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SOSYAL BiLGILER DERSLERINDE OGRENCILERIN
KULLANDIKLARI OGRENME STRATEJILERI*

Bayram TAY™

OZET

Bu calisma, ortaokul 6 ve 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersinde  kullandiklar1  6grenme  stratejilerini  tespit etmeyi
amaclamaktadir. Kesitsel tarama modeli kullanilan bu arastirmada
2011-2012 egitim-6gretim yili bahar déneminde Ankara, Kayseri ve
Kirsehir merkez ilcelerinden 6 ve 7. sinifa devam eden 2219 6grenciye
Ogrenme stratejileri veri toplama araci uygulanmistir. Veriler
degerlendirildiginde 6 ve 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde en
cok duyussal stratejileri, en az da kodlama ve izleme stratejilerini
kullandiklar: tespit edilmistir. Her iki sinif 6grencileri de sosyal bilgiler
dersinde dikkat, geri getirme ve duyussal stratejileri her zaman, kodlama
ve izleme stratejilerini ise ara sira kullanmaktadirlar. Kisa stireli bellekte
depolama stratejilerini 6. siniflar ara sira, 7. siniflar her zaman diizeyinde
kullanmaktadirlar. Cinsiyet, sinif ve sosyoekonomik diizeylere gore 6 ve
7. smf 6grencilerinin sosyal bilgiler derslerinde kullandiklar: 6grenme
stratejileri degismektedir. Sinif dtizeyindeki degisim 7. sinif 6grencileri
lehine gerceklesmistir. Hem 6 hem de 7. sinif 6grencilerinde dikkat
stratejileri alt sosyoekonomik dtuizey lehine farklilasirken; duyussal
stratejiler, 6. siniflarda alt sosyoekonomik dtizey, 7. siniflarda tst
sosyoekonomik dtizey lehine olmustur. Bununla birlikte yine 6. siniflarda
izleme stratejileri Ust sosyoekonomik duizey lehine anlamldir.
Arastirmanin bir diger sonucuna goére, 6. smif 6grencilerinin sosyal
bilgiler derslerinde kullandiklar1 6grenme stratejilerinden duyussal
stratejiler, 7. sinif 6grencilerinde ise dikkat stratejileri cinsiyete gore
anlaml bir sekilde kiz égrenciler lehine farklilasmaktadir.
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LEARNING STRATEGIES USED BY STUDENTS IN SOCIAL
STUDIES COURSES

ABSTRACT

This study aims to determine learning strategies of 6th and 7th secondary
school students used in social studies courses. In this study which was
used cross sectional screening model, learning strategies data collecting
tool was applied to 2219 students studying at 6th and 7th grades from
Ankara, Kayseri and Kirsehir center districts in 2011-2012 academic
year-spring term. When data was evaluated it was detected that students
of 7th and 6th grades used affective strategies more in social studies
courses, they used coding and monitoring strategies at the very least. In
both grades students use attention, retrieval and affective strategies all
the time, but they sometimes use coding and monitoring strategies.
Strategies of storage in short time memory are sometimes used by 6th
grades and 7th grades use it in every time level. Strategies used by
students of 6th and 7th grades are changing depending on sex, class and
socio-economic levels. Change in class level occurred in favor of students
of 7th grades. While attention strategies were becoming different in both
6th and 7th grade students in favor of sub-socio-economic level; affective
strategies became in favor of sub-socioeconomic level at 6th grades, it
became in favor of top-socio-economic level at 7th grades. On the other
hand monitoring strategies become meaningful in favor of top socio-
economic level at 6th grades. According to other result of research,
affective strategies from learning strategies used in social sciences by 6th
grade students, attention strategies in 7th grade students are becoming
meaningful in favor of girl students according to sex.

Key words: Social studies courses, learning strategies, 6th and 7th
grades of secondary school

Giris

Egitim, bireyin davraniglarini bigimlendirme ve degistirme siireci olarak ifade edilebilir. Bu
stirecte bireyin Oncelikle, yasadig1 topluma uyumu icin gerekli olan bilgi, beceri ve degerlerle
donatilmasi gerekmektedir. Bireyin bu 6zellikleri kazanmasi igin ilkogretim programlarinda basta
hayat bilgisi ve sosyal bilgiler olmak iizere bir¢ok ders ise kosulmaktadir. Sosyal bilgiler, ilkokul 4.
simiftan baglayan ve ortaokul 6 ve 7. sinifta devam eden bir derstir. NCSS’e (1993) gore sosyal
bilgiler, yurttaslik ile ilgili yeterlilikleri desteklemek i¢in sosyal ve beseri bilimlerden entegre edilmis
bir ¢alisma alanidir. Okul programi kapsaminda sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi,
cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji gibi bilimlerden ve bununla
birlikte begeri bilimler, matematik ve doga bilimlerinden uygun igerikleri alarak bunlar sistematik
bir ¢alisma taslaginin koordinasyonunu saglar. Sosyal bilgilerin ana amaci, geng insanlarin birbirine
bagl bir diinyada farkli kiiltiirlere sahip demokratik bir toplumun vatandaglar1 olarak kamu yararn
icin bilgili ve mantikl1 kararlar almalarina yardime1 olmaktir. Bu baglamda bireylerin sosyal bilgiler
dersinden edinimlerinin artirilmasinda birgok degiskenin etkisi oldugu sdylenebilir. Bunlar; egitim
ortami, egitim personeli ve bu personelin nitelikleri, 6gretim ortami, egitim teknolojileri, 6gretim
stratejileri ve 0grenme stratejileri gibi degiskenlerdir.
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Ogrenme stratejileri, ogrencilerin 6grenme-6gretme siireci iginde ya da bireysel
hazirliklarinda kendisine sunulan bilgileri zihinsel siireglerinden gegirerek, ona anlam vermesi ve
onu kendine mal etmesi i¢in gerekli olan ¢abalar1 ortaya koymasidir (Tay, 2013). Bu stratejilerin
herhangi birinin amaci, 6grenenin duyussal durumunu veya yeni bilgiyi edinme, se¢me, orgiitleme
ve biitiinlestirme yollarm etkilemektir (Weinstein & Mayer, 1986). Ogrenme stratejileri farkli bakis
acilartyla, farkli kategorilerde siniflandirilmistir. Bu ¢aligmanin temelini olusturan 6grenme
stratejileri Gagne & Driscoll (1988) tarafindan biligsel ve duyussal olmak {izere iki ana kategoride
simiflandirilmigtir. Biligsel stratejiler; dikkat stratejisi, kisa siireli bellekte depolama stratejileri,
kodlama stratejileri, geri getirme stratejileri ve izleme stratejileri olmak {izere bes alt gruba
ayrilmistir. Duyussal stratejiler ise dikkati siirdiirmeyi saglayan, uygunlugu artirmaya yardim eden,
giiveni artirmay1 saglayan ve doyumu artirmay1 saglayan stratejiler olmak tizere dort alt baslik altinda
toplanmigtir.

Dikkat Stratejileri: Ogrenme etkinlikleri dikkat ile baslamaktadir. Dikkat, duyusal
girdilerin; algilama, bilissel siiregler, diisiinceler ve ¢evresel uyaricilarin kimilerini gérmezden gelip
kimilerini segerek onlar iizerinde odaklasma; boylece segilen uyaricilari daha net algilama ve bu
slireglerin tiimiinii istengli olarak denetleyip yonlendirme yetenegidir (Bakircioglu, 2012: 255-256).
Kendi kendine 6grenen 6grenci, 6grenecegi hedefe bagl olarak birka¢ dikkat stratejisinden birini
benimseyebilir (Gagne & Driscoll, 1988). Oztiirk’e gore (1995) Reynolds ve arkadaslar1 dikkat
stratejisini kullanan 6grencilerin ii¢ farkli islemi yerine getirmeleri gerektigini sdylemektedirler. Bu
iic islem basamagi soyledir: a) metindeki ogelerden hangilerinin 6nemli ve hangisinin 6nemsiz
olduguna karar verme, b) 6nemli 6geler lizerinde odaklagsma ve c¢) 6nemli 6geleri 6grenme.

Kisa Siireli Bellekte Depolama Stratejileri: Bilgiyi isleme modeline gore 6grenmeyi
etkileyen temel yapilar; duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun siireli belleklerdir (Erden ve Akman
1998). Bu yapilardan kisa siireli bellek “calisan bellek” olarak diisiiniiliir ve Oztiirk (1995)’e gore
calisan bellek, bilgiyi isleme sistemi i¢inde, isleme ve depolamanin etkilestigi arenadir. Bu arenada
yeni olarak alinan bilgi ile uzun siireli bellekten gelen bilgi, aktif olarak etkilesim kurarlar. Calisan
bellek fonksiyonu en az dort islemden meydana gelir. Bunlar: (1) sunulan materyalin 6zelligini
belirlemek, (2) sunulan materyalle iliskili olan uzun siireli bellekteki mevcut bilgi ve semay1
belirlemek, (3) uzun siireli bellekteki mevcut bilgiyle yeni giren bilginin ¢alisan bellekte nasil
etkilesecegini belirlemek, (4) yeni giren bilginin uzun siireli bellekte nasil depolanacagini belirlemek
olarak ifade edilmektedir. Bununla birlikte kisa siireli bellegin iki temel sinirlilig1 s6z konusudur.
Bunlarin birincisi kapasite sinirliligi, ikincisi de bilgilerin kalig siiresinin siirli olmasidir
(Senemoglu, 2010; Un Acikgdz, 2003). Flavell (1970), Flavell ve Wellman’a gore (1977) kisa siireli
bellegin kapasitesinin simurliligi ve burada bilgilerin kalig siiresinin sinirli olmasi nedeniyle
ogrenciler bu sinirliligr azaltmak i¢in yineleme ve gruplama stratejilerini benimseyebilir (akt. Gagne
ve Driscoll, 1988: 135).

Ogrenme stratejileri ile ilgili literatiir incelendiginde dikkat stratejileri ile kisa siireli bellekte
depolama stratejilerinin yineleme stratejileri olarak ele alindigi goriilebilir. Yineleme stratejileri,
Ogrenenin 0grenme faaliyetleri sirasinda etkin bir sekilde sunulan maddeleri okumasi ve saymasi
seklinde ifade edilebilir. Bu eylemlerin amac1 uzun siireli bellege aktarilacak birimlerin segilmesi ve
edinilmesidir (Weinstein & Mayer, 1986). Bu amagclar i¢in kullanilabilen yineleme stratejileri diigiik
seviyeli, basit stratejiler olarak diistiniilmekte (Pintrich, Smith, Garcia & McKeachie 1991; Warr &
Downing, 2000; Dembo, 2001; Stefanou & Salisbury-Glennon, 2002) ve 6grenenin yeni edindigi
bilgi ile uzun siireli bellegindeki bilgi arasinda az derecede baglanti kurmayi sagladigi
belirtilmektedir (Pintrich, Smith, Garcia & McKeachie 1991; Warr & Downing, 2000; Dembo,
2001).
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Yineleme stratejileri; altin1 ¢izme, metni kopyalama, metindeki 6nemli yerleri isaretleme,
not tutma, harfi harfine not alma, ders notlarini veya gazete makalelerinin boliimlerini vurgulamak
icin fosforlu kalemler kullanma, 6grenilecek maddeleri tekrar etme, 6grenme goérevine uygun olarak
vurgulama, verilen bir metindeki énemli pargalar1 belirleme, ezberleme, sesli okuma, kavramlari
listeleme, belirli isaretler koyma, 6zel anlam tasiyan isaretler koyma, animsaticilar kullanma, kisisel
notlar alma, 6nemli yerleri zihinsel olarak gézden gegirme, 0zetleme, golgelendirme, bilinmeyen
sozciikleri daire igine alma, 6nemli bilginin basina yildiz koyma, sorulabilecek muhtemel sorulari
isaretleme gibi taktikleri icermektedir (Weinstein & Mayer, 1983, Weinstein & Mayer, 1986; Gagne
& Driscoll, 1988; Pintrich, Smith, Garcia & McKeachie 1991; Eggen & Kauchak, 1992; Orztiirk,
1995; Bemt & Bugbee (1990)’den akt. Filcher & Miller, 2000; Styles, Beltman & Radloff, 2001,
Dembo, 2001; Stefanou & Salisbury-Glennon, 2002; Cornford, 2002; Tay, 2002; Lewalter, 2003;
Schlag, Florax & Ploetzner, 2007; Giiven, 2008; Bagheri, Yamini & Riazi, 2009; Senemoglu, 2010;
Simsek & Balaban, 2010; Wernke, Wagener, Anschuetz & Moschner, 2011).

Kodlama Stratejileri: Kodlama (anlamlandirma) stratejileri 6grenilecek maddeler arasinda
i¢sel baglantilar kurarak bilgiyi uzun siireli bellege depolamada 6grencilere yardim eden stratejilerdir
ve yorumlamayi, 6zetlemeyi, analoji olusturmay1 ve verimli not tutmayr igermektedir. Bununla
birlikte bu stratejiler, dnceki bilgi ile yeni bilgiyi baglamada ve biitiinlestirmede Ogrenicilere
yardime1 olmaktadir (Pintrich, Smith, Garcia & McKeachie 1991). Anlamlandirma stratejileri derin
bir sekilde kavrama ig¢in olduk¢a Onemli stratejilerdir (Lewalter, 2003). Rohwer (1970)’e gore
kodlama stratejilerinin kullaniminin 6nemi, 6grencinin 6grenmek zorunda oldugu bilgiye anlam
katmak i¢in sembolik bir yap1 olusturmasidir (Akt. Weinstein, 1977). Kodlama stratejilerinde
anlamlandirma ve orgiitleme stratejileri 6n plana ¢ikmaktadir.

Alan yazin incelendiginde; kendi climleleriyle anlatma, 6zetleme, not alma, analojiler kurma,
materyalle ilgili sorular sorarak cevaplama, metin igerisinde mantiksal bir iliski olusturma, sonug
¢ikarma veya etkilerini bulma, zihinsel imge veya ciimle olusturma, hafizay1 destekleme, ciimle
icinde kullanma, yorumlama, eslestirme, benzerlik bulma, karsilastirmalar yapma, soru yazma, yeni
bilginin nasil kullanilacagini belirtme, nakil ve analiz etme, beyin firtinasi, baska bir sey diisiinme
ve bir kuralin veya prensibin giinliik hayatta kullanilan bir 6rneginin bulunmaya caligilmasi
anlamlandirma stratejilerinde kullanilabilen eylemler olarak belirtilmektedir (Weinstein, 1977,
Weinstein & Mayer, 1983; Weinstein & Mayer, 1986; Pintrich, Smith, Garcia & McKeachie 1991;
Styles, Beltman & Radloff, 2001; Dembo, 2001; Stefanou & Salisbury-Glennon, 2002; Cornford,
2002; Giiven, 2008; Simsek & Balaban, 2010).

Orgiitleme stratejilerinde ise not alma, 6zetleme, uzamsal temsilciler olusturma, kelimeleri
anlam biitiinliigii icinde siraya koyma, karmagik olanlar tekrar diizenleme, semalara ayirma, taslak
cikarma, metindeki ana fikirleri se¢gme, belli bir metinde verilen farkli 6rneklerin benzer yonlerini
gruplama, bir araya getirme, bilgi semas1 olusturma, tabu olusturma, tablo olusturma, siniflama,
tekrar gruplama, parcalar1 birlestirme, kavram haritalar1 olusturma, farkli sekilde listeleme,
basamaklara ayirma, hiyerarsi olusturma, zihin haritalar1 olusturma, benzerlikler olusturma, grafik,
tablo veya diyagram kullanarak bilgiyi farkli sekillerde sunma, yeni edinilen bilgiyi uygulama, var
olan bilgiyle iliskilendirme, benzerlik ve karsilagtirma yontemleri kullanma, 6grendigimiz bilgiyi
baska birine Ogretmeye caligma ve anlam ve sonug¢ c¢ikarma kullanilabilen eylemler olarak
belirtilmektedir (Weinstein & Mayer, 1983; Weinstein & Mayer, 1986; Weinstein, Ridley, Dahl &
Weber, 1988-1989; Pintrich, Smith, Garcia & McKeachie, 1991; Styles, Beltman & Radloff, 2001;
Cornford, 2002; Giiven, 2008; Simsek & Balaban, 2010).

Geri Getirme Stratejileri: Bir bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesi, biiyik 6lgiide
onun ilk olarak ne kadar iyi kodlandig1 ve depolandigina baglidir (Ormrod, 1990). Bir baska ifadeyle
bilgi ne kadar etkili bir bigimde anlamlandirilarak uzun siireli bellege yerlestirilirse geriye getirmesi
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de o kadar kolaylasir (Senemoglu, 2010). Kodlamada kullanilan benzetimler, bellek destekleyiciler,
kendi kendine soru sorma ve uzamsal temsilciler olusturma, bilginin geri getirilmesinde de
kullanilabilmektedir (Gagne & Driscoll, 1988).

Geri getirme stratejileri, uzun siireli bellegi arama-tarama stratejileri olarak da ifade
edilmektedir. Uzun siireli bellegi arama-tarama stratejilerinden ilki, bilginin ilk dgrenildigi ¢evreyi
ve kapsamu zihinsel olarak yeniden olusturmaktir. ikincisi, olayr ya da durumu zihinsel olarak
asamali bir sekilde yeniden yapilandirmadir. Digeri ise alfabeyi kullanmaktir (Senemoglu, 2010).

Izleme Stratejileri: Bu stratejiler 6grencinin bir egitim aktivitesi i¢in dgrenme hedeflerini
olusturmalarini, bu hedeflerin ne derece gergeklestigini degerlendirmelerini ve bu hedeflere ulagsmak
icin kullamlan stratejileri yerine gore degistirmelerini kapsar (Weinstein & Mayer, 1986). Oz-
diizenleyici 6greniciler olarak ifade edilebilen bu bireyler 6grenmede 6z-diizenleyici 6grenme
yollarimi kullanmaktadirlar. Pintrich (1995) ve Zimmerman & Risemberg'e gore (1997) 06z-
diizenleyici O0grenme yollar;; zaman yoOnetimini, kisinin kendi fiziksel ve sosyal c¢evresini
diizenlemesini ve kiginin dikkat ve ¢abasini kontrol etme yetenegini icermektedir (akt. Chen, 2002).
Oz-diizenleyici 6grenme yollarini kullanan bireylerin 6grenmelerini ya da anlamalari izlemeleri
gerekmektedir. Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie’ye gore (1991) izleme stratejileri; planlama,
izleme ve diizenleme olmak {izere ii¢ siiregten olusmaktadir. Hedef belirleme ve gorev analizi gibi
etkinliklerden olusan planlama, materyali daha kolay anlamay1 ve kavramay1 saglayan 6n bilgilerin
benzer yonlerini etkinlestirmeye veya kullanima hazirlamaya yardimci olmaktadir. izleme
aktiviteleri, bir okuyucu olarak kisinin dikkatini siirdiirmesi ve kendi kendini test etmesi ve
sorgulamasini igerir. Bu, 6greniciye materyali anlamasina ve 6n bilgisi ile materyali birlestirmesine
yardimec1 olmaktadir. Diizenleme, bireyin biligsel aktivitelerini siirekli diizenlenmesini ve ince
ayarlarimin yapilmasim ifade eder. Diizenleme faaliyetleri Ogrenicilerin bir gorevi siirdiiriirken
davraniglarini diizeltmelerine ve kontrol etmelerine yardim ederek performansini gelistirme
anlamina gelebilir.

Senemoglu ise (2010) izleme stratejilerini, bireyin kendi diisiinme ve 6grenme yollarinin
farkinda olmasi ve kendi 6grenmesini etkili olarak diizenleyebilmesi olarak tanimlamakta ve
yiiriitiicli bilisin iki temel 6gesinin oldugunu, bunlarin; (a) bireyin kendi 6grenme (bilis) yollar
hakkindaki bilgisi, (b) bireyin kendi 6grenmesini izlemesi, kontrol etmesi ve en etkili 6grenme
stratejilerini secip uygulamasi, kendi 6grenmesini diizenlemesi olarak ifade etmektedir. Nisbet ve
Shucksmith ise (1997), izleme stratejilerinin kapsadigi davranis boyutlarinin listesini alt1 basamakta
ele almis ve sdyle siralamiglardir: sorular sorma, planlama, izleme, kontrol etme, yenileme ve kendi
kendini test etme (akt. Oztiirk, 1995).

Duyussal Stratejiler: Ogrencinin 6grenme sirasinda dikkatini toplamasi ve siirdiirmesi,
konsantre olmasi, kaygiy1 azaltmasi, zamanmi etkili kullanmasi, motivasyonunu saglamasi ve
siirdiirmesi igin kullandig: stratejiler duyussal stratejilerdir (Weinstein & Mayer, 1986). Ogrencilerin
en iist diizeyde 6grenmeyi gergeklestirebilmesi i¢in dikkat, uygunluk, giiven ve doyum olmak iizere
dort kosulu saglamas1 gerekmektedir (Gagne & Driscoll, 1988). Bunlar aym1 zamanda duyussal
stratejilerin alt boyutlarini olusturmaktadir.

Ogrenme stratejileri, 6z-diizenleyici 6grenciler tarafindan 6grenmelerini kolaylastirmak ve
kalic1 6grenmeyi saglamak i¢in kullanilan biligsel ve duyussal 6zelliklere sahip etkinler olarak ifade
edilebilir. Alan yazin incelendiginde, 6grenme stratejilerinin kullaniminin &grencilerin basarilarini
artirdig1 ya da basariy1 yordamada etkili oldugu goriilmektedir (Mayer, 1980; Ames & Archer, 1988;
Somuncuoglu & Yildirim, 1999; Filcher & Miller, 2000; Lewalter, 2003; Yildiz-Duban, 2006;
Bidjerano & Dai, 2007; Bulus, Duru, Balkis & Duru, 2011). Basariy1 artirmadaki etkisi ve basariy1
yordama giicii belirlenmis 6grenme stratejilerinin sosyal bilgiler dersinde 6grenciler tarafindan ne
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diizeyde kullanildigimin bilinmesi bircok agidan dnemli olabilir. Ogrencilerin hangi stratejileri ne
diizeyde kullandiginin bilinmesi 6gretmenlerin derslerini bu stratejilere gore diizenlemesinde
yardimei olabilir. Yine 6grencilerin az kullandiklari stratejilerin belirlenmis olmasindan dolayi eksik
oldugu diisiiniilen stratejilerin 6gretmenler tarafindan 6grencilere kazandirilmasi ya da 6 gretmenlerin
bu stratejilerle 6gretimlerini desteklemesi miimkiin olabilir.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Bu arastirmada 6 ve 7. sinif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde kullandiklar1 6grenme
stratejileri betimlenmeye calisilmistir. Bu temel ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:

1) 6 ve 7. smif Ogrencileri sosyal bilgiler dersinde 6grenme stratejilerini ne diizeyde
kullanmaktadirlar?

2) 6 ve 7. smif 0grencilerinin sosyal bilgiler dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri
sosyoekonomik duruma gére degismekte midir?

3) 6 ve 7. sif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde kullandiklar1 6§renme stratejileri sinif
diizeyine gore degismekte midir?

4) 6 ve 7. siif 0grencilerinin sosyal bilgiler dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri
cinsiyete gore degismekte midir?

Smirhhiklar

Arastirmanin verileri ve bulgularinin kaynagi, 2011-2012 egitim-6gretim yili bahar
déneminde Ankara, Kayseri ve Kirsehir’de 6grenim goren 2219 6grenci ile sinirlandirilmustir.
Toplanan verilerin gegerliligi, anketlerin uygulandigi grup dilimi ile sinirhdir.

Yontem

Sosyal bilgiler derslerinde 6 ve 7. simif 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini
belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama aragtirmalart,
kesitsel ve boylamsal arastirmalar olarak siniflanabilir. Kesitsel arastirmalarda, tiim verileri toplamak
i¢in gereken siire; bir giin, birkag hafta veya daha fazla siirebilmesine ragmen bilgi ¢ok kisa bir siirede
(tek seferde) toplanir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2011). Bu ¢alisma, 6 ve 7. sinif 6grencilerinden bir
kismi iizerinde ve bir seferde lgiimlerle veri toplandigindan kesitsel tarama modelindedir.

Calisma Grubu

Arastirmada sinirlandirilmis evren kullanilmistir. Buna c¢alisma evreni (Karasar 1991;
Arseven 1993) de denilmektedir. Bu baglamda Ankara, Kayseri ve Kirsehir illerinin merkez
ilgelerinde bulunan ortaokullar ¢alisma evrenini olusturmustur.

Caligma evreninden Orneklem segimi iki asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada
tabakali ornekleme yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin alt problemlerinden biri olan sosyo-
ekonomik diizeylere gore 6grenme stratejilerini kullanma durumlarini betimleyebilmek i¢in ¢alisma
evreni iki sosyo-ekonomik cevreye ait olma ozellikleri bakimindan tabakalandirilmistir. Bu
tabakalama islemi, Il Milli Egitim Miidiirliikleri’nden edinilen bilgiler ¢ercevesinde yapilmistir ve
alt evrenler sosyoekonomik gevre ozellikleri bakimindan st diizey ve alt diizey olarak ifade
edilmistir. ikinci asamada iist ve alt sosyoekonomik diizeyde yer alan okullardan seckisiz olarak 4’er
okul belirlenmistir. Arastirma Orneklemine alinan &grencilerin demografik o6zellikleri asagidaki
tablolar yoluyla verilmistir:
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Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrencilerin Kullandiklart Ogrenme Stratejileri 1505

Tablo 1. Ogrencilerinin sosyoekonomik duruma gore dagilimi:

Sosyoekonomik diizey f %
Ust 1225 55,2
Alt 994 448
Toplam 2219 100,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmada ornekleme giren 6grencilerin sosyoekonomik durum
bakimindan birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Ust sosyoekonomik durumda olan &grenciler
orneklemin yaklagik %55 ini olustururken, alt sosyoekonomik durumda olan 6grenciler 6rneklemin
%45’1ni olusturmuslardir.

Tablo 2. Ogrencilerinin simif diizeyine gore dagilimu:

Smf f %
6. siif 890 40,1
7. smf 1329 59,9
Toplam 2219 100,0

Tablo 2’ye gore drneklemin yaklasik olarak %40’ 11 6. siiflar olustururken, %6011 da 7.
siniflar olusturmuslardir.

Tablo 3. Ogrencilerinin cinsiyete gore dagilimu:

Cinsiyet F %
Kiz 1180 53,2
Erkek 1039 46,8
Toplam 2219 100,0

Tablo 3 incelendiginde arastirmada ornekleme giren Ogrencilerin cinsiyet bakimindan
birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Kiz 6grenciler 6rneklemin yaklasik %53 iinii olustururken erkek
ogrenciler 6rneklemin %47’sini olusturmuslardir.

Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde kullandiklar1 6grenme
stratejilerini belirlemek i¢in Tay (2002) tarafindan gelistirilen veri toplama araci kullanilmistir. Bu
veri toplama araci Gagne ve Driscol (1988) tarafindan yapilan simiflamaya dayali olarak
olusturulmus ve sosyal bilgiler dersi i¢in hazirlanmistir.

Veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde anketi cevaplayacak olan
kisilere anketin amaci hakkinda bilgi verilmekte ve demografik ozelliklerine dair sorular yer
almaktadir. Ikinci boliim ise 6 ara bdliim ve toplam 44 maddeden olusmaktadir. Bu alt boliimlerde;
dikkat stratejileri i¢in 6, kisa siireli bellekte depolama stratejileri igin 7, kodlama stratejileri igin 18,
geri getirme stratejileri igin 2, giidilleme stratejileri i¢in 6, izleme stratejileri igin 5 madde vardir.
Veri toplama araci {iglii likert (her zaman, ara sira, higbir zaman) tipindedir. Veri toplama aracinin
bu caligmadaki Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .87 olarak hesaplanmustir.
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1506 Bayram TAY

Verilerin Elde Edilme Siireci

Aragtirma kapsamindaki okullarda veriler toplanirken 6grencilere galigma ile ilgili kisa bir
bilgi sunulmus ve veri toplama aracinda yer alan agiklamalari dikkatli bir sekilde okumalari istenerek
sorular1 yanitlamalari istenmistir. Ogrenciler veri toplama aracim1 doldururken arastirmacilar olasi
Ogrenci sorulart i¢in smifta yer almiglardir. Arastirmada veri toplama siireci 12 okulda toplam 8
haftada tamamlanmistir. Toplanan veriler tek tek incelenerek dogru kodlanmadigina hiikiim verilen
365 veri toplama araci degerlendirmeye alinmamis ve toplamda 2219 veri ile veri ¢oziimleme siireci
gercgeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde SPSS 17.00 paket programi kullanilmigtir. Arastirmanin
amacina uygun olarak, elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde frekans, ylizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma dagilimlar1 hesaplanmigtir. Bununla birlikte, sosyoekonomik diizey, sinif ve cinsiyet
degiskenlerine gore karsilagtirma yapmada verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine
kolmogorov smirnov normallik testi ile bakilmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi goriilerek t
testi analizi kullanilmigtir.

Hesaplanan ortalama degerlerin yorumlanmasinda, kullanilan degerlendirme 6lgeginde grup
deger araliginin tespitinde;

a = Ranj / Yapilacak Grup Sayist formiilii kullanilmigtir (Tasdemir, 2000). Buna gore
O0grenme stratejileri veri toplama aracindaki maddelerin sinir1 asagidaki gibidir:

Tablo 4. Ogrenme stratejileri veri toplama araci maddelerinin puanlandirilmasi

Verilen Agirlik Nitelik Gruplar1 Sinir1
3 Her Zaman Yapiyorum 3-2,33
2 Ara Sira Yapiyorum 2,32-1,65
1 Higbir Zaman Yapmiyorum 1,64-1
Bulgular

1. Sosyal bilgiler dersinde 6 ve 7. sinif 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejilerini her
sinif diizeyinde kullanilma durumlar1 i¢in standart sapma ve aritmetik ortalama puanlar1 hesaplanmis
ve sonuglar agagidaki tabloda verilmistir.
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Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrencilerin Kullandiklart Ogrenme Stratejileri 1507

Tablo 5. Sosyal bilgiler dersinde 6 ve 7.smif 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin

diizeyi:
Ogrenme siif n X SS diize
Stratejileri Y
6.smf 890 2,45 37 SH{zr lzamarﬂ
Dikkat Stratejileri Helr’ zy;)nTan
7. siif 1329 2,52 ,32
Yapiyorum
Kisa Siireli Bellekte 6. simif 890 2,27 37 Ara Sira Yapiyorum
Depolama Her Zaman
Stratejileri 7. smf 1329 2,39 35 Yapiyorum
Kodlama 6. sinif 890 2,18 ,35 Ara Sira Yapiyorum
Stratejileri 7. simf 1329 2,29 37 Ara Sira Yapiyorum
Her Zaman
Geri Getirme 6. simif 890 2,51 50 Yapiyorum
Stratejileri 7 sinif 1329 2,59 47 Her Zaman
Yapiyorum
izleme Strateiileri 6. smif 890 2,15 A4 Ara Sira Yapiyorum
) 7. smf 1329 2,28 39 Ara Sira Yapiyorum
6.smf 80 255 45 fer Zaman
Duyusgsal Stratejiler Helr) %]aman
7. smf 1329 2,65 38
Yapiyorum

Tablo 5’e gore 6 ve 7. simif 6grencileri sosyal bilgiler dersinde en ¢ok duyussal stratejileri,
en az da kodlama ve izleme stratejilerini kullandiklar1 gériilmektedir. Yine Tablo 5’e gore tiim sinif
diizeylerinde dikkat, kodlama, geri getirme, izleme ve duyussal stratejilerin kullanim diizeyleri
aynidir. Sadece kisa stireli bellekte depolama stratejilerinde 6. sinif 6grencileri ara sira boyutunda
iken 7. simif 6grencileri her zaman diizeyindedir.

2. Sosyal bilgiler dersinde 6 ve 7. siif 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin
simif diizeyine gore degisip degismedigi t testi ile analiz edilmis ve sonuglar agagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 6. Sosyal bilgiler dersinde 6 ve 7.sinif 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejilerin sinif
diizeyine gore t testi sonuglart:

omeemfonx s osd p
StIrDaltilj(iTteri S amt 1326 5133 g; 2217 -4,845 000
Kisa Siireli 6. sinif 890 2,27 37

Di?é?lz:rtﬁa Tomt 1329 2,39 35 2211 -1.9%4 000
Stratejileri

Ko ® I % an aw w
G @0 S o
Suaeiilri 7 emi 1320 22 4o 2T 758 000
Sumepler  7oami 139 23 s 2217 58 000

Tablo 6’ya gore 6 ve 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler derslerinde kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin hepsinde sinif diizeyine gore anlaml bir sekilde 7. simf 6grencileri lehine farklilastig:
teSpit edllmlStlr [(t(dikkat): '4,845, p<005), (t(klsa siireli bellekte depolama)= ‘7,954, p<005), (t(kodlama)z -617941
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1508 Bayram TAY

p<005), (t(geri getirme)z ‘3,750, p<005), (t(izleme): ‘7,558, p<005), (t(duyussal): ‘5,468, p<005)] Tum
O0grenme stratejilerinde 7. smiflarin aritmetik ortalamasi 6. siniflarin aritmetik ortalamasindan
biiyiiktiir.

3. Sosyal bilgiler dersinde 6 ve 7. sinif 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin
sosyoekonomik diizeye gore degisip degismedigi t testi ile analiz edilmis ve sonuglar agsagidaki
tabloda verilmigtir.

Tablo 7. Sosyal bilgiler dersinde 6 ve 7.smif 6grencilerinin kullandiklar: 6grenme stratejilerin
sosyoekonomik diizeye gore t testi sonuglari:

Ogrenme S0sy0- _
Stratejileri simf  ekonomik n X ss Sd t p
dl}.zey

Dikkat si{lf XT;[ 388 3135 1‘2‘3 888  -2463 014
Stratejileri SIZ{If [,iitt ;gi ggg gg 7 a0 002
Kglflliﬁizh Sl?l'lf [,i?tt 288 %:g? ::332 888 -112 910
e i o L 2% % e am e
Kodlg_ma_ s1613{1f [,i?tt 288 gig gi 888 -433 909
Stratejileri Slzl_lf l,i?tt ;gi ;gg gg 327 -e62 33
Geri Gg?irn)e s1i1f X?tt 288 ggi ig 888 026 979
Stratejileri 7 IAJTtt ;gi ggg :ii 1327 -558 577
P T A
Stratejileri SIZ{lf 2?: ;gi ;gg g% 1307 908 057
Duyussal 51?1'11’ [,iftt ?1?)8 g:gg :gé 888 2,253 025
Strate]iler Slzl-lf X?tt ;32 521 gé 1327 2,894 ,004

Tablo 7 incelendiginde, 6. simf Ogrencilerinin sosyal bilgiler derslerinde kullandiklart
O0grenme stratejilerinden dikkat, izleme ve duyussal stratejilerinin sosyoekonomik diizeye gore
anlamli bir sekilde farklilastig: tespit edilirken [(tikkan= -2,463; p<0.05); (tiziemey= 2,559; p<0.05);
(tquyussan= -2,253; p<0.05)], kisa siireli bellekte depolama, kodlama ve geri getirme stratejilerinin
sosyoekonomik diizeye gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigi tespit edilmistir [(tusa siireli bellekte
depolama)= -,112; p>0-05); (t(kodlama): -,433; p>0-05); (t(geri getirme)= ,026; P>005)]

Dikkat ve duyussal stratejilerindeki anlamli farklilik alt sosyoekonomik diizey lehine
olusurken, izleme stratejilerindeki anlamli farklilik iist sosyoekonomik diizey lehine olusmustur.

7. smif Ogrencilerinin sosyal bilgiler derslerinde kullandiklar1 6grenme stratejilerinden
dikkat ve duyussal stratejilerinin sosyoekonomik diizeye gore anlamli bir sekilde farklilastigi
goriiliirken [(tuikkan= -3,073; p<0.05); (tuyugsay= 2,894; p<0.05)], kisa siireli bellekte depolama,
kodlama, geri getirme ve izleme stratejilerinin sosyoekonomik diizeye gore anlamli bir sekilde
farklilagmadigi tespit edilmistir [(tasa sireli bellekte depolama)= ,498; p>0.05); (t(kodlama): -,962; p>0.05); (t(geri
getirme)= -,558; p>0.05); (L(izieme)= 1,908; p>0.05)].
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Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrencilerin Kullandiklart Ogrenme Stratejileri 1509

Dikkat stratejilerindeki anlamli farklilik alt sosyoekonomik diizey lehine olusurken ve
duyussal stratejilerindeki anlamli farklilik {ist sosyoekonomik diizey lehine olugsmustur.

4. Sosyal bilgiler dersinde 6 ve 7. simif dgrencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin
cinsiyete gore degisip degismedigi t testi ile analiz edilmis ve sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8. Sosyal bilgiler dersinde 6 ve 7.simf 6grencilerinin kullandiklari 6grenme stratejilerin
cinsiyete gore t testi sonuglari:

S?;gartt;?irlrgi smif  cinsiyet n X ss Sd t p
Dikkat s161{1f EIr<k1§k 223 g:g :gé 88s 1804 072
Tt ene oo oa  m B 2ed 009
ke smi _Enck a7 ozn 3 088 TR ds4
gt?StoeIJ?lrgﬁ s17ﬂlf EIrikfk ng égg gg 1327 431 666
Kodlama ot Erkek 477 gig :3451 888  -083 934
raeler ot Erkek ng égg gg 1827 715 475
Ggﬁr:ne 516n.1f EIrikI(:k jg? %:gé :i? 858 042 605
SwAciler .. ngk  e1p  per  ay 1082 210
1zleI_I_1e . 5161’l.lf EIriklgk jg? g:i? :ig 888 -1,489 137
R R e R I
Duyussal 816n.1f EIr<k1§k 2(233 é:gg :ig 888 2,165 031
Tt ek o ges e 1 1% am

Tablo 8’e gore 6. simif 6grencilerinin sosyal bilgiler derslerinde kullandiklar1 6grenme
stratejilerinden duyussal stratejilerinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde kiz &grenciler lehine
farklilastign tespit edilirken [(tuyussay= 2,165; p<0.05)] dikkat, kisa siireli bellekte depolama,
kodlama, geri getirme ve izleme stratejilerinin cinsiyete gére anlaml bir sekilde farklilasmadigi
gomlmektedlr [(t(dikkat)z 1,804, p>005)| (t(klsa siireli bellekte depolama)=— -,733; p>005), (t(kodlama)= -,083;
p>005), (t(geri getirme)= ;042, p>005), (t(izleme)z '1,489, p>005)]

7. smif Ogrencilerinin sosyal bilgiler derslerinde kullandiklar1 6grenme stratejilerinden
dikkat stratejilerinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde kiz 6grenciler lehine farklilastigi goriiliirken
[(taikkay= -2,621; p<0.05)], kisa siireli bellekte depolama, kodlama, geri getirme ve izleme
stratejilerinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir [(taasa sireli bellekte
depolama)= ,431,; p>0-05); (t(kodlama): ,715; p>0-05); (t(geri getirme)= 1,082; p>0-05); (t(izleme)= -,069; p>0-05);
(t(duyussal): 1,361, p>005)]

Sonug, Tartisma ve Oneriler

6 ve 7. sinif 6grencileri sosyal bilgiler dersinde en ¢ok duyussal stratejileri, en az da kodlama
ve izleme stratejilerini kullanmaktadirlar. Kafadar (2013a), 4, 5, 6 ve 7. siif 6grencileri ile yaptigi
arastirmada 6 ve 7. siif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde en ¢ok duyussal stratejileri
kullandiklarini tespit etmistir. Yine Kafadar (2013b), 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde
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en c¢ok duyussal stratejileri kullandiklarimi bulgulamistir. Arastirma bulgusunun bu baglamda
desteklendigi sodylenebilir. Bununla birlikte Tay (2002), 4 ve 5. simf Ogrencileri ile yaptigi
arastirmada sosyal bilgiler dersinde ogrencilerin duyugsal stratejileri her zaman diizeyinde
kullandiklarint belirlemistir. Benzer sekilde Dikbas ve Kaf Hasirc1 (2008), 5. sinif dgrencilerinin
sosyal bilgiler derslerinde duyussal stratejileri her zaman diizeyinde kullandiklarini tespit etmiglerdir.
Bununla birlikte Kontas (2010) ise iistiin yetenekli 6, 7 ve 8. siif 6grencilerin en fazla duyusgsal
stratejileri kullandigini tespit etmistir.

Sosyal bilgiler dersinde 6 ve 7. sinif 6grencilerinin en ¢ok duyussal stratejileri kullaniyor
olmalar1 duyussal stratejilerin yapisi ile ilgili olabilir. Duyussal stratejiler, 6grenmede giidiisel ve
duyusal engelleri kaldirmaya yardim eden stratejilerdir (Senemoglu, 2010). Ogrenmedeki giidiisel
ve duyusal engeller hem bireyin i¢sel 6zelliklerinden hem de dis 6zelliklerden kaynaklanmadir. Bu
engellerin kaldirilmasinda da hem igsel hem de digsal giidiilenmenin 6nemli oldugu séylenebilir.
I¢sel giidiilenme bireyin kendi ¢abast ile ilgili iken dissal giidiilenme bireyin gevresi ve gevresindeki
bireylerle ilgilidir. Ogrenmeye giidiilenmede bireyin basta ebeveynleri ve dgretmenleri olmak iizere
bir ¢ok kisinin etkisi vardir. Giidiilenmedeki bu etkilerden dolay1 6grencilerin en ¢ok duyussal
stratejileri kullandiklar1 soylenebilir.

Kafadar (2013a), 4, 5, 6 ve 7. smif Ogrencileri ile yaptig1 arastirmada 6 ve 7. sinif
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde en az izleme stratejilerini kullandiklarini tespit etmistir. Yine
Kafadar (2013b), 7. smuf Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde en az izleme stratejilerini
kullandigin tespit etmistir. Stefanou ve Salisbury-Glennon (2002) ise 6grenen merkezli okullarda
Ogrencilerin 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla yaptigi calismada Sgrencilerin izleme
stratejilerini az kullandiklarimi tespit etmistir. Tay (2002) da 4 ve 5. simf ogrencileri ile yaptigi
arastirmada sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin en az izleme stratejilerini kullandiklarim
belirlemistir. Benzer sekilde Aydin (2011) da ortadgretim &grencilerinin cografya derslerinde
kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirledigi aragtirmasinda Ogrencilerin en az planlama
stratejilerini kullandig1 sonucuna ulagmustir.

Sosyal bilgiler dersinde 6 ve 7. simif dgrencilerinin en az izleme stratejilerini kullaniyor
olmalari, 6grenme stratejilerinin bireyin gelisim Ozelliklerine bagli olarak ortaya ¢ikmasi ile
aciklanabilir. Ogrenme stratejileri Mayer (1987) tarafindan bireyin gelisim siiregleriyle iliskisi
dikkate almarak smiflandirilmistir. Bu siniflamaya gore 0grenme stratejileri erken, gegis ve son
donem olmak iizere iic asamada gelismektedir. Erken donemde 6grenme stratejileri kazanilmig
durumda degildir ve 6grenen tarafindan kendiliginden kullanilamaz. Bu donem okul 6ncesi donem
olarak diistiniilebilir. Ge¢is doneminde 6grenme stratejileri kazanilmis durumdadir; ancak 6grenmeyi
artirmak igin kendiliginden kullanilmaz. Ogrenciler bu dsnemde yetiskinler tarafindan dissal gretim
yoluyla 6grenme stratejilerini kullanabilirler. Bu diizey ilkokul yillarini igerir. Son dénemde ise
Ogrenme stratejileri kazanilmig durumdadir ve yetiskin 6gretimine gerek kalmadan uygun sekilde
kullanilabilir. Ayrica bu diizeyde ¢ocuklar stratejilerini kendi 6grenme hedeflerine gore
diizenleyebilirler. Bu diizey stratejiye bagli olmak iizere ortaokul ve lise yillarimi ve yetigkinligi
kapsamaktadir. Arasgtirmanin kapsamindaki égrencilerin ortaokulun orta doneminde yer aldiklar
disiiniildiigiinde bu 6grencilerin 6grenme stratejileri bakimindan son dénemin baslarindadirlar.
Dolayisiyla 6grenme stratejileri kazanilmiglik diizeyi olarak ilk evrededir. Bu bakimdan izleme
stratejilerinin daha karmasik 6grenme etkinlikleri i¢in kullanildig1 da hesaba katildiginda 6 ve 7. sinif
ogrencilerinin izleme stratejilerini kullanma durumlarinin en disiik diizeye sahip olmasinin olagan
oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmaya gore, sosyal bilgiler dersinde hem 6 hem de 7. simf 6grencileri dikkat, geri
getirme ve duyussal stratejiler her zaman, kodlama ve izleme stratejileri ise ara sira diizeyinde
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kullanmaktadirlar. Kisa siireli bellekte depolama stratejilerini 6. siniflar ara sira, 7. siif d6grencileri
her zaman diizeyinde kullanmaktadirlar.

Ogrenme stratejilerinden dikkat, geri getirme ve duyussal stratejilerin kullanimi diger
stratejilere gore daha kolay oldugu soOylenebilir. Dikkat stratejileri ile duyussal stratejilerin
kullaniminda dissal etkenlerin rolleri gdz oniine alindiginda bu stratejilerin kullaniminin daha yaygin
olmas1 beklenebilir. Geri getirme stratejilerinin kullanimi bilginin edinimi ile yakindan ilgilidir.
Senemoglu’na gore (2010) bilgi, ne kadar etkili bir bigimde anlamlandirilarak uzun siireli bellege
yerlestirilirse geriye getirmesi de o kadar kolaylasacaktir. Bu baglamda geri getirme stratejilerinin
de daha yaygin olarak kullanilabilecegi diisiiniilebilir. Kodlama ve izleme stratejilerinin diger
stratejilere gére daha az kullanilmasinin nedeni bu stratejilerin zorluguna baglanabilir. Lewalter’e
gore (2003) kodlama stratejileri derin bir sekilde kavrama i¢in oldukca 6nemli stratejilerdir. Kodlama
stratejileri 0grenilecek maddeler arasinda ig¢sel baglantilar kurarak bilgiyi uzun siireli bellege
depolamada 6grencilere yardim eden stratejilerdir ve yorumlamayi, 6zetlemeyi, analoji olusturmayi1
ve verimli not tutmay1 icermektedir. Bununla birlikte bu stratejiler, 6nceki bilgi ile yeni bilgiyi
baglamada ve biitiinlestirmede Ogrenicilere yardimci olmaktadir (Pintrich, Smith, Garcia &
McKeachie 1991). Bu o6zellikleri bakimindan kodlama stratejilerinin 6 ve 7. simf Ogrencileri
tarafindan sosyal bilgiler dersinde ara sira kullanma durumlari beklenen bir durum olarak
diisiiniilebilir. Izleme stratejileri ise Ogrencinin bir egitim aktivitesi icin dgrenme hedeflerini
olusturmalarini, bu hedeflerin ne derece gergeklestigini degerlendirmelerini ve bu hedeflere ulasmak
icin kullanilan stratejileri yerine gore degistirmelerini kapsamaktadir (Weinstein & Mayer, 1986).
Bir bagka ifade ile izleme stratejileri Ogrencilerin 6grenme stratejilerini yonetmesi anlamina
gelmektedir. Bu da diger stratejiler tam olarak elde edildikten sonra olabilecektir. Nitekim bir
Ogrencinin izleme stratejisi ile ilgili becerilerini uygulayabilmesi ig¢in dncelikli olarak 6grenme
stratejileri bilgisine sahip olmasi gerekmektedir (Caliskan & Siinbiil, 2011). Izleme stratejilerinin soz
konusu o6zelliginden dolay1 6 ve 7. simf 0grencileri tarafindan sosyal bilgiler dersinde ara sira
kullanildig1 diistiniilebilir.

Arastirmaya gore 6 ve 7. siif Ogrencilerinin sosyal bilgiler derslerinde kullandiklari
Ogrenme stratejileri, sinif diizeyine gore degismektedir. Bu degisim 7. simif O6grencileri lehine
gerceklesmistir. Bu calismada incelenen dikkat, kisa siireli bellekte depolama, kodlama, geri getirme,
izleme ve duyussal stratejilerin tamaminda 7. siniflar 6. siniflara gére anlamli bir sekilde daha ¢ok
kullanmaktadirlar. Kafadar (2013a), 4, 5, 6 ve 7. sinif 6grencileri ile yaptig1 arastirmada 7. sinif
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde dikkat, kisa siireli bellekte depolama, kodlama, geri getirme,
izleme ve duyussal stratejilerin tamaminda bazen 4, bazen 5 ve bazen de 6. siniflara gére anlamli bir
sekilde daha ¢ok kullandiklarini tespit etmistir. Bununla birlikte arastirma sonucunun Mayer’in
(1987) ogrenme stratejileri siniflamasinin mantig ile de oOrtiistiigii sdylenebilir. Nitekim Mayer
(1987), 6grenme stratejilerini bireyin gelisim siirecleriyle iliskisini dikkate alarak erken, gegis ve son
donem olmak iizere {i¢ asamada siniflandirmistir. Bu siniflamada bireylerin yasa gore strateji
kazaniminin ve strateji kullaniminin artig1 goriilmektedir.

6 ve 7. simf dgrencilerinin sosyal bilgiler derslerinde kullandiklar1 6grenme stratejileri
sosyoeckonomik diizeye gore de degismektedir. Hem 6 hem de 7. smif 6grencilerinde dikkat
stratejileri alt sosyoekonomik diizey lehine iken duyussal stratejiler; 6. siniflarda alt sosyoekonomik
diizey, 7. siniflarda iist sosyoekonomik diizey lehine olmustur. Bununla birlikte yine 6. siniflarda
izleme stratejileri {ist sosyoekonomik diizey lehine anlamlidir. Kisa siireli bellekte depolama,
kodlama ve geri getirme stratejileri ise sosyoekonomik diizeye gore degismedigi tespit edilmisgtir.

Aragtirmanin bir diger sonucuna gore 6. smif Ogrencilerinin sosyal bilgiler derslerinde
kullandiklar1 0grenme stratejilerinden duyussal stratejiler, 7. simif Ogrencilerinde ise dikkat
stratejileri cinsiyete gore anlamli bir sekilde kiz O6grenciler lehine farklilasmaktadir. Ogrenme
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stratejilerinin kullaniminda cinsiyete gore anlamli farkliliklarin kiz 6grenciler lehine oldugunu
gosteren birgok arastirma vardir (Yangin ve Yildizlar, 1999; Giiven, 2004; Karakis, 2006; Kontas,
2010; Ozkal ve Cetingdz, 2006; Karakis ve Celenk, 2007; Arsal ve Ozen, 2007; iflazoglu Saban ve
Timkaya, 2008; Celikkaya, 2010; Celikkaya ve Kus, 2010; Sahin ve Cakar, 2011; Aydin, 2011;
Kilinger, 2013; Kafadar, 2013a). Bu baglamda kiz &grencilerin 6grenme stratejilerini erkek
ogrencilere gore daha ¢ok kullandig1 soylenebilir.

Bu calismada 6 ve 7. smif 6grencilerinin sosyal bilgiler derslerinde kullandiklar1 6grenme
stratejileri betimlenmistir. Yapilacak olan diger c¢alismalarda da benzer ve farkli 6grenim
diizeylerindeki dgrencilerin farkli derslerde kullandiklar1 6grenme stratejileri betimlenebilir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin, kodlama ve izleme stratejilerini ara sira kullandiklar
tespit edilmistir. Ogrencilerin kodlama stratejilerini ara sira kullanmalar1 onlarin bilgileri
anlamlandirmada sikintili oldugunu gosterebilir. izleme stratejilerinin ara sira kullaniliyor olmasi da
ogrencilerin kendi Ogrenmelerini kontrol edemedikleri anlamina gelebilir. Her iki durumun
iistesinden gelebilmek icin dgrencilere bu stratejileri nasil kullanabilecekleri 6gretilebilir ya da bu
stratejileri sosyal bilgiler 6gretmenleri 6gretim yontemleri i¢inde yer vererek o6grencilere yardimci
olabilir.
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