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Bu arastirma, ilkokul dordiincii smif Tirkge dersinde uygulanacak yaratict yazma
uygulamalarinin 6grencilerin yaratict yazma becerilerine etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden deneme desenlerinden 6n test- son test kontrol
gruplu model kullanilmigtir. Calismanin evreni Kirsehir il merkezindeki 4. simif 6grencilerinden
olugmaktadir. Caligmanin Orneklemi ise Kirsehir il merkezinde amagsal O6rnekleme ydntemiyle
belirlenen 2 deney ve 1 kontrol grubundaki toplam 76 6grenciden olusmaktadir. Bu gruplardan
hangisinin deney 1, hangisinin deney 2 ve hangisinin kontrol grubu olacagi kura ile belirlenmistir.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yaraticit yazma becerilerini belirlemek i¢in arastirmaci
tarafindan hazirlanan “hikaye haritas1” ve “hikdaye tamamlama” teknikleri 6n test ve son test olarak
uygulanmuistir.

Veriler deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler tarafindan on test ve son test olarak
yazilan hikayelerin “Yaratict Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi (YARYUDO)” araciligiyla
degerlendirilmesi ile elde edilmistir. Verilerin analizinde &zel bir istatistik programi araciligr ile
mod, medyan, aritmetik ortalama, standart sapma, frekans, bagiml (iliskili) ve bagimsiz (iliskisiz) t
testi ve tek yonli ANOVA testleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda yaratici yazma
tekniklerinden olan hikaye haritas1 ve hikdye tamamlama tekniginin 6grencilerin yaratici yazmalari
tizerinde anlamli farklilik olusturdugu ancak hikdye haritasi tekniginin uygulandigi deney 1
grubundaki 6grencilerin yazma puanlari ile hikdye tamamlama tekniginin uygulandigr deney 2
grubundaki 6grencilerin yazma puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, Yaratici Yazma, Hikdye Tamamlama Teknigi, Hikaye
Haritas1 Teknigi
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ABSTRACT

THE EFFECT OF CREATIVE WRITING PRACTICES ON THE CREATIVE
WRITING SKILLS OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS

M.Sc.Thesis

Preparer: Yagmur DONMEZ

Advisor: Prof. Dr. Ayfer SAHIN
2024 — XV11+93
Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School Of Social Sciences

Primary Education Department

Classroom Education Science

Jury
Prof. Dr. Ayfer SAHIN

Assoc. Dr. Ozgiir BABAYIGIT

Assoc. Dr. Giil 0ZUDOGRU

This research was conducted to determine the creative writing skills of applied creative
writing practices in the fourth grade primary school Turkish course.

In the research, a pretest-posttest group controlled model, one of the best research methods
and experimental designs, was used. The population of the study consists of 4th grade students in
Kirsehir city center. The rules of the study consist of a total of 76 students, consisting of 2
experimental and 1 control groups, recorded by the purposive finger method in Kirsehir city center.
Which of these groups would be experiment 1, which would be experiment 2, and which would be
the control group was determined by lottery. "Story map" and "story completion" techniques
developed by the researchers were prepared as pre-test and post-test to determine creative writing
skills in the developments in experiments and controls.

The data were obtained by evaluating the stories written as pre-test and post-test, and by
evaluating the "Creative Writing Products Evaluation Scale (YARYUDO)" in the experimental and
control phases. Mode, median, arithmetic mean, standard deviation, frequency, dependent (related)
and independent (unrelated) t test and one-way ANOVA tests were used to analyze the data with a
special statistical program. Comprehensive scientific writings of story and story completion
technology, which are completely creative writing techniques, vary differently, but there is a
permanent difference between the writing scores in the 1st interval of the experiment in which the
presented stories are run and the 2-year writing scores of the technical experiment in which the
information is completed.

Key Words: Writing, Creative Writing, Story Completion Technique, Story Map Technique



ON SOZ

Insanligin bilim ve teknoloji alaminda gelismesinde yazinin bulunusu dzel bir yere
sahiptir. Genel olarak yaraticti yazma uygulamalarinin 6grencilerin  yaratic1 yazma
becerilerini nasil etkiledigi merakiyla baslayan bu calismada ilkokul Ogrencileri ile

calisilmigtir. Aragtirma bes boliimden olugmaktadir.

Calismanin ilk boliimiinde arastirmanin problem durumuna, alt problemlerine,
amacina, Onemine, sinirliliklarina, varsayimlarina ve tanimlarina ait bilgilere yer
verilmistir. Arastirmanin ikinci boliimiinde kavramsal agiklamalara yer verilmis ve konu
ile ilgili yapilmig ulusal ve uluslararasi bilimsel ¢alismalar 6zetlenmeye ¢alisilmistir. Bu
bdliimde ayrica; yazma tanimlarina, yazma yaklasimlarina, yaraticilik ve yaratict yazmaya,
yaraticl1 yazmanin temel amaclarina ve yaratict yazmada kullanilan yontem ve tekniklere
yer verilmistir. Arastirma desenine, evren ve Ornekleme, veri toplama araglarina ve
stireglerine “Yontem” baslhigindaki {i¢lincii boliimde yer verilmistir. Arastirmanin dordiincii
boliimiinde verilerin analiz edilmesiyle ulasilan bulgular konu edinilmistir. Arastirmanin
son boliimiinde ise ulasilan sonuglar ortaya konulup alan yazindaki benzer ¢alismalarla
tartisilmaya ¢alisilmistir. Ayrica bu boliimde arastirmanin sonuglarina yonelik oneriler de
ilgililerin, yetkililerin ve daha sonra konuyla ilgili calisma yapacak arastirmacilarin
dikkatine sunulmustur. “Ilkokul Tiirkge Dersinde Yaratict Yazma Uygulamalarinimn
Ogrencilerin Yaratici Yazma Becerilerine Etkisi” baslikli bu calismaya basladigim andan
son asamasina kadar her tiirlii destegi saglayan, sabrim ilgisini esirgemeyerek her zaman
yanimda olan, lisans ve yliksek lisans siirecimde hep 6rnek aldigim, 6grencisi olmaktan
onur duydugum ¢ok kiymetli Hocam ve tez danismanmim Sayin Prof. Dr. Ayfer SAHIN’e
saygilarimi sunar ve tesekkiirlerimi iletirim. Tez calismasi siiresince; istatistiksel verilerin
degerlendirilmesi ve yorumlanmasinda yardimlarini esirgemeyerek degerli goriis ve
Onerilerini benimle paylasan degerli hocam Dog¢. Dr. Sami KONCA’ya tesekkiir ederim.
Son olarak, yiliksek lisans yapmam icin beni yiireklendiren, her zaman dag gibi arkamda
duran, kiz1 olmaktan gurur duydugum, en ¢ok da onun i¢in bilim uzmani olmak istedigim
rahmetli babam Tekin DONMEZ ve annem Zeynep DONMEZ’e giiven ve sevgisiyle gii¢
buldugum degerli abilerim Caglar DONMEZ ve Miikremin DONMEZ’e tiim kalbimle

tesekkiir ederim.

Kirsehir- 2024 Yagmur DONMEZ
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BOLUM I

Bu béliimde aragtirmanin problem durumuna, alt problemlerine, amacina, 6nemine,

sinirliliklarina, varsayimlarina ve tanimlarina ait bilgilere yer verilmistir.

1. GIRIS

Insanlar duygularini, diisiincelerini ve hayallerini dil vasitastyla paylasirlar. Sahin
(2019) dili bir toplumun anlagsmasini saglayan, o toplumun kiiltiiriinii aktaran, ge¢mis ile
gelecek arasinda baglanti kuran bir kdprii olarak tanimlamaktadir. Ergin’e gore (1989, s. 3)
Bireylerin i¢inde bulunduklar toplumlar: birlestiren, aralarinda iletisim kurmayi saglayan,
insanlik tarihinin varolusundan beri siirekli gelisen ve degisen milletlerin ortak aracidir.
Kilig (2021) bireylerin iginde yasadigi toplumun ve kendisinin farkina varmasini saglayan
vazgecilmez bir vasitanin dil becerileri oldugunu ifade eder. Tiirk Dil Kurumu’na gore ise
dil bireylerin duygu ve diisiincelerini sozciiklerle veya sembollerle yaptiklar1 kars tarafa
anlatmak ve anlasmak i¢in yapmis olduklar1 anlagmalar biitiiniidiir (Tirk Dil Kurumu,
2021). Tanmimlardan hareketle dil bireylerin ge¢mis tecriibelerini, bugilinkii yasantilarini
gelecege aktarmasina yardimei olan, gevresindeki insanlarla iletisim kurmasini saglayan
bir aragtir denilebilir. Diline sahip ¢ikan milletler varliklarini siirdiirebilmektedirler (Ungal,

Dingel, 2022).

Her toplumun kendine has bir dili vardir. Bu dile ana dili denilir. Ana dili bireyin
cevresindeki olaylari, gordiiklerini, bildiklerini, dinlediklerini/izlediklerini anlayip 6n
bilgilerini de isin igerisine katarak zihninde anlamlandirmasini; ¢evresiyle iletisim kurarak
kendini ifade edebilmesini saglar (Yildiz, Arslan ve Thomas, 2021, s.335). Ana dili
cocugun dogumu itibartyla kendi annesinden, ailesinden, okul dncesi donemde gevresinden
ogrendigi ve temel gereksinimlerini karsilayacak kadar kullanabildigi dildir. Ana dilinin

dogru ve etkili bir bigcimde kullanilmasi i¢in sistemli bir 6gretime ihtiyac vardir.

Ana dili 6gretimi, bireyin gelisigiizel olarak aile ve yakin ¢evresinden 6grendigi
dilin, okullarda bilingli ve kurall1 olarak bireye kazandirilmasi etkinligidir (Demirel, 1999).
Ulkemizde ana dili 6gretimi ilkokul Tiirkge dersleri vasitasiyla verilir. Ana dilini iyi
kullanan bireyler yalnizca Tiirk¢e dersinde degil diger derslerde de basarili olacaklardir.
Ciinkii her dersin 6grenilmesinde okuma ve anlama 6n plandadir. Dolayisiyla ana dili

biitlin dersler i¢in 6nem arz etmektedir.



Gilinlimiiz egitim sisteminin baglangi¢ noktasi olan ilkokul 6grencilere temel yasam
becerileri kazandirarak onlar1 hayata hazirlar (Cavkaytar, 2009). ilkokulda okutulan birgok
ders vardir ancak Tiirkce dersi; ana dilinin inceliklerini 6gretmesi, diger derslerin de temeli
olmasi miinasebetiyle bizim i¢in en 6nemli derstir. Bireyler yasadiklari {ilkeye ve iginde
bulunduklar1 topluma, kiiltiire ayak uydurarak hayatlarini devam ettirmektedir. Tiirk
milletinin ana dili Turkg¢edir, kendilerini Turkce ile anlatirlar. Nasil ki canlilar i¢in susuz
bir hayat diisiinilemezse Tiirk milleti i¢inde Tiirk¢esiz bir hayat diisiiniilemez. Tiirkce
dersi Ogretilirken; bireylerin biligsel, duyugsal ve psikomotor gelisimlerini gz Oniinde
bulundurarak, dil bilincine sahip, kendilerini gerceklestiren, etkili iletisim kuran, elestirel
diisiinen, problem ¢6zebilen, donanimli, Tiirkceyi seven, istekli ve anlamli okuyan, yazan,
kiiltiirel degerlerle yogurulmus bireyler yetistirme gibi hedeflere ulasmak icin 1iyi

yapilandirilms bir “Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin hazirlanmasi gerekir.

Tiirkiye’de 1-8. siniflar Tiirkce Dersi Ogretim programlarinda, Milli Egitim
Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu'nun 12.07.2004 tarih ve 115 sayili karariyla gretim
yilindan itibaren davranisci yaklagimdan yapilandirmaci yaklasima gecilmistir (MEB,
2005). Bu yeni yaklasim giliniimiizde de uygulanmaktadir (MEB, 2019). Yapilandirmaci
anlayis 6grencilerin derste aktif katilim sagladigi, 6gretmenin rehber oldugu, problem
cozme, elestirel ve yaratici diislinme gibi becerileri kazandirmayr amaglayan bir
yaklasgimdir. Olgme degerlendirme faaliyetlerini yiiriitiirken siirecin daha &n planda
oldugu, yazili yoklama, coktan se¢meli testler, dogru yanlis testleri gibi sonu¢ odakli
Olcme degerlendirme yaklagimlarinin yaninda portfolyo, derecelendirme dlgekleri, kontrol
listeleri gibi siire¢ temelli 6lgme degerlendirme araglarinin kullanildigr sdylenebilir. Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda Tiirk¢enin 6grenme alanlar1 (MEB, 2019, s. 8) genel olarak
Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma

becerilerinden olusmaktadir.



OKUMA If_ 3

Sekil 1. Tiirk¢e nin Ogrenme Alanlar

Karadiiz’e (2010) gore dinlemede, kisiler duyduklar1 karsisinda yalnizca dinleyip,
sessizce sozler karsisinda boyun egip, ¢ekingen davranmazlar. Hem biligsel hem duyussal
hem de psikomotor olarak aktif katilim saglayarak duygu ve diisiincelerini sozel bir sekilde
ifade ederler. Umagan (2007, s:149) ise dinlemeyi sOylenenleri durgun bir sekilde
seyreden degil aldiklarini zihninde yapilandirarak aktif katilimin saglandigi bir beceri
olarak tamimlamistir. Johnson’a gore (1951, s. 58) dinleme bireylerin s6zel olarak
algiladiklarini anlamlandirip karsi tarafla iletisim kurma kabiliyetidir (akt. Aytan, 2011, s.
24). Kisacast dinleme, kulagin isittigi seslerin zihinde anlamlandirilmasi siirecidir
denilebilir. Ilk gelisen beceri dinleme becerisidir. Daha sonra bu duydugu sesleri taklit

ederek konusma becerisinin ilk adimini atmis olur.

Konusma, gozle goriilebilir, kayit altina alinabilen tutumdur (Akkaya, 2012).
“Konusma, insanin dogustan sahip oldugu, zaman i¢inde Ogrenip yasamak suretiyle
edindigi diisiince ve goriisleri ile kendi istek ve duygularini belli bir maksatla
karsisindakine veya karsisindaki kisilere iletebilmesidir.” (Congur, 1995, s:42). Adali ’ya
gore (2003, s. 27) konusma bireylerin deneyimlerini, diisiincelerini zihinsel bir siizgecten
gecirerek dinleyiciye aktarmasidir. insanlarin duygularini, diisiincelerini, izlenimlerini,

duyduklarini, gordiiklerini, bildiklerini dil organlar1 aracilifiyla karsi tarafa aktarmasidir.

Bireyler ilkokula baslamadan 6nce dinleme ve konusma becerisine sahiptir. Ancak
okuma ve yazma becerisine sahip degildir. Okuma ve yazma becerisi programli bir siire¢

gerektirdiginden ilkokul yillarinda edinilir.



Bilginin son derece 6nemli oldugu bir ¢agda yasanilmakta. Toplumlarin bilgiye
ulasan, iireten, okuyup, yazan insanlara ihtiyac1 vardir. Ilkokulunda bu baglamda katkis
yadsinamaz. Cocuk ilkokula basladigi 1. siifin ilk dénemi ilk okuma ve yazma derslerinde
okumay1 ve yazmay1 6grenir. 1. sinifin 2. donemi itibariyle de Tiirkge dersleri ile anlamli

okuyan yazan bireyler olarak yetismeye baslar.

Okuma; okuyucunun hazirbulunusluguna bagli olarak, cevresini ve kiiltiiriinii
tanimak amaciyla, yazar ile etkili iletisimine dayali anlama, yorumlama ve zihinde
yapilandirma siirecidir (Akyol, 2018, Giirer, 2021). Tiirk Dil Kurumu’na (TDK, 2021)
gore ise “bir yaziyr meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlari ¢oziimlemek veya
seslendirmektir”. Okuma Ogrencinin zihinsel gelisimine katkida bulunan, ufkunu acan,
olaylara ¢esitli bakis agis1 kazandiran 6nemli bir 6§renme alanidir. Okuma siirecinde birey
dinlediklerini anlamlandirir, zihinsel kavramlara ¢evirir ve zihninde yapilandirir. Okuma
O0grenme alan1 kadar yazma da insanlarin dinlediklerini konustuklarini, okuduklarini,

zihnindekilerini, i¢indekileri 6zgiirce dokmesini saglamasi bakimindan oldukca dnemlidir.

Yazma; duygulari, diisiinceleri, deneyimleri yazi ile anlatmaktir. Yazma siireci
diger biitiin dil becerileri ile iligkili olup bireylerin zihinlerini kullanarak, caba harcayip
sonuca ulagtigr girisik bir faaliyet biitiiniidiir (Akkaya ve Doyumgag, 2020; Topuzkanamis,
2014). Akyol (2001) yazmanin, duygularimizi, diigiincelerimizi karsi tarafa aktarabilmek
amaciyla sekil ve simgeleri fiziksel olarak kagida dokmek oldugunu belirtirken; Glines
(2007) yazma kisinin zihninde var olan bilgilerin anlamlandirilip yaziya aktarilmasidir
demektedir. Goger (2014) yaptigi tanimda yazmayr “bireyin duygularini, diistincelerini,
hayal ettiklerini, tasarladiklarin1 kaleme almasi, kagida aktarmasi” olarak tanimlamaktadir.
Etkili iletisim kurabilen, kendini ifade edebilen bireyler yetistirmek isteniyorsa
ogrencilerin yazma becerisi gelistirilmelidir (Aric1 ve Ungan, 2013). Tiirk¢e derslerinde
ogrencilere kazandirilmasi planlanan yazma becerileri; 6grencilere akici, okunakli ve
uygun hizda yazma, duygu ve diisiincelerini ifade etmek icin agik ve yaratici bir bigimde
yazma, dil bilgisi yazzim ve noktalama kurallarina dikkat ederek yazma, acik, anlasilir,

okunakli yaz1 yazma seklinde siralanabilir.

Yazmanin Ogrencilerin pratikte en zorlandiklar1 dil becerisi oldugu sdylenebilir.
Sebebinin ise o6grencileri belirli bir kalibin disina ¢ikarmamak, yazarken konusmada
oldugu gibi geri bildirimin olmamasi, diisiincelerini yaziyla ifade edememe, kelime

bilgisinin az olmas1 diisiiniilmektedir.



Tiirkge dersi dgretim programlarinda &grencilerin yazma becerilerini gelistirmek
icin ikna edici yazma, giidiimlii yazma, grup olarak yazma, rehberli yazma, modelli yazma,
serbest yazma, yaratici yazma gibi farkli yazma tiir, yontem ve teknikleri yer almaktadir
(MEB, 2019). Yaraticilik 6zgiin diisiinme, {irlin ortaya koyabilme alisilmisin digina ¢ikma,
var olandan yeni ve farkli seyler iiretme, problemlere cesitli ¢6ziim yollar1 bulmadir
denilebilir. Yaraticilik her bireyde var olan bir beceridir. Ancak ortaya ¢ikma zamanlar1 ve

miktar farklidir.

Yaratic1 yazma ise; gozlemlerin, duyulanlarin, bilinenlerin beyinde yapilandirilip
ozgiin olarak farkli bir iiriin elde edilmesidir. Ogrencilerin konu se¢iminde serbest
birakilmasi veya ilgilerini ¢ekebilecek, eglenceli konular seg¢ilmesi yaratici yazmanin

gelisimi agisindan 6nemlidir (Kaya, 2013, s. 91).

Yaratici yazma ile ogrenciler kendi duygularini ve diisiincelerini, gordiiklerini,
bildiklerini kuralli ctimlelerle farkli tiir ve tekniklerle 6zgiin tisluplarini isin igine katarak

yazarlar. Yeni fikirlerle, farkli 6rneklerle kendi 6zgiinliiklerini ortaya koyarlar.

Yaratict yazma becerilerinin gelisebilmesi i¢in okullarda beyin firtinasi, kavram
haritasi, grupla beraber 6ykii yazmak, balik kil¢ig1, zihin haritasi, glinliik yazma, hikaye
tamamlama gibi farkli yontem ve teknikler uygulanabilir (Sahin, 2016). Yaratici yazma
tekniklerinin gelistirilmesinde Ogrencilerin gelisim Ozellikleri, bireysel farkliliklar1 ve
Ogretmenin teknige yatkinligi dikkate alinmalidir. Yaratici yazma ¢aligmalar1 dgretilirken
konularin seciminde 6grencilerin dikkatini ¢eken, yazma istegini giidiileyen 6zgiir bir
sekilde kendilerini ifade etmelerini saglayacak ortamlar Oogretmenler tarafindan
olusturulmalidir (Ungan, 2007, s. 465). Ogrencilere model olmak acisindan 6gretmenlerin

de etkinliklerine katilmasi gereklidir.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMi

Bu aragtirma, hikdye tamamlama ve hikdye haritas1 tekniklerinin ilkokul 4.
ogrencilerinin yaratict yazma becerilerine etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir.
Bu genel amag cercevesinde arastirmanin problem ciimlesi su sekildedir: “Hikaye
tamamlama ve hikaye haritasi tekniklerinin ilkokul dérdiincti simif 6grencilerinin yaratict
yazma becerilerine etkisi var midir?” Calismada asagidaki alt problemlerin cevaplari

aranmistir.



1.2. ALT PROBLEMLER

1. Hikaye haritasi tekniginin uygulandigi deney 1 ve hikaye tamamlama tekniginin
uygulandig1 deney 2 grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin yaratici

yazma On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Hikaye haritas1 tekniginin uygulandigi deney 1 gurubu ve hikdye tamamlama
tekniginin uygulandigi deney 2 grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin

yaratici yazma son testi puanlari1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Hikaye haritas1 tekniginin uygulandigi deney 1 grubu 6grencilerinin 6n test son

test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Hikaye tamamlama tekniginin uygulandigi deney 2 gurubu 6grencilerinin 6n test

son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

5. Hikaye haritas1 tekniginin uygulandigi deney 1 gurubu o6grencileri ile hikaye
tamamlama tekniginin uygulandigi deney 2 grubu dgrencilerinin yaratici yazma

son test puanlar arasinda anlamli fark var midir?

1.3. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Insanoglunun bilim, teknoloji, egitim, kiiltiir gibi pek ¢ok alanda ilerlemesi yazinin
bulunmasi ile ger¢eklesmistir. Bundan dolayr yeni bir tarihi silire¢ baglamistir. Yazi bir
toplumun kiiltiir aktaricisidir. Birikimlerini, kiiltiirlerinin gelecek kusaklara aktaran
toplumlar diger toplumlardan bir adim daha 6ndedirler. Insanoglu varolusundan itibaren
duygularini, diisiincelerini, ihtiyaglarini, isteklerini, hayallerini, acilarin1 anlatmak
istemektedir. Onceleri bu istek sozlii bir sekilde karsilamrken olaylarin kaliciligint
saglama, kusaktan kusaga aktarilma, kimseyle sozel olarak paylasilamayan duygu ve
diisiinceleri paylasma istegi yazili anlatimi ortaya c¢ikarmistir (Ak, 2011). Bu istek
gecmisten giinlimiize siiregelmistir. Alan yazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde yazma
ile ilgili sorunlarin oldugu goriilmektedir. Bu sorunlarin biiyiik bir oranda sinif ici
calismalarda Ogrencileri giidiileyen, unsurlara yer verilmemesi, Ogretmenin yazma
konusunda yetersizligi, yazmaya ayrilan zamanin kisith olmasi, tam anlamiyla okuma
aligkanliginin edinilememesi gibi faktorlerden kaynaklandigi ortaya konulmustur (Aktas ve

Glindiiz, 2007; Umagan, 2010; Erbasan ve Erbasan, 2020).

Gilinlimiiz egitim sisteminde ama¢ “dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma

becerilerine sahip, Tiirk¢eyi kurallarma uygun olarak etkin konusan, duygu ve



diistincelerini acik ve anlasilir bir sekilde ifade edebilen, bilgiyi arastiran, sorgulayan,
kullanan ve tireten, milli bilingle yogurulmus bireyler yetistirmektir” (MEB, 2019, s. 8).
Bu amaglar1 kazandirmak igin tercih edilecek 6gretim yontemleri cok dnemlidir. Ozellikle
diizenli okuyan, okudugunu anlayan, diisiinen, sorgulayan, zihnini kullanan, yazan ve
yaratict yazan bireylerin yetismesi isteniyorsa Ogretmenlerin modern dil &gretimi

yaklagimlarini dikkate almalarinin gerektigi diistiniilmektedir.

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

e Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Kirsehir Merkez il¢esinden amagsal

secilen 4. sinif 6grencileriyle,

e Aragtirma verileri ¢alisma kapsaminda belirlenen ilkokul 4. sinif 6grencilerinin 8

haftalik yaratic1 yazma deneyimleriyle,

e Calisma grubundaki 6grencilerin yarim birakilmis hikayelerin tamamlanmasi ve
hikdye haritas1 yontemini kullanarak ortaya koyduklari yaratici yazma iiriinleriyle

sinirhdir.

1.5. VARSAYIMLAR

e Ogrencilerin veri toplama araglarini igtenlikle yaptiklar1 varsayilmustir.

e Deney ve kontrol gruplarinin yaratici yazma uygulamalarini yaparken

birbirleriyle etkilesimde bulunmadiklar1 varsayilmistir.

1.6. TANIMLAR

Yazma: Kelimeleri anlamlandirip, sekil ve sembollerle kagida aktarma siirecidir
(Karadag Yilmaz ve Erdogan, 2019).

Yaraticihk: Belirli bir amaca yonelik yeni, farkli ve 6zgiin diisiinceler, eserler
ortaya koyma sanatidir (Samurcay, 1983). Gartenhaus (2000, s. 15) yaraticiligr “aligkanlik
ve kanaat islevlerinin Gtesinde, kisisel kesif, degisim ve yliksek diizeyde anlayisa gotiiren

fikirleri ve olasiliklar1 olusturma becerisi” seklinde tanimlamustir.

Yaratic1 Yazma: “Bireyin gordiiklerini, duyduklarini okuduklarini, izlenimlerini
vb. kendi hayal diinyasinda yogurup kendi birikimleriyle harmanlayarak yeni ve 6zgiin bir

sekilde yaziya aktarmasidir” (Sahin, 2016: 279).

Hikdye Tamamlama Teknigi: Yaratici yazma tekniklerinden olan yarim



birakilmis hikaye tekniginde 6grencilere yarim birakilan bir hikdye verilerek bu hikayeyi

kendi hayal diinyalarini1 gére 6n bilgilerini kullanarak tamamlamalari istenir.
Hikaye Haritas1 Teknigi: Hikayedeki olay, zaman, mekan ve karakterleri
birbiriyle iliskilendirmektir. Ogrencinin dgrendigi bilgilerden hangisinin énemli hangisinin

onemsiz oldugunu kavramasi amaciyla kullanilan bir tekniktir (Akyol, 2006, s. 142).



BOLUM 11
2. KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi LITERATUR

Bu boliimde, yazmanin tanimi ve kapsami, yazma 6gretimi yaklasimlari, yaraticilik
Ve yaraticl yazma, yaratict yazmada kullanilan yontem, tekniklere, konuyla alakali yurt ici,

yurt dis1 ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. KONU ILE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1.1. Yazma

Insanligin bilim ve teknolojide ilerleyisinin déniim noktasi yazinin bulunmasidir
(Sahin, 2016). Teknoloji ve bilim diinyasinda derin degisimlerin yasandigi giiniimiizde
yazinin kullanim alan1 daha da artmis, yasami bi¢gimlendirmenin kilit noktasi olmustur. Bu
nedenle yazma bireylerin sahip olmasi gereken temel becerilerden biridir. Bireyler
telefonda arkadaslartyla mesajlasirken yaziyr kullanir, milletler uluslararasi antlasmalari
belgelendirmek amaciyla yaziy1 kullanir, resmi yazismalarda, maillerde yaziyr kullanir,

aligveris listesi yapar yaziy1 kullanir. Yani yazi hayatin her alaninda 6niimiize ¢ikmaktadir.

En genel anlamiyla yazma bireylerin duygularim1 ve diisiincelerini, isteklerini,
ihtiyaclarini belirli kurallar gercevesinde ¢esitli isaret ve sembolleri kullanarak kagida
aktarmalaridir (Karadag, 2015). Yazma olaylarin, yasantilarin beyinde anlamlandirilip
kagida kaydedilmesidir (Demir, 2013). Bir baska deyisle bilgilerin zihinde yapilandirilarak
sembollerle anlatilmasi isidir (Goziikiigiik, 2017). Gilinay’a gore (2007, s. 44) ise yazma
iletisim kurmak ac¢isindan kisi veya kisilerin kendilerini sozel veya yazili olarak ifade etme
bicimidir. Yazma, insanlarla iletisim kurmak, kisinin duygu ve diisiincelerini, hayallerini,
gecmis yasantisini paylasmak amaciyla yaptigi kendini ifade etme bigimidir (Sever, 2004,
S. 24). Yazma eylemi bir anda ger¢eklesmez. Bireylerin zihnindeki diisiinceleri, gordiikleri,

duyduklar birikir ve yazi kaleme alinir.

S6z ucar yazi kalir atasézii yazinin gelecek kusaklara bilgiyi, duygulari, kiiltiiri,
tarihi aktarmak icin bir bellek oldugunu kanitlar niteliktedir. Kisilerin arasinda hem
duygusal hem de diisiinsel olarak iletisim ne kadar giiclii olursa aralarindaki bag da o

derece giiclii olur. Bireyler iletisimi yazilar araciligiyla saglayabilirler (Karatas, 2019).

Yazmanin temel amaci zihinde var olanin kargi tarafa aktarilmasidir (Cavkaytar,
2009). Bireyler kendi bakis agilarini yazarak ortaya koyarlar. Yazma her ne kadar

bireylerin kendi zihnindekilerin kagida aktarilmasi olmasi nedeniyle 6zgiin bir beceri



olarak algilansa da sonradan Ogrenilebilecek beceriler arasindadir. Yildiz’a gore (2013, s.

223) yazmanin tizerinde durulmasi gereken temel 6zellikleri sunlardir:
e “Okuyan kisinin yaziy1 anlayacag bir bigimde anlagilir ve okunakli yazmak,

e Imla kurallari, noktalama isaretleri ve genel olarak dil bilgisi kurallarina

riayet etmek,
e Sunum big¢imlerini kesfedip bunlar1 yazinin geneline yayarak kullanabilmek,

e Yazinin esnek bir dile sahip olabilmesi icin ¢agrisim giicii yliksek sozciikler

kullanmak,
¢ Yaziy1 okuyucunun anlayabilecegi maneviyati sade bir sekilde verebilmek,
e C(Cesitli calisma yontemlerini uygulayarak, yazi yazma aliskanligi olusturmak,

e Orijinal metinler ortaya koyabilecek diizeye gelebilmek.”

2.1.1.1. Yazmanin Onemi

Bireyler yasamlarinin her doneminde duygularini, diisiincelerini, hayallerini,
isteklerini aktarma ihtiyact duymustur. Bu ihtiyac1 gidermek ve kaliciligi saglama
acisindan en etkili yolun yazma oldugu diisiiniilmektedir. Yazma becerisine sahip bir birey

gerek okul hayatinda gerekse glinliik yasantisinda daha basarili olmaktadir denilebilir.

Giinay’a gore (2004) yaz1 ilk insanoglunun diisiincelerini, duygularini, yasantilarini
anlatmak i¢in kil tabletlere ucu sivri bir aletle ¢izim yapmaya baslamasiyla ortaya
cikmustir. Milletlerin kiiltiirel kimliklerini gelecek kusaklara aktarilmasinda, bilgilerin kayit

altina alinmasinda yazinin 6nemi yadsinamaz.

Yazma becerisi ge¢misteki antlagsmalari, tarihi, savaslari, bilimsel ¢aligmalari
belgeleyip, kamit niteliginde depolamaya yaradigi igin énemli goriilmektedir. Insanlarm

oldiikten sonra bile hatirlanmasini saglayan biraktig1 yazili eserlerdir.

Yazma becerisine sahip bireylerin arastirmaci, sorgulayici, problem ¢ozebilen,
Ozgiir ruhlu, 6zgilivenli bireyler oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii duygu ve diislincelerini
rahatlikla kagida aktarabilirler. Insanoglu iletisim kurmayi, anlatmayi i¢ini dokmeyi sever.

Hatta bazi insanlar yazi yazmanin rahatlatic etkisi oldugunu savunmaktadirlar.
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2.1.1.2. Yaz1 Teknikleri

Yazma bireylerin duygu, diisiince ve hayallerini, istek ve ihtiyaglarini anlatmak
amactyla simge ve sembolleri kullanmasidir (Ozdemir, 2008). Yazi hayatin her alaninda
kullanilan bir ihtiyagtir. Bireyin yazma amacina gore, duygu, diisiince istek ve ihtiyaglarina

gore yazilar tiirlere ayrilir.

2.1.1.2.1. Ikna edici yazma

Ikna etmek demek belirli bir amag icin yapilan etkilesim bicimidir (Okur, Ggen ve
Siigiimlii, 2013). Ikna edici yaz tiiriinde amag¢ okuru bir diisiinceye ikna etmek, aym
diistinceye sahip olmasi icin etkilemektir. Ancak zorlama yoktur. Bu yazma tiiriinde yazar
kendi diinya goriisii ve diisiincesini ortaya koyar ve anitlarla bunu destekler. Ikna edici
yazma ile bireyler elestirel, sorgulayic1 diislinme becerisini gelistirir (Kurudayioglu ve

Yilmaz, 2014).

2.1.1.2.2. Giidiimlii yazma

Gldimlii yazmada bireyler bir konu ile alakali bilgilendirilir. Daha sonra
ogrencilerin o konu ile alakali duygu ve diislincelerini, anlayislarin1 sekil ve sembollerle
ifade etmeleri istenir. Bu yazma tiriinde amag¢ Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini
anlamlandirip karsi tarafa yazili bir sekilde aktarmaktir (MEB, 2006). Giidiimlii yazmada
Ogretmen Ogrencilerini bir konuyla alakali anlatimlarda bulunur ve istisarelerde bulunulur.
Ardindan 6grencilerden o konu ile alakali duygu, diisiince ve konusulanlardan akillarinda

kalanlar ile yeni bir yaz1 yazilmasi istenir (Sarioglu, 2021).

2.1.1.2.3. Rehberli yazma

Rehberli yazmada 6gretmen 6grencilere model olur. Yaziy1 yazan da konuyu bilen
de dgrencidir. Ogretmen yazma siirecinde dgrencilere yol gostericidir, rehberlik eder. Her
ogrenci kendi gordiiklerinden, duyduklarindan, bildiklerinden hareketle bir metin ortaya

cikarir (Karasu ve Uzunner, 2018).

2.1.1.2.4. Serbest yazma

Serbest yazmada yazi yazmanin temel ilkeleri 6grenciye aktarilir. Ancak 6grenci
konu se¢iminde yazma seklinde serbest birakilir. Serbest yazmada bir kisitlama olmadigi
icin kisiler duygularini, diisiincelerini agikca ifade edebilirler. Bu da 6grencilerin yaratici

yazma becerilerini gelistirir (Aktas ve Giindiiz, 2001, s. 102).
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2.1.1.2.5. Kontrollii yazma

Kontrollii yazmada amag 6grencilerin Tiirk¢eyi dogru, diizgiin, akici, yazim ve imla
kurallarina uygun bir sekilde kullanmalarin1 saglamak oldugu diisiiniilmektedir. Bu yazma
tiirlinde sozciiklerin, metinlerin Tirk¢enin kurallarina, anlatim bigcimine uygun olarak

yazilmasi 6grencilerden beklenmektedir (Temizkan, 2013).

2.1.1.2.6. Not Alma

Not alarak yazma yontemi 6grencilerin dnemli gordiigii bilgileri daha sonra ¢ikarip

tekrar okudugunda hatirlamak amaciyla yazmis oldugu yaz tiiriidiir.

2.1.1.2.7. Yaratici Yazma

Yaratic1 yazmada amag O6grencilerin duygu, diisiince ve hayallerini higbir baski
altinda kalmadan kagida aktarmasini saglamaktir. Bu yazma tiiriinde yazilarin alisilmisin
disinda, 6zgiin, hayal diinyasini yansitan hem yazan hem de yazi yazmaktan keyif alan

bireyler yetistirmek esas alinmistir (Kiigiik 2007, s. 11).

2.1.1.3. Yazma Yaklasimlari

Yazma hem fiziksel hem de zihinsel bir siire¢ oldugundan siire¢ gerektiren zor bir

beceridir (Teksan ve Stigimlii, 2018). Sharples’a gore (1999);

e Yazma, karmasik bir zihinsel etkinlik gerektirir; fakat bazi insanlar fazla caba

gostermeden yaziyor gibi goriiniir.

e (ogu yazma siireci 1yice diigiinlilmiig bir planlama ister; fakat bunun yaninda sansa

bagli kesfetmeyi de gerekli kilar.

e Yazma analitiktir, degerlendirme ve problem c¢ozmeyi gerektirir; fakat ayni
zamanda senteze dayall, iiretici bir siirectir. Analiz ve sentez birbirine kars1 degildir; tam

tersine metin olusturulurken her ikisinden de yararlanilir.

e Bir yazar, yazmak i¢in bicem, baslik, dil bilgisi vb. gibi kisitlamalara ihtiya¢ duyar;
fakat yaratici yazarlik bu kisitlamalar1 yok etmeyi igerir. Kisitlamalar, zihinsel etkinlikler
icin sozsiiz ifadeler gibidir; fakat deneyimli yazarlar, kisitlamalar agik yapilar olarak

sunabilirler.

e Yazmak, temel olarak zihinsel bir etkinliktir; fakat fiziksel araglara da gereksinim

duyar. Uzun bir yaziy1 tamamen zihinde yazmak miimkiin degildir. Bu ylizden bir yazar,
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makro yapilar gelistirmeye ve bazi taslaklar yaratmaya ihtiya¢ duyar. Yazma bir tasarim
olarak ele alindiginda onun dis diinyayla zihin arasindaki zengin etkilesimi icerdigi

goriliir.

e Yazmak, tek basina gerceklestirilen bir gorevdir; fakat yazar, iginde bulundugu
sosyal ve Kkiiltiirel diinyanin etkileri altindadir. Bir yazar yalmiz calisir; ama bir dil
yardimiyla sosyal bir ¢evrede yer alir. Fikirlerini olusturur ve digerlerinin metinlerini de
okur. Yazar, belirli kaynaklardan yeni anlamlar ¢ikartir ve bu, yazinin igerigini olusturur.
Bu her yazar ve her metne kisisel ayirt edici 6zelligini verir” (akt. Maltepe, 2006a, s. 22-
24).

Yazma g¢alismalar bir siire¢ gerektirir. Ciinkii yazi yazmak i¢in yalnizca var olan
veriler yeterli degildir, bireylerin kabiliyetlerini de gostermeleri gerekir (Bulut, 2018, s. 9).
Yazma becerisini gelistirmek icin yapilan calismalar genel olarak “Uriin Odakli Yazma
Yaklagim1” ve “Siire¢ Odakli Yazma Yaklasimi” (Tabak ve Goger, 2013, s. 149; Oral,
2003, s. 24) bashgr altinda degerlendirilmektedir:

2.1.1.3.1. Uriin Odakh Yazma Yaklasim

“Uriin odakl1 yazma yaklasiminda, yazmaya baslamadan &nce gerekli bilgiler bir
araya getirilir, daha sonra bu bilgiler kiyaslama, ispatlama ve sebep-sonug iliskisi
kurularak kagida aktarilir” (Ispir ve Yildiz, 2021, s. 81). Uriin odakli yaklasimda 6gretmen
konuyu verir, siirece dahil olmaz, 6grencinin yazig1 yazilart noktalama, imla, yazim
kurallari, bicim ve teknik 6zellikler bakimindan inceler. Siire¢ igerisinde merkezde olan
iiriindiir, 6grenci pasif konumdadir denilebilir. Ogrencinin herhangi bir {iriin ortaya
koymasi yeterlidir. “Ancak yazma becerisi gibi karmasik ve Ozgiinliik gerektiren bir
slirecin yalnizca ortaya konan taklit iirline gore degerlendirilmesi, yazma Oncesinde ve
yazma sirasinda yapilan tiim ¢alismalari, edinilen kazanimlari, gelistirilen becerileri fark

etme imkan1 sunmamaktadir”(Atli, 2022, s. 17).

Uriin odakli yazma yaklasiminda 6grenciler bir yazi biitiiniinii detayli bir sekilde
gbzden gecirip daha sonra bu yaziy1 dykiiniirler. Bu yontem gelenekseldir denilebilir ¢iinkii
arastirip, sorgulama, elestirel diistinme becerilerini kapsamadigi, taklide dayali bir
yontemdir geleneksel yazma yaklasimini ifade etmektedir (Ulper, 2008). Bu yazma
yaklastmi dogrusaldir. Siirece degil sonuca odakhidir. Ogretmen o6grencilerin siireg

icerisinde ne yaptigini bilemez (Erdogan, 2012).

Uriin odakli yaklasim yazma becerisini gelistirmede yetersiz kalabilmektedir. Bu
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yazma yaklagiminda 6grenci 6gretmenin isteklerine yonelik hareket edeceginden kendisini

rahat bir sekilde ifade edemeyebilir.

2.1.1.3.2. Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi

Siire¢ temelli yazma yaklagimi iirlinden ¢ok siirecin dikkate alindigi, uzun soluklu,
yapilandirmaci yaklagima uygun bir yazma yaklagimidir (Tavsanli ve Kaldirim, 2020). Bu
yaklasimda 6gretmen, dgrencinin yazma siirecine rehberlik eder. Ogretmen ogrenciye
yalnizca dil bilgisi, bi¢im bilgisi vs. bakimindan yazinin nasil olmasi gerektigini
anlatmakla kalmaz, 6grenciye rol model olur (Karatay, 2011; Oral, 2008). Siire¢ temelli

yazma yaklasiminda 6gretmen-6grenci is birligi vardir denilebilir.

Yazma bireylerin hem bilissel hem duyussal hem de psikomotor beceriler ise
kosularak yapildigindan ciddi bir ¢alisma gerektirmektedir (Demirel ve Karatay, 2022).
Dolayisiyla yazi belirli siire¢lerden gegerek ortaya konur denilebilir. Gelisigiizel yapilan
hicbir faaliyet basariya ulasamaz. Yazi yazarken de 6nemli olan duygu ve diisiincelerin
kars1 tarafa belirli bir diizen igerisinde aktarilmasidir. Bu diizenin saglanmasi i¢in yazi
yazmadan Once, yazma esnasinda {iriin elde edildiginde yapilmasi gereken faaliyetler
bulunmaktadir (Tonyal1, 2010, s. 15). Karatay’a gore (2011, s. 29) siire¢ temelli yazma
yaklasgiminin asamalar1 vardir. Bu asamalar1 “hazirlik, yazma taslagi olusturma, taslag
gbzden gecirerek yazma, yaziyr diizeltme, yaziyr paylagma/yayinlama” olarak ortaya

koymaktadir.

Yazma Oncesi
Hazirhk

Taslagi Gozden
Gegirme-
Gelistirme-
Dizenleme
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Sekil 2.1. Siire¢c Temelli Yazma Yaklasimi Asamalari

Hazirhk: Ogrencilerin hazirbulunusluklarini ortaya koymak icin konusma, beyin
firtinasi, liste yapma gibi gesitli etkinliklerin yapildigi asamadir (Urquhart ve Mclver,
2005).

Yazma taslagi olusturma: Ogrencilerin 6n bilgilerinden hareketle, &zgiirce
diisiincelerini kagida aktardiklar1 asamadir. Bu asama Ogrencilerin kendilerini en iyi

anlattiklar1 agsamadir denilebilir.

Taslag1 gozden gecirerek yazma: Bu asama Ogrencilerin olusturduklar: taslak
metni okuyup metni daha iyi seviyeye getirmek amaciyla ekleme ¢ikarma yaptiklari,

climlelerin yerlerini degistirdikleri bir agamadir.

Yaziy1 diizeltme: Yazinin yazim imla, dilbilgisi gibi konularda incelenip gerekli

degisikliklerin, diizenlemelerin yapildig1 asamadir.

Yaziy1 paylasma/yaymlama: Yazarin ektiklerini bigtigi, yaziyt okuyucuyla

bulusturdugu final asamasidir.

Siire¢ temelli yazma yaklasimi sarmal bir yapidadir. Bir evre basariyla bitirilmeden
baska bir evreye gecilirse yazi istenen mitkemmellikte olmaz (Akyol, 2010). Yaraticilik
becerisine sahip Ogrencilerin siire¢ temelli yazma yaklagimina uygun olarak planlanan
yazma siireclerinde daha basarili olmalar1 beklenir. Tiirkce Dersi (Ilkokul ve Ortaokul 1-
8. smiflar) Ogretim Programi’nda ilkokul ve ortaokullarda yazma etkinliklerinde siireg

temelli yazma yaklasiminin tercih edilmesi 6ngoriillmektedir (MEB, 2015).

Tablo. 2.1. Yazma Egitimi Yaklagimlart (Coskun, 2007, s. 55-56)

Uriin Odakh Yazma Egitimi Siire¢ Odakh Yazma Egitim

Yazma becerisi tek hamlede gergeklesen Yazma becerisi birbiriyle siki iligkilere

bir eylem olarak diistintiliir. sahip  birgok  eylemin art arda
kullanilmasiyla  gerceklesen bir siireg
olarak diistiniiliir.

Amag, Ogrencinin bir metin  Amag, 6grencinin bir metin olusturmak i¢in
olusturmasidir. gerekli  becerilere  sahip  olmasini
saglamaktir.

Hazirhik asamasi yoktur, 6grencinin her Hazirlikk asamasi ¢ok Onemlidir. Bu
konuyu her zaman yazmaya hazir oldugu asamada 6grencinin psikolojik ve diisiinsel
diistintliir. acidan yazmaya hazir olmasi amaglanir.
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Ogretmen, yazma konusunu verme ve
yazilanlar1 degerlendirme disinda ¢ok rol
istlenmez.

Ogrencilerin yazma kaygilar1 gbz oniinde
bulundurulmaz.

Ogrencilerin hepsi ayni diizeyde kabul
edilir.

Yazim, okunaklilik, kagit diizeni gibi
bicimsel nitelikler igerik kadar veya ondan
daha onemlidir.

Belli metin tiirleri disina ¢ikilmaz.

Ogrencinin  konuyla ilgili  “dogru”
diisiinceleri dile getirmesi 6onemli gortiliir.

Yazma becerisi ile bilissel beceriler

arasindaki iliski goz ardi edilir.

Degerlendirme not vermek i¢in yapilir.

Ogrencilerin yazma faaliyetleri simf igi
calismalar ve sinavlarla sinirhdir.

Ogretmen, yazma siirecinin her asamasinda
Ogrenciyi takip eder, ona yol gosterir, metin
olusturmasinda yardimci olur.

Ogrencilerin yazma kaygilarini azaltacak

veya yazmaya karst olumlu tutum
gelistirmelerini  saglayacak  etkinlikler
yapilir.

Ogrenciler arasindaki bireysel farliliklar
g6z Oniinde bulundurulur.

Icerik, bicimsel niteliklerden  daha

onemlidir.

Her tiirden metin olusturulur.

Ogrencinin -baskalarma gore dogru ya da
yanlis kendi
diisiincelerini rahatca ve basarili bir sekilde
aciklamasi onemlidir.

olmasma bakilmaksizin-

Yazma becerisinin  temelinde
beceriler oldugu diisiincesinden hareketle
Ogrencilerin bilissel becerilerini gelistirmek
amaglanir.

biligsel

Degerlendirmedeki en Onemli amag,
Ogrenciye yazma siirecinde  yasadigi
sorunlar1  gostermek  ve  yanlislarmi

diizeltmesinde ona yol gostermektir.

Yazma zevk ve aligkanlhigi kazandirarak
Ogrencinin smif calismalart ve odevleri
disinda da yazmasini saglamak amaglanir.

2.1.1.4. Yaraticihk

Kelime kokenine bakildiginda yaraticilik; Latince “create” kelimesinden tiiremis
olup “yaratmak, dogurmak, meydana getirmek” anlamlarina gelmektedir (Sahin, 2016).
Tiirk Dil Kurumu’na gore (2023) yaraticilik “yaratict olma durumu, yaratma yetenegi, her
bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlik” seklinde

tanimlanmistir.
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Yaraticilik, farkli alanlardaki bir¢ok bilim insaninin aragtirmanin konusu oldugu ve
herkesin kendine gore yorumladigi bir kavram olarak diistintilmektedir. Giileryiiz’e goére
(2006, s. 38) yaraticilik, bireylerin zihninde var olan bilgi ile yeni 6grendigi bilgiyi cesitli
yollarla iliskilendirerek yeni, 0zgiin, orijinal bir fikir ya da {iriin ortaya koymasidir.
Maltepe‘ye gore (2006b, s. 32), “yaraticilik; toplum ve insan yasaminda &nemli bir yeri
olan, her bireyde var olan ve yasaminin her doneminde gerekli olan bir yetenek; giinliik
yasamdan bilimsel alanlara kadar uzanan biiylik bir alani i¢ine alan siirecler biitiinii, bir
tutum ve davranis bi¢imi; var olandan yeni ve farkli bir seyler ¢ikarma; yakin ve uzak
cevreye kars1 bir farkindaliktir.” Argun (2004, s. 2) ise yaraticilig1 bireylerde kendiliginden
ortaya ¢ikmayan, yol gosterme, destekleme ve cesaretlendirme ile gilin yiizline ¢ikan
bireylerin hem duygusal hem de biligssel siireglerini yansitan bir beceri olarak
tanimlamaktadir. Aslan’a gore (2001, s. 19) yaraticilik; 6zgilin ve biricik olarak {iretilen
bireylerin hem biligsel hem de psikomotor olarak esi benzeri olmayan iiriin ortaya

koymaya yarayan yetenektir.

Yaraticiligin en genis kapsamli tanimini yapan Torrance’ye gore (1974)
“yaraticilik, kayip bilgi ve elemanlara karst duyarli olma; zorluklar1 tanima, ¢oziimler
arama, kayip durumlar iizerine hipotezler kurma, bunlari deneme, degistirme yeniden
deneme ve sonuglar elde etme durumudur” (Akt: Kaygin ve Cetinkaya 2015, s. 2) olarak

tanimlamaktadir.

Tanmimlardan hareketle yaraticilik bireylerin zihninde var olan bilgilerle yeni
ogrendigi bilgileri iliskilendirerek 6zgiin, orijinal, farkli bir {irlin ya da fikir ortaya koyma

sanatidir.
Yaraticilik Becerisine Sahip Bireylerin Ozellikleri

Yaraticilik her bireyin i¢inde bulunur fakat ise yarar bir sekilde, disiplinli bir
calisma ile ortaya ¢ikmaktadir (Ipsiroglu, 2006, s. 10). Yaratic1 bireylerde her seyden once
merak duygusunun olmasi gerekir. Daha sonra sabir, azim, iiretme, kesfetme, arastirma-
sorgulama, elestirel diisiinme becerisine sahip olmalari beklenir. Eger birey bu becerilerden

bircoguna sahipse yaraticilik becerisinin de o kadar gelisecegi diisiiniilmektedir.

Demirbas (2005, s. 5-6) yaraticilik becerisine sahip bireylerin 6zelliklerini su

sekilde siralamistir:
1. Hem hayal kurar hem gercekligi yasarlar.

2. Kendisinin ve toplumun diislincelerini sorgularlar.
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3. Bazen gurur yaparlar bazense miitevazi tavir gosterirler.

4. Bazen ¢ok akilli davranirken bazen de acemi davranislar gosterebilirler.
5. Ara sira canli, heyecanli iken bazen pasif sessizdirler.

6. Bazen tavizsiz tavir bazen de 6zgiir ruhlu tavir gosterirler.

7. Miicadeleci davrandiklar gibi kisisel duygulariyla da davranabilirler.

8. Uziilecegini de bilse hassas ve diiriist davranmaya calisir, sdziinii

esirgemez.

Yaraticilik becerisi list diizeyde olan kisiler bir problemle karsilagtiginda farkl
¢cozlim Onerileri Uretebilirler, olaylara farkli taraflardan yaklasabilirler ve en dogru yola
ulagirlar. Bu sayede de iilkelerde entelektiiel bireyler yetismis olur (Baykal ve Karakus,
2019).

Dogan (2015) yaraticilik becerisine sahip bireylerin 6zelliklerini sdyle siralamstir:
e Kendisini bagka insanlarin yerine koyabilir.
e Bir anda birden fazla ¢6ziim yolu tiretebilirler.
e Sorgulayici, elestirel diigiinebilirler.
e Ne yapacaklarina kanith bilgilerle karar verirler.
e Ustiin zekal: bireyler degillerdir, normal zeka diizeyine sahiptirler.
e Ozgiir ruhludurlar.
e Baskasinin etkisinde kalmazlar.
e Hayal diinyalar1 genistir.
e Olaylara kusku ile yaklasirlar.
e Neden odakli degil sonu¢ odakli ¢aligirlar.
e Arastirmaci ruhludurlar.
e Kendi i¢lerinde bagarmanin gururunu yasarlar.
e Kuralci degillerdir.
Yavuzer (1996) yaratici bireylerin 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

e Basarilidirlar.
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e Liderlik 6zelliklerine sahiptirler.

e Geleneklere siki sikiya bagl degillerdir.

e Bir seyler liretmeyi, calismay1 severler

e Duygusal yonleri diislinsel yonlerinden daha agir basmaktadir.
e Heyecanhdirlar.

e Oznel yanlar1 agir basmaktadir.

e Insanlarla i¢ i¢e olmay1 sevmezler.

o Sezgileri kuvvetlidir.

e Kendi yaraticiliklarinin farkindadirlar.

Biitiin bu ozellikler dikkate alindiginda yaratici bireylerin en 6nemli 6zelliginin
hayal kurma ve merak duygusu oldugu sdylenebilir. Giiniimiiz diinyasinda bireylerin sahip
olmasi gereken beceriler siralandiginda en 6nemli becerilerden biri yaraticilik becerisi

oldugu diistintilmektedir.

2.1.1.4.1. Yaraticihk Siireci

Yaraticilik bir anda ortaya ¢ikan bir beceri degildir. Belirli bir siire¢ gerektirir ve
her bir siire¢ birbiriyle iliskilidir. Yaraticilik siirecini ilk defa ortaya atan kisi Wallas’tir
(1926). Bu asamalar;

Hazirlik: Bu asamada bireyler hem zihnindeki bilgileri ortaya cikarirlar hem de

yeni bilgiler toplarlar, hipotezler olustururlar.

Tasarum (kulugka):Bireylerin bazen bilingli diisinmeye basladigi, problem

durumunun sekillendigi asamadir.

Gelistirilme (aydinlanma): Probleme ¢6ziim Onerilerinin tiretildigi, mantikli olarak

diisiinmeye baslandig1 asamadir.

Denetim (dogrulama): (COziimin bulundugu ve denenip sonuca ulasilma

asamasidir.

2.1.1.5. Yaratic1 Yazma

Yazma, dgrencilerin ¢ok severek yaptiklari bir faaliyet degildir. Bunun sebebinin

yazarken dil bilgisi kurallarina uyulmasi, kagidin temizligi ve diizeni, harflerin teknigine
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uygun yazilmasi gibi kurallara siki sikiya bagli kalma zorunlulugu oldugu sdylenebilir. Bu
kurallar elbet 6nemlidir. Ancak 6grencilerin duygu, diisiince ve hayallerini anlatabildikleri
Ozgiin ve yaratict yazma becerisini kazandirabilmek ¢ok daha 6nemlidir. Bu nedenle
yazma becerisinin yaza yaza gelistigi disiiniiliirse Once yazmanin aligkanlik haline

getirilmesi sonra kurallarin ise kosulmasi gerektigi sOylenebilir.

Sahin’e gore (2016, s. 279) yaratict yazma “Bireyin gordiiklerini, duyduklarini
okuduklarini, izlenimlerini vb. kendi hayal diinyasinda yogurup kendi birikimleriyle
harmanlayarak yeni ve 0zgiin bir sekilde yaziya aktarmasidir.” Oral’a gore (2008, s. 8)
bireyin duygularini, disiincelerini, zihninde var olan bilgileri hayal diinyasinda
sekillendirerek kimsenin etkisi altinda kalmadan kigida aktarmasidir. Ozer ve Sahan
(2011) yaratic1 yazmayi, “Ogrencilerin farkli yollarla duyussal ve bilissel olarak yazmaya
hazir duruma getirildigi; her 6grenciye uygun farkli, bireysel ve isbirligine dayali yazma
etkinliklerinin uygulandigi, olusturulan metinlerin paylagimina énem verildigi ve iiriiniin
yaninda siirecin de degerlendirildigi; tiim yazma siireclerinde yaraticiligin desteklendigi

stire¢ merkezli bir yazma yaklasimi” olarak tanimlamiglardir.

Yaratic1 yazma, bilginin direkt olarak aktarilmasindan ziyade bireylerin duygu ve
diistincelerini hiir bir sekilde kagida dokmesidir (Konuk, 2021). Yazarin bir iirlin ortaya
koymak i¢in hem zihnindeki bilgileri hayal diinyasi ile zenginlestirerek olusturdugu kurgu
eserlerdir (Sundt, 2018, s. 15). Yaratic1 yazmada hayal giiciinii katarak farkli, 6zgiin, ilgi
¢eken, hem bir iiriin ortaya koymak hem de yazi yazarken keyif almak gibi durumlardan
s0z etmek gerekir (Asilioglu, 1993, s. 146; Burns ve Lowe, 1966; Temizkan, 2010, s. 638;
Kiigiik, 2007, s. 11; Giileryiiz, 2006, s. 126; Oral, 2003, s. 8).

Spandel (2005) ve Tompkins (2006, s. 69) bir yazinin yaratict yazma olup

olmadigin1 anlamak i¢in olmasi gereken 6zellikleri su sekilde siralamiglardir:

e “Fikirler: Fikirler yaratici yazmanin esasmi olusturur. Ogrenciler ilging

fikirleri secerler ve ayrintilar1 kullanarak gelistirirler.

e Organizasyon: Organizasyon yaratict yazmanin iskeletidir. Ogrenciler
yazilarinin basinda okuyucuyu metne baglar, amaglar1 tanimlar, mantikli
fikirler sunar, fikirler arasinda gecis saglar ve 6nemli sorular1 cevaplandirarak

tatmin edici bir sonla yazmayu bitirirler.

e Uslup: Yazarlarm ayirt edici stilleri isluptur. Uslup bir yazma pargasindaki en

onemli niteliktir. Ogrenciler tasarlama ve asamalar1 gdzden gegirme esnasinda,
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kullandiklart kelimeler, olusturduklari ciimleler ve benimsedikleri tonlar

yoluyla yazilarindaki tislubu belirlerler.

o Kelime Secimi: Dikkatli kelime secimi, okurken yaziya agik anlam ve
cekicilik katar. Ogrenciler bu asamada canli kelimeler, 6zel isim, sifatlar ve

fiiller segmeyi, dilin ifade etme 6zelliklerini kullanmayi 6grenirler.

e Akiar ciimle: Akici ciimle, dilin ritmidir. Ogrenciler bu asamada yazilarinmn
uzunlugunu ve yapilarin gesitlendirirler. Boylece yazilar dogal bir ritme sahip

olur.

e Mekanikler: Mekanikler biiyiik harf kullanma, noktalama ve dil bilgisi
kurallarmin dogru kullammindan olusur. Ogrenciler bu asamada yazilarmin
daha kolay okunmas1 i¢in imla hatalarini diizeltirler” (Akt. Oztiirk, 2007, s. 26,
27).

2.1.1.5.1. Yaratict Yazmanin Temel Amaci

Bireylerin kendilerini ifade etmesi ve kendine glivenmesi, iclerindeki gizil
yaraticiligin farkina varmalar1 amaciyla Amerika ve Avrupa iilkelerinde yaratict yazma
dersleri okullarda okutulmaktadir. Tiirkiye’de ise temel amaci bireylere yaratici diistinme
becerisi ve kendini ifade etme becerisi kazandirmak olan yaratici yazma, tek basmna bir

ders olarak degil de Tiirkce derslerinde bir beceri olarak yer almaktadir.

Ipsiroglu (2006), yaratict yazmanin temel amagclarmi ana cizgileriyle sdyle
belirlemistir:
e “Duyu algilarimi gelistirerek diis giiclinii harekete gecirme, duyma,
duyumsama, diisiinme, sezme, gozlemleme yetilerinin biitiinligiinii saglama.

Diisiinme ve algilamanin, akil ve duygularin karsilikli bir aligveris iginde
birbirini tamamlamasina yol agma.

e Diislinceleri, yasantilari, gozlemleri kurgusal bir biitiinlik i¢inde
temellendirerek dile getirebilme.

e Algilama, gozlemleme, diisinme, sorgulama, yorumlama, elestirme yetilerini
gelistirme.

o Kafamizdaki kaliplari, 6n yargilar1 ve tikanma noktalarmi kirarak kendi
dilimizi bulabilme, 6zgiin olani, bana 06zgli olani, biricik olam dile
getirebilme. Ben’i bulgulama.”

Bottcher (1999), Brenner (1990) ve Mollaoglu’na gore (2002) ise yaratict yazma

yontemleri asagidaki amaglar gerceklestirmek icin kullanilmaktadir:

21



“Yazma Siirecini I¢sellestirme: Yaratict yazma yontemleri; merak ve
beklenti uyandirarak, hayal giiclinii ise kosarak, genis c¢agrisimlara olanak
taniyarak oOgrencilerin yazma kaygisini, korkusunu ve yazmaya baslama
konusundaki sikintilarini ortadan kaldirir. Ayrica bu yoOntemler yazmaya
hazirlayict ve konu bulmayr kolaylastirict 6zellikleriyle yazma siirecinde
ogrencilere rehberlik eder. Boylelikle yazma istegi duyan 6grencilerin yazma

stirecini i¢sellestirmeleri kolaylasmis olur.

Yazma Siirecinin Her Bir Asamasinda Alstirma Olanag Saglama:
Yazma siirecinin planlama, yazim ve gézden gecirip diizeltme gibi asamalari
ogrenciler i¢in kendiliginden olusabilecek durumlar degildir, alistirma yapmayi
gerektirir. Yaratict yazma yontemleri yazma siirecinin her asamasinda aligtirma

yapmayi saglayacak uygulamalari igerir.

Biitiin Alanlarda Kullanilabilir Olma: Yaratici yazma, kokeni dil
derslerine dayanmis olmasina ragmen sanat, miizik, matematik, sosyal bilimler,
tarih vb. derslerde de etkili olarak kullanilabilir. Ozellikle miizik ile yaratici
yazma, dile gelmeyen duygulari, fantezileri, ¢agrisimlari, bireysel 6zellikleri

aciga ¢ikarma konusunda ortak 6zelliklere sahiptirler.

Biitiinciil Ogrenmeyi Saglama: Biitiinciil 6grenme, biitiin duyularla
o0grenmeyi ifade eder. Burada 6grenme bilingsizce yapilir; bu yilizden etkilidir.
Yaratict yazma yontemleri de; 6grencilerin biitliin duyulariyla dis diinyay
algilamalarina, kendi i¢ diinyalarmi agiga ¢ikarmalarina olanak taniyarak

biitiinciil 6grenmeyi saglar.

Isbirlikli Calismayt Kolaylagtirma: Grup iginde gerceklesen degisik
yaratict yazma yontemleri, Ogrencilere kendi diistincelerini gelistirme ve
birbirlerinden yeni fikirler 6grenme olanagi saglayarak yazilarmi birlikte
gelistirme firsatlari sunar. Yazilan metinlerin grup iginde karsiliklt olarak
okunmasi, dinlemeyi ve dinletmeyi 6zendirerek hos bir caligma ikliminin
olusmasin1 saglar. Isbirligine dayanan yaratici yazma ydntemleri hem
metinlerin olusturulma siirecini hem de olusturulan metinlerin sunumunu

paylasmay igerir.

Biitiin Ogrencilere Farkli Ogrenme Olanaklari Sunma: Yaratici

metinlerin olusturulmasinda hicbir zaman kararlastirilmis nicel Olgiitler
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merkeze alinmaz. Her 6grencinin kendi yazma siirecini ve lriiniinii segme ve
kullanma sans1 vardir. Boylece basarisiz ve deneyimsiz 6grenciler basarili ve
deneyimli 6grencilerle ayni Ol¢lide yazmaya Ozendirilir. Yaratict yazmada
onemli olan Ogrenci gereksinimlerine uygun gorevlerin sekillendirilmesidir.
Yaratic1 yazma yontemleri, basarisiz 0grencilerin bile yaratici yazmalarina

olanak saglayacak niteliktedir.

Yazinsal Tiirlerde Yazmaya Gegis Saglama:. Yaratici yazma
yontemlerinde Ornek yazinsal metinler iizerinde tamamlama, indirgeme,
doniistirme calismalar1 yaptirillarak; farkli tiirlerde yazilar yazdirilarak
Ogrencilerin yeni ifade bigimlerini olusturmasi ve farkli bakis agilarini gérmesi

saglanir. Boylece dgrencilerin yazinsal tiirde metinler olusturmasi kolaylagir”

(Akt. Maltepe, 200643, s. 38-40).

Sahin (2016) yaratict yazmanin amaglarmi; dili  etkin kullanarak hayal

diinyasindakileri duygu ve diisiincelerini 6zgiin, akici, ilgi ¢ekici bir sekilde yazi ortaya
koymak, kendini taniyan, iist diizey diisiinme becerilerini kullanan, cesitli kaynaklardan

objektif sekilde bilgiler toplayarak kendi fikirleriyle harmanlayan, dil bilgisi kurallarina

uyarak yazdig1 yaziy1 paylasabilen bireyler yetistirmek olarak siralamaktadir.

Topkins (1982) ise yazmanin temel amacinin;
o Eglenmek,
o Sanatsal yonden doyum saglamak,

o Hayal giiclinii gelistirmek,

. Diislincelerini agiklamak,
. Kendini tanimlamak,
. Yazmanin énemini kavramak oldugunu belirtmektedir.

2.1.1.5.2. Yaratic1 Yazmada Ogretmen Rolii

Ogretmenler o6grencilerin  yaraticiiklarini  ve yaratict  yazmalarini, yaratic

diisiinmelerini gelistirecek biiyiik aktorlerdir. Ciinkii 6grenciler giiniin biiylik ¢ogunlugunu
okulda gegirmektedirler. Ogretmenin direkt olarak yaraticilik kazandiracagini sdylemek

miimkiin degildir ancak 6grencinin i¢inde olan yaraticilig1 onlar yiireklendirerek, motive
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ederek kendisini 6zgiirce ifade etmesini saglayarak, rehberlik ederek ortaya ¢ikarabilecegi

sOylenebilir.

Ogrencilerin iglerindeki yaraticillk ruhunu ortaya c¢ikarmak igin oOncelikle
ogretmenin rol model olmasi gerekmektedir. “Yaratici bir dgretmen, yeni deneyimlere
acik, insanlara karsi sorumlu, diiriist, 0grencilerin basarist i¢in risk alan, yeni yollarla
calismaya goniillii, esnek, acik bir insandir” (Oztiirk, 2007, s. 46). Ogretmenlerin sinif
icerisindeki tutum ve davranislari, yaptigr etkinlikler, derslerinde kullandigr yontem ve
teknikler, geri bildirimler 6grencilerin hem yaraticiliklarint hem de yaratict yazmalarini

gelistirecegi diisliniilmektedir.

Yazma egitimi okulda verildigi i¢in yaratict yazma konusunda 6grencilere yetkinlik
kazandiracak kisilerin 6gretmenler oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler derslerde yaratic
yazma ile ilgili farkli yontem ve teknikler kullanirlarsa 6grencilerin yaratici yazma
becerilerinin de o kadar gelisecegine inanilmaktadir. Ogrencilerden kurallara siki sikiya
bagli, diisiincelerinde sinirlandirma yapilarak yazma c¢alismalart  istendigi  i¢in
ogrenciler yaz1 yamaktan pek hoslanmazlar. Burada 6gretmenin gorevi yazmay1 eglenceli
hale getirerek 6grencilere 6zgiir yaratic1 yazma ortami saglamaktir. Bu ortami saglarken de
Ogretmenin kendisinin de bu yaratict yazma c¢alismalarina katilmasi 6grencileri

cesaretlendirecektir.

2.1.1.5.3. Yaratic1 Yazmada Kullanilan Yontem ve Teknikler

Yaratic1 yazmanin yazma Ogretiminde kullanilabilecek ¢ok farkl yontemleri vardir.
Bu yontemlerin bazilar1 asagida acgiklanmaktadir (Bottcher, 1999 Akt. Maltepe, 2006b, s.
61-62).

1. “Fikir birligi yontemi: Bu yontemde fikirlerin ag olusturmasina hizmet
eden bir yOnerge, bir tema Onceden verilir. Boylelikle fikirlerin, resimlerin,
hatirlamalarin, soylentilerin, renklerin vb. bireysel olarak sekillendirilmesinde
ogrencilere yardimer olunur. Ogrencilerin yazma ¢ekingenligini yenmede sikga
kullanilan fikir birligi yonteminin; kiimeleme (cluster), kavram haritasi, beyin

firtinasi, otomatik yazma, akrostis, hayal yolculugu gibi alt yontemleri de vardir.

2. Yazma oyunlari: Yazma oyunlari, yaratict yazma yontemlerinin bir araya
getirildigi ve ¢ogunlukla isbirlikli ¢alismay1 gerektiren bir agamadir. Yazma
oyunlarmin amaci, yazmayi kolaylastirip eglenceli hale getirerek yazmaya

baslangig konusunda 6grencilere yardim etmektir. Oykii biitiinlestirme, sozciik
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av1, sdzciik torbasi, sozciik sepeti vb. etkinlikler yazma oyunlarina 6rnek olarak

verilebilir.

3. Kurallara ve yontemlere gore yazma: Bu yontemde O6g8rencilere drnekler
verilerek bunlar1 kendilerine gore sekillendirip gelistirme olanagi taninir. Bu
yonteme yapilandirilmis yazma da denir. Kurallara ve yontemlere gore yazma;

kartopu siiri gibi uygulamalari igerir.

4. Edebi yazma ve edebi tiirlere gore yazma: Burada 6nceden verilen edebi
metinlere ve bu metinlerdeki kurallara gore yazma s6z konusudur. Edebi
metinler yoluyla bir taraftan ifade olanaklari, diger taraftan da estetik edebi
karakterler, metnin siirsel dili ve farkli bakis acilari sunulur. Ogrenciler bu
ozellikleri dikkate alarak verilen metinleri tamamlama, indirgeme ve doniistiirme

caligsmalari yaparlar.

5. Uyarict yazma: Uyaric1 yazma, 0grencileri yazma eylemine ¢ekmek igin
kullanilan bir yontemdir. Bu yontemde, yazma iklimi, cografya, resimler, miizik,
dans, soOzciikler, paragraflar vb. yazma uyaranlar1 kullanilarak 6grencilerin

yazmaya giidiilenmesi saglanir.

6. Yaratict metinleri siirekli yazma: Bu yontem Ogrencileri metin lizerinde
calisarak yukaridaki yontemlerin tiimiinii kullanarak metin yaratmaya ve
iiretmeye yoneltir. Ogrencilerin biitiin yontemler arasinda baglanti kurabilmesi

icin motivasyonlariin yiiksek olmasi gerekir.”

Yaratict bir yazinin ortaya konus silirecinde birgok teknik kullanmilabilir. Bu
tekniklerin kullanilabilmesi i¢in Ogrencilerin  hazirbulunusluk seviyeleri, bireysel
farkliliklar1 yazmaya kars1 tutumlar1 ve okuma aliskanliklari gibi birgok faktoriin dikkate
alinmasi gerekir. Asagida yaratict yazmanin gelistirilmesi siirecinde kullanilabilecek

yontemler agiklanmaisgtir:

2.1.1.5.3.1.Kelime Ag Olusturma (Cluster) Yontemi

Gabriele Rico yazi yazmadan Once kullanilabilecek bir yontem olan kelime agi
olusturma yontemini ortaya koymustur. Kelime agi olusturma yonteminde kisiler
duygularini, diigiincelerini, hayal diinyasin1 da isin igine katarak zihninde yeniden
canlandirir (Rico, 2000, s. 15-20). Kelime aginin olusturma yonteminde 6grenciye bos bir

kagit verilerek 6grencinin belirli bir konuyla alakali akillarina gelenleri zihin siizgecinden
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gecirmeden, sira belirtmeksizin, dogrudan yazmalart istenir. Her yazilan kelime arasina

oklar ¢izilir. Burada amag¢ 6grencinin diisiincelerini 6zgiirce disa vurmasini saglamaktir.
Giiner (2004, s. 229) bu metodun uygulanmasini soyle formiile etmistir:
1. *“ Ana fikri diisiin. Ornegin; diiriistliigiin dnemi.
2. O anda diirtistliikle ilgili olarak aklina gelenleri yaz.
3. Yan diisiincelerin ¢agrisimlarini yaz; onlar1 kendi i¢inde gruplandir.
4. Yan diisiinceleri anlam ve dnem siras1 bakimindan numaralandir.

5. Numaralandirdigin diislinceleri ve onlara ait cagrisimlar1 paragraflar

halinde yazmaya ¢alis.”

2.1.1.5.3.2. Beyin Firtinasi

Beyin firtinas1 yontemi ilk defa Osborn (1957) isimli bir reklamc: tarafindan, yeni
tirtinlere yeni isimler ve sloganlar liretme amaciyla kullanilmis, daha sonralar1 bir 6gretim
yontemi olarak psikoloji ve yazma sanatinda uygulanmistir (Davies,1971; De Cecco,
Crawford, 1974, Akt. Sahin, 2005, s. 442).

Yaraticilig1 en ¢ok gelistiren tekniklerden birinin beyin firtinasi oldugu s6ylenebilir.
Beyin firtinasi teknigi bir grubun belirli bir stirede problemin ¢éziimiine yonelik miimkiin
oldugunca fazla fikir iiretmesidir. Beyin firtinasinda kisa siirede c¢ok fikir liretmek en
onemli amactir. Basarili bir beyin firtinasi i¢in Coon’un (1983) belirledigi kurallar vardir.

Bunlar;
e Bireylerin farkl: fikirler ortaya atmasi konusunda yiireklendirilmesi
e Bireyler farkl fikirler ortaya koyduklarinda onlar1 yargilamamak
e Pek ¢ok farkli fikir ortaya ¢ikarilmasinin hedeflenmesidir.

Beyin firtinasi yonteminin uygulamasina bakildiginda oncelikle 6gretmen bir
problem durumunu &grencilerle paylasir veyahut tahtanin ortasina yazar. Ogrencilerde bu
ana problem durumuyla alakali zihinlerinden gegen, akillarina gelen ciimleleri, kelimeleri
sOylerler. Fikir iretme esnasinda diisiincelerin mantikli olup olmadigi, dogrulugu yanlisligi
boyutlarina bakilmaz. Ogrencilerin ¢ekinmeden aklina ilk gelen fikri ilk haliyle ortaya

koymasi istenir. Bu asamada 6nemli olan kisa siirede c¢ok fikir tiretmektir.

2.1.1.5.3.3. Doga ve Cevre Gezileri
Oral’a gore (2008) doga ve ¢evre gezileri ¢ocugun ¢esitli duyu organlarina hitap
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ederek, yakindan uzaga ilkesini igin i¢ine kosup yasadig1 ¢cevreyi fark etmesini saglayan bir
etkinliktir. Bu etkinlikte 6grenciler belirli bir ortama gotiiriiliir ve etrafinda gordiikleri
hakkinda 6n bilgilerinden de hareketle birbirinden bagimsiz olarak, gordiikleri arasinda
baglantilar kurup siir, 6ykii yazmalari veya resim ¢izmeleri istenir. Yapilan bu faaliyetlerin
siifta paylasilmast da 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini saglamak, arkadaslariyla
fikir aligveriglerinde bulunmak, 6grenmelerin pekismesini saglamak adina olduk¢a 6nemli

oldugu sdylenebilir.

2.1.1.5.2.4. Kavram Haritasi

Kavram haritalariin  olusturulmasinin  temelinde, “Ogrenme, kavramlarin
iliskilendirilmesi ve kullanilmasi sirasinda gerceklesir” (Boyle, 1997, s. 53) diisiincesi
vardir. Kavram haritalar1 6grencilerin belirli bir konu ile ilgili kavramlar1 sentezleyerek
kavramlar arasinda iliski kurduklar iki boyutlu grafiksel egitim araclaridir (Novak ve
Gowin, 1984; Ruiz-Primo ve Shavelson, 1996).

Kavram haritalar1 bilgiyi sembollestirerek, organizeli bir sekilde géz dniine koymak
amaciyla kullanilir. Kavram haritalarini1 derslerde kullanmanin hem maliyeti yoktur hem de
kavramlar1 somutlastirdigi i¢in 6grenmede kalicilii saglamasi agisindan 6nemli oldugu

sOylenebilir.

Kavram haritalarinin olusturulma siirecine bakildiginda oncelikle ana kavram
biliylik bir sekilde ortaya yazilir daha sonra 6nem sirasina gore alt kavramlar yazilir ve
aralarindaki bag oklarla gosterilir. Bilgilerin toplu bir sekilde somutlastirilmasini saglayan

iki boyutlu semalardir.

2.1.1.5.3.5. Balik Kil¢ig1

Bir problemin nedenlerini ve alt nedenlerini detayli ve objektif olarak ortaya
koymak amaciyla uygulanan bir tekniktir. Balik kilgig1 teknigi ilk olarak 1943 yilinda
Kaoru Ishikawa tarafindan kullanilmigtir. Teknigin uygulama asamasinda Oncelikle
belirlenen ana neden balik kilgiginin en basina yazilir. Daha sonra problemi olusturan alt
nedenleri bulmak i¢in beyin firtinas1 tekniginden yararlanilir ve bulunan alt problemler
Oonem sirasina gore dizilir. Bu teknikte amag kisilerin zihninde var olan diisiinceleri ortaya
cikararak bilgiyi diizenlemeleri, problem c¢ozme becerisi kazanmalari, arastirmalari,

sorgulamalaridir (Tok, 2007, s. 194; Erdogan, 2012, s.51, Korkmaz,2015, s. 66-67).
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2.1.1.5.3.6. Giinliik Yazma

Bireylerin ellerine bir kagit bir kalem verildiginde belirli bir siirede yazi yazmalari
istendiginde o anki duruma bagli olarak akillarindan geceni net olarak ifade
edemeyebilirler. Giinliikk yasantida bir¢ok olay yasandigi igin insanoglu bu pek ¢ok
yasantiy1 aklinda da tutamayabilir. Ancak rahat bir zamanda siire kisitlamasi olmadan giin
icerisinde yasanan bir olayi, duyulan bir fikri, akilda kalan bir diisiinceyi not alip rahat bir
sekilde yazdig1 zaman daha yaratici, ilging, 0zgiin yazilar yazildigi diisliniilmektedir.
Insanlar sosyal birer varliktirlar ve giin igerisinde yasadiklarini, duyduklarini, gordiiklerini,
hosuna giden gitmeyen durumlari paylasma ihtiyact hissederler. Ancak bazen her
kafasindan gegeni bagkalartyla konusamaz burada da giinliikk yazma devreye girer. Bireyler
oturup giin icerisinde yasadiklarini 6zgiir bir sekilde kagida doktiiklerinde hem psikolojik

hem fizyolojik olarak rahatlamis hissederler.

2.1.1.5.3.7. Zihin Haritas1

1970’li yillarda Tony Buzan’in ortaya ¢ikardigr zihin haritasi teknigi 6nemli
kelimeler ve o6nemli goriintiilerin kullanilarak malumatlarin ehemmiyet sirasina gore
ayarlayip depolanmasi isidir (Buzan, 2009, s. 12). Zihin haritas1 beynin tamamini ise
kosarak bir diisiinceyl detayli bir sekilde aralarina baglantilar kurma imkani saglayan
ayrica diisiincenin Ozetini bir biitlin olarak gosteren egitim aracidir (Giiler, 2008, Sheridan,

2008).

olduk¢a Onemlidir (Zampetakis, Tsironis ve Moustakis, 2007; ve Farrand, Hussain ve
Hennessy, 2002). Zihin haritas1 yontemi planlama yapmada, problemlere ¢oziim ararken
yeni fikirler ortaya koymak i¢in kullanilabilir. Ayrica zihin haritasi teknigini kullanan kisi
bilgileri daha iyi hatirlar, biitiin konuya bir anda hakim olur, problem ¢6zme becerisi

gelisir, zihnindeki konular1 6z diizenleme becerisine sahip olur.

2.1.1.5.3.8. Hikdye Haritas1

Hikaye haritasi, kisiler, zaman, mekan ve konu arasindaki iligkilerin grafiksel
olarak aktarma isidir (Davis ve McPherson, 1989. Akt. Duman ve Tekinarslan, 2007, s.
35). Davis ve McPherson’a gore (1989) hikaye haritas1 yontemi alan yazinda “story map”
olarak anilmaktadir. Sorrell’e (1990) gore “hikaye haritasi yontemi, hikdyenin parc¢alarinin

birbiriyle iligkisini okuyucuya ogretmek ve okuyucunun dikkatini hikayenin temel
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Ogelerine ¢ekmek amaciyla, hikayenin temel 6gelerinin semalarla verilmesini igerir” (akt.
Yilmaz, 2008, s. 215). Hikaye haritas1 0gretim planinin amaglar1 i¢in kisiler, zaman,
mekan ve konu arasindaki iliskinin grafik olarak sunumudur. Akyol’a (1999) gore hikaye
haritas;; Ogrencilerin aktif katilim sagladigi, degerli, degersiz bilgileri ayirt etme,

malumatlarin diizenlenip uzun siireli bellege depolama gibi faydalar saglar.

Idol (1987) hikaye haritas1 yontemini dort evrede aciklamis ve bu dort evre sonunda
kisinin istendik davranis1 bagimsiz olarak sergileyebilecek beceriyi kazandigimi

kaydetmistir (Akt. Giildenoglu, 2008, s. 54). Bu evreler:
- Model olma asamasi
- Rehberlik asamasi
- Test agamasi

- Siireklilik agamasi seklindedir.

2.1.1.5.3.9. Hikiye Tamamlama

“Yazma c¢alismalarinda Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
gelistirmek ve yazili olarak anlatmak amaciyla ilenen metinle de ilgi kurularak metin
tamamlama calismasi yaptirilmalidir. Ozellikle dgrencinin ana kahraman oldugu bir
Oykiiyli tamamlamaktan zevk alacak ve hayal diinyalarini kullanarak ilging kurgular
olusturabilecektir” (Goger, 2010, s. 191). Bilhassa 6grenciler yarim birakilmis bir hikayeyi
tamamlarken metnin kahramanm yerine kendilerini koyarak hayal diinyalariyla

sekillendirirler ve bu sayede enteresan iirlinler ortaya ¢ikarabilirler (Goger, 2010, s. 191).

Yaratici yazma tekniklerinden olan hikaye tamamlama tekniginde Ogrencilere
yarim birakilan bir hikaye verilir. Ogrencilerin zihninde var olan bilgileri hayal diinyalar
ile biitiinlestirerek verilen hikdyeyi tamamlamalari istenir. Ogrenciler i¢in giinliik hayattaki
problemlere karsi ¢6ziim iiretebilmeleri, yaratici diisiinmeyi saglamalari, hayal diinyalarini

zenginlestirebilmeleri agisindan son derece eglenceli ve dgretici bir tekniktir.

2.2.1. Konuyla Tlgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

"Yaratict Drama ve Yaratict Yazma" adli ¢alismasinda Ataman (2004) arastirmay1
14 6grenci ile ylriitmiistiir. Calismada yaratic1 drama uygulamalar ile bir kelimeden yola
cikilmis, ogrencilerin o kelime ile ilgili ge¢mis yasantilarindan hareketle hayal

kurdurulmus ve ¢agristimda bulundurularak bu kelimeleri yazmalar1 istenmistir.
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Katilimcilar kendi zihnindeki diislinceleri, Onceki yasantilariyla biitlinlestirerek ve
cagrisimda bulundurulan kelimeleri kullanarak farkli 6ykiiler yazdirilmistir. Bir kelime ile
7 hafta boyunca yazili iirlinler elde edilmistir. Ogrenciler uygulama sirasinda
gozlemlenmis olup Ogrencilerin severek eglenerek yazma calismalarina katildiklar
goriilmiistiir. Yapilan calisma sonucunda yaratict drama yonteminin dgrencilerin yaratict
yazma becerilerini olumlu anlamda gelistirdigi, 6grencileri yazmaya kars1 isteklendirdigi

sonucuna ulasilmistir.

Maltepe (2006), “Yaratict Yazma Yaklasimi Agisindan Tiirkge Derslerindeki
Yazma Siireglerinin ve Uriinlerinin Degerlendirilmesi” adli doktora tezinde nicel ve nitel
arastirma yontemleri bir arada kullanilmistir. Arastirmada nicel sonuglar incelendiginde
Tiirkge derslerindeki etkinliklerin  6grencileri yaratict yazmaya yonlendirecek yazi
yazmaya hazirlik, ortaya konulan iiriinlerin analiz edilmesi siireclerinin yetmedigi ancak
yazi yazma sirecinin daha etkin oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin nitel
sonuglarina bakildiginda ise; Ogrencilerin ortaya koydugu yazma iriinlerinin yaratici
diisinme konusuna degisim gostermedigi, empati kurma acisindan da yeterli olmadig:
tespit edilmistir. Dille ilgili yaraticilik konusuna bakildiginda ise 6grencilerin, yazilarinda
genel bir ifade dili, tanim ctimleleri, ders verici climleler kullanarak anlatimda kaliplara

bagl kaldiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Oztiirk’iin (2007) doktora tezinde, yaratici yazma etkinliklerinin dgrencilerin metin
yazma Dbecerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya kars1 disiincelerindeki etkisini
incelemek amaciyla deneysel desenli bir arastirma yapmistir. Arastirma, 2006-2007
ogretim yilinda, Ankara ili Etimesgut ilcesi Hasan Siikran Saruhan ilkdgretim Okulu
besinci smif Ogrencileri olan toplam 40 o6grenci (20 deney-20 kontrol) ile
gergeklestirilmistir. Dort subeye serbest yazma etkinligi yaptirilmis ve bu yazilar
arastirmaci tarafindan gelistirilen yaratict yazma Olgegi ile incelenmistir. Sonuglara
bakilmis ve 6n test degerleri birbirine en yakin olan iki sinif deney ve kontrol grubu olarak
secilmigtir. Deney grubuyla on dort hafta boyunca haftada iki saat yaratict yazma
uygulamalar1 yapilmis ve ¢calismanin sonucunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
yaratict yazma basarilar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli fark oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Susar Kirmiz1 (2008), yapmis oldugu arastirmasinda yaratici drama yonteminin,
yaraticl1 yazma basarisini etkileyip etkilemedigini ve deney grubunun ortaya koydugu

irlinleri yaratici yazma agisindan gelistirip gelistirmedigini tespit etmeyi amaclamistir.
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Uygulamalar deney grubu oOgrencilerine alti hafta boyuncu siirmiistiir. Kontrol grubu
ogrencilerine ise Tiirkge miifredat programi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, deney
grubu Ogrencilerinin yaratic1 yazma 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Deney grubundaki oOgrencilerin yaratici yazma basarisinin 6nemli
derecede arttigi, yaratict drama yontemine dayali yaratici yazma etkinliklerinin 6grenci

basarisini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Beydemir’in (2010) “ilkdgretim Besinci Simf Tiirkge Dersinde Yaratici Yazma
Yaklagimimin Yazmaya Yonelik Tutumlara, Yaratict Yazma ve Yazma Erisisine Etkisi”
baslikl: yiiksek lisans tezinde Denizli Merkez ilgede 53 6grenci ile ¢alisiimistir. Calisma 11
hafta siiresince haftada 2 ders saati zamaninda olmustur. Deney grubunda yaratici yazma
etkinlikleri, kontrol grubunda ise Tiirkce Miifredat Programi uygulanmistir. Arastirmada
yaratict yazma uygulamalariin 6grencilerin yazmaya karst tutumlarinda olumlu yonde
katki sagladigi, deney grubu Ogrencilerinin yazma becerilerinde, kontrol grubu

ogrencilerine gore daha yetkinlik kazandig1 sonucuna ulagilmastir.

Maden ve Durukan (2010) “Istasyon Tekniginin Yaratict Yazma Becerisi
Kazandirmaya Ve Derse Karst Tutuma Etkisi” adli ¢alismalarinda istasyon tekniginin
Ogrencilerin yaratict yazma becerilerine ve Tiirkge dersi tutumlarina etkisini incelemek
amaclanmistir. Arastirma on test son test kontrol gruplu deneysel desen ile yliriitiilmiistiir.
Deney grubuna istasyon teknigi uygulamasi yapilirken kontrol grubundaki 6grencilere her
hangi bir miidahalede bulunulmayip Tiirkce miifredat programiyla dersler yapilmaya
devam etmistir. Aragtirmanin evren ve orneklemini 6. sinif 6grencilerinden se¢ilmis 47 kisi
olusturmaktadir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim
Degerlendirme Formu” ve MEB (EARGED) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi” ile toplanmus; SPSS 11.5 programinda U ve Z testleriyle analiz
edilmistir. Arastirmanin sonuclar1 incelendiginde istasyon tekniginin yaratici yazma
becerileri ve Tiirk¢e dersine karsi tutum tizerinde geleneksel yonteme gore daha etkili

oldugu tespit edilmistir.

Ozdemir (2010), “Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Yaratici Yazma Calismalarinin
Diizeyleri Ilkogretim 6, 7, 8. Siif Ornegi” adli calismasinda dgrencilerden “Siyah Cadir”
adl1 resim uyaran olarak kullanilarak bir hikaye yazmalar1 istenmistir. Arastirmaya 73
listlin yetenekli 74 normal &grenci katilmigtir. Normal Ogrenciler istiin yetenekli
Ogrencilere gore bi¢cim ve paragraf konusunda daha basarili iken, istiin yetenekli

Ogrencilerin yazim kurallari, sozciik, ciimle, anlatim, baglik, serim, digim ve ¢6ziim
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boliimlerinde daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Normal 6grencilerde basarinin
orta ve iyl diizeyde, iistiin yetenekli 6grencilerde dagilimin uglarda oldugu goriilmiistiir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin bireysel performans sergiledikleri bulunmustur.

Tonyal: (2010) “Yaratict Yazma Uygulamalarimin ilkdgretim Altinct  Smmif
Ogrencilerinin Yazma Becerilerine Etkisi” adl1 ¢alismasinda yaratici yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yaratici yazma becerileri iizerindeki etkisine bakmak amaclanmistir. Yontem
olarak On test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma 40 6grenci
ile gerceklestirilmistir. Arastirmada deney grubuna 12 hafta boyunca yaratict yazma
uygulamalar yapilmistir. Calismanin 6n test sonuglarinda deney ile kontrol grubu arasinda
anlamli farkliligin olmadigi bulunmustur. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
yaraticl yazma becerileri arasinda yapilan iliskisiz dl¢limler t-testi sonucuna gore ise deney
ve kontrol gruplarinda yaratici yazma becerilerinin arttigi bulunmustur. Artisin deney
grubu lehine olmasina ragmen gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Deney
grubunun Torrance Yaratici Diisiince Testi’nden elde edilen verileri tizerinde iliskili
Olclimler t-testi uygulanmis, son test ve On test degerleri arasinda deney grubu lehine

anlaml bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ak'in (2011) “Yaratict Yazma Tekniklerinin Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin
Tiirkge Dersindeki Yazili Anlatim Becerileri Uzerindeki Etkileri” baslikli tezinde yaratic
yazma tekniklerinin ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki yazili sekilde
anlatma yeteneklerine yonelik etkisi ve yazili anlatima yonelik tutumlarini incelemek
amactyla yapilmistir. Arastirma izmir ili Bornova ilgesinde 2010-2011 gretim yilinda iki
siifta gergeklestirilmistir. Yontem olarak on test son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. 46 Ogrenci ile yiiriitilen ¢alismada deney grubuna yaratici yazma
etkinlikleri, kontrol grubuna ise Tiirkge miifredat programi uygulanmistir. Arastirma
sonuglarina gore serbest yazma On test-son test puan ortalamalar1 deney grubu lehine
ctkmistir.  Ogrencilerinin  yazili anlatima yonelik tutum Olgegi son testi puan

ortalamalarinin da deney grubu lehine anlamli farklilagtigi bulunmustur.

Akdal (2011), “Metinler Arast Okuma Yaklasiminin Ilkdgretim Besinci Simif
Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerine Etkisi” adli tezinde ilkdgretim 5. smif
ogrencilerine Tirkce dersinde yaratici yazma becerilerinin gelismesinde metinler arasi
okuma yaklasiminin etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma
sonucunda, metinler arast okuma yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin,

yaratict yazma becerilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla gelisme gosterdigi
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bulunmustur.

Erdogan (2012) “Siire¢ Temelli Yaratic1 Yazma Uygulamalarinin Yazili Anlatim
Becerisine Ve Yazmaya iliskin Tutuma Etkisi” adli ¢alismasinda 2 deney ve 1 kontrol
grubu belirlenmigtir. Deney 1 grubunda is birlikli yaratici yazma uygulamasi, deney 2
grubunda yaratict yazma uygulamalari, kontrol grubunda ise Tiirk¢e miifredat programi
uygulamas1 gerceklestirilmistir. Uygulamalar 81 0&grenci ile 16 hafta boyunca
stirdiiriilmistiir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazili
anlatim becerileri ile yazmaya iliskin tutum erisileri arasinda is birlikli yaratici yazma
tekniginin ve yaratici yazma tekniklerinin uygulandigi deney gruplari lehine istatistiksel

olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Aver (2013), “Yaratict Yazma Etkinliklerinin 8. Simif Ogrencilerinin  Yazma
Egilimlerine ve Yazma Kaygilarina Etkisi” adli ¢alismasinda yontem olarak yar1 deneysel
desen kullanmigtir. Aragtirma 61 kisinin katilmiyla gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda yaratict yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun yazma egilimlerinde
kontrol grubuna gore anlaml farklilik gosterdigi ancak deney grubunun kontrol grubuna

gore yazma kaygilarinda anlaml farklilik olusturmadigi bulunmustur.

Sever (2013), “Siire¢ Temelli Yazma Modellerinin lkokul 4. Simif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim ve Yaratici Yazma Becerilerine Etkisi”’ni aragtirmistir. Arastirmada on test-
son test gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Arastirma sonucunda birinci deney
grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda ve ikinci deney grubunun 6n test ve
son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Her iki deney grubu son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir. Deney gruplarinin ayri
ayrt son test puan ortalamalari ile kontrol grubunun son test puan ortalamalari

karsilastirildiginda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Korkmaz (2015) tarafindan yapilan “Yaratict Yazma Yonteminin 6. Simif
Ogrencilerinin Yazma Oz Yeterlik Algilarina, Yazmaya iliskin Tutumlarina ve Yazma
Becerisi Akademik Basarilarina Etkisi” adli ¢alismada ortaokul 6. smif Tiirk¢e dersinde
yaratict1 yazma yontemlerinin 6grenci yazma 6z yeterlik algisina, yazma tutumuna ve
yazma becerisine olan etkisi arastirilmistir. Calismada Ontest-sontest deneysel model
kullanilmis, 59 altinci smif Ogrencisi ile calisilmistir. Aragtirmada yaratici yazma
uygulamalarinin 6grencilerin yazma becerisi akademik basarilarini, yazma 6z yeterlik

algisini, tutumunu olumlu sekilde etki gosterdigi ancak programa yonelik yazma
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uygulamalarinin  6grencilerin yazma becerisi akademik basarilar1 iizerinde belirleyici

etkiye sahip olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Carkit ve Karadiiz (2015), ortaokul yazma dersleri baglaminda o6gretmenlerin
yazma becerilerini 6gretme konusundaki goriislerini incelemislerdir. Ogretmenlerle yapilan
goriismeler yoluyla yapilan nitel vaka ¢alismasi sonucunda, 6gretmenlerin ¢ogu, dersin
amaci ifade etme ve yazma yeteneklerinde bir iyilesme gormektedir. Ogretmenlerin
farkl1 deneyime ve bilgiye sahip olmasi, yazma becerilerini edinmede birgok farkli
yaklasim ve teknige yol agmaktadir. Ayrica, Ogretmenlerin Ogrenme, Ogretme ve

degerlendirme siireclerindeki deneyimleri ve bakis agilari yazma becerileri i¢in dnemlidir.

Erdogan (2016), isbirlik¢i yazma etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin yazma
becerileri ve tutumlan iizerindeki etkilerini inceleyen ¢alismada, {iniversite 2. sinifta
okuyan 28 ogretmen adayma igbirligine dayali yazma etkinliklerini uygulamistir.
Arastirma sonuglarina gore, isbirlik¢i yazma faaliyetlerinin ilkogretim O&gretmen
adaylarinin yazma becerilerini gelistirdigi ve yazmaya kars1 tutumlar iizerinde olumlu bir

etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Oguz (2017), masallarin birlestirilmesi yoluyla yaratici yazma caligsmalar1 yapmis
ve bu durumun ortaokul Ogrencilerinin yazma becerisine etkisine ve Ogrencilerin
yaraticiliklarinin gelisimindeki katkisini aragtirmistir. Uygulama dncesinde masal gruplari
olusturulmus ve yaratici yazmanin yapilacagi masallar belirlenmistir. Masal metinleri
smiflarda etkinliklerle islenmistir. Masal birlestirmenin uygulandigi yaratici yazma
derslerine iliskin sinif diizeyine gore farkliliklara bakilmistir. Elde edilen veriler sonucunda

siif diizeyinde 6grencilerin gelisme gosterdikleri tespit edilmistir.

Susar-Kirmiz1 ve Kasap (2017), yaratici okuma ve yaratici yazma calismalarinin
ilkokul 4. simif 6grencilerinin yaratici yazma becerisine etkisini incelemek tizere deneysel
bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Deney grubundaki 16 6grenciye 53 haftada 2 ders saati
olacak sekilde yaratici yazma ve yaratict okuma calismalari uygulanmistir. Kontrol
grubuna ise MEB Tirk¢e dersi ogretim programi uygulanmaya devam edilmistir.
Arastirma sonucunda yaratic1 yazma ve yaratici okuma ¢alismalarinin deney grubunda yer

alan 6grencilerin yaratict yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigini saptamislardir.

Saluk (2017) tarafindan yapilan “Ustiin Yeteneklilerde Yaratici Yazma
Becerilerinin Gelistirilmesi Uzerine Bir Arastirma” calisma yaratic1 yazma etkinliklerinin

istlin yeteneklilerin yazma tutumu tizerindeki etkisini tespit etmek ve yaratici yazma
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becerilerini gelistirmek amaciyla yapilmistir. Calisma hem nicel hem de nitel yontemler
icermesi nedeni ile karma yontem arastirmasidir. Nicel verilerin toplanmasinda on-test
son-test kontrol gruplu deneysel desen, nitel verilerin toplanmasinda uygulanan etkinlikler
sonrasinda deney grubunun goriislerine basvurularak goriisme yontemi uygulanmistir.
Deney ve kontrol gruplarinda 10’ar 6grenci olmak iizere 20 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinda on-test ve son-test olarak yaratict yazma tutum olgegi
uygulanmigtir. Arastirmanin nicel veri sonuglarina gore deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n-test ve son-test yaratict yazma tutumlarinda anlamli farklilasma olmadigi
goriilmiistiir. Caligmalarin deney grubu Ogrencilerinin yaratict yazma etkinlik siirecinin
sonunda yaratict yazma becerilerini gelistirdigi sonuglarina ulagilmistir. Yaratict yazma
etkinlikleri siireci sonrasinda deney grubu O6grenci goriislerine gore etkinliklerin; hayal
giiclerini gelistirdigi, yazma becerisini artirdigi konu zengin oldugunda daha 1iy1
yazabildiklerini fark ettikleri, s6z varliklarin1 ve dolayisiyla kelime hazinelerini artirdiklari,
etkinliklerde eglendikleri, yaraticiliklarim1 daha rahat ortaya ¢ikardiklari, Tiirk¢ce dersine

katki sagladigi, yazim ve noktalama kurallarim1 uygulamada dikkatlerini gelistirdigi tespit

edilmistir.

Dorlay (2018) “SE Ogrenme Modeline Uygun Yaratici Yazma Etkinliklerinin
Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Becerisi Uzerine Etkisi’ni arastirmak amaciyla yaptig
caligmada yontem olarak on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen modeli
kullanilmistir. Arastirmada 2 deney 2 kontrol grubu bulunmaktadir. Deney grubuna 8 hafta
boyunca 5 E 6grenme modeline uygun yaratict yazma uygulamalar gergeklestirilmistir.
Kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Arastirma sonucunda 5 E
modeline uygun yaratict yazma etkinlikleri uygulanan grubun kontrol grubuna gore

yaraticl yazma becerilerinin arttigi bulunmustur.

Babayigit (2019) yaratict yazma etkinliklerinin ilkokul 4. smif 6grencilerinin
okuma, yazma ve Tiirkge dersi tutumlarina etkisini inceledigi 6n test son test tek gruplu
deneysel calismasini 35 4. sinif 6grencisi ile gerceklestirmistir. Arastirmanin sonucunda
Ogrencilere uygulanan yaratic1 yazma etkinliklerinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin

okuma, yazma ve Tiirk¢e tutumlarinin artmasina neden oldugu saptanmastir.

Erdogan ve Celikpazu’nun (2020) “ilkokul 4. siif Tiirkge Dersinde Yansitici
Diisinme Destekli Yaratict Yazma Calismalarinin  Ogrencilerin - Yaratict  Yazma
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” adli calismasinda &n test-son test tek gruplu yari

deneysel yontem kullanmiglardir. Deney grubuna 6 hafta boyunca uygulamalar arastirmaci
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tarafindan yapilmistir. Veri toplama araclari hem deney grubuna hem de kontrol grubuna
On test ve son test olarak uygulanmistir. Nicel veriler analiz edilirken SPSS 20. 0 istatistik
paket programi kullanilmistir. Arastirma boyunca uygulanan yansitici diisiinme giinliikleri,
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Calismanin sonuglarina bakildiginda yansitici
diisiinme destekli yaratici yazma ¢aligmalarinin neticesinde elde edilen son test puanlar1 6n
test puanlarina gore anlamli olarak farklilik bulunmustur. Yani uygulamalarin yaratict

yazma becerilerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Gokge (2020) “ilkokul Dérdiincii Smif Tiirkge Dersinde Yaratict Yazma
Uygulamalarinin Ogrencilerin Tiirkge Dersi Tutumu, Yazma Tutumu ve Yaratict Yazma
Becerileri Uzerine Etkisi” adli calismasinda ilkokul dérdiincii smif Tiirkge dersinde
gerceklestirilen yaratic1 yazma uygulamalarinin 6grencilerin Tiirkge dersi tutumuna, yazma
tutumuna ve yaraticit yazmalarina olan etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirma 6n
test-son test kontrol gruplu deneysel desene gore gergeklestirilmistir. Deney grubunda 40
ogrenci kontrol grubunda 40 O6grenci olmak {iizere toplam 80 Ogrenci ile yiiriitiilen
calismanin deneysel siirecinde yaratic1 yazma etkinlikleri kullanilmistir. Etkinlikler haftada
iki saat olmak {izere 10 hafta boyunca toplam 20 saat uygulanmistir. Kontrol grubunda ise
Tiirkge dersi Ogretim programi ve buna bagli yazma caligmalart uygulanmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak yazmaya yonelik tutum 6lgegi, Tiirk¢e dersi tutum
Olcegi ve yaratict yazma i¢in degerlendirme Olgiitleri formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda Tiirk¢e derslerinde uygulanan yaratici yazma uygulamalarinin 6grencilerin
Tiirkge dersi tutumlarinda, yazma tutumlarinda ve yaratict yazmalarinda anlamli bir artisa

neden oldugu gorilmiistiir.

Tirkyllmaz ve Art (2021) “Yaratict Yazma Etkinliklerinin Ortaokul 7. Sinif
Ogrencilerinin Oykii Yazma Becerilerine Etkisi” adli ¢alismalarinda yaratici yazma
etkinliklerinin ortaokul 7. simf 6grencilerinin 6ykii yazma basarilar iizerindeki etkisini
incelemek amaglanmistir. Aragtirmanin drneklemini ortaokulda 7. simif diizeyinde 6grenim
goren 67 dgrenci olusturmaktadir. Arastirma On test son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilarak yiiriitiilmistiir. Katilimcilar 33 deney grubu 34 kontrol grubu 6grencisinden
olusmaktadir. Deney grubu ogrencilerine 12 hafta boyunca yaratici yazma etkinlikleri
uygulanmis olup kontrol grubu Ogrencilerine herhangi bir miidahalede bulunulmamastir.
On test ve son test amaciyla dgrencilere belirlenen 6ykii konularindan biri hakkinda bir
Oykii yazmalari istenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son

testleri ise “Oykii Yazma Becerisi Olgegi” dogrultusunda degerlendirilmistir. Calismanin
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sonuglar1 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin son testte aldiklari puanlarin
ortalamalarinin, kontrol grubundaki Ogrencilerin son test puanlarindan anlamli olarak
farklilik gosterdigi ve bu farkin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Oykii Yazma Becerisi
Olgegi alt boyutlarinda da deney grubundaki 6grencilerin puanlari ile kontrol grubundaki
ogrencilerin puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
Bu sonuglar dogrultusunda yaratict yazma etkinliklerinin 6grencilerin 6ykii yazma

basarisinda mevcut programda yer alan etkinliklere gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Et ve Caglayan Dilber (2022) “Karikatiirle Yazma Calismalarinin Ortaokul
Ogrencilerinin Yaratici Yazma Basarisina Etkisi” adli arastirmalarim karikatiir destekli
yazma caligsmalarinin ortaokul 7. simf &grencilerinin yaratict yazma becerisi gelisimine
etkisini incelemek amaciyla yapmistir. Arastirma 46 Ogrenci ile yiirlitilmistiir.
Uygulamalar i¢in basitten karmasiga etkinlikler hazirlanmistir ve uygulanmistir. Caligmada
On test-son test kontrol gruplu deneysel aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirma,
haftada iki ders saati olmak {izere toplam 7 hafta etkinlik uygulanmistir. Arastirmanin
verileri Oztiirk (2007) tarafindan gelistirilen “Yaratici Yazma Olgegi” ile elde edilmistir.
Istatiksel olarak degerlendirilen veriler, karikatiir destekli yazma caligmalarimmn
ogrencilerin iirettikleri metinlerde fikirlerin orijinalligi, diigiincelerin akicilig, diisiincelerin
esnekligi, kelime zenginligi, ciimle yapisi, organizasyon, dil bilgisi kurallarina uygunlugu

ve yazi tarzi diizeyleri agilarindan anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur.

Sahin ve Ata’min (2023) “Hikdye Haritas1 Tekniginin 7. Simif Ogrencilerinin
Yaratici Yazma Becerilerine Etkisi” adli calismalarinda ilkokul 7. sinifa devam eden
ogrencilerin hikaye haritasi teknigini on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene
gore arastirmalarini gergeklestirmislerdir. Arastirma 2022-2023 egitim Ogretim yilinda
yapilmistir. Calismanin evren ve 6rneklemi 37 6grenciden olugmaktadir. Uygulamalar 8
hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna 8 hafta boyunca hikdye haritast teknigi
uygulamasi yapilmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir uygulama yapilmamis Tiirkge
miifredat programi uygulanmaya devam etmistir. Verilerin degerlendirilmesinde “Yaratici
Yazma Degerlendirme Rubrigi’ kullanilmistir. Sonu¢ olarak hikaye haritas1 tekniginin
uygulandig1 deney grubunun yaratici yazma puanlarinin kontrol grubunun yaratici yazma
puanlarina gore anlamli olarak farklilastigi bulunmustur. Ancak deney ve kontrol grubunun

yaratict yazma puanlarinin cinsiyete gore farklilagmadigi sonucuna ulasilmagtir.

Eroglu ve Karamese (2023) “Ortaokul Ogrencilerinin S6z Varliginin Yaratict

Yazma Calismalar1 Kapsaminda Incelenmesi” adli ¢alismalarinda 5. simif ve 8. simf
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ogrencilerinin s6z varligini yaratict yazma agisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirma
yontemi olarak karma arastirma yontemi tercih edilmistir. Arastirmada, ortaokul 5. ve 8.
siif ogrencilerinin yazili lriinlerindeki s6z varligi yaratici yazma tekniklerinden olan

salkim teknigi kullanilarak incelenmistir.

Caligmanin verileri nicel arastirma yontemleriyle saglanmistir. Veriler toplanirken
150 kisinin verilerinden yararlanilmigtir. Veriler bagimsiz 6rneklemler t-test ile analiz
edilmistir. Sonug olarak 5. sinif 6grencileri ile 8. sinif 6grencileri arasinda yaratict yazma
teknikleri ile toplanan veriler s6z varligi ac¢isindan incelendiginde anlamli olarak
farklilagsmadigr bulunmustur. 5. ve 8. siniflarda her iki kademe 6grencilerinin de sikca
tekrara diistiikleri, duygu ve diisiincelerini ayni anlam alanina giren farkli sdzciiklerle ifade
etmekte zorlandiklar1 goriilmiistlir. Ayrica hem 5. sinif hem de 8. sinif seviyesinde cinsiyet

gruplar1 arasinda s6z varlig1 agisindan anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Batur, Basar ve Yusufoglu (2023) “Yaratict Yazma Becerilerinin Gelistirilmesi
Uzerine Bir Arastirma” adli galigmalarinda yaratict yazma uygulamalarinin yaratic1 yazma
becerilerini gelistirme durumuna bakmak amaglanmistir. Arastirma durum ¢alismasi deseni
ile ylriitiilmistiir. Arastirma verileri veli ve 6grenci goriisme formlari, 6z degerlendirme
formlari, rublikler, aragtirmaci giinliigii, sesli, goriintiili materyaller ile toplanmig olup
betimsel analiz yontemi ile veriler analiz edilmistir. Sonug olarak gorsel materyallerin
yaraticiligin en fazla akicilik boyutunda ciimle yazildigi esneklik, oOzgiinliik ve
ayrintilandirma boyutlarinda ciimle yazilmadigi bulunmustur. Miizik destekli etkinlikte
yaraticiligin en fazla akicilik boyutunda ciimle yazildigi, en az ayrintilandirma boyutunda
climle yazildig1 sonucuna ulasilmistir. Gorsel ve miizik destekli etkinlikte en fazla akicilik
boyutunda climle yazildig, en az esneklik boyutunda ciimle yazildig1 sonucuna varilmigtir.
Animasyon destekli etkinlikte en fazla akicilik boyutunda climle yazildigi en az 6zgiin
boyutunda climle yazildigir bulunmustur. Uygulama siirecinde 6grencilerin yazma ile ilgili
olumlu duygu ve diisiincelere sahip oldugu 6z degerlendirme formu, arastirmact giinligi
ve Ogrenci-veli goriismeleri araciligryla bulunmustur. Calisma sonucunda 6grencilerin

yaratici yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in bazi onerilerde bulunulmustur.

2.2.2. Konuyla Tlgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Adler (2002) “Yazma Gelisiminde Oyunun Rolii: Dort Lisede Yaratict Yazma
Dersleriyle Bir Calisma” (The Role Of Play in Writing Development: A Study Of Four

High School Creative Writing Classes) adli ¢alismasinda katilimcilara siir, ani, deneme,
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karikatiir gibi farkli tirde yazma c¢alismalari yaptirilmig, Kelime tiiretme oyunlar
oynatilmistir.  Elde edilen verilere gore sinif i¢inde yapilan tartismalarin, egitsel ortamin
ve bu ortamin yarattig1 firsatlarin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.
Caligmada 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek amaciyla oynanan kelime tiiretme, bir
nesneyi, durumu ifade etme igerikli oyunlarin yaratici yazmay: destekledigi goriilmistiir.
Arastirmaci, yaratict yazma ¢alismalarinda Ogrencilere kendi yasamlarindan ve
cevrelerinden, Ozellikle de etkilendikleri kiiltiirden hareket eden c¢alismalarin

yaptirilmasinin yararli olacagini 6ne siirmiistiir.

Medd (2002) tarafindan gerceklestirilen “Bilingalt1 Calismasinin Yaratict Yazma
Uzerindeki Etkileri” adli arastirmada bilingalti ¢alismasinin yaratici yazma {izerindeki
etkisi arastirilmistir. Bes siniftan onar tane dordiincii sinif 6grencisi (toplamda 50 6grenci)
ile calisgtlmistir. Ogrencilere on dakikalik yaratici yazma uygulamalar1 yapilmistir. Dort
grup on dakikalik bir ara vermis, ikisi konu ile ilgili, ikisi konu ile ilgisi olmayan baska
aktivitelere katilmis ve on dakika daha yaratici yazma uygulamasina devam etmislerdir.
Bir grup ise yirmi dakika boyunca araliksiz yaratict yazma uygulamasini tamamlamistir.
Aragtirmanin sonucunda bes grup arasinda anlamh fark bulunmadigi ve bilingalti

caligmasinin yaratici yazma tizerinde 6nemli bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir.

Cheung, Tse ve Tsang (2003) tarafindan yapilan “Ilkokullarda Yaratici Yazma
Uygulamasi: Hong Kong'da Bir Durum Calismasi” (Creative Writing Practice in Primary
Schools: A Case Studying Hong Kong) baslikli durum galismasi, bir ilkégretim okulunda
yazma Ogretiminin mevcut uygulamasini anlamak ve kisiye 6zel yaratici yazma pratigi
egitim  programimin  dgretmenler  ilizerindeki  etkilerini  incelemek  amaciyla
gerceklestirilmistir. Doktora dilizeyinde bir uzman tarafindan dort &gretmene bir yil
boyunca egitim verilmistir. Egitimlerden sonra katilimcilara sekiz maddeli yari
yapilandirilmis bir goriisme formu uygulanmistir. Arastirmanin sonuglara gore 6grencilerin
yazma konusunda sorun yasadiklari ortaya c¢ikmustir. Ogretmenler yazma Ogretiminde
geleneksel yaklasimi benimsemektedirler. Okullarda yaratict yazma uygulamalarinin
uygulanmadig1 gorilmiistiir. Arastirma nitelikli egitmenler tarafindan etkili ve birebir
egitim verildiginde 6gretmenlerin yaratict yazma 6gretimi agisindan gelisim gosterdikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin yarati yazma konusunda gelismesinin dgrencilerin yaratici

yazmalarmi da gelistirdigi sonucuna ulagiimistir.

Boulineau, Fore, Hagan Burke ve Burke (2004), “Hikaye Haritas1 Kullanarak
Ogrenme Giigliigii Olan ilkokul Ogrencilerinin Hikaye-Dil Bilgisi Metinlerini
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Anlamalarin1 Artirmak I¢in HikAye Haritalamanin Kullanilmasi.” (Use Of Story-Mapping
To Increase The Story-Grammar Text Comprehension Of Elemantary Students With
Learning Disabilities) adl1 ¢alismalarini okuma gii¢liigii ¢eken ilkokul tiglincii ve dordiincii
smmif Ogrencilerinin okuma anlama diizeylerini gelistirmek amaciyla planlanmis ve
yaptlmistir. Caligmanin sonucunda elde edilen verilere bakildiginda hikdye haritast
tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin okudugunu anlama ve zaman, mekan, konu ve
karakterler gibi hikaye Ogelerini taniyip anlamlandirmada olumlu etkiye sahip oldugu

bulunmustur.

“Ingiliz Edebiyati Derslerinde Yaratici Yazarlik Odevlerinin Degeri”ni (The
Value Of Creative Writing Assignments in English Literature Courses) incelemek
amaciyla Austen (2005) tarafindan yapilan c¢alismanin sonucunda yaratici yazma
etkinliklerinin 6grencilere edebiyati sevdirdigi, 6grencileri yazma konusunda motive ettigi,

elestirel ve anlamli okuma kiiltiirii olugturdugu tespit edilmistir.

Feuer (2011) “Yaratic1 Yazma Caligsmalarinin Ogrencilerin Yabanci Dil Becerileri
Uzerindeki Etkisi”ni (Developing Foreign Language Skills, Competence and Identity
Through a Collaborative Creative Writing Project) incelemistir. Ogrencilerle yar
yapilandirilmis goriismeler yapilmis, 6grenciler siire¢ icerisinde gozlemlenmis ve ortaya
konulan yazilar incelenmistir. Arastirma sonunda yaratict yazma c¢aligsmalarinin,
ogrencilerin yazili anlatim, dinleme ve konusma becerilerini olumlu yonde gelistirdigi

bulunmustur.

Stringfield, Luscre ve Gast (2011), “Yiiksek Islevli Otizm Olan Ogrencilerin
Hizlandirilmis Okuyucu Okuma Degerlendirme Test Puanlarina Oykii Haritasinin Etkileri”
(Effects Of A Story Map On Accelerated Reader Postreading Test Scores In Students With
High-Functioning Autism) adli calismalarinda yiiksek islevli otizm (HFA) olan ii¢ ilkokul
cagindaki c¢ocuga, hikdye haritasini, dil egitimi sirasinda bir post-okuma araci olarak
kullanmalar1 &gretildi. Ogrenciler hikdye haritasim dogru bir sekilde tamamlamay
Ogrenmigstir. Arastirma hikdye haritasinin, smiflarinda HFA olan 6grenci bulunan
ilkogretim okulu 6gretmenleri i¢in yararli bir grafik organizatorii olabilecegi sonucuna

ulasmuislardir.

Pawliczak (2015), “Ogrencilerin Yazma Becerilerini Gelistirmenin En lyi Yolu
Olarak Yaratict Yazma” (Creative Writing as a Best Way to Improve Writing Skills of

Students) isimli arastirmasinda yaratici yazma kavramlarini ele almistir. Arastirmaci
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akademik ortamda yaratici yazmay1 kullanmanin 6nemini tespit etmek amaciyla bir anket
ile wverilerini toplamustir. Arastirmaci  Ogrencilerin  yaratici yazma becerilerini
gelistirmelerinin en 1iyi yolunun yaratici yazma ¢alismalart ile oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin goriisiine gore yaratici yazma gorevlerinin olumlu etki alanlarinin temelde dil

bilgisi, kelime bilgisi ve hayal giiclinii etkiledigi bulunmustur.

Viana ve Zyngier (2018), sekil ve anlam iligkisi ilizerinde yapilan bir atdlye
calismasinda Brezilyali lise dgrencilerinin yaratici iiretimini arastirmislardir. Ogrencilerin
sekil ve anlam iligkisi olan eserleri gorsel, tematik ve stilistik a¢isindan analiz edilmistir.
Ogrencilerden fiiriinlerine bakildiginda, Ingilizcede tam olarak yeterli olmayan bu
Ogrencilerin yaratici yazarlik yapmayi1 benimsedikleri, kendileri ve baskalar1 i¢in anlamli

metinler trettiklerine dair kanitlar yer almaktadir.

Murugiah (2013), calismasinda yaratici yazma modiilii ile 5. simf yazma
becerilerini gelistirmeye c¢alismistir. Yaraticilik ve kelime eksikligi olan, ancak genel
basart durumu iyi Ogrenciler icin arastirma yapmustir. Yaratict yazma modilii bu
ogrencilere yardimei olmak igin tasarlanmustir. Ogrenci gelisimi, sozlii goriismeler yoluyla
ve ders boyunca yazma calismalar1 sirasinda gozlenmistir. Biri modiiliin baslangicindan
once digeri modiiliin bitiminden sonra olmak tizere iki gozlem yapilmistir. Sonuglar goz
Oniline alindiginda, 6grencilerin yaratic1 yazma becerileri, yaratict yazma modiilii dersleri

nedeniyle 6nemli dl¢iide gelismistir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Bu béliimiinde, arastirmada izlenen yonteme, arastirmanin evren ve orneklemine,
veri toplama araglaring, veri toplama siirecine ve verilerin analizinde kullanilan yontemlere

iligkin bilgilere yer verilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN DESENI

Bu arastirma nicel arastirma desenlerinden o6n test- son test kontrol gruplu modele
uygun olarak planlanmigtir. Deneme desenleri, sebep sonug¢ bagmi ortaya g¢ikarmak
amaciyla, direk olarak arastirmacinin kontroliinde, gdzlenmek istenilen veri setlerinin

meydana getirildigi arastirma desenidir (Karasar, 2012).

Yapilan arastirma yaratici yazma uygulamalarindan hikaye haritast ve hikaye
tamamlama tekniklerinin Ogrencilerin yaratict yazma becerileri lizerindeki etkilerini

belirlenmek amaciyla gergeklestirilmistir.

Arastirmada kullanilan deneysel yontemde, deney gruplar iizerinde etkisi incelenen
bagimsiz degiskenler “hikaye haritas1” ve “hikdye tamamlama” olmustur. Deney grubunda
bu yontemlerle 6grencilere yaratic1 yazma etkinlikleri yaptirilirken, kontrol grubunda 4.
simf Tiirkce Dersi Ogretim Programi’min (2019) gerektirdigi sekilde 6gretmenin
planlamasimna uygun olarak yazma etkinlikleri gerceklestirilmistir. Belirlenen bagimsiz

degiskenler i¢in, Ontest ve sontest puanlart alinmis, gruplar arasi degerlendirmelere

bakilmstir.

Tablo 3.1.1. Arastirmada Kullanilan Deneysel Desen
Grup On test Yéntem Son test
Deney 1 Grubu 1 hafta 6 hafta 1 hafta
Deney 2 Grubu 1 hafta 6 hafta 1 hafta
Kontrol 1 Grubu 1 hafta - 1 hafta
Kontrol 2 Grubu 1 hafta - 1 hafta

Calismada hikdye haritas1 ve hikdye tamamlama teknikleri uygulamalar1 8 hafta
stiresince gerceklestirilmistir. Deney 1 grubu 6grencilerine her hafta farkli bir hikaye

tamamlama teknigi, deney 2 grubuna ise her hafta farkli hikdye tamamlama verilip
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ogrencilerin ge¢mis bilgilerini, kendi hayal diinyalari ile zenginlestirerek yazi yazmalar1 ve
bu yazilarma uygun bir bashik koymalar: istenmistir. Ogrencilere tamamlanmak {izere
sunulan yarim birakilmis hikayeler ve hikdye haritalart arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. Uygulamalar baglamadan 6nce “Karga ile Tilki” adli hikaye haritas1 teknigi,
“Giilce’nin Gezisi” baslikli yarim birakilmis hikaye hem deney gruplarina hem de kontrol
grubundaki dgrencilere uygulanmustir. Ogrencilerin yazdiklar1 bu hikayeler Yaratict
Yazma Uriinlerini Gelistirme Olgegi (YARYUDO) kullanilarak iki arastirmaci ve bir Tiirk
dili ve edebiyatt uzmani tarafindan ayri ayri puanlanmis ve ii¢ degerlendirme puaninin
aritmetik ortalamasi Ogrencilerin 6n test puanlari olarak kaydedilmistir. Uygulamalar
ogrencilerin kendi sinif 6gretmenleri tarafindan 6 hafta boyunca farkli uygulama 6rnekleri
ile gergeklestirilmistir. Uygulamalarin yapildigi siire boyunca kontrol grubuna herhangi
bir uygulama yapilmamis olup 4. sinif miifredat programi uygulanmaya devam edilmistir.
8. hafta hem deney gruplarina hem de kontrol grubundaki 6grencilere on test olarak da
kullanilmis olan “Karga ile Tilki” adli hikaye haritas1 “Giilce” adli hikaye tamamlama
calismast son test olarak uygulanmis olup elde edilen veriler yine Yaratici Yazma
Uriinlerini Gelistirme Olgegi (YARYUDO) kullanilarak degerlendirilmis ve yine iic

puanlayici tarafindan degerlendirilip son test puanlart kaydedilmistir.

3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMIi

Calismanin evreni Kirsehir il merkezindeki 4. simif 6grencilerinden olusmustur.
Calismanin 6rneklemi ise Kirsehir il merkezinde uygun 6rnekleme yontemiyle belirlenen 2
deney ve 1 kontrol grubundaki toplam 76 6grenciden olusmustur. Amagsal 6rnekleme
yonteminde, onemli ve zengin bilgilerin var oldugu diisiiniillen durumlarin ayrintili
calismasina belli Olciitleri saglayan kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlar 6rnekleme
dahil edilirler (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018).
Oncelikle Kirsehir i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden ilkokullarin listesi alinmig, okullar
bulunduklar1 semtlerin sosyo-ekonomik 6zellikleri ve daha onceki yillarda Tiirk¢e dersi
akademik basarilarina bakilarak birbirine en yakin olan 3 grup belirlenmistir. Ayn1 sosyo-
ekonomik diizeyde ve onceki yillarda Tiirk¢e dersi basar1 ortalamalart benzer olan grupta
yer alan okullardan birisi segkisiz bir sekilde belirlenmis ve deney ve kontrol gruplarinin
segilecegi okul tespit edilmistir. Ogrencilerin devam durumu, basari diizeyi, sosyo-
ekonomik diizeyleri gibi 6zellikler agisindan benzerlikler gosteren ti¢ sinifi 6rneklem grubu

olarak belirlenmistir. Bu gruplardan hikdye tamamlama ve hikdye haritas1 tekniginin
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uygulanacag iki deney grubu ile kontrol grubu kura ile atanmistir.

Tablo 3.2.2. Katilimc: ézellikleri

Cinsiyet Kz Erkek N %
Deney Grubu 1 8 12 20 26,32
Deney Grubu 2 10 9 19 25
Kontrol Grubu 1 6 13 19 25
Kontrol Grubu 2 5 13 18 23,68
Toplam 30 46 76 100

Arastirmaya katilan 6grencilerden 8 kiz ve 12 erkek olmak iizere 20 tanesi deney
grubu 171, 10 kiz 9 erkek olmak {izere 19 tanesini deney grubu 2, 6 kiz 13 erkek olmak
tizere 19 tanesini kontrol 1 grubu, 5 kiz 13 erkek olmak iizere 18’ini kontrol grubu 2
olusturmaktadir. Kontrol grubu 2’nin kontrol grubu 1’den bir kisi eksik olmasinin nedeni
ise katilimcilardan bir kiz 6grencinin uygulamalar yapildigr giin okula gelmemesidir.

Arastirmaya toplamda 29 kiz 6grenci 46 erkek 6grenci (76) katilim gostermistir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Tiirk¢e dersinde yaraticit yazma uygulamalarinin yaratici yazma becerilerine etkisini
belirlemek amaciyla yapilan bu c¢alismanin verileri oncelikle 6rneklemin 6n bilgisini
belirlemek ve uygulanan yontemin ise yararligini karsilastirmak amaciyla uygulama oncesi
deney ve kontrol gruplarina yaratici yazma tekniklerinden hikdye tamamlama teknigi
kullanilarak 6n test uygulamasi gergeklestirilmistir. Ardindan deney 1 ve deney 2
gruplarina uygulanmak iizere olan 8 adet hikdye haritas1 etkinligi, 8 adet hikaye
tamamlama etkinligi uzman goriisleri alinarak hazirlanmistir. Bu uzmanlar Rehberlik
Arastirma Merkezinde gorevli Rehberlik ve Psikolojik Danigman, Kirsehir Ahi Evran
Universitesindeki Temel Egitim Béliimii Sinif Ogretmenliginde gorevli ii¢ 6gretim elemant
ve Kirsehir ili merkez ilgede 6rneklem olarak belirlenen okuldaki iki 6gretmenden uzman

goriisii alinarak son sekli verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test ve son test olarak yaratici
yazmalarimin degerlendirilmesinde Kasap (2019) tarafindan gelistirilen Yaratict Yazma
Uriinlerini Degerlendirme Olgegi (YARYUDO) kullanilmustir. Oncelikle elektronik posta
ile 6lgek kullanim izni alinmigtir. Degerlendirme sirasinda yaratict yazmadan elde edilen

her bir iiriine 6l¢ekte yer alan maddeler dogrultusunda 1 ile 5 aralifinda puanlanmis olup
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nitel veriler nicel verilere dontistlirilmiistiir.

Olgekten her bir 6grenci en az 24 puan, en ¢ok 120 puan alabilmektedir. Alinan
toplam puanin biiyiik olmasi, 6grenciler yaratict yazma iirlinleri ile ilgili dlgiitler yoniinden
ileri diizeyde, az olmasi da 6grencilerin yaratici yazma {riinleri ile ilgili 6lgiitler yoniinden

diisiik diizeyde performans gosterdikleri seklinde degerlendirilmektedir.

3.4. VERILERIN ELDE EDILMESI ve ANALIZI

Calismada deney 1 grubunda hikdye haritas1 ve deney 2 grubuna hikaye
tamamlama teknikleri haftada 1’er saat olmak iizere 8 hafta boyunca uygulanmistir. Bu
stire boyunca kontrol grubuna hi¢ bir miidahalede bulunulmamis Tiirk¢e dersi miifredat
programinin  uygulanmasmma devam edilmistir.  Yaratict yazma stratejilerinin
uygulanmasinin ardindan deney grubunun 6n test ve son test, kontrol grubunun 6n test ve
son test yaratict yazma becerisi ile deney ve kontrol grubunun son test yaratict yazma
becerisine ve deney gruplarinin On test son test yaratict yazma becerisine bakilmistir.
Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin 6n test ve son test verileri arastirmaci ve iki
puanlayict tarafindan puanlanmis ve {i¢ puanlayicinin ortalamasi veri olarak

kaydedilmistir.

Calismada gruplarina uygulama calismalar1 gergeklestirilmistir. Bu uygulama
sonrasinda deney 1 ve deney 2 grubunda yer alan Ogrencilere her hafta 1°er hikaye
yazdirilmistir. Uygulamaya bagslamadan once arastirmanin genel amaci cergevesinde
cevaplar1 aranan alt problemlere yonelik toplanan nicel verilerin gerekli istatistiksel
coziimleri i¢in SPSS (Statistical Packet for Social Sciences) programi kullanilmistir.
flkokul 4. siif 6grencilerinin yaratic1 yazma becerilerini belirlemek amaciyla frenkans (f),

yiizde (%), ortalama (X) ve standart sapma (SS) degerlerinden yararlanilmistir

Tablo 3.4.1. Verilerin Normalligi ile Ilgili Bulgular

n Basikhk  Carpikhk Kolmogrov
Smirnov Testi
Ontest 76 -,279 -1,134 ,156
Sontest 76 ,556 -,404 ,144

Arastirmada analiz siirecinde kullanilacak verilerin normalliginin incelendigi tablo
3.4.1 yukarida sunulmustur. Literatiirde skewness- kurtosis degerleri i¢in en az (-1,5)-

(+1,5) degerleri arasinda olmasi gerektigi vurgulanmigtir (Tabachnick ve Fidell, 2006).
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Tablo 3.4.1. incelendiginde 6n test ve son testlere ait basiklik (-,279; ,556) ve ¢arpiklik (-
1,134; -,404) katsayilarinin -1,5 ile +1,5 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu bulgular
verilerin normal dagildigina isaret etmektedir. Ayrica, normallik testi olarak ele alinan
Kolmogrov Smirnov testine gore de (,156 ve ,144) verilerin normal dagildig:
goriilmektedir. Bu dogrultuda verilerin normal dagildigina karar verilerek veri analizi

stirecinde parametrik testler uygulanmistir.

3.5. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Olgegin yapt gecerliligini  belirlemek amaciyla, deneme uygulamasimin
degerlendirme sonuglarindan elde edilen verilere faktoér analizi uygulanmigtir. Faktor
analizi uygulamadan o6nce, KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degerine bakilmistir.
YARYUDOniin ilk analiz sonuglarina gore dlgcegin KMO degeri 0,90 bulunmustur. Bu
caligmada da ,92 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore verilerin faktor analizi i¢in uygun
oldugu sdylenebilir. Islemler sonucunda tiim maddelerin faktér 6z degerinin 0,60‘in
tizerinde oldugu i¢in hi¢cbir madde ¢ikarilmamis olup 24 madde ile son hali verilmistir. Bu
calisma icin yapilan 6n degerlendirmede tiim maddeler 0,60’1n {istiinde bulunmus ve
giivenilir bir 6lgek oldugu belirlenmistir. Tek faktor altinda toplanan maddelerin toplam

varyansi % 39,09dur.

Maddelere iligskin faktor 6z degerleri de 0,75 ile 0,90 arasinda degisim
gostermektedir (Cronbach‘s Alpha: 0,91). Yapilan faktor analizi sonrasinda Glgegin
giivenirligini arttirmak icin test-tekrar test yontemi uygulanmistir. Yapilan iki uygulama
arasindaki korelasyon katsayis1 0,64 seklinde tespit edilmistir. Yapilan istatistiksel
cozlimlemeler sonucunda tiim maddelerin tutarlik katsayilarinin 0,50‘nin iizerinde oldugu
goriilmistlir. Yapilan iki uygulama arasindaki korelasyon katsayisinin ortalamasi ise
0,64’tiir. YARYUDO niin ilk uygulamasinda maddelere iliskin en diisiik standart sapma
degeri 0,90 en yliksek standart sapma degeri 1,27 en diigiik aritmetik ortalama 2,58 en
yiiksek aritmetik ortalama ise 3,18 dir. YARYUDO niin ikinci uygulamasinda maddelere
iligskin en diisiik standart sapma degeri 0,77 en yiiksek standart sapma degeri 1,23 en diisiik
aritmetik ortalama 2,78 en yiiksek aritmetik ortalama ise 3,24 tiir. YARYUDO niin ikinci
uygulamasindan elde edilen Cronbach‘s Alpha katsayis1 0,72°dir. 61 Splitt-half modeline
gore yapilan giivenirlik analizinde 6lgek 12 madde olarak iki gruba ayrilmistir. Birinci
grubun Alpha degeri 0,91 ikinci grubun Alpha degeri ise 0,96 olarak bulunmustur. Iki grup
arasindaki korelasyon katsayist 0,94 olarak bulunmustur (Kasap, 2019). Yapilmis olan bu
calisma icin Combach’s Alpha degerinin 0,97 oldugu belirlenmistir.
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test verileri aragtirmaci ve
2 puanlayici tarafindan puanlanmis ve 3 puanlayicinin ortalamasi veri olarak

kaydedilmistir. Boylece arastirmanin glivenirliginin artirilmasi saglanmaya c¢alisiimistir.

47



BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu bdliimde arastirmanin alt problemlerini incelemek i¢in elde edilen verilerin
istatistiksel tekniklerle analiz edilerek degerlendirilmesine ve elde edilen bulgularin
tablolar halinde sunulmasina yer verilmistir. Aragtirmada, ilkokul Tiirk¢e dersinde yaratici
yazma uygulamalarinin Ogrencilerin yaratict yazma becerilerine etkisi belirlenmesi
amaglanmistir. Tim verilerden elde edilen bulgu ve yorumlar, alt arastirma problemlerinin

sirasina gore diizenlenmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi “Hikdye haritas: tekniginin uygulandigr deney 1
ve hikdaye tamamlama tekniginin uygulandigr deney 2 grubu ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin yaratict yazma on test puanlart arasinda anlaml bir fark var midir?”

seklinde olusturulmus idi. Bu alt problem ile ilgili bulgular tablo 4.1.”’de sunulmaktadir:

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri On Test Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglar
Standart
n Ortalama F p
Sapma
Deney G-1 20 51,25 16,14
On Test Deney G-2 19 64,63 15,08
1,722 ,115
Puanlari Kontrol G-1 19 50,53 12,03
Kontrol G-2 18 49,94 14,80

p>0,05

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yaratici yazma oOn test puanlar arasindaki farki
inceleyen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin
yaratici yazma On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (F(3,
72)=1,772, p>0,05). Diger yandan gruplarin puan ortalamalarina bakildiginda deney grubu
1 (x=51,25), deney grubu 2 (x=64,63), kontrol grubu 1 (x=50,53) ve kontrol grubu 2’nin

(x=49,94) yaratic1 yazma becerilerinin orta diizeyde oldugu goériilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Hikdye haritas: tekniginin uygulandigi deney 1
hikaye tamamlama tekniginin uygulandigi deney 2 gurubu ve grubu ogrencileri ile kontrol
grubu ogrencilerinin yaratict yazma son testi puanlar: arasinda anlamh bir fark var

midwr?” sorusuydu. Bu alt problem ile ilgili bulgular tablo 4.2.’de sunulmaktadir:
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Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri Son Test Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuclar
Standart
n Ortalama F p
Sapma
Deney G-1 20 87,45 9,97
Son Test Deney G-2 19 82,58 12,05
36,611 ,000
Puanlan Kontrol G-1 19 51,37 11,38
Kontrol G-2 18 52,00 20,58
p<0,05

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yaratict yazma son test puanlarinda deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki farki inceleyen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucuna
gore deney ve kontrol gruplarinin yaratici yazma son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir (F(3, 72)=36,611, p<0,05). Anlamli farkin kaynaginin
hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin scheffe post hoc testi yapilmaistir.

Tablo 4. 2.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri Son Test Tek Yonlii Varyans Analizi
Scheffe Post Hoc Sonuglart

() Grup (J) Grup Ortalama Farki (I- Std. Hata p
J)

Deney G-1 Deney G-2 4,87 4,47 0,76
Kontrol G-1 36,08* 4,47 0,00
Kontrol G-2 35,45* 4,54 0,00

Deney G-2 Deney G-1 -4,87 4,47 0,76
Kontrol G-1 31,21* 4,53 0,00
Kontrol G-2 30,57* 4,59 0,00

Kontrol G-1 Deney G-1 -36,08* 4,47 0,00
Deney G-2 -31,21* 4,53 0,00
Kontrol G-2 -0,63 4,59 1,00

Kontrol G-2 Deney G-1 -35,45* 4,54 0,00
Deney G-2 -30,57* 4,59 0,00
Kontrol G-1 0,63 4,59 1,00

Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farkin hangi gruplar arasindaki oldugunu
anlamak i¢in yapilan Scheffe post hoc analizi sonucunda, deney 1 grubu 6grencilerinin son
test puanlar1 (X =87,45, SS= 9,97) ile kontrol 1 grubu (X =51,37, SS= 11,38) ve kontrol 2

grubu (X =52,00, SS= 20,58) arasinda ve deney 2 grubu dgrencilerinin son test puanlari
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(X=82,58, SS= 9,97) ile kontrol 1 grubu (X=51,37, SS= 11,38) ve kontrol 2 grubu
(X=52,00, SS= 20,58) arasindaki puan ortalamalarindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi “Hikdye haritas: tekniginin uygulandigi deney 1
grubu o6grencilerinin 6n test son test puanlar: arasinda anlamh farkliik var midir?

sorusuydu. Bu alt problem ile ilgili bulgular tablo 4.3.’te sunulmaktadir:

Tablo 4.3. Deney 1 Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Arasindaki Farka Yonelik t

Testi Analizi Sonuglar

Olciim N X S t p
On test 20 51,25 16,14

10,856 ,000
Son test 20 87,45 9,97

p<0,05

Arastirmaya katilan deney 1 grubu Ogrencilerinin son test ve On test puanlar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigimi ortaya koymak icin yapilan t testi sonuglarina
gore deney 1 grubu 6grencilerinin son test puanlari ile 6n test puanlari arasinda anlamli bir
fark oldugu ortaya koyulmustur (t(20)=10,856, p<0,05). Bu sonuca gore deney 1 grubuna
uygulanan hikaye haritas1 tekniginin Ogrencilerin yaratici yazmalar1 iizerine anlaml

etkisinin oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Hikdye tamamlama tekniginin uygulandigi
deney 2 gurubu ogrencilerinin on test son test puanlari arasinda anlamh farklilik var

mudir?” sorusuydu. Bu alt probleme iligskin bulgular tablo 4.4.’te sunulmaktadir.

Tablo 4.4. Deney 2 Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Arasindaki Farka Yonelik t

Testi Analizi Sonuclart

Olciim N X S t P
On test 1 4 1

On tes 9 64,63 5,08 3752 001
Son test 19 82,58 12,05

p<0,05

Aragtirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin son test ve 6n test puanlar1 arasinda
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anlaml fark olup olmadigini belirlemek icin yapilan t testi sonuglarina gore deney grubu
Ogrencilerinin son test puanlari ile 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugu ortaya
konulmustur (t(19)=3,752, p<0,05). Bu sonuca gore deney grubuna uygulanan hikaye
tamamlama tekniginin 6grencilerin yaratict yazmalar1 lizerinde olumlu etkisinin oldugu

sOylenebilir.

Aragtirmanin besinci alt problemi “Hikdye haritasi tekniginin uygulandigi deney 1
gurubu ogrencileri ile hikdye tamamlama tekniginin uygulandigi deney 2 grubu
ogrencilerinin yaratict yazma Son test puanlari arasinda anlamh fark var midwr?”

sorusudur. Bu alt probleme iligkin bulgulara tablo 4.5.’te yer verilmistir.

Tablo 4.5. Deney 1 ve Deney 2 Gruplarmmin Yaratict Yazma Son Test Puanlart Arasindaki
Farka Yonelik t Testi Analizi Sonuclart

Standart
n Ortalama t p
Sapma
Yaratict Yazma Deney G-1 20 87,45 9,97
1,378 177
Son Test Deney G-2 19 82,58 12,05

p<0,05

Aragtirmaya katilan deney 1 grubu 6grencileri ile deney 2 grubu 6grencilerinin son
test puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan t testi
sonuglarma gore; deney 1 grubu dgrencilerinin son test puan ortalamasi (X =87,45, SS=
9,97) ile deney 2 grubu dgrencilerinin son test puan ortalamas: (X =82,58, SS= 12,05)
arasinda anlamli bir fark olmadigi gorilmiistir (t(37)=1,378, p>0,05). Bu sonuca gore
hikaye haritasi tekniginin uygulandigi deney 1 grubu ile hikdye tamamlama tekniginin
uygulandigi deney 2 grubunun son test puanlari arasinda bir farkliligin olmadig:

sOylenebilir.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde aragtirmanin problemlerinden elde edilen sonuglarina ve bu sonuglarin
literatiirdeki arastirma sonuglari ile tartisilmasina yer verilmistir. Ayrica sonuglara baglh

olarak Oneriler getirilmistir.

5.1. SONUC VE TARTISMA

Ilkokul Tiirkge dersinde yaratici yazma uygulamalarinin Sgrencilerin yaratic
yazma becerilerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma on test, son test
kontrol gruplu deneysel desenle yapilmistir. Calisma grubunda yer alan deney 1 grubu
ogrencilerine 8 hafta boyunca hikdye haritas1 deney 2 grubuna da 8 hafta boyunca hikaye
tamamlama etkinlikleri uygulanmis, 6te yandan kontrol grubu 6grencilerine de 6gretmen
tarafindan Tiirkge miifredat programi uygulanmistir. Elde edilen verilere bagli olarak

asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Ilkokul Tiirkge dersinde hikdye haritasi ve hikdye tamamlama tekniklerinin
uygulandig1 ¢alismada 6n test ve son test sonuglar1 incelendiginde 6rneklem grubundaki
Ogrencilerin yaratici yazma On test puanlar1 arasindaki farki inceleyen tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin yaratici yazma on test
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadig: belirlenmistir. Baska bir ifadeyle deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulamadan Once yaratict yazma becerilerinin
birbirlerine yakin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin dlgege
gore orta diizeyde oldugu bulunmustur. Hem deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli
farkliligin olmamasi hem de yaratici yazma diizeylerinin orta diizeyde olmasiin sebebi
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin daha 6nce farkli yaratici yazma teknikleri ile

yaz1 yazmadiklar1 oldugu sdylenebilir.

Yaratici yazma tekniklerinin kullanildig1 ¢alismanin son test puanlarini incelemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplarinin yaratici yazma son test puanlar1 arasinda hikaye haritas1 ve hikdye tamamlama
tekniklerinin uygulandigi deney gruplar1 lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Anlamh
farkin kaynagi incelendiginde deney 1 grubu ile kontrol 1 grubu ve kontrol 2 grubu
arasinda, deney 2 grubu ile kontrol 1 grubu ve kontrol 2 grubu arasinda puan
ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Hikdye haritasi

tekniginin uygulandigi deney 1 grubu (x=87,45) ile hikdye tamamlama tekniginin
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uygulandigi deney 2 grubu (X=82,58) &grencilerinin yaratict yazma {iriinlerini
degerlendirme Olciitii yoniinde degerlendirildiginde orta diizeyden iyi diizeye geldigi
goriiliirken kontrol 1 grubu (X =51,37) ile kontrol 2 grubu (X =52,00) égrencilerinin hala
orta diizeyde performans gosterdikleri goriilmiistiir. Yazma ¢aligmalarina hikaye haritas: ve
hikdye tamamlama teknikleriyle devam eden deney grubu 6grencilerinin yaratict yazma

becerilerinin gelismis oldugu sdylenebilir.

Yaratict yazma etkinliklerinin uygulanmasimin ogrencilerin hayal diinyalarin
gelistirdigi, ilgilerini ¢ektiginden dolay1 yaratict yazma becerilerinin gelistigi sdylenebilir.
Bu ¢alismayla benzer olarak Duru’nun (2014) altinct simif 6grencilerinin yaratict yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik stratejilerin etkililigini degerlendirmek amaciyla yapmis
oldugu caligmada da yaratict yazma uygulamalar1 son test puanlari arasinda anlaml
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Alan yazin incelendiginde yaratic1 yazma yontem ve
tekniklerinin  kullanilmasinin ~ 6grencilerin  yaratici yazma becerilerini  gelistirdigi
goriilmiistiir (Majid, Tan ve Soh, 2003; Medd, Hills ve Houtz, 2003; Nalc1, 2009; Duru ve
Iseri, 2015; Kolag, 2009). Beydemir (2010) ilkdégretim 5. siif Tiirk¢e dersinde yaratic
yazma yaklasiminin yazmaya yonelik tutumlara, yaratici yazma ve yaratici yazma erisine
etkisini incelemek amaciyla yaptig1 ¢alismasinda bu arastirmanin sonucuyla Ortlisen bir
sonuca ulasilmistir. Erdogan ve Celikpazu’nun (2020) ilkokul 4. siif Tirkge dersinde
yansitict diisiinme destekli yaratici yazma calismalarinin 6grencilerin yaratict yazma
becerilerine etkisini incelemek amaciyla yapmis olduklar1 ¢alismada da yaratict yazma
uygulamalarinin 6grencilerin yaratici yazmalarint gelistirdigi bulunmustur. Ak’ (2011)
arastirmasinda da yaratici yazma teknikleri ile yazili anlatim becerilerinin ve yazmaya

yonelik tutum puanlarinin deney grubu lehine arttig1 tespit edilmistir.

Susar Kirmizi ve Beydemir (2012) ilkdgretim 5. simf Tiirkce dersinde yaratic
yazma yaklagiminin yazmaya yonelik tutumlara etkisini arastirmak amaciyla bir ¢alisma
gerceklestirmislerdir. Bu calismanin sonuglarina bakildiginda Tiirkge derslerinde yaratict
yazma tekniklerinin kullanilmasinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini gelistirdigi
tespit edilmistir. Kasap’in (2019) yaratict okuma-yaratict yazma calismalarinin yaratici
okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratici yazma erigisine etkisini incelemek amaciyla
yapmis oldugu ¢aligmasinda yaratici yazma uygulamalarinin 6grencilerin yaratict yazma
erisisini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglardan hareketle 6gretmenlerin derslerde
yaratic1 yazma etkinliklerine yer vermesinin 6grencilerin daha etkin katilim saglayacag,

yazmaya karst olumlu tutum gelistirecekleri, yazi yazarken eglenecekleri, iliretmeye
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basladikca kendilerine olan 6zgiivenlerinin artacag: diistiniilmektedir. Anilan ve Kaynas’in
(2015) galismasinda 6grencilerin hikdye yazma becerileri ortalamanin altinda oldugu tespit
edilmis olup Ogrencilerin yaratict yazma gerektiren becerileri gosteremedikleri

bulunmustur.

Arastirmaya gore hikaye haritasi tekniginin 6grencilerin yaratici yazma becerilerine
etkisine bakildiginda hikdye haritas1 tekniginin uygulandigr deney 1 grubunun son test
puanlar1 Tirk¢ce miifredat programinin uygulandigr kontrol 1 grubuna goére anlaml
diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Hikdye haritasi tekniginin kullanilmasi
Ogrencilerin yaratict yazma becerilerini gelistirdigi sOylenebilir. Sahin ve Ata’nin (2023)
hikdye haritas1 tekniginin 7. simf Ogrencilerinin yaratici yazma becerilerine etkisini
incelemek amaciyla yapmis olduklari ¢alismada da bu calisma ile benzer olarak hikaye
haritasi tekniginin kullan1ldig1 deney grubunda yaratici yazma puanlarinin anlamh diizeyde

farklilastig1 sonucuna ulagilmstr.

Hikdye tamamlama tekniginin uygulandigi deney 2 grubunun yaratici yazma
becerilerindeki son test On test arasindaki puanlar karsilastirildiginda anlamli farkin oldugu
goriilmistiir. Hikaye tamamlama tekniginin 6grencilerin yaratici yazma becerileri lizerinde
olumlu etkiye sahip oldugu sOylenebilir. Literatiir incelendiginde Yiiksel’in (2016)
ortaokul 5.smif Tiirk¢e derslerinde uygulanan yaratict yazma etkinliklerinin 6grencilerin
yazmaya yoOnelik tutumlarina ve sozel yaraticiliklarina etkisini incelemek amaciyla yapmis
oldugu calismasinda yaratict yazma etkinliklerinin uygulanmasinin olumlu yonde etkiye
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine Ozdemir ve Cevik (2018) yaratici yazma
uygulamalarinin O6grencilerin yaratici yazma bagarisina ve yazma tutumlarina biiylik

oranda katki sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Albertson, Billingsley ve Felix (2001), yaratict yazma egitimi verilen 6grencilerin
kendini gerceklestirdigi i¢in yetkin tiriinler ortaya ¢ikardiklari sonucu bulunmustur. Duran
(2010) ¢aligmasinda ilkokul &grencilerinin yaratict yazma tekniklerine uygun hazirlanan
etkinliklerle yazma becerilerinin gelisiminin olumlu etkilendigi tespit edilmistir. Lane,
Graham, Harris ve Weisenbach (2005), davranis bozuklugu riski tasiyan ve yazma gii¢liigii
olan ortaokul 6grencilerine hikaye yazarken plan yapma ve kendini diizenlemeyi 6gretmek
icin kendini diizenleme stratejisini kullanmak amaciyla yapilan ¢alismanin sonuglarina

bakildiginda 6grencilerin hikaye tamamlama niteligi agisindan gelistigi goriilmiistiir.

Arastirmada hikdye haritas1 tekniginin uygulandigi deney 1 grubu ile hikaye
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tamamlama tekniginin uygulandig1 deney 2 grubu arasinda yaratict yazma becerilerinin
anlamli olarak farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Her iki yaratici yazma

tekniginin 6grencilerin yaratici yazma becerilerini benzer oranda gelistirdigi sdylenebilir.

5.2. ONERILER

Bulgularla ile flgili Oneriler:

1. Yapilan bu caligmada yaratici yazma tekniklerinin yaratict yazma becerisine
katki sagladigi bulunmustur. Ogretmenler derslerinde yaratici yazma tekniklerine yer

vermelerinin 6grencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirecegi diistiniilmektedir.

2. Aragtirmanin sonuglarina gore yaratici yazma tekniklerinin 6grencilerin yaratici
yazma becerilerini olumlu anlamda etkiledigi goriildigiinden yaratici yazma adi altinda

yeni bir ders miifredati olusturulabilir.

3. Ogrencilerin yaratic1 yazma becerisine sahip olmasi isteniyorsa oncelikle
ogretmenlerin rol model olmasi gerektiginden 6gretmenlere ve 0gretmen adaylarina bu

konuyla ilgili hizmet i¢i egitimler verilebilir.

4. Ogrencilerin yaratic1 yazma becerisine sahip olmasi isteniyorsa ailelerin de
yaraticilik, yaratic1 yazma konusunda bilgilendirilmesi gerekir. Ciinkii egitim ailede bagslar.

Bu sebepten dolay ailelere de seminerler, bilgilendirme toplantilar diizenlenebilir.

5. Yapilan bu caligmada hikdye haritas1 ve hikdye tamamlama tekniginin
Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Tiirk¢e ders
kitaplarinda yaratict yazma uygulamalarina yer verilirse Ogrencilerin yaratic1 yazma

becerilerinin gelisecegi diistiniilmektedir.

6. Yaraticilik her bireyde az ya da ¢ok var olan ancak cabayla, uygun ortamla,
bireysel farkliliklar g6z Oniine alinarak orani artirilabilir bir beceridir. Yaratict yazma

etkinlikleri yapilirken biitiin 6grencilerin siirece etkin olarak katilim1 saglanmalidir.

7. Yaratici1 yazma konusunda Ogrencilerin serbest zaman diliminde daha yaratici
olacaklari, kendilerini daha rahat ifade edecekleri diisiiniildiiglinden 6grencilere zaman

konusunda toleransli davranilmalidir.

8. Arastirmada uygulanan yaratict yazma uygulamalart bireysel olarak
uygulanmistir. Ancak 6grencilerin birbirleriyle olan etkilesiminin artmasit ve farkh fikirleri
benimseyebilmeleri agisindan 6grenciler gruplanip yaratict yazma calismalar is birligi

icerisinde yiiriitiilebilir.
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9. Calisma yapilirken ogrencilere yazmalar1 icin kagitlar verilmistir. Ancak
Ogrencilerin somut materyallere daha iyi odaklandiklart g6z Oniinde bulunarak

uygulamalar yapilirken kuklalar, 3 boyutlu materyaller vs. kullanarak somutlastirilabilir.
Yeni Yapilacak Arastirmalarla Ilgili Oneriler:

1. Ilkokul Tiirkce dersinde yaratic1 yazma tekniklerinin 6grencilerin yaratic1 yazma
becerilerine katkisini incelemek i¢in yapilmis olan bu ¢alisma okuma, konusma, dinleme

gibi 6grenme alanlar1 da dahil edilerek daha kapsamli bir sekilde gerceklestirilebilir.

2. Arastirmada yaratict yazma tekniklerinin yaratict yazma becerisine etkisi
yalnizca Tirk¢e dersi i¢in incelenmistir. Yeni yapilacak c¢alismada bu uygulamalar

Matematik, Fen Bilgisi, Hayat Bilgisi gibi diger dersler igin de uygulanabilir.

3. Yapilan calisma 76 Ogrenci ile gergeklesmistir. Daha fazla 6rneklem grubu ile
gergeklestirilebilir.

4. Bu calismada uygulanan yaratict yazma teknikleri hikdye haritas1 ve hikaye
tamamlama teknikleri ile siurli kalmistir. Yeni yapilacak g¢alismalarda farkli yaratici

yazma teknikleri kullanilabilir.

5. Bu arastirma 8 hafta boyunca uygulanmistir. Yeni yapilacak calismalar daha

uzun silirede uygulanirsa daha detayli sonuglara ulasilabilir.

6. Bu calismada 4. simif Ogrencilerle calisilmistir. Yeni yapilacak calismalarda

farkli simif diizeyindeki 6grencilerle yapilabilir.

7. Bu aragtirma deneme desenlerinden 6n test son test kontrol gruplu desene gore
gergeklestirilmistir. Yeni yapilacak olan arastirmalarda farkli arastirma modelleri ile

caligilabilir.

8. Arastirma yalnizca yaraticit yazma becerisini incelemek amaciyla
gergeklestirilmistir. Yeni yapilacak olan ¢alismalarda yaraticiligin diger alt boyutlar isin

icerisine katilarak gerceklestirilebilir.

9. Bu calismanin evren ve Orneklemini ilkokul ogrencileri olusturmaktadir.
Universitelerde Ogretmen yetistiren Ogretim elemanlarmin yaratict yazma becerisi
hakkindaki goriisleri olduk¢a Onemlidir. Bundan dolayr yeni yapilacak calismalarda
tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde Ogretmen yetistiren 6gretim elemanlarinin yaratici

yazma konusundaki bilgileri, goriisleri, bu konuyla alakali tutumlarina bakilabilir
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Ek 1: Kirsehir Valiligi il Milli egitim Miidiirliigii uygulama izin belgesi

cEXy TE.
Fa i n\'\ " T
(o755 2 00\ KIRSEHIR VALILIG
{3 25y oI+ i1 Milli Egitim Miidiirliigi
\ o b N
\‘\. is W ",.-
X
Sayi :E-24512418-605.01-36554544 09/11/2021

Konu : Yagmur DONMEZ'in
Aragtirma izni

VALILIK MAKAMINA

Ahi Evran Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanligmmn 02.11.2021 tarih ve 367737 sayih
yazilari ile; Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temel Egitim Anabilim Dali Simf Egitimi Bilim Dali yiiksek
lisans ogrencisi Yagmur DONMEZ'in  “ilkokul Tiirkge Dersinde Yaratici Yazma Uygulamalarinin
Ogrencilerin Yaratic1 Yazma Becerilerine Etkisi" konulu aragtirmayi yapma istegi bildirilmektedir.

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temel Egitim Anabilim Dali Smif Egitimi
Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Yagmur DONMEZ'in s6z konusu arastirmayi, Merkez Sehit Omer
Halisdemir [lkokulu 4. simf 6grencilerine Milli Egitim Bakanhgi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidirliigi'ntin  21.01.2020 tarih 1563890 sayili (2020/2 nolu genelge) emirleri dogrultusunda
aragtirmanin, pandemi tedbirleri kapsaminda yiiz yiize egitim ogretimdeki degisiklikler goz Oniine
almarak ilgili denetimi okul/kurum idaresinde olmak iizere, kurum faaliyetlerini aksatmadan, goniilliiliik
esasina gore ve aragtirmacinin sorumlulugunda midiirliigiimiiz tarafindan miihiirlenen Yaratici Yazma
Tekniklerini uygulamas: miidiirliiglimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlarmiza arz ederim.

Metin ALPASLAN
i1 Milli Egitim Miidiir V.

OLUR
09/11/2021

Adnan KAYIK

Vali a.
Vali Yardimcisi

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir

Adres : Yenice Mahallesi 182. Sokak No2/ P.K.40100 Merkez/KIRSEHIR Belge Dogrulama Adresi : https://www. turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: Sevim AKGUL Sef
Telefon No : 0(386) 213 51 50 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni [R5
E-Posta: kirsechirmem(@meb.gov.tr Internet Adresi: kirschir.meb.gov.tr Faks:3862131003
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Ru purak ofiventi slektronik imza ile imzal httne laural e o 11 adeindon ©97h-1027 - 3686 -RE7F- hRDF tovts il it itebte &
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Ek 2: Etik kurul onay1

KIRSEHIR AHi EVRAN UNIVERSITESI
ETIK KURUL DEGERLENDIRME VE
KARAR FORMU

K-Q
TSE-ISO-EN
9000

Degerlendirme Talebinde Bulunan
Kisi/Kurum

Yagmur DONMEZ

Degerlendirme Basvuru Tarihi

12.10.2022

Degerlendirilmesi Talep Edilen
Eserin/Arastirmanin Adi

Ilkokul Tiirk¢e Dersinde Yaratici Yazma
Uygulamalarninin Ogrencilerin Yaraticr Yazma

Becerilerine etkisi

Degerlendirilmesi Talep Edilen
Arastirma/Ol¢ek/Anket/Goriisme Formu

Degerlendirmeyi Yapan Etik Kurul

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULU

Yeri Tarihi Saati
Degerlendirme Toplant: Bilgileri 1IBF 20.10.2022 11:00
Toplanti Salonu
K N Karar Tarihi 20.10.2022
kel Karar No 2022/08/14
(X) Kabul (X) 0\"b|‘rll-g|
() Oy Coklugu
Karar Sonucu L
( )Ret () Oybirligi
- () Oy Coklugu

Etik Kurulumuz, yukarida bagvuru bilgileri yer alan eser/arastirma i¢in toplanarak bilimsel aragtirmalar ve
yayn etigi agisindan degerlendirme yapmis ve asagida gerekgesi agiklanan karar(larh almigtir:

Karar ve Gerekgesi

Yagmur DONMEZ’e ait “llkokul Tirkge Dersinde Yaratict Yazma Uygulamalanmn Ogrencilerin
Yaratici Yazma Becerilerine etkisi™ baghkh arastirmanin, bilimsel aragtirmalar etigi agisindan yapilan
degerlendirme sonucunda kabultine

oy birligiyle karar verildi.

Etik Kurul Bagkam
Prof. Dr. Nur CETIN

(Form No: FR- 586 ; Revezyon Tarihi ; Reveizyon No: J
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Ek 3: Yaratic1 yazma iiriinlerini degerlendirme dlcegi (YARYUDO), Kasap (2019).

YARATICI YAZMA URUNLERINI DEGERLENDIRME OLCEGI (4. SINIF OGRENCILERI iCIN)

Degerli Ogretmenim,
Bu olgek  ofrencilerin varatin  yazma  ordmlenm degerlendirmek  amaaiyla  hazirlanmigtir,
Degerlendirenin Ad Sovadi: Degerlendirme tarihi:

Yaraticr Yazma Konusu

Olgiit Puan

1. Yazida ginlok yasamin disindan orneklere yer verme.

2. Yazida aligtlmigin diginda fikirlere yer verme.

3. Yaziya tlgi ¢ekici bir baghk verme.

4. Yazida varaticr fikirler ortaya koyma.

5. Yazida hayal gocunt ortaya koyma.

6. Yazuda gozlem goctn( ortaya kovma

7. Yazida farkh bir bakis agis: ortava koyma

8. Yazida dzgun karakterlere yer verme.

9. Yazida igten bir anlatim bigimi kullanma

10. Yazida valin bir anlatim bigimi kullanma,

11, Yazida akici bir anlatim bigimi kullanma

12. Yaziyi anlagihr bir anlatimla yazma

13. Yazida duygulan sira digt sekilde anlatma

14. Yazida etkileyici bir anlatim bigimi kullanma.

15. Yazida eglendirict bir anlatim bigimi kullanma.

16. Yaziyr kendine 0zga bir slupla yazma

17. Yaziyr vazim Kurallarina uygun bir bigimde yazma,

I18. Yazida sozcuk segimine (zen gosterme.

19. Yaziyr iy1 bir sekilde vapilandirma
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20. Yazida 6zgiin betimlemelere yer verme.

21. Yazida noktalama isaretlerini dogru bir sekilde kullanma.

22. Yazida ilging 6rneklere yer verme.

23. Yazida farkl dustindirmeye yonlendiren ifadelere yer verme.

24. Yazida vurgulanmak istenilen noktayr farkli bir sekilde ifade

etme.

Toplam

Ortalama Puan

24-48 Puan | Ogrenciler yaratica yazma iiriinleri ile ilgili dlgiitler yoniinden diisiik
Araligr: diizeyde performans gostermistir.
49-72 Puan 6grenciler yaratict yazma iiriinleri ile ilgili olciitler yoniinden orta
Araligr: diizeyde performans gostermistir.

73- 96 Puan
Arahgn:

Ogrenciler yaratict yazma iiriinleri ile ilgili dlgiitler yoniinden iyi

diizeyde performans gostermistir.

97- 120 Puan
Aralig::

(")grenciler yaratict yazma iiriinleri ile ilgili dlciitler yoniinden ileri

diizeyde performans gostermistir.
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Ek 4.1. Hikaye Haritas1 Uygulama Ornekleri

1/
i [ { l Aals s =
' ¢ L L Sl - I
HIKAYE HARITASI
Koy ~  Karakterler
Karga ile rflkinin i S o
dostlugu o :
Zaman
Mekan
Ekim ay1
Ciftlik

7 m[ ;é'ﬂ{#‘...?;flkz..‘...

Gf,f-'.. \
Dc{a Kq};ﬁy A fA (Fndi

- Gpaly- el 08/»4( Jééflmf Mé
mo.k seushfe. Oodeson /.20
‘hén QS fo- OGLL Lo b SR L.
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aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa%'
& .

Sevgili cocuklar, yukarida verilen hikaye unsurlarini (konu, mekan, ramanve
karakterler) kullanarak kendi hayal diinyaniza giore bir hikaye clusturunuz
Bashk koymayr unutmayiniz. Kolayhklar dilivorum.

4 :év '!.:,'-.

i
5y
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Ek 4.2. Hikaye Haritas1 Uygulama Ornekleri

Hikaye Haritasi

Zaman
29 Ekim Sabahi

Konu
29 Ekim Cumhuriyet Bayrami Karakterler
Coskusu Negeli Ali ile Sabirsiz Hale

2.3..1;&54\0....qL.§¢nJ..l’.\c.l.Lt.s...C_.QL..J.\z.juc\.l.\,fll.Ydu:\...oLu.L...gaun
.9;.«‘/:...OL‘F.Q.\'-‘#I.ALI'..V.Q..H.ALL..uﬁ-«mdk..«:e.i‘.n..‘t\.da.t/Ldmlﬁ.-LLA.I.-(.L..HALC..VL.".:
.L-th.f.e.'.AmdeJ..v.:..luh.l.«.u..aolu.m..gs L;..usl‘ni./l.u.l:.'/.\[s.?.cl.'..Jxl;.v4..S.-
LJI&.L‘L..HA.I.(.”.&lﬂldL..st.Lcai o/.L¢ItLL.AlQ..v¢..Hd.).‘... baasdlerini. asudilesy.
s P 3igkiles
.J.I'.?.Lc.ainl...‘Eugllal-.tul...v.c.-ljud:dj‘.‘..’l(al;l.t/.”q.‘.t.:
—.T.gl.l.\...‘\QL&QIAJ&A..AQ.&IL..u;ujcdm?.-*.l.;:
~leki. hin..nasel. ..l acn?l'.biwuc...ﬁol'....hc srnlugdilan E o sonmades. wdulas
- o b p) vy
ALL..V.(,..H’.dl.f....M.LjA.AJ.aI,-/-.S.dA‘l‘.Os.o.o.’.Ji..O.EnL..Dl.Qa'.Ju..qul-a.ru-k-
.t.l.r.'Al..‘..u\..Hq.lg...u.&tL.t/a'n-'...3134",mu.tpaiA..,l't.tilclaz.“\vqb-lld..o.mLz.t.vaJ-
.J.L.A.L‘..Q.Qk..mtl.q..a.LJ.‘.Halx..A.S.C...Jqﬂuna-w“\..vc.}ur.\l.t\..o.#u.'.‘u...\lcntk—
lc.l.l...«j:)&lu...\l&..fnl.v.isc...b«.’n.‘r...Sittilu..O.éuL«...j.l.tt.iélt.r.i.n&...L.'Jf.’(‘n.s:—
hv&...slisl.z.l.h..lv..rl.jla.guﬂi;a.ﬁss.tu.'..ﬁcrachLquu.Hu.L.:...s.o/J.u.’
ilNas Lk sin . . Mesgeand. Dhceerss
S . 3 :
’T..&u\..injin.s.c.n..n‘sd.su\.?..H.d.Lc,
’_.:.8&4\11(..33-'3.-'".,.Jd.'..v.g..kc,..‘uq.bu..g'sji.«ne..a)-.su\.q.»J.Lt.ti.l.u.é.‘._’;oiflu
.v.(....ti.ﬁ.nt/.a...su..‘nx....,ia:.t:lu..f.‘.j-tszA..ha.l».ra...vaf.J;.Q.olg..Lng.L4J.:lq4
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Sevgili ¢cocuklar, yukarida verilen hikdye unsurlarmi (konu, mekén,
zaman ve karakterler) kullanarak kendi hayal diinyaniza gore bir
hikéye olusturunuz. Bashk koymay: unutmayiniz. Kolayhklar
diliyorum.
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Ek 4.3. Hikaye Haritas1 Uygulama Ornekleri

ELLLLL L L LLLU U TU

HIiKAYE HARITASI
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& Sevgili cocuklar, yukanda verilen hikaye unsurlarini (konu, mekéan, zaman ve &
karakterler) kullanarak kendi hayal diinyaniza gére bir hikaye olugturunuz.

Baghk koymay: unutmayiniz. Kolayliklar diliyorum.
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Ek 4.4. Hikdye Haritas1 Uygulama Ornekleri
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HIKAYE HARITASI
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Ek 4.5. Hikaye Haritas1 Uygulama Ornekleri

L
[
a
S
[ g
o
&
G
[
o
[
ol
]

HiK AYE HARITASI

\_ Gevre kirlilig'y!
e ‘ ~ Haziran ayl/}
mx

Neo ooy bahs;esi/’ m
e zats \ EgeileBi |

POEASAS ‘ ge ;
N P : /

C c,’mm,"x/\ ::1[{3‘1‘

S Ot S S O ¢ B

bl‘rm&lmngﬁlf e...:ilc....B.l'ﬂe.....L.....s 0 ﬁﬁ'da""mw
&;’.s...ﬂﬁnn...ex,m.{'.g...... alhmaLhac. ve. .qo.\.h... N ,:...QLA.@MU
.g&c.mug.).e.r:....h ol 1 s 20 La)nEﬂe, ..\o.x.....,iy.f.mma.....\bin....C,.Q.Ce.}»-
.La.Lma ...... C)ﬂ.mis.-..éﬂg bﬂ..f:....Q. A-..;Q..'.?.\....ci.ijg.unop...,bf.c.....{’x.’.’xir:..hul.m%i
.Lo.r:.....E.S.l!:u'rl@n.i...... el P .:Q.t',;_:.....a&nl..«m ...... Ac.m::i.‘ .....................
........ B l’.C....Q‘.e;:‘C.....\:Q(n....QGB!.\....(E‘G&}{,I n.c....&u.n.v.n...x.qa'.c\..c\.e ¢ ...%Ql.m.z..m.c.x).
b \.u:..c.,&.......fj.xp.c.az.....3.1;;?,30“1)&/...hQulLu..,..DL.o.&.nJa...Aa.g.ad:,...m.sa-
.0.?f.x.Aa...a.\/;l.L.Lo.cn\...ﬂ'.k;ﬁ/:..A@..L.dx!ﬁ...@ﬁc.e,tmwm.iz.e.....s'.oml.:m...ac.«l.,'.
.G.i.ai.ie...ﬂﬁ.f.a.wlan...m.....g.i ..A&-A!.’.bynum....f.g‘.in....m.‘.i)&.....(‘.’.\al‘a:n&..ﬂ.';.g‘t&
v‘ﬁgjf...ﬁaa..w,.ﬁ.s‘g,-,....canc\u....B.;n,\'m..PnMr.;.'m:’.J.!.'....b.li.bl.r..:.c....m:,mm.;,l..
D..'&e.....xécdu.....?TJ:{...Ae._l.\'....v.c........ajr.um...):o.nuc..f....m:'r..el.:’.....................
SM(“\O : ome....):'tuC....gu..’.%...ux.llan. .ue_...ﬁ.grmgi.lc.r:...hﬂs.l:m...w‘

a

O O B O O B B B B T B S O B B O Bk B O O

...................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................

S S O S B B o

S S B O O O o

sevgili cocuklar, yukanda verilen hikaye unsurlarn (konu, mekan, zaman ve
karakterler) kullanarak kendi hayal diinyamza gire bir hikaye olusturunuz.
Basglik koymayi unutmayiniz. Kolaylhiklar diliyorum.
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Ek 4.6. Hikaye Haritas1 Uygulama Ornekleri
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Sevgili cocuklar, yukarida verilen hikdye unsurlarini (konu, mekan, zaman ve;’ -
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Basghk koymayi unutmayiniz. Kolayliklar diliyorum. b,
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Ek 4.7. Hikaye Haritas1 Uygulama Ornekleri
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Sevg li cocuklar, yukarida verilen hikaye unsurlarini (konu, mekan, raman ve 23
karakterler) kullanarak kendi i hayal diinyaniza gore bir hikaye oIU§turunuz. iy

Baghk koymayi unutmayiniz. Kolayhklar diliyorum. t-» _;; '\.,’f
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Ek 5.1. Hikdye Tamamlama Uygulama Ornekleri

HIKAYE TAMAMLAMA

Sevgili cocuklar; asagidaki yarim birakilmis hikdyeyi okuduktan sonra kendi hayal
giiciiniize gore tamamlayip bir bashk ekleyiniz. Kolayliklar diliyorum.
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Ek 5.2. Hikdye Tamamlama Uygulama Ornekleri
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HIiKAYE TAMAMLAMA

Sevgili cocuklar; asagidaki yarim birakilmis hikdyeyi okuduktan sonra kendi hayal
giiciiniize gore tamamlayip bir baslik ekleyiniz. Kolayliklar diliyorum.
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yemek yaparken Murat’ta sofray1 kurdu. Nihayet aksam oldu. Murat’in babasi isten geldi. Hep
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Ek 5.3. Hikdye Tamamlama Uygulama Ornekleri
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Ek 5.4. Hikiye Tamamlama Uygulama Ornekleri
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Bir giin ormanlar kral aslan sarayinda otururken veziri kaplani gagirmis. Kaplana
ormanda yasayan biitiin hayvanlari saraya toplamasim emretmis. Kaplan da yanina birkag
yardimer almis. Hayvanlara kralin herkesi sarayina davet ettigini anlatmaya baslamig. Aksam
olmus. Ormandaki biitiin hayvanlar sarayin bahgesinde toplanmiglar. Heyecanla aslan kralin
konusma yapmasini bekliyorlarmis. Nihayet aslan kral konugmasina baslamis.
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Ek 5.5. Hikdye Tamamlama Uygulama Ornekleri
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HIiKAYE TAMAMLAMA

Sevgili ¢ocuklar; asagidaki yarim birakilmis hikiyeyi okuduktan sonra kendi hayal
giiciiniize gére tamamlayip bir bashk ekleyiniz. Kolayhklar diliyorum.
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evimizi kesfe ¢iktik. Cok giizel bir bahgemiz vardi. Bahgede dolasirken birden bir kap1
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Ek 5.6 Hikdye Tamamlama Uygulama Ornekleri
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HIKAYE TAMAMLAMA

Sevgili gocuklar; agafidaki yarim birakilmig hikdyeyi okuduktan sonra kendi hayal
giiciiniize gbre tamamlayip bir bashk ekleyiniz. Kolayhklar diliyorum.
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Bir cumartesi sabahi Yigit uyandi. Neseliydi. Ciinkii bugiin ailesiyle birlikte piknige
gideceklerdi. Hemen kalkip yatagim topladi, elini yiiziinii yikadi, diglerini fir¢aladi ve en
giizel kiyafetlerini giyip mutfaga gitti. Yigit, annesi, babasi ve kardesi Yagmur birlikte
kahvaltilarimi yaptilar. Kahvaltidan sonra piknik sepetini hazirlayip yola ¢iktilar. Yigit ve
Yagmur arabamn camindan agaglan sayiyorlardi. Birden annesinin telefonu gald:.
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Ek 5.7 Hikdye Tamamlama Uygulama Ornekleri
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HiKAYE TAMAMLAMA

Sevgili ¢cocuklar; agagidaki yarim birakilmis hikiyeyi okuduktan sonra kendi hayal
giiciiniize gére tamamlayip bir bashk ekleyiniz. Kolayliklar diliyorum.
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Bir ki giiniiydii. Okuldan ¢iktim. Eve dogru yiiriiyordum. Hava ¢ok soguktu. Dislerim
gicirdiyor, viicudum titriyordu. G6ziim 1 evin agik penceresine takildi. Ciinki pencere ac;lktl
Istemsizce encerez dogru  kafanm  uzattim. Géordiklerim
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