T.C.

KIRSEHIR AHi EVRAN UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BILIMLERI
EGITiMI ANABILIM DALI
FEN BILGiSi EGiTiMi BILiM DALI

OKUL ONCESI EGITIMINDE FEN
ALANINA YONELIK YAPILAN
CALISMALARIN ICERIK ANALIZi

SELMA YARDIMCI

YUKSEK LiSANS

KIRSEHIR
2025



T.C.

KIRSEHIR AHi EVRAN UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BILIMLERI
EGITiMI ANABILIM DALI
FEN BILGiSi EGiTiMi BiLiM DALI

OKUL ONCESI EGITIMINDE FEN
ALANINA YONELIK YAPILAN
CALISMALARIN ICERIK ANALIZIi

SELMA YARDIMCI

YUKSEK LiSANS

DANISMAN
Prof. Dr. Umit DEMIRAL

KIRSEHIR
2025



KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTITUSU
YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI
ETIiK BEYANI

Kirsehir Ahi Evran Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesini
okudugumu ve anladigimi ve Kirsehir Ahi Evran Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Tez
Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda;

» Tez i¢inde sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar
cergevesinde elde ettigimi,

» Tum bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik kurallarina uygun olarak
sundugumu,

» Tez ¢alismasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta bulunarak kaynak
gosterdigimi,

» Kullanilan verilerde ve ortaya c¢ikan sonuglarda herhangi bir degisiklik
yapmadigimi,

» Tez olarak sundugum bu ¢alismanin 6zgiin oldugunu bildirir, aksi bir durumda bu
konuda hakkimda yapilacak tiim yasal islemleri ve aleyhime dogabilecek tiim hak
kayiplarin1 kabullendigimi beyan ederim.

19/08/2025

Selma YARDIMCI



ICINDEKILER DiZiNi

Sayfa No

ICINDEKILER DIZINI .......c.coooiiiiieieceeeeeeeee et I
TESEKKUR ......oooiiiiieeeeeeee ettt sttt ettt ee et eeeeees I
OZET ... v
SEKILLER DIZINI ... Vi
TABLOLAR DIZINI........coooiiiiiiiiiiiiceseeseesesss s Vil
KISALTMALAR DIZINI .....c.ooooiiiiiiiiiiiiiicicesssns VI
O € 1 23 1 OO 1
1.1, Problem DUIUMU.........cciiiiiiiie e 1
1.2. Arastirmanin ONemi Ve AMACT .......c.vveueueuerereseeetssssessessssssesessssssssssesssssssssssesssesens 3
1.3. Aragtirmanin VarsayImIart .........ccccociiiiiiiiiiini s 5
1.4. Arastirmanin STirlilKIATT......c.ooiiiiiiii 5
2. ONCEKI CALISMALAR ..........coooiiiiitieeeeeeeeee e sn st 7
2.1. OKul ONCEST EFIIM ....vovvcviecvceece et 7
2.1.1. Okul 6ncesi egitimin genel 6zellikleri........ccoooveiiiiiieiiii e 7
2.1.2. Okul 6ncesi eZitimin amaglart.........cocvrveriiiiiiienieee e 9
2.1.3. Okul Oncesi eZItmMIN GNEMI......ceiviiiiiieiriiieiieie et 11
2.1.4. Okul 6ncesi egitiminin HKEIEr ..., 12
2.1.5. Okul 6ncesi egitimde ailenin rolli...........ccoceiieiiiiiiiciiie 13
2.1.6. Okul oncesi egitimde dgretmenin 10l ........oocovvviiiiiiiiiere e 14

2.2. Okul Oncesi Donemde Fen EZitimi..........cccooevevireiiiereiiieisieseiseeseee e, 15
22,1 FON @I vttt 15
2.2.2. Okul 6ncesi fen eZitiminin ONEeMI ........ccvvviiieiiiiiiieie e 17
2.2.3. Okul oncesi fen egitiminin amaglar1 ve kazanimlart..........cccocceeviiiiniieennne. 18
2.2.4. Okul 6ncesi donemde fen dgretiminin ¢ocugun gelisimine katkilari............ 20
2.2.5. Okul oncesi fen egitiminde dZretmenin rolll...........ccvvvvveriviiiienieeniiene e 21

3. MATERYAL VE METOT ..o 23
3.1, Arastirmanin MOl ........eiiiiiiiiiiii i 23
3.2. Arastirmanin Veri Kaynaklart ..o 24
3.3 VErHErin ANANIZI ... 25
4. BULGULAR VE TARTISMA ..ottt 27
4.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular...........cccoooiis 27
4.2. Ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular ...........cccoccevieriicveiiersiieesseveenas 33



4.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular..........cccoceeveveveeeeveveeeeeeeeeeenenes 38

5.SONUC VE ONERILER .........c.ccccocoiiviieireieieeesees et ss s s enenas 49
KAYNAKGCA ...ttt b ettt e et nb e neenne e 53
EILER .ottt bbbt e e e 69
EK-1: Calisma Kapsamina Dahil Edilen Makale ve Tezler..........c.ccccoovviiiviicicinennn, 69
EK-2: Kongre Katilim Belgesi ve Ozet Sayfast.........cccovcvevieeieiiveiiecreiiee e, 80
L0 Y€ D00\ | 1T 83



TESEKKUR

Bu calismanin hazirlanmasinda bilgi birikimi, yonlendirmeleri ve akademik
rehberligiyle bana yol gosteren degerli danismanim Prof. Dr. Umit DEMIRAL a en igten
tesekkiirlerimi sunarim.

Tez stirecinin degerlendirilmesinde katki sunan, yapici goriis ve Onerileriyle
calismamin gelisimine katki saglayan saygideger jiiri iiyeleri Dog. Dr. Giilsah ULUAY
ve Dr. Ogr. Uyesi Tugba KANMAZ’a tesekkiir ederim.

Tez siirecinin her asamasinda sabir, anlayis ve destegiyle yanimda olan kiymetli
esim Cihat YARDIMCTI’ya; varliklartyla hayatima anlam katan sevgili ¢ocuklarim Elif
Yade YARDIMCI ve Mehmet Arden YARDIMCI’ya goniilden tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca destegini lizerimde hissettigim canim annem Fikriye KOC’a; her
zaman yanimda olduklarini bildigim ve sevgileriyle beni giiclendiren degerli kardeslerim

Emre KOC, Canan KOC, Berna OZKAN ve irem Nur KOC’a igten siikranlarimi sunarim.

Agustos, 2025 Selma YARDIMCI



OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

OKUL ONCESI EGITIMINDE FEN ALANINA YONELIK YAPILAN
CALISMALARIN ICERIK ANALIZI

Selma YARDIMCI

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
FEN BIiLIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGIiTiMi ANABILiM DALI
FEN BILGIiSi EGITiMi BiLiM DALI

Danisman: Prof. Dr. Umit DEMIRAL
Yil: 2025 Sayfa: 83
Jiiri: Prof. Dr. Umit DEMIRAL

Dog¢. Dr. Giilsah ULUAY
Dr. Ogr. Uyesi Tugba KANMAZ

Bu aragtirmanin amaci, okul dncesi egitiminde fen alaninda yapilan ¢aligmalarin
incelenmesidir. Calisma, dokiiman inceleme yontemi ile yapilmis nitel bir ¢aligmadir.
Veri kaynaklarini belirleme siirecinde, amagli drnekleme tiirlerinden biri olan o&lgiit
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin veri kaynagi toplam 184 bilimsel
calismadan olusmaktadir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara gore,
tanimlayict 6zellikler temasi agisindan ulusal diizeyde fen konulu caligsmalar zamanla
artis gostermektedir. Yayin tiirii agisindan hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde
makale ¢alismalar1 daha fazla sayidadir. Yazar unvanlar agisindan Tiirkiye’de geng
arastirmacilar daha ¢ok birinci yazar olurken, uluslararasi yayinlarda profesorlerin orani
daha ytiksektir. Atif sayilarinda ise Tiirkiye ortalamasi uluslararas: ortalamanin oldukca
altindadir. Calismalar igerik Ozellikleri temasi agisindan incelendiginde, konu
dagiliminda Tiirkiye’de 6gretmen egitimi, teknoloji destekli egitim ve fen egitimi basarisi
one c¢ikarken; uluslararas1 alanda teknoloji destekli egitim, yeni yaklasimlar ve gevre
egitimi daha fazla calisilmistir. Tiirkiye’de zamanla geleneksel konulardan STEM,
yapilandirmaci yaklagim ve dijitallesme gibi cagdas temalara yonelim gozlemlenmis;
uluslararasi alanda ise bu gecis daha erken ve belirgin olmustur. Calismalar metodolojik
ozellikler temas1 acisindan incelendiginde Tiirkiye’de nicel arastirmalar yayginken,
uluslararas1 caligmalarda nitel arastirmalar daha yaygindir. Tirkiye’de olasiliksiz
orneklem tercih edilirken, uluslararasi alanda olasilikli ve olasiliksiz 6rneklem yaklasik
olarak ayn1 oranda kullanilmistir. Tirkiye’de Orneklem grubu olarak daha ¢ok
ogretmenler yer alirken, uluslararasi ¢aligmalarda 6grenciler 6n plandadir. Veri toplama
araglarinda Tiirkiye anket/0l¢eklere agirlik verirken, uluslararast yayinlar goriisme formu
gibi nitel araglara daha ¢ok yer vermektedir. Veri analizinde ise Tiirkiye’de tek degiskenli
analizler ve icerik analizi yayginken, uluslararasi ¢aligmalarda igerik ve betimsel
analizlerin daha fazla kullanildig1 ve teorik calismalarin daha yiiksek oranda yer aldig:
goriilmektedir. Buna gore, ulusal diizeydeki okul Oncesi fen ¢alismalarinin, konu ve
yontem olarak uluslararasi trendleri takip etmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitimi, Fen egitimi, Dokiiman inceleme, igerik analizi

v



ABSTRACT
MASTER’S THESIS

A CONTENT ANALYSIS OF SCIENCE EDUCATION RESEARCH IN
PRESCHOOL EDUCATION

Selma YARDIMCI
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SCIENCE EDUCATION PROGRAM

Supervisor: Prof. Dr. Umit DEMIRAL
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Juries: Prof. Dr. Umit DEMIRAL

Assoc. Prof. Dr. Giilsah ULUAY
Asst. Prof. Dr. Tugba KANMAZ

The aim of this study is to examine research conducted in the field of science
education within preschool education. The study is qualitative research employing the
document analysis method. In the process of identifying the data sources, criterion
sampling, one of the purposive sampling methods, was adopted. The data set consists of
a total of 184 science education studies. According to the findings obtained from the
analyses, science education-related at the national studies have increased over time in
terms of descriptive characteristics. With respect to publication type, articles are more
prevalent both nationally and internationally. In terms of author affiliations, early-career
researchers in Tiirkiye more frequently appear as first authors, whereas professors are
more prominent in international publications. Regarding citation counts, the national
average in Tirkiye is considerably lower than the international average. When examined
in terms of content characteristics, teacher education, technology-supported education,
and science achievement are the most emphasized topics in Tiirkiye, while technology-
supported education, new approaches, and environmental education are more extensively
studied internationally. Over time, a shift from traditional topics toward contemporary
themes such as STEM, constructivist approaches, and digitalization has been observed in
Tiirkiye, whereas this transition occurred earlier and more prominently in the
international context. From a methodological perspective, quantitative research is more
common in Tiirkiye, while qualitative research is more prevalent in international studies.
Non-probability sampling is mostly preferred in Tiirkiye, whereas both probability and
non-probability sampling are used at nearly equal rates internationally. Teachers
constitute the primary sample group in Tiirkiye, while students are more frequently the
focus of international studies. In terms of data collection tools, questionnaires and scales
are predominantly used in Tiirkiye, whereas international publications rely more on
qualitative instruments such as interview forms. Regarding data analysis, univariate
analyses and content analysis are widely employed in Tiirkiye, while content and
descriptive analyses, as well as theoretical studies, are more common in international
publications. Accordingly, it is recommended that national preschool science education
research follow international trends in terms of subject and methodology.

Key Words: Preschool education, Science education, Document review, Content
analysis
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1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari ve

siirliliklart yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Erken ¢ocukluk egitimi, ¢gocugun dogumuyla baslayip 8 yasina kadar devam eden,
bedensel, duygusal, sosyal, zihinsel ve dilsel gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide tamamlandig,
karakter 6zelliklerinin belirginlestigi kritik bir egitim evresidir (Aral ve ark., 2011). Bu
evre icerisinde yer alan okul Oncesi donem (3-6 yas), cocuklarin temel egitime
hazirlanmasinda 6nemli bir rol oynar ve duyularin1 kullanarak g¢evrelerini tanimalarina
olanak saglar (Unal ve Akman, 2006). Okul dncesi egitim sayesinde ¢ocuklar mutlu ve
degerli deneyimler edinerek ilkokula daha olumlu bir baslangi¢ yaparlar (Yavuzer, 2013).
Ayrica bu donemde ¢ocuklarin ¢evreyle kurduklari baglar da gelisir (Cheng ve Monroe,
2012).

Her ¢ocuk, dogasi1 geregi yakin ¢evresini ve zamanla daha genis diinyasini anlama
istegiyle donatilmistir (Burakgazi ve Yildirim, 2014). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar,
dogalar1 geregi merakli, kesfetmeye hevesli ve yaraticidirlar (Fasting ve Hoyem, 2024).
Bu dogal merak, okul 6ncesi ¢cagdaki ¢ocuklarin en karakteristik 6zelliklerinden biridir.
Okul 6ncesi ¢ocuklari, bilim insanlariyla benzer kesif siireclerini kullanarak diinyay:
anlama yolunda farkli araglar ve bilgi diizeyleri kullanabilirler (Jirout ve Zimmerman,
2015). Cocuklarin bu 6zellikleri dikkate alindiginda fen egitiminin onlarin birer fen okur
yazar birey olmalarina 6nemli katkilar saglayacagi asikardir.

Fen egitimi, insan, bilim ve teknoloji arasindaki etkilesimi kapsayan bir siiregtir.
Fen egitimi, ¢ocugun muhakeme yetenegini arttirarak problem ¢dzme becerisi (Juhji ve
Nuangchaler, 2020), hareket becerisi (Vargas ve ark., 2022), temel yasam becerileri
(Malgok ve Ceylan, 2020), erken yaslardaki biligsel ve duyussal gelisimlerine (Fusaro ve
Smith, 2018) katki saglamay1 amagclar. Bu nedenle fen egitimi bu yas grubunda ayr1 bir
Oonem tasir. Alan yazinda, fen egitimine baslamak i¢in en ideal dénemin okul Oncesi
yillar1 olduguna dikkat cekilmektedir (Conezio ve French, 2002). Son yillarda hizla
gelisen teknolojik ortamda hem bireysel hem de toplumsal gelisimi desteklemek adina
fen okuryazarliginin erken yaslardan itibaren kazandirilmasi kritik bir 6neme sahiptir.
Dolayisiyla, okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yaklasimlari son derece 6nem arz
etmektedir (Grindheim ve ark., 2021). Okul 6ncesi donemde verilen fen egitimi,

cocuklarin hem kendilerini hem de yasadiklar1 diinyay1 kesfetmelerine rehberlik eder. Fen
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egitimi, ¢ocuklarin problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur ve
yasadiklar1 ¢evreyi anlamalarini saglar. Erken ¢ocukluk doneminde verilen fen egitimi,
zihinsel gelisimi destekleme, gelecekteki akademik basariya bir temel olusturma (Arat ve
Beceren, 2021; Ryan, 2021), bireyin 6z benligine dair olumlu bir bakis agis1
kazandirmanin yani sira (Eliason ve Jenkins, 1999) cocugun dogaya iliskin kavramsal
gelisimini de destekler (Jacobsen ve ark., 2025).

Bu donem iizerine yapilan arastirmalarda fen kavramlarinin 6greniminin nasil
gerceklestigi merak konusudur. Cocuklar, ¢cevrelerini kesfederken fen kavramlarini diger
varliklarla etkilesim yoluyla informal ve sezgisel bir sekilde 6grenirler (Tisza ve ark.,
2020). Bu deneyimlerin, tesadiifler otesinde sistematik bir sekilde desteklenmesi ve
gelistirilmesi, okul oncesi egitim kurumlarinin 6énemli bir rol oynadig ilk adimdir. Okul
oncesi donemdeki fen ve doga calismalari, temel bilimsel kavramlarin ve olumlu
tutumlarin olugsmasina katki saglayarak, cocuklarin aragtirma yapma, sorgulama ve analiz
etme yeteneklerini gelistirmeyi hedefler (Adak, 2006).

Tiirk egitim sisteminde 2005 yilinda baslayan koklii reformlar kapsaminda, okul
oncesi egitiminin 6nemi giderek artmistir. Sadece egitim politikalari sayesinde degil sivil
toplumun ve toplumun ilgisi sayesinde de okul oncesi egitimi deger kazanmistir (Gelisli
ve Yazici, 2012). Bu artan 6nem, yiiksekogretim kurumlarinin egitim programlarinda da
diizenlemelere sebep olmustur. Ozellikle, 1994 ve 2002 yili programlari davranisci egitim
teorilerini temel alirken, 2006 yilinda uygulamaya konan program ise gelisimsel hedefler
tizerine kurulmus “gelisimsel” bir programdir (Tuncer, 2015). Bu program
yapilandirmaci 6grenme ve ¢oklu zeka kuramlarin1 merkeze almustir (Ozer, 2023). Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan 2013 yilinda yiiriirliige koydugu program, ¢ocuklarin gelisim
diizeylerini temel alarak tiim gelisim alanlarin1 destekleyen, sarmal yaklasim ve eklektik
model ozellikleri tagiyan bir yapiya sahiptir. Cocuk merkezli, oyun temelli, esnek ve
dengeli olan bu program; yaraticiligr ve kesfederek Ogrenmeyi one ¢ikarmis, aile
katilmin1 6nemsemis, kiiltiirel ve evrensel degerlere duyarli bir program olmustur.
Ayrica c¢ok yonlii degerlendirme siirecleri, 6zel gereksinimli g¢ocuklara yonelik
uyarlamalar ve rehberlik hizmetlerini icermistir (MEB, 2013). 2024 yilinda UNICEF
tarafindan Erken Cocukluk Egitimi (ECE) ve ayn1 y1l MEB tarafindan Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli (TYMM) programlar1 egitim kurumlarinda uygulanmaya baslamistir.
ECE Programi’nin temel amaci; 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin bilissel, fiziksel, sosyal ve
duygusal gelisim alanlarini biitlinciil bir bicimde desteklemek ve ebeveynlerin ¢ocuk

gelisimine iligkin bilgi ve beceri sahibi olmalarini saglamaktir. Bunun yanm sira,
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programin Oncelikli hedefleri arasinda ¢ocuklarin ilkokula gecis siirecine ve yasamin
sonraki donemlerine hazirlanmalari da yer almaktadir (MEB, 2024a). TYMM okul 6ncesi
egitim programi, ¢ocuklarin beceri temelli ve biitiinlesik bir yaklasimla temel egitime
hazirlanmasini saglayan bir programdir. TYMM cercevesindeki becerilerin kazanim
stirecinin okul Oncesinden baglayip zorunlu egitimin sonuna kadar devam ettigi goz
oniinde bulunduruldugunda, bu program ¢ocuklarin beceri ediniminde ilk basamak olarak
kritik bir 6neme sahiptir (MEB, 2024b).

Okul oOncesi egitim programinda yasanan bu degisimler akademik alanin da
ilgisini ¢ekmis ve bu okul Oncesi egitim arastirmacilar tarafindan farkli agilardan ele
almmustir (Tuncer, 2015; Mantag, 2018). Bu alanda yapilan c¢aligsmalarin bazilarinda
Ogretim programi ele alinmis, bazilarinda ise okul Oncesi egitimin bagka yonlerine
odaklanilmistir. Tiim ¢alismalarin ortak 6zelligi ise okul 6ncesi egitimdeki olumlu ve
olumsuz yonleri ortaya koymalar1 ve bu sayede hem diinyada hem de Tiirkiye’de okul
Oncesi egitimin daha iyi bir duruma getirilebilmesi i¢in kaynak olusturmalaridir. Bu
acidan, okul Oncesi egitim alantyla ilgili yapilan caligmalarin belli araliklarla
degerlendirilmesi ve bu calismalarin sonuglari birlikte ele alinmak suretiyle okul 6ncesi
egitimin toplumlarin gilincel ihtiyaclarina karsilik verip veremediginin belirlenmesi
oldukga 6nemlidir. Bu yiizden, bu ¢aligmanin problemini, 2003-2023 yillar1 arasinda okul
oncesi donemde fen egitimiyle ilgili yazilmis olan bilimsel calismalarin igeriklerinin
incelenmesi ve bu ¢alismalarin sonuglar1 dikkate alinarak konunun ilgililerine gerekli

Onerilerin sunulmasi olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Fen bilimleri, bir iilkenin kalkinmasinda ve ekonomik gelismesinde kritik bir rol
oynar. Bu nedenle, tilkeler bilgi ve teknolojik gelismeleri yakindan takip etmeyi, siirekli
ilerlemeyi ve bilgi ile teknoloji iiretebilen bireyleri yetistirmeyi dnemserler (Deboer,
2011). Bu hedeflere ulagmanin temel yolu ise egitim, 6zellikle de okul dncesi egitimdir
(Altun ve Sari, 2018).

Okul 6ncesi donemdeki cocuklar, dogalar1 geregi arastirmaci ve meraklidirlar.
Dogru bir sekilde organize edilmis fen calismalari, ¢ocuklarin merak duygusu ve
aragtirma istegi ile dolu olmalarindan dolayr 6grenmeyi destekleyen onemli araglardir.
Fen ¢alismalari, ¢cocuklarin ¢evrelerindeki olaylari fark etmeleri ve 6§renmeleri agisindan
kritik bir rol oynar. Toplumun degisen ihtiyaglarina cevap verebilecek insan giiciinii

yetistirmek icin egitimle ilgili yapilan arasgtirmalarin dnemi giin gectikce artmaktadir



(Levy ve ark., 2013). Okul dncesi donem fen egitimi iizerine yapilan aragtirmalar, mevcut
durumu anlamak ve alan1 gelistirmek i¢in dnemlidir. Bu tiir arastirmalar, okul 6ncesi fen
egitiminde nelerin yapildigim1 ve son yillardaki egilimleri belirlemenin yani sira,
gelecekteki aragtirmalara 1s1k tutabilir. Bu nedenle, bilimsel arastirmalarin hizli ve etkili
sonuclara ulagmasi, bilimsel okuryazarligin artirilmasi i¢in analiz ¢alismalarinin 6nemli
olduguna inanilmaktadir (Mantas, 2018). Bu yiizden, bu aragtirmanin temel amaci, okul
oncesi egitiminde fen alaninda yapilan calismalar1 inceleyerek, okul Oncesi fen
egitimindeki egilimleri ortaya ¢ikarmaktir. Bu temel amag¢ dogrultusunda ii¢ ana tema
belirlenmistir. Bunlar; (1) tanimlayici 6zellikler, (2) igerik 6zellikleri, (3) metodolojik
Ozellikleri. Belirlenen bu ana temalar arastirma sorulart kapsaminda incelenmistir.
Asagida li¢ arastirma sorusu ve bu sorular altinda yer alan alt arastirma sorulari
verilmistir.
1. Tez kapsaminda incelenen ¢alismalarin tanimlayici 6zellikleri nasildir?
la. Calismalarin yayinlandiklar: yillara gore dagilimi nasildir?
1b. Calismalarin yayin tiirliine gore dagilimi nasildir?
lc. Makalelerin birinci yazarlarinin unvanlarina gére dagilimi nasildir?
1d. Tez kapsamindaki caligmalarin yillik ortalama atif sayilarina gore dagilimi
nasildir?
2. Tez kapsaminda incelenen ¢alismalarin icerik 6zellikleri nasildir?
2a. Calismalarin konularina gére dagilimi nasildir?
2b. Tirkiye’de yayinlanan calismalarin ele aldiklar1 konularin yillara gore
degisimi nasildir?
2c. Tirkiye disinda yayinlanan ¢aligmalardaki konularin yillara gére degisimi
nasildir?
3. Tez kapsaminda incelenen ¢alismalarin metodolojik 6zellikleri nasildir?
3a. Calismalarin yontemlerine gore dagilimi nasildir?
3b. Calismalarin 6rneklem se¢im yontemlerine gore dagilimi nasildir?
3c. Calismalarin 6rneklem gruplarina gore dagilimi nasildir?
3d. Nicel ¢aligmalarin 6rneklem sayilarina gore dagilimi nasildir?
3e. Calismalarin veri toplama araclarina gore dagilimi nasildir?

3f. Caligmalarin veri analizi teknigine gore dagilimi nasildir?



1.3. Arastirmanin Varsayimlari
Calisma kapsaminda okul Oncesi fen egitimine yonelik ulasilan akademik
caligmalarin, bu alanda yapilmis olan tiim ¢alismalar1 yansittig1 varsayilmaktadir.
Calisma kapsaminda kullanilan veri tabanlarinin akademik c¢alismalara ulagsma

bakimindan yeterli oldugu varsayilmaktadir.

1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

Calisma, okul 6ncesi fen egitimi alaninda 2003-2023 yillar1 arasinda yayimlanmis
olan makaleler, yiiksek lisans tezleri ve doktora tezleriyle sinirlidir.

Bu arastirmanin kapsami, okul dncesi fen egitimi konusunda Web of Science veri
tabaninda SSCI, SCI, SCI-Expanded ve ESCI indekslerinde taranan dergilerde
yayimlanan makaleler ile internet iizerinden tam metin erisilebilen kaynaklarla
sinirlandirilmistir. Calismada ayrica TUBITAK ULAKBIM, DergiPark veri tabanlari,
Google Akademik arama motoru ve ProQuest ile YOK Tez Merkezi'nde bulunan okul

Oncesi fen egitimi alanindaki lisansiistii tezler de inceleme kapsamina alinmistir.






2. ONCEKIi CALISMALAR

2.1. Okul Oncesi Egitim

2.1.1. Okul oncesi egitimin genel 6zellikleri

Okul 6ncesi egitim siireci, gelisimin hizli oldugu ve yasamin 6nemli bir agamasi
olarak kabul edilir (Aydin, 2003). Okul 6ncesi egitim, 3 yasindan baglayarak ilkokula
kadar siiren bir egitim siirecidir ve ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini ve yeteneklerini
dikkate alarak gelisimlerini desteklemeyi ve yetiskinlik donemine hazirlamay1 amaclar
(Yenen, 2021). Bu egitim siireci, 36-72 aylik ¢ocuklara zengin uyaranlar saglayan bir
cevre olusturarak, yaratici diisiincelerini ve tiim gelisim alanlarin1 gelistirmeyi hedefler
(Ak ve ark., 2016). Bu donemde, is birligi, problem ¢dzme, yardimlagsma, paylasma,
muhakeme, kendini ifade etme, potansiyelini gelistirme ve yaraticiligi destekleme gibi
temel ihtiyaclar ve becerilerin karsilanmasi son derece 6nemlidir (Duman ve Temel,
2010). Bu donem c¢ocugun gelisiminin hizli oldugu bir dénemdir. Bu gelisimin
asamalarindan birisi de zihinsel gelisimdir.

Okul 6ncesi donem, yagsamin temelini olusturur ve zihinsel gelisim biiylik 6l¢iide
0-4 yas arasinda baglar (Bloom, 1964). Bu sebeple, okul Oncesinde verilen egitim,
cocugun ihtiyaclarimi etkili bir sekilde karsilayacak nitelik ve kalitede olmalidir
(Akinbay, 2014). Bu donemde ¢ocuklara saglanan egitim, beyin gelisimlerini destekler
clinkli cocuklar biiylime ve gelisme siirecinde c¢esitli uyaranlarla desteklendiklerinde
sinapsis olusumu ve beyin gelisimi de artar (Oral, ve ark., 2016). Ote yandan, nitelikli
okul oncesi egitim almayan ¢ocuklarin beyin gelisimi, egitim alan diger akranlarma
kiyasla geride kalabilir. Arastirmalar, okul oncesi egitimden gecen ¢ocuklarin sonraki
egitim asamalarinda daha basarili olduklarini, daha saglikli iletisim kurabildiklerini,
problem ¢ézme ve 6z diizenleme becerilerinin gelistigini, karsilastiklar1 zorluklarla daha
etkili bir sekilde basa ¢ikabildiklerini ve daha iiretken olduklarin1 gostermektedir (Aktan
ve Akkutay, 2014; Anil ve ark., 2015; Biitiiner ve Giiler, 2017). Bu donem ayrica kisilik,
0z bakim, sosyal ve duysal gelisiminin oldugu bir donemdir.

Bir bireyin yasaminda ilk yillar, kisiligin temelini olusturdugu ve &grenme
potansiyelinin oldukc¢a yiiksek oldugu bir donemi kapsar (Argon ve Akkaya, 2008). Bu
donemde kazanilan temel bilgi ve beceriler, cocuklarin gelecegini belirlemektedir
(Ramazan ve Demir, 2011). Okul 6ncesi donem, cocugun énemli deneyimler kazandigi
ve ilk 6grenmelerini gergeklestirdigi bir donemdir (Kogyigit, 2014). Bu dénem, ¢ocugun

bilissel, sosyal, duygusal, dil ve motor gelisimi igin bir zemin olustururken ayni zamanda

7



kendini gerceklestirmesi ve tiretken bir birey olmasi i¢in temel saglar (Basaran ve Ulubey,
2018). Ayrica, ¢ocuklarin 6z bakim becerilerini kazandig: ve kisilik yapilarimi gelistirdigi
bu donemde, yasantilar1 ve deneyimleri biriktirip birbiriyle iliskilendirirler (Yasar ve
Aral, 2010). Okul 6ncesi donemde kazanilan sosyal ve duygusal becerilerin, ¢ocuklarin
ilerleyen yillardaki akademik ve psikososyal ¢iktilar1 tizerindeki etkisi son zamanlarda
daha fazla vurgulanmaktadir. Bu donemde sosyal ve duygusal olarak gelisen ¢ocuklar,
akran iliskilerinde daha basarili olmakta ve akademik ve sosyal beceriler agisindan daha
doyuma ulasmaktadirlar (Aslanargun ve Tapan, 2011).

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina ve gelisim diizeylerine
uygun olarak zengin uyaranlar saglayarak; bedensel, sosyal-duygusal alanlardaki
gelisimlerini destekleyen ve ilkokula gegis siirecini kolaylastiran kapsamli bir egitim
asamasi olarak ifade edilmektedir (Argon ve Akkaya, 2008). Okul oncesi egitim alan
cocuklar, kendilerine ve baskalarina karsi olumlu davranislar gelistirerek ¢evrelerindeki
bireylere saygi duyma egilimindedir. Bu olumlu degisikliklerin ebeveynler tarafindan
fark edilmesi, ebeveynleri ¢cocuklarinin okul 6ncesi egitimine tesvik etme konusunda
cesaretlendirebilir (Pekdogan, 2018).

Okul oncesi egitimin temel ilkeleri, cocuklarin gelisimini destekleyen ve
O0grenmeyi tesvik eden bir dizi ilkeyi igerir. Bu ilkeler arasinda, her cocugun farkl gelisim
yollar1 oldugu ve egitimin bu c¢esitliligi kapsamasi gerektigi, cocuklarin gevrelerinden
ogrenmeleri, aktif katilimin ve ilginin 6grenmeyi hizlandirdigi, uygun mekan ve zamanin
Onemi, O6grenmenin cocugun mevcut yetenekleriyle baslamasi gerektigi, oyun ve
etkilesimin temel 6nemi, kendi kendine diisiinmeyi tesvik etmenin bagimsizlik i¢in kritik
oldugu ve yetiskinlerle ve akranlarla iliskilerin gelisimde merkezi bir rol oynadigi
vurgulanmaktadir (Zembat, 2005).

Okul Oncesi egitim, g¢ocuklarin dogal meraklari, kesfetme isteklerini ve
o0grenmeye olan hazirliklarin1 desteklemekle birlikte, ¢esitli gorevleri tistlenir (Celik ve
Sahin, 2021). Nitelikli bir okul 6ncesi egitim, cocuklar arasindaki gelisimsel farkliliklar
dengelemekte ve toplumsal esitligi gliclendirmektedir (Basaran ve Ulubey, 2018). Bu
egitim kurumlari, ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirmenin yani sira, paylasma, is
birligi, problem ¢dzme ve deneme-yanilma siirecleriyle yeni kesifler yapma yeteneklerini
destekler (Uyanik ve Kandir, 2010). Ayrica, cocugun yeteneklerini gelistirerek,
deneyimler ve 6grenme firsatlar1 saglayarak ve bilingli bir rehberlikle cocugun gelisimine

katkida bulunur (Sims ve Brettig, 2018).



Yapilan caligmalar, cocugun okul oncesi donemde edindigi becerilerin
gelecekteki yasaminda 6nemli sonuclar doguracagini ortaya koymaktadir. Kaliteli okul
Oncesi egitim alan c¢ocuklarin okul basarisi ve devami ile topluma katki saglama
olasiliklar1 daha yiiksektir (Anasiz ve ark., 2018; Sackes ve Cabe-Trundle, 2024). Erken
yaslarda ¢ocuklara gereken ilginin gosterilmesi, 6grenme zorluklarini azaltabilir hatta
ortadan kaldirabilir. Okul 6ncesi donemde saglanan anne-baba egitimi ve kapsamli bir
okul oncesi egitim programi, ilkokulda daha basarili olmalarim1 saglayabilir. Ayrica,
cocuklarin okul 6ncesi deneyimi sinifta kalma riskini azaltmaktadir. Bu donemde alinan
egitimin, kisilik gelisimi ve akademik basar1 iizerinde Onemli bir etkisi oldugu

belirtilmektedir (Povey ve ark., 2016).

2.1.2. Okul oncesi egitimin amaclari

Okul oncesi dénemde, cocuklarin 6zelliklerine uygun ve gelisimlerine katki
saglayacak egitim planlart ve programlari, c¢esitli hedefler dogrultusunda
hazirlanmaktadir. Okul oncesi egitime iliskin farkli bakis acilarina ragmen, iilkeler
arasinda ortak amaclar bulunmaktadir. Diinya Uluslararasi Okul Oncesi Egitimi Orgiitii'
niin baskanligini da yapmis olan Mialaret’e gore, okul dncesi egitimin evrensel nitelikteki
hedefleri iic ana kategoride toplanmistir. Bu kategoriler “toplumsal”, “egitici” ve
“gelisimsel” hedefleri igermektedir (Oktay, 2002).

Okul Oncesi egitimin toplumsal hedefleri, g¢ocuklarin bireysel gelisimlerini
desteklemenin yani sira, toplum icindeki etkilesimlerini ve iliskilerini giiclendirmeyi
amaglar. Bu hedefler arasinda, ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirerek akranlariyla
uyumlu bir sekilde iletisim kurmalarin1 saglamak, cesitli kiiltiirel ve sosyal degerlere
saygl gostermelerini tesvik etmek ve toplumun bir parcasi olarak aktif katilimlarim
saglamak bulunmaktadir (Topaloglu, 2013). Ayrica, okul 6ncesi egitim, ¢ocuklara esit
firsatlar sunarak toplumsal adaletin saglanmasina katkida bulunur. Bu baglamda, okul
oncesi egitim programlari, ¢ocuklarin farkli arka planlardan gelmelerine ragmen esit
sekilde desteklenmelerini ve gelisimlerine katkida bulunmalarini hedefler (Schiitz ve ark.,
2008). Okul oncesi egitimin toplumsal hedefleri arasinda, ¢ocuklarin gesitli toplumsal
sorunlarla baga ¢ikma becerilerini gelistirmeleri ve toplumsal uyum i¢inde olmalar1 da
onemli bir yer tutar. Bu sekilde, okul oncesi egitim, toplumsal uyum ve dayanigsma
duygusunun gelisimine katkida bulunarak daha saglikli ve dengeli bir toplum olusumuna

zemin hazirlar (Saeed ve ark., 2022).



Okul 6ncesi egitimin egitici hedefleri kapsaminda, ¢cocuklarin duygusal, bilissel,
fiziksel ve sosyal gelisimlerine katkida bulunarak onlari ilkokula hazirlamas1 amaglanir.
Bu hedefler arasinda, ¢cocuklarin temel akademik becerileri kazanmalari, matematik, dil
ve fen alanlarinda temel kavramlar1 6grenmeleri ve okuma-yazma Oncesi becerileri
gelistirmeleri bulunur (Samsudin ve ark., 2021). Ayrica, okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin
problem ¢ozme yeteneklerini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirerek 6grenmeye
olan ilgilerini artirmay1 hedefler. Bu baglamda, ¢ocuklara kesfetme, deneme yanilma ve
yaratici diisiinme firsatlar1 sunularak 6grenmeye olan tutkular1 desteklenir (Yildirim ve
Yilmaz, 2023). Okul oncesi egitim ayni1 zamanda cocuklarin duygusal zekalarim
gelistirmeye yonelik etkinlikler igerir, onlarin duygularini tanimalarini, ifade etmelerini
ve bagkalarimin duygularin1 anlamalarin1 destekler. Boylelikle, okul oncesi egitimin
egitici hedefleri, ¢ocuklarin saglikl bir sekilde gelismelerini ve ilkokula hazir olmalarini
saglayarak onlarin gelecekteki basarilarina temel olusturmayir amaclar (Gershon ve
Pellitteri, 2018).

Okul oncesi egitimin gelisimsel hedefleri, cocuklarin sosyal, duygusal, bilissel,
dil ve motor becerilerini destekleyerek kapsamli bir gelisim saglamayi amaglar. Bu
hedefler cergevesinde, okul Oncesi egitim programlari, cocuklarin sosyal etkilesim
becerilerini gelistirmeye odaklanir (Roslan ve ark., 2022). Grup i¢inde is birligi yapma,
paylasma, empati kurma ve problem ¢ézme gibi sosyal becerilerin yani sira, duygusal
gelisimi desteklemek amaciyla duygularini tanima, ifade etme ve yonetme becerilerini
giiclendirir (Cantekin ve Giltekin-Duman, 2020). Biligssel hedefler arasinda ise
cocuklarin meraklarin1 uyandirmak, kesfetmelerini tesvik etmek ve 0grenme siirecine
aktif katilimlarini saglamak yer alir (Kunt ve Avci, 2023). Dil gelisimini desteklemek i¢in
cocuklara zengin dil deneyimleri sunulur ve dil becerilerini gelistirmeleri i¢in firsatlar
yaratilir (Uslu ve Ersan, 2020). Ayrica, okul dncesi egitim, ¢ocuklarin motor becerilerini
gelistirerek fiziksel sagliklarii destekler. Bu baglamda, ¢ocuklar i¢in oyun ve hareket
igeren etkinlikler diizenlenir ve motor becerilerin yani sira el-g6z koordinasyonu ve denge
gibi becerilerin gelistirilmesi hedeflenir (Rosalianisa ve ark., 2023). Sonug olarak, okul
Oncesi egitimin gelisimsel hedefleri, gocuklarin her yoniiyle saglikli ve dengeli bir sekilde
gelismelerini destekleyerek ilerideki yasamlarinda basarili bireyler olmalarini saglamayi
amaglar.

Tiirkiye’de okul oncesi egitimin temel hedefleri, 1973 tarihli Milli Egitim Temel
Kanunu'nun 20. maddesinde tanimlanmistir. S6z konusu maddeye gore, okul &ncesi

egitimin amag ve islevleri, ulusal egitim sisteminin temel prensipleri ve genel hedefleri
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dogrultusunda sekillendirilmistir. Bu hedefler arasinda; ¢ocuklarin fiziksel, biligsel ve
duygusal yonden gelisimine katki saglamak, yararli beceriler edinmelerine yardimeci
olmak, ilkogretime gecis siirecini kolaylastirmak, sosyoekonomik agidan dezavantajli
kesimlerden gelen c¢ocuklara esit egitim firsatt sunmak ve Tiirk¢eyi dogru ve akici

kullanma becerilerini gelistirmek yer almaktadir (Arslan, 2023).

2.1.3. Okul oncesi egitimin 6nemi

Egitim, bireylerin bilgi ve deneyim kazanarak gelisimini desteklemeyi amaglayan
bir siirectir (Ayhan, 2016). Bu siire¢, yasamin her evresinde devam eden dinamik bir
yapiya sahiptir. Egitim etkinlikleri, bireyin ve toplumun potansiyelini ortaya ¢ikararak
gevreye uyum saglamasina katki sunar ve bu etkinlikler yas dénemlerine gore farkli
bicimlerde uygulanir. Bu donemler arasinda en kritik olani ise 0-8 yas grubunu kapsayan
erken ¢ocukluk evresidir (Ural ve Ramazan, 2007).

Erken ¢ocukluk donemi, bireyin zihinsel, bedensel ve duygusal agidan en hizl
gelisim gosterdigi, olduk¢a verimli yillar1 kapsamaktadir (Turasli, 2008). Bir baska
ifadeyle, bu dénem ¢ocuklarin yasam yolculuguna hazirlanmasinda kritik ve yonlendirici
bir asamadir. Cocugun fiziksel gelisiminin yan1 sira, biligsel, sosyal, duygusal, motor,
dilsel, ahlaki, kisilik ve toplumsal cinsiyetle ilgili temelleri bu siirecte atilir. Bu donemde
kazanilan beceri ve deneyimler, bireyin ilerideki yasaminda diisiinsel, duygusal ve
karakteristik yapilarini biiyiik 6lciide sekillendirir (Deniz, 2017).

Cocuklar, dogumdan itibaren ilk bes yil icinde temel becerilerini gelistirmeye
baslarlar. Bu siirecte yalnizca dil ve zihinsel gelisim degil, ayn1 zamanda duygusal,
sosyal, 6z diizenleme ve ahlaki beceriler de edinilir. Tiim bu gelisim alanlar1 birbiriyle
etkilesim i¢indedir ve her biri ayr1 ayr1 biiyiik 6nem tasir (Vrantsidis ve ark., 2022). Erken
cocukluk doneminin ortalarinda yani yaklasik 3 yas civari, cocuklar okul oncesi egitime
baslamak i¢in uygun gelisim diizeyine ulasmis olurlar (Kagan ve Tiirkoglu, 2023).

Okul 6ncesi egitim donemi, ¢gocugun dgrenmelerindeki en hizli, en yogun ve en
kalic1 oldugu dénem oldugu i¢in hayati 6neme sahiptir. Bu dénemde c¢ocuk, onceki
ogrenmelerini de okul hayatinda kullanmaya baslar (Bhutoria ve ark., 2025). Bu dénem,
cocuk i¢in kritik bir donemdir; ¢iinkii bu donemde Ogrenilenler, sonraki yasamini
sekillendirir. Eger kritik donemde gerekli dgrenmeler gergeklesmezse, bu dgrenmeler
daha sonra ¢ok zor veya hi¢ 6grenilemez (Bee ve Boyd, 2009). Cocugun bu dénemde
edindigi her kazanim, tiim yasamini etkileyeceginden, erken ¢ocukluk déneminin bir

kismin1 kapsayan okul 6ncesi yillar genellikle altin donem olarak adlandirilmaktadir. Bu
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siiregte ¢ocuk sosyal ve duygusal yonden yeterince desteklenirse, ilerleyen yaslarda
egitim hayatinda, is yasaminda, insan iligkilerinde ve ebeveynlik rollerinde daha basarili
olma ihtimali 6nemli 6l¢iide artar (Kunt ve Avci, 2023).

Erken donemde saglanan sistematik ve etkili destek, bilissel ve fiziksel gelisimden
okul basarisina, daha iyi is olanaklarina ve saglik harcamalarinin azalmasina kadar bir¢ok
sosyal ve ekonomik alanda olumlu sonuglar dogurur. Erken donemde kazanilan olumlu
sosyal ve duygusal beceriler, ¢ocugun yasam boyu kullanabilecegi degerli bir kaynak
olarak islev goriir. Bat1 iilkelerinde gercgeklestirilen c¢aligmalar, ¢ocuklarin sosyal ve
duygusal becerilerini gelistirmeye yonelik destekleyici programlarin, davranigsal
sorunlart azaltmada etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu tiir programlar ayn1 zamanda
okul terkini ve suca yonelme oranlarini diisirmekte, saglik harcamalarini azaltarak iilke
ekonomisine olumlu katkilar saglamaktadir (Sandler ve ark., 2011).

Okul oncesi egitimin giderek daha fazla 6nem kazanmasinda hem bilimsel
gelismeler hem de toplumsal dinamikler etkili olmustur. Bu durumun baslica
nedenlerinden biri, zamanla bu dénemin bireyler tizerindeki etkisinin daha iyi kavranmasi
ve cocuk gelisimi {lizerine yapilan bilimsel ¢alismalarin ¢ogalmasidir (Giirkan, 2008).
Yapilan arastirmalar, okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin kisisel gelisim stireclerini daha
kolay tamamladiklarini ortaya koymustur. Bunun yani sira, bu egitim siirecinin ¢ocuklara
sosyal acidan cesitli kazanimlar sagladigi gozlemlenmis; bazi ailelerin ¢ocuklarina
saglayamadig1 egitimin, okul 6ncesi kurumlar araciligiyla telafi edilerek g¢ocuklarin
ilkokula daha hazir hale gelmeleri desteklenmistir (Oz ve Deniz, 2021). Aile yapisindaki
degisiklikler ve cekirdek aile tipinin yaygmlasmasi da bu etkiler arasindadir. Ulke
anayasalarinda yer alan “firsat esitligi” ilkesinin 6nem kazanmasi da okul dncesi egitimin
yayginlagmasini tesvik etmistir. Ayrica, sehirlerdeki betonlasma ve ¢ocuklar i¢in uygun

oyun alanlarimin azalmasi da okul 6ncesi egitime olan ihtiyact artirmigtir (Akkus, 2019).

2.1.4. Okul oncesi egitiminin ilkeleri
Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin hayatlarinin en 6nemli donemlerinden birinde,
saglikli gelisimlerini desteklemek ve gelecekteki basarilarina zemin olusturmak amaciyla
biiyiik 6neme sahiptir. Bu siirecte, egitimcilerin rehberligi ve temel ilkelerin belirlenmesi,
basaril1 bir egitim ortami olusturmak icin kritik bir role sahiptir (Ozdemir ve ark., 2021).
2024 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayinlanan Okul Oncesi Egitim
Programi, bu temel ilkeleri 26 maddede sunarak egitimcilerin yolunu aydinlatmaktadir.

Bu ilkeler, cocuklarin bireysel farkliliklarinin ve ihtiyaclarmin dikkate alinmasi

12



gerekliliginden, sosyal, duygusal, biligsel, psikomotor ve dil gelisimlerinin
desteklenmesine kadar genis bir yelpazede onemli konular1 icermektedir. Ayrica,
demokratik 6grenme ortamlarmin olusturulmasit ve oyun temelli 6§renmenin tesvik
edilmesi gibi unsurlar da bu ilkeler arasinda yer almaktadir (MEB, 2024a).

Okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan temel ilkelerin egitimcilere rehberlik
etmesi, egitim siirecinde tutarlilik ve etik davranislarin saglanmasi agisindan kritik bir
Oneme sahiptir. Ayn1 zamanda, ¢ocuklarin gelisimlerinin takibi ve egitim programlarinin
etkililiginin degerlendirilmesi agisindan da biiyiilk 6nem tasir. Egitimciler, bu ilkeleri
uygulayarak cocuklarin saglikli bir sekilde gelisimlerine katkida bulunabilir ve onlarin
gelecekteki basarilarina temel olusturabilirler (Arslan, 2023).

Sonug olarak, okul oncesi egitimde temel ilkelerin g6z onilinde bulundurulmasi,
cocuklarin saglikli bir sekilde gelisimlerine katki saglamak adina kritik bir role sahiptir.
Egitimciler, bu ilkeleri rehber alarak ¢cocuklarin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak
ve onlar1 basarili bireyler olarak yetistirmek i¢in ¢aligmalidirlar. Bu sayede, toplumun

gelecegini sekillendiren ¢ocuklar, daha giiclii ve basarili birer birey olarak yetisebilirler.

2.1.5. Okul oncesi egitimde ailenin rolii

Ailenin ¢ocugun hayatindaki rolii, dogum Oncesi siiregten baslayarak yasam
boyunca devam etmektedir. Cocuklar, ilk olarak aileleri ve yakin c¢evrelerinde
gbzlemledikleri davraniglar taklit ederek cesitli beceriler kazanirlar (Oktay, 2002). Bu
stirecte, anne-baba veya bakicilarimin yasam tarzlari, ¢ocugun olumlu veya olumsuz
davraniglarinin temelini olusturur. Dogustan getirdigi Ozelliklerle birlikte 6grenme
yoluyla edindigi davranislar, cocugun kisiliginin sekillenmesinde biiyiik bir rol oynar
(Yoriikoglu, 2004). Bireyin kisilik 6zelliklerinin ¢ogunun yasaminin ilk bes yili i¢inde
gelistigi diisiiniiliirse, ailenin ¢ocugun topluma uyum saglamasi ve yasam becerilerini
kazanmasindaki etkisi daha iyi anlasilabilir (Ding, 2015).

Anne ve babalarin, cocuklarinin bakimi, korunmasi, sevgi ve giliven icinde
bliylimesi gibi temel gereksinimlerini karsilamalari, saglikli bireylerin yetismesi
acisindan kritiktir. Aile, en kiiciik toplumsal birim olarak, ¢ocuklarina i¢inde bulunduklari
toplumun kiiltiirel degerlerini aktarmada da énemli bir role sahiptir (Inal, 2006). Ayrica,
aile bireyleri yasadiklar1 toplumdan etkilenerek cocuklarina toplumsal normlari,
anlayiglari ve genel kabul goren tutumlari aktarirken ayni zamanda toplumu da
sekillendirirler. Anne-baba tutum ve davranislari ile aile i¢i iletisim, ¢ocuklar1 tarafindan

model alinarak yansitilir. Cocuklar sosyal ortamlara girdiklerinde aileden aldiklar1 bu
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ozellikleri gosterirler. Bu sebeple, anne-babalarin ¢ocuk yetistirme yontemleri toplumu
olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilir (Sanl1 ve Oztiirk, 2015).

Anne ve babanin kisilikleri, aralarindaki iletisim, ailedeki birey sayisi, toplumun
ahlaki ve Kkiltiirel degerleri, ailedeki ¢ocuk sayisi ve g¢ocuklarin cinsiyeti, ailenin
cocuklarma yonelik tutumlarini belirleyen degiskenler arasindadir (Yavuzer, 2002).
Ayrica, aile iginde asir1 korumaci, asirt hosgoriilii, baskici veya otoriter davranislarin
cocuklart olumsuz etkiledigi, buna karsilik demokratik bir anlayisin benimsendigi
ortamlarda yetisen bireylerin ise olumlu 6zellikler sergiledigi gozlemlenmistir (Siimer ve
ark., 2010).

Okul oncesi egitimde, ¢ocugun hazir bulunusluk diizeyi son derece kritiktir.
Cocugun, ailesinden aldig1 egitimin niteligi, okula uyum saglama, 6zgiiven gelistirme ve
cevre ile iletisimde basarili olma arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir (Vural ve
Kocabas, 2016). Ailenin destegi, cocuklarin sosyal hayata ilk adimlarini attiklar1 okul
oncesi egitim kurumlarinda kazandiklar1 becerilerin yasamlarina aktarilmasinda hayati
oneme sahiptir. Eger okulda 6grenilen tutum ve davranislar evde desteklenirse, egitimden
beklenen basari elde edilebilir (Kagan ve ark., 2020). Milli Egitim Bakanligi, okul 6ncesi
egitim programinin aile desteginin dnemini vurgulamis ve bu amacgla “Milli Egitim
Bakanlig1 Okul Oncesi Egitimi Program ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi
(OBADER)”in hazirlandigin1 belirtmistir (MEB, 2013). Aile katilimi, g¢ocuklarin
gelisimine destek olmayi, okul ile aile arasindaki iletisimi giiglendirmeyi, aileleri
desteklemeyi ve gelistirmeyi amaglayan bir siiregtir (Aksoy, 2017). Okulla is birligi
icinde olan ve aile katilim etkinliklerine aktif olarak katilan ailelerin ¢ocuklariin
ozgiivenlerinin artt1g1, akademik basarilarimin yiikseldigi, okula ve Ogretmene karsi
olumlu tutum sergiledikleri, sorumluluk duygularinin gii¢lendigi ve devamsizlik

oranlarinin azaldig1 gézlemlenmistir (Ipek, 2011).

2.1.6. Okul oncesi egitimde 6gretmenin rolii
Okul o6ncesi egitim kurumlarinda, 6gretmenler egitimin temel taglarindan birini
olusturur. Ozellikle ¢cocuklarm yaslar1 dikkate alindiginda, okul &ncesi dgretmenlerinin
rolii ayr1 bir 6nem tasir. Evlerinden ilk defa ayrilan cocuklar, kendilerini gilivende
hissetmek ve ailelerinden gordiikleri sevgi ve ilgiyi okulda da bulmay1 umarlar (Yalgin
ve ark., 2017). Ayrica, okul 6ncesi 6gretmeni, ¢ocuklarin hayatlarinda karsilastiklart ilk
Ogretmen olmasi nedeniyle, ilerideki okul hayatlarinda okula ve 6gretmenlere karsi

olusturacaklari tutumda etkili bir rol oynar (Arslan, 2023).
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Okul 6ncesi egitimden en iyi verimin alinabilmesi i¢in aranan 6zelliklerden biri,
Ogretmenin kendi alaninda yeterli bilgi birikimine sahip olmasidir. Yapilan ¢aligmalar,
okul Oncesi egitim O0gretmenlerinin egitim diizeyi ile ¢ocuklarin gelisimi arasinda
dogrusal bir iliski oldugunu ortaya koymustur (Qi ve Mohamed, 2024; Wang, 2024). Bu
alanda bilgi sahibi olan 6gretmenlerin, 6grencilere karsi olumlu tutumlar gelistirdikleri,
etkili sinif yonetimi becerileri kazandiklari ve bu durumun gocuklarin gelisimine olumlu
sekilde yansidig1 gozlemlenmistir (Barnett, 2004; Gole ve Temel, 2015). Bu yiizden, okul
oncesi Ogretmenlerinin tiniversitede edindikleri teorik bilgileri pratige dokebilmesi,
egitim programini etkili bir sekilde uygulayabilmesi ve giincel gelismeleri takip ederek
kendisini giincel tutabilmesi, egitimin kalitesi agisindan énemlidir.

Ogretmenin akademik donanmimi &nemli olmakla birlikte, 6gretimin etkili
olabilmesi i¢in Ogretmenin kisiligi belirleyici bir faktordiir. Cocuklar okulda
ogretmenleriyle bag kurarlar ve bu iliski sevgi, saygi ve giiven lizerine kurulmalidir, aksi
takdirde cocuklarin okula karsi olumsuz tutumlar gelistirebilecegi gozlemlenmistir
(Yavuzer, 2002). Bu baglamda, okul 6ncesi dgretmenlerinden bazi kisilik 6zellikleri
beklenir. Bunlar arasinda, sabirli, sevecen, giiler yiizlii ve sefkatli olma, 6grencilerin
kisisel sorunlarin1 anlama ve ¢6ziim tretebilme, bireysel farkliliklara uygun etkinlikler
diizenleme, ceza ve korkutma yerine rehberlik yapma, érnek olma, evdeki yasantilar ve
aileleri hakkinda bilgi sahibi olma, dogru ve giizel Tiirkce konusma, oyun temelli
yaklasima uyum saglama, iletisimde saygili olma, esitlik ve adalet prensiplerine baglilik
ve Ogrencilere bagimsizlik ve yaraticilik konusunda rehberlik yapma gibi 6zellikler

bulunmaktadir (Y 6riikoglu, 2004).

2.2. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi
2.2.1. Fen egitimi

Fen egitiminin temel hedefi, 6grencilerin bilimin giizelliklerini ve degerini fark
etmelerine, bilimsel konulardaki toplumsal tartigmalara katki saglamalarina, giinliik
yasamlarinda karsilastiklar1 bilimsel ve teknolojik gelismeleri elestirel bir bakisla
degerlendirmelerine, okul sonrasinda da bilgi edinmeye devam etmelerine ve mesleki
tercihlerini sekillendirme becerisi kazanmalarina yardimci olmaktir (Bayar, 2023).
Disiplinler arasi bir yaklagima sahip olan fen egitimi, bireylerin giinliik yasamlarinda ve
toplumsal konularda karar alirken onlara yol gosterir. Ayrica, fen bilgisini kavramakla
bireyin kendi yagamini anlamlandirmasi arasinda giiclii bir iligki bulunmaktadir (Marcu,

2007). Dolay1styla, fen egitiminin amaci, fen alaninda kariyer hazirligindan ziyade, genis
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bir bilimsel anlayisla sosyobilimsel konular1 tartisabilme ve kararlar alabilme yetenegi
kazandirmaktir (Bosser, 2017).

Fen egitimi standartlar1 artik sadece birkag¢ bilim insami yetistirmek yerine, tiim
bireylerin bilimi anlayip kullanabilmesi i¢in diisiinme sekillerini doniistiirme hedefini
benimsemektedir (Wieman, 2007). Bilim ve teknoloji caginda, 6grenme becerileri
giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir, ¢ilinkii teknolojinin insan hayatindaki rolii
artmaktadir. Teknolojinin hizla gelismesi bilgi miktarmi hizla arttirirken, bu bilgiyi
biitlinsel olarak degerlendirmek giderek zorlagsmaktadir (Giilsegen, 2014). Dijital bilgi
caginda, dogru bilgiye erismek ve bu bilgiyi yonetmek 6nemlidir (Bozkurt, 2014). Bu
nedenle, iilkelerin fen egitiminde bilim okuryazari bireyler yetistirme hedefi vardir
(Holbrook ve Rannikmae, 2007; Vieira ve Tenreiro-Vieira, 2016). Fen egitiminde birey
olarak gerceklestirilecek aktivitelerin sonuglari, bir topluma katkida bulunabilen teknik
olarak okuryazar bireyler yetistirmek istenmektedir. Ogrencilerin derinlemesine
arastirma yapma, sonug ¢ikarma ve bilgiyi sentezleme becerileri, fen egitiminde énemli
bir rol oynamaktadir. MEB (2018) fen 6gretim programini bu dogrultuda yapilandirmis
ve 0grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, bilgiyi islevsel kullanma, girisimcilik,
iletisim becerileri gibi becerilerini gelistirmeyi amacglamistir. Bu amagclar, bilimsel
okuryazar bireyler yetistirme hedefiyle ortiismektedir.

NRC (2007) tarafindan hazirlanan bir raporda, bilimsel yeterliligin; bilimsel
aciklamalar yapabilme, elestirel degerlendirmelerde bulunma ve bilimsel tartigmalara
etkin katilm gosterebilme becerilerini gerektirdigi belirtilmistir. Cagdas egitim
sistemlerinde, fen okuryazarligimi gelistirme ve bilimsel diisiinme becerilerini
kazandirma 6nemli hedefler arasindadir. Bilimsel diisiinme siireci; problemlere yonelik
hipotez kurma, veri toplama, bu verileri nesnel ve tutarli bi¢imde analiz etme ile
sistematik sonuglara ulagsmay1 kapsar (Saul, 2009). Basta ABD olmak iizere pek ¢ok
gelismis lilke, 6grencilerin geleneksel laboratuvar calismalarindan ¢ok, bilim insanlarinin
gercek yasamda bilimi nasil uyguladiklarini anlamalarini tesvik etmektedir. NGSS (2013)
raporuna gore, fen bilimleri 6gretiminde sorgulama stratejilerinin kullanilmasi 6nemlidir.
Bu, bilimsel arastirmanin bilesenlerine dayanan modern diinyada giderek daha fazla
kabul goren bir yaklasimdir. Bilimsel arastirma temel olarak ii¢ bilesenden olusur: (1)
uygulama ve sonuglar (geleneksel anekdotlar), (2) sonuglarin bilimsel olarak yayilmasi
(6nceki bilgileri degerlendirme ve genigletme) ve (3) modern teknolojiden tam olarak

yararlanma (Wieman, 2007). Bu {i¢ bilesen, fen egitiminde de egitimin etkisini ve
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etkinligini 6nemli 6l¢iide artirma yetenegine sahiptir ¢iinkii bilimsel aragtirmanin temelini
olusturur.

Bilimsel bilginin ilerlemesi, arastirmacilarin hem kendi ¢alismalarini hem de
diger bilim insanlarinin g¢alismalarini elestirel bir bakisla analiz etmesine baghdir.
Bilimsel bilgi, test edilebilir 6nermelerle sekillenir; yani bir iddianin sistematik olarak
sinanmast, gegerli bilgi tiretiminin temelini olusturur (Popper, 1998). Bu sebeple, bilimle
ugrasanlar ve toplumdaki bireyler, medyada ve giinliik hayatta karsilastiklar1 iddialarin
dogrulugunu sorgulayabilmeli ve analitik bir yaklasimla inceleyebilmelidir. Elestirel
diistinceye sahip bir bilim tiiketicisi, herhangi bir bilimsel argimanin dayanaklarini
mantiksal cergevede degerlendirebilme yetisine sahiptir. Fen egitiminde Ogrenciler
cogunlukla salt bilgi, kavramlar ve uygulamalar1 ezberlemekle yetinmektedir. Oysa
Ogrencilere sunulan problemler, onlarin ger¢ek yasam deneyimlerinden hareketle kisisel,
giincel, yerel ve is birlik¢i ¢oziimler gerektiren nitelikte olmalidir. Egitim otoriteleri,
bilim egitiminin; arastirma, sorgulama, kesfetme, analiz etme ve yorumlama becerileri
lizerine insa edilmesi gerektigi konusunda hemfikirdir. Bu sekilde, dgrenciler kendi
zihinleriyle cevrelerini tanimlayabilir, yorumlayabilir ve diizenlilik arayabilir, boylece

diisiince sahibi, uygulayici ve tartismaci bireyler haline gelebilirler (Yager, 2015).

2.2.2. Okul oncesi fen egitiminin 6nemi

Insanlar, diinyaya geldikleri ilk andan itibaren gevrelerindeki olaylar1 anlamaya
ve i¢inde yasadiklar1 diinyayr kesfetmeye yonelik dogal bir egilim gosterirler. Bu
icgiidiisel merak duygusu, temel bilimsel becerilerin temelini olusturur. Kiiciik yaslardaki
bireylerin etraflarin1 anlama ve arastirma cabalari, onlarin ilk bilimsel deneyimlerini
sekillendiren 6nemli adimlardir (Arnas ve ark., 2014).

Basta okul oncesi ¢ag olmak iizere, ¢cocuklarin ilgi duyduklar1 konular dikkate
alinmali ve onlara problemleri tanimlayabilme ile sebep-sonu¢ baglantilar1 kurabilme
imkan1 sunulmalidir (Kahraman ve ark., 2015). Fen egitimine gereken 6nem ve zamanin
verilmesi, ¢ocuklarin arastiran, inceleyen ve iiretken bireyler olarak yetismesine katki
saglar. Bu baglamda, fen egitim programlar1 ¢ok yonlii ve detayli olarak hazirlanmali,
cocuklarin ihtiyaglarina uygun sekilde diizenlenmelidir (Sansar, 2010).

Bilimsel kavramlarin temelleri, yasamin ilk evrelerinde atilmaya baglar ve
zamanla gelisim gosterir. Yenidoganlar, cevrelerini duyusal deneyimlerle tanimaya
calisir; nesneleri elleriyle kesfeder, gorsel olarak inceler, kokularini alir, seslerini dinler

ve tatlarina bakar. Cocuklarin dogasinda var olan 6grenme arzusu, onlart ¢evrelerindeki
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her seyi anlamaya yonlendirir. Bu sebeple, erken ¢ocukluk déneminde bireyler aktif
olarak kesifler yapar, aragtirmalarda bulunur ve biligsel yeteneklerini giiclendirirler. Bu
donemde gergeklesen dogal gbzlemler ve deneyimler, hem duyusal alginin gelisimine
katki saglar hem de gelecekte bilimsel merakin temellerini olusturur (Tiirkoglu, 2017).

Fen egitimi, ¢cocuklarin aktif katilim yoluyla 6grenmelerine, bilgi dagarciklarini
genisletmelerine, gozlem ve deney becerilerini gelistirmelerine, giinliik yasamdaki
olaylara kars1 farkindalik kazanmalarina ve daha sistematik incelemeler yapabilmelerine
olanak tanimaktadir (Sundqvist ve Nilsson, 2018). Ozellikle kum-su aktiviteleri gibi
uygulamali calismalar; maddenin hallerindeki degisimleri inceleme, yogunluk
farkliliklarint kesfetme, fiziksel doniisiim siireglerini (katilasma, sivilagsma, gazlasma)
gozlemleme ve giinliikk nesneleri kullanma gibi deneyimler yoluyla temel fen
kavramlarinin kazandirilmasina 6nemli katkilar saglamaktadir.

Fen caligsmalari, yetiskinler i¢in oldugu gibi ¢ocuklar i¢in de giinlik yasami
kolaylastirma ve mevcut becerilerini gelistirme agisindan gereklidir. Bu caligsmalar,
cocuklarin cevrelerini kesfetmelerini ve yeni beceriler kazanmalarin1 gbzlem yapma,
iletisim kurma, tahmin yiirlitme, deneyler yapma gibi yollarla saglar (Akyol ve Konur,
2018). Ozellikle, cocuklarin bilime kars1 olumlu bir tutum gelistirmelerini tesvik etmek,
merak duygularini canli tutmak ve arastirma istegini desteklemek i¢in uygun fen
caligmalar1 diizenlenebilir.

Fen etkinlikleri, cocuklarin 6nceden edindikleri bilgi, tutum ve amagclarla
baglantilidir. Bu etkinlikler, ¢ocuklarin 6grendiklerini farkli alanlara aktarmalarina,
dikkatle gozlem yapmalarina, tahminlerde bulunmalarina, diger arkadaslarimi test
etmelerine, sorular sormalarina ve 6gretmenleri ve arkadaslariyla etkilesime ge¢melerine
olanak tanir (Sak ve ark., 2018).

Cocuklarin 6grenmeye olan istekleri ve dogal durumlara verdikleri tepkiler, fenle
ilgili aktivitelere baglamak i¢in 6gretmenlerin baslangi¢ noktasini olusturur. Bu nedenle,
okul dncesindeki fen ¢alismalarinin, ¢cocuklarin egitim siirecinin dogal bir pargasi oldugu

ve onlarin izerinde dnemli bir etkiye sahip oldugu unutulmamalidir (Sahin ve ark., 2018).

2.2.3. Okul oncesi fen egitiminin amaclar1 ve kazanimlari
Cocukluk donemi, merak ve kesfetme egilimlerinin yogun oldugu bir zamandr,
clinkii ¢ocuklar her seyi 6grenmeye yeni baslarlar ve bu durum, dogal bir merak ve heves

uyandirir. Campbell ve Howitt (2015) fen kavramini, “scientia” kelimesinin “bilmek, fark
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etmek” anlaminda agiklanmiglardir. Benzer sekilde, Uludag ve Erkan (2020) da fen
kavramini, merak, 6grenme, kesfetme ve bilgi edinme siireci olarak tanimlanmislardir.

Baska bir tanima gore, fen; ¢cocuklarin gézlem yapmasi, temas yoluyla 6grenme,
soru sorma, diigiincelerini test etme ve gozlemler hakkinda konusma gibi siiregleri icerir
(Cesur, 2024). Cocuklarin siirekli sorular sorma ve kesfetme ¢abalari, fen egitiminin okul
oncesi donemde 6nemli oldugunu vurgular. Bu egitim, gelecekteki bilim insanlar1 igin
temel bir gerekliliktir. Bilimsel okuryazarligin artirilmasi, c¢agdas toplumlarin
hedeflerinden biridir, ¢iinkii elestirel diisinme ve bilingli karar verme, toplumsal
sorunlarin ¢6ziimiinde 6nemli bir rol oynar (Pereira ve ark., 2020).

Tiirkiye’de uygulanan okul oncesi fen egitimi, ¢ocuklarin merakini ve ilgisini
cekmeyi, somutlastirmayi ve gorsellestirmeyi amaglayan bir egitim yaklasimi olarak 6ne
cikar (Alisinanoglu ve ark., 2015). Yapilan aragtirmalar, okul oncesi fen egitiminin
amacinin ¢ocuklarin duyu organlarini etkin kullanmalarin1 saglamak, cevrelerini
tanimalarma yardimci olmak, problem ¢ézme becerilerini gelistirmek ve bilime olan
ilgilerini artirmak oldugunu gostermektedir (Yurt, 2014).

Cocuklarin diinyayr anlamasi1 ve arastirmaya istekli olmalari, bilimsel siireg
becerileri olarak adlandirilir. Bu becerilerin 6grenilmesi, ¢ocuklar i¢in gelecekteki
yasamlarinda avantaj saglar (Bredekamp, 2015). Fen egitiminin temel bilesenlerinden biri
olan bilimsel siire¢ becerileri, sonu¢ elde etme, siniflandirma, hipotez kurma, deney
yapma gibi adimlar igerir (Rezba ve ark., 2007). Milli Egitim Bakanliginin 2013 ve 2024
Okul Oncesi Programlari, bu becerilere vurgu yapmistir. Bu programin yayinlanmasindan
sonra, egitimlerde cocuklarin dikkat, soru sorma becerilerinin gelistirilmesi ve fen
etkinliklerine odaklanilmasi 6nem kazanmistir (MEB, 2013; MEB, 2024a; MEB, 2024b).

Literatiir incelendiginde, bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ogunlukla gézlem yapma,
Ol¢iim gergeklestirme, siniflandirma, hipotez kurma ve deney yapma gibi asamalari
kapsadigi ifade edilmektedir (Chabalengula ve ark., 2012). Son donemlerde
gerceklestirilen bir smiflandirma g¢alismasinda, bu beceriler asamali bir yapida ele
alinmistir. Bu smiflamaya gore; temel diizeydeki bilimsel siire¢ becerileri gozlem,
karsilastirma, siniflandirma, iletisim kurma ve 6lgme gibi eylemleri igerirken; orta diizey
beceriler tahminde bulunma ve ¢ikarim yapma yetilerini kapsamaktadir. Ileri diizey
bilimsel siire¢ becerileri ise hipotez kurma ve test etme, degiskenleri tanimlama ve
kontrol etme gibi daha karmasik zihinsel islemleri kapsamaktadir (Charlesworth ve Lind,

2013).
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2.2.4. Okul oncesi donemde fen 6gretiminin cocugun gelisimine katkilari

Cocuklar dogduklari andan itibaren ¢evre ve dogaya ilgi duyarlar, bu da
gelisimlerinin dogal bir pargasidir. Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklar gevreleriyle ilgili
etkinlikler yoluyla bitkilerin, hayvanlarin, suyun, topragin, giinesin, havanin ve diger
cevresel unsurlarin birbiriyle ve insanlarla olan iliskilerini fark ederler. Bu donemde,
cocuklar kendilerini ve cevrelerindeki olaylar1 kesfetmek igin ¢ok sorgulayict ve
arastirmacidirlar. Fen etkinlikleri, ¢ocuklarin bu sorgulayicit ve arastirmaci yonlerini
gelistirmek i¢in dnemlidir (Mamadaminova, 2021).

Okul oncesi donemde fen egitimi alan ¢ocuklar, c¢evrelerine karst duyarlilik
gelistiren, kritik sorular sorabilen, deneysel yontemlerle veri toplayip yorumlayabilen,
ogrendiklerini etkili sekilde ifade edebilen ve sorumluluk sahibi bireyler olarak yetisirler.
Bu baglamda, okul 6ncesi doneminde temel fen kavram ve becerilerinin kazandirilmasi
biiyiik 6nem tagimaktadir. Fen egitimi sayesinde ¢ocuklar, yasamlarinda karsilasacaklari
bilimsel icerikli sosyal olaylar1 anlama ve merak ettikleri konulara yanit bulma becerisi
kazanirlar (Lichene, 2019).

Bilimsel etkinlikler, ¢cocuklarin yasadiklari diinyay1 tanimalarina ve yeni kesifler
yapmalarina olanak saglar (Gilines, 2018). Cocuklarin giinliik yasantilarindaki
deneyimler, fen egitiminin temelini olugturmaktadir. Esnek yapidaki bilimsel ¢aligmalar,
cocuklarin biligsel gelisimlerini énemli Ol¢lide desteklerken, egitimcilere Ggrencilerin
ithtiyaclarini tespit etme ve bu ihtiyaclara yonelik uygun miidahalelerde bulunma imkan1
verir. Fen egitimi sayesinde ¢ocuklar, gozlemleme, analiz etme, sorgulama, arastirma
yapma ve elde edilen verileri yorumlama yeteneklerini gelistirirler (Ravanis, 2017). Bu
stire¢, cocuklarin ¢evrelerindeki olgulari daha derinlemesine kavramalarini ve bilimsel
yontemlerle problem ¢6zme becerisi kazanmalarini saglar.

Okul 6ncesi egitiminde, ¢ocuklara temel fen kavramlarinin yani sira problem
¢ozme, analitik diisinme ve ¢ok boyutlu degerlendirme gibi yasam becerileri de
kazandirilir. Fen egitimi, miniklerin ¢evrelerindeki olgular1 tanimlayabilme, neden-sonug
iligkilerini kavrayabilme, sistematik gozlem yapabilme, verileri analiz edebilme ve
bilimsel yontemleri 6grenmeleri i¢in gii¢lii bir alt yap1 sunar. Bu siire¢, cocuklarin bilime
karst olumlu bir bakis acis1 gelistirmelerine, ¢evreye duyarliliklarinin artmasina ve

sorumluluk alma yetkinliklerinin giiclenmesine katki saglar (Kurniah ve ark., 2019).
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2.2.5. Okul oncesi fen egitiminde 6gretmenin rolii

Okul dncesi evresi, bireylerin gelisimsel temellerinin atildig1 ve yagamlarini ¢ok
yonlii sekillendiren kritik bir donemdir. Bu siiregte cocuklarin g¢evreyle etkilesimini
giiclendiren, diinyay1 tanimalarin1 kolaylastiran, yeni deneyimler edinmelerini saglayan
ve kalic1 davranislar kazanmalarina rehberlik eden en etkili aktorler, ailelerin ardindan
egitimcilerdir. Cocuklarin erken yaslardan itibaren bilimsel diisiinceye ilgi duymalar1 ve
ilkogretimde fen bilimlerine pozitif yaklasimlar gelistirmeleri bliyiik Olgiide
Ogretmenlerin katkisiyla iligkilidir (Thulin ve Redfors, 2017). Egitimcilerin fen
caligmalan sirasinda sergiledikleri yapici tutumlar ve sagladiklar1 6grenme firsatlari,
ogrencileri kesfetmeye, analiz etmeye ve elestirel diisiinmeye tesvik eder. Fen
aktivitelerinde 6gretmenlerin, ¢cocuklarin bilimsel olgular {izerine fikir yliriitmelerine ve
fikir aligverisinde bulunmalarina olanak taniyan ¢esitli segenekler sunmasi biiyiik 6nem
tagimaktadir (Tiirkoglu, 2017).

Ogretmenler, fen egitimi siireclerinin tasarlanmasi ve hayata gegirilmesinde kilit
bir konuma sahiptir. Cocuklarin bilime kars1 gelistirdikleri kalic1 tutumlar, erken yaslarda
onlar1 bilimle bulusturan O6gretmenlerin yaklasimlariyla yakindan baglantilidir.
Ogretmenler bilimsel etkinliklere kars1 olumlu bir bakis acis1 sergilediklerinde, bu tutum
cocuklar tarafindan da igsellestirilir (Pendergast ve ark., 2017). Okul 6ncesi doneminde
egitimcilerin sosyal ve biligsel 6zellikleri, 6grencilerin 6grenme siiregleri ve ilgi alanlar
lizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir. Ogretmenler; sorgulayan, aktif, istekli, motive
edici ve yeniliklere agik ¢ocuklara rehberlik etmeli ve onlar i¢in iyi bir rol model
olusturmalidir (Aseery, 2024).

Fen egitimi siireglerinin tasarlanmasi ve uygulanmasi asamasinda, egitimciler
ogrencilerin deneyim kazanmalarina rehberlik etmelidir. Bilimsel etkinlikler,
ogrencilerin bireysel ilgi alanlar1 ve 6grenme gereksinimleri dikkate alinarak hem
bireysel hem de is birlikli 6grenme yaklasimlariyla diizenlenmelidir. Egitimciler,
ogrencilerin problem ¢6zme yetkinliklerini gelistirmelerine katki saglamali, alternatif
diisinme  stratejileri kazandirmali ve yaratict fikir dretimlerini desteklemelidir
(Bustamante ve ark., 2018). Fen etkinliklerinin 6gretiminde en etkili ve kalic1 yontemin,
cocuklarin yaparak yasayarak 6grenmelerine olanak saglamak oldugu unutulmamalidir.
Ogretmenler, ¢ocuklara fenle ilgili deneyim imkanlar1 sunarak, neden-sonug iliskisini
anlamalarina yardimci olmali ve onlarin diisiinme siire¢lerine zaman tanimalidir.

Cocuklarin cevaplarini paylasmalarina ve tartigsmalarina firsat verilmelidir. Ayrica,
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ogretmenler ¢ocuklarin algilarini ve kavrama diizeylerini degerlendirerek etkinlikleri
planlamalidir (Sever, 2011).

Ogretmenlerin fen etkinliklerini planlamasi sirasinda fen kavramlarini uygun bir
sekilde sunmalar1 6nemlidir. Bu nedenle, 6gretmenler farkli yaklasimlar denemeli ve
uyum saglama becerilerini gelistirmelidirler. Ayrica, belirlenen kazanimlarin ¢ocuklara
aktarilip aktarilmadigini degerlendirerek, gerekli degisiklikleri yapmalidirlar (Giivenir,
2018). Ogretmenlerin fen ¢alismalariyla ilgili bilgi diizeyi, goriisleri ve tutumlari,
Ogrencilerin fen egitimine olan tutumlarini dogrudan etkiler. Bu nedenle, 6gretmenlerin
fen egitimi konusundaki yeterliliklerinin artirilmasi ve olumsuz faktorlerin giderilmesi
onemlidir (Blomeke ve ark., 2017).

Sonug olarak, 6gretmenler egitim ortamlarinin temel tagidir ve fen etkinliklerinin
etkili bir sekilde planlanmas1 ve uygulanmasinda 6énemli bir rol oynarlar (Chen ve ark.,
2025). Ogretmenlerin fen etkinlikleriyle ilgili bilgi diizeyleri, goriisleri, tutumlar1 ve
uygulamalari, 6grencilerin fen 6grenimine olan tutumlarint ve basarilarini etkiler. Bu
nedenle, 6gretmenlerin fen 6gretimi konusundaki yeterliliklerinin artirilmasi ve etkili bir

sekilde planlama yapmalar1 gerekmektedir (Nxumalo, 2018).
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3. MATERYAL VE METOT

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, okul 6ncesi fen egitimi alaninda Tiirkce ve Ingilizce dillerinde
yayimlanmis ulusal ve uluslararas1 makaleler, yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
incelenmesi yoluyla bu alandaki arastirma egilimlerinin belirlenmesini amaglayan
dokiiman incelemesi yonteminin kullanildig1 nitel bir aragtirmadir. Dokiiman inceleme,
aragtirtlan konu hakkinda bilgi toplamak icin yazili materyalleri sistematik olarak
inceleyen bir aragtirma yontemidir (Yildinnm ve Simsek, 2016). Bu yontem, cesitli
kaynaklardan toplanan materyallerin derinlemesine degerlendirilmesini saglar ve belirli
aragtirma hedeflerine uygun olarak verilerin yorumlanmasini kolaylastirir (Corbin ve
Strauss, 2008). Bu kapsamda mevcut arastirmada, 2003-2023 yillar1 arasinda ulusal ve
uluslararasi okul oncesi literatiiriinde fen egitimi konusunda yapilmis olan makale ve
tezler incelenmis ve bilimsel arastirmalardaki egilimler ortaya c¢ikarilmistir. Bu amag
dogrultusunda dokiiman inceleme yontemi tercih edilmistir.

Dokiiman incelemesi dort basamaktan olusmaktadir. Bowen (2009) bu
basamaklar1 su sekilde belirtmistir: (1) Amaca uygun dokiimanlarin elde edilmesi, (2)
Arastirmaya uygun dokiimanlarin secilmesi, (3) Incelenen dokiimanlardan elde edilen
verilerin analiz edilmesi, (4) Verilerin analizi sonucunda sentez ve yorumlanmasi.

Mevcut arastirmada Bowen (2009) basamaklarina uygun olarak;

a D ( N ~N (€ e D
( / ™,
Amac
dogrultusunda Dokiimanlar
okul nces1 belirlenen
literatiirindeki kategori Givenirlik ve Elde dil
Amag fen konulu Kategor dlgiitler: dlgiitlerine gegerlilik mﬁ;ﬂ -
belirlenmistir. makale ve olusturulmustur. gore galismalary e, at e
tezler incelenmis ve vapilmigtir. B SR
belirlenmig ve analiz
bu calismalara edilmisgtir
ulagilmigtar. )
[ \ | | /
L0 ! _/_: " /¢ / y

Sekil 3.1. Dokiiman Inceleme Basamaklar1 (Bowen, 2009)
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3.2. Arastirmanin Veri Kaynaklar

Aragtirmanin veri kaynaklarmi, Tiirkge ve Ingilizce dillerinde yazilmis okul
Oncesi fen egitimi ile ulusal ve uluslararasi1 diizeydeki makale, yiiksek lisans ve doktora
tezleri olusturmustur. Bu evren ig¢inden, aragtirma kapsaminda belirlenen veri tabanlari
araciligiyla ulasilacak olan tez ve makaleler ¢alismanin drneklemini olusturmustur.
Literatiir incelendiginde benzer ¢alismalarda, incelenen bilimsel arastirma sayisinin 150-
200 araliginda oldugu goriilmiistiir. Bu ylizden, bu ¢alisma kapsaminda da 184 bilimsel
calismaya ulasilmistir. Calismalara ait bilgiler Ek 1°de verilmistir. Arastirmanin veri
kaynaklarini belirleme siirecinde, amagli 6rnekleme tiirlerinden biri olan 6l¢iit drnekleme
yontemi tercih edilmistir. Bu yontemin temelinde, 6nceden tanimlanmis belirli kriterlere
uyan tiim durumlarin arastirma kapsamina alinmasi anlayis1 yer almaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Arastirmaci, calismaya dahil edilecek dokiimanlar1 belirlemek amaciyla
bazi dlgiitler olusturmustur. Bu dlgiitler dogrultusunda dokiimanlar secildiginden, olgiit
ornekleme yaklagiminin bu arastirma i¢in uygun bir yontem oldugu degerlendirilmistir.
Tezin amacina uygun dokiimanlar belirlenirken asagidaki kriterler Ol¢ilit olarak

belirlenmistir.

Sekil 3.2. Ornekleme Dahil Edilen Calismalara Yénelik Kriterler
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Bu arastirmanin veri kaynaklarini, 2024 yil1 itibariyla ¢evrimici olarak tam metin
erisime agik olan ve okul oncesi fen egitimi konusunda Web of Science veri tabaninda
SCI, SSCI, ESCI ve SCI-Expanded indekslerinde taranan akademik dergilerde
yayimmlanan makaleler olusturmaktadir. Ayrica Dergipark, SBVT TUBITAK veri
tabanlar1 ile Google Akademik arama motoru iizerinden ulasilan yayinlarin yani sira,
Proquest ve YOK Tez Merkezi' nde okul 6ncesi fen egitimi alaninda hazirlanmis
lisansiistii tezler de calismanin veri kaynaklar1 arasinda yer almaktadir. Bu kaynaklar,

2% <¢

ulusal yayinlar i¢in “okul 6ncesi egitim”, “okul dncesinde fen egitimi”, "fen egitimi” ve
29 <6 29 ¢

uluslararasi yayinlar i¢in “preschool education”, “preschool science education”, “science

education” gibi anahtar kelimeler kullanilarak yapilan aramalar sonucunda toplanmustir.

3.3. Verilerin Analizi
Calisma kapsamina dahil edilen bilimsel arastirmalar daha once benzer bir
calismada bulunmus Mantas (2018) tarafindan gelistirilen yaym smiflama formu
kullanilarak siniflandirilmistir. Bu kapsamda, arastirma alanlariin igerikleri ve igerik

analizi sirasinda kullanilan kisaltmalar, Tablo 3.1°de ayrintili olarak belirtilmistir.

Tablo 3.1. icerik Analizinde Kullanilacak Kisaltmalar ve Icerikleri

Arastirma Alam Kisaltma icerik Aciklamasi
Bilimsel Siire¢ Becerileri BSB Temel siiregler, nedensel siiregler, deneysel siiregleri igeren ¢aligmalar.
Teknoloji Destekli . . . L
TDE Oyun, video, bilgisayar destekli program tasarlama gibi ¢aligmalar.
Egitim
Okul 6ncesi fen ve doga programlarinin igerigi, degerlendirilmesi ve bu
Fen Egitimi o ) .
FEP icerik kapsaminda fen iinitelerinin tasarlanmasi ve uygulanmasini
Programlan )
iceren ¢aligmalar.
Cevre Egitimi CEG Fen egitiminin ¢evre algisi tutumuna etkisini igeren ¢aligmalar.
Okul 6ncesi 6gretmen ve adaylarinin fen yeterlilikleri ve tutumlari, fen
. . dersinin ~ Ogretilmesinde  6gretmenlerin  gelismesini  saglayacak
Ogretmen Egitimi OEG o )
caligmalar, fen ve doga etkinliklerinin uygulanma diizeyleri, fen
ogretiminde karsilasilan giicliikleri igeren ¢aligmalar.
Bilimin dogasinin énemi, bilim adamlarinin 6grencilere tanitilmasi,
Bilimin Dogas1 BDO ogrencilerdeki bilimsel merakin olusturulmasi ve bilimsel tartigmalarin
yapilmast, bilim miizeleri, bilimsel okuryazarlig1 igeren ¢aligmalar.
. N Kavramsal degisim ve gelisimler, kavramin 6gretilmesinde kullanilan
Kavram Ogretimi KOG o o
cesitli teknikleri igeren ¢aligmalar.
Fen ve doga etkinliklerinde materyal gelisimi ve kullanimi, simiflarin
Materyal Gelistirme MGE ) ) o
yeterli materyal donanimlarinin incelenmesini iceren ¢aligmalar.
Fen 6gretiminde robotik uygulamalar1 ve STEM, STEAM caligmalarini
STEM ve STEAM STEM

igeren ¢aligmalar.
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Tablo 3.2. (Devam) icerik Analizinde Kullanilacak Kisaltmalar ve igerikleri
Yapilandirmaci

YYA Fen 6gretiminde yapilandirmaci yaklagimdan yararlanilan ¢alismalar.
Yaklasim
Fen Egitimi Basarisi FEB Fen egitimi basarisina etki eden caligmalar.
Giinliik Yasamda Fen GYF Giinliikk Yagamda Fen ile ilgili ¢aligmalar.
Yeni Yaklasim ve )
. YYT Yeni yaklagimlar tanitma.

Teknikler

Yapilan simflandirmalarin disinda kalan cahigmalar. (Oregin; Okul
Kodlanamayan KOD oncesinde fen egitiminde farkli kiiltiirlerin etkisinin karsilastirilmasi

gibi).

Calisma kapsaminda gerceklestirilen olan igerik analizinde Tablo 3.1°de verilmis
olan smiflandirma kriterlerine bagh kalinmistir. Gergeklestirilen igerik analizinin
giivenirligi i¢in calismalar bu alanda tecriibeli baska arastirmacilar tarafindan da
siniflandirilmis ve elde edilen siiflandirma sonuglart karsilastirilarak, arastirmaci
tarafindan gerceklestirilen siniflandirmanin giivenirligi belirlenmistir.

Orneklemde yer alan bilimsel arastirmalar siniflandirilmas: asamasindan sonra bu
arastirmalar ¢aligmanin amaglar1 dogrultusunda dokuz kategori (yayimlanma yili, tez-
makale tiirli, yazarlarin unvani, makalelerde derginin etki faktorii, drneklem, konu,
yontem, veri toplama araglari, istatistiksel teknikler) altinda incelenmistir.

Orneklemde yer alan bilimsel arastirmalarin incelenmesi sonucunda elde edilen
veriler icerik analizi ile analiz edilmis ve sonuglar tablo ve grafikler ile sunulmustur.

Igerik analizi bes asamada gergeklestirilir. Bunlar: (1) kodlarin belirlenmesi, (2)
benzer kodlarin bir araya getirilerek temalarin olusturulmasi, (3) kodlarin ve temalarin
organize edilmesi, (4) gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalarinin yapilmasi, frekanslarin
bulunmasi ve (5) bulgularin betimlenmesi ve yorumlanmasidir (Denzin ve Lincoln,
2005).

Bu kapsamda bilimsel yayinlar analiz edilirken ilk olarak literatiir «okul dncesi»
ve «fen egitimi» anahtar kelimeleri ile YOKTEZ, Proquest, Web of Science, Dergipark,
Google scholar iizerinden aranmistir. Calismalar «Ulusal» ve «Uluslararasy» olmak iizere
iki ayr1 havuzda toplanmistir. Ardindan ¢alismalar konularina, yontemine ve analiz tiiriine
gore incelenmistir. Benzer kodlar altinda toplanan calismalarin frekansi ve yiizdesi

hesaplanmistir. Son olarak elde edilen verilerden ¢ikarimlar yapilmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde, belirlenen kriterler dogrultusunda ¢aligmanin 6rneklemine dahil
edilen 184 akademik ¢aligma, tezin arastirma sorulart kapsaminda analiz edilmistir. Elde

edilen bulgular her bir aragtirma sorusu i¢in ayr1 ayr1 verilmistir.

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Birinci aragtirma sorusunda tez kapsaminda incelenen caligmalar “tanimlayici
Ozellikler” temasi agisindan incelenmistir. Bu arastirma sorusu altinda dort alt arastirma
sorusu yer almaktadir. Bu alt arastirma sorularina iliskin bulgular asagida verilmistir.
1.a. “Tez kapsaminda incelenen ulusal ve uluslararasi ¢aligmalarin yayimlandiklari
yillara gére dagilimi nasildir?” seklinde belirlenen arastirma sorusunu yanitlamak {izere

ulagilan bulgular Sekil 4.1°de sunulmustur.
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Sekil 4.1. Tez Kapsaminda Incelenen Calismalarin Yillara Gére Dagilimi

Calisma kapsaminda incelenen ulusal ¢alismalarin yillara gore dagilimina Sekil
4.1’de bakildiginda, Tirkiye’de okul Oncesi fen egitimi alaninda en fazla bilimsel
calismanin yayinlandigr yilin 2018 (%10,9) yili oldugu goriilmektedir. 2018 yilindan
sonra Tiirkiye’de en ¢ok bilimsel ¢alismanin yayinlandig: yillar sirasiyla 2020 (%9,8),
2021 (%9,8) 2012 (%8,7) ve 2006 (%7,6) yillaridir. Tiirkiye’de okul oncesi fen egitimi
alanindaki bilimsel ¢alismalarin 2006 yilinda belirgin bir artis gosterdigi, 2007 ve 2008
yillarinda azalma yasansa da 2012 yilina kadar artis egiliminin devam ettigi
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goriilmektedir. 2012 yilindan sonra yayin sayilarinda dalgalanmalar olsa da 2018 yiliyla
birlikte dnemli bir artis olmus ve 2018’den itibaren okul 6ncesi fen egitimi alaninda ulusal
caligmalarda gorece istikrarli bir durum ortaya ¢ikmistir. 2006 yilinda gozlenen artisin
nedenlerinden biri, bu déonemde okul 6ncesi egitim programinin defismis olmasidir.
Literatiirde de 2006 yilindan itibaren okul Oncesi fen egitimi caligmalarinda artis
oldugunu ortaya koyan ¢aligmalar (Ahi ve Kildan, 2013; Kayatez ve Durualp, 2014) bu
gorlsii desteklemektedir. Benzer sekilde, 2018 yilindan itibaren okul 6ncesi fen egitimi
alanindaki ¢alismalarin artig gostermesi, 2018 yilinda gergeklestirilen 6gretim programi
degisikliginin etkisi olarak degerlendirilebilir.

Uluslararas1 alanyazinda okul Oncesi fen egitimi alaninda en fazla bilimsel
calismanin yaymlandigi yilin 2012 (%8,7) yil1 oldugu goriilmektedir. 2012 yilindan sonra
uluslararas1 alanda en ¢ok bilimsel ¢alismanin yaymlandigi yillar 2004 (%7,6), 2011
(%7,6) ve 2016 (%7,6) yillaridir. Uluslararasi alanyazinda okul oncesi fen egitimi
alanindaki ¢aligmalarin yillara goére dagiliminin genel olarak daha istikrarli bir seyir
izledigi ifade edilebilir (Bjerknes, 2024; Revak, 2024). Bu baglamda, okul 6ncesi fen
egitimi alaninda uluslararasi diizeyde belirgin bir istikrar varken, Tiirkiye’de ise 6gretim
programlarinin degistigi yillar1 takip eden donemlerde yayin sayilarinda artig gézlense de
diger yillarda alana olan ilginin azaldig1 ve istikrarsiz bir durumun ortaya g¢iktigi
sOylenebilir (Alpaslan, 2014; Methlagl ve ark., 2024).

2003 ve 2023 yillar1 arasindaki 21 yillik zaman dilimini ii¢ kisma ayrilmistir.
2003-2009 arasi caligmalara “ilk donem”, 2010-2016 yillar1 arasi ¢aligmalara “orta
donem” 2017-2023 yillar1 aras1 ¢aligmalara ise “yakin donem” temalar1 verilmistir. Buna

gore caligmalar bu temalar altinda incelendiginde asagidaki Tablo 4.1 elde edilmistir.

Tablo 4.1. Ulusal ve Uluslararast Calismalarin ilk, Orta ve Yakin Déneme Gore

Dagilimlari
Tema (Donem) Ulusal Caligmalar (f) Uluslararasi Calismalar (f) Toplam (f)
ilk Dénem 17 33 50
Orta Dénem 28 35 63
Yakin Dénem 47 24 71
Toplam (f) 92 92 184

Tablo 4.1’e gore, 2003-2023 yillar1 arasinda okul oOncesi fen egitimi

arastirmalarinin donemsel olarak farkli egilimler sergiledigini ortaya konmaktadir. Ulusal
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diizeyde, calismalarin sayisinda ilk donemden (=12, %18,5) yakin doneme (=47,
%51,1) dogru istikrarh bir artis gézlenmistir. Ozellikle 2017-2023 yillarim1 kapsayan
yakin donemdeki bu artis, Tiirkiye’de okul dncesi fen egitiminin miifredatta ve 6gretmen
egitim programlarinda daha goriiniir hale gelmesi, STEM/STEAM temelli yaklagimlarin
yayginlagmasi ve saha uygulamalarina yonelik aragtirma ilgisinin artmasi ile
iligkilendirilebilir (Bakioglu ve Karamustafaoglu, 2022). Uluslararas: diizeyde ise ilk
(=33, %35,9) ve orta donemdeki (=35, %38,) giiclii iiretime ragmen yakin donemde
(f=24, %26,1) belirgin bir diisiis goriilmektedir. Bu durum, uluslararas: yayimlarda odagin
farkli temalara kaymasi veya fon ve is birligi imkanlarinin degismesi aciklanabilir (Dogan
ve Simsar, 2018; Gomes ve Fleer, 2019). Bulgular, Tiirkiye’de ulusal alanda okul dncesi
fen egitimi caligmalarinin artis trendi gosterdigini, ancak uluslararasi platformdaki
goriiniirliigiin 6zellikle son donemde azaldigini ortaya koymaktadir.

1b. “Tez kapsaminda incelenen ulusal ve uluslararasi ¢alismalarin yayin tiiriine
gore dagilimi nasildir?” seklinde belirlenen arastirma sorusunu yanitlamak iizere ulasilan

bulgular Sekil 4.2°de sunulmustur.
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Sekil 4.2. Tez Kapsaminda Incelenen Calismalarin Yaym Tiiriine (Makale-Tez) Gore
Dagilimi

Sekil 4.2°ye gore, Tirkiye’de okul Oncesi fen egitimi alaninda yayinlanan
calismalarin %64,1°1 makale iken uluslararas1 alanyazinda bu oranin %71,7 oldugu

goriilmektedir. Benzer sekilde, Tiirkiye’de okul 6ncesi fen egitimi alaninda yayimlanan
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calismalarin %35,9’u tez iken uluslararasi alanyazinda bu oranin %28,3 oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye’de okul 6ncesi fen egitimi alaninda yayinlanan tez sayisi oraninin
daha fazla olmasinin nedenleri arasinda, Tiirkiye’de akademik yiikselme ve kariyer
siireclerinde tezlerin onemli bir yer tutmasi, Tirkiye’deki akademik kiltliriin tez
caligmalarina daha fazla 6nem vermesi ve lisansiistii egitime olan yogun talep sayilabilir
(Demirbilek ve Cetin, 2022). Ornegin, Aral ve Kadan (2022), okul dncesi fen egitimi
alaninda yapilan lisansiistii tezlerin yillar i¢inde nicel olarak arttigini ancak bu artisin
ulusal diizeyde yaymnlanan makale sayisina istikrarli bigimde yansimadigini ortaya
koymustur. Ayrica, uluslararasi alanyazinda bilimsel makalelere verilen 6nemin daha
yiiksek olmasi, akademik tesvik ve degerlendirme sistemlerinin makale yaymlamaya
yonelik olmasi, Tiirkiye'deki arastirmacilarin makale yazma ve yayinlama konusunda
karsilastiklar zorluklar ve uluslararasi dergilerde yayin yapmanin getirdigi dil bariyerleri
de bu sonucun ortaya ¢ikmasina neden olarak gosterilebilir (Uzuner, 2008).

lc. “Tez kapsaminda incelenen makalelerin birinci yazarlarinin unvanlarina gore
dagilimi nasildir?” seklinde belirlenen arastirma sorusunu yanitlamak iizere ulasilan

bulgular Sekil 4.3’de sunulmustur.
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Sekil 4.3. Tez Kapsaminda incelenen Makalelerin Birinci Yazarlarin Unvanlarina
Gore Dagilimi

Sekil 4.3’e gore, okul Oncesi fen egitimi alaninda yapilan c¢alismalarin birinci
yazarlart bakimindan ulusal ve uluslararasi alanyazinda bazi farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye’de okul oncesi fen egitimi alaninda yayinlanan calismalarin

birinci yazarlar1 arasinda Ogrencilerin oraninin (%8,5) uluslararas1 alanyazina gore
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(%7,6) daha yiiksek olmasinin olasi nedenleri, Tiirkiye’de akademik kariyerin erken
asamalarinda yaym yapmanin tesvik edilmesi ve 6grencilerin tez ¢aligmalar1 kapsaminda
yayin liretmeye yonlendirilmesi olabilir. Tiirkiye’de doktora veya doktor 6gretim iiyesi
unvanina sahip kisilerin orani (%30,5) ile uluslararas1 alanyazindaki karsiligi (%25,8)
karsilastirildiginda, Tiirkiye’de bu grubun daha yiiksek oranda birinci yazar olmasi; bu
akademisyenlerin dogentlik siirecinde daha fazla yayin yapma zorunlulugu
hissetmelerine baglanabilir. Dogent unvanina sahip akademisyenlerin birinci yazar olma
oranlarinin Tiirkiye’de (%35,6) ve uluslararasi alanda (9%39.,4) benzer diizeylerde olmast,
her iki alanda da bu akademik unvana sahip kisilerin aktif olarak arastirma yapma
egiliminde olduklarin1 gostermektedir. Profesér unvanina sahip akademisyenlerin birinci
yazar olma oranlarinin Tiirkiye’de (%25,4) uluslararasi alanyazina gore (%27,3) daha
diisiik olmasinin nedeni ise, Tiirkiye’de profesorlerin idari ve 6gretim yiikiimliiliiklerinin
aragtirma yapma kapasitelerini sinirlamasi olabilir.

Bu farkliliklar, Tiirkiye ve uluslararasi akademik diinyada kariyer basamaklarinin
ve arastirma faaliyetlerinin farkli sekilde yapilandirildigini ve tesvik edildigini
yansitmaktadir. Elde edilen bu bulgular, uluslararasi akademik yazinda yer alan bazi
calismalarla ortiismektedir. Ornegin, Thelwall ve Maflahi (2020) tarafindan yiiriitiilen
caligmada, llkeler arasinda akademik kariyer basamaklarinin yapisina ve yayin iiretim
tesviklerine gore arastirma katkilarinin dagiliminda Onemli farkliliklar oldugu
gosterilmistir. Ozellikle yiiksek lisans ve doktora dgrencilerinin bazi iilkelerde daha aktif
yayin yapmaya tesvik edilmesi, bu kisilerin ilk yazar olarak goriinme olasiligini
artirmaktadir. Benzer sekilde, Tong ve arkadaslar1 (2020) uluslararasi diizeyde akademik
unvanlar ve kurumsal pozisyonlara gore yazarlik katkilarinin degiskenlik gosterdigini
ortaya koymus; profesorlerin idari sorumluluklari nedeniyle birinci yazar olarak daha az
siklikla yer aldigim1 vurgulamistir. Bu iki calisma, bu arastirmada ulasilan sonugclarla
biiyiik olciide benzerlik gostermekte; yazar profili farkliliklarinin yalnizca bireysel
tercihlere degil, aynm1 zamanda sistemsel ve yapisal akademik faktorlere dayandigim
desteklemektedir.

1d. “Tez kapsaminda incelenen ¢alismalarin yillik ortalama atif sayilarina goére
dagilimi nasildir?” seklinde belirlenen arastirma sorusunu yanitlamak tizere ulasilan

bulgular Sekil 4.4°te sunulmustur.
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Sekil 4.4. Tez Kapsaminda Incelenen Calismalarin Yillik Ortalama Atif Sayilarina Gore
Dagilimi

Sekil 4.4 incelendiginde, Tiirkiye’de okul dncesi fen egitimi alaninda yayinlanan
calismalarin atif sayisinin ortalamasinin (2,81), uluslararasi alanyazinda okul dncesi fen
egitimi alaninda yayinlanan caligsmalarin atif sayisinin ortalamasindan (9,77) daha diisiik
oldugu gorilmektedir. Atif sayilar1 arasindaki farkliligin en O6nemli nedeni olarak
Tiirkiye’deki akademik calismalarin uluslararas1 goriiniirliigliniin ve erisilebilirliginin
diisiik olmasi gosterilebilir. Tiirk arastirmacilarin ¢alismalarinin uluslararasi bilimsel
topluluk tarafindan daha az fark edilmesi, dil engelleri ve uluslararasi is birligi eksikligi
gibi faktorlerle agiklanabilir. Ayrica, Tirkiye’deki ¢aligmalarin yayimlandigi dergilerin
cogunlukla diisiik etki faktoriine sahip olmasi, bu ¢calismalarin daha az atif almasina neden
olabilir. Uluslararas1 alanyazinda yayinlanan ¢alismalarin ise daha prestijli dergilerde
yayinlanmasi, bu ¢aligmalarin daha genis bir akademik kitleye ulagsmasini ve dolayisiyla
daha fazla atif almasimi saglar. Bu durum, uluslararas1 arastirmacilarin daha genis
akademik aglara sahip olmasi ve arastirmalarinin daha fazla tanitim ve yayginlastirma
imkanina sahip olmasindan da kaynaklanabilir. Tiirkiye’deki akademik caligsmalarin
uluslararas1 standartlara uyum saglamada ve tanitimda yasadigi zorluklar, atif
sayilarindaki bu farklilig1 aciklayan 6nemli etkenler arasinda gosterilebilir. Elde edilen
bu bulgular, alanyazinda yer alan bazi giincel arastirmalarla da drtiismektedir. Ornegin,
Tonta ve Akbulut (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkiye adresli yayinlarin daha
diisiik etki faktorlii dergilerde yayimlanmasi ve sinirl uluslararasi is birligiyle iiretilmesi
nedeniyle daha az atif aldig1 ortaya konmustur. Benzer sekilde, Unal ve Bozdogan (2021)

Tiirkiye’nin  akademik yaym performansimi farkli iilkelerle karsilagtirdiklar:
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caligmalarinda, Tiirkiye’den ¢ikan yayinlarin uluslararasi goriiniirliiklerinin sinirli olmasi
ve indeksli dergilerde yaymlanma oranlarinin diisiik olmasmin, atif sayilarindaki
diisiikliige neden oldugunu belirtmislerdir. Her iki c¢alismanin bulgular1 da, bu
arastirmada ulasilan sonuglarla yiiksek diizeyde benzerlik gostermektedir. Ozellikle atif
sayilarindaki farkliliklarin temel nedenlerinin; uluslararasi erigim kisitlari, yayin yapilan
dergilerin etki diizeyi ve akademik tanitim eksikligi oldugu yoniindeki ortak vurgular, bu

calismanin bulgularin literatiirle tutarli kilmaktadir.

4.2. Ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Ikinci arastirma sorusunda tez kapsaminda incelenen ¢alismalar “icerik
ozellikleri” temasi agisindan incelenmistir. Bu arastirma sorusu altinda ii¢ alt arastirma
sorusu yer almaktadir. Bu alt arastirma sorularina iligkin bulgular asagida verilmistir.
2a. “Tez kapsaminda incelenen ¢aligmalarin konularia gore dagilimi nasildir?”
seklinde belirlenen arastirma sorusunu yanitlamak iizere ulasilan bulgular Sekil 4.5°te

sunulmustur.
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Sekil 4.5. Tez Kapsaminda Incelenen Calismalarin Konularina Gére Dagilimi
*(BSB: Bilimsel Siireg¢ Becerileri, TDE: Teknoloji Destekli Egitim, FEP: Fen Egitimi Programlari, CEG:
Cevre Egitimi, OEG: Ogretmen Egitimi, BDO: Bilimin Dogasi, KOG: Kavram Ogretimi, MGE: Materyal

Gelistirme, STEM: STEM ve STEAM, YYA: Yapilandirmaci Yaklasim, FEB: Fen Egitimi Basarisi,
GYF: Giinlik Yasamda Fen, YYT: Yeni Yaklagim ve Teknikler, KOD: Kodlanamayan.)

Sekil 4.5’e gore, okul oncesi fen egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarin konulari
bakimindan ulusal ve uluslararasi alanyazinda birtakim farkliliklar oldugu goriilmektedir.
Tirkiye’de okul oncesi fen egitimi alaninda en fazla bilimsel ¢alismanin fen egitimi
basarisi (%14,1), 6gretmen egitimi (%13,0) ve teknoloji destekli egitim (%]12,0)
konularinda yogunlagsmasinin nedenleri arasinda, 6gretmen egitiminin ve teknolojinin

egitimdeki roliiniin Tiirkiye’deki egitim politikalar1 ve Ogretim programi gelistirme
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stireclerinde oncelikli olmas1 yer alabilir. Ayrica, egitimde kalite ve basarty1 artirma
hedefine odaklanilmasi fen egitimi basarist ile ilgili ¢alismalarin 6n plana ¢ikmasina
neden olmus olabilir. Ote yandan, yapilandirmaci yaklasim (%]1,1), materyal gelistirme
(%3,3) ve giinliik yasamda fen (%3,3) konularinda az sayida ¢alismanin yapilmasi, bu
alanlarin nispeten yeni olmasi ve arastirmacilarin bu konularda yeterli kaynak ve bilgi
birikimine sahip olmamalari ile a¢iklanabilir.

Uluslararasi alanyazinda ise, teknoloji destekli egitim (%13,0), yeni yaklagim ve
teknolojiler (%13,0) ve cevre egitimi (%12,0) konularinda daha fazla calisma
yapilmasinin, bu alanlardaki yenilik¢i ve siirdiiriilebilir egitim yaklasimlarina verilen
Oonemi yansitmasi olarak goriilebilir. Fen egitimi programlar1 (%4,3), 6gretmen egitimi
(%3,3) ve fen egitimi basarisi (%3,3) konularinda uluslararasi alanda daha az ¢alisma
yapilmasi ise, bu konularin zaten yerlesmis uygulamalar olmasi ve bu nedenle daha az
arastirma gerektirmesi ile iliskilendirilebilir.

Ulusal ve uluslararasi alanyazin arasindaki ortak nokta ise teknoloji destekli
egitim konulu yaymlarin her ikisinde de en ¢ok yayin yapilan konular arasinda yer
almasidir. Bunda Tiirkiye’nin teknolojiyi egitimde etkili bir sekilde kullanmasinin ve
buna bagli olarak da bu konuda yaymlar yapilmasinin etkili oldugu ifade edilebilir.
Nitekim, Agmaz ve Ergile¢ (2020), Tiirkiye’de okul oncesi egitim teknolojileri
alanindaki akademik yayinlarda ciddi bir artis oldugunu ve teknoloji destekli 6grenme
yaklagimlarinin 6n planda yer aldigini belirtmistir. Calismada, 1988 ve 2019 yillan
arasindaki akademik yayinlar incelenmis ve 1988-2004 arasinda bu alanda hig¢ ¢alismaya
rastlanmamisken, 2004-2019 doéneminde okul Oncesi egitimde teknoloji konulu
yayinlarin sayisinda belirgin bir artis oldugu gézlemlenmistir. Ozellikle 2015 ve 2018
yillart aras1 okul oncesi egitimde teknoloji konulu yayinlarin en fazla yaymnlandig: yillar
olmustur. Benzer sekilde, Karabekmez ve Yildiz (2025) okul 6ncesi donemde dijital
oyunlarin egitimdeki roliine iligkin akademik egilimleri arastirmislar ve konuyla ilgili ilk
calismanin 2009 yilinda yayimlanmis oldugunu ve 2024 yilina kadar yayin sayisinda
belirgin bir artig oldugunu tespit etmisledir. Bu, dijital oyunlarin okul dncesi egitimde
giderek daha fazla kabul gérdiigiinii ve arastirildigini gostermektedir. Caligmalarin biiyiik
cogunlugu Ingilizce olarak yayimlanmistir (%97,6), bu da konunun kiiresel diizeyde ele
alindigin1 yansitmaktadir. Tirkiye (%21,4) ve Tayvan (%16,7) bu alanda en fazla yaymn
yapan iilkelerdir. Tiirkiye nin 6ne ¢ikmasi, yerel egitim politikalarinda dijital oyunlara ve

egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili yayinlara verilen 6nemi gosterebilir. Bu bulgular,
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Tiirkiye’nin egitimde teknolojiyi etkin kullanma ¢abalarinin, diinya ile es zamanl olarak
akademik tiretime de giiclii bicimde yansidigini ortaya koymaktadir.

2b. “Tiirkiye’de yayinlanan calismalarin ele aldiklar1 konularin yillara gore
degisimi nasildir?” seklinde belirlenen arastirma sorusunda Tiirkiye’de yayinlanan ulusal
tezler ve ulusal makalelerdeki konularin yillara gore degisimi incelenmis ve Sekil 4.6’da

sunulmustur.
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Dénem
Sekil 4.6. Tez Kapsaminda incelenen Ulusal Alandaki Yayinlarin Konularmin Yillara
Gore Degisimi

Tiirkiye’de okul oncesi fen egitimi alaninda yayimlanan ulusal akademik
caligmalarin konu basliklarina gore yillara dagilimi Sekil 4.6’da incelendiginde, zaman
icerisinde belirgin tematik degisimlerin ve yonelimlerin yagsandig1 goriilmektedir. 2003-
2009 arasindaki yillarda, yaymlar genellikle smirli sayida konuya odaklanmakta;
ozellikle 6gretmen egitimi ve fen egitimi basarist gibi 6gretim siirecinin temel bilesenleri
tizerine yogunlagsmaktadir. Bu donemde materyal gelistirme, giinliik yasamda fen ve
yapilandirmaci yaklasim gibi konular oldukg¢a sinirli bir sekilde temsil edilmektedir.
2010’Iu yillarin baslarinda, teknoloji destekli egitimin alandaki etkisi hissedilmeye
baslanmig, ayn1 zamanda yapilandirmaci yaklasim ve bilimsel siire¢ becerileri gibi
pedagojik temelli konulara ilgi artmistir. Bu, Tiirkiye’de okul oncesi fen egitimi
arastirmalarmin yalnizca igerik aktarimiyla sinirli kalmadigini, ayn1 zamanda 6grenci
merkezli 6gretim yontemlerine de yoneldigini gostermektedir. 2017’11 yillar, konu
cesitliligi agisindan bir doniim noktasidir. Bu donemde STEM egitimi, yeni yaklagim ve

teknikler gibi ¢agdas kavramlar daha sik kullanilmaya baslanmis; teknoloji destekli
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egitim ve d6gretmen egitimi ise niceliksel olarak en ¢ok calisilan alanlar haline gelmistir.
Bununla birlikte, fen egitimi programlar1 ve kavram 6gretimi gibi konularin da yer yer
giindeme geldigi gozlemlenmektedir. 2020’11 yillardan itibaren, 6zellikle dijitallesmenin
etkisiyle TDE ve YYT alanlarinda dikkat ¢ekici bir yiikselis yasanmistir. Bu déonemde
aynit zamanda cevre egitimi gibi daha Once ihmal edilen konular da literatiirde yer
bulmaya baslamis, ancak hala siirli kalmistir. Buna karsilik materyal gelistirme ve
giinliik yasamda fen konularinda ciddi bir ivme kazanilamadig1 ve bu alanlarin halen
gelisime agik oldugu goriilmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde, ulusal yayimnlar
yillar i¢cinde geleneksel Ogretim bilesenlerinden daha c¢agdas, dijitallesmis ve c¢ok
disiplinli temalara dogru yonelmis, ancak belirli konular hala sinirli sayida ¢alismada ele
alinmustir.

2c. “Tiirkiye disinda yayinlanan c¢alismalardaki konularin yillara gére degisimi
nasildir?” seklinde belirlenen arastirma sorusunda Tiirkiye disinda yayinlanan
uluslararas1 tezler ve uluslararasi makalelerdeki konularin yillara goére degisimi

incelenmis ve Sekil 4.7°de sunulmustur.
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Sekil 4.7. Tez Kapsaminda incelenen Uluslararasi Alandaki Yaymlarin Konularinin
Yillara Gore Degisimi

Uluslararasi literatiirde ise konu bazli degisim, ulusal literatiire benzer sekilde
zaman i¢inde doniisiime ugramis; ancak bu donilisiim daha erken ve daha belirgin bir
bicimde gerceklesmistir. 2003-2009 arasindaki yillarda uluslararasi yayinlarda da fen
egitimi programlari, 6gretmen egitimi ve fen egitimi bagarisi gibi temel ve klasik konular
on plana ¢ikmig; bu donemde yapilan caligmalar daha ¢ok mevcut uygulamalarin

degerlendirilmesi ve &gretim siirecinin temel yapr taslarinin tanimlanmasiyla sinirlt
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kalmistir. 2010’1u yillardan itibaren ise alanyazinda niteliksel bir donilisiim yasanmis,
ozellikle yeni yaklasim ve teknikler ile teknoloji destekli egitim gibi yenilik¢i konular
akademik ilginin merkezine yerlesmistir. Bu baglamda, dijital araglarin Ggretime
entegrasyonu, oyun temelli 6grenme ve okul oncesi diizeyde STEM uygulamalar1 gibi
cagdas 6gretim yontemleri, uluslararasi literatiirde sikca islenen temalar haline gelmistir.
2015’11 yillarla birlikte ¢cevre egitimi alaninda belirgin bir yiikselis gézlemlenmis; erken
cocukluk doneminde ¢evresel farkindalik olusturulmasi amaciyla siirdiiriilebilirlik, ¢cevre
okuryazarlig1 ve doga temelli 6grenme kavramlari ¢er¢evesinde zengin bir yayin profili
olugmustur. Ayn1 donemde bilimsel siire¢ becerileri ve STEM temalarinin disiplinler
arasi bir yaklasimla islendigi goriilmektedir. 2020°1i yillara gelindiginde ise dijitallesme
olgusunun daha da gii¢ kazandig1; teknoloji destekli egitim ile yeni yaklasim ve teknikler
temalarinda yayin hacminin belirgin bigimde arttig1 gozlemlenmektedir. Bununla birlikte,
klasik alanlar olarak kabul edilebilecek materyal gelistirme, fen egitimi basaris1 ve fen
egitimi programlar1 gibi temalarin yayin sayilarinda ciddi bir diisiis yasandigi dikkat
cekmektedir. Bu durum, uluslararasi arastirma giindeminin artik dgretim programlarinin
degerlendirilmesinden ¢ok, pedagojik uygulamalarin doniisiimiine ve egitimde
yenilik¢iligin artirllmasina odaklandigini gostermektedir. Bu bulgular, uluslararasi
literatiirde yer alan baz1 giincel ¢alismalarla da drtiismektedir. Ornegin Larkin ve Lowrie
(2023) tarafindan gergeklestirilen sistematik derleme caligsmasi, 2010 sonrasi donemde
okul dncesi diizeyde STEM entegrasyonu, teknoloji destekli 6gretim ve disiplinler arasi
yaklasimlarin hizla yayginlastigini ve klasik 6gretim bilesenlerinin geri planda kaldigini
ortaya koymustur. Benzer bicimde, Campbell ve Speldewinde (2022) erken ¢ocukluk
doneminde STEM ve cevre egitimi biitlinlesmesine odaklandiklar1 arastirmalarinda,
dijital araclarin pedagojik baglamda kullanimi, siirdiiriilebilirlik egitimi ve doga temelli
o6grenme uygulamalarimin énem kazandigin1 vurgulamislardir. Bu ¢aligsmalarin bulgulari,
bu arastirmada ulasilan sonuglarla biiylik Olglide Ortiismekte; Ozellikle tematik
doniisiimiin yonii, teknoloji ve ¢evre eksenli pedagojik yeniliklerin 6ne ¢ikist ve klasik
konularin yerini ¢agdas uygulamalara birakmasi agisindan dikkat ¢ekici bir paralellik
gostermektedir.

Ulusal ve uluslararas1 yayinlarin tematik degisimi karsilastirmali olarak ele
alindiginda, her iki diizeyde de benzer trendlerin gozlemlendigi, ancak bu egilimlerin
ortaya ¢ikis zamanlamasi ve yogunlugunun farklililk gdsterdigi anlagilmaktadir.
Uluslararasi yayinlar, 6zellikle teknoloji destekli egitim, yeni yaklasim ve ¢evre egitimi

gibi temalar1 daha erken donemde giindemine almis ve bu alanlarda yogunlasarak kiiresel
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egitim yaklagimlarina onciiliik etmistir. Buna karsin, Tiirkiye’de bu tiir konulara yonelim
gorece daha gec¢ baslamis; 6zellikle 2017 sonrasinda tematik cesitlilik artis gostermistir.
Ulusal yaymlar hala 6gretmen egitimi ve fen egitimi basaris1 gibi uygulamaya dontik,
icerik odakli temalarda yogunlasma egilimi gosterirken; uluslararasi literatiir daha ¢ok
pedagojik yenilik, disiplinler arast1 6grenme ve dijitallesme odakli bir yonelim
sergilemektedir. Bu durum, Tiirkiye’nin okul oncesi fen egitimi alaninda kiiresel
egilimlere uyum saglama cabasi i¢inde oldugunu, ancak bazi tematik alanlarda hala
yapisal eksikliklerin bulundugunu gostermektedir. Gelecek ¢alismalarin bu eksik alanlar
hedef alarak, pedagojik ve teknolojik doniisiimii kapsayan daha biitiinciil yaklasimlar

gelistirmesi hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde literatiire 6nemli katkilar sunacaktir.

4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Uciincii arastirma sorusunda tez kapsaminda incelenen ¢alismalar “metodolojik”
temast agisindan incelenmistir. Bu arastirma sorusu altinda alt1 alt arastirma sorusu yer
almaktadir. Bu alt aragtirma sorularina iliskin bulgular asagida verilmistir.
3a. “Tez kapsaminda incelenen ¢alismalarin arastirma yontemlerine goére dagilimi
nasildir?” seklinde belirlenen aragtirma sorusunu yanitlamak {izere ulasilan bulgular Sekil

4.8’de sunulmustur.
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Sekil 4.8. Tez Kapsaminda Incelenen Calismalarin Arastirma Y éntemlerine Gore
Dagilimlari
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Sekil 4.8 incelendiginde, okul oncesi fen egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarda
kullanilan arastirma yontemleri bakimindan ulusal ve uluslararasi alanyazinda gesitli
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de okul dncesi fen egitimi alaninda yayinlanan
caligmalarin %44,6’sinda nicel yontemlerin tercih edilmesi, Tiirkiye’deki akademik
camiada nicel arastirmalarin daha fazla deger gérmesi ve Olgiilebilir sonuglara olan
egilimle aciklanabilir. Nitel arasgtirmalarin %35,9 ile ikinci sirada yer almasi, bu
yontemlerin giderek daha fazla benimsendigini gostermekle birlikte, uygulama ve
degerlendirme siireclerinde deneyim ve kaynak eksikliginin kullanim oranimi
sinirlayabilecegi diisiiniilebilir. Karma yontemlerin %13 oraninda kullanilmasi,
aragtirmacilarin hem nicel hem de nitel veri toplama ve analiz etme konusundaki
avantajlart dikkate aldiklarini gostermektedir. Derleme/6zet ¢alismalarinin %6,5
oraninda tercih edilmesi ise bu tir calismalarin 06zgiin veri toplama siirecleri
gerektirmemesiyle agiklanabilir.

Uluslararasi alanyazinda ise nitel ¢aligmalarin %41,3 ile en ¢ok tercih edilen
yontem olmasi, uluslararasi akademik ¢evrelerde nitel arastirmalara verilen 6nemin ve bu
yontemlerin egitim arastirmalarindaki degerinin daha fazla kabul gordiigiini
gostermektedir. Nicel yontemlerin %?28,2 oraninda tercih edilmesi, uluslararasi
literatlirde nitel ve nicel yontemlerin daha dengeli kullanildigini diisiindiirmektedir.
Karma yontemlerin %10,9 oraninda kullanilmasi, bu yontemin uluslararasi
aragtirmalarda da belirli bir yere sahip oldugunu gostermektedir. Derleme/6zet
caligmalarinin %19,6 oraninda tercih edilmesi ise uluslararasi alanyazinda bu tiir
arastirmalara daha fazla yer verildigini ortaya koymaktadir.

Elde edilen sonuglar birlikte degerlendirildiginde, Tiirkiye’deki caligmalarda
nicel yontemler daha ¢ok tercih edilirken, uluslararasi alanyazinda nitel yontemlerin 6ne
ciktig1 goriilmektedir. Bu durum, tilkemizdeki aragtirmacilarin daha ¢ok genellenebilir
sonuclara ulagsmak istediklerini; uluslararasi alanyazinda ise problemlerin derinlemesine
incelenmesi ve ¢oziimiine yonelik sonuglara odaklanildigini géstermektedir. Bu bulgular,
alanyazinda yer alan bazi giincel arastirmalarla da ortiismektedir. Ornegin, Coskun ve
Arik (2022) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, Tiirkiye’de okul oncesi fen egitimi
alanindaki lisansiistii tezlerde biiyiik oranda nicel arastirma yontemlerinin tercih edildigi,
nitel yontemlerin ise smirli diizeyde kullanildigi ortaya konmustur. Benzer sekilde,
Demirci ve Cengizoglu (2016), Tiirkiye’de fen egitimi alanindaki aragtirmalarda nicel
yonteme yonelik belirgin bir egilimin oldugunu, nitel ve karma yontemlerin ise gorece

daha az tercih edildigini ifade etmislerdir. Her iki ¢alismanin bulgulari1 da bu arastirmada
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ulasilan sonuglarla yiiksek diizeyde benzerlik gdstermektedir. Ozellikle Tiirkiye’de nicel
yontemlerin agirlikli olarak tercih edilmesi, nitel yontemlerin smirli kalmasi ve
uluslararasi alanyazinda yontem ¢esitliliginin daha dengeli olmasi gibi temel tespitler, bu
arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.

3b. “Tez kapsaminda incelenen c¢aligsmalarin érneklem se¢im yontemlerine gore
dagilimi nasildir?” seklinde belirlenen arastirma sorusunu yanitlamak iizere ulasilan

bulgular Sekil 4.9°da sunulmustur.
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Sekil 4.9. Tez Kapsaminda Incelenen Calismalarin Orneklem Segim Y&ntemlerine Gore
Dagilimlari

Sekil 4.9’a gore Tirkiye’de okul Oncesi fen egitimi alaninda yayimnlanan
calismalarin %75’inde olasiliksiz Orneklem yontemlerinin tercih edilmesi, bu tiir
yontemlerin daha az maliyetli, zaman ag¢isindan daha verimli ve uygulamasinin kolay
olmasiyla agiklanabilir. Arastirmacilarin sinirli kaynaklar ve zaman baskisi altinda
olmalari, olasiliksiz 6rneklem yontemlerini daha cazip hale getirmektedir. Olasilikli
orneklem yontemlerinin %18,5 oraninda tercih edilmesi, bu yontemlerin daha karmasik,
daha fazla zaman ve maliyet gerektirmesiyle iliskilendirilebilir. Orneklem kullanilmayan
calismalarin %6,5 oraninda kalmasi ise bu tiir aragtirmalarin Tiirkiye’de sinirli bir
diizeyde yapildigin1 gostermektedir.

Uluslararasi alanyazinda ise olasiliksiz 6rneklem yontemlerinin %42.4, olasilikl

orneklem yontemlerinin %39,1 oraninda kullanilmasi, uluslararasi aragtirmacilarin her iki
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yontemi de dengeli bir bicimde tercih ettiklerini ortaya koymaktadir. Ayrica drneklem
kullanilmayan g¢aligmalarin %18,5 oraninda yer almasi, uluslararasi literatiirde teorik,
kavramsal ya da dokiiman incelemesine dayali arastirmalara daha fazla 6nem verildigini
gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Tiirkiye’deki ¢alismalarda olasiliksiz
ornekleme yontemlerinin belirgin bicimde one c¢iktigi, uluslararasi ¢alismalarda ise
olasilikli ve olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinin daha dengeli bir sekilde tercih edildigi
gorilmektedir. Bu bulgu, uluslararasi arastirmacilarin hem igsel hem de dissal gecerliligi
saglama konusunda daha dengeli bir yaklasim benimsediklerini gostermektedir. Elde
edilen sonuglar, alanyazindaki giincel ¢alismalarla da ortiismektedir. Ornegin, Telli ve
Yurdugiil (2012) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirkiye’de egitim bilimleri alanindaki
calismalarda olasiliksiz 6rneklem yontemlerinin yaygin olarak tercih edildigi ve bunun

baslica nedenlerinin erisim kolayligi, zaman ve maliyet avantaji oldugu vurgulanmaistir.

3c. “Tez kapsaminda incelenen ¢alismalarin 6rneklem gruplarina gére dagilimi nasildir?”
seklinde belirlenen aragtirma sorusunu yanitlamak iizere ulasilan bulgular Sekil 4.10°da

sunulmustur.
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Sekil 4.10. Tez Kapsaminda Incelenen Calismalarin Orneklem Gruplarma Gére
Dagilimlart

Sekil 4.10’a gore, Tiirkiye’de okul oOncesi fen egitimi alaninda yayinlanan

caligmalarin %45,7’sinde 6gretmenlerin 6rneklem grubunu olusturmasi, 6gretmenlerin
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egitim siirecindeki merkezi rolii ve mesleki gelisim ihtiyaglarinin arastirmalarda oncelikli
olarak ele alinmasindan kaynaklanabilir. Ogretmen adaylarmin %15,2 oraninda &rneklem
grubu olarak se¢ilmesi, 6gretmen egitimi programlariin etkililiginin degerlendirilmesine
yonelik ilgiyi gdstermektedir. Ogrencilerin %25 oraninda drneklem olarak yer almast,
dogrudan Ogrencilerden veri toplamanin zorluklar1 ve etik kaygilar nedeniyle sinirl
kalmis olabilir. Dokiimanlarin %7,6 oraninda O6rneklem olarak kullanilmasi, literatiir
incelemelerinin ve mevcut aragtirmalarin analizine verilen 6nemi gostermektedir. Ayrica,
orneklem kullanilmayan calismalarin %6,5 oraninda olmasi, teorik ve kavramsal
arastirmalara yonelimi isaret etmektedir.

Uluslararas1 alanyazinda ise calismalarin %50’sinde 6grencilerin 6rneklem
grubunu olusturmasi, 6grenci merkezli egitime verilen 6nemin ve dogrudan Ogrenci
verilerine dayal1 aragtirmalarin 6n planda oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin
%17,4 oraninda Orneklem grubu olarak secilmesi, 0gretmenlerin egitimdeki roliiniin
onemsendigini, ancak Tiirkiye’ye kiyasla daha smirli diizeyde incelendigini
gostermektedir. Ogretmen adaylarmin %4,3 oraninda drneklem grubunu olusturmasi, bu
gruba yonelik arastirmalarin uluslararasi literatiirde daha az yer buldugunu
gostermektedir. Dokiimanlarin %9,8 oraninda 6rneklem olarak kullanilmasi ve 6rneklem
kullanilmayan ¢alismalarin %18,5 oraninda olmasi, uluslararasi ¢aligmalarda teorik ve
dokiimana dayali arastirmalara daha fazla 6nem verildigini gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Tiirkiye’deki c¢alismalarin daha ¢ok
Ogretmenler ve O0gretmen adaylar1 iizerine odaklandigi, uluslararasi alanyazinda ise
ogrencilerin daha fazla 6n planda oldugu goriilmektedir. Bu bulgular literatiirde yer alan
baz1 ¢aligmalarla da ortiismektedir. Ornegin, Yilmaz ve ark. (2020) tarafindan yapilan
aragtirmada, Tiirkiye’de okul Oncesi fen egitimi alaninda Ggretmenler ve Ogretmen
adaylarmin érneklem gruplar arasinda yiiksek oranlarda yer aldig1 tespit edilmistir. Ote
yandan, Eshach (2007) uluslararasi literatiirde 6grenci merkezli fen egitiminin 6nemini
vurgulamis, 6grencilerden elde edilen verilerin arastirmalarda merkezi bir rol oynadigini
ifade etmistir. Bu durum, mevcut ¢alismanin bulgulariyla paralellik gostermektedir.

3d. “Tez kapsaminda incelenen nicel ¢aligmalarin 6rneklem sayilarina gore
dagilimi nasildir?” seklinde belirlenen arastirma sorusunu yanitlamak {izere ulasilan

bulgular Sekil 4.11°de sunulmustur.
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Sekil 4.11. Tez Kapsaminda Incelenen Nicel Calismalarin Orneklem Sayilarina Gore
Dagilimlari

Sekil 4.11°e gore, Tiirkiye’de okul 6ncesi fen egitimi alaninda yayinlanan nicel
calismalarin ortalama O0rneklem sayisinin 325,8 ve uluslararasi alanyazinda ise 183,9
olmasi, Tiirkiye’deki arastirmacilarin genellikle daha biiyiik Orneklem gruplariyla
calismay1 tercih ettiklerini gostermektedir. Bu durum, Tiirkiye’deki egitim
aragtirmalarinda genis capli veri toplama egilimini ve belki de daha yiiksek dissal
gecerlilik saglamaya yonelik bir cabayr yansitmaktadir. Ayrica, Tirkiye’deki
tiniversitelerin ve arastirma kurumlariin daha biiyiik 6rneklem gruplarina erigim imkani
saglamas1 da bu durumun bir sebebi olarak gosterilebilir. Uluslararasi alanda ise, daha
kiiciik 6rneklem gruplariyla ¢alisma egilimi, derinlemesine analiz yapma, kaynak ve
zaman sinirlamalari gibi faktorlerle iligkilendirilebilir. Elde edilen bulgular1 destekleyen
calismalar alanyazinda da yer almaktadir. Ince-Sezer ve Yasar’in (2024) Tiirkiye’de
2018-2023 yillar1 arasinda yapilmis okul oncesi dlgek gelistirme ¢aligmalarina yonelik
igerik analizinde, 6rneklem biiytikliiklerinin ¢ogunlukla 201-500 araliginda yogunlastig
ve ortalama 6rneklem sayisinin yaklasik 300 dolayinda oldugu belirtilmistir. Bu bulgu,
Tirkiye’deki arastirmacilarin daha genis orneklem gruplarii tercih ettigine dair elde
edilen sonucu desteklemektedir. Ote yandan, von Suchodoletz ve arkadaslar1 (2023)
tarafindan yiiriitiilen ve erken cocukluk egitimi iizerine yapilan uluslararasi nicel
arastirmalarin metodolojik 6zelliklerini inceleyen ¢alismada, 6rneklem biiyiikliiklerinin

daha sinirh tutuldugu, 6zellikle kii¢lik gruplarla yiiriitiilen derinlemesine analizlerin 6ne
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¢iktig1 vurgulanmistir. Bu da uluslararasi alanyazinda daha kiigiik 6rneklem tercihlerinin,
sizin ¢alismanizda belirtildigi gibi, kaynak, zaman ve yontemsel tercihlerle baglantilt
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla bu galisma kapsaminda ulasilan bulgular hem
ulusal hem de uluslararasi literatiirdeki egilimlerle benzerlik gostermekte ve genel
arastirma pratikleriyle tutarli bir tablo ortaya koymaktadir.

3e. “Tez kapsaminda incelenen ¢alismalarin veri toplama araglarina gére dagilimi
nasildir?” seklinde belirlenen arastirma sorusunu yanitlamak tizere ulasilan bulgular Sekil

4.12’de sunulmustur.
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Sekil 4.12. Tez Kapsaminda Incelenen Calismalarin Veri Toplama Araclarina Gore

Dagilimlari
Not: Bazi ¢aligmalarda birden fazla 6lgme araci kullanildigi igin yiizdeler toplami %100l gegmistir.

Sekil 4.12’e gore, Tirkiye’de okul Oncesi fen egitimi alaninda yayinlanan
caligmalarin %58,7’sinde anket/6l¢ek kullanilmasi, bu tiir veri toplama araglarinin genis
orneklem gruplarina uygulanabilirligi ve kolay analiz edilebilirligi nedeniyle tercih
edildigini gostermektedir. Gozlem formu (%6,5) ve basari testlerinin (%3,3) diisiik
oranlarda kullanilmasi, bu veri toplama yontemlerinin daha fazla zaman ve uzmanlik
gerektirmesiyle agiklanabilir. Gériisme formu kullaniminin %33,7 oraninda olmasi, nitel
veri toplama araglarinin da 6nemli bir yer tuttugunu, ancak anket/dl¢cek kadar yaygin
olmadigin1 géstermektedir. Uluslararasi alanyazinda ise anket/6l¢ek kullaniminin %39, 1
oraninda olmasi, bu tiir araglarin uluslararasi arastirmalarda da yaygin oldugunu; ancak

gorisme formu gibi nitel veri toplama araglarinin %40,2 oraninda kullanilmasi,
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uluslararasi arastirmacilarin nitel verilerin derinlemesine analizine daha fazla 6nem
verdigini gosterebilir. Bunun yaninda, gézlem formunun %9,8 oraninda, basari testlerinin
%1,1 oraninda, dokiimanlarin ise %9,8 oraninda tercih edilmesi, ¢esitliligin uluslararasi
caligmalarda daha belirgin oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’de ¢aligmalarin %6,5’inde
ve uluslararasi alanda %19,6’sinda herhangi bir veri toplama araci kullanilmamasi, teorik
veya kavramsal calismalarin her iki alanyazinda da 6nemli bir yer tuttugunu isaret
etmektedir.

Ulusal ve uluslararas1 alanyazindan elde edilen sonuglar karsilastirildiginda,
Tiirkiye’deki arastirmalarin daha ¢ok anket/6l¢ek gibi nicel veri toplama araglarina
yoneldigi, uluslararas1 arastirmalarda ise nitel veri toplama araglarinin daha yaygin
kullanildigi goriilmektedir. Bu, Tiirkiye’deki arastirmacilarin genis ¢apli veri toplama ve
analiz etme egiliminde oldugunu, uluslararasi arastirmacilarin ise derinlemesine veri
analizi yapmay1 tercih ettigini gostermektedir. Elde edilen bu bulgular, ulusal ve
uluslararasi literatiirde yer alan bazi calismalarla da rtiismektedir. Ornegin, Creswell ve
Poth (2016), ozellikle karma yontem arastirmalarinda nicel ve nitel verilerin birlikte
kullanilmasinin hem genellenebilir sonuglar hem de derinlemesine analiz agisindan fayda
sagladigini ifade etmislerdir. Coskun ve Arik (2022) tarafindan gergeklestirilen sistematik
alanyazin incelemesinde ise Tiirkiye’deki lisansiistii tezlerin biiyiikk cogunlugunun nicel
yontemler ile yiiritiildiigli, veri toplama araglarimin ¢ogunlukla olcek, test, anket ve
tutum/ilgi Slgekleri gibi nicel araglardan olustugu belirtilmistir. Ayni1 ¢alismada, nitel
verinin daha simrli tercih edildigi; karma yontem kullaniminin ise nadir oldugu
vurgulanmistir. Bu ¢aligmalarin sonuglari, bizim ¢alismamizdan elde edilen bulgularla
ortlismekte; uluslararasi alanyazinda nitel yaklagimlarin daha yaygin ve degerli
bulundugunu, Tiirkiye’de ise daha ¢ok nicel ve genis 6rneklemli arastirma tercihlerinin
one ¢iktigini gostermektedir.

3f. “Tez kapsaminda incelenen ¢aligmalarin veri analiz teknigine gore dagilimi
nasildir?” seklinde belirlenen arastirma sorusunu yanitlamak tizere ulasilan bulgular Sekil

4.13’te sunulmustur.
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Sekil 4.13. Tez Kapsaminda Incelenen Calismalarin Veri Analiz Teknigine Gore

Dagilimlari
* Not: Bazi ¢aligmalarda birden veri analiz teknigi kullanildigi i¢in yilizdeler toplami %100’i gegmistir.

Sekil 4.13’e gore, Tirkiye’de okul Oncesi fen egitimi alaninda yayinlanan
calismalarin %51,1’inde tek degiskenli analizlerin tercih edilmesi, arastirmacilarin daha
basit ve anlagilir istatistiksel yontemleri kullanmayi tercih etmeleriyle agiklanabilir. Cok
degiskenli analizlerin %12 oraniyla gorece diisiik diizeyde kullanilmasi, bu tiir analizlerin
daha karmasik olmasi ve daha fazla istatistiksel bilgi gerektirmesi nedeniyle tercih
edilmedigini gostermektedir. Igerik analizinin %33,7 oraninda kullanilmasi, nitel
verilerin sistematik bir sekilde incelenmesine olan ilgiyi yansitirken, betimsel analizlerin
%4,3 oraninda kullanilmasi, nitel verilerin dogrudan kullanilmasindan c¢ok igerik
analizine yonelimin daha yaygm oldugunu gdstermektedir. Ayrica ¢alismalarin
%6,5’inde herhangi bir veri analiz teknigi kullanilmamig olmasi, teorik veya kavramsal
caligmalarin da Tirkiye’de onemli bir yer tuttugunu gostermektedir. Uluslararasi
alanyazinda ise igerik analizinin %40,2 oraninda kullanilmasi, nitel verilerin
derinlemesine incelenmesine verilen 6nemin daha fazla oldugunu gostermektedir.
Betimsel analizlerin %13 oraninda kullanilmasi, bu tiir analizlerin uluslararasi
aragtirmalarda Tiirkiye’ye kiyasla daha yaygin oldugunu yansitmaktadir. Tek degiskenli
analizlerin %32,6 oraninda tercih edilmesi, bu analizlerin uluslararasi alanda da 6nemli
bir yer tuttugunu, ancak Tiirkiye’dekine kiyasla daha az tercih edildigini gostermektedir.
Cok degiskenli analizlerin %10,9 oraninda kullanilmasi, bu tiir analizlerin uluslararasi

aragtirmalarda da gorece diisiik diizeyde tercih edildigini, ancak yine de belirli bir 6neme
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sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Uluslararasi ¢aligmalarda %19,6 oraninda herhangi
bir veri analiz tekniginin kullanilmamasi ise teorik ve kavramsal arastirmalarin daha
yaygin oldugunu gostermektedir.

Ulusal ve uluslararasi alanyazindan elde edilen sonuglar karsilastirildiginda,
Tiirkiye’de daha c¢ok basit istatistiksel analizler (6zellikle tek degiskenli analizler) ve
icerik analizleri 6ne ¢ikarken, uluslararasi alanda nitel analizlerin (6zellikle igerik ve
betimsel analizler) daha yaygin oldugu ve teorik c¢alismalara daha fazla yer verildigi
goriilmektedir. Bu calismada elde edilen bulgular, alanyazinda yer alan onceki
aragtirmalarla da &rtiismektedir. Ornegin, Yasar (2019) tarafindan yapilan bir meta-analiz
caligmasinda, ulusal literatiirde betimsel istatistiklerin yaygin olarak tercih edildigi, ileri
diizey analizlerin ise gorece daha az yer buldugu belirtilmistir. Leonia ve ark. (2025) ise
kiiresel capta okul Oncesi fen egitimi calismalarini inceleyen sistematik derlemede,
sorgulamaya dayali, oyun temelli ve c¢evre kesfi yaklagimlarin 6zellikle nitel veri
analiziyle incelendigi ¢alismalarin yogunlukta oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgular,
mevcut arastirmanin sonuglariyla paralellik gostermekte ve Tiirkiye’deki okul dncesi fen
egitimi arastirmalarinda daha sade istatistiksel tekniklerin ve sinirli nitel yontemlerin 6ne

ciktigini dogrulamaktadir.
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5. SONUC VE ONERILER

Calismanin sonuglari, Tirkiye’de okul oncesi fen egitimi alaninda belirli
donemlerde artan ilgi ve arastirma faaliyetleri oldugunu, ancak genel olarak istikrarin
saglanamadigimi gostermektedir. Bu baglamda, Tiirkiye’de okul oOncesi fen egitimi
alanindaki arastirmalara yonelik siirekli ve istikrarlt bir ilgi ve destek saglanmasi icin
gerekli onlemlerin alinmasi Onerilebilir. Bu kapsamda, alanla ilgili yapilan ¢caligmalarin
uluslararas1 standartlara uygunlugunun artirilmasi ve uluslararas1 alanda yapilan
arastirmalarla daha siki bir is birligi i¢ine girilmesi ve alanin sadece ogretim
programlarina degil alanla ilgili bagka problemlere de odaklanmasi saglanabilir.

Calisma sonucunda, uluslararasi alanyazinda okul oncesi fen egitimi alaninda
makaleler yogunluktayken Tiirkiye’de makale sayisi azinlikta kalmaktadir. Bu baglamda,
Tiirkiye’deki arastirmacilarin makale yazma ve yayinlama becerilerini gelistirmeye
yonelik egitim programlarinin olusturulmasi ve destek mekanizmalarinin saglanmasi
Onerilebilir. Uluslararasi dergilerle is birlikleri artirilmali, dil bariyerlerinin agilmasi igin
dil egitimi ve terciime hizmetleri yayginlastirilmalhidir. Ayrica, akademik tesvik ve
degerlendirme kriterleri uluslararasi standartlara uyumlu hale getirilerek, Tirkiye’deki
okul oOncesi fen egitimi arastirmalarinin uluslararasi alanda daha goriiniir olmasi
saglanmalidir.

Calisma sonucunda, okul Oncesi fen egitimi alanindaki ulusal ve uluslararasi
caligmalarin konu bakimindan bir¢ok farklilik gosterdigi goriilmektedir. Tiirkiye’de bu
alandaki calismalarin en fazla 6gretmen egitimi, teknoloji destekli egitim ve fen egitimi
basaris1 konularinda yogunlastii belirlenmistir. Uluslararas1 alanyazinda ise teknoloji
destekli egitim, yeni yaklasimlar ve teknolojiler ile ¢evre egitimi konular1 One
cikmaktadir. Bu baglamda, Tiirkiye’deki arastirmacilarin uluslararasi alanyazindaki yeni
yaklasimlar ve c¢evre egitimi konularina daha fazla odaklanmalar1 Onerilmektedir.
Boylece, ulusal c¢aligmalarin kiiresel trendlerle uyumlu hale getirilmesi saglanabilir.
Ayrica, 6gretmen egitimi ve fen egitimi basarisi konularinda uluslararasi is birlikleri
gelistirilerek bu alanlardaki bilgi birikimi ve deneyimlerin paylagilmasi tesvik
edilmelidir. Bu, Tiirkiye’deki okul dncesi fen egitimi arastirmalarinin ¢esitlenmesine ve
zenginlesmesine katkida bulunacaktir.

Bu calismada, okul oncesi fen egitimi alaninda 2023 yilina kadar yayimlanmis
caligmalar incelenmistir. Ancak 2024 yil1 itibariyla yapay zeka temelli uygulamalarin bu

alandaki aragtirmalarda yer almaya bagsladigi gozlemlenmektedir. Bu dogrultuda,
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yalnizca 2024 ve sonrasina ait ¢aligmalarin incelendigi ve bu donem ile 2024 Oncesi
donemde yayimlanan c¢aligmalarin yontem, igerik ve teknoloji entegrasyonu acisindan
karsilastirildigi aragtirmalarin yapilmasi 6nerilebilir.

Calisma sonucunda, Tiirkiye’de okul Oncesi fen egitimi alaninda yayinlanan
calismalarin atif sayist ortalamasinin uluslararasi alanyazindaki ¢aligmalarin atif sayisi
ortalamasindan daha diisiik oldugu belirlenmistir. Bu durum, Tiirkiye’deki arastirmalarin
Uluslararas1 alanda yeterince taninmadigimi veya etki yaratmadigini gosterebilir. Bu
baglamda, Oncelikle, arastirma kalitesinin yiikseltilmesi i¢in uluslararasi is birliklerinin
tesvik edilmesi ve ortak projelerin desteklenmesi gerekmektedir. Arastirmacilar,
uluslararasi konferans ve sempozyumlara katilimi artirarak ¢aligmalarini daha genis bir
akademik kitleye tanitmalidir. Ayrica, makalelerin uluslararasi prestijli dergilerde
yayimlanmasi i¢in yazim ve dil becerilerini gelistirmeye yonelik egitim programlari
diizenlenmelidir. Bu stratejiler, Tiirkiye’deki okul Oncesi fen egitimi arastirmalarinin
uluslararasi alanda daha fazla atif almasin1 ve dolayisiyla etki alaninin genislemesini
saglayacaktir.

Calisma sonucunda, Tiirkiye’deki bilimsel ¢aligmalarda ¢ogunlukla olasiliksiz
ornekleme yontemlerinin tercih edildigi goriilmektedir. Uluslararas1 literatiirde
gozlemlenen olasilikli ve olasiliksiz 6rneklem yontemlerinin dengeli kullanimi, aragtirma
bulgularinin genellenebilirligi ve gilivenilirligi agisindan daha avantajlidir. Bu baglamda,
Tiirkiye’deki arastirmacilarin, drneklem se¢iminde olasilikli yontemlere daha fazla yer
vermesi tesvik edilmelidir. Bu konuda, 6zellikle belli diizeydeki akademik dergilerin
olasilikli 6rneklem kullanimini yayin sart1 olarak getirmesi dnerilebilir.

Tiirkiye’de okul oncesi fen egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin agirlikli olarak
ogretmenler ve Ogretmen adaylarina odaklanmasi, egitim siire¢lerinde 6nemli bir rol
oynasa da, ogrencilerin dogrudan fen egitimi deneyimlerine yonelik arastirmalarin
eksikligi onemli bir bosluk yaratmaktadir. Bu durum, fen egitiminin etkinligini ve
Ogrencilerin bilimsel kavrayislarim1 anlamada sinirlamalara yol agmaktadir. Bu
kapsamda, akademisyenlere, Ggrencilerin fen egitimine yonelik tutumlari, §grenme
stirecleri ve bilimsel diisiinme becerileri lizerine odaklanacak arastirmalar yapmalari
Onerilebilir. Ayrica, bu tiir arastirmalar, egitim politikalarinin belirlenmesinde daha
ogrenci merkezli yaklasimlarin benimsenmesine yardimci olma potansiyeline sahiptir.
Buna ek olarak, uluslararasi literatiirle uyumlu olarak, 6grenci odakli arastirmalarin
artirtlmasi, Tiirkiye’deki fen egitiminin kalitesinin yiikseltilmesi ve 6grencilerin bilimsel

becerilerinin gelistirilmesi agisindan 6nemli bir adim olacaktir.
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Calismanin sonuglari, Tirkiye’de okul oOncesi fen egitimi alaninda belirli
donemlerde artan ilgi ve arastirma faaliyetleri oldugunu, ancak genel olarak istikrarin
saglanamadigimi gostermektedir. Bu baglamda, Tiirkiye’de okul oOncesi fen egitimi
alanindaki aragtirmalara yonelik siirekli ve istikrarli bir ilgi ve destek saglanmasi i¢in
gerekli onlemlerin alinmasi Onerilebilir. Bu kapsamda, alanla ilgili yapilan ¢aligmalarin
uluslararas1 standartlara uygunlugunun artirllmasi ve uluslararasi alanda yapilan
arastirmalarla daha siki bir is birligi igine girilmesi ve alanin sadece Ogretim
programlarina degil alanla ilgili bagka problemlere de odaklanmasi saglanabilir.

Calisma sonucunda, uluslararasi alanyazinda okul dncesi fen egitimi alaninda
makaleler yogunluktayken Tiirkiye’de makale sayis1 azinlikta kalmaktadir. Bu baglamda,
Tiirkiye’deki arastirmacilarin makale yazma ve yayinlama becerilerini gelistirmeye
yonelik egitim programlarinin olusturulmasi ve destek mekanizmalarinin saglanmasi
oOnerilebilir. Uluslararas1 dergilerle is birlikleri artirilmali, dil bariyerlerinin asilmasi igin
dil egitimi ve terclime hizmetleri yayginlastirtlmalidir.

Calisma sonucunda, Tiirkiye’de okul oncesi fen egitimi alaninda yayinlanan
calismalarin atif sayist ortalamasinin uluslararasi alanyazindaki ¢aligmalarin atif sayisi
ortalamasindan daha diisiik oldugu belirlenmistir. Bu durum, Tiirkiye’deki arastirmalarin
uluslararasi alanda yeterince taninmadigini veya etki yaratmadigini gosterebilir. Bu
baglamda, Oncelikle, arastirma kalitesinin yiikseltilmesi i¢in uluslararasi is birliklerinin
tesvik edilmesi ve ortak projelerin desteklenmesi gerekmektedir. Arastirmacilar,
uluslararasi konferans ve sempozyumlara katilimi artirarak ¢alismalarin1 daha genis bir
akademik kitleye tanitmalidir. Ayrica, makalelerin uluslararas1 prestijli dergilerde
yayimlanmasi i¢in yazim ve dil becerilerini gelistirmeye yonelik egitim programlari
diizenlenmelidir. Bu stratejiler, Tiirkiye’deki okul dncesi fen egitimi arastirmalarinin
uluslararasi alanda daha fazla atif almasin1 ve dolayisiyla etki alaninin genislemesini
saglayacaktir.

Calisma sonucunda, okul oncesi fen egitimi alanindaki ulusal ve uluslararasi
caligmalarin konu bakimindan bir¢ok farklilik gosterdigi goriilmektedir. Tiirkiye’de bu
alandaki calismalarin en fazla 6gretmen egitimi, teknoloji destekli egitim ve fen egitimi
basaris1 konularinda yogunlasti§i belirlenmistir. Uluslararas1 alanyazinda ise teknoloji
destekli egitim, yeni yaklasimlar ve teknolojiler ile ¢evre egitimi konular1 One
cikmaktadir. Bu baglamda, Tiirkiye’deki arastirmacilarin uluslararasi alanyazindaki yeni
yaklasimlar ve c¢evre egitimi konularina daha fazla odaklanmalar1 Onerilmektedir.

Boylece, ulusal calismalarin kiiresel trendlerle uyumlu hale getirilmesi saglanabilir.
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Ayrica, 6gretmen egitimi ve fen egitimi basarisi konularinda uluslararasi is birlikleri
gelistirilerek bu alanlardaki bilgi birikimi ve deneyimlerin paylagilmasi tesvik
edilmelidir. Bu, Tiirkiye’deki okul dncesi fen egitimi arastirmalarinin gesitlenmesine ve
zenginlesmesine katkida bulunacaktir.

Bu ¢aligmada, okul 6ncesi fen egitimi alaninda 2023 yilina kadar yayimlanmis
caligmalar incelenmistir. Ancak 2024 yil1 itibartyla yapay zeka temelli uygulamalarin bu
alandaki arastirmalarda yer almaya basladigi gozlemlenmektedir. Bu dogrultuda,
yalnizca 2024 ve sonrasina ait caligmalarin incelendigi ve bu donem ile 2024 Oncesi
donemde yayimlanan c¢alismalarin yontem, igerik ve teknoloji entegrasyonu agisindan
karsilagtirildigr aragtirmalarin yapilmasi onerilebilir.

Calisma sonucunda, Tiirkiye’deki bilimsel ¢aligmalarda ¢ogunlukla olasiliksiz
ornekleme yontemlerinin tercih edildigi goriilmektedir. Uluslararas: literatiirde
gozlemlenen olasilikli ve olasiliksiz 6rneklem yontemlerinin dengeli kullanimi, aragtirma
bulgularinin genellenebilirligi ve gilivenilirligi agisindan daha avantajlidir. Bu baglamda,
Tiirkiye’deki arastirmacilarin, 6rneklem se¢iminde olasilikli yontemlere daha fazla yer
vermesi tesvik edilmelidir. Bu konuda, 6zellikle belli diizeydeki akademik dergilerin
olasilikli 6rneklem kullanimini yayin sart1 olarak getirmesi dnerilebilir.

Tiirkiye’de okul dncesi fen egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin agirlikli olarak
ogretmenler ve 0gretmen adaylarina odaklanmasi, egitim siire¢lerinde énemli bir rol
oynasa da Ogrencilerin dogrudan fen egitimi deneyimlerine yonelik arastirmalarin
eksikligi onemli bir bosluk yaratmaktadir. Bu durum, fen egitiminin etkinligini ve
Ogrencilerin bilimsel kavrayislarin1i anlamada simirlamalara yol agmaktadir. Bu
kapsamda, benzer alanda yapilacak sonraki ¢aligmalar i¢in, 6grencilerin fen egitimine
yonelik tutumlari, 6grenme stirecleri ve bilimsel diisiinme becerileri {izerine odaklanacak
aragtirmalar yapmalar1 Onerilebilir. Ayrica, bu tiir aragtirmalar, egitim politikalarinin
belirlenmesinde daha 6grenci merkezli yaklagimlarin benimsenmesine yardimci olma
potansiyeline sahiptir. Buna ek olarak, uluslararasi literatiirle uyumlu olarak, 6grenci
odaklr aragtirmalarin artirilmasi, Tiirkiye’deki fen egitiminin kalitesinin yiikseltilmesi ve

Ogrencilerin bilimsel becerilerinin gelistirilmesi a¢isindan dnemli bir adim olacaktir.
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Abstract No: 312 - Abstract Presentation Type: Oral Paper

Analyzing research conducted on sarly childhoed science educatien iz essential for understanding the
current state of the fisld and contributing to its development. Such reviews not only identify recent rends
and practices n earky childbood science education but alse provide valuable mgm for finare research.

Therefore, analytical stadies are considered important for ensunng that scentific research yields mpid
and effective outcomes and for promoting scientfic lteracy. The main aim of this shady is to reveal the
differences and wends in early childhood science educadon by examining the melevant literatare—
inchding anticles, master's theses, and doctoral disseriations—at both national and ntermational levels
throagh document analysis. The population of the study consists of national and internatonal academic
works writien m Thurkizh and English on early childhood science sducation The sampls mchudas the
theses and ardcles obtained fTom selected databases withm the scope of the ressarch. The scientific
publications included in the stady were classified using a “Poblication Classification Form (PCF).” The
mesults revealed several differences befwsen natonal and infernaticnal stadies. In terms of “topic”
national smudies in Turkey were found to concentrate meostly on teacher educadon, techoology-suppartad
instmaction. and achievement in science education On the other hand, international literature emphasized
techoolegy-supported instuction, iomovative approaches, and environmental education. I terms of
"research method " most natiomal stadies employed quanfitatve metheds, whereas qualitatdve methods
were more commenly used m mtemational stadies. Fegarding "data analysiz." it was found that univamats
analvses were frequently used in national shadies, while comtent analvsis was predominantty employed in
internarional enes. Based on these results, it iz recommended that researchers in Twkey conduct more
comprehensive literature reviews and place greater emphasis on emerging approaches and trends found
in intermational research.

Keywards: sarly childhood preschool education, science education, decumant analysis
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