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OZET

[Ikdgretim dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik”
tinitesi problemlerini ¢dzerken kullandiklar1 6grenme stratejilerinin belirlendigi bu
arastirma ile egitimsel niteligin artirilmasi amaglanmistir. Yine literatiirde ilkogretim
ogrencilerinin Ozellikle kiz Ogrencilerin problem yasadiklar1 konulardan birisi
“Elektrik” konusudur. Bu caligma ile 6grencilerin bireysel farkliliklarindan birini
olusturan Ogrenme stratejilerinin belirlenmesi ile Fen ve Teknoloji derslerindeki
problem ¢ozme basarilarina olan katkisi, calisma siiresince irdelenmis ve
ogrencilerin temel 6grenme giigliikklerinin onlarin siiregte kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin belirlenmesi ile asilabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu arastirma betimsel
arastirma niteligindedir. Durumun betimlenmesi siirecinde nitel ve nicel yontemler
(karma yontem) birlikte ise kosulmustur. Nitel arastirma siirecinde; 6grencilerin smif
ortaminda kullandiklar1 6grenme stratejileri gozlenmis, calisma yapraklarinda
problem ¢6zerken kullandiklar1 6grenme stratejileri incelenmis ve &grencilerle
goriismeler yapilmistir. Bu anlamiyla nitel arastirma yontemlerinden durum
calismast kullanilmigtir. Nicel arastrma siirecinde ise tarama yontemi ile
ogrencilerin akademik basari, problem ¢6zme becerileri ve O08renme stratejileri
belirlenmistir. Arastirmanin smirlandirilmig evrenini; Yozgat ili Sorgun ilgesine bagli
ilk6gretim okullar1 olusturmakta olup, ¢alisma Orneklemini ise bu evrenden basit
seckisiz yolla segilen Sorgun Mehmet Akif Ersoy ilkogretim Okulu 5. smif
ogrencileri olusturmustur. Arastirma kapsaminda verilerin elde edilme siirecinde
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Fen ve Teknoloji Basar1 Testi-1 (FTBT 1), Fen ve
Teknoloji Basar1 Testi-II (FTBT II), Yaman (2003) tarafindan gelistirilen Problem
Cozme Becerilerini Belirleme Olgegi ve Oztiirk (1995) tarafindan gelistirilen Genel

Ogrenme Stratejilerini Degerlendirme Olgegi kullanilmustir,

Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi problemleri ¢dziimiinde kullandiklar1
Ogrenme stratejilerinin belirlenmesi amaciyla; ylizde (%) ve frekans (f) degerleri
kullanilmis ve kullanilan 6grenme stratejilerinin dgrencilerin cinsiyet ozelliklerine
gore iligkinin ortaya konulabilmesinde Mann-Whitney U testi, 6grenme stratejileri ile
basar1 ve problem ¢dzme becerileri arasindaki iliskinin ortaya konulmasinda Pearson

Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi tekniginden yararlanilmistir. Elde edilen



veriler, .05 anlamlilik diizeyinde yorumlanmistir. Ogrencilerin ¢alisma yapraklari,
ders kitaplari, defterleri ve smif i¢i, sinif dis1 kullanilan diger materyaller nitel veri

analizi kapsaminda igerik analizi kullanilarak degerlendirilmistir.

Arastrmanm  sonucunda, ogrencilerin  Yasamimizdaki Elektrik Unitesi
boyunca problem ¢dzme becerilerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte
cinsiyet Ozelliklerinin O6grenme stratejileri ve problem ¢d6zme becerileri iizerinde
etkili olmadig1 saptanmistir. Arastirmada anlamlandirma, zihne yerlestirme, bilis ve
hatirlama  stratejilerine  sahip Ogrencilerin hem sire¢ hem de sonug
degerlendirmelerinde, dikkat ve tekrar stratejisine sahip 68rencilerin ise sadece sonug
degerlendirmesinde basarilarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte
sonu¢ degerlendirmesindeki basarilari ile duyussal stratejileri arasinda iligki yokken;

stire¢ degerlendirmesi basarilar1 ile negatif yonlii bir iliski vardir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme stratejileri, yasamimmuizdaki elektrik iinitesi, fen

ve teknoloji dersi, problem ¢ozme becerileri.



ABSTRACT

It is aimed at increasing the quality of education with this research in which
the learning strategies used by elementary students while solving the problems of
The Electricity in Our Lives Unit in Science and Technology lesson are determined.
Again, in literature, one of the subjects which elementary students, especially female
students have problems with is electricity subject. Through this study, the
determination of the learning strategies which constitutes one of the individual
differences of students and its contribution to the success at problem solving in
science and technology lessons are examined over the course of the study and it is
considered that the basic learning difficulties of the students could be overcome by
determining the learning strategies they used during the process. This study has the
characteristics of descriptive research. In the course of the description of the
situation, qualitative and quantitative methods (mixed method) were set to work
together. In the course of qualitative research, the strategies that the students used in
the class were observed and interviews with the students were carried out. In this
sense, case study, which is one of the qualitative research methods, was used. As for
the quantitative research process, the academic success problem solving and learning
strategies were determined with the scanning method. The elementary schools in
Sorgun county in Yozgat province make up the limited universe of the research and
5" grade students in Mehmet Akif Ersoy Elementary School students in Sorgun who
were randomly chosen from this universe make up the study samples. Within the
scope of the study, Achievement Test of Science and Technology-1 (FTBT-1) and
Achievement Test of Science and Technology-2 (FTBT-2) which were developed by
the researcher, Specification Scale of Problem Solving Skills which was developed
by Yaman (2003) and Rating Scale of General Learning Strategies which was

developed by Oztiirk (1995) were used over the course of acquiring the data.

On the purpose of determining the learning strategies which the students used
for solving the problems at science and technology lessons; percentage (%) and
frequency (f) were used, Mann-Whitney U test was used for revealing the
relationship of used learning strategies according to the gender characteristics of the
students and Pearson’s Product-Moment Coefficient and Kendall’s Tau technique

were profited while revealing the relationship between achievement with learning



strategies and problem solving skills. The acquired data were interpreted in the .05
meaningfulness level. The students’ worksheets, course books, notebooks and other
materials used both in and out classroom were evaluated by using content analysis

within the context of qualitative data analysis.

In consequence of the study, it is observed that the students used their
problem solving skills during the Electricity in Our Lives Unit. However; it is stated
that gender characteristics are not effective on learning strategies and problem
solving skills. It is specified in the research that the students who have interpretation,
placing in the mind, cognition and remembering learning strategies have high
achievement in both process and result evaluation; the students who have attention
and repetition skills have high achievement in only result evaluation. On the other
hand, while there is not a relationship between their achievement in result evaluation
and affective strategies, there is a negative relationship with their process evaluation

achievement.

Key words: Learning strategies, electricity in our lives unit, science

technology courses, problem-solving skills.



ONSOZ

Bu calisma ile 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi Yasamimizdaki Elektrik
Unitesi problemlerini ¢dzerken kullandiklari dgrenme stratejilerinin belirlenmesi,
Ogrenme stratejileri ile problem ¢dzme becerileri arasindaki iliskinin arastirilmasi ve
ogrencilerin Fen ve Teknoloji derslerindeki problem ¢dzme basarilarinin artirilmasi
amaglanmustir.

Modern teknolojinin gelisimini yakalamanin ve yasam standartlarini
gelistirmenin yollarindan biri Fen ve Teknoloji egitiminin daha iyi bir sekilde
verilmesidir. 1lkdgretim 4. smiftan itibaren baslayan Fen ve Teknoloji derslerine olan
ilginin diger derslere gore az olmasi bizi bu alandaki eksiklige yonlendirmekte ve
iizerinde durulmasi gerektigini gostermektedir.

Yeni egitim sistemimizde O6grenme-O0gretme silirecinde, 6grenci merkeze
alinmaktadir. Ogrencinin merkezde oldugu bir egitim sisteminde Ogretmenin
Ogretmesi degil, 6grencinin 6grenmesi vardir. Daha kalic1 bir 6grenme olabilmesi
icin dgrencilerin dgrenme yollarini kendilerinin belirlemesi gerekmektedir. Ogrenme
stratejileri  Og8rencilerin  kendi kendilerine 6grenmelerinde yol gosterecek
stratejilerdir. Ogrenme stratejilerinin dneminin anlasilmasi amaglanan ¢alismamizin
bu anlamda alana katki saglayacagi ve bu konuyla ilgilenen herkese kaynak olacagi
diistiniilmektedir.

Tezimin her asamasinda bilgi ve tecriibelerini benimle paylasan, bana yol
gosteren danmisman hocam Saym Yrd. Dog. Dr. Adem TASDEMIR’ e, calismayi
titizlikle inceleyen, degerlendiren ve katkida bulunan jiiri iiyeleri degerli hocalarim Yrd.
Dog. Dr. Riistii YESIL’ e ve Yrd. Dog. Dr. Bayram TAY ’a sonsuz tesekkiir ederim.
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Ayse AKSOY’ a, Turan BASKONUS’ a ve lisansiistii egitimim siiresince
katkilarindan dolay1 Ahmet URTEKIN’ e, tezimin uygulama siirecinde; uygulama
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde problem durumuna deginilmis, aragtirmanin énemi ve amaci
aciklanmistir. Arastirma ile ilgili bazi terimler tanimlanarak, varsayimlar, kapsam ve

smirliliklar belirginlestirilmistir.

1.1 PROBLEM DURUMU

Geleneksel anlamda, bir kavram olarak egitim, bireyin kendi yasantisi
yoluyla istendik davranis olusturma stireci iken (Ertiirk,1975; Fidan,1996; Tasdemir,
2003; Senemoglu, 2004), giiniimiizde bilgi iireten ve irettigi bilgiyi kullanabilen
bireyler yetistirme siireci olarak ifade edilebilir (Cilenti, 1985). Bununla birlikte
egitim ve Ogrenme i¢ icedir. Egitimin temelinde 6grenme vardir. Egitimin
gergeklesmesi 0grenmeye baghdir. Bireyin kendi yasantist yoluyla davranisinda
meydana gelen degisme Ogrenmedir (Senemoglu, 2010). Yukaridaki tanimlar
incelendiginde Ogrenmenin sonucunda bilgiye ulasildigi, bu siliregte temel tasin
ogrenen oldugu ve 6grenmenin kalitsal 6zellikler kadar ¢evresel faktorlere de bagl
oldugu sonucuna varilabilir. Ogrenme siirecinde insanlarin sonradan gelistirdikleri
Ozelliklerin basinda ise kendilerine ¢izdikleri yollar ve gelistirdikleri 6grenme
stratejileri gelmektedir. Dolayis1 ile egitim programlarimizin temel amaci yeni
durumlar icin gerekli bilgi ve beceriyi mevcut olanlardan yararlanarak kendi
kendimize kazanabilme kapasitemizi artirmak, yani 6grenmeyi 6gretmek olmalidir

(Baykan, Nagar ve Mazicioglu, 2006).

Giliniimiizde toplumun her alanindaki degisim hayatimizi onemli Slglide
etkilemektedir. Bunun yaninda bilimsel ve teknolojik buluslarin gelecegini tahmin
edecek dogru bir yontem olmadigindan bu hizli degisim bireyleri gelecege

hazirlamay1 oldukca zor hale getirmektedir. Ayrica insan ve toplum hayatinda ne



zaman ne tiir giigliiklerle karsilasilacagi veya ne tiir ihtiyaclarin dogacagi 6nceden
bilinmedigi i¢in ¢agdas egitim, kendi kendine {istesinden gelebilen insani
yetistirmeyi hedeflemektedir (Naser, 2008). Bu kapsamda o6grencilerin basarilari,
biiyiik 6l¢iide kendi 6grenme yollarinin farkinda olmalarina ve kendi 6grenmelerini

yonlendirebilmelerine baghdir (Senemoglu, 2010).

Fen; dogal cevreyi incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu siirecin iiriinii olan
organize bilgilerden kurulu bilgiler biitiinidiir. Fen bilimlerinin igerdigi bilimsel
bilgiler insanin, yeryiiziine gelisinden bu giine kadar, ihtiyaclarini gidermek igin
dogal cevresiyle etkilesimi sirasinda elde ettigi bilgiler arasindan siiziilmiis, diizene
konularak biriktirilmis, yiizyillar boyunca kusaktan kusaga aktarilip denenmis ve
giivenilir oldugu kanitlanmis dayanikli bilgilerdir. Bunlar, insanin kendisini ve
cevresini daha iyi arastirip anlamasmi kolaylastiran, fen alaninda yeni bilgiler elde
etme girisimleri i¢in temel bilgilerdir (Cilenti,1985). Bugiin bilim ve teknolojide
yasanan gelismeler de insanlarin her giin doga hakkinda yeni bir seyler
O0grenmelerinin ve onun isleyisini biraz daha iyi anlamalarmm bir sonucudur. Fennin,
bilim ve teknolojideki gelismelerde kilit rol oynamasi fen 6gretiminin de Gnemini
arttrmistir. Bu nedenle okul Oncesi egitimden baslanarak, bireylere saglanacak
nitelikli bir fen egitimi, bireylerin ilerleyen zamanlarda fen ile daha istekli bir sekilde
ilgilenmelerini ve doganm isleyis siireglerini daha kolay bir sekilde anlamalarini

saglayacaktir (Cebesoy, 2009).

Ogrencilerin bilimsel kavramlar1 bilmesi ve anlamasi, Fen ve Teknoloji
dersinin amaglar1 agisindan 6nemli yerdedir. Cevremizde kendimiz de dahil olmak
iizere meydana gelen fiziksel, biyolojik ve kimyasal olay, olgu ve kavramlari
bunlarin isleyisini anlayabilmek, bunlarla ilgili prensipleri ve agiklamalari iceren
teorilerin ne anlama geldigini bilmektir (Tirkmen, 2006). Birbir ve Salan (1999),
giiniimiizde fen egitiminin amacini, 6grencilerin fen kavramlarini kalic1 bir sekilde
ogrenmelerini saglamak ve diisiinme yeteneklerini gelistirmek olarak agiklamustir.
Ayrica fen egitiminin amaglar1 arasinda, 6grencilerde Fen ve Teknolojide uzmanlik
egitimi bilincinin gelismesini saglamak ve 6grencileri akademik yasama hazirlamak
da yer almaktadir (Karalar, 2006). IIkdgretim 4. smiftan baslayan Fen ve Teknoloji

dersleri biiyilk 6nem kazanmistir. Bu programlarin hedeflerinin temeli 6grenci



merkezli egitim ve Ogrencilerde neden-sonug iliskisini kurabilecek etkinlikler
olugturmaktir (MEB, 2005). 2004 yilinda uygulanmaya baslanan Fen ve Teknoloji
programinda dgrenmenin niteliginin degistigi ve 6gretmeden ¢ok “0grenme” nin 6n
plana ¢iktig1 goriilmektedir. Fen 6grenme, herkesin dogay1 anlamak i¢in kullandigi,
bunun igin de her seyi yeniden kesfetmesi gereken bitmemis bir siirectir. Ogrenciler,
bu programda tipki bilim adami gibi ihtiya¢ duyduklar1 bilgiyi ortaya ¢ikarmaya ve
degerlendirmeye yonelik etkinliklerde bulunmaya yonlendirilmektedir (MEB, 2006).

Ogrencilerin karsilasacag: biitiin problemlere ¢6ziim iiretemeyecegimize gore
egitimin hedefleri, etkili problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye odaklanmalidir
(Naser, 2008). Gagne (1985)’ye gore egitim programlarinin nihai amaci; dgrencilere
gerek ilgili konu alanlarinda gerekse tiim yasaminda karsilagabilecegi problemleri
¢ozmeyi 6gretmek olmalidir. Problem bazi amaglara ulasmak i¢in ¢aba harcadigimiz
ve bu amaclara ulagsmak i¢inde araglar bulmamiz gereken bir durumdur. Problem
¢cozme ise; hem konu alani bilgisini hem de duruma uygun biligsel stratejileri sec¢ip
kullanmay1 gerektiren bir etkinliktir (Senemoglu, 2010). Problem ¢6zme, ne
yapilacaginin bilinmedigi durumlarda ne yapilmasi gerektigini bilmektir. Problem
¢ozme sadece bir dogru sonu¢ bulma olarak algilanmakla birlikte daha genis bir
zihinsel stireci ve becerileri kapsayan bir eylemdir. Sonu¢ bulmanin yani sira bir yol

bulma, gii¢liikten kurtulmadir (Polya,1957; Akt: Uysal, 2007).

Bilginin, ¢agdaslasmada en biiyiikk anahtar oldugu g¢agimizda teknolojinin
ilerleyebilmesi i¢in dogmatik olmayan, soru soran bireylerin sayisinin artmasi
gerekmektedir. Bu amagla, fen 6gretimine gereken onem verilmeli, fen 6gretiminde
uygulanmasi gereken metotlar iyi segilmelidir. Ogretmen merkezli bir egitim yerine
ogrenci merkezli bir egitimin daha basarili olunacaginin vurgulandig1 yapilandirmaci
yaklasim son yillarda fen 6gretiminde uygulanmasi gereken en gecerli metot olarak
goriilmektedir (Kavak ve Koseoglu, 2001). Yapilandirmacilik bir bilgi felsefesidir.
Bilginin dogast hakkinda felsefi agiklamalarda bulunan bu yaklagim bir 6gretim
yaklagimi degil 6grencilerin nasil bildigi ile ilgili bir 6grenme (bilme) teorisidir
(Airasian ve Walsh, 1997; Yanpar Sahin, 2001; Atasoy, 2002; Demirel 2003; Oklun

ve Toluk, 2004). Yapilandirici yaklasimm temelinde bireyin nasil 6grendigi soz



konusudur. Bu dogrultuda 6grenci merkezli egitimde dgrenme stratejilerinin 6nemi

On plana ¢ikmaktadir.

Ogrenme stratejileri, grencinin dgrenme siirecine aktif olarak katilmasma
yardime1 olarak dgrenciye zihinsel faydalar sagladig: gibi giincel egitim hedeflerine
daha iyi ulastirir. Her 6grencinin 68renme gorevini yerine getirirken (bilingli ya da
bilingsiz) kullandigi bir 6grenme stratejisi vardwr (Derman, 2002). Bu durum,
ilkdgretimin ilk yillarindan baglayarak 6grencilere, 6grenme ve caligma stratejilerini
ogretmek gerektigini ortaya koymaktadir. Ogrenme stratejilerinin temel amaci,
ogrencilerin kendi Ogrenmelerini kendilerinin saglamasina yardimeci olmaktir

(Senemoglu, 2010).

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu caligma; ilkégretim 5. sinif O6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi
“Yasamimizdaki Elektrik™ {initesi problemlerinin ¢6zliimiinde kullandiklari 6grenme
stratejilerinin  belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Ogrencilerin  hangi grenme

stratejilerini kullanarak problemin ¢éziimiine ulastiklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir.

Ogrenme stratejileri, dgrencilerin dgrenme-dgretme siireci i¢inde ya da
bireysel hazirliklarinda kendisine sunulan bilgileri zihinsel siire¢lerinden gegirerek,
ona anlam vermesi ve kendine mal etmesi i¢in gerekli olan ¢abalar1 ortaya koymasi
seklinde tanimlanabilir (Tay, 2002). Ogrencilerin basarili olamamasinin nedeni
o0grenme yeteneklerinin diisiik olmas1 degil, 6grenme stratejileri konusundaki bilgi
yoksunlugudur (Yildiz, 2003). lyi bir 8gretim, dgrenciye nasil dgrenecegini, nasil
hatirlayacagini, kendi kendini nasil giideleyecegini ve kendi 6grenmesini etkili
olarak nasil kontrol edip yonlendirecegini 6gretmeyi kapsar. Ogrencilerin basarilar:
biiyiik 6l¢iide kendi 6grenme yollarmin farkinda olmalarina ve kendi 6grenmelerini
yonlendirebilmelerine baghdir (Weinstein ve Mayer, 1986; Akt: Derman, 2002).
Yani ogrencilere ilkogretimin ilk yillarindan baslayarak O6grenme stratejilerinin
Ogretilmesi gerekmektedir. Buradaki amag¢ &grencilerin kendi o6grenmelerini

kendilerinin saglamasma yardim etmektir (Derman,2002). Bunun igin ilkdgretim



yillarindan itibaren 6grencilerin 6grenme stratejilerinin belirlenmesi ve bununla ilgili
yonlendirmelerin, doniitlerin yapilmast O6grenmenin daha kolay ve kalic

gerceklesmesini saglayacaktir.

Problem ¢6zme, Fen ve Teknoloji dersinde Ogrencilerin karsilastigi
zorluklardandir.  Ogrencilerin  karsilasacagi  biitiin ~ problemlere  ¢dziim
iretemeyecegimize gore egitimin hedefleri, etkili problem ¢6zme becerilerini
gelistirmeye odaklanmalidir (Naser, 2008). Bu kapsamda; Ogrencilerin problem
cozerken kullandiklar1 stratejilerin belirlenmesi, problem ¢6zme siirecindeki olasi
olumsuzluk kaynaklarmin belirlenmesinde etkili olacaktir. Bu sayede kendilerine
uygun Ogrenme stratejilerini belirleyen 6grencilerin problem ¢6zme basarilari da
artacaktir. Ayrica fizik konular1 6zellikle Elektrik Unitesi; bayan 6grencilerin
tutumlarinin ve anlama giicliiklerinin en ¢ok yasandigi linitelerden biridir (Demirci

ve Cirkinoglu, 2004; Bozkurt, Yilmaz, Cerit, Dogan, 2004).

Fen ve Teknoloji derslerinde, temelde Ogrencilerin, daha sonrasinda
Ogretmenlerin 6grenme stratejilerini bilmeleri, farkindaliklar1 ve bu siiregleri
Ozlimseyip kendilerine uyarlamalar1 ile “daha 1yi nasil 68renebiliriz?” sorusuna da
biiyiik 6l¢iide cevap bulunabilecektir. Ayrica Fen ve Teknoloji dersleri konulari ile
genel c¢oziimler ve yontemler lretmekten Ote, daha O6zel olarak konunun nasil
Ogretilmesi gerektigi ve bu konuda sergilenen bireysel farkliliklarm neler oldugu
ortaya konulabilecektir. Bu anlamiyla pedagojik alan bilgisi kapsaminda dersin
O0gretiminden ziyade konunun Ogretimine ve dolayisiyla daha fazla bireysel
farkliklarm 6n plana alinabilmesi s6z konusu olacaktir. Bu kapsamda bu ¢alisma ile
Ogrencilerin “Yasamimizdaki Elektrik™ iinitesi problem ¢6ziimlerinde kullandiklar1
O0grenme stratejileri belirlenmis ve 6grenme stratejileri ile problem ¢6zme becerileri
arasindaki iliskinin varhigi arastirilmistir. Ayrica calismada Fen ve Teknoloji dersi
Yasamimizdaki Elektrik {initesi problemleri ¢oziimiinde hangi stratejilerin daha ¢ok
hangilerinin daha az kullanildig1 da ortaya konmustur. Bu anlamiyla calisma
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersleri problem c¢oziimlerinde basarilarinin
arttirilmasinda, anlamli bilginin olugsma siirecinde karsilasilan zorluklarin ortaya

c¢ikarilmasim da dnemli oldugu diisiiniilmektedir.



1.3. PROBLEM CUMLESI

Fen ve Teknoloji dersi Yasamimizdaki Elektrik iinitesinde Ogrencilerin
O0grenme stratejilerini kullanma sikliklar1 ile problem ¢6zme becerileri arasinda bir

iligki var midir?

1.4. ALT PROBLEMLER

1. Fen ve Teknoloji dersi problem ¢oziimlerinde ogrenciler farkl

ogrenme stratejilerini kullanmakta midir?

2. Ogrencilerin problem ¢oziimlerinde kullandiklar1 6grenme stratejileri
cinsiyet 6zelliklerine gore istatistiksel olarak anlamli derecede farklilagmakta

midir?

3. Ogrencilerin kullandiklar1 dgrenme stratejileri ile Fen ve Teknoloji

dersi basarilar1 arasinda iliski var midir?

4.  Ogrencilerin Yasammmizdaki Elektrik iinitesi ile ilgili problem ¢6zme

beceri diizeyleri nelerdir?

6.  Arastrmaci gozlemleri sonucunda belirlenen 6grenme stratejileri

nelerdir?

7. Ogrencilerin  kendilerinin belirledigi ve aragtrmaci tarafindan

belirlenen 6grenme stratejileri arasinda iliski var midir?

8.  Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar1 6grenme

stratejileri ile problem ¢6zme becerileri arasinda iliski var midir?

9.  Arastirmaci tarafindan belirlenen 6grenme stratejileri ile 6grencilerin

problem ¢dzme becerileri arasinda iligki var midir?



1.5. SAYILTILAR:
1. Ogrencilerin ankette sorulan sorulara dogru cevap verdikleri varsayilmustir.

2. Ogrencilerin arastirma  siiresince normal zamanda nasil davranig

gosteriyorlarsa o sekilde davrandiklari varsayilmistir.

3. Ogrencilerin goriismelerde objektif olduklar1 varsayilmistir.

1.6. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma Yozgat ili Sorgun ilcesi Mehmet Akif Ersoy Ilkogretim Okullu

5.smif 6grencileriyle sinirhdir.
2. 2010-2011 Egitim Ogretim y1l1 II. dénemiyle smirhdir.

3. Arastirma 5. siif “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesi ile sinirhdir.

1.7. TANIMLAR

Ogrenme: Bireyin kendi yasantis1 yoluyla davramsinda meydana gelen

degisme 6grenmedir (Senemoglu, 2010).

Ogrenme Stratejisi: 6grencilerin bagimsiz olarak kendi 6grenme gorevlerini
gerceklestirmelerini  saglayan teknikler, ilkeler ya da aliskanliklar olarak
tanimlamaktadir (Siinbiil, 1998).

Problem: Insan zihnini karistran, ona meydan okuyan ve inanci

belirsizlestiren her sey olarak tanimlanir (Baykul, 2004).

Problem Cozme Becerisi: Problem ¢6zme becerisi sinama-yanilmadan, i¢
gorii kazanmaya ve neden sonug iliskilerini bulmaya kadar uzanan islemleri igeren

zihinsel bir siiregtir (Uysal, 2007).



Yasamimzdaki Elektrik iinitesi Basar1 Testi: Yozgat Sorgun Mehmet Akif
Ersoy ilkdgretim Okulu 5. Swmuf dgrencilerine “Yasamimizdaki Elektrik” {initesi

sonunda uygulanan basar1 testidir.

Genel Stratejilerini Degerlendirme Olgegi: Ogrencilerin stratejileri ne

zaman ve nasil kullandiklarini degerlendirilmesini saglayan 6lgektir.

Problem Cozme Becerileri Belirleme Olcegi: Ogrencilerin problemle

karsilastiklarinda neler yaptiklarini belirlemek i¢in uygulanan 6lcektir.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILIi ARASTIRMALAR

Bu bolimde konuya agiklik getirmek amaciyla; egitim-6gretim ve fen
Ogretimi, bilgi isleme kurami, 6grenme stratejileri, problem ¢6zme becerisi ile ilgili

genel bilgilere ve ¢alismayla benzerlik gosteren arastirmalara yer verilmistir.

2.1. EGITIM- OGRETIM- OGRENME

Egitim bireyin dogumundan 6liimiine dek siiren ve insanlarin davranislarinda
kendi yasantisi yoluyla belli gelismeler saglamaya yarayan planl etkilerdir
(Ertiirk,1975; Cilenti, 1985; Fidan,1996; Tasdemir, 2003; Senemoglu, 2010). Caglar
boyunca Kkiiltiirel, toplumsal ve ekonomik gelismeler arttik¢a yeni kusaklara
aktarillacak bilgi birikimi de artmaktadir. Bu gelismeler sonucunda egitim
kurumlarindan beklentiler artmakta ve egitimin niteliksel gelisimi her donem

tartigilan konularm baginda gelmektedir.

Geleneksel anlamda egitim bireylerin davraniglarini degistirme siireci iken
giniimiizde bilgi lireten ve trettigi bilgiyi kullanabilen bireyler yetistirme stireci
olarak ifade edilebilir (Cilenti, 1985). Egitim, bireylerin ¢evresinde olan degismelere
uyum saglayabilmeleri i¢in, insanlara, yeni davraniglar kazandirmakla yiikiimliidiir.
Insanlarm ve milletlerin, siirekli degisme ve gelisme icinde olmalar1 bir
mecburiyettir. Ciinkii insanin ¢evresindeki degismeler, insana, bilinenin disinda yeni
etkiler yapar. Degisen diinya ve c¢evre karsisinda problemleri artan insanin,

yardimina kosan miiesseselerden biri de egitimdir (Halis, 2003).

Egitim ve Ogrenme i¢ igedir. Egitimin temelinde dgrenme vardir. Egitimin
gerceklesmesi 6grenmeye baglidir. Bireyin kendi yasantisi yoluyla davraniginda
meydana gelen degisme Ogrenmedir (Senemoglu, 2010). Ogrenme tanimlar:
incelendiginde 6grenme ile ilgili ortak o6zellikler sunlardir (Hergenhahn ve Olson,
1997; Bacanli, 2000; Dikbas, 2008):



- Tekrar ya da yasant1 sonucunda meydana gelmesi,
- Bir siire¢ sonucunda olusmasi,

- Gozlenebilir bir degisim olmast,

- Kalici izli olmasidir.

Yukaridaki tanimlar dogrultusunda; 6grenmenin sonucunda bilgiye ulasildigy,
bu siirecte temel tasin Ogrenen oldugu ve Ogrenmenin kalitsal 6zellikler kadar
cevresel faktdrlere de bagh oldugu sonucuna varilabilir. Ogrenme siirecinde
insanlarin sonradan gelistirdikleri 6zelliklerin basinda ise kendilerine g¢izdikleri

yollar ve gelistirdikleri 6grenme stratejileri gelmektedir.

Ogrenmenin nasil olustugu siirekli bir arastrma konusu olmustur.
Ogrencilerin  8grenme-ogretme siirecine etkin ¢aba ve etkin katilimlarinin
saglanmasmin temelinde 6grencilerin 6grendiklerini yasantisina aktarmasi oldugu
goriilmektedir (Duman, 2008). Bilisim ve iletisim ¢aginda bireylerin, bilgiyi nasil
edinebilecekleri ve mnasil kullanabilecekleri, bireylerin var olan bilgileri ve
deneyimlerine goére bilgiyi nasil yapilandiracaklar1 ve ftretebilecekleri ile ilgili
O0grenme-0gretme siiregleri {lizerinde durulmaktadir (Duman, 2008). Bu kapsamda

ogrenme ile 6gretme birbirini tamamlayan resmin pargalaridir.

Ogretme, Ogrenme isinin saglanmasidir (Tasdemir, 2004). Ogrenmenin
gerceklesmesinde Ogretme etkinliklerinin pay1 biiyiiktiir. Ogretme, genel olarak,
Ogrenmenin kolaylastirilmasi, 6grenmeye rehberlik edilmesi ve 6grenene 6grenmeyi
gerceklestirilmesinde yardimer olunmast siireci olarak ele alinmaktadir. Ogretme
kavrami ile 6grenmenin birlikte kullanilmasi bu iki kavram arasinda sebep sonug
iliskisi kurulmasma neden olmaktadir. Bir baska deyisle, 0gretme siirecinin
varhigindan s6z edebilmek i¢in 6grenme ile sonuglanmasi gerektigi diistiniilmektedir

(Ac¢ikgdz, 2009).

Egitim sistemimizde 6grenme bazi kuramlarla gergeklesir. Bunlardan biride
bilgi isleme kuramidir. Bilgi isleme kurami, bilginin depolanabildigini ve gerek

goriildiigli zaman tekrar kullanilabildigini savunan kuramdir.
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2.2. BILGI iISLEME KURAMI

Birey belli bir zaman ve yerde 0grendigi bilgiyi, istedigi yer ve zamanda
uygulama yetisine sahiptir. Bu durum bireyin 6grenilen bilgileri belli bir yerde
depolama kapasitesine sahip oldugunu gostermektir. Disaridan gelen bir uyaricinin
duyu organlar1 tarafindan alinmasi ve bellekte depolanmasi siireci dogrudan
gozlenemez. Bu sekilde olan kuramlardan en ¢ok kabul goren ve arastirma yapilan
bilgiyi isleme kuramudir. Davranis¢1 yaklasimla, biligsel yaklagimin ilkelerini
kullanarak sentezini yapan bilgiyi isleme modeli; bireyin bilgiyi toplama, drgiitleme,

depolama ve hatirlama asamalariyla ilgilidir (Akman ve Erden, 2004).

Bilgiyi isleme kurami temel olarak su dort soruyu cevaplamaya caligmaktadir

(Senemoglu, 2010):
1- Yeni bilgi disaridan nasil alinmaktadir?
2- Alinan yeni bilgi nasil islenmektedir?
3- Bilgi uzun siireli olarak nasil depolanmaktadir?
4- Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir?

Bilgi isleme modelinin bilesenlerini ve 6grenmenin olusumunu gésteren siireg

Sekil 1 de gosterilmistir.

@ Biligbilgisi @
duyusal ; isleyen C uzun sureli
bellek ol “beliek bellek

/

Sekil 1: Bilgi Isleme Modelinin Yapisi (Ozer, 2001)
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Sekil 1’ de goriildiigii gibi, ¢evredeki uyaricilar duyu organlar1 araciligiyla
alinarak duyusal bellege kaydedilir. Ardindan bu uyaricilardan dikkat ve algi
stireglerinden yararlanilarak secilen bilgi isleyen bellege aktarilir. Bu bilgi, hemen
kullanilmak istendiginde davranisa donistiriilir. Bilgi daha sonra kullanmak
istenildiginde anlamli bicimde kodlanarak uzun siireli bellege aktarilir. Uzun siireli
bellekte saklanan bilgi, gereksinim duyuldugunda isleyen bellege geri getirilir ve
davranis olarak gosterilir. Bu bellek sistemi icerisinde bilginin nasil ve ne zaman akis

gosterecegi bilis bilgisiyle denetlenir (Ozer, 2001).

Gelistirilmis olan bilgiyi isleme modeli iki temel 6geye sahiptir. Bu 6gelerden
biri, bilginin depolandig1 belleklerdir. Diger 6ge ise, bilginin bir depodan digerine
aktarilmasmi saglayan igsel, biligsel etkinlikleri kapsayan biligsel siireclerdir

(Senemoglu, 2010).
Bilgi isleme Kuraminda bilginin depolandig1 bellek tiirleri sunlardir:
1- Duyusal kayit
2-Kisa siireli bellek
3-Uzun siireli bellek

Biligsel siirecler ise bilginin islenmesini, saklanmasmi ve hatirlanmasmi
saglayan ylriitiicii kontrol siirecleridir (Akman ve Erdem, 2004). Bunlar (Mertcan,
2010):

. Bilginin duyusal kayittan kisa siireli bellege aktarilmasini saglayan

stirecler; dikkat ve algi,
. Kisa siireli bellekte bilgiyi saklama siirecleri; siirekli tekrar, gruplama,

J Bilginin uzun siireli bellege aktarilmasinda kullanilan siiregler; acik ve

ortiik tekrar ile kodlamadir.
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2.2.1. Duyusal Kayit

Cevreden gelen uyaricilar 6grenenin alicilarini yani duyu organlarini etkiler
ve duyusal kayit yoluyla sinir sistemine girer. Duyu organlarinin her birine gelen
uyaricilarin ilk algilanmalarindan duyusal kayit sorumludur (Lindsay ve Norman,
1977; Akt: Senemoglu, 2010). Duyusal kayit temelde duyu organlari, 6zellikle
gozler ve kulaklar yoluyla ¢evresel uyaricilar1 almaktadir. Bu bilgilerin
norolojik isleyisi ¢ok kisa stirmektedir. Bu siire gorsel duyumlarda bir saniyeden
daha az ve isitsel duyumlarda yaklasik dort saniyedir. Eger dikkat ve ileri
diizeyde isleme saglanmazsa azalarak kaybolur (Good and Brophy, 1986; Akt:
Stinbiil, 1998). Duyusal kayit duyu organlarmmin ulasabilecegi sinirsiz
miktardaki bilgiyi alabilecek genis bir kapasiteye sahiptir, ancak onlar1 ¢ok kisa
bir siire icin tutabilir (Di Vesta, 1987; Akt: Oztiirk, 1995). Ancak dikkat ve alg1
stiregleriyle bu bilginin bir kismi1 alinir ve kisa siireli bellege gonderilir. Duyusal
kaydin varlig1 insan yasaminda kritik bir 6neme sahiptir. Birey okudugu ya da isittigi
bir ciimlenin sonu gelmeden baglangictaki soézleri unutsaydi, ciimleyi
anlamlandirmasi olanaksiz olurdu. Duyusal kaydin kapasitesinin smirsiz olmasina
karsin, gerekli bilgiler islenmezse kaybolur ya da var olan bilgi yeni bilgi tarafindan

itilir (Mertcan, 2010).

2.2.2. Kisa Siireli Bellek

Dikkat edilen ve algilanan bilgi duyusal kayittan kisa siireli bellege gegirilir.
Kisa siireli bellegin, birbirleriyle iliskili iki temel islevi vardir. Bundan dolay1 da hem
kisa siireli bellek hem de isleyen bellek olarak adlandirilir. Birinci islevi; smirh
miktardaki bilgiyi smirli bir zaman siiresi i¢inde gegici olarak depolamasidir. Bu
islevinden dolayr kisa siireli bellek adin1 almaktadir. Bir diger islevi ise, bilginin
uzun siireli bellekte depolanmasini saglamak ve bilgiyi uzun siireli bellekten geriye
getirerek hatirlamak i¢in zihinsel iglemleri yapmaktadir. Bu nedenden dolay1 da
isleyen bellek (¢alisan bellek) olarak adlandirilmaktadir (Senemoglu, 2010). Kisa
stireli bellegin smirh kapasitesi gruplama yaparak, zaman smirlilig1 da siirekli tekrar

yaparak artirilabilir (Mertcan, 2010).
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Isleyen bellek smirli miktardaki bilgiyi smirli bir zaman siireci igerisinde
gegici olarak depolamaktadir. Ayrica zihinsel islemler burada gergeklesmektedir.
Sistemdeki en etkin bilgi islemenin olustugu 6ge isleyen bellektir. Isleyen bellekte
bilingli olarak bilginin farkina varilabilir (Ozer,2001). Miller (1956), birgok
arastirmay1 incelemis ve arastirma bulgularma dayanarak kisa siireli bellek
kapasitesinin smirlarint “7” birim olarak kabul etmistir. Bu bellek kapasitesinin
smirlar1 7 + 2 birim olarak degismektedir (Akt: Oztiirk, 1995). Kisa siireli bellegin
kapasitesini daha 1yi kullanabilmek i¢in; 6gretmenler, agiklamalarmni stirekli ve hizl
yapmak yerine, 6grencilerin kisa siireli bellekte islem yapmalarina olanak verecek
bicimde aralikli ve degisik 6gretim teknik ve araclarimi kullanarak yapmalidir. Ayrica
araliklarla yapilan yeniden gozden gegirmeler, 6zetlemeler 6nemli kisimlarin yeniden
vurgulanmasi gibi etkinlikler fikirlerin kisa siireli bellekte islenerek uzun siireli

bellege gegirilmesine yardimcei etkinlikler olabilir (Senemoglu, 2010).

2.2.3. Uzun Siireli Bellek

Uzun siireli bellekte bilginin goreceli kalic1 olmasi agisindan duyusal bellek
ve kisa stireli bellekten ayrilmaktadir. Duyusal bellek ve kisa siireli bilgiler eninde
sonunda tiimiiyle kaybolmaktadir. Oysa uzun siireli bellekte bilgi istendigi zaman

hatirlanamayabilir ama kesinlikle kaybolmasi s6z konusu degildir (A¢ikgoz, 2009).

Bilginin uzun stireli belle§e aktarilmasinda tekrar siireci kullanilir. Bilgi
yeterli siklikta tekrarlanirsa, uzun siireli bellege geger. Tekrar iki bicimde sesli ve
zihinde yapilir. Aralikli tekrarin uzun siireli bellekte tutulma olasilig1 daha yiiksektir.
Ayrica kodlama siireci de uzun siireli bellekte var olan bilgiyle kisa siireli bellekteki

bilginin iliskilendirilerek transfer edilmesini saglar (Mertcan, 2010).

Uzun siireli bellek genelde tice ayrilir. Bunlar; anisal bellek (episodic
memory), anlamsal bellek (semantic memory) ve islemsel bellektir (procedural

memory) (Gredler, 1992; Akt: Subasi, 1999).

[Ikokul siralarma oturdugunuz ilk giin, hayatmizda en ¢ok utandiginiz an, en

sevingli giiniiniiz gibi kisisel yasantilarla ilgili olaylar anisal bellektedir. Anlamsal
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bellek, bilgilerin semalar ve bilgi 6nerme aglar1 seklinde depolandigi, kavramlar,
genellemeler, kurallar gibi genel bilgilerin yer aldigi boliimdiir. Araba kullanmak,
yizmek, lokantada bir seyler yemek gibi islerin yapilmasi igin gerekli islem

basamaklarinin sirasiyla saklandigi boliime de islemsel bellek denir (Yilmaz, 2005).

Bilgiyi isleme kuramma gore birey, yeni bir bilgiyi kazanmak, yani uzun
stireli bellege kodlama yapabilmek igin farkli yontemler ya da stratejiler kullanir.
Bilgiyi isleme kurammin egitim alanina getirdigi en Onemli katkilardan biri

“Ogrenme stratejileri” dir.

2.3. OGRENME STRATEJILERI

Yapilandirmaci kurama gore 6grenme; bireylerin kendi deneyimleri, zihinsel
yapilar1 ve inanglarina bagli olarak bilgiyr yapilandirma siirecidir (Kavak ve
Koseoglu, 2001). Tim Ogrenmelerin zihindeki bu yapilandirma sonucu olustugu
varsayimi {izerine temellendirilen yapilandirmacilik, bireylerin 6grenme siirecinde
daha fazla sorumluluk almalarini ve etkin olmalarmi gerektirir (Korkmaz, 2004).
Yapilandirmaci yaklasimda Ogrenenden bilgiye ulasmalari, ulastiklar1 bilgiler
dogrultusunda yeni bilgiler ortaya koyabilmeleri yani siiregte aktif yer almalar1
beklenmektedir. Bireylerin bu 6zelliklere sahip olabilmeleri i¢in nasil 6grendiklerinin

farkinda olmalar1 6nemli bir noktay1 olusturmaktadir.

Etkili 6grenci olmanim geregi 6grenmeyi 6grenmedir. Bu nedenle, 6grenmeyi
o0grenme, etkili 68renci niteliklerini kazanmay1 saglama siireci olarak tanimlanabilir.
Ogrenmeyi 6grenme de égrenme stratejileri olarak adlandirilan stratejilerin
ogrenilmesini kapsamaktadir (Ozer, 2001). Bireylerin nasil dgrendiklerinin farkina
varmalari, bilgiye ulasabilmeleri, ulastiklar1 bilgileri yorumlayip kullanabilmeleri ve
mevcut bilgiler 1s1ginda yeni bilgiler ortaya koyabilmeleri; 6grenmeyi
ogrenmeleriyle, kisa ve 6z anlatimla 6grenme stratejilerini 6grenmeleri ile olanakli

hale gelmektedir (Giiven ve Tunger, 2007).

Literatiir taramasinda 6grenme stratejilerini birgok egitimci farkli sekillerde

tanimlamistir. Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir:
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Weinstein ve Mayer (1986), 0grenme stratejisini en yalin sekliyle bireyin

kendi kendine 6grenmesini kolaylastiran tekniklerin her biri (Akt: Tay, 2002),

Acikgdz (2009), O6grencinin 6grenme sirasinda kullandigi ve 6grencinin

kodlama siirecini etkileme amacinda olan davranis ve diisiinceler,

Woofolk (1998), 6grenme stratejisini, 0grenme amaglarini basarmak igin

kullanilan bir gesit plan (Akt: Giiven, 2004),

Derry ve Murph (1986), bilgi ve becerinin kazanilmasini kolaylastirmak i¢in
0zel bir 6grenme durumunda birey tarafindan kazanilan zihinsel taktiklerin bir

bileskesi (Akt: Giiven, 2004),

Arends (1997), bellege yerlestirme, geri getirme gibi bilissel stratejileri ve
bilissel stratejileri yonlendirici, yiiriitiicii bilis siire¢lerini kapsayan ve Ogrencinin
ogrenmesini etkileyen, 6grenci tarafindan kullanilan davranis ve diisiinme siiregleri

(Akt: Senemoglu, 2010),

Tay (2002), 6grencilerin 6grenme Ogretme siireci i¢inde ya da bireysel
hazirliklarinda kendilerine sunulan bilgileri zihinsel siireglerinden gegirerek, ona
anlam vermeleri ve kendilerine mal etmeleri i¢in gerekli olan c¢abalar1 ortaya

koymalari,

Ozer (1998), bireyin kendi kendine 6grenmesini kolaylastiran tekniklerden

her biri,

Siinbiil (1998), ogrencilerin bagimsiz olarak kendi 6grenme gorevlerini
gerceklestirmelerini  saglayan teknikler, ilkeler ya da aligkanliklar olarak

tanimlamaktadir.

Bu tanimlardan yola c¢ikarak 6grenme stratejisi, Ogrenenlerin Ogrenme-
ogretme siirecinde aktarilan bilgileri almasii kolaylagtiran, kendi kendine
Ogrenmesini saglayan biligsel ve duyussal stratejileri iceren taktiklerin tiimidiir

denilebilir.
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Geleneksel olarak okullarda, 6grencilerden, inanilmaz gesit ve sayida bilgiyi
ogrenmeleri beklenir. Ancak, cogu zaman bu bilgileri nasil 6grenebileceklerine
iligkin bilginin 6gretimi ihmal edilir. Oysa bir¢ok egitimcinin de katildig1 bir goriis,
iyi bir 6gretim, 6grenciye nasil dgrenecegini, nasil hatirlayacagini, kendi kendini
nasil giidiileyecegini ve kendi O6grenmesini etkili olarak nasil kontrol edip
yonlendirecegini ogretmeyi kapsar (Weinstein ve Meyer, 1986; Akt: Senemoglu,

2010).

Bazi 6grenciler ¢ok ¢alistiklar1 halde basarili olamazken, bazilar1 kisa siire
calisarak basarili olabilmektedir. Ayn1 sinif ortaminda 6grenim goren 6grencilerden
bazilar1 dersin sonunda verilen bilgileri 6grenirken, bazilar1 6grenememektedir.
Ogrencilerin bu sorunlarinmn, 6grenmeleri gereken bilgiyi nasil &greneceklerini
bilmemelerinden kaynaklandigi sdylenebilir (Dikbas ve Hasirci, 2005). Bu tiir
sorunlarin yogunlugu ve bilissel psikolojideki gelismeler sonucu d6grencinin 6grenme
stirecinde kendi 6grenmesini diizenleyebilen etkin bir katilimcr oldugu goriisiiniin
agirhik kazanmasi, 6grenme stratejilerini egitim alaninda en 6nemli konulardan biri
haline getirmistir. Ayrica bilginin hizla artmasi ve degismesi, bireyin kendini stirekli
gelistirmesini gerekli kilmakta ve Ogrenme stratejilerinin omiir boyu ihtiyag

duyulmasina neden olmaktadir (A¢ikgdz, 2009).

Curry (1990)’a gore; 6grenme stratejileri ile 6grenme stilleri ve 6grenme
taktikleri arasindaki farkliliklarin belirlenmesi de 6grenme stratejilerinin anlasilmasi
ve Ogretilmesi bakimmdan Onemli bir konudur. “Strateji, 6grencilerin okul
ogrenmelerine hangi yaklasimla katildigmnin durumlar arasi tutarliligi iken; stil,
bireysel diizeyde davranis tarzi 6zelligi olarak isleyen bilgiler, taktik ise belli bir
O0grenme durumunda Ogrenenin agik, gozlenebilir faaliyetleri olarak karsimiza
¢ikmaktadir” seklinde agiklamaktadir (Akt: Oztiirk, 1995). Schmeck (1988)° e gore,
taktik kavrami Ogrencilerin belirli faaliyetlerini, strateji kavrami ise daha genel
yaklasim ve plani ifade etmektedir. Buna gore, 0grenme stratejisi bir dgrenme
problemine bir veya daha fazla 6grenme taktiginin uygulanmasidir (Akt: Oztiirk,
1995). Keefe (1990) 6grenme stillerini, “0grenenlerin nasil algiladiklarini, 6grenme
ortamiyla nasil etkilesip tepki verdiklerini nispeten kalic1 olarak gdsteren duyussal ve

psikolojik davranis 6zellikleridir” seklinde tanimlamaktadir. Bu durumda stratejinin
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stile gore daha genel oldugu ve daha ¢ok planlamaya yonelik davranislari icerdigi
sdylenebilir (Akt: Talu, 1997). Ogrenme stratejileriyle ilgilenen arastirmacilar;

strtejileri farkl sekillerde siniflandirmistir.

2.3.1. Ogrenme Stratejilerinin Siniflandirilmasi

Ogrenme stratejileri kavrami tek bir stratejiyi degil bir stratejiler grubunu
ifade etmektedir. Her biri farkli amaglar i¢in kullanilir. Gagne ve Driscoll (1988)
ogrenme stratejilerini besli bir siniflama yaparak incelemektedir. Bu siniflama su
sekilde 6zetlenebilir (Akt: Belet, 2005):

1. Dikkat stratejileri; altm1 ¢izme, metin kenarlarina not alma gibi

stratejilerdir.

2. Kisa siireli bellegi gelistirme stratejileri; tekrarlama, gruplama, sekil ile

gOsterme, anahtar s6zciikler bulma, grafik ¢izme gibi stratejilerdir.

3. Kodlamayr arttirma stratejileri; benzetimler kurma, sozel ya da gorsel

iliskiler olusturma, not tutma gibi stratejilerdir.

4. Geri getirmeyi (hatirlamayr) arttirma stratejileri; Benzetimler, kendi

kendine soru sorma, zihinsel canlandirma, not tutma gibi stratejileri kapsar.

5. Izleme ve yoneltme stratejileri; Ogrenenin kendi 6grenme ve bilissel
stireclerini degerlendirmesini saglayan soru sorma, kendi kendini test etme gibi

stratejilerdir.

Ogrenme stratejilerine iliskin en kapsamli siniflamay1r Weinstein ve Mayer
(1986) yapmustir. Ogrenme stratejilerini sekiz smifta toplayan bu smiflama soyledir
(Akt: Senemoglu, 2010):

1. Temel 6grenme durumlar igin tekrarlama stratejileri

2. Karmasik 6grenme durumlari igin 6grenme stratejileri
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3. Temel 6grenme durumlari i¢in anlamlandirma stratejileri

4. Karmasik 6grenme durumlari i¢in anlamlandirma stratejileri
5. Temel 6grenme durumlari i¢in orgiitleme stratejileri

6. Karmasik 6grenme durumlari i¢in 6rgiitleme stratejileri

7. Anlamay1 izleme stratejileri

8. Duyussal (giidiisel) stratejilerdir

Kirby (1984), 6grenme stratejilerini makro ve mikro stratejiler olmak {izere
iki grupta incelerken; Nisbett ve Shucsmith (1986) bunlara merkezi stratejileri de

ekleyerek ii¢ grupta incelemistir (Akt: Oztiirk, 1995).

1. Makro stratejiler: Daha genel ve yaygindir. Bireysel farkliliklardan kolay
etkilenen ve ogretimle degistirilmesi gii¢ olan stratejilerdir. Ornegin, ydnetme,

kontrol etme, gbzden gegirme, kendi kendini sinama.

2. Mikro stratejiler: Daha o6zeldir ve 6zel bilgi ve yeteneklerle iliskilidir.
Ogretim yoluyla kazandirilmas: ve degistirilmesi kolay olan stratejileridir. Ornegin;

Soru sorma, planlama.

3. Merkezi stratejiler: tutum ya da giidiisel etkenlerle ilgilidir. Ornegin,

planlilik.

Pressley ve Harris (1990) ilkokul diizeyindeki 6grenciler igin gelistirdikleri
ogrenme stratejilerini alt1 temel kategoriye ayirmiglardir. Bu stratejilerde dikkati
¢ceken en Onemli unsur belirlenen stratejilerin diger bilim adamlar1 tarafindan
belirlenen stratejilere gore daha 6zel davranglar1 ifade ediyor olmasidir. Bu
stratejiler su sekilde siralanabilir (Akt: Karalar, 2006):

1. Ozetleme,
2. Imgeleme,

3. Hikdye-gramer ¢6ziimlemesi,
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4. Soru olusturma,

5. Soru-cevap,

6. Onceki bilgileri harekete gecirme.

Senemoglu (2010) 6grenme stratejilerini su sekilde smiflandirmistir:

o g ~ w N E

Dikkat Stratejileri

Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Arttiran Stratejiler
Anlamay1 Giiglendirici Stratejiler

Geri Getirmeyi Arttirict Stratejiler

Gidiilemeyi Arttirict Stratejiler

Yrttiict Bilis Stratejileri

Ogrenme stratejileri {izerinde calisan arastirmacilar, dgrencilerin 6grenme

sirasinda izledigi yollar1 goz Oniine alarak, bilgiyi isleme sistemine gore farkli

siniflandirmalar yapmustir. Oztiirk (1995) de, grenme stratejilerini;

1.

2
3
4.
5
6
7

Dikkat Stratejisi

Tekrar Stratejisi
Anlamlandirma Stratejisi
Zihne Yerlestirme Stratejisi
Hatirlama Stratejisi

Bilisi Yonetme Stratejisi

Duyussal Stratejiler olmak tizere yedi gruba ayirmistir.

Bu calismada da Oztiirk (1995)° iin ¢alismasinda yaptigi smniflama

kullanilmis ve bu kapsamda her bir stratejinin aciklanmasina yer verilmistir.

2.4. DIKKAT STRATEJISI

Dikkat, en genel anlamiyla “zihinsel bir faaliyetin odaklasmasidir” (Matlin,

1989, Akt: Tay, 2002). Dikkati konu iizerinde toplamak bir aliskanlik isidir. Bu
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aliskanlig1 kazanabilmek i¢in izlenecek belirli yollar vardir. Bireyin, ¢calisma amacini
saptamasi, ¢alisma i¢in karar vermesi, konuya merak duymasi, fiziksel ¢evrenin
diizenlenmesi, sistemli ¢aligmay1 bilmesi gereklidir. Ayrica c¢alismada hedefini
saptamasi, kendine glivenmesi, calisma Oncesinde yeterince dinlenmis olmasi ve

calisirken degisik teknikleri kullanabilmesi de 6nemlidir (Ulug, 1995).

Eysenck (1993) yapilan arastirmalarin “segici dikkat” ve “bolinmiis dikkat”
olarak iki tiir dikkatten s6z ettigini belirtmistir. Segici dikkat; sunulan iki veya daha
fazla uyaricidan sadece birinin segilmesi ve boliinmiis dikkat ise; en az iki veya daha
fazla uyaric ile ilgilenilmesi anlammdadir. Ozellikle okudugunu anlamada segici

dikkat gereklidir ve bdliinmiis dikkat tiimiiyle disarida tutulmalidir (Oztiirk, 1995).

Senemoglu (2010) a gore; kendi kendisinin 6grenmesini saglayacak 6grenci
de, Ogrenecegi hedefe bagl olarak, bircok dikkat c¢ekme stratejisinden birini
kullanarak dikkatini 6grenilecek hedef iistiinde yogunlastirabilir. Genel olarak sinif
ortamlar1 incelendiginde, 6grenmeyi saglama isi ve buna bagli olarak 6grencilerin
dikkatlerini Ogrenilecek hedef davranislar iizerine ¢ekmek, Ogretmenin yapmasi
gereken islerden olarak bilinmektedir. Fakat unutmamak gerekir ki, 6§renme isinin
gerceklesebilmesi icin Ogrencinin 6grenme silirecinde aktif olmasi gerekmektedir

(Tay, 2002).

Dikkati yoneltmede kullanilan stratejilerden biri, metinde yazilarin altim
cizmedir. Anahtar sozciiklerin ve temel diisiincelerin altmin ¢izilmesi, 6grenciler

tarafindan yayginlikla kullanilmaktadir (Subasi, 2000).

Senemoglu (2010)’ a gore altin1 ¢izme, 6grencinin 6grenmesinde su yararlari

saglar:

1. Ogrenci, metindeki anahtar sdzciikler ve dnemli bilgi iistiinde dikkatini

yogunlagstirarak metni daha hizli ve etkili olarak tekrar edebilir.

2. Altin1 ¢izme 6grencinin kendisinde var olan bilgi ile yeni bilgi arasinda
iliski kurmasin saglar. Ozellikle dnemli bilgiyi dnemsizden ayirt etmede dgrencinin

daha 6nce kazanmig oldugu semalar (biligsel yapilar, 6n bilgiler) rol oynar.
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Dikkatin odaklasacagi noktalarmn saptanmasinda en dnemli noktalardan biri
alt basliklar ve parcadaki sekil, grafik, harita vb. dir. Dikkatli bir 6grenci ¢caligmaya
baslamadan Once alt bagliklar1 ve semalar1 hizli bir sekilde gozden gegirerek zihinde
bir 6n orgiitleyici olusturabilir. Bu 6n orgiitleyiciler fikirleri belirlemede dgrencilere

yardime1 olur (Oztiirk, 1995).

Metin kenarina not alma dikkat ¢gekmede kullanilan bir diger 6grenme ya da
calisma stratejisidir. Not almada amag; 6grencinin konuyu 6grendikten sonra onu
O0ztimleyip (kendine mal edip), 6grendiklerini kendi sdzciikleriyle ve en kolay
anlayabilecegi bir bigimde kagit lizerinde diizenleyerek, daha sonra animsamasini
kolaylastirict 6zIii birikimler elde etmesidir (Ulug, 1995). Metin kenarma alinan
notlar, yuvarlak i¢cine alinan bilinmeyen sozciikler, 6nemli fikri belirtmek iizere
satirin yanina konan yildizlar, anlasilmayan ya da tutarli olmayan climlelerin ya da
paragraflarin  yanina konan soru isaretleri, paragrafin yanma soru olarak
sorulabilecegini belirtmek {izere konan isaretler, paragrafi 6zetleyen climlenin yanina
konan isaretler, benzerlik ve farkliliklar1 belirten notlar gibi isaret ve agiklamalar,

ogrencinin dikkatini belirli noktalara yogunlastirmasini, dnemli bilgi iistiinde

Ogrencilerin, dikkatlerini bir konuda toplamalarina yardim eden bir baska
faktor de Ogrencilerin, dgrenme hedeflerine sahip olmalaridir. Ogrenme hedefleri
ister Ogretmen tarafindan segilsin, ister Ogrenci tarafindan segilsin, dikkati
yonlendirmede onemli olan, 6grencinin 6grenme hedefinden haberdar olmasi ve

hedef almman 6grenmeye ihtiya¢ duymasidir (Senemoglu, 2010).

2.5 TEKRAR STRATEJISI

Tekrar, bir bilgi biriminin seklini degistirmeksizin sesli veya sessiz olarak
defalarca soylemesidir (Sensoy, 2008). Tekrar stratejisini kullanirken 6grenen Kkisi,
olgular1 zihinsel ya da sesli yineler, bir metni aynen kopya eder ya da dnemli
tiimceleri tekrarlar (Subas1,2000). Tekrar stratejisi, bilginin kisa siireli bellekte
tutulma siiresini artirir. Eger tekrar edilerek, bellekte tutulma siiresi artirilmazsa bilgi

kisa siireli bellekte 15-20 saniye sonra atilir. Fakat kisa siireli bellekte tekrar edilen
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bilgi anlamlandirilip uzun siireli bellege gonderilmezse geri getirilmesi yani
hatirlanmasi zor olmaktadir (Senemoglu,2010). Weinstein ve Mayer (1986)’e gore

bu taktigin iki temel biligsel amaci vardir. Bunlar (Bozkurt, 2007),

1) Metnin Onemli bolimlerini 6grencinin  dikkat etmesiyle yardim

eden‘“segme”,

2) Daha ileri bir diizeyde bir ¢aligma i¢in materyalin ¢alisan bellege transfer

edilmesini saglayan “kazanma” (edinme) dir.

Yineleme stratejileri  Ogrencilerin  iki temel Ogrenme  Ozelligini
kazanmalarinda etkilidir. Bu Ozellikler se¢cme ve edinmedir. Se¢me ozelligi ile
ogrenciler 6grenme gerecindeki 6nemli 6geleri dikkat ederek segebilirler. Edinme
ozelligi ile de, o6grenciler yeterince yineleme yaparak o ogeleri ezberleyebilirler,
kazanabilirler. Ancak, bu tiir 6grenmelerde yeni bilgilerle 6nceden 6grenilmis
bilgiler arasinda iliski kurma s6z konusu olmadigindan, bu stratejilerle kalict
ogrenmeler saglamak giigtiir. Yineleme stratejileri, en ¢ok, 6grenilecek gerecin daha

ileri calismalar icin kisa siireli bellege ge¢mesini saglar (Ozer,1998).

Yapilan calismalarda iki tiir tekrar ortaya konmustur (Oztiirk, 1995;
Subas1,2000; Karakis, 2006):

1. Basit tekrar (maintenance rehearsal): Bilginin kisa siireli bellekte daha
uzun siireli tutulmasini saglar. Bu tiir tekrarda bilgi defalarca tekrar edilir. Bu yolla

bilginin zayiflamasi ve karigmalarin etkisiyle unutulmasi 6nlenir.

2. Anlamlandirici tekrar (elaborative rehearsal): Eger tekrar, gruplama,
imgeler bicimlendirme veya degisik sekillerde yeniden kodlama gibi islemlerle yeni
bilginin igsel baglantilar kurmasini kolaylastirtyorsa, uzun siireli bellekte

depolanmasini saglar.

Tekrarlama stratejisi; materyalin sesli ya da sessiz okunmasi, metindeki
bilgilerin aynen not alinmasi, metnin 6nemli noktalarmimn kopyalanmasi ya da altinin
cizilmesi, metindeki ya da anlatimdaki belirli ifadeleri tekrar etme, yazili bir metinde

konu ciimlelerini ve ayrintili detaylar1 tanimlama, okuma, sozel ya da igten bir
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ciimleyle bagka bir ciimleyi bir araya getirme gibi siiregleri icerir. Tekrar stratejisi

icindeki bir bagska onemli taktik de “altini ¢izme” dir. Altin1 ¢izme, dgrencinin

onemli noktalar1 segcmesine ve onlar1 tekrar etmesine imkan tanimaktadir (Bozkurt,

2007).

Altin1 ¢izme, dikkat stratejisi iginde 6grencilerin 6grenilen konuya dikkatini

vermesi i¢in kullanilirken; ayn1 zamanda alt1 ¢izilen yerleri daha sonra tekrar amacli

da kullanilabilmektedir.

Tekrar stratejisinin kapsadigi baslica teknikler sunlardir (Sensoy, 2008):

* Bir metnin tekrar tekrar sesli ya da sessiz okunmasi.

* Metnin okunduktan sonra anlatilmasi.

» Metindeki bilgilerin bir kdgida, sayfa kenarmdaki bosluklara not alinmasi.
* Okurken diizenli araliklarla durup; zihinde ciimlelerin tekrar edilmesi.

* Metinde gecen bir fikrin degisik sekillerde soylenmesi.

+ Onemli yerlerin altinmn ¢izilmesi.

* Bilinmeyen kelimelerin yuvarlak i¢cine alinmasi.

+ Onemli yerlerde yildiz isareti koyma. Fikirleri, sonuglar1 numaralandirma.
» Ozet niteligindeki kisimlarin altin1 ¢izme.

* Benzer ve farkli olan yerleri not alma.

» Tanimlar1 isaretleme.

Tekrar stratejisi, Ozellikle kisa siireli hatirlamay1 artrmada ve bir metnin

aynen kazanilmasinda en etkili yollardan biri olarak kabul edilmektedir (Oztiirk,

1995).

2.6. ANLAMLANDIRMA STRATEJISI

Anlamlandirma, bilginin mevcut haliyle aynen bellege yerlestirilmesi yerine

anlamli bir biitiin haline getirilerek kazandirilmasini ifade etmektedir (Oztiirk, 1995).
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Anlamlandirma isleyen bellege gelen yeni bilgi ile uzun siireli bellekte var olan diger
fikirler arasinda uzun siireli bellekte pek ¢ok sayida iligkiler, baglantilar ya da
cagrisimlar kurmay1 betimlemek amaciyla kullanilan bir terimdir. Diger bir deyisle,
ogrenilecek yeni bilgi ile bireyin 6nceki bilgileri arasinda iligkiler kurulmasi, yeni

bilginin anlamli hale gelmesini saglamaktadir (Senemoglu, 2010).

Anlamlandirmay1 artiran stratejiler bilginin aynen uzun siireli bellege
gecgisinden ¢ok anlamli bir biitiin olarak yerlesmesini saglarlar. Yeni gelen bilgiye
anlam verilebilmesi i¢in bireyin konu ile ilgili 6nbilgileri olmali ve yeni bilgiyi var
olan bilgilerle iliskilendirebilmelidir (Subasi, 2000). Yeni bilgi var olan eski
bilgilerle ne kadar ¢ok sayida yolla iligkilendirilirse, bilgiye ulasma yollar1 o kadar

artmakta ve hatirlanmasi kolaylasmaktadir (Senemoglu, 2010).

Ozer (1998); temel dgrenmelerde &grencilerin yararlanabilecekleri gesitli

anlamlandirma stratejilerini su sekilde belirtmistir:
* Zihinsel imge olusturma
* Climlede kullanma
* Baska sozciiklerle anlatma
* Ozetleme
* Benzetim yaratma
» Uretici not alma
* Soru olusturma ve yanitlamadir.

Ozetleme giicii metni anlama ve hatirlama i¢in oldukca dnemlidir. Ozetleme
esnasinda fazla ve 6nemsiz noktalar genel yapidan soyutlanir ve 6zii olusturan makro
bir yap1 ortaya ¢ikar. Bununla birlikte 6grencilerin kendi kendilerine soru sorma

calismalar1 dgrencinin metni islemesini artirmada etkili olmustur (Oztiirk, 1995).

Not alma ise, 6grencinin daha sonra bilgiyi tekrar etme ve gdzden gegirmesini

hizlandirir ve kolaylastirir. Etkili not alan 6grenciler, oncelikle 6gretmenin sdyledigi
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ya da kitapta yazili olan Onemli fikirleri tanmiyip, kendine 0zgii bir bigcimde
Ozetleyebilen dgrencilerdir. Ayrica 6zdgrenimli 6grencilerin daha karmasik 6grenme
hedeflerine ulagmak igin benzetimler gibi eklemleme stratejilerini, not tutma,
Ozetleme, ana hatlar1 belirleme, bilgiyi sematize etme, bilgiyi tablolastirma gibi
orgiitleme stratejilerini  etkili bir sekilde kullanabileceklerini ifade etmistir

(Senemoglu, 2010).

2.7. ZIHNE YERLESTIRME STRATEJISI

Kisa siireli bellekte islenen bilgi, uzun siireli bellekte var olan bilgilerle
iliskilendirilerek, diger bir ifadeyle var olan semalara uydurularak, anisal ya da
anlamsal bellekte depolanir. Anisal bellekte depolanan bilgi, 6nceden depolanmis ve
uzun siireli bellekte var olan bilgi ile anlamlandirilmadan, bu bilgi ile iliski
kurulmadan, kisa siireli bellekten uzun siireli bellege, anlami1 ve sekli degistirilmeden
dogrudan aktarilan bilgidir. Anlamsal bellekte depolanan bilgi ise, kisa siireli
bellekten uzun siireli bellege aktarilirken uzun siireli bellekte var olan bilgi ile
eslestirilip, hiyerarsik yap1 i¢inde, semalastirma yoluyla ya da 6nermeler ag1 seklinde

mevcut bir semanin i¢ine yerlestirilerek depolanan bilgidir (Oztiirk, 1995).

Ogrenecegi bilgiyi daha dnce dgrendikleri icine nasil yerlestirecegini diisiinen
bir 6grenciye belki de faydali olabilecek en Onemli stratejilerden biri zihne
yerlestirme stratejileridir. Ogrenilen bir olaymn gorsel imgeleme yoluyla bir biitiin
olarak zihne yerlestirilmesi 6grenmeye etkinlik ve kolaylik saglayacaktir. Bu nedenle
de aslinda 6gretimin gorselligi de 6grenmeyi olumlu etkileyecektir (Subasi, 2003).
Bu amagla bilgi haritalari, kavram haritalari, ¢izelgeler gibi gorseller yaygin olarak
kullanilabilir. Bilgi haritalar1 bir metinde 6nemli goriilen sézel bilgilerin ve bu
bilgiler arasindaki iligkilerin sematik olarak gosterilme bi¢imidir (Giiven, 2004).
Bilgi haritalar1 dogru olarak hazirlandiginda, konu ile ilgili kavram ve alt kavramlar,
ornekler ve onemli bilgiler arasindaki iligkiyi géstermekle 6grenmeyi ve hatirlamay1
kolaylagtirmaktadir (Karakig, 2006). Kavram haritas1 ise, bir konuyla ilgili
kavramlarin Dbirbirleriyle iliskilerine goére diizenlenmesine dayalidir. Kavram

haritalari, bir kavram hiyerarsisi i¢inde Ogrencilere kavramlarin yerlerini ve bu
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kavramlarin birbiriyle olan iliskilerini goérmelerine yardim eder (Ayas, Cepni,
Akdeniz, Ozmen, Yigit, Ayvaci, 2005; Karamustafaoglu, Karamustafaoglu ve
Yaman, 2005; Giiven, 2011). Cizelgelestirmede ise Ogrenci, dikey ya da dikey
bolmelere sahip bir ¢izelge yaparak bilgiler gruplandirip iliskilendirir. Cizelgeler,

ogrenmede diizenleyici olarak gorev yaparlar (Karakis,2006).

2.8. HATIRLAMA STRATEJISI

Bilginin, uzun siireli bellekten kisa siireli bellege getirilmesi islemi,
“hatirlama” ya da “geri getirme” olarak adlandirilir (Karakis, 2006). Bu islemin
yapilabilmesi i¢in mantigin, ipuglarinin ve diger bilgilerin kullanilarak, geri getirecek

oldugumuz bilginin yeniden canlandirilmasi gerekmektedir (Tay, 2005).

Kodlamaya (anlamlandirma) yardim eden stratejiler, geri getirmeyi ya da
hatirlamay1 da kolaylastirmaktadir. Ormrod (1990)’ a gore, bir bilginin uzun stireli
bellekten geri getirilmesi, biiyiik 6l¢lide onun ilk olarak ne kadar iyi kodlandig1 ve
depolandigina baglhidir (Akt: Tay, 2005). Bilgiyi kodlamada kullanilan benzetimler,
bellek destekleyiciler, kendi kendine soru sorma, uzamsal temsilciler olusturma,
bilginin geri getirilmesine de yardim eden stratejilerdir. Bilgi ne kadar etkili bir
bicimde anlamlandirilarak uzun siireli bellege yerlestirilirse geriye getirilmesi de 0

kadar kolaylagir (Hemid, 2009; Senemoglu, 2010).

Not alma, bir¢ok Ogrenci tarafindan hatirlamayr kolaylasgtirmada yaygin
olarak kullanilan bir stratejidir (Senemoglu, 2010). Ogrenciler ilkokul yillarinda
Onceleri, tahtaya yazilanlar1 defterlerine aktararak not almaya baglarlar ve bu
davranis giderek derste Ogretmenlerin aktardigi tim yazili ve sozlii mesajlarin
kaydedilmesi bi¢imine doniisiir. Ancak not almanm hatirlamada faydali olabilmesi

i¢in sOylenenler aynen degil kendi ciimleleriyle kaydedilmelidir (Oguz vd. 1999).

Bazen hatirlama isi birey i¢in zorlasir, bu durum bireyin bilgileri bellege
kodlarken yaptigi hatalardan kaynaklanabilecegi gibi sema i¢i baglantilarin
kopmasidan da kaynaklanabilir. Bu durum “unutma” kavramiyla agiklanir. Ancak

unutma “tamamen kaybolmadan” farkli bir olgudur. Ciinkii herhangi bir zamanda
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ortaya ¢ikma olasiligi vardir. O halde geri getirmenin etkinligi su durumlarda
zorlagabilir. 1) bozulma, 2) karigma, 3) yanlis yerlestirme, 4) bilgiyi degistirme
(Yesilyaprak, 2004).

2.9. BILIST YONETME [YURUTUCU BILiS] STRATEJISI

Bilisi yOnetme, bireyin nasil Ogrendiginin farkinda olmasi ve kendi
O0grenmesini etkin bir bigimde diizenleyebilmesidir. Caligilan konunun 6zelligine
gore neyi Ogrenecegine ve nasil ¢calisacagina karar verme, caligmasini planlama ve
kendini sorgulama bilisi yonetme stratejisinde kullanilan taktikler arasmdadir
(Karakis, 2006; Senemoglu, 2010). Yiiriitiicii bilis stratejileri 6grenmeyi kolaylastirir.
Insanlar farkl: yiiriitiicii bilis, bilgi ve becerisine sahip olduklarindan, 6grenme diizey
ve hizlar1 da farklilik géstermektedir. Yiiriitiicii bilis genel olarak bireyin kendi bilis
sistemi, yapist ve calismasi hakkindaki bilgisidir. Diger bir degisle bireyin kendi
o0grenme 6zelliklerinin farkinda olmasidir (Aslan, 2008). Weinstein ve Mayer (1986)
kavramay1 izleme olarak ifade ettikleri yiiriitiicii bilis stratejisinin, 6grencilerin bir
egitim aktivitesi i¢in 6grenme hedeflerini olusturmalarini, bu hedeflerin ne derece
gerceklestigini  degerlendirmelerini ve bu hedeflere ulasmak igin kullanilan
stratejileri yerine gore degistirmelerini kapsadigini belirtmektedirler (Akt: Tay, 2005;

Aslan, 2008).

Yiritiicii bilis stratejilerini kullanan bir 6grenci, bilgiyi 6grenmedeki
amacini, konuya uygun 6grenme stratejilerini segmeyi, en iyi 6grenme ortamini
diizenlemeyi, 6grenmek i¢in nasil bir plan yapmasi gerektigini bilir, zamanini etkin
kullanir. Kendi 6grenmesini degerlendirerek, eksikliklerini ve hatalarini giderebilir
(Karalar, 2006).

Yiirtitiicii bilis iki temel 6geye sahiptir. Bu 6geler,
- bilise iligkin bilgi,

- bilisi  denetim, izleme, diizenleme gibi 0z diizenleme

mekanizmalaridir (Subasi, 2000).
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Bilis hakkindaki bilgi, bireyin kendi diisiinme ve Ogrenme siirecleri
hakkindaki bilgisini, anlayisini ve 6grenme stratejisi hakkindaki bilgisini igerir.
Ogrenen kisinin, belirli bir 6grenme durumunda kullandig1 gesitli 6grenme stratejileri
ve kendi 6grenme siirecine iliskin anlayisa sahip olmasidir. Yiriitiicii bilisin ikinci
0gesi bilisi izlemedir. Bilisi izleme, bireyin 6grenilecek durumun 6grenilmesinde en
uygun stratejiyi se¢gme, kullanma, izleme ve degerlendirme, yeniden diizenleme

yapma yetenegidir (Senemoglu, 2010).

Bilisi yonetme siirecinde kullanilan davraniglar alt1 basamakta toplanabilir

(Nisbet ve Shucksmith, 1986; Akt: Karakis, 2006);
* Sorular sormak,
* Planlamak,
* Uygulamalk,
* [zleme ve kontrol etmek,
* Yenilemek,
* Kendi kendini test etmek.

Tok (2008), “not tutma ve bil-iste-6gren (BIO) stratejilerinin tutum ve
akademik basariya etkisi” ¢alismasinda bilisi yonetme stratejisini bil-iste-6gren
seklinde isimlendirmistir. BIO stratejisi “Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne
O0grendim?” asamalarindan olusur. Bu strateji, Ogrencilerin Onbilgilerini/giris
davraniglarin1 ve Ogrencilerin yeni bir konu hakkindaki goriislerini somut olarak
gérmeye olanak tanryan bir stratejidir. BIO’nin asamalari, dgrencilerin dnceki
bilgilerini hatirlamalarini, kendi kendine soru sorma stratejilerini gelistirmelerini,

sorular1 cevaplamak i¢in okumay1 ve konular1 ileri diizeyde arastirmay1 saglar.
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2.10. DUYUSSAL STRATEJILER

Bireyin 6grenme faaliyetlerini yiiriitiirken kullandig1 bilissel stratejiler bazen
ogrenmeyi saglamada yetersiz kalabilmektedir. Bunun i¢in 6grencinin duygusal ve
giidiisel engelleri kendi Ogrenme ortamindan uzaklastirmas: gerekmektedir.
Ogrencinin duygusal ve giidiisel engelleri ortadan kaldrmasmda kullandig
stratejilere “duyussal stratejiler” ya da “giidiilleme stratejileri” adi verilmektedir
(Subasi, 2000; Tay, 2005; Senemoglu, 2010). Bu stratejiler, genellikle 6grenme i¢in
uygun i¢sel ve digsal kosullarin yaratilmasina ve siirdiiriilmesine yardimec1 olmaktadir
(Karakis, 2006). Dikkat toplasimi, tutum, giidiilenme, kaygi duyussal stratejiler

icinde en 6nemlileridir.

o Dikkat toplasimi; dikkatin 6grenilen konu iizerinde de yogunlasamamasi
olarak tanimlanabilir. Ogrencilerin calisirken en dnemli sorunlarindan birisi ilginin

baska yone cevrilmesidir (Gliven, 2011).

o Kaygi durumunu azaltmaya c¢alisan birey de Ogrenmede basarisini
arttirabilir. Kaygi1 hi¢ sliphesiz 6grenmeyi tehdit edici ve giidiilemeyi azaltici

olumsuz bir durumdur (Saribayraktar, 2006).

o Motivasyonu artirmada 6nemli faktorlerden birisi de, 6grencinin kendi
diisiinceleri ve etkinlikleri yani tutumudur. Ogrenciler bugiinkii performanslarinin
gelecekteki basarilar1 {lizerinde O6nemli bir rol oynayacagini bilmelidir. Gergekgi
amagclar belirleyip, o amaglara ulasmaya c¢alismak, motivasyonu artirma yoniinde
atilabilecek 6nemli bir adimdir (Aslan, 2008). Kendini motive etmek ve bu
dogrultuda zihinsel durumunu yeniden yapilandirmak basariya giden Onemli

yollardan biridir (Saribayraktar, 2006).

o Giidiilenme de duyussal stratejilerden biridir. Giidiilenme bireylerin
gereksinimlerini kargilamak amaciyla harekete ge¢mesidir. Okul 6grenmelerinde
onemli bir yere sahiptir. Giidillenmis 6grenci 6grenmekten zevk alarak, her tiirlii
o0grenme sorumlulugunu yerine getirmek igin ¢aba harcar (Giiven, 2011).
Giidiilenme, 6grenme-6gretme siirecini etkileyen en O6nemli faktorlerden biridir

(Kelecioglu, 1992). Giidiillenme kisinin davraniglariin ve beklentilerinin biitiintidiir.
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Gudiilenmislik, isteklerin sonucunda olusan davranislari icermektedir. Giidiilenmis
bir kisi bilgisini, inanglarimi basarili davranislarla biitiinlestirmis bir kisidir (Stipek,
1998).

Ogrenme stratejilerinin ~ kullaniminin ~ yayginlasmasi igin  dgrencilere

kazandirilmasi gerekmektedir. Bu da bazi yollarla saglanmaktadir.

2.11. OGRENME STRATEJILERININ OGRENCILERE
KAZANDIRILMASI

Ogrencilerin gerek orgiin egitimde derslerde basarili olmalar1, gerekse drgiin
egitimden sonra yasadigimiz bilgi ¢aginda kendilerini gelistirebilmeleri igin kendi
kendilerine o6grenmeleri ve Ogrenmelerini izleme yeterligi kazanmalari
gerekmektedir (Erdem, 2005). Ogrenme stratejilerinin etkili olarak kullanimi,

ogrenme stratejileri hakkindaki su bilgileri 6grenmeyi gerektirir (Senemoglu, 2010):

- Ogrenciler 6grenme stratejilerinin  tiirleri, tamimlary, Dbirbirleriyle

benzerlikleri, birbirlerinden farkliliklari nelerdir, gibi konularda bilgilendirilmelidir.

- Ogrenciler, &grenme stratejilerinin  nasil  kullanilacagr  konusunda

bilgilendirilmelidir.

- Ogrenciler, belirli stratejileri ne zaman ve nigin kullanmalar1 gerektigi

konusunda bilgilendirilmelidir.

Ogrencilerin ¢ogu zaman mevcut dgrenme stratejilerini ve becerilerini,
karsilastiklar1 igerik, metin ve dgretim etkinliklerine transfer edemezler. Ogrencilerin
yiiksek standartlarda basarili olmasini saglamak igin, 6gretmenler hem igerik hem de
ogrenme i¢in gerekli olan strateji ve becerileri 6grenme ve uygulama konusunda
ogrencileriyle isbirligi icerisinde olmalidir. Bu konuda ogretmenlerin yiiz yiize
kaldig1 en 6nemli sorun 6grencilerin farkli 6n 6grenme diizeylerine sahip olmasi, ¢ok
dagmiklik ve cesitlilik gosteren ¢alisma-6grenme stratejileri ve becerilerine sahip
olma tiim bunlara ilaveten farkli 6grenme ¢evrelerinden gelmis olmalaridir (Bulgren

ve Lenz, 1996, Akt: Siinbiil, 1997).
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Bireylerin herhangi bir bilgiyi 6grenirken kullanabilecegi pek cok yontem
vardir. Bagka bir deyisle 6grenmenin sadece bir dogru yolu yoktur. Hand (1990)’ e
gore, Ogrenme stratejileri ogrencilerin  kendilerine olan giivenlerini artirir,
ogrenmelerinden sorumluluk duymalarini saglar, boylelikle 6grenciler en etkili ve
yeterli nasil 6grenebildiklerini gormeye baglarlar ve en dnemlisi, 6grenme yollarmin
diger arkadaglarindan daha iyi ya da daha kotii olmadigini, sadece basit farkliliklar
bulundugunu anlarlar. Bu durumda bu stratejilerin  dgrencilere  6gretilmesi
gerekmektedir (Akt: Talu, 1997). Ogrenme stratejilerinin 6gretiminde arastirmalarda
farkli yontemlerden bahsedilmistir. Bunlar; dogrudan ve dolayli yaklasim yoluyla
(Lenz, 1992), dogrudan 6gretim yaklasimi ve karsilikli 6gretme yoluyla (Senemoglu,
2007), bagimsiz 6gretim yaklasimi ve biitiinlestirilmis dgretim yaklasmmi (Ozer,

2008) seklindedir.

Dogrudan/ Bagimsiz 6gretim yaklasiminda strateji 68renciye tanitilir, nasil
uygulandig1 gosterilir, doniit verilir. Bu yaklagim, 6gretmenin, 6grencinin konuyla
ilgili 6n O6grenmelerini kullanima hazir hale getirmesini; 6gretilecek davranisi
aciklamasini, gostermesini; daha sonra 6grencinin bu davranigi gostermesi i¢in firsat
vermesini; 6grenciye yaptigi davranmig hakkinda doniit vermesini kapsar. Bagimsiz
Ogretim yaklasimi ile yapilan strateji Ogretimi, derslere iliskin Ggretim
programlarindan ayri, ancak onlara ek ve destek olarak gergeklestirilir (Senemoglu,

2007; Ozer, 2008; Caliskan, 2010).

Karsilikli/Dolayli/Biitiinlestirilmis  6gretimde ise model alma esastir.
Ogretmenin dgretme-6grenme siirecinde sunus yapmasindan ¢ok model olmasimni
gerektirir. Ogrenme stratejileri  grencilere, derslerin  dgretim  programlariyla
biitiinlestirilerek, onlarin bir parcasi olarak 6gretilir (Senemoglu, 2007; Ozer, 2008;
Caliskan, 2010).

Sonug olarak 6grenme stratejilerinin dgretiminde kullanilan yaklagimlarin
smiflandirilmasinda; dgretimin egitim programindan bagimsiz ya da igerikle birlikte
yapilip yapilmadigi ve Ogretimin icerigine gore yapilan smiflama seklinde iki

yaklasimin oldugunu sdylenebilir.
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Strateji 6gretimi en etkili sekilde okulda yapilabilecegi gibi, yeterli bilgi ve
tecriibeye sahip aile bireylerinin yardimi da bu etkiyi artirabilir. Aile bireylerinin

ogrencilere yardimi;

v Ogrencilerin okul c¢alismalarinda haberdar olarak yetersizlikleri

konusunda 6nlemler alma,

v Ogrencilerin giidiilenmesini saglama,

v Uygun ¢alisma ortami hazirlama,

v Ogrencinin yetersizliklerini gidermek igin birlikte ¢aligma,

v Ogrencinin kullanmas1 gereken 6grenme stratejileri konusunda bilgi

verme ve uygulama iginde bunlar1 gdsterme seklinde olabilir (Oztiirk 1995).

Ogretmenler, 6grenme siirecinin planlayicist ve diizenleyicisi olarak 6gretim
stirecini ve konu alanlarini basarili bir sekilde organize edebilir ve bu konularda
ogrencilerine rehber olabilirler. Bu tiir uygulamalar 6grencilerin serbest bir sekilde
kendi sorumluluklarini ve uygun 6grenme stratejilerini gergeklestirmelerine yardimci

olabilir (Siinbiil, 1997).

Ogrenme stratejileri, grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek icin
de kullanilabilir. Ogrencilere her problemin ¢dziimii dgretilemeyecegi igin, problem
¢ozme becerileri gelistirilmeli ve 6grenme stratejilerini kullanarak problemleri daha

kolay ¢ozebilecekleri fark ettirilmelidir.
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2.12. PROBLEM COZME BECERISi

Problem, o an i¢in cevab1 mevcut olmayan, arastirilip incelendiginde cevabi
miimkiin olan bir ¢esit sorudur. Bu soru cevabi bulundugunda bir giicliigii ortadan
kaldirabilecek niteliktedir (Adair, 2000; Akgiin, 2001; Altun, 2002; Kalayci, 2005;
Tiirnikli ve Yesildere, 2005). TDK sozliigiinde (1998) problem, diisiiniiliip
¢oziilmeye, konusulup bir sonuca baglanmaya deger ya da gerekliligi olan durum
olarak tanimlanmistir. Problem karsilasilan bir olaym mevcut bilgi birikimiyle o anda
aciklanamamasi olarak tamimlanabilir. Problem c¢6zme siirecinde Ogrenci; bir
gicliigiin farkma varir, tanimlar, ¢6ziim i¢in Oneriler gelistirir, bunlar1 sinar ve
sonuclara ulastirir (Cepni vd. 2005). Dewey problemi, insan zihnini karigtiran, ona
meydan okuyan ve inanci belirsizlestiren her sey olarak tanimlamaktadir. Problem,
bu sekilde, zihni karistran ve inanci belirsizlestiren seyler olarak alindiginda
problemin ¢6ziimii, belirsizliklerin ortadan kaldirilmasi1 demek olur (Kas, 2010).
Genel olarak problemle karsilasan kisilerin problemin tstesinden gelmek igin
gosterdikleri ¢abaya “problem ¢dzme siireci” denir (Yaman, 2003; Umay, 2007).
Bireylerin problem ¢6zme siirecinde istenilen hedeflere ulasabilmesi igin etkili ve
yararli olan ara¢g ve davranislar1 tiirli olanaklar arasindan segebilme ve

kullanabilmesi ile ger¢eklesebilir (Pesen, 2003).

Problem ¢6ziimii problemi ¢6zen kisinin uygun ve agik hi¢cbir metoda sahip
olmadiginda kisinin verilen durumda hedef olan durumu iligskilendirdigi bilissel bir

stirectir. Bu anlamda;
i. Problem siireci bilisseldir.
ii. Problem ¢ozme bir siirectir.
iii. Problem ¢6ziimii dogrudandir.
iv. Problem ¢6ziimii kisiseldir (Mayer, 1999).

Giliniimiizde toplumun her alanindaki degisim hayatimizi onemli Olgiide
etkilemektedir. Bunun yaninda bilimsel ve teknolojik buluslarin gelecegini tahmin

edecek dogru bir yontem olmadigindan bu hizli degisim bireyleri gelecege
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hazirlamay1 olduk¢a zor hale getirmektedir. Ogrencilerin karsilasacag: biitiin
problemlere ¢6ziim iiretemeyecegimize gore egitimin hedefleri, etkili problem ¢6zme
becerilerini gelistirmeye odaklanmalidir (Naser, 2008). Ogrenciler problemle karsi
karstya kaldiginda problemi ¢ozmek (belirsizlikleri ortadan kaldirmak) i¢in durumun
analiz edilmesi, gerekli bilgilerin toplanmasi, bunlardan ¢oziime gotiiriicii olanlarin
segilmesi ve secilen bilgilerin uygun bigimde diizenlenerek kullanilmasi gerekir

(Kas, 2010).

Genel olarak; alt1 basamakta uygulanabilir (Kneeland, 2001; Demirel, 2003;
Tasdemir, 2003; Akdeniz, 2005; Cepni, 2005):

1.Problemin tanimlanmasi/farkina varilmasi (¢eliski ve berlirsizlik),
2.Problemin simirlandirilmasi ve problemle ilgili bilgilerin toplanmasi,
3.Problemin ¢dziim yollarmin siralanmasi (alternatifler tiretme) ,
4.Belirlenen ¢6ziim yollarmin uygulanmasi (arastirma-ispat) ,
5.Uygulamadan sonuglar ¢ikarilmasi,

6.Coziim icin kesin sonuca varilmasi ve raporlastirilmas: (genelleme-

sonuglar1 test etme).

Problem ¢ozme yontemi, 6grencide ilgiyi artirr. Kalict 6grenmeyi saglar.
Veri toplama ve yorumlama giiciinii gelistirir. Ogrenciler problem ¢6zme
yeteneklerini gelistirdikce kendilerine olan giivenleri de artar. Problem ¢6zmede
amag¢ Ogrencilerin bilgilerini ¢ok ¢esitli alanlara transfer edebilme yeteneklerini
gelistirmektir. Ogretmen bu metotta dnceleri bir model daha sonra ise bir rehber

roliinii iistlenmelidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Fen 6gretiminde problem ¢6zme yontemini kullanmanin iki 6nemli gerekgesi
vardir. Birincisi problem ¢6zme yOntemiyle bir konuyu O6grenen bir Ogrenci,
arastirdig1r konunun dogasini algilar. Bu yaklagima bagl olarak birgok fen konusu
kavramsal olarak daha etkili ve anlasilabilirdir. Bu siirecte zihinsel beceriler

gelistirilir. Tkincisi bu yontemi 6gretmen destegi ile yiiriiten bir 6grenci daha sonra
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karsilastig1 problemleri destek almaksizin karsilastigi yeni problemleri ¢ozebilecek

diizeye gelmesidir (Cepni, 2005).

Ogrenciler arasinda farkli problem ¢6zme yaklasimlar1 vardir. Farkli
diizeydeki Ogrencilerin problemlere yaklasim stilleri ayn1 degildir. Bloom’un bir
caligmasinda, problem ¢ozmede basarili olan ve olmayan Ogrenciler arasindaki

farkliliklar su sekilde belirlenmistir (Yaman, 2003):

1.Problemi anlama: Basarili problem ¢oziiciiler, denemek i¢in bir an 6nce

baglamak isterler.

2.0nceki bilgileri kullanma: Basarili 6grenciler problemi ¢6zmek igin dnceki
bilgilerinden yararlanirlar. Basarisiz 6grenciler bilgiye sahip gibi goriiniirler ama onu

kullanmazlar. Nasil ve nereden baslayacaklarini bilemezler.

3.Problem ¢ozme stili: Basarili 6grenciler yaptiklar1 seylerde daha aktif
olurlar ve daha c¢ok aciklama yaparlar. Miimkiin oldugu kadar problemi
basitlestirirler ve biitiinle iliskisi olmayan kisimlar1 ¢ikarirlar. Basarisiz 6grenciler
yaptiklar1 seyleri kisa bir sekilde agiklarlar ve bunlar1 nadiren smiflar. Bu 6grenciler

parcgali analiz etme gabasi gostermezler.

4.Problem ¢ozmeye karst tutum: Basarilh 6grenciler degisik durumlarda
kendilerine giiven duyarlar. Basarisizlar ise giiven eksikligine sahiptirler, bu nedenle

hayal kirikligina ugrarlar.

Ogrenciler arasinda farkli problem ¢6zme yaklasimlarinm varhigindan yola
cikarak Ogrencilerin 6grenme stratejilerinin dogrudan problem ¢dzme becerileri ile
iligkili oldugu sonucuna varilabilir. Dolayisiyla 6grencilerin “Yasamimizdaki
Elektrik” {initesi problem ¢6ziimlerinde kullandiklar1 6grenme stratejilerinin

belirlenmesi, basarili 6grenci profilinin olusturulmasinda 6nemlidir.
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2.13.ILGILI ARASTIRMALAR

2.13.1. Tlkégretim Fen ve Teknoloji Dersinde Kullanilan Ogrenme
Stratejileri ile Tlgili Arastirmalar

Derman (2002) “ilkogretim 7. Smiflarda Fen Bilgisi Derslerinde Kullanilan
Farkli Ogrenme Stratejilerinin Ogrencilerin Basarilarina Etkisi” isimli ¢aligmasinda;
7. simf 6grencilerinin ders not dokiimlerini incelemis ve birbirine denk oldugu kabul
edilen {i¢ smif arastirma kapsamina almistir. Arastirma sonucunda farkli stratejilerin
uygulandig1 gruplarda 6grenci basarilar1 arasinda anlamli farklar ortaya ¢ikmustir.
Anlamlandirma stratejisinin uygulandigi grubun basarisinin daha yiiksek oldugu
anlagilmis; Orgiitleme ve tekrar stratejisinin kullanildigi gruplarin basarilari ise

birbirine denk ¢ikmustir.

Yildiz (2003) “ilkdgretim 5. Smf Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilere
Kazandirilan Ogrenme Stratejilerinin Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ve Hatirda
Tutma Diizeyleri Uzerindeki Etkisi” isimli galismasinda 5. Smif 6grencilerine “Is1 ve
Ismmm Maddedeki Yolculugu” {initesinde Ogrenme stratejileri  Ogretilmistir.
Arastirmada 6grenme stratejileri kullanmanimn; 6grencilerin hem akademik basarilari
hem hatirda tutma diizeyleri lizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica
calisgma sonunda Ogrenme stratejileri kazandirilarak yapilan 6gretim; gelencksel

ogretimden daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Arslantas, Keskinkilig, Siinbiil ve Yagiz (2004) “Ilkogretim 4. Smif Fen
Bilgisi Derslerinde Uygulanan Bellek Destekleyici Tekniklerin Ogrenci Erisilerine
Etkisi” isimli ¢alismasinda; ilkdgretim 4. Smif Fen Bilgisi derslerinde uygulanan
bellek destekleyici tekniklerin, geleneksel 6gretime kiyasla 6grenci erigisi lizerindeki
etkileri arastirilmistir. Arastirma sonucunda, deneysel grupta uygulanan ‘Bellek
Destekleyici tekniklerin’, kontrol grubunda uygulanan ‘Geleneksel Ogretime’ kiyasla
bilgi diizeyi ve toplam eriside etkili oldugu, buna karsin kavrama diizeyinde ise

anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur.

Karalar (2006) “Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi

Dersinde Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri” isimli ¢alismasinda ilkdgretim
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2. Kademe oOgrencileri cinsiyet, smif diizeyi, anne babanin egitim diizeyi
degiskenlerine gore dgrenme stratejilerinde farklilasma olup olmadigina ve strateji
kullanma durumuyla fen basarilar1 arasindaki iliskiye bakilmistir. Arastirma
sonucunda, ilkogretim ikinci kademe oOgrencilerinin fen bilgisi dersinde en ¢ok
duyussal stratejileri kullandiklari, bunu tekrar stratejilerinin izledigi, en az da
orgiitleme stratejilerini kullandiklart bulunmustur. Strateji kullanimmin 6grencilerin
cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri sinif diizeyine, anne-babalarinin egitim diizeyine
ve fen bilgisi basarilarma gore farklilastigi goriilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin
ogrenme stratejilerini en ¢ok dershane 6gretmenlerinden, anne babalarindan ve kendi

kendilerine 6grendikleri belirlenmistir.

Yurd (2007) “Ilkogretim 5. Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Probleme Dayal
Ogrenme Yontemi ile Bil-Iste Ogren Stratejisi Kullanilarak Gelistirilen Bil iste-
Ornekle-Ogren Stratejisinin Ogrencilerin Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine ve
Derse Kars1t Tutumlarina Etkisi” isimli ¢alismasinda, 5. siif 6grencilerinin 151k ve
ses {iinitesi kavramlarmi Bil-Iste-Ornekle-Ogren stratejisini kullanarak 6gretim
siirecine gitmistir. Bil-Iste-Ogren stratejisi ve Probleme Dayali Ogrenme Y &nteminin
birlestirilmesiyle gelistirilen Bil-Iste-Ornekle-Ogren stratejisinin dgrencilerdeki 151k
ve ses kavram yanilgilarimi giderici oldugu, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine

yonelik tutumlarmni arttirdigi goriilmiistiir.

Erkaper (2007) “Ilkdgretim II. Kademe Fen Bilgisi Derslerinde Problem
Cozme Becerisi Ile Kisa Siireli Bellek Kapasitesi Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi”
isimli calismasini ilkogretim 8. sinif 6grencileri ile ¢alismistir. Arastirmada veri
toplama araglar1 olarak Isleyen Bellek Kapasitesi, Ciimle Uzamu testleri, arastirmaci
tarafindan hazirlanan 14 tane acik uclu sayisal ve sozel problemlerden olusan “Yazili
Smav” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ilkdgretim ikinci kademe Fen Bilgisi
dersinde problem ¢6zme becerisi ile kisa siireli bellek kapasitesi arasinda anlamli ve
pozitif yonde orta dereceli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Kiz ve erkek ogrenciler
arasinda ciimle uzam ve isleyen bellek kapasitesi test puanlari, Fen Bilgisi Yazili

Sinavi sayisal ve sozel boliim puanlar1 bakimindan fark olmadig: belirlenmistir.

Tasdemir ve Tay (2007) “Fen Bilgisi Ogretiminde Ogrencilerin Ogrenme

Stratejilerini  Kullanmalarmin ~ Akademik Basariya Etkileri”  ¢alismasinda;
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ogrencilerin 6grenme stratejilerini  kullanmalarinin  basarilarina olan etkisinin
incelendigi bu arastirma igin, Smnif Ogretmenligi 3.smifta okuyan 300 grenciden 1
deney 1 kontrol grubu olusturulmustur. Ogretim etkinliklerinin gerceklestirilecegi
ders olarak, Fen Bilgisi Ogretimi I Dersi secilmis ve uygulama {i¢ hafta boyunca
yapilmustir. Verilerin toplanmasi amaciyla, 25 ¢oktan se¢meli sorudan olusan bir
olcek gelistirilmistir. Olgegin giivenirligi i¢in, Cronbach Alpha giivenirlik analizi
yapilmis, analiz sonucunda testin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0.71 olarak
bulunmustur. Deney ve Kontrol gruplarinin 6grenme stratejilerini kullanmalarinin,
basarilar1 ve cinsiyetle bir iliskinin olup olmadigmi belirlemek i¢in ylizde (%),
frekans (), bagimli ve bagimsiz t-testinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda,
her iki grup o6grencilerinin basari 6n test — son test puanlari arasinda anlamli
farkliligm oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu basari son test puanlari
arasidaki iliski incelenmis, deney grubundaki Ggrencilerin son test puanlarmin

kontrol gurubundaki 6grencilerin son test puanlarindan yiiksek oldugu gériilmiistiir.

Hamman, Hendricks, Lan, Lee (2008) “The Effects of Teaching Notetaking
Strategies on Elementary Students’ Science Learning” isimli arastirmasinda
ilk6gretim ¢agindaki O6grencilerin fen bilgisini hatirlama yetenekleri ve not alma
davraniglar1 tizerindeki not alma egitiminin etkilerini incelemistir. Yaslar1 sekiz ve
dokuz arasinda degisen tiglincii smif 6grencileri gelisigiizel bir sekilde segilerek dort
oturum boyunca; stratejik not alma, kismi stratejik not alma ve kontrol etme olmak
tizere ti¢ farkli duruma tabi tutulmustur. Not alma egitiminin etkileri, 6grencilerin fen
bilgisi ile ilgili bir testte gosterdikleri performans, bilgilerin uzun vadedeki serbest
hatirlanmas1 ve ipucu ile ipucu olmadan hatirlanan bilgilerin sayisi iizerinden
Olgtlilmiistiir. Arastirma sonucunda, ipucuyla ya da ipucu olmadan hatirlanan bilgiler
iizerinde stratejik not alma egitimi grubunda olumlu etkisi olmustur. Fen bilgisinde
onceki basarilar1 yiiksek olan dgrenciler ipucuyla hatirlama ve uzun vadeli bilgilerin
serbest hatirlanmasinda daha iyi bir performans gostermistir. Sonugclar, {li¢iincii sinifa
gidecek yastaki Ogrencilerin Ggrenmelerini destekleyen not alma yetenekleri

konusunda egitim alabileceklerini ileri sirmektedir.
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2.13.2. Farkh Alanlarda Kullamlan Ogrenme Stratejileri Ile Tlgili
Cahsmalar

Oztiirk (1995) “Genel Ogrenme Stratejilerinin  Ogrenciler Tarafindan
Kullanilma Durumlar1” isimli ¢aligmasini Egitim Fakiiltesi 1. Smuf 6grencileri
tizerinde yiritmiistiir. Calisma sonucunda; Ogretmenlerin ve aile bireylerinin
ogrenme stratejileri konusunda yeterince bilingli olmamasi ve teknik bilgilerinin
yetersiz olmasi 6grencilerin bu stratejileri 6grenmesini olumsuz yonde etkilemekte
ve buna bagh olarak, 6grenciler bilgi eksikliginden dolay1 bu stratejileri istenilen

nitelikte kullanamadiklar1 saptanmustir.

Talu (1997) “Ankara Ozel Tevfik Lisesi 10. Smf Ogrencilerinin
Kullandiklar1 Ogrenme Stratejilerinin Akademik Basarilar1 Uzerindeki Etkisi” isimli
calismasinda 10. Simif &grencilerinin 6grenme stratejileri ve akademik basarilart
karsilastirilmigtir.  Arastirma  sonucunda Ogrencilerin  akademik basarilarinin
kullandiklar1 6grenme stratejilerine gore degistigi ve en ¢ok tekrar stratejilerinin
kullanildigina ulasilmustir. Arastirmaya gore 6zellikle Psikoloji ve Tarih derslerinde
tekrar stratejisi daha ¢ok ise yaramaktadir. Ayrica dgrencilerin kullandigi 6grenme
stratejilerinin segtikleri alanlara (Tiirk¢e-Matematik, Sosyal, Fen) gore degismedigi

sonucuna ulagilmustir.

Siinbiil (1998) “Ogrenme Stratejilerinin Ogrenci Erisi ve Tutumlarina Etkisi”
isimli ¢alismasini egitim fakiiltesi 1. simif 6grencileriyle ylritmiistiir. Deneysel islem
olarak; deney A grubunda anlamlandirma, deney B grubunda orgiitleme, deney C
grubunda anlamlandirma + Orgiitleme ve kontrol grubunda ise geleneksel (tekrar)
Ogrenme stratejileri uygulanmustir. Farkli O6grenme stratejilerinin  uygulandigi
gruplardaki 6grencilerin erisileri arasinda anlaml farklar bulunmustur. Erisi testinde
en yiiksek basariy1r anlamlandirma+drgiitleme stratejisi saglarken, tekrar stratejisi en
diisiik diizeyde bir erisi ortaya cikarmustir. Ogrenme stratejilerine yonelik tutum
acisindan gruplar arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu konuda en yiiksek
tutum diizeyini drgiitleme stratejisi saglamistir. Ogrenme stratejilerinin okudugunu
anlama diizeyine etkisi konusunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Tim gruplar birbirine yakin okudugunu anlama diizeyi

sergilemislerdir. Ogrenme stratejisinin dgrenilenlerin kaliciligina etkisi konusunda
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gruplar arasinda anlamli farkliliklar gézlenmistir. Anlamlandirma+orgiitleme strateji

en kalict 6grenmeyi saglamistir.

Oguz (1999) “Derste Not Almanm Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi”
isimli ¢calismasinda; kontrol gruplu 6n test — son test deneysel desen kullanilmustir.
Arastirma, 1997 — 1998 6gretim yilinin giiz doneminde Dumlupmar Universitesi
Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’ nin birinci sinifinda 6grenim goren 183 6grenci
iizerinde yiritiilmustiir. Veriler arastirmacinin hazirladigi 6grenme diizeyi testi ile
toplanmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmis ve anlamli bulunan farklarin kaynagini belirilemek i¢in “Scheffe”
testinden yararlanilmistir. Not alma egitimi aldiktan sonra derste not alan, bu notlar1
gbzden geciren ve not alma egitimi almadan dersi izleyen Ogrencilerin 6grenme
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunurken; hatirlama diizeyleri arasinda anlamli

bir fark bulunmamustir.

Labudde, Bern and Lehramt (2000) “Girls and Physics: Teaching And
Learning Strategies Tested by Classroom Interventions in Grade 117 isimli
aragtirmasinda, kiz ve erkek Ogrencilerin fizige karsi tutumlarmi ve fizikteki
basarilarin1  gelistirecek bir fizik Ogretimine yaklagim igin g¢esitli stratejiler
gelistirilmis ve deneysel olarak test edilmistir. Bu stratejiler, dnceden var olan farkl
bilgileri biitiinlestirmeyi ve smiftaki isbirligi ve iletisimi gelistirmek i¢in 6gretim
metotlarimi ¢esitlendirmeyi icermektedir. Arastirmanin sonucunda, 6grenme stratejisi
kullaniminin 6gretmen adaylarmin fizik basarilar1 tizerinde olumlu etkileri oldugu
saptanmustir. Bu ¢alisma, kiz 6grencilerin fen derslerinde ezbere dayali 6grenmeye
egilimli olduklar1 hipotezini ¢ok az desteklemektedir. Arastirmada Ogretmenlerin,
ogrencilerinin strateji kullanimini ve fizik derslerindeki strateji kullanimiyla alakali

cinsiyet farkini belirlemelerini ortaya koymaktadir.

Tay (2002) “ilkdgretim 4. ve 5. Smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Smif Ortaminda Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri” isimli calismasinda dgrencilerin
Sosyal Bilgiler Dersinde kullandiklar1 6grenme stratejilerinin belirlenebilmesi
amaglanmigtir. Arastrma sonunda Ogrencilerin; dikkat, Orgiitleme gruplama
stratejilerini ara sira, zihinsel tekrar, Ortilk ve agik tekrar, anlamlandirma

stratejilerinden eklemleme, hatirlama, giidiilleme ve yiritiicii bilig stratejilerini her
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zaman kullandiklari; bellek destekleyici stratejileri hi¢cbir zaman kullanmadiklari

belirlenmistir.

Giiven (2004) « Ogrenme Stilleri ve Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliski”
isimli ¢alismasinda Ogrencilerin sahip olduklar1 6grenme stillerini ve duyussal
stratejileri kullanmalarinda farklilik oldugu anlagilmaktadir. Buna gore, 6grencilerin
sahip olduklar1 6grenme stilleri ile kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda,
ozellikle anlamay1 izleme stratejileri ve duyussal stratejiler arasinda bir iliski oldugu

sOylenebilir.

Yilmaz (2005) “Bilgi Isleme Modeline Dayali Bir Dersin Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarinin Manyetizma Konusundaki Basarilarina Etkisi” isimli
caligmasina fen bilgisi 1. Simf 6grencileriyle ¢ahisilmistir. Calismada Geleneksel
ogretim metoduyla ders goren dgrenciler kontrol grubu, BIM ile ders anlatilan
ogrenciler ise deney grubu diye nitelendirilmistir. Arastirmanm sonucunda ulasilan
bulgular, Bilgi isleme Modeli (BIM)’ ne gore ders anlatilan dgrencilerin, geleneksel
metot ile ders anlatilan 6grencilere goére manyetizma konusunda daha basarili
olduklarmi gdstermistir. Ayrica, BIM ile ders anlatilan gruptaki 6grencilerin derse
katilimlarinin ve ilgilerinin daha fazla oldugu, derslerden daha fazla zevk aldiklar1

gozlemlenmistir.

Erdem (2005) “Ogrenmede Etkili Yollar: Ogrenme Stratejileri ve Ogretimi”
calismasinda su sonuglara ulagilmistir. Etkili bir 6§renme i¢in 6grenen kisi 6grenme
sorumlulugunu yiiklenmeli ve &grenmeye etkin olarak katilmalidir. Ogrenmenin
basariyla yerine getirilmesi, 6grenmeye en uygun stratejinin kullanimina baglidir.
Ogrenme stratejileriyle ilgili bilgi ve beceriler ilkdgretimden baslayarak bireye
kazandirilmalidir. Bodylece bireyin, hem orglin egitimde derslerde daha basarili
olmalari, hem de oOrgiin egitimden sonra yasadigimiz bilgi ¢aginda kendilerini

gelistirebilmeleri saglanir.

Baykan, Nagar ve Mazicioglu (2006) “Ogrenme Stratejilerinin Ogrenci
Basarisina Etkisi” isimli ¢aligmasmi 1. Siif tip fakiiltesi 6grencileriyle yapmistir.
Donem bir o6grencilerinin derse aktif bir sekilde katilmadiklarini ve arastirma

yapmadan sadece ders notlarindan ¢alistiklar1 bulunmustur. Bu sonuglara dayanarak
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egiticilerin derste aktif egitim yontemlerini daha ¢ok kullanmalar1 ve 6grencileri

kaynak kitaplardan ¢aligmalar1 konusunda yonlendirmeleri onerilmistir.

Bulut (2006) “ilkogretim 1. Kademe Ogrencilerinin Matematik Dersinde
Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri ve Basar1 Giidiileri” isimli ¢alismasmi 7. smif
ogrencilerine uygulamistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin matematik dersinde
Ogrenme stratejilerinden yogunlasma stratejilerini en ¢ok, isleme stratejilerini ise en
az kullandiklari; 6grenme stratejilerini kizlarin erkeklerden ve basarili 6grencilerin
digerlerinden daha fazla kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica basar1 giidiisii diizeyi

diistiikce strateji kullanimini da azaldig1 goriilmektedir.

Karakis (2006) “Bazi Yiiksekdgrenim Kurumlarinda Farkli Ogrenme
Stillerine Sahip Olan Ogrencilerin  Genel Ogrenme Stratejilerini  Kullanma
Diizeyleri” isimli ¢aligmasmi farkli fakiiltelerin 1. Simif 6grencileriyle yiirtitmustiir.
Aragtirma sonunda; arastirma kapsamindaki 6grencilerin genel 6grenme stratejilerini
kullanma diizeyleri ve Ogrenim gordiikleri fakiilteler arasinda statiksel olarak
manidar bir iliski bulunmadig1 belirlenmistir. Arastirma kapsamindaki dgrencilerin,
Dikkat Stratejilerini, Bilisi Yonetme Stratejilerini, Anlamlandirma Stratejilerini,
Zihne Yerlestirme Stratejilerini ve Hatirlama Stratejilerini “siklikla”, Duyussal

Stratejileri ve Tekrar Stratejilerini “ara sira” kullandiklar1 belirlenmistir.

Oztiirkmen (2006) “Ortadgretim Ogrencilerinin Coklu Zeka Kuramma Gore
Zeka Alanlartyla Ogrenme Stratejileri Arasmdaki iliskinin incelenmesi” isimli
calisgmasinda Ogrencilerin kisisel zeka alan1 ve igsel zeka alanini, diger zeka
alanlarma gore daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenme stratejileri arasmdan
da yaparak 6grenmeye dayali 6grenme stratejisini diger 6grenme stratejilerine gore
daha fazla kullanma egilimleri vardir. Orta 6gretim Orgencilerinin zeka alanlariyla
ogrenme stratejileri arasinda olumlu yonde ve orta diizeyde bir iliski bulunmustur.
Bu iki degisken arasinda en yiiksek iliski kisiler arasi zeka alani ile grup ¢aligmasina
dayali 6grenme stratejisi alan1 arasindadir. Cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin
zeka alanlarmi ve O6grenme stratejilerini erkek Ogrencilerinkine gére daha fazla
kullandiklar1  belirlenmistir. Ogrencilerin =~ 6grenim  gordiikleri simif diizeyi
degiskenine gore 6grenme stratejileri 6lgeginden almis olduklari puanlar arasinda

anlamli bir fark bulunamamustir.
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Saribayraktar (2006) “Ortadgretim Tarih Derslerinde, Ogrencilerin
Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri” isimli yiiksek lisans tezini ortadgretim
ogrencileri lizerinde uygulamistir. Arastrmada Ogrencilerin  ¢ogunun tekrar
stratejilerinden “onemli bilgileri kenarmna not alma” kullanilmaktadir. En az da
“anlamlandirma stratejisi” kullanilmistir. Calisma sonucunda; aile bireyleriyle
beraber Ogretmenlerin de aslinda bu alanda yetersiz olduklarmi ve 6grenme
ortamlarinda 6grencinin yalniz birakildigini, bilgi eksikligi ile birlikte 6grencilerin

bu stratejileri istenilen nitelikte kullanmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Belet ve Yasar (2007) “Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama Ve
Yazma Becerileri ile Tiirkce Dersine Iliskin Tutumlara Etkisi” adli calismalarinda 5.
smif 6grencileriyle calismistir. Bu 6grenciler i¢inden deney ve kontrol olmak iizere
iki grup olusturmustur. Arastirma sonucunda, 6grenme stratejilerini kullanmanin,
okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirdigi ve 6grencilerin Tiirk¢e dersine

iligkin olumlu tutumlar gelistirmeleri yoniinde etkili oldugu bulunmustur.

Toy (2007) “Biyoloji Dersinde Kullanilan Ogrenme Stratejileri ve Basar1
Giidiisii Arasmdaki Iliskiler” isimli arastirmasinda lise birinci smif dgrencileriyle
calismistir. Arastirma sonuglar1 su sekildedir: Ogrenciler biyoloji dersinde dgrenme
stratejilerini  kullanmaktadirlar. Kiz 06grenciler daha ¢ok kullanmaktadir.
Ogretmenlerin cinsiyetlerinin farkli olmas strateji kullaniminda etkili olmamaktadir.
Ogrenme stratejileri dlgeginin, orgiitleme stratejileri boyutu hari¢, okul disindan
biyoloji dersine destek alip alinmamasina gore farklilik gostermemektedir. Anne ve
babalarin 6grenim durumu zayif olan d6grencilerin 6grenme stratejileri kullaniminda
daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ailelerinin maddi durumu zayif olan
ogrencilerin  6grenme stratejileri kullaniminda daha yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 &grenme stratejileri
Olgegindeki goriisleri ile biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lgegine iliskin

goriisleri arasinda pozitif bir iliskinin oldugu goriilmektedir.

Tunger ve Giiven (2007) “Ogrenme Stratejileri Kullanimmnm Ogrencilerin
Akademik Basarilari, Hatirda Tutma Diizeyleri Ve Derse iliskin Tutumlar:
Uzerindeki Etkisi” isimli ¢alismalarinda 5. Smf 6grencileriyle calismistir. 5.simf

“Toplum I¢in Calisanlar” {initesi basar1 testi, Sosyal Bilgiler dersi tutum &lgegi,
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Ogrenme stratejilerinin 6gretilmesi amaciyla hazirlanan ders planlar1 ve tinite ile ilgili
metinler kullanilmistir. Calisma sonunda 6grenme stratejilerinin 6gretilmis oldugu
deney grubunda 6grencilerin basarilari, tutumlari ve hatirda tutma durumlari arasinda

anlaml farklilik vardir.

Dikbas (2008) “Ogrenme Stratejilerinin Ogretiminin ve Ders Islenisinde
Kullanimmin Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Tutumlarina Ve Kaliciliga Etkisi”
isimli ¢aligmasinda 5. smif 6grencileri ile birlikte ¢aligmistir. Deney grubuna once
Ogrenme stratejileri  Ogretilmistir. Arastrma sonucunda; Ogrenme stratejileri
Ogretiminin  ogrencilerin 6grenme  stratejilerini kullanma diizeylerini, akademik
basarisini arttirdig1 ve derse yonelik tutumlarina olumlu katki sagladig: belirlenirken,

ogrenilenlerin kaliciliginda anlamli bir fark yaratmadigi ortaya ¢ikmustir.

Baymndir (2008) “Bilgi-Islem Modelinin Olusumunda Ogrenme Stratejilerinin
Ogretimine Ayrilan Zaman” calismasini ilkdgretim birinci kademe dgrencileri ile
yapmustir. Sonu¢ olarak; ogretmenlerin dikkat ve tekrar stratejilerine, daha c¢ok
zaman ayirdiklari ancak 6grencilerde bir bilgi islem modeli olusturma adina sistemli

bir etkinlikte bulunmadiklar1 sonucuna varilmistir.

Sensoy (2008) “Ortadgretim Cografya Derslerinde Tekrar Stratejisinin
Kullanim1 Ve Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli calismasinda deney grubuna tekrar
stratejisini uygularken; kontrol grubuna herhangi bir sey uygulamamistir. Arastirma
sonunda tekrar stratejisinin diizenli ve sistemli kullanildiginda akademik basariy1
artirdigr ancak en az kullanilan strateji oldugu ortaya cikmustir. “Bilinmeyen
kelimeleri yuvarlak igerisine alma” ve “6nemli yerlere yildiz isareti koyma™ en ¢ok

uygulanan strateji olarak oldugu goriilmiistiir.

Caligkan (2010) “Ogrenme Stratejileri Ogretiminin Yiiriitiicii Bilis Bilgisine,
Yiritiici Bilis Becerilerini Kullanmaya ve Basariya Etkisi” isimli ¢alismasi 6. sinif
ogrencileri ile birlikte yiiriitmiistiir. Aragtirma sonucunda, 6grenme stratejilerinin
ogretimi 6grencilerin yiiriitiicii bilis becerilerini kullanmada etkili oldugu; yiiriitici

bilis becerilerinin kullanilmasinin basariy1 artirdigi sonuglarma ulasilmistir.
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Celikkaya ve Kus (2010) “Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Ogrenme
Stratejilerini Kullanma Durumlarr” isimli ¢alismalarinda 7. smif Sosyal Bilgiler
dersinde Ogrencilerin nasil 6grendiklerini tespit etmek amaciyla yapilmustir.
Ogrencilerden gelen cevaplar, anlamlandirma, dikkat, tekrar ve sosyo-duyussal
olmak iizere 4 gruba ayrilan 6grenme stratejilerinin igerigine uygun olacak sekilde
smiflandirilmistir. Bu arastirma sonunda elde edilen sonuglara dayali olarak kiz
ogrencilerin 6grenme stratejilerini daha iyi diizeyde kullandiklari, genel olarak
ogrencilerin akademik basarilar1 arttikga strateji kullanma diizeylerinin de arttigi
yargisina ulagilmustir. Stratejiler arasinda 6grencilerin en ¢ok kullandiklar1 dikkat, en

az kullandiklar1 sosyo-duyussal stratejidir.

Selguk (2010) “Correlation Study of Physics Achievement, Learning
Strategy, Attitude and Gender in An Introductory Physics Course” isimli
aragtirmasinda kiz Ogrenciler igin etkili olabilecek birkag strateji tartigilip
degerlendirilmistir. Uygulanan stratejiler, sadece kizlarin degil aymi zamanda
erkeklerin de fizik basarilarn1 ve fizige karsi tutumlarini gelistirecektir. Bu
arastirma, ebeveynlerin fizik dersine karsi tutumlar1 ve c¢ocuklarmin fizikteki
yeteneklerinden beklentileri, gocuklarinin fizige karsi tutum ve fizikteki basarilariyla

onemli Ol¢iide baglantili oldugu sonucuna varilmistir.

Aydm  (2011); “Ortadgretim  Ogrencilerinin  Cografya Derslerinde
Kullandiklar1 ~ “Ogrenme  Stratejileri”  isimli  arastirmasinda,  ortadgretim
ogrencilerinin cografya dersinde kullandiklar1 O6grenme stratejilerini, farkl
degiskenler acisindan incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmaya, 2009-2010
egitim-6gretim yilinda, Manisa ilinin Turgutlu ilgesindeki liselerde 6grenim goren
298 ogrenci katilmigtir. Genel tarama modelinin kullanildigi arastrmada veri
toplama araci olarak Toy (2007) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stratejileri Olcegi”

kullanilmustir. Ortadgretim Ogrencilerinin cografya derslerinde en ¢ok “drgiitleme

’ .3

stratejilerini” en az ise “planlama stratejilerini” kullandiklar1 gorillmistiir.
Ogrencilerin cografya dersinde kullandiklar1 dgrenme stratejileri dlgegine iliskin
goriigleri “cinsiyet” ve “Ogrenim gordiikleri sinif diizeyleri” degiskenlerine gore

anlaml farklilik gostermistir. Cinsiyete gore kiz 6grencilerin 6grenme stratejilerini
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daha ¢ok kullandiklar1 ve sinif diizeylerine gére de onuncu ve onbirinci siniflar

arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Kete ve Sucuoglu (2011)’ nun; “Learning Strategies Used By Biology And
Science Teacher Candidates (Deu Sample)” isimli arastirmalarinin amaci, Biyoloji
ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin kullandiklar1 6grenme stratejilerini saptamaktir.
Arastrmanm  verileri Biyoloji’de Kullanilan Ogrenme Stratejileri Olgegi ile
toplanmustir. Olgek besli Likert tipindedir. Arastrmaya Biyoloji ve Fen Bilgisi
Anabilim dalina devam eden birinci ve son sinif 6grencileri (n=200) katilmustir.
Aragtirmanm verileri istatistiki yOntemlerle analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda Ogretmen adaylarinin genel olarak Ogrenme stratejilerini  ¢ok
kullandiklari, “6nemli gordiikleri yerlerin altin1 ¢izme” stratejisini her zaman, “soru
sorma” stratejilerini ise ara sira kullandiklar1 belirlenmistir. Kiz 6gretmen adaylarmin
erkek Ogretmen adaylarina gore daha sik Ggrenme stratejilerini kullandiklari,
kullanilan stratejilerin boliimlere gore anlamli farkliliklar gosterdigi, ancak mezun

olunan ortadgretim okullarma gore anlamh farkliliklar géstermedigi saptanmastir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma evren ve orneklemi, veri toplama

teknikleri, veri toplama aracinin hazirlanmasi ve verilerin analizi agiklanmistir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

[Ikogretim 5.smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi Yasamimizdaki
Elektrik {initesi problemlerini ¢dzerken kullandiklart Ogrenme stratejilerinin
belirlenmesi i¢in yapilan bu arastirma betimsel bir arastirmadir. Betimsel arastirma,
verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar (Biiylikoztiirk,
Akgiin, Karadeniz, Demirel, Kilig, 2009). Betimsel ¢aligmalar, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan sey, birey ya da nesne; kendi kosullar1 iginde
ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme cabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardirr ve oradadir. Onemli olan
onu uygun bir bigimde “godzleyip” belirleyebilmektir (Karasar, 2007; Wiersma ve
Jurs, 2005). Arastirmada var olan durumun ortaya konulmasinda hem nicel hem de

nitel yontemler birlikte ise kosulmustur.

Nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Iliskileri ve baglantilar1 inceleyen arastirma, ¢ogunlukla iligkisel arastirma olarak
adlandirilir. Arastirmacilar olguyu daha iyi anlayabilmek igin iligkileri arastirir.
[ligkilerin belirlenmesi, kisinin tahminlerde bulunmasmi da saglar. Ornegin;
aragtirmacilar eger 6grencinin ilgisinin basari ile iligkili oldugunu bilirse, bir konuya
daha ¢ok ilgi duyan dgrencilerin bu konuda, daha az ilgili olan 6grencilere gére daha
yiiksek bagar1 sergileyecekleri konusunda tahminde bulanabilir. Korelasyonel ve

nedensel karsilastrma yOntemleri, iligkisel aragtirmanin baglica 6rnekleridir
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(Biyiikoztirk vd. 2009). Bu ¢alismada 6grencilerin 6grenme stratejileri, basarilar1 ve

problem ¢dzme becerileri betimlenmeye ¢alisilmigtir.

Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi da kullanilmastir.
Yin (1984)’c gore durum c¢alismast; (1) glincel bir olguyu kendi gergek yasam
cergevesi i¢inde calisan, (2) olgu ve i¢inde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin
kesin hatlartyla belirgin olmadigi ve (3) birden fazla kanit veya veri kaynaginin
mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemidir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Durum calismasi, dogal ortamlarinda tek veya kiiciik bir gurubun
sosyal olgusunu anlamayi1 amaclayan bir arastirma stratejisidir. Buradaki amag,

ornegin detayl bir sekilde betimlenmesini saglamaktir (Bloor ve Wood, 2006).

Durum c¢alismasi arastirmalarinda veri toplama araci olarak kullanilan

asagidaki yontemlerden siire¢ boyunca yararlanilmistir.

o Gozlem ydntemi ile Ogrencilerin problem c¢ozerken hangi Ogrenme

stratejilerini kullandig1 belirlenmistir.
e Goriisme yontemi ile gézlemlerle belirlenemeyen stratejiler belirlenmistir.

e Dokiiman analizi yontemi ile 6grencilerin dokiimanlarinda kullandiklar1

ogrenme stratejileri belirlenmistir.

Arastirmaci tarafindan siire¢ boyunca; gozlem ve goriisme yontemleri ile

ogrencilerin 6grenme stratejileri betimlenmeye ¢alisilmustir.

3.2. ARASTIRMA EVREN VE ORNEKLEMI

Arastrmanin hedef evrenini, 2010-2011 egitim Ogretim yili ilkogretim
okullar1 olusturmaktadir. Hedef evren, ulasilmasi hemen hemen imkansiz olan
evrendir ve arastirmacinin ideal se¢imidir (Bliylikoztiirk vd. 2009). Ulasilabilir evren
ise, arastirmacinin gercekci secimidir ve ulasilabilir olandir. Bu anlamda ¢alismanin
ulagilabilir evrenini 2010-2011 egitim o6gretim yili Yozgat ili Sorgun ilgesi
ilkogretim 5. smif 6grencileri olusturmustur. Bu 6grenciler arasindan basit segkisiz

yolla segilen ve sosyo — ekonomik, kiiltiirel vb. 6zelliklerden ulasilabilen evreninin
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ozelliklerini yansitan Sorgun Mehmet Akif Ersoy Ilkogretim Okulu 5/B smnifi

ogrencileri ¢aligma 6rneklemini olusturmustur.

Calismada ders olarak “5. Sinif Fen ve Teknoloji” dersi secilmis ve ¢alisma
2010-2011 dgretim yilinda “Yagsamimizdaki Elektrik ™ {initesinin islenecegi 4 hafta
ve Ogrencilerle goriismelerin yapilacagi ve dokiimanlarmin incelenecegi 2 hafta
olmak {iizere toplam 6 haftayr kapsamistir. Bu siirecte 36 Ogrenciye calisma
yapraklar1 verilmis ve {inite sonunda basar1 testi uygulanmistir. Bu dokiimanlar ile
birlikte gdzlem ve goriisme metinleri incelenerek dgrencilerin kullandiklar: 6grenme
stratejileri tespit edilmistir. Dokiimanlar1 yeterli olan 23 6grenci ¢alisma drneklemine

dahil edilmistir (EK 5).

Calisma oOrnekleminde yer alan ogrencilerin cinsiyet Ozelliklerine gore

dagilimlari ile ilgili bulgulara Tablo 3.1°de yer verilmistir.

Tablo 3.1. Cahsma Grubunda Bulunan Ogrencilerin Cinsiyet

Ozelliklerine Gore Dagilimlar:

f %
Kiz 13 55.5
Erkek 10 44.4
Toplam 23 100

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyet 6zelliklerine gore dagilima;

13’ i kiz; 10° u erkek 6grenci olmak iizere toplam 23 dgrencidir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI VE GELISTIRILMESI

Nicel arastirma verilerinin toplanmasi i¢in O6grencilerin “Yasamimizdaki
Elektrik” tinitesindeki problemlerini ¢ozerken kullandiklari 6grenme stratejilerini
tespit etmek icin basari testi (EK 3) ve ¢alisma yapraklar1 (EK 4), ders galisirken

kullandiklar1 &grenme stratejilerini belirlemek igin “Genel Ogrenme Stratejileri
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Degerlendirme Olgegi” (EK 1), problem ¢dzme becerilerini belirlemek amaciyla

“Problem Cdzme Becerilerini Belirleme Olgegi”(EK 2) kullanilmustir.

Ozelikle egitimsel sorular1 arastirmak igin verilerin toplanmasi yerine sik sik
var olan veriler kullanilir. Ornegin; son bes yildaki okullarm basarilarindaki gelisme
arastirilmak istenebilir. Bununla birlikte devlet ve 6zel kurumlardaki ulagilabilir
veriler, egitim arastirmacilar igin ¢ok degerli bir kaynaktan var olan verilerdir ve
bazi arastirma sorularinin cevaplandiriimasinda siklikla kullanilan ucuz ve etkili bir
yoldur (Muijs, 2004). Arastirmada; o6grencilerin yilsonu basar1 notlarmi gosteren
genel not ortalamalar1 da ¢aligma siirecinde; okul arsiv belgeleri incelemesine dayali
olarak kullanilmistir. Bu notlar her yariyil i¢in 3 yazili 2 ders ici olmak iizere toplam

10 sinav sonucunun ortalamalarindan olusmaktadir (EK 6).

Aragtirmada nitel arastirma verilerinden de yararlanilmistir. Nitel arastirma;
gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi ile sonucu gergekei ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir. Nitel arastirmada;
cevresel veriler, siiregle ilgili veriler ve algilarla ilgili veriler olmak {izere {ig tiir veri
toplanir. Cevresel veriler, arastirmanin yer aldigi ortamin sosyal, psikolojik, kiiltiirel,
demografik ve fiziksel 6zelliklere iliskindir. Bu tiir veriler siirece ve algilara iliskin
verilere temel teskil eder ve diger ortamlarla karsilastirma olanagi yaratir. Siiregle
ilgili veriler, arastirma siirecinde neler olup bittigi ve bu olanlarm arastirma grubunu
nasil etkiledigine iliskindir. Algilara iliskin veriler ise, arastirma grubunun siireg
hakkindaki diisiindiiklerine iligkindir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu arastirmada
ogrencilerin problem ¢ozerken kullandiklar1 6grenme stratejilerini tespit etmek igin;

stirece ve algilara iligkin veriler kullanilmistir.
Arastirmada;
e Gozlem yapilarak sinif iginde kullandiklar1 6grenme stratejileri,

e Goriisme yapilarak bireysel ¢alismalarinda kullandiklar1t  6grenme

stratejileri,

e Dokiiman analizi yapilarak, ¢aliyma kagitlarinda ve kitaplarda kullandiklar1

ogrenme stratejileri tespit edilmistir.
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Arastirma siirecinde veri toplamak amaciyla kullanilan 6lgme aracglari

asagidaki sekilde 6zetlenmistir.

VERIi ELDE ETME SURESI

Fen ve Teknoloji Dersi

A 4

GOZLEM N Yl Bagar1 Testi |
(FTBT-I)

Fen ve Teknoloji Dersi
< Basar1 Testi 11 <
FTBT-II

GORUSME >

A 4

13]1I3A 91N
Nicel veriler

100

DOKUMANLAR - \__| Problem Cézme

A

(Calisma yapraklar1) Beceri Olgegi

Genel Ogrenme

A

Stratejileri Olgegi

A

; ; Okul Arsiv Notlar1
BULGULAR

Sekil 2. Veri Elde Etme Siirecinde Kullanilan Olgme Araclari

Verilerin toplanmasi amaciyla ¢alismada kullanilan 6lgme araglar1 ve bu

araglarm gelistirilme siireclerine asagida yer verilmistir:
3.3.1 Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testleri

Bu arastirmada, siire¢ boyunca ve sonug degerlendirilmelerinde kullanilmak
tizere farkl nitelikte iki akademik basari testinden yararlanilmistir. Birinci boyutta

yazili tipindeki sorulardan, ikinci boyutta sonug degerlendirilmesinde ¢oktan segmeli
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tipindeki sorulardan olusturulan Slgme araglar1 kullanilmistir. Olgme araglarma

iliskin bilgilere agsagida yer verilmistir.
3.3.1.1 Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi I (FTBT-I)

Ogrencilerin basarilarinin belirlenebilmesi amaciyla, arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersi Basari Testi” kullanilmistir. Olgme aracindaki
maddelerin olusturulmasinda S5.smif Fen ve Teknoloji programimnda yer alan
“Yasamimizdaki Elektirik Unitesi” konu dagilimi incelenerek madde havuzu
olusturulmustur. Taslak Olgme araci c¢alisma Oncesinde bilgi-kavrama-uygulama
diizeyindeki sorular1 kapsayacak sekilde 54 soru olarak yapilandirilmistir. Taslak
O0lcme araci arastrma Oncesinde, belirtke tablolar1 olusturularak konulara gore
dagilimlar1 incelenmis, daha sonra uzman goriislerinden (fen ve teknoloji dersi
ogretmeni, smif 6gretmeni, fen egitimi uzmani) gelen doniitler dogrultusunda 6n
diizenlemeler yapilmistir. Bu anlamiyla Olgme aracinin kapsam gecerliligi
saglanmigtir. Daha sonra taslak 6lgme araci bir {ist sinifta 6grenim goren ve c¢alisma

grubunda bulunmayan 94 6grenciye uygulanmistir.

Elde edilen veriler dogrultusunda her bir maddenin madde analizine (gii¢liik
ve ayirt edicilik indisleri) bakilarak, ¢calismayan sorular degistirilmis ve celdiriciler
eklenmistir. Basar1 testi ile ilgili madde gii¢lik ve ayirt edicilik indisleri ile ilgili

bulgulara asagida yer verilmistir.

Tablo 3.2. 5. Simf “Yasamimizdaki Elektrik” Unitesi ile Tlgili Akademik
Basan Testi Madde Analizi Sonuc¢lan

Madde No FTBT-I Soru diizeyi P D r t
1 21 Uygulama 0,879 0,241 ,575(**) 2,985
2 12 Uygulama 0,896 0,206 ,456(**) 2,703
3 1 Uygulama 0,862 0,275 ,590(**) 3,266
4 Uygulama 0,620 0,206 ,110 1,178
5 Kavrama 0,982 0,034 ,209(%) 1,000
6 Uygulama 0,758 0,206 ,308(**) 1,864
7 FTBT-II Uygulama 0,896 0,206 ,408(**) 2,703
8 Bilgi 0,948 0,103 -,168 -,694
9 Kavrama 0,896 0,068 ,007 ,853
10 Uygulama 0,758 0,137 ,242(%) 1,222
11 Uygulama 0,931 0,137 ,166 2,117
12 Bilgi 0,793 0,275 ,520(**) 2,710
13 Bilgi 0,879 0,241 ,362(**) 2,985
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Tablo 3.2. (devami) 5. Stmf “Yasamumzdaki Elektrik” Unitesi ile Tlgili
Akademik Basar Testi Madde Analizi Sonuclar

Madde No FTBT-I Soru diizeyi P D r t
14 22 Uygulama 0,913 0,172 ,593(**) 2,415
15 Kavrama 0,827 0,275 222(*) 2,131
16 17 Uygulama 0,810 0,379 ,690(**) 4,137
17 FTBT-II Uygulama 0,5 0,448 ,341(**) 3,753
18 FTBT-II Uygulama 0,844 0,172 406(**) 1,834
19 23 Kavrama 0,896 0,206 A411(%*) 2,703
20 15 Kavrama 0,827 0,275 ,263(*) 2,935
21 FTBT-II Uygulama 0,482 0,413 ,357(**) 3,404
22 FTBT-Il  Uygulama 0913 0,172 220(*) 2,415
23 16 Bilgi 0,741 0,448  443(**) 4,459
24 FTBT-II Uygulama 0,862 0,206 432(**) 2,353
25 Uygulama 0,689 0,344 ,199 3,005
26 24 Bilgi 0,689 0,551 494(**) 5,558
27 Bilgi 0,896 0,068 ,007 ,853
28 FTBT-II Uygulama 0,637 0,448 ,393(**) 3,945
29 2 Bilgi 0,896 0,206 ,389(**) 2,703
30 Uygulama 0,775 0,103 ,231(%) ,935
31 3 Kavrama 0,827 0,275 ,637(**) 2,935
32 4 Uygulama 0,827 0,344 ,681(**) 3,839
33 14 Uygulama 0,810 0,310 ,650(**) 3,225
34 FTBT-II Uygulama 0,913 0,172 514(**) 2,415
35 FTBT-II Uygulama 0,879 0,241 AT5(*%) 2,985
36 5 Bilgi 0,879 0,241 ,520(**) 2,985
37 FTBT-I Kavrama 0,879 0,172 ,240(*) 2,054
38 6 Uygulama 0,465 0,310 ,368(**) 2,449
39 Bilgi 0,586 0,137 ,204(*) 1,058
40 7 Kavrama 0,810 0,379 ,494(**) 4,137
41 FTBT-II Uygulama 0,913 0,172 ,383(**) 2,415
42 8 Uygulama 0,844 0,241 ,515(**) 2,646
43 Bilgi 0,155 -0,172 -,097 -1,834
44 FTBT-II Uygulama 0,844 0,241 A16(**) 2,646
45 9 Kavrama 0,844 0,310 ,535(**) 3,550
46 10 Uygulama 0,879 0,241 ,652(**) 2,985
47 11 Kavrama 0,931 0,137 A435(*%) 2,117
48 13 Uygulama 0,913 0,172 527(**) 2,415
49 18 Uygulama 0,793 0,206 ,522(**) 1,977
50 Bilgi 0,758 0,206 ,608(**) 5,112
51 25 Uygulama 0,810 0,241 A450(%%) 2,421
52 20 Kavrama 0,862 0,206 ,280(**) 2,353
53 19 Uygulama 0,620 0,965 ,394(**) 6,226
54 Bilgi 0,551 0 -, 134 ,000

P: Giigliik Indisi, D: Ayt edicilik Indisi, Sj: Madde Standart Sapmalari, r: madde toplam
korelasyonu, t:%27’lik alt tist dilim
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P : Madde i¢in giicliik derecesi. (Madde gii¢liik derecesi, 1.00 degerine
yaklastikca kolay kabul edilmekte; 0.00 degerine yaklastik¢a zor kabul edilmektedir.)

r: madde toplam korelasyonu

D: Maddenin ayirt etme giici. D puanina goére bir maddenin ayirt etme

derecesi asagidaki gibi belirtilmektedir;

0.40 ve daha biiyiik Cok 1yi bir madde

0.30-0.39 Oldukga iyi bir madde
0.20-0.29 Diizeltilmesi gereken bir madde
0.19 ve daha kiiciik Cok zayif bir madde

Tablo 3.2°de 5. Smif “Yasammmizdaki Elektrik” iinitesi ile Ilgili Akademik
Basar1 Testi Madde Analizi Sonuglar1 incelendiginde; 4., 5., 6., 8., 9., 10, 11., 12,,
13., 15, 25., 27., 30., 39., 43., 50. ve 54. maddelerin ayirt edicilik ve giiglik

indislerinin diislik olmasi nedeniyle akademik basar1 testinden ¢ikarilmaistir.

18., 21., 22., 28., 29., 37., 38., 41. ve 52. maddeler ise diizeltme islemleri ve

gerekli ¢eldiriciler eklendikten sonra akademik basari testine yeniden eklenmistir.

En son haliyle taslak 6lgme aracindan 17 soru dogrudan ¢ikarilmis ve
diizeltme yapilan 9 soru ise akademik basari testine eklenerek 37 sorudan olusan soru
havuzu olusturulmustur. Akademik basar1 testinden secilen ve dgrencilerin problem
¢ozme stratejilerini sergilemelerine imkan veren, haftalik konularin kapsamina uygun
12 soru, yazili soru tiiriine doniistiiriilerek FTBT-II testini olusturmustur. En son
haliyle FTBT-I, 5. smif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan
“Yasamimizdaki Elektrik” {nitesindeki konular1 kapsayacak sekilde hazirlanan
taslak formdaki 54 sorudan, gegerli ve gilivenirli olan 25 soruya indirilerek

hazirlanmstir.

Testin giivenirligi i¢in elde edilen KR 20 giivenirlik katsayisi, testin ortalama
giicliigii, aritmetik ortalamasi, medyani, modu ve standart sapma degerleri Tablo

3.3’de verilmistir.
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Tablo 3.3. Akademik Basar1 Testi KR 20 Degeri ve Test Analiz Sonuclar

N X SD Ortanca  Mod Ort.Gii¢ (Por)  KR-20
94 20,91 4.177 23,00 23,00 ,82 0.89

Tablo 3.3 incelendiginde, ¢aligma grubunda bulunmayan 94 kisilik 6. smif
ogrencileri iizerinde deneme uygulamasi yapilan basar1 testi incelendiginde;
ortalamanin ve ortancanin birbirine yakin olmasi nedeni ile testin normal dagilim
gosterdigi soylenebilir. Test sorular1 bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde sorular
icerecek sekilde en son haliyle 25 sorudan olacak sekilde olusturulmustur. Ayrica
uygulama sonucunda yapilan madde ve test analizleri sonucunda elde edilen
puanlardan yararlanilarak KR 20 (Kuder Richardson-20) giivenirlik katsayis1 0.89
olarak bulunmustur. Bu bulgular, akademik basar1 testinin bu c¢alismada
kullanilabilecek diizeyde bir giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir (Kalaycr,

2005).

3.3.1.2. Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi II (FTBT-I1)

Calismada yazili tipi sorularla 6grencilerin problem ¢6zme siireglerinde
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin - belirlenmesi amaglanmustir.  FTBT-II’nin
gelistirilmesinde ¢oktan se¢meli sorularda giicliik ve aywrt edicilik indisleri yiiksek
olan ve acik ug¢lu soru formatina doniistiiriilen 12 yazili tipi soru kullanilmistir. Bu
sorular haftalara gore kapsam gegerliligine uygun olarak ¢alisma kagitlariyla birlikte
ogrencilere verilerek 6 haftalik siire kapsaminda kullanilmistir. Bu sorulara verilen
cevaplarin agik uclu olmasi, elde edilen cevaplarda o6grencilerin kullandiklari

ogrenme stratejilerinin incelenmesinde arastirmaciya imkan saglamustir.

3.3.2. Problem Cozme Becerilerini Belirleme Olcegi (PCBBO)

Arastirmada 6grencilerin yasamlarindaki problemleri nasil ¢éziimlediklerini
belirlemek amaciyla, Yaman (2003) tarafindan gelistirilen “Problem Cozme

Becerilerini Belirleme Olcegi” kullanilmistir. Yaman (2003) tarafindan &lgme
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aracinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .87 olarak hesaplanmistir. Bununla
birlikte; PCBBO’niin giivenirlik c¢alismalar1 arastirmaci tarafindan yeniden

yapilmistir. Bu kapsamda asagidaki basamaklar uygulanmistir:

I. Test toplam puanlarina goére olusturulan alt %27 ile iist %27 lik gruplarin

madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarina,
ii. madde toplam korelasyonlarina ve

iii. Cronbach Alpha analizlerine bakilarak testin gegerlilik ¢alismalari

yapilmistir.

Yapilan madde analizi sonucunda madde-toplam korelasyonlar1 kullanilarak,
Olcek maddelerinin giivenirlikleri bulunmustur. Madde analizi sonuglar1 Tablo 3.4’de

yer almaktadir.

Tablo 3.4. PCBBO Madde Analizi Sonuclar

Madde Numarasi Madde Toplam t
Korelasyonu* (Alt % 27-Ust %27)**
1 ,585(**) 4,837
2 401(**) 4,121
3 ,538(**) 6,017
4 ,239(%*) 1,857
5 ,335(**) 4,010
6 ,614(**) 5,708
7 ,587(**) 7,351
8 ,455(**) 3,322
9 ,560(**) 4,712
10 ,386(**) 4,924
11 ,504(**) 5,759
12 A481(**) 3,556
13 ,557(**) 5,058
14 ,335(**) 2,966
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Tablo 3.4. (devami) PCBBO Madde Analizi Sonuglari

Madde Numarasi Madde Toplam t
Korelasyonu* (Alt % 27-Ust %27)**
15 ,326(**) 3,343
16 ST7(**) 5,405
17 ,307(**) 2,856
18 ,496(**) 3,939
19 ,521(**) 4,591
20 ,500(**) 4,497
21 ,492(**) 3,757
22 A4T7 (%) 5,756
23 ,A54(**) 3,753
24 ,428(**) 4,426
25 ,337(**) 4,553
26 ,359(**) 3,566
27 D47 (**) 5,447
28 ,523(**) 4,520
29 ,439(**) 5,246
30 ,224(%) 2,338

*Nn =94, **ny=ny,=26, *** p <0.05 i¢in anlaml1 degerler

Tablo 3.4 incelendiginde, PCBBO’de yer alan maddelerin tiimii i¢in madde-
toplam koreldsyonlarinin 0.22 - 0.61 arasinda degistigi ve t degerlerinin anlamli
oldugu goriilmektedir. En son haliyle; 30 maddelik problem ¢ozme belirleme
Olgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi hesaplanmis ve 0,85 olarak
bulunmustur. Bulunan bu deger, problem ¢d6zme beceri belirleme Glgeginin bu
calismada kullanilabilecek diizeyde bir giivenirlige sahip oldugunu ve ayni davranisi

Olemeye yonelik olduklar1 biciminde yorumlanabilir.
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3.3.3. Genel Ogrenme Stratejileri Degerlendirme Olgegi (GOSDO)

Aragtirmada  6grencilerin - Yasamimizdaki  Elektrik  dinitesi  problem
¢oziimlerinde kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirleyebilmek amacryla Oztiirk
(1995) tarafindan gelistirilen “Genel Ogrenme Stratejilerini Degerlendirme Olgegi”
kullanilmistir. Bu 0Olgek, c¢alismada iki amacgla kullanilmistir. Birinci boyutta
ogrencilere uygulanarak 6grencilerin kendi 6grenme stratejilerini, ikinci boyutta ise
aragtrmaci tarafindan Ogrencilerin alt1 hafta boyunca kullandiklar1 &grenme

stratejilerini belirlemek amaciyla dereceli puanlama 6lgegi olarak kullanilmustir.

Oztiirk (1995) tarafindan dlgegin giivenilirliginin saglanmasinda bir testi iki
kez ayni gruba uygulama yontemi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, her iki
uygulama arasindaki korelasyon katsayisi; dikkat stratejisi, .64, tekrar stratejisi .71,
anlamlandirma stratejisi .74, zihne yerlestirme stratejisi .61, hatirlama stratejisi .71,
bilisi yonetme stratejisi .79, duyussal stratejiler .64 olarak hesaplanmistir. Bununla
birlikte; “Genel Ogrenme Stratejilerini Degerlendirme Olgegi”nin  giivenirlik
calismalar1 arastirmaci tarafindan yeniden yapilmistir. Bu kapsamda asagidaki

basamaklar uygulanmistir:

i. Test toplam puanlarma gore olusturulan alt %27 ile iist %27 lik gruplarin

madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarina,
ii. madde toplam korelasyonlarina ve

iii. Cronbach Alpha analizlerine bakilarak testin gegerlilik ¢alismalari

yapilmistir.

Tablo 3. 5. Madde Analizi Sonuglari

Madde Boyuta iliskin Genel olarak t
Boyut Madde Toplam Madde Toplam Oh 97 TTes 0 %
Numarasi Korelasyonu* Korelasyonu* (Alt % 27-Ust %27)
1 ,627(**) ,450(**) 3,959
2 ,590(**) A27(%%) 2,835
. 3 ,499(**) ,301(**) 3,206
Dikkat 4 624(**) A481(**) 5,320
5 ,694(**) ,461(**) 3,479
6 ,649(**) ,521(**) 4,840
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Tablo 3. 5. (devami) Madde Analizi Sonuclar

Madde Boyuta ili;/lkin Genel olarlak t
Numarast hlﬂ?)?g Iea-sr;opn S’r*n l\li?)crig fa:-;opn 3T (At % 27-Ust %627)*
1 643(%%) 521(*%) 1,714
2 STA(*) ,400(**) 2,460
3 A85(*%) 269(*) 3,240
4 516(**) 282(**) 5,268
Tekrar 5 713(*%) A423(*%) 4,161
6 692(*) JAQA(*) 8,174
7 505(**) AB0(**) 4,134
8 ,700(**) 553(**) 3,674
9 AT1(**) ,460(**) 4,797
1 540(**) ABA(*%) 7,878
2 702(*%) 603(**) 4,378
3 783(**) 736(*%) 4,361
4 630(**) 553(**) 6,602
5 620(**) 546(*%) 3,432
6 718(*%) 623(*%) 3,151
7 573(*%) ATI(*) 4,008
8 A50(*%) 376(*%) 3,482
9 B13(*%) 518(**) 3,286
Anlamlandirma 10 ,618(**) ,558(**) 4,538
11 392(**) 328(**) 4,740
12 528(**) 428(**) 4,820
13 512(*%) A50(**) 5,550
14 T17(*%) B51(*) 3,785
15 732(*%) 632(**) 5,919
16 555(**) AB5(**) 7,134
17 640(**) 555(**) 7,145
18 720(**) 654(**) 6,105
19 582(**) ,509(**) 4,313
1 1656(**) ,686(**) 4,474
2 ,635(**) 524(**) 4,239
Zihne 3 ,686(**) 624(**) 6,287
yerlestirme 4 ,568(**) ,361(**) 8,679
5 BI7(*) A44(*% 4,076
6 697(*) 578(*) 4,094
1 A21(%%) 303(**) 5,716
2 737(%%) 5A4(*) 3,703
3 820(**) BB7(*) 7,098
Hatirlama 4 571(*) 357(*) 6,128
5 BLA(*) 563(**) 3,775
6 ,806(**) B76(*) 3,684
1 1639(**) 489(**) 4,186
2 520(**) 375(*) 7,488
Bilisi yonetme 3 761(") ST1(™) 3,530
4 798(**) 633(*) 4,753
5 BL7(*) 386(**) 2,183
6 B6B4(*) A95(*) 2,894
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Tablo 3. 5. (devami) Madde Analizi Sonuclar

Madde Boyuta iliskin Genel olarak t
s T e (it 27 427)*
1 -,046 ,278(**) 1,585
2 ,649(**) ,235(*) 3,854
3 ,626(**) ,104 2,585
4 ,652(**) ,319(**) 2,280
5 ,149 ,248(*) 1,680
Duyussal 6 ,698(**) ,312(**) 1,962
7 ,786(**) 214(%) 1,430
8 ,522(**) ,227(%) 4,622
9 ,700(**) 121 2,129
10 ,369(**) ,408(**) 6,882
11 ,152(**) ,183 7,820

Tablo 3.5°de Genel Ogrenme Stratejilerini Degerlendirme Olgeginde yer alan

alti O0grenme stratejisi boyutunda maddelerin madde-toplam korelasyonlar1
incelendiginde; dikkat stratejisinde yer alan maddelerin madde toplam
korelasyonlarinin = 0.59-0.69 arasinda, tekrar stratejisinde 0.47-0.71 arasinda,

anlamlandirma stratejisinde 0.39-0.78 arasinda, zihne yerlestirme stratejisinde 0.56-
0.69 arasinda, hatirlama stratejisinde 0.42-0.80 arasinda, bilisi yonetme stratejisinde
0.52-0.79 arasinda degistigi ve t degerlerinin anlamli oldugu goriilmektedir. Ancak
duyussal stratejilerde ise 1. ve 5. maddenin madde-toplam koreldsyonlarinin ¢ok
zayif oldugu ve t degerlerinin anlamli olmadig1 belirlenmistir. Olgme aracmnin
kapsam gecerliliginin bozulmamasi1 amaciyla bu maddeler ilkdgretim 5S.smif
ogrencilerinin seviyelerine uygun olarak yeniden diizenlenerek 6lgme aracma dahil
edilmistir. En son haliyle; 60 maddelik genel 6grenme stratejilerini degerlendirme
Olgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve 0,92 olarak
bulunmustur. Bulunan bu deger, genel 6grenme stratejilerini degerlendirme 6lgeginin
bu c¢alisgmada kullanilabilecek diizeyde bir giivenirlige

sahip oldugunu

gostermektedir.
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3.4. Calismanin Uygulama Siireci:

Ogrencilerin kendi
ogrenme stratejilerini
belirlemesi

1 HAFTA

Ogrenme stratejilerinin belirlenmesi

Unite boyunca her hafta 6grencilere ¢alisma
yapraklarmin verilmesi (FTBT-II) ve incelenmesi

Aragtirmaci tarafindan
ogrencilerin kullandiklart
ogrenme stratejilerinin
tespit edilmesi

4 HAFTA

Her hafta 6grencilerin ders boyunca 6grenme
stratejileri formu ile gdzlenmesi

Calisma yapraklarinin, ders kitaplarinin, 6grenci
defterlerinin ve diger sinif i¢i-dis1 materyallerin
“ogrenme stratejileri formu” ile incelenmesi

Ogrencilerle “6grenme stratejileri formu” ile
gorlismeler yapilmasi

Basar1 diizeylerinin
belirlenmesi

1 HAFTA

Unite sonunda 6grencilere “Fen ve Teknoloji Dersi
Basart Test-1”(FTBT-1) nin uygulanmasi

Sekil 3. Calismanin Uygulama Siireci

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde elde edilen verilerin yorumlanmasinda nicel ve nitel veri
analizi yontemleri birlikte ise kosulmustur. Nicel verilerin analiz siirecinde 6ncelikle
elde edilen verilerin normal daglim gosterip gostermedigini belirlenebilmesi
amactyla normallik testi kapsaminda Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina

bakilmistir. Elde edilen Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar1 asagida ver verilmistir.
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Tablo 3.6. Elde Edilen Verilerin Normal Dagilimlarina iliskin Kolmogorov-Smirnov

Test Sonuclar

Kolmogorov-Smirnov

Statistic df p
Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi [ ,261 23 ,000
Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi [ 910 23 ,041
Ogrenme Stratejileri ,186 23 ,037
Problem C6zme Becerileri 517 23 ,000

Tablo incelendiginde arastirma siirecinde kullanilan her test ile elde edilen
veriler igin verilen normal daghm gostermedikleri goriilmektedir. Bu kapsamda
aragtrma siirecinde; ilkogretim 5. Simif O6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi
problemleri ¢6ziimiinde kullandiklar1 6grenme stratejilerinin belirlenmesi amaciyla
yiizde (%) ve frekans (f) degerleri kullanilmis ve kullanilan 6grenme stratejilerinin
ogrencilerin cinsiyet ozelliklerine gore iliskinin ortaya konulabilmesinde Mann-
Whitney U testi, 6grenme stratejileri ile basar1 ve problem ¢ézme becerileri
arasindaki iligkinin ortaya konulmasinda ise Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi tekniginden yararlanilmistir. Elde edilen veriler .05 anlamlilik diizeyinde

yorumlanmistir.

Genel Ogrenme Stratejilerini Degerlendirme ve Problem C6zme Beceri
Belirleme Olgeginde yer alan maddeler besli likert tipinde olusturulmus ve

degerlendirme 6l¢egi grup deger araliginin tespitinde;
a = Ranj / Yapilacak Grup Sayis1

formiilii kullanilmistir (Tasdemir, 2003). Buna gore degerlendirme 6l¢egi soyledir;
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Tablo 3.7 PCBBO ve GOSDO Olumlu ve Olumsuz Maddelerin

Puanlandirilmasi

Verilen Agirlik Nitelik Gruplari
Olumlu Olumsuz . GOSDO

Maddeler Maddeler PCBBO Ogrenci Sinirt Arastirmact Sinirt
5 1 Her Zaman Her zaman 4.20-5.00 Var 2,34-3.00
4 2 Sik Sik Siklikla 3.40-4.19 Kismen 1,67-2.33
3 3 Bazen Arasira 2.60-3.39 Yok 1,00-1,66
2 4 Nadiren Cok az 1.80-2.59
1 5 Asla Hig 1.00-1.79

Ogrencilerin ¢alisma yapraklar,, ders kitaplari, defterleri ve smif igi-dis1
kullanilan diger materyaller ve gozlemler sonucunda elde edilen bulgular nitel yolla

veri elde etme siirecinde kullanilmistir. Bu siire i¢inde;
- Goriigme (6grencilerin problem ¢oziimlerine tizerine )
- Gozlem (ogrencilerin ders igi ve disindaki davraniglart...)
- Dokiiman incelemesi (6grencilerin kitap, defter ve ¢alisma yapraklart)

kullanilarak ogrencilerin dgrenme stratejileri Genel Ogrenme Stratejileri dereceli

puanlama 6lgegi kullanilarak aragtirmaci tarafindan belirlenebilmistir.

Nitel verilerin analizinde, igerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu asamada

yapilan islemler asagida siralanmistir (Yildirim ve Simsek, 2005):

o Dokiiman analizi ve goriismelerden elde edilen veriler, oncelikle Office
programi kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Metinler, birka¢ kez

satir satir okunmustur.

o Arastirmact tarafindan elde edilen veriler (goriisme ve dokiiman kayitlari)
incelenmis, anlamli boliimlere ayrilmis ve her boliimiin kavramsal olarak ne
anlam ifade ettigi bulunmaya c¢alisilmistir. Kendi i¢inde anlamli bir biitiin

olusturan bolimler kodlanmistir. Bu anlamda daha onceden belirlemis olan
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kavramlara gore yapilan kodlama islemi, goriisme verilerinden ¢ikarilan

kavramlara gore yeniden diizenlenerek kodlama islemi yapilmistir.

Ardindan kodlar bir araya getirilerek ortak yonleri bulunmus, bdylece
aragtirma bulgularmin ana hatlarini olusturacak temalar (kategoriler) ortaya
cikarilmistir. Belirlenen temalar altindaki kodlar birbirleriyle iliskili bicimde
aciklanarak yorumlanmig ve arastrmanin amact dogrultusunda sonuglar
ortaya konmustur. Goriisme ve dokiiman analizinde elde edilen sonuglar
Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi “Kategorilere gore veri gosterimi

yaklagim1” izlenerek sunulmustur.

Toplanan verilerin tanimiyla tutarli olacak bigimde; toplanan verilere anlam
kazandiracak ve bulgular arasindaki iliskileri agiklayacak, neden-sonug
iligkileri kuracak, bulgulardan birtakim sonuglar ¢ikaracak ve elde edilen

sonuglarm 6nemini agiklayacak sekilde bulgular yorumlanmastir.

Aragtirmaci tarafindan yapilan yorumlar1 desteklemek ve 6grencilerin bakis
acilarmi1 yansitmak amaciyla goriisme ve dokiiman metinlerinden 6rnek
alintilara yer verilmistir. Arastirmada kullanilan kisaltmalar: erkek 6grenciler
icin (E) ve kiz 6grenciler i¢in (K) ve 8grenci numarasi verilmistir. Ornegin;

(E365): 365 numarali erkek 6grenci gibi.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Ogrencilerin 5. smif Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesi
problemlerini ¢ozerken kullandiklar1 6grenme stratejilerini tespit etmek amaciyla
yapilan bu arastirmada; arastirma sorununun ¢oziimii i¢in toplanan veriler; ¢esitli
istatistik teknikler kullanilarak bu boliimde ¢oziimlenmistir. Bu kapsamda elde edilen

nicel ve nitel veriler iki boyutlu olarak yorumlanmustir.

Nicel boyutun birinci kisminda; 6grencilerin FTBT-I, FTBT-1I ve problem
¢ozme becerileri, 6grencilerin kendi belirledikleri ve arastirmaci gozlemlerine gore

belirlenen 6grenme stratejileri agisindan irdelenmistir.

Ikinci kistmda ise FTBT-I, FTBT-II, problem ¢dzme becerileri, kendi
belirledikleri ve arastirmaci gozlemlerine gore belirlenen 6grenme stratejilerinin

birbirleriyle ve 6grencilerin cinsiyet 6zellikleriyle iliskisine bakilmistir.

Nitel boyutta ise 6grencilerin dokiimanlar1 ve goriismelerden elde edilen nitel

veriler yorumlanmustir.
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4.1. FTBT-I, FTBT-II ve Problem Cézme Becerilerine iliskin Betimsel

istatistikler:

Ogrencilerin FTBT-1, FTBT-II ve Problem C6zme Becerileri ortalamalarina

gore

Tablo 4.1. Ogrencilerin FTBT-I, FTBT-II ve Problem Cozme Becerileri

Ortalamalarina Gére Dagilimlan

Osrenci — — Prqblem —
kodu FTBT-I X SD  FTBT-Il X SD bcozm_e_ X SD
ecerisi
1 2342-E 13,00 2,00 4,43
2 1795-E 24,00 12,00 4,33
3 188-E 18,00 4,00 4,10
53-K 22,00 12,00 4,07
5 1856-E 18,00 8,00 4,10
6 69-K 20,00 6,00 3,87
7 1972-K 24,00 7,00 4,07
758-K 21,00 2,00 3,57
9 2192-E 24,00 12,00 4,07
10 930-K 22,00 8,00 4,07
11 2405.K 2200 21,30 2,512 6,00 7,17 3,498 363 3,97 247
12 2168-K 22,00 6,00 4,00
13 103-K 22,00 7,00 4,00
14 1026-K 23,00 4,00 4,47
15 1868-E 22,00 12,00 3,67
16 605-E 22,00 3,00 4,07
17 44-K 22,00 11,00 3,90
18 362-K 19,00 3,00 4,10
19 22-E 23,00 12,00 3,77
20 29-K 20,00 7,00 4,00
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Problem

Ogrenci  prpr |~ sp FTBT-I X SD  ¢ozme X SD
kodu ..
becerisi
21 2399-E 21,00 9,00 3,93
22 9-E 24,00 9,00 3,77
23 389-K 22,00 3,00 3,53

Tablo 4.1. incelendiginde 6grencilerin FTBT-I basari testi ortalamalarimin en
diisiik 13, en yiiksek 24 arasinda ve genel ortalamanin da 21,30 (SD=2,512) oldugu
goriilmektedir. Genel olarak “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinde basar1 85,2%’dir.
Bu durum iinite boyunca siirdiiriilen 6grenme-6gretme etkinliklerinin 6grencilerin

basarilarinin artmasimi sagladigini géstermektedir.

Ogrencilerin “Yasamimizdaki Elektrik” {initesi FTBT-II testi ortalamalar1 2
ile 12 araligindadir. Ogrencilerin genel ortalamasi ise 7,17°dir (SD=3,498). Bu
durum ogrencilerin  yazili tipi sorularda basarilarmm 59,8% oldugunu

gostermektedir.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri incelendiginde ise ortalamalarin 3,53
(siklikla) ile 4,47 (her zaman) arasinda degistigi goriilmektedir. Ogrencilerin sadece
ti¢li her zaman diizeyinde, 20’si ise siklikla problem ¢6zme stratejilerini
kullanmaktadir. Genel ortalama ise 3,97 (SD=,247) ile d6grencilerin Yasamimizdaki
Elektrik tiinitesi boyunca siklikla problem ¢6zme becerilerini kullandiklarini

gostermektedir.

4.2. llkégretim Ogrencilerin Ogrenme Stratejileri ile Tlgili Betimsel
Istatistikler:

Arastirmada, 6grencilerin 6grenme stratejileri ile ilgili betimsel istatistiklere 4
boyutta bakilmistir. Birinci boyutta 6grencilerin goriislerine gore belirlenen 6grenme
stratejilerine; ikinci boyutta ise; arastirmaci gozlemlerine gore belirlenen 6grenme
stratejilerine bakilmustir. Uciincii boyutta, 6grencilerin goriisleri ile arastrmacmimn
gozlemleri sonucu oOgrencilerin  kullandiklar1  grenme stratejileri arasindaki

Korelasyon sonuglarma bakilmistir. Son olarak; dgrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme
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Stratejileri ile FTBT-I, FTBT-II, Y1l Sonu ve Problem Cozme Becerileri Arasindaki

Korelasyon Sonuglarma bakilmstir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin Gériislerine Gére Belirlenen Ogrenme

Stratejileri ile Tlgili Bulgular

Ogrenme stratejileri

N S
) 3 S g 3 -
Osr. & s § ¥ =
Kou = £ 5 1 £ £ % X & b
o) et S . S Q S
= S = Q
= S
< N
X X X X X X X
1 2342-E 500 478 463 450 467 483 400 4,63
2 1795-E 450 467 4,79 450 483 483 3,18 4,47
3 188-E 4,67 389 453 350 4,17 467 3,00 4,06
4 53-K 450 4,00 458 433 450 4,67 309 4,24
5 1856-E 4,83 4,78 489 483 467 500 391 4,70
6 69-K 483 3,78 468 500 500 500 391 4,60
4,16 ,461
7 1972-K 483 4,44 463 483 4,67 483 291 4,45

758-K 3,17 2,00 2,74 367 400 300 309 3,09
9 2192-E 5,00 4,78 463 450 500 500 3,00 4,56
10 930-K 483 433 468 467 483 500 255 441
11 2405-K 3,83 2,22 3,00 300 367 417 236 3,18
12 2168-K 3,33 3,22 353 3,83 383 433 273 354
13 103-K 500 489 500 433 500 500 218 4,49
14 1026-K 4,67 433 4,79 467 483 4,67 364 451
15 1868-E 4,33 3,78 384 3,83 433 433 245 3,84
16 605-E 4,83 433 389 417 433 4,00 3,00 4,08
17  44-K 483 433 4,42 4,67 4,67 4,67 264 4,32
18 362-K 433 4,11 468 433 500 500 236 4,26
19 22-E 450 456 458 483 500 483 227 4,37

69



Tablo 4.2. (Devami) Ogrencilerin Gériislerine Gére Belirlenen Ogrenme

Stratejileri ile Tlgili Bulgular

Ogrenme stratejileri

)
S s
) S 0§ 3 <
Ogr. § E E g § R g. X
Kodu %’- E—, § ) é = §
= L T Q
= =
~ N >
— — — — - - - S SD
X X X X X X X o
20 29-K 500 489 500 433 500 500 264 455
21 2399-E 450 4,22 400 350 450 383 327 3,98

22 9-E 450 3,78 389 417 483 433 291 4,06
23 389-K 233 300 289 350 433 400 427 348

X 4,44 404 427 423 459 456 3,01

SD 673 ,789 678 533 ,395 504 590

Tablo 4.2 de 6grencilerin goriisleri sonucunda belirlenen 6grenme stratejileri
incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin Yasamimizdaki Elektrik iinitesinde
60.8%’1 6grenme stratejilerini kullanmiglardir. Bununla birlikte 6grenciler; dikkat
stratejilerini 73.9%, tekrar stratejilerini 65.2%, anlamlandirma stratejisini 65.2%,
zihne yerlestirme stratejisini 60.8%, hatirlama stratejisini 60.8%, bilis stratejisini

60.8%, duyussal stratejileri 34. 7% oraninda kullanmislardir.

Ogrencilerin goriislerine gore srasiyla en fazla hatirlama (x =4,59), bilis
(x =4,56), dikkat (x =4,44), anlamlandirma ( x =4,27) ve zihne yerlestirme ( x =4,23)
stratejilerini her zaman kullanirken, tekrar stratejilerini (x =4,04) siklikla ve duyussal
stratejileri (x= 3,01) ise ara sira kullandiklar1 saptanmustir. Bununla birlikte

grencilerin tiim strateji ortalamalar incelendiginde dgrencilerin siklikla (x = 4,16;
SD=,461) stratejileri kullandiklar1 goriilmektedir. Genel olarak 6grencilerin

gortglerine gore kullandiklar1 6grenme stratejileri Grafik 1°de gosterilebilir.
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Hatirlama

Bilis

Dikkat
Anlamlandirma
Zihne yer.
Tekrar

Duyussal

Grafik 1. Ogrencilerin Gériislerine Gére Kullandiklar1 Ogrenme Stratejilerinin
Grafiksel Gosterimi
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Tablo 4.3. Ogrencilerin Arastirmaci Gézlemlerine Gore Kullandiklar

Ogrenme Stratejileri ile Tlgili Bulgular

Ogrenme stratejileri

S
< § 5 g 3 —
Ogr. S @ 2 — 2
=
— — — — — —
X X X X X X X
1 2342- 133 200 132 183 150 1,00 209 1,58
2 1795-E 250 244 200 233 183 250 182 220
3 188-E 2,17 189 137 150 133 150 245 1,74
4 53-K 283 200 242 233 217 267 191 233
5 185-E 2,17 189 132 167 133 167 236 1,77
6 69-K 167 211 126 150 150 150 164 1,60
7 1972-K 2,83 2,78 232 183 250 233 218 240
8 758-K 283 211 216 217 2,00 250 209 227
9 2192-E 2,00 211 200 1,83 217 283 191 212
10 930-K 283 222 253 200 233 283 182 237
2,12 268

11 2405-K 233 200 189 167 183 217 200 1,98
12 2168-K 183 167 163 183 183 200 245 1,89
13 103-K 2,83 200 221 233 233 283 155 230
14 1026-K 2,83 233 237 250 183 267 218 239
15 1868-E 283 244 205 233 267 233 164 233
16 605-E 250 222 153 200 217 250 218 216
17 44K 283 222 274 183 233 300 1,73 238
18 362-K 2,17 211 174 150 150 200 191 1,85
19 22-E 250 222 205 300 300 267 173 245
20 29-K 250 222 153 217 167 200 218 2,04
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Tablo 4.3. (devami) Ogrencilerin Arastirmaci Gozlemlerine Gére Kullandiklar

Ogrenme Stratejileri ile Tlgili Bulgular

Ogrenme stratejileri

)
S S
. S % g 3 _
Ogr. @ T T 3 2 - 2
Kégdu = 3 3 3 § § § X § sP
[a) = s > 3 S
= 2 = S
= =
~ N
X X X X X X X
21 2399-E 283 244 19 233 217 283 1,73 233

22 9-E 283 211 1,79 233 250 250 164 224
23 389-K 233 244 189 200 183 267 255 225

X 244 217 191 203 201 232 198

SD 436,238 412 372 440 520 294

Tablo 4.3 de arastirmaci gozlemleri sonucunda ogrencilerin kullandiklari
ogrenme stratejileri incelediginde; 6grencilerin dikkat stratejisini %81,3, tekrar
stratejisini % 72,3, anlamlandirma stratejisini % 63,6, zihne yerlestirme stratejisini %
67,6, hatirlama stratejisini % 67, bilis stratejisini % 77,3 ve duyussal stratejileri ise %

66 oraninda kullanmaktadir.

Ogrenciler arastirmac1 gozlemlerine gore en cok dikkat stratejilerini
kullandiklar1 (x=2,44) ; bilis (x=2,32), tekrar (x=2,17), zihne yerlestirme
(x=2,03), hatirlama (x=2,01), duyussal (x=1,98) ve anlamlandirma (x=1,91)
stratejilerini ise kismen kullandiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte &grencilerin
arastirmaci gozlemlerine gore tiim stratejilerin ortalamalar1 incelendiginde de yine
dgrencilerin kismen (x= 2,12; SD=,268) stratejileri kullandiklar1 saptanmustir.
Genel olarak aragtirmaci gozlemlerine gore Ogrencilerin kullandiklar1 grenme

stratejileri Grafik 2’ de gosterilebilir.
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Dikkat
Bilis
Tekrar
Zihne yer.
Hatirlama
Duyussal

Anlamlandirma

1,00 1,67 2,34

Grafik 2. Arastirmaci Gozlemlerine Gore Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme

Stratejilerinin Grafiksel Gosterimi
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Tablo 4.4. Ogrencilerin Goriisleri ile Arastirmacimin Gozlemleri Sonucu

Ogrencilerin  Kullandiklar1  Ogrenme Stratejileri Arasindaki Korelasyon

Sonuglan
~ N S
S s BT ONE O EE 3 B2
o s v 3 =% N k) S 3
Q Q By = = S = N w2
Q Q < < <
r ,288 -,070 ,061 -,045  -037 -027  -391
g?iskgimam- p 158 735 756 823 853 892 050
n 23 23 23 23 23 23 23
r ,316 ,034 ,063 ,333 ,046 ,207  -,068
Arastirmact o 110 868 743 000 811 284 725
ekrar
n 23 23 23 23 23 23 23
r ,007 -,254 ,054 -,070 -,271 -, 147 -,044
Aragtirmac. o 971 216 781 726 169 456 822
Anlamlandirma
n 23 23 23 23 23 23 23
Aragtirmaci. r ,090 -,191 ,184 ,097 -, 179 ,028 -,133
Zihne
yerlestirme p ,663 ,361 ,355 ,635 372 ,889 507
n 23 23 23 23 23 23 23
Aragtirmaci. r ,297 ,242 ,236 ,199 ,142 ,280 -,374
Hatirlama
p ,155 ,257 ,246 ,338 ,485 171 ,068
n 23 23 23 23 23 23 23
Aragtirmaci. r -,027 -,207 ,024 -,053 -,043 -,260 -,159
Bilis
p ,897 ,324 ,903 797 ,832 ,196 ,429
n 23 23 23 23 23 23 23
Aragtirmaci. r -,308 ,065 -,270 -,008 -,353 -,114 ,319
Duyussal
p ,118 , 744 ,159 ,968 ,066 ,555 ,098
n 23 23 23 23 23 23 23

*p<.05; **p<.01
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Tablo 4.4’de ogrencilerin goriisleri ve arastirmact gozlemleri sonucu,

belirlenen her bir 6grenme stratejisi ve genel ortalamalar arasinda herhangi bir

iliskinin olmadigi goriilmektedir. Bu sonug, 6grencilerin goriisleri ile belirlenen

Ogrenme stratejileri

stratejilerinin birbirinden bagimsiz oldugunu gostermektedir.

ve arastirmaci

gozlemleri

sonucu belirlenen 6grenme

Tablo 4.5. Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri ile FTBT-1, FTBT-

I1, Y1l Sonu ve Problem Cozme Becerileri Arasindaki Korelasyon Sonugclari

Arastirmact
L gozlemeleri  Yilsonu
FTBT-I ETBT- Froblem  Ogremme =0 - e basar
cozme  Stratejileri ...
ogrenme notlar
stratejileri
1 ,511(*%) -,120 -,089 ,620(**) ,620(**)
FTBT-I ,013 ,586 ,685 ,002 ,002
23 23 23 23 23 23
1 -,084 ,149 ,446(*) ,404
FTBT-1I , 7104 ,497 ,033 ,056
23 23 23 23 23
1 ,615(**) -,217 -,102
Problem
i ,002 ;319 ,642
¢cbzme
23 23 23 23
i 1 -,173 -,069
Ogrenme
- ,430 ,753
stratejileri
23 23 23
Arastirmaci 1 ,124(*%)
g?zlefr}elerine ,000
gore 6grenme
stratejileri 23 23
1
Yilsonu bagari
notlart
23

*p<.05; **p<.01
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Tablo 4.5 incelendiginde 6grencilerin;
v' FTBT-I basarilar1 ile FTBT-II basarilar1 arasinda (r=,511; p<.05),

v’ arastirmaci gozlemlerine gore 6grencilerin 6grenme stratejileri ile FTBT —II

arasinda (r=,620; p<.05),

v Ogrencilerin goriisleri ile belirlenen 6grenme stratejileri ile problem ¢6zme

becerileri arasinda (r=,615; p<.05),
v' il sonu basar1 notlar1 ile FTBT-I arasinda (r=,620; p<.05)
pozitif yonlii orta diizeyde bir iliski ve

v' yil sonu basari notlar1 ile arastirmaci gozlemelerine gore 6grenme stratejileri

arasinda (r=,724; p<.05)
pozitif yonlii yiiksek diizeyde bir iligki vardir.
Bununla birlikte;
v' FTBT-I ile Problem ¢6zme becerileri (r= -,120; p>.05) arasinda;

v' FTBT-I ile dgrencilerin gortisleri sonucu ortaya ¢ikan 6grenme stratejileri

arasinda (r= -,089; p>.05)
istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmektedir.

Bu bulgular 6grencilerin ¢oktan se¢meli sorulardaki basarilarin artmasiyla
birlikte yazili tiirlindeki sorularda da basarilarinin arttigini, ¢oktan se¢meli sorularla
birlikte aragtirmact gozlemleri sonucu ortaya ¢ikan Ogrencilerin  6grenme
stratejilerinin birbiri ile desteklendigi ve yine problem ¢ozme stratejileri ile de
ogrencilerin belirledikleri 6grenme stratejileri arasinda bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte 6grencilerin yilsonu basarilarini gosteren notlar ile
aragtirmaci gozlemlerine gore belirlenen dgrenme stratejileri arasinda en yiiksek

iliski vardir.

77



4.3. Ogrencilerin goriislerine gore Belirlenen Ogrenme Stratejileri ile

ilgili Tliskisel Bulgular:

Bu boliimde 6grencilerin goriislerine gore belirlenen 6grenme stratejileri ile
cinsiyet Ozellikleri arasindaki iliskiye ve FTBT-I, FTBT-II ve yil sonu basarilari

arasindaki korelasyon katsayisi sonuglarma bakilmistir.

4.3.1. Ogrencilerin Cinsiyet Ozellikleri ile Gériislerine Gore Belirlenen

Ogrenme Stratejileri Arasindaki Tliski

Ogrencilerin cinsiyet oOzellikleri ile goriislerine gore belirlenen 6grenme

stratejileri arasindaki iliskiye bakilirken Mann- Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Cinsiyet Ozelliligi ile Goriislerine Gore Belirledikleri
Ogrenme Stratejileri Arasindaki Mann-Whitney U testi Sonuclar

Mean  Sum of Mann-
Rank Ranks  Whitney U

Erkek 10 12,90 129,00 56,000  -,558 Y

Genel

Kiz 13 11,31 147,00

Erkek 10 13,00 130,00 55,000 -,631 528
Dikkat

Kiz 13 11,23 146,00

Erkek 10 13,95 139,50 45,500 -1,215 224
Tekrar

Kiz 13 10,50 136,50

Erkek 10 11,60 116,00 61,000 -,249 ,804
Anlamlandirma
Kiz 13 12,31 160,00

Zihne Erkek 10 1165 11650 61500 -219 827
yerlegtirme g, 13 1227 150,50

Erkek 10 11,95 119,50 64,500 -,031 975
Hatirlama
Kiz 13 12,04 156,50

Erkek 10 11,35 113,50 58,500 -411 681
Bilis
Kiz 13 12,50 162,50

78



Tablo 4.6. (devami) Ogrencilerin Cinsiyet Ozelliligi ile Goriislerine Gore

Belirledikleri Ogrenme Stratejileri Arasindaki Mann-Whitney U testi Sonuglar

Mean  Sum of Mann- 7
Rank Ranks  Whitney U P

Erkek 10 13,40 134,00 51,000 -,870 ,384
Duyussal
Kiz 13 10,92 142,00

Tablo 4.6 incelendiginde Ogrencilerin cinsiyet oOzellikleri agisindan
kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur
(Z=-,558;p>.05). Ayrica 6grenme stratejileri 6l¢egi olusturan her bir alt boyutta da
gruplar arasi anlamli farkliligmm olmadigi goriilmektedir. Bu sonu¢ cinsiyet
Ozelliginin Ogrencilerin “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesi problemleri ¢oziimde
kullandiklar1  6grenme  stratejileri agisindan  etkili  bir faktér olmadigmi

gostermektedir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin Géoriisleri Sonucunda Belirlenen Ogrenme Stratejileri

ile FTBT-I, FTBT-II ve Yil Sonu Basarilar1 Arasindaki Korelasyon Katsayisi

Sonuclar

—_ © o = S -

L & B3 n =S
R -001 289 -388  -014 111 095
Dikkat P 681 181 068 950 613 668
N 23 23 23 23 23 23
R 051 297 -153 085 285 072
Tekrar p 816 168 486 698 187 744
n 23 23 23 23 23 23
r -,089 213 -146  -,098 172 -,032
Anlamlandrma p 686 330 507 657 433 884
n 23 23 23 23 23 23
_ r 163 017 -159 157 278 044
ilflgztirme p 458 937 468 476 1108 841
n 23 23 23 23 23 23
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Tablo 4.7. (devami) Ogrencilerin Gériisleri Sonucunda Belirlenen Ogrenme
Stratejileri ile FTBT-I, FTBT-II ve Y1l Sonu Basarilar1 Arasindaki Korelasyon

Katsayis1 Sonuc¢larn

- g g = 3 ~

LL S > T SRS
r ,159 ,060 ,116 ,080 297 ,184
Hatirlama p ,468 , 785 ,597 , 715 ,169 ,400
23 23 23 23 23 23
r -,106 -,201 -,149 -,123 ,215 -,083
Bilis p ,631 ,357 ,497 ,575 ,323 ,707
n 23 23 23 23 23 23
r -,222 -,121 -472(%) -,175 -,273 -,423(*)
Duyussal p ,309 ,583 ,023 ,425 ,208 ,044
n 23 23 23 23 23 23

*p<.05; **p<.01

Tablo 4.7 de Ogrencilerin 6grenme stratejileri ile FTBT-1 ve FTBT-II
basarilar1 arasindaki iligski incelendiginde yalnizca duyussal 6grenme stratejilerini
kullanan Ogrenciler ile goktan se¢meli basari testini olusturan kavrama diizeyi
sorular1 ve yilsonu basar1 notu arasinda negatif yonlii orta diizeyli bir iliskinin
oldugunu gostermektedir (r= -,472; p<.05, r=-,423; p<.05). Bu durum &grencilerin
duyussal 6grenme stratejisi ortalamalarinin artmasiyla birlikte kavrama diizeyi ve

yilsonu basarilarinin azaldig1 sonucuna gotiirmektedir.
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4.4. Aragtirmact Goézlemleri ile Belirlenen 6grencilerin  Ogrenme

Stratejileri ile Tlgili Tliskisel Bulgular:

Bu boliimde; arastirmaci gozlemleri ile belirlenen 6grenme stratejileri ile
ogrencilerin cinsiyet 6zellikleri ve FTBT-I, FTBT-II, yilsonu basarilar1 arasindaki

iliskiye bakilmustir. Bu iliskilere bakilirken Many-Whitney U testi kullanilmistir.

4.4.1. Ogrencilerin Cinsiyet Ozellikleri ile Arastirmaci Gézlemleri ile

Belirlenen Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliski

Tablo 4.8. Ogrencilerin Cinsiyet Ozellikleri ile Arastirmaci Gozlemleri ile

Belirlenen Ogrenme Stratejilerinin Arasindaki Mann-Whitney U testi Sonuglar

N Mean  Sum of Mann- ~
Rank  Ranks  Whitney U P

Erkek 10 10,60 106,00 51,000 -,.868 ,385
Genel

Kiz 13 13,08 170,00

Erkek 10 10,70 107,00 52,000 -,845 ,398
Dikkat

Kiz 13 13,00 169,00

Erkek 10 12,20 122,00 63,000 -,126 ,900
Tekrar

Kiz 13 11,85 154,00

Erkek 10 9,35 93,50 38,500 -1,645 ,100
Anlamlandirma

Kiz 13 1404 18250
Zihne Erkek 10 1315 13150 53500  -.725 468
yerlestirme Kiz 13 1112 14450

Erkek 10 12,50 125,00 60,000 -.313 754
Hatirlama
Kiz 13 11,62 151,00
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Tablo 4.8. .(devami) Ogrencilerin Cinsiyet Ozellikleri ile Arastirmaci Gézlemleri

fle Belirlenen Ogrenme Stratejilerinin Arasindaki Mann-Whitney U testi

Sonug¢lan
Mean  Sum of Mann- 7
Rank  Ranks  Whitney U P
Erkek 10 11,20 112,00 57,000 -,501 ,617
Bilis Kiz 13 12,62 164,00
Erkek 10 11,10 111,00 56,000 -,562 574
Duyussal

Kiz 13 12,69 165,00

Tablo 4.8 incelendiginde Ogrencilerin cinsiyet ozellikleri agisindan
kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur
(Z=-,868; p>.05). Ayrica 6grenme stratejileri 6l¢egi olusturan her bir alt boyutta da
gruplar arasi anlamli farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Bu sonu¢ cinsiyet
Ozelliginin Ogrencilerin  Yasamimizdaki Elektrik {initesi problemleri ¢6ziimde
aragtirmaci gozlemleri sonucu belirlenen 6grenme stratejileri agisindan etkili bir

faktor olmadigimi gostermektedir.

Tablo 4.9. Arastirmacimin Gozlem Sonuclan ile FTBT-I, FTBT-II ve Yil
Sonu Basarilar1 Arasindaki Iliski

FTBT-I
Bilgi
Kavrama
Uygulama
FTBT-II
Yilsonu
basart
notu

-

418(%) 397 571(™) 321 341 584(*%)

Dikkat p 047 061 ,004 136 111 003
n 23 23 23 23 23 23
r 450(%)  ,346  425(*) 374 228 510(%)
Tekrar p 031 106 043 079 295 013
n 23 23 23 23 23 23
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Tablo 4.9. (devam:) Arastirmacinin Gozlem Sonuclan ile FTBT-1, FTBT-11 Ve
Y1l Sonu Basarilan Arasindaki iliski

FTBT-I
Bilgi
Kavrama
Uygulama
FTBT-II
Yilsonu
basart
notu

r STA(*)  AT4(%)  704(**)  ,434(%) ,420(%) ,662(**)

,004 ,022 ,000 ,039 ,046 ,001
Anlamlandirma
n 23 23 23 23 23 23
r ,506(*) ,289 ,507(*) ,413 ,420(%) ,490(%)
Zihne o 014 182 014 050 046 018
yerlestirme
n 23 23 23 23 23 23
r ,686(**)  ,482(*)  ,574(**) ,607(**) ,553(**)  ,557(**)
Hatirlama p ,000 ,020 ,004 ,002 ,006 ,006
n 23 23 23 23 23 23
r ,563(**)  ,516(*)  ,620(**)  ,454(*) ,454(*) ,7120(**)
Bilis p ,005 ,012 ,002 ,029 ,029 ,000
n 23 23 23 23 23 23
r -,237 -,290 -,288 -,155 -,542(**) -,311
Duyussal p 277 ,180 ,183 ,480 ,008 ,149
n 23 23 23 23 23 23

*p<.05; **p<.01

Tablo 4.9’da aragtirmaci goézlemleri sonucunda Ogrencilerin kullandiklar
ogrenme stratejileri ile siireg, sonug¢ ve yilsonu degerlendirmeleri arasindaki iligki

incelendiginde su bulgulara ulasilmistir:

Dikkat stratejisini kullanan Ogrenciler ile FTBT-l1 (r=,418; p<.05) testi
arasinda pozitif yonli zayif bir iliski, FTBT-I kavrama (r=,571; p<.01) testi ve

yilsonu basar1 notlar1 arasinda (r=,584; ; p<.01) pozitif yonlii orta diizeyli bir iliski,
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Tekrar stratejisini kullanan 6grenciler ile FTBT-I (r=,450; p<.05) ve FTBT-I
kavrama (r=,425; p<.05) testleri arasinda pozitif yonli zayif bir iliski, yilsonu basar1

notlar1 arasinda (r=,510; ; p<.01) pozitif yonlii orta diizeyli bir iligki

Anlamlandirma stratejisini kullanan 6grenciler ile FTBT-1 (r=,574; p<.01)
testi arasinda pozitif yonlii orta diizeyli bir iliski, FTBT-1 bilgi (r=,474; p<.05),
FTBT-I uygulama (r=,434; p<.05) ve FTBT-Il (r=,420; p<.05) testleri arasinda
pozitif yonlii zayif bir iligki, yi1lsonu basar1 notlar1 arasinda (r=,584; ; p<.01) pozitif
yonlii orta diizeyli bir iliski (r=,662; ; p<.01) ve FTBT-I kavrama (r=,704; p<.01)
testi ile pozitif yonlii yiiksek bir iliski,

Hatirlama stratejisini kullanan 6grenciler ile FTBT-1 (r=,686; p<.01), FTBT-
| kavrama (r=,574; p<.01), FTBT-I uygulama (r=,607; p<.01), FTBT-II (r=,553;
p<.01) testleri ve yilsonu basar1 notlar1 arasinda (r=,557; p<.01) pozitif yonli orta
diizeyli bir iliski ve FTBT-I bilgi (r=,482; p<.05) testi ile pozitif yonlii zayif bir
iliski,

Bilis stratejisini kullanan 6grenciler ile yilsonu basari notlar1 arasinda
(r=,720; p<.01) pozitif yonlii yiiksek diizeyli bir iliski, FTBT-I (r=,563; p<.01),
FTBT-I bilgi (r=,516; p<.01), FTBT-I kavrama (r=,620; p<.01) testleri arasinda
pozitif yonlii orta diizeyli bir iliski ve FTBT-I uygulama (r=,454; p<.05), FTBT-II
(r=,454; p<.05) testleri arasinda pozitif yonlii zayif bir iliski,

Zihne yerlestirme stratejisini kullanan 6grenciler ile FTBT-I (r=,506; p<.01),
FTBT-I kavrama (r=,507; p<.01) testleri ve yilsonu basar1 notlar1 arasinda (r=,490;
p<.01) pozitif yonlii orta diizeyli bir iliski ve FTBT-1I (r=,420; p<.05) testi arasinda
pozitif yonlii zayif bir iligki,

Duyussal stratejiyi kullanan 6grenciler ile FTBT-1I (r=-,542; p<.01) testi

arasinda negatif yonlii orta diizeyli bir iliski saptanmistir.

Elde edilen bu bulgular anlamlandirma, bilis, zihne yerlestirme ve hatirlama
stratejilerine sahip 6grencilerin hem siire¢ hem de sonug degerlendirmesinde, dikkat
ve tekrar stratejisine sahip Ogrencilerin ise sadece sonug¢ degerlendirmesinde
basarilar1 yiiksektir. Ayrica Ogrencilerin dikkat, tekrar, anlamlandirma, zihne
yerlestirme, hatirlama ve bilis stratejilerini kullanma durumlar: ile yilsonu basari

notlar1 paralel artig gostermektedir.
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Buna ragmen duyussal Ogrenme stratejisine sahip bireyler ile sonug
degerlendirmesi basarilar1 arasinda herhangi bir iliski yokken siire¢ degerlendirmesi

ile basarilarinin azaldig1 belirlenmistir.
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4.4.2. Ogrencilerin Cinsiyet Ozellikleri ile FTBT-1 ve FTBT-1l Testleri
Ortalamalan Arasindaki iliski

Tablo 4.10. Ogrencilerin Cinsiyet Ozellilizine Gére FTBT-I ve FTBT-11
Testleri Ortalamalan Arasindaki Mann-Whitney U testi Sonuc¢lar:

n Mean Sum of Mann- z p
Rank Ranks Whitney U

Erkek 10 1225 12250 62500 -160 .873
FTBT-I

Kiz 13 11,81 15350

Erkek 10 11,60 116,00 61000 -376 707
FTBT I-Bilgi

Kiz 13 1231 160,00
—— Erkek 10 975 97.50 42500 -1,935 053
Kavrama Kiz 13 1373 178,50
—— Erkek 10 1285 12850 56500  -540 589
Uygulama Kiz 13 1135 147,50

Erkek 10 1435 14350 41500 -1471 141
FTBT-II

Kiz 13 1019 132,50

Tablo 4.10°da FTBT-I, FTBT-I bilgi, FTBT-I kavrama, FTBT-I uygulama ve
FTBT-II testleri sonuglar1 Ogrencilerin cinsiyet Ozelliklerine gore incelendiginde
FTBT-I (z=-,160; p>.05), FTBT-I bilgi (z=-,376; p>.05), FTBT-I kavrama (z=-
1,935; p>.05), FTBT-I uygulama (z=-,540; p>.05) ve FTBT-II testleri (z=-1,471;
p>.05) z degerleri elde edilmistir. Bu sonuglar istatistiksel olarak anlamli degildir ve
her iki grubun sonug¢ ve silire¢ boyunca gosterdikleri basarilar arasinda istatistiksel

olarak fark yoktur.
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4.4.3. Ogrencilerin Cinsiyet Ozellikleri ile Problem Cézme Becerileri
Arasindaki Tliski

Tablo 4.11. Ogrencilerin Cinsiyet Ozelliligine Gére Problem Cozme Beceri

Ortalamalan Arasindaki Mann-Whitney U testi Sonuclar

n Mean Rank  Sum of Ranks Mann- Z P
Whitney U
Erkek 10 13,50 135,00 50,000 -,937 ,349
Kiz 13 10,85 141,00

Tablo 4.11 incelendiginde Ogrencilerin cinsiyet 6zellikleri agisindan -,937
olarak verilen Z degeri ve anlamlilik diizeyi degeri ,349 olan p degeri elde edilmistir.
Bu sonug istatistiksel olarak anlamli degildir ve her iki grup problem ¢d6zme

becerileri agisindan istatistiksel olarak farklilik gostermemektedir.
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4.5. Nitel Veriler Tle Tlgili Bulgular

Calismanin nitel boyutunda 6grencilerle yapilan goriismelerde, 6grencilerin
Yasamimizdaki Elektrik tinitesi konularimi ¢alisma durumlar: ile ilgili verdikleri

cevaplar ve frekanslaria yonelik bulgulara asagidaki grafiklerde yer verilmistir.

Dikkat stratejisi

Degisik yazilmis noktalar iizerinde daha dururum | 19

Okudugum par¢ann bana ne yarari oldugunu
diistiniirim I | | | —

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Grafik 3. Gériismeler Sonucunda Dikkat Stratejisi Altinda Toplanan Ifadeler

Grafik 3 incelendiginde, dikkat stratejisi altinda 6grencilerin Yasamimizdaki
Elektrik tinitesi konularini ¢alisirken degisik yazilmis noktalar {izerinde durduklar1

(19) ve okudugu parganin yararini diigiindiikleri (10) goriilmektedir.

Tekrar Stratejisi
flerinde konuyu tekrar edecegim zaman yararh olur diisiincesiyle dnemli | | IH
noktalarmn altini gizerim | |
Bir fikri degisik ifadelerle soylemeye ¢aligirim Ia
Metindeki 6nemli fikirleri aynen yazarm 10
Metindeki 6nemli fikirleri aynen ezberlerim IB
! ! ! ! ! !
0 2 4 6 8 10 12 14

Grafik 4. Goriismeler Sonucunda Tekrar Stratejisi Altinda Toplanan ifadeler

Grafik 4 gore tekrar stratejilerini kullanan 6grenciler Yasamimizdaki Elektrik
tinitesi konularin1 ¢alisirken, en fazla sirasiyla metindeki 6nemli fikirleri aynen
ezberledikleri (13), yazdiklar1 (10), soyleme ¢alistiklar1 (5) ve 6nemli fikirlerin altini
cizdikleri (5) goriilmektedir.
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Anlamlandirma Stratejisi

Caligirken konunun ana hatlarini igeren ézetler gikarirm

Kendime pargadan gikarimasi gereken sonucu ortaya gikaracak sorular
sorarim

I

Bir dizi ismi ezberlemek igin, isimlerin bag harflerini kullanarak kolayca |
hatirlanabilecek bir kelime retirim |
I

2

Yeni bir sey 6grenirken onunla ilgili 5nceden neler bildigimi diigtntrim

Ogrenilecek isimleri kapsayan kurgusal hikayeler ve hayali resimler
olugtururum

o - — —
© 4— — —

0

Grafik 5. Goriismeler Sonucunda Anlamlandirma Stratejisi Altinda Toplanan

Ifadeler

Grafik 5 incelendiginde, anlamlandirma stratejisi altinda Ogrencilerin
kurgusal hikayeler ve hayali resimler olusturduklar1 (13), Yeni bir sey 6grenirken
onunla ilgili dnceden neler bildiklerini diisiindiikleri (12), Bir dizi ismi ezberlemek
i¢in, isimlerin bas harflerini kullanarak kolayca hatirlanabilecek bir kelime tirettikleri
(10), parcadan ¢ikarilmasi gereken sonucu ortaya ¢ikaracak sorular sorduklar1 (5) ve

caligirken konunun ana hatlarini igeren 6zetler ¢ikardiklari (5) goriilmektedir.

Zihne Yerlestirme Stratejisi
I I
Zihnime yerlestirirken sekil, sema ¢izerim ﬂ
Bilgiyi ezberleyerek zihnime yerlestiririm ﬁ
S —— — ———
0 2 4 6 8 10 12 14

Grafik 6. Goriismeler Sonucunda Zihne Yerlestirme Stratejisi Altinda Toplanan
[fadeler

Grafik 6 incelendiginde zihne yerlestirme stratejilerini kullanan 6grenciler
Yasamimizdaki Elektrik {initesi konularimi1 galisirken, en fazla sirasiyla bilgiyi
ezberleyerek zihnine yerlestirdikleri (13) ve zihne yerlestirirken sekil, sema

cizdikleri (6) goriilmektedir.
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Bilis Yonetme Stratejisi

Ogrenmem gerekenleri ne derece dgrendigimi belirlemek igin
kendi kendime sorular sorar ve cevaplar veririm

Bir ¢aliymay1 yaparken dnce onu planlar sonra adim adim

4k_l_‘

. . 13
ilerlerim
Calisirken konunun &zelligine gore nasil gaigmam gerektigine 13
karar veririm
BN N N N —
0 2 4 6 8 10 12 14

Grafik 7. Goriismeler Sonucunda
Ifadeler

Grafik 7 incelendiginde, bilisi

Bilisi Yonetme Stratejisi Altinda Toplanan

yOnetme stratejisi altinda Ggrencilerin

Yasamimizdaki Elektrik {initesi konularmi ¢alisirken konunun 6zelligine gore nasil

calisacagina karar verdikleri (13), bir ¢alismay1 yaparken 6nce onu planlayip, sonra

adim adim ilerledikleri (13) ve kendi kendine sorular sorup ve cevaplar verdikleri (5)

goriilmektedir.

Fazla diistinmeyi gerektirmeyen daha basit bir isi yapmayz tercih
ederim

Konu zor oldugu zaman ya tamamen birakir veya sadece kolay
kisimlari ¢aligrm

Ders galisrken kendimi gok gergin hissederim

Bagarmm benim ¢abamm digindaki faktorlere bagh olduguna
inanirm

Diistinmeyi gerektiren gii¢ ve 6nemli bir isi yapmay1 tercih ederim

Basarmm benim ¢abama bagh olduguna inanrm

Caligirken bagaramayacagim endisesi duyarim ve kendime giivenimi
kaybederim

Duyussal Stratejiler

Derse sadece smav baskist ile ¢alisrm

K
j

Grafik 8. Goriismeler Sonucunda Duyussal Stratejiler Altinda Toplanan

Ifadeler
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Grafik 8 incelendiginde, duyussal stratejiler altinda Ggrencilerin
basaramayacagi endisesi duyduklar1 ve kendime giivenlerini kaybettikleri (14),
basarinin g¢abaya bagli olduguna inandiklar1 (13), diisiinmeyi gerektiren gii¢ ve
onemli bir isi yapmay1 tercih ettikleri (13), basarinin ¢abanin digindaki faktorlere
bagli olduguna inandiklar (7), ders galisirken kendimi ¢ok gergin hissettikleri (7) ve

derse sadece sinav baskist ile galistiklari (5) gorilmektedir.

Calismanm nitel boyutunda Ogrencilerin “Yasamimizdaki Elektrik {initesi
konularina nasil ¢alisirsin?” sorusuna verdikleri cevaplarda en fazla duyussal,
anlamlandirma ve tekrar stratejileri, en az ise hatirlama stratejisi altinda kavramlar
olusmustur. Elde edilen verilerde duyussal (64) ve anlamlandirma (45) stratejilerine
yonelik maddelerin agirlikli olustugu goriiliirken, en az zihne yerlestirme

stratejisinde (19) maddeler olusmustur.

Elde edilen goriismelerde 6grencilerin degisik yazilmis noktalar iizerinde
durduklar1 (19), metindeki onemli fikirleri aynen ezberledikleri (13), kurgusal
hikayeler ve hayali resimler olusturduklar1 (13), bilgiyi ezberleyerek zihnime
yerlestirdikleri (13), ezberden tekrar ederek hatirladiklar1 (13), calisirken konunun
Ozelligine gore nasil ¢alismalar1 gerektigine karar verdikleri (13), bir calismay1
yaparken once onu planladiklar1 (13), calisirken basaramayacagi endigesi duyup

kendilerine giivenlerini kaybettikleri (14) seklinde yiiksek frekanslar olusmustur.

Uygulama siirecince 6grencilerin 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla

yapilan goriismelerde verilen cevaplar ile ilgili baz1 6rneklere asagida yer verilmistir:

“Calismaya baslamadan énce nasil ¢alisacagimi planlarim. Once tekrar yaparim.
Test ¢ozerim. Ders c¢alisirken oOzet ¢ikarmam. Yazarak cok fazla calismam.
Bazen daha iyi aklimda kalmasi igin hikdye olustururum. Bazen onemli fikirleri
ezberlerim. Calisirken c¢ok fazla sekil sema cizerek caliymam. Basaramama
endisesi duydugum olur; bazen 6nemli sinaviara ¢calisirken gergin hissederim.
... Basarumi ve basarisizligimi daha ¢ok kendi ¢abama baglarim, ama bazen
sansla veya yetenekle ilgili oldugunu da diigiiniiyorum. Dinleyerek daha iyi

ogrenirim.” [945-K]
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“Tekrar yaparim sonra test ¢ozerim. Altimi ¢izerek okurum ve ezber yaparim.
Calisirken bazen resimler olustururum. Semalar ¢izerim. Annem bana konuyla
ilgili sorular sorar o zaman daha iyi aklimda kalir. Calisirken ogrendiklerimi
gecen seneki bilgilerimle iliskilendiririm. Aklimda kalanlari kendi ciimlelerimle
yvazarak ¢alisirim. Bazen basaramama endigesi duyarim ama kendimi gergin
hissetmem. .... zor konulari ¢calisirken anlamadiklarimi hemen birakmam baska
yollardan ogrenmeye c¢alisirim.  OSretmenime, abime sorarim, kaynak

kitaplardan yardim alirim.” [1795-E]

“Calismaya baslamadan dnce nasil c¢alisacagimi planlarim. Genellikle test
coziiyorum. Cok fazla tekrar yapamiyorum. Cok ozet ¢ikarurim ama ezber
yapamam aklimda tutamryorum. Okudugum parcanin bana ne yarari oldugunu
diistinmem ogrenmem gerekiyormus ogreneyim derim. Okurken koyu renkli
degisik yazilmis yerler iizerinde daha ¢ok dururum. .... Ders ¢alisirken kendime
¢ok soru sorarim. Temalarin hazirlik ¢alismalarin bazen okur ne égrenecegimi
anlamaya ¢alisirim. Ders ¢alisirken ¢ok fazla basaramama endigesi duyarim ve
kendimi gergin hissederim ... Yazarak ve dinleyerek daha iyi ogrenirim.
Hatirlamak icin énceden tuttugum notlara bakarim. Ogrendigim seyleri eski

bilgilerimle karsilastiririm.” [389-K]

“Once kendime bir program hazirlarim, planl ¢calisirim. Odevlerimi yaparim, kitap
okurum. Eger okulda ¢ok iyi Jgrendiysem tekrart az yapiyorum;
ogrenemediysem ¢ok yapryorum. Ders calisirken Ozet ¢ikarmam. Bazen resim
cizerim. Ezber yaparim. Ipuclari ve benzetmeler kurarim unutmamak icin. Sekil
sema c¢izmem. Eger camim oynamak istiyorsa calisirken kendimi gergin
hissederim. Zor konulari hemen birakmam ugragirim. Okudugum metinlerle
ilgili kendime sorular sorarim. Dinleyerek daha iyi 6grenirim. Okuduklarimi
kendi ciimlelerimle degil kitapta yazdigi gibi ezberlerim. Eski 6grendiklerimizle
iliskilendiririm. Ogrendigim seylerin bana ne yarart olacagim diisiiniiriim.
Basarimin  benim ¢abama baglh oldugunu, ¢alisirsam basarili olacagimi

diistintiriim.” [2192-E]

“Diizenli planli ¢alisirim. Sessiz ortamda kendimi vererek calisirim. Ozet ¢ikaririm,
resim cizerim. Iki tane ozet ¢tkaririm; birinde kendi anladiklarimi yazarim,
digerinde kitabin ozetini ¢ikaririm. Ezber yaparim bazen kendime ipucglart

olustururum. Sekil sema ¢izerek ¢alismam. Eski bilgilerimle iliskilendirdigim
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zaman daha iyi aklimda kalir. Hi¢ basaramama endigesi duymam. Gergin
hissetmem hissedersem ¢alismayr birakirim. Okuduklarimla ilgili kitaptaki
sorulart sorarim bazen kendime sorular sorarim. Zor bir soru olursa onu
vapmaya ¢alisirim. Daha ¢ok diisiinmeyi gerektiven sorulart ¢ozerim.
Calistiklarimi sinav baskisiyla degil bana yardimcr olur diigiincesiyle ¢alisirim.
Kendime giivendigim igin basarimin  kendi ¢abama bagl  oldugunu

diigtintiriim.” [930-K]

“Once okulda égrendiklerimi tekrar ederim. Odevlerimi yaparim. Sonra biraz test
cozerim. Dinleyerek daha iyi Ogrenirim. Ozet ¢ikarmam. Resim, hikdye
olusturarak ¢aliymam. Bazen aklimda kalmast i¢in ipuglart olustururum.
Ezberimden hatirlamaya ¢alisirim, hatirlayamazsam  kitaplara bakarim.
Aklimda tutmak igin ezber yaparim. Planli ¢alisitrim once nasil ¢alismam
gerektigini diistintiriim. Simaviarda bazen basaramama endigesi duyarim ve
kendimi gergin hissederim. Zor bir soru olursa onu hemen birakmam
ugraswrim. Diistinmeyi gerektiren sorulart ¢ozmeyi daha ¢ok severim.” [1868-

E]

“Once masamdaki dikkatimi dagitacak seyleri kaldiririm. Masamdaki  kiiciik
defterime not alarak ¢caliszrim. Tekrar yaparim. Dinleyerek daha iyi ¢alisirim.
Resim  hikaye olusturmam. Ezber yaparim, yaparken kendime ipuglar
olustururum. Bazen daha iyi 6grenmek igin sekil sema ¢izerek ¢alisirim. Bazi
derslerde c¢alisirken basaramama endisesi duyarim. Zorlandigim zaman
kendimi gergin isterim. Zor bir soruysa onu hemen birakmam ugrasirim.
Matematik Fen ve Teknoloji gibi derslerde daha ¢ok ugrasirim. Unuttuklarim

icin ezberimden veya notlarimdan faydalanirim.” [53-K]

“Planli ¢calisirim. Tekrar yaparim. Calisirken bazen not alirim. Bazen daha iyi
aklimda kalmast icin resim ¢izerim. Onemli fikirleri Ezberlemeye calisirim.
Aklimda kalmast icin ipuglart olustururum. Calisirken kendime sorular sorarak
calisirim. Eski bilgilerimle iliskilendiririm. Sinaviardan once ¢alisirken bazen
basaramama endisesi duyarim ve kendimi gergin hissederim. Zekd yorucu
sorulart ¢ozmeyi daha ¢ok severim. Zor bir soruyu ¢ozerken hemen
vazge¢cmem, ¢ok zorlamirsam yardim isterim. Unutursam hatirlamak igin

tuttugum notlardan yararlanuim.” [22-E]
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“Tekrar yaparim test ¢ozerim. Bazen kisa notlar aliim. Notlarima kendi
ciimlelerimi de katarim. Sinavlardan once ezber yaparim. Ogrendikleri ile ilgili
kendine sorular sorar. Bazen semalar cizerim. Sinavlarda bazen basaramama
endisesi duyarim. Ama ders calisirken gergin hissetmem. Zor bir konuysa
yvapana kadar ugrasirim. Diisiinmeyi gerektiren zor sorulart daha ¢ok sorarim.
Basarimin  benim  ¢abama  bagh  oldugunu  diisiiniiriim.  Calisirsam

basarabilecegime inamrim.” [362-K]

“Odevlerimi yaptiktan sonra tekrar yaparim. Ozet cikararak ¢alismam. Bazen
resim ¢izerim. Ezber yaparim onemli fikirleri ezberlerim. Kolaylik olmast igin
bazen kendime ipuglart olustururum. Bazen sekil sema ¢izerim. Kendimi gergin
hissetmem, basaramama endigesi duymam. ZOr bir soruysa onu yapmaya
calisirim hemen birakmam. Diistinmeyi gerektiren seyleri daha eglenceli
bulurum. Okuyarak daha iyi ogrenirim. Calistigim konuyu eski bilgilerimle
iliskilendiririm.” [9-E]

“Once tekrar yaparim ve test ¢ozerim. Daha sonra ddevierimi yaparim.
Canlandwarak daha iyi 6grenirim. Ezber yapmam, ezber yaptigim zaman
karistirtyorum. Bazen sekil sema ¢izerim. Calisirken kendimi ¢ok gergin
hissetmem basaracagima inanwrim, bazen basaramama endisesi duyarim. Zor
bir soru oldugunda onu hemen bwrakmam yapmaya c¢alisirim. Diistinmeyi
gerektiren seylerle ugragmayr daha c¢ok severim. Basarimi kendi ¢abama
baglarim. Sinav baskist ile calismam 6grenmeye calisirim. Ogrendiklerimi eski
bilgilerimle iliskilendiririm. Kendime sorular sorarak c¢alisirim. Okudugum

par¢anmin sonunda ne olabilecegini diistiniiriim.” [1026-K]
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanm bu boliimiinde, elde edilen nicel ve nitel bulgularla ulasilan
sonuglar agiklanmis ve bulunan sonuglar1 destekleyen c¢alismalara deginilerek

Onerilere gidilmistir. Bu anlamda;

* Birinci boliimde betimsel, ikinci boliimde iliskisel sonuglarina deginilerek

tartisma yapilmastir.

e Ikinci boliimde nicel ve nitel bulgularin sonuglarmin genel bir

degerlendirmesi yapilmis ve dikkat ¢geken 6nemli sonuglar vurgulanmistir.

* En son kisimda ise arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda onerilere

gidilmistir.

5.1. Genel Sonuclar

Ogrencilerin~ Yasamumuzdaki  Elektrik  iinitesi  sonunda  sonug
degerlendirmesinde %85,2’sinin basarili oldugu ve {inite boyunca siirdiiriilen
ogrenme-ogretme  etkinliklerinin  dgrencilerin  basarilarmin  artmasini  sagladigi
saptanmistir. Ancak siire¢ boyunca uygulanan agik uclu sorularda bu oran %59,7°de
kalmigtir. Literatiirde o6grenme stratejilerin  kullanilmas: ile Ogrenci basarilari
arasinda olumlu iliskinin oldugu yoniinde ¢alisma bulgular1 yer almaktadir (Labudde,
Bern and Lehramt, 2000; Derman, 2002; Yildiz, 2003; Arslantas, Keskinkilig,
Stinbiil ve Yagiz, 2004; Yilmaz, 2005; Yurd, 2007; Belet ve Yasar, 2007; Tunger ve
Giiven, 2007; Tasdemir ve Tay, 2007; Dikbas, 2008; Caliskan, 2010; Celikkaya ve
Kus, 2010; Selcuk, 2010). Ayrica basar1 giidiisii diizeyi diistiikge strateji kullaniminin
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da azaldig1 belirlenmistir (Bulut, 2006). Yine Bilgi Isleme Modeli (BIM) ile ders
anlatilan gruptaki 6grencilerin derse katilimlarinin ve ilgilerinin daha fazla oldugu,
derslerden daha fazla zevk aldiklar1 gézlemlenmistir (Yilmaz, 2005). Bu bulgular

arastirma sonugclari ile paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri incelendiginde genel ortalamamanin
ogrencilerin “siklikla” diizeyinde beceriye sahip olduklarini gostermektedir. Ayrica
ogrencilerin  Yasamimizdaki Elektrik {initesi boyunca siklikla problem ¢6zme
stratejilerini kullandiklarini ve goktan se¢meli sorularda basarilarmin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Erkaper (2007) ilkdgretim ikinci kademe Fen Bilgisi
dersinde problem ¢6zme becerisi ile kisa siireli bellek kapasitesi arasinda anlamli ve

pozitif yonde orta dereceli bir iliskin oldugunu tespit etmistir.

Ogrencilerin kendi gériisleri sonucunda; genel olarak siklikla diizeyinde, %
60.81 Ogrenme stratejilerini  kullanmaktadir. Bu durum strateji boyutunda
incelendiginde; en fazla sirasiyla dikkat stratejileri (%73.9), tekrar stratejileri (%65.
2) ve anlamlandirma stratejileri (% 65.2) kullaniliyorken, bu durum duyussal
stratejileri (%34.7) kullanmasinda en az diizeydedir. Ogrenciler hatirlama, bilis,
dikkat, anlamlandirma ve zihne yerlestirme stratejilerini her zaman kullanirken,

tekrar stratejilerini siklikla ve duyussal stratejileri ara sira kullanmaktadirlar.

Arastirmaci gozlemlerine gore belirlenen 6grencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejileri incelediginde; dikkat stratejileri (%81,3), bilis stratejileri (% 77,3), tekrar
stratejileri (% 72,3) 6grencilerin en fazla kullandiklar: stratejiler iken anlamlandirma
stratejileri (% 63,6) en az kullanilmaktadir. Ogretmenlere gore ogrencilerin
%70,73’{i genel olarak stratejileri kullanmaktadirlar. Ogretmenlere gore dgrenciler
dikkat stratejilerini kullanirken, bilis, tekrar, zihne yerlestirme, hatirlama, duyussal

ve anlamlandirma stratejilerini ise kismen kullanmaktadirlar.

Literatiirde 6grencilerinin Fen Bilgisi dersinde en ¢ok duyussal stratejileri
kullandiklari, bunu tekrar stratejilerinin izledigi, en az da Orgiitleme stratejilerini
kullandiklar1 (Karalar, 2006), anlamlandirma stratejisinin uygulandigi grubun
basarisinin daha yiiksek oldugu (Derman, 2002), 6grencilerin akademik basarilarmin

kullandiklar1 6grenme stratejilerine gore degistigi ve en cok tekrar stratejilerinin
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kullanildigr  (Talu, 1997), 6grencilerin; dikkat, kisa siireli bellekte depolamay1
artirict  stratejilerden  gruplama, anlamlandirma  stratejilerinden  Orgiitleme
stratejilerini ara sira; kisa siireli bellekte depolamay1 artirici stratejilerden zihinsel
tekrar, anlamlandirma stratejilerinden Ortiik ve agik tekrar, hatirlamayr ve
giidiillemeyi artirici  stratejileri her zaman kullandiklari; anlamlandirma
stratejilerinden bellek destekleyici ve vyiiriitiicii bilis stratejilerini higbir zaman
kullanmadiklar1 (Tay, 2002), stratejiler arasinda 6grencilerin en ¢ok kullandiklari
dikkat, en az kullandiklar1 sosyo-duyussal stratejiler oldugu (Celikkaya ve Kus,
2010) gibi sonuglara ulasiimistir. Yine Siinbiil (1998) farkli 6grenme stratejilerinin
uygulandigi gruplardaki Ogrencilerin erisileri arasinda anlamli farklar bulmustur.
Erisi testinde en yiiksek basariyr anlamlandirma+drgiitleme stratejisi saglarken,

tekrar stratejisi en diisiik diizeyde bir erisi ortaya ¢ikarmistir.

Ogrenci ve arastirmaci gozlemleri sonucunda ortaya konulan ogrenme
stratejileri karsilastirildiginda, belirlenen her bir Ogrenme stratejisi ve genel
ortalamalar arasinda herhangi bir iliski saptanamamistir. Bu sonug 6grencilerin
goriigleri ile belirlenen Ogrenme stratejileri ve arastrmaci gozlemleri sonucu

belirlenen 6grenme stratejilerinin birbirini desteklemedigini géstermektedir.

Ogrencilerin FTBT-I basarilar1 ile FTBT-II basarilar1 arasinda; arastirmaci
gbzlemlerine gore Ogrencilerin  6grenme stratejileri ile  FTBT-II arasinda;
ogrencilerin kendi goriisleri ile belirlenen 6grenme stratejileri ile problem ¢dzme
becerileri arasinda pozitif yonli orta diizeyde bir iliski vardir. Bununla birlikte
FTBT-I ile problem ¢dzme becerileri ve 6grencilerin kendi goriisleri sonucu ortaya
cikan Ogrenme stratejileri arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin
olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuglar Ogrencilerin ¢oktan se¢meli sorulardaki
basarilarinin artmasiyla birlikte yazili tiirlindeki sorularda da basarilarmin arttigini,
coktan secmeli sorularla birlikte arastirmaci gozlemleri sonucu ortaya c¢ikan
ogrencilerin stratejilerinin birbiri ile desteklendigi ve yine problem ¢dzme stratejileri
ile de ogrencilerin kendi belirledikleri 6grenme stratejileri arasinda bir iligkinin
oldugunu gostermektedir. Ayrica yil-sonu basari notlari ile aragtirmact gézlemlerine
gore ogrencilerin 6grenme stratejileri arasinda pozitif yonli yiiksek bir iligkli vardir.

Yukaridaki siralanan sonuglar basarmnin arastirmaciin  belirledigi  6grenme
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stratejileri ile iliskili oldugunu gostermektedir. Bu durum 6grencilerin kendilerinin
ogrenme stratejilerini  tamimlayamadiklar1 ve farkinda olmadiklar1 seklinde

yorumlanabilir.
5.2. Ogrenci Géoriisleri ile Tlgili liskisel Sonuglar

Ogrencilerin cinsiyet dzellikleri agisindan kullandiklar1 6grenme stratejileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur. Ayrica 6grenme stratejileri dlgegini
olusturan her bir alt boyutta da gruplar arasi anlamli farkliligin olmadig:
goriilmektedir. Bu sonug cinsiyet 6zelliginin 6grencilerin ' Yasamimizdaki Elektrik
tinitesi problemleri ¢6ziimde kullandiklar1 6grenme stratejileri agisindan etkili bir
faktor olmadigin1 gostermektedir. Literatiirde yapilan c¢aligmalarda; Ogrenme
stratejilerini kizlar erkeklerden (Bulut, 2006; Toy, 2007; Celikkaya ve Kus, 2010) ve
bagarili 6grenciler digerlerinden daha fazla kullanmaktadirlar (Bulut, 2006). Bununla
birlikte Erkaper (2007) ¢alismasinda O6grenme stratejilerinin kullanimimin kiz ve

erkek ogrenciler arasinda puanlar1 bakimindan fark olmadigi belirlemistir.

Ogrencilerin 6grenme stratejileri ile FTBT-1 ve FTBT-II basarilar1 arasindaki
iliski incelendiginde yalnizca duyussal 6grenme stratejilerini kullanan 6grenciler ile
coktan se¢meli basar1 testini olusturan kavrama diizeyi sorular1 arasinda negatif
yonlii orta diizeyli bir iliski vardir. Bu durum ogrencilerin duyussal 6grenme
stratejisi ortalamalarmin artmasiyla birlikte kavrama dilizeyi basarilarmin azaldigi

sonucuna gotlirmektedir.

FTBT-I, FTBT-I bilgi, FTBT-1 kavrama, FTBT-I uygulama ve FTBT-II
testleri sonuglar1 Ogrencilerin cinsiyet Ozelliklerine goére incelendiginde FTBT-I
sonuglarm anlamli olmadigi belirlenmistir. Bu sonug her iki cinsiyetin sonug ve siireg
boyunca gosterdikleri basarilarm biri birine denk oldugunu gostermektedir. Bununla
birlikte 6grencilerin cinsiyet 6zellikleri agisindan problem ¢6zme beceri ortalamalari
her iki grup agisindan farklilik gostermemektedir. Bu sonuglar cinsiyet &grenci

basarisinda etkili bir faktor olmadigmi gostermektedir.
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5.3. Arastirmaci Gozlemleri Ile Tlgili Iliskisel sonuclar:

Ogrencilerin  cinsiyet 6zellikleri acisindan  kullandiklar1  arastirmaci
gozlemleri sonucu belirlenen 6grenme stratejileri arasinda ve Ogrenme stratejileri
Olgegini olusturan her bir alt boyutta gruplar arasi farkin anlamli olmadigi
saptanmistir. Bu sonug cinsiyet 6zelliginin 6grencilerin Yasamimizdaki Elektrik
iinitesi problemleri ¢ozliimde arastirmaci gozlemleri sonucu belirlenen 6grenme

stratejileri a¢isindan etkili bir faktor olmadigini gostermektedir.

Aragtirmact  gozlemleri sonucunda Ogrencilerin  kullandiklart 6grenme

stratejileri ile siirecteki ve sonugtaki degerlendirmeleri arasindaki iliskide ise;

- Dikkat, Tekrar stratejisini kullanan &grencilerin sonu¢ degerlendirmesi

kavrama diizeyi sorularinda ve yilsonu basar1 notlarinda,

- Anlamlandirma, Bilis ve Hatirlama stratejisini kullanan 6grencilerin sonug
degerlendirmesi  bilgi, kavrama, uygulama, siire¢ degerlendirmesi

sorularinda ve yilsonu basari notlarina,

- Zihne yerlestirme stratejisini kullanan 6grencilerin sonug degerlendirmesi
kavrama, siire¢ degerlendirmesi sorularinda ve yilsonu basari notlarinda

daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte;

- Duyussal stratejiyi  kullanan Ogrencilerin ise siire¢ degerlendirmesi

sorularinda basarilarinin azaldig1 saptanmistir.

Elde edilen bu sonuglar anlamlandirma, bilis, zihne yerlestirme ve hatirlama
O0grenme  stratejilerine sahip Ogrencilerin - Yasamimizdaki Elektrik {initesi
problemlerinde hem siire¢ hem de sonu¢ degerlendirmesinde basarilarmin arttigi
goriiliirken, dikkat ve tekrar stratejisine sahip Ogrencilerin sadece sonug
degerlendirmesinde basarilar1 artmaktadir.  Buna ragmen duyussal O6grenme
stratejisine sahip bireyler ile sonu¢ degerlendirmesi basarilar1 arasinda herhangi bir

iliski yokken siire¢ degerlendirmesi ile basarilarinin azaldigi belirlenmistir.

Anlamlandirma siirecinin 6ziinde, 6grencinin yeni karsilastigi bilgileri oldugu

gibi almasmin yerine kendi zihin siizgecinden gegirerek tamamiyla kendine 6zgii

99



olarak, kendinde var olan eski bilgileriyle iliskilendirmesi, biitiinlestirmesi ve zihnine
yerlestirmesi bulunmaktadir. Dolayisiyla da 6grenci bu durumda zihinsel yonden
siirekli aktif bir konumdadir (Cicek, 2009). Ogrenme stratejilerine tek tek
bakildiginda hepsinin ayr1 ayr1 basarty1 artirdigi arastrma sonuglarindan

anlagilmaktadir.

5.4. Nitel Bulgular ile Tlgili Sonuclar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde; verilen cevaplar en fazla duyussal,
anlamlandirma ve tekrar stratejileri altinda toplanirken ez az ise hatirlama stratejisi
altinda kavramlar olugsmustur. Goériismelerde duyussal stratejiler ile ilgili ifadelerin
one plana ¢ikmasi, genel 6grenme Stratejileri 6lgeginde ise duyussal stratejilerin ¢ok
diistik ortalamaya sahip olmasi, Ogrencilerin duyussal stratejiler ile ilgili
farkindaliklariin olmadigini gostermektedir. Nitekim bilginin uzun siireli bellege
aktarilmasinda tekrar siireci kullanilir. Bilgi yeterli siklikta tekrarlanirsa, uzun siireli
bellege geger. Aralikli tekrarm uzun siireli bellekte tutulma olasilig1 daha yiiksektir.
Ayrica kodlama siirecide uzun siireli bellekte var olan bilgiyle kisa siireli bellekteki

bilginin iligkilendirilerek transfer edilmesini saglar (Mertcan, 2010).

Ogrenciler “Yasammuizdaki Elektrik iinitesi” konularini ¢alisirken dncelikle;

degisik yazilmig noktalar iizerinde daha durduklari,

calisirken basaramayacagi endisesi duyup kendilerine giivenlerini

kaybettikleri,
- metindeki 6nemli fikirleri aynen ezberledikleri,
- kurgusal hikayeler ve hayali resimler olusturduklari,
- bilgiyi ezberleyerek zihnime yerlestirdikleri,
- ezberden tekrar ederek hatirladiklari,

- calisirken konunun 6zelligine gore nasil c¢aligmalar1 gerektigine karar

verdikleri,
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- bir ¢aligmay1 yaparken 6nce onu planladiklar1 belirlenmistir.

Yapilan c¢aligmalar tekrar stratejisinin diizenli ve sistemli kullanildiginda
akademik basartyr artirdigi ancak en az kullanilan strateji oldugunu ortaya
koymaktadir. “Bilinmeyen kelimeleri yuvarlak igerisine alma” ve “Gnemli yerlere
yildiz isareti koyma” en ¢ok uygulanan stratejilerdir (Sensoy, 2008). Ayrica
ogrenciler cogu tekrar stratejilerinden oOnemli bilgileri kenarma not almayi
kullanilmaktadir (Saribayraktar, 2006). Hamman, Hendricks, Lan ve Lee (2008) ise
ipucuyla ya da ipucu olmadan hatirlanan bilgiler iizerinde stratejik not alma egitimi
grubunda olumlu etkisi oldugunu ve Fen bilgisinde onceki basarilar1 yiiksek olan
ogrenciler ipucuyla hatirlama ve uzun vadeli bilgilerin serbest hatirlanmasinda daha
1yi bir performans gosterdigi sonucuna ulagsmislardir. Anlamlandirma stratejisi iginde
bulunan ve anlamay1 artiran 6nemli taktiklerden biri de “soru olusturma”dir. Okuma
stiresince Ogrencilerin, 6zellikle genis anlam iinitelerinin kapsayan biitiinlestirici
sorular olusturmasi, okuyucuyu daha aktif yaparak veya 6grencinin metni anlayip
anlamadigmin bilingliligini artirarak anlama ve hatirlamay1 gelistirmesi i¢in onu

yonlendirir (Oztiirk, 1995).

Literatiirde yapilan c¢alisma sonuglar1 Ogretmenlerin ve aile bireylerinin
Ogrenme stratejileri konusunda yeterince bilingli olmadigmi ve teknik bilgilerinin
yetersiz olmasimnin Ogrencilerin  bu stratejileri 6grenmesini olumsuz y6nde
etkiledigini ve buna bagli olarak, 6grenciler bilgi eksikliginden dolay1 bu stratejileri
istenilen nitelikte kullanamadiklarini gdstermektedir (Oztiirk, 1995). Yine literatiirde
aile bireyleriyle beraber 6gretmenlerinde aslinda bu alanda yetersiz olduklarini ve
Ogrenme ortamlarinda Ogrencinin yalniz birakildigini, bilgi eksikligi ile birlikte
ogrencilerin bu stratejileri istenilen nitelikte kullanmadiklarini sonucu ortaya
cikmustir (Saribayraktar, 2006). Bunu destekler nitelikte Selguk (2010) ¢alismasinda
ebeveynlerin fizik dersine karsi tutumlar1 ve ¢ocuklarinin fizikteki yeteneklerinden
beklentilerinin, c¢ocuklarinin fizige karsi tutum ve fizikteki basarilariyla 6nemli
Olciide baglantili oldugu sonucuna varmistir. Arastirma sonuclarina gore asagida

siralanan Onerilere gidilmistir.

101



5.5. ONERILER

5.5.1. Arastirma Sonuclan Tle Tlgili Oneriler

1. Arastirmada 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini tanimadiklari
ya da 6grenme stratejilerinin frakinda olmadiklar: sonucuna ulastik. Bu da gosteriyor
ki 6grenme stratejilerinin kullanimini yayginlastirmak ve farkindaligini olusturmak
amaciyla Ogrencilere erken donemlerden itibaren uygulamalar yapar, 6grenme
stratejiler 6gretir ve 6gretim siirecini buna gore planlarsak 6grenciler daha basarili

olabilir.

[Ikogretim kademesinde gerceklestirilecek bu tiir calismalar ile 6grenme
giicligii ¢eken ya da 6grenme i¢in dogru ve etkili caligma aligkanligini kazanamamais
ogrencilerin akademik ozgiiven kazanmalarma destek saglanabilir, kimi derslere
yonelik olusan olumsuz tutum ya da 6n yargilarin ortadan kaldirilmasina yardimci

olunabilir (Tuncer, 2007; Erdem, 2005).

2. Ogrencilere 6grenme stratejilerinin -~ dgretilebilmesi  icin  dncelikle
Ogretmenlere bu konuda hizmet i¢i egitimler, seminerler verilebilir. Bu sayede

ogretmenler 6grencileri 6grenme stratejilerini kullanmalari igin tesvik edebilir.

3. Egitim siteminin ayaklarmdan birini olusturan velilere yonelik seminerler
ve bilgilendirme ¢alismalar1 (mektup, birebir gériisme vb.) ile 6grenme stratejilerinin
anlatilmas1 yoluna gidilebilir. Bu sayede okul dis1 ortamlarda da farkindalik siireci

olusturulabilir.

4, Ogrencinin basarismi etkileyen bireysel farkliliklart 6n plana almak
acisindan Fen ve Teknoloji dersi konulara uygun 6grenme stratejileri belirlenmeli ve
ogrencilerin  kullandiklar1  6grenme  stratejilerine  uygun  Ogretim  siireci

tasarlanmalidir.
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5.5.2. Tleriki Arastirmalar icin Oneriler

1. Calismada Fen ve Teknoloji dersi Yasamimizdaki FElektrik {initesi
kullanilmigtir. Bu ¢alismada kullanilan 6grenme stratejileri Fen ve Teknoloji dersinin

farkli Unitelerinde de kullanilmalidir.

2. Bu calisma Fen ve Teknoloji dersi icin yapilmistir. Farkli dersler
(Matematik, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler vb.) i¢in de benzer g¢aligmalar yapilarak,
ogrencilerin farkli derslerde kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda bir iliski olup

olmadigi belirlenebilir.

3. Arastrmada sadece Ogrencilerin kullandiklar1 O6grenme  stratejileri
belirlenmeye caligilmistir. Bu 68renme stratejilerinin hangisinin basariyr daha ¢ok

artirdig1 belirlenebilir.
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GENEL OGRENME STRATEJiLERIi DEGERLENDIRME OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Bu ol¢ek, sizlerin kitaplardan ders ¢ahsirken hangi 6grenme stratejilerini ne
derece kullandigimz 6l¢meyi amaclamaktadir. Liitfen her bir maddenin karsisindaki
seceneklerden uygun gordiigiiniizii "X" ile isaretleyiniz. Katkilariniz igin tesekkiir

ederim.

Kendi kendinize kitaptan ¢ahsirken;

1. Okudugum parcanin bana ne yarari olacagini diigiiniiriim.
2. Parganin konu basliklarini ve alt basliklarini gézden gegiririm

3. Pargadaki tablo, resim, grafik, sekil, harita vb.nin
aciklamalarini okurum

4. Parcadaki her paragraf, olay ve diisiince i¢in daha sonra cevap
vermek {lizere sorular hazirlarim

5. Degisik yazilmis (koyu, italik, alt1 ¢izilmis vb.) noktalar
tizerinde daha ¢ok dururum.

6. Parcanin baginda veya sonundaki sorular1 inceler ve bu parcada
neleri 6grenmem gerektigini diigiiniiriim..

1. Onemli isimleri, tarihleri, yerleri hemen {ist iiste bir kag¢ kez
tekrar ederim
2. Bir fikri degisik ifadelerle sdylemeye ¢aligirim

3. Metni aynen yazarim

4. Metindeki 6nemli fikirleri aynen yazarim

5. Metni aynen ezberlerim

6. Metindeki dnemli fikirleri aynen ezberlerim

7. Okurken diizenli araliklarla durur, konuyu zihnimde tekrar
ederim
8. Paragraflardaki fikirleri aynen tekrar ederim

9. ileride konuyu tekrar edecegim zaman yararli olur
diistincesiyle 6nemli noktalarm altini ¢gizerim
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Siklikla

Her zaman
Ara sira
Cok az
Hic

1. Yeni bir sey 6grenirken onunla ilgili 6nceden neler bildigimi
diisiintirim
2. Oncelikle par¢anin ana fikrini bulurum

3. Ana fikri destekleyen fikirleri belirlemeye ¢aligirim

4. Ana fikir ile destekleyici fikir arasindaki iliskiyi anlamaya
caligirim
5. Parcanin ana hatlarini ¢gikarmaya galigirim

6. Okuma bittikten sonra, ¢ikardigim ana hatlara gore parcay1
sozlii ve yazili olarak bir kez daha kendim ifade ederim
7. Pargadaki birinci derecede dnemli fikirleri ayirt ederim

8. Okuma bittikten sonra, okuduklarimi mantikli bir sira i¢inde
kisa basliklarla ifade ederim

9. Yeni 6grendigim bilgi ile eski bilgiyi biitiinlestirir ve yeni
bilgiye anlam kazandiririm

10.Yeni 6grendigim bilgi ile eskiyi karsilastirdigimda gerekirse
eski bilgimi degistiririm

11.0grenmem gereken fikri zihnimde canlandirmaya ¢alisirim
12 .Bir dizi ismi ezberlemek i¢in, isimlerin bas harflerini
kullanarak kolayca hatirlanabilecek bir kelime tiretirim (6rnek:
Etkin okuma ilkeleri; Izle, Sor, Oku, Anlat, Tekrarla: ISOAT).
13.Ogrenilecek isimleri kapsayan kurgusal hikayeler ve hayali
resimler olustururum

14.Kendime ana fikir ile ana fikri destekleyen fikirler arasindaki
iligkileri bulmaya yardim edecek sorular sorarim.

15.Kendime parcadan ¢ikarilmasi gereken sonucu ortaya
¢ikaracak sorular sorarim

16.Kendime pargadaki olaylarin zaman i¢inde nasil degisip
gelisecegi ile ilgili sorular sorarim

17. Calisirken 6nemli noktalar1 parcada gegtigi sekliyle veya
onceden bildiklerim c¢ergevesinde kendi kendime agiklayarak not
alirim

18. Calisirken konunun ana hatlarini igeren 6zetler ¢ikaririm

19.Konular1 6zetlemek i¢in basit sema cizelge ve tablolar ¢izerim.

CO O OO0OO0OO0O OO0 O0OO0OO0OO0O0OO0OO0O0OOo
CO O OO0OO0OO0O OO0 O0OO0OO0OO0O0OO0O0O0OOo
CO O OO0OO0OO0O OO0 O0OO0OO0OO0O0OO0OO0O0OOo
CO O OO0OO0OO0O OO0 O0OO0OO0OO0O0O0OO0O0OOo
CO O OO0OO0OO0O OO0 O0OO0OO0OO0O0O0O0O0OOo

117



Siklikla

Her zaman
Ara sira
Cok az
Hic

1. Yeni 6grenilen bilgiyi daha dnce bildigim bilgi grubunun
(semanin i¢ine nasil yerlestirecegimi diisiiniirim

2. Asagidaki o6rnekte goriildiigii gibi bilgiyi genelden 6zele dogru
birbirleriyle iliski i¢inde anlamli bir sekilde zihnime yerlestiririm.

© O
© O
© O
© O
© O

EVCIL HAYVANLAR
Biyiik bag Kigiik bas Kiimes
hayvanlar hayIanlar hayvanlan
Inek, Manda Koyun, Kegi Tavuk, Hindi
3. Asagidaki ornekte goriildiigi gibi, birgok bilgi parcasinin O00O0O0

cagrisimlarini kullanarak birbirleriyle karsilikli olarak kurdugum
iliski ag1 yoluyla bilgiyi zihnime yerlestiririm.

Ayakkabi Bl gy Gidg Yogurt
>Deri gy Koy\in W Stit
Ceket Yiin Peynir
— —
Kazak Corap
vk/-.
Soguk

4. Bilgiyi ezberleyerek zihnime yerlestiririm

5. Ogrendigim bilgiyi herhangi bir bilgi grubuyla iliski kurmadan
zihnime yerlestiririm

6. Bilginin ana hatlarinin birbirleriyle iliskili olarak goriildiigii bir
taslak ¢ikarip, taslagi zihnime yerlestiririm

© OO
© OO
© OO
© OO
© OO

1. Zihnimde canlandirarak hatirlarim O O O O O

2. Ogrenirken kullandigim ipuglar1 yoluyla hatirlarim (6rnek: bir

dizi ismin bas harflerinden iiretilen "kelime" veya "kisa hikayeler” O O O O O
yoluyla hatirlama)

3. Iginde bulundugu bilgi grubunun iliskilerine dayanarak

hatirlarim. O O O O O
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4., Ezberden tekrar ederek hatirlarim

5. Ogrenirken ¢izdigim sekil, grafik, resim. cizelge, tablo vb.ne
da yanarak hatirlarim

6. Ogrenirken kendi kendime sordugum sorular yoluyla
hatirlarim.

1. Calisirken, oncelikle bu ¢alismada neyi 6grenecegime karar
veririm

2. Calisilan konunun 6zelligine gore nasil calismam gerektigine
karar veririm

3. Ogrenmem gerekenleri ne derece 6grendigimi belirlemek icin
kendi kendime sorular sorar ve cevaplar veririm.

4. Caligma sonucunda 6grenmem gerekenleri yeterince
ogrenemedigimi anlarsam, ni¢in 6grenemedigimi arastirir ve
gerekli degisiklikleri yaparim

5. Yapilmas1 gereken calismaya gore kendi giiciimiin
yeterliligini ( o isi yapmak i¢in yeterli olup olmadigimi)
incelerim

6. Bir ¢alismay1 yaparken, 6nce onu planlar daha sonra adim
adim ilerlerim

1. Calisma boyunca tiim dikkatimi konu {izerinde toplarim

2. Bir seyi cabucak 6grenmeye calistigimdan, dnemli fikirleri
yeterince 6grenemem

3. Calisirken bagaramayacagim endigesi duyarim ve kendime
giivenimi kaybederim.

4. Caligirken bagka seyler diisiiniir ve okudugumu anlamadigimi
fark ederim

5. Basarmin benim ¢cabama bagli olduguna inanirim.

6. Derse sadece sinav baskisi ile ¢aligirim

7. Konu zor oldugu zaman ya tamamen birakir veya sadece
kolay kisimlari ¢aligirim

8. Basarinin benim ¢abamin digindaki faktorlere (yetenek, sans,
konunun zorlugu, 6gretimin niteligi) bagli olduguna inanirim
9. Ders calisirken kendimi ¢ok gergin hissederim.

10.Diisiinmeyi gerektiren, gili¢c ve dnemli bir isi yapmayi tercih
ederim

11.Fazla diisiinmeyi gerektirmeyen daha basit bir igi yapmay1
tercih ederim
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Siklikla
Cok az
Hic

O O0OO0OO0O0OO0OO0OO OO0 O O O OO O O O O Herzaman
O 0000000000 O O O OO0 O0OO0O0
O O0OO0OO0O 0000 OO0 O O O OO0 O0OO| Aasia
O 0000000000 O O O OO0 OO0O0
O 0000000000 O O O OO0 OO0OO0O



EK 2

PROBLEM COZME BECERILERINi BELIRLEME OLCEGI
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PROBLEM COZME BECERILERINi BELIRLEME OLCEGIi

Asagida verilen secenekler yasantinizda problemleri nasil ¢oziimlediginizi
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu segenekler giinliik yasamda ¢6zmek zorunda kaldiginiz
problemleri kapsar. Son zamanlarda yaptiginiz islerde nasil davrandigimiza dikkat ederek
secenekleri isaretleyiniz. Katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Tuba YUCEL

SECENEKLER

Nadiren
Hic

Her zaman
Siklikla
Bazen

2  Coziimi bitirdikten sonra o isi unutur baska seylere bakarim O0O0OO00O0

Bir problemi ¢dzmek i¢in birkag tane yontem bulursam benimicgin QO QO O O O
en ¢ok ise yarayani secerim

4
6 Cézﬁmﬁmﬁ.n.diger problemlerdeki etkisinin nasil oldugunu O0O0O00O0
degerlendiririm

8 Bir problemi ¢6zerken her ¢6ziimii géz oniine alirim OO0O0OO00O0

Bir ¢oziimii uyguladiktan sonra ¢dziimiimiin islememesi durumda O0O0O00O0
rahatlikla degisiklik yaparim

[EY
I

12 Miimkiin olan her ¢6ziimiin sonuglarini degerlendirmeye galismm O O O O O

14 Bir ¢6ziim segtikten sonra hemen harekete gegerim O0O0OO00O0

Miimkiin olan ¢6ziimlerin hepsinin uzun siireli etkilerini gézden O0O0O00O0
gecirmeye caligirim

[E
|

Bir ¢6zlim bana gore dogru olmadig1 zaman yanlisin nerede O0O0OO0O0
oldugunu ¢ézmeye caligirim

[E

N
I

Bir ¢6ziim yolu segtikten sonra harekete gegmeden 6nce bir siire O0O000O0
onun hakkinda diislintiriim
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SECENEKLER

Her zaman
Sikhikla
Bazen
Nadiren
Hic

o
o

Bir problemi ¢ozer ¢6zmez ¢oziimiimiin nasil calistigini gormek QO QO QO
icin beklerim

N
N

Problemler olusmadan 6nce gelecegi gormeye ve tahminde O0O0OO00O0

2 bulunmaya caligirim

‘

26 Eniyi ¢oziimii segtikten sonra hemen harekete gecerim O0O0O0OO0O0

28 Problemimi ¢6zmek i¢in en iyi yolu bulmak amaciylamiimkin Q O O O O

olan her ¢6ziimii karsilastiririm

Problemler ortaya ¢iktiginda karamsarliga diiserek problemi O0O0OO00O0
cozmekten vazgegerim

w
o
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EK 3
Fen ve Teknoloji Dersi Basar Testi-I

(FTBT-I)
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Adi soyadt :
Smifi:

YASAMIMIZDAKI ELEKTIRIK UNITESI BASARI TESTI

v" Bu test 25 soru igermektedir ve 6 sayfadan olusmaktadir. Liitfen 6 sayfanin
oldugundan emin olunuz.

v" Bu test ¢oktan se¢gmeli sorulardan olugmaktadir. Sorulari isaretlerken yalnizca
bir cevabi isaretleyiniz.

v Kursun veya tilkkenmez kalem kullanabilirsiniz.

v" Liitfen sorular1 zamaminda yapiniz ve size en uygun segenegi isaretleyiniz.

15V 25V 3V 4V

o0 w00,

K L M N

Omer iki adet 1,5 v’luk dzdes pilin bulundugu devreye, yukaridaki ampullerden hangisine
baglarsa ampul daha parlak 151k verir?

A) K B) L CM D) N

2- Elektrik devresinde kullanilan duy ne ise yarar?
A)Devreye akim saglar. B)Isiklarin parlakligini ayarlar.

C) Pilleri tutturmaya yarar. D) Ampuliin devreye baglanmasini saglar.

3- Bir elektrik devresindeki ampuliin daha parlak 151k vermesi i¢in agsagidakilerden hangileri
yapilmalhidir?

a. ampul sayisi artirilmalidir.

b. pil sayisi1 artirilmalidir.

c. Anahtar agik ( '/') hale getirilmelidir.
d. Ampul sayis1 azaltilmalidir.

A) a-c B.) b-d C). a-b-c D.) b-c-d

124



4- Sekildeki devrede ampuliin yanmasi i¢in asagidakilerden hangisi yapilmalidir?

X

+ +
1% I |
1t |

A)Anahtar acilmalidir. B)Bir ampul daha eklenmelidir.

C)Piller dogru baglanmalidir. D)Kaliteli kablo kullanilmalidir

5- Asagidakilerden hangisi devre elemanlarindan pilin semboliidiir?

A

c ® D. 0/;

& A

X “ Yandaki devrede ampullerin yanmasi i¢in hangi
I A anahtarlar kapatilmahdir?

3

Al23 B.12 C.23 D. Yalmz 1

" 2L
—

Yukaridaki sekilde goriilen elektrik devresine gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Pildeki enerji bitmis olsa da anahtar kapali oldugundan ampul 151k verir.

B) Anahtar agik oldugunda ampul 151k vermez.
C) Anahtar kapali oldugunda ampul 151k vermez.

D) Anahtar a¢ik oldugunda ampul 151k verir.
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8- Ufuk, bir elektrik devresindeki pil sayisini sabit tutup, ampul sayisini arttirmgtir. Ufuk
devrede ne gibi bir degisiklik gozlemistir?

A. Ampuliin parlaklig1 artmistir. B. Ampuliin parlaklig1 azalmstir.
C. Ampuliin parlakligi degismemistir. D. Ampul sonmiistiir.

9) Asagidaki devreleri inceleyen Ridvan, hangi devrede pil va da piller yanlis baglandigi i¢in
lambanin 151k vermeyecegini belirtir?

O
A) l B) |
02 —X—X

$ B

C) 1 D)

K L
[ [
M N
10- Yukaridaki devrelerden hangisinde ampul parlak yanar?
A) K B) L C)M D)N

11-

S

Yandaki devrede ampul yanmamaktadir. Devredeki ampuliin yanmama sebebi nedir?

A) Devrede pil yoktur. B) Devrede ampul yoktur.
C) Devrede iletken tel yoktur. D) Devrede anahtar aciktir
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12- Bir elektrik devresinde pil sayis1 sabit tutulup ampul sayisi arttirildiginda ampuliin
parlaklig1 i¢in sdylenenlerden hangisi dogrudur?

A) Degismez B) Soner C) Azalir D) Artar
13- K L

Ozdes pil ve ampullerle kurulan sekildeki devrelerde bulunan K, L ve M ampullerinin
parlakliklar1 arasindaki iliski asagidakilerden hangisidir?

AK>L>M B)L>K>M CK=L=M D)M>K>L

— @

t—i
14-  Kurdugumuz bir devrenin ampul sayisini sabit tutarak pil sayisini degistirirsek,
devremizin bagimsiz degiskeni asagidakilerden hangisi olur?

A) Anahtar sayis1 B) Pil sayis1

C) Ampul sayis1 D) Ampullerin parlaklig1

15-Elektrik devrelerinde kullanilan baglant1 kablosunun gorevi asagidakilerden hangisidir?
A-) Devreye elektrik enerjisi vermek.

B-) Devreyi acip kapatmak.

C-) Devrede elektrik enerjisi tagimak.

D-) Elektrik enerjisini 151k enerjisine ¢evirmek

16-Asagidaki devre elemanlarindan hangisinin sembolii yanlis belirtilmistir?

A) Pil: _+l — B) Acik anahtar: J'

C) Ampul: 5 D) Kapali anahtar:—@—
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17- 1ki ampul, bir pil ve anahtardan olusan devreye asagidaki islemlerden hangillerinin
yapilmasi1 ampuliin parlakligin arttirir?

. Ampullerden birinin ¢ikarilmasi
Il.  Devreye bir anahtar daha ilave edilmesi
Il Devredeki pile ters sekilde bir pil daha baglanmasi.

A.yalmzI  B.yalmzIII C.lvell D. llvelll

18- Asagidaki elektrik devrelerinden hangisi ¢aligir?

“
pny —1 g —1 ']
—®—®—\ X
L L :

%]

M
| ‘
I
Ozdes pil ve ampullerle sekildeki elektrik devreleri kuruluyor.

Devrelerdeki K,L ve M ampullerinin parlakliklari ile ilgili asagidaki agiklamalardan hangisi

yanlistir?
A) L ampuliiniin parlaklig1 en fazladir.

B) M ampuliiniin parlakligi en azdir.
C) K ampuliiniin parlakligi M ampuliiniin parlakligindan azdir.
D) L ampuliiniin parlakligi K ampuliiniin parlakligindan fazladir.
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20- Bir elektrik devresinin ¢aligmamasinin nedenleri asagidakilerden hangisi ya da hangileri
olabilir?

I. Piller yanlis baglanmus olabilir.

I1. Devre elemanlarmin baglantilart kopuktur.

I11. Ampul bozuk olabilir ve duya iyi takilmamistir.
V. Pil elektrik enerjisi {iretmiyor olabilir.

AL B)LIL  C)IILIV D) I, 11, 1l ve IV

21- Elektrik devresinde sadece pil sayisini1 degistirip bagimli, bagimsiz degiskeni ve kontrol
edilen degiskeni incelemek isteyen Enver asagidaki diizeneklerden hangi ikisini

kullanmalidir? ® ® ®
i :

K L

“ ]

Illl =I|I
M N

A)KvelL B)L ve M C)MveN D)KveM

22-
Ozdes pil ve ampullerle asagidaki gibi dérr devre kuruluyor.

Devredeki ampullerin parlaklklarini karsilagtirin, Parlakliklarin bilyiikten kiigiige dogru
siralamsl nasildir?
A 3>1>42 B.4>1>2>3 C.2>1>4>3 D.4>2>1>3
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23-

Yandaki devrenin gemast hangi segenekte dogru olarak gizilmistir?
+ - + =
: .

C. i \D. X

g

A B.

- \

24- Asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Basit elektrik devreleri, devre elemanlart igerir.
B) Ampul, baglant1 kablolarma yerlestirilir.
C) Elektrik diigmeleri, elektrik devresindeki anahtarlar gibidir.
D) Bir ampullii devredeki ampul, iki ampullii devreye gore daha parlak yanar.

25. Ozgiir, asagidaki birinci elektrik devresinde, ikinci devrede goriilen degisikligi
yapiyor. Buna gore asagidakilerden hangisi yanhstir?

<) (5 ——{50)
e e

A. Bagimli degisken parlakliktir.

B. Bagimsiz degisken ampul sayisidir.

C. Bagmmsiz degisken pildir.

D. Bagimli degisken parlaklig1 azalmistir.
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EK 4
Fen ve Teknoloji Dersi Basar: Testi-11

(FTBT-1I)
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CALISMA YAPRAGI-1

1- Hangi devrede ampul daha parlak yanar? Nedenini yaziniz.

&

“”—+f_+F_+I;—-

+ = -

®ampul

anatitar I:'

1f 1! t = 1,

I v

Devredeki eksik elemani bulunuz ve eksik elemanin
gbrevini yaziniz.

Yandaki devre elemanlarinin sembolik gosterimini
¢iziniz.

4- 2 ampul, 1 pil ve anahtardan olusan devreyi ¢iziniz.
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CALISMA YAPRAGI-2

HH

123
a) Yukaridaki devrede B ampulii ¢ikarilirsa devrede ne degisir?
b) Devreden 2 numarali pil ¢ikarilirsa devrede ne degisir?

c) Devreye bir pil daha eklenirse devrede ne degisir?

2- Bir elektrik devrenizde iki pil ve iki ampul bulunuyor. Devreye bir pil daha eklendiginde
ne olur?

3- R:1lampul, 2 pil  P:2ampul, 2 pil L:4ampul, 2 pil K:3ampul, 1 pil

Yukarida dort degisik devrede bulunan ampul ve pil sayilar1 verilmistir. Buna gore hangi
devredeki ampul en parlak yanar? Nedenleriyle agiklayiniz.

4. Devredeki ampuliin parlakligini azaltmak icin neler yapabiliriz?
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CALISMA YAPRAGI- 3
1. 1. Kablo — 3 tane ampul — 1 tane pil
I1. Kablo — 2 tane ampul — 1 tane pil
I11. Kablo — 2 tane ampul — 4 tane pil
IV. Kablo — 4 tane ampul — 2 tane pil

Devreleri ¢izerek en parlak 15181 veren devreyi bulunuz.

2. 2 pil, 1 ampulden olusan bir devredeki ampuliin parlakligina es deger baska bir
devre ¢iziniz.

3. Ozdes pillerin ve ampullerin kullanildig1 devrelin hangisinde ampul ya da ampuller en
zayif 15181 verir? Nedenini yaziniz.

2 inR ey LS
é—‘ T X ¢ ]

_|

4- Sadece 3 numarali ampuliin yanmasi i¢im hangi anahtar yada anahtarlar
kapatilmalidir?

H \

2 M

C
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EK-5

Calisma Ornekleminde Yer Alan Ogrencilere Iliskin Veriler
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NO Kod FTBT-I OGRENME PROBLEM FTBT-Il FTBT-Il  FTBT-Il  Anlama

STRATEJILERI COZME 1) ) (3) Metni

1 2342-E + + + + _ _ +
2 70-E + + + _ _ - _
3 61- E + + + + _ _ _
4 8-E + + + _ _ _ +
5 945-E + + + + _ _ _
6 2407-K + + + + + _ _
7 1337-K + + + _ _ _ +
8 1795-E + + + + + + +
9 1816- K + + + + - - +
10 188-E + + + + + - +
11 53-K + + + + + + +
12 1873-K + + + + _ + +
13 1856-E + + + + + + +
14 69-K + + + + _ + +
15 1016-K + _ _ + _ _ +
16 1972-K + + + + + _ +
17 758-K + + + _ + _ +
18  2402-K + + + + + _ +
19 2192-E + + + + + + +
20 930-K + + + - + + +
21 2405-K + + + + + _ +
22 2168-K + + + + + _ +
23 103-K + + + + + _ _
24 1026- K + + + + _ +
25 756-E + + + _ _ _ _
26 1868-E + + + + + + +
27 605-E + + + + _ _ +
28 44-K + + + + + + +
29 362-K + + + _ + + +
30 22-E + + _ + + + +
31 29-K + + + + + _ +
32 2303-E + + + + _ _ _
33 2399-E + + + + + + +
34 9-E + + + + _ + +
35 389-K + + +

36 1888-E + + + + "
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EK-6

Calisma Ornekleminde Ogrencilerin Y1l Sonu Basar1 Notlar
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Calisma izin Onay1
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Say1

Konu

ilgi

TC
~ YOZGAT VALILIGI
il Milli Egitim Madirligi

: B.08.4.MEM.4.66.00.19-600.02/
: Arastirma [zni .
270617 05808 -

VALILIK MAKAMINA

: a)Milli Egitim Bakanhg Egitimi Arastirma ve Geligtirme Dairesi Baskanhginin
05/03/2007 tarihli ve B.08.EGD.033.05.00-320/1143 sayil yénergesi.
b) Ahi Evran Universitesinin 06/04/2011 tarihli ve 1363 sayih yazis.
¢) Arastirma Degerlendirme Formu.

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ilkégretim Ana Bilim Dah Simf

Siretmenlizi Egitimi Bilim Dali dgrencisi Tuba YUCEL” in “Ilkogretim 5. Sumf ggrencilerinin
Fen ve Teknoloji Dersi Yasammmuzdaki Elektrik Unitesi Problemlerinin Céziimiinde
Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri” konulu anket uygulama istegi ile islemli belgeleri ekte
sunulmustur.

ilgi (b) yazmda belittilen anket calismasmun ilgi vazida belirtilen okullaninda uygulanmas:

diistiniilmektedir.

Makaminizea da uvaun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

;\Ba‘mﬁm /

il Milli Egitim Midiirii

Salih GELGE
Vali a.
Vali Yardimeig

!

EKLER :
1- Anket Formlar |
2- Arastirma Degerlendirme Formu

"2, “Adres :Asagl Nohutiu Mahallesi Hikimet Konagi.MEM 2.Kat No 208 A.B.P.K.8 Birosu

A

Tel : {0384) 212 27 27-28-29 (Dahili-119) Faks :(0354) 21227 06

%
j Web : http//Yozgat.meb.gov.ir e-mail: arge66@meb.gov.tr
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T.C.
AHI EVRAN UNIVERSITESI
Ogrenci Isleri Daire Baskanhg:

lss T

Sayi @ B.J30.2.AEU0.0.72.00.00- G IS~ Y -5 12011

Konu :  Arastirma [zni

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi: 21.01.2011 tarih ve B.30.2.AEU.0.41.00.00//101 sayih yazimz.

Enstitiiniiz Sosyal Bilimler Enstritiisit {lkdgretim  Anabilim Dali Yiiksek Lisans
Programi, 091151002 numarali 6grencisi Tuba YUCEL’1n , anket ¢aligmasina iligkin  Yozgat
Valiligi 1l Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan 02.05.2011 tarih ve B.08.4. MEM.4.66.00.26-
600.02/05954 say1li yazi ektedir.

Bilgilerinizi rica ederim.

-

_’:;g.//’;/p7/M//r—c.-ﬂ__- -
Prof Dr.Selahattin SALMAN
Rektér

EK:

1- Yaz1 Ornegi (1 sayfa)

Adres: Ahi Evran Uni. Rektorliga Merkez Yerleskesi Terme Cad. 40100-KIRSEHIR
Tel: (0386)2114205
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(e
_ YOZGAT VALILIGI
I Milli Egitim Midirligi

=
I
[x}
=3
=
2K
(=4
=
e

Sayr : B.08.4.MEM.4.66.00.26-600.02/ Fonaes

Konu : Arastirma zni

AHI EVRAN UNIVERSITESI REKTORLUGU’NE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanhgr) )
KIRSEHIR

flgi: a) Milli Egitim Bakanhig: Egitimi Arastrma ve Gelistirme Dairesi Baskanliginin
05/03/2007 tarihli ve B.08.EGD.033.05.00-320/1143 sayih yonergesi.
b) 06/04/2011 tarihli ve 1363 sayili yazimz.
¢) Valilik Makaminin 27/04/2011 tarihli ve 05808 sayili onayi.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii [Ikgretim Ana Bilim Dali Sinif dgretmenligi
Egitimi Bilim Dali 3rencisi Tuba YUCEL' in anket uygulama izin istegi incelenmis olup ilgi
(a) da belirtilen esaslar ¢ergevesinde yonergeye uygun gériildiigiine dair ilgi (c) makam onayi
ve onaylanmis anket 6rnegi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Vali Yardimeist

EKLER:
1- Onay yazisl.
2- Onayh Anket

v\.

0315 ZoU @

Ny
Ry i
IR .
R M 7
QAT
Adres : Asag! Nohutlu Mahallesi Hukumet Konagi MEM 2 Kat No 208 AR-GE Bugosti =~ @ e
Tel :(0354)212 10 26 Faks :(0354) 21227 06 /w \ =,
Web :httpt//Yozgat.mebAgov.tr e-mai | : arge66@meb.gov.tr
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