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Bu aragtirma, 6zel yetenekli 6grencilerin okuma tutumlarinin ve tercihlerinin belirlenmesi
amaciyla yapilmistir. Aragtirmanin érneklemini Kirsehir il merkezinde bulunan Yusuf Demir Bilim
ve Sanat Merkezi ve Kaman ilgesinde bulunan Kaman Bilim ve Sanat Merkezinin 3 ve 4. siniflarinda
O0grenim gdrmekte olan ve c¢alismaya goniillii olarak katilan 58 06zel yetenekli 6grenci
olusturmaktadir.

Caligmada karma yontem desenlerinden agiklayici sirali karma yontem kullanilmustir.
Arastirmanin nicel boyutunda veriler "Okuma Aliskanligina liskin Tutum Olgegi”; nitel boyutunda
ise aragtirmaci tarafindan hazirlanmis yari yapilandirilmis gériisme formu araciligi ile elde edilmistir.
Nicel verilerin analizinde Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.
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kendilerinin almay tercih ettikleri tespit edilmistir.
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ABSTRACT

READING ATTITUDES AND PREFERENCES OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS
GOING TO SCIENCE AND ART CENTERS
M.Sc. Thesis
Preparer: Giilcan GULTEKIN

Advisor: Prof. Dr. Ayfer SAHIN
2023 — (XX111-102)
Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School Of Social Sciences
Department of Basic Education
Classroom Education Science
Jury:
Prof.Dr. Ayfer SAHIN
Assoc.Prof. Dr. Hatice Degirmenci Giindogmus
Asst. Prof. Dr. Uyesi Deniz AKDAL

This research was conducted to determine the reading attitudes and preferences of gifted
students. The sample of the research consists of 58 gifted students who are studying in the 3rd and
4th grades of Yusuf Demir Science and Art Center in Kirsehir city center and Kaman Science and
Art Center in Kaman district and participated in the study voluntarily.

Explanatory sequential mixed methods research design, which is one of the mixed methods
researches was used in the study. Quantitative and qualitative data collection tools were used together
in the research. In the quantitative dimension of this research, which was designed as a mixed method
research, the "Attitude Scale towards Reading Habits" and a semi-structured interview form prepared
by the researcher in the qualitative dimension were applied. A special statistical program was used
in the analysis of quantitative data. Data were analyzed using non-parametric analysis techniques
(Mann Whitney U test and Kruskal Wallis H test).

At the end of the study, it was determined that the attitudes of gifted students towards their
reading habits were at a high level. The reading attitudes of gifted students attending BILSEM did
not change significantly in terms of gender, grade level, education level of parents, having a library
at home, and frequency of reading books; It has been found that there is a significant difference in
favor of those whose mothers and fathers always read books in their mothers and fathers' reading
status, and in favor of those who spend 1 hour or less a day in computer and internet time.

It has been seen that teachers and mothers are the most effective in gaining reading habits of
students. While adventure, comedy/humor, science and invention, sci-fi/fantasy genres are the most
preferred book types; detective, poetry, love/romantic and religious books are the least preferred
book types. It has been observed that students prefer to buy the books they will read on their own. It
was determined that the situations that prevented them from reading books were the abundance of
homework and the sound environment. It is also among the findings that printed books are the most
preferred reading tool.

Keywords: Science and Art Center, Reading Preference, Reading Attitude, Gifted Student.



ON SOZ
Ulkelerin gelismesinde dzel yetenekli bireylerin tanilanip yeteneklerine uygun bir
egitim silirecinden gecirilmeleri 6nemli goriilmektedir. Genel olarak yasitlarina gore erken

yaslarda okuma ile tanisan 6zel yetenekli 6grencilerin nasil bir okuma tutumuna ve tercihine

sahip olduklart merakiyla baslayan bu ¢alismada ilkokul 6grencileri ile ¢alisiimistir.

Arastirma siireci bes boliimden olusmaktadir. Calismanin ilk boliimiinde
arastirmanin problem durumuna, alt problemlerine, amacina, 6nemine, sinirliliklarina,
varsayimlarina ve tanimlarina ait bilgilere yer verilmistir. Arastirmanin ikinci bdlimiinde
kavramsal a¢iklamalara yer verilmis ve konu ile ilgili yapilmis ulusal ve uluslararasi bilimsel
calismalar Ozetlenmeye c¢alisilmistir. Bu boliimde ayrica; 6zel yetenek tanimlarina,
tarithcesine ve kuramlarina; 6zel yetenekli Ogrencilerin 6zelliklerine, bilim ve sanat
merkezlerinin amaglarina ve okuma tanimlarina yer verilmistir. Arastirmada desenine, evren
ve Orneklemine, veri toplama araclarina ve siireclerine “Yontem” baslhigindaki tigiincii
boliimde yer verilmistir. Arastirmanin dordiincii boliimiinde verilerin analiz edilmesiyle
ulasilan bulgular konu edinilmistir. Arastirmanin son boliimiinde ise ulasilan sonuglar ortaya
konulup alan yazindaki benzer ¢alismalarla tartisilmaya calisilmistir. Ayrica bu boliimde
arastirmanin sonuglarina yonelik oneriler de ilgililerin, yetkililerin ve daha sonra konuyla
ilgili caligma yapacak arastirmacilarin dikkatine sunulmustur.

“Bilim ve Sanat Merkezlerine Devam Eden Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlart
ve Tercihleri” baslikli bu ¢alismanin baglangicindan itibaren her asamasinda destegini, sabir
ve ilgisini esirgemeyerek bana rehberlik eden, 6grencisi olmaktan onur duydugum kiymetli
hocam ve tez damigmanim Prof. Dr. Ayfer SAHIN’e saygilarimi sunar ve tesekkiirlerimi
iletirim. Tez c¢alismasi siiresince; istatistiksel verilerin  degerlendirilmesi  ve
yorumlanmasinda yardimlarini esirgemeyerek degerli goriis ve onerilerini benimle paylasan
degerli hocalarim Dog. Dr. Adem TASDEMIR’e ve Dr. Ogr. Uyesi Deniz AKDAL’a
tesekkiir ederim.

Son olarak, ytiksek lisans yapmam i¢in beni yiireklendiren annem Ayse BAYINDIR
ve babam Emin BAYINDIR’a, giiven ve sevgisiyle gilic buldugum degerli esim Tiirker
GULTEKIN ile biricik ¢ocuklarim Tugra’ya ve Defne’ye siirecteki sabir ve desteklerinden

dolay1 tiim kalbimle tesekkiir ederim.

Kirsehir-2023 Giilcan GULTEKIN



ICINDEKILER

Sayfa
KABUL VE ONAY ..ottt st sses sttt ane st snen s s eneesnsaneneas i
BILDIRIM.........coooiiiiiieeceeeeeeeee ettt anees i
L0 /.71 D SR PRERRR ii
ABSTRACT ..ottt ettt s ettt aen s s, iv
ON SOZ ..ottt ettt ettt ettt v
TABLOLAR LISTESI ........oooiiiiiiiieceeeeeeee ettt Xi
SEKILLER LISTEST ......ooiviiiiiiiiieeeeeeeeee ettt sttt s Xiii
SIMGELER VE KISALTMALAR ...........ccocoiiiniiiieieessesissesessessesssses s sessasessansssenes Xiv
BOLUMI ..ottt sttt bttt nae s 1
@] 1 21 1T 1
1.ILPROBLEM CUMLESI .......ccooiiiiiiiiieeeceeeeeee et s s 5
1.2. ALT PROBLEMLER........oiietieieseeee e este s senes s isses st 5
1.3.ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI......cooiiiiiieeeeeee e 6
TASINIRLILTKLAR ..ottt sttt ens st 7
1.5, VARSAY IMLAR .....cooctiiieeeiee ettt st sse sttt sttt ne s 7
1.6, TANIMLAR ..ottt sttt sttt n e 7
BOLUM IL.......ooooiiiiieceeceee ettt sttt n ettt s st an s 9
2. KAVRAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR .......cccoooovvviein, 9

Vi



P28 B0 Y. 00 U V4 = =1 N =1 OSSO RS RS 9

2.1.1. ZeKA TANIMIATL........ocoiiiiiiiii e 9
2.1.2. Ustiin Yetenek TAnImMIATL..............ccccooovurviveieeinceeeeeeeeceeeeesesses s 10
2.2. OZEL YETENEK EGITIMININ TARIHCESI .........coooiiiieeeeeeeeeeeeee 11
2.2.1. Diinyada Ozel Yetenek Egitiminin Taringesi ........ccccoevevrvecverieeririereisiereeceienne, 11
2.2.1.1. Baz1 Ulkelerin Ustiin Zekalilarin Egitimi ile ilgili Politikalarina Genel Bir
5 721 £ SSUPSRSPRRIN 12
2.2. L. 11 FINIANAIYA ..o 12
2.2.1.1.2. Amerika Birlesik DevIetleri.........couiieiiiiiieiieie e 12
2.2.1.0.3. AIMANYA.....ccoiiiiiie et ste e re et e e sreeaeanne 13
2.2.1.1.4, KANAAA ......ccviiiiciiiiie s 13
2.2.1. 1.5 INGIIETE.....vvvieicecrereiee ettt 13
2.2.1.1.6. GUNEY KOTC.....civiiiiiiiiiiie e 14
2.2.2. Tiirkiye’de Ozel Yetenek EZitimi Tarihgesi......ovvveueuererececeeierereeeeeieeeseseeeenas 14
2.2.2.1. OSmMAanIt DONEMI ...ccvviiiiiiiiiiiieiiee e nee e 14
2.2.2.2. Cumhuriyet DONEIMI .. ...cciiuiiiiiiieiiiieiiie et ns 15
2.3. OZEL YETENEK KURAMLARI ..........cococoviiiiiiietieseeeceineses s s esissenesese s 22
2.3.1. Howard Gardner’in Coklu Zeka Kurami .........ccccceevvveiiiiieiiiie s 22
2.3.2. Renzuli’nin Ozel Yeteneklilik Modeli........cooceveviierereieiccreieesesesee e 24
2.3.3. Ménks’iin Cok Faktorlii Ustiin Yeteneklilik Modeli........c.coeveveveeiiieneeiieereee, 26
2.3.4. Sternberg Basarilt Zeka Kurami .........cccccoooiiieiiniiiieiieeese e 26
2.4. OZEL YETENEKLI OGRENCI ......oooooiiiiiiiiniiiesesissse e 27
2.4.1. Ozel Yetenekli OFrenci TANIMI ........ccccvcveerveveiiieceeieieieseseeeseeseseseeae e esseesesenans 27
2.4.2. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Genel OzelliKIETi...........cccocovveveveveverereeeeeeereinan, 27
B B 1 F1 0 725 1S 1 29
2.4.2.2. Zihinsel ve Bilissel OzZelliKIETi ...........cccoerevevivceererereeeeceee e 29
2.4.2.3. Fiziksel OZEIIKIETI .....c.cvevevveieceeieieieeeceee ettt 29
2.4.2.4. Sosyal/Duygusal OzelliKIEri............ccovevevivererirereeeeeeeeeee e, 30
2.5. BILIM VE SANAT MERKEZLERI .......c.cccooviiiiniiiceesse e, 31
2.6. OKUMA . oottt sttt e st e e st e sbeeteeneeebeenaeentesreeneeaneen 32
2.6.1. Okumanin Onemi ve ISIeVi.............cccooviiiiiiiiieieeeeeeeee s 33

vii



2.6.2. Okuma Aliskanlik ve TIgisi................cccooeveiiiiiiieicece e 34

2.6.3. Okuma Aliskanliginin Olusmasinda Etkili Olan Faktorler..........ccococoviiiiiiieninnen, 35
2.6.3.1. Okuma Aliskanliginin Olusmasinda Bireyin Rolti.........c.ccocoiviiiiiiiinnnns 35
2.6.3.2. Okuma Aligkanliginin Olusmasinda Ailenin Rolii.........cccocoeviiiiiniiiinnnnns 35
2.6.3.3. Okuma Aliskanliginin Olusmasinda Arkadaslarin Rolii.........cccccoeiiiiinnnnne 36
2.6.3.4. Okuma Aligkanliginin Olusmasinda Okulun ve Ogretmenin Rolii................. 37

2.6.4. Okuma TUutumu Ve TerCINI ......cccveviiiiiciiecee e 38
2.6.4.1. Ozel Yetenekli Bireylerin Okuma Tutumu ve Tercihi..........cccovvvvevevevcrerennnan. 38

2.7. ILGILI ARASTIRMALAR ........cocooiiiiiieeeiceeeet ettt 39
2.7.1. Konu le Tlgili Yurt Iginde Yapilmis Calismalar .............ccccovvererevccrerereneecerennnns 39
2.7.2. Konu le Tlgili Yurt Diginda Yapilmis Calismalar..............ccoeeveveveeeeuerereneeceerennnns 48

BOLUM IIL ....coooooiiii ettt 51

B0 YONTEM ..ottt 51

3.1. ARASTIRMA MODELI ..ottt 51

3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI .........c.cccoooviiiiieiiceeeeees 52

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI .........cc.oooeviiiiiieeisieceesere s, 53

3.3.1. Nicel Veri Toplama ATaglart ..........cccccvviiiiiiieiiiieiicse e 53
3.3.1.1. Kisisel Bilgi FOrmu .......cccccoooviiiiiiiiiic 53
3.3.1.2. Kitap Okuma Aliskanligima Iliskin Tutum OICeSi .......ccecevrvvrrerererereecrerennaes 54

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclart ........coccuviiiiiiiiiiiiiie e 54

3.4. VERILERIN ANALIZI ....cco.oooiiiiiiiiiiiicese s 55

BOLUM IV ...ttt 57

A BULGULAR ..ottt ettt b e bt st be et anne s 57

4.1. ALT PROBLEMLERE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR ............c..cc..... 60

4.1.1. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif 8grencilerinin okuma tutumlar cinsiyete gore

anlamli olarak farklilagmakta midir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:



4.1.2. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf dgrencilerinin okuma tutumlari siif
diizeylerine gore anlamli olarak farklilasmakta midir? alt problemine iligkin bulgu
VB YOTUIMIAIT ..ottt bbbttt b e 61
4.1.3. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif grencilerinin okuma tutumlari annelerinin ve
babalarinin egitim durumlarina gére anlamli olarak farklilagsmakta midir?” alt
problemine iliskin bulgu ve yorumlar............cccocooiiiiiiiiiiieee e 61
4.1.4. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif grencilerinin okuma tutumlari annelerinin ve
babalarinin kitap okuma sikliklarina gore anlamli olarak farklilasmakta midir?” alt
problemine iliskin bulgu ve yorumlar:...........c.ccooiiiiiiiiiie 62
4.1.5. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. siif 6grencilerinin okuma tutumlari evlerinde
kitaplik olup olmamasina goére anlamli olarak farklilasmakta nmidir?” alt
problemine iligkin bulgu ve yorumlar:............cccooooiiiiii 63
4.1.6. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf 6grencilerinin okuma tutumlari kitap okuma
sikliklarina ve aliskanliklarina gore anlamli olarak farklilagmakta midir?” alt
problemine iligkin bulgu ve yorumlar:..........ccccooviiiiiiiiiiie e 64
4.1.7. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf 6grencilerinin okuma tutumlari bilgisayar ve
internette zaman gecirme durumlarina gore anlamli olarak farklilasmakta midir?”
alt problemine iligkin bulgu ve yorumlar:...........ccoocoiiiiiiiiiiinn, 64
4.1.8. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. siuf Ogrencilerinin okuma aliskanlig
kazanmalarinda kimler etkili olmaktadir?”alt problemine iligkin bulgu ve
YOTUMIAT: L. bbbt e et bbb 65

4.1.9. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. smif dgrencilerinin okumay tercih ettikleri kitap

4.1.10. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simif 6grencilerinin okumayz tercih ettikleri kitap

tiirleri cinsiyete gore degismekte midir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

4.1.11. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okumayz tercih ettikleri kitap
tiirleri sinif diizeyine gore degismekte midir?” alt problemine iliskin bulgu ve
1Y 11100 = OSSPSR 67
4.1.12. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif 6grencileri okuduklar kitaplar1 nasil elde
etmektedirler?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar: .............cccooeniiiinnnnn 68
4.1.13. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. siif 6grencilerinin kitap okumalarina engel olan

durumlar nelerdir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar: ............cc.ccccveene. 69



4.1.14. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif 6grencilerinin tercih ettikleri okuma araglar
hangisidir?”alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar: .........c.cccoceiiiiniiieniinnnns 69
4.1.15. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif 6grencilerinin kitap segimini etkileyen
faktorler nelerdir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar: ............cccccoeenen. 70
4.1.16. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. smif dgrencilerinin kitap okuma gerekgeleri
nelerdir?”alt problemine iligkin bulgu ve yorumlar:...........cccooiiiiiiiincieen, 70
4.1.17. “BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif dgrencilerinin kitap okuyamama nedenleri
nelerdir?”alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:..........cccccooviiiiiiiincninnns 72
4.1.18. “BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif grencilerinin tercih ettikleri Kitap tiiriinii
se¢cme nedenleri nelerdir?”alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:................. 72

4.1.19. “BILSEM’e devam eden 3. ve 4. siif dgrencileri kitap secerken kitabin hangi

ozelligine dikkat etmektedirler?”’alt problemine iligskin bulgu ve yorumlar: ....... 74
BOLUM V ..ot 76
5.S0NUC, TARTISMA VE ONERILER...............cccoooiiiiieoeeeeeeeeeeeee e, 76
5.1. SONUQC VE TARTISMA ......oooiiiiiiiiiiiie ettt bbb 76
5.2 ONERILER ........coiiiiiiiiie sttt 83
KAYNAKCGA ...ttt st et e st e sbe e teareeabeesaeeneesreenteaneens 86
EILER <.ttt b b 98
EK-1. Kitap okuma aliskanhgina iliskin tutum ol¢egi................cccocoiniiiiniiiii 99
EK-2. Kisisel Bilgiler FOrmu ... 101
EK 3. GOriisme FOrmuU............ccooiiiiiiiiiiiii e 103
EK 4.Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama Izni.................ccoccooovivoiiiciieiceeecee, 104
EK-5. Olgek Kullanim 1zin Belesi ..............cccccoovrueviceevericeeiiscieseseesesie et 105
[0 )7 D100\ | 15T 106



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 2.1. Cumhuriyetin ilanindan Giiniimiize Kadar Yapilan Calismalar........... 15
Tablo 3. 1. BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine, Okul Tiirlerine
ve Anne-Baba Egitim Durumlarina iliskin Frekans Dagilimlari........................ 52

Tablo 3. 2. Kitap Okuma Aliskanliina Iliskin Tutum Olgeginin Alt Boyutlarina Gére

Cronbach Alpha Giivenirlik Katsaytlart................cooiiiiiiiiiiiiii e 54
Tablo 3. 3. Verilerin Normalligi Ile Ilgili Bulgular.........................ccooeiinnni 55
Tablo 3. 4. Olgeklerin Puanlandirilmas: Verilen Agirlik Nitelik Gruplari............ 56
Tablo 4. 1. BILSEM 6grencilerinin okuma tutumlar dlgegi ve alt boyutlari ile ilgili
ortalamalari..... ... 57
Tablo 4. 2. BILSEM’e Devam Eden Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarimn
Olgek Maddelerine Gore Dagilim1 ..............oouueiuiiniiiiie e 57

Tablo 4. 3. BILSEM &grencilerinin cinsiyet dzelliklerine gore okuma tutumlan ile
ilgili Mann Whitney U testi SOnuglart.............ccoeiviiiiiiiiiiiiiiiiieiieeeeens, 60
Tablo 4. 4 .BILSEM bgrencilerinin sinif diizeylerine gére okuma tutumlari ile ilgili
Mann Whitney U testi SOnuGlart.............oooiiiiiiiii e, 61
Tablo 4. 5. BILSEM bgrencilerinin annelerinin ve babalarinin egitim durumlarina
gore okuma tutumlart ile ilgili Kruskall Wallis H testi sonuglari....................... 62
Tablo 4. 6. BILSEM 6grencilerinin annelerinin ve babalarimn kitap okuma
durumlarina gére okuma tutumlar ile ilgili Kruskall Wallis H testi sonuglari........ 62
Tablo 4. 7. BILSEM 6grencilerinin evlerinde kitaplik olup olmamasina gére okuma
tutumlari ile ilgili Mann Whitney U testi sonuglart..................coociiiiiiiin.n 63
Tablo 4. 8. BILSEM 6grencilerinin kitap okuma sikliklarina ve aliskanliklarina gore
okuma tutumlar ile ilgili Mann Whitney U testi sonuglart.....................c.oo..e. 64
Tablo 4. 9. BILSEM &grencilerinin bilgisayar ve internette zaman gegirme
durumlarina gore okuma tutumlari ile ilgili Kruskall Wallis H testi sonuglari........ 65
Tablo 4. 10. BILSEM’eDevam Eden Ogrencilerin Okuma Aliskanlig
Kazanmalarinda Kimin Etkili Olduguna Iliskin Frekans Dagilimlari.................. 65
Tablo 4. 11. BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Okumay1 Tercih Ettikleri Kitap

Tiirlerinelligkin Frekans Dagilimlart................cooeiuiiiniiiaiiiieieeieeeen, 66

xi



Tablo 4. 12. BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Cinsiyete Gére Okumay1 Tercih
Ettikleri Kitap Tiirlerine Iliskin Frekans Dagilimlart..................cocoveveiueinnon.. 66
Tablo 4. 13. BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Simf Diizeyine Gére Okumayi
Tercih Ettikleri Kitap Tiirlerine iliskin Frekans Dagilimlart............................ 67
Tablo 4. 14. BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Okuduklari Kitaplar1 Nasil Elde
Ettiklerine Iliskin Frekans Dagilimlart..................coooviiiiiiiiiiiiiiie e, 68
Tablo 4. 15. BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Kitap Okumalaria Engel Olan
DUIUMIAN. ... 69
Tablo 4. 16. BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Tercih Ettikleri Okuma Araglarina
Mliskin Frekans Dagilimlari..............coo.oeiuiiniii i 69
Tablo 4. 17. BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Kitap Secimini Etkileyen
Faktorlere Iliskin Frekans Dagilimlart................oooooiiiiiiiiiiiiiiieii e, 70
Tablo 4.18. BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Kitap Okuma Gerekgeleri....... 71
Tablo 4.19. BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Kitap Okuyamama Nedenleri...72
Tablo 4. 20. BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Okumak Igin Tercih Ettikleri

Kitaplart Segme Nedenleri..........ooooiiiiiii e, 72
Tablo 4. 21. BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Okumak I¢in Tercih Ettikleri
Kitaplar1 Segerken En Cok Dikkat Ettikleri Hususlar ....................ociai 74

xii



SEKILLER LISTESI

Sayfa

Sekil 2. 1.Gardner’in Coklu Zeka KUurami ..........ccooovieiiiiiniiiiiiicesiee e 23
Sekil 2.2. Renzulli’nin 6zel yetenek modeli (Baysal Meti ve Saranli, 2018: 26) ............... 25
26

Sekil 2. 3.Monks’iin Cok Faktorlii Ustiin Yeteneklilik Modeli (Ercan, 2013)....................

xiii



SIMGELER VE KISALTMALAR

Bu calismada kullanilmis kisaltmalar, agiklamalari ile birlikte asagida sunulmustur.

Kisaltmalar

ABD
Akt.
APA
BiLSEM
bkz.

Bol.

Cev.
DGFHK

DPT

ECHA

Ed.

GTEPA
GTEPED
L)

KUYEM

MEB

NACG

ODTU

OECD

PISA

Aciklamalar

Amerika Birlesik Devletleri

Aktaran

American Psychological Association
Bilim ve Sanat Merkezi

Bakiniz

Boliim

Ceviren

Geselshaft fiirdas Hochbegabte Kind (Alman Ustiin Yetenekli
Cocuklar Dernegi)

Devlet Planlama Teskilati

European Council For High Agabeylity (Avrupa Ustiin
Yetenekliler Konseyi

Editor

Ustiin Zekali ve Yetenekliler Egitiminin Tesvik Yasast

Ustiin Zekal ve Yetenekliler Egitiminin Tesvikinin icra Karar
Istanbul Universitesi

Karabiik Universitesinde Ustiin Yetenekliler Egitim, Uygulama
ve Arastirma Merkezi

Milli Egitim Bakanlig:

National Assocaiation of Gifted Children (Ustiin Yetenekli
Cocuklar I¢in Ulusal Dernek)

Orta Dogu Teknik Universitesi

Organisation for Economic Co-operation and Development
(Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii)

Programmefor International Student Assessment) Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi

Xiv



S.

STK
TBMM
TDK
TEV
TEVITOL
TUBA
TUBITAK
UYCAM
UYEP

vd.

YOK

Sayfa

Sivil Toplum Kuruluslar1

Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi

Tiirk Dil Kurumu

Tiirk Egitim Vakfi

Tiirk Egitim Vakfi Inang Tiirkes Lisesi
Tiirkiye Bilim Akademisi

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
Ustiin Yetenekli Cocuklar Arastirma Merkezi
Ustiin Yetenekliler Egitim Programi

Ve Digerleri

Yiiksekogretim Kurulu

XV



BOLUM I

Bu béliimde aragtirmanin problem durumuna, alt problemlerine, amacina, 6nemine,

siirliliklarina, varsayimlarina ve tanimlarina ait bilgilere yer verilmistir.
1. GIRIS

Egitimin geg¢misi ¢ok eski zamanlara kadar uzanmaktadir. Bilim insanlarinin
egitimin bir bilim olarak gelismesinde 6nemli katkilar1 ve c¢abalar1 oldugu bilinmektedir.
Gilinlimiizde gelisme ve degismelere yon verebilen bireylerin yetistirilmesini 6ne ¢ikaran
egitim siirecidir. Bu da bireylerin egilim, yetenek ve ilgileri dogrultusunda egitilmeleri ile
saglanabilir.

Egitimin davranmigsal kaliplarla birlikte zihinsel olarak da igsellestirilmesinin
onemine deginen Sahin (2021, s:1) egitimi sdyle tanimlar “Bireylerin zihnini en etkin sekilde
kullanmalarin1 saglayarak davraniglarinda kasitli olarak degisiklikler olusturma ve bu
davraniglar1 zihinde yapilandirarak igsellestirmelerini saglama stirecidir”.

Egitim, bireyin hedeflerini, bilgilerini, yeteneklerini, degerlerini, ahlak Olgiilerini,
yonelimlerini, tutumlarini, algilarin1 degistiren siireglerin biitlintidiir (Ekinci, 2007). Egitim
bireyin dogumuyla baslar ve aile, okul ve c¢evre etkilesimiyle yasam boyu devam eder.
Egitim bireyin i¢sel ya da digsal yasantilar sonucu gelismesini saglarken bir yandan da bireyi
yasama hazirlar. Nelson Mandela, egitimi “Diinyay1 degistirmek icin kullanacaginiz en
giiclii silah egitimdir.” seklinde tanimlar (www.iienstitu.com, 2021).

Hosgoriir ve Tagtan (2007) egitimin islevlerini toplumsal ve bireysel olmak tizere iki
baslikta toplamistir. Toplumsal bakimdan egitimin islevleri: Ulkenin sosyal, kiiltiirel,
ekonomik alanda kalkinmuis bir iilke olabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan nitelikli insan giiciiniin
yetistirilmesi olarak distliniilebilir. Egitimin birey bakimindan islevleri ise bireylerin
yeteneklerini tanima ve gelistirmelerine yardim etme, yaraticiliklarini gelistirme ve bireyleri
toplumsallastirma, dis ¢evrenin olumsuz etkilerinden koruma, bireylere bilimsel bilgiler ve
beceriler kazandirma, kiiltlir degerlerini 6gretip kendilerine gliven duymalarii saglama
olarak ifade edilebilir.

Toplumun gelisimi toplumu olusturanlarin gelisimi ile dogru orantilidir. Her birey
0zel olarak degerlendirilmeli ve egitim siirecinde bireysel farkliliklarin dikkate alindig bir
egitim anlayisiyla her bireyin kendi potansiyellerini kesfetmesine ve en iist noktada
kullanmasina firsat vermesi saglanmalidir. Bunun i¢in de toplumlarin gelisiminde 6nemli rol

oynayan lstiin yetenekli 6grencilerin egitimlerine gereken 6nem verilmelidir.



Insanlik tarihi boyunca iistiin yetenekli bireyler toplumlarin dikkatini gekmistir ve bu
alanda bir¢ok c¢alisma yapilmistir. Egitim, {istiin yeteneklilerin topluma yarar saglayacak
bireyler haline gelmesinde en 6nemli adimi olusturmaktadir. Giintimiizde 6zellikle gelismis
iilkelerde {istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi biiyiik énem tagimaktadir. Ustiin zeka ve
yetenege sahip c¢ocuklarin kiiciik yaslarda tanilanmasi ve gesitli 6gretim programlariyla
egitimlerinin desteklenmesi ile bu ¢ocuklar toplumda siyasi, ekonomik, askeri, teknolojik
alanlar basta olmak tizere bir¢ok alanda iyi yerlere gelmektedirler. Bu durum da iilkelerin
daha hizl1 bir sekilde ilerlemesine ve gelismelerine olanak saglamaktadir (Okur ve Ozsoy,
2013). Uygarligin, gelisimini iistiin yetenekli bireylerin ¢aligma ve buluslarina bor¢lu oldugu
bilinmektedir. Giinlimiizde gelismis iilkeler, ilerlemek ve fark yaratmak i¢in en dnemli
kaynaginin 6zel yetenekli bireyler oldugu gerceginin farkindadirlar buna bagli olarak onlarin
en 1yi sekilde egitilmeleri i¢in caligmaktadirlar. Bu iilkeler diger iilkelerdeki 6zel yetenekli
bireyleri onlara iyi firsatlar sunarak transfer etmektedirler. Gelismis {ilkelerin uygarlik
diizeylerini iist noktalara ¢ikarma arzusu da 6zel yetenekli bireyleri transfer etmelerinin

sebebi olarak gosterilebilir (Karadayi, 2019).

Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde 6zel yetenekliligi
su sekilde tanimlamaktadir: “Zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel
akademik alanlarinda akranlarina gore yliksek diizeyde performans gosteren birey.” (MEB,
2009). Ustiin yetenekliligin sadece iistiin zekdya sahip olma ile smirli olmamasindan ve
zekanin daha cok etkileyici olmasindan dolayr giinlimiizde “iistiin zekali” yerine “istiin
yetenekli” kavraminin kullanimi tercih edilmektedir. ‘Ustiin yeteneklilik” kavramnin

yaninda “6zel yeteneklilik” kavrami da tercih edilmektedir (Celikten, 2017).

Dikkat, giiclii hafiza, erken ve ileri dil gelisimi, liderlik, bir¢ok alana ilgi duyma,
yaraticilik, arastirma ve 6grenme istegi, hayal giiciinii kullanma, yaratic1 diisiinme, sanata
yatkinlik, hizli 6grenme, yeni fikirlere a¢ik olma iistiin yetenek gdstergelerinden bazilaridir
(Sar1, 2008). Ataman (2005: 178)’a goére “Zihinsel yeteneklerinin ya da zekalarinin
bir¢ogunda akranlarina gore {ist performans gosteren ya da gizil giice sahip olan, yaraticilik
yani gii¢lii olan ve bir ise basladiginda asla vazge¢meyen” kisiye iistiin zekali, “Bir ya da
birden ¢ok yetenek alaninda ya da zeka o6zelliginde akranlarindan ¢ok listiin performans
gosteren ya da gizil giice sahip olan ve diger alanlarda da ortalama diizeyde 6zelliklere sahip
olan ¢ocuklara” da iistiin yetenekli denilmektedir. Yasadigimiz bilgi caginda 6zel yetenekli
ogrencilerin diger Ogrencilere oranla istiin olan ozellikleri dikkate alindiginda bu

ogrencilerin egitimine daha fazla Onem verilmesi gerekmektedir. Hazirbulunusluk



diizeylerine uygun egitim firsatlar1 sunulmamasi halinde bu 6grencilerin ¢abuk sikilma,
kolay ogrenmenin verdigi rahathiga kapilma ve bir silire sonra basarisizliga diisme
tehlikeleriyle kars1 karsiya kalabildikleri goriilmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin erken
fark edilmesi ve yeteneklerinin gelistirilmesine olanak taninmasi 6nemli oldugu kadar
zordur. Bunun icin ¢ocuklarin simif i¢inde iyi gozlenmesi gerekmektedir. Her ¢cocugun
kendine has 6zelliklerle dogdugu ve bunlar1 kesfetmesi, hayati boyunca kullanabilmesi i¢in
ona yardimci olunmast gerektigi unutulmamalidir. Veliler ve egitimciler ¢ocuklardaki

yetenekleri bilingli yontemlerle bulup ortaya ¢ikarmalidir (Kadioglu Ates ve Mazi, 2017).

Gilinlimiizde {istlin yetenekleri kabul edilen kisilerin 6grenim hayatinda basarisiz
olmalar1 onlara 6zel egitim verilmediginin bir gostergesi olabilir. “Einstein dort yasinda
konustu, yedi yasinda okudu. Abraham Lincoln yiizbas1 olarak girdigi savastan bir er olarak
terhis oldu. Beethoven'in miizik gretmeni onun igin iimitsiz bir vaka, dedi. Tolstoy
basarisizlik sebebiyle okulunu birakti. Newton'un dersleri kotiiydii. Winston Churchill 6.
siift tekrarladi. Edison'un 6gretmeni onun hicbir sey dgrenemeyecek kadar kapasitesiz

oldugunu diisliniiyordu.” (Ataman, 2005: 174).

Gilinlimiizde okullarda uygulanan egitimdeki yontemler ortalama yetenek
diizeyindeki 6grencilerin gelisim oOzellikleri dikkate alinarak gerceklestirilir. Ogrenme
kapasitesi ve yetenegi yasitlarinin {istlinde olan G6grenciler de kapasitesinin ¢ok azini
kullandiklar1 i¢in zamanla korelebilirler. Yasadigimiz bilgi ¢aginda 6zel yetenekli
Ogrencilerin iistiin olan yeteneklerini gelistirmek i¢in onlarin egitimine daha fazla 6nem

verilmesi gerekmektedir.

Ozel yetenekli dgrenciler siirekli dgrenme ihtiyaci duyarlar ve okuma onlar igin bir
aragtir. Aragtirmalarda ilkokula baglayan 6zel yetenekli 6grencilerin okula baglamadan 6nce
okumay1 6grendigi ve yasitlarinin simif seviyesi olarak da ilerisinde okudugu goriilmektedir
(Bonds ve Bonds, 1983; VanTassel - Baska, Johnson, Hughes ve Boyce, 1996). Ozel
yetenekli bireyler yasitlarina gére daha dogru ve akici okuma yetenegine de sahiptirler
(Davasligil ve Leana, 2004). Ayrica bu bireylerin okumaktan zevk aldiklari, ileri diizey dil
becerileri ve ileri diizey okudugunu anlama becerisine sahip olduklar1 da belirlenmistir (Reis

vd., 2004). Okuma, 6zel yetenekli bireylerin egitiminde ayr1 bir 6neme sahiptir.

Okuma; kelimelerin duyu organlar1 araciliiyla algilanip anlamlandiriimasina,
kavranilmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir siirectir. Diindar ve Akyol (2014)’a

gore yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime dayali olan okuma; 6n bilgilerin kullanildig,



uygun bir yontem ve hedef dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma
stirecidir. “Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin

tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas: siirecidir.” (MEB, 2006).

Ozel yetenekli bireylere okullarin disindaki siirede, drgiin egitimlerini aksatmayacak
sekilde egitim veren Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), iilkemizde bu dgrencilere
yonelik agilan bir kurumdur. Ogrenci merkezli ve disiplinler arasi program uygulayan
BILSEM, o6grencilerin elestirel, analitik, yaratici diisiinme gibi ileri seviye diisiinme
becerilerini zenginlestirmek i¢in gelistirilmistir. Okul dncesi egitimden baslanarak ilkokul,
ortaokul ve lise diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin bireysel yeteneklerinin bilincinde
olmalar1 ve kapasitelerini gelistirerek st diizeyde kullanmalarin1 saglamak amaciyla
kurulan BILSEMlerde Tiirkgeyi etkili, dogru ve giizel kullanmaya ydnelik uygulamalara da
yer verilir (MEB, 2016).

Ayrica BILSEM’de sunulan egitim hizmetleri ile 6zel yetenekli &grencilerin;
“Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimseyen; ailesini, vatanini, milletini seven, lilkesine karsi
gorev ve sorumluluklarini bilen, bunlar1 davranis haline getirmis bireyler olarak
yetistirilmesi, Ulkesinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip;
lider, yapici, yaratici ve ililke kalkinmasina katkida bulunan bireyler olarak yetistirilip
gelistirilmesi, Bilimsel diisiince ve davranislarla estetik degerleri birlestiren, iiretken, sorun
¢Ozen, kendini gergeklestirmis bireyler olarak yetismeleri, yetenekleri ve yaraticiliklarini
erken yasta fark ederek en iist diizeyde kullanmalari, Ogrencilerin yaratic diisiince, kesif,
icat, sosyal iliskilerde basari, inovasyon, liderlik, iletisim ve sanatsal beceriler kazanmalari,
Ozel yetenekleri dogrultusunda bilimsel galigma disiplini kazanmalari, disiplinler arasi
diisinme, sorunlari ¢6zme, belirlenen ihtiyaglar1 karsilamaya yonelik projeler
gergeklestirmeleri” amaglanir (Bilsem Yo6nergesi, 2016). Tiim bu amaclara ulasabilmek i¢in

0zel yetenekli 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir.

Ozel yetenekli bireylerin iyi taninmasi ve dogru yonlendirilmesi hem kendileri igin
hem de iilkemizin gelecedi i¢cin Onemlidir. Tiim bu bilgiler degerlendirildiginde o6zel
yetenekli bireylerin erken yasta fark edilmesi, akabinde onlarin diizeylerine ve ilgilerine
yonelik egitim verilmesi, onlara okuma aligkanligi kazandirilmasi, okuma tutumlarinin ve

tercihlerinin bilinmesi olduk¢a 6nemlidir.



1.1.PROBLEM CUMLESI

Arastirmanin problem ciimlesi “BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif dgrencilerinin okuma

tutumlar1 ve tercihleri nasildir?” seklinde belirlenmistir.

1.2. ALT PROBLEMLER

1- BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlari;

a. Cinsiyete,

b. Smif diizeyine,

C. Anne ve babalarinin egitim durumlarina,

d. Anne ve babalarinin kitap okuma sikliklarina,

®

Evlerinde kitapliklarinin olma durumuna,

=h

Kitap okumaya giinliik zaman ayirma durumlarina,
g. Bilgisayar veya internette giinlik ayirdiklar siireye gore anlamli olarak
farklilagmakta midir?
2- BILSEM’e devam eden 3. ve 4. siif dgrencilerinin;
a- Okuma aligkanlig1 kazanmalarinda kimler etkili olmaktadir?
b- Tercih ettikleri kitap tiirleri hangileridir?
c- Okuma tercihleri cinsiyete gore degismekte midir?
d- Okuma tercihleri sinif diizeyine gére degismekte midir?
e- Okuduklar kitaplari nasil elde etmektedirler?
f- Kitap okumalarina engel olan durumlar nelerdir?
g- Hangi okuma araclarini tercih etmektedirler?
h- Kitap tercihlerini etkileyen faktorler nelerdir?
3- BILSEM’e devam eden 3. ve 4. smif dgrencilerinin;
a- Kitap okuma gerekgeleri nelerdir?
b- Kitap okuyamama nedenleri nelerdir?
c- Tercih ettikleri kitap tiiriinii segme nedenleri nelerdir?

d- Kitap segerken kitabin hangi 6zelligine dikkat etmektedirler?



1.3.ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Arastirmada BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif dgrencilerinin okuma tutumlari ve
tercihlerinin belirlenmesi amacglanmistir. Birey ve toplum olarak gelismek i¢in okuma
kiiltiiriiniin hayat boyu devam edecek bi¢cimde egitimin bir parcasi haline getirilmesi son
derece dnemlidir. Toplumun gelisimi i¢in 6nemli bir yere sahip olan 6zel yetenekli bireylerin
egitimlerinden sorumlu olan kisilerce okumaya yonlendirilmesi ve bu bireylere okuma
aliskanlig1 kazandirilmasi onlarin akademik basarilarim1 ve olumlu kimlik gelisimini de
destekleyecektir. Ozel yetenekli ogrencilerin kitaplara ve erken yaslarda okumayi
ogrenmeye ilgi duyduklar bilindigi halde bu 6grencilerin okuma tutumlar1 ve tercihleri
lizerine yeterli diizeyde arastirma yapilmamistir. Oysa 6grenmeye bu kadar merakli olan,
kendini gelistirmek ig¢in okumayi ara¢ olarak goren bu bireylerin okuma tercihlerinin
bilinmesi okuma aligkanliklarinin gelistirilmesi icin yapilmasi gerekenler hususunda yol

gosterecektir.

Literatiir incelendiginde, ogrencilerin okuma ve anlama becerileri ile okumaya
yonelik tutumlarinin ortaya kondugu (Gomleksiz, 2004; Sallabas, 2008; Basaran ve Ates,
2009; Iscan, Arikan ve Kiiciikaydin, 2013; Ogurlu, 2014); farkli 6gretim basamaklarinda
bulunan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin sinandig1 (Demirel, 1996; Temizkan,
2007); okumanin 6neminin ve etkili okumanin nasil yapilmasi gerektiginin ortaya kondugu
(Akyol, 1997; Coskun, 2002; Sahin, 2013); Ogrencilerin okumaya yonelik beceri ve
aligkanliklar ile tercihlerinin tespit edildigi (Acat, Demiral ve Arin, 2008; Sahin ve Giiltekin,
2022; Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Aciyan,2008; Yilmaz, Kose ve Korkut, 2009; Can,
Tiirkyllmaz ve Karadeniz, 2010; Erdem ve Altunkaya, 2013; Eroglu, 2013; Konan, 2013;
Yalman, Ozkan ve Kutluca, 2013; Ozkaya; Sahin; 2009, Sahin; 2012 ve Cetin, 2014;
Darican, 2014; Deniz, 2015; Bayat ve Cetinkaya, 2018) bir¢cok arastirma yapildigi
gortilmektedir. Ancak 6zel yetenekli bireylerin okuma tutum ve tercihleri ile ilgili az sayida
arastirma (Alevli, 2018; Karadayi, 2019; Ogurlu, 2014; Okur ve Ozsoy, 2017; Unal,
Demirtas ve Erdogan, 2018; Unal, 2019; Bahar, Kaya ve Bahar, 2016) bulunmaktadir.

Yasitlarina gore cesitli ilgi alanlarina merak duyan 6zel yetenekli bireylerin erken
yaslarda kitaplarla bulusturulmasi yasam boyu Ogrenmelerini destekleme agisindan
onemlidir. Ozel yetenekli bireylerin okumaya karsi tutumlarmi, hangi tiir kitaplar1 okumay1
tercih ettiklerini bilmek onlar1 dogru ortamda dogru kitaplarla bulusturma bakimindan

onemlidir. Bu c¢alismanmn sonuglart BILSEM &grencilerine uygulanan programlarin



hazirlanmasina ve uygun kaynaklarin belirlenmesine, bu 6grencilerin egitim siire¢lerinin
tyilestirilmesine ve saglikli okuma silirecine yonlendirilmelerine katkida bulunacaktir.
BILSEM’lerde gorev yapan 6gretmenler 6zel yetenekli 6grencilerin tercih ve ilgilerine gore
dogru yonlendirmede bulunacaktir. Ayrica Ozel Yeteneklerin Gelistirilmesi Daire
Bagkanligi’'na, BILSEM velilerine, yaymevlerine, yazarlara ogrencilerin okuma

aligkanliklar, tutumlart ve tercihleri ile ilgili ipucglar saglayacaktir.

1.4. SINIRLILIKLAR

Arastirma,
1. 2021-2022 egitim ve 6gretim yil1,

2. Kirsehir’de Yusuf Demir Bilim ve Sanat Merkezine devam eden, arastirma

grubuna dahil edilen 3. ve 4. sinif 6grencileri,

3. Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgiler Anketi” ve Gomleksiz (2004)
tarafindan gelistirilen “Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgegi” ile sinirhdr.

4. Anne babalarin okuma siireleri ile ilgili bulgular 6grencilerin verdikleri cevaplar

ile sirhdir.

1.5. VARSAYIMLAR

Arastirmada,

e Verilerin toplanmasi sirasinda goriisiine bagvurulan 6grencilerin ger¢ek goriislerini
ictenlikle ve samimiyetle yansittiklari,

e Gorlismelerde kendilerine yoneltilen sorulara Ogrencilerin objektif cevaplar
verdikleri,

e Arastirmaya katilan Ogrencilerin farkli simif ve yasta olmalarinin aragtirma

sonuglarini etkilemeyecegi varsayilmistir.

1.6. TANIMLAR

Ozel Yetenekli Birey: “Yasitlarina gore daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlige
iliskin kapasitede dnde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gdsteren birey”

(MEB, 2018).



Bilim Sanat Merkezi (BILSEM): “Orgiin egitim kurumlarina devam eden; genel zihinsel,
gorsel sanatlar veya miizik yetenek alanlarinda 6zel yetenekli olan 6grencilere, yeteneklerini
gelistirerek kapasitelerini en iist diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla destek egitim

hizmeti vermek {izere agilan kurum” (MEB, 2018).

Okuma: “Sozciiklerin duyu organlari yoluyla algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina

ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinlik.” (Sever, 2004).

Tutum: Bireyin kendine veya ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal olay ya da konuya
kars1 tecriibe, bilgi, duygu ve diisiincelerine dayanarak yonettigi zihinsel, duygusal ve

davranigsal bir tepki 6n egilimi (Inceoglu, 2010: 13).



BOLUM 11
2. KAVRAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi LITERATUR

Bu boliimde; 6zel yetenek tanimlari, 6zel yetenek kavraminin tarihgesi, 6zel yetenek
kuramlari, 6zel yetenekli 6grenci tanimi, 6zel yetenekli 6grencilerin genel 6zellikleri, bilim
ve sanat merkezleri, okuma, okumanin 6nemi ve islevi, okuma ilgisi, okuma aliskanlik ve
egilimi, okuma aliskanliginin olusmasinda etkili olan faktorler, okuma tutumu ve tercihi ve

konu ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda gerceklestirilmis aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. OZEL YETENEK

Bir iilkenin refah seviyesini artiracak olan 6zel yetenekli bireylerin iyi egitilmeleri
cok onemlidir. Bu nedenle de bu bireylerin erken yaslarda fark edilmeleri ve gelistirilmeleri
gerekmektedir. Bu gereklilikten dolay1 6zel yetenek kavram ile ilgili olan literatiirdeki

kavramlar1 tanimlamak gerekmektedir.

2.1.1. Zeka Tamimlar

Zeka kavrami ¢ok eskiden beri merak uyandiran ve ilgi ¢eken bir konu olmustur. Son
donemlerde de ¢evrenin ve kalitimin zeka iizerine etkileri anlasilmis ve bir¢cok bilim insani
bu konularda ¢alismalar yapmislardir (Kildan, 2011: 806). Cok yonlii bir kavram olan zeka
en genel tanimiyla bireyde var olan, problem ¢dzme yetenegi, ¢evreye uyum, yaraticilik,
O0grenme, soyut ve somut diisinme becerilerinin toplamidir (Kurtdas, 2012). Tiirk Dil
Kurumu (2022) sézliigiinde zeka “Insanin diisinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri
algilama, yargilama ve sonug¢ ¢ikarma yeteneklerinin tamami, anlak, dirayet, zeyreklik,

feraset” olarak tanimlanmaktadir.

Binet ve Simon zekay1 su ii¢ ozellik ile agiklamislardir: ilgili su ii¢ 6zelligi ileri
stirmiisler “Verilen bir yonergeyi anlama ve zihinde tutabilme, bir duruma basari ile uyum
saglayabilme ya da beklenen davranisi sergileme yetenegi, bireyin kendini degerlendirerek,

yaptig1 davranisin dogrulugunu denetleyebilme yetenegi” olarak agiklamislardir.

Bir¢ok zihinsel yetenegin degisik durum ve sartlarda kullanilmasini i¢eren zekanin
farkli tanimlarinin olmasina karsin zekaya iliskin kuramlar zekanin gelistirilebilecek bir
kapasite oldugu ve biyolojik temellerinin bulundugu noktalarinda birlesir. Genel olarak
degerlendirildiginde zeka, “Beynin tiim elemanlariin birbiri ile birlikte uyum iginde
calismasinin davranislar lizerine yansimasidir” denilebilir (Sak, 2017). “Gegerli ve giivenilir

zeka testlerinde stirekli olarak 130 ve daha yukar1 zeka puani alan, kendi yasitlarindan
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rastgele secilmis bir kiimenin % 98’inden istiin olanlara {istiin zekali” denilmektedir
(Karakurt, 2003; Sak, 2017: 5). “Ustiin zekd” kavraminin yerine yirminci yiizy1lin sonlarina
dogru “Ustiin yetenek” kavraminin kullanilmaya baslandigi goriilmektedir. Asagida bu
degisimin gerekceleri ve dstiin yeteneklilikten ne kastedildigi ortaya konulmaya

calisiimaktadir.

2.1.2. Ustiin Yetenek Tanimlar

Baykog (2014) yetenegi “Dogustan sahip oldugumuz kalitsal 6zelligin uygun gevre
sartlar1 ile gelistirilmesi ile olusturulan ve bu durum sonucu bir ya da birden ¢ok alanda
yasitlarindan daha iist performansa sahip olma durumu” olarak agiklamistir. TDK (2022)’ye
gore yetenek “Bir kimsenin bir seyi anlama veya yapabilme niteligi, istidat, kabiliyet, kudret,
bir duruma uyma konusunda organizmada bulunma, dogustan gelen gii¢, kapasite, disaridan
gelen etkiyi alabilme giicii ve kisinin kalitimina dayanan ve 6grenmesini ¢ergceveleyen sinir”

olarak tanimlanmustir.

Marland Raporu’nda iistiin yetenek, asagida belirtilen alanlardan herhangi birinde
veya birkaginda yiiksek performans ve basar1 gésterme olarak tanimlanmistir (Akt. Ersoy ve

Avct, 2001: 128).
a. Genel zihinsel yetenek
b. Ozel akademik yetenek
c. Yaratici ya da tiretici diislince yetenegi
d. Liderlik yetenegi
e. Gorsel ve gosteri sanatlarinda yetenek
f. Psiko-motor yetenek

2009°da Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) ve MEB
ortak bir ¢alistay yapmustir. Ust diizey zihinsel performans ve farkli alanlara ydnelik
becerilere sahip bireyler “iistiin yetenekliler/zekalilar” olarak isimlendirilmistir. 2012°de
yayimlanan Meclis Arastirma Komisyonu Raporu’nda ise iistiin zeka ve iistiin yetenek
kavramlarinin “iistiin yetenek” baghigi ile toplandig1 goriilmektedir. Son donemlerde iist
diizey zihinsel performans ve yeteneklere sahip bu bireyler, bakanlikca “6zel yetenekli”
olarak adlandirilmaktadir (MEB, 2015, 2016). Milli Egitim Bakanliginca istiin yetenekli
bireylere egitim siireglerini belirlemek i¢in hazirlanan Bilim Sanat Merkezleri

Yonergesi'nde; iistiin veya 6zel yetenekli gocuk, “Ozel akademik alanlarda veya zeka,
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yaraticilik, sanat ve liderlik potansiyeli yoniiyle akranlarina gore iist diizey performans
gOsteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek i¢in okul tarafindan saglanan olanak ve

etkinliklere ihtiya¢ duyan cocuk’” seklinde tanimlanmistir.

2.2. 0ZEL YETENEKEGITIiMININ TARIHCESI

2.2.1. Diinyada Ozel Yetenek Egitiminin Tarihgesi

Antik Cag’da yasamis olan Yunan filozofu Platon (Eflatun) 6zel yetenekli bireylerle
ilgili faaliyetler yaptig1 bilinen ilk kisidir (Uzun, 2006; Karabulut, 2015: 9). Platonun
seckinler egitimi Ustiin yeteneklilerin egitiminin baglangici olarak goriilmektedir (Akkutay,
1984). Toplumdaki kisileri bakir, tung, giimiis ve altin olarak dort gruba ayiran Platon’a gore
onemli olan ahlaki degerleri yiiksek ve bilge olan kisilerin yonetime gelmesidir (Davashigil,

Uzun, Ceki, Kdse, Capkan ve Sirin, 2004).

“Avrupa gelisme doneminde, Platon’un goriislerinden yararlanmis; 17. ylizyilda
Comenius, 18. yilizyilda ise Thomas Jefferson, 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi konusunda
onerilerde bulunmuslardir. ingiltere, Fransa ve Almanya gibi Avrupa iilkelerinde “Lycée”,
“Gymnasium” ve “Grammar School” gibi okullar a¢ilmistir. Latince, Grekce, Matematik,
Geometri, Astronomi ve Giizel Sanatlar derslerinin verildigi bu okullara ancak soylu ve

maddi olanaklar1 iyi olan ailelerin ¢ocuklar1 alinmistir” (Coskun, 2007: 11).

“Ronesans Avrupasi’nda; sanat, mimari ve edebiyatla ilgili degerli eserler
tiretilmistir. O dénemde Michelangelo Da Vinci, Boccacio, Bernini ve Dante kesfedilen ve
desteklenen kisiler arasindadir. Japonya’da Toku-gama ailesinin 1604-1896 yillarindaki
yonetimi siiresince, samuraylar ve onlarin soyundan gelen ¢ocuklar farkli okullara devam
etmekteydi. Bu c¢ocuklara Konfiigyiis’iin eserlerindeki ahlaki degerler, hat sanati,
kompozisyon, tarih ve askerlik sanati tizerine dersler verilmekteydi. Fakir koylii cocuklarina
ise sadakat, itaat, tevazu ve 0zenle is yapma konular1 6gretiliyordu. Tarihi siire¢ igerisinde
0zel yetenek kavraminin islenisi, bireyin askeri becerileri, liderlik yonii ve soyluluk

durumuyla paralellik gostermistir” (Budak, 2008: 165).

Sovyetler Birligi’nin 1957°de ilk uzay araci olan Sputnik’i gdndermesinden sonra
ABD ve Avrupali iilkeler uzay teknolojileri ile ilgili neden Rusya’nin gerisinde kaldiklarin
arastirmiglardir. Bunun sonucunda Sovyetler Birligi’nin 6zel yetenekli bireylerin egitimine
erken yaglarda basladiklarin1 gérmiiglerdir ve bdylece 6zel yeteneklilerin egitimiyle ilgili

calismalar tiim diinyada hiz kazanmistir (Atik, 2007).
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2.2.1.1. Baz1 Ulkelerin Ustiin Zekalilarin Egitimi ile ilgili Politikalarina Genel Bir
Bakis

Diinya’da 6zel yeteneklilerle ilgili arastirma ve ¢alisma yapan bir¢ok iilke olmasina
ragmen Ozellikle bazi iilkeler yaptig1 ¢aligmalarla kendilerinden s6z ettirmistir. Bu 6ncii

tilkelerden bazilarinin yaptiklari ¢alismalar asagida kisaca agiklanmaktadir:

2.2.1.1.1.Finlandiya

Finlandiya’da 06zel yetenekli bireylerin egitimine iliskin ayr1 bir yasa
bulunmamaktadir. Ozel yetenekli 6grenciler genellikle bulunduklar1 gevredeki okullara
gitmektedirler ve devlet okullara 6zel yetenekli bireylerin yararlanabilecegi fazlaca olanak
sunmaktadir. Finlandiya 6zel yeteneklilerin egitimini 6zel okul uygulamalar1 yerine 6rgiin
egitim sistemi icerisinde yapmaktadir. Bireysel farkliliklar dikkate alinarak bireye
Ozel egitim imkanlar1 sunulmasi Onemli goriilmektedir (Bilgi¢, 2017). Finlandiya
hiikiimetinin uygulamis oldugu egitim politikasinin basarisi bazi sinav sonuglariyla da ortaya
konulmaktadir. Ornegin Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (Organisation for
Economic Co-operation and Development [OECD])’niin gergeklestirdigi Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment
[PISA])’nin sonuglarinda hemen hemen her yil Finlandiyali 6grencilerin birinci sirada yer

aldig1 goriilmektedir.

2.2.1.1.2. Amerika Birlesik Devletleri

Amerika Birlesik Devletleri (ABD)’nde eyalet sisteminden dolayi, 6zel yetenekli
bireylere her yerde farkli sekilde egitim verilmektedir. Ozel yetenekliler icin Lousiana,
Indiana, Ilinois, Texas, Giiney ve Kuzey Carolina’da agilan okullar, Matematik ve Fen
agirliklidir. Bu okullar iiniversite kampiislerinde bulunmakta ve se¢ilen 6grencilerine zengin

bilim ve sanat olanaklarinin yaninda birgok sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetler sunmaktadir
(Akarsu, 2004b: 141).

Ozel yetenekli cocuklarin egitimiyle ilgili yaptig1 calismalarla dikkat ceken ABD'de
okullarin yani sira ebeveynlerin olusturdugu destek gruplari, dernek ve vakiflar da
bulunmaktadir (Ercan, 2013). Ayrica New York’ta dahi ¢ocuklarin egitimi i¢in tasarlanmis

“Dalton Okulu” bulunmaktadir (Geng, 2014).
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2.2.1.1.3. Almanya

Ozel yetenekli bireylerin egitimine &nciiliik eden iilkelerden birisi de Almanya’dir.
1917°de Berlin’de “Begabtenschule Yetenekliler Okulu™ acilmis ve bu okula 6grenciler
yetenek testleri ve oOgretmen degerlendirmeleriyle se¢ilmistir. Almanya’da okul dist
zenginlestirme programlari sunmak amactyla bazi  veli psikologlar tarafindan
1978’ de*“Geselshaft fiirdas Hochbegabte Kind” (DGFHK) Alman Ustiin Yetenekli Cocuklar
Dernegi kurulmustur (Yildiz, 2010).Bunlarin yaninda merkezi Bonn’da olan ve Alman
hiikiimetinin mali agidan ¢ok destekledigi Avrupa Ustiin Yetenekliler Konseyi (European
Council For High Agabeylity [ECHA]) 1987’den beri ¢alismalar yiiriitmektedir (Yildiz,
2010).

Almanya’da 0zel yetenekli bireylere yonelik bireysellestirilmis egitim tercih
edilmektedir ve Thuringia Anayasasi’nda 6zel yetenekli bireylere bireysel destek saglanmasi

sart kosulmaktadir (Kilig, 2018).

2.2.1.1.4. Kanada

Finlandiya gibi Kanada’da da ozel yetenekli bireylerin egitiminin 6zel okul
uygulamalar1 yerine 6rgiin egitim sistemi i¢erisinde yapildig1 goriilmektedir. Diinyada devlet
biitgesinden egitime en c¢ok kaynak ayiran iilkelerin basinda gelen Kanada’da ozel
yeteneklilerle ilgili uygulamalar her eyalette farklilik gostermektedir(Sirin, 2004: 12-13).
Kanada’da 18 yasima kadar tiim okul hizmetleri iicretsizdir. Ozel yeteneklilerin egitiminde
de tiim masraflar1 “Yerel Egitim Miidiirliikleri” saglamaktadir (Kilig, 2018). Kanada’nin 5
eyaletinde 6zel yeteneklilerin egitiminin desteklendigine dair belge yaymnlanmistir ve bu

destekleme hizlandirma egitimini de kapsamaktadir (Kilig, 2018).

2.2.1.1.5. Ingiltere

Ozel egitimin genel egitim iginde karsilandig1 Ingiltere’de 6zel yetenekli gocuklarin
egitimi i¢in zorunlu bir yasa yoktur ve iistiin yeteneklilerin egitimi 6zellikle okullarin
bilinyesindeki zenginlestirme siniflarinda yiiriitiilmektedir (Yildiz, 2010).Yeteneklerine gore
siniflandirilan dgrenciler i¢in ayr1 ayri miifredat hazirlamir (Kilig, 2018). Ingiltere’de 6zel
yetenekli ¢ocuklarin gidebilecegi ayri bir okul bulunmamakla birlikte bu c¢ocuklarin

gidebilecegi kilise korosu, miizik, bale, tiyatro sanat1 okulu gibi okullar bulunmaktadir.

Ingiltere’de ayrica “Ustiin Yetenekli Cocuklar I¢in Ulusal Dernek” (National
Assocaiation of Gifted Children [NACG]) kurulmustur. Bu dernegin baslica faaliyetleri ise

veli egitimi, yaz kamplar1 ve hafta sonu programlari diizenlemektir (Akarsu, 2001).
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2.2.1.1.6. Giiney Kore

Giiney Kore, 0zel yeteneklilerin egitiminde 6nemli ¢aligmalar yapmasiyla dikkat
ceken bir iilke olmustur. 2000°de Ustiin Zekal ve Yetenekliler Egitiminin Tesvik Yasasi
(GTEPA) ve 2002°de Ustiin Zekali ve Yetenekliler Egitiminin Tesvikinin Icra Karar
(GTEPED)’'nin yiiriirliige girmesiyle 0zel yeteneklilerin egitiminin 6nemi ©n plana
cikmistir. Boylelikle 6zel yetenekliler icin yeni tip egitim kurumlari ve idari sistem
gelistirilmistir(Kilig, 2018). Ozel yeteneklilerin egitimi i¢in revizyona giden Giiney Kore ilk
adimin Ogretmenlerin iyi egitim almalarindan gectigi bilinciyle 6gretmenlerin egitimine
biiyiik yatinm yapmustir (Bakioglu, Levent, 2013). Ozel yetenekliler icin egitim; okul
biinyesinde acilan siiflarda ve iiniversitede kurulan 6zel yetenekliler egitim merkezinde

olusturulur (Erdik, 2016).

2.2.2. Tiirkiye’de Ozel Yetenek Egitimi Tarihcesi
Tiirkiye’de 6zel yetenekliler egitiminin tarihsel gelisimi Osmanli ve Cumhuriyet

donemi olarak iki baslik halinde incelenmistir.

2.2.2.1. Osmanli Dénemi

Osmanli egitim tarihine bakildiginda 6zel yetenekli bireylerin egitimine dnem
verildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi Osmanli Devleti
donemi ile baslamis ve bugiine kadar gelismeye devam etmistir. Osmanli Devleti doneminde
II. Murad zamaninda kurulan ve Fatih Sultan Mehmet zamaninda gelistirilen Enderun
Mektepleri bunun en giizel 6rnegidir (Uzun, 2006). 600 senelik bir imparatorlugun yonetim,
bilim ve sanat kadrolarini olusturan Enderun Mektepleri’nde Ogrencilerin ¢ok yonlii ve
donanimli olarak yetismesi hedefleniyordu (Geng, 2016). Enderun, Hiristiyan ailelerin erkek
cocuklarindan zeki, atik ve hareketli olanlarindan devsirilen ¢ocuklarin Tirk orf-adetlerini
ve Tiirkge’yi iyi 6grenmeleri i¢in Tiirk ailelerine verilmesi, sonrasinda Hazirlik sarayina
alinmasi ve burada basar1 gosterenlerin Enderun-u Hiimayun’a kabul edilmesi siirecini
kapsamaktadir (Karabulut, 2010). Enderun Mektebi alti bdliimden olusmaktadir. Bu
boliimler; Biiyiik ve Kii¢iik Oda, Doganc1 Kogusu, Seferli Kogusu, Kiler Kogusu, Hazine
Odas1 ve Has Oda’dir (Giigin, 2014). Enderun’un amaci; iilkeyi yonetme 6zelligine sahip,
0zel yeteneklerin kesfedilmesi ve yetistirilmesiydi (Akarsu, 2001:39).

Ustiin Yetenekli Cocuklarin Kesfi, Egitimleriyle Ilgili Sorunlarm Tespiti ve
Ulkemizin Gelisimine Katki Saglayacak Etkin Istihdamlarinin Saglanmasi Amaciyla
Kurulan Meclis Arastirmas1 Komisyonu Raporu’na goére Tiirkiye’de Enderun Mektebinde
uygulanan egitimin igerigi s0yledir (TBMM, 2012: 169):
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Beceri ve yeteneklere gore 6grenci se¢iminin yapilmasi.

Beden, sanat ve mesleki egitimden olusan bir egitim programi
Stirekli ve sistemli olarak karakter ve kisilik egitimine yer verilmesi.
Bireysel farkliliklar karsilayacak bicimde diizenlenmesi.

Hazirlik okullarindan baslayarak egitim-6gretim siirecinde anlik duygu ve

beden gelisimine dengeli yer verilmesi.

Kur’an ve din bilimleri gibi konularin yani sira matematik, astronomi, tarih,

yabanci dil ve edebiyat gibi pozitif bilimlere de yer verilmesi.

El becerileri ve sanat 6grenimine dnem verilmesi.

Miizige yer verilmesi, miizik ve matematigin uyumunun saglanmast.
Ogrenim ile sosyal ¢evrenin biitiinlestirilmesi.

Ceza ve 6diilden olusan bir liyakat sisteminin kurulmasi.

2.2.2.2. Cumhuriyet Dénemi

Yasalardaki ¢esitli diizenlemelerle 6zel yetenekli bireylere ¢esitli firsatlar verilmistir.

Tiirkiye’de, Cumbhuriyet doneminde o6zel yeteneklilerin egitimi i¢in birgok c¢alisma

yapilmistir. Bu galismalar “Ustiin Yetenekli Cocuklarm Kesfi, Egitimleriyle lgili Sorunlarin

Tespiti ve Ulkemizin Gelisimine Katki Saglayacak Etkin Istihdamlarmin Saglanmasi

Amaciyla Kurulan Meclis Arastirma Komisyonu Raporu”na ve literatiirde ulasilan

kaynaklara gore asagidaki ¢izelgede kronolojik olarak siralanmistir.

Tablo 2. 1. Cumhuriyetin [lanindan Giiniimiize Kadar Yapilan Calismalar

Tarih

Yapilan Caligsmalar

1929

“1416 sayil1 Ecnebi Memleketlere Gonderilecek Talebeler Hakkinda Kanunun
3. maddesi geregince, zeka ve karakter bakimindan {istiin ve aranan sartlari
tagtyan ogrencilerin Milli Egitim Bakanliginca yarigsma ile segilerek yurt digina

gonderilmesi ongorillmistir(MEB, 1929).

1940

3803 sayili  kanun ile ilke kalkinmasmma kdylerden baglamak,

yaparak/yasayarak Ogrenmek, bilgi ve yetenegi iirline doniistiirerek iilkenin

gelismesini saglamak amaciyla diger 6grencilere gore yetenekli olduklar tespit
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edilen 6grencilerin yetistirilmesi i¢in koy enstitiileri agcilmistir. Bu okullar 1950

yilinda kapatilmistir (Davasligil vd., 2004).

1948

5245 sayih “Idil Biret ve Suna Kan’1n Yabanc1 Memleketlerde Miizik Tahsiline

Gonderilmesine Dair Kanun™ ¢ikarilmistir.

1952

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhigina baglh “Test ve Arastirma Biirosu”
kurulmustur. Biiro yalniz test hazirlamakla kalmamis ayn1 zamanda iilkemiz
egitim sistemine psikoloji ve bilimsel aragtirma olgusunu da kazandirmistir.
Biiro, rehberlikte 6l¢me araglari iizerine gesitli ¢caligmalar yapmistir” (TBMM,

2012).

1956

5245 sayili kanunun yerine 6660 sayili daha kapsamli bir kanun kabul edilmistir.
Bu kanun ile resim, miizik ve plastik sanatlarda 6zel yetenekli ¢ocuklarin yurt

i¢i ve yurt disinda egitimine imkan saglamistir.

1960

Yeni ulusal bireysel zeka testi gelistirilmistir. Gazi Egitim Enstitiisii
biinyesindeki Ozel Egitim Subesi tarafindan; 1953-1960 yillar1 arasinda Indiana
Universitesinden Prof. Dr. Dalton Beier’in destegi ile Stanford-Binet L-M
Formlari’nin, Wechsler Zeka Testleri’nin, Porteiis Alexander Performance
Testleri’nin Tiirkiye kiiltiiriine adaptasyonlar1 yapilarak GAZIBEIER Testi adli
bir bireysel zeka testi gelistirilmistir. Gelistirilen test Tiirkiye’nin belli
bolgelerinde uygulanmig; Test ve Aragtirma Biirosunda istatistik islemleri
yapilarak normlar belirlenmistir. Test, 1961 yilinda Milli Egitim Bakanligina

teslim edilmistir.

1962

30 Temmuz 1962 tarih ve 1214 sayili Milli Egitim Bakanligi Tebligler
Dergisi’nde yayimlanan Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Y6netmeligi’nin 2, 4
ve 13. Maddelerinde 6zel yetenekli cocuklar igin de 6zel egitim okullar1 ve 6zel
smiflar acilabilecegi hiikiimleri yer almaktadir. Ayrica ayni yonetmeligin 15.
maddesinin “a” fikrasinda {istlin zekal1 ve 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in gezici

ozel egitim 6gretmenligi yontemi dnerilmektedir.

1963

6660 say1li kanuna dayanilarak “Giizel Sanatlarda Fevkalade Istidat Gosteren
Cocuklarin Devlet Tarafindan Y etistirilmesi Hakkinda Y 6netmelik™ 05.08.1963
tarih ve 11472 sayili Resmi Gazete’ de yayimlanarak yiirtirlige girmistir.

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) kurulmustur.

Tiirkiye’nin ilk fen lisesi egitime baglamistir.
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1963-1964

Ozel yetenekli ¢ocuklarin egitimi igin pilot proje uygulamasina baslanmistir.
Ozel simif ve tiirdes yetenek smiflar bigiminde gergeklestirilen bu deneme igin
Ankara’daki bazi okullarda yapilan taramalarla secilen 5 kiz 18 erkek olmak
lizere toplam 23 dgrenci ile Mimar Kemal (Ergenekon) Ilkokulunda 15 Ekim
1964 tarihinde bir 6zel smif faaliyete gegmistir. Zenginlestirilmis 6zel bir
programla c¢alisan smiflarin devami olarak ¢evre ortaokullarindan birisinde de
6zel sinif programmin siirdiiriilmesi tasarlanmistir. Ancak pilot uygulama,
ortaokul diizeyinde de siirecek bigimde planlanmis oldugu halde, yarida
kesilmistir. Bu sinifin 6grencileri, o donem &grencilerini secerek alan Maarif

Koleji tarafindan kabul edilmistir.

Tiirdes okul* uygulamasi da ayn1 donemde Ankara’da ii¢ okulda baslatilmistir.
Tiirdes smiflara kayit i¢in bagvuran Ogrenciler, uygulanan grup yetenek
Olgekleri sonuglarina gore “A, B, C” smiflarina ayrilmistir. Talim ve Terbiye
Kurulunun 1966 yilinda aldig1 bir kararla 6zel {ist sinif ile tiirdes ilkokul siniflari

uygulamalar kaldirilmistir.

1973

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun giizel sanatlar egitimini agiklayan
33’{lincii maddesinde “Giizel sanatlar alanlarinda 6zel istidat ve kabiliyetleri
beliren ¢ocuklar1 kiiclik yaslardan itibaren yetistirmek iizere ilkdgretim ve
ortaggretim seviyesinde ayri okullar acilabilir veya ayn yetistirme tedbirleri
alinabilir. Ozellikleri dolayisiyla bunlarmn kurulus, isleyis ve yetistirme ile ilgili
esaslart ayr1 bir yonetmelikle diizenlenir.” ifadesi yer almaktadir. Bu kanun ile

ozel yetenekli cocuklarin 6zel okullarda egitilmesine imkan verilmistir.

1976

Kaynak yetersizligi gerekgesiyle 6660 sayili Kanun’un isletilememesi {izerine
6zel yetenekli ¢cocuklarin Devlet Konservatuarinda yogun ve hizli bir miizik

egitimi gdrmelerine olanak saglayan “Ozel Statii Yonetmeligi” ¢ikarilmistir.

1980

2429 sayili Onayla Ozel Egitim Genel Miidiirliigii kurulmustur. 20.07.1982
tarihinde Daire Bagkanligina, 13.12.1983 giin ve 179 sayili Kanun Hiikmiinde
Kararname ile de Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Bagkanligia
doniistiiriilmiistiir. Aym yil ¢ikarilan 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar
Kanunu’nda 6zel egitime muhtag cocuklarin yetistirilmelerine dair esaslar
belirlenmistir. Ulke genelinde &zel egitim ve rehberlik alaninda ihtiyaglarin
artmasi sonucunda hizmetlerin daha etkin ve yaygin olarak yiiriitiilebilmesi
amactyla 1992 yilinda 3797 sayil Kanun’la “Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma

Hizmetleri Genel Miidiirliigi” kurulmustur.
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1989-1990

[Ikogretimi bitiren giizel sanatlar alaninda yetenekli 6grencilerin egitim

gormeleri amaciyla Anadolu giizel sanatlar liseleri agilmistir.

1990

Ustiin Zekal: Cocuklar i¢in Diinya Konseyi’ne, katilim saglanmistir.

1991

Avrupa Ustiin Yetenek Konseyine iiye olunmustur.

13-15 Mayss tarihleri arasinda Ankara’da I. Ozel Egitim Konseyi toplanmistir.
Bu konseyde 10 ana ve 5 alt komisyon kurulmustur. Komisyonlardan biri de
Ustiin Yetenekliler Egitim Komisyonudur. I. Ozel Egitim Konseyinin yaptig1
goriismeler ve aldigi kararlar 1. Ozel Egitim Konseyi Raporu adi ile

yayimlanmistir

1993

Maddi olanaklar1 smirli istiin yetenekli ¢ocuklarin 6grenim goérecegi Ozel

ogretim kurumu olan “Ozel Inang Lisesi” acilmistir.

1994

Tiirkiye Bilim Akademisi (TUBA) kurulmustur.

1995

Tiirkiye’de ilk BILSEM olan “Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi”

Ankara’da acilmistir.

Tiirkiye Zeka Vakfi bilgiye, zekaya ve entelektiiel degerlere daha fazla 6nem
verilmesini saglamak amaciyla kurulmustur. Universiteler, kamu kurumlari,
bilim insanlar1, egitim kurumlari ve sivil toplum kuruluslartyla birlikte ulusal ve
uluslararas1 ¢aligmalar yapan Vakfin kurucular1 arasinda; Milli Egitim
Bakanlig, Kiiltiir Bakanligi, Genglik ve Spor Bakanhg ile TUBITAK da yer

almastir.

1997

573 say1li Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile 6zel egitim
almasi gereken bireyler ile onlara dogrudan ve dolayli olarak sunulacak

hizmetler; bunlar saglayacak okul, kurum ve programlar diizenlenmistir

2001

Cocuk Vakfi biinyesinde Ustiin Yetenekli Cocuklar Arastirma Merkezi
(UYCAM) kurulmustur. Talim ve Terbiye Kurulunun 25.10.2001 tarih ve 370
say1li Kurul karar ile BILSEM Yonergesi yiiriirliige girmistir.

2002

Ustiin yetenekli gocuklara yonelik egiticiler yetistirmek amaciyla Istanbul
Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Béliimiinde, Ustiin

Zekahlarin Egitimi Ana Bilim Dali kurulmustur. Béliime, 2003-2004 egitim
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Ogretim yilindan itibaren yiiksek lisans, 2006-2007 egitim-6gretim yilindan

itibaren de doktora programina 6grenci alinmaya baglanmigtir.

Milli Egitim Bakanligi ve Istanbul Universitesi (IU) arasinda imzalanan
protokol geregi, IU Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi tarafindan yiiriitiilen
Ustiin Zekahlarin Egitimi Projesi i¢in uygulama okulu olarak Beyazit

[Ikogretim Okulu belirlenmistir.

2003

Edebiyat ve sosyal bilimler alaninda ihtiyag duyulan istiin nitelikli bilim
insanlarinin yetistirilmesi amaciyla Tiirkiye’ nin ilk sosyal bilimler lisesi olan
Istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi agilmistir. Aralik 2003
tarih ve 2555 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimmlanan “Milli Egitim Bakanlig1
Sosyal Bilimler Yonetmeligi” ile de sosyal bilimler liselerinin isleyisi ile ilgili
esaslar diizenlenmistir. Anadolu Lisesi denkligine sahip okulda hazirlik sinifi

bulunmakta ve Uluslararas1 Bakolorya Programi uygulanmaktadir.

2004

Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigii, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim
Boliimii ve Cocuk Vakfi Ustiin Yetenekliler Arastirma, Egitim ve Uygulama
Merkezi is birligi ile Istanbul’da 23-25 Eyliil tarihleri arasinda I. Tiirkiye Ustiin
Yetenekli Cocuklar Kongresi gergeklestirilmigtir. Kongre, {istiin yetenekli
cocuklar alanindaki bilgi birikimini artirmak, ilgilileri bir araya getirerek
sorunlara dikkat cekmek, iistiin yeteneklilerin {ilke diizeyinde belirlenip
seviyelerine uygun egitilmeleri i¢in gerekli bilinglendirmeyi saglamak amaci ile

diizenlenmistir. Kongre’de, iistiin yetenekli cocuklarin sorunlari ele alinmistir.

2004-2005

Ogrencilerin beden egitimi ve spor alaninda temel bilgi ve beceriler
kazanmalari, ilgili ve yetenekli &grencilerin egitim-6gretim gdrmeleri ve
basarili sporcular olarak yetismelerine imkan vermek amaciyla spor liseleri
acilmistir. 2009 yilinda da Anadolu glizel sanatlar liseleri ile spor liseleri

birlestirilerek Anadolu giizel sanatlar ve spor liseleri adini almiglardir.

2006

2585 sayili Tebligler Dergisi'nde yaymmlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yo6netmeligi’nin 28’inci maddesi uyarmca “iistiin yetenekli 6grenciler i¢in 6zel
arag-gerecler ile egitim materyalleri saglanarak, dzel egitim icin destek egitim

odas1 acilmas1” imkani saglanmistir.
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2007-2008

TUBITAK destegiyle Anadolu Universitesi Ustiin Zekalilarin Egitimi Ana
Bilim Dali Bagkanligi tarafindan iistiin yetenekli Ogrencilerin egitimlerine
yonelik {iniversite tabanl bir program olan Ustiin Yetenekliler Egitim Progranmi

(UYEP) uygulamaya gegirilmistir.

2009

Milli Egitim Bakanlhg — TUBITAK is birliginde diizenlenen “Ustiin Yetenekli
Bireylerin Egitimi Strateji ve Uygulama Plan1” (2009-2013) hazirlik toplantist

tutanagi hazirlanmistir.

Ulkemizde iistiin  yeteneklilerin  egitimi  konusunda birikimi  olan
akademisyenler, kamu yetkilileri, veliler ve 6grencilerden olusan 60 kisinin
katihmi ile Ustiin Yetenekliler Egitimi Calistay1 (BILSEM Modeli)
diizenlenmigtir. Calisma sonrasinda Ustiin Yetenekli Bireyler Strateji ve

Uygulama Plan1 2009-2013’lin hazirlanmasi karar1 alinmigtir.

Inonii Universitesinde Ustiin Yetenekliler Egitim ve Arastrma Merkezi

kurulmustur.

17 Haziran 2009’da Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu’nun 19. toplantisinda
iistlin yetenekli bireylerin egitimini gelistirmek iizere Milli Egitim Bakanligi
koordinasyonunda Yiiksekdgretim Kurulu (YOK), Devlet Planlama Teskilat:
(DPT) ve TUBITAK destegi ile Ustiin Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama
Plan1 2009-2013’{in hazirlanmasi karar1 alinmistir. Bu karar 05.08.2009 tarihli

ve 27310 sayili Resmi Gazete’ de yayimlanmustir.

2010

Haziran ayinda Milli Egitim Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri Siireci (Ustiin
Yetenekli Bireylerin Egitimi) I¢ Denetim Raporu yayimlanmistir. Bu raporda
durum tespiti yapildiktan sonra, BILSEM’lerin ve dgrencilerinin karsilastig
sorunlar ortaya konmus, ¢dziim onerileri sunulmustur. Milli Egitim Bakanligi,
Kog Universitesi ve Tiirk Egitim Vakfi (TEV) Is Birligi ile Istanbul'da Kog
Universitesinde; Tanilama ve izleme, Egitim Modelleri, Insan Kaynaklar1 ve
Siirdiirebilirlik konu baglikli 1. Uluslararasi Ustiin Yetenekliler Egitimi
Sempozyumu yapilmustir. Karabiik Universitesinde Ustiin Yetenekliler Egitim,

Uygulama ve Arastirma Merkezi (KUYEM) kurulmustur.

MEB ve TUBITAK-TUSSIDE (Tiirkiye Sanayi Sevk ve Idare Enstitiisii) Is
Birliginde Diizenlenen Strateji ve Yontem Belirleme toplantilar

diizenlenmistir.
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Milli Egitim Bakanligi-TUBITAK-TUSSIDE is birliginde cocuk, veli ve alan
uzmanlariyla diizenlenen calistay sonrasi hazirlanan “Ustiin Yeteneklilerin

Egitimi Ortak Akil Platformu olusturulmustur

Ustiin yeteneklilerin tanilanmasi ve egitiminde etkin gérev yapan MEB
personelinin katilimi ile yapilan “Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde Mevzuat

Gelistirme Caligtay1” gerceklestirilmistir.

Ustiin Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plam I¢in MEB, TUBITAK-
TUSSIDE, Universite ve Sivil Toplum Kuruluslar1 (STK) is birliginde 20-22
2011 Aralik 2010 tarihinde gerceklestirilen calismanin sonunda hazirlanan strateji

taslagini degerlendirme toplantis1 yapilmustir.

MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii
Yetkilileri ile BILSEM’lerde gorev yapan bir grup personel tarafindan, “Ustiin
Yeteneklilerin Tanilanma ve Egitim Modellerinin” incelenmesi amaci ile Kore

Cumbhuriyeti’ne ¢aligsma ziyareti gergeklestirilmistir.

13 Mart 2012 tarih ve 28232 Sayili Resmi Gazete’ de yayimlanan “Ustiin
Yetenekli Cocuklarin Kesfi, Egitimleriyle Ilgili Sorunlarin Tespiti ve Ulkemizin
Gelisimine Katki Saglayacak Etkin Istihdamlarinin Saglanmasi” amaciyla bir
meclis aragtirma komisyonu kurulmasina iligkin karar geregi TBMM’de 17

o iiyeden olusan meclis arastirma komisyonunun ¢aligsmalar1 gergeklestirilmistir.

Karabiik Universitesi tarafindan diizenlenen “I. Ustiin Yetenekliler Egitimi

Caligtayr” gerceklestirilmistir.

Gaziosmanpasa Universitesi tarafindan diizenlenen “II. Ustiin Yetenekliler

Egitimi Calistay1” gergeklestirilmistir.

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig tarafindan “Ustiin Yetenekli Cocuklar
2013 Caligtay1” diizenlenmistir.

Tiirkiye Zeka Vakfi tarafindan diizenlenen “II. Zeka ve Yetenek Kongresi” 29-
2014 30 Kasim 2014 tarihlerinde, Ankara’da, ODTU (Orta Dogu Teknik

Universitesi) Kiiltiir ve Kongre Merkezinde gerceklestirilmistir

“l. Ustin Yeteneklilerin Egitiminde Iyi Uygulamalar Calistay1”

2016 gerceklestirilmistir.

*Tiirdes Yetenek Gruplama Modeli: Ozel yetenekli 6grencilerden ayn1 yetenek alanina veya
ayn1 zeka boliimiine sahip olan 6grencilerin birlikte ekip calismasi ile egitim almalarin1 6nemseyen

bir uygulamadir (Callahan, 2005).
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Cumhuriyet’in ilanindan glinlimiize kadar yapilan ¢aligmalara bakildiginda
yasalardaki diizenlemelerle 06zel yetenekli bireylere c¢esitli imkanlar saglandigi
goriilmektedir. “Imza atilan uluslararas: sozlesmeler geregi taahhiit edilen uygulamalar ile
kanun, kanun hilkkmiinde kararname, yonetmelik, yonerge ve kararlarla ulusal mevzuatta
yapilan diizenlemeler sonucunda, 6zel yetenekli cocuklara cesitli firsatlar sunuldugu
goriilmektedir”(TBMM, 2012:178). 1960 yilindan 6nceki ¢alismalarin bireysel agirlikli, bu

tarihten itibaren olan ¢alismalarin ise daha genel oldugu goriilmektedir.
2.3. OZEL YETENEK KURAMLARI

Sosyal yargilar ve degerler, bireysel yasantilar ve birikim, bilimsel aragtirmalar,
inaniglar 6zel yetenek ile ilgili konulardaki kuramlarin temel ¢ikis kaynaklarini meydana
getirmektedir. Bu baslik altinda; Howard Gardner’in Coklu Zeka Kurami, Renzuli’nin Ustiin

Yetenekli Modeli, Sternberg’in Bagarili Zek& Kurami incelenmistir.

2.3.1. Howard Gardner’in Coklu Zeka Kuram
Diinya’da en fazla kabul edilen kuramlardan olan ve son kirk yila damgasini vuran
Coklu Zeka Kurami egitim ve okul programlarimin da sekillenmesinde etkili olmustur.

Gardner zekayla ilgili su genellemelerde bulunmustur:

o Gelistirilebilir.
e ok yonlidiir.
e Bir biitunliik arz eder.

e Her insan tiim zekalara farkli diizeylerde sahiptir (Ataman, 2005: 177).

Gardner bireyin sahip oldugu yetenegin smavlarla ve zekad testleriyle
Olciilemeyecegini, her bireyin farkli yeteneklere sahip olabilecegini savunmustur (Gardner,
1999). Gardner zekanin ¢ogul oldugunu, her ortamda ve her zamanda degisebildigini ifade
eder (Gardner, 2004: 48-50). Howard Gardner ilk defa 1983’te “Frames of Mind (Zihnin
Cergeveleri)” adl1 kitabinda Coklu Zeka Kurami’ndan bahsetmistir. Gardner’in ¢oklu zeka

kuramina ait sekli Sekil 2.1’de verilmistir.
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Sozel- Dilsel Mantiksal Gorsel Miiziksel

Zeka Matematiksel Uzamsal Ritmik Zeka
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Zeka b . /

Sekil 2. 1.Gardner’in Coklu Zeka Kurami

Coklu Zeka Kuramindaki zeka alanlarina ait kisa bilgilere asagida yer verilmistir.

Sozel-Dilsel Zeka: Bu zekaya sahip bireyler yazili ve sozel dili etkin kullanabilir,
yeni diller 6grenmeye agik olur, espriler yapabilme becerisine sahiptir. “Genel olarak

avukatlarin, sairlerin ve yazarlarin sozel dilsel zekalar yiiksektir” (Sak, 2017: 45-46).

Mantiksal-Matematiksel Zekad: Bu zekaya sahip bireyler sayilar etkili bir sekilde
kullanabilir ve problem ¢6zmekten keyif alir, geometri ve grafik ile ilgili islemleri rahat
yapabilir, iist dlizey diisiinme becerilerini kullanabilirler. “Genel olarak Matematikci, bilim
adami ve bilgisayar programcilarinin bu zekalar ytliksektir” (Baysal Metin, Daglioglu ve

Saranli, 2018: 34).

Gorsel-Uzamsal Zekd: Bu zekaya sahip bireyler ii¢ boyutta diislinebilir, sanat
etkinliklerinden ve gorsel gosterimlerden haz alir, yon bulmada iyi olup harita, ¢izelge, sema
ve tablolar1 rahatlikla okur, hayal kurmayi sever, “Genel olarak pilotlarin, denizcilerin,
ressamlarin, satrang oyuncularinin, tasarimcilarin gorsel — uzamsal zekalar yiiksektir”

(Karadayi, 2019).

Miiziksel Ritmik Zekd: Bu zekaya sahip bireyler ses, nota ve ritimleri tanir, ayirt eder
ve yorumlayabilir. Miizik eserlerinin yapisini anlar bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alabilir. Sesini
miizigin ritmine gore ayarlayabilir ve giizel sarki sOyleyebilir. “Genel olarak miizisyenlerin

bu alanda yiiksek zekaya sahip olduklar: diisiiniilebilir” (Gardner, 2004: 53).

Bedensel-Kinestetik Zekda: Bu zekdya sahip bireyler viicut hareketlerini kontrol
edebilir, jest ve mimiklerini yerinde kullanir. Spor faaliyetleriyle ilgilenmekten hoslanir,

ince ve kaba motor becerilerde iyidirler. Ogrenirken dokunma duyusuyla hareket etmeyi
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tercih ederler (Sahin, 2018). “Genel olarak tiyatrocularin, sporcularin, cerrahlarin,

tamircilerin bedensel-kinestetik zekalar1 yiiksektir” (Saban, 2005:11; Sak 2013: 47).

Sosyal Zekd: Bu zekaya sahip bireyler arkadaslik iliskilerinde iyidirler, liderlik
ozelligine sahiptirler ve iletisim becerileri oldukga yiliksektir. Halk dilinde “insan sarrafi”
olarak anilan bireylerin bu alanda yetenekli olduklari sdylenebilir (Saban, 2005:12).Grup
olarak caligmay: tercih ederler. Genel olarak oOgretmenlerin, doktorlarin, psikologlarin,

siyasetgilerin sosyal zekalariin yiliksek oldugu sdylenebilir.

I¢sel Zekd: Bu zekiya sahip bireyler duygu ve ihtiyaclarinin farkindadirlar ve
kendilerini tanirlar. Ozgiivenleri yiiksektir ve ne istediklerini bilirler. Bireysel ¢aligmayi
tercih ederler. Genel olarak yazarlarin, sairlerin, filozoflarin ve danigsmanlarin igsel

zekalarinin yiiksek oldugu soylenebilir.

Dogact Zekd: Bu zekaya sahip bireyler dogaya ve doga olaylarina kars1 duyarlilardir.
Saglikli bir ¢evre bilincine sahiptirler ve dogayr gozlemlemeyi severler. “Genel olarak

biyologlarin, doga bilimcilerin, jeologlarin dogact zekéalarinin yiiksek oldugu sdylenebilir”
(Saban, 2005:14).

Gardner’e gore tiim bireyler bu sekiz zekad alanina sahiptir. Bireyler degisik zeka
alanlarinda baskin olabilir. Bu baskinlik durumu onun diger bireylerden daha zeki ya da geri
seviyede oldugunu belirtmez. Bireyler zeka yoniinden baskin veya zayif olan yonlerini
degistirebilirler (Gardner, 1993:175-177). Gardner’in kurami hiimanistik bir kuram olarak
kabul gormektedir.

2.3.2. Renzuli’nin Ozel Yeteneklilik Modeli

Renzulli (1978) 6zel yetenekli bireyleri “Ortalamanin {izerinde genel yetenek, gorev
anlayis1 ve yaraticilik merkezinde kiimelenen eylemleri meydana ¢ikarip gelistirebilecek
fertler” seklinde tamimlar. Sekil 2’de goriildiigii ilizere Renzulli, {stiin zekanin ve
yetenekliligin motivasyon, genel ve 6zel yetenek, yaraticilik bilesiminden olustugunu kabul

etmistir.
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Yetenek Yaraticilike

Ustiin Yetenek

Motivasvon

Sekil 2.2.Renzulli’nin 6zel yetenek modeli (Baysal Meti ve Saranli, 2018: 26)
Renzulli’nin 6zel yetenekliligi aciklarken kullandigi 6zellikler sunlardir:
e Yetenek: Genel ve 6zel yetenek olarak ikiye ayrilmaktadir.

Genel Yetenek: “Soyut diisiinebilme, s6zel ve sayisal akil yiiriitme, uzamsal iliskiler,
bellek ve sozciik dagarciginin fazla olmasi, yeni durumlar sekillendirme, bilgi islem
slirecinin otomatiklesmis olmasi, yeni bilgilerin hizli, saglikli ve seg¢ici olarak hatirlanmasina

iliskin 6zellikleri icerir” (TBMM, 2012:100).

Ozel Yetenek: Resim, dans, miizik, tiyatro gibi sanat alanindaki yeteneklerle

matematik, fen, kimya gibi teknik alanlardaki yeteneklerdir.

e Yaratichk: Disiincenin akicilik, esneklik ve 6zgiinliigii, deneyime agik olma,
yenilik ve degisiklige karsi alici olma; ayrintiya, diisiince ve maddelerin estetik
niteliklerine duyarli olmay1 icermektedir.

e Motivasyon: Zihinsel olmayan 6zellikler olarak nitelendirilen motivasyon ise belirli
bir problem, ¢calisma alan1 veya herhangi bir ifade sekline kars1 yiiksek diizeyde; ilgi,
heves, hayranlik, baglilik duyma kapasitesi, azimli, sabirli, kararli olma, ¢ok
calisabilme ve kendini belirli bir ise adayabilme kapasitesi, onemli bir isin iistesinden

gelebilecegine iliskin bireyin kendisine olan inancini igerir” (TBMM, 2012:101).

Ug halka kuramma gore akademik basari olmasa bile birey yeterli motivasyona,
yetenege ve yaraticilia sahipse iistiin zekali/yetenekli olarak kabul edilir. Bu kesisim

elemanlarindan birinin olmamasi 6zel yetenegin olmadigimi gostermektedir (Akt. Sak,
2017).
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2.3.3. Monks’iin Cok Faktorlii Ustiin Yeteneklilik Modeli
Renzulli (1978)’nin {i¢ halka kuramindan etkilenen farkli yaklagimlar olmustur.
Monks (1992), iistiin yeteneklilik kuraminda Renzulli’nin {i¢ halka modeli kuramina ilave

olarak ii¢ etken eklemis ve ¢ok faktorlii listiin yeteneklilik modelini olusturmustur.

Okul

Motivasyon e Yaraticilik
/ Ustiin \

Yeteneklili.k/
-

Ender Bulunan
Beceriler

(Yetenekler)

Sekil 2. 3.Ménks’iin Cok Faktorlii Ustiin Yeteneklilik Modeli (Ercan, 2013)

Monks (1992) cok faktorlii iistlin yeteneklilik modelinde motivasyon, yaraticilik ve
ender bulunan becerileri okul, akran ve aile ile iliskilendirmistir. Genel kapsamiyla gevre

faktoriiniin istiin yetenekliligin ortaya ¢ikmasindaki etkisine deginmistir.

2.3.4. Sternberg Basarih Zeka Kuram

Sternberg de Gardner gibi zekanin sadece IQ testleri ile dlgiilecek bir sey olmadigini
Savunur. Sternberg’e gore zeka bireyin i¢inde bulundugu topluma uyumu, ¢evreye uyum
saglayabilme ve yasadigi cevreyi degistirebilme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Sak,
2013: 48). Sternberg’e gore, bireylerin zekd seviyelerini ortaya ¢ikarmada toplumsal
sartlarin etkisi biiyliktiir. Bu kuramda Sternberg zekayz; analitik zeka, pratik zeka ve yaratici

zeka olmak tizere ii¢c grupta tanimlamistir.

Analitik Zeka: “Disiinceleri, karsilasilan problemleri ve olaylart ¢oziimleyebilme,
yargilayabilme, degerlendirebilme, sebep-sonu¢ iligkisi kurarak karsilastirabilme

kapasitesidir. Zekanin testlerle 6l¢iilebilen unsurudur. Analitik zekasi yiiksek olan 6grenciler

okulda basarilidir” (Sak, 2013: 48).

Pratik Zeka: “Bireyin li¢ zeka alanindan birinde 6zel yetenekli olabilmesinde bazi
bilgi siiregleri katkida bulunur. Bunlar; st bilis, performans ve bilgi edinim bilesenleridir”

(Sahin, 2018: 141).
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Yaratici Zeka: Bilgi elde etme bileseni ve list bilesen olmak iizere iki bilesenden
meydana gelir. Bunlardan iist bilesen “Planlama, izleme ve degerlendirme’yi igeren yliksek

diizey yonetimsel bir siirectir (Baysal Metin, Daglioglu ve Saranli, 2018).

Ozel yetenek ile ilgili kuramlara bakildiginda bu kuramlarin 6zel yetenegi farkl

sekillerde tanimladiklar1 goriiliirken kimi zaman da hemfikir olduklar goriilmektedir.

2.4. OZEL YETENEKLI OGRENCIi

Bu baslik altinda 6zel yetenekli 6grenci tanimina ve 6zel yetenekli 6grencilerin

genel ozelliklerine yer verilmistir.

2.4.1. Ozel Yetenekli Ogrenci Tanimu

Ozel yetenekli dgrenci; “Genetik 6zellikleri ile var olan ve gevrenin etkisiyle gelisen
ve sonucunda hareket gelisimi, biligsel gelisim, dili anlama ve ifade etme yetenegi, sosyal,
duygusal ve estetik gelisimi, fiziksel biiyiime ve gelisim alanlarinin birinde, birka¢inda veya
hepsinde cesitli gozlem ve Olgme araglariyla uzman kisiler tarafindan yasitlarindan tist
diizeyde performans gosterdigi belirlenen kisilerdir” (Baykog, 2014). Amerikan Egitim
Dairesi (United States Office of Education) 6zel yetenekli 6grenciyi yasitlarina gore dikkat

cekecek bir yetenek ve yiiksek basar1 gosteren birey olarak tanimlamaktadir.

2.4.2. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Genel Ozellikleri

Her birey 6zeldir ve her bireyin kendine has 6zellikleri vardir. Insanlari birbirinden
farkli kilan bireysel farkliliklarin olmasmin yaninda 6zel yetenekli bireylerin ¢ogunda
goriilen bazi dzelliklerden de sdz edilebilir. Ozel yetenekli bireyler bebeklikten itibaren
farkli davraniglar sergilemektedir ancak bu 6zelliklerin farkinda olup onlari iy1 gézlemlemek

Onemlidir.

Porter (1999)’a gore oOzel yetenekli Ogrencilerin genel ozellikleri soyledir, 6zel

yeteneklilerin;

e  9%99,4°1 hizli 6greniyor.

e 9%99,3’l genis bir kelime hazinesine sahiptir.
e %99,3’{inlin miikemmel bir hafizas1 vardir.

e 9%99,3’li mantiZin1 ¢ok 1yi kanitliyor.

e  %97,9’u ¢ok meraklidir.

e %96,1°1 bazen yaslarina gore ¢ok olgundur.

¢ 9%95,9’unun mitkemmel bir espri anlayis1 vardir.

27



%93,8’1 6ncii bir gdzlemleme yetenegine sahiptir.
%93,5°1 baskalarina kars1 merhametlidir.

%93.,4’1iniin renkli bir hayal giicii vardir.

%92,9’u sayilar konusunda yeteneklidir.

%90,3°1 adalet ve diirtistliik kaygisi tastyor.

%89.,4’1i bulmaca ve legolar1 rahatlikla yapiyor.
%88.,4’1iniin yiiksek bir enerji seviyesi vardir.
%88.3’1i islerinin milkemmel olmasi kaygisini tasiyor.
%85.,9’u 1lgi duydugu alanlarda azimlidir.

%84,1°1 otoriteyi sorguluyor.

%80,3’1i cok okuyor.

Cutts ve Moseley (2004), (Akt. Sak, 2017) ise 6zel yetenekli bireylerin genel
ozelliklerini sdyle siralamaktadir:

Sozciik hazinelerinin zenginligi ve sdzciiklerin tam anlamiyla kullanilisi
Genellestirme yapabilme yetenegi

Soyut diisiince yetenegi

Problemler konusunda i¢gorii sahibi olmak
Uslamlama

Problem ¢6zebilme

Ogrenme hiz1; entelektiiel amaglar1 bitirme siirati
Israr, sebatlilik

Bellek (Hafiza)

Onsezi

Mizah ve niikte yapabilme yetenegi

llgilerin ve meraklarin zenginligi

Uyaniklik ve gozlemlemeye dogal bir egilim
Inisiyatif, tesebbiis etme yetisi

Yaratma yetenegi

Elestirici muhakeme

Hizmet etme arzusunda bulunmadir.
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2.4.2.1. Kisilik Ozellikleri

Aragtirmalara bakildiginda 6zel yetenekli bireylere ait kisilik 6zelliklerinin normal
gelisim gosteren bireylere gore daha gelismis oldugu sonucuna ulasilmistir (Caglar, 2004,
120). Ozel yetenekli bireylerin 6zgiirliik 6zelliklerinin baskin oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Idealleri yiiksektir ve birden fazla isi ayn1 anda yapabilme yetenegine sahiptirler. Cevreye
ve cevre sorunlarima karsi diger bireylere gore daha duyarli olduklar1 goriilmektedir.
Ozgiivenleri oldukca yiiksektir ve arastirmaya meraklhidirlar. Detaycidirlar ve ikna
yetenekleri yiiksektir. Adaletlidirler, giiven duymak isterler. Haksizliga tahammiilleri
yoktur. Mizah anlayislar1 ve espri yetenekleri yasitlarina gore daha gelismistir (Leana,
2005).

2.4.2.2. Zihinsel ve Bilissel Ozellikleri

Ogrenmeye ve kendini gelistirmeye istekli olan 6zel yetenekli bireylerin zihinsel ve
bilissel yetenekleri oldukga gelismistir. Ozel yetenekli bireylerin genel zihinsel dzellikleri;
“Geligsmis dil kullanim1 ve sézciik dagarcigi, keskin gézlem, merak duygusu ve ¢ok soru
sorma, bilginin ¢esitliligini animsama, uzun siireli dikkat, karmasik kavram ve iligkileri
anlama ve soyut diisiinme yetenegi, ilgi alanlarinin yogun, ¢esitli ve degisken olmasi, giiglii
elestiri becerileri ve kendini elestirme yetenegi, derin diisiincelere dalma, daha hizli, kolay
ve erken 08renme, cok fazla bilgiyi depolayabilme ve bilgiyi daha hizli hatirlama; atlas,
sozliik, ansiklopedi, takvim gibi yayinlara karsi on yasindan once bile giiclii bir ilgi
gosterme; astronomi, fen bilimleri, tarih, giiniin olaylar1 gibi giincel ve karmasik konular1
isleyen yayinlara kars1 6zel ilgi gosterme; okumaya diiskiinliik, algiladiklarini oldugu gibi
degil bunlar1 yorumlayarak, sebep sonug iligkisi i¢cinde kabullenme; kolay kavram
olusturabilme, kesfetme egilimi i¢inde olma, biitiinden parcaya ve parcadan biitiine
diistinme, ani ¢6ziim bulabilme, iliskisiz gibi goziikken seyler arasinda iliski kurabilme,
gelismis problem ¢6zme becerisi, kendine 6zgii ¢aligma metotlarina sahip olma, karmagik
kavram ve algilara sahip olma, farkli tasarimlar yapabilme, hazir cevap olma ve gelismis
planlama becerisine sahip olma” seklinde siralanabilir (Ataman, 2005; Ozbay, 2013; TBMM
Arastirma Komisyon Raporu, 2012).

2.4.2.3. Fiziksel Ozellikleri
Caglar (1972) iistiin yetenekli ¢ocuklarin su ayirt edici 6zelliklere sahip oldugunu
belirtmektedir:

¢ Dogumlarinda normal ¢ocuklardan daha agir ve uzun dogarlar.
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e Her yasta akranlar ile kiyaslandiklarinda bedeni gelisimlerinde daha belirli derecede
tistlinliik gosterirler.

e Her yasta akranlarindan daha iri, daha kuvvetli ve sihhatlidirler.

e Akranlarindan ve normal ¢ocuklardan daha erken konusurlar, yiirtirler. Bu bazen
zekanin ytiksekligi ile orantili olarak ¢ok erken olarak gelisir.

e Bedensel sagliklar1 ¢ok iyidir.

e Beden o6ziirlerine ¢ok az rastlanir.

e Omuz ve kalcalar1 daha genis, cigerlerinin daha kuvvetli oldugu goriilmiistiir.

Tiim bu fiziksel 6zellikler bireyden bireye farklilik gostermektedir. Biiytidiikleri ortam,
onlar1 yetistiren ailenin ekonomik durumu ve sosyal yasantilarn da degiskenlik

gostermelerine etki edecek durumlardandir.

2.4.2.4. Sosyal/Duygusal Ozellikleri

Yasitlarina gore olgun davranislar sergileyen 6zel yetenekli bireylerin kendilerinden
yasea bliyiik bireylerle arkadaslik kurduklar1 ve diger ¢ocuklara gére daha sik yalniz kalmay1
tercih ettikleri goriilmektedir (Clark,1997). Ozel yetenekli bireylerin ilgi duyduklar:
alanlarin yasitlarindan farkli olmasi sebebiyle yasitlariyla birlikte oyun oynama ve iletisim

kurma firsat1 zorlagsmaktadir (Metin, 1999).

Yapilan aragtirmalara bakildiginda 6zel yetenekli bireylerin bazi sosyal 6zelliklerinin
yasitlarina gore daha iistiin nitelikte oldugu goriilmektedir (Caglar, 2004, 118). Bu farkl

ozellikler soyle siralanabilir:

e Uygun sakalar ve espriler yapmaya erken yaslarda baslarlar.

e Baska kisilerle iyi ge¢cinme ve onlarla anlagma becerisine sahiptirler.

e Kendilerinden yasca biiyiik olanlarla farkli ve karmasik oyunlar oynarlar.

e llgileri kendileri ile benzerlik ve paralellik gosteren kisileredir ve kendileri ile ayn
zeka seviyesine sahip olanlarla arkadaslik ederler.

e Muhatap olduklar kisilerin duygu, diislince ve isteklerini kestirebilme 6zelligine
sahiptirler.

e Mensup olduklar1 gruplarda lider olma egilimi gosterirler.

e Bagkalari ile i¢ten ve samimi iligkiler kurabilirler. Dostluklar1 uzun siirelidir.

e Bulunduklar1 sosyal gruplarda hakemlik yapmakla birlikte politik davranma
ozellikleri de vardir.

e Duruma gore uygun kararli duygusal tepkileri vardir.
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e i¢inde bulunduklarin sosyal kuruluslarin etkinliklerine olumlu, yapici verimli
katkida bulunurlar.

e Arkadas, akran ve biiyiikleri tarafindan ¢ok ¢abuk kabul edilirler.

e Cevrenin sosyal degiskenlerini ¢abuk fark eder ve ona gore kolaylikla hareket
edebilirler.

e Dis diinya ile aralarindaki etkilesim olguncadir.

e Bulunduklar gruplarda otoriteye basvurmadan toleransli davranirlar. Sert ve kati
davranislarina nadiren rastlanir.

e Insanlarin yakin zamanda ulasmak istedikleri istek ve ihtiyaglardan ziyade daha uzun
stire elde edilebilecek istek ve degerlerle ilgilenirler.

e Toplumda bir baskasina dininden, renginden veya irkindan dolayr 6n yargiyla
yaklasmaz.

e Kisisel giivencenin kaynaginin toplumsal kaide ve nizamlarin oldugunu diisiintirler.

e Karsilastiklar1 sosyal problemlere karst hemen ¢6ziim arayisi i¢inde olurlar (Caglar,

2004, 118-119; Davasligil, 2009, 549).

2.5. BILIM VE SANAT MERKEZLERI

BILSEM, Milli Egitim Bakanlig: biinyesinde 1995 yilinda &zel yetenekli cocuklarin
egitim-6gretim faaliyetlerini saglamak igin kurulmustur. BILSEM; “Orgiin egitim
kurumlarina devam eden ve genel zihinsel yetenek, gorsel sanatlar veya miizik yetenek
alanlarinda 06zel yetenekli olarak tanilanan Ogrencilere, yeteneklerini gelistirerek
kapasitelerini en list diizeyde kullanmalarin1 saglamak amaciyla destek egitim vermek iizere
acilan 6zel egitim kurumlaridir.” (MEB, 2019). Diger iilkelerdeki modeller incelenmistir ve
iilkemize uygun olarak bir model tasarlanmistir (Karadayi, 2019). BILSEM okul 6ncesi,
ilkokul ve ortaokul cagindaki 6zel yetenekli bireylere farklilastirilmis ve zenginlestirilmis

egitim 6gretim hizmeti vermek amaciyla kurulmustur.

Tiirk milli egitiminin temel ilkeleri ve genel amaglar1 ¢ergevesinde BILSEM’de verilen

egitim ile 6zel yetenekli 6grencilerin;

1. Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimseyen; ailesini, vatanini, milletini seven, iilkesine
karst gorev ve sorumluluklarini bilen, bunlari davranig haline getirmis bireyler olarak

yetistirilmesi,

31



2. Ulkesinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; hiir ve bilimsel diisiinme gliciine, genis bir diinya goriisiine sahip; lider, yapici,

yaratici ve iilke kalkinmasina katkida bulunan bireyler olarak yetistirilip gelistirilmesi,

3. Bilimsel diislince ve davranislarla estetik degerleri birlestiren, liretken, sorun ¢ozen,
kendini gergeklestirmis bireyler olarak yetismeleri, yetenekleri ve yaraticiliklarini erken

yasta fark ederek en iist diizeyde kullanmalari,

4. Ogrencilerin yaratic1 diisiince, kesif, icat, sosyal iliskilerde basar1, inovasyon, liderlik,

iletisim ve sanatsal beceriler kazanmalari,

5. Ozel yetenekleri dogrultusunda bilimsel calisma disiplini kazanmalari, disiplinler
arast diislinme, sorunlari ¢dzme, belirlenen ihtiyaglar1 karsilamaya yonelik projeler

gerceklestirmeleri amaglanir (BILSEM Y énergesi, Madde 6).

BILSEM’ler 81 ilde yaygmlastiilmis olup Tiirkiye’de halen hizmet veren 182
BILSEM bulunmaktadir.

2.6. OKUMA

Yiizyillardan beri arastirmacilarin ilgisini ¢eken okuma, her dénemde oldugu gibi
giiniimiizde de bilgi edinmenin en iyi yoludur. Bu kadar arastirilan okumanin da dolayisiyla

farkli tanimlar1 bulunmaktadir:

Sever (2011) ve Coskun (2002) okumay1 “Dort temel dil becerisinden biri olan
okuma becerisi; sozciiklerin duyu organlariyla algilanarak dikkat, anlama, hatirlama,
seslendirme, anlamlandirma, sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi bilesenlerden
olusan zihinsel siiregtir” bigiminde tamimlar. Gilircan (1999), okumay:r soyle
tanimlamaktadir: “Okuma; basili, yazili ya da goriintiilii sozciikleri, simgeleri goz ile
algilayip zihindeki sozciik anlamiyla biitiinlestirerek anlamlandirma, buna bagl olarak da
kavrama, diisiinme, yorumlayarak elestirme ve tekrar diisiinme faaliyetlerinin hizli bir

sekilde duyu organlar1 ve beyin arasinda gergeklestirilen iletisimi igeren bir siirectir”.

Kurudayioglu (2011)’na gore okuma: “Karmasik bir siire¢ olan okuma; gdérme ve
seslendirme yoniiyle fiziksel (goz, goz kaslari, netlik alani, netlik agisi-okuma mesafesi);
kavrama yoOniiyle de zihinsel (goriintii merkezi, goriintii tanima, goriintli yorum alani,
gorilintii bellegi, okuma merkezi, konusma merkezi) bir siiregtir.” Kavcar ve arkadaslari
(1995), “Okuma; bir yaziy1, sdzciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki 6geleriyle

gorme, algilama ve kavrama siirecidir.” seklinde bir tanimda bulunmuslardir.
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Dokmen (1994: 15)’e gore “Okumak demek, kelimeleri ya da ciimleleri gormek
demek degildir; okuyabilmek, 6zellikle anlayarak okuyabilmek i¢in gérmenin 6tesinde bir

takim zihinsel etkinlikler gereklidir. Okuma, bir algisal etkinliktir, bir diigiinme siirecidir.”

Demirel (1996), “Okuma, biligsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak
caligsmasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Diger bir tanimla okuma,

yazinin anlamli ses haline doniigsmesidir.” diye bir tanimlama yapmustir.
Bu tanimlardan yola ¢ikarak okuma genel olarak soyle 6zetlenebilir:

e Okuma bir algilama siirecidir.

e Okuma bir kavrama siirecidir.

e Okuma bir iletisim siirecidir.

e Okuma biligsel bir gelisim siirecidir.
e Okuma zihinsel bir stiregtir.

e Okuma bir 6grenme siirecidir.

e Okuma egitim siirecidir.

Giinlimiizde hayatin bir parcasi haline gelen okuma her alanda ihtiyag duydugumuz
bir konumdadir. Bos zaman degerlendirme araci olmaktan ¢ikip hayatin gereksinimlerini

karsilamak icin bir amag haline gelmistir.

2.6.1. Okumanin Onemi ve Islevi

Hizla gelisen diinyada okumanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Glinlimiizde her yerde
okuma ihtiyaci hissedilmektedir. Harita ve tabela okumada, hastanede, haberlesmede,
internet kullaniminda, tarthimizi arastirmada kisacasi her alanda okuma ihtiyagtan ¢ok

zorunluluk haline gelmistir.

Okuma bireyin kendini daha iyi tanimasina ve kesfetmesine olanak tanir. Ayrica
kisiligin gelismesine katkida bulunurken sosyal anlamda da bilingli bir toplumun
yetismesinde temel olusturur. Okumanin 6nemini sayisal verilerle agiklayan Aytas (2005:
462)’a gore “Okuma, bes duyu organinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin, anlami kavrama
cabasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Genellikle 6grendiklerimizin %1 ini
tatma, %1,5’ini dokunma, %3,5’ini koklama, %11’ini isitme, %83’ilinii gérme duyusu
yoluyla elde etmekteyiz. Bu sonuglara gore; géze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede
%94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugu ortaya ¢ikar.” seklinde ortaya konmaktadir. Giineyli
(2003: 23) okumanin toplum hayatindaki dnemini ¢ok yonlii bir yaklagimla vurgulamistir.

“Ulkelerin  kalkinmish@ her alanda {iretim yapabilmelerine yani teknolojiyi
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yaratabilmelerine ve kullanabilmelerine baghdir. Uretme ise kendini gelistirmeye ve
okumaya baglidir. Okuma, yaratici olmayr ve hayata farkli pencerelerden bakmayi
kolaylastiran bir beceridir. Ulkedeki okuma bilinci, kitaba verilen deger ve okur sayisi

arttikga diigiinen, tireten kafalar artacak, gelisme de o denli fazla olacaktir.”

2.6.2. Okuma Ahskanlik ve Tlgisi

Ogrenmenin sonucu olarak tekrarlanan davranislar zamanla aliskanlifa déniisiir.
Giliney (1998)’e gore aligkanlik; “Canli bir varligin tekrarlanan bir etkiyle edindigi tutum
veya Ogrenme sonucu otomatik olarak yapilan davraniglar.” olarak tanimlanirken TDK
(2022)’ye gore aliskanlik “Bir seye alismis olma durumu, aliskinlik, alismislik, aliski, itiyat,
huy, meleke, iinsiyet, yordam” olarak tanimlanmaktadir. Yapilan bu tanimlara bakildiginda

aligkanligin tekrarlanan davranislar biitiinii oldugu dikkat cekmektedir.

Temel okuryazarliktan sonra gelen asama okuma aliskanligidir. Yilmaz (1993, s.
30)’a gore okuma aligkanlig1 “Bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi
sonucu, okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde ve elestirici/irdeleyici
bir nitelikte gergeklestirmesidir”. Bireyin okumay1 ihtiyag olarak gérmesi ve bu ihtiyaca
bagli olarak okumay1 diizenli bigimde zevk alarak gergeklestirmesi okuma aliskanligi olarak
tanimlanabilir. Sahin (2012)’e gore “Okumanin kazandirilmasi siirecinde en kalic1 ve dnemli
etken okumanin bir aligkanlik haline doniistiiriilmesidir. Okuma aligkanlig1, okumayi kisinin
bir ihtiya¢ olarak algilamasi ve okuma eylemini, hayatinin her evresinde siirekli ve diizenli
bir sekilde devam ettirmesidir. Okuma aligkanligy, kisilerin okumay1 6grendikten sonra bu
eylemi zevkle yapmalarini saglamak i¢in kazanmalar1 gereken 6nemli bir beceridir.” olarak

ifade edilmektedir.

Ilgi “1. Bir alg1 veya diisiinceyle yahut fikri ve duygusal bilinglilik birlesimiyle
meydana gelen 6znel-nesnel tavir, diisiiniis veya durum. 2. Se¢gme durumu séz konusu
oldugu zaman bir kimsenin belirttigi tercih. Alaka.” (Alaylioglu ve Oguzkan, 1976, s.138)
olarak tanimlanmaktadir. Onciil (2000, s.602)’e gore ilgi “Dikkati iizerinde toplayan bir
kavram ya da diislinceyi kapsayan ve anliksal ile duygusal bilingliligin bilesimi olan bir
oznel-nesnel tutum” diye tanimlanmstir. Tlgi dikkatin yogunlasmasini saglar ayn1 zamanda

hatirlamay1 kolaylastirir.

Bireyin okuma aligkanlig1 edinmesinde bir¢cok etken olmasina ragmen bireysel ilgi
bu aligkanligin kazanilmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bireyin bir konuya herhangi bir

zorlama olmaksizin yonelmesi onun okuma ilgisini gostermektedir.
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2.6.3. Okuma Ahskanhginin Olusmasinda Etkili Olan Faktorler

Okuma aligkanliginin olugsmasinda birgok degiskenden soz edilebilir. Basta bireysel
ozellikler olmak {izere, ailenin okumaya kars1 tutumu, arkadaslar, okul ve 6gretmenin roli
okuma aligkanliginin kazanilmasinda 6nemli role sahiptir. Sahin’e gore (2012) gére okuma
aliskanlig1 kazandirma siirecinde tiim bu degiskenlerin hesaba katilmas1 6nemlidir. Literatiir
incelendiginde yapilan ¢alismalarda (Akca, 2008; Alevli, 2018; Bekar, 2005; Er ve Arici,
2018; Keles, 2006; Oztiirk ve Aksoy, 2016; Sahin 2009; Sahin, 2012; Temizyiirek,
Colakoglu ve Coskun, 2013; Unal, 2019; Y1lmaz, 2004) okuma aliskanliginin olusmasinda
kisinin bireysel ilgilerinin, ailesinin, &gretmenlerinin ve arkadaglarinin etkisine vuru

yapildig1 goriilmektedir.

2.6.3.1. Okuma Aliskanliginin Olusmasinda Bireyin Rolii

Okumanin gergeklesmesi ve aliskanlifa doniismesi icin bireyin motivasyonu
onemlidir. Bireysel etkenlerden olan ilgi, tutum, deger verme, yonelim, merak, okumaktan
alinan keyif okuma aligkanligi kazanmada belirleyici olabilir. Bireyin okuyacag kitabin
konusu 1ilgisini ¢ekerse, merak duygusu olusacaktir ve okuma eylemi gerceklesecektir.
Okumaktan haz alirsa da bu eylem zamanla aliskanliga doniisecektir. “Bireyler, okumaktan
hoslandiklart tiir, konu, okuma siireleri veya okuma egilimleri bakimindan farklilik
gosterdikleri i¢in bu aliskanligin kazandirilmasi siirecinde kisilerdeki bu 6zelliklerin dikkate
alinmasi, okumay1 aliskanliga kisa siirede ¢evirebilir” (Demirer, Cintas Y1ildiz ve Siinbiil,

2011).

Yapilan bazi arastirmalarin sonuglarina bakildiginda okumanin i¢sel motivasyondan
etkilendigini, okuyamamanin sebepleri arasinda da motive olamamanin 6énemli bir paya
sahip oldugu goriilmektedir (Akyol ve Yildiz, 2011; Yildiz, 2013). Cocuklarin ilgilerini
cekecek kitaplarla erken yaslarda bulusturulmasi ileride okuma aligkanligi kazanmalarinda

etkili olacaktir.

2.6.3.2. Okuma Aligkanliginin Olusmasinda Ailenin Rolii

Aligkanliklar kiiciik yasta kazanilan davramiglardir. Aile ¢ocugun birgok gelisim
stirecinde etkili oldugu gibi okuma becerisinin gelisiminde de onemli bir yere sahiptir.
Okuma aligkanlig1 edinme siirecinde bireyin oldugu kadar ailenin de rolii biiyiiktiir. Bireyin
biliytidiigli ortamda aile kitap okuyarak rol model oluyorsa, okuma i¢in uygun ortam
yaratiyorsa bu davranisi edinme siireci hizli ve kalici olacaktir. Birey biiylidiigii ortamda sik

sik kitapla karsilasirsa okumaya 6zenmeye baslayacaktir. D6kmen (1994) okuma aligkanligt

35



kazanilmasinda ailenin roliiniin 6nemini sdyle ifade etmektedir: “Eger cocuklarin ve
genglerin yeterli miktarda ve gerekli kalitede okumasini istiyorsak, modelden 6grenmelerini
saglayacak ortami hazirlamaliyiz. Cocuklarin okumayr modelden 6grenebilecekleri ilk ve en

Onemli ortam ailedir.”

Ailenin kitaba ve okumaya karsit olan yaklasimi bireyi olumlu ya da olumsuz
etkileyecektir. Eger anne baba ¢ocugunun yaninda kitap okumazsa ve ¢ocuga okumasi
konusunda uyarilar yaparsa, okumay1 denetim altina alirsa bu durum ¢ocuk i¢in olumsuz
sonuclar doguracaktir ve zamanla ¢ocuk okumaya karsi olumsuz bir tavir sergileyecektir.
Evde okumaya kars1 isteksizlik ve ilgisizlik okuma aliskanligi kazanma stirecini olumsuz

yonde etkileyen durumlardan bazilaridir.

Yapilan bazi arastirmalarin (Bekar, 2005; Cicek Cetinkaya, 2004; Keles, 2006)
sonuclarina bakildiginda kitap okuma bilincine sahip bir aile ortaminda biiyliyen bireylerin
okumaya kars1 olumlu bakis agisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Ebeveynlerin evlerinde
kitaplik olusturmasi ve ¢ocuklarina oyuncagin yani sira kitap almasi onda kitap sevgisinin

olusmasini saglayacaktir (Gonen vd., 2004: 9).

Ailelerin okuma aligkanlifin1 kazandirabilmek i¢in dikkat edebilecekleri bazi

unsurlar sunlardir:

e Cocuk dogdugu andan itibaren oyuncaklar yaninda renkli, ilgi ¢eken kitaplarla da
tanistirilmalidir.

e Evde ¢cocugun siirekli gorebilecegi bir kitaplik olmalidir.

e Evicinde anne ve baba kitap, dergi, gazete vb. okuyarak ¢cocuga 6rnek olmalidir.

e Ozellikle kiigiik yaslardaki cocuklara ilgi cekici masal ve hikayeler anlatilmalidir.

¢ Kitap okuma baslangicta bir oyun gibi baglamali, cocuklar sikilmamalidir.

e Onemli giinlerde ¢cocuga kitap hediye edilmesi, kitabin degerine iliskin olumlu bir
bakis acist kazanilmasini saglar.

e Cocuklarin halk kiitiiphanesi ve kitap kuliiplerine iiye olmalar1 tesvik edilmelidir.

e Anne ve baba cocugunu kitapgilara gotiirmeli, kitap ve yazar soylesileri gibi

etkinliklere katilmasini tegvik etmelidir (Y1lmaz, 2000, s.456-457).

2.6.3.3. Okuma Aligkanliginin Olusmasinda Arkadaslarin Rolii
Bireyin aligkanliklar edinme ve beceriler kazanma siirecinde en ¢ok etkili olan
aileden sonra ikinci sirada arkadas ¢evresi gelmektedir. Arkadas secimi okuma aligkanligt

kazanma siirecinde etkili olmaktadir. Birey arkadaslaryla kitaplar {izerine konusabiliyor,
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onlarla kitap aligverisi yapabiliyorsa bu durum bireylerin okuma aligkanligini olumlu yonde
etkileyecektir. Yapilan arastirmalar (Bayat ve Cetinkaya, 2018; Dokmen, 1994, s.35) da
aralarinda kitap aligverisi saglanan 6grencilerin okuma aliskanliklarinin gelistigini ortaya

koymaktadir.

Binarbasi (2006)’na gore “Cocuk, arkadaslari tarafindan okunan kitaplar1 kendisinin
de okumas1 gerektigi diisiincesiyle beraber arkadaslarinin okudugu kitaplar disinda baska
kitaplar okuma konusunda kendisini zorunlu hissedebilmekte, onlara yetismeye veya onlari
gegmeye ¢alismaktadir.” Cocuklar bulunduklar1 arkadas grubuna kendini kabul ettirmek ve
kendini gostermek i¢in de kitap okuyabilirler. Bu durum da okuma aligkanligi bakimindan

faydali olacaktir.

2.6.3.4. Okuma Aliskanliginin Olusmasinda Okulun ve Ogretmenin Rolii

Egitimin basladig1 ilk ortam aile ortamidir. Birey sistematik ve diizenli egitime okula
basladig1 zaman geger. Okuma bilincinin temellerinin atildig: aileden sonra okul, bireyin bu
becerisini artik uygulamaya dokebilecegi yerdir. Okulunda uygun okuma ortami ve bol kitap

secenegi bulan ¢cocuk okumaya yonlenecektir.

Ogretmenler okuma aliskanligi kazanma siirecinde etkin rol oynamaktadirlar.
Ogrencilerine okuyarak rol model olan 6gretmenler onlara bu aligkanligin kazandirilmasinda
son derece onemli yere sahiptirler. Ogretmenlerin, dgrencilerinde okuma aliskanlif
edindirme stirecinde yapacaklarin1 su sekilde siralamak miimkiindiir (Kibris, 2000°dan

aktaran Balci, 2016, s. 62):

e Okunmasi gerektigini diisiindiigii kitaplardan olusan bir sinif kitaplig1 olusturmak

e Kitaplar 6grencilerin kolaylikla elde edebilecekleri sekilde diizenlemek

e Sinifta zaman zaman okuma tiirleri hakkinda bilgiler vermek

e Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecegini diisiindiigii kitaplardan s6z etmek ve onlari
Ogrencilere tanitmak

e Ogrenciyle okunan kitaplar hakkinda konusmak

e Okuma yarigmalar: diizenleyip bol okuyan 6grencileri ddiillendirmek

e Smif veya okul gazetelerinde kitaplari tanitan yazilara yer vermek

Ozel vyetenekli bireylerin ¢ogu okul oncesi donemde okuma becerisini
kazanmaktadirlar. Bunun i¢in okula bagladiklarinda hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek
olmaktadir. Bu 6grencilerin kdrelmemesi i¢in ilgilerine gore kitaplara yonlendirilmeleri bu

aligkanliklarin1 kaybetmemeleri agisindan faydali olacaktir.
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2.6.4. Okuma Tutumu ve Tercihi

Bireyin okuma aligkanligin1 kazanmasi, etkili ve verimli bir okuyucu olmasi igin
okumaya kars1 olumlu bir tutum gelistirmesi gerekir. “Tutum, herhangi bir nesne, fikir ya da
kisiye kars1 diisiincelerle veya duygularla ilgili 6geleri olan ve davranissal egilimler iceren
oldukca kalict bir sistem olmakla beraber kisinin bir kisiye, nesneye ya da konuya kars1
olumlu veya olumsuz olabilen genel bir duygu ya da degerlendirmesidir” (Deniz ve Tuna,
2006). Tutum flizerinde birgok faktor etkili olabilir. Okuma aliskanligr kazanmada oldugu
gibi herhangi bir seye olumlu veya olumsuz tutum gelistirmede de bireyin kendi goriisiiniin

basta geldigi sdylenebilir. Sonrasinda aile ve g¢evre belirleyici olabilir.

Inceoglu (2010) tutumu, kisinin bilgi, tecriibe ve giidiilerine dayanarak kendisine
veya etrafindaki obje, sosyal olay ya da soruna karsi orgiitledigi biligsel, duygusal ve
davranigsal tepki 6n egilimi olarak tanimlamaktadir. Yapilan ¢alismalara (Guthrie ve
Wigfield, 2000, s.405; Wigfield ve Asher, 2002, s.434; Morgan ve Fuchs, 2007, s.172)
bakildiginda okuma becerisindeki basariyla okumaya karsi gelistirilen olumlu tutumun
etkisinin oldugu goriilmektedir. Ozel yetenekli bireylerin okuma tutumunun diger bireylere

gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Ley ve Trentham, 1987, Akt. Ogurlu, 2014).

Bireyin okumayi istedigi, dikkatini ¢eken, okumaktan keyif aldig1 yazi tiirii o kisinin
okuma tercihidir. Bireylerin okuma tercihlerinde ailelerin (Bigici, 2006; Durualp, Durualp
E. ve Cigekoglu, 2013; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Ulper, 2011) ve dgretmenlerin (Aksoy ve
Oztiirk, 2018; Bamberger, 1990; Karakulluk¢u ve Celik, 2020; Tekgiil, 2013) etkisi ve
onemini ortaya koyan birgok calisma bulunmaktadir. Ozel yetenekli bireyler kendi sectikleri

yazi tiirlerini okumayi tercih etmektedirler (Halsted, 1988, Akt. Ogurlu, 2014).

2.6.4.1. Ozel Yetenekli Bireylerin Okuma Tutumu ve Tercihi

Ozel yetenekli bireyler genel olarak ¢ogu beceride yasitlarindan iistiin performans
sergilerler. Cogu 6zel yetenekli birey yasitlarina gore erken yaslarda okumay1 dgrenirler ve
2 yil ileri seviyede okuma becerisine sahiptirler (Reis ve arkadaslari, Akt. Ogurlu, 2014).
Boyle 6zel beceriye sahip bireylerin kitaplarla erken yaslarda tanistirilmasi ve rol model

olarak anne babalarin sik sik kitap okumasi da 6nem arz etmektedir.

Okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olan bireyler okumaya deger verirler ve
okumaktan keyif alirlar. Ozel yetenekli bireylerin okumaya kars1 olumlu tutum gelistirmeleri
icin ebeveynlere, dgretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Arastirmalara (Balci, 2016;
Bekar, 2005; Ci¢ek Cetinkaya, 2004; Keles, 2006; Dokmen, 1994; Yilmaz, 2000; Gonen
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vd., 2004) gore olumlu okuma tutumu gelistirmede aileler ilk sirada yer almaktadir ve ikinci

sirada 6gretmenler gelmektedir.

Ozel yetenekli bireylerin okul disinda tercih ettikleri okuma araclari, yazinsal tiirler,
okuma i¢in tercih ettikleri yerler de farklilik gostermektedir (Bayat ve Cetinkaya, 2018;
Acat, Demiral ve Arin, 2008; Aciyan,2008; Bayat ve Cetinkaya, 2018; Can, Tiirkyilmaz ve
Karadeniz, 2010; Darican, 2014; Deniz, 2015; Erdem ve Altunkaya, 2013; Eroglu, 2013;
Konan, 2013; Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Yalman, Ozkan ve Kutluca, 2013; Ozkaya ve
Cetin, 2014; Y1ilmaz, Kose ve Korkut, 2009).

Gelecek i¢in umut veren ve farkli diistinme becerileriyle dikkat ¢eken 6zel yetenekli
bireylerde okuma aligkanliginin kalici olmasi i¢in okuma tercihlerini de iyi bilmek
gerekmektedir. Farkli kitap tiirleriyle erken yaslarda tanismalarina olanak saglanmali ve
hangi kitap tiirti ilgisini ¢ekerse o tiirde kitaplar alinarak bu becerinin kazandirilmasi
saglanmalidir. Tosunoglu (2002)’na gore bireylerin okuma tercihlerinin bilinmesi ¢ocuk
edebiyatina yon verilmesine, sinif ve okul kitapliklarinda yer alacak kitaplarin se¢imine

olumlu katkilar saglar.

2.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Konuyla ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilmig arastirmalara bu boliimde
deginilmistir.

2.7.1. Konu ile flgili Yurt i¢cinde Yapilmis Calismalar

Cigek Cetinkaya (2004), “Afyon Merkezindeki {lkdgretim 8. Simif Ogrencilerinin
Okuma Aliskanligr” baslikli caligmasinda Afyon’da farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 6
devlet okundan 120 kiz ve 120 erkek 6grenci iizerinde aragtirma yapmstir. Bu arastirmada,
cinsiyetin, sosyo-ekonomik diizeyin ve son bir yilda okunan kitap sayisinin ¢grencilerin
okuma aliskanliklar iizerindeki etkisini incelemistir. Ornekleme alinan tiim grencilere
arastirmaci tarafindan gelistirilen 26 soruluk anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin kitap se¢iminde en fazla kitabin konusuna dikkat ettigi, kiz ve erkek
ogrencilerin macera tiirii kitaplardan hoslandigi, kizlarin ikinci sirada duygusal igerikli
kitaplari, erkeklerin ikinci sirada bilim-kurgu tiiriindeki kitaplar tercih ettigi goriilmektedir.
En ¢ok okunan kitap tiirlerinin sirasiyla roman/hikaye, gazete, dergi, siir, bilimsel kitap
oldugu, ogrencilerin %75’inin bilgisayarinin olmadigi, yaridan fazlasinin gazete okudugu

sonucuna ulagilmistir.
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Gonen, Celebi, Oncii ve Isitan (2004),“TIkdgretim 5., 6. ve 7. Smf Ogrencilerinin
Okuma Aliskanliklarinin Incelenmesi” isimli arastirmalarinda 639 alt sosyo-ekonomik ve
633 {ist sosyo-ekonomik diizeyden olmak tiizere1272 6grenci ile ¢alisma yapmislardir. 40
sorudan olusan bir anket formu doldurtularak veriler toplanmistir. Kiz 6grencilerin az bir
oranla erkek dgrencilere gore daha fazla kitap okuduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin en fazla
roman ve hikdye tiiriinii tercih ettikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
evlerinde kitaplik bulundugu, en fazla 6dev yapmak amaciyla kiitiiphanelerin kullanildigi

sonucuna ulagilmistir.

Aric1 (2005), “Ilkogretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Okuma Durumlar (Beceri,
Aligskanlik, Egilim)” isimli calismasinda Tirkiye’deki 16 biiyiiksehirde (Adana, Adapazari,
Ankara, Antalya, Bursa, Diyarbakir, Erzurum, Eskisehir, Gaziantep, Istanbul, izmir, izmit,
Kayseri, Konya, Mersin, Samsun) bulunan 26 ilkdgretim okulundaki 2000 ikinci kademe
Ogrencisinin okuma durumlarini (beceri-aliskanlik-egilim) incelemistir. Bu okullarda gorev
yapan 100 ogretmene test, anket ve Olgekler uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin yiiksek ancak okuma ilgilerinin diisiik oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin en ¢ok macera konulu kitaplari okumayi tercih ettikleri, dergi ve

kitap okuduklar1 ve okumayi sevdikleri, kiitiphaneleri kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Keles (2006), “Ilkdgretim 4. ve 5. Sinif Ogrencilerinde Kitap Okuma Aliskanligimin
Incelenmesi” isimli arastirmasinda Ankara’da bulunan ilkdgretim okullarindan rastgele
secilen 1, ilge ve koy okullarinin 4. ve 5. siniflarinda okuyan 597 6grenci (306°s1 kiz, 29171
erkek; 266’s1 4. sif, 331’1 S.smif) ile calismustir. Arastirma sonuglarina gore kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gore daha ¢ok kitap okudugu, annenin egitim diizeyinin
ogrencilerin kitap okuma aligkanligin1 etkileme oraninin babaya gore daha yiiksek oldugu,
4. smif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliginin 5. simf 6grencilerine gore daha fazla

oldugu sonucuna ulasilmstir.

Balc1 (2009), “ilkégretim 8.Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanhik ve Ilgileri
Uzerine Bir Arastirma” isimli arastirmasinda Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan farkli
sosyo-ekonomik ¢evrelerdeki 390 (201°1 kiz, 189°u erkek) 6grenci ile ¢alismistir. Arastirma
siirecinde Olgme aracit olarak Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen “Kitap Okuma
Aliskanligina Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada ilkogretim 8. smif
ogrencilerinin okuma aligkanligina iliskin tutum diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu

sonucuna varilmigtir. Ogrencileri kitap okumaya en ok ydnlendirenler ise aile ve
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ogretmenleridir. Ogrencilerin en ¢ok roman ve hikdyeye, en az ise otobiyografi ve kisisel

gelisim kitaplarina ilgi duyduklar1 sonucuna varilmistir.

Basaran ve Ates (2009), “ilkdgretim Besinci Siif Ogrencilerinin Okumaya Iliskin
Tutumlarinin Incelenmesi” isimli arastirmalarinda Yozgat ili Sorgun ve Saraykent ilgelerine
bagl kasabalarda; Sorgun ilce merkezinde ve Ankara ili Cankaya il¢esinde bulunan
ilkogretim okullarina devam eden 601 besinci smif 0Ogrencisi (300’4 kiz, 301’1
erkek)lizerinde calismislardir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin biiyliik ¢ogunlugunun okumaya iliskin
yiiksek seviyede olumlu tutum gelistirdigi goriilmiistiir. Arastirmada il ve ilge merkezinde
ikamet eden Ogrencilerin kasabalarda ikamet eden Ogrencilere; kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore, okumaya iliskin daha yiiksek oranda olumlu tutum gelistirdigi oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Giingér (2009), “Ilkdgretim 5.simf Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanligi fle
Tiirkge Dersi Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli arastirmasinda
Diyarbakir ili ile Silvan ilgesi ve Silvan ilgesine bagl kdylerde random (rastgele) yontemiyle
belirlenen ortaokullardaki 768 ogrenci ile c¢alismistir. Arastirma sonucuna gore kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha c¢ok kitap okuduklari, annenin egitim diizeyinin
ogrencilerin kitap okuma aligkanligin1 etkileme oraninin babaya gore daha yiliksek oldugu,
ailenin gelir diizeyi arttikga Ogrencilerin kitap okuma aligkanlik diizeylerinin arttig1
saptanmistir. Ayrica 6grencilerin yasadiklar1 yerlesim birimleri biiylidiik¢e kitap okuma

aligkanlig1 diizeylerinin de arttig1 sonucuna ulagilmistir.
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Sahin (2009), “ilkégretim 6. 7. ve 8. Smf Ogrencilerinin Kitap Okuma
Aliskanliklarinin  sosyo-ekonomik Diizeylerine Gore Incelenmesi” adli arastirmasinda
Kirsehir il merkezinde bulunan 13 okulun 6., 7. ve 8. siniflarinda okuyan 1323 6grenci (623
kiz, 700 erkek) ile calismistir. Bu 6grencilerden 688’1 alt, 290’1 orta ve 345’1 iist sosyo-
ekonomik diizeyde bulunmaktadir ve 457’si 6. siif, 463’1 7. smif ve 403’1 de 8. smif
ogrencilerinden olugmaktadir. Arastirma sonucuna gore her ii¢ sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilerin biiyilik bir ¢ogunlugunun diizenli olarak kitap okuduklar1 ve bos zamanlarinda
kitap okumaktan hoslandiklar1 goriilmektedir. Ayrica ¢alismaya katilan 6grencilerin sosyo-
ekonomik durumlarina gére okuduklar: Kitap tiirlerinin farklilastigi goriilmektedir. Ust-
sosyo ekonomik diizeydeki Ogrencilerin roman, orta sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilerin Oykii ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin siir okumayi tercih ettikleri
goriilmektedir.

Erkan Siiel (2011), “llkdgretim 1. Sinif Ustiin Ve Normal Zeka Diizeyindeki
Ogrencilerin Fonolojik Farkindalik Diizeylerinin Okuma Basarilar1 Uzerine Etkisinin
Karsilastirilmas1” adli arastirmasinda Istanbul’da bulunan ve iilkemizde 6zel yetenekli
olarak tanilanan 6grencilerin bir arada egitim gordiigii devlet okulu Beyazit Ford Otosan
[Ikdgretim Okulu’na devam eden 44 birinci simf diizeyindeki 6grenci ile arastirmacinin
kolay ulasabilirligi nedeniyle tercih edilen Kiiciikcekmece Hayriye Gok ilkdgretim
Okulu’na devam eden 35 birinci sinif 6grencisi ile ¢alismistir. Arastirma sonuglarina gore
ozel yetenekli 6grencilerin fonolojik farkindalik diizeylerinin, normal zeka diizeyindeki
ogrencilerden yiiksek oldugu bulunmustur. Hem 6zel yetenekli hem de normal zeka
diizeyindeki 6grencilerin fonolojik farkindalik diizeylerinin dgrencilerin okumaya gegme
stireleri lizerinde etkili oldugu; Ogrencilerin fonolojik farkindalik diizeyleri ne kadar
yiiksekse okumaya o kadar erken siirede gectikleri goriilmiistiir. Ozel yetenekli dgrencilerin
fonolojik farkindalik diizeylerinin okuma hizi ve okuma basaris1 degiskenlerine gore
farklilasma gosterdigi bulunmustur ve bu farklilasma, 6zel yetenekli 6grencilerin normal

zeka diizeyindeki 6grencilerden daha hizli okumasina katkida bulunmustur.

Mete (2012) nin “Ilkdgretim 8. Simif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig1 Uzerine Bir
Arastirma (Malatya Ili Ornegi)” adli arastirmasinda Malatya il merkezinde bulunan 291
ogrenci ile ¢ahisilmistir. Olgme araci olarak “Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum
Olgegi” ile “Kisisel Bilgiler Formu” kullamlmigtir. 8. smf &grencilerinin okuma

aligkanligia iliskin “yiliksek™ diizeyde tutuma sahip oldugu, cinsiyet degiskeni olarak
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bakildiginda ise kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gére daha fazla kitap okuma aligkanligina

sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

Kurtdas (2012), “Ustiin Yetenekliler ve Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde Bilim ve
Sanat Merkezleri (Malatya Bilim ve Sanat Merkezi Ornegi)” adli arastirmasinda Malatya
ilinde Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden 153 6grenci (67 kiz, 86 erkek) ile ¢aligmustir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu bos zamanlarinda kitap okudugunu belirtmislerdir.
Bos zamanlarinda erkekler kizlara gére daha ¢ok oyun oynayarak zaman gegirirken kizlar
daha cok kitap okuyarak zamanlarmi degerlendirmektedir. Ogrencilerin neredeyse
tamaminin internet kullandig1 da arastirmanin baska bir bulgusudur. Ogrenciler interneti en
fazla 6dev arastirmak i¢in kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan 6grencilerin en ¢ok roman,

Oykii ve bilimsel aragtirma inceleme kitaplar1 okumaktadirlar.

Sahin (2012), “ilkdgretim Dérdiincii ve Besinci Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma
Aligkanliklarinin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gére Incelenmesi” adli arastirmasinda
Kirsehir il merkezinde bulunan 14 okulun 4 ve 5. siniflarinda okuyan 1384 6grenci (676 kiz,
708 erkek) ile ¢alismistir. Caligmaya katilan 6grencilerin 718’1 alt, 432’si1 orta ve 234’1 {ist
sosyo-ekonomik diizeyden olup, 712’si 4. ve 672’si de 5. simif dgrencisidir. Arastirma
sonuglarina  bakildiginda Ggrencilerin  bos vakitlerini en ¢ok kitap okuyarak
degerlendirdikleri goriilmektedir (%58,3). Ogrenciler okumayr aliskanlik haline
getirmislerdir ve diizenli olarak kitap okumaktadirlar. Orta sosyo-ekonomik diizeye sahip
ogrencilerin diizenli olarak kitap okumayi tercih ettikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ile evlerinde kendilerine ait kitaplik olmasi arasinda
anlamli bir iligki oldugu da bir baska arastirma sonucudur. Tiim sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilerin en cok Oykii (%38,0) okumaktan hoslandigi goriilmektedir. Ust sosyo-
ekonomik diizeydeki Ogrenciler roman okumayi tercih ederken alt sosyo-ekonomik
diizeydeki dgrenciler masal okumay1 tercih etmektedirler. Ogrenciler kitap okumalarina

derslerinin yogunlugunun ve sinavlara hazirlanmalarinin engel oldugunu belirtmislerdir.

Okur ve Ozsoy (2013), “Ustiin Zekal: Ogrencilerin Tiirke Dersine Yonelik
Tutumlarinin incelenmesi: Bartin Bilsem Ornegi” isimli arastirmalarinda Bartin Bilim ve
Sanat Merkezi’nde ilkokul ve ortaokul seviyesinde Ogrenim goren 110 Ogrenci ile
calismiglardir. Arastirma sonuglarina gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore Tiirkce

dersine yonelik daha olumlu tutum gelistirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkge dersi
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tutumlarinda 6grenim kademesine ve BILSEM’ de devam ettikleri egitim programina gore

anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Iscan, Arikan ve Kiiciikaydin (2013), “ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerin Kitap
Okuma Aliskanliklar1 ve Okumaya Iliskin Tutumlarr” adli arastirmalarinda Tokat ili ve
ilcelerine bagli kdy okullarinda 6grenim goéren 688 Ogrenci ile calismiglardir. Arastirma
sonuclarina gére 6grencilerin kiitliphaneleri daha ¢ok 6dev amacl kullandiklari, genel olarak
okuma aligkanligina sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin interneti kitap
okuma amagli kullanmadiklar goriilmektedir. Ogrencilerin bos zamanlarinda yapmaktan en
cok keyif aldiklari sey TV izlemek iken ikinci sirada kitap okumak gelmektedir. Ogrencilerin
en ¢ok roman ve Oykii tiirlinde kitaplart okumayi tercih ettikleri bulgular arasindadir.
Kitaplardan baska okuduklar1 yayinlar ise sirasiyla dergi, gazete ve ¢izgi romandir.
Ogrencilerin hoslandiklar1 kitap konularia bakildiginda en ¢cok macera konulu kitaplari
tercih ettikleri onu sirasiyla duygusal, kahramanlik ve toplumsal konulu kitaplarin takip

ettigi goriilmektedir.

Ogurlu (2014), “Ustiin Zekal1 ve Yetenekli Ogrencilerin Okuma ilgisi, Tutumu ve
Elestirel Okuma Becerileri” isimli arastirmasinda TUBITAK tarafindan desteklenen “Ustiin
Zekali ve Yetenekli Cocuklar Yaratict Doga Egitimi Projesi’ne katilan 50 6grenci (32 erkek,
18 ki1z) ile ¢alismistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin orta ve {ist diizey okuyan grup
icerisinde bulundugu, gizem ve bilim kurgu konularindaki roman tiirii kitaplar1 tercih
ettikleri ve kitaplarini tavsiyeyle degil kendi tercihlerine gore belirledikleri saptanmuistir.
Elestirel okuma becerilerinin yiiksek oldugu ancak gazete ve dergi okumadiklar1 sonucuna

ulastlmistir.

Kasimoglu (2014) “Ortaokul 7. smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklari ile
Akademik Basarilar1 Arasindaki iliski” adli arastirmasinda Kahramanmaras merkezinde
bulunan biri kdy, biri kasaba olmak tizere 6 ortaokuldaki 395 6grenci (203 kiz, 189 erkek)
ile calismistir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin biiyiik cogunlugu (%81)okumay1
sevdiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin en ¢ok tercih ettikleri kitap tiirii roman olurken onu
oykii ve bilim kurgu tiirleri izlemektedir. Ogrenciler kitap alirken en ¢ok kitabin konusuna
dikkat ettiklerini sOylemislerdir. Arastirma grubundaki 6grencilere gore bir kitapta olmasi
gereken en dnemli 6zellik o kitabin anlasilir bir dile sahip olmasidir. Ogrencilerin biiyiik

cogunlugu (%84,05) giinliik olarak bir gazeteyi takip etmediklerini belirtmislerdir.
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Deniz (2015), “Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Aligkanliklar” adh
arastirmasinda Diyarbakir ili Merkez ilgesindeki iki okulda 6grenim goren 382 6grenci ile
calismistir. Arastirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Okuma Aligkanlik Anketi” kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore
ogrencilerin en fazla roman ve hikaye tiirtindeki eserlere, konu olarak ise macera ve duygusal
icerikli kitaplara yoneldikleri goriilmektedir. Siir ve deneme tiirlindeki eserlere az ilgi
duyduklari, dini icerikli eserleri digerlerine gore daha az tercih ettikleri sonucuna
ulasilmigtir. Kitap okumaya en ¢ok yonlendirenin aile oldugu sonucuna ulasilirken, en az
medyanin etkili oldugu goriilmektedir. Derslerdeki yogunluktan ve kitap okuma aligkanligi
olmamasindan dolayr yeterince kitap okuyamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ortaokul
ogrencilerinin genellikle televizyon izleyerek, internette zaman gecirerek ve bilgisayar

oynayarak bos zamanlarini gegirdikleri saptanmastir.

Tuna (2016), “Okuma Stratejilerinin 7. Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig
Kazanmasina, Okuma Tutumuna ve Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi” adli
arastirmasinda Izmir ili Buca ilgesi Otiiken Ortaokulu’nda 6grenim goren 62 6grenci (26 kiz,
36 erkek) ile galignustir. Olgme araci olarak Ozbay ve Uyar (2009) tarafindan gelistirilen
“IIkdgretim Ikinci Kademe Ogrencileri I¢in Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”, Balc1 (2009)
tarafindan gelistirilen “Okuma Ilgi ve Aliskanlig1 Anketi” ile yine Balc1 (2009) tarafindan
gelistirilen “Okuma Basar1 Testleri” uygulanmistir. Arastirma sonucunda okuma stratejileri
kullanmanin 6grencilerin okuma aliskanligir kazanmasinda, okudugunu anlama becerisinde
ve okuma tutumunda etkili bir yontem oldugu gorilmiistiir. Ayrica okuma stratejilerini
kullanmanin bilgilendirici metinlerde okuma becerilerini yiikseltmede etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Bahar, Kaya ve Bahar (2016), “Ustiin Zekali Olan ve Olmayan ilkokul
Ogrencilerinin Okuma Tutum ve Tercihlerinin Karsilastirilmas1” adli arastirmalarinda
Tiirkiye’nin giineydogu illerinden birinde bulunan BILSEM’e devam eden ve etmeyen 501
ogrenci (112 ustiin zekali, 389 {istlin zekali olmayan) 6grenci ile ¢aligmiglardir. Arastirma
sonucunda bu 6grencilerin okuma tercihlerinin arasinda énemli farkliliklar oldugu ortaya
cikmistir. Cizgi roman tiiriiniin tistiin zekal1 6grenciler tarafindan en fazla tercih edilen tiir
oldugu goriiliirken tistiin zekali olmayan 6grencilerin en fazla hikaye tiirlinii tercih ettigi
goriilmiistiir. 1ki grup O6grenci tarafindan en az tercih edilen tiir ise biyografik eserler
olmustur. Ogrencilerin kitap konusu tercihlerine bakildiginda macera tiirii {istiin zekali olan

ve olmayan Ogrenciler arasinda en ¢ok tercih edilen tiir olmustur. Ansiklopedi tiirti, her iki
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gruptaki dgrenciler icin en az tercih edilen tiir olmustur. Ogrencilerin medya tercihlerine
bakildiginda internet yayinlar1 iistiin zekali 6grenciler arasinda en ¢ok tercih edilen tiir
olurken, dergi ve magazinler {istiin zekali olmayanlar arasinda en ¢ok tercih edilen tlirlerden
olmustur. Ustiin zekali olan ve olmayan dgrenciler arasinda en az tercih edilen yazil

medyanin gazeteler oldugu goriilmiistiir.

Okur ve Ozsoy (2017), “Ustiin Zekali ve Ustiin Yetenekli Ortaokul Ogrencilerinin
Okuma Ilgisi ve Okuma Aliskanliklarinin Degerlendirilmesi” adli arastirmalarinda Bartin
ilinde Ogrenim goren, Ozel yetenekli olarak tanilanmis 50 ortaokul ogrencisi ile
caligmislardir. Arastirma sonuglarina gore 6grenciler en ¢ok roman okumayi tercih ederken
en az siir okuduklarim belirtmislerdir. Icerik olarak ise en ¢ok bilim kurgu kitaplarim
okumay1 tercih ederken en az din, gezi ve magazin icerikli kitaplar tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Bir diger sonuca gore 6zel yetenekli ogrencilerin biiyiikk cogunlugunun
(%92) evinde kitaplik bulunmaktadir. Ogrencilerin diizenli olarak gazete ve dergi okuduklar

da arastirma sonuglar1 arasindadir.

Unal, Demirtas ve Giir Erdogan (2018), “Ustiin/Ozel Yetenekli Ogrencilerde Okuma
Aligkanligi” isimli aragtirmalarinda Sakarya Bilim ve Sanat Merkezi’ne devam eden 4-8.
sinif diizeyindeki 40 6grenciyle caligmislardir. Arastirma sonuglarina gore ¢alismaya katilan
Ogrencilerin kitap okuma aligkanligina sahip olduklari, en ¢ok heyecan verici kitaplari
(aksiyon-macera ve fantastik-bilim kurgu) tiirinde kitaplar1 okumayi tercih ettikleri, kitap
seciminde icerige dnem verdikleri ve tavsiyeyi dikkate almadiklari; sayfa sayist ve kitap
kapagmin da kitap tercihlerinde etkili oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin kitaplari en ¢ok
satin alarak temin ettikleri ve yakin cevrelerindeki bireylerin okuma aliskanligina sahip

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Alevli (2018), “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okuma Aliskanliginda Ailelerinin
Duyarlilig1” adli arastirmasinda Bursa ili merkezinde 2, 3, 4, 5 ve 6. sinifa devam eden 162
0zel yetenekli Ogrenci ile calismistir. Arastirma sonuclarina gore Ogrencilerin biiyilik
cogunlugunun (%85) evinde kitaplik bulunmaktadir. Ogrencileri kitap okumaya en ¢ok
yonlendirenler anne ve babalardir. Onlar1 68retmenleri, arkadaslari ve kardesleri
izlemektedir. Ogrencilere gore cevrelerinde en cok kitap okuyanlar Ogretmenleridir.
Aragtirma sonuglart 6zel yetenekli Ogrencilerin ¢ogunun ilkokuldan ©nce okumay1
o0grendigini ebeveynlerinin okul oncesi donemde onlara kitap okudugu, kitap se¢iminde

yardimci olduklan, kitap hediye ettikleri, ¢ocuklariyla diizenli olarak kitapciya gittikleri
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boylece Ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmalarinda olumlu etkilerinin oldugu

goriilmektedir.

Karaday1 (2019), “Bilim ve Sanat Merkezlerine Devam Eden 5, 6, 7 ve 8. Sif
Ogrencilerinin Okuma Aliskanlik Ve Egilimlerinin Belirlenmesi” isimli ¢alismasinda
Ankara il merkezindeki iki BILSEM e kayitli olan 5, 6, 7 ve 8. siniflarda 6grenim gormekte
olan 285 dgrenci tizerinde arastirma yapmustir. Arastirmada 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlar belirlenmis, okuma tutumu ile cinsiyet, serbest zamanlarda kitap okuma durumu,
cocuk/halk kiitliphanesine gitme durumu, son bir yilda ders kitab1 disinda okuduklar kitap
sayisi, sinif diizeyi, bilgisayar ve internette zaman ge¢irme durumlar1 arasindaki iligki analiz
edilmistir. Ornekleme alman 6grencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgiler
Anketi”, "Kitap Okuma Profil ve Egilimlerini Belirleme Anketi" ve Tas ve Okur (2016)
tarafindan gelistirilen “Ustiin Zekali/Yetenekli Ogrenciler igin Okuma Tutum Olgegi"
uygulanmistir. Arastirma sonucunda BILSEM 6grencilerinin okuma tutumlarinin yiiksek
oldugu ve kiz 6grencilerin okuma tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. BILSEM &grencilerinin okumaktan hoslandiklar1 kitap tiirlerinin
roman, Oykii, ¢izgi roman ve an1 oldugu ayrica konu olarak sirasiyla macera, bilim kurgu,
mizah/komedi, bilim/icat ve kahramanlik / tarih kitaplari okuduklar1 saptanmustir.
Ogrencilerin kitap secerken sirasiyla konusuna, arkadas dnerisine, yazarina, 6gretmenlerinin

onerisine dikkat ettikleri bulunmustur.

Unal (2019), “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okuma Aliskanligma Yénelik Tutumlari
fle Yazma Egilimleri” isimli arastirmasinda Sinop, Kayseri, Sakarya ve Antalya illerindeki
BILSEM’lere devam eden 4-8. sinif diizeyinde 352 &grenci (160 kiz ile 192 erkek) ile
calismistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Bes Faktor Kisilik
Olgegi”, “Kitap Okuma Aligkanligma Iliskin Tutum Olgegi” ve “Yazma Egilimi Olcegdi”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda ozel yetenekli dgrencilerin okuma aligkanliklarina
yonelik tutumlan ile yazma egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Kiz
ogrencilerin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlar1 ile yazma egilimlerinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Tiirk¢e dersini ve yazmayi seven,
kendisini yazma ¢aligmalarinda basarili bulan, giinliik tutan ve evlerinde kitapliklari bulunan
ogrencilerin, digerlerine oranla ¢ok daha olumlu okuma tutumuna ve yazma egilimine sahip

oldugu sonucuna varilmistir.
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2.7.2. Konu ile Tlgili Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Stange ve Carter (1995), “Gifted Middle Grade Readers: Attitudes and Interests in
The 90’s.” (Ustiin Yetenekli Orta Siif Okuyucular: 90'larda Tutum ve Ilgi Alanlari) adli
arastirmalarinda Orta Amerika Birlesik Devletleri'nin bazi bolgelerinde 6zel yetenekli olarak
tanilanmis 6, 7 ve 8. sinifa devam eden 284 6grencinin okuma tutumlarini ve ilgi alanlarini
incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore 6zel yetenekli 6grencilerin gizem, mizah, kurgu
ve dergilere ilgi gosterdikleri goriilmiistiir. Din, saglik, matematik, bilgisayar, cografya ve
bilgilendirici metinlere az ilgi duyduklar1 bir diger sonugtur. 7. siif 6grencilerinin okumaya

kars1 olumlu tutum sagladiklari gériilmektedir.

Kitano ve Lewis (2007), “Examining The Relationships between Reading
Achievement and Tutoring Duration and Content for Gifted Culturally and Linguistically
Diverse Students From Low-Income Backgrounds” (Diistik Gelirli, Kiiltiirel ve Dilsel
Olarak Farkli Olan Ustiin Yetenekli Ogrenciler i¢in Okuma Basaris1 ile Ders Siiresi ve
Icerigi Arasindaki iliskilerin Incelenmesi) adl1 arastirmalarinda 3, 4 ve 5. sinifa devam eden
58 6zel yetenekli 6grenci (34 erkek, 23 kiz) ile calismislardir. Ogrencilerin okuma basarilari
ile ders siireleri ve icerigi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ogrenciler diisiik gelire
sahiptirler ve dilbilimsel ve kiiltiirel agidan birbirlerinden farkli 6zellikler gostermektedirler.
Ogrencilerin ¢ogunun (29 aile) evinde Ispanyolca konusulmaktadir. Diger evlerde konusulan
diller Vietnamca, Kantonca, Cince, Lao ve Hmong'dur. Arastirma sonuglarina bakildiginda
kod ¢6zme ve okudugunu anlama stratejilerine yonelik verilen egitimin 6zel yetenekli

ogrencilerin okuma kazanimlaria yonelik basariy1 destekledigi goriilmektedir.

Reis ve Boeve (2009), "How Academically Gifted Elementary, Urban Students
Respond to Challenge in An Enriched, Differentiated Reading Program” (Akademik Olarak
Ustiin Yetenekli Ilkogretim Ogrencileri Zenginlestirilmis ve Farklilastirilmis Okuma
Programindaki Zorluklara Nasil Cevap Veriyor?) adli arastirmalarinda tanilanmis 6zel
yetenekli 6grenciler ile ¢aligmiglardir. Bu 6grencilere okul sonrasi zenginlestirilmis okuma
programi uygulanmistir. Alt1 haftalik olan ve haftada iki kez uygulanan bu program sonrasi
0zel yetenekli Ogrencilerin mevcut egitim seviyelerinin iizerinde olan metinleri

okuyabildikleri goriilmiistiir.

Diem (2012), “How the Presence of A Technologically Supported Library Influences
High School Student’s Reading Habits and Skills” (Teknolojik Destekli Bir Kiitiiphanenin
Varlign Lise Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarini ve Becerilerini Nasil Etkiler?) adli

arastirmasinda 102 6grenci (51 kiz, 51 erkek) ile calismistir. Arastirmanin amaci okul
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kiitliphanelerinin; 6grencilerin okuma aligkanliklarina, kiitiiphane ziyaretlerine, cinsiyete
gore okudugunu anlama basarilarina ve okul tiirlerine olan etkisini gérmektir. Arastirma
sonuglarina gore okul kiitiiphanesinin okuma basarisina %23,1 oraninda olumlu katki
sagladigr goriilmektedir. Cinsiyete gore bakildiginda erkek ogrenciler ile kiz 6grencilerin

okuma tutum ve aligkanliklar arasinda bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Oluwaseyi ve Oluwatise (2013), “A Survey of Reading and Internet Use Habits
Among Undergraduate Students in Selected University Libraries in Nigeria” (Nijerya'daki
Secilmis Universite Kiitiiphanelerindeki Lisans Ogrencileri Arasinda Okuma ve Internet
Kullanim Aliskanliklar1 Uzerine Bir Arastirma) adli arastirmalarinda Nijerya’da segili
tiniversite kiitliphanelerini kullanan 214 lisans &grencisi ile calismiglardir. Arastirmada
ogrencilerin liniversite kiitiiphanelerinde bilgiye hangi yolla ulagtigini, okuma amaglarinin
ne oldugunu, kitap okuma sikliklarini, okumalarinin Ontindeki engellerin ne oldugunu
belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin arastirma amagch kitap
okuduklari, interneti sinav ve proje calismasi icin kullandiklar1 bulunmustur. Ogrenciler
kiitiiphanede bilgiye ulasabilecekleri kaynaklar yeterli oldugu zaman bilgiye rahat
erisebildiklerini belirtmislerdir.

Garces-Bacsal ve Yeo (2017), “Why and What They Read When They Don’t Have
to: Factors Influencing The Recreational Reading Habits of Gifted Students in
Singapore”(Mecbur Olmadiklarinda Neden ve Ne Okurlar: Singapur'daki Ustiin Yetenekli
Ogrencilerin  Rekreasyonel Okuma  Aliskanliklarim  Etkileyen  Faktorler) adh
arastirmalarinda Singapur’da 6zel yetenekli bireylere yonelik egitim veren dokuz okulun
birine kayitli, 10-12 yaslarinda 125 o6grenci ile g¢alismislardir. Bu aragtirmalarinda
ogrencilerin okuma aligkanliklarini, ni¢in okuduklarini, hangi kitaplart okumay1 tercih
ettiklerini ve okuma aligkanliklarin1 etkileyen etkenleri belirlemeyi amacglamislardir.
Arastirma sonuclarina bakildiginda 6grencilerin okuma aligkanliklarinin oldugu, eglenme ve
dinlenme i¢in okuduklari, okuma aliskanliklarini en ¢ok annelerinin ve babalarinin etkiledigi

goriilmektedir.

Bano, Jabeen ve Qutoshi (2018), “Perceptions of Teachers About the Role of Parents
in Developing Reading Habits of Children to Improve Their Academic Performance in
Schools” (Okullarda Akademik Performanslarimi Gelistirmek Icin Cocuklarn Okuma
Aliskanliklarinin ~ Gelistirilmesinde Velilerin Roliine iliskin Ogretmen Algilari)adli
aragtirmalarinda Pakistan’in Gilgit sehrinde yer alan bir 6zel okuldaki &grenciler ile

calismiglardir. Arastirma bulgularina bakildiginda okuma aliskanligi kazanan bireylerin
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akademik olarak da basarili olduklar goriilmektedir. Bir diger sonug ise ebeveynlerin erken
yaslarda ¢ocuklarina okumayi sevdirmeleri onlarin okuma aliskanlig1 kazanmalarinda etkili

oldugunu gostermektedir.
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BOLUM I11
3. YONTEM

Bu béliimde, aragtirmada izlenen yontem, arastirmanin evren ve 6rneklemi, arastirma
verilerinin nasil toplandigi, veri toplama araglar1 ve veri toplama siirecine iliskin bilgilere

yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden 3 ve 4. simif &grencilerinin okuma
tutumlarin1  ve tercihlerini belirlemeyi amaglayan bu c¢alismada karma yontem
arastirmalarindan agiklayici sirali karma yontemler arastirmasi deseni kullanilmustir.
Aciklayict sirali/(sirali nicel — nitel) karma yontemler arastirmasi deseni (explanatory
sequential mixed methods research design), “Bir arastirma popiilasyonundaki trendleri ya da
calisilan konular veya kavramlar arasindaki iligkileri incelemeyi amacglayan nicel veri
toplama ve analizi ile baglar. Devaminda yiiriitiilen nitel veri toplama ve analizin amact, ilk
asamada elde edilen nicel sonuglarin nitel veri toplama ve analizi ile acgiklanmasidir”
(Creswell, 2003’ten Akt. Baki ve Gokgek, 2012: 9; Creswell ve Plano Clark, 2018’den Akt.
Toraman, 2021: 17).

Bu desende nicel arastirma yontemlerinden “betimleyici, iliskisel tarama” modeli ile
elde edilen verilerin nitel arastirma yontemiyle elde edilen verilerle desteklenerek
aciklanmasi planlanmistir. Tarama modellerinde amag¢ simdi veya ge¢miste var olan bir
durumu degistirmeden betimlemektir. Arastirmada odak noktasi olan bireyi, nesneyi veya
olayr kendi sartlar1 g6z Onilinde bulundurularak, degistirilmeden ve etkilemeden
tamimlanmaya calisilir. Onemli olan, iyi gdzlem yapabilmektir (Karasar, 2012: 77). Tarama
arastirmalarinda, bir olaya veya konuya iliskin katilimecilarin ilgileri, becerileri, tutumlar: ve
goriisleri belirlenir (Biiylikoztiirk, vd., 2008, s.177). “Betimleyici aragtirmalar, var olan
durumu ortaya ¢ikarmay1 amaglar. Verilerin derlenmesi, diizenlenmesi ve profilin ortaya
konmasi esas dncelikli olandir” (Cémlekgi, 2001, 5.28). iliskisel tarama modelinde ise amag,
iki veya daha fazla sayida degisken arasindaki iliskinin belirlenmesidir derecesini

belirlemektir (Yetgin, 2020: 40).

Karma yontem arastirmasi olarak desenlenen bu arastirmanin nicel boyutunda

Gomleksiz (2004) tarafindan hazirlanan "Okuma Aliskanligina Iliskin Tutum Olgegi” ve
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nitel boyutunda 6grencilere arastirmaci tarafindan hazirlanmais yart yapilandirilmis goriigme

formu uygulanmustir.

3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Arastirmanin evrenini, 2021- 2022 egitim-0gretim yilinda Kirsehir ilinde bulunan

iistlin yetenekli 6grenciler olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Kirsehir il merkezinde
bulunan Yusuf Demir Bilim ve Sanat Merkezi ve Kaman ilgesinde bulunan Kaman Bilim ve
Sanat Merkezi’nin 3. ve 4. siniflarinda 6grenim gérmekte olan ve ¢alismaya goniillii olarak
katilan 58 ozel yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Nicel orneklemin belirlenmesinde
amagsal ornekleme yontemi kullanilmistir. Seckisiz olmayan 6rnekleme yaklagimi olan
amagcsal drnekleme, calismanin amacina bagli kalarak zengin bilgi durumlarinin secilerek
derinlemesine arastirilmasini saglar (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008). Bu kapsamda calismada BILSEM’e kayitli olma ve 3. ve 4. smiflarda
Ogrenim goren istiin yetenekli 6grenciler 6rneklem grubuna secgilmislerdir. 2019 yilinda
baslayan Covid-19 salgin1 nedeniyle BILSEM’e 6grenci alimlar1 Tiirkiye genelinde sekteye
ugradigindan dolayr calismanin yapildigi yilda BILSEM’e kayith 2. siuf 6grencisi
bulunmadigi i¢in ¢aligmaya 2. sinif 6grencileri dahil edilmemistir. Nitel veriler ise 6rneklem
grubundaki 6grenciler arasindan uygun 6rnekleme ile belirlenmis olan 18 dgrenciden elde
edilmistir. Aragtirmaci okula gittigi giin dersleri olan 6grencileri siirece dahil ettigi i¢in bu
model tercih edilmistir. Uygun 6rnekleme yonteminde isteyenler 6rnekleme dahil edilir ve
bu yontem hem zaman hem de ekonomik ag¢idan biiyiik tasarruf saglar (Ural ve Kilig, 2011:

43).

Arastirma grubu toplam 58 dgrenciden olugsmaktadir. Arastirma grubunda yer alan
0zel yetenekli 6grencilerle ilgili kisisel bilgiler, demografik veriler Tablo 3.1°de detayli
olarak verilmistir.

Tablo 3. 1.BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Kigisel Bilgilerine, Yetenek Alanlarina ve Anne-
Baba Egitim Durumlarina Iliskin Frekans Dagilimlar:

F %

Erkek 25 43,1

. Kiz 33 56,9
Cinsiyet Toplam 58 100,0

Resim 15 25,8

Miizik 17 29,3

Yetenek Alam Genel Zihinsel Yetenek 26 44,8
Toplam 58 100,0

3.smif 22 37,9
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Simf diizeyi 4. smf 36 62,1

Toplam 58 100,0
Lise mezunu 16 27,6
Anne Egitim Durumu U{liversit.e mezunu 36 62,1
Yiiksek lisans-Doktora 6 10,3
Toplam 58 100,0
Lise mezunu 7 12,1
o Universite mezunu 40 69,0
Baba Eitim Durumu Yiiksek lisans- Doktora 11 19,0
Toplam 58 100,0

BILSEM’e devam eden ve arastirma grubuna katilan &grencilerin cinsiyet
degiskenine gore dagilimlar incelendiginde 25’inin (%43,1) erkek, 33’{inilin (%56,9) kiz
oldugu Tablo 1’de goriilmektedir. Yetenek alanlarina gore dagilimlara bakildiginda 15
(%25,8) 6grencinin resim, 17 (%29,3) 6grencinin miizik ve 26 (% 44,8) 6grencinin genel
zihinsel yetenek alaninda oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin smf seviyelerine gore
dagilimlan incelendiginde 22’sinin (% 37,9) 3. simf ve 36’sin1in (% 62,1) 4. sinif 6grencisi

oldugu goriilmektedir.

Arastirma grubundaki BILSEM’e devam eden &grencilerin anne egitim diizeylerine
gore dagilimlarina bakildiginda 16’sinin (%27,6) lise, 36’sinin (%62,1) tiniversite, 6’sinin
(%10,3) yiiksek lisans ve doktora mezunu oldugu Tablo 1’de gériilmektedir. Ogrencilerin
baba egitim diizeylerine gore dagilimlarina bakildiginda; 7’sinin (%12,1) lise, 40’inin
(%69,0) tiniversite, 11’inin (%19,0) yliksek lisans-doktora mezunu oldugu goriilmektedir.
Bu verilerden hareketle 6grencilerin anne ve babalarinin egitim diizeylerinin yiiksek oldugu

sOylenebilir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

(Calismada nicel ve nitel veri toplama araglari birlikte kullanilmistir. Bu siirecler ve

veri toplamada kullanilan 6lgekler ile ilgili bilgiler asagida agiklanmaktadir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclar:
Arastirmada nicel verileri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu ve Gomleksiz
(2004) tarafindan gelistirilen “Kitap Okuma Aliskanligma iliskin Tutum Olgegi” (Ek-1)

kullanilmistir. Arastirmada kullanilan dlgekler icin ilgili yerlerden gerekli izinler alinmistir.

3.3.1.1. Kisisel Bilgi Formu
Arastirmada gerekli nicel verilen toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Kisisel Bilgiler Formu” (Ek-2) kullamlmistir. Arastirmada katilimcilarin demografik

Ozelliklerinin belirlenmesi igin cinsiyet, sinif seviyesi, anne-baba egitim durumu, anne-baba
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okuma siklig1, evde kitaplik olup olmadigina, her giin kitap okuyup okumamalarina ve
bilgisayar ve internette ne kadar zaman gegirdiklerine iliskin bilgileri igeren bir kisisel bilgi

formu kullanilmistir.

3.3.1.2. Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgegi

Bu c¢alismada kullamilan “Kitap Okuma Aliskanhigina iliskin Tutum Olgegi”
Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in 197 kisilik
bir 6grenci grubuna uygulanan 6l¢ek “Kesinlikle Katiliyorum - Katiliyorum - Kismen
Katiliyorum - Katilmiyorum - Hi¢ Katilmiyorum” seklinde derecelendirilen 5°1i likert
tipindedir ve uygulama sirasinda katilimcilardan kitap okuma aligkanliklarina iligkin, bu
goriisler arasinda kendilerine en uygun olanini segmeleri istenmektedir. Olgek maddelerinin
38’1 olumlu, 25’1 olumsuz tutum ve diislinceleri igermektedir. Olumlu ifadeli maddeler
“Kesinlikle Katiliyorum” seceneginden baslayarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanirken,
olumsuz ifadeli maddeler ters yonde isleyecek sekilde 1, 2, 3, 4, 5 olarak puanlanmustir.
Olumlu ve olumsuz tutum maddelerine verilen cevaplarin farkli bir puanlama ile
degerlendirilmesinin nedeni; Likert tipi tutum olceklerinde tutumlarin maddelere verilen
puanlarin toplami ile hesaplanmasindan kaynaklanmaktadir. Tablo 6’da Glgegin alt1 alt
boyutuna ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayilarinin sirastyla .70 ile .79 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu sonuglar 6lgegin biitiinde ve alt boyutlariyla giivenilir bir 6lgek oldugunu
ortaya koymaktadir.

Tablo 3. 2.Kitap Okuma Aliskanligina Iliskin Tutum Olgeginin Alt Boyutlarina Gére Cronbach Alpha

Giivenirlik Katsayilar

, Gilivenirlik
Alt Boyutlar Madde No’lar Katsayilari
1-Sevgi 1,3,5,6,8,16,20 .78
2-Aliskanlik 2,7,18, 27 73
3-Gereklilik 4,911, 13 12
4-stek 10, 12, 29 .70
5-Etki 14, 17, 25, 30 75
6-Yarar 15, 19, 21, 22, 23, 24, 26, 28 .79

Bu c¢alisma i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi toplamda .925 olarak bulunmustur.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclar

Arastirmada gerekli nitel veriler i¢in arastirmaci tarafindan acgik uglu sorulardan
olusan bir goriisme formu (Ek-3) hazirlanmistir. Aragtirmanin amacina uyan soru havuzu
olusturulmustur. Taslak form her bir maddenin 6l¢iilmek istenen hedefi 6l¢lip 6lgmedigi ve
madde yazma tekniklerine uygun olup olmadig1 yoniinden incelenmesi amaciylabir devlet

iiniversitesinde gorevli profesdr ve dogent doktor olmak iizere iki alan uzmanina ve bir
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devlet ilkokulunda 20 yildir gérev yapan dil uzmanina sorulmustur. Uzmanlarin gorisleri

dogrultusunda goriisme sorular1 olusturulmustur. Bu form asagidaki climleleri igermektedir:

1- Kitap okurum GUnKi ......oonuiiiiii e
2- Cok sik kitap okuyamiyorum. CUnkii.............cooitiiiiiiiiiiiiiiii i,

B tiriinde kitaplart okumay:1 tercih ediyorum. Ciinkii

4- Okumak igin tercih ettigim kitaplar1 secerken en ¢ok dikkat ettigim hususlar

SUNIATAIT Lot e s e et e e et e e e sae e e e s e e s seeeanneeeanes

3 ve 4. siif diizeyindeki 18 6grenci ile goriismeler yiiz ylize gergeklestirilmistir.
Goriisme dncesinde dgrenciler arastirma ile ilgili bilgilendirilmistir. Ogrencilere, goriisme
formunda yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis sorular sorularak = goriisme
gergeklestirilmistir. Gorlismeler yaklasik 15-20 dakika stirmiistiir. Gorlismeyi gergeklestiren
aragtirmaci, ogrencilerin cevaplarini yazili olarak ifade etmelerini sOylemistir. Gorligme
sonunda 0grencilerin verdigi cevaplar 6grencilere tekrar okunarak teyit alinmis ve veri kaybi

azaltilmaya caligilmistir.

3.4. VERILERIN ANALIZi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde istatistik paket programi
kullanilmistir. BILSEM &grencilerinin okuma tutum ve tercihlerini belirlemek icin frenkans
(f), yiizde (%), ortalama (X) ve standart sapma (SS) degerlerinden yararlanilmustir. liskisel
veri analizinin ise kosulmasinda elde edilen verilerin homojenligine bakilip normal dagilim

gosterip gostermedigi incelenmistir.

Tablo 3. 3.Verilerin Normalligi Ile Iigili Bulgular

Okuma tutumu dlcegi geneli

N 58

Ort 4,44
Medyan 4,57

Mod 4,57
Carpilik -1,419
Basiklik 1,589
Kolmogorov-Smirnov ,225; p<,05

Tablo 3. 3 incelendiginde okuma tutum 6lgegi geneli i¢in olusan medyan ve mod
degerlerinin birbirine esit oldugu ancak ortalamanin diisiik oldugu goriilmektedir. Carpiklik
ve basiklik degerleri ise-1,419 ile 1,589 arasinda degismektedir. Kalayci (2005)’e gore
normal dagilim simetrik bir dagilimdir ve mod, medyan, ortalama degerleri birbirine esittir.

Farkl1 kaynaklarda ¢arpiklik-basiklik degerleri igin en az (+1,5) - (-1,5) degerleri arasinda
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olmast gerektigi vurgulanmaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2006). Bunun yaninda 6rneklem
bliylikliigiiniin 50 ve iistii olmasindan dolayr Kolmogorov-Smirnov Testi yapilmis ve
hesaplanan deger istatiksel olarak anlamli bulunmustur (,225; p<,05). Tim bu gerekgeler
dogrultusunda verilerin normal dagilim gostermedigi yorumu yapilabilir. Bu kapsamda
aragtirma verilerinin analizinde iki gozenekli bagimsiz degiskenler icin (cinsiyet, sinif
diizeyi gibi) okuma tutum 6lgegi geneli ve alt boyutlar1 arasindaki anlamli farkin kaynagini
belirlemek igin Mann Whitney U testi, ikiden fazla gézenekli bagimsiz degiskenler i¢in (Anne
ve babalariin egitim durumlari, bilgisayar ve internette zaman gecirme gibi) Kruskall Wallis
H testi uygulanmaistir.

BILSEM 6grencilerine uygulanan okuma tutum olgeginde yer alan maddelere
ogrencilerin verdikleri cevaplar incelenirken degerlendirme o6l¢egi grup araliklarinin
belirlenmesinde ranj ve yapilacak grup sayisi degerleri (a=ranj/yapilacak grup sayisi)
dikkate alinarak hesaplama yapilmistir (Tagdemir, 2000). Bu kapsamda hesaplanan araliklar
Tablo 3. 4’te gosterilmistir.

Tablo 3. 4. Olgeklerin Puanlandirilmas: Verilen Agirlik Nitelik Gruplar:

Verilen Agirlik Nitelik grubu Sinir1

5 Tamamen Katiliyorum 5.00- 4.20
4 Katiliyorum 4.19- 3.40
3 Kismen Katiliyorum 3.39-2.60
2 Katilmiyorum 2.59-1.80
1 Hi¢ Katilmiyorum 1.79-1.00

Nitel verilerin analizinde igerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi; sdzel, yazili veya
diger verilerin icerdigi goriisii veya mesaj1 anlam ve dilbilgisi bakimindan standartlastirarak
sistematik olarak ayirma, sayilarla ifade etme ve yorumda bulunma olarak tanimlanmaktadir
(Tavsancil ve Aslan, 2001, s. 22). Bu ¢alismada icerik analizi ile elde edilen nitel veriler
temalara gore kodlanmis ve kategorilere ayrilmistir. Ayrica 6grenci cevaplarindan dogrudan

alintilarla bulgular agiklanmaya yorumlanmaya ¢alisiimistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu bdliimde arastirmanin alt problemlerini incelemek i¢in elde edilen verilerin
istatistiksel tekniklerle analiz edilerek degerlendirilmesine ve elde edilen bulgularin tablolar
halinde sunulmasina yer verilmistir. Arastirmada, BILSEM’e devam eden ilkokul
ogrencilerinin okuma tutumlari ve tercihlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Tiim verilerden

elde edilen bulgu ve yorumlar, alt arastirma problemlerinin sirasina gore diizenlenmistir.

Arastirmanin problem ciimlesi “BILSEM’e devam eden 3. ve 4. simif grencilerinin
okuma tutumlari ve tercihleri nasildir?” seklinde belirlenmistir. Asagida 6rneklem grubunda

yer alan 6grencilerin okuma tutumlari ile ilgili veriler Tablo 4.1 ve 4.2’de sunulmaktadir:

Tablo 4. 1. BILSEM é6grencilerinin okuma tutumlar: 6lgegi ve alt boyutlart ile ilgili ortalamalar:

N X SS Diizey

GENEL TOPLAM 58 4,44 ,410 Kesinlikle katiliyorum
Sevgi 58 4,53 501 Kesinlikle katiliyorum
Aligkanlik 58 4,57 434 Kesinlikle katiliyorum
Gereklilik 58 4,02 ,482 Katiliyorum

Istek 58 4,39 723 Kesinlikle katiliyorum
Etki 58 4,43 ,566 Kesinlikle katiliyorum
Yarar 58 4,71 423 Kesinlikle katiliyorum

Tablo 4.1 incelendiginde BILSEM 6grencilerinin  okuma tutum &lgegi
ortalamalarinin “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde (x=4,44) olustugu goriilmektedir. Bu
bulgu BILSEM’e devam eden &grencilerin okumaya ydnelik yiiksek bir tutuma sahip
olduklarini gostermektedir. Olgegin alt boyutlar1 ayr1 ayr1 degerlendirildiginde de
ogrencilerin sadece gereklilik alt boyutunda “Katiliyorum™ diizeyinde (x=4,02) diger tiim alt
boyutlarda ise “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde yiiksek tutum puan ortalamalarina sahip
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okumay1 gerekli gérme ile ilgili diger boyutlara gore

daha dusiik ortalamalara sahip olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 4. 2. BILSEM’e Devam Eden Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarimin Olgek Maddelerine Gére

Dagilimi
o 3 Ss
S T O . . —
2= < Z Olcek Maddeleri X
o3 =
= 1 Kitap okumay1 sevmiyorum. 1,24 ,657
>
B 3 Kitap okumanin sikici oldugunu diistiniiyorum. 1,15 ,488
- 5 Kitap okumaktan nefret ediyorum. 1,08 ,283
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Iyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum. 1,12 ,328
8 Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider. 451 ,922
16 Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum. 3,56 1,339
20 Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum. 4,27 1,104
2 Kitap okuma ahiskanligim yok. 1,32 ,573
é ! Hig kitap okumuyorum. 1,12 ,328
E 18
% Kitap okuma hizli diigiinme aligkanlig1 kazandirir. 4,77 ,531
o 27 Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda se¢iciyim. 3.08 1,162
4 Kitap okumay1 gereksiz buluyorum. 115 410
é 9 Okumanin 6neminin yeterince kavranmadigi
2 inancindayim. 2,65 1,516
g’_ 11 Kitap okumay1 gerekli buluyorum. 477 460
™
13 Gazete okumay1 gereksiz buluyorum. 218 1.206
10 Iyi bir okuyucu olabilecegime inantyorum.
= 4,60 ,699
R7] 12 Okuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum.
< 4,32 ,998
29 Kendime ait bir kitapligimin olmasin1 istiyorum. 4.24 1,048
14 Gazetelerin etki alanmin ¢ok genis olduguna inantyorum. 367 1.219
17 Kitap okuma insanlar1 ve diinyay1 daha iyi anlamamizi
i~ etkiler. 4,63 667
w — i
s 25 Farkl tiir kitaplar okumak hayata bakis agimizi etkiler. 472 669
30 Okuma becerisinin sinavlardaki basariy1 olumlu yonde
etkiledigine inantyorum. 4,72 669
15 Okuma duygular1 ifade etme kolaylig1 saglar. 479 521
19 Okuma zihinsel kapasitemizi artirir. 484 410
21 Okuma hayal diinyamiz1 gelistirir. 474 515
o 22 Okuma ¢ok yonlii diisiinme becerisi olusturur. 4.82 424
<
E 23 Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini
% gelistirir. 479 554
24 Okuma bilmedigimiz diinyalarin kapilarini agar. 463 693
26 Okuma sayesinde ge¢cmisle giiniimiiz arasinda baglanti
kurabiliriz. 4,50 77
28 Okumanin vizyonumuzu gelistirebilecegi inancindayim. 458 750

BILSEM ogrencilerinin “sevgi” faktdriine iliskin okuma tutumlari incelendiginde,

ogrencilerin en ¢ok katilim gdsterdikleri ifadelerin “Bos zamanlarimda kitap okumak
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hosuma gider.” (x=4,51) ve “Tirk klasiklerini okumay1 seviyorum.” (X=4,27) oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin en az katilim gosterdikleri ifadelerin ise “Iyi okuyamadigim igin
okumay1 sevmiyorum.” (X=1,12) ve “Kitap okumaktan nefret ediyorum.” (x=1,08) oldugu

anlagilmaktadir.

Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin “aliskanlik” faktdriine iliskin tutumlar:
incelendiginde, Ogrencilerin en ¢ok katilim gosterdikleri ifadelerin “Kitap okuma hizli
diistinme aligkanlig1 kazandirir.” (x=4,77) ve “Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda
seciciyim.” (x=3,98) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin en az katihm gosterdikleri
ifadelerin ise, “Kitap okuma aligkanligim yok.” (X=1,32) ve “Hi¢ kitap okumuyorum.”
(x=1,12) oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin  “gereklilik” faktoriine iliskin tutumlar
incelendiginde, Ogrencilerin en ¢ok “Kitap okumayir gerekli buluyorum.” (x=4,77) ve
“Okumanin 6neminin yeterince kavranmadigi inancindayim.” (x=2,65), en az ise “Gazete
okumayi gereksiz buluyorum.” (x=2,18) ve “Kitap okumayi gereksiz buluyorum.” (x=1,15)

ifadelerine katilim gosterdikleri anlagilmaktadir.

Ogrencilerin  okuma aliskanliklarinin =~ “istek”  faktdriine iliskin  tutumlar
incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok “Iyi bir okuyucu olabilecegime inantyorum.” (x=4,60) ,
en az ise “Kendime ait bir kitapligimin olmasini istiyorum.” (x=4,24) ifadesine katilim

gosterdikleri anlagilmaktadir.

Ogrencilerin  okuma aliskanliklarinin ~ “etki”  faktdriine iliskin  tutumlar
incelendiginde, Ogrencilerin en c¢ok katilim gosterdikleri ifadelerin “Farkli tiir kitaplar
okumak hayata bakis agimizi etkiler.” (x=4,72) ve “Okuma becerisinin sinavlardaki basariy1
olumlu ydnde etkiledigine inanryorum.”(x=4,72) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin en az
katilim gosterdikleri ifadelerin ise, “Kitap okuma insanlar1 ve diinyay1 daha iyi anlamamizi
etkiler.” (x=4,63) ve “Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inaniyorum.” (x=3,67)

oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin  okuma aliskanliklarimin ~ “yarar”  faktdriine iliskin  tutumlar
incelendiginde, Ogrencilerin en ¢ok katilm gosterdikleri ifadelerin “Okuma zihinsel
kapasitemizi artirir.” (x=4,84) ve “Okuma ¢ok yonlii diistinme becerisi olusturur.” (x=4,82)
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin en az katilim gosterdikleri ifadelerin ise, “Okumanin
vizyonumuzu gelistirebilecegi inancindayim.” (X=4,58) ve “Okuma sayesinde ge¢misle

gliniimiiz arasinda baglanti kurabiliriz.” (X=4,50) oldugu anlagilmaktadir.
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Olgegin genelinde ise dgrencilerin en yiiksek katilim gosterdikleri ifadelerin yarar
boyutu altinda oldugu gézlenmistir ve bu maddeler sdyledir: “Okuma zihinsel kapasitemizi
artirir.”, “Okuma ¢ok yonlii diisiinme becerisi olusturur.”, “Okuma duygular1 ifade etme
kolaylig1 saglar.” ve “Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini gelistirir.” En az
katilim gosterdikleri ifadeler soyledir: “Kitap okumaktan nefret ediyorum.”, “lyi
okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum.”, “Hi¢ kitap okumuyorum.”, “Kitap okumanin

sikict oldugunu diisiiniiyorum.” ve “Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.”

4.1. ALT PROBLEMLERE ILiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

4.1.1. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf 6grencilerinin okuma tutumlar
cinsiyete gore anlamh olarak farkhilasmakta mudir?” alt problemine iliskin bulgu ve
yorumlar:

BILSEM’e devam eden 3. ve 4. simf dgrencilerinin okuma tutumlarinin cinsiyete
gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin Mann Whitney U testi yapilmis ve
sonuclar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4. 3. BILSEM égrencilerinin cinsiyet ozelliklerine gore okuma tutumlar ile ilgili Mann Whitney U

testi sonuglart

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U P
L e
Sevgi Kiz 33 gggi 32;28 398,500 824
Aliskanlik IE(:iek gg gégg 160§7A:6000 342,000 254
Gereklilik  Kiz 33 32,41 1069,50

Erkek 25 25,66 641,50 316,500 12l
W, g g8 mE mm om
S T
Yarar Ié;iek gg gg;gj 1700082,*5500 383,500 637

Tablo 4.3’te BILSEM 6grencilerinin cinsiyet dzelliklerine gére okuma tutumlar:
incelendiginde Olgegin genelinde kiz Ogrencilerin sira ortalamalarimin (x=30,38) erkek
Ogrencilerin sira ortalamalarindan (x=28,34) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak
gruplar arasi sira ortalamalar farki istatistiksel olarak anlamli degildir (U= 383,500; p>,05).
Bu bulgu o6grencilerin cinsiyet Ozelliklerine gore okumaya yonelik tutumlarinin

degismedigini gostermektedir.
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Olgegin her bir alt boyutu incelendiginde de kiz &grencilerin tutum sira
ortalamalarinin yine erkek Ogrencilerin sira ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Olgegin geneline benzer olarak gruplarin sira ortalamalari arasindaki farklar
istatistiksel olarak yine anlamli degildir. Bu bulgu 6grencilerin cinsiyet 6zellikleri agisindan
Ol¢egin her bir alt boyutunda da benzer diizeyde okumaya yonelik tutum diizeyine sahip

olduklarini gostermektedir.

4.1.2. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf 6grencilerinin okuma tutumlar: simf
diizeylerine gore anlamh olarak farkhilasmakta midir? alt problemine iliskin bulgu ve
yorumlar:

BILSEM’e devam eden 3. ve 4. simf &grencilerinin okuma tutumlarinm sinif
diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin Mann Whitney U testi

kullanilmis ve sonuglar1 Tablo 4. 4’te verilmistir.

Tablo 4. 4 . BILSEM ogrencilerinin simif diizeylerine gére okuma tutumlar ile ilgili Mann Whitney U testi

sonuclar
N Sira Ort. Sira Top. U P
Suf 3.smif 22 37,23 819,00 226,00 006
4.smmf 36 24,78 892,00

Tablo 4.4’¢ bakildiginda BILSEM 6grencilerinin sinif diizeylerine gore okuma
tutumlar1 incelendiginde oOl¢egin genelinde 3.simif Ogrencilerinin sira ortalamalarinin
(x=37,23) 4.smif ogrencilerinin sira ortalamalarindan (x=24,78) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Gruplar arasi sira ortalamalar farkina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli
oldugu gériilmektedir (U=226,000; p<,05) Bu bulgu BILSEM &grencilerinin smmf

diizeylerine gore okumaya yonelik tutularinin 3.sinif lehine degistigini gostermektedir.

4.1.3. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf d@rencilerinin okuma tutumlari
annelerinin ve babalarinin egitim durumlarina gore anlamh olarak farkhlagsmakta
mudir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif dgrencilerinin okuma tutumlarmin annelerinin
ve babalarinin egitim durumlarina gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in Kruskall
Wallis H testi kullanilmis ve sonuclar1 Tablo 4. 5’te verilmistir.

Tablo 4. 5. BILSEM Ggrencilerinin annelerinin ve babalarimin egitim durumlarina gére okuma tutumlary ile

ilgili Kruskall Wallis H testi sonuglar
N Sira ort. Ki kare P
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Lise mezunu 16 29,72

Anne egitim durumu  Universite mezunu 36 29,10 ,094 ,954
Yiiksek lisans-Doktora 6 31,33
Lise mezunu 7 27,00

Baba egitim durumu gy T e 40 31,11 1,223 D43
Yiiksek lisans-Doktora 11 25,23

BILSEM’e devam eden dgrencilerin anne egitim durumlarina gore dlcegin geneline
bakildiginda annesi yiiksek lisans ve doktora mezunu (Xs.=31,33) olanlarin sira
ortalamalarinin, lise mezunu (Xsra=29,72) ve iiniversite mezunu (Xsra=29,10) olanlarin sira
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalar1 arasindaki farkin ise

istatistiki olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (X?=,954; p>.05).

BILSEM’e devam eden dgrencilerin baba egitim durumlarina gore dlgegin geneline
bakildiginda babasi iiniversite mezunu (Xsr.=31,11) olanlarin sira ortalamalarinin lise
mezunu (Xsr=27,00) ve yiiksek lisans ve doktora mezunu (Xsr.=25,23) olanlarin sira
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalar1 arasindaki farkin ise

istatistiki olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (X*=1,223; p>.05).

4.1.4. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf 6grencilerinin okuma tutumlar:
annelerinin ve babalarimin kitap okuma sikhklarina gore anlamh olarak
farkhilasmakta mudir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif dgrencilerinin okuma tutumlarmin annelerinin
ve babalarinin kitap okuma sikliklarina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin
Kruskall Wallis H testi kullanilmis ve sonuglar1 Tablo 4. 6°da verilmistir.

Tablo 4. 6. BILSEM égrencilerinin annelerinin ve babalarimin kitap okuma durumlarina gére okuma

tutumlar ile ilgili Kruskall Wallis H testi sonuglar

N  Sraort. Kikare P Anlamli farkin kaynagi

Anne kitap okuma “Ara sira 21 21,83
durumu P 2Genellikle 23 31,87 7,623 ,022 351

3 Her zaman 14 37,11

"Hig 5 9,40
Baba kitap okuma 2Ara sira 27 28,41
durumu 3Genellikle 18 36,61 10392 016 3>1

4Her zaman 8 29,75

“Anne kitap okuma durumu” degiskenine gore Olcegin geneline bakildiginda
annesinin “her zaman” (Xsra=37,11) okudugunu belirten 6grencilerin sira ortalamalarinin,

genellikle (Xsra=31,87) ve ara sira (Xara=21,83) okudugunu belirten 6grencilerin sira
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ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalar1 arasindaki farkin ise
istatistiki olarak “her zaman” kitap okuyanlar ile “ara sira” kitap okuyanlar arasinda “her
zaman’ okudugunu belirten 6grenciler lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir (X?=7,623;

p<.05).

“Baba kitap okuma durumu” degiskenine gore Ol¢egin geneline bakildiginda
babasinin genellikle (Xs:2=36,61) okudugunu belirten 6grencilerin sira ortalamalarinin, her
zaman (Xara=29,75 ve ara sira (Xan=28,41) okudugunu belirten Ogrencilerin sira
ortalamalarindan daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Babasinin hi¢ okumadigini belirten
ogrencilerin sira ortalamalari ise Xsra=9,40’dir. Sira ortalamalari arasindaki farkin ise
istatistiki olarak genellikle kitap okuyanlar ile hi¢ kitap okumayanlar arasinda yine genellikle
kitap okudugunu belirten 6grenciler lehine anlamli oldugu goriilmektedir (X*<10,392;
p<.05).

4.1.5. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf 6grencilerinin okuma tutumlar
evlerinde kitaphik olup olmamasina gore anlamh olarak farkhilasmakta mudir?” alt
problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

BILSEM’e devam eden 3. ve 4. simf dgrencilerinin okuma tutumlarmin evlerinde
kitaplik olup olmamasina gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney
U testi ile elde edilmis sonuclar Tablo 4. 7°de verilmistir.

Tablo 4. 7. BILSEM égrencilerinin evierinde kitaplk olup olmamasina gore okuma tutumlart ile

ilgili Mann Whitney U testi sonuglart

N Sira Ort. Sira Top. 9) P
Evinizde Kitaplik Var Evet 46 30,41 1399,00
234 42
mi1? Hayir 12 26,00 312,00 34,000 420

Tablo 4. 7 degerlendirildiginde BILSEM &grencilerinin evlerinde kitaplik olup
olmamasina gore okuma tutumlar1 incelendiginde evlerinde kitaplik olan 6grencilerin sira
ortalamalarinin (X=30,41) olmayan Ogrencilerin sira ortalamalarindan (X=26,00) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplar arasi sira ortalamalar degerlendirildiginde bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (U=234,000; p>,05). Bu bulgu BILSEM
ogrencilerinin evlerinde kitaplik olup olmamasina gore okuma tutumlarinin degismedigini

gostermektedir.
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4.1.6. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf 6grencilerinin okuma tutumlar
kitap okuma sikliklarina ve aliskanhklarina gore anlamh olarak farkhilagsmakta
midir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

BILSEM’e devam eden 3. ve 4. smif dgrencilerinin okuma tutumlarinin kitap okuma
sikliklarina ve aliskanliklarina gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in Mann
Whitney U testi kullanilmis ve sonuglar1 Tablo 4. 8’de verilmistir.

Tablo 4. 8. BILSEM égrencilerinin kitap okuma sikliklarina ve aliskanliklarina gore okuma

tutumlart ile ilgili Mann Whitney U testi sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U p
Kitap okuma sikliklari Bazen 20 29883 596,50 373500 915
Her giin 38 29,33 1114,50
Diizenli kitap okuma Evet 52 29,87 1553,00
aligkanliklar1 Hayir 6 26,33 158,00 137,000 628

Tablo 4.8’¢ bakildiginda BILSEM &grencilerinin kitap okuma sikliklarina gore
okuma tutumlar1 incelendiginde oOlgegin genelinde bazen diyen Ogrencilerin sira
ortalamalarinin (x=29,83) her giin diyen 6grencilerin sira ortalamalarindan (x=29,33) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplar arasi sira ortalamalar farkina bakildiginda istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (U=373,500; p>,05). Bu bulgu BILSEM
ogrencilerinin  kitap okuma sikliklarina gore okuma tutumlarinin  degismedigini

gostermektedir.

BILSEM &grencilerinin  kitap okuma aliskanliklarina gore okuma tutumlar
incelendiginde Slcegin genelinde evet diyen Ogrencilerin sira ortalamalarinin (X=29,87)
hayir diyen 6grencilerin sira ortalamalarindan (x=26,33) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Gruplar aras1 sira ortalamalar farkina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli olmadig:
goriilmektedir (U=137,000; p>,05). Bu bulgu BILSEM &grencilerinin kitap okuma

aligkanliklarina goére okuma tutumlarinin degismedigini gostermektedir.

4.1.7. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf d@rencilerinin okuma tutumlari
bilgisayar ve internette zaman gecirme durumlarina goére anlamh olarak
farkhilasmakta mudir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

BILSEM’e devam eden 3. ve 4. smif dgrencilerinin okuma tutumlarinin bilgisayar
ve internette zaman gecirme durumlarina gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek igin

Kruskall Wallis H testi kullanilmis ve sonuglar1 Tablo 4.9°da verilmistir.
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Tablo 4. 9. BILSEM &grencilerinin bilgisayar ve internette zaman gegirme durumlarina gére okuma

tutumlart ile ilgili Kruskall Wallis H testi sonuglari

Anlaml: farkin

N Swraort. Kikare P N
kaynagi

1Giinde 1 saat ve daha az 48 32,52

Bilgisayar ve internette  2Giinde 2 saat 5 2220 10,728 ,005

. 1>3
zaman gegirme

3Giinde 3 saat ve daha fazla 5 7,80

BILSEM &grencilerinin “Bilgisayar ve internette zaman gegirme” degiskenine
gore Olgegin geneline bakildiginda giinde 1 saat (Xsi==32,52) zaman gegiren 68rencilerin sira
ortalamalarinin giinde 2 saat (Xsra=22,20) ve giinde 3 saat ve daha fazla (Xsr. =7,80) zaman
geciren Ogrencilerin sira ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sira
ortalamalar1 arasindaki farkin ise istatistiki olarak giinde 3 saat ve daha fazla zaman
gecirenler ile giinde 1 saat ve daha az vakit gecirenler arasinda ikinci lehine anlamli fark
oldugu goriilmektedir (X?>=10,728; p<.05). Bu bulgu giinliik teknolojiye daha ¢ok vakit

ayiran dgrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin azaldigini1 géstermektedir.

4.1.8. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf dgrencilerinin okuma aliskanhg
kazanmalarinda kimler etkili olmaktadir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

Ogrencilerin ~ “Okuma ahskanhg kazanmamzda en etkili oldugunu
diisiindiigiiniiz kimdi?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4. 10. BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Okuma Aliskanligi Kazanmalarinda Kimin Etkili
Olduguna Iligkin Frekans Dagilimlar

Okuma ahskanhgi kazanmada etkilenilen Kisi F %

Ogretmen 23 39,7
Anne 22 37,9
Baba 4 6,9
Diger 4 6,9
Arkadag 3 52
Kardes 2 3,4
Toplam 58 100

Aragtirma grubundaki 6grencilerin okuma aliskanligi kazanmalarinda etkili olan kisi
degiskenine gore dagilimlari incelendiginde; 23 iiniin (%39,7) 6gretmeni, 22’sinin (%37,9)
annesi, 4’linlin (%6,9) babasi, 3’iiniin (%35,2) arkadast ve 2’sinin (%3,4) kardesi oldugu
goriilmektedir. 4 (%6,9) kisinin bu kisiler disinda diger olarak belirttigi goriilmektedir.
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4.1.9. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf 6grencilerinin okumay tercih
ettikleri kitap tiirleri hangileridir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:
Ogrencilerin “Okumay1 tercih ettiginiz kitap tiirleri hangileridir?” sorusuna

verdikleri cevaplar Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Okumay: Tercih Ettikleri Kitap Tiirlerine Iliskin Frekans

Dagilimlar:
Kitap Tiirleri F %
Macera 53 91,4
Komedi/Mizah 39 67,2
Bilim ve Icat 37 63,8
Bilimkurgu/Fantastik 35 60,3
Hayvanlar alemi 29 50,0
Doga/Tabiat 21 36,2
Tarih kitaplar1 21 36,2
Korku 20 34,5
Saglik 20 34,5
Sporla ilgili 17 29,3
Cinayet 15 25,9
Polisiye 12 20,7
Siir 12 20,7
Ask/Romantik 10 17,2
Dini kitaplar 7 12,1

BILSEM b6grencilerinin okuma tercihleri ile ilgili betimsel bulgulara bakildiginda en
cok macera (f=53) tiirlinde kitaplarin tercih edildigi goriillmektedir. Macera tiirlinii sirasiyla
komedi/mizah (f=39), bilim ve icat (f=37), bilimkurgu/fantastik (f=35), hayvanlar alemi
(f=29), doga/tabiat (f=21), tarih kitaplar (f=21), korku (f=20), saglik (f=20) tiiriinde kitaplar
izlemektedir. Daha az tercih edilen Kitaplar ise sporla ilgili (f=17), cinayet (f=15), polisiye
(f=12), siir (f=12), ask/romantik (f=10) tiirlinde kitaplardir. Dini kitaplar (f=7) ise en az

tercih edilen tiir olmustur.

4.1.10. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf 6grencilerinin okumayi tercih
ettikleri kitap tiirleri cinsiyete gore degismekte midir?” alt problemine iliskin bulgu ve
yorumlar:

Tablo 4. 12. BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Cinsiyete Gore Okumay: Tercih Ettikleri Kitap

Tiirlerine Iliskin Frekans Dagilimlar

Cinsiyet

Kitap Tiirleri e Erkek Toplam
Macera 29 24 53
Komedi/Mizah 21 18 39
Bilim ve Icat 20 17 37
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Bilimkurgu/Fantastik 22 13 35

Hayvanlar alemi 13 16 29
Doga/Tabiat 11 10 21
Tarih kitaplar1 13 8 21
Korku 14 6 20
Saglik 11 9 20
Sporla ilgili 7 10 17
Cinayet 10 5 15
Polisiye 6 6 12
Siir 8 4 12
Ask/Romantik 8 2 10
Dini kitaplar 3 4 7

BILSEM’e devam eden Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gére okumaktan
hoslandiklar kitap tiirlerine iligskin veriler incelendiginde; kiz 6grencilerin sirasiyla en ¢ok
macera (f=29), bilimkurgu/fantastik (f=22), komedi/mizah (f=21) ve bilim ve icat (f=20)
tiriinde kitaplardan hoslandig1; erkek Ogrencilerin sirasiyla en c¢ok macera (f=24),
komedi/mizah (f=18),bilim ve icat (f=17) ve hayvanlar alemi (f=16) tiirlinde kitaplardan
hoslandiklart gériilmektedir.

BILSEM 6grencilerinin daha az tercih ettikleri kitap tiirlerine bakildiginda kiz
ogrencilerin siir (f=8), ask/romantik (f=8), polisiye (f=6) ve dini kitaplar (f=3) ; erkek
ogrencilerin cinayet (f=5), siir (f=4), dini kitaplar (f=4) ve ask/romantik (f=2) tiiriinde

kitaplar1 okumay1 daha az tercih ettikleri goriilmektedir.

4.1.11. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf 6grencilerinin okumay tercih
ettikleri kitap tiirleri simif diizeyine gore degismekte midir?” alt problemine iliskin
bulgu ve yorumlar:

Tablo 4. 13. BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Okumayr Tercih Ettikleri
Kitap Tiirlerine Iliskin Frekans Dagilimlar:

. . Smif
Kitap Tiirleri 3 SmiT ASmit Toplam
Macera 19 34 53
Komedi/Mizah 17 22 39
Bilim ve Icat 14 23 37
Bilimkurgu/Fantastik 12 23 35
Hayvanlar alemi 12 17 29
Doga/Tabiat 9 12 21
Tarih kitaplar1 6 15 21
Korku 5 15 20
Saghk 9 11 20
Sporla ilgili 8 9 17
Cinayet 7 8 15
Polisiye 7 5 12
Siir 5 7 12
Ask/Romantik 8 2 10
Dini kitaplar 2 5 7
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BILSEM’e devam eden ogrencilerin simif diizeyi degiskenine gore okumaktan
hoslandiklart kitap tiirlerine iligskin veriler incelendiginde; 3.sinifa devam eden 6grencilerin
sirastyla en ¢ok macera (f=19), komedi/mizah (f=17),bilim ve icat (f=14)ve
bilimkurgu/fantastik (f=12) tiiriinde kitaplardan hoslandig1; 4.sin1fa devam eden 6grencilerin
sirastyla en ¢ok macera (f=34), bilim ve icat (f=23),bilimkurgu/fantastik (f=23)ve
komedi/mizah (f=22) tiiriinde kitaplardan hoslandiklart goriilmektedir.

BILSEM 6grencilerinin daha az tercih ettikleri kitap tiirlerine bakildiginda 3.smifa
devam eden 6grencilerin tarih (£=6), korku (f=5), siir (f=5) ve dini (f=2) kitaplari; 4.smnifa
devam eden Ogrencilerin ise siir (f=7),polisiye (f=5), dini kitaplar (f=5) ve ask/romantik

(f=2) tiirtinde kitaplar1 okumay1 daha az tercih ettikleri goriilmektedir.

4.1.12. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf dgrencileri okuduklar: kitaplar
nasil elde etmektedirler?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:
Ogrencilerin  “Okudugunuz kitaplar1 nasil elde ediyorsunuz?” sorusuna

verdikleri cevaplar Tablo 4.14’te verilmistir.
Tablo 4. 14. BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Okuduklar: Kitaplar: Nasil Elde Ettiklerine

[liskin Frekans Dagilimlar

Kitap elde etme yollan F %

Annem ya da babamla gidiyoruz, ben se¢iyorum. 47 81,0
Annem ya da babam aliyor. 34 58,6
Smuf kitapligindan alip okuyorum. 21 36,2
Arkadaglarimdan 6diing aliyorum. 20 34,5
Harg¢ligimla kendim satmn altyorum. 16 27,6
Halk kiitiiphanesinden aliyorum. 16 27,6
Okul kiitiiphanesinden aliyorum. 16 27,6
Hediye geliyor. 14 24,1
Diger 6 10,3

Arastirma grubundaki 6grencilerin okuduklari kitaplari nasil elde ettiklerine iliskin
degiskene gore dagilimlart incelendiginde; 47 sinin (%81,0) annesi veya babasiyla gidip
kendi sectigi, 34’linlin (%58,6) annesinin veya babasinin aldigi, 21’inin (%36,2) sinif
kitapligindan alip okudugu, 20’sinin (%34,5) arkadaslarindan 6diing aldig1, 16’sinin (%27,6)
hargliklartyla kendi satin aldigi, 16’smin (%27,6) halk kiitiiphanesinden aldigi 16’sinin
(%27,6) okul kiitiiphanesinden aldig1, 14 iiniin (%24,1) hediye geldigi, 6’sinin (%10,3) diger
olarak belirttigi goriilmektedir.
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4.1.13. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf 6grencilerinin kitap okumalarina
engel olan durumlar nelerdir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:
Ogrencilerin “Kitap okumamza engel olan durumlar nelerdir?” sorusuna

verdikleri cevaplar Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4. 15. BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Kitap Okumalarina Engel Olan Durumlar

Kitap Okumalarina Engel Olan Durumlar F %
Odevlerin ¢oklugu 16 27,6
Sesli ortam 15 25,9
Arkadaglarimla goriismek 7 12,1
Telefon-Tablet 3 5,2
Televizyon 2 3,4
Kitaplarin pahali olmasi 2 3,4
Bilgisayar 0 0
Ev isleri 0 0

Arastirma grubundaki 6grencilerin okumalarina engel olan durumlara bakildiginda
16’smin  (%27,6) oOdevlerin coklugu, 15’inin (%25,9) sesli ortam, 7’sinin (%]12,1)
arkadaslarimla goériismek, 3’iiniin (%5,2) telefon-tablet, 2’sinin (% 3.,4) televizyon, 2’sinin
(%3.,4) kitaplarin pahali olmas1 cevaplarint verdigi goriilmektedir. Okumasina engel olan
durum olarak bilgisayar ve ev isleri secenegini isaretleyen hi¢ Ogrenci olmadigi

goriilmektedir.

4.1.14. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf égrencilerinin tercih ettikleri
okuma araclari hangisidir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:
Ogrencilerin “Tercih ettiginiz okuma araci hangisidir?” sorusuna verdikleri

cevaplar Tablo 4.16°da verilmistir.
Tablo 4. 16. BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Tercih Ettikleri Okuma Araglarina Iliskin

Frekans Dagilimlar:

Tercih edilen okuma araclar F %
Basili kitap 54 93,1
Telefon 7 12,1
Bilgisayar 6 10,3
Tablet 6 10,3
Dijital kitap 5 8,6
Internet materyalleri 3 5,2
Elektronik kitap okuyucu 3 5,2

BILSEM’e devam eden ve arastirma grubuna katilan grencilerin tercih ettikleri
okuma araglarina bakildiginda 54 {iniin (%93,1) basil1 kitap, 7’sinin (%12,1) telefon 6’sinin
(%10,3) bilgisayar, 6’sinin (%10,3) tablet, 5’inin (%8,6) dijital kitap, 3 iiniin (%5,2) internet

materyalleri ve 3 liniin (%5,2) elektronik kitap okuyucu tercih ettikleri goriilmektedir.
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4.1.15. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf d@rencilerinin kitap secimini
etkileyen faktorler nelerdir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:
Ogrencilerin “Okumak i¢in tercih ettiginiz kitaplar1 secerken kitabin en cok

hangi ozelligine dikkat edersiniz? Sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4. 17. BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Kitap Segimini Etkileyen Faktorlere Iliskin

Frekans Dagilimiar

Kitap seciminde dikkat ettikleri hususlar f %

Konusu 52 89,7
Ogretmenlerinin dnerisi 30 51,7
Yazari 28 48,3
Alilesinin Onerisi 27 46,6
Arkadaslarinin Onerisi 17 29,3
Cok Satanlar Listesinde Olmasi 17 29,3
Kalinlig1 17 29,3
Fiyati 14 24,1
Kapag1 11 19,0
Resimli olmast 6 10,3

BILSEM’e devam eden ve arastirma grubuna katilan grencilerin kitap segimini
etkileyen faktorlere bakildiginda 52’sinin  (%89,7) konusuna, 30’unun (%51,7)
Ogretmenlerimin Onerisine, 28’inin (%48,3) yazarina, 27’sinin (%46, 6) ailesinin dnerisine
17’sinin  (%29,3) arkadaslarimin Onerisine, 17’sinin (%29,3) cok satanlar listesinde
olmasina,17’sinin (%29,3) kalinligina, 14’iiniin (%24,1) fiyatina, 11’inin (%19,0) kapagina
ve 6’smin (%10,3) resimli olmasina dikkat ettigi goriilmektedir. Bu cevaplar 6grencilerin

kitap se¢ciminde ne denli bilingli olduklarinin da bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

Aragtirmanin nitel boyutunda BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif dgrencilerinin
neden kitap okuduklarina ve okuyamadiklarina, tercih ettikleri kitap tiirlinii segme
nedenlerine ve okumak icin tercih ettikleri kitaplari secerken kitabin en ¢ok hangi 6zelligine

dikkat ettiklerine yer verilmistir.

BILSEM &grencilerinin yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan bosluklara
yazdiklar1 asagida kategorize edilmis ve bu kategoriler altinda 6grencilerin yanitlarina yer

verilmistir.

4.1.16. “BILSEM’e devam eden 3 ve 4. simf ogrencilerinin kitap okuma
gerekgeleri nelerdir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:
Ogrencilerin “Kitap okurum ¢iinkii .......... ” bosluguna yazdiklar1 cevaplar Tablo

4.18°de verilmistir.
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Tablo 4.18. BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Kitap Okuma Gerekgeleri

Okumay seviyorum, okumaktan keyif allyorum (f=7)

0-3. Kitap okurum ¢iinkii okumak ¢ok keyifli.

0-6. Kitap okurum ¢iinkii icinde farkli maceralar oldugu icin kitap okumay: seviyorum.
0-9. Kitap okurum ¢iinkii okudugumda mutlu oluyorum, ¢ok seviyorum.

O-11. Kitap okurum ¢iinkii kitap okumay: ¢cok seviyorum.

0-13. Kitap okurum ciinkii kitap okumay: seviyorum.

0-16. Kitap okurum ¢iinkii kitap okurken egleniyorum, stkilmiyorum.

0O-18. Kitap okurum ciinkii bazi kitaplar ¢ok zevkli ve eglencel.

Yeni bilgiler, yeni kelimeler 6greniyorum (f=5)

O-2. Kitap okurum ciinkii her okudugumda baska baska seyler greniyorum.
O-7. Kitap okurum ¢iinkii okudukea yeni kelimeler ve bilgiler 6greniyorum.
0O-8. Kitap okurum ciinkii kelime dagarcigimin gelismesini istiyorum.

0-10. Kitap okurum ciinkii kitaplar bilgilenmemize yardimct olur.

O-14. Kitap okurum ¢iinkii daha ¢ok bilgi sahibi olmak istiyorum.

Hayal diinyam gelistirdigini diigiiniiyorum (f=3)

O-5. Kitap okurum ¢iinkii okuduk¢a hayal diinyam gelisir. Anlatilanlarin benim basima geldigini hayal
ederek okumak beni ¢ok heyecanlandiriyor.

0O-12. Kitap okurum ¢iinkii kitap okudukca anlama ve diigiince hislerim canlamyr, hayal diinyam geligir.

O-17. Kitap okurum ciinkii hayal kurmay: ¢ok seviyorum ve okursam hayal diinyam geligir.

Daha iyi anlamak, hata yapmamak istiyorum (f=3)

O-4. Kitap okurum ciinkii okudukca metni anlamam gelisir.
0-10. Kitap okurum ¢iinkii kitap okumak sorulart ¢6zmemi, daha iyi anlamami saglar.

O-15. Kitap okurum ¢iinkii kitap okudukca okuduklarimizi daha iyi anlariz ve hata yapma orammuz diiser.

Okumanin eglenceli oldugunu diisiiniiyorum (f=2)

O-2. Kitap okurum ciinkii kitap okumak bana eglenceli geliyor.
O-11. Kitap okurum ¢iinkii bazi kitaplar ¢ok eglenceli.

Okumanu gelistirdigini, akici ve hizh okumam sagladigini diisiiniiyorum (f=2)

O-1. Kitap okurum ¢iinkii okumamin gelismesini isterim. Hizli okumak isterim.

O-4. Kitap okurum ¢iinkii okuduk¢a daha akict okumaya baslarim.

Verilere gére BILSEM 6grencilerinin kitap okuma sebepleri olarak en ¢ok “Okumay1
seviyorum, okumaktan keyif aliyorum” (f=7) yazdiklar1 goriillmektedir. Bu sebebi sirasiyla
“Yeni bilgiler, yeni kelimeler Ogreniyorum” (f=5), “Hayal diinyami gelistirdigini
diistinliyorum” (f=3), “Daha iyi anlamak, hata yapmamak istiyorum” (f=3), “Okumanin
eglenceli oldugunu diisiinliyorum” (f=2) ve “Okumamu gelistirdigini, akici ve hizli okumami

sagladigini diistinliyorum” (f=2) sebepleri takip etmektedir.
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4.1.17. “BILSEM’e devam eden 3. ve 4. simf é@rencilerinin kitap okuyamama

nedenleri nelerdir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

Ogrencilerin “Cok sik kitap okuyamiyorum. Ciinkii........... ” bosluguna yazdiklari

cevaplar Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19. BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Kitap Okuyamama Nedenleri

Vaktim olmadigi i¢cin okuyamiyorum (f=3)

O-11. Kitap okuyamiyorum, ¢iinkii bazen vaktim olmuyor.

0-16. Kitap okuyamiyorum, ¢iinkii bazen kitap okumaya zaman bulamiyorum.

0-18. Kitap okuyamiyorum, ¢iinkii bazen okumaya vaktim kalmiyor.

Yorgun oldugum zaman okuyamiyorum (f=1)

0-8. Yorgun oldugum zaman okumay: istemiyorum.

Verilere gore BILSEM 6grencilerinin kitap okuyamama nedenleri olarak en ¢ok

“Vaktim olmadig1 i¢in okuyamam” (f=3) yazdiklar1 goriilmektedir. Ikinci olarak “Yorgun

oldugum zaman okuyamiyorum” (f=1) yazilmistir. Toplamda bu 4 6grenci disinda kitap

okuyamama nedenlerini yazan 6grenci olmamistir. Bu durumda 6grencilerin genel olarak

kitap okumaya zaman bulduklar1 seklinde yorumlanmustir.

4.1.18. “BILSEM’e devam eden 3. ve 4. simif 6grencilerinin tercih ettikleri kitap

tiiriinii se¢gme nedenleri nelerdir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

Ogrencilerin

....... tiiriinde kitaplar1 okumay1 tercih ediyorum. Ciinkii .........

bosluguna yazdiklari cevaplar Tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4. 20. BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Okumak I¢in Tercih Ettikleri Kitaplar: Se¢me

Nedenleri

Macera tiiriinde kitaplar
okumay1 tercih ediyorum
¢linkii;

Okurken heyecanlaniyorum. (f=5)

0-5; O-7 ....okurken ¢ok heyecanlaniyorum.
0-12. ....heyecan dolu oldugunu diigiiniiyorum.

0-13; O-14 ....beni heyecanlandiriyor.

Merak ediyorum, bitirmek istiyorum. (f=4)

O-1. ....ne olacagini merak ediyorum, biran énce bitirmek istiyorum.

O-2.....sonunu merak ettigim icin okuyorum. Ne olacagi konusunda fikir
yiiriitiiyorum ve daha keyifli okuyorum.

O-6.....bu tiir bende merak duygusu olusturuyor.

O-14.....merak ediyorum, merak ettigim icin de biran énce bitiriyorum.

Eglenceli oldugunu diisiiniiyorum. (f=3)
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0-2. ....eglenceli oldugunu diisiiniiyorum.
0-10. ....bu tiir bana daha eglenceli geliyor.
O-11.....okurken ¢ok keyif altyorum, egleniyorum.

Kendimi kitabin i¢inde hissediyorum, ¢ok hoslaniyorum. (f=3)

0-9. ....okurken kendimi kitabin icinde buluyorum, ¢ok hoslaniyorum.
O-16. ... bu tiirde kitaplar okumayr cok seviyorum.

0-18.....okumak ¢ok keyif veriyor.

Seviyorum, bilgi sahibi oluyorum. (f=1)

O-4. ....tarih benim sevdigim bir tiir, okuduk¢a bilgi sahibi oluyorum ve

Tarih tiiriinde kitaplari okurken notlar alryorum.

okumayi tercih ediyorum i
ciinkii; Gecmisimi merak ediyorum. (f=1)

O-8. ....atalarimin ge¢miste ne yaptiklarini merak ediyorum.

Bilgi sahibi oluyorum. (f=2)

O-4. ....ileride bilim adam: olmak istedigim icin bu konuda bilgi sahibi
Bilim ve icat tiiriinde olmak istiyorum.
kitaplar1 okumay1 tercih O-7

: L O, bu tiirde kitaplar yeni bilgiler 6grenmemi sagliyor.
ediyorum ¢iinkii;

Cok hoslaniyorum. (f=1)

O-9. ....Okurken keyif altyorum, ¢ok hoslaniyorum.

Komedi/Mizah tiiriinde Eglenceli buluyorum. (f=2)
kitaplar1 okumay1 tercih
ediyorum ¢iinkii;

O-16. ....okurken egleniyorum.

O-17. ...bu tiirde kitaplar: okurken ¢cok egleniyorum, giilmeyi seviyorum.

Siir tiirtinde kitaplar1 Hislerimi ifade etmemi saghyor. (f=1)
okumayi tercih ediyorum
¢linkii;

O-15. ....duygularimi ifade etmemi saglyor, bir diisiincenin vurgulanarak
soylenmesi hosuma gidiyor.

Verilere gore BILSEM 6grencilerinin tercih ettikleri kitap tiiriinii segme nedenleri
olarak en ¢cok macera tiirtinde “Okurken heyecanlaniyorum” (f=5)yazdiklar1 goriilmektedir.
Bu sebebi sirasiyla “Merak ediyorum, bitirmek istiyorum.” (f=4) “Eglenceli oldugunu
diisiiniiyorum.” (f=3) ve “Kendimi kitabin i¢inde hissediyorum, ¢ok hoslaniyorum.” (f=3)
cevaplar takip etmektedir. Tarih tiiriinde kitaplar1 okumay1 tercih sebepleri “Seviyorum,
bilgi sahibi oluyorum.” (f=1) ve “Ge¢misimi merak ediyorum.” (f=1) olarak belirtilmistir.
Bilim ve icat tiirtinde kitaplar1 okumayi tercih sebepleri “Bilgi sahibi oluyorum.” (f=2) ve
“Cok hoslantyorum.” (f=1) olarak belirtilmistir. Komedi/Mizah tiiriinde kitaplar1 okumay1
tercih sebepleri olarak “Eglenceli buluyorum.” (f=2) belirtilmistir. Siir tiirlinde kitaplart

okumay tercih sebebi olarak “Hislerimi ifade etmemi sagliyor.” (f=1) belirtilmistir.
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4.1.19. “BILSEM’e devam eden 3. ve 4. simif 63rencileri kitap secerken kitabin
hangi 6zelligine dikkat etmektedirler?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

Ogrencilerin “Okumak icin tercih ettigim kitaplari secerken en ¢ok dikkat ettigim
hususlar sunlardir: .................... ”bosluguna yazdiklari cevaplar Tablo 4.21’de verilmistir.

Tablo 4. 21. BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Okumak Icin Tercih Ettikleri Kitaplar: Secerken
En Cok Dikkat Ettikleri Hususlar

Konusu (f=7)

O-4. Sevdigim bir konuda yazilmis olmast kitabr alirken ilk tercih sebebimdir.

O-7. Konusuna ilgim olmasi gerekir. Okuyacagim kitabin konusu ilgimi ¢cekmelidir.

0-8. Okumaktan keyif alacagim, sikilmayacagim bir kitap olmali.

0-10. Konusunun eglenceli olmasina dikkat ederim.

0-12. Konusunun merak ettigim, ilgilendigim alanda olmasin isterim ve alirken konusunu arastiryp ona
gore kitabi alirim.

0-13. Konusunun eglenceli olmasint isterim

O-17. Iceriginin ilgimi cekmesi gerekir.

Tiirii (£=7)

0O-6. Kitabin tiirii benim icin énemlidir. Cinayet ve macera tiiriinde kitaplar olmasini isterim.
0.10. Macera tiiriinde kitap okumay sevdigim igin kitap alirken ilk olarak kitabin tiiriine bakarim.
O-11. Sevdigim tiirde olmasina dikkat ederim.

0-13. Hangi tiir olduguna bakiyorum. Okumaktan keyif aldigim tiirii tercih ederim.

0O-14. Ozellikle macera tiiriinde kitaplari okumay: tercih ederim.

0-15. Kitabin sevdigim tiirde olmasina dikkat ederim.

0-18. Sevdigim tiirde kitap almaya dikkat ederim.

Sayfa sayisi ve yazi boyutu (f=4)

O-2. Kitap alirken kitabin sayfalarinin fazla olmasini isterim. Yazi boyutunun kiiciik olmasini istemem.
O-5. Az sayfali olmasin isterim. Kitap ¢ok sayfali oldugunda sonuna daha ¢ok var diye agip sonunu
okuyorum.

0-10. Az sayfali olmasini isterim, uzun siiren kitaplart stkict buluyorum.

0-16. Cok kalin olmamasina ve yazilarimin kiigiik olmamasina dikkat ederim.

Yasa uygunlugu (=3)

(:)-1. Kitap alirken igeriginin yasima uygun olmasina dikkat ederim.
O-7. Ilk dikkat ettigim kitabin yasima uygun olmasudur.
O-17. Yasima uygun olmasina dikkat ederim.

Renkli-Resimli olmasi (f=3)

(:?-5. Kitap alirken renkli ve resimli olmasini isterim. O zaman daha keyifle okuyorum.
0-10. Resimli olmas: benim icin onemlidir.
O-13. Kitap alirken renkli ve resimli kitaplar: tercih ederim.

Akici olmasi (f=2)

O-4. Okuyacagim kitabin akict olmast benim igin ¢ok énemlidir.
0-9. Siiriikleyici olmasina dikkat ederim.

Arka kapakta yazanlar (f=1)

O-1. Kitap alacagim zaman kitabin arka kapagini okurum ve ilgimi cekerse alirum.

Cok satanlar listesinde olmasi (f=1)

0-3. Almadan énce cok satanlar listesine bakarim ve ona gore hangi kitabt alacagima karar veririm.

Yabanci kelimelerin olmamasi (f=1)

0-9. Yabanc: kelimelerin yogunlukta oldugu kitaplar: okumay: sevmiyorum. Bunun icin kitap alirken
yabanct kelimelerin olmamasina dikkat ederim.

Yazan (f=1)

0-9. Kitap alirken yazarina bakarim. Sevdigim ve takip ettigim bir yazar olmasin isterim.

Ders verici olmasi (f=1)

0O-15. Kitabin bir sey hakkinda ders vermesi hosuma gider.
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Verilere gore BILSEM 6grencilerinin okumak igin tercih ettikleri kitaplar secerken
kitabin en ¢ok hangi 6zelligine dikkat ettiklerine bakildiginda sirasiyla “Konusu” (f=7),
“Turd” (f=7), “Sayfa sayis1 ve yazi boyutu” (f=4), “Yasa uygunlugu” (f=3), “Renkli-Resimli
olmas1” (f=3), “Akic1 olmas1” (f=2), “Akici olmas1” (f=2), “Arka kapakta yazanlar” (f=1),
“Cok satanlar listesinde olmas1” (f=1), “Yabanci kelimelerin olmamas1” (f=1), “Yazar1”

(f=1) ve “Ders verici olmas1” (f=1) yanitlarinin verildigi goriilmektedir.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde aragtirmanin problemlerinden elde edilen sonuglarina ve bu sonuglarin
literatlirdeki arastirma sonuglar ile tartisilmasina yer verilmistir. Ayrica sonuglara bagl

olarak Oneriler getirilmistir.

5.1. SONUC VE TARTISMA

BILSEM’e devam eden 3 ve 4. smif ogrencilerinin okuma tutumlarinin ve
tercihlerinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada verilere bagl olarak asagidaki

sonuglar elde edilmistir.

Ozel yetenekli 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarina iliskin yapilan incelemede
orneklem grubundaki ogrencilerin yiiksek diizeyde okuma tutumuna sahip olduklari
belirlenmistir. Karaday1 da (2019) BILSEM’e devam eden 5, 6, 7 ve 8. sinif 8grencilerinin
okuma aligkanliklarini, egilimlerini ve okuma tutumlarini belirlenmek amaciyla yaptig
arastirmasinda dgrencilerin okuma tutumlarim oldukca yiiksek bulmustur. Unal (2019) da
0zel yetenekli 6grencilerin okuma aliskanligina yonelik tutumlarina baktig1 arastirmasinda
ogrencilerin yiiksek diizeyde okuma tutumuna sahip oldugu sonucuna ulasmistir. McKenna,
Kerr ve Ellsworth (1995), tiim sinif seviyelerindeki 6zel yetenekli 6grencilerle yaptiklar
calismalarinda dgrencilerin okumaya karst yiiksek tutuma sahip olduklarini bulmusglardir
(Akt: Ogurlu, 2014:15). Tiim bu sonuglardan hareketle 6zel yetenekli 6grencilerin yeni bilgi
O0grenme konularinda istekli olmalar1 ve genel olarak erken yaslarda okumaya baslamalari

nedeniyle okuma tutumlarinin yiiksek ¢iktigi sdylenebilir.

Okuma Aligkanligima Iligkin Tutum Olgegi’nin alt boyutlarinin puan ortalamalarina
bakildiginda en yiliksek puanin “yarar” ve “aligkanlik” boyutlarinda, en diisiik puan
ortalamasinin ise “gereklilik” ve “istek” boyutlarina ait oldugu gériilmektedir. Unal (2019)
da ayni 6lcegi kullanarak gergeklestirdigi calismasinda en yiiksek puan ortalamasinin yarar
ve sevgi boyutlarina, en diisiiklerin ise istek boyutuna ait oldugunu bulmustur. Sonuglara
gore O0zel yetenekli 6grencilerin okumanin yararina biiylik 6l¢iide inandiklar1 ve okumay1
aligkanlik haline getirdikleri fakat okumay1 gerekli bulma konusunda diisiincelerinin daha

zayif oldugu, isteklerinin de digerlerine oranla diisiik oldugu sdylenebilir.

Calisma grubundaki &grencilerin “sevgi” alt boyutuna iliskin tutum maddelerine

verdikleri cevaplara bakildiginda BILSEM 6grencilerinin en ¢ok katilim gosterdikleri
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ifadenin “Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider.” oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin bu goriisine gore bos zamanlarini kitap okuyarak degerlendirdikleri
sOylenebilir. Akiliziim (2021) de ortaokul Ogrencilerinin okuma tutumlarii arastirdigi

calismasinda benzer yonde bir bulguya ulagsmustir.

Ogrencilerin okuma tutumlarinin “aliskanlik” alt boyutuna iliskin tutum maddelerine
verdikleri cevaplara bakildiginda BILSEM 6grencilerinin en ¢ok katilm gosterdikleri
ifadenin “Kitap okuma hizli diisinme aliskanlig1 kazandirir” oldugu gériilmiistiir. Unal
(2012) 6.s1mn1f dgrencilerinin okuma tutumlarina baktig1 calismasinda bu bulguyu destekler
nitelikte sonuca ulasmistir. Ogrencilerin bu ifadeleri, okumaya karsi olumlu tutum
gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Okuma aligkanliginin zihinsel beceriler tizerinde olumlu
etkileri oldugunu belirten calismalar (Giineyli, 2003; Inan, 2005; Sevmez, 2009)da bu
bulguyu desteklemektedir.

Ogrencilerin okuma aliskanlhiklarmin “gereklilik” faktriine iliskin tutumlar
incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok “Kitap okumay1 gerekli buluyorum.” ifadesine katilim
gosterdikleri goriilmektedir. Akiiziim (2021) de yaptigi ¢alismasinda 6l¢egin alt boyutlarina
bakmis ve gereklilik boyutunda ayni sonuca ulagmistir. Bu sonuglara bakarak dgrencilerin

kitap okumanin 6nemini kavradiklart ve bunun i¢in okumayi gerekli bulduklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin  okuma aliskanliklarinin ~ “istek”  faktoriine iliskin tutumlar
incelendiginde, dgrencilerin en ¢ok “Iyi bir okuyucu olabilecegime inamyorum.” ifadesine
katilim gosterdikleri goriilmektedir. Bu bulgu 6grencilerin okuma konusunda kendilerini

yeterli bulmadiklarina ve bu konuda kendilerini gelistirmek istediklerine yorumlanabilir.

Ogrencilerin okuma tutumlarinin “etki” alt boyutuna iliskin tutum maddelerine
verdikleri cevaplara bakildiginda BILSEM &grencilerinin en ¢ok katilim gdsterdikleri
ifadenin “Farkli tiir kitaplar okumak hayata bakis agimizi etkiler.” oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca dayanarak ankete katilan Ogrencilerin hep ayni tiirde kitaplar okumadiklari,
kendilerini gelistirmek icin farkli tiirlere yoneldikleri goriilmektedir. Unal(2012) da yapmus
oldugu ¢alismada bulguyu destekleyecek sekilde bu madde i¢in yiiksek katilima ulagsmisken;
Akiiziim (2021) calismasinda bu madde i¢in diisiik katilima ulagmistir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin =~ “yarar”  faktoriine iliskin  tutumlar
incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok “Okuma zihinsel kapasitemizi artirir.” ifadesine katilim

gosterdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin okuma anlama yetenekleri ile matematik basarilari
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arasinda pozitif yonde iliski oldugu sonucuna ulagan Kivrak (2014) da bu bulguyu

desteklemektedir.

BILSEM’e devam eden 3 ve 4.smif dgrencilerinin cinsiyete gére okuma tutumlarina
bakildiginda kiz dgrencilerin Kitap Okuma Aliskanhigina iliskin Tutum Olgegi’nin sevgi,
aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar boyutlarinda puan ortalamalar erkek 6grencilere
gdre daha yiiksektir. Unal, Demirtas ve Giir Erdogan (2018); Karaday1 (2019) ve Unal
(2019) da o©zel yetenekli Ogrencilerin cinsiyete gore okuma tutumlara baktiklar
caligmalarda bu c¢alismayla benzer olarak kiz 6grencilerin okuma tutumlarini yiiksek
diizeyde bulmuslardir. Ayrica ¢aligmanin bu bulgusunu destekleyen, 6zel yetenekli olmayan
ogrencilerle yapilmis calismalar da mevcuttur (Bayat ve Cetinkaya, 2018; Kusdemir, 2019;
Balc1, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012; Mete, 2012; Cecen ve Deniz, 2015; Ozdemir ve Serbetci,
2018; Balci, 2009; Basaran ve Ates, 2009; Unal, 2012). Bu ¢alismalarda da okuma becerisine

iliskin kiz 6grenciler lehinde sonuglar yer almaktadir.

BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sif dgrencilerinin sinif diizeyine gore okuma
tutumlarina bakildiginda 4.sin1fa giden 6grencilerin okuma tutumlarinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Literatiirde bu konu ile ilgili dogrudan karsilastirma yapilabilecek bir
aragtirmaya rastlanmamustir. Ancak Ozel yetenekli ortaokul Ogrencileriyle yapilan
calismalarda Karadayi’nin (2019), 5. smif dgrencileriyle; Unal’in (2019), 4, 5, 6, 7 ve 8. simf
ogrencileriyle yaptigi ¢alismada 5. siniftaki 6grencilerinin; Cegen ve Deniz (2015)’in 6zel
yetenekli olmayan lise 68rencileriyle yaptigi calismada 11. smiftaki 6grencilerinin okuma

tutumlar yiiksek bulunmustur.

Bu arastirmadan farkli olarak McKenna, Conradi, Lawrence, Jang ve Meyer’in
(2012) yaptiklar ¢alismada ilkokul seviyesinde olan 6grencilerin okuma tutumunun kii¢iik
siiflarda daha yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Tagkin ve Aygiin’lin (2017) yaptiklar
calismada 3 ve 4.smif 6grencilerinin okuma tutumlarina bakmis ve 3.simif lehine bir sonug

bulmuslardir.

BILSEM &grencilerinin anne ve babalarmin egitim durumlarina gére okuma
tutumlarina bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin anne ve babalarinin biiytlik
cogunlugunun egitim seviyesinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Istatistiksel olarak
Ogrencilerin anne babalarinin egitim durumlari ile okuma tutumlar1 arasinda anlaml1 bir fark
bulunmamaktadir. Literatiire bakildiginda Kusdemir (2019) 4. smif 6grencilerinin okuma

tutum diizeyleri ile anne ve babalarinin egitim durumlar1 arasinda anlamli bir fark
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bulamamistir. Balct (2009) 8. sinif 6grencilerinin okuma tutumlar: ile anne baba egitim
durumlar arasinda bu arastirmayla ayni olarak anlamli bir fark bulamamistir. Farkli bir
bulgu olarak Akiiziim (2021) anne ve babalarin egitim diizeyi ile okuma tutumlar alt

boyutlarina gére anne ve babasi okuryazar olmayan 6grenci aleyhine anlamli fark bulmustur.

Anne babalarnin kitap okuma durumlarina gore sonuglara bakildiginda annelerin
babalara gore daha ¢ok kitap okuduklari goriilmektedir. Okuma tutumunun gelismesinde
anne ve babalarin kitap okuma sikliginin olumlu etkisi goriilmiistiir. Ozdemir ve Serbetgi
(2018) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda ayn1 bulguya rastlamislardir. Keles (2006) yaptig
caligmada anne ve babalarmin kitap okumalarimin 6grenciler i¢in “olduk¢a Snemli”

algilandig1 sonucuna varmaistir.

Evlerinde kitaplik olma durumlarina gére okuma tutumlarina bakildiginda evlerinde
kitaphk olan Ogrenci sayisinin olduk¢a fazla oldugu bulunmustur. Ozel yetenekli
ogrencilerin evlerinde kitaplik bulunma durumunun yiiksek bulundugu caligsmalar (Okur,
Ozsoy, 2017; Akiiziim, 2021; Taskin, Aygiin, 2017; Ozdemir, Serbetci, 2018; Balc1, 2009;
Unal, 2012) da mevcuttur. Kitap okumay1 seven ve aliskanlik haline getirmis olan
Ogrencilerin ev ortaminda da kitaplarla bulusmasi okumaya karsi yaklasimlarini
destekleyecektir. Buna karsin okuma tutumlari ile evlerinde kitaplik olma durumu arasinda
anlamli bir fark bulunamamustir. Unal’in (2019) 6zel yetenekli dgrencilerle yaptig
calismada aym bulguya ulasmasma karsin Ozdemir ve Serbetci (2018) ozel yetenekli

olmayan 4.sinif 6grencileriyle olan ¢alismasinda anlamli fark oldugu sonucuna ulagsmistir.

Kitap okuma sikligi ve aliskanligima gore okuma tutumuna bakildiginda o6zel
yetenekli 6grencilerin diizenli kitap okuma aliskanligin1 kazandiklar1 goriilmektedir. Bu
aligkanhiga bakilarak katilimcilarin ileride iyi birer okuyucu olacaklar diisiiniilebilir. Ozel
yetenekli 6grencilerle yapmis olduklari ¢aligmalarinda bu bireylerin okumaya ayirdiklari
zamanin yiiksek oldugu sonucuna ulasan baska ¢alismalar (Alevli, 2018; Unal, Demirtas,
Erdogan, 2018; Karaday, 2019) da mevcuttur. Ozel yetenekli olmayan 6grencilerle yapilan
caligmalarda bu 6grencilerin okuma aliskanligina sahip olduklar ve diizenli kitap okuduklari
(Balc1, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012; Bayat ve Cetinkaya, 2018; Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007;
Can, Tiirky1lmaz ve Karadeniz, 2010; Sahin ve Giiltekin, 2022) ve okuma oraninin diisiik

oldugu (Aytas ve Altunbay, 2016) sonucuna ulagilan ¢calismalar goriilmektedir.

BILSEM &grencilerinin bilgisayar ve internette zaman gecirmeleri sonucunda okuma

sikliginin azaldig1 sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada 6zel yetenekli 6grencilerin biiyiik
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cogunlugunun (%82,8) bilgisayar ve internette giinde 1 saat veya daha az zaman gecirdikleri
saptanmistir. Benzer olarak Karadayr (2019), ¢alismasinda 6zel yetenekli Ogrencilerin
%23,51’inin internette haftada 1-2 saat % 27,72’sinin internette giinde 1 saat, %25,61’inin
internette giinde 2 saat, %9,82’sinin internette giinde 3 saat %6,67’sinin internette giinde 4
saat ve daha fazla vakit gecirdikleri sonucuna ulagsmistir. Bu calismada da 6zel yetenekli
ogrencilerin internete cok zaman ayirmadiklar1 goriilmektedir. Farkli olarak Kéroglu (2014),
0zel yeteneklilerin %48,6’sinin 1-3 saat arasinda, %38,4’iiniin 1 saatten az, %10,5’inin 4

saat ve iizerinde internette zaman gecirdigini tespit etmistir.

Calismada BILSEM 6grencilerinin okuma aliskanlig1 kazanmalarinda etkili olan ve
onlar1 okumaya yonlendiren kisilere bakildiginda ilk sirada 6gretmenlerinin, ikinci sirada
annelerinin etkili oldugu goriilmiistiir. Benzer olarak literatiirde okumaya etkisi en ¢ok
ogretmen olan (Cicek Cetinkaya, 2004; Yorganci, 2022; Aksoy ve Oztiirk, 2018; Mut, 2021;
Batmaz ve Erdogan, 2019; Tekgiil, 2013; Unal, 2012; Temizylirek, Colakoglu ve Coskun,
2013) ve aile (Alevli, 2018; Bigici, 2006; Bozkurt ve Memis 2013; Cigdemir, 2021; Durualp,
Durualp E. ve Cigekoglu, 2013; Er ve Arici, 2018; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Unal, 2012)
calismalar mevcuttur. Sonuglara bakilarak 6gretmenlerin ve ailelerin ¢ocugun okuma
aliskanlhigr kazanmasinda onemli role sahip olduklar1 ve ailelerin okumaya kars1 duyarli

olduklar1 goriilmektedir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore 6zel yetenekli 6grencilerin okumak i¢in
genellikle macera, komedi/mizah, bilim ve icat tiiriindeki kitaplart okumayi tercih ettikleri
belirlenmistir. Arastirma sonuglari ile yapilan diger calismalar benzerlik gostermektedir.
Literatiire bakildiginda Unal, Demirtas ve Erdogan (2018) 6zel yetenekli dgrencilerde
okuma aligkanligina baktiklar1 ¢alismada 6grencilerin aksiyon-macera ve fantastik-bilim
kurgu tiiriindeki kitaplar1 okumayi tercih ettiklerini belirlemislerdir. Karaday1 (2019) ise 285
0zel yetenekli 6grenci ile yaptig1 calismada 6grencilerin en ¢ok macera, bilim kurgu ve
mizah/komedi tiirlerinde kitaplari tercih ettikleri sonucuna ulasmustir. Okur ve Ozsoy (2017)
da ozel yetenekli 6grencilerin okumak i¢in genellikle aksiyon-macera ve fantastik-bilim

kurgu kitaplarini tercih ettigi sonucuna ulagsmistir.

Cinsiyete gore tercih edilen kitap tiirlerine bakildiginda kiz 6grencilerin sirasiyla
en ¢ok macera, bilimkurgu/fantastik ve komedi/mizah; erkek &grencilerin macera,
komedi/mizah, bilim ve icat tiirlerini tercih ettikleri bulunmustur. Karaday1 (2019) 6zel
yeteneklilerle yaptigi calismada cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin okumayi tercih

ettikleri kitap tiirlerine bakmis ve bu calismayla benzer olarak kiz ve erkek 6grencilerin en
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¢ok macera ve bilimkurgu tiirlerini tercih ettikleri sonucuna ulasmistir. Cicek Cetinkaya
(2004) 8. sinif dgrencileriyle yaptigi ¢alismada kiz ve erkek ogrencilerin en ¢ok macera
tiirinii okumay1 tercih ettiklerini ancak macera tiiriinden sonra kiz 6grencilerin en ¢ok
duygusal kitaplardan hoslandigi; erkek Ogrencilerin bilimkurgu tiiriindeki kitaplardan

hoslandig1 sonucuna varmistir.

Sinif diizeyine gore okuma tercihlerine bakildiginda 3.simiflarin en ¢ok macera,
komedi/mizah, bilim ve icat tilirlerini; 4.simiflarin en ¢ok macera, bilim ve icat,
bilimkurgu/fantastik tiirlerinde kitap okumayi tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir.
Literatiire bakildiginda 6zel yetenekli Ogrencilerle yapilan c¢alismalarda ortaokul
ogrencilerinin sinif diizeyine gore okuma tercihlerine bakilmis, ilkokula devam eden
ogrencilerle ilgili caligmaya rastlanilmamistir. Ortaokul 6grencileriyle yapilan ¢alismalarda
(Unal, Demirtas, Erdogan, 2018; Karaday1, 2019; Ogurlu, 2014; Okur, Ozsoy, 2017) bu
calismaya benzer olarak 6zel yetenekli 6grencilerin macera, bilimkurgu/fantastik, bilim ve

icat tiirlerini okumayi tercih ettikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin okuduklar1 kitaplar1 elde etme yollarma bakildiginda genellikle
anneleriyle ya da babalariyla kitap almaya gittikleri ve okuyacag kitab1 kendilerinin sectigi,
annelerinin ya da babalarinin kitabr onlara aldig1 ve sinif kitapligindan kendilerinin sectigi
sonuclarina ulagilmistir. Karadayi (2019) bu ¢alismayla ayn1 sonuglart bulmustur. Aytas ve
Altunbay (2016) 6, 7 ve 8. sinif 6grencileriyle calismis ve onlarin en ¢ok kitapgidan kitabi
temin ettikleri, sonrasinda okul kiitiiphanesinden aldiklar1 sonuglarina ulasmislardir. 8. simif
ogrencileriyle ¢alisan Balci (2009), 6grencilerin kitaplara en ¢ok evdeki kitapliktan ya da
baskalarindan 6diing alarak ulastiklart ve okuyacaklar1 kitabr satin aldiklar1 sonuglarina
ulagsmistir. Cigek Cetinkaya (2004) 8.smif 6grencileriyle yaptigi calismada 6grencilerin

kitab1 en ¢ok satin aldiklar1 ve halk kiitiiphanesinden temin ettikleri sonuglarina ulagmistir.

Kitap okumaya engel durumlara bakildiginda 6devlerin ¢oklugu ve sesli ortam
cevaplarinin yogunlugu goriilmiistiir. Bu ¢alismaya benzer olarak 4.sinif grencilerinin
okuma engellerine bakan Yurtbakan ve Erdogan (2020) en ¢ok, televizyon izleme, evde
calisma ortaminin olmamasi ve oOdevlerin coklugu sonuglarina ulagsmistir. 9.sinif
ogrencileriyle calisan Temizylirek, Colakoglu ve Coskun (2013) televizyon izleme ve
bilgisayar kullanmanin okumaya engel oldugunu; Balci (2009) 8.sinif Ogrencilerinin

okumasina engel olan durumun sinava hazirlik ve televizyon izlemek oldugunu saptamustir.

81



Tercih edilen okuma araglarina bakildiginda en ¢ok basili kitabin 6ne ¢iktigi
gorlilmiistiir. Literatiire bakildiginda benzer ¢alismalara rastlanilmistir. Yorganci (2022) ve
Karadayr (2019) bu calismayla aymi sonucglara ulagsmislardir ve Ogrencilerin basil
kaynaklardan okumay1 elektronik kaynaklardan okumaya gore daha ¢ok tercih ettiklerini

bulmuslardir.

Ozel yetenekli 6grencilerin tercih ettikleri kitaplar1 segme nedenlerine bakildiginda
en ¢ok kitabin konusu, yazari ve 6gretmenin Onerisinin etkili oldugu goriilmiistiir. Kitabin
resimli olmasimnin ve kapagiin tercih sebebinde g¢ok etkili olmadigi anlagilmaktadir.
Literatiire bakildiginda benzer galismalara rastlanmustir. Ozel yetenekli 6grencilerle
yaptiklar1 calismalarda, Unal, Demirtas, Erdogan(2018) 6grencilerin kitap segiminde en ¢ok
kitabin konusuna ve tiiriine 6nem verdiklerini; Karaday1 (2019) 6grencilerin kitap se¢ciminde
sirasiyla konusuna, arkadag Onerisine, yazarina ve 6gretmenlerin onerisine dikkat ettiklerini
bulmuslardir. Ozel yetenekli olmayan dgrencilerle ¢alisan Yorganci (2022) dgrencilerin
Kitap secerken en ¢ok kitabin tiiriine, kapagina ve igerigine dikkat ettiklerini; Balc1 (2009)

ogrencilerin kitap se¢giminde

BILSEM &grencilerinin kitap okuma gerekgelerine bakildiginda en gok okumaktan
keyif aldiklar1 i¢in sonrasinda sirasiyla yeni bilgiler, yeni kelimeler 6grendikleri, hayal
diinyalarin1 gelistirdigi ve daha iyi anlamak, hata yapmamak i¢in okuduklar1 goriilmektedir.
Benzer olarak Unal, Demirtas, Erdogan(2018) ¢alismalarinda dgrencilerin giinliik hayattan
uzaklagmak, okuyarak eglenmek ve yeni bilgiler 6grenmek i¢in okuduklar1 sonuglarina
ulagmiglardir. Bayat ve Cetinkaya (2018) yaptiklar1 caligmada ogrencilerin okumanin
kendilerine huzur verdigi ve okumay1 eglenceli bulduklari i¢in tercih ettikleri sonucuna
ulagsmiglardir. Mut (2021), 6grencilerin okumaya merak/ilgi duyduklar1 ve okumaktan keyif
aldiklar i¢cin okuduklar1 sonucuna ulagsmistir. Yine benzer olarak Aksaclioglu ve Yilmaz
(2007), ogrencilerin okumaktan hoslandiklari, okumay1 iyi bir bos zaman etkinligi olarak
gordiikleri ve okumanin derslere olumlu katki saglayacagini diisiindiikleri ig¢in kitap
okuduklar1 sonucuna ulagsmislardir. Yorganci (2022) yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin
okumanin insana daha ¢ok bilgi ve basar1 kazandirdig i¢in ve kendini gelistirmek amaciyla

okuduklar1 sonucuna ulagmustir.

Ogrencilerin kitap okuyamama nedenlerine bakildiginda vakitlerinin olmamasinin
ve yorgun olmalarinin okumalarina engel oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiire

bakildiginda benzer olarak Bayat ve Cetinkaya (2018) dgrencilerin okuyamama nedenleri
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arasinda kitaplarin pahali olmasi ve zamanlarinin okumaya yeterli olmamasi sonuglarina
ulagsmiglardir. Karadayr (2019), o6grencilerin 6devlerin  ¢oklugundan ve sinava
hazirlanmalarindan dolay1 kitap okuyamadiklar1 sonucuna ulasirken Yurtbakan ve Erdogan
(2020), ogrencilerin kitap okumalarina engel olan durumun basinda televizyon izlemek,
evde ¢aligma ortaminin olmamasi ve ddevlerin ¢oklugunun geldigi sonucuna ulagmislardir.
Cicek Cetinkaya (2004), kitap okuyamama nedenleri arasinda sinava hazirlanmak ve
okuldaki derslerin ve ddevlerin ¢oklugu cevaplarinin yogun oldugu sonucuna ulagmuistir.
Dolayisiyla okumaya vakit ayrilmamasinin nedeni 6grencilerin vakitlerinin olmamasidir ve

bu sonug caligmanin bulgulariyla ortiismektedir.

Ogrencilerin okumay1 tercih ettikleri kitap tiirlerini segcme nedenlerine
bakildiginda, macera tiiriinii okurken heyecanlandiklar1 ve merak ettikleri i¢in; tarih tliriini
bilgi sahibi olmak ve gecmislerini 6grenmek i¢in; bilim ve icat tiiriinii bilgi sahibi olmak ve
keyif almak i¢in; komedi/mizah tiiriinii eglenceli bulduklari i¢in; siir tiirlini hislerini ifade

etmelerini sagladigi i¢in tercih ettikleri bulunmustur.

Ogrencilerin kitap secerken en ¢ok kitabin konusuna dikkat ettikleri, sonrasinda
tiirii, sayfa sayisi, yazi boyutu ve yasa uygunluguna gore okuyacaklari kitaba karar verdikleri
sonucuna ulasilmistir. Literatiire bakildiginda Yorganci (2022) ortaokul Ogrencileriyle
yaptig1 ¢calismada 0grencilerin kitap segerken en ¢ok kitabin tiiriine, kapagina, yazilarina ve
resimli olmasina 6nem verdiklerini; Balct (2009) 8. sinif 6grencilerin kitap se¢iminde en ¢ok
kitabin konusuna ve yazarina 6nem verdiklerini; Karaday1 (2019) 6zel yetenekli 6grencilerin
kitap se¢ciminde en ¢ok kitabin konusuna, arkadas Onerisine ve yazarma dikkat ettikleri
sonucuna ulasmistir. Bir bagka arastirmada Unal vd. (2018) 6zel yetenekli 6grencilerle
yaptig1 calismalarinda 6grencilerin kitap segiminde en ¢ok konusuna, sayfa sayisina, kitap

kapagina ve yazarina dikkat ettiklerini bulmugslardir.

5.2. ONERILER

Arastirmanin bulgularina dayanarak asagidaki oneriler getirilebilir:
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1. Ozel yetenekli dgrencilerin okuma aliskanlig1 kazanmalarinda 6gretmenlerin ve
ailenin etkili oldugu bulunmustur. Buna bagli olarak 6gretmenler ve aileler okuma destegini

artirmalari ve rol model olmalar1 yoniinde bilin¢lendirilmelidir.

2. Evinde kitapliklar1 bulunan o6grencilerin okuma tutumlarinin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. BILSEM’lerde de &grencilerin ilgi ve yeteneklerini destekleyici, farkly
alanlarda yazilmis, yerli ve yabanci yayinlarin bulundugu kitaplik olusturulabilir.
Ogrencilerin bu kitapliktan faydalanmalar1 saglanabilir ve ydnelimlerine gore kitap

secenekleri artirilabilir.

3. Yazarlar ve yayinevleri 6zel yetenekli 6grencilerin okumaktan keyif aldig

tiirlerin yazimina ve basimina oncelik verebilir.

4. Teknolojide fazla zaman geciren 0grencilerin okumaya az zaman ayirdiklari

sonucuna bagl olarak dgrenciler teknoloji kullanim1 konusunda bilinglendirilebilir.

5. Ozel yetenekli 6grencilerin okumaya yonelik erken bagimsizlik gelistirdikleri
diisiincesiyle okumak istedikleri kitaplart kendilerinin se¢mesi Onerilebilir. Buna bagl
olarak aileleri bu konuda bilinglendirilmeli ve kitap alimi konusunda tercihi ¢ocuklarina

birakmalar1 konusunda yonlendirilmelidir.

6. Odev coklugunun ve sesli ortamin 6zel yetenekli 6grencilerin kitap okumalarina
engel oldugu g6z oniinde bulundurularak 6gretmenlerin daha az ve okumay1 destekleyici
Odevlendirme yapmalari1 konusunda bilinglendirilmeleri ve okuma yapilan ortamin okumaya

daha elverisli hale getirilmesi saglanabilir.

7. Yeni bilgiler 6grenmeye agik olan 6zel yetenekli dgrencilerin okuyacagi
kitaplardan fayda saglamalar1 ve kendilerini gelistirmeleri i¢in kitap iceriklerinin daha

zengin hale getirilmesi saglanabilir. Bu konuda yazarlara tavsiyelerde bulunulabilir.

8. Ozel yetenekli erkek dgrencilerin kizlara oranla daha diisiik okuma tutumuna sahip
olduklart saptanmistir. Arastirmalar bu 6grencilerin macera, komedi/mizah, bilim ve icat,
hayvanlar alemi, bilimkurgu/fantastik tiiriindeki kitaplar sevdigini gostermektedir. Erkek
Ogrencilerin okuma becerilerini desteklemek amaciyla sinif ve okul kiitiiphaneleri bu tiirden

kitaplarla zenginlestirilebilir.
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9. Bu calisma bir ildeki BILSEM’e devam eden 3 ve 4. smiflardan 58 dgrenci ile
yapilmistir. Calismanin daha kapsamli olmasi1 ve daha giivenilir sonuglar vermesi amaciyla

birgok ildeki BILSEM’lerde farkli siniflar1 kapsayacak ¢alismalar yapilabilir.
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EK-1. Kitap okuma aliskanhgina iliskin tutum ol¢egi

SORULAR

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kismen
Katiliyorum

Katilmiyorum

Hic
Katilmiyorum

1.Kitap okumay1
sevmiyorum.

2. Kitap okuma
aligkanliZim yok.

3.Kitap okumanin
sikict oldugunu
diisliniiyorum.

4 Kitap okumay1
gereksiz buluyorum.

5.Kitap okumaktan
nefret ediyorum.

6.1yi okuyamadigim
icin okumay1
sevmiyorum.

7.Hig kitap
okumuyorum.

8.Bos zamanlarimda
kitap okumak
hosuma gider.

9.0kumanin
Oneminin yeterince
kavranmadigi
inancindayim.

10.1yi bir okuyucu
olabilecegime
inantyorum.

11 Kitap okumayi1
gerekli buluyorum.

12.0kuma
kuliiplerinin
olusturulmasini
istiyorum.

13.Gazete okumay1
gereksiz buluyorum.

14.Gazetelerin etki
alaninin ¢ok genis
olduguna
inantyorum.

15.0kuma duygulari
ifade etme kolaylig1
saglar.

16.Yabanci
klasikleri okumay1
seviyorum.
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SORULAR

Tamamen
Katillyorum

Katillyorum

Kismen
Katihyorum

Katilmiyorum

Hic
Katilmiyorum

17 Kitap okuma
insanlar1 ve diinyay1
daha iyi anlamamizi
etkiler.

18.Kitap okuma hizli
diisiinme aligkanlig
kazandirir.

19.0kuma zihinsel
kapasitemizi artirir.

20.Tiirk klasiklerini
okumay1 seviyorum.

21.0kuma hayal
diinyamizi1 gelistirir.

22.0kuma ¢ok yonlii
diistinme becerisi
olusturur.

23.Kitap okuma
analiz, sentez ve
yorumlama
becerisini gelistirir.

24.0Okuma
bilmedigimiz
diinyalarin kapilarimni
agar.

25.Farkl tiir kitaplar
okumak hayata bakis
acimizi etkiler.

26.0kuma sayesinde
gecmisle giiniimiiz
arasinda baglanti
kurabiliriz.

27.Gelisigiizel kitap
okumam, kitap
konusunda
seciciyim.

28.0kumanin
vizyonumuzu
gelistirebilecegi
inancindayim.

29.Kendime ait bir
kitapligimin
olmasini istiyorum.

30.0kuma
becerisinin
sinavlardaki basariy1
olumlu yonde
etkiledigine
inaniyorum.
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EK-2. Kisisel Bilgiler Formu

Degerli 6grenci, bilimsel bir calisma kapsaminda “ilkokula Devam Eden BILSEM

Ogrencilerinin Okuma Tutumlar1 ve Tercihleri” konulu bir arastirma yapmaktayim. Calismamla

ilgili olarak degerli goriis ve katkilarina ihtiya¢ hissetmekteyim. Bu anlamda asagidaki sorulari

ictenlikle cevaplamaniz benim i¢in ¢ok 6nemlidir. Vereceginiz cevaplar sadece bu ¢calisma kapsaminda

degerlendirilecektir. Degerli katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Giilean GULTEKIN
1. Cinsiyetiniz? Kiz () Erkek ()
2. Kacinci simftasimz? 2( ) 3() 4 ()
3.Yetenek alaniniz ne? Resim () Miizik () Genel Zihinsel Yetenek ( )
4. Annenizin egitim Okuma | Ilkokul | Ortaokul | Lise Universite | Yiiksek Doktora
durumu nedir? yazmasi | Mmezunu | mezunu | mezunu mezunu Lisans ()
yok () ()| C) () () ()
5. Babanizin egitim Okuma | Ilkokul | Ortaokul | Lise Universite | Yiiksek Doktora
durumu nedir? yazmasi | mezunu | mezunu | mezunu mezunu Lisans ()
yok () ()1 C) () () ()
6. Anneniz ne sikhkla | Hic ( ) | Arasira ( ) Genellikle () Her zaman ( )
kitap okuyor?
7. Babamiz ne sikhkla | Hi¢ ( ) | Araswra ( ) Genellikle () Her zaman ( )
kitap okuyor?
8. Evinizde kitaphk Evet ( ) Hayir (
var mi?
9. Ne siklikla kitap Hicbir zaman () Bazen () Her giin ( )
okursunuz?
10. Diizenli bir kitap Evet ( ) Hayir ()

okuma ahskanhgimz
var m?

11. Bilgisayar veya

Gunde 1 saat ve

Giinde 2 saat ()

Giinde 3 saat ve daha fazla ()

internette ne kadar dahaaz ( )

zaman

geciriyorsunuz?

12. Okuma ahskanhg | Anne Baba Kardes Ogretmen | Arkadas Diger
kazanmanizda en

etkili oldugunu () () () () () ()
diisiindiigiiniiz kimdi?

13. Okumay tercih Macera () Cinayet ( ) Hayvanlar alemi ()
ettiginiz kitaplar Komedi/Mizah ( ) Polisiye () Saglik ()
isaretleyiniz. (Birden | Korku ( ) Bilim ve Icat( )
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fazla secenek
isaretleyebilirsiniz.)

Doga/Tabiat ()
Dini kitaplar () Sporla ilgili (

Siir ()

Bilimkurgu/Fantastik()

Tarih kitaplar1 ()
) Ask/Romantik ()

14. Okudugunuz
kitaplari nasil elde
ediyorsunuz? (Birden
fazla
isaretleyebilirsiniz.)

Okul kiitiiphanesinden aliyorum. ( )

Sinif kitapligindan alip okuyorum.( )
Annem ya da babamla gidiyoruz, ben
seciyorum. ()

Hediye geliyor. ( )

Har¢ligimla kendim satin aliyorum.
()

Halk kiitiiphanesinden aliyorum.( )
Annem ya da babam aliyorlar. ( )
Arkadaglarimdan 6diing aliyorum.()
Diger ()
(Litfen yaziniz)

15. Kitap okumaniza
engel olan bir durum
var m?

Evet ( )

Hayir ()

16. Yukaridaki soruya
cevabimz “Evet” ise
yanda verilen

Televizyon ()
Telefon-Tablet ( )
Bilgisayar ()

Evisleri ()
Arkadaslarimla goriismek ()
Kitaplarin pahali olmasi ()

seceneklerden birini Odevlerin ¢oklugu () Diger ( )

isaretleyiniz. Sesli ortam () (Litfen yaziniz) ..........cooviiviiiiiiiiiiieani,
17. Tercih ettiginiz Basili kitap ( ) Dijital kitap ( )

okuma araci Bilgisayar ( ) Tablet ()

hangisidir? (Birden Internet materyalleri () Telefon ()

fazla
isaretleyebilirsiniz.)

Elektronik kitap okuyucu ( )

18. Kitap secerken
nelere dikkat
edersiniz? (Birden
fazla secenek
isaretleyebilirsiniz.)

Arkadaslarimin 6nerisine ( )
Ogretmenlerimin &nerisine ()
Resimli olmasina ()
Kapagma ()

Fiyatina ( )

Konusuna ( )

Cok Satanlar Listesinde Olmasina ()
Kalinligina ()

Yazarma ()
Ailemin Onerisine ()
Diger ( )

( Liitfen Yaziniz)
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EK 3. Goriisme Formu

BILIM VE SANAT MERKEZLERINE DEVAM EDEN ILKOKUL
OGRENCILERININ OKUMA TUTUMLARI VE TERCIHLERI

Sinif: Cinsiyet:

1- Kitap OKUFUM GUNKI ...ovieeiiiieieeiesieeie ettt

2- Kitap okuyamam GlnKii ...........ooeiiiiiitiii i

S tiirtinde kitaplar1 okumayi tercih
ediyorum. CUNKD .......oooiii e

4- Okumak igin tercih ettigim kitaplar1 secerken en ¢ok dikkat ettigim hususlar

SUNIATAIT: L.
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EK 4.Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama izni

Arastirma Izin Belgesi

-
Lo eN e,

2R [ IvALILGH

i1 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr :E-24512418-605.01-41334482 14/01/2022

oy ———

Arastirma izni

VALILIK MAKAMINA

| Ogrenci Isleri Daire Baskanhgmin 06.01.2022 tarih ve 385846 sayili
yazilari ile; Sosyal Bilimler Enstitlisiit Temel Egitim Bilimleri Anabilim Dali  Smif Egitimi Bilim Dali
yiiksek lisans ogrencisi [ NN in ‘Bilim ve Sanat Merkezlerine Devam Eden ilkokul
Ogrencilerinin Okuma Tutumlari ve Tercihleri" konulu arastirmayi yapma istegi bildirilmektedir.

[ JUniversitesi yiiksek lisans 6grencisi (HRNMIIRINNin s6z konusu aragtirmasini;
N 2., 3. ve 4. sinif dgrencilerine, Milli Egitim Bakanhg:
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin 21.01.2020 tarih 1563890 sayil (2020/2 nolu
genelge) emirleri dogrultusunda aragtirmanin, pandemi tedbirleri kapsaminda  yiiz yilize egitim
ogretimdeki degisiklikler goz oniine alinarak ilgili denetimi okul/kurum idaresinde olmak {izere, kurum
faaliyetlerini aksatmadan, goniilliilik esasina gore ve aragtirmacinin sorumlulugunda midirligiimiiz
tarafindan mihiirlenen anket formlarinin uygulanmasi midirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

il Milli Egitim Miidiir V.

OLUR

Vali a.
Vali Yardimcisi

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir.

Adres : Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: St
Telefon No :EE——— Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol [sletmeni _‘
E-Posta: I Internet Adresi: TT— Faks:
Kep Adresi : minimtsimn
Ru purak oiivenli alaktronik imza ils imaal: hitne-//eveal moh onv tradracinden €A27-A766-35Fh-R273-RAAA tadu ils tevit adilshilic
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EK-5. Olcek Kullanim izin Belgesi

Re: Oleek izin talebi

-------- Orijinal mesaj --------

Gonderici: I
Tarih: 4 Ara 2021 Cmt 15:31

A ot

Konu: Re: Qlcek izin talebi

Merhabz|

"Okurna Aliskanligina liskin Tutum Olcegi™ni yiksek lisans tez cahsmanda kullanalilirsin, Calismalannda basanlar
diliyorum,
Selamlar.

.
3 Aralik 2021 Cuma tarihinde || R

Sayin Hocam,
[ ] Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitisti, Temel Egitim Anabilim Dali, Simif Egitimi Bilim Dali alaninda
yiiksek lisans grencisiyim, Hazirlayacagim yilksek lisans tez calsmasinda hazirlamis oldugunuz "Okuma Aliskanligina

liskin Tutum Olcegi"ni kullanmak icin fzninizi talep etmekteyim. Ilgi ve desteginiz icin simdiden tesekkiir ederim,
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