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Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin kaynastirma 6grencilerine yonelik fen
bilimleri dgretiminde tutum, algi, deneyimleri ve uyguladiklar stratejilerin 6gretmen yeterlikleri
acisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Calisma
kapsaminda da ilkokul 3. ve 4. simiflarda kaynastirma yoluyla egitim yapan sinmif 6gretmenlerinin
ve 0gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik yeterlilikleri ve bu 6grencilere kars1 diisiince, goriis
ve endiseleri birer olgu olarak ele alinmis ve bu olgular betimlenmeye calisilmistir. Bu ¢alisma
kapsaminda da 328 smif Ogretmenine ve 142 smif 6gretmeni adayma Olgekler ulastirilmistir.
Arastirmada veri toplama teknigi olarak ¢ farkli 6lgme aract kullanilmistir. Verilerin analizinde
siif Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarimin kaynastirma egitimi ile ilgili diisiince, tutum,
endiselerini ve yeterliklerini belirlemek i¢in betimsel analizlerden yararlanilmistir. KEDTE ve
KOY olgegi ortalamalarinin karsilastirilmasinda bagimsiz t-testi ve tek yénlii varyans analizi
kullanilmistir. Olgeklerin alt boyutlar1 ortalamalarimi karsilastirilmasinda Pearson momentler
carpimi katsayisi teknigi ve kaynastirma egitimi ile ilgili diisiince, tutum ve endigenin, 6gretmen ve
Ogretmen adaylarinin fen bilimleri dersine karsi yeterlikleri bakimindan yordanmasinda dogrusal
regresyon analizi teknigi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar hem smif &gretmenleri hem de
O0gretmen adaylar1 kaynastirma uygulamalar1 siirecinde siif yonetimine yeterliklerinin yiiksek
diizeyde oldugunu gostermistir. Ancak uygulamaya yonelik yeterlik diizeyleri 6gretmenlerin daha
yiiksek iken, 6gretmen adaylarinda bu durum daha ¢ok ailelere destek ve soru hazirlama noktasinda
olusmustur. Sinif &gretmenlerinin ve adaylarinin fen ogretiminde kaynastirma uygulamalari
yapmaya yonelik yeterlikleri, diisiince, tutum ve endigeleri demografik Ozelliklerine gore
degismektedir. Bunun yaninda smif ogretmenlerinin fen bilimleri dersine karsi yeterlikleri,
kaynastirma egitimi ile ilgili disiince, tutum ve endiseleri arasinda pozitif yonli disiik diizeyli
iliskiler olusmustur.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE COMPETENCIES RELATED TO
SCIENCE TEACHING OF INSERVICE AND PRESERVICE
PRIMARY SCHOOL TEACHERS IN INCLUSION PRACTICES AND
THEIR OPINIONS TOWARDS STUDENTS

M.Sc.Thesis
Preparer: Ahmet Serdar KARLI
Advisor: Prof. Dr. Adem TASDEMIR
2025 — (X1 + 94 pages)
Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School of Social Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Division
Jury
Prof. Dr. Adem TASDEMIR
Assoc. Prof.Dr. Kiirsat OGULMUS
Assoc. Prof.Dr. Deniz AKDAL

This study aims to examine the attitudes, perceptions, experiences and strategies applied by
classroom teachers in teaching science to inclusive students in terms of teacher competencies. The
relational screening model was used in the study. Within the scope of the study, the competencies
of classroom teachers and teacher candidates who provide inclusive education in the 3rd and 4th
grades of primary school and their thoughts, opinions and concerns about these students were taken
as a case study and these cases were tried to be described. Within the scope of this study, scales
were delivered to 328 classroom teachers and 142 classroom teacher candidates. Three different
guantitative measurement tools were used as data collection techniques in the study. Descriptive
analyses were used in the analysis of the data to determine the thoughts, attitudes, concerns and
competencies of classroom teachers and teacher candidates regarding inclusive education.
Independent t-test and one-way analysis of variance were used in the comparison of the KEDTE
and KOY scale. In comparing the means of the sub-dimensions of the scales, the Pearson
multiplication coefficient technique was used, and in predicting the thoughts, attitudes and
concerns about inclusive education in terms of the competencies of teachers and teacher candidates
towards the science course, the linear regression analysis technique was used. The results obtained
showed that both classroom teachers and teacher candidates had high levels of competencies in
classroom management during the inclusive practices process. However, while the competency
levels for implementation were higher in teachers, this situation occurred more in terms of
supporting families and preparing questions in teacher candidates. The competencies, thoughts,
attitudes and concerns of classroom teachers and candidates towards implementing inclusive
practices in science education vary according to their demographic characteristics. In addition,
there were positive low-level relationships between the competencies of classroom teachers
towards the science course and their thoughts, attitudes and concerns regarding inclusive education.

Keywords: Inclucion education, science education, primary school teachers, pre-servives teachers.



ON SOZ

Bu ¢alismada, siif 6gretmenlerinin kaynastirma dgrencilerine yonelik fen bilimleri
Ogretiminde tutum, algi, deneyimleri ve uyguladiklari stratejilerin 6gretmen yeterlikleri
acisindan incelenmistir. Egitim sistemimizin temel yap1 taglarindan biri olan fen bilimleri,
bireylerin ¢evrelerini anlamalarina ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki
saglamaktadir. Ancak, kaynastirma egitimi alan Ogrencilerin farkli 6grenme stilleri ve

ihtiyaclari, fen bilimleri dersinin etkin bir sekilde islenmesini zorlastirabilmektedir.

Bu tez, o6gretmenlerin kaynastirma Ogrencilerine yonelik tutum yeterlik ve algi
diizeylerinin ne durumda oldugunu belirleyerek fen bilimleri 6gretiminde, bu alandaki
literatiire katkida bulunmay1 hedeflemektedir. Ogretmenlerin deneyimlerinden yola ¢ikarak
hazirlanan bu ¢alisma, kaynastirma egitimine dair farkindaligi artirmay1 ve etkili 6gretim

stratejilerinin belirlenmesine yardimci olmay1 amaglamaktadir.

Calismamin her asamasinda, desteklerini esirgemeyerek bilgi ve deneyimlerini
bana titizlikle aktaran ¢ok kiymetli danisman hocam Prof. Dr. Adem TASDEMIR e ¢ok
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BOLUM I

GIRIS

1.1.Arastirmanin Problemi

Insanlik tarihi boyunca egitim ve niteligi, hep sorgulanan konular arasinda yer
almistir (Akyiiz, 1982; Elmas, 2019). Egitim siireci, giiniin ihtiyaglarina baglh politikalar
ile okullarin niteligi siirekli gelistirilmistir. Egitim stireci karmasik bir yap1 olmakla birlikte
birgok unsuru da barmdirmaktadir. Ozellikle Sistem yaklasimi geregince “karmasik sistem”
anlayis1 ¢ergevesinde egitim sisteminin g¢evresi, girdileri ve ¢iktilari ile kapsamli ve 6zen
isteyen bir sistem olarak diigiiniilmelidir (Odabasi, 1997; Giilpinar, 2021). Bu sistemin 6n
onemli unsurlarinda birisi de 6grencilerdir. Yasadigimiz diinyada ogrencilerin benzer
Ozellikleri oldugu kadar birbirinden ¢ok farkli 6zellikleri de vardir. Siirekli degisen
diinyada 6grencilerin uyum saglamalari i¢in onlarin bireysel farkliliklarinin géz Oniine
alinmasi ve tasarlanan bir egitim siirecinde yer almalar1 gerekmektedir. Ciinkii egitim, tim
bireyler icin 6nemli bir olgu olarak diisiiniilmelidir (Kargmn, 2004a). insan Haklari
Evrensel Bildirgesi’nde gegen “Her bireyin egitim gorme hakki vardir” ifadesi
dogrultusunda egitimde esitlik temel prensiplerden biri haline gelmis ve tiim bireyler igin
egitim hakki yasal gilivence altina almmistir. Bu evrensel ilke gz Oniinde
bulunduruldugunda 6zel gereksinimli 6grencilerin de standart egitim kosullarina sahip
olmalar1 ve diger bireylerin erisebildigi egitim olanaklarindan faydalanabilmeleri

gerekmektedir (Bardak, Bayar ve Oz-Askin, 2015).

Ozel gereksinimi bulunan bireylerin egitim ihtiyaclarin karsilandigi egitim
ortamlar1 ihtiya¢ diizeylerine gore genellikle normal bireylerin egitim aldig1 ortamlardan
ayrilmaktadir. Bu tiir ortamlar 6zel ve genel okullarda bulunan 6zel egitim siniflar1 ve
normal siniflardir (Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004). Ulkemizde 6zel egitime ihtiyag
duyan her bireyin, ihtiyacina uygun bigimde egitim almaya hakki vardir. Ozel egitime
ihtiya¢ duyan bireylerin, normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte ayni ortamda egitim
almalar1 en az kisitlayici ortam olarak ifade edilmektedir (Alnasser, 2020). Bu bireyler i¢in
egitim ortamlar1 en az kisitlayict ortamdan en ¢ok kisitlayict ortama dogru farklilik
gostermektedir (Ugler ve Yikmus, 2021). Ozel egitim dgrencisinin en az kisitlayici ortamda

normal egitim 6gretim faaliyetlerine katilmasi olarak ifade edilen kaynastirma egitimi uzun



yillardan beri siliregelen uygulamalardan biridir (Saloviita, 2020). Kaynastirma egitimi
bireylerin az kisitlanmis ortamlarda normal akranlariyla birlikte kendini ifade edebilmesi,
toplumda yer bulabilmesi gibi esaslara dayanan uygulamalar seklinde tanimlanmaktadir
(Anilan ve Kayacan, 2015).

Kaynastirma egitimi 6zel gereksinimli Ogrencilere; egitimde firsat esitligini
saglama (Daniela ve Lytras, 2019; Xu vd., 2018); bireysel farkliliklarina gore egitim ve
Ogretim siireclerini gergeklestirme (Florian, 2008, 2019), akranlariyla birlikte olup
sosyallesme firsati sunma, akranlarimi gozlemleyerek yeni beceriler Ogrenme, Ozel
gereksinimli bireyleri toplumsal yasama hazirlama, akademik becerileri ve Ozgiiveni
arttirma (Salend, 2005) gibi firsatlar sunmaktadir. Kaynastirma egitimi sadece 0zel
gereksinimli bireylere katki sunmakla kalmaz. Ayni1 zamanda normal gelisim gdsteren
ogrencilere de kendilerinden farkli olan bireyleri kabul etme, empati kurma becerisini
gelistirme, zorluklar altinda bagarili olan bireyleri gercekei olarak tanima, akademik
basariy1 arttirma, is birligi, sosyal ve yardimlasma becerilerini gelistirme gibi katkilar

sunmaktadir (Giimiis vd., 2021; Salend, 2005; Sucuoglu ve Kargin, 2008).

Normal egitim yapan smiflarda akranlari ile egitim goren Ozel gereksinimli
ogrenciler; sosyal beceri gerektiren derslerin yanisira Fen Bilimleri, Matematik, Tiirkce
gibi akademik dersleri de almaktadirlar. Bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip ederek,
insana kendini gelistirme firsati sunan en 6nemli alanlardan biri fen bilimleridir (Cinar,
2018). Fen egitimi, bilimsel ve teknolojik bir bakis agisinin temelini olusturur (Sensoy,
2009). Hem ozel gereksinimli olan hem de olmayan tiim bireylerin fen okuryazari
olmalarim1 amaclayan fen bilgisi 6gretimi, 6zel gereksinimli 6grencilerin gilinliik yasamda
karsilagtiklar1 sorunlart ¢ézme becerilerini gelistirmeye katki saglar (Sonmez-Kartal,
2017). Ozel gereksinimli 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin artmasi onlar1 daha
bagimsiz bireyler haline getirecektir (Cote, 2007). Fen egitiminde Ogrenciler problem
kesfetmeye tesvik edilir. Bu siirecte 6grencilerden hipotez gelistirmeleri, bilimsel diigiinme
becerilerini kullanarak akil yiiritmeleri ve veri toplayarak yeni ¢oziimler iiretmeleri
beklenir (Jo ve Ku, 2011). Ogrenciler problemlerle uygun deneyimler olustururlarken,
kavram haritalart ve hatirlatict gorseller kullanilarak 6zel gereksinimli &grencilerin
sorgulamaya dayali sonuglar elde etmeleri de saglanir. Ogrenciler bu sonuglari gruplariyla
tartisma ve lizerinde konusma firsati bulurlar (Watt, Therrien, Kaldenberg ve Taylor,

2013). Fen bilimleri 6gretim programi incelendiginde ders igeriginin 6zel gereksinimli



bireylerin yasamlarini bagimsiz olarak devam ettirmesine yardimci olacak birgok beceri ve
bilgiyi barindirdig1 goriilmektedir. Bu bakimdan 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in fen

bilimleri dersi oldukg¢a 6nemlidir (Karabulut vd., 2021; MEB, 2018b; MEB, 2024).

Fen bilimleri dersi egitim ve Ogretim siireclerinde normal gelisim gosteren
bireylerin yaninda 6zel gereksinimli bireylerin de derse aktif olarak katilim saglamalari
gerektigi diisliniilmektedir. Kaynastirma egitimi uygulamalarinda basarili olabilmek igin
ogretmenlerin kaynastirma egitimi ve kaynastirma ogrencilerine karsi olumlu bir tutum
sergilemeleri onemlidir. Ayrica dgretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda saglam bir
bilgi ve beceriye sahip olmalari da gerekmektedir (Sar1 Taymaz, Yildiz, Akdemir ve
Cinoglu, 2014). Kaynastirma ortami olusturmakla sorumlu 6gretmenin en onemli roli
cocuklarin gelisim Ozelliklerini derinlemesine anlayarak, her bireyin bireysel 6zelliklerini
dikkate alarak uygun egitim ortamlar1 hazirlamaktir. Aslinda bu durum O6gretmenin en
belirleyici islevi olarak goriilmektedir (Kandir, 2001). Kaynastirma etkinliklerinin basariya
ulagsmasina etki eden c¢esitli unsurlar vardir. Bu unsurlardan en 6nemlisi 6gretmenlerin
kaynastirmaya yonelik tutumlaridir. Bu nedenden dolayr da kaynastirma egitiminin
basartya ulagmasi i¢in 6gretmen tutumlart olduk¢a 6nemli goriilmektedir (Avramidis ve
Norwich, 2002; Forlin ve Chambers, 2011; Valeo, 2008).

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin toplumsal yasama ve egitim siireclerine
tam olarak katilabilmesi i¢in normal gelisim gosteren bireylerin eristigi firsatlardan esit
sekilde faydalanmalarini saglamak amaciyla kaynastirma yaklagimi benimsenmektedir
(Batu ve Kircaali-iftar, 2011; Sucuoglu, 2006; Yilmaz ve Melekoglu, 2018). Kaynastirma
uygulamalarinin basarili ve verimli bir sekilde isleyebilmesi i¢in en kritik unsur sliphesiz
ogretmenlerdir. Bu nedenle 06zel egitime ihtiyact olan ogrenciler i¢in kaynastirma
uygulamalarindaki 6gretmen yeterliligi egitim alaninda siklikla ele alinan ve tartigilan bir
mesele haline gelmistir. Bu konuda yapilan arastirmalar 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigini gostermektedir (Bayar, 2015; Mertoglu, 2020).

Kaynastirma uygulamalarinin basarisinda en O6nemli rolii oynayan faktor
ogretmenlerdir. Kaynastirma siniflarinda goérev alacak fen bilimleri 6gretmen adaylarmin
meslege adim atmadan 6nce kaynastirma kavramini dogru sekilde anlamalari, bu konuda
gerekli yeterliliklere sahip olmalart ve fen egitimi alaninda kaynastirma uygulamalari

hakkinda pratik deneyim kazanmalar1 biiyiik 6nem tasimaktadir (Ucar ve Balbag, 2021;



Mertoglu vd. 2020). Ciinkii fen egitimi, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde
bulundurulmadan tiim 6grenciler i¢in uygun sekilde planlanmalidir (Hanger, Sensoy ve
Yildirrm, 2003). Ozel egitim gereksinimi olan &grencilere fen bilimleri Ogretimi
kaynastirma 6zel egitim uygulamalar1 araciligi ile gergeklestirilir. Kaynastirma egitimi 6zel
egitim gereksinimi duyan bireylerin egitim ihtiyaglarinin belirlenip kisiye 6zel egitim
programlar ile desteklenerek ve gerekli hizmetler saglanarak genel egitim siniflarinda
akranlariyla birlikte egitim almalarini saglayan bir siire¢ olarak tanimlanir (Yilmaz ve
Melekoglu, 2018). Kaliteli bir kaynastirma egitimi saglanabilmesi i¢in egitim
programlarinin 6gretim yontem ve tekniklerinin daha anlasilir ve karmasik olmayan bir
sekilde, 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere uyarlanmasi gerekmektedir (Kose, 2017).

Sinif 6gretmenlerinin, 6zel gereksinimli &grencilerle 6zel egitim Ogretmeni ve
rehber 6gretmenlerle daha fazla zaman gegirerek egitim siireglerini birlikte yiiriitmeleri bu
Ogrencilerin gelisimi acgisindan sinif dgretmenlerinin roliinii ve etkisini artirmaktadir. Bu
durum smif 6gretmenlerini kaynastirma egitiminin en énemli uygulayicilari ve izleyicileri
haline getirmektedir. Literatirde Batu (1998), Kargin (2010) ve Kuzu (2011) gibi
aragtirmacilar; Ogretmenlerin kaynastirma egitimi sirasinda karsilastiklar1 zorluklar ile
kaynastirma egitimine yonelik goriis ve tutumlarini inceleyen calismalara yer vermistir.
Ancak smif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin goriislerini belirlemeye
yonelik calismalar smirlidir. Simif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine dair bilgi,
diistince, yeterlilikleri, uygulamalar1 ve karsilastiklar1 zorluklara dair yapilan arastirmalar,
bu alandaki potansiyel ¢oziimleri ve smif 6gretmeni adaylarimin kaynastirma egitimi
konusundaki tutumlarini belirlemek agisindan 6nemli bir katki sunmaktadir.

Ogretmen adaylarinin fen bilimleri dersine kars1 sergiledikleri tutumlarin
ogretmenlik meslegindeki basarilar {izerinde 6nemli bir etkisi oldugu bir¢ok arastirma ile
kanitlanmistir (Ergin, Akgiin, Kii¢iikkozer ve Yakal, 2001). Bu aragtirmalara gore, fen
bilgisine yonelik olumlu tutum sergileyen 6gretmen adaylarmin, olumsuz tutuma sahip
olanlara gore akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum
egitim ortaminda 6grencilerin fen bilgisi dersine karsi pozitif bir tutum gelistirmelerini
saglayarak, ilerleyen yillarda bu alandaki derslerde akademik basarilarii artirmaya, fen
bilgisi ile ilgili gorevleri etkili bir sekilde yerine getirmelerine ve bu alanda bir meslek
secerek calistiklari alanda iretken bireyler olmalarina katki saglayabilir (Hill, Pettus ve
Hedin, 1990). Ciinkii Baykul’a (1990) gore Ogrencilerin derse yonelik tutumlart ile

basarilar1 arasinda dogrudan bir iligki vardir. Yukarida belirtilen bilgiler dogrultusunda bu



arastirmada; ilkokul 3. ve 4. sinifta kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimine devam
eden Ogrencilerin fen 6gretiminde 6gretmenlerin yeterliliklerini ve bu dgrencilere karsi
diisiince, goriis ve endiselerini belirlemek, olast sorunlara ¢dziim Onerileri iiretmek ve

egitim kalitesini artirmak amaciyla asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Smif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin;
a. Kaynastirma uygulamalarinda fen ogretimiyle ilgili yeterlikleri nedir?
b. Kaynastirma égrencilere yonelik goriisleri nedir?
I. distinceleri nedir?
ii. tutumlart nedir?
iii. endiseleri nedir?
2. Sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarinda
fen ogretimiyle ilgili yeterlikleri,
a. cinsiyetlerine gore degismekte midir?
b. mesleki kidemine gore degismekte midir?
c. ogrencilerin engel tlirlerine gore degismekte midir?
d. aldiklan egitime gore degigsmekte midir?
3. Sinif Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin Kaynastirma d&grencilere
vonelik goriisleri,
a. cinsiyetlerine gore degismekte midir?
b. mesleki kidemine gore degismekte midir?
c. Ogrencilerin engel tiirlerine gore degismekte midir?
d. aldiklar egitime gore degismekte midir?
4. Smif 6gretmenlerinin ve O0gretmen adaylarinin kaynastirma Ogrencilerine
yonelik goriisleri, kaynastirma uygulamalarinda fen 6gretimiyle ilgili yeterlikleri tizerinde

yordayict midir?

1.3. Arastirmanin Sinirhliklari
1. Arasgtirma Kirsehir ili merkez ilgesinde gérev yapmakta olan 3. ve 4. siniflart
okutan goniillii Simf Ogretmenleri ve Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi

Sinif 6gretmenligi Boliimii 4. sinifa devam eden 6gretmen adaylari ile sinirhdir.



1.4. Varsayimlar
1. Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6gretmen adaylari veri toplama araglarinda

bulunan maddeleri igtenlikle cevapladiklari varsayillmistir.

1.5. Tammmlar
Kaynastirma egitimi: Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademede

kendi akranlari ile birlikte etkilesimde bulunduklar1 egitim ortamlaridir (OEHY,Madde 4).

Ozel egitim: Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarimi
karsilamak i¢in, Ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlari,
yontemleri bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile akademik disiplin

alanlarindaki yeterliklerine dayali olarak uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir (OEHY,

Madde 4).

Ozel Gereksinimli Birey: Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile akranlari ile anlamh

farklilik gosteren bireydir (OEHY,Madde4-t).



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi LITERATUR

2.1. Kavramsal Aciklamalar

Egitim, &gretim hayatimizin temel hizmetlerinden biridir. Egitim siireci, bireyin
dogumuyla baglar ve ¢esitli kurumlar araciliyla hayat boyu devam eder. Egitim kavrami
genel anlamda bireyleri belirli hedefler dogrultusunda yetistirme ve gelistirme siireci
olarak tanimlanabilir (Demirel ve Kaya, 2006; Ertiirk, 1988; Sonmez, 1986). Egitim
ogretim denildiginde ilk akla gelen bireyin bilissel becerilerinin gelistirilmesidir. Ancak
egitim dgretim kurumlar1 sadece bilissel seviyenin yiikseldigi yerler degil, ayn1 zamanda

bireyin ¢evreye topluma uyum saglamasini ve sosyallesmesini destekleyen birimlerdir

(Sevim, 2011).

Diken ve Batu’ ya (2013) gore her bireyin fiziksel 6zellikleri, 6rnegin sa¢ rengi, ten
rengi, boyu ve kilosu gibi Ozellikleri birbirinden farklidir. Ayni sekilde, okullardaki
Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor becerileri de farklilik gdstermektedir. Tim
ogrencilerin ayni biligsel seviyeye sahip olmasi miimkiin degildir. Bu durum bireylerin
ogrenme Ozelliklerinin dikkat ve hafiza becerilerinin de farklilik gosterdigini gosterir. Bu
nedenle her bireyin 6grenme hizi, 6grendiklerini yorumlayabilme ve anlamlandirabilme
yetenekleri de farkliliklar arz etmektedir. Bu farkliliklar géz oniinde bulunduruldugunda
ogrencilerin 0grenme ihtiyaglarinin bireysel farkliliklara uygun sekilde karsilanmasi
zorunlu hale gelmistir (Nar, 2017; Polat, 2013). Bu durum farklilastirilmis egitim
uygulamalarin1 gerektirmektedir (MEB, 201b). Smifta 6zel egitime ihtiya¢ duyan
ogrencilerin varhig ‘Ozel Egitimi’ gerektirir. Ozel egitim normal &zelliklere sahip
bireylerin disinda farkl ihtiyaglar1 olan bireylerin de egitim 6gretimden yararlanabilmesini
saglamaktadir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin normal bireylerden farkli olmalari bu
bireylerin egitim almasini engelleyen bir durum degildir. Aksine onlarin da diger bireyler
gibi ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim hayatlarini siirdiirebilmeleri en temel haklarindandir

(MEB, 2018b; Seyyar, 2015; Sen, 2018).

Ozel Egititm, 06zel egitime ihtiyac duyan bireylerin egitim ve sosyal

gereksinimlerine karsilamak amaciyla 6zel olarak egitilmis personel, gelistirilen egitim



programlar1 ve yontemler kullanilarak bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki 6zelliklerine
ve akademik yeterliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim siireci olarak
tanimlanmaktadir. Ozel egitime ihtiyag duyan birey ise bireysel ve gelisim 6zellikleri ile
egitimdeki yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli bir sekilde farklilik gosteren birey
olarak ifade edilmektedir (MEB, 2018b).

Ozel egitime ihtiyaci olan ogrenciler her tiir ve kademedeki egitimlerini
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla akranlari ile ayni sinif ortaminda stirdiirebilirler (MEB,
2018b). Buradan yola ¢ikarak dgrencilerin egitim performanslarina dikkat edilerek en az
kisitlayici egitim ortaminda egitim almalari esasina gore egitimleri planlanmalidir. Bu
baglamda smif i¢i uyarlamalar 6nem kazanmakta olup Ogretmen tutum, diisiince ve
yeterliligine dayanmaktadir. Devlet Istatistik Enstitiisii verilerine (2009) goére diinya
nifusunun %14°1, Tirkiye niifusunun ise %12,29’u 6zel gereksinimli bireylerden

olugmaktadir. Tiirkiye’de yaklasik yedi milyon 6zel gereksinimli birey bulunmaktadir

Her 6grenci gibi 6zel egitim gereksinimi duyan 6grencilerin de egitime aktif bir
sekilde katilmalar1 ve kendi ihtiyaglarina uygun bir sekilde d6grenim gérmeleri dnemlidir
(Cifti, 2013; Kutal, 1993). Ozel egitime ihtiyag duyan 6grencilerin iyi diizenlenmis smif
ortamlarinda normal O&grencilerle birlikte egitim almalart hem bu 06grencilerin
dislanmadigim1 hem de egitimde esit firsatlara sahip olduklarmi gosterir. Ozel egitime
thtiyag  duyan oOgrencilere fen programindaki becerilerin  kazandirilmasi, fen
okuryazarligmin gelismesi icin bireysel farkliliklar g6z Oniinde bulundurularak uygun
O0grenme ortamlar1 olusturulmalidir (Uzoglu ve Denizli, 2017). Ciinkii bu 06grenciler,
yasitlartyla ayni sekilde fen bilimleri ve diger derslerde esit firsatlarla egitim alma hakkina
sahiptir. Ozel egitim gereksinimi olan &grencilerin fen bilimleri egitimi almalar1 onlarm
giinliik yasamla daha kolay uyum saglamalarini, ¢evrelerini daha iyi algilamalarini ve
karsilastiklar1 problemleri daha hizli ¢6zebilmelerini saglar. Sonmez-Kartal (2017) ise fen
bilgisi 6gretiminin 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin giinliik yasamda problem ¢dzme

becerilerini gelistirmelerine 6nemli katkilar sagladigini belirtmektedir.



1.2. Ozel Gereksinimli Ogrenciler

Insanlar diinyada birbirlerinden hem farkli hem de benzer &zelliklere sahip olarak
varliklari siirdiirmektedir. Her bireyin kendine 6zgii bir karaktere sahip olmasi egitim ve
Ogrenim siireclerini de kisiye 6zel hale getirmektedir. Bireylerin farkli 6zelliklere sahip
olmalar1 erken ya da ileri yaslarda tanimlanabilir. Ozel gereksinimli bireyler sahip
olduklar1 ozellikler (eksiklikler veya f{istlinliikler) dogrultusunda diger bireylerden
ayrilabilirler (MEB, 2018b; Mertol, 2014). Bu bireylerde tek bir engel veya birden fazla
engel bulunabilir. Her engel tiiriine gore farklilastirilmis egitim ve 6grenme yontemleri ile
ogrencilere destek olunmalidir (Altintas, 2014; Nar, 2017; Yamamoto vd, 2011). MEB
tarafindan 2018 yilinda yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde 6zel egitime
ihtiyact olan birey kavrami, “bireysel ve gelisim oOzellikleri ile egitim yeterlilikleri
acisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren birey” olarak tanimlanmistir
(MEB, 2018a). Bu tanim, kendi igerisinde 6zel gereksinimli bireyleri dort farkli baglik
altinda tanimlamaktadir. Bunlar:

e Yetersizlik

e Engel

e Zedelenme

e Risk Altinda Olma seklinde siralanmustir.

Yetersizlik. Bireyin organlarinda meydana gelen hasar nedeniyle olusan 6zel
gereksinimli bireyler bu sinifa girmektedir. Bu bireylerde organlarin gorevlerini yerine
getirememe durumu s6z konusudur. Yetersizlik ayni zamanda duyu organlarinda
zedelenme sonucu bireyin zihinsel, duygusal ve davranigsal anlamda organlarin iglevlerini
yerine getirememesi (kismen yada tam) ile de olusabilir. Bu yetersizlik siireci bireydeki
durumun her zaman engellilik anlamina geldigini de géstermemektedir. Ornek olarak bir
bireyin géorme yetisinde meydana gelen bir zedelenme bu bireyin goz organini yeterli
diizeyde kullanamamasini dolayisiyla yetersizlik olusmasini saglayabilir. Ancak bu durum
birey i¢in her zaman bir engel olarak degerlendirilmez. Bunun yaninda bireyin beyin
hiicrelerinde meydana gelen hasar bazen konusma yetisini kaybetmesine, motor
becerilerini yitirmesine veya gérme ve duyu organlarinin islevlerini kaybetmesine neden
olabilir. Bu tiir durumlar da zedelenmeye baglh yetersizlik olarak ifade edilebilir (Metin,
2018).

Engel. Bireyin mevcut yetersizligi yiiziinden kendi sorumluluklarini yerine

getirememesidir. Bu siirecte engelli olma, bireyin yetersizligi nedeniyle ¢evresiyle saglikli



iletisim kuramamasini, giinlik hayatin1 normal bireyler gibi siirdiirememesini
saglamaktadir. Yetersizlik ¢cevreyle dogrudan iligkili olmayabilirken engel ¢evreyle olan
etkilesim sonucu ortaya cikar. Ornek olarak, goéz organinda sorun olan bireyin yetersizligi
g0ziinii kullanamamasi1 durumudur. Bu yetersizlik bireyin ¢evresindeki kosullara uygun bir
sekilde gorevini yerine getirememesiyle engel haline gelir. Ancak gézdeki kusura yonelik
bir tedavi ya da uygulama ile engel ortadan kaldirilabilir (Metin, 2018).

Zedelenme. Bireyin dogustan veya sonradan organlarinin gorevlerini yerine
getirememesidir. Dogum esnasinda yapilan yanlis miidahale ve kiigiik yasta gecirilen agir
atesli hastaliklar sonucu bireyin organlarinda (gérme, duyma veya konusma yetisini
kaybetmesi gibi), akraba evlilikleri sonucunda bireyin otizm veya asperger olarak dogmasi
zedelenmeye Ornek verilebilir. Zedelenmeye bagli problemler ile de bireyin karsisinda
giinliik yasaminda engeller c¢ikarabilir. Ancak bununla birlikte her bireyde olusan
zedelenme her zaman bireye yetersizlik veya engel olmayabilmektedir (Metin, 2018).

Risk Altinda Olma. Su an engeli bulunmayan ancak ilerleyen donemlerde
yetersizlik yasama olasilig1 yiiksek olan bireyler i¢in risk altinda olma terimi kullanilabilir.
Bu kavram o6zellikle erken cocukluk doneminde daha fazla dikkate alinmaktadir. Bir
ogrencinin diger 6grencilerle kiyaslandiginda yetersizlik yasama riski daha yiiksekse ya da

tastyorsa bu terim o 6grenci ya da dgrenciler i¢in kullanilmaktadir (Aksoy, 2019).

1.3. Ozel Egitim ve Kaynastirma

Ozel egitim, bireylerin topluma uyum saglamalarina ve sosyal hayatlarini diizgiin
bir sekilde siirdiirebilmelerine yardimcr olmayr amaglayan bir uygulama olarak bilinir.
Ancak, bu hedeflere ulasabilmek icin, 6zel gereksinimi olan bireylerin, kendi yasitlariyla
birlikte egitim alacaklari uygun egitim kurumlarinda egitim almalar1 gereklidir. Bu tiir bir
egitim ortami, genellikle "en az sinirlayict egitim ortami" ya da "kaynastirma egitimi"
olarak tamimlanmaktadir (Bayar, 2015; Sucuoglu, 2006). Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligine gore (MEB, 2018a) o6zel gereksinim duyan bireylerin, normal simif
arkadaglariyla birlikte egitim alabilmelerini saglayan 6zel egitim yontemleri kaynastirma

egitimi olarak adlandirilmaktadir.

Kaynastirma uygulamasi, 6zel gereksinimli bireylerin, sadece normal siniflara
yerlestirilmesiyle sinirhidir. Ancak bu yaklasim, toplumda kaynastirma uygulamalarina
yonelik olumsuz tutum ve davranislar pekistirmekte, beklenen fayday: degil, aksine zarari

artirmaktadir (Eripek, 2004). Bugiin, 6zel gereksinimli bireyler i¢in cesitli diizenlemeler
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yapilmis olsa da, bu bireylerin karsilastigi egitim ve firsat esitsizligi, diinyanin dort bir
yaninda hala tartisilmaya devam eden bir sorun olarak varhigimi siirdiirmektedir (Antony,

2009).

1.4, Kaynastirma Egitiminin Tanmimlanmasi ve Tarihgesi

Ozel egitim gereksinimi duyan dgrencilere sunulacak egitim ge¢misten giiniimiize
kadar stirekli tartigilan bir konu olmustur. Gegmiste ayr1 yatili ve giindiizlii okullarda
verilen egitim, yetersizligi olan Ogrenciler i¢in en uygun egitim uygulamasi olarak
goriilirken giinlimiizde kaynastirma egitimi daha yaygin hale gelmistir (Kargimn, 2020).
Kaynastirma egitimi 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilerin akranlariyla birlikte egitim
almasini saglayarak egitim ve insan haklarindaki degisimlere paralel olarak gelismektedir.
Diinyada 16. Yiizyilin sonlarmma kadar 6zel gereksinimli bireylerin egitimi ile ilgili
herhangi bir ¢alisma yapilmamistir. 1900’1 yillarin baglarinda 6zel egitim gereksinimi
olan Ogrenciler akranlariyla birlikte farkli bir egitim uygulamasi olmaksizin egitim
almiglardir.1900-1960 yillar1 arasinda ise Ozel egitim Ogrencilerinin diger &grenciler
tizerinde olumsuz etkiler yarattifi diislincesiyle farkli engel tiirlerine yonelik okullar
acilmis ve ayrt egitim fikri yayginlagmistir. 1960 yilindan itibaren ise cesitli yasal
diizenlemeler ve teknolojik ilerlemelerle birlikte kaynastirma egitimi daha yaygin bir hale
gelmistir (Sucuoglu ve Kargm, 2008). Ulkemizde kaynastirma egitimi 1983 yilinda
cikarilan 6zel egitime muhtag ¢ocuklar kanunu ile yasal olarak giindeme gelmis, 1997
yilinda yaymmlanan 573 sayili kanun hilkmiinde kararname ile tekrar ele alinmigtir. Bu
kanun hiikmiinde kararnamede kaynastirma egitimi O6zel egitim gereksinimi duyan
ogrencilere bireysellestirilmis egitim plan1 (BEP) dogrultusunda akranlariyla birlikte her
okulda uygun yontem ve tekniklerle siirdiiriilen egitim olarak tanimlanmistir. Ayrica 2000
yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri yonetmeliginde birey merkezlilik ekip
caligmas1 ve kaynastirma egitimiyle ilgili gorevli kisilerin sorumluluklar1 gibi ilkeler de
vurgulanmistir. Kaynagtirma egitimi; tilkemizde farkli engel tiirlerine sahip 6grencilerin
akranlariyla birlikte egitimlerine devam etmelerini saglayan bir modeldir (Kaplan ve
Tekinarslan Ciftci, 2013). Bu egitim modelinde 6zel gereksinimli bireylerin ihtiyaglari ve
bu ihtiyaclarin derecesi dikkate alinarak genel okul programlarinda akranlariyla aym
egitim ortamlarinda yer almalar1 saglanir (Karacaoglu, 2008). Kaynastirma egitimi
yalnizca 6zel gereksinimli bireylerin akranlariyla ayni sinifta bulunmalarini saglamaktan
ibaret olmayip ayni zamanda bu 6grenciler icin 6zel egitim destegi sunularak 6grenciye

0zel bir egitim plam1 hazirlanmasi da gerekmektedir (Kargin, 2004a). Kaynastirma
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egitiminde esas amac 6zel gereksinimli bireyi normal akranlarinin seviyesine ¢ekmek
degil, ogrencinin mevcut ilgi ve yeteneklerinden en {ist diizeyde faydalanmasini
saglamaktir (MEB, 2018Db).

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nin (2018b) kaynastirma egitimi
bashigindaki 22. Maddesinde kaynastirma egitimine iliskin asagidaki bilgiler yer almistir:

« Ozel egitim gereksinimi olan birey degerlendirme kurulundan aldigi rapor ile her
tiir ve kademede kaynastirma egitimi alabilir.

* Ozel egitim gereksinimi olan bireyler kaynastirma egitimlerini tam zamanl veya
yvari zamanli olarak devam ettirebilirler.

* Kaynastirma egitimi okul oncesi, ilkogretim ya da mesleki ve teknik egitim
programlarimin oldugu kademelerde verilebilir.

* Kaynastirma egitiminin verildigi okullarda BEP gelistirme biriminin olmasi
mecburidir.

* Kaynastirma égrencileri ile ilgili Davramgslart Degerlendirme, Odiil ve Disiplin

Kurullari’ndan verilecek kararlarda BEP gelistirme biriminin de olmas: gerekir.

1.5. Kaynastirma Egitimi Tiirleri

Kaynastirma egitiminde ti¢ farkli slire¢ (tam zamanli kaynastirma, yar1 zamanl

kaynastirma, tersine kaynastirma) ise kosulabilir.

Tam Zamanh Kaynastirma. Ilkokulda normal gelisim gosteren dgrenciler ile 6zel
gereksinimli 6grencinin egitimine ayni ortamda devam etmesine dayali uygulamadir
(Ozdemir, 2008). MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin (2018b) kaynastirma
egitimi basliginda yer alan 23. ve 24. maddelerinde uygulanma ve basarilart Kriterleri se

seklide siralanmistir:

» Kaynastirma 6grencileri kayitlarinin oldugu okulda uygulanan egitim programina
tabidir. Bu programlar gz oniinde bulundurularak 6grenciye 6zel BEP hazirlanir.

* Ortadgretimden mezun olan 68renci i¢in akranlarina diizenlenen diplomalardan
diizenlenir.

* Tam zamanl kaynastirma egitimi verilen okullarda 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik destek egitim odasi acilir ve 6grenci ihtiyaglarma yonelik gerekli diizenlemeler
yapilir.

* Tam zamanli kaynastirma egitimi verilen okullarda 6zel gereksinimli bireyler
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Ozelliklerine dikkat edilerek her sinifta 2 6grenciden fazla olmamak kosuluyla yerlestirilir.

+ Kaynastirma Ogrencilerinin basarilart 6grenciye 06zel hazirlanan BEP
dogrultusunda degerlendirilir.

« Olgme ve degerlendirmede ogrencinin yetersizligi, gelisim diizeyi, egitim
performansi dikkate alinarak gerekli diizenlemeler yapilir.

Yar1 Zamanl Kaynastirma. Bu siiregte 0zel egitime gereksinim duyan 6grenci 6zel
egitim smifina kaydedilir. Ozel egitim 6gretmeni ile egitimini bu siirecte devam ettirir.
Ancak 0grenci bazi ders saatlerinde veya ders disi etkinliklerde normal egitim sinifina
dahil edilerek kaynastirma egitimi uygulanmis olur (Dikili Sigirtmag, 2010). Bu siiregte
amac¢ Ogrencinin akademik gelisimini 6zel egitim smifinda, sosyal ve iletisimsel
yeteneklerini ise akranlar1 ile kaynastirma ortaminda gelistirmesini saglamaktir.
Ogrencinin sosyal ve iletisimsel becerileri ile akademik basaris1 arasinda olumlu bir
iligkinin olmasi, yar1 zamanlh kaynastirma uygulamalarinin 6grenci icin bir avantaja
dontligmesini saglayabilmektedir (Akcan, 2018).

Tersine Kaynastirma. Normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel egitim okulunda,
0zel gereksinimli 6grencilerle beraber egitim gérmeleri veya 6zel egitim okulunda normal

gelisim gosteren O6grenciler igin ayri egitim sinifi agilmasi ile uygulanir (MEB, 2018b).

1.6. Kaynastirmanin Faydalari

Ozel egitime ihtiya¢ duyan Ogrenciler, belirli bir sekilde planlanmis ve duruma
uygun sekilde uyarlanmis bir egitim aldiklarinda, ayrilmis egitimlerden daha fazla fayda
saglayabilirler. Kaynastirma egitimi, bu 0Ogrencilerin sosyal ve akademik gelisimleri
acisindan ¢ok daha etkili olabilecek egitim diizenlemeleri olarak tanimlanmistir (Eripek,

2004).

Ozel egitime ihtiyag duyan cocuklar, bireysellestirilmis bir egitim programi
sayesinde, kendi potansiyellerine ve Ogrenme hizlarina uygun sekilde egitim alirlar
(Aydogan ve Akduman, 2017; Cevik ve Goksu, 2004; Ilik, 2015). Egitim, 6grencinin farkli
ozelliklerine gore sekillendirilir. Egitsel, fiziksel ve sosyal ortamlar cocuga uygun sekilde
diizenlendiginde asagida siralanan konu basliklarinda c¢ocuklarin gelisimine katki
saglayabilmektedir (Cevik ve Goksu, 2004; Oztiirk ve Eratay, 2010; Sahin ve Akdag,
2023; Vuran, Bozkus-Geng ve Sani-Bozkurt, 2017).
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Bunlar;

o Ogrencinin sorumluluk duygusu artirmakta,

o Ogrencilerin cesaret ve basarma hissini kazanmalarini kolaylagtirmakta,

o sosyal agidan kabul gérme ve toplumla biitiinlesme siireclerini daha hizli
ilerlemelerini saglamakta,

o Ogrencilerin olumsuz davranislardan ¢ok, olumlu davranislar sergilemeye
daha yatkin hale getirmekte,

o lletisim kurma, is birligi yaparak gorevleri tamamlayabilme, ortak yasam
alanlarinda birlikte hareket etme ve kabullenme becerilerini gelistirmekte,

o 0Ogrenmenin pekismesine ve kalic1 hale gelmesine olanak tanimaktadir.

Literatiirde yer alan arastirmalarin yaninda Battal (2007) tarafindan yapilan ¢aligma
sonuglar1 6zel gereksinimli 6grencilerin normal egitim simiflarinda daha fazla uyarana
maruz kaldiklar1 ve bu sayede deneyim kazandiklari, akranlarini model alarak dil
becerilerini gelistirdikleri, sosyal anlamda daha aktif hale geldikleri, toplum tarafindan
kabul edilme konusunda gelismeler gosterdikleri ve kendilerini topluma ait bireyler olarak
gormeye bagladiklar1 ifade edilmistir. Bunun yaninda kaynastirma egitimi, 6zel gereksinim
duyan 6grencilere sagladig1 faydalarin yani sira, sinifta yer alan normal gelisim gdsteren
Ogrencilere de Onemli yararlar sunmaktadir. Normal gelisim gosteren c¢ocuklar,
farkliliklarin varliginin dogal bir durum oldugunu 6grenir ve bu farkliliklari anlayisla
karsilamay1 basarirlar. Ayrica bu ¢ocuklarin, farkliliklar1 olan bireylerle arkadaslik kurma

ve onlarla empati yapma becerilerini kazanmalar1 beklenir (Kargin, 2004b).

Kaynastirma egitimi uygulamalarimi yiiriiten d6gretmenler, sinif i¢indeki etkilesim
ve arkadaslik iligkilerini giiclendirmek icin ¢esitli diizenlemeler yapar. Bu diizenlemeler,
smiftaki tim Ogrencilerin etkilesimini artirarak, normal gelisim gosteren Ogrencilerin
farkliliklar1 olan bireylere daha fazla hosgorii ve anlayis gostermelerini saglar. Bu siirecte,
farkliliklar1 olan bireylere karst duyulan korku ve ¢ekingenlik duygularinin azalmasi
beklenir (Sucuoglu ve Kargin, 2008). Normal gelisim gosteren Ogrenciler, toplumsal
yasamda Ozel gereksinimli bireylerle karsilastiklarinda hosgoriilii olmayi, yardimlagsma
duygusunu gelistirmeyi ve ahlaki agidan olumlu degisimler yasamayi1 Ogrenirler. Grup
icinde farkliliklarin farkinda olarak, kendi farkli yonlerini kesfetmeye baslarlar ve liderlik

yeteneklerini gelistirmeye baglarlar (Battal, 2007).
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Kaynastirma egitimi, bu siirece dahil olan tiim paydaslara ¢esitli faydalar
sunmaktadir. Hem 06zel gereksinimi olan &grenciye hem de ayni simifta egitim goéren
akranlarina ve Ogretmenlerine katki saglar. Bu katkilarin en 6nemli yonlerinden biri,
Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin artmasidir. Baslangigta kaynastirma egitimine karsi
siipheyle yaklagsan Ogretmenler, ihtiya¢ sahibi 6grencinin akademik ve sosyal gelisimini
gozlemledikge, bu siirecin faydalarimi fark eder ve mesleki motivasyonlar1 artar.
Kaynastirma sinif 6gretmeni, bireysel farkliliklara karst daha olumlu bir tutum sergiler.
Ayrica, sosyal yagaminda ve mesleki hayatinda diger 6gretmen ve personelle is birligini
artirir. Kaynastirma egitiminde kullanilan yontem ve tekniklere agina olan 6gretmenler, bu
teknikleri normal gelisim gosteren Ogrencilere de uygulayarak onlarin vizyonlarini

genisletebilir ve 6gretim becerilerini gelistirebilirler (Kircaali-iftar, 1998).

1.7. Kaynastirmada Aile Katilim

Kaynastirma egitiminin bir diger onemli paydasi da ebeveynlerdir. Anne ve
babalar, egitim siirecine Onemli katkilarda bulunurlar (Zengin, 2013). Ebeveynler,
cocuklarinin ihtiyaglarini, ilgi alanlarimi ve yeteneklerini daha iyi kavrayabilirler. Bu
sayede, cocuklarinin potansiyelini fark ederek, bu potansiyele uygun bir beklenti
gelistirmeye baslarlar. Kaynastirma egitimine dahil olan ailelerde, baslangicta var olan
kaygt ve umutsuzluk, zamanla ve ¢ocugun gelisimine baglh olarak yerini umut ve giiven
duygusuna birakir. Cocuklarinin aldig1 egitim ile birlikte, okula ve 6gretmene karsi olan
bakis acilari degisir ve tiim paydaslarla is birligi yapma konusunda daha fazla 6nem

gostermeye baglarlar (Demirtas, 2022; Ugar, 2014).

Kaynastirma egitimi, aile i¢cindeki ¢atigsmalar1 ve sorunlar1 azaltmada da faydalidir.
Ihtiyag sahibi 6grencinin ebeveynlerinin yani sira, normal gelisim gdsteren dgrencilerin
aileleri de bu siirecten olumlu etkilenir. Bu durumda, normal gelisim gosteren dgrencilerin
aileleri, ihtiya¢ sahibi 6grencinin ebeveynleri ile iletisim kurarak kaynastirma egitimine
katk1 sunabilirler. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin aileleri, tipki diger paydaslar gibi,
bireysel farkliliklarin dogal oldugunu ve bu farkliliklara saygi gosterilmesi gerektigini

anlama firsat1 bulurlar (Sucuoglu ve Kargin, 2008).
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Ozel gereksinimli ¢ocuklara sahip aileler, sadece geleneksel aile sorumluluklarini
yerine getirmekle kalmaz, ayni zamanda g¢ocuklarinin 6zel ihtiyaglari dogrultusunda
ogretim, rehberlik, davranis yonetimi, aile icindeki diger ¢ocuklara ebeveynlik yapma,
cevreyle (okul ve toplum) etkilesimde bulunma gibi birgok farkli rol iistlenmek zorunda
kalmaktadirlar (Cavkaytar vd., 2010). Bu durum, anne ve babalarin ¢ocuklarina evde
egitim verme, yasadiklar1 zorluklarin iistesinden gelmelerine yardimer olma ve uygun
davraniglar kazandirma gibi sorumluluklar1 almalarini gerektirir (Cavkaytar vd., 2014).
Kaynastirma uygulamalarinin basarili olabilmesi icin, 6zel gereksinimli bireylerin
egitimine dogrudan veya dolayli olarak dahil olan tiim paydaslarin pozitif ve destekleyici

bir tutum sergilemesi énemlidir (Sar1, 2003).

Giizel-Ozmen ve Karakog (2003) ailenin kaynastirma programimin &nemli bir
parcasi oldugunu vurgulayarak, bagarili bir 6zel egitim ve kaynastirma programinin; erken
baslanmasi, 6gretmenin yeterliligi, normal ¢ocuklarin yetersiz ¢ocuklara yaklagimi, egitim
ortaminin uygunlugu ve ailelerin yaklasimina bagli oldugunu belirtmistir. Ailenin
kaynastirmaya goniillii ve istekli olmasi, kaynastirma uygulamalarinin etkinligi i¢in kritik
Ooneme sahiptir. Bu nedenle, ailelerin siirekli olarak siirece dahil edilmesi,
memnuniyetlerinin sorgulanmasi, diizenli bilgi toplantilar1 yapilmasi, karsilastiklar

sorunlarin dinlenip ¢oziilmesi ve gelismelerin paylasiimasi gerekmektedir.

Aile katilimi, ebeveynlerin c¢ocuklarmin egitim ve gelisimine aktif katki
saglamalarim igeren etkinlikler biitiiniidiir (Sahin ve Unver, 2005). Ailelerin, okul ve
ogretmenlerle isbirligi yaparak cocuklarinin egitim siirecine katilmalari, cocugun gelisimi
ve egitimi i¢in zorunlu bir adimdir. Anne ve babalar, ¢ocuklarinin okulda edindigi
becerilerin kalic1 hale gelmesini saglayarak, bu becerileri evde tekrar etmelerine yardimei
olurlar. Aile katilimi, ¢ocugun sadece kalic1 6grenmeler kazanmasinda degil, ayn1 zamanda
olumlu davranislar edinmesinde, basari i¢cin motivasyonunun artmasinda ve okul diizenine
bagliligiin gliglenmesinde de biiyiik bir rol oynar (Ucus, 2016). Eliason ve Jenkins (2003)
ise, aile katiliminin ¢ocuklarda okuma aliskanliklarini artirdigini, okula yonelik olumlu
tutumlar gelistirdigini, okul devamini artirdigin1 ve ev 6devlerini diizenli yapma aligkanligt
kazandirdigini, ayrica ¢ocuklarin kendilerini ailenin Onemli bir parcast olarak

hissettiklerini ifade etmistir.
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1.8. Kaynastirtma Egitiminde Ogretmen Rolii

Ogretmenlik, dgrencilere anlamli 6grenmeler kazandiran ve dgrenmeye rehberlik
eden bir meslek olarak tamimlanabilir. Ogretmenlerin gorevi, farkli dgretim ydntem ve
tekniklerini kullanarak 6grenme deneyimlerini diizenlemek ve ogrencilerin istendik
davraniglar1 kazanip kazanmadiklarin1 degerlendirmektir (Kilig, Kaya, Yildirnm ve Geng,
2004). Kaynastirma egitimi siirecinde sinif 6gretmenlerinin rolii oldukga biiyiiktiir
(Denizli, 2015). Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalari konusunda bilgi sahibi olmalart
ve gerekli donanima sahip olmalari, bu siirecin bagarili bir sekilde ilerlemesi i¢in oldukca
onemlidir. Diger bir deyisle, 6gretmenlerin kaynastirma konusunda bilgi edinmeleri,
tutumlarinin olumlu yonde degismesine yardimci olur ve bu da kaynastirma egitiminin
basarisinit dogrudan etkiler. Sinif 6gretmenlerinin, kaynastirma uygulamalar1 konusunda
daha once hi¢ karsilasmadiklari, belki de hi¢ duyulmamis 6zelliklere sahip bir 6grenciyle
ilgili hazirlik yapmalar1 biiyiik bir 6nem tasir. Ayrica, kaynastirma siif 6gretmeni olacak
Ogretmenlerin, smiflarinda kaynastirma yapmaya istekli ve 0Ozel gereksinimi olan
Ogrencileri kabul edici bir tutum i¢inde olmalar1 da kritik bir faktordiir (Gliner, 2010;
Kargin, 2006; Ozcan, 2020; Salend ve Garrick-Duhaney, 1999).

Kaynastirma egitiminin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
nitelikler ve uygulamalar, yapilan arastirmalar sonucunda belirlenmistir. Bu ozellikler
arasinda Ogretmenlerin kaynastirma egitimine hazir, istekli ve kabul edici olmalari,
bireysel farkliliklara saygi duymalar, siirekli olarak kendilerini gelistirmeleri ve ekip
caligmasina yatkin olmalar1 gibi faktorler bulunmaktadir (Atkin, 2013; Batu ve Kircaali-
Iftar, 2011; Ozgiir, 2015; Sucuoglu, 2006). Ayrica, dgretmenler dgrencilerin gelisimine
gore Ogretim amacglarini degistirebilmeli, esit egitim firsatlar1 yaratarak her 6grencinin
potansiyeline gore ilerlemesini saglamali, Ogrenciyi merkeze alarak yonlendirici ve
kolaylastiric1 bir rol iistlenmelidirler. Ogretmenlerin sinif ortamini kaynastirmaya uygun
hale getirmeleri ve diger 6grenci ve velilere kaynastirma hakkinda olumlu duygular

kazandirmalar1 da olduk¢a 6nemlidir.

Etkili kaynastirma uygulamalarinda, 6gretmenlerin egitim siirecine dair olumlu
tutumlar1, smiftaki 6zel gereksinimli 6grencileri, diger 6grencileri, ebeveynleri ve okul
personelini de olumlu yonde etkilemektedir. Donanimli 6gretmenlerin, pozitif tutumlarla

olusturduklart smif iklimi, kaynastirma egitiminin kalitesini artirir. Bu tutum, 6zel
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gereksinimli 6grencilerin ailelerinin de olumlu bir yaklasim sergilemelerini tesvik eder
(Giizel, 2014; Kargm, 2013; Molina-Roldan vd., 2021). Ogretmenler, sinif i¢i uyarlamalari
olumlu bir sekilde gergeklestirerek sadece sinif ortamini degil, okulun diger ¢alisanlarini
da siirece dahil edebilirler. Bu baglamda okul miidiirii, yardimcilari, temizlik gorevlileri,
servis soforleri gibi tiim okul c¢alisanlarinin farkindalik diizeyinin artirilmasi, kaynastirma

stirecine biiytik katki saglar (Odluyurt ve Batu, 2013; Young, 2018).

Sonug olarak, kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda, 6zel gereksinimli §grencinin
okulda dogrudan ya da dolayli sekilde iliskili oldugu tiim bireylerin egitim siirecine
katiliminin saglanmasi gerekmektedir. Bu sayede kaynastirma egitimi daha etkili ve

basaril bir sekilde uygulanabilir.

1.9. Fen Ogretiminde Kaynastirma Egitimi

Fen bilimleri alani, biyoloji, kimya ve fizik gibi ¢esitli dallara ayrilabilse de bilim
ve teknoloji diinyasinda yasanan hizli gelismeler, bilginin artmasina olanak tanimis ve fen
bilimlerinin daha 6zgiin alt alanlarinin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Bu durum, 6zellikle
fen bilimlerinin gelecekteki G6gretim siireclerinde yeni nesillere bilgi aktarimini daha
anlamli ve etkili bir sekilde saglama gerekliligini giindeme getirmistir. Fen bilimleri,
ogretmenler i¢in arastirma ve g¢alisma alani haline gelmektedir (Akgiin vd., 2014). Fen
egitiminin amaci, Ogrencileri bilimsel yontemlerle problem ¢6zme becerilerine sahip,
bilgiye erisebilen, teknolojiyi kullanabilen, bilime karsi olumlu bir tutum gelistiren ve

cevresindeki diinyayr anlamlandirabilen bireyler olarak yetistirmektir (Balbag vd., 2016).

Fen egitimi, 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin gevrelerini tanimalarina, giinliik
hayatta karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim gelistirmelerine yardimci olur ve hayatlarim
kolaylastiracak beceriler kazandirir (Giizel-Ozmen ve Karakog, 2020; Umar-Kaya, 2020).
Kaynastirma uygulamalari, fen egitiminde sadece bilime yatkin ya da ilgili 6grenciler i¢in
degil, tiim ogrencilere hitap eden bir yaklasim olarak 6ne ¢ikar (McComas, 2014). Fen
egitiminin, 6zel gereksinimli 6grenciler igin en degerli alanlardan biri oldugu, bir¢ok 6zel
egitimci tarafindan ifade edilmistir (Kizilaslan ve Sozbilir, 2017). Fen, herkesin giinliik
yasaminda 6nemli bir yer tutar ve fen bilimleri, 6zel gereksinimli 6grencilerin yasamlarini
anlamlandirmalar1 acisindan biiylik 6nem tasir (Sonmez-Kartal, 2017). Bu nedenle, 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitiminde fen bilimlerine oncelik verilmesi gerekmektedir. Fen

bilimleri dersi genellikle soyut kavramlar i¢erdiginden, 6zel gereksinimli 6grencilerin bu
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kavramlar1 anlamada zorluk yasadig1r gozlemlenmektedir (Karaer, 2017). Ancak, o6zel
gereksinimli 6grencilerin fen derslerinde basarili olabilmeleri i¢in 6gretim yontemlerinin
etkili bir sekilde secilmesi, yeterli zamanin ayrilmasi ve uygun materyallerin kullanilmasi
onemlidir. Bu sekilde, 6grenmede kalicilik saglanabilir ve 6grencilerin basarisi artirilabilir
(Mete, Capraz ve Yildirim, 2017). Fen Bilimleri Ogretim Programi, 6grenci odakli
O0grenme ortamlarin1 6ngérmektedir. Bu ortamlar; problem ¢6zme, proje tabanli 6grenme,
isbirligine dayali 6grenme ve argiimantasyon gibi cesitli strateji ve yontemlerle
olusturulmaktadir (MEB, 2018a). Fen derslerinde yapilan proje ve deneylerde, tiim
Ogrencilerin bireysel hizlar1 ve 6grenme stilleri géz oniinde bulundurulmali; etkinlikler
aceleye getirilmeden, Ozel gereksinimli Ogrencilerin  sorularma zamaninda yanit
verilmelidir (Koomen, 2016). Bu baglamda, ogretmenler, her 06grencinin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak uygun 6gretim yontemleri ve teknikleri segmeli ve derslerde

uygulamalidir.

1.10. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Kaynastirma

Milli Egitim Bakanligi Fen Bilimleri Egitim Programinda (2018a) insan gelisimini
belirli bir yas araligi ile sinirli olmadig1 ve hayat boyunca devam eden bir siire¢ oldugu
anlayisiyla hazirlanmistir. Bu nedenle, her yas grubunun gelisimsel 6zelliklerine uygun
destekleyici yaklagimlar sunulmasi onerilmektedir. Geligim, siirekli bir siire¢ olmasina
ragmen, sabit ve ayni sekilde ger¢eklesmeyen bir yapiya sahiptir. Farkli asamalarda ilerler
ve her asamada bireylerin Ozellikleri degisir. Bu asamalar, baslama ve bitis noktalar
acisindan da birbirinden farklidir. Bu nedenle egitim programlari, bu cesitliligi dikkate
alarak titizlikle tasarlanmistir.  Programlarin  hedeflerine ulasilmasi  siirecinde
ogretmenlerin, gerektiginde uyarlamalar yapmasi beklenir. Egitim programlari, bireysel
farkliliklar1 g6z Onilinde bulundurarak gelistirilmistir. Genetik, cevresel ve Kkiiltiirel
etkenler, bireysel farkliliklarin ilgi, ihtiyag ve yonelimler iizerinde etkili olmasina neden
olur. Ayrica, bu farkliliklar yalnizca bireyler arasinda degil, ayni bireyin ig¢indeki
farkliliklar1 da igerir. Yani, bir birey baskalarindan farkli olabilirken, kendi ig¢indeki
ozellikleriyle de farklilik gosterebilir. Ornegin, bir kisi soyut diisiinme konusunda yetenekli

olabilirken, resim yapma konusunda zay1f olabilir (MEB, 2018a).

Fen Bilimleri egitim programi1 MEB Tiirkiye Yiizyili Maarif modelinde (2024) ise

farkli 6grenme seviyelerine sahip Ggrencilerin 6grenme ortamlarindan kopmadan basit
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diizeyde ya da derinlemesine 6grenmeleri saglanmalidir seklinde degerlendirilmistir..

« Ogrenme ortamlarinda icerigin, siirecin ve/veya iiriinlerin farklilastirilarak

ogrenme-ogretme uygulamalarimin sadelestirilmesi ya da zenginlestirilmesi saglanmalidir.

* Ogrencilere 6grenme-ogretme uygulamalarimin zenginlestirilmesi icin icerikte
disiplinler arasi, disiplinler iistii ve disiplinler étesi bir anlayis benimsenerek etkinlikler

olusturulmalidir.

* Ogrencilerin bireysel égrenme hizlar dikkate alinarak ilerleyebildikleri dijital

iceriklerle bagimsiz 6grenme ortamlart olusturulmalidir.

» Ogrencilerin performans ¢alismalart dogrultusunda ogrencilere dijital icerikleri

kullanabilecekleri ya da iiretebilecekleri ogrenme firsatlari olusturulmalidir.

* Ek acgiklama ve yonergeler hazirlanarak o6gretim etkinliklerinin giinliik yagsam
ornekleri ve dijital icerikler ile somutlastirilarak desteklenmesi saglanmalidir (MEB

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 2024).
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2.1. Konuyla Tlgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Kéroglu (2024) tarafindan yapilan ‘Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin
Kaynastirma Egitimine Yonelik Duygulari, Tutumlar1 Ve Kaygilar1® adli bu ¢alisma, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygilarinm
anlamayr hedeflemistir. Bu hedef dogrultusunda karma bir aragtirma yuritilmistiir.
Arastirma, I¢ Anadolu'da bir iiniversitede fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde egitim gdren
ogrencilerle gerceklestirilmis. Calismanin nicel kisminda 151 fen bilgisi 6gretmen aday1
yer alirken, nitel kismi i¢in ise 8 fen bilgisi 6gretmen adayiyla goriismeler yapilmistir.
Katilimeilara "Kaynastirma Egitimi ile Ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi" ve
"Tiirkge ve Matematik Ogretmen Adaylarmin Kaynastirmaya Iliskin Goriileri Igin
Hazirlanan Goriisme Formu" uygulanmistir. Elde edilen veriler analiz edilerek sonuglar
cikarilmistir. Yapilan analizler sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimine yonelik genellikle olumlu duygu ve diistincelere sahip olduklar1 belirlenmistir.
Ancak, 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik bazi kaygilar tasidiklar1 tespit
edilmistir. Bu sebeple, 6gretmen adaylarinin 6zel egitimle ilgili bilgi ve becerilerinin
artirnlmasi1 i¢in egitim fakiiltelerinde 0Ozel egitime yonelik derslerin ¢ogaltilmasi

Onerilmektedir.

Yilmaz (2023) tarafindan gergeklestirilen ‘Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin
Kaynastirmaya Iligskin Gériislerinin Incelenmesi’ adli ¢alismasinda fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimi hakkindaki bilgi diizeyleri incelenmistir.Arastirma fen
bilimleri 6gretmenligi lisans programinin dordiincii sinifinda 6grenim goren 12 6gretmen
aday1 ile yapilmistir.Ogretmen adaylarmin kaynastirma egitimine iliskin bilgi diizeylerini
belirlemek amaciyla 13 agik uclu sorudan olusan bir yar1 yapilandirilmig gériisme araci
gelistirilmistir.Bu goriisme aract 6gretmen adaylarina birebir ylizylize goriismeler yoluyla
uygulanmistir. Tiim katilimcilarla yapilan goriigmelerin tamamlanmasiin ardindan elde
edilen veriler betimsel analiz yontemiyle incelenmistir.Analizler sonucunda fen bilimleri
O0gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi konusunda smirli bilgiye sahip olduklar
belirlenmistir.Bu bulgular 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine dair daha fazla bilgi

ve egitime ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir.

Giin (2023) tarafindan yapilan bu calismada ‘Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Kaynastirma Yoluyla Egitimin Uygulanmasina Yonelik Algilar’’ incelenmistir.Bu

aragtirma olgubilim deseniyle gerceklestirilmis ve 234 fen bilimleri O6gretmeniyle
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calisilmistir. Ogretmenlerin algilarini belirlemek amaciyla bir metafor formu gelistirilmis
ve bu form araciliyla elde edilen veriler igerik analizi  yOntemiyle
degerlendirilmistir.Analizler sonucunda g¢esitli siireclere yonelik birka¢ ana katagori
olusturulmustur.BEP hazirlama siirecine iliskin olarak hazirlama siireci,igerik,odaklanma
durumu ve formalite;BEP uygulama siirecine yonelik gerceklestirme durumu uygulama
yeterligi,etkilesim ve ve uygulama siireci;kaynastirma Ogrencilerine laboratuvar
uygulamalart yapma siirecine dair gergeklestirme durumu destek uygulama yeterligi ve
diger katagorileri kaynastirma Ogrencilerini degerlendirme siirecine yonelik olarak ise
degerlendirme stireci gergeklestirme durumu,doniit ve odaklanma durumu katogorileri
belirlenmistir.Arastirma sonucunda Ogretmenlerin ¢ogunlugunun kaynastirma egitimi
kapsaminda BEP hazirlarken bireysel 6zelliklere dikkat etmeleri gerektigini fark ettikleri
ancak BEP hazirlama ve uygulama siireclerini karmasik ve zor algiladiklari bu ylizden
uygulama asamasina gegemedikleri ve siireci genellikle bir formalite olarak
degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir.Ayrica kaynastirma ogrencilerine laboratuvar
uygulamalar1 yapmanin dersi daha eglenceli hale getirdigi ve etkili 6grenme sagladigi
gdzlemlenmistir.Ogretmenler kaynastirma &grencilerini degerlendirmenin 6grencilere ve
kendilerine geri bildirim sagladigimi belirtmis ancak bireysel 0Ozelliklere gore
degerlendirme yapmamalar1 nedeniyle bu siireci de g¢ogunlukla bir formalite olarak

algilamiglardir.Bu da degerlendirme siirecinin zor oldugu yoniinde bir algt olugturmustur.

Baskonus ve Oztirk (2023) tarafindan yapilan ‘Ogretmen Adaylarinin
Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitimine iliskin Duygu, Tutum ve Kaygi Diizeylerinin
Incelenmesi® adli arastirmasinda, ogretmen adaylarmin kaynastirma/biitiinlestirme
egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygi diizeylerini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmada
betimsel tarama modeli kullanilmig olup c¢alisma grubunu Kirsehir Ahi Evran
Universitesi'nde farkli &gretmenlik boliimlerinde 6grenim goren 346 Ogretmen adayi
olusturmustur. Katilimcilarin demografik bilgileri "Kisisel Bilgi Formu" ile toplanmuis,
kaynastirma/biitiinlestirme egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygi diizeylerini 6lgmek
amaciyla ise "Kaynastirma Egitimi ile ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi
(KEIDTKO)" kullanilmustir. Olgek, duygu, tutum ve kaygi boyutlarindan olusmakta olup
toplamda 15 maddeden meydana gelmektedir ve likert tipi bir derecelendirme 6lcegi olarak
kullanilmistir. Arastirma verileri SPSS 20.0 paket programi ile analiz edilmis, betimsel
istatistikler ve alt problemlere iliskin istatistiksel analizler yapilmistir. Arastirma

sonuglarina gore, cinsiyet, sif diizeyi ve yakinlarinda 6zel gereksinimli birey olup
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olmama durumu degiskenleri agisindan katilimeilarin kaynastirma/biitiinlestirme egitimine
yonelik duygu, tutum ve kaygi diizeylerinde anlamli farklilik bulunmamistir. Ogrenim
goriilen bolim degiskeni agisindan ise 0gretmen adaylariin tutum ve kaygi diizeylerinde
anlaml farklilik goriillmemis, ancak duygu alt boyutunda anlamli farklilik tespit edilmistir.
Baska bir ifadeyle, 6gretmen adaylarinin duygu alt boyutundaki puanlari 6grenim goriilen

boliim agisindan anlamli bir farklilik géstermistir.

Dogan (2022) calismasinda, Cankir1 ili Merkez ilgesindeki ortaokullarda gorev
yapan 15 fen bilimleri dersi 6gretmeninin kaynastirma egitimi hakkindaki algi ve
tecriibelerini incelemistir. Arastirmanin yontemi olarak nitel bir yaklasim olan durum
calismast benimsenmistir. Veri toplama yontemi olarak yari yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilmigtir ve elde edilen veriler betimsel veri analizi yontemiyle incelenmistir.
Katilimeilarin kaynastirma egitimi hakkindaki algilari, kaynastirma egitiminin tanimi,
avantajlar1 ve dezavantajlari, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler gibi temalar
altinda incelenmistir. Ayrica, katilimcilarin kaynastirma egitimi tecriibeleri, okullarinda
uygulanan kaynastirma egitimi, kaynastirma 6grencilerinin fen bilimleri dersine katilimu,
fen bilimleri dersi Ogretimi ve kaynastirma Ogrencilerine yonelik ders planlarinin
hazirlanmas1 gibi temalar altinda incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, kaynastirma
egitiminin tanimi i¢in ii¢ kategori ve on sekiz kod, kaynastirma egitiminin avantajlar1 ve
dezavantajlarina yonelik dort kategori ve otuz kod, kaynastirma egitimi i¢in 6gretmenlerin
sahip olmasi gereken yeterlikler i¢in ii¢ kategori ve yedi kod belirlenmistir. Ayrica, fen
bilimleri dersi 6gretmenlerinin uyguladigl kaynastirma egitimine yonelik ii¢ kategori ve on
ic kod, kaynastirma 6grencilerinin fen bilimleri dersine katilimina yonelik {i¢ kategori ve
bes kod, fen bilimleri dersi 6gretimi icin dort alt tema, on iki kategori ve elli bes kod,
kaynastirma 6grencilerine yonelik ders planlariin hazirlanmasiyla ilgili bes kategori,
yirmi {i¢ kod ve on yedi alt kod belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular

dogrultusunda uygulamaya ve ileri ¢aligmalara yonelik oneriler sunulmustur.

Filiz (2021) tarafindan gergeklestirilen calismada sinif 6gretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarina iligkin yeterlilikleri ile kaynastirma egitimi ilgili duygu,tutum ve kaygilar
arasindaki iligki incelenmistir. Arastirma iliskisel tarama modeline dayali nicel yontemlerle
yapilmigtir.Calisma 2020/2021/ egitim &gretim yili giiz doneminde Istanbul'un Avrupa
yakasinda bulunan kamu ve 0Ozel okullarda gorev yapan 150 siif Ogretmeniyle

gerceklestirilmistir.Veri toplamak amaciyla “’Kaynastirma Egitimi ile Ilgili Duygular
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Tutum ve Kaygilar Olgegi’> ve “’Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi
Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin bulgular her iki 6lgegin alt boyutlar1 arasinda anlaml
bir iliski oldugunu ortaya koymustur.Elde edilen veriler , baz1 faktorler (cinsiyet,deneyim
stiresi,hizmet i¢i  egitim alma durumu,gevrede Ozel gereksinimli birey bulunup
bulunmamasi gibi) gbéz oOniinde bulundurularak, gruplar arasinda anlamli fark olup
olmadigini belirlemek i¢in *’t testi’’ve ’tek yonlii varyans analizi’’ (ANOVA) kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda sinif ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina
yonelik yeterliliklerinin kaynastirma egitimiyle ilgili duygu,tutum ve kaygi diizeyleriyle
genellikle dogru orantil1 bir iliski i¢inde oldugu tespit edilmistir.Ogretmen yeterliligini en
fazla etkileyen faktoriin tutum oldugu, yeterlilik arttikca tutum seviyesinin de arttigi
gozlemlenmistir.6gretmen  yeterliligini en az etkileyen faktdor ise duygu olarak
belirlenmistir.Ayrica duygu faktoriiniin cinsiyet,deneyim siiresi ve c¢evrede 0Ozel

gereksinimli birey olma durumu gibi etkenlerden etkilendigi de gézlemlenmistir.

Salah (2021) tarafindan yapilan ¢ Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimindeki
Yeterlikleri Ile Kaynastirma Egitimine Iliskin Duygu, Tutum Ve Kaygilarinin
Incelenmesi>> konusunda yaptigi calismada kamuya ait ilkokul ve ortaokullarda smifinda
kaynastirma O0grencisi bulunan 6gretmenlerin kaynastirma egitimindeki yeterliklerini ve
kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygilarini incelemeyi amaglamistir .
Betimsel bir calisma olan bu arastirma, tarama modelleri esas alinarak gerceklestirilmistir.
Arastirmanin  drneklemini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda smifinda kaynastirma
ogrencisi bulunan ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri olugturmustur. Veri toplama siirecinde
Google form kullanilarak 590 &gretmenden veri toplanmis, analiz i¢in tam ve dogru
dolduran 490 katilimcimin verileri kullanilmistir. Arastirmada Kisisel Bilgi Formu,
Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi Ol¢egi ve Kaynastirma Egitimi ile Tlgili
Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi gibi veri toplama araglari kullanilmistir. Elde
edilen veriler SPSS 25 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarindaki yeterliklerinin genel olarak yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarindaki
yeterlikleri ile kaynastirma egitimine iligkin duygu, tutum ve kaygilar1 arasinda diigiik
diizeyde, pozitif yonlii iliskiler — bulunmustur.  Ogretmenlerin  kaynastirma
uygulamalarindaki yeterlikleri cinsiyet, egitim durumu, daha 6nceki yillarda kaynastirma
ogrencisi olup olmamasi ve mesleki kidem yilina bagli olarak anlamli bir farklilik

gostermezken; kaynastirmayla ilgili egitim alma, kaynastirmayla ilgili herhangi bir yayin
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okuma ve bransa bagl olarak anlamli bir farklilik gdstermistir. Ogretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygilarinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ancak,
bu duygu, tutum ve kaygilarinin cinsiyet, egitim durumu, daha 6nceki yillarda kaynastirma
ogrencisi olup olmamasi, kaynastirma egitimiyle ilgili egitim alip almamasi, kaynastirma
egitimiyle ilgili herhangi bir yaymn okuyup okumamasi, brans ve mesleki kidem yilina

bagli olarak anlamli bir farklilik gostermemistir.

Metin (2021) tarafindan yapilan ‘’Kaynastirma Ogrencileriyle Caligan Simif
Ogretmenlerinin Fen Bilimlerinin Ogretimine Yonelik Gériislerinin  incelenmesi’’adli
arastirmada  ilkokul diizeyindeki kaynastirma smiflarinda gorev yapan  simif
ogretmenlerinin  fen Dbilimleri dersinin 6gretimine ilgkin goriisleri ve Onerileri
incelenmistir.Bu karma yoOntem arastirmasinda dgretmenlerin fen bilimleri dersinin
ogretimine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla bir anket uygulanmis ve buna paralel
olarak bir goriisme formu gelistirilmistir.Bu anket 114 sinif 6gretmenine uygulanmis bu
ogretmenlerden 17 si belirlenerek goriismeler yapilmistir.Elde edilen veriler analiz edilerek
arastirmanin bulgular1 ortaya konmustur.Calismadan elde edilen sonuglar kaynastirma
smiflarinda gorev yapan Ogretmenlerin fen bilimleri dersinin planlanmasi,6gretimi ve
degerlendirilmesinde gerekli uyarlamalar1 yapmadiklarinietkili 6gretim yontem ve
tekniklerini kullanmadiklarin1 ayrica kaynastirma Ogrencilerinin egitimine yoOnelik
hizmeti¢i egitim ihtiyaglarinin bulundugunu goéstermektedir.Bu bulgular kaynastirma
siniflarinda daha etkili bir 6gretim siireci i¢in 6gretmenlerin daha fazla egitim almasi

gerektigini vurgulamaktadir.

Inceler ve Ozder (2020) tarafindan gergeklestirilen ’Ogretmen Adaylarmin
Kaynastirma Egitimine Iliskin Tutumlarmin incelenmesi KKTC Ornegi’’adli ¢alismada
okul oncesi ve smif 0gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlar ele
alinmistir. Arastirmada aciklayict karma yontem arastirma deseni kullanilmistir.Nicel
veriler 99,nitel veriler ise 10 6gretmen adaymdan toplanmistir.Veri toplama araci olarak
Kaynastirma Egitimine Iliskin Tutum(KEIT) 6l¢egi ve agik uglu sorulardan olusan bir
anket uygulanmistir.Nicel veriler bagimsiz gruplar t-testi ile nitel veriler ise betimsel bir
bigimde analiz edilmistir. Arastirma sonuglarma gére 6gretmen adaylarinin KEIT puanlar
cinsiyet ve aldiklar1 0Ozel egtitm dersi sayist agisindan anlamli  bir fark
gostermektedir.Ancak &gretmen adaylarmin KEIT puanlarinda egititm aldiklar1 program

ozel egitim dersi alip almadiklar1 ve yakin c¢evrelerinde 6zel gereksinimli birey bulunup
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bulunmamasi gibi faktorlere bagli olarak anlamli farklar gézlemlenmistir.Nitel veri
analizine gore 6gretmen adaylar1 kaynastirma egititminde en énemli faydanin sosyallesme

oldugunu belirtmislerdir.

Akdemir, Capar ve Bayraktar (2020) tarafindan yapilan “’Ilkokul Ogretmenlerinin
Kaynastirma Uygulamasina Iliskin Tutumlar1 Ve Yeterlilik Algilari: Bir Karma Y&ntem
Aragtirmas1’’ adli ¢alismada, ilkokul Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarindaki
tutumlarini ve yeterlilik algilarint incelemek amaglanmistir.Arastirmada agiklayici sirali
karma ydntem deseni kullanilmistir.Once nicel veriler toplanmis ve istatistiksel olarak
analiz edilmistir..nicel verilerin ardindan goniillii 6gretmenlerle odak grup goriismeleri
gerceklestirilmis ve bu goriismelerden elde edilen nitel veriler tematik analizle
incelenmistir.Nicel kismin katilimci sayist  116nitel kismin ise 7 oOgretmenden
olugmaktadir.Aragtirma  bulgularina  goére  katilimer  Ogretmenlerin ~ kaynastirma
uygulamalarina yonelik duygu tutum ve kaygi puanlarimin ortalama seviyede oldugu
belirlenmistir.Bununla birlikte bu verilerin nitel bulgularla belirli farklar igerdigi
gozlemlenmistir.Algilanan yeterlilik puanlarinin genel olarak yiiksek oldugu ancak nitel
verilerle ciddi farklar icerdigi saptanmistir.Ayrica duygu tutum ve kaygi puanlan ile
algilanan yeterlilik puanlar1 arasinda negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur.Bu bulgu
Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina yonelik daha olumlu tutumlar gelistirmeleriyle

algiladiklar1 yeterlilik diizeylerinin de etkilenebilecegini gostermektedir.

Mertoglu, Sar1, Pusmaz ve Balgin (2020) tarafindan gerceklestirilen ©> Fen Bilgisi
Ogretmen adaylarmin Kaynastirma Uygulamalar1 Yeterlilikleri’’adli calismada fen bilgisi
ogretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalar yeterliliklerini gelistirmeye yonelik olarak
fen egititminde kaynastirma uygulamalar1 degerlendirilmistir.Arastirma karma yontemle
tasarlanmis olup nicel kisminda deneysel desen nitel kisminda ise eylem arastirmasi
kullanilmistir.Calismaya Istanbul ilindeki bir devlet iiniversitesinin Fen Bilgisi Anabilim
Dalinda 6grenim goren dordiincii smif 6gretmen adaylart katilmistir.Deney grubunda 22
kontrol grubunda 32 Ogretmen adayr yer almistir.Veri toplama araclar1 arasinda
“Kaynastirmaya lliskin Goériisler Olgegi’’,”’Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterliligi Olgegi’’ve “’Kaynastirma Egitimi Gériisme Formu’’ bulunmustur.Nicel veriler
SPSS 18.0 paket programui ile degerlendirilmis nitel veriler ise betimsel analiz kullanilarak
analiz edilmistir.Arastirma bulgularina goére kaynastirma egititmi alan Ogretmen

adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinde olumlu degisim oldugu ancak kaynastirma
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egititmi  almamig  Ogretmen adaylarmin  goriislerinde anlamli  bir  degisiklik
gozlemlenmedigi sonucuna varilmistir. Ayrica kaynastirma egitimi almis Ogretmen
adaylarinin egititm almayan Ogretmen adaylarina gore kaynastirma uygulamalarinda
ogretmen yeterliliklerinin olumlu yonde degistigi belirlenmistir.Nitel bulgular ise 6gretmen
adaylarinda egititm ve uygulama ¢alismasi sonrasi 6gretimsel uyarlama konusunda énemli
bir farkindalik olustugunu ortaya koymustur.Bu sonug¢ kaynastirma egitiminin 0gretmen

adaylariin yeterlilikleri iizerinde olumlu etkiler yarattigin1 gostermektedir.

Cetin (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada Balikesir Necatibey Egitim Fakdiltesi’nde
2018-2019 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 4. Sif smif 6gretmeni adaylarinin
kaynastirma egitimine iligskin yeterlilik diizeyleri ile bu egitime dair goriislerini belirlemek
ve bu iki degisken arasinda iligskiyi incelemek amaglanmistir. Arastirma betimsel taram
(anket) modelini benimsemistir. Caligsmanin evrenini, belirtilen {iniversitede 6grenim goren
4. sif 6gretmen adaylar1 olustururken, 6rneklem ise ayni iiniversitede dgrenim goren ve
0zel egitim kaynastirma dersini almis 4. simif 0gretmen adaylarindan secilmistir.Veri
toplama araclar1 arasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan’’ Kisisel Bilgi Formu’’,Umesh
Sharma,Tim Loreman ve Chris Forlin(2011) tarafindan gelistirilen ve Adem ile
Bayar(2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “’Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterliligi  Ol¢egi(KUOYO) ve ¢ Antonak ile Larivee(1995) tarafindan olusturulup
Kircaali-Iftar(1996) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan ‘’Kaynastirmaya Iliskin Goriisler
Olgegi’’ kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS istatiksel analiz programi kullanilmis ve
verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Sonuglar, O6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine iligkin yeterlik algilarmin genelde yiliksek oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica bu algilarin cinsiyet,6grenim gordiikleri boliim ve kaynastirma
egitimi hakkinda bilgi sahibi olma durumu gibi faktorlere bagl olarak farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Arastirma dgretmen adaylarinin kaynastirma egitimine dair goriislerinin
ogrenim gordiikleri boliim kaynastirma egitimi hakkindaki bilgi diizeyleri ve ailelerinde
0zel gereksinimli birey bulunup bulunmamasi gibi etkenlere gore farklilik gosterdigini
gostermektedir. Ogretmen adaylarmnin kaynastirma egitimine yonelik yeterlik algilari ile
kaynastirma egitimine dair goriis diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
bulunmustur. Sonu¢ olarak 6gretmen adaylarmin kaynastirma egitimi ile ilgili yeterlik

diizeylerinin bu egitime yonelik goriislerini etkiledigi soylenebilir.
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Cengiz (2019) tarafindan yapilan ¢alismada karma arastirma yoOnteminin
kullanilarak fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkindaki goriisleri ve
kaynastirma becerileri incelenmistir.Caligmada paralel karma aragtirma deseni uygulanmis
yani nicel veriler Oncelikle toplanmis ve ardindan nitel verilerle bu bulgular
zenginlestirilmistir. Arastirmanin evrenini 2017-2018 6gretim yilinda Antalya ili merkez
ilgelerinde gorev yapan Fen bilimleri 6gretmenleri olusturmustur.Nicel veriler rastgele
secilen 88 fen Bilimleri 6gretmeninde toplanmis nitel veriler ise bu 6gretmenler arasindan
simifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan ve goniillii olan 6 Ogretmenden amagsal
ornekleme yontemi ile elde edilmistir.Veri toplama araglar1 arasinda nicel veriler i¢in fen
bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine dair goriislerini 6lgen anket ve nitel veriler
icin Kaynastirma Becerileri Oz Degerlendirme araci kullanilarak yapilan yar
yapilandirilmis goriismeler yer almistir.Nicel verilerin analizi i¢in parametrik ve
parametrik olmayan istatiksel yOntemler nitel verilerin analizi i¢in ise icerik analizi
kullanilmistir.Nicel ~ verlerin  analizine  goére fen  bilimleri  6gretmenlerinin
cinsiyet,yas,sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunup bulunmadigi,sinif mevcuduve ailede
0zel gereksinimli birey olup olmama gibi faktorlerin,0gretmenlerin kaynastirma egitimi
hakkindaki goriislerinde anlamli bir fark yaratmadigi belirlenmistir.Ancak kaynastirma
egitimi almis Ogretmenlerin almayanlara gore daha olumlu goriislere sahip olduklar
gozlemlenmistir.Ayrica Ogretmenlerin kidem durumlarina gore kaynastirma egitimine
iliskin goriislerinde farklilik oldugu ve bu farkliligin kidem yili fazla olan 6gretmenlerin
lehine oldugu sonucuna varilmistir.Nitel verilerin analizine gore ise fen bilimleri
ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda ikul dis1 uzmanlardan yeterli diizeyde bilgi
aligverisinde bulunmadigi yalnizca okul iginde rehberlik Ogretmenlerine danisildigi
saptanmistir.Ayrica fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalar1 konusunda
yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklar: bu alanda hizmetici egitime ihtiya¢ duyduklari

tepit edilmistir.

Akkus (2019) tarafindan yapilan “’Fen Bilimleri Dersine Giren Ogretmenlerin
Kaynastirma Egitimine Yonelik Gériislerinin Incelenmesi’’ isimli ¢alismasinda, Sakarya
merkez ilgelerinde 2017/2018 egitim Ogretim yilinda c¢alisgan fen bilimleri dersi
ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yoOnelik goriislerini belirlemistir. Nitel arastirma
yontemlerinden olan olgubilim arastirma deseni tercih edilmistir. Calisma grubunu
olusturan 6gretmenler, maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi ile belirlenmis olup, 77 fen

bilimleri ve 262 smif dgretmeninden olusmustur. Ogretmenlere uygulanan veri toplama
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araci olarak, 13 sorudan olusan "kisisel bilgi formu" ve Ogretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik, kaynastirma Ogrencileri ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla
hazirlanan, 4 sorudan olusan "agik uglu soru formu" kullanilmistir. Verilerin analizi ve
¢oziimlenmesinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. A¢ik uglu soru formunda yer alan
sorular, kaynastirma 6grencilerini tanimlamaya ve metaforlarla ifade etmeye yoneliktir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu, kaynastirma ogrencilerini 6zel ilgiye, 6zel egitime muhtag
bireyler olarak tanimlamistir. Fen bilimleri derslerinde kaynastirma Ogrencilerinin aktif
katilimin1 saglamak i¢in yapilan uygulamalar 6gretmen goriisleri dogrultusunda farkl
temalar altinda toplanmistir. Ogretmenler, bu 6grencilerin aktif katilimlarmni saglamak igin
deney yontemlerini daha cok tercih ettiklerini belirtmislerdir. Kaynastirma oOgrencisi
bulunmasina iligkin gortisleri alinan 6gretmenlerin ¢ogunlugu, bu 6grencileri siniflarinda
istemediklerini ifade etmislerdir. Bu isteksizligin sebepleri arasinda, sinif iklimini ve
Ogretmen performansini olumsuz etkiledigi, fiziksel ortamin yetersiz olmasi gibi faktorler
bulunmustur. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi, kaynastirma ogrencilerinin smiflarinda
bulunmalarin1 topluma kazandirma, Ogretmen yeterlikleri, kaynastirma Ogrencisinin

ozellikleri ve akranlariyla egitim gerekg¢eleri dogrultusunda istediklerini belirtmislerdir.

Girgin (2019) tarafindan yapilan ¢alismada sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmen
adaylarinin kaynastirma egititmi yeterlilikleri incelenmistir.Bu arastirma Istanbul Pendik
ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkokullarda gorev yapan smif
ogretmenleri ile Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Sinif egititmi anabilim
dalinda okuyan 4. Smif simif Ogretmeni adaylarmin demografik Ozelliklerine gore
kaynastirmaya karsi tutumlarint ve kaynastirma alanindaki Ogretmen yeterlilikleri
arasindaki 1iligskiyi incelemeyi amaglamistir.Arastirmanin 6rneklemi 2017-2018 egitim
ogretim yili itibariyle Istanbul Pendik ilcesindeki ilkokullarda ¢alisan 280 dgretmen ve
1806gretmen adayindan olugmaktadir.Veri toplama araglari olarak “’Kigsisel Bilgi
Formu’’,”’Entegrasyona Karsi Tutum Olgegi’’(EKTO) ve “kaynastirma Ogretmen
Yeterliligi Olgegi”’(KOYO)  kullamlmustir.Elde edilen veriler SPSS 22.0 istatiktik
programi ile analiz edilmistir.Arastirmanin bulgularina gore kaynastirma egitimi almis
Ogretmen adaylarmin genel yeterliliklerinin kaynastirma egitimi almayanlara gore daha
yiksek oldugu belirlenmistir.Ayrica 0gretmen adaylarmin kaynastirma egititmi
yeterliliklerinin yag,cinsiyet ve mezun olunan lise tiirline goére anlamli bir fark

gostermedigi sonucuna varilmistir.
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Mertoglu ve Akgiil (2019) tarafindan gergeklestirilen Fen Egitiminde
Kaynastirma Modiiliinin Ogretmenlik Uygulamasma Yansimast’’ adli calismada fen
egititminde kaynastirma modiiliniin 6gretmen adaylarinin  kaynastirmaya iliskin
uygulamalar hakkindaki diisiincelerine ve tutumlarina etkisi incelenmistir.Aragtirmanin
calisma grubunu okul deneyimi ve dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda bes farkli
okulda uygulamaya katilan 33 6gretmen aday1 olusturmustur.Arastirmanin baglangicinda
ogretmen adaylarina *’Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olgegi’ uygulanmis ve ardindan
kaynastirma modiilii egitimine baglanmistir.Bu modiil bireysel 6gretim planlar1 6gretimsel
uyarlamalarve diger materyalleri i¢cermekteydi.Modiiliin ardindan 6gretmen adaylariin
kaynastirma uygulamalarmigdzlemleyip okul ortamlarinda gergeklestirdikleri uygulamalari
degerlendirmesi saglanmistir.Boylece kaynastirma modiliiniin 6gretmen adaylarinin
diisiinceleri iizerinde etkisi Ol¢lilmeye calisilmistir.Calisma siiresince 6gretmen adaylari
degerlendirme ve planlama siirecleri ile ilgili verileri iiriin dosyalar1 araciligiyla
toplanmiglardir.Calismanin sonunda Ogretmen adaylarina tekrar “’kaynastirmaya iligkin
goriigler 6lgegi uygulanmis ve kaynastirma uygulamalart modiiliintin etkililigi ile ilgili
goriigleri hem nicel hem de nitel olarak arastirilmistir.Bu arastirma kaynastirma
modiiliiniin 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutum ve uygulama

becerileri lizerinde 6nemli bir etki yarattigini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Ozokgu (2018) tarafindan gergeklestirilen ‘Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirmaya
Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi’ adli ¢alismasinda, simif dgretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarina yonelik tutumlariin gesitli faktorler agisindan anlamli farklilik gosterip
gostermedigi arastirllmistir. Arastirmada betimsel tarama modeli benimsenmis olup
arastirma grubu Malatya ilindeki ilkokullarda gorev yapan 457 smif Ogretmeninden
olusmustur.Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarma yonelik tutumlarmi belirlemek
amactyla Forlin,Earle,Loreman ve Sharma tarafindan gelistirilen ve Bayar Ozaskin ve
Bardak (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “’Kaynastirmaya Yo6nelik Duygu, Tutum ve
Endise Olgegi’> (KYDTEO) kullanilmistir.  Arastirma  sonuglarina gére  smmf
ogretmenlerinin  kaynastirma uygulamalarina yonelik tutumlarimi  dlgen  KYDTEO
Ol¢eginden ortalama 2,56 puan almislardir.Ayrica dgretmenlerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarma dair toplam puanlart yaslart 6zel gereksinimli bireylere etkilesim
diizeyleri,6zel egititm dersi alma durumlar1 yasa ve politikalarla ilgili bilgi diizeyleri,6zel
gereksinimli bireylerle ¢alisma konusunda O6zgiiven seviyeleri ve Ozel gereksinimli

ogrencilerle calisma deneyimlerine gore anlamli karkliliklar gostermektedir.Ancak
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O0gretmenlerin tutum puanlarinda cinsiyetleri ve mezuniyet diizeyleri ac¢isindan anlamli fark

tespit edilememistir.

Can ve Kara (2017) tarafindan yapilan “’Smif Ogretmenlerinin Kaynastirma
Egitimi Ogrencilerine Yénelik Tutumlarini Etkileyen Faktorlerin Incelenmesi’’ isimli
calismadaki amaci, smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine tabi 6grencilere yonelik
tutumlarin1 etkileyen faktorleri belirlemek ve daha etkili bir kaynastirma egitimi
yiiriitiilebilmesi icin Oneriler gelistirmektir. Arastirma, 2014-2015 egitim-0gretim yilinda
Istanbul'daki resmi okullarda gdrev yapan 40 smf Ogretmeninin katilimiyla
gergeklestirilmistir. Gortisme teknigi kullanilarak nitel arastirma yontemleri uygulanmistir.
Veri toplama araclar1 arasinda uzman goriisleri alinarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanan "Ogretmen Bilgi Formu" ve "Gériisme Sorular’" bulunmaktadir. Bu araglar,
smif 6gretmenlerinin demografik bilgilerini ve goriislerini belirlemek i¢in kullanilmistir.
Uygulama, goniillii olarak arastirmaya katilan simif 6gretmenleri ile yiiz yiize goriigmeler
seklinde gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler, igerik analizi yOntemiyle
degerlendirilmistir. Aragtirma sonuglarina gore, okulun ve sinifin fiziksel sartlari, sinif
mevcudu ve kaynastirma egitimi siirecindeki desteklerin sinif dgretmenlerinin is yiikiinii
azalttigi ve motivasyonlarmi artirdigr belirlenmistir. Ayrica, Ogrencilerin yetersizlik
tiirlerinin sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarin etkiledigi tespit
edilmistir. Bilgi sahibi olan smif 6gretmenlerinin, konu hakkinda bilgi sahibi olmayanlara

gore 0zel gereksinimli 6grencilere daha olumlu yaklastiklari ortaya ¢ikmistir.

Fazlioglu ve Dogan (2013) tarafindan yapilan ‘’Ogretmenlerin Kaynastirmaya
[liskin Tutumlarmin Incelenmesi’” isimli ¢alismasinda, Ogretmenlerin kaynastirmaya
iliskin tutumlarini incelemistir. Arastirmanin evrenini Edirne ili merkezindeki ilkokul ve
ortaokullarda gorev yapan smif ve brang Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise bu okullardan segilen 100 6gretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerin bazi
kisisel 6zelliklerini belirlemek icin aragtirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve
kaynastirmaya iliskin tutumlarini belirlemek i¢in kaynastirmaya iliskin tutum Olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonuclarina gore, 6gretmenlerin tutumlarimin yas ve brang
degiskenlerinden etkilendigi belirlenmistir. Yas arttikca Ogretmenlerin kaynastirma
egitimine kars1t daha olumlu tutum gelistirdikleri tespit edilmistir. Ayrica, smif
O0gretmenlerinin tutumlar1 brang 6gretmenleri ile karsilastirildiginda, sinif 6gretmenlerinin

kaynastirma egitimine karsi daha olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir.
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Gokdere (2012) tarafindan Gergeklestirilen’’sinif Ogretmenleri Ile Sinif Ogretmeni
Adaylarinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutum, Endise Ve Etkilesim Diizeylerinin
Karsilastirmali Incelemesi’’ baslikli calismada sinif 6gretmenleri ile siif 6gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutum,etkilesim ve endise diizeylerinin
karsilastirilmas1 amacglanmis ve buna uygun bir dlgme araci gelistirlmistir.Calismanin
orneklemini Amasya merkezdeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan 68 sinif 6gretment ile
Amasya Universitesi sinif dgretmenligi boliimii 4. Sinifta okuyan 112 smif dgretmeni
adayr olusturmustur.Veri toplama aract olarak dort bolimden olusan bir anket
kullanilmistir.Elde edilen veriler SPSS 18.00 paket programa ile analiz edilmistir. Aragtirma
bulgularina gore simif ogretmeni ile simif 6gretmeni adaylarimin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlart ve 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimi arasinda bazi maddelerde
anlaml farkliliklar tespit edilmistir.Bu farkliliklarin 6gretmenlerin mesleki tecriibeleri ve
0zel gereksinimli bireylerle c¢alisma hazirliklariyla iliskili  oldugu sonucuna
vartlmigtir.Calisma gorevdeki smif ogretmenlerinin 6zel egitim ve kaynastirma egitimi
konusundaki bilgi diizeylerinin artirilmasina yonelik yapilacak ¢alismalarin kaynagtirma

uygulamalarinin kalitesini iyilestirebilecegini ne stirmektedir.

2.2. Konuyla ilgili Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Moberg ve digerleri (2020) yaptiklar1 ¢alismada kiiltiirel olarak farkli iki iilkede
kaynastirma uygulamalarina yonelik 6gretmen tutumlarini analiz etmislerdir. Calisma icin
kiltiir yoniinden iki farkl iilke olarak Japonya ve Finlandiyay1 se¢mislerdir. Calismada
1518 Japon ve 362 Finlandiyali dgretmene ulasilmistir. Calismanin sonucunda, Finli
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda 6z yeterlilik olarak daha kaygili olduklari,
Japon 6gretmenlerin ise kaynastirma uygulamalarina yonelik daha olumlu goriise sahip
olduklar1 belirlenmistir. Finlandiyali 6gretmenlerin Kaynastirma uygulamalarinda Japon

ogretmenlere gore daha elestirel bir tutuma sahip oldugu goriilmiistiir.

Alnahdi (2020) tarafinadn yapilan arastirmasinda kaynastirma uygulamalarinda
O0gretmen 0Oz yeterligini incelemistir.Bu c¢alismanin sonuglarma goére genel olarak
ozyeterligin yliksek oldugu fakat aile katilimimin diisiik oldugu, yasal mevzuatlar ve
ogrencilerdeki problem davranislarin yiiksek olmasi 6gretmenlerde 6zgiiven eksikligine

neden oldugu belirlenmistir.

Saloviita (2020) ‘‘Attitudes of Teachers Towards Inclusive Education in

Finland’’(Finlandiya’da Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Y&nelik Tutumlari) isimli
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calismasinda Finlandiya’da gorev yapan sinif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina
yonelik yaklasimlari incelemistir.E posta yoluyla yaptigi anketinde 1764 ilkokul
Ogretmeni katilmistir. Arastirmaya katilanlarin 824’1 sinif O6gretmeni, 575’1 brans
Ogretmeni ve 365’1 siif 6gretmeninden olugmaktadir.Caligmanin sonuglarina bakildiginda
sinif O0gretmenlerinin daha ¢ok olumsuz, brang Ogretmenlerinin 6nemli olmadig1 6zel
egitim 6gretmenlerinin ise olumlu goriis belirttigi goriilmiistiir.Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun kaynastirma egitiminin gerekliligini sdylerken kii¢lik bir grup 6gretmen bu
ogrencilerin 6zel egitim sinifinda egitim gormesinin daha faydali olduguna inandigini
belirtmistir.Ayrica kadinlar erkeklere gore ; gengler de yashlara gére daha olumlu goriis

bildirmislerdir.

Nwoko,Crowe ve Malau-Aduli (2019) yaptiklar1 “’Exploring Private School
Teachers’perspectives On Inclusive Education: A Case Study’’(Ozel Okul Ogretmenlerinin
Kapsayict Egitime Iliskin Bakis Acilarinin  Arastirilmasy;Bir Vaka Caligmasi) isimli
arastirmalarinda o6zel egitime ihtiyag duyan Ogrencilerin yasitlariyla birlikte egitim
gormesine yonelik olusan disiincenin uygulanmasina iliskin 6zel egitim okulu
ogretmenlerinin  diisiincelerine belirlemeye calismislardir.Ogretmen  goriisleri  yar
yapilandirilmis goriismeler sinif i¢i goézlemler ve tanilayici nitelikte calismalardan elde
edilmistir.arastirmaya katilan 6gretmenler Avusturya’da bir 6zel okulda gorev yapan 5 ana
sinif Ogretmeni, 3 destek Ogretmeni, 2 Ogretmen asistant ve 4 kaynastirma smif
ogretmenlerinden olusmustur.Katilanlarin biiyiik bir cogunlugu egitime baslamadan 6nce
herhangi bir resmi egitim almadiklarinu sadece is deneyimleri ile edindikleri birikimlerle
dersleri islediklerini, idari destek ve egitim konusunda eksiklikler duyduklari ayrica tani

almamis 6grencilerin ise egitimde biiyiik sorun olusturduklarini belirtmislerdir.

Kuittinen (2017) yaptig1 aragtirmasinda 6gretmenlerin 6zyeterligi ile 6grencilerin
motivasyon basarilar1 arasindaki iligskiyi incelemistir. Sili’de 108 o6gretmen iizerinde
yapilan aragtirmada ozyeterlik ve tutum arasinda olumlu bir iliski oldugu ve gecmis
tecriibelerin tutum iizerine olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir. Ayrica hizmetici

egitimlerinde tutum iizerinde olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir.

Galaterau ve Antoniou (2017) yaptig1 ¢alismasinda kaynastirma uygulamalarinda
Ogretmen diisiincelerinin demografik degiskenlere goére nasil sekillendigini incelemistir.
Yunanistan’da calisan 208 ilkokul ve ortaokul Ogretmeniyle yaptigi bu c¢alismada

ogretmemelere Kaynastirma Uygulamalarina Yonelik Tutum Olgegi uygulamis olup sonug
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olarak geng¢ 6gretmenlerin yash Ogretmenlere oranla daha olumlu goriis bildirdigi ayrica
kadin ve erkek Ogretmenler acisindan tutumlarda anlamli bir fark olusmadigim

belirlemistir.

Vaz ve dig. (2015) yaptig1 calismasinda ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin
kaynastirma uygulamalarina yonelik diisiincelerine etki eden etmenleri incelemistir. Bu
calismasinda Avusturya’da ¢alisan 74 6gretmene uygulanan anket sonucu yas, cinsiyet ve

Ozyeterlik gibi etkenlerin tutumlara etki ettigi gorilmiistiir

Lalvani (2012) ABD’ de yaptigi, Ogretmenlerin 0zel egitime ihtiyac1 olan
Ogrencilerin egitimi ile ilgili diisiincelerini belirledigi ¢alismasinda birbirinden farkli
hizmet yili bulunun 30 Ogretmen ile goriismiistiir. Arastirmanin sonuclarina gore
Ogretmenlerin biiylik bir kisminin kaynastirma egitiminin faydali olduguna ve ¢ocuklarin
sosyal ve duygusal gelismelerine katki sagladigina dair goriis bildirmislerdir.
Ogretmenlerin  bir kismi ise kaynastirma uygulamalarinin gercek¢i bir uygulama
olmadigina inandiklarin1 belirmistir ve kaynastirmaya devam edebilecek 6grencilerin zeka

seviyesinin belirli bir diizeyin iistiinde olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Emam ve Muhammed (2011) yaptig1 ¢alismalarinda okul 6ncesi 6gretmenleri ile
ilkokul 6gretmenlerinin tecriibeleri ve bireysel yeterliklerinin kaynastirma uygulamalarina
iligkin tutumlarma etkisinde bireysel yeterligi daha yiliksek olanlarin bireysel yeterligi
diisiik olanlara gore daha olumlu oldugunu ve bireysel yetrlilik arttikca tutumun olumlu
yonde ilerledigini ayrica okul oncesi dgretmenlerle ilkokul 6gretmenlerinin deneyimleri

acisindan herhangi bir fark olmadigini belirlemistir.

Coutsocostas ve Aborz (2010) ‘‘Greek Mainstream Secondary School Teachers’
Perceptions Of Inclusive Education And Of Having Pupils With Complex Learning
Disabilities In The Classroom/School’’(Yunan Ortaokul Ogretmenlerinin Kaynastirma
Egitimi Ve Smif/Okulda Karmagik Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Bulunmasina
llskin Algilar)isimli ¢alismalarinda Yunanistan’da kaynastirmaya tabi &grencilerin ve
O0grenme glicliigli bulunan Ogrencilerin genel egitim sinifinda bulunmasina yonelik
ortaokul  6gretmenlerinin  disilincelerini  incelemislerdir.Calismanin ~ 6rneklemini
Yunanistan’da calisan 138 ortaokul O0gretmeni olusturmaktadir.Caligmanin sonuglarina
gore katilimcilarin %47,5° ininin 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma egitimine
dahil edilmemesine yonelik olmustur.Calismaya gore Ogretmenlerin 6grenme giigliigii

ceken Ogrencilerin egitimine kars1 goriislerini li¢ etkene bagladiklar1 goriilmiistiir. Bunlarin
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yas mesleki deneyim ve aldiklar1 egitimdir.Bu etkenlerin yanisira algilanan yeterlik
duygusunun ve Ogrenciye verilen destek egitim hizmetinin 6grenme gii¢liigli c¢eken

Ogrencilerin kaynastirmaya katilmasi goriisiine olumlu etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Blecker ve Boakes (2010) yaptiklari calismalarinda sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma uygulamalarina dair bilgi, beceri ve tutumlarina yonelik 546 6gretmene anket
uygulamis olup caligmasinda Ogretmenlerin genel olarak kaynastirma uygulamalarina
yonelik olumlu tutumlara sahip olduklarini ancak uygulanan yontemler konusunda farkl

goriiglere sahip olduklarini belirlemistir.

Subban ve Sharma (2006) yaptiklar1 ¢alismada 0zel gereksinimli Ogrencilerin
normal egitim siniflarinda egitim gérmelerine yonelik ilkokul 6gretmenlerinin goriislerini
belirlemeye calismislardir.122 ogretmenle yaptiklart bu calismada tutum ve endiseye
yonelik oOlgekler uygulanmig olup arastirma sonucunda 6zel gereksinimli &grencilerin
egitimi ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin egitim almayan Ogretmenlere gére daha fazla

olumlu tutumlara diisiik seviyede endiseye sahip olduklarini belirlemistirler.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bolimiinde, arastirmada izlenen desen, arastirmanin evren ve Orneklemi
hakkinda bilgi verilmis olup verilerin nasil toplandigi, veri toplama araglari, veri toplama

stirecine iliskin detayli agiklama yapilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Kesitsel olarak olast sorunlara ¢oziim oOnerileri liretmek ve egitim kalitesini
artirmak amaciyla yapilan bu aragtirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Betimleme
olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin ne oldugunu
betimlemeye ¢alisir. iliskisel tarama yontemi ise bir arastirma veya inceleme sirasinda var
olan durumu, iligkileri ve degiskenleri anlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir (Frankel
ve Wallen, 2006; Karasar, 2009). iliskisel tarama yontemi, bir arastirma konusunda daha
genis bir anlayis gelistirmek ve olasi iligkileri belirlemek i¢in kullanilir. Arastirmacilar, bu
yontemle var olan durumu ve iligkileri betimleyebilir, hipotezler olusturabilir ve
gelecekteki caligmalar i¢in bir temel olusturabilir (Dawson, 2002). Calisma kapsaminda da
ilkokul 3. ve 4. smiflarda kaynastirma/biitlinlestirme yoluyla egitimin yapan sif
Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarmin fen Ogretimine yonelik yeterlilikleri ve bu
Ogrencilere karsi diisiince, goriis ve endiseleri birer olgu olarak ele alinmis ve bu olgular
betimlenmeye calisilmistir.

Iliskisel tarama yontemi, genellikle gdzlem, anket veya miilakat gibi veri toplama
tekniklerini kullanilarak bagimsiz degiskenler ile bagimli degiskenler arasindaki iligkiler
arastirilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007; Creswell, 2014). Calisma kapsaminda
bagimli degiskenler; sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik
yeterlilikleri ve bu 6grencilere kars1 diisiince, goriis ve endiseleridir. Bagimsiz degiskenler
ise cinsiyet, kidem, sinif diizeyi, 6zel gereksinimli etkilesimi, kurs/seminer alma durumu

gibi demografik degiskenlerdir.
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3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin ulasilabilir evreni,’amacgli 6rneklem’yontemiyle 2022-2023 egitim
ogretim yilinda Kirsehir ili merkez ilgesinde gorev yapan 3. ve 4. siniflar1 okutan goniilli
siif dgretmenleri ve Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif 6gretmenligi
Anabilim Dalinda 06gretim goren Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Milli Egitim
Istatistiklerine (2022) gore 2021-2022 egitim-6gretim yilinda calismanin ulasilabilir
evreninde gorev yapan toplam 1026 siif Ogretmeni vardir. Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dalinda ise yaklasik 350 &gretmen adayr dgrenim gérmektedir.
Aragtirmanin 6rneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde Power (Gii¢) analizi kullanilmstir.
Bu siiregte “Kaynastirma Egitimi ile ilgili Diisiince, Tutum ve Endise Olgegi” primer
outcome (sonug) parametreleri olarak degerlendirilmis ve 6nceki aragtirmalarda elde edilen
etki blytikligi (Effect Size) (0,4), Alpha (0,05) ve Power (0,95) degerlerinde hedeflenen
orneklem biiylikligi 272 olarak hesaplanmistir (Cohen, 1988; Faul, Erdfelder, Lang ve
Buchner, 2007). Ayrica ,05 sapma ve ,05 giiven araliginda yaklasik 1026 kisilik bir evrene
genelleme yapabilmek icin en az 280 kisiye ulasmak yeterli iken, 350 kisilik bir evrene
genelleme yapabilmek i¢in en az ulasilmasi gereken sayr 184° dir (URL 1, 2024). Bu
calisma kapsaminda da 328 siif 6gretmenine ve 142 sinif 6gretmeni adayina ulasilabilen

evrene genelleme yapabilmek i¢in 6l¢ekler ulastirilmistir.

Tablo 3. 1. Sunf Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Degiskenler Gruplar n %
Cinsiyet Kadin 160 48,8
Erkek 168 51,2
Mesleki deneyim siiresi 1-5 Y1l 10 3,0
6-10 Y1l 21 6,4
11-15 Y1l 23 7,0
16-20 Y1l 68 20,7
20-25 Y1l 64 19,5
25 Yil uistii 142 43,3
Ozel gereksinimli etkilegimi Evet 223 68,0
Hayir 105 32,0
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Tablo 3.1. (devami) Sumif Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Kurs/Seminer vb. Alma durumu Hi¢ almadim 197 60,1
40 saate kadar 81 24,7
40 saatten fazla 50 15,2
Yasal Diizenlemeler hakkinda bilgi sahibi Hic yok 44 131
olma Kotu 32 9,8
Orta 196 59,9
Iyi 56 171
Kendine giiven Cok diisiik 14 4,3
Diigiik 64 19,5
Orta 198 60,4
Yiksek 52 15,9
Ozel  gereksinimli ~ Ogrenci  egitimi Hig 113 34,5
konusundaki deneyim Orta (30 tam giinden az) 98 29,9
Cok (En az 30 tam giin) 117 35,7
Toplam 328 100

Calisma grubunda yer alan smf Ogretmenlerinin %48,8’1 (n=160) kadin iken,
%51,2°1 (n=168) erkek dgretmenlerden olugmaktadir. Genel olarak en fazla kideme 25 yil
ve Ustli yil Ogretmenler sahiptir. Bu oOgretmenlerin %68’1 (n=223) daha Once ozel
gereksinimli bir 6grenciyle etkilesimde bulunmustur. Bunun yaninda simif 6gretmelerinin
%60,1’i (n=197) O6zel gereksinimli egitimi konusunda daha sonradan herhangi kurs
seminer vb. katilmamustir. Siif 6gretmenlerinin %59,9’u (n=196) yasal diizenlemeler
konusunda iyi bulurken, %60,4’i kendine orta diizeyde glivenmektedir. Ayrica bu

ogretmenlerin %35,7°si (n=117) en az otuz giin 6zel gereksinimlilerin egitimi konusunda

deneyim sahibi olduklarini belirtmistir.
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Tablo 3. 2. Sunif Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Degiskenler Gruplar n %
Cinsiyet Kadin 102 71,8
Erkek 40 28,2
Smf 1.Smif 25 17,6
2.Smif 51 35,09
3.Smf 37 26,1
4.Smf 29 20,4
Ozel gereksinimli etkilesim Evet 71 50
Hayir 71 50
Kurs/Seminer vb. Alma durumu Hi¢ almadim 114 80,3
40 saate kadar 28 19,7
Yasal Diizenlemeler hakkinda bilgi sahibi olma Hic yok 18 12,7
Kotii 49 34,5
Orta 69 48,6
Iyi 6 4,2
Kendine giiven Cok diisiik 9 6,3
Diistik 55 38,7
Orta 63 44 4
Yiiksek 15 10,6
Ozel gereksinimli &grenci egitimi konusundaki Hig 124 87,3
deneyim Orta (30 tam 18 12,7
giinden az)
Toplam 142 100

Calisma grubunda yer alan O6gretmen adaylarinin %71,8’1 (n=102) kadin iken,
%28,2’s1 (n=40) erkeklerden olusmaktadir. En fazla katilim 2. Sinifa devam edenlerden
%35,9’u (n=51) olusmustur. Katilimcilarin yarisi daha Once o6zel gereksinimli bir
ogrenciyle etkilesime girerken yaris1t boyle bir etkilesime girmedigini belirtmistir. Ayrica
katilimcilarin = %80,3’11  (n=114) higbir egitime katilmamistir.
konusunda bilgi sabi olanlar ise %48,6’s1 (n=69) orta derecededir. Ogretmen adaylarinin

%44,4°1 (n=63) kendine orta diizeyde giivenmekte olup %87,3’1i (n=124) hi¢bir deneyime

sahip degildir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada veri toplama teknigi olarak nicel boyutta ti¢ farkli 6lgme araci ile

toplanmustir:
Arastirmanin nicel boyutunda;

e Kisisel Bilgi Formu (KBF)
e Kaynastirma Egitimi ile ilgili Diisiince, Tutum ve Endise Olgegi (KEDTE)
e Kaynastirmada Ogretmen Yeterligi Olgegi (KOY)

Kisisel Bilgi Formu (KBG). Arastirma siirecinde birer olgu olarak ele alinan sinif
Ogretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin kaynastirma egitimi ile ilgili diislince, tutum ve
endise iizerine etken olabilecegi diistiniilen bagimsiz degiskenleri belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda siif 6gretmenlerin
demografik bilgilerini (cinsiyet, kidem, calistig1 okulun konumu vb.) belirlemeye yonelik
siniflama diizeyinde maddeleri yer almustir. Ozellikle KBF’nin olusturulmasinda ilgili alan
yazin taranarak arastirma siirecine etki edebilecegi diisiiniilen bagimsiz degiskenler

belirlenmistir.

Kaynastirma Egitimi ile ilgili Diisiince, Tutum ve Endise Olcegi (KEDTE Olgegi).
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili diisiince, tutum ve endiselerini belirlemek icin
kullamilmistir. Olgegin orijinali Loreman, Earle, Sharma ve Forlin (2007) tarafindan
gelistirilmis ve Cansiz ve Cansiz (2018) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmistir (EK 2). Olgek
19 maddelik Kaynastirma Egitimi ile ilgili Diisiince, Tutum ve Endise gelistirilmis olup,
olgek maddelerinin 4’ i tutum, 8’i diisiince 7’si de endiseden olusmaktadir. Olgegin
gecerlilik ve giivenirlik calismalart yapilmis ve 6lgegin geneli i¢cin Cronbach Alpha i¢

giivenirlik katsayis1 .93 olarak hesaplanmistir.

Tablo 3. 3. KEDTE Ol¢egine Ait Giivenirlik Sonuclar

Cronbach Alpha
Madde . -
S Mevcut Olgegin Uyarlanmis Hali Orijinal hali
ay1st
calisma (Cansiz ve Cansiz, 2018) (Loreman vd., 2007)
GENEL 19 .93 .88 .88

Tablo 3.3’e gore KEDTE ol¢eginin i¢ tutarlilik katsayisi Cronbach’s Alpha
degerinin hem bu ¢alisma kapsaminda hesaplanan degerinin hem de uyarlama ve 6l¢egin

orijinal degerlerinin .80’den daha yiiksek olmasi, kullanilan 6lgme aracinin ¢ok yiiksek
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diizeyde giivenilir sonuglar verecegini gostermektedir (Kalayci, 2010).

Kaynastirmada Ogretmen Yeterligi Olcegi (KOY Olcegi). Bu dlcek, dgretmenlerin
fen bilimleri dersine kars: yeterliklerini belirlemek i¢in kullanilmistir. Olgek Aerni (2008)
tarafindan gelistirilmis ve Meral ve Takunyact (2016) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir
(EK 3). Olgek, besli likert yapida 12 maddeden olusmakta olup iki faktorliidiir. Olgegin
Dogrulayict Faktor Analizi, ol¢iit bagmtili gecerlik, Cronbach alpha (a) i¢ tutarlilik
katsayisi, iki-yart giivenirlik, madde-toplam korelasyonu ve %27 alt —iist grup madde
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilii hesaplamalarina yapilmistir. Arastirmanin
giivenirlik hesaplamalar1 kapsaminda 6l¢egin Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayis1 .95

olarak hesaplanmustir.

Tablo 3. 4. KOY Olgegine Ait Giivenirlik Sonuclart

Cronbach Alpha
Madde . -
S Mevcut Olgegin Uyarlanmis Hali Orijinal Hali
ayist ]
calisma (Meral ve Takunyaci, 2016) (Aerni, 2008)
GENEL 12 .95 .95 97

Tablo 3.3’e gore KOY &lgeginin i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach’s Alpha degerinin
hem bu calisma kapsaminda hesaplanan degerinin hem de uyarlama ve Slgegin orijinal
degerlerinin .80’den daha yliksek olmasi, kullanilan 6lgme aracinin ¢ok yiiksek diizeyde
giivenilir sonuglar verecegini gostermektedir (Kalayci, 2010). Arastirmada kullanilan
Ol¢eklerin kullanimi ve uygulamasi ile ilgili gerekli yazigsmalar yapilmis ve Olgek

sahiplerinden gerekli izinler alinmustir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin planlama siirecinin ardindan oncelikle 6lgek gelistiren uzmanlardan
(EK 2) ve ardindan Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yaymn Etik Kurul Bagkanliginin 15.02.2024 tarihli 2024/02/14 karar nolu
yazist ile Olgek kullanim izinleri alinmistir (EK 3). Uygulama izinleri ise Kirgehir
Valiliginin 13.03.2024 tarihli E-24512418-605.01-98712560 tarihli oluru (EK3) alindiktan
sonra 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Kirsehir il genelinde ¢aligan sinif 6gretmenleri ve
Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi boliimiinde okuyan
ogrencilerden goniilliiliik esasina gdre Kaynastirma Egitimiyle Ilgili Duygular, Tutumlar

ve Kaygilar Olgegi ve Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi Olgegi
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uygulanarak elde edilmistir. Olgme araclan yiiz yiize uygulanarak katilimda goniilliiliik
aranmistir. Bu siirecte amac toplanan verilerin giivenirligini arttirmaktir. Olgeklerin
uygulama siiresi yaklasik olarak 15-20 dakika stirmiis ve veri toplama siiresi 30 giin devam
etmistir. Katilimcilara her bir soru i¢in sadece bir cevap girilmesi gerektigi sdylenerek
sorularin yanitlarimi bos birakma ya da birden fazla cevap verme durumlarinin oniine
gecilmeye calisilmistir. Toplam 400 smif 6gretmenine Olgekler uygulanirken, sinif
O0gretmen adaylarinda bu say1 150°dir. Veri giris siirecinde hatali kodlama, birden fazla
kodlama, bos veri gibi nedenlerden dolay1 sinif 6gretmenlerinde 72, 6gretmen adaylarinda
ise 8 katilimcinin verisi veri analizine dahil edilmemis olup, veri analizi 328 simf
Ogretmeni ve 142 smif Ogretmen adayi iizerinde yiriitiilmistiir. Bu siirecte verilere
karigabilecek olasi hatalarin oniine gegilmesi hedeflenmistir. Hem siif 6gretmenleri hem
de 6gretmen adaylar i¢in Anket geri doniis orant %82-%95 olarak hesaplanmistir. Saglikl
yorum yapabilmek icin anket geri doniis oraninin %70-80 olmasi yeterlidir (Biiylikdztiirk

vd., 2022).

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada, elde edilen verilerin analizi i¢in istatistiksel paket programi SPSS
kullanilmistir. Elde edilen nicel verilerin analizinde betimsel ve iligkisel veri analizi
teknikleri kullanilmigtir. Smif G6gretmenlerinin ve Ogretmen adaylarmin kaynastirma
egitimi ile ilgili diisiince, tutum, endiselerini ve yeterliklerini belirlemek i¢in frekans (f),
yiizde (%), ortalama (x) ve standart sapma (SS) degerlerinden yararlanilmustir. Iliskisel
veri analizi ise kosulmadan once elde edilen verilerin homojenlige bakilarak verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu siiregte ortalama-mod-medyan,
carpilik-basiklik, Kolmogorov-Smirnov ve histogram grafikleri sonuclarina gore iliskisel

veri analizi siireci sekillendirilmistir.
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Tablo 3. 5. Normallik Varsayimlar

Smif 6gretmeni Sinif 6gretmen aday1
Olgekler KOY KEDTE KOY KEDTE
N 328 328 142 142
Ort 3,30 2,52 3,35 2,43
Medyan 3,25 2,52 3,33 2,42
Mod 3,00 2,58 3,00 2,42
SS ,465 ,323 439 ,286
Carpiklik ,284 -,339 ,050 ,240
Basiklik ,876 1,010 -,106 574

Kolmogorov-Smirnov ~ ,059;p=,073 ,063; p=,088 ,069;p=,094  ,060; p=,200

Tablo 3.5’de smif 6gretmeni ve dgretmen adaylarmin KEDTE ve KOY 6lceklerine
iliskin veriler incelendiginde her iki 6l¢ek icinde ortalama, mod ve medyan degerlerinin
birbirine yakin oldugu, ¢arpiklik degerlerinin ,284 ile -,339 arasinda ve basiklik degerlerinin
-106 ile 1,010 arasinda degistigi goriilmektedir. Kalayci (2010)’e gore normal dagilim
simetrik bir dagilimdir ve aritmetik ortalama, mod ve medyan degerleri birbirine esittir.
Arastirma verileri incelendiginde de ortalama, mod ve medyan degerinin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. Literatiirde basiklik ve garpiklik degerleri ile ilgili farkli araliklar
olmakla birlikte normal dagilim igin Tabachnick ve Fidell (2007)’e gore basiklik ve
carpiklik degerlerinin +1.5 ile -1.5 arasinda olmasi, George ve Mallery (2019)’e gore ise
+2.0 ile -2.0 arasinda olmasi normal dagilim i¢in yeterlidir. Bu arastirma verileri de
belirlenen bu araliklar arasindadir. Tiim bu gerekgeler dogrultusunda arastirma verilerinin

normal dagilim gosterdigi yorumu yapilabilir.
Bu kapsamda asagidaki analizler ise kosulmustur:

- Cinsiyet, ozel gereksinimli etkilesimi ve kurs/seminer vb. alma durumu degisenlerine
gore smf Ogretmeni ve Ogretmen adaylarmin KEDTE ve KOY 6lgegi
ortalamalarinin  karsilastirilmasinda  bagimsiz  t-testi  kullamilmigtir.  Grup
ortalamalari farkina gore hesaplanan etki biiylikligii 6l¢timlerinde (bagimsiz t-testi
sonuclart) anlamli farkliligin etki biyiikliigiinii hesaplamak i¢in Cohen’d testi
kullanilmigtir. Hesaplamalar sonucunda elde edilen Cohen d degerinin
yorumlanmasinda su degerler kullanilarak yorumlanmistir: .20- kiigiik (small) etki
blytikligl; .50- orta (medium); .80 ise biiyiik (large) etki biiyiikliigii (Cohen,
1988).
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- Yas, smif, mesleki deneyim siiresi, 6grenim durumu, yasal diizenlemeler hakkinda
bilgi sahibi olma, kendine giiven, 6zel gereksinimli 6grenci egitimi konusundaki
deneyim degisenlerine gore sinif 6gretmeni ve dgretmen adaylarinin KEDTE ve
KOY o6lcegi ortalamalarinin  karsilastirilmasinda  tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Tek yonlii varyans analizinde (ANOVA) Scheffe testi ile
anlamli farklihgin kaynagi belirlenmistir. Grup ortalamalar1 farkina gore
hesaplanan etki biiyiikliigii olgtimlerinde varyansa gore hesaplanan iligki giicii

dlciimlerinde etki biiyiikliigii hesaplayabilmek icin Eta Kare (n?) hesaplanmustir.

- KEDTE ve KOY 6lgegi dlgegin alt boyutlar1 ortalamalarii karsilastirilmasinda
Pearson Momentler Carpimi Katsayisi teknigi kullanilmastir.

- Kaynastirma egitimi ile ilgili diislince, tutum ve endisenin, 6gretmen ve 6gretmen
adaylarmin fen bilimleri dersine karst yeterlikleri bakimindan yordanmasinda
dogrusal regresyon analizi teknigi kullanilmistir. Regresyon analizinde toplam
varyansi aciklamada R-kare (R?) katsayis1 kullanilmistir. Korelasyon ve regresyon
hesaplamalarinda etki biiyiikliigii ise .00-.10 aras1 goz ardi edilebilir; .10-.30 aras1
kiigiik; .30-.50 aras1 orta; .50-.70 aras1 yiiksek; .70-.90 arasi ¢ok yiiksek; .90- 1.00

arasi ise mitkemmel iliski olarak yorumlanmustir (Kalayci, 2010).

Sinif dgretmeni ve dgretmen adaylarmin KEDTE ve KOY olgeklerine verilen
cevaplarin degerlendirilmesinde grup deger araliklar1 a = Ranj / Yapilacak Grup Sayisi
formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Tasdemir, 2000). Hesaplanan degerlendirme ve

nitelik grubu Tablo 3.6 da verilmistir.

Tablo 3. 6. Olgeklerin Puanlandirilmast icin Verilen Agirhiklar

Verilen Agirlik Nitelik grubu Sinirt

5 Oldukga ¢ok 5.00- 4.20

4 Cok 4.19- 3.40

KOY Olgegi 3 Orta 3.39-2.60
2 Cok az 2.59-1.80

1 Hig 1.79-1.00

4 Kesinlikle Katiliyorum 4.00- 3.25

KEDTE Olei 3 Katiliyorum 3.24-2.50
2 Katilmiyorum 2.49-1.75

1 Kesinlikle Katilmiyorum 1.74-1.00
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin fen 6gretiminde kaynastirma yeterlikleri
ve kaynastirma uygulamalarina yonelik goriisleri ile ilgili bulgular iki ayr1 boliim altinda

yorumlanmustir.

4.1. Fen Ogretiminde Kaynastirma Uygulamalar Yeterlikler Ile ilgili Bulgular
Siif Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin fen Ogretiminde kaynastirma

yeterlikleri ile ilgili betimsel ve iligkisel bulgular ayr1 ayr1 basliklar altinda ele alinmustir.
4.1.1. Betimsel Bulgular

Siif 6gretmeni ve dgretmen adaylarinin fen 6gretiminde kaynastirma yeterlikleri

ile ilgili betimsel bulgular Tablo 4.1 ile Tablo 4.3 arasinda yorumlanmuistir.

Tablo 4. 1. Fen Ogretiminde Kaynastirma Uygulamalar: Ile Iigili Ogretmen Ve Ogretmen Adaylarinin
Yeterlik Diizeyleri lle ligili Bulgular

Fen Ogretiminde Kaynastirma

Uygulamalar X > Duizey
Genel Yeterlik 142 3,35 439 orta
Ogretmen adayr Boyut 1 Sinif ydnetimi yeterligi 142 3,34 467 orta
Boyut 2 Ogretim stratejileri yeterligi 142 3,38 542 orta
Genel Yeterlik 328 3,30 465 orta
Sinif 6gretmeni  Boyut 1 Sinif yonetimi yeterligi 328 3,30 471 orta

Boyut 2 Ogretim stratejileri yeterligi 328 3,31 ,535 orta

Tablo 4.1 incelendiginde hem ogretmen adaylarinin (X =3,35) hem de simif
ogretmenlerinin (X =3,35) fen 6gretiminde kaynagtirma yeterliklerinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Olgegi olusturan alt boyutlar incelendiginde ise hem sinif yénetimi hem de
Ogretim stratejileri yeterligi boyutlarinda smif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
yeterlik diizeyleri orta diizeydedir. Elde edilen bu bulgular genel olarak o6gretmen
adaylarmin ve smf Ogretmenlerinin fen Ogretiminde kaynastirma uygulamalari igin

kendilerini orta diizeyde yeterli gordiiklerini gdstermektedir. Bu durum sinif yonetimi ve
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Ogretim stratejisinin uygulanmasi boyutlarinda benzer seklide olusmustur.

Tablo 4. 2. Fen Ogretiminde Kaynastirma Uygulamalarinda Sinif Yonetimi Yeterlik Diizeyi Ile

Igili Bulgular
Ogretmen aday1 Siif 6gretmeni
X SS  Diizey X SS Diizey
Istenmeyen davramislari kontrol edebilme 3,11 ,729 Orta 3,44 ,719 Cok

Diizeyde ilgi gosteren kaynastirma Ogrencilerini
motive edebilme 3,33 ,683 Orta 3,11 , 707 Orta

Giriiltii yapan ya da istenmeyen davranislar
sergileyen  bir  kaynastirma ogrencisini 3,23 ,691 Orta 3,17 ,601 Orta
sakinlestirebilme

Kaynastirma 6grencisinin Fen Bilimleri 6gretimine
deger vermesine yardimci olabilme 336 ,738 Orta 3,16 656 Orta

Kaynastirma  6grencisinin ~ sinif  kurallarina
uymalarin saglama 3,32 ,785 Orta 3,39 660

Cok

Kaynastirma Ogrencisinin Fen Bilimlerinde 1iyi
olduklarina kendilerini inandirma 348 831  Cok 3,26 695 Orta

Herbir 6grenci grubu igin sinif yonetimi sistemini
uygulayabilme 351 741 Cok 354 744  Cok

Tablo 4.2’de fen bilimleri dersindeki siif yonetimine ait 6lgegin alt boyutlar
incelendiginde Ogretmen adaylarinin istenmeyen davraniglari kontrol etme (X =3,11),
diisiik diizeyde ilgi gosteren kaynastirma Ogrencilerini motive etme (X =3,33), giiriltii
yapan ya da istenmeyen davranislar sergileyen bir kaynastirma 6grencisini sakinlestirme (X
=3,23), kaynastirma 6grencilerinin fen bilimleri 6gretimine deger vermesine yardimci olma
(X =3,36) ve 6grencilerin sinif kurallarina uymalarini saglamada (X =3,32) kendilerini orta
diizeyde yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Bunun yaninda ogretmen adaylarinin
kaynastirma 6grencilerinin fen bilimlerinde iyi olduklarina kendilerini inandirma (X =3,48)
ve her bir 6grenci grubu i¢in siif yonetimi sistemini iyi uygulama (X =3,51) noktasinda

kendilerini ¢ok yeterli gordiiklerini ifade etmislerdir.

Smif 6gretmenleri ise kaynastirma ogrencilerini motive etme (X =3,11), girilti
yapan ya da istenmeyen davraniglar sergileyen bir kaynastirma 6grencisini sakinlestirme (X
=3,17), 6grencilerin fen bilimleri 6gretimine deger vermesine yardimci olma (X =3,16) ve
kaynastirma 6grencilerinin fen bilimlerinde iyi olduklarina kendilerini inandirma (X =3,26)
noktasinda kendilerini orta diizeyde yeterli gordiiklerini diistinmektedirler. Sinif yonetimi
boyutunda 6gretmenlerin 6zellikle kaynastirma 6grencilerinin sinif kurallarina uymalarini

saglama (X =3,39) ve her bir 6grenci grubu i¢in siif yonetimi sistemini iyi uygulamada (X
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=3,54) kendilerini ¢ok yeterli gordiiklerini ifade ettikleri belirlenmistir.

Genel olarak hem sinif 6gretmenleri hem de 6gretmen adaylar1 “Her bir 6grenci
grubu ic¢in sif yoOnetimi sistemini ne kadar iyi uygulayabilirsiniz?” sorusuna ¢ok
diizeyinde yanit verdikleri belirlenmistir. Ancak sinif 6gretmenleri istenmeyen davraniglar
kontrol etmede, Ogretmen adaylari ise Ogrencilerin fen bilimlerinde iyi olduklarma
kendilerini inandirma noktasinda daha yeterli gordiikleri sdylenebilir. Bunun yaninda simif
O0gretmen adaylarinin smif yonetimini uygulamada ortalamalar1 en diisiik diizeyde iken,
siif ogretmenlerin 6grencileri motive etme siirecinde en diisiik ortalamaya sahip olduklari

belirlenmistir.

Tablo 4. 3 Fen Ogretiminde Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretim Strateji Yeterlik Diizeyleri Ile

Igili Bulgular
Ogretmen aday1 Sinif gretmeni
X SS  Diizey X SS Diizey
Fen Bilimleri ile ilgili sorular olusturabilme 3,40 764 Cok 3,19 ,690 Orta

Fen bilimlerinde degisik degerlendirme

stratejilerini kullanabilme 33 764 Orta 3,39 700 Cok

Kaynastirma  Ogrencilerinin ~ kafalarinin
karistigi durumlarda alternatif agiklama ya da 3,33  ,733 Orta 3,34 ,681 Orta
ornek sunabilme

Kaynastirma ogrencilerinin Fen Bilimleri
konusunda iyi olabilmelerinde ailelere 3,42 793 Cok 3,30 ,667 Orta

yardimci olabilme

Fen Bilimleri dersinde alternatif 6gretim

stratejilerini uygulayabilme 3,38 814 Orta 334 698 Orta

Tablo 4.3 incelendiginde fen bilimleri dersindeki Ogretim strateji yeterliligi
incelendiginde 6gretmen adaylarimin fen bilimlerinde degisik degerlendirme stratejilerini
kullanabilme (x =3,35), dgrencilerinin kafalarmin karistigi durumlarda alternatif agiklama
ya da ornek sunma (X =3,33) ve alternatif 6gretim stratejilerini uygulayabilme (X =3,38)
noktasinda kendilerini orta diizeyde yeterli olduklarini ifade etmislerdir. Ancak fen
Bilimleri ile ilgili giizel sorular olusturabilme (X =3,40) ve ailelere yardimci olabilmede (X

=3,40) kendilerini ¢cok yeterli gérdiiklerini belirtmislerdir.
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Smif Ogretmenleri ise gilizel sorular olusturabilme (X =3,19), 0Ogrencilerin
kafalarinin karistigi durumlarda alternatif agiklama ya da 6rnek sunma (X =3,34), ailelere
yardimct olabilme (X =3,30) ve fen bilimleri dersinde alternatif &gretim stratejilerini
uygulayabilme (x =3,34) hususlarinda orta diizeyde kendilerini yeterli gordiikleri
belirlenmistir. Bunun yaninda fen bilimlerinde degisik degerlendirme stratejilerini

kullanabilmede (x =3,39) ¢ok yeterli gordiikleri goriilmektedir.

Elde edilen bu bulgular 6gretmen adaylarinin kendilerini daha ¢ok soru hazirlama
ve ailelere destek noktasinda yeterli gordiklerini, smif Ogretmenlerinin ise degisik
degerlendirme stratejilerini kullanma noktasinda daha yeterli oldugu goriisiine sahip
olduklarmi gostermektedir. Kaynastirma o6grencilerinin kafalarinin karistigi durumlarda
alternatif aciklama ya da 6rnek sunma noktasinda ortalamalar en diisiik diizeyde
olusmustur. Siif 6gretmenleri ise soru hazirlama noktasinda diisiik yeterlige sahiptir.
Sonug olarak simif 6gretmenlerinin uygulamaya yonelik yeterlik diizeyleri daha yiiksek
iken, Ogretmen adaylarinda bu durum daha cok ailelere destek ve soru hazirlama

noktasinda daha yiiksektir.
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4.1.2. Fen Ogretiminde Kaynastirma Uygulamalan Yeterlik Diizeyleri Ile Tlgili
Mliskisel Bulgular

Smif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalan yeterlik diizeyleri ile ilgili iliskisel

bulgulara Tablo 4.4 ile Tablo 4.5 arasinda yer verilmistir.

Tablo 4. 4 Sinif Ogretmenlerin Fen Ogretiminde Kaynastirma Uygulamalarinda Ile Ilgili
Demografik Bilgilerine Gore Yeterlik Diizeyleri

Sinif yonetimi Ogretim stratejileri
Genel o .
yeterligi yeterligi
X £SS X £SS X £SS
o Kadin 3,32+,481 3,33+,479 3,31+,560
Cinsiyet
Erkek 3,29+,450 3,27+,463 3,31+,512
Test t=,718 t=1,103 t=138
p p=,473 p=,271 p=,991
1-5 yil 3,39+,394 3,39+,402 3,40+,478
6-10 yil 3,25+,450 3,26+,393 3,27+,411
Mesleki 11-15 yal 3,45+,524 3,41+,487 3,354,520
Kidem 16-20 yil 3,27+,461 3,274,490 3,274,589
21-25 y1l 3,36+,509 3,34+,506 3,304,583
25 yil + 3,26+,459 3,29+,449 3,34+,514
Test F=,490 F=1,083 F=,241
P p=,784 p=,366 p=,944
Ozel Evet 3,32+,438 3,30+,448 3,34+,512
gereksinimli Havir
etkilesimi Y 3,27+,518 3,29+,519 3,25+,580
Test t=,881 t=,277 t=,1,496
p p=,379 p=,782 p=,136
Hi¢ almadim 3,254,423 3,254,429 3,264,498
Egitim ~almad0 = sadte 544, gyg 3,37+,542 3,40-,626
durumu kadar
40 saat + 3,38+,456 3,38+,490 3,37+,475
Test F= 3,709 F=2,875 F=2,478
p p=,047 p=,056 p=,085
vasal Hig¢ Yok 3,15+,470 3,18+,444 3,09+,566
diizenlemeler g g 3,114,588 3,14+,624 3,08+,622
konusundaki
bilgi  sahibi Orta 3,29+,390 3,28+,401 3,31+,465
olma Iyi 3,27+,461 3,52+,538 3,59+,565
Test F=9,463 F= 6,808 F=10,256
p p=,000 p=,000 p=,000
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Tablo 4. 4. (devami) Sumif Ogretmenlerin Fen Ogretiminde Kaynastirma Uygulamalarinda Ile Ilgili
Demografik Bilgilerine Gore Yeterlik Diizeyleri

Sinif yonetimi Ogretim stratejileri
Genel e o
yeterligi yeterligi
X +SS X £SS X £SS
Cok diisiik 3,04+,515 3,01+,502 3,08+,585
giiven Orta 3,32+,416 3,31+,421 3,34+,495
Yiiksek 3,54+,518 3,53+,585 3,56+,578
Test F=11,107 F=9,369 F=10,010
p p=,000 p=,000 p=,000
Ozel Hig 3,21+,435 3,22+,450 3,19+,487
gereksinimli
darenci Orta (30 tam 596, 490 3,28+ 480 3,27+575
S giinden az)
egitimi
konusundaki Cok (En az
deneyim 30 tam giin) 3,43+,452 3,39+,475 3,47+,516
Test F= 6,600 F= 3,848 F= 8,583
p p=,002 p=,022 p=,000

Tablo 4.4° e gore sinif dgretmenlerinin fen 6gretiminde kaynastirma uygulamalari
yapmaya yonelik yeterlikleri incelendiginde cinsiyet (tcinsiyet=,718; p>.05), mesleki kidem
(Frudem=,490; p>.05) ve o6zel gereksinimli etkilesim (tetilesim=,881; p>.05) degiskenlerinde
her bir grubun ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, bununla birlikte degiskenler ve alt
gruplar arasindaki istatistiksel farklarin anlamli olmadig1 goriilmektedir. Elde edilen bu
bulgular sinif 6gretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem ve 6zel gereksinimliler ile etkilesim
durumlarimin fen Ogretiminde kaynastirma egitimi yapabilmeye yonelik yeterlikleri

tizerinde etken birer degisken olmadigini gostermektedir.

Smif ogretmenlerinin egitim alma durumuna gore fen Ogretiminde kaynastirma
uygulamalar1 yapmaya yonelik yeterlikleri incelendiginde ise Olgek genelinde
(Fezitim=3,709; p=,047<.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu 40
saat ve Ustli egitim alan sinif 0gretmenlerinin kaynastirma egitimi yapabilmeye yonelik

yeterliklerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Yasal diizenlemeler konusunda bilgi sahibi olan smif Ogretmenlerinin fen
ogretiminde kaynastirma uygulamalar1 yapmaya yonelik yeterliklerinin de arttig
belirlenmistir. Gruplar aras1 ortalamalar farki ise istatiksel olarak orta ve iyi diizeyde bilgi

sahibi olan Ogretmenler lehinedir (F=9,463; p<.05). Olcegi olusturan alt boyutlar
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incelendiginde de benzer olarak yasal diizenlemeler konusunda bilgi sahibi olan sinif
O0gretmenlerinin hem siif yonetimi hem de Ogretim stratejileri yeterlik diizeyleri daha
yiiksektir.

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma ogrencilerini egitmek konusundaki kendilerine
giiven duyma durumlarina goére kaynastirma uygulamalart yeterlik diizeyleri
incelendiginde genel olarak Ol¢egin geneli ve alt boyutlarinda yiiksek diizeyde bilgi
sahibiyim diyen 6gretmenlerin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplar
aras1 ortalamalar ise hem Olgegin genelinde hem de alt boyutlarinda istatistiksel olarak
yiiksek ve orta diizeyde bilgi sahibi olan 6gretmenler lehine olusmustur (Fgiven=11,107;
p<.05). Bu bulgu kaynastirma 6grencilerini egitmek konusundaki kendilerine gliven duyan
siif 6gretmenlerinin kendilerini daha yeterli gordiiklerini gostermektedir.

Bunun yaninda 6zel gereksinimli 6grenci egitimi konusundaki deneyimi olan
Ogretmenlerin fen egitiminde kaynastirma yapabilme durumlari incelendiginde ise en az 30
tam giin deneyim sahibi Ogretmenlerin yeterliklerinin en yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. En diisiik ortalamalar ise hi¢ deneyimi olmayan 6gretmenlerde olusmustur.
Gruplar arasi ortalamalar ise istatistiksel olarak en az 30 tam giin deneyim sahibi
ogretmenler lehine olusmustur (Fdeneyim=6,600; <.05). Bu bulgu 6zellikle 6zel gereksinimli
Ogrenci egitimi konusundaki deneyimi olma durumunun Ogretmenlerin fen egitiminde
kaynastirma egitimi yapabilmede simif yonetimi ve Ogretim stratejilerine yoOnelik

yeterliklerini olumlu yonde etkiledigini géstermektedir.

Siif 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalari yeterlik diizeyleri ile ilgili

iligkisel bulgulara Tablo 4.5’de yer verilmistir.

Tablo 4. 5. Sinif Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretiminde Kaynastirma Uygulamalarinda Ile Ilgili
Demografik Bilgilerine Gore Yeterlik Diizeyleri

Genel Sinif yonetimi yeterligi Ogretim stratejileri

yeterligi

Ort+SS Ort+SS Ort+SS
Cinsiyet Kadin 3,304,426 3,30+,447 3,30+,537
Erkek 3,49+,450 3,43+,448 3,56+,518

Test t=2,313 t=1,592 t=2,571

p p=,849 p=,716 p=,636
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Tablo 4. 5. (devami) Stmif Osretmen Adaylarinin Fen Ogretiminde Kaynastirma Uygulamalarinda
1le Iigili Demografik Bilgilerine Gére Yeterlik Diizeyleri

Ogretim stratejileri

Genel Sinif yonetimi yeterligi yeterligi
Ort£SS Ort+SS Ort£SS
1.Smf 3,41+,481 3,36+,481 3,47+,616
S diizeyi 2.Smif 3,434,426 3,45+,464 3,404,509
3.Smf 3,27+,426 3,27+,432 3,26+,512
4 .Simif 3,27+,433 3,184,470 3,40+,574
Test F=1,471 F=2,455 F=,860
p p=.225 p=.066 p=.046
Ozel gereksinimli EVet 3,30+,426 3,30+,447 3,30+,537
etkilesimi Hayir 3,49+,450 3,43+,508 3,56+,518
Test t=-2,313 t=-1,592 t=-2,571
p p=,083 p=.035 p=.436
Hi¢ almadim 3,36+,446 3,36+,469 3,35+,540
Egitim alma durumu io saate 333+ 418 322 453 3.47+ 550
adar
Test F=,131 F=1,958 F=,954
p p=,718 p=.164 p=.330
Hig yok 3,36+,433 3,36+,454 3,36+,519
Yasal  diizenlemeler g ¢ 3,27+,411 3,28+,424 3,25+ 494
konusundaki bilgi
sahibi olma Orta 3,41+,466 3,37+,515 3,46+,576
Iyi 3,38+,344 3,35+,267 3,434,496
Test F=,994 F=,371 F=1,502
p p=,398 p=.774 p=.217
Cokdiisiik 3,10+,360 2,98+,353 3,26+,529
Diisiik 3,20+,374 3,13+,380 3,29+,503
Kendine gliven
Orta 3,43+,434 3,47+,458 3,38+,536
Yiiksek 3,74+,418 3,74+,378 3,74+,611
Test F=9,181 F=13,538 F=2,949
p p=,000 p=.000 p=.035
Ozel  gereksinimli Hi¢ 3,37+,437 3,35+,459 3,40+,521
konusandaki dereyim gﬂgf az)tam 3,23+ 446 3,224,516 3,24+ 670
Test t=1,303 t=1,145 t=1,150
p p=,882 p=.648 p=.121
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Tablo 4.5’e¢ gore Ogretmen adaylarinin demografik bilgileri agisindan fen
Ogretiminde kaynastirma uygulamalar1 yapmaya yonelik 6z yeterlikleri incelendiginde
cinsiyet (tcinsiyet=2,313; p=,849>.05), egitim alma durumu (Fegitim=,131; p=,718>.05), yasal
diizenlemeler konusunda bilgi sahibi olma (Fyasa=,994; p=,398>.05) ve 6zel gereksinimli
ogrenci egitimi konusundaki deneyimi (tgeneyim=1,303; p=,882>.05) degiskenlerinde her bir
grubun ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, bununla birlikte degiskenler ve alt gruplar
arasindaki istatistiksel farklarin anlamli olmadig1 goriilmektedir. Elde edilen bu bulgular
cinsiyet, egitim alma durumu, yasal diizenlemeler konusunda bilgi sahibi olma ve
arastirma sonucunda 06zel gereksinimli Ogrencilerin egitimi ile ilgili egitim alan
Ogretmenlerin egitim almayan Ogretmenlere gore daha fazla olumlu tutumlara distk

seviyede endiseye sahip olduklarini belirlemistirler.

Ozel gereksinimli Ogrenci egitimi konusundaki deneyimi durumunun fen
Ogretiminde kaynastirma egitimi yapabilmeye yonelik inang gelistirme iizerinde etken bir
degisken olmadigin1 géstermektedir.

Smif ve 6zel gereksinimli etkilesim durumu degiskenlerinde ise; 6l¢ek genelinde
istatiksel olarak anlamli fark bulunmazken (Fsni=1,471; p=,225>.05), (tewkilesim=2,313;
p=,083>.05) simf degiskeni Ogretim yeterligi alt boyutunda (p=,0463<.05), ozel
gereksinimli etkilesim durumu degiskeninde ise sinif yonetimi yeterligi alt boyutunda
(p=,035<.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu bulgular simif ve 6zel
gereksinimli etkilesim durumunun fen Ogretimden kaynastirma egitimi yapabilmeye
yonelik inang gelistirme iizerinde bir degisken oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin kaynastirma egitiminde kendine giiven durumlarina gére 6z
yeterlikleri incelendiginde Olcek genelinde (Fgiven=9,181; p=,000<.05) ve oOlgegin alt
boyutlarinda (Sinif yonetimi yeterligi p=,000<.05; Ogretim stratejileri  yOnetimi
p=,035<.05) istatistiksel olarak anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir. Bu bulgular
kendine giiven durumunun fen 6gretimden kaynastirma egitimi yapabilmeye yonelik inang

gelistirme lizerinde etken bir degisken oldugunu gostermektedir.
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4.2. Fen Ogretiminde Kaynastirma Uygulamalarina Yénelik Goriisler Tle Tlgili
Bulgular

Smif Ogretmeni ve Ogretmen adaylarinin  fen Ogretiminde kaynastirma
uygulamalarina iliskin gortisleri ile ilgili betimsel ve iligskisel bulgular ayr1 ayr1 bagliklar

altinda ele alinmustir.
4.2.1. Betimsel Bulgular

Smif Ogretmeni ve Ogretmen adaylarinin fen Ogretiminde kaynastirma
uygulamalarina iliskin goriisleri ile ilgili betimsel bulgular Tablo 4.6 ile Tablo 4.9 arasinda

yorumlanmustir.

Tablo 4. 6. Ogretmen Adaylar: ve Sumif Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik
Goriislerine Ait Bulgular

Ogretmen aday1 Sinif dgretmeni
X SS Diizey X SS Diizey
GENEL 2,43 ,286 Katilmiyorum 2,52 ,323 Katiliyorum
Boyut 1 Diisiince 2,70 374  Katiliyorum 2,79 ,339 Katiliyorum
Boyut 2 Tutum 2,48 ,412 Katilmiyorum 2,45 ,533 Katilmiyorum
Boyut 3 Endise 2,23 ,492 Katilmiyorum 2,44 ,585 Katilmiyorum

Tablo 4.6 incelendiginde 6gretmen adaylarinin kaynastirma Ogrencilerine yonelik
goriislerine (X =2,43) katilmiyorum diizeyinde goriise sahip olduklar1 goriliirken, sinif
ogretmenlerinin (X =2,52) katiliyorum diizeyinde goriise sahip olduklar1 goriillmektedir. Bu
bulgular genel olarak Ogretmen adaylarmin goriislerinin olumsuz oldugunu, Swif
ogretmenlerinin ise daha olumlu goriise sahip olduklarmi godstermektedir. Olgegin alt

boyutlarina bakildiginda her iki grubun da benzer goriislere sahip oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 4. 7. Ogretmen Adaylar: ve Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik
Diisiincelerine Ait Bulgular

Ogretmen aday1 Sinif 6gretmeni

|

SS Diizey X SS Diizey

Ozel gereksinimli insanlara yardm 3,67 590  Kesinlikle 3,71 ,491 Kaesinlikle

edebildigimde mutlu olurum. katiliyorum katiliyorum

Herhangi bir 6zel gereksinimim 1,23 570  Kesinlikle 1,28 585 Kaesinlikle

olmadig i¢in minnettarim. katilmiyorum katilmiyorum

Ozel gereksinimli insanlarla 2,86 ,726 Katihlyorum 3,07 ,761 Katiliyorum
birlikteyken kendimi rahat hissederim.

Ozel gereksinimli bir insanin yiizine 3,04 ,832 Katihyorum 3,10 ,919 Katiliyorum

dogrudan bakmaktan korkarim

Tablo 4.7 incelendiginde 6gretmen adaylarinin kaynastirma dgrencilerine yonelik
diistinceleri incelendiginde 6zel gereksinimli insanlara yardim edebildigimde mutlu olma
(x=3,67), herhangi bir 6zel gereksinimim olmadigi i¢in minnettar olma (x=1,23)
maddelerinde kesinlikle katiliyorum cevabi verdikleri goriilmektedir. Bunun yaninda 6zel
gereksinimli insanlarla birlikteyken kendini rahat hissetme (x=2,86), 6zel gereksinimli bir
insanin yiiziine dogrudan bakmaktan korkma (x=2,86) maddelerine katiliyorum seklinde

diisiincelerini belirtmislerdir.

Simif Ogretmenleri de Ogretmen adaylarinin goriisiine benzer olarak 06zel
gereksinimli insanlara yardim edebildiginde mutlu olduklarin1 ve herhangi bir engele sahip
olmadiklar1 i¢in minnettar olduklarini ifade etmislerdir. Bunun yaninda 6zel gereksinimli
insanlarla birlikteyken kendimi rahat hissederim ve 6zel gereksinimli bir insanin yiiziine
dogrudan bakmaktan korkarim maddelerine katiliyorum seklinde diisiincelerini belirttikleri
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgular 6gretmen adaylarimin ve smif &gretmenlerinin

kaynastirma 6grencilerine yonelik diisiincelerinin benzer oldugunu gostermektedir.
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Tablo 4. 8. Ogretmen Adaylar: ve Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik
Tutumlarina Ait Bulgular

Ogretmen aday1 Sinif 6gretmeni

X SS Diizey X SS Diizey

Diisiincelerini sozlii olarak ifade etmekte zorlanan 2,64 ,765 Katiliyorum 2,65 ,881 Katiliyorum
6grenciler normal siniflarda olmalidir.

Kisisel bakim konusunda yardima ihtiyag duyan 2,43 ,811 Katilmiyorum 2,19 ,878 Katilmiyorum
6grenciler normal siniflarda olmalidir.

Bagkalarina  kars1  fiziksel olarak saldirgan 1,95 677 Katilmiyorum 1,99 ,879 Katilmiyorum
davraniglar gosteren Ogrenciler normal siniflarda
olmalidir.

Bireysellestirilmis  akademik programa ihtiya¢ 2,38 , 750 Katilmiyorum 2,54 ,800 Katiliyorum
duyan 6grenciler normal siniflarda olmalidir

fletisim teknolojilerine (kabartma yazi,isaret dili 2,14 ,824 Katilmiyorum 2,13 ,829 Katilmiyorum
gibi)ihtiyag duyan o&grenciler normal simiflarda
olmalidir.

Dikkatsiz 6grenciler normal siniflarda olmalidir. 2,70 ,692 Katihyorum 2,70 ,767 Katiliyorum

Uygun destek saglanarak ozel gereksinimli her 2,77 688 Katiliyorum 2,65 ,834 Katiliyorum
ogrenci normal siiflarda olmalidir.

Smavlarda ¢ogunlukla basarisiz olan Ogrenciler 2,80 ,752 Katihyorum 2,76 ,761 Katiliyorum
normal siniflarda olmalidir.

Tablo 4.8 incelendiginde smif 6gretmen adaylarinin kaynastirma ogrencilerine
yonelik tutumlart en yiiksek, disiincelerini sozlii olarak ifade etmekte zorlanan
Ogrencilerin (x=2,64), dikkatsiz 6grencilerin (x=2,70), uygun destek saglanarak 0Ozel
gereksinimli her 6grencinin (X=2,77) ve smavlarda ¢ogunlukla basarisiz olan 6grencilerin
(x=2,80) normal smiflarda olmasmnin gerektigini diigiindiiklerini gostermektedir. Bunun
yaninda kisisel bakim konusunda yardima ihtiyag duyan 6grencilerin (x=2,43), baskalarina
kars fiziksel olarak saldirgan davraniglar gosteren 6grencilerin (x=1,95), bireysellestirilmis
akademik programa ihtiyag duyan Ogrencilerin (x=2,38) ve iletisim teknolojilerine
(kabartma yazi, igaret dili gibi) ihtiyag¢ duyan Ogrencilerin (x=2,14) normal siniflarda

olmas1 noktasinda katilmadiklarini ifade etmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin tutumlar: incelendiginde ise kisisel bakim konusunda yardima
ihtiyag duyan 6grencilerin (X=2,19), baskalarina kars1 fiziksel olarak saldirgan davranislar
gosteren ogrencilerin (x=1,99), iletisim teknolojilerine (kabartma yazi, isaret dili gibi)
ihtiyag duyan Ogrencilerin  (x=2,13) normal siniflarda olmasina katilmadiklari
goriilmektedir. Bunun yaninda diisiincelerini sozlii olarak ifade etmekte zorlanan (x=2,65),
bireysellestirilmis akademik programa ihtiyag duyan (x=2,54), dikkatsiz ogrenciler

(x=2,70), uygun destek saglanarak 6zel gereksinimli her 6grencinin (x=2,65), Sinavlarda
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cogunlukla basarisiz olan dgrencilerin (X=2,76) normal smiflarda olmasina katildiklar
gorilmektedir.

Tablo 4. 9. Ogretmen Adaylar: ve Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik
Endiselerine Ait Bulgular

Ogretmen aday1 Sinif dgretmeni

X SS Diizey X SS Diizey

Siifimda  6zel gereksinimli =~ 6grencilerim 2,62 ,911 Katiliyorum 2,50 ,863 Katiliyorum
olursa i yikiimiin artacagindan endise
duyarim.

Kaynastirma egitimini destekleyecek kaynak 1,95 ,841 Katilmiyorum 2,16 ,844 Katilmiyorum
ve personelin yetersiz olmasindan endise
duyarim.

Ozel gereksinimli dgrencileri egitmek icin 1,96 784 Katilmiyorum 2,42 ,812 Katilmiyorum
gerekli bilgi ve beceriye sahip olmadigimdan
endise duyarim.

Kaynagtirma siniflarindaki tiim 6grencilere 2,08 ,699 Katilmiyorum 2,28 ,791 Katilmiyorum
gereken ilgiyi goOstermenin zor olacagidan
endise duyarim.

Smifin  geri kalaninin  6zel gereksinimli 1,95 ,788 Katilmiyorum 2,59 795 Katiliyorum
ogrencileri  kabullenmeyeceginden  endise
duyarim.

Kaynastirma smiflarinda 6zel gereksinimli 2,54 786 Katiliyorum 2,54 784 Katiliyorum
olmayan 6grencilerin basarilarinin
etkileneceginden endise duyarim.

Sinifimda 6zel gereksinimli 6grenciler olursa 2,54 872 Katiliyorum 2,58 ,800 Katiliyorum
daha stresli olacagimdan endise duyarim.

Tablo 4.9 incelendiginde 6gretmen adaylarinin kaynastirma 6grencilerine yonelik
endigeleri incelendiginde smifimda 6zel gereksinimli 6grencilerin is yiikiinii artiracagi
(x=2,62), ozel gereksinimli olmayan Ogrencilerin basarilarinin olumsuz etkilenecegi
(x=2,54), ozel gereksinimli &grencilerin olmasinin 6gretmenin kendi Stresini artiracagi
(x=2,54) maddelerine “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bunun yaninda
kaynak ve personelin yetersiz olmasi (x=1,95), gerekli bilgi ve beceriye sahip olma
(x=1,96), tim Ogrencilere gereken ilgiyi gosterme (x=2,08), sinifin 6zel gereksinimli

ogrencileri kabullenmeyecegi (x=1,95) noktasinda endise duymadiklar1 goriilmektedir.

Smif Ogretmenlerinde ise genel olarak smif Ggretmenleri adaylari ile benzer
konularda endise duyduklar1 goriilmektedir. Ancak sinif 6gretmen adaylar1 siniftaki diger
ogrencilerin 6zel gereksinimli 6grencileri kabullenmeyecegi noktasinda endise duyarken,

siif 6gretmenleri bu konunun kendileri igin bir problem olusturmadig goriistindedir.
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4.2.2. Fen Ogretiminde Kaynastirma Uygulamalarina Yonelik Goriisleri ile
Tlgili Iliskisel Bulgular
Simif Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina yonelik gortisleri ile ilgili

iligkisel bulgulara Tablo 4.10 ile Tablo 4.11 arasinda yer verilmistir.

Tablo 4. 10. Kaynastirma Uygulamalarinda Fen Ogretimi Ile Ilgili Sinif Ogretmenlerin
Demografik Bilgilerine Gére Goriis Diizeyleri

Genel Diisiince Tutum Endise
Ort+SS Ort+SS Ort£SS Ort+SS
Cinsiyet Kadin 2,47+,338 2,73+,346 2,42+,544 2,37+,613
Erkek 2,57+,302 2,84+,324 2,49+,522 2,50+,551
Test t=-2,791 t=-2,867 t=-1,175 t=-1,994
p p=,358 p=,795 p=,412 p=,694

1-5 yil 242+351  268+176  243+671  2,25+387
6-10yil  2,45£219  2,70+,359 2,36+,531  2,40+,362
11-15y1l 247454  2,77+374  245+697  2,33+,757

Mesleki Kidem 1620 yi1  2,53+,267 2,824,351 2,49+496  2,42+451
2125yl 2,574,328  2,80+,397 245+377  2,57+,673

é;ﬁyll Ve 251+332 2 79+ 295 2 44+ 575 2 43+ 604
Test F= 812 F=,612 F=,219 F= 984
p p=,542 p=,691 p=,954 p=,427
Ozel  gereksinimli EVet 2 50+,294 2,79+349 2 A4+ 527 2.40+,530
etkilesimi Hayir 2,56+,372 2,77+,319 2,49+,533 2,53+,682
Test t=-1,670 t=,539 t=,-722 t=-1,027
D p=,035 p=,134 p=,242 p=,006
Hig 248+329  276£317 2441523  2,35+594
almadim
Egitim almad0 sl oo, 319 9821360 2444577 2.58+.609
durumu kadar
?;)Z':aa“e” 258£310  2,82+385 2526526  2.50+471
Test F= 3581 F= 1,095 F= 461 F= 4793
D p=,029 p=,336 p=,631 p=,009
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Tablo 4. 10. (devami) Kaynastirma Uygulamalarinda Fen Ogretimi Ile Iigili Sinif Ogretmenlerin
Demografik Bilgilerine Gore Goriis Diizeyleri

Genel Diisiince Tutum Endise
Ort+SS Ort+SS Ort+SS Ort+SS
HicYok  2,58+323 2,83+,316 2,54:+,461 2,47+,751
Yasal diizenlemeler g 5 2,42+,332 2,67+,337 2,32+,556 2,38+,535
konusundaki  bilgi
sahibi olma Orta 2,48+,312 2,75+,350 2,42+,530 2,38+,566
Iyi 2,67+,312 2,94+,265 2,55+,573 2,64+,498
Test F= 6,648 F=5,929 F=1,873 F= 2,950
p p=,000 p=,001 p=,134 p=,033
Cokdiisiik ~ 2,34+,426 2,66+,496 2,254,561 2,26+,725
Kendine given Diisiik 2,47+,240 2,77+,330 2,40+,487 2,36+,535
Orta 2,50+,323 2,78+,321 2,44+,534 2,41+,561
Yiiksek 2,69+,328 2,85+,361 2,59+,559 2,704,633
Test F=7,254 F=1,361 F=2,136 F= 2,950
p p=,000 p=,255 p=,096 p=,004
Hig 2,48+,335 2,77+,537 2,46+,560 2,33+,556

Ozel gereksinimli Ortg (30

Ogrenci egitimitam giinden 2,56+,361 2,82+328 2,45+,532 2,54+,712
konusundaki az)

deneyim

ggk (En az 500, 976 2774353 2441519  2.47+A476
tam giin)

Test F=1711 F= 869 F= 045 F= 3,618
p p=,182 p=,420 p=,956 p=,028

Tablo 10’ a gore 6gretmenlerin fen 6gretiminde kaynastirma uygulamalari yapmaya
yonelik diislince, tutum ve endise alt boyutu incelendiginde cinsiyet (tcinsiyet=2,791;
p=,358>.05), mesleki kidem (Fidem=,812; p=,542>.05) degiskenlerinde her bir grubun
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, bununla birlikte degiskenler ve alt boyutlar
arasindaki istatistiksel farklarin anlamli olmadig1 goriilmektedir. Elde edilen bu bulgular
cinsiyet ve mesleki kidem durumunun fen 6gretiminde kaynastirma egitimi yapabilmeye
yonelik duygulari lizerinde etken bir degisken olmadigin1 gostermektedir.

Ogretmenlerin  yasal diizenlemeler konusunda bilgi sahibi olma durumu
degiskeninde ise Ol¢ek genelinde (Fyasa=6,648; p=,000<.05), diisiince alt boyutunda
(F=5,929; p=,001<.05) ve endise alt boyutunda (F=2,950; p=,033<.05) istatistiksel olarak
anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu bulgular yasal diizenlemeler konusunda bilgi sahibi olma

durumlarinin fen 6gretiminde kaynastirma egitimi yapabilmeye yonelik duygular iizerinde
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bir degisken oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitiminde kendine giiven durumu degiskenine gore
duygulart incelendiginde dlgek genelinde (Fgiven=7,254; p=,000<.05) ve dlgegin endise alt
boyutunda (F=2,950; p=,004<.05); egitim alma durumu degiskenine gore ol¢ek genelinde
(Fezitim=3,581; p=,029<.05) ve dl¢egin endise alt boyutunda (F=4,793; p=,009<.05) ve 6zel
gereksinimli  etkilesim durumu degiskenine gore Olgek genelinde (teikilesim=1,670;
p=,035<.05) ve Ol¢egin endise alt boyutunda (t=1,927; p=,006<.05) istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir. Bu bulgular kendine giiven, egitim alma ve 6zel
gereksinimli etkilesim durumlarinin fen 6gretiminde kaynastirma egitimi yapabilmeye
yonelik duygular lizerinde bir degisken oldugunu gdostermektedir.

Ogretmenlerin &zel gereksinimli dgrenci egitimi konusundaki deneyim durumu
degiskeninde ise; Olgek genelinde istatiksel olarak anlamli fark bulunmazken
(Fdeneyim=1,711; p=,182>.05), endise alt boyutunda (F=3,618; p=,028<.05) ise istatistiksel
olarak anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu bulgular yasal diizenlemeler konusunda bilgi sahibi
olma durumlarmin fen 6gretiminde kaynastirma egitimi yapabilmeye yonelik duygular

tizerinde bir degisken oldugunu gostermektedir.

Tablo 4. 11. Kaynastirma Uygulamalarinda Fen Ogretimi Ile Ilgili Simif Ogretmen Adaylarinin
Demografik Bilgilerine Géore Goriis Diizeyleri

Genel Diisiince Tutum Endise
Ort£SS Ort+SS Ort£SS Ort+SS
Cinsiyet Kadin 2,43+,275 2,74+,349 2,49+,407 2,18+,469
Erkek 2,45+,317 2,61+,423 2,44+ 428 2,37+,530
Test t=-,348 t=1,750 t=722 t=-2,022
p p=,171 p=,127 p=,402 p=,253
1. Simf 2,33+,301 2,68 +,350 2,25+,457 2,22+,416
Suuf 2. Smf 2,43+,227 2,78+,353 2,42+,340 2,25+,463
3. Siuf 2,44+,280 2,70+,3,97 2,50+,370 2,23+,523
4. Stf 2,52+,353 2,58+,385 2,74+,412 2,23+,579
Test F=2,018 F=1,803 F=7,885 F=,018
p p=,114 p=,150 p=,000 p=,997
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Tablo 4. 11. (devami) Kaynastirma Uygulamalarinda Fen Ogretimi Ile Ilgili Sinif Ogretmen
Adaylarimin Demografik Bilgilerine Gore Goriis Diizeyleri

Genel Diisiince Tutum Endise
Ort+SS Ort+SS Ort+SS Ort+SS
Ozel gereksinimli Evet 2,47+,284 2,76+,401 2,53+,366 2,24+531
etkilesim Hayir 2,40+,285 2,64+,337 2,42+ 450 2,23+,453
Test t=-1,563 t=1,980 t=,1,533 t=,146
p p=,872 p=,302 p=,123 p=,108

. Hi¢ almadim 2 ,40+,287 2,70+,392 2,41+,385 2,22+,511
Egitim alma

durumu o M€ 258241 2714204 274:421  231+402
Test F=8,087 F=,017 F=15,891 F=,850
p p=,003 p=,896 p=,000 p=,358
HigYok 2,42+339 2,634,355 2,374,350 2,374,588

Yasal diizenlemeler g s 2,39+,315 2,764,422 2,504,436  2,05+,425

konusundaki  bilgi

sahibi olma Orta 2,47+ 254 2,664,336 2,504,419 2,34+ 464
fyi 2,414,229 2,874,410 2,394,320 2,164,666
Test F=,837 F=1,270 F=,569 F=3,997
p p=,476 p=,287 p=,636 p=,009
Cok disik 2,354,298 2,614,397 2,384,501 2,154,338
Diisitk 2,362,286 2,664,397 2,47+,347 2,074,483

Kendine giiven
Orta 2,514,276 2,754,354 2,534,441 2,344,469
Yiiksek 2,45+,270 2,71+,364 233+444 2,44+ 542
Test F=2,921 F=,722 F=1,203 F=4,122
p p=,036 p=,512 p=,311 p=,008

Ozel gereksinimliHig 2,43+,291 2,70+,385 2,47+,411 2,24+,502

ogrenci egitimi

konusundaki Orta (30 tam 5 14y 957 2684294 2544429  2,18+423

deneyim glinden az)
Test t=-,036 t=.307 t=-.747 t=,523
p p=,672 p=,077 p=,940 p=,528

Tablo 4.11°e gore 6gretmen adaylarinin fen 6gretiminde kaynastirma uygulamalari
yapmaya yonelik diislince, tutum ve endise alt boyutu incelendiginde cinsiyet (tcinsiyet=,348;
p=,171>.05), 6zel gereksinimli etkilesimi (teilesim=1,563; p=,872>.05) ve 6zel gereksinimli
ogrenci egitimi konusundaki deneyimi (tdeneyim=,036; p=,672>.05) degiskenlerinde her bir
grubun ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, bununla birlikte degiskenler ve alt gruplar

arasindaki istatistiksel farklarin anlamli olmadig1 goriilmektedir. Elde edilen bu bulgular
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cinsiyet, 6zel gereksinimli etkilesimi ve 6zel gereksinimli 6grenci egitimi konusundaki
deneyimi durumunun fen 6gretiminde kaynastirma egitimi yapabilmeye yonelik duygulari
tizerinde etken bir degisken olmadigini gdstermektedir.

Sinif ve yasal diizenlemeler konusunda bilgi sahibi olma durumu degiskenlerinde
ise; Olgek genelinde istatiksel olarak anlamli fark bulunmazken (Fsin=2,018; p=,114>.05),
(Fyasal=,837; p=,476>.05) simif degiskeni tutum alt boyutunda (F=7,885; p=,000<.05),
yasal diizenlemeler konusunda bilgi sahibi olma durumu degiskeninde ise endise alt
boyutunda (F=3,997; p=,009<.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu
bulgular smif ve yasal diizenlemeler konusunda bilgi sahibi olma durumlarinin fen
Ogretiminde kaynastirma egitimi yapabilmeye yonelik duygular iizerinde bir degisken
oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitiminde kendine giiven durumu degiskenine
gore duygular1 incelendiginde ol¢ek genelinde (Fgiven=2,921; p=,036<.05) ve Olcegin
endise alt boyutunda (F=4,122; p=,008<.05) istatistiksel olarak anlamli bir farkin olustugu
goriilmektedir. Yine egitim alma durumu degiskenine gore olgek genelinde (F=8,987;
p=,003<.05) ve olgegin tutum alt boyutunda (F=15,891; p=,000<.05) istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir. Bu bulgular kendine giiven ve egitim alma
durumlarinin fen 6gretiminde kaynastirma egitimi yapabilmeye yonelik duygular iizerinde

bir degisken oldugunu gostermektedir.

4.3. Kaynastirma Egitimi Ile Tlgili Diisiince, Tutum ve Endiseler ile Fen
Bilimleri Dersine Kars:1 Yeterlikler Arasindaki iligki ile flgili Bulgular

Sinif ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin Kaynastirma egitimi ile ilgili
diisiince, tutum ve endiseleri ile fen bilimleri dersine karsi yeterlikleri ve alt boyutlar

arasinda iligkilerin olup olmadigi ile ilgili bulgulara Tablo 4.12°de yer verilmistir.
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Tablo 4. 12. Sinif Ogretmenlerinin Olcekler ve Alt Boyutlar: Arasindaki Pearson Korelasyon
Katsayist Sonuglar

1 2 3 4 5 6 7

r 1 258" 6697 718" 212" 232" 1557
KEDTE 6lgegi

p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,005

r 1 -143™ 2057 1447 1437 1247
2 Diisiince

p ,009 ,000 ,009 ,009 ,025

r 1 ,010 ,099 113" 067
$Tutum

p ,855 ,073 ,040 228

r 1 167,183 1227
“Endise

Y ,002 ,001 ,027

.o r 1 946" 917

SKOY Olgegi

Y ,000 ,000
_ | r 1 739"

mif yonetimi yeterligi
p ,000
r 1

"Ogretim stratejileri yeterligi

Tablo 4.12°de sif dgretmenlerinin KEDTE ve KOY 6lgekleri ve alt boyutlart
arasinda iliskiler incelendiginde dl¢ek geneli ve alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii diisiik
diizeyli anlaml iliskilerin olustugu goriilmektedir (rkeote-koy=,212). Bu bulgu smif
ogretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili diislince, tutum ve endiseleri ile fen bilimleri

dersine karsi yeterlikleri arasinda olumlu anlamli bir iliskinin oldugunu gostermektedir.

Olgekleri olusturan alt boyutlar incelendiginde ise diisiince ve endise alt boyutlart
ile sinif yonetimi ve Ogretim stratejileri alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii ¢ok zayif
diizeyli iligkilerin olustugu goriiliirken (Taisince-smfysnetimi=,143; Tdisince-5aretim stratejileri=, 124,
Fendise-sinifyonetimi=,183; Tendise-dgretim stratejileri=,122) , tutum boyutu ile sadece simif yonetimi
yeterligi arasinda pozitif yonli zayif bir iliski (Futum-sif yonetimi=,113) olusmustur.

Her bir 6lgme aracinin kendi alt boyutlar1 arasinda ise yiiksek diizeyli pozitif yonlii

anlaml iligkiler olusmustur.
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Tablo 4. 13. Sinif Ogretmen Adaylarimn Olgekler ve Alt Boyutlar: Arasindaki Pearson Korelasyon
Katsayist Sonuglar

1 2 3 4 5 6 7
'KEDTE slcei r 1 488" 686 711" 146 115 145
p ,000 ,000 ,000 ,084 /174 ,085
? Disiince r 1 1727 172" 043,089 -,023
p ,040 ,041 609 ,293 784
Tutum r 1 ,052 ,079 ,058 ,083
p 537 352,493 325
“Endise r 1 136,087  ,160
p ,106 ,303  ,057
’KOY Olgegi r 1 9087 856™
p ,000 ,000
S1nif yonetimi yeterligi ' ! 5517
p ,000
r 1

"Ogretim stratejileri yeterligi

Tablo 4.13’da sinif 6gretmen adaylarmin KEDTE ve KOY 6l¢ekleri ve alt boyutlart
arasinda iligkiler incelendiginde Olgek geneli ve alt boyutlarr arasinda anlamli iligkilerin
olusmadig1 goriilmektedir (rkepte-koy=,146; p>,05). Bu bulgu siif 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimi ile ilgili diisiince, tutum ve endiseleri ile fen bilimleri dersine karsi

yeterlikleri arasinda herhangi bir iliskinin olmadigin1 gostermektedir.
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4.4. Fen Bilimleri Dersine Kars1 Yeterliklerin, Kaynastirma Egitimi ile Tlgili

Diisiince, Tutum ve Endiseler Bakimindan Yordanmasi ile lgili Bulgular

Smif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersine kars1 yeterliklerin,
kaynastirma egitimi ile ilgili diisiince, tutum ve endiseler bakimindan yordanmasina iliskin

regresyon analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.14 ile Tablo 4.16 arasinda

yorumlanmustir.
Tablo 4. 14. Model Ozeti
Model R R? Diizeltilmis R>  Tahminin Standart Hatas1
Sinif 1 2332 ,054 ,049 ,315
Ogretmenleri
Ogretmen 2 ,1512 ,023 ,009 ,285
adaylari

b. Bagimli degisken: Kaynastirma egitimi ile ilgili diisiince, tutum ve endise

Tablo 4.14 ’de smif 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar incelendiginde; kurulan

model 1 de sinif 6gretmemelerin kaynastirma egitimi ile ilgili diisiince, tutum ve endise ile
fen egitiminde kaynastirma egitimini uygulayabilmeye olan yeterlikleri arasinda diisiik
diizeyli anlaml1 bir iliskinin olustugu belirlenmistir (R=,233; R?=,054: p=,000<,01). Genel
olarak smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi i¢in toplam varyansin 9%5,4’liniin

kaynastirma yapabilmeye olan yeterlikler tarafindan agiklandigi sdylenebilir.

Model 2 ise sinif 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi ile ilgili diislince, tutum
ve endise ile fen egitiminde kaynastirlma yapabilmeye olan yeterlikleri arasinda anlamli

bir iligki olusmamistir (R=,151; R?=,023: p=,201>,01).

Tablo 4. 15. Varyans Analizi Tablosu

Model Kareler Kareler
Toplami sd Ortalamasi F p

Regresyon 1,864 2 ,932 9,354 ,000
Sinif 6gretmenleri 1 Residual 32,388 325 ,100

Toplam 34,252 327

Regresyon ,264 2 ,132 1,621 ,201
Ogretmen adaylart 2 Residual 11,332 139 ,082

Toplam 11,596 141

Tablo 4.15 incelendiginde Model 1 F degerinin anlamli oldugu goriiliirken

65



(FMmode11=9,354; p<,05) ve Model 2’de bu deger anlamli degildir (Fmodel2=1,621; p<,01).
Elde edilen bu sonuglar smif 6gretmenleri lizerine kurulan modelin anlamli oldugunu
gosterirken, smif Ogretmen adaylar {izerinde kurulan modelin anlamli olmadigim

gostermektedir.

Tablo 4. 16. Kaynastirma Egitimi Ile Ilgili Diisiince, Tutum ve Endise Yordanmasina Iligkin
Regresyon Analizi Sonuglar

Standartastirilmamig ~ Standartastirilmig

katsayilar katsayilar )
Standart P
Beta
Model B Hata
Siif 1  Sabit 2,009 ,126 15,911 ,000
6gretmenleri Sinif yonetimi ,178 ,055 ,259 3,234 001
Ogretim stratejileri -,022 ,048 -,037 -458 648

e Bagimh degisken: Kaynastirma Egitimi Ile Ilgili Diisiince, Tutum ve Endise

Tablo 4.16° da regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglari
incelendiginde ise kurulan model 1’de sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili
diisince, tutum ve endise ile fen egitiminde kaynastirma yapabilmeye olan yeterlikleri
arasindaki t-degerlerinin istatistiksel olarak sinif yonetimi yeterligi boyutunda anlaml
oldugu goriiliirken (tmodel1-simif yonetimi=3,234; p<,05), 6gretim teknolojileri yeterligi boyunda
anlamli fark olugsmamistir (tModel2-sgretim stratejiteri=-,458; p>,05). Bu bulgu kaynastirma
egitimi ile ilgili goriis lizerinde sinif yonetiminin pozitif yordayic1 oldugunu gosterirken,
ogretim teknolojileri yeterliginin yordayici olmadigini gostermektedir. Bu kapsamda sinif
ogretmenlerinin kaynastirma egitimi ile 1ilgili diislince, tutum ve endiselerinin

yordanmasina iligkin matematiksel model su sekilde kurulabilir:

(Model 1) Kaynastirma egitimi ile ilgili gortis = 2,009 (sbt) +,055x smif yonetimi yeterligi
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Fen Ogretiminde Kaynastirma Uygulamalanr: Yeterlikler ile Tlgili Sonug ve

Tartisma

Fen 6gretiminde kaynastirma yeterlikleri ile ilgili betimsel bulgular incelendiginde
hem ogretmen adaylarinin hem de sinif 0gretmenlerinin fen O6gretiminde kaynastirma
yeterliklerinin orta diizeyde oldugu saptanmustir. Ozellikle dgretim stratejileri ve sinif
yonetimi yeterligi alt boyutlarinda smif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin yeterlik

diizeyleri orta diizeyde benzer seklide olusmustur.
Swnif yonetimi ile ilgili sonug ve tartisma

Fen bilimleri dersindeki sinif yonetimi boyutu ile ilgili olarak 6gretmen adaylarinin
istenmeyen davraniglar1 kontrol etme, diisiik diizeyde ilgi gosteren kaynastirma
Ogrencilerini motive etme, giirliltii yapan ya da istenmeyen davranislar sergileyen bir
kaynastirma 6grencisini sakinlestirme, kaynastirma 6grencilerinin fen bilimleri 6gretimine
deger vermesine yardimci olma ve Ogrencilerin sinif kurallarina uymalarin1 saglamada
kendilerini orta diizeyde yeterli gordiikleri belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarn kaynastirma 6grencilerinin fen bilimlerinde iyi olduklarina kendilerini inandirma
ve her bir 6grenci grubu i¢in siif yonetimi sistemini 1yl uygulama noktasinda kendilerini
cok yeterli gordiiklerini ifade etmislerdir. Nitekim Mertoglu (2018) ¢calismasinda 6gretmen
adaylariin kaynastirma egitimi ile ilgili olarak yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklar1 ve bu

konuda egitime ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulasmistir

Siif 6gretmenleri ise kaynastirma 6grencilerini motive etme, giiriiltii yapan ya da
istenmeyen davraniglar sergileyen bir kaynastirma Ogrencisini sakinlestirme, 6grencilerin
fen bilimleri 6gretimine deger vermesine yardimci olma ve kaynastirma dgrencilerinin fen
bilimlerinde iyi olduklarina kendilerini inandirma noktasinda kendilerini orta diizeyde
yeterli gormektedir. Ancak 6gretmen adaylarindan farkli olarak siif yonetimi boyutunda
ogretmenlerin 6zellikle kaynastirma dgrencilerinin sinif kurallarina uymalarini saglama ve
her bir 6grenci grubu i¢in sinif yonetimi sistemini iyi uygulamada kendilerini ¢ok yeterli
gordiikleri saptanmigtir. Genel olarak hem smif 6gretmenleri hem de 6gretmen adaylar

kaynastirma uygulamalar1 siirecinde sinif yonetimine yeterliklerinin yiiksek diizeyde
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olduklar1 yoniinde yanit verdikleri belirlenmistir. Ancak siif 6gretmenleri istenmeyen
davraniglar1 kontrol etmede, Ogretmen adaylar1 ise Ogrencilerin fen bilimlerinde iyi
olduklarina kendilerini inandirma noktasinda daha yeterli gordiikleri sdylenebilir. Bunun
yaninda simif 6gretmen adaylarinin sinif yonetimini uygulamada ortalamalar1 en diisiik
diizeyde iken, smif 6gretmenlerin 6grencileri motive etme siirecinde en diisiik ortalamaya
sahip olduklar1 belirlenmistir. Giiner (2010) c¢alismasinda sinif Ogretmenlerinin
kaynastirma uygulamasi yapilan siniflarda sinif yonetimine yonelik bilgi diizeylerinin
smirli diizeyde ve yetersiz oldugunu vurgulamstir. Ayrica Bayar (2015) ve Karaca
(2018)’in ¢alismalarinda kaynastirma oOgrencisine sahip olan O6gretmenlerin  biiyiik
¢ogunlugunun kaynastirma egitimi hakkinda yeteri kadar bilgi ve donamima sahip
olmadiklar1 vurgulanmistir. Yine Saritas (2000) ve Sucuoglu, Unsal ve Ozokgu (2004)
tarafindan yapilan c¢aligmalarin sonucunda kaynastirma smiflarinda goérev alan
Ogretmenlerin  kaynastirma egitimine ihtiya¢ duyan oOgrencilere yonelik bilgi ve
deneyimlerinin sinirli olmasi nedeniyle bu 6grencilere yonelik 6gretimde ve problem

davraniglar1 6nlemede zorluklarla karsilastiklar: vurgulanmastir.

Ogretmen adaylar1 sistemli olarak ders isleme ve derse dahil olmamalar1 bu konuda
mevcut 6gretmenlere gore siniftaki kaynastirma ogrencisine yonelik motive etme, sinif
yonetimi konularinda bu sonucun ¢ikmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Mesleki
yasama baglamakla birlikte uygulama siireclerinin zorlastigi ve bu siire¢ icerisinde
uygulamanin egitim siirecinden farklilastigi ve zorlastig1 disiiniilmektedir. Bu agidan
abakildiginda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine baglamadan dnce kaynastirma

Ogrencilerine yonelik uygulama siire¢lerine dahil edilmesi gerektigini gostermektedir.

Ogretim strateji yeterliligi ile ilgili sonug ve tartisma

Smif oOgretmen adaylarmin fen bilimleri dersinde degisik degerlendirme
stratejilerini  kullanabilme, ogrencilerinin kafalarimin  karistigi durumlarda alternatif
aciklama ya da 6rnek sunma ve alternatif 0gretim stratejilerini uygulayabilme noktasinda
kendilerini orta diizeyde yeterli gormektedir. Ancak ders ile ilgili sorular olusturabilme ve
ailelere yardimci olabilme noktasinda ¢ok yeterli olduklari gorisiindedirler. Sinif
ogretmenleri ise dgrencilere yonelik sorular olusturabilme, alternatif agiklama ya da 6rnek
sunma, ailelere yardimci olabilme ve fen bilimleri dersinde alternatif 6gretim stratejilerini
uygulayabilmede kendilerini orta diizeyde yeterli gérmektedir. Dahasi, fen bilimlerinde

degisik degerlendirme stratejilerini kullanabilmede ise kendilerini ¢ok yeterli gormektedir.
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Bu durum ders doneminde 6gretmen adaylarmin 6zel egitim alanina iliskin 6gretimsel
stratejilere iligkin yeterli bilgi ve beceri ile donanmamis olmasindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Ozellikle kyanastirma ogrencilerinde okuma-yazma ve matematik gibi
dersler 6n plana ng¢ikmakta oldugu goriilmektedir. Bu yiizden akademik becerilerin
ogretinden genelllikle genel egitim okullarinda ve lisans egitiminde Ogrencilerin bu

alanlara odaklanmalarinin olabilecegi diistiniilmektedir.

Elde edilen bu sonuglar 6gretmen adaylarinin kendilerini daha ¢ok soru hazirlama
ve ailelere destek noktasinda yeterli gordiiklerini, smif Ogretmenlerin ise degisik
degerlendirme stratejilerini kullanma noktasinda daha yeterli gordiigii séylenebilir. Bunu
yaninda genel olarak hem O&gretmenlerin hemde o6gretmen adaylarinin kaynastirma
Ogrencilerinin kafalarin karistigi durumlarda alternatif agiklama ya da ornek sunma
noktasinda ortalamalar en diisiik diizeyde olusmustur. Sonug olarak sinif 6gretmenlerinin
uygulamaya yonelik yeterlik diizeyleri daha yiiksek iken, 6gretmen adaylarinda bu durum
daha cok ailelere destek ve soru hazirlama noktasinda daha yiiksektir. Ilgar’m (2017)
calismasinda 6gretmen adaylarinin, 6zel egitime gereksinim duyan dgrencilerle ne sekilde
iletisim kurmasi1 gerektigi ve Ogretimi nasil yapmast gerektigi konusunda bilgi sahibi
olmadiklar1 ve gorev alacaklar1 siniflarda 6zel egitime ihtiyag duyan Ogrencilerin yer
almasinin kaygi verici oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica Sanir’in (2009) calismasinda
Ogretmenlerin  O0grenci basarisin1  degerlendirmede materyal hazirlama ve teknik
kullanmada yeteri diizeyde bilgi ve deneyim sahibi olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Yine
Giiven’in (2009) calismasinda genel egitim siniflarinda goérev yapan oOgretmenlerin
kaynastirma ogrencilerinin basar1 diizeylerini belirlemede ve ifade etmekte giicliikler

yasadiklar1 belirlenmistir.

5.2. Fen Ogretiminde Kaynastirma Uygulamalan Yeterlik Diizeyleri ile Tlgili

Mliskisel Sonuc ve Tartisma

Sinif 6gretmenlerinin fen 6gretiminde kaynastirma uygulamalar1 yapmaya yonelik
yeterlikleri cinsiyet, mesleki kidem ve 6zel gereksinimli etkilesim durumlarina anlaml
diizeyde degismemektedir. Ozellikle bu durum smif &gretmenlerinin cinsiyet, mesleki
kidem ve 6zel gereksinimliler ile etkilesimin onlarin fen dgretiminde kaynastirma egitimi
yapabilmeye yonelik yeterlikleri ilizerinde etken bir degisken olmadigimni gostermektedir.
Ancak smif ogretmenlerinin kaynastirma ile ilgili egitim alma durumlar1 onlarin fen

ogretiminde kaynastirma uygulamalar1 yapmaya yonelik yeterliklerini olumlu yonde

69



etkiledigi belirlenmistir. Bunun yaninda yasal diizenlemeler konusunda bilgi sahibi olan
sinif 6gretmenlerinin yeterlikleri de artmaktadir. Kaynastirma ogrencilerine egitim verme
konusundaki kendilerine giiven duyan 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalart yeterlik
diizeyleri anlamli diizeyde artis gosterirken, 6zel gereksinimli 6grenci egitimi konusunda
gecmis deneyime sahip olmanin da fen egitiminde kaynastirma yapabilmeyi olumlu yonde
etkililigi belirlenmistir. Ozellikle en az 30 tam giin deneyim sahibi 6gretmenlerin
yeterlikleri en yiiksek diizeyde olusmustur. Karacaoglu (2008) ve Eksi (2010) tarafindan
yapilan aragtirmalarda, kaynastirma/ozel egitim dersi almig 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi yeterlik diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Dolapci (2013)
arastirmasinda ailede 6zel gereksinimli birey bulunup bulunmamasi ile 6gretmenlerin 6z
yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iligki tespit etmemistir. Ayrica Asci (2019), yaptigi
aragtirmada siif 6gretmenlerinin mesleki 6z yeterlilik algilari ile 6zel gereksinimli 6grenci
bulunup bulunmamasi arasinda bir iligki tespit etmemistir. Ciftci (2016) ise, calismasinda
siif 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilart ile sinifta kaynastirma 6grencisi olup olmamasi
durumu arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi sonucuna ulagmistir. Kaynastirma
Ogrencilere uygulanan siireclerin yonetmeliklerle sabit olmasi ve yasal diizenlemelerin tiim
ogrenciler i¢in ayni olmasi Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin arasinda fark
olusmamasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ancak Ogretmenlerin deneyimlerinin

disinda aldiklar egitimde farklilik ¢ikmasida beklenen bir bulgu olarak ortaya konmustur.

Siif Ogretmen adaylarmin demografik bilgileri agisindan fen Ogretiminde
kaynastirma uygulamalar1 cinsiyet, egitim alma durumu, yasal diizenlemeler konusunda
bilgi sahibi olma ve o&zel gereksinimli Ogrenci egitimi konusundaki deneyimi
degiskenlerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde degismemektedir. Bu sonuglar sinif
O0gretmen adaylart agisindan cinsiyetin, egitim alma durumunun, yasal diizenlemeler
konusunda bilgi sahibi olmanin ve 0zel gereksinimli O6grenci egitim konusundaki
deneyimin onlarin fen Ogretiminde kaynastirma egitimi yapabilmeye yonelik inang
gelistirme tizerinde etken bir degisken olmadigini gostermektedir. Daglar (2011) ile
Sahbaz ve Kalay (2010) tarafindan yapilan arastirmalarda, cinsiyet degiskeninin 6gretmen
adaylariin kaynastirma egitimi yeterlikleri izerinde anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna
vartlmistir. Yine Camadan (2012) tarafindan yapilan ¢alismada erkek dgretmen adaylarinin
kaynastirma egitimi yeterliklerinin daha yiiksek oldugu bulunurken, Giiven ile Celik
(2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise kiz 6gretmen adaylarinin kaynastirma

egitimi yeterliliklerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica Sahbaz ve Kalay (2010)
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tarafindan gercgeklestirilen arastirmada, kaynastirma/ézel egitim dersini almis Ogretmen

adaylarinin kaynastirma egitimi yeterliklerinde anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

Bunun yaninda siif diizeyi ve 6zel gereksinimli etkilesim durumu degiskenlerine
gore de kaynastirma egitimi yapabilmeye olan inancglari degismemektedir. Ancak sinif
diizeyi degiskeni 6gretim yeterligi alt boyutunda, 6zel gereksinimli etkilesim durumu
degiskeninde ise sinif yonetimi yeterligi alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli diizeyde
degismektedir. Bu sonuglar simif diizeyi ve 6zel gereksinimli etkilesim durumunun fen
Ogretimde kaynastirma egitimi yapabilmeye yonelik inang gelistirme {izerinde etken
oldugunu gostermektedir. Camadan (2012), 6gretmen adaylarinin kaynastirma yeterlilik
puanlarinin cinsiyete bagli olarak anlamli bir farklilik gosterdigini ve kadin 6gretmen

adaylarinin erkeklere gore kendilerini daha yeterli hissettiklerini ortaya koymustur.

5.3. Fen Ogretiminde Kaynastirma Uygulamalarina Yonelik Goriisler ile Tlgili

Sonug ve Tartisma

Simif ogretmenlerinin  kaynastirma Ogrencilerine yonelik goriisleri 6gretmen
adaylarinin goriislerine daha yiiksek ve olumlu yonde olusmustur. Genel olarak 6gretmen
adaylarinin goriislerinin olumsuz oldugu, smif &gretmenlerinin ise daha olumlu goriise

sahip olduklar1 ¢alisma kapsaminda belirlenmistir.
Kaynastirma égrencilerine yonelik ile ilgili sonug ve tartisma

Sinif 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli insanlara yardim etmede mutlu olma
ve herhangi bir engele sahip olmadig1 i¢in minnettar olma noktasinda yiiksek ortalamalar
olusmustur. Bunun yaninda 6zel gereksinimli insanlarla birlikteyken kendini rahat
hissetme ve o6zel gereksinimli bir insanin yiiziine dogrudan bakmaktan korkma
maddelerine katiliyorum seklinde diisiincelerini belirtmislerdir. Simif 6gretmenleri de
O0gretmen adaylarmin goriistine benzer olarak 0zel gereksinimli insanlara yardim
edebildiginde mutlu olduklarin1 ve herhangi bir engele sahip olmadiklar1 i¢in minnettar
olduklarini ifade etmislerdir. Bunun yaninda &zel gereksinimli insanlarla birlikteyken
kendimi rahat hissederim ve 6zel gereksinimli bir insanin yiiziine dogrudan bakmaktan
korkarim maddelerine katiliyorum seklinde diistincelerini belirttikleri goriilmektedir. Elde
edilen bu sonuglar Ogretmen adaylarinin ve smf Ogretmenlerinin  kaynastirma

ogrencilerine yonelik diislincelerinin benzer sekilde olustugunu géstermektedir.

Kaynastirma égrencilerine yonelik tutumlary ile ilgili sonug ve tartisma
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Smif 6gretmen adaylari; diisiincelerini s6zlii olarak ifade etmekte zorlanan,
dikkatsiz olan, sinavlarda g¢ogunlukla basarisiz goriilen O6grencilerin uygun destek
saglanarak normal smiflarda olmasinin gerektigini diistinmektedirler. Bunun yaninda
kisisel bakim konusunda yardima ihtiya¢ duyan, baskalarina kars: fiziksel olarak saldirgan
davraniglar gosteren, bireysellestirilmis akademik programa ihtiya¢ duyan ve iletisim
teknolojilerine (kabartma yazi, isaret dili gibi) ihtiya¢ duyan 6grencilerin normal siniflarda
olmamast gerektigini diisiinmektedir. Diken (2006) nin yaptig1 arastirmada zihinsel engeli
olan 6grencilerle ¢alisan Ogretmen adaylarinin, bu alanda kendilerini genellikle yeterli
gordiiklerini ve zihinsel engele sahip Ogrencilerin kaynastirilmasina yonelik olumlu
goriisler benimsediklerini ortaya koymustur. Ozellikle 6gretmen adaylarinin lisans dénemi
kaynastirma konusu ile ilgili yasantilar1 onlarin tutumlari iizerinde 6énemli bir etkendir.
Nitekim, Gozin ve Yikmis (2004) Ogretmen adaylarmin kaynastirma konusunda
bilgilendirilmelerinin onlarin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin degisiminde onemli

oldugu sonucuna varmisglardir.

Siif Ogretmenleri ise Ogretmen adaylar1 ile genel olarak benzer ydnde
diisinmektedirler. Sinif Ogretmenleri 6zellikle 6gretmen adaylarindan farkli olarak
bireysellestirilmis akademik programa ihtiya¢ duyan 6grencilerin normal siniflarda olmasi
yoniinde goris bildirmislerdir. Sucuoglu (2006)’iin ¢aligmasinda inceledigi Batu (1998),
Diken (1998), Akcamete, Glirgiir ve Kis (2004) ile Uysal (2003) tarafindan yapilan
arastirmalarda, ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarini genellikle olumlu ve gerekli
bulduklari, ancak bazi Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinin tam giin seklinde
uygulanmamas1 gerektigini belirttikleri sonucuna varilmistir. Ozdemir (2008) yaptigi
calismada, kaynastirma 6grencilerinin normal siniflar yerine 6zel siniflarda egitim almalari
gerektigi goriisiinde olduklari sonucuna ulagsmistir. Ayrica, kaynastirma o6grencilerinin
sinifta disiplin sorunu olusturduklar1 ve diger Ogrenciler iizerinde olumsuz etkiler

yarattiklar1 sonucuna varmistir.
Kaynastirma dgrencilerine yonelik endiseler ile ilgili sonug¢ ve tartisma

Smif 6gretmen adaylari; smiflarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin is ylikiini
artiracagi, 0zel gereksinimli olmayan dgrencilerin basarilarinin olumsuz etkilenecegi, 6zel
gereksinimli 6grencilerin olmasinin 6gretmenin kendi stresini artiracagi goriise sahiptirler.
Ancak 6gretmen adaylar1 kaynak ve personelin yetersizligi, gerekli bilgi ve beceriye sahip

olma, tim Ogrencilere gereken ilgiyi gosterme ve smifin 6zel gereksinimli 6grencileri
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kabullenme noktasinda endise duymamaktadir. Sinif 6gretmenlerinde ise genel olarak sinif
Ogretmenleri adaylari ile benzer konularda endise duyduklar1 belirlenmistir. Ancak sinif
O0gretmen adaylar1 smuftaki diger Ogrencilerin 0zel gereksinimli  dgrencileri
kabullenmeyecegi noktasinda endise duyarken, sinif 6gretmenleri bu konunun kendileri
icin bir problem olusturmadigi goriisiindedir. ilgar (2017)’nin yaptig1 arastirmada bazi
Ogretmen adaylarmin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla iletisim kurma ve Ogretim yapma
konusunda bilgi eksiklikleri oldugunu ve smiflarinda 6zel gereksinimli bir 6grenci

bulunmasinin kendilerinde kaygi olusturacagini belirttiklerini ifade etmistir.

5.4. Fen Ogretiminde Kaynastirma Uygulamalarina Yénelik Goriisler Tle Tlgili

Mliskisel Sonuc ve Tartisma

Siif 6gretmenlerin demografik bilgileri agisindan fen 6gretiminde kaynastirma
uygulamalar1 yapmaya yonelik diisiince, tutum ve endiseleri cinsiyet ve mesleki kidem
durumlaria gore degismemektedir. Bunun yaninda Ogretmenlerin yasal diizenlemeler
konusunda bilgi sahibi olma durumu, kendine giiven, kaynastirma ile ilgili aldiklar1 egitim
ve ozel gereksinimli etkilesim durumlari onlarin fen 6gretiminde kaynastirma egitimi
yapabilmeye yonelik duygularini etkilemektedir. Imrak'm (2009) arastirmasinda 6zel
egitim ve kaynastirma egitimi konusunda bilgi sahibi olan 6gretmenlerin, kaynastirma
egitimine yonelik daha olumlu yaklastigini gostermektedir. Lee, Yeung, Tracey ve
Barker’in (2015) arastirmalarinda, 6zel egitim hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmen
adaylarinin daha olumlu tutum sergiledikleri ifade edilmistir. Cankaya'nin (2010)
arastirmasinda, erkek oOgretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarimi  kadin
ogretmenlere kiyasla daha uygulanabilir bulduklar1 ve kendilerini bu konuda daha yeterli
hissettikleri ifade edilmistir. Temel (2000) tarafindan yapilan arastirmada, hizmet yil1, 6zel
gereksinimli bir ¢ocukla daha 6nce ¢alisma deneyimi ve ailesinde 6zel gereksinimli birey
bulunmasinin, kaynastirma egitimi hakkindaki goriisleri iizerinde anlamli bir etki

yaratmadig1 sonucuna varilmastir.

Fen Ogretimi ile ilgili simif Ogretmen adaylarmim cinsiyet, 6zel gereksinimli
etkilesimi ve 6zel gereksinimli 6grenci egitimi konusundaki deneyimi onlarin kaynastirma
egitimi yapabilmeye yonelik duygular tizerinde etken bir degisken degildir. Dahasi simif
ve yasal diizenlemeler konusunda bilgi sahibi olma durumu degiskenlerinde de istatiksel
olarak anlamli fark bulunmazken, smif diizeyi degiskeni tutum alt boyutunda, yasal

diizenlemeler konusunda bilgi sahibi olma durumu degiskeninde ise endise alt boyutunda
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istatistiksel derecede farklilasmistir. Bu sonuglar smif ve yasal diizenlemeler konusunda
bilgi sahibi olma durumlarinin fen 6gretiminde kaynastirma egitimi yapabilmeye yonelik
duygular iizerinde bir degisken oldugunu gdstermistir. Kuzu (2011)’in 6gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini ¢esitli degiskenler ve 6z duyarlik
diizeyleri agisindan Kkarsilastirdigi arastirmasinda, Ogretmen adaylarimin kaynastirma

egitimine dair tutumlarinin olumlu yénde oldugunu ortaya koymustur.

5.5. Fen Bilimleri Dersine Kars1 Yeterliklerin, Kaynastirma Egitimi fle Tlgili

Diisiince, Tutum ve Endiseler Bakimindan Yordanmasi ile Tlgili Sonu¢ ve Tartisma

Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersine karsi yeterlikleri, Kaynastirma egitimi ile
ilgili diisiince, tutum ve endiseleri arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyli iliskiler
olugmustur. Bu sonuglar sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili diisiince, tutum
ve endiseleri ile fen bilimleri dersine kars1 yeterlikleri arasinda olumlu anlamli bir iliskinin
oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda fen bilimleri dersine karst yeterliklerin,
kaynastirma egitimi ile ilgili diisiince, tutum ve endiseler bakimindan yordanmasi tizerine
kurulan model sinif 6gretmenleri {lizerine anlamli iken, sinif 6gretmen adaylari iizerinde
kurulan modelin anlamli olmadig belirlenmistir. Dolapgt (2012) arastirmasinda
kaynastirma egitimindeki yeterlik diizeyinin, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglariyla
dogrudan iliskili oldugunu ifade etmistir. Oz yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmen
adaylarinin, kaynastirma egitimine yonelik yeterliklerinin de arttigin1 belirtmistir. Bayar ve
Ustiin (2017) ¢alismasinda, dgretmenlerin kaynastirma egitiminde basarili olabilmesinin,
kaynastirma/biitiinlestirme egitimine dair duygu, tutum ve kaygi diizeyleriyle iligkili

oldugu soylenebilir seklinde goriis belirtmistir.

Ozellikle siif &gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili diisiince, tutum ve
endiseleri ile fen egitiminde kaynastirma yapabilmede simif yonetimi yeterligi boyutunda
anlamli bir yordayici etki ortaya ¢ikmistir. Bu sonuclar kaynastirma egitimi ile ilgili goriis
tizerinde sinif yonetiminin pozitif yordayici oldugunu gosterirken, 6gretim teknolojileri
yeterliginin yordayici olmadigini gostermektedir. Aker (2014)’lin arastirmasinda 6gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin, bu alanda edindikleri bilgiye gore
farklilik gosterdigini ifade etmistir. Yeterli bilgiye sahip olduklarimi diisiinen 6gretmen
adaylarinin, kaynastirma egitimine yonelik daha olumlu bir tutum sergiledikleri

vurgulanmistir.
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5.6. Oneriler

1-Arastirmada sinif 6gretmenlerinin fen 6gretiminde kaynastirma uygulamalar1 i¢in
kendilerini orta diizeyde yeterli gordiikleri tespit edilmistir.Bu nedenle smiflarinda
kaynastirma Ogrencisi bulunan 6gretmenlere 6zel egititm ve kaynastirmaya iligkin hizmet

ici egitimler belirli araliklarla verilebilir.

2-Ogretmenlerin ~ kendilerini  kaynastirma ve 6zel egititm konularinda

gelistirmelerine olanak saglayacak farkli projelerde bir araya getirilebilir.

3-Sinifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan simiflarin sayisi kaynastirma egitiminin

verimli olmasi i¢in tekrar diizenlenebilir.

4-Aragtirma Kirsehir il merkezinde gergeklestirilmistir. Ayn1 arastirma farkli birkag

ilin karsilagtirilmasi ile yapilabilir.

5-Kaynastirma 6grencisi bulunan siniflara 6zellikle Fen Bilimleri dersine yonelik
farkli ara¢ ve materyal destegi ile siniflarin donatilmasinin saglanmasi 6gretmenlerin derse

tutumlarin1 olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

6-Ogretmen adaylarini lisans egitimi sirasinda aldiklar1 6zel egitim ders sayilar1 ve

etkinlikleri artirilabilir.

7-Sadece okullardaki Ogretmenlere degil siniflarinda normal gelisim gosteren
ogrencilerin ailelerine ve kaynastirma 6grencilerinin ailelerine de 6zel egitim ile ilgili okul
icerisinde kurslarin  verilmesinin ve brosiirlerin  dagitilmasinin  yararli  olacag:

distiniilmektedir.
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EK 1. Olcekler

Degerli Ogretmenim,
Bu c¢alismada sizlerin kaynastirma egitimine yonelik gorlslerinizin  belirlemesi
amagclanmaktadir. Olcekten elde edilen veriler sadece bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir.
Bu nedenle sizlerin goriisleri énemlidir. Olgme aracinda dogru ya da yanhs cevap yoktur.
Yapmaniz gereken diislincelerinizi en iyi tanimlayacak karenin igerisine carpt (X) isareti
koymaktir. Caligmaya olan katkiniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.
Ahmet KARLI
Kirsehir Rehberlik ve Arastirma Merkezi Ogretmeni

BOLUM I. Kisisel Bilgiler Formu

Cinsiyet: O Kiz O Erkek

Mesleki Kideminiz (....................... )

1. Engelli biriyle kayda deger 6l¢iide bir etkilesiminiz oldu mu?

O Evet O Hayir

Cevabiniz EVET ise hangi engel tiirii oldugunu isaretleyiniz.

O Zihinsel Engelli O Bedensel Engelli O Isitme Engelli O Gorme Engelli
0 Ozel Ogrenme Giigliigii O Otizm O Dil Konusma Giigliigii O DEHB
2. Engelli 6grencilerin egitiminin nasil olmas1 gerektigi ile ilgili bir egitim aldiniz mi?

O Hi¢ almadim O 40 saate kadar aldim O 40 saatten fazla aldim

3. Engelli ¢ocuklarla ilgili yasal diizenlemeler konusundaki bilginiz ne kadar?

O Hig Yok O Kaétii O Orta O lyi O Cok iyi

4. Engelli 6grencileri egitmek konusundaki kendinize giiveniniz ne olgiide?

O Cok dustk O Disiik O Orta O Yiiksek O Cok yiiksek

5. Engelli 6grenci egitimi konusundaki deneyiminiz ne kadar?

O Hig O Orta (30 tam ginden az) O Cok (En az 30 tam giin)
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Kaynastirma uygulamalarinda fen bilimleri dersi ilgili asagidaki sorulari1 1’den 5’a kadar olan

derecelendirmeyi kullanarak cevaplayiniz.

D D
SINIE T8
@ @ O
é‘“ 2 | 8 |2 |8
< |
S| Y3
- =
o) S
1. Fen bilimleri dersindeki istenmeyen davranislari ne derecede
o 0j0| 0|0 O
kontrol edebilirsiniz?
2. Fen bilimlerine diisik diizeyde ilgi gosteren kaynastirma
o : I 0|0l 0| |0| O
ogrencilerini ne derecede motive edebilirsiniz?
3. Fen bilimleri dersinde giriilti yapan ya da istenmeyen
davramiglar  sergileyen bir kaynastirma &grencisini ne derecede | O (O | O |O| O
sakinlestirebilirsiniz?
4.  Kaynastirma Ogrencilerinizin Fen bilimleri 6grenimine deger
) o 0/0| 0|0 O
vermesine ne derecede yardimci ola bilirsiniz?
5. Kaynastirma ogrencilerinize Fen bilimleri ile ilgili ne derecede
o 0/0| 0|0 O
giizel sorular olusturabilirsiniz?
6. Kaynastirma  Ogrencilerinizin simf kurallarina uymalarini
0/0| 0|0 O
saglamada ne derecede basarilisiniz?
1. Kaynastirma Ogrencilerinizin Fen bilimleri iyi olduklarina
L N 0|60 0|0
kendilerini inandirmada ne derecede basarili olabilirsiniz?
8. Her bir 6grenci grubu i¢in simf yonetimi sistemini ne kadar iyi
o 0/0]0O0|0]|O
uygulayabilirsiniz?
9.  Fen bilimlerinde degisik degerlendirme stratejilerini ne derecede
o 000 |0|O
kullanabilirsiniz?
10. Kaynastirma Ogrencilerin kafalarinin karistigi durumlarda ne
) o 0j0| 0|0 O
derecede alternatif a¢iklama ya da 6rnek sunabilirsiniz?
11. Kaynastirma Ogrencilerinin Fen bilimleri konusun da iyi
) ) ) o 0/0| 0|0 O
olabilmelerinde, ailelere ne derecede yardimci olabilirsiniz?
12.  Fen bilimleri dersinde alternatif 6gretim stratejilerini ne kadar iyi
0/0]0O0|0]|O

uygulayabilirsiniz?
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Kaynastirma egitimine yonelik gorislerinizi 1’den 4’a kadar olan derecelendirmeyi

kullanarak cevaplayimiz

< =
: £
2 5
Ela|_ |2
= | E
< <
3 ||z |2
2 |8 |3 |2
X | 2| ¢ |X
< |E |2 |E
8 |5 |5 |8
X A R 4
1. Engelli insanlara yardim edebildigimde mutlu olurum. O|]O0O|0O0|O
2. Herhangi bir engelim olmadigi i¢in minnettarim. O|lO0O|0O0]| O
3. Engelli insanlarla birlikteyken kendimi rahat hissederim. O|O0O|O0]|O
4. Engelli bir insanin yiiziine dogrudan bakmaktan korkarim. O|O0O|0O0|O
5. Diisiincelerini sozlii olarak ifade etmekte zorlanan 6grenciler normal olololo
siniflarda olmalidir.
6. Kisisel bakim konusunda yardima ihtiya¢ duyan 6grenciler normal olololo
siniflarda olmalidir.
7. Baskalarma karsu, fiziksel olarak saldirgan davraniglar gosteren olololo
ogrenciler normal siniflarda olmalidir.
8. Bireysellestirilmis akademik programa ihtiya¢ duyan 6grenciler normal olololo
siiflarda olmalidir.
9. Iletisim teknolojilerine (kabartma yazi, isaret dili gibi) ihtiyac duyan olololo
ogrenciler normal siniflarda olmalidir.
10. Dikkatsiz 6grenciler normal siniflarda olmalidir. O|lO0O|0O0]| O
11. Uygun destek saglanarak engelli her 6grenci normal siniflarda
O] O0|0]|O
olmalidir.
12. Sinavlarda ¢ogunlukla basarisiz olan 6grenciler normal siniflarda
0O|0|0O0]|O
olmalidir.
13. Sinifimda engelli 6grencilerim olursa, is yiikiimiin artacagindan endise olololo
duyarim.
14. Kaynastirma egitimini destekleyecek kaynak ve personelin yetersiz olololo
olmasindan endise duyarim.
15. Engelli 6grencileri egitmek i¢in gerekli bilgi ve beceriye sahip
_ O] O0|0]|O
olmadigimdan endise duyarim.
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16. Kaynastirma siiflarindaki tiim 6grencilere gereken ilgiyi gostermenin

zor olacagindan endise duyarim.

17. Smufin geri kalaninin engelli 6grencileri kabullenmeyeceginden endise

duyarim.

18. Kaynastirma siniflarinda, engelli olmayan 6grencilerin basarilarinin

etkileneceginden endise duyarim.

19. Smifimda engelli 6grenciler olursa daha stresli olacagimdan endise

duyarim.
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EK 2. Uygulama ve Ol¢ek Kullanim izin Belgeleri

Olgek talebi Gelen Kutusu x

Ahmet Serdar Karli
iyi gunler sayin hocam Kirgehir Ahi Evran Universitesinde yuksek lisans 6grenciyim.izniniz olursa Tez calismamda Kaynastirma Egitimi ile ilgili Distnce, Tutum v

Nurcan CANSIZ <nurcancansiz@artvin.edutr>
Alict: ben

Merhaba Ahmet

Ekte olcegdi ve makaleyi bulabilirsin.
fyi Calismalar

Nurcan

Ahmet Serdar Karli <ahmetkarli01@gmail. com>, 13 Eki 2023 Cum, 14:52 tarihinde sunu yazdi

2 ek - Gmail tarafindan tarandi ®

B8 SACIE Scale.pdf 4 B8 The validity and ...

Ahmet Serdar Karli
cok tessekkir ederim Nurcan CANSIZ <nurcancansiz@artvin.edu.tr>, 16 Eki 2023 Pzt, 10:17 tarihinde sunu yazdi

Ahmet Serdar Karli <shmetharli0i@gmal coms

Alicr: bfmeral =

Saygideder Hocam,
Kirsehir Ahi Evran (niversitesinde yiiksel lisans dgrencisiyim Misadeniz olursa tez calismamda "Kaynastima uyqulamalarinda Matematk oleedi” ni killanmak istiyorum Simdiden tegekkiir ederim.

Bekir Fatih Meral
At ben »
Uygundur Hocam. Fatih

On 2 Nov 2023 Thu at 14:31 Ahmet Serdar Karl <ahmetkarlid 1@gmail.com> wrote:
Saygideder Hocam,
Kirsehir Ahi Evran (niversitesind yiiksel isans ddrencisiyim Misadeniz olursa tez calismamda "Kaynastima uygulamalarinda Matematik dlcagi” ni kilanmak istiyorum Simdiden tesekkir ederim.
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EK 3. Etik Kurul izinleri

KARAR FORMU

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
ETiK KURUL DEGERLENDIRME VE

K-Q
TSE-ISO-EN
9000

Degerlendirme Talebinde Bulunan
Kisi/Kurum

Ahmet Serdar KARLI

Degerlendirme Bagvuru Tarihi

31.01.2024

Degerlendirilmesi Talep Edilen
Eserin/Arastirmanin Adi

Yansimala

r

Kaynastirma Uygulamalarinda Fen Ogretimiyle ilgili
_ Yeterliklerin ve Ogrencilere Yinelik Goriislerin
incelenmesi: Ogretmen ve Ogretmen Adaylarindan

Degerlendirilmesi Talep Edilen

Arastirma/Olgek/Anket/Giriisme Formu

Degerlendirmeyi Yapan Etik Kurul

YAYIN ETIK KURULU

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE

Yeri Tarihi Saati
Degerlendirme Toplant: Bilgileri IIBF 15.02.2024 10:00
Toplant: Salonu
Karar No | Karar Tarihi 15.02.2024
| Karar No 2024/02/15
(X) Kabul (X) 0)’bll’llkEll _
Karar Sonucu | ( )Oy (;0'_}150
| () Oybirligi
[ & 1R (1) Oy Cokluu

Etik Kurulumuz, yukanda basvuru bilgileri yer alan eser/arastirma i¢in toplanarak bilimsel arastirmalar ve
yayin etigi agisindan degerlendirme yapmus ve asafida gerekgesi aciklanan karar(lar): almistir:

arastirmaciya ait olduguna
oy birligiyle karar verildi.

Karar ve Gerekgesi

Ahmet Serdar KARLI'ya ait “Kaynastirma Uygulamalarinda Fen Ogretimiyle ilgili Yeterliklerin ve
Ogrencilere Yonelik Goriislerin incelenmesi: Ogretmen ve Ogretmen Adaylarindan Yansimalar”
baglikl: arastirmanin, bilimsel aragtirmalar etii agisindan yapilan degerlendirme sonucunda kabuliine ancak
YOK Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi 4. Maddesinin 2/g fikrasina gore arastirma
verilerinin yayimlanabilmesi i¢in arastirma yapilan kurumdan resmi izin alinmasi sorumluluunun

Etik Kurul Baskam
Prof. Dr. Nur CETIN
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T.C.

KIRSEHIR VALILIGI o .
11 Milli Egitim Miidiirligii ( Ly _n_..
Sayt  :E-24512418-605.01-98712560 13/03/2024
Konu : Ahmet Serdar KARLI'min
Araglirma izni
VALILIK MAKAMINA

Kirsehir Ahi Evran Universitesi Ogrenci isleri Baskanhginm  035,03.2024 tarih ve 619087 sayil
yazilan ile; Sosyal Bilimler Enstitusii Temel Egitim Anabilim Dal Simif Egitimi wiiksek lisans ogrencisi
Ahmet Serdar KARLI'n “Kaynastrma Uygulamalarinda Fen Ogretimiyle Tigili Yeterliklerin ve
Ogrencilere Yonelik Goriiglerin Incelenmesi: Ogretmen ve Ogretmen Adaylarindan Yansimalar” konulu
aragtirmay yapma istegi bildinimektedir,

Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitilsii Temel Egitim Anabilim Dali Simf
Egitimi yilksck lisans ogrencisi Ahmet Serdar KARLI'mn s6z konusu arastirmasin; merkez simif
dgretmenlerine Milli Egitim Bakanhigr Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mildiirligi'niin 21.01.2020
tarih 1563890 sayih (2020/2 nolu genelge) emirleri dogrultusunda arastirmanin, ilgili denetimi
okul’kurum idaresinde olmak tzere, kurum faaliyetlerini aksatmadan, gontllilik esasma gore
arastirmacinin sorumlulugunda miiddrligimiiz arafindan muhtidenen anket formlarmn  uygulanmas
midiriigimizee uygun gorilmektedir.

Makamimzea da uygun goriildiigii takdirde olurlarimiza arz ederim.

Yusuf Yasin GULSEN
11 Milli Egitim Miidiiri

OLUR
13/03/2024

Alper BALCI

Valia.
Vali Yardimeisa

B belge pinvests ekektronik unza ile imanlammestsr

Adbes - Yesioe Matulles 152, Sokak No2 - PK. 40100 Mekex KIRSEHIR Belge Dodrulasa Adeoss | g winw. sk iye gov 2 meb-chys
Bilyi igine Sovime AKGUL Sef

Telefon No :0(386) 213 31 50 Unvon : Verl Handama ve Kosrol Jgletmers 88

E-Posta: Missehirmen i meh. gov 2 lnternet Advesi: Kirsehis. meb gov e Faks 3862131003

Kep Adweni - mwhaiho0 ] kep
—T e ity kil i i i byt b e e e h s adeinden AGFA-227¢ - 39he -ROAP- A5 25 habs sk alilhiiy . Sov o
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler

Adi, Soyadi : Ahmet Serdar KARLI

Egitim Durumu

Lisans: Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi

Yiiksek Lisans: KAEU, Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Sosyal Bilgiler Egitimi

Mesleki Deneyim

Cimenli Kdyii ilkdgretim Okulu (Patnos/Agr) 2001-2002
Ziya Gokalp Ilkogretim Okulu (Sehitkamil/Gaziantep) 2002-2014
Abdulkadir Konukoglu Ozel Egitim Meslek Okulu (Gaziantep) 2014-2015

Kirsehir Rehberlik Ve Arastirma Merkezi 2015-(Halen)

Yayinlar: sozlii bildiri sunumu

Karli, A.S. (2023). Ozel egitim uygulama okulu égrencilerinin okula devam durumlarim
etkileyen faktorlerin incelenmesi. 33.Ulusal Ozel Egitim Kongresi, Trabzon (25-
27 Ekim).
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