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Geleneksel birgok uygulama yerine 21. ylizyilin dijital diinyasinda artik yeni normal sayilabilecek modern
ve teknolojik uygulamalara dogru bir egilim baslamistir. Gliniimiiz 6grencilerinin dijital ortamlarda
cogunlukla okul dis1 zamanlarinda dijital medya ile ¢ok fazla vakit gegirdigi goriilmektedir. Bu baglamda
bu ¢aligmanin temel amaci, dijital ortamdan okumanin 6grencilerin okuma aligskanliklarina etkisine iligkin
ogrenciler, 6gretmenler ve velilerin goriislerinin tespit edilip ilgili alanyazin ve sonuglariyla desteklenerek
belgelendirmektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi deseni kullanilmustir.
Calisma gruplarinin belirlenmesinde Slgiit ve uygun orneklem yontemleri kullanilmistir. Aragtirmanin
caligma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda bir devlet okulunda 7. ve 8. smifinda 6grenim goren
toplam 36 6grenci, 15 Tiirk¢e 6gretmeni ve 15 6grenci velisi olusmaktadir. Aragtirma verileri, aragtirmact
tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak yiiz yiize
goriismeler yoluyla elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler nitel veri analizlerinden betimsel ve
icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin biiyiik
cogunlugu tarafindan dijital ortamdan okumanin okuma aligkanliklarina olumlu etkileri oldugu,
ogretmenler ve velilerin bilylik ¢ogunlugu tarafindan ise dijital ortamdan okumanin; 6grencilerin temel
okuma aligkanliklarinin yerlesmis olmasi, dijital okuryazarlik becerileri ve dijital yetkinliklerinin ileri
seviyelerde olmasi ve bilingli, amacina uygun okumalar yapildig1 taktirde okuma aligkanliklarina olumlu
etkileri olabilecegi; aksi taktirde okuma aliskanliklarina herhangi bir etkisinin olmayacagi sonuglarina
ulasilmistir. Arastirmanin sonuglarina dayali olarak dijital ortamda okumanin o&grencilerin okuma
aligkanliklaria etkilerine yonelik dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Aliskanlhigi, Dijital Okuma, Dijital Okuryazarlik, Dijital Ortam
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THE EFFECTS OF READING IN DIGITAL ENVIRONMENT ON STUDENTS'
HABITS: A CASE STUDY

M.Sc.Thesis
Preparer: Serhnad AKMAN
Advisor : Prof. Dr. Ertugrul YAMAN
2022-(X+388)

Karsehir Ahi Evran University, Graduate School of Social Sciences
Social Sciences and Turkish Education Department
Turkish Education Science
Jury
Prof. Dr. Ertugrul YAMAN
Assoc. Prof. Dr. Abdulkerim KARADENIZ
Prof. Dr. Musa CIFCi

In the digital world of the 21st century, instead of many traditional applications, a trend towards modern
and technological applications, which can now be considered the new normal, has begun. It is seen that
today's students spend a lot of time with digital media, mostly in their out-of-school time in digital
environments. In this context, the main purpose of this study is to determine the opinions of students,
teachers and parents on the effect of digital reading on students' reading habits, and to document them by
supporting them with the relevant sample literature readings and results. The research was designed and
conducted according to the case study pattern, which is one of the qualitative research methods. Criterion
and appropriate sampling methods were used to determine the study groups. The study group of the
research consists of a total of 36 students, 15 Turkish teachers and 15 parents of students studying in the
7th and 8th grades of a public school in the 2021-2022 academic year. The research data were obtained
through face-to-face interviews using the personal information form and semi-structured interview form
prepared by the researcher. The data obtained from the research were analyzed using descriptive and
content analysis from qualitative data analysis. As a result of the analysis of the data obtained, it was
concluded that reading from the digital environment had positive effects on the reading habits by the
majority of the students, and that the majority of the teachers and parents stated that reading from the
digital environment; it can have positive effects on reading habits if students' basic reading habits are
established, digital literacy skills and digital competencies are at advanced levels, and conscious and
purposeful readings are made; Otherwise, it has been concluded that it will not have any effect on reading
habits. Based on the results of the research, suggestions were presented regarding the effects of digital
reading on students’ reading habits.

Keywords: Reading, Reading Habit, Digital Environment, Digital Reading, Digital Literacy



ON sOz

Son yirmi yilda teknolojinin gelisimi ve hayatimiza daha ¢ok entegre olmasiyla birlikte
cocuklarin okuma aligkanliklarinda onemli Olgiide degisimler yasanmistir. Bu degisimler
beraberinde cocuklarin, ergenlerin okuma aligkanliginda 6nemli faktorlerden biri olan kitle
iletisim araclarmin, dijital medya ortamlarindaki okuma davraniglarinin okuma aligkanliklarina
olan etkisine iliskin daha fazla aragtirilip konunun daha iyi anlasilmasi, alana katki saglamak ve
ileride okuma aliskanliginin dijital ortamdaki boyutunda daha iist diizey c¢alisma yapacak
arastirmacilara temel teskil etmesi adina son derece dnem arz etmektedir. Dijital medyanin
ortaya ¢ikist ve beraberinde getirdigi dijital ortam zenginliginin, okumanin dogasinda ve
bireylerin okuma aliskanliklarinda degisimler yarattigi dile getirilebilir. Bu baglamda artik
karsimizda geleneksel diinyanin sundugu okuma anlayisindan ziyade dijital ortamlarin sundugu
modern bir okuma anlayist yer almaktadir. Ancak baz1 arastirmacilar okuma aligkanliklarinin
dijital ortamlarin zenginlesmesine paralel olarak gelismedigini ve bu noktada 6nemli sorunlar
oldugunu belirtmislerdir. Bu baglamda Ggrencilerin gelisen teknolojiyle beraber okul disindaki
saatlerde dijital ortamlarda yaptiklar1 farkli okumalar, izledikleri programlar, bilgi arastirmalari
vb. gibi etkinliklerin mevcut genel okuma aligkanliklari tizerine nasil bir etki yaptiklari hakkinda

bildiklerimiz son derece sinirlidir.

Gorismelerin analizi, alan yazin sonuglart ve ilgili literatiir gosteriyor ki yapilan bu
arastirmalar sayesinde dijital ortamdan okumanin Ogrencilerin okuma aligkanligina etkisinde
bildiklerimizin bircogu sadece bir kez daha dogrulanmakla kalmiyor ayni zaman da daha
gorindr bir hale geliyor. Bu arastirma sayesinde 6grencilerin dijital ortamdan yaptiklart her
tirden okumalarda sergiledikleri okuma davranislari, ilgi, motivasyon, tutum, okuma tiirleri,
okuma stratejileri, dikkat stiresi, dikkat dagitici uyaricilar ve yorgunluk gibi durumlarin onlarin
okuma aligkanliklarinda yarattig1 etkilere iligkin hayatin olagan akis1 igerisinde dogal gézlemler
yoluyla edinilen bilgi ve deneyimlerin ¢agin degisen alg1 ve aligkanliklarini anlamada da ne denli
onemli oldugu konusuna da ulasilmis oluyor. Dolaysiyla dijital ortamlarda yapilan okumalarin
ogrencilerin genel anlamda okuma aligkanliklarina olan etkisi ve bu etkiye sebep olan faktorler
genis bir perspektiften degerlendirilip probleme iliskin dijital ortamlarda 6grencilerin hangi
kaynaklar1 okumay1 tercih ettiklerini, bu ortamlarda nigin okuma yaptiklarni, bu ortamlarda
yaptiklari okuma aligkanliklarinda kullandiklart stratejiler, bu okumalara ayirdiklar1 sire, bu
ortamlarin genel okuma aligkanliklarina nasil bir etki yaptigin1 vb. gibi amagclarla bu ortamlarin

ogrencilerin okuma aligkanliklarina etkisine iliskin analizler yapmak 6nem arz etmektedir.



Bu arastirmada, I¢ Anadolu Bolgesindeki bir devlet okulunun 7 ve 8.smifinda 6grenim
goren ogrencilerin, gorev yapan Tiirkce d6gretmenlerinin ve 0grenci velilerinin dijital ortamdan
okumanin 6grencilerin okuma aligkanliklarina etkisine iliskin goriisleri aragtirilmistir. Yapilan bu
arastirmadan genel olarak Ogrencilerin biiylik ¢cogunlugu tarafindan dijital ortamdan okumanin
okuma aligkanliklaria olumlu etkileri oldugu, 6gretmenler ve veliler agisindan ise dgrencilerin
temel okuma aligkanlhiginin yerlesmis olmasi gerektigi, dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri ve
dijital yetkinliklerinin ileri seviyelerde olmasi ve dijital ortamda bilingli ve amacina uygun
okumalar yaptiklar1 taktirde okuma aliskanliklarina olumlu etkileri olacagi aksi taktirde

ogrencilerin okuma aligkanliklarina herhangi bir etkisi olmayacagi sonuglarina ulagilmistir.

Yapilan bu arastirmanin biitiin asamalarinda engin goriis ve bilgilerinden yararlandigim, her
daim bu ¢alismanin daha iyi olmasi i¢in ¢abasini, bilgisini ve fikirlerini esirgemeyip bu yolda
bana sabirla yol gdsteren basta degerli danisman hocam Sayin Prof. Dr. Ertugrul YAMAN olmak
izere Prof. Dr. Musa CIFCI, Do¢. Dr. Abdilkerim KARADENIiZ, Do¢. Dr. Bahadir
GULBAHAR ve Dog. Dr. Zeynel HAYRAN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ayri bir tesekkiir
de bu calismanin her safhasinin daha iyi olmast i¢in sundugu derin katkilariyla degerli yol
arkadasim ve meslektasim Doktora &grencisi Murat COKYAMAN’a ve Sht.Utg. Mustafa
Simsek Ortaokulu Okul yonetimi, Tiirk¢e 6gretmenleri ve 6grencilerine bu ¢alismaya sunduklari

katkilardan dolay1 sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM I
1.GIRIS

Okuma; genellikle Oriintlileri taniyabilme, harflerin ve soOzciiklerin kodlarinm
cozebilme, daha yiksek dizeydeki metinler vasitasiyla kiiltiirel anlayisin arka planina karsi
yiiksek diizeyde anlam olusturma ve yorumlama olarak degerlendirilir (Kucer, 2014). Buna
ek olarak, okuma eylemi karmagiktir ve ¢ogu arastirmanin amact, bu eylemin beynin hangi
bolumlerini dahil ederek ve okurken nasil ¢alistigini anlamak {izerinde yogunlasmistir
(Wolf, Barzillai ve Dunne, 2009). Son on yilda, dijital medya ve dijital metin alaninda
yasanan hizli gelismeler ve degisimler bireylerin geleneksel tarzdaki okuma bigimlerini ve
alisgkanligim1 da etkilemistir. Artik uzun metinlerin kolaylikla okunabilecegi ¢ok az yer
kaplayan web gibi yiiksek etkilesim olanagi sunan dijital ortamlarda giinden giine daha fazla
okumalar yapilmaktadir. Ayrica, elektronik kagitlar da artik bircok geleneksel basili
formattaki gibi birgok alternatifi de sunmaktadir (Hillesund, 2010). “Exploring of the Fusion
of Traditional Reading and Digital Reading from the Perspective of Cognitive
Communication” adli makale ¢alismasinda Shu-jie ve Peng (2018) okuma teknolojisindeki
hizli degisim ve doniisiimlerin, ayni paralelde okuma bigimleri ve okuma aliskanliklarini da
degistirdiginden bahdedir. Gelisen okuma bi¢iminde ve davranisinda géze ¢arpan en 6nemli
zaaflardan birisinin derin okumalardan yiizeysel ve basit okumalara dogru bir gegisin
oldugu, bundan otiiri de okuyucularin amacini, yontemini ve tasarimini yeniden
kurgulamalar1 gerektigini belirtmislerdir. Ayrica dijital ¢agda daha gelismis bir okuma
tasarimina sahip olmak isteyen her okuyucunun kendisinin okuma Ogretmeni olmasi
gerektigini, boylelikle daha nitelikli bir okuma becerisine sahip olabilecegini de ifade
etmislerdir.

Teknolojinin heniiz hayatin bir¢ok alanina niifuz etmedigi doénemlerde insanlar,
okuyucu kimligini tanimlama noktasinda daha netti; gliniimiizde ise bu durum artik o kadar
kolay yanitlanabilecek ya da kesin cevap verilebilecek bir durum degildir. Farkli boyut ve
formattaki ekranlarin varligiyla birlikte okuyucunun tam olarak kim olduguna dair igerik
degismistir; ¢iinkli okumanin gozle goriliir bir sekilde son 20 yilda neye benzedigine iliskin
algilarin, metaforlarin yeniden yaratildigi, bundan 6ncesi i¢in okuma kavrami, ¢ogunlukla
bir okuyucu tarafindan sessiz ve derin bir odaklanma i¢inde okunmak amaciyla tasarlanmais,
sabit, dogrusal ve inat¢1 bir sekilde ilerleyen, yalnmizca sayfalarin cevrilmesi esnasinda
cikardigr yumusak hisirtiyla beliren geleneksel basili kitaplarla iligkisi digsinda bagka bir

iligki kurulamayan bir kavram olarak ifade edilmistir. Cagdas ve teknolojik medya



araglarindaki zaman i¢inde yasanan degisim ve doniisiimlerin (Bilgisayarlar, tablet, akill
telefon ve televizyonlar) ekran egemenligine dair sinyalleri 6nceden verdigini, artik iletisim
kurma, 6grenme ve etkilesim kurma bigimlerindeki yasanan degisimlerdekine benzer dijital
okumayla da birlikte ekranlara dokunma, tiklama, ¢ok modlu olarak metinler arasinda
kolaylikla gecis yapabilme gibi farkli uygulama imkanlariyla karsilagiimasi insanlarin birgok
okuma aligkanligini hizla degistirmistir ve bu durum 21. yiizy1l dijital cagda artik bizler igin
yeni normal olarak sayilmaya baslanmistir (McLean, 2020). Bu tez calismasi, giindelik
hayatin olagan akisi1 igerisinde ortaokul 6grencilerinin dijital ortamdan okumalarinin okuma
aligkanliklarina nasil yansidigina iliskin Ogrenci, Ogretmen ve &grenci velilerinin bu
konudaki goriislerinin neler oldugunu tespit etmeye odaklanmistir. Bu odaklanmanin alt
parametrelerinde 6grencilerin dijital ortamda okuma yaparken okuma bigimleri, yogunlasma
durumlari, kod ¢6zme ve anlama iliskileri, okuma stratejileri gibi birgok husustaki okuma
davraniglarinin genel okuma aligkanliklart diinyalarina yansima sekli irdelenmistir. Bu
irdeleme yapilirken basili materyalden okumayla dijitalden okuma arasinda 6grencinin nasil
bir farklilik ortaya koydugu ve bu farkliligin okuma aligkanliklarina ne sekilde yansidigi gibi
kiyaslama durumu da g6z ardi edilmemistir.

“Tlrkiye’de Cevrimici Okuma Uzerine Yapilan Calismalarin Analizi” konulu
makale ¢alismasinda Cifci ve Unlii (2020) gevrimici okuma, ekrandan okuma, e-ortamlardan
okuma, internet ortaminda arama ve anlama stratejilerine iliskin calismalarin ¢cogunlukla
tiniversite Ogrencilerine doniikk olarak yapildigini, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
ogrencilerine yonelik bu konulara iliskin caligmalarin thmal edildigini, bu durumun da
calismalarin dogal hareket noktasinin goz ardi edilmesi gibi bir durumu ortaya ¢ikardigin,
ogretmenlerin de bu konulara iligkin ¢alisma gruplarinda yer aldigi arastirmalarin da az
oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda yapilan bu calismada her bdliim igerigindeki
kisimlar adim adim iyice okunup irdelendik¢e konuya ilgi duyan her kesimin ve 6zellikle de
arastirmacilarin; dijital cagla birlikte yogunlasan dijital ortam okumalarinin, okuma
pratikleri ve davraniglarinin ortaokul dénemi Ogrencilerinin genel okuma aliskanliklarina
etkisine iligkin 6grenci, 6gretmen ve dgrenci velilerinin bakis agisindan, goriislerinden ve
degerlendirmelerinden hareketle mevcut duruma iliskin bir bakis agis1 gelistirmesine katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

21.ylizyilin dijital diinyasi, okuryazarligin ve okuma aligkanliklarinin kapsami ve

cergevesinde hizli degisimlere sebebiyet vermistir. Artik genglerin gilinliikk ve ¢evrimigi



yasamlarinda metinleri, gorselleri ve diger medya unsurlarini anlamlandirmasinin sayisiz
yolu vardir (Spiering, 2019). 21.yiizyilin diinyasinda, geleneksel araglar (kalem, kagit ve
ders kitaplar1 vb.) hizli sekilde bir dizi dijital cihaza donlismeye baslamistir. Teknolojideki
bu degisim ve doniisiimler okumanin dogasinda, okuma aliskanliklarinda ve pedagojilerde
bir dizi kokli degisimleri de beraberinde getirmistir. Ciinkii glinimiiz ¢ocuklar1 ve gengleri
hem okul i¢cinde hem okul disinda fazlasiyla dijital medya ile mesgul olduklari bunun da
dijital olan her seyin bir yasam tarzi olmaya basladiginin en bariz gostergelerinden biri
oldugu agiktir (Alvermann, 2017). Z kusag1 ogrencileri bu dijital yasam tarzina daha da
derinden dalmistir, sosyo-kiiltiirel kullanim yiikselirken egitim amacgli kullanim oldukga
geride kalmistir. Simdiki 6grenci neslinin okuryazarligi, okuma aligkanliklariyla ilgili bir
endise var. Her ne kadar Z kusagi olarak tanmimlanan ogrenciler, teknolojik olarak daha
yetkin hale gelse de onceki nesillere gore gelisimleri daha yavas olmustur (Chicioreanu ve
Amza, 2018). Dijital ortamlar, geleneksel ve modern medyay1 birlestiren, biitiinlestiren
ortamlardir: televizyon, radyo, bilgisayarlar, internet, akilli telefonlar vb. Bu tiir dijital
ortamlar insanlar1 gerek fiziksel gerek sosyal gerekse kiiltiirel ¢cevre yoniinden etkileyen
ortamlardir. Ayn1 zamanda bu ortamlar; insanlarin davramiglarini, alisgkanliklarini, yasam
tarzini, bagkalariyla iletisim kurma yollarini, bilgi aligveris sekillerini, diislinme tarzlarini
degistirerek zaman ve mekan sinirini ortadan kaldiran ortamlar olarak da karsimiza
¢ikmaktadir. Arastirmacilar (Atwal, Millwood, Sancho, Agyeman ve Karet 2003; Comstock
ve Scharrer, 2007; Gatfield ve Millwood-Hargrave, 2003; Holbert ve Stephenson, 2003;
Livingstone, 2008), dijital ortamlarin artik yasadi§imiz ortamin vazgeg¢ilmez bir pargasi
oldugunu dolaysiyla bir ¢ocugun kisilik ve aligkanlik edinmesinde ¢ok etkin bir rol
tistlendigini belirtmislerdir. Bu baglamda Coleman (2001), Eisen ve Lillard (2017) dijital
ortamin ¢ocuklarin dogal bir sosyal ¢evresi héale geldigini ve tek basina bir ortam olmayip
yasamla i¢ i¢e oldugunu, bireylerin kendi kararlar1 dogrultusunda dijital ortamlar1 giiniin

kosullar icerisinde ihtiyaglarina ve egilimlerine gore sekillendiklerini belirtmislerdir

Dijital ortamlara islevlik kazandiran en 6nemli doniim noktalarindan ve aracilardan
biri de internettir. Internet ile birlikte insanlarin yasama dair beklentileri, bilgi ve eglence
anlayislarinda kiiresel anlamda kokli degisimler yasandigi sdylenebilir. Bundan 6tiirtidiir ki
medya araglar1 ve internetle birlikte gelisen ve degisen dijital ortamlarin zenginligi bir¢ok
arastirmacinin da ilgisini ¢ekmistir. Dijital ortamlardaki bu zenginlik, kitle iletisim
aracglarindaki gelismeler, beraberinde bir¢ok alanda oldugu gibi okuma aliskanliklarinda da

biiyiik degisikliklere neden oldugu dile getirilebilir. Artik ilgi hizlica basili materyallerden



(kitap, dergi vb.) dijital ortamda yer alan okuma materyallerine kaydigi sdylenebilir. Liu
(2005) ve Ramirez (2003) konuyla ilgili calismalarinda artan dijital bilgi verilerinin
cokluguyla birlikte toplumun genel kesiminde Ozellikle de c¢ocuklarin, genglerin ve geng
yetigkinlerin dijital ortamlarda materyal okumaya fazla zaman ayirdiklarin1 belirtmislerdir.
Kullanicilar tarafindan c¢esitli amaglarla dijital ortamlarda okuma yapmaya (bilgi aramak,
zevk igin okuma, g6z atmak vb.) ayrilan siirenin giderek artmasi bu ortamlarin bireylerin
okuma aligkanliklarina etki etmede onemli bir rol iistlendigi soylenebilir. Palani’e gore
(2012) okuma aligkanligi bu diinyada okuryazar bir toplum yaratmak i¢in 6nemli bir
unsurdur. Bireylerin kisiligini sekillendirir, dogru diisiinme yontemleri gelistirmelerine ve
yeni fikirler iiretmelerine yardimci olur. Bununla birlikte, bazi arastirmacilar dijital
medyanin ortaya cikist ve beraberinde getirdigi dijital ortam zenginliginin, okumanin
dogasinda ve bireylerin okuma aligkanliklarinda degisimler yarattigini belirtmislerdir. Bu
baglamda artik karsimizda geleneksel diinyanin sundugu okuma anlayisindan ziyade dijital
ortamlarin sundugu modern bir okuma anlayisinin yer aldigi soylenebilir. Ancak bazi
arastirmacilar okuma aligkanliklarinin dijjital ortamlarin zenginlesmesine paralel olarak
gelismedigini ve bu noktada dnemli sorunlar yasandigini belirtmislerdir. Levy (1997) “I read
the news today, oh boy: reading and attention in digital libraries” adli c¢alismasinda
insanlarin dijital ortamlarda daha az derinlemesine okuma yaptiklarini, daha ilgisiz ve
konstantre olmayan okuma egilimleriyle birlikte bireylerin okuma aligkanliklarinda genel
anlamda olumsuz bir etki yarattigini belirtmistir. Bagka bir aragtirmaci Liu (2005) “Reading
Behavior in Digital Environment: Changes in Reading Behavior in the Last 10 Years.” adli
calismasinda, dijital ortamlar ve elektronik medyanin biiylimesinin beraberinde insanlarin
kapsamli okumayla daha az mesgul olduklar1 ve derin okuma yeteneginden yoksun
olduklari, uzun siireli ve verimli bir okuma mesguliyetini siirdiirebildikleri gercegini
yansitmadigini ve bu bdyle bir durumun bireylerin okuma aligkanliklarina olumsuz bir etki
yaratacagini belirtmistir. Daha genc nesiller bilgisayarlarla biiytimiistiir (Franklin ve Plum,
2006). Ote taraftan Ackerman ve Lauterman (2012) akilli telefonlarin, bilgisayarlarm ve
tabletlerin kullanim alani genisledikge ve daha ¢ok giinliik yagamin parcasi héline geldikge
basili metinleri okumaya olan siirenin azaldigini, 6zellikle Ogrenciler agisindan dijital
teknolojilerin kullanim siklig1 g6z oniine alindiginda dijital ortamda okuma durumlarina dair
stirekli giincel bilgilere ihtiya¢ duyuldugunu dile getirmislerdir. Alisaari, Turunen, Kajamies
ve Korpela (2018) ise bilgisayarlar, tabletler ve akilli telefonlar hizla gelisip ¢ocuklarin
giinliik yasamlarinin ve okul gorevlerinin 6nemli bir parcasi haline geldikge, yillar iginde

yapilan ¢aligmalarin sonuglarinin basili ve dijital okuma arasinda gézlemlenen farkliliklarin



artik yavas yavas azalmaya bagladigini ifade etmislerdir. Teknoloji ve dijital ortam araglari
gelistikce okuma aligkanliklar1 da giin gectikge degismeye baslamistir. Artik glinlimiizde
insanoglu dijital ortamlarda elektronik araglarla daha fazla vakit gegirmektedir. Glniimiz
insan1 icin; Internette gezinmek, eglenceli el cihazlar1 kullanmak, mesaj géndermek, video
izlemek, sosyal medya platformlarina katilmak, televizyon izlemek artik giiniin rutinleri gibi
goriinmeye baglamistir. Bu durum, ¢ogu genglerin geleneksel okuma aliskanliginda da ciddi

bir etki yaratmistir (The Hindu, 2004).

Dijital kaynaklar ve ortamlar, gen¢ okuyucular tarafindan yaslilara gére daha sik
kullanilip daha fazla tercih edilmektedir. Cifci ve Unlii (2020) “Turkiye'de Cevrimici
Okuma Uzerine Yapilan Calismalarin Analizi.” konulu makale ¢alismasinda; ¢evrimigi
okuma, ekrandan okuma, e-ortamlardan okuma, internet ortaminda arama ve anlama
stratejilerine iliskin c¢alismalarin ¢ogunlukla {iniversite Ogrencilerine doniik olarak
yapildigini, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki Ogrencilere yonelik bu konulara iligkin
caligsmalarin ihmal edildigini, bu durumun da ¢alismalarin dogal hareket noktasinin goz ardi
edilmesi gibi bir durumu ortaya c¢ikardigini belirtmislerdir. Ayrica dgretmenlerin de bu
konulara iligkin calisma gruplarinda yer aldigi arastirmalarin da az oldugunu ifade
etmislerdir. Turner, Hicks ve Zucker (2020) dijital ortamdan okuma kapsaminda yapilacak
arastirmalarin sadece dikkatle tasarlanmis deneyler yoluyla anlasilmaya calisilmasi biiyiik
bir problemdir, oysaki bu alandaki yeni firsatlar1 anlayabilmek ve degerlendirebilmek igin
aragtirmacilarin 6grencilerin ¢evrimi¢i okuma gorevlerinin dogal gézlem yoluyla giindelik
dogal akis igerisindeki yoniine daha ¢ok odaklanmasi, mesgul olmasi ve bu konu iizerinde
yogunlasip aragtirmalar yapmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu baglamda 6grencilerin
gelisen teknolojiyle beraber okul disindaki saatlerde hayatin olagan akisi icerisinde dijital
ortamlarda yaptiklar1 farkli okumalar, izledikleri programlar, bilgi arastirmalari vb. gibi
etkinliklerin mevcut genel okuma aligkanliklar: {izerine nasil bir etki yaptiklar1 hakkinda
bildiklerimiz son derece simirlidir. Dolaysiyla dijital ortamlarda yapilan okumalarin
ogrencilerin genel anlamda okuma aligkanliklarina olan etkisi ve bu etkiye sebep olan
faktorler, genis bir perspektiften degerlendirilip probleme iliskin dijital ortamlarda
ogrencilerin hangi kaynaklar1 okumay1 tercih ettiklerini, bu ortamlarda ni¢in okuma
yaptiklarini, bu ortamlarda okuma yaparken nasil bir strateji kullandiklari, bu okumalara ne
kadar siire ayirdiklari, bu ortamlarda yaptiklari okumalarin genel okuma aligkanliklarina

nasil bir etki yaptig1 vb. gibi amaglara donuk analizler yapmak 6nem arz etmektedir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmasi desenine uygun olarak bir devlet
ortaokulunun 7 ve 8.sinifinda 6grenim goren toplam 36 6grenci, 15 Tiirkge 6gretmeni ve 15
Ogrenci velisiyle yiiriitilen bu c¢alismanin temel amaci, dijital ortamdan okumanin
ogrencilerin okuma aligkanliklarina etkisine iligkin Ogrenciler, 0gretmenler ve velilerin
goriislerinin tespit edilip ilgili 6rnek alanyazin okumalari ve sonuglariyla desteklenerek
belgelendirmektir. Bdylelikle dijital ortamlardan okumalarin 6grencilerin genel okuma
aligkanliklarina etkilerinin daha 1iyi anlasilacagi diisiiniilmektedir. Dijital ortamlardan
okumanin 6grencilerin genel okuma aligkanliklarina etkisine iligkin genel amacin daha iyi

anlasilmasi baglaminda arastirmanin temel amacina uygun alt amagclar sunlardir:
1. Ogrenciler, kisisel okuma aliskanliklarina iliskin ne/neler diisiinmektedirler?
2. Ogrenciler, dijital ortamda ne/neler okumaktadirlar?

3. Ogrenciler, dijital ortamda hangi amaglarla okuma yapmaktadirlar? Dijital

ortamdan okuma yaparken hangi tiir davraniglart sergilemektedirler?

4. Ogrenciler, dijital ortamda okumalarmi hangi zaman diliminde ne siklikla

yapmaktadirlar?

5. Ogrencilerin, dijital okuryazarlik becerisi Ozyeterliliklerine iliskin algilar:

ne/nelerdir?

6. Ogrenciler, dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarin okuma aliskanliklarma etkisine

iliskin ne/neler diisiinmektedirler?

7. Ogrenciler, okul derslerinde dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarm okuma

aligkanliklarina etkisine iligkin ne/neler diistinmektedirler?

8. Ogrencilerin dijital ortamdan yaptiklart okumalarin okuma aliskanliklarina

etkisine iliskin 6gretmenler ne/neler diisiinmektedirler?

9. Ogrencilerin dijital ortamdan yaptiklart okumalarin okuma aliskanliklarina

etkisine iliskin veliler ne/neler diistinmektedirler?

Son yirmi yilda teknolojinin gelisimi ve hayatimiza daha c¢ok entegre olmasiyla
birlikte g¢ocuklarin okuma aligkanliklarinda Onemli Olclide degisimler yasanmistir. Bu
degisimler beraberinde ¢ocuklarin, ergenlerin okuma aliskanliginda 6nemli faktorlerden biri

olan kitle iletisim araclarinin, dijital medya ortamlarindaki okuma davraniglarinin okuma



aligkanliklarina olan etkisine iliskin daha fazla arastirilip konunun daha iyi anlagilmasi,
alana katki saglamak ve ileride okuma aligkanliginin dijital ortamdaki boyutunda daha {ist
diizey calisma yapacak arastirmacilara temel teskil etmesi adina son derece Onem arz
etmektedir. Dijital medyanin ortaya ¢ikis1 ve beraberinde getirdigi dijital ortam
zenginliginin, okumanin dogasinda ve bireylerin okuma aligkanliklarinda degisimler
yarattig1 dile getilebilir. Bu baglamda artik karsimizda geleneksel diinyanin sundugu okuma
anlayisindan ziyade dijital ortamlarin sundugu modern bir okuma anlayis1 yer almaktadir.
Ancak bazi arastirmacilar okuma aligkanliklarinin dijital ortamlarin zenginlesmesine paralel
olarak gelismedigini ve bu noktada 6nemli sorunlar oldugunu belirtmislerdir. Bu baglamda
Ogrencilerin gelisen teknolojiyle beraber okul disindaki saatlerde dijital ortamlarda
yaptiklart farkli okumalar, izledikleri programlar, bilgi arastirmalari vb. gibi etkinliklerin
mevcut genel okuma aligkanliklari {izerine nasil bir etki yaptiklar1 hakkinda bildiklerimiz
son derece sinirlidir. Konuya ilisksn kapsamli bir alan yazin taramasi (Emerald, Springer,
Scholar, Elsevier, ProQuest Theses, DOAJ, ERIC, SOBIAD, EBSCO, Dissertations, Taylor
and Francis, Global ETD search, ULECR, JSTOR, Libray Genesis, OATD, Open Thesis,
Researchgate, Asos, Sage, Scopus, Sisal, Wiley Online Library, Dergipark, Academia,
Academicinfo, ENAD, YOK Ulusal Tez Merkezi, Tez arsivi, TR Dizin vb. gibi ilgili veri
tabanlar1) neticesinde gerek yurt i¢i gerekse yurt disinda ¢ocuklarin, ergenlerin okuma
aliskanliklarinin farkli boyutlar1 iizerine arastirmalar yapilmistir, yurt i¢cindeki ¢alismalarin
biiyiik ¢ogunlugu ogrencilerin okuma aliskanligi, okuma becerileri, okuma stratejileri,
okumaya yonelik tutum ve motivasyonlari vb. gibi boyutlar iizerineyken, dijital medya
boyutunda ise biiyiik ¢ogunlugu sosyal medya, internet, oyun bagimliligi ve dijital medyanin
ogrencilerin okumaya yonelik motivasyon, tutum ve aligkanligina etkisine iliskin
caligmalardir. Dolaysiyla Ogrencilerin hayatin giinliik olagan akis1 igerisinde yaptiklar
dijital ortamdan okumalarin okuma aligkanliklarina nasil bir etkisi olduguna iliskin
calismalar oldukca kisithidir. Bu ¢alisma, 6grencilerin dijital ortamdaki okuma davranislari,
okuma tercihleri, okuma amagclari, okuma siiresi, okuma motivasyonlari, kullandiklar
okuma stratejileri gibi birgok alt boyutun genel okuma aligkanliklarina nasil bir etkisi
olduguna iliskin derinlemesine bir arastirma olmasi, ortaokul ogrencilerinin okuma
denildiginde sadece basili materyali anlamamasi gerektigi, okumanin dijital ortamdaki
boyutundan da haberdar edilmesi, varligina dikkat ¢ekilmesi, ileriki 6§renim hayatlarinda bu
konuya ilgi duyabilme olasiliginin gti¢lendirilip farkindalik kazandirilmasi agisindan ayr1 bir
onem arz etmektedir. Bu calismanin odaginda ogrencilerin yer almasindaki temel

sebeplerden biri bugiiniin ilkokul ve ortaokullarinda okuyan &grenciler, dijital teknoloji



caginda dogmus ve bilgisayarlara, akilli telefonlara, iPad'lere ve internete zaten bir sekilde
asina olan dijital yerlilerdir. Bu konuya iliskin olarak Prensky (2001), “Dijital yerliler, ok
hizlv bilgi almaya aliskindir. Paralel siireci ve c¢oklu gorevieri severler. Grafiklerini
metinlerinden once tersine tercih ederler. Rastgele erigimi tercih ederler (koprii metni gibi).
Aga baglandiklarinda en iyi sekilde calisirlar. Aminda tatmin ve sik odiillerle gelisirler.

Oyunlart “ciddi” islere tercih ederler.” seklinde diislincelerini ifade etmistir.

Goriismelerin analizi, alan yazin sonuglar1 ve ilgili literatiir gosteriyor ki yapilan bu
arastirmalar sayesinde dijital ortamdan okumanin 6grencilerin okuma aliskanligina etkisinde
bildiklerimizin bir¢ogu sadece bir kez daha dogrulanmakla kalmiyor aymi zaman daha
goriiniir bir hale geliyor. Bu arastirma sayesinde dgrencilerin dijital ortamdan yaptiklar1 her
tiirden okumalarda sergiledikleri okuma davranislari, ilgi, motivasyon, tutum, okuma tiirleri,
okuma stratejileri, dikkat siiresi, dikkat dagitici uyaricilar ve yorgunluk gibi durumlarin
onlarin okuma aligkanliklarinda yarattig: etkilere iliskin hayatin olagan akisi i¢erisinde dogal
gozlemler yoluyla edinilen bilgi ve deneyimlerin ¢agin degisen algi ve aliskanliklarini
anlamada da ne denli 6nemli oldugu konusuna da ulasilmis oluyor. Dolaysiyla dijital
ortamlarda yapilan okumalarin G6grencilerin genel anlamda okuma aligkanliklarina olan
etkisi ve bu etkiye sebep olan faktorler genis bir perspektiften degerlendirilip probleme
iligkin dijital ortamlarda Ogrencilerin hangi kaynaklar1 okumay1 tercih ettikleri, bu
ortamlarda ni¢in okuma yaptiklari, bu ortamlarda yaptiklari okuma aligkanliklarinda nasil bir
strateji kullandiklari, bu okumalara ne kadar siire ayirdiklari, bu ortamlarin genel okuma
aliskanliklarina nasil bir etki yaptigi vb. gibi amaclarla bu ortamlarin 6grencilerin okuma
aligkanliklarina etkisine iliskin analizler yapmak son derece 6nem arz etmektedir. Bu
aragtirmada, dijital ortamlarda yapilan okuma faaliyetlerinin 6grencilerin genel okuma
aliskanligina nasil bir etki yaptig1 alan yazin taramasi, 6grenci, 0gretmen ve veli goriisleriyle
degerlendirilerek boylece konunun daha iyi anlagilmasi saglanmaya ¢alisilmistir. Yapilacak
bu calismanin ilgili literatiire daha kapsamli ve ¢ok yonlii bir bakis acis1 kazandirmada

onemli bir katki saglayacag diisiiniilmektedir.
1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Smirliliklar, aragtirmacinin aragtirma siirecinde kontrol edemedigi ancak arastirma
siirecini negatif olarak etkileyecegi noktalardir (Mills ve Gay, 2019). Ote taraftan
Buyikoztiurk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2020) sinirliliklari, arastirma
stirecinde yapilmak istenip cesitli nedenlerden 6tiirii yapilmayip vazgecilen durumlar olarak

degerlendirmiglerdir. Dijital ortamdan okumanin Ogrencilerin okuma aligkanliklarina



etkisine iliskin goriislerin incelendigi bu caligmanin evren ve Orneklem, arastirmanin

kurumsal boyutu ve veri toplama araglarina iliskin sinirliliklar: sunlardir:
1.3.1. Calisma Grubuna Iliskin Simirhihiklar

e Bu calisma sadece bir devlet okulunda 7 ve 8. sinif diizeyinde 6grenim goren toplam 36
ogrenci, 15 Tiirk¢e 6gretmeni ve 15 veliyle smirlandirilmstir.

e Yapilan bu arastirmanin temel odak noktasi, belli yas grubu (11-14) ve egitim diizeyiyle
(ortaokul) sinirlandirilmastir.

e Bu calismanin 6rneklemi, 6l¢lt 6rneklem ve uygun 6rneklemle sinirli tutulmustur

o Katilimeilarin dijital okuryazarliga iliskin sinirli 6n bilgileri ve deneyimleri arastirma
sonuclarina etki ettigi sOylenebilir.

e Arastirmada 6grenciler, veliler ve 6gretmenlerin goriislerinin degerlendirilmesi goriisme

sorularina verdikleri cevaplarin i¢tenligiyle sinirlandirilmistir
1.3.2. Arastirmanin Kuramsal Boyutuna iliskin Simirhihklar

e Bu arastirma, dijital ortamlarda yapilan okumalarin &grencilerin genel okuma
aligkanliklarina etkisiyle sinirlandirilmistir.

e Caligmanin, dijital ortamda okuma davranisinin deneysel olarak tasarlanip ¢cok boyutlu
olarak gozlemlenip farkli okuma kaliplarmin tespiti ve bu okuma davraniglarinin
ogrencilerin okuma aliskanliklarina etkilerine bakilmalidir. Dolaysiyla bu ¢alisma sadece
Ogrenci, Ogretmen ve veli goriislerinden elde edilen verilerden yola ¢ikilarak
degerlendirilmistir. Ogrencilerin dijital ortadaki okuma davramislari ve okuma
etkinlikleri birebir gézlenmemistir.

e Ogrencilerin dijital okumada tecih ettikleri medya araglar: (Telefon, tablet, bilgisayar, e-
okuyucu vb.) okuma aliskanliklar {izerinde farkli etkiler yaratabilir. Bu da sonuglari
farklilagtiran etkenlerden biri olabilir.

e Dijital ortamdan okumanin okuma aligkanligina iliskin literatiir taramasi yapilirken web
Uzerindeki aramalar “okuma, okuma egitimi, okuma unsurlari, okuma motivasyonu,
okuma tutumu, okuma aligkanligi, okuma ilgisi, okuma materyalleri, okuma stratejileri,
okuma davraniglari, okuma ortamlari, okur kimligi, okuryazarlik, basili materyalde
okuma, kagittan okuma, dijital okuma, ekran okuma, hipermetin, e-okuma, dijital
okuryazarlik, e-kitaplar, dijital ortam, dijital yetkinlik, 21.yiizy1l becerileri”
kavramlariyla smirlandirilmistir.  Aramada dil secimi konusunda herhangi bir

siirlandirmaya gidilmemistir.



e Konuya iligskin web lizerinden literatiir taramas1 yapilirken 6zellikle ¢aligmanin amacina
hizmet etmesi bakimindan konuyla ilgili Ogrenciler, Ogretmenler, veliler ve ilgili
kesimlere doniik yapilan alan yazin ¢alismalartyla sinirlandirilmastir.

e Konuya iliskin web {izerinden literatiir taramas1 yapilirken benzer sonuglari elde eden
calismalardan 6rnekler alinirken 6rneklem sayisi ve 6lgme araglarnin gesitliligi daha
fazla olan arastirmalara oncelik taninmistir.

e Bu arastirma sadece Nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseniyle

sinirlandirilmastir.
1.3.3.Veri Toplama Araclarina iliskin Simirhliklar

e Bu arastirmanin veri toplama araglari kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis gériisme
formuyla sinirlandirilmistir.

e Yart yapilandirilmis goriisme formu Ogrenci, Ogretmen ve veli grubuyla
sintrlandirilmustir.

e Ogrencilere yonelik hazirlanmis yari yapilandirilmis dgrenci goriisme formu yedi adet
acik uclu soruyla sinirlandirilmistir.

o Ogretmenlere yonelik hazirlanmis yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu alt1 adet
acik uclu soruyla siirlandirilmigtir

e Velilere yonelik hazirlanmis yar1 yapilandirilmis 6grenci veli goriisme formu dort adet

acik uglu soruyla sinirlandirilmistir.
1.4. VARSAYIMLAR

Varsayim, arastirma siliresince dogrulugu ya da yanlishgmin ispatlanmasi
gerekmeyen onermedir. Arastirma siirecinde varsayimlar herhangi bir sekilde dogrulanamaz
veya reddedilemez (Mills ve Gay, 2019). Dijital ortamdan okumanin 6grencilerin okuma

aliskanliklarina etkisine iliskin goriislerin incelendigi bu ¢alismanin varsayimi sdyledir:

e (Calisma grubunda yer alan 6grenci, 6gretmen ve velilerin kendilerine yoneltilen sorulara

ictenlikle yanit verdikleri varsayilmaktadir.
1.5. TANIMLAR

Dijital ortamdan okumanin ogrencilerin okuma aligkanliklarina etkisine iliskin
goriislerin incelendigi bu ¢alismada, arastirmaya temel teskil eden baz1 kavramlarin yani sira
pek fazla bilinmeyen veya yoruma acik olabilecek kavramlarin da tanimlarina yer verilerek

aragtirmanin okuyucular tarafindan ne kastedildigini anlamalarina kolaylik saglamak adina
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yararli olacag1 diistiniilmiistiir.

Okuma: “Uretilen metnin dilsel ve anlamsal 6zelliklerine hakim olan bireylerin, belirlenmis
amaclar dogrultusunda, birtakim stratejiler kullanmak suretiyle sunulan kodlar1 hizli bir
bigimde ¢dzdiigii, duyussal yonleri de bulunan tekrarli bir anlam yiikleme siirecidir.” (Ulper,

2019).

Okuma Tercihi: “Okuyucunun yaptig1 se¢imin, davranislarini nasil yeniden sekillendirdigi
ve okuma kaliplarina nasil sizabilecegini ele aldig1 kritik bir bilgi gévdesidir.” (Al-Sulaimi
ve Al-Shihi, 2017).

Okuma llgisi: “Okumaya yonelik ilgi duyma, sevme, hoslanma ve bu anlamda okumaya bir

oncelik tanty1ip ona daha fazla zaman ayirmaktir.” (Giines, 2017).

Okuma Tutumu: “Bireyin okumaya kars1 hissettikleridir. Bir kiginin okuma tutumu, onun
okumay1 igeren bir duruma yaklagimi veya stratejik mesafeyi korumasini saglayan okumayla
iliskili karakterize edilmis bir duygu sistemidir.” (Rosli, Razali, Zamil, Noor ve Baharuddin,
2017).

Okur Kimligi: “Bireylerin okuduklart herhangi bir metni anlamada ne kadar yetenekli
olduguna inanmalari, okumaya verdikleri deger ve tanimlanmis bir okuyucu tipinin ne

anlama geldiginin bilincinde olmaktir.” (Hall, 2012).

Okuryazarhk: “Herhangi bir metni basit bir sekilde anlayacak kadar okuyabilme, zorunlu
ithtiyaclar1 karsilayabilecek Ol¢lide yazabilme ve basit aritmetik iglemleri yapabilme becerisi

ve bilgisidir.” (Glines, 1997; Rogers, 2007, akt. Cifci, 2013).

Ekran Okuma: “Okunan materyalin basili olmadig1, okuma materyallerinin saydam camlar
uzerine elektronik ortamda mevcut yazili igerigin yansitilmasiyla meydana geldigi bir
yapidir.” (Cifci, 2013).

Dogrusal Okuma: “Metinlerin ardisik bir sirayla (1. 2. ve 3.sayfa) seklinde sunuldugu
okumadir. Bu akis, dijital ortamlarda gergeklestirilen bir metin okuma akigidir. Bazen basili
metinlerdeki gibi bazi e-metinler de yatay ve dikey ydnde dogrusal bir okuma akisi

sergileyebilir.” (MEB, 2012).

Dogrusal Olmayan Okuma: “Sayfalarin ekran iizerinde 6nceden belirlenmis bir okuma
akis sirasini takip etmeden, her ekranda bir¢ok koprii gecislerinin oldugu, okuyucunun
amaci ve tercihine goére bu kopriler arasinda bir tiklamayla sayfalar arasinda gegisi

rahatlikla yapilabildigi okuma seklidir.” (MEB, 2012).
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Ahskanhk: “Bireylerin diizenli olarak siklikla tekrar tekrar yaptiklari, yapmaktan
bikmadiklari belirli bir duruma tepki vermedir.” (Alam, 2021).

Okuma Ahlskanhgi: “Bir bireyin okuma eylemini bir ihtiyag olarak hissetmesi, bir zevk
kaynag1 olarak algilamas1 neticesinde, bu eylemi yasam boyu istikrarli ve elestirel bir tarzda

gerceklestirmesidir.” (Yalinkilig ve Ulper, 2011).

Z-Kutuphane: “Kullanigh ve estetik tasarimiyla okullarda &grencilerin bilgiden keyif
almasini saglayan, bu amagla 6grenme ve dinlenme faaliyetlerine olanak taniyan sosyal ve

kiilturel etkinlik alanidir.” (https://z-kutuphane.meb.gov.tr).

Teknoloji: “Dogal ¢evrede bulunan kaynaklari, bireylerin ve toplumlarin ihtiyaglarimi

karsilayabilecek duruma doniistiirme faaliyetidir.” (Erkal, 1982).

Dijital Ortam: “Zaman ve mekan sinir1 olmadan her yerde ve her zaman diliminde

paylasim yapabilme ve 6grenebilme alanidir.” (Ertmer ve Ottenbre-Leftvich, 2010).

Dijital Yetkinlik: “Bilgi ve iletisim teknolojilerini en iyi sekilde kullanmak, bilgiyi
depolamak, paylagsmak, etik ve sorumluluk bilinciyle hareket etmek, is birligi yapmak,
amaclara hizmet etmek icin gerekli bilgi, tutum, yetenek, strateji ve beceriyle donanmaktir.”
(Ferrari, Punie ve Redecker, 2012).

Dijital Okuma Icerigi: Elektronik kitaplar; CD’lerde, Flash belleklerde veya internette
saklanan dijital dosyalar veya belgelerin tamamini kapsayan dijital igeriklerdir.” (Gibson ve
Gibb, 2011).

Mobil Okuma Uygulamasi: “Ozel olarak tasarlanmis gesitli elektronik kitap bicimlerinin
ve dijital metinlerin akilli telefonlar veya kisisel olarak elde taginabilen cihazlara entegre
edilmis; goriintiilemeyi, acgiklamay1 ve tiiketimi miimkiin kilan yazilimlardir.” (Adolph,

2009).

Dijital Okuryazarhk: “Dijital bir cihaz1 ya da yazilimi kullanabilme becerisinden ziyade
kullanicilarin dijital ortamlarda c¢ok yonlii olarak etkin bir sekilde c¢alisabilmelerini
gerektiren biligsel, toplumsal, duygusal becerileri igeren karmasik bir siirecin biitiinlesmis
halini temsil eden; ekran tizerindeki talimatlar1 okuyup anlamlandirabilmek, sunulan bilginin
kalitesini ve igerigini elestirel bir gozle yorumlayip degerlendirebilmek ve dijital ortamda

yeni igerikler olusturabilmektir.” (Eshet, 2004).
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Hipermetin: “Okuyucuya cesitli segenekler sunan, gitgide dallanan, dogrusal bir yonii takip
etmeyen, birbirilerine ¢esitli iligkiler yoluyla kopriiler kurarak baglanan metinler dizisidir.”
(Nelson, 1965).

Dijital Okuma: “Elektronik ortamda dijital olarak islenmis metinlerin okunmasi ve bu

metinlerden anlam ¢ikarilmasidir.” (Melentieva, 2019).

Cok Modlu Okuma: “Cok modlu okuma, s0zlu bir metnin surekli veya kesintili olarak
okunmasi degil, daha ¢ok okuyucunun dikkatinin ¢izimler ve metinler arasinda gidip geldigi

bilesik bir okumadir.” (Kress ve Leeuwen, 2001).

Surekli Okuma: “Bir roman okumanin normal bir yolu gibi, bir metinde sirasiyla sunulan
boliimler gibi dogrusal bir siraliy1 izleyen okumadir. Genel itibariyle bastan baslar ve
okumanin stirekli olarak etiketlenmesi i¢in belirli bir miktarda metni kapsayarak en az bir

stireligine devam etmelidir.” (Hillesund, 2010).

Sureksiz Okuma: “Okuyucunun metinde bir ileri bir geri atladigi, bir kitabin ya da makale
boliimlerinin dogrusal ve sirali bir diizeni takip etmeden yaptig1 diizensiz bir okuma seklidir.
Bu okuma, ¢ok kisa metin veya metin parc¢aciklarinin art arda okunmasi, web ortaminda
gezinirken veya basili gazeteleri tararken yaygin olarak goriilen kesintili bir okuma tarzidir.”

(Hillesund, 2010).

Dijital Metin: “Internetten bir web sayfasi, metin mesajlar1, bloglar, e-postalar vb. gibi
iceriklerin dijital bir cihaz (ekran okuma araglari, bilgisayar, tablet veya akilli telefon gibi)

tizerinden erisilip okundugu metinlerdir.” (Csaba ve Janos, 2006; Janos, 2013).

E-kitap: “Bir metnin, dijital ortamda yazilip kopya edilerek okuyucularina elektronik
ortamlar (bilgisayar, cd, internet vd.) aracilifiyla sunuldugu kitap halidir.” (Ciftci, 2013).

E-okuyucu: “Elektronik tabanli yazilimla donatilmis e-kitap okuyucular ve tablet
bilgisayarlar, cesitli e-kitaplar1 ve diger basili materyalleri depolayan el tipi elektronik

cihazlardir.” (Hyman, Moser ve Segala, 2014).
Okuma Mesafesi: “Okunan metin ile géz arasindaki uzakligi ifade eder.” (Ciftci, 2013)

Dijital Yerliler: “1980'den sonra dogan ¢ocuklar, ag baglantil1 dijital teknolojileri kullanma

becerileri olan ve bu yasam bi¢iminden baska bir yasam bi¢imini hi¢ tanimamis nesillerdir.”
(Shipp, 2010).

Z-Kusagr: “1995 ile 2012 yillar1 arasinda dogan insanlar. iGen olarak da bilinirler. Tum

ergenlik yillarin1 akill telefon ¢aginda geciren ilk nesil.” (Chicioreanu ve Amza, 2018).
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Smirhliklar: “Arastirmacinin, aragtirma siirecinde kontrol edemedigi ancak arastirma

stirecini negatif olarak etkileyecegi noktalardir.” (Mills ve Gay, 2019).

Varsayimm: “Arastirma siiresince dogrulugu ya da yanlishligimin ispatlanmasi gerekmeyen
Onermedir. Arastirma silirecinde varsayimlar herhangi bir sekilde dogrulanamaz veya

reddedilemez.” (Mills ve Gay, 2019).

Kod: “Bir metnin veya gorselin bir par¢asini tanimlamak i¢in kullanilan etiketlerdir. Kodlar,
cok farklt konular1 (ortam ve baglam, katilimcilarin sahip olduklar1 bakis acilar,
katilimcilarin diistinme bigimleri, siirecler, faaliyetler, stratejiler, iliskiler ve sosyal yap1)

iceren ifade veya ifade kaliplaridir.” (Bogdan ve Biglen, 1998).

Kategori: “Ayni1 yerde siralanmig benzer igerige sahip verilerin bir koleksiyonunu agik bir

diizeyde, diisiik derecede yorumlama ve degisen derecelerde soyutlamaktir.” (Morse, 2008).

Tema: “Incelenen bir olay ya da olgunun cesitli tezahiirlerine anlam kazandiran, cesitli
kategorilerden gecen, birlestirici ve biitiinlestirici bir “kirmizi ipliktir.” (Graneheim,

Lindgren ve Lundman, 2017).

Soyutlama: “Yeniden diizenleme ve yeniden kavramsallagtirmanin bir pargasi olan, artan
seviyelerde kodlar karsilastirilip alt kategoriler ve kategoriler halinde gruplandirildikc¢a
yakinliktan uzakliga hareket eden hiyerarsik bir yapi1 bigimi dizisidir.” (Graneheim vd.,
2017).
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BOLUM 11
2. KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Bu bdlimde, dijital ortamdan okumanin okuma aligkanlig1 tizerindeki etkisine iliskin

literatiir taramas1 sonucu elde edilen bilgilere yer verilmistir.
2.1. OKUMA

Insanoglunun sahip oldugu birikimlerin biiyiik bir boliimii okuma yoluyla elde edilir.
Gegmisi tanimada, i¢cinde yasadigimiz ana deger katmada, gelecegimize yon tayin etmede en
etkili becerilerden birisi okumadir. Okumay1 tanimlamak, okuma slrecinin kendisi kadar
karmagik bir siireci igerir. Gerek arastirmacilar gerekse uygulayicilar tarafindan sayisiz
yorumlara sebebiyet veren sinirlari tam olarak ¢izilemeyen ¢ok genis bir kavramdir. Okuma
eylemi, uygulayicilarin ya da arastirmacilarin kisisel bakis agilarima da baglh olarak
yorumlanip degerlendirilebilen ve bir eylem ¢ercevesi etrafinda sekillenen beceri siireci
olarak degerlendirilebilir. Okumanin alfabetik olarak bir sifreyi, kodu ¢6zme ve anlam elde
etme siireci olduguna iliskin genellikle yaygin iki goriis vardir: Bazi tanimlar okumaya 6zel
bir kodun ya da kodlarin ¢oziimlenmesi siireci olarak odaklanirken diger goriisler ise
okumanin sadece bir anlam olusturma veya anlam elde etme cabasinin sonucu olarak
degerlendirilmislerdir (Yatvin, Weaver ve Garan, 2003). Bu baglamda Grabe ve Stroller’in
(2002) okumaya iliskin daha kapsamli tanimlar1 ise okuma, bu iki siirecin biitiinlesmis
halidir. Goodman (1997) okumayi, bir yazar tarafindan daha 6nceden tanimlanmis dilsel bir
ylizeyle baslayan, ortaya cikan dilbilimsel sembolleri ya da isaretleri ¢ozliim ilkesini esas
alarak bu sembol ve isaretlere anlam atama yoluyla yapilan dilbilimsel bir ilerleme siireci
olarak tanimlamiglardir. Wagner, Piasta ve Torgesen (2006) okumanin 6ziine odaklanarak,
okumay1 alfabetik kodlar1 kirabilme yetenegiyle desteklenen anlam olusturma siireci olarak
tanimlamislardir.  Okuma bir kez kazanilan ve yasam boyu siirdiiriilen bir beceridir (Ulper,
2019). Okuma, sadece okullarda degil hayat boyu basari i¢in kilit bir rol oynar; fikir Gretme
ve fikir zinciri yaratmada, bilgi edinmede, zihne egzersiz yaptirmada, soz varligini
zenginlestirmede, yasamdan zevk almada etkili bir ¢abadir (Palani, 2012). Yasadigimiz
cagda, bilginin her agidan siirekli degistigi, yenilendigi ve doniistiigii diistintildiigiinde bu
degisim ve doniislime ayak uydurmanin en dnemli ve en etkin yollarinin basinda okuma
gelmektedir. Okuma, bir 6grenci i¢in yasam boyu etkinlik olarak siirdiiriilmesi gereken
onemli bir aligkanlik; koordineli, dinamik ve karmasik bir siire¢; metinler yoluyla

genisletilen fikir ve bilgilerin okuyucu tarafindan zihinsel aktivitelerin ¢ok yonlii olarak
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devreye girmesi sonucu s6z konusu igerige anlam yiikleme siirecinin deger bulmus halidir;
ayrica okumaya sadece harflerin, sembollerin, grafiklerin ya da kelimelerin yer aldig1 bir
diizenek olarak bakilmamasi gerektigi, asil onemli olanin bu gostergelerin baglamindan nasil
bir anlam ¢ikarabildigimiz gercegidir (Chettri, 2013). Okuma; hayat1 giizel, yasanilabilir ve
anlamli kilan, zihinleri aydinlatan, insan olmanin, insan kalabilmenin ve insanca yagamanin
tadin1 ¢ikarabilen, gecmise yolculukta, gelecege oOnciiliik etmede kapilar1 aralayan, beynin
her daim taze ve geng¢ kalmasmi saglayan zevkli bir ugrastir (Yaman, 2020). Okuma
bireylerin tiim bedensel ve zihinsel hazir olma durumuyla sayfalar iizerindeki isaretler ve
yazilarla etkilesime girme eylemidir. Bu etkilesim sonrasi okuma harmonik bir yapiya
biiriiniir ve artik o denli 6nemli bir hal alir ki okuyucu i¢in bir drama evrilir (Badulescu,
2016). Okuma, yazili bir metne kendine 6zgli anlam yiikleme sanatidir (Arici, 2018).
Bireylerin sembollere anlam katma, semboller yoluyla anlam iligkisi olusturma cabasi,
sunulan bilgileri kavramaya doniik bilingli, amagli, sistematik ve kasitl bir girisim ¢abasidir
okuma (Kojo, Agyekum ve Arthur, 2018). Baska bir yoniiyle okuma, bireylerin giinliik
hayattaki bilgileri, olgular1 ve durumlar1 daha iyi anlayip analiz etmede zihinsel ve karmagik
siireclerin ¢abasi, basili ya da basili olmayan metinler, pasajlar araciligiyla gerceklestirilen
bir stregtir (Yusof, 2021). Okumanin kapsamli bir tanimi olarak da ¢ok yonlii bir anlam
derinligine sahip olan, insanlar1 tiim yonleriyle hayatla biitiinlestiren, onu yasam boyu her
acidan olgunlastiran, iliskileri diizenlemede en etkili goriinmeyen arka plandaki arag, ¢ogu
zaman iletilen fikri yakalamak ve ona anlamlar kazandirmada karmasik, zihinsel siireclerin
birlikte devreye girdigi basili ya da basili olmayan herhangi bir materyalden anlam ¢ikarma
aktivitesidir (Mohamed, Rahman, Tin, Hashim, Maarof, Nasir, Zailani, Esivan ve Jumari,
2012). Bu agidan bakildiginda okumanin aslinda anlamak iizerine kuruldugu, anlami
sekillendirmede basili harflerin ya da seslerin araci oldugu, bu eylemin zihinde anlam
yaratma savasinin zaferi olarak gorebilecegi dile getirilebilir. Okuma, bireyin farkindalik ve
ilerlemesinde 6grenmenin anahtari olan verileri algilama, analiz etme ve elde etmenin takdir
edilmesidir (Divan, 2020). Ote taraftan Sari, Pratiwi ve Thereana (2018) okumayz,
okuyucunun mevcut sosyal ve baglamsal faktorleriyle tiim sembolik ve sematik bilgilerin bir
materyal lizerinde etkilesime girdigi siireg, bir beceriler dizisi oldugunu, bir bireyin herhangi
bir okuma materyalinin bir sayfasindaki yazili her bir ifadeyi, kelimeyi okuyabilme,
anlayabilme, analiz edip yorumlayabilme yeterliligi olarak tanimlamislardir ve iyi bir okuma
becerisine sahip olmanin yasam boyu sayisiz faydasi olacagini, herhangi bir okuma
materyalini okurken kisa bir zaman dilimi igerisinde Oziimseyip kavramayi

kolaylastiracagini ifade etmislerdir. Ulper (2019) okuma becerisini, bir bireyin sadece metni
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olusturan sembolleri, harflerdeki kodlar1 ve kelimeyi tanimasiyla degil ayn1 zamanda s6z
konusu ifadelere, isaretlere anlam yiikleme siirecini de kazandigi bir beceri alani olarak
tamimlamustir. Ayrica bu anlamlandirmanin da saglikli olarak yapabilmesi Kkisilerin,

okumaya iligkin gerekli donanimlari edinmis olmasina bagli oldugunu ifade etmistir.

Okumanin tanimina ve okuma becerilerine iligkin ifadeler 6ze indirdiginde okuma;
fiziksel, zihinsel ve toplumsal etkenlerin bir biitiin olarak rol aldig1 aktivite, etkinliktir; bu
eylem tek yonlii degil ¢ok modlu bir siirecin yansimasidir, arka planda anlamlandirma temeli
tizerine kurulan biitlinsel bir yapinin viicut bulmus halidir denilebilir. Tanimlardan ve ilgili
ifadelerden de anlasilacagi ilizere okuma eyleminin meydana gelisi fiziksel ve zihinsel
¢abanin bir iirlinii iken bu eylemin devamlilig1 toplumsal bir durum olarak karsimiza ¢ikar
(Arict, 2018). Yukaridaki tanimlardan okumanin ¢ok yonlii ve karmasik bir yapiy1 iceren
kavram oldugu, bu nedenle 21. yiizyilda okuma eylemi ve okuma becerileri desteklenirken
bu kavrama g¢ok yonlii bir bakis agisi ve agik bir zihinle yaklasilip ele alinmasi ve

degerlendirilmesinin daha dogru ve yerinde bir davranis olacagi soylenebilir.

Asagida okumanin meydana gelis yonlerine dair ulasilabilen ilgili literatiir Sekil

2.1°de gosterilmis olup asagida icerige iliskin agiklamalara yer verilmistir.

Okumanen Fiziksel % dni
Adeg, JKS

Eolaje & Agbetayi, 2021

Eayalan, 2012
Trkyilmaz, 2020
A, 2018
Raosh wd, 2007
Merchane, 2014
Aytas, TS

Olourmanm Fikhinsel Yaain i 1 od VEaD
Ayiag, D05
Yarman, 2020
Oirtag, 2007
Aric, 2018

Kolajo & Aghenyi, 2021

Uriin Karahan, 2018
Aacy, 20018
Samsu, 2011
Dralman, 213
Chrtag, 20014

Sekil 2.1. Okumanin fiziksel, zihinsel ve toplumsal yonlerine iligkin: literatiir incelemesi

2.1.1. Okumanin Fiziksel Yonii

Okunan metin; metnin uzunluguna, yaz tipine, goziin sigrayis hareketlerine, yazinin
zorluguna, okuyucunun okuma amacina, yasina ve cinsiyetine gore degisir. Okuyucuya
iliskin bu degiskenler (yasi, cinsiyeti, bilgisi ve olgunluk diizeyi) onun fizyolojik
ozelliklerini gosterir. Okuyucuya iliskin bu fizyolojik yonler onun okuma seklini ¢esitli

acilardan etkiler (Ates, 2008). Okuma sadece bireylerin mevcut bilgilerini artirmakla
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kalmay1p onlara ¢ok yonlii bir kimlik kazandiran, diisiinme becerilerine bir keskinlik, hayata
dair her anlamda farkindalik kazandiran, géz kaslarini islevsellestiren ve tiim bunlardan
otiiriidiir ki yeri doldurulmayan bir etkili bir silahtir (Kolajo ve Agbetuyi, 2021). Okuma,
belli asamalardan gegerek gerceklesen bir siirectir, bu silire¢ asagida sekil 2.2’de sunulan

asamalari izler (Kayalan, 2002).

Saklama ve iletim
Korama

Giegighi Blninlegtirme

Okuma Asamalan

Sekil 2.2. Okuma asamalart

Sekil 2.2’de metinde bazi bilgileri alfabetik olarak tanimak, okumanin tanima
asamasini; gozlin tanidig1 birimlerin optik sinirler araciligryla beyne ulastirildigi asama,
sindirme agamasini; sozciikler arasindaki ilginin kavranip buradan hareketle biitiine varip
anlam olusturma asamasi, gegisli biitlinlestirme asamasini; temel bilgilerin depolandig,
depolamayla birlikte bilgilerin kalict olmasinin saglamlastirilmasi igin tekrarli okumalarin
yapildig1 asama, saklama ve koruma asamasini; Ogrenilmis bilgilerin tekrar ihtiyag
duyulmasi1 halinde bellekten geri ¢agrilmasi, bulunmasi, animsama asamasini; 6grenilen
bilgilerin bitiininiin ya da belirli bir boliiminiin paylasimmin yapilmasi ise iletisim
asamasini olusturur (Kayalan, 2002). Okuma eyleminin yerine getirilebilmesinin ilk onciilii
gormedir. GOrme eyleminin nasil gergeklesti§i okumanin fiziksel yoniinii agiklarken
gorulene anlam kazandirma ise okumanin zihinsel yoniinii agiklar. Yani daha basit bir
ifadeyle nasil gordiigiimiiz okumanin fiziksel yOniinii nasil anladifimiz ise okumanin
zihinsel yoniinil izah eder. Gozler belirli bir 1g1kta ve dogru ayarlanmis bir mesafede daha
rahat okuma yapabilir. Okunan materyalin boyutuna, yazi tipine goére belirli bir mesafeden
okuma mesafesi olusturulabilir ve bdylelikle o materyaller okunabilir. Yazidaki harf
puntolarinin kiigiik olmas1 durumunda yakindan okunabilirken daha biiytlik puntodaki yazilar
ise daha uzak bir mesafeden okunabilir (Tirkyilmaz, 2020). Verimli okuma, gozlerin
uyumlu hareketiyle de dogru orantilidir. Goz, satir {izerinde sigramalarini ve hareketini ne
kadar uyumlu ve hizli yaparsa, ne kadar genis bir alan1 goriirse okuma da o denli hizli ve iy1
olacaktir. G6z hareketleri, okuma esnasinda belli yerlerde duraklamalara maruz kalir. Bu
duraklamalarin hizli ya da yavas islemesi okuma hizina da etki yapar, duraklama say1 ve

stiresi, sesli okumalarda sessiz okumalara kiyasla daha ¢ok olur; sesli okumada bu stire,
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saniyenin 1/5°1; sessiz okumada ise 1/6’s1 kadardir. Sesli okumada goziin gorme genisligi ile
seslendirilen alan ayn1 degildir, goz burada fazla goriir ama ses goziin gordiigii bu alan1 ifade

edememektedir (Arici, 2018).

Okumanin fiziksel yoniinde bir bagka 6nemli nokta ise okuma mesafesi aliskanligi,
biitiin okuma siirecinde etkin olan faktorlerin (tutum, davraniglar) bir butin halinde ilk
okuma ve yazma siireciyle birlikte gelistirilmesi gerektigi, yanlis mesafeden yapilan bir
okumanin, géz sagligina zarar verebilecegi gibi okumay1 engelleyici bir faktor olarak da
okuyucu tizerinde motivasyon bozuklugu yaratabilecegi belirtilmistir (Rosli vd., 2017). G6z
ile okunan metin arasinda mesafenin ortalama 30-40 cm araliginda bulunmasi gerektigi, bu
mesafenin azliginin ise 6grencilerde gorme bozuklugu sorunlarina yol agacagi belirtilmistir
(Arict, 2018). Ayni durum dijital ortamda yapilan okumalar i¢cin de gecerlidir. Dijital
ortamda yapilan okumalarda da okumanin fiziksel yoniinii 6n plana ¢ikaran bir takim beceri
ve koordinasyonlarin olgunlagsmis olmasi gerekmektedir. Merchant (2014) bilgisayarlarin
zaman igerisindeki ara yiiz gelisiminin ¢esitlenmeye baglanmasi, ekrandan okuma
davraniglarinda da ¢esitlenmeyi beraberinde getirdigini, sadece yirmi yil 6nce halen daha
gecerliligini korusa da bilgisayarlarda fareyi tiklayip kaydirmanin bilgisayarda ¢ok da
ustalagsmak gerektirmedigini ancak su anki dokunmatik ekran teknolojisinin bireylerin veya
cocuklarin sirastyla ustalasmasimi gerektiren (dokunma, kistirma, kaydirma) bir dizi
hareketleri igerdigini, bir nevi koordinasyon becerisini zorunlu kildigini belirtmistir. Ayrica
okuma hangi tiir teknolojiyi gerektirirse gerektirsin ortamina, materyaline, okuma cihazina
gore mutlaka bir tiir bedensel etkilesimi igerdigini bunun da beraberinde bireylerde belirli
tiirdeki fiziksel eylemlerin bazilarint miimkiin bazilarini ise kisitladigini belirtmistir. Bunun
disinda sessiz okuma esnasinda baz1 6grencilerde gézlemlenen mirildanmalarin yaganmasi
biyolojik rahatsizliklardan kaynaklanabilir. Bu durumda tedavi yoluna gidilmesi gerektigi,
satir iizerindeki goz sigramalarinin dengesiz olusunun, okumada ciddi sorunlar yaratabildigi,
dogustan gelen kimi kusurlarin hem telaffuz hatalarima hem de cesitli okuma kusurlarina

sebebiyet verdigi belirtilmistir (Aytas, 2005).

Okuma dogru bir anlamlandirma oldugu siirece islevini yerine getirebilir. Dolaysiyla
bireyin cesitli agilardan okuma basarisinda rol oynayan zihinsel siireclere de dikkat

cekmekte fayda vardir.
2.1.2. Okumanin Zihinsel Yonii

Okuma eyleminin saglikli bir sekilde gerceklesmesi i¢in bireyin fiziksel olarak
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yeterli olgunluga erismis olmasinin yani sira diger 6nemli bir husus da zihinsel unsurlarin da
ayni paralelde gelismis ve olgunlasmis olmasidir; ¢iinkii okuma eylemi fiziksel ve zihinsel
bir siirecin biitiinlesmis halini temsil eden, kapsayan karmasik bir yapidir. Bu nedenle
okuma eyleminin ger¢eklesmesi fiziksel olarak belirli bir olgunluk diizeyine gelmekle
birlikte bireyin ilgi, deneyim ve ihtiyaglarini da igeren déngiisel bir siirectir (Uriin Karahan,
2018). Okuma esnasinda goz, yaziy1 goriip bunu beyne naklettirir; beyin kendisine ulagan bu
igerige anlam yiikler, bu anlamlandirmay1 yaparken bireyin mevcut 6n bilgilerinin pay1
oldukga biiyiiktiir. Boylece gerceklesecek anlamli okuma, amacina hizmet eder. Aksi
takdirde zihinsel bir anlamlandirma siirecinin yansimast olmayan bir okuma, amacina
hizmet etmez ve okuma becerilerini de olumsuz etkileyebilmektedir (Arici, 2018).
Okudugunu anlamaya iligkin olarak Samsu (2011) ise iki ana yetenek olan anlama hakimiyet
ve s0zlii kavramlar1 yeniden yapilandirma, onun hakkinda kafa yormay1 gerektiren karmasik
zihinsel bir siirecin sonucu ortaya ¢ikan bir yetenektir yaklagimini dile getirir. Okuma
stirecinde aktiflesen dil ve diisiincenin etkilesim ve birlesiminin sonucu olarak metindeki
ileti yeniden yapilandirilir, zihinsel olarak geceklesen bu siirecte ayrintilar1 ve arka plandaki
gercekleri kesfetmek, aktarilmak istenen iletiyi elde etmek, metin planinin organizasyon
semasini kavramak, bir kanitya varmak, icerik ve iletilerden bir siniflandirma olusturmak,
aktarilan iletiyi ve igerigi cesitli karsilagtirmalara tabi tutmak ve celiskileri tespit etmek

amaci1 giidiiliir (Dalman, 2013).

Beynimize ne kadar girdi artis1 olursa o denli beynin kapasitesi artacaktir; okuma, bu
anlamda ¢ok etkin bir rol oynar. Insanin okumayla birlikte diisiince diinyas1 ve sdz varlig
zenginlesir, zihninin her daim canli kalmasina, daha kuvvetli hale gelmesini saglayarak
bireyin karar verme yetenegi ve olgunlagsmasinda birinci derecede etkin bir rol oynar (Ortas,
2014b). Bu baglamda Wolf, Barzillai ve Dunne (2008) bir birey, bebeklik doneminde ideal
durumda kelimeleri, ciimleleri ve hikayeleri 6grenmeden Once ¢ok sey Ogrenmistir.
Cocuklar; sozlii dil becerilerini, soz varligini baskalariyla iletisime gegerek iyilestirme
yaparken onlara siirekli okuma yapilmalidir. Sonraki yillarda (ergenlik yillarinin sonuna
kadar) cocuk, akici bir okur olmak i¢in adim adim beynini sekillendirecek degisiklikler
yasayacaktir. Bu akiciligin gelisim diizeyi biiylik oranda ¢ocugun 6grendigi soz varligi ve
gramer bilgisiyle es deger dogrultuda olacaktir. Cocuga metni anlama, tahmin etme ve
yorumlama yapabilmesi i¢in ihtiyag duydugu yere yonlendirmede ve zaman konusunda
firsat taninmalidir. Son asamada ise ¢ocuk artik akici ve anlayan bir okur olacaktir. Beyin

artik daha kalict baglantilar kurup daha hizli hareket edecektir. Daha yavas baglantilari ise
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devre dist birakacaktir. Organize olmus beyin; c¢ocugun bagimsiz diisliinmesini,
diistindiiklerini yansitabilmesine olanak taniyacaktir ve en nihayetinde beyin artik gergek bir

okumay1 miimkiin kilacaktir.
2.1.3. Okumanin Toplumsal Yonii

Okumanin da birgok beceri alanindaki gibi toplumsal bir yonii vardir. Netice
itibariyle birey icinde bulundugu ortamdan, ¢evreden bagimsiz degildir. Bireyin okuma
eylemi olumlu ya da olumsuz olarak i¢inde yasadigi cevreye, ortama gore bir kimlik
kazanabilir (Aytas, 2005). Ogrencilerin herhangi bir mahalli agzin etkisinde kalmast,
okumanin oniindeki en bilylik engellerden birisini teskili eder; 6gretmenin bu konuda
hosgoriilii bir sekilde diizeltici bir rolii takip etmesi gerekir (Arici, 2018). Aile, okul ve
gevre; ¢ocugun okuma aligkanligini en belirleyici faktorlerinin basinda gelir, ¢ocuk icin bir
davranig kimligi kazanma siirecinin ilk duragi evdeki aile ortaminda baglar. Daha sonraki
asamada okul ortaminda alinan bilgiler, 6gretmenler, okul arkadaslari ve sosyal faaliyetlerle
bu kimlik pekistirilir ve g¢evreyle birlikte bu aliskanlik artik bir yasam felsefesi haline
dontisiir (Yaman, 2020). Kitap okumak, bireylerin yasamlarina anlam kazandiran, yasami
daha iyi algilamay1 saglayan, sorunlari daha kolay c¢ozebilmeyi, gelecegini daha iyi
sekillendirmeyi, yasadigi diinyay1 ve cografyay1 daha iyi tanimaya aracilik eden, kisiligin ve
karakterin sekillenmesine katkida bulunup sosyal sermaye yaratmanin ve sosyallesmesinin

en Onemli aracisidir (Ortas, 2007a).

Okuma eyleminde teoride bircok faktor etkilidir, 6zellikle kiltirel cevresinin bireyin
okuma yolculugunda belirleyici bir rolii vardir (Blanco, Prieto-Rodriguez ve Suarez-
Pandiello, 2017). Bireyin sosyal aligkanliklarinin sekillenmesinde ¢evre 6nemli bir yere
sahiptir. Cocugun ailesi disinda, okul ve mahallenin rol aldig: iki 6nemli ¢evre vardir. Kent
merkezlerinde mahallenin etkisi pek fazla olmasa da okulun son derece kendisini her yerde
belirgin hale getirdigi bir konumu vardir. Dolaysiyla bu yerlerin sahip oldugu degerler,
nitelikler dogal olarak yeni kusaklara aktarilir ve bdylelikle kiiltiirel sermaye aktarimi devam
eder (Arici, 2018). Okumanin toplumsal yonii igerisinde kitle iletisim araglarinin 6nemine de
deginmekte fayda vardir. Kolajo ve Agbetuyi (2021) yasam boyu okuma kiiltiiri edinmede,
kitle iletisim araglarinin da (radyo, televizyon) kamuoyunu duyarli hale getirmede,
farkindalik kazandirmada oynayacagi onemli roller olduguna dikkat ¢ekerek, kitle iletisim
araclar yoluyla okumaya doniik yarigmalar ve sinavlar diizenlenmesinin, her yastan basaril
okuyucularin programlara davet edilip okumanin gerekliligi ve yararlar iizerine konugmalar

yaptirilmasinin  kamuoyunda okumay1 tesvik etmede etkili yollar olabilecegini ifade
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etmislerdir.
2.1.4. Okumanin Onemi

Okumanin zevk, eglence ve rahatlama; bilgilenme, bilgilendirme ve bu hedeflerden
herhangi birini birlestirme gibi dort ana hedefi vardir (Ogunrombi ve Adio, 1995).
Yasadigimiz ¢agda, bilginin her acidan siirekli degistigi, yenilendigi ve doniistigii
diisiiniildiiglinde bu degisim ve doniisiime ayak uydurmanin en 6nemli ve en etkin yollarinin
basinda okuma gelmektedir (Ulper, 2019). Okumak, bireyin hayatindaki en &nemli zihin
gelisim aktivitelerinden, cehalet zincirlerini kirip cehaletten kurtulmanin, bireysel gelisim ve
ilerlemenin, 6ziimseme ve kavramanin en etkili araglarindan biridir. Okuma aliskanligt
edinen bir O6grencinin sorumluluk bilinci, ¢ok yoOnlii gelisimi ve bagimsiz bir yasama
hazirlanmas1 bakimindan ¢ok biiylik bir avantaja sahiptir, bunun icin de hayat boyu
okumaya araliksiz devam etmesi gerekir (Divan, 2020). Okumak, giinliik hayatin
vazgecilmez bir parcasidir, okuma olmadan ge¢mige ait bilgilerin bugiine dogru sekilde
aktarilmast miimkiin degildir, ¢linkii o zihni beslemede en biiyiik aktivitedir. Okuma
diinyamizda; ¢evremizin, sectigimiz okuma materyalinin etkisinin ka¢inilmaz oldugu; ancak
bu etkinin olumsuz tarafinin bizi okuma ve 6grenme yolculugunda kesintiye ugratmamasi
gerektigi, beden ve zihin uyum iginde calistig1 siirece gorevini en iyi sekilde yerine
getirecegini ifade etmislerdir (Rosli vd., 2017). Okumak, islevsel olarak bireylerin yasam
kalitesini artirir, kiiltlirel mirasa erisimde kolaylik saglar, hayata anlam yiikler, deneyim ve
bilgi zenginligine erismede 6nemli rolleri {istlenir ve bu da ancak ¢ocuktan itibaren temelleri
saglam atilmig koklii bir okuma kiiltlirii ve aliskanligiyla miimkiin hale gelir (Issa, Aliyu,
Akangbe ve Adedeji, 2012). Kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklarin okumayla tanismasi ve
onlara okuma motivasyonlarinin asilanmasi gerekir. Okumay1 seven bir ¢ocugun okumay1
sevmeyen bir ¢ocuga goére soz becerisi, biligsel yetenekleri, duygu ve hareket dengesi
bakimindan daha avantajli oldugu bir gergektir; okumayi seven cocuklar, sevmeyen
akranlaria gore daha genis bir bilgi ve kiiltiire sahiptir; bilgi islemede daha basarili, kisisel
sorunlarinin {istesinden daha kolay gelebildikleri i¢in daha basarili bir yasam sansini elde
etme olasilig1 daha yiiksektir (Leonhardt, 1997). Okuma eylemi 6grenilmeye baslandiktan
sonra bireyler bu eylemi yasam boyu istikrarlt bir sekilde siirdlirmelidir. Ayrica okuma
becerisi, ¢ocugun sadece sozel ve bilissel gelisimine olumlu etkisiyle sinirli kalmayip tiim

gelisim alanlarinda ilerleme kaydetmesine aracilik eder (Tanju, 2010).

Ogretmenlerin ¢ocuklart ve ergenleri daha fazla okumaya tesvik etmesiyle

ogrencilerin mevcut séz varligi ¢ok daha ileri bir noktaya tasinabilecektir (Alexandra,
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Emilia ve Marie-France Champoux, 2020). Okuma kiiltiiri, ¢ocuklar ve &grencilerde
okumaya doniik olumlu bir tutum kazanmayi gerektirecek uzun bir zamanin ve c¢abanin
irlinli olarak ortaya ¢ikabilir. Birey gerek mesleginde gerekse sosyal hayatinda okumanin
biitiin olanaklarini zamana yaydirip kullandiginda ancak bir okuma kiiltiirii olusturabilir

(Nkordeh, Oni, Olowonomi ve Bob-Manuel, 2017).
2.1.5. Okumanin Amaclari

Okuma eylemi, belli amaglar dogrultusunda yapilan bir edimdir. Bireyler, bu eylemi
sadece metinde tek bir amaca odaklanarak okumayabilirler, aksine bir okur tarafindan bir
metin bircok amaca hizmet edecek sekilde okunur. Okurun amagclari; metnin tiiriine, i¢inde
bulunulan ¢evre kosullar1 gibi birgok sebebe bagli olarak ¢esitlilik kazanabilir. Bu ¢esitlilige
ragmen genel olarak ortak nihai hedef bir yazili metnin temel iletisini kavrayabilmektir.
Yani herhangi bir metin farkli amaclarla okunmus olsa bile temelde asil amag¢ olan “metni
kavramak” amacindan bagimsiz degildir. Bir okur eglenmek, sinava hazirlanmak, bos zaman
aktivitesi olarak zaman gecirme, arastirma ve inceleme i¢in vb. gibi amaclarla okumalar
yapabilir; ancak okuma bu amaglar dogrultusunda olsa bile yapilan hi¢gbir okuma, okunan
herhangi metnin kavranilmasindan bagimsiz bir siire¢ ve amag degildir (Ulper, 2019).
Yasam boyu okumanin toplumda iyi bir iglev gérmek, iyi bir kariyer gelisimi, zihin ve hayal
giiciinii gelistirmek, 1yi bir benlik olusumuna yardimci olmak ve diinyadaki gelismelerden
haberdar olmak gibi nedenlerden 6tirii en gerekli becerilerden biridir (Adamu, 2018).

Bireyin iki farkli okuma amaci vardir: bunlardan birincisi okumanin teknik
materyalleri, is amaciyla profesyonel gereklilik olarak okumak; burada bir se¢imin degil
dissal bir empozenin varliginin s6z konusu oldugunu; bir digeri ise okumanin bos bir zamani
degerlendirmek i¢in kulturel bir etkinlik olarak yapilmasidir. Ayrica bos zaman okuma
etkinlikleri, bireyin dogrdudan zevkleri ve kisitlamalari ile ilgili oldugundan, herhangi bir is
gereksinimden kaynaklanmadigindan gergek bir kiiltiirel aktivitesidir (Blanco vd., 2017).
Okumaya yonelik amaglar; Millf Egitim Bakanligi 2019 Tiirkge Ogretim Programinda ise su
sekilde ifade edilmektedir:

e Okuduklarindan hareketle s6z varligmi zenginlestirip dilinin zevkine ve bilincine
varmak, duygu, diisiince ve hayal diinyalarinm gelistirmek.

e Ogrencilerin okuma aliskanlig1 kazanmasini saglamak.

e Basili materyallerden bilgiye erisim, diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme

becerilerini gelistirmek.
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e Okuduklarim1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla sorgulama ve degerlendirme
yapabilecek bir bakis agisina kavusmak.

e Okuma yoluyla milli, manevi, ahlaki, tarihi ve kiiltiirel degerleri tanimasini saglayarak
milli ve manevi degerlerinin giiclenmesini saglamak.

e Turk-diinya kiiltiir ve sanatini, ait oldugu temel eserler yoluyla estetik ve sanatsal

degerlere yonelik farkindalik uyandirarak bunlarin benimsemesini saglamaktir.
2.1.6. Okuma Tdurleri

Giindelik hayatta bireyin her tiirden okuma metniyle karsilasabilecegi, kimi zaman
bu karsilagsma, dijital ortamlar ilizerinden kimi zaman da herhangi bir basili materyal
tizerinden olabilir. Burada asil olan bireyin okuma amacidir. Herhangi bir ortamda ayni
kisiler tarafindan farkli amaglarla okumalar yapilabilir; bu durumda okuma amaci, yapilan
okumanin da bi¢imini degisecektir. Okuma tiirii; bireyin okuma amaci, teknoloji ve metnin
icerigi dogrultusunda sekillenecektir (Tiirkyilmaz, 2020). Literatiirde ilgili alan uzmanlar1
tarafindan okumanin ¢esitleri olarak sadece sesli ve sessiz okuma gosterilirken bazi
kaynaklarda, okumanin anlam ya da sekil 6gesi dikkate alinarak yapilan siniflandirmalarin
da mevcut oldugu goriilmektedir. Aric1 (2018) sesli ve sessiz okumaya ek olarak, insat (
yiiksek sesle siir okuma) okuma, grup halinde toplu olarak okuma, gorsel okuma,
bilgilenimsel ve yazinsal okuma, serbest (6zgiin) okuma, hizli okuma, gudimli okuma,
anlamli okuma, segmeli okuma, elestirel okuma seklinde okuma tiirlerini siniflandirmistir.
“Genglik Edebiyati ve Okuma Kiiltiirii” adli eserinde Tiirkyilmaz (2020) okuma tiirlerini;
sesli okuma, sessiz okuma, akic1t okuma, dijital okuma (Hipermetin okuma) ve yaratici
okuma basliklar1 altinda okuyucularina sunmustur. Ote taraftan MEB (2006) Tiirkce
Ogretim Programinda okuma tiirlerini agirlikli olarak sekil boyutu iizerinden bir

siiflandirma yoluna gitmistir.

Asagida “Okuma Tiirleri” siniflandirmasinda  MEB  (2006) Tiirkge Ogretim
Programindaki sekli esas alinmis olup icerik kisimlarinda konunun amacina ve kapsamina
iligkin 1ilgili alan uzmanlar1 tarafindan yapilan degerlendirmelere de gondermelerde

bulunulmustur.
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[ Seali Okuma ] [ Sessiz Oluma Gioe Anarak Okuma ]

3

[ Orretleyerck Okuma Soru Sorarak Odoarma ]

[ Mot Alsrak Okuims ]\ Sz Korosu ]

Dkuma Tiirlerd

[ Iasatleyersl Obuwna \[ Ok Tiyatrosu ]

[ Tahmin Ederck Oloama Ezberlems ]

[ Metinlere Higkilendinme ] [ Tartsarak Okuma ] [ Elegtine] Oloarmss ]

Sekil 2.3. Okuma tiirleri siniflandirmas: (MEB, 2006)

2.1.6.1. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, herhangi bir metin iizerindeki yazilarin gozler araciliiyla takibinin
yapilip anlagilmasidir. Bu okuma eylemi, daha hizli olarak ger¢eklestiginden daha ¢ok tercih
edilen okuma tiirlerinden biridir. Ogrencinin kendi basina okuyup 6grenme yolcuguna eslik
eder. Sessiz okuma, sadece okuldaki dersler esnasinda yapilan bir okuma etkinligi olmayip
insanlarin bos vakitlerinde birgok basili materyali okurken de kullandig1 bir okuma tiirtidiir
(Arici, 2018). Okur, bu okuma tiriinde sesli okumaya kiyasla daha az vakit harcar, okurun
temel amaci1 metni kavramaktir (Karatay, 2018). Sessiz okuma, 6grencilerin okuma hizini
artirmada, bilgi edinim siirecini hizlandirmada ve yasam boyu 6grenme yolcugu ig¢in
edinilmesi gereken temel becerilerden biridir, ilk okuma siireci sonrasinda sesli okuma igin
harcanan siire azaltilip sessiz okuma i¢in ayrilan siirenin de arttirilmas: yoluna gidilmeli,
ogrencilerin herhangi bir metinde dakika basina okuduklar1 sozciik sayilari ve metinlere
iligkin basar1 testlerinden elde ettikleri puan ortalamalar1 takip edilmeli, bdylelikle
ogrencilerin sessiz okuma becerisindeki ilerleme silireci daha sagliklt bir bicimde
izlenecektir (Tiirkyilmaz, 2020).

MEB (2006) Tiirkge 6gretim programinda sessiz okumanin amaci ve uygulanma
bicimi soyle agiklanmaktadir:

Amagc

Ogrencilerin akict ve hizli bir bigimde okumasini saglamak, sessiz okuma siireci g6z

hareketleri ve beyinde meydan gelen siirecin bir biitiin olarak ise kosulmasiyla orta ¢ikar.
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Uygulama

Sessiz okuma, Ogrencilere her giin ya da haftalik olarak bir kez uygulanabilir.
Ogretmen tarafindan dgrencilere sunulan herhangi bir metin belirlenen bir siirede bu okuma
tiirline gore okutulur, bu siiregc Ogretmenin rehberliginde tiim smifin  katilimiyla
gerceklestirilir. Sessiz okumada 6grencilerin bagka bir kimseyi rahatsiz etmeden okuma
yapmasina dzen gosterilir. Bu siirecin sonunda sinif¢a veya olusturulan gruplar araciligiyla
metne yonelik tartismalar yapilir. Secilen metnin ya da kitabin neden seg¢ildigi, ilgi ¢ceken
noktalarin nereleri oldugu, arkadaslarina tavsiye etme gerekgelerinin ne oldugu gibi sorular
ogrencilere yoneltilerek bu konuda dgrencilerin fikirleri alinir. Metinde 6grencilerin ilgisini
ceken ya da anlamlandirmakta zorlandig1 yerleri, metin okuma esnasinda yazili ve sozlii

olarak duygu ve diisiincelerini ifade ederler.
2.1.6.2. Sesli Okuma

Sesli okuma, herhangi bir igerikteki yazinin ¢esitli organlar yardimiyla ses haline
doniismesidir. Bu okuma tiirlinde, yazinin anlasilip kavranilmasinda tonlama ve vurgu
oldukga énemli bir yer tutar (Arici, 2018). Sesli okuma ¢alismalari, 6grencilerin bir topluluk
Oniinde rahatca konusabilmelerine, kendini rahatlikla ifade edebilmelerine ve anlatma
yeteneginin gelisimine olanak tanir (Karatay, 2018). Her ne kadar sesli okuma, ilk okumada
ve konugmada 6nemli bir yer teskil etse de bu okuma bi¢imine 6grenciler tarafindan ayrilan
slire arttikga Ogrencilerin sessiz okuma edinimleri de bu paralelde zarar gorecektir, sessiz
okuma hizlarinda bir gerileme yasanacaktir, bundan otiirii de 6zellikle ikinci kademeden
itibaren sessiz okumaya ayrilan siirenin artirilmasina 6zen gosterilmelidir (Tirkyilmaz,

2020).

MEB (2006) Tiirk¢e Ogretim programinda sesli okumanin amaci ve uygulanma

bicimi soyle agiklanmaktadir:
Amagc

Ogrencilerin metinde gegen kelimeleri telaffuz etme seklini, bu kelimelerin hangi
baglami gozeterek kullandigini anlamalarini saglamaktir. Bu okuma tiirii, 6grencilerin
okumadaki diizeylerini belirlemeye yardimci oldugu gibi diizgiin konusma yetenegi ve
zihinsel gelisimine de katki sunar. Sesli okumada olusturabilecek bir estetiklik,
dinleyicilerin daha c¢abuk ilgi ve odaklanmasini saglayarak dinleyenlerde okuma zevki

uyandirir.
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Uygulama

Sesli okuma farkli yollarla yapilabilir. Birincisi, 6gretmenin tim smifin huzurunda
acik, duyulabilir, anlasilir bir ses tonuyla 6rnek okuma yaptiktan sonra, 6grencilere metni
kavratmaya déniik sorular yonelterek etkinlikler yaptirmasidir. Ikincisi, Ogretmenin sesli
okuma 6rnegi yaptiktan sonra bir 6grenciye sesli okuma yaptirmasidir. Ugiinciisii ise yine
Ogretmenin Ornek sesli okumasindan sonra dgrencilerin gruplara ayrilarak gruptan herhangi
bir 0grenciye veya grubun tamamina okuma yaptirmasidir. Sesli okumanin en Onemli
kosulu, sozciiklerin dogru telaffuzu, okuma zevki uyandirma ve konusur gibi okuma
yapmaktir. Bu okuma tiiriinde hizli okumaktan ziyade gerekli yerlerde duraklama yapmaya
0zen gosterilir. Ses tonu, metnin icinde duygu ve diisiince yogunluguna bagli olarak
ayarlanmalidir; okuma esnasinda metin dikkatle dinlemeli, siire¢ kesintiye ugratilmamali,
gerekli diizeltmeler ve agiklamalar okuma sonrasina birakilmali ve ayni metin gereksiz yere

tekrar tekrar okutulmamalidir.
2.1.6.3. Goz Atarak Okuma
Amagc

Bu okuma tiriinde amag¢ ayrintilara girmeden, ana hatlartyla konunun

kavratilmasidir.
Uygulama

Metnin igerigindeki istenen bilgiye erismek ve metni anlamak icin oncelikle ana
basliga bakilir, basligin uzunluk ve bi¢im incelemesi yapildiktan sonra metin sekil agisindan
degerlendirilir. Metnin konusunu anlayabilmek ve tespitini yapabilmek ic¢in gozler hizli bir
sekilde metin tlizerinde gezdirilir, zihnimizde metne yonelik olusabilecek sorulara yanit
olabilecek cilimleler biitiin halinde okunur, bdylelikle ayrintilar atlanarak ana iletiye
ulasilmis olunur. Ogretmen, herhangi bir metnin ana fikrinin dgrenci tarafindan tespitinin
yapilabilmesi i¢in 6grenciye belirlenmig bir siire tanir, bu siire sonunda dgrencilerin metne

yonelik sorulara verdigi cevaplar tartisilarak ana fikir dile getirilir.

2.1.6.4. Ozetleyerek Okuma
Amag
Bu okuma tirlinde ama¢ ayrintilara girmeden, ana hatlartyla konunun

kavratilmasidir.
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Uygulama

Metin okunmaya baslamadan Once, tahtaya metnin igerigine yonelik, metinde sahis
ve varliklarin kimler oldugu, olaylarin nerede ve ne zaman gerceklestigi, metnin giris ve
sonu¢ boliimlerinde ne tiir degisiklikler olduguna iliskin sorular yazilarak 6grencilerden
metni dinleme ve okuma esnasinda bu sorulari cevaplamalari istenir. Bu okuma tiiriinde,
okuma siireci zaman zaman kesintilere ugratilarak okuma boliimlerin 6grenciler tarafindan
Ozetlenebilmesi i¢in Ogrencilere belirli bir siire tanmir. Okuma isi bittikten sonra
Ogrencilerden metnin her bdliimiine iliskin bir ya da iki climleyi ge¢gmeyecek sekilde
Ozetleme yapmalar1 ve sonrasinda her boliim i¢in kurduklart ciimleleri birlestirerek bunu bir
paragraf haline doniistiirmeleri istenir. En son asamada ise metin ikinci kez okunarak

ogrencilere gerekli diizeltmeleri yapmalar icin firsat taninir.

2.1.6.5. Not Alarak Okuma
Amag

Ogrencileri okuma siireci boyunca etkin kilarak, onlarin énemli bilgileri, diisiinceleri

ve olaylar1 animsamasini saglamaktir.
Uygulama

Sesli ve sessiz okuma esnasinda dgrencilerden okuma amaglarina gore not almalari
istenir. Bu amag i¢in Ogrencilere farkli formatta hazirlanmis ¢alisma kagitlar1 68retmen
tarafindan verilebilir. Sesli okuma o6ncesinde 6grencilere metnin konusu ve tiiriine iligkin
bilgiler verilerek not alma esansinda neler yapmalar1 gerektigine dikkat gekilir. Ogretmen
okuma esnasinda onemli gordiigii boliimleri, ifadeleri ikinci kez okuyarak ogrencilerin bu
sekilde dikkatini ¢ekmeye c¢alisir. Okuma sonrasinda 6grencilerin aldiklar1 notlar, sinifin
ortak katilmiyla birlikte dgretmen rehberliginde degerlendirmeye tabi tutulur. Ogrenciler
sessiz okuma esnasinda 6nemli gordiigli yerleri kartlara ya da kagitlara okunakli ve anlagilir

bir sekilde not ederler.

2.1.6.6. Isaretleyerek Okuma
Amag

Buradaki temel amag, metnin iceriginin anlagilmasina kolaylikla yardim edebilecek

anahtar kelime ve kavramlar ile 6nemli goriilen boliimlerin tespitinin yapilmasidir.
Uygulama

Bu okuma tiiriinde, not alarak okumadan farkli olarak &grenciler, metinde onemli
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gordiigii yerleri isaretler. Ogrenciler, énemli gordiigii yerlerin altim1 cizerek ya da cesitli
semboller ve isaretler yoluyla belirleyerek, bu bdliimleri kendi ciimleleriyle ifade edip

anlamli bir metin olustururlar. Boylelikle metnin ana iletisi kavranmis olur.
2.1.6.7. Tahmin Ederek Okuma
Amag

Ogrencileri okuma siireci boyunca aktif kilarak onlarm metnin igeriginde yer alan

duygulara, diisiincelere ve olaylara iliskin meraklarini uyandirmaktir.
Uygulama

Ogrencilere metinde gegen bazi kelime ve ciimlelerden hareketle metnin devamiin
ne olacagi, nasil ilerleyecegine iliskin fikirler verilerek ise baslanir. Bu okuma tiirii farkli
yollarla yapilabilir. Birincisi, Ogrencilere metnin bir kism1 verilerek okumasi yaptirilir, daha
sonra Ogretmen, Ogrencilerden iki ayri silituna metinde gelisen ve gelisebilecek olaylari
listelemelerini ister. Metnin kalan bolimii 6gretmen tarafindan okunduktan sonra, metindeki
olaylarin nasil sonuglandigina iligkin ayr1 bir siitun hazirlanarak bu siituna 6grenciler
tarafindan ulasilan sonu¢ ya da sonuglar yazilir. Bu uygulama igin Ogrencilere her
boliimdeki diisiincelerini aktarmasi i¢in 6gretmen tarafindan ii¢ siitundan olusan bir ¢alisma
kagid1 verilir. Ikincisi, 6gretmen metnin bir béliimiinii sesli olarak okur, okuma esnasinda
ogrencilerin zihinlerinde olusan merak uyandiran ifadeler ve sorular tahtaya yazilir ve
metnin devaminda yazilan sorularin yanitlar1 bulundukca ilgili sorularin istii ¢izilir.
Ugiinciisii, 6gretmen metni okumaya baslamadan 6nce dgrencilerden metnin bashigi ve
metindeki gorsellerden hareket ederek metnin igerigine doniik ¢ikarimlarda bulunmalarini
ister. Ogretmen, sesli okuma esnasinda duraklamalar yaparak, metnin bundan sonraki
asamasinda ne olabilecegini, metnin devaminin tahminlerine gore ilerlemesinin sebebinin ne

olabilecegine iliskin sorularla 6grencilerin dikkatini metne yogunlastirir.
2.1.6.8. Soru Sorarak Okuma
Amagc

Okuma Oncesi, esnast ve sonrasinda 0grencilere metnin icerigi ve amacina uygun
sorular hazirlatilarak o6grencilerin metin {izerinde diisiinmeleri ve metni kavramalar

saglanir.
Uygulama

Bu okuma bi¢imi iki yolla gerceklestirilir:

29



1. Metnin sesli ve sessiz okumas1 yapildiktan sonra &grenciler, okuma siireci boyunca
metnin igerigi ve amacina gére zihinlerinde olusan sorular1 yazarlar. Ogrencileri gruplara
ayirarak olusturulan sorulara gruplar tarafindan yanitlar iiretilmesi saglanir. Her grubun

bir liyesi baska bir arkadasina soru yoneltir.

2. Ogrenciler okuma &ncesi ve sirasinda, metnin bashgi ve gorsellerine iliskin zihinlerinde

olusan sorulari tahtaya yazarlar. Yanitlanan sorular tek tek elenir.
2.1.6.9. S0z Korosu
Amag

Burada temel amag, O6grencilerin is birligi halinde hareket etme becerilerini ve
okumalarmi gelistirmektir. Ornek bir siir ya da diiz yazi boliimlere ayrilarak 6gretmen
tarafindan bir gruba birlikte okutulur. Daha sonra 6gretmen tarafindan Ornek okuma
yapilarak metnin anlasilmasi saglanir. Bu okuma tiirii dort yolla gerceklestirilir. Birincisi,
metnin tamaminin smifin tamamina veya bir gruba okutulmasi yoluyla; ikincisi, metni
boliimlere ayirarak her grubun metnin bir bdliimiinii okumasiyla; ticlinciisii, 6grenciler, iki
gruba ayrilir, metnin bir boliimii bir gruba, diger bir boliimii de diger gruba karsilikli olarak
okutulur; dordiinciisii, nakaratli metinleri okuma, 6grenciler gruplara ayrilir ve metnin her
bolumu bir gruba ya da tim gruplara birlikte okutulur. Metinler okunurken, metnin sahis ve
varlik kadrosunun karakteristik ozellikleri yansitilacak sekilde seslendirilmesine 6zen

gosterilir.
2.1.6.10. Okuma Tiyatrosu
Amag

Ogrencilerin metnin dil ve anlatim 6zelliklerini fark etmesini saglayarak metnin yapi

unsurlarini, sahis ve varlik kadrosunu tantyip anlayabilmelerine yardimer olmaktir.
Uygulama

Metin okunup tamamlandiktan sonra, metnin icerigindeki ifadeler diyaloglara
cevrilerek bir tiyatro metni olusturulmaya calisilir. Metne yonelik yapilan degisikliklerde
icerikle alakali herhangi bir degisiklik yapilmaz. Metindeki konusma ciimleleri ve
olaylardan hareketle diyaloglar olusturulur. Her &grenci okuyacagi ilgili bdliime
hazirlanarak metnin kavratilmasi saglanilir. Ogrenciler, okuduklar1 béliimlere iligkin

duygularint metnin baglamindan yola ¢ikarak aciklayabilmelidir.
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2.1.6.11. Ezberleme
Amag

Ogrencilerin bellegini giiclendirmek, edebi, estetik ve kiiltiirel degerlere iliskin ifade
kaliplarini ve s6z varligini tanty1p kavramasini saglamak boylelikle Tiirk¢eyi dogru, etkili ve

verimli kullanabilmelerinin yolunu agmaktir.
Uygulama

Ogrencilerin diizeylerine, ilgi ve ihtiyaglarina gore belirlenen metinler ( siirler, kisa
diiz yazilar, giizel sozler vb.) belirlenmis bir siire zarfinda 6grenciler tarafindan ezberlenir.
Ezberlenen bu metinler sinif i¢i ve sinif disinda ¢esitli etkinlikler yoluyla sunulur. Boylece
ogrencilerin mevcut s6z varligi zenginlestirilir, Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanma hususunda

becerileri, 6z yeterlilikleri ve 6z guvenleri gelistirilir.
2.1.6.12. Metinlerle Iliskilendirme
Amag

Ogrencilere okunan metinle daha once islenen metinler arasinda iliski kurmasini

saglayarak diisiinme ve degerlendirme becerisinin gelistirilmesi amaclanar.
Uygulama

Metin okunup tamamlandiktan sonra 0gretmen tarafindan 6grencilere, okuduklari
metinle daha oOnce isledikleri metinler arasinda ne gibi benzerliklerin oldugu sorulur.
Metinler arasi yer, zaman, sahis ve varlik kadrosu, konu, ana fikir ve olay bakimindan iligki
kurmas istenir. Ogretmen tarafindan 6grencilere isledikleri o anki metnin konusuyla... adl
kitabin konusu arasinda nasil bir iliski oldugu, iki kitap arasinda sahis ve varlik kadrosu
bakimindan ne tlir benzerliklerin bulundugu gibi sorular yonetip yonlendirilme yapilmasi

saglanir.
2.1.6.13. Tartisarak Okuma
Amag

Metne iliskin 6grencilerin bilgi, duygu ve diisiincelerini baskalariyla paylagsmasina
olanak taniyip baskalarindan edindigi bilgi ve goriislerden hareketle farkli bakis agilarina

kavugmasini saglamaktir.
Uygulama

Bu okuma bigimi, metnin béliimlere ayrilip uygulanabilecegi gibi metnin biitiiniine
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doniik olarak da uygulanabilir. Tartisma, smifin biitiiniin katilimiyla yapilabilecegi gibi
smifi kiiciik gruplara ayirarak da yapilabilir. Tartisma sonunda uzlasilan ortak noktalar not
edilerek metin halinde sunulur. Biitiin 6grencilerin tartismaya katilimini saglanarak tartisma

siirecinin sayg1 kurallar1 ¢er¢evesinde yiiriitiilmesine 6zen gosterilir.

2.1.6.14. Elestirel Okuma
Amag

Ogrencilere okuduklarina iliskin sorgulamalar yapabilme ve elestirel bir gozle
bakabilme becerisi kazandirip konu hakkinda diisiinmelerini saglamak, konuya olumlu ve
olumsuz taraflarindan bakarak tarafsiz bir bakis ac¢isina kavusturmasi saglamak boylelikle de

kendi dogrularint bulmasina olanak tanimaktir.
Uygulama

Okuma esnasinda, dgrenciler katilip katilmadiklar1 yerleri belirler ve bunlara iliskin
zihinlerinde olusan sorulara yanitlar arar. Duygular, diisiinceler ve olaylar arasinda sebep-
sonug iligkisi kurmaya caligir. Bireysel deneyimlerinden hareketle okuduklarina anlam

kazandirirlar.
2.1.7. Okuma Stratejileri

Ulper (2019) karmasik bilissel siireglerin yasandig1 okuma eyleminde okurun, metnin
anlamin1  yapilandirilabilmesi icin siireci aktif bir sekilde amacma uygun olarak
diizenlemesi, metne nasil yaklagmasi, nasil okumasi gerektigine dair alternatif yollar
bulmasinin énemli oldugunu belirtmistir. Bu alternatif yollar okuma 6ncesi, okuma ani ve
okuma sonrasinda okurun karisilabilecegi sorunlari ¢ézmesine yardimci olacak nitelikte
olmalidir. Bu bakimdan okuma 6ncesinde, okuma aninda ve okuma sonrasinda okura gerekli
olan stratejileri kullanmasi, okunan metni tam ve dogru olarak anlamlandirilmasi ve
hedefine ulagsmasi i¢in son derece dnemli adimlar olduguna dikkat ¢ekmistir. Gii¢liier (2020)
okuma stratejilerinin etkin kullanilamamasinin altinda, 6grencilerde akict okumanin zayif
olmasi, s6z varliginin sinirli olmasi, okumaya yonelik i¢csel motivasyonunun olmamasi gibi
sebeplerin yattigin1 belirtmistir. Sari, Pratiwi ve Thereana (2018) bircok 6gretmenin
okudugunu anlama stratejilerini 6gretme konusunda saglam bir temelden yoksun oldugunu,
bundan &tiirli 6gretmenlerin  Ggrencilerine etkili okuma ve okudugunu anlayabilme
stratejilerini (tasarlama, 6gretme ve uygulama) kazandirma hususunda kendilerini donanimli

hale getirmeleri gerektiginin altin1 ¢izmislerdir.
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Okuma stratejilerinin genel dagilimima bakildigi zaman genel itibariyle okuma
Oncesi, okuma ani ve okuma sonrasinda kullanilabilecek yonlerine dikkat ¢ekilmistir. Bu
stratejilerin birbirilerinin yerine kullanilmasi s6z konusu degildir, bu ylizden asagidaki
ayrimda, okuma stratejilerinin iist bilissel yoluyla ayrimi1 yapilarak degil, okuma siirecindeki

yerlerine uygun bir sekilde olmas: gerektigi belirtilmistir (Ulper, 2019).

2.1.7.1. Okuma Oncesi Stratejileri
Okuma o6ncesi stratejiler, okuyucunun metnin igerigi ve yapisina doniik olarak on
bilgiler edinmesi, bu 6n bilgilerini okuma anina tasiyarak yeni bilgilerle arasinda baglantiy1

kurmasina yarayan stratejilerdir.

e Okuma amacini saptayabilme,

e Amacina gore okuma tiirii ve hizin1 saptayabilme,

e Metindeki resimleri temel alarak tahminde bulunabilme,

e Metnin basliklarina (ana, alt, italik basliklar) dayali tahminde bulunabilme,
e Tahminlerini akranlari ve arkadaslariyla paylasabilme,

e Metnin giris ve sonug bdliimlerine goz atma,

e Metnin konusunu ele verebilecek anahtar kelimeleri tarayabilme,

e Anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarini belirleyebilme,

e Bicimsel semay1 aktif hale getirme.
2.1.7.2. Okuma Am Stratejileri

Okuma am stratejileri, bir okuyucunun okuma oOncesine ait stratejiler yardimiyla
kendisini okuma ve anlamlandirmaya hazir duruma getirip ikinci asamada kullanip

yararlanabilecegi stratejilerdir.
e Kelime ve metin baglaminda ¢ikarimlar yapabilme,

e Okuma siiresince baslik ve c¢izimlerden yararlanip metnin temel iletisini tahmin

edebilme,
e Okuma amaci dogrultusunda uygun bir okuma hiziyla okuma yapabilme,
e Aktif hale getirilen bigimsel semalardan yararlanabilme,

e Metinle ilgili 6nceden tespit edilen sorular1 yeniden diizenleyebilme ve degerlendirme,
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Gosterimsel imgeler olusturabilme,

Metindeki onemli bilgileri diger bilgilerden ayirt edip bu bilgilere daha ¢ok dikkat

cekebilme,

Metinde onemli bilgilerin tespitini yapabilmek icin ileriye veya geriye dogru sigramalar

yapabilme,
Metinde 6nemli gorilen yerleri not alabilme,

Anahtar soOzlerin, s6z gruplarinin ve ifadelerin altin1 ¢izebilme veya yuvarlak igine

alabilme,

Metinde belli yerlerde zaman zaman duraksayip okuduklarini yeniden denetleyebilme,
Geriye doniisler yoluyla yeniden okumalar yapabilme,

Bazi kelime ve ciimleleri atlayarak okuyabilme ve sonra yeniden dénebilme,

Okuma esnasinda akranlariyla, arkadaslariyla okuduklarina iliskin tartisabilme.
2.1.7.3. Okuma Sonrasi Stratejiler

Okuma sonras1 stratejiler, okuma 6ncesi ve okuma esnasindaki stratejileri temel

alarak metni okunup tamamladiktan sonraki asamada kullanilacak ve yararlanilacak

stratejilerdir. Bu stratejiler onceki asamalarda sz edilen stratejilerden bagimsiz ve kopuk

degildir.

Okuma 6ncesindeki mevcut beklentileri gézden gecirip bir sonuca varabilme,

Okuma esnasinda yapilan isaretleme ve alina notlar1 gozden gegirebilme,

Metnin ana iletisini tespit edebilme,

Metni amac1 dogrultusunda 6zetleyebilme,

Okunan metni amacina uygun bir sekilde arkadaslariyla tartigabilme,

Okunan metni yapilandirma siirecinde metne iliskin sorular1 yanitlayabilme,

Metne donik anlamsal haritay1 biitiinlestirip tamamlayabilme,

Metne doniik elestiri yapabilme, metin hakkinda birtakim yargilara varabilme.
2.1.8. Okuma Materyalleri

Okuma eylemi, basili ya da basili olmayan materyaller araciligiyla yapilir. Basili
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olarak elimize alip okuyup sayfalarini karistirabildigimiz bir kitap, gazete, dergi, brosiir vb.
gibi okuma materyalleri olabilecegi gibi dijital ortamda ekran iizerinden okudugumuz
herhangi bir yazili icerik de okuma materyali olarak degerlendirilir. Okuma, hangi materyal
lizerinde yapilirsa yapilsin asil belirleyici olan; okuma materyallerinin niteligi (igerik
kalitesi, tasarim, dil ve anlatim zenginligi), bireyin ihtiya¢ ve amaclarina hizmet edebilme
derecesinin 6nemli oldugudur. Ciinkii herhangi bir okuma materyalinin igerik ve tasarim
zenginliginden yoksun olusunun cesitli acilardan bireylerin okumalarint olumsuz yénden
etkileme olasiligi da oldukga yiiksektir (Argan ve Kurulgan, 2008). Ayrica, bigimsel
ozelliklerin kitap okumada 6nemli bir rol oynadigini, bu anlamda kitapta yer alan sekillerin,
puntolarin, resimler ve igerige dair agiklayici bilgilerin okuyucu tarafindan kitabin iginde
bulmasinin, konu veya dizine iliskin okuyucuya detayl bilgilerin sunulmasimin okuyucunun
anlamasini ve okumasini etkileyen 6nemli gostergeler olduguna, bu tiir bicimsel 6zelliklerin
hem okuyucunun okuma tercihine etki ettigine hem de okuma esnasinda bazi olumlu ve
olumsuz deneyimler yasattigina da dikkat ¢ekmislerdir. Okuma materyalleri; bireylerin ilgi,
ihtiya¢ ve okuma amaclarina gore farklilik arz edebilir. Bir 6grenci i¢in herhangi bir okuma
materyali 6dev icin kaynak niteligi tasiyabilirken bir bagkas: i¢in kiiltiirel sermaye, genel
kiiltiirinii gelistirme aract olarak goriilebilir (Rosli vd., 2017). Okuma tercihi kavramina
iligkin olarak Al-Sulaimi ve Al-Shihi (2017) okuyucunun yaptigi se¢imin, davranislarini
nasil yeniden sekillendirdigi ve okuma kaliplarina nasil sizabilecegini ele aldig: kritik bir
bilgi govdesi olarak ifade etmislerdir. Ayrica Hangi okuma modunda en iyi okuma
deneyiminin elde edilecegi ve en 1yi anlamayi saglanacagi konusundaki tartismalarin

muhtemelen bir on yil daha siirecek oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin okuma aliskanligim ortaya ¢ikarmada okumaya yonelik tutumlarini,
cevre ve tercih ettikleri okuma materyallerine yonelik tutumlarin1 anlamak da son derece
onemli bir husustur, 6zellikle okuma materyallerinin bir bireyin okumaya olan ilgisini
stirdirmede son derece 6nemli oldugu disiiniildiigiinde eger bir kisi ilgisine hitap eden
sevdigi bir okuma materyalini bulursa onu okumak igin sabirsizlanacaktir ve o kisiyi daha
cok okumaya sevk edecektir. Bu agidan okuma materyallerinin 6grencilerin ilgisine ve
ithtiyaclaria cevap verecek nitelikte olmasi, 6grencinin okuma diinyasini genigletmesinde ve
okuma yolcugunda daha fazla kesifler yapmasina katkida bulunacaktir. Ogrencilerin ilgi
alanlari, onlar1 hem bilgi edinmeye hem de okuma aligkanligina sevk eden temel giidiilerdir,
bilgi edinme diirtiisli, onlar1 kitap, gazete, arastirma makalesi vb. tiirdeki materyalleri

okumaya sevk edecektir, bunun icin de bu g¢ocuklarin yaslarina, ilgilerine, yeteneklerine
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gore okuma yapmalari i¢in kitap se¢imi konusunda yardimci olacak birilerinin olmast

gerekir, 6zellikle bu konuda 6gretmenlere biiyiik roller diiser (Hussain ve Munshi, 2011).

Basili ve basili olmayan bir materyalin okuma ag¢isindan kimi durumlarda birbirlerine
istiin veya zayif noktalari olabilir. Basili metin ve dijital metin kiyaslamasinda asil
belirleyici olan, okumaktan alinan zevkle orantilidir. Dijital metinlerin belirgin bir sekli ya
da kalinliginin olmamasi, hissetmeye onunla samimi iligki kurmaya engel bir¢ok faktdriin
olmasi, bu tiir metinleri okumay1 bazen gercek anlamda daha az zevkli, tatsiz bir hale getirir.
Herhangi bir kitap, dijital metinlere oranlara daha belirgin bir gosterge sunar, okuyucuya
tanimlanmis, smirlart ¢izilmis sag ve sol sayfalardan olusan daha net bir alan yaratir;
okuyucu, biitiin metni gézden kagirmadan tek bir sayfaya odaklanabilir. Basili materyalde
okuma eyleminin varlig1 daha belirgin olarak hissedilir. Bu materyalde yapilan her islem,
adim adim ritmik bir sekilde kaydedilir; dolaysiyla da okuyucu icin tutarli bir zihinsel harita
olusturmak da daha kolay hale gelir. Okuyucu i¢in dijital metinlerde okuma su iki seyi
karsilamada yetersizdir: 1.sans 2. kontrol duygusu. Okuyucu igin dijital metinde okuma
yaparken onceki béliimlerde okuduguna, goriintiiye, ayrintiya, ciimlelere bir baglilik soz
konusu degildir, dolaysiyla da okuyucunun kontrolii devre disidir. Kontrol s6z konusu
oldugunda ise okuyucular ya bir boliimiin altini ¢izerek ya da o bdliime ait notlar1 bir kenara
yazarak daha aktif bir rol oynar (Jabr, 2013). Bu baglamda Gehrer ve Artelt (2013) Farkli
tiirdeki basili okuma materyali veya metinler, okuyucuya sunulan metni anlamada benzersiz
kolayliklar saglar. Ornek olarak da gazete ve dergi yazilari gibi agiklayict metinlerin genis
kitlelerin kolayca ve basitce anlayabilecegi kelimeler ve kisa ifadelerle karakterize
edildigini, bunun da okuyucuyu iletisimde pasif bir yapida olmaktan kurtardigini, mesafeyi

en aza indirgedigini belirtmislerdir.

Okuyucularin materyali se¢cimini kimi zaman anlik ihtiyaglara yanit verebilecek
materyallerden, kimi zaman da gergekten kiiltiirel bir sermaye i¢in uzun soluklu, devamlilik
arz eden materyallerden belirlendigi, her iki durumda da bu eylemin bir amaca donik,

bilin¢li olarak yapildig: dile getirilebilir.
2.1.9. Okumaya Yénelik ilgi, Tutum ve Motivasyon

Okuma ilgisi genel olarak; okumaya yonelik ilgi duyma, sevme, hoslanma ve bu
anlamda okumaya bir 6ncelik taniyip ona daha fazla zaman ayirmaktir. Okumaya yonelik
ilgi, beyni aktif kilarak onu yonlendiren bir gii¢ olarak karsimiza ¢ikar, bu ilginin derinligi

ve yogunlugu bireylere gore farklilik arz eder. Okuma ilgisi, oncelikle okumaya olan
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yonelimle baglar; bu yonelim derinlesmeye basladike¢a ilgi, daha secgici konulara, metinlere
ve kitaplara kaymaya baglar. Son agsamada ise ilgilenilen konulara odaklanma daha da
derinlesir; yenilerinin eklendigi, 6n bilgilerin uygulamaya daha da cabuk aktarildig1 bir
siire¢ dizisi ortaya cikar. Yasadig1 diinyayr daha iyi yorumlayip anlamak, hayat boyu
O0grenmeyi siirdiirmek, kendini siirekli yineleyip gelistirmek igin bir 6grencinin okumaya
olan ilgisini artirmak, okumay1 hayatinin odak noktasi haline getirip aligkanliga doniismesini
saglamak son derece onem arz eder (Glines, 2017). Okuma ilgisi, dort asamali (Durumsal
ilginin baglamasi, durumsal ilgiyi siirdiirmesi, karakteristik ilginin uyanmasi, bireysel ilginin
ilerlemesi) bir diziyi takip eder. Bu dort asamali siirecinin saglikli olarak islemesinin
temelinde siirecin ilk basamagi olan okumaya yonelik ilginin baglamas1 adim1 ayr1 bir 6nem

arz eder ( Hidi ve Renninger, 2006).

Okuma 1ilgileri ile okuma aligkanligi, okudugunu anlama arasinda siki bir iligki
bulunur, ilgi diizeyi yiiksek dikkatli okuyucularin basta akademik okumalarinda olmak izere
metin Ozelliklerine dikkat ettikleri ve okuma faaliyetlerini ilgilerine gore duzenlediklerini
ortaya koyan ¢ok sayida arastirmalarin varligi dikkat cekicidir. Okuma becerilerini
gelistirme konusunda 6grencileri yonlendirmek isteyen herhangi bir kimsenin, oncelikle ise
ogrencilerin okumaya olan ilgilerini belirleyerek baslamasi gerekir. Bu ilgiler belirlenirken
sosyo-kiiltiirel diizey, zeka, cinsiyet ve yas gibi temel faktorlere dikkat edilmeli, farkl
kiiltiirel bir ¢evrede yetisen ¢ocuklarin ilgilerinin farkli ilgileri olabilecegi gercegini goz
Oniine alip bu dogrultuda hareket edilmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2012). Sullivan
ve Brown (2015) ¢ocuklar biiylidilkce okuma egiliminde bir azalma gozlense de okumayla
olan baglarin1 koparmadig siirece daha yetkin okuyucular olmalar1 ve bliyiidiikce okumaya
devam etme olasiliklar1 daha yiiksektir. Cocuklarin okuma aligkanliklar1 da olgunlasmaya
basladik¢a, kitap tiirleri ve okuma yaklagimlar: tercihlerinde farkliliklar da ortaya ¢ikmaya
baslar (Appleyard, 1994 ).

Tutum, bir bireyin yasami boyunca kisisel hayatin1 kusatan her tiirlii alana dontik
duyussal, bilissel ve sosyal durumuna bagl olarak gelistirdigi inang durumudur. Cevre ve
yasantilarin etkisiyle edinilen ve gelistirilen okumaya yonelik olumlu ya da olumsuz
tutumlar bir birey i¢in okuma becerisinin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde 6nemli rol
oynar (Uriin Karahan ve Demir Atalay, 2018). Okumaya yonelik tutum, bireyin okumaya
kars1 hissettikleridir. Bir kisinin okuma tutumu, onun okumay1 igeren bir duruma yaklagimi
veya stratejik mesafeyi korumasini saglayan okumayla iligkili karakterize edilmis bir duygu

sistemidir (Rosli vd., 2017),
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Gudiilenme, bireyi bir sey yapmaya iten, harekete gegiren giictiir; bunun diizeyi
bireylerde farklilagabilir. Ogrenci agisindan giidiilenmeyi bazen bir ev édevi, bazen iyi bir
not alabilme, bazen de kendi amaglarina ulagsmak icin 6grenme istegi gibi nedenler tetikler.
Giidiilenme, O0grenme icin bir On sarttir. Yeteri diizeyde giidiilenmemis bir 6grencide
O0grenme istenilen diizeyde gergeklesmeyecektir. Bundan &tiirii 6grencilerin ilgi ve dikkatleri
aktarilmak istenen konuya, bilgilere ¢ekilmeli daha motive olmalara 6n ayak olunmalidir
(Akbaba, 2006). Okuma motivasyonunun boyutlari, okuma davranis1 ve yeterliligi
arasindaki iligskinin varligina iligskin nicel ve nitel olarak yaptig1 arastirma sonuglarinin analiz
derlemesinde Schiefele, Schaffner, Moller ve Wigfield (2012) ortak yon olarak i¢sel okuma
motivasyonunun digsal okuma motivasyonuna kiyasla etkisinin daha pozitif yonde oldugunu
belirlemislerdir; ancak okuma motivasyonunun nedensel rolii ve okuma davranisinin aracilik
roliiniin  biiyiik  6lciide ¢dziilemedigini belirtmislerdir. Ogrenciler, okuma yonelik
tutumlarinda ne okuyacaklarini bilmeleri durumunda hoslandiklar1 seyi de ¢abucak bulabilir.
Ayrica 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari, okuma becerilerini de gelistiren yardimci
i¢sel bir boyuttur; ¢linkii 6grencilerin okumaya iliskin duygu ve hisleri onlar1 okurken iyi

duruma getirir (Rafi, Islam ve Cahyani, 2021).
2.1.10. Okur Kimligi ve Tipleri

Okur kimligi, bireylerin okuduklart herhangi bir metni anlamada ne kadar yetenekli
olduguna inanmalari, okumaya verdikleri deger ve tanimlanmis bir okuyucu tipinin ne
anlama geldiginin bilincinde olmay1 gerektirir (Hall, 2012). Okur kimligi demek, bir bireyin
kendini okuyucu olarak tanimlamasi ya da kendini yetenekli bir okuyucu olarak gérmesi
anlamma gelmez. Okur kimligi kazanmak i¢in bir bireyin ne yaptigimin farkinda olmasi,
O0grenmesi, bilgi toplamasi, hikayelere dalmay1 seven hayal giicii {ist diizey biri olmas1 ve
dikkatini yogunlastirmasi gerekir (McGeown, Bonsall, Andries, Howart, Wilkinson ve
Sabeti, 2020). Dikkatli okuyucular, metin okuma esnasinda adim adim ilerlerken aktif olarak
zihinsel bir harita olustururlar. Dikkatli okuyucular; surekli odaklanma, anlama ve izlemeyi
kullanirlar. Bu hareketli siiregler, okuyucular i¢in metnin baglamia gore degisebilen
zihinsel c¢abalarini denetlemelerini gerektirir. Ciinkii neredeyse her okuyucu, dikkatinde
zihinsel gecikmeler yasayabilir (Reichle, Reineberg ve Schooler, 2010). Dikkatli okuyucular
cogunlukla anlamin ne zaman kayboldugunu, sekteye ugradigini bilir ve boyle bir durumda
daha dikkatli okumalar yaparak okumay1 onarmaya ¢alisir. Bu 6zenli davranis, vurgulama
yoluyla okuma stratejilerinden biridir (Rhoder, 2002). Ogrencilere daha saglikli bir anlama

siireci i¢in neler yapmasi gerektigine iliskin dogru ydnlendirilmesi gerekir. Ozellikle bu

38



durum kapsamli okumalar yapan yetenekli ve stratejik diisiinebilen okuyucular i¢in daha

zorlayict bir siirectir (Mohr, Downs ve Mohr, 2020).

Cocuk ve ergenlerin okuyucu kimliklerinin olusmasinda belirleyici faktorler,
gecmisteki ve mevcut okuma deneyimleri, aile, okul ve akranlariyla kurdugu iliskinin
derecesine gore sekillenir (Clark, Osborne ve Akerman, 2008). Bugin pek c¢ok okuyucu
tipiyle karsilasilir; ancak verimli bir bilgi edinimi igin ¢abalayan islevsel, faydaci okuma
tiirline gore okuma yapan bir okuyucuya ayri1 bir parantez agilmasi gerekir. Bu tiirde okuyan
bir okuyucunun okumadaki amaci, miimkiin oldugunca kiigiik bilgi parcalariyla yetinip daha
az okumak, sosyal hayattaki (iste, eglencede kullanilmak iizere) iletisim ihtiyacini
gidermektir. Bir Wikipedia girisi uzunlugunu asan metinlerde giiniimiiz tipik okuyucusunun
cok fazla sabr1 ve zaman harcamaya tahammiilleri yoktur. Ote taraftan kimi okuyucu ise
kalin bir romanin ya da hikdyenin diinyasina dalarak azalmakta olan faydaci olarak
goriilmeyen okumayi benimser. Bu tarz uzun metinlerde okuyucu, birinci sayfadan son
sayfaya kadar zihnini emen dogrusal bir anlatiy1 takip eden bir okuma yapar. Okuyucu
okumay1 seviyorsa ve okudugu anlati kendine hitap ediyorsa miimkiin oldugunca daha c¢ok
okumak isteyecektir (Lauristin ve Vihalemm, 2014). Okur kimligine iligkin ifadelerin daha
derin nitelik kazandig1 ifadeler, Nabokov’un (1957) Edebiyat Dersleri adli eserinde su
sekilde dile getirilmektedir:

Kisi okurken ayrintilar1 fark edebilmeli ve bagrina basabilmelidir; okur hazir
genellemelerle yola cikarsa yanlis bir taraftan baslar ve daha kitab1 anlamaya baslamadan
kitaptan uzaklasmaya baslar. Ilk yapilmasi gereken yeni bir diinyay1 olabildigince yakindan
tanimamiz gerekir, bu halihazirda bildigimiz diinyayla hi¢bir baglantis1 olmayan bir diinyaya
yepyeni bir sey olarak yaklagsmaktir; bu yeni diinya incelenildikten sonra ancak diger
diinyalarla ve bilginin diger dallartyla olan baglantilar1 arastirilabilir. Nabokov, cagin

gerektirdigi nitelikli bir okur olmanin nasil olmas1 gerektigine iliskin olarak:

e  “Okur, bir kitap kuliibiine iiye olmal1.”

e “Okur, kendisini kitabin kahramaniyla 6zdeslestirmeli.”

e “Okur, toplumsal-ekonomik yone dikkatini vermeli.”

e “Okur, icinde eylem ve diyalog olan bir hikayeyi, olmayana tercih etmeli.”
e “Okur, daha onceden kitabin filmini izlememis olmal1”

e “Okur, yetismekte olan bir yazar olmal1.”
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e “Okurun bir hayal giicli olmal1.”

e “Okurun hafizasi olmal1.”

e “Okurun sozligii olmali.”

e “Okurun biraz sanat duygusu olmali.”

Ogrenciler, agirhikli olarak duygusal 6zdeslestirmeye, eyleme, toplumsal-ekonomik
veya tarihi tarafa agirhik verir. Iyi bir okur, hayal giicii, hafizasi, sozIliigii ve biraz sanat
duygusu olan bir kisidir; her firsatta siirekli kendini gelistirmeye niyetli olmalidir. Bir kisi
bir kitab1 okuyamaz, sadece yapabildigi yeniden okuyabildigidir. Zaten iyi, usta, yaratici ve
etkin bir okur da yeniden okuyan kisidir. Somurtkan bir okur, giinliik giineslik bir kitapla
karsilastigi zaman ilkin somurtkanligl eriyip gidecektir; okur bdylelikle bir sekilde bu
oyunun havasina girer. Eger kitap, gen¢ okurun gizliden gizliye fazla eski kafa yapisiyla ve
fazla ciddiye aldig1 insanlar tarafindan Gviilmiisse, kitaba baslama c¢abasini gdstermesi bu
durumda ¢ok zor olacaktir, ancak bu ¢abanin bir kez gosterilmesi durumunda 6diili bol ve
cesitlidir.

Literatiirde okur tipleri ve kimliginin cesitligiyle ilgili alan uzmanlar tarafindan
farkli smiflandirmalarin yapildigr goz carpmaktadir. Sellers (2019) okuyucu kimligini
direngli okuyucu, kayitsiz okuyucu, yabanci okuyucu ve sosyal okuyucu” olmak (izere dort
farkli siniflandirmaya tabii tutmustur. Clark, Osborne, Akerman (2008) ve Hall (2012)
okuyucu kimligi c¢aligmalarina iliskin okul baglamindaki en yaygin tanimlamanin,
kendilerini iyi/yetenekli okuyucu olarak tanimlayanlar ve kendilerini zayif, zorlayic1 ve
okumayanlar olarak tanimlayanlar arasindaki ayrima dikkat ¢ekmislerdir. Pfost, Dorfler ve
Artelt (2013) miifredat dist okuma davramisim1 tanimlamada “yiliksek diizeyde ilgili
okuyucular, ¢evrimigi okuyucular, orta diizeyde basili ve gevrimici okuyucular, geleneksel
basili okuyucular ve basili materyallerden tamamen kaginan okuyucular olmak {izere bes
farkli etiket kullandiklarim1 belirtmisledir. Okur tiplerine iliskin olarak Akerson (2010)
bilgilenme arzusu i¢inde okur (tatmin edici bilgiler pesindedir, igerigin diiz anlam katlarina
yonelik beklentiler tasir.) yasanti ve deneyim arzusunda olan okur (bu tir okuyucu,
duygularin kontroliinde, psikolojik bir yaklasim sergiler, daha derin gergekliklere dykiiyii
izleyerek bulmaya calisir.), estetik haz pesindeki okur (metindeki bilimsel ve kurgusal
niteliklerin farkina varan, bunu kendi sanat anlayisi slizgecinden gegcirerek zengin bir

kivama getirir.) seklinde {i¢ tip okur siniflandirmasi yapmistir.
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2.1.11. Okuryazarhk Tiirleri

Okuryazarlik, herhangi bir metni basit bir sekilde anlayacak kadar okuyabilme,
zorunlu ihtiyaglari karsilayabilecek 6l¢iide yazabilme ve basit aritmetik islemleri yapabilme
becerisi ve bilgisidir (Giines, 1997; Rogers, 2007, akt. Cifci, 2013). Okuma, bilgiye
ulagsmanin en temel yoludur. Bireylerin iyi bir okuyucu olabilmeleri, okuduklarina anlam
yiikleyebilmeleri, sistemli ve verimli diisiinmeleri, yeni ¢ikarimlara varabilmeleri, olaylari
tiim yonleriyle degerlendirip analiz edebilmeleri ancak etkili bir okuryazarlik kimligiyle
miimkiindiir. I¢inde yasadigimiz cagin geregi olarak teknolojik gelismelerin paralelinde
geleneksel okuryazarligin yaninda yeni okuryazarlik tiirleri de ortaya c¢ikmustir.
Okuryazarlik tiirleri genel olarak; gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, bilgi
okuryazarligi, elektronik okuryazarlik, bilgisayar okuryazarligi ve ekran okuryazarligi
seklinde bir smiflandirmaya tabi tutulmustur (Demirtas ve Unal, 2019). Bu dogrultuda
simiflandirilan okuryazarlik tiirlerine iliskin diyagram (Sekil 2.4.) ve aciklamalar asagida

sunulmustur.

Bilgi Okuryazarhg

Medya Oburyazarlig Bilgisayar Oluryazarlig

Elektronik Okurvazarlik \ Ekran Okuryazarlag

Cidirsi] Okuryazarkik

Sekil 2.4. Okuryazarhk tiirleri
2.1.11.1. Gorsel Okuryazarhk

Gorsel okuryazarlik, teknolojik gelismelerin paralelinde sadece gorsel bir mesaja
anlam yiiklemekle kalmayip ayni sekilde o mesaja benzer mesajlar olusturmay1 da amaclar.
Gorsel materyaller, sozel bilgilerin aktarilmasi ve 6grenmenin daha verimli hale gelmesinde
son derece onemli katkilar sunar (Alpan, 2008). Gorsel okuryazarlik becerisi 2019 Tiirkce
Dersi (1-8.smiflar) Ogretim programinda dinleme ve izleme baslig1 ad1 altinda sunulmustur (
MEB, 2019). Gorsel okuryazarlik konusundaki hicbir ¢aba bosuna degildir; ¢iinkii
yasadigimiz cagda karsimiza siirekli olarak gorseller c¢ikar, onlar1 okumak ve

anlamlandirmak c¢ok Onemlidir. Bu yiizden de gorsel okuryazarlik becerisi, her bireyde
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olmas1 gereken bir beceridir. Ayrica unutulmamasi gerekir ki gorsel okumada aile destegi de
cok onemli yer tutar, bu konuda aileler ¢ocuklarini gorsel okuma siireci igin gorsel
malzemelerle tanistirmali, bu malzemeleri segerken de titiz olmasi gerektigi dile getirilmistir

(Er ve Arici, 2018).

2.1.11.2. Medya Okuryazarhgi

Genel ag kullanimi ve teknolojinin hayatimizda daha fazla yer edinmeye
baslamasiyla birlikte bireylerin bu konuda bilinglenmesi amaciyla medya okuryazarligi
kavrami ortaya ¢ikmustir (Demirtas ve Unal, 2019). Medya okuryazarlik, gesitli sekillerde
(basily, isitsel, gorsel vb.) sunulan materyallere erisebilme, erisilen bu malzemeleri elestirel

bir bakis agisiyla analiz edip degerlendirebilme ve en nihayetinde kendi medya iletisini

iiretebilme becerisidir (https://www.rtuk.gov.tr). Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK)
ve Milli Egitim Bakanliginin is birligiyle 2006 yilinda medya okuryazarligi dersi 6gretim
programi yayimlanarak ortaokullarda se¢meli ders olarak hayata gecirilmistir

(https://www.medya okuryazarligi.gov.tr/).

2.1.11.3. Bilgi Okuryazarhg

Bilgi okuryazarligi, geleneksel okuryazarlik ve elektronik okuryazarlik kavraminin
cercevesini genisleterek aktif katilim ve sunulan bilgilerin segilip ayirt edilmesini gerektiren
yoniiyle on plana ¢ikar. Bilgi okuryazari olarak tanimlanacak bir bireylerin, kitiphane
hizmetlerini ve araclarmni etkin ve verimli kullanabilmesi, dijital ortamda bilgiye erisim
yollarini saglam bir temele oturtmasi, sunulan her tiirden bilgiyi analiz edip ¢6ziimleyebilen

bireyler oldugu akla getirilmelidir (Demirtas ve Unal, 2019).

2.1.11.4. Elektronik Okuryazarhk

I[ginde yasadigimiz ¢agda teknolojik gelismelerden ve elektronik iiriinlerden
kendimizi tamamen soyutlamanin miimkiin olmadigi, toplum nezdinde bunun bir anlam
yuklenebilmesi icin geleneksel okuryazarligin yami sira elektronik okuryazarligin da
toplumun en alt tabanina dogru yayilmasi gerektigi, elektronik okuryazarligin geleneksel
okuryazarliga bir segenek olarak degil bir tamamlayici goziiyle bakilip degerlendirilmesinin
daha saglikl1 olacag: belirtilmistir (Tuman, 1994, akt. Demirtas ve Unal, 2019). Elektronik
okuryazarlik, dijital ortamda sunulan iletilere anlam kazandirma, bu ortamda yeni iletiler
yaratabilme yeterliligi ve donamimina sahip olma becerisidir. Bireylerin toplumsal ve
kamusal 1iliskilerini yiirlitebilmede artik elektronik okuryazarligin daha etkin bir rol
oynadigi, bundan oOtiirli etkin Ogrenci, 6gretmen ve veli olmak i¢in bu becerinin

kazamlmasmin son derece 6nemli oldugu ifade edilmistir ((Demirtas ve Unal, 2019).
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Nitekim teknolojideki hizli gelisimler ve degisimler, elektronik okuryazarligin etki alanini

da gitgide genisletmeye baslayacak bir siirecin habercisi olabilir.

2.1.11.5. Bilgisayar Okuryazarhg

Hayat1 ¢esitli sekillerde etkileme giiciine sahip olan teknoloji, artik daha iyi anlasilip
Oziimsenmesini gerektiren bireylere ihtiya¢ duyar. Bundan otlirii de bir bireyin cagin
gerektirdigi teknolojik temel donanim ve yazilim bilgisine sahip olmasinin artik ¢cok 6nemli
hale geldigi soylenebilir. Bilgisayar okuryazarligi, bilgisayarin isleyis ve diizenine iliskin
temel yazilim ve donanim becerisine sahip yeterlilik olarak algilansa da bu kavramin
siirlart tam olarak c¢izilememistir (Varol, 2002). Artik her ortamda oldugu gibi egitim
ortaminda da bilgisayar teknolojisinden belli amaglar dogrultusunda yararlamlir. Ogretmen
ve Ogrencilerin bilgisayar okuryazarlik becerisine sahip olmasi, kisisel ve egitim
ihtiyaglarin1 daha kolay karsilayabilmelerine imkan taniyacaktir, sorunlara daha kisa siirede
daha kalic1 ¢oziimler iiretebileceklerdir. Bilgisayar okuryazarligi, duragan degil yasam boyu
kendini yenileyen ve giincelleyen bir strectir (Celik, Kocaman ve Onal, 2008). Dijital
yetkinlik; bilgi ve iletisim teknolojilerini is, giinliik hayat ve iletisim ihtiyac1 i¢in giivenli ve
elestirel sekilde kullanabilme; bilgiye erisim, degerlendirme, saklama, {iretim, sunumunu
yapabilme ve aligveris, internet yoluyla ortak aglara katilarak iletisimi saglama gibi temel
becerileri bilgisayarlar araciligiyla yapabilme becerisidir ve bu beceri, bireylerin gerekli

teknolojik donanim ve yazilim bilgisine sahip olmasiyla gergeklesir (MEB, 2019).

Geleneksel olarak egitim sistemlerimiz biiylik oranda basili kelimelere bagh
oldugundan bu anlamda pek cok egitimci yenilik olarak egitimin geleceginde bilgisayar
okuryazarlig1 olmasi gerektigine kolaylikla ikna olmus durumdadir. Heniiz hi¢ kimse tam
olarak bu terimin neyi icerdigini ne demek istedigi konusunda hem fikir goriinmese de
hayatin olagan akisinda bilgisayar okuryazarliginin artik bir temel ihtiyac gibi goriildiigiine
dair yorumlarin sik¢a yapildigi goriilmektedir. Bu baglamda Yazinin ortaya ¢ikisi, sozlii
iletisimin yerini almadi, matbaanin icadi yazinin yerini almadi; elektronik iletisim, baskinin
yerini almamustir. Bunlarin her biri iletisimsel baglamina gdre insanlarin kullanabilecegi
iletisim tarzlart kombinasyonunun bir parcasi olarak var oldular. Bilgisayar temelli
okuryazarligin belirli neticeleri ne kacinilmazdir ne de objektiftir. Egitimcilerin,
yasamlarinda ve siiflarinda teknolojiyi tartisirken veya benimserken hem elestirel hem de
tarihsel bir mercekten bakmasi gerekiyor. Boyle bir anlayisi benimsemeden yapilacak her
yorum ya da her tartigma teknolojinin nasil kullanilacagi konusundaki giicii baskalarina

devredecektir. Insanoglu modern ¢agda bu iklimi anlamali ve onu yeniden sekillendirmeye
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yardim etmelidir (Murray, 2000).

2.1.11.6. Ekran Okuryazarhg:

Ekran okuryazarligi yeni bir kavram olmasi sebebiyle bu kavramin yerine literatiirde
bagska kavramlarin (ekran okuma, ekrandan okuma, e-okuma, elektronik okuma, dijital
okuma, hiper okuma) da tercih edildigi goriilmistiir, ancak ekran okumay1 diger
okumalardan ayiran en 6nemli 6zellik, kagit sayfanin yarist ya da ceyregi kadar yazinin
boliinmiis parcalar halinde ekrandan art arda sunularak okuyucunun bu bilgileri parga parca
anlamli hale getirmesini gerektiren bir siireci igerir (Giines, 2007). E-okuma olarak da
adlandirilan ekran okumanin 6n plana ¢ikan 6zelligi; okunan materyalin basili olmamasi,
okuma materyallerinin saydam camlar iizerine elektronik ortamda mevcut yazili igerigin

yansitilmasiyla meydana gelen bir yap1 olmasidir (Cifci, 2013).

MEB (2012) okuma becerileri dersi kilavuzunda E-okuma kavraminin gergevesini

asagidaki sekliyle ifade etmistir:
e E-okuma, bilgisayar, cep telefonu, tablet vb. araclar iizerinden gergeklesir.
e E-okumadaki, okuma akis1 basili metinlerdeki gibi dogrusal bir akis1 izlemeyebilir.

e Okur, e-okumada sayfa ¢evirmek yerine, mevcut formattaki kopriiler araciligiyla ¢esitli

bilgi y1ginlar arasinda gecis yapabilir.
e E-okumada, okuyucu bilgiye hangi sirada nasil ulasacaginin kararini kendisi verir.
e E-okumada, ortamdan kaynakli olarak etkilesim farkli bicimlerde gergeklesebilir.

Ekrandan yapilan okumalar basili metinlerden yapilan okumalarla kiyasladiginda
hem okuma siireci hem de igerik agisindan anlamlhi farkliliklar tasidigi, elektronik
ortamlardaki metin okumalara, basili bir metinden okuma yapiyormus gibi yaklagim
sergilenmesi halinde okuma esnasinda kaybolma, yon sasirma gibi birtakim sorunlarin
ortaya ¢ikabilecegi, bu ortamlar1 verimli kullanabilmek i¢in birtakim 6zellikleri bilmek ve
baz1 kurallara gore hareket edilmesi Ozellikle zengin okuma ortamlarinda birtakim
tehlikelerin s6z konusu oldugu ve muhtemel bu tehlikelere karsi dikkatli ve deneyimli

olunmas1 gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2012).

E-metinlerde okuma akisi, dogrusal ve dogrusal olmayan bir sekilde gerceklesir
(MEB, 2012).
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2.1.11.6.1. Dogrusal Okuma

Bu okuma akisinda, metin ardisik bir sirayla (1. 2. ve 3.sayfa seklinde) sunulur. Bu
akis, dijital ortamlarda gerceklestirilen bir metin okuma akisidir. Bazen basili metinlerdeki
gibi baz1 e-metinlerin de yatay ve dikey yonde dogrusal bir okuma akisi sergileyebilecegi

belirtilmistir. Asagidaki Sekil 2.5’te bu akisin gosterimi sunulmustur.

T

- | - ,
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ekran 1 ekran 2 e«ran 3 ekran 4 exran 5

Sekil 2.5. Dogrusal okuma akisi (MEB, 2012)
2.1.11.6.2. Dogrusal Olmayan Okuma

Sayfalarin ekran {lizerinde 6nceden belirlenmis bir okuma akis sirasini takip etmeden,
her ekranda bir¢ok koprii gecislerinin oldugu, okuyucunun amaci ve tercihine gore bu
kopriiler arasinda bir tiklamayla sayfalar arasinda gecisi rahatlikla yapilabildigi
belirtilmistir. Okuyucu bu okuma akiginda ayni site igerisinde gezinebildigi gibi iligkili olan
baska sitelere de gecis yapabilir, bu noktada belirleyici olan okuyucunun amaci ve tercihidir.

Asagida, Sekil 2.6’da dogrusal olmayan akis semas1 sunulmustur.
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Sekil 2.6. Dogrusal olmayan okuma akigi (MEB, 2012)

E-okuma siirecinde okuyucunun gezinim esnasinda kontrolii elinde tutabilmesi
onemli bir yer tutar. Okuyucu bulundugu sekmeye nereden, nasil geldigini, amacina gore
gitmek istedigi sayfaya nasil ulagmasi gerektigini bilmeli, siireci bu anlamda kontrolii
altinda tutabilmelidir. Bu tlirden yeterliliklerin kazaniminin son derece 6nemli oldugunun

farkinda olmalidir. Merchant (2021) ekran ve sayfa iizerinde okuma konulu bir¢ok ¢alismay1
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gdz Oniline alarak yaptig1 degerlendirmesinde, yazili bir sayfadaki metinden anlam
¢ikarmanin, ekrandan okumada da ayni sekilde dnemini korudugunu ancak sayfa lizerinde
gezinme gibi okuma davranislart bakimindan bir¢ok farkliligin oldugunu 6zellikle ekran
okumalarinda okuyucularin teknik beceri ve donanim bakimindan yeterli olmasi gerektigini
bazen okuma i¢in farkli bir cihaz bile kullanmasi gerekebilecegini belirtmistir. Temelde
okuma ortami fark etmeksizin okudugundan anlam ¢ikarma okuyucu i¢in nihai amag olsa da
ekran ya da yazili sayfa karsisindaki okuma davranigindaki farkliliklarin okudugundan
anlam c¢ikarmaya dogrudan etki ettigi sOylenebilir. Kress (2013) okuryazarlik konusunda
farkl1 bir bakis agisina sahip olma ve ekranlardaki metinleri nasil okuyabilecegimizi
¢ozmede ¢ok modluluk kavramina dikkat c¢ekerek ekrandaki gorsel diizen, hareketli ve
hareketsiz goriintlinlin ekrandaki bir gonderiyi ya da yazilani nasil okuyabildigimizle
dogrudan ilintili oldugunu, anlamin da kismen bu farkli 6gelerin etkilesimiyle sekillendigini
belirtmistir. Yine ¢ok modluluk iizerine Simpson, Walsh ve Rowsell (2013), Kervin ve
Mantei (2016) ekrandan okuma esnasinda, okuma yollarint kullanan bireylerin dikkatini
nerelerde yogunlastirdigini, neyi nasil okudugunu, nasil bir siray1 takip ettigini neyin goz
ard1 edildigi gibi noktalarin {izerinde de diisinmenin bireyin ¢ok modlu okuma davranigini
analizi etmede Onemli bir katki saglayacagini belirtmislerdir. Burada Walsh'a ayr1 bir
parantez agmakta fayda vardir. Walsh (2006) Basili metinlerin siirekli dogrusal bir sekilde
okunmadigimi ancak serbestlik derecesi olarak ekran tabanli dijital metinlerin daha fazla
serbestlik sundugunu ve genellikle dogrusal olmayan bir tarzla okundugunu bu durumun da
okuma modlarinda ¢esitlilik yarattigini belirtmistir. Ekrandan okuma; gérme, anlama ve
zihinde yeniden yapilandirma yoniiyle basili bir materyalden okumaya kiyasla onemli
farkliliklar gosterir. Ekran okuma esnasinda okuyucunun goz hareketleri yatay ve dikey

hareket eder ve okuma hiz1 %25 daha yavastir.

Basili materyalde okuma esnasindaki uzamsal yapi, yer ve mekan algis1 bu okuma
tiirlinde yok olur bunun yerine okuyucuyu diizensizlik ve karmasikli§a sevk eden bir yap1
ortaya cikar (Arici, 2018). Ekranda okumada sadece bir iki sayfayr gérmenin smirlilig
okuyucunun bakis acisinda sinirlhilik yaratir bu da kafa karisikligina yol agar. Ayrica dijital
diinyadan okumayla fiziksel olarak bir kitabi okumanin yarattig1 etki ayni sey degildir.
Dijitalde okuma, daha ¢ok deneyime bagl bir okuma sunar (Hunter, 2014). Dijitalde okuma,
dijital g6z yorgunlugunu da beraberinde getirir, bu ortamlarda okumak i¢in zaman harcayan
hem yetigkinler hem de ¢ocuklar ¢esitli nedenlerden Gtiirii saglik sorunlar1 yasayabilir, dijital

cihazlardan yayilan mavi 151k uzun vadede goz sagligi acisindan ciddi hasarlar yaratabilir
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(Badulescu, 2016).
2.1.12. Okuma Ahskanhgi

Bireyin hayatinda bir edimin aliskanlik silirecine doniismesi, belirli bir zaman ve
cabanin ortak irlinli olarak gergeklestigi soylenebilir. Burada oOncelikle aliskanlik
kavraminin ne olduguna iliskin ilgili alan yazin tanimlarindan hareketle okumayla ilgili olan
boyutuna giden yolu takip etmek yerinde olacaktir. Aligkanlik, bireylerin otomatik bir
sekilde kendisiyle karakterize olmus, ilgi ve merakla desteklenen belirli bir siirecin sonucu
olarak kazanilmis davranis kaliplaridir. Aliskanlik, gorece yiiksek bir zihniyetin sonucudur;
kimi zaman gelisigiizel, anlik, farkinda olmadan ya da c¢ok az farkinda oldugumuz bir
aktivitedir. Bireye 6zgu karakteristik dzellikler tasir, ilgi ve merakin temel oldugu belirli bir
slire igerisinde davranig tekrarlama siirecidir (Ahmed, 2016; Clark ve Foster, 2005).
Aligkanlik, bireylerin diizenli olarak siklikla tekrar tekrar yaptiklari, yapmaktan bikmadiklar
belirli bir duruma tepki vermedir (Alam, 2021). Basgka bir tanima gore aligkanlik, bir insanin
siklikla neredeyse hi¢ diisiinmeden yaptigi, yapmay1 birakmasiin zor oldugu bir seydir
(Bull, 2008). Aliskanlik, bir seyin asinasi olmakla baslayan ve ilerleyen bir tutumun
sonucudur, ¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasi ise, ¢ocugun erken yaslarda kitap adi
verilen nesneyi tanimasi, onula tanigmasi ve ona asina olmasiyla gelisen bir siiregtir (Eroglu,
2016). Aliskanlik kavramina iligkin tanimlar irdelendiginde bir siirecin sonunda, zaman alan,
tutum ve ilgilerin temel bir rol oynadigi, kimi zaman gelisigiizel kimi zamanda farkinda
olarak gerceklesen bir aktivite oldugu, bireye 0Ozgii karakteristik bir nitelik tasidigi,
tekrarlanmanin da ayr1 bir 6nem arz ettigi otomatiklesmis davranis kaliplaridir seklinde bir

¢ikarima varilabilir.

Bu calisma kapsaminda ilgilenilen kisim ise aligkanligin okuma becerisindeki
boyutudur. Bir ¢cocuk i¢in okumanin aligkanlik haline doniismesinde siirecin nasil isledigine,
ne sekilde gelistigine, okuma aligkanliginin biitiin olarak neyi ifade ettigine iligkin ilgili
literatlire bakmakta fayda vardir. Okuma aligkanligs; bir bireyin, okuma eylemini bir ihtiyag
olarak hissetmesi, bir zevk kaynagi olarak algilamasi neticesinde bu eylemi yasam boyu
istikrarli ve elestirel bir tarzda gergeklestirmesidir (Yalinkili¢ ve Ulper, 2011). Baska bir
tanimda ise Rosli vd. (2017) okuma aligkanligini; basili ya da elektronik materyalleri igeren
cok yonli bir boyut icerisinde bir bireyin ne kadar, ne siklikta, ne zaman ve ne
okuduklarinin toplaminin hesaplanmasi olarak tanimlamiglardir. Deniz (2017) nitel
arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomonoloji) desenine gore tasarladigi ve caligma

grubu olarak 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Mardin ili Midyat il¢esinde gorev yapan 75
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Tiirkge Ogretmeninden okuma aligkanliginin tanimi, okumanin ne kazandiracagi, okuma
aliskanligr ile teknolojik gelisme arasindaki iliskiye yaklasimlari, ders kitaplarindaki okuma
metinlerinin okuma aliskanligina etkisi, 6grencilerdeki okuma beceri diizeylerine iliskin
goriislerini alarak tamamladig1 “Ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliginin gelistirilmesi
tizerine Tiirkgce 6gretmenlerinin goriisleri.” konulu yiiksek lisans tez ¢alismasinda Tiirkce
ogretmenlerinin okuma aligkanligi kavraminin ne olduguna iliskin goriislerinde, Tiirkge
O0gretmenleri okuma aligkanligini, bireyin kendi iste8iyle severek istikrarli bir sekilde
kendisinde ihtiyag¢ olarak hissettigi takdirde kimi zaman kisa aralikli olarak da yapilan bir
etkinlik olarak tanimladig1 sonucuna ulagsmistir. Alam (2021) okumaya olan merakin, ilginin
ve aliskanlik edinim siirecinin bir anda ortaya ¢ikmadigini burada merak, ilgi ve aligkanlik
siirecinin belirli bir siire i¢in otomatik olarak koordineli bir sekilde hareket etmesi
gerektigini belirtmistir. Okuma aligkanligindan s6z etmek igin, bireyin herhangi bir konu
tizerinde yazilan bir metni, gliniin herhangi bir saati ya da birkag zaman aralig1 icerisinde
istikrarli bir bigimde yapmasi gerekir (Ulper, 2019). Herhangi bir bireyin ya da bir
Ogrencinin okuma eylemine ayirdigi zamanin siklik derecesi, okuma amaclari, okuduklarinin
farkinda olarak bu eylemi yapmalari, onlardaki okuma aligkanliginin hangi diizeyde
olduguna dair en iyi isaretlerdir ve bu aliskanlik diizeyi, her 6grencide ayn1 diizeyde degildir
(Yusof, 2021). Baska bir bakis agisiyla Davidovitch, Yavich ve Druckman (2016) okuma
aligkanligin1 Ozetle bireylerin mevcut okumalarint diizenleme, derleme, organize etme
bicimi olarak degerlendirip bu aligkanligin bireylerin tercihine gore tek yonlii olarak basili
materyaller (zerinden olabilecegi gibi dijital diinyadaki materyaller {izerinden de okuma
seklinde ya da her ikisinin karma olarak yiriitildiigii bir stireklilik aktivitesi oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica s6z konusu okuma ortamlardaki bu tercihlerin mutlaka onlarin okuma

aliskanliginda ciddi etkiler yaratabilecegini vurgulamigladir.

Okuma aligkanlhiginda siireklilik ve diizenlilik ilkesi 6nemlidir, bu edinimlerin
yerlesmis olmasit okunan kitap sayisi lizerinden degerlendirilebilir (Yilmaz, 2004). Bu
konuya iliskin olarak da American Library Assocation (ALA) tarafindan belirtilen 6l¢iitlere

bakilabilecegini belirtmistir (akt. Yilmaz, 2004). Buna gore,
Yilda okudugu kitap sayisi: 1-5 olanlar ~————Amyi1f okuma aligkanlig1
Yilda okudugu kitap sayisi: 6-11 olanlar ——Qta diizey okuma aligkanligi

Yilda Okudugu kitap sayisi: 12 kitap ve daha fazla okuma — Gigli okuma

aliskanligina sahip okuyucular olarak nitelendirmektedir. Ciftci (2013) okuma aligkanliginda
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en 6nemli belirleyici etkenin; surekli, strddrtlen bir okuma eyleminin olmasi, bir becerinin
ya da bir davranisin aligkanlik olarak tanimlanmasi i¢in mutlaka belirli araliklarla tekrarlanip
siirekli yapiliyor olmasi gerektigini belirtmistir. Bu noktada sadece bir ihtiya¢ durumunda
yapilan okumalarla okumanin siirekli ihtiya¢ haline gelmesi durumunun karistirilmamasi
gerektigini, asil okuma aliskanligi kazanmis olanlarin siirekli okuyanlar oldugunu

belirtmistir.

Tanju (2010) okumanin bir aligkanliga doniismesinde rol oynayan bircok etmenin
bulundugunu, bu etmenler arasinda ¢ocugun ailesi, toplum, okul ve 6gretmenlerin 6n plana
ciktigint belirtmistir. Alam (2021) ¢ocuklarin aligkanlik edinim ve gelisim siirecinin
ebeveynlerinin bu siirece saglayacagi katkidan dogrudan etkilendigini, buna gerekce olarak
da aile ortaminin ¢ocuklarin aligkanlik edinim ve egitim siireglerindeki ilk durak olmasidir.
Hurlock (1992) okuma aligkanliginin su doért seyden dolayr miimkiin oldugunca erken
yapilmasi gerektigini belirtmistir. Birincisi, ¢ocuklarin erken deneyimlerinden elde edilen
sonuglarin onlarin gelisim siirecinde baskin bir role sahip oldugunu, bu deneyimlerin yasam
boyu okuma aligkanligi edinmede iyi bir baslangi¢ rehberligine temel oldugunu; ikinci
olarak, temel bir aligkanliga donisiimiin baslamasi gerektigi; tgiinciisii gocuklarda
baslangigta olusan tutum ve davraniglarin kaliciliga evrilmesi gerektigini, son olarak da
ebeveynler tarafindan ¢ocuklariyla igbirligi halinde yapacaklar akilli ve hizli degisikliklerin
bu siirecin saglikli olarak yerlesmesine katkida bulunacagini belirtmistir. Tanju (2010) bir
cocuga okuma aligkanligi kazandirmada 6zellikle ilkogretime baglamadan ebeveynlerinin
okumaya yonelik birtakim etkinliklerinin (boyama kitaplari, sesli-hareketli kitaplar, resimli
kitaplar, uyumadan 6nce ¢ocuga kitap okumak gibi) ideal bir yol olabilecegini belirtmistir.
Gambrell (2015) 6grencilerin okuma aligkanligi gelisimine yardimecr olmanin 6grenci ne
kadar ¢ok sayida kitap okursa o derece iyi bir okur oldugu fikriyle agikca baglantili
oldugunu, dgrencilere okuma zamani ve firsat1 vererek onlarin okuma sevgisini gelistirdigini
Ogrencilerin okuma aligkanligin1 edinememesi durumunda ise tam bir okuryazarlik
potansiyeline ulasamayacagini belirtmistir. Okuma aliskanlig1, okuryazarliktan sonra gelen
bir asamadir. Ayrica okuma aligkanli§i edinmis bir bireyin okumaktan, cesitli tlirde
metinlerle karsilagmaktan keyif aldigin1 ve artik okumayi bir ihtiyag¢ olarak gordiigiinii de

dile getirmislerdir.

MEB (2012) okuma aligkanligi, temel okuma becerisi donanimi kazanmis bir bireyin
mevcut bilgilerini yeni okumalarla zenginlestirmek, hayati daha eglenceli ve yasanilir

kilmak amaciyla stirekli ve diizenli bir sekilde bu eylemi siirdiirmesidir. Okuma
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aligkanliginin belirlenmesi; okuyucunun hangi tiirde yayinlar1 ne siklikta, ne oranda ve en
cok hangi zamanlarda okumayi tercih ettigi, ne tiir okumalardan keyif aldig1 ve okudugu

kitaplar1 ne sekilde temin ettigi gibi birgok faktoriin dikkate alinmasiyla ortaya konulur.

2.1.12.1. Okuma Alskanhgim Etkileyen Faktorler

Okuma aligkanlig1, her bireyin kiigiik yaslardan itibaren kazanmasi, hayat1 anlamasi
ve anlamlandirabilmesi i¢in kazanmasi gereken bir davranistir. Okuma aliskanligini gesitli
yonlerden olumlu ya da olumsuz etkileyen bazi faktorler vardir. Bu faktorlerin neler
olduguna ve olabilecegine iliskin bazi ilgili alan yazinda ortak faktorlere yer verildigi gibi
bazilarinda ise bu faktorlerin daha genis olabilecegine iliskin c¢alismalara ulasilmistir.
Durukan ve Aslan (2018) okuma aligkanlhigini etkileyen faktorleri; bireyin fiziksel ve
zihinsel durumuna iliskin fiziksel ve zihinsel faktorler; okumaya yonelik ilgi ve tutumunu
gosteren kisisel faktorler; aile, okul, 6gretmen ve arkadaglarindan olusan c¢evresel faktorler;
sosyo-ekonomik sartlar ve teknolojik gelismeler cergevesinde ele almistir. Balci (2016)
“Okuma ve Anlama Egitimi” adli eserinde okuma aligkanlig1 kazandirmada basta aile ve
toplum olmak iizere okul ve 6gretmenlere 6nemli sorumluluklar diistiigiinii belirtmistir Buna
gore okuma aligkanligi kazandirilmasinda rol oynayan faktorleri kisisel ve ¢evresel faktorler
(Aile, okul, 6gretmen, programlar ve yonetmelikler, arkadas g¢evresi ve kiitiiphaneler)
cercevesinde ele almistir. Jabbar ve Warraich (2021) ise okuma aliskanligini etkileyen
faktorleri ¢ocuklari merkeze alarak sekillendirmistir ve bu kapsamda ilgili literatiirii
degerlendirme yoluna gitmistir. Buna gore gdre ¢ocuklarin okuma aligkanlhigini etkileyen
faktorleri; ¢ocugun kisisel faktorleri (yas, cinsiyet, okuma ilgi ve motivasyonu, okuma
miktari, okuma zamani, okuma tercihi), okul ve 6gretmene iligkin faktorler (Sinav notlari,
kiitiphane, okuma etkinlikleri, 0gretmenin kendi okuma aligkanligi, 6gretmeni cocuk
edebiyati bilgisi, 0gretmenin rol model olmasi ve Ogretmenlerin okuma aligkanliginin
kullandiklar1 metodolojilere etkisi), Aile, akranlar ve ebeveynlere iligkin faktorler (Ailenin
sosyo-ekonomik durumu, kardeslerin okumasi, aile ortamindaki okuma etkinligi ve kitaplik
bulunmasi, akranlarin rol model olmasi, ebeveynlerin egitim diizeyi, ebeveynlerin meslegi,
ebeveynlerin okumaya olan inanglari, ebeveynlerin okumaya kisisel katilimi, ebeveynlerin
cocukla okuma yapmasi, ebeveynlerin okuma aligkanligi, ebeveynlerin 6gretmenle isbirligi)
ve teknolojiye iliskin faktorler (TV, medya, mobil ve oyunlar) ¢ergevesinde ele alip

degerlendirmislerdir.

Bu calismada okuma aligkanligini etkileyen faktorler, Jabbar ve Warraich (2021)

cergevesinde ele alinmistir, bu gerceve icerisinde yer alan faktorlere iliskin arastirmact
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tarafindan ulasilabilen ilgili literatiir; sekil ve aciklamalarla detaylandirilmistir.

Kisisel Faktiirler
g
Cinsiyet
Okcuma
ilgn v motivasyonu
Ol miktarn
Okuma zamanm

Okurma tercihi

Alle, Ebeveynler ve Alranlara iliskin Faktorber
Sosyo-ekonomik
dururm

Kardeglerin okumasa
Aile ortamandaki oloma ekinlig
Kitaphk
bulunmasi

'/'Ellud ve Oipretmene ligkin Fakn'rrh‘:\
Suay notlari
Kiitipheane
Dhersler,
okuma etkinlikleri
Ogretmenin kendi okuma ahgkanlg
— {}Em:ununiu
gocuk -uxl-u.'l:!i}'un bi|gi.1:|
Ogretmenin rol model olmas

Akranlann rol model olmas,
Ebeveynlenn egitim dizeyi,
Ebeveynlerin
meslegi
Ebeveynlerin okumaya olan inanglan
Ebeveynlerin okumaya kigisel
Eeamilama

Cocugun Olouma Abskanligim
Etkileyen Fakuirler

W

Ogretmenlerin okuma

Ebeveynlerin gocubla okuns yaprsas, .
Ebeveynlerin olouma alekanhi, \atik;ml@uun kullandiklan metodolojilens
Ebeveynlerin Ggretmenle ighirligi etkisi /

Teknobojive Diskin Fakiirler

T, msedya, mobil ve oyunlar

Sekil 2.7. Cocuklarin okuma aligkanliklarin etkileyen faktérler
2.1.12.1.1. Cocuklarin Okuma Alskanhgini Etkileyen Kisisel Faktorler

Cocuklarin okuma aligkanligini etkileyen kisisel faktorler; yas, cinsiyet, okuma ilgi
ve motivasyonu, okuma miktari, okuma zamani, okuma tercihi c¢ercevesinde

degerlendirilmis olup ilgili literatiir caligmalarinin sekille gosterimi yoluna gidilmistir.
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Xag
[urukand Aslan, 2008
Roshi vd, 2017
Eroglu, 216
Mlansor wd., 2013

Bales, 2016
Arser, 2018
Giarmbrell, 2011

Okuma Famam
Tanjuw, 2010
Wentzel, 1998

Gireaney, 1986
PIRLS, 36

Orkmma Miktar
Guthrie vd_, 1999
Lau, 2005
y
Dkuma Tercihi
Baraz 1987
Gidnen, 2007
Arica, 27

Sekil 2.8. Cocuklarin okuma aliskanligini etkileyen kisisel faktorlere iliskin literatiir incelemesi

=

Clmsivel
Kushs Watkins, 2010

Cocuklarin Okuma
Ahskanlifms Erkileyen Kigisel
Faksorlere ||i;.ki(| Literariic

Incelemesi

Kiglk yaslardan itibaren bir ¢cocuga okuma aligkanligi kazandirmak son derece
onemlidir. Kitap se¢imi, seviyesi, ilgi ve ihtiyag¢lar1 dikkate alinarak ¢ocuga erken yaslardan
itibaren okuma konusunda dogru rehberlik yapilmasi gerekir (Durukan ve Arslan, 2018). Bir
cocuga neleri nasil okumasi gerektigi kiigiik yaslarda 6gretilmelidir; ¢iinkli yasamin bu ilk
evreleri aliskanlik gelistirmede kritik bir esiktir, bu esikte ¢ocuk okuma yoniinde ne kadar
desteklenir ve gelistirilse o derece saglam bir okuma aligkanligi edinebilecektir (Rosli vd.,
2017). Kendisine sunulan basilt ya da sesli okuma materyalleri konusunda bir ¢ocugun
farkindalik diizeyi zayif olsa da okumayla erken yasta bir sekilde selamlagsmis olmasi
oldukca onemlidir. Erken donemdeki etkiler sayesinde cocuklar ve gencler kitaba daha
cabuk ilgi duyarlar. Okumanin igsel olarak kendilerinde zevkli ve ilging olabilecegine dair
algilar gelistirirler, kitap cesitliligiyle bu ilgiler ve algilar beslenip gelistirilmelidir. Ayrica,
dissal motive ediciler de genglerin ve ¢ocuklarin okumaya yonelik ilgilerini siirdiirmede
onemli yer tutar, okumaya devam etmeleri icin ellerinde siirekli yeterli bir kitap kaynagina
sahip olmasi1 gerekir. Bu anlamda velilerin kendilerine kitap temini noktasinda yardimect

olmalar1 ¢ocuklarin ve genclerin okuma aligkanligini siirdiirmede son derece 6nem arz eder

(Mansor, Rasul, Rauf ve Koh, 2013).

Kizlar okumaya yonelik daha olumlu ve daha mutluluk verici tavirlar beslerken
erkekler bu konuda daha isteksiz okuyuculardir (Kush ve Watkins, 2010). Kizlar okuma
materyali tercihlerini kitaptan yana kullanirken, erkekler ise ¢izgi romanlardan yana
kullanmistir. Bu okuma materyali tercihinin se¢iminde ise cinsiyet faktoriiniin baskin oldugu

belirtilmistir (Greaney, 1986). Bes yilda bir 10 yasindaki ilkogretim dordiincti siniflarina
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uygulanan ve Ogrencilerin farkli metin tiirlerine gére okuma becerilerini saptayan
Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) 2016 yilinda uyguladigi okuma
testinde, Uluslararas1 ortalamada kiz 6grencilerin %70°1 erkek 6grencilerin ise %55°1 haftada
en az bir hikdyeye ve roman okuduklari; bilgi i¢in okuma durumlarinda ise kiz 6grencilerin
%62 erkek ogrencilerin %59 diizeyinde olduklart sonucuna ulasmistir (https://www.iea.nl/
data-tools/repository/pirls). Sonuglara bakildiginda kiz Ogrencilerin erkek &grencilere

kiyasla okumaya yonelik daha fazla ¢aba gosterdikleri sdylenebilir.

Cocugun okumaya yonelik ilgi, tutum ve motivasyonu aligkanlik kazandirma siirecinde
son derece 6nemli bir yere sahiptir. Bireyin kitaplara ve okumaya yonelik ilgisi onun okuma
aligkanlig1r kazanma siirecini de dogrudan etkileyecektir (Balci, 2016). Eger 6grenciler bir
konu hakkinda bir seyi 6grenmeye ilgi ve merak duyuyorlarsa bu istek ve motivasyon
onlarin okumasina yardimci olacaktir (Arici, 2018). Ogrencilerin okumaya yonelik
motivasyonlarini desteklemek ve beslemek i¢in Gambrell (2011) pratik smif ipuglariyla

birlikte arastirmaya dayali yedi katilim kuralin1 6nermistir:

1. Ogrencilere tanimlanan okuma gorevleri ve etkinlikleri hayatlartyla ilgili oldugunda

okumaya daha ¢ok motive olurlar.

2. Opgrenciler, cok cesitli okuma materyallerine erisimleri olduklar1 vakit okumaya daha

cok motive olurlar.

3. Ogrenciler, siirekli okumaya katilmak icin bol firsatlar1 oldugu zaman okumaya daha

cok motive olurlar

4. Ogrenciler, okuduklar1 ve okuryazarlik gdérevlerini nasil tamamladiklar1 konusunda

kendilerinin se¢im yapma firsatlar1 oldugunda okumaya daha ¢ok motive olurlar.

5. Ogrenciler, okuduklar1 metinler hakkinda baskalartyla sosyal etkilesime girme firsatlart

bulduklarinda okumaya daha ¢ok motive olurlar.

6. Ogrenciler, zorlu metinlerle basarili olma firsatlar1 oldugunda okumaya daha ¢ok motive

olurlar.

7. Smif tegvikleri okumanin 6nemini ve degerini yansittiginda 6grenciler okumaya daha

cok motive olurlar.

Gundn belirli saatlerinde aile bireylerinin katiliminin saglandigi bir okuma saati
etkinliginin diizenlenmenin ¢ocuga okuma motivasyonu kazandirmada 6nemli bir rol

listlenebilecegini belirtmistir (Tanju, 2010). Ogrenciler okuma eylemini genellikle okul igi
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ve okul dis1 zamanlarda belirlenmis bir zaman dilimine gore ya da bos zamanlarinda firsat
buldukga yerine getirirler (Wentzel, 1998). Okuma miktarinda asil belirleyici olan; bir
¢ocugun okumaya yonelik ilgisi, tutum ve motivasyonudur. Motivasyon, 6grencilerin okuma
aliskanlig1 ve okuma miktarlarini etkilemede daha &nemli rol oynar. Ogrenciler, 6n bilgileri
ve basarilarin1 denetim altinda tutsalar bile, 6grencilerin okuma miktarint 6nemli 6l¢iide
motivasyon etkiler, ayni sekilde metni anlama diizeylerinde de motivasyonla birlikte okuma
miktarinin  6nemli bir yordayict oldugu unutulmalidir. Okuma miktarindaki artis,
ogrencilerin biligsel stratejileri kullanma deneyimlerini ve 6n bilgilerini artirdig1 gibi metni
anlamay1 da kolaylastirmaya yardimci olur (Guthrie, Wigfield, Metsala ve Cox, 1999).
Okuma miktari, okuma gelisiminde motivasyonel ve biligsel faktorler arasinda bir kopri

hizmeti gorur (Lau, 2009).

Okuma aligkanliginda belirleyici olan kisisel faktorlerden bir digeri de okuma tercihi ya
da se¢imidir. Cocuklarin okumaya yonelik tercihinde yas, ilgi ve ihtiyaclarin dogrudan etkili
oldugu dile getirilebilir. Baraz (1987) yas gruplarina gore 6grencilerin okuma egilimlerini su

sekilde smiflandirmistir:
0-6 yas Okul 6ncesi Donem (Cinsiyetler arasi fark gozetilmemistir.)

Olay metinleri (destanlar, efsaneler, masallar, oykiiler, resimli kitaplar, fikralar),
etkili anlatim ve s6z becerisini gii¢clendirecek metinler (Tekerlemeler, bilmeceler, siirler,
cekici kartlar, atasozleri) teknoloji destekli ¢alismalar (Kaset-CD, Video-TV), ev ortaminda

kurulan bir ¢ocuk kitapligi ve cocuk kullibi-tiyatrosu etkinliklerine aktif katilim.
7-9 yas Masal Donemi (Cinsiyetler arasi fark belirgin degildir.)

Kahramanlar1 ¢ocuklar, hayvanlar ve periler olan olay metinleri (6ykii, masal, efsane,

destan, fabllar ve fikralar)
10-12/13 Yas Macera Donemi
Kizlar

Ev ve okul yasaminit konu alan metinler, duygusal 6zdesim saglayacak kitaplar,
cesitli alanlara iliskin faydali bilgiler, kadin ve erkek yasaminin konu edinen seviyeye uygun

kitaplar, seviyeye uygun siir ve tiyatro egitimi
Erkekler

Ilgi ve seviyeye uygun olay metinleri (Macera, gezi, Oykiilestirilmis tarihi

kahramanliklari iceren kitaplar ve Oykiilestirilmis fen ve doga igerikli kitaplar)
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Kiz-erkek ortak

Seviyeye uygun polisiye, yasam Oykiisii, mizah tarzi metinler ve yabanci tilkeler
12-13/15 Yas Soyut Konulara Egilim Donemi

Kizlar

Seviyeye uygun degerleri (sevgi, baglilik, 6zveri) Ozlimseten ve isleyen olay

metinleri (roman, 0yki, tiyatro eserleri), siir metinleri ve sanat dergileri
Erkekler

Seviyeye uygun olay metinleri (duygusal, derinlikli, soyut ve diisiinsel romanlar,

Oykiiler, siirler ve tiyatro eserleri) gazeteler (giincel konular ve spor yazilart)

Cocuklarin okuma tercihleri ve egilimlerinin bilinmesi onlarin okuma aligkanligi
gelistirilmesine son derece katkida bulanacaktir. Goénen (2007) “Okuma Kiiltiiri ve
Okullarda Uygulama Sorunlar1 Toplantisi’nda 6grencilerin %51,8’inin roman, %22,5’inin
oyki, %7,2’sinin siir, %6,4’liniin ¢izgi roman, %>5,2’sinin dergi, %2,8’inin ansiklopedi
tiriindeki kitaplar1 okudugunu %4,1’inin ise higbir tiirde kitap okumadiklar1 sonucunu
paylagmistir. Aric1 (2005) doktora tez calismasinda Ogrencilerin en ¢ok begendigi yerli
kitaplarin: Calikusu, Fadis ve Kasagi; yabanci kitaplar olarak ise Harry Potter, Sefiller ve

Cocuk Kalbi oldugu sonucuna ulagmistir.

2.1.12.1.2. Cocuklarin Okuma Ahskanhigm Etkileyen Okul ve Ogretmene
Iliskin Faktorler

Cocuklarin okuma aligkanligini etkileyen okul ve dgretmene iliskin faktorler; Sinav
notlari, kiitliphane, okuma etkinlikleri, 6gretmenin kendi okuma aligkanligi, 6gretmenin
cocuk edebiyati bilgisi, 6§retmenin rol model olmasi ve 6gretmenlerin okuma aligkanliginin
kullandiklar1 metodolojilere etkisi c¢ergevesinde degerlendirilmis olup ilgili literatiir

caligmalar sekil 2.9°da sunulmustur.
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Sekil 2.9. Cocuklarin okuma aliskanligini etkileyen okul ve gretmene iligkin faktorler: literatiir incelemesi

Okuma, egitim ve Ogretim siireci boyunca dgrenci basarisini etkileyen anlamaya
yardimci belirleyici bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir (Gallik, 1999). Basari, herhangi bir
konuda birtakim bilgi ve beceri edinmenin 6n sart olmasi kosuluyla bireyin arzu edilen bir
diizeyde yeterlilik gosterebilmesidir (Oguzkan, 1974). Ogrenciler verilen notlar
dogrultusunda basarili ya da basarisiz olarak nitelendirilirler. Burada aslolan notlarin
yuksekligi; okul basarisini, bu notlarin altinda olanlar ise okul basarisizligini ifade eder
(Keskin ve Yapici, 2008). Okullarda basariyr somutlastiran en Onemli gostergeler
ogretmenler tarafindan grencilere verilen notlardir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve
motivasyonlarinin, okumay1 sevmelerinin, kitap okuma miktarindaki artigin smav notlarini

olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir.(Y1lmaz, 2012).

Kiitiiphaneler, bilgi kaynaklarin1 koruma; egitim, arastirma ve bos zamanlar
degerlendirme islevleriyle 6n plana ¢ikmaktadir. Hizmet ettikleri grubun egitim ve kiiltiir
diizeylerini yiikseltme, ihtiya¢ duyduklari bilgiyi en dogru ve en iyi sekilde sunmakla
yiikiimlidiir. Egitim, kiitiiphaneler olmadan i¢i doldurulmasi zor bir olgudur. Kiitiiphaneler
egitimi desteklemenin yani sira bulundugu ¢evrenin birer egitim, kiiltiir ve arastirma
kurumlar1 olma kimligiyle de cevre insaninin egitimine de katkida bulunur ve bireyleri
yetistirir. Yapilan aragtirmalarda kiitliphaneleri daha ¢ok 6grencilerin kullandiklari, bilgi ve
ders ¢alisma gibi ihtiyaclarini karsilamak i¢in buralar tercih ettiklerini ortaya koymustur.

Bu baglamda yakininda halk kiitliphanesi bulunmayan c¢evrelerde bu islev tiimiiyle
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kiitliphanelerin bir tiirii olan okul kiitliphanelerine yiiklenmistir. Okul kiitliphanelerinin asil
olmaktir. Egitim, sadece okul i¢inde verilmez, bunun énemli bir parcasi da kiitiiphanelerdir.
Egitimin her kademesi i¢in kiitiiphaneler son derece énemli bir yer teskil eder. Ogrencilerin
okumaya yonelik ilgi, tutum, motivasyon ve aligkanliklarini iyilestirmede 6grencilerin
kiitiiphanelerle ~ bulusturulmas1  son derece Onemlidir (Atilgan, 1991). Yapilan
arastirmalardan ortaya ¢ikan sonuglar, 6grencilerin kiitiiphaneleri ¢ogunlukla kitap okuma
etkinligini yaptiklar1 bir ortam degil, ders ¢alismak veya 6devlerine kaynak temin etmek i¢in
tercih ettikleri bir ortam oldugudur. Sinav donemlerinde kiitliphanelerdeki yogunlugun
bunun en bariz gostergesi oldugu, ancak kiitiiphanelerin asil islevinin kitap okumaya aracilik
etmek gercegi oldugunun g6z ardi edilmemesi gerektigi dile getirilmistir (MEB, 2012).
Ogrencilerin okuma aligkanhigi edinmesinde kiitiiphaneler 6nemli yer tutmaktadir.
Kiitiiphaneler raflarinda tasidigi kitaplarla, gorevlilerin bilgisi, becerisi ve yaklagimiyla
cocugun okuma aliskanligi edinmesinde 6nemli bir rol teskil eder. Ogrencilere yonelik
kiitiiphaneler; onlarin bilgi edinme, eglenme ve kitap okuma ihtiyaclarina yanit verebilecek
sekilde tasarlanmali ve bu konuda birtakim yaratici etkinlikler diizenlenerek o6grencileri
kendisine cekebilmelidir (Turkben, 2019). Okul kiitiiphanelerinde &grencilerin ilgisine,
seviyesine ve zevkine hitap edebilecek okuma materyallerinin bulunmasi gereklidir;
boylelikle dgrencilerin okuma zevki de artacaktir (Durukan ve Arslan, 2018). Ogretmenlerin
okuma ve kiitliphaneyi kullanma konusunda Ogrencilerini siirekli olarak gelistirmesi ve
yenilemesi gerekir (Galler, 1988). Ogrencilerin okuma aliskanliginda yariya yakininm;
kituphaneyi kullanma aligkanliginda ise dortte tiglinden daha fazlasinin orta ve zayif
diizeyde oldugu, 6gretmenlerin bu konudaki sorumlulugunun belirleyici bir faktor oldugu
dile getirilmistir (Y1lmaz, 2002). Her cocugun evinin igerisinde bir kiitiiphanesinin olmast,
bunun igin evde ¢ocugun kendi kiitiiphanesini olusturabilmesi, siislemesi ve boyamasi gibi
olanaklar taninmasi ¢ocugun kitaplar1 ve okumay1 sahiplenmesinde son derece olumlu bir
etki yaratacaktir (Tanju, 2010). Teknoloji gelistik¢e kiitiiphanelerin yiiklendigi misyon da bu
gelismeler paralelinde sekillenmeli ve gilincellenmelidir. Geleneksel okul kiitiiphanesinden
farkl1 olarak Z-kiitiiphaneler bu anlamda iyi bir 6rnek sunmaktadir. Zenginlestirilmis
kituphanelerdeki gerekli teknolojik ve donanim alt yapisi Ogrencilere birgok firsatlar
sunmaktadir. Z-kiitiiphaneler 06grencilerin okumaya, kiitiiphaneye olan ilgilerini ve
kiitiiphane kullanimini artirmak amaciyla MillT Egitim Bakanlig: tarafindan baslatilan ve her
yil giinden giine igerigi 1iyilestirilen projelerden biridir. Z-kutlphanelerle birlikte,

ogrencilerin eglenerek Ogrenebilmelerini saglamak, vakitlerini en verimli bir sekilde
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gecirmelerine ve ¢ok yonlii gelisimlerine katkida bulunmak amaciyla bir kiitliphane ortami
gayesiyle kurulmustur (ilgérmiis, 2020). MEB tarafindan “Okullar Hayat Olsun” projesi
kapsaminda {ilke genelinde okullarda kurulmaya baslanan Z-kitiphaneler geleneksel
kiitiiphanelerden farkli olarak dgrencilere cok daha genis imkanlar sunmaktadir. Ogrenciler,
Z-kiitiiphaneler aracilifiyla yerli ve yabanci kaynaklara daha kolay erisim saglayacaktir.
Temel amag, 0grencilerin bu tiir ortamlar1 kullanarak hayat boyu 6grenmeye, eglenmeye ve
dinlenmeye vakit bulabilecekleri bir alan yaratmaktir (https://mebbis.oidb.net/node/116). Z-
kiitiphane uygulamasi, Ogrencilerin kiitliphaneye yonelik algilarmi degistirmistir, Z-
kiitiphanelere Ogrenciler kayda deger bir ilgi goéstermislerdir. Ayrica, Z-klttphaneler
Ogrencilerin okumaya yonelik ilgi, tutum ve motivasyonlarint artirarak okuma

aligkanliklarina da katkida bulunmustur (Oztiirk ve Taga, 2018).

Sevgi ve Karakaya (2021) ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanligin1 gelistirme ve
okudugunu anlama becerilerine katki saglamak icin egitimcilerin farkli 6gretim yontem ve
ekinliklerine yer vermesi, okul i¢i zamanlarda ders saatlerinin diizenlemesinde okuma
saatine yer verilmesi, okumanin cocuk i¢in bir aligkanliga doniisme siirecinde ailenin
katiliminin, desteginin dneminin unutulmamasi, okulda kiitiiphanenin varliginin ¢ok énemli
olduguna ve okullarda kurumsal bir okuma kiiltiiriiniin yerlesimine 6zen gosterilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Okumay1 daha ¢ok zevk icin yaptiklarini belirten 68retmenler,
okuma aligkanlhigin1 gelistirmek i¢in smifta sesli okuma, stirekli sessiz okuma ve ilging
kitaplar Onerme gibi uygulamalar yaptigini, bir 6gretmenin c¢ocuklara dogru Kitaplar
onererek onu okumaya tesvik etmesi i¢in ¢ocuk edebiyatina iliskin kitaplari, yazarlar1 ve

tiirleri tanimasi gerektigini ifade etmislerdir (Mckool ve Gespass, 2009).

Okulun asli gorevi 6grenciye bilgi aktarmaktan ziyade onu nitelikli bir okur haline
getirip onun yasamina dokunmalidir, 6gretmenlerin 6nce kendilerini sonra da kitaplar
cocuklara sevdirmenin yollarim1 aramasi gerekir (Yaman, 2020). Aile ortamindaki anne-
babanin okuma konusundaki misyonunu ve sorumlulugunu okul ortaminda Ogretmen
Ustlenir. Ogretmenlerin ¢ocuklara okuma aligkanligi ve zevki verme hususunda iyi bir
rehberlik sunmasi gerekir, okumaya kars1 isteksiz olan &grencilerine, okuma araciligiyla
kiiltiirel ve bilgi sermayesini zenginlestiren kisileri tanitarak okumaya yonelik tesviklerde
bulunmalidir. Okul bu anlamda ailenin kazandirdig:1 okuma becerisini gelistirerek, kitaplara
kolaylikla ulasabilecek elverisli ortami sunmali, okumay1 ¢ocuk icin bir yasam felsefesi,
aligkanlik ve kiiltiir haline getirmesine aracilik etmelidir (MEB, 2012). Bu baglamda Kolajo

ve Agbetuyi (2021) okuldaki Ogretmenlerin, Ogrenciye yasam boyu okuma kiltiiri
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kazandirmada, bugiiniin 6tesine gecebilecek nesilleri donatmada 6nemli rolleri vardir. Bu
nedenlerden otlirtidiir ki O0gretmenler, 0grencilerine ilkdgretimden baslayarak okumaya
yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki saglamalidirlar. Ogretmenler, 6grencilerin
okumaya yonelik tutum ve motivasyonlarim1 gelistirirken onlar1 saglam proje kitaplarla
tanistirmayi, okuma bilinci yerlesmemis Ogrencileri okuma kiiltiirii saglam 6grencilerle
eslestirmeyi, Ogrenciler arasinda okuma yarigmalarimi diizenlemeyi, Odiillendirmeyi
boylelikle Ogrencilerde erken yaslardan itibaren saglam bir okuma tutum ve alisgkanligi
yerlesimine katkida bulunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Rosli vd. (2017) ortaokul
ogrencilerine okuma aligkanligi kazandirmada hayati rol oynayan ikinci unsurun
ogretmenler ve kiitliphaneciler oldugunu ve bu kesimin ¢ok daha bilingli bir caba gdstermesi
gerektigini belirtmislerdir. Yamoah (2015) 6gretmenlerin dgrencileriyle daha fazla zaman
harcamast gerektigini, Ogretmelerin okuma aligkanliginin zayif olmasi durumunda
muhtemelen o6grencilerin de okuma aligkanliginin zayif olacagini belirtmistir. Okuldaki
Ogretmenlerin okumaya yonelik olumlu tutumlari, kendi zevk ve eglencesi, ¢cocuklarin ilgi
alanlarima ve edebiyatina asina olmasi ve buna goére cocuga materyal Onermesi, okul

cocuklarinda okuma sevgisini olumlu yonde etkileyecektir (Dufty, 1967).

2.1.12.1.3. Cocuklarin Okuma Ahskanhgim Etkileyen Aile, Akranlar ve
Ebeveynlere iliskin Faktorler

Cocuklarin okuma aligkanligini etkileyen aile, akranlar ve ebeveynlere iligkin
faktorler; ailenin sosyo-ekonomik durumu, kardeslerin okumasi, aile ortamindaki okuma
etkinligi ve kitaplik bulunmasi, akranlarin rol model olmasi, ebeveynlerin egitim diizeyi,
ebeveynlerin meslegi, ebeveynlerin okumaya olan inanglari, ebeveynlerin okumaya kisisel
katilimi, ebeveynlerin ¢ocukla okuma yapmasi, ebeveynlerin okuma aligkanligi,
ebeveynlerin Ogretmenle isbirligi c¢ercevesinde degerlendirilmis olup ilgili literatlr

caligmalar sekil 2.10°da sunulmustur.
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Sekil 2.10. Cocuklarin okuma aliskanliklarini etkileyen aile, akranlar ve ebeveynlere iliskin faktorler: literatiir

incelemesi

Farver, Yiyuan, Eppe ve Lonigan (2006) “Ev ortamlar1 ve gen¢ Latin ¢ocuklarinin
okula hazir olma durumu” adli makale ¢alismasinda ailenin sosyo-ekonomik durumuyla
¢ocugun okuma aligkanlig1 ve gelisimi arasinda bir anlamli iligski oldugunu belirtmislerdir.
Blanco vd. (2017) okuma aktivitesinin bireyin biitge kisitlamalar1 dahilinde olmasi
gerektigini, bu baglamda gelir ve kitap fiyatlar1 faktorlerinin kiiltiirel tiiketim konusunda
olagan sosyo-ekonomoik durumun belirleyicisi oldugunu belirtmislerdir. Yusof (2010) “Aile
faktorlerinin ¢ocuklarin okuma aligkanligt ve ilgisine etkisi: Malezya'daki ulusal
ilkokullarda 2. seviye 6grenciler” adli makale ¢alismasinda ¢ocuklarin okuma aligkanliginda
ekonomik durumun énemli oldugunu, iist sinif ailelerin ¢ocugun ihtiyaci olan ¢esitli okuma
materyallerini temin etme noktasinda ¢ok avantajli oldugunu bu durumunda ¢ocugun okuma

diinyasini sekillendirmede 6dnemli bir yer tuttugunu belirtmistir.

Rosli vd. (2017) 6grencilerin okuma aligkanligini etkileyen dnemli faktor olarak da
akran etkisinin 6nemine isaret etmislerdir. Konu okuma oldugunda akran etkisinin ¢ok giiclii
oldugunu belirtmislerdir. Ciinkii akranlardan alinan tavsiyelerin ve yoOnlendirmelerin
ogretmenlerden daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin akran g¢evresi, onlarin
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde son derece etkin bir rol oynar. Ozellikle
ilkdgretim diizeyinde okumaya yonelik yeni yeni tutum ve aliskanlik gelistirmede arkadas
cevresinin 6nemli bir etkisi vardir (Balci, 2016). Arkadas cevresiyle birlikte en 6nemli rol
model olarak ise Rosli vd. (2017) O6grencilerin en yakin oldugu kisiler ebeveynleri
oldugundan, ebeveynlerin dgrencilerin okuma aligkanliklari iizerinde en giiglii etkiye sahip
oldugu gerceginin inkar edilemeyecegini belirtmislerdir. Eroglu (2016) ¢ocugun
diinyasindaki okumanin, kitaptaki gorselleri konusturmak onunla bir nevi 6zdesim kurma
algis1 lzerine sekillendigini, c¢ocukta okuma kiiltiiri olusumunu, c¢ocugun kitab1
konusturmaya basladigi andan itibaren zaman igerisinde uzun ve eglenceli bir sekilde
ilerleyen siire¢ olarak gordiiglinii, bu yolculukta en biiyiik yoldas ve rehberin ¢ocugun en
yakininda bulunan ebeveynler oldugunu belirtmistir. Cocuklarin iyi bir kitap okuru olmasi
icin Oncelikle ailelerin bu konuda 1yi bir rol model sergilemesi gerektigini, bunun bir aile
icin asli sorumluluklarinin basinda geldigini, g¢ocuklarla birlikte yapilacak okuma
etkinliklerin onlar1 kitaplarm biiytilii diilnyasina tasiyip yasamlarin1 daha anlamli kilmalarina
bliyiik katki saglayacagini belirtmistir (Yaman, 2020). Okuma beceresini etkileyen énemli
unsurlardan birisinin g¢evre oldugu, ¢ocugun ilk olarak anne babasin1i model aldigi, bu

bakimdan ¢ocuga aile ortaminda ebeveynleri tarafindan bir okuma ortaminin sunulmasi,
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yeni kitaplarin alinmasi, kitaplik olusturulmasi okuma aligkanliginin gelisimine olumlu
yonde katki yapacag dile getirilmistir (MEB, 2012). Ogrencilerin okumaya yénelik mevcut
Oon yargilar1 genel olarak aile, 6gretmen, okul, toplumsal ¢evre ve kitaplarla yakindan
iliskilidir. Ogrencilerin diger bircok beceri alaninda oldugu gibi okuma alaninda da ilk ve en
onemli rol modeli aile olusturur. Giiniimiizde bazi 6grencilerin okumaya yonelik olumsuz
tavir gelistirmesinde ailelerin yanlis ve olumsuz bir rol model sergilemesi ciddi bir problem
olarak karsimiza ¢ikmaktadir; ¢ilinkii bazi ailelerin bu konuda baskici veya ilgisiz bir tavir
sergilemesi, 0grencilere siavlara hazirlik siirecinde test ¢cozme baskisiyla okumayla olan
bagin1 koparmasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek kitaplarla bulusturmamasi onlarin okumaya
yonelik motivasyonlarini, istegini kirip azaltmaktadir (Durukan ve Erkek, 2018). “Bos
zaman okuma iliskisi” adli makale ¢aligmasinda Greaney ve Hegarty (1987) anne babalarin
okuma siklik derecesinin ¢ocuklarin okumaya yonelik tutum, motivasyon ve aligkanliklar
uzerinde 6nemli bir etkisi oldugunu dile getirmistir. “Genclerin 0z yeterlilik olarak okuma
algilari: Aile, akran ve okul etkileri” arastirmasinda Clark, Osborne ve Akerman (2008)
Ogrencilerin okumay1 daha c¢ok anneleriyle birlikte yaptiklarini, okuduklarini en c¢ok
babalariyla paylastiklarini, okumaya tesvik baglaminda ogrencilerin kendileri iizerinde
annelerinin babalarindan daha etkili oldugunu dile getirmislerdir. “Ust simiflarin bos zaman
okumasinda rol oynayan faktorler: ilkokul 6grencileri Okuma Psikolojisi” adli ¢alismasinda
Shapiro ve Whitney (1997) okumaya karsi isteksiz olan hevesi olmayan ogrencilerde
ebeveynlerinden gelen tesvigin ¢ocuklarin okumaya yonelik tutum, motivasyon ve
aligkanliklar tizerinde ayirt edici bir faktor olarak ortaya ¢iktigi sonucuna ulagmislardir.
Ortas (2007a) evde her aksam mutlaka ¢ocuklarimizin yaninda 6rnek okumalar yaparak
onlara bu konuda rol model olmamiz, TV'ye olan bagimliliklarin1 bu sekilde azaltmamiz,
kitaplar lizerine sohbetler yapilmasi gerektigini belirtmistir. Karatay ve Dilekci (2020) aile
ortaminin Ogrencilere okuma aligkanligi kazandirmada Onemli bir faktér oldugunu,
ogrenciye rol model olmasi agisindan okuma ve okumaya iliskin etkinliklere ¢ocukla birlikte
aktif katilim gostermek, ¢ocugun okumaya yonelik algilart ve aliskanligi iizerinde son
derece belirleyici bir oynayacaktir. Covey (1997) ailenin ¢ocuklari i¢in birer rol model
oldugunu, burada ebeveynlerin davranis ve tepkilerinin ¢ocuklar iizerinde hem olumlu hem
de olumsuz olarak ¢ok etkin bir rol oynadigini, ¢ocugun ilk olarak ebeveynlerinin davranig
kaliplarin1  6rnek aldiklarini  bundan 6tiirii de ebeveynlerin sergileyecegi davranis
modellerinin ¢gocugun ileriki yasamindaki diistinme ve davranis bigimlerini sekillendirdigini
belirtmistir. Ailelerin ¢ocuklariyla birlikte okuma etkinligi yapmasi, ¢ocugun hem kisisel

gelisim yolculuguna hem de okul hayatindaki akademik yolculuguna 6nemli katki
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saglayacaktir. Ayrica ¢ocugun sz varligini zenginlestirmeye, benlik saygisini artirmaya, iyi
bir iletisim becerisine sahip olmaya ve beynini guclendirmeye 6nemli bir katki saglayacaktir
(okuyayplatformu.com). Katranc1 ve Yetgin (2019) okuma aliskanliginin temellerinin ev
ortaminda atildigini, ebeveynlerin okuma konusunda ¢ocuklarina rol model olmalar
gerektigini, bu konuda ¢ocuga farkindalik ve biling kazandirmak i¢in hem okula hem de

aileye biiylik sorumluluklar diistiigiinii belirtmiglerdir.

Nichole ve Barbara (2013) bir ¢ocugun evinde daha fazla okuma materyali varsa ve
ayn1 zamanda ebeveynler de okumalarina ortak oluyorsa bu ¢ocuklarin okumaya ayirdiklari
sirenin, okumaya verdikleri degerin daha fazla oldugunu belirtmislerdir. Yilmaz (2004) ev
ortaminin okuma ortamina doniismesinde en dogal parganin kitapliklar oldugu, ¢ocugun ev
icerisinde siirekli goriip karsilasacagi, kullanabilecegi bir kitapligin olmasi ¢ocugun okuma
aliskanlig1 ediniminde duyugsal ve davranigsal bir etken oldugunu belirtmistir. Dolaysiyla
her ebeveynin evinde bir kitaplik olusturma sorumlulugu bulundugunu, bu sorumluluk
bilincini tagimayan ailelerde okumanin bir aligkanliga donilismesi olasiliginin ¢ok zayif
oldugunu ifade etmistir. “Ev ortaminin okumaya etkisi” adl1 ¢alismasinda Hansen (1969)
cocuga ebeveyn tarafindan saglanan saglikli, elverisli bir okuryazalik ortaminin 6nemli

oldugunu belirtmistir.

2.1.12.1.4. Cocuklarin Okuma Ahskanhgim Etkileyen Teknolojiye fliskin

Faktorler

Cocuklarin okuma aligkanligini etkileyen teknolojiye iliskin faktorler (Tv, medya,
mobil ve oyunlar) ¢ergevesinde degerlendirilmis olup bu kapsamdaki ilgili literatlr

caligmalar1 sekil 2.11°de sunulmustur.

I, Alohil Ovonlar ve Aedya

Cooklann Cloama Alskanhsm
Etkileyen Telmelojive Iliskin Durukan & Arzlan, 2013
Faktorler Literatir Incelemesi Yaman 2020

Hayvran, 2021

Aoy SOk, 2018

Sekil 2.11. Cocuklarin okuma aliskanligini etkileyen teknolojiye iliskin faktorler: literatiir incelemesi
Teknolojinin hizli gelisimi ve degisimi giin gectikge dgrencileri okumadan daha ¢ok
uzaklagtirmakta, onlara daha ilgi cekici alanlar sunmaktadir. Akilli telefon, tablet ve

bilgisayarlardaki cesitli oyun ve uygulamalar erken yaslardan itibaren cocuklar esir almakta

62



ve onlar da artik bir bagimlilik noktasina gelmis durumdadir. Teknolojinin imkanlarindan
cocuklar1 uzak tutmak dogru degildir; ancak aileler bu konuda zaman kontrolli denetim
uygulamalidir; diger zamanlarda miimkiin oldugunca ¢ocuklar1 okumaya yonlendirmelidir.
Yetiskinler teknoloji kullanimi konusunda ¢ocuklara rol model olmalidir aksi takdirde kotii
bir rol model sunmanin doguracagi sikintilar da biiyiik olacaktir (Durukan ve Aslan, 2018).
Ulkemizde yapilan genel arastirmalar, iilke insanimizin giinde ortalama 6 saat televizyon
izledigini, 3 saatini internete harcadigini, kitap okumaya ise sadece ortalama bir dakika
ayrrdigim gostermektedir (Yaman, 2020). Ogrencilerde okuma aliskanligimi gelistirme ve
yayginlastirma i¢in sorgulayici, elestirel bir okur olmalar1 yoniinde ¢aba harcanmasi gerekir,
giin icerisinde anne babalarin ¢ocuklarina sosyal medyay:1 kullanim siiresini dogru ve etkin
kullanabilme hususunda iyi bir rehberlik sunmasi gerekir. Ayrica ebeveynler ve
Ogretmenlerin dgrencilere okuma aligkanligi kazandirma noktasinda her zaman iyi bir rol
model olmas1 gerekir (Hayran, 2021). Ogrencilerin okumaya yonelik ilgi ve merakini canli
tutmak icin seviyeye uygun okuma igeriklerinin teknolojik araclar ve imkanlar (bilgisayar,
internet, projeksiyon) vasitasiyla sunulmast okuma etkinliklerine katilimi daha da

arttirabilecektir (Aksoy ve Oztlrk , 2018).

Teknolojik iirlinler ve internet amact dogrultusunda kullanildigi takdirde okuma

acisindan biiyiik kazanimlar elde edilebilir.
2.1.12.2. Okuma Ahskanhgim Gelistirme Yollar

Ogrencilerin okuma becerilerine, ilgilerine, aligkanliklarina ve egilimlerine doniik
olarak gerek Ogretmenlerden alinan oOneriler gerekse ilgili alan yazin taramasi sonucunda
elde edilen bilgiler dogrultusunda okuma aligkanlhigini gelistirme yollar1 asagidaki haliyle

sunulmustur (Arict, 2018).

2.1.12.2.1. Ogretim Programlariyla ilgili Yapilabilecek Calismalar
e [lkdgretim birinci kademe igin miifredat yukintn hafifletilmesi, okuma becerisinin
cocuklara oyunlar yoluyla sevdirilmesi, okuma i¢in gerekli ortamlarin olusturulmasi

gerekir.

e Ulke genelinde okumaya yonelik sik sik kampanyalarin diizenlenmesi, bu

kampanyalarin afis ve reklamlar araciligiyla halka duyurulmasi gerekir.

e [lkdgretim her sinif diizeyi igin okunmasi gerekli kitaplar diizenlenerek, bunlarin listesi

olusturulup diizenli takibinin yapilmasi1 gerekir.
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Kitap okuma etkinligi sadece Tiirk¢e dersi Ogretmeninin ilgi alam1 ve godzetiminde
olmamali, diger ders 6gretmenlerin de bu konuda gerekli destegi ve katkiyr sunmasi

gerekir.

Okullar, normal (tekli) Ogretime gecmeli, Ogrencilerin okulda gegirdikleri saatler

fazlalastirilmalidir.
2.12.2.2. Okul ve Ogretmenlerle lgili Yapilabilecek Calismalar

Okumanin 6nemi Oncelikle Ogretmenler tarafindan Ogrencilere kavratilmali;
Ogretmenler, Ogrencilerine giizel okuma becerileri ve okuma aligkanliklariyla rol model

olmalidir.

Ogretmenler derslerinde kitap tanitim1 yapmali, bu kitaplardan sik stk 6grencilere okuma

yapmalidir.

Okullarda 6zel olarak Tiirk¢e siniflar1 (iginde kitap, dergi, gazete, sahne, kostiim vb.

bulunan) duzenlenmelidir.

Okullara o6rnek yazar ve sairler getirilerek bunlar vasitasiyla ¢ok kitap okuyan

ogrencilere kitap takdimi saglanmalidir.
Okulda 6grencilerin birbirlerine kitap hediye etme davranisi tesvik edilmelidir.

Ogrencilere okuma o6devleri verilip, okunan kitaplarm paylasimi ve diizenli takibi

yapilmalidir.
Okumaya doniik olarak okul igerisinde yarismalar yapilmali ve ddiiller verilmelidir.
Okul ve sinif kitapliklari amacina uygun olarak diizenlenmelidir.

Okumay1 sevmeyen Ogrencilere daha az hacimli seviyeye uygun kitaplar verilip bir

kitab1 okuyup bitirme zevki yasatilmalidir.

Derslerde yazar ve sairlerin hayatlarindan 6rnek okumalar yapilmali, kitaba 6grencilerin
ilgisi cekilmelidir.
2.12.2.3. Ailelerle ilgili Yapilabilecek Calismalar

Aileler kendilerini ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatmali, ¢cocuklaria kitap

okuma konusunda gerekli yonlendirmeleri yapip rol model sunabilmelidir.

Anne babalar tarafindan ¢ocuklarina okumanin ve okulun Onemine iliskin gerekli

telkinler yapilmalidir.

64



Ev ortaminda kitaplik bulundurmaya 6zen gosterilmelidir.
Eve giinliik gazete ve dergiler alinip bunlarin okunmasi tesvik edilmelidir.

Aile icerisinde okuma saati diizenlenmeli, aile bireylerinin tamaminin bu etkinlige

katilimi1 saglanarak elektronik araglarla olan irtibat, belirli bir siireligine kisitlanmalidir.
Aileler TV ve internet yayinlar1 konusunda ¢ocuklari i¢in se¢ici davranmalidir.

Aileler tarafindan cocuklar; kitap fuarlarina, yazar ve sairlerin imza giinleri gibi

etkinliklerine goturalmelidirler.

Ogrencilerin okuyacagi kitaplari segme konusunda kendilerine bir 6zgiirliik alam

taninmalidir.

2.12.2.4. Kitap ve Yaymevleriyle lgili Yapilabilecek Cahsmalar
Kitaplarin ucuz, kaliteli ve nitelikli olmasina 6zen gosterilmesi gerekir.
Kitaplarin 6gretici olmalarinin yani sira estetik diizeyi yiiksek bir edebi deger tagimasi
ve okuyucuya okuma zevkini vermesi gerekir.
Yayinevleri tarafindan okullara kitap bagislarinin yapilmasi gerekir.
Yayinevleri tarafindan farkli yerlerde sik sik kitap fuarlar1 diizenlemesi gerekir.
Cadde ve sokaklarda kitap reklamlarina yer verilmelidir.
Yaynevleri edebi degeri yiiksek yerli ve yabanci kitaplarin yeni baskilarini yaparak ucuz
fiyata satmalidir.

2.12.2.5. Kituphanelerle Tlgili Yapilabilecek Calismalar
Kdtlphaneler ¢ok iyi diizenlenmeli, ortam; bol 1s1kl1, rahat, sicak ve soguk dengesi iyi
ayarlanmis sekilde olmalidir.
Okul kiitiiphanelerinde yeterli sayida kitap bulunmali, kitaplarin yeni ve kullanish
olmasina 6zen gosterilmelidir.
Okul kiitiiphanelerinde meslegini seven, isini diizenli ve disiplinli yapan kiitiiphane
memuru bulunmali, bu is 6gretmen ve 6grenciye birakilmamalidir.
Ulke genelinde kiitiiphaneler yayginlastirilmalidir.
Ktuphaneler, 6gle aralarinda, aksam saatlerinde ve hafta sonlarinda agik tutulmalidir.
Ogretmenler, ogrencilerini sehir kiitiiphanesine gétiirerek uygulamali bir sekilde
kiitliphaneyi nasil kullanmalar1 gerektigini gdstermelidir.
Insanlarin sik ugradigi mekénlarda (berber, terzi, kahvehane vb.) kiicik de olsa bir

kitaplik bulundurulmalidir.
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e Kiitiiphanelerde cesitli sosyal etkinlikler yapilarak c¢ocuklarin buralara ilgi duymasi

saglanmalidir.
2.12.2.6. Televizyon ve Radyo Programlariyla ilgili Yapilabilecek Cahsmalar

e Televizyon ve radyoda giiniin belirli saatlerinde kitap tanitimi yapmaya &zen
gosterilmelidir.

e Televizyon ve radyolarda uygun vakitlerde okuma saati olmalidir.

e Televizyon ve radyolarda sair ve yazarlarla ilgili programlar yapilip onlardan hayatta
olanlarin bu programlara katilimi saglanmalidir.

e Kitapgilari ve kiitiiphaneleri tanitan yayinlar yapilmalidir.

e Televizyon ve radyolarda kitap reklamlar1 yapilmalidir.
2.1.12.3. Tiirkiye’de Okuma Ahskanhg

Tirkiye Okuma Kiiltiirii Arastirmast [OKUYAY] (2019), okuma kultirina; bir
bireyin okuma aliskanlig: siirecine adapte olabilmesiyle birlikte yasama dair her seyi iyi bir
okur bakis acisiyla algilayabilmesi, anlamlandirabilmesi olarak tanimlamistir. Ayrica
okumanin bireylerin yasam becerilerini arttirmak, 6grenimlerine katki saglamak, sosyal
sermaye edindirmek, bireysel saglik ve refahini siirdirmek, mevcut konumdan daha iist
noktalara ¢ikarmak agisindan son derece onemli oldugu ifade edilmistir. 2019 yilinda
OKUYAY Platformu tarafindan yaptirilan Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Arastirmasi raporu,
gectigimiz 10 yillik siire i¢inde Tirkiye’de okuyanlarin sayisinin arttigini okuma kiiltiirii
yayginlastirilmas: agisindan “okuyabilirler” olarak adlandirilan %18,8’lik bir kesimin
varligina dikkat cekmistir. 2019 verilerine gore, Tiirkiye’de okuma kiimeleri dagiliminin
%42,3 okuyanlar (tamami okur, kitap segmek i¢in bir sebep belirtir, %85’inin 5’ten fazla
kitab1 vardir, %80’1 okudugu kitabin ismini sdylemistir, licte biri 24 yas alti, dortte biri
ogrenci); %18,8 okuyabilirler (potansiyel okuyucudurlar, yiizde 60’tan fazlas1 yilda en az bir
kitap alir, yaris1 okudugu bir kitabin ismini sdylemistir, kitap okumam dedigi halde kitap
segmeye yonelik bir sebep belirtmistir.); %16,4 Eskiden okuyanlar (yiizde 67’si 33 yas iistii,
yiizde 15’1 kitap okurum diyor ancak ¢ogunlukla dini kitap ismi soyliiyor, yarisi higbir
zaman kitap almiyor, yarist son lic ayda hi¢ kitap okumamis iicte biri sadece 1 kitap
okumus); %22,5 okumayanlar (okumakla herhangi bir pratik iliskileri yok, ¢ok azi kitap
ismi sdylemis, islerine yonelik okumada yapmiyorlar, yiizde 80’1 lise alt1 egitimli, yiizde
20’si okula gitmemis.) dilimlerinden olusan sonuclara ulagsmistir.

Bu veriler irdelendigi zaman Tiirkiye genelinde istikrarli, yerlesmis bir okuma

aligkanligimin toplum nezdinde %350’lerin altinda olmasinin gelismis toplum seviyelerine
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ulagsmada en onemli engellerden biri oldugu dile getirilebilir. Kiiltlirel sermayesi zayif bir
toplumun; nitelikli, ¢cagin gereklerini karsilayan, elestirel, problem ¢ozebilen, karar verme
giicii yiiksek bireyler yetistirmesinin zor oldugu sdylenebilir (http://okuyayplatformu.com).
Ortas (2007a) Tiirk toplumunun zamaninin ¢ogunu TV Karsisinda gegirdigini, kitap okuma
ortalamas1 konusunda bircok ac¢idan geride oldugumuzu ifade etmistir. Ayrica belli
donemlerde (12 Eylill sonrasi) kitaplara iligkin konulan yasaklarin birgok okuyucuyu
magdur ettigini bir taraftan da kitaplara erisim maliyetinin yiiksek olmasinin toplumumuzda
okuma aligkanliginin yerlesmesinde biiylik engellerden biri olarak gordiigiinii ifade etmistir.
Ayrica Ortas (2014b) “Turkiye ve Diinyada Kitap Okuma Degerlerinin varliklar1 ve Sosyal
Yasamimiza Etkileri.” adli makale calismasinda ¢esitli literatiir taramasi sonucu elde ettigi
verilerin dogrultusunda Tiirkiye'de kitap ve gazete okuma oraninin ayni gelismislik diizeyine
sahip ulkelerle kiyaslandiginda oldukga diisiik oldugunu, s6z konusu bu durumunda iilkenin
kiiltiirel gelisimi i¢in 6nemli bir tehdit unsuru haline geldigini belirtmistir.

OKUYAY 2019 verilerine gore, Tiirkiye’de diizenli bir okuma aligkanlii olan
bireylerin Ugte biri zevk igin basili materyalden okurken onda biri bu sekilde okumadigini
belirtmistir. Bireylerin kendi zevki igin okumalarinm, %27 sini Internet iizerinden gazete ve
dergilerden, %26’simin internet {izerinden web sitelerindeki herhangi bir sitede ilgi alanina
gore sayfalardan, bloglardan, %29’unun sosyal medya iizerinden, %6’sinin E-kitaplardan
okuma yaptiklar1 sonucuna ulagmuglardir. Is veya okul igin okuma yapanlarm, bu
okumalarini ortalama %38,25’1 basili materyallerden (basili kitap, gazete, dergi, dokiiman,
notlar) %32,5 internet lizerinden (gazete, dergi, blog, web sitesi, e-kitap), %29,5’inin ise bu
amacla hi¢ okuma yapmadiklari, agirlikli olarak basili materyalden okuyanlarin da
ogrenciler oldugu sonucuna ulasmiglardir.

Verilere bakildigi zaman is amaghi okumalarin basili materyaller iizerinden
cogunlukla yapiliyor olmasinin okuma kiiltiirii adina olumlu bir gelisme oldugunu
belirtmislerdir. Bunun disinda Tiirkiye’deki bireylerin son ii¢ ayda okuduklart kitap
sayisinin ortalama 2,7 oldugu, okuma ortami olarak daha ¢ok ev ortaminin tercih edildigi,
okuyan kiime igerisinde %60’min sik stk ve ev ortaminda kitap okudugu sonucuna
ulasmuslardir (http://okuyayplatformu.com). Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
[OECD] (2021) data portali verilerinden elde edilen 2018 Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) okuma performansi sinav sonuglarina gore Tirkiye, 466
puan alarak OECD ortalamasinin (487) altinda kalmistir.( https://data.oecd.org/ pisa). 2012
yilindaki PISA sonuglarina bakildiginda ise Ogrencilerin elestirel okuma aliskanligi,

Ogretmenlerin ve yetiskinlerin de yapilan arastirmalar da dikkate alindiginda gelismis
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iilkelere kiyasla geride oldugunu ifade etmistir (Karaslan, 2016). 2018 PISA sonuglarina
bakildiginda gecen siire zarfinda bu anlamda ilerleme kaydedilemedigi sOylenebilir.
Tirkiye’de yillara gore yayimlanan kitap, ¢cocuk kitab1 ve tercih edilen kitap tiirlerinin say1
dagilimina bakildiginda Tiirkiye Istatistik Kurumu'nun (TUIK) 2020 yilinda bir &nceki yila
gore yaklasik %11°lik artisla 68.120 kitap yayinladigi, bu kitaplarin 9532’sinin ¢ocuk ve ilk
genglik tiiriinde yayinlandigi, gazete ve dergi sayisinin %13 azaldigr sonucuna ulagmistir
(https://data.tuik.gov.tr). En cok tercih edilen kitap tiirlinlin %42 ile roman, 6ykii, siir gibi
kurgu kitaplar1 oldugu sonucuna ulasilmistir.( http://okuyayplatformu.com).

Badulescu (2016) insanlarin basili kitaplarla kurdugu iligkinin somut agik bir diinya
oldugunu, kurulan iliskinin samimi oldugunu, bir insanin yalnizligina, en giizel ve en mutsuz
anlarma kitaplarin eslik ettigini, kitaplarin kendine has bir dili oldugunu ve onlardan biiyiik
bir ders aldigimizi belirtmistir. Buradan da okunan materyalin tiiriiyle insanlarin diinyasinda
bildigimiz sinirlarin 6tesinde daha biiyiik bir iliski smurlari ¢izilebilir. Bu iliski g¢ocuk
Kitaplart agisindan degerlendirildiginde Eroglu (2016) bir kiside bir eylem aligkanliga
dontistiiriilmek isteniyorsa o eylemin kiiciik yaslardan itibaren sevdirilmesi gerektigini
belirtmistir. Cocuklarin okuma aliskanligi edinmesinde gocuk kitaplarinin bir ¢ocuk igin en
etkili unsurlardan biri oldugunu, ¢ocuk kitaplarmin konusu ve kahramanlarmin ¢ok iyi
secilmesi, ¢ocuk i¢in cazip, ilgi ¢ekici, zevkine ve seviyesine, hayallerine, algilarina, kendi
0z gercekligine uygun olmasi gibi hususlara oncelik verilmesi gerektigini belirtmistir, ¢linkii
nitelikli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun dilsel, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirmede,
temeli saglam bir okuma aliskanli§1 kazanmasinda ve ona estetik zevk kazandirmada son
derece etkin bir oynadigimi belirtmistir. TUrkiye genelinde Milli Kitiphaneye kayith iiye
sayis1 2019 verilerine gore 137 bin iken, halk kiitiiphanelerine kayith iiye sayis1 4 milyon,
halk kiitiiphanesinden yararlananlarin sayisi ise 2016 yilina gore %7,8 artarak toplam 25
milyon 91 bin 232 kisidir (https://www.verikaynagi.com). OKUYAY (2019) cocuklarin
erken yaslarda seviyesine uygun kitaplar ve kiitiiphaneyle tanismasinin okuma kiiltliriiniin
yayginlagtirilmasinda 6nemli oldugunu, c¢ocuklarin kendini degerli hissetmesinde
kiitliphanelere daha sik ziyaretlerin yapilmasimin tesvik edici oldugunu belirtmislerdir.
Cocuklarin kiitiiphanelere yonlendirilmesi hususunda Giizel (2020) ise ailelerin evlerinde
kiitiiphanesi olan, kiitiiphanelere yonlendirilen 6grencilerin okumaya ydnelik motivasyon,
tutum ve aligkanliklarinin evlerinde kiitliphanesi olmayan oOgrencilere gore daha yiiksek
diizeyde oldugunu, bir ¢ocugun kitaplarla i¢ ice bir yasam siirmesinin okumaya yonelik
koklii bir kiiltiirti gelistirmesinde ve kazanmasinda etkili oldugunu belirtmistir. Bu baglamda

Yaman (2020) bdtin toplumda ve kamuda kitap okumaya, derin diisiinmeye ve
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sorgulamaya, eser liretmeye, bilgi edinmeye, sanata ve sanatgiya gereken deger ve dnemin
verilmesi, okuma konusunda iilke ¢capinda kapsamli kampanyalar ve etkinliklerin yapilmasi

gerektigini belirtmistir.
2.2. DIJITAL ORTAMDA OKUMA
2.2.1. Dijital Ortam ve Dijital Yetkinlik

Toplumsal degisimi tetikleyen faktorlerden bazilari diger faktorlere oranla belirli
zaman dilimlerinde daha baskin rol oynamistir. Teknoloji faktorii de bu baglamda sanayi
devrimden sonra toplum nezdinde sanayilesmeye ivme kazandiran, iretimi artiran ve
dolaystyla da koklii degisimler yaratarak sosyal degisimde son derece etkin bir rol
oynamigtir. Toplumsal yap1 ve ¢evre igerisinde teknolojinin gelisimi ve yeni teknolojilerin
topluma adapte edilmesi, toplumsal degisimde diger faktorlerle birlikte dinamik bir rol
istlenmistir (Moore, 1968). Toplumsal degisimde son derece etkin bir rol oynayan
teknolojiyi bu noktada tanimlamakta fayda vardir. Teknoloji; dogal cevrede bulunan
kaynaklari, bireylerin ve toplumlarin ihtiyaglarini karsilayabilecek duruma dontistiirme
faaliyetidir (Erkal, 1982). Bir baska tanimda teknoloji, malzemeyi imal edilen teknik bir
formun icerisine sokan dolaysiyla malzemeyle formun birlesimden ortaya c¢ikan yapidir.
Form ile malzemenin birlesimi olan yapi, temelde teknolojinin iiriinii olan bir projedir ve
arka planda miihendislik bilimine dayanir. Bu noktada yazili olan form ya da proje, dilde var
olandir. Teknolojik {iirlin bir nesne ise bu nesnenin kendisi ve malzemesi dis diinyada
mevcut olandir (Giinay, 2017). Teknoloji kavramina iligkin yapilan tanimlara bakildiginda
teknolojinin salt dijital materyal olarak algilanmamasi, dolaysiyla teknolojinin dogada
mevcut kaynaklara deger katma, insan hizmetine sunulabilecek her tiirlii girisim ve c¢aba
olarak da disiiniilmesi gerekir. Teknolojinin ortaya ¢ikisinda itici giiciin insanoglunun
degistirme, doniistiirme ve aktarma 6zelligi oldugu da sdylenebilir. Teknoloji; onu ortaya
cikaran, yenileyen, ona deger kazandiran insan unsurunun aktarim 6zelligine bagl olarak
ortaya ¢ikar. Dolaysiyla teknoloji ileri atilacak adimlar i¢in sadece bir 6n adim, bir aractir
(Erkal, 1982).

Iginde bulundugumuz ¢agda, teknoloji odakli degisimin izini siirmek diger
donemlere kiyasla izlemek daha kolaydir. Teknoloji ve beraberinde getirdikleri, toplumda
cesitli hareketleri de hizlandirarak toplumsal degisime yol a¢cmistir. Dolaysiyla cagimiz
toplumunun, toplum yapisinin ve kurumlarmin sekillenmesinde baskin rol oynamistir
(Stewart ve Glynn, 1971). 2l.yiizyilda yasanan kokli degisimler ve bu degisimlerin

hizindaki yiikseliste bilimsel ve teknolojik alandaki yenilesme ve aktarim siireci gitgide
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hizlanmaktadir (Hesapgioglu, 1997). Teknolojik gelismelerin giiniimiizde en belirgin somut
hali kitle iletisim araglarmin yaygimlasmasi ve gelisiminde kendisini gosterir. Bu
yayginlasma ve gelisim (radyo ve televizyon) kitlelerin hayatinda, yasam tarzlarinda ve
aligkanliklarinda 6nemli degisimler yasatmistir (Aziz, 1982). Artik son donem yeni
teknolojilerle (sosyal medya platformlar1) beraber bu degisimlerin daha belirgin hale geldigi
sOylenebilir. Teknolojinin aligkanliklar ve hayat tarzlari tizerinde etkileri sadece olumlu
olmayabilecegi nitekim amaci dogrultusunda kullanilmadig1 takdirde olumsuz etkiler
yaratabilecek boyutlarinin da olabilecegi ilkesi gz ardi edilmemelidir. Teknoloji, kontrol
dist bir biiylime sergilerse bu durumda insanoglu i¢in yarardan c¢ok zarar getirecegi,
yasamsal kaynaklari riske atabilecegi gercegi de goz oniinde bulundurulmalidir (Postmann
ve Neil, 2006).

Bilisim ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerin gitgide farkli endiistriyel alanlara
kaymas1 ve sonraki siirecte kamu alanlarina entegre olmasiyla birlikte 20.ylizyilin ikinci
yarisi, dijital ¢agin ger¢ek anlamda ortaya ¢ikis siirecini temsil etmistir. Dijital cagdaki hizli
dontisiim ve degisimlere karsin 1990’11 yillar, halen analog teknolojinin baskinligint devam
ettirdigi yillar olmustur. Takip eden yillarda kitle iletisim aracglar1 (gazeteler, dergiler, radyo
ve televizyon yayinciligl) belirli bir donem birincil iletisim araglar1 olarak egemenligini
korumus olsa da faks ve c¢agri cihazlarinin gelismis ilk Orneklerinin insanlarin glindelik
hayatinda yogun kullanimiyla birlikte bir¢ok insan dijital diinyaya ilk adimlarini atmistir.
Dijital teknolojinin gelisim ve doniisiimii 6ncesinde ilk 6rnekleri olarak geleneksel ve analog
olarak adlandirilan gazete, dergi, radyo, billboard, jurnal vb. gibi medya tiirleri yaygindi. Bu
ilk gelisim donemlerinden itibaren 6zellikle televizyonun icadi ve devamindaki teknolojik
devrim ve hamleler beraberinde dijital teknolojinin kapsam alanini genisleterek diinyanin
her kosesine bilgiyi, eglenceyi kolaylikla tasiyabilen yeni medya araglari ve tiirlerini
getirmistir (https://iisbf.gelisim.edu.tr). Bilgi ve iletisim teknolojileri alaninda devam eden
dijitallesme siireci gerek ulusal gerekse kiiresel bazda ¢ogu hanenin Oncelikli medya aract
tercihi olan televizyonun gelecegine dair vizyonlu tartismalari da beraberinde getirmistir.
Artik dijital teknoloji insanogluna daha fazla olanaklar sunmakta ve bu olanaklar sayesinde
izleyici kitlesi televizyona dair bir¢ok seyi yikarak onun yerine bilgisayarlar ve internetin
sundugu olanaklar1 benimsetmeye baslamistir. Dolaysiyla insanoglu, artik televizyon setinin
cok daha gelismis, etkilesimli versiyonuyla dijital diinyada biiyiik bir degisim ve doniisiimiin
yasandig1 doneme gecis yapmustir (Gentikow, 2010). Bu baglamda internet konusuna ayri
bir parantez agmak gerekir; ¢iinkii dijitallesme siirecinde internetin ortaya ¢ikisi, dijitallesme

siirecinde ve doniisiimiinde 6nemli bir doniim noktasini teskil eder. Internetin aktive edildigi
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modern kitle iletisim araglariyla geleneksel olan kitle iletisim araglari kiyaslandiginda
internet aktivasyonlu modern kitle iletisim araglarinin geleneksel olan kitle iletisim
araclardan cok daha Ustln niteliklere sahip oldugu, ayrica geleneksel kitle iletisim
araclarinin sahip oldugu niteliklere oranla daha detayli, uzmanlagmis bir yapi1 olarak
oniimiize ¢ikmaktadir. Internet bazi 6zellikleri bakimindan kullanicilara cesitli alanlarda
(egitim, saglik, sosyallesme, haberlesme, kendini gergeklestirme vb. gibi) gerek bireysel
gerekse sosyal entegre anlaminda olumlu katkilar sunarken bazi 6zellikleri agisindan da (yiiz
ylize iletisimi zayiflatmasi, mahremiyet ihlali, kisisel veri giivenligi, sosyal sorunlar vb. gibi)
olumsuz durumlara sebebiyet verebilmektedir (Yildirim, 2014). Bu baglamda internetin
ortaya cikistyla birlikte internetin gerek bireyler gerekse toplum tizerindeki etkilerine iliskin
cok sayida bilimsel calisma yapilmustir. Internet, mekanizmas: itibariyle bircok kitle iletisim
diinyasinin biinyesinde barindirdig1 gazetenin resim, metin ve grafik nitelikleri;
televizyondaki mevcut ses ve goriintli 6zellikleri veya radyonun ses sistemi diizenegi gibi
pek c¢ok iletisim formunu biitiinliyle kusatan bir sistematik dijital bir yap1 diinyasidir.
Internetin bu yonii de onun ¢ok yénlii yapililigma ve islevligine dikkat ¢ekilmesini saglar.
Internetle birlikte artik diinya toplumlarinin kiiresellesen bir yapiya daha hizli evrilmeye
basladig1 sdylenebilir; ¢linkii internet araciligiyla bilgi ve iletisimde mekan ve zaman sinirt
neredeyse yok denecek kadar azalmistir, diinyanin her bolgesinden ¢esitli demografik
niteliklere sahip bireylerin her tiirli bilgi ve paylasim aligverisini miimkiin kilarak
kiiresellesmede en 6nemli araci rolii iistlenmistir (Bila, 2001).

Insanoglu dijital ¢agla birlikte dogal ortamlardan dijital ortamlara kayan bir akis
izlemeye baslamistir. Dijital ortamlarin insanoglu i¢in sabit, arindirilmis saf bir sosyal ortam
olmanin da Gtesine gecgerek sanal ortam ile gergek diinya arasindaki sinirlari ortadan
kaldirma noktasina getirmistir. Boylece dijital ortamlarin insanlarin giinlik yasamlarina
daha fazla entegre oldugu agik bir sekilde fark edilmektedir (Paska, 2019). Bu kapsamda
dijital ortamin ne oldugu, neyi kapsadigir ve hangi boyutlara ulastigin1 tanimlamakta yarar
vardir. Dijital ortam denildiginde bu kavramin agikliga kavusturulmasi son derece 6nem arz
etmektedir. Dijital ortam ibaresinin ilgili literatiir taramasi yapildiginda kavramsal ¢ergevede
asagidaki tanimlara ve ilgili ibarenin boyutlarina iliskin agiklamalara ulagilmistir. Dijital
ortam kavramina iligkin Ilgili alan yazin taramasindan elde edilen ¢ikarimlar dogrultusunda
arastirmaci tarafindan kapsamli bir tanim yapilmaya ¢alisilmistir. Dijital ortam, basit olarak
kablolar veya uydular yoluyla cihazlara gonderilen 1 ve 0’lardan olusan ikili kodun; ses,
video, graf seklindeki igeriklere doniistiiriilmek {izere verilerin dijital olarak iletildigi

ortamlardir. Dijital ortam ya da dijital medya; ¢esitli sekillerde (video, makale, reklam,
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muzik, podcast, sesli kitap, sanal gercekler veya dijital sanat) olabilir
(https://iisbf.gelisim.edu.tr). Bu tanimda dijital ortam ibaresinin teknolojik kanallar
vasitastyla iletilerin kodlama ve doniistiiriilme siirecinin dijital olarak iletilmesi hususuna
dikkat ¢ekilmistir. Ayrica dijital ortam ibaresinin kapsam genisligi olarak farkli mecralara da
yukaridaki tanimda dikkat ¢ekilmesi bu ortamin sinirlarinin sanildigindan ¢ok daha biiyiik
ve kapsamli oldugu dile getirilmistir. Dijital ortam ibaresine iliskin bir bagka tanimda da
Zilka ( 2019) dijital ortami1; geleneksel ve yeni olan medyanin biitiinlestigi, birlestigi bir
ortam olarak tanimlamistir. Bu ortamin kapsami igerisinde dijital medya araglarinin ve
kanallarinin ¢esitliligine (Bilgisayarlar, internet, akilli telefonlar, radyo, televizyon vb.)
vurgu yapmustir. Ayrica dijital ortamlarin insanlar (zerinde gerek fiziksel gerek sosyal
gerekse kiiltiirel anlamda ¢ok yonlii bir etkisi olduguna dikkat ¢ekip dijital ortamlarin
insanlarin davraniglarini, hayat bicimlerini, tercihlerini, ihtiya¢ duydugu bilgiye ulagsma
yollarini, baskalartyla iletisim kurma bigimlerini, diisiincelerini ciddi bir sekilde degistirme
ve etkileme giiciine sahip olduguna da vurgu yapmustir. Dijital ortamlarda artik zaman ve
mekan smirinin oldugundan bahsetmek ¢ok giictiir; ¢iinkil bu olanaklar zaman ve mekandaki
sinirlart ortadan kaldirmistir. Dolaysiyla bu ortamlarin  varligi bugiiniin genclerine
diisiiniilenin de Gtesinde ¢ok sayida segenegi de beraberinde sunmustur. Dijital ortam, bir
veya daha fazla bilgisayar ve bilgisayar islevli teknolojik araglarin kullanimiyla olusturulan
simiile edilmis bir ortamdir. Bir bireyin dijital ortamla kurdugu her etkilesime iliskin kay1t
ve kanitlar o kisinin dijital ayak izlerini olusturur. Teknolojik ilerleme dijital ortamda okuma
adina birgok olasiligi miimkiin hale getirdi. Ekran teknolojisinin dezavantajlar1 ¢evrimigi
okumay1 bazilar1 i¢in irkiitiicii hale getirse de insanlarin giinliik ihtiyaclarinin artik
elektronik ortamlara taginmasi ve bu ortamda daha ¢ok okuma ihtiyacinin ortaya ¢ikmast,
bireylerin dijital okuma pratiklerini ve davraniglarini da etkilemeye baglamistir (Ahmet,
2013). Dijital ortam ibaresine 6z bir tanim verilmek istenirse bu anlamda Ertmer ve
Ottenbre-Leftvich (2010) zaman ve mekan sinir1 olmadan her yerde ve her zaman diliminde
paylasim yapabilme ve 6grenebilme alani olarak tanimlamiglardir.

Verilen tanimlarda dijital ortamlarin zaman ve mekan sinirin1 devre dis1 birakarak
insanogluna 6grenme, paylasim yapabilme, sosyallesebilme, farkli diinyalar1 tantyabilme ve
yeni bakis agilar1 kazanabilme de ¢ok etkin bir rol iistlendigi ortak bir mesaj olarak
okuyucuya sunulmustur. Bu c¢alismada dijital ortamlarin okuma eylemi, okuma
aligkanliklartyla olan iligskisel bagi iizerindeki bilgilere odaklanilmistir. Dijital ortamlar;
okuyucuya sayfalara basit bir sekilde erisim, kolaylikla yer isareti koyma, agiklama ekleme,

gelismis arama segenekleri, sayfadan sayfaya atlayarak kesintisiz bir okuma siirecinde
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temalar1 takip etme olanag1 sunar (Hillesund, 2010). Bilgisayar sistemlerinin belgeleri fiilen
yeniden yapilandirabilmesi, olusturabilmesi, saklamasi, erisilebilmesi, geri alinmasi, dagitim
gibi hususlarda {istiin yonleri vardir. Ote taraftan kagit metin Uzerinde diizenleme, yorum
yapabilme, isbirligi yapma gibi bir¢ok yaratic1 gorev agisindan da (hizli gezinme, agiklama
ekleme, belgeleri dizenleme) okuyucuya belirli bir diizeyde izin verir. Biitiin bunlar
okuyucuya kendi anlayisini derinlestirmek ve kendi planini olusturmak i¢in sunar (Sellen ve
Harper, 2002). “Dijital metinleri okumak: dijital kaynaklar1 kullanmanin 6niindeki engeller”
adli makale calismasinda Kesson (2020) farkli kaynaklardan genis okuma firsatlarinin elde
edilmesinin okuryazarligin gelisimini bliylik 6l¢iide destekledigini, dijital ortamlarin bu
firsatlar1 6grenciye sunmada genis olanaklara sahip oldugunu, bdylelikle okul dis1 zamanlar1
okuryazarligini, elestirel okuma becerisini ileri diizeylere tasimada ©onemli katkilar
sunacagini belirtmistir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri alanindaki hizli gelismelerin toplumlarin sosyal
yasamina, ekonomisine, politikasina, aligkanliklarina, hayat tarzlarina vb. pek ¢ok alanina
niifuz etmis olmasi yeni olanaklar1 da beraberinde getirmistir. Bu noktada insanoglunun
teknolojik gelismelere ayak uydurmasi, gerekli donanimlara sahip olarak yetismesi de ayri
bir 6nem arz eder. Bireyin burada sadece bilgiyi alan degil ayn1 zamanda onu iiretip bilingli
olarak kullanabilecek dijital yetkinlige de sahip olmasi bir zorunluluk halini almistir
(Akkoyunlu ve Soylu, 2010). Dijital teknolojinin gelisimi ve yayginlagsmasi 21.yiizyilda
farkli beceri alanlarini (Teknoloji becerileri, bilgi teknolojisi becerileri, bilgi okuryazarligi,
dijital okuryazarlik ve dijital beceriler) da beraberinde getirmistir. Caligmanin amaci
dogrultusunda bu farkli beceri alanlarindan dijital yetkinlik ve dijital okuryazarlik
kavramlarina ayr1 bir parantez agmak gerekir. Larraz ve Esteve (2015) dijital yetkinligin ilk
tanimlarindan birinin 1997 yilinda Paul Gilster tarafindan yapildigini belirtmiglerdir. S0z
konusu yapilan tanima gore dijital yetkinlik, ¢esitli kaynaklarda c¢esitli sekillerde sunulan
bilgiyi anlayabilme, kullanabilme ve biitiin bunlar1 bilgisayar araciligiyla yapabilme
donanimi, yeterliligi olarak tanimlanmistir (Knobel ve Lankshear, 2008; Akt. Larraz ve
Esteve, 2015). Zaman igerisinde dijital yetkinlik kavramina iligkin farkli tanimlarin yapildigi
goriilmiistiir. Yukarida Paul Gilster tarafindan yapilan tanimim kapsami genisletilerek
okuyuculara yeniden sunulmustur. Bu dogrultuda Ferrari, Punie ve Redecker (2012)
tarafindan dijital yetkinlik; bilgi ve iletisim teknolojilerini en iy1 sekilde kullanmak, bilgiyi
depolamak, paylagsmak, etik ve sorumluluk bilinciyle hareket etmek, is birligi yapmak,
amaclara hizmet etmek igin gerekli bilgi, tutum, yetenek, strateji ve beceriyle donanmak

olarak tanimlanmistir. Dijital yetkinlik, Avrupa Parlamentosu Konseyi nezdinde de genis bir
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cercevede ele alinmistir. Bu gerceve kapsaminda dijital yetkinligin baglami; bilgi, beceri ve
tutumlarin sadece is hayatiyla smirli olmadigi, bireyin temas ettigi toplumsal, sosyal
yasamina da etki eden, bir biitiin olarak ele alinmasi gereken dolaysiyla da ilgili tiim
alanlarda derin bir bilgi, anlayis ve kavrayis yetisine sahip olmay1 gerektirir (European
Council, 2006). 2017 yilinda giincellenen dijital yetkinlik gercevesi, bes yetkinlik (bilgi ve
veri okuryazarligi, iletisim ve is birligi, dijital icerik yorumlama, giivenlik ve problem
¢ozme) alaniyla cercevelendirilmistir (European Council, 2017). Avrupa Parlamentosu
Konseyi tarafindan bu sekilde siirlar ¢izilen dijital yetkinlik, Tiirkiye’de de gitgide daha
cok yer edinen bir kavram haline gelmeye baslamistir. Bu kapsamda dijital yetkinlik,
Avrupa Yeterlilikler Cergevesi’nde (AYC) oldugu gibi 2016 yilinda hayata gegirilen
Turkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde (TYC) de Hayat Boyu Ogrenme kapsaminda yer alan
sekiz yetkinlikten biri olmustur (OECD, 2011). Artik 21.yiizyil becerileri ve yetkinlikleri
dogrultusunda dijital yetkinlik son derece onem arz eden bir boyuta taginmistir. OECD
(2011) dijital yetkinlikte istenilen verim diizeyine ulasmada en biiyiik sorumluluklardan biri
egiticilere diismektedir. Dolaysiyla yeni nesil 6grencilerin bu donanimlar1 edinmesinde bu
yetkinligi son derece 6zlimsemis egiticilerin olmasi gerekmektedir.

Ozetle bugiiniin cocuklar1 artik teknolojinin oldugu her yerde. 21. yiizyilda dogan,
blyuyen bir cocuk hentiz kitaplara maruz kalmadan dijital teknolojiye maruz kalabiliyor.
Artik bu yilizyilin iginde yetisen nesiller vaktinin birgogunu kitap okumaktan ziyade bu
ortamlarin kusattig1 bir diinyada geg¢iriyor. Dolaystyla bu ortamlara maruz kalan 6grencilerin
bu ortamlarin etkilerinden kaginmasi1 miimkiin olmayabiliyor. Bu etkilerin olumlu yénleri de
olabilecegi gibi olumsuz yonleri de vardir. Dijital ortamlar, biinyesinde ¢ok sayida olanagi
barmdiran ve bunu kullanicilarin hizmetine sunabilen platformlardir. Bu platformlarin amaci
dogrultusunda kullanilmamas1 durumunda birtakim olumsuz etkiler ortaya cikabiliyor.
Ozellikle 6grencilerin bu ortamlara maruz kalma durumu géz 6niinde bulunduruldugunda bu
olumsuz etkilere karsi toplumun her kesimine biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ciinkii
dijital ortamlarin ¢ocuklar1 daha c¢abuk cezbedebilecek bir niteligi vardir. Ancak
cezbediciligi bakimindan Liu (1996) bir kursun kaleme oranla dijitale ortamlarin ¢ocugu
kendisine baglamada daha baskin oldugunu, dolaysiyla gerek okulda gerekse okul disi
ortamlarda c¢ocuklarin dijital ortama erken maruz kalmasi durumunda bazi temel
yetkinliklerin ve becerilerin kazaniminda sorunlar yaratabilecegini ifade etmistir. Bu
baglamda c¢ocuklarin bu ortamlar1 bireysel gelisimine, ilgi ve seviyesine uygun dijital
yetkinligin gerektirdigi temel bilgi ve beceri dogrultusunda kullanip 6grenmesi, deneyim

kazanmasi ve her bir kazanimin firsata doniistiiriilmesi son derece Oonem arz eden bir
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konudur. Haugland (1992) bununla ilgili olarak dijital teknolojinin tipki bir kagit ve kalem
gibi 6grenme aracina doniismesi durumunda kiiltiirlenmenin bir parcasi olabilecegine dikkat

ceker.
2.2.2. Dijital Cag ve Okuma Ahskanhgi

21. yiizyilda dijital teknolojiler hayatin her alaninda giderek daha fazla kullanilmaya
ve daha fazla yer edinmeye baglamistir. Ekonomi, bilim, finans vb. alanlarda dijital okumay1
igeren dijital kaynaklarin biiytimesi de devam etmektedir. 21. ylizyilin diinyasinda toplumlar
gitgide kiresellesen ag toplumlarina doniismiistiir. Ag diinyasi; toplumlart doniistiirerek
bireylerin dijital kiiltiiriinii, maneviyatini, sosyal etkilesim bi¢imlerini de derinden
sekillendirmeye baglamistir. Bu etkinin derinlestigi alanlardan biri de egitimdir. Egitimin
icerigi ise her zaman metinler iizerine temellendirilmistir. Bugilin dijital ¢agla birlikte
egitimsel okumanin formatinin degistirilmesi yeni normal sayilabilecek bir hal almistir
(OECD, 2011). Her medeniyet i¢in okuma, dogal bir sekilde bilgi edinmenin ya da aydin
olabilmenin, problemlerin Ustesinden gelebilmede, analitik bir rol Gstlenme 6zelliklerini
kazandiran bir davranis sekli olarak karisimiza cikmaktadir. Okumanin bu 6zelligi her
dénemde oldugu gibi giiniimiizde de 6nemini korumustur. Bundan 6tiirtidiir ki yaninda kitap
tastyan, kitabr yasaminin merkezine koyan her birey toplumda genel olarak saygi goriir.
Ancak giinlimiiz diinyasinda teknolojik gelismelerin hizli degisim ve doniisiimden okuma da
paym: almistir. Yeni okuma davranisi olarak tanimlayabilecegimiz dijital okuma
davraniginin  geleneksel okuma anlayigina gosterilen benzer saygiyr gormemesi gibi
problemler yasanabilmektedir. Bugiin dijital araglar iizerinden okuma eylemiyle birlikte
birgok eylem de gergeklestirilebiliyor. Geleneksel olarak okuma anlayisina olan saygi halen
gecerliligini koruyabilirken oysaki tablet, diziistii bilgisayar ya da akilli telefonlarda vakit
geciren insanlarin okumadan ¢ok, baska amaglarla dijital platformlarda gezinti yaptigini
insanlara diisiindiiriiyor (Odabas, 2017).

Aligkanliklar, insanoglunun diizenli olarak yaptigi, sergiledigi davranis bi¢cimleridir.
Aliskanliklar davranislarin motive edicileridir. Ogrenmenin tesviki i¢in de en 6nemli beceri
ve aligkanliklardan biri de okuma aligkanliginin gelistirilmesidir. En genis anlamiyla okuma
aliskanlig1 basta basili materyaller olmak {izere okumaya iligkin her tiirlii ortam ve materyal
iizerinden diizenli okuma siirecidir. insanlar cogu zaman ilgi ve amaglar1 dogrultusunda (bos
zamanlarin tadin1 ¢ikarmak, ders ¢alismak, arastirma yapmak, bir seyler 6grenmek ve daha
pek cok sey icin) okumalar yapar. Okuma aligkanligi, bireylerin sadece sosyal sorumluluk

farkindaliklarii gelistirmekle kalmaz ayn1 zamanda kisilik gelisiminin olgunlasmasina da
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yardimci olur. Dijital cagin okuma iizerinde derin bir etkisi olmustur. Artan bilgi miktariyla
beraber insanlarin dijital ortamlardan okumaya ayirdiklar siireler de artmaya baslamistir ve
bu durum dogal olarak insanlarin okuma davraniglarin1 da etkilemeye baglamistir (Sarkhel
ve Das, 2010). Bu baglamda Giines (2016) dijital ¢agla birlikte 19. Yiizyilin gelencksel
diinyasindaki bilgiyi arama, iiretim, iletme ve kullanma anlayis1, yerini gitgide 21. Yiizyilda
cesitli formatlarda (resimler, goriintiiler, metinler ve istatistikler gibi) sunulan, iiretilen,
iletilen ve kullanilan yeni bir enformatik anlayisa birakmistir. 21. yiizyilin bu hizli degisim
ve doniisiimiine ayak uydurma; okuyan, iireten, diisiinen, anlayan, sorgulayan ve sorun
cozen bireylerin yetistirilmesine ihtiyag duymaktadir. Bu baglamda bilisim teknolojilerini
kullanma, ekrandan okuma becerisi ¢ok 6nem tasimaktadir. Basili materyallerden okumanin
Ogretimi kadar ekrandan okumaya yonelik 6gretime de gereken onem verilmeli, bu konuda
gerekli adimlar atilmali ve okuyucular, gelecegin daha gelismis ve karmasik teknolojilerine
hizli bir sekilde uyum saglayabilen hazirlikli ve donanimli olarak yetistirilmelidir. Jabocs
(2011) dijital ¢agi bir dikkat dagitma ¢agi olarak gordiigiinii, bu dikkat dagitma ¢aginda
okumanin en zevkli ugraslardan biri oldugunu ancak insanlarin dijital cagda okuma
tercihlerinde gozle goriiliir degisimlerin yasandigini, ilginin insanlarda ¢evrimi¢i okumalara
kaydigin1 buradaki okumalarin da kisa siireli kontrol amagli okumalar oldugunu, bunun da
insanin gegmis okuyan beynini 6zletecegini dile getirmistir. Ayni sekilde Tiirkyilmaz (2020)
da bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli degisim ve doniisiimlerin; gelecegin
diinyasinda hem gen¢ kusaklarin medyay1 nasil kullanmalari, egitimlerinin nasil olmasi
gerektigi hususlarini hem de toplumun tiim kesimi igin birtakim soru isaretlerini giindeme
getirdigini dile getirmistir. Bu degisim ve doniisiimiin okuma aliskanligr bi¢imini de
degistirdigini, geleneksel basili materyalden okuma eyleminin bireylerde yavas yavas
ekrandan okumaya kaydigini ve bunun her gecen giin yasamamiza daha egemen olmaya
basladigini, ayrica dijital ¢agin, derinlikli (yogun) bir sekilde okuma yapmak yerine
ylzeysel okumalar yapmakla yetinen bir okur tipini ortaya ¢ikardigini belirtmistir. Yusof
(2021) artik dijital cagda teknolojinin her yere niifuz eden giicli, okumanin diinyasinda da
birtakim degisim ve doniisiimler yarattigini, 6grencilerdeki mevcut geleneksel okuma
stillerinin de giderek bu degisim ve donilisimden payini aldigint ve bu durumun da
ogrencilerin okul i¢i ve okul dis1 okuma davraniglarina belirgin bir sekilde yansidigini dile
getirmistir.

Dijital ¢agin tastyici roliin de internetin varligi yadsinamaz. Bolter ve Grisun (2000),
Lister, Dovey, Giddings, Grant ve Kelly (2009) interneti; dijital medyada s6z konusu
icerigin gesitli dijital cihazlara (Bilgisayarlar, akilli telefonlar, tabletler vb.) ¢esitli kanallar
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vasitastyla iletilebildigi platform olarak tanimlamuslardir. internetin varligi ve gelisiminin
insanlarin okuma kiiltliriinde ve okuma davraniglarinda birtakim degisimleri de beraberinde
getirdigini ve bu degisimlerin artik gecici olmadigini bireylerde yeni koklii bir okuma
kiiltiirii ve aliskanlig1 diinyas1 olusturdugunu belirtmislerdir. Internet, diinya diizenini
kiiresel Olgekte hesap edilemeyecek 6lciide yeniden sekillendirmistir. Insanoglunun
geleneksel iletisim kurma bigiminde, bilgi alisverisinde koklii degisimlere sebebiyet
vermistir. Internetin etkisiyle yasanan bu koklii degisimlerden insanlarin okuma aliskanlig
da paymi almistir. Internet dijital ¢agda insanoglu icin bilgi alisverisinin ana platformu
haline doniismiis durumdadir. Dijital ¢agin en onemli tastyicilarindan internet, kiiresel
medyada birtakim zorunluluklar1 da beraberinde getirmistir. Gazete ve dergi yazilari yeni ve
0zlii yaz1 bicimiyle rekabet edebilmek icin bazi bi¢imlerini degistirdik¢e insanlarin da
okuma aliskanliklar1 buna paralel olarak degismeye basladi. Insanlar bilgilendirici uzun
metinler (deneme, makale) okumak yerine sadece ilgi ve ihtiyaglarina yanit verebilecek en
ilging bilgileri bulmak icin goézden gecirme anlayisiyla okuma tavri benimsemeye
baslamistir. Dijital ¢agda okumaya anlayisindaki gozden gegirme, yilizeysel okuma (kisa
tanitim yazilari, e-mail okuma, tek satirlik mesajlar1 okuma) tavri romanlara ve daha uzun
edebi metinlere olan ilginin de azalmaya baslamasina sebebiyet vermistir. internetin birgok
acidan faydasi oldugu, zengin igerik ve kaynaklara erisimde onemli bir araci oldugu bilinse
de giiniimiiz insan1 i¢in kendini hizli ve aninda tatmin, anlik ihtiyaglarini karsilama araci
haline donmiistiir. Bu durum tiim bir neslin okuma aligkanligini da olumsuz yoénde
etkilemistir. Insanlar bir anlamda bilgi susuzluklarim sadece internetin sundugu tek yonlii
bir diinyadan karsilama durumuna diismiistiir (Verma ve Malviya, 2014).

Dijital ortamdan okumayla birlikte okumanin amaglari, yontem ve teknikleri, okuma
stirecleri, okuyucunun gz ve beden hareketleri, anlama ve zihinsel yapilandirma becerileri
de degismeye baslamistir (Giines, 2016). Bu degisimin olumsuz etkilerinin asgari diizeye
indirilmesi de onem arz eden baska bir konudur. Kolajo ve Agbetuyi (2021) internet ve
teknolojinin kiiresel ¢apta egitim amaciyla kullaniminda ¢ok biiyiik faydalar saglasalar bile
okuma adma ciddi bir endise kaynagi olmaya basladigini; bireylerin okuma
aliskanliklarinda, fikir yiiriitmede bir azalmanin goriildiiglinii bunlardan 6tiirii de her yastan
bireyin her donemde okumay1 yasamin bir parcasi olarak gérmesinin zorunlu oldugunu, bir
sinavi gegmek kaygisi i¢in degil daha ¢ok 6grenmek, daha ¢ok deneyim kazanmak ve daha
cok eglenmek icin bir tutkuya donligmesi gerektigini belirtmislerdir. Hindu (2004) bireylerin
okuma aligkanliklarinin teknolojik araglar ve ag teknolojisindeki gelismelerin paralelinde

degisip sekillendigini, artik teknolojinin agirhigin1 daha fazla hissettirdigi hayatimizda
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okuma aligkanliginda hizla bir kaybolusun basladigini belirtmistir. Buna gerekge olarak artik
gerek yetiskinlerin gerekse c¢ocuklarin okuma becerisini geri plana ittiklerini, dijital
ortamlarda ¢cogu zaman amagsiz gezinmeye daha fazla vakit ayirmaya basladiklari, kitap
veya bagska bir yazili materyal okumanin bir kenara itildigi, bu materyallerin okunabilecek
evin ve kutuphanelerin sessiz, sakin ve huzurlu koselerinin eskimis bir diinyanin kalintisi
olarak gorilup yalniz basina birakildiklarina dikkat ¢ekmislerdir. Bu bilgiler ve fikirler
dogrultusunda dijital ¢agin daha ¢ok yalnizlasan, kabuguna ¢ekilmis bireylerin oldugu bir
diinyanin kapisini aralayabilecegi yorumu yapilabilir. Bundan 6tiirii 6zellikle yeni nesillerin
sosyal yasamla dijital yasami bir biitiinlik halinde hayatina dogru bir sekilde entegre
etmesinde ebeveynlere, egiticilere, yetkililere, sivil toplum kuruluslarina biiytk
sorumluluklar diistiigii dile getirilebilir. Dijital ¢agda ebeveyn olmak ise bir onceki
donemden daha fazla sorumluk almayi gerektirir. Clinkii dijitallesen diinyanin 6zellikle
cocuklara yonelik olumsuz etkilerini asgari dizeye indirmede ebeveynlerin bu konudaki
farkindalik, bilgi ve becerilerine ihtiya¢ vardir. Aileler ¢ocuklarma dijital diinyanin
iceriklerini sunarken daha bilin¢li hareket etmeli; ¢ocuklarinin zihinsel, fiziksel, psiko-motor
gelisimini geriletmeyecek sekilde kontrollii bir denetim saglamalidirlar. Dijital ¢agin
iceriklerine kontrolsiiz maruz kalmak 6zellikle ¢ocuklarda davranigsal ve zihinsel anlamda
ciddi sorunlar (dikkat daginikligi, asir1 hareketlilik, diirtiisellik, okul derslerinden sikilma,
okudugunu anlamada gii¢liik, dil becerilerinde zayiflik vb.) da beraberinde getirecektir.
Bundan 6tiirii ebeveynlerin de dijital okuryazarlik bilgi, beceri ve donanimlarinin da belirli
bir olgunluk seviyesine kavusturulmasi gerekir (https:/abapsikoloji.com). Iginde
yasadigimiz ¢agda teknoloji ve internet, artik bireylerin yagsam alanlarindaki kontrolii yavas
yavas eline gecirmistir, bunun neticesinde giin gectikge okuma tutkusu ve aligkanligi da
kaybolmak tzeredir. Bireysel tercih ve ilgilerin farkli yonlere kaymaya baglamistir bunun
sonucu olarak da yediden yetmise herkesin okuma Kkulturd bu durumdan olumsuz
etkilenmistir (Igbokwe, 2012). Bu olumsuz etkiyle iliskili olarak “Sosyal Medyanin
Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Secimine ve Kiiltiir Aktarimina Etkisi.” Adhi makale
caligmasinda Ozdemir Cirakman ve Ar (2019) genglerin sosyal medyaya olan
bagimliliklarinin artmasi, bir¢ok aligkanliginda oldugu gibi okuma aliskanliklarinda da
degisime yol agtigini, gelisim doneminin en verimli yillarinda sosyal medyadaki olumsuz
igeriklere maruz kalmalarinin kendilerinde olumsuz deger yargilar1 olusturdugunu, bir¢ok
Ogrencinin zaman yoOnetimi konusunda plansiz ve amacgsiz hareket ettigini, 6zellikle bu
donemde geng kusaklarin kisilik gelisimi icin kiiltiirel eserlerle beslenmesi gerektigini ancak

teknolojinin amagsiz ve bilingsizce kullaniminin bu durumun Oniine gectigini bu anlamda
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biln¢li sosyal medya kullanicilar1 olarak yetistirilmesi, dogru se¢imler yapabilmesi ve
sorumluluk tagimasi i¢in egitimcilere, yetkililere ve ailelere biiyiik sorumluluklar diistiigiinii
ifade etmislerdir. Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz (2010) bilginin ¢abucak giincellendigi ve
stireklilik arz ettigi giiniimiiz diinyasinda bireyin bu degisim ve doniisiim ortaminda kendini
sirece adapte etmede yenilemesi gerektigini, artik bu durumun bireyin tercihine
kalmadigini, ¢agin zorunlu geregi olarak bilgi ve iletisim teknolojileriyle siirekli bir aligveris
icinde olmas1 gerektigi, bu gerekliligi yerine getirmenin temelinde ise “Okumak
vazgecilmez bir zorunluluk olmalidir.” bilincinin yattigini ifade etmislerdir. Yaman (2020)
icinde yasadigimiz ¢agin geregi olarak teknoloji alanindaki degisim ve dontigiimlerin disinda
kalmamizin yadsinamayacak bir ger¢ek oldugu, dijital diinyanin dongiisiinde insanoglunun,
Olciisii ve ayarinda bu siirece ayak uydurdugu miiddetge zarar gérmeyecegini aksine durumu
lehine g¢evirip fayda saglayacagini ifade etmistir; ¢iinkii bu tiir gelismeler insanin insanca
yasamast i¢in gereklidir, 6nemli olan insanin bu siireci akla yatkin bir sekilde
yiriitebilmesidir. Ayrica, teknolojik aletlerin ve internetin amacina uygun olarak
kullanilmast durumunda maksimum diizeyde verim alinabilecegini, bu bilincin tam ve
saglikli olarak yerlesebilmesinde resmi ve sosyal kurumlarin her tiirden Onlemi alip
cocuklarimizi ve genglerimizi dogru yonlendirme gibi sorumluluklarinin da bulunduguna
dikkat ¢cekmistir.

Kuskusuz, yeni nesil okuma faaliyetini artik dnemli oranda dijital ortam iizerinden
yapiyor. Bu ortami tercih etmesindeki nedenler azimsanacak kadar az degildir. Bu duruma
haliyle yayincilik sektoriiniin de kayitsiz kalmasi beklenemez. Akilli telefonlar, okuma
etkinliginde bireyler i¢in zaman ve mekan problemini ortadan kaldirmistir. Giiniimiiz
okuyan kesimi bunu bir firsata ¢evirerek hemen her mekani (durak, siif, ofis, market gibi)
elverigli bir okuma ortamina doniistiirmeye baslamistir. Bu bilingle hareket eden dijital
yaymcilik sektori, tiiketiciye okuma igeriklerine daha rahat bir ortamdan erigebilme ve
tiikketiciden alinan geribildirimlere gore daha etkili ¢oziim yollar iiretebilmeyi de olanakli
hale getirmistir. Kullanic1 acisindan degerlendirildiginde, dijital okuma igeriklerini
bulundurma, giincelleme, paylasma ve analiz etme gibi pek cok firsat sunmaktadir. Bu
acidan dijital yaymciligin kullanict yanlisi dost bir yaklasim sergiledigini dile getirmek
yanlis bir soylem olmayacaktir. Dijital hizmetler, bugiin hayatin en {ist katmanindan en alt
tabanina kadar her yere niifuz etmis durumdadir. Artik geleneksel bir¢ok hizmet tiirii dijital
ortam tlizerinden verilmeye baslanmistir. Toplumun dijital igerikten daha fazla yararlanma
egilimi bunun en belirgin gostergesidir (Odabag, 2017). Dijital cagla birlikte egitim ve kitap

yayincilik diinyasindaki degisiklikler nedeniyle yeni okuma bigimleri gerek sosyal
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bilimlerde gerekse disiplinler aras1 diizeyde giderek daha fazla karsilasilan ve en aktif
pedagojik arastirmalarm okuma iizerine yogunlastig1 bir déneme evrilmistir. Ozellikle bu
durum ilk ve ortaokullar i¢in daha gecerli bir hal almistir. Basarili bir okumanin basaril1 bir
kariyer anlayisini da beraber getirdigi anlayisi, dijital ¢agda da gegerliligini koruyan bir
ilkedir. 21.ylizyilin diinyasinda yeni bir 6grenci tipi ¢ikti, dijital ¢agin egitimi de bunu
dikkate alarak yapilandirilmalidir. Bu yeni Ggrenci tipi, kendi kendine egitim, kendini
gerceklestirme ve kendini gelistirmeyi hedefleyen; yeni, genisletilmis ¢ok boyutlu bir
gerceklik insa etmenin anahtar1 olarak egitimin dijital bir alan olarak modernlesmesinde 6n
kosullar1 yaratan toplum yasaminin yeni bir organizasyonunun temelinde yer edinmeyi ilke
edinmigtir (OECD, 2011).

Dijital cagin bilgi devrimi, okuma camiasina bircok kolayligi ve zorlugu da
beraberinde getirmistir. Bu degisime ayak uydurmak okuyan, 6grenen insan i¢in kaginilmaz
olmustur. Dijital ortamdan okuyan insanlarin 6zellikle de gen¢ okuyucu sayisinin artmasi
ekran okumada yeni okuma davraniglarmin  gelistirilmesi ve gulncellenmesini
gerektirmektedir. Dijital diinyanin etkisi basili medyanin daha az kullanilmasina neden
olabilir; ancak hem kitaplar hem de e-belgeler yan yana bulunmaya devam edeceklerdir;
clinkii her iki materyalin de oynayacagi kesin roller vardir. Okuyucular, derinlemesine
okuma i¢in basili materyalden okumaya devam edeceklerdir. Ancak tiim ileri teknoloji ¢cevre
birimleriyle dijital ortamdan okumanin, okumanin evriminden hareketle dijital cagda temel
bir okuma modeli haline doniistliriilmesiyle okuma aligkanlig1 daha da artirilabilir ve bunu

hayal etmek de zor degildir (Sarkhel ve Das, 2010).
2.2.3. Dijital Okumada Medya/Platform Tercihi

Internetin ortaya ¢ikis ve gelisim siireciyle birlikte ilerleyen dénemlerde 6zellikle de
21.ylizyilin basindan itibaren insanoglu kendini dijital medya araglarinin hizlica kusattig1 bir
diinyanimn igerisinde bulmustur. Insanoglu neredeyse giin igerisindeki vaktinin biiyiik bir
bolimiinii teknoloji diinyasinin igerisinde gecirmektedir. Durumu 6rneklemek gerekirse:
ara¢ kullanirken radyo dinlemek, mobil telefonla mesgul olmak (mesaj, sosyal medya
uygulamalar1 vb.), mevcut durumda arag¢ igerisinde navigasyon sistemleri varsa oradaki
talimatlar1 izlemek, ¢evrimigi aligveris yapmak vb. gibi teknolojik mesguliyetler yasamin
icerisinde ¢ok daha yaygin hale gelmistir (Ettinger ve Cohen, 2019). Bu noktada,
yasadigimiz diinyay1 dijitallestirmede etkin bir rol {istlenen dijital medya tiirleri ve araglarini
genel hatlartyla kisaca tanimak ve siniflandirmakta ayrica bir yarar vardir. Bu baglamda alan

yazin incelenildiginde dijital medya tiirleri ve araglarinin, geleneksel medya ve modern
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medya tiirleri seklinde iki ayr alt bashkta siniflandirildigi goriilmektedir. Bunlardan ilki
olan geleneksel medya, yiizlerce yildir varligimi siirdiiren ve bu anlamda dijital medya
araclarinin ilk 6rneklerini olusturan iletisim teknolojisini kapsamaktadir. Gazeteler, dergiler,
kitaplar ve diger basili ve yazili materyaller geleneksel medya tirlerinin; 19. yiizyilda telgraf
ve 20. yiizyildan itibaren de radyo ve televizyon geleneksel medya araglarinin ilk 6rneklerini
teskil etmektedir. Dijital medya tilirleri ve araglarinda asil sigramanin, c¢esitliligin,
doniisiimiin yasandig1 boyut ise modern dijital medya tiirleri ve araglaridir. Bu medya tiirleri
ve araclari, siniflar1 her yil daha da fazla gelistirilen bir¢ok fonksiyonu biinyesinde barindan
genellikle internet destekli yepyeni medya aktarim yontemleri ve araglart dizisidir. Dijital

medya  tirleri ve araglarnn  7.1de  sunulmustur  (https://iisbf.gelisim.edu.tr).

[ Dvjital Medya Tarlerd ve Araclan ]
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Sekil 2.12. Dijital medya tiirleri ve ara¢lar: (https://iisbf.gelisim.edu.tr)

Dijital diinyanin sundugu olanaklarin en ©6nemli asamalarindan sosyal medya
(Twitter, Facebook, Instagram, Linkedln, Snapchat vb. uygulamalar), artik insanlara
rahatlikla metin, resim, video vb. paylasimlar yapabilmesine olanak tanimistir. Dijital
platformlar araciligiyla kullanicilarin birgok alandan (spor, sanat, haber, politika, gunlik
olaylar vb. gibi) yararlanabilme imkénmin dijital medyay1r yeni bir boyuta tasidigi
sOylenebilir. Sosyal medya kullaniminda artik yas sinirinin ortadan kalktigi, bu acidan
toplumun her kesimden insanin ¢esitli amacglarla vakit gecirdigi bu ortamlarin artik
yasamlarinin vazgegilmez bir parcast haline geldigi ifade edilebilir. Bu baglamda Ahn
(2011) glinlimiizde gencler arasindaki iletisimin biiylik oranda giin gectikce sosyal medya
platformlarina kaydigini belirtmistir. Lenhart, Purcell, Smith ve Zickhur (2010) tarafindan
yapilan bir ¢aligmaya gore, yaslar1 12-17 aralifinda olan ABD’li genglerin yaklasik %701
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sosyal aglar1 kullanmaktadir. Tiirkiye’de yapilan bir aragtirmaya gore ise ortaokul ve liseye
devam eden Ogrencilerin %89 unun sosyal medya sitelerine liye oldugu goriilmiistiir (Alican
ve Saban, 2013). Bireysel ve toplumsal hayatin bir ayrilmaz bir pargasi haline gelen sosyal
medya kavraminin ne oldugunu iligkin ¢esitli alan yazin tanimlarina bakmakta da fayda
vardir. Boyd (2007)’e gore sosyal medya, ag teknolojileri sayesinde kullanicilar arasinda
iletisimi, etkilesimi ve hizmeti saglayan uygulamalarin biitiintidiir. Sosyal medyanin iletisim
ve etkilesimi saglamada sadece bir uygulama olmadig1 ayn1 zamanda biinyesinde ¢ok sayida
uygulamayi da barindirdigi unutulmamalidir. Sosyal medya kullaniminin yayginlasmasiyla
bu platformlarin hangi amaclarla kullanildigi, bu mecralarin bireylerin hayatlarina,
aliskanliklarina nasil bir etki yaptig1 da iizerinde durulan baska noktalardir. Ozellikle egitim
alaninda 6gretmen ve 0grenci, 6grenci ile 6grenci arasinda aktif bir iletisim, bir iliski ortami
yaratmaktadir (Sistek ve Chandler, 2012). Bu iligki ortami vasitasiyla egitim ve dgretimin
amaglar1 dogrultusunda zaman ve mekan smirt olmadan egitim-6gretim faaliyetlerinde
sosyallesmeye katkisityla 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kapsamda giiniimiizde sosyal medya
platformlarinin ve uygulamalarinin biiyiik ¢ogunlugunu temsil eden dijital ortam1 ve bu
ortamlar lizerinden yapilan faaliyetlerin bireylere 6zellikle de 6grencilere etkilerinin neler
olabilecegine de yakindan bakmak gerekir. Bu etkilerin neler olabilecegi ise dijital okuma
cihazlart ve dijital ortamdan okumaya daha genis bir ¢erceveden bakmayi gerektirdigi
sOylenebilir. McLean (2020) dijital ve yeni medya tiirleri, sayilar1 ve bigimleri, dijital
okumanin ne olduguna iliskin tanimlar yapilirken daha kapsamli ve genis bir ¢erceveden
bakilmas1 gerektigini gozler oniine serdigini belirtmistir. Ogrencilerin eristigi dijital medya

metinleri, araglari ve sosyal aglarin islevleri Sekil 2.13’te sunulmustur.

Instagram
Twitter
Whatsapp vh.

Sekil 2.13. Ogrencilerin eristigi dijital portallar ve icerikleri (McLean, 2020)
Yukaridaki sekil 2.13°te, dgrencilerin web iizerinden baglant1 saglayarak eristikleri

dijital portallarin; artik yasamlarina, ilgilerine, aliskanliklarina ve deneyimlerine dogrudan
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aract oldugu ve davraniglarini sekillendirmede etkisinin biiyiik oldugu, bu bakimdan dijital
portallarin kapsam genisligi ve islevleri géz Oniine alinarak dijital okumanin sinirlarin
cizmenin daha dogru olacagimi ifade etmistir (McLean, 2020). Bu baglamda teknoloji ve
internetin genc nesillerde okumanin dogasinda kokli degisimlere sebebiyet verdigi agiktir.
Bir¢ok 6grenci bos zamanlarinda kitap okumay1 tercih etmek yerine televizyon izlemeyi
veya internette gezinmeye vakit ayirmaktadir. Dijital ortamin sundugu kapsamli bilgi
Ogrenciler i¢in bir eglence kaynagi olmanin yani sira kiiresel bir haber kaynagi ve bir
akademik destek kaynagi islevi gormektedir. Mevcut dijital kaynaklar, Ogrencilere
ogrenmek istedikleri alana, ilgi ve ihtiyaglarina kisa siirede erigim saglayarak gerekli destegi
sunmada 6nemli rol oynar (Davidovitch, Yavich ve Druckman, 2016).

Dijital teknolojideki gelismelere paralel olarak ortaya ¢ikan dijital okuma cihazlar
ve elektronik icerikler, gegen siire zarfinda bu alandaki olgunlasmayla birlikte biinyesinde
birgok yeniligi de barindirmaktadir. Gegtigimiz yiizyillda en olgun diizeyine ulastigi
diistintilen kitap kapaklari, dijital ortamlarda artik yeni bir sekil almak zorundadir. Kitap
icerigindeki bircok bilgiye (yOnlendirmeler, konu, sayfa numaralari) doniik yapilan
yonlendirmeler, e-kitaplarda baska bir formata doniismeye baslamistir. E-kitaplarda
yonlendirme koprilleme (gegisli iliskilendirme) teknigi ile saglandigi igin geleneksel
kitaplardaki sayfa numaralarinin pek de bir hakimiyeti kalmamistir. Dijital cagda baski
tekniginde yasanan her yeni gelisme, yeni deneyimler kazandirmis ve gittikge basilan
kitaplara daha fazla estetik ve gorsel unsurlar katilmistir. Ancak dijital yayincilik tiim
bunlarin iistiinde metinlere ve duragan gorsellere ek olarak, dinamik gorseller de eklemistir.
Djjital diinyanin sundugu olanaklar dogrultusunda isbirligine dayali, paylasimci, ortak aklin
birlikte iirettigi eserlerin liretimi s6z konusu hale gelmistir (Odabas, 2017). Bu baglamda
Plowman ve Stephen (2003 ) masaiistii bilgisayarlarin ilkokullara gelmesinin ¢ok uzun
zaman Once olmadigi, herkesin masalistii bilgisayarlarin egitimde devrim yaratacagina
inandig1, ama durumun Oyle gerceklesmedigi, ¢iinkii masaiistii bilgisayarlarin baslangicta
biiylik, yonetilmeleri hantal ve kullanimlar1 karmasik, maliyetleri yaygin veya bire bir
kullanim agisindan oldukga sinirliydi, bundan 6tiirii bu eski teknolojinin bu bigimiyle geng
ogrenciler tarafindan kullanilmaya uygun olmadiginin ise kanitlandigini ifade etmislerdir.
Sonrasinda diziistii bilgisayarlar okullarda masalistii bilgisayarlarin yerini almistir.
Kullanimlar1 daha kolay ve mobildi. Ancak donanim ve yazilim hala bire bir egitim i¢in
kullanilamayacak kadar kirillgan ve ¢ok maliyetliydi. Ayrica diziistii bilgisayar kullaniminin
ogrenme sonucglarmi 1iyilestirip iyilestirmedigi konusunda heniiz bir fikir birliginde

uzlasilmadigini da dile getirmislerdir (Zheng, Warschauer, Lin ve Chang, 2016). Diziistii
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bilgisayarlar, 6grencilere her tiir yazilimla nasil etkilesimde bulunabilecekleri bir gretimi
gerektiriyordu ve genellikle 6grenci kullanimi igin sezgisel degildi. Ayrica diziistii
bilgisayarlar, fazlasiyla klavye becerileri gerektiriyordu ve dokunmatik ekranlari yoktu,
bundan &tiirti baslangigta beklendigi kadar devrim niteliginde olacak bir yapiya sahip
degillerdi (McVicker, 2019). Ardindan, uygun fiyata kullanic1 dostu oldugu kanitlanmis olan
iPad veya tablet bilgisayar gelmistir. Uygun fiyath uygulamalar iPad’lerin kullanim alanini
genisletti ve birgok bolgede ve sinifta devrim yaratmistir. Egitimdeki yeni olan her seyde
oldugu gibi, 6gretmenler ve okul bolgeleri okuma da dahil olmak iizere bir¢ok sey icin sinif
iPad'lerini kullanmaya baslad1 (Beschorner ve Hutchison, 2013; Crescenzi, Jewitt ve Price,
2014). Bu bazi durumlarda geleneksel kitaplari okumanin disinda iPad'leri kullanmak
anlamma geliyordu. Elektronik baski okuma iizerine yapilan arastirmalar, bunun farkli
oldugunu ve anlamak i¢in “yeni okuryazarliklar” gerektirebilecegini ileri slirmiistiir (Leu,
2000; Leu, Kinzer, Coiro ve Cammack, 2004; Sheppard, 2011). Elektronik okuyucular,
notebooklar, tabletler ve akilli telefonlar gibi artik giiniimiizde her yerde bulunan okuma
teknolojilerinin  genellikle okumay1 kolaylastirdigi sekliyle algilanmistir. Okuma ve
teknoloji arasindaki iliski tanimlanirken {i¢ niteleyici sdzciik 6n plana ¢ikmistir: Yardimci,
destekleyici ve gelistirici. Yardimer okuma teknolojileri, okuyucunun okuma becerilerini
gelistirmek, okumada giicliik yasayanlara yardimci olmak i¢in kullanilir. Bu teknolojiler,
zorlanan okuyucularin okuryazarlik becerilerinin gelisimine katkida bulunmak ve destek
olmak icin Ozel olarak tasarlanmis gesitli Ozellikleri biinyesinde barindiran yazilim ve
internet programlaridir. (Bachisi, 2021). Okuma gelisimini destekleyen daha yeni ve
0zellikli cihazlar sonradan sonraya gelismeye baslamistir. 2007 yilinda ilk elektronik kitabin
okuyucu piyasasina siiriilmesinden bu yana, okuma artik asla eskisi gibi olmadi. Giinlimiizde
akilli telefonlar, notebooklar, e-okuyucular ve tabletler artik evrensel olarak herkesin
kullanimina sunulmus durumdadir ve sonug itibariyle de bu okuma cihazlar dijital okuma
cagint baslatmistir (West ve Ei, 2014). Dijital okuma icerikleri, elektronik kitaplar,
CD’lerde, Flash belleklerde veya internette saklanan dijital dosyalarin, belgelerin tamamini
kapsayan tim dijital igerikleri ifade eder. En yaygin kullanilan dijital cihazlar kisisel
bilgisayarlar, diziistii bilgisayarlar, elektronik okuyucular, tabletler ve akilli telefonlardir.
Giliniimiizde dijital ortamda okumaya daha elverisli olarak 6n plana c¢ikan elektronik
okuyuculardir. Bu elektronik okuyucular arasinda dijital cihaz olarak Kindle, iPad ve kiiciik
diziistli bilgisayar olarak Acer Aspire one ZG5 6n plana ¢ikmaktadir. Amazon tarafindan
desteklenen Kindle elektronik okuma cihazi, birgok dijital okuma igerigini sunan ve

goriintiileyen bir cihazdir (Gibson ve Gibb, 2011). Kindle, 2007 yili kasim ayinda
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goriintiileme teknolojisi olarak elektronik miirekkepli sekliyle piyasaya stiriilmiistiir.
Elektronik miirekkep, tipik olarak elektronik okuma cihazlarinda kullanilan, basili
miirekkebin goriiniimiinii taklit etmesi amaciyla tasarlanan metin i¢i bir elektronik ekran
tiirtidiir. Gegmis arastirmalar, elektronik miirekkeple goriintiillenen okuma cihazlarinin,
kullanicilarin uzun siireli okuma yaparken gorsel yorgunluk sorununa etkili bir sekilde
¢Oziim oldugunu gdstermistir (Siegenthaler, Wurtz ve Groner 2010). Bir diger elektronik
dijital okuma cihazi Apple’in iPad cihazidir. ABI Researche gore 2010 yilinin Uglncd
ceyreginde kiiresel tablet satis hacmi yaklasik 4,5 adetti ve bu adetin 4,2 milyonluk kismi1
iPad cihaziyd1 (Kyle, 2013). iPad daha fazla tiiketiciye hitap edebilmek adina gerek yazilim
ve gerek donamimsal bakimdan icerik ve materyal zenginlestirme yoluna gitmistir. Ote
taraftan okuyucularin okuma cihazi tercihi olarak nispeten iPad ve Kindle gore daha diisiik
kullanim diizeyinde kalan diger okuma cihaz1 kiiclik diziistii bilgisayarlardir. Bunlar
notebook olarak da bilinen cihazlardir. 2008'de ASUS ve Intel, kiguk dizlstu bilgisayar
pazarint acan Netbook EeePC serisini ortaklasa piyasaya siirmiistiir. Daha sonra Acer, Dell
ve Hewlett-Packard gibi c¢esitli bilgisayar treticileri, diisik maliyetli ve tasmabilir
ozellikleriyle kiiclik diziistli bilgisayar pazarina girmislerdir. 2008'de sevkiyatlar1 13 milyon
adede ulasarak bir pazar segmenti olusturmay1 basarmislardir (Kuo, 2009).

Ozetle, hem e-kitap okuyucular hem de tablet PC'lerin; calisma, goriintiileme
teknolojisi, goriiniim ve hacim agisindan geleneksel dijital okuma cihazlarindan (kisisel
bilgisayarlar veya diziistii bilgisayarlar) ¢ok farkli oldugunu belirtmislerdir (Chao, Chou ve
Tu, 2019). Ayrica, bu okuma cihazlarinin bircogunun okuyucularina artik dokunmatik bir
deneyim sunmasi sayesinde okuyucu daha gercekci bir okuma deneyimine sahip olup
dogrudan metinlerle etkilesime girme olanagma kavusmustur. Teknolojinin okumadaki
durumu ve roli tartisilmaya devam ediyor. E-okuma teknolojileri her gecen daha ¢ok
gelisiyor ve bu teknolojilerin okumay1 desteklemedeki okuma uzmanlari ve teknoloji
meraklilar1 tarafindan halen tam olarak anlagilmis diizeyde degildir. Bununla birlikte
teknoloji artik insanoglunun vazgecilmez bir pargasidir ve bireyin okuma davranislarini
yeniden yapilandirmigtir. Dolaysiyla okuma uzmanlar1 ve teknoloji sirketleri okumanin
dogas1 {lizerinde daha kapsamli disiiniip degerlendirmeli ve ona gore tasarimlar
gelistirmelidir. Artik gliniimiiziin okuru okuma tercihi olarak baskidan ziyade gitgide dijital
bir hale evrilmeye basladi. Mobil okuma teknolojileri de bu siirecte daha fazla gelismeye
basladi. Kullanicilarin okuma deneyimlerini gelistirmek i¢in daha modern ve gelismis
ozellikler cihazlara yiiklendi. Bugiin gegmisten farkli olarak yeni nesiller tercih yapmakta

daha zorlanir hale gelmistir (Bachisi, 2021).
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Her tirden teknolojinin ortaya ¢ikisinin dogal olarak nihai amaci insan hayatini daha
kolay ve daha yasanilabilir hale getirmek icindir. “Hala Basili Kopyayr Okumay1 Tercih
Ederim: Ergenlerin Basili ve Dijital Okuma Aligkanliklari.” Adli makalesinde Loh ve Sun
(2019) ogrencilerin okumay1 sevip sevmemelerine gore farkli okuma alisgkanliklar1 ve
tercihleri oldugu; egitimcilerin, 6grencilere ne tiir cihazlarda okumak istediklerini sorarak bu
dogrultuda ogrenci ihtiyaglarimi karsilayan cihazlara yatirim yapilabilecegini; daha da
Oonemlisi, 6grencilerin okumak istedikleri kitaplara basili veya ¢evrimigi olarak erisimlerini
saglamak, bu baglamda 6grencilerin profillerini ve ihtiya¢larin1 anlamak; kitaplarin fiziksel
veya elektronik kopyalarini depolamak s6z konusu oldugunda Ogretmenler ve
kiitiiphaneciler i¢in iyi bir kilavuz olabilecegini belirtmislerdir.

Mobil okuma uygulamalari, 6zel olarak tasarlanmis cesitli elektronik kitap
bicimlerinin ve dijital metinlerin akilli telefonlar veya kisisel olarak elde tasinabilen
cihazlara entegre edilmis, goriintilemeyi, agiklamayr ve tiketimi mimkiin kilan
yazilimlardir (Adolph, 2009). Mobil okuma uygulamasinin tanimina iliskin bagka bir tanim
da Biancarosa ve Grifitths (2012) okuyucunun mobil cihazlarinda veya herhangi bir ag
Uzerinden metinle baglanti kurarak metin okumasina aracilik eden ¢esitli uygulamalar ve
programlar1 ifade eder. Ayrica bugiin artk ¢ok sayida mobil okuma uygulamasinin oldugunu,
cevrimigi olarak farkli okuma magazalarindan edinilebilecegini belirtmislerdir.

Arastirma literatiirlinde mobil cihazlarin okuyuculara sundugu sayisiz firsatlar ve
olanaklar oldugu gibi baz1 dezavantajli ve sorunlu oldugu noktalar1 da vardir. Mobil okuma
cthazlart gibi teknolojik araglar ve yazilimlar 6grencilere okuma becerilerini zaman ve
mekan smir1 olmadan gelistirme olanaklart sunar. Mobil okuma cihazlari, zaman ve
mekéndan kaynaklanan kisitlamalara meydan okurlar (Gheytasia, Azizifara ve Gowharya,
2015). Mobil cihazlarin igerisinde bulunan okuma materyalleri ve bu cihazlar daki
uygulamalar Gzerinden gerceklestirilen okuma etkinlikleri genel itibariyle 6zgiin, kapsamli
ve baglama 6zeldir. Web sayfalari, metin mesajlar, ¢cevrimici gazete ve dergi yazilari, e-
kiitiphane seklindeki 06zgiin okuma kaynaklar1 okuyuculara mobil araglar yoluyla
sunulabilen birka¢ 6zgiin okuma kaynagi 6rnegidir (Miangah ve Nezarat, 2012). Bu 0zgin
okuma kaynaklar1 okuyuculara ger¢ek baglamlar i¢in olusturulan gergek iletisimsel metinleri
okuma konusunda ilk elden deneyim firsati sunar ve bu da okumay1 kurgusal sdylemin
disina tasiyarak daha gergekci ve anlamli hale getirmesine olanak tanir. Akilli cep telefonlar
ve tablet gibi mobil okuma cihazlar kisiye 6zeldir ve erisim kullaniciyla sinirhi degildir.
Bundan 6tiirii mobil okuma cihazlarin1 kullanarak okumalar yapmak, varsayilan bir okuma

olarak degerlendirilebilir; ¢iinkii bir yerde bu tesadiifi okumadir. Mobil cihazlar okuyucular
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icin sayisiz okuma igerigi firsat1 sunar. Ailevi ya da kisisel ihtiyaglarin1 karsilamak igin
iletisim kurmak onlarla bir sekilde iletisim halinde olmak i¢in metinlerle stirekli etkilesime
giren bu bilingalt1 eylem, tesadiifi okuma olarak da sayilabilecek bir seydir. Yani okumak,
bu noktada insanin hi¢ diistinmeden kendiliginden yaptig1 bir refleks eylemi olarak da anilir.
Bundan otiirii 6grenciler okuma strateji ve tekniklerini, temel okuryazarlik becerilerini
ogrendikce tesadiifi okuma esnasinda siklikla meydana gelen bu okumalar gayri resmi
ogrenmeyi de tesvik edecektir. Mobil okuma teknolojileri 6grencilere genis bir okuma
repertuar1 sunan ideal bir platformdur. Bu platform Uzerinden okumaya donik bilingli veya
tesadiifi yapilacak her eylem Ogrencilerin okuma gelisimine genis bir firsat alan1 yaratir
(Khubyari ve Narafshan, 2016).

Modern zamanlarda 6grencilerin etkili okuyucular olmalarina yardimci olmak
egitimcilerin hedeflerinden biridir. Geleneksel okuryazarlik diinyasinin yerini dijital
teknoloji aldiysa, egitimcilerin, dagitimcilarin, yayimncilarin, yazarlarin ve yazilim
mithendislerinin 6grenciler i¢in tiim ilging ve ekonomik dijital materyalleri yapmak igin
isbirligi halinde olmalar1 olduk¢a onemlidir. Giliniimiizde Ogrenciler teknoloji konusunda
oldukga bilgilidirler; bu baglamda egitimcilerin teknik becerileri daha ¢ok gelistirilerek
ogrencilerin farkll tiirde e-kaynaklar1 ve cesitli ¢evrimici ara yiizleri gergekten kesfedip
deneyimleyebilecekleri bilgi ve iletisim teknolojisini smifa entegre etmesine katki
saglanmalidir (Divya ve Haneefa, 2018). Bu caligma, ortaokul 6grencileri iizerinde odakl
oldugu igin literatiirde “Z” kusagi olarak etiketlenen niifus igindeki temsili bir gruptan
alinmigtir. Enactus ve Half (2015) gergek anlamda bu nesli ilk dijital ve kiiresel nesil olarak
nitelemislerdir. Bu nesil, teknolojinin ¢ok ileride oldugu bir zaman diliminde internet ve
mobil cihazlara erisim yoluyla kiiresel baglant1 ¢aginda dogmus bir nesildir. Z kusag1 olarak
bu nesil, 1990 ile 1991 yilinda dogmustur. Ancak Z kusaginin yas smiflandirmasini
Merriman (2015) 1997'den sonra dogan bireyler olarak siniflandirmistir. Z kusaginin en
onemli Ozelligi higbir zaman internetsiz bir diinyayr tanimadilar. Teknolojiyle dolu bir
diinyaya dogan baglantil1 bir nesildir. Bu nesil teknolojiye son derece duyarli, sosyal medya
platformlarina siirekli bagli bir nesildir. Artik bu neslin okuma aligkanliklari da mobil aglara
daha fazla bagl hale geldi. Ekranlar karsisinda daha fazla vakit gecirdik¢e yeni okuma
uygulamalar ve tercihleri de degismeye baglamistir. Akilli telefonlar ve tabletler gibi mobil
okuma teknoloji iirlinlerinin orta ¢ikisi, ergen dgrencilerin okumaya yonelik motivasyon
gelistirme miidahale siirecine dnemli katkilar sunabilir. Ergenlerin okuma motivasyonundaki
eksikliginin ¢6ziimii olarak, okul disinda bulunabilecek ve var olabilecek geleneksel

olmayan okuma metinlerinin varlig1 artik daha 6nemli bir hale gelmistir (Alexander ve Fox,
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2011). Dijital metin formatlar1 sunan mobil el tipi teknolojik aletler, ergenleri okuma
konusunda heyecanlandirabilir (Pim, 2013).

Sonug itibariyle yukaridaki aciklamalar dikkate alindiginda mobil okuma
cihazlarinin okuyucular ve Ogrencilere okuma gelisimi i¢in sundugu simirsiz olanaklar
vardir. Bunun da tam olarak yerini bulabilmesi, bu cihazlarin potansiyellerinden miimkiin
oldugunca maksimum diizeyde yararlanilmasiyla miimkiin olabilecegi soylenebilir.
Ozellikle ortaokul dgrencilerinin bos zamanlarinda okumaya yonelik ilgilerini cekmede,
okumay1 benimsemede mobil cihazlara olan egilimi firsata ¢evrilebilir. Mobil okuma ortami
deneyimini kazanan bir 6grencinin de zaman igerisinde okuma gelisiminde dnemli olumlu
etkiler yaratabilecegi sOylenebilir. Dijital ortamlardaki okuma deneyimini iyilestirme ve
gelistirme, cihazlarin 6zelliklerine uygun okuma deneyimi olusturmada yetersiz kalan
okuyucularin ise olumsuz etkilenebilecegi dile getirilebilir.

Modern ¢agda dijital kitap ve metin bi¢imlerinin basili kitaplarin yiizlerce yildir
kurdugu geleneksel hakimiyeti artik her zamankinden daha fazla tehdit eder bir hale geldigi
soylenebilir.

Dijital ortamda cihazlar iizerinde yapilan okumalara iliskin olumsuz baglamda
degerlendirmelerde bulunan birgok arastirma vardir. ilk olarak, okumanin dijital
ortamlardan, mobil teknolojiler araciligiyla yapilmasi iyi bir okuma davranisinin esaslarini
yok sayip zarar veriyor. Dijital ortamda okuma yapan birinin diger dikkat dagitic
uyaranlardan dolay1 kesintiye ugramasi, okuyucunun odaklanmasma zarar verir (Baron
2013; Chiong, Ree, Takeuchi ve Erickson, 2012). “Baglantili okuma: Ergenlerin dijital
cagda metinlerle nasil karsilastigini, degerlendirdigini ve metinlerle nasil etkilesime
gectigini anlamak igin bir gergeve.” Adli makale ¢alismasinda Turner, Hicks ve Zucker
(2020) ergen Ogrencilerin dijital ortamda dikkat dagitic1 seyleri yonetebilmek igin ¢esitli
stratejiler paylastigini, paylasilan stratejiler arasinda ise en sik kullanilan stratejinin ise
“yazdirmak™ oldugunu ifade etmistir. Baz1 durumlarda yazdirma stratejisi uygulanabilir olsa
da her zaman uygulanabilir bir strateji olmadigini, aslinda bu stratejilere alternatif olabilecek
ama farkinda olunmayan bir¢ok ara¢ oldugunu, 6rnegin; reklam engelleyiciler ve okuyucu
goriintiileme uzantilarinin dikkat dagitic1 unsurlar1 yonetmede etkili oldugunu ancak bundan
daha oOnemlisinin ise modern diinyada okuyucularin kendi 6z diizenleme becerilerini
gelistirmelerinin daha onemli oldugunu belirtmislerdir. Dijital ortamdan okumak, fiziksel
kitaplarla kurulan dokunma hissindeki zevkini ve doyumunu da degersiz hale getirmistir.
Ciinkii bir seving ve haz ancak ellerle tutulup dikkatlice okunan bir basili materyale

Ozgiidiir. Metinleri anlamada, odaklanmada basili metinler dijital metinlerden ¢ok daha
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ustindur (Mangen, Walgermo ve Bronnick 2013). Dijital ortamlarda okuma birgok saglik
sorununu da beraberinde getirir. Mobil okuma cihazlarindaki yetersiz aydinlatma gozii daha
cabuk yorar. Ayrica bu cihazlarin bagimlilik yapma riski yiiksektir. Bu bagimlilik
beraberinde cihazlar iizerinden yayilan mikrodalga radyasyonuna maruz kalma siiresi ve
miktarimi biiyiiterek kanser gibi 6liimciil hastaliklara davetiye ¢ikarabilir (Shimray, Keerti ve
Ramaiah, 2015). “Hala Basili Kopyay1 Okumay1 Tercih Ederim: Ergenlerin Basili ve Dijital
Okuma Aligkanliklari.” adli makalesinde Loh ve Sun (2019) okullarin; 6grencilerin hem
basili hem de dijital okuma materyallerine yonelik gereksinimlerini karsilamasi; okul
kiitiphanelerinin baskiyr tamamen ortadan kaldirmamasi, 6grencilerin farkli cihazlarda
farkli okuma materyallerini elde etmelerini saglamasi gerektigini ancak bdyle bir yol
izlenerek basili ve e-okuma materyallerinin okumay1 destekleyen bir ekoloji i¢inde birbirini

tamamlayabilecegini ifade etmislerdir.
2.2.4. Dijital Okuryazarhk

Merchant (2021) son yirmi yilda her ne kadar dagilim1 ve yayginlig esit ve evrensel
olmasa da teknoloji ve internetin bas dondiiriicii hizli gelisimine paralel olarak dijital
okuryazarhigin insanlarin giinliik yasamlarmin yeni normali haline geldigini belirtmistir.
Nichols ve Stornaiuolo (2019) dijjital okuryazarlik kavramina bulanik bir kavram olarak
yaklastiklarini farkli insanlar i¢in farkli seyler ifade ettigini, nispeten yeni bir teknolojinin
karmagik bir malzeme yogunluguyla i¢ ice gectigi, ¢ok yonli dinamiklerin (ekonomik,
sosyal ve politik) belirleyici bir rol oynadigi zayif bir agiklamaya sigdirilan bir kavram
oldugunu belirtmislerdir. “Reading with technology: the new normal.” adli ¢aligmasinda
Merchant (2021) teknolojiye bagli olarak iletisim ve bilgi edinme yollarindaki degisimlerin
dijital okuryazarliga olan ilgiyi arttirdigin1 ancak bu kavram iizerinde kapsamli olarak
uzlagilmig bir tanimin olmadigimi bunun da ciddi bir eksiklik oldugunu dile getirmistir.
Ayrica teknolojinin iglevinin okuma ve yazma Uzerine planl bir sekilde uygulanamamasi
durumunda okuma ve yazma i¢in 6nemli bir endise kaynagi olacagini belirtmistir.

Dijital okuryazarliga iliskin son dénemdeki yapilan arastirmalarin bir¢ogunun, bu
kavramin tanimi ve igerigine iliskin farkli yaklagimlar sergiledigi soylenebilir. Bu
yaklasimlarin ¢ogu dijital okuryazarligin kapsamini ve smurlarini ¢izerken okuryazarlik
becerisi esast lizerine temellendirme anlayis1 benimsedikleri dile getirilebilir. Bu kavramin
temelde insa edilmesinde ve kavramin literatiire yerlesmesinde Merchant (2021) Street’in
(1984) okuryazarlik ve iletisimsel uygulamalar iizerine antropolojik yonelimle yaptigi

arastirmalarin, Barton ve Lee’nin (2013) fotograf paylasimi konulu ¢alismasinin, Gillen’in
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(2014) sanal dinya Uzerinde kiigik ¢ocuklarin hikdyeye okuma uygulama g¢aligmasinin;
gerek cesitli yas gruplari, populasyonlari ve dillerini kapsayan dijital okuryazarlik
kavramimin yerlesimine gerekse uygulamalarinin genislik ve cesitliligini artirmaya,
aydinlatmaya hizmet ettigini belirtmistir. Tanimin1 bu ¢erceve ve anlayis iizerinden
sekillendiren Merchant (2021) dijital okuryazarligin kisacast okuryazarlik evriminin son
asamasini tanimlama girigsimi olarak gordiigiinii, her ne kadar dijital bir devrimin iginde
oldugumuzdan bahsedilse de ya da metinlere, bilgilere ulasim yollar1 degisse de aslinda
Times New Roman ve Stanley Morisson yazi tipi ve sembollerinin dijital metinlerde hala
gecerli oldugunu, bir¢ok yeni siirimiin bile birgok ortak noktayi barindirdigini, okuma
eylemindeki anlamlandirmanin, kod ¢6zmenin, egitimin kaygisi olan okumay1 6grenmenin
her seye ragmen temel bir dneme sahip oldugunu belirtmistir. Ozellikle burada teknoloji,
iletisim kanallari; okumanin sekline, bi¢imine belirgin etkisini hissettirse de okumanin
dogasinda kiramadig1 temel degerlerin oldugunu, bu eylemin asil islevinin hep ayni ¢izgide
kaldigin1 vurgulamakta fayda oldugu sdylenilebilir. Eshet (2004) dijital okuryazarlik, dijital
bir cihazi ya da yazilimi kullanabilme becerisi olarak algilanmamalidir. Dijital okuryazarlik,
kullanicilarin dijital ortamlarda cok yonlii olarak etkin bir sekilde c¢alisabilmelerini
gerektiren biligsel, toplumsal, duygusal becerileri iceren karmasik bir siirecin biitiinlesmis
halini temsil ettigini; ekran tizerindeki talimatlar1 okuyup anlamlandirabilmek, sunulan
bilginin kalitesini ve igerigini elestirel bir gozle yorumlayip degerlendirebilmek ve dijital
ortamda yeni igerikler olusturabilmenin dijital okuryazarligin faaliyetleri kapsaminda
degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Dijital okuryazarlik kavraminin tanimina ve
icerigine yonelik benzer bir yaklasim da Buckingham (2015) tarafindan dile getirilmistir.
Buckingham (2015) dijital okuryazarligin kullanicilarin sadece minimum diizeyde bilgisayar
teknolojilerini kullanma becerileri seklindeki bir sinirli tanimin yetersiz oldugunu, oysaki
dijital okuryazarligin sadece bilgiye erisim, bilginin kullanim1 ve birkag¢ bilgisayar becerisi
bilmek olmadigini bu meselenin bilgisayar, klavye kullanma veya birka¢ ¢evrimi¢i arama
yapmis olmay1 6grenmeden ¢ok daha islevsel, kiiltiirel anlamda ¢ok daha etkileri genis olan
bir mesele olarak algilanmasi ve bu sekilde degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Temel
bilgileri (materyali internette konumlandirma, se¢me, tarama, koprii gecisleri, arama
motorlarint yonetme vb.) 6grenmenin 6n sart oldugunu ancak bununla yetinmenin kullanici
icin dijital okuryazarlig1 sadece aragsal veya islevsel bir okuryazarlik biciminden daha 6teye
gotiiremeyecegi bunun yerine baskida oldugu gibi dijital ortamda da bilgiyi doniistirmek
icin bilgiyi elestirel olarak yorumlayip degerlendirip kullanmalar1 gerektigini belirtmistir.

Dijital okuryazarliga iligkin Meyers vd. (2013) dijital medya alaninda yasanan degisim ve
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dontigiimler, toplumun tiim kesimlerinin 6grenme, iletisim, yonetme ve ¢alisma sekillerini
degistirdigini bu degisime ayak uydurmanin sadece dijital cihazlarin kullanimiyla ilgili
sinirlt bir bilgi ve beceriyle miimkiin olmayacagini, kullanicilarin c¢agin gerektirdigi
donanim, yazilim, kullanim normlar1 ve uygulamalarina iliskin bilgi ve becerilere de sahip
olmalar1 gerektigini belirtmistir. Dijital okuryazarlik ve dijital okuryazar kavraminin diger
konularin yani sira giivenlik, yaraticilik, etik, sorumluluk, biligsel otorite, mahremiyet vb.
gibi konular1 da igine alacak sekilde genis bir ¢ergevede degerlendirilmesi gerektigini, icinde
yasadigimiz dijital cagda bir 6grencinin, 6gretmenin, ¢alisanin veya herhangi bir vatandasin
yetkin bir dijital okuryazar birey olamamasinin ciddi sikintilar1 da beraberinde getirecegini
belirtmislerdir.

Meyers vd. (2013) dijital okuryazarlik kavramina iliskin yaklasimlarini ii¢ baglik
atinda incelemislerdir. Dijital okuryazarlik yaklagimlarina iliskin bakis agilart sekil 2.14’te

sunulmustur.

—
Bu yaklagmma giiee dijial okuryazarhk, kollanicanm bir
dazi dijical bilgi sistemleri becernisi ve bilgisine sahip
Ivijital Bilgi Cagunin almasamn il eder. Dhjital medya araglanm
IEdimimi (Marak Dijital ullanabilmermin dnemli bir vetenek oldufunum aliim gizer.
rkmrvazarhk
—
—
Bu yaklagmma gire dijical okuryazarhk, soyu zihinsel
Fihinsel rslemlerin dijital siireglerhe birlikie nasil igbedigime
Abgkanbiklarm odaklanmay ve bu zihinse] islemlerin dajital wgenkieki

Giiriimiimi Olarak etkinliklere nasal uyarlandiiim temsil eder.

[¥ijital Okuryazarik

—_—
—
. . Bu yaklagaima giee dijital okuryvazadhik, toplumsal anlamda
Dijital Kiledr ve dijital medya ve araglarina yinelik bir dizi etkinlage

Uygulamalarda kanlmay temsil eder.
Eikilesim (Marak

I¥ijital Oknryazarik

—
Sekil 2.14. Dijital okuryazarlik kavramina iliskin ii¢ yaklasim (Meyers, vd., 2013)

Gilster (1997) dijital okuryazarlik kavramina iliskin bu ii¢ yaklasimi kapsayict bir
tanim olarak dijital okuryazarligi, bilgisayarlardan internet aracilifiyla cok cesitli
kaynaklardan ¢esitli formatlarda gelen bilgiyi anlama ve kullanabilme yetenegi oldugunu, bu
kavramin igeriginin genis kapsamli oldugunu 6zellikle i¢cinde bulundugu dénem i¢in klavye
becerilerinden tutun da bir¢ok beceri ve yapilandirmaya uzanan genis bir perspektifi igine
aldigini belirtmistir.

Dijital okuryazarlik kavramina iligkin yukaridaki tanimlara ve degerlendirmelere

bakildiginda yapilan tanimlarin ve izlenen bakis acilarinin basitge bir tanim ya da bakis acisi
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olmadig1 bunun ¢ok daha Gtesinde bir ¢ergeve ¢izdikleri sdylenebilir. Dijital okuryazarlik
becerisine sahip olmak, bir yazilimi kullanabilme ya da dijital bir cihazi calistirabilme
becerisinden ¢ok daha fazlasini gerektirir. Dijital okuryazarlik, kullanicilarin dijital ortamlari
etkin bir sekilde kullanabilmelerini gerektiren bilissel, duyussal, psiko-motor, sosyolojik
gibi bircok karmasik beceriyi igermektedir. Dijital okuryazarliga iligkin yakin zamanda
yazarlar tarafindan agiklanan kavramsal model bes ana dijital beceriyi icermektedir (Alkali

ve Amichai-Hamburger, 2004). Bes ana dijital beceri arastirmaci tarafindan sekillestirilerek

. . . gralik ekranlardan *talivatlan
Foto-giirsel beceriler "
okuma
fincieden var olanlardan yeni, ™
anlaml teryalle
Yeipden Dretinm becertlert I '_lr_:”' " .
olusturmak icin dijital veniden
iiretimden vararkhnma _,,J"
dogrusal elmayan, N
i ] Dallanma becerileri hipermetinsd gerinmeden bilgi
olisluriva
iy
!
Biligl becerileri |H|;:IJII.JI. _l.:lllq.'\l_m ve
gegerlilifing deferlendirme
>y
™
5 ] Sosyo-duyvgusal beceriler kurullars anlama
iy

Sekil 2.15. Dijjital okuryazarlik bes ana dijital becerisi (Alkali ve Amichai-Hamburger, 2004)

sekil 2.15’te sunulmustur.

Dijital Okuryazarhk

Bes Ana DNjital Becerisi

“Dijital okuryazarlik deneyleri.” adli makale caligmasinda Alkali ve Amichai-
Hamburger (2004) genc katilimcilarin foto-gorsel ve dallanma okuryazarlik becerisinde
yaglilara gore daha iyi bir performans ortaya koyduklarini, ancak daha yash olan
katilimcilarin {iretim ve bilgi okuryazarligi becerisinde daha okuryazar oldugu sonuglarina
ulagsmistir. Sonuglarin egitimde dijital okuryazarlik becerisinin gencglerde yerlesebilmesi i¢in
kavramsal modelin dijital ana becerilerinden liretim ve bilgi okuryazarligi becerisinin de
gelistirilmesinin esas oldugunu ortaya koydugunu ifade etmislerdir.

Internet bilgiyi temin etmede bireylerin artik sik¢a basvurdugu kaynaklardan en
Oonemlilerden biri haline gelmistir. Sosyal, akademik ve kiiltiirel bir¢ok aktivite artik internet
aracihgiyla gerceklestirilmektedir. Internetin bu denli yogun kullanim1 beraberinde
giivenilirligine iliskin pek ¢ok soru isaretini de beraberinde getirmistir. Ozellikle gelecek
nesillerin internet karsisindaki savunmasizligi bu soru isaretlerinin basinda gelmektedir.
Ancak geng nesillerin internet karsisindaki bu savunmasizligina ¢éziim aranirken internete
yonelik siirekli onyargili bir olumsuz degerlendirme psikolojiyle hareket edip yaklagmak

yerine, internetin olumlu ve olumsuz 6zellikleri g6z oniine alinip elestirel ve sorgulayici bir
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yaklasimla kullanicilarin amacina hizmet etmesi ve dogru kullanimina odaklanilmasi
gerekmektedir. Boyle bir yaklasim benimsendigi taktirde hayatin her alanina entegre olmus
internetin daha verimli kullanilabilecegi, igerik iiretiminde s6z sahibi olunabilecegini
bundan 6tlri de dijital okuryazarlik kavraminin da bu yaklasima goére degerlendirilmesi
gerektigini ifade etmislerdir (Karabacak ve Sezgin, 2019). Cevrimici guvenlik sorununun
cocuklarla olan boyutuna Avrupa Komisyonu da dikkat ¢ekmistir. Avrupa Komisyonu
“Giivenli Internet Eylem Plan1” ad1 altinda ¢ocuklarin internet diinyasinin zararli igeriklerine
kars1 kendilerini koruyabilmeleri icin iyi bir dijital okuryazar bireyler olmalar1 gerektiginin
Onemini vurgulamistir. Bu baglamda ¢ocuklar internet diinyasinin zararli igeriklerine karsi
korumak i¢in yardim hatlari, filtreler ve farkindalik diigmeleri gibi bir¢ok uygulamani
devreye sokuldugu, bu anlamda “Educaunet”in iyi bir rehberlik sundugu dile getirilmistir
(www.educaunet.org). Dijital ortamda guvenlik problemleri her ne kadar énemli bir sorun
olarak dile getirilse de tartigmalarin ¢ogu dijital ortam1 daha verimli kullanabilme iizerinden
yiiriitiiliiyor. Ornegin, ilgili kaynaklara cabuk ulasmay1 saglayacak gelismis arama
seceneklerini etkin kullanabilme, daha genis kiiltiirel kullanimlarin1 6ziimseyebilme vb.
Bundan otiirii dijital okuryazarliga iliskin popiiler rehberler, ¢evrimici igerigi degerlendirme

ihtiyacini oncelikli ihtiyag olarak ele almaya baglamistir (Warlick, 2005).
2.2.4.1. Tiirkiye’de Dijital Okuryazarhk

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan “Bilgi Toplumu Istatistikleri” adi
altinda yapilan aragtirmanin 2021 yili sonuglarina gore, Tiirkiye’deki hanelerin %92’sinin
evden internete erisim imkanina sahip oldugu goriilmiistiir (https://data.tuik.gov.tr). Tella ve
Akande (2007) dijital ¢agin geng yerlileri basta olmak tiizere diinyanin her yerindeki
insanlarin dikkatini kisisel, egitsel ve bos zaman amaclh elektronik bilgi ve eglence
kaynaklarma ¢eken internet devriminin ¢ok dnemli oldugunu, artik dijital cagda 6grencilerin
okuma materyallerine internet erisiminin kisith olmasindan o6tiirlii yetersiz kalmasi
durumunda Ogrencilerde dijital ¢agin gerektirdigi okuma aliskanligi olusturmanin da
zorlagsacagim belirtmistir. Ayn1 sekilde Makotsi (2015) 6grencilerin basili materyale bir
sekilde erisebilmeleri dogal olarak onlar1 okumaya yoOnelik motive edecegini ancak
ogrencilerin ufkunu genisletmeleri, zengin kaynaklara erisebilmeleri, daha elestirel bir bakis
acisina kavusabilmeleri i¢in dijital ortamdaki zengin okuma igeriklerine erismeleri
gerektigini belirtmistir. Artik dijital ¢agda insanlarin Internete erisim ve kullanabilme hakki,
diger temel insan1 haklar gibi goriilmelidir. Tiim insanlarin diislince ve bilgi 6zgiirliigiinii

rahatlikla kullanabilmesi ve bundan yararlanmak ic¢in de internet igerigine erisebilmeleri
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gerekir. Bundan 6tiirii hiikiimetlerin ve okullarin, tim 6grenciler de dahil olmak iizere tiim
vatandaglarina hazir ve erisilebilir bir internet imkanini sunma sorumlulugu vardir (Lucchi,
2011). Aynmi sekilde Busayo (2011) da diger arastirmacilar gibi 0grencilere dijital cagda
dijital ortama uygun erisim olmadan, iyi okuma aligkanliklar1 ve Kkiiltiiri tesvik
edilemeyecegini veya siirdiiriilemeyecegini belirtmistir. 2020 yili arastirmasina gore
interneti kullanan bireylerin toplam oraninin %79 oldugu bu oranin erkeklerde %84,7;
kadmlarda %73,3 oldugu; Internet abone sayis1 2020 yili TUIK verilerine gore 82 milyon
364 bin oldugu tespit edilmistir. 25-34 yas grubunun cep telefonu ve interneti en sik
kullanan grup oldugu bu dijital teknolojileri ve aglar1 kullananlarin oranlarinin sirastyla %99
ve %96 oldugu tespit edilmistir (https://data.tuik.gov.tr). TUIK verilerine yansiyan sekliyle
bilisim teknolojilerini kullananlarinin oranindaki artista dijital okuryazarlik konusunda Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan bir egitim programinin diizenlenmis olmasmin etkili oldugu,
Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan sunulan kurs
hizmetiyle kullanicilarin giindelik hayatinda bilisim teknolojilerini daha bilingli kullanmalar1
amaglandig1 ifade edilmistir. Ciinkii dijital yetkinlik, kullanicilarin bilisim teknolojisi
sistemlerine iligkin verileri, grafikleri, islemleri, uygulamalar1 anlayabilmek, yorumlayip
elestirel bir sekilde sorgulayarak hem sundugu firsatlar hem de olas1 potansiyel risklere karsi
daha donamli hale gelmesi durumunu ifade eder (MEB, 2017). Bu baglamda Tiirkiye’de
kullanicilarin  dijital yeterliliklerine katki saglayan programlarin dijital okuryazarligin
gelistirilmesinde onemli bir rol oynadig1 dile getirilebilir. Ote taraftan Avrupa Istatistik Ofisi
2019 verilerine gore Tirkiye'nin yalnizca %36'sinin en az temel seviye ve (zeri dijital
becerilere sahip oldugu tespit edilmistir (https://ec.europa.eu). Bu veriler 1s18inda 21.
ylizyilin diinyasinda dijital okuryazarligin arttk Onemli bir beceri haline geldigi
diisiiniildiiginde Tiirkiye’de dijital becerilere sahip olma diizeyinin sadece %36 olmast;
dijital okuryazarlik, dijital doniisiim konusunda kamu ve 6zel sektoriin isbirligiyle daha ileri
diizeyde adimlarin atilmasi, 6zellikle bu beceriye doniik egitimlerin tiim egitim-0gretim
kademelerinde yaygin hale getirilmesiyle birlikte 6nemli kazanimlarin elde edilebilecegi dile
getirilebilir. Global Data Portal 2017 verilerine gore Turkiye dinya genelinde ginde
ortalama 204 dakika mobil internet kullanimiyla 16. sirada yer almistir. Tiirkiye’deki
niifusun %63°UnUNn sosyal medya kullanicist oldugu, internet iizerinden aligveris yapma
oranin ise %34,1 oldugu belirlenmistir (https://datareportal.com). Konda Medya Raporu
2018 aragtirmasina gore Tiirkiye’de Internette takip edilen igerik baglaminda en ¢ok takip
edilen iceriklerde haber alma ilk sirada yer alsa da, dizi, spor ve eglence igerikleri de

internette 6nemli bir yer teskil ediyor (https://konda.com.tr). Tirkiye Okuma Kiltiiri
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Arastirmast (OKUYAY) 2019 sonuglarina gore “Internette bu kadar gériilecek sey varken
artik kitap okunmaz” goriisiine “kesinlikle katiliyorum.” diyenlerin orant %19, “kesinlikle
katilmiyorum.” diyenlerin oranin ise %36; sosyal medya kullananlarin daha fazla kitap
okudugu, E-kitap okuma cihazina sahip kisilerin toplumun sadece yiizde 2’sini teskil ettigi;
dijital ekranlardan kitap okuma oranlarinda ise “higbir zaman okumam.” diyenlerin orani
%72’ken “her zaman okurum.” diyenlerin oraninin %2 oldugu belirlenmistir (http://okuyay
platformu.com). Yansitilan verilere bakildiginda Tiirkiye’de interneti kullanim igerigi olarak
bilincli bir okuma eyleminin 6tesinde sadece kisisel zevk, eglence ve iletisim gibi durumlar
icin tercih edilmesinin Tiirk toplumu i¢in okumanin gelecegi hakkinda bir¢ok soru isaretini
de beraberinde getirecegi sOylenebilir.

Tiirkiye’de dijital diinyanin ¢ocuklara iliskin boyutuna genel olarak bakildiginda,
TUIK “Cocuklarda Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasina” gore 2021 yilinda 6-15
yas arasindaki erkek ¢ocuklarinin %90,5'i hemen her giin internet kullanirken bu oranin kiz
cocuklar1 arasinda %89,8 oldugu; internet kullanan ¢ocuklarm %90,1'i hemen her giin,
%8,5' haftada en az bir defa, %]1,4"iniin ise haftada bir defadan az internet kullandigini
belirttigini; hemen her giin veya haftada en az bir defa olmak iizere diizenli Internet
kullandigin1 beyan eden ¢ocuklarin oranin 2013 yilinda %92,8 iken 2021 yilinda bu oraninin
%98,6 oldugu; diizenli olarak interneti kullanan erkek c¢ocuklarin oraninin 2013 yilinda
%92,8 iken 2021 yilinda %98,9; kiz ¢ocuklarin oranmin ise 2013 yilinda %90,7 iken 2021
yilinda %98,4 oldugu goriilmiistiir. Interneti diizenli kullanan 6-15 yas grubundaki
cocuklarin dijital ortam1 haftalik ortalama 12 saat 25 dakika ders ici faaliyeti olarak, 6 saat
59 dakika ders dis1 zamanlarinda kullandigs, interneti dizenli kullanan 6-15 yas grubundaki
cocuklarin Internet araciligi ile yiiriittiigii faaliyetlerde, ¢evrimici derse katilma oran1 %86,2
ile ilk siray1 alirken %83,6 ile 8dev veya 6grenme amaciyla Internete bagvurma ikinci sirada
yer aldigi, bu oran1 %66,1 ile oyun oynama veya oyun indirme, %61,0 ile paylasim
sitelerinden video izleme, %55,5 ile Internet iizerinden sesli veya goriintiilii arama yapma
izlemistir. Cocuklarin Internette en az yiiriittiigii faaliyet olarak ise %9,1 ile Internet
lizerinden alisveris yapmak oldugu goriilmiistiir. Interneti diizenli kullanan 6-15 yas
grubundaki ¢ocuklarin %31,3'liniin Interneti sosyal medya amaciyla kullandigi, sosyal
medyay1 kullanan 6-15 yas grubundaki ¢ocuklarin %77,7'sinin hemen her giin, %16,5'inin
haftada en az bir defa, %5,8'inin ise haftada bir defadan az sosyal medyada aktif oldugu
goriilmiistiir. Interneti diizenli kullanip hemen her giin veya haftada en az bir defa olmak
izere sosyal medyay1 diizenli olarak kullandigini beyan eden gocuklarin orani %94,2; bu

oranin 6-10 yas grubundaki ¢ocuklarda %84,6; 11-15 yas grubundaki ¢ocuklarda ise %95,9
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oldugu goriilmiistiir. Sosyal medyay1 diizenli kullanan ¢ocuklarin, sosyal medyay1 hafta ici
ginde ortalama 2 saat 54 dakika, hafta sonu gunde ortalama 2 saat 44 dakika kullandig;
hafta i¢i ve hafta sonu cinsiyete gore sosyal medya kullanimi incelendiginde ise; sosyal
medya kullaniminin hafta i¢i erkek cocuklari i¢in giinde ortalama 2 saat 54 dakika, kiz
cocuklar: icin 2 saat 53 dakika, hafta sonu erkek cocuklari i¢in giinde ortalama 2 saat 37
dakika, kiz ¢ocuklari i¢in 2 saat 52 dakika oldugu goriilmiistiir. Cep telefonu/akilli telefon
kullandigin1 belirten 6-15 yas grubundaki ¢ocuklarin orani, 2021 yilinda %64.,4 oldugu, Cep
telefonu/akilli telefon kullanma oraninin cinsiyete gore erkek cocuklart icin %65,7; kiz
cocuklart igin ise %63,0 oldugu, yas gruplarina gore incelendiginde ise bu oranin 6-10 yas
grubundaki c¢ocuklarda %53,9 oldugu; 11-15 yas grubundaki c¢ocuklarda ise %75,0'a
yiikseldigi goriilmiistiir. Cep telefonu/akilli telefon kullanan g¢ocuklarin kullanim sikiligi
olarak %84,6's1 hemen her giin, %13,3'i haftada en az bir defa, %2,1'1 ise haftada bir
defadan az cep telefonu/akilli telefon kullandigini beyan etmistir. Cep telefonu/akilli telefon
kullanip hemen her glin veya haftada en az bir defa olmak (izere diuzenli olarak cep
telefonu/akilli telefon kullandigini beyan eden c¢ocuklarin orani ise %97,9 oldu. Cep
telefonu/akilli telefon diizenli olarak kullanan c¢ocuklarin telefonu kullanim amaglari
incelendiginde ise; 6-15 yas grubundaki ¢ocuklarin en fazla %77,7 ile c¢evrimigi derse
katilma amaci1 ile cep telefonu/akilli telefon kullandiklar, %77,4 ile ders calisma,
O0dev/sunum hazirlama, %68,7 ile goriintiilii veya goriintiisiiz konusma ve %66,9 ile
cevrimici/cevrimdisit oyun oynama amagclart kullandiklar1 tespit edilmistir. Cep
telefonu/akilli telefon kullanan 6-15 yas grubundaki ¢ocuklarin %32,3'i cep telefonu/akilli
telefonunu en az 30 dakikada bir kontrol ettigini belirtmistir. Bu oranin cinsiyete gore erkek
cocuklarinda %32,8 iken kiz ¢ocuklarinda %31,7 oldugu; 11-15 yas grubundaki ¢ocuklarda
ise bu oran %43,5 iken 6-10 yas grubundaki ¢ocuklarin orani %16,5 oldugu tespit edilmistir.
Cep telefonu/akilli telefonu kullanip en az 30 dakikada bir telefonunu kontrol eden,
uyumadan once en son ve uyandiktan sonra ilk yaptigi seyin telefonunu kontrol etmek
oldugunu, televizyon izlerken ve bagkalartyla yemek yerken dahi telefon kullanan
cocuklarin oran1 %3,7 iken bunlardan en az birini yapan ¢ocuklarin oranin ise %52,4 oldugu
tespit edilmistir. Dijital cihaz kullanimi olarak ¢ocuklarin %55,6's1 bilgisayar (masaiistli/
dizlstu/ tablet) kullandigini belirtmistir. 2013 yilinda bilgisayar1 kullanan ¢ocuklarin orani
%60,5 iken 2021 yilinda 6-10 yas grubundaki ¢ocuklarin %53.,4'i, 11-15 yas grubundaki
cocuklarin %57,8'1 bilgisayar kullandigin1 beyan etmistir. Bilgisayar kullanan 6-15 yas
grubundaki cocuklarin en fazla tercih ettigi ise %57,2 ile tablet bilgisayar oldugu
goriilmiistiir. Dizistii bilgisayar, laptop vb. kullanan ¢ocuklarin oram1 2013 yilinda %34,4

96



iken 2021 yilinda %47,4; masatistii bilgisayar kullanan ¢ocuklarin orani ise 2013 yilinda
%76,6 iken 2021 yilinda %27,2 olmustur. 2021 yilinda, bilgisayar (masausti/
diziistii/tablet), akilli saat, cep telefonu/akilli telefon, TV/akilli TV ve oyun konsolu
teknoloji iirlinlerinden en az birinin sadece kendi kullaniminda oldugunu ifade eden 6-15 yas
grubundaki ¢ocuklarin orant %66,6 olmustur. Sadece kendi kullaniminda en az bir bilisim
teknoloji iiriinii olan ¢ocuklarin orani cinsiyete gore ise; 2021 yilinda erkek ¢ocuklarinda
%67,8, kiz cocuklarda ise %65,4 oldugu goriilmistir. 2013 yilinda sadece kendi
kullaniminda bilgisayar1 olan ¢ocuklarin oram1 %24,4 iken 2021 yilinda bu oranin %46,3;
cep/akilli telefonu olan ¢ocuklarin oran1 2013 yilinda %13,1 iken 2021 yilinda bu oranin
%39,0 oldugu goriilmiistiir. Dijital ortamda ¢ocuklarin %36,0'1 oyun oynarken bu oranin 6-
10 yas grubundaki ¢ocuklarda %32,7, 11-15 yas grubundaki ¢ocuklarda ise %39,4 oldugu
gorlilmiistiir. Dijital ortamda oyun oynama oranin cinsiyete ve yas grubu agisindan
incelendiginde; 6-15 yas grubundaki erkek ¢ocuklarin dijital ortamda oyun oynama orant
%46,1 iken kiz ¢ocuklarinda bu oranin %25,4 oldugu; 6-10 yas erkek ¢ocuklarda %38,7, kiz
cocuklarinda ise %26,4; 11-15 yas erkek ¢ocuklarinda %53,7; kiz cocuklarinda ise %24,4
oldugu goriilmiistiir. Dijital ortamda oyun oynadigini ifade eden 6-15 yas grubundaki
cocuklarin %94,7'si hemen her giin veya haftada en az bir defa olmak iizere diizenli olarak
dijital ortamda oyun oynadigini belirtmistir. Dijital ortamda diizenli olarak oyun oynadigini
belirten 6-15 yas grubundaki erkek ¢ocuklarin orani %96,2 iken kiz ¢ocuklarinda ise bu
oraninin %91,8 oldugu goriilmistiir. Dijital ortamda diizenli olarak oyun oynadigini ifade
eden erkek ¢ocuklari hafta i¢inde giinde ortalama olarak 3 saat 2 dakika; kiz ¢gocuklarinin ise
2 saat 18 dakika; hafta sonunda ise erkek cocuklarinin 2 saat 59 dakika; kiz ¢ocuklarinin 2
saat 11 dakika dijital ortamda oyun oynadiklar1 bulgusuna erisilmistir. Dijital ortamda
diizenli olarak oyun oynadigini belirten 6-15 yas grubundaki ¢ocuklarin oynadiklari oyun
tird olarak %54,3'Unln en ¢ok savas oyunlarini oynadigini, bunu sirasiyla %52,0 ile
macera/aksiyon, %41,8 ile strateji, %27,5 ile simiilasyon ve %26,5 ile spor oyunlar1 en az
oynanan oyun tarinin %19,1 ile rol yapma oldugu goriilmistiir. Dijital ortamda diizenli
olarak oyun oynadigmmi beyan eden ¢ocuklarin oynadiklar1 dijital oyun tiirleri cinsiyet
acisindan incelendiginde; 6-15 yas grubundaki erkek cocuklarinin tercihini en fazla %68,4
ile savas oyunu, kiz cocuklarin ise %44,3 ile macera/aksiyon oyunlarindan yana
kullandiklar1 goriilmiistiir. Yas grubu agisindan ayni1 durum incelendiginde; dijital ortamda
6-10 yas grubunda en fazla oynanan oyun tiirliniin %49,6 ile macera/aksiyon olurken 11-15
yas grubunda %66,3 ile savas oyunlar1 oldugu goriilmiistiir. Diizenli olarak dijital ortamda

oyun oynayan ¢ocuklara dijital ortamdaki oyunlara iligkin neler diislindiikleri soruldugunda;
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6-15 yas grubundaki ¢ocuklarin %58,4'l, ebeveynlerinin kendisi hakkinda dijital oyunlara
cok fazla zaman ayirdigimi diisiindiiklerini belirtmislerdir. Diizenli olarak dijital ortamda
oyun oynayan c¢ocuklardan %47,3"i planladig siireden daha fazla oyun oynadigini, %42,6's1
gereginden fazla oyun oynamanin sorumluluklarinda aksamaya neden oldugunu, %42,3'U
oyun oynamak i¢in ¢ok fazla zaman harcadigin1 ve %28,01 ise dijital ortamda oyun
oynamadigi zamanlarda kendisini huzursuz ve mutsuz hissettigini belirtmislerdir. Genel
olarak cocuklara dijital ekranlar (bilgisayar, cep telefonu/akilli telefon, Internet ve sosyal
medya kullanimi, dijital oyun oynama, TV izleme faaliyetleri gibi) karsisinda gecirdikleri
siirenin neden oldugu durumlara iliskin soru soruldugunda, 6-15 yas grubundaki
¢ocuklardan %35,9'u ckran basinda daha fazla zaman gecirdigi i¢in daha az Kitap
okudugunu, bu cevabr sirasiyla %33.5 ile daha az ders ¢alistigini, %27,7 ailesi ile daha az
vakit gecirdigini, %25,4 arkadaslariyla yiiz ylize daha az goriisiip daha az oyun oynadigini
ve %17,2 ise daha az uyuyabildigini belirtmistir (https://data.tuik.gov.tr). TUIK Cocuklarda
Bilisim Teknolojileri Kullanim durumlarindan yanstyan verilere bakildiginda, ¢ocuklarin
bircogunun dijital ortamlarda gereginden fazla vakit harcadigi, dijital ortami amacina uygun
bilin¢li kullanabilme durumu agisindan sikintili bir tablonun ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Bu
noktada dijital okuryazarlik becerisi egitiminin belirtilen yas grubundaki ¢ocuklara
verilmesinde ilgili kurumlara ve ailelere biiyiik sorumluluklar diistiigii dile getirilebilir.
Global Digital Age 2019 raporuna gore Tiirkiye %46 oraniyla reklam engelleyici
kullanimi1 siralamasinda 15.sirada yer almaktadir (https://ec.europa.eu). Reklam engelleyici
uygulamalarin 6zellikle dijital ortamda okuma yaparken okuyucularin dikkatini dagitan
uyaricilari en aza indirgemesi bakimindan 6nemli bir katki sundugu bu hizmetin daha etkili
ve kullanilabilir yonii konusunda okuyuculara gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin
okumada verimlilik adina 6nemli bir kazanim saglayici ifade edilebilir. Toplumlarin ileri
diizeyde adimlar atabilmesi, diinyanin yasadig: dijital doniisiim siirecine entegre olmasiyla
miimkiin hale gelebilir. Bundan 6tiirii egitim, saglik ve ekonomi alaninda gerek kamu
gerekse 0zel sektor nezdinde dijital okuryazarlik becerisine ve donanimina sahip olmak her
gegen gin daha bir onem kazanmaktadir (Karabacak ve Sezgin, 2019). Bu baglamda
Leaning (2019) dijital okuryazarliga iliskin gelecek planlamasi yapilirken planlayicilarin
mutlaka dijital okuryazarligin ve kurucu disiplinlerin ge¢misine dikkat etmesi gerektigini, bu
farkindaligin, mevcut akademide olusabilecek yeni sinerjilerin ve topluluklarin dijital
okuryazarligin sosyal uygulamalarini, ilkelerini ve daha anlamli bir sekilde anlasilabilecek

bir arag olarak goriilmesine katki saglayacagini ifade etmistir.
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Ogretmenler, genel olarak 6grencilerinin teknolojiyi nasil kullandiklarini ve
kullanirken diistinme yetilerinin farkinda olmalar1 gerektigini isterler, ancak Ogrencilerin
ayn1 zamanda bireysel olarak teknolojilerini gelistirmek i¢in de teknolojiyi kullanmadan
once, kullanirken ve kullandiktan sonra davranmiglart ve tutumlariyla yansitict olmalari
gerektigini talep ederler. Ogretmenler, bir dizi okuma stratejileri ve uygulamalar1 yoluyla
ogrencilerin okuma becerileri ve aligkanligini giiglendirmek istiyor. Ancak s6z konusu dijital
ortamdan okuma oldugunda bu noktada 6gretmenlerin daha farkli stratejiler ve uygulamalari
takip etmesi gerekir. Clnki dijital ortam, 6grenme firsatlar1 sundugu gibi dikkat dagitic
seyleri de sunar. Ayrica dijital ortamda 6grencileri bekleyen zorlu karar siiregleri vardir.
Ogrenciler giivenilir ve destekleyici metinler ve araclar ile giivenilmez veya gorevle ilgisi
olmayan metinler ve araglar arasinda bir ayrim yapmak i¢in, nitelikli se¢imler yapabilmek
icin teknolojiye karsi elestirel bir bakis gelistirmelidir (Zucker, 2018). Ekran okumanin
ogrencilere etkin bir sekilde Ogretiminin yapilabilmesi ve Ogrencilerin de bu &gretim
kazanimlar1 neticesinde ekran okumayi amacina uygun ve verimli kullanabilmesi igin
[Ikdgretim Tiirkge derslerinde e-okumaya donik bilgi, beceri ve uygulamalara yer
verilmelidir. Ogrencilere e-okuma bilgi, beceri ve donamim kazandiracak &gretmenlerin de
e- okuma konusunda bilin¢clendirilmesi ve yetistirilmesi zorunludur. Bu baglamda
Ogretmenlere ekran okuma becerileri kazandirilirken e-okuma cihazlar1 iizerinden &gretim
araglart kullanilmali, Tirkge &gretmenlerinin e-okumaya donik bilgi, beceri ve
yeterliliklerini gelistirmek igin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hizmet i¢i egitime tabi
tutulmalidir. (Maden, 2012). Ogretmenler, ekrandan okuma becerilerine sahip olmali,
ekrandan metinlerin tasariminda kullanilan ¢oklu moddaki uygulamalarin ekran okuma
stirecine olan etkisini bilmeleri gerekir. d6gretmenlerin dijital ortamdan okumaya doniik
tutumlariin olumlu olmasi, teknolojiye doniik korkulari varsa bunun tistesinden gelmesinin
ogrencilerinin teknoloji ve dijital ortamdan okumaya yonelik olumlu tutumlar gelistirmesine
katkida bulanacagin1 belirtmislerdir.

Ekrandan metinsel igerige dayali okumayla ekran okuma birbirinden farklidir.
Ogrencilerin dijital ortamda genellikle goz gezdirme yoluyla yaptiklar1 ekran okumalardaki
odaklanma ve 6zlimseme durumu metinsel icerigin yogunlastigi ekrandan okumada ok
fazla etkili olmayabilir. Ogrenci genellikle bdyle durumlarda igerikte kaybolma ve sikilma
durumuyla kars1 karsiya kalabilir. Bundan &tiirii 6gretmenler metinsel igerigin yogunlastigi
ekran metinlerinin verimli bir sekilde &grencilerine okuma yollarinm1 gostermelidir.
Ogrencilerin bu verimli okumalari yapabilmelerinin én kosulu da dgretmenlerin ekrandan

okuma becerileri konusunda yeterli bilgi, beceri, donanim ve deneyimine sahip olmasina
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baghdir (Yaman ve Dagtas, 2013). Ogretmenlerin egitim diizeyi yiikseldik¢e bilgi ve
becerilerinin gelisimlerine katkida bulunacagini, 6z giivenlerini gelistirip cesaretlerini
ylukseltecegini boylelikle 6grenci etkileme konusunda daha basarili olacagini ifade etmistir
(Gllbahar, 2018). Dijital ¢agin o6grencileri, teknolojinin ¢ok modlu gorevleri yerine
getirebilecek yerlileri olarak goriiliiyor, bundan otiirii dijital c¢agin &gretmenleri de
Ogrencilerin bu ihtiyaclarina yonelik 6grenme deneyimleri sunmaya, olusturmaya hazirlikli
olmalidir (Prensky, 2010). Ogretmenler, birgok dgrencinin artik kendi kendine yeterli ve
kisisel teknoloji kullaniminda belli bir becerisi oldugunu unutmamalidir (Thompson, 2013).
Bundan 6tiirii 6gretmenler, teknolojiyle pedagojik anlayislarini harmanlayarak 6grencilerine
en verimli 6grenme ortamini sunmalidirlar. Bir¢ok 6gretmen bilisim teknolojilerine iligkin
beceriler konusunda (kelime islemci kullanma, e-posta okuma ve génderme, bilgi arama,
dijital cihaz islevleri vb.) yeterlilige sahip olsa da bazi 6gretmenler halen bu becerilerin
birgogundan yoksundur. Ogretmenlerin dijital okuryazarlilik yeterliligi unutulmamalidir ki
Ogrencilerin  dijital okuryazarlik beceri ve donanimint dogrudan etkileyecektir.
(Hollandsworth, Dowdy, Donovan, 2011). Ogrencilere dijital okuryazarliga iliskin birgok
beceri, kurallar ve davrams talimatlari mutlaka 6gretilmelidir. Ogrencilerin dijital ¢agmn
sorumlu dijital vatandasi olarak yetismelerine ana sinifindan baslanmali ve daha sonrasinda
her simif boyunca kademeli olarak seviyeye uygun devam ettirilmelidir (Sharp, 2014). Ayn
sekilde “Sons6z: Dijital okuryazarlig1 yeniden diisiinmek: Dijital kapitalizm ¢aginda medya
egitimi.” adli makale ¢aligmasinda Buckingham (2020) dijital teknolojilerin egitimin artik
vazgecilmez bir parcast oldugunu, 6gretmenlerin bu teknolojiyi ilham verecek sekilde
kullanabileceklerini, ancak egitimde dijital teknoloji kullanimina bakis acisinin oldukga dar
ve indirgeyici bir sekilde oldugu, Ogretmeden ziyade test etme, veri toplama igin
kullanildig1; daha yaratici, Ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek icin ¢ok nadir
kullanildigin1 belirtmistir. Ayrica, okuldaki teknoloji kullanimi konusunda Ogrencilerin
okulla basarisiz bir bag kurdugunu, ¢ocuklarin okullarda akilli telefon kullaniminin ¢ogu
yerde yasak oldugu bundan dolayr da 6grencilerin iginde yasadiklar1 dijital cag {izerine
elestirel bir sekilde diisiinmeye davet edilmedikleri, bu sekilde dgrencilerin teknolojiyi bir
aragsal amag olarak goreceklerini ifade etmistir. Oysaki bu dar fikirlerin Gtesi gegilmesi
gerektigini, dijital kapitalizm ve dijital medyanin giinliik yasamda her yerde bulunmasina
daha genis daha elestirel bir yaklasim getirilmesi, medya egitiminin kokli kavramsal
cercevesinin ve pedagojik stratejilerin gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir. Burnett,
Merchant, Davies ve Rowsell (2014) dijital okumanin yiikselisinin, okul sitemlerinde de

tutarli bir miifredatinin olmasi gerektigini su anki egitim miifredatlarinin bu ihtiyaca cevap
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veremedigini, ebeveynler ve dgretmenlerin dijital okuma konusunda ne yapacaklari ya da
nasil destek alacaklarinin agik bir soru olarak kaldigini belirtmislerdir. Ayrica Dijital
okuryazarlik eger yeni normal olarak kabul ediliyorsa bunun sinif ortaminda uygulama
tiirleri iizerine baz1 kapsamli arastirma ve anlamalarin zamanmin ¢oktan geldigini

belirtmislerdir.
2.2.5. Dijital Ortamda Okuma

Nedeljkov (2016) teknolojinin artik yasamamizin her alaninda var oldugu bir ¢cagda
yasadigimizi, okumanin bundan nasibini aldigini, dijital ortammn okuma siirecinde
okuyuculara karsiliklt etkilesim, metinle daha yakin iliski kurma firsati sunmasi, zaman ve
mekan sinirin1 ortadan kaldirmasi gibi avantajlar saglayarak degisime katkida bulundugunu
belirtmistir. Dijital ortamin okuyuculara okumada her zamankinden daha genis kapsamli bir
okuma firsat1 sunmakla kalmayip daha basit bir erisim ve daha kabul edilebilir ekonomik

kolaylik sundugunu belirtmistir.

Hayatin hiz1 arttik¢a, bize sunulanlarin yorumlanabilmesi ve merak duymamamizi
saglayacak zamanin da tersine daha yavas bir hizda olmasi1 gerektigi ¢ok 6nemli bir hal
almisgtir. Okuyan beyin yeniden kablolanmistir. Beyin siirekli olarak kendini yeniler,
giinceller ve yeni diisiinceler edinir. Akic1 ve anlayabilen uzman bir okuyucuya metnin
otesinde diislinebilmesi i¢in okuyacagi daha fazla zaman taninir. Beyin kelimeleri ve
anlamlar1 o kadar hizli isler ki okuyucu bunlar 6ziimseyip degerlendirme firsati bulmali ve
bunlar {izerine diistinmeli ki kendini gelistirme firsat1 bulabilsin. Bu, okumanin anahtaridir.
Modern okuyucular, ¢evrimigi siirekli aktif kisiler, bilgilerini daha az gelistirme riskiyle
kars1 karstyadir. Farenin birkag kritik olmayan tiklamasi, kisiyle arasinda duran tek seydir ve
karsisinda internette bulunan sinirsiz miktarda veri diinyas: vardir. Cocuklara halen bu
verilere elestirel bir bakis agisiyla bakma &gretiminin yapilmasi, asil dnemli olan metnin
Otesine gegebilmeyi daha az 6nemli hale getirmistir. Bu isin tehlikesi, ¢ocuklar sinirsiz bir
erisime inandirilarak yalnizca sunulan bilgileri ¢6zen kod ¢oziiciilere doniisiiyor. Oysaki
bilgi, gercek bilgiyle es degerdir (Wolf vd., 2008). Artik gergek ve giivenilir bilgilerin dijital
ortamdaki okumalarda okuyucu icin son derece daha 6nemli hale geldigi sdylenebilir. Ilk
olarak Memex okuma makinesi fikriyle baslayan dijital okuma, kullanicilarina gezinmek
icin bir klavye yardimiyla ekranda mikrofilme alinmis belgeleri okumak, veri tabani ve
belgelere aciklama, ekleme ve dosyalar1 birbirine baglama olanagi sunmustur. 1950’lerden
itibaren bir¢ok arastirmaci, kullanicilarin yeni bir ortamda daha saglikli okumalar

yapabilmesi i¢in yeni bir makine icat etmeye koyulmuslardir. Bu ¢ok sayida metinle iligki

101



kurulabilecek etkili bir yol olmaliydi. Ana hedef her acidan igerigi zenginlestirmekti. En
nihai amaglari, kullanicilar ig¢in metinler arasinda kopriiler kuran kisisel bir yol
olusturabilmekti. Bu da farkli metin parcalarini birbirine baglayan hipermetnin icadiydi. Bu
terimi 1963 yilinda ilk kez kullanan Amerikali filozof ve sosyolog Ted Nelson’dur.
Hipermetin, okuyucuya cesitli segenekler sunan, gitgide dallanan ve dogrusal bir yonii takip
etmeyen birbirilerine cesitli iliskiler yoluyla kopriiler kurarak baglanan metinler dizisidir.
Hipermetin sistemleri blinyesinde metinlere ek olarak diyagramlari, resimleri ve diger
materyalleri de bulundurur. Bu tir ortamlar ise genellikle ¢coklu ortam ya da hiper ortamlar
olarak anilir. Hiper metinler dogrusal sekilde ilerlemez; ¢iinkii sayfalari birbirine baglamak
icin bir dizi baglantiy1 icerir. Baglantilar herhangi bir sayfaya baska bir sayfay1 katlayabilir
ve sayfa basina birden fazla baglanti icerebilir. Bu baglantilarin bir kismi farkli yonlere
dogru akarken bazilar1 sona erer bazilari ise belgenin farkli béliimlerine baglanir. Ornek
olarak bir web sitesi tzerindeki metinde ya da kitapta tim s6z konusu teknik kelimelerin
sozlik anlamlarina dogrudan baglanti saglanabilir. Bilinmeyen herhangi bir sozciige
tiklamaniz okuyucuyu sozliikte ilgili yere gotiirecektir. Daha sonra bu siire¢ karsilasilan bir
baska anlami1 bilinmeyen kelime tanimina kadar devam edebilir, sonraki agsamada okuyucu
ilk basladigi web sitesindeki orijinal boliime kolayca donebilir. Bu baglantilar arasindaki
konum, farenin tiklamalarina tepki veren noktalar oldugu i¢in bu noktalar sicak noktalar
olarak adlandirilir. Ayrica Sicak noktalar, okuyucunun ilgisini ¢ekebilecek yonlere dikkat
kesilmesini saglayan resimler, diyagramlar ya da haritalar icerisine de yerlestirilebilir
(Nelson, 1965). Asagidaki sekil 2.16’da bu agiklamalar dogrultusunda olusturulmus

dogrusal metin ve hiper metinlerin tipik yapist sunulmustur.

Sekil 2.16. Dogrusal metin ve hipermetnin tipik yapilart

Hipermetin teknolojileri, metinlerarasiligi daha kolay hale getirmistir ve kullanicilara
parcalanmis yazilari rahatlikla biitlinlestirebilme ve geziniyormus keyfini veren bir olanak
tanimistir. Gergek anlamda ekrandan okuma miimkiin hale gelse de ¢cok az metin vardi bu

amaca hizmet edebilecek. Bilgisayar, internetin icadina kadar gercek bir okuma cihazi haline
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gelmemistir. Internetle birlikte hipermetin tam bir biiyiimeye kavusmustur. Artik ¢ogu
metinler okuyucuya iliskisel, kopriiler kurarak okuma yapmasina olanak saglamistir. Burada
sadece okuyucuya internete erisim firsat1 degil ayn1 zamanda igerige miidahale etme izni de
verilmistir. Artik okuyucu i¢in basili metnin olmadig1 yeni bir okuma ortami sunulmustur.
Ozellikle hipermetin, okuyucularin ilgi alanlarina gore cesitli secenekler sunarak ayni1 anda
birgok metinle baglantili bir okuma deneyimi sunar. BOylece tek metin Uzerinden birgok
metinle erisim kurularak farkli okuma firsatlar1 sunar. Hipermetin bu yoniiyle okuyuculari

bilissel ¢abalara tesvik eden esnek bir kesif modelini sunar (Spires ve Estes, 2002).

FIGURE 1. Model of Connected Reading
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Resim 2.1. Kristen Hawley Turner ve Troy Hicks'in baglantili okuma modeli (https://www.jstor.org)

Yukaridaki resim 2.1. Turner ve Hicks’in (2015) baglantili okumanin 6zyinelemeli
modeli 6rnegidir. Zucker (2018) “Ergenlerin Okul Dig1 Dijital Okuma Uygulamalari.” Adl
makalesinde Turner ve Hicks’in (2015) baglantili okumanin 6zyinelemeli modeline iliskin
olarak dijital okuyucularin verdigi karmasik kararlarin, okuyucularin mevcut dijital
diinyadaki uygulamalarmi teorilestirdigini, okuyucularin dijital metinlere yaklasirken
stirecin ¢ok boyutlu olarak ilerledigini; 6zyinelemeli model yoluyla da okuyucularin, dijital
metinlerle pasif veya aktif olarak karsilasmay1 ve ardindan metinlerle etkilesim kurmayi
icerdigini, siire¢ boyunca okuyucularin metinleri degerlendirip okuyup okumamaya karar
verdigini, daha sonrasinda ne tlir dijital araglarin kullanilacagimi belirleyip metni
degerlendirdigini ifade etmistir. Boylelikle de bir dijital metin genellikle okuyucuyu diger
metinlere yonlendirir, bu nedenle okuyucular bagl bir ag i¢inde metinleri paylastik¢a erisim
ve okuma dongusunii devam ettirir. Turner ve Hicks (2015) ise bu durumu kendi

calismasinda su sozlerle dile getirmislerdir: “Herhangi bir okuyucunun yoluna bagh olarak
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gortintiste sonsuz sayida metinsel yapr vardwr. Kopriilii bir arenada, okuyucu ve metin
arasindaki bir iglem, metnin kendisinin yaratilmasinda fiziksel olarak gériilebilir. Bu tiir
metinleri basili bir sayfada okumak mantikli olmayacagindan, cihazlar ve kullanimlarini
cevreleyen secenekler islemin onemli bir parcasi haline gelir.”’ Hipermetin Uzerine
aragtirmalar yapan Bolter (2001) bilgisayarin onemliligi ve fiziksel kullanimiin metni
okuma seklini nasil degistirdigine odaklanmistir. Basili metindeki dokunsalliga oranla dijital
metinlerin bu baglamda ¢ok daha zayif kaldigini, dijital diinyadaki bir metnin dijital bir
diinya depolanmis ugucu sanal bir goriintiiden baska bir sey olmadigini belirtmistir. Bu
ozelligi dijital metinleri kolaylikla diizenleyebilme, taginabilir ya da web araciligryla kiiresel
capta genis kitlelere erisebilme firsat1 sunmustur. Web iizerindeki ortamlardan ve hipermetin
literatiiriindeki baglantilardan okuyuculara ¢ok sayida secenek sunulur. Kullanicilar, bir fare
tiklamasiyla kendi kisisel okuma yolunu kolaylikla secebilir. Dijital okuma bundan 6turi
cok ¢izgili ve siireksiz bir okumadir ¢cogu zaman. Web ortaminda metinlere sinir ¢izmek
olduke¢a giictlir. Bu ortamlarda metin sinirlar1 ¢ogu zaman belirsizdir. Bu agidandir ki Web
diinyas1, devasa bir sekilde birbirine baglanmigs metinler deposudur. Ottestad, Kelentri¢ ve
Gudmundsdottir (2014) “Dijital metin, herhangi bir metni dogrusal ve dogrusal olmayan
bicimler, medya ile biitiinlesik bir metin ve yalnizca yazili bigimle sinirli kalmayp aym
zamanda sozIu bilgi iceren animasyonlu grafik veya gorintu ile birden ¢cok metin iceren tek
bir temsil dahil olmak iizere yeni tamimlara gotiiren karmasik bir olgudur.” tanimlamasi
yaparken Ote taraftan Szabo (2015) dijital metinleri, teknolojik bir cihazda karakter dizisi

olarak depolanmis metinler olarak ifade etmistir.

Resim 2.2. Dijital metin drnekleri (https://tr.warbletoncouncil.org/texto-digital-15228)

Yukaridaki resim 2.2°de dijital metinlerin karmasik, dogrusal olmayan, etkilesimli
unsurlarina vurgu yapildigr dile getirilebilir. Dijital metinlerin geleneksel metinlerin aksine
karmagsik olmasi ve dogrusal bir yolu izlememesi daha profesyonel bir okur kimligini
gerektirdigi seklinde bir ¢ikarima varilabilir. Dijital okuma, teknolojide yeni olma ydniiyle,
yeni bir yontem sunma Ozelligiyle dnemlidir. Tiim bu bilgilerinden hareketle dijital okuma
ya da ekran okumanin ne olabilecegine iliskin tanimlara bakmakta fayda vardir. Ekran

okuma, dijital cihazlar (bilgisayar, TV, cep telefonu ve tablet vb.) iizerinden yapilan
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okumadir. Ekran okumada, sunulan bilgilerden yeni anlamlar olusturulur ve bu siiregte zihin
aktif olarak yeniden yapilandirilir. Bu siire¢ birtakim gorsel, biligsel ve zihinsel islemlerin
birlikte ise kosuldugu islemler dizisini igerir. Ekrandan okuma esnasinda birey dijital
metindeki yaziyr inceler; kendince ilgi duydugu ve onemli gordiigii boliimleri secer,
arastirir, yorumlar ve zihne yerlestirme ¢abasi igine girer. Bu noktada okuyucunun gercek
bir ilgisi, amaci, becerisi, giidiillenme diizeyi yiiksekse bu durum ekran okuma siirecini
olumlu yonde etkileyecektir (Giines, 2016). Dijital teknoloji, stratejik diislinebilme ve
planlamadan tutun da her tiirlii bilgisayar oyununa kadar acik¢a goriilebilecek daldirma
tiirleri i¢in kusursuz bir platform haline gelmeye baslamistir. Buna karsilik kurgusal bir
metindeki (fantastik bir hikdye, macera romanlari) olgusal aidiyet duygusunun dijital bir
metni okurken elde etmek zor goérindyor. Bunun igin elektronik Kitaplar, tablet ve gelismis
mobil teknolojileri gibi yeni okuma cihazlarinin daha ¢ok okuyucu dostu haline gelmesi
gerekiyor. Okumamizin amacini ¢ogunlukla kurgusal bir diinyaya dalmak olarak
gordiigiimiiz i¢in metnin boyle bir olgusal aidiyet duygusunu verebilmesi i¢in gerekli ortami
olusturmasi zorunludur (Mangen, 2008). Ote taraftan Zhou (2008) dijital okumay1, dijital
ortamdan sunulan icerigi bir bilgisayar veya bilgisayar islevi goren diger elektronik cihazlar
araciligiyla yapilan okuma olarak adlandirir ve dijital okumanin yiikselisi ve gelisiminin
teknik olarak analiz edilmesi gerektigini ifade eder. Bu baglamda Giines (2016) ekrandaki
metnin sunulus bi¢imi, sayfa diizeni, baglanti noktalari, anlatim sekli, igerigi, metnin tiirii
gibi unsurlarin okuma siirecine dogrudan etkiledigini ifade etmistir. Genel hatlariyla ekran

okumanin 6zelliklerinin neler olabilecegine iliskin bilgiler sekil 2.17°de sunulmustur.

- <>

Ekranda sayfalar art arda dizilidis, skrekli degisir,

Ekran iizerinde sayfalar asag ve yukan dogru hareket

sayfarm baz boldmleri gie
kaybolabilir. Ekran boyutun
yans: sunulur. Bu durem da metnin baghklanm

iFlemeyi, metnin yapasm kegfiadip tanmmayy zorlagonr.

ettirilir ve okuyueunun pozler soldan safa dofru yatsy ricen digier yerleri
olarak gidip gelmektedir. Ekrands dikey olarak hareket
eden bir metni yatay olarak okumaya galismak

okuyucunun bazi goe hareketlerini, okuma tekniklerini

n el

uygulamassn ve zihinsel iglember yapabilmesini
zorlagtinr.

<> [ D

Ekrandan okumada farkh metin tirlerine iligkin 2engin
Ekmandan ckumada girsel, zihinsel ve anlamas gabas iperikler ve balgiler sunabilir. Giee ve kulaga hitap eden
daba fazkadir. Bilgileri birlestinme, baglann kurma, multimedya Gzelliging barmdwabilir
st diizey dikkat, hatirkama giba aglember bo sfiregte
dabas fazks gerekls olan becerilerdir.

Sekil 2.17. Ekran okumanin ozellikleri (Giines, 2016)
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“Dijital okuma: olusumun soykiitiigii ve dijitallesmis bir toplumda gelisimi igin
beklentiler” adli makale ¢alismasinda Melentieva (2019) dijital okumay1 en genis anlamiyla,
dijital olarak islenmis metinlerin elektronik ortamda okunmasi, anlam ¢ikarilmasi olarak
tanimlamigtir. Dijital ortamdan okumak artik dogal ve ka¢inilmazdir. Dijital okuma;
geleneksel okuma, dijital icerigin, kaynaklarin vb. 6zelliklerinden kaynaklanan problemlerde
okumanin aldig1 tiim sorunlar1 ve sorumlulugu devralacak bir yapiya biiriinmelidir. Bununla
birlikte bu ortamda okuma yapanlarin, risklerin de farkinda olmasi gerekir. Bu ortamdaki en
blyiikk risk ise dijital ortamin kendi 06zelliklerinin kombinasyonudur. Dijital okur,
teknolojinin dogasindaki kusurlarin bilincinde olmali ve bu bilincini bu ortamdaki
deneyimlerine paralel olarak ne zaman ne okudugunu bilerek kendini gelistirmelidir.
Dijitaldeki bu yeni normal sayilacak okuma bigiminin geleneksel okumaya benzeyen
birtakim yonleri vardir; ancak bu dijital okumanin geleneksel okumaya bir alternatif olarak
ortaya ¢ikardigi sonucunu dogurmaz. Dijitalde okumak, okuyucudan biyik sorumluluk
ister. Ciinkii dijitalde okumak bir anlamda internetin bilinmeyen kararsiz diinyasina teslim
olmanin iyi bir 6rnegidir. Dijitalde okuma yaparken, tarama asamasinda bireylerde olumsuz
diye nitelendirebilecegimiz hizli gegis hareketleri yerlesmeye baslayabilir. Bu bir
okuyucunun 1ilgili web sayfasinda ¢ok kisa siire durup hizlica bagka bir sayfaya atlamasi
davranigidir. Okuyucu bu durumda saglikli bir okuma yapmak istiyorsa Oncesinde ne
okuyacagina, ilgili web sayfasindan ayrilip ayrilmayacagina gerekli incelemeleri yaptiktan
hemen sonra karar vermelidir ve yaptiklar1 okumalarin tutarlilik olusturup olusturmadigini
belirli araliklarla denetlemelidirler (Gifrrad, 2011). “Baglantili okuma: Ergenlerin dijital
cagda metinlerle nasil karsilastigini, degerlendirdigini ve metinlerle nasil etkilesime
gectigini anlamak icin bir cergeve.” Adli makale ¢alismasinda Turner, Hicks ve Zucker
(2020) ergenlerin ekrandan okuma yaparken ¢ogunlukla ¢evrimigi not defterleri (OneNote,
Evernote, Google Keep vb.), bulut tabanli yer imi araglar1 (Diigo, Pocke vb.), dosya
yonetimi secenekleri (Dropbox, Google Drive) ve kollayici araglar1 veya uygulamalarini
kullanmadiklarini, okuma esnasinda se¢im yaptiklari béliimlere agiklama eklemediklerini,
okuma esnasinda segctikleri boliimleri organize edemediklerini bundan otiirii de dgrencilerin
ekrandan okuma becerisinin gelistirilmesine son derece 6nem verilmesi, 6grencilerin sadece
metin arama, bulma gibi ylizeysel becerilerle sinirlandirilmamasi onlara daha iist beceriler
kazandirilmasi, bu konuda 6gretmenlerin 6grencilere ekran okuma oOncesinde, sirasinda ve
sonrasinda dikkatli kollayict danisman modelleme hizmeti sunmasi gerektigini bunun da
okuma aligkanlhigin1 pekistirmede zihinsel bir gii¢clendirme ¢abasi oldugunu ifade etmistir.

Okuyucu, ortalama bir bilgisayarin okuma davraniginda bulanabilir. Okuyucu, her sabah
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elektronik postalari kontrol ettikten sonra birkag web sitesi lizerinden giincel haberleri
takip edip goz atabilir. Agilan her sekme ya da pencere cok sayida secilmesi gereken
metinler sunar. Metinlerdeki kopriileri takip etmek, biriktirmek ve biitlinlestirme islemi
okuyucunun sorumlulugundadir ve okuyucu durmaya karar verene kadar bu siireg isler.
Okuyucu baglantiy1 acik birakma ya da kapatma kararmi sonra verir (Bleeker, 2010).
Okuyucuya dijital ortamda okuma yaparken islevsel ve biligsel bir sorumluluk birakilir. Bu

onu hem yazar hem de editorliige tagiyacak oneme sahiptir (Gifrrad, 2011).

Dijitalde okuma yaparken okuyucu, bir hiper metin baglantiy1 hatirlayabilmek igin,
ona yer isareti birakma olanagma sahiptir. Yer isaretleri ya da etiketleme geleneksel
uygulamadaki okumaya atifta bulunan isaretlerin dijital ortamdaki es deger halidir. Okurken
hafizanin rolii son derece Onemlidir. Bir metin iizerinde okuyucu tarafindan yapilan
isaretleme, aciklama ya da ekleme davranislart hem dijital okumanin hem de geleneksel
okumanin hatirlatict teknikleridir. Bu agiklamalar, isaretler ve eklemeler sayesinde okuyucu
gerekli climleleri, alintilar1 gozden gegirerek hafizada yeniden hatirlamayi saglayabilir.
Bireyin okudugu her metin, kismen bilingaltina yerlestirilen bir gergeve islevi goriir. Dijital
ortamda yapilan da bir makineye kisisel bir kiitliphane olabilecek hafizay1 yiikleyip onu insa
etmektir. Hipermetin gibi teknolojilerin asil amaci insani taklit etmek veya onun yerini
dogrudan almaktir. Okuyucunun bu ortamlarda kontrolii elinde tutabilmesi de bu ag¢idan son
derece onemlidir. Okuyucunun dijital ortamda okuma yaparken hafizay1 daha etkin verimli
kullanabilmesi i¢in, birkag metni bir araya getirebilecek cagrisimlari uyandirabilecek, bu
metinleri smiflandirabilecek indekslemelere, aciklamalar ve isaretlere ihtiyaci vardir. Bu
ithtiyaclar1 temin ettigi Olgiide okur hafizasini daha etkin ve verimli kullanacaktir. Dijital
ortamda okuma esnasinda, okuyucu bir metnin emilim stirecini dijitale devreder. Bagka bir
ifadeyle metin okuyucunun hafizasinda degil, cihazin belleginde kayithdir. Okuyucu; dijital
ortamda okuma esnasinda, taramalar, kayitlar ve goézden gecirmeler yaparken bir kisim
bilgiyi gézden kacirabilir. Bu durumda agiklama ve isaretlemeler yaparak bilgiyi kolaylikla
hatirlayabilecegi ve edinebilecegi kisisel bir yolu tercih etmelidir. Dijital okuma onemli
siirlamalara sahiptir. Bu sinirlamalarin en belirgin olani ise derin okuma ¢ogu zaman devre
dis1 birakilir. Dijital okuma en nihayetinde teknolojinin sundugu bir olanaktir ve bu teknoloji
kusurludur. Bu kusurlar1 en aza indirgemek i¢in alternatif daha iyi ¢oziimler, segenekler,
yontemler ve beceriler gelistirilmek zorundadir. Sadece bu kusurlarin varligi teknolojiye
0zgili de degildir. Bireyin de kusurlari vardir ve bireyin bu kusurlarinin farkinda olmasi

dogru, saglikli ve amaca uygun okumalar i¢in hayati bir 6neme sahiptir. Egitimsiz ve
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beceriksiz zihinler, teknolojiyi taklitlerle gezinebilirler bu da sonu karanlik bir surecin
habercisidir (Bleeker, 2010).

Dijital ¢agla birlikte okumanin dijital yonii de yeni bigimler kazanmaya baslamistir.
Bireyler, okuma eylemini saglikli olarak yiiriitebilmek igin fiziksel ve zihinsel olarak
kendini okumaya hazir hale getirmelidir. Ozellikle bu hazirhgin dnemi dijital ortamda
okumada daha 6nemli bir hal almistir. Dijital ortamda okumak isteyen bireylerin, dijital
nesnelere iliskin veri boyutlari, bunlar goriintiileyecegi yazilim ve donanim bilgisi gibi
birtakim temel dijital yetkinlik diizeyine erismis olmasi gerekmektedir. Dijital ortamdan
okumak kolay gibi goziukse de okuyucuyu cok cabuk baska yonlere kanalize eden
uyaranlara karsi teknik bilginin edinilmesini zorunlu kilmistir. Bilisim teknolojileri ve
internetin yayginlasmasiyla birlikte ylizeysel/teknik okumanin daha o6n plana c¢iktigt
goriilmektedir. Internetin aktif oldugu bir dijital cihaz iizerinden okuma yapan bireyler,
dikkatini ¢ekmeye calisan birgok uyar1 karsisinda caresiz kalmaktadir. Bu da interneti
giindelik yasaminda sik kullanan bireyler i¢in ciddi bir problemdir. Okuma amaciyla dijital
cihazlar eline alan ya da bu cihazlarin basina gecen okuyucu, siirekli olarak ¢esitli bi¢cimler
(ses, video) ve renklerle suslenmis kisisel istekleri tatmin eden ve bagimlilik yaratan
internetin imkanlarina dogru c¢ekilmektedir. S6z konusu c¢ekilmenin en tehlikeli boyutu
hemen herkes tarafindan bilinen ancak bazen umursamaz kalinan reklamlara doniik
uyarilardir. Okuma metnin iginde veya kenar kisimlarinda bazen sabit bazen de hareketli
olarak yer alabilen reklamlar okuyucunun metne odaklanmasini, dikkatini metne
cekebilmesinin Oniinde biyiik engeller olusturmaktadir. Okuyucu bazen caresizce bu
uyarilara yenik diismekte ve bulundugu okuma ortamini terk ederek sanal diinyada yolunu
kaybetmesine neden olmaktadir. Vaktini bu sekilde sanal ortamlarda kaybeden okuyucu
belirli bir siire sonra sanal diinyadan kaynakli fiziksel ve zihinsel yorgunlugun etkisine
girmekte ve yerini bir tur isteksizlige birakmaktadir. Okuyucu bu isteksizlik sonucu olarak
da yeniden okuma yapmamaktadir. Bu siire¢ okuyucu icin dongiisel olarak devam ettigi
siirece okuyucu bu etkinin altinda uzun siire yasamaya devam etmektedir (Odabas, 2017).
Dijital okuma gelisigiizel rastlantisal olarak keyfiyete birakilacak bir okuma degildir.
Mutlaka dijital okuma konusunda da ilgili alan uzmanlarindan egitimler alinmalidir. Bu
egitimlerin ilk ve en 6nemli doneminin de Ozellikle ilkokul ve ortaokul dénemi olmasi
gerektigi sdylenebilir. Kagit izerinde oldugu gibi benzer seviyelerde okuma deneyimi elde
etmek i¢in Ogrencilerin belirli ¢evrimigi okuma stratejilerine ve temel becerilere ihtiyaci

vardir. Dijital okuma sayesinde Ogrenciler; yiizeysel okuma, etkilesimli okuma, sirali
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okuma, tek seferlik okuma ve kapsamli okuma yapabilme becerisini gelistirebilecegi gibi
tarama/anahtar kelime bulma aligtirmasi gibi ekran tabanli okuma davranislarini da gelistirir.
Ote taraftan 6grenciler, dijital okuma esnasinda azalan derinlemesine okuma, stirekli dikkat
ve konsantre okuma ile karsi karsiyadir. Okuma pratigindeki bu degisiklikler, erkek
ogrencilere gore kiz 6grencilerde daha buyuktir (Divya ve Haneefa, 2018). Bu baglamda
Evans, Charland ve Saint-Aubin (2009) dijital okumanin g6z atma, tarama, ytzeysel okuma,
rastgele okuma, se¢ici okuma i¢in daha fazla zaman ayirma, minimum zaman diliminde
maksimum verim elde etme gibi bireylerin ¢esitli okuma davranislari ve anlayislarinin 6n
plana ¢ikan sorunlu yonleri oldugunu belirtmistir. Dijital imkanlar ve web diinyasindaki
¢ogalan bilgi kaynaklari; ihtiyag duyulan bilgiye erisme, bilgiyi tespit etme ve dogru
kaynaktan temin etme hususunda bir¢ok problemi de beraberinde getirmistir. Dijital
metinlerin soyutlugu okuyucuya biraz daha si1g, daha az odaklanmis bir okuma sunar. Bu
okuma ortaminda okuyucu g¢ogu ekrandaki diger metinlerde yaptig1 gibi arama egilimi
icerisindedir. Okuyucu burada ¢ok kolay bir sekilde dikkat dagiticilara karsi savunmasiz
haldedir. Ciinkii bu dikkat dagiticilar okuyucu i¢in bir farenin tiklamasiyla yapilacak kadar
kolay erisilebilir bir mesafededir. Bu noktada okuyucu metne doniik ilgisini siirdiirmede
artik caresiz kaldiginda psikobiyolojik olarak dikkatini yeniden alevlendirmesi igin yeni
yollara bagvurma egiliminde olmalidir. Dikkati uyanik tutmak i¢in “dikkat geri doniislerini
azaltma” ilkesini devreye koymalidir. Konsantrasyon ve ilgi eger bir siire sonra kaybolursa
okuyucunun dikkati yeni uyaranlara gecer artik yeni kesintilere daha duyarli hale gelebilir
(Mangen, 2008). Ogrenciler dijital ortamda ¢ok modlu metinlerle karsilasip iiretirken; renk,
ortam, ag1 gibi bircok yon de dahil olmak iizere planlama, derleme, diizenleme, metin,
goriintii veya grafik kullanimi gibi semiyotik modlarin anlam potansiyellerini ve bunlarin
kullanim bi¢imini dikkate almali ve buna goére okuma siirecini sekillendirmelidir (Lim ve
Toh, 2020). Aksi takdirde Myrberg ve Wiberg’in (2015) gozlemlerinde belirttikleri gibi,
dijital metinlerde bulunan hareketli ve canli 6gelerin, animasyonlarin ¢ogu 6grencinin
okuma deneyimini gelistirmekten ziyade dikkatini dagitan unsurlar olarak karsisina cikar. Is
ve egitim hayati i¢in planli ve nitelikli okuma yapmak zorunda kalan bireyler, web
sitelerindeki bazi uyarilardan, sifrelenmis gizli tehlikeli olanlarindan ¢ok daha biiyiik
olumsuz etkilerle kars: karsiya kalmaktadir. Ornegin; sosyal medya (Whatshapp, facebook
gibi) uyarilari, elektronik posta yoluyla gelen istem dis1 iletiler, ¢esitli kanallar lizerinden
iletiler birey icin artik her giin rutin bir davranis olarak ilgilenilmesi gereken bir gorev
olarak algilanmaktadir. Bu uyarilar zamanla bireylerde bir bagimlilik halini alir. Okuma

amaciyla cihaza yonelen bireyler bu uyarilara odaklanarak nihai amacindan sapmaya baslar
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ve dikkatini baska yone kaydirir. Dogal olarak bu da okuyucu i¢in zaman kaybina yol
acmaktadir. Sanal ortamlarda bireylerin arama davranislar1 gozetim altindadir. Bu g0zetimi
yapanlar, bireyin arama yaparken ilgisini tespit edip bu yonde kendisine sik uyaricilar
gondermektedir. Okuyucu artik ihtiyaci olan reklamlarin disinda baska reklamlara da maruz
kalmaktadir. Okuyucu burada kendini reklamlara karsi bir miicadelenin igerisinde bulur.
Bazen bu reklamlarla olan miicadelesine yenik diisiip ilgisi olmayan baska sayfalara
kaymaya baslar (Odabas, 2017). “Okumaya Deger Kitaplar: Dijital Cagda Bilgi ve
Degisim” adli makale ¢alismasinda Huber (2015) yaptig1 arastirmasinin neticesinde Google
gibi arama motorlarinda ¢ok modlu okumalar yoluyla faydali bilgiler sunulsa bile bilingli
Ogrencilerin bu bilgileri kaynak olarak kullanma konusunda giiven duymadiklari, yanlis
bilgilerin internette ¢ok sayida oldugunun farkinda olduklarini, aradiklari bilginin arama
motorlarinda (st siralarda olsa bile ger¢ekte goriindiigii gibi olmadigimin bilincini
tasidiklarini tespit etmistir. Bu baglamda Dijitalde okumanin ¢ok modluluk yonii de ayrica

irdelenmesi gereken bir konudur.

Cok modlu okuma, sozlii bir metnin siirekli veya kesintili olarak okunmasi kavrami
degildir. Bu daha ¢ok okuyucunun dikkatinin ¢izimler ve metinler arasinda gidip geldigi
bilesik bir okumadir (Kress ve Leeuwen, 2001). Dijital okumada incelik, okuma bilgisi,
temel alt bilgiler yeni bir bilgiyi olusturmada son derece 6dnem arz eder. Dijital okuma,
okuyucularin mevcut tercihlerini ve tarzlarini sayisallastirip ¢ok modlu metinlerle etkilesime
girme bakimindan yeni ve g¢esitli olanaklar sunar (Lim ve Toh, 2020). Dijital ortamda
okumanin temel bazi Ozelliklerini analitik olarak aciklayabilmek i¢in bazi1 bulanik
kavramlara agiklik getirmekte fayda vardir. Bu amacla dijital ortamdaki okumanin siirekli,
derin veya kesintili okumayla siireksiz okuma yoniine bakilmasi gerekir. Herhangi bir
okuma eylemi (kisa bir metinden veya elektronik bir posta mesajindan uzun siireli dergi ya
da kitap okuma) i¢in harcanan siire 6nemli 6l¢iide degisiklik gosterebilir. Arada her tiirll
okuma aralig1 firsati olsa da bir dergi makalesinin kesintisiz okunmast uzun ve siirekli
okuma Ornegi olarak kabul edilir. Diger dis uyaranlar ya da mesguliyetler tarafindan sik sik
kesintiye ugratilan okumalar ise siireksiz okuma olarak kabul edilir. Bununla birlikte sirekli
ve slireksiz okuma kavramlari ¢ogunlukla zamansal yoniinden ziyade mekansal anlamiyla
kullanilagelmistir. Mekansal siirekli okuma, bir roman okumanin normal bir yolu gibi, bir
metinde sirasiyla sunulan boliimler gibi dogrusal bir siraliyr izleyen okumadir. Genel
itibariyle bastan baglar ve okumanin siirekli olarak etiketlenmesi i¢in belirli bir miktarda

metni kapsayarak en az bir siireligine devam etmelidir. Siireksiz okumada ise, okuyucunun
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metinde bir ileri bir geri atladigy, bir kitabin ya da makale boliimlerinin dogrusal ve siral1 bir
diizeni takip etmeden yaptig1 diizensiz bir okuma s6z konusudur. Cok kisa metin veya metin
parcaciklarinin art arda okunmasi, web ortaminda gezinirken veya basili gazeteleri tararken
yaygin olarak goriilen bir kesintili okuma tarzidir. insanlar gazetelere goz atarken veya web
ortaminda gezinirken belirli araliklarda yavaslayarak bir veya iki makaleyi siirekli okurken
bilesik okuma yontemine sik¢a bagvurur. Birlestirilmis ve kesintili okuma uzun bir
siireligine devam edebilir ve zamansal agidan bir siireklilik arz edebilir. Bununla birlikte
ayn1 okuma seansin1 hem kesintili hem de siirekli bir okuma olarak tanimlamak uygun
degildir. Dolaysiyla tiim uzun okumalar bu agidan siirekli okuma olarak adlandirilabilir.
Surekli kesikli okuma, nispeten bilimsel uzman okumanin 6zelliklerini tasir. Bu okuma
tiiriine 0rnek olarak bir okuyucunun ilging bir basili kitab1 eline aldiginda, ilgisini ¢ekip
cekmedigini gérmek icin igindekiler ve giris boliimiinlin bir kisminmi1 dikkatlice okuyarak
baslamasi, ilgisini ¢eken sayfalari karigtirmasi, anahtar kelimeleri taramasi, kigik metin
bolumlerini gbzden gecirmesi igerige iliskin genel yapi hakkinda fikir edinme cabasiyla
baglar. Sonraki asamada kaynakcay1 inceleyerek dizinleri kullanir ve ilgisini gekebilecek
boliimleri gergekten o zaman bulur. Bu bdliimlerde ve bitisik alt boéliimlerde yer alan
pargalar1 okuma, Kitapta da okunan igerigin bir benzeri gibidir. Ancak okuyucu bazi

durumlarda okumay1 genisletebilir, ¢ok nadir durumlarda ise kitabin tamamini1 okuyabilir.

Kesintili ve kotii sohretli okuma, okumanin ayirt edici bilimsel yoniinii temsil eder.
Herhangi bir konuyla ilgili genel bir c¢alismanin pargasi olarak kitap boliimlerinin ve
makalelerin stirekli okunmas1 nadir degildir. Tiim kitaplarin siirekli okunmasi ancak anlik
ilgi odagma bitisik konularda tamamlayict okuma olarak gergeklesir. Bu anlamda roman
tird metinler her zaman olmasa da sonuna kadar okunup tamamlanan, okunan tdrlerdir.
Bireyler arasinda dijital ortamda web iizerindeki okumalar genellikle pargali, kesintili bir
karaktere sahiptir. Okuyucular bilgi giincellemesi yapmak icin sik sik web’e goz atarlar,
tarama yaparlar ve bazi bloglar1 yeniden ziyaret ederler. Hangi okuma eylemlerinin s1g ya da
derin oldugunu belirlemek gercek anlamda zor olsa da, okumanin farkli katilim diizeylerine
sahip oldugu yaygin bir deneyimdir ve bu okuma i¢in bu bir¢ok sozciikle ifade edilebilir:
sayfa cevirmek, hafifce vurmak, bagparmakla gecmek, gozden gegirmek, incelemek,
yorumlamak, derin okumada okumaya kapilmak, derinden emilmek ya da okumada
kaybolmaktan bahsedilebilir. Katilimli bilimsel okumanin iki ana tipten olustugu
sOylenebilir: hayali ve yansitilmis okuma. Siiriikleyici hayali okumada, okuyucu bir

hikayeye dahil olur. Karakterlerin ve yerlerin canli goriintiilerini yaratirlar ve onlarin
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durumlarin1 yasarlar. Bir nevi onlarla 6zdesleserek onlarin hayal diinyasina stiriiklenirler.
Siirekli yansitict okumada ise okuyucu; anlamaya, yorumlamaya, 6grenmeye, baglantilart
kurmaya, sonuglar1 gérmeye, anlayislarini gelistirmeye, tartismacit metinlere dahil olmaya
meyillidirler. Bu noktada okuyucunun kullandig1 okum cihazinin da oldukga belirleyici bir

roli vardir.

Okuma konusunda en umut verici cihaz olarak su anda e-kagit cihazlan
goriinmektedir. Bu tiir cihazlar e¢lde rahatlikla tutulabilir ve el boyutuna gore
konumlandirilabilir ayn1 sekilde bu konumlandirmayi viicut i¢in de saglar. Kullanici normal
bir sekilde sayfalar arasinda gezinemezken, bu cihazlar diigmelere tiklayarak parmaklari
sayfalama islemine dahil eder. Bu cihazlarin okunabilirlik netligi ytiksektir, goze estetik
olarak hog gelir ve genel metin i¢cinde nerede oldugunu gdosterir. Dolaysiyla e-kagit cihazlar
siirekli okuma i¢in iyi bir alternatiftir. Yansitict okumada ise daha zorlu bir yap1 vardir.
onemli olcide bilgi ve teknik beceri gerektirir. Bu tir bir okuma icin de sadece web

tarayacilarina giivenmek kalici bir ¢6ziim degildir (Hillesund, 2010).

Artik okumanin dogru kaynaklardan yapilmasi, dogru kaynagin tespiti ge¢mise
kiyasla daha zor bir durum haline gelmistir. Cogu zaman bu diinyada dogru kaynaklara
erisim, bu kaynaklardan okuma yapmak, bireyin kontrolii disindaki mekanizmalarin
elindedir. Bu durum karsisinda haliyle okuyucu daha fazla bilgi kirliligi ve zehirlenmesiyle
kars1 karsiyadir. Bu kadar etrafi yogun sekilde dijital araclarla kusatilan bir bireyin okumada
sagduyulu hareket etmesi, farkli deger yargilarina hosgoriilii yaklasmasi beklenemez.
Denetimin kayboldugu bu ortamlar ilizerinden yapilan okumalarda haliyle okumanin asil
islevi olan bireylere hayal kurdurma, biitiinlestirme, 6ziimseme, yorumlama, orijinal fikirler
tiretme ve 0zel beceriler gelistirme gibi becerileri de gelistirmesi daha zor hale gelmektedir
(Odabas, 2017). Sonug itibariyle dijital ortamdan okuma hangi tur cihaz tzerinden hangi
amagla yapilirsa yapilsin bu okuma deneyiminin her tiirlii degiskeninin goz oniine alinmasi

ve okumanin geleceginde oynayacagi roliin tiim kesimlerce iyi irdelenmesi gerektigi ifade
edilebilir.

2.2.6. Dijitalde Okuma X Basili Materyalde Okuma

Egitimde okumanin anahtar1 basili kitaptir. Geleneksel olarak siiregelen bu anlayis
dijital cagla birlikte yerini elektronik araglara devretmeye baslamistir. Okuyucunun basil
kitapla olan samimiyeti elektronik kitaplarla farkli bir noktaya evrilmistir. Dijital ¢agla

birlikte okuma amagclarinda, uygulamalarinda, hizinda, ortaminda ve kosullarinda hizli bir
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degisim yasanmistir. Okuma amagclarinda bilgilendirici okumadan eglenme amacli okumaya,
bir konuya odakli okuma yapmak yerine ¢ok modlu okumalar yapmaya, mesleki gelisim
amacli okumadan 06zel okumaya, diisiinceyi gelistirici etkinlikli okumadan yansitict
okumaya dogru kayan bir akis izlenmektedir. Bu durum da okumadan yarar saglamay1 ve
islevselligi st diizeye cikarmaktadir (Glines, 2016). Dijital okumaya iliskin literatiiriin
birgogu, bu olgunun ortaya ¢ikisindan bu yana son on yila ait ¢alismalardir. Dijital cihaz
teknolojisindeki modern gelismelerle birlikte bu alan kendini daha belirgin bir hale
getirmistir. Dijital okuma konusu irdelenirken bu konunun basili okumadan bagimsiz
yapilmas1 miimkiin degildir. Bu nedenle ilgili literatiirin biiyiik cogunlugu, dijital okumanin

basili okumayla olan benzerlikleri, farkliliklar1 ve iligkisini inceler (Blekker, 2010).

Dijital okuma, okuma eyleminin dijital araglar iizerinden gergeklestirilmesi ve
strdirtlmesidir. Bu okumay1 geleneksel okumadan ayiran en 6nemli fark, okuma eyleminin
ekran tizerinden gerceklestiriliyor olmasidir. Okuma araglarinin insan davraniglarina etki
eden birgok yonii bulunmaktadir. Metne yonelik duyarlilik, metni okuma sekli, okuma
sliresi, okuma iceriklerini arayip-bulma yontemi, segici davranma, igerik zenginligi gibi
bir¢ok husus dijitalde okuma ve geleneksel okuma arasinda dikkat ¢ceken farkliliklardir (Liu,
2005). Her iki okumanin da kendine 6zgii tasidigi nitelikleri vardir. Ekrandaki genis ve ani
etki kismen ani yanitlardan kaynaklanir. Geleneksel basili bir materyalde zaman tepkiye
aracilik ederken erkan iizerinden bir diisiinceye, kavrama veya fikirlere verilen yanitlar
neredeyse aninda gergeklesir ve bu genellikle bilgi iiretimi esnasinda ortaya ¢ikar. Burada
aracl materyalin secimi, bilgi liretimi ve tiiketimi arasindaki iliskiyi sekillendirmede son
derece etkin bir rol oynar. Bu baglamda okuyucularin basili materyaldeki rolleri de ekran
okumayla birlikte farkli bir yapiya biiriinmiigtiir. Geleneksel basili bir materyalin tersine
modern okuyucu bilgiyi tiiketmeye mahkim degildir; bunun yerine bu bilgiyi yenide iiretip
sekillendirip, yorumlayip ve degerlendirerek yanitlar verebilen etkilesimli bir katilimciya
dontisiir (McLean, 2020). Bu baglamda Chen (2009) ve Coiro (2003) basili okuma ile
cevrimi¢i okuma arasindaki farkliliklara iliskin dort ana faktoriin varligina dikkat ¢ekmistir.
[k olarak basili metinlerin dogrusal bir okuma y®nii sergilemesine karsin dijital ortamdaki
cevrimi¢i okumalarin genellikle dogrusal olmayan veya ¢ok dogrusal denilebilecek bir seyri
oldugunu; ikinci olarak, basili metinlerin 6n ekli ve tahmin edilebilir bir yolla karakterize
edilebilecegini dijital metinlerde ise bu yolun rastgele ve tahmin edilemez oldugu; ii¢linciisii,
basili metinlere gore okuyucu ekrandan okumada ekraninin alan sinirlamasi nedeniyle bir

seferde daha az metin gorebildigi, dordiinciisii olarak da basili metinlere gére okuyucularin
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cevrim i¢i metinleri anlama noktasinda daha fazla zorlukla karsilagtigini ifade etmislerdir.
Okuma, okunan herhangi bir seyle algisal, bilissel ve psiko-motor etkilesim gerektiren
duygusal bir aktivitenin birlikteliginden yansiyan bir beceridir. Yapilan okuma eylemi, Ister
basili materyalden ister ekrandan olsun, okuyucu ic¢in okumadaki 6ncelikli amac¢ bilgiyi
alma ve iletmedir. Bir yazar aktarmak istedigi duygu ve diisiincelerini metinlere doker ve
okuyucu bu metinlerdeki iletiyi almaya g¢aligir, yazar iletisim kurar ve yazdiklarina iliskin
yanitlar iiretme c¢abasina girer. Geleneksel bir yazili bir metinde okuyucu ile yazar
arasindaki iligki genellikle izole edilmis bir mesafe, daha fazla bilgi kitlig1 ve icerik ustaligi
ile nitelendirilir (Miller, 2016). Bununla birlikte modern bir okuyucu-yazar arasindaki iliski
iletisim kanallar1 genis, baglantilar1 olan bir yapiya sahiptir. Yani {iretim ve yayilmanin
birlikte yapildigi, yer ve zaman sinir1 olmadan her yerde ve her zamanda okuyucuyla yazar
arasinda iletisimin siirekli bir baglanti icinde oldugu yap1 vardir. Bu ag merkezli
nicellestirilmis alanda, okuyucu ile yazar arasindaki iliskiyi sekillendiren, bilginin
zenginligi, genisligi, yayginligi ve aninda erisimidir. Sonug itibariyle modern anlamda
bilginin bu kadar ¢esitlenmesi, genislenmesi, yayilma sekli ve tiiketim bi¢imleri okuyucunun
¢ogu zaman bilgiyle arasindaki iliskisinin bulaniklagmasina neden olmustur (McLean,

2020).

Melentieva (2019) dijital okumanin geleneksel okumadan ideolojik, fizyolojik ve
teknolojik olarak oOnemli o6l¢iide ayrildigina dair siiphe olmadigini, dijital okumanin
okumaya donik beyin yapilarmin aktivitesini degistirdigi oranda okuma yeteneginin de
degistigini belirtmistir. Ancak dijital kaynaklarin bollugu, aygitlar beyne asir1 yiik bindirip
dikkati dagittig1 i¢in basili bir materyali okuyup anlamaya gore dijital okumada anlamanin
daha zor oldugunu da ifade etmistir. Bleeker da (2010) ayni sekilde okumanin dijital
teknolojilerle yeni bir bakis agisiyla degerlendirilme gerekliligini dogurdugunu; dijitalde
okuma siirecinde, okuma daha karmasik daha acik bir sekilde hi¢ olmadig1 kadar kapsamli
bir bi¢imde c¢ok duyulu olarak kendini gdstermeye basladigini, Kodeks gibi geleneksel
okuma teknolojilerinden farkli olarak, dijital okumanin yeni diinyas1 okuma eyleminin hem
bedensel hem de =zihinsel siireglerinin biitlinciil bir yansimasi oldugu gercegini Ve
karmasikligin1 gercek anlamda bu unsurlarla yakindan iliskili oldugunu daha belirgin bir
sekilde hissettirmeye basladigini bundan otiirti de gerek geleneksel okumada gerekse
dijitalde okumada unutulmamalidir ki hayati roliin sadece zihne degil parmaklar ve ellere de
yiiklendigini, okuma ortamlarinin degiskenligine gore farkli durumlarda kimi bedensel

organlarin rollerinin daha 6n plana ¢iktigini, bireyin bu bedensel rollerinin farkinda olup

114



bunu koordineli bir sekilde yiirlitebilmesi gerektigini ifade etmistir.

Yiizyillardir kullanilan basili metinlere gore dijital metin olduk¢a yeni ve farklidir.
Dijital metinlerin gercek anlamda varligi otuz yili askin bir siire 6ncesinden beri genel
kullanim i¢in mevcuttur. Dijital metinden kastedilen ise internetten bir web sayfasi, metin
mesajlar1, bloglar, e-postalar vb. gibi dijital bir cihaz (ekran okuma araglari, bilgisayar,
tablet veya akilli telefon gibi) iizerinden erisilip okunan metinlerdir. Dijital ortamdaki
metinleri okumaya yonelik biling yaklasimi basili materyale benzer sekilde kendini iki farkli
diizeyde gosterir. Okuyucunun nesneler, ¢evre ve eylemlere iliskin deneyim ve bilgileri
birinci  duzeyi; okuyucunun kendi okuma strecindeki deneyim ve bilgilerini igeren
ustbiligsel duzeyi ise ikinci duzeyi temsil eder. Bu iki duzey birlikte okuma sirecini
yaratarak siirekli ve karsilikli bir etkilesim icerisindedir (Csaba ve Janos, 2006; Janos,
2013). Okuyucu i¢in dijital metinleri okumak, bilgiyi aramanin biligsel siirecini igeren bir
gorevdir. Bu nedenle dijital ortamdan okuma, okuyucuyu ¢ok katmanli metinlerin belirli
katmanlari, yani hiper baglantilarin arkasindaki icerik hakkinda tahminlerde bulunmaya
davet eder (Gonda, 2014). Dijital metinleri okumanin temel 6zellikleri sekil 2.18’de su

sekilde 6zetlenmistir.

[ Usibilissel Konirol ] [ Okuwma Siratejileri ]
Plan s rralaama
S ET
Eikilegin

Gidelem Dijital metinleri
Kigizel Diizenlermse Karakterize Eden
Oreedlibler

[ Veticiniik ] [ Okuma Bigimi ] :
Ana Dhl Yetkinligi Amahiar keline arama
Drijital Yetkinlik Anahtar kelime tespit

Sekil 2.18. Dijital metinleri karakterize eden dzellikler (Gonda, 2014)

Dijital metinler, elektronik olarak meydan getirilir; icerisinde metinlerle birlikte ses,
video, goriintii ve diger metinleri hipermetin olarak harmanlayan ¢ok modlu bir yapiya
sahiptir. Dijital metinlerin bu 6zelligi basili metne gore okuyucuyu daha etkilesimli kilarak
dogrusal olmayan bir okuma seklini kesfetmeye davet eder (Spires ve Estes, 2002). Bu
konuda Mclean (2020) Trinadad ve Tobago’daki ilkokul 6grencilerinin dijital okuma
esnasindaki davranig ve rollerine iliskin etnografik calismasinda gozlemlerini soOyle

aktariyor: “Zaman zaman, 9-10 yasindaki ogrencilerin akict gibi gériinen gruplarinin bazen
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Chromebook'larin basina toplandigint ve bazen de komsularimin ekranlarina bakmak icin
hareket ettigini gozlemliyorum. Dijital ekranlarda gezinen, kayan ellerin ve parmaklarin
bulanikligi, yalnizca belirli bir gériintii veya videoda zar zor kontrol edilen heyecan
ciyaklamalarryla noktalanan sabit gevezelik ve kahkahalarla eslesirken sessizce izliyorum.
Chromebook'larin yani sira, Identity Artifact arastirma projelerinin ekranlarindan toplanan
hararetli bir sekilde karalanmig notlart iceren defterler ve c¢alisma sayfalar:, ahsap
masalarina sagilmis durumda. Bu gibi anlarda, baski, ekran ve iligkiler sinifin fiziksel alam
icinde bir arada bulunur.” Bu ifadelerden hareketle 6grencilerin ilgi diizeyi, bulundugu
fiziksel alanin genisligi ya da darhigi dijital ekranlar karsisindaki bedensel ve zihinsel

rollerini sekillendirmede etkin bir rol oynadig1 ¢ikarimina varilabilir.

Basili materyalde okumada metnin ilgili baslik ve alt basliklarina g6z atma, ilgili
gorselleri izleme yoluyla metnin geneline iligkin bir biitiinliikk, anlam olusturmak kolaydir.
Ancak bu durum ekran okumanin hareketli ve degisken yapisindan oOtiirii biraz daha
zorlagmaktadir. Ciinkii ekran okumada ekran penceresinden metnin bir bolimii
gorilebilirken bir sonraki bolim g6z o©onunden kaybolmaktadir. Ekranda sayfalar
okuyucunun karsisina art arda geldigi igin bilgileri birlestirip bir anlam zinciri yaratmada
daha {ist diizey becerilere (iist diizey dikkat, hatirlama, karsilastirma, diisiinme, birlestirme
ve anlama) ihtiyag vardir. Ekrandan metin okumada yasanan bu sikintilar basil
materyallerde kullanabilen bazi okuma stratejilerinin uygulanmasini zorlastirmaktadir, bu
durum da biitiinciil okumay1 ve anlamay1 olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Okuyucu {ist
diizey becerilerini gelistirmedigi siirece ekran sayfalar1 ve ayrintilar arasinda kaybolacaktir
(Giines, 2016). Bu baglamda Pardede (2019) dijital metinlerin hiyerarsik ve statik bir
yapidan yoksun olduklari i¢in basili metinlere gore daha belirsiz oldugunu, basili metinlere
gore sabit olmadigini, dijital metnin dijital ortamda gerek sekil, boyut gerekse renk ve
konum acisindan kolaylikla degistirilebilir oldugunu bu durumun okuyucu agisindan yazi
tipini ve boyutunu kendine gore ayarlamada bir avantaj sundugunu ancak yazi tipi boyutunu
artirmanin da metnin okuyucu tarafindan goriilebilecek alan1 miktarint sinirlandiracagini bu
durumun da okuyucunun metnin bir boliimiinde sunulan bilgilerle diger béliimlerde sunulan
bilgiler arasinda iligki kurmasini zorlastiracagini belirtmistir. Béyle bir durumun sonucunda
ise okuyucunun fikirler arasinda mantiksal bir baglantiy1 takip etme yeteneginin oldukga

azalacagini ifade etmistir.

Basili ve dijital metinlerdeki okuma stratejilerindeki farkliliklar metinlere uyum

noktasinda dnemli bir rol oynar. Gerek basili materyalden okuma yaparken gerekse dijital
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ortamda ekrandan okuma yaparken okuyucular okuma gorevini etkili bir sekilde
tamamlamak, igerige hdkim olmak ve okumadaki problemlere ¢oziimler iiretmek igin bazi
okuma stratejileri kullanirlar. Bu okuma stratejileri igerisinde en ¢ok kullanilanlardan birisi
de metin sinyali yoluyla okumadir (Li, Tseng ve Chen, 2016). Metin sinyalleri, herhangi bir
metin igerisinde farkli yerlerde goriinebilen kelimeleri, ciimleleri veya 6zel sembolleri igerir,
yeni bir igerik eklemek yerine mevcut metnin yapisini ve belirli bir igerigini vurgular ve 6n
plana ¢ikarir (Britton, Glynn,Meyer ve Penland, 1982). Dijital ortamda sinyal verme ilkesi
bir nevi ipucu yaratma ilkesi olarak da bilinir, sinyaller dikkati malzemenin belirli 6gelerine
¢ekerek insanlarin daha iyi ve daha kolay 6grenmesine yardimci olur (Mayer ve Fiorella,
2014). Sinyallesme gonderim sekilleri temel olarak fiziksel ve sozli sinyallesmeden olusur.
Fiziksel sinyallesme, 6nemli bilgileri ve kelimeleri esas olarak vurgulama, altin1 ¢izme ve
kalin bigimlendirme yoluyla vurgulama olarak tanimlanirken sozlii sinyalleme ise basliklari,
Ozetleri ve diizenleme cizgilerini igerir (He ve Mo, 2000; Mayer ve Fiorella, 2014). Sozli
sinyalleme, semalar1 diizenlemek, anahtar kavramlar1 ve merkezi cumleleri analiz edip
karsilastirmak, bunlar arasindaki hiyerarsik iliski belirlemek ve metnin yapisal ¢ercevesini
bir ag seklinde sunmak igin gorsel bir yontem kullanir (Du, Song ve Huang, 2006).
Sinyallerin okuyucunun okuma performansini nasil etkiledigine iliskin gesitli alan uzmanlari
tarafindan calismalar yapilmistir. Genel itibariyle yapilan ¢aligmalarin ¢ogu okuyucularin
sinyal iceren metinleri icermeyen metinlere kiyasla daha iyi hatirlama performansi ve
okudugunu anlama basarisi elde ettigini gostermistir. Ornegin Jamet (2014) sinyallerin
grafik ve metinlere entegre edilmesiyle birlikte 6grencilerin test puanlarinin 6nemli 6lgiide
tyilestigini belirtmistir. Kriz ve Hegarty (2007) tarafindan yapilan g6z hareketi deneyleri,
ipuclarmin 6grencilerin gorevle ilgili bilgilerini fark etmede etkili bir sekilde rehberlik ettigi
ancak akilda tutma ve transfer testlerinde arzu edilen sonuglarin alinamadigini1 gostermistir.
Buna karsin ¢ogu calisma ise sinyallerin okuyucularin dikkat dagilimlarma rehberlik
edecegini, dnemli ipuglart saglayabilecegini, okuyucuya metnin yapisina iliskin kolaylikla
zihinsel sema olusturmasina yardimci olacagini boylelikle de okudugunu anlama ve akilda
tutmada son derece 6nemli kazanimlar elde edilebilecegini belirtmislerdir (Lorch ve Lorch,
1996; Ponce ve Mayer, 2014). Ekrandan okumayla kiyaslandiginda basili bir materyalden
okuma okuyucuya zihinsel harita olusturmada daha elverisli bir yapt sunar, bdylelikle
okuyucu daha yiiksek derecede daldirma ile metni yorulmadan kolayca anlayabilir. Basili
metinler, okuyucularina harfler, semboller, bolim bilgileri, sayfa numaralari, kose
cergeveleri ve bosluklar sunar. Okuyucularin metin iizerindeki algisal ve dokunsal iglemleri

okuyucuya bir nevi geri bildirim sunar; bdylelikle belirli bilgilerin fiziksel konumunu
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metindeki konumlariyla olan uzamsal iligkisini bilingsizce bir bilgiyi arayip bulmak,
hatirlamak ve anlamak istediklerinde bu islemler okuyuculara son derece fayda saglar. Buna
karsin ekran karsisindaki okuyucular yalnizca gorsel bilgileri bir fare yardimiyla ilerletebilir
ve baglamsal bilgiye dair ipuglarmin olmayisi, okuyucularin metindeki belirli bilgilerin
konumunu belirlemesini zorlastirir. Ayrica bu ortamdaki kaydirma hareketi, okuyucularin
tutarli bir psikolojik temsil olusturmasini engelleyebilir. Okuyucu metni asagiya dogru
kaydirdikca konum degistiginden, okuyucularin metnin belirli bélimlerinin  uzamsal
konumunu hatirlamalar1 zorlasir. Bundan oOtiirii ekrandan okumada bilissel haritalarin
olusturulmasi son derece dnemlidir. Ekrandaki metinlerin sunulus bigiminde yeterli bir arka
plan bilgisinin ve etkili bir gezinme planinin olmayisi bilissel haritalarin olusmasini engeller
ve bu da okumada performansinin diigmesine yol agar (Chun ve Jiang, 1998). Okuma eylemi
sirecinde arka planda okunan metnin igerigiyle dogrudan ilgili olmasa da metnin yapisina
iligkin ipuglar1 sunar, bdylece metnin tamamina yonelik okuyucu tarafindan zihinsel bilgiler
iceren biligsel haritalar olusturmasma yardimci olur. Her sayfayr okumak okuyucuya
farkinda olmadan okunan seyle arasinda net bir uzamsal algi sunar. Bununla birlikte
ekrandan okumadan kaynaklanan siirekli sunum big¢imleri ve ayirt edilemeyen dis durumlar
nedeniyle okuyucular genellikle metin ic¢indeki bilgilerin bir bolimiini yerellestirmekte
zorlanirlar. Bdyle bir durumda metnin altinin ¢izilmesi, kalin olarak bigimlendirilmesi
okuyucunun arka plan bilgisini zenginlestirmesine yardimei olur. Metne sinyal verilmemesi
durumunda ise okudugunu anlama ve okuma performansinda diislis gozlenecektir.
Sinyallemelerin ekrandaki metinlerde gezinme ipuglart eksikligini etkili bir sekilde telafi
ettigi, metin okurken olusturulan bilissel haritalarin anlama ve gezinme performansini
tyilestirdigi rahatlikla ifade edilebilir. Okuma esnasinda onemli kelimeleri, deyimleri veya
climleleri isaretleme metin igerisinde mantiksal iligkilerin kurulabilmesine de aracilik

edecektir (Shi, Tang ve Yin, 2020).

Dijital metinleri okumak, basili materyalleri okumada oldugu gibi okuma siirecinde
uygulanmasi1 gereken kendine 6zgli birtakim stratejileri uygulamayr gerektirir. Okuyucu
dijital metinleri okurken metinler {izerinde gerceklestirdigi biligsel ve fiziksel eylemler
yoluyla geleneksel okuma stratejilerini tamamlar. Bu eylemler okuyucuya okuma eylemini
daha saglikli yerine getirmesinde kilavuzluk eder. Ancak dijital ortamdaki metinler lizerinde
gerceklesen okuyucunun gezinme adimlari basili metinler {izerinde higbir zaman
gerceklestiremeyecegi adimlardir, bu da dijital ortamda gezinme adimlarimin sundugu

firsatlara hakimiyeti olmayan bir okuyucu i¢in muhtemelen okudugunu anlama gorevini
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yerine getirmede engel teskil edip gérevi tamamlayamamasina sebebiyet verecektir. Genel
anlamda okuma siireclerinde uygulanis bakimindan okuma stratejileri iki kategoriye
ayrilabilir. Bunlardan birincisi genel metin okuma stratejileri, basili metinlerin yan1 sira ayni
sekilde dijital metinler {izerinde de yiiriitiilebilecek stratejiler(konu ve metin yapisiyla ilgili
On bilgileri harekete gegirmek; kelime anlami, metin yapisi ve igeriginin ¢ikarimsal tahmini;
ve kendi kendini diizenleyen onarim stratejileri); digeri ise sadece dijital metin okurken
kullanabilecegi stratejiler (web sitelerinin sistemi ve yapist ile arama motorlarinin
kullanimina iligskin 6n bilgileri etkinlestirme; metnin diger boliimlerinin ve ¢ok katmanli
metinlerin 6gelerinin ¢ikarimsal tahmini; ve kendi kendini diizenleme, baglanti kurma,
gezinme ve bilgi arama stratejisi.) vardir. Dijital metinleri okumada yurutulebilecek

stratejilere iliskin detayl1 aciklama tablo 2.1°de sunulmustur (Gonda, 2014).

Tablo 2. 1. Dijital Metinler I¢in Okuma Stratejileri (Gonda, 2014)

Okuma Stratejisi

Kavramin Aciklamasi

Konuya Iligkin &n bilgileri harekete gegirme

Calisma sayfasindaki duruma iligkin soru ya da
konuya atifta bulunma

Metnin yapisina iliskin 6n bilgileri aktif hale getirme

Tek bir web sayfasinda goriintiilenen metni yazdirilan

metinle karsilastiriimasi

Web sitelerini sistemi ve yapisina iliskin 6n bilgileri
etkin hale getirme

Farkli menii 6geleri ve igeriklerinin tipik olarak nasil
yerlestirildigi bilgisi

Arama motorlarmin kullanimma iligkin 6n bilgileri
etkin hale getirme

Konuya iligkin herhangi bir anahtar kelime tasarlama
Ve arama penceresine yazma

Sozciiglin anlamimin ¢ikarimsal tahmini yapabilme

Menii 6gelerinin, kopriilerin, bagliklarin  ve alt
yazilarin anlamlarini ¢gikarabilme ve tahmin etme

Icerigin ¢ikarimsal tahminini yapabilme

Tek bir web sayfasinda veya web sitesinde
goriintiilenen metin 6geleri arasindaki igerikle ilgili
baglantilar1 tanima

Metnin diger bolimlerinin ¢ikarimsal tahminini

yapabilme

Ayn1 web sitesinde bulunan ancak aynm1 web
sayfasinda yer almayan metin boliimlerinin varligini
tahmin etme

Cok katmanli metinlerin
tahminini yapabilme

Ogelerinin  ¢ikarimsal

Dijital metinler arasindaki baglantilar1 tanimak ve
baska metinlerin varligini tahmin etmek

Kendi kendini diizenleyen onarim stratejisi

Okuma slirecinde hatay: fark edebilme ve diizeltme

Kendi kendini diizenleyen baglanti stratejisi

Okuma siirecinin ¢esitli stratejik 6glelerini birbirine
baglamak, kisisel okuma siirecinin degerlendirilmesi
ve 0z izleme

Kendi kendini diizenleyen yol bulma stratejisi

Okuma slrecini organize eden fiziksel okuma

eylemlerinin biligsel stratejilerle kaynagmasi

Kendi kendini diizenleyen bilgi arama stratejisi

Uygun arama stratejisinin secilmesi, hizli bir bilgi
arama dongusu yurutmek

Dijital metinleri okumada stratejilerin 6gretimi iki kategoriye ayrilabilir: bunlardan

birincisi, 6grencinin okudugu metni anlamasimi gelistirmeye doniik ders planlari; ikincisi,
okuma Oncesi, esnasinda ve sonrasinda dijital okuma becerilerini gelistiren stratejilerdir

(Matthew ve Emese, 2009). Dijital metinleri okumak karmasik bir isleme gorevi olarak
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yorumlanabileceginden sanal ortama uygun karmagik strateji gelistirme yOnteminin daha
¢cok uygulanmasini gerektirir (Gonda, 2014). Dinle, oku ve tartis ilkelerinin karmagik
gelisimsel yontem stratejisi olarak sanal ortama uyarlanabilir. Bu yontemdeki ilk adim, bir
veya iki 6grencinin s6z konusu igerige uygun bir sunum yapmast devaminda dgrencilerin
metni okumasi ve son olarak da igerige iliskin tartisma gergeklestirilir (Matthew ve Emese,
2009). Burada izlenen yol bir anlamda zihinsel bir model olusturmaktir. Bu zihinsel
modelleme, okuma stratejilerinin kullanimi ve uygulanmasini gelistirmede karmasik ve
etkili baska bir yoldur. Bu yontemin 6ziinli 6gretmenin okudugu metinlerde anlami insa
ederken izledigi stratejileri adim adim &grencilerine nasil kullandigini gdstermesiyle
gercgeklesir.

Dijital ortamda metin okumada hangi strateji veya yontem kullanilirsa kullanilsin
etkililiginin ise Ogretmenin iletisim becerisi ve bilisim teknolojileri konusundaki bilgi,
donanim ve yeterliligine bagl oldugu unutulmamalidir (Hollo, Heygbiro ve Timar, 1996).
Okuma stratejilerinin 6gretimini etkileyen baska onemli bir husus da dijital cihazlarin
donanim ve yazilim yeterliligidir. Dijital cihazlardaki bu yeterlilik 6gretmen ve 6grenci
arasindaki etkilesime, metnin yapisina dogrudan etki edeceginden dijital metinler i¢in farkl
stratejileri gelistirmek ve kullanmada 6gretimin dogasina uyumlu hale getirmek esastir.
Ortaokullarda dijital metinlerin okunmasi ve anlamaya iliskin gelistirme c¢aligmalarinin
yapilmast oncelikli  bir konudur. Ogrenciler, bilgiyi arama, toplama, sentezleme,
degerlendirme becerilerine sahip olmali ve bunlart kendi amaglarmma uygun
diizenleyebilmelidir. Egitimin bu kademesinde o6grencilerden anahtar kelimeleri tarama,
tamimlama becerisinde de yetenekli olmalari beklenir. Ogrencilerin s6z konusu tiim
becerileri edinebilmesi hem geleneksel hem de dijital metinleri okuma stratejilerinin etkin
bir sekilde verilmesine, 6gretimine ve gelistirilmesine baghdir. Ogrencileri bu anlamda
yeterli bir donanima kavusturmak, sadece akademik diinyasi i¢in degil ayn1 zamanda sosyal
yasami da dahil olmak iizere gilinliik yasamin farkli alanlarinda anlamalar1 ve
yorumlamalarini kolaylastirip ¢esitli web sitelerini verimli bir sekilde okuyup kullanmasina
da katk1 saglayacaktir (Gonda, 2014). Ayn1 sekilde Pfost, Dorfler ve Artelt (2013) okul dist
zamanlarda okumanin okudugunu anlama gelisimde ve s6z varligin1 zenginlestirmede
onemli oldugunu, Ogrencilerin okuma davranislarina sadece tek bir zaman diliminde
bakilmasinin bir 6l¢ii olamayacagini, okuma materyalinin niceliginin, niteliginin ve tiiriiniin

karisimi olarak okuma davranisi ile okudugunu anlama ve s6z varligi arasindaki iliskiyi
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aciklamada daha fazla bilgi sagladigini belirtmislerdir. Songhui (2008) de geleneksel okuma
aligkanliginin, basili materyal seklinde yayimlanan kitap, dergi, gazete gibi yayimnlarin
okunmasi seklindeki varsayimina dikkat gekerek artik teknolojideki gelismelerin ekseninde
ogrencilerin mevcut geleneksel okuma aligkanliklarinda giderek degisim ve doniisiimiin
yasandigmi  dile getirmistir. Ogrencilerin okuma ahiskanligindaki  egilimler ve
davraniglarinin, giiniin  sartlar1 ve imkanlar1 dogrultusunda yasanan degisim ve
doniisiimlerden bagimsiz olmadigin1 bu degisim ve doniisiimlerin paralelinde yeniden
sekillendigi sdylenebilir. Walia ve Sinha (2014) dijital ¢cagin sundugu kolaylik ve rahatligin
genglerin okuma davraniglar1 ve egilimlerinde kokli degisim yarattigini dile getirmislerdir.
Artik bir 6grenci, teknolojik araglar vasitasiyla geleneksel basili bir materyali okumadaki
gibi bir calisma masasini basina gegmeye zaman ayirmak yerine istedigi yerden kendince
daha konforlu bir alanda okuma yapmaya, saatlerce bir bilgiyi bulup okumak icin kittuphane
raflarinda tek tek arama yapmak yerine dijital ortam kanallarindan bilgiye ¢abucak erigim
yolunu tercih etme kolayligi gibi olanaklardan otiirii 6grencilerin s6z konusu okuma
davraniglar1 ve egilimlerinde tamamen bir degisimin yasandigini ve bu etkinin her gecen giin
daha da belirginlik kazandigim1 belirtmislerdir. ~ Okuma yollarimiz, gelisen teknolojiyle
birlikte yeni cihazlar ve platformlar tarafindan siirekli sekillendiriliyor. Basili kitaplarin yeni

formati e-kitaplar kendi igerisinde birtakim sorgulamalar1 da getiriyor.

Artik teknoloji gorebildigimiz goéremedigimiz her yerde varligini iyiden iyiye
hissettirmigtir. Dizustl bilgisayarlar ve e-kitaplar okullarda yavas yavas ders kitaplarinin
yerine almaya baglamistir. Giindelik okuma ihtiyacimizin ¢ogunu basili kitaptan okumanin
yerini de artik belirgin bir bicimde elektronik okuma tabletleri, mobil teknolojinin ekranlari
tizerinden okumak almigtir. Bu beraberinde basili okumaya karsi dijital okumanin gerek
pedagojik agidan gerekse toplumsal agidan okuma bigimimizi, okuma diinyamizi nasil
etkiledigine iliskin bir dizi 6nemli arastirma sorusunu da beraberinde getirmektedir. Basili
metinlerin aksine dijital metinler ontolojik olarak soyuttur ve maddi desteklerinin fiziksel ve
mekanik boyutundan (bilgisayar, Ipod, mobil cihaz veya e-kitaptan) kopuktur. Boyle bir
kopuklugun varligi, okuma deneyimi i¢in 6nemli g¢ikarimlar sunar; ¢lnk{ okuyucu igin
maddi olmayanin yani metin ile teknolojik platform arasindaki mevcut iligkinin kendisi
tizerindeki etkisini daha esashi bir sekilde anlasilmasinin yolunu agmistir. Dokunsal algi
okuma igin hayati bir esas olarak deger goriir ve dyle kabul edilegelmistir. Basili bir kitab1
cevirmedeki dokunsal zenginligin aksine dijital bir metnin okuma streci ve deneyiminde bu

dokunsal zenginlik bir tiklayip kaydirma segeneginden Oteye gecmez. Dijital metinleri
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okurken okuyucunun metinle olan dokunsal etkilesimi gercek metinden belirsiz bir uzaklikta
gerceklesiyormus hissiyati yaratir ancak bu durum basili metinde okuma yaparken
okuyucuya kelimenin tam anlamiyla metnin kendi alt katmanlarina olgusal ve fiziksel olarak
temas halinde olma firsati sunar. Dijital bir okuma esnasinda dokunmatik ekranda sayfa
cevirmek veya e-kitabin sayfalarimi bir ¢evirme ¢ubuguyla dokunsallik olusturmakla bir
kitabin sayfalarina ellerimizle dokunup gezinmekle apayri seylerdir. Dijital okumadaki
hareketleri bir farenin tiklamasi lizerinden gerceklestirmek, isaretlemekle veya dokunmatik
yiizeylerde bu sekilde gezinmek, metinle temas halinde olma hissiyatin1 tam anlamiyla
okuyucuya kaybettirir. Dijital metnin bu ontolojik soyutlugundan dolay1r bu ortamdaki
metinlere iligkin olgusal deneyimlerimiz basili metinden derinlik olarak farkli olacaktir.
Elinize aldigimiz bir kitaba yakindan baktiginizda, onun bizdeki algilar iizerine diislinmeye
biraz zaman ayirdiginizda, kitabin maddi bir nesneden daha fazla anlam tasidigini agikca
gorebilirsiniz. Bir kitabin 6n sayfasini goriinecek sekilde masaya biraktiginizda onun arka
kapakla on kapagi arasinda sayisiz sayfa oldugunu gorebilirsiniz, bu bizim igin aidiyet
duygusunu olusturan olgusal durumun vazgegilmez deneyim pargalarindan biridir (Mangen,
2008). Bu baglamda Boz (2018) “Dijital Okuma Kiiltiirii” adli makale calismasinda,
kitaplarin kokusu, kurulan duygusal bag, daha kalic1 ve saklanabilir olmasi, dijital ortamin
saglik agisindan bazi riskler tagimasi, basili materyalden okumanin daha eglenceli ve mutlu
olmay1 saglamasi, basi eserlerin dijital ortamda bulunmamasi ve dijital cihazlarin sarjinin
uzun siireli kullanima engel teskil etmesi gibi nedenlerden &tiirii 6grencilerin dijital
ortamdan okumanin yaninda geleneksel okumayi da tercih etmelerinde etkili unsurlar
oldugunu belirtmistir. Chesser (2011) ve Mangen vd. (2013) Dijital ortamda okuma
yapmanin en énemli dezavantajlarindan biri olarak esnek olmayan pdf formatinin yani sira
ekran karsisinda uzun metinler arasinda gezinme zorlugundan dolay1 okudugunu anlamada
onemli bir engel yarattigin1 belirtmislerdir. Biligsel olarak dijital metinleri okumak basili
metinleri okumaktan daha zordur; ¢ilinkii ekrandaki aydinlatma 6zelligi gozii daha gabuk
yoracaktir ve bu da hafizanin geri ¢agrilmasini engelleyecektir (Alisaari vd., 2018). Basili
materyalleri okumada genel itibariyle tek yonlu, istekli, etkin ve uzun sireli dikkat 6n
plandadir. Ekran okumada dijital cihazdaki klavye, tuslar, fare, metni asag1 yukar1 yonlii
hareket ettirme gibi nedenlerden 6tiirlii okuma siirecinde siklikla kesintiler yasanmaktadir.
Bu durum da sik sik kesintiye ugrayan, se¢icilik kaynakli, yogun ve ¢ok modlu dikkati 6n
plana ¢ikarmaktadir. Ekrandan okumada gbze ve kulaga hitap eden ¢ok sayida zengin icerik
sunulabildigi i¢in okuyucunun hizli ve kisa araliklarla okumaya uygun dikkat becerilerine

ihtiyact vardir (Bélisle, 2011). Dijital ortamda okuma yaparken, metinler arasinda koprii
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baglantilar1 olusturmak bir farenin yardimiyla ilgili baglantilara tiklamak yeterli olur.
Fareyle yapilan bir tiklama, gorsel girdiyi aninda degistirecektir boylece bir siireligine
dikkat odagin1 okuyucu koruyabilecektir. Okuyucunun tiklama diirtiisii ve bunun sonucunda
ortaya c¢ikan sabirsiz bir okuma tarzi, kismen psikobiyolojik olarak donanima baglh
egilimlere atifta bulunarak agiklanabilir. Okuyucunun bu donanimsal egilimleri, ayn
zamanda okuma araci olarak bir bilgisayarda ya da bir tabletin ekranindan okumanin neden
bir kitaptaki gibi derinlemesine, odaklanmis bir okuma sunmadigina iliskin sebebi de
aciklamaya yardimci olabilir. Bir kitab1 okurken statik ve duragan metin okuyucuya
dikkatini degistirebilecek ya da dikkat tepkisini otomatik olarak uyaracak secgenekler
sunmaz. Okuyucu kitap okumadan sikildig1 zaman genellikle yaptig1 sey bu aktiviteyi terk
etmektir. Sonug¢ itibariyle psikobiyolojik bir kural olarak, dikkati yeniden canlandirma
secenegi oldugunda bilinci yapilandirarak bu tiir dikkat dagiticilara direnmek yerine onun

dogasini olgusal olarak isleyisini anlamak daha 6nemlidir (Mangen, 2008).

Dijital ¢agla biiyiiyen dijital bilgi miktarmin 6zellikle gen¢ okuyuculari dijital
ortamda okumaya, bilgi arama ve taramaya daha fazla zaman ayirmaya zorladigina, bu
ortamda okumada genc¢ okuyucularin gelencksel okumadan ¢ok daha farkli bir okuma
davraniglar sergiledikleri, ¢ogu gen¢ okuyucunun derinlemesine okuma davranisindan uzak
oldugu, kokli bir okuma aligkanhiginin yerlesmesinin tehlike altinda olduguna dikkat
¢cekmislerdir ve bu durumun basrol oyunculari1 olarak da internet ve teknolojinin altini
cizmislerdir (Ramirez, 2003; Liu, 2005; Ngugi ve Mberia, 2014). “Hala Basili Kopyay1
Okumay1 Tercih Ederim”: Ergenlerin Basili ve Dijital Okuma Aligkanliklart.” Adh
makalesinde Loh ve Sun (2019) giliniimiiz ergenlerinin tamamen teknolojiye dalmis dijital
yerliler olduguna dair yaygin yerlesmis kanilarin aksine, Singapur'daki ergenlerin hala basili
kitaplari tercih ettigini; ayni ergenlerin, yine okuma amaglar1 dogrultusunda e-kitaplardan ve
diger ¢evrimi¢i okuma kaynaklarindan tamamen kag¢mmadiklarini; dijital ortamin,
okuyuculara basili olarak bulamadiklar1 okuma materyallerini bulmak ic¢in ¢evrimici
erisimine imkan tanidigini; Ogrenciler nasil ki fiziksel kitaplar ve okuma etrafinda
sosyallesebiliyorsa ayni seyi ¢evrimi¢i okuma olarak kitaplar ve hikdyeyeler bulmalarina
yardimct olmak i¢in ¢evrimici topluluklara katilarak da sosyallesebilecegini ifade
etmislerdir. Bu baglamda Bromley, Faughnan, Ham, Miller, Armstrong, Crandall ve
Maronne (2014) ergen okuyucularin c¢ogu zaman okuma materyallerini akranlariyla
konusarak ve cevrimig¢i topluluklardan kitaplar hakkinda bilgi alarak bulabildiklerini;

kitaplarin etrafindaki bu sosyal yasamin; tavsiyeler, okuma cevreleri veya kitap kullpleri

123



gibi sosyal aktiviteler yoluyla smif okumalarina asilayan oOgretmenler tarafindan

cogaltilabilecegini belirtmislerdir.

Her ne kadar E-okumanin yiikselisi konulu 2012 yili raporunda Raiinie, Zickuhr,
Purcell, Madden ve Brenner (2012) Amerikalilarin artik iyi kotii bir dijital ortamda okuma
aligkanliginin oldugunu, basili kitaplara olan ilgi halen devam etse de e-kitap okumanin
yayginliginin giderek belirgin bir sekilde arttigin1 bunda da 6zellikle hizli erisim ve taginma
kolayliginin etkili oldugunu artik e -okumanin belli noktalarda iistlinliik kazandigimi ayni
sekilde Cocozza (2017) dijital cagla birlikte biliyiiyen ¢evrimi¢i okuma teknolojisinin
kitaplarin gelecegini tehlikeli boyutlara tagidigini boyle devam ederse belki de kitaplarin
hayatimizdan silinip gidebilecegini ifade etmis olsa da Perrin (2016) bu durumun aksine
kitap satiglarinin halen artmaya devam ettigini, basili kitaplarin halen okuma konusunda
dijital ortamdan okumaya kiyasla daha popiiler oldugu bundan 6turt diinya genelinde higbir
yerde kitabin 6limiiniin gergeklesmedigini dile getirmistir. Ayn1 sekilde Toplumlar, ¢aglar
degisse de basili okuryazarligin kiiltlirel sermayesiyle yasamaya devam ediyor. Her tiirden
gelisim ve degisim bir Oncekinin temelleri iizerinden sekillenir. Nasil ki radyonun icadi
pikaplar1 ortadan kaldirmadiysa, televizyon sinemayi bitirmediyse ekrandan okuma
teknolojisi de basili okumanin sonunu getirmeyecektir. Plakcalar ve sinema, radyo ve
sinemanin sunamadigi ¢ok 6zel gereksinimleri ve islevleri karsilamaya devam ettikge, basili
metinler de okurlarin derinlemesine, dikkat dagitmayan dogrusal okuma i¢in en ideal
mekanizma olarak hizmet etmeye devam edecektir. Basili ve dijital okumay1 birbirinin
yerine kullanabilir olarak gormek yerine her ikisi de metinler igin gerekli olan tamamlayict
formatlar olarak goriilmelidir. Artik bu konudaki tartismalar basit bir ikiligin Otesine
gecmeli ve her iki formatinda insanoglu i¢in vazgegilmez oldugunu anlamamiz gerekir.
Bunun i¢in basili veya dijital yerine, basili ve dijital olarak diislinmemiz gerekir (Durant,
2017). Ayn1 sekilde Piper (2012) dijital ¢ag bircok aligkanligi, bir¢ok tercihi degistirse de
kitaplarin varligim siirdiirecegine, insanlarin kitaplardan okumaya devam edecegine ve bu

konuda iyimser olduguna dikkat ¢ekmistir.
2.2.7. E-kitaplar

Nedeljkov (2016) yiizyillardir kitaplarin fiziki goriisiinii degistirdigini ancak amacini
degistirmedigini her zaman i¢in bilgiyi saklama, belgeleme ve aktarmanin en énemli araci
hizmetini sundugunu belirtmistir. Ayrica kitaplarin gilinlimiizde artik yavas yavas basili
formattan dijital formlardaki gorlintiiye kaydigimi ve e-kitaplarin artik yeni nesil

kullanicilarin yeni normali haline geldigini, e-kitaplarin web Uzerinden ya da kompakt disk
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araciligiyla dagiimimin yapildigi, bilgisayarlar, tabletler, mobil cihazlar veya e-okuyucu
olarak adlandirilan ekranlar {izerinden okunabildigini, islevsel olarak da bir e-kitabin basili
bir materyalden farki olmadigini ayni islevi slirdiirmeye devam ettigini belirtmistir. Nehring
(2013) daha uzun siireli okuma yapmak i¢in okuyucularin, 6ncelikle e-kitap okuyucusu
olarak tasarlanan cihazlardan okuma yapmasi gerektigini, giderek daha gelisen e-kitap
okuyucu cihazlar1 iizerinden okuma yapmanin basili bir materyali okumaktan ¢ok farkli
olmadigini ¢ilinkii bu cihazlarin bagkalariyla paylasim yapmaya, ¢cok sayida kitab1 belleginde
saklamaya olanak tanidigini bu anlamda okuyucuya ciddi avantajlar sagladigini belirtmistir.
E-kitaplarin sagladigi avantajlara iliskin olarak Celik (2015) teknolojideki degisim ve
gelismelerin okuma aligkanligini da degistirmeye basladigini, e-kitap kavraminin kiiresel
anlamda okuma etkinliklerinde kendine bir edindigini, dijital cihazlar (e-okuyucu, tablet,
diziistii bilgisayar, masaiistii bilgisayar, akilli telefonlar vb.) iizerinden kolaylikla
okunabildigini, yaymecilik anlaminda kiiresel capta yayginlik kazandigini ve yapilan bazi
calismalarda genclerin artik e—kitaplardan okumay1 geleneksel basili materyalden okumaya
daha ¢ok tercih ettigini goriistinii dile getirirken Davidovitch, Yavich ve Druckman (2016)
da geleneksel diye adlandirilan basili kitaplarin i¢eriginin sabit oldugunu ve okuyucularin bu
kitaplardaki metinleri okuyup resimleri inceleyebildigini, ancak bu kitaplarin okuyucuya
etkilesim veya deneyim sunma olanagi sunmadigini buna karsin, e-kitaplarin ise okuyucuya
dinamik ve etkilesimli bir okuma ortam1 sundugunu, ayrica e- kitaplarin, 6grencileri okul
cantalarindaki kitap yiikiinden kurtardigini bu baglamda gerek saglik agisindan gerekse fiyat
olarak da basili materyale kiyasla daha az maliyetli olmasi gibi avantajlarini dile
getirmislerdir. Adema (2012) e-kitaplarin giiniin her aninda erisim imkani1 sunmasi, herkesin
kullanimina agik olmasi, fiziksel olarak bir kiitliphanede bulunmayi gerektirmemesi, bir
kitabin yeterli niishas1 olmasina gerek birakmamasinin basili materyale kars1 olan avantajlari
olarak dile getirmistir. Ayn1 diisiinceyle de Nedeljkov (2016) e-kitaplarin kagit kullanimina
gereksinim duymadig i¢in hem ¢evre dostu hem de ekonomik oldugunu, eski ve nadir
kitaplarin sik ve yogun kullanimi sonucu yipranmasinin oniine gectigini, ayn1 zamanda ¢ok
sayida kullaniciya bu kitaplara erisim imkani sundugunu bunun da bir nevi ulusal ve
uluslararast kiiltiirel mirasa katkinin sunmanin en degerli yollarindan biri oldugunu
belirtmistir. E-kitaplarin ve basili kitaplarin faydasi ve avantajlarina iliskin en kapsamli
degerlendirmeyi yapan uzmanlardan biri olarak Pastore gosterilebilir. “E-kitaplarin 52
faydas1” adl1 eserinde Pastore (2009), e-kitap ve faydalarina iliskin sunlar1 dile getirmistir: e-
kitaplar, asla basili kitaplarin yerini alamayacaktir. Eski ve yeni seyler genel anlamda

birbirine zitlik olustursa da kagit kitaplarin e-kitaplarla savas halinde oldugunu diisiinmek
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insanoglu i¢in biiyiikk bir hatadir. E-kitaplar, tas tabletler doneminden baglayip papiriis
yigmlarma kadar ilerleyen ve kagidin icadiyla devam eden bilgiyi, fikirleri ve iletisimi
depolayan en yeni depolama aracidir. Her benzersiz teknolojinin giiclii ve zayif taraflarini
anlayarak, kalic1 bir barisinin korunmasina yardimci olunabilir, her iki olas1 diinyanin en
lyisini optimize edebiliriz. E-kitaplarin, kagit kitaplarin neslinin tikenmesine yol
acmayacagini, kitapseverler icin, kagittan ekrana gegen bir okuma seklindeki teknolojik
degisimden cok Kkiiltiirel bir degisimden (Okumaya olan ilginin azalmasi) korkulmasi
gerektigini belirtmistir. Insanlar sevdigi bir kitabin her iki diizenlenmis sekline de sahip
olabilir: bir e-kitap kopyasi1 bir digeri basili bir baski. Yukaridaki sozleriyle Pastore, kagit
kitapla e-kitaplarin bir savas halindeymis gibi algilanmasinin dogru bir yaklagim olmadigini
her iki materyalin de kendine 6zgii avantajlar1 oldugunu, énemli olan bu materyallerden
nasil verim elde edecegimizin sorgulanmasi gerektigini vurguladigi ifade edilebilir. Bu
baglamda ka&git kitaplarin 12 faydasi ve e-kitaplarin 52 faydasi lizerine diisiincelerini dile
getirmistir. Ancak Pastore burada kagit kitaplarin sadece 12 faydasinin ardindan e-kitaplarin
52 faydasmi sunarken, e-kitaplarin kagit kitaplardan daha iyi oldugunu ima etmediginin
altin1 ¢izmistir. Cogu zaman karistirilan nicelik ve niteligin dikkatlice ayirt edilmesi
gerektigini belirtmistir. E-kitaplarin bazi amaglara hizmet etmede daha iyi oldugunu kagit

kitaplarin ise baska bagka amaglar i¢in daha iyi oldugunu ifade etmistir.
Pastore (2009) kagittan yapilmis kitaplarin 12 faydasi olarak su maddeleri siralamugtir:

1. Kagit kitaplar her agidan daha giivenlidir. Bu anlamda Pastore (2009) kitaplarinin tim
icerigini silip ve ardindan kiitiiphanesindeki tiim kitaplar1 yok edecek bir virise daha

rastlamadigini belirtmistir.

2. Kagit kitaplar ucuz veya licretsizdir. Yerel bir halk kiitiiphanesinden birazcik beklemeyle
hemen hemen her yeni ciltli kitabin bir kopyasini ticretsiz alabilecegini, kitap kiitliphane
ait olmasa bile kiitiiphaneler aras1 6diin¢ verme sistemi sayesinde ¢ok ciizi bir miktara

temin edebildigini belirtmistir.

3. Kagit kitaplarin okunmasi son derece kolaydir. Kagit iizerindeki yazilarin yiiksek
keskinligi gozleri yormayacagini, ¢ift sayfa dagilimi sayesinde kolaylikla biiyiik resmin
gorunebildigini, elde tutulmasinin ¢ok rahat oldugunu, kumlu bir ortamin elektronik bir
cihaz i¢in 1yi bir yer olmadigin1 ancak kagit kitaplart kumsalda okumak i¢in mitkemmel

bir yer oldugunu belirtmistir.

4. Kagit kitaplar, ¢ok az bakim gerektirir veya ¢ogu zaman hi¢ gerektirmeyebilir. Ciltli
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10.

11.

12.

veya ciltsiz bir kitabr dagilmaya basladiginda onun bakiminin, sayfalarinin tamirini ¢ok
kolaylikla yapabildigini, ancak ayni durumun elektronik okuma cihazlarinda olmadigin,
onlar1 bozuldugunda ya yenisini almak gerektigini ya da tamiri i¢in magazaya geri

gonderilmesi gerektigini belirtmistir.

Kagit kitaplar okuyucudan okumasi i¢in ek bir ticret talep etmez. Okuyucunun bir kitabi
satin almasi ya da 0diing almasi okumasi i¢in her seyi tamamlanmis hale getirdigini,

cihaz Ucreti ve baglanti ticreti gibi durumlarin s6z konusu olmadigini belirtir.

Kagit kitaplar, okuyucuya sahip olmanin biitliin avantajlarin1 sunar. Bu noktada biitiin
istiinliigiin (bagislamak, odiing vermek, satmak vb.) okuyucunun elinde oldugunu

belirtmistir

Kagit kitaplar biiylk veya kicuk olabilir. Bir elektronik okuma cihazi iizerinden etkili
bir sekilde goriintillemeyen sasirtict derecede netlie ve genislige sahip kitaplar
oldugunu, ceplere sigan bazi kiiciik kagit kitaplarin daha kullanigh, gosterisli ve

eglenceli oldugunu belirtmistir.

Kagittan yapilmis kitaplar, tarihin bir pargasidir. Yiizyillardir biitiin anlagsmalarin kagida

imzalandigini, tarihe kaynaklik ve taniklik ettigini belirtmistir.

Kagt kitaplar, okuyucuya dikkat dagitici olmayan bir okuma deneyimi yasatir. Bir basili
kitab1 okurken, higbir e-posta bildirimi, uyar1 sesi, higbir baglant1 tiklamasina gerek
olmadigini, bir blog ya da korkung¢ bir ekonomik haberin okuma seansini bozmadiginm

tam bir odaklanmayla okuma yaptigin1 belirtmistir.

Kagit kitaplar, okuyucu ve yazarlara buyuk resmi verir. Bitin bilgilerinin, belgelerinin,
kitaplarmin bir bilgisayarda ya da [Pod'da saklanmasi durumunda onlara aym anda
yalnizca bir ekrandan erigebilme firsatinin oldugunu ancak kagittan kitaplarda masanin

her yanin1 kusatan genis bir resim gordiigiinii belirtmistir.

Kagit kitaplar, okuyucuyu teknolojiden bagimsiz hale getirmesine olanak tanir. Kagit bir
kitapla herhangi bir yere kadar yiiriiylip okuma yapilabilecegini bunun en azindan kisa
bit siireligine de olsa teknoloji ihtiyacindan kurtardigimi (giic kaynagi, yazilim ve
donanim cihazi ya da baglanti kaynagi) ve okuyucuyu bagimsiz kildigim belirtmistir.
Boylelikle okuyucu sanal diinyadan ayrisabilecegi bir ortama kavustugunu dile

getirmistir.

Kagit kitaplar, kisisel bir ara¢ ve yoldur. Bir okuyucunun yillarca basili bir kitaba sahip
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olabilecegini ve kitapla sadece kendi arasinda essiz bir bag kurabilecegini belirtmistir.

E-kitaplar; elektronik okuma cihazlari, bilgisayar ekranlari veya elde taginabilir
cihazlarda okunmak {izere tasarlanmis, sayisallastirilmis metinlerden olusan kitaplardir. E-
kitabin da bir kagit kitap gibi iki ana islevi vardir: bilgiyi iletmek ve depolamak. E-kitaplar,
diiz bir metin dosyas1 kadar basit bir fonksiyona sahip olabilir veya igerisine daha ¢ok
tasarimi eklendigi zaman kagit kitaplardaki gibi; ses veya video ile desteklerinde tamamen
farkli bir materyale doniisebilir. Yeni ¢ikan tiim teknolojiler gibi e-kitaplarinda beraberinde
getirdigi hem zorlugu hem de yeni olanaklar1 vardir. Bu faydalar, kisisel ve sosyal faydalar,

pratik faydalar, arastirma ve maliyet avantajlar1 olarak siniflandirilabilir.

Pastore (2009) bu faydalar1 daha kapsamli hale getirerek e-kitaplarin faydasini 52

maddeyle sdyle siralamis ve agiklamistir:

1. E-kitaplar, kitaplar1 her daim canli tutarlar. E-kitaplarin eskimedigini, yanmadigini,
kiiflenmedigini, par¢alanmadigini, ¢lirimedigini, dagilmadigin1 boylelikle de edebiyatin

kaliciligina hizmet ettigini belirtmistir.

2. E-kitaplar, g¢evre dostudur. Agacglar1 kurtardigini, ¢opliikkleri eski kitaplarla doldurma
durumunu ortadan kaldirdigini, enerji ve nakliye maliyetlerinden tasarrufu saglayarak

ulusal ve kiiresel ¢aptaki kitaplarin gonderilmesin iliskin kirliligi azalttigini belirtmistir.

3. E-kitaplar, okumay1 tesvik eder. Insanlar artik ekranlarin dniinde basili kitaplara kiyasla
daha fazla zaman gecirdigini, web sayfalarini veya e-postalart okumaktan e-kitap

okumaya kolaylikla gecis yapilabilecegini belirtmistir.

4. Kagit kitaplardan daha hizli ve seri bir sekilde iiretilen e- kitaplar, okuyuculara giincel

konular ve olaylara iliskin kitaplar okumasina firsat tanir.
5. E-kitaplar, hatalar diizeltmek ve bilgi eklemek i¢in kolaylikla giincellenebilir.

6. E-kitaplar, genis bir tarama olanagi sunar. Bir okuyucu istedigi takdirde birgok seyi
hizlica bulabildigini, birgok bilgiye erigebildigini belirtmistir.

7. E-kitaplar, tasmabilirligi kolay ve hicbir agirhgi da yoktur. Ogrencilerin ders
kitaplarindan kaynakli asir1 agirlik sebebiyle sirtlarindaki agri sikayetleri ¢oziimiine

kolaylikla yardime1 olabilecegini belirtmistir.

8. E-kitaplar, birgok okuma bigimine de olanak tanir. Okuyucuyu dinlenirken

Ozgiirlestirebildigini, yliksek sesle okumalar yapmasina olanak tanidigini ifade etmistir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

E-kitaplar, amfibiktir. Diger iletisim bigimlerine kolaylikla doniisebildigini,

yazdirilabilir oldugunu bu anlamda okuyucuya birgok avantaj sundugunu belirtmistir.
E-kitaplar, zamana meydan okur ve aninda baglant1 saglayarak 7/24 erisim imkan1 sunar.

E-kitaplar uzaya da meydan okur. Binlerce, yiz binlerce veya milyonlarca insan
tarafindan ayni anda okunmaya firsat verir. Paylasim ve erisim konusunda zaman ve

mekan sinir1 tanimaz.

E-kitaplarin iiretim maliyeti cok daha ucuzdur.

E-kitaplar satin almak daha ucuzdur.

Birgok dijital kiitliphane hizmeti e kitaplari ¢evrimigi licretsiz de sunabiliyor.
E-kitaplar, orijinal esere zarar vermeden agiklama ekleme veya isaretleme firsat1 sunar.

E-kitaplar, gorme engelliler i¢in okumay1 daha erisilebilir hale getirir. Gelecekteki e-
kitaplarin, gérme kusurlarina gore ayarlanabilecegini ve gozliiksliz olarak okumaya

olanak tantyan lens simiilasyon tabanli ekranlara sahip olabilecegini belirtmistir.
E-kitaplar, ek bilgilere daha ¢abuk erigim i¢in hiper baglantilar sunabilir.

E-kitaplar, yazarin telif hakkim1 korur. Yazar, E-kitab1 herhangi bir kayit hizmetine

gonderdikten sonra yayin tarihini, igerigini ve yaraticisini gdsteren bir kanit alir.

E-kitaplar, kisiye 6zgii hale getirilebilir. Okuyucunun stil degistirmesine izin verir.
Bircok e-kitap, hizmet olarak okuyucularina yazi tipi stilini, boyutunu, sayfa boyutunu,

kenar boslugu boyutunu, renkleri ve daha fazlasin1 degistirmesine olanak tanir.
E-kitaplar, multimedya ekleme segenegine olanak tanir.

E-kitaplar, genis depo kapasitesiyle ¢ok sayfali kitaplarin yaymlanmasini tesvik eder.
E-kitaplar, kisitlayict semalar olmadan hizla ¢ogaltilip paylasimi yapilabilir.
E-kitaplar, bireyler yazma ve yaymlama yetkisi olanagini da sunar.

E-kitaplar, edebi anlamda yenilikleri de tesvik eder.

E-kitaplar, okuyucularla okuyucular ya da okuyucularla yayimcilar arasinda etkilesime

de firsat sunar.

E-kitaplar, yayincilarin daha fazla sayida yazarin eserini yaymlamasimi ve daha genis

yelpazedeki eserleri iceren yayincilik ekosistemini tegvik eder.
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27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

E-kitaplar, sansiirii agar. Yasaklanamayacagi, yakilamayacagini belirtmistir.

E-kitaplarin {cretsiz olarak dagitimi, hikayelerin ve romanlarin ciltsiz baskilarinin

satilmasina da yardimci olur.

Teknoloji gelistikge ve yenilendikge e-kitaplar da gelisir.

E-kitaplar; ¢esitlilik ve yenilik i¢in bir 6rnek olusturarak yayinciliga destek sunar.
E-kitaplar, kiitiiphaneyi sahsen ziyaret edemeyen bireylere de hizmet eder.
E-kitaplar, okuyuculara zengin bir ¢er¢evede kiitiiphane icerigi de sunar.

E-kitaplar, sadece eglence i¢in degil, egitim icin de giiglii araglar haline gelebilir.
Cocuklar icin teknoloji bagimliligini ¢6zmede, kendi hikayelerini yaratmada amacina

uygun kullanilirsa yardimci olabilir.

E-kitaplar, yashlar i¢in yazi tipini, boyutunu degistirme, hafizayr gelistirme

aktiviteleriyle katkilar sunabilir.

E-kitaplar, uzman bir ekibin yardimi olmadan bir bilgisayarla pahali bir yazilim ve

donanima gerek kalmadan bir kisi tarafindan olusturulabilir.

E-kitaplar, kisiye 0zgl hale getirilebilir, 6zellestirilebilir. Okuyucular, kendisini ya da

herhangi bir arkadasini basrollerde yer verebilecegi “mebook’lar” olusturabilirler.
E-kitaplar, satilmayan esyalar1 da onler.

E-kitaplar, bircok kategoriyi kapsayan birgok etiketlemeye, diizenlemeye de olanak

tanir.
E-kitaplar, bilgiyi yeniden diizenleme, derleme ve ihtiyaci arayip bulmaya izin verir.
E-kitaplar, kitap inceleme endustrisinin yeniden canlanmasina katki sunabilir.

E-kitaplar ¢ok dilli olabilir ve okuyuculara bu dillerdeki sozciiklerin telaffuz seklini ayni

anda ve dogru olarak sunabilir.

E-kitaplar, yaymcilik sektoriindeki stresi azaltabilir, daha iyi {icretler almaya tesvik

edebilir.
E-kitaplar, birey olarak sosyal amacimiza da katki sunar.

E-kitaplar 6grenciler ve akademisyenleri sayisiz ¢aba ve zahmetten kurtararak zamandan

tasarruf etmesini saglar.
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45, E-kitaplar, neredeyse ¢ok az bir ¢abayla sifir atikla tek kullanimlik ve silinebilir.
46. E-kitaplar, yazarlar1 diger yazarlar ve giiclii yayincilarla bir araya getirebilir.

47. E-kitaplar, okuyucularla yazarlarin bulusmasina firsat tanir.

48. E-kitaplar, kagit kitap hirsizlig1 sorununu da ortadan kaldirir.

49. E-kitaplar, basili bir kitaptan okumanin biitiin faydalarini saglayabilir.

50. E-kitaplar, ilgi ¢ekici ve karizmatik bir yapiya sahiptir.

51. E-kitaplar, bulutlanarak site disinda da saklanabilir.

52. E-kitaplar, baski maliyeti endisesi duymadan sanatgilara ve tasarimcilara hayal

edebilecekleri hemen her seyi yaratabilme firsati sunar.

Yukarida e-Kitaplarin avantajlar1 olduguna dikkat ¢ekildigi gibi dezavantajli
noktalarinin da oldugunu belirten goriislere deginmekte de fayda vardir. Pettigrew (2015) e-
kitaplarin en 6nemli dezavantajinin uzun ve konforlu bir okumaya olanak vermemesi,
bilgisayarda ¢alisan diger uygulamalarin, pencerelerin, araya giren dikkati dagitan, okumay1
kesintiye ugratabilen rahatsiz edici uyaricilarin varhigt gibi faktorlerin de oldugunu ancak bu
olumsuz faktorlerin giderek gelisen e-okuyucu cihaz teknolojisiyle yavas yavas asgariye
indigini belirtmistir. Morineau, Blanche, Tobin ve Gueguen (2005) okuyucunun dijital
okumada kodlama bi¢imi klasik bir kitaptan ¢cok daha farklidir; ancak bu konuda nasil bir
deneysel ¢aligmanin yapilacagini tam olarak bilmediklerini belirtmislerdir. Duyusal-motor
becerileriyle biligsel iglemler arasinda ¢ok onemli bir baglanti oldugu ger¢eginden yola
¢ikan Morineau vd. (2005) e-kitabin basili geleneksel bir kitapta oldugu gibi hafizaya harici
gostergeler gondermedigini tespit etmislerdir. E-kitapta, teknolojik bir cihazin tiklamasiyla
degistirilebilen metnin igerigiyle malzeme desteginin ayirildigi ¢ok sayida igerik
goriintiilemeye izin verilir. Dolaysiyla e-kitabin fiziksel bi¢im temelinde bilgi alanini
belirtmek icin agik bir indeks olarak hizmet veremedigi sonucuna ulasmiglardir. Jabr (2013)
s6z konusu okumak oldugunda, basili bir kitaptan okumanin okuyucu gerek kagida
dokunmak, sayfalar1 ¢evirmek, ciimlelerin altin1 ¢izmek, parmaklariyla kagidin kosesini
kivirmak gibi bir dokunsal tatmin ediciligin simdiye dek dijital metinlerin bu tiir bir

dokunsal tatmin ediciligi karsilayamadigina dikkat cekmektedir.

Celik (2015) dgrencilere internetin sadece sosyal medya kullanimina 6zgii bir arag
olmadigi, internetin okuma baglaminda zengin bir igerik diinyasi barindirdigi, amacina

dogru hizmet etme bilgi ve becerileri bilinci ve donaniminin kazandirilmasi gerektigini ifade
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etmistir. Ayrica ortadgretim ogrencilerinin e-kitaplara yonelik g¢esitli tutumlarini inceledigi
“Ogrencilerin E-Kitap Okuma Tutumlarinin Incelenmesi” adli makale calismasinda,
Ogrencilerin e-kitap okumaya yonelik tutumlarinin diisiik oldugu, bu baglamda Tiirkiye’de
tablet ve akilli tahta gibi teknolojik araglarin egitime yatirimi fazlasiyla yapilmis olsa bile e-
kitaba yonelik tutumlarin bu denli diisiik olmasinin diisiindiiriicii oldugu, e-kitaplara yonelik
olumlu tutum gelistirmede, bilinglendirmede 6gretmenlere biiyiik sorumluluklar distigiini,
bu amagla smif i¢i etkinliklerinin, ders igeriklerinin gézden gegirilmesi gerektigini dile
getirmistir. Bu baglamda Maden (2019) ortaokul 6grencilerinin e-okuma aliskanliklarinin
smifta yapilacak ¢alismalarla, derslerde e-okuma etkinliklerine fazlaca yer verilmesiyle, e-
okumanin farkli boyutlarina dikkat c¢ekilmesiyle Ogrencilerin okuma aligkanliginda
farkindalik yaratilabilecegini belirtmistir. OKUYAY (2020) klasik Kitaplara gore duygusal
bag disinda dezavantaji olduk¢a az olan e-kitaplarin ekonomik ydnden (iiretim, dagitim,
satig) basilt materyallere kiyasla uygun oldugu, basili kitaba iligkin birgok faktoriin (baski,
nakliye, perakende, kagit) etkisini ortadan kaldirdigini ve istedigimiz yere tasimay1 miimkiin
kildig: biitiin bunlarin da okuyucuya okuma deneyimi noktasinda ¢ok daha farkli okuma
deneyimleri yasamasina katkida bulundugunu belirtmislerdir. Badulescu (2016) artik dijital
cagin kuskusuz e-kitabin gelecegini saglamlastirdigini, asil 6nemli olanin dijital yerlilerin ve
dijital gd¢menlerin bu ¢agda nasil bir okuma stratejisi gelistirecekleri ya da okuma

konusunda nasil bir degisiklige gideceklerinin 6nemine dikkat ¢ekmistir.
2.2.8. Dijital Ortamda Okumanin Okuma Ahskanhgna Etkisi

Dijital ortamdan okuma, okuma eyleminin dogasinda, uygulanisinda kendine 6zgii birtakim
kokli degisimleri de beraberinde getirmistir. Dijital okuma ya da ekrandan okumayla neler
degistigine iliskin Gilines (2016) tarafindan yapilan degerlendirme, okuyucuya kalicilik

sunmak adina sekil 2.19°daki gibi gorsellestirilerek sunulmustur.
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Okuma Yiéntem ve telmikleri

Ekrandan ckuma basih ckumadaki gibi aym teknik
ve yontemle okunmaz . Basih materyalin sabit ve
statik bir sumunmm varken ekranda ise daha dinamik
ve hareketli bir sunmum vardir. Basih
ckumamn derinlemesine. ardisik diizenli okma
teknigine karsin ekran okumada bilgiyi hnizh alma,
sec¢ici ckuma ve atlayarak ckuma teknigi cok sikca

kullamilir. Yorgunluk

Elran Okumayla
Neler Degise?

Ekran ckumasimin siiresi ve siiresi ve
degigtinlmigtir. Ekranim ipgindan yanan
13181m 15181, gGzin
kabul gémmesinden. kendi parcalanmg
aymntlanndan olusan batim
malremeden vapilmms gibl malzemeden, |

gorselden ve bunlardan |
daha fazla anfrenmandan hoslanir Ortam bovutu IlI
_—

Ekran okumayla birlikte okuma ortanm boyutlan
da defismistir Artik geleneksel okuma
pozisyonlan ekran okumada farkh komumda
oturug ve okuma pozisyonlanna evirilmigtir.
Dhjital cthazlann konumn viicut ergonomisine
gore ockumaya en elverisli hale getirilerek yapilir.
Axymica dijital cihazlardaki igik, renk ve parlakhk
ayan da okuyuciuyn yormayacak diizene getinlir.
Arnk geleneksel okumadaki okuma ortanumn
diizenlemesi ayarlan ekran okumayla daha genis
bir hal abmigtir

Bilgivle iliskiler

N

Ekran ckumayla birlikte bilgiyle kurulan
iligkiler de degigmistir. Bilgiyvi arama. erigme,
kullanma ve firetim siirecinde énemli
degisimler yvaganmustir internet bu degisim
slirecinin en énemli paydas: olnmagtur.

Aderin Boyurm

.
Ekran okumayla birlikte metinlerin boyutlan da
degigmistir. Ekran fizerindeki metinlerde
okuyucunun bilgilen rahathkla alabilecegl ve
kigttan alistf bicime uygun okumalar yapmasina
elverigli sekilde gbrsel ve zihinsel ckunabilirlik
algtitleri kullamlarak hamirlamr Yazlar kolon
halinde yazmlmaz ve gereksiz
gerceve kullamlmaz. Bir ciimle 10-15 kelimeyi
gecmez.

Okuma Aliskanhi
Ekrandan okumayla birlikte okuma ahskanliklan da degisiyor.
uzun yillar gesitli
etkinlikler (kitap okuyarak ¢ocuga Smek olma, evde kitaplar
hakkinda konusma. kitap hediye etme, her cocuga bir kiitiiphane
olusturma, ¢ocugu kitap evlerne, kiitliphanelere ve kitap
fuarlanma gétimme, kitap secimi konusunda yénlendirme, imza
giinlerine gbtirme ve vazarlarla konugmalanm saglama, kitapla
1lgili dergileni, yazilan ve televizyon programlarm takip etme
gibi) yoluyla cocuklara okuma ahskanh kazandimmak ve

okumaya yonelik motivasyonum gliclendirmek amaciyla
uygulanan etkinlikler arnk ekran okumayla birlikte yavas yavas
kavbolmakta ve bunom yvenni dijital ortamlardan iletiler okuma. e -
posta ckumalar vb. almaya baslanustir.

Sekil 2.19. Ekrandan okumayla yasanan degisimler (Giines, 2016)

Sekil 2.19°da goriildiigii lizere ekrandan okumanin degisim yarattigi onemli boyutlardan
birisinin de okuma aliskanlig1 oldugu, dijital cagin gelismeleri ve yeniliklerine paralel olarak
okuma aligkanliginin da farkli noktalara dogru evrilecegi dile getirilebilir. Dijital ¢agda
okuma eylemi, daha iist diizey beceriler gerektiren bir noktaya dogru evrilmistir. Dijital
cagin etkisiyle “dijital okuma” adiyla yeni normal sayilabilecek bir okuma tiirii ortaya
cikmistir. Dijital ortamdan okumaya iliskin bireysel eylemler ve cihaz teknolojisindeki
yenilikler insanlarin okumaya yonelik davraniglarini, aliskanliklarini ve beklentilerini de
degistirmistir. Sahip oldugu 6zelliklerin degistigini fark eden bireylerin bir kismi degisen
durumdan rahatsiz olurken, diger bir kismi durumu olagan karsilamakta, kalanlarinsa
degisimden memnun olduklar1 goriilmektedir. (Bayat ve Cetinkaya, 2018). Dijital ortamdan
okuma, okumada doniistiiriicii bir degisimin katkicisi olmustur. Okuyuculara birgok
avantaji, firsat1 da beraberinde getirmistir. Geleneksel okuma ortaminda bulunmayan bir dizi
(etkilesim, aninda erisim, metin goriintiileri, ses ve video eklentisi vb.) gli¢lii avantajlar
saglamigtir. Dijital ortamdan okumak, okuyucunun okuma aligkanlig1 iizerinde amaci
dogrultusunda kullanildig1 siirece olumlu etkiler birakacaktir. Insanlar dijital medyay1 sevip
sevmeme tercihleri dijital teknolojinin gelisiyle birlikte okuma ve okuryazarligi yeniden
tanimlamada engel teskil etmeyecektir (Sarkhel ve Das, 2010). Dijital ortamdan okumanin
tatmin edici noktalar1 ve eksikliklerine iliskin Sarkhel ve Das’in (2010) diisiinceleri tablo 2.2

tizerinden agiklayici ve karsilastirmali olarak su sekilde sunulmustur:
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Tablo 2. 2. Dijital Ortamdan Okumanin Tatmin Edici Noktalar: ve Eksiklikleri (Sarkhel ve Das, 2010)

Tatmin Edici Noktalar Eksiklikler

Diinyanin her yerinden aninda bilgiye erigim Bazi bilgilerin gereginden fazla abartilmasi

Glincel haberleri aninda edinme Kaynaklarin giivenirlik sorunu

Genig bir aragtirma diinyasi sunmasi Tek bilgi kaynagi olarak gériilmeye baglanmasi
Zengin okuma icerikleri sunmasi Okuma pozisyonlarina ¢ogu zaman elverigsiz olmasit
Cocuklarin diinyasinda hitap edecek 3 boyutlu Saglik agisindan kimi rsikler barindirmasi (G6z
animasyonlu kisa hikdyeyeler sunma olanagt saglig1)

Zamandan tasarruf Dikkat dagitic1 uyaricilara sik¢a maruz kalma
Ekonomik kolaylik Uzun siireli okumalara ¢ogu zaman elverigsiz olmasi

Dijital teknolojik {irtin ve hizmetlerin her alanda oldugu gibi okuma becerisi lizerinde
de fayda sagladig1 gergektir. Bundan o6tiiri toplum igersinde giin gectikce dijital ortamdan
okumaya olan ilgi ve egilim de artmaya ve yaygmlasmaya baslamistir. Ozellikle dijital
teknolojilerin geligmis renk, ses, resim ve multimedya ekleme 6zellikleri, okuyucular1 daha
fazla etkileyebilme giiciinii de getirmistir (Bayat ve Cetinkaya, 2018). Ayrica gesitli
nedenlerden oOtiirii gérme ve istime engeli olan bireyler icin metin okumalarda kolaylik
saglayabilecek (metin ve sayfa boyutunu biiylitme, sesli olarak dinleyebilme) avantajlar1 da
beraberinde getirmistir (Hsieh, Kuo ve Lin, 2016). Dijital ortamlardaki zenginlik kitle
iletisim  araglarindaki  gelismelerle beraber bir¢ok alanda oldugu gibi okuma
aligkanliklarinda da biiylik degisikliklere neden olmustur. Artik ilgi hizlica basil
materyallerden (kitap, dergi vb.) dijital ortamda yer alan okuma materyallerine kaymustir.
Artik giiniimiizde insanoglu dijital ortamlarda elektronik araclarla daha fazla wvakit
gecirmektedir. Giiniimiiz insani1 i¢in; internette gezinmek, eglenceli el cihazlart kullanmak,
mesaj gondermek, video izlemek, sosyal medya platformlarina katilmak, televizyon izlemek
artitk gilinlin rutinleri gibi gorlinmeye baslamistir. Bu durum g¢ogu genglerin geleneksel
okuma aliskanlhiginda ciddi bir eki yaratmistir. (The Hindu, 2004). Bu baglamda Liu (2005)
ve Ramirez (2003) konuyla ilgili ¢alismalarinda artan dijital bilgi verilerinin ¢okluguyla
birlikte toplumun genel kesiminde 6zellikle de ¢ocuklarin, genglerin ve geng yetiskinlerin
dijital ortamlarda materyal okumaya fazla zaman ayirdiklarini belirtmislerdir. Kullanicilar
tarafindan cesitli amaclarla dijital ortamlarda okuma yapmaya (bilgi aramak, zevk i¢in
okuma, g6z atmak vb.) ayrilan siirenin giderek artmasi bu ortamlarin bireylerin okuma
aligkanliklarina etki etmede 6nemli bir rol tstlendigi sOylenebilir. Palani’ye (2012) gore
okuma aligkanligi, bu dunyada okuryazar bir toplum yaratmak i¢in 6nemli bir unsurdur.
Bireylerin kisiligini sekillendirir, dogru diisiinme yontemleri gelistirmelerine ve yeni fikirler
tretmelerine yardimer olur. Daha genc nesiller bilgisayarlarla biiylimistiir (Franklin ve
Plum, 2006). Teknoloji ve Dijital ortam araglar1 gelistikge okuma aligkanliklar1 da giin
gectikce degismeye baglamistir. “Hala Basili Kopyayr Okumay1 Tercih Ederim: Ergenlerin

134



Basili ve Dijital Okuma Aligkanliklari.” Adli makalesinde Loh ve Sun (2019) dijital ¢cagda
ogrencilerin telefonlarinda aktif olarak sosyal medyayr sik¢a kullandiklari, sosyal medya
Uzerinden (Instagram, Facebook, Twitter vb.) igerikleri okumanin da bir okuma sekli
oldugu, okunan metnin uzunlugu ya da kisalig1 ergen 0&grencilerin okumay1 sevip
sevmemesinde etkili faktorlerden oldugu, okumayi seven ergen Ogrencilerin kurgu ve
elektronik roman/hikaye okuduklari, okuma siirelerinin daha da uzadigini ve boylece pratik
yaptiklarini, okumaya daha fazla motive olma olasiliklarinin daha yiiksek olduklarini
belirtmislerdir. Buna karsilik, okumaktan hoslanmayan ergenlerin basili ve daha uzun
metinleri ¢evrimi¢i okuma olasiliklarinin ise daha diisiik oldugu, bu baglamda dijital okuma
yaklagiminin tiim Ogrenciler iizerinde etkili olamayacagini ifade etmislerdir. Ayrica
okumanin sosyal yoniine dikkat ¢ekerek, okumanin sosyal boyutunun 6grencileri okumaya
motive etmede hayati bir role sahip oldugu; bu baglamda teknoloji istenildigi takdirde
ogrencilerin okumaya ve kitaplara olan ilgisini artirmak icin rahatlikla kullanilabilecegini,
ozellikle Instagram ve Twitter gibi sosyal medya araclarmin Ogrencilerin kitaplara ve
okumaya ilgi duymasinda 6nemli bir araci rol iistlenebilecegini bdylelikle de hem fiziksel
hem de gevrimigi alanlarda kitaplarin etrafinda bir sosyal yasam olusturmanin, ergenleri
daha fazla basili ve dijital metin okumaya tesvik edebilecegini, bunun i¢in de egitimcilerin,
ogrencilerin okumasini desteklemek buna gore ortamlari, miifredat1 ve 6gretimi tasarlayip

teknolojiyi daha iyi kullanmalarini saglamak gerektigini ifade etmislerdir.

Ekrandan okuma, insan beyninin farkli bolimlerini harekete gegirmekte, karmagik
diisiince zincirini takip etme, kontrolii saglama, ¢ok yonlii diisiiniip hizli kararlar verebilme
gibi becerileri gelistirmektedir. Bu durum aligkin oldugumuz basili materyaldeki okumanin
seklini, ortamini ve okuyucu tipini degistirmektedir. Ogrencilerin egitiminde basili
materyalleri okuma kadar ekrandan ve e-kitaplardan okumanin da Ogretimine Onem
verilmeli, dijital ¢agin daha karmasik teknolojilerine hazirlikli olmalari saglanmalidir
(Gtines, 2016). Bununla birlikte, bazi arastirmacilar dijital medyanin ortaya ¢ikisi ve
beraberinde getirdigi dijital ortam zenginliginin, okumanin dogasinda ve bireylerin okuma
aliskanliklarinda degisimler yarattigini artik karsimizda geleneksel diinyanin sundugu
okuma anlayisindan ziyade dijital ortamlarin sundugu modern bir okuma anlayis1 yer
aldiginmi belirtseler de ancak bazi arastirmacilar okuma aliskanliklarinin dijital ortamlarin
zenginlesmesine paralel olarak gelismedigini ve bu noktada 6nemli sorunlar oldugunu
belirtmislerdir. Levy (1997) ¢alismasinda insanlarin dijital ortamlarda daha az derinlemesine

okuma yaptiklarini, daha ilgisiz ve konsantre olmayan okuma egilimleriyle birlikte
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bireylerin okuma aligkanliklarinda genel anlamda olumsuz bir etki yarattigin1 belirtmistir.
Baska bir arastirmaci Liu (2005) calismasinda dijital ortamlar ve elektronik medyanin
bliylimesinin beraberinde insanlarin kapsamli okumayla daha az mesgul olduklar1 ve derin
okuma yeteneginden yoksun olduklar1 ve uzun siireli ve verimli bir okuma mesguliyetini
stirdiirebildikleri gercegini yansitmadigini bdyle bir durumun ise bireylerin okuma
aligkanliklarina olumsuz bir etki yaratacagini belirtmistir. Dijital ortamda metinlerin parcalar
haline gdriinmesi metnin igerigine iliskin biitiinliik olusturmada, bilgileri bir araya getirmede
ve dolaysiyla da anlamada zorluklar yaratmaktadir. Zihnimiz ekran iizerinden gorebildigi
metin boliimleriyle goremedigi metin pargalar1 arasindaki bilgileri birlestirme ve anlamak
icin gereginden daha fazla ¢aba gosterir. Dijital ortamdan okuma bir¢ok agidan okuyucuya
avantajlar sunmus olsa da basili bir materyalin verebilecegi baz1 6zellikleri (duygusal ve
islevsel) veremeyecegini de ifade etmek gerekir. Dijital ortamdan okuma sireci okuyucu
tarafindan planli ve kontrollii yapilmadig1 anda okuyucu i¢in birtakim saglik sorunlarini da
beraberinde getirebilecegini hatirlatmak da fayda vardir. Bu okuma siirecinin goziin dogal
hareketlerini normalden daha fazla zorlamasi, alg1 ve tanimlamada belirli bir sireden sonra
kapasiteyi diisiirmesi, okumay1 kesintiye ugratacak ¢ok sayida dis uyaranlara maruz kalma

durumu, okumada odaklanma problemi yasatarak motivasyonu diistirebilir (Giines, 2010).

Sonug itibariyle dijital ¢agin {iriinii olan dijital okumada mevcut bu tiir sikintilara
karsin bireyin dilsel, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirme gibi faydali yonleri de oldugu,
okuma aligkanligin1 olumlu ve olumsuz etkileyecek yonlerinin bulundugu ve bu konuya

iliskin degerlendirmelerin genis bir bakis agisiyla yapilmasi gerektigi dile getirilebilir.
2.3. KONU iLE iLGILi ARASTIRMALAR

flgili konunun aydinlatilmasi, agiklanmasi ve karsilastirilmalarin daha saglikl
yapilmasina olanak tanimasi i¢in ¢alisilan konunun ana problemi ve alt problemleri 151ginda
yaymlanmig ve yaymlanmamis ilgili arastirma calisma sonuglari; Emerald, Springer,
Scholar, Elsevier, ProQuest Theses, DOAJ, ERIC, SOBIAD, EBSCO, Dissertations, Taylor
and Francis, Global ETD search, ULECR, JSTOR, Libray Genesis, OATD, Open Thesis,
Researchgate, Asos, Sage, Scopus, Sisal, Wiley Online Library, Dergipark, Academia,
Academicinfo, ENAD, YOK Ulusal Tez Merkezi, Tez arsivi, TR Dizin gibi ilgili veri
tabanlarindan taranip ulasilabilen yurt i¢i ve yurt disindaki alan yazin aragtirma sonuglar1 en

yakin tarihli olanindan geriye dogru olacak sekilde verilmistir.
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2.3.1. Konuyla Tlgili Yurt icinde Yapilan Cahsmalar
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Sekil 2.20. Dijital ortamdan okumanin 6grencilerin okuma aliskanligina etkisine iliskin: yurt i¢i alan yazin
calisma sonucglar

2.3.1.1. Okumaya Yoénelik Ilgi, Tutum ve Motivasyona lliskin Yurt Icinde

Yapilan Arastirmalar

Telli (2021), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Giidiilenmeleri ile Ebeveynlerinin Egitim
Diizeyi ve Okuma Kiiltiirii Goriiniimleri Arasindaki Iliski.” adli yiiksek lisans tez
calismasinda; nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeline gore 2020-2021
egitim-ogretim yilinda 6rneklem olarak 335 ortaokul 6grencisini incelemistir. Elde edilen
verilerin analizinde, I¢sel motivasyondan kaynakli merak, ilgi, 6nem ve 6z yeterlilik gibi
unsurlarin  dgrencileri okumaya yiiksek diizeyde tesvik etmede etkili Ogeler oldugu,
ebeveynlerin  egitim diizeyinin istatiksel baglamda Ogrencilerin  okumaya karsi
gudilenmelerinde bir etkisi olmadigi; ancak varilan sonuglarin ebeveynlerin egitim diizeyi
yiikseldik¢e Ogrencilerin de okumaya kars1 giidiilenme egilimlerinin de arttig1; cinsiyete
gore ise kiz dgrencilerin okuma giidiilenmelerinin erkek Ogrencilere kiyasla daha ytiksek

duzeyde oldugu sonucuna ulagmustir.

Tiirkben ve Giindeger (2021), “Besinci Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma
Motivasyonu ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlari Arasindaki Iliski.” adli makale

calismasinda nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeline gore 6rneklem olarak
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385 5.sinif ortaokul 6grencisini incelemistir. Elde edilen verilerin analizinde, besinci sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin orta; okuma motivasyonlar1 ve Tiirkge
dersine yonelik tutumlarinin yiliksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica bu
calismada ortaokul besinci sinif 6grencilerinin i¢sel motivasyonlarinin okudugunu anlamay1
olumlu yonde etkiledigi, digssal motivasyonun ise 6grencilerde okudugunu anlamaya etki

edecek anlamli bir farklilik olusturmadig1 sonucuna da ulasilmistir.

Atas ve AKkin (2021), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari ile Tiirkce Dersi
Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi.” adli makale calismasinda nicel
aragtirma yontemlerinden iliskisel tarama modeline gore Orneklem olarak bir ortaokul
kurumunun 5.6.7.ve 8.Smiflarinda 6grenim goren 395 ortaokul Ogrencisini incelemistir.
Elde edilen wverilerin analizi sonucunda, ortaokul Ogrencilerinin okumaya yonelik
motivasyonlar1 ile Tiirk¢e dersine iliskin basarilar1 arasinda, anne ve baba egitim diizeyi,
cinsiyet bakimindan anlamli bir farkliligin ortaya ¢ikmadigi, buna karsin ortaokul
Ogrencilerinin okul oncesi aldiklari egitim ve evlerinde kiitliphane bulunma durumu

acisindan anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulagmislardir.

Dadandi ve Dadandi (2021), “Ogrencilerini Tesvik Eden Ogretmen Davranislari
Arasindaki Iliskiler: Okuma Etkisi, Okuma Keyfi, Okuma Oz-yeterligi ve Okuma Basaris1.”
konulu makalesinde nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeline gore 6rneklem
olarak PISA 2018 Tiirkiye anketini dolduran 6450 &grenciyi incelemistir. Elde edilen
verilerin analizinde, 6grencilerin okumaya yonelik 6z yeterliliginin pozitif degeri oraninda
okuma basarisina yansidigi, oOgretmenlerin okumaya yonelik basari ve destekleyici
tutumlarinin  6grencilerin okuma motivasyonunu, basarisini olumlu etkiledigi sonucuna

ulagmislardir.

Guzel (2020), “Ogrencilerin Okuma Motivasyonlar: ve Okuma Tutum ve Aliskanliklari
Arasindaki Iliski.” adl1 yiiksek lisans tez calismasinda nicel arastirma modellerinden iliskisel
tarama modeline gore tabakali seckisiz Orneklem yoluyla belirledigi 5.6.7.ve 8.simifta
O0grenim goren toplam 1347 ortaokul 6grencisini incelemistir. Elde edilen verilerin
korelasyon analizi sonucunda, 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklar1 arasinda
pozitif yonde orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna varmistir, bu sonu¢ dogrultusunda
orneklem olarak alinan ortaokul 6grencilerinin okumaya yonelik motivasyon diizeylerinin
mevecut okuma tutum ve aligkanliklarinin anlamli yordayicis1 oldugu, anne egitim diizeyi
degiskeni agisindan ise okuma motivasyonunda anlamli bir farkliliga ulasilamadigini tespit

etmislerdir.
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Yasar (2020), “Aile Katilimli Diyalojik Okuma Etkinliklerine iliskin Ebeveyn ve Ogrenci
Gortsleri.” adli yliksek lisans tez ¢aligmasinda, ailenin 6grenci okuma faaliyetlerine etkin
katilmin1 saglamak, ebeveynler ve Ogrencilerin diyalojik okuma etkinliklerine iliskin
goriislerini almak amaciyla nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi desenine gore
tasarladigi calisma grubunda yer alan 13 6grenci ve 13 ebeveynle yapilan goériismelerden
elde edilen verilerin analizi sonucunda, diyalojik okuma etkinliklerinin &grencilerin okuma

motivasyonunda iyilesme sagladig1 sonucuna ulagmuistir.

Katranc1 ve Yetgin (2019), “Ebeveynlerin, Cocuklarin Okuma ve Kiitiiphane Kullanma
Aligkanliklart ile Cocuk Kiitiiphanesine Yonelik Gortsleri.” adli makale ¢alismasinda nitel
arastirma yontemlerinden fenomenoloji desenine gore Orneklem olarak ¢alisma grubunda
118 ebeveynin goriisleri incelenmistir. Elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda, bazi
ebeveynlerin cocuklarini okumayi tesvik etmek ve yonlendirmek adina onlara ilgi duydugu
kitaplart alma, okuma iizerine c¢ocuklartyla sohbet etme, cocukla beraber okuma,
kltuphaneye ya da kitabevlerine gitme ve baski kurma seklindeki tutumlar1 sergiledigi;
egitim diizeyi degiskeni acisindan baba egitim diizeyi lise ve iiniversite mezunu olan
Ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu, deney
grubunda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarmin anlamli bir sekilde ytikseldigi,

kontrol grubunda ise anlamli bir farkliligin ortaya ¢ikmadigi sonucuna ulagsmislardir.

Armut ve Tiirkyllmaz (2018), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerileri Uzerine Bir
Inceleme.” adli makale calismasinda, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama
modeline gore hazirladiklar tesadiifii 6rneklem yoluyla segilen 340 ortaokul 6grencisini
incelemislerdir. Veri toplama araci olarak “okumaya yonelik tutum 6lgegi, okur 6z yeterlik
Olgegi, prozodik okuma Olgegi ve okuma metinleri” kullanmiglardir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda akici okumayla ile katilimcilarin okur 6z yeterlik alg1 diizeyleri arasinda

pozitif yonde anlaml1 bir iliski oldugu sonucuna ulagmislardir.

Bayat ve Cetinkaya (2018), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar1 ve Tercihleri.”
konulu makale caligmasinda, nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeline gore
orneklem olarak ii¢ farkli ilden 549 ortaokul ogrencisini incelemislerdir. Elde edilen
verilerin analizi sonucunda, katilimeilarin bityiik ¢ogunlugu okuma nedeni olarak, okumanin
kendilerine huzur verdigi i¢in okuduklari, katilimcilarin okumaya yonelik olumlu tutum

bildiren ifadelere daha yiiksek diizeyde katilim bildirdikleri sonucuna ulagmaistir.

Baki (2017), “6.7.ve 8.Smuf Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutumlarinmn Cesitli
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Degiskenler Acisindan Incelenmesi.” adli makale calismasinda nicel arastirma
yontemlerinden betimsel tarama modeline gore 2015-2016 egitim -6gretim yilinda basit
seckisiz 6rneklem yoluyla belirlenen ortaokul 6.7. ve 8.sinif diizeyinde 6grenim géren 270
Ogrenciyi incelemislerdir. Elde verilerin analizinde, okumanin 6niindeki engeller degiskeni
acisindan ozellikle basili materyal olarak kitap iicretlerinin etkili olusunun O6grencilerin
okumaya yonelik tutumlar1 Uzerinde sosyo-ekonomik durumun etkisini 6n plana ¢ikardigs,
anne baba egitim diizeyi degiskeni agisindan ise anne egitim diizeyi ilkokul olan
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin anne egitim diizeyi ortaokul olan annelerden
daha yiiksek oldugu; 6grencilerin okumay1 sevip sevmeme degiskeni acgisindan okumaya
yonelik tutumlarinda geleneksel okuma materyallerinden okuma yapan 6grencilerin dijital
ortamlardaki araglardan okuma yapan 6grencilere kiyasla okumay1 daha ¢ok sevdikleri ve

okumaya yonelik tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmiglardir.
2.3.1.2. Okuma Stratejilerine Iliskin Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Bozkurt (2020), Okuma stratejileri Ogretiminin ortaokul Ogrencilerinin st bilissel
farkindaligina, okudugunu anlama ve okuma 6z yeterliligine etkisini belirlemeyi amacladigi
yiiksek lisans tez calismasinda, karma yontem desenlerinden i¢ ice desene uygun olarak
hazirladigi, deney grubunda 29 kontrol grubunda 28, toplam 57 5.simf Ogrencisini
incelemistir. Olgme araci olarak kullanilan gesitli okuma &lgekleri, yar1 yapilandiriimis
goriisme formu ve ders kitaplarindan uygulanan metinlerden elde edilen verilerin betimsel
ve igerik analizi sonucunda, okuma stratejileri Ogretiminin Ogrencilerin iist biligsel
farkindaliklarina ve okudugunu anlamalarina olumlu yonde yansidigi, 6z yeterlilikleri
tizerinde ise olumsuz yonde bir anlamli farkliligin olustugu; ancak yari1 yapilandirilmis
goriisme formu, Ogrenci giinliigli ve tarafsiz gozlemci raporlarindan elde edilen verilerin
analizinde ise bu durumun aksine okuma 6z yeterliliklerinde olumlu etkiler ortaya ¢iktig

sonucuna ulagmustir.

Celik (2020), Ilkokul 6gretmenlerinin dgrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmada ne gibi
sorunlar yasadiklari, hangi okuma stratejileri kullandiklarina yonelik goériis ve Onerilerinin
tespit edilmesi amaciyla hazirladiklar1 makale ¢alismasinda, nitel aragtirma yontemlerinden
durum calismasi desenine gore uygun amaglt 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum oOrneklemesiyle belirlenen 76 ilkokul 6gretmeninin goriislerini incelemistir. Elde
edilen verilerin igerik analizi sonucunda; O6gretmenlerin okuma aligkanligi kazandirmada
bir¢cok okuma stratejisini ise kostuklarini, 6grencilere okuma aligkanlig1 kazandirmada aile,

cevre, 6grenci ve 6gretmenden kaynakli bircok sorunla karsilasildigi sonucuna ulagmistir.
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Gugluer (2020), “Okudugunu Anlama Becerisinde Derinlemesine Okuma Stratejisi.” adli
yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, karma yontem desenine gore 6rneklem olarak segilen toplam
30 ilkokul 3.smif Ogrencisini incelemistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda,
derinlemesine okuma stratejisinin Ogrencilerin okuduklarin1i anlama diizeylerine olumlu
etkileri oldugu, bu etkinin ayni sekilde bilgilendirici ve Oykiileyici metinlere de yansidigi
sonucuna ulagsmistir. Ancak olumlu etkinin bilgilendirici metinlerde daha anlamli bir artig

gosterdigi sonucuna da ulagildigini belirtmistir.

Toksun (2020), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik
Becerilerini Kullanma Duzeyleri.” konulu makalesinde, betimsel tarama modeli gore 272
ortaokul Ogrencisini incelemistir. Elde edilen verilerin analizinde, ortaokul &grencilerinin
okuma stratejileri biligsel farkindalik diizeyi puanlarinin son alt1 ayda 26 ve {lizeri kitap

okuyan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikardigi sonucuna ulagmistir.

Tuna (2016), 7.smif 6grencilerinin okuma Oncesi, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
kullandiklar1 okuma stratejilerinin Ogrencilerin okumaya yonelik tutum, okuduklarini
anlama ve okuma aligkanliklarina olan iliskisini tespit etmek amaciyla hazirladigi “Okuma
Stratejilerinin 7. Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanligi Kazanmasma, Okuma Tutumuna
ve Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi.” adli yiiksek lisans tez c¢aligmasinda, nicel
aragtirma yontemlerinden On test-son test kontrol gruplu yari deneysel tasariya gore
orneklem olarak 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 62 ortaokul 6grencisini incelemistir.
Elde edilen verilerin betimsel analizi sonucunda; 6grencilerin okuma oncesi, okuma an1 ve
okuma sonrasinda okuma stratejileri kullanmasinin okumaya yonelik tutum, okudugunu
anlamada ve Ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmasinda etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.

Kana (2015), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Stillerinin Incelenmesi.” adli makale
caligmasinda nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeline gore 6rneklem olarak
secilen 249 ortaokul Ogrencisini incelemistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda;
ortaokul Ogrencilerinin metinleri ve kitaplar1 okumada okuma stili olarak en cok sessiz
okumay1 en az s6z korosunu kullandiklari; kiz 6grencilerin erkek dgrencilere kiyasla okuma
stillerini daha etkin kullandiklarini, ailesi her giin okuma yapan 6grencilerin okumada daha

¢ok farkli tarz kullandiklar1 sonucuna ulagmustir.

2.3.1.3. Okuma Materyalleri ve Metin Tiiriine Iliskin Yurt i¢cinde Yapilan

Arastirmalar
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Gungor (2019), ortaokul o6grencilerinin okuma becerisi kazanmasinda metin tiirlerinin
etkisini tespit etmeyi amacladig1 yiiksek lisans tez c¢aligmasinda, nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi desenine gore tesadiifi Orneklem yoluyla secilen bes
ortaokul &grencisini incelemistir. Olgme araci olarak uygulanan yar1 yapilandiriimis
goriisme formu ve okuma becerileri dersi kazanimlarindan hareketle elde edilen verilerin
yapilan biitlinciil tek durum ¢alismasinin analiz sonucuna gore, 0grencilerin okuduklari
metnin tiiriine gore anlamalarinin, metinlere yonelik sorulara verdigi cevaplarin farklilik
gosterdigi, ozellikle fabl ve tiyatro metinleri gibi olay metinlerini daha iyi anladig1 bu tiir

metinlere verdigi yanitlarin daha anlamli oldugu sonucuna ulagmustir.

Bayat ve Cetinkaya (2018), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar1 ve Tercihleri.”
konulu makale ¢alismasinda, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeline gore
orneklem olarak ii¢ farkli ilden 549 ortaokul 6grencisini incelemistir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda, okuma materyali olarak katilimcilarin biiyiik cogunlugu dergi, oykii ve
fikra kitaplar1 okumayi, yazinsal tir olarak ise macera tercih ettikleri sonucuna

ulagmuslardir.

Deniz (2017), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanligiin Gelistirilmesi Uzerine
Tiirkce Ogretmenlerinin Gériisleri.” konulu yiiksek lisans tez calismasinda, nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomonoloji) desenine gore calisma grubu olarak 2016-2017
egitim-ogretim yilinda gérev Mardin ili Midyat ilcesinde goérev yapan 75 Turkce
Ogretmeninin goriislerini incelemistir. Elde verilerin igerik analizi sonucunda, Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan okuma metinlerin okuma aliskanli§i kazandirmada yeterli olup
olmamasi degiskeni agisindan, Ogretmenlerin bir kismimin okuma aliskanlig1 kazandirmada
ders kitabinda yer alan okuma igeriklerinin yeterli oldugu ve okumaya yonelik ilgiyi
artirdigim1 bir kismu ise okuma aligkanligi kazandirmada faydali oldugu ancak yetersiz
kaldig1, bir kismi ise kismen yeterli oldugu seklinde goriislerin yer aldigi sonuglara

ulagmustir.

Armut ve Tiirkyilmaz (2018), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerileri Uzerine Bir
Inceleme.” adli makale calismasinda, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama
modeline gore tesadlfli 6rneklem yoluyla segilen 340 ortaokul 6grencisini incelemislerdir.
Veri toplama araci olarak “okumaya yonelik tutum 6lgegi, okur 6z yeterlik dlgegi, prozodik
okuma 0Olgegi ve okuma metinleri” kullanmiglardir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda,
sosyal medyaya sahip olanlarin olmayanlara gore nispeten daha akict okuduklari,

bilgilendirici metin tiirlerinde bu akicilik diizeyinin diisiik oldugu dykiileyici metinlerde ise
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bu akiciligin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir.

Oztirk ve Can (2013), “llkdgretim 5.Siif Ogrencilerinin Elektronik Kitap Okumaya
Iliskin Gériisleri.” adli makale calismasinda nitel arastirma ydntemlerinden olgu bilim
desenine gore ¢alisma grubunda 2011-2012 egitim-6gretim yilinda bir devlet ilkogretim
kurumunda Ogrenim goren segkisiz Orneklem yoluyla belirlenen 12 ilkogretim 5.sif
dgrencisini incelemislerdir. Olgme araci olarak uygulanan yar1 yapilandirilmisi gériisme
formundan elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda, 6grencilerin kitap tercihlerinde
sirastyla etkili olan faktorlerin kitabin konusu, okul dersleriyle olan ilgisi ve yas oldugu

sonucuna ulagmistir.

Hanedar (2011), ilkogretim 8.smif Ogrencilerinin kitap okuma aligkanliklarini ve
okuduklarmni anlama becerilerini tespit etmek amaciyla hazirladigi “8. Simif Ogrencilerinin
Kitap Okuma Aliskanligi ve Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Bir Arastirma.” adli
yiiksek lisans tez calismasinda, nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeline
gore Orneklem olarak toplam 10 ilkogretim okulundan 8.sinifinda 6grenim goéren 300
ilkdgretim 6grencisini incelemistir. Olgme araci olarak uygulanan anket ve dlgeklerden elde
edilen verilerin betimsel analizi sonucunda, Okuma aligkanliklarin1 gelistirmeye doniik

okuma aliskanligin1 gelistirmesine katki anlaminda sinirli kaldig1 sonucuna ulagmistir.

2.3.1.4. Okuma Aliskanh@in Etkileyen Faktorlere Iliskin Yurt icinde Yapilan

Arastirmalar

Ozden Denis (2022), “ilkokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanligi Gelistirmede Sinif
Ogretmenlerinin Etkisi.” konulu tezsiz yiiksek lisans bitirme projesinde nicel arastirma
yontemi gore drneklem olarak 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Denizli ilinde bulunan 120
siif dgretmenini incelemistir. Olgme araci olarak uygulanan anketlerden elde edilen veriler
in betimsel analizinin sonucunda, O6grencilerin okuma aligkanhigini gelistirmede sinif
ogretmenlerinin katkilarinin orta diizeyde oldugu, Ogretmenlerin yas ve deneyimlerinin
ogrencilere okuma aliskanligl kazandirmada anlaml bir farklilik ortaya koydugu sonucuna

ulagmustir.

Tiirkben ve Giindeger (2021), “ Besinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma
Motivasyonu ve Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliski.” adli makale
caligmasinda; nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeline gore Orneklem

olarak 385 ortaokul 6grencisini incelemistir. Bu arastirmadan elde edilen verilerin betimsel
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analizi sonucunda, kiz 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin istatistiksel olarak erkek

ogrencilere kiyasla daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir.

Mut ve Gelisli (2021), “Ortaokul 8. Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanhiginin
Olusmasinda Etkili Olan Faktorlere iliskin Goériisleri.” adli makale calismasinda, nitel
aragtirma yoOntemlerinden olgu bilim desenine gOre Orneklem olarak segkisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden uygun 6rneklem yontemiyle 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 4
devlet ortaokulunda 6grenim goren toplam 40 8.sinif 6grencisini incelemislerdir. Elde edilen
verilerin igerik analizi sonucunda, arastirmaya katilan 6grencilerin yarisindan fazlas1 okuma
aligkanliginin olugsmasinda okumaya yoOnelik merak ve ilgi duymalarinin, okumay1
sevmeleri, Tiirk¢e dersinin metin igerikleri ve kapsaminin kendilerinde ilgi, istek ve merak
uyandirmasi, arkadaslarinin okuma konusunda birbirlerine 6rnek olmasi, aile bireylerinin
okuma konusunda rol model olmasi, derslerde okuma saati etkinliklerinin diizenlenmesinin,
medyada okumaya yonelik ilgi ¢ekici ve merak uyandirici okuma materyallerinin sunulmasi
ogretmenlerinin kendilerine kitap tavsiyesinde bulunmasi ve okuma konusunda kendilerine

1yi bir rol model sunmasi olarak gordiikleri sonucuna ulasmislardir.

Hayran (2021), “Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanliklar1 (Kirsehir 11 Ornegi)” konulu
makalesinde nicel aragtirma yontemlerinden iligkisel tarama modeline gore dérneklem olarak
2018-2019 egitim-6gretim yilinda ortaokul 5.6.7. ve 8.smiflarda 6grenim goren toplam 565
Ogrenciyi incelemistir. Elde edilen verilerin betimsel analizi sonucunda, kitap okuma
aliskanlhiginda kiz 6grencilerin puan ortalamalarinin erkek 6grencilere kiyasla daha ytiksek
diizeyde oldugu, ayrica Ogrencilerin okuma aligkanliginin giin igerisinde sosyal medya

kullanimina ayirdigi siire arttik¢a azaldigi, azaldik¢a arttig1 sonucuna ulagsmistir.

Sevgi ve Karakaya (2021), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanligi ve Problem
Cozme Becerisinin Incelenmesi.” makale calismasinda, nicel arastirma yontemlerinden
tarama modeline gore orneklem olarak 5.6.7.ve 8. siniflarda 6grenim goren 1595 ortaokul
Ogrencisini incelemislerdir. Elde edilen verilerin betimsel analizi sonucunda, ortaokul
Ogrencilerinin kitap okuma aligkanligiyla problem ¢6zme becerisi arasinda pozitif yonlii bir

iliski oldugu sonucuna ulagmislardir.

Kaya (2021), “Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarin1 Etkileyen Faktorler Uzerine Bir Meta-
Analiz Calismasi.” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda meta-analiz yontemi gore
ogrencilerin okuma aligkanliklarin1 etkileyen faktorlere iliskin genel bir fikir edinmek

amaciyla Orneklem olarak 2005-2021 yillar1 arasinda ulusal diizeyde yapilmis olan 14
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yiiksek lisans ve konuya iligkin hakemli dergilerde yayimlanmis 46 makale ¢alismasini
incelemistir. Elde verilerin analizi ve etki biiyiiklerinin hesaplanmasi sonucunda, cinsiyet
faktoriine gore kiz 6grencilerin, kitapliga sahip olma faktoriine goére sahip olanlarin, anne-
baba egitim durumu faktoriine iliskin anne-baba egitim dizeyi lisans mezunu olanlarin, aile
gelir durumu faktoriine gore aile geliri yiiksek olan 6grencilerin okuma aliskanliina sahip
olma diizeyinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Dundar ve Maden (2020), “Ortaokul Ogrencilerinin ve velilerinin okuduklart g¢ocuk

b

kitaplar {izerine bir arastirma.” adli makale ¢alismasinda, nitel aragtirma yontemlerinden
Fenemolojik calisma desenine gore drneklemi 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 5.6.7.ve 8.
siifta 6grenim 6gren toplam 80 ortaokul 6grenci velisinin goriislerini incelemislerdir. Elde
edilen verilerin icerik analizi sonucunda, 6grenci velilerinin en c¢ok keloglan masallari;
ogrencilerin ise Levent Serisi adli kitaplar; veli ve 6grencinin ortak okudugu bir ¢ocuk
edebiyati eserinin olmadig1 sonucuna ulagsmislardir. Bu noktada 6grenci ve velilerin bazi
eserlerde ortak noktada bulusamamasi, aile i¢i kitap okuma etkinliklerin de okuma

alisgkanliginin cocuga kazandirilmasinda goz ardi edilmemesi gereken bir durum oldugu

Ogretmenlerin bu konuda ailelere rehberlik etmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Yasar (2020), “Aile Katilimli Diyalojik Okuma Etkinliklerine Iliskin Ebeveyn Ve Ogrenci
Gortigleri.” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, ailenin 6grenci okuma faaliyetlerine etkin
katilmimi saglamak, ebeveynler ve ogrencilerin diyalojik okuma etkinliklerine iliskin
goriislerini almak amaciyla nitel arastirma yontemlerinden durum caligsmasi desenine gore
tasarladig1 calisma grubunda yer alan 13 6g8renci ve 13 ebeveynle yapilan goriismelerden
elde edilen verilerin analizi sonucunda, ebeveynlerin diyalojik okuma etkinliklerine son
derece olumlu baktiklari, bu etkinligin 6grencilerin iizerinde pozitif etki yaptig1 sonucuna
ulasmustir. Ogrenciler agisindan ise yine bu etkinligin son derece olumlu yansimalari oldugu,
siif ortamindaki bu etkinligin 6grenciler tarafindan evde de devam ettirilmesi yoniindeki

gorislerin agirlikli oldugu sonucuna ulagmistir.

Celik (2020), Ilkokul 6gretmenlerinin dgrencilere okuma aliskanligi kazandirmada ne gibi
sorunlar yasadiklari, hangi okuma stratejileri kullandiklarina yonelik goriis ve Onerilerinin
tespit edilmesi amaciyla hazirladigi makale ¢aligmasinda, nitel arastirma yontemlerinden
durum ¢alismasi desenine gore uygun amacli 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum Orneklemesiyle belirlenen 76 ilkokul 6gretmeninin goriislerini incelemistir. Elde
edilen verilerin igerik analizi sonucunda, aileden kaynaklanan sorunlarin (¢ocuga rol model

olmama, kayitsiz kalma, hosuna gitmeyen kitaplar1 zorla ¢ocuga okutmak gibi) oldugunu
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tespit etmis ve bu sorunlarin da ¢gocugun okuma aligkanlik edinim siirecinde son derece etkili

oldugunu belirtmistir.

Karatay ve Dilekcgi (2020), “Tiirke Ogretmenlerine Gére Ogrencilerin  Okuma
Aligkanliklar1.” adli makale ¢calismasinda, nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasina
gore drneklem olarak 22 Tiirkge 6gretmenin goriislerini incelemislerdir. Elde edilen verilerin
icerik analizi sonucunda, teknolojik ara¢ ve sosyal medyanin ortaokul 6grencilerinin okuma
aligkanlig1 ediniminin 6niindeki biiyiik engellerden biri oldugu, 6gretmenlerin 6grencilere
okuma aligkanlig1 kazandirmada okulun tek basma yeterli olmadigr bu konuda ailenin
katilimin ¢ok Onemli oldugu, 6grencilerin okuma tercih ve gelisim O6zelliklerinin onlarin

okuma aligkanlig1 edinmesinde 6nemli bir 6lgiit oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Katranci ve Yetgin (2019), “Ebeveynlerin, Cocuklarin Okuma ve Kiitiiphane Kullanma
Aliskanliklar ile Cocuk Kiitiiphanesine Yo6nelik Gortisleri.” adli makale galismasinda, nitel
arastirma yontemlerinden fenomenoloji desenine gore Orneklem olarak ¢alisma grubunda
118 ebeveynin goriislerini incelemislerdir. Elde edilen verilerin icerik analizi sonucunda,

ebeveynlerin 6grenim diizeyi yilikseldik¢e okuma miktariin arttigi sonucuna ulagmislardir.

Giines (2019), “Ortaokul 6. ve 7. Smf Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklar1 ve
Internet Kullanimlar1 Arasindaki Iliski: Tepecik Ortaokulu Ornegi.” adli yiiksek lisans tez
calismasinda, nicel arastirma yontemlerinden iligskisel tarama modeline gore 6rneklem
olarak secilen 146 ortaokul 6grencisini incelemistir. Elde edilen verilerin betimsel analizi
sonucunda, aragtirmaya goniillii katilim gosteren ortaokul 6grencilerinin ¢ogunlugunun kitap
okumaya yeterince zaman ayirmadiklari, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla okumaya
kars1 daha istekli ve meyilli olduklar1 erkek 6grencilerin ise zamanlarinin biiytik bir kismin

internette oyun oynayarak bilgisayar basinda gegirdikleri sonucuna ulagmustir.

Cevik, Orakgi, Aktan ve Toraman (2019), Ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilarinimn
cesitli degiskenler acisindan incelemeyi amagladigi makale caligmasinda, nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeline gore orneklem olarak 368 ortaokul Ogrencisini
incelemislerdir. Olgme araci olarak uygulanan olcek ve anketlerden elde edilen verilerin
betimsel analizi sonucunda, ebeveynlerin evde kitap okuma durumlarinin okuma siirecini
planlama, anlama ve analiz etme boyutlarinda anlamli bir farklilhik oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

Er ve Arian (2018), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde

Ailenin Etkisi.” konulu makale calismasinda, nicel arastirma yontemlerinden gergek
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deneysel desene gore orneklem deney ve kontrol grubunda yer alan toplam 40 6grenciyle
bes hafta siireyle incelemislerdir. Olgme araci olarak uygulanan “Okuma ve Aile Programi”
(OVAP) etkinliginden elde edilen verilerin analizi sonucunda, kontrol ve deney grubunda
yer alan O0grenciler arasinda okudugunu anlamada ve okumaya yonelik tutum puanlarinda
deney grubunda yer alan &grenciler lehine pozitif yonde anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Bu arastirmanin tasarlayicit ve uygulayicilart bu sonugtan hareketle okuma
egitim konusunda bilgisi olan, ¢ocuguyla evde birlikte okuma etkinlikleri yapan aile
cocuklarinin, evde yapilacak okuma etkinlikleri konusunda bilgisi ve egitimi olmayan

ailelere gore daha basarili oldugunu ifade etmislerdir.

Calp (2018), “Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklar:: Agr1 11 Ornegi.” adl
makale calismasinda, nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi desenine gore
orneklem olarak toplam 40 ortaokul kurumundan rastgele drneklem yoluyla secilen 881
ogrenciyi incelemistir. Olgme arac1 olarak 11 soruluk anket formu kullanilmistir. Elde edilen
verilerin betimsel analizi sonucunda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha ¢ok kitap
okumay1 sevdigi, ebeveyn 6grenim diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin ebeveynleri okuryazar

olmayanlara gore okumaya karst daha olumlu bir tutum sergiledikleri sonucuna ulagsmastir.

Deniz (2017), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliginin Gelistirilmesi Uzerine
Tiirkge Ogretmenlerinin Goriisleri.” konulu yiiksek lisans tez ¢alismasinda, nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim (fenomonoloji) desenine gore calisma grubu olarak 2016-2017
egitim-ogretim yilinda gorev Mardin ili Midyat ilgesinde gorev yapan 75 Turkce
O0gretmeninin goriislerini incelemistir. Elde edilen wverilerin igerik analizi sonucunda
okumanin 6nemine iliskin degisken acisindan, Tiirk¢ce 68retmenleri okumanin bireyin séz
varligint zenginlestirdigi, kendi iyi ifade etmede Onemli bir aract oldugu, kisisel yasamina
zenginlik kattig1, kendini tamimasma ve gelistirmesine olanak tanidigi, farkindalik
kazandirdigi, ufkunu genisletip mutluluk kaynagi oldugu, 6grenme ve bilgilenmenin en
onemli araclarindan bir oldugu, zihinsel gelisimine katkida bulundugu vb. gibi goriislerin

agirlik kazandig1 sonucuna ulagsmistir.

Aksoy ve Oztiirk (2018), ilkdgretim dgrencilerinin okuma aliskanliklarindaki durumuna
iliskin O0gretmen ve Ogrencilerin goriislerinin ne oldugunu tespit etmek amaciyla nicel
arastirma yontemlerinden tarama modeline gore orneklem olarak 110 ilkogretim 6gretment
ve 252 ilkégretim Ogrencisini incelemislerdir. Elde edilen verilerin betimsel analizi
sonucunda, Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugu okuma aligkanligina sahip oldugunu,

ogretmenlerin de oOgrencilerin okuma aligkanligr gelisimlerini takip ettigi sonucuna
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ulagsmiglardir. Ayrica ulasilan diger sonuglarin, 6gretmenlerin 6grencilere okuma aligkanligi
kazandirmada velilerle is birligi halinde olma, simif kitapliklarinin yeterli yayimn tiiri
cesitliligine sahip olmadigi, televizyon izlemek ve bilgisayar oyunlart oynamanin
Ogrencilerin okuma eylemini etkileyen olumsuz faktorler olarak ©n plana ¢iktigini

belirtmislerdir.

Deniz (2017), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanligmin Gelistirilmesi Uzerine
Tiirkge Ogretmenlerinin Gériisleri.” konulu yiiksek lisans tez ¢alismasinda, nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomonoloji) desenine gore ¢alisma grubu olarak 2016-2017
egitim-O0gretim yilinda gorev Mardin ili Midyat ilgesinde gbérev yapan 75 Tirkge
dgretmeninin goriislerini incelemistir. Ogrencilere okuma aliskanliginin nasil kazandirilmasi
gerektigi konusundaki degisken agisindan elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda,
Tiirkce  Ogretmenlerinin, okuma aligkanligim1  Ogrencilere kazandirmada okulda
Ogretmenlerin, evde ailelerin rol model olmasi gerektigi, 6grencilerin seviyesine uygun
nitelikli kitaplarla tanistirilmasit gerektigi, Milli Egitim Bakanligmmin okuma aliskanligini
ogrencilere kazandirmada daha fazla ¢aba harcamasi gerektigi, okumay1 ¢ocuk icin eglenceli
ve zevkli bir ugras haline getirilmesi gerektigi, cocuklarin kiitliphaneye yonlendirme
konusunda daha 6zendirici olunmasi gerektigi gibi gortslerin agirlikli olarak belirtildigi

sonuglara ulagmistir.

Deniz (2017), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliginin Gelistirilmesi Uzerine
Tiirkce Ogretmenlerinin Gériisleri.” konulu yiiksek lisans tez calismasinda, nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomonoloji) desenine gore calisma grubu olarak 2016-2017
egitim-ogretim yilinda gorev Mardin ili Midyat ilgesinde gorev yapan 75 Tiirkce
ogretmeninin goriislerini incelemistir. Ogrencilerin okuma aliskanlik diizeyi degiskeni
bakimindan elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda, Tiirk¢e 6gretmenleri, 6grencilerin
belli bir kisminin okuma aligkanligi oldugunu, bir kisminin okuma aligkanliklarinin
olmadigi, bir kisminin okumanin éneminin farkinda olmadigi, bir kismimin okumayi sikict
buldugu, okumaya yonelik olumsuz algilarinin olduklarin1 seklindeki ifadelerin agirlik

kazandig1 sonucuna ulagmistir.

Deniz (2017), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliginin Gelistirilmesi Uzerine
Tiirkge Ogretmenlerinin Goriisleri.” konulu yiiksek lisans tez ¢alismasinda, nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomonoloji) desenine gore ¢alisma grubu olarak 2016-2017
egitim-0gretim yilinda gorev Mardin ili Midyat ilgesinde goérev yapan 75 Tiirkce

Ogretmeninin  goriislerini incelemistir. Tiirkce Ogretmenlerinin G6grencilerine okuma
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aligkanlig1 kazandirmada ne tiir etkinlikler yaptigina iliskin degisken acisindan elde edilen
verilerin igerik analizi sonucunda, 6gretmenlerin agirlikli olarak, okuma saati diizenledikleri,
okuduklar kitab1 6zetleme yaptirdiklari, okuyan 6grencilere amaca uygun odiiller verildigi,
okuna kitaplara iligkin yarigmalarin yapildigi, kiitiiphanede birlikte okumalarin yapildigi,
okumanin 6nemine iliskin okul ve siif panosunda calisma yaptiklar1 ayrica 6grencilerin
notu ¢ok Onemsedigi i¢cin okumada tesvik amaciyla notu kullandiklari gibi sonuglara

ulastigini belirtmistir.

Deniz (2017), “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliginin Gelistirilmesi Uzerine
Tiirkce Ogretmenlerinin Gériisleri.” konulu yiiksek lisans tez calismasinda, nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomonoloji) desenine gore calisma grubu olarak 2016-2017
egitim-0gretim yilinda gérev Mardin ili Midyat ilcesinde gorev yapan 75 Tiirkge
O0gretmeninin  goriislerini  incelemistir. Tiirkgce Ogretmenlerinin teknolojinin  okuma
aligkanlig1 lizerindeki etkisine iligskin goriisleri degiskeni acgisindan elde edilen verilerin
icerik analizi sonucunda, biiyiik c¢ogunlugun teknolojinin okuma aliskanligi {izerinde
olumsuz etkisi oldugunu, teknolojik araclarin amacimna uygun kullanilmadigr eger
kullanilirsa okuma aliskanligi kazandirmada faydali olabilecegi, baz1 Ggretmenlerin ise
ekrandan okumanin her yerde zaman ve materyal sinir1 olmadan okuma imkani ve gesitligi

sundugu gibi goriislerin agirlik kazandigi sonucuna ulagmistir.

Isikoglu Erdogan (2016), “Erken Cocukluk Déneminde Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma
Etkinliklerinin Incelenmesi.” adli makale calismasinda, nicel arastirma yontemlerinden
betimsel tarama modeline gdre drneklem olarak 348 dgrenci velisini incelemistir. Olgme
araci olarak uygulanan “Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri” elde edilen verilerin
analizi sonucunda, egitim ve gelir diizeyi bakimindan yiiksek olan ebeveynlerin diisiik
olanlara kiyasla cocuguyla daha fazla etkilesimli okuma yaptiklar1 cocuklarina her giin kitap
okuyan okumaya daha fazla vakit ayirdiklar1 ve ¢ocuguna okuma konusunda iyi bir rol
model olusturduklari, ebeveynlerin okumanin Onemine giiclii bir sekilde inandiklari,
kitaplarla tanigma ve okumay1 ¢ocuga sevdirmenin erken yasta verilmesini istedikleri ancak
cocuklariyla birlikte okuma etkinliklerine ara sira katilim gosterdikleri bunun da c¢ocuga

okumada ebeveynin rol model olma bakimindan zayif kaldig1 sonuglarina ulasmstir.

Alamdar (2015), ortaokul 6grencilerinin okumaya yonelik ilgi ve aliskanliklart diizeyini
tespit etmek amaciyla hazirladigi yiliksek lisans tez calismasinda, tarama modeline gore
orneklem olarak 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Kirikkale il merkezinde bulunan rasgele

orneklem yoluyla secilen ortaokullarda 6grenim goéren 7.smiflardan 254" kiz 261'i erkek
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olmak {izere toplam 515 ogrenciyi incelemistir. Olgme araci olarak “Okuma ilgi ve
Aliskanliklar” anketinden elde edilen veriler ve bu verilerin betimsel analizi sonucunda,
Ogrencilerin teknolojiyi okuma etkinligi yerine eglence amagh kullanmayi tercih ettikleri,
asir1 ders ve sinav yiikiinden dolay1 okumaya yeterince vakit ayiramadiklari, okumaya ancak
firsat buldukca vakit ayirdiklari, haftalik okumaya pek vakit ayirmadiklari, en ¢ok roman,
hikdyeye ve macera tiirii kitaplar okumayi tercih ettikleri, okumanin bireye olan faydasinin
bilincinde olduklari, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere kiyasla daha iyi diuzeyde okuma

ilgisi ve aligkanligina sahip olduklar1 sonuglarina ulasmistir.

Davarer (2013), “Tlkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanlig: ile Bilgisayar-
Internet Kullanimi Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi.” adli yiiksek lisans tez
calismasinda, nicel arastirma yoOntemlerinden betimsel tarama modeline gore rastgele
orneklem olarak 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 7 ortaokuldan segilen toplam 550 8.sinif
ortaokul dgrencisini incelemistir. Olgme arac1 olarak uyguladig1 anketten elde ettigi veriler
ve bu verilerin betimsel analizi sonucunda, kiz 6grencilerin erkek &grencilere kiyasla daha
cok okuduklari, anne-baba egitim diizeyi arttikca okul dis1 zamanlarda kitap okumaya daha
cok siire ayrildigi, sehir merkezinde ikamet eden Ogrencilerin kirsal yerlesim yerlerinde
yasayan ogrencilere kiyasla evlerinde daha fazla kitaplik ve kitap kosesi bulundugu; ancak
kirsal yerlesim yerlerinde yasayan ogrencilerin okuma aligkanliginin sehir merkezinde

ikamet eden 6grencilere nazaran daha fazla oldugu sonuglarina ulagmistir.

Iskender (2013), “Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Ilgileri ve Ogrencilere Okuma
Aliskanligi Kazandirmaya Yonelik Etkinlikleri Uzerine Bir Arastirma (Trabzon ili Ornegi)”
adl1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda, nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeline
gore amagli 6rneklem yoluyla 2012-2013 egitim-6gretim yilinda bir ortaokul kurumunda
Tiirkge 6gretmeni olarak gérev yapan 138 dgretmenini incelemistir. Olgme araci olarak
uygulana anket ¢alismasindan elde edilen veriler ve bu verilerin betimsel analizi sonucunda,
Tirkge 6gretmenlerinin okumaya yonelik ilgilerinin orta diizeyde oldugu, kadin Tiirkce
ogretmenlerinin bu anlamda erkek Tiirkge 6gretmenlere kiyasla diizeylerinin daha ytiksek
oldugu, okumaya yonelik ilgisi yiiksek diizeyde olan Tiirkce 6gretmenlerinin 6grencilere
okuma aligkanligr kazandirmaya doniik etkinliklere daha sik yer verdigi sonuglarma

ulagmustir.

Yilmaz (2012), “Okuma Alisgkanligimin Okuma Basarisina Etkisi: Ankara Kegidren Atapark
[Ikdgretim Okulu Ogrencileri Uzerine Bir Arastirma.” adli makale calismasinda, nicel

aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeline gore rastgele Orneklem yoluyla
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belirlenen 8.smifta 6grenim goéren toplam 100 6grenciyi incelemistir. Elde edilen verilerin
betimsel analizi sonucunda okuma aligkanliginin 8.smif Ogrencilerinin okul basarisini
olumlu yonde etkiledigi ve not ortalamalarinin yiiksek olmasinda etkin bir rol oynadigi

sonucuna ulagmuistir.

Yahnkihe¢ ve Ulper (2011), ilkogretim okulu &grencilerinin mevcut okuma aliskanlik
dizeylerini tespit etmek amaciyla tarama modeline gore, 6rneklem olarak 923 ilkogretim
Ogrencisini incelemistir. Veri toplama araci olarak “Kitap okuma Aliskanligi kazandirma
Projesi” adli eserin uygulanmasi neticesinde ¢lde edilen veriler ve bu verilerin betimsel
analizi sonucunda, 6grencilerin yarisindan daha fazlasinin (%74) giin igerisinde ortalama 1-5
saat arasi televizyon izledikleri, %19,6'sinin haftada 1 saatten az, %52,2'sinin ise haftada 1-5
saat arast kitap okuduklari; , 6grencilerin %59,2'sinin diizenli kitap okuma aliskanligi
olmadigi, bu duruma sebep olarak mevcut okul derslerindeki yogunluk oldugu sonuglarina

ulagsmiglardir.

Can, Tiirkyillmaz ve Karadeniz (2010), Ergenlik doneminde bulunan 8.9.10.11.ve 12. sinif
Ogrencilerinin bos zaman okuma aligkanliklarini tespit etmek amaciyla hazilradiklar
“Ergenlik Dénemi Ogrencilerin Okuma Aliskanliklari.” baslikli makale calismasinda, genel
tarama modellerinden tekil tarama modeline gore 6rneklem olarak 2009-2010 egitim-
ogretim yilininin birinci déneminde farkli sosyo-ekonomik diizeyden toplam 627 ilkdgretim
ve ortadgretim Ogrencisini incelemiglerdir. Olgme araci olarak uygulanan anket
calismasindan elde edilen veriler ve bu verilerin betimsel analizi sonucunda, anne-baba
egitim diizeyinin O6grencilerdeki okuma sikligini arttirdigi, 8.smmif Ogrencilerinin 11.ve

12.smif 6grencilerine kiyasla daha fazla okuduklar1 sonucuna ulagmislardir.

Balc1 (2009), ilkdgretim 8.smif 6grencilerinin okumaya yonelik ilgi ve aligkanliklarinin
okuma ilgisi ve anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla hazirladig: ytiksek
lisans tez ¢aligmasinda, tarama modeline gore orneklem olarak 2007-2008 egitim-6gretim
yilinda Ankara il merkezindeki 8 ilgede bulunan ilkogretim okullarinin 8.smifinda 6grenim
goren farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 390 6grenciyi incelemistir. Olgme araci olarak
uygulanan “Kitap Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi”, “Okuma Ilgi ve Aligkanliklar1 Anket
Formu” ve “Okudugunu Anlama Testi’nden elde edilen verilerin analizi sonucunda, 8.sinif
ogrencilerinin okuma aligkanligina iliskin tutum diizeylerinin yiiksek oldugu, kita okuma
aligkanliklarinin televizyon izleme aliskanliginin gerisinde kaldigi, smavlar sebebiyle

okumaya yeterince vakit ayiramadiklar1 sonuglarina ulagmistir.
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Milli Egitim Bakanhg1 (AR-GE, 2007), ilk ve ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren
Ogrencilerin okuma diizeyleri ve bu diizeylere etki eden etmenlerin neler oldugunu,
Ogrencilerin okuma kiiltiiriinii (olusum, siire¢ ve sorunlar) tespit etmek ve sorunlara ¢oziim
tiretmek amaciyla hazirladigi makale ¢alismasinda, 6rneklem olarak 2006-2007 egitim-
Ogretim yilinda Tirkiye'nin 7 farkli cografi bolgesinden 13 il merkezindeki ilk ve
ortaggretimde Ogrenim goren toplam 1053 Ogrencinin goriisli incelenmistir. Elde edilen
verilerin igerik analizi sonucunda, ¢ogu ailede kitap satin alma diizeyinin, 6grencilerin
cogunun okuma aliskanligi diizeyinin, sahip oldugu kitap sayisinin, okumaya ayirdiklari

stirenin, kiitliphanelerden kitap ve dergi temin diizeyinin diisiik oldugu sonucuna ulagsmustir.

Bekar (2005), ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin okuma aligkanligi kazanmasinda aile
roliinlin olup olmadigina iligskin tespitin yapilmasi amaciyla hazirladig1 yiiksek lisans tez
caligmasinda, nicel arastirma yontemlerinden tarama modeline goére Orneklem olarak
tesadifi orneklem yoluyla Kastamonu il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagli dort
ilkdgretim okulunda egitim goren toplam 283 besinci smif dgrencisini incelemistir. Olgme
aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ii¢ bolimden olusan anketten elde edilen
veriler ve bu verilerin betimsel istatistiksel analizi sonucunda, anne-babanin egitim diizeyi,
ekonomik durum ve babanin mesleki tiirii yiikseldik¢e ¢ocuklarin okumaya yonlendirilme

diizeyinin de yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir.

Yilmaz (2004), cocuklarin okuma ve kiitliphane kullanimi konusundaki aliskanliklarinda
ebeveynlerinin duyarlilik diizeyi ve niteligini tespit etmek amaciyla nicel aragtirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeline gore hazirladigi” Ogrencilerin Okuma ve
Kiitiiphane Kullanma Aliskanliklarinda Ebeveynlerin Duyarlilig1” adli makale ¢aligmasinda
orneklem olarak 8 farkli ilceden segilen 344 &grenciyi incelemistir. Olgme araci olarak
uygulanan anket calismasindan elde edilen veriler ve bu verilerin betimsel analizi
sonucunda, ebeveynlerin bu konuda duyarli davranmadiklart ve bu durumunda 6grencilerin

okuma ve kiitiiphane kullanimi1 aligkanligin1 olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

2.3.1.5. Dijital Ortamda Okumanin Aliskanh@ina Etkisine Iliskin Yurt Icinde

Yapilan Arastirmalar

Gengturk (2022), Genglerin basili ve dijital ortamdaki okuma aliskanliklarini ortaya
koymak amaciyla hazirladigi “Dijital Ortamin Genclerin Okuma Aliskanliklarina Etkisi:
Istanbul’da Durum.” Adl yiiksek lisans tez ¢alismasinda nicel arastirma ydntemlerinden

iliskisel tarama modeline gore, drneklem olarak Tiirkiye Istanbul ili biinyesinde Kiiltiir ve
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Turizm Bakanligina bagli halk kiitiiphanesi olan 26 ilgesinde 12- 18 yas araligindaki toplam
410 geng Ogrenciyi incelemislerdir. Veri toplama aract olarak, dijital ortamdaki okuma
aligkanliklar1 ve kiitiiphane kullanimlarina doniik web tabanli bir anket kullanilmustir.
Aragtirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda, gencler arasinda basili ortamdan
okumanin dijital ortamdan okumaya kiyasla daha ¢ok tercih edildigi, kizlarin basili ortamda
okuma ortalama puanlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu, basili ortamda okuma tercihi
orani her ne kadar yiiksek olsa da genclerin dijital ortamdan okumadan kopuk olmadiklar1

sonuclarina ulasmistir.

Cetin (2021), “8.Smif Opgrencilerinin Dijital Ortamlarda Okuma Davranislarmin
Degerlendirilmesi.” adli makale ¢alismasinda nicel arastirma desenlerinden tarama modeline
gbre, Ankara ilinin 4 ilgesinde 8.smif 6grenim goren toplam 143 Ogrenciyi incelemistir.
Verilerin toplanmasinda 6lgme araci olarak 14 maddelik anket kullanmistir. Arastirmada
elde edilen verilerin analizi sonucunda Ggrencilerin ¢ogunun, dijital ortamlarda bir giin
icerisinde ¢ok uzun siire gegirmedigi, dijital ortamlar1 daha ¢ok okuma yapmanin disinda
kullandiklari, dijital araclarla olan deneyimlerinin daha ¢ok iki yil ve iizeri oldugu, dijital
araglart kullanmay1 ¢ok sevdikleri, dijital okuma olarak en ¢ok tercih edilen dijital cihazin
akilli telefonlar oldugu, dijital ortamlarda uzun siireli okuma yapmadiklari(giinliik yarim
saatin altinda), dijital ortamdan okumaktan keyif aldiklari, icerik olarak daha ¢ok iletisim
icerikli yazilar okuduklari, dijital okuma becerileri konusunda kendilerini iyi olarak
gordiikleri, kendileri okuma esnasinda dijital okuma becerileri ilkelerine uygun okuma

yaptiklar1 sonucglarina ulagtigini belirtmistir.

Cifci ve Unlii (2020), Tirkiye'de g¢evrimigi okumalar iizerine yapilan ¢alismalarin
incelenmesini amacladiklar1 “Tiirkiye'de Cevrimi¢i Okuma Uzerine Yapilan Calismalarin
Analizi.” konulu makale ¢alismasinda, nitel arastirma tekniklerinden dékiiman taramasina
gore calismanin ilk asamasinda veriler i¢in YOK Ulusal Tez Merkezi'nde yayimlanan
tezlerin 6zet ve tam metinler “e-ortamlardan okuma, internette arama, ¢evrimici okuma ve
anlama stratejileri” anahtar kelimeleriyle taranmis sonraki asamada TR Dizin, Milli
Kiitliphane, Google Scholar, Dergi Park ve Ulusal Toplu katalog veri tabanindan taranmustir.
Elde verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz sonucunda,
en fazla yaym yillarimin 2018 ve 2019 oldugu, 2010-2020 yillar1 arasinda yapilan
caligmalarin 37'sinin yiiksek lisans tezi, 6'sinin doktora tezi, 80'inin makale ve 17'sinin

bildiri oldugu bulgularina ulasmislardir.

Yilmaz (2019), ortaokul Ogrencilerinin ekrandan okumaya yonelik 6z yeterlilik algi
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diizeylerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelemek amaciyla hazirladigi “Ortaokul
Ogrencilerinin Ekran Okuma ve Oz Yeterlik Algilama Diizeylerinin Belirlenmesi.” Adh
yuksek lisans tez caligmasinda tarama modeline gore 6rneklem olarak 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda Tiirkiye Canakkale ili merkezinde resmi bir ortaokulda 6grenim goren
toplam 386 6grenciyi incelemistir. Veri toplama araci olarak Veri toplama araci olarak Ulu
(2018) tarafindan gelistirilen “Ekran Okuma Oz Yeterlilik Algr Olgegi” kullanmistir.
Arastirmadan elde edilen verilerin SPSS programinda Kolmogorov Smirnov ve tek yonli
varynas analizi (ANOVA) testlerine tabi tutulmustur. Yapilan analizlerin sonucunda,
cinsiyet degiskenin kullanighlik, anlama ve sayfa yoOnetiminde anlamli bir farklilik
olusturmadigi, yas degiskenin bu alt boyutlar i¢cin anlamli bir degisken oldugu, 11-12 yas
grubundaki 6grencilerin ekrandan okumaya yonelik 6z yeterlilik algi puan ortalamalarinin

daha yiiksek oldugu sonuclarina ulagmistir.

Cokyaman (2019), Ortaokul 6.smf seviyesindeki Ogrencilerin yabanci dil (Ingilizce)
dersinde dijital hikdyeye anlatiminin akademik basar1 diizeylerini ne diizeyde etkilediklerini
tespit etmek amactyla hazirladigi “Yabanci Dil Ogretiminde Dijital Hikdye Anlatiminin
(DHA) Akademik Basariya Etkisi.” Adl yiliksek lisans tez calismasinda nicel arastirma
yontemlerinden deneysel arastirma modeline gore Orneklem olarak 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda I¢ Anadolu Bélgesinde bir devlet okulunda 6.sinifta 6grenim goren deney
grubunda 30, kontrol grubunda 31 olmak Uzere toplam 61 Ggrenciyi incelemistir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 6 adet Dijital hik&yeye ve Yabanci dil
basar1 testleri kullanmistir. Toplanan veriler uygun bir istatistik programinda analiz
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, DHA ’nin 6.simif ortaokul 6grencilerinin akademik

basarisini olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Cokyaman ve Simsek (2022), “Egitsel Dijital Oyunlarin 8. Smif Ogrencilerinin Ingilizce
Ders Basaris1 ve Giidiilenmelerine Etkisi.” Adli makale caligmasinda, nicel arastirma
yontemlerinden deneysel arastirma modeline gore I¢ Anadolu Bolgesinde bir devlet
ortaokulunda 8. Sinifta 6grenim goren toplam 62 dgrenciyi incelemislerdir. Arastirmada veri
toplama araclar1 olarak basar1 testi ve giidiillenme 6l¢egi kullanmislardir. 5 haftalik deneysel
islem sonrasinda uygulama 6ncesi ve sonrasi kontrol testlerinden elde edilen verilen analizi
sonucunda , sonucunda Egitsel Dijital Oyunlarin 6grencileri derse motive etmede ve ders

basarisini arttirmada etkili oldugu sonuglarina ulagsmiglardir.

Maden (2019), nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeline gore orneklem

olarak segilen 200 ortaokul 6grencisiyle yiiriittiigii ve hazirladigi “Ortaokul Ogrencilerinin
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e-Okuma Aliskanliklarinin incelenmesi.” adli makale calismasinda elde edilen verilerin
betimsel analizi sonucunda ortaokul 6grencilerinin ¢esitli elektronik cihazlar tizerinden bilgi
ve eglenmek amaciyla herhangi bir rahatsizlik duymadan, son derece istekli bir sekilde e-
okumalar yaptigi, ortaokul Ogrencilerinin sosyal medya hesabinin olmasi ve mobil
cihazlardan internete baglanip e-okumalar lizerinde olumlu etkisi oldugu, elektronik ortamda

okunan metnin tiirii ve konusunun anlamli bir fark olusturmadigi sonuglarina ulagsmistir.

Bal (2018), Ortaokul 6grencilerinin okul iginde ve okul disinda okuma yazma deneyimlerini
belirlemek amaciyla hazirladign “Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Cagda Okuma Yazma
Deneyimleri: Wattpad Ornegi.” Adli makale ¢alismasinda, nitel arastirma yontemlerinden
fenomonoloji desenine gore 6rneklem olarak 8 kiz, 4 erkek toplam 12 ortaokul 6. sif
Ogrencisini incelmistir. Veri toplama araci olarak “Wattpad kullanimu ile ilgili anket ve yar1
yapilandirilmis goriisme, Tiirkce dersi ile ilgili yar1 yapilandirilmig goriisme, okul ici ve
okul dis1 arasindaki iliski hakkinda yari1 yapilandirilmig goériisme okuma ve yazma
deneyimleri, 6grencilerin Wattpad okuma listesinin giinliigii, 6grencilerin Wattpad yazma
listesinin gilinliigii ve Ogrencilerin Wattpad'de yazdiklar1 metinler.” kullanilmistir. Anket
yoluyla toplanan veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismelerden ve giinliikklerden elde edilen veriler ise igerik analizi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin ¢ogunun okul
ici zamanlarda okumaya iliskin olumsuz bir algiya sahip olduklari, okul i¢inde okuma
eyleminin kendilerinde; zorunlu, sikilmis ve kisitlanmis hissetme ve aktiviteyi anlamsiz

olarak algilama gibi olumsuz deneyimler uyandirdigi sonuclarina ulagmistir.

Elkatms (2018), Dijital cagin yeni okuma sekli olan ekran okuma konusunda sinif
dgretmenlerinin goriislerini tespit etmek amaciyla hazirladiklar1 “Smif Ogretmenlerin Ekran
Okumaya Yonelik Goriisleri.” Adli makale calismasinda, nitel arastirma yontemlerine gore
orneklem olarak 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin Orta Anadolu bolimiindeki
bir il merkezinde smif 6gretmeni olarak gorev yapan 85’1 kadin 76’s1 erkek toplam 161
katilimciy1 incelemistir. Arastirmada veriler goriisme yontemiyle toplanmistir. Veri toplama
aract olarak yapilandirilmamig goriis formu kullanilmistir. Arastirma siirecinde toplanan
veriler icerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda; 6gretmenlerin
bliyiik cogunlugu, ekrandan okuma konusunda kendilerini yeterli gordiikleri, ekrandan
okuma esnasindaki siirelerinin kisa oldugu, okuma materyali tercihi olarak basili
materyalden okumay1 daha ¢ok tercih ettikleri; Ogretmenler kendileri i¢in ekrandan

okumanin bilgiye erisimde ¢ok hizli olmasi, kolaylik saglamasi, zaman ve mekan siniri
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olmadan okuma imkanin sunmasinin bilyiik bir avantaj oldugunu belirtmesi; 6gretmenlerin
¢ok az bir kisminin ise ekrandan okumanin anlamay1 daha ¢ok kolaylastirdig1t ve okuma

aligkanlig1 edinimine katki sagladig1 seklindeki sonuglara ulasmistir.

Davarci (2013), Nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeline gore rastgele
orneklem olarak 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 7 ortaokuldan segilen toplam 550 8.sinif
ortaokul dgrencisine uygulanan anket yoluyla elde ettigi veriler dogrultusunda hazirladigi
"“flkogretim 8.Smif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanhigi ile Bilgisayar-internet
Kullanimi Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi.” adl1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda, sehir
merkezinde ikamet eden 6grencilerin kirsalda yasayan 6grencilere kiyasla bilgisayar baginda
daha fazla vakit harcadiklari, &grencilerin genel acisindan bakildiginda, bilgisayar ve
internetten Kitap, dergi ve gazete okuma sitelerini takip etme ve bu mecradaki okuma
etkinligi oranin oldukca diisiik seviyede oldugu, 6grencilerin daha c¢ok sosyal paylasim,
oyun ve ders calisma web sitelerinde vakit harcadiklar1 ve tercihlerinin bu yonde oldugu

sonucuna ulagmustir.

fleri (2011), Ekrandan okumanin 5.smif ilkdgretim dgrencilerinin okuduklarmi anlama ve
okumaya yonelik motivasyonlarina etki diizeyini tespit etmek amaciyla hazirladiklar
“Ekrandan Okumanm [lkogretim 5. Smif Ogrencilerinin Anlama ve Okuma Motivasyonu
Diizeylerine Etkisi.* adli hazirladigi yiiksek lisans tez calismasinda, gercek deneysel
modellerden 6n test-son test kontrol gruplu rasgele modele gore, dérnekleme olarak 2010-
2011 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye Sakarya iline bagli bir merkez ilgede resmi bir
ilkdgretim kurumunda 5.smifta 6grenim goren deney grubunda 30 ve kontrol grubunda 30
olmak tizere toplam 60 Ogrenciyi incelemislerdir. Veri toplama araci olarak deneysel
islemde 3 oykiileyici 3 bilgilendirici anlatim bi¢imiyle olusturulmus toplam 6 metin
secmistir. Olgme arac1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen okudugunu anlama testi ve
okuma yonelik motivasyon 6lcegi kullanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi
sonucunda, bilgilendirici metinleri ekrandan okuyan Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin basili materyalden okuyanlara gore daha yiiksek oldugu, dykuleyici metinleri
ekrandan okuyan Ggrenciler ile basili materyalden okuyan Ogrenciler arasinda okudugunu
anlama diizeyi agisindan istatiksel bir anlamli farklilik olmadigi, ayni sekilde okumaya
yonelik motivasyonlar1 acisindan da metinleri ekrandan okuyan Ogrenciler ile basili
materyalden okuyan Ogrenciler arasinda istatiksel bir anlamli farkliligin ortaya ¢ikmadigi

sonuglarma ulagmaistir.

2.3.1.6. E-Kitaplara iliskin Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar
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Karadogan (2020), Etkilesimli kitap okuma programi uygulamalarinin ilkokul
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisine ve okumaya yonelik tutuma etkisini aragtirmak
amaciyla “Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalarinin Okudugunu Anlama Becerisi ve
Tutuma Etkisi.” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, nicel arastirma yontemlerinden on test-
son test esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore, 6rneklem olarak 2018-2019
egitim-0gretim yilinda ilkokul 2.smifta 6grenim gdren 20 kontrol ve 20 deney grubu olmak
zere toplam 40 dgrenciyi 12 ders saati boyunca incelemistir. Olgme araci olarak McKenna
ve Kear tarafindan gelistirilen ve Kocaarslan tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Okumaya
Yonelik Tutum” 6lgegi kullanmigtir. Verilerin analizinde ise grup i¢i karsilagtirmalar igin
bagimli 6rneklemler t-testi ve gruplar arasinda karsilagtirmak i¢in ise bagimsiz 6rneklemler
t-testi kullanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda, etkilesimli kitap
okuma uygulamalarinin ilkokul 2.smmif Ogrencilerinin okudugunu anlama ve okumaya

yonelik tutumlarini gelistirmede olumlu yonde etkiledigi, destekledigi sonucuna ulagsmustir.

Celik (2015), “Ogrencilerin E-Kitap Okuma Tutumlarinin Incelenmesi.” Adli makale
calismasinda, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeline gore Orneklem
olarak 9.10.11.ve 12. Smaifta 6grenim goren toplam 491 ortadgretim 6grencisini incelemistir.
Olgme arac1 olarak Giines ve Kirmizi (2014) tarafindan gelistirilen “e-kitap okumaya
yonelik tutum o6lgegi (EKOT)” uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi
sonucunda, ogrencilerin okuma siklik derecelerinin e-kitap okumaya yonelik tutumlarini
etkilemedigi, e-kitaplara yonelik olumlu tutum beslemede en yiiksek ortalamanin
9.smiflarda oldugu, smif diizeyi arttikca e-kitaplara yonelik tutum puanlarinin diistiigi,
dijital ortamdan okumanin basili materyalden okumaya gére dgrencilerin e-kitaplara yonelik
tutumlarini farklilastirdigi, sosyal medyay1 kullanim sikligiyla ile e-kitaplara yonelik tutum

arasinda anlamli bir iligkiye rastlanilmadigi sonuclarina ulagmistir.

Oztuirk ve Can (2013), Nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim desenine gore tasarladig
calisma grubunda 2011-2012 egitim-6gretim yilinda bir devlet ilkogretim kurumunda
ogrenim goren seckisiz orneklem yoluyla belirlenen 12 ilkogretim 5.sinif 6grencisinin yer
aldig1 “ilkogretim 5.Sinif Ogrencilerinin Elektronik Kitap Okumaya iliskin Goriisleri.” adli
makale ¢aligmasinda yar1 yapilandirilmigt goriisme formundan elde edilen verilerin analizi
sonucunda, Ogrencilerin 6grenmeyi kolaylagtirmasi, kolay anlam kurmaya yardimei olmasi
ve bilgilerin akil kolay kalmasini sagladig1 gerekgesiyle elektronik kitaplar1 faydali buldugu,
g6z yorgunluguna sebebiyet vermesini de olumsuz yonii olarak gordiikleri, 6grencilerin

internette daha ¢ok oyun oynayarak veya ders ¢alismaya vakit ayirdiklari, interneti kitap
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okumak amaciyla kullanmadiklar1 sonuglarina ulagmislardir.
2.3.1.7. Basih ve Dijitalde Okumaya Iliskin Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Altunkaynak ve Cagimlar (2021), “ilkokul Ogrencilerinin Basili ve E-Kitap Okuma
Aligkanliklarina Dair Goriigleri.” adli makale ¢alismasinda Nitel arastirma yontemlerinden
gOriisme teknigine gore orneklem olarak goniillii 30 ilkokul 6grencisiyle goriisiilmiistiir.
Olgme araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullamlmustir. Toplanan verilerin
igerik analizi sonucunda, erkek 6grencilerin genellikle kitap formatinin tiirii ne olursa olsun
kizlardan daha fazla okudugu, kiz 6grencilerin ise elektronik kitap okuma ve ¢evrimigi
okumada daha olumlu goriiste oldugu sonuglarina ulagsmistir. Ayrica, daha fazla basili kitap

okuyan 6grencilerin daha fazla elektronik okumaya meyilli oldugu sonucuna da ulasilmistir.

Liman Kaban ve Karadeniz (2021), Tiirkiye’de altinci smifta 6grenim goren dgrencilerin
okuldaki kisisellestirilmis/oyunlastirilmis/PDF E- okuma uygulamalar1 temelinde elektronik
okuma deneyimlerine iligkin algilarin1 ve algilarinin okudugunu anlama ve okuldaki
motivasyon diizeylerine etkisini incelemeyi amagladiklart “Cocuklarin Ekranda Kagit
Uzerinde Okudugunu Anlama ve Motivasyonu.” konulu makale calismasinda nicel
arastirma yontemlerinden yari deneysel yaklagima gore ii¢ deney grubu ve bir kontrol grubu
olacak sekilde ayarlanmustir. Orneklem olarak Tiirkiye'deki bir devlet okulunda grenim
goren toplam 96 ortaokul 6.simif dgrencisini incelemislerdir. Ug tane deney grubundaki
Ogrenciler 5 hafta boyunca kisisellestirilmis/oyunlastirilmis/PDF elektronik okumasindan
sirayla okumustur, kontrol grubundakiler ise basili rehberli okuma programini kullandi.
Olgme araci olarak okudugunu anlama 6n ve son testleri ve 4'lii Likert tipi okuma
motivasyonu Olg¢egi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sirasinda
ogrencilerin mevcut Ingilizce seviyelerini degerlendirmek igin Cambridge Movers Sample
Test kullamlmiglardir. Verilerin analizi sonucunda, Ogrencilerin ekranlar iizerinde
okumalarmin okuma motivasyonlarini artirma potansiyeline sahip oldugu, deney ve kontrol
gruplarinda farklt okuma ortamlar1 kullanilmasina ragmen okuduklarini anlama
diizeylerinde her iki grup arasinda anlamli bir farkliligin tespit edilemedigi, kisisellestirilmis
e-kitaplarin ve oyunlastirilmis e-kitaplarin yalnizca basili kitap okumaya bir alternatif
olmadiginin, ayn1 zamanda basili kitaplardan ¢ok daha etkili benzersiz kaynaklar olarak

hareket ettigi sonuglarina ulagsmiglardir.

Ozeng ve Akin (2020), ilkokul 2. smif 6grencilerinde dijital kitap okuma ve baski Kitap

okumanm akilda tutma ve okudugunu anlama becerileri bakimindan incelenmeyi
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amagladiklart “Okudugunu Anlama ve Akilda Tutma Becerileri Bakimidan Baski ve Dijital
Kitap Okumanin Karsilastirilmas1” adli makale calismasinda, nicel ve nitel yOntemler
birlikte kullanilmistir. 6rneklem olarak 2018-2019 egitim-6gretim yilinda ilkokul 2.sinifta
ogrenim goren 30 dgrenciyi incelemislerdir. Olgme araci olarak, nicel verileri toplamak igin
McKenna ve Kear (1990) tarafindan hazirlanan ilkégretim oOgrencilerinin (1-6.siniflar)
okumaya yonelik tutumlarimi 6lgmek amaciyla gelistirdigi Olgegin Kocaaslan (2016)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis hali kullanilmistir. Ayrica gruplardaki farkliliklari tespit
etmek icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Akilda Tutma ve Okudugunu Anlama
Anketi” anketi kullanilmistir. nitel veriler ise yart yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak toplanmistir. Veriler olusturulurken 6grenciler 2 gruba rastgele atanmistir. Bu
iki gruptan biri rastgele olarak dijitalde okuma grubu diger bir grup ise basili kitaptan okuma
grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu 15 kontrol grubu 15 6grenciden olusturulmustur.
Elde verilerin analizi sonucunda, dijital ortamdan kitap okuyan grup ile basili kitaptan
okuyan grupta okudugunu anlama ve hafizada tutuma becerileri arasinda 6n test sonucuna
gbre anlamli bir fark tespit edilememisken son-test sonuglarina goére dijitalde okuma yapan
grubun basili materyalden okuyan gruba gore okumaya yonelik daha olumlu bir tutum
sergiledigi, her iki grupta da kizlarin puan ortalamalarin erkeklerden daha yiiksek oldugu,
basili kitaplardan okuyan kizlarin okudugunu anlama becerisi konusunda dijital ortamda

okuyan kizlardan puan ortalamasinin daha yiiksek oldugu sonuglarina ulagsmislardir.

Ak (2019), Okuma ¢alismasinin yapildigt ortam degisikliginin ilkokul 4.smif 6grencilerinin
okuma becerilerine, ekrandan okumaya ve okumaya yonelik tutumlarini nasil etkiledigine
iliskin durumun tespiti amaciyla hazirladigi “Ekrandan Okumanin Ilkokul Ogrencilerinin
Okuma Becerilerine ve Okumaya Yonelik Tutumlarina Etkisi.” adli yiiksek lisans tez
caligmasinda nicel arastirma yontemlerinden deneysel desenlerden Ontest-sontest kontrol
gruplu modele gore orneklem olarak Tiirkiye’nin Bati Karadeniz bolgesinde bulunan bir
ilkokulun 4.sinifinda 6grenim goéren 55 Ogrenciyi incelemistir. Deney grubu 30, kontrol
grubu 25 grenciden olusmustur. Olgme araci olarak uygulama dncesi ve sonrasinda deney
ve kontrol grubunda yer alan dgrencilere “Ekrandan ve kagittan okudugunu anlama 6lgegi,
ekrandan okumaya yoOnelik tutum 6l¢egi, okumaya yonelik tutum 6lgegi ve okuma prozodisi
Olcegi” uygulanmistir. Arastirmada toplanan veriler ise hata analiz envanteri kullanilarak
hata analizleri yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, deney grubunda yer alan
ogrencilerin ekrandan okudugunu anlama puanlarinda diislis oldugu, uygulama sonunda

ogrencilerin ekrandan okumaya yonelik tutumlarinda olumsuz anlamda bir diisiis oldugu,
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kagittan okudugunu anlama puanlarinda artis oldugu, okumaya yonelik tutumlarinda
herhangi bir disiis gozlemlenmedigi, deney grubunda yer alan dgrencilerin ekrandan okuma
caligmalarini stirekli ve diizenli olarak yapmalarinin kagittan okudugunu anlamaya olumlu
ekrandan okudugunu anlamaya ise olumsuz yansidigi, ekrandan okuma uygulamasinin
deney grubundaki 6grencilerinin ekran okuma hizlarini olumlu yonde etkiledigi ve kelime
tanima diizeyleri olarak deney grubundaki o6grencilerin ekrandan okumalarinin kelime

tanima diizeylerine bir etkisi olmadig1 sonuglarina ulagmistir.

Boz (2018), Ogrencilerin dijitalden ve basili materyalden okumalarina iliskin goriislerini
tespit etmek amaciyla hazirladigi “Dijital Okuma Kiiltiirii.” adli makale ¢aligmasinda karma
yontem aragtirmasina (hem nicel hem de nitel) gore drneklem olarak TUIK’in belirledigi
Dizey | kategorisinde yer alan 12 bolgeden 12 il secilmistir. Ancak zaman darligindan 6tiirii
arastirma Ankara, Istanbul, Edirne, Rize ve Trabzon olmak iizere 5 ilden toplam 73.053 lise
Ogrencisini incelemistir. Veri toplama aracit olarak anket ve goriisme formu kullanilmistir.
Katilimcilar Survey Monkey web sitesi tizerinden goriislerini bildirmislerdir. Arastirmadan
toplanan nicel veriler SPSS.23 programiyla nitel veriler ise NVIVO 11 programiyla analiz
edilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizin sonucundan asagidaki sonuclara

ulastigini belirtmistir:
1. Ogrencilerin %67,9’unun evinde internet baglantis1 oldugu,

2. Ogrencilerin %54,8’inin egitim igerikli web sitelerini takip ettikleri, en gok takip edilen
egitim icerikli web sitelerinin eba.com, senolhoca.com, hocalarageldik.com ve

tongucakademi.com oldugu,

3. Ogrencilerin dijital cihazlari okumak amaciyla kullananlarin orani, %38,1 iken herhangi

bir dijital cihaz1 okumak amaciyla kullanmayanlarin oraninin %61,9 oldugu,

4. Ogrencilerin herhangi bir dijital cihaz iizerinden okuma yapmamasimin nedenlerinin “
baskidan okumay1 daha c¢ok sevme (%21,2), okumak amaciyla kullanabilecekleri bir
dijital cihazlarinin olmamasi (%20,9), dikkatin dijital bir cihazda daha ¢abuk dagilmasi
(%11,8), agik uclu soruda dijital cihazlarin saglik acisindan riskler barindirmasi, dijital
cihazlarda okuma esnasinda yer isaretleri, not alma ve satir altlarin1 ¢gizmenin zor olmast,

dijital bir cihazdan okumanin anlamay1 daha ¢ok zorlastirdiginin diistintilmesi” oldugu,

5. Ogrencilerin %30,7’si dijital ortamdan okumay1 akilli telefon iizerinden yaptigi, en az

kullandiklar1 dijital cihazin %0,7 ile e-okuyucular oldugu,

6. Ogrencilerin dijital cihazlar iizerinden okuduklar1 igerik olarak %24,6 Watshapp,
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Messenger vb. gonderiler, %19,7 ile sosyal medya(Facebook, Instagram, Twitter)
mesajlar1 %3,1 ise e-dergi okuduklari; ayrica agik uglu soruya verdigi cevaplarda bazi

Ogrencilerin sozlik, ¢izgi roman, bilimsel yazilar, bilim kurgu 6ykiileri okuduklari,

Ogrencilerin %33,99’u kendisini dijital bir cihazda okuma konusunda iyi gordiigii,
%36,5’inin orta diizey olarak gordigi, %18,4’liniin ise ileri diizey olarak gordiigii; bu
oranlardan da anlasilacagi iizere 6grencilerin ortalama %52,3 {iniin kendisini dijital bir

cihazda okuma konusunda iyi gordiigii,

Dijital ortamdan okuma yapma nedenleri olarak 6grencilerin %25,79’u ihtiya¢ duydugu
veriye cabuk ulastigi, %13,2’si eglenceli ve ilgi ¢ekici buldugu icin, % 9,4°1 ise
kitaplarda bulamadig birgok bilgiyi bu ortamdan kolaylikla temin edebildigi i¢in,

Dijital ortamdan okumada okuyacaklari igerige iliskin se¢im kriterlerinde 6grencilerin
%22,4°1 ilgi duydugum/meraklandigim bir konuyu arastirmak i¢in, %18,8’1 takipgisi
oldugum yazilar, yayinlar ve yazarlar oldugu i¢in, %12,5’inin ise dijital web ortaminda

gezinirken dnlime ¢ikan her seyi okurum diyenlerin oldugu,

Ogrencilerin %22,1°i dijital bir cihaz {izerinden dgrencilerin bir giinde en ¢ok 1 saat
okuma yaptigini, %17,7 si 30-59 dakika arasinda okuma yaptigi; %23,4’linlin ise bir
giinde araliksiz en ¢ok 30 dakika okuma yaptigi,

Ogrencilerin %32,5’i dijital cihazdan giin icerisinde firsat bulduk¢a okuma yapti1 bunu
da daha ¢ok aksama saatlerinde yaptiklari, %3,2’sinin ise dijital ortamdan okumay1

sabah saatlerinde yaptiklari,

Ogrencilerin = %59,1’i dijital cihazlardan yaptiklari okumalarmi ev ortaminda
gerceklestirdigi, %5,6’smin ise bu eylemi okulda yaptigi,

Ogrencilerin %68,6’s1 dijital ortamdan okumayla basili metinden okurken aynmi hazzi

alamadiklar,

Ogrencilerin goriisme sorusuna verdigi cevaplarda kitabin somut olarak varhiginm,
kokusunun, sayfalar1 cevirmeden duyulan hazzin essizligi konusunda hem fikir

olduklari,
Kiz 6grencilerin basili metinleri okumada erkeklere kiyasla daha ¢ok keyif aldiklari,

Ogrencilerin %73,6’sinin diizenli olarak elektronik bir yayin okumadiklari ; %78,1’inin

hem djjital ortamdan hem de basili materyalden okuma yaptiklari,
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17. Hem dijital ortamdan hem de geleneksel ortamdan okuma yapan kiz 6grencilerin orani

%62,9 iken erkeklerde bu oranin %37,1 oldugu,

18. Ogrencilerin %20,8’i kagittan okudugu her seyde her satir1 ayrintili olarak okudugunu,
%14,6’s1 kagittan okudugu metinde daha kolay anlayabildigini, %16’s1 kagittan
okuduklarmin daha kalict oldugunu,%15,2’si kagittan okuma yaparken dikkatini daha
cabuk topladigini, %15,1’inin kagittan okuduklarinda biitiinligi daha c¢abuk
kurabildigini, %18,9°u kagittan okumay1 sevdigini, %14,9’u ise basili metinlere daha

¢ok giliven duydugu seklindeki sonuglara ulastigini belirtmistir.

Batluralkiz (2018), “Basili ve Dijital Ortamlarda Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerilerinin Karsilastirilmasi.” adli yliksek lisans tez ¢alismasinda, nicel arastirma
yontemlerinden nedensel karsilastirma arastirmasina gore, orneklem olarak bir ortaokul
kurumunda 6grenim goren toplam 397 6.simmif O6grencisini esit gruplar haline getirerek
incelemistir. Olgme arac1 olarak, Karatay’m (2014) “Okuma Basar1 Testi” kullanilmistir.
Toplanan verilerin betimsel analizi sonucunda esit seviyedeki 6grenciler arasinda ekrandan
ve kagittan okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmadigi, basari

seviyelerinin her iki 6grenci grubu i¢in esit sevide oldugu sonucuna ulagmistir.

Akcaoglu Saydim (2017), 6gretmenlerin kisisel olarak ve egitim amagl ortamlarda dijital
okumay1 kullanim diizeyi derecesini tespit etmek amaciyla hazirladigi “Ogretmenlerin
Dijjital Okuma Kiiltiirii.” Makale ¢alismasinda, nicel arastirma yontemlerinden tarama
modeline gore, drneklem olarak basit tesadufi 6rneklem yoluyla 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda Tiirkiye’deki resmi ilkokul, ortaokul ve ortadgretimlerde gorev yapan 92.525
ogretmenden veri toplanmistir. Veriler Survey Monkey web sayfasi iizerinden toplanmistir.
Veri toplama aract olarak, coktan se¢meli, acik uglu ve konuya iliskin tutum Olcegi
kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS programinda yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
verilerin neticesinde, 6gretmenlerin dijital okumaya yaklagimlarina iliskin olarak asagidaki

bulgulara ulasildigini belirtmistir:

1. Ogretmenlerin %58,5°1 dijital ortamda okuma yaparken %41,5’i ise dijital ortamdan

okumayn1 tercih etmedikleri,

2. Ogretmenlerin dijital ortamda okumay1 tercih etme sebeplerinin; erismek istedigi
verilere daha ¢abuk ulagmasi, sohbetlerini, iletilerini takip ettikleri; kagit israfinin 6niine

gecip bu anlamda tasarruf sagladiklari,

3. %41,5 oraninda Dijital ortamda okuma yapmay1 tercih etmeyen &gretmenlerin tercih
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etmeme sebeplerinin; basili materyalden okumay1 daha ¢ok sevdikleri, dijital cihazlarin
saglik agisindan cesitli riskler barindirdigi, dijital ortamda okuma esnasinda agiklama,
ekleme, altin1 ¢izme ve yorum yapma gibi eylemlerin zor oldugunu diisiinmeleri, dijital

ortamda dikkatlerinin ¢ok ¢abuk dagildigi, okudugunu anlamada sikintilar yaganmasi,

Dijital ortamdan okumay1 tercih eden 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun ayni zamanda

geleneksel okumayi da tercih ettikleri,

Ogretmenlerin 8grenci acgisindan dijital metinleri yararli gordiikleri, 6grencilerin daha

cok ilgisini ¢ektiklerini, odaklanmalarinin daha kolay oldugunu ve daha iyi anladiklarini,

Dijital ortamda okuma yapan 6gretmenlerin %63,7’si okuduklarin1 eglenceli; %55,7’si

onemli; %40,5’inin ise bos zaman aktivitesi olarak degerlendikleri,

Dijital ortamda okuma yapan Ogretmenlerin %20,1°1 okuduklarmi giivenilir olarak

degerlendirirken %18,2’si ise glivenilir bulmadiklarini;

Ogretmenlerin dijital ortamda okuma konusunda &z yeterlikleri olarak %46,7’si iyi;

%31,2 sinin orta, %15,6’sinin ise ileri diizey olarak gordiikleri,

Ogretmenler, dijital ortamda okuma yaparken kendi alanlariyla ilgili %85,2; gazete ve

dergi %82,3; %79 son dakika haberleri okuduklari,

Ogretmenlerin %30,1’i diizenli olarak bir elektronik yaymni takip edip %60,9 unun ise

diizenli olarak bir e-yayin takip etmedikleri,

Ogretmenlerin dijital ortamdan okuma yapmanin yani sira basili materyalden okumay1
tercih etme nedenleri olarak; gozii daha az yordugu i¢in daha saglikli olmasi, duygusal (
huzurlu, kitap sevgisi, edebi, kiiltiir ve iyi bir rol model 6rnegi sergileme vb.) anlamda
doygunluk hissiyat1 vermesi; bir¢ok ag¢idan somut islemler ( dokunma, not alma vb.)

yapabilmesine olanak tanimasi, giivenilir olmasi, odaklanma agisindan rahatlik tanimasi,

Ogretmenlerin baskida okumanin anlamay1 daha ¢ok kolaylastirdigi, anlama siiresi

bakimindan baskida ve dijitalde yapilan okumada yaklasik ayn1 siirede oldugu,

Diyjitalde de okumada Ogretmenlerin genel olarak metnin konu biitlinligiini

koruyabildikleri,

Dijital cihazlar1 kullanma becerileri arttikca kismen de olsa dijital ortamda okuma

isteklerinin arttigi,

Ogretmenlerin dijital ortamda okuma icerikleri konusunda secici davrandiklari,
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16. Ogretmenlerin gorseller, video, ses ve animasyon benzeri gibi 6gelerle desteklenmis ve

zenginlestirilmis metinleri begendikleri ve kullandiklari,
17. Ogretmenlerin dijital ortamda okumay1 ¢ok da yapay olarak gérmedikleri,

18. Ogretmenlerin baskida okumaktan asla vazge¢meyi diisinmedikleri, Ogretmenler, dijital
ortamdan okumanin kendilerine okuma aliskanlig1 kazandirdigina iliskin goriislere

katilmadiklar1 seklindeki sonuglara ulagsmaistir.

Yildiz ve Keskin (2016), ergenlik donemdeki 6grencilerin basili ve dijital metinlerden
okumaya yonelik tutumlarimin ¢esitli degiskenler acisindan incelemek amaciyla
hazirladiklar1 “Ergenlik Dénemindeki Ogrencilerin Dijital ve Matbu Okumaya Karst
Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gore Degerlendirilmesi.” adli makale ¢aligmasinda, nicel
arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeline gore orneklem olarak Tiirkiye’'nin 5
farkli ilinde 8.9.10.11. ve 12. siniflarinda 6grenim goren toplam 1119 Ggrenciyi
incelemiglerdir. Veri toplama aract olarak McKenna vd., (2012) tarafindan gelistirilen
Bastug ve Keskin (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Ergenlik Donemi Okuma Tutum
Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanmislardir. Arastirmadan elde verilerin analizi
sonucunda, ergenlik dénemi 6grencilerinin dijital metinleri okumaya yonelik tutumlarinin
daha yiiksek oldugu, ev ortamindaki kitap durumuna goére Ogrencinin kitap okuma

seviyesinde farklilik oldugu sonuglarina ulasmiglardir.

Ercan ve Ates (2015), ogrencilerin ekrandan ve basili materyalden okuma yaparken
okuduklarini anlama diizeylerini tespit etmek amaciyla hazirladiklar1 “Ekrandan Okuma ile
Kéagittan Okumanin Anlama Diizeyi Agisindan Karsilastirilmasi.” Adli makale ¢alismasinda,
betimsel tarama modeline gore drneklem olarak Tirkiye Konya ilindeki 5 resmi devlet
ortaokulunda 6grenim goren toplam 123 6.smif dgrencisini incelemislerdir. Olgme araci
olarak 2 haftalik siire uygulama sonunda birer bilgilendirici ve Oykiileyici metin 6rnegiyle
birlikte metinlerin igerigine doniikk hazirlanmis 30 adet coktan se¢cmeli sorudan birbirine
denk iki farkli Olgek (1.hafta/kagittan okudugunu anlama Olgegi; 2.hafta/ Ekrandan
okudugunu anlama Olgegi) kullanmislardir. Arastirmadan elde verileri SPSS 19.0
programiyla analiz etmiglerdir. Verilerin analizi sonucunda, ortaokul 6.smif 6grencilerinin
kagittan okumada ekrandan okumaya kiyasla daha iyi performans ortaya koyduklari, ev
ortaminda dijital cihazlara ve interneti erisimi bulunan Ogrencilerin bu imkanlara sahip
olamayan 6grencilere kiyasla hem kagittan hem de ekrandan okudugunu anlamada daha iyi

bir performans ortaya koyduklari sonuglarina ulagsmislardir.
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2.3.1.8. Dijital Okuryazarhga Iliskin Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Giimiis (2021), Ogretmenlerin dijital yeterliliklerini farkli degiskenler acisindan inceleyerek
mevcut dijital yeterlilik kimliklerini ortaya koymak amaciyla hazirladign “Ogretmenlerin
Dijital Yeterlikleri.” adli yiiksek lisans tez calismasinda, nicel arastirma yontemlerinden
kesitsel tarama modeline gore, drneklem olarak 2020-2021egitim-6gretim yilinda Tiirkiye
Amasya ilinde resmi egitim kurumlarinda goérev yapan toplam 695 6gretmeni incelemistir.
Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogretmen Dijital Yeterlilik
Olgegi kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda, cinsiyet degiskeni agisindan
erkek Ogretmenlerin dijital yeterlilik puan ortalamalarimin kadin &gretmenlerden daha
yiiksek oldugu, yas degiskeni agisindan 21-40 yas araliginda bulunan 6gretmenlerin daha
ileri yaslardaki 6gretmenlere kiyasla dijital yeterlilik puanlarinin daha yiiksek oldugu, okul
tiri degiskeni agisindan ortaokulda goérev yapan Ogretmenlerin dijital yeterlilik puan
ortalamalarinin ortadgretim kurumlarindan goérev yapan Ogretmenlerden daha yiiksek
oldugu, Internette daha fazla vakit gegiren dgretmenlerin puan ortalamalarinin daha yiiksek

oldugu sonug¢larina ulagmistir.

Bayraka (2020), “Dijital Yetkinlikler Biitiinii Olarak Dijital Okuryazarlik: Olgek
Gelistirme Caligsmasi.” adli doktora tez calismasinda nicel arastirma yaklasimlarindan
kesitsel tarama ve iligkisel arastirma yontemine gore Orneklem olarak basit tesadiifi
(rastgele) yonteme gore secilen 1287 tiniversite 6grencisini incelemistir. Veri toplama araci
olarak cevrim i¢i anket kullanmistir. Veriler internet iizerinden toplanmistir. Toplanan
verilerin analizi sonucunda, katilimcilarin akilli cihaz kullanmaya bagladiklar1 dénemlere
iliskin puanlar incelendiginde, ilkokul ve 6ncesi donemde akilli cihaz kullanmaya baslayan
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin sonraki tiim donemlerde puan ortalamalarinin
daha yiiksek oldugu, liniversiteye ge¢ baslayan dgrencilerin iiniversite donemi ve dncesinde
akilli cihaz kullanmaya baslayanlardan daha diisiik puan ortalamasina sahip oldugu

sonuglarina varmistir.

Kardes (2020), Okul oncesi 6gretmenlerinin erken yastaki cocukluk doneminde dijital
okuryazarlik konusundaki goriislerini ortaya koymak amaciyla hazirladigi “Erken Cocukluk
Doneminde Dijital Okuryazarlik.” konulu makale c¢alismasinda, nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasimna gore, Orneklem olarak Tiirkiye'nin Dogu Anadolu
Bolgesindeki bir vilayette kartopu Orneklem yontemiyle ulagilan 20 Ogretmenle
goriismiistiir. Olgme arac1 olarak yar1 yapilandirilmig 6lgme araci kullanmistir. Arastirmadan

elde edilen verileri igerik analizi yontemiyle analiz etmistir. Verilerin analizi sonucunda,
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okul oncesi 6gretmenleri, dijital okuryazarligin ¢ocuklar i¢in ¢ok yararli oldugu, ¢ocugun
gelisimine destek sagladigi ve bu konuda gocuklara egitim verilmesi gerektigi, okul ncesi
egitimde dijital materyallerin olmamasi gerektigi, ¢ocuklarin dijital cihazlar1 giivenli bir
sekilde kullanabilmeleri i¢in sosyal ortamin olusturulmasi gerektigi, icerik kontroliiniin

artirtlmasi gerektigi, cocuklarin kitap okumasi gerektigi gibi sonuglara ulastigini belirtmistir.

Kaya (2020), Ortaokul diizeyi Ogrencilerinin dijital vatandaslik ve dijital okuryazarlik
diizeyleri arasindaki iliskinin c¢esitli degiskenler acisindan inceleyip dijital okuryazarligin
dijital vatandaslik igeriginin bir yordayicist olup olmadigini tespit etmeyi amagladigi
“Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Vatandashk ve Dijital Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki
[liskinin Incelenmesi.” konulu tez calismasindan cikartilmis makalede nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeline gore, 6rneklem olarak 2018-2019 egitim-ogretim yilinda
Konya ili Selguklu ilgesinde bulunan bir devlet okulunda ortaokul diizeyinde 6grenim goren
toplam 847 Ogrenciyi incelemistir. Veri toplama aracit olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen kisisel bilgi formu, dijital vatandaslik diizeylerini belirlemek i¢in Som-Vural
tarafindan  gelistirilen “Dijital Vatandashik Olgegi”, dijital okuryazarlik diizeylerini
belirlemek igin ise Hamutoglu vd. tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Olgegi”
kullanilmistir. Elde edilen wverilerin betimsel analizi sonucunda, ortaokul diizeyi
ogrencilerinin dijital vatandaslik diizeylerinin yiiksek oldugu, dijital vatandashik diizeyleri
ile internet kullanim yili arasinda anlaml bir farklilik oldugu, giinliik internette gecirilen
stre ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, dijital
vatandaglik diizeyi ile dijital okuryazarlik arasindaki iligkinin orta diizey pozitif yonli ve

anlaml bir iliski oldugu sonuglarina ulastigini belirtmistir.

Oztiirk (2020), ortadgretim dgrencilerinin dijital okuryazarhga iliskin kisisel diisiinceleriyle
ebeveynlerinin goriislerini  belirlemek ve bu goriislerin ¢esitli degiskenler acisindan
irdelemek amaciyla hazirladigr yiiksek lisans tez ¢alismasinda, nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeline gore, 6rneklem olarak ¢ok agamali kiime Orneklem
yontemiyle 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Tirkiye Kirikkale ilinde resmi ortadgretim
kurumlarinda 6grenim goren toplam 500 6grenciyi incelemistir. Veri toplama araci olarak,
Dijital okuryazarlik degerlendirme olgegi kullanmistir. Aragtirmadan elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde Bagimsiz t-testi, Kruskal Wallis H-testi, Bagimsiz 6rneklem tek yonlii
Anova testi ve Eslestirilmis 6rneklem t-testi kullanmistir. Yapilan analizlerin sonucunda,

ortadgretim Ogrencilerinin  dijital okuryazarlhik 06z becerilerini “gok 1yi” olarak

degerlendirdikleri, ebeveynlerinin dijital okuryazarlik becerilerini orta diizey olarak
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degerlendikleri sonuglarina ulagsmistir.

Besler ve Can (2017), “Dijital ve Medya Etkinliklerinin Ortaokul Ogrencilerinin ve
Ebeveynlerinin Medya ve Bilim Okuryazarliklarina Etkisi.” adli makale ¢alismasinda nicel
arastirma yontemlerinden yar1 deneysel modele gore tek grup {izerinden 6n test-son test
seklinde Oorneklem olarak 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Bursa iline bagli resmi bir
ortaokulda 5. 6.ve 7.smifta Ogrenim goren 60 oOgrenci ve 119 O&grenci velisini
incelemislerdir. Olgme araci olarak Keskin (2008) tarafindan gelistirilen “Bilimsel Yazarlik
Olgegi” ve ek olarak 2 tane PISA smavi ve 1 tane TIMSS smavi uygulanmistir.
kullanmuslardir. Ogrenci velilerine ise bilimsel okuryazarlik diizeylerini tespit etmek
amactyla Sahin (2010) tarafindan gelistirilen “Bilimsel Okuryazarlik Olgegi” ve Karaman ve
Karatas (2009) tarafindan gelistirilen “Medya Okuryazarlik Diizey Belirleme Olgegi”
uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen verileri SPSS programiyla analiz etmislerdir.
Analiz sonucunda; ortaokul 6grencilerinin ve velilerinin bilim okuryazarligi 6n test ve son
test arasinda anlamli bir iligkinin bulunamadigi, velilerin 6grenim diizeyleri ile bilim
okuryazarlik diizeyleri arasinda sayisal olarak bir fark ortaya ¢ikmamis olsa da babalarin
Ogrenim diizeylerine gore 6grencilerin son test bilim okuryazarlik puanlarinda ciddi bir fark
gozlemlendigi, uygulanan PISA ve TIMSS smavlart ile o&grencilerin bilimsel

okuryazarliklar1 arasinda bir anlamli farkin bulundugu sonuglarina ulagmislardir.
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2.3.2. Konuyla Tlgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar
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Sekil 2.21. Dijital ortamdan okumanin 6grencilerin okuma aliskanligina etkisine iliskin: yurt dist alan yazin
calisma sonuglart

2.3.2.1. Okumaya Yénelik ilgi, Tutum ve Motivasyona iliskin Yurt Disinda

Yapilan Arastirmalar

Rafi, Islam ve Cahyani (2021), “Ogrencilerin Okuma Tutumlarinin Okudugunu Anlama
Sonucu Arasindaki iliskisi” adli makale ¢alismasinda, nicel arastirma ydntemlerinden
iligkisel tarama modeline gore amach Orneklem yoluyla belirlenmis 328 Ogrenciyi
incelemistir. Elde edilen verilerin betimsel analizi sonucunda, 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlariyla okuma becerileri aralarinda pozitif yonlii bir iliski oldugu, 6grenci tutumlarinin

okudugunu anlamada etkin bir rol oynadig1 sonucuna ulagmislardir.

Wang, Jia ve Jin (2020), i¢sel ve digsal okuma motivasyonunun okuma boyutlulugu
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basaris1 tizerindeki katkilarinin aracilar1 olarak okuma miktar1 ve okuma stratejisinin
rollerini aragtirmak amaciyla hazirladiklar1 makale c¢alismasinda, nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeline gore Orneklem olarak 552 ortaokul Ogrencisini
incelemislerdir. Elde edilen verilerin betimsel analizi sonucunda, 6grencilerin igsel okuma
motivasyonlarinin okuma miktar {izerinde pozitif yonde anlaml bir fark yarattigini, digsal
okumanin bu anlamda anlaml1 bir iligki ortaya koyamadigi, 6grencilerin i¢sel motivasyonun
dissal motivasyonundan daha ¢ok okuma stratejilerinin anlamli bir yordayicis1 olarak 6n
plana ¢iktig1 sonuglarma ulasmislardir. Ogrencilerin mevcut okuma miktari, siiresi, okuma
stratejini giiclendirme ve okuma basarisini artirmada igsel okuma motivasyonun oldukca
onemli oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerde mevcut okuma motivasyon diizeyini {ist
seviyelere ¢ekebilmek icin yapilmasi planlanan eylemlerin okumaya doniik i¢sel nedenlere

odaklandirilarak yiirtitiilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Wilkinson, Andries, Howart, Bonsall, Sabeti ve McGeown (2020), “Ergenlik Doneminde
Okuma: Ergenler Neden Kitaplar1 Segiyor (veya Se¢miyor)” adli makale ¢alismasinda, nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismasina goére 6rneklem olarak 15-16 yaslarindaki 39
lise ogrencisinin goriislerini incelemislerdir. Olgme arac1 olarak yari yapilandirilmis
goriisme formundan elde edilen veriler ve bu verilerin igerik analizi sonucunda, Ergenler,
okumanin kendileri i¢in rahatlama sagladigi, diinyadaki olay, olgu ve durumlara iliskin
bilgin edinmeyi sagladigi, empati duygularinin gelisimine katkida bulundugu, kendilerine
bir tiir sosyal sermaye sagladigi gibi gerekcelerden otiirii kitap okuduklari; okumama
gerekceleri olarak ¢ogu ergen, okumaya ayiracak yeterli zamani bulamadigi, okumanin
yorucu ve zahmetli bir is oldugu, dijital medyada vakit gecirmenin daha keyifli oldugu,
okumaya yonelik yeterli aidiyet duygusunun olmadigini hissetmesi, ilgi alanlarma hitap
edecek kitaplar1 ¢ogun zaman bulamadiklari, kitap okumanin pahali ve ¢evre dostu
olmadigi, yeterince kendileri i¢in cazibeli ve havali yoniiniin bulunmadig1 ve yeterince bu
konuda kendilerine ilkokul yillarinda tesvik yapilamadig: gerekgesiyle kitap okumadiklarina

iliskin sonuclara ulagmiglardir.

McGeown vd. (2016), farkli ¢ocuk ozelliklerinin (yas, cinsiyet, sosyoekonomik durum,
okuma becerisi, i¢sel ve digsal motivasyon) cesitli okuma etkinliklerine (kurgu ve gercege
dayanan kitaplar ve okul ders kitaplar1) katilimi yani harcanan zamani ne Ol¢liide 6n
gordiigiine iliskin hazirladiklar1 “Cocuklarin Okuma Etkinliklerini Anlama: Ongériicii
Olarak Okuma Motivasyonu, Beceri ve Cocuk Ozellikleri.” adli makale calismasinda nicel

aragtirma yontemlerinden tarama modeline gore 6rneklem olarak toplamda 791 ¢ocugu (8-
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11 yas) incelemislerdir. Elde edilen verilerin betimsel analizi sonucunda ic¢sel okuma
motivasyonun eglence amagli kitap okumanin iyi bir yordayicist oldugu, yas faktoriiniin
dijital metinlerle etkilesimin daha giiglii bir yordayicisi oldugu, zorlu metinleri okuma
okumaya motive olmada eglence amacli okumaya gore daha zayif kaldigi, iyi notlar almada
motive olmada okul ders kitaplarinin diizeyinin yiiksek oldugu sosyal nedenlerden otiirii
motive olma baglaminda dergi ve ¢izgi romanlarin daha yiliksek diizeyde tercih edildigi

sonuclaria ulasmislardir.

Mansor vd., (2013), Ogrencilerin erken cocukluk bilgilerini ve okul disi okuma
davraniglarini tespit etmek icin hazirladiklart “Gengler Arasinda Okuma Aligkanliginin
Gelistirilmesi ve Siirdiiriilmesi.” adli makale ¢aligmasinda, nitel aragtirma yontemlerinden
durum c¢aligmasina gore Orneklem olarak calisma grubunda 15 yasindaki Malezyali 7
ogrenci ve dgrenci velilerinin goriislerini incelemislerdir. Olgme araci olarak kullandig
goriisme formu ve gozlem yoluyla topladig1 verilerin igerik analizi sonucunda; hevesli
okuyucularin, okuma etkinliklerine yiiksek katilim gdsterenlerin daha iyi bir okuma
performansi sergiledigi, calismada yer alan dgrencilerin agirlikli olarak bos zamanlarinda
kitap okuduklar1 ve okumay1 bir zevk ve eglenme aktivitesi olarak gordiikleri, calismada yer
alan Ogrencilerin kendilerini okuma aligkanligini siirdiirme konusunda emin olduklari,
tatiller de hafta sonlarinda da okumaya devam ettikleri, zamanlar1 oldukc¢a okumaktan asla
vazgecmeyecekleri, okumanin kendileri i¢in televizyon, bilgisayar gibi degiskenlerden daha

oncelikli oldugu sonuglarina ulagmislardir.

Nichole ve Barbara (2013), “ Ortaokul Ogrencileri Arasinda Okumanimn Anahtarlar1” adli
makale caligmasinda, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeline gore
orneklem olarak secilen 100 ortaokul 6grencisini incelemislerdir. Olgme araci olarak
uygulanan anketten elde edilen verilerin betimsel analizinin sonucunda, ortaokul
ogrencilerinin yariya yakini zevk icin okuduklarmi, baska nedenler olarak da okumay1
gercekten cok sevdikleri, okul i¢in ¢ok faydasi oldugu i¢in okuduklari sonuglarina

ulagmiglardir.

Schiefele vd. (2012), okuma motivasyonunun boyutlar1 ve okuma davranisi ve yeterliligi
arasindaki iligkiyi tespit etmek amaciyla hazirladiklar1 makale ¢aligmasinda, karma yontem
desenine gore, elde edilen verilerin dokiiman analizi sonucunda, d6grencilerin yaris1 zevk i¢in
okumaya gondermede bulunurken diger yaris1 ya hem zevk hem okul i¢in okumayi
degerlendiklerini belirtmislerdir. Ayrica incelenen caligmalarin tiimiinlin i¢sel ve dissal

okuma motivasyonu gostergeleri arasinda ayrim yaptigini, okuma motivasyonu ile iki
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okuma miktar1 6l¢iisii arasindaki farkli iliski baglami dikkate alindiginda birlesik okuma

miktari 6l¢iilerinin kullanilmasinin gegerli bir nedeninin olmadigini belirtmislerdir.

McKool ve Gespass (2009), “Johnny'nin Okuma Ogretmeni Okumayi Seviyor mu?
Ogretmenlerin Kisisel Okuma Aliskanliklar1 Ogretim Uygulamalarin1 Nasil Etkiler?” adli
makale calismasinda, karma yontem olarak nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli ve
nitel arastirma yontemlerinden durum calismasina gore drneklem olarak Amerika'daki Ug
eyaletteki (New Jersey, Florida ve Texas) okullardan altmis bes ilkokul 6gretmenini (23
dordiincii, 26 besinci ve 16 altinci siif 6gretmeni) incelemislerdir. Olgme araci olarak anket
ve gilinliilk doldurma formu kullanmiglardir. Elde edilen verilerin betimsel ve icerik analizi
sonucunda, 6gretmenlerin ¢ogunun okumay1 bos zamanlardaki degerli bir etkinlik olarak
gordiigii, sadece 6gretmenlerden yarisinin zevk i¢in giinliik okuma yaptigi, giin igerisinde 30
dakikadan fazla okuyan Ogretmenlerin daha fazla sayida Ogretimsel uygulama stratejisi
kullandig1, okumaya daha 6zen gosteren Ogretmenlerin kisisel okuma deneyimlerindeki
icgOrilerini paylasmaya daha fazla egilimli olduklari, zevk i¢in okuma yapan 6gretmenlerin
hem i¢sel hem de digsal motivasyon tiirlerini daha ¢ok kullandiklar1 sonuglarina

ulagmislardir.

Kush ve Watkins (1996), “Cocuklarin Okumaya Yonelik Tutumlarinin Uzun Vadeli
Kararliligi” adli makale c¢alismasinda, nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama
modeline gore 3 yillik aralikli olarak iki uygulamayla Orneklem olarak toplam 189
ilkogretim Ogrencisini incelemislerdir. Olgme araci olarak iki kez anket kullanilmistir.
Birinci anket uygulamasi iizerinden gegen 3 yilin ardindan ayni1 6grenci grubuna uygulanan
ikinci anket sonuglariyla yapilan betimsel analizin sonucunda, 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarindan bir diisiis oldugu ancak kizlarin erkeklere kiyasla siirekli zevk i¢in okumaya
daha olumlu tutumlar besledigi, kizlarin yine erkeklere kiyasla okuma tutumlarinda daha

istikrarli ve kararli olduklar1 sonuglarina ulagsmislardir.

DeBaryshe ve Binder (1994), “Okuma Konusunda Ebeveyn Inanglarmi Olgmek.” adli
makale c¢alismasinda, ebeveynlerin okumaya olan inanglari, okumanin Onemine olan
farkindaligi, ¢ocuguna okumayla ilgili daha fazla firsatlar sunmasi ¢ocuklarinin okumaya

yonelik tutum ve inanglarini da biiyiik 6l¢iide etkiledigi sonucuna varmiglardir.
2.3.2.2. Okuma Stratejilerine Iliskin Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Wu, Valcke ve Van Keer (2021), “Ortaokulda Zorluk Ceken Okuyuculari Desteklemek:

Bir Okuma Stratejisi Ogretimi Miidahalesi.” adli makale calismasinda, nicel arastirma
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yontemlerinden iligkisel tarama modeline gore On test-son test kontrol gruplu deneysel
tasarimli, 6rneklem olarak Cin'de 7.ve 8.siniflarda okuma giicliigii ¢ceken 5 ortaokuldaki
toplam 342 G6grenciyi incelemislerdir. Elde edilen verilerin betimsel analizi sonucunda,
deney sinifindaki 6grencilerin sadece okudugunu anlamada degil okuma stratejilerinin Ust
biligsel farkindaliginda da kontrol siniflarina kiyasla daha yiiksek diizeyde performans
gosterdigi sonucuna ulagmiglardir. Ayrica elde edilen bulgular neticesinde okuma
performansi diisiik olan 6grenciler Uzerinde etkili okuma stratejilerinin bu tarz okuyuculara

tyilestirme anlaminda yardime1 olabilecegini de belirttiler.

Corral-Robles, Estrada-Vidal, Rico-Martin ve Molina-Garcia (2020), “Aile Tutumlarini
Kesfetmek ve Okuma Aliskanliklari.” adli makale c¢alismasinda, nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeline gore, olasilikli olmayan kolayda oOrnekleme yoluyla
belirlenen okul egitime kayitli 101 6grenci velisinin goriislerini incelemislerdir. Elde edilen
verilerin igerik analizi sonucunda, ¢ocuklarin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklariyla
ailelerin egitim diizeyi, okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar1 arasinda olumlu bir iligki
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Cocuklarinin 6grenimine ailenin katilim gostermesinin
cocuklarin farkindalik diizeyini yiikseltecek etkin bir miidahale oldugunu ayrica aile
ortaminda kullanabilecekleri ve gelistirecekleri okuma stratejilerini de bilmenin ¢ok fayda

getirecegini belirtmektedirler.

Sari, Pratiwi ve Thereana (2018), “Okuma Becerileri i¢in Etkili Okuma Stratejileri.”
konulu makale caligmasinda, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi desenine
gore, drneklem olarak 15 dgrenciyi incelemislerdir. Olgme araci olarak yari yapilandirilmis
goriisme formu kullanmigladir. Elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda, 6grencilerin
kendilerine silire¢ boyunca aktarilan ve uygulatilan okuma stratejilerini yiiksek diizeyde
ogrendiklerini, bu Ogrenmenin beraberinde yiiksek diizeyde okudugunu anlamayi da
getirdigini, uygulanan bu okuma stratejilerinin miifredata nasil entegre edilecegi konusunda

da 6nemli bir katki sagladig1 sonuglarina ulagsmiglardir.

2.3.2.3. Okuma Materyalleri ve Okuma Tercihlerine iliskin Yurt Disinda

Yapilan Arastirmalar

Walia ve Sinha (2014), “Delhi'deki Genglerin Okuma Aliskanliklarinda Degisen Egilim:
Demografik ve Cevresel Degiskenlerin Etki Degerlendirmesi” adli makale caligmasinda,
nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeline gore 6rneklem olarak {i¢ okuldan

secilen toplam 12-18 yas araligindaki toplam 224 6grenciyi incelemislerdir. Elde edilen
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verilerin betimsel analizi sonucunda, dgrencilerin okuma anlaminda gercek igerikten ziyade
kurguya dayali okumay1 tercih ettikleri; yas, cinsiyet, okul tiiri ve kitle iletisim araglarinin

okuma tercihlerini belirlemede etkili oldugu sonuglarina ulagmislardir.

Hussain ve Munshi (2011), ortaokul dgrencilerinin okuma tercihlerini ve bu tercihlere etki
eden faktorleri belirlemek amaciyla “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tercihlerinin
Belirlenmesi: Yaratict Egitim.” adli makale ¢alismasinda, karma yontem arastirmasina gore
orneklem olarak 2010-2011 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren toplam 387 ortaokul
ogrencisini incelemislerdir. Olgme araci olarak anket ve gériisme formu kullanmislardir.
Elde edilen verilerin betimsel ve igerik analiz sonucunda; dgretmenlerin, akranlarinin ve
ebeveynlerin ¢alismada yer alan Ogrencilere okumalar1 i¢in kitap se¢iminde tavsiyede
bulunduklari; ortaokul 6grencilerinin egitim, zevk, bos zaman 6ldiirmek, duygusal tatmin
icin dini, gezi yazisi Oykiileri, bilim-sanat romanlari, romantik kitaplar, otobiyografiler,
gazete, dergi ve siir lizerine kitaplar okumayi tercih ettikleri; okul kiitiiphane kosullarinin
kotii olmasinin, is yiikii, kitaplarin temini ve maliyeti, zaman yonetimi gibi bir¢ok faktdriin

ogrencilerin okuma tercihlerini etkiledigi sonuglarina ulagmislardir.

Block ve Mangieri (2002), 1981 yilinda Mangieri ve Corboy'un birlikte ii¢ eyaletten 571
ilkdgretim egitimcisine anket yoluyla yiiriittiikleri “Rekreasyonel Okuma: Vaaz Edileni
Uygular M1y1z?” baslikli makale caligmasini 20 yil sonra gliniimiiz egitimcilerinin ¢ocuk
edebiyat1 konusundaki bilgi ve deneyim diizeyi, Ogretmenlerin cocuklarin zevk igin
okumalarmi artirma yollar1 belirlemek icin 1981 tarihli arastirmayi tekrar ayni teknik
kullanilarak 549 ilkdgretim Ogretmenine uygulanmistir. Uygulama neticesinde, 1981
yilindan bu yana 6gretmenlerin sinif i¢i okuma etkinliklerini ve ¢cocuk edebiyati liriinlerinin
kullanimuiyla ilgili 6nemli degisimlerin yasandigi, okul kiitliphanelerindeki kitap sayisinin
arttigini, ¢ocuk edebiyatt sesli okuma uygulamasmm o6grencilerin okumaya yonelik
eglenceli ve zevkli bir ugras olarak algilanmasinda 6gretmenlerin yapabilecegi en dnemli
etkinliklerden bir oldugu ayrica ¢ocuk edebiyati kiiltlirline hakim olan 6gretmenlerin
ogrencilerine okuma konusunda farkindalik yaratmada daha etkin bir rol oynadiklari

sonuglarma ulagsmislardir.

2.3.2.4. Okuma Aliskanhgim Etkileyen Faktorlere Iliskin fliskin Yurt Disinda

Yapilan Arastirmalar

Alam (2021), “Cocuklarin Okuma Aliskanligini Kazanmada Ebeveynlerin Okuryazarlik

Anlayisinin Onemi.” adli makale ¢alismasinda, nitel bir fenomenoloji yaklasimi esas alarak
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orneklem olarak Hollanda merkezli okula devam eden 6-12 yas arasi bes Endonezyali
dgrenciyi incelemistir. Olgme araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanmistir.
Elde ettigi verilerin icerik analizi sonucunda, ebeveynlerin sahip oldugu okuryazarlik
anlayisinin ¢ocuklarda okuma aliskanligi olusumu ve gelisiminde 6nemli bir araci roli
istlendigi; ebeveynlerin ¢ocuklarina ¢ok yonlii kaynaklardan (basili ve dijital materyaller)
okuma yaptiklart bu uygulamalarin da ¢ocuklarin bilgi edinme ve diger dilleri daha hizl

o0grenmelerine katki sagladig1 sonuglarina ulagmastir.

Alexandra, Emilia ve Marie-France Champoux (2020), 6grencilerin genel okuma
aligkanliklarinin sahip oldugu kelime dagarcigindaki duygu kelimelerinin miktartyla iliskisi
olup olmadigini incelemek amaciyla hazirladiklar1 “Ergenlerde Okuma Aliskanliklar1 ve
Duygusal Kelime Dagarcigi.” adli makale calismasinda, nicel arastirma yontemlerinden
iliskisel tarama modeline gore orneklem olarak Isveg'teki bes ortaokul ve bes liseden
O0grenim goren toplam 496 6grenciyi incelemislerdir. Elde edilen verilerin betimsel analizi
sonucunda, daha sik okuyanlarin, genel okuma aligkanlig1 iyi diizeyde olan &grencilerin
daha az okuyanlara gore daha fazla duygusal kelime iirettigi sonucuna ulagmiglardir. Bu
sonuctan hareketle okumanin 6grencinin kelime diinyasindaki biiyiikliglin miktariyla
yakindan iligkili oldugunu, okumanin kelime miktar1 genisligi kazandirmada son derece

faydali oldugunu belirtmiglerdir.

McGeown vd. (2020), ergenler ve ¢ocuklarin kendilerini bir okuyucu olarak nasil
tanimladiklarina iliskin algilarii tespit etmek amaciyla hazirladiklar1 makale ¢aligmasinda,
nitel aragtirma yontemine gore drneklem olarak 9-11 yaslar1 arasindaki 30 ortaokul ve 15-16
yaslarindaki 30 lise 6grencisini incelemislerdir. Tiimevarimct bir tematik analiz yaklasimi
kullanilarak analiz edilen veriler neticesinde, ergen ve ¢ocuklarin okuyucu kavramina iliskin
“okumay1 severek bunu istikrarli yapan kisi, sik sik bu eylemin i¢inde olan kisi, onceligi
kitap olan kisi, yasamdaki tercihi hep okumadan yana olan kisi, ilgi alanlarini1 bilip farkli
tiirde metinleri okuyan kisi “gibi algilar1 oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica ¢ocuklar ve
ergenlerin bu algilarimin gelistirilmesi i¢in Ogretmenlere biiylik sorumluluk diistiigtini
Ogrenciler i¢in okuma kiiltlirii ve ortami olusturma icin gerekli yonlendirme ve tesvikleri

yapmasinin ¢ok dnemli oldugunu belirtmislerdir.

Rikin vd., (2015), “Uzanmaya ve Okumaya Maruz Olan Cocuklarda Artan Okuma Siklig1
ile Iliskili Faktorler.” adli makale calismasinda, nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel
tarama modeline gore 6rneklem olarak Milwaukee bdlgesinde 256 bakiciy1 incelemislerdir.

Elde edilen verilerin betimsel analizi sonucunda; bakicilarin okumaya yonelik ilgileri ve
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kitap okuma aligkanliklari, evdeki ¢cocugun seviyesine uygun kitaplarin sayisi, rutin olarak
yatmadan Once c¢ocukla birlikte yapilan okuma etkinliklerinin ¢ocuk-bakici arasindaki
okuma iliskisinin okuma aliskanliginda pozitif yonlii ayirt edici bir sonug ortaya koydugunu

dile getirmislerdir.

Mansor vd., (2013), “Gengler Arasinda Okuma Aligkanligmin Gelistirilmesi ve
Surdurtlmesi.” adli makale ¢galismasinda, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasina
gore ¢alisma grubunda 15 yasindaki Malezyal1 7 6grenci ve bu 6grencilerin erken ¢ocukluk
bilgilerini ve okul dis1 okuma davraniglarini tespit etmek icin velilerinin de yer aldigi
calismada, Olgme araci olarak kullandigi gériisme formu ve gdzlem yoluyla topladig
verilerin igerik analizi sonucunda, gengler arasinda okumanin aktif bir sekilde yer almasinda
ve okumaya devam etmesinde akran destegi, kitaplarin ve ilgi alanlarinin paylasilmasinin
onemli oldugu, bir ¢ocugun ergenlik doneminde okuma aliskanligini tesvik etmede ve
okuma hirsint siirdiirmede ana itici faktoriin ev oldugu, okuma davranisinin ilk olarak evde
basladigi ve boylelikle okumaya yonelik hevesin arttigi, annelerin ¢ocugunu okuma
yetenegini ortaya c¢ikarmada kilit bir faktér oldugu, annelerin farkli okuma etkinlikleriyle
cocuga essiz bir okuma profili sunabilecegi bunun da g¢ocuk i¢in profesyonel okuma
alisgkanligina giden yolda temel bir etkiye sahip oldugu, ilging bir bulgu olarak ¢alismada yer
alan hi¢bir 6grenci okuma heveslerini artirmada 6gretmenlerine atifta bulunmamalari, bu
konuda ebeveynlerin ve akranlarinin destegi ve ilgi alanlarinin etkili olduguna atifta

bulunduklar1 sonuglarina ulastiklarini belirtmislerdir.

Nichole ve Barbara (2013), nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeline goére
orneklem olarak segilen 100 ortaokul 6grencisinin hazirlanan anket sorularna verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgular ve bulgular dogrultusunda yapilan istatiksel analizin
sonucunda hazirladig1 ortaokul Ogrencilerinin bos zamanlarinda okuma aligkanliklarini
neyin etkiledigine odaklandig1 “Ortaokul Ogrencileri Arasinda Okumanin Anahtarlari.” adl
makale ¢alismasinda, 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu okumayi giiniin okul dis1 kalan zaman
bélimlerinde (gece %46,7; okul sonrast %21,6; yaz tatili %9,8; otobiiste %8,8) yaptiklari;
cinsiyetin, etnik kokenin, ebeveyn egitim diizeyinin akademik basar1 notlarinin 6grencilerin
bos zaman okuma aligkanliklarmi etkiledigi, anne ve baba egitim diizeyi yiikseldik¢e
ogrencilerin okumaya yonelik ilgilerinin, bos zaman okuma aligkanliklar1 diizeyinin 6énemli

Olctlide daha yiiksek oldugu sonuglarina ulagmiglardir.

Hartas (2012), Nicel arastirma ydntemlerinden iligkisel tarama modeline gore Ingiltere

merkezli yiiriittiigii calimasinda anne egitim diizeyinin ¢ocuklarm okuma aligkanligi
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edinmesinde énemli bir faktor oldugu sonucuna ulagsmustir.

Early (2011), Ogrencilerin okul i¢i okumaya yénelik tutumlarmin okul dis1 okumalarina
kiyasla nasil bir dogrultuda oldugunu kesfetmek amaciyla “Bos Zamanda Okuma
Aliskanliklari: Ogrencilerin Okulda Okumaya Yonelik Tutumlari, Okul Disinda Okumaya
Kiyasla.” adli hazirladigr makale ¢alismasinda, karma yontem arastirmasina gére drneklem
olarak 10-12. siiflarda 6grenim goren 3 sinifi incelemistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda, okul i¢i yapilan okumaya kiyasla okul disindaki okumanin farklilasmasina etki
eden farkli faktorlerin bulundugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin okul
ici ve okul dis1 okumalar arasinda daha fazla baglanti1 kurabilmesi durumunda 6grencilerin

okul i¢i okumalarinin daha olumlu yansimalarini gorecegini belirtmistir.
2.3.2.5. Basih ve Dijilde Okumaya Iliskin Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Jian (2022), “Basili ve Dijital Ortamda Okuma, Farkli Biligsel Stratejiler Kullanir: Bilim-
Metin Okumasi Sirasinda G6z Hareketlerinden Elde Edilen Kanitlar.” konulu makale
calismasinda nicel aragtirma yontemlerinden yar1 deneysel tasarima gore orneklem olarak
segilen 50 lisans dgrencisini incelemistir. Olgme araci olarak gdzlem formu ve okudugunu
anlama Glgegi testi kullanilmistir. Burada katilimcilardan basili veya tablet bilgisayarda yer
alan cesitli diyagramlart igeren ayni alt1 sayfalik bilimsel makaleyi rasgele okumalar1 ve
ardindan okudugunu anlama testindeki sorular1 yanitlamalarini istemistir. Arastirmada elde
edilen veriler, betimsel analiz teknigiyle analiz edilmistir. Bu verilerin analizi sonucunda,
ogrencilerin basili materyalden okurken anlama konusunda daha iyi olduklari, metinleri,
diyagramlar1 ve diyagram ifadelerini islemek i¢in yaklagik aymi miktarda zaman
harcadiklarini, ancak zamanin ilk gec¢is ve yeniden okuma asamalar1 arasinda esit olarak
boliinmedigini, Dijital gruptaki 6grencilerin, ilk geciste makaleyi okumak i¢in daha fazla
zaman harcadigl ve nadiren tekrar okudugu. Buna karsilik, basili materyalden okuyan
grubun Once makaleyi goézden gecirdigi ardindan Onemli kisimlari yeniden okudugu
boylelikle hem yeniden okuma asamasinda daha uzun toplam sabitleme siireleri hem de
sayfalar arasinda daha fazla sayida yeniden okuma 6rnegi sergiledigi sonuglarina ulagmustir.
Ozetle, elde edilen bulgularina gére basili ortamda okuma ile dijital ortamda okumada
ogrencilerin farkli biligsel stratejiler kullandig1 ve basili ortamda okuyanlarin daha segici ve

kasitl okuma davranisi gosterdigini belirtmistir.

Alshairawi (2021), “Dijital Okumaya Kars1 Sinifta Basili Okuma.” adli makale

calismasinda, meta analiz ¢alismasinda 10 farkli ¢alismay1 incelemistir. Calismada veri
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toplama araci olarak web {izerindeki arama motorlar1 iizerinden yapilmistir. Toplanan
verilerin dokiiman analizinde, 10 ¢alismadan 9'u basili bir materyalden okumanin, 6grenciler
i¢in okudugunu anlamada dijital ortamlardan daha iyi ve daha iistiin oldugunu, ekranlardan
okumanin 6grencilerin anlama siirecinde rahatsizlik yaratabildigini bu nedenle okumalarin
smifta basili metinlerden yapilmasinin daha iyi ve daha uygun oldugu sonuglarina

ulagmustir.

Ip, Chu ve D. K. (2021), nicel arastirma yontemlerinden iligskisel tarama modeline gore
anket yoluyla 99 ilkogretim Ogrencisinin  katilimiyla gerceklestirdigi “Ilkogretim
Ogrencilerinin Basili ve E-Kitap Okuma Aliskanliklar1.” konulu makale ¢alismasinda basili
kitap formatinda kizlarin daha fazla okudugu, erkeklerin ise e-kitap ve ¢evrimigi kitaplari
okuma konusunda daha fazla okuduklar1 ayrica daha fazla basili kitap okuyan 6grencilerin
daha fazla e-kitap okuma egiliminde olduklari sonucuna ulagmistir. Bu sonuglardan 6zellikle
erkek cocuklara okuma aligkanligi kazandirmada e-kitaplara yonelik tutumlarinin firsata

cevrilmesi gerektigini belirtmiglerdir.

Jang, Ryoo ve Smith (2021), “Ergenler Arasinda Basili ve Dijital Okumaya Yonelik
Tutumlarin Gizli Profilleri.” konulu makale calismasinda nicel arastirma yontemlerinden
tarama modeline gore Orneklem olarak secilen 4491 Amerikali ergen Ogrencileri
incelemislerdir. Olgme araci olarak “Basili metinleri eglence amagli okumaya yonelik tutum
Olgegi”, “Eglence amacli dijital metinleri okumaya yonelik tutum olgegi”, “Akademik
amaglarla basili metinleri okumaya yonelik tutum O6lgegi”, “Akademik amaglarla dijital
metinleri okumaya yonelik tutum 6l¢egi” Olgekleri kullanmiglardir. Arastirmadan toplanan
veriler gizli profil analizine gore yapilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda ergen
okuyucularin dort ana tutum belirlemiglerdir: Basili materyalden okuyarak zevk alan

okuyucular, istekli okuyucular, isteksiz okuyucular ve hevesli okuyucular.

Ben-Yehudah ve Eshet-Alkalai (2021), “Basili ve Dijital Okudugunu Anlama Testleri:
Calisma ve Test Ortaminin Uyumu Onemli mi?” adli makale ¢alismasinda nicel arastirma
yontemlerinden tam deneysel desene gore Orneklem olarak secilen 112 (niversite
Ogrencisini incelemislerdir. Katilimcilar basili ve dijital agiklayict bir metin iizerinde
calistilar. Deneysel calismadan elde edilen verilerin analizi sonucunda, dijital metnin
anlagilmasinin basil materyalden daha diisiik oldugu, ekran kalitesizliginin test ortamindan
bagimsiz olarak meydana geldigi sonuglarma ulasmistir. Bu bulgular dogrultusunda
herhangi bir ortamda calisip bagka bir ortamda teste girmenin anlamay1 etkilemedigini,

sadece bir ¢alismanin yapildig1 ortamin test sonuglarini etkiledigini belirtmistir.
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Mushtaq, Soroya ve Mahmood (2021), Z kusagi 6grencilerinin okuma aliskanliklarini
kesfetmek amaciyla hazirladiklar1 “Pakistan'daki Z Kusagi Ogrencilerinin Okuma
Aligkanliklari: Okul Kiitiiphane Hizmetlerini Yeniden Gozden Gegirmenin Zamani Geldi
mi?” baslikli makale ¢alismasinda, nicel arastirma yontemine gore, orneklem olarak amagli
orneklem yontemine gore Pakistan Lahore'de bulunan bir yar1 devlet digeri 6zel okul olmak
tizere 1 ortaokul ve 1 lise diizeyindeki egitim kurumundan yaglar1 13-18 arasinda degisen
toplam 400 ogrenciyi incelemislerdir. Veri toplama araci olarak yapilandirilmis anket
kullanmislardir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda, Z kusaginin daha ¢ok
kagittan okumayi tercih ettikleri, tercihen evde, ¢ogunlukla akademik amacl olarak giinliik
ortalam dort saate kadar okuma yaptiklari, basili formati tercih etmelerine ragmen e-
okumanin onlar1 elektronik igerikleri kullanma konusunda motive ettigi, kiitiiphaneleri
okuma ve okuma materyali temin etme konusunda en az tercih ettigi yerler oldugu

sonuclarina ulagmiglardir.

Goodwin vd., (2020), “Ortaokul Ogrencileri i¢in Dijital ve Kagit Okuma Siiregleri ve
Anlama Baglantilari.” konulu makale g¢alismasinda karma ydntem arastirmasina gore
orneklem olarak Guneydogu Amerika Birlesik Devletleri'ndeki bir kentsel bolgede bulunan
3 okuldan 85 5.smif, 79 6.smif, 82 7.smif ve 125 8.siuf toplam 371 ortaokul dgrencisini
incelemislerdir. Olgme araci olarak anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanmislardir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin dijital
metinlere kiyasla basili metni okurken daha fazla vurgulama yaptig1 ve agiklama ekledigi,
dijital okumanin metnin daha uzun boéliimleri i¢in anlama konusunda daha destekleyici
oldugu, kagitta daha fazla vurgulamanin anlamayi engelledigi, dijital ortamda daha fazla

vurgulamanin anlamay1 destekledigi sonuglarina ulagmislardir.

Hoel, Stangeland ve Schulz-Heidorf (2020), “Kitap Okumaya Baslamadan Once Ne Olur?
Basili ve Dijital Kitaplarla Ogretmen-Cocuk Davranislarinin Analizi.” konulu makale
calismasinda, karma yontem arastirmasina gore Anaokulunda resimli kitap ve resimli kitap
uygulamasi okuyan oOgretmenlerin (N=12) ve kii¢iik ¢ocuk gruplarmin (N=72) video
verilerine dayanarak, daha ©once hangi davranislarin meydana geldigini incelemislerdir.
Olgme aract olarak “Kitaplar ve uygulamalar: Cocuklara yonelik e-kitaplar icin bir
degerlendirme aract gelistirme” (VEBB) projesinden (Mangen vd., 2019) wveriler
kullanilmislardir. VEBB projesine alt1 anaokulunda 12 anaokulu 6gretmen bu 12 anaokulu
Ogretmeninin tamami erken cocukluk egitimi alaninda lisans derecesine sahiptir. Her

Ogretmen, alt1 ¢ocuktan olusan ayni gruplarla (Ort. = 57.2 ay, SD=7.9), toplam 72 ¢ocuk
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icin, hem basili kitap versiyonunda hem de uygulama versiyonunda iki baslik okuyarak dort
okuma oturumu gerceklestirmislerdir. Analizleri iki asamada gergeklestirilmislerdir. Tlk
asama, 48 videoya kaydedilmis okumalara dayaniyordu ve hem basili kitaplarin hem de
resimli kitap uygulamalarinin okumalariyla okul dncesi 6gretmenlerinin okuma seansindan
once zaman kullanimlarini aragtirmak amaciyla tanimlayict bir nicel yaklagimi izlemislerdir.
Ikinci asamada, 6n okuma asamalarmin uzun siire boyunca &ne ¢iktigi iki uygulama
okumasini temel almislardir. Ogretmen-¢ocuk davranisini, ortak dikkatin olusturulmasini ve
iki 6zel okuma oOncesi etkinligi sirasinda On bilgilerin etkinlestirilmesini tanimlamak ig¢in
nitel bir analitik yaklasimi izlemislerdir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi
sonucunda, okul 6ncesi Ggretmenlerinin uygulamalarinda 6n okumaya harcanan zamana
gore biiyiik farkliliklar oldugu ve nitel incelemeye dayali olarak, resimli kitap uygulamasi
okumalar i¢in basili kitaptan daha kisa 6n okuma asamalarinda bu farkliligin biraz daha
yaygin oldugu, uygulama okumalariyla hikdye zamanlarinda 6n okumaya harcanan kisa
siire, dijital ortamin basili kitaplarla ayni derecede ortak dikkati ve On bilginin
aktivasyonunu harekete geciremedigi, iki 6n okuma kaydinda, 6n bilgi ve ortak dikkati
harekete gegirmenin farkli agik belirtileri oldugu, kisa siire i¢inde dikkati olusturmada
Ogretmen tesvik faktoriiniin etkili oldugu, paylasilan okuma ve resimli kitap uygulamasi
tizerindeki okuma igeriklerinin ¢ocuklarin  beklentilerinin  olusturulmasinda ve
sekillendirilmesinde 6nemli oldugu, dijital ortamin basili kitap okumadan bilinmeyen yeni
yollarla 6n okumaya baslamak i¢in benzersiz bir potansiyel sagladigi, bu konuda 6gretmenin
cocuklarin dikkatini olusturmada ve on bilgiyi harekete gecirmesinde genel bir ¢ergeve
sundugu, metinlerdeki ana kahramanlarin resimlerini vurgulamanin c¢ocuklarin ortak
dikkatini ¢ekmede ve Onceki bilgilerinin harekete gecirmede son derece etkili oldugu

sonuglara ulagsmislardir.

McLean (2020), Dijital ¢agla birlikte degisen 6grencilerin okuma tercihleri ve ekran okuma
davraniglarin1 sosyal gerceklik baglaminda incelemeyi amacgladigr “Sigliklar? Dijital/Ekran
Okumanm Dogast ve Ozellikleri.” konulu makale ¢alismasinda, nitel arastirma
yontemlerinden etnografik ¢alisma desenine gore, drneklem olarak Trinidad ve Tobago’da
bulunan bir ilkokulda 5.Smifta 6grenim gdren toplam 21 ilkokul &grencisini incelemistir.
Ogrencilerin ekran okuma uygulamalar1 chromebook ad1 verilen elektronik okuma cihaz
tizerinde gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak aragtirmacinin 3 hafta siireyle kayit
altina aldig1 kisisel alan notlarindan olusmaktadir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda

sirastyla asagidaki sonuglara ulagmistir:
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Ekran kullanimiyla birlikte 6grencilerin 6grenmeyi 6grenme konusundaki farkindalik

diizeylerinin arttig1,

Ekrandan okuma esnasinda bir arada bulunan 6grencilerin birbiriyle daha ¢ok etkilesim

kurdugu ve son derece hareketli olduklari,

Ekran okumanin 6grencilerin anlam olusturma, paylasim yapma, kesfetme, dokunsal
okunma ve yazma yazarliklarini kullanabilme ve gelistirme konusunda daha fazla firsat

sundugu,

Ekrandan okumanin sosyal, baglantili ve esas olarak da paylasilan deneyimle ilgili

oldugu

Ogrencilerin ekran okuma esnasindaki okuma davramislarinin smirl bir fiziksel alan
icerisinde ekrana dogru egilmelerine ragmen geleneksel iletisim bigimlerini devam

ettirdiklerti,

Ogrencilerin, Chromebook cihazi ve interneti siirekli olarak kendi fikirlerinin ve okulda

ogretmenlerinden 6grendiklerinin birer tamamlayicisi olarak gérdiikleri

Ogrencilerin bilgi toplamak i¢in basvuru kaynag1 olarak Google ve Youtube kullandigs;

paylasim i¢in ise Watshapp’1 tercih ettikleri,

Chromebook cihazlarmin klavyesi olmasina ragmen, 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun
erkan lizerinden yazi yazmak, gezinmek icin dokunmatik ekran 6zelligini tercih ettigi
bunun da ekran okuma esnasinda etkilesim kurmada kolaylik sagladigi ve iletisimi

olumlu etkiledigi

Teknolojinin 6grencilerdeki ilgiyi, bagimsiz diisiinebilmeyi, 6z diizenleme yapabilmeyi,

yaraticiligl ve lretkenligi arttirdig,

Dokunmatik tabanli cihazin (Choremebook), 6grencilerin dijital olmayan kalem, kagit,
defter materyallerde yapabildigi gibi biitiin fiziksel manipiilasyonlar1 kolaylikla

yapabilmelerine imkan tanidigi,

Ogrenciler igin bircok yonden metinler arasinda gezinirken ekrana dokunma rahatlig1 ve
kolayligimin geleneksel okuma materyallerindeki sayfaya dokunup c¢evirmekten

duyduklar1 zevk ve rahatlig1 hatirlattig

Ogrencilerin ekrandaki metinleri okurken dogrusal bir okuma yapamadiklari, yiiksek

sesli, enerjili ve gorsel olarak aktif ve etkilesimli ortamdan dolay1 odaklanma konusunda
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sikint1 yasadiklari

Ekrandan okumanin Ogrencilere kendi okuyucu kimligini tanimasi ve yeniden

yapilandirmasi i¢in daha fazla dogaglama alani sagladig,

Ekrandan okumayla birlikte Ogrencilerin geleneksel okuma materyallerindeki bircok

okuma davranisinin gitgide degismeye basladig,

Ogrencilerin; amaca, zamana, goreve, metne, baglama ve ortama gore hem s18 hem de

derin okuma davranis1 siirecinde ilerleme gosterdigi,

Ogrencilerin, bir bilgi sayfasina erismeleri, se¢cim yapmalar ve igerige odaklanip 6ziinii
almak gerektigi durumlarda s1g okumayi tercih ettikleri, daha kapsamli bilgi edinmek

icin ise derinlere dogru indigi bu durumda ise odaklarinin daha fazla oldugu,

Ekranin varligiyla birlikte 6grencilerin etkilesim ve odak diizeylerinin degistigi, ister
bireysel isterse grup halinde olsun icerige ve baglama daldirmanin onlara daha derin

okuma yapmalarina izin verdigi,

Ogrencilere ekrandan okuma dncesinde yapilan okumaya yonelik beceriler, stratejiler ve
tekniklere iligskin bilgilendirme ve uyum siireci programinin onlarin yeni duruma daha
cabuk uyum saglamasini, etkilesimlerini daha dogru bir sekilde planlamay1

yiirlitebilmesini kolaylastirdig1 gibi sonuglara ulastigini belirtmistir.

Sala, Ramos ve Ponce (2020), Son donemlerde meydana gelen iletisimsel bagkalagimlarin

ergenlerin okuma aligkanligina, bilgi tiikketimlerine nasil yansidigma iliskin tespitleri

yapmak amaciyla hazirladiklar1 “Ergenlerin Dijital Ortamda Okuma Aligkanliklar1 ve Bilgi

Tiiketimleri.” adli makale caligmasi Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ve

nicel arastirma yontemlerinden tarama modeline gore yiiriitiilmiistiir. Orneklem olarak

Ispanya’nin 7 vilayetinden (Cadiz, Barcelona, Almeira, Cuenca, Huesca, Valladolid,

Granada) toplam 856 ortadgretim birinci sinif 6grencisini incelemislerdir. Veri toplama igin

2018-2019 yillar arasinda konuya iligkin hazirlanmig rapor 6rnegi ve anket kullanilmistir.

Aragtirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda su sonuglara ulasmislardir:

Ergen okuyucularin okuma formatindaki tercihlerinde agirlikli olarak basili materyalden

okumay tercih ettikleri,
Ergenlerin okumaya yonelik olumlu tutum besledikleri,

Ergenlerin biiylik ¢cogunlugu (diizenli okuma yapanlar hari¢) okumay1 bos bir zaman
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etkinligi olarak algiladig1

e Ergenlerin, basili materyaldeki bilgiyi tiiketim bi¢imlerinin dijitaldeki tiiketime oranla

cok daha bilingli yaptiklari,

e Ergenlerin, dijital ortamdaki okuma diinyasindaki zenginligi goérmesiyle birlikte kabul

ettiklerinden daha fazla okuma yapmalari gerektiginin bilincine vardiklari
e Ergenlerin bliyiik ¢ogunlugunun minimum okumayi tercih ettikleri,

e Dijitalde daha ¢ok kisa metin okumalarinin, basili materyalde ise daha uzun metinleri

okumanin baskin oldugu,

e Dijital okumanin ergen okuyucular1 pasif bir konuma siiriiklerken basili materyalde

ergen okuyuculari daha ¢ok aktif konumda kildig1 seklindeki sonuglara ulagmislardir.

Shi, Tang ve Yin (2020), “Metin Isaretleme ile Okuma Performansin1 Artirmak icin Bilissel
Haritalarin Olusturulmasi: Ekranda Karsilastirilan Metinlerin Kagit Uzerinde Okunmasi.”
konulu makale caligmasinda nicel arastirma yontemlerinden yari deneysel desene gore
orneklem olarak 75 dniversite oOgrencisini incelemislerdir. 75 {iniversite &grencisi
olusturulan kagittan okuma grubu ve ekrandan okuma grubuna rastgele olarak dagitilmistir.
Deney baslamadan 6nce 6n testler yapilmis ve okuma materyali olarak ii¢ aciklayict metin
secilmigstir. Uygulama i¢in teknik agiklayici 10 metin secilmistir. Orijinal metin ve ilgili test
sorulari, uzunluk, dil ifadesi ve soru turleri ile ilgili deneysel gereksinimlerle daha uyumlu
olacak sekilde kismen degistirilmistir. Her metin 1.200-1.300 kelime iceren iki sayfada
goriintiilenebilen metinlerdi. 20 iiniversite 6grencisi, her birinin 10 metni okumasi, ilgili test
sorularin1 tamamlamas1 ve okuma materyali olarak benzer test puanlarina ve orta zorlukta
son ili¢ makaleyi se¢mesi istenen bu 10 agiklayict metin iizerinde 6n testler yapmak {izere
secilmistir. Bu c¢alismada, katilimcilar arasi degisken olarak ortam ve katilimcilar igi
degisken. Kagit grubu, basili A4 kagidindaki metinleri; ekrandaki grup, metinleri 19 inglik
bir DELL ekraninda Microsoft Word 2010 yazilimini kullanarak okumustur. Metin igerigi,
diizen, format, renk ve sunum i¢in kullanilan her iki ortam da ayniydi. Katilimcilarin okuma
ve gezinme performansi bagimli degisken olmustur. Okuma performansi okudugunu anlama
puanlari (hatirlama ve ¢ikarim sorularinin puanlarinin toplami) ile, gezinme performansi ise
navigasyon testi puanlari ile her iki grubun da ii¢ farkli sinyalleme bi¢imine (diiz metin,
fiziksel sinyalizasyon ve sozlii sinyalizasyon) yanit olarak navigasyon ve okudugunu anlama
acgisindan test edilmistir. Bu ¢alismanin veri analizi temel olarak dort boliimden olusmustur:

1. tanimlayicu istatistikler ve okuma siiresinin tek yonlit ANOVA'sy; 2. toplam kavrama ve
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seyir performanslarinin sonuglarina iligkin tanimlayici istatistikler; 3. sirasiyla anlama
puanlar1 ve gezinme puanlari araciligiyla gerceklestirilen 2 (medya: kagit ve ekran) x 3
(sinyalleme formu: sinyal vermeme, fiziksel sinyal verme ve sozli sinyal verme)
ANOVA'sinin iki yonlii tekrarlanan Olgiimleri ve 4. sirasiyla ¢ikarim ve hatirlama
sorularinin puanlar iizerinde gerceklestirilen ayni tekrarlanan 6l¢iimler ANOVA. Her iki
bagimsiz degisken arasindaki etkilesim anlamli oldugunda, basit etki ayrica analiz

edilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda asagidaki sonuglara ulagmiglardir:

e Ogrencilere diiz metin sunuldugunda kagit okuma grubunun gezinme ve anlama

puanlarinin ekrandan okuma grubuna gore 6nemli dl¢iide yiiksek oldugu,

e Her iki grubun gezinme ve okudugunu anlama puanlarinin diiz metin altinda daha ¢ok

sinyalizasyon oldugunda anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu,

e FEkrandan okuma grubunun, fiziksel sinyalleme atindaki anlama puanlarinin sozlii

sinyalleme altindaki anlama puanina gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu,

e Metin sinyallerinin okuyucunun biligsel haritalar olusturmasina ve okuma performansini

etkili bir sekilde iyilestirmesine yardime1 oldugu,

e Altimi ¢izme, kalin bigimlendirme ve vurgulama gibi fiziksel sinyallemelerin, ekrandan

okumada daha etkili oldugu,

e Ekran iizerinden bilgilendirici metinleri okumanin kagit lizerinde okumak kadar etkili

olmadig,

e Metinler iizerindeki fiziksel ve soOzlii sinyalleri okuyucularin gezinmesine, biligsel

haritalar olusturmasina ve okuma performanslarini gelistirmesine yardimei oldugu,

e FEkranda okuma i¢in fiziksel sinyallerin sozlii sinyalden daha giiglii bir tesvik edici etkisi
oldugu bu farkin esas olarak anlam ¢ikarim sorularindan ziyade ayrintili hatirlama

sorularindan elde edildigi,

e Metinlerde sinyaller kullanimimin ekranda okuma i¢in arka plan bilgisi ve yon bulma
ipuglar1  saglayabilecegini, okuyucularin biligsel haritalarinin  olusturulmasin
destekleyebilecegini ve ekrandan okuma performanslarmi etkili bir sekilde

tyilestirebilecegi seklindeki sonuglara ulagsmislardir.

Stele, Mangen ve Schwippert (2020), “Cocuklarin Kagit ve Ekran Uzerinde Okudugunu

Anlama Diizeylerinin Degerlendirilmesi: Bir Mod-Etki Calismasi.” konulu makale
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caligmasinda, nicel arastirma yoOntemlerinden deneysel desene gore, Orneklem olarak
5.smifta 6grenim goren 10 yasindaki toplam 1139 6grenciyi incelemislerdir. Veri toplama
araci olarak metin testleri kullanilmistir. Her test A ve B testinde sirasiyla 36 ve 35
maddeden olusan bes metinden (toplam 10 metin) olusuyordu. Uzunluklar1 204 ile 683
kelime arasinda degisen hem kisa hem de uzun metinler dahil edilmistir. Olgme arac1 olarak
bir kagit iizerinde digeri dijital olarak anlama testi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
verilerin betimsel analizi sonucunda, Ogrencilerin dijital testte kagit versiyonuna gore
ortalama olarak daha diisiik puanlar elde ettigi, Ogrencilerin neredeyse licte biri kagit
testinde bilgisayar testinden daha iyi performans gosterdigi, ekran okumanin olumsuz etkisi
en ¢ok yiiksek performansl kizlar arasinda daha belirgin oldugu sonuglarina ulagmistir.
Kaydirma ve/veya yanlis yerlestirilmis dijital okuma aligkanliklari, bu farkliligin arkasindaki
onemli faktorler olabilir ve bu da cocuklarin okuma performansmna ve bunun ekran

teknolojilerinden nasil etkilenebilecegine daha fazla 151k tutacagini belirtmistir.

Chao, Chou ve Tu (2019), Lisansiistii 6grencilerin tekrarlanan deneyler yoluyla farkli
cihazlar1 kullanim konusu ve bu cihazlardaki okuma deneyimine iliskin tespitleri yapmak
amaciyla hazirladiklart “Dijital Okuma Deneyimlerinin Deneysel Bir Calismasi.” adl
makale ¢aligmasinda, nicel arastirma yontemlerinden gergek deneysel desene gore 6rneklem
olarak Tayvan’in kuzeyindeki bir iiniversitede yas ortalamasi 24 olan 20 Erkek ve 10 kadin1
incelemislerdir. Veri toplama araci olarak farkli dijital okuma cihazlarinda (Apple iPad 2 ,
Amazon Kindle DX ve Acer Aspire one ZG5 Aspire) okunmak (izere 3 tane ¢ince makale
secilmistir. Otuz denek, her grupta 3 denek olacak sekilde alfabetik siraya gore A, B, ..., J
olmak iizere 10 gruba ayrilmistir. Denekler grup sirasina gére numaralandirilmigtir. Ornegin,
A grubu A1, A2 ve A3'ten olugsmustur. Her deney grubu yaklasik 1 saat 30 dakika siirmiistiir
Her denek secilen 3 makaleden birini okumak icin farkli bir okuma cihazini kullanmistir.
Deneysel islemden sonra ogrencilerin farkli cihazlar1 degerlendirmek {izere katilimcilar
“deneyim anketi, cihaz islevi degerlendirme o6l¢egi ve okudugunu anlama testi
uygulamasini tamamlamistir. Ug¢ makalenin okunmasimi tamamlanip anketler ve testler
tamamlandiktan sonra arastirmacilar deneklerle yar1 yapilandirilmis kayitli goriismeler

yapmustir. Aragtirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda;

e Katilimcilarin ekrandan okuma esnasinda agiklama islevini kullandigi ancak yeterli
diizeyde bu islevi tam olarak gerektigi gibi kullanmadiklarini ¢iinkii ek agiklama sayis1 1
ile 10 arasinda degistigi bu da pek c¢ok katilimcinin agiklama islevini kullanma

aliskanligina sahip olmadigin1 gosterdigi.
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Hem NASA-TLX o6lgekleri hem de cihaz kullanilabilirlik degerlendirmelerine gore iPad
2 cihazinin diger iki cihaza gore Ol¢limlerde daha istiin puanlar aldigi, iPad 2'yi
kullanarak dijital okumanin yiikiiniin diisiik ve konuya daha iyi bir okuma deneyimi
sagladigi, Cogu katilimeinin, iPad 2 dokunmatik ¢alisma modunun sezgisel ve okunmasi
kolay olduguna inandigr bunun da dijital okuma davranis1 i¢in faydali oldugu, Bazi
kisilerin iPad 2'min boyutunun ve agirliginin cesitli farkli duruslarda okumayi
kolaylastirdigini ve bu da kisinin okumasina daha ¢ok yardimei olduguna inandiklar1 bu

nedenle de cihazin boyutu ve agirliginin da okuma davranisini etkiledigi

Kindle DX: NASA-TLX o6l¢egi ve cihaz kullanilabilirlik degerlendirmesi diger iki
cihazdan daha diisiik oldugu ancak ortalama anlama puani olarak iPad 2'den daha yuksek
ve Aspire ile ayni oldugu, niteliksel goriismelerden elde edilen ortalama okuma
deneyimi puaninin daha diisiik olmasinin nedeni, ¢gogu kisinin Kindle DX'in daha yavas
bir tepkiye sahip oldugunu diistinmesinden kaynaklandigi, bu da hantal ve kullanimi1 zor

olan cihazdaki klavyeden okuma ve ¢alismanin kesilmelere neden oldugu,

Aspire: NASA-TLX olceginde, Aspire ve iPad 2 arasinda énemli bir fark olmadig1 ancak
cihaz kullanilabilirlik degerlendirmesindeki cihaz genel tasarim puani iPad 2'den daha
diisiik oldugu, Aspire kullanim deneyiminin iPad 2'den daha iyi oldugu, bunun
nedeninim deneklerin klavye ve fare ¢alistirma moduna daha ¢ok asina olmalarindan
kaynaklandigi; bu nedenle de kullanicinin cihaz ¢aligmasina asinaligi, kullanicinin dijital
okuma davranigin1 6nemli dlgiide etkiledigi sonuglarina ulasmiglardir. Bu sonuglardan
hareketle Tablet PC'deki okuma deneyiminin diger iki dijital cihazdakinden daha {istiin
oldugunu, Tablet PC grubundaki denekler, derinlik okuma agisindan en yiiksek tercihi
gosterdiklerini ve bunun da Tablet PC'nin gelecekte dijital 6grenme platformu icin en

uygun cihaz olmas1 gerektigi anlamina geldigini belirtmislerdir.

Clinton (2019), Dijitalden okuma basili materyalden okumayla okuma performansi, okuma

stiresi gibi degiskenler acisindan kiyaslandiginda ortaya c¢ikan bulgulart pekistirmek

amaciyla hazirladiklar1 “Reading from paper compared to screens: A systematic review and

meta-analysis” adl1 makale ¢alismasinda, meta-analiz yontemine gore 2016 yilinin Ekim ve

Kasim aylarinda: Educational Resources Information Center (119 kayit), Science Direct
(270 kayit), Taylor ve Francis Online (474 kayit), Sage (232 kayit) , Springerlink (179
kayit), PsychINFO (105 kayit) ve Wiley Online (663 kayit) veri tabanlarindan ilgili literatiir

taramas: yapilmustir. Ozetlere ve basliklara dayali bu ilk taramanin ardindan ilgili 51 tam

metin degerlendirilmis olup bu 51 ilgili tam metin daha fazla taranarak bu metinlerin 38'i
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cikartlmigtir. Nihai olarak Toplam 17 ilgili metin iizerinden calisma tamamlanmistir.
Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda, ilgili aragtirmalarin elde ettigi bulgular
ve degerlendirmeler, kagittan okumanin ekrandan okumaya kiyasla daha iyi performans
sagladigl, ortama gore okuma siirelerinde giivenilir farkliliklar olmadigi, kagittan metin
okurken ekranlara kiyasla performansin iistbiligsel farkindaliginin daha iyi olduguna dair

meta-analitik bulgulara ulagtigini belirtmistir.

McVicker (2019), E-kitap veya t-kitap (geleneksel basili kitap) kullanan okuyucularin
tercihlerini arastirmay1 amagladig1 “Takili ve Baglantisiz Okuma: Okuyucularin Tercihlerini
Incelemek.” adli makale ¢alismasinda karma ydntem arastirmasina gore 6rneklem olarak
ortalama 9-10 yaslarindaki toplam 98 ilkokul 4.sinif 6grencilerini ve 4 tane sinif 6gretmenini
incelemistir. Deneysel uygulama araci olarak iPad kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
katilimcilarin okuma tutumlarini ve okumaya yonelik kisisel bakis agilarini akademik veya
eglence amagli olarak 6lgmek igin ¢alisma Oncesi ve sonrasinda McKenna ve Kear (1990)
tarafindan gelistirilen okumaya yonelik tutum &lgegi uygulamistir. Ogrencilerin iPad'deki
etkinliklerini belirlemek ve daha 6nce iPad'de kitap okuyup okumadiklarini, hatta elektronik
olarak okumay1 diisiindiiklerini sormak i¢in arastirmaci tarafindan iPad kullanim anketi,
ogretmenlerin bakis agilarini paylagsmak ve iPad kullanimina yonelik tutumlarint belirlemek
icin Ogretmen iPad anketleri ve gorlismeleri yapilmistir. Son olarak, okumanin son
asamasinin ardindan tiim 6grencilerle odak grup goériismeleri yapilmis ve bunlar daha sonra
yaziya dokiilmiistiir. Arastirmadan toplanan verilerin nitel analiz boliimii i¢in tiimevarimsal
diisiinme analizi baslangigta kullanilmistir. {lk analiz prosediirleri, 6grencilerin okumaya ve
onceki 1Pad kullanim aligkanliklarina yonelik tutumlarini belirlemek i¢in anket yanitlarinin
grafigini ¢ikarmayi ve kodlamay1 icermistir. Daha sonra Siirekli karsilastirmali analiz i¢in
Ogretmen goriismelerinin ve odak grup tartigmalarinin yaziya dokiilmesi ve kodlanmasini
tamamlamistir. En son asamada igerik analizi yoluyla elde edilen yansitici analitik notlar,
odak grup goriismesi dokiimanlar1 analiz edilmistir. Nicel verilerin analizinde ise elde
veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda asagidaki

sonuglara ulastigini belirtmistir:

e Ogrencilere okuma konusunda bir segenek sunuldugunda farkli tercihlere sahip

olabilecegi,

e Arastirmaya katilan 6grencilerin yiizde 40'inin daha 6nce iPad'de hig kitap okumadiklari,
%30'dan fazlasmin bir kitabin tamamin1 iPad'de okuyabileceklerinin farkinda

olmadiklari,
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Arastirmaya katilan 6grencilerin %50'si iPad'lerde bagka seyler okumaktan hoslandigim

ve %50'sinin hoslanmadig1

Caligma Oncesi sonuglarma gore dijital okumayla basili materyalden okumanin ayni
oldugu veya olacagini belirten %17’lik bir kesim oldugu, bir sekilde birbirinden farkli
oldugunu veya olacagini belirten kesimin %83 oldugu, calisma sonrasinda da bu oranin
degismedigi,

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okuma ortami (Basili x Dijital) tercihleri olarak, bir
secenek sunuldugunda %37'si e-kitap, %63'i ise geleneksel kitaptan okumay1 tercih
ettigi,

Calisma sonrasinda 30'u iPad'de elektronik olarak okumay1

Calismada yer alan 6grencilerin evlerinde iPad'lerde c¢esitli etkinlikler yaptiklari, en ¢ok

yaptig1 etkinliklerin ise gorsel ve etkilesimli etkinlik tiirleri i¢in oldugu

Arastirmanin 4 Ogretmen katilimcis1 iPad'lerde okumayr mevcut okuma rutinlerine

entegre etmenin yollarin1 bilmeye ilgi duyduklari,

Ogrenciler zaman zaman iPad'lerde bagimsiz olarak okuyacaklari igin, 6gretmenlerin
temel endisesinin, 6grencilerin iPad uygulamalarinda potansiyel olarak yapabilecekleri

diger etkinlikler tarafindan dikkatlerinin dagilmas1 oldugu,

98 6grencinin tamami son roman1 okumak i¢in bir format secebildiginde, 38'inin iPad'de
okumay1 sectigi, bu 38 kisiden yarisindan fazlasi, 6n calisma okuma tutumu anketinde

okumanin akademik bir ugras oldugunu diistindiikleri,

iPad'lerde kitap okumaya baglamanin bir sonucu olarak, 6grencilerin diisiinceleri de
okumay1 eglence amagli izlemeye dogru kaydigi, hatta bazi ogrencilerin, iki format
arasinda bir fark oldugunu belirterek okumay1 6grenmenin bir basili bir kitapla ile

yapilmas1 gerektigini, ancak eglence i¢in okumanin bir iPad'de yapilmas gerektigi,

Basil1 materyalden okumay1 daha ¢ok sevdigini belirten 6grencilerin dijital ortamda sik
dikkati dagitict uyaricilar bulundugu, e-kitaplarin dokunulamayacak kadar duyarl
oldugunu ve belirli bir pasaji ararken idare etmenin zahmetli oldugu, Ogrenciler,

yanlislikla dokunuldugunda sayfa ¢eviricinin ne kadar hassas oldugu,

Ogrencilerine iPad verilen Ogretmenlerin, Ogrencilerine geleneksel kitaplar

okutturmaktan vazgegmeden, 6zellikle okuma 6gretimi i¢in iPad'leri verimli bir sekilde
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kullanabilmeyi istedikleri sonuclarina ulagtigini belirtmistir.

Pardede (2019), “Basili Okumada Celigkili Arastirma Bulgularina Atfedilen Faktorler ve
Dijital Okuma Etkililigi: Bir Literatiir incelemesi.” adli makale ¢alismasinda meta-analiz
yontemine gore 20 calismay1 analiz etmistir. Arastirmadan elde edilen veriler dokiiman
analiziyle analiz edilmistir. Analizler sonucunda, incelenen ¢alismalar, hangisinin daha
etkili oldugu, basili okuma m1 yoksa dijital okuma m1 oldugu konusunda hentiz kesin bir
anlasmaya varillamadigi, Bazi arastirmalar basili okumanin anlama acgisindan dijital
okumadan daha iyi performans gosterdigini, bazi c¢alismalar iki okuma modu arasinda
onemsiz farkliliklar oldugunu ortaya ¢ikarirken, bazilar1 da dijital okumanin basili okumaya
gore istiin oldugu, bu baglamda incelenen mevcut ¢aligmalarin basili okumanin dijital
okumaya kars1 okudugunu anlama {iizerindeki etkisine iliskin celigkili sonuglar oldugu
sonucuna ulagmistir. Sonuclar1 niceliksel detayinda gozden gecirilen 20 ¢aligmanin tigte
birinden fazlasi (%35), basili metin okumanin dijital metin okumadan daha iyi performans
gosterdigini; %20'sinin anlamli bir fark gostermedigini ve geri kalan %45'inin ise dijital
okumanin iistiin oldugunu gdsterdigini belirtmistir. Celiskili sonuglara atfedilen iki tiir faktor
tanimlanmistir. Birincisi, deneklerin yas grubu ve Orneklem biiyiikliigiiniin yetersizligi,
cesitli ortamlar, cesitli bagimsiz ve bagimli degiskenler, belirsiz dlglimlerin gegerliligi ve
giivenilirligi ve uygun olmayan ustalik ve hatta dijital okumanin olmamas1 gibi heterojenligi
iceren caligma tasarimlarinin cesitliligi. katilimeilar arasinda stratejiler Ikincisi ise calismada
kullanilan teknolojinin ¢esitli ilerleme seviyeleri oldugunu belirtmistir. Bu makalede
incelenen calismalarin ¢ogunun, katilimcilarin dijital okuma stratejilerine olan asinaliklarini
dikkate almadigi, bu ¢alismalarda deney grubu, dijital okuma stratejileri ile ilgili herhangi
bir 6n hazirlik yapmadan dijital okuma gorevi ile mesgul oldugunu belirtmistir. Son olarak
basili materyalden mi dijitalden mi okumanin okudugunu anlamada daha etkili oldugunu,
kesin bir fikir birligi elde etmek i¢in daha homojen yapiya sahip deneklerin, daha biiytlik
orneklemlerin, daha guvenilir ve gegerli 6lgme araglariyla 6l¢iim yapan arastirmalara ihtiyag
oldugunu bunu i¢in de teknolojinin en son siirlimiiniin kullanilmasinin daha yerinde

olacagini ifade etmistir.

Loh ve Sun (2019), Dijital ¢cagda baski hala énemli mi? Okumada teknolojinin rolii nedir?
Okumay1 seven ergenler, basili ve dijital materyalleri okumay1 sevmeyenlerden farkli mi1
goriiyor? Sorularina yanit bulmak amaciyla hazirladiklar1 “Hala Basili Kopyayr Okumay1
Tercih Ederim”: Ergenlerin Basili ve Dijital Okuma Aligkanliklar1” adli makale

caligmasinda, Eldeki konuyu daha iyi anlamak i¢in nicel verilerin toplanmasi ve analizinden
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sonra nitel verilerin toplandig1 ve analiz edildigi iki agamali bir aragtirma siireci olan sirali
aciklayici bir desen kullanmislardir. Orneklem olarak Singapur’daki 6 ortaokulda 6grenim
gbren 6.005 6grenciyi incelemislerdir. Veri toplama araci olarak anket (6.005 6grenciye)
goriisme formu (96 o6grenci) kullanmislardir. Veri toplamanin ilk asamasinda, egitim-
Ogretim yilinin baginda 7.208 ortaokul 6grencisine okuma anketi uygulanmis ve bunlarin
6.005'i (%83,3) anketi tamamlamistir. Ankete yaslar1 13 ile 17 arasinda degisen 1-5 arasi
ortaokul ogrencisi katilmistir. (Ortaokul 1-5, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki 7-10.
siniflara esdegerdir.) Ortaokul 5 6grencisi az oldugundan ve ortaokul 4 6grencileriyle ayni
ulusal sinava girdikleri i¢in verileri birlestirmislerdir. Bu makalenin amaci dogrultusunda,
anketten dort madde elde edildigini belirtmislerdir: okuma keyfi, tercih edilen okuma
materyalleri kaynaklari, tercih edilen okuma cihazlari ve dijital erisim. Ogrencilerin
tepkileri, farkli smif seviyelerinde ve okumayi1 seven ve sevmeyen Ogrenciler arasinda
karsilastirilmistir. Veri toplamanin ikinci asamasinda, alt1 okulun tamaminda 14 yasindaki
doksan alt1 6grenciyi, okul yil1 boyunca iki odak grup yapmislardir. Bu 6grenciler, ¢esitli
okuma becerilerine ve ilgi alanlarina sahip 6grencilerin yayginlastirilmasi talebimiz iizerine
Ingilizce Boliim baskani ve dgretmenler tarafindan segildigini belirtmislerdir. Nicel anketin
bulgularina dayanarak, ogrencilere tercih ettikleri okuma cihazlar1 ve gesitli teknolojileri
kullanarak okuma nedenleri hakkinda daha fazla soru sormanin 6nemli oldugunu dile
getirmislerdir. Ayrica basili veya ¢evrimigi olarak ne okuduklarini ve basili ve e-kitaplari ne
zaman ve nasil okuduklarini da tespit amagladiklarini ifade etmislerdir. Arastirmadan elde
edilen verileri NVivo yazilimimi kullanarak odak grup verilerini yaziya dokiip o sekilde
kodlamiglardir. Okuma ve teknoloji etrafinda ortaya ¢ikan temalar1 ayirt etmek igin siirekli
karsilastirmali analiz kullandiklarim1 ifade etmislerdir (Charmaz, 2014). Verilerin
kodlanmasindan ortaya ¢ikan temalar arasinda basili okuma nedenleri, ¢evrimi¢i okuma
nedenleri (akilli telefon, Kindle ve diger tablet cihazlar), okuma ve sosyalligin yer aldigini,
Cesitli temalara iliskin anlayis gelistirmek ic¢in farkli kategorileri kesmek i¢in 6grencilerin
okuma katilimin1 (odak grup sirasinda okumaktan hoslanip hoslanmadiklarin1 ifade edip
etmediklerine gore belirlenir) kullanarak verileri daha kapsamli olarak analiz ettiklerini ifade
etmislerdir. Yapilan analizler sonucu asagida belirtilen sonuclara ulastiklarini ifade

etmislerdir:

e Ogrencilerin yaslar ilerledikge okumaktan daha az zevk aldiklari, (bunun nedeni olarak
okul dis1 faaliyetlerle mesgul olmalar1 ve Singapur baglaminda yaklasan ytiksek riskli bir

siava (6rnegin, Ortaokul 4'teki GCE O Diizey Sinavlar1) hazirlik yapmalar olabilecegi)
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Yas seviyelerine gore e-kitap, makale veya gazete makalelerini okumak igin bilgisayar
veya mobil cihazlarin kullaniminda stirekli bir artis oldugu : ortaokul 1 6grencileri i¢in
sirastyla %36,5 ve %51,1'den ortadgretim 4 Ogrencileri icin %44.9 ve %70.3'e
yiikseldigi, (Bunun nedeninin, akilli telefon sahipliginin her yerde bulunmasi ve akill

telefon ve diger elektronik cihazlar1 kullanma konusundaki artan asinalik olabilecegi)

Genel olarak 6grencilerin, okuma materyallerinin ¢ogunu bir halk kiitliphanesinden
(%46,2), ardindan kitap¢ilardan (%43,5) ve ¢evrimigi kaynaklardan (%40,0) aldiklari, (
Singapur, Ulke genelinde stratejik olarak konumlandirilmis iyi tasarlanmig ve stoklanmig
kiitiiphanelere sahip kiiciik bir iilke oldugundan, bir¢ok 6grencinin okuma materyallerini
bir halk kiitiiphanesinden almasinin sasirtict olmadigi, bununla birlikte, smmf
seviyelerinde, cevrimdisindan c¢evrimicine agik bir ge¢is oldugu: Ortadgretim 1
ogrencilerinin yarisindan fazlasi (%54) okuma materyallerini ya her zaman ya da sik sik
halk kiitliphanelerinden alirken, ortadgretim 4'Un yalnizca %39.5'1 6grenciler halk
kiitiiphanelerini tercih ettigi; buna karsilik, okuma materyalleri i¢in tercih ettikleri
kaynaklar olarak cevrimic¢i veya elektronik kaynaklar1 secen ogrencilerin yiizdesi

ortaokul 1 6grencileri i¢in %32.7'den 45'e yiikseldigi)

Tercih edilen okuma cihazlar1 i¢in de benzer oriintiiler oldugu, Ortaokul 1 6grencilerinin
%353.2's1 her zaman veya sik sik basili kitap okurken, ortaokul 4 6grencilerinin sadece
%40,6's1 basili kitaplari tercih ettikleri; Ayrica, e-cihazlar (0r. e-okuyucu, tablet, akill
telefon, bilgisayar) arasinda akilli telefon en ¢ok tercih edilen okuma cihazi oldugu
(%40.7'ye karst %12.2-17.4) ve smf seviyelerinde daha fazla ogrenci akilli
telefonlardan okudugu (ortaokul 1 6grencileri i¢in %33,9 ve ortaokul 4 6grencileri igin
%46,7).

Ogrenciler ¢esitli nedenlerle telefonlarn1 okumak icin kullandiklar1 (Telefon, bilgi
aramak ve kisa haber makalelerini okumak igin vb.). Ogrencilerin ayrica macera ve
hayran kurgu gibi yalnizca ¢evrimig¢i bulunabilecek materyalleri okumak i¢in de akilli

telefonlarimi kullandiklari,

Ogrencilerin farkli cihazlari farkli sekilde kullandiklar1 (Kindles gibi 6zel okuma
cihazlaria sahip 6grenciler, bir¢ok kitaba tek bir 1s1k cihazindan erismenin rahatligini

begendikleri)

Okumaktan hoslanan 6grenciler, okumaktan hoslanmayanlara kiyasla bilgisayarlarinda

veya cep telefonlarinda e-kitap, makale veya gazete makalesi okumaktan daha fazla
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keyif aldiklar1 (bilgisayar: %45,9'a kars1 %27,4; cep telefonu: %67.8'e kars1 %45.9).

Alisaari vd., (2018), yaklasik 12 yasindaki Ogrencilerin basili bir testte okudugunu
anlamada dijital bir testten farkli performans gosterip gostermedigini arastirmak amaciyla
hazirladiklar1 “Dijital ve Basili Metinlerde Okudugunu Anlama” adli makale ¢alismasinda,
nicel arastirma yontemlerinden iligskisel tarama modeline gore calismanin verileri, bir
sehirdeki dort farkli okul ve bu okullarin yedi sinifindan toplam 142 Finli besinci sinif
ogrencisinden (%54,2 erkek) olusan bir 6rneklemden alinmistir. Veri toplama, 2015 yilinin
bahar mevsiminde dogal smif kosullarinda gerceklestirilmis olup veriler egitimli
arastirmacilar tarafindan her smif i¢in bir hafta icerisinde iki farkli ikiser saatlik derste
toplanmustir. Ilk derste dgrenciler, kagit, ekran veya her ikisi tzerindeki okul gérevleriyle
ilgili tercihlerini okuyucu ve bilgisayar kullanicisi olarak benlik kavramlarini 6lgen bir kagit
anketi, basil1 veya dijital ortamda okudugunu anlama testini tamamlanuslardir. ikinci derste
ogrenciler hem kod ¢6zme becerilerini 6lgen bir test hem de diger okudugunu anlama testini
tamamladilar. ik olarak, Metin 1 ve Metin 2 arasindaki fark, basili ve dijital testlerin
ortalama puanlar eslestirilmis bir drneklemle karsilastirilarak degerlendirmislerdir. Ikinci
olarak, c¢alisma  degiskenlerinin = korelasyonlar1 ve tanimlayict  istatistiklerini
hesaplanmuslardir. Ugiincii  olarak, basili ve dijital olarak okudugunu anlamay1
karsilastirirken, birbirinin iki testinin (yani her iki testi yiiriiten ayni katilimcilar)
bagimliligini hesaba katmak i¢in tekrarlanan Ol¢limler icin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmislardir. Dordiinciisii olarak, basili test ve dijital test puanlar1 arasindaki
farki tahmin eden modele birkag¢ ortak degisken eklemislerdir. Ortak degiskenler cinsiyet,
kod ¢ozme becerileri, 6grencilerin kagit, ekran veya her ikisi tzerindeki okul gorevlerini
tercih etmeleri ve okuyucu ve bilgisayar kullanicis1 olarak benlik kavramidir. Ogrencilerin
kod ¢cdzme becerileri ise Fin Standardize Okuma Testi (ALLU) ile test edildi (Lindeman,
1998: TL5A). Kod ¢ozme testinde, gorev, siirl bir siire (3 dk 30 s) i¢inde birlikte yazilan
2-4 kelimelik kelime zincirlerinden kelimeleri (en fazla 214) aymrmakti. Kod ¢dzme
becerilerinin toplam puani, Ogrencilerin dogru olarak isaretledigi kelimelerin toplam
sayistydi. Test kilavuzuna gore, kod ¢ozme testi i¢in Kuder-Richardson i¢ tutarlilik katsayisi
(CR20) 0.97'dir (Lindeman, 1998). Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda su

sonuclara ulastiklarini belirtmislerdir:

e Cinsiyet, kod ¢6zme becerileri, kagit, ekran veya her ikisi tzerindeki okul goérevlerini
tercih etme ve bir okuyucu ve bilgisayar kullanicisi olarak benlik kavrami kontrol

edildiginde okuma performansinin basili metin ve dijital metin i¢in benzer oldugu,
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e Okuma ortamindan bagimsiz olarak, daha iyi kod ¢6zme becerisine ve okuyucu olarak

daha yiiksek bir benlik kavramina sahip 6grencilerin daha iyi performans gosterdigi,

e Erkek ogrencilerin genel olarak her iki okuma ortamindaki puanlarda kizlardan daha iyi

performans gosterdigi,

e Kitaplarla ve bilgisayarlarla g¢aligmaya esit derecede istekli ogrencilerin, sadece

bilgisayarlari tercih eden 6grencilerden daha iyi performans gosterdigi,

e Kod ¢6zme becerilerinin toplam puani, normal olarak dagildigi (Kolmogorov-

SmirnovD= .07, P> .05).

e Caligma ortamu tercihlerinde 6grencilerin esnek olduklari, yani hem basili hem de dijital
metinlerle ¢alismaya esit derecede istekli olduklarini bildiren 6grencilerin, okudugunu
anlamada yalnizca dijital metinleri tercih eden 6grencilere gére daha iyi performans
gosterdigi,

Araujo ve Frade (2018), “Geng¢ Okuyucularin Dijital Edebi Okuma Deneyimleri.” adli

makale ¢alismasinda karma yontem arastirmasina gore Ornekleme olarak farkli

sosyoekonomik katmanlara mensup olan yaslar1 15 ila 18 arasinda degisen 410 6grenciyi
incelemislerdir. Veri toplama araci olarak 342 geng icin anket, 68 geng i¢in yar1 agik anket
uygulanmis ve 6 geng¢ okuyucunun dijital edebi okuma uygulamalarini ise yari
yapilandirilmig goriismelerle takip etmislerdir. Arastirmadan elde edilen veriler betimsel
analiz ve igerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda;
genglerin dijital arama ortamlarinin gesitli oldugu, Dijital edebi okuma pratiklerine, eserlerin
geciciligi ve okuduktan sonra yeniden yerlestirmede zorluk cektikleri, Bunun nedeni,
okuyucularin genellikle web sitesini, eserin adini, yazarin adini veya onlari bulmak igin
izledikleri yolu hatirlamamalar1 oldugu, gen¢ okuyucularin dijital edebiyat okuma
deneyimlerinin hem sayisallagtirilmis hem de dijital edebiyat eserleriyle yiiriittiikleri, geng
okuyucularin sosyoekonomik tabakalarinin dijital edebi okuma deneyimlerinde belirleyici
bir faktor olmadigi, sosyal katmanlar1 ne olursa olsun, dijital cihazlara ve internete erigime
sahip oldugu; aradaki farkin, mobil dijital cihazlara ve bir mobil Internet veri planina
erisimden kaynaklandig1r Sonuglarina ulagsmislardir. Bu baglamda, gen¢ okuyucularin dijital
edebi okuma deneyimlerinin genislemesini saglayan seyin, aile liyeleriyle paylagilmayan
Ozel bir dijital cihaza sahip olmak ve dijital teknolojinin mobilitesi oldugunu dile ifade

etmislerdir.

Divya ve Haneefa (2018), 6grencilerin dijital okuma davranislarini etkileyen faktorleri
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arastirmak amaciyla “Ogrencilerin Dijital Okuma Yeterliligi: Kerala'daki Universitelerde
Bir Arastirma.” adli makale ¢alismasinda nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeline
gore, orneklem olarak rastgele 6rneklem yoluyla Kerala'daki tiniversitelerin 6gretmenlik
boliimlerinden 588 lisansiistii 6grenciyi incelemislerdir. Veri toplama araci olarak tam
yapilandirilmig anket igeren bir anket kullanilmislardir. Arastirmadan elde edilen veriler
basit ylzde analizi, ortalama, standart sapma, ANOVA ve SPSS ile Z-testi gibi c¢esitli
istatistiksel testlere tabi tutulmustur. Verilerin analizi sonucunda asagidaki sonuglara

ulastiklarini belirtmislerdir:

e Ogrencilerin ¢ogunlugunun diziistii bilgisayar, cep telefonu ve internetin bulunmasiyla

dijital okumalarinin arttigini diisiindiigii

e Kaydet, indir, kopyala, yapistir, ara ve bul segenekleri gibi 6zellikler 6grencilerin dijital

okumalari i¢in biiylik 6l¢iide yardimci oldugu,

e Oprencilerin dijital ortamda okumalarma yardimci olan kaydetme, indirme, arama,
bulma ve isaretleme gibi Ozelliklere iligkin goriislerinde cinsiyetler arasinda anlamli

farklilik bulundugu,

e Ogrencilerin yaklagik yarisi yazi tipi boyutu, metin diizeni, yazi yiizii ve arka plan rengi

gibi faktorlerin dijital ortamda okurken oldukga etkili oldugunu belirttigi,
e Ogrenciler, dijital okumanin segici okumalarini artirdigini,

e Erkek oOgrencilerin okuma uygulamalari {izerinde e-kaynaklarin etkisi kiz 6grencilere

gore onemli Ol¢lide daha fazla oldugu,

e E-kaynaklarin, 6grencilerin okuma davraniglart iizerinde ortalama diizeyde bir etki

yaptig1 seklindeki sonuglara ulasmislardir.

Farinosi, Lim, ve Roll (2016), “Kitap m1 Ekran m1, Kalem mi Yoksa Klavye mi? Almanya,
Italya ve Ingiltere Merkezli Yazma ve Okuma Aliskanliklarinin Kiiltiirler Aras1 Sosyolojik
Bir Analizi.” adli makale ¢alismasinda elde ettikleri bulgularda ii¢ iilkede (Almanya, italya
ve Ingiltere) 8-16 yaslarindaki ve 16-24 yaslarindaki geng nesillerin giderek artan bir sekilde
ekran tabanl bir kiiltiire daldigini, kagit tabanli basili medya hala okunuyor olsa da, geng
nesillerin okuma ilgilerinin son zamanlarda ekranlara kaymasi bu ortamda ve tiirde okuma
olasilig1 daha da yiikselttigini belirtmislerdir. Ayrica elde ettikleri bulgular dogrultusunda
ogrencilerin ekrandan mi kagittan mi1 okumaya karar vermede baglama gore c¢esitli

faktorlerin(estetik/ goriiniis; sosyal nedenler/ alict ve gonderici iliskileri; fizyolojik/ bilissel/
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saglik nedenleri, teknolojik nedenler ve ekolojik nedenler) belirleyici oldugunu ifade

etmislerdir.

Pfost , Dorfler ve Artelt (2013), 6grencilerin ders dis1 okuma davranisi ve kelime hazinesi
arasindaki iligskinin roliinii tespit etmeyi amacgladigi, bu amacla geleneksel basil medyadan
ve internetteki yeni okuma bigimlerinden olusan farkli ders dis1 okuma davranis kaliplarinin
degerlendirildigi calismada, yontemine zamana gore arastirma tiplerinden boylamsal
arastirma yontemi olarak tasarlandigi ve 55 ortaokuldan 1226 ortaokul Ogrencisinin
katilimct olarak anket sorularina verdigi yanitlardan elde ettikleri veriler ve bu verilerin
analizi sonucunda, okudugunu anlamada ve s6z varligin1 zenginlestirmede geleneksel
okumanin roliiniin ¢ok daha baskin oldugu buna karsilik e-posta ve cevrimici okuma

etkinliklerini okuma basarisini olumsuz etkiledigi sonucuna ulastigini belirtmislerdir.

Grimshaw, Dungworth, McKnight ve Morris (2007), ¢ocuklarin dijital ve basili sunum
ortamlarindaki hikadye kitaplarini anlamalarin1 ve zevk almalarmi karsilastirmak amaciyla
hazirladiklart “Elektronik Kitaplar: Cocuklarin Okumasit ve Anlamasi.” adli makale
calismasinda nicel arastirma yontemlerinden deneysel tasarima gore orneklem olarak 9-10
yas arast 132 c¢ocugun yer aldigi calismada iki farkli hikdyeye kitab1 kullanilmistir.
Katilimcilardan 51'i The Magicians of Caprona'dan bir alint1 okudu, elektronik versiyonun
yarisint ¢evrimigi bir sozliikle okudu ve geri kalani ayr1 bir basili sozliikle basili bir
versiyonunu okudu. Diger 81 katilmeci1 Kiiglik Prens'ten bir alintiyr, 26's1 elektronik
versiyonunu, 26's1 ayn1 metni anlatimli olarak, geri kalan 29'u da basili versiyonunu okudu.
Bu hikaye kitabinda sozliik verilmemistir. Olgme araci olarak calisilan yas grubuna uygun
olarak Leicestershire okuma yazma danismani tarafindan onaylanan Anlama testleri,
Standard Atainment Testleri (Qualifications and Curriculum Authority, 2002) icin ingilizce
Anahtar Asama 2 okuma testlerine dayaniyordu. Testler cogunlukla ¢gocugun dogru cevabi
calmasini gerektiren ¢oktan segmeli sorular iceren, cocugun tek bir kelime, climle veya basit
bir cimle ile cevap vermesini gerektiren bazi sorulardan olusturulmustur. Arastirmadan elde

edine verilerin analizi sonucunda asagidaki sonuclara ulastiklarini belirtmiglerdir:

e Coktan secmeli ve bosluk doldurma sorusunda tasarlanan anlama testinin sonuclari,
cocuklarin genel olarak kitaplarin elektronik versiyonunu okumanin, alinti yapmalarinin
basili versiyonuna gore daha uzun silirdiigiinii; ancak g¢ocuklarin basili versiyonu
okuduklarindaki anlama puanlart ile elektronik versiyonu okuduklarindaki anlama

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig,
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e Her iki hikdye kitab: icin de anlama puanlari, ¢ikarim sorularina gore geri alma tipi
sorular i¢in daha yiiksek oldugu; The Magicians of Caprona'nin elektronik durumundaki
gevrimigi s6zIigiin kullanimi, bu durumdaki basili sozliikten 6nemli dlgiide daha fazla

oldugu;

e Ekrandan okuma yapan cocuklar icin énemli bir fark, metni bir yer isareti veya parmak
kullanarak manuel olarak takip edememeleri oldugu, basili versiyonlar1 okuyan ¢ocuklar

genellikle bu amagla yer isareti kullandiklari,

e Cocuklar, The Magicians of Caprona'nin elektronik versiyonunda g¢evrimigi sozliikkten
yararlanmig olsalar dahi, bu durumun anlama puanlarinda 6nemli bir degisiklik

yaratmadig1 seklindeki sonuglara ulagmiglardir.

2.3.2.6. Dijital Ortamdan Okumanin Okuma Ahskanhgina Etkisine Iliskin Yurt

Disinda Yapilan Arastirmalar

Izati, Lestari ve Setiawan (2021), “Ortaokul Ogrencilerinin Cevrimici Ogrenme Sirasinda
Dijjital Okuma Katilim1.” adli makale caligmasinda nitel arastirma yontemlerine gore
orneklem olarak Endonezya’daki Islami Ortaokul 1.smiftaki 32 kiz 6grenciden olusan bir
smifti. Olgme arac1 olarak 6z bildirim anketi, gdzlem ve goriisme formu kullanilmistir.
Goriisme, yalnizca goriismeyi kabul eden dort 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir. Gozlem,
0z bildirim anketi ve goriisme sonucunda Ogrencilerden sozlii ve sozsiiz olarak toplanan
veriler diizenlenmis, kodlanmis, indirgenmis ve ilgili teorilerle yorumlanmigtir. Oz bildirim
anketinden elde edilen verilerin analizi sonucunda, dgrencilerin ekrandan okuma siirecini
cogunlukla olumsuz olarak kabul ettiklerini gostermistir. Gozlem sonuglarinin da ayni
sekilde 6grenci katilimlarinin davranigsal (soru sorma, yorum yapma, sorular1 yanitlama,
tartisma) olarak gozlenebilmesini desteklerken duyugsal anlamda goézlemlerin yetersiz
kaldig1, davranigsal olarak Ogrencilerde ¢ogu zaman saskinlikla sayfalar1 yiiklenmesini
beklediklerini bunu igin de yeterli diizeyde okuma yapamadiklari sonuglarina ulagmistir.
Daha sonraki veri toplama araci olan goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda
ise, Ogrencilerin sadece metni bastan sona kadar kesintisiz okumay1 daha ¢ok sevdikleri,
metnin tamamini anlamay1 degil, Ogretmenin sorularina yanit vermeyi ve Odevleri
tamamlamay1 amac¢ edindikleri, metne anlamaya doniik farkli c¢abalara ve arayislara
girmedikleri sonuglarina ulastigini belirtmistir. Genel olarak {i¢ 6l¢gme aracindan elde ettigi
verilerin sonucunda Ogrencilerin ekranda okumaya karst bir aidiyet hissetmedikleri,

diisinme sitirecini  kavramsallagtiramadiklari, paylasim konusunda zayif kaldiklari,
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okumalarini kisisellestirmek i¢im tercih yapmadiklari, okumalarinda herhangi bir okuma

stratejisi kullanmadiklari sonuglarina ulastigini belirtmistir.

Yusof (2021), Ogrencilerin dijital ortamdan okumada okuma kaynaklarina yonelik egilim ve
davraniglarin1 belirlemeyi amagladig1 ¢alismasinda nicel arastirma yontemiyle 17-21 yas
aras1 2340 ogrenci lizerinde anket yoluyla elde ettigi verilerden 6grencilerin %56’s1 dijital
ortamdan okumay1 %44’iiniin ise basili materyalden okumay tercih ettiklerini ve sevdikleri
bulgusuna ulagmistir. Ayrica 6grencilerin dijital ortamda %49’unun cep telefonlarindan
%7’sinin ise bilgisayar lizerinden okumalarim1 gerceklestirdikleri bulgusuna ulagmistir. Bu
aragtirma bulgular1 sonucunda ogrencilerin dijital ortamin sundugu okumaya doniik
olanaklardan daha fazla yararlandiklari egilimlerinin ve okumalarmin bu ortama dogru
kaydigini bunun da mevcut okuma aligkanliklarinda giderek biiyiik bir degisime yol agtigin

belirtmistir.

Bachisi (2021), “Mobil Okuma Aliskanliklarinin Okuma Aliskanliklarina Etkisi: Zimbaweli
Bir Grup Ergen Ogrenci” adli doktora tez ¢aligmasinda nitel arastirma ydntemlerine gére bir
grup ergen dgrenciyi incelemistir. Olgme araci olarak okuryazarlik uygulamalar1 goriisme
formu, mobil okuma giinliikleri, odak grup goriismeleri ve arastirmacinin kisisel alan
notlarindan olusmaktadir. Toplanan ampirik veriler timevarimsal olarak analiz edilmistir.
Yapilan analiz sonucunda, ergen katilmcilar, okumalarmin hizli, kesintisiz ve
kisisellestirilmis olarak dijital yasamlarinin bir parcasi olmasini bekledikleri, ne zaman
okuyacaklarinin veya ne okuyacaklarinin kendilerine sdylenmesinden hosnut olmadiklar
icin kendi terimleriyle okumay1 sevdikleri sonuglarina ulasilmistir. Ayrica ulasilan diger
sonuclar ise, hevesli okuyucu, orta diuzey okuyucu ve okuyucu olmayan olmak Uzere g
okuyucu kimligine ulasildigini, katilimeilarin bazi durumlarda okuma ¢abalarina engel olan
mobil ortamdan ve g¢evre kaynakli bircok zorlukla (okullarda cep telefonu kisitlamalari,

yasaklayict veri maliyetleri, internet baglanti sorunlar vb.) karsilastiklarini belirtmistir.

Bana (2020), oOgrencilerin okuma aligkanliklarini gelistirmek igin interneti kullanma
algilarin1 aragtirmayr amagladign “Ogrencilerin Okuma Aliskanhigini Gelistirmek igin
Internet Kullanimma Iliskin Algilari.” konulu makale c¢alismasinda nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeline gore Orneklem olarak Universitas Kristen Indonesia
Jakarta'min Ingilizce béliimiinden 43 &grenciyi incelemistir. Olgme araci olarak 20 maddelik
anket kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel istatistikler kullanilarak analiz edilmistir.
Betimsel analiz sonucunda, ankete katilanlarin %43"iniin internetin okuma aliskanliklarini

gelistirdigine dair olumlu bir algiya sahip oldugunu, ancak ¢ogu 6grencinin okumay1 sadece
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okul 6devlerini bitirmek icin bilgi edinme faaliyeti olarak gérdiiklerini, Internet;, 6grenme
gorevlerini tamamlamak ic¢in ihtiyag duyduklar1 ana bilgi kaynagi olarak gordiikleri,
Yaklasik beste biri kagit tabanli okumay1 tercih ettiginden, Z Kusagi iiyelerinin tamaminin

basili okuma materyallerini tamamen gérmezden gelmedigi sonuglarina ulagsmuistir.

Choi ve Lee (2020), “Ortaokul Diizeyinde Dijital Teknoloji ile EFL Okumada Ogrenci
Ozerkligi.” konulu makale calismasinda karma yontem arastirma ydntem arastirmasina gore
orneklem olarak Giliney Kore'nin Gyeongsang-do bolgesinde yaslar1 13-15 arasinda ana dili
korece olan toplam 275 erkek ortaokul 6grencisini incelemislerdir. Olgme araci olarak nicel
verileri toplamak i¢in Dixon'm (2011) Ozerkligi Kisa Listesinden yararlanilmistir Nitel
verileri toplamak i¢in yart yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Toplanan nicel
verilerin analizi sonucunda, %60,4'liniin dijital teknolojide 6zerk Ogrenmeyi segtikleri,
otonom okumada dijital ortam tercih ettikleri; nitel veri analizinde EFL okuma i¢in 6grenci
ozerkligini gelistirmede dijital faydali bir sekilde kullanim igin bir temel olarak hizmet

edebilecegine iligskin goriislerin agirlik kazandig1 sonuglarina ulagsmislardir.

Divya ve Mohamed Haneefa (2020), 6grencilerin dijital okumaya yonelik tutumlarinin
anlamay1 amagladiklar1 “Ogrencilerin Dijital Okumaya Yonelik Tutumlari. Hindistan,
Kerala'daki Universitelerde Bir Arastirma.” konulu makale ¢alismasinda, nicel arastirma
modellerinden tarama modeline gore 6rneklem olarak tabakali 6rneklem yoluyla secilen 588
ogrenciyi incelemislerdir. Olgme araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
yapilandirilmis anket ve Smith'in (1991) ¢alismasindan, dijital olarak okurken zevk, endise,
modalite ve hissettikleri zorluklarla ilgili 23 ifadeyi iceren Yetiskin Okuma Tutumu
Anketi'ni (ASRA) kullanmiglardir. Arastirmadan elde edilen veriler, Basit Ylzde analizi,
Ortalama, Standart Sapma, ANOVA ve Z-testi gibi gesitli istatistiksel testlere tabi
tutulmustur. Analiz sonucunda, Ogrencilerin yaklasik yiizde ellisinin (%49) dijital okumanin
en sevdikleri etkinliklerden biri oldugu ve ayni zamanda dijital ortamda okuduklarindan
okuma icin ¢ok fazla bos zaman harcadiklarina katilan ve katilmayan oraninin esit oldugu,
ogrencilerin yilizde 43'i evdeyken dijital olarak okumaya karsit olumsuz bir tutum
sergiledigini, Ogrencilerin %350'si bos zamanlarinda dijital olarak okumay1 sevdikleri,
ogrencilerin yilizde 88'inin, giincel bilgilere erismeye yardimer oldugu icin 7 giin 24 saat
dijital okumay1 tercih ettigi, 68rencilerin yaklasik yiizde 40" dijital ortamda okuduklarimni

cabucak unuttuklarini, 6grencilerin yiizde 50'ye yakini, dijital olarak iyi okuyamadiklari

-----

197



kaldiklarini diisiindiiklerinde tiziilmek i¢in olumsuz, dijital okumay1 sevmek i¢in ise olumlu

duygular yasadiklar seklinde sonuglara ulagsmislardir.

Ukpebor ve Okwilagwe (2019), Nijerya'nin Edo Eyaletindeki ortaokul 6grencilerinin
okuma aliskanliklarmi aciklayabilecek faktorler olarak basili ve Internet kaynaklarmin
algilanan mevcudiyetini arastirmak amaciyla hazirladiklar1 “Basili ve Internetten Okuma
Kaynaklari, Okuma Aligkanliklarin1  ve Kiiltiiriini  Acikliyor Mu?  Nijerya'daki
Ortaokullardan Bazi1 Kanitlar.” adli makale ¢alismasinda, Karma yontem arastirmasina
(Nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli ve Nitel arastirma yontemlerinden
durum c¢alismasi) gore orneklem olarak ¢ok asamali drenklem ydntemine goére belirlenen
Nijeryanin Edo Eyaletindeki 65 resmi ve 0Ozel ortaokuldan toplam 819 &grenciyi
incelemislerdir. Olgme araci1 olarak, anket ve yari yapilandirihimig gériisme formu
kullanmislardir. Anket verilerinin analizlerinde frekanslar ve betimsel istatistikler, Pearson
carpim moment korelasyonu ve ¢oklu regresyon yontemleri, nitel veriler ise igerik analizi
yapilarak tamamlanmigtir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda, devlet ve
6zel okul ogrencilerinin okuma aligkanliklarina iliskin ortalama toplam puanlari, olasi
maksimum 80 (%100) iizerinden sirasiyla 51.00 (%64) ve 62.50 (%78) oldugu, okuma
aligkanligr ile Basili okuma kaynaklarinin algilanan mevcudiyeti (r=0.156, p < 0.05)
arasinda ve okuma aliskanlig1 ile Internet kaynaklarmin algilanan mevcudiyeti (r=0.104, p <
0.05) arasinda anlamli bir korelasyon ve ayrica anlamli bir farklilik oldugu, Basili ve
Internet kaynaklarmin dgrencilerin okuma aligkanligina iliskin algilanan mevcudiyetinin (F
(2.816)=12.55, p<0.05) oldugu, genel itibariyle basili ve internet kaynaklarinin
mevcudiyetinin 6grencilerin okuma kiiltiirii izerinde etkili oldugu sonuglarina ulagmislardir.
Bu sonuglardan hareketle, bu, okullarin 6grencilerin okuma kiiltiiriinii gelistirmek i¢in basilt
ve Internet kaynaklar1 edinmesi gerektigi anlamima geldigini, ortaokul 6grencilerinin okuma
kiiltiirlerini gelistirmek i¢in ¢esitli okuma materyallerine erismeleri ve bunlar1 kullanmalari

i¢cin uygun bir ortamin saglamasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ferguson (2018), “Washington View: Ogrencilerin Okuma Beyinlerini Dijital Caga
Hazirlamak.” adli makalesinde dijital ¢agda egitimcilerin karsilastiklar1 agik bir zorluk
olarak derinlemesine okuma ihtiyaci ile bilgiyi hizli bir sekilde eleme ihtiyaci arasindaki
celiskiler oldugunu, bu konuda Ingiliz dili sanatlar1 standartlari, , 6grenciler icin geleneksel
stratejileri ve Ogretimi alt {ist eden yeni okuma ve okuryazarlik beklentileri ortaya
koydugunu bu anlamda bazi yerlerde, egitimciler ve ebeveynler, standartlarin bilgi i¢in

okumaya ve metin incelemeye verdigi 6nemin geleneksel veya derin okumanin zevklerini
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Oldiireceginden korktuklar1 icin, geleneksel okumanin 6nemini kaybetmeme konusunda
oldukga siddetli tepkiler gosterdigini, ancak standartlarin, d6grencilerin dijital bir diinyada
rekabet etmek ve basarili olmak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 okuryazarlik becerilerine ise bu

cevrenin gergekci yaklasimindan dolay1 begeni topladigini dile getirmistir.

Fletcher ve Nicholas (2018), “Dijital Cagda 11-13 Yasindaki Ogrenciler I¢in Okuma: Yeni
Zelanda Vaka Calismalar1.” adli makale ¢alismasinda, nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasina gore, Orneklem olarak rastgele orneklem yoluyla sosyo-ekonomik dizey
bakimindan farklilik arz eden 6 ortaokulun 7. ve 8.smifinda aktif olarak ders veren
Ogretmenleri ve okul miidiirlerinin goriislerini incelemislerdir. Arastirmada veriler gériigme
yontemiyle toplanmistir. Veri toplama aract olarak yapilandirilmig goriis formu
kullanilmistir. Arastirma siirecinde toplanan veriler igerik analizi yoluyla analiz edilmistir.
Yapilan analizlerin sonucunda; Yeni Zelanda okullarinda, bir dizi sosyo-ekonomik grupta
yer alan tiim 6grencilerin okuma basarisini artirmaya odaklanmaya devam edildigi, okuma
sirasinda iPad'lerin ve diziistii bilgisayarlarin artan kullaniminin baglamsal amagclarla
okumaya yonelik yiiksek ilgi gosterilmesini kolaylastirdigi, dijital cihazlara erisimde okullar

arasinda genis bir kullanim farklilig1 oldugu seklindeki sonuglara ulasmislardir.

McGeown, Osborne, Warhurst, Norgate ve Duncan (2016), farkli ¢ocuk ozelliklerinin
(yas,cinsiyet, sosyoekonomik durum, okuma becerisi, i¢sel ve digsal motivasyon) cesitli
okuma etkinliklerine (kurgu ve ger¢ege dayanan kitaplar ve okul ders kitaplar1) katilim1 yani
harcanan zamani ne 6l¢lide 6n gordiigiine iliskin hazirladiklar1 ve toplamda 791 ¢ocugun
katilimer olarak yer aldigi (8-11 yas) “Cocuklarin Okuma Etkinliklerini Anlama: Ongériicii
Olarak Okuma Motivasyonu, Beceri ve Cocuk Ozellikleri.” adli makale calismasinda elde
edilen verilerin analizi sonucunda zayif okuma becerisi olan ¢ocuklarin dergiler ve dijital
metinler vasitasiyla okuma faaliyetlerine katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagmislardir.
2.3.2.7. Dijital Okuryazarhga iliskin Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Slezak-Swiat (2022), “Dijital Okuryazarligin Gelisimi—Dil Degistirme ve Transmedya Not
Alma Formatlar1 Akademik Okuma I¢in” adli makale calismasinda, karma yontem
aragtirmasina gore orneklem olarak 103 ikinci sinif Ingilizce Boliimii 6grencilerinin not
alma davranislari, karmasik metinlerle nasil ilgilendikleri, hangi tiir not alma tekniklerini
uyguladiklarini incelemislerdir. Olgme araci olarak, moodle platformunda bilgisayar destekli

bir anket ve deneklerin bir donemlik ders boyunca sectikleri bir makalenin 6zetini yazmadan
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once hazirlamalart gereken notlar kullanilmistir. Toplanan verilerin analizi sonucunda,
dijital not alma stirecindeki gecise 6grencilerin hizli bir sekilde kanalize olamadigi, not alma

aligkanliklarinda neredeyse higbir degisiklik olmadig1 sonucuna ulasmistir.

Mata, Bacarizo ve Fernadez (2021), ispanyol ortaokul 6grencilerinin, demokratik olmayan
tutumlart tesvik etmek icin Onyargili bilgiler sunan Twitter'daki iki yayin hakkindaki
anlatilarin1 ve diisiincelerini analiz etmek amaciyla hazirladiklar1 “Dijital Bir Diinyay1
Okuma ve Yorumlama Zorluguyla Kars1 Karsiya Kalan Gengler.” adli makale ¢alismasinda,
karma ydntem arastirmasina gdre drneklem olarak Ispanya’daki farkli okullarda 6grenim
gdren toplam 250 ortaokul 6grencisini incelemislerdir. Olgme araci olarak nicel verilerin
tespiti icin ¢evrimigi anket formu, nitel veriler igin 45 dakikalik siiren yar1 yapilandirilmig
gorliisme formu kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda ¢ogu
ogrencinin internette okuduklar bilgileri elestirmekten uzak oldugu ve demokratik olmayan

sOylemleri savunma tuzagina kolayca diistiiklerini gostermistir.

Luchinkina (2020), Dijital ortamda aktif ve pasif kullanicilar durumundaki ilkokul
dgrencilerinin biligsel stratejilerini analiz etmeyi amagcladigi “Ilkokul Cocuklarmin Dijital
Ortamdaki  Davranislarinin ~ Biligsel — Stratejileri.” konulu makale ¢aligmasinda,
Psikodiagnostik yontemleri arasinda J. Raven'in ilerleyici matrisleri, J. Kagan'in “Benzer
cizimlerin karsilastirilmasi” yontemi; J. Stroop'un “Kelime-renk girisimi” teknigi; MA
Kholodnaya'nin “Ideal bilgisayar” tekniklerini kullanmistir. Orneklem olarak 53'ii dijital
ortamin aktif kullanicilar1 43'0 ise pasif kullanicilar1 olan toplam 95 ilkokul g¢ocugunu
incelemistir. Olgme araci olarak anketler ve psikolojik testler kullanilmistir. Arastirmadan
elde edilen verilerin analizi sonucunda, pasif dijital davranisa sahip okul g¢ocuklarinin
yiiksek diizeyde dikkat, istatistiksel temsil ve hayal giiciiniin gelisimi, dogrusal olarak ayirt
etme ve dogrusal iliskilere dayali sonuglar ¢ikarma yetenegi, yiiksek diizeyde soyutlama ve
dinamik sentez ile refleksiviteye sahip olma olasiliginin daha yiiksek oldugu ve biligsel
islevlerin yeterli otomasyonu ve nesnellestirilmis diisiinme tiirii ile esnek kontrol degerinin
(p <0,05) anlaml bir farklilik ortaya koydugu. Aktif dijital davranisa sahip okul ¢ocuklari,
dogrusal iligkilere dayali ¢ikarimlar1 dogrusal olarak ayirt etme ve ¢ikarim yapma, degisen
kosullara hizli tepki verme yetenegi, biligsel islevlerin zayif otomasyonu ile kati kontrol ve

kategorik diisiinme (p <0,05) egiliminde oldugu sonuglarina ulagmistir.

Turner Hicks ve Zucker (2020), “Baglantili Okuma: Ergenlerin Dijital Cagda Metinlerle
Nasil Karsilagtigini, Degerlendirdigini ve Metinlerle Nasil Etkilesime Gegtigini Anlamak

Icin Bir Cergeve.” adli makale calismasinda karma arastirma yontemine gére rneklem
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olarak ABD’deki California, Michigan, New Jersey ve New York'taki kentsel ve kirsal
bolge okullarinda 7-12.smiflarda 6grenim goren toplam 804 6grenciyi incelemislerdir. Veri
toplama arac1 olarak Lenhart vd., (2008) ait Pew Internet ve American Life Project'in Yazma
Uzerine Geng/Ebeveyn Anketini uyarlamislardir. anket ve Smith ve Wilhelm'in (2002 )
calismasindan esinlenen goriisme formu kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
betimsel ve (icgensel analizle analiz edilmistir. Analiz sonucunda ankete katilan 824 kisiden
%82'sinin bir sosyal ag hesabina sahip olduklar1 ve bu mecralarda kisa form okumayla
mesgul olduklari, %84’Unun ozellikle haber hik&yelerini veya blog yazilarini okuduklari,
%50'sinin dijital kitap veya dergi okuduklari, ankete katilanlarin ¢ogunlugu okulda 6ncelikle
kagit tizerinde okuduklarini belirtse de, bu ¢ogunluk okul disinda kagit ve cihaz okuma
arasinda bolindigi, okul temelli 6devler i¢in dijital metinleri okumamalarina ragmen, okul
disinda bir cihazda okumay1 secen c¢ok sayida gen¢ oldugu sonuglarina ulasmislardir. Bu
sonuglar, katilimcilarin hem okul i¢inde hem de okul disinda ¢esitli amaglarla hem basilt
hem de dijital okumayla mesgul olduklarini, metinle karsilasma noktasinin son derece
onemli oldugunu ve okuyucunun baslangicta bir metinle mesgul oldugu okuma zamanina
ilisgkin karar vermede bir karmasik degerlendirme siireci igerisine girdiklerini ortaya

koymustur.
2.3.2.8. E-kitaplara iliskin Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Khotimah ve Wahyu (2019), “Dijital Cagda Okuma: Yeni Baslayanlar I¢in Bir Ogretim
Araci Olarak Elektronik Oykii Kitab1.” adli makale ¢alismasinda, Endonezya'nin Dogu Java
Eyaletindeki Gresik Regency'deki Sungonlegowo devlet ilkokulundaki toplam 34 5. simif
ogrencisini incelemislerdir Veri toplama araci olarak Elektronik bir hikdyeye kitabinin
uygulanabilirligini  belirlemek ic¢in anketler, goriismeler ve testler kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen verilerin analiz sonucunda, elektronik hikdyeye kitabinin basil

kitaplarin yerine ge¢mek i¢in ¢ok tatmin edici oldugu sonucuna ulagsmislardir.
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BOLUM III
3. YONTEM

Bu bolimde, arastirmada izlenen ydntem, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama
araclari, uygulama/islem siirecinin detaylar1 ve toplanan verilerin analiz edilme sireci ve

islemlerine yer verilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN DESENI

Dijital ortamdan okumanin ortaokul 6grencilerinin okuma aliskanliklarina etkilerine
iliskin Ogrenci, Ogretmen ve velilerin goriislerini tespit etmek amaciyla yapilan bu
arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilmistir. Nitel
arastirma Oziinde; zenginlik ve ¢esitliliginden 6diin vermeden mantiksal ve anlamli bir resim
olusturmak i¢in kelimelerle ifadeler arasindaki kaliplari anlamlandirmak ve tanimak Uzerine
odaklanmistir. Bir teori insa etme veya mevcut bir teoriyi ¢liriitmek bakis agisiyla “Kim,
kimler, ne, neler, nerede, nasil ve ni¢in?” sorularma yanitlar aramay1 amaglar. Insan
duygular1 ve o6znelligiyle ayrilmaz bir sekilde iliskili olan sayisal olmayan bilgileri ve
bunlarin fenomenolojik yorumlarini ele alir. Kesinlikle nesnel, mantiksal ve indirgemeci bir
yaklagim cercevesinde istatistiksel yorumlarla ilgilenen nicel arastirmalarin aksine nitel
arastirma, insan duyular1 ve siibjektifligiyle vazgegilmez bir sekilde iliskili olan istatiksel
olmayan bilgileri ve bunlarin fenomenolojik yorumlarini ele alir. Nitel arastirmada ¢aligma
grubunda yer alan bireylerin duyular1 ve bakis agilar1 elde edilen bulgularin toplamini
zenginlestirmek i¢in degismez bir bigimde farkli boyutlar ve renkler ekledikleri i¢in degerli
olmasalar da temel ve kacgmilmaz olarak kabul edilir (Leung, 2015). Bu dogrultuda
(Biiyiikoztiirk vd., 2020), nitel arastirma g¢alismalarinda ¢esitli veri toplama kaynaklar
(gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi) aracilifiyla toplanan verilerin sistematik bir
sentez yoluyla kodlamalarinin yapilip bu kodlamalardan hareketle bulgulara erisilmeye
calisildigini, bu c¢alismalarda analiz yapmanin gerekgesini ise metin baglami igerisine
gizlenmis fikirleri, agiklamalar1 ve anlamlart kesfetmek oldugunu ifade etmislerdir.
Kuramsal bu bilgiler iizerine insa edilen bu nitel arastirma ¢alismasinda, giindelik hayatin
dogal akis1 igerisinde dijital ortamdan okumalar yapan 6grencilerin bu ortamdan yaptiklari
okumalarin okuma aligkanliklarina nasil ve ne sekilde etkileri olduguna iliskin 6grencilerin,
Ogretmenlerin ve velilerin goriigleri ve bakis acilart dogrultusunda zengin bulgular
kiilliyatina erismek i¢in sistematik ve planl bir sekilde organize edilmis durum calismasi

deseni tercih edilmistir. Merriam (2013) durum c¢aligsmasini sinirh bir sistemin derinlemesine
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bir sekilde betimlenip incelenmesi olarak tammlanustir. Ote yandan Creswell (2007) durum
caligmasini aragtirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya birka¢ durumu ¢oklu
kaynaklar1 igeren veri toplama araclarn (gozlemler, goriismeler, gorsel-isitseller,
dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve bu duruma bagh temalarin
tanimlandig1r nitel bir arastirma yaklasimi olarak tanimlarken; Yin (1984) ise durum
calismasini, bir aragtirmada ‘“nasil?” ve “ni¢in?” sorularinin yanitlarinin arandigi,
arastirmacinin olaylar tizerindeki kontrolliniin ¢ok az ya da hi¢ olmadigi, olay ya da olgunun
kendi dogal yasam ¢ergevesinde calisildigi, olay ve ger¢ek yasam arasindaki bagin yeterince
acik olmadigr zamanlarda kullanilan bir aragtirma yontemi olarak tanimlamistir. Durum
caligmalarinda arastirmaci hipotezi test etmeyi ya da iliskileri ispatlamaya odakli degildir
bunun yerine olaylarin ve davranislarin Kategorilerini tanimlamaya calisir (Hancock ve
Algozzine, 2006). Gergek yasamda nicel arastirma yontemleriyle (deneysel ya da tarama
yontemleri) aciklanamayacak kadar miidahaleler barindiran ve aralarinda nedensel iligkiler
oldugu varsayilan olay ve olgular1 agiklamada, ortaya ¢ikarmada ve tanimlamada durum
calismalarinin kullanilmasi onu diger ¢alismalardan ayiran belirgin 6zelligi olarak 6n plana
cikar (Yin, 1984). Bu baglamda bu arastirmadaki durum, dijital ortamdan okumanin
ogrencilerin okuma aligkanliklarina olan etkilerinin 6grenci, 0gretmen ve veli goriisleri
acisindan tespitine iliskindir. Bu duruma iliskin tespitler yapilirken sistematik durum
calismasinin asamalart titizlikle takip edilmistir. Takip edilen asamalar sekil 3.1°de sirasiyla

verilmistir. Bu asamalarin her biri bu ¢alismanin ilgili béliimlerinde detaylandirilmistir.
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Sekil 3.1. Sistematik durum ¢alismasit (Yildirnm ve Simsek, 2013)
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3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim-ogretim yilinda i¢ Anadolu
Bdlgesinde bir devlet okulunda 7. ve 8. sinifta 6grenim goren toplam 36 6grenci, 15 Tiirkge
O0gretmeni ve 15 6grenci velisi olusturmaktadir. Calisma gruplari rasgele olmayan 6rnekleme
yontemlerinden uygun Orneklem ve olglit Orneklem yontemlerine gore belirlenmistir.
Yildirnm ve Simsek (2106), aragtirmacinin nitel bir ¢alisma esnasinda birden fazla
ornekleme yontemi kullanilmasiin aragtirmaciya zengin bir igerikten veri elde etmesine
onemli bir katk1 sunacagini ifade etmislerdir. Uygun 6rneklem; zaman, para ve is giiciindeki
kayb1 Onlemeyi amag¢ edinen, gereksinim duyulan biiyiikliikteki bir calisma grubuna
erisinceye kadar en hizli ve en erisilebilir durumda olan cevaplayicilardan baslamak tizere
orneklemler olusturulmaya baglanir veya en erisilebilir en fazla tasarrufu saglayacak bir
durum ya da katilimecilar iizerinde ¢aligmayi temin edebilir (Cohen ve Manion, 1998 ve
Ravid, 1994’ten akt. Biiyiikoztirk vd., 2020). Bu baglamda veli g¢alisma grubunun
belirlenmesinde sadece uygun orneklem; 6grenci ve 6gretmen gruplariin belirlenmesinde
ise uygun 6rneklem ve dlgiit drneklem yontemleri birlikte tercih edilmistir. Olgiit drneklem,
bir arastirmada gozlem birimleri belirli nitelikleri tagiyan kisiler, olaylar veya durumlardan
olusturulabilir. Bu durumda 6rneklem igin belirlenen olgiitii karsilayan birimler (nesneler,
kisiler, olaylar vb.) orneklem olarak alinirlar (Biiyiikoztirk vd., 2020). Bu 6rnekleme
yontemi ve ¢alismanin amaci dogrultusunda, 6grenci ¢alisma grubunun olusturulmasinda
Olglit olarak “Dijital ortamda okuma yapiyor olma”; Ggretmenin ¢alisma grubunda ise
“Tiirkge 6gretmeni olarak gorev yapiyor olma” 6lgiitleri belirlenmistir. Ogrenci ¢alisma

grubundaki katilimcilara ait demografik ve dijital okuma bilgileri Tablo 3.1’de sunulmustur.

Tablo 3.1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilere Iliskin Demografik ve Dijital Okuma Cihaz Bilgileri

Degisken N %
Kiz 26 72,23
Cinsiyet Erkek 10 21,77
Toplam 36 100
7.Smf 14 38,88
Sinif Diizeyi 8.smif 22 61,12
Toplam 36 100
Bilgisayar 1 2,777
Akalli Telefon 8 22,222
Dijital Okuma Cihazi Tablet 0 0
Bilgisayar/Akill1 Telefon 17 47,222
Tablet/Akilli Telefon 9 25
Bilgisayar/Akill1 Telefon/Tablet 1 2,777
Toplam 36 100
ADSL 5 13,888
Internet Saglayici Mobil veri 6 16,666
ADSL/Mobil veri 25 69,444
Toplam 36 100
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Tablo 3.1. incelendiginde ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet degiskeni
acisindan dagilim oranlarma bakildiginda arasgtirmaya katilan toplam kiz 6grencilerin
oraninin (%72,23) erkek 6grencilerin oranindan (%27,77) daha fazla oldugu goriilmektedir.
Smif diizeyi degiskeni acisindan arastirmaya katilan toplam 8.siif 6grencilerinin oraninin
(%61,12) 7.smuf 6grencilerinin oranindan (%38,88) daha fazla oldugu goriilmektedir. Dijital
ortamdan okuma yaparken kullandiklar1 dijital okuma cihazi degiskeni agisindan hem
bilgisayar hem de akilli telefon iizerinden karma olarak okuma yapan 6grencilerin oraninin
(%47,222); hem bilgisayar hem akilli telefon hem de tablet lizerinden karma olarak okuma
yapan (%2,77), tablet ve akilli telefon tizerinden karma olarak okuma yapan (%25), sadece
akilli telefon (%8) ve bilgisayar (%2,77) lizerinden okuma yapan 6grencilerin oranlarindan
daha fazla oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin aktif olarak hizmet
aldiklart baglanti destek saglayici degiskeni agisindan hem ADSL hem de mobil veriyi
kullananlarin oraninin (%69,444); sadece ADSL (%13,888) ve mobil veriyi (%16,666)

kullananlarin oranindan daha fazla oldugu goriilmektedir.

Ogretmen calisma grubunda yer alan katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo

3.2’de sunulmustur.

Tablo 3. 2. Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

Degisken N %
Kadin 7 46,667
Cinsiyet Erkek 8 53,333
Toplam 15 100
Turkce 15 100
Brang Toplam 15 100
0-5 yil 0 0
5-10 y1l 3 20
Kidem Y1ihi 10-15 yil 4 26,667
15-20 yil 6 40
20 yil ve tlizeri 2 13,333
Toplam 15 100
On lisans 0 0
Ogrenim Diizeyi Lisans 15 100
Yuksek Lisans 0 0
Toplam 15 100

Tablo 3.2. incelendiginde c¢aligma grubunda yer alan Ogretmenlerin cinsiyet
degiskeni acisindan arastirmaya katilan toplam erkek 6gretmen oraninin (%53,333) kadin
O0gretmen oranindan (%47,667) fazla oldugu gorilmektedir. Calismaya katilan
Ogretmenlerin tamaminin bransinin Tiirk¢e oldugu goriilmektedir. Kidem yili degiskeni
acisindan 15-20 yil arasi gorev yapan Ogretmenlerin oraninin (%40); 10-15 yil arasi

(%26,667), 5-10 y1l aras1 (%20), 20 y1l ve tizeri (%13,333) gorev yapanlarin oranindan daha
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fazla oldugu goriilmektedir. Ogrenim diizeyi degiskeni bakimindan ¢alisma grubunda yer
alan Ogretmenlerin tamaminin (%100) lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Caligma
grubunda yer alan Ogretmenlerden On lisans ve yiiksek lisans mezunu olan higbir

katilimcinin yer almadigi goriilmektedir.

Veli calisma grubunda yer alan katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo 3.3’te

sunulmustur.

Tablo 3. 3. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrenci Velilerine Iliskin Demografik Bilgiler

Degisken N %
Kadin 13 86,667
Cinsiyet Erkek 2 13,333
Toplam 15 100
Anne 13 86,667
Yakinlik Derecesi Baba 1 6,66
Agabey 1 6,66
Toplam 15 100
20-25 1 6,66
25-30 1 6,66
Yas 30-35 2 13,333
35-40 6 40
40 ve lizeri 5 33,333
Toplam 15 100
Tkokul 4 26,666
Ogrenim Diizeyi Ortaokul 3 20
Lise 6 40
On lisans 1 6,66
Lisans 1 6,66
Toplam 15 100
Ev hanim1 12 80
Meslek Emekli 1 6,66
Ogrenci 1 6,66
Kasiyer 1 6,66
Toplam 15 100

Tablo 3.3. incelendiginde caligma grubunda yer alan 6grenci velilerinin cinsiyet
degiskeni acisindan dagilim oranlarina bakildiginda toplam kadin oraninin (%86,667) erkek
oranindan (13,333) daha fazla oldugu goriilmektedir. Ogrenciye yakinlik derecesi degiskeni
acisindan dagilim oranina bakildiginda anne oraninin (%86,667) baba oran1 (6,66) ve agabey
oranindan (6,66) daha fazla oldugu goriilmektedir. Yas degiskeni agisindan dagilim
oranlarina bakildiginda 35-40 yas araliinda olan 6grenci velilerinin oraninin (%40); 40 ve
tizeri yas (%33,333), 30-35 yas aralig1 (%13,333), 20-25 yas aralig1 (%6,66) ve 25-30 yas
aralig1 (%6,66) oranlarindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Ogrenim diizeyi degiskeni
dagilim oranlarina bakildiginda caligma grubundan yer alan 6grenci velilerinden lise ve
dengi okullardan mezun olanlarin oraninin (%40) ilkokul (%26,66) , ortaokul (%20), 6n
lisans (%6,66) ve lisans mezunu(%6,66) oranlarindan daha fazla oldugu goriilmektedir.

Meslek degiskeni acisindan dagilim oranlarina bakildiginda arastirmaya katilan 6grenci
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velilerinden ev hanimi olanlarin oraninin (%80) emekli (6,66), kasiyer (%6,66) ve 6grenci

(%6,66) oranlarindan daha fazla oldugu goriilmektedir.
3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Dijital ortamda okumanin O6grencilerin okuma aliskanliklarina etkilerine iliskin
ogrenciler, ogretmenler ve velilerin goriisleri incelemek amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismast olarak tasarlanan ve yiiriitiillen bu ¢alismada veri toplama
arac1 olarak kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Bu
calismada kisisel bilgi formu iki asamali olarak uygulanmustir. Ilk asamada Sgrencilerin
demografik bilgilerine ek olarak dijital ortamdan okuma yapip yapmadiklart ve buna gore
calisma grubuna segilecek katilimci 6grencilerin tespitine iligkin tek soruluk evet/hayir
yanitint igeren bir soru 7.ve 8.sinifta 6grenim goren toplam 89 ortaokul Ogrencisine
yoneltilmistir. Kisisel bilgi formunu dolduran 89 &6grenciden 72 tanesi dijital ortamdan
okuma yapiyor musunuz? Sorusuna evet yanitini vermistir. 89 dgrenciden ¢alisma grubunda
yer alacak ogrencilere iligkin bilginin teyit edilmesi amaciyla yapilandirilmis goriigme
formunda da dijital ortamda okuyup okumadiklari sorusu yinelenmistir. Ogrenci calisma
grubu tespitinin son asamasinda ise Ol¢iitleri karsilayan 72 6grenciye arastirmada velilerinin
izni dogrultusunda gonillii olarak yer alip almayacaklarina iliskin aragtirmaciya geri
bildirimde bulunmalar: istenmistir. Bu baglamda geri doniis yapan 36 6grenci velilerinin
izni dogrultusunda c¢alismada goniillii olarak yer almak istediklerini belirtmistir. Boylelikle
ogrenci ¢alisma grubu 36 katilmciyla yiiriitiilecek sekilde yapilmustir Ikinci asamada
kullanilan kisisel bilgi formu ise yar1 yapilandirilmis goriisme formunda arastirma
sorularinin oncesinde yer alan tim katilimcilarin demografik bilgilerinin tespitine iliskin
olarak kullanilmistir. Caligmanin tasiyict veri toplama aracisi ise yart yapilandirilmis
goriisme formu araci olmustur. Yar1 yapilandirilmig goriismeler, genellikle nitel arastirmalar
icin 6n plana ¢ikan veri kaynaklarindan biridir (Adams, Mcllvain, Lacy, Magsi, Crabtree,
Yenny ve Sitorius, 2002). Genellikle daha 6nceden belirlenmis agik uglu sorular etrafinda
dizenlenen goriismeci (sorular1 soran) ve goriisiilen kisiler (yanitlayicilar) arasinda daha
onceden belirlenmis bir zaman dilimi ve yerde diyaloga dayali olarak gerceklesen bir
goriisme yontemidir. Bireysel veya grup halinde gerceklestirilebilir. En yaygin olarak bir
kisi veya grup i¢in sadece bir kez gerceklestirilir ve tamamlanmas1 30 dakika ile birkac saat
arasinda siirer. Bu siire katilimcilarin yas seviyesi ve diizeyine gore degisiklik arz edebilir
(DiCicco-Bloom ve Crabtree, 2006). Bu c¢alismada veri toplama aracit olarak yart

yapilandirilmis gériisme formunun secilme nedenleri vardir. Oncelikle 6grenci, dgretmen ve
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velilerin konuya iliskin kisisel deneyim ve gozlemlerinin, yorumlarinin, hayatin olagan akisi
icerisindeki fark edilemeyen sonradan farkina varillan durumlarin, teorideki hangi
boliimlerin kapsami igerisine girdigi ayrilan ya da yeni katilabilecek bir boyut olup
olmadigina iliskin farkli bakis agilarindan yeniden yorumlanabilmesine katkida bulunmaktir.
Ayrica yari yapilandirilmig gorismeyle katilimcilarin dijital ortamda okumaya iligkin daha
iist diistinebilme imkani sunmasi da tercih sebeplerinden biri olmustur. Bu ¢alismada veri
toplama araci olarak kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun gelistirilmesi dort
asamal1 bir siirecten gecirilerek olusturulmustur. Birinci asamada, arastirma problemiyle
iligkili literatiir taramas: detayli sekilde yapilarak calisma konusuyla benzerlik gosteren
calismalar incelendikten sonra taslak bir gorlisme formu olusturulmustur. Goriigme
formlarinda yer alacak sorular, calismanin amacina ve alt amaclarina uygun olarak
arastirmaci tarafindan acik uglu sorular seklinde gelistirilmistir. Ikinci asamada hazirlanan
ilk yar1 yapilandirilmis taslak goriisme formu Ornegi uzman goriisline sunularak kapsam
gecerliliginin temin edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda taslak goriisme formu
ornegi ikisi Tiirk¢e egitimi birisi de dlgme degerlendirme alaninda gorev yapan toplam ti¢
akademisyenin incelenmesine sunulmak lzere akademisyenlerin kurumsal mail adreslerine
gonderilmistir. Yart yapilandirilmigs goriisme formunu inceleyecek akademisyenlerin
belirlenmesinde Tiirkge egitimi alaninda lisansiistii ¢aligmalart bulunmak (Tiirk¢e Egitimi
icin) ve nitel arastirma konusunda uzman olmak (egitimde 6lgme ve degerlendirme igin)
oOlgiitleri belirlenmistir. Uzmanlar tarafindan incelemesi yapilan yar1 yapilandirilmis taslak
form iizerinde bazi sorularin tekrar gozden gecirilerek belirli sorularin birlestirilmesi
gerektigi konusunda geri bildirimler alindiktan sonra form tlizerinde uzmanlardan alinan geri
bildirimler dogrultusunda gerekli diizeltmeler ve degisiklikler yapilmistir. Ugiincii asamada,
yart yapilandirilmis goriisme formu taslagi, katilimcer gruplarla (6grenci, 6gretmen ve veli)
benzer Ozelliklere sahip ancak c¢alisma grubunda yer almayan her grubu temsilen iki
katilimecinin goriislerine sunulmus ve bu dogrultuda onerileri alinmistir. Son asamada yar1
yapilandirilmig goriisme formunun son taslagr Tiirkce Egitimi boliimiinde gorevli bir
akademisyenin goriisiine sunularak akademisyenin gerekli son kontrolleri ve incelemelerinin
ardindan 6grencilere yonelik 7 sorudan, 6gretmenlere yonelik 6 sorudan ve velilere yonelik
4 sorudan olusan ogrenci, 6gretmen ve veli yari yapilandirilmig goriisme formlari

uygulanmaya hazir hale getirilmistir.
3.3.1.Veri Toplama Stireci

Dijital ortamda okumanin &grencilerin okuma aligkanliklarma etkilerine iligkin
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ogrenciler, Ogretmenler ve velilerin g0risleri incelemek amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden durum caligsmasi olarak tasarlanan ve yiiriitiilen bu ¢alismanin veri toplama
siireci 2021 yilmin kasim ve aralik aylarini kapsamaktadir. Veriler, Tiirkiye’nin i¢ Anadolu
Bdlgesindeki bir il merkezinde bulunan devlet okulundan toplanmistir. Veri toplama 6ncesi
katilimcilardan alinan goniillii onam formu ve veli izin belgeleri dogrultusunda ilgili resmi
kanallar vasitasiyla etik kurulu izinleri alinmistir. Verilerin toplanma siirecinde
katilimeilari seg¢imi ve dahil edilme siirecinde ise su islemler uygulanmistir: Ogrenci
calisma grubunun olusturulmasinda, ¢alismanin amacina hizmet etmesi bakimindan olgiit
olarak dijital ortamda okuma yapiyor olma 6l¢iitlii belirlenmistir. Bu kriterlerin uygunlugunu
karsilayacak Ogrencileri tespit etmek i¢in ilk asamada toplam 89 7 ve 8.sinif 6grencisine
dijital ortamdan okuma yap1p yapmadiklarina iliskin kisisel bilgi formunda yer alan bilgilere
ek olarak evet/hayir yanitindan olusan bir soru yoneltilmistir. Kisisel bilgi formunun
dolduran 89 6grenciden 72 tanesi dijital ortamdan okuma yapiyor musunuz? Sorusuna evet
yanitint vermistir. 89 Ogrenciden calisma grubunda yer alacak O6grencilere bilginin teyit
edilmesi amaciyla yapilandirilmis goriisme formunda da dijital ortamda okuyup
okumadiklar1 sorusu yinelenmistir. Ogrenci calisma grubunun olusturulmasinin  son
asamasinda ise Olgiitleri kargilayan 72 6grenciye arastirmada velilerinin izni dogrultusunda
goniilli olarak yer alip almayacaklar1 iligkin arastirmaciya geri bildirimde bulunmalari
istenmistir. Bu baglamda geri doniis yapan 36 Ogrenci velilerinin izni dogrultusunda
calismada goniillii olarak yer almak istediklerini belirtmistir. Boylelikle 6grenci calisma
grubundan toplam 36 katilimciyla yiiriitiilerek veriler toplanmistir. Ogretmen calisma
grubunun olusturulmasinda ise Olc¢iit olarak ¢alismanin amacina ve kapsamina daha iyi
hizmet etmesi i¢in herhangi bir ortaokul kurumunda Tiirk¢e d6gretmeni olarak gorev yapma
kriteri belirlenmistir. ilk asamada bu kriterlerin uygunlugunu karsilayacak gretmenlerin
tespit edilmesinde okul yonetiminden destek alimmistir. Alinan bu bilgilendirme destegi
sonrast 21 Tiirkge ogretmenine ulasilmistir. Ikinci asamada, 21 Tiirkce Ogretmenine
calismanin igerigi ve kapsami hakkinda bilgilendirme yapilip ¢alismaya goniillii olarak
katilip katilmayacagi sorulmustur. Ugiincii asamada, ¢alismada goniillii olarak yer almak
istedigini beyan eden 15 Tiirkce Ogretmeniyle calisma grubuna son sekli verilmis olup
calisma Ogretmen boyutuyla 15 Tiirkge Ogretmeninin konuya iliskin goriisleri alinarak
veriler toplanmistir. Veli ¢alisma grubunun olusturulmasinda ise ilk asamada, arastirmaci
tarafindan 6grencilerden durumu uygun olanlarin velilerini okula davet etmeleri istenmistir.
Ikinci asamada arastirmacinin davetine yanit verip okula gelen 15 veliye arastirmanin

icerigi, amac1 ve kapsami hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Ugiincii asamada, velilere
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caligmada goniillii olarak yer alip almak istemediklerine iliskin diisiinceleri sorulmustur. Son
asamada ise ¢alismada goniillii olarak yer almak istediklerini belirten 15 veliyle veli ¢aligma
grubuna son sekli verilmis olup bu sekliyle velilerin konuya iliskin goriisleri alinarak veriler
toplanmistir. Goriisme Oncesi, etik ilkeler dogrultusunda her bir katilimciya katilim
konusunda tamamen gonullik ilkesi Gzerine kurulu oldugu istedikleri zaman goriismeyi
noktalayabilecekleri, sorular1 istedikleri sekilde cevaplandirabilecekleri arastirmaci
tarafindan belirtilmistir. Goriisme silireci tiim katilimcilarla bireysel olarak sirasiyla
ogrenciler, 6gretmenler ve velilerle yiiz yiize yapilan goriismeler seklinde yiirtitiilmiistiir. Bu
goriismeler bizzat aragtirmayi yliriiten aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Calisma grubunda
yer alan her bir katilimciyla tek tek goriisiilerek goriisme oncesi kendilerine bireysel olarak
arastirmanin kapsami, icerigi, amacina iligkin bilgiler verilerek goriisme i¢in uygun saat ve
yer konusunda uzlasma saglanilmistir. Calisma grubunda yer alan her katilimcidan ses kaydi
alinmasina iliskin izinler istenmis izin alinamamasi durumunda yine katilimcinin istegi
dogrultusunda arastirmaci tarafindan not tutulacagi sozlii olarak beyan edilmistir. Her bir
katilimc1 arastirmanin amacina daha iyi hizmet etmesi i¢in ses kaydinin alinmasini uygun
gormiislerdir. Boylelikle tiim katilimcilara ait goériismeler ses kaydi cihaziyla kayit altina
alinmistir. Bu baglamda Creswell (2012) goriismelerde ses kaydinin alinmasi, aragtirmaciya
goriismenin tam net bir kaydini verdigini belirtmistir. Gorlisme, miimkiin oldugunca sessiz
ve uygun bir ortamda ydrutilmeye c¢alisilmistir. Goriisme esnasinda arastirma sorularina
bagli kalinarak planli bir yol takip edildigi gibi katilimcilarla diyaloglar takip etmeye
yetecek kadar da esnek davranilmaya Ozen gosterilmistir. Sorular miimkiin oldugunca
belirlenen siirede tamamlanmaya calisilmistir. Ortalama goriisme siiresi katilimcilarin
verdikleri yanitlara bagl olarak dgrencilerle 20-25 dakika arasi, 6gretmenler ve velilerle 25-
30 dakika arasinda slirmiistiir. Goriismeler tamamlandiktan sonra her bir katilimciya
tesekkiir edilerek aragtirma sorularina verdikleri yanitlarin gizli kalacagi konusunda ikna
edilmistir ve aragtirmanin sonunda talep etmeleri halinde ¢alismanin bir 6zetinin kendilerine
gonderilebilecegi ifade edilerek veri toplama siireci sonlandirilmistir. Toplamda arastirma
amact ve konusuna iliskin tim katilimcilardan 1320 dakikadan fazla goriisme verisi
toplanarak gorligme igerikleri bilgisayar ortamindan yaziya dokiiliip analize hazir hale

getirilmistir.
3.4. VERILERIN ANALIiZI

Bu arastirmada veriler analiz edilirken analiz ¢esitlenmesi yapilmistir. Elde edilen

verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda elde
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edilen verilerin analizinde c¢esitlenme yapilmasi olduk¢a Onemlidir; c¢ilinkii bu tiir
arastirmalarin sonuglar ilgili kisilerce daha inandirici, dogru ve giivenilir bulundugundan bu
tiir caligmalara daha ytiksek deger bicilmistir. Calismanin yapisal gegerliligini temin etmede
veri analizinde gesitlenmenin yapilmasi son derece énem arz eden bir konudur (Saban ve
Ersoy, 2019). Calismadan elde edilen verilerin saglikli olarak islenebilmesi i¢in ise oncelikle
“nedir, nelerdir?” sorularinin yanitlarindan elde edilen verilerin betimsel analizi yapilarak
baslanmistir. Betimleme; bireylerin, yerlerin ve bir ortamda gelisen olaylarin detayli bir
sunumu oldugu i¢in ilk okumalar ve kodlamalarin bu sekilde yapilmasi veri analizinin kolay
ve saglikli bir sekilde ilerlemesini temin eder (Creswell, 2012). Betimsel analiz yonteminde,
calisma gruplarindan elde edilen goriigme verileri degistirilmeden alintilar seklinde aktarilir
(Demir, 2009). Betimsel analizde yapilacak otantik alintilar, arastirmanin tutarligini
artirmada ve okuyuculara nereden ne tiir orijinal veri kategorilerinin formiile edildigini
belirtmede Onemli bir fayda saglar (Patton, 1990; Sandelowski, 1995). Bu noktada
aragtirmaci, altilardan yaptigi betimlemelerin  katilimer  gortiglerini  esas alarak
tanimladigindan emin olmalidir (Ford ve Reutter, 1990). Calisma grubunda yer alan
katilimcilara yoneltilen “ne, neler?” sorularina iliskin elde edilen yanitlarin betimsel analizi
yapildiktan sonra “nasil ve ni¢in?” sorularma iliskin elde edilen verilerin analizinde ise
icerik analizine gegilmistir. Betimsel analizde 6zetlenen, tanimlanan ve yorumlanan veriler
icerik analizinde daha derinlemesine bir sekilde incelemeye tabi tutulur. Icerik analizi,
toplanan verilerin Once kavramsallastirilmast sonraki asamada ise ortaya c¢ikan bu
kavramlarin mantiksal bir yapi igerisinde diizenlenip buna gore verileri en son sekliyle
aciklayacak temalarin saptanmasini gerektirir (Yildirim ve Simsek, 2013). igerik analizi
yoluyla s6z ve s6z gruplarim ilgili daha az kategoriye ayirmak miimkiindiir. Kelimeler,
deyimler ve benzer ifadeler aym kategoriler altinda smiflandirildiklarinda ayni anlanu
tasidiklar1 varsayilir (Cavanagh, 1997). igerik analizi; yeni anlayislar ve gergeklerin bir
temsilini olusturmak, pratik bir eylem kilavuzu saglamak icin verilerden baglamlarina
tekrarlanabilir ve gegerli ¢ikarimlar yapmaya olanak tanir (Krippendorff, 2013). Bu analiz
tiirtindeki temel amac1 Kyngéas ve Vanhanen (1999) olay ya da olgularin yogun ve genis bir
tanimini elde ederek analiz sonucunda bu olay ve olgular1 tanimlayan kavramlara ve
kategorilere erismek; ortaya ¢ikan bu kavramlar ve kategorilerin amacinin ise bir model,
kavramsal bir sistem, kavramsal bir harita veya kategoriler olusturmak adina yapildigini
ifade etmislerdir. Igerik analizi, iizerinde calisilan durumun isleyisine ve dogasmna gore
timdengelim icerik analizi veya tiimevarimsal igerik analizi yontemlerinden uygun olan

biriyle yapilir. Hem tiimevarimsal hem de timdengelim icerik analizi yontemlerinde (¢ ana
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asama takip edilir: hazirlik asamasi(her iki yontemde de benzerdir), diizenleme ve
raporlama. Tiimdengelim igerik analizi yontemi, onceki bir teoriyi farkli durumlarda test
etmek veya farkli zamanlarda kategorileri karsilastirmada basvurulan bir yontemdir.
Timevarimsal icerik analizi yontemi ise, herhangi bir olay ya da olguyla ilgili daha 6nce
yapilmis bir ¢alismanin olmadigi veya parcali oldugu durumlarda tercih edilir (Elo ve
Kyngis, 2008). Bu bakimdan dijital ortamdan okumanin 6grencilerin okuma aligkanliklarina
etkilerinin ele alindig1 bu calismanin igerik analizi boyutunda tiimevarimsal bir yaklagim
tercih edilmistir. Hem betimsel hem de igerik analizi asamasinda izlenen agamalar asagida
verilen sekil 3.1°de sunulmustur. Yapilan kodlamalar, olusturulan kategoriler ve temalarin
olusturulma stireci katilicilardan yapilan otantik alintilarla iliskilendirilerek ilgili asamada

(kod, kategori ve tema) detayli olarak sunulmustur.
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Sekil 3.2. Betimsel ve icerik analiz asamalari
Yukaridaki sekil 3.2°de wverilerin betimsel ve igerik analizinin ilk asamasinda
Ogrenci, O6gretmen ve velilerden goriisme yoluyla elde edilen verilerin analize hazir hale

getirilmesi i¢in 0grenci, dgretmen ve veli gorlismelerine iliskin ses kayitlar1 bilgisayarda
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Ogrenci, 6gretmen ve veli ses kayit dosyalar seklinde boliimlere ayrilmistir. Daha sonraki
asamada ses kayit dosyalarindaki her bir katilimciya ait igerikler dinlenip metne
dontistiiriilerek goriismenin metin igerikleri olusturulmustur. Goriisme metni igerikleri;
bilgisayar dosyasinda 6grenci, 6gretmen ve veli klasorleri adi altinda dosyalanmistir. Her bir
klasor iceriginde her bir katilimciya ait gériisme igerigini yansitan metinler gériisme sirasina
gore diizenlenmistir. Creswell (2012), nitel arastirmalarda goriisme yoluyla elde edilen
igeriklerin bir bilgisayar dosyasinda kategorize edilmesinin 6nemli ve gerekli oldugunu
ifade etmistir. Calisma grubunda yer alan dgrenciler (OGRN), 6gretmenler (OGRT) ve
veliler(V) kod etiketiyle tanimlanmistir. Her katilimc1 gruba (6grenci, 6gretmen ve veli) ait
goriisme metni igerikleri; kodlara, kategorilere ve temalara giden tiimevarimsal slirecte
saglikli bir analiz siireci yiirlitmek ve igeriklere iliskin genel bir izlenim edinmek adina
baslangic asamasinda en az iki defa okunmustur. Ciinkii verilerin tek seferde okunup
miilkemmel bir sekilde kodlanmasi nadiren miimkiindiir. Nitel arastirma, dil ve imgelerin
titizlik ve sabirla incelenmesini ve bu dogrultuda ortaya ¢ikan anlam ve Oriintiiler tizerine
derinlemesine diisiinmeyi gerektirir (Saldana, 2019). Katilimc1 gruplara iliskin goriigme
iceriklerinin ilk okuma siireci tamamlandiktan sonra tiimevarimsal igerik analizinin hazirlik
asamasi olan anlam birimlerini belirleme asamasina gegilmistir. Anlam birimlerini segmek
metinden bagimsizlagmanin baslangi¢c noktasi olarak kabul edilir. Bu noktada arastirmaci
sadece orijinal verileri igler ve metni biitiinliikten soyutlama yoluna gitmez. Bununla beraber
yorumlamada zaten bu noktada baslar; ¢iinkii bu noktada aragtirmaci, metnin bir baglamdan
veya anlamdan diger bir baglam veya anlama nasil ve ne zaman gectigine iliskin ilk
yorumlama ve ayristirma isine girismis olur. Buradaki ortak endise incelenen olaylara,
olgulara ya da analiz edilecek verinin tiirline bagli anlam birimlerinin uzunlugu ya da
kisaligidir olacaktir (Lindgren, Lundman ve Graneheim, 2020). Bir anlam birimi birden
fazla ciimleden olusabilir ve birden fazla baglami1 ve anlam1 igerebilir. Bu nedenle onu bir
analiz birimi olarak tek basina kullanmak analiz siirecini zorlu hale getirir (Catanzaro ve
Woods, 1988; Graneheim ve Lundman, 2004). Ote taraftan, cok dar bir anlam birimi;
ornegin bir kelime, parcalanmaya neden olabilir (Graneheim ve Lundman, 2004). Arastirma
sorusuna bagli olarak analiz birimi bir harf, kelime, climle, sayfalarin veya kelimelerin bir
kismi, tartigmaya katilanlarin sayis1 veya tartisma ic¢in kullanilan zaman olabilir (Robson
2002, Polit ve Beck, 2004). Bu noktada eger arastirmacinin notlar1 sahadaki bir gozleme
iligkin alan notlarindan olusuyorsa muhtemelen bu bireylerle yapilan goriisme iceriklerine
kiyasla daha kisa ve yogun anlam birimleriyle sonuglanir. Kisa anlam birimlerinin

secilmesindeki en biiylik risk ise olasi baglamin ve anlamin kaybolmasidir. S6z konusu
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karmasik olaylar1 ya da olgular agikliga kavusturmak oldugunda ise bir metin daha fazla
icerige ve daha uzun anlam birimlerine boliinme egilimi tagir. Ciinkii bu tlir metinlerde
goriisme yoluyla elde edilen veriler ¢ok uzun ve zengin olabilir, goriisiilen bireyler konuya
iliskin genis deneyimlere sahipse anlatilar1 da bu dogrultuda genisleme egiliminde olacaktir
(Lindgren vd., 2020). Bu calismanin anlam birimlerinin uzunlugu ya da kisalig
gerceklestirilen goriismelerden elde edilen igerigin zenginligine gore kimi durumlarda kisa
anlam birimleri (kelime, kisa tamlamalar) kimi durumlarda ise baglamdan kopmamak adina
uzun anlam birimleri (clmle, uzun tamlamalar, fiilimsi gruplari) tercih edilmistir. Bu
calismada anlam birimlerinin tespitine iligkin bir ornek, otantik bir alintiyla asagida

sunulmustur:

“Okuma aliskanligimda daha fazla verim elde etmek igin okuma anlayisimda eksik
noktalarimi gézlemleyip gidermem gerekiyor. Giinliik diizenli bir okuma planimin olmamasi,
uzun streli kitap okumamam, sadece bos kaldigim vakitlerde okuma yapmam acik¢ast

kendimdeki zayif yoniim olarak diisiiniiyorum.” (OGRN29)

Okuma aliskanligimda daha fazla verim elde etmek i¢cin okuma anlayisimda eksik
noktalarimi gozlemleyip gidermem gerekiyor ————UJzun anlam birimi

Giinliik diizenli bir okuma planinin olmamasi ——————>Uzun anlam birmi

uzun sureli kitap okumama — = Uzun anlam birimi

bos kaldigim vakitlerde okuma yapma ————— > Uzun anlam birimi

Okuma aligkanligts. —— > Kisa anlam birimi

Gunliik okuma — > Kisa anlam birimi

Verim —— > Kisa anlam birimi

Analiz siirecinin baslangic asamasinda yukarida 6rnegi verilen anlam birimi tespiti
tiim gorlisme metni igeriklerine titizlikle uygulanmaya ¢alisilmistir. Anlam birimi tespitinde
icerik kaybetme riskini en aza indirgemek i¢in metinlerin tamaminin kodlamasi bitirilene
kadar bu isleme devam edilmistir. Ortak deneyimlere iliskin alinan yanitlarda durumu daha
iyi betimleyen kodlara ve kategorilerin amacina hizmet eden etmeyen anlam birimlerinde
bazi noktalarda silinmeye islemi uygulanmistir. Silinme isleminin amaca hizmet etmesi i¢in
miimkiin oldugunca cesitlilik ve biitiinliik ilkesine 6zen gosterilmistir. Bazi aragtirmacilarin
uyguladiklar1 bu yontemler, icerik kaybetme riskini en aza indiren islemler dizisi olarak
kabul edilir (Lindgren vd., 2020). Metinlerde bu islem dizisine uygun olarak anlam
birimlerinin tespiti yapildiktan sonra bir sonraki analiz siireci olan kodlama islemine

gecilmistir. Bogdan ve Biglen (1998) kodlari, bir metnin veya gorselin bir pargasini
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tanimlamak i¢in kullanilan etiketler olarak tanimlamislardir. Kodlar, ¢ok farkli konulari
(ortam ve baglam, katilimcilarin sahip olduklari bakis agilari, katilimcilarin diisiinme
bicimleri, surecler, faaliyetler, stratejiler, iliskiler ve sosyal yap1) igeren ifade veya ifade
kaliplar1 seklinde olabilir. Creswell vd. (2007) ve Tesch (1990) kodlama surecini;
betimlemeler ve genis temalar olusturmak igin veri metinlerinin pargalara ayrilip
etiketlenme siireci olarak tanimlarken; Grbich (2013) ise bir seyi sistemli olarak
siniflandirmanin pargas1 haline getirip anlami pekistirmek ve agiklama gelistirmek icin
verinin boliimlenmesi, gruplanmasi ve yeniden organize edilerek yeni baglanmalara izin
veren bir siire¢ olarak tanimlamistir. Creswell (2005) kodlama siirecinde amacin; verilerden
anlam ¢ikarmak, onlart anlamli pargalara ayirmak, bu pargalar1 kodlamak, bu kodlara kod
etiketi atayarak kodlamalarin ¢akisip cakismadiklarin1  veya gereksiz  kullanilip
kullanilmadiklarin1 incelemek ve bu kodlari temalara dogru tlimevarimsal bir yontemle
daraltmaktir. Bu calismada betimsel analiz ve igerik analizine iliskin kodlama siirecinde
ortak izlenen asamalar oldugu gibi kod tayinlerinde farkli bir yol izlenmistir. Bu ¢alismada
toplam 66 katilimcidan elde edilen verilerin betimsel analiz ve igerik analizinin kodlama
siirecinde ortak ilerleyen asamalar1 sunlardir: Metinlerin bastan sona okunmasi, akla gelen
fikirlerin sayfa kenarlarina notlarinin alinmasi, alinan notlardan 6nemli bilgi parcalarinin
ayrigtirllmasi, bilgi pargalarina kod etiketi atanmasi (agik ve yalin kodlama), calisan ve
gereksiz kodlarin eleme isleminin yapilmasi (soyutlama ve yogunlastirma=segici kodlama),
kodlara iliskin alt kategorilerin belirlenmesi (agik ve yalin kodlama), alt kategorilerden ana
kategorilerin olusturulmasi (soyutlama-yogunlastirma=seg¢ici kodlama), ana kategorilere alt
temalar olusturulmasi (acik ve yalin kodlama) ve alt temalardan ana temalarin olusturulmasi
(soyutlama-yogunlastirma=seg¢ici kodlama) ve kodlama siireci boyunca kodlamanin amacina
tam ve dogru olarak hizmet etmesi i¢in hem ilgili alanyazin desteginden hem de veriler
tizerinde calisan, kodlayicilar arasi anlasmay1 diizenli olarak kontrol eden ve anlagsmay1
artirmak i¢in kod tanimlarini revize eden en az iki kodlayici ile isbirligi icinde dongiisel bir
analiz ilkesi gozetilerek hareket edilmistir. Bunun yaninda en 6nemlisi, siire¢ boyunca bu
calismanin isleyis diizenine iliskin akademisyenler ve Ogretmenlerle acik paylasimlar
yapilarak belirli noktalarda geri bildirimler alinmistir. Bu caligmanin betimsel analiz ve
icerik analizinin kodlama sirecinde ayrisan asamalari ise sunlardir: Betimsel analizde kod
listesindeki yonetilebilir yalin kodlama kod sayis1 10-15, secici kodlama kod sayis1 5-10;
kategoriler listesindeki yonetilebilir kod sayisi alt kategorilerde yalin kodlamada 5-10, segici
kodlamada 3-5; temalar listesindeki yonetilebilir kod sayisi yalin kodlamada 3-5, segici

kodlamada 1-3 arasinda tutulurken icerik analizinde ise kod listesindeki yonetilebilir yalin

215



kodlama kod sayist 20-30, segici kodlama kod sayisi 5-10; kategoriler listesindeki
yonetilebilir kod sayisi alt kategorilerde yalin kodlamada 10-13, secici kodlamada 4-9;
temalar listesindeki yonetilebilir kod sayisi yalin kodlamada 3-5, secici kodlamada 1-3
arasinda tutulmustur. Creswell (2012) kod listelerinin yonetilebilir bir sayiya diistliriilmesinin
cok fazla kodla calismaktansa daha az yonetilebilir kodla c¢alismanin arastirmaci igin
temalarin ve kategorilerin dogru sekillendirilmesinde son derece ©Onemli oldugunu
belirtmistir. Bu ¢alismaya iligkin asagida katilimci 6grencilerden birine ait hem betimsel
hem de icerik analizine iligkin otantik bir alint1 iizerinde acik kodlama ve yalin kodlama

Ornegi sunulmustur:

Acik kodlama 6rnegi:; (Betimsel analiz)

“...cogu zaman gece variarina kadar kitap okudugum vakitler olur. | Ama sunu bilivorum

ki

Uzun siireli okuma aliskanlig1 kazanma(zamana gonderme) Durumun farkinda olma
Okumay1 giinliik yasaminin parcasi haline getirme Okuma bilinci tagima
Okuma i¢in belirli bir zaman araliginin olmamasi Bilincli hareket etme
Araliks1z okumay1 sevme

Okuma eyleminden keyif alma

kitap okuma konusunda halen kendimi cok gelistirebilecegime inaniyorum.”( OGRNY)

Okumaya yonelik i¢sel motivasyonu yiiksek olma
Okumada siirdiirebilirlik konusunda kararli davranma
Okumada {ist diizey beceriler edinme istegi

Okuma kazandirdiklarinin farkinda olma

Okumanin kisisel gelisimde dnemli bir paya sahip olmasi

Acik kodlama ornegi; (icerik analizi)

Dijital ortamda okumalarda okuma yaparken okudugum materyali bastan spna dikkatli
sekilde okuyorum

o vaziya iliskin degerlendirme vazilari hazirliyorum.

Dikkatli okuma

Degerlendirme yapmak
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Yaptigim bu degerlendirmeleri tekrardan okuyorum.

Tekrar ederek okuma

Eger okudugum yazinin ig¢inde begendigim hosuma giden bir 6z1ii s6z oldugunda onu
defterime not aliyorum. (OGRN?) \L

Hosuna gitme

Not alma Begenme

Agik kodlama asamalarinda kod etiketleri olusturmak amaciyla katilimcilarin kullandigu
kisa ve uzun anlam birimlerine odaklanilmistir. Yukaridaki alintilarda goriilen agik
kodlamalar yapilirken miimkiin oldugunca ilk asamada soyutlama ve yorumlamaya
gidilmemistir. Ciinkli ilk asamada yapilabilecek st diizey yiiksek soyutlamalar ve
yorumlamalar ileride kodlarin alt kategorilere ve alt temalara ayrilmasi ve
gruplandirilmasina engel teskil edebilir, alt kategorileri ve alt temalar1 olusturmak igin
kodlar ayn1 soyutlagsma ve yorumlama diizeyinde tutulmalidir (Lindgren vd., 2020). Bundan
otirii ilk asamadaki kodlamalar miimkiin oldugunca orijinal metne yakin tutulmaya
calisilmigtir. Tiim goriisme icerikleri iizerinde uygulanan bu sekilde acik kodlama islemi
yapildiktan sonra kodlarda yogunlastirma ve soyutlastirma islemine gecilmistir.
Yogunlastirma, arastirmacinin anlamli bulmadig: tekrarlar1 ve kelimeleri ortadan kaldirarak
orijinal metni kisaltir; ancak anlam biriminin igerigini saglam tutar. Bu noktada bile
arastirmact soyutlamadan kag¢inir; burada nihai ama¢ c¢ok sayfali bu metinleri indirgeme
meselesidir. Buna ek olarak bir anlam birimindeki sdzciik sayisinin nasil azaltilacagina karar
vermek, bir dereceye kadar yorum yapmay1 gerektirir. Tiim metinlerin kisaltilmasina gerek
yoktur; cilinkii bazi metinler gereksiz kelimeleri ve tekrarlar1 icermez (Lindgren vd., 2020).

Bu ¢alismada 6rnek bir otantik alintiyla bu durum séyle somutlastirilabilir:

“Okuldaki ders saatlerinin fazla olmasi ve okul édevierime yogunlastigim donemlerde

okumadan uzak kaldigim diisiiniiyorum.”(OGRN®)

Yukaridaki bu alinti yeterince yogunlagtirilmistir ve daha fazla yogunlasmaya
gidilmesi ise analiz esnasinda amaca hizmet eden verilerin bir bir kaybolmasi ve nitelikli bir
analiz yapmaya engel teskil edebilir. Yorumlama ve soyutlama, analitik siirecin 6ziinii
temsil eder. Fiziksel nesnelerin tamimlari, nesnelerin degerleri ve insanlarin hayat
deneyimleri, algilari, tutumlar1 ve gorisleri gibi her tirll veri soyutlanabilir. Bu tarz bir
soyutlamanin sonucu tiim alt terimler veya kavramlar icin kapsayict bir terim veya

kavramdir (Langer, 1953). Nitel icerik analizinde yapilan soyutlama islemi yeniden
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diizenleme ve yeniden kavramsallastirmanin bir pargasidir ve artan soyutlanma
seviyelerinde kodlar karsilastirilip alt kategoriler ve kategoriler halinde gruplandirildikca
yakinliktan uzakliga hareket eden hiyerarsik bir yap1 bi¢imini alir (Graneheim vd., 2017).
Soyutlama islemiyle birlikte arastirma konusunun genel tanimi formiile edilmis olur
(Burnard, 1996, Robson, 2002;; Polit ve Beck, 2004). Analiz esnasinda yapilan agik
kodlama, yorumlama, soyutlama ve yogunlastirma islemleri nitel igerik analizlerin dogrusal
ilerleyen bir siireci izlemediginin en bariz gostergesidir denilebilir. Clnki bu silrec
baglamindan koparma ve yeniden baglamsallastirmayla karakterize edilir. Baglamdan
arindirma, verilerin pargalara ayirmasini gerektirir. Bu durum orijinal metnin anlam
birimlerine bolunmesi ve bu birimlerden elde edilen kodlarin yogunlastirilip
soyutlastirilmasiyla yapilir (Graneheim vd., 2017). Asagida sekil 3.3’te yer alan kodlar
oncelikle acik kodlama yoluyla baglamindan arindirilip tekrar baglamsallagtirma (soyutlama
ve yogunlastirma) yoluyla yeni kaliplarda birlestirilerek kodlarin son sekli verilmistir.
boylelikle de alt kategoriler ve alt temalarin da zemini hazirlanmis olur (Friberg vd., 2013).
Yeniden baglama isleminde kodlar benzerliklerine ve farkliliklarina gore gruplandirilarak alt
kategorilere ve nihayetinde kategorilere ulasilir (Graneheim ve Lundman, 2004). Bu
calismada asagida sekil 3.3’te agik kodlama yoluyla baglamindan arindirilan ve yeniden

baglamsallastirilan kodlara iligkin bir 6rnek sunulmustur.

[rigutad
ortarmds Ok werken
alnma GiEme

[rigurad
ortarmsda Ok ken
kiensar muotlarn
I norems

[rigutad
artanmda C¥kama

poErnE L

Dijacal arasmda
okunanlan notla

cerlendermme,

amlarmlandsrms

Sekil 3.3. Kodlama soyutlastirma érnegi
Yukaridaki sekil 3.3’te kodlarda soyutlastirma iglemi yapilirken ilk asamadan
itibaren orijinal gorligme igeriklerine yakin tutulmaya ¢alisilmistir. Bu baglamda kod etiketi
atanirken saglikli bir sekilde ilerleme igin ilgili alan yazindan Onemli Olglide
faydalanilmistir. Kodlama siireci bu sekilde tiim metin igeriklerine uygulandiktan sonra
kodlar benzerlik ve farkliliklarina gore gruplandirilarak once alt kategorilere daha sonra ana

kategoriye doniistiirme islemine gecilmistir. Betimsel analiz ve icerik analizinde bir kategori
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genellikle fikirleri, tutumlari, algilar1 ve deneyimleri igerir. Morse (2008) bir kategoriyi, ayni
yerde siralanmis benzer igerige sahip verilerin bir koleksiyonunu i¢eren ve bu icerigi acik bir
diizeyde, diisiik derecede yorumlama ve degisen derecelerde soyutlama ile tanimlar. Bu
dogrultuda Morse (2008) analizin baglarinda arastirmacilarin karsilagtirmalar yapmak ig¢in
daha alt kiigiik kategorilerden baglayarak daha genis kategorilerde bir araya toplamak igin
ortak Ozellikleri paylasan kod gruplarini belirlemek ve tanimlamak igin kategoriler se¢tigini;
tiimevarimsal igerik analizinde bir kategorinin baslig1 agik bir diizeyde, diisiikten yliksege
degisebilen bir soyutlama diizeyinde yapilmasi1 gerektigini ifade etmistir. Bunun yaninda
ozellikle kategorilendirme sirasinda alt kategorilerden kategorilere ve ana kategorilere kadar
her adimda benzer mantiksal ve uyumlu yorumlama ve soyutlama diizeyini ve derecesini
korumanin son derece Onemli oldugunu belirtmistir. Olusturulan kodlar, tekrar
baglamsallagtirma adina alt kategorilere ve alt temalara ayirmakla baslar. Siralama, hangi
kod gruplarmin birbiriyle iligkili oldugunu ve diger kod gruplarindan farkli oldugunu
yorumlamakla ilgilidir (Lindgren, 2020). Ote taraftan Harding (2018) her kuralin bir
istisnas1 oldugunu bundan 6tiirii eger dogru gerekcelere dayandirilabiliyorsa kodlarin ayni
anda birden fazla kategoriye veya alt kategoriye yerlestirilebilecegini ifade etmistir. Ayni1
sekilde Bazeley (2020) kategorilerin her zaman kesin sinirlarla ayrilmadigini aksine siklikla
binisik olduklarini savunan “bulanik diziler” bakis agisi baglaminda olduk¢a mantikli bir
yaklasim oldugunu, bu bakimdan analiz yaparken kodlarim tekil tutup analizde en uygun
kategoriler altinda kiimeledigini, gerektiginde bir kodun birden fazla kategori altinda
toplanabilecegini bilmenin énemli bir fayda sagladigini ifade etmistir. Krippendorff (2013)
kodlarin, alt kategoriler veya alt temalarin esasen birbirini diglayacak sekilde siralanmasi
gerektigini onermektedir. Ote taraftan Graneheim ve Lundman (2004) ise insanlarin
yasadiklar1 deneyimlerde kodlarin i¢ ice gecmis olabilecegini ve bir kodun bir alt
kategoriye/alt temaya mi yoksa baska bir alt kategori/alt temaya mi yerlestirilmesi
gerektigine karar vermenin zor oldugunu, tek bir kodun birden fazla alt kategoriye/alt
temaya uyuyor gibi goriindiigiinde, onu her birine yerlestirmenin daha yararli olabilecegini
ifade etmislerdir. Lindgren vd. (2020) herhangi bir alt kategoriye/alt temaya uymayan ve
kalan kodlarin nasil ele alinacagina karar vermenin en O6nemli konulardan biri olduguna
dikkat cekerek bu kodlarin neden uymadigini bulmak ig¢in, aragtirmacinin genellikle
amacini, arastirma sorularini tekrar gézden gegirmesi, orijinal metne geri donmesi ve anlam
birimlerine ayirmanin uygun olup olmadigini, kodlamanin uygun olup olmadigini ve belirli
bir diizeyde uyumlu olup olmadigini kesfetmesi gerekir. Bu baglamda Patton (2015) uygun

soyutlama ve yorumlama diizeyi ve alt kategorilerin/alt temalarin uygun sekilde etiketlenip
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etiketlenmedigi, ortaya ¢ikan kaliplara uymayan ornekler olarak hizmet eden sapkin veya
onaylamayan vakalarin, herhangi bir alt kategori/alt tema ile ilgili gorlinmeyen kodlar
tirettigini belirtmistir. Her kategori, icerigini temsil eden karakteristik kelimeler kullanilarak
adlandirilir. Benzer olay ve olgulara sahip kodlar 6nce alt kategorilere daha sonra da ana
kategorilere ayrilir. Soyutlama siireci makul ve miimkiin oldugu kadar devam eder (Dey,
2003; Robson, 2002; Kyngds ve Vanhanen, 1999). Asagida bu c¢alismada yer alan bir
arastirma sorusuna iliskin alt kategorilerden ana kategorilere giderken yapilan soyutlastirma

ornegi sekil 3.4’te sunulmustur:

[ Al kategoriler Cremel Eabegpori Ana Kategori ]

.

Drajital orrarmda
Okumada not alma

Drijital ortamda
altim ¢azerek oluma

Dhijatal ortamda
amacina gire okuma

Dijacal cortamcda
balingli ckuma
Mjital Cerrams

Dijacal ortamda
anlayarak olurss

Dierinbemesame
Oikourma

Dajiral ortameda
surgulayarak oloama

Sekil 3. 4. Dijital ortamda okuma sekillerine iliskin kategori soyutlama érnegi

Yukaridaki sekil 3.4’te kategorilerde soyutlagtirma iglemi yapilirken kodlarla uyumlu
bir sekilde olmasina 6zen gosterilmistir. Benzerlik ve farkliliklarina gére gruplandirmalar

yapilarak ana kategoriye giden bir yol izlenmistir.

Betimsel ve icerik analizinde kodlama ve kategorilendirme igleminin ardindan alt
temalardan ana temalara giden islemler dizisine gecilmistir. Graneheim vd. (2017) temayz,
incelenen bir olay ya da olguya ve bunlarin gesitli tezahiirlerine anlam kazandiran cesitli
kategorilerden gecen birlestirici ve biitlinlestirici bir “kirmiz1 iplik” olarak tanimlarken;
Morse (2008) ise bir temayi, bir operadaki bir motife benzer bir bicimde bazen arka planda
bazen de 6n planda verilerin i¢cinden gecen anlamli bir 6z olarak tanimlamistir. Eger amag,
katilimeilarin  karmasik olay ya da olgularla ilgili yasadiklari deneyimlerini agikliga
kavusturmaksa ve veriler de bu anlamda zenginse, analitik siire¢ genellikle kategorilerin
Otesinde devam eder. Bu durumda bir sonraki adim, tanimlayici kategorilerden gecen altta
yatan anlamlar1 aramak, gizli icerigi yorumlamak ve alt temalar ve/veya temalar1 formiile
etmektir (Graneheim ve Lundman, 2004). Temalar genellikle oldukca soyuttur ve bu

nedenle yakalanmasi zordur. Tema, metinlerin yiizeyinin altinda olabilir, ancak bir kez
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tanimlandiginda bariz olarak goriinmeye baslar (Elo ve Kyngis, 2008). Asagida sekil 3.5°te
bu calisma konusuna iligkin kategorilerden alt temalara ve ana temaya giden soyutlama

ornegi sunulmustur:

[ Aua kategonler ] l Alr temalar ] [ Ana temalar
P,

Okuma abigkanlign
etkileven psikolojik

Ohkuma Aligkanligm
Olumlu Etkileyen Kigisel
Faktirler

Oluma abigkanligm

T =
etkileyen okuma
sekeilleri ve tercihlen

Sekil 3. 5. Okuma aliskanliklarina iliskin kategorilerden temaya soyutlama islemi

Yukaridaki sekil 3.5°te kategorilerden alt temalara ve ana temalara soyutlastirma
islemi yapilirken islemlerin uyumlu bir sekilde olmasina 6zen gosterilmistir. Ana temanin
genel ve kapsayict olmasina dikkat edilerek konunun genel tanitimi ve sunumuna katkida
bulunmasi amag¢lanmistir. Kodlarin, kategorilerin ve temalarin olusturulma stireci dongiisel
olarak tekrarlanmistir. Her bir islemin arastirma sorusu ¢ercevesinde arastirma sorusunun

amacina hizmet eden anlam birimlerine odaklanarak ilerlemesine 6zen gosterilmistir.
3.4.1. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel bir arastirmanin bilimsel bir caligma olarak kabul edilebilmesi i¢in hem
arastirma slirecinin hem de bu silire¢ sonunda erisilen sonuglarin tutarli ve diger
aragtirmacilarca yeniden uygulanabilir olmas1 bundan 6tiirli de arastirmacinin arastirmadan
elde ettigi bulgularin inandiriciligina, tutarligina ve gergekligine iliskin kanitlar sunmasi
gereklidir (Blyukoézturk vd., 2020). Nitel arastirmalarda gegerlilik (inandiricilik); araglarin,
siireclerin ve verilerin “uygunlugu” anlamina gelir. Arastirma sorusu ya da sorularmin
istenen sonug icin gegerli olup olmadigi, yontem se¢iminin arastirma soru ya da sorularimi
cevaplamaya uygun olup olmadigi, tasarimin metodoloji i¢in gegerli olup olmadigi,
ornekleme ve veri analizinin uygun olup olmadig1 ve son olarak sonu¢ ya da sonuglarin

orneklem igin gecerli olup olmadifiyla yakindan iliskilidir (Leung, 2015). Ote taraftan
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Buyukoztirk vd. (2020) bir arastirmada gegerliligi (inandiriciligi) teyit etmek igin; verilerin
uzun siireli etkilesim yoluyla elde edilmesi, elde edilen bulgularin karsilagtirilip
yorumlanarak kavramsallastirilmasi, alaninda uzman kisilerce degerlendirilmesi ve verilerin
katilimcilarla paylasim teyidinin alinmasi gerektigini belirtmislerdir. Nitel arastirmalarda
Giivenirlik (tutarlilik) ise Carcary (2009) nicel arastirmalara kiyasla nitel aragtirmalarda tam
bir giivenirlik taniminin zorlayici ve bunun ayni zamanda epistemolojik olarak sezgilere
aykirt oldugunu bundan o6tiiri de nitel arastirmalar i¢in giivenirliligin 6ziiniin tutarlilikta
yattigini belirtmistir. Eisner (1991) gilivenirlik teriminin nicel arastirmalari test etmek ya da
degerlendirmek i¢in kullanilan bir kavram olmasina ragmen, ancak bu fikrin her tir
arastirma i¢in kullanildigini nitel arastirma i¢in giivenirlik testinin en 6nemli Slgiitliniin ise
kalitesi oldugunu ¢iinkii iyi bir nitel arastirmanin gizemli ve kafa karistiric1 olabilecek bir
durumu ¢ok rahat anlamamiza yardime1 olabilecegini ifade etmistir. Stenbacka (2001) nicel
aragtirmalarda giivenirlik kaliteyi ‘“agiklama amacli” degerlendirmeye yonelik bir
kavramken; nitel arastirmalarda ise “anlayis liretme” amacina bagli oldugunu belirtmistir.
Arastirma bulgulariin giivenilirlik teyidi, olusturulan kategorilerin verileri ne kadar iyi
temsil ettigi ve kapsadigiyla da ilgilenir (Graneheim ve Lundman, 2004). Ote taraftan Weber
(1990) gecerli ve giivenilir verilerin toplanmasina dayali olarak savunulabilir ¢ikarimlar
yapmanin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmistir. Polit ve Beck (2004) ise arastirmanin
giivenirligini artirmak i¢in, sonuglar ile veriler arasindaki mevcut baglantinin gosterilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Bu baglamda Graneheim ve Lundman (2004) arastirmacinin,
sonuclar1 rapor ederken analiz siirecini miimkiin oldugunca ayrintili bir sekilde tanimlamay1
amaclamasi gerektigini, veriler ve sonuglar arasindaki baglantilar1 gostermek icin ekler ve
tablolar kullanilabilecegini, aktarilabilirligi kolaylastirmak i¢in arastirmacinin; baglam,
katilimcilarin secimi ve ozellikleri, veri toplama ve analiz siireci hakkinda net bir agiklama
yapmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Bir bagkasina ait arastirma ve sorusturma siirecini ve
prosediirlerini takibinin yapilabilmesi i¢in bulgularin ve yorumlarin giivenilirliginin
gosterilmesi  gereklidir. Otantik alintilar, arastirmanin giivenilirligini  artirmak ve
okuyuculara nereden veya ne tiir orijinal veri kategorilerinin formiile edildigini belirtmede
onemli katkilar saglar (Patton, 1990; Sandelowski, 1993). Giivenilirlik ve gegerliligin aktif
olarak elde edilmesine iliskin olarak Morse, Barrett, Mayan, Olson, ve Spiers (2002)
arastirmanin tamamlandiktan sonra dis gozden gecirenler tarafindan ilan edilmek yerine,
arastirma siirecinde arastirmaci tarafindan kullanilan dogrulama stratejilerinin daha 6nemli
oldugunu, bu stratejilerin titizligi saglama, verilerin sistematik olarak kontrol edilmesi,

verilerin uygunlugu ve analizlerle arasindaki izleme ve onaylama islemlerinin stirekli
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izlenmesi, arastirma siirecinin ne zaman devam ettirilip ne zaman durdurulup degistirilecegi
boylelikle de gecerlik ve giiveirligi saglamada onemli katkilar sunmasi basl basina nitel
arastirma siirecine dahil edilmesini gerektiren noktalar olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.
Bu stratejilerin ise arastirmacinin duyarliligi, metodolojik tutarlilik, teorik Ornekleme,
ornekleme yeterliligi, aktif bir analitik durus ve doygunlugu icerdigini; bu stratejilerin uygun
sekilde kullanildig1 takdirde arastirmaciyr hem analizin yoniinli hem de c¢alismanin
gelisimini  gerektigi gibi diizeltmeye zorlayacagina boylece tamamlanan arastirmanin
giivenilirligini ve gegerliligini saglamaya da biiyiik katki sunacagini ifade etmislerdir. Ayni
sekilde Meyrick (2006) arastirma lojistiginin her adiminin (teori olusturma, ¢alisma
tasarimi, ornekleme, veri toplama ve analizden sonuglara kadar) yeterince seffaf veya
sistematik olarak anlatilmasi ve dogrulanmasiyla birlikte hem arastirma siireci hem de
sonugclar yiiksek titizlik ve saglamlik konusunun garanti altina alinabilinecegini belirtmistir.
Nitel arastirma olarak yiiriitiilen bu ¢alismada veri analizinde inandiricilik ve tutarliga iliskin
arastirma siireci boyunca yukaridaki ilgili literatiir bilgileri ve stratejileri dogrultusunda
sistematik olarak hareket edilmistir. Bu baglamda inandiriciligi saglamak adina calisma
grubunda yer alan her bir katilimcidan ¢alismanin kapsami ve igerigindeki siirece iliskin
katilimc1 onay1 alinmistir. Bu dogrultuda her bir katilimciyla yapilan goriisme ses kaydi ve
yazili olarak kagida aktarma islemi es zamanli olarak gergeklestirilmistir. Her bir
goriismeciye iliskin ses kaydi ve yazili metin katilimciyla paylasilarak katilime tarafindan
gdzden gecirilmesi, eksiklik oldugunu diislindiigii bir nokta varsa tamamlanmasi istenmistir.
Bu islem her bir katilimec1 ig¢in sirasiyla tekrarlanmistir.  Yapilan arastirmanin
aktarilabilirligini  (yansitma) temin etmek adma ayrintili betimleme tekniginden
faydalanilmistir. Bu baglamda arastirma siirecinin her bir agamasi biitiin ayrintilariyla
okuyucuya sunulmus olup gegilen biitiin asamalar agik bir bigimde sistematik olarak
sunulmustur. Arastirmanin tutarligini temin etmek adina ise kodlayicilar aras1 goriis birligi
stratejisinden yararlanilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin ham verileri aragtirma grubunda
yer almayan nitel arastirma konusunda uzman iki 6gretim tiyesi, Tiirkge egitimi konusunda
uzman ve konuya iligkin yaymlar1 bulunan bir akademisyen ve iki Tiirkce 0gretmeniyle
paylasilarak kendilerinden bu ham veriler lizerinden kod, kategori ve tema iiretmeleri ve
uretilen bu kodlarm arastirmacinin irettigi kod, kategori ve temalarin karsilagtirilip
degerlendirmeleri istenmistir. Ardindan her bir uzmanla kodlar, kategoriler ve temalara
iliskin ortak bir tavir iizerinden biitlin analiz birimleri karsilastirilarak son sekli verilmistir.
Yapilan bu karsilastirmalar ve degerlendirmeler sonucunda temalar iizerinden uzlagsma

oraninda Miles ve Huberman tarafindan onerilen kodlayicilar arasi uzlasim hesaplama
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formiili (Gilivenirlik = Goris birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligr) x 100) kullanilarak

temalara iliskin toplam giivenirlik ortalamasi tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3. 4. Temalara Iliskin Kodlayicilar Aras: Uzlagim Giivenirlik Yiizdeleri

Tema Adlari Guvenirlik
Yuzdeleri %
Okur Tipleri 96,56
Okuma Aliskanligini Olumlu Etkileyen Kisisel Faktorler 91,50
Okuma Aliskanligin1 Olumsuz Etkileyen Kisisel Faktorler 91,50
Okuma Aliskanligini Etkileyen Okul ve Cevreye Iliskin Faktorler 91,50
Okuma Aliskanligini Etkileyen Okuma Materyaline Iliskin Faktorler 88,75
Dijital Ortamda Okumada Metin Tiirii Tercihleri 86,25
Dijital Ortamda Okumada Metin Tiiriine Gére Okuma Materyali Tercihleri 84,35
Dijital Ortamda Okuma Amaglar ve Gerekgeleri 86,47
Dijital Ortamda Okuma Sekilleri 89,30
Dijital Ortamda Okuma Olciitleri 88,52
Dijital Ortamda Okuma Stratejileri ve Teknikleri 90,35
Dijital Ortamda Asgari Okuma Sireleri 87,70
Dijital Ortamda Okuma Vakitleri 87,62
Dijital Ortamda Okuma Sireci 82,45
Dijital Ortamda Okuma Siresine Gére Metin Trleri 83,75
Dijital Ortamda Okuma Sdresini Etkileyen Faktorler 91,60
Dijital Okuryazarlik Becerisi Yetkinligine Iliskin Oz Yeterlilik Algilari 89,30
Dijital Okuryazarlik Becerisi Yetkinligine iliskin Oz Yeterlilik Algilarinin 88,75
Gerekeeleri
Dijital Okuryazarlik Becerisi Yetkinligine Iliskin Oz Yeterlilik Algilarinin Okuma 90,30
Aliskanlhigina Etkileri
Dijital Ortamdan Okumanin Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarma Etkileri 95,40
Okul Derslerinde Dijital Ortamdan Okumanin Okuma Aliskanliklarina Etkileri 89,45
Ogretmenler Agisindan Dijital Ortamda Okumanin Ogrencilerin Okuma 95,40
Aligkanliklarina Etkileri
Veliler Acisindan Dijital Ortamdan Okumanin Ogrencilerin Okuma Aliskanliklaria 95,40
Etkisi
Veliler Acisindan Dijital Ortamdan Okumada Ogrencilerin Okuma Aligkanliklarmni 95,40
Olumsuz Etkileyen Faktérler
Toplam Givenirlik Ortalamasi 89,87

Tablo 3.4. incelendiginde calismanin verilerinden elde edilen temalarin toplam
giivenirlik ortalamas1 %89,87 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman (2019) kodlayicilar
arasindaki uzlasmanin en az %80 olmasi durumunda arastirmanin tutarlt oldugunu ifade
etmektedir. Bu ¢alismada ayn1 temalarin kullanilmasi durumu goriis birligi; farkli temalarin
adlandirmas1 durumu ise goriis ayrilig1 olarak kabul edilmistir Sonug itibariyle bu
aragtirmada tiim temalara ait glivenirlik ortalamasinin %89,87 olarak hesaplandig1 bu oranin
ise kodlayici uzlagsma 6l¢iitii olarak belirlenen oranin (%80) tizerinde oldugu i¢in yapilan bu
arastirma tutarli olarak kabul edilmistir. Son olarak bu arastirmanin onaylanabilirligini teyit
etmek i¢in uzman incelenmesi stratejisinden yararlanilmigtir. Analiz  sirecinin
baslangicindan son asamasina kadar yapilan analiz iglemleri ve raporlarinin

degerlendirilmesi i¢in nitel aragtirma konusunda uzman bir 6gretim {iyesinden tespit edilen
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eksikliklere iligkin geri bildirimler alinmistir. Uzman incelemesinden alinan geri bildirimler

dogrultusunda arastirmaya son sekli verilmistir.
3.4.2. Arastirmacinin RolU

Morse vd. (2002) arastirmacinin ancak bir arastirmaci kadar iyi oldugunu, yapilan
caligmadaki giivenirlik ve gegerliligi belirleyen en Onemli noktanin arastirmacinin
dogrulama stratejilerini kullanmadaki yaraticiligi, duyarliligi, esnekligi ve becerisi oldugunu
belirtmistir. Ote taraftan Simon (2011) bir nitel arastirmaciy1, goriisme esnasinda iyi sorular
soran, sonra dinleyen ve bundan sonraki asamada daha derin ve zengin bilgilere erismek i¢in
daha fazla arastirma sorusu soran boylelikle de ¢ok sayida gelen fikirleri kullanarak bir
resmi tamamlayan bir kisi olarak tanimlamistir. Bu ¢alismada bir arastirmaci olarak, veri
toplama kapsaminda ortalama 2 ay siiresince 36 Ogrenci, 15 Ogretmen ve 15 Ogrenci
velisiyle belirlenen tarihlerde ve saatlerde goriismeler gergeklestirilmistir, 8 ay siiresince
konuya iliskin kapsamli literatiir taramasi yapilarak detayl: bilgi edinilmeye calisilmistir.
Arastirmanin her bir siirecinde belirlenen adimlarda aktif olarak rol alinmis ve her bir adim
arastirmaci tarafindan caligmanim ilgili bolimlerinde metin, sekil, tablo ve raporlara
dontstiiriilmiistiir. Calisma gruplarinda yer alan her bir katilimciya goriisme Oncesinde
kendilerini rahat hissedebilecekleri bir ortam (is1, 151k ve diizen vb.), calismanin amaci ve
kapsamina iligkin bilgiler sunulmaya gayret edilmistir. Goriisme esnasinda katilimcilarin her
birine herhangi bir yonlendirme yapilmaksizin kendilerini rahat ifade edebilecekleri giiven
ortami temin edilmeye calisilmistir; goériisme sonrasinda ise katkilarindan dolay1r her bir
katilimciya tesekkiir edilerek eklemek istedikleri herhangi bir seyin olup olmadig1 sorulup
goriisme buna gore sekillendirilip sonlandirilmistir. Goériismeden elde edilen igerikler oldugu
sekliyle bilgisayar ortamina aktarilarak yazili metne doniistiirme islemleri titizlikle
yapilmaya calisilmistir. Elde edilen veriler betimsel ve igerik analizin asamalar1 dikkate
alinarak sistematik bir sekilde yapilandirilip bulgulara erisilerek analiz ve sonug¢ raporunun

yazilmasiyla siire¢ sonlanmistir.
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BOLUM 1V
4. BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda arastirmaya Kkatilan

Ogrenciler, 6gretmenler ve velilerin goriislerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Ogrencilere Tliskin Bulgular

41.1. “Ogrenciler, kisisel okuma alskanhklarma iliskin ne/neler
diisiinmektedirler?” Alt Amacina iliskin Bulgular
Katilimc1  6grencilere  “Kisisel okuma aliskanliklariniza iliskin  ne/neler

diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilerek alinan yanitlar dogrultusunda toplam 31 kod, bu
kodlardan 18 kategori ve bu kategorilerden 5 tema olusturulmustur. Tablo 4.1°de tema ve

kategorilere iligskin olusturulan kodlar sunularak bazi 6grenci goriisleriyle desteklenmistir.

Tablo 4. 1. Ogrencilerin Kisisel Okuma Aliskanliklarina Iliskin Temalar, Kategoriler ve Kodlar

Temalar Kategoriler Kodlar f xf
Okur Tipleri Okumada Diizenli okuyan 14 23
Surdurdlebilirlik  Diizensiz ve aralikli okuyan 9
Okuma Aligkanhgmmi ~ OkumaTutumu Okumaya y6nelik olumlu duygular besleme 2 50
Olumlu Etkileyen Okuma Okuma esnasinda dikkatini metne verme 1
Kisisel Faktorler Motivasyonu Okuma yénelik I¢sel motivasyonunu giiglendirme 15
Okuma esnasinda anlamaya 6zen gosterme 2
Okumaya iligkin 6z elestiri yapma 17
Okuma esnasinda vurgu ve tonlamaya 6zen gosterme 4
Okuma lgisi ilgisine hitap eden okumalar yapma 2
Okuma Materyali  Cok yonli kaynaklardan okuma yapma 3
Okuma Okuma esnasinda notlar alma 2
Stratejileri Okuma sonrasinda ¢ikarim yapma 2
Okuma Aligkanligimi _ Okuma Materyali  Kitaplara kargi 6n yargili yaklagma 1 27
Olumsuz Etkileyen Goz Yorgunlugu  Uzun siireli okuma disiplinini bozma 2
Kisisel Faktorler Motivasyon Okuma igerigine iliskin hayal kirikli§1 yasama 4
Kaybi Okuma esnasinda sikilip ¢abuk pes etme 1
Okuma esnasinda dikkatin ¢abuk dagilmasi 5
Okuma Miktari Yeterli sayida okuma yapmama 1
Okuma Hiz1 Okuma hizinin yavas olmasi 6
Okuma Siiresi Okuma igin yeterli siireyi ayirmama 1
S6z varlig Kelime hazinesinin yetersiz olmast 6
Okuma Aligkanligim1 ~ Okul Ders saatleri ve 6devlerin fazla olmasi 2 9
Etkileyen Okul ve Ogretmenin okumada rol modellik yapmasi 2
Cevreye lliskin Sosyal Cevre Yakin ¢evreyi okumada rol model alma 4
Faktorler Okuma miktarini arkadas cevresiyle kiyaslama 1
Okuma Aligkanligini  Dil ve Anlatim Okuma materyalinde kullanilan dilin sade olmasi 3 17
Etkileyen Okuma Okuma materyalinde kullanilan dilin agir olmasi 2
Materyaline [ligkin Igerik Okuma materyali igeriginin seviyeye uygun olmasi 2
Faktorler Okuma materyali igeriginin seviyeye uygun 2

olmamasi

Bicim kusurlari

Okuma materyali yazi boyutunun ¢ok kiiciik olmasi
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Tablo 4.1 incelendiginde, 6grencilerin kisisel okuma aligkanliklarina iliskin en ¢ok
tiretilen kodlarin ve toplam kod frekans degerinin (£f=50) en fazla “Okuma Aliskanliklarim
Olumlu Etkileyen Kisisel Faktorler” temasina ait oldugu goriilmektedir. Bu tema igerisinde
en sik kod tekrarinin ise “Okumaya iliskin 6z elestiri yapma” (f=17) kodunda yogunlastig1,
bu yogunlasmaya yakin bir kaymanin ise “Okumaya yoénelik i¢sel motivasyonu
guclendirme” (f=15) kodunda oldugu goriilmektedir. Bu baglamda tema igerisinde en sik
kod tekrarinin oldugu “Okumaya iliskin 6z elestiri yapma” (f=17) koduna iliskin bazi

Ogrencilerin goriislerinden ifade 6rnekleri ise soyledir:

“Kendi okuma aliskanhigimi yeterli gérmiiyorum. Daha ¢ok okuyup bu anlamda kendimi
daha cok gelistirmem gerekiyor. Insan okudukca ashinda hichir sey bilmediginin farkina
variyor. (OGRN)

“Okuma aliskanligimda daha fazla verim elde etmek icin okuma anlayisimda eksik
noktalarimi gozlemleyip gidermem gerekiyor. Giinliik diizenli bir okuma planimin olmamasi,
uzun sureli kitap okumamam sadece bos kaldigim vakitlerde okuma yapmam agik¢ast

kendimdeki zayif yoniim olarak diisiiniiyorum.” (OGRN?)

“Iyi bir okuma aliskanligimin oldugunu diigiinmiiyorum. Yeterli okuma yapsaydim bunu
kesinlikle hem yazilaruim da hem de konusmam da mutlaka olumlu etkisini hissederdim ama
bu yeterli okuma aliskanligim olmadig icin diger becerilerim de zayif kaliyor. Dizenli bir
okuma aliskanligim yani siirekli okuma yapmiyorum. Sadece camm isteyince okuma

yaptyorum bunu bir aliskanliga doniistiiremiyorum.” (OGRN3®)

“Okumaya iliskin oz elestiri yapma” (f=17) kodunun siklik degeri ve goriis bildiren
ogrencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin kisisel okuma aligkanliklarina iligskin 6z
elestiri yapmalarinin okuma aligkanliklari etkileyen olumlu bir faktor olarak yer aldigi

gorulmektedir.

Tema igerisinde en sik tekrarlanan ikinci kod “Okumaya yonelik i¢sel motivasyonu
guclendirme” (f=15) koduna iliskin olarak ise baz1 6grencilerin goriislerinden ifade 6rnekleri

sOyledir:

“Okuma konusunda giiclii yoniim olarak devamli okuma istegimin olmasi bu konuda azimli

olmam diye diisiiniiyorum.” (OGRN3)

“...Cogu zaman gece yarilarina kadar kitap okudugum vakitler olur. Ama sunu biliyorum ki

kitap okuma konusunda halen kendimi ¢ok gelistirebilecegime inaniyorum.”’( OGRNY)
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“...Kitap okumaya karsi son derece istekli ve hevesliyim ama dedigim gibi ne kadar ¢ok

okuduk¢a o kadar yetersiz oldugumu géoriiyorum.” (OGRN™)

Okumaya yonelik i¢sel motivasyonlarini yiiksek tutmak koduna iligkin goriis bildiren
ogrencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlar1 incelendiginde, Ogrencilerin igsel
motivasyonlarini yiiksek tutmasinin okuma aligkanliklarini olumlu yonde etkileyen kisisel

bir faktor olarak yer aldigi goriilmektedir.

Ogrencilerin kisisel okuma aliskanliklarma iliskin toplam kod frekans degerinin
(Xf=27) oldugu temanin ise “Okuma Aliskanliklarini Olumsuz Etkileyen Kisisel Faktorler”
oldugu goriilmektedir. Bu tema igerisinde kodlarin siklik tekrar1 incelendiginde en ¢ok siklik
tekrarinin “Okuma hizimin yavas olmasi” (f=6) ve “Kelime hazinesinin yetersiz olmasi”
(f=6) kodlarinda yogunlastiklari, bu yogunlagsmaya c¢ok yakin bir kaymanin ise “Okuma
esnasinda dikkatin ¢abuk dagilmasi” (f=5) ve “Okuma icerigine iliskin hayal kirikligi
yasama” (f=4) kodlarinda oldugu goriilmektedir. Bu baglamda tema igerisinde en sik tekrar
eden “Okuma hizimin yavas olmasi” (f=6) ve “Kelime hazinesinin yetersiz olmasi” (f=6)

kodlarina iligkin bazi 6grencilere ait ifade drnekleri ise su sekildedir.

“Okuma aliskanligimda kendimde gozlemledigim zayif yonlerim bana goére ¢ok yavas

okumam, kelimeleri bazen tanimada zorluk yasayabiliyorum.”(OGRN?)

“Kendimi bir okuyucu olarak okuma aliskanligimin orta diizeyde oldugunu diisiintiyorum.
Okuma aliskanligimi daha iist diizeylere ¢ekmem igin daha ¢ok ¢aba gostermem gerektigini
biliyorum. Okuma aliskanligimda zayif yoniim olarak sinif arkadaslarima oranla biraz daha

yavas okuyorum.”(OGRNZX)

Okuma hizina iliskin goriis bildiren 6grencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlari
incelendiginde, 6grencilerin okuma esnasinda okuma hizlariin yavas olmasinin okudugunu
anlamada gii¢liik yarattigi bu durumun da kisisel okuma aligkanligini etkileyen olumsuz bir

faktor olarak yer aldig1 goriilmektedir.

Temadaki en sik tekrar eden ikinci kod “Kelime hazinesinin yetersiz olmast” (f=6)

koduna iliskin olarak ise bazi 6grencilerin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

“.zayif yoniim, kitabin icerisinde anlamini bilmedigim kelime sayisi fazlalastikca olaydan

bazen kopabiliyorum.”(OGRN?)
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“...ozellikle biraz seviyemin iistii metinlerle karsilasinca okuma konusunda sikinti
cekebiliyorum. Ciinkii buradaki bir¢ok kelime neredeyse yeni karsilastigim kelimeler oldugu
icin bu durum bana okumada zorluk yaratiyor.”(OGRN3)

S6z varligina iligskin goriis bildiren 6grencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlar
incelendiginde, ogrencilerin okuma esnasinda karsilastigi bircok kelimenin anlamim
bilmemelerinin okuduklarini anlamada kendilerine giigliikk yaratip motivasyon kaybina yol
actig1 ve bunun da kisisel okuma aliskanliklarini olumsuz etkileyen bir faktér olarak yer

aldig1 goriilmektedir.

Tema icerisinde “Okuma hizimin yavas olmasi” (f=6) ve “Kelime hazinesinin
vetersiz olmast”(f=6) kodlarina ¢ok yakin bir kaymanin oldugu “Okuma esnasinda dikkatin

cabuk dagilmasi” (f=5) koduna iliskin ise 6grencilerin bazi1 6rnek ifadeleri su sekildedir:

“Okuma aliskanligimda dikkatimin ¢abuk dagilmasi, okurken ¢cogu zaman anlamada giigliik
vasamam zayif yoniim olarak degerlendiriyorum. Bu da benim okumaya karsi olan

motivasyonumu azaltabiliyor.”(OGRN%)

“Okuma konusunda zayif yoniim olarak okuma esnasinda en ufak bir sesten bile dikkatim
cok cabuk dagilabiliyor. Tekrar okudugum yere déniip odaklanmakta zorluk
cekiyorum.”(OGRN3)

Okuma esnasinda dikkatin dagilmasi1 koduna iliskin goriis bildiren Ogrencilerin
ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlari incelendiginde 6grencilerin okuma esnasinda dikkatinin
cabuk dagilmasinin motivasyon kaybina yol acip odaklanma problemi yarattigi bunun da

kisisel okuma aliskanliklarini etkileyen olumsuz bir faktor olarak yer aldigi goriilmektedir.

Ogrencilerin kisisel okuma aliskanliklara iliskin toplam kod frekans degerinin
(Xf=23) oldugu temanin ise “Okur tipleri” oldugu goriilmektedir. Bu tema altinda kod
tekrar1 sikliginin en c¢ok “Diizenli Okuyan” (f=14) okuyucu tipinde yogunlastig

goriilmektedir. Bu koda iliskin bazi 6grencilere ait goriislerden ifade drnekleri ise sdyledir:

“Diizenli olarak kitap okuma aligkanligimin oldugunu diigiiniiyorum. Okudugum kitabin
sayfa sayisina gore giinliik okuma tempom degisebiliyor. Bu anlamda iyi bir okuyucu

oldugumu diisiiniiyorum.”(OGRNS)

“Giinliik olarak diizenli okuma yaparim. Giinliik en az 50-60 sayfa mutlaka kitap okurum.
Bu anlamda iyi bir okuyucu oldugumu diisiiniiyorum. Bir insanda olmasi gereken okuma

aliskanhigimin gerekliligini yerine getirdigimi diisiiniiyorum.”(OGRN®)
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Temanin en sik tekrar eden ikinci kodu “Aralikli ve diizensiz okuyan” (f=9) koduna

iligkin ise bazi1 6grencilere ait goriislerden 6rnekler sdyledir:

“Okuma aliskanligimda en zayif yoniim olarak diizenli bir okuma aligkanligina sahip
olmamaktir. Eger bu eksikligimi giderirsem okumamin daha verimli hale gelecegini

diigiintiyorum. ”(OGRNZ)

“...Ara swada bos vakitlerimde okurum. Yani diizenli, devamli bir okuma aligkanligina
sahip degilim. Okuma konusunda zayif yoniim olarak devamli bir okuma aliskanligimin

olmamast olarak goriiyorum”(OGRN?)

Ogrencilerin kisisel okuma aligkanliklarina iliskin toplam kod frekans degerinin
(Xf=17) oldugu temanin ise “Okuma Aliskanhigini Etkileyen Okul ve Cevreye Iliskin
Faktorler” oldugu goriilmektedir. Bu temanin en sik tekrarlanan “Yakin ¢evreyi okumada
rol model alma” (f=4) koduyla “Ders saatleri ve ddevlerin fazla olmasi” (f=2) ve
“Ogretmenin okumada rol modellik yapmas:” (f=2) kodlar1 arasinda ¢ok az bir kaymanin
oldugu ve bu kaymanin diigiik tekrarlt siklikta olmasinin temanin kapsamina iliskin tam bir
netlik yansitmadigi goriilmektedir. Bu baglamda diisiik tekrarli olan bu kodlar1 desteklemek
amactyla Oncelikle bu temadaki kod tekrarinin en sik oldugu “Yakin ¢evreyi okumada rol

model alma” (f=4) koduna iliskin bazi 6grencilere ait ifade 6rnekleri ise su sekildedir:

“Cevremde iyi okuyucu olan insanlari gordiikce kendi okuma kiiltiiriimii  yeterli

gormiiyorum. Bu anlamda daha ¢ok cabalamam gerektigini diigiiniiyorum.”(OGRN%)

“Cevremdeki okuyan insanlara baktikca okuma konusunda c¢ok da yeterli oldugumu
diigiinmiiyorum.”(OGRN?")

“Kendi okuma aliskanligim icin ne ¢ok iyi ne de ¢ok kotii diyebilirim. Etrafimda ¢ok iyi olan

okuyuculart gordiik¢e okuma adina yetersiz kaldigim ¢ok nokta var.”(OGRN®)

Ogrencilerin okuma konusunda yakin gevreden etkilenmeye iliskin kodun siklik
tekrarinin diisiik oldugu, gorlis bildiren o6grenci ifadeleriyle birlikte incelendiginde ise
Ogrencilerin yakin c¢evresinde kitap okumada iyi okuyucularla karsilagsmasinin onlar

okumaya tesvik etmede olumlu bir faktor olarak yer aldig1 goriilmektedir.

“Ders saatleri ve ddevlerin fazla olmasi” (f=2) ve “Ogretmenin okumada rol modellik
vapmasit” (f=2) kodlarina iligkin olarak ise bazi 6grencilere ait ifade Ornekleri ise su

sekildedir:
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“Iyi bir okuyucu oldugumu diigiiniiyorum. Ilkokuldayken herhangi bir okuma aliskanlhigim
oldugunu diistinmiiyordum. Ortaokulda ogretmenlerimiz okumanin ne kadar onemli
olduguna iliskin uygulamalar ve paylasimlar yaptik¢a yavas yavas bu okuma aliskanligini
edinmeye basladigimi ve su an itibariyle iyi bir okuyucu oldugumu diistinecek noktaya
geldigimi diigiiniiyorum.”(OGRNB)

“Okuldaki ders saatlerinin fazla olmast ve okul odevlerime yogunlastigim donemlerde

okumadan uzak kaldigim diisiiniiyorum.”(OGRN?3?)

Okulda 6gretmenin okuma konusunda rol model olmasina iliskin kodlarin siklik
tekrarmin disiik oldugu, goriis bildiren 6grencilerin ifadeleriyle birlikte incelendiginde,
Ogretmenin okuma konusunda kendilerine rol modellik yapmasimin kendilerini okumaya
tesvik etmede olumlu bir faktor olarak yer aldigi goriilmektedir. Bunun disinda okuldaki
ders saatleri ve verilen Odevlerin yogunluguna iliskin kodlarin siklik tekrarinin diisiik
oldugu, goriis bildiren 6grencilerin ifadeleriyle birlikte incelendiginde ise, okulda goriilen
derslerin ve verilen ev 6devlerinin yogunlugundan o6tiirii okumaya yeterli zaman1 ayirmada
problem yasadiklar1 ve bu durumun da kisisel okuma aliskanligin1 olumsuz etkileyen okula

iliskin bir faktor olarak yer aldigi goriilmektedir.

Ogrencilerin kisisel okuma aliskanliklarina iliskin toplam kod frekans degeri (Xf=9)
olan temanm ise “Okuma Aliskanligim Etkileyen Okuma Materyallerine Iligkin Faktorler”
oldugu goriilmektedir. Bu temanin ise en ¢ok tekrarlanma sikliginin “Okuma materyali yazi
boyutunun ¢ok kiigiik olmasi” (f=8) kodunda yogunlastigi goriilmektedir. Bu koda iligkin

ogrencilerin bazi ifade 6rnekleri ise su sekildedir:

“Bazen kitaplarda kelime  puntosu kiiciik ~ harflerle  yazilinca cabuk
stkilabiliyorum. ”(OGRNY)

“Bazen okumamda okudugum materyalin yazisi, icerigi benim okuma alisgkanligimda
istegimi, hevesimi artirabiliyor da azaltabiliyor da. Ciinkii okudugum materyalin yazisi
kiigiik oldugunda ya da konusu beni sarmadigin da motivasyonum diisiip okuma

aliskanligimi zedeleyebiliyor.” (OGRN3)

Dijital ortamda okuma materyalindeki bicim kusurlarina iligkin goriis bildiren
ogrenci ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlar1 incelendiginde 6grencilerin okuduklari
materyallerde yazi boyutunun c¢ok kii¢iik olmasindan kaynakli okuma motivasyonlarindaki

kaybinin olumsuz bir faktor olarak yer aldig1 goriilmiistiir.
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4.1.2. “Ogrenciler, dijital ortamda ne/neler okumaktadirlar?” Alt Amacina

iliskin Bulgular

Ogrencilere “Dijital ortamda ne/neler okuyorsunuz?” sorusu yoneltilerek alinan
yanitlar dogrultusunda toplam 9 kod, bu kodlardan 5 kategori ve bu kategorilerden 2 tema
olusturulmustur. Asagidaki tablo 4.2°de temalar ve kategorilere iliskin olusturulan

kodlamalar sunularak 6grenci goriislerinden bazi 6rneklerle desteklenmistir.

Tablo 4. 2. Ogrencilerin Dijital Ortamda Ne/Neler Okuduklarina Iliskin Temalar, Kategoriler ve Kodlar

Temalar Kategoriler Kodlar f Xxf
Dijital Ortamda Okumada Metin Olay Metinleri Olay yazilar1 okuma 27 107
Turd Tercihleri Bilgilendirici Metinler _Haber metinleri 31
Odev amach dgretici metinler 32
Bilimsel dergi yazilari 17
Dijital Ortamda Okumada Metin Olay Yazilar ve siir E-kitaplardan okuma 29 90
Tariine Goére Okuma Materyali Metinleri
Tercihleri Haber Metinleri Haber sitesinden okuma 27
E-gazeteden okuma 4
Bilimsel Metinler Odev icerigine uygun web 21
sitelerinden okuma
E-dergilerden okuma 9

Tablo 4.2 incelendiginde, 6grencilerin dijital ortamda ne/neler okuduklarina iliskin
toplam kod frekans degerinin en fazla (Xf=107) “Dijital Ortamda Okumada Metin Tiirii
Tercihleri” temasima ait oldugu goriilmektedir. Bu temanin ise siklik tekrarinin en fazla
“Odev amach &gretici metinler” (f=32) kodunda yogunlastigi goriilmektedir. Bu koda

iliskin 6grencilere ait bazi ifade drnekleri ise su sekildedir:

“Genellikle dijital ortamda okumalarim ilgimi ¢eken haberler ve odevierimle ilgili

arastirma yazilari, e-kitaplardan ve bilimsel yazilar iizerine oluyor.” (OGRN®)

“Dijital ortamda genellikle biyografi ve bilim kurgu tiiriinde e-kitaplar okuyorum. Ayrica

ddevlerimin konusuyla ilgili bilimsel yazi iceriklerini de okurum.” (OGRN8)

“Dijital ortamda genellikle haber yazilarindan, e-kitaplardan, hosuma giden yazilarla
karsilasirsam onlart ve ddevlerimle ilgili arastirma yazilarindan okumalar yaparim.”
(OGRN3Y)

Bu temada en sik tekrarin yogunlastig1 ikinci kodun ise “Haber metinleri” (f=31)

oldugu goriilmektedir. Bu koda iliskin 6grencilere ait bazi ifade 6rnekleri ise su sekildedir:

“...bos oldugum zamanlarda anlik olarak giincel haberleri okumak igin yiizeysel okumalar

yaparim.” (OGRN)
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“Dijital ortamda genelde giindeme dair haberleri, oniime o an ne ¢ikarsa onu merak eder

okurum segici bir okuma yapmam.” (OGRN33)

“...genellikle haber yazilarini okurum. Bunun disinda bazen e-kitaplardan ve bilimsel ¢cocuk

dergilerinden de okumalar yaparim.” (OGRN?®)

Bu temada en sik tekrarin yogunlastigr {li¢iincii kodun ise “Olay yazilari okuma”
(f=27) oldugu gorilmektedir. Bu koda iliskin baz 6grencilere ait ifade Ornekleri ise su
sekildedir:

“Dijital ortamda daha ¢ok roman tiiriindeki e-kitaplar okurum. Bunun disinda hikdye
turiinde de e-kitaplardan okumalar yaparim. Ozellikle e-kitaplardan roman okumaya
sinavlarda da anlamami kolaylastiracagini diistindiirdiigii i¢in buna agwrlik veriyorum bir

nevi tist diizey okumalar yapmam gerektigini diisiindiigiim igin bu tiir okumalara agirligimi

veriyorum.” (OGRN)

“...ozellikle seviyeme uygun e-kitaplardan hikaye, masal ve fabl tirtinde okurum. Genellikle

okumalarimin dijital ortamda agirligi e-kitaplar tizerindedir.” (OGRNM)
“Dijital ortamdan genellikle roman ve hikayeye turiinde e-kitaplar okurum.” (OGRN)

Dijital ortamda okudugu metin tiirleri tercihlerine iliskin goriis bildiren 6grenci
ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlari incelendiginde dijital ortamda agirlikli olarak
bilgilendirici metin tiirleri (haber metinleri, 6dev amagh 0Ogretici metinler) ve olay

metinlerini (roman, hik&yeye, masal vb.) okuduklari goriilmektedir.

Ogrencilerin dijital ortamda ne/neler okuduklarina iliskin en gok iiretilen ve toplam
kod frekans degeri (Xf=90) olan temanin “Dijital Ortamda Okumada Metin Tiiriine Gére
Okuma Materyali Tercihleri” temasi oldugu goriilmektedir. Bu tema altinda siklik tekrarmin
en fazla “E-kitaplardan okuma” (f=29) kodunda yogunlastig1 goriilmektedir. Bunun diginda
bu yogunlagsmaya yakin bir kaymanin ise “Haber sitesinden okuma” (f=27) ve “Odev
icerigine uygun web sitelerinden okuma” (f=21) kodlarinda oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda temanin en sik tekrar eden “E-Kitaplardan okuma” (f=29) koduna iliskin bazi

ogrencilere ait ifade 6rnekleri ise su sekildedir:
“Dijital ortamda seviyeme uygun hikdye ve roman tiiriinde e-kitaplar okuyorum.”(OGRN®)

“...0zellikle seviyeme uygun e-Kitaplardan hikdye, masal ve fabl turiinde okurum.

Genellikle okumalarimin dijital ortamda agirligi e-kitaplar iizerindedir.”(OGRNY)

233



“Dijital ortamda siklikla kése yazilarimi ve onemli yazarlara ait kitaplardan

bulabildiklerimi e-kitap olarak okuyorum.”(OGRN3®)

Temanin en sik tekrar eden ikinci kodu olan “Haber sitesinden okuma” (f=27)

koduna iligkin olarak ise bazi1 6grencilere ait drnekleri ise su sekildedir:

“Dijital ortamdan okuma igerikleri olarak okul derslerimle ilgili yazilari, e-haberleri, e-

gazeteleri ve e-kitaplardan okumalar yaparim.”(OGRN)

“Dijital ortamdan genellikle haber sitelerinden haber yazilarini, takip ettigim yazarlarin

yazilarim, kitaplarini, édev arastirmalarimla ilgili yazilart okurum.”(OGRN%)

“...genellikle haber siteleri iizerinden haber yazilarimi, magazin yazilari, ilgimi ¢eken

herhangi bir sey olursa ve édevlerimle ilgili arastirma yazilarini okurum.”(OGRN3*)

Temanin en sik tekrar eden iigiincii kodu olan “Odev icerigine uygun web sitelerinden

okuma” (f=21) koduna iliskin ise 6grencilere ait baz1 ifade drnekleri su sekildedir:

“Genellikle dijital ortamda okumalarim ilgimi ¢eken haberler ve odevierimle ilgili
arastirma yazilari, e-kitaplardan ve bilimsel yazilar iizerine oluyor. (OGRN®)

)

“...dijital ortamda bazen de édev arastirmalarimla ilgili konularda da okumalar yaparim.’
(OGRNY)
“Dijital ortamda 6devlerimle ilgili arastirma yazilari, e-kitaplardan bulamadigim kitaplar

okumak, merakimdan dolayr haber yazilarini bazen de eglence amaciyla okumalar

yaparim.” (OGRN%)

Dijital ortamda okuduklari metnin tiiriine gére materyal tlrleri tercihlerine iligkin
goriis bildiren Ogrencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlari incelendiginde agirlikli
olarak olay yazilar1 ve siir metinlerini e-kitaplardan; giindeme dair haberleri ¢esitli haber
sitelerinden ve Odevlerine iliskin bilimsel metinleri ise ddev igerigine uygun web siteleri

tizerinden okuduklar1 goriilmektedir.

4.1.3. “Ogrenciler dijital ortamda hangi amac ve gerekcelerle okuma
yapmaktadirlar? Dijital ortamdan okuma yaparken hangi tiir davramslan

sergilemektedirler?” Alt Amacina iliskin Bulgular

Ogrencilere “Dijital ortamda okuma amacimz ve gerekgeleriniz ne/nelerdir?” Dijital
ortamda okurken nasil okuyorsunuz? sorulari yoneltilerek alinan yanitlar dogrultusunda

toplam 50 kod, bu kodlardan 8 kategori ve bu kategorilerden 4 tema olusturulmustur.
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Tablo 4. 3. Ogrencilerin Dijital Ortamda Okuma Amaglart ve Davranislarina Iliskin Temalar, Kategori ve

Kodlar
Temalar Kategoriler Kodlar f Xxf
Dijital Ortamda Okuma Cok yonli kaynaklardan okumak 29 262
Okuma Amaglari Amaglari Okul Derslerini desteklemek 23
ve Gerekgeleri Okulda verilen ddevleri arastirmak icin okuma 27
Okuma becerisini gelistirmek 28
Ogretmenlerin tavsiye etigi icerikleri okumak 2
Anlama becerisini gelistirmek 27
Guncel haberleri okumak 31
Yazarlar takip etmek 2
Ogrenme merakini gidermek 18
S6z varligini zenginlestirmek 1
Bilimsel yazilari okumak 17
Eglence amagli okumalar yapmak 12
Vakit gecirmek igin seckisiz okuma yapmak 1
Okuma Erisilebilirlik kolayligi 11
Gerekeeleri Zaman ve mekén sinir1 olmadan okuma firsati 11
Keyifli bir ortam sunmasi 2
Sayfa ve yazi konforu sunmasi 6
Ekonomik acidan ucuz maliyetli olmasi 3
Ilgisini geken icerik ve gorsel zenginlik barindirmas: 9
Odevler igin yardim alma zorunlulugu 2
Dijital Ortamda Dijital ortamda Dijital ortamda yiizeysel okuma 15 102
Okuma Sekilleri Okuma Turleri Dijital ortamda seckisiz okuma 1
Dijital ortamda amagli okuma 2
Dijital ortamda derinlemesine ve anlayarak okuma 30
Dijital ortamda secici okuma 17
Dijital ortamda not alarak okuma 28
Dijital ortamda yeniden gézden gecirerek okuma 2
Baglantili okuma(Hipermetin) 3
Dijital ortamda 6zet ¢ikararak okuma 1
Dijital ortamda gérsel okuma 1
Dijital ortamda tek seferlik okuma 2
Dijital Ortamda Okuma Dil ve anlatim kolayligi 2 101
Okuma Olgiitleri Metinlerine Icerik zenginligi 12
iliskin Olgiitleri  Giincel olmast 21
Erisim kolaylig1 olmasi 11
Metin tard 5
Bireysel Amacina hizmet etmesi 2
Olgiitleri flgisine hitap etmesi 12
Seviyesine uygun olmasi 2
Onemli olmas1 2
Cok yonlii okuma ihtiyaci 29
Zaman kontrollii okuma yapma 3
Dijital Ortamda Okuma Oncesi Dijital okuma i¢in ortam1 hazirlama 1 31
Okuma Stratejileri  Statejiler ve
ve Teknikleri Teknikleri
Okuma Anlamak icin okuma 4
Esnasindaki Butln dikkatiyle okuma 2
Stratejileri ve Renklendirme 8
Teknikleri Bilgileri kaydetme 1
Ozgiin Kisisel bir okuma stratejisi ve teknigim yok 15
Stratejiler ve
Teknikleri
Kullanma
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Tablo 4.3. incelendiginde, dijital ortamda 6grencilerin okuma amaglari, gerekgeleri
ve davraniglarina iligkin en ¢ok {liretilen ve toplam kod frekans degerinin (Xf=262) en fazla
“Dijital Ortamda Okuma Amacglar: ve Gerekgeleri” temasina ait oldugu goriilmektedir. Bu
tema altinda kod tekrar1 sikliginin en fazla oldugu kodlarin “Okuma Amaclar:” Kategorisi
altindaki “Giincel haberleri okumak” (f=31) kodunda yogunlastig1 goriilmektedir. Bunun
disinda bu yogunlasmaya ¢ok bir yakin kaymanin ise “Cok yonlii okumak” (f=29), “Okuma
becerisini gelistirmek” (f=28), “Okulda verilen odevleri arastrmak icin okuma yapmak”
(f=27) ve “Anlama becerisini gelistirmek” (f=27), kodlarinda oldugu; nispeten “Okul
derslerini desteklemek” (f=23), “Ogrenme merakini gidermek” (f=18) ve “Bilimsel yazilar:
okumak” (f=17) kodlarinda ise yogunlagsmanin giderck daha az oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda temanin en sik tekrar eden “Giincel haberleri okumak” (f=31) koduna iliskin bazi

ogrencilere ait ifade 6rnekleri ise su sekildedir:

“...genellikle dijital ortamda okumalarim ilgimi ¢eken haberler ve ddevierimle ilgili

arastirma yazilari, e-kitaplardan ve bilimsel yazilar iizerine oluyor.”(OGRN?)

“...bos oldugum zamanlarda anlik olarak giincel haberleri okumak icin yizeysel okumalar
yaparim.”(OGRN)

Temanin en sik tekrar eden ikinci kodu ise “Cok yonlii okumak” (f=29) koduna

iliskin olarak 6grencilere ait bazi1 ifade 6rnekleri ise su sekildedir:

“Genel olarak e-kitaplardan o&ykii kitaplar: okuyorum. Bunun disinda bilimsel ¢ocuk
dergilerinde ilgimi ¢eken yazilardan okumalar yapryorum. Ayrica begendigim sairlerin
siirlerini de dijital ortamdan okuyorum. Cok sik olmasa da haberleri de dijital ortamdan
okuyorum. Bu anlamda dijital ortamdan c¢ok yonli okumalar yaptigim:
diigiiniiyorum.”(OGRN?)

“Dijital ortamda seviyeme uygun hikdye ve roman tiiriinde e-kitaplar okuyorum. Ayrica
bilimsel yazilari zaman zaman okudugum da oluyor. Bu anlamda dijital ortamda ¢ok yonlii

okumalar yaptigimi soyleyebilirim.”(OGRNP)

Temanin en sik tekrar eden Uclincu kodu ise “Okuma becerisini gelistirmek” (f=28)

koduna iliskin olarak bazi 6grencilere ait ifade 6rnekleri ise su sekildedir:

“Okumami ve anlamami gii¢lendirmek, arada sirada eglence amaciyla, giincel haberleri
takip etmek, odev arastirmalari, bilimsel yazilart takip etmek igin bu ortamda okumalar

yaparim.” (OGRN*)
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“Dijital ortamdan okumanin gelecegimizde daha ¢ok onemli olacagini bence kendini
gelistirmede ve yorum giiciinti artirmada bu ortamdan okumalarin ¢ok faydasi oldugunu

diisiindiigiim icin okumalar yapryorum.”(OGRN?4)

Temanin en sik tekrar eden dordiincii kodu ise “Okulda verilen odevleri arastirmak
icin okuma yapmak” (f=27) koduna iliskin olarak 6grencilere ait bazi ifade 6rnekleri ise su

sekildedir:

“...genellikle bu ortamda odev arastirmalarimda konuyla ilgili bilgi sahibi olmak icin

okuma yapryorum.”(OGRN®)

“Cogunlukla ulasamadigim kitaplarin e-kitaplarini okumak i¢in bu ortamda okumalar
yvapmak zorunlulugu doguyor. Bunun disinda derslerimizde bir¢ok arastirma konusuna

iliskin 6devlerimin okumalar: i¢in bu ortamda okumalar yapiyorum.”(OGRN®)

Temanin en sik tekrar eden besinci kodu ise “Anlama becerisini gelistirmek” (f=27)

koduna iliskin olarak 6grencilere ait bazi ifade 6rnekleri ise su sekildedir:

“Okumami ve anlamami gii¢lendirmek, arada sirada eglence amaciyla, giincel haberleri

takip etmek, édev arastirmalari, bilimsel yazilart takip etmek i¢in bu ortamda okumalar

yaparim. (OGRN#)

“Dijital ortamdan okuma yaparken daha ¢ok derinlemesine okurum. Ciinkii okumada
anlamaya ve tam anlamiyla oziimsemek gerektigine inanirim ve bu konuda 6zen gosteririm.
Ctinkii amagsiz ve anlamsiz bir okuma yapmak istemiyorum. Dijital ortamdan okuma
vaparken derinlemesine okuma yaptigim  seyler genellikle segerek  okudugum

seylerdir.”(OGRNZ2%)

“Dijital Ortamda Okuma Amaglart ve Gerekgeleri” temasi altindaki “Okuma
Amaglar1” kategorisindeki en sik tekrar eden yukaridaki kodlara kiyasla yogunlagmanin az
oldugu “Okul derslerini desteklemek” (f=23), “Ogrenme merakini gidermek” (f=18),
Bilimsel yazilari okumak” (f=17) ve “Eglence amag¢li okumalar yapmak” (f=12) kodlarina

iliskin olarak ise baz1 6grencilere ait ifade drnekleri ise su sekildedir:

“Okul derslerini desteklemek” (f=23) koduna iligkin olarak bazi1 6grencilere ait ifade

ornekleri ise su sekildedir:

“Dijital ortamdan genellikle derslerimle ilgili yazilart okumak, kendimi gelistirmek icin

eglence amach okumalar yaparim.”(OGRN)
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“Dijital ortamda okumalarimi genellikle ilgimi ¢ekecek bir seyler bulurum diye yazilar
bulmak i¢in bunun disinda odevlerim ve projelerimle ilgili oldugunu diistindiigiim bilimsel
vazi igeriklerini okumak i¢cin ayrica bulamadigimi bazi kitaplari dijital ortamda kolaylikla
bulup o kitabi e-kitaptan okumak gibi sebeplerden bu ortamda okumalar
yaparim.”(OGRN2)

“Ogrenme merakim gidermek” (f=18) koduna iliskin olarak &grencilere ait bazi

ifade ornekleri ise su sekildedir:

“Yeterli bilgimin olmadigi ¢ok sey oldugunu diistiniiyorum. Dijital ortamin sundugu bilgi ve
haber diinyasindan daha ¢ok sey ogrenmek istiyorum. Bazen de takip ettigim yazarlarin

neler yazdigini merak ederim onlart okumak icin de zaman aywririm.”(OGRN?7)

”...bazen merak ettigim herhangi bir seyi 6grenmek istedigim zaman okumalar yapiyorum.”
(OGRNY)
“Bilimsel yazilart okumak” (f=17) koduna iliskin olarak bazi 6grencilere ait ifade

ornekleri ise su sekildedir:

“Okumami ve anlamami gii¢lendirmek, arada sirada eglence amaciyla, giincel haberleri
takip etmek, édev arastirmalari, bilimsel yazilar: takip etmek icin bu ortamda okumalar

yaparim.” (OGRNY)

“E-kitaplardan, arastirma yazilarindan okuyorsam derinlemesine anlayarak okurum. Ama

haber yazilari veya dergi yazilarindan okuyorsam goz gezdirerek okuyorum.”(OGRN3)

“Eglence amagli okumalar yapmak” (f=12) koduna iliskin olarak bazi 6grencilere ait

ifade ornekleri ise su sekildedir:

“..Pek fazla olmasa da eglence amaciyla da dijital ortamdan okumalar

yaparim.”(OGRN?)

“..Cogunlukla dijital ortamda kendimi gelistirmek eglenmek igin okumalar yaparim. Bunun

disinda 6dev arastirmalarimda konumla ilgili yazilar: da okuyup notlar alirim.”(OGRN?)

Dijital ortamda okuma amaglarina iliskin goriis bildiren Ogrencilerin ifadeleri ve
kodlarin siklik tekrarlar1 incelendiginde ogrencilerin bu ortamda ¢esitli amaglarla okuma
yaptiklar goriilmektedir. Kodlarin frekans siklig1 degerleri ve goriis bildiren 6grencilerin
ifadeleri dikkate alindiginda bu amagclar icerisinde yogunlasmanin en ¢ok giincel haberleri
okumak, cok yonlii okumak , okuma becerisini gelistirmek, okulda verilen 6devler i¢in

okuma yapmak, anlama becerisini gelistirmek, okul derslerini desteklemek kodlarinda
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oldugu bu kodlara kiyasla daha az bir kaymanin ise 6grenme merakini gidermek, bilimsel
yazilart okumak ve eglence amaciyla okumalar gibi amagclarda yogunlastiklari

gorulmektedir.

Temadaki “Okuma Gerekgeleri” kategorisinin kod sikligi tekrarlarimin “Okuma
Amaglar” Kategorisine kiyasla ¢ok daha az yogunlastigi goriilmektedir. Temanin bu
kategorisinde tekrar sikliginin en fazla “Erisilebilirlik kolayhigi” (f=11) ve “Zaman ve
mekdn simirt olmadan okuma firsatt” (f=11) kodlarinda esit bir sekilde yogunlastigi
gorilmektedir. Bunun disinda bu yogunlasmaya yakin kodlarin ise “Ilgisini ¢eken icerik ve
gorsel zenginlik barmndwmasi”(f=9) ve “Sayfa ve yazi konforu sunmasi” (f=6) kodlari
oldugu goriilmektedir. “Okuma Gerekgeleri” Kategorisi icerisinde en fazla tekrar sikligi olan
“Erisilebilirlik kolayligi” (f=11) ve Zaman ve mekén sinirt olmadan okuma firsati” (f=11)

kodlarina iligskin olarak baz1 6grencilere ait ifade 6rnekleri ise su sekildedir:

“Dijital ortamda bazen édev arastirmak bazen bulamadigim bir kitabi e-kitap olarak bulup
okumak icin bazen de merak ettigim seyleri okumak igin okumalar yaparim. Dijital ortam

okuma anlaminda bu kolayligi ve rahatligi sunuyor.”(OGRN?)

“Dijital ortamda c¢ogunlukla bilgiye ve verilere daha c¢abuk ulasmak icin
okuyorum.”(OGRN?)

“Zaman ve mekan sinirt olmadan okuma firsati” (f=11) koduna iligskin olarak bazi

Ogrencilere ait ifade 6rnekleri ise su sekildedir:

“Dijital ortam okuma konusunda bir¢ok seyi size zaman ve mekdn sinir1 olmadan

sunabiliyor o yiizden bana buradan okumak daha cazip geliyor.”(OGRN%)

““...ayrica dijital ortamin her yerde ve her zaman okuyabilme imkdani sunmasi yani bu
anlamda okumada bir esneklik kazandirmasi okuma tercihimin daha cok bu ortamlarda

yapmama itiyor.” (OGRN®)

“Okuma Gerekgeleri” kategorisi altinda en sik tekrar eden kodlara kiyasla
yogunlasmanin azaldig1 “Ilgisini ¢eken icerik ve gorsel zenginlik barmmdirmas:” (f=9) ve
“Sayfa ve yazi konforu sunmasi” (f=6) kodlarna iliskin baz1 6grencilere ait ifade 6rnekleri

ise su sekildedir:

“...ayrica bu ortamdan okuma igin ¢ok zengin igeriklerin olmasi 6grenmem gereken ¢ok sey

oldugunu hissettirdigi i¢in bu ortamdan okumalar yapryorum.” (OGRN?3®)
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“Dijital ortamdan okumamin sebebi, okudugum yazilarda ¢ogu zaman daha canli temalar

ve gorseller oluyor, bunlar da benim dikkatimi gekiyor. ”(OGRN%)

“Sayfa ve yazi konforu sunmast” (f=6) koduna iliskin bazi 6grencilere ait ifade

ornekleri ise su sekildedir:

“Dijital ortamin sundugu yazi ve sayfa konforu rahatlhigindan dolayr bu ortamda okuma

yapmak daha ¢ok hosuma gidiyor.”(OGRN8)

“Dijital ortamdan okumay1 verilere daha ¢abuk erismek, daha konforlu bir okuma ortami
sunmasi, bazen de zorlandigim zamanlar odev arastirmalarim icin ama genellikle eglence

ve merakimdan étiirii okuma yaparim.”(OGRN)

Dijital ortamda okuma gerekg¢elerine iligkin goriis bildiren Ogrencilerin ¢esitli
nedenlerden 6tiirli bu ortamda okuma yaptiklar1 goriilmektedir. Kodlarin frekans siklig
degerleri ve goriis bildiren dgrencilerin ifadeleri dikkate alindiginda bu gerekgeler icerisinde
yogunlasmanin en ¢ok dijital ortamda igeriklere daha ¢abuk erisebilme imkani, zaman ve
mekan sinir1 olmadan her yerde her zaman okumaya imkan tanimasi, ilgisini ¢ekebilecek
cok sayida igerik zenginligi ve gorseller barindirmasi, okuma esnasinda sayfa ve yazi

konforu rahatlig1 sunmasi gibi nedenlerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Dijital ortamda 6grencilerin okuma amaclari, gerekceleri ve davranislarina iligskin
toplam kod frekans degeri (Xf=102) olan temanin “Dijital Ortamda Okuma Sekilleri”
temasi oldugu goriilmektedir. Bu tema altinda kod tekrar1 sikliginin en fazla oldugu kodlarin
sirastyla  “Dijital ortamda Derinlemesine ve Anlayarak Okuma” (f=30) kodunda
yogunlastig1r goriilmektedir. Bunun disinda bu yogunlagsmaya ¢ok yakin bir kaymanin da
“Not alarak okuma” (f=28) kodunda oldugu goriilmektedir. Bu kodlara kiyasla “Dijital
ortamda Segici Okuma” (f=17) ve “Dijital ortamda Yiizeysel Okuma” (f=15) kodlarindaki
yogunlagmanin ise nispeten daha az oldugu goriilmektedir. Bu baglamda tema igerisinde en
sik tekrar eden “Derinlemesine ve Anlayarak Okuma” (f=30) koduna iliskin baz1 grencilere

ait ifade 6rnekleri ise su sekildedir:

“Okuma esnasinda vurgu ve tonlamalara dikkat edip anlayarak okumaya ozen gosteririm.
Yani okuma yaparken anlama gayretimi 6n planda tutarim. Dijital ortamdan okuma

yaparken ozellikle anlayarak okumaya ézen gosteririm.”(OGRN®)

“Dijital ortamda okumalarimin seklini okudugum materyalin tiirii ve ilgimi ¢ekip ¢ekmeme
durumuna gore yapiyorum. Eger ilgimi ¢eken bir yaziysa derinlemesine bazen de notlar

alarak okurum. Onun disinda ilgimi ¢ekmeyen bir yaziysa sadece hizlica goz gezdirerek
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yiizeysel okurum. Ayrica dijital ortamda segici okumalar yaparim oyle éniime gelen her seyi

okumam.”(OGRN)

“Dijital ortamdan okuma yaparken e-kitaplari derinlemesine okurum ama haber yazilarini
okurken genel g6z gezdirerek okumalar yapryorum. Yani okuma seklim yazinin icerigine ve
tiiriine gore degisiyor diyebilirim.”(OGRN%)

Dijital ortamda okumada 6grencilerin; okuma sekline iligskin en sik tekrar ettigi ikinci

kod olan “Dijital ortamda Not alarak okuma” (f=27) koduna iliskin baz1 dgrencilere ait

ifade ornekleri ise su sekildedir:

“...genellikle bu tiir ortamlarda okuma yaparken not alarak okumayi tercih ediyorum.
Bazen arastirma yaptigim konularda dijital ortamdan okuma yaparken goz gezdirerek

okumalar da yaptigim olur.”(OGRN®)

“Dijital ortamda okumalarda okuma yaparken okudugum materyali bastan sona dikkatli
sekilde okuyorum o yaziya iliskin degerlendirme yazilari hazirliyorum. Yaptigim bu
degerlendirmeleri tekrardan okuyorum. Eger okudugum yazinin icinde begendigim hosuma

giden bir ézlii s6z oldugunda onu defterime not aliyorum.”(OGRNS)

“Dijital ortamdan okuma yaparken genellikle not alarak veya o boliimii renklendirerek,

altini cizerek okumalar yaparim.” (OGRN3)

Dijital ortamda okumada 6grencilerin; okuma sekline iliskin en sik tekrar ettigi
ucuncl kod olan “Dijital ortamda Segici Okuma’ (f=17) koduna iligkin baz1 6grencilere ait

ifade 6rnekleri ise su sekildedir:

“...suna da ozen gosteriyorum: oniime gelen her seyi okumam, kendime bir sey katacagini
diistindiigiim  yazilart  okurum  bu  ag¢idan da  segici  okumalar  yaptigimi
soyleyebilirim.”(OGRN®)

“Dijital ortamdan okuma yaparken oniime gelen her seyi okumam. Bu anlamda segici

okuma yapmaya 6zen gosteririm. Konu oncelikle ilgimi ¢ekecek nitelikte olmali.”(OGRN%®)

Dijital ortamda okumada 6grencilerin; okuma sekline iliskin en sik tekrar ettigi
dordinci ve son kod ise “Dijital ortamda Yiizeysel Okuma” (f=15) koduna iliskin bazi

Ogrencilere ait ifade 6rnekleri ise su sekildedir:

“Dijital ortamdan okumalarimda okuma seklim eger haber ya da eglence amaciyla bir
seyler okuyorsam goz gezdirerek yiizeysel okuyorum ama derslerimle ilgili bir yazi ya da e-

kitaplardan okuma yapiyorsam daha dikkatli ve derinlemesine okurum.”(OGRN)
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“..dijital ortamda haber yazilarmmi  okurken ¢ogunlukla  yiizeysel okumalar

yaparim.”(OGRN?%)

Dijital ortamda okuma sekillerine iliskin goriis bildiren Ogrencilerin ifadeleri ve
kodlarin siklik tekrarlar1 incelendiginde Ogrencilerin okuma esnasinda birden ¢ok okuma
seklini kullandiklar1 goriilmektedir. Bu okuma sekilleri arasinda 6grencilerin en sik tercih
ettikleri okuma sekilleri arasinda dijital ortamda derinlemesine okuma (f=30), dijital
ortamda not alarak okuma (f=27), dijital ortamda secici okuma (f=17) ve dijital ortamda

yuzeysel okuma (f=15) sekillerinin 6n plana ¢iktig1 gorilmektedir.

Dijital ortamda 6grencilerin okuma amaglari, gerekgeleri ve davraniglarina iliskin
toplam kod frekans degeri (£f=101) olan temanin ise “Dijital Ortamda Okuma Olgiitleri”
oldugu goriilmektedir. Bu tema altindaki kodlarin frekans degeri sikligina gore en ¢cok “Cok
yonlii okuma ihtiyac1” (f=29) kodunda yogunlastigi goriilmektedir. Bu kodun siklik
tekrarina en yakin kaymanm ise “Giincel olmasi” (f=22) kodunda yogunlastigi
goriilmektedir. Bunun disinda tema igerisindeki sik tekrarlanan kodlara kiyasla ‘“Icerik
zenginligi” (f=12), “Ilgisine hitap etme” (f=12) ve “Erisim kolayligi olmasi” (f=11)
kodlarina da orta yogunlukta bir kaymanin oldugu goriilmektedir. Bu kategorinin en sik
tekrar eden “Cok yonlii okuma ihtiyact” (f=29) koduna iligkin 6grencilere ait bazi ifade

ornekleri ise su sekildedir:

“...dijital ortamin sundugu genis okuma olanaklarindan faydalanip daha farklh bir bakis
agist kazanmak icin okumalar yaparim.”(OGRN?)

“Yeterli bilgimin olmadigi ¢ok sey oldugunu diistintiyorum. Dijital ortamin sundugu bilgi ve
haber diinyasindan daha ¢ok sey ogrenmek istivorum. Bazen de takip ettigim yazarlarin

neler yazdigint merak ederim onlari okumak i¢in de zaman aywririm.”(OGRN?")

Bu temanin en sik tekrar eden ikinci kodu “Giincel olmasi”(f=22) koduna iliskin

bazi 6grencilere ait ifade 6rnekleri ise su sekildedir:

“Diinyadaki ve iilkemizdeki gelismeleri takip etmek icin haber yazilarini okurum. Zaman
zaman e-kitaplardan, odev arastirmalarima iligkin bilimsel yazilar icin dijital ortamdan
okumalar yaparim.”(OGRN?3)

“Genellikle haber yazilarint okurum. Bunun disinda bazen e-kitaplardan ve bilimsel ¢ocuk

dergilerinden de okumalar yaparim.”(OGRN%)
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Tema igerisindeki sik tekrarlanan kodlara kiyasla kod tekrar1 yogunlugunun daha az
oldugu “Icerik zenginligi” (f=12), “Ilgisine hitap etme” (f=12) ve “Erisim kolayhg

olmasi” (f=11) kodlarma iligkin baz1 6grencilere ait 6rnek ifadeler ise su sekildedir.

“Icerik zenginligi” (f=12) koduna iliskin baz1 ogrencilere ait ifade Ornekleri ise su

sekildedir:

“...ozellikle bu ortamin ¢ok yonlii kaynaklart okumaya imkan tammasini biiyiik bir firsat

olarak degerlendirdigim icin bu ortamdan okumalar yapryorum.”(OGRNY)

“...Ayrica bu ortamdan okuma i¢in ¢ok zengin iceriklerin olmasi 6grenmem gereken ¢ok sey

oldugunu hissettirdigi icin bu ortamdan okumalar yapryorum.”(OGRN3?)

Ilgisine hitap etme” (f=12) koduna iliskin 6grencilere ait baz1 ifade drnekleri ise su

sekildedir:

“Dijital ortamda okumalarimin seklini okudugum materyalin tiirii ve ilgimi ¢ekip ¢ekmeme

durumuna gére yapryorum.”(OGRNX)

“Dijital ortamda okumam seklim okudugum yaziya gore degisir. Ilk basta goz gezdiririm
okuyacagim yaziya dikkatimi ¢eken béliimler olursa okumaya devam ederim ama segici bir
okuma yapmam yani illa su veya bu konuda okuyacagim diye kendimi secenege zorlamam.
Bunun disinda da okudugum yazinin igerisinde ¢ok ama ¢ok 6nemli alinmaya deger bir sey
oldugunu hissedersem not da altrim. Daha once de belirttigim gibi ilk basta goz gezdiririm
okuyacagim yaziya dikkatimi ¢eken béliimler olursa okumaya devam ederim ama segici bir

okuma yapmam.”(OGRN33)
“Erigim kolayligi olmasi” (f=11) koduna ait baz1 ifade 6rnekleri ise su sekildedir:

“Dijital ortam okuma konusunda bir¢ok seyi size zaman ve mekan st olmadan

sunabiliyor o yiizden bana buradan okumak daha cazip geliyor.”(OGRN33)

Dijital ortamda okuma yaparken okuma metinleri Olgiitiine iliskin goriis bildiren
ogrencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlar1 incelendiginde 6grencilerin birden fazla
6l¢iit benimsedigi goriilmektedir. Bu dlgiitler igerisinde kod tekrarinin en ¢ok dijital ortamda
cok yonli okumalar yapma (f=29) kodunda yogunlastigi buna yakin bir kaymanin ise
metinlerin giincel olmas1 (f=22) koduna kaydigi goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin
dijital ortamda okumada 0Ol¢ut olarak dijital okumada ¢ok yonli okumalar yapma ve okunan

metinlerin giincel olmasi dl¢iitlerini 6n plana ¢ikardiklar: goriilmiistiir.
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Ogrencilerin dijital ortamda okuma amaglar1, gerekgeleri ve davranislarina iliskin
toplam kod frekans degerinin (Xf=31) oldugu temanin “Dijital Ortamda Okuma Stratejileri
ve teknikleri” oldugu goriilmektedir. Bu tema altinda kod tekrarinin en ¢ok “Kisisel bir
okuma stratejim ve teknigim yok” (f=15) kodu iizerinde yogunlastigi gériilmektedir. Bunun
disinda nispeten yogunlugun daha az oldugu “Renklendirme” (f=8) koduna da bir kaymanin
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda temanin en sik tekrar eden “Kisisel bir okuma stratejim

ve teknigim yok” (f=15) koduna iliskin baz1 6grencilere ait ifade drnekleri ise su sekildedir:

“Dijital ortamdan okumada herhangi bir ozgiin okuma stratejim yok. Genellikle normal

kitap okuma aliskanligimdaki okumama benzer sekilde okuyorum.”(OGRN3)
“Renklendirme ”(f=8) koduna iligkin baz1 6grencilere ait ifade drnekleri ise su sekildedir:

“..ara siwra dijital ortamda ©nemli yerleri renklendirerek daha dikkat cekici hale
getiriyorum.”(OGRN®)
Dijital ortamda okuma stratejileri ve tekniklerine iliskin 6grencilerin ifadeleri ve

kodlar incelendiginde, dijital ortamda okumaya iliskin 0zgun strateji ve tekniklerinin

olmadigi, geleneksel okuma sekillerini ¢ogunlukla devam ettirdikleri goriilmiistiir.

4.1.4. “Ogrenciler dijital ortamda okumalarim hangi zaman diliminde ne

sikhkla yapmaktadirlar?” Alt Amacina liskin Bulgular

Ogrencilere “Dijital ortamda okumalarinizi hangi zaman diliminde ne siklikta
yaparsiniz?” sorusuna alman yanitlar dogrultusunda toplam 15 kod, 6 kategori ve 5 tema

olusturulmustur. Tablo 4.4’te tema ve kategoriler baz1 6grenci goriisleriyle desteklenmistir.

Tablo 4. 4. Ogrencilerin Dijital Ortamda Okuma Zamanina Iliskin Temalar, Kategoriler ve Kodlar

Temalar Kategoriler Kodlar f Xxf
Dijital Ortamda Asgari Ginlik Asgari Okuma En az 10-30 dk.aras1 okuyan 2 29
Okuma Sureleri Sureleri 30 dakika-1 saat aras1 okuyan 12

1 saat ve daha fazlasi okuyan 15
Dijital Ortamda Okuma Gun i¢i Okuma Vakitleri ~ Aksam saatlerinde okuma 9 12
Vakitleri Oglen saatlerinde okuma 2

Uyumadan énce okuma 1
Dijital Ortamda Okuma Haftalik Okuma Siireci Tum hafta boyunca okuma 29 33
Sureci Haftada bir veya birkac kez okuma 4
Dijital Ortamda Okuma Uzun Sureli Okuma Uzun olay metinleri 20 69
Sliresine Gore Metin Odev amagl bilgilendirici metinler 21
Trleri Kisa Siireli okuma Haber metinleri 21

Kisa olay metinleri 7
Dijital Ortamda Okuma Okuma Suresini Asir1 6dev yiiki 21 24
Suresini Etkileyen Fakttrler  Etkileyen Faktorler Okuma i¢in yeterli zamani bulamama 1

Gozlerin ¢cabuk yorulmasi 2

244



Tablo 4.4 incelendiginde, dijital ortamda 6grencilerin okuma zamanma iligkin en
fazla toplam kod frekans degerinin (Xf=69) “Dijital Ortamda Okuma Siresine Gore Metin
Tiirleri” temasma ait oldugu goriilmektedir. Bu tema altinda kod tekrarin en sik “Odev
amacl bilgilendirici metinler” (f=21) ve “Haber metinleri” (f=21) kodlarinda esit bir
sekilde yogunlastig1 goriilmektedir. Bunun disinda bu yogunluga ¢ok yakin bir kaymanin ise
“Uzun olay metinleri” (f=20) kodunda oldugu goriilmektedir. Bu baglamda temadaki kod
tekrarmnin en ¢ok siklastigi “Odev amacl bilgilendirici metinler” (f=21) ve “Haber

metinleri” (f=21) kodlarina iliskin baz1 6grencilere ait 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“Dijital ortamda her giin diizenli olarak okumalar yaparim. Ancak odevlerimle ilgili bir
arastirma  konusu oldugu zaman bu ortamda okumalara ayirdigim siireler de

fazlalagiyor.”(OGRN®)

“Genellikle 6devlerimle ilgili arastirma yazilari okurken bu ortamdaki okumalara daha ¢ok
vakit ayirryorum. Genel de okul disi zamanlarimda okumalar yaparim. Giinliik ortalama en

az yarim saat okurum.”(OGRN%)

“Haber metinleri” (f=21) koduna iligskin olarak ise Ogrencilere ait bazi ifade

ornekleri su sekildedir:

“Odevlerimin cok yogun oldugu zamanlarda dijital ortamda merakimdan dolay1 o giinkii

ilgimi ceken haberleri okumak icin 15-20 dakika ayirip okuma yaparim.”(OGRNW)

Bu temadaki kod tekrarinin en ¢ok siklastigi tigiincti kod “Uzun olay metinleri”

(f=20) koduna iliskin olarak ise bazi 6grencilere ait 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Dijital ortamda daha ¢ok roman tiriindeki e-kitaplar okurum. Bunun disinda hikdye
turiinde de e-kitaplardan okumalar yaparim. Ozellikle e-kitaplardan roman okumaya
siavilarda da anlamami kolaylastiracagini diigiindiirdiigii i¢in buna agirlik veriyorum, bir
nevi tist diizey okumalar yapmam gerektigini diisiindiigiim igin bu tiir okumalara agirligimi

veriyorum.”(OGRNY)

“Dijital ortamdan ¢ogunlukla e-kitaplardan roman tiriinde kitaplar okurum. Haber

vazilarimi arada bir okurum. Bunun disinda bilgilendirici metinlerden de okumaya

caligirim.”(OGRN?)

Dijital ortamda Ogrencilerin okuma siiresinin uzunlugu ya da kisaligi okuduklari
metin tiirlerine gore degisiklik arz ettigi goriilmektedir. Bu temaya iliskin goriis bildiren

ogrencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlari incelendiginde, agirlikli olarak dijital
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ortamda uzun siireli okumalarinin “Odev amach bilgilendirici metinler” (f=21) ve “Uzun
olay metinleri” (f=20) kodlarinda; kisa siireli okumalarinin ise “Haber metinleri” (f=21)
kodunda yogunlastigi goriilmektedir. Kodlarin yogunluk durumlari incelendiginde
ogrencilerin dijital ortamda 6dev amagli metinler ve haber metinleri okumaya uzun siireler

ayirdiklarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin dijital ortamda okuma zamanina iliskin toplam kod frekans degerinin
(Zf=33) oldugu temanin “Dijital Ortamda Okuma Siireci” oldugu goriilmektedir. Bu tema
altinda ise tlim temalar igerisinde en sik kod tekrarinin oldugu “Tiim hafta boyunca okuma™
(f=29) kodunda yogunlastig1 goriilmektedir. Bu koda iliskin baz1 6grencilere ait 6rnek
ifadeler ise su sekildedir:

“Dijital ortamdan her giin okumalar yapmaya ozen gésteririm. O giin igerisinde ne kadar

cok zamamim olursa o kadar ¢ok dijital ortamdan okumaya zaman ayiririm.”(OGRN?)

“Dijital ortamda her giin okuma yaparim. Genellikle bu ortamda giinliik okuma siirem

ortalama en yarim saat olur.”(OGRN3®)

Dijital ortamda okuma surecine iliskin goriis bildiren &grencilerin ifadeleri ve
kodlarin siklik tekrarlari incelendiginde Ogrencilerin agirlikli olarak dijital ortamda “Tiim

hafta boyunca okuma” (f=29) kodunu 6n plana ¢ikardiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin dijital ortamda okuma zamanina iliskin toplam kod frekans degerinin
(Xf=29) oldugu temanin “Dijital Ortamda Asgari Okuma Siireleri” oldugu goriilmektedir.
Bu tema altinda en ¢ok siklik tekrarinin ise “/ saat ve daha fazlasi okuyan” (f=15) kodunda
yogunlastig1r goriilmektedir. Bunun disinda bu yogunlagsmaya c¢ok yakin bir kaymanin ise
“30 dakika-1 saat arast okuyan” (f=12) kodunda oldugu goriilmektedir. Tema altinda kod
tekrarinin en ¢ok yogunlastigi “/ saat ve daha fazlasi okuyan” (f=15) koduna iliskin bazi

Ogrencilere ait 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“Dijital ortamda genelde bos kaldigim vakitlerde okumalar yaparum. Dijital ortamdan
okumaya giinliik en az 1-2 saat okuma aywririm.” (OGRN?)

“Dijital ortamdan her giin okumalar yapmaya 6zen gosteririm. O giin igerisinde ne kadar
¢ok zamanmim olursa o kadar ¢ok dijital ortamdan okumaya zaman aywririm. Genellikle

ginlik bu ortamdan okuma saatim ortalama 1 saatin iistiindedir diyebilirim.”(OGRN?2)

Tema igerisinde kod tekrarinin en ¢ok yogunlastigi ikinci koda “30 dakika-1 saat

arasi okuyan” (f=12) iliskin baz1 6grencilere ait 6rnek ifadeler su sekildedir:

246



“Dijital ortamda giinliik en az yarim saat bir saat arasi okumalar yaparim. Mutlaka her giin

bu ortamdan okumalar yapmaya ézen gosteririm.”(OGRN?)

“Dijital ortamda okuma icin giin igerisinde bir planim yok, giin icerisinde bos kaldigim
vakitlerde okuru; ama gunluk olarak bu ortamdan mutlaka en az yarum saat okumalar
yaparim.”(OGRN?)

Dijital ortamda giinliik ortalama okuma siirelerine iliskin goriis bildiren d6grencilerin
ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlar1 incelendiginde, bu 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
dijital ortamda gunlik ortalama en az yarim saat ve {lizerinde okumalar yaptiginin 6n plana

ciktig1 goriilmektedir.

Dijital ortamda 6grencilerin okuma zamanina iliskin toplam kod frekans degerinin
(Xf=24) oldugu temanin “Dijital Ortamda Okuma Siiresini Etkileyen Faktorler” temasi
oldugu goriilmektedir. Bu tema altinda ise en ¢ok siklik tekrarinin “Agir ddev yiikii” (f=21)
kodunda yogunlastig1 goriilmektedir. Bu koda iliskin 6grencilere ait baz1 6rnek ifadeler ise

su sekildedir:

“Dijital ortamda her giin diizenli olarak okumalar yaparim. Ancak édevlerimle ilgili bir
arastirma konusu oldugu zaman bu ortamda okumalara ayirdigim siireler de

fazlalasiyor.”(OGRNP)

“Dijital ortamda okumalara ayirdigim zaman okuldaki odevierimin yogunluk durumuna
gore degisiyor. Eger okuldaki odevierim yogunsa o giin dijital ortamdan okumalara daha az
vakit ayiriyorum.”(OGRN10)

Dijital ortamda 6grencilerin okuma siirelerine ayirdigi miktarlardaki degiskenlikte
cesitli faktorlerin etkili oldugu goriilmektedir. Bu faktorler igerisinde bu kategoriye iliskin
goriis bildiren 6grencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik degerleri incelendiginde, 6grencilerin
okulda verilen asir1 6dev yiikiinden 6tiirii dijital ortamda okumaya yeterli siireyi ayiraramada

onemli bir faktor olarak 6n plana ¢ikardiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin dijital ortamda okuma zamanina iliskin toplam kod frekans degerinin
(Xf=12) oldugu temanin “Dijital Ortamda Okuma Vakitleri” temast oldugu goriilmektedir.
Bu tema altinda ise en ¢ok siklik tekrarinin “Aksam saatlerinde” (f=9) kodunda yogunlastigi

gorulmektedir. Bu koda iliskin baz1 6grencilere ait 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“Dijital ortamda okumalarimi genellikle aksam saatlerinde yaparim. Ciinkii aksam

saatlerine kadar odevlerimi tamamladigim icin sakin bir kafayla e-kitaplar: aksam saatinde
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dijital ortamdan okuma yapiyorum. Giinliik olarak ortalama en az 1 saat dijital ortamda

okumalar yapiyorum.”(OGRN)

“Genellikle dijital ortamda okumalart aksam saatlerinde yaparim. Giinliik olarak bu

ortamda okumaya en az 1 saat aywririm. ”(OGRN3°)

Dijital ortamda okuma vakitlerine iligkin goriis bildiren 6grencilerin ifadeleri ve
kodlarm siklik tekrarlari incelendiginde dijital ortamdan okuma yapan 6grencilerin agirlikli

olarak okuma vakitlerinde aksam vaktini 6n plana ¢ikardiklar1 goriilmektedir.

4.1.5. “Ogrencilerin dijital okuryazarhk becerisi yetkinligine iliskin 6zyeterlilik

algilar1 ne/nelerdir?” Alt Amacina Iliskin Bulgular

Ogrencilere “Dijital ortamda okuma konusunda yeterli oldugunuzu diisiiniiyor
musunuz?” sorusu yoneltilerek alinan yanitlar dogrultusunda toplam 21 kod, bu kodlardan 5
kategori ve bu kategorilerden 3 tema olusturulmustur. Asagidaki tablo 4.5’te temalar ve
kategorilere iligkin olusturulan kodlamalar sunularak 6grenci goriislerinden bazi drneklerle

desteklenmistir.

Tablo 4. 5. Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisi Yetkinligine Iliskin Ozyeterlilik Algilarinin Temalar,
Kodlar ve Kategorileri

Temalar Kategoriler Kodlar f Xf
Dijital Okuryazarlik Dijital Okuryazarlik Becerisi Yeterli donanimim var 19 36
Becerisi Yetkinligine  Yetkinligi Yeterli donanimim yok 12
iskin Oz Yeterlilik Kismen yeterliyim 5
Algilart
Dijital Okuryazarlik Oz Yeterlilik Algis1 Yetkin Olan Deneyim kazanma 6 45
Becerisi Yetkinligine  Dijital Okur Gerekgeleri Seviyeye uygun secim yapma 1
fligkin Oz Yeterlilik Cok yénlii kaynak dogrulamasi 4
Algilarimin Sorgulama 5
Gerekeeleri Faydalanmak 1
Guvenilir kaynaktan okuma 1
Oz Yeterlilik Algis1 Yetkin Deneyim eksikligi 7
Olmayan Dijital Okur Gerekgeleri  Stratejinin olmamasi 2
Verimsiz okuma 8
Dijital Okuryazarlik Okuma Aliskanliklarina Olumlu Okumaya tegvik etme 9 66
Becerisi Yetkinligine  Etkileri Anlama kolaylig 5
Mliskin Oz Yeterlilik Cok yonlii okuma arayigma sevk 5
Algilarinin Okuma Guiclu icsel motivasyon 20
Aligkanligina Etkileri Bakis acis1 zenginligi 4
Farkindalik kazandirma 2
Elestirel bakig kazandirma 9
Okuma Aligkanliklarina Olumsuz ~_ Motivasyon kaybi 4
Etkileri Verimsiz okuma 8

Tablo 4.5 incelendiginde, ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi yetkinligi 6z
yeterlilik algilarina iliskin toplam kod frekans degerinin en fazla (Xf=66) ve en sik tekrar
eden kodunun “Dijital Okuryazarlik Becerisi Yetkinligine Iliskin Oz Yeterlilik Algilarinin
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Okuma Aligkanhigina Etkileri” temasina ait oldugu goriilmektedir. Bu tema altinda ise en
cok siklik tekrarinin “Giiglii i¢sel motivasyon” (f=20) kodunda yogunlastigi goriilmektedir.
Bunun disinda bu tema altinda yer alan “Elestirel bakis kazandirma” (f=9), “Okumaya
tesvik etme” (f=9) ve ‘“Verimsiz okuma” (f=8) kodlarina da bir kaymanin oldugu
goriilmektedir. Tema altinda kod tekrarinin en ¢ok yogunlastigi “Giiglii i¢sel motivasyon”

(f=20) koduna iliskin baz1 6grencilere ait 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“Bu yeterlilige sahip olmanmin verdigi 6z giivenle daha ¢ok okuma istegim wuyaniyor
okuduk¢a daha ¢ok sey ogrenmek daha ¢ok sey okumak istiyorum. Bu durumun da beni

okumaya daha ¢ok tesvik ettigini diisiiniiyorum.”(OGRN®)

“Dijital ortamda okumalar yaparken sahip oldugunu diisiindiigiim bu yeterliligimin okuma
aliskanligina da olumlu yansidigimi diistiniiyorum. Bu ortamlarda yaptigim farkl yazi
iceriklerine ait okumalarimin farkl derslerimin igerigini de ¢abucak anlamami bu anlamda
fayda gordiikce okuma konusunda aliskanligimi giiclendirmenin ¢ok onemli oldugunu

diigiintiyorum. ”(OGRN®)

“Elestirel bakis kazandirma” (f=9) koduna iliskin baz1 6grencilere ait 6rnek ifadeler

ise su sekildedir:

“Dijital ortamda okuma yaparken sunu yapryorum: okudugum bir yaziyi farklt web siteleri
tizerinden aktarilan bilgilerin dogrulugunun ya da yanhshginin karsilastirmasint yaparak
sorguluyorum. Bu da benim okuma aliskanligimda sorgulama ve elestirebilme becerimi

gelistiriyor.”(OGRN%)

“Dijital ortamda okuma konusunda belirli bir yeterliligimin oldugunu diistiniiyorum. Hangi
bilgive ya da yaziya nasil bakip onu hangi agilardan degerlendirmem ve incelemem
gerektigi konusunda bilgimin oldugunu diistiniiyorum. Bu ortamda belirli bir yeterlilige
sahip olup okumak, benim okuma aliskaniigimi da besliyor; ¢iinkii bu sayede okudugum

seylere daha elestirel ve sorgulayict bir gozle bakabiliyorum.”(OGRN32)

“Okumaya tesvik etme” (f=9) koduna iligkin baz1 6grencilere ait o6rnek ifadeler ise su

sekildedir:

“Bu yeterlilige sahip olmanin verdigi oz giivenle daha ¢ok okuma istegim wuyaniyor,
okuduk¢a daha ¢ok sey 6grenmek daha ¢ok sey okumak istiyorum. Bu durumun da beni

okumaya daha cok tesvik ettigini diistiniiyorum.”(OGRN®)
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“Dijital ortamda okudugumu anlama yeterliligimin olmast okuma aligkanligimi da olumlu
etkiliyor ¢iinkii anlayarak bir seyler 6grendigimi hissettigim i¢in daha ¢ok okuma istegim,

hevesim oluyor.” (OGRN34)
“Verimsiz okuma” (f=8) koduna iliskin baz1 6grencilere ait 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“Dijital ortamda okuma konusunda kendimi yeterli gérmiiyorum. Dijital okuryazarlik
becerimi gelistirmem gerektigini diisiiniiyorum. Bu durum, okuma aliskanligimda istenen

verime ulasmamda sikint yaratabiliyor.”(OGRN)

“Dijital ortamdan okuma konusunda kendimi yeterli gormiiyorum. Ciinkii tist diizey

okumalar  gerektiren metinlerin ne sekilde tam olarak okunmasi gerektigini

bilmiyorum.”(OGRN%)

Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi yetkinligi 6z yeterlilik algilarinin okuma
aliskanliklarina etkisine iliskin goriis bildiren 6grencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrari
incelendiginde, dijital okuryazarlik becerisi 0z yeterliliklerinin yeterli olusunun dijital
ortamda okuma konusunda kendilerine bazi olumlu ve olumsuz etkileri oldugu
goriilmektedir. Olumlu katkilar olarak Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisinde
kendilerini yeterli gérmesinin onlari dijital ortamda okumaya yonelik i¢c motivasyonunu
giiclendirme (f=20), elestirel bakis acisina sahip olma (f=9) ve okumaya tesvik etme (f=9)
katkilarim1 on plana c¢ikardiklar1 goriilmektedir. Bunun disinda olumsuz etki olarak
ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi 6z yeterliliklerinin yeterli olmayislarinin dijital
ortamda okuma konusunda kendilerine bazi sikintilar yarattigi da goriilmektedir.
Ogrencilerin bu sikintilardan agirlikli olarak verimsiz okuma (f=8) kodunu 6n plana

cikardiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi yetkinligi 6z yeterlilik algilarma iligkin
toplam kod frekans degeri (Xf=45) olan temanin ise “Dijital Okuryazarlik Becerisi
Yetkinligine Iliskin Oz Yeterlilik Algilarinin Gerekgeleri” temast oldugu gériilmektedir. Bu
tema altinda en ¢ok tekrar sikliginin “Deneyim kazanma” (f=6) kodunda yogunlastigi
goriilmektedir. Bunun disinda bu yogunluga yakin bir kaymanin “Sorgulama” (f=5) ve
“Cok yonlii kaynak dogrulamasi” (f=4) kodlarinda oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
tema igerisinde kod tekrarinin en ¢ok yogunlastigr “Deneyim kazanma” (f=6) koduna iliskin

bazi1 6grencilere ait 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“Kendimi dijital ortamda okuma konusunda yeterli gériiyorum. Ciinkii artik giinliik olarak

strekli dijital ortamda okumalar yaptigim icin bu ortamda belli bir deneyim kazandigimi
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diigtiniiyorum. Dijital ortamda kazandigim bu deneyim sayesinde daha ¢ok farkh, kaliteli

okuma arayislarina yonelebiliyorum.”(OGRNY)

“Dijital ortamdan okuma konusunda belirli bir yeterliligimin oldugunu diigiiniiyorum.
Clnkii bu ortamda sikca okumalar yapip belirli  bir deneyim edindigimi
diigiintiyorum. " (OGRN)
“Sorgulama” (f=5) koduna iliskin bazi 6grencilere ait 6rnek ifadeler ise su

sekildedir:

“Okudugum bilgilerin dogrulugunu ve yanlishgint sorguluyorum; ¢iinkii bu ortamda ¢ok
sayida bilgi kirliligi oldugunun bilincindeyim. Arastirdigim bilgiyi birka¢ kaynaktan daha
arastirarak dogrulugunu teyit ediyorum. Bu anlamda dijital okuryazarlik adina bir

yeterlilige sahip oldugumu diistiniiyorum.”(OGRN!?)

“Dijital ortamdan okuma konusunda belirli bir yeterliligim oldugunu diigiiniiyorum. Bu
ortamda okurken oniime gelen bilgilerin mutlaka farkly sitelerde ayni konu tizerine neler

vazilmis diye sorgulamasini, karsilagtirmasini  yapip en dogru bilgiyi edinmeye

calisirim. ”(OGRN3)

Cok yonlii kaynak dogrulamasi:” (f=4) ) koduna iligkin baz1 6grencilere ait 6rnek
ifadeler ise su sekildedir:
“Arastirdigim bilgiyi birka¢ kaynaktan daha arastirarak dogrulugunu teyit ediyorum. Bu
anlamda dijital okuryazarlik adina bir yeterlilige sahip oldugumu diisiiniiyorum.”(OGRN*2)

“Dijital ortamda okuma konusunda belirli bir yeterliligimin oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
web sitelerinde ozellikle bilimsel yazi ve kitap konusunda yetkin ve resmi sitelerden
okumaya gayret gosteriyorum. Resmi olmayan ya da yetkin olmadigim diistindiigiim web
siteleri tizerinden yaptigim okumalari mutlaka birkag farkl siteden de okuyarak bilgilerin

giivenirliligini ve dogrulugunu karsilastirtyorum.”(OGRN?°)

Dijital ortamda Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi yetkinligi 6z yeterlilik
algilar1 gerekcelerine iliskin kodlarin siklik tekrari ve konuya iligkin goriis bildiren
ogrencilerin ifade Ornekleri incelendiginde, dijital ortamda okuma gerekgeleri konusunda
ogrencilerin belirli bir deneyim kazanma (f=6), okuduklarina iligkin sorgulama yapmasi
(f=5) ve okuduklarinin dogrulugunu, yanlighgini birden fazla kaynaktan kontol etmesi

gerekeelerine iligkin kodlar1 6n plana ¢ikardiklar goriilmektedir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi yetkinligi 6z yeterlilik algilarina iliskin

toplam kod frekans degerinin (Xf=36) oldugu temanin “Dijital Okuryazariik Becerisi
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Yetkinligine Iliskin Oz Yeterlilik Algilar:” oldugu goriilmektedir. Bu tema altinda en sik kod
tekrarinin “Yeterli donanmimim var” (f=19) kodunda yogunlastigi goriilmektedir. Bunun
disinda “Yeterli donanumim yok” (f=12) koduna da bir kaymanin oldugu goriilmektedir.
Tema igerisinde kod tekrarinin en ¢ok yogunlastig1 “Yeterli donanimim var” (f=19) koduna

iliskin baz1 6grencilere ait 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“Kendimi dijital ortamda okuma konusunda yeterli goriiyorum. Ciinkii artik giinliik olarak
surekli dijital ortamda okumalar yaptigim icin bu ortamda belli bir deneyim kazandigimi
diisiiniiyorum.” (OGRN?)

“Dijital ortamdan okuma konusunda belirli bir yeterliligimin oldugunu diistintiyorum. Bu
ortamda okurken Oniime gelen bilgilerin mutlaka farkl sitelerde ayni konu iizerine neler
vazilmis diye sorgulamasini, karsilagtirmasini  yapip en dogru bilgiyi edinmeye

calisirim. ”(OGRN3Y)

“Yeterli donamimim yok” (f=12) koduna iliskin baz1 6grencilere ait 6rnek ifadeler ise su

sekildedir:

“Dijital ortamda okuma konusunda kendimi yeterli gormiiyorum. Dijital okuryazariik
becerimi gelistirmem gerektigini diisiiniiyorum. Bu durum, okuma aliskanligimda istenen

verime ulasmamda sikinti yaratabiliyor.”(OGRN®)

“Dijital ortamda okuma konusunda kendimi yeterli gérmuyorum. Cunki bu ortamda
okumalarda en iist diizeyde verim alabilmek i¢in bir insamn dijital yetkinliginin ve dijital
okuryazarlik becerisinin ¢ok iyi olmasi gerektigini diisiiniiyorum. . Dijital ortamda
gelisigiizel okuma yapilmasini dogru bulmuyorum. Bence okullarda basli basina ogrencilere

dijital okuryazarlik ady altinda bir dersin verilmesi gerektigini diigiiniiyorum.”(OGRN%)

Dijital okuryazarlik becerisi yetkinligi 6z yeterlilik algilarina iliskin kodlarin siklik
tekrar1 ve konuya iligkin goriis bildiren Ogrencilerin ifade Ornekleri incelendiginde
ogrencilerin yarisindan fazlasinin dijital ortamda okuma yaparken 06z yeterlilikleri
konusunda kendilerini yeterli gordikleri kodu (f=19) 6n plana ¢ikardig1 ve bu duruma iliskin
gerekcelerini agikladiklar1 goriilmektedir. Ote taraftan konuya iliskin goriis bildiren
ogrencilerin bir kisminin ifade 6rnekleri ve kodlarin siklik tekrar incelendiginde ise dijital
ortamda okuma yaparken kendilerini yeterli gérmedikleri koduna (f=12) da bir kaymanin

oldugu goriilmektedir.
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4.1.6. “Ogrenciler, dijital ortamdan yaptiklari okumalarin okuma
aliskanhklarmma etkisine iliskin ne/neler diisiinmektedirler?” Alt Amacina

Iliskin Bulgular

Ogrencilere “Dijital ortamdan okumanin okuma aliskanliklariniza etkilerine iliskin
ne/neler diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilerek alinan yanitlar dogrultusunda toplam 16 kod,
bu kodlardan 2 kategori ve bu kategorilerden 1 tema olusturulmustur. Asagidaki tablo 4.6’da
temalar ve kategorilere iliskin olusturulan kodlamalar sunularak 6grenci goriislerinden bazi

orneklerle desteklenmistir.

Tablo 4. 6. Dijital Ortamdan Okumanin Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarina Etkisine iliskin Tema, Kategori
ve Kodlar

Tema Kategoriler Kodlar f >f
Dijital Ortamdan Dijital Okumaya yonelik i¢sel motivasyonu giiclendirme 35 176
Okumanin Ortamdan Okumaya yonelik ilgiyi artirma 33
Ogrencilerin Okumanin Okuma becerisine olgunluk kazandirma 2
Okuma Okuma Okumaya yonelik bakis agisini zenginlestirme 25
Aligkanliklarina Aliskanliklarma  S6z varligim zenginlestirme 3
Etkileri Olumlu Etkileri ~ Okumaya yonelik farkindalik kazandirma 10
Elestirel bakis a¢is1 kazandirma 9
Okuduklarini anlamayi kolaylastirma 8
Kavrama yetenegini giiclendirme 8
Okuma hizin1 artirma 29
Istikrarli okuma aligkanlig1 kazandirma 12
Yeni bir okur kimligine kavusturma 2
Dijital Goz yorgunlugu kaynakli uzun siireli okuma 7 41
Ortamdan engeli
Okumanin G0z yorgunlugu kaynakli okuma hizinda diisiis 3
Okuma Reklam ve bildirim sikligi kaynakli motivasyon 29
Aliskanliklarina  kaybi
Olumsuz Internet kesintisi kaynakli motivasyon kaybi 2
Etkileri

Tablo 4.6 incelendiginde, dijital ortamdan okumanin okuma aligkanliklarina
etkilerine iliskin tema olarak sadece “Dijital Ortamdan Okumamn Ogrencilerin Okuma
Aliskanliklarina Etkileri” temasindan olustugu goriilmektedir. Bu tema altinda en ¢ok
tiretilen, en c¢ok tekrar eden ve en fazla toplam kod frekans degerinin (Xf=176) “Dijital
Ortamdan Okumanin Okuma Aliskanliklarina Olumlu Etkileri” kategorisine ait oldugu
gorulmektedir. Tema altinda siklik tekrarinin en fazla “Okumaya yénelik i¢sel motivasyonu
giiclendirmesi” (f=35) kodunda yogunlastig1 goriilmektedir. Bu yogunlasmaya ¢ok yakin bir
kaymanin ise “Okumaya yonelik ilgiyi artirma” (f=33), “Okuma hizini artirma” (f=29),
“Reklam ve bildirim sikligi kaynakli motivasyon kayb1” (f=27) ve “Okumaya yonelik bakis

agisini zenginlestirme” (f=25) kodlarinda oldugu goriilmektedir. Tema altinda kod tekrarinin
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en ¢ok yogunlastigi “Okumaya yonelik i¢sel motivasyonu giiclendirmesi” (f=35) koduna

iliskin 6grencilere ait baz1 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“...glinliik okuma aligkanligima da olumlu anlamda bir enerji kazandwrdigini diisiiniiyorum.
Dijital ortamdan yaptigim tiim okumalarin benim okuma aliskanligini olumlu etkiledigini

diigiintiyorum.” (OGRNY)

“Dijital ortamdan okumayla, okuma konusunda daha istekli ve hevesli hale geldigimi
soyleyebilirim. Ciinkii bu ortamin okuma konusunda sundugu zengin icerikler mutlaka
insamin keyfini yerine getirebilecek bir okuma igerigi sunuyor. Bu da ister istemez okuma

aliskanligima olumlu yansiyip okumaya olan ilgimi siirekli canli tutuyor.”(OGRN)

“Dijital ortamdan okumanmin okuma aliskanligima inamlmaz katkist  oldugunu
soyleyebilirim. Ciinkii belki de bu ortamin sundugu cazip okuma diinyas: olmazsa bu kadar
cok okuma yapacagimi ya da siirekli bir seyler okuyacagimi diigiinmiiyorum. Dolaysiyla bu
ortamdan okumalar yapmam benim okuma aliskanligimi ¢ok daha canli tutabiliyor ve

okuma motivasyonumu arttirryor.” (OGRN3)

Tema altinda kod tekrarinin en ¢ok yogunlastig1 ikinci kod “Okumaya yénelik ilgiyi

artirma” (f=33) koduna iliskin olarak ise bazi 6grencilere ait 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Dijital ortamda okuma yaparken yazi boyutunun biiyiikliigiinii kendime gore
ayarlayabilmem, okumada kolaylik kazandwrdigi icin okumaya daha ¢ok heveslendirdigini
soyleyebilirim.”(OGRN®)

“Dijital ortamdan okumayla okuma konusunda daha istekli ve hevesli hale geldigimi
soyleyebilirim. Ctinkii bu ortamin okuma konusunda sundugu zengin icerikler mutlaka
insanin keyfini yerine getirebilecek bir okuma icerigi sunuyor. Bu da ister istemez okuma

aliskanhigima olumlu yanswyip okumaya olan ilgimi siirekli canli tutuyor.”(OGRN)

“Dijital ortamdan okumanin benim igin ilgi cekici gelmesi, okuma a¢isindan daha iyi bir
konfor alani sunmast bakimindan okuma aliskanligimi besliyor bu konuda beni daha ¢ok

okumaya tesvik ediyor.”(OGRN)

Tema altinda kod tekrariin en ¢ok siklastig tigiincii kod “Okuma hizint artirma”

(f=29) koduna iligkin olarak ise bazi 6grencilere ait 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Bu ortamdan yaptigim okumalarin genel okuma aliskanligi hizimi da etkiledigini

diisiiniiyorum. Genelde yavas okuyan birisiyim. Ozellikle bu dijital ortamda gézlerimi biraz
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hizli kaydirmam genel okuma aliskanligimdaki hizimi da ¢ok belirgin olmamak kosuluyla

biraz olumlu anlamda etkiledigini soyleyebilirim.”(OGRN#)

“...ozellikle burada edindigim hizli okuyup hizli goz gezdirme aliskanlig1 sayesinde okuma
aliskanligimda artik daha hizlr okuyup daha ¢abuk anlamaya kavustugumu séyleyebilirim.
Dijital ortamda daha ¢ok okumalar yaptikca okuma hizimin da  yiikseldigini
soyleyebilirim.”’(OGRN®)

“Dijital ortamdan okumayla birlikte kelimeleri daha ¢abuk taniyarak daha hizli okuma
yvaptigimi  diistiniiyorum. Daha hizli okuma daha hizli anlamayla biitiinlestigi zaman

okumanin tam anlamiyla keyfine varabildigimi diisiiniiyorum.”(OGRN0)

Tema altinda kod tekrarinin en ¢ok siklastigi dordiincii kod “Reklam ve bildirim
stkligi kaynakli motivasyon kaybi” (f=27) koduna iliskin olarak ise bazi1 6grencilere ait 6rnek

ifadeler su sekildedir:

“Dijital ortamda okuma yaparken can sikici reklamlarin ¢ikmasi, okuma esnasinda
kesintilere sebep oluyor. Bu da ister istemez okumaya karsi olan hevesimi

azaltiyor.”(OGRN)

“Dijital ortamdan hosuma gitmeyen durumlart séyleyecek olursam reklamlardan
baslamalyyim. Reklamlarin bazen haddinden fazla karsimiza c¢ikmasi o anki okuma
motivasyonumuzu olumsuz etkileyip dikkatimi ¢cabucak dagitabiliyor. Dijital ortamda okuma
vaparken bu tiir kesintilerin yasanmasi: odaklanmami engelledigi icin okuma aliskanligimi

bir nebze olumsuz etkileyip okumadan sogutabiliyor.”(OGRN?)

Son olarak, tema altinda kod tekrarinin en ¢ok siklasti§i besinci kod “Okumaya
yvonelik bakis agisint zenginlestirme” (f=25) koduna iliskin olarak ise bazi 6grencilere ait

ornek ifadeler su sekildedir:

“Dijital ortamda okumalar esnasinda daha c¢ok segeneklerin oldugunu fark edip
arastirdigim ya da okumasint yaptigim konuyla ilgili farkli bakis agilariyla anlatan yazilar
da okumayr bir firsat haline getirdim. Dijital ortamdan edindigim bu deneyimlerin genel
okuma aliskanligimda olumlu bir yansimasim gordiim diyebilirim. Daha farkl: tiirde yazi
iceriklerini okuma firsatina eriserek okumaya karst yeni bir bakis acgisi gelistirdigimi
soyleyebilirim.”’(OGRN®)

“Dijital ortamda sunulan okuma diinyasimin genisligi benim okuma aliskanligimda daha

yeni boyutlara kavusmam igin firsatlar sunuyor. Okuma aliskanligimda hayal diinyamin bu
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ortamdan okumayla birlikte genisledigini soyleyebilirim. Biitiin bunlar beni okumaya karsi

daha istekli ve arzulu hale getiriyor. "(OGRNS)

“Dijital ortamdan yaptigim biitiin okumalarin okuma aliskanligima ¢ok ciddi bir katkisi
oldugunu soyleyebilirim. Dijital ortamin sundugu genis okuma olanaklar: sayesinde okuma

aliskanligimda yeni pencereler actigimi soyleyebilirim.”(OGRNZ)

Dijital ortamdan okumalarinin okuma aligkanliklarina etkisine iligkin goriis bildiren
ogrencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrari incelendiginde, 6grencilerin dijital ortamdan
yaptiklart okumalarin okuma aliskanliklarina olumlu ve olumsuz etkileri oldugu
goriilmektedir. Kodlarin siklik tekrarlarina ve yogunlasma durumuna bakildiginda Olumlu
etkiler olarak Ogrencilerin okumaya yonelik motivasyonlarini giliglendirmesi, okumaya
yonelik ilgilerini artirmasi, okuma hizlarim arttirmasi ve okumaya yonelik bakis agilarimi
zenginlestirmesi kodlarin1 6n plana ¢ikardiklar1 goriilmektedir. Bunun disinda olumlu katki
olarak siklik tekrarinin nispeten daha az oldugu istikrarli okuma aligkanligi kazandirma
(f=12), okumaya yonelik farkindalik kazandirma (f=10), elestirel bakis agis1 kazandirma
(f=9), okuduklarini anlamay1 kolaylastirma (f=8) ve kavrama yetenegini gelistirme (f=8)
kodlarina da bir kaymanin oldugu da goriilmektedir. Olumsuz etkisine iliskin olarak ise
goriis bildiren 6grencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrari incelendiginde, 6grencilerin
dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarin okuma aligkanliklarina cesitli agilardan olumsuz
etkileri oldugu goriilmektedir. Bu olumsuz etkilerin siklik tekrarlarmma bakildiginda
ogrencilerin agirlikli olarak dijital ortamda okuma esnasinda reklam ve bildiri kaynakl
motivasyon kaybi (f=29) kodunu o6n plana ¢ikardiklar1 goriilmektedir. Bunun disinda
olumsuz etki olarak siklik tekrarinin nispeten ¢ok daha az oldugu g6z yorgunlugu kaynakli
motivasyon kayb1 (f=7), gz yorgunlugu kaynakli okuma hizinda diisiis (f=3) ve Internet
kesintisi kaynakli okuma motivasyonu kaybi (f=2) kodlarma da ¢ok kii¢lik bir kaymanin

oldugu da gorulmektedir.

4.1.7. “Ogrenciler, okul derslerinde dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarin
okuma ahskanliklarina etkisine iliskin ne/neler diisiinmektedirler?” Alt

Amacina liskin Bulgular

Ogrencilere “Okul derslerinizde dijital ortamdan yaptiginiz okumalarin okuma
aligkanliklarimiza etkisine iligkin ne/neler diisliniiyorsunuz?” sorusu yoneltilerek alinan

yanitlar dogrultusunda toplam 10 kod, bu kodlardan 3 kategori ve bu kategorilerden 1 tema
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olusturulmustur. Asagidaki tablo 4.7°de tema ve kategorilere iliskin olusturulan kodlamalar

sunularak 6grenci goriislerinden bazi 6rneklerle desteklenmistir.

Tablo 4.7. Okul Derslerinde Dijital Ortamdan Okumanin Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarina Etkisine Iliskin
Temalar, Kategoriler ve Kodlar

Tema Kategoriler Kodlar f Xf
Okul Derslerinde  Okul Derslerinde Dijital Derslerde dijital okumaya yer verme 36 36
Dijital Ortamdan ~ Ortamdan Okuma Durumu
Okumanin Okul Derslerinde Dijital Sinavlara hazirlik amagl test sorulari 13 18
Okuma Ortamda Okuma Ders kazanimlariyla uyumlu etkinlikler 5
Aliskanliklarina Etkinlikleri
Etkileri Okul Derslerinde Dijital Séz varligini zenginlestirmeye yardimeiolma 1 86
Ortamdan Okumanin Okumada farkindalik kazandirma 6
Okuma Aliskanliklarina Okuma kazanimlarini pekistirme 2
Olumlu Etkileri Anl Kolaviast 5
nlamayi Kolaylagtirma
Okuma aligkanlhigini gu¢lendirme 22
Okuma yonelik i¢sel motivasyonunu 29
giiclendirme
Okumaya tesvik etme 24

Tablo 4.7 incelendiginde, 6grencilerin okul derslerinde dijital ortamdan yaptiklar
okumalarin okuma aligkanliklarina etkisine iliskin tema baglaminda sadece “Okul
Derslerinde Dijital Ortamdan Okumanin Ogrencilerin Okuma Aliskanhklarina Etkileri”
temasindan olustugu goriilmektedir. Bu tema altinda toplam kod frekans degerinin (Xf=86)
en fazla “Okul Derslerinde Dijital Ortamdan Okumanin Okuma Aliskanliklarina Olumlu
Etkileri” Kkategorisine ait oldugu goriilmektedir. Bu kategori altinda en ¢ok kod siklik
tekrarinin ise “Okumaya yénelik i¢ motivasyonu giiclendirme” (f=29) kodunda yogunlastigi
goriilmektedir. Bunun disinda bu kategori altinda bu yogunlasmaya ¢ok yakin bir kaymanin
1se “Okumaya tesvik etme” (f=24) ve “Okuma aligkanligin1 giiclendirme” (f=22) kodlarinda
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda temanin en sik tekrar eden “Okumaya yonelik i¢
motivasyonu gii¢lendirme” (f=29) koduna iligkin baz1 dgrencilere ait 6rnek ifadeler ise su

sekildedir:
“Ders esnasinda dijital ortamda okuma yaparken daha dikkatli okuma gerektigi bilinci daha
cok okuma istegini ben de uyaniyor.”(OGRN?)

“Derslerde de dijital ortamdan okumalarin yapimasinin beni okumaya karst daha ¢ok
motive ettigini  diisiiniiyorum.  Okuma  hevesimi daha iist seviyelere c¢ektigini

diisiiniiyorum.”(OGRN®)

“Okuldaki  derslerimizde dijital ortamdan okumalar yapiyoruz. Derslerimizde bu
ortamlardan okumalar yapmamiz benim ortamda siirekli okumalar yapmam gerektigini

bana vurguladigim hissediyorum.”(OGRN)
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Kategori igerisinde en sik tekrar eden ikinci kod “Okumaya tesvik etme” (f=24)

koduna iliskin olarak ise bazi 6grencilerden 6rnek ifadeler su sekildedir:

“.ozellikle derslerimizde yaptigimiz bu dijital ortam okumalarimin okuma aliskanligima
olumlu bir etki yaptigini diisiiniiyorum. Bazen derslerimizde e-kitaplardan okuma yaparken
olayin nasil devam edecegi konusunda hemen meraklanmaya baslyyorum. Daha ¢ok okuma
hevesimi tetikledigini sGyleyebilirim.”(OGRN®3)

“Ders ortaminda dijital ortamdan bu tiir okumalar yapmamiz benim okuma aliskanligimi
besliyor. Ayrica derslerimizde bu ortamdan okumalar yapmak bana daha ¢ok okumam

gerektigini ve daha ¢ok merak etmem gerektigini fazlasiyla vurguluyor.”(OGRN3)

Son olarak kategori icerisinde en sik tekrar eden {iglincii kod “Okuma aligkanligini

giiclendirme” (f=22) koduna iliskin olarak ise bazi Ogrencilerden Ornek ifadeler su

sekildedir:

“Ders esnasinda dijital ortamdan yaptigim bu okumalarin okuma aliskanligimi besledigini
diigiintiyorum.”(OGRN?)

“...ozellikle dijital ortamda okumalarin sinif ortaminda yapilmast 6gretmen rehberliginde
oldugu i¢in kendi adima daha verimli oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle okuma konusunda
akilli  tahtalar iizerinde hatalarim olunca ogretmenimin yonlendirmesiyle okuma
aliskanligimdaki  zayifliklarimi  fark etmemi sagliyor ve bunu diizeltmem gerektigi
farkindaligr uyandirmast agisindan son derece olumlu katkilar bana sunuyor. Bu da ister

istemez benim okuma aliskanlhigimi olumlu yonde etkiliyor.”(OGRN®)

Ogrencilerin okul derslerinde dijital ortamdan yaptiklart okumalarin okuma
aliskanliklarina olumlu katkilarina iligkin goriis bildiren 6grencilerin ifadeleri ve kodlarin
siklik tekrar1 incelendiginde, dgrencilerin okul derslerinde akilli tahtalar iizerinden dijital
ortamdan yaptiklar1 okumalarin okuma aligkanliklarina ¢esitli agilardan olumlu katkilar
sundugu goriilmektedir. Bu katkilarin siklik tekrarlarina bakildiginda agirlikli olarak
ogrencilerin okumaya yonelik i¢sel motivasyonlarini giiglendirme (f=29), okumaya tesvik
etme (f=22) ve okuma aligkanliklarini giiglendirme (f=22) kodlarmin 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. Bunun disinda nispeten yogunlugun c¢ok daha az oldugu “okumada

farkindalik kazandirma” (f=6) koduna da bir kaymanin oldugu goriilmektedir.

Tema altinda toplam kod frekans degerinin (X£f=36) ve en ¢ok kod siklik tekrarinin
oldugu kategorinin ise “Okul Derslerinde Dijital Ortamdan Okuma Durumu” oldugu

gorulmektedir. Tema ve kategori igerisinde kod tekrarmmin en ¢ok “Derslerde dijital
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okumaya yer verme” (f=36) kodunda yogunlastig1 goriilmektedir. Bu koda iliskin bazi

Ogrencilere ait 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“Okuldaki derslerimde akilli tahta sayesinde d6gretmenlerimizle birlikte dijital ortamdan

isledigimiz konuyla ilgili okumalar yapryoruz.”(OGRN®)

“Derslerimizde dijital ortamdan okumalar yapiyoruz genellikle test sorularini ¢ézmek icin
test sorularinda yer alan metinleri okuyup yanitlamak icin bu ortamdan okuma

yapwyoruz.”(OGRN?)

“Okuldaki derslerimizde dijital ortamdan okumalar yapiyoruz. Sinif ortaminda akilli tahta

tizerinden  yaptigimiz  okumalar  genellikle test sorularima iliskin  paragraflar

oluyor.”(OGRN?)

“Derslerde dijital okumaya yer verme” (f=36) kodunun siklik tekrar1 ve dgrencilerin
koda iliskin goriisleri incelendiginde arastirmada katilimci olarak yer alan 6grencilerin
tamaminin okul derslerinde akilli tahtalar iizerinden dijital ortamdan okuma yaptiklar

gorulmektedir.

Tema altinda toplam kod frekans degerinin (Xf=18) oldugu kategorinin ise “Okul
Derslerinde Dijital Ortamda Okuma Etkinlikleri” kategorisine ait oldugu goriilmektedir. Bu
kategori altinda yer alan kodlarin siklik tekrari incelendiginde, agirlikli olarak “Sinaviara
hazirlik amagh test sorulart” (f=13) kodu iizerinde yogunlasildig1 goriilmektedir. Bu koda

iliskin bazi1 6grencilere ait 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“Derslerimizde dijital ortamdan okumalar yapryoruz genellikle test sorularini ¢ézmek icin
test sorularinda yer alan metinleri okuyup yanitlamak igin bu ortamdan okuma
yapiyoruz.”(OGRN2)

“Derslerimizde genellikle dijital ortamdan okumalarimizi akilli tahtalardan test geklindeki
metinlerden yapiyoruz.”(OGRN3?)

Bunun disinda  “Okul Derslerinde Dijital Ortamda Okuma Etkinlikleri”
kategorisinde nispeten daha az kod tekrarinin oldugu “Ders kazanimlariyla uyumlu
etkinlikler” (f=5) koduna da kiiciik bir kaymanin oldugu goriilmektedir. Bu koda iligkin bazi

Ogrencilerden 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“...ozellikle ders kazamimlarini pekistirmek icin 6gretmenimizin akilli tahtalardan ac¢tigi

kazamm testlerinde bu okumalari sikca yapryoruz. ”(OGRN?)
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“...ozellikle Tiirk¢e derslerinde ozellikle 6gretmenimizin ¢esitli merak uyandiracak farkl
vazi tiirlerine ait yazilart akilli tahtalardan agarak bize okumalar yaptirmasi benim ézellikle
dijital ortamda okumalar: siklagtirmamda ve bu ortamlardaki okumalardan verim elde

etmemde énemli rol oynadigini soyleyebilirim.”(OGRNE)
4.2. Ogretmenlere iliskin Bulgular

4.2.1. “Ogrencilerin dijital ortamdan yaptiklari okumalarin okuma
aliskanhklarina etkisine iliskin 6gretmenler ne/neler diisiinmektedirler?” Alt

Amacina Iliskin Bulgular

Ogretmenlere, “Ogrencilerin dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarin okuma
aligkanliklarina etkisine iliskin ne/neler diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilerek alinan
yanitlar dogrultusunda toplam 20 kod, bu kodlardan 3 kategori ve bu kategorilerden 1 tema
olusturulmustur. Asagidaki tablo 4.8’de tema ve kategorilere iliskin olusturulan kodlamalar

sunularak 6grenci goriislerinden bazi 6rneklerle desteklenmistir.

Tablo 4.8. Ogretmenler A¢isindan Dijital Ortamdan Okumanin Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarina Etkisine
Tliskin Tema, Kategoriler ve Kodlar

xf
35

Tema Kategoriler Kodlar

Ogretmenler Ogrencilerin Okuma Icsel okuma motivasyonunu giiclendirme
Agisindan Aliskanliklarina Olumlu Okumaya tegvik etme
Dijital Ortamda  Etkileri Okumay1 canli ve diri tutma
Okumanin Cok yonlii okumalar yapmast
Ogrencilerin Okumada yeni bakis agist kazanma
Okuma Elestirel bakig kazandirma
Alls_kar_lhklarlna Okuma disiplini kazandirma
Etkileri Ogrencilerin Okuma Faydaci okuma anlayisia sevk etme
Aliskanliklaria Olumsuz Okuma motivasyonu kaybi
Etkileri Verimsiz okumalara yol agma
Okuma kiiltiirii olugturmama
Yanlis okuma davranigi edinme
Okumada siirdiiriilebilir zayiflik
Ogrencilerin Okuma Bilincli okuma yapmama
Aliskanliklarina Etkisi Yok  Dijital yetkinlige sahip degil
Cazip ama etkisi yok
Hazirciliga alisma
Farkindalik diizeyleri diisiik
Kagittan okuma aliskanliklar1 zayif
Okumaya ilgisi zay1f

33

21
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Tablo 4.8 incelendiginde Ogretmenler acisindan Ogrencilerin dijital ortamdan
yaptiklart okumalarin okuma aligkanliklarma etkisine iliskin tema olarak sadece
“Ogretmenler Agisindan Dijital Ortamdan Okumanin Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarina
Etkileri” temasindan olustugu goriilmektedir. Bu tema altinda toplam kod frekans degerinin

(Xf=35) en fazla “Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarina Olumlu Etkileri” Kategorisine ait
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oldugu goriilmektedir. Temanin bu kategorisi altinda yer alan kodlarin siklik tekrarlar
incelendiginde en sik tekrarn “I¢sel okuma motivasyonunu giiclendirme” (f=9) ve
“Okumaya tesvik etme” (f=9) kodlarinda esit bir sekilde yogunlastig1 goriilmektedir. Bunun
disinda bu yogunlasmaya ¢ok yakin bir kaymanin ise “Cok yonlii okumalar yapmast” (f=7)
kodunda oldugu goriilmektedir. Bu baglamda bu kategorideki kod tekrarinin en ¢ok ve esit
bir sekilde yogunlastigi “Icsel okuma motivasyonunu giiclendirme” (f=9) ve “Okumaya

tesvik etme” (=9) kodlarma iligskin baz1 6gretmenlere ait 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“...orta seviyelerde okuma aliskanligi olan é6grencilerimin okumalarint daha ileri ¢ekme
noktasinda bir faydasi oldu. Ciinkii bu ogrencilerim bu ortamdan daha genis okuma

diinyasiyla birlikte okumaya karsi daha istekli hale geldi diyebilirim.”(OGRT?®)

“Dijital ortamdan okumay: bilingli bir seklide yapan ogrencilerimin okuma adina yeni
tiirleri ve yazi iceriklerini tamimasi okuma heveslerini daha da artti. Ciinkii 6grenci
normalde okuma denilince sadece okumanin roman ve hikdye oldugunu anliyor ama dijital
ortamdan farkli yazi tiirlerinin dil ve anlatim zenginligini kesfedip bu farkindalikla

okuduklarinda okuma konusunda bir sicrama yaptigin diigiiniiyorum. ”(OGRT™Y)

“Dijital ortamdan okuma konusunda c¢ogu zaman ogrencilerime geri bildirimlerde
bulunmay: ihmal etmem. Ogrenciye verdigimiz geri doniitleri elinden geldigince iyi
uygulamaya ¢alisan ogrencilerimizin okuma aliskanliginda olumlu degisimler gozlemledim.
Ctinkii artik okuma konusunda ogrenci okumadan anladigi seyin sadece roman ve hikdye
okuma olmadigini farkl tiirde metinlerin de varligimi hissedip oradaki metinlerden de kendi
istegiyle okumalar yaptigimi bu agidan kendi adina okuma kalplarint  kirdigin
diistintiyorum. Dijital ortamdan okumayr amagli ve belirli periyotlar dahilinde yapan
ogrencilerimin okuma konusunda daha ¢ok istekli hale geldigini sdyleyebilirim. Clnku olay
metinlerinden farkli olarak onlara tat verecek bilgilendirici metinlerin varligini bu ortamin
zenginliginde fark edince bu yondeki okumalara olan ilgisini artirip okumaya daha ¢ok

tesvik ettigini soyleyebilirim.”(OGRT)

Kategorinin “Cok yonlii okumalar yapmasi” (f=7) koduna iliskin olarak ise bazi

Ogretmenlere ait Ornek ifadeler su sekildedir:

“Dijital ortamda okumay: bilin¢li ve amac¢h yapan ogrencilerimin zaten genel okuma
aliskanliklar: da ¢ok iyi bir seviyede. Burada bu é6grencilerimin dijital ortam okumasinin

okuma aliskanlhiklarina en biiyiik katkis1 olarak farkly tiirde zengin igerikli ¢ok sayida
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metinlerle tanisip okuma firsati dolaysiyla da okumalarinda yeni bir bakis acisina sahip

olmasi olarak goriiyorum.”’(OGRT?)

“.eger dijital ortamdan okuma, ger¢ek anlamiyla islevine ve amacina uygun kullanilirsa
ogrenci adina hem ekonomik hem de farkli okuma diinyasi icerikleri kazandirmast bakimdan
onemli katkilar saglayabilir. Dijital ortamdan okuma yapan ogrencilerimde bu isi bilingli
vapanlarin okuma anlaminda yazarlarin farkly kitaplarini tamima imkanina kavusup daha

cok okuma istegini artirdigini soyleyebilirim.”(OGRT?)

Dijital ortamdan G6grencilerin yaptiklart okumalarin okuma aliskanliklarina olumlu
etkilerine iliskin goriis bildiren Ogretmenlerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrari
incelendiginde, 6gretmenler acisindan dijital ortamda okuma bilingli ve amacia uygun
kullanildig: takdirde Ogrencilerin okuma aligkanliklarina olumlu katkilar sunacak cesitli
etkileri oldugu goriilmektedir. Bu katkilarin siklik tekrarlarina bakildiginda agirlikli olarak
ogretmenlerin; Ogrencilerin okumaya yonelik i¢csel motivasyonlarmi giiclendirme (f=9),
okumaya tesvik etme (f=9) ve ¢ok yoOnlii okumalar yapmasi (f=7) kodlar1 {iizerine
yogunlastiklar1 goriilmektedir. Bunun disinda, katki olarak siklik tekrarinin nispeten az
oldugu okumada yeni bakis acist kazandirma (f=5) koduna da bir kaymanin oldugu

gorulmektedir.

Tema altinda toplam kod frekans degerinin (Xf=33) oldugu kategorinin ise
“Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarina Olumsuz Etkileri” kategorisine ait oldugu
goriilmektedir. Bu kategorideki kodlarin siklik tekrari incelendiginde en c¢ok “Okuma
motivasyonu kaybt” (f=9) kodunda yogunlastigi goriilmektedir. Bunun disinda bu
yogunlagsmaya c¢ok yakin bir kaymanin ise “Yanlis okuma davranisi edinme” (f=8),
“Faydact okuma anlayisina sevk etme” (f=6) ve “Verimsiz okumalar yapma” (f=6)
kodlarinda oldugu goriilmektedir. Bu kategorinin en c¢ok siklik tekrar1 olan “Okuma
motivasyonu kaybi1” (f=9) koduna iligkin bazi Ogretmenlerden Ornek ifadeler ise su

sekildedir:

“...sadece dijital ortamdan roman ve hikadyeye tiiriinde okuma yapmaya c¢alisip ¢abuk
stkilan 6grencilerim de var bu tiir metin okumalart i¢in bu ortamin uzun soluklu okumalar
icin uygun olmadigint kendilerine geri bildirimde bulunmama ragmen dikkate alinmadigi
icin okuma heveslerinde, isteklerinde ciddi bir diisiis gozlemledigim ogrencilerim de

oldu.”(OGRT)
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“Dijital ortamdan okumada 6grenciler icin en biiyiik sorunun dikkat zayifligi ve odaklanma
problemi oldugunu goriiyorum. Zaten ortaokul yas grubundaki bir¢ok ogrencinin dikkat
stiresinin zayif olmast ve dikkatinin ¢abuk dagilipp odaklanma problemim yasamasi bu
ortamda ozellikle bildirimlerin, reklamlarin ve uygunsuz iceriklerin sik sik karsisina ¢ikmasi

daha fazla problem yaratacaktir bu da ogrencilerin okumadan soguyup hevesini, istegini
kirabilir.”(OGRT!2)

“Yanhs okuma davramisi edinme”(f=8) koduna iliskin bazi 6gretmenlerden ornek

ifadeler ise su sekildedir:

“Olumsuz anlamda bu ortamdan bilingsiz ve amagsiz okuma yapan 6grencilerimin burada
edindikleri yanlis okuma davraniglarini hem derslerde okumalarina hem de yazilarina
aktardiklarint gézlemledim, bunun da bu dgrencilerin okuma ve yazma aligkanliklarinda
kalict hasarlar birakabilecegini diigiiniivorum. Dijital ortamdan yaptiklari o yiizeysel
okumalarin, anlik okumalarin okuma aliskanligina tesvik etmeyi bir kenara birakin maalesef
yanlis bir okuma davranmisina yonlendiriyor. Ciinkii ogrencinin dijital ortamda bu sekilde
yaptigr  okumalar — onun  genel okuma  aliskanlhigini  maalesef bu  sekilde
yonlendiriyor.”(OGRT?)

“Genellikle bu ortamin okuma diinyasinda sundugu o zenginliginin farkinda olmadan
yvapilan okumalar ciddi sorunlart da beraberinde getiriyor. Ciinkii bu ortamda farkindalik
diizeyi  olmadan  yapilan okumalarda, okuma hatalart maalesef genel okuma
aliskanliklarinda yanlhs bir okuma davramsina sevk edebiliyor.”(OGRT?)

Dijital ortamdan 6grencilerin yaptiklart okumalarin okuma aligkanliklarina olumsuz
etkilerine iliskin goriis bildiren 6gretmenlerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrari
incelendiginde ogretmenler agisindan dijital ortamda okuma bilingli ve amacma uygun
yapilmadig1 takdirde Ogrencilerin okuma aliskanliklarii olumsuz etkileyecek cesitli
olumsuz etkilerin olduguna dikkat ¢ektikleri goriilmektedir. Bu olumsuz etkilerin siklik
tekrarlarma  bakildiginda  agirlikli  olarak  oOgretmenlerin;  Ogrencilerin  okuma
motivasyonlarinda bir kayba yol agmasi, yanlis okuma davranislar1 edinmeye sevk etmesi
gibi kodlar iizerinde yogunlastiklart goriilmektedir. Bunun disinda 6gretmenlerin;
ogrencilerin bu ortamda yaptiklari okumalarin onlar1 faydaci ve verimsiz bir okuma

anlayisina da sevk etmesi kodlarina da bir kaymanin oldugu gortilmektedir.

Tema altinda toplam kod frekans degeri (Xf=21) olan kategorinin “Ogrencilerin
Okuma Aliskanliklarina Etkisi Yok” kategorisi oldugu goriilmektedir. Bu kategori altindaki

kodlarin siklik degeri incelendiginde en sik kod tekrarmmin “Bilin¢li okuma yapmama ™ (f=6)
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kodunda yogunlastigi goriilmektedir. Bunun disinda bu yogunlasmaya c¢ok yakin bir
kaymanin ise “Kdgittan okuma aliskanliklar: zayif” (f=5) kodunda oldugu goriilmektedir.
Bu kategorinin en ¢ok siklik tekrart olan “Bilin¢li Okuma yapmama” (f=6) koduna iliskin

bazi1 6gretmenlerden 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“Bir ogrencinin dijital ortamdan okumada verim elde edebilmesi igin Oncelikle normal
okuma aliskanligint kazanmig olmasi, amacgl ve bilingli bir okuma eylemi yapmasi
gerekiyor. Bu ortamdan bilingsiz ve amagsizca gelisigiizel okuma yapan dgrencilerim
burada kesintili, kisa kisa okumalar yapip ¢cabuk sikildiklar: icin maalesef bunu genel okuma
aliskanliklarinda da béyle uygular hale gelmis;, bu anlamda bu durumun da 6grenciler

adina okuma aliskanliklarinda ciddi sikintilar yarattigim soyleyebilirim.”(OGRT?)

“Dijital ortamdan okumalarin bir 6grencinin okuma aliskanligina fayda ve zarar anlaminda
pek bir etkisi olacagim diigiinmiiyorum. Ogrenciler dijital ortamda okumaya kendi soz
varligini geligtirme ya da okuma diinyasina yeni boyutlar kazandirma anlayisiyla bakmadigt

icin okuma adina bir kazamm elde edilemiyor."(OGRT®)

“Kagittan okuma aliskanliklar: zayrf” (f=5) koduna iliskin olarak ise bazi 6gretmenlerden

ornek ifadeler ise su sekildedir:

“Ogrencilerden edindigim izlenimlerime gore égrencilerimin ¢ogunun dijital okuryazarlk
becerisine sahip olmadigimi diistiniiyorum. Ciinkii bu ogrenciler normal okuma
aliskanliklarinda zaten ciddi okuma ve anlama problemleri var, bu yiizden okuma

aliskanhiklarina bir etkisi olmadigin diigiiniiyorum.”(OGRT?)

Dijital ortamdan 6grencilerin yaptiklari okumalarin okuma aligkanliklarina herhangi
bir etkisi olmadigina iliskin goriis bildiren 6gretmenlerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrari
incelendiginde dgretmenler agisindan dijital ortamda okumanin bilingli ve amacina uygun
yapilmadig takdirde 6grencilerin okuma aligkanliklarina herhangi bir etkisinin olmadigina
dikkat cektikleri goriilmektedir. Bu durumun gerekgelerinin siklik tekrarlarma bakildiginda
agirlikli olarak Ogretmenlerin; Ogrencilerin dijital ortamda okuma yaparken bilingli bir
okuma yapmadiklar1 ve basili materyalden okuma aligkanliklarinin zayif olmasi gibi kodlar

tizerinde yogunlastiklar1 goriilmektedir.
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4.3. Velilere iliskin Bulgular

43.1 okuma

Alt

“Ogrencilerin  dijital ortamdan yaptiklari okumalarin

aliskanhklarina etkisine iliskin veliler ne/neler diisiinmektedirler?”

Amacina Iliskin Bulgular

Ogrenci velilerine, “Ogrencinizin dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarin okuma
aliskanligia etkisine iliskin ne/neler diigiiniiyorsunuz?” sorusu ydneltilerek alinan yanitlar
dogrultusunda toplam 16 kod, bu kodlardan 5 kategori ve bu kategorilerden 2 tema
olusturulmustur. Asagidaki tablo 4.9°da tema ve kategorilere iliskin olusturulan kodlamalar

sunularak veli gorlislerinden baz1 6rneklerle desteklenmistir.

Tablo 4. 9. Veliler A¢isindan Dijital Ortamdan Okumanin Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarina Etkisine
Tliskin Tema, Kategoriler ve Kodlar

Temalar Kategoriler Kodlar f xf
Veliler Ac¢isindan Ogrencilerin Okuma Okumayi canli ve diri tutma 2 50
Dijital Ortamdan Aliskanliklarina Olumlu Okumaya tesvik etme 8
Okumanin Etkileri Okuma motivasyonunu giiclendirme 8
Ogrencilerin Okuma Cok yonlii okumalar yapmasi 9
Aliskanliklarina Etkisi Okumada 6z giiven kazanma 1
Okumada 6zenli olma 1
Ogrencilerin Okuma Okuma motivasyonunu diisiirme 9
Aliskanliklarina Olumsuz Uzun soluklu okuma disiplinini bozma 1
Etkileri
Ogrencilerin Okuma Basit okumalardan dteye gecmeme 4
Aliskanlhiklarina Etkisi Yok  Anlik ¢ikar odakli okumalar yapma 5
Basili materyali tercih etme 1
Okumaya doniik zayif ilgi 1
Veliler A¢isindan Dijital Ortamda Icerik Reklam siklig1 kaynakli dikkat 10 20
Dijital Ortamdan Kaynakli Faktorler daginikhigi
Okumada Ogrencilerin Uygunsuz icerikler 2
Okuma Teknik Faktorler Ekran 15181 kaynakli gbz yorgunlugu 7
Aliskanliklarin Bilgisayarin kapanmasi 1
Olumsuz Etkileyen
Faktorler

Tablo 4.9 incelendiginde veliler agisindan 6grencilerin dijital ortamdan yaptiklar
okumalarin okuma aligkanliklarina etkisine iliskin en ¢ok Uretilen ve en fazla toplam kod
frekans degerinin (Xf=50) “Veliler Acisindan Dijital Ortamdan Okumanmn Ogrencilerin
Okuma Aliskanliklarina Etkileri” temasina ait oldugu goriilmektedir. Bu tema altinda en sik
tekrarin ise “Cok yonlii okumalar yapmasi” (f=9) ve “Okuma motivasyonunu diisiirme”
(f=9) kodlarinda esit bir sekilde yogunlastig1 goriilmektedir. Bu yogunlagsmaya ¢ok yakin bir
kaymanin ise “Okuma motivasyonunu gii¢clendirme” (f=8) ve “Okumaya tesvik etme” (f=8)
kodlarinda oldugu goriilmektedir. Bunun disinda ¢ok az bir yogunlasmanin ise “Anlik ¢ikar
odakli okuma yapma” (f=5) ve “Basit okumalardan d&teye ge¢gmeme” (f=4) kodlarinda
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda tema altindaki kod tekrarinin en ¢ok yogunlastigr “Cok
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yonlii okumalar yapmasi” (f=9) ve “Okuma motivasyonunu diisiirme” (f=9) kodlarina

iliskin baz1 6grenci velilerine ait 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“Cocugumu dijital ortamda okurken ¢ogu zaman takip ederim, gelisigiizel okumalar
yapmuyor, hangi konuyu arastirmasi gerekiyorsa onunla ilgili yazilari okuyup notlar aliyor.
Burada ¢ocugumun bir¢ok kaynaktan okuma firsati bulmast ¢cocugumu olumlu etkiliyor bu
sekilde bilin¢li okumalar yapmast okuma aliskanligini da olumlu etkiliyor. Yani dijital
ortamda okuma, ¢ocuguma okuma zenginligi katti diye diigiiniiyorum bunun da benim

cocugumun okuma aliskanligini daha ileri bir seviyeye tasiyacagin diistintiyorum.”(V?)

“Cocugumun bu ortamdan okumalarla birlikte daha genis bir okuma diinyast olusmaya
basladigini rahatlikla gorebiliyorum. Ciinkii bu ortamdan okuma yapmadan once ¢ocugum
sadece normal kitaptan okuyordu. Bu, okuma aliskanligini besliyordu ama hep tek diize
olarak kaliyordu, dijital ortamdan okumaya bagsladigindan beri okumaya olan ilgisini,

merakini ve aliskanhigini daha da ¢ok gelistirdigini diistiniiyorum.” (V®)

“Okuma motivasyonunu diisiirme” (f=9) koduna iligkin olarak ise bazi Ogrenci

velilerine ait 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Cocugum, ekran karsisinda okuma yaparken bazen dikkatli okur bazen de dikkati ¢abuk
dagilip odaklanma problemi yasiyor. Bunun da ¢ocugum yaparken gézlemledigim kadariyla
okuma esnasinda reklamlarin ¢ikmasi, sik sik bildirimlerin gelmesinden kaynaklandigini
diistintiyorum. Bu da ¢ocugumun okuma motivasyonunu bozup kesintiye ugratiyor ve okuma

istegini zayiflatiyor.” (V%)

“Cocugumu gozlemledigim kadaryla dijital ortamdan okuma yaparken oniine bildirimler ya
da bir reklam c¢ikinca dikkati kaybolur o bildirimleri ya da reklamlar: kapatayim derken
sayfayr yanlislkla kapatabiliyor bu da hem zaman a¢sindan hem de okuma motivasyonu

agisindan stkinti yaratyor.” (V)

Yogunlagmanin bir miktar azaldig1 “Okuma motivasyonunu giiclendirme” (f=8) ve
“Okumaya tesvik etme” (f=8) kodlarina iliskin ise baz1 6grenci velilerine ait 6rnek ifadeler

su sekildedir:

“Herhangi bir yere gittigimizde ¢cocugum bos durmak yerine alip akilli telefondan dergilere,
gazetelere, kitaplara bakip bir seyler okuyor. Bu a¢idan hem ¢ocuguma her ortamda okuma
kolaylig1 sagladigini diigiiniiyorum. Boyle her yerde ¢ocugumun iyi kétii bir seyler okumasi

onun okuma aliskanligini besleyip giiclendirecegini diisiiniiyorum.”’(V?)
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“Dijital ortamdan okumanin ¢ocugum adina faydali oldugunu, onun okuma aliskanligini
besledigini diisiiniiyorum. Ciinkii bu ortamda ¢ocugumun, yaptigt okumalarla daha ¢ok sey
ogrendigini ve 6grendikce de daha ¢ok okuma isteginin arttigimi diigiiniiyorum. Yeter ki bir
cocugun ilgisi amact okudugu seyde olsun boyle olursa okuma aliskanligini gayet iyi

besliyor istegini, hevesini artiriyor.” (V)

“Dijital ortamdan okumak, c¢ocugumun okuma aliskanligina yeni boyutlar kattigini
soyleyebilirim. Ciinkii bu ortamin sundugu okuma ¢esitliliginin zenginligi onun daha ¢ok

okuyup daha cok égrenmesini tesvik ediyor.”(V®)

“Cocugumun normal okuma aliskanhgr da ilkokuldan beri ¢ok zayif. Bir kitap okumay
kendine iskence gibi goriiyor ozellikle sayfa sayisi ¢ok olursa devamini getirmiyor, hep kisa
vazilar okuyup bir an once okumayt bitirmenin telasinda. Dijital ortamdaki okumalarin

cogu kisa oldugu icin kendisi buradaki okumalari tercih ediyor.”(V®)

Bu tema altinda yogunlagsmanin nispeten ¢ok daha az oldugu “Anlik ¢ikar odakl
okuma yapma” (f=5) ve “Basit okumalardan éteye gegmeme” (f=4) kodlarina iligkin olarak

ise baz1 6grenci velilerinden 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“Anlik ¢ikar odakli okuma yapma” (f=4) koduna iliskin olarak bazi 6grenci

velilerinden Ornek ifadeler ise su sekildedir:

“Ogrencimiz i¢in dijital ortamdan okuma yaparken o anlik éSrenmek istedigi konunun,
bilginin 6grenimini kazanmak igin okuyor bence bu durum birgok ogrencide de béyledir bu
yiizden bu bakis acisiyla yapilan bir okumanin okuma aligkanligr kazandiracagini da
diistinmiiyorum. Eger bu ortamdaki okumalar devamli bir déngiiniin icine girerse o zaman

okuma aliskanlhigina donebilir, diye diisiiniiyorum.”(V?)

“Dijital ortamda benim ¢ocugum, sadece d&dev ihtiyacint karsilamak icin okumalar
vaptigindan bu ortamdaki yaptigi bu sekildeki bir okumanin onun okuma aliskanlhigini

olumlu anlamda etkiledigini diisiinmiiyorum.”’ (V')

“Basit okumalardan oteye gegmeme” (f=2) koduna iligskin baz1 6grenci velilerine ait

ornek ifadeler ise su sekildedir:

“...0grencim i¢in yine konusacak olursam 6grencimiz dijital ortamda mesaj okuma, basit
Odev arastirmalar: gibi basit diizeyde okumalar yapiyor eger ki gerek bizler gerekse
ogretmenleri dijital ortamdan okuma konusunda bu ¢ocuklarimizi daha iyi egitip

yonlendirebilirsek o zaman okuma aliskanligina gergekten ciddi bir boyut kazandirmuis
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oluruz ama bu sekilde sadece basit diizeyde okuma olarak kaliyor ve okuma aliskanliginda

koklii bir degisim yaratmiyor.”(V°)

Dijital ortamdan 6grencilerin yaptiklart okumalarin okuma aliskanliklarina etkilerine
iliskin goriis bildiren 6grenci velilerinin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrar1 incelendiginde
veliler agisindan dijital ortamda okuma bilingli ve amacina uygun yapildigi takdirde
Ogrencilerin okuma aligkanliklarina olumlu katkilar sunacak ¢esitli etkileri oldugu
gorulmektedir. Bu katkilarin siklik tekrarlarina bakildiginda agirlikli olarak velilerin; dijital
ortamdaki okumalarin Ogrencileri ¢ok yonlii okumalar yapmaya tesvik etmesi (f=9),
okumaya yonelik i¢sel motivasyonlarini giiclendirmesi (f=8) ve okumaya tesvik etmesi (f=8)
kodlar lizerine yogunlastiklari goriilmektedir. Olumsuz etkilerine iligkin olarak ise goriis
bildiren 6grenci velilerinin ifadeleri ve kodlarn siklik tekrari incelendiginde veliler
acisindan dijital ortamda okuma bilingli ve amacina uygun yapilmadigi takdirde 6grencilerin
okuma aligkanliklarina olumsuz etkiler yapabilecek c¢esitli etkilerin oldugunu 6n plana
cikardiklart goriilmektedir. Bu olumsuz etkilerin siklik tekrarlarina bakildiginda agirlikli
olarak velilerin; 6grencilerin okuma motivasyonlarinda bir kayba yol agmas1 kodu tizerinde
yogunlastiklar1 goriilmektedir. Bunun disinda dijital ortamdan G6grencilerin yaptiklari
okumalarin okuma aligkanliklarina herhangi bir etkisi olmadigina iliskin goriis bildiren
ogrenci velilerinin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrari incelendiginde ise dgrenci velileri
acisindan dijital ortamda okumanin bilingli ve amacina uygun yapilmadig:i takdirde
ogrencilerin okuma aliskanliklarinda herhangi bir etkisi olmadigma dikkat ¢ektikleri
goriilmektedir. Bu durumun gerekgelerinin siklik tekrarlarma bakildiginda ise agirliklh
olarak 6grenci velilerinin; 6grencilerin dijital ortamda okuma yaparken ¢ogunlukla okumaya
anlik ddev ihtiyacin1 gidermek bilinciyle yaklastiklar1 i¢in bu ortamdan yaptiklar1 boyle bir
okumanin ise okuma aligkanliklarina olumlu bir katki sunmayacagi kodlarmmi 6n plana

cikardiklar1 gorilmektedir.

Veliler acisindan &grencilerin  dijital ortamdan yaptiklart okumalarin  okuma
aligkanliklarina etkisine iliskin toplam kod frekans degerinin (£f=20) ve en ¢ok tekrar eden
kodun “Veliler A¢isindan Dijital Ortamdan Okumada Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarin
Olumsuz Etkileyen Faktorler” temasina ait oldugu goriilmektedir. Bu tema altinda en sik
kod tekrarinin ise “Reklam sikligi kaynakl dikkat dagimikligi” (f=10) kodunda yogunlastigi
goriilmektedir. Bunun disinda bu tema altinda bu yogunlagmaya yakin bir kaymanin ise
“FEkran Isig1 kaynaklh goz yorgunlugu” (f=7) koduna kaydigi da goriilmektedir. Bu

baglamda Ogrencilerin dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarin okuma aligkanliklarina
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etkisine iliskin en sik tekrar eden “Reklam sikligi kaynakl dikkat daginikligi” (f=10) koduna

iliskin baz1 6grenci velilerine ait 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“Cocugumu dijital ortamdan okuma yaparken en fazla rahatsiz eden durum olarak sik¢a
reklamlarin  ¢ikmast olarak goriiyorum. Bu durumu onlemek igin esim ozellikle
bilgisayarimiza reklam odnleyici bir program kurmak zorunda kaldi. Ciinkii bu durum
cocugumun okuma esnasinda sik sik kesintiler yasamasina sebep oluyordu ve okuma istegini

azaltip okumadan sogutabiliyordu.”(V')

“Cocugumu gozlemledigim kadar dijital ortamdan okuma yaparken éniine bildirimler ya da
bir reklam ¢ikinca dikkati kaybolur o bildirimleri ya da reklamlar: kapatayim derken sayfay
yvanliglkla kapatabiliyor bu da hem zaman ag¢sindan hem de okuma motivasyonu agisindan

stkinti yaratiyor.” (V1)

Bu tema altinda nispeten yogunlagsmanin az oldugu “Ekran Isig1 kaynakli goz
yorgunlugu” (f=7) koduna iliskin olarak ise baz1 dgrenci velilerinden 6rnek ifadeler ise su
sekildedir:

“Cocugum, dijital ortamda okuma yaparken sik sik goz yorgunlugundan sikdyet ediyor

bundan dolay! da bu ortamda uzun siireli okumalar yapamiyor.”(V'°)

“...cocugumun bu ortamda hem beyin yorgunlugu hem de goz yorgunlugu gereginden ¢ok

oluyor bundan étiirii de uzun siireli okumalar yapamiyor diye diisiiniiyorum.” (V1?)

Ogrencilerin dijital ortamdan okumalar1 esnasinda yasadiklari bazi olumsuz durumlar
ve bu durumlarin okuma aligkanliklarina etkisine iliskin her iki kategoride goriis bildiren
ogrenci velilerinin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlari incelendiginde 6grenci velileri
acisindan dijital ortamda okuma esnasinda Ogrencilerinin karsisina siirekli reklam ve
bildirimlerin ¢ikmast ve uzun siireli ekran 15181na maruz kalmasi gibi sebeplerden Otiirii
dikkatlerinin dagilmas1 ve uzun okumalar yapamamalarinin okuma aligkanliklarini olumsuz

etkileyen faktorler olarak on plana ¢ikardiklar: goriilmektedir.
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BOLUM YV
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. SONUC VE TARTISMA

Dijital ortamdan Ogrencilerin yaptiklart okumalarin okuma aliskanliklarina olan
etkileri Ogrenci, 6gretmen ve veli gorlsleriyle bu tez calismasinda ortaya konulmaya
calisgtlmigtir. 21. ylizyilin dijital diinyasinda geleneksel bir¢ok uygulama hizli bir sekilde
artik yeni normal sayilabilecek modern ve teknolojik uygulamalara kaymaya baglamistir.
Gilinlimiiz 6grencilerinin dijital ortamlarda ¢ogunlukla okul dis1 zamanlarinda dijital medya
ile cok fazla zaman gecirdigi goriilmektedir. Ogrencilerin dijital ortamda giin icerisinde
farkli igeriklere iliskin birtakim okumalar yaptiklari, bu baglamda Ogrencilerin dijital
ortamdan yaptiklar: bu okumalarin okuma aliskanliklarinda yarattig1 etkilerinin analiz edilip
sonuclarinin ortaya konulmasi ve gelecekteki bu konuya iliskin yapilacak arastirmalari
zenginlestirmesi bakimindan yapilan bu ¢alismanin oldukg¢a 6nem arz ettigi dile getirilebilir.
Yapilan bu calismadan elde edilen sonuglar her bir tema, tema altindaki kod sikliklari,
Ogrenci gorlsleri, ilgili literatiir ve alan yazin sonuglariyla desteklenerek asagida detayli

olarak sunulmustur.

5.1.1.  “Ogrenciler, Kkisisel okuma ahskanhklarina iliskin ne/neler

diisiinmektedirler?” Alt Amacina fliskin Sonugclar ve Tartisma

Ogrencilerin kisisel okuma aliskanliklarina iliskin bildirdikleri gériisler “Okur
Tipleri, okuma aligkanligini olumlu etkileyen kisisel faktorler, okuma aligkanligin1 olumsuz
etkileyen kisisel faktorler, okuma aliskanligini etkileyen okul ve gevreye iliskin faktorler ve
okuma aligkanligini etkileyen okuma materyaline iliskin faktorler” olmak tizere toplam 6
tema altinda toplanmistir. Bu temalar igerisinde en ¢ok Uretilen ve toplam kod frekans degeri
en fazla olan “Okuma Aligkanligint Olumlu Etkileyen Kisisel Faktorler” temasi olmustur.
Bu tema igerisinde en sik tekrarlanan kodlarin “Okumaya iligskin 6z elestiri yapma” (f=17)
ve “Okumaya yonelik icsel motivasyonu giiclendirme” (f=15) kodlarinda yogunlastigi
goriilmiistiir. Bu kodlarin siklik tekrari incelendiginde, ogrencilerin kisisel okuma
aliskanliklarina iligkin 6z elestiri yapmalar1 ve Ogrencilerin okumaya yonelik igsel
motivasyonlarint yiliksek tutmasinin okuma aligkanliklarini olumlu yonde etkileyen kisisel
bir faktdr olarak yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin kisisel okuma aliskanliklarina
iliskin kendi eksikliklerinin farkinda olmasi ve bunu dile getirmesinin yani sira okumaya

yonelik icsel olarak olumlu duygular beslemesi, farkindalik diizeylerini yiiksek tutmalarini
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saglayarak okumay1 bir yasam felsefesi haline getirmede ¢ok 6nemli bir faktor oldugu dile
getirilebilir. Bu baglamda Schiefele vd. (2012) okuma motivasyonunun boyutlari, okuma
davranig1 ve yeterliligi arasindaki iliskinin varligina iliskin nicel ve nitel olarak yaptigi
arastirma sonuglarinin analiz derlemesinde, ortak yon olarak i¢csel okuma motivasyonunun
digsal okuma motivasyonuna kiyasla etkisinin daha pozitif yonde oldugu belirlemislerdir.
Ayni sekilde Rafi, Islam ve Cahyani (2021) 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari, okuma
becerilerini de gelistiren yardimer igsel bir boyuttur; ¢iinkii 6grencilerin okumaya iliskin
duygu ve hisleri onlar1 okurken iyi duruma getirdigini belirtmislerdir. Telli (2021) “Ortaokul
Ogrencilerinin Okuma Giidiilenmeleri ile Ebeveynlerinin Egitim Diizeyi ve Okuma Kiiltiirii
Goriiniimleri Arasindaki Iliski.” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda i¢sel motivasyondan
kaynakli merak, ilgi, 6nem, 6z elestiri yapma ve 6z yeterlilik gibi unsurlarin 6grencileri
okumaya yiiksek diizeyde tesvik etmede etkili 6geler oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayni
sekilde Tiirkben ve Giindeger (2021) “Besinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama,
Okuma Motivasyonu ve Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliski.” adli makale
calismasinda ortaokul besinci sinif 6grencilerinin i¢sel motivasyonlarinin  okudugunu
anlamay1 olumlu yonde etkiledigi, digsal motivasyonun ise ogrencilerde okudugunu
anlamaya etki edecek anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagmistir. Ulasilan bu
sonuclar bu arastirmanin elde ettigi sonuclar1 destekler niteliktedir. Ozetle dgrencilerin
okumaya yonelik i¢sel motivasyonlarmni yiiksek tutmasi ve kisisel okuma aligkanliklarindaki
eksikliklerinin farkinda olup iyilestirme igin ¢aba gostermeleri kisisel okuma
aligkanliklarinin olumlu gelisimi adina anlamli bir farklilik olarak 6n planda yer aldigina
dair ¢calismadan elde edilen bu sonug ilgili goriisleri bir kez daha dogrulamakla kalmayip

gergegi tekrar hatirlatmak adina 6nemli bir katki sundugu sdylenebilir.

Ogrencilerin kisisel okuma aliskanliklarma iliskin bildirdikleri gériislerde 6n plana
cikan diger bir tema ise “Okuma Aliskanliklarini Olumsuz Etkileyen Kisisel Faktorler”
oldugu goriilmiistiir. Bu tema icerisinde kodlarin siklik tekrart incelendiginde en ¢ok siklik
tekrarmin “Okuma hizinin yavas olmast” (f=6) ve “Kelime hazinesinin yetersiz olmas1”
(f=6) kodlarinda yogunlastiklar1 oldugu goriilmiistir. Bu kodlarin siklik tekrarlar
incelendiginde, 6grencilerin okuma esnasinda okuma hizlariin yavas olmasinin okudugunu
anlamada giiclilk yarattigi, okuma esnasinda karsilastifi bircok kelimenin anlamini
bilmemelerinin okuduklarin1 anlamada kendilerine giicliik yaratip motivasyon kaybina yol
actigr bu faktorlerin de Ogrencilerin kisisel okuma aligkanliklarini etkileyen olumsuz bir

faktor olarak yer aldifi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin okuma hizlarinin yavas
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olmasimin ¢esitli nedenlerden kaynaklandigi sdylenebilir. Bu baglamda Aric1 (2018) verimli
okuma, gozlerin uyumlu hareketiyle de dogru orantili oldugunu; goz, satir lizerinde
sigramalarini ve hareketini ne kadar uyumlu ve hizli yaparsa, ne kadar genis bir alam
goriirse okuma da o denli hizli ve iyi olacagini, g6z hareketlerinin okuma esnasinda belli
yerlerde duraklamalara maruz kaldigini bu duraklamalarin da hizli ya da yavas islemesinin
okuma hizina da etki yaptigmi ifade etmistir. Armut ve Tiirkyillmaz (2018) “Ortaokul
Ogrencilerinin Okuma Becerileri Uzerine Bir Inceleme.” adli makale ¢alismasinda akici
okumayla ile katilimcilarin okur 6z yeterlik algi diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir
iliski oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu goriislere paralel olarak Ogrencilerin okuma
esnasinda hizli ve akict bir okuma davranisi sergileyememesinin okuduklarini
biitiinlestirmede sorunlar yaratabilecegi bunun da verimli bir okuma aligkanlig1 edinimini
olumsuz yonden etkileyen bir faktor olarak degerlendirilebilecegi dile getirilebilir.
Ogrencilerin okuma ahiskanligini olumsuz etkileyen kisisel faktorlerden &n plana ¢ikan
okuma esnasinda karsilagilan herhangi bir kelimenin anlaminin bilmemenin 6grencilerin
okuduklarini anlamlandirma da olumsuz bir etki yaratmasinin ¢ogu zaman seviyeye uygun
olmayan okuma materyali ve okuma metinleri tercihinden kaynaklandigi bunun yani sira bir
baska neden olarak da 6n okumalarinin zayif olmasinin etkili oldugu dile getirilebilir. Bu
baglamda Hussain ve Munshi (2011) 6zellikle okuma materyallerinin bir bireyin okumaya
olan ilgisini siirdiirmede son derece dnemli oldugunu eger bir kisi ilgisine hitap eden sevdigi
bir okuma materyalini bulursa onu okumak igin sabirsizlandiracagini ve o kisiyi daha ¢ok
okumaya sevk edecegini ifade etmistir. Bu agidan okuma materyallerinin 6grencilerin
ilgisine ve ihtiyaclarina cevap verecek nitelikte olmasi, Ogrencinin okuma diinyasini
genisletmesinde ve okuma yolcugunda daha fazla kesifler yapmasina katkida bulunacaktir.
Ogrencilerin ilgi alanlar1 onlari hem bilgi edinmeye hem de okuma aligkanligina sevk eden
temel giidiilerdir, bilgi edinme diirtiisii, onlar1 kitap, gazete, aragtirma makalesi vb. tiirdeki
materyalleri okumaya sevk edecektir, aksi durum da okuma aligkanliginda olumsuz etkiler
yasanabilecek durumlar ortaya ¢ikacaktir, bunun i¢in de bu ¢ocuklarin yaslarina, ilgilerine,
seviyelerine ve yeteneklerine gére okuma yapmalar i¢in kitap se¢imi konusunda yardimci
olacak birilerinin olmas1 gerekir. Ozellikle bu konuda 6gretmenlere biiyiik roller diistiigiinii
belirtmislerdir. Ote taraftan okuma aliskanlig1 ediniminde olumsuz bir faktdr olarak 6n plana
¢ikan soz varligmmin zayif olusuna iliskin Alexandra, Emilia ve Marie-France Champoux
(2020) 6grencilerin genel okuma aligkanliklarinin sahip oldugu kelime dagarcigindaki duygu
kelimelerinin miktartyla iliskisi olup olmadigin1 incelemek amaciyla hazirladiklari

“Ergenlerde Okuma Aligkanliklart ve Duygusal Kelime Dagarcigi.” adli makale
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caligmasinda daha sik okuyanlarin, genel okuma aligkanlig iyi diizeyde olan 6grencilerin
daha az okuyanlara gore daha fazla duygusal kelime iirettigi sonucuna ulagmiglardir. Bu
sonucgtan hareketle okumanin 6grencinin kelime diinyasindaki biyiikliigiin miktariyla
yakindan iliskili oldugunu, okumanin kelime miktar1 genisligi kazandirmada son derece
faydali oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢alismada 6grencilerin, kisisel okuma aligkanliklarinda
olumsuz etki yaratan faktorler olarak 6n plana ¢ikardigi okuma hizinin yavas olmasi ve
kelime hazinesinin yetersiz olusu problemlerine iliskin 6grencilerin seviyesine uygun on
okumalarimi giiclendirmesi, okuma yasaminda farkli tiirde ve zenginlikte metinlerle
tanigmasinin okumasina akicilik saglayabilecegi gibi soz varliginin zenginlestirmesine de

katkida bulunup verimli okumalar yapmasina yardimci olabilecegi ifade edilebilir.

Ogrencilerin kisisel okuma aliskanliklarina iliskin bildirdikleri goriislerde karsimiza
cikan diger bir tema ise “Okur tipleri” oldugu goriilmiistiir. Bu tema igerisinde kodlarin
siklik tekrar1 incelendiginde en ¢ok siklik tekrarinin “Diizenli Okuyan” (f=14) okuyucu
tipinde yogunlastig1 goriilmiistiir. Bu kodlarin siklik tekrarlart incelendiginde, 6grencilerin
yartya yakminin belirli bir okuma disiplini icerisinde okuma yapan okuyucular olarak
kendilerini tanimladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Okuma aligkanligi; bir bireyin, okuma
eylemini bir ihtiya¢ olarak hissetmesi, bir zevk kaynagi olarak algilamasi neticesinde bu
eylemi yasam boyu istikrarli ve elestirel bir tarzda gerceklestirmesidir (Yalinkilig ve Ulper,
2011). Bu baglamda kendilerini diizenli okuyan smifinda tanimlayan &grencilerin okuma
aliskanliklarinda bu eylemin sadece istikrarli olarak yapilmasi degil ayn1 zamanda elestirel
bir tarz da yapip yapmadiklarinin irdelenmesi gereken bir konu oldugu dile getirilebilir.
Bugiin pek ¢ok okuyucu tipiyle karsilasilir; ancak verimli bir bilgi edinimi i¢in ¢abalayan
islevsel, faydaci okuma tiirline gore okuma yapan bir okuyucuya ayr1 bir parantez agilmasi
gerekir. Bu tlirde okuyan bir okuyucunun okumadaki amaci, miimkiin oldugunca kiigtik bilgi
parcalariyla yetinip daha az okumak, sosyal hayattaki (iste, eglencede kullanilmak {izere)
iletisim ihtiyacin1 gidermektir. Bir Wikipedia girisi uzunlugunu asan metinlerde giinlimiz
tipik okuyucusunun ¢ok fazla sabri1 ve zaman harcamaya tahammiilleri yoktur. Ote taraftan
kimi okuyucu ise kalin bir romanin ya da hikdyenin diinyasina dalarak azalmakta olan
faydaci olarak goriilmeyen okumayr benimser. Bu tarz uzun metinlerde okuyucu, birinci
sayfadan son sayfaya kadar zihnini emen dogrusal bir anlatiy1 takip eden bir okuma yapar.
Okuyucu okumay1 seviyorsa ve okudugu anlati1 kendine hitap ediyorsa miimkiin oldugunca
daha cok okumak isteyecektir (Lauristin ve Vihalemm, 2014). Ote taraftan Ciftci (2013)

okuma aligkanliginda en 6nemli belirleyici etkenin; siirekli, siirdiiriilen bir okuma eyleminin
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olmasi, bir becerinin ya da bir davranisin aligkanlik olarak tanimlanmasi i¢in mutlaka belirli
araliklarla tekrarlanip siirekli yapiliyor olmasi gerektigini belirtmistir. Bu noktada sadece bir
ihtiya¢c durumunda yapilan okumalarla, okumanin siirekli ihtiyag¢ haline gelmesi durumunun
karigtirllmamasi gerektigini, asil okuma aligkanligi kazanmis olanlarin siirekli okuyanlar
oldugunu belirtmistir. Dolaysiyla okumanin bir aligkanlik siirecine doniigmesi i¢in bu
eylemin istikrarli olarak yapilmasi 6n sarttir denilebilir; ancak bu aligkanli§in amacina ve
islevine hizmet etmesi icin tek basina okuma eyleminin diizenli olarak yerine getirilmesinin
bir ol¢iit olmadigi dile getirilebilir. Bu baglamda bireylerin okur kimliklerini tanimlarken
sadece okuma eylemini tekrarli olarak yapmaya odaklanmasindan c¢ok, yaptiklari bu

eylemlerin iglevsellik boyutunun da goz ardi edilmemesi gerektigi soylenebilir.

Ogrencilerin kisisel okuma aliskanliklarina iliskin bildirdikleri goriislerde karsimiza
cikan diger bir temanin ise “Okuma Aliskanhigim Etkileyen Okul ve Cevreye Iliskin
Faktorler” oldugu goriilmistiir. Bu tema igerisinde kodlarin siklik tekrari incelendiginde en
cok siklik tekrarmin “Yakin ¢evreyi okumada rol model alma” (f=4) kodunda yogunlastigi,
“Ders saatleri ve ddevlerin fazla olmasi” (f=2) ve “Ogretmenin okumada rol modellik
yapmast” (f=2) kodlarina da ¢ok az bir kaymanin oldugu ve bu kaymanin diisiik tekrarli
siklikta olmasinin temanin kapsamina iliskin tam bir netlik yansitmadigi goriilmiistiir. Bu
kodlarin siklik tekrarlar1 ve goriis bildiren 6grenci sayist nispeten az olsa da 6grencilerin
okuma konusunda yakin g¢evresini rol model alma, 6gretmenin okuma konusunda rol
modellik yapmasi okuma aligkanliklarini olumlu etkileyen c¢evre ve ogretmene iliskin
olumlu faktorler; ders saatleri ve Odevlerin fazla olmasimin ise okuma aliskanliKlarin
olumsuz etkileyen okula iligkin olumsuz bir faktoér olarak yer aldigi sonucuna ulagilmistir.
Bu baglamda Tanju (2010) okumanin bir aligkanliga doniismesinde rol oynayan bir¢ok
etmenin bulundugunu bu etmenler arasinda ¢ocugun ailesi, toplum, okul ve 6gretmenlerin
on plana ¢iktigmi belirtmistir. Mut ve Gelisli (2021) “Ortaokul 8. Siif Ogrencilerinin
Okuma Aliskanhiginin Olusmasinda Etkili Olan Faktorlere iliskin Goriisleri.” adli makale
calismasinda Ogrencilerin yarisindan fazlast okuma aliskanlifinin olusmasinda okumaya
yonelik merak ve ilgi duymalari, okumay1 sevmeleri, Tiirk¢e dersinin metin igerikleri ve
kapsaminin kendilerinde ilgi, istek ve merak uyandirmasi, arkadaslarinin okuma konusunda
birbirlerine 6rnek olmasi, aile bireylerinin okuma konusunda rol model olmasi, derslerde
okuma saati etkinliklerinin diizenlenmesi, medyada okumaya yonelik ilgi ¢ekici ve merak
uyandirict okuma materyallerinin sunulmasi, 6gretmenlerinin kendilerine kitap tavsiyesinde

bulunmas1 ve okuma konusunda kendilerine iyi bir rol model sunmasi gibi faktorlere dikkat
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cektikleri sonucuna ulasmislardir. Ayni sekilde “Ortaokul Ogrencilerinin ve Velilerinin
Okuduklar1 Cocuk Kitaplar1 Uzerine Bir Arastirma.” adli makale ¢alismasinda Diindar ve
Maden (2020) 6grenci ve velilerin bazi eserlerde ortak noktada bulusmadigi, aile igi kitap
okuma etkinliklerin de okuma aligkanliginin ¢ocuga kazandirilmasinda g6z ardi edilen bir
durum oldugu, Ogretmenlerin ailelere rehberlik etmede istenen diizeyde olmadig
sonuglarma ulagmuslardir. “Aile Katilimli Diyalojik Okuma Etkinliklerine iliskin Ebeveyn
ve Ogrenci Goriisleri.” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda Yasar (2020) ebeveynlerin
diyalojik okuma etkinliklerine son derece olumlu baktiklari, bu etkinligin 6grencilerin
lizerinde pozitif etki yaptig1 sonucuna ulasmistir. Ogrenciler agisindan ise yine bu etkinligin
son derece olumlu yansimalar1 oldugu, sinif ortamindaki bu etkinligin 6grenciler tarafindan
evde de devam ettirilmesi yoniindeki gériislerin agirlikli oldugu sonucuna ulasmustir. Ote
taraftan ilkokul &gretmenlerinin Ogrencilere okuma aligkanlhi§i kazandirmada ne gibi
sorunlar yasadiklari, hangi okuma stratejileri kullandiklarina yonelik goriis ve Onerilerinin
tespit edilmesi amaciyla hazirladigi makale ¢aligmasinda Celik (2020) aileden kaynaklanan
sorunlarin (¢ocuga rol model olmama, kayitsiz kalma, hosuna gitmeyen kitaplar1 zorla
cocuga okutmak gibi) oldugunu tespit etmis ve bu sorunlarin da ¢ocugun okuma aligkanlik
edinim siirecinde son derece etkili oldugunu belirtmistir. Bu paralelde Er ve Aric1 (2018)
“Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Ailenin Etkisi.” konulu
makale ¢alismasinda, 6lgme araci olarak uyguladiklar1 “Okuma ve Aile Programi” (OVAP)
etkinliginden elde edilen verilerin analizi sonucunda, kontrol ve deney grubunda yer alan
ogrenciler arasinda okudugunu anlamada ve okumaya yonelik tutum puanlarinda deney
grubunda yer alan Ogrenciler lehine pozitif yonde anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Bu aragtirmanin tasarlayic1 ve uygulayicilart bu sonugtan hareketle okuma
egitimi konusunda bilgisi olan, ¢ocuguyla evde birlikte okuma etkinlikleri yapan aile
cocuklarmin, evde yapilacak okuma etkinlikleri konusunda bilgisi ve egitimi olmayan
ailelere gore daha basarili oldugunu ifade etmislerdir. Deniz (2017) “Ortaokul
Ogrencilerinin  Okuma Aliskanhiginin  Gelistirilmesi Uzerine Tiirkce Ogretmenlerinin
Goriisleri.” konulu yiiksek lisans tez ¢alismasinda dgretmenlerin agirlikli olarak, okuma
saati diizenledikleri, okuduklar1 kitab1 6zetleme yaptirdiklari, okuyan Ogrencilere amaca
uygun Odiiller verildigi, okunan kitaplara iliskin yarismalarin yapildigi, kiitliphanede birlikte
okumalarin yapildigi, okumanin énemine iliskin okul ve siif panosunda ¢alisma yaptiklari
ayrica Ogrencilerin notu ¢cok onemsedigi i¢in okumada tesvik amaciyla notu kullandiklari
gibi sonuglara ulastigini belirtmistir. Ote taraftan Alamdar (2015) ortaokul égrencilerinin

okumaya yonelik ilgi ve aligkanliklar1 diizeyini tespit etmek amaciyla hazirladig yiiksek
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lisans tez ¢alismasinda, asirt ders ve sinav yiikiinden dolay1 6grencilerin okumaya yeterince
vakit ayiramadiklari, okumaya ancak firsat buldukca vakit ayirdiklari, haftalik okumaya pek
vakit ayirmadiklar1 sonuglarina ulasmistir. Bu sonuglar okuma aligkanliginda verimli ve
istikrarli bir okuma kalicilig1 saglamada birgok faktoriin etkili olduguna dair 6nemli kanitlar
sunan caligmalar oldugu, bu baglamda okuma aligkanliginin bireyin yasam merkezinde yer

almasinda bu faktorlerin uyumlu ve islevsel bir biitiinliik tasimasi gerektigi sdylenebilir.

Ogrencilerin kisisel okuma aliskanliklarina iliskin bildirdikleri goriislerde karsimiza
cikan diger bir temanin ise “Okuma Aliskanligin1 Etkileyen Okuma Materyallerine iliskin
Faktorler” oldugu goriilmiistiir. Bu temanin ise en ¢ok tekrarlanma sikliginin “Okuma
materyali yazi boyutunun ¢ok kii¢iik olmas1”(f=8) kodunda yogunlastig1 goriilmiistiir. Dijital
ortamda okuma materyalindeki bi¢im kusurlarina iliskin goriis bildiren 6grenci ifadeleri ve
kodlarin siklik tekrarlar1 incelendiginde Ogrencilerin okuduklari materyallerde yazi
boyutunun ¢ok kiiciik olmasindan kaynakli okuma motivasyonlarindaki kayba yol agan
okuma materyaline iliskin olumsuz bir faktér oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda
Durukan ve Arslan (2018) ¢ocuklara okuma aliskanligi kazandirmada kitap se¢imi, seviyesi,
ilgi ve ihtiyacglar1 dikkate alinarak ¢ocuga erken yaslardan itibaren okuma konusunda dogru
rehberlik yapilmasi gerekir. Okuma materyalinin igerigi ve bi¢imine iliskin kusurlar,
¢ocuklarin okumaya yonelik motivasyonlarinda ciddi problemler yaratabilir, bunun
neticesinde okuma aligkanligi kazandirma siireci yolun basinda sekteye ugrayabilir.
Cocugun okuyacagi materyallerin fiziksel, zihinsel ve toplumsal islevi dikkate alinarak
bicim ve icerik acgisindan 6zenlice hazirlanmasi1 gerektigi bu noktada dile getirilebilir. Bu
anlamda cocuklara yonelik yayinlar yapan yayinevlerine biiyiik sorumluluk diistiigii ifade
edilebilir. Bu baglamda Sevim ve Soylemez (2018), ¢ocuklarin okuma becerisi ve aliskanligi
edinimi i¢in hazirlanan kitaplarin nitelikli olmas1 gerektigi, bu nitelikli kitaplarin basimi igin
de kaliteli yayimnevlerine ihtiya¢ duyuldugunu ozellikle 100 temel eser projesine iliskin
sunulan kitaplarin pek cogunun bir¢cok yaymnevi tarafindan bicim, igerik ve dil Slgiitlerine
dikkat edilmeden yazar, ¢izer ve ¢evirmenin belli olmadig: kitaplarin ucuz kitap anlayisiyla

yayiladigini belirtmislerdir.

5.1.2. “Ogrenciler, dijital ortamda ne/neler okumaktadirlar?” Alt Amacina

Iliskin Sonugclar ve Tartisma

Ogrencilerin dijital ortamda ne ya da neler okuduklarina iliskin bildirdikleri goriisler
“Dijital Ortamda Okumada Metin Tiirli Tercihleri” ve “Dijital Ortamda Okumada Metin

Turine GOre Okuma Materyali Tercihleri” olmak {izere 2 tema altinda toplanmustir.
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Ogrencilerin dijital ortamda ne/neler okuduklarina iligkin toplam kod frekans degerinin en
fazla “Dijital Ortamda Okumada Metin Tiiri Tercihleri” temasina ait oldugu goriilmiistiir.
Bu temanin ise siklik tekrarinin en fazla “Odev amacli dgretici metinler” (f=32) kodunda
oldugu daha sonra sirasiyla “Haber metinleri” (f=31) ve “Olay yazilar1 okuma” (f=27)
kodlarinda yogunlastig1 goriilmiistiir. Dijital ortamda okudugu metin tiirleri tercihlerine
iliskin goriis bildiren 6grenci ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlart incelendiginde
Ogrencilerin dijital ortamda agirlikli olarak bilgilendirici metin tiirleri (haber metinleri, 6dev
amagl Ogretici metinler) ve olay metinleri (roman, hikdyeye, masal vb.) okuduklari
sonucuna ulasiimistir. Cetin (2021) “8. Siif Ogrencilerinin Dijital Ortamlarda Okuma
Davraniglarinin Degerlendirilmesi” adli makale ¢calismasinda, 6grencilerin dijital ortamda en
cok sirasiyla sosyal medya icerikleri (watshapp, messenger, mail vb.), 6dev amagh
bilgilendirici metinler, haber metinleri, gazete yazilar1 dergi vb. blog yazilar1 okudugu ote
taraftan uzun soluklu olay metinleri (roman ve hikdyeye) ve bilimsel metinleri (makale)
okuyan 6grenci sayisinin ¢ok az oldugu (dortte birinin hi¢ okumadigi) sonuglarina ulastigini
belirtmistir. Bu sonu¢ bu ¢alismadan elde edilen dijital ortamdan okumada &grencilerin
metin tlirli olarak genellikle kisa soluklu metinleri (haber metinleri, ddev metinleri)
okumalar1 tercih etme yoniinden ortiisse de bu ¢alismada 6grencilerin uzun soluklu olay
metinlerini (roman, hikdyeye, masal, fabl vb.) okumaya da agirlik vermeleri bakimindan
ayrigmaktadir. Dijital ortamin olay metinlerine doniik de zengin igeriklere ve olanaklara
sahip oldugu, maliyetinin daha ucuz olmasi, basili olarak her kitaba ulagma gibi bir
sitkintinin  yaganmasi, ayrica yeni e-okuyucu cihazlardaki gelismis donanim ve teknik
Ozelliklerin daha uzun soluklu okumaya imkan tanimasi gibi sebeplerden 6tiirii 6grencilerin
dijital ortamdan uzun soluklu okumalar yapmasinda etkili olabilecek faktorler oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda Kindle, 2007 yil1 kasim ayinda gdriintiileme teknolojisi olarak
elektronik miirekkepli sekliyle piyasaya siiriilmiistiir. Elektronik miirekkep, tipik olarak
elektronik okuma cihazlarinda kullanilan, basili miirekkebin goriinlimiinii taklit etmesi
amaciyla tasarlanan metin i¢i bir elektronik ekran tiiriidiir. Ge¢gmis arastirmalar, elektronik
miirekkeple goriintiilenen okuma cihazlarimin, kullanicilarin uzun siireli okuma yaparken
gorsel yorgunluk sorununa etkili bir sekilde ¢6ziim oldugunu gostermistir (Siegenthaler,
Wurtz ve Groner , 2010). Bir diger elektronik dijital okuma cihaz1 Apple’in iPad cihazidir.
ABI Researche gore 2010 yilinin iiglincii ¢ceyreginde kiiresel tablet satis hacmi yaklasik 4,5
adetti ve bu adetin 4,2 milyonluk kismi iPad cihaziydi (Kyle, 2013). iPad daha fazla
tiiketiciye hitap edebilmek adina gerek yazilim ve gerek donanimsal bakimdan igerik ve

materyal zenginlestirme yoluna gitmistir. Ote taraftan okuyucularin okuma cihazi1 tercihi
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olarak nispeten iPad ve Kindle gore daha diisiik kullanim diizeyinde kalan diger okuma
cihaz kiiciik diziistli bilgisayarlardir. Bunlar notebook olarak da bilinen cihazlardir. 2008'de
ASUS ve Intel, kiiclik diziistii bilgisayar pazarin1 agan Netbook EeePC serisini ortaklasa
piyasaya sirmistiir. Daha sonra Acer, Dell ve Hewlett-Packard gibi ¢esitli bilgisayar
tireticileri, digiik maliyetli ve tasmabilir 6zellikleriyle kiiglik diziistii bilgisayar pazarina
girmislerdir. 2008'de sevkiyatlar1 13 milyon adede ulasarak bir pazar segmenti olusturmay1
basarmislardir (Kuo, 2009). Ozetle, hem e-kitap okuyucular hem de tablet PC'lerin; ¢alisma,
goriintiileme teknolojisi, goriinim ve hacim acisindan geleneksel dijital okuma
cihazlarindan (kisisel bilgisayarlar veya diziistii bilgisayarlar) ¢ok farkli oldugunu
belirtmislerdir (Chao, Chou ve Tu, 2019). Ogrencilerin ¢ogunlukla dijital ortamda kisa
soluklu metin tirlerini tercih ettiklerine dair birgok arastirmadan elde edilen sonuglar vardir.
Tiirkiye’de yapilan bir arastirmaya gore ortaokul ve liseye devam eden ogrencilerin
%89’unun sosyal medya sitelerine iiye oldugu goriilmiistiir (Alican ve Saban, 2013). Bu
baglamda Boz (2018) o6grencilerin dijitalden ve basili materyalden okumalarina iliskin
goriislerini tespit etmek amaciyla hazirladigi “Diyjital Okuma Kiiltiirii.” adli makale
caligmasinda, 6grencilerin dijital cihazlar tizerinden okuduklari igeriklerin %24,6 watshapp,
Messenger vb. gonderiler, %19,7 ile sosyal medya (facebook, instagram, twitter) mesajlari
%3,1 ise e-dergi okuduklari; ayrica agik uglu soruya verdigi cevaplarda bazi dgrencilerin
sozliik, ¢izgi roman, bilimsel yazilar, bilim kurgu oykiileri okuduklart sonucuna ulagmaigtir.
Bu durumun daha iist kademe olan tiniversitedeki Ogrencilerde de yansimasinin paralel
oldugu kamitlanmustir. Ates ve Sahin (2014) “Yiiksek Lisans Ogrencilerinin Okuma
Aligkanliklarina Bilgisayar ve Internet Teknolojilerinin Etkileri” adli makale ¢alismasinda,
dijital ortamda okuduklar1 en sik metin tiirii tercihlerinde 14 lisansiistii 6grenciden sadece
4’{iniin roman ve hikdyeye okudugu, dolaysiyla ¢ok az sayida dgrencinin dijital ortamda
uzun metin tiirlerini okumayi tercih ettikleri sonucuna ulastigini belirtmistir. Ogrencilerin
dijital ortamda okuduklar1 metin tiirii tercihlerinde uzun soluklu ya da kisa soluklu metinlere
iliskin iceriklere yonelimleri olumlu ve olumsuz degerlendirmeleri de beraberinde
getirmistir. “Hala Basili Kopyayr Okumay1 Tercih Ederim: Ergenlerin Basili ve Dijital
Okuma Aligkanliklari.” Adli makalesinde Loh ve Sun (2019) dijital ¢cagda 6grencilerin
telefonlarinda aktif olarak sosyal medyay1 sik¢a kullandiklari, sosyal medya {izerinden
(Instagram, facebook, twitter vb.) icerikleri okumanin da bir okuma sekli oldugunu, okunan
metnin uzunlugu ya da kisalig1 ergen Ogrencilerin okumay1 sevip sevmemesinde etkili
faktorlerden oldugu, okumay1 seven ergen dgrencilerin kurgu ve elektronik roman/hikaye

okuduklarini, okuma siirelerinin daha da uzadigini ve boylece pratik yaptiklarini, okumaya
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daha fazla motive olma olasiliklarinin daha yiiksek olduklarini belirtmislerdir. Bu goriise
kars1 bir goriisler olarak ise Tiirkyilmaz (2020) bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan
hizli degisim ve doniisiimler; gelecegin diinyasinda hem geng¢ kusaklarin medyay1 nasil
kullanmalar1, egitimlerinin nasil olmasi gerektigi hususlarinda hem de toplumun tiim kesimi
icin birtakim soru isaretlerini de beraberinde getirdigini dile getirmistir. Bu degisim ve
doniistimiin okuma aligkanlig1r bicimini de degistirdigini, geleneksel basili materyalden
okuma eyleminin bireylerde yavas yavas ekrandan okumaya kaydigini ve bunun her gecgen
gilin yasamamiza daha egemen olmaya basladigini, ayrica dijital ¢agin, derinlikli (yogun) bir
sekilde okuma yapmak yerine yiizeysel okumalar yapmakla yetinen bir okur tipini ortaya
cikardigint belirtmistir. Ayni paralel de Levy (1997) calismasinda insanlarin dijital
ortamlarda daha az derinlemesine okuma yaptiklarini, daha ilgisiz ve konsantre olmayan
okuma egilimleriyle birlikte bireylerin okuma aliskanliklarinda genel anlamda olumsuz bir
etki yarattigini belirtmistir. Baska bir arastirmacit Liu (2005) ¢alismasinda dijital ortamlar ve
elektronik medyanin biiyiimesinin beraberinde insanlarin kapsamli okumayla daha az
mesgul olduklari ve derin okuma yeteneginden yoksun olduklari, uzun sireli ve verimli bir
okuma mesguliyetini siirdiirebildikleri gercegini yansitmadigini ve bu bdyle bir durumun
bireylerin okuma aliskanliklarina olumsuz bir etki yaratacagim belirtmistir. Ogrencilerin
dijital ortamda okuma metin tirlerinde olay metinleri ya da bilgilendirici metin tiri
tercihlerinin okuma aligkanliklarinda derinlemesine okuma ve yiizeysel okuma anlayisinda
etkili bir faktor olsa da netice itibariyle 6grencilerin dijital ortamda siirekli acip bir seyleri
okuyabilmesi okuma eylemini canli ve diri tutmada etkili bir araci roliinii de iistlendigi

sOylenebilir.

Ogrencilerin dijital ortamda ne ya da neler okuduklarma iliskin bildirdikleri
gorlislerde en cok siklik tekrari olmasa da en ¢ok iiretilen kodlarin “Dijital Ortamda
Okumada Metin Tiriine Gore Okuma Materyali Tercihleri” temasma ait oldugu
goriilmiigtiir. Bu tema altinda siklik tekrarinin en fazla “E-kitaplardan okuma” (f=29)
kodunda yogunlastig1 goriilmiistiir. Bunun disinda bu yogunlasmaya yakin bir kaymanin ise
“Haber sitesinden okuma” (f=27) ve “Odev igerigine uygun web sitelerinden okuma” (f=21)
kodlarinda oldugu goriilmistiir. Dijital ortamda okuduklari metnin tiiriine gére materyal
tiirleri tercihlerine iliskin goriis bildiren 6grencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlar
incelendiginde agirlikli olarak olay yazilari ve siir metinlerini e-kitaplardan; giindeme dair
haberleri ¢esitli haber sitelerinden ve 6devlerine iliskin bilimsel metinleri ise 6dev igerigine

uygun web siteleri iizerinden okuduklar1 sonuglarina ulasilmistir. Bu baglamda Nedeljkov
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(2016) ylizyillardir kitaplarin fiziki goriisiinii degistirdigini ancak amacini degistirmedigini
her zaman icin bilgiyi saklama, belgeleme ve aktarmanin en Onemli araci hizmetini
sundugunu belirtmistir. Kitaplarin giinlimiizde artik yavas yavas basili formattan dijital
formlardaki goriintiiye kaydigin1 ve bunun gitgide yayginlasmaya ve e-kitaplarin artik yeni
nesil kullanicilarin yeni normali haline geldigini, e-kitaplarin dagitiminin web iizerinden ya
da kompakt disk aracilifiyla yapildigi, bilgisayarlar, tabletler, mobil cihazlar veya e-
okuyucu olarak adlandirilan ekranlar {izerinden okunabildigini dile getirmistir. Islevsel
olarak bir e-kitabin basili bir materyalden farki olmadigini aym islevi siirdirmeye devam
ettigini belirtmistir. Nehring (2013) daha uzun siireli okuma yapmak i¢in okuyucularin,
oncelikle e-kitap okuyucusu olarak tasarlanan cihazlardan okuma yapmasi gerektigini,
giderek daha gelisen e-kitap okuyucu cihaz iizerinden okuma yapmanin basili bir materyali
okumaktan ¢ok farkli olmadigini ¢linkii bu cihazlarin baskalariyla paylasim yapmaya, ¢ok
sayida kitab1 belleginde saklamaya olanak tanidigini bu anlamda okuyucuya ciddi avantajlar
sagladigin1 belirtmistir. E-kitaplarin sagladigi avantajlara iliskin olarak Celik (2015)
teknolojideki degisim ve gelismelerin okuma aliskanlhigini1 da degistirmeye basladigini, e-
kitap kavraminin kiiresel anlamda okuma etkinliklerinde kendine bir edindigini, dijital
cihazlar (e-okuyucu, tablet, diziistii bilgisayar, masaiistii bilgisayar, akilli telefonlar vb.)
tizerinden kolaylikla okunabildigini, yaymcilik anlaminda kiiresel c¢apta yayginlik
kazandigini1 ve yapilan bazi ¢aligmalarda genclerin artik e —kitaplardan okumay1 geleneksel
basili materyalden okumaya daha ¢ok tercih ettigi goriisiinii dile getirirken Davidovitch,
Yavich ve Druckman (2016) da geleneksel diye adlandirilan basili kitaplarin igeriginin sabit
oldugunu ve okuyucular bu kitaplardaki metinleri okuyup resimleri inceleyebildigini, ancak
bu kitaplarin okuyucuya etkilesim veya deneyim olanagi sunmadigini buna karsin, e-
kitaplarin ise okuyucuya dinamik ve etkilesimli bir okuma ortami sundugunu, ayrica e-
kitaplarin, 6grencileri okul ¢antalarindaki kitap yiikiinden kurtardigini bu baglamda gerek
saglik agisindan gerekse fiyat olarak da basili materyale kiyasla daha az maliyetli olduguna
yonelik avantajlarint dile getirmislerdir. Bu ¢alismada 6grencilerin dijital ortamda okumada
okuma etkinliklerinde e-kitaplardan okumaya iliskin goriislerde yogunlagmasinin e-
kitaplarin sagladigi baz1 avantajlardan otiirii tercih edilmesinde etkili oldugu dile
getirilebilir. Ozellikle e-kitaplarin maliyet agisindan daha uygun olmasi, erisiminin nispeten
daha kolay olmasi, zaman ve mekan siniri olmadan her yerde okumaya imkan tanimasinin e-
kitaplardan okumay1 6n plana ¢ikaran avantajlar olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda
Adema (2012) e-kitaplarin giiniin her aninda erisim imkani sunmasi, herkesin kullanimina

acik olmasi, fiziksel olarak bir kiitliphanede bulunmay1 gerektirmemesi, bir kitabin yeterli
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niishas1 olmasina gerek birakmamasini basili materyale karst olan avantajlar1 olarak dile
getirmistir. Oztiirk ve Can (2013) nitel arastirma ydntemlerinden olgu bilim desenine gére
tasarladigr calisma grubunda 2011-2012 egitim-0gretim yilinda bir devlet ilkogretim
kurumunda 6grenim goren seckisiz Orneklem yoluyla belirlenen 12 ilkdgretim 5.sinif
dgrencisinin yer aldig1 “Ilkdgretim 5.Smif Ogrencilerinin Elektronik Kitap Okumaya Iliskin
Gortgleri.” adli makale calismasinda dgrencilerin 6grenmeyi kolaylastirmasi, kolay anlam
kurmaya yardimci olmasi ve bilgilerin akil kolay kalmasini sagladigi gerekcesiyle elektronik
kitaplar1 faydali buldugu sonucuna ulagmistir. Khotimah ve Wahyu (2019) “Dijital Cagda
Okuma: Yeni Baslayanlar I¢in Bir Ogretim Araci Olarak Elektronik Oykii Kitab1.” adli
makale c¢aligmasinda karma yoOntem arastirmasina gore Orneklem olarak Endonezya'nin
Dogu Java Eyaletindeki Gresik Regency’deki Sungonlegowo devlet ilkokulundak ortalama
yaslari11-12 olan toplam 34 5. sif dgrencisini incelemislerdir. Arastirmadan elde edilen
verilerin analiz sonucunda, elektronik hikayeye kitabinin basili kitaplarin yerine gegmek igin
cok tatmin edici oldugu, 5. sinif 6grencileri igin sozlii ve yazili okuryazarlik i¢in faydali bir
ek materyal olabilecegi, yeni baslayan okuyucularin smiflarinda dogrudan, sistematik
ogretimden oldukga ¢ekici ve yapilandirmact bir sekilde 6grendikleri becerilerin pratigi igin
bir firsat saglayabildigi sonuglarina ulagmislardir. Liman Kaban ve Karadeniz (2021),
Tirkiye’de altinc1  sinifta  6grenim  goren Ogrencilerin  okuldaki  kisisellestirilmis/
oyunlastirilmig/PDF E- okuma uygulamalar1 temelinde elektronik okuma deneyimlerine
iliskin algilarim1 ve algilarinin okudugunu anlama ve okuldaki motivasyon diizeylerine
etkisini incelemeyi amagladiklar1 “Cocuklarin Ekranda Kagit Uzerinde Okudugunu Anlama
ve Motivasyonu.” konulu makale ¢alismasinda, Kkisisellestirilmis e-kitaplarin  ve
oyunlastirilmig e-kitaplarin yalnizca basili kitap okumaya bir alternatif olmadigini, ayni
zamanda basili kitaplardan ¢ok daha etkili benzersiz kaynaklar olarak hareket ettigi
sonuglarina ulagsmislardir. Belirli bir okuma disiplini ve okuma aligkanlig1 olan 6grencilerin
dijital ortamda e-kitaplar tizerinden uzun soluklu okumalar yapmaya daha egilimli oldugu
soylenebilir. Bu baglamda Altunkaynak ve Cagimlar (2021) “Ilkokul Ogrencilerinin Basili
ve E-Kitap Okuma Aliskanliklarina Dair Goriisleri.” adli makale c¢alismasinda kiz
ogrencilerin elektronik kitap okuma ve g¢evrimi¢i okumada daha olumlu goriiste oldugu,
daha fazla basili kitap okuyan ogrencilerin daha fazla elektronik okumaya meyilli oldugu
sonuglarina ulagsmistir. Bu ¢alismanin e-Kitaplar Gizerinden okumaya iliskin sonuglar1 verilen
ornek calismalarin sonuglariyla Ortlistiigii gibi bazi ¢alisma sonuglariyla da farklilasan
boyutlart vardir. Celik (2015) “Ogrencilerin E-Kitap Okuma Tutumlarinin Incelenmesi.”

Adli makale ¢alismasinda dgrencilerin okuma siklik derecelerinin e-kitap okumaya yonelik
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tutumlarmi etkilemedigi, e-kitaplara yonelik olumlu tutum beslemede en yiiksek ortalamanin
9.smiflarda oldugu, smif diizeyi arttikca e-kitaplara yonelik tutum puanlarmin distiigi
sonuglarina ulasmistir. McVicker (2019) E-kitap veya t-kitap (geleneksel basili Kkitap)
kullanan okuyucularin tercihlerini arastirmayi amagladigr “Takili ve Baglantisiz Okuma:
Okuyucularin Tercihlerini Incelemek.” adli makale calismasinda Basili materyalden
okumay1 daha cok sevdigini belirten O6grencilerin dijital ortamda sik dikkati dagitict
uyaricilar bulundugu, e-kitaplarin dokunulamayacak kadar duyarli oldugu ve belirli bir
pasaj1 ararken idare etmenin zahmetli oldugu, yanlislikla dokunuldugunda sayfa ¢eviricinin
ne kadar hassas oldugu bunun da e-kitaplardan okumak i¢in bir dezavantaj oldugu
sonuglarma ulasmistir. Oztiirk ve Can (2013) Nitel arastirma ydntemlerinden olgu bilim
desenine gore tasarladigi c¢alisma grubunda 2011-2012 egitim-68retim yilinda bir devlet
ilkdgretim kurumunda 6grenim goren seckisiz drneklem yoluyla belirlenen 12 ilkdgretim
5.sinif dgrencisinin yer aldig1 “Ilkdgretim 5.Smmf Ogrencilerinin Elektronik Kitap Okumaya
Mliskin Goriisleri.” adli makale ¢alismasinda 6grencilerin dgrenmeyi kolaylastirmasi, kolay
anlam kurmaya yardimci olmasi ve bilgilerin akil kolay kalmasini sagladig1 gerekgesiyle
elektronik kitaplar1 faydali buldugu ancak goz yorgunluguna sebebiyet vermesini de
olumsuz yonii olarak gordiikleri sonuglarina ulagmislardir. Pettigrew (2015) e-kitaplarin en
onemli dezavantajinin uzun ve konforlu bir okumaya olanak vermemesi, bilgisayarda ¢alisan
diger uygulamalarin, pencerelerin, araya giren dikkati dagitan, okumayr kesintiye
ugratabilen rahatsiz edici uyaricilarin varligi gibi faktorleri oldugunu ancak bu olumsuz
faktorlerin giderek gelisen e-okuyucu cihaz teknolojisiyle yavas yavas asgariye indigini
belirtmistir. Morineau, Blanche, Tobin ve Gueguen (2005) okuyucunun dijital okumada
kodlama bigimi klasik bir kitaptan ¢ok daha farklidir; ancak bu konuda nasil bir deneysel
calismanin yapilacagint tam olarak bilmediklerini belirtmiglerdir. Duyusal-motor
becerileriyle biligsel iglemler arasinda ¢ok onemli bir baglanti oldugu gergeginden yola
¢ikan Morineau ve digerleri e-kitabin basili geleneksel bir kitapta oldugu gibi hafizaya harici
gostergeler gondermedigini tespit etmislerdir. E-kitapta, teknolojik bir cihazin tiklamasiyla
degistirilebilen metnin igerigiyle malzeme desteginin ayirldigi ¢ok sayida icerik
goriintiilemeye izin verilir. Dolaysiyla e-kitabin fiziksel bi¢im temelinde bilgi alanini
belirtmek i¢in agik bir indeks olarak hizmet veremedigi sonucuna ulasmislardir. Jabr (2013)
so6z konusu okumak oldugunda, basili bir kitaptan okumanin okuyucuya gerek k&gida
dokunmak, sayfalari ¢evirmek, climlelerin altin1 ¢izmek, parmaklariyla kagidin kdsesini
kivirmak gibi bir dokunsal tatmin ediciligin simdiye dek dijital metinlerin bu tiir bir

dokunsal tatmin ediciligi karsilayamadigina dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢alismada 6grencilerin
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biiylik cogunlugu tarafindan e-kitaplar tizerinden okuma yapilmasinin tercih edilmis olmasi
ogrencilerin e-kitaplardan okumanin avantajlarindan kaynakli bir yogunlagma yarattig1 dile
getirilebilir. Bu ¢alismada E-kitaplardan okuma yapan 6grencilerin okuma esnasinda ne gibi
sorunlarla karsilastigi iliskin ise daha kapsamli bir aragtirmaya ihtiya¢ duyuldugu dile
getirilebilir. Tema igerisinde 6grencilerin ¢ogunlugunun e-kitaplardan okuma disinda 6dev
amagcli web siteleri ve haber okuma siteleri tizerinden yaptiklari okumalarda ise bilgi edinme

ve akademik destek amacli bu sitelerden okumay1 tercih ettikleri dile getirilebilir.

Cetin (2021) “8.Smif Ogrencilerinin Dijital Ortamlarda Okuma Davranislarinin
Degerlendirilmesi” adli makale ¢aligmasinda, 6grencilerin dijital ortamda 6dev amagli web
sitelerinden 6devleriyle ilgili okuma yaptiklar1 ve giincel haberlere dair bilgi edinmek igin
haber siteleri Uzerinden okumalar yaptiklart sonuglarina ulasmistir. Boz (2018)
“Ogrencilerin Dijital Okuma Kiiltiirii” adli makale ¢aligmasinda 6grencilerin yarisindan
fazlas1 (%54,8) egitim igerikli siteleri takip etigini “En cok hangi egitim igerikli siteleri
kullaniyorsunuz?” seklindeki agik uglu soruda oOgrencilerin en ¢ok “www.eba.gov.tr,
www.hocalarageldik.com.tr, www.tongucakademi.com ve www.senolhoca.com” sitelerini
kullandiklar1 sonucuna ulagmistir. Bu ¢alismanin sonucunun yapilan bu c¢alismada
Ogrencilerin 6dev amaclh siteler lizerine yogunlagmasi bakimindan oOrtiistiigii  dile
getirilebilir. Bu dogrultuda 6grencilerin bir amaca doniik ilgili web siteleri lizerinden
okumalar yapmalar1 okuma eyleminde siirdiiriilebilirlik adina énemli bir katki sunabilecegi
dile getirilebilir; ancak bu web sitelerinin giivenirliligi ve islevsel olarak bunlardan nasil
yararlandiklari, bilgiyi arama sekillerinin de ayr1 bir arastirma konusu yapilarak kapsamli bir

arastirmaya ihtiya¢ duyuldugu da sdylenebilir.

5.1.3. “Ogrenciler dijital ortamda hangi ama¢ ve gerekcelerle okuma
yapmaktadirlar? Dijital ortamdan okuma yaparken hangi tir davramslan

sergilemektedirler?” Alt Amacina Iliskin Sonuglar ve Tartisma

Dijital ortamda okuma amaglari, gerekgeleri ve okuma davraniglarina iliskin
ogrencilerin bildirdikleri gortsler “Dijital Ortamda Okuma Amaglar1 ve Gerekgeleri, Dijital
Ortamda Okuma Sekilleri, Dijital Ortamda Okuma Olgiitleri, Dijital Ortamda Okuma
Stratejileri ve Teknikleri” olmak {izere dort tema altinda toplanmistir. Temalar icerisinde en
cok iiretilen ve toplam kod frekans degerinin en fazla “Dijital Ortamda Okuma Amaglar1 ve
Gerekgeleri” temasina ait oldugu goriilmiistiir. Bu tema altinda kod tekrar1 sikliginin en fazla
oldugu kodlarin “Okuma Amaglar1” kategorisi altindaki “Giincel haberleri okumak” (f=31)

kodunda yogunlastigi, bu yogunlasmaya ¢ok bir yakin kaymanin ise “Cok yonlii okumak”
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(f=29), “Okuma becerisini gelistirmek” (f=28), “Okulda verilen 6devleri arastirmak i¢in
okuma yapmak” (f=27) ve “Anlama becerisini gelistirmek” (f=27), kodlarinda oldugu;
nispeten “Okul derslerini desteklemek” (f=23), “Ogrenme merakin1 gidermek” (f=18) ve
“Bilimsel yazilar1 okumak” (f=17) kodlarinda ise yogunlagmanin giderek daha az oldugu
gorulmustiir. Dijital ortamda okuma amaglarina iligkin goriis bildiren 6grencilerin ifadeleri
ve kodlarin siklik tekrarlari incelendiginde Ogrencilerin dijital ortamda en ¢ok giincel
haberleri okumak, ¢ok yonlii okumak, okuma becerisini gelistirmek, okulda verilen 6devler
icin okuma yapmak, anlama becerisini gelistirmek, okul derslerini desteklemek, 6grenme
merakini gidermek, bilimsel yazilar1 okumak ve eglence amaciyla okumalar yapmak gibi
amaglara doniik okumalar yaptigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, 6grencilerin dijital
ortamda c¢esitli amaclarla okumalar yaptigini destekleyen bir ifade oldugu sdylenebilir.
Dijital c¢agla birlikte okuma amaglarinda, uygulamalarinda, hizinda, ortaminda ve
kosullarinda hizli bir degisim yasanmistir. Okuma amaglarinda bilgilendirici okumadan
eglenme amacgli okumaya, bir konuya odakli okuma yapmak yerine ¢ok modlu okumalar
yapmaya, mesleki gelisim amaghi okumadan 6zel okumaya, diisiinceyi gelistirici etkinlikli
okumadan yansitici okumaya dogru kayan bir akis izlenmektedir. Bu durum da okumadan
yarar saglamay1 ve islevselligi iist diizeye ¢ikarmaktadir (Gilines, 2016). “Dijital Metinleri
Okumak: Dijital Kaynaklari1 Kullanmanin Oniindeki Engeller" adli makale ¢aligmasinda
Kesson (2020) farkli kaynaklardan genis okuma firsatlarinin elde edilmesinin okuryazarligin
gelisimini biiyiik 6l¢iide destekledigini, dijital ortamlarin bu firsatlar1 6grenciye sunmada
genis olanaklara sahip oldugunu, boylelikle Ogrenciler icin okul dis1 zamanlari
okuryazarligini, elestirel okuma becerisini ileri diizeylere tasimada Onemli katkilar
sunacagini belirtmistir. Dijital ortamin sundugu kapsamli bilgi, 6grenciler i¢in bir eglence
kaynagi olmanin yan sira kiiresel bir haber kaynagi ve bir akademik destek kaynag: islevi
gormektedir. Mevcut dijital kaynaklar, dgrencilere 6grenmek istedikleri alana, ilgi ve
ithtiyaclarina kisa siirede erisim saglayarak gerekli destegi sunmada Onemli rol oynar
(Davidovitch, Yavich ve Druckman, 2016). Bu goriisler dogrultusunda bu c¢alismada
ogrencilerin dijital ortamda agirlikli olarak kisisel ve akademik gelisim i¢in okumalar
yaptigini ifade etmeleri belirli bir farkindalik diizeyi ve amaglara yonelik hareket ettikleri
seklinde yorumlanabilir. Bu calismadan elde edilen bu sonu¢ arastirma sorularinda
ogrencilerin dijital ortamda okuma amaclarina odakli oldugu i¢in ogrencilerin dijital
ortamda okuma disinda baska amaclar1 olup olmadigina yonelik bir soru yoneltilmemistir.
Bu baglamda ilgili alan yazin sonuglarina bakildiginda Boz (2018) “Dijital Okuma Kiiltiirii”

adli makale caligmasinda, 6grencilerin dijital okuma yapma nedenlerinin basinda ise
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istedikleri verilere daha ¢abuk ulagma; daha eglenceli, ilgi c¢ekici olmasi ve kitaplarda
bulamadiklar1 bilgilerin dijital cihazlarda bulduklari sonuglari;; Cetin (2021) “8.Simif
Ogrencilerinin Dijital Ortamlarda Okuma Davranislarinin Degerlendirilmesi.” adli makale
caligmasinda dijital ortamlar1 daha ¢ok okuma yapmanin disinda kullandiklari, bir kisim
Ogrencinin dijital ortamdan okumaktan keyif aldiklari, igerik olarak daha ¢ok iletisim igerikli
yazilar takip etmek i¢in okuduklari sonuglarina ulastigini belirtmistir. Maden (2019) nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeline goére 6rneklem olarak segilen 200
ortaokul &grencisiyle yiiriittiigii ve hazirladign “Ortaokul Ogrencilerinin  E-Okuma
Aliskanliklarinin incelenmesi.” adli makale calismasinda elde edilen verilerin betimsel
analizi sonucunda ortaokul &grencilerinin ¢esitli elektronik cihazlar {izerinden bilgi ve
eglenmek amaciyla herhangi bir rahatsizlik duymadan, son derece istekli bir sekilde e-
okumalar yaptigr sonuglarina ulagmistir. Bu sonuglara paralel olarak Davarci (2013)
“lIkdgretim  8.Smif Ogrencilerinin  Kitap Okuma Aliskanhigr ile Bilgisayar-internet
Kullanim1 Arasindaki iliskinin Degerlendirilmesi.” adl yiiksek lisans tez ¢alismasinda, sehir
merkezinde ikamet eden 6grencilerin kirsalda yasayan ogrencilere kiyasla bilgisayar baginda
daha fazla vakit harcadiklari, 6grencilerin genel agisindan bakildiginda, bilgisayar ve
internetten Kkitap, dergi ve gazete okuma sitelerini takip etme ve bu mecradaki okuma
etkinligi oranin oldukga diisiik seviyede oldugu, 6grencilerin daha ¢ok sosyal paylasim,
oyun ve ders ¢aligma web sitelerinde vakit harcadiklar1 ve tercihlerinin bu yonde oldugu
sonucuna ulasmistir. Bu ¢aligmanin sonucuyla kiyaslandiginda bu calisma, 6grencilerin
dogrudan okuma amaclarina yonelik odaklandigindan bu anlamda daha kapsamli veriler
elde edildigi sdylenebilir. Bunun yaninda 6grencilerin 6grenme meraki i¢in dijital ortamdan
okuma amagclar1 {izerinde yogunluk olusturmasinin her yukaridaki diger aragtirma
sonuclartyla da ortiistiigii dile getirilebilir. Oztiirk ve Can (2013) ve Yilmaz (2007) konuya
iliskin yaptig1 arastirmalarinda, Ogrencilerin dijital ortamda okuma amaglarinda 6dev
arastirmas1 yapmak ve ders calisma amacglarinin 6n plana ¢iktig1 sonuglarina ulastiklarini
belirtmislerdir. Bu ¢alismada da 6grencilerin dijital ortamda okumay1 0dev ve ders igin
yaptiklart konusundaki yogunlasmay1 destekler niteliktedir. Teknoloji ile cevrili olarak
yetisen Ogrenciler dijital kaynaklar araciligiyla arastirma yapmayi ve &grenmeyi tercih
etmektedir. Odevlerini yapmak icgin ihtiyac duyduklar1 her seyin internet kaynaklari
araciligiyla ¢evrimigi ortamlardan elde edilebilecegine yonelik ortak bir algi ve giivenleri
vardir (Lorenzo ve Dziuban, 2006). Ote taraftan Gunii¢ (2011) Uluslararas: Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Sempozyumunda sundugu “Dijital yerlilerde galisan bellek ve goklu

gorev” adl calismasinda ogrencilerin bilgi edinme araci olarak ekrana dayali ¢oklu ortam
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medyalarint tercih ettigini ifade etmistir. Bu acidan bakildigi zaman bu calismada
ogrencilerin dijital ortamda okumada agirlikli olarak bilgi edinme ve O0grenme meraki
lizerine yogunlagmis olmalar1 bu gorisleri kanitlar nitelikte somutluk saglamasi adina son
derece 6nemli oldugu séylenebilir. Ancak dijital ortamdan okumaya strekli kayan bu ilginin
olumsuz yansimalarinin oldugunu dile getiren goriislerin ve alan yazin sonuglarin da
oldugunun bu nokta da dile getirilmesinin faydali olacagi diisiiniilebilir. Bu baglamda Ardig¢
ve Altun (2017) 6grencilerin ekrandan okumaya yonelik bu ilgileri basili materyallere olan
ilgi de bir zayiflik durumunu ortaya ¢ikardigini, fiziksel kiitiiphaneler yerine 6grencilerin
daha c¢ok dijital kiitiiphanelere yonelmesinin bunun en gilizel somut kaniti oldugunu,
ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerisini gelistirmede ekran okumanin avantaj sundugunu
ancak uzun siireli bu ortamlardan okumanin g6z saglhiginda ciddi problemler yaratacagini
belirtmislerdir. Bu baglamda Mushtaq, Soroya ve Mahmood (2021) Z kusag1 6grencilerinin
okuma aligkanliklarin1 kesfetmek amaciyla hazirladiklar1 “Pakistan'daki Z Kusagi
Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar: Okul Kiitiiphane Hizmetlerini Yeniden Gozden
Gecirmenin Zamani1 Geldi mi?” baslikli makale calismasinda, nicel arastirma yontemine
gore, orneklem olarak amagli 6rneklem yontemine uygun olarak Pakistan Lahore'de bulunan
biri yari devlet digeri 6zel okul olmak iizere 1 ortaokul ve 1 lise diizeyindeki egitim
kurumundan yaglar1 13-18 arasinda degisen toplam 400 o6grenciyi incelemiglerdir. Veri
toplama araci olarak yapilandirilmis anket kullanmislardir. Arastirmadan elde edilen
verilerin analizi sonucunda, Z kusaginin daha ¢ok kagittan okumay tercih ettikleri, tercihen
evde, cogunlukla akademik amagli olarak giinliik ortalama dort saate kadar okuma
yaptiklari, basili formati tercih etmelerine ragmen e-okumanin onlar1 elektronik igerikleri
kullanma konusunda motive ettigi, kiitiiphaneleri okuma ve okuma materyali temin etme
konusunda en az tercih ettigi yerler oldugu sonuglarina ulagmis olmast Ardi¢c ve Altun’un
(2017) fiziki kitiiphanelere olan ilginin azaldigina yonelik goriislerini destekler niteliktedir.
Ote taraftan Odabas (2017) konunun baska bir yoniine dikkat cekerek bugiin dijital araclar
tizerinden okuma eylemiyle birlikte birgok eylemin de gergeklestirilebildigini, geleneksel
olarak okuma anlayisina olan saygi halen gegerliligini koruyabilirken oysaki tablet, dizustl
bilgisayar ya da akilli telefonlarda vakit geciren insanlarin okumadan ¢ok baska amaclarla
dijital platformlarda gezinti yaptigini insanlara diisiindiirdiigiinii ifade etmistir. Bu anlamda
TUIK’in (2021) cocuklar iizerindeki dijital ortam ve araglarma iliskin verileri bu goriisii
kismen destekler niteliktedir. TUIK (2021) cep telefonu/akilli telefonu diizenli olarak
kullanan ¢ocuklarin telefonu kullanim amaglari bakimindan 6-15 yas grubundaki ¢ocuklarin

en fazla %77,7 ile gevrimigi derse katilma amaciyla kullandiklar1, %77,4 ile ders ¢alisma,
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O0dev/sunum hazirlama; %68,7 ile goriintiilii veya goriintlistiz konusma ve %066,9 ile
cevrimigi/gevrimdist oyun oynama amaglaryla kullandiklar tespit edilmistir. TUIK’in
(2021) c¢ocuklara yonelik yaptigi bu arastirmada g¢ocuklarin %77,4 ile ders galisma,
O0dev/sunum hazirlama gibi amagclarla dijital ortamda bulunma amaclar1 bu calismada
Ogrencilerin 6dev ve bilgi edinme amaciyla yogunlastig1 goriisleriyle ortiistiigii sdylenebilir.
Dijital ortamda okumay1 6grencilerin ¢esitli amaglarla tercih ettikleri goriilmiistiir ancak bu
amaglara erismede farkindalik ve biling diizeylerinin de belirleyici bir rol oynadigi dile
getirilebilir. Bu baglamda Yaman (2020) i¢inde yasadigimiz ¢agin geregi olarak teknoloji
alanindaki degisim ve doniisiimlerin disinda kalmamizin yadsinamayacak bir gergek oldugu,
dijital dlinyanin dongiisiinde insanoglunun, 6l¢iisii ve ayarinda bu siirece ayak uydurdugu
miiddetce zarar gormeyecegini aksine durumu lehine g¢evirip fayda saglayacagini ifade
etmistir; ¢iinkii bu tiir gelismeler insanin insanca yasamasi i¢in gereklidir, dnemli olan
insanin bu siireci akla yatkin bir sekilde yiirlitebilmesidir. Ayrica, teknolojik aletlerin ve
internetin amacina uygun olarak kullanilmast durumunda maksimum diizeyde verim
aliabilecegini, bu bilincin tam ve saglikli olarak yerlesebilmesinde resmi ve sosyal
kurumlarin her tiirden 6nlemi alip ¢ocuklarimizi ve genglerimizi dogru yonlendirme gibi

sorumluluklariin da bulunduguna dikkat ¢ekmistir.

Bu calismada 6grencilerin dijital ortamda okuma gerekcelerinde ise dijital ortamda
okuma gerekgelerine iliskin goriis bildiren 6grencilerin ¢esitli nedenlerden 6tiirii bu ortamda
okuma yaptiklar1 goriilmiistiir. Kodlarin frekans sikligi degerleri ve gorlis bildiren
ogrencilerin ifadeleri dikkate alindiginda 6grencilerin igeriklere daha g¢abuk erisebilme
imkéni, zaman ve mekan sinirt olmadan her yerde her zaman okumaya imkan tanimasi,
ilgisini ¢ekebilecek ¢ok sayida icerik zenginligi ve gorseller barindirmasi, okuma esnasinda
sayfa ve yazi konforu rahatligi sunmasi gibi nedenlerden o&tiirii dijital ortamda okumay1
tercih ettikleri sonucuna ulasilmigtir. Zilka (2019) dijital ortamlarin, insanlarin gerek fiziksel
gerek sosyal gerekse kulturel yasaminda ¢ok yonlii bir etkisi olduguna dikkat ¢ekip dijital
ortamlarin insanlarin davranislarini, hayat bicimlerini, tercihlerini, ihtiya¢c duydugu bilgiye
ulasma yollarini, baskalariyla iletisim kurma bigimlerini, diislincelerini ciddi bir sekilde
degistirme ve etkileme giicline sahip oldugunu, dijital ortamlarda artik zaman ve mekan
sinirinin  oldugundan bahsetmenin ¢ok giic oldugunu; ¢iinkii bu olanaklar zaman ve
mekandaki sinirlar1 ortadan kaldirdigini dolaysiyla bu ortamlarin varligi bugiiniin genglerine
diisiiniilenin de otesinde ¢ok sayida secenegi de beraberinde sundugunu ifade etmistir. Ayni1

sekilde “Dijital metinleri okumak: dijital kaynaklar1 kullanmanin 6niindeki engeller” adli

287



makale caligmasinda Kesson (2020) farkli kaynaklardan genis okuma firsatlarinin elde
edilmesinin okuryazarligin gelisimini biiyiik 6l¢iide destekledigini, dijital ortamlarin bu
firsatlar1 68renciye sunmada genis olanaklara sahip oldugunu, boylelikle okul dis1 zamanlar1
okuryazarligini, elestirel okuma becerisini ileri diizeylere tasimada Onemli katkilar
sunacagini belirtirken Davidovitch , Yavich ve Druckman (2016) da dijital ortamin sundugu
kapsamli bilgi 6grenciler i¢in bir eglence kaynagi olmanin yani sira kiiresel bir haber
kaynagi ve bir akademik destek kaynagi islevi gormektedir. Mevcut dijital kaynaklar,
ogrencilere 6grenmek istedikleri alana, ilgi ve ihtiyaglarina kisa siirede erisim saglayarak
gerekli destegi sunmada 6nemli rol oynadigini ifade etmistir. Yine bu goriislerin paralelinde
Walia ve Sinha (2014) dijital ¢agin sundugu kolaylik ve rahatligin genglerin okuma
davraniglarin1 ve egilimlerinde de koklii degisim yaratigini dile getirmislerdir. Artik bir
ogrenci, teknolojik araclar vasitasiyla geleneksel basili bir materyali okumadaki gibi bir
calisma masasini bagina gegmeye zaman ayirmak yerine istedigi yerden kendince daha
konforlu bir alanda okuma yapmaya, saatlerce bir bilgiyi bulup okumak icin kitliphane
raflarinda tek tek arama yapmak yerine dijital ortam kanallarindan bilgiye ¢abucak erisim
yolunu tercih etme kolayligi gibi olanaklardan Gtiirii 6grencilerin s6z konusu okuma
davraniglar1 ve egilimlerinde tamamen bir degisimin yasandigini ve bu etkinin her gegen giin
daha da belirginlik kazandigin1 belirtmislerdir. Mobil okuma teknolojileri 6grencilere genis
bir okuma repertuar1 sunan ideal bir platformdur. Bu platform (zerinden okumaya doniik
bilingli veya tesadiifi yapilacak her eylem 6grencilerin okuma gelisimine genis bir firsat
alani yaratir (Khubyari ve Narafshan, 2016). Bu baglamda alan yazin arastirma sonuglarina
bakildiginda Divya ve Mohamed Haneefa (2020) ogrencilerin dijital okumaya yonelik
tutumlarinin anlamay1 amagladiklar1 “Ogrencilerin Dijital Okumaya Y®6nelik Tutumlari.
Hindistan, Kerala'daki Universitelerde Bir Arastirma.” konulu makale calismasinda
ogrencilerin yiizde 88'inin, giincel bilgilere erismeye yardimci oldugu i¢in 7 giin 24 saat
dijital okumay1 tercih ettigi sonuclarina ulasmislardir. Boz (2018) Ogrencilerin dijitalden ve
basili materyalden okumalarina iliskin goriislerini tespit etmek amaciyla hazirladig: “Dijital
Okuma Kiltiirii.” adli makale ¢alismasinda Dijital ortamdan okuma yapma nedenleri olarak
ogrencilerin %25,79’u ihtiya¢ duydugu veriye cabuk ulastigi, %13,2’si eglenceli ve ilgi
cekici buldugu, %9,4’1 ise kitaplarda bulamadig1 birgcok bilgiyi bu ortamdan kolaylikla
temin edebildigi icin bu ortamdan okuma yaptiklar1 sonuglarina ulasmislardir. Ayn sekilde
Sala, Ramos ve Ponce (2020) son donemlerde meydana gelen iletisimsel bagkalasimlarin
ergenlerin okuma aligkanligina, bilgi tiikketimlerine nasil yansidigina iligkin tespitler yapmak

amactyla hazirladiklar1 “Ergenlerin Dijital Ortamda Okuma Aligkanliklar1 ve Bilgi
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Tiiketimleri.” adli makale ¢aligmasinda; ergenlerin, dijital ortamdaki okuma diinyasindaki
zenginligi gormesiyle birlikte kabul ettiklerinden daha fazla okuma yapmalar1 gerektiginin
bilincine vardiklar1 sonucuna ulastiklarin1 belirtmislerdir. Alan yazinda karsilasilan bu
sonuglar bu ¢alismada 6grencilerin dijital ortamda okuma gerekgelerine iliskin yogunlasan
goriislerle ortiistiigli  goriilmektedir. Ote taraftan Hillesund (2010), dijital ortamlar;
okuyucuya sayfalara basit bir sekilde erisim, kolaylikla yer isareti koyma, agiklama ekleme,
gelismis arama segenekleri, sayfadan sayfaya atlayarak kesintisiz bir okuma siirecinde
temalar1 takip etme olanagi sundugunu belirtmistir. Bu goriisii destekler nitelikte Sellen ve
Harper (2002) de bilgisayar sistemlerinin belgeleri fiilen yeniden yapilandirabilmesi,
olusturabilmesi, saklamasi, erisilebilmesi, geri alinmasi, dagitim gibi hususlarda {istiin
yonleri oldugu, dijital ortamin kagit metin iizerinde diizenleme, yorum yapabilme, isbirligi
yapma gibi birgok yaratic1 gorev agisindan da (hizli gezinme, aciklama ekleme, belgeleri
diizenleme) okuyucuya belirli bir diizeyde izin verip okuyucuya kendi anlayisini
derinlestirmek ve kendi planini olusturma firsatin1 sundugunu ifade etmistir. Bu ¢alismada
Ogrencilerin dijital ortamda okuma gerekcesi olarak yogunlastiklar1 sayfa ve yazi konforu
gerekcesinin bu goriislerle desteklenmesinin yani sira McLean’in (2020) dijital cagla birlikte
degisen ogrencilerin okuma tercihleri ve ekran okuma davranislarini sosyal gergeklik
baglaminda incelemeyi amagladigi “Sigliklar? Dijital/Ekran Okumanin Dogas1 ve
Ozellikleri.” konulu makale calismasinda, ekran okumanin &grencilerin anlam olusturma,
paylasim yapma, kesfetme, dokunsal okuma ve yazma yazarliklarim1 kullanabilme ve
gelistirme konusunda daha fazla firsat sundugu, Chromebook cihazlarinin klavyesi olmasina
ragmen, Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugunun ekran ilizerinden yazi yazmak, gezinmek ig¢in
dokunmatik ekran 6zelligini tercih ettigi, bunun da ekran okuma esnasinda etkilesim
kurmada kolaylik sagladigi ve iletisimi olumlu etkiledigi, 6grenciler i¢in bir¢ok ydnden
metinler arasinda gezinirken ekrana dokunma rahatligi kolayliginin geleneksel okuma
materyallerindeki sayfaya dokunup gevirmekten duyduklar1 zevk ve rahathigi hatirlattigi
ulastiklar1 alan yazin sonucuyla da desteklenmistir. Bu bakimdan bu arastirmadan
ogrencilerin dijital ortamda okuma gerekgelerine iliskin elde edilen sonuglarin hem goriisleri
hem de alan yazinda konuya iliskin caligmalari desteklemesi ve bu gercegi tekrar

hatirlatmas1 adina 6nemli bir ¢alisma oldugu dile getirilebilir.

Dijital ortamda Ogrencilerin okuma amaclari, gerekceleri ve davranislarina iligskin
goriis bildirdigi diger bir temanin ise “Dijital Ortamda Okuma Sekilleri” temas: oldugu

goriilmiistiir. Bu tema altinda kod tekrar1 sikliginin en fazla “Dijital ortamda Derinlemesine
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ve Anlayarak Okuma” (f=30) kodunda yogunlastigi bu yogunlasmaya ¢ok yakin bir
kaymanin da “Not alarak okuma” (f=28) kodunda oldugu goriilmiistiir. Bu kodlara kiyasla
“Dijital ortamda Se¢ici Okuma” (f=17) ve “Dijital ortamda Yiizeysel Okuma” (f=15)
kodlarindaki yogunlasmanin ise nispeten daha az oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda dijital
ortamda okuma sekillerine iligkin goriis bildiren 6grencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik
tekrarlart incelendiginde 6grencilerin dijital ortamda okuma esnasinda birden ¢ok okuma
seklini kullandiklar1 bu okuma sekilleri arasinda 6grencilerin en sik tercih ettikleri okuma
sekillerinin dijital ortamda derinlemesine okuma, dijital ortamda not alarak okuma, dijital
ortamda secici okuma ve dijital ortamda yuzeysel okuma sekillerinin 6n plana ¢iktigi
sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu sonug 6grencilerin geleneksel basili materyaldeki okuma
sekillerine benzer bir davranis sergiledigi seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin yogunlastig
derinlemesine okuma, not alarak okuma ve segici okuma sekillerinin 6ziinde bilincli ve
anlama cabasi lizerine kurulu bir okuma seklinin yansimasi olarak degerlendirilebilir; ¢linkii
tercih edilen ve yogunlasilan bu okuma sekillerinin Ogrencilerin okuma igeriklerini
anlamaya ve 0ziimsemeye 6zen gostermelerden kaynaklandig: dile getirilebilir. Bu okuma
sekillerinin de Ggrenciler tarafindan tipki basili materyalleri okuma esnasindaki anlama
cabasiyla benzer bir cabayi sergiledikleri diisiiniilebilir. Dolaysiyla 6grencilerin bu tiir
okuma sekillerindeki gercek bir ¢abasinin ayni paralel de anlama basarisini da artiracagi ya
da basili materyaldekine benzer bir anlama basarisi ortaya ¢ikaracagi sOylenebilir. Bu
baglamda bu ¢alismadan elde edilen bu sonu¢ McLean (2020) dijital ¢agla birlikte degisen
ogrencilerin okuma tercihleri ve ekran okuma davraniglarin1 sosyal gerceklik baglaminda
incelemeyi amagladig1 “Sigliklar? Dijital/Ekran Okumanin Dogas1 ve Ozellikleri.” konulu
makale c¢alismasinda, nitel aragtirma yontemlerinden etnografik calisma desenine gore,
orneklem olarak Trinidad ve Tobago’da bulunan bir ilkokulda 5.Simifta 6grenim goren
toplam 21 ilkokul O&grencisini inceledigi, Ogrencilerin ekran okuma uygulamalari
chromebook adi verilen elektronik okuma cihazi tizerinde gergeklestirdigi ¢alismasinda elde
ettigi verilerin analizi sonucunda; Ogrencilerin, bir bilgi sayfasina erismeleri, segim
yapmalar1 ve igerige odaklanip 06ziinii almak gerektigi durumlarda si§ okumay: tercih
ettikleri, daha kapsamli bilgi edinmek i¢in ise derinlere dogru indigi bu durumda ise
odaklarinin daha fazla oldugu, ekranin varligiyla birlikte 6grencilerin etkilesim ve odak
diizeylerinin degistigi, ister bireysel isterse grup halinde olsun igerige ve baglama
daldirmanin onlara daha derin okuma yapmalarina izin verdigi sonuglariyla; Ileri (2011)
Ekrandan okumanin 5.smif ilkdgretim ogrencilerinin okuduklarini anlama ve okumaya

yonelik motivasyonlarina etki diizeyini tespit etmek amaciyla hazirladiklar1 “Ekrandan
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Okumanin [lkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Anlama ve Okuma Motivasyonu Diizeylerine
Etkisi.“ adli hazirladig1 yiliksek lisans tez calismasinda bilgilendirici metinleri ekrandan
okuyan 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin basili materyalden okuyanlara gore
daha yiiksek oldugu, dykiileyici metinleri ekrandan okuyan 6grenciler ile basili materyalden
okuyan Ogrenciler arasinda okudugunu anlama diizeyi agisindan istatiksel bir anlamli
farklilik ortaya g¢ikmadigi sonucunu; Batluralkiz (2018) “Basili ve Dijital Ortamlarda
Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Karsilastirilmasi.” adli yiiksek
lisans tez ¢alismasinda esit seviyedeki 6grenciler arasinda ekrandan ve kagittan okudugunu
anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmadigi, basar1 seviyelerinin her iki 6grenci
grubu igin esit sevide oldugu sonucunu; Goodwin, Cho, Reinold, Brady ve Salas (2020)
“Ortaokul Ogrencileri igin Dijital ve KAgit Okuma Siiregleri ve Anlama Baglantilar1.”
konulu makale ¢aligmasinda dgrencilerin 6grencilerin dijital okumanin metnin daha uzun
boliimleri i¢in anlama konusunda daha destekleyici oldugu, kagitta daha fazla vurgulamanin
anlamay1 engelledigi, dijital ortamda daha fazla vurgulamanin anlamayi destekledigi
sonucunu ve Divya ve Haneefa (2018) 6grencilerin dijital okuma davraniglarini etkileyen
faktorleri arastirmak amaciyla “Ogrencilerin  Dijital Okuma Yeterliligi: Kerala'daki
Universitelerde Bir Arastirma.” adli makale ¢alismasinda Ogrenciler, dijital okumanin secici
okumalarmi artirdigini, e-kaynaklarin, 6grencilerin okuma davraniglart {izerinde ortalama

diizeyde bir etki yaptig1 seklindeki sonuglar1 destekledigi ifade edilebilir.

Bununla birlikte, Baz1 aragtirmacilar dijital medyanin ortaya ¢ikisi ve beraberinde
getirdigi dijital ortam zenginliginin, okumanin dogasinda ve bireylerin okuma
aligkanliklarinda degisimler yarattigini artik karsimizda geleneksel diinyanin sundugu
okuma anlayisindan ziyade dijital ortamlarin sundugu modern bir okuma anlayis1 yer
aldigin1 belirtseler de ancak bazi aragtirmacilar okuma aliskanliklarimin dijital ortamlarin
zenginlesmesine paralel olarak gelismedigini ve bu noktada 6nemli sorunlar oldugunu
belirtmislerdir. Levy (1997) calismasinda insanlarin dijital ortamlarda daha az derinlemesine
okuma yaptiklarini, daha ilgisiz ve konsantre olmayan okuma egilimleriyle birlikte
bireylerin okuma aligkanliklarinda genel anlamda olumsuz bir etki yarattigin1 belirtmistir.
Bagka bir arastirmaci Liu (2005) ¢aligmasinda dijital ortamlar ve elektronik medyanin
blylUmesinin beraberinde insanlarin kapsamli okumayla daha az mesgul olduklar1 ve derin
okuma yeteneginden yoksun olduklar1 ve uzun siireli ve verimli bir okuma mesguliyetini
stirdiirebildikleri gercegini yansitmadigint ve bu bdyle bir durumun bireylerin okuma

aliskanliklarina olumsuz bir etki yaratacagini belirtmistir. Tiirkyi1lmaz (2020) da bilgi ve

291



iletisim teknolojilerinde yasanan hizli degisim ve doniisiimler; gelecegin diinyasinda hem
gen¢ kusaklarin medyayr nasil kullanmalari, egitimlerinin nasil olmasi gerektigi
hususlarinda hem de toplumun tiim kesimi i¢in birtakim soru isaretlerini de beraberinde
getirdigini dile getirmistir. Bu degisim ve doniisiimiin okuma aligkanliglr bi¢imini de
degistirdigini, geleneksel basili materyalden okuma eyleminin bireylerde yavas yavas
ekrandan okumaya kaydigii ve bunun her gegen giin yasamamiza daha egemen olmaya
basladigini, ayrica dijital cagin, derinlikli (yogun) bir sekilde okuma yapmak yerine
yiizeysel okumalar yapmakla yetinen bir okur tipini ortaya ¢ikardigini belirtmistir. Bolter ve
Grisun (2000), Lister vd. (2009) insanlar bilgilendirici uzun metinler (deneme, makale)
okumak yerine sadece ilgi ve ihtiya¢larina yanit verebilecek en ilging bilgileri bulmak igin
gbzden gecirme anlayisiyla okuma tavri benimsemeye baslamistir. Dijital cagda okumaya
anlayisindaki gbzden gecirme, ylizeysel okuma (kisa tanitim yazilari, e-mail okuma, tek
satirlik mesajlari okuma) tavri romanlara ve daha uzun edebi metinlere olan ilgilerinin de
azalmaya baslamasina sebebiyet vermistir. Yaman ve Dagtas (2013) ogrencilerin dijital
ortamda genellikle goz gezdirme yoluyla yaptiklar1 ekran okumalardaki odaklanma ve
O0ziimseme durumu metinsel icerigin yogunlastigi ekrandan okumada cok fazla etkili
olmayabilir. Ogrenci genellikle bdyle durumlarda icerikte kaybolma ve sikilma durumuyla
kars1 karsiya kalabilir. Bundan 6tiirii 6gretmenler metinsel igerigin yogunlastigi ekran
metinlerinin verimli bir sekilde dgrencilerine okuma yollarini gostermelidir. Ogrencilerin bu
verimli okumalar1 yapabilmelerinin 6n kosulu da dgretmenlerin ekrandan okuma becerileri
konusunda yeterli bilgi, beceri, donanim ve deneyimine sahip olmasma baghdir. Bu
baglamda alan yazin arastirma sonuglarina bakildiginda Ak (2019) okuma caligmasinin
yapildigi ortam degisikliginin ilkokul 4.siif 6grencilerinin okuma becerilerine, ekrandan
okumaya ve okumaya yonelik tutumlarini nasil etkiledigine iligkin durumun tespiti amactyla
hazirladign “Ekrandan Okumanin Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerine ve Okumaya
Yonelik Tutumlarma FEtkisi.” adli yiliksek lisans tez c¢alismasinda, nicel arastirma
yontemlerinden deneysel desenlerden dntest-sontest kontrol gruplu modele gére érneklem
olarak Tiirkiye’nin Bati Karadeniz bolgesinde bulunan bir ilkokulun 4.sinifinda 6grenim
goren 55 6grenciyi incelemistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, deney grubunda
yer alan 6grencilerin ekrandan okudugunu anlama puanlarinda diisiis oldugu, uygulama
sonunda Ogrencilerin ekrandan okumaya yonelik tutumlarinda olumsuz anlamda bir diisiis
oldugu, kagittan okudugunu anlama puanlarinda artis oldugu, okumaya yo6nelik tutumlarinda
herhangi bir diisiis gozlemlenmedigi, deney grubunda yer alan 6grencilerin ekrandan okuma

caligmalarini stirekli ve diizenli olarak yapmalarinin kagittan okudugunu anlamaya olumlu
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ekrandan okudugunu anlamaya ise olumsuz yansidigi, ekrandan okuma uygulamasinin
kelime tanima diizeyleri olarak deney grubundaki Ogrencilerin ekrandan okumalarinin
kelime tanima diizeylerine bir etkisi olmadig1 sonuglarina ulasirken Davarci (2013) nicel
arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeline gore rastgele 6rneklem olarak 2012-
2013 egitim-6gretim yilinda 7 ortaokuldan segilen toplam 550 8.siif ortaokul 6grencisine
uygulanan anket yoluyla elde ettigi veriler dogrultusunda hazirladigs “Ilkdgretim 8.Simf
Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanhig1 ile Bilgisayar-internet Kullanimi1 Arasindaki
[liskinin Degerlendirilmesi.” adl1 yiiksek lisans tez calismasinda, sehir merkezinde ikamet
eden Ogrencilerin kirsalda yasayan ogrencilere kiyasla bilgisayar basinda daha fazla vakit
harcadiklari, 6grencilerin geneli agisindan bakildiginda, bilgisayar ve internetten kitap, dergi
ve gazete okuma sitelerini takip etme ve bu mecradaki okuma etkinligi oranin olduke¢a diisiik
seviyede oldugu, Ogrencilerin daha ¢ok sosyal paylasim, oyun ve ders ¢alisma web
sitelerinde vakit harcadiklar1 ve tercihlerinin bu yonde oldugu sonucuna ulasmistir. Ote
taraftan Oztirk ve Can (2013) nitel arastirma ydntemlerinden olgu bilim desenine gére
tasarladigi calisma grubunda 2011-2012 egitim-6gretim yilinda bir devlet ilkdgretim
kurumunda 6grenim goéren segkisiz Orneklem yoluyla belirlenen 12 ilkogretim 5.sinif
dgrencisinin yer aldig1 “Ilkdgretim 5.Smif Ogrencilerinin Elektronik Kitap Okumaya Iliskin
Gortigleri.” adli makale ¢alismasinda yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen
verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin elektronik kitaplarin géz yorgunluguna sebebiyet
vermesini olumsuz yonii olarak gordiikleri, 6grencilerin internette daha ¢ok oyun oynayarak
veya ders c¢alismaya vakit ayirdiklari, interneti kitap okumak amaciyla kullanmadiklari
sonuglaria ulasmislardir. S6zii edilen bu calismalarin sonuglar1 dijital ortamdan okumada
Ogrencilerin okuma anlayis1 ve davranislarinin istenen diizeyde birtakim sonuglar
tiretmedigine iligskin ¢alismalar olmasi bakiminda dikkat gekici oldugu dile getirilebilir;
ancak bu c¢alismada elde edilen sonugta 6grencilerin ¢ogunlukla dijital ortamda okumada
derinlemesine okuma, not alarak okuma ve secici okuma sekilleri {izerine odaklanmalari
kendilerine dogrudan yoneltilen “Dijital ortamdan okurken hangi okuma davranislarini
sergiliyorsunuz?” sorusunun yansimasi olarak elde edilen kapsamli bir veri olmasindan
otiirii farklilasmanm bundan kaynaklandigi ifade edilebilir. Ote taraftan ogrencilerin
nispeten ylizeysel okumalar yaptiklarina iliskin goriis bildirmeleri yukaridaki konuya iliskin
goriis belirten uzmanlarin ifadelerini destekleyen bir yon olarak da 6n plana ¢iktigi dile
getirilebilir. Ayrica, Ferguson (2018) “Washington View: Ogrencilerin Okuma Beyinlerini
Dijital Caga Hazirlamak.” adli makalesinde dijital ¢cagda egitimcilerin karsilastiklar1 agik bir

zorluk olarak derinlemesine okuma ihtiyaci ile bilgiyi hizli bir sekilde eleme ihtiyact
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arasidaki celigkiler oldugunu, bu konuda Ingiliz dili sanatlari standartlari, égrenciler icin
geleneksel stratejileri ve d6gretimi alt {ist eden yeni okuma ve okuryazarlik beklentileri ortaya
koydugunu bu anlamda bazi yerlerde, egitimciler ve ebeveynler, standartlarin bilgi i¢in
okumaya ve metin incelemeye verdigi onemin geleneksel veya derin okumanin zevklerini
Oldiireceginden korktuklar1 igin, geleneksel okumanin 6nemini kaybetmeme konusunda
oldukga siddetli tepkiler gosterdigini, ancak standartlarin, 6grencilerin dijital bir diinyada
rekabet etmek ve basarili olmak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 okuryazarlik becerilerine ise bu

cevrenin gergekgi yaklasimindan dolay1 begeni topladigini dile getirmistir.

Dijital ortamda 6grencilerin okuma amaglari, gerekgeleri ve davraniglarina iliskin
bildirdikleri goriislerde bir diger temanm ise “Dijital Ortamda Okuma Olgiitleri” oldugu
goriilmiistiir. Bu tema altindaki kodlarin frekans degeri sikligina gore en ¢ok “Cok yonli
okuma ihtiyac1” (f=29) kodunda yogunlastig1 bu kodun siklik tekrarina en yakin kaymanin
ise “Giincel olmas1” (f=22) kodunda yogunlastigi goriilmiistiir. Bunun disinda tema
icerisindeki sik tekrarlanan kodlara kiyasla “Icerik zenginligi” (f=12), “Ilgisine hitap etme”
(f=12) ve “Erisim kolaylig1 olmas1” (f=11) kodlarina da orta yogunlukta bir kaymanin
oldugu da goriilmiistiir. Bu baglamda dijital ortamda okuma yaparken okuma metinleri
Olcutline iliskin goriis bildiren &grencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlari
incelendiginde Ogrencilerin birden fazla Olgiit benimsedigi, bu Olgiitler igerisinde
ogrencilerin ¢ok yonlii okumalar yapma ve okunan metinlerin giincel olmasi, igerik
zenginligi, ilgisine hitap etme ve erisim kolaylig1 saglamasi dlciitlerini 6n plana ¢ikardiklari
sonuglarina ulagilmistir. Ulagilan bu sonucun Sala, Ramos ve Ponce’nin (2020) son
donemlerde meydana gelen iletisimsel bagkalagimlarin ergenlerin okuma aligkanligina, bilgi
tlketimlerine nasil yansidigina iliskin tespitleri yapmak amaciyla hazirladiklar1 “Ergenlerin
Dijital Ortamda Okuma Aligkanliklar1 ve Bilgi Tiiketimleri.” adli makale ¢alismasinda,
ergenlerin, dijital ortamdaki okuma diinyasindaki zenginligi gormesiyle birlikte kabul
ettiklerinden daha fazla okuma yapmalar1 gerektiginin bilincine vardiklari;; McLean’in
(2020) dijital cagla birlikte degisen Ogrencilerin okuma tercihleri ve ekran okuma
davraniglarin1 sosyal gerceklik baglaminda incelemeyi amagladigi “Sigliklar? Dijital/Ekran
Okumanin Dogast ve Ozellikleri.” konulu makale calismasinda, ekran okumanin
Ogrencilerin anlam olusturma, paylasim yapma, kesfetme, dokunsal okuma ve yazma
yazarliklarim1 kullanabilme ve gelistirme konusunda daha fazla firsat sundugu; Boz’un
(2018) ogrencilerin dijitalden ve basili materyalden okumalarina iligskin goriislerini tespit

etmek amaciyla hazirladigr “Dijital Okuma Kiiltiiri.” adli makale c¢alismasinda dijital
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ortamdan okuma yapma nedenleri olarak 6grencilerin %25,79’u ihtiya¢ duydugu veriye
cabuk ulagma, %13,2’si eglenceli ve ilgi ¢ekici bulma, % 9,4’1 ise kitaplarda bulamadigi
birgok bilgiyi bu ortamdan kolaylikla temin edebildigi igin; dijital ortamdan okumada
okuyacaklar1 igerige iliskin se¢im kriterlerinde Ogrencilerin %22,4’1 ilgi duydugum/
meraklandigim bir konuyu arastirmak i¢in, %18,8’1 takipg¢isi oldugum yazilar, yayimlar ve
yazarlar oldugu sonuglariyla ortiistiigii goriilmektedir. Ogrencilerin dijital ortamda okuma
Olciitlerinde ozellikle gerekgeli ifadeler olarak bunlar1 yansittigi bunun diger alin yazin
sonucglarinda da benzer bir yansimada oldugu goriilmiistiir. Dijital ortamdan okuma
Olgiitlerinde Ogrencilerin genellikle dijital ortamin sagladigi olanaklar {izerine odakli

gortsler bildirmesi de dikkat ¢eken baska bir yon oldugu dile getirilebilir.

Ogrencilerin dijital ortamda okuma amaglar1, gerekgeleri ve davranislarina iliskin
bildirdikleri goriislerde bir diger temanin “Dijital Ortamda Okuma Stratejileri ve Teknikleri”
oldugu goriilmiistiir. Bu tema altinda kod tekrarinin en ¢ok “Kisisel bir okuma stratejim ve
teknigim yok” (f=15) kodu iizerinde yogunlastigi goriilmiistiir. Bunun disinda nispeten
yogunlugun daha az oldugu “Renklendirme” (f=8) koduna da bir kaymanin oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda Dijital ortamda okuma stratejileri ve tekniklerine iligkin goriis
bildiren 6grencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlari incelendiginde, 6grencilerin dijital
ortamda okumaya iliskin stratejiler ve tekniklerde Ozgun bir stratejileri ve tekniklerinin
olmamasi, geleneksel okuma anlayisindaki okuma sekillerini cogunlukla devam ettirdikleri,
baz1 6grencilerin de dijital ortamda okuma esnasinda renklendirme teknigini kullandiklar
sonucuna ulagilmistir. Murphy, Long, Holleran ve Esterley (2003) okuma stratejisinin,
Ogrencilerin ekran tabanli veya basili materyalleri okuma tercih duzeylerinin de énemli bir
gostergesi oldugunu, ¢linkii 6grencilerin hipermetni okurken ve anlamaya calisirken daha
karmasik strateji ve teknik becerilere ihtiya¢ duydugunu dile getirmislerdir. Bu baglamda bu
aragtirmadan elde edilen 6grencilerin dijital ortamda kisisel olarak 6zgiin bir stratejilerinin
olmamasi1 ve geleneksel basili materyalleri okumadakine benzer okuma stratejileri
kullanmas1 anlama ve okumada istenilen verimi almada problemler yaratabilecegi
sOylenebilir. Bu durumun Ogrencilerin  dijital okuryazarlik becerileri ve dijital
yetkinliklerinin zay1f olmasi ve yeterince pratik yapmamis olmalarindan kaynaklandig: dile
getirilebilir. Ogrencilerin dijital metinleri okurken kullandiklar1 stratejiler ve tekniklere
donik birgok ¢alisma mevcuttur. Bu anlamda birkag 6rnek verip bu ¢alismadan elde edilen
sonugla oOrtiisen ve ayrilan hususlart dile getirmekte fayda vardir. Cetin (2021) “8.Sinif

Ogrencilerinin Dijital Ortamlarda Okuma Davramslarinin Degerlendirilmesi” adli makale
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caligmasinda, 6grencilerin yaklasik yartya yakinin dijital ortamda okuma yaparken metinler
tizerinde vurgulama, ekrani biiylitme ve not alma tekniklerini her zaman kullandiklari,
Ogrencilerin dortte birinin ise bunlar1 ¢ok az ya da hi¢ kullanmadiklar1 sonuglarina
ulagsmistir. Bu calismayla kiyaslandiginda 6grencilerin metinler {izerinde renklendirme
yoluyla vurgulama yapmasi ve geleneksel okumadakine benzer not alma teknigi yoniiyle
ortiistiigii dile getirilebilir. Bu da yapilan her iki aragtirmanin sonucunda da 6grencilerin
basili materyalde kullandiklar1 okuma stratejilerini kullanmaktan vazgecmedikleri ve
kullanmaya devam ettikleri seklinde yorumlanabilir. Ancak Murphy vd. (2003) geleneksel
basili metni anlamak i¢in gerekli olan stratejilerin bilgisayarli metinleri anlamak i¢in gerekli
olan stratejilerle ayni olmadigimi belirtmislerdir. Bu baglamda alan yazin sonuglarina
bakildiginda ise Vandenhoek (2013) “Screen reading habits among university students.
International Journal of Education and Development using.” Adli makale calismasinda
ogrencilerin ¢ogunlugunun (%87) dijital ortamda okuma esnasinda vurgulama veya altini
cizme teknigini kullandiklari, Sadece %]16'sinin bilgisayarlarda not alarak okuduklari,
ogrencilerin yalnizca %29'unun dijital vurgulama veya altin1 ¢izme islevlerini kullandigini
ve %]12'sinin makalenin kendisine elektronik yorumlar ekledigini, %70'inin ekrandan
okurken kagida not aldigin1 ve %28'inin ise notlar1 kaydetmek igin bir kelime islemcisi
kullandiklar1 sonuclarina ulagmigtir. Bu c¢alismadan elde edilen sonuglarla yapilan bu
caligmanin dijital ortamda okuma yaparken Ogrencilerin vurgulama davranisina egilim
gostermeleri noktasinda Ortiistiigii sdylenebilir. Ayrica Vandenhoek’un (2013) ¢aligmasinda
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun dijital ortamda okuma yaparken not alma islemini kagit
tizerinden yapmalarinin dikkat ¢ekici oldugu sdylenebilir, bu baglamda 6zellikle bu sonucun
akademik amagli yapilan okumalardan kaynaklanan bir okuma davranis1 oldugu dile
getirilebilir. Burns ve Sinfield (2003) bilgilendirici akademik turdeki metinleri okuma
becerisini, Ogrencilerin kazanmasi gereken en Onemli becerilerden biri olarak kabul
edildigini; okuma arastirmacilarinin giinliik amaclar i¢in yapilan okumalarla ile akademik
amaclar i¢in yapilan okumalar arasinda bir ayrim oldugunu agikca ortaya koydugunu bundan
otiirii de 0grencilerin farkli okuma materyallerini anlamak i¢in farkli okuma stratejileri ve
tekniklerini igse kostuklarini belirtmiglerdir. Li ve Munby (1996) akademik okumanin
cogunlukla sinava girme, kagit yazma veya konusma yapma gibi tanimlanabilir biligsel ve
prosediirel gorevleri yerine getirme gerekliligi ile iligkilendirilen derinlemesine kavrama
gerektiren bir okuma sekli olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Ayrica Nambiar (2005) akademik
okumanin ana noktalar1 belirlemekten ve bilinmeyen kelimeleri anlamaktan ¢ok daha

fazlasi igerdigini, 6grencilerin, metni uygun bir diizeyde anlamak i¢in okumalarini1 kendi
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semalar1 veya arka plan bilgileriyle iligkilendirmeleri gerektigini ifade etmistir. Yapilan bu
calismada, Ogrencilerin dijital ortamda okuma yaparken “kisisel bir stratejim yok.”
seklindeki yogunlasan goriisleri, bir bakima iliskilendirme c¢abasinin olmadigi anlamina
gelmeyecegi, arka planda 6grenicinin farkinda olmadan bir tiir anlamak igin iliski kurdugu
sOylenebilir. Burada asil problemin dijital ortamda akademik amagh yapilan okumalarin
daha iist diizey beceri gerektirdiginden kaynaklanmig olabilecegi soylenebilir. Bu baglamda
Nambiar (2005) c¢ogu zaman Ogrencilerin okuduklarmi arka plan bilgileriyle
iliskilendirmekte zorlandiklarinda bir problem ortaya ¢iktigini ifade etmistir. Aym sekilde
Chou (2012) akademik okumanin, zevkle okumaya gore daha fazla biligsel ve iistbilissel
islem gerektirdigini, 6grencilerin akademik metinleri nasil okuyacaklarini1 ve onlardan nasil
ogreneceklerini bilmeleri gerektigini ve glinlimiizde yaygin olarak hem basili hem de ekran
tabanli metinlerle bas etmeleri gerektiginde bunu yapmanin zorlugunun arttigini ifade
etmistir. Basili materyalde okumada metnin ilgili baglik ve alt basliklarina g6z atma, ilgili
gorselleri izleme yoluyla metnin geneline iliskin bir biitiinliikk, anlam olusturmak kolaydir.
Ancak bu durum ekran okumanin hareketli ve degisken yapisindan oOtiirli biraz daha
zorlasmaktadir. Ciinkii ekran okumada ekran penceresinden metnin bir boliimii
gorilebilirken bir sonraki bolim goz oniinde kaybolmaktadir. Ekranda sayfalar okuyucunun
karsisina art arda geldigi i¢in bilgileri birlestirip bir anlam zinciri yaratmada daha iist diizey
becerilere (ist diizey dikkat, hatirlama, karsilastirma, diisiinme, birlestirme ve anlama)
ithtiya¢ vardir. Ekrandan metin okumada yasanan bu sikintilar basili materyallerde
kullanabilen bazi okuma stratejilerinin uygulanmasini zorlagtirmaktadir, bu durum da
biitiinclil okumay1 ve anlamayi olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Okuyucu st duzey
becerilerini gelistirmedigi siirece ekran sayfalar1 ve ayrintilar arasinda kaybolacaktir (Giines,
2016). Aym sekilde Evans, Charland ve Saint-Aubin (2009) dijital okumanin g0z atma,
tarama, yuzeysel okuma, rastgele okuma, segici okuma icin daha fazla zaman ayirma,
minimum zaman diliminde maksimum verim elde etme gibi bireylerin c¢esitli okuma
davraniglar1 ve anlayislarinin 6n plana ¢ikan sorunlu yonleri oldugunu belirtmistir. Dijital
imkanlar ve web diinyasindaki ¢ogalan bilgi kaynaklari; ihtiya¢ duyulan bilgiye erisme,
bilgiyi tespit etme ve dogru kaynaktan temin etme hususunda birgok problemi de
beraberinde getirmistir. Dijital metinlerin soyutlulugu okuyucuya biraz daha sig, daha az
odaklanmis bir okuma sunar. Bu okuma ortaminda okuyucu c¢ogu ekrandaki diger
metinlerde yaptig1 gibi arama egilimi icerisindedir. Okuyucu burada ¢ok kolay bir sekilde
dikkat dagiticilara kars1 savunmasiz haldedir. Clinkii bu dikkat dagiticilar okuyucu i¢in bir

farenin tiklamasiyla yapilacak kadar kolay erisilebilir bir mesafededir. Bu noktada okuyucu
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metne doniik ilgisini siirdiirmede artik ¢aresiz kaldiginda psikobiyolojik olarak dikkatini
yeniden alevlendirmesi i¢in yeni yollara basvurma egiliminde olmalidir. Dikkati uyanik
tutmak ic¢in “dikkat geri doniislerini azaltma” ilkesini devreye koymalidir. Konstrasyon ve
ilgi eger bir silire sonra kaybolursa okuyucunun dikkati yeni uyaranlara geger artik yeni
kesintilere daha duyarli hale gelebilir (Mangen, 2008). Bu baglamda Boz (2018)
Ogrencilerin Dijital okuma kiiltlirii adli makale c¢aligmasinda; 6grencilerin, dijital cihaz
kullanmama nedenleri olarak belirli yerleri isaretlemenin, not almanin, satirlarin altini
¢izmenin dijital cihazlarda zor olmas1 ve dijital bir cihazdan okuduklarini ¢ok iyi anlamama
olarak belirttikleri sonuclarina ulagsmistir. Ancak bazen dijital ortamda 6grencilerin okuma
esnasinda anlamay1 kolaylastirmak i¢in uygulanmakta zorlandiklari bu durumun dijital
ortamda okuma pratikleri ve tekniklerine doniik yeterli bir deneyimin olmamasindan
kaynaklandig1 da dile getirilebilir. Bu baglamda Chou (2012) “Understanding on-screen
reading behaviors in academic contexts: A case study of five graduate English-as-a-second-
language students.” Adli makale g¢aligmasinda Ekrandan okumaya daha fazla katilan
ogrencilerin, bilgisayar ekraninda okurken daha az ekrandan okuma yapanlara gore daha
fazla stratejik olma egiliminde oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonucu Divya ve
Haneefa’nin (2018) dijital okumanin gelisigiizel, rastlantisal olarak keyfiyete birakilacak bir
okuma olmadigini, mutlaka dijital okuma konusunda da ilgili alan uzmanlarindan egitim
alinmasi1 gerektigi, bu egitimin ilk ve en 6nemli donemi olarak da o6zellikle ilkokul ve
ortaokullarin olmas1 gerektigi, kagit lizerinde oldugu gibi benzer seviyelerde okuma
deneyimi elde etmek igin ogrencilerin belirli ¢evrimigi okuma stratejilerine ve temel
becerilere ihtiyact oldugunu, boylelikle de dijital okumadaki artan deneyim sayesinde
Ogrencilerin yiizeysel okuma, etkilesimli okuma, sirali okuma, tek seferlik okuma ve
kapsamli okuma yapmalari artirilir ve tarama/ anahtar kelime bulma alistirmasi gibi ekran
tabanli okuma davramiglarinin daha da {ist seviyelere ¢ikabilecegi goriisleriyle
desteklenebilecegi sdylenebilir. Yapilan bu ¢alismadan da 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
dijital ortamdan okumada Kisisel bir stratejilerinin olmamasi sorununun ¢6ziimiine iliskin bu
baglamda 6grencilere dijital cagin artik bir zorunlulugu haline gelen dijital okuryazarlik ve
dijital yetkinlik egitimlerinin planli ve programli bir sekilde verilmesiyle ¢oziime katkida
bulunabilecegi dile getirilebilir. Bu baglamda Dijital ortamda metin okumada hangi strateji
kontrolii altinda gergeklesmesi gerektigi, etkililiginin ise 0gretmenin iletisim becerisi ve
bilisim teknolojileri konusundaki bilgi, donanim ve yeterliligine bagli oldugu

unutulmamalidir (Hollo vd., 1996).
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Ortaokullarda dijital metinlerin okunmasi ve anlamaya iligkin gelistirme
calismalarmin yapilmas1 oncelikli bir konudur. Ogrenciler, bilgiyi arama, toplama,
sentezleme, degerlendirme becerilerine sahip olmali ve bunlar kendi amaglarina uygun
diizenleyebilmelidir. Egitimin bu kademesinde o6grencilerden anahtar kelimeleri tarama,
tanimlama becerisinde yetenekli olmalar1 beklenir. Ogrencilerin s6z konusu tim becerileri
edinebilmesi hem geleneksel hem de dijital metinleri okuma stratejilerinin etkin bir sekilde
verilmesine, 6gretimine ve gelistirilmesine bagldir. Ogrencileri bu anlamda yeterli bir
donanima kavusturmak sadece akademik diinyas1 i¢in degil ayn1 zamanda sosyal yasami da
dahil olmak {izere giinliik yasamin farkli alanlarinda anlamalari ve yorumlamalarini
kolaylastirip ¢esitli web sitelerindeki igerikleri verimli bir sekilde okuyup kullanmasina da
katki saglayacaktir (Gonda, 2014).

5.1.4. “Ogrenciler dijital ortamda okumalarim hangi zaman diliminde ne

sikhikla yapmaktadirlar?” Alt Amacina iliskin Sonugclar ve Tartisma

Ogrencilerin dijital ortamda okuma zamanna iliskin bildirdikleri goriisler “Dijital
Ortamda Asgari Okuma Sureleri, Dijital Ortamda Okuma Vakitleri, Dijital Ortamda Okuma
Sureci, Dijital Ortamda Okuma Siresine Gore Metin Tdrleri, Dijital Ortamda Okuma
Siiresini Etkileyen Faktorler” olmak iizere toplam bes tema altinda toplanmistir. Dijital
ortamda 6grencilerin okuma zamanina iliskin toplam kod frekans degerinin en fazla “Dijital
Ortamda Okuma Siiresine Gore Metin Tiirleri” temasina ait oldugu goriilmiistiir. Bu tema
altinda kod tekrarm en sik “Odev amach bilgilendirici metinler” (f=21) ve “Haber metinleri”
(f=21) kodlarinda esit bir sekilde yogunlastigi, bunun disinda bu yogunluga ¢ok yakin bir
kaymanin ise “Uzun olay metinleri” (f=20) kodunda oldugu gériilmiistiir. Bu temaya iliskin
goriis bildiren Ogrencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlari incelendiginde, dijital
ortamda Ogrencilerin okuma siiresinin uzunlugu ya da kisaligi okuduklari metinlerin
tiirlerine gore degisiklik arz ettigi, agirlikli olarak dijital ortamda dgrencilerin 6dev amaglh
bilgilendirici metinler, uzun olay metinlerini okumaya uzun sireler; haber metinlerini
okumaya ise kisa siireler ayirdiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin dijital ortamda uzun
stireli okuma yapmasinda olay metinlerinin kendine 6zgii metin 6zelliklerinden kisa siireli
okumalarda ise ¢cogunlukla bir sayfa gegcmeyen haber metinlerinin yapisinda kaynaklandigi
dile getirilebilir; bu anlamda ekran karsisinda okuma siirelerinin belirleyici faktorlerinde
okunan metnin tiiriinlin etkili oldugu sdylenebilir. Yapilan bu arastirmadan elde edilen
ogrencilerin kisa siireli haber metinleri okumaya yonelik sonucun; Cetin (2021) “8.Siif
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caligmasinda dijital ortamlarda uzun siireli okuma yapmadiklar1 (gilinliik yarim saatin
altinda) igerik olarak daha ¢ok haber metinleri okuduklart sonucu; Divya ve Haneefa (2020)
ogrencilerin dijital okumaya yonelik tutumlarinin anlamayi amagcladiklar1 “Ogrencilerin
Dijital Okumaya Yo6nelik Tutumlar1. Hindistan, Kerala'daki Universitelerde Bir Arastirma.”
konulu makale ¢alismasinda Ggrencilerin ylizde 88'inin 7 glin 24 saat kisa siireli haber
metinleri araciligtyla giincel bilgileri okuduklart sonucuyla ortiistiigii dile getirilebilir. Aym
sekilde uzun siireli okumada metin tiirli olarak 6dev amacli bilgilendirici metin tiirlerinde de
yapilan bu aragtirmanin Mushtaq, Soroya ve Mahmood (2021) Z kusag1 ogrencilerinin
okuma aligkanliklarin1  kesfetmek amaciyla hazirladiklart “Pakistan'daki Z Kusagi
Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar: Okul Kiitiiphane Hizmetlerini Yeniden Gozden
Gecirmenin Zamant Geldi mi?” baslikli makale calismasinda Ogrencilerin ¢ogunlukla
akademik amagli olarak dijital ortamda uzun streli okumalar yaptiklari sonucuyla ortiistiigii
goriilmiistiir. 6grencilerin dijital ortamda kisa haber metinleri ve kisa bilgilendirici metinleri
okumaya yogunlagmasinin dijital ortamdan kaynakli g6z yorgunlugu ve viicudun ekran
karsisindaki pozisyonundan kaynakli oldugu dile getirilebilir. Bu baglamda Boz (2018)
yaptig1 “Ogrencilerin Dijital Okuma Kiiltiirii” adli ¢aligmasinda, dgrencilerin %11,8’inin
dijital cihazda dikkatlerinin ¢abuk dagildigi, dijital okuma yapmanin enerjilerini tiikettigini
ve gozlerini yordugu sonuglarina ulagsmistir. Boz (2018) bu durumun iilkemizde elektronik
kitap okuyucularmin fazla yaygin olmamasindan kaynaklanabilecegini dile getirmistir. Bu
problemin ¢Oziimii icin MEB, sivil toplum kuruluglart ve aileler tarafindan 6grencilerin
dijital ortamda uzun siireli okumaya elverisli tipki basilt bir kitabin verdigi dokunma hissini
verecek e-okuyucu cihazlarla tanistirllmasinin etkili olabilecegi dile getirilebilir. Nehring
(2013) daha uzun siireli okuma yapmak i¢in okuyucularin, dncelikle e-kitap okuyucusu
olarak tasarlanan cihazlardan okuma yapmasi gerektigini, giderek daha gelisen e-Kitap
okuyucu cihaz iizerinden okuma yapmanin basili bir materyali okumaktan c¢ok farkl
olmadigini ¢ilinkii bu cihazlarin baskalariyla paylasim yapmaya, ¢ok sayida kitab1 belleginde

saklamaya olanak tanidigini1 bu anlamda okuyucuya ciddi avantajlar sagladigini belirtmistir.

Ogrencilerin dijital ortamda okuma zamanina iliskin gériis bildirdigi bir diger
temanin ise “Dijital Ortamda Okuma Siireci” oldugu goriilmiistiir. Bu tema altinda ise tim
temalar icerisinde en sik kod tekrarinin oldugu “Tiim hafta boyunca okuma” (f=29) kodunda
yogunlastig1 goriilmiistiir. Dijital ortamda okuma siirecine iligskin goriis bildiren 6grencilerin
ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlar1 incelendiginde 6grencilerin biilylik cogunlugunun dijital

ortamda haftanin tiim giinlerinde okuma yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu
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sonucun kismen Boz’un (2018) “Ogrencilerin Dijital okuma kiiltiirii adli makale
caligmasinda, Ayrica, 6grencilerin yartya yakininin giin i¢inde firsat bulduklart her an dijital
ortamdan okuma yaptiklar1 sonucuyla ortiistiigli goriilmektedir. Yapilan bu calismadan elde
edilen sonucun tiniversite 6grencileri tizerine yapilan Divya ve Haneefa (2020) 6grencilerin
dijital okumaya y&nelik tutumlarinin anlamay1 amagladiklar1 "Ogrencilerin Dijital Okumaya
Yoénelik Tutumlar. Hindistan, Kerala'daki Universitelerde Bir Arastirma." konulu makale
calismasindaki 6grencilerin yiizde 88'inin 7 glin 24 saat dijital ortamdan kisa siireli haber
metinleri araciligiyla giincel bilgileri okuduklar1 sonucuyla da ortiistiigii goriilmektedir. Bu
sonuglarin benzerlik gostermesinin 6grencilerin zaman ve mekan sinirt olmadan ellerinde
okuma yapabilecekleri akilli telefonlarinin olmasi ve internet erisiminin artik giiniimiiz
diinyasinda her ortamda hizli bir sekilde kolay hale gelmesinden kaynaklandigi dile

getirilebilir.

Ogrencilerin dijital ortamda okuma zamanina iliskin gériis bildirdigi diger temanin
ise “Dijital Ortamda Asgari Okuma Siireleri” oldugu goriilmiistiir. Bu tema altinda en ¢ok
siklik tekrarinin ise “1 saat ve daha fazlasi okuyan” (f=15) kodunda yogunlastigi, bunun
disinda bu yogunlagsmaya ¢ok yakin bir kaymanin ise “30 dakika-1 saat arasi okuyan” (f=12)
kodunda oldugu goriilmiistiir. Dijital ortamda giinliikk ortalama okuma siirelerine iliskin
goriis bildiren Ogrencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrarlar1 incelendiginde, bu
ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun dijital ortamda giinliik olarak ortalama en az yarim saat ve
tizerinde okumalar yaptigi sonucuna ulasilmistir. Ulagilan bu sonucun Boz’un (2018)
“Ogrencilerin Dijital okuma kiiltiirii adli makale ¢alismasinda, 6grencilerin %22,1°i dijital
bir cihaz iizerinden bir giinde en ¢ok 1 saat okuma yaptigi, %17,7 si 30-59 dakika arasinda
okuma yaptigi; %23,4 liniin ise bir giinde araliksiz en ¢ok 30 dakika okuma yaptigi; Cetin’in
(2021) “8.siif Ogrencilerinin Dijital Ortamda Okuma Davranislarmin Degerlendirilmesi”
adli makale ¢aligmasinda ulastig1 Ogrencilerin dijital ortamlarda giinliik %83’1i bir saatin
altinda okuma yaptiklart ve Mokhtari, Reichard ve Gardner (2009) arastirmasinda ulastigi
Ogrencilerin giinliikk ortalama dijital ortamda okumaya en az yarim saatin {istiinde vakit
ayirdiklar1 sonuglartyla ortilistiigii goriilmektedir. Bu ortlismenin 6grencilerin giin igerisinde
yaninda siirekli tasidiklar1 dijital igerikleri okuyabilecekleri akilli telefonlari olmalarindan

kaynaklandig1 dile getirilebilir.

Dijital ortamda Ogrencilerin okuma zamanina iliskin goriis bildirdigi diger bir
temanin ise “Dijital Ortamda Okuma Siiresini Etkileyen Faktorler” temas: oldugu

goriilmiistiir. Bu tema altinda ise en ¢ok siklik tekrarinin “Asir1 6dev yiikii” (f=21) kodunda
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yogunlastigr gorlilmiistiir. Bu baglamda dijital ortamda ogrencilerin okuma siirelerine
ayirdigr miktarlardaki degiskenlikte cesitli faktorlerin etkili oldugu, bu faktorler icerisinde
Ogrencilerin okulda verilen asir1 6dev yiikiinden o6tiirti dijital ortamda okumaya yeterli siireyi
ayiramadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ulasilan bu sonucun sadece dijital ortamda okumay1
degil, 6grencilerin basili okuma aligkanligini da olumsuz yonden etkileyen bir faktor oldugu
dile getirilebilir. Alamdar (2015) ortaokul Ogrencilerinin okumaya yonelik ilgi ve
aliskanliklar1 diizeyini tespit etmek amaciyla hazirladigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda, asiri
ders ve sinav yiikiinden dolayr 6grencilerin okumaya yeterince vakit ayiramadiklari,
okumaya ancak firsat buldukca vakit ayirdiklari sonucuna ulasmistir. Dolaysiyla ulasilan bu
sonucun dijital ortamda okumay1 da etkileyen bir faktdr oldugu sdylenebilir. Bu baglamda
Ogrencilerin okuma aligkanligina katkida bulunmak adina okul 6devlerindeki asir1 yiikiin

azaltilmasinin 6nemli bir ¢6ziim olabilecegi ifade edilebilir.

Dijital ortamda 6grencilerin okuma zamanina iliskin goriis bildirdigi son temanin ise
“Dijital Ortamda Okuma Vakitleri” temas1 oldugu goriilmiistiir. Bu tema altinda ise en ¢ok
siklik tekrarmin “Aksam saatlerinde” (f=9) kodunda yogunlastigi goriilmistiir. Dijital
ortamda okuma vakitlerine iliskin goriis bildiren 6grencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik
tekrarlar1 incelendiginde dijital ortamdan okuma yapan 6grencilerin agirlikli olarak aksam
vakitlerinde okuma yaptiklari sonucuna ulasilmistir. Ulagilan bu sonucun Boz’un (2018)
“Ogrencilerin  Dijital okuma kiiltiirii adli makale c¢alismasinda ogrencilerin  biiyiik
cogunlugunun ¢ogunlukla aksam saatlerinde okuma yaptiklart sonucuyla Ortiistiigi
goriilmektedir. Ogrencilerin dijital ortamda okuma vakti olarak aksam saatinde
yogunlagsmasinin sabah veya 0glen saatlerinde okulda olmalar1 okul ¢ikisindan sonra ise
cogunlukla okul Odevleri gorevlerini tamamlamaya yogunlagsmigs olmalarmdan

kaynaklandig dile getirilebilir.

5.1.5. “Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi yetkinligine iliskin zyeterlilik

algilar1 ne/nelerdir?” Alt Amacina Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi yetkinligine iliskin bildirdikleri goriisler
“Dijital Okuryazarlik Becerisi Yetkinligine Iliskin Oz Yeterlilik Algilar, Dijital
Okuryazarlik Becerisi Yetkinligine iliskin Oz Yeterlilik Algilarmin Gerekgeleri ve Dijital
Okuryazarlik Becerisi Yetkinligine Iliskin Oz Yeterlilik Algilarmin Okuma Aliskanligina
Etkileri” olmak iizere toplam ii¢ tema altinda toplanmustir. Ogrencilerin dijital okuryazarlik
becerisi yetkinligine iliskin toplam kod frekans degerinin en fazla ve en sik tekrar eden

kodunun “Dijital Okuryazarlik Becerisi Yetkinligine iliskin Oz Yeterlilik Algilarinin Okuma
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Aliskanligina Etkileri” temasina ait oldugu goriilmiistiir. Bu tema altinda ise en ¢ok siklik
tekrarinin “Giiclii i¢csel motivasyon” (f=20) kodunda yogunlastigi goriilmektedir. Bunun
disinda bu tema altinda yer alan “Elestirel bakis kazandirma” (f=9), “Okumaya tesvik etme”
(f=9) ve “Verimsiz okuma” (f=8) kodlarina da bir kaymanin oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi yetkinligi 6z yeterlilik algilarminin okuma
aligkanliklarina etkisine iliskin goriis bildiren 6grencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrari
incelendiginde elde edilen veriler neticesinde 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi 6z
yeterliliklerinin yeterli ya da yetersiz olusuna iliskin algilarinin okuma aligkanliklarina
etkileri konusunda kendilerine bazi olumlu ve olumsuz etkilerinin oldugu, olumlu etkileri
olarak d6grencilerin dijital okuryazarlik becerisinde kendilerini yeterli gormesinin okumaya
yonelik i¢ motivasyonunu giiglendirdigi, elestirel bakis a¢is1 kazanmaya aracilik ettigi ve
okumaya tesvik ettigi; Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi 6z yeterlilik algilart
dogrultusunda kendilerini bu anlamda yetersiz gérmelerinin okuma aligkanligina olumsuz
etki ederek verimsiz okumalar yapmaya sebebiyet verdigi sonuglarina ulagilmistir. Ulasilan
bu sonuclarda dgrencilerin algilarina doniik verdigi yanitlar oldugu diisiiniildiigiinde hem
ekran karsisinda gecirdikleri siirelerin fazlaligi hem de dijital ortamin sundugu igerik
zenginliginden kaynakli olarak keyifli ve verimli okumalar yaptiklar ifade edilebilir.
Makotsi (2005) o6grencilerin basili materyale bir sekilde erisebilmeleri dogal olarak onlari
okumaya yonelik motive edecegini ancak Ogrencilerin ufkunu genisletmeleri, zengin
kaynaklara erisebilmeleri, daha elestirel bir bakis acisina kavusabilmeleri i¢in ise dijital
ortamdaki zengin okuma igeriklerine erismeleri gerektigini belirtmistir. Artik dijital ¢agda
insanlarin Internete erisim ve kullanabilme hakki, diger temel insam haklar gibi
goriilmelidir. Tiim insanlarin diisiince ve bilgi 6zgiirliiglinii rahatlikla kullanabilmesi ve
bundan yararlanmak i¢in de internet igerigine erisebilmeleri gerekir. Bundan Otiirii
hiikiimetlerin ve okullarin, tiim 6grenciler de dahil olmak iizere tiim vatandaglarina hazir ve
erigilebilir bir internet imkanini sunma sorumlulugu vardir (Lucchi, 2011). Dijital
okuryazarlik diizeylerinin zayif olmasi1 6grencileri dijital ortamda amagsiz ve bilingsiz bir
okumaya sevk edebileceginden okuma aligkanliklari adina olumsuz bir etki yarabilecegi dile
getirilebilir. Bu baglamda Cetin (2021) dijital okuryazarlik becerisinin yetersiz olusunun
ogrencilerin dijital ortamda okuma esnasinda zihinlerindeki bilgi yiikiinii artiracagini bu

durumun okuma aliskanliklarina olumsuz etki yapacagini belirtmistir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi yetkinligi 6z yeterlilik algilarma iliskin

bildirdikleri gériislerin “Dijital Okuryazarlik Becerisi Yetkinligine Iliskin Oz Yeterlilik
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Algilarr” ve “Dijital Okuryazarlik Becerisi Yetkinligine Iliskin Oz Yeterlilik Algilarmin
Gerekgeleri” temalarinda  sonuglarin  bir  biitiinlik arz etmesi adma  birlikte
degerlendirilmesinin daha uygun olacagi diisiiniilmiistiir. Bu baglamda Dijital okuryazarlik
becerisi yetkinligi 6z yeterlilik algilarina iliskin kodlarin siklik tekrar1 ve konuya iliskin
goriis bildiren 6grencilerin ifade 6rnekleri incelendiginde dgrencilerin yarisindan fazlasinin
dijital ortamda okuma yaparken 6z yeterlilikleri konusunda kendilerini yeterli gordikleri
(f=19) ve bu yeterliliklerine iliskin gerekgelerinde ise eckran karsisinda gecirdikleri
zamandan 6tiirti belirli bir deneyim kazandiklari, okuduklarmi sorgulayabildiklerini, okuma
kaynaklarmin dogrulugunu ya da yanhishgini ¢ok yonlii kaynaktan kontrol ettikleri;
Ogrencilerin yariya yakinin ise dijital ortamda okuma yaparken kendilerini yeterli
gormedikleri (f=12) bu duruma iliskin gerekgelerinin ise verimsiz okumalar ve deneyim
eksikliklerinin oldugu sonuglarina ulasilmistir. Bu sonuglara iligkin degerlendirme
yapilmadan Once dijital okuryazarligin tam olarak ne olduguna iliskin son donemdeki
yapilan arastirmalarin birgogunun bu kavramin tanimi ve igerigi ile ilgili farkli yaklagimlar
sergiledigi gercegini dile getirmek de fayda olabilir. Bu yaklagimlarin ¢ogu dijital
okuryazarligin kapsamini ve smirlarint ¢izerken okuryazarlik becerisi esasi iizerine
temellendirme anlayis1 benimsedikleri dile getirilebilir. Bu kavramin temelde insa
edilmesinde ve kavramin literatiire yerlesmesinde Merchant (2021), Street’in (1984)
okuryazarlik ve iletisimsel uygulamalar iizerine antropolojik yonelimle yaptig1
arastirmalarin, Barton ve Lee’nin (2013) fotograf paylasimi konulu c¢alismasinin, Gillen’in
(2014) sanal diinya tiizerinde kiigiik ¢ocuklarin hikdyeye okuma uygulama calismasinin;
gerek cesitli yas gruplari, populasyonlart ve dillerini kapsayan dijital okuryazarlik
kavraminin yerlesimine gerekse uygulamalarinin genislik ve g¢esitliligini artirmaya,
aydinlatmaya hizmet ettigini belirtmigtir. Tanimin1 bu c¢ergeve ve anlayis tlizerinden
sekillendiren Merchant (2021) dijital okuryazarligin kisacast okuryazarlik evriminin son
asamasinin tanimlama girisimi olarak gordiigiinii, her ne kadar dijital bir devrimin iginde
oldugumuzdan bahsedilse de ya da metinlere, bilgilere ulasim yollar1 degisse de aslinda
Times New Roman ve Stanley Morisson yaz1 tipi ve sembollerinin dijital metinlerde hala
gecerli oldugunu, bir¢cok yeni siirimiin bile birgok ortak noktayr barindirdigini, okuma
eylemindeki anlamlandirmanin, kod ¢6zmenin, egitimin kaygisi olan okumay1 6grenmenin
her seye ragmen temel bir oneme sahip oldugunu belirtmistir. Ozellikle burada teknoloji,
iletisim kanallar1 okumanin sekline, bicimine belirgin etkisini hissettirse de okumanin
dogasinda kiramadig1 temel degerlerin oldugunu, bu eylemin asil islevinin hep ayni ¢izgide

kaldigin1 vurgulamakta fayda oldugu sdylenebilir. Eshet (2004) dijital okuryazarlik, dijital
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bir cihazi ya da yazilimi kullanabilme becerisi olarak algilanmamalidir. Dijital okuryazarlik,
kullanicilarin  dijital ortamlarda c¢ok yonlii olarak etkin bir sekilde c¢alisabilmelerini
gerektiren bilissel, toplumsal, duygusal becerileri igeren karmasik bir siireci biitiinlesmis
halini temsil ettigini; ekran iizerindeki talimatlari okuyup anlamlandirabilmek, sunulan
bilginin kalitesini ve igerigini elestirel bir gozle yorumlayip degerlendirebilmek ve dijital
ortamda yeni igerikler olusturabilmenin dijital okuryazarligin faaliyetleri kapsaminda
degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu temel bilgiler 1s18inda bu c¢alismada
Ogrencilerin yarsindan fazlasinin dijital okuryazarlik becerisi konusunda kendilerini yeterli
olarak algilamalar1 ve bu yeterliklerinin okumaya yonelik i¢sel motivasyonlarini
giiclendirdigi, elestirel bir okur kimligi kazanmasina yardimct oldugu ve okumaya daha ¢ok
tesvik ettigi sonuglart acgisindan degerlendirildiginde dijital okuryazarlik becerisi edinmis
olmanin dijital ortamda okumada avantajlar sagladig1 ancak 6grencilerin dijital okuryazarlik
becerisi denildiginde sadece dijital ortamdan yaptiklari basit diizeydeki okumalar1 anlamig
olabilecekleri bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Bu baglamda
Buckingham (2015) dijital okuryazarligin sadece bilgiye erisim, bilginin kullanim1 ve birkag
bilgisayar becerisi bilmek olmadigini bu meselenin bilgisayar, klavye kullanma veya birkag
¢evrimici arama yapmis olmay1 6grenmeden ¢ok daha islevsel, kiiltiirel anlamda ¢ok daha
etkileri genis olan bir mesele olarak algilanmali ve bu sekilde degerlendirilmesi gerektigini
belirtmistir. Temel bilgileri (materyali internette konumlandirma, se¢me, tarama, koprii
gecisleri, arama motorlarin1 yonetme vb.) 6grenmenin 6n sart oldugunu ancak bununla
yetinmenin kullanici i¢in dijital okuryazarligi sadece aragsal veya islevsel bir okuryazarlik
biciminden daha 6teye gotiiremeyecegi bunun yerine baskida oldugu gibi dijital ortamda da
bilgiyi doniistiirmek i¢in bilgiyi elestirel olarak yorumlayip degerlendirip kullanmalari
gerektigini belirtmistir. Yapilan bu calismada elde edilen bu sonuglar, diger alan yazin
sonuglartyla kiyaslandiginda Boz (2018) Ogrencilerin dijitalden ve basili materyalden
okumalarina iliskin goriislerini tespit etmek amaciyla hazirladig1 “Dijital Okuma Kiiltiiri.”
adli makale calismasinda Ogrencilerin ortalama %352,3’linlin dijital ortamda okuma
dijital becerilerine (metni hareket ettirmek, metin {izerine yazi yazmak ve metinde Segim
yapmak icin klavye, mouse ve elektronik kalem kullanma) iliskin goriislerinde 6grencilerin
%64 {iniin kendilerini bu anlamda yeterli gordukleri; Oztlrk’iin (2020) ortadgretim
ogrencilerinin dijital okuryazarliga iliskin kisisel diisiinceleriyle ebeveynlerinin goriislerini
belirlemek ve bu goriislerin cesitli degiskenler agisindan irdelemek amaciyla hazirladig:

yuksek lisans tez ¢alismasinda ulastigi ortaggretim Ogrencilerinin dijital okuryazarlik 6z
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becerilerini “¢cok 1iyi” olarak degerlendirdikleri sonuglariyla Ortiistiigii sdylenebilir. Bu
sonuclarin benzesmesindeki ¢akismanin 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisine iligkin
alg1 temelli goriislerinden kaynaklandig1 dile getirilebilir. Ote taraftan bu c¢alismada dijital
okuryazarlik becerisi 6z yeterliligine iliskin yeterli oldugunu ve bu yeterliklerinin
gerekcelerinden biri olarak sorgulama yapabildiklerine iligkin sonucun Mata, Bacarizo,
Fernadez’in (2021) ispanyol ortaokul dgrencilerinin, demokratik olmayan tutumlari tesvik
etmek i¢in Onyargili bilgiler sunan Twitter'daki iki yaym hakkindaki anlatilarini ve
diisiincelerini  analiz etmek amaciyla hazirladiklart “Dijital Bir Diinyayr Okuma ve
Yorumlama Zorluguyla Kars1 Karsiya Kalan Gengler.” adli makale ¢alismasinda ulastigi
Ogrencilerin c¢ogunun internette okuduklari bilgileri elestirmekten uzak oldugu ve
demokratik olmayan sdylemleri savunma tuzagina kolayca diistiikkleri sonuglariyla
Ortiismedigi goriilmektedir. Buradaki farkliligin ise 6l¢me araclarindaki farkliligindan
kaynaklandig1 soylenebilir. Ote taraftan McLean’in (2020) dijital ¢agla birlikte degisen
ogrencilerin okuma tercihleri ve ekran okuma davranislarini sosyal gerceklik baglaminda
incelemeyi amagladigi “Sigliklar? Dijital/Ekran Okumanin Dogas1 ve Ozellikleri.” konulu
makale c¢alismasinda, Ogrencilerin ekrandaki metinleri okurken dogrusal bir okuma
yapamadiklari, yiiksek sesli, enerjili ve gorsel olarak aktif ve etkilesimli ortamdan dolay1
odaklanma konusunda sikintt yasadiklart sonucuyla Ortlismenin verimsiz okumalar
noktasinda saglandigi sOylenebilir; ancak ulagilan sonuglardaki farkliliklarin ise yapilan bu
calismanin durum c¢alismas1 McLean’in (2020) c¢alismasinin ise deneysel bir c¢alisma

olmasindan kaynaklandig dile getirilebilir.

5.1.6. “Ogrenciler, dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarin okuma
aliskanhklarina etkisine iliskin ne/neler diisiinmektedirler?” Alt Amacina

Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Dijital ortamdan okumanin 6grencilerin okuma aligkanliklarina etkilerine iligkin
ogrencilerin bildirdigi gorlisler tema olarak sadece “Dijital Ortamdan Okumanin
Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarina Etkileri” temasindan olustugu goriilmiistiir. Bu tema
altinda en ¢ok firetilen, en ¢ok tekrar eden ve en fazla toplam kod frekans degerinin “Dijital
Ortamdan Okumanin Okuma Aliskanliklarina Olumlu Etkileri” kategorisine ait oldugu
goriilmiistiir. Tema altinda siklik tekrarinin en fazla “Okumaya yonelik igsel motivasyonu
giiclendirme” (f=35) kodunda yogunlastigi bu yogunlasmaya ¢ok yakin bir kaymanin ise
“Okumaya yonelik ilgiyi artirma” (f=33), “Okuma hizim1 artirma” (f=29), “Reklam ve
bildirim siklig1 kaynakli motivasyon kayb1” (f=27) ve “Okumaya yonelik bakis agisini
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zenginlestirme” (f=25) kodlarinda olustugu goriilmiistiir.

Dijital ortamdan okumalarinin okuma aligkanliklarina etkisine iligkin goriis bildiren
ogrencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrar1 incelendiginde, 6grencilerin dijital ortamdan
yaptiklar1 okumalarin okuma aliskanliklarina olumlu ve olumsuz etkileri oldugu, olumlu
etkiler olarak 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu dijital ortamdan okumanin okumaya yonelik
motivasyonlarint giiclendirdigi, okumaya yonelik ilgilerini artirdigi, okuma hizlarini
arttirdig1 ve okumaya yonelik bakis acilarini zenginlestirdigi; olumsuz etkisine iligskin olarak
ise ogrencilerin bliyiik ¢cogunlugunun dijital ortamda okuma esnasinda reklam ve bildirim
sikligindan otiirii okumaya yonelik motivasyon kaybi yasadiklar1 sonuglarina ulasilmistir.
Dijital ortamdan okumanin okuma aligkanliklarina etkisine iligkin ulasilan sonuglar ilgili
alan yazin sonuglariyla kiyaslandiginda “Hala Basili Kopyayr Okumay1 Tercih Ederim”:
Ergenlerin Basili ve Dijital Okuma Aliskanliklari.” Adli makalesinde Loh ve Sun (2019)
dijital ¢agda 6grencilerin telefonlarinda aktif olarak sosyal medyay1 sik¢a kullandiklarini,
sosyal medya iizerinden IInstagram, Facebook, Twitter vb.) icerikleri okumanin da bir
okuma sekli oldugunu, okunan metnin uzunlugu ya da kisalig1 ergen 6grencilerin okumay1
sevip sevmemesinde etkili oldugunu, okumay1 seven ergen 6grencilerin kurgu ve elektronik
roman/hikdye okuduklarini, okuma siirelerinin daha da uzadigin1 ve boylece pratik
yaptiklarini, okumaya daha fazla motive olma olasiliklarinin daha ytiksek olduklari, buna
karsilik, okumaktan hoslanmayan ergenlerin basili ve daha uzun metinleri ¢cevrimici okuma
olasiliklarinin ise daha diisiik oldugu sonuglarina ulastiklarini, bu baglamda dijital okuma
yaklagiminin tiim 6grenciler lizerinde etkili olamayacagini ifade etmislerdir. Loh ve Sun’un
(2019) ulastiklar1 bu sonuglarin bu calismadan elde edilen dijital ortamdan okumanin
ogrencilerin  okumaya yonelik motivasyonlarmi  arttirdifi  sonucuyla  Ortiistiigi
goriilmektedir. Bu Ortiismenin 6zellikle 6grencilerin bir kisminin ekran karsisinda belirli bir
okuma deneyimi olmasi, basili materyalde okuma aligkanliginin iyi olmasi, dijital ortamin
daha kisa igerikli yazilar arasinda baglantili okuma yapmalarma imkan vermesi gibi
faktorlerden kaynaklandigi sdylenebilir. Uzlasilan noktalardan bir digeri de dijital ortamdan
okumanin tiim 6grencilerin okuma aliskanliklar iizerindeki etkisinin ayni olmadigi gorisii
oldugu ifade edilebilir. Karadogan (2020) etkilesimli kitap okuma programi uygulamalarinin
ilkokul &grencilerinin okudugunu anlama becerisine ve okumaya yonelik tutuma etkisini
arastirmak amaciyla “Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalarinin Okudugunu Anlama
Becerisi ve Tutuma Etkisi.” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, etkilesimli kitap okuma
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tutumlarmi gelistirmede olumlu yonde etkiledigi, destekledigi sonucuna ulagmustir.
Karadogan’nin (2020) ulastigt bu sonug, bu caligmadan elde edilen dijital ortamdan
okumanin Ogrencilerin okumaya ydnelik motivasyonlarini arttirdigi sonucuyla Ortiistiigii
goriilse de her iki ¢alismanin evren ve 6rnekleminin farkli olmasindan kaynakli 6grencilerin
olumlu igsel motivasyon diizeylerinde bir farklilik olabilir. Oztiirk ve Can (2013) nitel
arastirma yontemlerinden olgu bilim desenine gore tasarladigi ¢alisma grubunda 2011-2012
egitim-ogretim yilinda bir devlet ilkdgretim kurumunda 6grenim goren segkisiz 6rneklem
yoluyla belirlenen toplam 12 ilkdgretim 5.smif dgrencisinin yer aldig1 “ilkdgretim 5.Siuf
Ogrencilerinin Elektronik Kitap Okumaya Iliskin Goériisleri.” adli makale calismasinda
dijital ortamda e-kitap okumanin &grencilerin dgrenmeyi kolaylastirmasi, kolay anlam
kurmaya yardime1 olmasi ve bilgilerin akil kolay kalmasini sagladig1 gerekcesiyle elektronik
kitaplar1 faydali buldugu sonuglarma ulasmislardir. Oztiirk ve Can’m (2013) ulastigi bu
sonug, bu ¢alismadan elde edilen dijital ortamdan okumanin 6grencilerin okumaya yonelik
ilgilerini arttirdig1 ve bakis agis1 zenginligi kazandirdigi sonucuyla ortiistiigli ifade edilebilir.
Bu ortiismenin 6zellikle dijital ortamin okuma konusunda 6grencilere sundugu zengin igerik
diinyasindan ve 6grencilerin bilin¢li ve amacina uygun okumalar yapmasindan ileri geldigi
sOylenebilir. Bu baglamda Khubyari ve Narafshan (2016) dijital ortam mobil okuma
teknolojilerinin 6grencilere genis bir okuma repertuari sunan ideal bir platform oldugunu, bu
platform {izerinden okumaya doniik bilingli veya tesadiifi yapilacak her eylemin grencilerin
okuma gelisimine genis bir firsat alan1 yarattigini belirtmislerdir. Ayn1 paralel de Giines
(2015) ekrandan okuma esnasinda birey dijital metindeki yaziy1 inceler; kendince ilgi
duydugu ve 6nemli gordiigli boliimleri secer, arastirir, yorumlar ve zihne yerlestirme ¢abasi
icine girer. Bu noktada okuyucunun gercek bir ilgisi, amaci, becerisi, giidulenme diizeyi
yuksekse bu durum ekran okuma surecini de olumlu yonden etkileyecegini dile getirmistir.
Liman Kaban ve Karadeniz (2021) Tirkiye’de altinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin
okuldaki kisisellestirilmis/oyunlastirilmis/PDF E-okuma uygulamalari temelinde elektronik
okuma deneyimlerine iligkin algilarin1 ve algilarinin okudugunu anlama ve okuldaki
motivasyon diizeylerine etkisini incelemeyi amagladiklart “Cocuklarin Ekranda Kagit
Uzerinde Okudugunu Anlama ve Motivasyonu.” konulu makale ¢aligmasinda, 6grencilerin
dijital ortamdan okumalarinin okuma motivasyonlarini artirma potansiyeline sahip oldugu,
deney ve kontrol gruplarinda farkli okuma ortamlar1 kullanilmasina ragmen okuduklarini
anlama diizeylerinde her iki grup arasinda anlamli bir farkliigin tespit edilemedigi,
kisisellestirilmis e-kitaplarin ve oyunlastirilmig e-kitaplarin yalnizca basili kitap okumaya

bir alternatif olmadiginin, ayn1 zamanda basili kitaplardan c¢ok daha etkili benzersiz
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kaynaklar olarak hareket ettigi sonuglarina ulagmislardir Liman Kaban ve Karadeniz’in
(2021) wulastigt bu sonuglarin bu calismadan elde edilen dijital ortamdan okumanin
Ogrencilerin okumaya yonelik ilgilerini arttirip motivasyonlarimi giiclendirdigi ve bakis agisi
zenginligi kazandirdig1 sonucuyla ortiistiigii ifade edilebilir. Liman Kaban ve Karadeniz’in
(2021) yaptig1 deneysel bir calismadan yapilan bu ¢alismayla ortlisen sonuglar elde etmesi,
yapilan bu durum calismasinin sonuglarina destekler ve kanitlar sunmasi bakimindan
oldukca 6nemli oldugu dile getirilebilir. Her iki ¢alismadaki bu 6rtlismenin 6zellikle dijital
ortamin okuma konusunda Ogrencilere sundugu birgok avantaj, zengin igerik diinyasi ve
Ogrencilerin bilin¢li ve amacina uygun okumalar yapmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.
Bu baglamda Sarkhel ve Das (2010) dijital ortamdan okuma, okumada doniistiiriicii bir
degisimin katkicis1 olmustur. Okuyuculara bir¢ok avantaji, firsat1 da beraberinde getirmistir.
Geleneksel okuma ortaminda bulunmayan bir dizi (etkilesim, aninda erigsim, metin
goruntuleri, ses ve video eklentisi vb.) gili¢lii avantajlar saglamistir. Dijital ortamdan
okumak, okuyucunun okuma aligkanlig1 tizerinde amaci dogrultusunda kullanildig: siirece
olumlu etkiler birakacaktir. Insanlarin dijital medyay1 sevip sevmeme tercihleri dijital
teknolojinin gelisiyle birlikte okuma ve okuryazarligi yeniden tanimlamaya engel teskil
etmeyecegini ifade etmislerdir. Ozeng ve Akin (2020) ilkokul 2. simif dgrencilerinde dijital
kitap okuma ve baski kitap okumanin akilda tutma ve okudugunu anlama becerileri
bakimindan Karsilastirilarak incelemeyi amagladiklart “Okudugunu Anlama ve Akilda
Tutma Becerileri Bakimindan Baski ve Dijital Kitap Okumanin Karsilastiriimasi1” adl
makale ¢alismasinda, nicel ve nitel yontemler birlikte kullanarak elde ettigi verilerin analizi
sonucunda, dijital ortamdan kitap okuyan grup ile basili kitaptan okuyan grupta okudugunu
anlama ve hafizada tutuma becerileri arasinda 6n test sonucuna gore anlamli bir fark tespit
edilememigken son-test sonuglarina gore dijitalde okuma yapan grubun basili materyalden
okuyan gruba gore okumaya yonelik daha olumlu bir tutum sergiledigi sonucuna
ulasmislardir. Ozeng ve Akin’in (2020) elde ettikleri bu sonucun bu ¢alismadan elde edilen
dijital ortamdan okumanin Ggrencilerin okumaya yonelik motivasyonlarni arttirdigi
sonucuyla oOrtiistiigii goriilse de her iki ¢alismanin evren ve 6rnekleminin farkli olmasindan
kaynakli olumlu i¢sel motivasyon diizeylerinde bir farklilik olabilecegi dile getirilebilir.
Dijjital ortamdan okumanin okuma aligkanliklarinda okumaya yoOnelik motivasyonu
artirmada Ogrencilerin dijital diinyaya olan ilgilerinin olduk¢a yiiksek olusu ve dijital
cihazlarin artik okumaya daha elverisli donanimsal ve yazilimsal yapisindan da
kaynaklandig1 soylenebilir. Bu ¢aligmadan elde edilen sonucun Loh ve Sun (2019) Dijital

cagda baski hala 6nemli mi? Okumada teknolojinin rolii nedir? Okumay1 seven ergenler,
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basili ve dijital materyalleri okumay1 sevmeyenlerden farkli m1 goriiyor? Sorularina yanit
bulmak amaciyla hazirladiklart “Hala Basili Kopyayr Okumay1 Tercih Ederim: Ergenlerin
Basili ve Dijital Okuma Aliskanliklar1” adli makale ¢alismasinda ulastigi, yas seviyelerine
gore e-kitap, makale veya gazete makalelerini okumak icin bilgisayar veya mobil cihazlarin
kullaniminda siirekli bir artis oldugu: ortaokul 1 Ogrencileri i¢in sirasiyla %36.5 ve
%51,1'den ortadgretim 4 ogrencileri icin %44.9 ve %70.3'e yiikseldigi sonuclariyla da
ortistiigii; Loh ve Sun (2019) bu durumun akilli telefon sahipliginden, akilli telefon ve diger
elektronik cihazlar1 kullanma konusundaki artan aginaliktan kaynaklanabilecegini dile
getirmislerdir. Ote taraftan bu calismadan elde edilen okumaya yonelik ilgilerini artirma
sonucunun Araljo ve Frade’nin (2018) “Geng¢ Okuyucularin Dijital Edebi Okuma
Deneyimleri.” adli makale ¢alismasinda 6grencilerin ¢gogunlugunun diziistii bilgisayar, cep
telefonu ve internetin bulunmasiyla dijital okumalarinin arttigimi diisiindiigii ve dijital
okumanin se¢ici okumalarini artirdig1 sonuglariyla da ortiistiigii ifade edilebilir. Bana (2020)
ogrencilerin okuma aligkanliklarini gelistirmek i¢in interneti kullanma algilarini arastirmayi
amagcladig1 “Ogrencilerin Okuma Aliskanligim Gelistirmek Igin Internet Kullanimina Iligkin
Algilar1.” konulu makale ¢aligmasinda, okuma sirasinda iPad'lerin ve diziistii bilgisayarlarin
artan kullanimmin baglamsal amaglarla okumaya yonelik yiiksek ilgi gosterilmesini
kolaylastirdigi sonucuna ulasmistir. Bana’nin (2020) ulastigi bu sonucun yapilan bu
calismada Ogrencilerin dijital okuma i¢in kullandiklar1 farkli dijital cihazlardan kaynakli
ogrencilerin igsel motivasyon diizeylerinde de bir farklilik olabilecegi sdylenebilir. Ak
(2019) okuma calismasinin yapildigr ortam degisikliginin ilkokul 4.smif 6grencilerinin
okuma becerilerine, ekrandan okumaya ve okumaya yonelik tutumlarini nasil etkiledigine
iliskin durumun tespiti amaciyla hazirladigi “Ekrandan Okumanm ilkokul Ogrencilerinin
Okuma Becerilerine ve Okumaya Yonelik Tutumlarma Etkisi.” adli yiiksek lisans tez
caligmasinda Ggrencilerin ekrandan okumaya ydnelik tutumlarinda olumsuz anlamda bir
diistis oldugu, kagittan okudugunu anlama puanlarinda artis oldugu, okumaya yonelik
tutumlarinda herhangi bir diisiis gézlemlenmedigi, deney grubunda yer alan 6grencilerin
ekrandan okuma caligmalarinm stirekli ve diizenli olarak yapmalarinin kagittan okudugunu
anlamaya olumlu ekrandan okudugunu anlamaya ise olumsuz yansidigi, ekrandan okuma
uygulamasinin deney grubundaki 6grencilerinin ekran okuma hizlarini olumlu yo6nde
etkiledigi ve kelime tanima diizeyleri olarak deney grubundaki O6grencilerin ekrandan
okumalarinin kelime tanima diizeylerine bir etkisi olmadigi sonuglarina ulasmistir. Ak’ 1n
(2019) ulastigi bu sonucun yapilan bu calismayla basili materyalden genel okuma

aligkanliklarina olumlu etkisi bakimindan ortiistigii sOylenebilir; ancak iki c¢alismanin
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yontem, 6rneklem ve 0l¢gme araglarindaki farkliliklarin sonuglara etki ettigi ifade edilebilir.

Sala, Ramos ve Ponce (2020) son donemlerde meydana gelen iletisimsel
baskalagimlarin ergenlerin okuma aliskanligina, bilgi tiikketimlerine nasil yansidigina iliskin
tespitleri yapmak amaciyla hazirladiklar1 “Ergenlerin Dijital Ortamda Okuma Aligskanliklari
ve Bilgi Tiiketimleri.” adli makale caligsmasit Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi ve nicel arastirma ydntemlerinden tarama modeline gore Orneklem olarak
Ispanya’nin 7 vilayetinden (Cadiz, Barcelona, Almeira, Cuenca, Huesca, Valladolid,
Granada) toplam 856 ortadgretim birinci sinif 6grencisini incelemislerdir. Arastirmadan elde
edilen verilerin analizi sonucunda Ergenlerin okumaya yonelik olumlu tutum besledikleri,
ergenlerin, dijital ortamdaki okuma diinyasindaki zenginligi gormesiyle birlikte kabul
ettiklerinden daha fazla okuma yapmalar1 gerektiginin bilincine vardiklar1 dijital okumanin
ergen okuyuculari pasif bir konuma siiriiklerken basili materyalde ergen okuyucular1 daha
cok aktif konumda kildig1 seklindeki sonuglara ulagmislardir. Sala, Ramos ve Ponce’nin
(2020) ulastig1 bu sonuglarla yapilan bu ¢alismadan elde edilen okumaya yonelik olumlu
duygular besleme ve i¢sel okuma motivasyonunu arttirma, okumaya yonelik bakis acilarin
zenginlestirme baglaminda bir Ortligmenin oldugu goriilmistiir; ancak Sala, Ramos ve
Ponce’nin (2020) ulastig1 ergen okuyucularin dijital okumada daha pasif kalmasinin bu
caligmadan ulagilan sonuglarla ortiismedigi Sala, Ramos ve Ponce’nin (2020) yaptigi
aragtirma c¢alismasinda, Ogrencilerin dijital okumada daha pasif kalmasinin 6grencilerin
ekran karsisindaki siire uzunlugu, gozlerin dijital ortamdan kaynakli ¢abuk yorulmas: ya da
ogrencilerin bu anlamda deneyim eksikligi olmasindan kaynaklanmis olabilecegi
sOylenebilir. Bu anlamda yapilan bu calismadan elde edilen dijital ortamdan okumanin
okuma aligkanliklarina olumlu etkileri baglaminda Mushtaq, Soroya ve Mahmood’un (2021)
Z kusagi oOgrencilerinin okuma aligkanliklarin1  kesfetmek amaciyla hazirladiklar
“Pakistan'daki Z Kusag1 Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklari: Okul Kiitiiphane Hizmetlerini
Yeniden Gozden Gegirmenin Zamani Geldi mi?” baslikli makale ¢alismasi, nicel arastirma
yontemine gore, orneklem olarak amagli 6rneklem yoOntemine gore Pakistan Lahore'de
bulunan bir yar1 devlet digeri 6zel okul olmak iizere 1 ortaokul ve 1 lise diizeyindeki egitim
kurumundan yaslar1 13-18 arasinda degisen toplam 400 6grenciyi inceledikleri ¢aligmasinda,
ulastiklar1 Z kusaginin daha ¢ok kagittan okumayzi tercih ettikleri, tercihen evde, ¢ogunlukla
akademik amagli olarak dijital ortamda uzun sureli okuma yaptiklari, basili formati tercih
etmelerine ragmen e-okumanin onlar1 elektronik igerikleri kullanma konusunda motive ettigi

sonuglariyla da ortiistiigii goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismada elde edilen dijital ortamdan
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okumanin 6grencilerin okuma esnasinda sik sik bildirimlere maruz kalmasimin onlarin
okumaya yénelik motivasyonlarmi kaybetmesi sonucunun Boz’un (2018) “Ogrencilerin
Diyjital Okuma Kiiltiirii” c¢alismasinda ulastigi 6grencilerin % 11,81 dijital cihazda
dikkatlerinin c¢abuk dagildig1 sonucuyla dikkatin dagilmasi yoOniinden Ortiistiigli ancak
Boz’un (2018) arastirma sorularinda bu dikkat dagmikliginin okumaya ydnelik
motivasyonlarinda yarattigr etkiye iliskin bir sorunun ayrica &grencilere yoneltilmemis
olmasindan kaynakli her iki ¢alismanin bu anlamda bir kiyaslamaya tabi tutulmasinin
calismanin amacina hizmet etmeyecegi ifade edilebilir. McVicker’in (2019) e-kitap ve t-
kitap (geleneksel basili kitap) kullanan okuyucularin tercihlerini arastirmayir amagladigi
“Takili ve Baglantisiz Okuma: Okuyucularin Tercihlerini Incelemek.” adli makale
calismasinda basili materyalden okumayi1 daha c¢ok sevdigini belirten 0grencilerin dijital
ortamda sik dikkati dagitici uyaricilar bulundugunu, e-kitaplarin dokunulamayacak kadar
duyarli oldugunu ve belirli bir pasaji ararken idare etmenin zahmetli oldugu, yanlislikla
dokunuldugunda sayfa ¢eviricinin ne kadar hassas oldugu bu durumlarinda okumaya yonelik
motivasyonlarin1 azalttig1 sonucuyla yapilan bu calismadan elde edilen sonucun Ortiistigli
sOylenebilir; Ote taraftan McVicker’in (2019) yaptigi ¢alismada sik bildirim kaynakli
motivasyon kayb1 sonucu disindaki diger ulastigi sonuglarin (e-kitaplarin dokunulamayacak
kadar duyarli oldugunu ve belirli bir pasaji ararken idare etmenin zahmetli oldugu,
yanlislikla dokunuldugunda sayfa ¢eviricinin ne kadar hassas oldugu) 6grencilerin dijital 6z
yeterliliklerinin zayif olmasi, okuma stratejilerinin olmamasi, dijital okuma deneyim
eksikliklerinin olusundan kaynaklanabilecegi ifade edilebilir. Bu baglamda Mangen (2008)
dijital metinlerin soyutlulugunun okuyucuya biraz daha sig, daha az odaklanmis bir okuma
sundugunu, bu okuma ortaminda okuyucularin ¢cogunun ekrandaki diger metinlerde yaptig:
gibi arama egilimi igerisinde oldugu, okuyucunun burada c¢ok kolay bir sekilde dikkat
dagiticilara kars1 savunmasiz halde kaldigini; ¢iinkii bu dikkat dagiticilarin okuyucu igin bir
farenin tiklamasiyla yapilacak kadar kolay erisilebilir bir mesafede oldugunu, bu noktada
okuyucu metne doniik ilgisini siirdiirmede artik caresiz kaldiginda psikobiyolojik olarak
dikkatini yeniden alevlendirmesi i¢in yeni yollara bagvurma egiliminde olmas1 gerektigini,
dikkatini uyanik tutmak icin “dikkat geri doniislerini azaltma” ilkesini devreye koymasi
gerektigini, konsantrasyon ve ilgi eger bir siire sonra kaybolursa okuyucunun dikkati yeni
uyaranlara gececegini artik yeni kesintilere daha duyarli hale gelebilece§ini belirtmistir.
Ancak bu durumun etkilerinin her 6grenci igin ayni dizeyde etkiyi yaratmayacagi da ifade
edilebilir; ¢iinkii d6grencilerin sahip oldugu okuma deneyimleri, okuma stratejileri bireysel

anlamda farklilik arz edebileceginden okumaya yonelik motivasyon kayiplarindaki etki
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diizeyinin de ayni olmayacagi sdylenebilir. Bu baglamda McLean’in (2020) dijital cagla
birlikte degisen Ogrencilerin okuma tercihleri ve ekran okuma davraniglarini sosyal
gergeklik baglaminda incelemeyi amagladigi “Sigliklar? Dijital/Ekran Okumanin Dogas1 ve
Ozellikleri.” konulu makale ¢alismasinda &rneklem olarak Trinidad ve Tobago’da bulunan
bir ilkokulda 5.Sinifta Ogrenim goren toplam 21 ilkokul Ogrencisini incelemistir.
Ogrencilerin ekran okuma uygulamalar1 chromebook adi verilen elektronik okuma cihazi
tizerinde gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacinin 3 hafta siireyle kayit
altina aldig1 kisisel alan notlarindan olusmaktadir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda
Ogrencilere ekrandan okuma Oncesinde yapilan okumaya ydnelik beceriler, stratejiler ve
tekniklere iliskin bilgilendirme ve uyum siireci programinin onlarin yeni duruma daha ¢abuk
uyum saglamasini, etkilesimlerini daha dogru bir sekilde planlamay1 yiiriitebilmesini
kolaylastirdig1 gibi sonuglara ulastigini belirtmistir. Bu sonug, 6grencilere verilebilecek
dijital ortamda okuma o©ncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasinda egitimlerin 6nemine
dikkat ¢ekmesi bakimindan kayda deger oldugu dile getirilebilir. Ayrica McLean’in (2020)
ulastigi bu sonuglarin, O6grencilerin dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarin okuma
aliskanliklarima olumlu etki yapabilmesi icin gerekli o6nclllerden birinin de dijital
okuryazarlik ve dijital yetkinlik becerisi egitiminin oldugu gergegini hatirlatmasi adina

onemli oldugu soylenebilir.

5.1.7. “Ogrenciler, okul derslerinde dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarin
okuma ahskanhklarina etkisine iliskin ne/neler diisiinmektedirler?” Alt

Amacina iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ogrencilerin okul derslerinde dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarin okuma
aligkanliklarina etkisine iligskin bildirdiklerin goriislerin tema baglaminda sadece “Okul
Derslerinde Dijital Ortamdan Okumanin Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarma Etkileri”
temasindan olustugu goriilmiistiir. Bu temanin en ¢ok “Okumaya yonelik i¢ motivasyonu
giiclendirme” (f=29) kodunda yogunlastig1 bu yogunlagsmaya c¢ok yakin bir kaymanin ise
“Okumaya tesvik etme” (f=24) ve “Okuma aliskanligini giiglendirme” (f=22) kodlarinda
oldugu, bu yogunlagmalara nispeten daha uzak kaymalarin “Sinavlara hazirlik amagli test
sorular’” (f=13) ve “Ders kazanimlariyla uyumlu okuma etkinlikleri” (f=5) kodlarinda
oldugu goriilmistiir. Yapilan bu analiz neticesinde, 6grencilerin okul derslerinde dijital
ortamdan yaptiklar1 okumalarin, okuma aliskanliklarina etkilerine iliskin goriis bildiren
ogrencilerin ifadeleri ve kodlarin siklik tekrari incelendiginde, dgrencilerin okul derslerinde

akilli tahtalar tizerinden dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarin 6grencilerin okumaya
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yonelik i¢sel motivasyonlarini giiclendirdigi, okumaya daha cok tesvik ettigi, okuma
aliskanliklarini gii¢lendirdigi, sinif ortaminda akilli tahtalar iizerinden yaptiklar1 okumalarin
daha ¢ok simava hazirlik amagli test sorular1 ve ders kazanimlariyla uyumlu okuma igerikleri
oldugu sonuglarma ulasilmistir. Ogrencilerin akilli tahtalar iizerinden ders esnasinda
yaptiklar1 okumalarin okuma aligkanliklarin1  giliglendirdigi, okuma yonelik igsel
motivasyonlarini arttirdigt ve okumaya daha c¢ok tesvik ettigi sonuglarinin 6grencilerin
yogunlastigr akilli tahtalar iizerinden daha ¢ok okuma igeriklerinin sinava hazirlik test
sorular1 iizerinden yapiliyor olmasinin ve bu test sorularim1 ¢ézerken temel amag¢ okuma
aligkanligima katki saglamaktan ziyade sorulari dogru cevaplandirma iizerine odakli
olabileceginden &grencilerin motivasyonu ve tesvigini bu noktada giiclendiren akilli tahta
tizerinden yaptiklar1 okumalarin degil test sorularina verdikleri cevaplarin dogrulugunun
etkili olabilecegi bu baglamda akilli tahtalar iizerinde bu amaglar dogrultusunda yapilacak
okuma etkinliginin ger¢ek anlamda okuma motivasyonlarin1 gili¢lendirme, okumaya daha
cok tesvik etmenin yordayicisi olarak degerlendirmenin sorunlu olabilecegi ifade edilebilir.
Bu durumun saglikli olarak degerlendirilebilmesi icin uzun siireli deneysel bir ¢alismayla
akill tahtalar iizerinden farkli okuma iceriklerinin 6grencilere esit bir sekilde okutuldugu ve
bu okumalarin siire¢ igerisinde okuma aligkanliklarina ne sekilde yansidiginin tespitinin
aragtirtlmas1 gerektigi ifade edilebilir. Alan yazinda akilli tahtalar iizerinden yapilan
okumalarin 6grencilerin okuma aligkanliklar1 iizerindeki etkilerine iligkin aragtirmacinin
ulastig1 veya ulagmaya calistigi herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Alan yazinda bu
baglamda daha cok e-okuyucular, bilgisayarlar, tablet ve telefonlar iizerinden yapilan
okumalarin farkli diizeydeki 6grencilerin okuma aligkanliklart ve motivasyonlarina etkileri
ya da dogrudan bu cihazlarin okuma iizerindeki etkilerine iligkin ¢aligmalara rastlanmistir.
Bu baglamda diger alan yazin ¢aligmalarinin deneysel olarak yiriittiikleri ¢aligmalarinda
kullandiklar1 e-okuyucular, bilgisayarlar, tablet ve telefonlar vb. cihazlarin dogrudan okuma
motivasyonlarma veya okuma aliskanliklarina etkilerine iliskin elde ettigi sonucglardan
ziyade bu calismalarin sinif ici etkinlik olarak uygulanip okuma motivasyonlarini artirip
artirmamaya odaklanilmaya c¢alisilmigtir. Karadogan (2020) etkilesimli kitap okuma
programi uygulamalarinin ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine ve okumaya
yonelik tutuma etkisini arastirmak amaciyla ““Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalarinin
Okudugunu Anlama Becerisi ve Tutuma Etkisi.” Adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, nicel
arastirma yontemlerinden On test-son test esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel desene
gore, orneklem olarak 2018-2019 egitim-6gretim yilinda ilkokul 2.smifta 6grenim goéren 20

kontrol ve 20 deney grubu olmak Uzere toplam 40 o6grenciyi 12 ders saati boyunca
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incelemistir. Olgme araci olarak McKenna ve Kear tarafindan gelistirilen ve Kocaarslan
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Okumaya Yonelik Tutum” 6lgegi kullanmistir. Verilerin
analizinde ise grup i¢i karsilagtirmalar i¢in bagimlhi 6rneklemler t-testi ve gruplar arasinda
karsilastirmak icin ise bagimsiz orneklemler t-testi kullanmistir. Arastirmadan elde edilen
verilerin analizi sonucunda, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin ilkokul 2.sif
ogrencilerinin okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumlarint gelistirmede olumlu
yonde etkiledigi, destekledigi sonucuna ulasmistir. Ulasilan bu sonugta deney grubuna
yonelik farkli bir degisken olarak e-kitap okuma programinin planh olarak 6grencilere
uygulanmasi degiskeninden kaynaklandigi ifade edilebilir. Bu baglamda akilli tahtalar
Uzerinden okuma yapan 6grencilere yonelik bir deney ve kontrol grubu olusturularak okuma
aligkanliklarma yansimalari saglikli olarak degerlendirmeye ve kiyaslamaya olanak
taniyabilir. McLean (2020) dijital ¢agla birlikte degisen 6grencilerin okuma tercihleri ve
ekran okuma davranislarini sosyal gergeklik baglaminda incelemeyi amagladig “Sigliklar?
Dijital/Ekran Okumanin Dogas1 ve Ozellikleri.” konulu makale calismasinda, nitel arastirma
yontemlerinden etnografik ¢alisma desenine goére, drneklem olarak Trinidad ve Tobago’da
bulunan bir ilkokulda 5.Smifta 6grenim goren toplam 21 ilkokul 6grencisini incelemistir.
Ogrencilerin ekran okuma uygulamalar1 chromebook adi verilen elektronik okuma cihazi
Uzerinde gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacinin 3 hafta siireyle kayit
altina aldig1 kisisel alan notlarindan olusmaktadir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda,
ekrandan okuma esnasinda bir arada bulunan Ogrencilerin birbiriyle daha ¢ok etkilesim
kurdugu ve son derece hareketli olduklari, ekran okumanin 6grencilerin anlam olusturma,
paylasim yapma, kesfetme, dokunsal okunma ve yazma yazarliklarini kullanabilme ve
gelistirme konusunda daha fazla firsat sundugu, ekrandan okumanin &grencilere kendi
okuyucu kimligini tanimas1 ve yeniden yapilandirmasi i¢in daha fazla dogaclama alam
sagladigl, ekranin varliiyla birlikte 6grencilerin etkilesim ve odak diizeylerinin degistigi,
ister bireysel isterse grup halinde olsun igerige ve baglama daldirmanin onlara daha derin
ekrana dokunma rahatlifi ve kolayliginin geleneksel okuma materyallerindeki sayfaya
dokunup ¢evirmekten duyduklari zevk ve rahatligi hatirlattigi sonuglarina ulagmistir.
McLean (2020) yaptig1 bu deneysel calismada chromebook cihazinin sagladigi avantajlarin
ogrencilerin okuma aliskanliklarinda bir degisim yarattig1 ve bu degisimin tasiyici roliinde
en biiyiik aract roliiniin chromebook cihazinin dijital ortamda okumaya elverisli donanimsal
ve yazilimsal ozellikler barindiran bir cihaz olmasindan kaynaklanabilecegi ifade edilebilir.

Ayni sekilde Chao, Chou ve Tu (2019) Lisansiistii 6grencilerin tekrarlanan deneyler yoluyla
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farkli cihazlar1 kullanim konusu ve bu cihazlardaki okuma deneyimine iligkin tespitleri
yapmak amactyla hazirladiklar1 “Dijital Okuma Deneyimlerinin Deneysel Bir Caligmasi.”
adli makale calismasinda, nicel arastirma yontemlerinden gercek deneysel desene gore
orneklem olarak Tayvan’in kuzeyindeki bir iiniversitede yas ortalamasi 24 olan 20 Erkek ve
10 kadin1 incelemisglerdir. Veri toplama araci olarak farkli dijital okuma cihazlarinda (Apple
iPad 2 , Amazon Kindle DX ve Acer Aspire one ZG5 Aspire) okunmak tzere 3 tane ¢ince
makale secilmistir. Otuz denek, her grupta 3 denek olacak sekilde alfabetik siraya gore A, B,
..., J olmak {izere 10 gruba ayrilmistir. Denekler grup sirasina goére numaralandirilmistir.
Ornegin, A grubu Al, A2 ve A3'ten olusmustur. Her deney grubu yaklasik 1 saat 30 dakika
stiirmiistir Her denek sec¢ilen 3 makaleden birini okumak icin farkli bir okuma cihazin
kullanmistir. Deneysel islemden sonra 6grencilerin farkli cihazlari degerlendirmek iizere
katilimcilar “deneyim anketi, cihaz islevi degerlendirme 6l¢egi ve okudugunu anlama testi “
uygulamasini tamamlamistir. Ug makalenin okunmasimi tamamlanip anketler ve testler
tamamlandiktan sonra aragtirmacilar deneklerle yari yapilandirilmis kayitli goriismeler
yapmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda Hem NASA-TLX 0lcekleri
hem de cihaz kullanilabilirlik degerlendirmelerine gore iPad 2 cihazinin diger iki cihaza
gore Olclimlerde daha {istliin puanlar aldigi, iPad 2'yi kullanarak dijital okumanin yiikiiniin
diisiik ve konuya daha iyi bir okuma deneyimi sagladigi, Cogu katilimcinin, iPad 2
dokunmatik ¢aligma modunun sezgisel ve okunmasi kolay olduguna inandigi bunun da
dijital okuma davranis1 i¢in faydali oldugu, Bazi kisilerin iPad 2'nin boyutunun ve
agirhiginin gesitli farkli duruslarda okumay1 kolaylastirdigini ve bu da kisinin okumasina
daha c¢ok yardimci olduguna inandiklari, bu nedenle de cihazin boyutu ve agirliginin da
okuma davranisini etkiledigi, Kindle DX: NASA-TLX olcegi ve cihaz kullanilabilirlik
degerlendirmesi diger iki cihazdan daha diisiik oldugu ancak ortalama anlama puani olarak
iPad 2'den daha yiiksek ve Aspire ile ayni oldugu, niteliksel goriigmelerden elde edilen
ortalama okuma deneyimi puaninin daha diisiik olmasinin nedeni, ¢ogu kisinin Kindle DX'in
daha yavas bir tepkiye sahip oldugunu diisiinmesinden kaynaklandigi, bu da hantal ve
kullanim1 zor olan cihazdaki klavyeden okuma ve c¢aligmanin kesilmelere neden oldugu,
Aspire:. NASA-TLX olceginde, Aspire ve iPad 2 arasinda dnemli bir fark olmadig1 ancak
cthaz kullanilabilirlik degerlendirmesindeki cihaz genel tasarim puani iPad 2'den daha diisiik
oldugu, Aspire kullanim deneyiminin iPad 2'den daha i1yi oldugu, bunun nedeninim
deneklerin klavye ve fare ¢alistirma moduna daha ¢ok asina olmalarindan kaynaklandigi; bu
nedenle de kullanicinin cihaz ¢alismasina asinaligi, kullanicinin dijital okuma davranigin

onemli ol¢iide etkiledigi sonuglarina ulagmiglardir. Bu sonuglardan hareketle Tablet PC'deki
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okuma deneyiminin diger iki dijital cihazdakinden daha {istiin oldugunu, Tablet PC
grubundaki denekler, derinlik okuma agisindan en yiiksek tercihi gosterdiklerini ve bunun da
Tablet PC'nin gelecekte dijital 6grenme platformu i¢in en uygun cihaz olmasi1 gerektigi
anlamina geldigini belirtmislerdir. Chao, Chou ve Tu’nun (2019) yaptiklar1 bu deneysel
calismanin sonucu da dogrudan cihazlarin okuyucularin okuma davranislari ve tepkilerine
odaklandigindan elde edilen sonuglarin bu ¢alismadan elde edilen akilli tahtalar (izerinden
okumayla kiyaslanmasinin caligmanin amacina hizmet etmesi ac¢isindan saglikli bir
degerlendirme olusturamayabilecegi ancak tiim yapilan c¢alismalarin grup halinde simif
ortaminda deneysel olarak yapilmasinin ortamin da okuma davraniglarina, motivasyonlarina
da etki edebilecegi yoniinden bu ¢alismanin sinif i¢i akilli tahtalardan okumanin yarattigi

etkilerle ortiisen noktalar1 oldugu ifade edilebilir.

5.1.8. “Ogrencilerin dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarin okuma
aliskanhklarma etkisine iliskin 6@retmenler ne/neler diisiinmektedirler?” Alt

Amacina iliskin Sonuglar ve Tartisma

Ogretmenler agisindan &grencilerin dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarin okuma
aligkanliklarina etkisine iliskin bildirdikleri goriislerin “Ogretmenler Agisindan Dijital
Ortamdan Okumanin Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarma Etkileri” temasindan olustugu
goriilmiistiir. Bu tema altinda toplam kod frekans degerinin (Xf=35) en fazla “Ogrencilerin
Okuma Aligkanliklarina Olumlu Etkileri” kategorisine ait oldugu goriilmiistiir. Bu sikliga
¢ok yakin bir kaymanin toplam kod frekans degerinin (2f=33) oldugu “Ogrencilerin Okuma
Aligkanliklarina Olumsuz Etkileri” kategorisine ait oldugu goriilmiistiir. Siklik tekrar1 ve
yogunlagsmanin nispeten az oldugu kategorinin ise toplam kod frekans degeri (Xf=21) olan
“Ogrencilerin Okuma Aligskanliklarina Etkisi Yok” kategorisi oldugu goriilmiistiir. Bu
kategorilere iligkin elde edilen veriler neticesinde dijital ortamdan &grencilerin yaptiklari
okumalarin okuma aligkanliklarina olumlu etkilerine iliskin goriis bildiren 6gretmenlerin
ifadeleri ve kodlarin siklik tekrari incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, dijital
ortamda okuma bilingli ve amacina uygun kullanildigi takdirde Ogrencilerin okumaya
yonelik i¢sel motivasyonlarini artirabilecegi, okumaya daha fazla tesvik edebilecegi ve ¢ok
yonlii okumalar yapmasina katkida bulunabilecegi; dijital ortamda okuma bilingli ve
amacia uygun yapilmadig takdirde 6grencilerin okuma motivasyonlarinda bir kayba yol
acabilecegi, yanlis okuma davranislart edinip verimsiz okuma anlayisina sevk edebilecegi;
ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugunun dijital ortamda okuma yaparken bilingli bir okuma

yapmadiklari, basili materyalden okuma aligkanliklarinin zayif olmasinin bunda en
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belirleyici faktor olarak gordikleri ve bundan 6tirt de 6grencilerin bu sekilde yaptiklari
dijital ortam okumalarinin okuma aligkanliklarina herhangi bir etkisinin olmayacagi
noktasinda hem fikir olduklar1 sonuglarma ulasilmistir. Ogretmenler agisindan dijital
ortamdan okumanin 6grencilerin okuma aligkanliklarina iliskin elde edilen bu sonuglarin
yine bu c¢alisma icerisinde Ogrenciler acisindan dijital ortamdan okumanin okuma
aliskanliklarina etkilerine iligkin elde edilen sonuglarla kiyaslandiginda 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun ogrencilerin dijital ortamdan okumada bilingli ve okuma yaptiklar takdirde
okumaya yonelik motivasyonlarini arttirabilecegi, daha ¢ok okumaya sevk edebilecekleri ve
¢ok modlu okumalar yapmaya firsat bulabilecekleri sonuglarinin 6grencilerin dijital
ortamdan okuma yapmanin kendilerinin okumaya yonelik igsel motivasyonlarini
giiclendirdigi, daha ¢ok okumaya sevk ettigi ve ¢ok zengin igerikler sayesinde yeni okuma
olanaklarima kavustuklar1 sonuclarindaki yogunlagsmayla ortiistiigii goriilmektedir; ancak
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu dijital ortamdan okuma yaparken bilingli ve amacina uygun
okumalar yaptiklarin1 belirtirken Ogretmenlerin biliyiik ¢ogunlugunun ise bu konuda
okuma aliskanliginin bile yeterli seviyede olmadigi, dijital ortamdan edindikleri bir¢ok
yanlis okuma davranisini  basili okuma aligkanliklarina aktardiklarini  rahatlikla
gozlemleyebildiklerini boyle bir durumda dijital ortamda okumada 6grencilerin bilingli ve
amacina uygun okuma yaptiklart konusunda &rtiismedikleri dile getirilebilir. Ogretmen ve
ogrencilerden elde edilen sonuglardaki bu baglamdaki bir drtiismemenin 6grencilerin 6z
yeterlilik algilarindan veya Ogretmenlerin 6grencilerin dijital ortamdan yaptiklart okuma
faaliyetlerinden yeterince bilgi sahibi olmamasindan kaynaklandigr disiiniilebilir. Bu
baglamda Yaman (2020) i¢inde yasadigimiz ¢agin geregi olarak teknoloji alanindaki
degisim ve doniislimlerin disginda kalmamizin yadsinamayacak bir gercek oldugu, dijital
diinyanin dongiisiinde insanoglunun, Olgiisii ve ayarinda bu siirece ayak uydurdugu
miiddetce zarar gérmeyecegini aksine durumu lehine g¢evirip fayda saglayacagini ifade
etmistir; ¢iinkii bu tiir gelismeler insanin insanca yasamasi i¢in gereklidir, 6nemli olan
insanin bu siireci akla yatkin bir sekilde yiiriitebilmesidir. Ayrica, teknolojik aletlerin ve
internetin amacina uygun olarak kullanilmasi durumunda maksimum diizeyde verim
aliabilecegini, bu bilincin tam ve saglikli olarak yerlesebilmesinde resmi ve sosyal
kurumlarin her tiirden 6nlemi alip ¢ocuklarimizi ve genglerimizi dogru yonlendirme gibi
sorumluluklarinin da bulunduguna dikkat ¢ekmistir. Ip, Chu ve Sit (2021) nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeline gore anket yoluyla 99 ilkdgretim 6grencisinin

katthmiyla gerceklestirdigi  “Ilkdgretim  Ogrencilerinin  Basili ve E-Kitap Okuma
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Aliskanliklart.” konulu makale ¢alismasinda daha fazla basili kitap okuyan 6grencilerin daha
fazla e-kitap okuma egiliminde olduklari sonucuna ulasmiglardir. Bu sonucun yapilan bu
caligmadaki Ogretmenlerin, Ogrencilerin dijital ortamda yaptiklari okumalarin okuma
aligkanliklarina bir katkisinin onciilii olarak belirledikleri temel okuma aligkanlig1 kazanmis
olma sonucuyla &rtiistiigii ifade edilebilir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun bu baglamda

goriisleri incelendiginde

“Dijital ortamda okumay1 bilingli ve amagli yapan 6grencilerimin zaten genel okuma
aliskanliklart da ¢ok iyi bir seviyede. Burada bu égrencilerimin dijital ortam okumasinin
okuma aliskanliklarina en biiyiik katkist olarak farkl tiirde zengin icerikli ¢ok sayida
metinlerle tanisip okuma firsati dolaysiyla da okumalarinda yeni bir bakis agisina sahip

olmast olarak goriiyorum.”’(OGRT4)

“Bir ogrencinin dijital ortamdan okumada verim elde edebilmesi icin oncelikle
normal okuma aliskanligini kazanmis olmasi, amagl ve bilingli bir okuma eylemi yapmast
gerekiyor. Bu ortamdan bilingsiz ve amagsizca gelisigiizel okuma yapan ogrencilerim
burada kesintili, kisa kisa okumalar yapip ¢abuk sikildiklar: i¢in maalesef bunu genel okuma
aliskanliklarinda da béyle uygular hale gelmis;, bu anlamda bu durumun da &grenciler

adina okuma aliskanliklarinda ciddi sikintilar yarattigin séyleyebilivim.”(OGRT4)

Dijital ortamdan okumay1 bilingli ve amacina gére yapan 6grenci kesiminin daha
cok basili materyalde okuma aligkanlig iyi olan 6grenciler oldugu goriisleriyle de Ortiistiigii
ifade edilebilir. Deniz (2017) “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliginm Gelistirilmesi
Uzerine Tiirkge Ogretmenlerinin Gériisleri.” konulu yiiksek lisans tez ¢alismasinda, nitel
arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomonoloji) desenine gore calisma grubu olarak
2016-2017 egitim-6gretim yilinda gorev Mardin ili Midyat ilgesinde gOrev yapan 75 Turkce
ogretmeninin goriislerini incelemistir. Ogrencilerin okuma aliskanlik diizeyi degiskeni
bakimindan elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda, Tiirk¢e 6gretmenleri, 6grencilerin
belli bir kismimin okuma aligkanligi oldugunu, bir kisminin okuma aligkanliklarinin
olmadigi, bir kisminin okumanin éneminin farkinda olmadigi, bir kisminin okumay1 sikici
buldugu, okumaya yonelik olumsuz algilarmin olduklari, biiyiik ¢ogunlugun teknolojik
araglarin amacina uygun kullanilirsa okuma aliskanlig1 kazandirmada faydali olabilecegi,
bazi 6gretmenlerin ise ekrandan okumanin her yerde zaman ve materyal sinir1 olmadan
okuma imkan1 ve ¢esitligi sundugu gibi goriislerin agirlik kazandig1 sonuglarina ulagmaistir.
Deniz’in (2017) ulastig1 bu sonuglarin, yapilan bu ¢alismadan 6gretmenler agisindan dijital

ortamdan okumanin Ogrencilerin okuma aliskanliklarina etkilerine iliskin ulagilan
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ogrencilere ¢ok yonlii okumalar yapmasina imkan tanimasi, teknolojik araglar amacina
uygun kullanildig: takdirde 6grencilerin okuma aligkanliklarina olumlu etkileri olabilecegi
ve ¢ogu Ogrencinin basili okuma aliskanliklarinin zayif ya da hi¢ olmadigi sonuglariyla

ortlistiigii goriilmektedir.

Mata, Bacarizo ve Fernadez (2021), Ispanyol ortaokul dgrencilerinin, demokratik
olmayan tutumlari tesvik etmek icin Onyargili bilgiler sunan Twitter'daki iki yaymn
hakkindaki anlatilarin1 ve diisiincelerini analiz etmek amaciyla hazirladiklar1 “Dijital Bir
Diinyay1r Okuma Ve Yorumlama Zorluguyla Kars1 Karsiya Kalan Gengler.” adli makale
calismasinda, karma yontem arastirmasma gore orneklem olarak Ispanya’daki farkli
okullarda 6grenim goren toplam 250 ortaokul dgrencisini incelemislerdir. Olgme araci
olarak nicel verilerin tespiti i¢in ¢evrimici anket formu, nitel veriler igin 45 dakikalik siiren
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi
sonucunda ¢ogu Ogrencinin internette okuduklar1 bilgileri elestirmekten uzak oldugu ve
demokratik olmayan sdylemleri savunma tuzagina kolayca diistiiklerini gostermistir. Mata,
Bacarizo, Fernadez’in (2021) ulastiklar1 bu sonuglarin yapilan bu ¢alismadan 6gretmenler
acisindan dijital ortamdan okumanin 6grencilerin okuma aliskanliklarina etkilerine iliskin
ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun 6grencilerin dijital ortamdan bilingli ve amacina uygun
okumalar yapmadig1 konusunda hem fikir oldugu sonucuyla ortiistiigii goriilmektedir. Bu
baglamda Liu (2005) c¢alismasinda dijital ortamlar ve elektronik medyanin biiylimesinin
beraberinde insanlarin kapsamli okumayla daha az mesgul olduklar1 ve derin okuma
yeteneginden yoksun olduklar1 ve uzun siireli ve verimli bir okuma mesguliyetini
stirdlirebildikleri gercegini yansitmadigin1 ve bu bdyle bir durumun bireylerin okuma
aligkanliklarina olumsuz bir etki yaratacagini belirtmistir. Bu gériisiin paralelinde Kolajo ve
Agbetuyi (2021) da internet ve teknolojinin kiiresel ¢apta egitim amaciyla kullaniminda ¢ok
buyik faydalar saglasalar bile okuma adina bireylerin okuma aligkanliklarinda ciddi bir
endise kaynagi1 olmaya basladigini;, fikir yiiriitmede bir azalmanin goriildiiglinii bunlardan
otiirii de her yastan bireyin her donemde okumay1 yasamin bir pargasi olarak gérmesinin
zorunlu oldugunu, bir sinavi gegmek kaygisi i¢in degil daha ¢ok &grenmek, daha ok
deneyim kazanmak ve daha ¢ok eglenmek icin bir tutkuya donlismesi gerektigini
belirtmiglerdir. Giines (2019), “Ortaokul 6. ve 7. Smuf Ogrencilerinin Kitap Okuma
Alskanliklar ve Internet Kullanimlar1 Arasindaki iliski: Tepecik Ortaokulu Ornegi.” adli
yiiksek lisans tez ¢alismasinda, nicel aragtirma yontemlerinden iligskisel tarama modeline

gore Orneklem olarak segilen 146 ortaokul 6grencisini incelemistir. Elde edilen verilerin
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betimsel analizi sonucunda, arastirmaya goniilli katilim gosteren ortaokul &grencilerinin
cogunlugunun kitap okumaya yeterince zaman ayirmadiklar1 zamanlariin biiyiik bir kismini
internette oyun oynayarak bilgisayar basinda gecirdikleri sonucuna ulagmistir. Giines’in
(2019) ulastig1 bu sonuglarin yapilan bu ¢alismadan 6gretmenler agisindan dijital ortamdan
okumanin 6grencilerin okuma aligkanliklarina etkilerine iligskin biiyiik ¢ogunlugunun hem
fikir oldugu 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun temel okuma aligkanliklarinin zayif oldugu
ya da hi¢ olmadig1 sonucuyla oOrtiistigii goriilmektedir; 6te taraftan Giines’in (2019) ulastigi
Ogrencilerin ¢ogunun zamanlariin biiyiik bir kismini internette oyun oynamaya ayirdiklari
sonucunun bu calismadan elde edilen 6gretmenler acisindan Ogrencilerin dijital ortamda
okumalarinin okuma aligkanliklarina etkisine iliskin sonuglara etki ettigi sdylenebilir. Bu
baglamda Hindu (2004) bireylerin okuma aligskanliklarinin teknolojik araglar ve ag
teknolojisindeki gelismelerin paralelinde degisip sekillendigini, artik teknolojinin agirligin
daha fazla hissettirdigi hayatimizda okuma aliskanliginda hizla bir kaybolusun basladigini
belirtmistir. Bunun gerekgesi ise artik gerek yetiskinlerin gerekse ¢ocuklarin okuma
becerisini geri plana ittiklerini, dijital ortamlarda ¢cogu zaman amagsiz gezinmeye daha fazla
vakit ayirmaya basladiklarina, kitap veya baska bir yazili materyal okumanin bir kenara
itildigine, bu materyallerin okunabilecek evin ve kiitiiphanelerin sessiz, sakin ve huzurlu
koselerinin eskimis bir diinyanin kalintis1 olarak goriiliip yalniz basina birakildiklarina
dikkat ¢ekmislerdir. Bu goriise paralel olarak “Sosyal Medyanin Ortaokul 6grencilerinin
Kitap Sec¢imine ve Kiiltiir Aktarimima Etkisi.” Adli makale calismasinda Ozdemir Cirakman
ve Ari (2019) genglerin sosyal medyaya olan bagimliliklarinin artmasi, bir¢ok aliskanliginda
oldugu gibi okuma aliskanliklarinda da degisime yol agtigini, gelisim doneminin en verimli
yillarinda sosyal medyadaki olumsuz igeriklere maruz kalmalarmin kendilerinde olumsuz
deger yargilar1 olusturdugunu, birgok Ogrencinin zaman yonetimi konusunda plansiz ve
amagsiz hareket ettigini, 6zellikle bu donem de geng kusaklarin kisilik gelisimi i¢in kiiltiirel
eserlerle beslenmesi gerektigini ancak teknolojinin amagsiz ve bilingsizce kullaniminin bu
durumun Oniine gegtigini bu anlamda Dbilingli sosyal medya kullanicilar1 olarak
yetistirilmesi, dogru se¢imler yapabilmesi ve sorumluluk tagimasi ic¢in egitimcilere,
yetkililere ve ailelere biiyiik sorumluluklar diistiigiinii ifade etmislerdir. Arastirma
sonuglara genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin dijital ortamda okumanin 6grencilerin
okuma aligkanliklarinda istenen etki yaratabilmesinin onciilii olarak d6grencilerin bu ortamda
bilingli ve amacina uygun okumalar yapmasi gerektigi ve temel okuma aliskanliklarini zayif
oldugu siirece dijital ortamdan okumanin ogrencilerin okuma aligkanliklar1 {izerinde

herhangi bir etkisi olmayacagina iliskin sonuglarin 6gretmenlerin bu anlamda dijital 6z
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yeterlilikleri ve dijital ortamda okumaya iliskin bakis agilarindan da degerlendirilmesi
gerektigi ifade edilebilir. Bu baglamda Ferguson (2018) “Washington View: Ogrencilerin
Okuma Beyinlerini Dijital Caga Hazirlamak.” adli makalesinde dijital ¢agda egitimcilerin
karsilastiklar1 agik bir zorluk olarak derinlemesine okuma ihtiyaci ile bilgiyi hizli bir sekilde
eleme ihtiyaci arasindaki celiskiler oldugunu, bu konuda Ingiliz dili sanatlar1 standartlari, ,
Ogrenciler icin geleneksel stratejileri ve 6gretimi alt iist eden yeni okuma ve okuryazarlik
beklentileri ortaya koydugunu bu anlamda bazi yerlerde, egitimciler ve ebeveynler,
standartlarin bilgi i¢in okumaya ve metin incelemeye verdigi 6nemin geleneksel veya derin
okumanin zevklerini o6ldiireceginden korktuklar1 igin, geleneksel okumanin OGnemini
kaybetmeme konusunda oldukca siddetli tepkiler gosterdigini, ancak standartlarin,
Ogrencilerin dijital bir diinyada rekabet etmek ve basarili olmak i¢in ihtiya¢c duyduklari
okuryazarlik becerilerine ise bu ¢evrenin gercekei yaklagimindan dolay1 begeni topladigini
dile getirmistir. Bu baglamda Akcaoglu Saydim (2017) 6gretmenlerin kisisel olarak ve
egitim amacli ortamlarda dijital okumay1 kullanim diizeyi derecesini tespit etmek amaciyla
hazirladign “Ogretmenlerin Dijital Okuma Kiiltiirii.” Makale ¢aligmasinda, nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeline gore, dérneklem olarak basit tesadifi drneklem yoluyla
2015-2016 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’deki resmi ilkokul, ortaokul ve ortadgretimlerde
gorev yapan 92.525 ogretmenden veri toplanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin
neticesinde Ogretmenlerin dijital okumaya yaklasimlarina iligkin olarak 6gretmenlerin
%358,5°1 dijital ortamda okuma yaparken %41,5’1 ise dijital ortamdan okumay1 tercih
etmedikleri, 6gretmenlerin dijital ortamda okumay1 tercih etme sebeplerinin; erismek
istedigi verilere daha ¢abuk ulagmasi, sohbetlerini, iletilerini takip ettikleri; kagit israfinin
Online gecip bu anlamda tasarruf sagladiklari, %41,5 oraninda Dijital ortamda okuma
yapmay1 tercih etmeyen Ogretmenlerin tercih etmeme sebeplerinin; basili materyalden
okumay1 daha ¢ok sevdikleri, dijital cihazlarin saglik agisindan ¢esitli riskler barindirdigi,
dijital ortamda okuma esnasinda aciklama, ekleme, altin1 ¢izme ve yorum yapma gibi
eylemlerin zor oldugunu diisiinmeleri, dijital ortamda dikkatlerinin ¢ok ¢abuk dagildigi,
okudugunu anlamada sikintilar yasanmasi, dijital ortamda okuma yapan Ogretmenlerin
%63,7’s1 okuduklarin1 eglenceli; %55,7°si 6nemli; %40,5’inin ise bos zaman aktivitesi
olarak degerlendikleri, 6gretmenlerin dijital ortamda okuma konusunda 6z yeterlikleri olarak
%46,7’s1 1y1; %31,2 sinin orta, %15,6’siin ise ileri diizey olarak gordiikleri, dijital cihazlari
kullanma becerileri arttikca kismen de olsa dijital ortamda okuma isteklerinin arttigi,
ogretmenlerin gorseller, video, ses ve animasyon benzeri gibi 6gelerle desteklenmis ve

zenginlestirilmis metinleri begendikleri ve kullandiklari, 6gretmenlerin baskida okumaktan
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asla vazgegmeyi diistinmedikleri, 6gretmenler, dijital ortamdan okumanin kendilerine
okuma aligkanlig1 kazandirdigina iliskin goriislere katilmadiklari seklindeki sonuglara
ulagsmistir. Akcaoglu Saydim’in (2017) elde ettigi bu sonuglar, 6grencilerin dijital ortamda
okuma konusunda yeterli olabilmelerinin 6n kosullar1 arasinda Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik 6z yeterlilikleri diizeyleri ve dijital ortamdan okumaya olan bakiglarinin da
etkili faktor olduguna isaret edebilir. Ogretmen dijital 6z yeterlilik ve dijital yetkinlik
becerisinin ileri seviyelerde olmasi durumunda 6grencilerin dijital ortamlarda yaptiklari
okumalarin daha bilingli ve amacina uygun olabilecegi ve yaptiklar1 bu verimli okumalarin
okuma aligkanliklarina olumlu yansiyabilecegi ifade edilebilir. Bu baglamda Hoel,
Stangeland ve Schulz-Heidorf’un (2020) "Kitap Okumaya Baslamadan Once Ne Olur?
Basili ve Dijital Kitaplarla Ogretmen-Cocuk Davraniglarinin Analizi." konulu karma yéntem
arastirmasina gore Anaokulunda resimli kitap ve resimli kitap uygulamasi okuyan
ogretmenlerin (N=12) ve kiigiik ¢ocuk gruplarinin (N= 72) video verilerine dayanarak, daha
once hangi davraniglarin meydana geldigini inceldikleri ¢alismasinda kisa siire iginde
dikkati olusturmada 6gretmen tesvik faktoriiniin etkili oldugu, paylasilan okuma ve resimli
kitap uygulamasi iizerindeki okuma igeriklerinin ¢ocuklarin beklentilerinin olusturulmasinda
ve sekillendirilmesinde 6nemli oldugu, dijital ortamin basili kitap okumadan bilinmeyen
yeni yollarla 6n okumaya baslamak i¢in benzersiz bir potansiyel sagladigi, bu konuda
ogretmenin ¢ocuklarin dikkatini olusturmada ve 6n bilgiyi harekete gecirmesinde genel bir
cer¢eve sunarak metinlerdeki ana kahramanlarin resimlerini vurgulamanin ¢ocuklarin ortak
dikkatini cekmede ve oOnceki bilgilerinin harekete gecirmede son derece etkili oldugu
sonuglarina ulasmiglardir. Hoel, Stangeland ve Schulz-Heidorf’un (2020) calismasinda
orneklemin okul 6ncesi 6gretmen ve dgrencilerinden olusmasi ¢ocuklarin bu yas doneminde
daha ¢ok 6grenme ve istekli olmaya hevesli olduklar: bir faktor olabilecegi diisiiniilse de bu
caligmada 6gretmenlerin dijital okuryazarlik 6z yeterlilik becerilerinin de belirli bir faktor
olarak 6n planda yer aldigi sOylenebilir. Bu calismada Ogretmenlerin dijital ortamdan
okumanin ogrencilerin okuma aligkanliklarina etkisine iliskin olarak dijital ortamdan
kaynakli problemlerden o6tiirii 6grencilerin okumalarinda motivasyon kayiplarina yol agtigi
sonucu yine bu calismada Ogrencilerin dijital ortamda okuma yaparken sik sik dikkat
dagitict bildirimlere maruz kaldiklar1 ve bundan 6tiirii okumaya yonelik motivasyonlarinda
diisiis oldugu sonucuyla ortiistiigii sOylenebilir. Bu baglamda Odabas (2017) dijital ortamda
okuma metnin i¢inde veya kenar kisimlarinda bazen sabit bazen de hareketli olarak yer
alabilen reklamlar okuyucunun metne odaklanmasini, dikkatini metne g¢ekebilmesinin

oniinde biliylik engeller olusturdugunu, okuyucu bazen caresizce bu uyarilara yenik
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diismekte ve bulundugu okuma ortamini terk ederek sanal diinyada yolunu kaybetmesine
neden oldugunun bunun da vaktini bu sekilde sanal ortamlarda kaybeden okuyucu belirli bir
siire sonra sanal diinyadan kaynakli fiziksel ve zihinsel yorgunlugun etkisine girmekte ve
yerini bir tiir isteksizlige biraktigini, okuyucunun da bu isteksizlik sonucu olarak yeniden
okuma yapmadigim1 ve bu siirecin okuyucu i¢in dongiisel olarak devam ettigi siirece
okuyucu bu etkinin altinda uzun siire yagsamaya devam edecegini belirtmistir. Bu goriise
paralel olarak Giines (2010) dijital ortamdan okuma bir¢cok agidan okuyucuya avantajlar
sunmus olsa da basili bir materyalin verebilecegi bazi1 6zellikleri (duygusal ve islevsel)
veremeyecegini de ifade etmek gerekir. Dijital ortamdan okuma siireci okuyucu tarafindan
planli ve kontrollil yapilmadig1 anda okuyucu i¢in birtakim saglik sorunlarini da beraberinde
getirebilecegini hatirlatmak da fayda vardir. Bu okuma siirecinin goziin dogal hareketlerini
normalden daha fazla zorlamasi, algilama ve tanimlamada belirli bir zaman diliminden sonra
kapasiteyi diisiirmesi, okumay1 kesintiye ugratacak ¢ok sayida dis uyaranlara maruz kalma
durumu okumada odaklanma problemi yasatarak motivasyonu diisiirebilecegini ifade
etmistir. Myrberg ve Wiberg (2015) de gozlemlerinde, dijital metinlerde bulunan hareketli
ve canli 0gelerin, animasyonlarin ¢ogu 6grencinin okuma deneyimini gelistirmekten ziyade
dikkatini dagitan unsurlar olarak karsisina cikar. Is ve egitim hayati i¢in planli ve nitelikli
okuma yapmak zorunda kalan bireyler i¢in, web sitelerindeki bazi uyarilardan, sifrelenmis
gizli tehlikeli olanlarindan ¢ok daha biiyiik olumsuz etkilerle karsi karsiya kalmaktadir.
Ornegin; sosyal medya (Whatshapp, facebook gibi) uyarilari, elektronik posta yoluyla gelen
istem dist iletiler, ¢esitli kanallar {izerinden iletiler birey i¢in artik her giin rutin bir davranig
olarak ilgilenilmesi gereken bir gorev olarak algilanmaktadir. Bu uyarilara zamanla
bireylerde bir bagimlilik halini alir. Okuma amaciyla cihaza yonelen bireyler bu uyarilara
odaklanarak nihai amacindan sapmaya baglar ve dikkatini baska yone kaydirir. Dogal olarak
da bu da okuyucu i¢in zaman kaybina yol agmaktadir. Sanal ortamlarda bireylerin arama
davraniglar1 gdzetim altindadir. Bu g0zetimi yapanlar, bireyin arama yaparken ilgisini tespit
edip bu yonde kendisine sik uyaricilar gondermektedir. Okuyucu artik ihtiyact olan
reklamlarin disinda baska reklamlara da maruz kalmaktadir. Okuyucu burada kendini
reklamlara kars1 bir miicadelenin igerisinde bulur. Bazen bu reklamlarla olan miicadelesine
yenik diislip ilgisi olmayan baska sayfalara kaymaya baslar. Bu calismada 6gretmenlerin
dijital ortamdan okumanin 6grencilerin okuma aligkanliklarina etkisine iligkin olarak dijital
ortamdan kaynakli edindikleri yanlis okuma davraniglarini basili materyaldeki okuma
davraniglarina yansittifi sonucu yine bu caligmada Ogrencilerin dijital ortamda okuma

yaparken yuzeysel okumalar yapmalar1 sonucuyla ortiistiigii goriilmektedir. Ayni zamanda
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ulasilan bu sonucun izati, Lestari ve Setiawan’ (2021) “Ortaokul Ogrencilerinin Cevrimigi
Ogrenme Sirasinda Dijital Okuma Katilim1.” adli makale ¢alismasinda dgrencilerin ekranda
okumaya kars: bir aidiyet hissetmedikleri, diisiinme siirecini kavramsallastiramadiklari,
paylasim konusunda zayif kaldiklari, okumalarini kisisellestirmek i¢im tercih yapmadiklari,
okumalarinda herhangi bir okuma stratejisi kullanmadiklar1 sonuglariyla da ortiistiigii ifade
edilebilir.

5.1.9. “Ogrencilerin dijital ortamdan yaptiklari okumalarin okuma
aliskanhklarina etkisine iliskin veliler ne/neler diisiinmektedirler?” Alt

Amacina Iliskin Sonuglar ve Tartisma

Veliler acisindan oOgrencilerin dijital ortamdan yaptiklari okumalarin okuma
aliskanliklarina etkisine iligkin bildirdikleri goriisler “Veliler Agisindan Dijital Ortamdan
Okumanimn Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarma Etkileri” ve “Veliler Agisindan Dijital
Ortamdan Okumada Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarini Olumsuz Etkileyen Faktorler”
olmak tizere iki tema altinda toplanmistir. Bu temalar icerisinde en ¢ok Uretilen ve en fazla
toplam kod frekans degerinin (Xf=50) “Veliler Agisindan Dijital Ortamdan Okumanin
Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarina Etkileri” temasina ait oldugu goriilmiistiir. Bu tema
altinda ise en sik tekrarin “Cok yonlii okumalar yapma” (f=9) ve “Okuma motivasyonunu
diistirme” (f=9) kodlarinda esit bir sekilde yogunlastigi, bu yogunlasmaya c¢ok yakin bir
kaymanin ise “Okuma motivasyonunu giiclendirme” (f=8) ve “Okumaya tegvik etme” (f=8)
kodlarinda oldugu bunun disinda ¢ok az bir yogunlagsmanin ise “Anlik ¢ikar odakli okuma
yapma” (f=5) ve “Basit okumalardan 6teye gegmeme” (f=4) kodlarinda oldugu goriilmiistiir.
Elde edilen bu veriler neticesinde dijital ortamdan 6grencilerin yaptiklar: okumalarin okuma
aliskanliklarina etkilerine iligkin goriis bildiren 6grenci velilerinin ifadeleri ve kodlarin
siklik tekrar1 incelendiginde, velilerin biiylik ¢ogunlugu dijital ortamda okuma bilingli ve
amacia uygun yapildig1 takdirde dijital ortamdaki okumalarin 6grencileri ¢ok yonlii
okumalar yapmaya tesvik edebilece§i, okumaya yonelik icsel motivasyonlarini
giiclendirebilecegi ve daha fazla okumaya tesvik edebilecegi; dijital ortamda okuma bilingli
ve amacina uygun yapilmadig takdirde 6grencilerin okuma motivasyonlarinda bir kayba yol
acabilecegi, bir kisitm 6grenci velisinin de dijital ortamda 6grencilerin okuma yaparken
cogunlukla okumaya anlik 6dev ihtiyacini gidermek bilinciyle yaklastiklar1 i¢in bu ortamdan
yaptiklar1 boyle bir okumanin ise okuma aligkanliklarina herhangi bir etkisi olmayacagina
ilisgkin sonuglara ulasilmistir. Veliler agisindan dijital ortamdan okumanin &grencilerin

okuma aligkanliklarina iliskin elde edilen bu sonuglarin yine bu ¢alisma igerisinde 6grenciler
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acisindan dijital ortamdan okumanin okuma aligkanliklarina etkilerine iliskin elde edilen
sonuglarla kiyaslandiginda wvelilerin biiylik ¢ogunlugu, Ogrencilerin dijital ortamdan
okumada bilingli ve okuma yaptiklar1 takdirde okumaya yonelik motivasyonlarini
arttirabilecegi, daha ¢cok okumaya sevk edebilecekleri ve ¢ok modlu okumalar yapmaya
firsat bulabilecekleri sonuglarinin = 6grencilerin  dijital ortamdan okuma yapmanin
kendilerinin okumaya yonelik i¢sel motivasyonlarini giiglendirdigi, daha ¢ok okumaya sevk
ettigi ve ¢ok zengin icerikler sayesinde yeni okuma olanaklarina kavustuklar1 sonuglarindaki
yogunlagsmayla ve Ogretmenlerin bliylikk ¢ogunlugunun ogrencilerin dijital ortamdan
okumada bilingli ve okuma yaptiklar1 takdirde okumaya yonelik motivasyonlarini
arttirabilecegi, daha ¢ok okumaya sevk edebilecekleri ve ¢ok modlu okumalar yapmaya
firsat bulabilecekleri, dijital ortamda okuma bilingli ve amacina uygun yapilmadig: takdirde
ogrencilerin okuma motivasyonlarinda bir kayba yol acabilecegi, yanlis okuma davranislari
edinip verimsiz okuma anlayisina sevk edebilecegi sonuglariyla ortlistigii goriilmektedir;
ancak 6grencilerin biiyiik cogunlugu dijital ortamdan 6dev amagli okuma yaparken bilingli
ve amacina uygun okumalar yaptiklarini belirtirken velilerin biiyiikk ¢ogunlugunun ise bu
konuda 6grencilerle ayni fikirde olmadigi evde ¢ogu zaman ¢ocuklarini gozlemlediklerinde
dijital ortamda anlik 6dev ihtiyacinin gidermek igin kisa siireli faydaci bir okuma anlayisiyla
okuma yaptiklarini, bu baglamda dijital ortamda okumada 6grencilerin bilingli ve amacina
uygun yaptiklar1 goriisleriyle ortiismedikleri dile getirilebilir. Veliler ve 6grencilerden elde
edilen sonuclardaki bu baglamdaki bir ortiismemenin 6grencilerin 6z yeterlilik algilarindan
veya velilerin 6grencilerin dijital ortamdan yaptiklari okuma faaliyetlerinden yeterince bilgi
sahibi olmamasi, 6grencilere sunduklar: dijital okuma cihazinin ¢ogunlukla akilli telefonlar
olmasindan veya Ol¢iit olarak &grencilerin kisa siireli okuma yapmalar1 ve 6dev amach
yaptiklar1 okumalari g6z Oniine almalarindan kaynaklandig: diisiintilebilir. Bu baglamda
ilgili alan yazin sonuglarma bakildiginda Davarci (2013) nicel arastirma ydntemlerinden
betimsel tarama modeline gore rastgele drneklem olarak 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 7
ortaokuldan secilen toplam 550 8.sinif ortaokul Ggrencisine uygulanan anket yoluyla elde
ettigi veriler dogrultusunda hazirladigi “ilkogretim 8.Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma
Aliskanhigr ile Bilgisayar-internet Kullanimi Arasindaki iliskinin Degerlendirilmesi.” adli
yuksek lisans tez calismasinda sehir merkezinde ikamet eden 6grencilerin kirsalda yasayan
Ogrencilere kiyasla bilgisayar basinda daha fazla vakit harcadiklari, 6grencilerin genel
acisindan bakildiginda, bilgisayar ve internetten kitap, dergi ve gazete okuma sitelerini takip
etme ve bu mecradaki okuma etkinligi oranin oldukca diisiik seviyede oldugu, 6grencilerin

daha ¢ok sosyal paylasim, oyun ve ders ¢alisma web sitelerinde vakit harcadiklar1 ve
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tercihlerinin bu yonde oldugu sonucunun bu ¢alismadan elde edilen veliler agisindan dijital
ortamdan Ogrencilerin ¢ogunlukla bilingli ve amacina uygun okumalar yapmadigi, anlik
O0dev ihtiyaclarini yerine getirmekten 6te bir okumalarmin olmadigi sonucuyla Ortiistiigii
soylenebilir. Goodwin vd., (2020) “Ortaokul Ogrencileri i¢in Dijital ve Kagit Okuma
Siirecleri ve Anlama Baglantilari.” konulu makale ¢alismasinda karma yontem aragtirmasina
gore Orneklem olarak Giineydogu Amerika Birlesik Devletleri'ndeki bir kentsel bdlgede
bulunan 3 okuldan 85 5.smif, 79 6.smif, 82 7.simuf ve 125 8.smif toplam 371 ortaokul
dgrencisini incelemislerdir. Olgme araci olarak anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanmiglardir. Aragtirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin dijital
metinlere kiyasla basili metni okurken daha fazla vurgulama yaptig1 ve aciklama ekledigi,
dijital okumanin metnin daha uzun béliimleri i¢in anlama konusunda daha destekleyici
oldugu, kagitta daha fazla vurgulamanin anlamay1 engelledigi, dijital ortamda daha fazla
vurgulamanin anlamayi destekledigi sonuglarina ulasmislardir. Goodwin ve digerlerinin
(2020) ulastigr bu sonuglarin velilerin biiylik ¢ogunlugu acisindan dijital ortamdan
Ogrencilerin bilin¢gli ve amacina uygun okumalar yaptig1 takdirde okuma aliskanliklarina
katki saglayabilecegi yogunluktaki goriisleriyle Ortiistiigii sdylenebilir; ancak Goodwin ve
digerlerinin (2020) yaptig1 calismayla bu ¢alismanin deneysel bir ¢alisma olmadigi tamamen
Ogrenci algilart ve goriiglerine dayali bir calisma olmasindan kaynakli bdyle bir siki
Ortiismenin olabilecegi soylenebilir. Mushtaq, Soroya ve Mahmood (2021) Z kusagi
ogrencilerinin okuma aligkanliklarimi kesfetmek amaciyla hazirladiklart “Pakistan‘'daki Z
Kusag: Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklari: Okul Kiitiiphane Hizmetlerini Yeniden
Gozden Gegirmenin Zamani Geldi mi?” baslikli makale caligmasinda nicel arastirma
yontemine gore, orneklem olarak amagl 6rneklem yontemine gore Pakistan Lahore'de
bulunan bir yar1 devlet digeri 6zel okul olmak iizere 1 ortaokul ve 1 lise diizeyindeki egitim
kurumundan yaglar1 13-18 arasinda degisen toplam 400 o6grenciyi incelemislerdir. Veri
toplama aract olarak yapilandirilmis anket kullanmislardir. Arastirmadan elde edilen
verilerin analizi sonucunda, Z kusaginin daha ¢ok kagittan okumay tercih ettikleri, tercihen
evde, cogunlukla akademik amagli olarak gunlik ortalama dort saate kadar okuma
yaptiklari, basili formati1 tercih etmelerine ragmen e-okumanin onlar1 elektronik igerikleri
kullanma konusunda motive ettigi, kiitiiphaneleri okuma ve okuma materyali temin etme
konusunda en az tercih ettigi yerler oldugu sonuglarina ulasmislardir. Mushtaq, Soroya ve
Mahmood’un (2021) ulastiklar1 bu sonuglarin velilerin biiyiik ¢ogunlugu agisindan dijital
ortamdan okumanin 6grencilerin okuma aligkanliklarina olumlu etki yaratabilmesinde 6n

kosul olarak gordiikleri basili materyal okuma aligkanligininda c¢ok iyi diizeyde olmasi
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gerektigi sonucuyla Ortilistiigli sdylenebilir; ancak Mushtaq, Soroya ve Mahmood’un (2021)
ulastig1 sonuglarda 6grencilerin okuma amagclarinin uzun siireli 6dev amagli okumalar
oldugu goz Oniine alindiginda faydaci bir okuma anlayisinin 6grencilerin  okuma
aliskanliklari {izerine dogrudan yaratacag etkinin de simirl olabilecegi ifade edilebilir. Izati,
Lestari ve Setiawan (2021) “Ortaokul Ogrencilerinin Cevrimi¢i Ogrenme Sirasinda Dijital
Okuma Katilimi.” adli makale calismasinda nitel arastirma yontemlerine gore 6rneklem
olarak Endonezya’daki Islami Ortaokul 1.smiftaki 32 kiz &grenciden olusan bir smifti.
Olg¢me araci olarak 6z bildirim anketi, gdzlem ve goriisme formu kullanilmistir. Goriisme,
yalnizca goriigmeyi kabul eden dort 6grenci iizerinde gergeklestirilmistir. Gozlem, 6z
bildirim anketi ve goriisme sonucunda 6grencilerden sozlii ve sdzsiiz olarak toplanan veriler
diizenlenmis, kodlanmis, indirgenmis ve ilgili teorilerle yorumlanmustir. Oz bildirim
anketinden elde edilen verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin ekrandan okuma siirecini
cogunlukla olumsuz olarak kabul ettiklerini gostermistir. Gozlem sonuglarin da ayni
sekilde 6grenci katilimlarinin davranigsal (soru sorma, yorum yapma, sorular1 yanitlama,
tartisma) olarak gozlenebilmesini desteklerken duyugsal anlamda goézlemlerin yetersiz
kaldig1, davramigsal olarak Ogrencilerde ¢cogu zaman saskinlikla sayfalari yiliklenmesini
beklediklerini bunu i¢in de yeterli diizeyde okuma yapamadiklari sonuglarina ulasmistir.
Daha sonraki veri toplama araci olan goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda
ise, Ogrencilerin sadece metni bastan sona kadar kesintisiz okumay1 daha ¢ok sevdikleri,
metnin tamamint anlamay1 degil, 6gretmenin sorularina yanit vermeyi ve odevleri
tamamlamay1 amag¢ edindikleri, metne anlamaya donlik farkli cabalara ve arayislara
girmedikleri sonuglaria ulastigini belirtmistir. Genel olarak ii¢ 6l¢cme aracindan elde ettigi
verilerin sonucunda Ogrencilerin ekranda okumaya karsi bir aidiyet hissetmedikleri,
diistinme stirecini  kavramsallagtiramadiklari, paylasim konusunda zayif kaldiklari,
okumalarmi kisisellestirmek i¢im tercih yapmadiklari, okumalarinda herhangi bir okuma
stratejisi kullanmadiklar1 sonuglarina ulastigmni belirtmistir. Izati, Lestari ve Setiawan’’in
(2021) ulastigt bu sonuglarin velilerin biiylik c¢ogunlugu agisindan dijital ortamdan
Ogrencilerin bilingli ve amacima uygun okumalar yapilmadigi takdirde okuma
aliskanliklarina herhangi bir etkisinin olmayacagi, anlik 6dev ihtiyaglarini kargilamak igin
yaptiklar1 bu okumalarin okuma aligkanliklarina bir katki saglamayacagi sonuglariyla
ortiistiigii sdylenebilir; ancak Izati, Lestari ve Setiawan’’m (2021) yaptig1 ¢alismadan elde
ogrencilerin kullandiklar1 cihazlarin donanimsal ve yazilimsal olarak okumaya elverigsiz

olmasindan kaynaklanabilecegi ifade edilebilir. Izati, Lestari ve Setiawan’’1n (2021) yaptigi
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calismadan elde ettigi sonuglar ve bu calismadan elde edilen velilerin biiyiikk ¢ogunlugu
acisindan dijital ortamdan Ogrencilerin bilingli ve amacina uygun okumalar yapilmadig:
takdirde okuma aliskanliklarina herhangi bir etkisinin olmayacagi, anlik 6dev ihtiyaglarini
karsilamak i¢in yaptiklar1 bu okumalarin okuma aligkanliklarina bir katki saglamayacagi
sonuclariyla ortlismenin gorildigl bir diger ¢aligmanin ise Bana’nin (2020) 6grencilerin
okuma aligkanliklarin1 gelistirmek i¢in interneti kullanma algilarini arastirmay1 amacladigi
“Ogrencilerin Okuma Aliskanligim Gelistirmek I¢in Internet Kullanimma Iliskin Algilar1.”
konulu makale ¢alismasinda ankete katilanlarin %43'iiniin internetin okuma aliskanliklarini
gelistirdigine dair olumlu bir algiya sahip oldugunu, ancak ¢ogu 6grencinin okumay1 sadece
okul 6devlerini bitirmek icin bilgi edinme faaliyeti olarak gérdiiklerini, Internet;, 6grenme
gorevlerini tamamlamak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 ana bilgi kaynagi olarak gordiikleri,
Yaklasik beste biri kagit tabanli okumayi tercih ettiginden, Z Kusagi iiyelerinin tamaminin

basili okuma materyallerini tamamen gérmezden gelmedigi sonuglart oldugu goriilmiistiir.

Sala, Ramos ve Ponce (2020) son donemlerde meydana gelen iletisimsel
baskalasimlarin ergenlerin okuma aligkanligina, bilgi tiiketimlerine nasil yansidigina iliskin
tespitleri yapmak amaciyla hazirladiklart “Ergenlerin Dijital Ortamda Okuma Aligkanliklari
ve Bilgi Tiiketimleri.” adli makale calismasit Nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi ve nicel arastirma yontemlerinden tarama modeline gore yiiriitilmiistiir.
Orneklem olarak 1spanya’n1n 7 vilayetinden (Cadiz, Barcelona, Almeira, Cuenca, Huesca,
Valladolid, Granada) toplam 856 ortadgretim birinci sinif 6grencisini incelemislerdir. Veri
toplama icin 2018-2019 yillar1 arasinda konuya iligkin hazirlanmig rapor ornegi ve anket
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda su sonuglara
ulagsmiglardir:  Ergenlerin, basili materyaldeki bilgiyi tliketim bi¢imlerinin dijitaldeki
tilketime oranla ¢ok daha bilingli yaptiklari, Ergenlerin biiylik ¢ogunlugunun minimum
okumay tercih ettikleri, dijitalde daha ¢ok kisa metin okumalarinin, basili materyalde ise
daha uzun metinleri okumanin baskin oldugu sonuglarina ulagsmislardir. Sala, Ramos ve
Ponce’nin (2020) yaptigi ¢calismadan elde ettigi bu sonuglarin ve bu ¢alismadan elde edilen
velilerin biiylik ¢ogunlugu agisindan dijital ortamdan 6grencilerin dijital ortamda ¢ogunlukla
bilingli okumalar yapmadigi, daha ¢ok kisa metinleri okumayi tercih ettikleri sonucuyla
ortiistiigii soylenebilir. Bu baglamda Verma ve Malviya (2014) dijital cagin en 6nemli
tastyicilarindan internet, kiiresel medyada birtakim zorunluluklar1 da beraberinde getirdigini;
gazete ve dergi yazilar yeni ve 6zlii yaz1 bigimiyle rekabet edebilmek i¢in bazi bigimlerini

degistirdikce insanlarin da okuma aligkanliklar1 buna paralel olarak degismeye basladigini,
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insanlarin bilgilendirici uzun metinler (deneme, makale) okumak yerine sadece ilgi ve
ihtiyaglarina yanit verebilecek en ilging bilgileri bulmak i¢in gdzden gecirme anlayistyla
okuma tavri benimsemeye basladigini, dijital cagda okumaya anlayisindaki gozden gegirme,
ylzeysel okuma (kisa tanitim yazilari, e-mail okuma, tek satirlik mesajlar1 okuma) tavri
romanlara ve daha uzun edebi metinlere olan ilgilerinin de azalmaya baslamasina sebebiyet
verdigini, internetin bir¢ok agidan faydast oldugu, zengin icerik ve kaynaklara erisim de
Oonemli bir arac1 oldugu bilinse de giiniimiiz insan1 i¢in kendini hizl1 ve aninda tatmin, anlik
ihtiyaclarim1 kargilama araci haline doniistiiglinii bu durumun da tiim bir neslin okuma
alisgkanligin1 olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir. Bu olumsuz etkileri minimum
diizeye indirmede bu anlamda ailelere biiyiik sorumluklar ve roller diistiigli dile getirilebilir.
Bu baglamda Yasar (2020) “Aile Katilimli Diyalojik Okuma Etkinliklerine iliskin Ebeveyn
ve Ogrenci Goriisleri.” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, diyalojik okuma etkinliklerinin
ogrencilerin okuma motivasyonunda iyilesme sagladigi; Mut ve Gelisli (2021) “Ortaokul 8.
Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanligmin Olusmasinda Etkili Olan Faktérlere iliskin
Gortisleri.” adli makale calismasinda aile bireylerinin okuma konusunda rol model olmasi
gerektigi sonucu; Karatay ve Dilekgi (2020) “Tiirkge Ogretmenlerine Gore Ogrencilerin
Okuma Aligkanliklari.” adli makale Ogretmenlerin &grencilere okuma aligkanligi
kazandirmada okulun tek basina yeterli olmadigi bu konuda ailenin katilimin ¢ok 6nemli
oldugu sonuglarina ulasmislardir. Ailelerin ¢ocuklarin basili ve dijital okuma aliskanligt
edinimine katkida bulunmasinda ebeveynlerin egitim diizeyi ve dijital okuryazarlilik
yeterliliklerinin gelismislik seviyelerinin de 6nemli bir rol oynadig: dile getirebilir. Yapilan
bu calismadan 6grenci velilerinin biiylik ¢ogunlugu agisindan dijital ortamdan okumanin
bilingli ve amacina uygun okumalar yapmasi gerektigine iliskin gortislerinde 6grencilerin bu
biling ve amaci edinmesi ebeveynlerinin de okumaya ve dijital yetkinlige iliskin belli bir
egitim ve donanim bilgisini gerektirdigi bu noktada hatirlatabilir. Bu baglamda Katranci ve
Yetgin’in (2019) “Ebeveynlerin, Cocuklarin Okuma ve Kiitiiphane Kullanma Aliskanliklari
ile Cocuk Kiitiiphanesine Yonelik Gortisleri.” adli makale caligmasinda ebeveynlerin
O0grenim diizeyi yiikseldikge okuma miktarinin arttigt sonucuyla; Alam’in (2021)
“Cocuklarin Okuma Aligkanligim1 Kazanmada Ebeveynlerin Okuryazarlik Anlayisinin
Onemi.” adli makale caligmasinda ulastiklari ebeveynlerin sahip oldugu okuryazarlik
anlayisinin ¢ocuklarda okuma aliskanligi olusumu ve gelisiminde 6nemli bir araci roli
istlendigi; ebeveynlerin ¢ocuklarma ¢ok yonlii kaynaklardan (basili ve dijital materyaller)
okuma yaptiklar1 bu uygulamalarin da ¢ocuklarin bilgi edinme ve diger dilleri daha hizli

ogrenmelerine katki sagladigi sonuglartyla ve Mansor ve digerlerinin (2013) “Gengler
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Arasinda Okuma Aligkanliginin Gelistirilmesi ve Strdiiriilmesi.” adli makale ¢alismasinda
bir ¢ocugun ergenlik doneminde okuma aligkanlhigini tesvik etmede ve okuma hirsini
siirdiirmede ana itici faktoriin ev oldugu, okuma davranigsinin ilk olarak evde basladigi ve
boylelikle okumaya yonelik hevesin arttigi, annelerin ¢ocugunu okuma yetenegini ortaya
cikarmada kilit bir faktér oldugu, annelerin farkli okuma etkinlikleriyle ¢cocuga essiz bir
okuma profili sunabilecegi bunun da ¢ocuk icin profesyonel okuma aligkanligina giden

yolda temel bir etkiye sahip oldugu sonuglariyla ortiistiigii ifade edilebilir.

Veliler acisindan 0&grencilerin  dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarin okuma
aligkanliklarina etkisine iligkin bildirdikleri goriislerin ait oldugu diger bir temanin ise
toplam kod frekans degerinin (Xf=20) ve en ¢ok tekrar eden kodun “Veliler Agisindan
Dijital Ortamdan Okumada Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarii Olumsuz Etkileyen
Faktorler” temasi oldugu goriilmiistiir. Bu tema altinda en sik kod tekrarinin ise “Reklam
siklig1 kaynakli dikkat daginikligr” (f=10) kodunda yogunlastigi, bu yogunlagsmaya yakin bir
kaymanin ise “Ekran Is181 kaynakli goz yorgunlugu” (f=7) koduna kaydigi1 da goriilmiistiir.
Elde edilen bu veriler neticesinde 6grenci velilerinin yarisindan fazlasi dijital ortamda
okuma esnasinda dgrencilerinin karsisina siirekli reklam ve bildirimlerin ¢ikmasini; yariya
yakini ise Ogrencilerin uzun siireli ekran 1s1¢ma maruz kalmasi gibi sebeplerden Gtiirii
dikkatlerinin ¢abuk dagildigl, uzun okumalar yapamadiklari bu durumunda 6grencilerin
okuma aliskanliklarim1  olumsuz etkileyen faktorler olarak gordiikleri sonuglara
ulagilmistir. Elde edilen bu veriler neticesinde dijital ortamdan O6grencilerin yaptiklari
okumalarin okuma aligkanliklarina etkilerine iliskin goriis bildiren 6grenci velilerinin
ifadeleri ve kodlarn siklik tekrar1 incelendiginde velilerin biiyiik ¢ogunlugunun 6grencilerin
dijital ortamda okuma esnasinda reklam siklig1 kaynakli dikkat daginiklig: yasadig: ve ekran
15181na maruz kalmadan Otiirii asir1 gdz yorgunlugu olustugu sonuglarinin 6grenciler ve
ogretmenler acisindan dijital ortamdan okumanin okuma aligkanliklarina olumsuz etkilerine
iliskin elde edilen sonuclarla Ortiistiigii goriilmektedir. Myrberg ve Wiberg (2015) de
gbzlemlerinde, dijital metinlerde bulunan hareketli ve canli 6gelerin, animasyonlarin ¢ogu
Ogrencinin okuma deneyimini gelistirmekten ziyade dikkatini dagitan unsurlar olarak
karsisina ¢ikar. Is ve egitim hayati igin planl ve nitelikli okuma yapmak zorunda kalan
bireyler i¢in, web sitelerindeki bazi1 uyarilardan, sifrelenmis gizli tehlikeli olanlarindan ¢ok
daha biiyiik olumsuz etkilerle karsi karstya kalmaktadir. Ornegin; sosyal medya
(Whatshapp, facebook gibi) uyarilari, elektronik posta yoluyla gelen istem disi iletiler,

cesitli kanallar tizerinden iletiler birey i¢in artik her glin rutin bir davranis olarak
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ilgilenilmesi gereken bir gorev olarak algilanmaktadir. Bu uyarilara zamanla bireylerde bir
bagimlilik halini alir. Okuma amaciyla cihaza yonelen bireyler bu uyarilara odaklanarak
nihai amacindan sapmaya baslar ve dikkatini baska yone kaydirir. Dogal olarak da bu da
okuyucu i¢in zaman kaybina yol agmaktadir. Sanal ortamlarda bireylerin arama davraniglari
gozetim altindadir. Bu gozetimi yapanlar, bireyin arama yaparken ilgisini tespit edip bu
yonde kendisine sik uyaricilar gondermektedir. Okuyucu artik ihtiyact olan reklamlarin
disinda baska reklamlara da maruz kalmaktadir. Okuyucu burada kendini reklamlara kars1
bir miicadelenin igerisinde bulur. Bazen bu reklamlarla olan miicadelesine yenik diisiip ilgisi
olmayan baska sayfalara kaymaya baslar. Bu calismada 6gretmenlerin dijital ortamdan
okumanin ogrencilerin okuma aligkanliklarina etkisine iligkin olarak dijital ortamdan
kaynakli olarak edindikleri yanlis okuma davramislarini basili materyaldeki okuma
davraniglarina yansitti§i sonucu yine bu c¢alismada Ogrencilerin dijital ortamda okuma
yaparken yiizeysel okumalar yapmalart sonucuyla ortlistigii goriilmektedir. Bu baglamda
Gilines (2010) dijital ortamdan okuma siireci okuyucu tarafindan planli ve kontrollii
yapilmadig1 anda okuyucu icin birtakim saglik sorunlarini da beraberinde getirebilecegini
hatirlatmak da fayda vardir. Bu okuma siirecinin goziin dogal hareketlerini normalden daha
fazla zorlamasi, algilama ve tanimlamada belirli bir zaman diliminden sonra kapasiteyi
diisiirmesi, okumay1 kesintiye ugratacak ¢ok sayida dis uyaranlara maruz kalma durumu

okumada odaklanma problemi yasatarak motivasyonu diisiirebilecegini belirtmistir.

Dijital ortamdan okumanin 6grencilerin okuma aligkanliklarina etkilerine iligkin
Ogrenci, 0gretmen ve veli goriislerinin incelendigi bu ¢alismada genel olarak 6grencilerin
bliyiik ¢ogunlugu tarafindan dijital ortamdan okumanin okuma aligkanliklarima olumlu
etkileri oldugu, 6gretmenler ve veliler agisindan ise 6grencilerin temel okuma aliskanliginin
yerlesmis olmasi gerektigi, dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri ve dijital yetkinliklerinin ileri
seviyelerde olmasi ve dijital ortamda bilingli ve amacina uygun okumalar yaptiklar taktirde
okuma aligkanliklarina olumlu etkileri olacagr aksi taktirde Ogrencilerin okuma

aligkanliklarina herhangi bir etkisi olmayacagi sonuglarina ulagilmstir.
5.2. ONERILER
5.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

e Ogrencilerin dijital ortamda okumada daha bilin¢li ve amacli okumalar yapmasi icin

ogretmenler bu anlamda 6grencilere sik sik geri bildirimlerde bulunmalidir.
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Ogretmenler, smif ortaminda 6grencileri dijital ortamda farkli yazi tiirlerine iligkin

zengin igeriklerle tanistirmaya daha 6zen gostermelidir.

Ogretmenler, 6grencilerine okumanin sadece roman ve hikayeye gibi olay metinlerinden
ibaret olmadig: dijital ortamin seviyelerine uygun farkl tiirde ve igcerikte zengin metinler

sundugunu vurgulamalidir.

Ogretmenler, 6grenci ve 6grenci velileriyle is birligine giderek dijital ortamda okuma
platformlart olusturup okuduklar1 kitaplara iligkin yorumlarin, paylagimlarin,
tartismalarin ve ¢esitli okuma etkinliklerin yapildig1 firsat alanlarin1 ve g¢esitliligini

sunmalidirlar.

Ogretmenlerin, dgrencileri okuma konusunda tam ve dogru olarak ydnlendirebilmesi

icin ¢ocuk edebiyatina iliskin ¢alismalari yakindan takip etmeleri gerekir.

Ogretmenler, ebeveynlerle ev ortaminda cocuklarin dijital ortamda saglikli okuma

yapabilmeleri i¢in siirekli temas halinde olmalidir.

Ogretmenler, ¢cocuga okuma aliskanlig1 kazandirmada hareket noktas1 olarak 6grencinin
seviyesine ve ilgisine hitap edecek kitaplarla tanistirma ve bu dogrultuda tavsiye vermesi

gerektigini unutmamalidirlar.

Ogretmenler, sinif ortaminda akilli tahtalar iizerinden her 6grenciye esit bir sekilde

dijital ortamdan okumanin keyfini yasatabilmelidir.
5.2.2. Ebeveynlere Yonelik Oneriler

Ebeveynler, cocuklarmmin dijital ortamda okuma konusunda kendisine diisen rollerin

farkinda olmalidir.

Ebeveynler, dijital ortamin zengin okuma igerikleri konusunda farkindaligini artirip

cocuklarina rol modellik yapmalidir.

Ebeveynler, dijital ortam konusunda ¢ocuklarina baskici tutum sergilemek yerine dijital
ortamin bilingli ve amagli kullanildig: takdirde ¢ocuklarina faydali olabilecek noktalara

egilmelidirler.

Ebeveynler, ¢ocuklarinin okuma motivasyonun giiclendirmek i¢in imkanlar1 dlgiisiinde

farkli e-okuma cihazlarindan faydalanmalidirlar.

Dijital ortamda okuma konusunda ebeveynlerin ¢ocuklarina okuma siiresi kontrol

disiplini kazandirmalar gerekir.
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Dijital ortamda okumada ¢ocuklarinin verimli ve bilin¢li okuma yapmalar1 i¢in temel
olarak cocuklarinin basili materyalden okuma aliskanliklarini tesvik edici etkinlikler ve

organizasyonlar yapmalidirlar.

Ebeveynler ¢ocuklarina dijital ortamda sadece sinava hazirlik amagh test ¢ozdiirerek

degil farkli metin tiirlerine ait igerikleriyle de cocuklarini bulusturmalidirlar.
5.2.3. ilgili Kurum ve Kuruluslara Yoénelik Oneriler

Okullarin fiziki kiitiiphanelerinin yaninda Ogrencisine dijital ortamdan erisebilecegi

dijital bir kiitiiphanesinin olmasi gerekir.

Okullar, dijital kuttiphane hizmetlerini aktif hale getirerek 6grencilerde okumaya tesvik

etme ve okuma aligkanliginin yerlesmesinde onciiliik etmelidir.

Dijital kdttuphaneler yeterli dijital beceriye sahip okuyuculara ihtiya¢ duyar. Bu
baglamda Milli Egitim Bakanligi; 6grencilere, 6gretmenlere ve velilere yonelik “Dijital
Okuryazarlik” ve “Dijital Yetkinlik” ad1 altinda planli ve programl faaliyetlere agirlik

vermelidir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafinda ortaokul Ogrencilerinin dijital ortamda seviyelerine
uygun okuyabilecekleri e-kitap icerikleri, cocuk dergileri ve okuma etkinliklerine iligskin

dijital ortaokul kiitiphane hizmetini faaliyete gecirmesi gerekir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan iilke genelindeki tim ilkokul ve ortaokullarda dijital

okuryazarlik ve dijital yetkinlik egitim seferberligini baslatmasi gerekir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan sivil toplum kuruluslariyla isbirliine giderek dijital
okuryazarik egitiminde hedeflenen basariya ulasmada her 6grenciye esit internete erigim

sunmas1 ve gerekli ekipman ve donanimi saglamasi gerekir.

Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki tiim okullardaki 6gretmen ve gorevli personellerine
belirli bir plan dahilinde yiiz yiize olacak sekilde dijital yetkinlik ve dijital okuryazarlik

hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlemelidir.

Sivil Toplum Kuruluslar: okullarla isbirligine giderek 6grencilerin dijital okuryazarlik

egitimleri i¢in gerekli sorumlulugu almada pay sahibi olmalidirlar.

Sivil Toplum Kuruluglart Milli Egitim Bakanlhigiyla isbirligine giderek 6grencilerin

dijital ekipman ve donanim cihazi temininde katki sunmalidirlar.
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5.2.4. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Ogrencilerin dijital ortamda giivenilir bilgiye ulasma yollari, bu bilgileri arama
yeterliliginin (Bilgi okuryazarlik diizeyleri) okuma aligkanliklarima nasil bir etkisi

oldugunun arastirilmasi gerekir.

Yapilan bu arastirma belli bir yas grubu (11-14) ve egitim diizeyi ortaokulla ilgilidir.
Dolaysiyla bu arastirmanin ilkokul ve ortadgretim 6grencileri arasinda da yapilarak

sorunun ¢oziimiine katkida bulunabilirler.

Bu calismadan elde edilen bulgular bu alanda c¢alisma yapacak yeni arastirmacilar

tarafindan dikkatli bir sekilde irdelenmeli.

Bu calismanin katilimeilar1 36 ortaokul 6grencisi, 15 Tiirkce Ogretmeni ve 15 Ogrenci
velisidir. Gelecekteki arastirmalar, sonuglar1 tekrarlamak i¢in daha c¢esitli bir

populasyonla da ydratdlebilir.

Ogrencileri z-kiitiiphanelerde e-kitap ve t-kitap okumaya maruz biraktiktan sonra, tercih

ettikleri format1 ve nedenini kesfetmek i¢in anketler verilerek bir aragtirma yiiriitiilebilir.

Dijital ortamdan hi¢ okumayan 6grenciler ilizerine derinlemesine bir arastirma yapip

bunun nedenleri ortaya ¢ikarilarak soruna iligkin ¢6ziim 6nerileri sunulabilir.

Ders esnasinda akillik tahtalar iizerinden yapilan okuma etkinliklerinin neler oldugu

arastirilarak bu etkinliklerin okuma aligkanliklarina etkisi kapsamli olarak arastirilabilir.

Dijital ortamdan okumanin 6grencinin akademik basarisina olan etkisi kapsamli olarak

arastirilabilir.

Ogrencilerin dijital yetkinliklerinin dijital ortamda okuma basarisina olan etkileri

kapsamli olarak arastirilabilir.

Dijital ekipman ve donanimlarin dgrenciler agisindan okuma amagh kullanimina iliskin

kapsamli bir aragtirma faaliyeti yiiriitiilebilir.
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OLUR
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EK 3. Etik kurulu karar
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KIRSE HIR AHI EVEAN f*_f_'njﬂtsiTE 3
ETIK KURUL DEGERLENDIRME VE

K-Q
TSE-150-EM

oy EARAR FORAMU 9000
Degerlendirme Talebinde Eulunan Serhad ARAIAN
Kk
= . . 11.10.2021
Dezerlendirme Basvurn Tarihi
Degerlendiribmesi Talep Edilen Dijital Ortamdan Olkumamn Crrencilerin Oluma
Ezerin/Arashrmamm Ad Abskanbllanmna Etkisine Thislan Garaslerin Incelenmes
Degerlendiribmesi Talep Edilen
Arastrma'Olcel/ Anket Girisme Formm
EIRSEHIR AHT EVEAN UNIVERSITESL
Degerlendirmeyi Yapan Etik Kurul SOSYAL VE BESERI BILIMILER BILIMSEL
ARASTIEMA VE TAYIN ETIE EURULI
. Yari Tarihi Saafi
Degerlendirme Toplant Bilgileri IIBF Diekanhn 18.11.2021 11:30
Makam Odan
. Elarar Tanhi 18.11.1021
Karar No Karar No 202185
—= —
(X) Ksbul ! X ) Ovhirligi
+ Karar Sonucu { )0y 'l:l:nﬁl?tgu
{ )Ret L Oprtizs
I = () Oy Cokiuzu

Eok Eumulonmez, yukanda bagvum bilgilesi yer alan eser/amagorma ign toplanarsk bilimsel sragormalsr ve
vava effi aqsndan deferlandinme yapong ve asafda gerekoesi apklansn karan(lary alenghr

Karar ve Gerefcest

Serhad AFMAN'a ait “Tijiml Omamdan Olmesmn Ofrencilerin Okuma  Ahskanhiklanma
Etkisine [liskin inilenn Incelenmesi™ komala proje amasormasmm bilimse] arasaonmalar et f aqgsmdan

degerlendiniimasinda kabulime

oy birligiyle karar verilmisdr.

Etik Kurul Baskam
Frof Dr. Nur CETIN
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EK 4. Anket izni

T
L il

..
KIRSEHIR AHI EVRAN ONIVERSITES] REKTORLEGE K-a
Ozrenci Isleri Daire Baskanhin TSEIS0-EN
Sam : E-67873788-602.04.01-00000381910 23122001

Konu  : Anket [z ( Serhad ARMAN )

$0SYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGINE

flm  :2)02.12.2021 tarihli ve E-94800964-755.02.01-00000376057 sawih vazmuz.
) Kayseni Valilizi 11 Milli F gitim Midioliginin 22.12.202] tarhli ve E-39569020 sayih yaza

D= () sayih yemmeza komu; Enstitiniz, Tirkge Ve Sosyal Bilimler Eiitimi Anabilim Dial, Trkee
Egrtumi Bilim Diali Tezli Yiksek Lizans Program 201175006 numarah dvencisi Serhad AKMAN 1n "Dijital
Ortamdan Qkumamn Ogrencilenn Okuma Algkanhklanne Edasme Ihghkin Goriiglerin Incelenmes”
konulu vitksek lisans tezine kaynak teskil etmes1 ipin, Kaysen 1 Mill Eftim Midirligsi Eocasinan lice
Milli Egitim Mudinligime bagh Sehit Ustefmen Mustafs Simgek Orackuhinda gérev yapan Tirkee
Ozretmenlenne ve Toel ve §'me simflarda GEremm garen Gfrencilere ve dgrenct velilerme anket uygulama
galranas vapmasinz thzkm zhman iz (b) savih vaz ekte gndenlmgir.

Balzlenmizi ve gersfim nca edsnm.

Prof Dr. Abmet GOEBEL
Bektr Yardmes

Ek: g (b) sayi yaz ( 10 Sayfa )
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EK 6. Yar: yapilandirilmis ogrenci gériisme formu

Sevgili Ogrencimiz,

Sizinle yiiksek lisans tez ¢alismamiz “Dijital Ortamdan Okumanm Ogrencilerin Okuma
Aliskanliklarma Etkisine Iliskin Goriislerin Incelenmesi” ile ilgili gdriisme yapmay1
amachiyoruz. Bu arastirmaya katilip katilmama karar1 tamamen goniilliik esasina
dayalidir. Bu arastirmaya katilip katilmama karar1 vermeden once size bu arastirmanin
ni¢in yapildig1 ve nasil ylriitiilecegi konusunda birtakim bilgilendirmeler yapilacaktir.
Eger anlasilmayan veya sizin ic¢in agik olmayan noktalar varsa ya da daha fazla bilgi
isterseniz liitfen bize sorunuz. Calismada yer almama veya yer aldiktan sonra ¢alismanin
herhangi bir aninda ¢alismadan ayrilma hakkina sahipsiniz. Calismaya iliskin sorular:
yanitlamaniz, arastirma faaliyetine onam verdiginiz seklinde yorumlanacaktir. Bu
calismaya iliskin sizinle goriisme yapilacak olup yapilacak bu goriisme izniniz
dogrultusunda ses kayit cihaz ile kaydedilecektir. Calismaya iliskin ses kaydi yoluyla
elde edilen veriler tarafimca dinlenip yaziya gegcirilerek elde edilen verilerin
temalandirilmas1 ve kodlamasi1 yapilacaktir. Arastirmada yer alacak alintilarinizda
kimliginizi agik edecek bir bilgiye higbir sekilde yer verilmeyecektir. Yapilacak
goriismenin en fazla 30 dakika igerisinde tamamlanmasi planlanmaktadir. Bu goériismeden
elde edilecek veriler ve bilgiler tamamen arastirmanin amaci ig¢in kullanilacaktir. Degerli
vaktinizi ayirip bu ¢aligmaya katkida bulundugunuz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

Ogr. Serhad AKMAN
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Kirsehir Ahi Evran tiniversitesi Sosyal Bilimler Enstitiist
Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimi
Tiirkce Egitimi Bilim Dal

KIiSISEL BiLGILER
Tarih:

1.Cinsiyet: 3.Dijital Okuma Araglariniz:

2.S1nif Diizeyi: 4.internet Destek Saglayicimiz(ADSL/Mobil veri):

GORUSME SORULARI
Kisisel okuma aligkanliklariniza iligkin ne/neler diistiniiyorsunuz?
Dijital ortamda ne/neler okuyorsunuz?
Dijital ortamda okuma amaciniz ve gerekgeleriniz ne/nelerdir?
Dijital ortamda okumalarinizi hangi zaman diliminde ne siklikta yaparsiniz?

Dijital ortamda okuma konusunda yeterli oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

& ok~ D

Dijital ortamdan okumanin okuma aligkanliklariniza etkilerine iliskin ne/neler
diisiiniiyorsunuz?

7. Okul derslerinizde dijital ortamdan yaptiginiz okumalarin okuma aliskanliklariniza
etkisine iliskin ne/neler diisliniiyorsunuz?

GORUSME BITMISTIR. (KATKILARINIZDAN DOLAYI TESEKKUR EDERIZ.)

371



EK 7. Yart yapilandirilmis ogretmen goriisme formu

Degerli Meslektasim,

Sizinle yiiksek lisans tez ¢alismamiz “Dijital Ortamdan Okumanin Ogrencilerin Okuma
Aliskanliklarma Etkisine Iliskin Gériislerin Incelenmesi” ile ilgili gdriisme yapmay1
amachiyoruz. Bu arastirmaya katilip katilmama karar1 tamamen goniilliik esasina
dayalidir. Bu arastirmaya katilip katilmama karar1 vermeden Once size bu arastirmanin
ni¢in yapildig1 ve nasil ylriitiilecegi konusunda birtakim bilgilendirmeler yapilacaktir.
Eger anlasilmayan veya sizin ic¢in agik olmayan noktalar varsa ya da daha fazla bilgi
isterseniz liitfen bize sorunuz. Calismada yer almama veya yer aldiktan sonra ¢alismanin
herhangi bir aninda c¢alismadan ayrilma hakkina sahipsiniz. Calismaya iliskin sorulari
yanitlamaniz, arastirma faaliyetine onam verdiginiz seklinde yorumlanacaktir. Bu
calismaya iliskin sizinle goriisme yapilacak olup yapilacak bu goriisme izniniz
dogrultusunda ses kayit cihaz ile kaydedilecektir. Calismaya iliskin ses kaydi yoluyla
elde edilen veriler tarafimca dinlenip yaziya gegcirilerek elde edilen verilerin
temalandirilmas1 ve kodlamasi yapilacaktir. Arastirmada yer alacak alintilarinizda
kimliginizi agik edecek bir bilgiye higbir sekilde yer verilmeyecektir. Yapilacak
goriismenin en fazla 30 dakika igerisinde tamamlanmasi planlanmaktadir. Bu goériismeden
elde edilecek veriler ve bilgiler tamamen arastirmanin amaci i¢in kullanilacaktir. Degerli
vaktinizi ayirip bu ¢aligmaya katkida bulundugunuz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

Ogr. Serhad AKMAN
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Kirsehir Ahi Evran tiniversitesi Sosyal Bilimler Enstitiist
Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimi
Tiirkce Egitimi Bilim Dal

KiSISEL BiLGILER

Tarih:

1.Cinsiyet: 3.Brans: 5. Tif:

2.Egitim Durumu: 4.Kidem Yil: 6.e-mail:
GORUSME SORULARI

1. Ogrencilerinizin okuma aligkanligi hakkinda ne/neler diisiiniiyorsunuz?

2.0grencilerinize okuma aliskanlig1 kazandirmada ne tiir uygulamalar yaptirtyorsunuz?
3.Dijital ortamdan okumaya iligkin diisiinceleriniz nelerdir?

4.Dersinizde dijital ortamdan okumalar yaptirtyor musunuz?

5.Djjital ortamdan okumada Ogrencilerinizin yeterli dijital okuryazarlik becerisine sahip
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

6. Ogrencilerin dijital ortamdan yaptiklar1 okumalarin okuma aliskanliklarna etkisine iliskin
ne/neler diisiiniiyorsunuz

GORUSME BITMISTIR.
KATKILARINIZDAN DOLAYI TESEKKUR EDERIZ.
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EK 8. Yar: yapulandirilmis veli gériisme formu

Degerli Velimiz,

Sizinle yiiksek lisans tez ¢alismamiz “Dijital Ortamdan Okumanin Ogrencilerin Okuma
Aliskanliklarma Etkisine Iliskin Goriislerin Incelenmesi” ile ilgili goriisme yapmay1
amagliyoruz. Bu arastirmaya katilip katilmama karar1 tamamen goniilliik esasina
dayalidir. Bu arastirmaya katilip katilmama karar1 vermeden Once size bu aragtirmanin
ni¢in yapildigr ve nasil yiiriitiilecegi konusunda birtakim bilgilendirmeler yapilacaktir.
Eger anlasilmayan veya sizin i¢in a¢ik olmayan noktalar varsa ya da daha fazla bilgi
isterseniz liitfen bize sorunuz. Caligmada yer almama veya yer aldiktan sonra ¢alismanin
herhangi bir aninda ¢alismadan ayrilma hakkina sahipsiniz. Calismaya iliskin sorulari
yanitlamaniz, arastirma faaliyetine onam verdiginiz seklinde yorumlanacaktir. Bu
calismaya iliskin sizinle goriisme yapilacak olup yapilacak bu goriisme izniniz
dogrultusunda ses kayit cihazi ile kaydedilecektir. Calismaya iliskin ses kaydi yoluyla
elde edilen veriler tarafimca dinlenip yaziya gegcirilerek elde edilen verilerin
temalandirilmas1 ve kodlamasi yapilacaktir. Arastirmada yer alacak alintilarinizda
kimliginizi agik edecek bir bilgiye higbir sekilde yer verilmeyecektir. Yapilacak
goriismenin en fazla 30 dakika icerisinde tamamlanmasi planlanmaktadir. Bu goriismeden
elde edilecek veriler ve bilgiler tamamen arastirmanin amaci i¢in kullanilacaktir. Degerli
vaktinizi ayirip bu ¢alismaya katkida bulundugunuz icin ¢ok tesekkiir ederiz.

Ogr. Serhad AKMAN
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Kirsehir Ahi Evran tiniversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliim
Turkee Egitimi Bilim Dali

KIiSISEL BiLGILER
Tarih:
1.Cinsiyet: 3.Yas: 5.Egitim Diizeyi:

2.Yakinlik Derecesi: 4. Meslek: 6. Ogrencinizin Sinif Diizeyi:

GORUSME SORULARI
Dijital ortamdan okumaya yonelik ne/neler diisiiniiyorsunuz?
Ogrenciniz dijital ortamda okuma yapiyor mu?

Ogrenciniz dijital ortamda okuma yapryorsa ne/neler okuyor?

> w0 np e

Ogrencinizin dijital ortamdan yaptig1 okumalar okuma aliskanligina etkisine iliskin

ne/neler diisiiniiyorsunuz?

GORUSME BITMISTIR.
(KATKILARINIZDAN DOLAYI TESEKKUR EDERIZ.)
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EK 9. Ogrenci kisisel bilgi formu
Sevgili Ogrenciler;

Bu form; “Dijital Ortamdan Okumanmn Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarma Etkisine
Mliskin Goériislerin incelenmesi” adl1 tez galismasmin ¢alisma grubunda yer alacak goniillii
katilimc1 6grencilerin belirlenmesi amaciyla hazirlanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda sizlere
asagida kisisel bilgilerinize ek olarak dijital ortamdan okuma yapip yapmadiginiza iliskin
evet/hayir yanitindan olusan tek soru yoneltilmistir. Bu arastirma faaliyetinin amacina
hizmet edebilmesi i¢in liitfen size yoneltilen soruya samimi yanit veriniz. Vereceginiz
bilgiler yalnizca bilimsel arastirma ¢alismasinin katilimer 6grenci grubunu belirlemek igin

kullanilacagindan sinif/sinif numaranizi ve ilgili boliimleri doldurmaniz yeterlidir.
Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Serhad AKMAN
1. Smf:7/... 8.
2. Smif Numarast:....
3. Cinsiyetiniz: Kiz [] Erkek [

4. Dijital ortamda okuma yapiyor musunuz?

LIEvet

LIHayir
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler Taranmis

Ady, Soyadi : Serhad AKMAN Fotograf (istege bagh)

(3.5cm x 3cm)

Egitim Durumu

Lisans : Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Boliimii

Mesleki Deneyim

Cumbhuriyet Ortaokulu 2006-2012

Sht.Utg. Mustafa Simsek Ortaokulu 2012-(Halen)
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