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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

CEVRIM iCi OGRENMEYE YONELIK OZ YETERLIK OLCEGININ
TURKCEYE UYARLANMASI VE UYGULANMASI

ERHAN CALISKAN

Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dah

Damisman: Do¢. Dr. SERDAL BALTACI

II. Damisman: Dog. Dr. SUPHI ONDER BUTUNER

Bu c¢aligmanin ilk asamasinda, Sun ve Rogers (2021) tarafindan gelistirilen ¢evrim igi
ogrenmeye yonelik 6z yeterlik dl¢geginin Tiirk¢eye uyarlamasi yapilmistir. Calismanin ikinci
asamasinda, 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterlik diizeyleri belli
degiskenler acisindan kesitsel tarama yontemiyle arastirilmistir. Calismanin 6rnekleminin
belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi ile ¢alismaya katilmaya
goniillii olan ve I¢ Anadolu Bélgesinde yer alan 4 farkli iiniversitenin Egitim Fakiiltesinin
[lkdgretim Matematik Ogretmenligi Béliimiinde 6grenim gdren toplam 562 dgretmen

adayina ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin ¢evrim ici 6grenmeye yonelik 6z yeterlik

iX



diizeyleri cinsiyete bagli olarak anlaml bir farklilik gdsterip gostermedigi sorusuna cevap
bulmak adina bagimsiz t testi, 6§retmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z
yeterlik diizeylerinin sinif diizeyine bagli olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi
sorusuna cevap bulmak adia tek yonlii varyans analizi kullanilmigtir. Ogretmen adaylarmin
cevrim i¢i 6grenme 0z yeterlik dlceginin teknoloji kullanimi, ¢evrim i¢i 6grenme gorevi,
egitici ve akran etkilesimi ve iletisimi, 6z diizenleme ve motivasyon alt boyutlarindaki puan
ortalamalar1 iyi diizeyde bulunmustur. Ogretmen adaylarinin sadece teknoloji kullanimi1 6z
yeterlik diizeyleri agisindan kiz 6grenciler lehine anlamli bir farkliligin oldugu, dl¢egin diger
boyutlar1 agisindan cinsiyet bazli anlamli bir farkliligin olmadig tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin egitici ve akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterlik diizeyleri acisindan 1. ve 3.
siif arasinda 1. sinif lehine ve 3. ve 4. simif arasinda 4. sinif lehine anlamli bir farkliligin
oldugu tespit edilmistir. Diger boyutlar acisindan sinif diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilememistir. Calismanin sonuglarina gore, daha sonra yapilacak olan
calismalar Tirkiye genelinde 0grenim goren Ogretmen adaylari ilizerinde yiiriitiilebilir.
Ayrica yeni ¢alismalarda 6gretmen adaylariin teknolojiye ve teknolojik araclara yonelik
tutumlari, bilgisayar veya tablet gibi araglara sahip olup olmadiklar tiiriinden degiskenler
de calismaya dahil edilebilir. Bunlarin disinda 6gretmen adaylartyla goriismeler yapilarak

nitel veriler elde edilebilir.

Mart 2022, 62 Sayfa.

Anahtar Kelimeler: Cevrim i¢i Ogrenme, Oz Yeterlik, IIkogretim Matematik Ogretmen

Aday1, Olgek Uyarlama



ABSTRACT

Master's Thesis

ADAPTATION AND IMPLEMENTATION OF THE SELF-
EFFICIENCY SCALE FOR ONLINE LEARNING

ERHAN CALISKAN

Kirsehir Ahi Evran University
Graduate School of Natural and Applied Sciences

Department of Mathematics and Science Education

Supervisor: Dog¢. Dr. Serdal BALTACI
II. Supervisor: Do¢. Dr. SUPHI ONDER BUTUNER

In the first stage of this study, the online learning self-efficacy scale developed by Sun and
Rogers (2021) was adapted to Turkish. In the second stage, the self-efficacy levels of teacher
candidates regarding online learning are investigated in terms of certain variables using the
cross-sectional research method. For the sample of the study, 562 teacher candidates
studying in Primary School Mathematics Teaching at Education Faculties of 4 different
universities in the Central Anatolia region who agreed to participate in the research were
reached through convenience sampling. Independent sample t-test was used to see if there is
a significant difference between online learning self-efficacy scores of the teacher candidates
by gender and a one-way analysis of variance was used to see if there is a significant
difference between online learning self-efficacy scores of the teacher candidates by grade
level. The scores of the teacher candidates from technology use, online learning task,

instructor and peer interaction, and communication, which are the subscales of online

Xi



learning self-efficacy scale, were found to be at a good level. A significant difference by
gender in technology use self-efficacy levels of the teacher candidates in favor of female
students and no significant difference was found between the scores from other subscales by
gender. In terms of the instructor and peer interaction self-efficacy levels of the teacher
candidates, a significant difference was found between 1st and 3rd-year levels in favor of
1st-year level and between the 3rd and 4th-year levels in favor of 4th-year level. No
significant difference was found among grade levels in terms of other subscales. According
to the results of the study, future studies can be carried out on teacher candidates studying
throughout Turkey. In addition, in new studies, variables such as pre-service teachers'
attitudes towards technology and technological tools, whether they have tools such as
computers or tablets can be included in the study. Furthermore, qualitative data can be

obtained by conducting interviews with teacher candidates.
March 2022, 62 Pages.

Keywords: Online Learning, Self-efficacy, Primary School Mathematics Teacher
Candidate, Scale Adaptation
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1.  GIRIS

21. ylizy1l becerilerinden biri olarak goriilen bilgi, medya ve teknoloji becerileri egitim-
Ogretim siirecinin vazgecgilmez birer 6n kosulu haline gelmistir (Eryilmaz ve Ulusoy, 2015).
Bu gelismelerle birlikte teknolojinin egitim-6gretim siirecinde kullanilmasi, egitim-6gretimi
kolaylastirmanin yaninda, zaman kazandirma ve egitim-6gretim siirecinin etkililigi arttirma
gibi ¢esitli faydalarinin oldugu bilinmektedir (Baltac1 ve Yildiz, 2015; Baltaci ve dig., 2015;
Baltaci, 2016; Baki ve Baltaci, 2016). Teknolojinin gelismesi ve g¢evrim i¢i Ggrenme
ortamlar1 egitimi yiiz yilize yapma zorunlulugunu ortadan kaldirmistir. Cevrim igi 6grenme,
bir bilgisayar veya mobil aygit araciligiyla erisilebilen 6grenme ve diger destekleyici
kaynaklari ifade eder (Carliner, 2004). Cruthers (2008) c¢evrim i¢i Ggenme ile egitim
Ogretimin niteligi ve ulasilabilirliginin arttigini vurgulamistir. Caliskan (2002) da ¢evrim igi
ogrenmeyi; ogrencilerin geleneksel 6grenme-6gretme etkinliklerinden farkli ortamda, ayni
anda bir¢ok 6grenme kaynagina ulasarak ve ¢ogu durumda sinif ortaminda olduklarindan
daha fazla etkilesim icine girerek kaynaklardan uzakta gergeklestirdikleri bir 6grenme siireci

olarak tanimlamistir.

Cevrim i¢i 0grenme ortamlari, uzaktan ve yiliz ylize dgrenmenin bir arada oldugu
tamamen ¢evrim i¢i ortamdaki 6grenme aktivitelerini kapsayan bir ortam olarak ifade
edilebilir. Pearson ve Trinidad (2005) egitim ve dgretimin bu ortamlarda, bilgi ve iletisim
teknolojilerine bagl olarak gergeklestigini belirtmislerdir. Cevrim ici 6grenme, 6grencilere
esnek calisabilme ve kolaylik saglayarak diinyadaki farkli okullardan 6grenci ve
ogretmenlerle isbirlikli calisma gibi cesitli yararlar saglayabilir (Poole, 2000; Chizmar ve
Walbert,1999). Cevrim i¢i Ogrenme siirecinde Ogrencilerde ¢ogunlukla; Olgme ve
degerlendirme, teknolojik yetersizlikler ve teknik sorunlar, iletisimde aksaklik, firsat
esitsizligi ve motivasyon kaybi gibi dezavantajlarin oldugu ifade edilmektedir (Ozdogan ve
Berkant, 2020). Cevrim i¢i Ogrenme siireci; geleneksel yontemlerle egitim ile
karsilastirildiginda ¢ok farkli etkenlerin bir araya geldigi, bireysel takip merkezli ve

tamamen farkli bir sekil karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumda, kisinin “verilen kazanimlari



elde etmek icin gerekli eylem yollarmi diizenleme ve ylriitme yetenekleri”
(Bandura, 1977,s.3) hakkindaki kisisel inanglarini belirten 6z yeterlik algisi, 6grencilerin
cevrim ici 6grenmeye hazirlik seviyesi konusundaki yaklagim i¢in anlamli ve uygun bir

bakis acis1 saglar.

Bireyin 6grenmeyi gerceklestirme ve davraniglart gelistirme konusunda kendi
kapasitesine olan inancina 6z yeterlik denilebilir (Gallagher, 2012). Schunk (2009) 6z
yeterligi, bireylerin becerilerini ve kapasitelerini degerlendirip bunlar1 davranisa
doniistiirmesi ve bir hedefe ulagsmada basarili olma kabiliyetine inanmasi olarak ifade
etmistir. Zimmerman (1995) ise 6z yeterligi, kisinin fiziksel veya psikolojik 6zellikleri gibi
kisisel niteliklerden ziyade faaliyetleri yerine getirme yeteneklerinin degerlendirilmesi
olarak tanimlamistir. Oz yeterligin dgrencilerin 6grenme motivasyonlarinin iizerinde dnemli
bir etkiye sahip oldugu soyleyenebilir. Zayif bir 6z yeterlige sahip dgrencilerin 6grenme
Ogretme slirecine tam olarak odaklanamadiklar1 ve zorluklar ile karsilastiklarinda yeterli
cabay1 gosteremedikleri belirtilmektedir (Bandura, 1994). Schuzlt ve Schuzlt (2007) 6z-
yeterligi yiliksek diizeyde olan bireylerin derslerde basarili olacaklarina dair inanglarinin da
yliksek diizeyde olabilecegini bu sekilde de olaylar1 daha iyi yonetebileceklerini
belirtmiglerdir. Lorsbach ve Jinks (1999) 6z yeterligi diisiik bireylerin, sorumluluklarindan
cabuk sikilip sorumluluk aldiklari isi sonuca baglamayip pes ettikleri icin hayal kirikligina
ugrayabileceklerini ifade etmistir. Benzer sekilde Schunk (2009) 6grenme siirecinde
ogrenenlerin performanslarim etkiledigini vurgulamistir. Oz yeterlik, cevrim i¢i 6grenme
stirecinde de beklentilerin karsilanmasi siiresinde goz oniinde bulundurulmasi gereken
onemli bir degiskendir (Yildiz ve Seferoglu, 2020). Cevrim i¢i 6grenme 6z yeterligi,
Ogrenenlerin uzaktan O6grenme ortamlarinda bilgi, beceri, strateji, inang, tutum ve
davraniglarin edinimini ve degistirilmesini ger¢eklestirmeye yonelik 6z yeterlik algist olarak
tanmimlanabilir (Yildiz ve Seferoglu, 2020). Cevrim igi ortamlarda 6z yeterlik; uzaktan
ogrenmeye, ders igerigine ve ¢evrim i¢i teknolojilere yonelik 6z yeterlik algis1 olmak iizere
i sekilde ele almabilir (Horzum ve Cakir, 2009). Gerek teknoloji kullanma becerileri
gerekse ¢evrim i¢i yapilacak olan dersler i¢in bu dnem dogrultusunda ¢evrim igi derslerde
gerekli onlemler alinabilir. Diger taraftan ¢evrim igi 6z yeterlik algilarinin belirlenmesi,

cevrim i¢i ortamlar1 diizenlerken bu 6grenciler i¢in 1yilestirmeler yapmada katki saglayabilir.


https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/08923647.2020.1831357?scroll=top&needAccess=true

1.1. Arastirmanin Problemi ve Amaci

Yapilan calismalar incelendiginde g¢evrim i¢i 6grenme 0z yeterlik diizeylerini
belirleyecek giincel ve ¢ok boyutlu bir 6lgek olmayist dikkat ¢ekmistir. Bu nedenle
arastirmanin birinci amaci Sun ve Rogers (2021) tarafindan gelistirilen ¢evrim i¢i 6grenmeye
yonelik 6z yeterlik Olgeginin Tiirkgeye uyarlamasini yapmaktir. Uyarlama c¢aligmasinin
ardindan oOlgek ilkogretim matematik 6gretmeni adaylan lizerinde uygulanarak 6gretmen
adaylarmin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterlik diizeylerinin, cinsiyet ve 6grenim
goriilen smif diizeyi degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi

incelenmistir.

1) Tiirkgeye uyarlama ¢alismasi yapilan ¢evrim i¢i 6grenme 6z yeterlik dlgegi
gecerli ve glivenilir midir?

2) llkogretim matematik dgretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z
yeterlik diizeyleri nasildir?

3) Ilkogretim matematik dgretmen adaylariin ¢evrim i¢i dgrenmeye yonelik 6z
yeterlik diizeyleri cinsiyete bagl olarak anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

4) ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z
yeterlik diizeyleri sinif diizeyine bagli olarak anlamli bir farklilik géstermekte

midir?

1.2.  Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Oz yeterlik kavraminin her yéniiyle, tek bir dl¢iimii miimkiin olmayabilir (Bandura,
2006, s. 307). Bunun i¢in Sun ve Rogers (2021) tarafindan gelistirilmis olan Cevrim Ici
Ogrenme Oz yeterlik Olgegi (Online Learning Self-efficicay Scale) 6gretmen adaylarinin
¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterlik diizeylerini belirlemede kullanilabilecek bir arag

olarak literatiire kazandirilmistir. Bu 6lgek ile ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterliklerin

ve Akran Etkilesimi ve Iletisimi Oz Yeterligi ve iv. Oz Denetim ve Motivasyon Oz Yeterligi
olmak iizere 4 alt boyutta degerlendirilmesinin daha uygun oldugu belirtilmistir. Yazarlar
Olgegin onceki galismalarda kullanilan 6l¢ekler (Arbaugh ve dig., 2008; Artino ve McCoach,



2008; Barnard ve dig., 2009; Martin ve Tutty, 2009; Miltiadou ve Yu, 2000; Pintrich ve
DeGroot, 1990) incelenerek olusturuldugunu ifade etmislerdir. Onceki yapilan galismalarda
kullanilan o6l¢eklerden farkli olarak, bu c¢alismada kullanilan Ol¢ekteki maddelerin
tamaminin olumlu olmasi, yanitlayicilarin kafa karisikligi yasamalariin 6niine gececektir
(Netemeyer ve dig., 2003; Sun ve Rogers, 2021). Bunun yaninda olgegin 6’11 likert tipte
olmasi sayesinde 6lgek notr veya belirsizlik noktalarina sahip degildir. Calismada kullanilan
olgek 4’1 ve 5°1i likert tip 6lgeklere (Arbaugh ve dig., 2008; Barnard ve dig., 2009; Martin
ve Tutty, 2009; Miltiadou ve Yu, 2000) kiyasla daha iyi 6l¢iim 6zelliklerine sahiptir (Boone
ve dig., 2010; Sun ve Rogers, 2021).

Oz yeterlik diizeylerinin belirlenmesi icin daha onceki yillarda kullanilmis olan
literatiirdeki Olcekleri arastirdigimizda karsimiza baslica su 6lgekler ¢ikmaktadir: Chen ve
dig. (2001) tarafindan olusturulan Yeni Genel Oz yeterlik Olgegi (New General Self-
Efficacy Scale), Luszczynska ve dig. (2005) tarafindan ortaya konulan Genel Oz yeterlik
Olgegi (General Self-Efficacy Scale) ve Sherer ve dig. (1982) tarafindan gelistirilmis olan
Oz yeterlik Olgegi (Self- Efficay Scale). Bu dlgeklerin yapilan calismalara ve egitim dgretim
stirecine yaptig1 katki 6nemli bir gergektir. Fakat uygulama alanlarinin hep yiiz yiize egitim
stirecleri i¢in gelistirilmis olmasi ve yliz yiize ortamlardan farkli ve ¢ok ayricalikli 6zelliklere
sahip olan ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda kullanilmasi noktasinda eksik ve yetersiz kaldig1
goriilmektedir. Diger taraftan daha 6nceki ¢alismalarda gelistirilmis olan ¢evrim i¢i 6grenme
ortamlarindaki 6z yeterlik seviyesini belirlemek icin ¢esitli 6l¢ekler de mevcuttur. 2008
yilinda ¢evrim i¢i 6grenme gorev degeri ve 0z yeterlik 6lgegi (online learning task value and
self-efficacy scale) Artino ve McCoach tarafindan ortaya konulmustur. Fakat bu 6l¢ek
Ogretmen ve 6grenci 0z yeterligi boyutunu belirlemede eksik kalmigtir. Miltiadou ve Yu
tarafindan gelistirilmis olan bir diger ¢evrim igi 6grenme 6z yeterlik 6lgegi olan ¢evrim igi
teknolojiler 6z yeterlik olgegi (online technologies self-efficacy scale) ise 6grenme
ortamlarin1 degil, sadece cevrim i¢i teknolojilere deginmistir. Bu yiizden Olgiilmesi
hedeflenen ¢evrim i¢i Ogrenme Oz yeterligini 6lgmede eksik hatali olacaktir. Sadece
teknoloji kullanim 6zyeterliginin yiliksek diizeyde olmasi ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarini
diizenlemek ve ¢evrim igi derslerde basarili olmak i¢in yeterli olmayacaktir. Bu ¢alismanin
amacina ulasmada literatiirde yer alan diger dlgeklerin ¢evrim i¢i 6grenme Ozyeterligi igin

...........

Egitici ve Akran Etkilesimi ve Iletisimi Oz Yeterligi ve iv. Oz Denetim ve Motivasyon Oz
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Yeterligi alt boyutlardan bazilarinda eksik kaldig: goriildiigii i¢in Sun ve Rogers tarafindan
gelistirilen Olgegin kullanilmasinin daha uygun olacagi belirlenmistir. Ayrica bu boyutlar
iceren bir Olgegi gelistirmekten kagimlmasinda ise 6lgek gelistirme asamalarinin, dlgek
uyarlamaya gore daha zahmetli ve zaman alic1 olmasi ve dlgek uyarlama ¢alismasinin daha
ucuz ve daha hizli olmasi gerekgeler olarak belirtilebilir. Diger taraftan var olan bir 6lgegin
uyarlanarak uygulanacak olmasinin daha fazla giiven verici olacagini sdylenebilir. Bunun
yaninda Hambleton ve Patsula (1999)’ninda belirttigi gibi bir testten ¢ok kiiltiirlii sonuglarin

cikmasi genelleme yapilabilme asamasinda daha dogru ve giivenilir sonuglar verecektir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri, dgretmenlerin yetistirecegi dgrencilerin sosyal,
duygusal ve akademik durumlarimt etkileyecegi i¢cin olduk¢a Onemlidir (Akbas ve
Celikkaleli, 2006). Klausemer(1985)’ e gore, 6grenme ve Ogretme ortamlarindaki basari
iizerinde dgretmenin 6z yeterlik diizeyi oldukca 6nemlidir. Ogretmen 6z yeterlik diizeyinin,
ogrenci bagarisini ve tutumunu olumlu olarak etkiledigi gibi 6gretmenin sinif i¢i davraniglari
ve 6gretmeye yonelik olumlu tutum gelistirmesi ile de iliskili oldugu bulunmustur (Ashanen,
Mora’n ve Hoy, 2001). Diger derslere gore 6grenilmesi ve 6gretmesi daha karmagik olabilen
ve ¢ogu 6grencinin 6grenmekte zorlandig1, kaygilandigi bir ders olan matematik derslerinde
0z yeterligi dilizeyleri yiliksek matematik Ogretmenlerine ihtiyacin var oldugunu
sOyleyebiliriz. Matematik 6gretiminin 6nemini diisiindiigiimiizde etkili matematik 6gretimi

icin matematik dgretmenlerinin giiclii 6z yeterlige sahip olarak yetigsmesi de dnemlidir.

Literatiirde 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z
yeterlik diizeylerini belirlemeye ve belli degiskenler agisindan incelemeye yonelik
calismalarin oldugu goriilmektedir. Ancak son iki y1ldir pandemi siireci ile birlikte 6gretmen
adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterlik diizeylerinin yeniden belirlenmesinin
gerekli oldugu da bir gergektir. Bu ¢alismada literatiirde bu amag icin kullanilan 6lgekler
incelenerek ve eksiklikleri tespit edilerek gelistirilen ¢cevrim i¢i 6grenme 6z yeterlik 6lgegi
(Sun ve Rogers, 2021) kullanilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin, ¢evrim igi
egitim Ogretim siirecinin etkili sekilde yiiriitiilmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Calismada, 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar 1s181inda, 6gretmen adaylarinin eksik
olduklar1 konular tespit edilerek bu konular1 tamamlayici o6gretim uygulamalari
yiiriitiilebilir. Bu calisma i¢ Anadolu Bolgesi’ ndeki 4 iiniversitenin egitim fakiiltesinde

ogrenim goren Ilkdgretim Matematik Ogretmeni Adaylari iizerinde yiiriitiilmesi sebebiyle
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sinirli bir evrene genelleme yapmaya imkan tanimaktadir. Bu agidan ileride daha genis bir
hedef kitle lizerinde bu 6lgek kullanilarak 6gretmen adaylarimin ¢evrim i¢i 6grenmeye
yonelik 6z yeterlik diizeyleri belirlenebilir. Bu sayede ¢evrim i¢i dgrenme siireglerinin daha

etkili yiiriitiilmesine katki saglayici daha giiglii sonuglara ulasilabilir.

1.3. Arastirmanin Simirhhklar:
Aragtirmanin sinirliliklart su sekilde siralanabilir;

e Bu arastirmanin evreni I¢ Anadolu Bélgesi’ ndeki {iniversitelerin egitim
fakiiltelerinde Ogrenim goéren ilkogretim matematik Ogretmen adaylan ile

sinirlandirilmstir.
e Arastirma, 6rnekleminin arastirmaya ilgi diizeyi, aciklig1 ve samimiyeti ile sinirlidir.

e Arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar, kullanilan 6lgme araglar ile elde edilen veriler

ile sinirlidir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin gercek duygu ve diisiinceleri ile 6l¢ekleri

doldurduklari varsayilmistir.

e Arastirmada kullanilan 6l¢gme araglar1 arastirma problemine cevap olusturacak

bulgular1 saglayacak nitelikte oldugu varsayilmstir.

1.5. Tanmmlar

Cevrim I¢ci Ogrenme: Ogrencilerin geleneksel 6grenme-ogretme etkinliklerinden
farkli olan bir ortamda, ayni anda bir¢cok 6grenme kaynagina ulasarak ve ¢cogu durumda sinif
ortaminda olduklarindan daha fazla etkilesim igine girerek 6grenmeyi kaynaklardan uzakta

gerceklestirdikleri bir 6grenme siirecidir.

Oz Yeterlik: Bireylerin becerilerini ve kapasitelerini degerlendirip bunlar1 davranisa

doniistiirmesi ve bir hedefe ulagsmada basarili olma kabiliyetine inanmasidir.



2. GENEL KISIMLAR

Bu boliimde arastirmanin kuramsal gercevesi ve literatiir taramasinin sonuglar

tanitilmistir.

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Bu bolimde tez konusu ile ilgili olan egitim-6gretim siirecinde ¢evrim i¢i dgrenme

ve 0z yeterlik bilesenleri ayrintili bir sekilde agiklanmustir.
2.1.1. Egitim Ogretim Siirecinde Cevrim I¢i Ogrenme

Bir bilgisayar veya mobil aygit araciligiyla erisilebilen 6grenme ve diger destekleyici
kaynaklari ifade eden 6grenmeye c¢evrim i¢i 6grenme denir (Carliner, 2004). Baska bir
ifadeyle ¢evrim i¢i 6grenme, ogrencilerin geleneksel 6grenme-ogretme etkinliklerinden
farkli ortamda, ayn: anda birgok 6grenme kaynagina ulasarak ve ¢ogu durumda simif
ortaminda olduklarindan daha fazla etkilesim icine girerek 6grenmeyi kaynaklardan uzakta
gerceklestirdikleri bir 6grenme siireci olarak tanimlanabilir (Caliskan, 2002). Cevrim igi
O0grenme ortamlarinda egitim ve Ogretim, bilgi ve iletisim teknolojilerine bagli olarak
gerceklesmektedir (Pearson ve Trinidad, 2005). Cevrim i¢i 6grenme ile egitim Ogretimin
niteligi ve ulagilabilirligi daha da artabilir (Cruthers, 2008). Cevrim i¢i 6grenme ortamlari,
uzaktan ve yiiz yiize 6grenmenin bir arada oldugu tamamen ¢evrim i¢i ortamdaki 6grenme
aktivitelerini kapsayan bir ortam olarak ifade edilebilir. Poole (2000) ¢evrim i¢i 6grenmenin
ogrencilere esnek galisabilme ve kolaylik saglayarak diinyadaki farkl: okullardan 6grenci ve
ogretmenlerle isbirlikli galisma gibi cesitli yararlar saglayabilecegini belirtmistir. Cevrim i¢i
ogrenme siireci, geleneksel yontemlerle karsilastirildiginda ¢ok farkli etkenlerin bir araya

geldigi, bireysel takip merkezli ve tamamen farkli bir sekil karsimiza ¢ikabilmektedir.

2.1.2. Egitim Ogretim Siirecinde Oz Yeterlik

Ogrenme siireci, bireyin dis diinyadaki uyaranlar1 algilamasi ve algiladiklarini farkl
sekillerde yorumlay1ip kendine 6zgii bir {irline doniistiirme siirecidir (Von Glasersfeld, 1996).
Bandura’nin (1986) sosyal 6grenme kuraminda anahtar bir kavram olan 6z yeterlik, kisilerin
olabilecek durumlar ile basa ¢ikabilmek i¢in gerekli olan eylemleri ne kadar iyi
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yapabildigine iligskin inancidir (Bandura, 1977). Bireyin bilgiyi 6grenme ve davraniglarini
gelistirme yoniinde kendi yetenegine yonelik algist 6z yeterlik algisi olarak agiklanir
(Bandura, 1982). Zimmerman (1995) ise 6z yeterligi kisinin bir iste basarili olma, isi
sonuglandirabilme yetenegi hakkindaki kisisel yargisi olarak ifade etmistir. Bandura (1995)
ayrica 0z yeterligin, bireyin bir seyi yapip yapamayacagindan bagimsiz olarak o seyi

yapabilecegi konusundaki inanci da oldugunu belirtmistir.

Demirci (2021), 6gretme becerisine sahip olmak ile 6gretme becerisini iyi diizeyde
kullanabilmenin birbirinden farkli oldugunu kisinin 6z yeterlik algisinin bu farkin
olusmasinda oldukg¢a etkili bir 6zellik oldugunu belirtmistir. Kisinin 6z yeterlik algisi,
motivasyon ve davranist dnemli 6lciide etkiler (Bandura, 1997). Oz yeterlik bireyin fiziksel
veya psikolojik ozeliklerinin Olc¢lilmesinden ziyade belirli faaliyetleri yerine getirme
yeteneklerinin degerlendirilmesidir (Zimmerman, 1995). Bireylerin ¢aba gostermesiyle
birlikte basarili olmasi, bireyin 6z yeterlik algisimi yikseltir ve karsilasacagi sorunlari
c¢ozmede daha israrci olmalarini saglayabilir. Bunun aksine sorunlarla miicadele etme
konusunda 1srarc1 olamayan bireylerin 6z yeterlik algilar1 zayiflar ve basarisizlik endiseleri,

kaygilar1 devam eder (Demirci, 2021).

Gawith (1995) bireylerin herhangi bir isi yapabilecek beceriyi bulundurdugu halde
bunu yapabilecegi konusunda kendine giiven duymuyorsa o isi belki de yapamayacagini
vurgulamistir. Bu yiizden bireylerin 6grenmeye yonelik becerilerini kullanmada kendilerini
yeterli hissetmeleri ve kendilerine giivenmeleri gerekebilir. Sahip olunan yiiksek 6z yeterlik
algisi ile bir ¢alismayi isteyerek se¢me, bir igi bagarabilmek igin giidiilenerek ¢aba gosterme,
basarisizliktan yilmama gibi olumlu sonuglar ortaya ¢ikabilir. Benzer sekilde Hodges (2008)
de 6z yeterligin gevrim i¢i Ogrenmede basarinin ¢ok Onemli bir bileseni oldugunu

vurgulamaistir.

2.1.3. Konu ile Tlgili Yapilan Calismalar

Bu ¢alismanin ¢atisin1 68rencilerin ¢evrim i¢i 6grenme siirecindeki 6z yeterlikleri
olusturmaktadir. Yapilan ¢aligsmalar bu kavramlara yonelik olarak 1) Cevrim i¢i 6§renmeye
yonelik yapilmis calismalar ii) Ogrencilerin 6z yeterlik diizeyleri hakkinda yapilmus

calismalar olarak iki baslikta incelenmistir.



2.1.3.1. Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Yapilmis Calismalar

Owens ve dig. (2009) yapmis olduklar1 arastirmalarinda O6grencilerin uzaktan
o0grenme deneyimlerini arastirmiglar ve onlar1 destekleyecek Onerilerde bulunmuslardir.
Deakin Universitesinde 2003-2007 yillar1 arasinda 6grenim goren Avusturalya'nin uzak
bolgelerinde lisans ve lisansiistii 6grencileri yapilan ¢alismalara katilmiglardir. Yapilan
caligmalara bakildiginda teknoloji destekli olarak, icerik ile ilgili olarak da "uzaklik" ve
"kampiis disinda" egitim verilmesi konusunda bir¢ok ¢alisma yapilmisken cografi sartlara
bagli olarak uzak bolgelerde 6grenim goren 6grencilerin yasam sartlarina ¢cok az vurgu
yapildig ifade edilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grenciler uzaktan 6grenme ile ilgili
olarak ii¢ temel konu olduguna vurgu yapmislardir. Bunlar; soyutlanma yani arkadaslari ile
soysal iligskiler kuramama duygusu, dersi veren 6gretim gorevlilerinin 6grencilere karsi
tutumlart ve bilgi diizeyleri, 6grencilerin teknolojik ekipmanlara sahip olmalar1 ve bu

teknolojik ekipmanlar1 6grenme ortaminda kullanma durumu olarak belirtilmistir.

Yilmaz ve Aktug (2011) yapmis olduklari aragtirmalarinda uzaktan egitimde iletisim
ve etkilesim hakkinda ¢evrim i¢i derslere katilan 6gretim elemanlarinin diisiincelerini
incelemislerdir. 8 agik uclu sorudan olusan goriisme formu 5 Ogretim elemanina
uygulanmistir. Arastirmalarinin sonucunda; 6grencilerin geleneksel egitime gore online
derslerde daha rahat ve ¢cekinmeden soru sorabildikleri, 6gretim elemanlarinin derslere daha
fazla hazirlanarak girdikleri, online yapilan siavlarda 6grencilerin kopya ¢ekme ihtimali
yiikseldigi i¢in smavlarin giivenirliginin diistik oldugu, akademisyen, 6grenci ve ¢evrim i¢i
smif ortaminda iletisimin 6nemli oldugu, 6grencilerin katiliminin bunun i¢in gerekli oldugu,
akademisyenin bu iletisimi baglatma ve siirdiirme i¢in web becerileri, temel bilgisayar
becerileri ve bilgisayar donanimlarinin kullanimina hakim olmasi gerektigi ortaya

konulmustur.

Usta ve dig. (2016) yapmis olduklari arastirmalarinda tiniversitede 6grenim goren
ogrencilerin ¢evrim i¢i 6grenme konusundaki tutumlarimi belirlemek i¢in yeni bir dlgek
gelistirmislerdir. 44 maddeden olusan O6l¢ek 5°li likert tipinde bir tutum olgegidir.
Arastirmanin verileri Anadolu Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde 8grenim
goren 174 ogrenciden toplanmistir. Agimlayict faktor analizi sonuglart tutum 6lgceginin 4
faktorlii ve 20 maddeli bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu dort faktor ise;

genel kabul, bireysel farkindalik, kullanighlik ve wuygulama etkililigi seklinde
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isimlendirilmistir. 20 maddeyi i¢eren 4 faktor, toplam varyansin %63,821’ini agikladigindan
yapilan caligmada yap1 gecerligi test edilmistir. Diger taraftan i¢ tutarlik katsayilarinin
(Cronbach alpha) degerleri genel kabul faktorii 0.77, bireysel farkindalik faktorii 0.85,
kullaniglilik faktorii 0.79 ve uygulama etkililigi faktorii 0.68 seklinde hesaplanmistir. Tiim
Olcek i¢in i¢ tutarlik katsayisi 0,90 olarak giivenilirlik testi sonucuna gore bulunmustur.
Yapilan ¢alismada faktor yapisinin veriler ile uyumlu oldugunu agimlayici faktor analizi
sonuclart gostermektedir. Faktorlerin tamaminin, 6lgegin tamamui ile yiiksek diizeyde bir
iliski gosterdigi ve ayrica faktorlerin aralarinda pozitif yonde ve orta diizey iliski gosterdigi
saptanmistir. Sonug olarak gelistirilen yeni dlgegin giivenilir ve dogru bir ara¢ olduguna

karar verilmistir.

Cumbhuriyet Universitesi 6grencilerinin érneklemini olusturdugu ¢alismada uzaktan
egitim konusunda 6grencilerin tutumlarini belirlemek amaciyla yeni bir dlgek gelistirmeyi
amaclayan Arslan ve Bircan (2019) oncelikle 48 madde yazmislardir. Daha sonra uzman
goriisii alarak 36 maddeye indirilen 6lcegin taslak seklinde uygulamasini yapmislardir. Elde
edilen veriler neticesinde 6lgek 5 faktdér ve 21 madde olarak olusturulmustur. Olgegin
uzaktan egitime yonelik tutumlarn belirlemesine yonelik giivenirligine iliskin Cronbach

Alpha degeri 0,906 ¢iktigindan kullanilabilecegi kanaatine varilmustir.

Almanthari ve dig. (2020) yapmis olduklari arastirmalarinda 6gretmenlerin uzaktan
egitimde Kkarsilastiklar1 engelleri ortaya c¢ikarmayi hedeflemislerdir. 159 matematik
ogretmeniyle Endonezya’da yapilan caligma ile dort alt boyutta ortaya ¢ikan engeller
incelenmistir. Arastirmalarinin sonucunda uzaktan egitim iizerinden en biiyiikk engelin
ogrenci boyutundaki engel oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrenci, okul ve miifredat boyutlari
arasinda pozitif yonde giiclii bir korelasyon oldugu belirlenmistir. Ogretmen boyutunda ise
herhangi bir engelle karsilasilmamistir. Sonug olarak 6gretmenlerin dgrencilere ulasmada
sorun yasadiklar1 ve Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin olumlu diislincelere sahip
olduklar1 vurgulanmis ve d6grencilerin uzaktan egitime katiliminin az olmasinin altinda yatan

nedenin ortaya ¢ikarilmasi i¢in de 6nerilerde bulunulmustur.

Ertug (2020) iilkemizde salgin doneminde agik ve uzaktan egitimin degerlendirilerek
gelecekte yapilabilecek g¢alismalar ile ilgili Onerilerde bulunmustur. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir. Calismada salgin doneminde agik

ve uzaktan egitime yonelik artan bir talep olustugu belirtilmistir. Arastirma sonucuna gore
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iilkemizde agik ve uzaktan egitim verilirken teknik altyapi, erisilebilirlik, giivenlik, igerik
hazirlama, materyal gelistirme, kalite, mevzuata uygunluk ve egitimsel agidan yeterli diizeye

getirilmesi gerektigi vurgulanmustir.

Telli ve Altun (2021) yapmis olduklart arastirmalarinda, diinyada ve Tirkiye’de
Covid-19 pandemisinin g¢evrim ig¢i egitime etkisini ele almislardir. Pandemi sonrasinda
gerceklestirilen ¢cevrim i¢i 6grenme konularini ele alan kaynak ve 6rneklerin incelenmesi,
karsilagtirillmasi, bu donemde yapilmis akademik arastirmalart degerlendirilmeyi
amaclamislardir. Arastirmada, dokiiman inceleme yontemi kullanmilmistir. Literatiir
taramasindan elde edilen bulgulara gore degerlendirmeler yapilmistir. Arastirmalarinin
sonunda pandemi ve ¢evrim i¢i egitim tecriibeleri ile bundan sonrasi i¢in egitimde daha fazla
kayba yol agmadan acilen ulusal ¢evrim i¢i egitim rehberi hazirlanmasinin énemli oldugu
belirtilmistir. Bu durumda kisa, orta ve uzun vadede, yeni normale uygun bi¢imde egitimin
gelece8i planlanmali, alan uzmanlarina damisarak gercek uzaktan egitim dinamiklerine
uygun ¢oziimler lretilmeli ve biitiin siirecler i¢in yapisal diizenlemeler gelistirilmelidir.
Pandemi siireci ile toplumda yasanan travma ile 6grenci, 6gretmen ve veliler igin psikolojik

desteklemeye yonelik etkinlikler diizenlenmesinin gerekliligi ortaya konmustur.

Muthuprasad ve dig. (2021) yapmis olduklar1 arastirmalarinda e-6grenme igerikleri,
materyal saglanmasi, teknolojik aletlerin uygun olmasi, ¢evrim i¢i ag genisligi vb. teknik alt
yap1 Ozelliklerin az olmasi gibi durumlarim Hindistan gibi iilkeler i¢in zor olacagini ifade
etmiglerdir. Cevrim i¢i uzaktan egitim yolu ile gergeklestirilen 6grenmeye yonelik algr ve
tercihlerini anlamak igin ¢evrim igi olarak anket 307 6grenciye uygulanmistir. ierik analizi
ile analiz edilen verilere gore 6grencilerin ¢ogunun (%70) pandemi siirecinde ¢evrim igi
dersleri secmeye hazir olduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin derslere erisimde en fazla
akilli cep telefonu kullanmay: tercih ettiklerini belirlemislerdir. Ogrenciler, internet
iizerinden verilen derslerin esnek ve erisim rahatligi olmasindan dolay1 ¢ekici hale geldigini
fakat kirsal bolgelerde erisim imkani olmayan Ogrenciler i¢in dezavantaj oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica ziraat egitiminde bir¢ok dersin pratik uygulamaya dayali olmasindan
dolay1 tamamiyla uzaktan egitim yolu ile verilmesinin miimkiin olamayacagini bunun i¢in

hibrit bir egitim sistemi uygulanmasi gerektigini ifade etmislerdir.
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2.1.3.2. Ogrencilerin Oz Yeterlik Diizeylerini Belirlemeye Yonelik Yapilmis Calismalar

Giirol ve Akt1 (2010) yapmis olduklar aragtirmalarinda dgretmen adaylarinin 6z
yeterlikleri ile internet 6z yeterlikleri arasinda ki iliskiyi belirlemeye ve 6z yeterliklerinin
internet 6z yeterligini ne kadar yordadigini tespit etmeye ¢alismiglardir. 248 6gretmen aday1
ile yapilan ¢alismalarinda verileri "Ogretmen Yeterlik Alg1 Olgegi” ve "Internet Oz Yeterlik
Olgegi” ile toplamiglardir. Arastirmalarinin sonucunda 6gretmen adaylarinin internet 6z
yeterlikleri ile onlarin 6z yeterlikleri arasinda anlamli pozitif bir iliski bulunmustur. Ayrica
internet 6z yeterligi arttikca 6gretmen adaylarinin 6z yeterliginin de arttigindan hareketle,
internet 6z yeterligin 6gretmenlerin pedagojik basarist ve 6grencinin motivasyonu, basarisi
ve yeterligiyle iligkili oldugu sonucuna varmislardir. Diger taraftan yiiksek diizeyde
o0gretmen 0z yeterliginin, 6grencilerin okula ve 6grenme materyallerine karsi olan ilgilerini

artirdigini belirtmislerdir.

Briley (2012) ilkokul 6gretmen adaylar ile gergeklestirdigi ¢calismasinda 6gretmen
adaylarinin matematik Ogretim konusundaki yetkinligi, matematik 6z yeterlikleri ve
matematik inanglar1 arasindaki iligskiyi incelemistir. 95 ilkogretim Ogretmen adayi ile
yiriitiilen aragtirmada veri toplamak i¢in matematik 6z yeterligi, matematik 6gretimi
yetkinligi ve matematiksel inanglar olgeklerini kullanmistir. Arastirmanin sonucunda
ogretmen adaylarimin matematik 6gretimi ve matematik 6z yeterliklerinin adaylarin

matematiksel inanglarindan etkilendigi tespit edilmistir.

Berkant (2013), yaptigi ¢alismada Akdeniz Bolgesi’nde bir {iniversitenin egitim
fakiiltesinde 6grenim gdren 166 6grenci ile calismistir. Katilimeilarin bilgisayar destekli
ders yapmaya yonelik tutumlari, bilgisayara yonelik tutumlar ve 6z yeterlik algilar ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmasinin sonucunda Ogretmen adaylarinin
bilgisayara yonelik tutumlar1 ve bilgisayarla ilgili 6z yeterlik algilari ile bilgisayar destekli
egitim yapmaya yonelik tutumlari arasinda pozitif anlamli orta diizeyde iligkiler bulmustur.
Bilgisayarla ilgili 6z yeterlik algilar ile bilgisayara yonelik tutumlari arasinda ise pozitif

anlaml yiiksek diizeyde iliski oldugunu saptamustir.

Sirakaya ve Yurdugiil (2016), 6gretmen adaylari ile yapmis olduklari ¢aligmalarinda,
Ogretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenme hazirbulunusluluk diizeylerini gesitli degiskenler

icin incelemislerdir. Bu degiskenler cinsiyet, sinif diizeyi, bolim ve internet kullanim
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stiresidir. Yapilan ¢alisma sonucunda 6gretmen adaylarinin bilgisayar-internet 6z yeterligi
ve 0z gidiimli 6grenme alt faktorleri i¢in cinsiyete gore anlamli farklilik oldugu ortaya
konulmustur. Cevrim i¢i 6grenme, hazirbulunuslulugun bilgisayar internet 6z yeterligi alt
faktoriinde cinsiyete gore anlamli farki tespit edilmistir. Bunlarin yaninda ¢evrim igi
ogrenme hazirbulunuslulugunda bilgisayar-internet 6z yeterligi alt faktoriinde devam edilen

boliime gore anlamli farklilik tespit edilmistir.

Yenilmez (2016) iliskisel tarama modelini kullandigi c¢alismasinda Ogretmen
adaylarmin matematik O6gretimine yoOnelik 6z yeterlikleri ile akademik 6z yeterliklerini
cesitli degiskenler icin incelemistir. Bir devlet {niversitesinin Egitim Fakiiltesinde
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi, Simif ve Okul Oncesi programlarindan 188 6gretmen
adayr 3. sif Ogrencisi arastirmanin Orneklemini olusturmustur. Veriler, “matematik
Ogretimine yonelik 6z yeterlik 6lgegi” ve “akademik 6z yeterlik 6l¢egi” kullanilarak elde
edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarmin matematik 6gretimine yonelik 6z
yeterlikleri ve akademik 6z yeterliklerinin orta diizey olduguna ulasilmistir. Yine ilkogretim
matematik 6gretmen adaylar1 ve sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik
0z yeterlik seviyelerinin okul dncesi 6gretmeni adaylarina kiyasla daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Celik (2017), arastirmasinda erken matematik egitimine iliskin 6z yeterlik
diizeylerini okul Oncesi Ogretmenleri icin ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir.
Aragtirma i¢in Orneklemi 60 6gretmen olarak belirleyen arastirmaci betimleyici iligkisel
tarama modelini kullanmistir. Veriler “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik
Egitimine Iliskin Yeterliklerini Belirleme Arac1” ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda
okul oncesi dgretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin 6z yeterlikleri iyi diizeyde
Olglilmistiir. Diger taraftan okul Oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik diizeyleri puani ve
okul6ncesi matematigi hakkinda egitim almaya gereksinim hissetmeleri arasinda bir iliski
bulunmamustir. Bir diger sonug ise; okul dncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
iliskin 6z yeterlik diizeyleri yiikseldik¢e okul 6ncesi matematigi igin etkinlikler planlama,
etkinlikleri uygulama ve okul Oncesi Ogretmenligi igin kendilerini yeterli hissetme

diizeylerinin arttigidir.

Aktiirk ve Delen (2020), ¢alismalarinda dgretmenlerin teknolojiyi kabulleri ile 6z

yeterlik algis1 diizeylerini belirlemeye c¢alismiglardir. Ayrica, 6gretmenlerin teknoloji
13



kabulleri ve 6z yeterlik algilar gesitli degiskenler i¢in degisip degismedigini incelemislerdir.
Caligmanin sonucunda dgretmenlerin teknoloji kabul seviyeleri arttikca mesleki, akademik,
entelektiiel ve sosyal 6z yeterlik algilarinin da arttigi tespit edilmistir. Ayrica bayan
ogretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinin erkek Ogretmenlere gore daha diisiik oldugu

tespit edilmistir.

Yildiz ve Seferoglu (2020) yapmis olduklar1 arastirmalarinda, uzaktan egitime
katilan 6grencilerin ¢evrim igi teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilarini farkli degiskenler
i¢in incelemislerdir. Bu arastirmada, bir uzaktan egitim uygulama ve arastirma merkezinin
(UZEM) 06n lisans programlarindan 5 programda kayith 175 6grenci ile nicel arastirma
yontemlerinden betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin ilk boliimiinde veri
toplama araci olarak demografik bilgileri toplamak i¢in kisisel bilgi formu, ikinci boliimiinde
ise veri toplama araci olarak ¢evrim i¢i teknolojilere yonelik 6z yeterlik algis1 olgegi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda uzaktan egitime katilan 6grencilerin ¢evrim igi
teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilart yliksek olarak tespit edilmistir. Uzaktan egitim
ogrencilerinin ¢evrim igi teknolojilere yonelik 6z yeterliklerinin yas, bolim ve cinsiyet

degiskenleri i¢in farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Cok (2021) yapmis oldugu ¢alismasinda hizli ve mecburi bir sekilde gegmek zorunda
kaldigimiz uzaktan egitim silirecinde Ogretmenlerin karsilastiklart  zorluklar1  ve
ogretmenlerin 6z yeterlik algilarini tespit etmeyi amacglamistir. Dogu Anadolu Bolgesinde
bir ilimizde ilk ve orta dereceli devlet okullarinda ¢alisan 381 6gretmen ile ¢alisilmistir. Yeni
gelistirilen 36 maddelik dlcek ile 6gretmenlerin uzaktan egitime iligkin 6z yeterlik algilarinin
olgtilmesi hedeflenmistir. Ayrica Almanthari vd. (2020)’ nin gelistirdikleri 21 maddeden
olusan uzaktan egitimde karsilasilan engeller anketi Tiirkgeye ¢evrilmis ve uzman Onerileri
sonucunda 25 maddeye ¢ikarilmis ve 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklari
engelleri belirlemek i¢in kullanilmistir. Sonugta 5 faktérden olusan 6gretmenlerin uzaktan
egitime iliskin 6z yeterlik alg1 6l¢cegi olusmus ve dlgegin tamamina iliskin Cronbach’s Alpha
Giivenirlik Katsayisi 0,966 bulunmustur. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik 6z yeterlik algilar1 6gretmenlerin galistiklart 6gretim kademesi, cinsiyet,
uzaktan egitimde EBA kullanim1 ve sahip olduklari mobil cihaz degiskenlerinde anlamli
farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Mesleki calisma siiresi, brang, evde internet baglantisi

olmasi, kisisel bilgisayara sahip olunmasi, uzaktan egitimle ilgili bir egitim almis olmasi,
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canli sinif teknolojisini kullanim, uzaktan egitimde ZOOM kullanmig olmas1 degiskenleri
acisindan anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Uzaktan egitim siirecine iliskin olarak
ogretmenler tarafindan yiiksek diizeyde engel olarak ifade edilen maddeler, ders materyalleri
ve 0gretmenlerin uzaktan egitim konusunda kendilerine olan giivenleri ve ¢abalaryla ilgili

olduklar1 goriilmiistiir.

Hacicaferoglu ve Gtiner (2021) spor bilimleri alaninda lisans diizeyinde egitim alan
Ogrencilerin, uzaktan egitim uygulamalar igerisinde kullanilan yontemlerden biri olan
¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluluk diizeylerini, ¢esitli degiskenler agisindan
incelemislerdir. Calismaya goniilli 124 6grenci katilmistir. Arastirmanin verileri Hung,
Chou, Chen ve Own (2010) tarafindan gelistirilen, Tiirk¢e uyarlamast Yurdugiil ve Sarikaya
(2014) tarafindan yapilan “gevrim i¢i dgrenmeye hazir bulunusluluk 6lgegi” ile toplanmustir.
Calisma sonucunda, 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluluk diizeylerinde

cinsiyet ve okuduklart sinif degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmadigi saptanmustir.

Serife ve dig. (2021), yar1 deneysel arastirma modeli ile yapmis olduklar
calismalarinda ¢evrim igi uzaktan egitimde gorev alan egiticilerin egitim c¢alismalarinda
ogretim elemanlarinin uzaktan egitime yonelik 6z yeterli olma durumlar1 ve yarar algilarina
etkisini belirlemeye c¢alismiglardir. Arastirmanin Orneklemi 139 Ogretim gorevlisinden
olusmaktadir. Caligmaya katilan 6gretim gorevlilerine “Uzaktan egitime yonelik 6z yeterlik
algi 0Olgegi” ve “Uzaktan egitime yonelik yarar algisi 6lgegi” uygulanarak veriler
toplanmustir. Verilerin analizi igin t-testi uygulanmistir. Calisma sonucunda g¢evrim igi
olarak yapilan egitim faaliyetlerinin 6gretim elemanlarinin uzaktan egitim ile ilgili olarak 6z

yeterli olma durumlar1 ve yarar algilar1 lizerinde anlamli etkisinin oldugunu belirtmislerdir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmamn Modeli

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterlik
diizeyleri belli degiskenler agisindan kesitsel tarama yontemiyle arastirilmistir. Kesitsel
tarama yonteminde, veriler belirli bir zaman aralifinda dnceden belirlenmis belli bir grup
izerinden toplanir ve toplanan nicel verilerin istatistiksel analizi ile mevcut durum hakkinda

genellemelere ulagilabilir (Cepni, 2014; Fraenkel ve dig., 2011).

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Tarama arastirmasi siklikla ilgilenilen konular dogrultusunda hedeflenen evrenden
se¢ilen bir 6rneklem ile gergeklestirilir (Christensen ve dig., 2013). Arastirmacilar arasinda,
bu tiir arastirmalara dahil edilmesi gereken asgari katilimci sayis1 konusunda fikir birligi
olmamasina ragmen Cohen ve dig. (2013), bu tip bir arastirmada en az 100 katilimcinin
olmasini1 dnermislerdir. Bu ¢alismanin evrenini I¢ Anadolu Bélgesi’ ndeki iiniversitelerin
egitim fakiiltelerinde Ogrenim goéren ilkdgretim matematik Ogretmen adaylar
olusturmaktadir. Calismanin 6rnekleminin belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemi ile ¢alismaya katilmaya goniillii olan ve I¢ Anadolu bdlgesinde yer
alan 4 farkli iiniversitenin Egitim Fakiiltesinin Ilkogretim Matematik Ogretmenliginde
O0grenim goren toplam 562 6gretmen adayina ulasilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin

sinif diizeyine bagl olarak tiniversitelere gére dagilimi Tablo 3.1°de sunulmustur.
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Tablo 3.1. Caligmaya katilan 6grencilerin sinif diizeyine bagl olarak iniversitelere gére dagilimi.

Universite Sinif Diizeyi Frekans
1 37
38
45
19
34
36
48
21
41
42
40
18
40
39
42
22

A O BRPI B LODN P PEA OODN PPN

Toplam 562

3.3. Veri Toplama Araclari

Calismada Sun ve Rogers (2021) tarafindan gelistirilen ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik
0z yeterlik olgegi Tiirk¢eye uyarlanarak kullanilmistir (Ek 1: Tiirkge hali; EK 2: Orijinal
hali). Olgek dort boyuttan ve 31 maddeden olusmaktadir. Olgegin biitiinii icin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0,946°dir. Olgegin ilk yedi maddesi 6gretmen adaylarmin
teknoloji kullanimi 6z yeterlik diizeylerini, 8, 9, 10 ve 11. maddeler 6gretmen adaylarinin
cevrim i¢i 0grenme gorevi 0z yeterlik diizeylerini, 12, 13, 14, 15, 16, 17 ve 18. maddeler
Ogretmen adaylarinin egitici ve akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterlik diizeylerini ve son
on ii¢c madde 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme ve motivasyon 06z yeterlik diizeylerini
olgmektedir. Her bir alt boyut i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist teknoloji kullanimi
0z yeterligi i¢in 0,866, ¢evrim i¢i 6grenme gorevi 6z yeterligi icin 0,905, egitici ve akran
etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi i¢in 0,872, 6z dlizenleme ve motivasyon 0z yeterligi i¢in
0,948 olarak yiiksek diizeydedir. Her bir madde ile dl¢ek toplam puani (yani, diizeltilmis

madde toplam korelasyonu) arasindaki korelasyon katsayilari, 0,503 ile 0,744 arasindadir.
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Yapilan dogrulayict faktdr analizi sonucu, uyum iyiligi degerlerinin istenen sinirlar
igerisinde oldugunu gostermektedir (Sun ve Rogers, 2021). Bu ¢alismada Sun ve Rogers
(2021) tarafindan gelistirilen ¢evrim i¢i 6grenme 6z yeterlik dlgegi Tiirkgeye uyarlanarak

veri toplama araci olarak kullanilmustir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, ¢alismaya katilmaya goniillii olan ve I¢ Anadolu Bolgesi’nde
yer alan 4 farkli iiniversitenin Egitim Fakiiltesinin Ilkdgretim Matematik Ogretmenliginde
ogrenim goren toplam 562 Ogretmen adayindan toplanmistir. Elektronik ortamda
hazirlanmig olan 6lcek, Tiirkiye’nin farkli liniversitelerinin egitim fakiiltelerinde 6grenim
goren Ogretmen adaylar ile paylasilmistir. Calismanin verileri google form aracilifiyla

toplanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Yapilan analiz sonucu, 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z
yeterliklerinin ne diizeyde oldugunu belirlemek adina 6lgegin her bir boyutu igin puan
ortalamalar1 ile 6lgegin genelinden elde edilen puan ortalamalar1 sunulmustur. Her bir
boyutu i¢in puan ortalamalan ile 6l¢egin genelinden elde edilen puan ortalamalarinin
degerlendirilmesinde araliklarin esit oldugu varsayilmis, aritmetik ortalamalar i¢in puan
aralig1 0,83 olarak hesaplanmistir. (Puan Aralig1 = (En Yiiksek Deger — En Diisiik Deger)/6
=(6—-1)/6 =5/6 =0,83). Bu hesaplamaya gore aritmetik ortalamalarin degerlendirme aralig1
“1,00-1,83 Kesinlikle Katilmiyorum”, “1,84-2,67 Katilmiyorum”, “2,67-3,50 Kismen
Katilmiyorum”, “3,50-4,33 Kismen Katiliyorum”, “4,33-5,17 Katiliyorum”, “5,16-6,00

Kesinlikle Katiliyorum” seklinde belirlenmistir.

Alt problemlere cevap bulabilmek icin Oncelikle elde edilen verilerin normal
dagilima sahip olup olmadiklar1 veri sayis1 50’den fazla oldugundan 6tiirii Kolmogorow-
Smirnov testi kullanilarak test edilmistir. Olgegin her bir boyutu i¢in yapilan normallik
analizi sonucunda cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerinin her bir alt kategorisinde p degeri
0,05°den biiyiik bulundugundan verilerin evrende normal dagilama sahip oldugu yorumu

yapilmistir. Bunun yaninda 6lgegin her bir boyutunda siif diizeyi degiskeni i¢in varyans
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homojenligi kosulunun saglanip saglanmadigi incelenmistir. Varyans homojenliginin
karsilandig1 durumlarda gruplar arasindaki farkliligr incelemek i¢in Tukey testi, varyans
homojenliginin saglanmadigi durumlarda ise Dunnett T3 testi kullanilmistir. Bu durumda
O0gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterlik diizeyleri cinsiyete bagh
olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi sorusuna cevap bulmak adina bagimsiz t
testi, 6gretmen adaylarinin gevrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterlik diizeylerinin sinif
diizeyine bagl olarak anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigi sorularina cevap bulmak
adimna tek yonlii varyans analizi kullanimigtir. Siif diizeyi degiskeni agisindan gruplarin
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin bulunmas1 durumunda, bu farkliligin hangi

gruplar arasinda oldugunun belirlenmesinde Tukey testine bagvurulmustur.

19



4. BULGULAR

4.1. Cevrim I¢i Oz Yeterlik Ol¢eginin Tiirkceye Uyarlanmasina fliskin Bulgular

Uyarlama siirecinin ilk asamasinda dlgek alan uzmani ii¢ akademisyen tarafindan
Tiirkceye ¢evrilmis, ardindan c¢aprazlama yapilarak her bir akademisyen diger
akademisyenlerin gevirilerini incelemis ve dnerilerini form {izerinde belirtmislerdir. Ikinci
asamada Olcek maddeleri kapsam gecerligi ve Tiirk kiiltiiriine uygunlugu acisindan,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Boliimii’nde gorev yapan iki akademisyen ve Tiirkge
Ogretmenligi Boliimii’nde gorev yapan ii¢ akademisyen tarafindan incelenmis ve gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Ugiincii asamada dlgek 23 dgretmen aday iizerinde uygulanmis ve
ogretmen adaylarindan anlasilmayan ve acgik olmayan maddeleri 6l¢ek formunun altinda
birakilan bos kisma yazmalari istenmistir. Bazi maddelerin dogrudan Tiirkgeye ¢evrilmesi,
anlam, yap1 ve anlagililirlik ag¢isindan Tiirk kiiltiiriine uygun olmadigindan dolay1 uzun siireli
tartismalar yapilarak madde iilkemiz i¢in en uygun sekle sokulmustur. Ornegin, dlgegin
orijinal formundaki 28. maddenin (I can find where | am able to study most efficiently for
my online courses), Tiirkce hali “Cevrim i¢i derslerimi en verimli sekilde nerede
alabilecegimi bulabilirim” olarak alimmistir. Madde bu haliyle 6gretmen adaylarina
gosterildiginde, 6gretmen adaylar1 ¢cevrim ici derslere sokaga ¢ikma kisitlamalar1 olmasi ve
Covid 19 salgin1 nedeniyle evlerinden katildiklarini ve evlerinde ¢alistiklarini ifade etmisler
ve bu maddenin degistirilmesi yoniinde goriis bildirmiglerdir. Bu yiizden maddenin
Tiirkgesi, “Cevrim i¢i derslerime verimli sekilde calismam konusunda kendimi motive
edebilirim” seklinde degistirilmistir. Dordiincii asamada, dlcegin her iki formu ingilizce
Ogretmenligi Boliimii'nde 6grenim goren 128 dgretmen aday: iizerinde uygulanmis ve
Olcegin her iki formu arasinda elde edilen korelasyon katsayist 0,92 olarak yiiksek diizeyde
bulunmusgtur. Son asamada 6lgek iizerinde ikinci diizey dogrulayici faktor analizi islemi
gerceklestirilmistir. Olgme araci uyarlama siirecinde acimlayici faktor analizi yapmak yerine
dogrudan dogrulayici faktor analizi kullanilmasi 6nerilmektedir (Bandalos ve Finney, 2010;
Secer, 2014; 2015, s.78; Demir ve Yurdugiil, 2014; Kline, 2016). Ancak baz1 maddelerin
degistirilmesinden dolay1 once acimlayici faktor analizi yapilmis, ardindan elde edilen

yapimin dogrulanmasi amaciyla dogrulayici faktor analizine bagvurulmustur.
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4.1.1. Agimlayic1 Faktor Analizi Bulgular:

528 oOgretmen adayindan toplanan veriler ile ac¢imlayict faktdr analizi
gerceklestirilmistir. Literatiir incelendiginde bu sayinin agimlayici faktor analizi i¢in yeterli
oldugu soylenebilir (Field, 2013; Biiyiikoztiirk, 2018). Ag¢imlayict faktor analizine
gecilmeden Once, verinin faktor analizi i¢in uygunluguna bakilmis, veri setinde u¢ deger ve
eksik veri olup olmadigi kontrol edilmistir. Basiklik ve ¢arpiklik degerleri istenen sinirlar
igerisinde bulunmustur. Temel bilesenler faktor analizinde Kaiser-Meyer Olkin degeri 0,957
olarak iyi bir diizeyde olup, Barlett testi sonucu anlamli bulunmustur (p<0,0001). Her bir
maddenin Anti-image korelasyon katsayist 0,90’dan biiyiiktiir. Bu durum, madde bazinda
faktor analizi yapmak icin 6rneklem yeterliligine isaret etmektedir. Determinant katsayisi
0,001'dir. Bu durum c¢oklu baglantililik sorunu olmadigini gostermektedir. Maddeler
arasinda ¢oklu esdogrusallikta (r > 0,8) gézlenmemektedir. Maddeler arasindaki korelasyon
katsayilarina bakildiginda ise korelasyon katsayilarinin genel olarak 0,30’dan biiyiik oldugu
tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgular verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu ortaya
koymaktadir (Pallant, 2020; Can, 2014; Cokluk ve dig., 2014). Olgek dort faktorlii bir yapiya
sahiptir. Burada olgiit deger bu faktorlerin 6zdegerinin 1’den biiyiik olmasidir. Sekil 4.1°de

verilen 6zdegerlere ait ¢izgi grafiginde 6l¢egin dort faktorlii yapist dogrulanmaktadir.

Scree Plot

Eigenvalue
o

1.2 3 4 5 6 7 B 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 3

Component Number

Sekil 4.1. Ozdegerlere ait ¢izgi grafigi

Birinci faktor olgek varyansinin %25,37’sini, ikinci faktor %15,46’sin1, tiglincii
faktor %14,51’1ni, dordiincii faktor 6lgek varyansinin %7,26°sin1, dort faktor birlikte dlgek
varyansinin %62,72’sini agiklamaktadir. Tablo 4.1’de 31 maddeden olusan ¢evrim igi

ogrenmeye yonelik 6z yeterlik dl¢ceginin, her bir maddesinin faktor yiik degeri, dondiiriilmiis
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faktor yiik degeri, madde toplam korelasyon degeri verilmistir. Bunun yaninda her bir
faktore ait 6zdeger ve i¢ tutarlilik katsayisi rapor edilmistir. Tablo 4.1°de goriildiigi gibi her
bir maddenin, madde toplam korelasyonu ve faktor yiik degeri 0,40°tan biiylik olup, 6l¢ekte
binisik madde yer almamaktadir. Olgegin biitiinene ait i¢ tutarlilik katsayis1 0,948, her bir
faktore ait i¢ tutarlilik katsayilar1 ise sirasiyla, 0,866; 0,830; 0,919; 0,942 olarak

bulunmustur.

Tablo 4.1. Agimlayici faktor analizi sonuglari

Faktor Madde
Madde No Yik Dondiiriilmiis faktor yiik degeri Toplam
Degeri Korelasyon
Faktor]l ~ Faktor2  Faktor3  Faktor4
1 0,479 0,660 0,461
2 0,510 0,736 0,494
3 0,505 0,795 0,497
4 0,471 0,766 0,461
5 0,414 0,706 0,403
6 0,444 0,756 0,435
7 0,448 0,599 0,432
8 0,648 0,686 0,587
9 0,500 0,829 0,481
10 0,576 0,800 0,560
11 0,589 0,761 0,571
12 0,683 0,807 0,653
13 0,660 0,768 0,634
14 0,678 0,812 0,648
15 0,646 0,757 0,612
16 0,675 0,696 0,646
17 0,657 0,689 0,625
18 0,698 0,688 0,662
19 0,731 0,752 0,687
20 0,742 0,760 0,700
21 0,709 0,760 0,660
22 0,761 0,680 0,722
23 0,746 0,759 0,700
24 0,708 0,757 0,663
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Tablo 4.1 (devam):

25 0,719 0,782 0,674

26 0,616 0,692 0,572

27 0,692 0,755 0,647

28 0,737 0,837 0,692

29 0,752 0,712 0,713

30 0,620 0,657 0,576

31 0,552 0,582 0,510
Ozdegerler 12,367 3,589 2,187 1,301
Cronbach Alpha 0,866 0,830 0,919 0,942

Tiim 6l¢ek i¢in Cronbach
Alpha 0,948

Faktor 1: teknoloji kullanimi 6z yeterligi, faktor 2: ¢evrim i¢i 6grenme gorevi 0z yeterligi, faktor 3: egitici ve akran
etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi, faktor 4: 6z diizenleme ve motivasyon 6z yeterligi

4.1.2. ikinci Diizey Dogrulayic1 Faktor Analizi Bulgular

Dogrulayict faktor analizi 1078 oOgretmen adayindan elde edilen verilerle
gerceklestirilmistir. Dogrulayic1 faktor analizi yapilmadan 6nce oOn sartlarin saglanip
saglanmadig1 kontrol edilmis ardindan dogrulayici faktor analizi AMOS 24 yazilimi ile
yapilmistir. {lk asamada model olusturulmus ve olusturulan model iizerinde gerceklestirilen
analiz sonucunda faktor yiik degerleri 0,30’dan diisitk madde olup olmadigina bakilmistir.
Modelin veri ile uyumlu olup olmadiginin degerlendirilmesinde; y2/df, RMSEA, SRMR,
CFI, TLI, NFI degerleri dikkate alinmistir. Bu indekslerin her biri farkli kategoriden
oldugundan test edilen modelin veri ile uyumlu olup olmadig1 konusunda yeterli bilgiyi
saglamaktadir (Brown, 2006). Bu indekslerin degerleri Tablo 4.2’de verilen *Schermelleh-
Engel vd. (2003), **Hu ve Bentler (1999) ve ***Byrne (2016)’dan derlenen degerlere gore

incelenmistir.
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Tablo 4.2. Dogrulayici faktor analizinde kullanilan uyum indekslerine ait sinir degerleri

* Schermelleh-Engel vd. (2003) ** Hu ve Bentler (1999)

x?/sd Iyi uyum Kabul edilebilir uyum
y2lsd* 0<y?sd<2 2<y?sd<3
Uyum indeksleri Iyi uyum Kabul edilebilir uyum
CFI** 0,95 <CFI<1,00 0,90 < CFI1<0,95
SRMR* 0 <SRMR < 0,05 0,05 <SRMR <0,10
RMSEA* 0 <RMSEA <0,05 0,05 <RMSEA <0,08
***Byrne, M. B. (2016)
Orneklem Biiyiikliigii*** N < 250 N > 250
Gozlemlenebilir 12<m< 12<m<
m<12 m > 30 m<12 m > 30
Degisken*** 30 30
Uygunluk Uygunluk
iyi dahi iyi dahi
Anlamsiz Anlamlt Anlamlip  Anlamh
CMIN (y2)*** ) olsa ) olsa ) )
p degeri p degeri degeri p degeri
anlamli p anlamli p
degeri degeri
CMIN/df*** x2/df<2,5 y2/df<5
CFI*** >0,97 > 0,95 >0,92 > 0,95 > 0,92 >0,90
NFI — TLI*** > 0,97 > 0,95 > 0,92 > 0,95 >0,90 > 0,80
RMSEA*** <0,08 <0,08 <0,08 <0,07 <0,07 <0,07
Dogrulayic1 faktor analizi gergeklestirmek icin normallik testi ve Orneklem

biiyiikliigii 6n sartlarinin saglanmas1 gereklidir. Olgekteki maddelerin garpiklik degerlerinin
mutlak degerinin 3’den, basiklik degerlerinin mutlak degerinin 10’dan az olmasi nedeniyle,
dogrulayici faktor analizi yapilmasi i¢in gerekli normallik sart1 saglanmistir (Kline, 2016,
S.76-77). Muthén ve Muthén (2002), verilerin normal dagilim gostermesi ve eksik veri
olmamasi sartiyla 6rneklem biiyiikliigiiniin 150 olmasinin yeterli oldugunu ifade etmislerdir.
Bu baglamda, bu ¢alismanin 6rneklem biiyiikliigii dogrulayici faktoér analizi yapilmasi i¢in
yeterlidir. Dort alt boyut ve 31 maddeden olusan ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterlik
Ol¢eginin ikinci diizey faktoriyel yapist AMOS 24 programi kullanilarak test edilmistir.
Verilerin normal dagilim gostermesi nedeniyle maximum likelihood hesaplama ydntemi
kullanilmistir (Giirbiiz ve Sahin, 2018). Yapilan analiz sonucu modele iliskin standardize

edilmis ¢ozlimleme degerlerinin diyagram gosterimi Sekil 4.2°de sunulmustur.
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Sekil 4.2. Modele iliskin standardize edilmis ¢6zliimleme degerlerinin diyagram gdsterimi

Olgegin ikinci diizey dogrulayici faktor analizi sonucunda maddelerin faktor yiik
degerleri Sekil 4.2’de goriildiigii gibi 0,66 ile 0,89 arasinda, istenilen diizeyde bulunmustur.
Ikinci diizey DFA neticesinde elde edilen uyum iyiligi degerleri (x2/df=2,627;
RMSEA=0,068; SRMR=0,063; CFI=0,929; TLI=0,923; NFI=0,890) onerilen dort faktorli
modelin veri ile uyumlu ve kabul edilebilir oldugunu gostermektedir (Byrne, 2016). 1078
veri ile yapilan giivenirlik analizi neticeisinde Her bir boyutun Cronbach’s a i¢ tutarlik
katsayis1 0,914 ile 0,966 arasinda degerler almistir. Bu sonuglar, arastirmadan elde edilen
verilerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik dzyeterlik 6lgeginin dngoriilen kuramsal yapisi (dort
faktorlii model) ile uyustugunu gdstermistir. Olgegin ilk yedi maddesi gretmen adaylarmin
teknoloji kullanimi1 6z yeterlik diizeylerini, 8, 9, 10 ve 11. maddeler 6gretmen adaylarinin
¢evrim i¢i 6grenme gorevi 0z yeterlik diizeylerini, 12, 13, 14, 15, 16, 17 ve 18. maddeler

ogretmen adaylarinin egitici ve akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterlik diizeylerini ve son
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on lic madde O6gretmen adaylarinin 6z diizenleme ve motivasyon 6z yeterlik diizeylerini

olgmektedir (Biitliner ve dig., 2021; Baltac1 ve dig., 2022).

4.2. ilkégretim Matematik Ogretmen Adaylarimin Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Oz
Yeterlik Diizeyleri Nasildir?

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “Ilkdgretim matematik dgretmen adaylarinin
cevrim i¢i 0grenmeye yonelik 6z yeterlik diizeyleri nasildir?” sorusuna cevap aranmigtir.
Tablo 4.3’de c¢alismaya Kkatilan tiim Ogretmen adaylarimin genel olarak Olgegin tiim
boyutlarindaki ortalama puanlari, 6lgegin tiim boyutlarindan alinan minimum ve maksimum

puanlar ve standart sapma degerleri sunulmustur.

Tablo 4.3. Tlkogretim matematik dgretmen adaylarmin ¢evrim ici dgrenmeye yonelik 6z yeterlik
diizeylerine iliskin bulgular

Boyutlar N Minimum Maksimum Ortalama SS

Faktor 1 2,29 6,00 5,04 0,67
Faktor 2 1,50 6,00 4,91 0,83
Faktor 3 >02 1,00 6,00 4,40 0,96
Faktor 4 1,46 6,00 4,48 0,84

Faktor 1: teknoloji kullanimi 6z yeterligi, faktor 2: ¢evrim i¢i 6grenme gorevi 6z yeterligi, faktor 3: egitici ve akran
etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi, faktor 4: 6z diizenleme ve motivasyon 6z yeterligi

Ogretmen adaylarmin ¢evrim igi 6grenme 6z yeterlik 6lgeginin alt boyutlarmdaki
puan ortalamalari incelendiginde her bir faktor icin puan ortalamasi sirasiyla; 5,04; 4,91;
4,40 ve 4,48 olarak bulunmustur. Puan ortalamalari, 6gretmen adaylarinin genel olarak dlgek

maddelerine katilma yoniinde goriis bildirdiklerine isaret etmektedir.

4.3. Tilkégretim Matematik Ogretmen Adaylarimin Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Oz
Yeterlik Diizeyleri Cinsiyete Bagh Olarak Anlamh Bir Farkhihk Gostermekte

midir?

Aragtirmanin iigiincii alt probleminde “Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinm
cevrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterlik dlizeyleri cinsiyete bagh olarak anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmistir. Tablo 4.4’ te 6gretmen adaylarinin ¢evrim-

ici 6grenmeye yonelik 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyete bagli olarak anlamli bir farklilik
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gosterip gostermedigi sorusuna cevap bulmak adina yapilan bagimsiz t testi bulgulari

sunulmustur.

Tablo 4.4. Ogretmen adaylarmin ¢evrim ici 6grenmeye yonelik 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyete
bagl olarak anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin bulgular

Faktor No Cinsiyet N X S sd t p

Kadin 463 5,009 0,660

Faktor 1 -2,945 0,003
Erkek 99 5,225 0,739
Kadin 463 4,903 0,814

Faktor 2 -0,580 0,563
Erkek 99 4,957 0,932

560

Kadin 463 4,413 0,942

Faktor 3 0,450 0,651
Erkek 99 4,365 1,064
Kadin 463 4,496 0,837

Faktor 4 0,461 0,647
Erkek 99 4,454 0,898

Faktor 1: teknoloji kullamimi 6z yeterligi, faktor 2: ¢evrim i¢i 6grenme gorevi 6z yeterligi, faktor 3: egitici ve akran
etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi, faktor 4: 6z diizenleme ve motivasyon 6z yeterligi

Tablo 4.4 incelediginde, Ogretmen adaylarmin teknoloji kullanimi 6z yeterlik
diizeyleri agisindan kiz 6grenciler lehine anlamli bir farkliligin oldugu (t(560)=-2,94,
p<0,01) tespit edilmistir. Cevrim i¢i 6grenme gorevi 6z yeterlik diizeyleri, egitici ve akran
etkilesimi ve iletisimi 6z yeterlik diizeyleri ve 6z diizenleme ve motivasyon 6z yeterlik

diizeyleri agisindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

4.4, T1lkégretim Matematik Ogretmen Adaylarimin Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Oz
Yeterlik Diizeyleri Simf Diizeyine Bagh Olarak Anlamh Bir Farkhihk

Gostermekte midir?

Aragtirmanin  dordiincii alt probleminde ise “Ilkdgretim matematik &gretmen
adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterlik diizeyleri sinif diizeyine bagli olarak
anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmistir. Tablo 4.5’te 6gretmen
adaylarmin c¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterlik diizeylerinin simif diizeyine bagh
olarak anlaml1 bir farklilik gosterip gostermedigi sorusuna cevap bulmak adina yapilan tek

yonlii varyans analizi bulgular1 sunulmustur.
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Tablo 4.5. Ogretmen adaylarinin gevrim i¢i 6grenmeye ydnelik 6z yeterlik diizeylerinin smif

diizeyine bagli olarak anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin bulgular

Degisken N X SS p
1. siuf 152 491 0,655
2. sif 155 5,07 0,655
Faktor 1 3. simif 175 5,11 0,676 0,0557
4, smif 80 5,06 0,754
Toplam 562 5,04 0,679
L.smf 152 4,91 0,724
2. simf 155 4,92 0,735
Faktor 2 3. siif 175 4,91 0,948 0,978
4. smf 80 4,87 0,956
Toplam 562 4,91 0,835
L.sif 152 4,53 0,790
2.smif 155 4,58 0,844
Faktor 4 3.smif 175 441 0,884 0.183
4. smif 80 4,39 0,865
Toplam 562 4,48 0,847
1.smif 152 4,51 0,807
2.smif 155 4,40 1,003
Faktor 3 3.smif 175 421 1,083 0,004
4. smif 80 4,62 0,806
Toplam 562 4,40 0,964
Varyansin Kareler o Kareler . Fark (Dunnett
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi T3)
Gruplar arast 12,337 3 4,112 4,506 137 <005
3-4*
Gruplar i¢i 509,220 558 0,913
Toplam 521,557 561

Faktor 1: teknoloji kullanimi 6z yeterligi, faktér 2: ¢evrim i¢i 6grenme gorevi 6z yeterligi, faktor 3: egitici ve akran

etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi, faktor 4: 6z diizenleme ve motivasyon 6z yeterligi

Tablo 4.5 incelediginde, 6gretmen adaylarinin egitici ve akran etkilesimi ve iletigimi

0z yeterlik diizeyleri agisindan 1. ve 3. sinif arasinda 1. sinif lehine (p<0,05) ve 3. ve 4. sinif

arasinda 4. sinif lehine (p<0,05) anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Diger

boyutlar a¢isindan sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir (p>0,05).
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5. TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin birinci amaci Sun ve Rogers (2021) tarafindan gelistirilen ¢evrim igi
ogrenmeye yonelik 6z yeterlik 6lgeginin Tiirk¢eye uyarlamasimi yapmaktir. Uyarlama
caligmasinin ardindan 6l¢ek ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylar tizerinde uygulanarak,
O0gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterlik diizeylerinin, cinsiyet ve
ogrenim goriilen simf diizeyi degiskenleri agisindan anlamli bir farklihik gosterip

gostermedigi incelenmistir.

Yapilan uyarlama g¢alismas1 kapsaminda yapilan agimlayic1 faktér analizi sonrasi
elde edilen tiim bu degerler kabul edilebilir sinirlar igerisinde yer almaktadir (Field, 2013;
Secer, 2015; Biiyiikoztiirk, 2018). A¢imlayict faktor analizi sonrasi yapilan dogrulayici
faktor analizi bulgular elde edilen dort faktorlii modelin veri ile uyumlu ve kabul edilebilir
oldugunu gostermektedir (Byrne, 2016). Elde edilen bulgular, Tiirk¢eye uyarlanan ¢evrim
ici 0grenme 0z yeterlik Olgeginin gecerli ve gilivenilir oldugunu ve 6gretmen adaylari

iizerinde kullanilabilecegini gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenme 6z yeterlik dlgeginin teknoloji kullanimi,
cevrim i¢i 6grenme gorevi, egitici ve akran etkilesimi ve iletisimi ve 0z diizenleme ve
motivasyon alt boyutlarindaki puan ortalamalari incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
cevrim i¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterlik diizeylerinin her bir boyut i¢in iyi diizeyde oldugu
soylenebilir. Oz yeterligi, bireylerin 6grenme ortamlarma kars1 algilarin1 degistirebilecegi

i¢cin ¢evrim i¢i 6grenme slirecinde onemli bir faktor olarak gorebiliriz.

Yapilan bazi calismalara bakildiginda 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerinin ytliksek
oldugu goriilmektedir (Siegle ve McCoach, 2007; Ordonez-Feliciano, 2009). Yiiksek 6z
yeterlilige sahip Ogrencilerin diisiik 6z yeterlilige sahip 6grencilere gore daha ¢ok
calistiklar, karsilagilan zorluklarin {istesinden gelmek i¢in daha fazla ¢aba harcadiklar ve
caligma saatlerini etkili kullanarak problem c¢ozebildikleri belirtilmektedir (Schunk ve
Mullen, 2012; Linnenbrink ve Pintrich, 2003; Usher ve Pajares, 2008). Zilka ve dig.
(2019)’de 6z yeterliligi gliclii olan bireylerin, basarili bir sekilde hedefe ulasmak i¢in kararl

davranislar i¢inde oldugunu ifade etmektedirler.
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Ogretmenlerin 6z yeterlikleri ile 6grenci basarilari arasinda iliski olabilecegini
diisiindiigiimiizde 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenme 6z yeterliklerinin her bir diizey
i¢in 1yi olmasini olumlu bir sonug olarak ifade edebiliriz. Bulgular incelendiginde 6gretmen
adaylarinin teknoloji kullanimi1 6z yeterlik diizeyleri agisindan kiz 6grenciler lehine anlamli
bir farkliligin oldugu (t(560)=-2,94, p<0,01) tespit edilmistir. Cevrim i¢i 6grenme gorevi 6z
yeterlik diizeyleri, egitici ve akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterlik diizeyleri ve 6z
diizenleme ve motivasyon 0z yeterlik diizeyleri agisindan kiz ve erkek dgrenciler arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamastir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda cinsiyet degiskeninin
etkisinin arastirmalara gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bazi calismalarda erkeklerin
0z yeterlik diizeylerinin daha fazla oldugu (Kabaran ve dig., 2016; Pajares ve Johnson, 1996;
Zhao ve dig., 2010) bazilarinda ise kadinlarin 6z yeterlik diizeylerinin fazla oldugu veya
farkliligin bulunmadigi sonucuna ulasilmistir (Choi, 2005; Akbas ve Celikkaleli, 2006;
Saracaloglu ve dig., 2013; Pendergast ve dig., 2011). Diger taraftan bu ¢alismanin aksine
teknoloji 6z yeterliligine yonelik olarak Zhao ve dig. (2010)’1n ¢alismalarinda kadinlarin
teknoloji 6z yeterlik diizeylerinin erkeklerden diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet
degiskeninin etkisi arastirmalarda farklilik gosterdiginden, bu konuda erkekler veya kadinlar
lehine bir genelleme yapmanin uygun olmadigi sdylenebilir. Diger taraftan bu arastirma
0zelinde teknoloji kullanimi 6z yeterligi boyutu i¢in kiz 6grenciler lehine bir sonucun ortaya
¢ikmasinin sebeplerinden bazilart; “kizlarin 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi sorumluluk
bilinciyle, erkeklere nazaran daha 6z verili sekilde ¢aligsmalar” ve “teknoloji kullanimi

konusunda kendilerini gelistirmeleri” olabilir.

Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik algilar1 6grenim gordiikleri sinif degiskenine gore
incelendiginde; egitici ve akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterlik diizeyleri agisindan 1. ve
3. smif arasinda 1. sinif lehine, 3. ve 4. siif arasinda 4. sinif lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir. Diger boyutlar agisindan sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilememistir. Cubuk¢u ve Girmen (2007) yapmis olduklar1 ¢alismada, simif diizeyinin
artmasiyla birlikte egitici ve akran etkilesimi ve iletisimi gibi sosyal 6z yeterliklerin anlaml
bir sekilde farklilastigini ortaya koymuslardir. Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda 6gretmen
adaylarinin 6z yeterliklerinin zamanla arttig1 tespit edilmistir (Taskin ve Haciomeroglu,
2010; Altungekic ve dig., 2005; Kiremit, 2006). Pendergast ve dig. (2011) ise yapmis
olduklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinin zamanla 6z yeterliklerinin diistiiglinii ortaya

koymuslardir. Diger taraftan Saracaloglu ve dig. (2013), Ogretmen adaylarinin 6z
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yeterliklerinin 6grenim goriilen sinif diizeyine gore farklilasmadigini belirtmislerdir. Gerek
yapilan bu ¢alisma gerekse alan yazindaki ¢alismalar incelendiginde {iniversite 6grenimi
stiresince farkli donemlerde kazanilan becerilerle birlikte 6gretmen adaylarinin 6z yeterligin

artmasinin olas1 bir sonug¢ oldugu ¢ikariminda bulunabiliriz.
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6. ONERILER

Bu ¢alismanin evrenini i¢ Anadolu bolgesindeki iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde
O0grenim goren ilkogretim matematik Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Calismanin
orneklemini ise ayni bolgede 562 ilkdgretim matematik 6gretmen adayr olusturmaktadir.
fleride yapilacak olan ¢alismalar Tiirkiye genelinde 6grenim gdren 6gretmen adaylar
tizerinde yirtitiilebilir. Farkli branslarda 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylar ile

calismalar yapilabilir. Hatta 6gretmenler ile de bu ¢alisma tekrarlanabilir.

Bu calismada cinsiyet ve sinif diizeyi degiskeni agisindan 6gretmen adaylarinin
cevrim ici 6grenmeye yonelik 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadig1 incelenmistir. Ileride 6gretmen adaylarinin teknolojiye ve teknolojik araglara
yonelik tutumlari, bilgisayar veya tablet gibi araclara sahip olup olmadiklart tiirtinden
degiskenlerde calismaya dahil edilebilir. Bunun disinda 6gretmen adaylariyla goriismeler

yapilarak nitel veriler elde edilerek ¢alismalar genisletilebilir.
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EKLER

Ek 1. Cevrim i¢i Ogrenme Oz Yeterlik Olcegi Tiirkce Formu (Sun ve Rogers, 2021°den
uyarlanmustir).

Boyut Madde

1) Bir web sitesinden bir yazilim veya uygulama indirip yiiklerken kendime
giivenirim.

2) Bir web sitesinden ¢ikt1 alirken kendime giivenirim.

3) Bir web sitesinden bir gorsel indirirken (kaydederken) kendime giivenirim.
4) Bir web sitesini sik kullanilanlara eklerken kendime giivenirim.

5) Bir web sitesinden bir metni kopyalayip, bu metni Word belgesine
yapistirmada kendime gilivenirim.

6) Web sayfalarinin baglantilarina erisimde kendime gilivenirim.

7) Bir ya da birden fazla anahtar kelime kullanarak internette arama yapmada
kendime giivenirim.

8) Cevrim igi bir sinava (test, quiz vb.) girmede kendime gilivenirim.

9) Ogrenme Yonetim Sisteminin (6rn. Boysis, Moodle, AYDEP, Proliz vb)
notlar kismindan notuma bakmada kendime giivenirim.

10) Ogrenme Yonetim Sisteminde (6rn. Boysis, Moodle, AYDEP, Proliz vb.)
cevrim i¢i ders materyallerini gériintiilemede kendime giivenirim.

11) Ogrenme Yonetim Sistemi (6rn. Boysis, Moodle, AYDEP, Proliz vb.)
araciligiyla dersin ddevlerini teslim etmede kendime giivenirim.

Teknoloji Kullanimi1 6z
yeterligi

0z-yeterligi

Cevrim ici
O0grenme gorevi

12) Cevrim i¢i derslerimde simif arkadaslarimla etkilesimler yoluyla bir
topluluk duygusu gelistirebilirim.
13) Diger ¢evrim i¢i ders katilimcilaryla iletisim kurabilirim.
14) Cevrim i¢i derslerimde &gretim elemanlariyla etkilesimler yoluyla bir
topluluk duygusu gelistirebilirim.
15) Cevrim i¢i derslerimde smif arkadaslarimla egitim-0gretimle ilgili
(6grenme giicliigli yasadigim konular, kavramlar vb) problemlerimi
paylasabilirim.
16) Cevrim i¢i derslerimde ekip ¢alismasi/projeler aracilifiyla bir isbirlikli
O0grenme ortami olusturabilirim.
17) Cevrim i¢i derslerimde egitim 6gretim ile ilgili (6grenme eksiklikleri vb.)
ne durumda oldugumu 6grenmek icin sinif arkadaslarimla iletisim kurabilirim
18) Cevrim i¢i derslerimde diger katilimcilari taniyarak, ¢cevrim i¢i derslerime
aidiyet duygusu (bir gruba ait olma, mensup olma) kazanabilirim.
19) Cevrim i¢i derslerde basarili olmak i¢in gayretli bir sekilde calismam
gerektigi hususunda kendimi motive edebilirim.
20) Cevrim i¢i bir derste sunulan en zor materyalleri bile anlamak i¢in kendimi
cesaretlendirebilirim.
21) Zorluklar veya aksakliklarla karsilastigimda ¢evrim i¢i derslerime devam
etmede kendimi motive edebilirim.
22) Cevrim i¢i derslerimde 6gretim elemanlari tarafindan sorulan sorularin
cevaplarini bulmak icin ilgili kaynaklara ulagmada kendimi motive edebilirim.
23) Cevrim igi derslerimde teknik zorluklar ile karsilagsam bile, derste sunulan
ders iceriklerini 6grenmek i¢in kendimi motive edebilirim.
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Egitici ve akran etkilesimi ve iletisimi
oz-yeterligi

Oz duzenleme ve
motivasyon 0z-yeterligi




Ek 1. (devam):

24) Cevrim i¢i derslerimin, ilgimi ¢eken konular hakkinda bilgimi
arttiracagina inandigim ic¢in kendimi ¢evrim i¢i 6grenmeye motive edebilirim.

25) Cevrim igi derslerin beni kariyer hedeflerime nasil yaklastirabilecegini
gorerek, cevrim i¢i derslerimde iyi performans gésterme konusunda kendimi
motive edebilirim.

26) Cevrim i¢i derslerde hicbir destek almadan ilgili konular1 6grenmek igin
kendimi motive edebilirim.

27) Cevrim i¢i derslerim igin ¢alisma siiresini, kendime hedefler belirleyerek
yonetebilirim.

28) Cevrim igi derslerde verimli sekilde ¢alismam i¢in kendimi motive
edebilirim.

29) Cevrim i¢i derslerimde ortaya ¢ikan sorunlar: (ders ile ilgili veya teknik
sorunlar vb.) ¢ozmek i¢in ¢esitli bilgi kaynaklarini kullanma konusunda
kendimi motive edebilirim.

30) Ders icerigine hakim olmak i¢in verilen 6devlere ek olarak ¢evrim igi
derslerimde ekstra problemler iizerine ¢alisabilirim.

31) Cevrim i¢i derslerimin, daha iyi bir maas almami saglayacak bir kariyere
ulasmamda bana yardime1 olabilecegi inanciyla, ¢evrim i¢i derslerimde ¢ok
calismak i¢in kendimi motive edebilirim.

1 puan: Kesinlikle Katilmiyorum, 2 puan: Katilmiyorum, 3 puan: Kismen Katilmiyorum,
4 puan: Kismen Katiliyorum, 5 puan: Katiltyorum, 6 puan: Kesinlikle Katiliyorum.
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Ek 2. Cevrim I¢ci Ogrenme Oz yeterlik Olgegi ingilizce Formu (OLSS).

Construct
&
Definition

Items

Technology use self-
efficacy

1) I feel confident in downloading and installing a software or application
from a website.

2) | feel confident in printing a website.

3) | feel confident in downloading (saving) an image from a website.

4) | feel confident in bookmarking a website.

5) | feel confident in copying a block of text from a web site and pasting it
to a document in a word processor.

6) | feel confident in accessing links to web resources.

7) | feel confident in conducting an Internet search using one or more
keywords

Online learning
task self-efficacy

8) | feel confident in taking an online quiz/test.

9) | feel confident in viewing my grades in the grade book of
the Learning Management System (e.g., BlackBoard).

10) I feel confident in viewing my online course materials in
the Learning Management System (e.g., BlackBoard).

11) I feel confident in submitting course assignments through
the Learning Management System (e.g., BlackBoard).

Instructor and peer interaction and
communication selfefficacy

12) | can develop a sense of community through interactions with other
online course participants.

13) | can feel connected to others in my online courses.

14) 1 can develop a sense of community through interactions with my online
instructors.

15) I can share my problems with my online classmates so we
know what we are struggling with and how to solve our problems.

16) | can communicate with my online classmates to find out how | am
doing in my online classes.

17) 1 can develop a sense of collaboration through team work/projects in
my online courses.

18) I can gain a sense of belonging in my online courses by getting to know
other course participants.

Self-regulation and motivation
efficacy

19) I can make myself feel the need to do an outstanding job in an online
COUrse....

20) | can encourage myself to understand the most difficult materials
presented in an online course

21) | can motivate myself to persist in my online courses when facing
difficulties or setbacks

22) | can motivate myself to explore content related questions in my online
courses

23) Even in the face of technical difficulties, | can motivate myself to learn
the materials presented in an online course.

24) | can motivate myself to learn online through the belief that my online
courses can broaden my knowledge about subjects which appeal to me.
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Ek 2. (devam):

25) | can motivate myself to perform well in my online courses by seeing
how these courses can move me closer to my career goals.

26) | can motivate myself to learn in my online courses without the presence
of instructors to assist me.

27) | can manage study time for my online courses by setting goals.

28) | can find where | am able to study most efficiently for my online
courses.

29) | can make myself feel the need to utilize a variety of information
sources to explore problems posed in my online courses.

30) | can work extra problems in my online courses in addition to the
assigned ones in order to master the course content.

31) I can motivate myself to work hard in my online courses through the
belief that my online courses can help me get a degree allowing me to get a
better salary later on

1 point: strongly disagree, 2 point: disagree, 3 point: somewhat disagree, 4 point: somewhat agree, 5 point:
agree, 6 point: strongly agree.
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Ek 3. Olgegin Tiirkgeye Uyarlama Izni

Permission request for scale Gelen Kutusu x I8 B

Erhan caliskan 7OcakPer22:46 Yy
Alier: ysun, rrogers ~

Hello Dr. Reenay R H. Rogers, Dr. Yan Sun,

My name is Erhan CALISKAN from Turkey. | am a math teacher in a state school. Alse, | am a graduate student of Kirgehir Ahi Evran University, Mathematics and Science Education deperimant. | would like te adapt the scale in your arficle named 'Development and
validation of the Online Leaming Seff-eficacy Scale (OLSS): A siructural equation modeling approach’ to Turkish and use it for my master thesis. | would be very glad if you give permission.

Sincarely
Sun, Yan 80cak Cum00:21 ¥y  dm
Alic: ben, |

W ingllizce v > Tirkge v  lletiyi gevir ingilizce igin kapat x

Dear Erhan GALISKAN

I'am writing to give you permission for using the OLSS scale in your study. Good luck with your study!
Thanks and have a great day!

Best

Yan

Yan Sua, PAD.
Assistant Professor

Instructional Systems and Workforee Development
Industrial Education Building, Room 106
College of Education, Mississippi State University
Phone: -

Email

Permission request for scale Gelen Kutusu x e B

Erhan galigkan 70ca20212246 ¥
Hello Dr. Reenay R.H. Rogers, Dr. Yan Sun, My name is Erhan CALISKAN from Turkey. | am a math teacher in a state school. Also, | am a graduate student of Kirseh

Sun, Yan 80ca20210021 Yy
Dear Erhan CALISKAN, | am writing to give you permission for using the OLSS scale in your study. Good luck with your study! Thanks and have a great dayl Best, Y

0 Rogers, Reenay 80ca20211841 Yy & :

Alici: Yan, ben

‘We would love to know of your results!

Dr. Reenay Rogers

Associate Dean & Director of Assessment
Julia S. College of Education

The University of West Alabama

Phone: *
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Ek 4.

Etik Kurul Raporu

Eigd Furam

- T e T T~ E

| KIRSFHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI | |

: ; ETIK KURUL DEGERLENDIRME VE : :

i ! KARAFR FORMU i i

i e . A
Dieperleadirme Talebinde Bulunan Erham CALLSRAN

Dieperleadirme Bagyoro Tarihi

Al i ]

Dieperleadirilmesi Talep Edilen
Enerm/Araghirmanm Ada

Chretmen Aday lamman Uevrinsgs Dfrenmeye Y anelik O
Yeterlih Dizeylerinin Belirleamesi

Dieperleadirilmesi Talep Edilen
AraynrmeOlcek/ Ankes Girdyme Formn

Dieperleadirmeyi ¥ apan Edk Korol

EIESEHIE AHIEVEAM LJHI'-'I-HEI_J 5]
SOEYAL WE HESERI BILIMLER BLLIMREL
ARASTIEMA VE YAYIN ETIKE KURLILLE

eri larih Smabi

Deperleadirme Toplann Bilzileri LI Dekasdifi 13,0 _HI2) [NHET
Sladam Chdasi

. K.arar Tarnihi T ] e
Earar Ma

Forar M L1 BT

o -

X i |.I'I :l'ul'll!h'.,_l
_ Bk oy Coklufu
Karar Sonocn - - =

‘] Bat £ 1Ly hisligi

A 10y Coklupu

Etik Kunadlumuz, yukomsda bagvume hilgileri yver alen eser’amgimma igin toplamarak bilinsel amagtmmalar ve

yaym et sgesindan deperbendimmiee yopms v

& azaiida gerekpesi egacdlasan karar lar alingior

Kgrarve fravekpasi

Belirlenmesi® konulu proje arastmmsmin bilimsel aroagtemalar etigi somindan vapalan degerlesdirmesinde

kabuliine
O diriidipls karer varilmigdr.
Erik Kurul Bagkam
Prof Dr. Mur CETIN
e S SR 100 Swieems Saedii Faasmn
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