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OZET

Yapilan bu c¢alismada Algo—Heuristik Kuram’a dayali harmanlanmis bir
O0grenme ortaminin &grencilerin sunum hazirlama becerilerine, bilgisayara yonelik
tutumlarina ve bilisim teknolojileri dersine gilidiilenme diizeylerine olan etkileri
arastirilmistir.  Arastirmanin - 6rneklemini 2010-2011 6gretim  yili  Kursehir ili
merkezindeki Hiisnii M. Ozyegin Ilkégretim Okulu’nda Bilisim Teknolojileri dersini
alan 5/A siifindan 35, 5/B smifindan 36 olmak iizere iki subeden toplam 71 6grenci
olusturmaktadir. Uygulama deney grubu olan 5/B simifi Ogrencileriyle Algo—
Heuristik Kuram’a dayali harmanlanmis 6gretim ortaminda, kontrol grubu olan 5/A
smift  Ogrencileriyle ise geleneksel Ogretim ortaminda 6 hafta boyunca

stirdliriilmiistiir.

Arastirmada Ontest—sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir.
Arastirma verileri Akademik Basar1 Testi (KR-20: 0,817), ilkégretim Ogrencilerine
Yoénelik Bilgisayar Karsi Tutum Olgegi (Cronbach—Alfa: 0,784) ve Bilgisayar
Dersine Giidiilenme Olgegi (Cronbach-Alfa: 0,862) kullanilarak toplanmuistir.
Toplanan veriler {izerinde tek yonlii varyans (ANOVA) analizleri yapilmis ve su

sonuclara erigilmistir:

Algo—Heuristik Kuram’a dayali harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenim
goren Ogrencilerin geleneksel ortamda O6grenim goren Ogrencilere gore sunum
hazirlama becerilerine yonelik akademik basarilarinin arttigi, bilgisayara yonelik
tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi ve bilisim teknolojileri dersine giidiilenme

diizeylerinin arttig1 ortaya ¢ikmustir.

Anahtar kelimeler: Algo—Heuristik Kuram, Harmanlanmis Ogrenme, Bilisim

Teknolojileri, Tutum Diizeyi, Giidiilenme Diizeyi



ABSTRACT

In this study, the effects of Algo—Heuristic Theory based blended learning
environments on student’s computer skills in preparing presentations, levels of
attitudes towards computers and levels of motivation for the information technology
course was investigated. The research sample was composed of 36 students from
5/A class and 35 students from 5/B class total 71 students having Information
Technology Course in Hiisnii M. Ozyegin Primary School located in Kirsehir in
2010-2011 academic year. The application of research was carried out on 5/B class
students as experimental group in Algo—Heuirstic Theory based blended learning
environment and 5/A class students as control group in traditional learning

environment for 6 weeks.

Semi—empirical design with pretest—posttest and with control group was used.
Research data was collected by using Academic Achievement Test (KR-20: 0,817),
The Computer Attitude Scale for Primary School Students (Cronbach—Alfa: 0,784)
and The Motivation Scale for the Information Technology Course (Cronbach—Alfa:
0,862). One way ANOVA was conducted on the all data collected and these results

were emerged:

Students’ who studied in Algo—Heuristic Theory based blended learning
environment achievements and motivation levels for the information technology
course was raised, attitudes towards computers was effected as positive compared to

the students who studied in traditional learning environment.

Keywords: Algo—Heuristic Theory, Blended Learning, Information
Technology, Attitude Level, Motivation Level
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ONSOZ

Algo — Heuristik Kuram (AHK) belirli islem yollarinin izlenerek 6grenmenin
saglanmasini  Ongoriirken,  Ogrencilerin  edindikleri  bilgileri uygulamada
kullanabilmelerini 6nemsemektedir. Ogrencileri nasil diisiinmeleri gerektigi

konusunda egitmek ve kendi diisiinme siireclerinin farkinda olmalarin1 saglamak bir

hedeftir.

Bu c¢alismada AHK’ya dayali harmanlanmig bir 0Ogrenme ortami
hazirlanmistir. Harmanlanmis 6grenme farkli kisilere gore farkli anlamlar tagimakla
beraber, giliniimiizde yaygin olarak bilgisayar ve iletisim teknolojilerin sundugu
avantajlarin, yiiz ylize egitim ortamlarinin sundugu avantajlarla birlikte kullanilarak

etkin bir 6gretim saglamayi ifade etmektedir.

Bu c¢alismanin sonuglariyla ve de ozellikle AHK’nin kullanimi {izerine
alanyazina oOnemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir. Bdyle bir calismanin
yapilmasi siirecinde destek ve ilgisini esirgemeyerek bilgi, birikim ve tecriibelerini
benimle paylasan ve ihtiya¢g duydugum anlarda bana degerli zamanlarini ayiran tez

danismani hocam Yard. Dog. Dr. Ozgen KORKMAZ’a derin siikranlarimi sunarim.

Harmanlanmis 6grenme alaninda bana rehberlik eden Yard. Dog. Dr. Ertugrul
USTA’ya, web ortamimin hazirlanmasinda degerli fikirleriyle bana yol gosteren
Yard. Dog. Dr. Selcuk OZDEMIR e, ilgi ve 6nerilerini eksik etmeyen Yard. Dog. Dr.
Riistii YESIL’e ¢ok tesekkiir ederim.

Calismalarim esnasinda sik sik fikir aligverisinde bulundugum meslektagim
Buket DEMIR e, gérev yaptigim kurumda calismalarim siiresince benden destegini
esirgemeyen mesai arkadasim ve idari amirim Mid. Yard. Biinyamin

KOZANHAN’a tesekkiir ederim.

Biitiin caligmalarim boyunca manevi desteklerini eksik etmeyen anneme,
babama ve kardesime, yogun ¢alismalarim esnasinda ilgimden mahrum biraktigim

sevgili esim Gamze’ye sonsuz sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.
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1.GIRIS

Bu bolimde sirasiyla arastirmanin  problemi, amaci, varsayimlar ve

sinirliliklar ele alinmistir olup, kisaltmalarin agik yazilislar1 yer almaktadir.
1.1.PROBLEM DURUMU

Giliniimiizde teknolojik gelismelerin her alani oldugu gibi, egitim alanini da
etkiledigi yadsinamaz bir gercektir. Yeni teknolojilerin gelismesine paralel olarak, bu
teknolojileri kullanabilecek insan kaynaklarina ihtiyag duyulmaktadir. Bu ihtiyacin
karsilanabilmesi de yine egitimle miimkiin olabilmektedir (Akinct ve Seferoglu,
2010). Bu egitim yapilirken de yine teknolojiden faydalanmanin kaginilmaz oldugu
diisiiniilebilir. Yani teknoloji i¢in egitim, egitim i¢in teknolojinin gerekli oldugu
sOylenebilir. Nitekim diinyada oOzellikle gelismis toplumlarda ve Tiirkiye’de bu
teknolojilerin 6gretilmesi ve egitimde kullanilmasinin etkileri siklikla sorgulanir
olmustur (Kozma, 2002; Aksoy; 2003; Bayrak¢i, 2005; Organization for Economic
Co-operation and Development [OECD], 2006; European Union [EU], 2006; EU,
2008; Akinct ve Seferoglu, 2010).

Diinyada ve Tiirkiye’de, dgrencilerin Bilgisayar ve iletisim Teknolojilerini
(BIT) kullanma durumlarma bakildiginda OECD iilkeleri ve bazi OECD dist
tilkelerin katilimiyla yapilan arastirmalar somut veriler vermektedir. BT kullanimina
yonelik onemli ipuglart veren bu arastirmalara bir¢ok Avrupa Birligi iilkesi de
dahildir (OECD, 2006). Ornegin, yapilan bir arastirmada 32 OECD iilkesinden
12°sinde, 15 yas itibariyle hi¢ bilgisayar kullanmayan 6grenci oran1 %1 lerde iken,
bu oran Tiirkiye ve Meksika’da %14’lere kadar ¢cikmis ve Tunus’ta %39’a varmistir.
Ayrica Tirkiye’de kiz ogrencilerin @ %21’inin  hi¢  bilgisayar kullanmadigi

goriilmiistiir, bu oran erkek 6grencilerde %9 civarindadir (OECD, 2006).

RTUK (Radyo ve Televizyon Ust Kurulu) tarafindan yapilan bir aragtirmada
Tiirkiye’de ilkogretim ogrencilerinin  %52,8’inin evlerinde bilgisayar olmadig,
%47,2’sinin bilgisayara sahip oldugu, bilgisayara sahip olanlarin ise %51,5’inin

internet baglantisina sahip oldugu ortaya ¢ikmustir (RTUK, 2010).



OECD (2006) tarafindan Ogrencilerin evde, okulda ve diger mekanlarda
bilgisayar kullanma imkanlarina bakildig1 bir diger arastirmada ise, OECD iilkelerin
biliylik ¢ogunlugunda Ogrencilerin 6nemli bir boliimii evde bilgisayar kullanma
imkanma sahiptir. Birgok OECD iilkesinde ise evde bilgisayar kullanim orani,
okulda kullanim oranindan digiiktiir. Yunanistan, Meksika, Polonya ve Tiirkiye
disindaki tiim OECD iilkelerinde evde bilgisayar kullanma olanagi oran1 %70’den
yukaridadir. Tiirkiye’de bu oran %40’dan asagidadir. Tirkiye ve Tunus’ta
ogrencilerin %40’dan fazlas1 evde ya da okulda bilgisayar kullanma imkani sahip
degildir. Tirkiye’de Ogrencilerin %33’ evde, %50’si okulda ve %75’1 diger
mekanlarda bilgisayar kullanma imkanina sahiptir. Asagidaki grafikte bu durum

ozetlenmektedir ve OECD disi iilkeler kirmizi olarak belirtilmistir (OECD, 2006):

HEv A Okul © Diger Mekanlar
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United Kingdom! 100 N k
Tunisia N Liechtenstein

Russian Federation New Zealand

Slovak Republic Portugal

Korea r—& - —AW Hungary
Italy Sweden
Japan Finland

Treland United States

Serbia

A - Czech Republic
© Greece Switzerland Ly

Sekil 1-1 OECD ve OECD Dis1 Baz1 Ulkelerinde Ogrencilerin Mekanlara Gore Bilgisayar
Kullanma Olanaklan Yiizdeleri (OECD, 2006)




Yukaridaki grafikte OECD dis1 bir iilke olan Tayland’da evde bilgisayar
kullanan 6grenci oraninin, okulda bilgisayar kullanan 6grenci oranindan oldukca
diisiik oldugu goriilmektedir. Bu oranlar ekonomik gelismesi yeterli diizeyde
olmayan {ilkelerde devlet destegiyle Ogrencilere saglanan bilgisayar kullanma
imkanlarinin, 6grencilerin kendi sahip oldugu imkanlardan daha fazla oldugunu

seklinde yorumlanabilir.

Okulda bilgisayar kullanim imkanlarina bakildiginda, OECD iilkelerinde
ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu okulda bilgisayar kullanma imkanina sahiptirler ve
BT’ye karst olan deneyimleri, okulda yararlanabildikleri bilgisayar sayisina
dayanmaktadir. Tiirkiye’de 6grenci basina diisen bilgisayar sayisina bakildiginda bu
rakamin 0,05 ya da daha az oldugu goriilmektedir (OECD, 2006). Asagidaki grafikte
de iilkelere gore Ogrenci basma diisen bilgisayar sayist gosterilmektedir (OECD,

2006):
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Ogrenci Basmna Bilgisayar
0.4

0.3

1)

L U= Ao

= )

Italy

Macao-Chin

Czech Rvpuh]i :

Spain
uglay

Finland
Germany

Sweden

Belgium

Netherlands

Japs
Irelanc
Mexice
Greece
Poland

Denmark

Luxembou
Portugal

Switzerland
Slovak Republic
Th
Ll
Inde

United Kingdom'

Russian Feder

Sekil 1-2 OECD Ulkelerinde Ogrenci Basina Diisen Bilgisayar Sayilar1 (OECD, 2006)

Avrupa birligi iilkelerinde yapilan bir analiz sonucu egitimde bilgisayar ve
iletisim teknolojilerinin etkileri incelenmistir. 7 ve 16 yas arasi egitimde BT
kullanimi Ingilizce ve teknoloji—tasarim derslerinde dikkate deger kazanimlar

getirmistir (EU, 2006). Bilgisayar kullanma siireleri ile PISA (Uluslararas1 Ogrenci



Degerlendirme Programi) matematik ve okuma performanslar1 arasinda da pozitif bir

iliski saptanmistir (OECD, 2006).

Yapilan aragtirmalar BT nin 6grenmede pozitif bir etkisi oldugu konusunda
Ogrenci, 0gretmen ve velilerin goriis birligi icinde olduklarint ve BT nin 6grencilerin
okul derslerindeki basarilarini arttirarak, egitsel hedeflere ulasmada biiyiik katkilar
sagladigini ortaya ¢ikarmistir ve BT nin 6grenci davranislari, motivasyonu, iletigim
ve islem becerileri iizerine olumlu katkilar1 oldugu ve giiglii motivasyon sagladigi
saptanmustir (EU, 2006; Seferoglu vd., 2008; Demirer ve Sahin, 2008; Para ve Reis,
2009; Cetin ve Giinay, 2010).

Avrupa’da yapilan bir baska arastirmada Ogretmenlerin %86°s1, derslerde
bilgisayar ve internet kullaniminin Ogrencileri giidiiledigini ve etkin kildigini
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin %80’i ise BT nin okulda kullaniminin yararlarini,
ozellikle pratik ve egzersiz yapmada gordiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
sadece %20’si egitimde bilgisayar kullaniminin 6grencilere dikkate deger bir katkisi

olmadigini diisiinmektedirler (EU, 2008).

Coklu ortam ve akilli tahtalar kullanilarak sunulan etkilesimli igerik 6zellikle
ilk kademe 6grencileri icin ¢ekici gelmektedir ve giidiileyicidir. Bu 6grenciler ders
esnasinda fazladan dikkate gereksinim duymaktadirlar (EU, 2006). BT’nin giiclii
giidiileyici etkisi vardir (EU, 2006; Civelek, 2008; Mercan vd., 2009). Buna gore
ogrencilerin dikkat gereksinimlerinin saglanmasinda ve giidiilenmelerinde BT’ nin

yararlar1 oldugu sOylenebilir.

Ayrica BT, 6grenci ihtiyaglarina gore diizenlenmis programlarla beraber,
ogrenci farkliliklar1 i¢in oldukga iyi imkanlar sunmaktadir. Ogrenciler BT den
ihtiyaglar1 ve davranigsal farkliliklarina gore g¢esitli yollardan faydalanabilmektedirler
(EU, 2006). BT’nin kisiye 6zel 6grenme ortami olusturulmasinda etkili oldugu

sOylenebilir.

BT’nin sanal ortamlar diizenlenerek okullarda kullanilmasi, sosyal—etnik
farkliliklarin minimize edilmesine yardimci bir faktordiir. Ayrica BT, 6grencinin

kendi kendine 6grenme ihtiyacim1 karsilamada iyidir, bagimsiz ve etkili ¢aligmayi



saglar. Ogrenci kendi &grenmesini, ornegin sanal ogrenci gelisim dosyalarini
kullanarak kolaylikla organize edebilir. Ogrencilerin proje calismalarinda BT

kullanimi, takim ¢alismalar1 agisindan daha iyidir (EU, 2006).

Goriildiigii tizere BT ’nin egitim ortamlarina kullanilmasinin, genel olarak
olumlu etki yarattifi, Ogrenmeyi kolaylastirdigi ve kaynaklarin daha etkili
kullanilmasini sagladig1 sOylenebilir. Buradan hareketle, egitim sistemlerinde BT ye
olan yoneligin tesadiif olmadigi ortaya c¢ikmaktadir. Tiirkiye’de de bu yonde
caligmalar yapilmaktadir ve bdyle olmasmin gerekliligi ortadadir (MEB, 2011a).
Devletin BT harcamalarina bakildiginda, harcamalarin yildan yila arttig:
goriilmektedir (DPT, 2011). Devlet Planlama Teskilat1 (DPT) tarafindan 2011 Y1l
Yatirim Programi esas alinarak hazirlanan rapora gore kamu BIT yatirimlarinin
yillara gore artis1 Sekil 1-3’de, kamu BIT yatimlarmin sektorlere gore dagilimi ise

Sekil 1-4’de gosterilmektedir (DPT, 2011).
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Sekil 1-3: 20022011 Kamu BIT Yatirnmlar1 (DPT, 2011).

Sekil 1-3’de goriildiigii iizere devletin yapmis oldugu kamu BIT yatirimlari
2011 yilma dogru genel olarak bir artis gdstermekle beraber, 2011 yilinda en fazla
artis oramm gostermistir (DPT, 2011). Sekil 1-4’de de 2011 yilinda kamu BIT
yatirimlarmin yaklasik %43’liik bir kisminin egitim alaninda yapildig1 goriilmektedir
ve 2011 yilinda kamu BIT yatirimlar1 agisindan egitim sektorii ilk siradadir (DPT,
2011). Bu durum devletin egitim alanlarinda BT kullanima verdigi onemin bir

gostergesi olarak yorumlanabilir.
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Sekil 1-4: Kamu BIT Yatirimlarinin Sektorel Dagilima (2011)

Bilgi ve lletisim Teknolojilerinin Tiirk Milli Egitim Sistemi politikalari
icerisinde yer almaya baslamasi ise heniiz yeni denilebilecek bir maziye sahiptir.
1984 yilindan itibaren ¢esitli projeler ve girisimler yapilmaya baslanmistir (Bayrakei,
2005, MEB, 2010a). Ancak BT'nin egitim politikalar1 icerisinde yer almaya
baslamast 2003 yilinda ortaya konulan E-Tiirkiye c¢alismalart ve “E—Ddniisiim
Tiirkiye Projesi” ile olmustur ve bu tarihten itibaren BT'ye yonelik somut politika ve

hedefler uygulamaya konulmustur (Bayrakei, 2005).

Bu caligmalar bakimindan gilinlimiizde ulasilan noktada ise, 2010 yilinin son
zamanlarinda Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesi
giindeme gelmistir. FATIH Projesi’yle (MEB, 2011a), egitim ve 6gretimde firsat
esitligini saglamak ve okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla BT
araclarinin 0grenme—6gretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek
sekilde derslerde etkin kullanimi i¢in; okuldncesi, ilkogretim ile ortadgretim
diizeyindeki tiim okullarimizin 620.000 dersligine diziistii bilgisayar, projeksiyon

cihaz1 ve internet altyapisi saglanacaktir.

FATIH projesiyle birlikte &gretim ortamlarinda BT’ nin olanaklarindan
faydalanilmasinin resmiyetteki yerini aldig1 ve artik Tiirk Egitim Sisteminin bir
pargasi oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin de BT’yi etkin bir sekilde kullanarak
O0grenme slireglerinde daha fazla yarar saglayacag: diisiiniilebilir. BT nin egitimde bir
ara¢ olarak kullanilmasindan once, Ogrencilere BT ile ilgili 6n yeterlilikler

kazandirilmig  olmalidir. Bu yonlerle de 0Ogrencilere BT  becerilerinin



kazandirilmasinin ve BT dersinin 6nemi bir kez daha ortaya ¢iktigir sOylenebilir.
Egitimde BT’nin olumlu 6zelliklerinden faydalanma caligmalar1 olmasina ragmen,
BT’ni kullanma becerilerinin 6gretimi konusunda ise ayni hizda hareket edilmedigi

goriilmektedir.

BT’nin egitim ortamlarinda etkin sekilde kullanilabilmesi i¢in 6nceligin
gerekli BT becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi gerektigi sdylenebilir. Cilinki
egitim  ortamlarinda BT  olanaklarindan  Ogrencilerin  yeterli  diizeyde
faydalanabilmeleri agisindan 6grenciler gerekli 6n bilgi ve becerilere sahip olmalidir.
Akinct ve Seferoglu’na (2010) gore de Tirkiye’nin 21. ylizyilda varhigim
stirdiiriilebilmesi i¢cin Milli Egitim politikalarinin da yeniden yapilandiriimasi
gerekmektedir ve MEB Sura raporlarina gore de toplumuzun aligkanliklari, bilgi ve

iletisim teknolojileri kullanilmasina yonelik olarak degistirilmelidir.

Tiirkiye’de 1998 yili itibariyle ilkdgretim kurumlart miifredatlarinda BT
becerilerinin 0grencilerine kazandirilmasina yonelik olarak bilgisayar dersi yer
almaktadir (MEB, 1998 Akt. Bektas ve Semerci, 2008). Dersin adi daha sonra BT
olarak degistirilmistir (MEB, 2010b). MEB’e gore (2010c), BT anlamli 6grenme
etkinliklerini ger¢ceklesmesine katki yapmakta, egitim kurumlarinin organizasyonu ve
yonetiminde yeni imkanlar sunmaktadir. Bilgisayar Dersi Ogretim Programi’nin
(MEB, 2010c) vizyonuna bakildiginda ¢agin gerisinde kalmak istemeyen biitiin
tilkelerin BT nin giiclinden faydalanabilmesinin ancak BT egitimine sahip bireylerin
yetistirilmesiyle miimkiin olabileceginden bahsedilmektedir. Bu goriise paralel
olarak Kozma (2002) da gelismis ve gelismekte olan iilkelerde egitim alanlarinda
reformlar i¢cin BT ’nin kullanildigin1 ve BT nin egitim ortamlarina bir¢cok katki

sagladigini dile getirmektedir.

BT derslerinin bu 6nemine karsin, ders amaglarina ulagsmasinda ise gesitli
sikintilarla karsilagilabilmektedir. Yapilan bir aragtirmada BT dersiyle ilgili 6grenci
beklentilerinin daha ¢ok temel diizey bilgisayar kullanimi iizerinde yogunlastigi
ortaya ¢ikmistir (Akbiyik ve Seferoglu, 2009). Genel olarak 6grencilerin ders dist
beklenti ortalamalari, bilisim teknolojileri dersiyle ilgili beklenti ortalamalarindan

daha vyiiksektir. Bilisim teknolojileri Ogretmenleri Internet’te gezinme, sohbet



programlarini kullanma, miizik indirme gibi beklentilerle sik sik karsilasmaktadirlar
(Akbryik ve Seferoglu, 2009). Bu durum, 6grencilerde onemli BT becerilerini
o0grenmeye yonelik bir motivasyon eksikligi oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica,
bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin ¢ogu bilisim teknolojileri dersinde ders disi
islerle ugragmay1 isteyen ogrencilerle de karsilagmaktadir (Akbiyik ve Seferoglu,
2009). Bunlarin yan1 sira mevcut alt yap1 yetersizlikleri, siniflarin kalabalik olusu, bir
bilgisayar basina iki 0grenciden daha fazla Ogrencinin oturmasi, icerigin siirekli
giincelleniyor olmamasi, icerigin bazi 6grenciler i¢in yogun bazi dgrenciler i¢in ise
basit olmasi gibi olumsuzluklar da mevcuttur (Karal vd., 2010). Ustelik Tiirkiye’de
devlet eliyle BT alaninda yiliksek miktarda yatirimlar yapilmaktadir (DPT, 2011;
MEB, 2011a). Bu yatirimlarin karsiligini bulabilmesi i¢in, bu acidan da BT dersleri

Onem kazanmaktadir.

BT derslerine nitelik olarak bakildiginda segmeli bir ders olmasi ve haftada
sadece bir ders saati islenmesinin, dersten olan beklentiler ile mevcut uygulama
arasinda bir ugurum olusturdugu sdylenebilir (MEB, 2010c). Bu durum gore bir
yandan BT’nin egitim kurumlarinda yayginlastiriimasina calisilirken, diger yandan
BT derslerine gereken onemin verilmedigi sdylenebilir, nitekim BT o6gretmenleri
ilgili BT becerilerinin 6gretimi icin ders saatini de yetersiz bulmaktadir (Karal vd.,
2010). Bilisim teknolojileri dersinde notla degerlendirmenin olmamasi, dersin
amaclariyla  kiyaslandiginda uygulamada bircok sorunu da  beraberinde

getirebilmektedir.

Bu olumsuz tabloya ragmen dersten beklentiler ise yiiksektir. Unutulmamasi
gereken nokta ise bu bir derstir ve ders igerigi olan BT becerilerinin 6grencilere etkili
bir sekilde 6gretilmesi, BT 6gretmenlerinin temel gorevidir. Ders isleme ortamini
zenginlestirmek, Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarint  artirmak ve
ogrendikleri becerileri kullanarak bu becerilerin ige yaradigini gérmelerini saglamak,
dersin amaglarina ulagsmasinda ve bu sorunlarin asilmasinda 6nemli yol taslari
olabilecektir. Ustelik dersin kisitli zaman sorununun da bir sekilde asilabilmesi,

hedeflere ulasabilmede 6nemli rol oynayabilir.



Bu sikintilarin asilmasinda harmanlanmis 6grenme yaklasimi bir ¢oziim yolu
olarak goriilebilir. Ciink{i harmanlanmis 6grenme genel anlamda, biinyesinde farkli
yontemlerin zayif yanlarinin en aza indirgenip, giiclii yanlarinin 6n plana ¢ikarilmasi
ve bu sekilde en etkili 6grenme ortaminin saglamasi amacini barindirmaktadir
(Osguthorpe, Graham, 2003). Harmanlanmis 6grenme uygulamalarinda e—0grenme
olanaklarinin yiliz yiize egitim olanaklarini birlikte kullanilmasi diislincesi yer
bulmaktadir (Horton, 2000; Garnham ve Kaleta, 2002; Driscoll, 2002; Vaughan,
2003; Morisson, 2003; Wilson ve Smilanich, 2005; Allan, 2007). BT dersleri bu
acidan ele alindiginda, dersin islendigi BT simiflarinda e-6grenme icin gerekli
altyapinin halihazirda mevcut bulunmasi ve 6grencilerin e—68renme ortamlarini
kullanma becerileri kolaylikla edinebilecek olmalarini, BT derslerinde harmanlanmis
O0grenme uygulamalar1 yapilabilmesi i¢in uygun bir ortam sundugu diisiiniilebilir.
Zengin iceriklerle desteklenen harmanlanmis 6grenme ortamlart 6grenci doyumunu
arttirabilir. Usta (2007), harmanlanmis 68renme ortamlarinin 6grenci doyumlarini
arttirdigim  belirtmektedir. Ogrencilerin ders disginda da igerige ulasabilip,
ogrenmelerine devam edebilecek olmalar1 yetersiz ders siiresi sorunu asmaya
yardimci olabilir. Kiris¢ioglu’nun (2009) yapmis oldugu ¢alismada 6grenciler Fen
Laboratuar derslerinde deneylerin teorik bilgisini web sitesindeki uygulamalar
sayesinde Onceden ogrendiklerini ve bunun icin smifta zaman harcamadiklarini
belirten Ogrenciler deney sonrasinda yapilan uygulamalarin ders disinda da
yapilabilmesinin zaman sorununu ortadan kaldirdigimi ifade etmislerdir.
Harmanlanmis 6grenmede kullanilabilecek web destekli 6grenme ortamlari, igerdigi
yonergeler ve yardimci materyallerle birlikte 6gretmenin uygulamay1 sunmasi igin
ihtiya¢ duyulan zamanmi azaltabilir, 6grenciler de kendi kendilerine kesfederek
O0grenmenin hazzina varabilirler. Reis (2004), bilgisayar destekli egitimin, 6grenme
siirecine kattig1 etkilesim, gorsel ve isitsel faktorler, sinif ortamindaki 6grencinin
pasif dinleyici roliinden ¢ikip, katilimei, sorgulayict ve kesfederek 6grenen bir birey
haline gelmesini sagladigin1 belirtmektedir. (Akt: Cakir, 2006). Ayrica &grenci
yaptig1 etkinlikleri arkadaglariyla ve Ogretmeniyle paylasabilir, gerektiginde

Ogretmeni ve arkadaslariyla iletisim de kurabilir.

Algo—Heuristik Kuram ise problemlerin islem basamaklar1 haline getirilerek

¢coziimiinli 6nermektedir ve dgrencilere sadece bilgilerin degil ayn1 zamanda bunlari



nasil uygulayabilecekleri de Ogretilmesi lizerinde durmaktadir (Landa, 1987).
Ogrenciler, dgrenilecek bilgiyi islem basamaklar halinde ele almakta ve bu islem
basamaklarin1 kendi kendilerine 6grenebilmektedirler (Leff, 2004). Dahas1 6grenciler
bir islemi yaparken, ortaya koyduklari islem yollarin1 kendileri kesfedebilmelidirler
(Landa, 1987). BT becerilerine bakildiginda, bilgisayarda yapilmasi gereken bir¢cok
islemin, belirli islem basamaklariin yine belirli bir sirayla gerceklestirilmesi sonucu
yapildig1 goriilebilmektedir. Islem siras1 bircok islemde dnem kazanmakta ve bir
sonraki islem i¢in 6n kosul meydana getirebilmektedir. Bu agidan bakildiginda
Ogrenilmesi gereken BT becerilerinin Algo—Heuristik Kuram uyarinca islem
basamaklar1 haline getirilerek Ogretilmesi, daha etkili bir 6grenme saglayabilir.
Ogrencilerin zamanla islem basamaklarinin farkinda olmalar1 ve kendi islem
basamaklarini olusturabilmeleri saglanabilir. Harmanlanmis bir 6grenme ortaminda,
bu islem basamaklari d6grenmelerinin zengin igeriklerle desteklenmesi 0grenmeyi

hem daha gorsel, hem zevkli hem de daha etkili kilabilir.

Nitekim bu aragtirmada, BT dersinde karsilasilan ve yukarida bahsedilen
olumsuzluklarin giderilebilmesi adina Algo—Heuristik Kuram’a dayali harmanlanmis
O0grenme ortamlarinin 6grencilerin sunum hazirlama becerilerine, bilgisayara karsi
tutumlarina ve bilisim teknolojileri dersine giidiilenme diizeylerine etkisi aragtirilmis

olup, bu kapsamda agagidaki problem climlelerine cevap aranmistir:
1. Ontest puanlari agisindan

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari diizeyleri nedir?

b. Deney ve kontrol gruplarinin bilgisayara kars1 tutum diizeyleri nedir?

c. Deney ve kontrol gruplarinin bilisim teknolojileri dersine gilidiilenme
diizeyleri nedir?

d. Deney ve kontrol gruplar arasinda akademik basar1 yoniiyle agisindan
fark var midir?

e. Deney ve kontrol gruplari arasinda bilgisayara karsi tutumlar
acisindan fark var midir?

f. Deney ve kontrol gruplart arasinda bilisim teknolojileri dersine

giidiilenme diizeyleri agisindan fark var midir?
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2. Deney ve kontrol gruplarinin dntest—sontest fark puanlar1 agisindan

a. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda akademik basar1 yoniiyle fark var
midir?

b. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda bilgisayara karsi tutum yoniiyle
fark var midir?

c. Deney ve kontrol gruplart arasinda bilisim teknolojileri dersine

giidiilenme yoniiyle fark var midir?

1.2.AMAC

Bu arastirmanin genel amaci, Algo—Heuristik Kuram’a gore tasarlanmig
harmanlanmis 6grenme ortamlarmi Ogrencilerin sunun hazirlama becerilerini
kazanmasina, bilgisayara karsi tutumlarmma ve derse gilidillenme diizeylerine olan

etkilerini ortaya koymaktir.

Bu amag¢ dogrultusundan geleneksel olarak islenen bilisim teknolojileri dersi
ile Algo—Heuristik Kuram uyarinca hazirlanmis harmanlanmis bir 6grenme ortami
kullanilarak islenen bilisim teknolojileri dersinde, Ogrencilere sunum hazirlama
becerilerini kazandirma, derse karsi tutum ve bilisim teknolojileri dersine giidiilenme

diizeyleri arastirilmistir.

1.3.ONEM

Harmanlanmis 6grenme ortamlari, ¢cevrimici ile yiiz yiize egitim ortamlarinin
avantajlarin birlestirmeye yonelik hazirlanmaktadir. Bu birlestirme ise giliniimiizde
en etkin sekilde bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasiyla miimkiin
olabilmektedir. Bu nedenle harmanlanmis 6grenme ortamlarinin bilisim teknolojileri
kullanimim1 ~ gerektirdigi  sOylenebilir. Alanyazinda harmanlanmis &grenme
ortamlarinin ¢esitli konu alanlar1 6gretiminde kullanilmasina dair aragtirmalar
mevcuttur (Garrison ve Kanuka, 2004; Lim vd., 2006; Usta, 2007; Uluyol ve
Karadeniz, 2009; Ekici ve Karaman, 2011). Fakat bilisim teknolojileri

yeterliliklerinin dgretilmesi yoniindeki ¢aligmalarin yetersiz oldugu goriilmektedir.
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Ote yandan bilgisayarlar hayatimiza girmesiyle beraber, hizli ve siirekli bir
sekilde gelisen ve yenilenen bilisim teknolojilerini kullanabilmek icin gerekli
becerileri 6grenme gereksinimi duyulmustur. Bu gereksinimi karsilamaya yonelik,
bilisim teknolojileri iireten ve kullanan firmalarin ve kurumlarin ortaya ¢ikan
teknolojilerin hizlica 6grenilerek hayata gecirilmesine yonelik bir¢ok yol izledikleri
goriilebilmektedir. Uretilen teknolojinin 6grenilmesine yonelik basili kilavuzlar
hazirlanmasindan, egitim seminerlerine, e-dokiimanlara, yardim dosyalarina, anlatim
videolarindan, web sayfalarina ve etkilesimli 6grenme ortamlarina kadar birgok
yontem kullanicilarin hizmetine sunulmustur. Bu yontemlerden, bilgisayar basinda
O0grenmeyi saglayan yontemlerin ekonomiklik ve ¢ok sayida kisiye ulasabilme
acisinda 6n planda oldugu soylenebilir. Zaten bu teknolojileri 6grenmek isteyen
kullanicilar halihazirda bilgisayar kullanma imkanina sahiptirler ve yine bilgisayar

ortamlarini kullanarak bu egitimlerden faydalanabilirler.

Bilgisayar basinda sunulan bu materyaller, internetin sundugu arastirma,
deneyim ve paylasim imkanlariyla birlikte zengin bir Ogrenme ortami
olusturabilmektedir. Yine bu materyallerden yiliz yiize egitim ortamlarinda da
ogrenmeye destek olmasi agisindan  faydalanilabilmektedir.  Dolayisiyla
harmanlanmig bir 6grenme ortami icerisinde bu tiir materyallerin kullanimi

goriilebilmektedir.

Milli Egitim Bakanlhiginca (MEB) hazirlanan bilisim teknolojileri dersi
miifredatina paralel olarak, bilgisayar ortaminda hazirlanmis bir¢cok etkinlik
materyali de bulunmaktadir (MEB, 2010c). Bu materyaller dersin islenisi sirasinda,
bilgisayar ortaminda kullanilacak olan materyallerdir. Bu durumda bir harmanlanmis
ogretim ortami olusturuldugundan bahsedilebilir. Nitekim 6grenciler zaten bilgisayar
basinda yaparak—yasayarak Ogrenmektedirler ki iyi bir 6grenmenin bu sekilde

saglanabilecegi bilinmektedir

Ayrica bilisim teknolojileri becerilerinin 6gretilmesinde genelde uygulamali
egitim kullanilmasina karsin, birgcok durumda O&grencilerin belirli islemleri
gergeklestirebilmek i¢in yapilmasi gerekenleri ezberlemekte oldugu goriilmektedir.

Hangi meniilerde hangi segenekler oldugunu, bir islemi gerceklestirmek amaciyla
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izlenecek olan yol gibi ezbere yonelik alt seviye 6grenmeler gergeklesmektedir.
Oysaki uzman bilgisayar kullanicilari, bilgisayardaki bir¢ok islemin farkli yollarla
yapilabilecegini  bilmektedirler. Esas olan bilgisayarlarin  islem mantigini
kavramaktir. Bilgisayarda yapilan bir¢ok islem birbiriyle benzerlik gostermektedir ve
birbirinin tekrar1 sayilabilir. Onemli olanin, dgrencilere bu 6ngoriiyii kazandirma ve
hangi durumda ne yapacaklarini sezgisel olarak ortaya koyabilmelerini saglamak

oldugu soylenebilir.

Iste bu noktada Algo—Heuristik Kuram, bu sekildeki sorunlarin asilmasinda
kullanilabilecek bir yaklagimi ortaya koymaktadir. Bu kuram ile bir islemin
yapilmasindaki, bir problemin ¢dziimiindeki islem yollar1 ortaya konulabilmektedir
ve alternatif yollar da gosterilebilmektedir. Ama esas olan amag bu islem yollarini
ezberletmek degil, 6grencinin bir islemi gercgeklestirebilmesi i¢in gerekli islem
yolunu siireclerini kavramasi ve gerektiginde kendi islem yollarimi iiretebilmesini
saglamaktir (Landa, 1987). Eger 6grenci bunu yapabilirse, iist diizey bir 6grenmenin
gerceklestiginden bahsedilebilir. Bu 6grenme harmanlanmis 6grenme ortamlariyla
zengin bir O6grenme ortami saglanarak gergeklestirilirse hem Ogrencilerin
ihtiyaclariin saglanmasinda, hem de etkili 6grenmenin gerceklesmesinde daha fazla

yarar saglanabilir.
Yapilan bu ¢alisma cesitli yonleriyle onem kazanmaktadir:

1. Bu ¢aligsma, bilisim teknolojileri becerilerini 6grenmede harmanlanmis
O0grenme ortamlarinin  kullanilmasit  agisindan alanyazina Onemli katkida
bulunabilecektir.

2. Bu calisma, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin bilisim teknolojileri
dersine gilidillenme ve bilgisayara karsi tutum diizeylerine etkileri acgisindan
alanyazina 6nemli katkida bulunabilecektir.

3. Bu c¢alisma  Algo—Heuristik Kuramin bilisim teknolojileri
yeterliliklerini kazandirmadaki etkisinin gozlemlenebilmesi ag¢isindan alanyazina

onemli katkida bulunabilecektir.
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1.4.VARSAYIMLAR

1. Kontrol altina alinamayan etkenlerin deney ve kontrol gruplarini aym

derecede etkiledigi varsayilmstir.

2. Uygulanan olceklerin arastirmaya dahil olan &grenciler tarafindan igten

cevaplandirildiklar varsayilmistir.

3. Akademik basar1 testinin hazirlanmasinda ve kapsam gegerliliginin

belirlenmesinde uzman gortisleri yeterlidir.
1.5.SINIRLILIKLAR

Bu aragtirma 2010-2011 6gretim yilinda, Kirsehir ili merkezinde bulunan
Hiisnii M. Ozyegin ilkdgretim Okulu 5. simiflar1 arasindan seckisiz yontemle segilen
ve Bilisim Teknolojileri dersini alan 5/A smifindan 36 ve 5/B sinifindan 35 olmak

tizere toplam 71 ogrencileriyle sinirlidir.
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2. KURAMSAL CERCEVE
2.1.HARMANLANMIS OGRENME

Artan niifusun Ogretimsel ihtiyaglarina karsilik vermek isteyen egitim
kurumlari, bilginin hizli gelisim siirecine bagl olarak teknolojide meydana gelen
hizli gelismelerden dolay1r 6grenme ortamlarinda cesitli iletisim araglarini iletisim
kanal1 olarak kullanarak farkli yer ve mekanlarda 6grencilere hizmet vermektedirler

(Usta, 2007).

Bilgi ¢agi igerisinde, bilgiye ulasmasi gereken insanlarin sayilarindaki
artiglar, okul sayilarmin egitim talebine yeterince cevap verememesi, Ogretim
eleman1 ihtiyacinin artmasi ve bilginin sadece Ogrencilere degil, daha genis
topluluklara ulastirilmasi gerektigi gergekleri, egitim alaninda alternatif yollarin

bulunmasinin sart oldugunu ortaya koymustur (Karabatak, 2002).

fletisim teknolojilerinin gelismesine paralel olarak egitim sisteminin yapisiyla
birlikte egitim ortamlarinda uygulanan 6grenme ve 08retme faaliyetleri de degisime
ugramistir (Yekta, 2004). Hizli niifus artis1 karsisinda egitime ayrilan finansal
kaynaklardaki  yetersizlik, mevcut egitim Ogretim  kaynaklarimin  etkili
kullanilamamas1 ve 0gretmen yetersizligi gibi nedenlerle, daha onceleri geleneksel
ortam ve yontemlerle bireye verilen egitim, teknolojinin sagladigi imkanlarla yeni
acilimlar yakalamis ve karsilasilan problemlerin ¢6ziimii i¢in birgok kavram
giindeme gelmistir. Geligsmeler, egitimcileri farkli egitim programlari ve modelleri
gelistirmeye yonlendirmistir. ‘Uzaktan Egitim’ bu siirecte ortaya ¢ikan kavramlardan
biridir (Alkan, 1996). Uzaktan egitim sayesinde birbirinden mesafelerce uzakliktaki
O0gretmen ve Ogrenciler, mesafe tanimaksizin iletisim kurabilmekte ve Ogrenme

stirecini devam ettirmektedirler (Yekta, 2004).

Uzaktan egitimle ilgili tanimlar birbirine yakin olmakla beraber, 6grenmede
etkilesim ve iletisim boyutunu 6zellikle vurgulamaktadirlar. Yalin’a (2003) goére en
basit anlamiyla uzaktan egitim, “fiziksel olarak farkli mekéanlarda bulunan 6gretmen
ve Ogrencilerin iletisim teknolojileri araciligiyla (TV, video, bilgisayar ve yazil
materyaller) bir araya getirildigi ve etkilesim i¢inde olduklar1 bir egitim sekli’dir.

Uzaktan egitim Alkan’a (1996) gore, smf i¢i etkinliklerin geleneksel 0grenme—
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O0gretme yontemlerinde bulunan ¢esitli smirliklar nedeniyle yiirlitme olanagi
bulunmadigi durumlarda, egitim ¢alismalarin1 planlayanlar ve uygulayanlar ile
Ogrenenler arasindaki iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmig 6gretim
tiniteleri ve cesitli ortamlar yoluyla belli bir merkezden saglandigi bir 6gretim
yontemidir. MEB (2011b) ise Uzaktan Egitimi, geleneksel 6grenme—6gretme
yontemlerindeki sinirliliklar nedeniyle smif i¢i etkinliklerin yiiriitiilme olanagi
bulunmadigr durumlarda egitim c¢alismalarini planlayanlar ve uygulayanlar ile
Ogrenenler arasinda iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim iiniteleri
ve ¢esitli ortamlar yoluyla belli bir merkezden saglandigi bir 6gretim yontemi olarak

tanimlamaktadir.

Diinyadaki ilk uzaktan egitim uygulamasina bakildiginda, 1840 yilinda
“mektupla uzaktan egitim” yontemiyle, Isaac Pitman tarafindan stenografi egitimi
vermek i¢in baslatildigi kabul edilmektedir. Almanya’da 1856 yilinda Charles
Toussaint ve Gustav Langenscheid tarafindan kurulan ve Langenscheid adiyla
Ogretim malzemeleri yayinlayan Langenscheid Dil Okulu, ilk 6rgiitlii uzaktan egitim

hizmeti olarak kabul edilir (Yalginkaya, 2006).

Moore’a (1973) gore uzaktan egitimde iletisimin {i¢ eleman1 vardir: 68renen,
dgretmen ve iletisim metodu. Iletisim metodu dgrenen ile dgreten arasindaki bagdir
(Akt. Baran, 2008). Bu bag ya da ortam, teknolojinin sundugu imkanlarin herhangi
bir bi¢imi ile olmakta olup, bunlar posta, radyo, TV yayini, bilgisayar ag1 olabilir.
Basili materyal, ses, goriintii ve grafik uzaktan egitim i¢in kullanilan iiriinlerdir

(Baran, 2008).

Uzaktan egitim olgusunun ortaya ¢ikmasi ve gelismesiyle beraber, dgretim
hizmeti ile 6grenen arasindaki iletisimin saglanmasinda giiniimiize kadar cesitli
teknolojik alt yapilar kullanilmistir. Bu alt yapilarin gelecekte de teknolojik
gelismelere bagli olarak artacagi soylenebilir. Bu teknolojilere bakildiginda, ilk
yillarda genelde posta yolu kullanilarak kitap ve basili materyallerle yapilan egitim,
daha sonra diger teknolojilerin kullanimini1 da beraberinde getirmistir. Radyo-ses

kasetleri, televizyon, video, telekonferans, bilgisayar, internet vb. katilimu ile birlikte,
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uzaktan egitimde teknolojilerin kullanimi daha ¢ok 6nemli yer tutmaya baslamistir

(Turhan, 2005).

Uzaktan egitim teknolojileri tarihi siralamalarina gore TU¢ sinifa
ayrilabilmektedir. Bunlardan ilk nesil uzaktan egitim, geleneksel basilt materyalleri
kapsamakta olup, mektup ve posta yoluyla yapilan egitimi kapsamaktadir. Ikinci
nesil ise ses ve goriintii kayitlari, radyo ve televizyon teknolojilerinin uzaktan
egitimde kullanilmasiyla ortaya ¢ikmistir. Birinci ve ikinci nesil uzaktan egitimde
posta sistemleri, uzaktan egitim materyalinin dagittiminda 6nemli rol oynamakla
beraber, O0grenci ile egitmen arasinda etkilesimli iletigimi garanti edememistir.
Ucgiincii nesil ise bilgisayar aglariyla olusturulan uzaktan egitim teknolojidir ve halen

gelismeye devam etmektedir (Katz, 2002; Akca, 20006).

Ogrenme siireci iginde tatmin olan, dgrenmesinin kontroliinii elinde tutmak
isteyen ve calismaya giidiilenmis 6grenciler i¢in olduk¢a yiiksek etkilesimli araci
sistemler tercih nedenidir (Katz, 2002). Internet altyapisiyla birlikte bilgisayarlarin
bu etkilesimi saglamada basarili oldugu diisiiniilebilir. Ogreticilerle ciddi oranda
kuvvetli etkilesim gereksinimi duymayan, bagimsiz ve 6zdenetimli 6grenciler iginse

internet temelli yaklagimlar dikkate alinmaya degerdir (Katz, 2002)

Bilgisayar teknolojisi, sohbet gruplari, e-posta ve son zamanlarda web
hizmetleriyle ¢esitli ihtiyaclarin karsilanmasinda kullanilmistir (Hill, 1997: 75 Akt
Unsal, 2007). Internet sayesinde tiim diinya {izerindeki bilgisayarlar birbirine
baglanmakta ve bu sekilde bilgisayarlar arasi iletisimini saglayan en biiyiik bilgisayar
agini olusmaktadir. Diinya iizerinde bulunan biitiin bilgisayarlar herhangi bir model,
marka, yer ve zaman farkina bakilmaksizin internet araciligi ile birbirleri ile iletigim
kurabilirler (Yalm, 2003). internetin bu sekilde bireyler ve egitim kurumlari
tarafindan kullanilmaya baslanmasi ile uzaktan egitimde Ogrenciye ulagmadaki
zaman ve uzaklik gibi sorunlar1 asmada, 6grenci ile 6gretmenin birbirleri ile iletisim

kurmalarinda pek ¢ok yeni imkén ortaya ¢ikmustir (Usta, 2007).

Kurulan internet baglantisiyla “Web tabanli egitim”, ‘“online-elektronik
smiflar” veya “sanal 6grenme topluluklar’” vb. degisik isimlerde belirtilen egitim
yapilabilmektedir. Giinlimiizde internet ortaminda bulunan e-posta, tartisma listeleri,

forumlar, Messenger sistemleri gibi birgok 6zelligi kullanarak 6grencilerin etkilesim
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ve iletisim igerisinde bulunabilecegi sdylenebilir. Internette arastirma yaparak bilgiye
ulasilabildigi ve giincel iceriklerle calisilabildigi gozlemlenebilmektedir (Turhan,

2005).

Uzaktan egitimde her tiirlii internet olanaginin kullanilmastyla verilen egitim
olarak tanimlanan web tabanli 6grenme, ayni zamanda uzaktan egitimin en hizl
gelisen tiirtidiir (Imel, 1997; Singh ve Reed, 2001). Web tabanli 6grenme; ¢evrimigi
O0grenme, internet tabanl 6grenme, ag tabanli 6grenme gibi isimlerle de anilmaktadir
(Barron, 1998). Web tabanli 6grenme dgrencilere, internete ulasabildikleri zaman ve
ortamlarda ders materyallerine erisebilme, diger Ogrencilerle es zamanli ve es

zamansiz iletisim kurabilme imkan1 saglamaktadir (Veronica ve Karen, 2011).

Web, Ogreticilerin - 0grencilerine ulasabilecegi ve bilgiyi Ogreticiye
ulastirabilecegi bir teknolojidir. Egitimsel planlamay1 yeniden bigimlendirme sansini
veren bu yeni teknolojide biiyiilii bir durum yoktur. Sonugta web’in ortaya
cikmastyla insanlarda biiyiik degisiklikler olmamistir. Web, son yillarda degisen ve
gelisen bilgi akisi, geri bildirim, gelistirme gibi alanlarda ve hala egitim

planlamasinda kullanilabilmektedir (Dillon ve Zhu, 1997: 223 Akt. Unsal, 2007).

Web, 6grenme merkezli ortamlar1 yaratma potansiyeline sahiptir ve uzaktan
ile yiiz yiize 6grenme ortamlar1 arasinda koprii gorevi goren bir teknolojidir. Web’in
sundugu canlandirma, ses, sohbet, grafik ve video gibi kapasitelerle, miimkiin olan
uzaktan 6grenme ortaminda aktif 6grenme yapilmaktadir (Hill, 1997: 75 Akt Unsal,
2007). Belirlenen o6gretim amacglarii gerceklestirmek iizere web teknolojilerinin
ogrenme stirecinde kullanilmasi web destekli egitim olarak tanimlanmaktadir (Usta,
2007). Horton (2000) da web destekli 6grenmeyi “Amac¢l ya da amagsiz insani
herhangi bir alanda egitmek icin web teknolojilerinin kullaniimasi” olarak

tanimlanmaktadir.

Ogretmen ya da 0Ogrenci merkezli yapilan yiiz yiize ogretim, yapisal
unsurlarla islevseldir. Web destekli 6gretimde ise farkli igerikler vardir. Web destekli
ogretimde O0grenci her zaman Web’i kullanabilir ve bunu kisisel isteklerine gore
yonlendirebilirler. Ayrica en islevsel fonksiyonu web destekli 6gretim saglar.

Ogretmen kendini bilgi krali olmaktan ¢ikarip sadece bulgu, islem ve
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anlamlandirmada &grencilere yardimecidir. Ogrenme, serbest ortamlarda, belli
zamanlardaki 6grenme amaglarindan bagimsiz gergeklesir (Relan ve Gillani, 1999:

43-45 Akt Unsal, 2007).

Uzaktan egitim ve web destekli Ogrenme, egitime ¢esitli yenilikler
getirmelerine karsin bazi olumsuz 6zellikleri de mevcuttur. Uzaktan egitim agisindan
bunlar ulasim, iletisim ve haberlesme bagimlilifi; beseri etkilesim siirliligi;
degerlendirme siireclerinde giigliik; diisiik 6grenme motivasyonlu bireyler icin
gecersiz olma; karsilikli etkilesim ve aninda pekistirme yetersizligi gibi konulardir.
Sistemde basar1 saglamak i¢in bu boyutlara 6nem verilmesi gerekmektedir (Alkan,
1996). Web destekli egitimde ise bu olumsuzluklar belli bir standardin olmamasi, alt
yapinin kurulamamasi, teknik sikintilardan dersin yapilamamasi, 6grenciler arasinda
ortak unsurlarin saglanamamasi, bilginin ¢ok yogun olmasi, ders materyallerinin
hazirlanmasinda ve dagitilmasindaki giiclikkler, Ogrencilerin sosyal ydnlerinin
gelisememesi ve pahali olmas1 gibi unsurlardir (Siinbiil, 2004:177-179 Akt Unsal,
2007).

Uzaktan egitim ve beraberinde web destekli egitim bir¢cok yenilikleri
icermesine karsin bazi olumsuz yanlarinin da mevcut oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin zaman ve mekan tamimaksizin egitim almalar1 saglanirken, yiiz yiize
egitimin bazi olanaklardan mahrum kaldiklar1 goriilmektedir. Bu sorunun iistesinden
gelebilmek i¢in uzaktan egitim ve yliz yiize egitim olanaklarimin bir arada
kullanilmas: diisiiniilebilir. Iste bu noktada harmanlanns 6grenme kavrami giindeme

gelmektedir.

Son zamanlarda yapilan arastirmalarda, konferanslarda, dergilerde ve daha
bir¢ok yerde harmanlanmis 6grenme kavramiyla ¢ok fazla kargilasmamiza ragmen
bu kavram hakkinda ¢ok farkli tanim ve agiklamalara rastlamak miimkiindiir
(Horton, 2000; Singh ve Reed, 2001; Garnham ve Kaleta, 2002; Osguthorpe ve
Graham, 2003; Bersin, 2004; Heinze ve Procter, 2006; Allan, 2007). Ciinki
harmanlagsmis 6grenme kavrami farkli insanlara gore farkli anlamlar kazanmaktadir
(Driscoll, 2002). Macdonald (2006) da herkesin harmanlanmis 6grenmeden farkli

anlamlar ¢ikardigindan bahsetmektedir.
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Harmanlanmis 6grenme, alanyazinda karma, hibrit-melez 6grenme olarak da
gecmektedir. Karma ve harmanlanmis kavramlari ‘blended’ kelimesinin Tiirkce
karsiliklaridir. Alanyazinda karma—harmanlanmis (blended) O6grenme ve melez
(hybrid) 6grenme kavramlarinin ayn1 anlamda ve birbirlerinin yerine kullanildig:
goriilebilmektedir. Melez (Hybrid) kelimesi, “Iki seyin olumlu yénlerini alip, ivi ve
dengeli bir karigim olusturmak.” seklinde tanimlanmaktadir (Osguthorpe ve Graham,
2003). Karma ve harmanlanmis olmak iizere her iki kavram i¢in getirilen tanimlar
tamamen ayni icerikten bahsetmekle birlikte “Melez sozciigii iki farkh tiiriin yeni bir

b

tiir olusturmak igin bir araya gelmesi.” anlamma da geldigi i¢in daha az kabul

gormektedir (Simsek, 2009; Yilmaz, 2009).

Buna karsilik “harmanlanmis” sézcigi blinyesinde “En iyiye ulasmak igin
uygun bir ahenk ve denge kurma.” anlamini barindirmaktadir. Harmanlagmis
O0grenme ortaminda da amag¢ farkli yontemlerin zayif yanlarinin en aza indirgenip,
giiclii yanlarinin 6n plana cikarilmast ve bu sekilde en etkili 6grenme ortamin
saglamadir (Osguthorpe ve Graham, 2003). Bu nedenle yapilan bu calismada

“harmanlanmig 6grenme” 1fadesi kullanilmstir.

Harmanlanmis 6grenmenin bir ¢ikis noktasinin, uzaktan egitim i¢in saglanan
bilgi ve iletisim teknolojilerinin avantajlarina ragmen yine de ortadan kaldirilamayan
sinirliliklara bir ¢6ziim bulma arayis1 oldugu diisiiniildiigiinde bu tanim gayet anlamhi
goriilmektedir. Clinkli harmanlasmis 6grenmede bir 6gretim ortaminin tercih edilen
karakteristik 6zellikleri diger bir 6gretim ortamiyla birlikte kullanilarak, bu ortamda
Ogrenenleri motive etmek i¢in kaldirag olarak kullanilir (Horton, 2003, 143 Akt.
Yilmaz, 2009). Rossett’e (2002) gore “Harmanlanmis 6grenme, iki ya da daha fazla
farkly egitim yonteminin kullanimidir” ve House’a (2002) gore de “Harmanlanmis

ogrenme, farkli yontemlerin birlesimiyle verilen egitimdir” (Akt. Usta, 2007).

Singh (2003), harmanlanmig Ogrenmenin yeni bir kavram olmadigini
belirtmekte ve ge¢miste fiziksel ortamlarin bir arada kullanilmasiyla, harmanlanmis
O0grenme ortamlarinin olusturuldugundan bahsetmektedir. Harmanlanmig 6§renmenin
sadece belirli bir zaman dilimini igeren bir kavram olmadigini, siirekli devam eden

bir siire¢ oldugunu belirtmektedir.
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Wilson ve Smilanich (2005) harmanlanmis 6grenmenin, ihtiyag duyulan
O0grenme i¢in iki ya da daha fazla yontem veya ¢oziimiin uygulamasi oldugundan ve
bir terim olarak harmanlanmis 6grenmenin esasinda e—0grenme ile diger 6gretim
¢Oziimlerinin birlesimi seklinde kullanildigindan bahsetmislerdir. Harmanlanmis
o0grenmeyi de 6grenme hedeflerine ulasmada en etkin egitim ¢oziimlerinin birbiriyle
bagintili bir sekilde kullanilmasi olarak tanimlamislardir. Harmanlanmis 6grenmenin

avantajlari olarak sunlar1 siralamiglardir:

o Egitime erisimini yayginlastirir.

e Uygulama kolaylig1 sunar.

e Maliyete gore yararlilik diizeyi fazladir.
o Is diinyasinda etkili sonuglar verir.

e Mubhtelif ihtiyaglar1 karsilar.

o Egitime verilen yanit1 gli¢lendirir.

Allan (2007) harmanlanmig 6grenmenin yiiz ylize ve e—0grenmenin karigimi
seklinde anlamlandirildigin1 belirtmistir. Harmanlanmis 68renme Chat odalari,
tartisma gruplari, podcastlar ve kesif yoluyla 6grenme araglarini iceren farkli internet
araglariyla geleneksel 6grenme ortamlarinin desteklenmesidir. Driscoll (2002) da
harmanlanmis 6grenmeyi tanimlamak i¢in 4 farkli kavram iizerinde durmustur.

Bunlar ( Driscoll, 2002):

1. Farkli Web tabanli teknolojilerin (canli sanal siniflar, bireysel
O0grenme, igbirlik¢i 6grenme, video, ses ve metin aktarimlart vs.) egitsel hedeflere
ulagmak i¢in bir araya getirilmesi,

2. Farkli pedagojik yaklasimlarin (yapisalci, davranigel, bilissel
yaklagimlar vs.) egitsel teknoloji kullanilarak veya kullanilmadan en iyi 6grenme
ciktisini elde etmek i¢in bir araya getirilmesi,

3. Herhangi bir egitim teknolojisi ile (videoteyp, CD—ROM, internet
tabanli 6grenme, film vs.) 6gretmen kontrollii yiiz ylize 6grenme ortaminin bir araya
getirilmesi.

4. Ogrenme ve ¢alisma uyumlu bir etki olusturmak icin egitsel teknoloji

ile gercek is gorevlerinin birlestirilmesidir.
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Harmanlagsmis o6grenme programlari, O6grenme faaliyetlerinin biiyiik bir
kisminin ¢evrimigi olarak yiiriitiildiigli ve geleneksel sinif ortami derslerine harcanan
zamanin azaltilmasina karsin tamamen kaldirilmadigi ortamlardir. Bu programlarin
amaci ¢evrimici 6grenme ve geleneksel siif ortaminin en iyi 6zelliklerini bir araya
getirerek sinif ortaminda harcanan zamani en aza indirmek ve 6grenciyi etkin kilarak
bireysel dgrenme becerilerini arttirmaktir. Ogretmenler de bilgisayar ortamimin
sundugu olanaklar1 kullanarak bazi ders veya laboratuar igeriklerini tekrar
diizenlemek icin harmanlasmis Ogrenme modelini (durum c¢alismalari, konu
anlatimlari, test, benzetimler ve ¢evrim i¢i grup isbirlikleri gibi) kullanir (Garnham
ve Kaleta, 2002; Vaughan, 2003). Garnham ve Kaleta (2002) da harmanlagmis
ogrenmeyi “Ogrenme etkinliklerinin énemli bir kisminin ¢evrim ici ortama tasindig
ortamlar:.” olarak tanimlamaktadir. Young (2002) ve Sands (2002) de benzer

tanimlar kullanmaktadirlar.

Diger bir tanimda harmanlanmis 6grenme belirli bir hedef kitle i¢in degisik
egitim ortamlarinin (teknoloji, etkinlikler v.b.) etkili egitim programlari olusturmak
icin birlikte kullanmilmasidir. “Harmanlanmis” terimi 6gretmen yonelimli egitimin
diger elektronik ortamlarla desteklenmesi anlamini tagimaktadir (Bersin, 2004).
Harmanlasmis o6grenme, sadece geleneksel Ogretme ortamimna ¢evrim igi
materyallerin ilave edilmesi olmayip 6grenme ile ilgili her bir yontem ya da teknigin
en etkili yonlerinin bir arada kullanilarak bir kaldirag gorevi gorecegi biitlinsel bir
stratejiye dayanmalidir. Ayrica segilen yontem/tekniklerin konuyla ilgili 6grenme
hedeflerine konuya uygun olmasi gerekmektedir (Reay, 2001 Akt. Yilmaz, 2009).
“Ogretimin Ogrenenlere ulastirilmasinda kullamlan farkly ogretim kanallarinin ve
degisik 6gretim modellerinin efektif birlesimi ile kolaylasan, alinan dersle ilgili tiim
taraflar arasinda saydam bir iletisim zeminin kuruldugu 6grenme.” harmanlanmig
o6grenmedir (Heinze ve Procter, 2006). Bu tanimda da ortamdaki iletisimin 6nemine

vurgu yapildigi goriilmektedir.

Singh ve Reed (2001) ise harmanlasmis 6grenmeyi; “Ogrenme iiriiniinii en
miikemmel hale getirmek, programinin ogrenene ulastirtlma maliyetini ise en ucuza

mal etmek tizere birden fazla 6grenme ortaminin kullanildigi bir 6grenme programi.”
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seklinde tanimlamiglardir. Bu tanimda, egitimin ekonomiklik ilkesi iizerinde
duruldugu goriilmektedir. Singh ve Reed (2001) harmanlagsmis 6grenme tanimlari

igerisinde su ilkelerin gémiilii oldugunu dile getirmektedir:

1. Ogretimin hangi yolla gerceklestiginden ¢ok, dgrenme hedeflerine
odaklanilmaktadir.
2. Genis bir hedef kitleye erismek adina, oOgrencilerin bireysel

farkliliklar1 desteklenmelidir.
3. Her birimiz 6grenme deneyimine farkli bilgi birikimi katmaktayiz.
4. Cogu durumda en etkili 6grenme stratejisi ithtiyaglarin olustugu anda

karsilanabilmesine dayanmaktadir.

Thorne’a (2007: 16) gore harmanlanmis Ogrenme, Ogrencinin bireysel
ihtiyaglarinin karsilanabilmesi i¢in iyi bir secenektir. Bu kapsamda harmanlagmis
O0grenme; “E—ogrenme ile gelen yenilik¢i teknolojik gelismelerin sagladig
firsatlarin, geleneksel 6grenme ortaminda en iyi sekilde sunulan katilim ve etkilegim
ozellikleri ile biitiinlestirilmesi i¢in bir firsattir” (Akt. Yilmaz, 2009). Clarck ve
Mayer’e (2008) gore e—Ogrenme CD-ROM, internet ve intranet gibi yollar
kullanilarak bilgisayarlar araciligiyla verilen bir egitim tiiriidiir, Morrisson’a (2003)
gore ise e—Ogrenme bilgi ve becerilerin, internet teknolojileri kullanilarak yazilan,
sunulan, kullanilan, desteklenen ve yonetilen es zamanli ve es zamansiz 6grenme

durumlar tarafindan uyarilan yetiskinler tarafindan 6ziimsenmesidir.

Valiathan (2002) da harmanlagmis Ogrenmenin, 6grenmeye erigim i¢in
isbirligi yazilimlari, web—tabanli dersler ve bilgi yonetimi uygulamalar1 gibi
birbirinden farkli yontemlerin bir arada kullanmildigr bir ¢6ziim olarak
degerlendirilebilecegi ifade etmektedir. Harmanlagmis 6grenmeyi, “Yiiz yiize ogretim
ortami, e—ogrenme ve kendi adimlaryla J&grenme gibi farkli ortamlardaki

etkinliklerin harmanlanmasi ile elde edilen 6grenme.” olarak tanimlamaktadir.

Bunlarla beraber konu ile ilgili en ¢ok kabul goren tanimlardan bir tanesine
gore harmanlagmis 6grenme; “Internet’e dayali bilgisayar destekli ogretim ortaminin

ve yliz yiize ogretimin sundugu avantajlarin—her iki yontemin 6gretimin niteligini
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arttirict yonleri katilarak—biitiinlestirilmesi ile elde edilen o6grenme ortamidir.”

(Osguthorpe, Graham, 2003).

Osguthorpe ve Graham’in (2003) tanimina benzer bir tanim da Horton (2000)
tarafindan yapilmistir. Horton (2000) harmanlanmis Ogrenmeyi, web destekli
O0grenme ile smiftaki 6grenmenin, her birinin giicli ve avantajli birkag yoOniiniin
birlestirilmesi seklinde ac¢iklamistir. Kerres ve Witt (2003) de, harmanlanmis
O0grenmeyi “Yiiz yiize ogrenmeyle teknoloji destekli 6grenmenin birlestirilmesidir.”
seklinde tanimlanmustir (Akt. Usta ve Mahiroglu, 2008). GrayHarriman’a (2004)
gore ise harmanlanmis 6grenme, yiiz yiize olanla ¢evrimi¢i olanin birlestirilmesidir.
Harmanlanmis 6grenmenin amaci, dgretimin en verimli ve etkili 6gretimin iletisim

araclari ile saglanmasidir (Akt. Unsal, 2007).

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda kullanilabilecek 6grenme ortamlari
arasinda yiliz yiize ortamlarin Ozellikle belirtildigi goriilmektedir. Tanimlardaki
cevrim i¢i ve yiiz yiize 6grenme gibi iki ayr1 6grenme modelinin bir araya getirilmesi
harmanlagsmis Ogrenme konusunda arastirmacilart heyecanlandiran esas noktadir
(Graham, 2006 Akt. Yilmaz, 2009). Ayn1 paralellikte alanyazindaki pek ¢ok tanimda
da geleneksel yiiz yiize 0gretim, harmanlasmis O6grenmenin ¢ekirdegi olarak ele
alinmaktadir (Wilson, Smilanich, 2005). Uzaktan egitim ortamlarin sinirliliklar
icinde en ¢ok s0z edilen boyut ise sosyal iletisim ve etkilesimin yoklugu ya da
yetersizligidir. Bu 6nemli eksikligi gidermek amaciyla Ogrenenleri ayni fiziksel
mekanda bir araya getirmek, diger bir deyisle yliz ylize 6gretim gergeklestirmek

akilct bir ¢6ziim olarak goriilmektedir (Yilmaz, 2009).

Harmanlanmis egitimle ilgili tanimlarina bakildiginda su ti¢ 6zellik iizerine

yogunlasildigi da goriilmektedir:

1. Harmanlanmis 68renme, ¢esitli egitsel yaklagimlarin birlestirilmesidir
(Singh ve Reed, 2001; Thomson, 2002; Orey, 2002a, 2002b; Bersin, 2004).

2. Harmanlanmis 6grenme, geleneksel yiiz ylize egitim ile web tabanli
uzaktan egitimin birlikte kullanilmasidir (Driscoll, 2002; Koohang ve Durante,

2003).
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3. Harmanlanmig 6grenme, ¢evrimici ve geleneksel yiiz yiize egitimin

harmanlamasidir (Sands, 2002; Young, 2002).

Young’un (2002) ilgili alan yazindan aktardigina goére harmanlagsmis 6grenme
son yillarda yiiksek 6gretim kurumlarinda artan bir egilimle geleneksel yiiz yiize
egitim ile ¢evrim i¢i egitimi birlestiren en iyi yontemdir. Ayni aragtirmaya gore
gelecek bes yil igerisinde yiiksek 0gretimde uygulanan harmanlagmis derslerin tiim

derslerin %80-90’1n1 kapsayacak sekilde artis gosterecegi ongoriilmektedir.

Yapilan tiim bu tanimlara bakilarak, harmanlanmig egitimin sinirlarinin tam
olarak c¢izilmedigi goriilebilmektedir. Egitimin belirli kaliplardan ¢ikarilarak,
ihtiyaclara en uygun cevap verilebilecek sekilde yapilandirilmasinin 6n planda
oldugu soylenebilir. Nitekim yiiz ylize egitim ortamlarina c¢evrimi¢i egitim
olanaklarinin getirilmesi, her tiirlii yontem ve teknigin ihtiyaca gbére uygulanabilir
olmasi ve Ogrenci ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde yapilandirilabilir olmasi,
harmanlanmis 6grenmenin oldukca esnek bir yapida oldugunu diisiinmeye sevk
etmektedir. Egitim ortamlarina, olanaklar1 daha iist sevilere ¢ikarabilmek icin ihtiyag
duyulan ne varsa dahil edilebildigi sonucu gozlemlenebilmektedir. Kisaca daha etkili

bir 6gretim i¢in ne gerekiyorsa, 6gretim ortamlarina onlarin getirildigi sdylenebilir.

Giliniimiizde bilgisayar kullaniminin yayginlagsmasiyla birlikte, harmanlanmis
egitim icin daha uygun bir ortam olustugunu sdylemek yanlis olmaz. Bilgisayarlarin
programlanabilir yapida olmasi ve kullaniciyla siirekli etkilesim iginde olmasi,
cevrimici igerige ulasmada bir ara¢ olmasi ve giincel ihtiyaglar1 kargilamaya yonelik

olarak stirekli gelistirilmesi ve giincellenmesi bunun hakli nedenlerinden sayilabilir.

Sonug olarak, harmanlanmis 6grenmenin siniftaki yliz yiize egitim ortamlari
ile uzaktan egitim ortamlarinin ¢esitli modellerini birlestirirken bilgisayar ve iletisim
teknolojilerinin tiim olanaklarinin kullanilmasina olanak verip, bu ortamlarin giiclii
ve avantajli yanlarinin birlestirilmesiyle en verimli ve etkili 6grenmenin amaclandigi

Ogretim oldugu soylenebilir.

Harmanlanmis 6grenmenin uygulanmasinin nasil yapilacagi da onemlidir.

Genel olarak yapilan harmanlama yar1 yariya gerceklestirilmektedir. Yani 6grenme
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ortam tasarlanirken %350’lik bir boliimii ¢evrimigi, diger %50’lik bolimii de yiiz
ylize olarak tasarlanmalidir (Osguthorpe ve Graham, 2003). Usta (2007),
harmanlanmis 6grenmedeki egitsel yaklasimlarin genelde katilimeir yonetimli ve
katilimcr denetimli uygulamalar1 gerektirdiginden bahsetmektedir. Buna gore
katilimcr denetimli uygulamalarda &grenciler egitsel amaglari, etkinlikleri ve
degerlendirme planin1 kendi ihtiyaglarina ve yetkinlik diizeylerine gore planlama
siirecine aktif olarak katilarak kendi 6grenme siireclerinde daha fazla sorumluluk
almaktadirlar. Katilimer yonetimli uygulamalarda ise dgrenciler 6grenme siirecinde
cesitli egitsel aracglar kullanarak kazanimlari 6grenme zamanlarini, &grenme
yontemlerini ve egitim iriinlerinin sunumunu belirlerler. Bu siire¢ aktif katilim ve

egitsel amaglar gerceklesmesinde bireysel kontrolii vurgular.

Bersin (2004), “dogru” harmanlanmis 6grenmenin 6grenme ihtiyaglara ve
ogrencilerin Ozelliklerine gore c¢esitlilik gosterecegini, ifade etmektedir ve

harmanlanmanin nasil yapilabilecegine dair bes model sunmaktadir.

o Harmanlanmis arag ve etkinliklerle kisisel e—6grenme.
o Ogretici yonetiminde harmanlanmus kisisel e-6grenme.
e Diger materyaller merkezli ¢cevrimi¢i e—6grenme.

o s merkezli egitim.

e Benzetim ve laboratuar merkezli egitim.

Bu modellerde kullanilan ifadeler, 6grenme ortamlarinin temel olusumunu
belirlemektedir. Ayrica kisisel e—0grenme c¢alismalarinin kendi kendine c¢aligma

ortami olan 6grencilere oldukca fazla ¢alisma imkani sunmaktadir (Bersin, 2004).

Wilson ve Smilanich (2005), harmanlanmis 6grenme ortaminin tasarlanmasi
ve uygulanmasindaki bazi adimlarin, aynen herhangi bir egitim ¢oziimiindeki tasarim
ve uygulama adimlar1 gibi oldugunu, bu adimlarin halihazirda zaten goz Onilinde
tutulabildiginden bahsetmektedir. Ornegin, en etkili sonuca ulasabilmek igin bir
ihtiyac analizi yapilmali, mevcut durum ve ne yapilmasi gerektigi arasindaki bosluk
belirlenmeli, ihtiyaglar elde edilmek istenen kazanimlarla iliskilendirilmelidir. Ayni

zamanda birgok ¢Oziimii ve bunlarin nasil bir arada olacagini goéz Oniinde
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bulundurdugumuzdan dolay1 bir harmanlanmis 6grenme yaklagimini tasarlamak ve

uygulamak farklidir. Asagida bu adimlar listesi siralanmaktadir.

1. Ihtiyaglarin belirlenmesi.

2. Programin hedef ve kazanimlarinin belirlenmesi.

3. Harmanlanmis 6grenmenin tasarlanmasi.

4. Bireysel 6grenme ¢dziimlerini olusturmak ve koordine etmek.
5. Harmanlanmis programi uygulamak

6. Program sonuglarin1 degerlendirmek.

Bersin’e (2004) gore harmanlanmis 6grenme yaklagimi kullanilarak 6gretim
tasarim1 yapilmasinda ise iki yaklasim vardir. Bunlardan ilki “Program Akis

Modeli”dir. Sekil 2-1’de bu model 6rneklenmistir (Bersin, 2004)

Program Akis1 Modeli Ornegi

Bireysel Bireysel .
. S . Geri
Baslangi¢ |Ogrenme ve| Ikinci  |Ogrenme ve Son Besleme
Baslangi¢ | $grenme Ogrenmeyi | Ogrenme | Ogrenmeyi | Degerlen- ve
Etkinlikleri Izleme Etkinlikleri Izleme dirme "
Evresi Evresi sonug

< Bu siire¢ birkag kez tekrarlanabilir >

Sekil 2-1: Program Akis Modeli Ornegi (Bersin, 2004)

Program Akis Modeli’nde birka¢ ortam, adim adim uygulanma sirasina sahip
bir program ya da miifredat olusturmak i¢in kullanilir. Her asama bir 6ncekini temel
alir, program kesin ve degismez bir yapidadir. Ogrenciler bu diizene gore
ilerlemelidirler. Program sonunda 6grenmeyi 6l¢gme ¢alismasi yapilir. Diger yaklagim
ise “Oz ve Tamamlayanlar” yaklasimidir. Bu yaklasim genelde sinif egitimi ve web
destekli ders yazilimlariyla birlikte temel bir egitim yaklasimini olusturur. Sonra
tercithe gore diger materyaller, dogrudan iletisim, cesitli kaynak ve konulari
destekleyici araclart birlestiren ve tamamlayan zorunlu materyaller sunar. Bu

modelde tiim unsurlar i¢in alistirmalar ve kaynaklar vardir; fakat bunlar asama asama
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diizenlenmis yani kesin olarak planlanmis degildir. Her harmanlanmis 6grenme
programi bu ikisinin bir birlesiminden olusur, fakat 6ziinde her ikisi de baglangig i¢in

bir yol olarak diisiiniilebilir (Bersin, 2004).

Harmanlanmig 0grenmenin uygulanmasina dair yukarida belirtilen
seceneklere (Bersin, 2004; Wilson ve Smilanich, 2005) ve harmanlamis 6grenme
tanimlarina (Horton, 2000; Singh ve Reed, 2001; Garnham ve Kaleta, 2002;
Osguthorpe ve Graham, 2003; Bersin, 2004; Heinze ve Procter, 2006; Allan, 2007)
bakildiginda, egitim hedeflerine ulasabilmek ic¢in esnek bir yapiyla karsi karsiya
olundugu, belirlenen ihtiyaglar ve kazanimlara ulasmak i¢in bir¢ok se¢enegin mevcut
oldugu sdylenebilir. Istendik ydnde ve azami fayda gozetilerek harmanlama

yapilarak, olabildigince etkili 6grenme ortamlar1 hedeflendigi diisiiniilebilir.

2.2.ALGO-HEURISTIK KURAM

Algo—Heuristik Kuram (AHK) ile ilgili yapilan alanyazi taramasi sonucu,
yerli kaynaklarin yetersiz ve yabanci kaynaklarinda siirli oldugu sdylenebilir.
Erisilebilen kaynaklardan elde edilen temel bilgilerin biiyiik bir kismi ise kurami

ortaya koyan Lev N. Landa’nin kendi yayinlarindan elde edilmistir.

AHK’nin ¢ikis noktasi, dgreticilerin ve isverenlerin siirekli karsilagtigi bir
sorun olan, 6grenenlerin edindikleri bilgileri nasil uygulayacaklarini bilememeleridir
(nasil diisilintilecegini, sebepleri, ¢oziim tiretmeyi, karar vermeyi). AHK bu noktada
bir 6neri sunar. Ogrencilere sadece bilgiler dgretilmemeli ayn1 zamanda bunlar1 nasil
uygulayabilecekleri de dgretilmelidir. AHK 6grenilen bilgiyi uygulayabilmenin nasil
Ogretilecegi sorusuna cevap arar (Landa, 1987; Landa, 1998). AHK’ ’nin bilgilerin

Ogrenilmesi ve bu bilgilerin hayata gegirilebilirliginin vurgulandigi sdylenebilir.

Ayrica Landa (1975) bu konuda sunlar1 soylemistir: “Su bilinmektedir ki
genelde ogrenciler gerekli bilgiye sahiplerdir, fakat problemleri ¢ozememektedirler.
Psikologlar ve 6gretmenler siklikla, ogrencilerin uygun sekilde diisiinemedigini ve bu

nedenle sahip olduklart bilgiyi uygulayamadiklarint  séyleyerek bu durumu
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agtklamaktadirlar. Analiz ve sentez siiregleri ogrenci zihinlerinde yapilanmamuistir.”

(Akt. Leff, 2004).

AHK o6grencilere bilginin nasil uygulanacagini1 ve problemlerin nasil duruma
uygun ¢oziilecegini 6gretmeyi saglar. Bilginin uygulamaya gegirilmesindeki biligsel
siregler ve yapilar bilinmelidir. Diger bir deyisle diisiinmede igsel siireclerin yapisi
ve niteligi bilinmelidir. Ayrica 6gretimde 6grencilerde gerceklesmesini istedigimiz

zihinsel yapilanmalarin nasil ger¢eklesecegi de bilinmelidir (Landa, 1987).

Boylelikle 6gretilmesi gerekenin sadece bilgi olmadigi, ayni zamanda
ogrencilerin nasil diislinmeleri gerektigi konusunda da egitilmeleri gerektigi
goriilebilmektedir. AHK’nin 6grencilerin nasil diistinmesi gerektigi ve kendi

diisiinme siireglerinin farkinda olmalarin1 6nemsedigi sdylenebilir.

AHK’nin 6ncelikli basaris1 diisiinme siirecinin genel yollarin1 6gretmesidir.
Genelde gizil olan, birbirine benzer mantiksal yapilari igeren farkli igeriklerin
tizerinde benzer genellestirilmis zihinsel siirecleri uygulayarak, bunlarin zihinsel

olarak ele alinmasini saglar (Indiana, 2011).

Bazi problemler vardir ki, belirli iglemlerin uygun sirada yapilmasinm
gerektirir. AHK, bu tiir problemlerin ¢oziimiiniin algoritmik—islem yollu oldugunu
belirtir. Bir islem yolu kesin, anlami1 agik ve yeterli genel yonergelerden olusur ve
bu simifa ait bir problemin ¢6ziimiinde bilissel ve/veya becerisel olarak kullanilabilir
(Landa, 1987). Baz1 problemler de vardir ki, ¢ziimiinde ne yapilacagi tam olarak
belli degildir. Bu problemler ve ¢oziim islemleri heuristik—ongoriisel—sezgiseldir.
Yonergeler problemle ugrasan kisiye, ¢6ziim esnasin da neler yapmasi gerektigini
sOyler ama bunlar acik¢a nasil yapacagini acgiklamaz. Yonergeleri olusturan
yonlendirmeler, bazi belirsizlik/siiphe derecelerine sahiptir ve ¢o6zliim iglemlerini
tamamen belirlemezler. AHK ayrica problemleri, islemleri ve yonergeleri yar:
islemsel ya da yari heuristik olarak da tanimlar (Landa, 1987; Landa, 1995).
Algoritmik ve heuristik 6gretim sistemleri ve bunlarla ilgili diisiinme sekillerini
sunan zihinsel siire¢ sistemleriyle birlikte AHK, genel diisiinme yollarint 6gretme ve

O6grenme i¢in bir kuram ve yontemler dizisidir (Landa, 1998).
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Landa’ya (1987) gore, islemsel ve heuristik problemlerin her ikisinde, uzman
problem coziiciiler ve ogreticiler genelde ortaya koyduklari islemlerin farkinda
degildirler ve bu nedenle Ogretirken bu islemleri tam anlamiyla O6grenenlere
bildiremezler. Sonug olarak 6grenenler bunlar1 kendileri bagimsizca kesfetmelidirler.
Ciinkli bu kesfetme islemi genellikle karmasiktir ve 6grencilere iglem yollarin1 ve
sezgileri nasil kesfedecekleri Ogretilemez, 6grencilerin sadece bir kismi ig¢sel bir
sekilde kesifte bulunabilirler. Bu nedenle Ogrenirken ve problem c¢o6zerken
zorluklarla karsilasacaklar ve basarisiz olabileceklerdir (Landa, 1987). Landa (1975),
Ogrencilerin iglem yollarm1 kendi kendilerine Ogrenebilmelerinin  Onemini

vurgulamaktadir (Akt. Left, 2004).

AHK’nin basartya ulasabilmesi i¢in yani 6grenciler ve acemilerin de uzman
seviyesi islemlerini uygulayabilirliginin saglanmasi i¢in, bu siireclerin yapisinin ve
niteliginin bilinmesi gereklidir. Ciinkii bunlar gdzlemlenemeyen ve uzman problem
coziiclilerin genelde farkinda olmadan yaptiklar seylerdir. Bu siirecleri tanimlamak
ve zihinsel islem bilesenlerini ortaya koymak i¢in ¢éziim esnasinda uzmanlarin

diisiinceleri incelenerek hedef metotlar gelistirilmelidir (Landa, 1987).

Nitekim Landa (1995), 6gretmenlerle goriiserek yapmis oldugu bir calismada
ogretmenlerin disiinebildiklerini, fakat nasil disiindiiklerinin farkinda olmadiklarini
ortaya c¢ikarmistir. Bu durum da Ogrencilere nasil diisiinmesi gerektigini

Ogretememelerinin agiklar niteliktedir.

Bir 6grenme kurami olarak AHK, Landamatikler olarak da bilinir. Bu tanim
Amerika’daki bilim adamlari tarafindan verilmis olup Psikoloji Ansiklopedisi’nde bu
sekilde gegmektedir (Landa, 1995). Landamatikler iist diizey basarinin altinda yatan
biligsel siirecleri izah eden modelleri inga ve analiz eder. Bir 6gretim kurami olarak,
Ogrenci ve acemilerde kararli ve hizlandirilmis islem gelisimi i¢in 6zel metotlar
sunar. Landamatikler bir 6gretimsel gelisim islem basamagi olarak, sunlar i¢in bir

teknikler sistemidir (Landa, 1987):

1. Uzman basarimlarin, 6grenmenin ve verilen bir karar, problem ya da
gorev lizerinde karar verebilmenin altinda yatan goézlemlenemeyen, bilingsiz ve

heuristik zihinsel siireclerin i¢ine girmek.
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2. Bu stiregleri iligkili basit bilisen faaliyetleri haline getirmek (Bilingli
stirecler gibi).

3. Faaliyetleri tanimlamak (Davranissal ve bilisgsel olarak; 6rn, siireclerin
tanimlayict modellerini olugturmak).

4. Ogrencinin uzman bir seviyede diisiinsel olarak yapmas1 gerekenlerin
tanimina dayali olarak islemsel ve heuristik yonergeleri diizenlemek.

5. Ogrencilerde uzman seviye siireglerin etkin gelisimi igin temel

yonergeler iizerine 6zel, Algo—Heuristik tabanli 6gretim programlart geligtirmek.

Ogrencilerde iist seviye siireglerin gelisimi, bilgi ve zihinsel siireclerin etkin
tesekkiiliinii icerir. AHK sadece bu ikisinin dayanigsmasi ve etkilesimini belirtmez,
ayni zamanda zihinsel siireclerin etkili olarak gelistirilebilmesi i¢in bilginin nasil
Ogretilecegini ve bunun tam tersi olarak, yiiksek kaliteli bilgi tabaninin
gelistirilebilmesini, bunun tam ve yanilgisiz uygulanabilirligi i¢in zihinsel siire¢lerin

nasil 6gretilecegini de belirtir (Landa, 1987).

Biligsel etkinlik yontemlerinin 6gretilmesi sadece Ogrenme ve diisiinme
siireglerinin etkilemez, ayni zamanda belirli diisiinme kalitesinin ve kisisel
ozelliklerin ortaya ¢ikmasina Onciilik eder. Bunlar zeka diizeyi, sezgi, 6z-yonetim,
0z-dlizenleme, 6z-kontrol, iyi organize olmus bir zihin; problemlerin ¢oziimiinde
yuksek ozgiiven, sistematik yaklagim, miimkiin stratejileri diisiinme ve gercekten

¢ozmeye baslamadan 6nce analiz etme gibi 6zellikleridir (Landa, 1998).

AHK performans, 6grenme ve 0gretme i¢in oldukca genel ve kapsamli bir
kuramdir. Fakat Landamatikler 6zel bir konu, kavram ya da becerinin 6gretimini
iceren 0grenme ve 6gretme kurami degildir. Etkili ders planlarin1 da icermemektedir.
Bu kuram, etkili bir 6gretimin ya da herhangi bir ders planinin tasarlamada kullanilan
bir yaklasimdir. Yapilacak olan ise belirli bir fenomene ait bilgiyi, bir nesnenin
gorsel analiz siirecini, bir diisiinme stratejisini ya da baska bir seyi 6gretmektir. Bu
yontem genel ve ayni zamanda yeterli detaylandirilmis algoritmik ya da algoritmik
olmayan stirecleri diizenler. Bu siire¢ler de herhangi bir 6zel bilgi ve biligsel siirecin

tasarlanmasi ve 6gretiminde kullanilir (Landa, 1998).
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Bir 6gretim metoduna karar vermek i¢in Oncelikle 6gretimi tasarlayanin,

verilen duruma gore neyin dgretilecegini belirlemesi gerekir: Bir resim mi, kavram

mi1 yoksa 6neri mi dgretilecektir? Landa (1987) yapmis oldugu calismasinda kavram

Ogretimi lizerinde durmustur ve bir kavram hakkinda nelerin dgretilecegine karar

vermek i¢in yonergeler olusturmustur. Bu yonergeler sunlardir (Landa, 1987):

1.

Bir nesne kavramimi etkili 0gretme: Buradaki kasit, bu kavramin

sadece bir nesneye ya da bir siniflandirmaya ait olmasidir. Ogrencilerin kavramu,

gorevlerde ve problem c¢ozmede teorik ve uygulamali olarak kullanabilmesi igin,

Ogretim tasarimcisi ve 6gretmen nesnenin faydali tiim 6zelliklerini belirlemelidir.

2.

3.

a.

Tiim bu 6zellikler iki gruba toplanmalidir:

Ogrencilerin nesneyi tanimlamak icin kullamildig:r &6zellikler (&rn:
tanimlamay1 saglamak tizere problemleri ¢6zmede kullanilabilecek).

Nesneyle ilgili diger problemlerin 6grenciler tarafindan ¢oziilebilmesi
icin gerekli Ozellikler (anlam ¢ikarici ¢izimler, hipotez iiretme,
nesnenin farkli amaclar i¢in  kullannomina karar vermede

kullanilabilecek).

Bir nesne, mimkiin farkli 6zellikleri temel alinarak tanimlanabilir.

Tanimlama i¢in nesnenin belirleyici nitelikleri ve ipuglar1 kullanilabilir. Ogretim igin

bu belirleyici nitelikler arasindan, asagidaki psikolojik ozelliklere sahip olanlar

sec¢ilmelidir:
a.
b.
c.
d.
f.
4,

Anlasilabilir

Yeterli diizeyde basit
Anlami agik

Ise yarar

Ekonomik (yeterli)

Kullanima elverigli

Secilen her belirleyici nitelik, belirli  farkliliklar  {izerine

dayanmaktadir. Ogretim siireglerindeki kullanilan mantiksak vasiflar ve mantiksal

islevlerin nitelikleri, Ogretim tasarimcis1 ve Ogretmenler tarafindan asagidaki
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mantiksal 6zelliklerinin iyi olmasina gore analiz edilmeli ve adi konmalidir. Bu

Ozellikler sunlardir:

a. Gerekli ve yeterli
b. Gerekli fakat yeterli degil

c. Gerekli degil ama yeterli

5. Mademki miimkiin oldugunda nesneleri bir¢ok yoldan tanimlamak
arzulanmaktadir ve Onemlidir; tanimlama i¢in farkli metotlara temel olacak, kafi
derecede belirleyici nitelikler sunan tiim niteliklerin belirlenmesi gereklidir.

6. Bir nesnenin &gretimsel olarak degerlendirilebilecek tiim belirleyici
nitelikleri segilip ortaya konulup mantiksal 6zellikleri tanimlandiginda, bu 6zellikler
arasi iliskilerin mantiksal yapis1 da ortaya konmalidir. Ozellikle, bu 6zelliklerin
birbirleriyle mantiksal agidan bagimli ya da birbirinden bagimsiz olup olmadigi,
bagimli/bagimsiz—birlesik ya da bagimsiz/bagimli-mantiksal yapiya sahip olup
olmadig1 anlagilmalidir.

7. Bir nesnenin belirleyici 6zelliklerinin mantiksal yapisini tespit ederek,
yapiy1 uygulamaya yonelik bir 6neri halinde tanimlamak gereklidir (eger... , soyle...).
Oneri igerisinde belirleyici ozellikler verilmistir ve aymi zamanda belirleyici
ozelliklerin mevcudiyeti ya da eksikliginden ¢ikarilan anlamsal sonuglar
bulunmaktadir.

8. Uygulamaya yonelik Oneri, Ogrencilerin 6gretimdeki kavramsal
bilesenlerini géz Oniinde tutarak ne 6grenecegini belirler ve 6grencilerin zihninde
bigimlenmesi gereken psiko-mantiksal modeli olusturur. Ogrencilerin bu modeli
sunmasiyla, kavram gelisiminin etkinligi garantilenmis olunur. Bu Oneri, her seye
ragmen, tanimlama siirecinin eylemsel bileseninin bir modelini sunmaz. Eylemsel bir
stire¢ modeli ise sadece bir islem yolu (algoritma) ya da islem yollarindan olusan bir
sistem tarafindan sunulabilir.

9. Bir kavramin belirleyici niteliklerinin mantiksal yapis1 tespit
edildikten ve acik¢a belirlendikten sonra, bir 6gretim tasarimcisinin ya da 6gretmenin
bu belirleyici niteliklerin temeli iizerine bir islem yolu (algoritma) gelistirmesi

gerekmektedir. Bu dyle bir islem yoludur ki, nesnenin karsiliginin, kavrami yansitan
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sinifa ait olup olmadigimi belirlemek i¢in G6grencinin zihinsel olarak yapmasi
gerekenleri yonetir.

10.  Normal olarak, belirleyici niteliklerin mantiksal yapisinin temeli
lizerine, tek bir tane islem yolu belirlenmektense bir dizi islem yolu belirlenmesi
miimkiindiir. Mantiksal olarak esdeger olmasi sartiyla, bunlarin psikolojik olarak

esdeger olmasi gerekmez.

Islem yolu (algoritma), tanimlama/tespit etme i¢in kavramin etkili uygulama
siirecini belirler. Fakat daha fazlasii yapar. Islem yolunda yer alan belirleyici
niteliklerle birlikte eylemleri gerceklestirerek, 6grencinin bu belirleyici 6zellikleri
dgrenmesini ve boylece kavram dgrenmenin hizli ve daha iyi olmasini saglar. Islem
yollar1 (algoritmalar) sadece kavramlarin nasil etkili Ogretilecegini degil, ayni
zamanda kavramlarin zihinde yapilandirmasinin da etkili olmasini ifade eder (Landa,

1987).

Landa’ya (1987) gore yukarda bahsedilen yonergelerin hepsi problemi
tanimlamada dogru ¢6ziime ulastirsa da, ¢6ziimde ayni derecede etkili olmayacaktir:
Ornegin, bazilar1 digerlerinden daha fazla eyleme ihtiyag duyarken, bazilari
psikolojik olarak digerlerinde daha elverisli ve “rahat” olacaktir. Bu yiizden 6gretim
tasarimcilar1 ve 0gretmenlerin gorevi en etkili islem yollarin1 gelistirmektir. Yalniz
etkili islem yollar1 gelistirmeyle ilgili tim yonergeleri verebilmek imkansizdir. Etkili
islem yollar1 gelistirmek i¢in Landa’nin sundugu bazi yonergeler sunlardir (Landa,

1987):

1. Tanim yapilmalidir. Psikolojik analiz ve hedef kitlenin tanisi
arasindan hangi zihinsel eylemlerin baslangi¢, hangilerinin degil oldugu belirlenmeli
ve baglangic eylemleri kullanilarak igslem yolu (algoritma) gelistirilmelidir (baslangic
deyimi iligkiseldir).

2. Islem yolundaki tiim oOgretimler, verilen oOgrenci Kkitlesi igin
anlasilabilir ve anlami acik tutulmalidir.

3. Ogretimler dizisi tam yapmalidir. Béylece islem yolu kapsamli olacak

ve mantiken muhtemel durumlar i¢in yol haritasi sunacaktir.
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4. Baslangic seviyesi olma ve anlagilabilirlik smirlar igerisinde, tiim
ogretimler miimkiin mertebe genel yapilmalidir. Boylece islem yolu da olabildigince
genel bir yapida olacaktir.

5. Ogretim siralamasi olabildigince makul ve “dogal” olmalidir (6rn,
Biiyiik bir insan toplulugu i¢inden sadece belirli 6zelliklere sahip bir kadim
belirlenmek istenebilir. Mantiken topluluktaki insanlar arasinda bakilacak ilk 6zellik,
kisinin bay mi yoksa bayan mi oldugudur. Eger bayan ise diger vasiflarin
mevcudiyeti kontrol edilir. Belirli bir kontrol etme siras1t dogru ¢éziime ulagtirabilir
olmasina ragmen, bagka bir islem yolu (algoritma) mantiken uygun ve “dogal”
olmayabilir).

6. Ogretim siralamasi “ekonomik” olarak elverisli yapilmalhdir. Boylece
mantiken uygun ve dogal islem yollar1 arasindan bir tanesinin segilerek

belirlenmesiyle, probleminin ¢dziimii en az diisiinsel eylemle saglanir.

Bir ogretim programi gelistirildiginde, bunun nasil uygulanacagi sorusu
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerde islemsel siireclerin etkin ve yeterli yoldan gelismesi
icin 0gretmen tarafindan hangi kurallar izlenmelidir? Kurallarin birgogunun mutlak
olmaktan 6te kosula bagl oldugu diisiiniilmelidir: Bir metot bir durumda iyi sonug

verirken, diger bir durumda ayni1 sonucu vermeyebilir (Landa, 1987).

Islem yolu tabanli 6gretimin bilyilk amaci, islemsel ydnergeler yerine
islemsel siireclerini  6gretmektir. Sonraki ise islemsel siiregleri Ogretme
faaliyetlerinden sadece bir tanesine baslamaktir. Buna ragmen, yonergeler (islem
yollarinin kendisi) énemli bir egitimsel islev ortaya koyar ve boylece dgrencileri
islem yolu islevlerinin daha fazla fakina vardirir. Onlarin kolay—hizli genelleme ve

transfer yapmasina olanak verir (Landa, 1987).

Bu nedenle, bir dgretim tasarimcisinin ya da dgretmenin hedefi 6grencilerde
islem yolu siireglerine karsi farkindalik olusturmak ve onlarin hizli genelleme
yapabilmelerini saglamaksa, islemsel siirecleri Ogretirken islemsel yonergeleri
mutlaka kullanmalidir (Landa, 1987). Eger hedefler olduk¢a davranigsalsa ve belirli

bir biligsel beceri (davranigsal ve/ya da biligsel) gelistirilmek isteniyorsa, islemsel

35



siirecleri 6gretmede islemsel yonergeleri kullanmamak daha uygun olacaktir (Landa,

1987).

Islem yolu, sonraki 6gretimlerle dgrencilerin zihinlerinde bigimlendirilmesi
saglanacak siireglerin programini sunmak igin tasarlanmistir. ilerleyen paragraflarda
AHK catisina dayanan zihinsel eylemler {izerine Ogretim tasarimi hakkindaki
kosulsal kurallar verilmektedir. Tiim kosullar gerekli 6gretim metotlarinin se¢imini
belirlemeye yetmez, ek olarak bilinen tiim kosullar kisa bir sekilde de listelenemez;
izleyen yonergeler sadece bazi onemli kritik kosullar {lizerinedir. Bir islem yolunu

Ogretimini tasarlamak i¢in de su yonergeler verilmistir (Landa, 1987):

1. Islemsel yonergelerin sagladig1 bilgi, problem ¢dzme ve karar verme
becerileri i¢in gerekli degildir, burada sadece islemsel siireclerin miikemmelligi
onemlidir. Bununla beraber yonergeler bir bilgi, problem ¢6zme ve karar vermedeki
diger metotlarla ilintili olmada kritik olabilir ve bu Ogretmenlerin, yoneticilerin,

idarecilerin biiyiik gorevlerinden biridir.

Yonerge 1 sadece karar vermeye kilavuzluk yapmaktadir. Bu nedenle eger
ogretim icin hedef kitle, becerilerini digerleriyle paylasmaya gerek duymayan
Ogrenciler ise, 6gretim tasarimcisi ve dgretmen sadece islemsel siirecleri 6gretebilir
ya da islemsel yonergeleri 6gretmenin daha iyi olduguna karar verebilir. Eger hedef
kitle 6grencilerinin, 6grendikleri becerileri digerleriyle paylasma imkani var ise,

ogrencilere yonergelerle 6gretilmelidir (Landa, 1987).

2. Verilen islemsel siirecler ve islemsel yonergeler dnceden hazirlanmis
haldedir ya da 6grencilerin bunlar1 kesfetmesine rehberlik edilebilir. Bagimsiz kesifte

bulunmanin egitsel degeri oldukg¢a yiiksektir fakat ¢ok fazla zaman gerekmektedir.

Bu nedenle eger 6gretim tasarimcisi ya da dgretmen, 6grencilerin bagimsiz
olarak iglemsel siiregleri ve/veya yonergeleri kesfetmesi icin yeterli rehberlik etme
zamanina sahipse, bunun yapilmasi Onerilebilir. Yeterli zaman yok ve islemsel
yonerge ve/veya siirecler oOnceden hazirlanmis olarak Ogrencilere sunularak

Ogretilmesi gerekiyorsa, 6gretmen bazi eylemleri 6nceden hazir bir sekilde sunar ve
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ogrencilerin diger eylemleri bagimsizca kesfetmesini bekleyebilir. Elbette, bu iki

yaklagimin birlikte kullanimi da miimkiindiir (Landa, 1987).

3. Islemsel siiregler ve yonergeler dgrencilere ayni anda sirali, adim adim
sekilde ya da bir biitiin halinde verilebilir. Iki metot da avantaj ve dezavantajlara
sahiptir. Siral1 bir sekilde 6gretim metodu, 6grencilerin islem siiregleri ve yonergeleri
O0grenmesini kolaylastirir ve hizli igsellestirmeyi—otomatiklestirmeyi kolaylastirir.
Fakat d6gretmene bagimlilik siiresini oldukga arttirir. Biitiin olarak verme metodu ise
O0gretmene bagimli zamanin az olmas1 avantajina sahiptir, diger 6zelliklerin eksikligi

ilk metodu daha iyi kilmaktadir.

Bu nedenle eger 6gretmen yeterli zamana sahipse sirali metodu kullanmasi
daha iyidir. Eger 6gretmen direk etkilesim i¢in yeterli zamana sahip degil ve 6gretim
slirecinin bir pargasi olarak kendi kendine 6grenmeyi kullanmak zorundaysa biitiin
metodunu kullanmalidir. Eger 6gretmen sirali yaklagimi kullanacaksa, en etkili metot
olarak “Kartopu Ilkesini” kullanmalidir. Bu metot, igerisindeki hazir durumda bir
biitiin olarak bulunan ve “Kartopu” olarak ifade edilen eylemlere katilim igin
tasarlanmistir. Ayrica bu metoda, ortaya yeni ¢ikan daha branslasmis ve kapsaml

alt-islemler ve islemler de eklenebilir (Landa, 1987).

4. Siral1 ya da biitiin metodun hangisi kullanilirsa kullanilsin, 6gretmen
bunu oOzel bir egitimsel hedef, Ogrenilen siireclerin ve islemsel eylemlerin
icsellestirilmesi ve otomatiklestirilmesini saglayan dgretimsel bir gérev olarak goz
oniinde tutmalidir. Bu igsellestirme ve otomatiklestirme iki metottan sirali veya bir
biitiin halde hangisinin kullanildigina baglidir.

5. Yukarida bahsedilen tiim yonergeler, sadece bir disiplinle iligkili bir
kavram iizerine islem tanimlarinin ogretilmesine ve olusturulmasina yardim eder.
Ama diger kavramlarin 6gretilmesinde de iyi sonug verir. Sonraki her bir islem yolu
ve buna uygun islem siire¢leri, dncekine ek ve onunla bir biitiin olmalidir. Boylece
tim konu alanina hakim islemsel siire¢ ve bu yonergelerden kapsamli bir sistem,
derece derece olusacaktir. Her bir sonraki sistem, daha ileri bir diizeyde, daha

kapsamli ve genel olacaktir.
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6. Bir konu alaninin kavramlar1 ve bilissel eylemlerinden olusan bir
sistem, dgretimin her bir seviyesiyle olusturulacaktir. iliskili disiplinlerin her biriyle
iligkili olarak gelistirilmis bilgi ve eylem sistemleri arasinda, disiplinler arasi
baglantilar diizenlenmesi ¢ok Onemlidir (sozel, matematik ve fizik, matematik ve

kimya, fizik ve kimya ve digerleri).

Son yonergede bahsedilen durum ileri diizey bir sistem/sistemler
olusturulmasina onderlik etmektedir. Bu tiir durumlarin olusturulmasi, 6gretimin
sistematikligi ve genelligi, Ogrenciler ilizerinde iyi diizenlenmis, gergcekei ve
sistematik yollardan genel diisiinsel becerilerin gelistirilmesini saglar. Islemsel
stiregler ve yonergeler kullanilarak 6grencilerin 6zel biligsel becerilerinin ve problem
¢ozme becerilerinin etkili gelisiminin saglanmast AHK ’nin gorevlerinden sadece bir
tanesidir. Diger bir goérevi ve yine 6nemli olani ise en genel olan, konuya dayali ve
biligsel becerilerin gelistirilmesidir. AHK bunu gergeklestirmek igin araglar ve

teknikler sunar (Landa, 1987).

Asagida 6rnek olarak verilen diyagram, AHK kullanilarak tasarlanmis bir fen
dersinde Ogrencilere mercek tiirlerini O0gretmeyi amaclayan islem yollarin

gostermektedir (Landa, 1987):
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Mercegin orta
kismi1 kenarlarina
gore siskin mi?

v Evet Hayir v
Disbiikey Igbiikey
v v
Mercek diizgiin Mercek diizgiin
Evet bir yiize sahip bir ylize sahip Hayir
mi? mi?
Hayir v v Evet
Mercekte iki Mercekte iki
digbiikey mi yoksa disbiikey mi yoksa
bir digbiikey bir bir digbiikey bir
icbiikey yiizey mi i¢biikey yiizey mi
var? var?
| |
| | j
Iki Bir Digbiikey Iki Bir I¢gbiikey
Disbiikey Bir I¢biikey Igbiikey Bir Digbiikey
v l v
Diizgiin- Ikili - Icbiikey- ikili - Disbiikey- Diizgiin-
Disbiikey Disbiikey Disbiikey I¢biikey I¢biikey Icbiikey

) X

)

)

Sekil 2-2: AHK Kullanilarak Tasarlanmis Ornek islem Yolu Modeli (Landa, 1987)

Alanyazinda AHK kullanilarak yapilan ¢esitli calismalar mevcuttur. AHK nin

birgok denemesi bizzat Lev L. Landa tarafindan yapilmis olmakla beraber, az sayida

diger arastirmacilar tarafindan yiiriitiilen arastirmalar oldugu sdylenebilir. Ornegin

AHK kullanarak geometri 6gretimiyle ilgili olarak yapmis oldugu bir calismada,

geleneksel Ogretimle normalde Ogrencilerin %25°1 problemleri ¢o6zebiliyorken,

landamatiklerin kullanildig1 bir 6gretimle bu oran %87’ye kadar ¢ikarilmistir (Leff,

2004).
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Bir baska caligmasini da Landa (1975), Rusca dil bilgisi 6gretimi {izerine
yapmistir. AHK kullanilarak yapilan bu ¢alismayla 4 senelik egitim siiresini 3 seneye

indirgeyerek daha etkili bir 6grenmeye imza atmistir (Akt. Leff, 2004).

Bussiness Week’te Landamatikler iizerine bir makale yayimlanmistir. Bazi is
cevreleri landamatikleri endiistriyel egitimde kullanmislardir ve bunlardan bir tanesi
35.000.000 dolarlik bir kazang elde etmistir. Allstate bu tarz egitimlerin %75 iiretim
ve %90 kalite artisi getirdigini belirtmistir. Ayrica egitim sonrasit Ogrenenlerin,
uzmanlar kadar basarili oldugu goriilmiistiir. Ford’un Starnet alt kurulusu bir milyon
dolar kazanca gectigini, DuPont da kontrol servis islemlerindeki kalite artisiyla

birlikte bir milyon dolar kazanca gegctigini belirtmistir (Port, 1992 Akt. Left, 2004).

Leff (2004), 6grencilere bilgisayar programlamasini 6gretmek lizere yapmis
oldugu bir c¢alismada, landamatiklerin gercek¢i bir teknik oldugunu ortaya
koymustur. Bu teknigin sadece bilgi ve ilke aktariminda degil, problem ¢6zme
becerilerinin gelismesinde ve daha karmasik problemlerin ortaya konulmasinda da

Ogrencilere yardimcei olacaginin altin1 ¢izmektedir.

Ayrica landamatiklerin birgok konu alaninda, geleneksel 6gretime gore etkin
oldugu ortadadir. Geometri, fizik, dil bilgisi, yabanci dil, miizik alanlarinda hem

basar1 hem de zaman tasarrufu olarak 6ne ¢ikmistir (Landa, 1995).

Elimizdeki bilgiler AHK’nin etkinligi yoniinde ipuglar1 verir niteliktedir.
Landamatiklerin bilgilerin 6grenilmesinden daha cok, diisiinme siiregleri {izerine
yogunlastigimi  ve edinilen bilginin kullanilarak dogru—uygun diisiinmenin

saglanmasina yonelik yonergeler sundugu sdylenebilir.

AHK, bilginin 6gretilmesi yaninda nasil diisiiniilmesi gerektigini de
ogretmesi acgisindan Onemli oldugu soOylenebilir. Ciinkii birey Ogrendigi bilgiyi
zihninde yapilandirirken hatalar—yanlis yapilanmalar olusabilir ve bu durum bilginin
ilerdeki kullantmin1 olumsuz etkileyebilir. AHK’nin bireyi bu yapilandirma
esnasinda sinirlar igerisine koymaktan 6te, dogru yapilandirmanin saglanmasi igin
yonlendirici gorevi oldugu diisiliniilebilir. Bilginin zihinde hatali yapilandirilmasina

kars1 siirlayici—onleyici, gercege uygun olarak yapilandirilmasinda ise tesvik edici

40



oldugu diisiiniilebilir. Temel amacin, diisiinsel sisteminin dogru sekilde insa

edilmesine rehberlik etmek oldugu sdylenebilir.
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3.MATERYAL VE METOD
3.1.ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma Ontest—sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak

tasarlanmustir.

Ontest—sontest kontrol gruplu desen (OSKD) yaygin kullanilan bir desen
olmakla beraber, katilimcilar deneysel islemlerden 6nce ve sonra bagimli degiskenle
ilgili olarak &lciiliirler. OSKD iliskili bir desendir. Ciinkii aym1 kisiler bagiml
degilken lizerinde iki kez Olgiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan
deney ve kontrol gruplarinin 6l¢iimlerinin karsilagtirilmasi yoniiyle de bu desen ayni
zamanda iligkisiz bir desendir. Bu nedenle dntest—sontest kontrol gruplu desen bir
karisik desendir (Howitt, 1997 Akt. Biiyiikdztiirk, 2007) OSKD kisaca deney ve
kontrol gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin deneysel manipiilasyondan once
ve sonra Olcildiigii desen olarak tanimlanmaktadir (Kerlinger, 1973 Akt.

Biiyiikoztiirk, 2007).
3.2.CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2010-2011 o6gretim yili Kirgsehir Merkez
Hiisnii M. Ozyegin Ilkdgretim Okulu’nda BT dersini alan 5. siniflardan basit seckisiz
ornekleme yontemiyle belirlenmis A ve B subeleri olusturmaktadir. Basit seckisiz
ornekleme her bir 6rneklem se¢imine esit se¢ilme olasiligi vererek segilen birimlerin
ornekleme alindigi bir yontemdir (Cingi, 1994). Calismaya deney grubu olarak 5/B
subesinden 36 Ogrenci, kontrol grubu olarak secilen 5/A subesinden 35 G6grenci
olmak {izere toplam 71 6grenci katilmistir. Bu 6grenci sayilari, devamsizlik gésteren
ve uygulanan Ontest ya da sontestlerden herhangi birine katilmayan &grenciler
orneklemden c¢ikarildiktan sonra elde edilmistir. Tablo 3-1’de ¢alisma grubu

Ogrencilerin subelere ve cinsiyetlerine gore dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 3-1: Ogrencilerin Subelere ve Cinsiyetlerine Gore Dagihmi

Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu (5/B) 17 18 35
Kontrol Grubu (5/A) 16 20 36
Toplam 33 38 71
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3.3.VERI TOPLAMA ARACLARI
3.3.1.Akademik Basar1 Testi

AHK’ya dayali harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grencilerin bilgisayarda
sunum hazirlama becerilerine yonelik etkisini belirlemede Ontest ve sontest
uygulamalarinda kullanilmak amaciyla bir basari testi hazirlanmigtir. Basari testinde
yer alacak sorularin belirlenmesinde Bilisim Teknolojileri 4, 5, ve 6. Basamak
Ogrenci Calisma Kitaplar1 (MEB, 2010d; MEB, 2010e; MEB, 2010f), Bilisim
Teknolojileri 4. ve 5. Basamak Ogretmen Kilavuz Kitabi (MEB, 2009a), Bilisim
Teknolojileri 6,7 ve 8. Basamak Ogretmen Kilavuz Kitabi (MEB, 2009b), ii¢ uzman
goriisi ve konu kapsami dikkate alinarak 35 tane ¢oktan seg¢meli soru

olusturulmustur.

35 c¢oktan se¢meli sorudan olusan testin ilk hali, gecerlilik ve giivenirlik
islemleri yapilabilmesi i¢in pilot uygulama olarak Kirsehir Merkez Hiisnii M.
Ozyegin ilkogretim okulu 6/A sinifindan 29, 6/B smifindan 21, 6/C sinifindan 23 ve

6/D smifindan 21 olmak {izere toplam 94 6grenci iizerinde uygulanmustir.

Uygulama sonrasinda madde ayirt edicilik giicii 0,30 altinda olan toplam 9
soru testten c¢ikarilmistir, ancak ayirt edicilik giicii 0,30 altindaki iki soru kapsam
gecerliliginin bozulmamasi i¢in ¢ikarilmamis, diizeltilerek kullanilmistir. Bu islemler
sonunda toplam 26 sorudan olusan basar1 testi meydana getirilmistir. Kapsamda yer
alan konulara gore soru dagilimini gosteren belirtke tablosu EK—7.3’de verilmistir ve

6l¢egin bir 6rnegi EK—7.4’de yer almaktadir.

Tablo 3-2’de basar1 testinde yer alan sorularin madde ayirt edicilik giicleri

verilmistir.
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Tablo 3-2: Basar1 Testi Sorularinin Madde Ayirt Edicilik Giicleri

SoruNo  Giiclik Ayirt Edicilik | Soru No  Giicliik  Ayirt Edicilik
1 0,638 0,346 14 0,628 0,692
2 0,394 0,269 15 0,585 0,769
3 0,649 0,615 16 0,436 0,538
4 0,628 0,538 17 0,394 0,577
5 0,798 0,385 18 0,415 0,462
6 0,511 0,462 19 0,628 0,615
7 0,404 0,346 20 0,383 0,654
8 0,426 0,269 21 0,298 0,346
9 0,330 0,385 22 0,500 0,385
10 0,319 0,346 23 0,500 0,577
11 0,415 0,615 24 0,543 0,654
12 0,266 0,346 25 0,511 0,692
13 0,574 0,654 26 0,500 0,500
n=94

Tablo 3-2°de goriildiigii iizere, dlgekte bulunan sorularin madde ayirt edicilik
giicleri 0,269-0,769 arasinda, madde giigliik dereceleri ise P = 0,266—0,798 arasinda
degismektedir. Ortalama madde giicliigii P,y = 0,487 olarak bulunmustur. Madde
ayirt edicilik giicli (1j) 0,20-0,29 arasinda degisen, 2 ve 8 numarali iki soru ise,

kapsam gegerliliginin bozulmamasi nedeniyle diizeltilerek testte birakilan sorulardir.

Test maddelerine verilebilecek cevaplarin dogru/yanlis, evet/hayir gibi ikili
secenek olmasi durumunda KR (Kuder—Richardson)-20, verilebilecek cevabin ii¢
veya daha fazla olmasi durumda ise Cronbach—Alfa katsayist kullanilir
(Biiyiikoztiirk, 2009). Bir basari testinde, test maddelerinin giicliik dereceleri 6nemli
Olclide farklilik gostermiyorsa KR—20 yerine KR-21 katsayis1 da kullanilabilir ve
KR-21’den elde edilen deger, giivenirlik katsayisinin alabilecegi en diisiik degeri

verir (Blytikoztiirk, 2009).

Basar1 testinde yer alan her bir madde i¢in verilen dogru cevaplar 1, yanlis ve
bos cevaplar ise 0 olarak degerlendirilmistir. Bu nedenle testin giivenirlik
katsayisinin hesaplanmasinda KR-20 kullamlmustir. Olgegin KR-20 i¢ giivenirlik
katsayist 0,817 bulunmustur.

Bagar1 testinin Ogrencilere uygulama siiresi, Ogrencilerin tiim sorular
cevaplama firsati bulabilecegi 30 dakika olarak belirlenmistir. Bu test uygulama

oncesinde Ontest olarak, uygulama sonrasinda ise sontest olarak kullanilmistir.
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3.3.2.1lkdgretim Ogrencilerine Yénelik Bilgisayar’a Karsit Tutum Olgegi

Ogrencilerin bilgisayara kars1 tutumlarmin belirlenmesinde orijinali Jones ve
Clarke (1994) tarafindan hazirlanan ve Uzunboylu (1995) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan “Ortaokul Ogrencileri Icin Bilgisayara Yénelik Tutum Olcegi” temel

alimustir.

Bu likert tipi 6l¢ek orijinalinde 40 maddeden olusmakta olup, bunlarin 15’1
biligsel 15’1 duyussal ve 10 tanesi devinsel alt boyutlardan meydana gelmektedir.
Olgekte 16 tane olumlu, 24 tane olumsuz madde bulunmaktadir. Uzunboylu’nun
(1995) galismasinda ise 6lgegin bilissel, duyussal ve devinsel alt boyutlardan degil de
farkli {i¢ alt boyuttan olustugu fark edilmis, ancak ilgili uzmanlarin goriisleri alinarak
Olcegin tek faktorlii olarak kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Calisma grubunu 162
lise 6grencisinin olusturdugu 6lgegin tiimii ig¢in hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik

katsayici 0,97 olarak bulunmustur.

Bu calismada ise olgek ilkdgretim diizeyi Ogrencilere uygulanmistir. Bu
nedenle 6l¢cek maddeleri teker teker anlatim dili bakimindan gézden gecirilmis, sinif
ogretmenleri ve Tiirkge 6gretmenlerinin de gortigleri alinarak ilkdgretim dgrencilerin
anlamakta zorlanabilecegi ifadeler anlasilir hale getirilmis ve Ilkdgretim
Ogrencilerine Yonelik Bilgisayar Tutum Olgegi’nin (IOYBKTO) ilk hali

olusturulmustur.

[Ikogretim dgrencilerine yonelik olarak diizenlenen olgegin gegerlilik ve
giivenirlik ¢alismalar1 Kirsehir Merkez Hiisnii M. Ozyegin Ilkdgretim Okulunda 6.
siiflardan 132 6grenci ve 5. siiflardan 70 6grenci olmak iizere toplam 202 6grenci
lizerinde gerceklestirilmistir. Olcek iizerinde yapilan faktor analizleri sonucu dlgegin
tic faktorden olustugu gozlenmis ve bu faktorler “Bilgisayar Kullanimina olumlu
bakis”, “Bilgisayar Ogrenmeye olumlu bakis” ve “Bilgisayar kullanabilmenin
faydalhigr’ seklinde adlandirilmistir. Olgegin Cronbach—Alfa giivenirlik katsayist
0,784’diir. Olgegin uyarlama calismasiyla ilgili ayrmtili bilgiler EK 7.5’de
sunulmustur. Olgegin kullanimina iliskin Uzunboylu’ya e-posta yolluyla ulasilarak

gerekli izin alinmustir.
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3.3.3.Bilgisayar Dersine Giidiilenme Olgegi

Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri dersine yénelik giidiilenme diizeylerinin
belirlenmesinde orijinali Christopel (1990) tarafindan gelistirilmis, Tiirk¢e’ye
uyarlamasi ise Kurt ve Kurt (1999) tarafindan yapilmis olan “Giidii Olgegi”
kullanilmigtir. Kurt ve Kurt (1999) yapmis olduklari uyarlama ¢alismalarinda dlgegin
Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik katsayismi 0,86 olarak rapor etmislerdir. Olgegin

kullanim1 i¢in Kurt ve Kurt’a e-posta araciligiyla ulasilip izin alinmistir.

Bu 6lcek, besli derecelendirmeli likert tipi bir anket olup 6l¢ekteki maddelere
verilebilecek cevaplar “Pek ¢ok” (5), “Cok” (4), “Kararsizim” (3), “Biraz” (2) ve
“Hi¢” (1) olarak belirlenmistir. Olgekte bir tanesi olumsuz (7. madde) toplam 9
madde yer almaktadir ve 6lgekten alinabilecek puan 9-45 arasinda degismektedir.
Olgekteki maddelerin ifade ve anlatiminda higbir degisiklige gidilmemis ve ders ismi

“Bilgisayar” olarak degistirilmistir.

Giidii 6lcegi’nin Gedizgil (2006) tarafindan ilkdgretim 0grencileri lizerinde
yapilan gegerlilik ve giivenirlik ¢aligsmasinda hesaplanan Cronbach—Alfa degeri 0,77
olarak rapor edilmis ve test puanlarmin giivenirligi i¢in yeterli kabul edilmistir.
Diizeltilmis toplam madde koreldsyonuna bakildiginda ise testin biitiiniiyle

arasindaki korelasyonu ¢ok kii¢iik olan maddeye rastlanmamustir.

Yine Gedizgil’in (2006) Slgegin yapr gegerliligini incelemek amaciyla yapmis
oldugu faktor analizinde, dlgekte yer alan 9 maddenin 6z degeri 1’den biiyiik olan iki
faktor altinda toplandigi goriilmektedir. Ancak maddelerin dondiiriilme 6ncesi birinci
faktor ylik degerinin yiiksek olmasi (0,36-0,72) nedeniyle dlgek tek faktorlii olarak

kullanilmastir.

Bu calismada ise Ol¢ek tlizerinde yapilan giivenirlik ¢alismasi sonucunda da

6lcegin Cronbach—Alfa katsayisi 0,862 bulunmustur.
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3.4 DENENCELER
3.4.1.Akademik Basar1 Diizeyinde

Geleneksel 6grenme ortami ile AHK uyarinca hazirlanan harmanlanmis bir
O0grenme ortaminda Ogrenim goren Ogrencilerin sunum hazirlamama becerilerini

ogrenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir.
3.4.2.Bilgisayara Kars1 Tutumlarda

Geleneksel 6grenme ortami ile AHK uyarinca hazirlanan harmanlanmis bir
O0grenme ortaminda 0grenim goren dgrencilerin bilgisayara karsi tutumlari arasinda

anlaml bir fark vardir.
3.4.3.Derse Giidiilenme Diizeyinde

Geleneksel 6grenme ortami ile AHK uyarinca hazirlanan harmanlanmis bir
O0grenme ortaminda Ogrenim goéren Ogrencilerin bilisim teknolojileri dersine

giidiilenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir.
3.5.0GRETIM MATERYALI

Aragtirma Oncesinde, harmanlanmis 6grenme ortaminda kullanilacak olan bir
Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS) web sitesi hazirlanmistir. OYS, ¢evrimici dgretim
ya da c¢evrimigi 0gretim bilesenlerinin verildigi ve kullanildig1 bir platform olarak
diisiiniilebilir (Nichols, 2003). Web sitesinin hazirlanmasinda sunucu tarafli bir
programlama dili olan ASP (Active Server Pages) 3.0 ve IIS (Internet Information
Server) Teknolojileri kullanilmistir. Hazirlanan ders igerik sayfalari siteye eklenerek,
konu dizinleri ve sayfa bilgileri site veritabanina girilmistir. Olusturulan web sitesi
kullanict duyarli olup, kullanic1 bilgilerini bir veritabaninda saklanmaktadir.
Veritaban1 olarak Ms Access Veritabani altyapist kullanilmistir. Web sitesinin
hazirlanmasinda egitsel agidan uygunluk amaciyla iic uzman goriisiinden

faydalanilmistir.

Web ortaminda kullanici bilgilerini goriintiileme ve degistirme, ders konulari

arasinda gezinme, sayfalar1 6nemli olarak isaretleme, konu ve sayfa bazinda not
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alma, bir ders sayfasinda kalinan siirenin izlenmesi, en son kalinan sayfaya direkt
erisim, 6gretmen tarafindan istenen konu bagliklarim1 kitleme, O0gretmene dosya
gonderme gibi Ozelliklerin yaninda bir de kullanicilar arast mesajlasma bolimii

mevcuttur.

Ogretilecek igerik kapsamimin belinlenmesinde Bilisim Teknolojileri 4.
Basamak Ogrenci Calisma Kitabindaki (MEB, 2010d) “Bilgilerimi Sunuyorum”
béliimii, 5. Basamak Ogrenci Calisma Kitabindaki (MEB, 2010e) “Sunu Yapiyorum”
boliimii ve 6. Basamakta Basamak Ogrenci Calisma Kitabindaki (MEB, 2010f)
“Bilgilerimi Sunuyorum” bdllimleri ile Bilisim Teknolojileri 4 ve 5. Basamak
Ogretmen Kilavuz Kitabi (MEB, 2009a) ve Bilisim Teknolojileri 6, 7 ve 8. Basamak
Ogretmen Kilavuz Kitabi (MEB, 2009b) incelenmistir. Buralarda yer alan sunum
hazirlama becerilerine iliskin kazanimlar1 dikkate alinarak kapsam sinirlar1 ve igerik
belirlenmistir. Bunun yani sira {ic uzman gorlisii de alinarak konu kapsamina bazi

eklemeler de yapilmustir.

Belirlenen konu kapsami igerigine gore ders sayfalari olusturulmus ve
Ogrenilmesi planlanan beceriler i¢in uzman goriislerine de basvurularak AHK’ya
dayali iglem adimlar1 ortaya konmustur. Her bir islem adiminin bilgisayarda nasil
gergeklestirildigini gosteren hareketli ekran goriintiileri kaydedilmistir ve siteye
eklenmistir. Ogrencilerin bir ders konusuyla ilgili islem adimlarmi sirali bir liste
halinde gorerek, diledigi islem adimini izlemesine olanak verilmistir. Ogrenci bir
islem adim1 goriintlistinii izlerken istediginde duraklatip, devam ettirme ve tekrar

basa alabilme olanaklarina sahiptir.

Web sitesinde mevcut bulunan ders sayfasinda kalma siirelerini izleme
fonksiyonu dikkate alinmamis ve kullanicilar arast mesajlasma kismi ise sinif igi
disiplin sorunlarin1 beraberinde getirebilme ihtimali nedeniyle devre disi
birakilmistir. Bu durum uygulamanin amaglarima ulagmasi agisindan herhangi bir

olumsuzluk yaratmamaktadir.

Web sitesine iligkin 6rnek ekran goriintiileri EK 7.2°de sunulmustur. Sekil
7-1°de yer alan ekran goriintiisii, 6grencilerin sisteme bir kullanic1 adi ve parolayla

giris yapmalarini saglayan giris ekramdir. Ogrenciler web sitesine giris yaptiklarinda
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Sekil 7-2’de gosterilen kullanici ana sayfasi’na yonlendirilmektedir. Bu kisim
kullanilarak sisteme kayith kullanic1 bilgileri ve sisteme giris sifresi
degistirilebilmektedir. Ogrenciler Sekil 7-3’de gosterilen ders sayfasina gectiklerinde
konu basliklarina bir dizin yapis1 seklinde erigebilmektedirler. Buradaki herhangi bir
konuya tikladiklarinda alt konulari gorebilmekte ve ders anlatim sayfalarina
gecebilmektedirler. Ayrica en son kalinan, 6nemli olarak isaretlenen, sayfa notu veya
konu notu eklenen sayfalara direk erisim saglama ve 6gretmene dosya gonderme
islevleri yine burada yer almaktadir. Sekil 7-4’de Onemli sayfalarim bolimii
gosterilmektedir. Ogrencinin bir ders sayfasindayken Onemli olarak isaretledigi
sayfalar, konu bagliklar1 ve sayfa sayisi belirtilerek direk erisim i¢in burada
listelenmektedir. Sekil 7-5’de gosterilen kisim, konu notu eklenen ders sayfalarinin
konu bagliklarina gore listelendigi ve bu sayfalara direkt erisime imkan veren
sayfadir. Sekil 7-6’da 6grencinin 6gretmene dosya gondermesine olanak veren dosya
gonderme paneli gériintiilenmektedir. Ogrenci hazirladigi bir iiriinii, burayi
kullanarak  Ogretmenine gonderebilmektedir. Gonderilen dosyalar, sunucu
bilgisayarda 6grenci ve zaman imleriyle birlikte adlandirilarak kaydedilmektedir.
Sekil 7-7°de web sitesinin Ogrenciler arast mesajlasmaya olanak saglayan fikir
meydan1  kismi  goriintiilenmektedir. Ogrenciler bu kismu  kullanarak  diger

Ogrencilere, 6gretmenine veya kullanicilarin tiimiine mesaj gonderebilmektedir.

Yapilan uygulamada 6grenciler Sekil 7-8’de goriintiilenen egitime baslarken
sayfastyla egitime baslamislardir. Bu boliimde temel kavramlar agiklanmaktadir.
Sekil 7-9°da bir konunun ilk ders sayfasi gosterilmektedir. Konularin ilk ders
sayfasinda gorsellerle desteklenmis agiklama ve bilgilendirmeler yer almaktadir.
Gorseller tizerinde dikkatleri istenen kisimlara ¢ekmek i¢in isaretlemeler de
kullamlmustir. Sekil 7-10°da ikinci ders sayfas1 gosterilmektedir. Ogrenci ilk ders
sayfasinin sag alt kosesinde yer alan, sayfalar arasi ileri-geri gezinme oklarini
kullanarak ikinci sayfaya ge¢mektedir. Ikinci sayfada islem basamaklari sirali bir
metin listesi seklinde goriintiilenmekte ve 6grenci herhangi bir islem basamagina
tiklayarak o islem adiminin nasil gerceklestigini izleyebilmektedir. Goriintliyi
istedigi zaman durdurup, basa sarabilmektedir. Sekil 7-11, Sekil 7-13 ve Sekil
7-14’de farkli konularda yer alan islem basamaklarinin izlenisi gosterilmektedir.

Sekil 7-12°de ise sadece bazi konularda verilen ve islem basamaklari izleme kisminin
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hemen altinda yer alan, 6grencilerin kendi kendilerine yapacaklar1 ek uygulamalarla
ilgili agiklamalar gosterilmektedir. Kullanic1 web sitesi igerisinde herhangi bir
sayfadayken yardim baglantisina tiklarsa, Sekil 7-15’de gosterildigi gibi o sayfayla
ilgili aciklamalarin bulundugu bir yardim sayfasina yonlendirilmektedir. Sekil
7-16’da web sitesinde bilgilerin saklandig1 veritabaninda yer alan tablolar, alanlar ve
birincil anahtarla birlikte iliskisel veritabani yapis1 gosterilmektedir. Sekil 7-17, Sekil
7-18 ve Sekil 7-19°da oOgrencilerin uygulama esnasinda hazirladiklart sunu

dosyalarindan ekran goriintiileri yer almaktadir.
3.6.DENEYSEL ISLEMLER

Uygulamaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarma ABT, IOYBKTO
ve BDGO ontestleri uygulanmistir. Alt1 haftalik uygulama sonrasinda deney ve
kontrol grubu &grencilerine ABT, IOYBKTO ve BDGO sontestleri uygulanmis ve

uygulama sonlandirilmistir.
3.6.1.Deney Grubu

Uygulamanin ilk haftasinda, deney grubu 6grencileri iki gruba boliinerek iki
ders saatinin ilk ders saatinde bir grup, ikinci ders saatinde ise ikinci grup BT sinifina
alinmistir. Buradaki amag¢ BT sinifinda bulunan 18 6grenci bilgisayarina 6grencilerin
tek baslarina oturmalarini saglayarak, 6zellikle web sitesinin nasil kullanilacaginin
rahatga dgretilmesini saglamaktir. Ogrencilerin bir konuyu web sitesi iizerinden nasil
isleyeceklerini gostermek icin dgretmen drnek olarak bir konuyu kendisi islemis ve
ogrenciler 6gretmen ekranindan bunu takip etmislerdir. Nitekim uygulama esnasinda
gbzlemlendigi kadariyla bu yonde karar alinmasinin, 6grencilerin web ortamina
alismalarin1 kolaylastirdigi gozlemlenmistir. Uygulama siiresince izlenen, haftalara

gore uygulama plan1 EK—7.1 sunulmustur.

Ilerleyen haftalarda ise dgrenciler gruplara ayrilmadan bir biitiin olarak BT
siifina alimmis ve 18 ogrenci bilgisayarinin oldugu BT smifinda bir bilgisayar
basina iki 6grenci diisecek sekilde oturtulmustur. Ders baslangi¢larinda 6gretmen o
giin islenecek olan konular1 ve elde edilecek kazanimlar1 belirtmistir. Sonrasinda

strastyla 6grencilerin konular1 web sitesi iizerinden islemelerini istemistir. Bu esnada
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web sitesinde sadece o an islenecek olan konu bagliklar1 agik tutularak, 6grencilerin
diger konulara yonelmeleri ya da konularn karigtirarak farkli yonlere gitmeleri
engellenmistir. Ogrenciler web sitesi {izerindeki yonergeleri okuyup, gorselleri
incelemistir. Ardindan hedef kazanimlar paralelliginde, elde edilecek becerilere ait
islem adimlarii teker teker izlemisler ve her bir islem adimini izledikten hemen
sonra, o islem admni O&grenci bilgisayarlarinda uygulamislardir. Ogrencilerin
icerikle etkilesimi esnasinda ihtiya¢ duyduklar1 yardim ve destek aninda 6gretmen
tarafindan saglanmis ve gerekli goriildiigiinde tiim sinifa yonelik bilgilendirmeler
yapilmistir. Hedeflenen konu bagliklar islendiginde ise dgretmen o derse kadar
islenen Onceki tiim konu basliklarimi da tekrar Ogrencilerin erisimine agmis ve

Ogrencileri tekrar yapabilmeleri i¢in serbest birakmustir.

Ogrencilerin ders dis1 zamanlarda da BT smifim kullanarak web igerigine
ulagabilmesi imkani verilmistir. Uygulama yapilan ilkégretim okulunda ikili 6gretim
yapilmakta ve deney grubunu olusturan 5. siif O6grencileri sabah¢i grupta yer
almaktadir. Bu nedenle Ogrenciler bos dersler ve teneffiisler disinda, 6gleden
sonralar1 da diledikleri zaman gelerek BT sinifinda bu web sitesini kullanma olanag:
bulmustur. Ogrencilerin web sitesi iizerindeki ders dis1 ¢alismalarda, en son konu
basligina kadarki tiim konu bashklar1 Ogrencilerin erisimine acik tutulmustur.
Uygulamanin son haftasinda da 6grencilerinden 6grendikleri becerileri kullanarak bir

sunum hazirlamalar1 istenmistir.

Ogrencilere uygulama siirecinde hedeflenen kazanimlara ydnelik hicbir basili
materyal verilmemis ve dgrenciler defter de tutmamiglardir. Not almak istediklerinde
web sitesi lizerinde bulunan sayfa ve konu tabanli not alma bdéliimlerini kullanmalari
istenmistir. Ogrencilere konulara kolay erismeleri amaciyla sadece ana ve alt konu
basliklar1 yapisini igeren bir liste ¢iktist verilmistir. Sekil 3-1’de deney grubu ig¢in

hazirlanan harmanlanmig 6grenme ortaminin sematik bir gésterimi yer almaktadir.
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Bilgisayar

Gorseller ve
Goruntiiler

Sekil 3-1: Deney Grubu icin Hazirlanan Harmanlanms Ogrenme Ortami

3.6.2.Kontrol Grubu

Deney grubunda 6 hafta boyunca AHK’ya dayali harmanlanmis 6grenme
ortaminda konularin iglenmesine karsin, kontrol grubunda geleneksel 6grenme
ortami kullamlmustir. Geleneksel 6grenme ortamindan kasit Ilkdgretim Secmeli
Bilgisayar Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2010c) bahsedilen geleneksel
O0grenme ortamidir ve dersin bilisim teknolojileri dersi G6gretmen kilavuz
kitaplarindaki (MEB, 2009a; MEB, 2009b) yonergeler dogrultusunda, agirlikli olarak
gosterip—yaptirma ve anlatim yontemiyle islenmesidir. EK-7.1°de belirtilen
uygulama plani, kontrol grubu iizerinde gosterip—yaptirma ve anlatim y&ntemlerini
kullanilarak 18  o6grenci  bilgisayarinin =~ bulundugu BT smmifi  ortaminda

gerceklestirilmistir ve bir bilgisayar basina iki 68renci diismiistiir.

Uygulama sirasinda, ders baslangi¢larinda 6gretmen o giin islenecek konular
ve elde edilecek kazanimlardan bahsetmistir. Bunu takiben 6gretmen gosterip—
yaptirma yoOntemiyle 6grenilecek becerileri Ogrencilere gostermistir. Gosterip—
yaptirma yonteminde, 68retmen bilgisayarinin ekran goriintiisii bir simif yonetim
yazilimini kullanilarak, 6grenci bilgisayar1 ekranlarina yansitmigtir ve bazen de bu
amagla projeksiyon cihazi kullanilmistir. Sonrasinda da 6grencilerden izledikleri
becerileri tekrarlamalari istenmistir. Ogrencilerin bu esnada ihtiyag duyduklari
yardim ve destek, aninda 6gretmen tarafindan saglanmis ve gerekli goriildiigiinde
tiim sinifa yonelik bilgilendirmeler yapilmistir. O giinkii ders kazanimlar1 islendikten
sonra, onceki derslerde islenen konulara yonelik tekrarlar yapilmistir. Uygulamanin
son haftasinda da ogrencilerinden Ogrendikleri becerileri kullanarak bir sunum

hazirlamalar1 istenmistir.
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Ogrencilere ders disinda herhangi bir egitim ve 6dev verilmemistir. Buna
karsin isteyen oOgrencilerin okul dis1 bagka bir mekanda Ogrendiklerini tekrar

etmelerine yonelik herhangi bir kisitlama getirilmemistir.

Ogrencilere, uygulama siirecinde hedeflenen kazanimlara yonelik hicbir basili
materyal verilmemis ve dgrenciler defter de tutmamislardir. Buna ragmen not almak
isteyen dgrencilere engel olunmamustir. Ogrencilere sadece islenecek olan ana ve alt

konu basliklar1 yapisini igeren bir liste ¢iktis1 verilmistir.
3.7.VERILERIN ANALIZI

Verilerin istatistiksel analizinde SPSS 16.0 for Windows istatistik yazilimiyla
birlikte frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, tek yonlii varyans analizi
(one way ANOVA), t testi, sheffi, eta—kare analizleri kullanilmistir. Arastirmanin

tiim denenceleri 0, 95 giiven diizeyinde (p=0,05) test edilmistir.
3.7.1.Bagimsiz Degisken
AHK uyarinca hazirlanan harmanlanmis 6gretim ortami
3.7.2.Bagiml Degisken

Sunum hazirlama becerilerini 6grenme diizeyi, bilgisayara karst tutum ve

bilisim teknolojileri dersine giidiilenme diizeyleri.
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4.BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde ilk olarak uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin
denkliklerine bakilmistir. Sonrasinda ise geleneksel 6grenme ortami ile AHK’ ya
gore yapilandirilmis harmanlanmis 6grenme ortaminin 6grencilerin sunum hazirlama
becerilerini kazanma, bilgisayara kars1 tutum ve bilisim teknolojileri dersine yonelik

giidiilenme diizeylerine olan etkisine yonelik bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. AKADEMIK BASARI DUZEYI
4.1.1.Uygulama Oncesinde Gruplarin Denkligi

Bu kisimda geleneksel 6grenme ortami ile AHK’ya dayali harmanlanmig
O6grenme ortaminin, 6grencilerin sunum hazirlama becerilerini kazanmasina yonelik
etkisine bakilmadan 6nce, uygulanan Akademik Basar1 Testi (ABT) Ontest puanlari
acisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina yonelik

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4-1’de Deney ve Kontrol Gruplarini ABT 6ntest toplam puanlart ve t

testi sonuglarina iliskin bilgiler sunulmustur.

Tablo 4-1: Gruplarin ABT Ontest Toplam Puan Ortalamalari ve T Testi Sonuclar

Gruplar X S.S. N Sd t p
Deney 13,94 3,421 35 69 1,312 0,194
Kontrol 12,67 4,660 36

Tablo 4-1 de ABT oOntest ortalama puanlar1 agisindan deney ve kontrol
gruplart incelendiginde Deney grubu ortalamasmin X =13,94; kontrol grubu
ortalamasinin da X =12,67 oldugu ve ortalamalarmn birbirine yakin olmakla beraber
arada az da olsa bir farkin oldugu goriilmektedir. Aradaki bu farkin anlamli olup
olmadiginin saptanmasinda ABT Ontest toplam puanlart iizerinde iligkisiz
orneklemler i¢in t testi uygulanmustir. Tablo 4-1 incelendiginde t testi sonuglarina
gore akademik basar1 Ontest toplam puanlar1 agisindan deney ve kontrol grubu

arasinda anlaml bir fark olmadig1 goriilmektedir[tso=1,312; P>0,05]. Bu durum,
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uygulama oOncesinde, deney ve kontrol gruplarinin bilgisayarda sunum hazirlama

becerileri diizeylerinin benzer oldugu seklinde yorumlanabilir.
4.1.2.Akademik Basar1 Diizeyine Iliskin Bulgular

Bu kisimda geleneksel 6grenme ortami ile AHK’ya dayali harmanlanmig
O6grenme ortaminin dgrencilerin sunum hazirlama becerilerini kazanmasina yonelik
etkisine bakilarak, basar1 diizeyi bakimindan ABT sontest puanlar1 arasinda anlamli

fark olup olmadigina yonelik bulgular yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubunun ABT Ontest puan ortalamalar1 arasinda anlaml
olmamakla beraber mevcut olan farkin etkisini kontrol altinda tutmak amaciyla her
bir 6grenci i¢in ABT sontest—Ontest arasi fark puanlar1 hesaplanmistir. Tablo 4-2’de

deney ve kontrol grubuna ait ABT sontest—Ontest fark puanlar1 yer almaktadir.

Tablo 4-2: Gruplarin ABT Sontest—Ontest Fark Puanlari Ortalamalar

Gruplar X N S.S.
Deney 4,97 35 2,717
Kontrol 2,56 36 4,003

Tablo 4-2’de gruplarin ABT sontest-Ontest fark puanlar1 ortalamalari
incelendiginde deney grubunun X =4.97; kontrol grubunun X =2,56 oldugu
goriilmektedir. Deney grubunun fark puaninin, kontrol grubu fark puanindan daha

fazla oldugu goriilmektedir.

Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadiginin belirlenebilmesi amaciyla fark
puanlart iizerinde iligkisiz Ol¢iimler icin tek yonlii varyans analizi (one way

ANOVA) yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4-3°de verilmistir.

Tablo 4-3: Gruplarin ABT Sontest—Ontest Fark Puanlar1 Acisindan Varyans Analizi

Varyansin Kareler Kareler 5
D p Anlamh Fark (]
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 103,576 1 103,576 8,803 0,004 0,113
Grup ici 811,860 69 11,766 VAR
Toplam 915,437 70
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Tablo 4-3 incelendiginde ABT sontest—Ontest fark puanlar1 agisindan deney
grubu ile kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine bir anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir[F(;_¢9=8.803, p<0.05]. Buna gore AHK’ya dayali harmanlanmis
O0grenme ortamlarinin geleneksel 6grenme ortamlarina kiyasla dgrencilerin sunum

hazirlama becerilerini kazanmasina daha fazla katki sagladigi sdylenebilir.

Bu sonuglara gore hesaplanan eta—kare degeri 1°=0,113’diir. Yani fark
puanlart iizerinde gdzlemlenen varyansin yaklasitk %11,3’linlin  bagimsiz
degiskenden kaynaklandigini gosterir. n>>0,06 oldugundan etki biiyiikliigiiniin orta
oldugu sdylenebilir. Eta—kare degeri bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerinde

ne derece etkili oldugunu gosteren bir korelasyon katsayisidir (Biiylikoztiirk, 2009).

Elde edilen bulgularla, alanyazindaki birtakim ¢alismalar bu durumu
destekler niteliktedir. Usta (2007) harmanlanmis uzaktan egitim ortamlar1 ile
¢evrimici 0grenme ortamlarinin karsilastirmali olarak 6grencilerin akademik basarisi
ve uzaktan egitimde oOgrenme doyumlarina etkisini inceledigi arastirmasinda,
harmanlanmis 6grenme ortamlarinda egitim alan Ogrencilerin, ¢evrimici 6grenme
ortaminda egitim olanlara gore akademik olarak daha basarili oldugunu ortaya

koymustur.

Benzer sekilde Lim vd. (2006) cevrimi¢i ve harmanlanmis 6grenme
ortamlarin1  6gretim kosullart ve 0Ogrenme ¢iktilar1 agisindan karsilastirdiklari
calismalarinda harmanlanmis 6grenmenin 6grenci basarisi iizerinde olumlu diizeyde

etkiye sahip oldugunu ileri siirmiislerdir.

Yapilan bir bagka ¢alismada harmanlanmis 6gretimin, yiiz yiize 6gretime gore
daha avantajli oldugu ve daha kalici Ogrenmeler sagladigi arastirmalarla
kanitlanmistir (Ekici ve Karaman, 2011). Uluyol ve Karadeniz (2009) yapmis oldugu
calismalarinda yiiz ylize ile ¢evrimic¢i 6§renme, geleneksel 6grenme yontemleri ile
proje temelli Ogrenme ve klasik degerlendirme yontemleri ile alternatif
degerlendirme yontemlerinin harmanlandigi bir teknik derste, 6grencilerin basarilari
ve bu Ogrenme siirecinin yararligma iligkin goriisleri incelenmistir. Sonug¢ olarak
harmanlanmis 6grenme ortamindaki Ogrencilerin basarilarinin yiiksek oldugu ve

Ogrencilerin bu ortami daha faydali bulduklar1 ortaya ¢ikmaistir.
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Leh’in (2002) yiiksek lisans 6grencileri lizerinde yiiriittiigii bir calismada ise
ogrencilerin Web Tabanli Ogrenme ve Geleneksel dgrenme ydntemlerinin birlikte
kullanilmastyla, geleneksel 6grenme modellerine nazaran ¢ok daha fazla

ogrendiklerini ortaya koymustur.

Akkoyunlu ve Soylu (2006) tarafindan PC ortaminda yazarhik dilleri ve
Ogretim tasarimi dersini alan 64 Ggrenci iizerinde yiiriitiilen ¢aligmada 6grencilerin
cevrimici 6grenmeye yoOnelik doyumlart ve basarilart incelenmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin yiiz yiize etkilesimin yliksek diizeyde oldugu harmanlanmis

O0grenme ortaminda yliksek akademik basari elde ettikleri bulunmustur.

Benzer olarak Garrison ve Kanuka (2004) harmanlanmig 6grenme ortamlarini
inceledikleri ¢calismalarinda harmanlanmis 6grenmenin 6grenci basarisini arttirdigini
ortaya koymuslardir. Horton (2000), ¢evrimici egitim ve klasik yiiz yilize egitimin
tamamlayici bir biitiin olusturacagini ve boylece bireyler i¢in daha gii¢lii bir 6grenme

ortami saglayacagini ifade etmistir.

Harmanlanmis 6grenmenin sinirlari igerisinde olan Web destekli dgretim
lizerine yapilan bir ¢alisma da benzer nitelikler tasimaktadir. Ingilizce dersinde
“What Time Is It?” konusunun 6gretiminde 6gretim amagl hazirlanmis bir web sitesi
kullanilarak yapilan 6gretim ile geleneksel yontemin Ogrenci basarist lizerindeki
etkisinin karsilastirildig1 bir ¢alismada, 0gretim amach hazirlanmis web sitesiyle
yapilan 6gretimin lehine anlamli bir farkin bulundugu ortaya konmustur. Boylece
web destekli 6gretim ortaminin geleneksel siif ortamina gore daha etkili oldugu

belirlenmistir (Karakus vd., 2008)

Yapilan bir baska calismada da Ogrencilerin trafik dersine iliskin
ogrenmelerinde Bilgisayar Destekli Ogretim ve Web Destekli Ogretimin etkileri
incelenmistir. Web destekli 6gretimin yapildig1 grupta yer alan 6grenciler, Bilgisayar
Destekli Ogretim grubunda yer alan 6grencilere gére verilen Trafik Egitimi Dersini

daha iyi 6grenmislerdir (Cakir, 2006).

Landa’nin AHK kullanarak geometri O6gretimi iizerine yapmig oldugu
calismasinda 6grenci basaris1 %25°den %87’ye kadar cikmustir. Yine bir bagka

calismasinda ise Rusca dil bilgisi Ogretim siiresini 4 seneden 3 seneye
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indirgeyebilmistir. Landamatiklerin endiistriyel alanlarda egitimlerde kullanilmasi ise
hem iiretim hem de kalite artisin1 birlikte getirmis, egitimi alanlarin uzmanlar kadar

basarili oldugu ve bunun da miisteri memnuniyetine yansidigi belirtilmistir (Leff,

2004).

Ote yandan bu c¢alismanin bulgulariyla ortiismeyen c¢alismalarda soz
konusudur. O'Toole ve Absalom (2007), 72 son smif O08retmen adayir Ogrenci
izerinde yiiriittiikleri ¢aligmalarinda harmanlanmis ve ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda
Ogrenci basarisini incelemisler ve etkilesimde kullanilan farkli ara¢ ve yontemlerin
Ogrenciler i¢in ayrica bir zorluk olusturdugunu, doyum ve basariyr olumsuz yonde

etkileyebilecegini ileri stirmiislerdir.

Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda 6grencilerin 6grenme ortamindaki farkl arag—
gerec ve yontemlere yabanci olmasinin etkisi oldugu géze ¢arpmaktadir. Yapilan bu
aragtirmada ise Ogrencilerin 4. simiftan itibaren Bilisim Teknolojileri dersiyle
tanismis olmalar1 ve gerek bilgisayar kullanim 6n becerileri bakimindan, gerek web
ortaminin sundugu olanaklar1 kullanma bakimindan deneyimlere sahip olmalarinin,

bu durumdan kaynaklanabilecek olumsuzluklarin 6niine gectigi sdylenebilir.

Bir diger arastirma ise harmanlanmis 6grenme yaklasimina gore tasarlanmig
olan dersin; tepki, basar1 ve davranis degerlendirme boyutlariyla incelemesi iizerine
yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore, deney grubuna uygulanan harmanlanmis
O0grenme yaklasiminin bilgisayar bilimlerine giris dersi, Excel konusunun
Ogrenilmesinde diger 6grenmeye gore fark olusturacak pozitif bir etkiye sahip
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda da muhtemel iki
etkenden bahsedilmistir. Birincisi, sontestin uygulandigi zamanin, o6grencilerin
ciddiye alarak ¢alistig1 vize haftasina rastlamasi ve her iki gruptaki 6grencilerin bu
simnava ¢ok iyi hazirlandigl i¢in bu durumun fark bulunmamasma neden olmus
olabilecegi. Ikincisi ise, her iki gruba dahil olan dgrencilerin bu ders haricinde biitiin
zamanlarim birlikte gegirmesi ve hatta yasadiklar1 yerler de ayni olabileceginden
veya bilgilerini birlikte paylastiklarindan homojen bir grup 6zelligi olusturmus
olabilecegidir. Fakat yine de arastirmada kalicilik puanlari bakimindan anlamli

farklilik ¢ikmasi kalic1 6grenmenin gerceklestigini gosterir niteliktedir (Unsal, 2007).
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Bilgisayar destekli ogretimin 9. simif 0grencilerinin akademik basarilar1 ve
bilgisayara yonelik tutumlar1 lizerindeki etkilerini inceleyen bir baska arastirmada;
bilgisayar destekli 6gretim anlayisiyla web tabanli 6gretime uygun olarak hazirlanan
etkinliklerle gergeklestirilen Ogrenme uygulamasinin, &grencilerin  akademik
basarilarini 6nemli dlgiide gelistirmedigi goriilmektedir. Bu durumun, 6grencilerin e—
o0grenme  konusundaki yetersizliklerinden, hazirlanan 6grenme  ortaminin
niteliginden, sunulan etkinliklerin uygulama surelerinden ve egitimde smif ici

iletisimin etkin roliinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir (Aydin ve Altun, 2007).

Gortildiigii tizere harmanlanmig 6grenmenin akademik basariya olan etkisini
Ogrencilerin bu ortama aligkin ya da yabanci olmalarinin 6nemli 6lgiide etkiledigi
sOylenebilir. Ortaya ¢ikabilecek olumsuzluklar genelde bu noktadan kaynaklandig:
goriilmektedir. Akademik bagar1 agisindan harmanlanmis 6grenmeye bakildiginda
sagladig1 en biylik avantajin “harmanlananlarin” iyi yanlarmi alma ve esneklik
oldugu diisiiniilebilmektedir. Bdylelikle yiiz yilize 6grenme ortamlarinin sundugu
etkin Ogrenci—Ogretmen ve Ogrenci—Ogrenci etkilesimi, bilgisayar ve web
ortamlariyla saglanabilen etkin 6grenci—igerik etkilesimiyle birlikte ayn1 ortamlarda
kullanilabilmektedir. Bu durum harmanlanmis 6grenmenin neden bagarili oldugunun

altinda yatan bir neden olarak gosterilebilir.

Ogrenci igerikle ilgilenirken gerektigi yerde digerlerinden ve 6gretmeninden
destek alabilmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmen gerekli gérdiigli anda yonlendirmeler
ve tavsiyelerde bulunabilir. Ogrenci icerige istedii zaman ve yerden ulasabilir,
isterse bireysel olarak calisabilir. Internet ortaminin sundugu olanaklarla digerleriyle
iletisim kurabilir. Tabii ki sunulabilecek bu olanaklarin tamamen harmanlanmis

Ogrenme ortaminin tasarlanisiyla ilgili oldugu unutulmamalidir.

Ote yandan &grencinin igerie ulasmasinda olusabilecek engeller,
harmanlanmis 6grenmenin etkinligini olumsuz etkileyebilir. Teknik aksakliklar ve
Ogrencinin bu teknolojileri kullanabilme diizeyi harmanlanmis 6§renme ortamlari
tasarlanirken goéz ontinde bulundurulmasi gereken 6nemli etkenlerdir. Yani 6grenci—
icerik etkilesimi arasina girebilecek engeller, harmanlanmig 6grenme ortamlarinin

hedeflerine ulagmasini olumsuz etkileyebilir.
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4.2 BILGISAYARA KARSI TUTUM VE DERSE GUDULENME
4.2.1.Uygulama Oncesinde Gruplarin Denkligi

Bu kisimda geleneksel 6grenme ortami ile AHK’ya dayali harmanlanmig
O0grenme ortaminin 6grencilerin bilgisayara karsi tutumlarina ve bilisim teknolojileri
dersine giidiilenme diizeylerine olan etkilerine bakilmadan 6nce uygulanan ontestler
puanlart agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farklilagmalar olup

olmadigina yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4-4’de deney ve kontrol grubunun ilkégretim Ogrencilerine Y 6nelik
Bilgisayara Kars1 Tutum Olgegi (IOYBKTO) éntest toplam puanlart ve t testi

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 4-4: Gruplarin IOYBKTO Ontest Toplam Puan Ortalamalari ve T Testi Sonuclari

Gruplar X S.S. N Sd t p
Deney 69,11 8,217 35 69 1,320 0,191
Kontrol 65,89 11,971 36

Tablo 4-4 IOYBKTO ontesti toplam puanlar1 agisindan deney grubu

ortalamasi }269,11; kontrol grubu ortalamasi ise )_(265,89’dur. Deney ve kontrol
gruplar arasinda az da olsa bir fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup
olmadigint ortaya koymak icin tutum Ontest toplam puanlar1 {izerinden iligkisiz
orneklemler igin t testi yapilmistir. Tablo 4-4 incelendiginde bilgisayara karsi
tutumlar1 acgisindan deney ve kontrol grubu Ontest ortalama puanlari arasinda ¢ikan
kiigtik farkin anlamli bir fark olusturmadigi goriilmektedir[teo=1,320; p>0,05]. Bu
durum uygulama o6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin bilgisayara karsi tutumlar

acisindan benzer oldugunu ortaya koymaktadir.

IOYBKTO iig alt faktorden olusmaktadir ve bunlar “Bilgisayar Kullanimina

olumlu bakis”, “Bilgisayar Ogrenmeye olumlu bakis” ve “Bilgisayar kullanabilmenin

faydaliligr” seklinde tanimlanmistir.

Tablo 4-5°de bu faktorlere gére deney ve kontrol grubu IOYBKTO 6ntest

ortalama puanlar1 ve t testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4-5: Gruplarin Faktorlere Gore IOYBKTO Ontest Toplam Puan Ortalamalari ve T Testi

Sonuglari
Bilgisayar kullanimina Bilgisayar 6grenmeye  |Bilgisayar kullanabilmenin|
Gruplar | Sd olumlu bakis olumlu bakis faydaliligt N
X S.S. t p X S.S. t p X S.S. t p
Deney 43,11 [ 6,829 12,911,522 13,092,513 35
64 1,26410,210 0,570)0,570 0,719]0,474
Kontrol 40,61 [ 9,584 12,67 | 2,084 12,613,017 36

Tablo 4-5’de tutum Ontest puan ortalamalarina “Bilgisayar kullanimina
olumlu bakis” faktorii agisindan bakildiginda deney grubu ortalama puam X =43,11;
kontrol grubu X =40,61’dir. “Bilgisayar égrenmeye olumlu bakis” faktorii agisindan
ontest puan ortalamalarina bakildiginda ise deney grubu ortalama puam X =12,91;

kontrol grubu X=12,67°dir. “Bilgisayar kullanabilmenin faydalilig” faktorii

acisindan Ontest puan ortalamalarina bakildiginda ise deney grubu ortalama puani

)_(213,09; kontrol grubu )_(212,61’dir. Ucg faktdr acisindan da deney ve kontrol
grubu puanlar arasinda, az da olsa deney grubu lehine bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu farklarin anlamli olup olmadigini ortaya koymak igin, tutum
Ontest puan ortalamalar1 tizerinde bu ii¢ faktor agisindan iligkisiz 6rneklemler igin t
testi yapilmistir. Tablo 4-5 incelendiginde “Bilgisayar kullanimina olumlu bakis”
faktorii agisindan IOYBKTO &ntest puan ortalamalar: arasinda az olmakla beraber
bulunan farkin anlamli olmadifi goriilmektedir[teo=1,264; p>0,05]. “Bilgisayar
ogrenmeye olumlu bakis” faktorii agisindan bakildiginda ise IOYBKTO o6ntest puan
ortalamalar1 arasinda az olmakla beraber bulunan farkin da anlamli olmadigi
goriilmektedir[t9)=0,570; p>0,05]. “Bilgisayar kullanabilmenin faydaliligr” faktorii
acisindan bakildiginda da IOYBKTO &ntest puan ortalamalari arasinda az olmakla

beraber bulunan farkin da anlamli olmadig: gortilmektedir[t9=0,719; p>0,05].

Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarin
“Bilgisayar kullanimina olumlu bakis”, “Bilgisayar 6grenmeye olumlu bakis” ve
“Bilgisayar kullanabilmenin faydaliligi” faktorleri acisindan benzer oldugu

sOylenebilir.
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Geleneksel ogrenme ortami ile AHK’ya dayali harmanlanmis 6grenme
ortaminin, Ogrencilerin bilisim teknolojileri dersine giidiilenme diizeylerine olan
etkisine bakmak igin 6ncelikle BDGO ontest puanlari agisindan deney ve kontrol
arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir. Tablo 4-6’da deney ve kontrol
grubunun BDGO 6ntest toplam puanlarma iliskin veriler ve t testi sonuglari

Ozetlenmektedir.

Tablo 4-6: Gruplarin BDGO Ontest Toplam Puan Ortalamalari ve T Testi Sonuclar

Gruplar X S.S. N Sd t p
Deney 32,63 5,568 35 69 -0,904 0,369
Kontrol 34,14 8,216 36

Tablo 4-6’a bakildiginda BDGO ontest sonuglari bakimindan deney grubu

ortalama puan1 X =32,63; kontrol grubu ortalama puani ise X =34,14’diir. Deney
grubu ile kontrol grubu BDGO ontest ortalama puanlar1 arasinda azda olsa kontrol
grubu lehine farklilik goriilmektedir. Bu farkliligin anlamli olup olmadiginin ortaya
konulmas1 i¢in BDGO 6ntest toplam puanlar1 iizerinde iliskisiz érneklemler igin t
testi yapilmgtir. Tablo 4-6’a bakildiginda BDGO 6ntest puanlari agisindan deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir[t9=-0,904; p>0,05].

Bu durum uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarinin bilisim
teknolojileri dersine karsi giidiilenme diizeylerinin birbirine benzer oldugunu

gostermektedir.
4.2.2. Tutum ve Giidiilenme Diizeyine Iliskin Bulgular

Bu kisimda geleneksel 6grenme ortami ile AHK’ya dayali harmanlanmig
O0grenme ortaminin Ogrencilerin bilgisayara karsit tutum ve bilisim teknolojileri
dersine giidiilenme diizeylerine olan etkilerine bakilarak, sontest puanlar1 bakimindan
deney ve kontrol gurubu arasinda anlamli farklar olup olmadigina yonelik bulgular

yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubu IOYBKTO &ntest puan ortalamalar: arasinda anlamly

olmamakla beraber mevcut olan farkin etkisini kontrol altinda tutmak amaciyla her
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bir 6grenci icin IOYBKTO sontest—Ontest aras1 fark puanlari hesaplanmistir. Tablo

4-7°de IOYBKTO sontest-6ntest fark puanlar1 ortalamalar verilmistir.

Tablo 4-7: Gruplarin IOYBKTO Sontest—Ontest Fark Puanlari Ortalamalar

Gruplar X N S.S.
Deney 4,37 35 6,231
Kontrol —0,28 36 8,568

Tablo 4-7’¢ bakildiginda deney grubu fark puanmin X =4,37; kontrol

grubunun fark puaninin X =-0,28 oldugu goriilmektedir. Deney grubu fark puaninin,

kontrol grubu fark puanindan daha fazla oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu arasinda ortaya c¢ikan ve deney grubu lehine olan
farkin anlamli olup olmadiginin ortaya konulabilmesi i¢in fark puanlari iizerinde tek

yonlii varyans analizi (one way ANOVA) yapilmistir.

Tablo 4-8’de deney ve kontrol grubu IOYBKTO fark puanlar iizerinde

yapilan iliskisiz 6l¢timler i¢in tek yonlii varyans analizi bulgular1 gdsterilmektedir.

Tablo 4-8: Gruplarin IOYBKTO Sontest-Ontest Fark Puanlarinin Varyans Analizi

Varyansin Kareler Kareler )
SD p Anlamh Fark ]
Kayna@ Toplam Ortalamasi
Gruplar aras1 383,592 1 383,592 6,805 0,011 0,090
Grup ici 3889,394 69 56,368 VAR
Toplam 4272,986 70

Tablo 4-8deki bulgulara gore deney ve kontrol gurubu IOYBKTO fark puan
ortalamalar1 arasinda deney grubu Iehine ¢ikan farkin anlamli oldugu

gozlemlenmektedir[F(;_¢9=6,805; p<0,05].

Bu bulguya dayanarak AHK’ya dayali harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin bilgisayara karst olan tutum diizeylerine, geleneksel Ogrenme
ortamlarina oranla daha olumlu etki ettigi sOylenebilir. Hesaplanan etki derecesi
1?=0,090dir. Yani fark puanlar tizerinde gézlemlenen varyansin yaklasik %9 unun
bagimsiz degiskenden kaynaklandigimi gosterir. 1>>0,06 oldugundan etki
bliyiikliigliniin orta oldugu sdylenebilir (Biiylikoztiirk, 2009).
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IOYBKTO niin {i¢ alt faktorii agisindan dntest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli olmamakla beraber mevcut olan farklarinin etkisini kontrol altinda tutmak
amactyla her bir 6grenci ve her bir faktorii igin IOYBKTO sontest-Ontest arasi fark
puanlar1 hesaplanmistir. Tablo 4-9°de IOYBKTO’de yer alan iic alt faktor agisindan

fark puanlar1 ortalamalar1 gosterilmektedir.

Tablo 4-9: Gruplarin U¢ Faktor Acisindan IOYBKTO Sontest—Ontest Fark Puan Ortalamalar:

Bilgisayar Bilgisayar 6grenmeye Bilgisayar
kullanimina olumlu olumlu bakis kullanabilmenin
Gruplar . N
bakis faydaliligt
X S.S. X S.S. X S.S.
Deney 3,83 5,485 -0,34 1,999 0,89 2,323 35
Kontrol -0,50 6,601 -0,08 2,612 0,31 2,291 36

Tablo 4-9 incelendiginde fark puan ortalamalarina “Bilgisayar kullanimina
olumlu bakis” faktorii agisindan bakildiginda deney grubu ortalama fark puani
X =3,83; kontrol grubu X =-0,50"dir. “Bilgisayar 6grenmeye olumlu bakis™ faktori
acisindan fark puan ortalamalarina bakildiginda ise deney grubu ortalama fark puam
X=-0,34; kontrol grubu X =-0,08"dir. “Bilgisayar kullanabilmenin faydaliligr”
faktorii agisindan fark puan ortalamalarma bakildiginda ise deney grubu ortalama

fark puani X =0,89; kontrol grubu X =0,31dir.

IOYBKTO’niin “Bilgisayar kullamimina olumlu bakis” ve “Bilgisayar
kullanabilmenin faydaliligr” faktorlerine ait fark puanlari arasinda deney grubu
lehine, “Bilgisayar o6grenmeye olumlu bakis” faktorii agisindan da kontrol grubu
lehine fark bulunmaktadir. Bu farklarin anlamli olup olmadiginin ortaya konulmasi
i¢cin IOYBKTO deki bu ii¢ faktore ait fark puanlar iizerinde tek ydnlii varyans
analizi (one way ANOVA) yapilmistir.

Tablo 4-10°de IOYBKTO’deki ii¢ faktdre ait fark puanlar iizerinden yapilan

tek yonlii varyans analizi bulgularina yer verilmistir.
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Tablo 4-10: Gruplarin U¢ Faktor Agisindan iOYBKTO Sontest—-Ontest Fark Puanlari Varyans

Analizi
Faktirler Varyansin  Kareler SD Kareler - P Anlamh g’
Kayna@ Toplan Ortalamasi Fark

Bilgisayar Gruplar aras1 332,507 1 332,507 9,004 0,004 0,115
kullamimina Grup ici 2547971 69 36,927 VAR
olumlu bakis  Tgp1am 2880,479 70
Bilgisayar Gruplar aras1 1,195 1 1,195 0,220 0,640 -
ogrenmeye Grup ici 374,636 69 5,430 YOK
olumlubakls  popjam 375,831 70
Bilgisayar Gruplar aras1 5,973 1 5,973 1,122 0,293 -
kullanabilmenin Grup ici 367,182 69 5,321 YOK
faydahhig: Toplam 373,155 70

Tablo 4-10 incelendiginde IOYBKTO’deki “Bilgisayar kullanimina olumiu
bakis™ alt faktoriine ait sontest—Ontest fark puanlar agisindan deney ve kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik gériinmektedir[F(;_9y=9,004; p<0,05].
“Bilgisayar 6grenmeye olumlu bakis” alt faktorii agisindan bakildiginda ise deney ve
kontrol grubu arasinda anlaml fark olmadig1 goriilmektedir[F;_¢9=0,220; p>0,05].
“Bilgisayar kullanabilmenin faydaliligr” alt faktorii agisindan da deney ve kontrol

grubu arasinda anlamli fark olmadig: goriilmektedir[F(;_69y=1,122; p>0,05].

Bu bulgulara dayanarak AHK’ya dayali harmanlanmig 6§renme ortamlarinin
geleneksel 6grenme ortamlarina kiyasla “Bilgisayar kullanimina olumlu bakig” tutum
diizeyleri iizerinde daha fazla etkiye sahip oldugu sdylenebilir. “Bilgisayar
kullanimina olumlu bakig” alt faktorii fark puanlart varyans analizine gore
hesaplanan eta—kare degeri n°=0,115"dir. Yani fark puanlar iizerinde gozlemlenen
varyansin yaklasik %11,5’inin bagimsiz degiskenden kaynaklandigin1 gosterir.
1>>0,06 oldugundan etki biiyikliiginin orta oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk,
2009).

Ayni zamanda varyans analizi sonuclariyla AHK’ya dayali harmanlanmis
O0grenme ortamlarin ile geleneksel O6grenme ortamlarinin “Bilgisayar ogrenmeye
olumlu bakis” ve “Bilgisayar kullanabilmenin faydaliligr” tatum diizeyleri lizerinde

benzer etkiye sahip olduklar1 sdylenebilir
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Analiz sonuglarindan gore “Bilgisayar kullanimina olumlu bakis” faktoriine
iliskin farkin anlamli ¢ikmasi1 “Bilgisayar 6grenmeye olumlu bakis” ve “Bilgisayar
kullanabilmenin faydaliligi” faktorlerine iligkin farklarin anlamli ¢ikmamasina
ragmen, Olgegin geneli i¢cin anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Bu durumun nedeni olarak
“Bilgisayar kullanimina olumlu bakis” faktoriniin acikladigi varyansin %26,30
olarak 6l¢egin toplam %45,533’liik varyansi igerisinde diger iki faktdrden daha fazla

agirlia sahip olmasi olabilir.

Tablo 4-11°de geleneksel 6grenme ortami ile AHK’ya dayali harmanlanmis
o6grenme ortamindaki 6grencilerin bilisim teknolojileri dersine giidiilenme diizeyleri
bakimidan BDGO sontest puanlari arasinda fark olup olmadigina iliskin analizler

Ozetlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin BDGO 6ntest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli olmamakla beraber bulunan farkin etkisini kontrol altinda tutmak amaciyla

her bir dgrenci icin BDGO sontest—Ontest arasi fark puanlar1 hesaplanmistir.

Tablo 4-11: Gruplarin BDGO Sontest—Ontest Fark Puanlar1 Ortalamalar

Gruplar X N S.S.
Deney 3,00 35 4,073
Kontrol -0,75 36 4,930

Tablo 4-11’¢ bakildiginda BDGO fark puan ortalamalar1 deney grubunda

)_(=3,00; kontrol grubunda )_(=-O,75 olarak goriilmektedir. Fark puanlar1 arasinda

deney grubu lehine bir farklilik g6zlemlenmektedir.

Bu farkliligin anlamli olup olmadiginin ortaya konulabilmesi ic¢in biligim
teknolojileri dersine gilidiilenme fark puanlar {izerinde iliskisiz Ol¢limler i¢in tek

yonlii varyans analizi (one way ANOVA) yapilmistir.

Tablo 4-12°da BDGO sontest-ontest fark puanlari iizerinde yapilan tek yonlii

varyans analizi sonuglar1 gosterilmektedir.
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Tablo 4-12: Gruplarin BDGO Sontest—Ontest Fark Puanlar1 Varyans Analizi

Varyansin Kareler Kareler )
SD F P Anlamh Fark i}
Kayna@ Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 249,560 1 249,560 12,172 0,001 0,150
Grup ici 1414,750 69 20,504 VAR
Toplam 1664,310 70

Tablo 4-12 incelendiginde BDGO sontest-ontest fark puanlar1 agisindan
deney grubu lehine cikan farkin anlamli oldugu goriilmektedir[F(_¢9=12,172;
p<0,05].

Bu duruma goére AHK’ya dayali harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin
geleneksel Ogrenme ortamlarina kiyasla 6grencilerin bilisim teknolojileri dersine
giidiilenmesi {izerinde daha fazla etkiye sahip oldugunu gosterdigi sdylenebilir.
BDGO sontest-ontest fark puanlar1 varyans analizine gdre hesaplanan eta—kare
degeri n’=0,15’dir. Yani fark puanlan iizerinde gbzlemlenen varyansin yaklasik
%]15’inin bagimsiz degiskenden kaynaklandigimi gosterir. 1°>0,14 oldugundan etki
bliytikliigliniin genis oldugu soylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2009).

Alanyazinda 6grencilerin bilgisayara kars1 tutumlarina ve bilisim teknolojileri
dersine giidiilenme diizeylerine iligkin bulgularimizla alakali arastirmalar mevcuttur.
Harmanlanmis uzaktan egitim ortamlar1 ile c¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarmin
karsilagtirmali olarak 6grencilerin akademik basarist ve uzaktan egitimde 6grenme
doyumlarina etkisinin incelendigi bir arastirma yapilmistir. Arastirma sonuglarina
gore harmanlanmig 6grenme ortaminda O6grenen Ogrenciler, ¢evrimi¢i &grenme
ortaminda 6grenen dgrencilere gore, 6grenci—Ogretmen etkilesimi, 6gretmen destegi,
ders igerigi, ders hedefleri ve kurumsal destek bakimindan daha fazla doyum elde
etmislerdir. Ayrica harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenen 6grencilerin ¢evrimigi
O0grenme ortaminda &grenen Ogrencilere gore uygulanan yaklasimdan daha fazla

doyum elde ettikleri goriilmiistiir (Usta, 2007)

Bir baska caligmada ilkdgretim 7 ve 8. sinif fen bilgisi 6gretim programinda
yer alan kimya konular1 kullanilarak Web tabanli 6grenmenin &grencilerin Fen

Bilgisi dersine ve internet kullanimina yonelik tutumlarina etkisi arastirilmistir. Bu
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amacla haftalik {i¢ saat olan fen bilgisi dersinin iki saati yiiz yiize sinifta, bir saati ise
bilgisayar laboratuarinda bu c¢alisma icin hazirlanan web sayfasi1 kullanilarak
islenmistir. Calisma sonunda elde edilen veriler Web Tabanli Ogrenme modeli ile
egitim alan deney grubundaki 6grencilerin fen bilgisi dersine ve internet kullanimina

yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir (Tiiysiiz ve Aydin, 2007).

Akkoyunlu ve Soylu’nun (2006) yaptig1 arastirma da bu sonuglari
desteklemektedir. ~ Arastirma  bulgularma  goére, harmanlanmis  &grenme
uygulamalarinda bulunan 6grencilerin daha yiiksek diizeyde doyuma ulastiklar

belirlenmistir.

Uluyol ve Karadeniz (2009) yapmis oldugu bir ¢aligmada yiiz ylize ile
cevrimi¢i 68renme, geleneksel 6grenme yontemleri ile proje temelli 6grenme ve
klasik degerlendirme yontemleri ile alternatif degerlendirme yontemlerinin
harmanlandig1 bir teknik derste, Ggrencilerin basarilar1 ve bu Ogrenme siirecinin
yararligina iligkin goriisleri incelenmistir. Sonug¢ olarak harmanlanmis 6grenme

ortamindaki 6grencilerin bu ortami daha faydali bulduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Yiiksek lisans Ogrencileri iizerinde bir ¢aligma yiirliten Leh (2002) Web
Tabanli Ogrenme ve Geleneksel 6grenme yodntemlerinin birlikte kullanilmasmin,
geleneksel 6grenme modellerine nazaran 6grencileri daha ¢ok motive ettigini ¢ok

daha fazla 6grendiklerini ve daha ¢ok motive olduklarini ifade etiklerini belirtmistir.

Baska bir calismada derslere diizenli devam etmeyen 6grenciler, ¢evrimigi ve
geleneksel 6grenme modellerinin birlikte kullanilmasi ile daha ¢ok 6grendiklerini ve

calismaktan daha ¢ok zevk aldiklarini ifade etmislerdir (Lehman, 2004).

Edwards ve Fritz (1997), yaptiklar1 ¢aligma sonucunda c¢evrimigi egitim ve
yliz yiize egitim etkinliklerinin beraber kullanildigi harmanlanmis bir egitim
ortaminin, egitim materyallerinin dagitimi ve 6grenci memnuniyetini saglamak icin

en uygun yontemlerden biri olabilecegini ifade etmislerdir.

Benzer sekilde Harvard {iniversitesinden Prof. Dr. Dede son zamanda yapilan

birgok Onemli c¢alismada Ogrencilerin c¢evrimigi O6grenmeyi yiliz yiize 0grenmeye
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tercih ettigini ve en iyisinin ikisini birlikte kullanmak oldugunu belirtmistir (Young,

2002).

Kirig¢ioglu (2009) harmanlanmis 6grenme etkinliklerinin, 06grencilerin
cevrimigi derse iligkin algilari, internet destekli egitime iligkin goriisleri ve fen
laboratuar dersine iliksin tutumlar1 iizerindeki degisimleri inceledigi ve bununla
birlikte harmanlanmis 6grenme yaklasiminin fen bilimlerinde laboratuar derslerinde
uygulanabilirligini, ¢esitli agilardan uygulama siirecine katilan 6grencilerin goriisleri
dogrultusunda degerlendirdigi bir calisma yapmistir. Elde edilen sonuglara gore,
uygulanan harmanlanmis 6grenme yonteminin Ogrencilerin ¢evrimigi derse iligkin
algilarin1 olumlu yonde gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Ayni zamanda harmanlanmis
O0grenme ortamlarinin, &grencilerin fen laboratuari dersine iliskin tutumlarini da

olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmuistir.

Lim vd.’nin (2006) ¢evrimi¢i ve harmanlanmis 6grenme ortamlarin1 6gretim
kosullart ve oOgrenme ¢iktilar1 agisindan  karsilastirdiklart  ¢aligmalarinda
harmanlanmis 6grenmenin 6grenci doyumu lizerinde olumlu diizeyde etkiye sahip

oldugunu ileri stirmiislerdir.

M. Balci'nin (2008) yapmis oldugu c¢alismada ise sonu¢ olarak dgrenciler
harmanlanmis 6grenme ortamini olduk¢a zevkli bulmus ve uygulamaya kolayca
uyum sagladiklarimi belirtmislerdir. Ogrencilerin internet ortamma yonelik goriisleri

de gayet olumlu ¢ikmustir.

Amact Anadolu Universitesi, Ingilizce Ogretmenligi Programi 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi i¢in harmanlanmis 6grenme modelinin
uygulandig1 bir ders gelistirme olan bir bagka ¢aligmada, katilimcilarin %100’
harmanlanmis 6grenme etkinlikleri ve bunlarin 6gretme siireclerinde kullanilmasinin

memnuniyet verici oldugunu gostermislerdir (Caner, 2009).

Simsek’in (2009) yapmis oldugu harmanlanmis 6grenmenin fizik 6gretmeni
adaylarinin bilgisayara, internete ve web tabanli O0gretime yonelik tutumlarina
etkisini inceleme amaglh arastirmada, harmanlanmis O6grenmenin Ogrencilerin
bilgisayara, internete ve web tabanli 6gretime yoOnelik tutumlarini olumlu yo6nde

etkilendigi belirlenmistir.
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Fen o6gretiminde web destekli 6grenme ortamlarmmin 6gretmen adaylarinin
internet kullanimina yonelik tutum diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bir bagka calismada ise, 6gretmen adaylarinin internet kullanimina
yonelik tutum diizeylerini belirlemek i¢in kullanilan 6lcek ile ilgili dontest—sontest
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir. Web Destekli
Probleme Dayali Ogrenme ortaminda egitim alan &gretmen adaylarinin internet
kullanimma yénelik tutum diizeylerinin, Probleme Dayali Ogrenme yaklasimiyla
egitim alan Ogretmen adaylarina gore daha olumlu oldugu ortaya c¢ikmigtir

(Altungeki¢ ve Aksu, 2011).

Web destekli etkin 6grenmenin 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutumlari
tizerindeki etkilerini ortaya koymak ig¢in yapilan bir arastirmada ise web destekli
etkin 6grenme uygulamalarina katilan 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutumlari,
geleneksel sinif i¢i uygulamalarla egitim alan 6gretmen adaylarinin tutumlarina gore

daha olumlu bulunmustur (Arikan, 2006).

Aydin ve Altun’un (2007) bilgisayar destekli 6gretimin 9. sinif 6grencilerinin
akademik basarilar1 ve bilgisayara yonelik tutumlart tizerindeki etkilerini inceleyen
arastirmasinda; bilgisayar destekli 6gretim anlayisiyla web tabanli 6gretime uygun
olarak hazirlanan etkinliklerle gerceklestirilen 6grenme uygulamasinin, 6grencilerin
bilgisayara yonelik tutumlarim1i 6nemli Olclide gelistirmedigi goriilmektedir. Bu
durumun, Ogrencilerin e—6grenme konusundaki yetersizliklerinden, hazirlanan
O0grenme ortaminin niteliginden, sunulan etkinliklerin uygulama surelerinden ve
egitimde siif i¢i iletisimin etkin roliinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir (Aydin ve

Altun, 2007).

Web tabanli Ogretimde Ogrenci tutumlarinda anlamhi  bir degisim
goriilememesinin bir nedeni olarak dgrencilerin yiiz yiize egitim ortaminin sagladigi
olanaklardan mahrum kalmasi gosterilebilir. Harmanlanmis 6grenme ise hem web
tabanli hem de yiiz ylize egitim olanaklarini birlikte saglayabilmektedir. Bu nedenle
harmanlanmis Ogrenme ortamlarinda O6grenci tutumlarinin  olumlu diizeyde

farklilagsmasi bir beklenti olabilir.
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Nitekim alanyazinda, bu ¢alismanin bulgularin1 desteklemeyen ¢alismalarda
mevcuttur. O'Toole ve Absalom (2007), 72 son smif Ogretmen adayr Ogrenci
izerinde yiiriittiikleri ¢aligmalarinda harmanlanmis ve ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda
Ogrenci basarisini incelemisler ve etkilesimde kullanilan farkli ara¢ ve yontemlerin
Ogrenciler i¢in ayrica bir zorluk olusturdugunu, doyum ve basariytr olumsuz yonde
etkileyebilecegini ileri slirmiislerdir. Bu sonuca bagl olarak; harmanlanmis 6§renme
ortamlarinin 6grencilerin teknoloji kullanimina yonelik beceri ve tutumlarina uygun

olarak tasarlanmasi gerektigini vurgulamislardir.

Buna gore oOgrencilerin rahat ve ortama hakim olma duygusuna sahip
olduklar1 bir ortamda c¢aligmalar1 basari1 ve doyumu arttirabilir. Bu nedenle
harmanlanmis 6grenme ortamlar1 tasarlanirken 6grencilerin i¢inde bulunacaklari
ortama ve kullanacaklar1 ara¢c—gereclere iligkin yeterlilik diizeyleri dikkate

alinmalidir denilebilir.

Unsal (2007) tarafindan yiiriitiilen bir diger calismada harmanlanmis 6grenme
ile yliz yilize 68renme ortamlar1 arasinda motivasyon olarak anlamli farklilik
bulunamamistir. Arikan’in (2006) yapmis oldugu ¢alismasinda sontest ve izleme testi
sonuglarina gore, web destekli etkin 6grenme uygulamalar ile geleneksel sinif igi
O0gretim uygulamalarinin derse yonelik tutumlar iizerinde anlamli bir etkisi
gbzlenmemistir. Frederickson vd.’nin (2005) yapmis oldugu calismada web destekli
O0grenme grubunun geleneksel 6grenme grubuna gore kaygi diizeyinin arttigi

belirlenmistir.

Yukaridaki aragtirmalara dayanarak, 6grencilerin harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda kullanilabilecek materyal ve ortamlara yonelik Onbilgi ve
deneyimlerinin yetersiz olmasi durumunda, harmanlanmig 6gretim uygulamasi ve
sonuglarinda olumsuz etkilenebileceginin goz ardi edilmemesi gerektigi sdylenebilir.
Nitekim harmanlanmis 6grenme ortamlarinin kullanilabilmesi ig¢in Oncelikle
Ogrencilerin bu ortama uyum saglayabilecek sekilde egitilmeleri ve sonrasinda
harmanlanmis O6grenme ortamlarimin  kullanilmasinin  daha dogru olacagi
diistintilebilir. Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin ancak bu sekilde amacina uygun
olarak kullanilabilmesi s6z konusudur. Clinkli 6grencilerin harmanlanmis 6grenme

ortamindaki yer alabilecek web ortami, yerel uygulamalar ve hatta bilgisayar
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kullanim diizeylerinin diisiik ve bu araglara hakim olamamalar1 durumda,
ogrencilerin kaygi diizeylerinin artabilecegi ve 6grenme araclarina hakim olamama

duygusunun 6grencilere giivensizlik verebilecegi sdylenebilir.

Ayrica harmanlanmig 6gretim ortamlar1 olusturulurken sadece teknolojik arag
ve gereclerin ortama getirilmesi egitimin kalitesinin artmasina yetmemektedir (MEB,
2010c). Uygun teknolojik arac ve gereclerin belirli bir amag gozetilerek kullanilmasi,
icerigin ve igerigin sunuldugu ortamin da Ggrenci ihtiyaglarina cevap verebilecek
nitelikte olmasinin 6grenci memnuniyetini saglamada onemli oldugu sdylenebilir.
Simsek (2009) de harmanlanmig 6grenme ortamlarinin zaman ve mekan bakimindan
belirli diizeyde teknoloji bilgisine sahip kitleler i¢cin son derece uygun oldugundan

bahsetmektedir.
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5.SONUC VE ONERILER
5.1.SONUCLAR

Bu boliimde AHK’ya dayali harmanlanmis 6grenme ortamlarinin, geleneksel
O0grenme ortamlariyla karsilastirilmasi calismalarinin bulgularindan hareket ederek

varilan sonuclar agiklanmaktadir.

1. AHK’ya dayali harmanlanmig Ogrenme ortamlar1 ilkdgretim diizeyi
Ogrencilere bilgisayarda sunum hazirlama becerilerinin  kazandirilmasinda,
geleneksel Ogretim ortamlarina kiyasla anlamli derecede daha fazla katki

saglamaktadir.

2. Geleneksel o6gretim ortamlarmma gore, AHK’ya dayali harmanlanmig
O0grenme ortamlar1 6grencilerin bilgisayara karsi tutumlarina anlaml diizeyde daha

fazla katki saglamaktadir.

Bilgisayara kars1 tutumlara alt boyutlartyla bakildiginda ise AHK’ya dayali
harmanlanmis 6grenme ortamlari, geleneksel 6gretim ortamlarina gore “Bilgisayar
kullanimina olumlu bakis” diizeyini arttirirken, “Bilgisayar 6grenmeye olumlu bakis”
ve “Bilgisayar kullanabilmenin faydaliligr” bakimindan herhangi bir farklilasmaya

neden olmamustir.

3. Sontest puanlart agisindan AHK’ya dayali harmanlanmis 0grenme
ortaminda O6grenim goren Ogrencilerin bilisim teknolojileri dersine giidiillenme
diizeyleri, geleneksel O6grenme ortaminda Ogrenim goren Ogrencilere gore daha
yiiksektir. Bu durum AHK’ya dayali harmanlanmig Ogrenme ortamlarinin
ogrencilerin bilisim teknolojileri dersine karsi giidiilenme diizeylerini arttirdigini

gostermektedir.
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5.2.ONERILER

1. Bu caligma sonuglarina gore, AHK’ya dayali harmanlanmis 6grenme
ortamlari, 6grencilere bilgisayarda sunum hazirlama becerilerinin kazandirilmasinda,
bilgisayara karsi tutumlarinin iyilestirilmesinde ve BT dersine karsi gilidiilenme

diizeylerinin arttirilmasinda kullanilabilir.

2. Bu arastirmada deney ve kontrol grubu toplam 71 0&grenciden
olusmaktadir. Bu sayr her ne kadar arastirmanin yapilabilmesi igin istatistiki
minimum yeterlilikleri karsilasa da, bulgularin saglikli bir bicimde genellenebilmesi

icin daha ¢ok katilimecinin bulundugu ¢aligmalar yapmak daha faydali olacaktir.

3. Arastirmada Ogrencilerin bilgisayarda sunum hazirlama becerilerini
o0grenme diizeylerine bakilmistir. Ayni arastirma, Ogrenilen bilgilerin kalicilik

diizeylerine de bakilacak sekilde yinelenebilir.

4. Bu arastirma “Bilisim Teknolojileri” dersinde bilgisayarda sunum
hazirlama becerilerinin kazandirilmasina yonelik olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma
bulgularinin genellenebilirliginin arttirilmasina yonelik olarak benzer arastirmalar

farkli 6grenim kademeleri, branglar ve gruplar {izerinde tekrarlanilabilir.

5. Arastirmada deney grubu Ogrencilerine AHK’ma gore hazirlanmis islem
basamaklar1 hazir olarak verilmistir. Ogrencilerin AHK’ya gore kendi islem
basamaklarini olusturmalarina olanak saglanarak, bunun 6grenme ve kaliciliga

etkileri arastirilabilir.
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7.EKLER
7.1.EK — UYGULAMA PLANI

1. HAFTA
Temel Beceri Diizeyi
Egitsel Web Ortaminin Tanitim1 ve Kullanim Bilgileri

Sunu Kavrami ve Sunum Kavrami
MS Office PowerPoint ve OpenOffice.org Impress Yazilimlar

PowerPoint yazilim Arayliziiniin Tanitimi

Uygulamanin ilk haftasinda temel beceri diizeyi olarak hedeflenen
kazanimlar temel bilgilerden ibaret olup degerlendirme asamasma dahil
edilmeyecektir.

Kazanimlar:

1. Web ortamindaki olanaklari, béliimleri ve araglar1 kullanir.

Aciklama: Hazirlanmis olan web sitesindeki kullanici sayfasi, ders sayfasi
gibi boliimleri etkin kullanir. Onemli sayfa belirleme, sayfa ve konu notlar1 alma,
kalinan sayfaya geri donme, dosya gonderme gibi secenekleri kullanir. Fikir meydani

boliimiinde ileti gonderir. Web sitesinin verdigi uyar1 mesajlarini degerlendirir.

2. Sunu ve Sunum kavramlarini bilir.

Agiklama: Sunu ve Sunum kavramlarin bilir ve birbirinden ayirt eder.

3. Sunu hazirlama programlarini bilir.
Aciklama: Piyasada en ¢ok kullanilan sunu hazirlama yazilimlarindan Ms

Office PowerPoint ve OpenOffice.org Impress Yazilimlarini bilir.
4.PowerPoint yazilim arayliziinii kullanir.

Aciklama: PowerPoint programininde yer alan ara¢ ¢ubuklari, slayt ve gorev

bolmelerini kullanir.
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2. HAFTA
Orta Beperi Diizeyi
Ik Slaytin Olusturulmasi

Slayt Tasarimini Degistirme

Slaytlara Resimler Ekleme

Kazanimlar:
1. i1k slaytim olusturur.

Aciklama: {1k slaytinin slayt diizenini degistirir, baslik ve metin ekler.

2. Slayt tasarimini degistirir.

Aciklama: Hazirladig1 slayta, hosuna giden bir slayt tasarimini uygular.

3. Slayta ekle mentisiinii kullanarak resim ekler.
Aciklama: Ekle = Resim = Dosyadan... se¢enegiyle gelen a¢ penceresini

kullanarak, bilgisayardaki bir konumdan resim acar.

4. Slayta slayt diizenlerini kullanarak resim ekler.
Aciklama: Slayt diizenlerini kullanarak gelen a¢ penceresini kullanarak,

bilgisayardaki bir konumdan resim agar.

5. Slayta ekledigi resmi boyutlandirir.
Aciklama: Slayt iizerine ekledigi resmi yatay—dikey olarak boyutlandirir,

ekseni etrafinda dondurir.
6. Resim ara¢ ¢gubugunu kullanir.

Aciklama: Resim ara¢ ¢ubugu iizerinde bulunan parlaklik, karsitlik, renk,

kirpma, saydam renk... segeneklerini kullanir.
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3. HAFTA
Orta Beceri Diizeyi
Slaytlarda Resim—Metin Birlikte Kullanimi

Slayt Tasarimi1 — Renk Diizenleri Segeneklerini Kullanma
Slayt Tasarim1 — Animasyon Diizenlerini Kullanma

Slaytlara Otomatik Sekil Ekleme

Kazanimlar:
1. Metin yanina resim ekleyerek resim—metin birlikte kullanir.
Aciklama: Metin yanina ekle meniislinii kullanarak resim ekler ve resmi

boyutlandirir.

2. Resim yanina metin kutusu ekleyerek resim—metin birlikte kullanir.
Aciklama: Resim yanina ¢izim ara¢ ¢ubugundan metin kutusu ¢izerek metin

ekler ve metin kutusunu boyutlandirir.

3. Slayt diizenlerini kullanarak resim—metin birlikte kullanir.

Aciklama: Slayt diizenlerini kullanarak hizli bir sekilde metin ve resim ekler.

4. Slayt tasariminin renk diizenini degistirir.
Aciklama: Slaytina uygulamis oldugu slayt tasariminin renk diizenini

degistirir.

5. Slayt tasarimi i¢in bir animasyon diizeni uygular.

Aciklama: Olusturdugu slayta bir animasyon diizeni segerek, uygular.

6. Cizim ara¢ gubugunu agar.

Aciklama: Gorliniim mentisiinii kullanarak ¢izim ara¢ gubugunu acar.

7. Otomatik sekli slayta ekler ve bigimlendirir.
Acgiklama: Cizim ara¢ c¢ubugu lzerindeki otomatik sekilleri slayta c¢izer.
Dolgu rengi, kenarlik rengi ve kalinlig1 gibi bigimlendirme ozelliklerini kullanir.

Otomatik sekil igerisine metin ekler.

88



8. Otomatik sekil baglayicilar1 kullanr.
Aciklama: Slayt {iizerine ¢izdigi otomatik sekilleri, otomatik sekil

baglayicilarini kullanarak birbirine baglar.

4. HAFTA
lleri Beceri Diizeyi
Slaytlara Diger Ortam Tiirlerinin Eklenmesi

Kazamimlar:
1. Slayta film ekler.

Aciklama: Slayt lizerine Ekle > Film ve Sesler = Dosyadan film... secenegi
ile gelen pencereyi kullanarak bilgisayardaki bir konumdan film dosyasi ekler.

Filmin otomatik ya da tiklamayla mi1 ¢alisacagini belirler.

2. Slayta ses ekler.

Acgiklama: Slayt tizerine Ekle > Film ve Sesler = Dosyadan ses... se¢enegi
ile gelen pencereyi kullanarak bilgisayardaki bir konumdan ses dosyasi ekler.
Ekledigi ses dosyasinin ses diizeyini ayarlar, ses simgesinin goriiniirliigiine karar

verir. Sesin otomatik ya da tiklamayla m1 ¢alisacagini belirler.

3. Slayta tablo ekler.
Aciklama: Slayta uygun sayida satir ve siitundan olusan bir tablo ¢izer. Tablo

icindeki hiicrelere metin girisi yapar ve metini bi¢cimlendirir. Tabloyu boyutlandirir.

4. Slayta grafik ekler.
Aciklama: Slayta grafik ekler ve grafigi olusturacak olan verileri, veri

tablosuna girer. Grafigin tiirli ve goriiniim 6zelliklerini degistirir.

5. Slayta kurulus semasi ekler.
Aciklama: Slayta bir kurulus semasi ekler. Kurulus semasina ast, birlikte
calisan ve yardimer 6geleri ekler ve isimlendirir. Kurulus semasi ara¢ ¢ubugunu

kullanarak yerlesim ve bigimlendirme 6zelliklerini kullanir.
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6. Slayta diyagram ekler.
Acgiklama: Slayta bir diyagram ekler. Diyagrama yeni Ogeleri ekler ve
isimlendirir. Diyagram ara¢ cubugunu kullanarak yerlesim ve bi¢imlendirme

ozelliklerini kullanir.

5. HAFTA

Ileri Beceri Diizeyi
Slaytlarda Eylem Diigmelerinin Kullanim
Ozel Animasyonlarm Kullanimi

Kazanimlar:
1. Slayta eylem diigmeleri ekler ve islevlerini belirler.

Aciklama: Slayt lizerine eylem diigmeleri ekler. Ekledigi eylem diigmelerinin

islevlerini ayarlar.

2. Slayt tizerindeki 6gelere 6zel animasyonlar verir.
Aciklama: Slayt iizerindeki 6gelere giris efekti verir. Ogelere verdigi ozel
animasyonlarin siralamasini ve baslama kosullarini belirler. Cikis, vurgu ve hareket

yollar efektlerini de uygular.

6. HAFTA

Ileri Beceri Diizeyi
Slayt Gegiglerinin Ayarlanmast
Zamanlama Provasini Kullanma
Slayt1 .pps olarak kaydetmek
Sunuyu Taginabilir Hale Getirmek

Kazanimlar:
1. Slayt gegislerini ayarlar.

Aciklama: Slaytlar arasi gegisleri ayarlar. Gegis efektini ve gegis kosullarini

belirler.
2. Zamanlama provasini kullanir.

Acgiklama: Zamanlama provasini kullanarak 6zel animasyonlarin ve slayt

gecislerinin baslangig siirelerini belirler.
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3. Olusturdugu slayt1 *.pps uzantistyla kaydeder.
Agiklama: Olusturdugu sunuyu *.pps uzantili, PowerPoint gosterisi seklinde

kaydeder. PowerPoint gosterisi seklinde kaydetmenin yararlarini anlar.

4. Hazirladig1 sunuyu, bagka bilgisayarlarda caligtirabilmek i¢in taginabilir
hale getirir.

Aciklama: Olusturdugu sunuyu bagka bilgisayarlarda bagimsizca g¢aligmasi
icin paketler.
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7.2. EK — ORNEK EKRANLAR
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I Q Sunum Hazirhyorum... l_?{f:‘.[

Sunum Hazirliyorum

Kulla ayfas Ders Sayfasi

Fikir Meydam Duyurular Yardim

islemler :
3 Onemli Sz t: 20 Dakika iginde higbir islem yapriadidiniz taktirde oturumunuz kspshlacskhr
Sayfa Notu Ekle Sayfada kalinan siire: 00:01

Konu Notu Ekle Egitime Ba§|al'ken

Bilgisayarlarla yapilabilecek o kadar gok gey var ki, giinimizde her alanda bunlann drneklerini gérebilmekteyiz, ¥almz
bilgisayarlann bu yeteneklerinden faydalanabilmek igin dncelikle kullanmay bilmek gerekiyor,

A Konu Baghklan

Yeni yaziimlar, var olan yazilimlann yeni surimleri ve daha birgogu... Ofrenilecek o kadar gok sey var ki nerden
baslanmas gerektidini bile bulmak zor., Bu durumda hemen karamsarhifa kapilmak yerineg, bir yerden baglamak en iyisi
olacaktir,

< Geri

Ewvet, bir yerden baslamak zarundayiz! Ustelik isimize en iyi yarayacak olan noktadan.

Sunu ve Sunum ne demektir?

Cdrenmeye baglamaktan tnce bu ki kavrami a1+l 4 ,J 1,
incelememizde fayda war, -—.;.P t 7! I'IH

1
Sunu bir arastirma veya galsma sonucunda PI
elde edilen bilgilerin, baskalanna takdim

edilmesini sadlayan ve hilgilendirmeyi SRR T e A '

amaglayan bir aragtir, Yani sunum yaparken,
dnceden hazifanan sunulardan faydalambhr,

) Grnedin, bir proje ddevi igin arastirmalar =l
| Bitd ae
aBa_slat. @ ? @ (G Y| J o - Windows Gez... "I @ MED-TisisWeh II| ) netop Teacher - ... ”m w 536 - Paint | ‘@ Q@Qy.ﬂ
Sekil 7-8: Web Ortam Egitime Baslarken Ders Sayfasi
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Sunum Hazirlryorui - Mogzilla Firefox = | & |_>SJ

Dosya Digen Gor(ndm  Geemis  Yer Imleri  Araclar  ¥ardm

T A W % Id‘http:,l’,isunum,iDers,iAnIatlmIar,iAnlatlmasp?sayfaGruhu:l.4.3 b Il“|GUDQ|€ J.. o -

Lok | | Finans | gincel | | salik | okul | akademik C] Sunum |:] Futhol Ejitim Sitesi £ | Finnet Active Chart

J Ij Sunum Hazithyorum... |T| -
Sunum Hazirliyorum

Ogr:Mustafa AYGUN Kullanic1 Sayfas Ders Sayfasi

Yardim

Duyurular

Fikir Meydam

islemler :

* . Onemli Sayfa Yap
Sayfa Notu Ekle Sayfada kalinan siire: 00:02

. Konu Notu

20 Dakika iginde hichir islam yapmadidin taktirde cturumunuz kspahlaca ke

PowerPaint ile slaytlanimiz icerifindeki dgelerin ekrana animasyonlu bir sekilde ~ =

e _ 4 S e o -~ Dzel Animasyon X
gelebildifini Sfayt Tasanr - Animasyon Dtizenler etkinligimiz igerisinde gormustik. Siayt : :
Tasarwm - Anirmasyon Dddzenferi slaytin igerigindeki afeleri bizim sectifimiz snceden @ g ‘ﬁ
belirlenmis bir sablona gére otomatik olarak animasyonlu-efektli hale getirmekteydi. Bu = X
zablanlar ise dnceden PowerPoint prograrmin hazirlayanlar tarafindan belidenmistir,
Oysaki biz slaytimizin igerisindeki tlm odelerin animasyonlara dahil almasim Deijistir: Renkli Daktilo

istemeyebiliriz, sadece beliredidimiz ddelerin beliredigimiz animasyonlara sahip almasim
£ Baslat: 3 THatnca | T

isteyebiliriz.
Bu durumda PowerPoint bize Ozel Anfmasyon secenedini sunmaktadir. Oze! Anfmnaspon'u
kullanarak slayt uzerinde bulunan istedifimiz bir 88eye, mevcout anirmasyonlar igerisinden
istedidimiz animasyonu verehiliriz. Ofenin ekrana hangi animasyonla ve hangi sirada
= 2 % [1} ﬂ hezarfens s
gelecedine, ekrana geldikten sonra hangi animasyonla vurgulanacading ve ekrana 3
geldikten sonra hangi animasyonla ekrandan kaybolacadina karar verehiliriz. 195 7 17.yy da Osmanl.., [=

2 “{3 3 Yaphidl kanatlarla ug. ..

Genelde sadece girig yani ekrana gelis efektleri kullarilmakla beraber, bu bizim istedimize
kalrigtir, vapilabilecekler arasinda delerin Uzerinde hareket edebilecekleri bir yol 1| )
cizerek, dfelere hareket animasyonu vermekte vardir,

¥ Leonardo Da Yincinin. .

>

Bu etkinlik igerisinde Gorsel ve Metin Kutulanna sadece girig animasyonu vermeyi
dfrenecediz. Ofreneceklerimiz slayt Uzerine yerlegtirilebilecek tum ddeler icin gegerlidir,
Etkinlidi yaptiktan sonra ek uygulamalar kisming da bir gz atmay unutmayiniz,

Bu etkinlije baslamadan tnce Hezarfen ahmet Celebi'nin kim oldugu hakkindaki sunuyu | =l

| Bire

I:
cEBagIat' |@ @ @@ © o | 02 widowsses... -| @ es-itsisweb - il..| () metop Teacher - .. |[@) sunum Hazihy... | Y 7.995 -pairt I AHHOED 1123
Sekil 7-9: Web Ortami Ornek Ders Sayfasi

Sunum Hazirhyorum... - Mozilla Firefox = | [ |_)ﬂ

Dosya Dizen GorOnom  Gecmis  Yer Imleri  Araclar  ¥ardm

Tv A v ‘ * Iﬂ ‘http:,l’,isunum,iDersiAnIatimIariAnlatim‘asp?SayfaGruhu=1.3.1.1&SayFaSaws\=2&SayFaNn=2 Yf = I-'l-|Gnngle _,’.. -

4 | __|Finans | gincel || sdzlik | okul | akademik |j Sunum |j Futbol EGitim Sitesi £ | Finnet Active Chart

J d Sunum Hazirlyorum... |—| | -

Bu beceri bes islem adimindan olusmaktadir. Baglangig olarak tum iglem adimlann okuyunuz. ardindan her bir islem adimim
izleyiniz. Bir islem adimini izledikten sonra, bir sonraki islem adimina gegmeden tnce kendi bilgisayanmizda uygulamasini
yapinz.

Ekle meniisii acilir.

=elin b

' -l
| i Bl«0&
.:EBaslat| | @ & @ @ © 00 | 2 windows Gez... -| (& MEE-TsisWeh - II‘..I ) NetOp Teacher - .., | 1@ Sunum Hazelry... 1 8.0PG - Paint | GO Ed s
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Dosya Digen Gor(ndm  Geemis  Yer Imleri  Araclar  ¥ardm
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@ - c at ? - |IJ !http:,l’,isunum,iDers,iAnIatlmIar,iAnlatlmasp?sayfaGruhu:l.3.1.1&5ayFaSay\s\=2&SayFaNo=2 i g I > w -
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Fi | {i’3 el kademik. Si Futbol Edjitim Sit Fi t Active Chart
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Bu beceri beg iglem adirmindan olugmaktadir, Baglangig olarak tum iglem adimlann okuyunuz. Ardindan her bir islerm adirmim
izleyiniz. Bir islem adirmin izledikten sonra, bir sonraki islern adimina gegmeden tnce kendi bilgisayannizda uygulamasin
yapiniz.

o

B Microsoft PowerPoint - [Sunu1]
‘H Dosya Dizen Gérinim | E Bicim  Araclar  Slayt Gosterisi  Pencere  Yardm
QG5 3R A et Cr o 3G T e

arisl 518 gt Col ST A & 2| A~ | S Tasem Y
r . Slayt Mumaras

Tarih ve Saat...

 Ackama

Dasyadan Slayt Al...
Anzhattan Slayt Al...

L Kigik Regm,.
2,0 RQivagram.. Posyadan.., =
=] Metin Kutusuy Tarayidan L}Eya Kameradan,.

Eilm ve Sesler Yenl Fotodraf Albimi, .
[l Grafik... Otomakik Sekil
2 Tablo... J iordart...

pesne... =2 Kuulug Semas

[

| sunum konumundan veri akkanliyar... ‘ ‘u @7
d_'Baglat| @& €30 @ | D2 wndwsee... -| (& MEB-TIsisteb - il‘..| i) Netop Teacher - ... | (@ sunum Hazwhy... | U 9.3°G - Paint l ‘ IMED WD 125
Sekil 7-11: Web Ortami Ornek Ders Sayfasinda Bir Islem Adimini Izleme
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‘ || Sunum Hazirhyorum...

e tiklanir,

EWe | Bicm Araclar  SlaytGosterisi  Pencers  Yardm  AdobePDE  EKle meniUsunin Resim segenedine ait yan menude

Dosyadan... segenedinden baska segenekler de vardir, Bu

| eni Slayt Ctrl+mM 1 } it i : :
) | "Enkaer i z - | 6 & difer segenekler denayip, uygulamaya gahgarak ne ise
Slayt Codalt Sl yaradiklannizi bulmaya galiginz,
Slayt T : 5 :
e Daha sonra bu segeneklerin iglevier Gzerine odretmeninizle
Tarh ve Saat... T T ST .4.k0nu§unuz. Qgretmeniniz tam islevlerini belirtecektir,

. i _Bu segeneklerin islevlerini Sayfa Notu kismina yazarak
ol Acklama agiklayimz,

Dosyadan Slayt al...

Anahattan Slavt Al

Resim »

Lo!

Divaagram...

a0
g

T

IMetin Kutusu

Eilm we Sesler »
Grafik,..

Tablo... Al wordart..

Mesne.. = Kurulug Semasi

HE

[l

| http: fisunumfiletifiletigoster. asp iu @
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Sunum Hazirliyorum

r:Mustafa A} Kullanici Sayfasi Ders Sayfasi

islemler :
. Onceki Sayfa

Fikir Meydam Duyurular Yardim

20 Dakika icinde highir islem yapmadifiniz taktirde oturumunuz kapatilacakur.

Yardim

islemler Meniisii islevleri: Ders Sayfasi

Kaldiinm Sayfa: En son bulunduunuz ders konusu sayfasina gitmenizi sadlar
Onemli Sayfalanm: Onemli olarak isaretledidiniz sayfalan listeler.

Sayfa Notlanim: Sayfa notu girisi yaptifiniz ders konusa sayfalann listeler.

Konu Notlanm: Sayfa konusu girigi vaptidiniz konulan listeler. Yani bir konu birden fazla sayfadan olugabilse de | sayfa notlan
sayfa bazinda girilicken, konu notlan tdm bu sayfalan kapsayacak sekilde konu geneli icin girilir.

Dosya Gonderme: Efer siterize bir dosya yoklemeniz gerekirse, bu sayfayt kullanarak dosya gonderebilirsiniz.

Ust Diizeye Geg: Konu baglklan arasinda geziniken bir 0st konu baghfinn listelendigi sayfaya gegmenizi sadlar

- |
| Bire I+ 6
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7.3. EK — BELIRTKE TABLOSU

Tablo 7-1: Akademik Basari Testi Kapsam — Soru Sayis1 Tablosu

Orta Beceri Diizeyi

Ileri Beceri Diizeyi

Soru
No

Slaytlara
Resimler
Ekleme

Slaytlarda
Resim ve
Metinleri
Birlikte
Kullanma

Slayt Tasarimi
— Renk
Diizenleri
Segeneklerini
Kullanma

Slayt
Tasarimi —
Animasyon
Diizenlerini
Kullanma

Slaytlara
Otomatik
Sekil
Ekleme

Slaytlara
Diger
Ortam
Tiirlerinin
Eklenmesi

Slaytlarda
Eylem
Diigmelerinin
Kullanim1

Ozel
Animasyonlarin
Kullanimi

Slayt
Gegislerinin
Ayarlanmasi

Zamanlama
Provasini
Kullanma

Slayti .pps
olarak
kaydetmek

Sunuyu
Taginabilir
Hale
Getirmek
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7.4. EK — BASARI TESTI
Sayfa 1

OGRENCILERIN SUNUM HAZIRLAMA BECERILERINE YONELIK

AKADEMIK BASARI TESTI
Adi Soyad: : Smav Tarihi: .../.../2011
Okul Numarast : Smfi : [/
SORULAR
1. Asagdaki 1slem yollarinda hangisi bilgisayarunizda kayith bulunan bir resmi slayt muza eklememizi saglar?
a) Dosya Meniisii=>Ac b) Ekle Meniisii »Resim—>Dosyadan. ..
¢) Bigim Meniisii = Slayt tasarinu d) Ekle Meniisii = Gratik
1
2. @, I °2 vandaki gorsel iizerindeki tutamaclardan hangileri sirasiyla “gérseli yatay boyutlandirma™ — “gérseli dikey
boyutlandirma” — “gérseli déndiirme™ amaclh kullanilabilir?
9 o3 a)2-4-3 b)1-2-3
e —
c)4-1-2 d)3-4-1
5 m &
4

Dikkat! 3 — 4. sorular soldaki Resim Arac
[ BBl i ool 42 = 1 &y % | %) Cubugundaki numaralandirmalar dikkate alarak
3 5 7 .

15

9 n E cevaplayimz.
3. Resim Arac Cubugundaki hangi diigme resmi sola dogru 90° 4. Resim Arac Cubugundaki hangi diigme resmin istedigimiz
actyla dondiiriic? kisimlarini kirpmamzi saglar?
a)2 b)3 c)8 d)9 a)5s b) 6 o7 d)8

5. Asagidakilerden hangisi metin ve resim icerebilecek bir slayt diizeni degildir?

B8

L1 E .
a) b) il c) L= d)

il

6. Bir slayt tasarinu secildiginde. elde edilen slayt gériniimiindeki renklerinin belirli bir uyum icerisinde degistirilebilmesi i¢in hazir
se¢enekler sunan bélim asagdakilerden hangisidir?
a) Renk diizenleri b) Slayt tasarum c) Grafik d) Resim ara¢ cubugu

7. Birslayt'in ekrana hangi efektle gelecegini ve slayt icerisindeki 6gelerin hangi efektlerle giris yapacagumn. ikisini birden otomatik
olarak belirlememizi saglayan asagidakilerden hangisidir?

a) Slayt diizeni b) Animasyon diizenleri c) Renk diizenleri d) Slayt gecisi
8. 1. Ekle meniisiiyle resim ekleme Bir giirselin vanina metin eklemek icin yan taraftakilerden hangileri yapilabilir?
2. Metin kutusu ekleme a)l-2 b)1-3
3. Metin- resim iceren slayt diizeni secme c)2-3 d)3-4

4. Slayt gecisini degistirme

9. Hangisi bir slayt tizerideki tilm &gelerin renklerini, slayt tasarimina uygun bir sekilde degistirmemizi hangisi saglar?
a) Slayt diizeni b) Arka plan ¢) Yazi tipi d) Renk diizenleri

10. Asagdakilerden hangisi slayt tasarmmina uygun olarak slayt’muz tizerindeki tiim 6geleri ve slayt gecisini birlikte
efektlendirmemizi saglar?
a) Slayt diizeni b) Animasyon Diizenleri ¢) Eylem diigmeleri d) Slayt gecisi

11. [= iy <> Slayt'imuza soldaki gibi otomatik sekiller ekleyebilmek icin asagidaki gelerden hangisi a¢ik bulunmalidir?
N O D o a) Diyagram b)Resim ara¢ cubugu ¢) Slayt diizeni d) Cizim arag cubugu

Asagdakilerden hangisi soldaki gibi
otomatik sekiller iizerinde uygulanamaz?
a) I¢ rengi degistirilebilir.
b) Boyutlandirlabilir.
¢) Ieine film eklenebilir.
d) Igine metin eklenebilir.

i i Eylem diigmelerinin slayt iizerindeki islevi nedir?
L]

a) Onceden tanumlanan bir eylemin

[&=] gerceklestirilmesi
b) Slayt tasarimimin degistirilmesi
c) Slayt diizeninin degistirilmesi

@ d) Renk diizeninin degistirilmesi

14. L. Resim 7. Gratik Yan taraftaki 6gelerden hangileri bir slayt fizerine eklenebilir?
2. Web sayfas1 8. Messenger a)l-2-3-4-5-7-11-12
3. Ses 9. Tablo b)l-3-4-5-8-9-12
4. Film 10. Diyagram c)1-3-4-7-9-10
5. Veritabam 11. Oyun d)2-5-6-8-11-12
6. Boyama 12. Hesaplama
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Sayfa 2

15. N Yandaki slayt gegisi ayar kismina gore slayt gecisi nasil olacaktir?
Gelismis slayt 5 o Fa L 2 A i
a) Slayt geeisi fare tiklandiginda gergeklesecektir.
[]Fare tklatidiginda b) Slayt gecisi 5 saniye sonra gergeklesecektir.
Otomatik olarak | 00:05 & c) Slayt gecisi hem fare tiklandiginda hem 5 saniye sonra gerceklesecektir.
d) Slayt gecisi gerceklesmeyecektir.
16. Slayt tizerine eklenen eylem diigmelerinden hangisi ilk 17. Asagidakilerden hangisi slayt tizerindeki bir 6geye istedigimiz
slayt’a erismemizi saglar? dzelliklerde efekt, canlanduma vermemizi saglar?
a) Animasyon diizenleri
a) L= b) = b) Ozel Animasyon
c) Film ve sesler
<) d) d) Slayt gegisi
18. Sunumuzu PowerPoint Gésterisi(.pps uzantil) seklinde 19. Sunumuzu bagka bir bilgisayarda ¢alistirdik fakat i¢cindeki bazi
kaydedersek. bu dosya nasil acilir? dgeler acilmadi, nedeni ne olabilir?
a) Sunum direkt sldyt gosterisi olarak baslar. a) Sunu dosyasina diizgiin tiklamadik
b) Sunum dosyasi acilamaz b) Elektrikler kesik
¢) Sunum ¢abuk biter. ¢) Sunuyu tasmabilir hale getirmedik
d) 11k énce sunum tasarum goriiniir. d) Sunu bashgim yazmadik
20). Asazdakilerden hangisi §zel animasyonlarda, bir 6Zenin 21. Slayt'umz tizerine birbiriyle ast-iist iliskisi olan 6geleri
slayt tizerinden kaybolmasin saglayan efekt tiiriidiir? gostermek istersek hangisini kullaniriz?
a) Giris b) Cizim a) Word Art b) Kurulus semast
¢) Cikis  d) Vurgu ¢) Grafik d) Otomatik sekil
22. Sunumuzdaki tiim slaytlarn. belirledigimiz stire igerisinde 23, Bir slavttan digerine gecis efektinin nasil olacagi. fare
kendiliginden ilerlemesi ve sunumun zamaninda sona tiklamasiyla mu yoksa siireye bagh olarak m gecilecegini dzel
ermesi icin asagidakilerden hangisini kullanabiliriz? olarak nerden ayarlariz?
a) Slayt diizeni b) Otomatik sekil a) Animasyon diizenleri b) Slayt ditzeni
¢) Zamanlama provast __d) Sunuyu kaydetme ¢) Slayt tasarinu d) Slayt gecisi
24. Zamanlama provas: ne icin kullanilir? 5. Sunumuzun PowerPoint acilmadan. direkt sliyt gésterisi olarak
a) Bilgisayarin zamamnda a¢ilmas: igin baslayabilmesi i¢in ne yapmanuz gerekir?
b) Slayt gecis siirelerinin ayarlanabilmesi icin a) Slayt'umzi PowerPoint Gosterisi(.pps uzantili) olarak kaydederiz
¢) Ekranin hizli gelmesi icin b) Slayt sayisim azaltiniz
d) Sunumu ¢abuk bitirmek i¢in ¢) Slaytlarinizda animasyonlar kullanmayiz
d) Slayt’imuzi kopyalariz
26. Hazirladigumz sununun, baska bilgisayarlarda sorunsuz ¢ahisabilmmesi icin hangisini yapmaliyiz?

a) Sunu dosyasiu CD’ye kaydederiz.
¢) Sunu dosyasini Flash Bellege kaydederiz.

b) Sunuyu tasmabilir hale getiririz.
d) Sunu dosyasim diger bilgisayara kopyalariz.

Not: Smav siiresi bir ders saatidir(40 dakika).

Baganilar. ..
Bilisim TeKnolojileri Ofretmeni
Mustafa AYGUN

Cevap Bélimii

1. A@00 11. @EB0OD 21.
2. @BEO0 12. @BOOD 22.
3. @BOO 13. @BOD 23.
1. @BOO 4. @BO0D 24,
5. @00 15. @E0OD 25.
6. WEOD 16. AEBOD 26.
7. @O0 17. @B0D
8. @E0OD 15. @EOD
9. ABOD 19. @EOD
10. QB0 20. @BEOD

DEOD
V@)
V@l
V@)
@EO0D

AEO00

&

Testteki sorularnn cevaplarm yan taraftaki
alana kodlaymiz!
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7.5.EK — ORTAOKUL OGRENCILERINE YONELIK BILGISAYAR
TUTUM OLCEGININ, ILKOGRETIM OGRENCILERI DUZEYINE
UYARLAMA CALISMASI

7.5.1.0lgek Uyarlanmas: Siireci

Olgegin orjinali Ingilizce olarak Jones ve Clarke (1994) tarafindan gelistirilen
likert tipi “Ortaokul Ogrencileri I¢in Bir Bilgisayar Tutum Olgegi” 40 maddeden
olusmaktadir. Olgek 15 duyussal, 15 bilissel ve 10 devinsel alt boyuttan meydana
gelmistir. Bu oOlgek Uzunboylu (1995) tarafindan Tirk¢eye uyarlanmis olup,
uyarlama calismasinda tiim Olgek i¢in giivenirlik katsayist Cronbach—Alfa ile
hesaplanmis ve 0,97 olarak bulunmustur. Olgek 16 olumlu ve 24 olumsuz madde
icermektedir. Uzunboylu’ya e-posta aracilifiyla ulasilip, “Orta Ogretim Kurumu
Ogrencileri I¢cin Bir Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi’nin kullanimi igin izin

alimmustir.

Bilgisayar yonelik tutum Olgegi igerisindeki her bir madde anlatim ve
dilbilgisi bakimindan gdzden gecirilmistir. Maddeler Hiisnii M. Ozyegin ilkdgretim
Okulunda gorevli siif 6gretmenleri ve Tiirkge 0gretmenleri tarafindan incelenmis,
Ogrenci seviyesinde uygun olmayan maddelerdeki dil ve anlatim o&zellikleri
tyilestirilerek ilkogretim seviyesindeki d6grenciler agisindan rahatlikla anlasilabilecek
hale getirilmistir. Bu kapsamda toplam 18 madde iyilestirilerek, 6grenciler acisindan
anlasilmasi kolay hale getirilmis, geriye kalan 22 madde ise ilkdgretim 6grencileri
icin anlagilmada herhangi bir sorun teskil etmeyecegine karar verilerek

degistirilmemistir. Olgekte son haliyle 21 olumsuz ve 19 olumlu madde mevcuttur.

Hazirlanan 6lgek, Kirsehir Merkez Hiisnii M. Ozyegin ilkdgretim Okulu’nda

6. siifta 6grenim goren toplam 202 dgrenciye uygulanmstir.

Tablo 7-2: Cahsma Grubu Ogrenci Sayilarinin Simiflara Gore Dagilim
6/A 6/B 6/C 6/D 5/C 5/D Toplam
34 32 34 34 31 37 202
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Calisma grubundaki 6. smif Ogrencileri 4. ve 5. smiflarda Bilisim
Teknolojileri dersini haftada 2 ders saati olarak almis olup, son 5 aylik donem
icerisinde bir aydan az olmamak {izere Bilisim Teknolojileri sinifindaki
bilgisayarlardan faydalanmislardir. 5. Smif 6grencileri ise halihazirda haftada 2 saat
Bilisim Teknolojileri dersini goérmektedirler. 5/A ve 5/B smiflar1 yapilan esas
calismanin orneklemini olusturduklar i¢in, bu smiflar calisma grubu disarisinda

birakilmislardir.

Olgek yer alan maddelerine verilebilecek cevaplar ise “Tamamen
katiliyorum”, “Katilyyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle

katiimiyorum” seklinde tanimlanmis ve olumludan olumsuza dogru siralanmastir.
7.5.2.Bulgular

[Ikogretim Ogrencilerine Yénelik Bilgisayara Karsi Tutum Olgeginin
(IOYBKTO) calisma grubu iizerinde uygulanmasindan sonra yapilan analizler

sonucu elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
7.5.2.1.0l¢egin gegerligine iliskin bulgular

Olgegin ¢alisma grubuna uygulanmasi sonrasinda dlgekten elde edilen ham
veriler iizerinde analizlerine baglamadan 6nce, 0lgekte yer alan 21 olumsuz maddeye
ait verilen cevap puanlar1 ters ¢evrilmistir. Olgegin yap1 gecerliliginin saptanmasinda
acimlayict faktor analizi, madde ayirt ediciliklerinin saptanmasinda madde—toplam

korelasyonu yontemleri kullanilmistir.

Faktor analizi, ayn1 yapiy1 ya da niteligi 6l¢en degiskeleri bir faktor altinda
gruplayarak, ol¢iimii daha az sayida faktorle ifade etmeyi amaglayan istatiksel bir
tekniktir. Maddelerin yer alhigi faktorlerin belirlenmesinde ve faktorler altinda
toplanan degiskenlerin kavramsal tamimlarin1 elde etme siireci olarak da

tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2009).
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Acimlayici Faktor Analizine Iligkin Bulgular:

IOYBKTO nin yap1 gegerliligini test etmek iizere ilk olarak Kaiser—-Meyer—
Oklin (KMO) ve Bartlett analizleri yapilmis KMO=0,742; Bartlett testi degeri ise
x*=2121,148; sd=780 (p=0,000) olarak bulunmustur.

Faktor analizi, bir 6l¢ekteki maddelerin birbirini dista tutan daha az sayida
faktore ayrilip ayrilmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilmaktadir (A. Balci,
2009). Fakat faktor analizi, bir Olgekten elde edilen tim veriler i¢in gecerli
olmayabilir. KMO katsayis1 veri yapisinin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigi
hakkinda bilgi verir. Faktorlestirebilirlik icin KMO katsayisinin 0,60’dan yiiksek
ctkmast beklenir (Biiylikoztiirk, 2009). Bu baglamda 40 maddeden olusan 6lgegimiz

tizerine faktor analizi yapilabilecegi anlasilmistir.

Olgegin ka¢ boyutlu oldugunun belirlenmesi icin temel bilesenler analizi
yapilmistir. Temel bilisenler analizi degisken azaltma ve anlamli kavramsal yapilara
ulagsmay1 amaglayan, uygulamada siklikla kullanilan, yorumlamasi kolay ve faktor
analizi uygulamalar1 i¢inde yer alan ¢ok degiskenli bir istatistiktir (Biiyiikoztiirk,
2009).

Maddelerin faktorlere gore ayirt edilmesinde ise varimax dik dondiirme
teknigi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 acisindan sosyal bilimlerde daha kolay
yorumlanabilir olmasi nedeniyle genellikle dik dondiirme islemi kullanilmaktadir.
Uygulamalarda ise dik dondiirme tekniklerinden varimax, c¢ok daha sik tercih

edilmektedir (Biytikoztiirk, 2009).

Faktor analizi sonuglarini degerlendirmede temel Olclit, Olgiitte yer alan ve
degiskenler ile faktorler arasindaki korelasyon olarak yorumlanabilen faktor
yiikleridir (A. Balci, 2009; Gorsuch, 1983; Karadag, 2007). Faktor yiiklerinin yiiksek
olmasi, degiskenin s6z konusu faktor altinda yer alabileceginin bir gostergesi olarak
goriiliir. Olgek maddeleri faktdrlere gore dagitilirken yiik degeri 0,30 altinda olan ve
farkli faktordeki yiik degerleri arasindaki fark 0,100 altinda olan maddeler de
ol¢ekten ¢ikarilmahdir (Biiyiikoztiirk, 2009).
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Yapilan varimax dik dondiirme islemleri sonucunda faktor yiikii 0,30 altinda
kalan 20 madde ve farkl faktorlerdeki yiik degeri arasindaki fark 0,100°den daha az
olan 2 madde &lgekten cikarilarak, Slcegin son hali elde edilmistir. Olgegin son
halinin yap1 gecerliligini test etmek tizere ilk olarak Kaiser—Meyer—Oklin (KMO) ve
Bartlett analizleri yapilmis KMO=0,820; Bartlett testi degeri ise x’=895,832; sd=780
(p=0,000) olarak bulunmustur. KMO katsay1r degerinin 0,60 iizerinde c¢ikmasi,

6l¢egin 18 maddelik son hali lizerinde faktor analizi yapilabilecegini gostermektedir.

Geriye kalan 18 madde iizerinden faktor analizi yapilmis ve maddelerin 3
faktor altinda toplandigr goriilmiistir. Bu {i¢ faktoriin ise toplam varyansin
%45,533’1inii agikladigr belirlenmistir. Tek faktorlii 6l¢eklerde agiklanan varyansin
%30 ve daha fazla olmasi yeterlidir. Cok faktorlii 6lgeklerde ise agiklanan varyansin
daha da fazla olmasi beklenir. Ciinkii agiklanan varyansin yiliksek olmasi, ilgili

kavram ve yapinin ne denli iyi 6l¢iildiigliniin bir gostergesidir (Biiyiikoztiirk, 2009).

Olgekteki 18 maddenin dik dondiirme islemine tabi tutulmaksizin faktdr yiik
degerleri 0,486—0,745 arasinda degismektedir. Varimax dik déndiirme islemi sonrasi
faktor yiik degerleri ise 0,476-0,742 arasinda degismektedir. Ortaya c¢ikan faktor
yapilarina dahil olan maddelerin igerikleri incelenerek, faktorleri adlandirma yoluna
gidilmistir. Buna gore “Bilgisayar kullamimina olumlu bakis” olarak adlandirilan
faktorde 11 madde, “Bilgisayar ogrenmeye olumlu bakis” olarak adlandirilan
faktorde 3 madde ve “Bilgisayar kullanabilmenin faydaliligi” olarak adlandirilan
faktorde 4 madde yer almaktadir.

Faktorlerin 6z degerlerine gore Sekil 7-20°da cizilen ¢izgi grafiginde, dlgegin
faktor yapis1 goriilmektedir. Grafik, faktorlerin 6z degerleriyle eslesmesi sonucu elde
edilen noktalarin birlestirilmesiyle elde edilmistir. Grafikte hizli diistislerin yagsandigi
faktorler onemli faktor sayisint vermektedir. Buna karsilik diger faktorlerdeki
diisiislin yatay bir hal almaya basladigi, bagka bir ifade ile varyansa katkilarinin
birbirine yakin oldugu anlamina gelmektedir (Biiyilikoztiirk, 2009; Eroglu, 2008).
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faktordeki yilik degerleriyle, her bir faktoriin 6z degeri ve agikladigi varyans miktari

Yapilan islemler sonucunda oGlgekte geriye kalan 18 maddenin ait oldugu

=

T T T T T T T T T
1 2 3 4 ) ] 7 g 9 10 11 12 13 14 15 16 17

Faktér

Sekil 7-20: Faktor Oz Degerleri Cizgi Grafigi

Tablo 7-3 de gosterilmistir.

Tablo 7-3: Faktor Ozdegerleri ve Ag¢iklanan Varyans Miktar1

Faktor Maddeler fy. 1
ml [Bilgisayar ile ¢aligmak beni ¢ok sinirli yapar. 0,531/0,726
m2 |Bilgisayarlar “kafa karigtirict” dir. 0,496 (0,703
é? m3 [Bilgisayarlar beni rahatsiz eder. 0,492 (0,700
S . . PR
= m4 [Bilgisayarlar ile aram iyi degil. 0,431(0,653
£ Bilgisayar ile ¢alisma bende sikint1 yaratir ve beni rahatsiz
2 | ms [ Sevartesas Y 0,404|0,627
° .
g m6 [Bilgisayar kullanmak, yaratici olmami engeller. 0,421/0,618
g m7 Baskalari bilgisayarlar hakkinda konusurken, kendimi bu
= konuda eksik kalmig hissederim. 0,4180,601
N m8 Bilgisayar kullanmay1 diisiindiigiimde tiim hevesimin
g gittigini hissederim. 0,34810,589
'?o m9 [Bilgisayarla ugrasinca sikiliyorum. 0,4060,583
= Bilgisayarlarla dolu bir odaya girdigimde mutsuz
m gisay ya girdig
ml0 | iyorum, 0,351/0,559
mll Bilgisayar basina oturmak beni korkutur ve kendimi baski
altinda hissederim. 0,317]0,556
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Tablo 7-4: (Devam) Faktor Ozdegerleri ve Aciklanan Varyans Miktari

o
é‘ ml2 [Bilgisayarlar hakkinda daha ¢ok sey 6grenmek isterim. 0,591 0,742
L [lerde meslegim igin bilgisayar becerilerine ihtiya
O gim 1¢ gisay yag
5 ”; ml3 duyarsam, becerilerimi gelistiririm. 0,546 0,693
> 5
< —=
«“ O
‘b Bilgisayar kullanabilmek igin, olduk¢a deneyimli olmaniz
22 ml4 gerekir. 0,356 0,562
g Diger 6grenciler bilgisayar kullanirken, yardim etmem igin
g ml3 bana gelirler. 0,537 0,717
5 = Bagkalar1 benden bilgisayarlar hakkinda bilgi istedigi
§ %D ml6 zaman, kendimi onemli hissederim. 0,565 0,706
£
§ & | ml7 Bilgisayarla ugrasmak bazen beni endiselendirir. T 0,540 0,521
<
B
A ml8 [Bilgisayarlar1 anlamak zordur. T 0,447 0,476
Ozdeger 4,73 1,79 1,67
Aciklanan Varyans|26,30{ 9,96 | 9,28

Tablo 7-3°de goriildiigi gibi “Bilgisayar kullanimina olumlu bakig” faktorii
11 maddeyi icermektedir ve faktor yiikleri 0,556-0,726 arasinda degigmektedir. Bu
faktoriin 6lgek geneli icerisindeki 6z degeri 4,73 olup gene varyansa sagladigi katki
miktart ise %26,30°dur. “Bilgisayar ogrenmeye olumlu bakis” faktorii 3 maddeyi
icermektedir ve faktor yiikleri 0,562—0,742 arasinda degismektedir. Bu faktoriin
Olgek geneli igerisindeki 6z degeri 1,79 olup, varyansa sagladigi katki miktar1 ise
%9,96’dur. “Bilgisayar kullanabilmenin faydaliligr” faktorii ise 4 maddeyi
icermektedir ve faktor yiikleri 0,476-0,717 arasinda degismektedir. Bu faktoriin
Olcek geneli igerisindeki 6z degeri 1,67 olup genel varyansa sagladigi katki miktari

1se %9,28’dur.

Madde Aywrt Ediciligi:

Bu boliimde madde—toplam korelasyonu yontemine gore faktorlerdeki her bir
maddeden elde edilen puanlar ile faktorlerden elde edilen puanlar arasindaki
korelasyonlar hesaplanarak madde ayirt edicilik diizeyleri test edilmektedir. Her bir
maddenin, i¢inde bulundugu faktoriin amacina hizmet etme diizeyi sinanmistir. Her
bir madde i¢in elde edilen madde—faktdr korelasyon degerleri Tablo 7-5’de

verilmistir.

110



Tablo 7-5: Madde—Faktor Puanlar1 Korelasyon Analizi

Bilgisayar Bilgisayar Bilgisayar
kullanimina 0grenmeye olumlu kullanabilmenin
olumlu bakis bakis faydahhg

M. No r M. No r M. r
No
1 0,716(**) 12 0,731(**) 15 0,650(**)
2 0,708(**) 13 0,724(**) 16 0,636(**)
3 0,682(**) 14 0,702(**) 17 0,650(**)
4 0,655(**) 18 0,618(**)
5 0,635(**)
6 0,630(**)
7 0,610(**)
8 0,597(**)
9 0,610(**)
10 0,556(**)
11 0,552(**)

N=202; **=p< ,000

Tablo 7-5’de goriildiigii gibi madde test korelasyon katsayilari birinci faktor
i¢in 0,552— 0,716; ikinci faktor i¢in 0,702—0,731; ii¢iinci faktor i¢in ise 0,618-0,650
arasinda degismektedir. Her bir madde, 6lcegin geneli ile anlaml ve pozitif iliski
icerisindedir (p<0,000). Bu katsayilar her bir maddenin gecerlik katsayisi olup
Olcegin biitiinii ile tutarliligini; bir baska ifade ile 6lgegin genel amacina hizmet

edebilme diizeyini ifade etmektedir (Parasuraman, Zeithaml & Berry, 1988 Akt.

Yiiksel, 2009; Carmines & Zeller, 1982).

Ayni amagla her bir madde ile 0 madde puaninin ¢ikarilmasiyla hesaplanan

faktor toplam puani arasindaki diizeltilmis korelasyonlar da hesaplanmis ve Tablo

7-6’de sunulmustur.

Tablo 7-6: Madde—Faktor Puanlari Diizeltilmis Korelasyon Analizi

Bilgisayar Bilgisayar Bilgisayar
kullanimina 0grenmeye kullanabilmeni
olumlu bakis olumlu bakis n faydalhhg:

M. No r M. No R M. No r
1 0,640 12 0,389 15 0,331
2 0,618 13 0,382 16 0,290
3 0,599 14 0,260 17 0,306
4 0,559 18 0,297
5 0,537
6 0,525
7 0,504
8 0,487
9 0,502
10 0,447
11 0,452
N=202
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Tablo 7-6’de goriildiigii gibi 6lcekteki her bir maddenin ait oldugu faktor ile
arasindaki diizeltilmis korelasyon katsayilar1 0,260-0,640 arasinda degismektedir.
Bilindigi iizere diizeltilmis korelasyon katsayilarimin 0,20°den yiiksel olmasi bir
maddenin, ilgili faktdriin amacina anlamli diizeyde hizmet edebildigi anlamina

gelmektedir (Tavsancil, 2010).
7.5.2.2.0lgegin giivenirligine iliskin bulgular

Olgegin giivenirligini hesaplamak {izere veriler {izerinde i¢ tutarhilik ve

kararlilik analizleri yapilmistir. Yapilan islemler ve bulgular asagida sunulmustur:

I¢ Tutarhlik Diizeyi:

Toplam 18 maddeden ve 3 faktérden olusan Glgegin faktorlere gore ve biitlin
olarak giivenirlik analizi; Cronbach—Alpha giivenirlik katsayisi, Sperman—Brown
formiilii ve Guttmann Split—Half giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Her
bir faktore ve Olgegin geneline iligkin giivenirlik analizi degerleri Tablo 7-7°da

Ozetlenmistir:

Tablo 7-7: Olcegin Geneli ve Faktorlerine Iliskin Giivenirlik Analizi Sonuclar
Madde Sperman Guttmann Cronbach

Faktorler Sayisi Brown Split-Half Alpha
Bilgisayar kullanimina olumlu bakis 11 0,828 0,811 0,849
Bilgisayar 6grenmeye olumlu bakis 3 0,413 0,392 0,526
Bilgisayar kullanabilmenin faydaliligi 4 0,369 0,369 0,516
Toplam 18 0,691 0,686 0,784

Tablo 7-7’da goriildiigi lizere 3 alt faktor ve toplam 18 maddeden olusan
Sperman Brown giivenirlik katsayis1 0,691; Guttmann Split-Half degeri 0,686;
Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 ise 0,784 olarak belirlenmigtir. Diger taraftan
faktorlere iliskin Sperman Brown degerlerinin 0,369 ile 0,828; Guttmann Split—-Half
degerlerinin 0,369 ile 0,811; Cronbach alpha degerlerinin ise 0,516 ile 0,849 arasinda
degerler aldigi gorilmektedir. Ayrica “Bilgisayar o6grenmeye olumlu bakis” ve
“Bilgisayar kullanabilmenin faydaliligi” faktorlerinin i¢ tutarhilik katsayilarinin

diisik oldugu dikkati c¢ekmektedir. Ancak Olcegin geneli i¢in i¢ tutarhilik
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katsayilarinin yiliksek olmasi ve kapsam gecerliliginin zarar gérmemesi i¢in bu

duruma miidahale edilmemistir

Sonug olarak IOYBKTO’niin, ilkdgretim diizeyi Ogrencilerin bilgisayara
karst tutumlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgek
oldugu sOylenebilir. Calisma grubu i¢in sadece 6. ve 5. sif ogrencilerinin dahil
edilmesinin, sadece Ol¢ek gelistirme g¢alismasi i¢in s6z konusu olan bir sinirlilik

oldugu unutulmamalidir.

113



	1. GİRİŞ
	1.1. PROBLEM DURUMU
	1.2. AMAÇ
	1.3. ÖNEM
	1.4. VARSAYIMLAR
	1.5. SINIRLILIKLAR

	2. KURAMSAL ÇERÇEVE
	2.1. HARMANLANMIŞ ÖĞRENME
	2.2. ALGO–HEURİSTİK KURAM

	3. MATERYAL VE METOD
	3.1. ARAŞTIRMA MODELİ
	3.2. ÇALIŞMA GRUBU
	3.3. VERİ TOPLAMA ARAÇLARI
	3.3.1. Akademik Başarı Testi
	3.3.2. İlköğretim Öğrencilerine Yönelik Bilgisayar’a Karşı Tutum Ölçeği
	3.3.3. Bilgisayar Dersine Güdülenme Ölçeği

	3.4. DENENCELER 
	3.4.1. Akademik Başarı Düzeyinde
	3.4.2. Bilgisayara Karşı Tutumlarda
	3.4.3. Derse Güdülenme Düzeyinde

	3.5. ÖĞRETİM MATERYALİ
	3.6. DENEYSEL İŞLEMLER
	3.6.1. Deney Grubu
	3.6.2. Kontrol Grubu

	3.7. VERİLERİN ANALİZİ
	3.7.1. Bağımsız Değişken
	3.7.2. Bağımlı Değişken


	4. BULGULAR VE YORUM
	4.1. AKADEMİK BAŞARI DÜZEYİ
	4.1.1. Uygulama Öncesinde Grupların Denkliği
	4.1.2. Akademik Başarı Düzeyine İlişkin Bulgular

	4.2. BİLGİSAYARA KARŞI TUTUM VE DERSE GÜDÜLENME
	4.2.1. Uygulama Öncesinde Grupların Denkliği
	4.2.2. Tutum ve Güdülenme Düzeyine İlişkin Bulgular


	5. SONUÇ VE ÖNERİLER
	5.1. SONUÇLAR
	5.2. ÖNERİLER

	6. KAYNAKÇA
	7. EKLER
	7.1. EK – UYGULAMA PLANI
	7.2.  EK –  ÖRNEK EKRANLAR
	7.3.  EK –  BELİRTKE TABLOSU
	7.4.  EK –  BAŞARI TESTİ
	7.5.  EK –  ORTAOKUL ÖĞRENCİLERİNE YÖNELİK BİLGİSAYAR TUTUM ÖLÇEĞİNİN, İLKÖĞRETİM ÖĞRENCİLERİ DÜZEYİNE UYARLAMA ÇALIŞMASI
	7.5.1. Ölçek Uyarlanması Süreci 
	7.5.2. Bulgular
	7.5.2.1. Ölçeğin geçerliğine ilişkin bulgular
	Açımlayıcı Faktör Analizine İlişkin Bulgular:
	Madde Ayırt Ediciliği:

	7.5.2.2. Ölçeğin güvenirliğine ilişkin bulgular
	İç Tutarlılık Düzeyi:





