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Bu arastrmanin temel amaci, fen 6gretiminde okul digi 6grenme ortamlarmna iliskin
Ogretmen adaylarmin goriislerini incelemektir. Arastirmada hem nicel hem de nitel yontemler
ile birlikte yiiriitiilmistiir. Arastirmanin nicel boyutunda, zayif deneysel desen kapsaminda tek
gruplu 6n test-son test modeli uygulanmis, nitel boyutunda ise durum ¢alismasi deseni
kullanilmistir. Arastrma grubu, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Kirsehir Ahi Evran
Universitesi Fen Bilgisi Egitimi anabilim dalinda grenim géren toplam 33 6gretmen adayindan
olusmaktadir. Arastirmada nicel veriler, Okul Dis1 Ogrenme Etkinliklerini Gelistirme Olgegi
kullanilarak toplanmistir. Nitel veriler ise, Ogretmen adaylarmin okul dist1 6grenme
deneyimlerini, goriislerini ve Onerilerini derinlemesine anlamak amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile elde edilmistir. Elde edilen nicel
verilerin analizinde betimsel istatistik ve SPSS paket programu, nitel verilerin analizinde ise
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarinda 6gretmen adaylarmin okul disi
etkinlik gelistirme Ol¢eginden aldiklar1 On-test puanlarmin, 6lgegin geneli ve alt faktorlerin
puanlar1 arasinda son-test lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1
okul dis1 0grenme ortamlarmin 6grencilerin motivasyonunu artirdigini, 6grenme siirecini
zenginlestirdigini belirtmis, uygulamada karsilasilan lojistik ve zaman smirlamalar1 gibi
zorluklara dikkat ¢ekmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okul dis1 6grenme, Bilim merkezi, Fen bilgisi 6gretmen adaylari



ABSTRACT

MASTER'S THESIS
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The main purpose of this research is to examine the opinions of preservice teachers
regarding out-of-school learning environments in science education. The research was
conducted with both quantitative and qualitative methods. In the quantitative dimension
of the research, a single-group pretest-posttest design was applied within the scope of the
weak experimental design, while the case study design was used in the qualitative
dimension. The research group consisted of a total of 33 preservice teachers studying in
the Science Education program at Kirschir Ahi Evran University in the 2023-2024
academic year. Quantitative data in the study were collected using the Out-of-School
Learning Activities Development Scale. Qualitative data were collected using a semi-
structured interview form developed by the researcher to gain an in-depth understanding
of the pre-service teachers' out-of-school learning experiences, opinions, and suggestions.
Descriptive statistics and the SPSS package program were used to analyze the quantitative
data, while content analysis was used to analyze the qualitative data. The research results
revealed a significant difference between the pre-test scores of the out-of-school activity
development scale, the overall scale, and the sub-factor scores, in favor of the post-test.
Pre-service teachers stated that out-of-school learning environments increased students'
motivation and enriched the learning process, and they noted difficulties encountered in
practice, such as logistical and time constraints.

Keywords: Out-of-school learning, Science center, Pre-service science teachers
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1. GIRIS

Fen egitimi, 6grencilerin ¢evreleri, diinya ve evren hakkinda bilgi edinmelerini
saglayan temel bir alandir. Bu egitim, Ogrencilere bilimsel diisinme becerilerini
kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda bilgiye dayali kararlar alabilme yetenegi de
kazandirir. Fen bilimleri 6gretimi, yalnizca teorik bilgilerin aktarimasiyla smirl
olmamalidir; ayn1 zamanda Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri ger¢ek diinyayla
iliskilendirmeleri saglanmalidir (Barton ve Tan, 2010). Fen oOgretiminde okul dis
o0grenme ortamlarmin kullanimi, 6grencilerin fen bilgilerini dogrudan gozlemleyerek,
somut deneyimler ile pekistirmelerine olanak tanir. Bu tiir ortamlar, yalnizca 6gretim
stirecini zenginlestirmekle kalmaz, aynm1 zamanda Ogrencilerin bilimsel diisinme
becerilerini gelistirme agisindan da son derece etkilidir.

Son yillarda fen 6gretiminde okul dig1 6grenme ortamlarmin kullanimi giderek
daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu ortamlar, 6grencilerin 6grenme siireclerine dogrudan
etkilesimli ve gdzlemsel bir boyut katmaktadir. Okul dis1 6grenme ortamlari, genellikle
smifin sinirlarint asarak O6grencilere gergek diinya deneyimleri sunan alanlar olarak
tanimlanabilir. Bu ortamlar arasinda en yaygin olanlar1 bilim merkezleri, doga gezileri,
muzeler, parklar, hayvanat bahgeleri, kiiltiirel etkinlikler ve agik hava egitimleri yer
almaktadir (Johnson, 2015; White ve O'Neil, 2018).

Fen 6gretiminde okul dis1 ortamlarin kullanimi, 6grencilerin 6grenmeye aktif
katilimini tesvik ederken, ayni zamanda 6grendikleri bilgilerin giinliik yasantilariyla nasil
iligkili oldugunu da anlamalarma yardimci olur. Bilim merkezleri ve miizeler gibi
interaktif 6grenme alanlari, 6grencilere dogrudan gézlem yapma firsati verirken, doga
gezileri ise bilimsel kavramlarin dogrudan dogada gozlemlenmesine olanak tanir. Bu tiir
ortamlar, sadece fen bilgilerini teorik olarak 6gretmekle kalmaz, 6grencilerin ¢cevrelerine
olan farkindaliklarini da artirir (Bevan, 2014; Orion, 2015).

Okul dis1 6grenme ortamlari, ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini
gelistirmenin yani1 sira onlarin problem ¢6zme ve yaraticilik gibi {ist diizey becerilerini de
destekler. Bu tiir ortamlar, Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri somut deneyimlerle
pekistirmelerine olanak tanirken, ayn1 zamanda bilimsel siiregleri 6grenme konusunda
daha derinlemesine bir anlayis gelistirmelerini saglar. Bevan (2014), acik hava
etkinliklerinin ve bilimsel gezilerin, 6grencilerin bilimsel siire¢leri daha iyi anlamalarini
sagladiginmi belirtmektedir. Bunun yani sira, okul dis1 6grenme ortamlari, dgrencilerin

grup caligmasi ve iletisim becerilerini gelistirmelerine de yardimci olur.



Ozellikle doga gezileri ve bilimsel arastirmalar, fen 6gretiminde biiyiik dnem tasir
clinkli bu tiir etkinlikler, 6grencilerin gézlem yapma, veri toplama ve analiz etme
becerilerini gelistirir. Bu siiregler, bilimsel yontemi 6grenmelerini pekistirir ve bilimsel
kavramlarin giinliik yasamla nasil iliskilendirilebilecegini gdsterir. Johnson (2015), bilim
merkezlerinin ve miizelerin 6grencilere fen bilimi hakkinda ¢ok yonli 6grenme firsatlart
sundugunu ve 6grencilerin bu ortamlarda 6grenmeye daha fazla ilgi gosterdiklerini ifade
etmektedir.

Okul dis1 6grenme ortamlarmm kullanimi, 6gretmenlerin egitsel siirecleri
cesitlendirme ve dgrencilere farkli grenme deneyimleri sunma agisindan 6nemli firsatlar
yaratir. Ancak, bu tiir ortamlarin etkin bir sekilde kullanilabilmesi icin 0gretmen
adaylarmin bu alanlara yonelik goriislerinin anlasilmasi, fen 6gretiminin daha etkili hale

gelmesini saglayacak stratejilerin gelistirilmesine olanak tanir.

1.1. Fen Egitimi ve Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Onemi

Fen egitimi, 6grencilerin sadece bilimsel bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda
bilimsel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerini de hedefler. Ancak, sinif
icinde verilen fen egitimi, bazen 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin gercek hayatta nasil
isledigini tam anlamalarma yetmeyebilir. Okul dis1 6grenme ortamlari, bu bilgilerin
ogrencilere daha somut ve dogrudan deneyim yoluyla 6gretilebilecegi alanlardir (Barton
ve Tan, 2010). Fen 6gretiminde okul dis1 ortamlarm kullanimi, 6grencilerin bilimsel
kavramlar1 gozlemleme, deney yapma ve aktif olarak katilim gosterme firsati bulmalaria
olanak tanir (Brody, 2017).

Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilere deneysel ve gdzlemsel 6grenme firsatlari
sunar. Bilim merkezleri, 6grencilere farkli bilimsel konularda interaktif deneyimler
yasatirken, miizeler ve doga gezileri 6grencilerin ¢evrelerine dair daha derin bir anlayis
gelistirmelerine olanak tanir. Ornegin, dgrenciler, bilimsel siiregleri ve doga olaylarmi
dogrudan gozlemleyerek, fen bilimlerinin giinlik yasamla baglantisin1 daha iyi
kurabilmektedirler (Johnson, 2015). Bu tiir ortamlar, fen egitimi i¢in sadece bilgi
aktarimimi degil, ayn1 zamanda 6grenmeye aktif katilimi tesvik eder.

Fen egitimi lizerine yapilan diger 6nemli arastirmalar da okul dis1 6grenme
ortamlarinin, dgrencilerin bilimsel diigiincelerini gelistirmede ve 6grenmeyi kalici hale
getirmede kritik bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Orion (2015), doga gezilerinin
ogrencilere fen bilgilerini dogrudan gozlemleyerek ve deneyimleyerek 6gretmenin etkili

bir yontem oldugunu belirtmistir. Ayrica Falk ve Dierking (2012), miizelerin ve bilim
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merkezlerinin O6grencilere fen bilgilerini baglamsal olarak sunmalarinin, onlarin
Ogrenmeye olan ilgilerini artirmada 6nemli bir etki yarattigini vurgulamaktadir.

Okul dist ortamlar, dgrencilerin yalnizca akademik basarilarini degil, ayni
zamanda onlarm sosyal ve duygusal gelisimlerini de destekler. Bu baglamda Bevan
(2014), okul dis1 6grenme ortamlarinin ve doga gezilerinin &grencilerin  sosyal
becerilerini gelistirme agisindan biiyiik bir potansiyele sahip oldugunu belirtmektedir.
Ogrencilerin grup icinde isbirligi yapma, liderlik gésterme ve karar alma becerilerini
gelistirmeleri, fen 6gretimi ile iliskili olan Gnemli becerilerdir.

21. yiizyilda bilgiye erisim yollar1 ve bireylerin 6grenme bigimleri 6nemli lciide
degismistir. Dijitallesmenin, yapay zekdnin ve teknolojinin giinlilk yasama bu denli
entegre oldugu bir cagda, geleneksel egitim anlayis1 artik yetersiz kalmaktadir (OECD,
2020). Ozellikle fen bilimleri gibi dogasi geregi deneysel, uygulamali ve yasamla
dogrudan iliskili olan alanlarda, 6gretimin smifla smirli kalmasi, 6grencilerin bilimsel
bilgiye ulasma, onu sorgulama ve yasamla iliskilendirme becerilerini kisitlamaktadir
(Bybee, 2010). Bu nedenle, cagdas fen egitimi anlayis1 yalnizca bilgi aktaran degil;
ogrencilerin ¢evreleriyle etkilesim kurmalarimni, elestirel diisiinmelerini ve bilimsel siire¢

becerileri gelistirmelerini destekleyen bir yapiy1 gerektirmektedir.

1.2. Fen Ogretiminde Okul Dis1 Ortamlarin Etkisi

Fen o6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlarmin kullanimi, 6grencilere bilgi
edinme siirecini daha anlamli ve kalic1 hale getirir. Bu tiir ortamlar, 6grencilerin fen
bilimlerine dair soyut bilgileri, somut deneyimlerle iliskilendirerek daha etkili
ogrenmelerini saglar. Brody (2017), okul dis1 6grenme ortamlarmin 6grencilere fen
bilgilerini kesfetme ve uygulama firsatlar1 sundugunu ve bu ortamlarin 6grencilerin
bilimsel diisiinme becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. Okul dis1 etkinlikler,
Ogrencilerin sadece akademik basarilarint degil, aynt zamanda sosyal becerilerini ve
cevre bilincini de gelistirmelerine yardime1 olur.

Okul dis1 6grenme ortamlarinin sagladigi avantajlardan biri, 6grencilere bireysel
ogrenme firsatlar1 sunmasidir. Ogrenciler, grup cahsmalar1 ve bireysel projeler
araciligiyla problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirirler. Bu ortamlar,
ogrencilere 6gretmenlerin rehberliginde, kendi baslarmna bilimsel siireclere katilma ve
kesif yapma firsat1 tanir. Falk ve Dierking (2012), okul dis1 6grenme ortamlarinin,
ogrencilerin bilimsel kavramlar1 giinliik yasamla iliskilendirerek daha derinlemesine bir

anlayis gelistirmelerine yardime1 oldugunu ifade etmektedir.
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1.3. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarina Genel Bakis

Okul dis1 6grenme ortamlari; smif ortami disinda gergeklestirilen, genellikle
yapilandirilmis ancak daha esnek Ogrenme deneyimlerini kapsayan ortamlardir. Bu
ortamlara miizeler, bilim merkezleri, doga gezileri, botanik bahgeleri, hayvanat bahgeleri,
gOzlem evleri ve sanal gerceklik uygulamalar1 gibi yerler 6rnek verilebilir (Falk ve
Dierking, 2000). Bu ortamlar 6grencilerin 6grenme siireglerine aktif olarak katilim
gostermelerini ve 6grenmelerini gercek yasam baglamlariyla iliskilendirmelerini saglar.
Okul dis1 6grenme, 6grencilerin dogrudan gozlem yapmalarina, kesfetmelerine, deney
yapmalarina ve soru sormalarina olanak tanidigi i¢in fen 6gretiminde ¢ok boyutlu bir
katki sunar (Rennie ve ark., 2003).

Egitim 6g8retim siirecinin sadece okul icerisine sigdirilmasi ve glinliilk yasamdan
uzaklastirilmasi elestirilen durumdur. Dewey’e gore okulun: ... tarlalari, laboratuvarlari,
ahirlari, tezgahlari.... olmalhidir. Amag ¢ocuklara bir meslek ve sanat 6gretmek degil,
yaparak yasayarak ogrenmelerini saglamak olmalidir” seklinde belirtmistir. Bu durum
okul disinda yapilan faaliyetlerin 6nemli oldugunu ve O6grenmenin sadece okul
sinirlarinda yiiriitiilmemesi gerektigini gdstermektedir (Oziir, 2010; Ocak ve Korkmaz,
2018). Derslerin 6gretim programlar1 dikkate alindiginda geleneksel egitimin yani sira
o0grenmenin kalic1 olmasi i¢in, 6grenme ortamlarmin 6grencilere biligsel, duyussal ve
psikomotor beceriler kazandirmaya yoOnelik hazirlanmasi ve kullanilmasi 6nem

kazanmistir (Malkog ve Kaya, 2015).

1.4. Fen Ogretiminde Okul Disi Ogrenmenin Gerekliligi

Fen 6gretimi dogas1 geregi deneyimsel ve arastirmaya dayali bir siirectir. Bu
stirecte 6grencilerin soyut kavramlar1 anlamalar1 ve giinlilk yasamdaki karsiliklarini
gorebilmeleri icin etkilesimli ve uygulamali 6grenme ortamlarina ihtiya¢ vardir. Bu
ihtiyacin kargilanmasinda okul dis1 6grenme ortamlari bityiik rol oynar (Braund ve Reiss,
2006). Aragtirmalar, bu tiir ortamlarmn Ogrencilerin fen bilimlerine olan ilgilerini
artirdigini, 6grenmeyi kalic1 hale getirdigini ve bilimsel okuryazarliklarini gelistirdigini
gostermektedir (Dillon ve ark., 2006). Ozellikle fen dgretiminde anlamli grenmenin
saglanmasi, yalnizca kavramlarin Ogretimiyle degil; Ogrencilerin bu kavramlari
deneyimleyerek i¢sellestirmesiyle miimkiin olmaktadir.

Fen Ggretimi, 6grencilere dogayr anlama, gézlem yapma, deney tasarlama ve

bilimsel siire¢ becerileri gelistirme firsat1 sunar. Etkili bir fen gretimi, 6grencilerin
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yalnizca bilgi edinmesini degil; ayn1 zamanda bu bilgiyi yapilandirarak anlamli hale
getirmesini ve giinlik yasamda kullanabilmesini hedefler. Bu nedenle fen 6gretiminde
yaparak-yasayarak O0grenmeye dayali etkinliklerin 6nemi biyiiktiir. Ancak mevcut
miifredatin yogunlugu, okul ortamlarinin fiziksel yetersizlikleri ve sinif iginde zamanin
sinirlt olmasi gibi nedenler, fen Ogretiminin uygulanabilirligini ve etkililigini

sinirlamaktadir (Ayas ve ark., 1994).

1.5. Ogretmen Adaylarinin Rolii ve Goriislerinin Onemi

Gelecegin egitim ortamlarini sekillendirecek olan 6gretmen adaylarmin, okul dis1
O0grenme ortamlarina bakis acilar1 ve bu ortamlara iligkin yeterlikleri, fen 6gretiminin
niteligi agisindan belirleyicidir. Ogretmen adaylarmin bu ortamlara iliskin olumlu goriist
gelistirmesi hem mesleki yeterlilikleri hem de Ogrencilerine sunacaklari 6grenme
firsatlar1 agisindan olduk¢a onemlidir (Yildiz ve Sipahioglu, 2017). Ayrica, 6§retmen
adaylarmmm okul dis1 6grenmeye yonelik yaklasimlari, bu tiir ortamlarin 6gretim
stireclerine entegre edilip edilmeyecegini de dogrudan etkilemektedir.

Ogretmen yetistirme programlar1 ne kadar onemli ise, aday ogretmenlerin
secimleri de o kadar dénemlidir. Ogretmenlik meslegini secen adaylarm 6gretmenlik
meslegine kars1 olan goriislerinin bilinmesi, 6gretim etkinliklerinin diizenlenmesindeki
onemli kriterlerden biri olarak goriilmektedir. Egitim-68retim etkinliklerinin,
programlarin niteliginden uygulanmasina, zamandan kullanilan 6gretim teknolojilerine,
yonetim ve denetimden egitim calisanlarina kadar bir dizi 6nemli boyutu vardir.
Ogretmenlik profesyonelligi gerektirir. Ancak bunun disinda 6gretmenlik meslegi, bu
gorevi yapacak olan kisilerin bireysel goriis ve davraniglari ile de yakindan ilgilidir.

Egitimde yenilik¢i yaklasimlarin benimsenmesinde dgretmenlerin ve 6zellikle
Ogretmen adaylarmin rolii biytktiir. Egitim fakiiltelerinde 6grenim goren Ogretmen
adaylar1, ileride smif i¢i uygulamalar1 yOnetecek bireyler olarak, farkli 6gretim
ortamlarina iligkin bilgi ve deneyim kazanmalidir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin
okul dis1 6grenme ortamlarmna yonelik goriigleri, onlarin bu ortamlar1 ne derece
benimsediklerinin ve gelecekte smif uygulamalarina nasil entegre edeceklerinin dnemli

bir gostergesidir (Yildiz ve Sipahioglu, 2017).



1.6. Okul Dist Ogrenme Ortamlarinin Tanim ve Kapsam

Okul dis1 6grenme ortamlari, bireylerin okul disinda bilgi edinmelerine olanak
tantyan, resmi olmayan 6grenme baglamlaridir. Miizeler, bilim merkezleri, doga alanlari,
gozlem evleri, botanik bahgeleri, sanal gerceklik uygulamalar1 ve bilim senlikleri gibi
ortamlar bu kategoriye girer (Falk ve Dierking, 2000). Bu ortamlarda 6grenme, bireysel
meraka dayali, 6zglr, sosyal ve duygusal yonleri de kapsayan ¢ok yonlu bir strectir.
Ozellikle fen egitiminde okul dis1 ortamlar, &grencilerin  soyut kavramlar:
somutlastirmalaria, bilimsel olaylar1 gézlemlemelerine ve bilime kars1 olumlu goriis
gelistirmelerine katki saglar (Braund ve Reiss, 2006).

Fen 6gretimi, 6grencilerin dogayr anlama, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme
ve ¢evreyle bilingli bir sekilde etkilesim kurma becerilerini destekleyen temel bir disiplin
alanidir. Bu hedeflerin sinif ortami disina tasmarak daha etkili bigimde gerceklestirilmesi,
fen 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmasini 6nemli hale getirmektedir
(Erdogan ve Usak, 2014). Okul dis1 6grenme ortamlari, fen konularmi 6grencilerin
giinliik yasamla iligkilendirmelerine, gozlem ve kesif yoluyla 6grenmelerine ve bilimsel
meraklarini gelistirmelerine olanak tanir (Bozdogan, 2012).

Fen 6gretiminde yaygin olarak kullanilan okul dis1 6§renme ortamlar1 sunlardir:

1.6.1. Bilim merkezleri ve planetaryumlar

Bilim merkezleri, 6grencilerin deney yaparak o6grenmelerine imkan taniyan,
bilimsel konularin giinlik yasamla iligkilendirildigi etkilesimli alanlardir. Bu
merkezlerde yer alan simiilasyonlar, deney diizenekleri ve interaktif sergiler 6grencilerin
soyut kavramlar1 somutlastirmasma yardimci olur (Yetisir ve Yildirim, 2021).
Planetaryumlar ise 6zellikle gok cisimleri, evren ve uzay konularinin 6gretiminde etkili
gorsel materyaller sunarak Ogrencilerin uzay bilimine olan ilgisini artirr (Cavas ve
Karamustafaoglu, 2002).

Fen ogretimi, bireylerin bilimsel bilgiye ulasma, bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirme ve dogay1 anlama siirecinde aktif rol almalarini hedefler. Bu siirecin yalnizca
smif ortamiyla smirlandirilmasi, o6grencilerin bilimsel kavramlar1 soyut diizeyde
ogrenmelerine yol agabilir. Bu nedenle, fen O&gretimini destekleyici, 6grenmeyi
somutlastiran ve deneyim temelli kilan okul dis1 6grenme ortamlarmin kullanimi 6nem
kazanmistir (Erdogan ve Usak, 2014). Bu ortamlar arasinda 6zellikle bilim merkezleri,

fen egitiminde islevsel bir ara¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir.



Bilim merkezleri; ziyaretgilere bilimsel olaylar1 agiklayan sergiler, deneysel
diizenekler ve etkilesimli etkinlikler sunan, genellikle Ogrencilerin dokunarak,
gozlemleyerek ve uygulayarak 6grenmelerini tesvik eden yapilar olarak tanimlanir
(Bozdogan, 2012). Bu merkezler, Ogrencilerin bilimle dogrudan temas kurmasini
saglayarak, fen 6gretiminin ezberden uzak, kalici ve anlamli hale gelmesine katkida
bulunur (Yetisir ve Yildirim, 2021).

Bilim merkezlerinde yer alan interaktif sergiler, deneysel uygulamalar,
simiilasyonlar ve atolye ¢alismalari; 6grencilerin soyut kavramlar1 somutlastirmasini ve
ogrenme siirecine aktif katilimimi saglar. Ozellikle deney diizenegi kurma, gézlem yapma,
sonug ¢ikarma ve hipotez test etme gibi bilimsel stre¢ becerileri, bilim merkezlerinde
dogal bir sekilde gelisir (Cepni ve Kiigiik, 2003). Ayrica bu merkezler 6grencilerin
bilimsel merak duygusunu tetikleyerek onlarin bilimle daha yakindan ilgilenmelerine
ortam yaratir.

Bilim merkezlerinin sundugu informal (kendiliginden gelisen) 6grenme ortami
sayesinde 0grenciler bireysel tempolarina gére 6grenme firsati bulur. Bu durum, 6zellikle
bireysel farkliliklarin 6n planda oldugu cagdas 6grenme anlayisiyla da ortiismektedir
(Falk ve Dierking, 2000). Ogrencilerin bu merkezlerde edindikleri deneyimler, okul ici
fen derslerinde islenen konularla iliskilendirildiginde anlamhi  6grenmelerin
gerceklesmesi kolaylagsmaktadir.

Nitekim yapilan arastirmalar, bilim merkezlerini ziyaret eden 6grencilerin fen
derslerine kars1 goriislerinin daha olumlu hale geldigini, bilimsel konulara yonelik ilgi ve
basar1 diizeylerinin arttigmi ortaya koymaktadir (Bozdogan, 2012; Karamustafaoglu ve
Erdogan, 2007). Bilim merkezleri ayn1 zamanda 6grencilere takim c¢aligmasi, problem
¢cozme ve sorgulama gibi Ust diizey becerileri kazandirmada da etkilidir.

Sonug olarak, fen 6gretiminde bilim merkezlerinin yeri; 6grenmeyi yapilandirici,
Ogrenciyi merkeze alan ve kalic1 6grenme saglayan ortamlar sunmalar1 agisindan oldukca
onemlidir. Bu merkezler yalnizca bilgi aktarimi degil; ayn1 zamanda bilimsel farkindalik,
ilgi ve motivasyon gelistirme agisindan da egitim sistemine 6nemli katkilar sunmaktadir.
Bu nedenle fen 6gretim programlarinda bilim merkezlerine yonelik planli ve amacl

ziyaretlerin yer almasi, nitelikli fen egitimi agisindan bir gereklilik olarak goriilmektedir.

1.6.1.1.Kayseri bilim merkezi
4 Aralik 2016 tarihinde hizmete agilan Kayseri Bilim Merkezi 3000 m2 kapali ve
4000 m2 acik sergi alaniyla toplamda 165 adet sergi {initesi bulundurmaktadir. Kayseri
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Bilim Merkezi’nde; Bilimin izinde, Yerel izler, Duyularin Kesfi Kulesi, Gérme ve Algi,
Elektrik ve Manyetizma, Dalgalar ve Rezonans, Mars’la Yiizlesme ve El- Cezeri
Mekanik Biliminin Onciisii temali sergiler, atdlye ve laboratuvar alanlarinda egitim
programlari, planetaryumda film izleme ve astronomi egitimi gibi etkinlikler yer
almaktadir. Kayseri Bilim Merkezi blinyesinde bulunan gokevi; 14 metre ¢apli kubbesi
ve 109 koltuk kapasitesiyle Turkiye'nin en biyuk kubbesine sahiptir. Kayseri Bilim
Merkezi GoOkevinde egitim ve eglence amagli gosterilecek filmlerin yaninda temel

astronomiden ileri astronomiye kadar pek ¢ok konuda egitim verilmektedir.

1.6.2. Doga gozlem alanlar1 ve milli parklar
Canlilarin yagam alanlarmi yerinde gézlemleme imkani sunan dogal ortamlar,
ozellikle ekoloji, ¢evre bilimi ve biyolojik ¢esitlilik gibi konularin 6gretiminde 6nemlidir.
Ogrenciler dogrudan dogayla etkilesime gecerek bilimsel siire¢ becerilerini (gdzlem
yapma, veri toplama, hipotez kurma vb.) kullanma firsat1 bulurlar (Erduran Avci ve
Kesercioglu, 2011). Ayrica bu ortamlar g¢evreye kars1 farkindalik ve sorumluluk

duygusunun gelismesine de katki saglar.

1.6.3. Hayvanat bahceleri ve akvaryumlar
Hayvan davranislari, yasam dongiileri ve biyolojik siiflandirma gibi konularin
ogretiminde hayvanat bahgeleri ve akvaryumlar etkili 6grenme alanlaridir. Bu tiir
ortamlar 6grencilerin canlilar1 yakindan tanimasma ve canlilar arasindaki benzerlik-
farkliliklar1 gézlemlemesine olanak tanir (Uyar ve Demircioglu, 2010). Ayrica, soyut
konular olan adaptasyon ve evrim gibi kavramlar da bu ortamlarda daha anlasilir hale

getirilebilir.

1.6.4. Fen temah miizeler
Bilim tarihi, teknoloji ve fen alanindaki gelismeleri yansitan miizeler; 6grencilerin
bilimsel bilginin tarihsel siiregte nasil gelistigini kavramasma yardimci olur. Miizeler,
Ogretim siirecine tarihsel bir baglam kazandirarak bilim insanlarmin katkilarini tanitmak

ve bilimin toplumsal etkilerini vurgulamak agisindan da dnemlidir (Hooper-Greenhill,
2007).



1.6.5. Universite laboratuvarlari ve arastirma merkezleri
Fen Ogretiminde ileri diizey uygulamalarin yapilabilecegi {iniversite
laboratuvarlari, Ogrencilere profesyonel bilimsel ¢aligmalari gozlemleme ve bilim
insanlariyla etkilesim kurma firsati sunar. Bu tiir ziyaretler 6grencilerin bilime olan

ilgisini artirmakta ve akademik kariyer motivasyonlarini desteklemektedir.

1.6.6. Cevre egitim merkezleri

Geri doniisiim tesisleri, atik yonetim merkezleri ve ¢evre egitim alanlar;
stirdiiriilebilirlik, iklim degisikligi ve cevre kirliligi gibi giincel konularin 6gretiminde
etkili rol oynar. Ogrenciler bu ortamlar aracilifiyla cevresel problemleri yerinde
gozlemleyerek ¢oziim dnerileri gelistirebilir (Oztiirk ve Kaymake1, 2013).

Bu tiir ortamlar yalnizca bilgi edinmeyi degil; ayn1 zamanda 6grencilere is birligi
yapma, problem ¢6zme, yaratici diisiinme ve bilimsel iletisim kurma gibi 21. yiizyil
becerilerini kazandirma acisindan da 6nemli firsatlar sunar. Etkili bir fen 6gretimi,
O0grenmenin yasamla biitiinlestigi bu tiir deneyimlerle desteklendiginde kalic1 hale gelir

(Falk ve Dierking, 2000).

1.7. Okul Dis1 Ortamlarin Fen Ogretimine Katkilan
Yapilan aragtirmalar, okul dig1 6grenme ortamlarmin fen 6gretiminde pek ¢ok

olumlu etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Bu etkiler arasinda sunlar sayilabilir:

. Ogrencilerin motivasyonunu ve derse olan ilgisini artirma,

. Ogrenilen bilgilerin kaliciligmi saglama,

. Bilimsel slire¢ becerilerini gelistirme,

. Bilim insani kavraminin olumlu bi¢gimde yeniden insasi,

. Bilime yonelik 0z-yeterlik algisini artrma (Rennie ve ark., 2003;

Tlrkmen, 2010).

1.8. Arastirmanin Problemi
Gunumiizde fen dgretiminde ¢ok ¢esitli yeni yaklagim ve yontem bulunmaktadir.
Fen dgretiminde okul dis1 dgrenme ortamlar1 bunlardan birisidir. Ogretmen adaylarinm
okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik goriislerinin alinmasi bu aragtirmanin konusunu
olusturmaktadir.
Cagdas bir egitim programimnin aktif bir yapiya sahip olmasi, yalnizca derslerle

smirli tutulmamasi, egitimin temel amaglari gercevesinde ders disinda da siirdiiriilmesi ve
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farkli Ogrenme ortamlart olusturarak ogrencilerin 6grenmelerini  kolaylastirmasi
beklenmektedir (Karademir, 2013). Bu nedenle okul dis1 egitim glnlimizde Onem
kazanarak Milli Egitim Bakanlhigr'nin &gretim programlarinda da yer almakta ve
yapilacak olan farkli etkinliklerin imkanlar dahilinde bu 6grenme ortamlar1 igerisinde
yapilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Ulkemizde de okul dis1 6grenme
ortami olarak bilim merkezleri, akvaryumlar, planetaryum, mizeler, hayvanat bahgesi,
enerji parki, hidroelektrik santraller, botanik bahgesi, sanayi kuruluslari, milli parklar gibi
okul dis1 ortamlarin kullanildig1 goriilmektedir (Balkan Kiyic1 ve Atabek Yigit, 2010;
Bozdogan ve ark., 2015; Bulbul, 2018; Er ve Yilmaz, 2020; Ercetin ve Gorguilt, 2018;
Guler, 2011; Sontay ve ark., 2016).

Literatiir incelendiginde okul dis1 deneyim, smif dist egitim, okul dis1 egitim,
informal egitim, mekan dis1 egitim, disarida 6grenme, arazi uygulamalar1 gibi adlarla
bilinse de hepsi ayni anlamda kullanilmakta yani &grencilerin kapali bir ortamda
o0grenmeye mecbur birakilmadan yaparak yasayarak 0grenmeye yoOnelten siireglerdir
(Karamustafa ve Ermis, 2020; Tanrikulu ve Yilmaz, 2019). Okul dis1 egitim; 6grencilerin
ogrenmelerini saglamlastirmak, ayni1 zamanda sosyal, biligsel, psikomotor ve duyussal
becerilerini arttirmak adina yapilan egitim olarak tanimlanmaktadir (Tatar ve Bagriyanik,
2012). Payne (1985) ise sinif dis1 egitimi, okul i¢erisinde yapilmasi imkansiz ya da zor
olan faaliyetleri iceren, 6grencilerin 6gretim programinda yer alan hedef davraniglarda
uzmanlagmalar1 i¢in etkili bir sekilde kullanilan 6gretim yontemi ya da stratejisi olarak
ifade etmistir. Dolayisiyla okul dis1 egitimlerin; dogada ve yasanilan ortamda yapilan,
egitim amagh aktiviteleri iceren 6grenme siireglerini kapsadig1 ifade edilebilmektedir
(Oztiirk, 2009; Tatar ve Bagriyanik, 2012).

Okul dis1 egitimlerin miizelerde, hayvanat ve botanik bahcelerinde, bilim
merkezlerinde, doga alanlarinda, fabrikalarda, resmi dairelerde, sergilerde, arkeolojik
kaz1 alanlarinda, atdlyelerde, tarihi yapilarda, savas alanlarinda ve okul bahgelerinde
yapilabilecegi belirtilmektedir (Erten ve Tasc¢i 2016; MEB, 2018; Sturm ve Bogner,
2010). Eschenhagen ve ark. (2008)’de tarim alanlar1 ile doga koruma (milli park)
alanlarinin da okul dis1 6grenme ortamu icerinde yer aldigini vurgulamaktadir. Bu
ortamlar tiim disiplin alanlar1 igin §grenme ortami saglamaktadir. Ozellikle fen bilimleri
dersinin konularmim yasamin igerisinde yer almasi ve her durumda karsilagtigimiz pek
cok olay1 ve olguyu icermesi nedeniyle okul dis1 ortamlarinin daha fazla kullanilmasi
gerekmektedir (Erten ve Tas¢i, 2016). Bu derslerin konularinin giinliik hayatla

iliskilendirilerek 0gretilmesi, 6grencilerin anlamli ve kalic1 6grenmelerini saglamaktadir.
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Cilinkii konularin yasamin i¢indeki 6rneklerle baglanti kurularak 6gretilmesi, 6grencilerin
gercek ortammda bulunan materyalleri gozlemleyerek, kesfederek ve dokunarak
Ogrenmesi bilginin kalic1 izli olmasini desteklemektedir. Ayrica bu ortamlar 6grencilerin
ogrenmelerini cesaretlendirmekte (Melber ve Abraham, 1999) ve okuldaki egitimlerine
de destek olmaktadir (Gerber ve ark., 2001). Bozdogan (2008) calismasinda okul dis1
O0grenme ortamlarindan birisi olan bilim merkezlerine giden Ogrencilerin, deney
diizenekleri ile gergeklestirilen faaliyetlere katildiklarinda fen dersine olan ilgilerinin ve
akademik basarilarmin arttigini belirtmistir.

Ulkemizde o&zellikle dezavantajli bolge olarak sdyleyebilecegimiz kdy ve
kasabalardaki okullarda 6grenim gormekte olan Ogrencilerin okul disi 6grenme
ortamlarinda Ogrenilen fen bilimleri dersi konularini anlamasmnin daha kolay hale
gelecegi ve yaparak yasayarak 6grenme ile giinliik hayattaki problemlerini ¢6zme
basarasinin artacagi ayni zamanda derse karsi ilgisinin ve isteginin artacagi
diistiniilmektedir. Derslerini okul dis1 6grenme ortamlarinda islemek isteyen 6gretmenler
acisindan bazi zorluklar olabilir. Bir takim evrak islerinin yaninda izin islemlerinin bir
yana birakilmast durumunda; o6zellikle koy okullarindaki 6grencilerin yasayacagi
ogrenmeler ve deneyimler lizerinde, ders kapsaminda ve bir plan dahilinde okul dis1
ogrenme ortamlarinda yapilan gezilerin etkisinin oldukca fazla olacagi diistiniilmektedir

Ogrenciler iizerinde olumlu etkileri olan okul dis1 6grenme ortamlarma iliskin
O0gretmenlerin de olumlu bakis agilar1 olmasina ragmen genellikle bu ¢evreleri tercih
etmedikleri gortulmektedir (Carrier, 2009; Tatar ve Bagriyanik, 2012). Bu durumun
o0gretmenlerin yeterli diizeyde bilgiye (Giiler, 2009) ve 6z-yeterlige sahip olmamasi ve
kaygilanmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir (Bozdogan, 2015).

Fen bilgisi 6gretmen adaylari lisans egitimi sirasinda 4. Sinif bahar doneminde
“Fen Ogretiminde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1” ismi ile bir ders almaktadirlar. Dersin
kur tanimi: “Okul dig1 6grenmenin kapsami, okul dis1 ortamlarda fen 6gretimi; okul dist
O0grenme ortamlarina uygun O6gretim yontem ve teknikleri (proje tabanli &grenme,
istasyon teknigi vb.) ve materyaller; okul dis1 6grenme ortamlar1 (miizeler, bilim
merkezleri, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, planetaryumlar, sanayi kuruluslari,
milli parklar, bilim senlikleri, bilim kamplari, dogal ortamlar vb.); okul dis1 6grenme

etkinliklerinin planlanmasi1 uygulanmasi ve degerlendirilmesi” seklindedir.
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1.9. Problem Ciimlesi
Arastirmanin problemleri su sekilde ifade edilebilir:
1. Ogretmen adaylarmin fen 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin genel
goriigleri gezi 6ncesi ve gezi sonrasi anlamli farklilik gostermekte midir?
2. Ogretmen adaylarmin “Okul Dis1 Ogrenme Etkinliklerini Gelistirme Olcegi” ve
alt faktorlerinden aldiklar1 son-test puanlarinin betimsel istatistik sonuglar1 nedir?

3. Ogretmen adaylarmin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik goriisleri nasildir?

1.10. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel amaci, fen 6gretiminde okul dist ¢evre ortamlarinin fen
ogretimindeki yeri hakkinda 6gretmen adaylarmin goriislerini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda 6gretmen adaylari ile Kayseri Bilim Merkezine bir gezi diizenlenip bu gezi
oncesi ve sonrasi 6gretmen adaylarmin goriisleri alinmastir.

Ogrenme, dnceden var olan bilgilerin sonradan kazanilan bilgi ve deneyimlerle
birlestirilmesi sonucunda gerceklesir. Etkili 6grenmelerin gerceklesebilmesi ig¢in
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalar1 ve edindikleri bilgileri giinlik
yasantilartyla iliskilendirmeleri gerekmektedir (Geng ve ark., 2019). Ogrenmeyi saglayan
en etkili yontemlerden birisi, bilginin dis diinya ile temas kurularak elde edilmesidir
(Karadogan, 2016).

Bilim merkezleri, miizeler (Bilim ve Teknoloji Miizeleri, Doga Tarihi Miizeleri,
Cocuk Muzeleri vs.), hayvanat bahceleri, botanik bahceleri vb. ortamlar informal
ogrenme ortamlar1 icerisinde yer almaktadir. Ozellikle bilim merkezleri ve miizeleri
bilimde, teknolojide ve bir¢ok arastirma programlarinda onemli roller tistlenmektedir
(Martin, 2004; Kelly, 2000; Davies, 1997). Fen derslerinin daha verimli hale getirilmesi
icin bilim ve teknoloji miizelerine yapilan geziler ve bu miizelerdeki materyallerin etkin
bir sekilde kullanilmasi son derece 6nemlidir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, bilimin uygulama halini gérmeleri ve deneysel
caligmalara katilmalar1 6grencilerine daha verimli olmalarini saglayacaktir. Bozdogan’a
(2008) gore fen 6gretiminin amaglarina ulagmasini saglamada okullardaki formal egitimi
tamamlayan informal 6grenme ortamlarindan belki de en dnemlisi bilim merkezleridir.
Bilim merkezleri bireysel, grupla ya da rehber esliginde 6grenme imkanlar1 sunar.
Ogretmen, 6grenci ve veliyi ortak paydada bulusturur. Bilim merkezi sadece diizeneklerin
incelenecegi bir yer degildir; ¢esitli atdlyeler, deney gosterileri ve kiitliphaneleri de i¢inde

barindirir. Ogrencilerin smifta ders esnasinda smirh hareket imkam vardir, fakat bilim
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merkezinde serbestce dolasarak, eglenceli ve dikkat ¢ekici sergileri gezerek 6grenmeyi
gerceklestirir. Bilim merkezindeki deneyimlerin kalitesi 6grenenlerin derinlemesine
Ogrenmelerini, kesfetmelerini, bilimsel iletisim becerilerinin ve ilgilerinin artmasini
saglamaktadir. Ayrica bilim merkezlerinin soyut kavramlarin somutlastirilmasini
sagladig1 ve yasant1 yoluyla 6grenme firsatt sundugu da tespit edilmistir (Cigrik ve
Ozkan, 2016; Erten ve Tasc1, 2016).

Calisma, 0gretmen egitimi programlarinin yeniden yapilandirilmasi, okul dist
ogrenme uygulamalarinin 6gretmen egitimine entegre edilmesi ve 6gretmen adaylarinin
mesleki gelisimine katki saglama yoniinden 6nem tagimaktadir. Ayrica arastirma, egitim
politikalarma 151k tutabilecek veriler sunmay1 da hedeflemektedir.

Fen egitiminde okul dis1 6§renme ortamlarina iligkin yapilan ¢aligsmalar, daha ¢ok
Ogrenci basarisi lizerine odaklanmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin bu ortamlara yonelik
yeterlik algisi, karsilastiklar1 zorluklar ve ¢6zlim Onerileri baglaminda yapilan ¢alismalar
smirhdir (Ozdemir ve Korkmaz, 2019). Her ne kadar okul dis1 grenme ortamlarinimn fen
ogretimi agisindan olumlu etkileri bilinse de 6gretmen adaylarinin bu konudaki goriis ve
yaklasimlarina yonelik arastirmalarin sinirli oldugu sdylenebilir.

Ayrica mevcut calismalarin biiyiik ¢ogunlugu nitel yontemle yiiriitiilmiis olup
(Cetingliney ve Blyik (2022), Mertoglu (2019), Giiveri ve Orhan (2024), Cetinkaya
(2021), nitel ve nicel yontemle elde edilen derinlemesine c¢alismalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ¢alismanin literatiirdeki bu boslugu doldurmasi ve fen 6gretmen

adaylarmn egitim siire¢lerine katki saglamasi hedeflenmistir.

1.11. Simirhhiklar
Arastirma;
1.2023-2024 egitim-6gretim yil,
2. Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim
Dalin da 6grenim goren 1, 2, 3 ve 4. smif 6gretmen adaylari,
3.Kayseri Bilim Merkezi,

4.Arastirmada kullanilan veri toplama araglari ile siirlidir.
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2.ONCEKI CALISMALAR

Bu boliimde yurt iginde ve yurt disinda yapilan dnceki calismalara yer verilmistir.

2.1.Yurt ici Yapilan Cahsmalar

Zengin ve Yidiz (2025), fen bilgisi 0gretmen adaylarmin gezi diizenleme
konusundaki kaygi ve 6z yeterlik algilarini incelemislerdir. Caligmada nicel arastirma
yontemi kullanilmis, veriler anket ve Olgekler araciligiyla toplanmis ve istatistiksel
analizlerle degerlendirilmistir. Arastirmada, adaylarin okul dis1 6grenme ortamlarina
yonelik olumlu bir diisiinceye sahip olduklari, ancak gezi planlama ve uygulama
konusunda kaygi yasadiklar1 tespit edilmistir. Buna ragmen, 6z yeterlik algisinin bu
stireci olumlu yonde etkileyebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Aydogdu ve Aydogdu (2024), “Matematik Ogretmen Adaylarinin Okul Dis1
Ogrenme Ortamlar1 Gériisleri” adli calismalarmda, ilkdgretim matematik dgretmen
adaylarmmm goriislerini  incelemislerdir. Calisma nitel arastrma yontemi ile
gerceklestirilmis, adaylarin gorisleri yar1 yapilandirilmis goriismeler aracilifiyla
toplanmis ve icerik analiziyle degerlendirilmistir. Sonuglar, adaylarin okul dis1 6grenme
ortamlarini derslerinde kullanmaya istekli olduklarini ve bu ortamlarin 6grencilerin derse
kars1 olumlu goriis gelistirmesine katki sagladigin1 gostermistir. Bu bulgu, okul dis1
o0grenme ortamlarmin farkl disiplinlerde de 6gretim siirecine entegre edilebilecegini
ortaya koymaktadir.

Cicek ve Sara¢ (2017) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci, fen bilimleri
O0gretmenlerinin okul dig1 6grenme ortamlarindaki yasantilari ile ilgili goriislerini ortaya
cikarmaktir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim tercih edilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubu, on fen bilimleri 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma
verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari ile elde edilmis ve icerik analizine tabi
tutulmustur. Fen bilimleri 0gretmenleri yapilan goriismelerde, okul dig1 6grenme
ortamlarindaki etkinliklerin fen derslerinde 6grenilen bilgilerin uygulanmasima imkan
tanidigini, fen okuryazar1 bireyler yetistirilmesine katki sagladigmi ve bireysel
farkliliklara uygun 6grenme ortami olusturabildiklerini ancak disiplin saglama, ulagim,
beslenme vb. zorluklarla da karsilastiklarini ifade etmislerdir.

Gliveri ve Orhan (2024) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, smif
ogretmenlerinin okul dis1 Ogrenme ortamlarma yonelik goriisleri incelenmistir.

Arastirmada nitel arastirma yontemi tercih edilmis, 0gretmenlerden elde edilen veriler
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icerik analiziyle degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin miize, kiitiiphane
ve bilim merkezi gibi mekanlara 6nem verdiklerini; ancak maddi kaynak yetersizligi,
ulagim, o6grenci kontrolii ve gilivenlik gibi sorunlar nedeniyle uygulamada zorluk
yasadiklarmi ortaya koymustur. Caligma, okul dis1 Ogrenme ortamlarinin
stirdiiriilebilirligi i¢in yapisal destegin gerekliligine dikkat ¢ekmektedir.

Yidirim ve Cetinkaya (2023) tarafindan yiiriitilen caliymada, fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik goriisleri incelenmistir.
Arastirmada karma yontem kullanilmis, nicel veriler 6l¢ek uygulamalariyla, nitel veriler
ise yar1 yapilandirilmig goriismelerle toplanmistir. Arastrma sonuglari, Ogretmen
adaylarmm bu ortamlar1 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artiran, ¢grenmenin
kaliciligin1 saglayan alternatif etkinlikler olarak gordiiklerini gostermektedir. Bununla
birlikte, adaylarin uygulama deneyimi konusunda eksiklikler yasadiklar1 ve daha fazla
uygulama imkanma ihtiya¢ duyduklar1 vurgulanmistir.

Erdogan (2023) arastrmasinda, 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarini
kullanma konusundaki 6z yeterlik algilarini incelemistir. Caligmada nicel arastirma
yontemi kullanilmus, veriler 6lgek uygulamalari yoluyla toplanmistir. Bulgular, tiniversite
egitimi ve hizmet i¢i egitimlerin 6gretmenlerin bu alanlardaki 6zgiiven ve becerilerini
artirdigmi gostermektedir. Bu durum, okul disi 6grenme ortamlarmin daha etkili
kullanim1 i¢in destekleyici egitimlerin artirilmasinin 6nemine isaret etmektedir.

Temel (2023), ilkogretim matematik 6gretmen adaylariyla yiiriittigii calismada,
okul dis1 6grenme dersinin 6gretmen adaylarmin 6z yeterlik inanglar1 ve goriisleri
iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada nicel aragtirma yontemi kullanilmis, ders
oncesi ve sonrasi yapilan 6lgek uygulamalari ile 6gretmen adaylarinin gorilerindeki
degisim analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, dersin ardindan 6gretmen adaylarinin
kendine giiven diizeylerinin yiikseldigini ve okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik daha
olumlu bir bakis gelistirdiklerini gostermektedir.

Dere ve Cifci (2022) ¢alismalarinda, okul dis1 6grenme ortamlarinin pedagojik
katkilarimi ele almiglardir. Arastirma nitel arastirma yontemi ile yiiriitiilmiis, okul dncesi
ogretmenleriyle yapilan gorlismeler icerik analiziyle degerlendirilmistir. Bulgular, bu
ortamlarin ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerine ve 6grenme siirecine 6nemli katkilar
sagladigmm1 ortaya koymaktadwr. Caligma, okul disi 6grenmenin erken c¢ocukluk

doneminde de egitsel agidan biiyiik dnem tasidigini gostermektedir.
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2.2.Yurt Dis1 Cahismalar

Susman ve ark. (2024) arastirmalarinda, 6grenci merkezli bilim gezileri dersi
oncesi ve sonrast 0gretmen adaylarinm yetkinlik algilarin1 degerlendirmistir. Calismada
nicel yontem tercih edilmis ve veriler anketler ile yapilandirilmis degerlendirme formlar1
araciligiyla toplanmistir. Bulgular, adaylarin bilimsel siire¢ becerileri ve fen 6gretimiyle
ilgili pedagojik yeterliklerinde gelisim oldugunu ortaya koymustur. Arastirma
sonucunda, O6grenci merkezli gezilerin fen egitimi silirecinde Ogretmen adaylarinin
mesleki yeterliklerini artirmada etkili oldugu ifade edilmistir.

Banack ve Tembrevilla (2024) ¢alismalarinda, 6gretmen adaylarmin okul disi
o0grenme algilarin1 ve uygulamalarmi incelemislerdir. Arastirma nitel durum g¢alismasi
deseninde yliriitiilmiis; adaylarin yazili yansimalar1 igerik analizi ile degerlendirilmistir.
Bulgular, 6gretmen adaylarmnin outdoor 6grenmeyi 6grencilere deneyimsel 6grenme
firsat1 saglayan degerli bir yaklasim olarak gordiiklerini ortaya koymustur. Sonugclar,
adaylarin dogayla biitiinlesmis 6grenme ortamlarini siif i¢i etkinliklerden daha etkili
bulduklarimi gostermistir.

Magaji (2023) calismasinda, fen Ogretmeni adaylarinin okul dis1 6grenme
deneyimlerinin miifredata entegrasyonu lizerine goriislerini ele almistir. Calisma nitel
aragtirma yOntemi ile yiritiilmiis ve adaylarin doga rezervlerinde elde ettikleri
deneyimler reflektif analiz yoluyla degerlendirilmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarmin
outdoor 6grenme ile bilimsel konular1 daha kalic1 6grendiklerini ve 6grencilerin derse
ilgisinin arttigini diisiindiiklerini gostermistir. Calisma sonucunda, outdoor 6grenmenin
fen Ogretimi miifredatina dahil edilmesinin Ogretim siireclerini zenginlestirecegi
Onerilmistir.

Wyver (2022), Avustralya’da 296 erken c¢ocukluk Ogretmeni adayiyla karma
yontem kullanarak yaptigi calismada katilimcilara dogal alan fotograflar1 gosterilerek, bu
ortamlarin  6grenme i¢in uygunlugunu nitel ve nicel olarak degerlendirdi. Yari
yapilandirilmis goriismeler ve anketlerle topladig veriler sonucunda 6gretmen adaylari
doga ortamlarmi hem biligsel hem de duyussal gelisimi destekleyen 6grenme alanlari
olarak degerlendirdi. Dogal alanlarin, ¢ocuklarin kesif, gozlem ve deney yapma
olanaklarini artirdigi, boylece fen Ogretiminde etkili bir ortam sundugu ortaya ¢ikti.
Ayrica, katilimcilar dogal cevrelerin pedagojik agidan zengin oldugunu ve ¢ocuklarda
merak uyandirdigini ifade etti. Bu c¢alisma, 6gretmen adaylarmin okul dis1 6grenme
ortamlarini sadece bilgi aktarimi degil, 6grencilerin aktif katilimini saglayan dinamik bir

streg olarak gorduklerini gostermektedir.
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Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalar, 6gretmen adaylarmin okul dist
O0grenme ortamlarma yonelik diislincelerinin genel olarak olumlu oldugunu, ancak
uygulama siireglerinde cesitli kaygi ve yetersizlikler yasadiklarini ortaya koymaktadir.
Calismalarda, okul dis1 6grenme deneyimlerinin 0gretmen adaylarmnin 6z yeterlik
inanglarini, pedagojik yaklagimlarini ve 6gretim uygulamalarina yonelik 6zgilivenlerini
giiclendirdigi goriilmektedir. Ozellikle fen ve matematik dgretmen adaylariyla yiiriitiilen
aragtirmalar, bu ortamlarin 6grencilerin derse ilgisini ve 6grenme kaliciligimi artirdigina
isaret etmektedir. Bununla birlikte, maddi kaynak yetersizligi, ulasim ve giivenlik gibi
yapisal engellerin uygulamalar1 sinirladigi belirtilmektedir. Yurt disi literatiirde ise ters-
yiiz smif modeli, teknoloji destekli 6grenme ve Ogrenci merkezli saha gezileri gibi
yenilik¢i yaklasimlarin 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliklerini, fen Ogretimine
yonelik goriislerini ve dijital becerilerini anlamli bi¢imde gelistirdigi vurgulanmaktadir.
Ayrica, dogal alanlarda gerceklestirilen deneyimsel 6grenme etkinliklerinin bilissel,
duyussal ve sosyal gelisimi destekledigi; 6gretmen adaylarmin dogayla biitiinlesik
ogrenmeyi kalict ve anlamli bir siire¢ olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Tiim bu
bulgular, okul dis1 6§renme ortamlarinin 6gretmen egitiminde vazgegilmez bir bilesen
oldugunu gdostermekte; ancak bu ortamlarm etkin bigimde kullanilabilmesi igin
yapilandirilmig uygulamalara, destekleyici egitim programlarina ve siirdiiriilebilir
kurumsal diizenlemelere ihtiyag duyuldugunu ortaya koymaktadir.

Bu baglamda, mevcut literatiirde Ogretmen adaylarmim okul dis1 6grenme
ortamlarmna iliskin goriislerini derinlemesine ortaya koyan nitel ¢alismalarm sinirh
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Cogu arastirma belirli bir disiplin ya da yontem odaginda
yiriitiilmiis, 6gretmen adaylarinin bu ortamlara iliskin kisisel deneyimleri, algilar1 ve
karsilastiklar1 zorluklar ayrintili bigimde ele alinmamistir. Bu tez ¢alismasi, fen bilgisi
Ogretmen adaylarmin okul dis1 6grenme ortamlarma yonelik goriislerini dogrudan
katilime1 ifadelerine dayali olarak inceleyerek, literatiirdeki bu boslugu doldurmay1
amaclamaktadir. Ayrica caligma, Ogretmen adaylarinin okul dis1 6grenmeye dair
farkindaliklarmi, karsilastiklar1 engelleri ve gelistirilmesi gereken yonleri biitlinciil bir
bakisla ortaya koyarak, fen ogretiminde bu tiir ortamlarin daha etkili bi¢imde
kullanilmasina yonelik oneriler sunmaktadir. Boylece arastirma, hem 6gretmen egitimi
programlarinin gelistirilmesine katki saglayacak hem de okul dis1 6grenme ortamlarmnin

fen egitimine entegrasyonuna yonelik uygulamalara rehberlik edecektir.
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3.MATERYAL VE METOT

Bu boliimde materyal ve metot bilgilerine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma hem nitel hem de nicel olmak {izere iki boyuttan olugmaktadir.
Arastirma nicel arastirma yontemlerinden zayif deneysel desen igerisinde yer alan tek
gruplu 6n test-son test modeli; nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi olarak
yiiriitiilmiistiir.

Zayif deneysel desenler, kontrol grubunun bulunmadigi ve dolayisiyla i¢
gecerlilik acisindan sinirhiliklarin daha fazla oldugu desenlerdir (Karasar, 2021). Bu
desenlerden biri olan tek gruplu On test-son test modeli, belirli bir deneysel islemin
(bagimsiz degiskenin) etkisini 6l¢gmek amaciyla ayni1 grubun islem 6ncesi ve iglem sonrasi
Olciimlerinin karsilastirilmasi esasina dayanir. Bu modelde katilimcilardan olusan tek bir
grup, oncelikle belirlenen degisken agisindan Olgiiliir (6n test); ardindan miidahale ya da
uygulama gercgeklestirilir ve sonrasinda ayni Olglim yeniden yapilir (son test)
(Buyukozturk, 2021). Bu modelde, uygulamanin etkisinin olup olmadigini
degerlendirmek i¢in 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark analiz edilir. Ancak, gruba
herhangi bir karsilagtirma grubu (kontrol grubu) dahil edilmediginden, gézlemlenen
degisikligin yalnizca yapilan uygulamadan mi1 yoksa zaman, olgunlasma, test etkisi gibi
dis etkenlerden mi kaynaklandigi tam olarak belirlenemez. Bu nedenle, bu desenin i¢
gegerliligi smurli kabul edilir (Creswell, 2014).

Tek gruplu 6n test-son test desenleri, ozellikle egitim bilimlerinde miidahale
programlarinin  kisa siireli etkilerini O6lgmek amaciyla sik¢a kullanilmaktadir.
Uygulamanin 6ncesi ve sonrasi arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek i¢in
siklikla eslestirilmis t-testi veya dagilimin normal olmadigi durumlarda Wilcoxon isaretli
siralar testi gibi istatistiksel yontemler tercih edilir (Blyukoztirk, 2021).

Arastirmanin nitel kismini durum ¢alismasi olusturmaktadir. Durum ¢alismasi, bir
olgunun gercekligi i¢inde incelenmesi, arastirilmasi ve tanimlanmasidir. Durum
calismasi “neyin ¢alisilacagmin” veya g¢alisma nesnesinin se¢imidir (Yin, 2013). Bu
calismada durum olarak okul dis1 6grenme ortamlarindan biri olan bilim merkezlerine
dizenlenen gezilere yonelik 6gretmen adaylarinin algi, yasanti, tecriilbe ve izlenimleri

tespit edilmeye calisilmigtir.
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3.2. Arastirma Grubu

Arastirma problemine cevap bulabilmek amaciyla ¢alisma grubu belirlenirken
amacli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. 2023-2024
egitim-6gretim yilinda gergeklestirilecek olan calismada 6lgiit, 6gretmen adaylarinin
Kayseri Bilim Merkezini ziyaret edecek olmasi olarak belirlenmistir. Bu kapsamda
Kayseri Bilim Merkezine diizenlenen geziye katilacak olan toplam 33 6gretmen aday1
arastirmanin ¢alisma grubu olarak belirlenmistir.

Calismada, veriye kolay ve etkili bir sekilde ulagsmak amaciyla kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnekleme tiirii, arastirmacinin erisiminin miimkiin
oldugu ve c¢alismaya goniillii olarak katilim saglayabilecek bireylerden olusur.
Calismanin katilimcilar1 belirlenirken bilgi ve tecriibelerini paylagsmaya istekli olma,
goriismeler igin gerekli zamani ayirabilecek olma gibi kriterlere de dikkat edilmistir.
Arastirma etigi kapsaminda katilime1 6gretmen adaylarinin isimleri kullanilmayip kisisel

bilgilerinin gizli kalacag1 konusunda bilgilendirme yapilmistur.

3.2.1.0rnekleme Ait Demografik Bilgiler

Bu boliimde 6rnekleme ait demografik bilgilere yer verilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore frekans ve
yiizde dagilimlar1 Tablo 3.1. de verilmistir.

Tablo 3.1. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimlari

Cinsiyet f %
Kiz 29 87,9
Erkek 4 12,1
Toplam 33 100,0

Tablo 3.1. incelendiginde arastirmaya toplam 33 kisi 6gretmen adaymim katildigi
gortlmektedir. Katilimeilarin 29’u kiz (%87,9) ve 4’t erkek (%12,1) olarak
belirlenmistir. Calisma grubunun biiylik ¢ogunlugunu kiz katilimcilarin olusturdugu
gorilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin smif diizeyi degiskenine gore frekans

ve yiizde dagilimlar1 Tablo 3.2. de verilmistir.
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Tablo 3.2. Ogretmen Adaylarmin Sinif Diizeyi Degiskenine Gére Frekans ve Yiizde
Dagilimlar1

Simf Diizeyi f %
1. Smif 12 36,4
2. Smif 10 30,3
3. Smf 3 91
4. Smf 8 24,2
Toplam 33 100,0

Tablo 3.2. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin 12’°s1 (%36,4)
birinci smif, 10°u (%30,3) ikinci smif, 3’1 (%9,1) tiglinct smif ve 8’1 (%24,2) dordiincii
smif diizeyindedir. Bu veriler, ¢calisma grubunda birinci sinif 6grencilerinin en yiiksek
temsil oranma sahip oldugunu, iiclincii smif 6grencilerinin ise en diisiik oranda yer
aldigin1 gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin anne egitim durumu degiskenine gore

frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3. 2. Ogretmen Adaylarmm Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Frekans ve

Yiizde Dagilimlari
Anne Egitim 0

Durumu f Yo
flkokul 12 36,4
Ortaokul 11 33,3
Lise 6 18,2
Universite 4 12,1
Toplam 33 100,0

Tablo 3.3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin annelerinin
egitim durumuna gore dagilimi goriilmektedir. Buna gore katilimcilarin 12°si (%36,4)
ilkokul, 11°1 (%33.,3) ortaokul, 6’s1 (%18,2) lise ve 4’1 (%12,1) iiniversite mezunudur.
Bu veriler, anne egitim diizeyinde ilkokul ve ortaokul mezunlarmnin daha yiiksek oranda
oldugunu gostermektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmim baba egitim durumu degiskenine gore

frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.3. Ogretmen Adaylarmin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére Frekans ve

Yiizde Dagilimlari
Baba Egitim .

Durumu f Y0
Tlkokul 7 21,2
Ortaokul 10 30,3
Lise 11 33.3
Universite 5 15.2
Toplam 33 100.0

Tablo 3.4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin babalarinin
egitim durumuna gore dagilimi goriilmektedir. Katilimcilarmn 7°s1 (%21,2) ilkokul, 10’u
(%30,3) ortaokul, 1171 (%33,3) lise ve 5’1 (%15,2) tiniversite mezunudur. Bu veriler, baba
egitim diizeyinde lise ve ortaokul mezunlarinin daha yiliksek oranda oldugunu
gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin aile gelir durumu degiskenine gore

frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.4. Ogretmen Adaylarinm Aile Gelir Durumu Degiskenine Gore Frekans ve

Yiizde Dagilimlari
Gelir f %
0-5000 2 6,1
5001-10000 1 3,0
10001-18000 9 27,3
18001-25000 8 24,2
25001-35000 3 9,1
35001-50000 4 12,1
50001 ve Ustu 6 18,2
Toplam 33 100,0

Tablo 3.5 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinm aile gelir
durumuna gore dagilimi goriilmektedir. Katilimeilarin 2’si (%6,1) 0-5.000 TL, 1°1(%3,0)
5.001-10.000 TL, 9’u (%27,3) 10.001-18.000 TL, 8’1 (%24,2) 18.001-25.000 TL, 3’i
(%9,1) 25.001-35.000 TL, 4’1 (%12,1) 35.001-50.000 TL ve 6’s1(%18,2) 50.001 TL ve
tizeri gelir grubunda yer almaktadir. Bu veriler, katilimcilarm ¢ogunlugunun orta gelir
grubunda yogunlastigini géstermektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarmin yasadiklar1 yer degiskenine gore

frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 3.6°da verilmistir.
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Tablo 3.5. Ogretmen Adaylarinin Yasadig1 Yer Degiskenine Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimlar1

Yasadig1 Yer f %
il 24 72,7
ilce 5 15,2
Koy 4 12,1
Toplam 33 100,0

Tablo 3.6 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmin yasadigi yer
dagilimi goriilmektedir. Katilimcilarin 24’14 (%72,7) ilde, 5’1 (%15,2) ilgede ve 4’1
(%12,1) koyde yasamaktadwr. Bu bulgular, katilimcilarin c¢ogunlugunun kent
merkezlerinde ikamet ettigini gostermektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin daha Once bir etkinlige katilim
gostermeleri durumu degiskenine gore frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 3.7’de
verilmistir.

Tablo 3.6. Ogretmen Adaylarmmn Etkinlik Degiskenine Gére Frekans ve Yiizde
Dagilimlar:

Etkinlik f %
Evet 17 51,5
Hayir 46 48,5

Toplam 33 100,0

Tablo 3.7 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmmm etkinliklere
katilim durumlar1 goriilmektedir. Katilimcilarin 17°si (%51,5) etkinliklere katildigini
belirtirken, 16’s1 (%48.,5) katilmadigini ifade etmistir. Bu veriler, katilimcilar arasinda

etkinliklere katilim durumunun neredeyse esit dagildigini géstermektedir.

3.3.Veri Toplama Araglar

Bu kisimda ¢alismada kullanilan veri toplama araglar1 ele alinmistir.

3.3.1. Kisisel bilgi formu
Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarina sinif diizeyi, cinsiyet, ailenin ortalama
gelir diizeyi, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, yasanilan yer ve daha dnce
bir okul dis1 6grenme etkinligine katilma durumu gibi bilgilerin toplanmasi amaciyla

kisisel bilgi formu verilmistir.
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3.3.2 Okul dis1 6grenme etkinliklerini gerceklestirme olgegi

Aragtirmada 6gretmen adaylarmin, fen 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlari
hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla Karademir ve Erten (2013) tarafindan
gelistirilen “Okul Dis1 Ogrenme Etkinlikleri Gergeklestirme Olgegi” kullanilmustir. Olgek
5 faktorden olusmaktadir. Faktorlerin isimleri, davranigsal beklentiler (8 madde),
davranigsal degerlendirmeler (8 madde), davranissal zorluklar (8 madde), davranigsal
kolayliklar (8 madde) ve dznel kisi, kurum ya da kuruluslar (7 madde) seklindedir. Olgege
ait maddelerin her faktori icin 6n calismalar yapilmustir. Ilgili 6lcekte 39 madde yer
almaktadir. Karademir (2013) 6lgegin giivenirlik katsayis1 0,897 olarak tespit etmistir.
Yapilan arastirmada ise giivenirlik analizi 0.883 olarak bulunmustur. Her bir faktore ve

Olgegin geneline ait Cronbach alpha degerleri Tablo 3.8’de gosterilmistir.

Tablo 3.8. Olcegin Geneline ve Alt Faktorlerine Ait Bilgiler

. ) Madde Cronbach Alpha
Olgegin Faktorleri Madde Numaralari )
Sayisi Degerleri
Davranissal Beklentiler 8 1,2,3,4,5,6,7,8 0.930
Davranigsal Degerlendirmeler 8 9,10,11,12,13,14,15,16  0.917
Davranigsal Zorluklar 8 17,18,19,20,21,22,23,24 0.932
Davranigsal Kolayliklar 8 25,26,27,28,29,30,31,32 0.958

Oznel Kisi, Kurum ya da
7 33,34,35,36,37,38,39 0.923

Kurulusglar

Olgegin Geneli 39 0.883

Tablo 3.8 incelendiginde, Ol¢egin geneline ve alt faktorlerine iliskin bilgiler
sunulmaktadir. Olgekte bes alt faktor yer almakta olup, her bir faktoriin madde sayis1 7—
8 arasinda degismektedir. Faktorlerin Cronbach Alpha degerleri 0,917 ile 0,958 arasinda
degiserek yiiksek diizeyde giivenilirlik gostermektedir. Olgegin genel giivenilirlik
katsayist ise 0,883 olarak bulunmustur. Bu bulgular, 6lcegin hem alt faktorler diizeyinde

hem de genel diizeyde giivenilir bir 6l¢iim arac1 oldugunu ortaya koymaktadir.

3.3.3. Yan yapilandirilmis goriisme formu
Bu arastirmada veri toplama araci olarak yari1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, belirli bir konu ¢ergevesinde dnceden
hazirlanmis sorularla birlikte, goriisme siirecinde ortaya c¢ikan yeni diisiince ve
kavramlara gore esneklige izin veren bir veri toplama yontemidir. Bu ¢ercevede goriisme

formu agagida belirtilen asamalar izlenerek hazirlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2021).
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin okul dis1 6grenme ortamlarina iligkin goriislerini
derinlemesine incelemek amaciyla nitel veri toplama tekniklerinden goriisme yontemi
kullanilmugtir. Gériismeler, Kirsehir Ahi Evran Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
anabilim dalinda 6grenim goren 15 goniilli 6gretmen aday1 ile gergeklestirilmistir. Veri
toplama arac1 olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir (EK-3).

Goriisme formu, aragtrmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda
olusturulmus olup, Ogretmen adaylarmin okul dis1 6grenme ortamlarina ydnelik
deneyimlerini, algilarini, avantaj ve dezavantajlara iligkin diislincelerini, bu tiir ortamlarm
fen 6gretiminde kullanilabilirligine dair goriislerini belirlemeye yonelik 11 a¢ik uclu soru
ve bu sorular1 derinlestiren sonda sorulardan olugmaktadir.

Formun kapsam gecerliligini saglamak amaciyla, iki fen egitimi uzmani ve bir
egitim bilimleri uzmanmin goriisiine basvurulmus; uzmanlardan alman doniitler
dogrultusunda sorular dil, anlagilirlik ve igerik agisindan yeniden diizenlenmis 2 adet soru
maddesi formdan ¢ikartilirken bir adet yeni madde eklenmistir. Gériisme formunun son
hali pilot uygulama sonrasinda kiigiik diizeltmelerle arastirmada kullanilmaya uygun
bulunmustur.

Gorilismeler, 2023-2024 egitim-6gretim yili giiz doneminde yiiriitiilmiis olup,
Katilimcilarla tiniversite ortaminda yiliz yiize gergeklestirilmistir. Her bir goériisme
ortalama 10-15 dakika siirmiis ve katilimcilarin izni dogrultusunda ses kayd1 yapilmistir.
Aragtirma siirecinin etik boyutunun giivence altina alinmasi amaciyla Kirsehir Ahi Evran
Universitesi Etik Kurulu onay1 (EK-1) ve gezi icin izin belgesi (EK-6) alinmustir.
Gorlismelerden elde edilen veriler, nitel veri analizine uygun olarak betimsel icerik

analizi yontemiyle ¢6ziimlenmistir.

3.3.3.1. Yar yapilandirilmig goriisme formunun hazirlanmasi
1. Arastirma Amacinin Belirlenmesi

Goriisme formunun hazirlanmasina, arastirmanin temel amaci dogrultusunda
baslanmistir. Arastirmanin amaci; fen 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlarma yonelik
Ogretmen adaylarmin goriislerini derinlemesine incelemek oldugundan, gériisme sorulari

bu amaca hizmet edecek sekilde yapilandirilmistir.
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2. Literatiir Taramasi

Goriisme sorularinin gelistirilmesinde, okul dis1 6grenme ortamlari, fen egitimi ve
Ogretmen adaylarinin goriislerine iliskin yapilmis giincel tez, makale ve arastirma
raporlar1 incelenmistir. Literatiirde one c¢ikan kavramlar, avantajlar, zorluklar ve
uygulama ornekleri temel alinarak sorularm kapsami olusturulmustur.
3.Temalarin olusturulmasi

Elde edilen literatiir bilgileri ve arastrma sorular1 dogrultusunda, goriisme
formunda yer alacak sorular; katilimcilarin bilgi ve deneyimlerini yansitacak sekilde
belirli temalar altinda toplanmistir. Bu temalar su sekilde yapilandirilmistir:

e Okul dis1 6grenme ortamlara yonelik genel goriisler,
e Bu ortamlarin fen 6gretimine katkilari,
e Sanal ve gercgek ortam tercihi,
e Karsilagilan zorluklar,
e Gelistirme Onerileri.
4. Agik uclu ve derinlemesine yanit almay1 hedefleyen sorularm olusturulmasi

Her tema kapsaminda, katiimcinin kendi deneyimlerini, diisiincelerini ve
gozlemlerini rahatca ifade edebilecegi acgik uclu sorular hazirlanmistir. Goriismecinin,
gerektiginde aciklama istemesi veya yan sorular sormasi i¢in esneklik saglanmistir.
Sorular yonlendirici olmayacak sekilde sade, anlasilir ve tarafsiz bir dil kullanilarak
yapilandirilmistir.

5. Uzman goriisii alimmasi

Hazirlanan goriisme formu, 2 fen egitimi uzmam 1 egitim bilimleri uzmani
tarafindan kapsam gecerligi acisindan degerlendirilmistir. Uzmanlarin Onerileri
dogrultusunda 1 yeni madde eklenmis, 2 madde ¢ikarilmis, bazi sorularda sadelestirmeye
gidilmis, bazi sorular ise kapsami genisletecek sekilde yeniden diizenlenmistir.

6. Pilot uygulama

Goriisme formunun uygulanabilirligini ve anlasilirhigini test etmek amacyla,
arastirma kapsamina dahil edilmeyen ¢ 6gretmen adayiyla pilot goriismeler yapilmistir.
Bu pilot goriismelerde elde edilen geri bildirimler dogrultusunda form iizerinde son

diizenlemeler yapilmistur.
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7. Nihai goriisme formunun hazirlanmasi

Yukaridaki tiim asamalar sonucunda nihai yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmis ve veri toplama siirecinde kullanilmistir. Gériisme formunda toplam 11 adet
ana soru yer almakta olup, gerektiginde yan sorularla desteklenmistir. Goriismeler
bireysel olarak yiiz ylize gergeklestirilmis ve katilimcilarin izni alinarak ses kayit

cihaziyla kaydedilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, fen 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik 6gretmen
adaylarmm goriislerini  anlamak amaciyla veri toplama siireci iki asamada
gerceklestirilmistir. Ilk asamada, arastirmanmn nicel boyutunu desteklemek ve
katilimcilarin - goriiglerini  sistematik sekilde degerlendirmek igin ¢evrimici anket
uygulanmustir. Ikinci asamada ise, derinlemesine nitel veri elde etmek amaciyla
yapilandirilmig goriisme formu ile birebir goriismeler yapilmistir (Yildirim ve Simsek,
2021).

Veri toplama araglarindan “Okul Dis1 Ogrenme Etkinliklerini Gergeklestirme
Olgegi” katilmcilara ulasimda kolaylik saglamak amaciyla, dijital ortamda Google
Forms platformu iizerinden uygulanmistir. Google Forms, ¢evrimi¢i anket olusturma,
dagitim ve veri toplama siirecini hizli ve etkili bir sekilde gerceklestirmeye olanak
saglayan yaygin bir aragtir (Cepni, 2012). Bu sayede katilimcilarin istedikleri zaman ve
mekanda ankete erigsmeleri saglanmis, veri toplama siireci esnek ve pratik bir sekilde
yiriitiilmiistiir. Google form 42 6gretmen adayina uygulanmistir. Veriler analiz slirecinde
u¢ degerler oldugu tespit edilerek 9 Ogretmen adaymin verisi degerlendirmeye
alinmamistir ve toplamda 33 6gretmen adayinin verileri ile analizler yapilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunu giliclendirmek ve katilimcilarin goriislerini daha
derinlemesine anlamak amaciyla arastirmaci tarafindan yapilandirilmig bir goriisme
formu gelistirilmistir. Goriisme formu, okul dis1 6grenme ortamlariyla ilgili a¢ik uglu
sorular icermekte olup, katilimcilarin deneyim ve diisiincelerini detayli sekilde ifade
etmelerine imkan tanimustir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Toplanan veriler, gezi dncesi ve sonrasi olmak lizere iki asgamada uygulanarak,
katilimcilarin okul dig1 6grenme ortamlarina iliskin goriislerindeki degisim incelenmistir.
Bu ¢oklu veri toplama araglarinm kullanimi, arastirmanin giivenilirligini ve bulgularin

derinligini artirmigtir.
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3.4.1. Kayseri bilim merkezine gezi planlanmasi

Fen 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlarmnim etkililigini incelemek amaciyla
Ahi Evran Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan 33
Ogretmen adayiyla birlikte Kayseri Bilim Merkezine giiniibirlik bir gezi planlanmigtir. Bu
gezi, Ogretmen adaylarinin fen 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grenme
siireclerine katkisini  deneyimlemeleri, fen Ogretimiyle bilimi giinliik yasamla
iliskilendirmeleri ve bilim merkezlerinin 6gretim siirecindeki islevlerini yerinde
gozlemlemeleri amaciyla gerceklestirilmistir. Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik
olarak planlanan bu etkinlikte, Lacin Simsek’in (2011) belirttigi bicimde gezi siireci ii¢
asamadan olusmaktadir: gezi Oncesi, gezi sirasi ve gezi sonrasi ¢aligmalar. Bu plan

dogrultusunda yapilan etkinlikler asagida ayrintili bigimde sunulmustur.

1. Gezi oncesi hazirhklar

Gezi Oncesinde 0gretmen adaylarmin Kayseri Bilim Merkezi’ne yonelik bilgi ve
beklentilerini belirlemek amaciyla 6n bilgilendirme oturumu diizenlenmistir. Bu
oturumda gezinin amaci, kapsami, siiresi, dikkat edilmesi gereken kurallar ve gezi
sirasinda yapilacak etkinlikler hakkinda detayl bilgi verilmistir. Ogrencilerin kaygilarini
azaltmak, etkin katilimi saglamak ve Ogrenme siirecini yapilandirmak i¢in bilim
merkezinin tanitimi yapilmig, daha oOnceki arastirmalarda oOnerildigi sekilde (Lagin
Simgek, 2011; Bozdogan, 2007) gezinin fen Ogretimiyle iligkilendirilecegi noktalar
vurgulanmstir. Gezi i¢in Universite yonetiminden gerekli izinler alinmis, ulasim igin
liniversiteye ait otobiis tahsis edilmistir. Katilimcilarin glivenli ulasimi ve konforu
saglanmig, gezi siiresince rehberlik yapacak arastirmacilar gorevlendirilmistir. Yeme-
icme ihtiyaglar1 arastirmacilar tarafindan planlanmis ve gerekli tedarikler saglanmustir.
Bu hazrrliklar, Lagin Simsek’in (2011) belirttigi sekilde biirokratik islemler, ulasim ve
organizasyon slirecinin dikkatle yiirlitiilmesi gerektigi ilkesine uygun bicimde

gerceklestirilmistir.

2. Gezi sirasinda yapilan ¢cahsmalar

Kayseri Bilim Merkezi gezisi kapsaminda 6gretmen adaylari merkezde yer alan
tiim istasyonlari, atdlyeleri ve sergi alanlarini ziyaret etmislerdir. Gezinin en dikkat gekici
boliimlerinden biri olan planetaryumda (gokevi) gergeklestirilen etkinliklerde 6gretmen
adaylar1 astronomi ve uzay konularma ydnelik uygulamali gézlemler yapmuslardir.

Gezi siiresince 6gretmen adaylar1 gézlem, inceleme ve deneyim temelli etkinliklerde aktif
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olarak yer almiglardir. Bu siiregte arastirmacilar rehberlik etmis, 6gretmen adaylarinin
bilimsel siire¢ becerilerini (gézlem yapma, iliski kurma, ¢ikarim yapma, Soru sorma)
kullanmalar1 desteklenmistir. Ayrica katilimeilarin gezi boyunca notlar almasi, fotograf
cekmesi ve ilgi ¢ekici deneyimleri kayit altina almalar1 tesvik edilmistir. Bu yaklagim,
okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grenmeyi kalict hale getirdigini belirten arastirmalarla

(Bozdogan ve Yalgm, 2005; Orion ve Hofstein, 1994) uyumludur.

3. Gezi Sonrasinda Yapilan Cahsmalar

Gezi sonrasinda Ogretmen adaylarnin  deneyimlerini  ve kazanimlarini
degerlendirmek amaciyla yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler
araciligiyla katilimcilarmm bilim merkezine yonelik algilari, okul dis1 6grenme
ortamlarinin fen 6gretimine katkisina iliskin goriisleri ve gelecekte dgretmen olarak bu
tir ortamlar1 kullanmaya yonelik egilimleri belirlenmistir.
Ayrica 6gretmen adaylarma “Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Olgegi” (gezi ncesi ve
sonras1) uygulanarak gezinin Ogretmen adaylarmin gorlis ve farkindalik diizeyleri
iizerindeki etkisi 6l¢iilmiistiir. Boylelikle gezi, yalnizca bir deneyim degil ayn1 zamanda
arastirmanin uygulama siirecinin bir parcasi haline gelmistir.
Bu degerlendirme siireci, Lagin Simsek’in (2011) vurguladig1 “gezi sonrasinda yapilan
calismalarin 6grenmenin pekistirilmesindeki onemine” ve dgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirme hedefine uygun bicimde yuriitilmiistir.
Kayseri Bilim Merkezine yapilan bu gezi, 6gretmen adaylarinin okul disi 6grenme
ortamlarinin fen o6gretiminde nasil kullanilabilecegini dogrudan deneyimlemelerini
saglamis, fen 6gretimine yonelik farkindaliklarini artrmustir. Planli ve amagh yiirtitiilen
bu siire¢, okul dis1 6grenme ortamlarmin dgretmen egitimi programlarinda etkin bir
bi¢cimde kullanilabilecegini gdstermektedir.

Olgek uygulamasi, 18.05.2023 tarihinde Kayseri bilim merkezine Kirsehir Ahi
Evran Universitesi fen bilgisi 8gretmenligi boliimii 1, 2, 3 ve 4. Sinif gretmen adaylar
ile yapilan bir gezi diizenlenmistir. Gezi 6ncesi ve sonrasi Google Forms platformu
kullanilarak gerceklestirilmistir. Google Forms; 6lcek uygulamasini kolaylastirmak, hizl
ve etkin veri toplanmasini saglamak amaciyla tercih edilmistir. Katilimeilara, okul dis1
ogrenme ortamlar1 hakkindaki algilarin1 ve deneyimlerini 6lgmeye yonelik kapali uclu ve
likert tipi ifadeler iceren sorular sunulmustur. Olgek, arastirmanim basinda (gezi 6ncesi)
ve sonunda (gezi sonrasi) olmak tlizere iki kez uygulanarak, okul dis1 6grenme

deneyiminin katilimcilarin goriislerine etkisi 6lgiilmeye calisilmistir. Bu 6n test-son test
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uygulamasi sayesinde, Ogrenme ortamlarmin 6gretmen adaylar1 tizerindeki etkisi
karsilastirmali olarak degerlendirilebilmistir.

Buna ek olarak, nitel veri toplama amaciyla hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu, aragtirmanin ikinci asamasinda kullanilmistir. Goériisme formu, 6gretmen
adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarina dair diisiincelerini, yasadiklar: deneyimleri ve
gezi siireciyle ilgili algilarini detayli sekilde ifade edebilmeleri i¢in hazirlanmistir.
Goriismeler, dnceden randevu alinarak yiiz yiize gerceklestirilmis ve her goriisme kayit
altma alinmistir. Toplanan goriisme verileri, ses kayitlarindan yaziya dokiilerek igerik
analizi i¢in hazirlanmistir.

Veri toplama siirecinde katilimcilarin gizliligi ve etik kurallar titizlikle gozetilmis;
tim katilimcilardan yazil bilgilendirilmis onam alinmistir. Ayrica, anket ve goriisme
formlariin gegerliligi uzman goriisleriyle desteklenmis ve pilot uygulama ile test
edilmistir.

Bu ¢oklu veri toplama yontemleri sayesinde hem sayisal hem de nitel veriler elde
edilerek, fen 6gretiminde okul dis1 6§renme ortamlarinin 6gretmen adaylarmin goriis ve

deneyimleri iizerindeki etkileri kapsamli bi¢imde incelenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu kisimda ¢alismada kullanilan nitel ve nicel verilerin analizine yer verilmistir.

3.5.1. Nicel verilerin analizi

Calismada elde edilen nicel veriler, analiz 6ncesinde SPSS (Statistical Package
for the Social Sciences) paket programina aktarilmistir. Veri grubunun normallik testleri
Kolmogrov-Simirnov ve Shapiro-Wilk testlerine bakilarak anlasilabilmektedir. Ak
(2008), gozlem (6gretmen adayi) sayisinin 29°dan az oldugunda Shapiro-Wilk testi,
gozlem (6gretmen adayi) sayisi 29 ve daha biiyiik oldugunda ise Kolmogrov-Simirnov
testinin kullanilabilecegini belirtmistir. Yapilan arastirmada 0gretmen adayi sayis1 33
oldugu i¢in normallik analizinde Kolmogrov-Simirnov testi dikkate alinmistr.

Arastirmada Olgek ve alt faktorlerine iliskin verilerin dagilim 6zelliklerini
incelemek amaciyla normallik analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar, Tablo 3.9°da

Kolmogorov-Smirnov testi ile sunulmustur.
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Tablo 3.9. Arastirma Grubunun Olgek ve Alt Faktdrlerinin Normallik Analizi Sonuglari
Kolmogrov-Simirnov

Istatistik df p
K10ntest 921 33 .020
K2 on test .886 33 .002
K3 0n test .930 33 .034
K4 6n test .876 33 .001
K5 0n test .885 33 .002
K1 son test 826 33 000
K2 son test 784 33 .000
K3 son test .046 33 .041
K4 son test .804 33 .000
K5 son test .938 33 .020
Olgegin geneli 6n test .970 33 .048
Olgegin geneli son test 961 33 027

Tablo 3.9 incelendiginde analiz sonucunda, 6lgegin alt faktorlerinin ve 6lgegin
genel verilerinin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir (p<0.05). Veriler non-

parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir (BUyukoztirk, 2021).

3.5.2.Nitel verilerin analizi

Arastirmadan elde edilen nitel veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak
¢Ozlimlenmistir. Bu siiregte veriler oncelikle kodlanmis, benzer anlam tasiyan kodlar bir
araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan kategori ve
kodlara dayali olarak, katilimcilarin uygulamaya dair goriisleri, deneyimleri ve onerileri
uygun tablolar halinde sunulmustur. Kodlama siirecinde giivenirligin artirilmasi
amacityla, aragtirmact ile tez danigmani tarafindan yapilan kodlamalar karsilagtirilmis ve
gorilis birligi orani belirlenmistir. Verilerin gilivenirligini saglamak {izere, iki farkl
aragtirmacinin bagimsiz bigimde gergeklestirdigi kodlamalar arasindaki uyum, Miles ve
Huberman (1994) tarafindan onerilen formiil araciligiyla hesaplanmistir. Hesaplama
sonucunda kodlayicilar arasinda %85 oraninda bir uyum elde edilmistir. Bu oran, nitel

arastirmalarda kabul edilebilir dizeyde bir giivenirlik olarak degerlendirilmektedir.
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1. Betimsel icerik analizi

Bu arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel icerik analizi
yontemi kullanilmigtir. Betimsel icerik analizi, arastirmacinin topladigi verileri 6nceden
belirlenmis temalar dogrultusunda sistematik bir bigcimde Ozetlemesine ve

yorumlamasina olanak taniyan bir nitel analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2021).

2. Betimsel igerik analizinin temel 6zellikleri
Betimsel analiz, genellikle arastirma sorularina dogrudan yanit verecek

aciklamalar1 organize ederken, elde edilen verileri anlamli ve diizenli bir bi¢cimde
aktarmay1 amaglar (Creswell, 2014). Bu analiz tiirli, arastrmacimin verileri dogrudan
alintilarla destekleyerek sunmasina olanak tanir. Boylece katilimci goriisleri baglami
bozulmadan yorumlanabilir.

Yildirim ve Simsek (2021), betimsel analiz siirecini dort temel asamada tanimlar:

1.Verilerin kodlanmasi: Arastirmaci, verileri okuyarak 6n temalar1 belirler.

2. Temalarin olusturulmasi: Kodlar dogrultusunda temalar olusturulur.

3.Verilerin temalara gore diizenlenmesi: Elde edilen veriler sistematik sekilde
temalara gore siniflandirilir.

4.Bulgularin yorumlanmasi: Temalar yorumlanir ve destekleyici alintilarla analiz
edilir.

Bu yontemde amag, verilerin derinlemesine degil, belirli bir yapiya uygun olarak
tanimlanmasi1 ve Orlintiilerin ortaya konulmasidir. Bu yoniiyle betimsel analiz, daha ¢ok
yar1 yapilandirilmis goriismeler gibi smirli kapsamli ve dogrudan bilgi iceren veri

turlerine uygulanmaya elverislidir (Miles ve ark., 2014).
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu kisimda bulgular ve tartigma bdliimiine ait bilgiler yer almaktadir.

4.1. Nicel Veri Analizi Bulgular

Arastirmanin nicel veri analizlerine ait bulgulara bu kisimda yer verilmistir.

4.1.1. Arastirmanin birinci problemine iliskin bulgular

Aragtirmanin birinci problemi “Ogretmen adaylarmnin fen dgretiminde okul dist

O0grenme ortamlarma iliskin genel goriisleri gezi 6ncesi ve gezi sonrast anlamli farklilik

gostermekte midir?” seklindedir. Bu problemi ortaya ¢ikarmak icin iligkili 6l¢timler i¢in

Wilcoxon isaretli siralar testi 6lcegin geneli ve alt faktorleri icin ayr1 ayr1 yapilmastir.

Gezi Oncesi ve sonrast okul dis1 6grenme etkinliklerini gelistirme Olcegi

puanlarmin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina ait veriler Tablo 4.1’ de verilmistir.

Tablo 4.1. Gezi 6ncesi ve sonras1 Okul Dis1 Ogrenme Etkinliklerini Gelistirme Olcegi
puanlarinin Wilcoxon igaretli siralar testi sonuglari

Son test-On test N  Sira Ortalamasi Sira Toplam1  z p
. Negatif Sira 32 16.50 33.00
K1 Sontest-K1 On test 4.430* .000
Pozitif Sira 1 33.00 528.00
. Negatif Sira 32 11.50 11.50
K2 Sontest-K2 On test 4.821* .000
Pozitif Sira 1 17.17 549.50
. Negatif Sira 33 .00 .00
K3 Sontest-K3 On test 5.020* .000
Pozitif Sira 0 17.00 561.00
. Negatif Sira 31 10.00 20.00
K4 Sontest-K4 On test 4.670* .000
Pozitif Sira 2 17.45 541.00
. Negatif Sira 32 3.00 3.00
K5 Sontest-K5 On test 4.968* .000
Pozitif Sira 1 17.44 558.00
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Tablo 4.1’in devama...

i Sira Sira
Son test-On test N z p
Ortalamast Toplamu
Negatif
. ) ] . ) 33 .00 .00
Olgegin Geneli Son test-Olgegin  Sira
o — 5.013* .000
Geneli On test Pozitif
17.00 561.00
Sira

*Negatif siralar temeline dayali

Ogretmen adaylarmin gezi dncesi ve gezi sonrast okul disi1 etkinlik gelistirmeye
yonelik goriislerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuglart Tablo 4.1°de verilmistir. Analiz sonuglar1 arastirmaya katilan
ogretmen adaylarinin okul dis1 etkinlik gelistirme 6l¢eginden aldiklar1 gezi 6ncesi ve gezi
sonrast Ol¢egin geneli ve alt faktorlerin puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugunu
gostermektedir (z= 5,013, p<.05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda
gbzlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglara gore, diizenlenen gezi 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme etkinliklerini

gelistirmede dnemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Arastirmanin ikinci problemine iliskin bulgular
Bu kisimda arastirmanin ikinci problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.
Ogretmen adaylarinm Okul Dis1 Ogrenme Etkinliklerini Gelistirme Olgegi son-

test puanlarinin yorumlanmasinda kullanilan ranj degerleri Tablo 4.1. de verilmistir.

Tablo 4.1.Hesaplanan Ortalama Degerlerin Y orumlanmasinda Kullanilan Ranj Degerleri

Verilen Agirhik Nitelik Gruplari (K1, K3, K4, K5) Nitelik Grubu (K2) Sinir1
7 Oldukg¢a miimkiin Cok 6nemli 6.16 —7.00
6 Miimkiin Onemli 5.30-6.15
5 Biraz miimkiin Biraz 6nemli 4.44 -5.29
4 Ne miimkiin ne miimkiin degil Ne 6nemli ne 6nemsiz 3.58-4.43
3 Biraz miimkiin degil Biraz 6nemsiz 2.72-3.57
2 Miimkiin degil Onemsiz 1.86-2.71
1 Hi¢ miimkiin degil Hig 6nemli degil 1.00-1.85

Tablo 4.1°de, arastrmada elde edilen ortalama puanlarin yorumlanmasinda
kullanilan ranj (aralik) degerleri verilmistir. Buna gore aralik degerleri 1.00 ile 7.00
arasinda degismektedir. K1, K3, K4 ve K5 boyutlari i¢in ortalama puanlar “miimkiinliik”
dizeylerine gore; K2 boyutu igin ise “Onem” diizeylerine gore degerlendirilmistir.

Ortalama degerin 6.16—7.00 araliginda olmasi, ilgili ifadenin “olduk¢a miimkiin” veya
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“cok Onemli” olarak degerlendirildigini gdstermektedir. Diger yandan, 1.00-1.85
araligindaki ortalamalar ise “hi¢ miimkiin degil” veya “hi¢ onemli degil” diizeyini ifade
etmektedir. Bu siniflama, verilerin yorumlanmasinda tutarlilik saglamak ve katilimci
gorislerinin anlamlandirilmasini kolaylagtirmak amaciyla kullanilmistir.

Olgegin “davranissal beklentiler” alt faktoriindeki maddelerin son-test betimsel

istatistik sonuglarina ait veriler Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2. Olgegin “Davranissal Beklentiler” Alt Faktorindeki Maddelerin Son-Test
Betimsel Istatistik Sonuglar

Madde

Numarasi Madde x Ss

1 Ogrencilerde kalic1 grenme gerceklesir. 6.48 0.66
2 Ogrencilerde yasant: yoluyla 6grenme gergeklesir. 6.42 0.66
3 Ogrencilerin gorerek dgrenmeleri saglanir. 6.52 0.61
4 Ogrenciler bilgileri somut yasantilar yoluyla égrenir. 6.45 0.61
5 Ogrenciler dogrudan tecriibe kazanr. 6,33 0.73
6 Ogrenciler fenin dogayla olan iliskilerinin farkina varir. 6.55 0.61
7 Dersler daha iyi pekistirilmis olur. 6.58 0.56
8 Ogrenciler Uretkenliklerinin farkina varir. 6.33 0.73

Alt Faktoriin Geneli 6.45

Tablo 4.2 incelendiginde “Davranigsal Beklentiler” alt faktoriine ait maddelerin
ortalama puanlar1 6.33 ile 6.58 arasinda degismektedir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin
okul dis1 O0grenme ortamlarinin Ogrenciler iizerinde olumlu davranissal etkiler
olusturacagma yiiksek diizeyde katildiklarni1 gostermektedir. En yiksek ortalama,
“Dersler daha iyi pekistirilmis olur” (X=6.58 Ss=0.73) maddesine aittir. Bu bulgu,
Ogretmen adaylarmin okul dis1 6grenme etkinliklerinin ders kazanimlarini pekistirmede
onemli bir katki saglayacagina giiclii bicimde inandiklarin1 gdstermektedir. Bunu
“Ogrenciler fenin dogayla olan iligkilerinin farkmna varr” (X=6.55 Ss=0.61) ve
“Ogrencilerin gorerek dgrenmeleri saglanir” (X=6.52 Ss=0.61) maddeleri izlemektedir.
Bu maddeler, 6gretmen adaylarmin okul dis1 6grenme ortamlarmin 6grencilerde dogal
cevre ile fen arasindaki iliskiyi fark ettirme ve gorsel-uygulamali 6grenmeyi destekleme
acisindan son derece etkili oldugunu disiindiiklerini ortaya koymaktadir. GOrece en
diisiik ortalamalar “Ogrenciler dogrudan tecriibe kazanr” (X=6.33 Ss=0.73) ve
“Ogrenciler iiretkenliklerinin farkma varir” (X=6.33 Ss=0.73) maddelerinde yer almustur.

Her ne kadar bu ortalamalar digerlerine gore biraz daha diisiik olsa da, genel ortalamanin
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oldukca yiiksek olmas1 (X=6.45) dgretmen adaylarmm bu goriislere de biiyiik dlgiide
katildiklarin1 gdstermektedir. Alt faktoriin genel ortalamasi olan 6.45, 6gretmen
adaylarinin okul dig1 6grenme ortamlarmin dgrencilerin 6grenme siireglerine davranigsal
acidan giiclii bir katki saglayacagi yoniinde “kesinlikle katiliyorum” diizeyinde olumlu
goriis bildirdiklerini gostermektedir. Tiim maddelere verilen yanitlarin birbirine yakin
olmasi, O0gretmen adaylarmin okul dis1 0grenme ortamlarmin Ogrencilerde kalict,
deneyimsel ve iiretken 6grenme davranislarini gelistirme potansiyeli konusunda genel bir
fikir birligi i¢inde olduklarin1 gostermektedir.

Olgegin “davranissal degerlendirmeler” alt faktoriindeki maddelerin betimsel

istatistik sonuglarina ait veriler Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Olgegin “Davramigsal Degerlendirmeler” Alt Faktoriindeki Maddelerin
Betimsel Istatistik Sonugclar

Madde Ss
Numarasi Madde x

9 Ogrencilerde kalict 6grenmenin gergeklesmis olmasini 6.45 0.61
10 Ogrencilerde yasanti yoluyla 6grenme olacagin 6.52 0.61
11 Ogrencilerin gorerek dgrenmelerini saglamasin 6.58 0.56
12 Ogrencilerin somut yasantilar yoluyla grenmesini 6.58 0.66
13 Ogrencilerin dogrudan tecriibe kazanmalarini 6.45 0.71
14 Ogrencilerin fen ve giinliik yasam iliskisini gézlemlemesini 6.61 0.55
15 Derslerin daha iyi pekistirilmesini saglamasini 6.55 0.61
16 Ogrencilerin Uretkenliklerinin farkina varmasini 6.52 0.61

Alt Faktoriin Geneli 6.53

Tablo 4.3 incelendiginde, “Davranigsal Degerlendirmeler” alt faktoriine ait madde
ortalamalarinin 6.45 ile 6.61 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu sonug, 0gretmen
adaylarinin okul dig1 6grenme ortamlarinin 6grenciler iizerindeki davranigsal kazanimlar
acisindan olduk¢a olumlu etkiler olusturduguna yiiksek diizeyde katildiklarini
gostermektedir. En yiksek ortalama “Ogrencilerin fen ve giinliik yasam iliskisini
gozlemlemesini” (X=6.61 Ss=0.55) maddesinde yer almaktadir. Bu bulgu, dgretmen
adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarmin 6grencilerin fen bilgisiyle giinliik yasam
arasinda baglant1 kurmalarmi kolaylastirdig1 goriisiinde olduklarini ortaya koymaktadir.
Bunu “Ogrencilerin gorerek ogrenmelerini saglamasmi” (X=6.58 Ss=0.66) ve
“Ogrencilerin somut yasantilar yoluyla 6grenmesini” (X=6.58 Ss=0.66) maddeleri
izlemektedir. Gorece daha diisiik ortalamalar “Ogrencilerde kalici &grenmenin

gerceklesmis olmasini” (X=6.45 Ss=0.61) ve “Ogrencilerin dogrudan tecriibe
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kazanmalarm1” (X=6.45 Ss=0.71) maddelerinde goriilse de, bu degerler de oldukca
yiiksek diizeydedir. Bu durum, tiim maddelere iligskin goriislerin “kesinlikle katiliyorum”
araliginda yogunlastigini gostermektedir. Tiim maddeler arasindaki ortalama farklarin
diisiik olmasi, 6gretmen adaylarmin bu alt faktdrdeki tiim davranigsal kazanimlar1 benzer
diizeyde olumlu degerlendirdigini gostermektedir.

Olgegin “davramgsal zorluklar” alt faktoriindeki maddelerin betimsel istatistik

sonuglarina ait veriler Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Olgegin “Davranigsal Zorluklar” Alt Faktoriindeki Maddelerin Betimsel
Istatistik Sonugclar1

Madde Numarasi Madde x Ss
17 Ulasim imkansizliklarindan dolay1 zor olacaktir. 4.67 1.26
18 Velilerin izin verme sikintisindan dolay1 zor olacaktir 482 1.04
19 Ogrencilerin kontroliinii zorlastiracaktir. 467 129
20 Okul idaresi sorun gikaracagindan zor olacaktir. 464 131
21 Kurumlarin uzak olmasidan dolay: zor olacaktir. 479 131
22 Zaman konusunda sikinti yaganirsa zor olacaktir. 473 091
23 Konaklama ve ucret sikintisi yasanacagimdan zor olacaktir 5.03 1.07
24 Siniflarin kalabalik olmasi etkinligi zorlastiracaktir. 527 118
Alt Faktorin Geneli 4.82

Tablo 4.4 incelendiginde maddelere iliskin ortalama puanlarm 4.64 ile 5.27
arasinda degistigi goriilmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarmin okul dis1 6grenme
ortamlarinda davranissal agidan gesitli zorluklar yasanabilecegine orta dlizeyin tzerinde
katildiklarimi gostermektedir. En ylksek ortalama “Smiflarin kalabalik olmasi etkinligi
zorlagtiracaktr” (X=5.27 Ss=1.18) maddesine aittir. Bu bulgu, dgretmen adaylarinm
kalabalik smiflarm kontroliinii saglamada ve etkinlik yiiriitmede 6nemli bir gucluk
olusturacagmi diistindiiklerini gostermektedir. Bunu “Konaklama ve iicret sikintisi
yasanacagindan zor olacaktir” (X=5.03 Ss=1.07) ve “Velilerin izin verme sikintismndan
dolay1 zor olacaktir” (X=4.82 Ss=1.04) maddeleri izlemektedir. Bu sonuglar, 6gretmen
adaylarinin okul dig1 6grenme etkinliklerinde maddi imkanlar ve veli izin siire¢lerini de
onemli engeller olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir. En diisiik ortalamalar ise “Okul
idaresi sorun ¢ikaracagindan zor olacaktr” (X=4.64 Ss=1.31) ve “Ulasim
imkansizliklarindan dolay1 zor olacaktir” (X=4.67 Ss=1.26) maddelerinde goriilmektedir.
Bu bulgu, 6gretmen adaylarmin idari veya ulagim kaynakli zorluklar1 diger maddelere

kiyasla biraz daha az diizeyde algiladiklarini gostermektedir. Genel ortalama 4.82°dir. Bu
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deger, 0gretmen adaylarmin genel olarak davranmigsal zorluklara katilim diizeylerinin
“katiliyorum”  seviyesinde oldugunu ve okul dis1  Ogrenme ortamlarinin
uygulanabilirliginde davramigsal ve lojistik giigliiklerin dikkate almmasi gerektigini
gostermektedir.

Olgegin “davranigsal kolayliklar” alt faktoriindeki maddelerin betimsel istatistik

sonuglarina ait veriler Tablo 4.5’ te verilmistir.

Tablo 4.5. Olgegin “Davramigsal Kolayliklar” Alt Faktoriindeki Maddelerin Betimsel
Istatistik Sonuglari

Madde Numaras: ~ Madde x Ss

25 Ulagim imkéanlarinin yeterli olmasindan dolay1 daha kolay olacaktir.  6.03 0.68

26 Velilerin izin vermesinden dolayr daha kolay olacaktir. 6.21 0.74

97 Ogrenci  kontroliiniin diizenli olmasindan dolayr daha kolay 6.21 0.89
olacaktir.

28 Okul idaresinin destek olmasindan dolay1 daha kolay olacaktir. 6.21 0.82

29 Kurumlarin ulagabilir uzaklikta olmasindan dolay1 daha kolay 6.27 0.76
olacaktir.

30 Etkinlige yeterince zaman ayrilmasindan dolayi1 daha kolay olacaktir. 6.18 0.84

31 Konaklama ve lcret sikintisiin ¢dziilmiis olmasmndan dolayr daha 6.24 0.70
kolay olacaktir.

2 Siniflarm ideal sayida 6grenciye sahip olmasindan dolayi daha kolay 6.27 0.80
olacaktir.

Alt Faktorun Geneli 6.20

Tablo 4.5 incelendiginde maddelere iligskin ortalama puanlarm 6.03 ile 6.27
arasinda degistigi goriilmektedir. Bu sonug, 6gretmen adaylarmin okul dis1 6grenme
ortamlarinin uygulanmasinda davranigsal kolayliklar a¢isindan yiiksek diizeyde olumlu
goriise sahip olduklarini gostermektedir.

En yiiksek ortalama puanlar “Kurumlarin ulasabilir uzaklikta olmasindan dolay1
daha kolay olacaktr” (X =6.27 Ss=0.76) ve “Smiflarin ideal sayida 6grenciye sahip
olmasindan dolay1 daha kolay olacaktir” (X=6.27 Ss=0.80) maddelerinde goriilmektedir.
Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin erisim kolayligi ve uygun smif mevcudunun etkinliklerin
planlanmas1 ve yliriitilmesinde en Onemli kolaylastirici etmenler oldugunu
diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Bunu “Konaklama ve iicret sikintisinin ¢oziilmiis
olmasindan dolay1 daha kolay olacaktir” (X=6.24 Ss=0.70), “Velilerin izin vermesinden
dolay1 daha kolay olacaktr” (X=6.21 Ss=0.74), “Ogrenci kontroliiniin diizenli
olmasindan dolay1 daha kolay olacaktir” (X=6.21 Ss=0.89) ve “Okul idaresinin destek
olmasindan dolay1 daha kolay olacaktir” (X=6.21 Ss=0.82) maddeleri izlemektedir. Bu
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bulgular, 6gretmen adaylariin okul dis1 6grenme ortamlarinin uygulanabilirliginde idari
destek, veli is birligi ve diizenli 6grenci davranislarinin 6nemli kolaylastiric1 faktorler
oldugunu diisindiklerini gostermektedir. En diisiikk ortalama ise “Ulasim imkanlarinin
yeterli olmasindan dolayr daha kolay olacaktir” (X=6.03 Ss=0.68) maddesinde yer
almaktadir. Bu maddeye verilen gorece daha diisiik ortalama, ulasimin kolaylik agisindan
diger etmenlere kiyasla biraz daha az etkili goriildiigiinii géstermektedir. Alt faktorin
genel ortalamast 6.20°dir. Bu deger, 6gretmen adaylarmin davranigsal kolayliklar
boyutunda genel olarak “kesinlikle katiliyorum” diizeyinde olumlu goriis bildirdiklerini
gostermektedir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylari okul disi1 6grenme ortamlarmin
planlanmas1 siirecinde uygun kosullar saglandiginda uygulamalarin sorunsuz
gerceklesecegine inanmaktadirlar.

Olgegin “6znel kisi, kurum ya da kuruluslar” alt faktdriindeki maddelerin betimsel

istatistik sonuglarina ait veriler Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Olgegin “Oznel Kisi, Kurum ya da Kuruluslar” Alt Faktdriindeki Maddelerin
Betimsel Istatistik Sonuclar1

Madde Numarast Madde x Ss
Velilerin, 6gretmen olarak atandigim derslerine girdigim

33 ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul dis1 etkinlik 5.88 0.96
yaptirmami beklemeleri
Milli Egitim yetkililerinin, Ogretmen olarak atandigim

34 derslerine girdigim &grencilere fen ve teknoloji dersinde okul .45 1.22

dis1 etkinlik yaptirmami beklemeleri
llgili kurumlarm, ogretmen olarak atandigim derslerine

35 girdigim Ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul dist 5.58 1.09
etkinlik yaptirmami beklemeleri
Diger 6gretmenlerinin, 6gretmen olarak atandigim derslerine

36 girdigim Ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul disi .45 0.97
etkinlik yaptirmami beklemeleri
Sivil toplum kuruluslarinin, G6gretmen olarak atandigim

37 derslerine girdigim 6grencilere fen ve teknoloji dersinde okul 5.18 113
dis1 etkinlik yaptirmami beklemeleri
Belediyelerin, 6gretmen olarak atandigim derslerine girdigim

38 ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul digt etkinlik 4.91 1.25
yaptirmami beklemeleri
Okul yonetiminin, Ogretmen olarak atandigim derslerine

39 girdigim Ogrencilere fen ve teknoloji dersinde okul dist 5.61 0.99
etkinlik yaptirmami beklemeleri

Alt Faktorin Geneli 5.43

Tablo 4.6 incelediginde verilere gore “Oznel Kisi, Kurum ya da Kuruluglar” alt
faktoriine ait madde ortalamalar1 4.91 ile 5.88 arasinda degismektedir. Bu sonug,
Ogretmen adaylarmin fen ve teknoloji derslerinde okul dis1 6grenme etkinlikleri

gerceklestirme konusunda ¢evresel kisi ve kurumlarm beklentilerinin genel olarak yiiksek
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diizeyde oldugunu disiindiiklerini gostermektedir. En yiksek ortalama, “Velilerin,
Ogretmen olarak atandigim derslerine girdigim dgrencilere fen ve teknoloji dersinde okul
dis1 etkinlik yaptirmami beklemeleri” (X=5.88 Ss=0.96) maddesine aittir. Bu bulgu,
ogretmen adaylarmin 6zellikle velilerin okul disi etkinliklere yonelik beklentilerini
olduk¢a yiiksek algiladiklarin1 gostermektedir. Bunu sirasiyla “Okul yonetiminin”
(X=5.61 Ss=0.99) ve “ilgili kurumlarin” (X=5.58 Ss=1.09) beklentilerine iliskin
maddeler izlemektedir. Bu durum, o6gretmen adaylarinin okul yOnetimi ve ilgili
kurumlarin da bu tiir etkinliklerin yapilmasmi destekleyici tutum sergileyebilecegi
disiincesine sahip olduklarmi ortaya koymaktadir. En diisiik ortalama ise
“Belediyelerin... etkinlik yaptirmami beklemeleri” (X=4.91 Ss=1.25) maddesinde
goriilmektedir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin belediyelerin okul dis1 6grenme
etkinliklerine yonelik beklenti ya da ilgisinin gorece diisiik oldugunu diisiindiiklerini
gostermektedir. Alt faktoriin genel ortalamasi 5.43 olarak hesaplanmistir. Bu deger,
ogretmen adaylarmin ¢evresel kisi, kurum ve kuruluslarin beklentilerine iligskin algilarinin
“katiliyorum” diizeyinde yiiksek oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, Ogretmen
adaylar1 okul dis1 6grenme ortamlarinin yayginlastirilmasi ve desteklenmesi siirecinde

veliler, okul yonetimi ve kurumlarin 6nemli paydaslar oldugunu diisiinmektedirler.

4.2. Nitel Veri Analizi Bulgulan
Ogretmen adaylarmin “Okul dis1 &grenme ortamlar1 nelerdir?” sorusuna
verdikleri a¢ik uglu yanitlar kategorik olarak siniflandirilmis ve elde edilen veriler Tablo

4.7’ de sunulmustur:

Tablo 4.7. Ogretmen Adaylarinin Belirttigi Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1

Kategori Alt Kategori Kodlar Katilimcilar
Bilimsel Bilim merkezi OAL OA2, OA3, OA4, OA6, OAI,
Okul dis1 6grenme OA10, OAll, OA13, OA14, OAl6
ortamu tiirleri Kultirel ve Miizeler, kultir merkezi, OA2, OA4, OA5, OAB, OA7, OA10,
sanatsal konserler, festivaller 0OA11, OA14, OAL17, OAL8
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Tablo 4.7 ’nin devama...

Kategori Alt Kategori Kodlar Katilimcilar
Egitim Halk egitim merkezi, genglik merkezi, (:?AZ, O_AS, 0,0'\.4, OAG5,
\urumlart kiitiipha.lnef dershane, hayat boyu O0grenme OA12, OA13, OAI5,
merkezi, aile yasam merkezi OAl7, OA18

Okul dist Dogal Doga gezil_eri, orman alanlari, parklar, (:?Al, O_AZ, OA?, OA9,

O0grenme ortami cevre, araziler OA10, OA13, OA16

tirleri Sosyal yasam  Sokak, ev ortam1, okul bahgesi, geziler, 0OAB, OA8, OA9, OA16,
alanlar1 hastane staji OA18
Io)rltizlar Hayvanat bahcesi, zel ders OA5

Tablo 4.7 incelendiginde, “Okul dig1 6grenme ortamu tiirleri” kategorisine iligkin
ogretmen adaylarmin verdikleri cevaplarin bilimsel, kiiltiirel ve sanatsal, egitim
kurumlari, dogal ve sosyal yasam alanlar1 olarak alt kategorilerde toplandig:
goriilmektedir. Ayrica bazi 6gretmen adaylari, hayvanat bahgesi veya 6zel ders gibi diger
ortamlarin da okul dis1 6grenme kapsaminda olabilecegini belirtmistir. Genel olarak,
O0gretmen adaylar1 okul dis1 6grenme ortamlarin1 olduk¢a genis bir perspektifte
degerlendirmistir. Ozellikle bilimsel ve kiiltiirel alanlarin n plana ¢ikt1g1, dogal ve sosyal
yasam ortamlarinin da 6grenme siireglerine katki saglayabilecegi vurgulanmistir. Bu
durum, 6grencilerin okul dig1 6grenmeyi yalnizca formel alanlarla smirlamadiklarini,
giinliik yasamla iligkilendirdiklerini gdstermektedir.

Bazi 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarma iliskin gorisleri su sekildedir:
OAl: “Bilim merkezi, tarihi verler, doga gezileri, orman alanlari, araziler.”

’

OAS5: “Miizeler, halk egitim merkezi, genglik merkezi, hayvanat bahgesi, ozel ders.’

’

OAS8: “Okul bahcesi, ev ortami, geziler, hastane stajlart.’
OA10: “Bilim merkezi, miizeler, doga gezileri, parklar.”
OAI15: “Halk egitim merkezi, dershaneler, aile yasam merkezleri.”
OA18: “Halk egitim merkezi, dershaneler, genglik merkezi, sokak, geziler, konserler,
festivaller.”

Ogretmen adaylarmin “Bilim merkezine gitmeden dnce neyi merak ediyordunuz?
Merakmiz giderildi mi?” sorusuna verdikleri agik ug¢lu yanitlar Kkategorik olarak

smiflandirilmis ve elde edilen veriler Tablo 4.8’de sunulmustur.
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Tablo 4.8. Bilim Merkezine Gitmeden Once Ogrencilerin Merak Ettikleri Konular

Kategori Alt Kategori Kodlar Katilimcilar
Astronomi ve OA2, OA3, OAS, OA14, OA16, OALT,
uzayla ilgili OA18
konular
Fiziksel kaviamve 501 a4 A5 OAL0, OAL2, OALS
deneyler
Merak Bilim merkezinin . .. .. . . .
konulari OA3, OA4, OA8, OAL0, OAL3, OAL4
yapisl ve ortami
Merak Bilim merkezinin - 5 06 507 5A8, OA18
. olanaklari
Edilen Bilimle ilgili genel
Konular merake gt genel — ya3 OA5, OA9, OALL, OAL2
Merak OAL, OA2, OA3, OA4, OA5, OAT, OAS,
Jeraxi 0OA9, OA10, OALL, OAL2, OAL3, OAL4,
giderilenler BAL5, OA17, OA18
Giderilme K : :
durumu 1Smen 0A6, OAL6
giderilenler
Ziyaret sonrasi AAL

merak olusanlar

Tablo 4.8 incelendiginde “Bilim merkezine gitmeden Once 6grencilerin merak
ettikleri konular” kategorisine iliskin 6gretmen adaylarmin verdikleri cevaplarm “merak
konular1” ve “giderilme durumu” olarak alt kategorilerde toplandig1 goriilmektedir.
“Merak konular1” alt kategorisinde yer alan 6gretmen adaylari, 6zellikle astronomi, uzay
ve fiziksel kavramlarla ilgili konulara ilgi duyduklarini ifade etmistir. Ayrica bilim
merkezinin yapisi, olanaklar1 ve genel bilimsel konular hakkinda bilgi sahibi olmay1
merak ettiklerini belirtmislerdir. “Giderilme durumu” alt kategorisinde Ogretmen
adaylari, bilim merkezini ziyaret ettikten sonra meraklarmin ¢ogunlukla giderildigini,
bazi durumlarda ise meraklarinin kismen tatmin oldugunu veya yeni merak alanlar1
olustugunu ifade etmistir. Genel olarak, 6gretmen adaylar1 bilim merkezinin 6grencilerin
merak duygusunu canli tuttu§unu, soyut kavramlar1 somutlastirarak anlamay1
kolaylastirdigmi ve fen 6gretimi agisindan kalici 6grenmelere katki sagladigini ifade
etmislerdir.

Bazi1 6gretmen adaylarinin bilim merkezine gitmeden dnce dgrencilerin merak
ettikleri konulara iliskin goriisleri su sekildedir:

OAl: “Riizgdr olusumu deneyini cok merak ediyordum, en ¢ok ilgimi ceken o idi,
merakim giderildi.”

OA2: “Planetaryumu merak ediyordum ve merakim giderildi.”

OA3: “Bilim merkezini ve astronomiyi merak ediyordum, merakim giderildi.”
OA4: “Gitmeden merakim yoktu ama orada merak olustu, hoca anlatinca merakim

giderildi.”
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OAS5: “Giines sistemi ve gezegenleri merak ediyordum, canli olarak gériince daha iyi

oldu.”

OA7: “Bilim merkezinin olanaklar: okullara gére daha fazlayd, beklentimi karsilad.”

OA10: “Statik elektrik, g kuvveti gibi etkinlikler cok ilgimi cekti, merakim giderildi.”

OA13: “Bilim merkezinin nasil bir yer oldugunu merak ediyordum, tiim merakim

giderildi.”

OA14: “Bilim merkezinin hangi alanlarla ilgili oldugunu merak ediyordum, hepsinin

bir biitiin oldugunu gérdiim.”

OA17: “llk defa bilim merkezine gittim, gorseller ve gorevli ilgisi merakimi giderdi.”
Ogretmen adaylarinin “Okul dis1 dgrenme ortamlarinda fen dersi isleyecek

olsaydimiz bunun nerelerde (hangi ortamlarda) yapilmasmi isterdiniz?” sorusuna

verdikleri a¢ik uglu yanitlar kategorik olarak smiflandirilmis ve elde edilen veriler Tablo

4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9. Fen Dersinin Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Islenebilecegi Yerler
Kategori Alt Kategori Kodlar Katilimcilar
OAL, OA3, OA4, OA9,
Bilimsel 6grenme OA10, OA11, OAL3,
ortamlari OA14, OA15, OALS,
OA17
OAL1, OA5, OA6, OA7,
OA9, OA10, OA18

Istenilen Dogal ortamlar
ortamlar

Fen Dersinin Okul Dis1
Ogrenme Ortamlarinda
Islenebilecegi Yerler

Kulturel ortamlar

OA1, OA4, OA5

Egitim ortamlar1

OAB, OA8, OA9, OA1l,
OA16

Alternatif ve yaratici
ortamlar

OA12, OA14

Somut 6grenme ve
gozlem firsati

OA5, OAB, OA7, OA9,
OA10

Ilgi ve motivasyon
artirma

OA10, 0A11, OA14,
OA15

Gerekeeler

Guvenlik ve -

ulasilabilirlik OAI0

Sinif dis1 deneyim ve - . .
dogayla biitiinlesme OAB, OAT, OA18

Tablo 4.9 incelendiginde “Fen dersinin okul dis1 6grenme ortamlarinda
islenebilecegi yerler” kategorisine iligkin 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin
“istedikleri ortamlar” ve “gerekgeler” olarak alt kategorilerde toplandig1 goriilmektedir.
“Istedikleri ortamlar” alt kategorisinde yer alan gretmen adaylari, fen derslerinin
Ozellikle bilim merkezlerinde, laboratuvarlarda ve bilim miizelerinde islenmesini tercih
ettiklerini ifade etmistir. Ayrica dogal, kiiltiirel ve egitim ortamlarmm da dersin

etkinligini artrracagini vurgulamislardir. “Gerekgeler” alt kategorisinde Ogretmen
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adaylari, okul disi1 ortamlarm uygulamali ve gozleme dayali 6grenmeye olanak
sagladigini, O6grencilerin ilgisini ve motivasyonunu artirdigini, giivenli ve ulasilabilir
alanlar se¢menin 6nemini ve dogayla biitiinlesmis 0grenmenin degerini belirtmistir.
Genel olarak 6gretmen adaylar1 fen derslerinde bilim merkezlerini en uygun okul dist
ogrenme ortamu olarak gordiikleri, bunun yaninda doga, mize, botanik bahcesi ve okul
bahgesi gibi alanlarin da etkin, kalici ve gozleme dayali 6grenme agisindan Snemli
bulundugunu ifade etmistir.

Baz1 6gretmen adaylarinin fen dersinin okul dis1 6grenme ortamlarinda islenebilecegi
yerlere iligkin goriisleri su sekildedir:

OA3: “Bilim merkezinde olsa daha mantikli olur diye diisiiniiyorum.”

’

OA10: “Bilim merkezleri ¢ok ilgi ¢ekici, dgrencinin kafasinda bir seyler olusturur.’
OA15: “Bilim merkezi cok hosuma gitti, kendim de gétiirmek isterdim.”
OA14: “Bilim merkezi, teknofest.”
OAl1: “Bilim miizeleri, bilim merkezi.”
OAS5: “Dogada ders islemek isterdim, kayaclar: kendileri gérsiin, dokunsun.”
OA6: “Dogayla i¢ ice olmasint isterim; gol, orman ekosistemi, hatta okul bahgesi bile
olur.”
OA4: “Miizeler ¢cok énemli. Yer biliminde fosillere bakarak 6greniyoruz.”
OAS5: “Bir miizede iskelet iizerinde gorsiinler isterdim.”
OA2, 048, OA9, OA11, OA16: “Okul bahcesi, laboratuvar, iiniversite veya ev ortami
da kullanilabilir.”
OA12: “Uzayda fen, fizik bizzat orada olsa daha iyi olurdu.”

Ogretmen adaylarmin  “Bilim merkezi gezisi fen bilimlerine ydnelik
diistincelerinizi nasil etkiledi?” sorusuna verdikleri agik uglu yanitlar kategorik olarak

smiflandirilmis ve elde edilen veriler Tablo 4.10°da sunulmustur:

Tablo 4.10. Bilim Merkezi Gezisi Sonrasi Fen Bilimlerine Yonelik Diistinceler

Kategori Alt Kategori Kodlar Katilimcilar

Fen Bilimlerine Yonelik ~ Ogrenme Gorerek / yasayarak / 0A1, OA2, OA3, OA13,

Diisiinceler Siireci somut drenme 0A15, OA16
Kalic1 6grenme saglama 0A2, OA11, OA1S
Merak ve motivasyon OA4, OAS, OA12, OA17
artigt
Farkl1 bakis agist OAS, OA7, OAS
Kapsamli 6gretim 0A6, OA9, OA14
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Tablo 4.10’un devami...

Kategori Alt Kategori Kodlar Katilimcilar
Fen Bilimlerine Yénelik Duygusal Olumlu duygular OA5, OA9, OA10,
Diisiinceler Siireg OA18
Tercih 0OA35, OA9
memnuniyeti

Toplum igin énemi  OA18

Tablo 4.10 incelendiginde, “Bilim merkezi gezisi sonrasi fen bilimlerine yonelik
diisiinceler” kategorisine iliskin 6gretmen adaylarmin verdikleri cevaplari “6grenme
siireci” ve “duygusal slire¢” olarak alt kategorilerde toplandig1 goriilmektedir. “Ogrenme
stireci” alt kategorisinde yer alan 6gretmen adaylari, bilgilerin gorerek, yasayarak ve
somut deneyimle 6grenmenin daha kalict ve etkili oldugunu ifade etmistir. Ayrica
deneyimleme ve uygulama firsatlarinin, soyuttan somuta gegiste 6grenmenin pekismesini
sagladig1 vurgulanmistir. “Duygusal sure¢” alt kategorisinde Ogretmen adaylari, fen
bilimlerine yonelik olumlu duygular gelistirdiklerini, mesleki motivasyonlarnin arttigini
ve bilim merkezinin toplum i¢in dnemli bir 6grenme ortami oldugunu belirtmistir.

Bazi 6gretmen adaylarinin bilim merkezi gezisi sonrasi fen bilimlerine yonelik
diisiincelerine iligkin gorisleri su sekildedir:

OAl: “Yasayarak ve gérerek bilgilerin daha kalici ve etkili 6grenme olacagim
gordiim.”

OA3: “Gérerek daha iyi 6grenildigini diisiiniiyorum.”

OA15: “Etkinlikte gérmek daha kalict oldu benim icin.”

OA13: “Bilim merkezinde canli gérmemi sagladi, bazi seyler daha ¢ok oturuyor.”
OA2: “Bu deneyleri canli canli gérmemiz bizim icin ¢ok ivi oldu.”

OAl1: “Kafamda bir seylerin oturmasi, soyuttan somuta geciste etkili oldu.”
OAIS5: “Atomlarin birlesmesiyle elementlerin olusmasini gormek daha kalict oldu.”
OA4: “Merak iizerine gittigi icin ¢ok eglenceliydi, daha ¢ok istegimi artird:.”
OAS: “Merak duygusunu ¢ok fazla gelistirdi.”

OAI12: “Bunlari goriip anladigin igin 6grenme istegim arttr.”

OAS5: “Fen bilimlerine daha sicak baktim, daha somut geldi.”

OA7: “Farkli deneyler oldugunu gérdiim ve daha genis diisiinebildim.”

OAS8: “Farkl: bir baks agisi gelistirdi.”

OA6: “Fotoelektrik olay, periyodik tablo gibi uygulamalar ¢ok dikkatimi ¢ekti.”
OA9: “Fenne daha ¢ok baglandird: bizi, kapsamliydi.”

OA9: “Fen bilimlerini daha ¢ok sevdim.”
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OAI10: “Fenne olan ilgim daha da arttr.”

OAS5: “lyi ki fen bilgisi 6Sretmenligini tercih etmisim diye diigiindiim.”

OAI18: “Bilim merkezi herkesin gitmesi gereken bir yer... orasi bambaska bir boyut.”
Ogretmen adaylarmin “Bilim merkezi gezisinde en cok ilginizi ceken ne oldu?

Neden?” sorusuna verdikleri agik u¢lu yanitlar kategorik olarak siniflandirilmis ve elde

edilen veriler Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11. Bilim Merkezi Gezisi Kapsaminda En Cok Ilgi Ceken Unsurlar

Kategori Alt Kategori Kodlar Katilimcilar
G kuvveti deneyi OA1, OA7, OA8, OA12, OA15
oy ve Manyetik alan deneyi QAS, OAB’ O'A-‘-g’ OAl--O’ OALL
ilgi Coken ~ UYygulamalar y Y BA13, OAL4, OAL6, OALT

Unsurlar Rilzgdr olusumu deneyi 8?},80/0\2, OA13, OA15,
Diser denevier OA4, OA5, OA6, OAL0, OAL4,
£ y OA18
Planetaryum OA4, OA16, OA17, OA18

Gorsel ve Etkilesimli

Alanlar Diger gorsel-uygulamali

X 0A9, OA14, OA17, OA18
deneyimler

Tablo 4.11 incelendiginde “Bilim merkezi gezisi kapsaminda en ¢ok ilgi ¢eken
unsurlar” kategorisine yonelik 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin “deney ve
uygulamalar” ve “gorsel ve etkilesimli alanlar” olarak alt kategorilerde toplandigi
goriilmektedir. “Deney ve uygulamalar” alt kategorisine iliskin goriis belirten 6gretmen
adaylari, manyetik alan deneyini deneyimlemenin daha cok etkileyici oldugunu ifade
etmigtir. “Gorsel ve etkilesimli alanlar” alt kategorisinde katilimcilar, planetaryum ve
astronot kiyafeti, fosil kalintilari, mikroskop ile canli inceleme gibi uygulamali alanlarin
dikkat ¢ekici ve dgretici oldugunu belirtmistir.

Bazi1 6gretmen adaylarinin bilim merkezi gezisi kapsaminda en ¢ok ilgi ¢eken unsurlara
iliskin goriisleri su sekildedir:

OA3: “Manyetik alanla ilgili kiireler vardi, o ¢ok ilgimi ¢ekti.”

OA4: “G kuvveti highirimiz ucak falan siiremeyecegimiz icin onu orda deneyimlemek

’

¢ok giizel olmustu.’
OA2: “Riizgdr olugsumu deneyi vard.... i¢ine girince birebir yasamis oldum.”

OAI14: “Renkli gélgeler deneyi, manyetizma deneyi, periyodik tabloda bilesik olusturma
deneyi ¢ok giizel ve anlasilirdi.”

OAI1S8: “Canlilarin yapisini inceledigimiz mikroskop giizeldi.”
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OA4: “Planetaryum ¢ok ilgimi ¢cekti.”
OAI1S: “Planetaryum en fazla ilgimi cekti.”
OAI14: “Hepsi ilgimi cekti ciinkii ben fenni ¢ok seviyorum...”
Ogretmen adaylarinm “Okul dis1 6grenme ortamlarinda bulunmanm size katk1
sagladigmi diistiniiyor musunuz? Nasil?” sorusuna verdikleri agik u¢lu yanitlar kategorik

olarak smiflandirilmis ve elde edilen veriler Tablo 4.12” de sunulmustur.

Tablo 4.12. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Katkilar

Kategori Alt Kategori Kodlar Katilimeilar
QAl, (:?AS, QAB,
Kalicilik Kalic1 6grenme; gorerek/yasayarak OA9, OA10, OA1l,
ogrenme; teorik bilginin pekismesi OA15, OAl6,
OA17
Egitimde Monotonluktap uzaklasma; eglenceli OAL OAT
farklilik O6grenme; motivasyon artist
Gergek Bilginin giinliik hayata uygulanmasi; . .
Okul Dig1 Ogrenme yasam yasamla biitiinlesme OA2, OA4, OAS
Ortamlarmm Katkilar: P_r_oblem Algn~de~neylm|; bilimsel becerilerin OAG, OALS
¢Ozme gelisimi
Sosyal C "
etkilesim Arkadaglarla paylagim ve is birligi OA13
Basariya Ogretim siirecine katki; fen ve - -
katki matematik basarisina destek OAS, OA6
Merak Ogrenmeye ilgi ve merak artirma OA14
kazandirma & yere

Tablo 4.12 incelendiginde “Okul dis1 6grenme ortamlarmin katkilar1”
kategorisine yonelik Ogretmen adaylarmin verdikleri cevaplarin “kalict ve etkili
ogrenme”, “egitimde farklililk ve motivasyon”, “ger¢ek yasamla iliskilendirme”,
“problem ¢6zme ve bilimsel beceriler gelistirme”, “sosyal etkilesim ve paylasim”, “fen
ve matematikte basariya katki / mesleki katki” ve “bilgiye ilgi ve merak kazandirma”
olarak alt kategorilerde toplandigi goriilmektedir. “Kalict ve etkili 6grenme” alt
kategorisine iliskin goriis belirten 6gretmen adaylari, teorik bilgilerin okul dis1 ortamlarda
uygulamali ve gbzleme dayali islendiginde daha kalict hale geldigini ifade etmistir.
“Egitimde farklilik ve motivasyon” alt kategorisinde yer alan 6gretmen adaylari, okul dis1
O0grenme ortamlarinin monotonlugu kirdigini, 6grenmeye olan ilgiyi artirdigmi ve
motivasyonu yiikselttigini belirtmistir. “Ger¢ek yasamla iliskilendirme” ve “fen ve
matematikte basariya katki / mesleki katkr” alt kategorilerinde 6gretmen adaylari, bilgiyi
giinliik hayata uygulamanm ve ders konularmi baglamla iliskilendirmenin 6grenmeyi
daha etkili hale getirdigini ifade etmistir. Ayrica bazi katilimcilar, problem ¢d6zme ve
bilimsel becerilerin gelisimi, sosyal paylasim ve is birligi ile merak ve ilgi kazandirma

yonlerinden okul dis1 6grenme ortamlarinin katki sagladigini dile getirmistir.

47



Bazi 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarmin katkilarma iliskin goriisleri
su sekildedir:

OAl: “Tabii ki katki saglads... ogrendiklerimizi arazide pekistirmis ve daha kalici bir
ogrenme yapmis olduk.”

OAI5: “Ben gorerek 6grenenlerdenim... gorsel bilgiler oldugu icin benim igin kalict
bilgiler olusturdu.”

OA17: “Gozle gordiigiimiiz icin kalici bilgiler olustu...”

OAS8: “Ders sadece okul ortaminda yapilan bir sey degil... bilginin pekismesi i¢in okul
disi ortamlarda olmas: gerekir.”

OA9: “Yeni seyler égreniyoruz, deneyimliyoruz, aklimizda daha ¢ok kaliyor.”

OA7: “Okul i¢i ortam ¢cok monoton geciyor ve okul disinda daha aktif oluyoruz... bu
yiizden daha istekli oluyoruz.”

OA4: “Farkhilik oluyor... bu yiizden okul disi ortamlardaki dersleri kesinlikle faydali
buluyorum.”

OAS5: “Bilgiyi 6grencilerime kendi hayatimdan érnekler vererek anlatacagim zaman
daha kolay anlasilir hale getirebilirim.”

OA14: “Bilgime bilgi katt1... gezip gordiigiin zaman merakin artiyor.”

OA18: “Her ortam okul disi 6Srenme ortami oluyor... ogrencilerin problem ¢ozme

’

becerisini gelistiriyor.’

OA13: “Hem arkadaslarimla birlikte oluyorum hem aktivite tarzi bir sey oluyor.”
Ogretmen adaylarinin “Bu tir gezilerin daha etkili olabilmesi icin ne gibi

onerileriniz olur?” sorusuna verdikleri agik u¢lu yanitlar kategorik olarak smniflandirilmig

ve elde edilen veriler Tablo 4.13° de sunulmustur.

Tablo 4.13. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Daha Etkili Hale Getirilebilmesi I¢in
Ogretmen Adaylarinm Onerileri

Kategori Alt Kategori Kodlar Katilimcilar
Bilgilendirme, planlama OA5, OA14, OA6
Hazirlik Siireci .. ..
) Rehber_saylsmm, profesyonel OAB, OAL7
Oneriler rehberlik __
Mifredata uyum OA6 i} i}
Siklik ve Artirilmasi / diizenlilik 82;' OA8, OA9, OALS,
Kapsam Farkly, biiyik yerler OA12, OAL6
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Tablo 4.13’tin devami...

Kategori Alt Kategori Kodlar Katilimcilar
Devlet, Universite ve okul OA4, OA12
e g Maddi ve ulagim kolayligi OA1l, OAl6
Destek ve s Birligi Oretmenlerin tegviki OA10
Oneriler Veli bilgilendirmesi ve izin OA18
Eglenceli ve Motive Edici l?glenceh etkinlikler OAL
Ogrenci katilimini artirict OAl, OA7
Katilim ve Grup Yo6netimi Katilimei sayist, kiigiik gruplar OA3, OA17
Diger Onerisi olmayan OA13

Tablo 4.13 incelendiginde “Okul dis1 6grenme ortamlarinin daha etkili hale
getirilebilmesi i¢in oOneriler” kategorisine yonelik Ogretmen adaylarinin verdikleri
cevaplarin “planlama ve hazirlik siireci”, “siklik ve kapsam”, “destek ve is birligi”,
“eglenceli ve motive edici unsurlar”, “katilim ve grup yonetimi” ve “diger” olmak iizere
alt kategorilerde toplandig1 goriilmektedir. “Planlama ve hazirlik siireci” alt kategorisine
iliskin goriis belirten 6gretmen adaylari, gezi oncesinde 6grencilerin bilgilendirilmesinin
Onemine dikkat ¢ekmis ve rehberlik hizmetlerinin profesyonellestirilmesini onermistir.
“Siklik ve kapsam” alt kategorisinde yer alan 6gretmen adaylari, gezilerin daha sik ve
diizenli yapilmasinin yani sira farkli ve kapsamli yerlere yonlendirilmesi gerektigini ifade
etmigstir. “Destek ve is birligi” alt kategorisinde, okul yonetimi ve devlet desteginin
artirilmasi, maddi ve ulasim imkanlarinin kolaylastirilmasi, 6gretmenlerin tesvik edilmesi
ve velilerin bilgilendirilmesinin 6nemi vurgulanmistir. “Eglenceli ve motive edici
unsurlar” alt kategorisine iliskin goriislerde, gezilerin miizik veya uygulamali
etkinliklerle daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirilmesi onerilmistir. “Katilim ve grup
yonetimi” alt kategorisinde ise gruplarin kiiciik tutulmasinin ve katilimin artirilmasinin
etkinlikleri daha verimli kilacag1 belirtilmistir.

Bazi1 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarin daha etkili hale
getirilebilmesi i¢in Onerilerine iliskin goriisleri su sekildedir:

OAS5: “Bilim merkezinde karsilasacagimiz seylerle alakali bilgi verilirse éncesinde bir
seyler arastirip giderdim, oradaki gorevliye baska sorular sorabilirdim.”

OAl14: “Gezi éncesi bilgi verilebilir, oradaki deneylere bir seyler bilerek gidilirse
uygulama daha iyi oturur.”

OA6: “Daha planhi olabilirdi, etkinlikler fen miifredat: ile iliskilendirilerek anlatilsa
daha etkili olurdu.”

OAI17: “Toplu gezilerde rehber sayisi birden fazla olmali, altisar kigilik gruplar halinde
gezmek daha verimli olurdu.”

OA9: “Her dénem yapilmasi gerekir, yakin ¢evreden baslayarak daha sik yapilmali,
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heves etmemizi sagliyor.”
OA7: “Her konu sonrasi yakin ¢evrede o konu ile ilgili bir etkinlik yapilmali.”
OAI15: “Her dénem sonu ya da her ders sonrasi gidilebilir.”
OA12: “Daha kapsamli olabilir, daha biiyiik merkezlere gidilebilir, iiniversite daha
fazla destek sunmali.””
OA16: “Maddi imkéanlar dahilinde daha fazla yer gezilebilir.”
OA4: “Okul yonetiminin bu alana yonelik daha ¢ok is birligi yapabilmesi gerekir,
devletin tistiine diisen ise bu alana biit¢e ayirmali.”
OAl1: “Ulasim gibi gereksinimlerin daha kolay saglanmast okul disi etkinlikleri
artirabilir.”
0A10: “Ogretmenler tesvik edilmeli, ¢iinkii 6gretmen geziyi ayarlar.”
0A18: “Veli bilgilendirmesi yapilmali, ¢iinkii veliler izin konusunda sorun ¢ikariyor.”
OAl: “Sofor giivenlik acisindan iyi segilmeli, gruba baglama veya gitar ¢alan biri dahil
edilirse gezi daha eglenceli olurdu.”
0A13: “Onerim yok.”

Ogretmen adaylarmin “Gezi beklentilerinizi karsiladi mi1? Nedenini aciklar

misiniz?” sorusuna verdikleri agik uglu yanitlar kategorik olarak siniflandirilmis ve elde

edilen veriler Tablo 4.14’te sunulmustur.

Tablo 4.14. Gezi Beklentilerinin Karsilanma Durumu

Kategori Alt Kodlar Katilimcilar
Kategori
Cogunlukla  Karsiladi, deneyim, QAS, C)A?, C)A& C')AQ., 0OA10,
Beklentilerin Karsilanma gozlem QAll' QAlZ' QA13’ OAL5,
Durumu QAlG,_lOAIY_., OAZ_L.8 i}
Kismen Kismen, kisith OA1, OA2, OA4, OA5, OAG,
zaman, eksiklik OA14

Tablo 4.14 incelendiginde “Gezi beklentilerinin karsilanma durumu” kategorisine
yonelik 6gretmen adaylarmin verdikleri cevaplarin “cogunlukla” ve “kismen” olarak iki
alt kategoride toplandigi goriilmektedir. “Cogunlukla™ alt kategorisine iliskin goriis
belirten 6gretmen adaylari, bilim merkezi gezisinin deneyim ve godzlemler agisindan
tatmin edici oldugunu, 6grendiklerini somutlagtirmalara imkéan tanidigini ifade etmistir.
“Kismen” alt kategorisinde yer alan §gretmen adaylar1 ise gezinin bazi eksiklikler veya
zaman simirlamalari nedeniyle beklentilerini tam olarak karsilamadigini belirtmistir. One
cikan noktalar; alanin kapsami, vakit verimliligi ve gezinin siiresiyle ilgilidir. Bununla
birlikte bazi katilimcilar, gezi swrasinda Ogrendikleri ve deneyimlediklerinin

beklentilerinin 6tesine gegtigini vurgulamigtir.
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Bazi1 6gretmen adaylarinin gezi beklentilerinin karsilanma durumuna iligkin goriisleri su
sekildedir:
OAS8: “Karsilad: ciinkii gercekten gorecesim diye diisiiniiyordum, diisiindiiklerimin
daha fazlasint gérdiim ¢ok da begendim. Bir daha olsa bir daha giderim kesinlikle.”
OA7: “Evet karsilads, gayet etkileyiciydi.”
OAl: “Tam olarak karsilad: m1 bilmiyorum ama bilim merkezinde bir eksiklik var, daha
fazla igerige sahip olabilecegini diigiiniiyorum.”
OA4: “Cogunu karsiladi, karsilamadigi nokta var, ona da yapilabilecek bir sey yok;
mesela bir yerden bir yere gegis stiresi ¢ok uzun, vakit verimliligi de onemli.”
0A6: “%80 oraminda karsiladi ama ben seviyeyi yiiksek tutmustum, %100’e ulasmad.
Oradaki aletler daha profesyonel ve ilgi ¢ekici olursa daha (st seviyede bir deneyim
olurdu.”
OA15: “Bilim merkezi giizeldi, beklentimi karsiladi, daha cok bu sekilde is birligi icinde
ogrenme gibi oldu, bekledigimden daha fazlasin gordiim.”

Ogretmen adaylarinm “Ogretmen oldugunuzda okul dis1 grenme ortamlarina
gezi diizenlemek ister misiniz, nedenini belirtiniz?” sorusuna verdikleri a¢ik u¢lu yanitlar

kategorik olarak siniflandirilmis ve elde edilen veriler Tablo 4.15’da sunulmustur.

Tablo 4.15. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarma Gezi Diizenleme Istek Durumu

Kategori Alt Kategori Kodlar Katilimcilar
Kalic1 6grenme saglama QAL OA3, OAS,

OA12, OAl6, OA18
Yaparak-yasayarak OA1, OA5, OAS,

ogrenme OA11, OA12, OALT

Ogrencinin ilgisini ve
merakini artirma
Ogrencinin aktif katilimini
saglama

Farkl1 ortamlar gorerek

OA2, OA4, OA14

OA7, OA10

Gezi Diizenleme Isteyenler Ogrenmeyi destekleme OA3, OAB, OAL2
Istek Durumu Bilgiyi hayatla OA5. OALS
iliskilendirme '
Eglenceli, motive edici - -
etkinlik olusturma OAL OA8
Bilimsel diistinmeyi A6
gelistirme
Ogrencinin gézlem yapma OALL
becerisini artirma
Isteyen ancak Zorluk Organizasyon, izin ve OA5, OAB, OAS

Vurgulayanlar sorumluluk zorlugu

Tablo 4.15 incelendiginde “Okul dis1 6grenme ortamlarma gezi diizenleme istek
durumu” kategorisine yonelik 6gretmen adaylarmin verdikleri cevaplarin “isteyenler”,

“isteyen ancak zorluk vurgulayanlar” ve “isteyen ancak kosullu olanlar” olmak iizere {i¢
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alt kategoride toplandig1 goriilmektedir. “Isteyenler” alt kategorisine ydnelik goriis
belirten Ogretmen adaylari, bu tiir etkinliklerin 6grencilerin kalict 0grenmesini
sagladigini, teorik bilgileri yaparak-yasayarak pekistirmeye imkan tanidigini ve
O0grenmeyi eglenceli bir hale getirdigini belirtmistir. Katilimcilar ayrica, okul dist
O0grenme ortamlarmin O6grencilerin merak duygusunu artirdigmi, derse olan ilgiyi
yiikselttigini, gozlem becerilerini gelistirdigini ve bilgiyi giinlik hayatla
iliskilendirmelerine katki sagladigini ifade etmistir. “Isteyen ancak zorluk vurgulayanlar”
alt kategorisinde yer alan 6gretmen adaylari, bu tiir etkinliklerin yararl oldugunu ancak
organizasyon, izin alma ve sorumluluk siireclerinin Ogretmenler i¢in zorlayici
olabilecegini dile getirmistir.

Bazi1 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarina gezi diizenleme istegine
iligkin goriisleri su sekildedir:

OAl: “Tabi ki isterim ¢iinkii yasayarak, gérerek ve deneyimleyerek 6grenmenin daha
kalici oldugunu diisiiniiyorum.”

0A49: “Cok isterim ¢iinkii fen alani sadece teorik anlatimla akilda kalmaz; deneylerle ve
etkinliklerle desteklenmek zorunda olan bir ders.”

OA12: “Isterdim cok isterdim hatta hep okul diginda olsun isterdim; ciinkii okul disinda
oldugunda her seyi daha kolay ogreniyorsun, yaparak-yasayarak ogrendigin igin.”
OA2: “Bizim hocalarimiz boyle geziler diizenleyince biz cok mutlu oluyoruz ve
gercekten bir seyler 6grendigimizi hissediyoruz. Biz béyle hissettiysek ogrencilerimiz de
boyle hissetmeli.”

OA4: “Farkli seyler gosterildiginde insanin ufku aciliyor; merak etmemizi istediler, bu
merak olayt bizim i¢in ¢ok onemli.”

OAl4: “Fenin anlasilir oldugunu bildiysem ogrencilerimin de bunu bilmesini isterim,
ilgisini ¢eker.”

OA7: “Ogrencileri canli tutacagina inantyorum ve daha aktif bir katilim
saglayacaklarin diistintiyorum.”

OAS5: “Bilgiler hayatimizla iliskilendiginde daha kalici 6grenme saglaniyor;
ogrencilerim de derste teorik olarak gérdiiklerini orada maketlerle ogrenirlerse daha
kalict olur.”

OAS: “Ogrencilerimle o ortamda olup yasatarak 6gretmeyi daha ¢ok isterim; bu bir
sorumluluk ama yine de yapilir.”

OAS5: “Isterim ama zor bir siire¢; hem velilerden izin almak hem organize etmek hem de

okuldan izin almak gerekiyor.”
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Ogretmen adaylarinm “Sanal okul dis1 6grenme ortaminda mi1 gercek okul dist
O0grenme ortaminda mi1 ders islemek istersiniz?” sorusuna verdikleri agik u¢lu yanitlar

kategorik olarak siniflandirilmis ve elde edilen veriler Tablo 4.16° da sunulmustur.

Tablo 4.16. Sanal ve Gergek Okul Dis1 Ogrenme Ortanm Tercih Durumu

Kategori Alt Kategori Kodlar Katilimcilar
OA2, OA3, OA4, OA5, OA7, OAS,
0A9, OA10, OA11, OA12, OA13,

Birebir deneyim ve

uygulama OA15, OAL7, OA18
Akilda kahieih OA8, OAY, OAL1, OAL5, OALS
Gergek artirma
Sanal ve Gercek Okul Gaoza:gﬂ“m‘f deney  mas A9, OAL2, OAL3, OALT
Dis1 Ogrenme Ortami )l:jﬂ‘:'l : .
Tercih Durumu LKLICHIM Ve gert OA18
bildirim
Sinif mevecudu ve - - - -
Kismen- fiziksel kisitlar OAL, OA6, OA14, OAL6
Kosullu Sanal ve gercek ) )
sanal ortamin OA1l, OAl6

kombinasyonu

Tablo 4.16 incelendiginde, “Sanal ve Gergek Okul Dis1 Ogrenme Ortamu Tercih
Durumu” kategorisine yonelik 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin “gercek™ ve
“kismen-kosullu sanal” olmak iizere iki alt kategoride toplandigi goriilmektedir.
“Gergek” alt kategorisine yonelik goriis belirten 6gretmen adaylari, fiziksel ortamda
birebir deneyim yasamanin 6grenmeyi kalic1 hale getirdigini, 6grencilerin dokunarak ve
hissederek 6grenme firsat1 buldugunu, gézlem ve deney yapabilme imkani sagladigini
ifade etmistir. Ayrica bu ortamlarin 6grenciyle birebir iletisim kurulmasina olanak
tanidig1 ve etkilesimi artirdigi da dile getirilmistir. “Kismen-kosullu sanal” alt
kategorisinde yer alan 6gretmen adaylar1 ise sanal ortamlarm 6zellikle biiyiik siniflarda,
tehlikeli deneylerde veya zaman kisith durumlarda yararli olabilecegini belirtmis; sanal
ve gergek ortamlarin bir arada kullanilmasinin 6grenmeyi pekistirecegini vurgulamstir.
Bazi 6gretmen adaylarinin sanal ve gercek okul dis1 6grenme ortami tercihine iligkin
goriisleri su sekildedir:

OA3: “Gergek okul disi 6grenme ortamini tercih ederim ciinkii sanalda pek bir sey
anlasilacagini diistinmiiyorum.”

OA12: “Gergek olarak gidilmesi daha iyi olur; ¢iinkii sanalda dokunamazsin,
hissedemezsin, ani tam olarak yasayamazsin.”

OAI18: “Gergek ortamda birebir ilgilenebiliyorsun, karsilikli ogrenebiliyorsun, sanal
ortamlar tilkemizde ¢ok geligmis degil. ”

OAl: “Her ikisini de yerine kullanmak isterim; sanal deneyler yapabilirim, ama sinif
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mevcudu azsa hem gezi hem laboratuvar deneyi yapilabilir. Sartlara gore her ikisi de

kullanilabilir.”

OA6: “Sanal ortam bazi deneylerde hizlandirilmis siirecleri gostermek icin

kullanilabilir, fakat birebir yasamak daha verimli.”

OA16: “Once sanalda gésterip ardindan gercek ile pekistirmek daha etkili olur.”
Ogretmen adaylarinin “Size gore okul disi dgrenme ortamlarinmn avantaj ve

dezavantajlar1 nelerdir?” sorusuna verdikleri agik ug¢lu yanitlar kategorik olarak

smiflandirilmis ve elde edilen veriler Tablo 4.17°de sunulmustur.

Tablo 4.17. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Avantaj ve Dezavantajlar:

Kategori Alt Kategori Kodlar Katilimcilar
OA1, OA2, OA5, OA6, OA9,
0A10, 0A11, OA12, OA15,

Kalici 6grenme

saglama OA16, OAL7
Yaparak-yasayarak ~ OA1, OA3, OA5, OA6, OA7,
ogrenme 0A9, OAL7, OAL8
Avantajlar Sosyal ve grup
becerilerini OA1, OA4, OA8, OA13, OA14
gelistirme
Okul Dig1 Ogrenme Merak ve
Ortamlarinin avantaj ve motivasyonu 0A4, OA14, OA17, OA18
dezavantajlari artirma
Maddi ve lojistik 501 a2 A7, OAL5, OAL6
engeller
Givenlik ve OA3, OA4, OA7, OA8, OA9,
sorumluluk 0OA10, OA11, OA13, OA18

Dezavantajlar ——_;
Fiziksel ve cevresel

kisitlar
Grup yonetimi
zorlugu

0A6, OA10, OA15, OA16

OA3, OA8, OA13, OA14

Tablo 4.17 incelendiginde, “Okul dis1 6grenme ortamlarmin avantaj ve
dezavantajlar1” kategorisine yonelik Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin
“avantajlar” ve “dezavantajlar” olarak iki alt kategoride toplandigi goriilmektedir.
“Avantajlar” alt kategorisine yonelik goriis belirten 6gretmen adaylari, okul dig1 6grenme
ortamlarinin kalict 6grenmeyi destekledigini, yaparak-yasayarak Ogrenme firsati
sundugunu ve Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Ayrica bu
ortamlarin  6grencilerin merak duygusunu artirarak derse kars1 ilgilerini ve
motivasyonlarini giiglendirdigi de dile getirilmistir. “Dezavantajlar” alt kategorisine
yonelik goriis sunan 6gretmen adaylar1 ise bu tiir etkinliklerde maliyet, ulagim ve izin
alma gibi lojistik sorunlarin yasanabilecegini; 6grencilerin giivenligi, hava kosullar1 ve

grup yOnetimi gibi faktdrlerin uygulamada zorluk olusturdugunu belirtmistir.
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Bazi Ogretmen adaylarmin okul dist 6grenme ortamlarinin avantaj ve
dezavantajlarina iliskin goriisleri su sekildedir:
OAl: “Avantajlart daha kalict ve eglenerek yaparak yasayarak aktif ogrenmeler
saglanabilir, arkadaglariyla grup caligmasti olabilir.”
OAS5: “Avantaj olarak 6grendigin soyut bilgileri somut hale getirmis olursun, farkli bir
aktivite yapmis olursun.”
OAI18: “Avantaj ogrencilere kendileri yapma imkani sunarak onlari gelistiriyor.”
OA7: “Dezavantaji olarak maliyet ve gerekli izin alma sorunlart olabilir, 6grencilerin
giivenligini saglamak zor.”
OAI13: “Dezavantaj olarak toplulugu yénetmenin zor olmasi, birine zarar gelme
ihtimali.”

OA6: “Fiziki sartlarin saglanamamasi, hava kosullar: gibi durumlar kisitlayici olabilir.”

Genel olarak 6gretmen adaylari bilim merkezi gezisinin fen bilimlerine olan
ilgilerini artirdigl, Ogrenme siireglerini somutlastirdigit ve merak-motivasyonlarin
yiikselttigini ve bilim merkezi gezisinin fen bilimleri deneyimlerini somutlastiran, merak
uyandiran ve 6grenmeyi pekistiren bir ortam oldugunu ifade etmistir. Deney ve gorsel
uygulamalarin ¢esitliligi, 6gretmen adaylarinin ilgisini ¢cekmis ve 6grenme siirecini daha
etkili hale getirmistir. Ayn1 zamanda 6gretmen adaylar1 okul dis1 6grenme ortamlarinin
o0grenmeyi somutlastirdigl, motivasyonu artirdigi, ders konularini yasamla iliskilendirdigi
ve sosyal etkilesimi destekledigi yoniinde goriis bildirmistir ve okul dis1 6grenme ortami
gezilerinin planl, sik, glivenli ve egitici hale getirilmesi gerektigini, bu siiregte devlet,
okul, 6gretmen, veli ve 6grencinin ortak is birligi icinde olmasinin 6nemini vurgulamustir.
Bunun yaninda 6gretmen adaylari, bilim merkezi gezisinin beklentilerini biiyiik 6l¢iide
karsiladigini, gezi siiresinin ve rehberligin etkinligi ile bazi kiigiik eksikliklerin
giderilebilecegini vurgulamakla birlikte gezinin hem egitici hem de motive edici
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica O6gretmen adaylarinin tamamina yakini, okul dist
O0grenme ortamlarma gezi diizenlemeyi istediklerini, bu etkinliklerin 6grencilerin kalic1
ve anlamli 6grenmelerini destekledigini, motivasyonlarini artirdigini ve 6grenmeyi daha
eglenceli hale getirdigini belirtmistir. Az sayida O6gretmen adayi ise bu suregte izin,
guvenlik ve organizasyon gibi baz1 giigliiklerin yasanabilecegine deginmistir. Ogretmen
adaylar1 gercek okul dis1 6grenme ortamlarini dncelikli tercih olarak gérmekle birlikte,
sanal ortamlarm destekleyici ve tamamlayici bir rol oynayabilecegini ifade etmistir. Bu
tercihlerin temel gerekgesi, 6grencilerin bilgiyi yasayarak 6grenmesi, deneyimlemesi ve

akilda kalict hale getirmesidir. Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 okul dis1 6grenme
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ortamlarinin 6grenme siirecini zenginlestiren, 6grenciyi motive eden ve kalic1 6grenmeye
katki saglayan bir ara¢ oldugunu belirtmis, ancak lojistik, giivenlik ve yonetimle ilgili

siirlamalarin dezavantaj olusturabilecegini ifade etmistir.

4.3. Tartisma

Aragtirmanin nicel bulgular: incelendiginde 6gretmen adaylarinin fen 6gretiminde
okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik goriislerinin olumlu oldugunu ve bu goriislerin
uygulama siireciyle birlikte daha da pekistigini gostermektedir. Arastirma kapsaminda
ogretmen adaylarinin okul dis1 6§renme ortamlarma yonelik davranigsal beklenti,
degerlendirme, kolaylik ve zorluk algilari ile ilgili bulgular incelendiginde genel olarak
olumlu tutum sergiledikleri goriilmektedir. “Davranigsal Beklentiler” ve “Davranigsal
Degerlendirmeler” alt faktorlerinden elde edilen yiiksek ortalamalar, 6gretmen
adaylarmm okul dig1 6grenme ortamlarinin 6grencilerde kalici, anlamli ve yasantisal
ogrenmeler olusturdugunu diistindiiklerini gostermektedir. Bu sonug, okul dis1 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin gorerek, yaparak ve yasayarak 6grenmelerine katki sagladigini
ortaya koyan ¢alismalarla (Ay ve Yilmaz, 2021; Bozdogan, 2018; Erdogan ve Ozdemir,
2020) paralellik gostermektedir.

Ogretmen adaylarinmm “Davranissal Kolayliklar” alt faktoriinde yiiksek
ortalamalar vermesi, okul dis1 etkinliklerin uygulanabilirligini artiran kosullarin (ulasim,
idari destek, veli is birligi, uygun sinif mevcudu, yeterli zaman gibi) saglanmas1 halinde
stirecin kolaylikla yiiriitiilebilecegini diisiindiiklerini géstermektedir. Bu bulgu, kurumsal
destek ve planlama yapildiginda okul dig1 6grenme ortamlarmin egitim siirecine etkili
bi¢imde entegre edilebilecegini ortaya koymaktadir (Tatar ve Bagriyanik, 2012).

Buna karsin “Davranigsal Zorluklar” alt faktoriine iliskin bulgular, 6gretmen
adaylarini okul dis1 6grenme ortamlarinin uygulanmasinda ulagim, zaman, veli izinleri,
maliyet ve kalabalikk smif gibi faktorleri onemli engeller olarak gordiiklerini
gostermektedir. Bu durum, okul dis1 6grenme uygulamalarinin planlanmasi siirecinde
lojistik ve organizasyonel sorunlarin dikkate alinmasi gerektigine isaret etmektedir.
Benzer sekilde, Bozdogan (2016) da oOgretmen adaylarmin uygulama siirecinde
karsilastiklar1 zorluklarin genellikle idari izin, ulasgim ve maliyet kaynakli oldugunu
belirtmektedir.

“Oznel Kisi, Kurum ya da Kuruluslar” alt faktoriine ait bulgular ise dgretmen
adaylarinin gevresel paydaslarin (veli, okul yonetimi, kurumlar vb.) okul dis1 6grenme

ortamlarna iliskin beklentilerinin yiiksek oldugunu diistindiiklerini ortaya koymustur. Bu
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durum, 6gretmen adaylarinm okul dis1 6grenme uygulamalarinda toplumsal ve kurumsal
destek unsurlarmi énemli bir gii¢ olarak algiladiklarm gdstermektedir. Ozellikle velilerin
bu siirecte etkin bir paydas olarak goriilmesi, okul-veli is birliginin 6nemine vurgu yapan
literatiirle (Aydin ve Kaya, 2019; Calik ve Sezgin, 2021) ortiismektedir.

Calismada yer alan veriler de bu dogrultuda degerlendirildiginde; fen dgretimi
acisindan okul dig1 6grenme ortamlarmin 6gretmen adaylari i¢in sadece teorik degil ayni
zamanda uygulamali 6grenme agisindan da katki sagladigi anlasilmaktadir. Bu ortamlar,
O0gretmen adaylarinin 68renme siireclerine aktif katilim gostermelerini tesvik ederek
deneyim temelli 6grenmeyi desteklemektedir (Akpmar, 2021).

Arastirma sonuglarina gore, katilimcilarin ¢ogu okul dis1 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen etkinliklerin, Ogrencilerin derse olan ilgisini artirdigi ve bilimsel
kavramlar1 somutlastirarak 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtmistir. Bu bulgu, Akcay ve
Doymus (2014) tarafindan yapilan ¢alismayla paralellik gostermektedir. Ayni sekilde,
dogada yapilan fen 6gretiminin 6grenciler tizerindeki etkisini inceleyen Uitto ve Salonen
(2023) gibi uluslararasi arastirmalar da 6grenmenin kaliciligina ve 6grencilerin bilimsel
stire¢ becerilerindeki gelismelere dikkat ¢ekmistir.

Bununla birlikte, bazi 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme etkinliklerine
yeterince katilmadiklar1 veya bu tiir etkinlikleri planlamada kendilerini yetersiz
hissettikleri belirlenmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarmin bu alandaki uygulamali
deneyimlerinin sinirli olmasindan kaynaklanabilir. Karademir ve Tezel Sahin (2019)
tarafindan yapilan arastirmada da benzer sekilde, 6gretmen adaylarinin okul dig1 6grenme
ortamlarina yonelik olumlu goriislere sahip olmalarina ragmen, uygulama becerilerinin
smirlt oldugu belirtilmistir.

Elde edilen bulgular, okul dis1 6grenme ortamlarmin fen 6gretimi agisindan
onemli bir potansiyel tasidigini, ancak bu potansiyelin etkili bigimde kullanilabilmesi i¢in
Ogretmen adaylarinin bu ortamlarda yeterli deneyim kazanmalar1 gerektigini
gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin  goriisleri
incelendiginde, katilimcilarm bu kavrami oldukga genis bir bakis agisiyla ele aldiklari
goriilmektedir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmen adaylari, okul dis1 6grenme
ortamlarini bilimsel, kiiltiirel ve sanatsal, egitim kurumlari, dogal ve sosyal yasam alanlar1
seklinde simiflandirmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarmmin okul dis1 6grenmeyi yalnizca

miize veya bilim merkezi gibi formel ortamlarla smirlandirmadiklarini, ayni zamanda
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giinlik yasamda karsilagilabilecek alanlar1 da 6grenme siirecinin bir pargasi olarak
gordiklerini gostermektedir.

Katilimer goriisleri incelendiginde, bilimsel 6grenme ortamlarinin 6zellikle 6n
plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin biiyiik bir kismi1 bilim merkezlerini
okul dig1 6grenme ortamlarinin en 6nemli Orneklerinden biri olarak degerlendirmistir.
Omegin OAIl, “Bilim merkezi, tarihi yerler, doga gezileri, orman alanlari, araziler.”
ifadesiyle hem bilimsel hem dogal alanlara vurgu yapmistir. Bu durum, fen 6gretiminde
somut deneyimlerin ve gozleme dayali 6grenmenin Onemsendigini gostermektedir.
Benzer sekilde OA10 da “Bilim merkezi, miizeler, doga gezileri, parklar.” diyerek hem
kiiltiirel hem de dogal alanlar1 6grenme ortami olarak tanimlamistir.

Kiiltiirel ve sanatsal 6§renme ortamlar1 kategorisinde miizeler, kiiltiir merkezleri,
konserler ve festivallerin siklikla vurgulandigi goriilmektedir. Bu bulgu, O68retmen
adaylarmin fen 6gretiminin yalnizca laboratuvarla siirli olmadigini, disiplinler arasi bir
yaklagimla kiiltiirel etkinliklerin de o6grenmeyi destekleyebilecegini diisiindiiklerini
ortaya koymaktadir. OAS5’in “Miizeler, halk egitim merkezi, genglik merkezi, hayvanat
bahgesi, 0zel ders.” ifadesi, 6grenmenin farkli sosyal baglamlarda da gergeklesebilecegi
anlayigini yansitmaktadir.

Dogal ortamlar alt kategorisinde ise doga gezileri, orman alanlari, parklar ve
cevrenin sikca dile getirildigi goriilmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarmin dogrudan
cevreyle etkilesim kurmanin 6grenme siirecini destekledigi yoniindeki farkindaliklarmi
ortaya koymaktadir. Nitekim Bozdogan (2012) tarafindan yapilan ¢alismalarda da doga
temelli okul dis1 etkinliklerin fen Ogretiminde kaliciligi artirdigr ve c¢evre bilincini
gelistirdigi vurgulanmistir.

Bununla birlikte, sosyal yasam alanlarinin da (6rnegin okul bahgesi, ev ortami,
geziler, hastane staji gibi) 6grenme ortamu olarak goriilmesi dikkat gekicidir. OA8’in
“Okul bahgesi, ev ortami, geziler, hastane stajlari.” ifadesi, 6gretmen adaylarmnin
O0grenmeyi yalnizca akademik degil, toplumsal baglamlarla da iliskilendirdiklerini
gostermektedir. Bu durum, 6grenmenin yasam boyu ve ¢ok boyutlu bir siire¢ olarak
degerlendirildigine isaret etmektedir.

Genel olarak bu bulgular, 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarini
hem formel hem de informel boyutlariyla degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu
bakis acisi, Falk ve Dierking’in (2000) “baglamsal 6grenme modeli” ile paralellik
gostermektedir; ¢iinkii bu modele gore 6grenme, birey, ortam ve deneyimin etkilesimiyle

sekillenir. Benzer bicimde Bozdogan ve Yalcin (2006), okul dis1 6grenme ortamlarinin
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fen Ogretiminde Ogrencilerin aktif katilimini artirarak O0grenmeyi daha kalic1 hale
getirdigini belirtmistir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda okul dis1 6 grenme
ortamlarinin ¢esitliligi ve kapsayicilii, fen 6gretiminde ¢ok yonlii 6§renme firsatlari
sundugunu gostermektedir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenmeye yonelik
farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugunu ve bu ortamlarin 6gretim siireglerinde etkili bir
bicimde kullanilabilecegine inandiklarini ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylarinmn biiyiik cogunlugunun bilim merkezine gitmeden once
ozellikle astronomi, uzay ve fiziksel kavramlarla ilgili konulara yonelik merak duyduklari
belirlenmistir. Bunun yani sira bazi katilimcilarin bilim merkezinin yapisi, ortami ve
olanaklar1 hakkinda da bilgi edinme isteginde olduklar1 goriilmektedir. Bu bulgu, fen
Ogretimi siirecinde Ogrencilerin somut deneyimlerle desteklenen 6grenme ortamlarina
kars1 dogal bir ilgi ve merak gelistirdiklerini gostermektedir. Nitekim Duschl ve Grandy
(2013), fen Ogretiminde merakin 6grenme motivasyonunu artiran temel bir unsur
oldugunu vurgulamaktadir.

Ogretmen adaylarmin ¢ogu, bilim merkezi ziyaretinin ardindan meraklarinin
giderildigini ya da kismen tatmin edildigini ifade etmistir. Bu durum, bilim merkezlerinin
ogrencilerin soyut kavramlar1 somut deneyimlerle anlamalarina ve 6grenmeye yonelik
i¢csel motivasyon kazanmalarina katki sundugunu gostermektedir. Bu sonug, Tuan, Chin
ve Shieh (2005) tarafindan yapilan arastirmada belirtilen, 6grencilerin aktif katilim
gosterdikleri 6grenme ortamlarinin fen bilimlerine yonelik ilgilerini artirdigi bulgusuyla
ortiismektedir.

Ayrica baz1 6gretmen adaylarinin ziyaret sonrasi yeni merak alanlar1 olustugunu
belirtmeleri, bilim merkezlerinin yalnizca mevcut meraklar1 gidermekle kalmayip,
sorgulama temelli 6§renme becerilerini de gelistirdigini gostermektedir. Bu baglamda,
Cavas (2011) ve Bozdogan (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarda da benzer sekilde
bilim merkezlerinin dgrencilerde kalic1 6grenme sagladigi, fenle ilgili ilgiyi ve meraki
artirdig1 ifade edilmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Ogretmen adaylarinmn bilim merkezinde
gecirdikleri deneyimlerin onlarin merak duygusunu canli tuttugu, fen kavramlarini
somutlastirarak 6grenmeyi kolaylastirdig1 ve 6gretmen adaylarinin gelecekteki 6gretim
yaklagimlarina olumlu yansiyacagi sdylenebilir. Bu durum, fen 6gretiminde okul dist
Ogrenme ortamlarmin yalnizca bilgi edinme alanlar1 degil, ayn1 zamanda duyussal ve

bilissel gelisimi destekleyen zengin 6§renme ortamlari oldugunu ortaya koymaktadir.
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Ogretmen adaylarinmn fen dersinin okul dis1 6grenme ortamlarinda islenebilecegi
yerler ile ilgili goriisleri incelendiginde, katilimcilarm derslerin  ozellikle bilim
merkezleri, laboratuvarlar ve bilim miizeleri gibi bilimsel 6grenme ortamlarinda
islenmesini tercih ettikleri goriilmektedir. Bunun yani sira dogal ortamlar, kiiltiirel alanlar
ve egitim kurumlari1 da fen 6gretiminde etkili ve kalict 6grenmeyi destekleyen alanlar
olarak one ¢ikmaktadir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin okul dis1 6§renme ortamlarini
yalnizca geleneksel smif dis1 mekanlarla sinirlamadiklarini, ayn1 zamanda 6grencilerin
ilgi ve motivasyonunu artiracak ¢esitli ortamlar1 da degerlendirdiklerini gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin gériisleri incelendiginde, fen dersinin bilim merkezlerinde
islenmesini tercih etmelerinin gerekgesi, bu alanlarin 6grencilere somut 6grenme ve
gozlem firsat1 sundugu ve soyut kavramlarin anlasilmasini kolaylastirdig1 yoniindedir.
OA3, “Bilim merkezinde olsa daha mantikli olur diye diisiiniiyorum.” seklinde goriis
belirterek bu yaklasimi desteklerken, OA10 ise “Bilim merkezleri ¢ok ilgi ¢ekici,
ogrencinin kafasinda bir seyler olusturur.” diyerek motivasyon ve kavramsal 6grenmeye
katkisin1 vurgulamistir. Benzer bicimde OA15, “Bilim merkezi cok hosuma gitti, kendim
de gotiirmek isterdim.” ifadesiyle hem deneyim kazanma hem de 6gretim siirecine katilim
perspektifini ortaya koymustur.

Dogal ortamlarin fen 6gretiminde kullanilmasinin gerekceleri de Ogretmen
adaylar1 tarafindan belirtilmistir. OAS5’in “Dogada ders islemek isterdim, kayaglar1
kendileri gorsiin, dokunsun.” ve OA6’nin “Dogayla i¢ i¢e olmasini isterim; gol, orman
ekosistemi, hatta okul bahgesi bile olur.” ifadeleri, uygulamali ve gozleme dayali
O0grenmenin, Ogrencilerin fen kavramlarmi anlamalarmi destekledigini ortaya
koymaktadir. Bu bulgu, Bozdogan (2012) ve Yalgin ve Celik (2015) tarafindan yapilan
calismalarda, doga temelli 6grenme ortamlarinin 6grencilerin gevresel ve fen bilimlerine
yonelik farkindaligini artirdigi seklinde belirtilen literatiirle paralellik gdstermektedir.

Kiiltiirel ve egitim ortamlar1 da 6gretmen adaylar: tarafindan tercih edilen diger
alanlar arasinda yer almaktadir. OA4, “Miizeler ¢ok 6nemli. Yer biliminde fosillere
bakarak ogreniyoruz.” ve OAS5, “Bir miizede iskelet {izerinde gorsiinler isterdim.”
ifadeleri, Ogrencilerin somut materyaller araciliiyla Ogrenmelerinin Onemini
vurgulamaktadir. Ayrica OA2, OAS, OA9, OA11 ve OA16, okul bahgesi, laboratuvar,
iiniversite veya ev ortamu gibi alternatif alanlarin da dersin islenebilecegi ortamlar olarak
degerlendirilebilecegini belirtmislerdir. Bu durum, fen 6gretiminde esnek ve yaratici

ortamlarin kullaniminm 6grenme siireglerini zenginlestirdigini géstermektedir.
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Ogretmen adaylarinin goriislerine gore okul dis1 dgrenme ortamlarinm segimi,
yalnizca mekan tercihiyle sinirli olmayip, ilgiyi ve motivasyonu artirma, giivenlik ve
ulagilabilirlik, smif dist deneyim ve dogayla biitiinlesme gibi gerekgelerle
desteklenmektedir. OA10, “Bilim merkezleri ¢ok ilgi cekici, dgrencinin kafasmnda bir
seyler olusturur.” ifadesiyle motivasyonu vurgularken, OA6 ve OA7, dogayla biitiinlesik
deneyimlerin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir.

Genel olarak, 6gretmen adaylarmin goriisleri okul dig1 6grenme ortamlarinin fen
ogretiminde kalic1 ve etkin 6grenmeyi destekleyen zengin mekénlar oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu bulgu, Falk ve Dierking (2000) ile Cavas ve Yal¢in (2006) tarafindan
yapilan arastirmalarda da Ogrencilerin aktif katilim gosterdikleri ve goézlem temelli
ogrenme firsatlar1 bulduklari ortamlarin 6grenme motivasyonunu artirdig: ve kavramsal
anlayis1 giiclendirdigi seklinde belirtilen literatiirle uyumludur.

Ogretmen adaylarinin bilim merkezi gezisi sonrasi fen bilimlerine ydnelik
diisiincelerine iligkin bulgular, 6grenme siireci ve duygusal yansimalar olmak iizere iki
temel boyutta ele alinmistir. Bulgular, bilim merkezlerinin fen 6gretiminde yalnizca bilgi
aktarimiyla smirli olmayan, ayni zamanda kalic1 6grenme ve olumlu goriis gelistirme
acisindan giiclii bir 6grenme ortami sundugunu gostermektedir.

“Ogrenme siireci” boyutunda dgretmen adaylari, gorerek, yasayarak ve somut
deneyimlerle 6grenmenin soyut fen kavramlarinin anlasilmasini kolaylastirdigini ifade
etmigtir. Katilimc1 goriislerinden de anlasilacagi {izere, bilim merkezlerinde
gerceklestirilen etkinlikler 6grencilerin konular1 “goérsellestirmesine” ve “dokunarak
O0grenmesine” olanak saglamis; bu durum, 6grenmeyi kalic1 ve anlamli hale getirmistir.
Bu bulgu, Hofstein ve Rosenfeld’in (1996) okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin
biligsel 6grenme diizeyini artirdigi yoniindeki caligmalarini desteklemektedir.

“Duygusal yansimalar” boyutunda ise 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine kars1
daha olumlu duygular gelistirdikleri, merak ve motivasyonlarinin arttigi ve mesleklerine
yonelik farkindalik kazandiklar1 goériilmektedir. Baz1 6gretmen adaylarmin fen bilgisi
ogretmenligini tercih etmis olmaktan memnuniyet duymalari, bilim merkezlerinin
ogretmen adaylarmin mesleki kimlik gelisiminde de Onemli bir rol oynadigini
gostermektedir. Bu durum, Fen ve Teknoloji Egitiminde diisiince ve motivasyonun
akademik basariyr dogrudan etkiledigini belirten Glynn ve ark. (2011) bulgulariyla
paralellik gostermektedir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylar1 bilim merkezi gezisini fen §gretiminde hem

bilissel hem duyussal 6grenme hedeflerini destekleyen bir siire¢ olarak degerlendirmistir.

61



Bu bulgu, bilim merkezlerinin fen egitimi agisindan sadece bir gezi alani degil, ayni
zamanda 6grenmenin derinlestigi, kalicilastig1 ve fen okuryazarligmnin gelistigi bir egitim
ortami olarak goriilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarinin bu
deneyimi gelecekteki 6gretim siireglerine yansitma potansiyelleri, fen egitiminde okul
dig1 6grenme ortamlarmin dgretmen yetistirme programlarinda daha fazla yer almasi
gerektigini de gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin bilim merkezi gezisinde en cok ilgi duyduklar1 unsurlara
iliskin bulgular, deney ve uygulamalar, gorsel ve etkilesimli alanlar ile genel
degerlendirme olmak iizere Ui¢ alt kategori altinda toplanmistir. Bulgular, 6gretmen
adaylarinin fen 6grenme siirecinde 6zellikle uygulamali, etkilesimli ve deneyim temelli
etkinliklerin dikkat ¢ekici bulundugunu gostermektedir.

“Deney ve uygulamalar” alt kategorisinde Ogretmen adaylarmnin ozellikle
manyetik alan, G kuvveti ve riizgdr olusumu deneylerine yogun ilgi gdsterdikleri
belirlenmistir. Bu bulgu, fen 6gretiminde 6grencilerin soyut kavramlar1 somutlastirma
ithtiyaciin 6nemine isaret etmektedir. Katilimcilarin “deneyin icine girerek yasamalar1”
veya “kendilerinin uygulama yapmas1” yoniindeki ifadeleri, 6grenmenin aktif katilimla
gergeklestigini gostermektedir. Bu durum, constructivist (yapilandirmaci) 6grenme
yaklagimmin ongordiigii “6grencinin bilgiyi deneyim yoluyla insa etmesi” ilkesine
paralellik gostermektedir (Driver, 1988; Piaget, 1972).

“Gorsel ve etkilesimli alanlar” alt kategorisinde 6gretmen adaylari, planetaryum,
mikroskop deneyimleri ve fosil kalintilarinin incelenmesi gibi uygulamali alanlarin fen
bilimlerine kars1 ilgilerini artirdigini ifade etmistir. Bu durum, gorsel materyallerin ve
etkilesimli ortamlarin 6grencilerin duyusal dikkatini ¢ekerek kalict 6grenmeye katki
sagladigim gdsteren arastirmalarla drtiismektedir (Falk ve Storksdieck, 2005). Ozellikle
planetaryum deneyiminin astronomi konularma olan ilgiyi artrrmasi, Ogretmen
adaylarinin fen bilimlerindeki alt alanlara yonelik farkindaligmmin gelistigini
gostermektedir.

“Genel degerlendirme” alt kategorisinde yer alan 6gretmen adaylarmnimn “bilim
merkezindeki tiim deneylerin etkileyici oldugu” yoniindeki ifadeleri, bilim merkezlerinin
cok boyutlu bir 6grenme ortami sundugunu gostermektedir. Bu durum, Hofstein ve
Rosenfeld’in (1996) belirttigi gibi, bilim merkezlerinin bireylerin bilimsel diisiinme,
gbzlem yapma ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigini

desteklemektedir.
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Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin bilim merkezinde en ¢ok dikkatini ¢eken
unsurlarin  biiylik Ol¢iide etkin katilima dayali deneysel uygulamalar oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, bilim merkezlerinin fen 6gretiminde yalnizca bilgi aktarimi i¢in
degil, ayni zamanda Ogrencilerin bilime kars1 ilgisini, merakini ve Ogrenme
motivasyonunu artirmak acismndan da etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayistyla
fen egitiminde bilim merkezleri, 6grencilerin 6grenme siirecini pasif gézlemden aktif
katilima doniistiiren, duyussal ve biligsel 6grenmeyi biitiinlestiren bir ortam olarak
degerlendirilebilir.

Ogretmen adaylarmm okul dis1 6grenme ortamlarinin katkilarma yonelik
gorisleri incelendiginde, katilimeilarin biiyiik cogunlugunun bu tiir ortamlarin 6grenme
stirecine onemli katkilar sagladigni ifade ettigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular
“kalict1 ve etkili 6grenme”, “egitimde farklilik ve motivasyon”, “gercek yasamla
iligkilendirme”, “problem ¢6zme ve bilimsel beceriler gelistirme”, “sosyal etkilesim ve
paylasim”, “fen ve matematikte basariya katki / mesleki katkr” ve “bilgiye ilgi ve merak
kazandirma” alt kategorilerinde toplanmustir.

“Kalic1 ve etkili 6grenme” alt kategorisinde 6gretmen adaylari, bilgilerin okul dis1
ortamlarda gorerek, yasayarak ve uygulamali bicimde 6grenilmesinin teorik bilginin
pekismesini sagladigimi belirtmistir. Bu bulgu, fen egitiminde deneyim temelli
ogrenmenin Ogrencilerde kalicilig1r artirdigi  yOniindeki arastirmalarla paralellik
gostermektedir (DeWitt ve Storksdieck, 2008; Orion ve Hofstein, 1994). Ozellikle
“soyuttan somuta gec¢is” vurgusu, adaylarin yapilandirmaci 6grenme siirecini aktif
bi¢imde yasadiklarini géstermektedir.

“Egitimde farklilik ve motivasyon” alt kategorisinde 6gretmen adaylari, okul dis1
O0grenme ortamlarinin okuldaki rutin ve tekrarlayan ders diizeninden farkli olarak
eglenceli, hareketli ve katilimci bir ortam sundugunu belirtmistir. Bu tiir ortamlarin
O0grenmeye yonelik motivasyonu artirdigi, 6grencilerin derse olan ilgisini canli tuttugu ve
O0grenme silirecine goniillii katilimi tesvik ettigi goriilmektedir. Bu bulgu, dis mekéan
ogrenme deneyimlerinin 6grencilerde O6grenme istegini ve biligsel katilimi artirdig:
yoniindeki ¢aligmalarla 6rtiismektedir (Behrendt ve Franklin, 2014; Rickinson ve ark.,
2004).

“Gergek yasamla iligskilendirme” alt kategorisinde ise 6gretmen adaylari, okul dis1
O0grenme ortamlarinin  bilgiyi giinliik yasamla iliskilendirme, fen kavramlarini
somutlagtrma ve dersin yasamla biitiinlesmesini saglama agisindan 6nemli oldugunu

vurgulamistir. Bu sonug, okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin  ¢evreyle
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etkilesimini artirarak 6grenmeyi baglamsallastirdig goriisiinii desteklemektedir (Braund
ve Reiss, 2006).

Bunun yaninda, 6gretmen adaylar1i “problem ¢dzme ve bilimsel becerilerin
gelisimi” ile “sosyal etkilesim ve paylasim” boyutlarinda da katkilar gozlemlediklerini
ifade etmistir. Katilimcilarin gézlem, deney yapma, analiz etme ve is birligi gibi becerileri
on plana ¢ikarmalari, okul dis1 6grenme ortamlarinin 21. yiizyil becerilerinin gelisimine
de katki sundugunu gdstermektedir. Bu yoniiyle bulgu, okul dis1 6grenme ortamlarinin
yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda sosyal ve biligsel gelisim agisindan da cok
boyutlu bir katki sagladigini gostermektedir (Jarvis ve Pell, 2005).

Son olarak, “bilgiye ilgi ve merak kazandiwrma” alt kategorisinde O6gretmen
adaylar1, okul dis1 6grenme ortamlarinin merak duygusunu tetikledigini, kesfetme istegini
artirdigmi  belirtmistir. Bu durum, bilimsel merakin 6grenme motivasyonunu
giiclendirdigini 6ne siiren ¢aligsmalar1 desteklemektedir (Palmer, 2009; Rennie, 2014).

Genel olarak degerlendirildiginde, Ogretmen adaylarmin ifadeleri okul dis1
O0grenme ortamlarinin 6grenmeye ¢ok yonli katkilar sundugunu agik bicimde ortaya
koymaktadir. Bu tiir ortamlar, yalnizca bilgi aktarimini degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
bilime kars1i olumlu goriis gelistirmesini, 6grenme siirecinde aktif rol almasini ve bilimsel
diisiinme becerilerini gelistirmesini saglamaktadir. Dolayisiyla, fen 6gretiminde okul dis1
O0grenme ortamlarmin sistematik olarak planlanmasi ve 6gretim programlarina entegre
edilmesi, 6gretmen adaylarmin hem mesleki gelisimine hem de 6grenci merkezli 6gretim
yaklasimlarina katki saglayacaktir.

Ogretmen adaylarmin “okul dist 6grenme ortamlarmin daha etkili hale
getirilebilmesi” konusundaki Onerileri; planlama ve hazirlik stireci, siklik ve kapsam,
destek ve is birligi, eglenceli ve motive edici unsurlar, katilim ve grup yonetimi ile diger
olmak tizere alt1 alt kategori altinda toplanmustir.

Ogretmen adaylarmin biiyiik bir kismi, planlama ve hazirlik siireci alt
kategorisinde gezi Oncesi bilgilendirme yapilmasinin énemini vurgulamis, dégrencilerin
konuya hazirlikli gitmelerinin 68renme siirecini zenginlestirecegini ifade etmistir.
Katilimcilarin bazilari, rehberlik hizmetlerinin profesyonellestirilmesi ve rehber sayisinin
artirtlmas1 gerektigini belirterek etkinliklerin daha sistemli yliriitiilmesinin dnemine
dikkat ¢ekmistir (OAS, OA6, OA14, OA17).

Siklik ve kapsam alt kategorisinde yer alan goriislerde, bu tiir gezilerin yalnizca
belirli donemlerde degil, diizenli ve daha sik gercgeklestirilmesi gerektigi; farklh

bdlgelerdeki bilim merkezleri, doga alanlar1 ve miizelerin de ziyaret edilmesinin 6gretim
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surecine ¢esitlilik kazandiracag: dile getirilmistir (OA7, OAS8, OA9, OA15, OA12,
OA16).

Destek ve ig birligi alt kategorisinde Ogretmen adaylari, okul yOnetimi,
iiniversiteler ve devlet kurumlarinin maddi, lojistik ve yonetsel agidan daha fazla destek
sunmast gerektigini belirtmistir. Ayrica velilerin bilgilendirilmesi, izin siireclerinin
kolaylastirilmas1 ve dgretmenlerin tesvik edilmesi onerilmistir (OA4, OA10, OAll,
OA12, OA16, OAl18). Bu bulgular, okul dis1 06grenme etkinliklerinin
stirdiiriilebilirliginde kurumsal destegin ve is birliginin belirleyici bir faktor oldugunu
goOstermektedir.

Eglenceli ve motive edici unsurlar alt kategorisinde bazi katilimcilar, gezilere
miizik, oyun veya uygulamali etkinliklerin dahil edilmesinin Ogrencilerin ilgisini
artiracagini ve dgrenmeyi daha keyifli hale getirecegini ifade etmistir (OA1, OA7).

Katilim ve grup yonetimi alt kategorisinde ise O0gretmen adaylari, kalabalik
gruplarin verimliligi azalttigin1 ve daha kiigliik gruplarla ¢alismanin etkin 6§renmeyi
destekleyecegini vurgulamistir (OA3, OA17).

Bu bulgular, literatiirdeki benzer arastrmalarla da ortiismektedir. Ornegin
Behrendt ve Franklin (2014), okul dis1 6grenme ortamlarinin etkili olabilmesi igin 6n
hazirlik, rehberlik destegi ve gezi sonrasi degerlendirme asamalarmin planli sekilde
yiriitiilmesi gerektigini vurgulamistir. Ayrica Tatar ve Bagriyanik (2012), bu tiir gezilerin
miifredata entegrasyonunun kaliciligi artirdigin1 ve Ogrencilerin  motivasyonunu
yiikselttigini belirtmistir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarmin 6nerileri; daha sistematik planlama, diizenli
uygulama, kurumsal destek ve Ogrenci merkezli etkinliklerin artirilmasi yoniinde
yogunlagmaktadir. Bu durum, okul dis1 6grenme ortamlarinin yalnizca bilgi aktarimi
degil, aynm1 zamanda sosyal, duyussal ve mesleki becerilerin gelisimini destekleyen
biitiinciil bir siire¢ olarak degerlendirilmesi gerektigini géstermektedir.

Ogretmen adaylarmin geziye ydnelik beklentilerinin karsilanma durumuna iligkin
goriisleri “beklentileri biiyiik 6lgiide karsilama™ ve “beklentileri kismen karsilama” olmak
iizere iki alt kategoride toplanmustir. Katilimcilarin biiylik ¢cogunlugu, bilim merkezi
gezisinin genel anlamda beklentilerini karsiladigmi belirtmis, deneyim ve gozlemler
acisindan tatmin edici bir siire¢ yasadiklarmi ifade etmistir.

“Beklentileri biiylik ol¢iide karsilama” alt kategorisinde yer alan &gretmen
adaylari, gezinin fen 6gretimi agisindan etkili bir 6grenme ortami sundugunu, 6zellikle

deneysel etkinliklerin ve rehber esliginde yapilan gdzlemlerin 6grenmeye katki
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sagladigim vurgulamistir (OA7, OAS8, OA10, OA15, OA18). Katihmcilarin ifadeleri,
bilim merkezlerinin etkilesimli yapisinin, 6grencilerde merak ve Ogrenme istegi
uyandirdigini gostermektedir. Ornegin OAS, “Diisiindiiklerimin daha fazlasini gordiim,
cok da begendim” diyerek bu tiir etkinliklerin beklenenden daha fazla 6grenme firsati
sundugunu belirtmistir. Benzer sekilde OA18 de, rehberin yonlendirmeleri sayesinde gezi
slirecinin diisiindiiriici ve merak uyandiric1 bir hale geldigini vurgulamustir.

Diger yandan “beklentileri kismen kargilama” alt kategorisinde yer alan bazi
ogretmen adaylar1 (OA1, OA4, OA6, OA14), bilim merkezinin igerik bakimmdan daha
kapsamli olabilecegini ve zaman yonetimi konusunda bazi eksiklikler yasandigmi ifade
etmistir. Katilimcilar, 06zellikle istasyonlar arasi gecis siirelerinin uzunlugunun
etkinliklerin verimliligini diisiirdiigiinii, bazi1 alanlarin yeterince kesfedilemeden
gecildigini belirtmistir. Bu durum, gezilerin planlama ve siire yOnetimi agisindan
gelistirilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Bu bulgular, literatirdeki benzer arastrmalarla paralellik gostermektedir.
Behrendt ve Franklin (2014), okul dis1 6grenme etkinliklerinde Ogrencilerin
beklentilerinin karsilanabilmesi i¢in etkinliklerin iyi planlanmasi, siire yonetiminin
dengeli olmasi ve 6grencilerin aktif katiliminin saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Tatar ve Bagriyanik (2012) ise okul dis1 6grenme ortamlarmin dgrencilerde yiiksek
diizeyde memnuniyet ve motivasyon olusturdugunu, ancak etkinliklerin daha etkili
olabilmesi icin zaman, icerik ve yonlendirme unsurlarinin dikkatle diizenlenmesi
gerektigini belirtmistir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinm biiylik bir kismi bilim merkezi gezisinden
memnun kalmig ve bu tiir deneyimlerin fen 6gretiminde kalic1 6grenmeyi destekledigini
ifade etmigstir. Ancak bazi adaylarin dile getirdigi zaman yonetimi ve igerik ¢esitliligi
eksiklikleri, bu tiir gezilerin gelecekte daha planl ve yapilandirilmis sekilde yiiriitiilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Bu durum, okul dis1 6grenme ortamlarinin §gretim
programlariyla daha uyumlu hale getirilmesinin 6nemini bir kez daha vurgulamaktadir.

Ogretmen adaylarinm okul dis1 6grenme ortamlarina gezi diizenleme isteklerine
iliskin gorisleri incelendiginde, katilimcilarmn biiyiik ¢ogunlugunun bu tiir etkinlikleri
diizenleme konusunda istekli olduklar1 goriilmiistiir. Adaylar, okul dis1 6grenme
ortamlarini 6grencilerin kalic1 6grenmesini destekledigini, yaparak-yasayarak dgrenme
firsat1 sundugunu, merak ve ilgiyi artrdigini ve Ogrenmeyi eglenceli bir siirece
doniistiirdiiglinii ifade etmislerdir. Bu bulgu, okul dis1 6grenme ortamlarmin fen

ogretiminde aktif katilimi ve deneyim temelli 6grenmeyi tesvik ettigini ortaya koyan
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arastirmalarla (Bozdogan, 2012; Erdogan, 2011; Sontay ve Karamustafaoglu, 2017)
paralellik g6stermektedir.

Katilimcilarin vurguladigi “yaparak-yasayarak Ogrenme” ve “bilgiyi hayatla
iliskilendirme” temalari, Kolb’un (1984) deneyimsel 6grenme kuramu ile de uyumludur.
Bu kurama gore birey, bilgiyi aktif deneyim ve gézlem yoluyla yapilandirir; bu durum
okul dig1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen etkinliklerle dogrudan iliskilidir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin “6grencinin aktif katilimmi saglama” ve “gdzlem yapma
becerilerini gelistirme” yoOniindeki ifadeleri, fen Ogretiminin dogasiyla Ortiisen
kesfetmeye dayali 6grenme yaklagimini da desteklemektedir (Hofstein ve Rosenfeld,
1996).

Bununla birlikte, baz1 6gretmen adaylar1 bu tiir gezilerin organizasyon, izin
stirecleri ve sorumluluk acisindan 6gretmenler i¢in zorluklar yaratabilecegini belirtmistir.
Bu bulgu, okul dis1 etkinliklerin dgretmenler tarafindan yararli bulunmasina ragmen
zaman, planlama ve gilivenlik gibi idari engeller nedeniyle uygulamada sinirli kaldigini
ortaya koyan caligmalarla (Karademir, 2013; Bozdogan ve Yal¢in, 2006) ortiismektedir.
Katilimcilardan birinin “yapilabilir ama zor bir siire¢” ifadesi, 6gretmen adaylarinin
teorik dizeyde olumlu goriis tasimasina ragmen pratikte bu tir etkinliklerin
uygulanabilirligine dair ¢ekincelerini yansitmaktadir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin okul dis1 6§renme ortamlarina yonelik gezi
dizenleme istekliligi olduk¢a yiiksek olmakla birlikte, uygulama siirecine iliskin bazi
lojistik ve sorumluluk temelli endiseler tasindig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinm “Sanal okul dis1 6grenme ortaminda nmu, gergek okul dist
O0grenme ortamida mi ders islemek istersiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar, biiyiik
cogunlugunun gercek okul dis1 6grenme ortamlarini tercih etti§ini gdstermektedir.
Katilimcilar, gergek ortamlarin birebir deneyim, gézlem ve uygulama imkani sundugunu;
Ogrencinin aktif katilimini artirarak 6grenmeyi kalici hale getirdigini vurgulamistir. Bu
durum, yapilandirmaci 6grenme anlayisinin (Fosnot, 2013) 6ne ¢ikardig1 “68rencinin
deneyim yoluyla bilgi insa etmesi” ilkesini destekler niteliktedir.

Elde edilen bulgular literatiirdeki benzer arastirmalarla da drtiismektedir. Ornegin,
Denis-Celiker ve Balim (2012) da 6grencilerin gercek deneyimlere dayali etkinliklerde
daha fazla motivasyon gosterdiklerini ve bilgiyi giinliik yasamla iliskilendirmede daha
basarili olduklarini ifade etmistir.

Diger taraftan, az sayida katilimci “sanal 0grenme ortamlarmi kismen veya

kosullu olarak tercih edenler” alt kategorisinde yer almis; Ozellikle biiyiik smif
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mevcutlary, zaman kisitlamalar1 ve giivenlik gerektiren deneyler gibi durumlarda sanal
ortamlarin avantajli olabilecegini belirtmistir. Bu bulgu, sanal 6grenme ortamlarmin
erigilebilirlik, giivenlik ve tekrar edilebilirlik a¢isindan sundugu olanaklara dikkat ¢eken
arastirmalarla paraleldir (Tiysiiz ve Aydin, 2021; Uzun ve Gokge, 2019). Ayrica bazi
Ogretmen adaylariin, sanal ve gercek ortamlarin bir arada kullanimmin (hibrit model)
ogrenmeyi destekleyecegini ifade etmesi, giincel 6gretim yaklagimlarinda dnerilen karma
ogrenme modelleriyle uyumludur (Hrastinski, 2019).

Bu bulgular, fen 6gretimi agisindan onemli bir dengeyi ortaya koymaktadir:
Gercek okul dis1 6grenme ortamlart ogrencilerin duyussal ve psikomotor 6grenme
deneyimlerini zenginlestirirken; sanal ortamlar riskli, maliyetli veya erisimi zor
etkinliklerde tamamlayici bir rol iistlenebilir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarmin, bu iki
ortamin avantajlarim1 pedagojik baglamda birlestirmeye yonelik farkindaliklarmin
arttirilmasi onerilmektedir.

Ogretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarmin hem egitimsel hem de
sosyal boyutlarda ¢esitli avantajlar sundugunu belirttikleri goriilmektedir. “Avantajlar”
alt kategorisinde One ¢ikan unsurlar arasinda kalic1 6grenme, yaparak-yasayarak
O0grenme, sosyal ve grup becerilerinin gelistirilmesi ve merak ile motivasyonun artirilmasi
yer almaktadir. Ogretmen adaylari, bilgilerin somut deneyim ve gozlemlerle
O0grenilmesinin, yalnizca teorik anlatimla karsilastirildiginda daha kalici ve etkili
oldugunu ifade etmistir (Kolb, 1984; Hofstein ve Lunetta, 2004). Ayrica, okul dis1
O0grenme ortamlarmin 6grencilerin is birligi, iletisim ve sosyal becerilerini gelistirdigine
dair bulgular, 6grenme siireglerinde sosyal etkilesimin 6nemini vurgulayan literatiirle
paralellik géstermektedir (Johnson ve Johnson, 1999). Merak ve motivasyonun artisi ise,
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini destekleyen ve i¢sel motivasyonu
gii¢lendiren okul dis1 etkinliklerin degerini ortaya koymaktadir (Ryan ve Deci, 2000).

Ote yandan, ogretmen adaylar1 “dezavantajlar” alt kategorisinde bu tur
etkinliklerin uygulanmasinda karsilasilabilecek zorluklar1 dile getirmistir. Bunlar
arasinda maddi ve lojistik engeller, giivenlik ve sorumluluk sorunlari, fiziksel ve ¢evresel
kisitlar ve grup yonetimi zorluklar1 bulunmaktadir. Literatiirde de belirtildigi tizere, okul
dis1 6grenme etkinliklerinin etkin bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in biitge, ulagim, giivenlik ve
smif yonetimi konularmin 6nceden planlanmasi biiylik 6nem tagimaktadir (Falk ve
Dierking, 2010; Dillon ve ark., 2006). Katilimcilarin belirttigi gibi, hava kosullari,
fiziksel erigilebilirlik ve biiyiik gruplarin yonetimi, bu tiir gezilerin sinirlayict yonleri

olarak degerlendirilebilir.
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Sonug olarak, 6gretmen adaylari okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrenme siirecini
zenginlestiren, motivasyonu artiran ve sosyal becerileri gelistiren onemli bir arag
oldugunu belirtmiglerdir. Ancak, etkinliklerin planlama, giivenlik, maliyet ve fiziksel
kosullar gibi pratik engeller nedeniyle dikkatli bir sekilde organize edilmesi gerekliligi de
vurgulanmustir. Bu bulgular, fen egitiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin kullaniminin,
avantajlar1 maksimize edecek ve dezavantajlarin1 minimize edecek sekilde

tasarlanmasimin Onemini desteklemektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmanin sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin okul dig1 6grenme
ortamlarina yonelik genellikle olumlu goriislere sahip olduklari, bu ortamlarda
gerceklestirilen etkinliklerin  6gretimi  zenginlestirdigine ve Ogrencilerin bilimsel
diistinme becerilerini gelistirdigine inandiklar1 belirlenmistir. Ancak bazi adaylar, okul
dis1 etkinliklerin planlanmasi, uygulanmasi ve yonetilmesi konusunda kendilerini
yeterince donanimli hissetmemektedir.

On test ve son test bulgulari, uygulama 6ncesi ve sonrasi goriislerin anlamli
dizeyde farlilik gosterdigini ortaya koymustur. Bu durum, 6gretmen adaylarmin siirece
dair olumlu bir goriis gelistirdigine isaret etmektedir.

Okul dis1 6grenme ortamlarmin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katki
sagladigi, 6grenmeye yonelik motivasyonlarimi artirdigr ve fen 6gretimi baglaminda
ozgiiven kazandirdigi soylenebilir. Ogretmen adaylarmimn goriislerine gore okul dist
O0grenme ortamlari, 6grencinin ilgisini ¢eken, gorerek ve yasayarak 6grenmeye firsat
tantyan, bilimsel ve sosyal gelisimi destekleyen zengin firsatlar sunmaktadir. Bununla
birlikte, baz1 fiziksel, maddi ve idari dezavantajlarin bu siirecin uygulanabilirligini
smirladigr anlagilmaktadir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin bu sireci etkili bicimde
planlamasi ve gerekli destek sistemlerinin olusturulmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada, fen 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik 6gretmen
adaylarmin goriisleri incelenmistir. ilerleyen arastirmalarda, 6gretmen adaylarinin bu
ortamlarda kazandiklar1 becerilerin smif i¢i uygulamalarla ne 6l¢iide biitiinlestigi de
incelenmelidir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarmin okul
dis1 6grenme ortamlarma genel olarak olumlu yaklastiklarini, bu ortamlarin fen
ogretiminde 6grenmeyi destekleyici nitelikte oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymustur.
Elde edilen sonuclar asagida 6zetlenmistir:

Okul dis1 6grenme ortamlarmin fen O6gretiminde Onemli katkilar sagladigi
sonucuna ulasilmustir. Ogretmen adaylari, bu tiir ortamlarin 6grencilerin kalic
ogrenmelerini destekledigini, yaparak-yasayarak Ogrenme firsatt1 sundugunu ve
ogrencilerin derse yonelik ilgisini artirdigini ifade etmislerdir. Bu durum, fen 6gretiminde
deneyimsel 6grenme kurami ve yapilandirmaci yaklasimin 6ngordiigii aktif 6grenme
ilkeleriyle uyumludur.

Ogretmen adaylar;, okul dis1 6grenme ortamlarmin &grencilerde merak,
motivasyon, gozlem becerisi ve yaraticilik gibi ilist diizey becerilerin gelisimine katk1

sagladigimi belirtmistir. Ayrica bu ortamlarin, is birligi, iletisim, grup caligmasi gibi
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sosyal becerileri de destekledigi goriilmiistiir. Bu bulgu, informal 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin duyussal alan gelisiminde de etkili oldugunu gostermektedir.

Bununla birlikte 6gretmen adaylari, maddi ve lojistik engeller, giivenlik, ulagim
zorluklar1 ve grup yonetimi gibi baz1 dezavantajlara da dikkat ¢gekmistir. Bu durum, okul
dis1  Ogrenme etkinliklerinin planlama ve uygulama siirecinde Ogretmenlerin
karsilastiklar1 pratik sorunlara isaret etmektedir. Benzer sekilde literatiirde de (Bozdogan,
2012; Karademir ve Akman, 2019) 6gretmenlerin okul dis1 6grenme etkinliklerinde
karsilagtiklar1 en 6nemli engellerin maliyet ve giivenlik oldugu belirtilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylari, okul dig1 6grenme ortamlarmin fen
derslerinin soyut igerigini somutlastirdigini ve Ogrencilerin giinliik yasamla iligki
kurmalarmma yardimci oldugunu vurgulamistir. Bu bulgu, fen o6gretiminde cevreyle
etkilesimli, gercek yasam temelli 6§renme deneyimlerinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Genel olarak Ogretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarina ydnelik
farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu, ancak bu tiir etkinliklerin planlanmasi ve
uygulanmas1 konusunda yeterli deneyime sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu
durum, 6gretmen yetistirme programlarinda okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik

uygulamali etkinliklerin artirilmasi gerektigine isaret etmektedir.

5.1.0neriler

Bu arastirma siirecinde elde ettigim kisisel deneyimler dogrultusunda, benzer ¢calismalar
yiiriitecek arastirmacilara yonelik bazi oneriler asagida sunulmustur:

1. Veri toplama siireci olduk¢a zaman alic1 ve dikkat gerektiren bir siirectir.
Ogretmen adaylarmin goriisme ya da Olcek uygulamalarma katiliminda
motivasyonlarini yiiksek tutmak zor olabilir. Arastirmaya baglamadan Once
katilimcilara arastirmanin amaci agik ve sade bicimde anlatilmaly, siirece goniilli
katilimlar1 tesvik edilmelidir.

2. Gezisiirecinde giivenlik her zaman 6ncelikli olmalidir. Bu arastirma kapsaminda
yapilan gezi sirasinda, trafik ortaminda bir arag siiriiciisiiyle yasanan gerginlik
giivenlik konusunun ne kadar 6nemli oldugunu géstermistir. Benzer ¢aligmalarda,
ozellikle sehir i¢i ulasim sirasinda mutlaka iki sorumlu kisi bulunmasi, giizergahin
onceden incelenmesi ve acil durumlar i¢in iletisim plan1 olusturulmasi
onerilmektedir.

3. Veri analiz siirecinde kodlama yapmak ilk basta zorlayict olmustur. Kodlarin

birbiriyle karigmamasi ve kategorilerin dogru bi¢cimde olusturulabilmesi i¢in
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analiz Oncesinde acik bir kodlama cercevesi belirlenmesi biiyiik kolaylik
saglamaktadir. Ayrica ikinci bir aragtirmaciyla kod karsilastirmasi yapmak
giivenirligi artrmaktadir.

Katilimcilarin bazilart goriisme sorularmi uzun yanitlamakta zorlanmigtir. Bu
nedenle, goriisme formunda yer alan sorularin anlasilir, sade ve yonlendirici
olmamasina dikkat edilmelidir. Arastirmact olarak Onceden kiiciik bir pilot
uygulama yapmak, soru netligini test etmek agisindan yararl olur.

Son olarak zaman yonetimi arastrmanin en zorlayici ydnlerinden biridir.
Ozellikle nitel veri analizi siireci beklenenden uzun siirmektedir. Arastirmacilara,
veri toplama ve analiz siiregleri i¢cin gercekei bir takvim hazirlamalar1 ve analiz

asamasina yeterli siire birakmalar1 6nerilir.
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EKLER

EK-1 Etik kurul izni

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
ETiK KURUL DEGERLENDIRME VE

K-Q
TSE-ISO-EN

KARAR FORMU 9000
Degerlendirme Talebinde Bulunan Dilek BUYRUKBILEN
Kisi/Kurum
Degerlendirme Bagvuru Tarihi LDty
Degerlendirilmesi Talep Edilen “Fen Ogretim.inde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarina
Eserin/Arastirmanin Adi Yonelik Ogretmen Adaylarimin Gériisleri”

Degerlendirilmesi Talep Edilen
Arastirma/Olcek/Anket/Goriisme Formu

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI

Degerlendirmeyi Yapan Etik Kurul FEN VE MUHENDISLIK BILIMLERI BILIMSEL
ARASTIRMA VE YAYIN ETiK KURULU
Yeri Tarihi Saati
2 Ty Fen Edebiyat 13.08.2024 14:00
Degerlendirme Toplant: Bilgileri Fakiiltesi
Toplant1 Salonu
KirarNo Karar Tarihi 13.08.2024
Karar No 2024/01/03
(X) Kabul Ex; 8yb“l‘g -
Karar Sonucu Y (,_Io' CUEY
( )Ret () Oybirligi =
() Oy Coklugu

Etik Kurulumuz, yukarida bagvuru bilgileri yer alan eser/arastirma igin toplanarak bilimsel arastirmalar ve
yayin etigi agisindan degerlendirme yapmis ve asagida gerekgesi agiklanan karar(lar): almistir:

Karar ve Gerekgesi

Dilek BUYRUKBILEN’e ait “Fen Ogretiminde Okul Disi Ogrenme Ortamlarina Yonelik Ogretmen
Adaylarmin Goriisleri” baglhikli aragtirmanin, bilimsel aragtirmalar etigi agisindan yapilan degerlendirme
sonucunda kabuliine ancak YOK Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi 4. Maddesinin 2/g fikrasina
gore aragtirma verilerinin yayimlanabilmesi i¢in aragtirma yapilan kurumdan resmi izin alinmasi
sorumlulugunun arastirmaciya ait olduguna oy birligiyle karar verildi.

Etik Kurul Bagkam
Prof. Dr. Faruk SELCUK

(Form No: FR- 586 ; Revizyon Tarihi: ..../.../........; Revizyon No: .......)
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EK-2 Kisisel bilgi formu ve 6lgek
Sevgili 6gretmen adayz,

Okul dis1 6grenme etkinliklerini gerceklestirme Olgeginde bulunan maddeleri
dikkatlice okuyarak cevaplayiniz bu 6l¢ekte amag sizlerin verdigi cevaplar dogrultusunda
okul dis1 etkinliklerin gergeklesmesini etkileyen faktorleri belirlemektir. Ilgili
boliimlerden her biri birbirinden ayr1 ve belirli bir amaca yoneliktir vereceginiz samimi

cevaplar ve ¢alismama olan katkilarinizdan dolayi size tesekkiir ederim.

Yiiksek Lisans Ogrencisi Dilek BUYRUKBILEN
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Linsiyvet Bayan D

Simif 1 D
. Fen Bilg,

Bélim 'l'jél'&

Universite (yazinz)

Anne egitim durumu

Baba editim durumu

Alle gelir durumu

“agadifi Year

“D

Ortaokul D
Ortaokul D

(]

801~
1000

ilpsD

Ogrenim hayatinizda fen derslerinizde
hi¢ okul digi1 etkinlik yaptimz m?

Evet, ise asagida belirtilen bosluga

isimlerini yaziniz.
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K1 -Ogretmen olarak atandigimda fen ve teknoloji
dersinde dfrencilerime okul disi etkinlik vaptiracak

Okul Dis1 Ogrenme Etkinlikleri Gerc¢eklestirme Olcegi

olursam;

1

K2-Ogretmen olarak atandifimizda ogrencilerinizle fen ve
teknoloji dersinde okul disi etkinlik vapacak olursamz bu
durumda ortaya @kabilecek agafidaki  sonuglardan

Ogrencilerde kalici 63renme gergeklesir.

Ogrencilerde yasant1 yoluyla 6grenme
gerceklesir.

Ogrencilerin gorerek 6grenmeleri saglamr.

Ogrenciler bilgileri somut yasantilar yoluyla
ddrenir.

Ogrenciler dogrudan tecriibe kazanur.

Ogrenciler fenin dogayla olan iliskilerinin
farkina varir.

Dersler daha 1y1 pekistirilmis olur.

Ogrenciler iiretkenliklerinin farkina varir.

hangilerini ne derece nemli bulursunuz?

1

Ogrencilerde kalici 63renmenin gergeklesmis

olmasini
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Hiy miimkiin degil

==

o0 0 doououd
00 00 000d0d

Hig dnemli degil

Miimkiin degil

3]

(O nemsiz

3]

Biraz miimkiin degil
Ne miimkiin degil

Biraz miimkiin
Old ukga miim kiin

MNe miimkiin
Mumkin

5]
=9
en
=2]
=]

00000
00000
00000
00000
00O0O0d
00000

00000
00000

Me dnemli ne onemsiz

Biraz tnemsiz
Biraz dnemli
Onemli

Cok dnemli

5]
=9
en
=2]
=]

U U Jodoo)

Ogrencilerde yasanti yoluyla 6grenme olacagini () () OO0
Ogrencilerin girerek 63renmelerini saglamasini C1 () 0000



Oarencilerin somut yasantilar yoluyla
Ofrenmesini

Ogrencilerin dogrudan tecriibe kazanmalarin

Oarencilerin fen ve giinliik yasam iliskisini

gozlemlemesini

Derslerin daha ivi pekistirilmesini saglamasin

Ogrencilerin iiretkenliklerinin farkina varmasim

K3 — Ogretmen olarak atandigimda

dgrencilerimle fen ve teknoloji dersinde okul disi

etkinlik yapmak istedifimde, bu;

1.

Ulagim imkansizliklanindan dolay: zor
olacaktir

Welilerin izin verme sikintisindan dolay: zor

olacaktir
Ilfilgrﬂna.:ilﬂrin kontroliinii zorlastiracaktir

Okul idaresi sorun ¢ikaracagindan zor
olacaktir.

Kurumlarin uzak olmasindan dolay: zor
olacaktir.

Zaman konusunda sikinti yasanirsa zor
olacaktir.

Konaklama ve iicret sikintis
yasanacagindan zor olacakiir

Smiflarin kalabalik olmas: etkinligi
zorlastiracaktir,
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Olduk¢a mimkiin
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Hig miimkiin degil
Miimkiin deggil
Biraz miimkiin degil
Ne miimkiin

Ne miim kiin degil
Biraz miimkiin

Mii mkiin

K4 —Ogretmen olarak atandifimda iigrencilerinizle fen ve
teknoloji dersinde okul disi etkinlik yapmak istedifinizde,
bu;

[
%]
5]
=3
en
=]

Ulagim imkinlanmn yeterli olmasindan dolay: daha

L olay olacakuir Oo0oaod

2. Velilerm 1z vermesinden dolayr daha kolay olacaktir D D [:] D D [:]
(grenci kontroliiniin diizenli olmasindan dolay: daha

3. Kolay olacaknr Oogood

4 Okul idaresinin destek olmasindan dolayi daha kolay [:] [:] [:] D [:] [:]

* olacakur
Kurumlann ulasabilir uzaklikta olmasindan dolay: daha

5 Lolay olacaker 00good
Etkinlige yeterinee zaman avrilmasimdan dolay: daha

6. kolay olacaktir D [:] [:] [:] D [:]
Konaklama ve ticret sikintisinin ¢éziilmiis olmasindan dolaya

7. daha kolay olacakur D [j C] D D D

Siuflarin ideal sayida Ggrenciye sahip olmasindan dolayr daha
8. kolay olacaktir D D C] C] D D

Ne mii mkiin degil

Ne mii mkiin

K35 - Asafida bulunan ifadelerden size en uygun olanim
isaretleviniz

= Hi¢ miimkiin degil
@ Birse mimkiin degil

e Mimkiin degil
e Birge mimkin
=~ (Mduk¢a miimk in

& Mimkiin

(=1

Velilerin, Giretmen olarak atandifimda derslerine girdigim

1. dagrencilere fen ve teknoloji derslerinde okul dis etkinlik
vaptirman beklemeleri [:] D [:] [:] D D D
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Milli Egitim yerkififerinin, G3retmen olarak atandifimda
derslerine girdi@im dgrencilere fen ve teknoloji derslerinde
okul dis etkinlik yaptrmam beklemeleri

flgili kurumilarn, GEretmen olarak atandifimda derslerine
girdiim ddrencilere fen ve teknoloji derslerinde okul dist
etkinlik vaptirmamu beklemeler

Diger dgretmenterin, Gfretmen olarak atandiFimda
derslerine girdi@im dgrencilere fen ve teknoloji derslerinde
okul dis etkinlik yaptrmanm beklemeleri

Sivif Toplum Kuruluslarmmn, diretmen olarak atandifimda
derslerine girdigim &grencilere fen ve teknoloji derslerinde
okul dis etkinlik yaptirmam beklemeleri

Beledivelerin, 6iretmen olarak atandifimda derslerine
girdigim d@rencilere fen ve teknoloji derslerinde okul dist
etkinlik vaptirmanmu beklemeleri

ul Yinetiminin, 6iretmen olarak atandifimda derslerine
girdifim ddrencilere fen ve teknoloji derslerinde okul disy
etkinlik vaptirmamu beklemeleri
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EK-3 Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
1) Okul dis1 6grenme ortamlari size ne ifade etmektedir?

2) Okul dis1 bir 6grenme ortaminda fen dersi islenecek olsaydi bunun nerelerde
yapilmasini isterdiniz?

3) Bilim merkezi gezisi fen e yonelik duygu ve diislincelerinizi nasil etkiledi, agiklar
misimiz?

4) Bilim merkezi gezisinde en ¢ok ilginizi ¢ceken ne oldu?

5) Okul dis1 6grenme ortamlarinda bulunmak size nasil bir katk1 saglamigtir?
6) Bu tir gezilerin daha etkili olabilmesi i¢in ne gibi 6nerileriniz olur?

7) Gezi beklentilerinizi karsiladi mi?

8) Ogretmen oldugunuzda okul dis1 dgrenme ortamlarina gezi diizenlemek ister misiniz,
nedenini belirtiniz?
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EK-4 Katilim belgesi

CERTIFICATE
of participant

This is to certify that

Dilek Buyrukbilen

In oral and technical presentation, recognition and appreciation of research contributions to
“3. BILSEL INTERNATIONAL AHLAT SCIENTIFIC RESEARCHES CONGRESS”
08-09 JUNE 2024, BITLIS/TURKIYE
with the paper entitled
“OKUL DISI CEVRELERIN FEN OGRETIMINDEKI YERI VE ONEMI”

Or. 8ahar ALTURDK Dr. Nui e Ebru OZDEMIR
General Coordinator Head of Organization Committee

BILSEL
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EK-5 Olgegi kullanmak i¢in aliman izinler

< & W =

Olcek izni hakkinda celen kutusu e

Dilek Seftali 16:29

Sayin Hocam, Ben Dilek Buyrukbilen Kirsehir
Ahi Evran Universitesi Fen Bilgisi Egitimi

3 -
Ersin KARADEMIR 16:36 -
e‘ @
-
Ahcilar: ben ~
Merhaba. Olgegi kullanmaniz uygundur. lyi calismalar
dilerim.
Dog. Dr. Ersin KARADEMIR
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dekan Yrd.
v M Olgekhakkinda - ozlemafacan X @) Deepl Translate: Danyanneni: X | + - O X
<« C % mailgoogle.com/mailfu/0/#inbox/KibxlvhCIRkMKHWpXqdtValvzRpx. QDhbB ® % O & ﬁ
= M Gmail Q, search mail = e ® Active v @ @ * i a
(5] € | E -
& 2/ Compose B 0 ® B & =
Mail =
Olgek hakkinda = inbox x 8B
] & Inbox E
Chat Starred Ozlem Afacan Fri, Oct 31, :05PM (11 daysago) vy
* - b Merhaba Sayin Hocam nasilsiniz? dokiora tezinde gelistirdiginiz ve 50 madde olan "Okul Disi Ogrenme Efianiiklerini Gerceklestirme Olcedi™ni “Intemational Journ
a) ® Snoozed
Mex "
= D Important g Ersin KARADEMIR Sun,Nov2 1:19PM (9daysage) Yy @ 6
B> Sent fome =
D ot @ ke v ke v - p—
B AllMail
© Spam % BE) It looks like this message is in Turkish X
Translate to English
W Trash
) Purchases E Ozlem Hocam, merhaba.
2 Social % Tyiyim siz nasilsiniz. Doktora tezim kapsaminda gelistirdigim ve belintiginiz dergide yayinianan "Okul Disi Ogrenme Etkinliklerini Gerceklestime Olgedi™ni 38 madde olarak kullanmanizda
Lo e - herhangi bir sakinca yoktur. Calismalaninizda kolaylikdar dilerim
(@ Updates 2692 -
Prof. Dr. Ersin KARADEMIR
B Forums Eskisehir Osmangazi Universitesi
> Promotions 460 Eghtim Fkites Ggretim Dyes
v More -
Ersin KARADEMIR, Prof. Dr. (Ph.D)
Edisehir 0 + Universsi
Labels + Faculty of Education (Faculty Member)
Director of the Center for Excellence in Teaching and Learning
@ Upgrade > <

o -




EK-6 Gezi talep formu

GEZi TALEP FORMU

FEN BILGISI EGITIMI ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda vermekte oldugum 202142102 kodlu Bilimin
Dogasi ve Ogretimi dersi kapsaminda 18 Mayis 2024 Cumartesi giinii (giinii birlik) asagida
belirtilen plan déhilinde Kayseri iline teknik gezi yapilmasi planlanmaktadir.

Geregini saygilanmla arz ederim.

24/04/2024
Prof. D¢l 11sm AFACAN
GEZI PLANI
Fk-1
Gezi yeri/yerleri ayseri {li Kayseri Bilim Merkezi
Gezinin konusu ayseri Bilim Merkezinde Bilimin Dogasi ve
gretimi dersi konularinin alan uygulamalari.
Gezinin amaci [Bilimin Dogasi ve Ogretimi dersinde 8grenilen
konularin alanda uygulamali olarak dgrenilmesi ve |
pratik edilmesi.
Gezinin baglama ve bitig tarihi 18 Mayis 2024 giindi birlik
Arag talep durumu VAR | Kag Kisilik yog Ulasim nastl
Arag Saglanacak?
X 40 Otobils ile
Gezi yol giizergih (gidis) [Kirsehir, Kayseri, Kayseri Bilim Merkezi.
Gezi yol giizergihi (donilg) [Kayseri Bilim Merkezi, Kayseri, Kirsehir.
Geziye katilacak toplam i sayisi ERKEK (1) | KIZ(29) | TOPLAM (40)
Sorumlu m‘m Elemanlan Prof. Dr. Ozlem AFACAN
; Tim &@renciler gezi Oncesi yolculuk ve bili
Gezi sirasinda alinacak glivenlik onlemleri erkezi caligmalan swasinda uyacaklar kurall
F)nusunda egitim alacaklar. Her 10 Ggrenci igin bi
ider segilecek. |
Gezinin hangi ders kapsaminda planlandigi _ Bilimin Dogas: ve Ogretimi Dersi |
Ogretmen  adaylanmin ~ okul  digt  S@renme

Geziden beklenen dgrenci kazanimlari/hedef ve [faaliyetlerini fen 8gretiminde daha fazla kultanmalari

davraniglar e kalici izli dgrenmeler saflamay: distinmeleri il
nuglanmasi bekleniliyor.

Not: Bu form, is ve iglemierin zamaninda tamamlanabiimesi iin planianan gezi etkinliginden en az 20 gin snceden Dekanliga pesiim
ediimelidir.

Katilim Listesi Ektedir.
Uygun Goriigle Dekanhia iletilm
ws
F¥GUNDUR
4/04/2024

Dog. Dr. Tezean KARTAL
Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali Bagkani

{Form No: FR- 110 ; Revizyon Tarthi;.. /.0 .. ....; Revizyon Ne. ...
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GEZi TALEP FORMU

Yolculugun Konusu : Kayseri Bilim Merkezinde Bilimin Dogasi dersi konularinin alan
uygulamalan.

Gidilecek Yer : Kayseri ili Kayseri Bilim Merkezi
z:rl‘:ulu kendi rizam ile katiliyorum.

S.N. Adi Soyadi Ogirenci No Okulu imz.asx
2% |Some+ Ahmed Citp | 222021013 | Kusphe phEom, Inu e 2
18 |hadir Murat TAN | 222021002 £ :

Deniz Emre KARFKAYA|22202/00t v |

20 |Slieymen G2CAN 222 02 1003 I £
2 Vet EWARACA 22202 1015, ‘0
22 | Bemnn  BALG G 12220210/ /1
21 3&«_ Livanue AKﬁ[x_ 2223001016 4
a4 ; DALM AN 222024008 “@ £
ar TE?: Coskur 222001018 ¢ 8
AL | pelize Agicy 222021024 7
T G‘IAM Goopy 2220000 ‘e |
26 | Mhwer %_w 5 E 4
18 AuﬁAi‘ M 2290 BiL s o
ea| [brabm *J*M Dvvhen | 2320040k - A

Sorumlu Ogretim Elemans: Prof. Dr. Ozlem AFACAN
imzasi: .

(Form No: FR- 110 . yom Taeibiz.. /o dos ool Revizyon No. . ..
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EK-7 Gezi i¢in alinan izinler

Tenh 29/0472024 10.45

QU

i 00000633844
KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI REKTORLUG(
Yapi Isleri ve Teknik Daire Baskanlig: x
(

TURRIYE CUMRURIYE T M0 YUZUNCY LI

Say1  : E-28856550-903.07-00000633844

Konu : Goérevlendirme

GENEL SEKRETERLIGE

Universitemiz Egitim Fakiiltesi 6grencileriq Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimi, Fen Bilgisi
Egitimi Ana Bilim Dali Ogretim Uyesi Prof. Dr. Ozlem AFACAN"in Bilimin Dogasi ve Ogretimi dersi
kapsaminda Kayseri Ili Bilim Merkezine gotiirlip getirmek tizere 18 Mayis 2024 tarihinde 40 AE 998 plaklar

arag ile sofor Mevliit VARLI ve sofor Niyazi OZTEKiN'in 1 (bir) giin sii,reyle yevmiyeli olarak Kayseri'de
gorevlendirilmesini;

Olurlarmiza arz ederim.

Hakan SEYFI
Yapt Isleri ve Teknik Daire Bagkani

OLUR )
Dr. Ogr. Uyesi Hiiseyin ILTER
Genel Sekreter V.

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. )
Belge Dogrulama Kodu:702B7B89-0D4B-4600-A366-934D7DFFF80A Belge Dogrulama Adresi:https://www.turkiye.gov.tr/kacu-ebys
Adres:Yapi Isleri ve TeknikDaire Bagkanligi Arag Isletme Sube Midiirligi

Bilgi I¢in: Umit UMU R
Faks No: 386 280 46 77 Unvan: Bilgisayar [sletmeni
e-Posta: kacuiletisim@ahicvran.edu.tr internet Adresi: www.ahievran.edu.tr 03862804111

Kep Adresi:ahievranuniversitesi@hs01.kep.tr
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Tanh 2500412024 13 47
HIZMETE O7EL A O
T.C:

0000632745
KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESi

Egitim Fakiiltesi Dekanligi 1%#
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliim Baskanlig:

TURRIVE CUNMURIYE T! M YUANCY L)
: E-86173431-953.02.05.01-00000632745
Gezi Programi Prof. Dr. Ozlem AFACAN

Say1

Konu

25.04.2024

EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA

Boliimiimiiz Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi Prof. Dr. Ozlem AFACAN'n

yiiriitmekte oldugu " Bilimin Dogasi ve Ogretimi" dersinin alan uygulamalari  kapsaminda, 18 Mayis 2024

Cumartesi  giinii Kayseri Ili Bilim Merkezine gezi yapmay1 planlamaktadir. Bu baglamda arag tahsisine
iliskin gezi talep formu yazi ekinde sunulmustur

Geregini bilgilerinize arz ederim

Prof. Dr. Ferdag KAHRAMAN AKSOYAK
Béliim Bagkan

Ek: FR-110

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Belge Dogrulama Kodu:45B30E00-A64E-4BE2-BC87-568B00A2C4C3 Belge Dogrulama Adresi:https://www.turkiye.gov.tr/kaeu- cb)s
Adres:Kirsehir Ahi Evran Univeristesi Egitim Fakiiltesi KIRSEHIR
Faks No: 386 280 46 77

Bilgi Igin: Zeynep TASCI
Unvan: Memur
e-Posta: kaeuiletisim@ahievran.edu.tr internet Adresi: www.ahievran.edu.tr
Kep Adresi:ahievranuniversitesi@hs01 kep.tr

280 5124
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EK-8 Uzman goriis degerlendirme formu

GORUSME FORMU =
SORULARI = ;
= = <
a E p
= & & 4
o O = X
> >~ = O
D =) O <
7)Bu tir gezilerin daha etkili Madde dlgege
olabilmesi i¢in ne gibi uygundur.
onerileriniz olur?
5)Okul dis1 6grenme Madde ‘Okul
ortamlarinda bulunmak size dis1 6grenme
nasil bir katki saglamigtir? ortamlarinda
bulunmanin
size katki
sagladigini
diistintiyor
musunuz?
Nasil?’ olarak
gelistirilmeli.
1)Okul dis1 6grenme ortamlari Madde Olcege
size ne ifade etmektedir? uygun
degildir,
¢ikarilmasi
gerekir.
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EK-9 Kayseri Bilim Merkezi’nden fotograflar
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OZGECMIS

KIiSISEL BILGILER
Ad1 Soyadu: Dilek BUYRUKBILEN
Uyrugu: T.C.
Orcid Numarasi: | 0000-0001-6067-2456
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