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OZET

Bu ¢aligmada, Bilgisayar Destekli Egitimde, Dyned programimin ilkogretim
Ingilizce dersini desteklemesi hakkindaki gretmen goriislerinin cinsiyet, mesleki
kidem, okul yerlesim yeri ve programi kullanma durumlarma gore farklilik gosterip

gostermedigine dair elde edilen veriler incelenmis ve yorumlanmastir.

Betimsel olarak yapilan bu arastrma, 2011-2012 egitim-0gretim yilinda
Kirsehir il/ilge merkez ve koylerinde gorev yapan toplamda 83 Ingilizce

ogretmeninin goriisiinii igerir.

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanmig olan “ Bilgisayar
Destekli Egitimde, Dyned Programinin Ilkégretim Ingilizce Dersini Desteklemesi
Hakkindaki Ogretmen Goriisleri” anketi ile Ingilizce dgretmenlerinden toplanmistir.
Anketin birinci boyutunda, Ingilizce dgretmenlerinin demografik bilgilerini agiga
cikaracak kisisel bilgiler kismi bulunmaktadir. Ikinci boyutta, Ingilizce
ogretmenlerinin Dyned programini kullanabilme durumlarmi belirlemek amagl
sorular sorulmustur. Ugiincii boyutta ise, programm Ingilizce dersini desteklemesi
durumuna yonelik “Uygulama zorlugu, uygulama kolayligi, faydalilik ve zararlilik”

olarak sunulmus, 6gretmenlerin bunlara katilim diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans, yiizde, ortalama, standart sapma, t-testi,

ANOVA ve post hoc testi gibi istatistiksel yontemlerden yararlanilmistir.



Sonug olarak, ilkogretim Ingilizce dersinde Dyned programma iliskin
goriislerin cinsiyet, kidem yili, okul yerlesim yeri, programin kullanilabilme
durumuna gore anlamlilik diizeyinde farklilasmadigi fakat bu programimn okullarin
mevcut imkanlar1 gelistirildikten sonra daha etkili sonuglar verebilecegi

anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar destekli egitim, Dyned programu.
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ABSTRACT

In this study, the views of English language teachers working in primary
schools, in Kirsehir, about supporting of Dyned programme to English lessons in
computer assisted learning was determined and searched if these views differentiate
according to such factors as sex, seniority, location and using of programme. The

data according to such features showing difference were examined and interpreted.

This study, carried out as a descriptive study, includes 83 English language

teachers’ views working 2011-2012 educational year in Kirsehir.

The data of the study was gathered with an opinion scale form developed by
the researcher. In the first part, the personal information belonging to teachers in the
research are stated for the purpose of revealing demographic information. In the
second part, the questions about using of the programme were asked. In the third
part, “the practice difficulty, the practice easiness, instrumentality, harmfulness” of
programme towards supporting to English lesson were presented and tried to state

agreeing level.

The data in the research was analysed by using SPSS programme. In

analysing the data, such statistical methods as mean, standart deviation, t-test, anova

and post hoc were used.

111



As a result, it is stated that, the views of English language teachers about
Dyned programme according to sex, seniority, location and using of program were
meaningless. But it is understood that this programme will be more effective if

schools’ conditions are developed.

Key Words: Computer Assisted Teaching, Dyned Programme
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna iligkin agiklamalar, problem
climlesi, alt problemler, tezin kavramsal cercevesi ile arastrmanin amacina,

onemine, sayitlilarin, smirliliklarma ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitlh olarak
istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1997: 1). Egitimin bireye
kazandirmak istedigi bu davranislart gergeklestiren Ogelerden birisi de egitim

programudir.

Varis (1988: 17)“a gore egitim programi “Bir egitim kurumunun amaglarinin
gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri” olarak tanimlanmaktadir. Dogan (1997:3)’a
gore egitim programi, “Egitim ihtiyacinin degerlendirilmesini, diger bir ifadeyle
ogrencide meydana getirilecek davranis degisikliginin belirlenmesini, buna ulagmak i¢in
ogrencinin karsi karsiya gelecegi icerigin secilmesini ve diizenlenmesini, 6gretim
materyallerinin gelistirilmesini, bu materyallerde uygulanacak 6gretim yOntemlerinin
secilmesini ve amaca ne oranda ulasildigini belirlemek icin degerlendirme arag¢ ve

standartlarinin gelistirilmesini icerir bir tasarimdir”.



Egitim programina bagl yiiriitillen 6gretim programlar1 2004 yili itibariyla
yapilandirmacilik yaklasimiyla yiirtitilmektedir. Bu yaklagimda artik O6grenci,
bilgiyi dogrudan almak yerine, kendisi yapilandirmaktadir. Bu yiizden 6gretim
stireglerinde kullanilan yontemlerde de degisikliklere gidilmistir. Bilgisayar Destekli

Ogretim ydntemi de bu yontemlerden birisidir.

Cagimizda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ekonomik sistemi oldugu
kadar egitim ve sosyal sistemleri de derinden etkilemektedir. Giiniimiizde bilgi,
gelismis toplumlarda ekonomik gelismelerin anahtar1 haline gelmistir. Teknolojinin
egitimde kullanimi ise giin gectikge artmaktadir. Bilgi teknolojisinin hizla gelismesi,
bilgi toplumlarinin doniismesine yol agmis, toplumlarin yeni teknolojik gelismeleri
izlemeleri ve kendilerine uyarlamalar1 zorunlu hale gelmistir. Bilginin ve 6grenci
sayisinin hizla artmasi tabi ki birtakim sorunlar1 da beraberinde getirmis, egitim
siirecinin ve niteliginin gelistirilmesinde 6nemli rol oynayan yeni teknolojilerin
egitim kurumlarmma girmesi zorunlu hale gelmistir. S6z konusu yeni teknolojik
sistemlerden birisi de en etkili iletisim ve bireysel 6gretim araci olarak nitelendirilen

bilgisayarlar ve buna bagli teknolojilerdir (Keser, 1998: 45).

Bilgisayarlar diger dgretim yontemleri ile karsilagtirilmayacak derecede hiza,
geri bildirime, ¢ok yonliiliige sahiptir. Bundan dolay1 bilgisayarlar, bir terzinin
egitiminden bireysel 6grenci gereksinimlerine kadar her konuda ¢6ziim getirebilecek
gizil giic olarak goriilmektedir. Ciinkii bilgisayarlar, 6grenci ve materyal arasinda
cok degisik diizeylerde ve gesitlilikte etkilesim saglama kapasitesine sahiptirler. Bu

etkilesimin diizeyi 6grenenin tam kontrol edemedigi ya da smirli olarak kontrol ettigi



alistirma ve pratiklerden, 6grenenin kontrol ettigi durumlara kadar degisebilmektedir.
Bilgisayarlarin biitiin bu faydalar1 arastirmacilar tarafindan kabul edilmektedir.
Egitimciler ise bilgisayarlarin, 6grenmeyi saglayict (motive edici 6zelligi gibi)

etkilerinin oldugunu belirtmektedirler (Thompson, 1991: 1).

Son yillarda sik¢a karsimiza ¢ikan Ingilizce derslerinde kullanilan Dyned

programi da bilgisayar destekli egitimin bir pargasidir.

Dyned, Ingilizce olarak dynamic ve education (dinamik ve egitim)
kelimelerinin bir araya getirilerek yazilmasindan olugsmakta ve “dinamik egitim
anlamma” gelmektedir.  Bu program bilgisayar temelli bir egitim siirecini
icermektedir. Dyned kullanim kilavuzunda belirtildigine gdére bu programin en
biiyiik 6zelligi gorselliginin yani sira isitsel olmasidir. Gorsellik, 6grencinin islenen
konuyu i¢inde bulunulan mevcut kosullardan kolaylikla anlayabilmesini saglayan
0geyi icermektedir. Bu da dili 'anlamlandirmaya’ ve dogru olarak '6grenmeye' yol
acmaktadir. Smif ici ile smirli klasik yabanci dil egitimi ile bilgisayar destekli
yabanci dil egitimini karsilastirdigimiz zaman her 6grencinin karsi karsiya kaldigi
bireysel egitim siireci bilgisayar destekli egitim ile ¢ok iist seviyelere ¢ikmaktadir.
Bunun ana nedeni, her 6grencinin, bir 6gretmen diye diislinebilecegimiz bilgisayarin
basina gectigi zaman dersin sonuna kadar 6gretmeniyle bas basa olmasidir. Bu
durum, 6grencinin karsi karsiya kaldig1 problem ¢dzme, analiz yapma, sentezleme
oran1 ve cevap vermek zorunda oldugu soru orani klasik sinif i¢i egitimiyle

karsilastirildiginda daha agik olarak goriilebilmektedir (Dyned, 2006).



Fakat kilavuzda belirtilen bu hususlarin aksine bazi dezavantajlardan da
bahsetmek gerekir. Ozellikle “bireysel egitim siireci bu program sayesinde iist
seviyelere ¢ikmaktadir”, denilmesine ragmen “Bu bireyselligi 6grenci ne derecede
bir avantaja doniistiirebilir?” sorusu {izerinde diisiiniilmesi gerekmektedir. Ogrenci
nasil olsa bilgisayarla bas basayim diyerek rastgele tuslara basabilir. Deneme
yanilma yoluna giderek gerekli yonergeleri dinlemeden devam etmeye calisabilir ve
neticede programi amacinin disinda bir vakit ge¢irme aktivitesi gibi kullanabilir.
Burada o6nemli olan, Ogrencilerin programin nasil isledigi ve nasil g¢alisilmasi
gerektigi konusunda iyi bilgilendirilmeleri ve yonlendirmelerin titizlikle yapilmasi

gerektigidir.

Dyned hakkinda olumlu bir bakis agis1 saglanmasma ragmen acaba bu
program okullarda ne derece etkili kullanilmaktadir? Dyned savunucularinca iddia
edildigi gibi bu program gercekten dil 6gretiminde onemli bir katki saglamakta
midr? Dyned programinin biitiin olumlu y6nlerine ragmen okullardaki teknik
altyap1 eksiklikleri, miifredat1 yetistirebilme kaygisi, sistem kurulum ve ¢alisilmasi
sirasinda olusabilecek problemlerin sebep olabilecegi isteksizlik gibi nedenler
yiiziinden bu sistem okullarda etkin sonuglar vermeyebilir. Bu nedenle, uygulamada

Dyned programimin arastirilmas: gerekmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bilgisayar destekli egitimde, Dyned programmin ilkdgretim Ingilizce dersini

desteklemesi hakkindaki 6gretmen goriisleri nelerdir?



Alt Problemler

1. Arastirma kapsamindaki ingilizce 6gretmenlerinin; Dyned programinimn Ingilizce
dersini desteklemesine iligskin goriisleri nelerdir?

2. Aragtirma kapsamindaki ingilizce 6gretmenlerinin; Dyned programmin Ingilizce
dersini desteklemesine 1iliskin goriisler1 cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

3. Arastirma kapsamindaki Ingilizce dgretmenlerinin; Dyned programinin Ingilizce
dersini desteklemesine iligkin goriisleri mesleki kidem degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

4. Arastirma kapsamindaki ingilizce 6gretmenlerinin; Dyned programmin Ingilizce
dersini desteklemesine iliskin goriisleri okul yerlesim yeri degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

5. Arastirma kapsamindaki Ingilizce dgretmenlerinin; Dyned programmin Ingilizce
dersini desteklemesine iligskin goriisleri programin kullanilabilirligi degiskenine gore
farklilik gostermekte midir?

6. Arastirma kapsamindaki Dyned programini kullanabilen Ingilizce 6gretmenlerinin
programi kullanabilme sikliklar1 nelerdir?

7. Arastrma kapsamindaki Dyned programmi kullanamayan Ingilizce
ogretmenlerinin programi kullanamama nedenleri nelerdir?

8. Arastirma kapsamindaki Ingilizce dgretmenlerinin Dyned programini kullanma
siklig1 ile 6gretmenlerin programa iliskin goriisleri arasinda anlamh bir fark var

midir?



1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calisma; resmi ilkogretim okullarinda 2008-2009 egitim 6gretim yilinda
uygulamaya konulan Dyned Dil Egitim Programi’nin Kirsehir il merkezi ve ilgeleri
sinirlar1 dahilinde 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesine yonelik
olarak gerceklestirilmistir. Oncelikli olarak bu sistemin Ingilizce dersini
desteklemesi hakkinda Ogretmen goriislerini belirlemek ve elde edilen bulgular
sonucunda da sistemin uygulanmasinda karsilasilan sorunlarm olup olmadigini ve
eger varsa sebeplerinin neler oldugunu tespit etmek ve bulgulardan yola ¢ikarak da
sistemin uygulanmasinda verimliligi arttirmak i¢in ¢Oziim Onerileri ortaya

koyabilmek hedeflenmistir.

Yabanci dil 6gretiminde yeni arayis ve yaklasimlarin neticesinde ilkdgretim
okullarinda kullanilmasi zorunlulugu getirilen Dyned programi hakkinda yapilan bu
arastirma, alandaki eksikliklerin giderilmesine katki saglayacak nitelikte olmasi

yoniiyle 6nemli goriilmektedir.

1.4. Sayiltilar
1. Arastrmada goriislerine basvurulan Ogretmenler sorulari ictenlikle

cevaplamiglardir.

2. Aragtirmaya dahil edilen Ingilizce &gretmenlerinin Dyned hakkindaki

bilgileri esdeger kabul edilmistir.



1.5. Simirhhiklar

Bu arastrma; 2011-2012 egitim-68retim yili Kirsehir il/ilge merkez ve
koylerinde gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinin goriisleriyle ve goriislerden elde

edilen verilerle sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Dyned: Dyned, dil egitimcileri, bilgisayar programcilari, norologlar ve
sanat¢ilardan olusan bir ekip tarafindan tasarlanan diinyadaki ilk ve en etkin ¢oklu
ortam dil egitimi programidir. NoOro-bilimsel arastirmalarin 1s1ginda ““anlama”
becerisinden “otomatiklesme” durumuna ge¢cmeyi ve Ingilizcenin kalici hafizaya

yerlesmesini hedefledigi belirtilmektedir (Dyned, 2006).

Bilgisayar Destekli Egitim: Bilgisayarlarin ders igeriklerini dogrudan sunma,
baska yontemlerle 6grenilenleri tekrar etme, problem ¢dzme, alistirmalar yapma, vb.
etkinliklerde 6grenme-6gretme araci olarak kullanilmasiyla ilgili uygulamalardir.

(Hizal, 1989: 16).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGIiLi ARASTIRMALAR

2.1. Egitim ve Ogrenme

Egitim genel anlamda bireyde davranis degistirme siirecidir. Egitimde
kisilerin davraniglarinda meydana gelebilecek degismelerin istenilen yonde olmasi
beklenir. Egitim bireylerin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve istendik
degisme meydana getirme siireci olarak ifade eder. Insanm biyolojik boyutu insanin
insan olabilmesi i¢in temel ya da zorunlu neden olarak kabul edilmektedir. Insanin
kiiltlirel boyutu da insanin insan olabilmesi i¢in yeter neden olarak kabul
edilmektedir. Insan doga ile etkileserek Kkiiltiir boyutunu da gelistirmektedir

(Demirel, 2009: 2).

Egitim; insanlarin yasantilarinda ve davranislarinda kalict degisiklikler
olusturmay1 amaglar. Bunlarin, egitim hedeflerine uygun amaglar dogrultusunda
gerceklesmesi gerekir.  Egitim siirecinde bireyin davranmiglari istenilen ydnde
degismelidir. Bu degisim yasanirken, eger eksik ya da hatali davraniglar1 varsa

bunlar dizeltilmelidir.

Ogrenme ise, bircok egitim bilimci tarafindan tanimlanmis, egitim

bilimlerinin temel konularindan biridir. Ogrenme, tekrar ya da yasant1 sonucu



davranista meydana gelen devamli veya kalici degisiklik olarak tanimlanabilir

(Dursun, 1999: 2).

Ogrenme yasant1 iiriiniidiir. Tim davraniglar O6grenilmis degildir.
Davraniglarin bir kismi reflekstir. Refleks, belirli bir uyariciya 6grenilmemis bir
tepkide bulunma olarak tanimlanabilir. Davranistaki degismeye 6grenme diyebilmek
icin, bu davranisin icgiidiisel ya da refleksif olmamasi, bir yasant1 sonucu meydana

gelmesi ve nispeten kalici olmasi gerekir (Senemoglu, 2007: 90).

Ogrenmenin gerceklesmesi ancak yasanti sonucu meydana gelmektedir.

Insanlar gecirdikleri yasantilar ve tecriibeler dogrultusunda bunu elde edebilirler.

2.2. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli ogretim son yillarda sik¢a karsilasilan bir Ogretim
yontemidir.  Bilgisayar destekli Ogretimin tanimina ge¢meden Once, egitim

teknolojisini agiklamak faydali olacaktir.

2.2.1. Egitim Teknolojisi

Egitim teknolojisi; “Degisik bilimlerin verilerini, 6zel hedef, yontem, arac ve
gereg, Olcme ve degerlendirme gibi egitimin genis alanlarinda uygulamaya koyan,
uygun maddi ve manevi ortamlarda insan giicliniin en 1yi sekilde kullanilmasini,

egitimin  sorunlarinin  ¢oziilmesini, kalitenin  yiikseltilmesini,  verimliligin



arttirilmasini saglayan bir sistemler biitlinii” olarak tanimlanmaktadir (Riza, 1997:

23)

Egitim teknolojisi, davranis bilimlerinin iletisim ve Ogrenmeyle ilgili
verilerine dayali olarak, egitimle ilgili insan giiclinli ve insan giicii dis1 kaynaklari,
uygun yontem ve tekniklerle akillica ve ustaca kullanip sonuglar1 degerlendirerek
bireyleri, egitimin 6zel amaglarina ulastirma yollarini inceleyen bilim dalidir (Cilenti,

1979: 24).

Egitim teknolojilerinin tamami birer 6grenme aracidir. Aktiflik ve kalicilik
on planda oldugu icin egitim teknolojisi anlamli 6§renmeler olusturmak i¢in 1yi bir

o0grenme araci olarak kullanilir (Kurt, 2006: 38).

Egitim teknolojisi, gelismekte olan bir disiplin oldugu i¢in ilgili ¢evrelerce
alan1 algilama bi¢iminde bir takim farkliliklar dikkati ¢cekmektedir. Bunun sonucu
olarak alanda daginik bir terminolojinin yer aldig1 agiktir. Dolayisiyla bu sebepten
kaynaklanan farkl goriis ve algilar farkli uygulamalara neden olmaktadir. Egitim
teknolojisi genelde egitime, 6zelde 6grenme durumuna egemen olabilmek i¢in bilgi
ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme ya da egitim siire¢lerinin islevsel olarak
yasallastirilmasi1 olarak ifade edilebilir. Bu durumda, egitim teknolojisini 6grenme
Ogretme  siireclerinin  tasarimlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve
gelistirilmesi isi olarak da tanimlayabiliriz. Egitim teknolojisini daha iyi anlamak

icin aym1 zamanda sistem, organizasyon, iletisim, Ogrenme ve Ogretme gibi
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kavramlarm da dogru algilanmasi, birbirleriyle ve egitim teknolojisi ile olan

iligkilerinin dogru analiz edilmesi gerekir ( Alkan, 2005: 13 ).

2.2.2. Bilgisayar Destekli Ogretimin Tanim

Bilgisayar destekli &gretim (BDO), bilgisayar destekli egitim (BDE),
bilgisayarli 6gretim (BO) seklinde farkli tanimlar goriilebilmektedir. Fakat bu
tanimlarin hepsi de bilgisayarin egitim ve 6gretim faaliyetlerinde bir 6gretim araci

olarak kullanilmasimni kastetmektedir.

Bilgisayarli 6gretim siireci, tasarlanan ve gelistirilen bir bilgisayarla 6gretim
programi yardimiyla bir konu ya da dersin 6gretilmesi teknigi ve ortamudir. Bu
tanimdan da anlasildig1 lizere bilgisayarli 6gretim teknolojilerin 6gretilmesi degildir.
Bu yaklasimin zaman zaman yanlis aktarildi: veya kullamldigi sdylenebilir. ipek
(2001) tarafindan belirtildigi gibi kullanilan farkli bilgisayarli 6gretim tanimlar1
vardir. Ornegin; CBI Computer — Based Instruction (Bilgisayar Temelli Ogretim),
CAIL: Computer — Assisted Instruction (Bilgisayar Destekli Ogretim), CBE:
Computer — Based Education (Bilgisayar Temelli Egitim), CAL: Computer —
Assisted Learning (Bilgisayar Destekli Ogrenim), CBT: Computer-Based Training
(Bilgisayar Temelli Ogretim), IAC: Instructional Applications of Computers
(Bilgisayar Uygulamalar1 Ogretimi) tanimlar1 sayilabilir. Biitiin bu tanimlar ayni
anlama gelen ifadelerdir. Bu nedenle bunlar arasinda farkli anlamalara gerek yoktur.
Genelde CBI (Computer-Based Instruction) bilgisayarli 6gretim yerine kullanilmakta

ve yukaridaki tiim tanimlar1 kapsamaktadir (Iipek, 2001: 17).
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Bilgisayar destekli 6gretim, dgrencilerin programli 6grenme materyalleri ile
bilgisayar kullanarak etkilesimde bulundugu; diger bir deyisle, bilgisayar programlari
araciligiyla ogrenmeyi gerceklestirdigi, Ogrenmelerini izleyip kendi kendini

degerlendirebildigi bir 6gretim bi¢imidir (Senemoglu, 2007: 435)

Ogrencinin  karsilikli  etkilesim yoluyla eksiklerini ve performansini
tanimasini, doniitler alarak kendi 6grenmesini kontrol altima almasini; grafik, ses,
animasyon ve sekiller yardimiyla derse kars1 daha ilgili olmasini saglamak amaciyla
egitim-6gretim  siirecinde, bilgisayardan yararlanma ydntemine kisaca BDO

diyebiliriz (Baki, 2002: 11).

Bilgisayar Destekli Ogretim kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar
teknolojisi ile birlesmesinden olugsmus bir 6gretim yontemi olup 6gretim siirecinde
bilgisayarin se¢enek olarak degil, sistemi tamamlayici, sistemi gliclendirici bir 6ge
olarak kullanilmasidir.  Bilgisayar Destekli Ogretim’de bilgisayar, dgrenmenin
meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi Ogretim siirecini ve Ogrenme
motivasyonunu gii¢lendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi,
kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus

bir 6gretim yontemidir (Usun, 2000: 50-52).

Bilgisayar destekli Ogretim; bilgisayarlarin 68retme-68renme siirecinde
yardimc1 arag olarak kullanilmasi ya da bilgisayarlarin 6gretim siirecine bir secenek
olarak degil, sistemi tamamlayici, sistemi gii¢lendirici bir ara¢ olarak girmesidir. Bir

baska deyisle Ogrenme materyallerinin Ogrenciye bilgisayarlar araciligiyla
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verilmesidir. Bilgisayarlar bu amacgla kullanildiginda, 6gretim sisteminin Kkitap,
arkadas, 6gretmen gibi diger bilesenlerinin yerine gegcmez. Burada dnemli olarak
bilinmesi gereken ise; bilgisayarin kitap, laboratuar, film vb. egitim araclar1 gibi

o0gretmene yardimei bir ara¢ olmasidir (Askar ve Erden, 1986: 21).

2.2.3. Bilgisayar Destekli Ogretimin Amaclar

Barker ve Yeates (1985 :63) bilgisayar destekli 6gretimin amaglarini1 soyle

belirtmislerdir:

e Geleneksel 6gretim yontemlerini daha etkili hale getirmek,
e Ogrenme siirecini hizlandirmak,

e Zengin bir materyal saglamak,

e Ucuz ve etkili 68retimi gerceklestirmek,

e Gereksinmeye dayali 6gretimi gergeklestirmek,

e Telafi edici 6gretimi saglamak,

Ogretimde siirekli olarak niteligin artmasini saglamak,
Yukarida belirtilen amaglar, bilgisayarin bu yaklasimda, dgretim sistemini
tamamlayict ve giiclendirici olarak kullanildigimi gostermektedir.  Yukaridaki

amaclar genel olarak 6gretim ile ilgili olarak olusturulmustur.

Demirel vd. (2002)’e gére ise BDO’niin &grenciler igin hedeflenen genel

amaglar1 soyledir:
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e Ogrencinin motivasyonunu (6grenme giidiisiinii) artirmak,

e Ogrencinin bilimsel diisiinme yetenegini gelistirmek,

e Grup caligmalarini desteklemek,

e Ogretme ydntemlerini genisletmek,

e Ogrencinin kendi kendine 6grenme yeteneklerini gelistirmek,

e Ogrencide ileri diizeyde diisiinme becerisinin gelistirilmesini desteklemek,
e Mantik yolu ile problemlere ¢6ziim bulmay1 desteklemek,

e Hipotez kurmaya cesaretlendirmek.

Yukaridaki aciklamalar dikkate alindiginda bilgisayarli 6gretimin;

e Etkilesimli ve bireysel 6grenme sunmasi,

e Ogrencilere tekrar olanag saglamast,

e Sinif ortaminda gii¢ olan 6gretim yontemlerinin kullanilabilmesi,

e Bilgisayarlarm renk, ses, grafik olanaklarindan yararlanilmasi,

e Ogrencileri diisinmeye ve arastirmaya yonlendirmesi,

e Bireyde 0Ozgliven duygusunu arttirmasi bakimindan faydali oldugu

sOylenebilir.

Bilgisayar destekli egitimin baslica amaclari su sekilde 6zetlenebilir:

Egitim ve 6gretimde verimi yiikselterek, daha etkin bir 6gretim saglamak,
geleneksel egitim ve 0gretim yontemlerini degistirmek, onlar1 daha verimli ve etkili

kilmak, egitim ve 6gretimi, ilgi ¢ekici ve zevkli duruma getirmek, 6gretmenlerin,
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egitim-Ogretim swrasinda daha fazla materyal kullanmasmi saglamak, verilerin
depolanmas1 ve gerektiginde kullanilmasini saglamak, soyutu somutlastirarak, daha
kolay 6grenilmesini saglamak, 6gretmene zaman kazandirarak, ders dis1 faaliyetlerini
kolaylastirmak, c¢agin gerektirdigi teknolojiyi Ogrencilere kavratmak, Ogrenme
siirecini hizlandirmak, gereksinmeye dayali 6gretimi gerceklestirmek, telafi edici

ogretimi saglamak ve bireysel 6gretimi gergeklestirmek ( Kosar, 2002: 124 ).

2.2.4. Bilgisayar Destekli Ogretim Uygulamalan

Bilgisayar destekli 6gretimin uygulama bi¢imleri, sahip olunan donanim ve
yazilim olanaklarina, Ogretilecek konunun oOzelliklerine, 6grenim amaclarina ve

uygulama yapilacak grubun 6zelliklerine gore degisebilmektedir.

Bilgisayar destekli 6gretimin kullanim bigimleriyle ilgili agiklamalar1 Usun

(2000) su sekilde 6zetlemistir:

1. Ogretmen konuyu smnifta anlattiktan sonra, konuyu anlamayan, basarisiz
olan 6grencilere konuyu tekrar etme firsat1 verir.

2. Ogretmen konuyu smifta anlattiktan sonra degerlendirmeyi bilgisayarla
yapabilir.

3. Ogretmen konuyu anlattiktan sonra alistrma, uygulama, degerlendirme
calismalarini bilgisayar yardimiyla yapabilir.

4. Konu bilgisayar yardimiyla anlatilip 6grenme eksiklikleri tartigma yolu ile

giderilir. Bu yontemde 6gretmen “danigman” roliinii tistlenir.
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Egitimde bilgisayarlarn kullanilmasinda onemli rolii olan bilgisayarla

o0grenme-0gretme uygulamalarmin baslica tiirleri:

Ogretim Amach Uygulamalar

Ogretim amach ders yazilimlarini kullanan 6grenciler, bilgisayar basinda
kendi hizlar1 ve yetenekleri dogrultusunda konuyu ogrenmektedirler. Bilgisayar
destekli 6gretimde, herhangi bir derste bir konu, Onceden hazirlanmis olan

yazilimlarla gretilir (Tandogan ve Akkoyunlu, 1998: 25).

Bilgisayarlar bu uygulamada belirli ders icerigini Ogrenciye sunmakta
kullanilmaktadir. Bu uygulama bir anlamda 6zenle olusturulmus ders kitaplarina
benzer. Amag yeni bir bilgiyi 6grencilere sunmaktir. Iyi hazirlanmis bir
uygulamada yeni kavramlar anlamli pargalara ayrilir ve Ogrencilerin kavramlari
anlayip anlamadigi sik sik kontrol edilir. Bu tiir uygulamalarda 6grencilere doniit
verilmesi ve degisik ¢oziim yollar1 Onerilmesi ¢cok Onemlidir. Aksi takdirde bu
uygulamalarin ders kitaplarindan tek farki, Ogretim materyalinin bilgisayar

ekranindan yansitilmasi olacaktir.

Tekrar ve Alstirma Amach Uygulamalar

Onceden 6grenciye verilmis olan temel kavramlarin yeniden ele alimmasini

saglar.  Agiklamalari, kurallari, ilkeleri, c¢izelgeleri, terimleri, degisik yapr ve

asamada cok sayida alistirmayr igerir. Bu uygulamada bilgisayar, Ogretmene
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yardimc1 bir ortam olarak hizmet verir. Alistirma amacli uygulamalarin en 6nemli

simirlilig1 yeni kavramlarin 6gretilmesinde yetersiz kalmasidir (Comek, 2003: 55).

Benzesim Amach Uygulamalar

Uzmanlar benzesim programlarini “gergeklerden siiziilmiis ¢alisma ve analiz
amagclariyla basite indirgenmis bir fiziksel ya da sosyal siirecin c¢alisan modeli”
olarak tanimlarlar. Ogretim teorileri agisindan bakildiginda benzesim programlari,
ogrenciye yeni bilgi kazandirmakla birlikte var olan bilgileriyle yeni 6grendigi
bilgiler arasinda iliski kurmasmi da saglamaktadwr. Boylece 6grenci 6grendigi
bilgileri yorumlayarak uzun siireli bellege depolama imkani bulur (Sahin ve

Yildirim, 1999: 67).

Simiilasyonlar1 ogretilenin “ne” ve “nasil” olmasi durumuna gore iki ana
gruba aymrmak miimkiindiir. Bir sey hakkinda bilgi veren simiilasyonlar, fiziksel ve
tekrarlayan simiilasyonlar olarak adlandirilan iki alt gruba ayrilirken, bir seyin nasil
yapilacagini 0greten simiilasyonlar ise yontemsel ve durumsal simiilasyonlar olarak
iki alt grup olusturur. Egitsel simiilasyondan kastedilenin ne oldugunu anlamak ve
ortak bir terminoloji gelistirmek agisindan simiilasyonlar: tiirlerine aymrmak yararli
olmakla beraber, ¢cogu zaman bir simiilasyonu tek bir tiir kapsaminda diisiinmek
miimkiin olmamaktadir. Bu tiir simiilasyonlar i¢in birden ¢ok simiilasyon tiiriiniin

sentezinden olusmustur demek miimkiindiir (Alessi ve Trollip, 2001: 23).
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Oyun Amach Uygulamalar

Oyun formatini kullanarak ogrencilerin ders konularmi 6grenmelerini
saglayan ya da problem ¢6zme yeteneklerini gelistiren yazilimlardir (Sarigayir, 2007:

51).

Ogrenciye yarisma duygusu verir. Alstirma ve yineleme konusunda
belirleyici bir gorev iistlenir. ~ Ogrencinin el becerilerini artirirken zekasmi
kivraklastirir ve reflekslerini hizlandirr.  Egitsel oyun amacli uygulamalarda
bilgisayar daha gok bir yarg, bir yarismaci ve say1 hakemi gorevini iistlenir. Ogrenci
ise becerisini ortaya koyar, stratejileri 6grenir ve secenekleri degerlendirir (Gemici

vd., 2001: 255).

Egitsel oyunlar1 diger oyunlardan aywran en temel 6zellik, hazirlandig1 konu
alanina gore bazi1 formal bilgilerini tasimasidir. Oyun sirasinda 6grenci hosca vakit
gecirirken, bu informal etkinlik sirasinda formal bilgiler de o6grenilir (Sarigayrr,

2007: 51).

Egitsel oyun amagh uygulamalar, daha ¢ok matematik ve dille ilgili derslerde
sayl, tamimlama, gruplama, heceleme gibi oyunlar aracilifiyla yogun olarak
kullanilmaktadwr.  Egitimciler, egitsel oyunlarin, bilgisayar okur-yazarhiginin
gelismesinde faydali bir amag¢ i¢in hizmet edebilecegini ancak bu oyunlarin tek
basina kullanilmamasi ve diger caligmalarin tamamlanmasinda bir yardimci olarak

yararlanilmasi1 gerektigini savunmaktadirlar (Erisen ve Celikoz, 2007: 129).
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Egitsel oyunlarin avantajlar1 ise asagidaki sekilde siralanabilir:

e Ogrenci normal zamandan daha fazla ¢alisabilir,

e Opyunlarla, kavramlar ve ilkeler daha kolay 6grenilebilir,

e Ogrencilerin karar verme ve analitik diisiinme becerilerini gelistirir,
e Iletisim becerilerini artirir,

e Sanal gerceklik destegi ile bazi devinimsel becerilerin gelismesini saglar

(Saricayir, 2007: 51).

Basvuru Kaynagi1 Amag¢h Uygulamalar

Geligsen teknolojiler sayesinde bilgisayar bir ansiklopedi hatta kiitiiphane
konumuna gelmistir. Yeni yazilimlar ve c¢oklu ortamlar teknolojisi sayesinde
goriintli zenginligi, hareket ve ses Ozellikleriyle donanan bilgisayarlardan basvuru
kaynag1 olarak yararlanmak olasidir. Ornegin Kurtulus Savasi CD’si araciligiyla
Kurtulus Savasinda yer alan askerlerin kiyafetleri, kullandiklari silah tiirlerine kadar
bilgiler alinabilir. Okullarmn tiim yapacagi uygun donanim ve yazilimlari saglamak

bdylece 6grencilere bir bagvuru merkezi olusturmaktir (ipek, 2001: 19).

2.2.5. Bilgisayar Destekli Ogretimin Yararlan

Glinlimiizde geligmis llkeler egitimin kalitesinin yiikseltilmesinden dolay1
bilgisayar destekli 6gretim yontemine ¢ok fazla 6nem vermektedirler. Bilgisayar
destekli Ogretimin egitim sistemine olan olumlu etkilerini sdyle siralayabiliriz:

(Isman, 2008: 441 )
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Bilgisayar destekli 6gretim, etkilesimli calismayr destekler. Oyle ki,
geleneksel Ogretim metotlarinin uygulandigi normal simniflarda, 6gretim
faaliyetleri i¢inde, siniftaki 6grencilerin tiimiinii birden aktif tutmak miimkiin
degildir. Oysa bilgisayar destekli 68retim yonteminde her 6grenci, 6grenme
faaliyetleri i¢cindeki her bir adim i¢in bilgisayari yoneltecegi sorulara cevap
vermesi gerektigi ve ancak konu iizerinde diisiinerek sonraki adimlara
gecebilecegi i¢in siirekli aktif olmak zorundadir.

Geleneksel 6gretimin sakincali taraflarindan biri smiftaki tiim 6grencilerin
aynt hizla g¢alismalarmin beklenmesidir.  Halbuki ayni sinifta bulunan
ogrenciler Ogretilen ders ve konulara gore farkli yeteneklerde
olabilmektedirler. Ogretmen ise konular1 islerken orta halli bir égrencinin
ogrenme ve calisma hizma gore dersin islenis hizin1 ayarlar. Bilgisayar
destekli egitimde ise her 6grenci kendi kavrama hizina gore dersin akisini
ayarlayabilmektedir.

Normal siniflarda, konularla ilgili sorulabilecek bazi sorular, konularin bazi
bolimleri, bir grup O6grenci i¢in ayrintili olarak aciklanmasi {izerinde
tartisilmas1 gerekirken diger bir grup Ogrenci i¢in gerek olmayabilir.
Bilgisayar destekli egitimde ise stirekli etkilesimli bir 6grenim faaliyeti icinde
olan dgrenci istedigi anda istedigi sorularin cevaplarmi alabilir ya da istedigi
konularin tekrarint hemen saglayabilir. Bdylece 6grenme daha kalic1 ve
saglam gerceklesmis olur.

Bazi deney ve c¢alismalar1 laboratuar ortaminda deneysel olarak
incelenebilmesi tehlikeli ya da pahali oldugundan ya da baska nedenlerle

miimkiin degildir. Bilgisayar destekli egitimde ise bilgisayara kolaylikla
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uygulanabilen benzesim yontemleri ile bu tiir deneyler 6grencilere kolaylikla
gosterilebilmektedir.

Bilgisayar destekli egitimde 6gretmenden 6gretmene degisen dgretim niteligi
yiiksek bir diizeye c¢ikartilabilmektedir. Ogretmenlerin  derslerindeki
kullandiklar1 6gretim yontemleri arasindaki olumlu ya da olumsuz farkliliklar
bilgisayar destekli 6gretim ile en az diizeye indirilmektedir.

Bilgisayar destekli egitim sayesinde konular daha hizli ve sistematik bir
sekilde ogretildiginden miifredat daha kisa bir siirede tamamlanabilmektedir.
Kisisel yapisindan ya da smiftaki ortamda mevcut basarisin1 ortaya
koyamayan ve bundan etkilenerek basarisizliga siiriiklenebilecek 6grencilerin
bilgisayar destekli Ogretim ortaminda basarili olabilecekleri yapilan
calismalar sonucunda gozlenmistir.

Ogrenciler bilgisayar ortaminda ¢alisirken sayisal problem ¢dziimiine yonelik
matematik, fizik vb. derslerde islem yiikiinden kurtularak dogrudan problem
¢Ozlimiine yonelecektir.

Bilgisayar destekli 6gretimde cizimler, resimler, sekiller, sorular ve oteki
geregler Ogrencilere swras1 geldik¢e sunulmaktadir. Ekrandaki bu
goriintiilemede renk ve ses faktoriinden yararlanilmakta, boylece 6grencilerin
dersi izlerken hayal kurup baska seyler diisiinmeleri Onlenerek dikkat
diizeyleri oldukca yiiksek tutulabilmektedir.

Bilgisayar destekli 6gretimde 6grenme kiiciik birimlerle saglandigindan,
basarida bu birimler iizerinde sinanarak adim adim gergeklestirilebilmektedir.
Ogrenci ile ilgili kisisel bilgiler ile istatistiksel bilgiler ayni ortamda

saklanabilmektedir.
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e Ogretimi giiclendirebilmek icin destekleyici Ogretim birimlerinden ve
bilgisayar destekli 6gretim disinda kalan diger 6gretim olanaklarindan da
yararlanilabilmektedir.

e Bilgisayar destekli 6gretim, 6gretmeni dersi tekrar etme 6dev diizeltme v.b.
rutin gorevlerden kurtararak ona Ogrencilerle daha yakindan ilgilenme ve

verimli ¢caligma zaman1 kazandirmaktadir.

Yildirim (1999: 62), Bilgisayar Destekli Ogretimin yararlarmni soyledir:

Ogrenme Hizi

BDO’ in sundugu en 6nemli fayda, belki de, grencilerin kendi &grenme
hizlarma uygun olarak konuyu islemeleri ve gerek duyduklarinda ayni konuya tekrar
calisma olanag1 bulabilmeleridir. Ozellikle yavas 6grenen ogrenciler icin BDO
uygulamalari, bu Ogrencilerin diizeyine ulasilmasinda O©nemli bir avantaj
saglamaktadir. Diger taraftan, 6grenilecek konuyu hali hazirda bilen ya da smiftaki
diger Ogrencilere oranla daha hizli 6grenen Ogrenciler ise, diger Ogrencileri

beklemeden bir sonraki konuya gegebilirler.

Katiimci Ogrenme

Her ne kadar BDO uygulamalar1 dgrencilerin kendi kendilerine ve kendi
ogrenme hizlarina uygun Ogrenme ortamlar1 sunsa da, grup calismasini
destekleyebilmesi acisindan da etkin materyallerdir.  Birgok BDO  yazilimu,

ogrencinin verdigi cevaplar dogrultusunda dersi sunar ya da Ogrenciye belli
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araliklarla doniit saglar. Bu yiizden, BDO ortamindaki her &grenci aktif sekilde
derse katilir ve Ogrenciye dersteki performansmni gosterebilme imkani vermesi ve

dontit saglayabilmesi, 6grencinin derse katilimini siirekli hale getirir.

Ogretimsel Etkinliklerin Cesitliligi

Diger materyallerle karsilastirildiginda, gorsel — isitsel 6gelerin en etkin
kullanilabildigi ortam BDO ortanudir.  Ogretim ortammin farkl etkinliklerle
zenginlestirilmesi, dgrencinin basaritya ulagsmasinda 6nemli bir etkendir. Iste bu
bakimdandir ki, BDO ortamlari, sagladiklar1 6gretimsel etkinliklerin niteligi ve

niceligi agisindan en etkin ortamlardir.

Ogrenci Etkinliklerinin ve Performansinin Izlenebilmesi

BDO ortamindaki bir 6grencinin bir konu iizerinde harcadigi zaman ve
gosterdigi performans, bilgisayar tarafindan kayit edilebilir ve istendigi zaman
ogretmenin kullanimma sunulabilir. Ogrenci performans: hakkindaki bu bilgiler,
ogretmenin  Ogrencileri  gbdzlemlemesi ve onlar1 ihtiyaglart dogrultusunda
yonlendirmesi bakimindan olduk¢a Onemlidir. Klasik Ogrenme ortamlarinda,
ogretmenin her Ogrencinin performansini gozlemlemesi ve buna bagli olarak
ogrenciyi yonlendirmesi oldukca zordur. Ozellikle kalabalik smniflarda 6gretmenin
bu etkinlikleri bagarmasi neredeyse imkansizdir. Bu bakimdan, bilgisayar destekli
egitim ortamimin sundugu bu 6zellik, 6gretim etkinliginin gelistirilmesi i¢in 6nemli
bir unsurdur. Bunun yaninda, bilgisayar kaydedip saklayabildigi bu bilgiler, okul

yonetimi i¢cin de dnemlidir. Bu bilgilerin erisilebilir ve saklanabilir olmasi, egitim
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programlarinin ve 6gretim etkinliklerinin gelistirilmesi ve okul — aile igbirliginin

gelistirilmesinde okul yonetimi i¢in biliyiik 6nem tasimaktadir.

Zamandan ve Ortamdan Bagimsizlik

Klasik 6gretim ortamlarindaki 6grenciler, belli konular1 belli zaman dilimleri

icinde 6grenmeli ve belirlenmis 6gretimsel etkinlikler yine belirli zaman dilimleri

icinde gergeklestirilmelidir. Diger taraftan, BDO ortamindaki bir 6grenci istedigi

ogretimsel etkinlikleri istedigi zaman, ders saati disinda kalan zamanlarda da

uygulayabilir ya da tekrar edilebilir. Hatta bu etkinlikleri evinde, bilgisayar basinda

uygulama sans1 bulabilir.

siralar:

Demirel vd. (2002: 118), Bilgisayar Destekli Ogretimin yararlarini sdyle

Bilgisayarlar, ogrencilerin aktif bir sekilde 6grenme siirecine girmelerini
saglar. Aslinda biitiin 6grenmelerin aktif oldugu disiiniilebilir. Zira 6grenci,
hangi yontemle olursa olsun (diiz anlatim, kitap okuma veya bilgisayar
destekli ogretim vb.) Ogrenmek i¢in bir diisiinme siirecinden ge¢mek
zorundadir. Ancak aktivitenin tiirii ve diizeyi kullanilan yonteme gore
degisecektir. BDE, Ogrenme siirecinde Ogrencinin aktif ilgisini 6zellikle
tesvik eder. BDE’de sunulan her bilgiden sonra 6grenciden yanitlar istenir ve
ogrencinin verdigi yanitin dogru olup olmadigin bilgisayar kendisine hemen
bildirir.

Bilgisayarlar (renkli grafikler, sesler, hareketli resimler, canlandirmalar, video

gosterileri ve kullaniciya geri bildirimler vb. sayesinde ) 6gretime cesitlilik,
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canlilik ve kaliteyi getirir. Bilgisayarlarin gelismis grafik ve ses yetenekleri
sayesinde gorsel ve isitsel Ogrenme ortamlar1 hazirlamak kolaylasir.
Metinler, resimler, hareketlilik ve ses vb. hem bir derse ¢esitlilik kazandirir
hem de derse ilgiyi ¢eker. Bu yolla aynt zamanda Ogrencilere degisik
alternatifler de sunulmus olur. Ogrenme ¢ok boyutludur.

Bilgisayarlar, hizli ve yavas 6grencilerin kendi hizlar1 dogrultusunda konular1
ogrenmelerine olanak saglar. Hizli 6grenen bir 6grenci, hizi kesilmeden
programi bastan sona gdzden gecirebilir. Yavas Ogrenen bir 6grenci ise,
anlayamadigi boliimleri yeniden gozden gecirilebilir ve konuyu iyice
ogrenene kadar bilgisayarin basinda kalabilir. Ayrica, 6gretmen ve 6grenci
arasinda dogrudan bir temas olmadigindan 6grencinin bilgiyi aldigr kisiyi
arzu ettigi gibi hayal etme sans1 dogabilir. Olas1 psikolojik uyusmazliklar
yasanmaz. Boylece sinif ortaminda olusan motivasyon farkliliklarindan
kaynaklanan sorunlar ortadan kalkabilir.

Bilgisayarlarin sabirlar1 sonsuzdur ve her Ogrenciye istedigi kadar tekrar
olanag: verir. Ogrenci bir dersi diledigi kadar tekrarlayabilir. Bu da, daha
derin ve kalici ogrenmelere olanak saglar. Bu durum ayni zamanda
ogrencide dzgiiven duygusunu da gelistirebilir. Ozellikle sinif ortaminda
yavas 0grenen bir 6grenci istedigi kadar tekrar yaparak konuyu 6grenebilir ve
bunu bizzat kendisi basardig1 i¢in de kendisine olan giiveni artar. Bilgisayar
kullanim1 matematik tabanli derslere olan ilgiy1 artirabilir. Tablolar, grafikler

kolayca olusturulabilir. Normalde sikic1 bulunan konulara ilgi duyulabilir.
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Bilgisayarlar esnektir.  Ogrenciler ders saatlerini kendi gereksinim ve
olanaklarma gore ayarlayabilirler. Ogrenci zamanini planlama becerisini bu
arada kazanmis olur.

Ogrenciler herhangi bir konuda yanlis bir is yaptiklarinda hemen mesaj
vererek dogruyu bulma yoniinde uyarici ve yol gostericidir. Bilgisayarlarin
tepki hiz1 yiiksektir ve buna bagl olarak 6grenme hizlanir. Bilgisayarlar,
hizl1 ve dogru geri bildirimler vererek, dgrencilerin kisa zamanda ve dogru
ogrenmelerini saglarlar. Egitim Psikolojisi bulgularma goére bir yanlisin
Oonlenmesinin en 1yi ¢aresi onu yapildigi anda ortaya ¢ikarmak ve dogrusunu
gostermektir. Bilgisayarda 6grenci ¢ok hizli bir geri besleme alir. Bu da
hatalarin tekrarlanmasini 6nler.

Bilgisayar programlar1 kullaniciya testler uygulayarak, kullanicinin bildigi
konular1 atlayarak bir sonraki konuya ge¢mesine olanak saglar.

Bazi bilgisayar programlar1 kullanict ile ilgili bir takim bilgileri kaydeder.
Boyle bir durumda her Ogrenci kendisi hakkinda, hem de 0Ogretmen
ogrencinin basar1 durumu hakkinda bilgi edinebilir.

Bilgisayarlar, 6gretmenlere 6grenci sorunlariyla daha ¢ok ilgilenebilme ve
islerini daha iyi ve verimli yapabilme olanag1 saglamaktadir.

Bilgisayarlar giivenlidir. ~ Ogrenciler deneyler yaparak neden — sonug
iliskilerini gorebilirler. Deneyleri bilgisayarlarla yapmak hem giivenlidir hem
de gercek deneyde yapilacak harcamalarin yapilmamasiyla israf Onlenmis
olunur. Bilgisayarlar normalde diinyada yapilmasi zor ya da sinif ortaminda
yapilmasi imkansiz olan deneyleri zaman kayb1 olmadan {istelik ¢cok ucuza

mal ederek yapabilme olanagi saglar.

26



e Bilgisayarlar daima kullanima hazir durumdadir. Yeter ki kullanici hazir
olsun. Bilgisayarlar yorulmaz, sikilmaz, dinlenmek i¢in araya (teneffiise)
ihtiya¢ duymaz, tatile gitmez ve sabirlhidir. Bu yilizden de bazen bir insandan
daha 1iy1 bir 6gretici olabilir.

e Bilgisayarlar ders konularinda kavramlar1 ve yetenekleri 6gretmeleri yaninda,

ogrencilere bilgisayar okuryazarligini da ogretir.

Bilgisayar Destekli Ogretimin en énemli yaralarindan bazilarini su basliklar

altinda verilebilir ( Saritas, 2007: 127):

Kendi Kontroliinde Ilerleme

BDO yazilimlar1 ve bilgisayarlar dgrencilere kendi yetenekleri ve kapasiteleri

cercevesinde 6grenim gordiikleri bir konu {izerinde ilerleme imkan1 saglar.

Aktif Ogrenme

Ogrenciler dgrenim siirecinde aktif olarak katilmak zorundadirlar. Ciinkii
ogrenmek igin bazi siiregleri sira ile yerine getirmeleri gerekmektedir. Ogrencinin
buldugu cevaba bilgisayar aninda dogru ya da yanlis olarak karsilik vermekte onlara
dogrular1 bulmakta ilave bilgi ve materyallerle yardimc1 olmaktadir. BDO siirecinde,

geleneksel smiflarda oldugu gibi 6grenciler pasif dinleyici konumunda degillerdir.

Cesitlilik
Bilgisayarlar, egitimi renkli grafikleri ses ve degisik doniit mesajlari ile ilging

hale getirmektedir. Yazilar, resimler, hareketler ve sesler, zor olan konulara 6zel
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ogretim yoOntemleri ile ¢esitlilik ve ilginglik kazandirmakta ve Ogrenimi
kolaylastirmaktadir. Coklu sunum yontemleri ile 6grencilerin dikkatinin bir noktaya

toplanmasi saglanmaktadir.

Kayitlarin Saklanmast

Bilgisayarlarin kayit tutma yetenekleri sayesinde 6grencilerin dgretmenler
tarafindan takip edilmesi kolaylagsmaktadir. Bir 6grencinin bir yazilimda harcadigi
zaman, sunulan materyal miktari, testten elde ettigi puan, sorulan sorular, dogru ve

yanlis cevaplarin yiizdesi gibi bilgilerin tutulmasi son derece kolaydir.

Esneklik

BDO yazilimlar1 6grenciyi periyodik olarak kontrol etmekte, sonuclara bagl
olarak stirekli dogru bildigi bir konuyu atlamasi veya bir géz gezdirmesine olanak

saglamaktadir.

Zaman Simrsizhigi

Bilgisayarlar her zaman kullanicilarin  hizmetine hazr durumdadir.

Bilgisayarlar hi¢bir zaman yorulmaz ve bir molaya da ihtiya¢ duymaz. Dolayisiyla 7

giin 24 saat 6grencinin hizmetindedir.
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2.2.6. Bilgisayar Destekli Ogretimin Siirhhklar

Bilgisayarin yararlarinin  yaninda asagidaki belirtilen sinirliliklar1  da

bulunmaktadir ( Saritag, 2007: 129 );

Insan Kalitesinin ( Sosyal Gelisim ) Eksikligi

Bilgisayarlar ¢ok fazla zaman harcamamamiza sebep olmakta ve ¢ocuklarin
sosyal gelisimine ve insanlar ile iligkilerinde tahribatlara neden olmaktadir.
Dolayisiyla BDO yazilimlarma dayali egitim 6grencilerin zamanlarmi daha fazla
bilgisayar basinda gecirmelerine neden olmaktadir. Bu da sosyal gelisimi

engellemektedir.

Maliyetinin Fazla Olmasi

Bilgisayar fiyatlarinin diisecegi yoniindeki beklentiler bosa ¢ikmistir. Bugiin
bilgisayar fiyatlar1 700-3000 § arasinda degismektedir. Bu fiyattaki bir araci satin
almak, Tiirkiye’deki insanlarin ekonomik sartlar1 dikkate alindiginda bir¢ok kisi i¢in
miimkiin degildir. Okullara en az 20 bilgisayarli laboratuarlarin kurulmasi da
bilgisayarlarin  maliyetinin  yiliksekligi  yliziinden zorlagsmaktadir. Sadece
bilgisayarlar1 laboratuarlara koymakla da isin bitmedigini unutmamak gerekir.
Nitekim 6grencilerin evinde de bilgisayarlarinin bulunmasi gerekir. Yazilimlarin da
maliyetinin ¢ok yiliksek oldugu gercektir. Biitiin bu ekonomik imkansizliklar

egitimsel agidan olumsuzluga sebep olmaktadir.
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Bilgisayarlarin Uyum Problemi

Degisik sirketler tarafindan tretilen bilgisayarlarin, uyum problemi yasadigi
ortadadir. Bir bilgisayar i¢cin iiretilen yazilim ne yazik ki diger bilgisayarda
kullanilamamaktadir. Yazilimlarin izin alinmaksizin kopya edilmesi, 6zel sirketleri,

uzman programcilari kaliteli yazilimlar iiretmekten uzak tutmaktadir.

Bilgisayar Kullanicilarimin Bilgisayarlarla Tlgili Yiiksek Beklentileri

Bilgisayarlarin 6gretim ortaminda kullanilmasiyla harikalar yaratilacagini,
tim problemlerin ¢oziilecegini, daha az calismayla c¢ok is yapilacagimi diisiinen,
o0grenmenin ve 6gretmenin daha kolaylasacagini diisiinen 6gretmenler ve 6grenciler,
disiincelerinin  gerceklesmedigini goriince bilgisayara karst olumsuz tutumlar

olusturabilmektedir.

Ulkemizde problem, bilgisayar ile ilgili cihazlar1 ve iiriinleri temin etmekten
ziyade onlar1 kullanabilecek insanlar1 egitmek ve egitim yazilimlarimin olusturulmasi
glicliiglidiir. Bir makine olarak bir sey ifade etmeyen bilgisayar, ancak zeki ve
becerikli 6gretmenlerin ve egitimcilerin elinde faydali olabilen bir egitim aracidir.
Bilgisayarin  smirli  6zel hedefleri gerceklestirmeye yoneltilmesi bilgisayar
programlarinin birgogu biligsel hedefleri gergeklestirmek icin hazirlanmistir.
Duyussal, psikomotor ve kisisel becerilere yonelik programlar daha da ¢ok caba,
zaman ve ekonomik yiik getirdiginden ilgi gormemektedir. Bilissel hedeflerle ilgili

olanlar1 da bilgi ve kavrama gibi diisiik diizeyleri gerceklestirmeye yoneliktirler.
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Program Uretiminin Kiilfetli Olmasi

Bilgisayarda tasarlanan Ogretim materyalleri, ¢ogunlukla yiiksek diizeyde

uzmanlardan olusan bir ekibin yorucu ¢alismasini gerektirmektedir.

Yaraticihga Imkin Veren Bilgisayar Programlarinin Az Uretilmesi

Ote yandan bilgisayarda iiretilen programlar bugiin i¢in yaraticilig1 goéz ardi
etmektedir. Bilgisayarlar, programlarin komutlarin1 yerine getirmektedir. Bu
programlar onlar1 yoneltmektedir. Programlar1 da kisiler veya ekipler iiretmektedir.
Bu programlara verilen bazi yaratict ve orijinal cevaplar programlayici tarafindan
diistiniilmediginden bdyle bir ihtimale yer verilmeyecek ve yiiklenmeyecektir.
Dolayisiyla bilgisayar da bu cevaplari yanlis kabul edecektir. Bu durum yaraticiligi

engellemektedir.

Bilgisayarin Yeniliginin Sonmesi

Guthrie’nin 6grenme kuramina gore yeni seyler dikkati daha fazla ¢ekmekte
ve kolay ogrenilmektedir. Bilgisayarlarin, ilk yillarindaki ilgi ¢ekiciligini yavas
yavas kaybettigi One striilmektedir. Kisiler, artik evde, devlet dairelerinde,
bankalarda, biirolarda ve okullarda bilgisayar1 her an gérmektedirler. Insanlar, artik
bilgisayarlara asina olmakta, bdylece yenilik uyarisinin eskidigi, motivasyonun da

distiigii soylenmektedir.
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Saghk Sorunlart

Bilgisayar birtakim saglik problemleri dogurmaktadiwr.  Bilgisayarlarin

cevreye radyasyon sactig1 bilinmektedir, yakindan kullanildig1 i¢in de sorun daha da

biliytimektedir. Her ne kadar diisiik radyasyonlu ekranlar ve radyasyonu

engelleyecek filtreler icat edilmisse de radyasyonu tam olarak engelleyecek teknikler

daha gelistirilememistir.

Bilgisayar Destekli Ogretimin Sumirhliklari Hakkindaki Diger Goriisler

Demirel (2000), bilgisayarin 6gretimde kullaniminin smirhigimi {i¢ ana baslik

altinda toplamistir:

Egitim yoneticileri ve 6gretmenler icin kabul edilmis yontemlerden agir
teknolojik esaslar1 nedeniyle antipati ve ¢ekingenlik uyandiran ve ilgililerin
cogunun c¢ok az deneyime sahip oldugu, goreli olarak denenmemis yeni bir
yonteme gecis gerekliligi ilk sinirlilik olarak siralanmaktadir.

Egitim diinyasinin profesyonelleri ile bilgisayarlar ya da bilgisayar
programcilar1 arasinda yeterli koordinasyonun kurulamamis olmasi, boylece
Ogretim programlar1 bilgi tabaninin yeterli kalitede olmamasi1 hatta
cogunlukla yetersiz olmasi, yazilmig programlarin yalnizca yazilim igin
secilen bilgisayarla calisabiliyor olmasi ve bilgisayar kullanicilarina yardimei
olacak ¢ok az sayida uzmanin olmasi diger smirlilik olarak goriilmektedir.
Bilgisayarin, hazir paket programlarinin pahaliligt ve hazirlanacak

programlarin pahaliya mal olmasi1 da bir diger smirliliktir.
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Riza (1997: 385) ise bilgisayar destekli egitimin sinirhiliklar: icin sunlari

siralamaktadir:

Bilgisayar pahali bir aractir, kullanilan yazilimlar birbirine uymayabilir,
kullanicilarmnin yiiksek beklentilerini karsilayamayabilir. Bilgisayar programlarinin
bircogu bilissel hedefleri gerceklestirmek i¢in hazirlanmistir. Duyussal, psikomotor
ve kisisel becerilere yonelik programlar daha ¢ok caba, zaman ve ekonomik yiik
getirdiginden ilgi gérmemektedir. Bilgisayarda {iretilen programlar bugiin ig¢in
yaraticilig1 goz ardi1 etmektedir. Bilgisayar, temelinde bireysel bir aragtir. Yiiz yiize
veya digerleri ile egitime genellikle az zaman ayrilmaktadir. Yaslilar yetisme sartlar
geregi bilgisayarla yeterince ilgilenememektedirler; vazgecgilemeyen yillarin
aliskanlig: ile daha ziyade kitap okumaya egilim gostermektedirler. Bilgisayarlar,

sactiklar1 radyasyonla saglik sorunlaria yol agmaktadirlar.

Gelismekte olan tilkelerde egitimde bilgisayar kullaniminda karsilasilan bazi

giicliikler sunlardir:

e Bu iilkelerde yazilim ve donanim daha pahali oldugu i¢cin “ekonomik
problemler” bilgisayarli egitim politikasinda Onemli rol oynamaktadir.
Bilgisayarli egitimin uygulanabilmesi ve tiim yurtta yayginlastirilabilmesi
icin giiclii bir ekonomiye sahip olmak gereklidir.

e Bu iilkelerdeki bilgisayarlarm verimlilik derecesini degerlendirmek oldukga
glicttir.  Fakat bu iilkelerde bilgisayar, diger Ogrenme ve Ogretme

materyallerine gore daha verimli olabilir. Gelismekte olan iilkeler ekonomik
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yonden gii¢lii olmadig1 i¢in bilgisayarin ne kadar verimli oldugunu 6lgmek
glictur.

e Bu iilkelerde bilgisayarlarin egitimde kullanilmalarmin maliyeti ¢ok fazla
endise yaratmadigindan, bu konuda yapilmis ¢ok fazla ampirik arastirma
bulunmamaktadr.  Bilgisayarlarin egitime katkilarinin, egitimin kalitesi
bakimindan getirdigi faydalarin maliyetine gore bir analizi yapilmalidir.

e Bilgisayarli egitim politikalarinin planlanmasi ve uygulanmasi oldukca gii¢
secimler gerektirir. Gelismekte olan {ilkelerde bu giicliiklerin iistesinde
gelmek daha zordur. Bunun i¢in zamanlama ve planlama iyi yapilmalidir.
Bilgisayarl egitime gegmeden 6nce gerekli insan giicli planlamas1 yapilmali,
ogretmenler bu konuda hizmet i¢i egitimden gecirilmelidir. Alt yapiy:
olusturmadan bilgisayarli egitime ge¢cmek faydali olmak yerine biyiik
zararlara yol acabilir.

e Bu iilkelerde fayda maliyetinin analizi yapilmaksizin bilgisayarli egitime
gecilmesi  higbir anlam tasimayacak ve etkili sonu¢ vermeyecektir.
Bilgisayarli egitimde elde edilen fayda maliyetini gegtiginde fayda yerine
zarar vereceginden maliyet ve fayda analizi 1y1 yapilmalidir.

e Bu iilkelerde bilgisayarlar, bilgisayar ile ilgili konularin 6gretimi gerekli
oldugu ya da var olan sistemin etkisiz oldugu yerlerde 6grenme araci olarak

kullanilmaya baslamaktadir (Usun, 2000: 212).

Sahin ve Yildirim (1999: 64) ise bilgisayar destekli 6gretimin sinirhiliklarini

sOyle siraliyor:
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e Ogrencilerin sosyo-psikolojik gelismelerini engellemesi; bazi uzmanlara gore,
bilgisayarlarmm 6gretimi  bireysellestirebilmesi, 6grencinin  smif iginde
arkadaslar1 ve o&gretmenleriyle olan etkilesimini azaltmaktadir. Ogrenci
bilgisayar1 1ile bas basa kalmakta diger arkadaslariyla etkilesimde
bulunamamaktadwr. Bu da bireyselligi koriikleyici, bencillige yol agici
olabilir.

e Ozel donanim ve beceri gerektirmesi; her seyden dnce bir egitim yazilimimi
kullanilabilmesi i¢in mutlaka gerekli donanimim bulunmasi gerekir. Simiflarin
ya da okullarm Bilgisayar Destekli Ogretim igin gerekli donanima erisimi
bazen zor ya da pahali bir siire¢ olabilir. Yazilimlarin siirekli yenilenmesi ek
bir maliyettir.

e Egitim programmi desteklememesi; Ogretimde kullanilan her materyalin,
egitim programint destekleyici ve programda belirlenen ama¢ ve hedefleri
ogrenciye kazandirici nitelikte olmasi gerekir.  Bu tip yazilm ve
programlarin siirekli yenilenmesi, gelistirilmesi gerekebilir.

e Ogretimsel niteliginin zayif olmasi; program uygunlugunun yanimnda, egitim
yazilimlarinin Og8retimsel olarak da etkin 0grenme ortamlarmi O6grenciye
sunabilmesi gerekir. ~ Yazilimlar ise genellikle egitimciler tarafindan

yapilmadigindan sorunlarla karsilasilabilmektedir.

Isman (2008) ise “eger bilgisayarlarm kullanimi etkili bir sekilde
planlanmamig ise bir takim olumsuz yonler ortaya cikabilir. Bunlardan birincisi,
ogrenciler arasi sosyal iliskiler gelismeyebilir. Ikincisi, bazen ¢ok paralar harcayarak

alman bilgisayarlar kullanilmadan kenarda durabilir ve bu da harcanan paralarin israf
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olmasina neden olur. Son olarak bazen bir bilgisayarda yapilan ¢aligmalar diger bir
bilgisayarda agilmayabilir. Bunun i¢in okuldaki tiim bilgisayarlarda ayni yazilim
programi  kullanilmasina dikkat edilmelidir” agiklamasiyla bilgisayarlarin

kisitliliklarint belirtmektedir.

2.3. Yabanai Dil Ogretimi

Degisen diinya sartlari, tlilkelerin birbirine giderek daha fazla acilmalari,
hizlanan uluslar arasi siyasi, ticari ve kiiltiirel iliskiler, artan bilimsel ve teknolojik
buluslar ve bunlarin iilkelerarasi etkileri; insanlarm ulusal smirlar1 asan boyutlarda

iletisim kurmalarini zorunlu hale getirmistir (Abacioglu, 2002: 11).

Yasayan diller arasinda hangisinin 6grenilecegi ya da 6gretilecegi konusunda
yapilan tartigmalarda 6l¢iit 6gretilecek dilin ulusunun ekonomi, bilim, teknoloji,
askeri alanlardaki Ustiinliigii olmustur. Bir dilin baskalarinca 6grenilebilmesi icin, o

dilin tistlin bir bilim, uygarlhk ve kiiltiir dili olmas1 gerekir (Demircan, 1988: 13).

Ulkemizde “Nigin yabanci dil égreniyoruz?” sorusunu Goktiirk (1983: 102)
su sekilde aciklamaktadir:  “Ulkemizde yabanci dil &gretimi ¢agdaslasma,
uygarlasma atilimlarinin vazgeg¢ilmez bir zorunlulugu olarak ortaya c¢ikmis ve
gelismistir.  Tiirk disiincesini, bilimini, sanatini, yapiciligini cagdas uygarlik
diizeyine ¢ikarabilmek bu alanlarda diinya dillerindeki en son iiriinlerin kaynaktan
izlenebilmesiyle olur ancak. Cagdas bir Tirk kiiltiirii de boyle kurulabilir. Gerek

orta 6gretimde gerek yiiksek 6gretimde yabanci dilin amaci bu olmalidir”.
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Hengirmen (1992: 105), yabanci dilin diinyadaki gelismeleri, bilim ve teknigi
izlemeyi ve insanin diinya ile iletisimini sagladiginin vurgulayarak kiiltiirel calismay1
on plana koymaktadir. Yiizyillardan beri yabancilarin Tirkleri yanhs algiladiklarmi
ve bu yanlis algilamalar1 diizeltmenin ve diinya iilkelerinde imajimizi diizeltmenin en
etkili yolunun, dilimizi ve kiiltlirlimiizii tanitmak oldugunu belirterek bunun i¢in de

yabanci dil 6grenmenin gerekli oldugunu savunmaktadir.

Diinya capinda gergeklesen gelisme ve degismeler kisiyi ve dolayisiyla da
kisinin hayat tarzin1 etkilemektedir. Dolayisiyla kisi etrafinda olup bitenden
haberdar ve bunlarla stirekli bir etkilesim i¢indedir. Bu gelismeler mesafe olarak
kisiye ne kadar uzak olursa olsun 6rnegin bilgisayar, televizyon gibi kitle iletisim
araclar1 ile kisinin diinyasma giriverir.  Bu durumun dogal sonucu olarak
“kiiresellesme” olgusu ortaya ¢ikmustir. Kiiresellesmenin dogal sonucu olarak da
insanlarin diger uluslarla iletisim kurabilmesi igin kiiresel dil kavrami ortaya

cikmistir. Kiiresel olan dil de hi¢ kuskusuz Ingilizcedir (Karakoyun, 2008: 2).

Kiiresellesen bu diinyada, Ingilizce her gegen giin onemi artirmaktadir.
Birgok is kolunda Ingilizce bilen calisanlar tercih edilmektedir. Ingilizce, diinyadaki

insanlarin ortak iletisim araci haline doniismektedir.

Ingilizce, 60’tan fazla {ilkede resmi veya yar1 resmi dil olarak

kullanilmaktadir. Kitaplarin, gazetelerin, havaalanlar1 ve hava kontrol noktalarinin,

uluslararas1 ticari ve bilimsel konferanslarin, bilimin, teknolojinin, tibbin,

37



diplomasinin ve spor diinyasinin kullanim dili Ingilizcedir. Bilim adamlarmin iite

ikisi bilimsel yazilarini Ingilizce yazmaktadirlar (Bulut, 2003: 9).

Bu sebeplerle, Ingilizce 6gretimi, yirminci yiizyilin ikinci yarisinda, 6zellikle
de son c¢eyreginde, Tiirkiye’de bir seferberlige donlismiistiir.  Ortadgretim
ogrencileri, liniversite ogrencileri, devlet memurlari, 6zel sektor ¢alisanlari, ilkokul
ogrencileri hatta anaokulu ¢ocuklar1 yabanci dil 6grenmek i¢in yofun ¢aba
icerisindedirler. Daha 1970’lerde Ingilizce 6gretim yapan lise sayis1 yirmiyi
bulmazken, bu giin bu okullarm sayilar1 yiizlerle ifade edilebilmektedir (Sezer, 1987:

2).

Ulkemizde okutulan yabanci diller igerisinde Ingilizce birinci siray1
almaktadir ve bu dogrultuda, egitim sistemi igerisinde Ingilizce dgretimi ile ilgili
yeni diizenlemeler gergeklesmistir. Bu diizenlemelerin temelini, sekiz yillik egitime
gecis reformu olusturmaktadir. Bu reformla birlikte ayr1 bir boyut kazanan Ingilizce
ogretim politikalarinin sekillenmesinde en biiyiik rolii, kiiresellesme siireciyle
Ingilizceye duyulan gereksinim ve Avrupa Birligi egitim ve dil politikalar:

istlenmektedir (Bulut, 2003: 13).

2.4. Yabana Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Yabanct dil 6gretimi, giiniimiizde iizerinde onemle durulan bir konudur.
Yabanct dil 6gretim yOntemlerindeki degisimler, tarth boyunca 6grencilerin

ihtiyac¢larina gore belirlenmistir (Richards ve Rodgers, 1986: 1).
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Yabanci dil 6gretiminde, hangi 6gretim yonteminin amaca ulagsmakta daha
etkili oldugu ve hangi 6gretim yontemi ile daha 1y1 degerlendirme yapilabildigi kesin
belli olmamakla birlikte, bircok dgretim yontemi kullanilmaktadir (Freeman, 1986:
1).

Bu yontemlerden bazilar1 su sekilde siralanabilir:

2.4.1. Dilbilgisi Ceviri Yontemi (Gramer Translation Method)

Bu yonteme gore, yabanci dil 6gretimi, 6gretilmesi hedeflenen dilden ana dile
ceviri yaparak gerceklestirilir. Ozellikle dilbilgisi ¢evirileri, gretilmesi hedeflenen
dilin dilbilgisi kurallarin1 ayrmtili bir sekilde incelemenin bir yontemidir (Richards

ve Rodgers, 1986: 3).

Smiflarda 6zellikle ana dille 6gretim yapilan bu yontemde yeni sozciikler
liste halinde gretilir. Ogrencilerin sozciik dagarciklarmin gelistirilmesi dnemli bir
konudur. Sozciik 6gretimi daha ¢ok metine dayali olup, bu metinden secilen
sozciikler liste halinde 6grencilere ezberletilir. Okuma ve yazma yetenekleri, dil
ogretiminde Ogrenilmesi gereken ana yetenekler olarak goriilmektedir (Celce ve

Mclntosh, 1979: 3).

Smifta, dgretmen ve 6grencilerin rolleri olduk¢a gelenekseldir. Ogretmen

smifta otoriterdir, 6grenciler onun soyledigi seyleri yaparlar. Smifta genellikle

ogrencinin ana dili kullanilir (Freeman, 1986: 12).
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2.4.2. Diizvarim Yontemi (Direct Method)

Bu yontem, dil bilgisi ¢eviri yontemine karst bir tepki olarak 1950’lerde
ortaya ¢ikmis, diinyada ve Tiirkiye’de cok yaygin bir sekilde kullanilmistir. Bu
yonteme gore; gorerek 0grenme ve Orneklendirme olduk¢a Snemlidir ( Demirel,

1990: 33).

Bu yontemin ana kurali, hicbir zaman 6grencilerin kendi dillerine ¢eviri
yapmalarina izin verilmemesidir. Bu yontemi kullanan 6gretmenlerin amaci,
ogrencilerin hedef dilde nasil iletisim saglayacaklarmi oOgrenmelerine yardimci
olmaktir. Bunun i¢in 6grenciler, oncelikle hedef dilde diisiinmeyi 6grenmelidirler

(Freeman, 1986: 24).

Sadece giinliik hayatta kullanilan sozciiklerin ve climlelerin ogretildigi bu
yontemde, sozlii iletisim becerileri, 6gretmen ve 68renci arasinda soru-cevap teknigi
kullanilarak ogretilir. Yeni sozciikler, liste halinde Ogrencilere ezberletilmez

(Richards ve Rodgers, 1986: 10).

2.4.3. Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

Bu yontemin yabanci dil 6gretiminde sozel becerilere agirlik verdigi ve
bunun sonucu olarak 6grencide miikemmel bir dinleme ve konusma alisgkanligi
kazandirdig1 belirtilmektedir. Sinifta yabanci dil konusma zorunlulugu getirdigi i¢in,

yabanc1 dili kendi kurallariyla ve agiklamalariyla 6gretilir. Dilbilgisi, ciimle i¢inde
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ogretilir. Dogal olarak, bu yontemle yabanci dil 6grenenler, diger yontemlerle

ogrenenlere gore daha iyi konusabilirler (Demirel, 1990: 38).

Bu yontemi kullanan 6gretmenler, dgrencilerin diisiinmek i¢cin durmadan,
otomatik olarak hedef dili kullanmalarmi isterler. Ogretmen, bir orkestra sefi gibidir;

ogrencileri yonetir, kontrol eder ve onlara model olur (Freeman, 1986: 43).

Dil bilgisi yapilari, ard arda ve tek seferde dgretilir. Ogretilmesi hedeflenen
yeni kavramlar, once diyalog i¢cinde aciklanir. Yeni sozciikler, metin i¢inde 6gretilir

(Celce ve MclIntosh, 1979: 4).

2.4.4. Sessiz Yontem (Silent Way)

Bu yoOntemin genel amaci, hedef dilde akici konugsmayr kazandirmaktir.
Bunun i¢in telaffuza ¢ok &nem verilir. Ogretmen c¢ok fazla model olmamasma
ragmen, etkinliklerin ¢ogunu yonetir. Bu yontemde, 6grencileri cesaretlendirmek ve
kendilerini ifade etmelerini saglamak son derece dnemlidir (Richards ve Rodgers,

1986: 106).

Bu yonteme gore, 6grenciler dili, diistincelerini ve hislerini ifade edebilmek
icin kullanirlar. Bunun icin kendilerine giivenleri gelistirilmelidir. Ogretmen, smifta
aktif olmasina ragmen genelde sessizdir, genellikle ipucu vermek i¢in konusur. Bu
yontemde, Ogrencilerin birbirleri ile iletisimleri desteklenir. Ogrencilerin farkli
seviyelerde Ogrenebilecekleri diisliniiliir ve 6grenciler kendi yanliglarmi kendileri

diizeltirler (Freeman, 1986: 62).
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2.4.5. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Bu yontemde asil amag, Ogretilen konularin ezberlenmesi degil
anlasilmasidir. Ayni zamanda iletisim becerisinin gelistirilmesini amaglar. Siifta

soru-cevap seklinde tartigma ortamlar1 yaratilir (Richards ve Rodgers, 1986: 148).

Bu yontemin kullanildigi bir smifta, 06grencilerin kendilerini rahat
hissedecekleri bir ortam hazirlanmasi onemlidir. Rahat sandalyeler, los 151k ve
miizik, ortami rahatlagtrmak icin kullanilir. Dil bilgisi kurallarinin yazildig:
posterler smnifa asilir ve bunlar birka¢ haftada bir degistirilir. Dersin basinda
ogrenciler kendilerine hedef dilde bir isim segerler ve derse yeni kimlikleriyle devam
ederler. Hedef dilde diyaloglarla ¢alisilir ve bu diyaloglar 6grencinin ana diline
cevrilir. ~ Sozclik Ogretimi ve hedef dilde konusma yetenegi 6gretimi lizerinde

durulur (Freeman, 1986: 81).

2.4.6. Grupla Dil Ogretimi Yontemi (Community Language Learning)

Grupla Dil Ogretim ydnteminde, 6grenme siirecinin merkezinde 6grenciler
vardir ve bu yOontemle ders islenirken Og8renciler smifta bir ¢ember olusturarak
otururlar. Smif 6gretmeni bu ¢emberin disinda kalir. Her 68renci i¢in ya da 3-4
ogrenci i¢cin bir Ogrenci damigman-O8renci olarak segilir. Bodylece ogrenciler,
danigman Ogrencilerle kendi anladiklar1 bigimde rahat iletisim kurma sansina sahip

olurlar (Demirel, 1990: 51).
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Bu yontem genellikle sozlii iletisimi gelistirmek i¢in kullamilir. Ogrenciler,
diger ogrencilerden ve Ogretmenlerinden olusan toplulugun bir pargasi olurlar ve
topluluk iyeleriyle iletisim halinde olarak hedef dili 6grenirler.  Ogretmen,
ogrencilerin 6grenebilecekleri glivenli bir ortam saglamaktan sorumludur (Richards

ve Rodgers, 1986: 122).

Bu ydntemde ogretmen, danmisman gibidir. Ogrenciler grup ¢alismasi
yaparken istedikleri konuda tartisma yapabilirler, hatta isterlerse bu tartismayr ana
dillerinde de yapabilirler. Ogretmen ana dildeki konusmalar1 hedef dile ¢evirerek
orgencilere soylemek istedikleri seyleri agiklamalarinda yardimci olur. Bu c¢eviriler
daha sonra yeniden kullanilmak iizere kaydedilir. Ogretmen-6grenci iletisimi, derse
ve zamana gore degisir. Ogrenciler, hem diger 6grencilerle, hem de dgretmenleriyle

iletisim i¢inde 6grenirler (Freeman, 1986: 100).

2.4.7. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

Bu yontemde yabanci dil 68retimi emir kipleriyle baslar. Bu tiir alistirmalar
fiziksel tepkiyi gerektirir. Diyaloglar yoluyla konusma 6gretimi ¢aligmalar1 sonuna
dogru yapilir. Ogrenci, 6gretmen tarafindan verilen emirlere fiziksel tepki yoluyla
cevap verir. Ogrencilerden hem bireysel, hem de toptan tepkide bulunmalari
beklenir. Bu yontemde Ogretmen yonetmen, 6grencilerde oyunculardir (Demirel,

1990: 52).

Tim Fiziksel Tepki yontemi; “Baska bir dili hareketlerle 6grenmek™ olarak

tanimlanabilir. Bu yOntemin uygulandigi bir ders lic asamada gerceklesir; (1)
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ogrenme-0gretme (2) uygulama (3) degerlendirme. Bu yodntem i¢in en uygun
ogrenci sayis1 8°dir. Ogrenci sayist 10°dan fazla oldugu zaman kendilerine sira

gelmesini beklerlerken 6grencilerin dikkatleri dagilabilir (Silver vd., 2003: 3).

2.4.8. Secmeci Yontem (Eclectic Method)

Se¢meci Yontem diger yontemlerin 1s1ginda olugsmus, adindan da anlasilacagi
gibi yontemler karmas1 ya da yontem zenginligi anlaminda kullanilmaktadir. Sinif
ici etkinliklerinde her yOntemin 1iyi tarafinin degisik egitim durumlarinda
kullanilmas1 esasina dayanir. Bu yontemde, dort temel beceriye de esit derecede
onem verilir, 6gretmen Ogretim swrasinda hedef dili kullanir, ancak gerektiginde ana
dile de yer verebilir ve tiim yontemlerin en etkili ve yararli kisimlarini segerek amaci
dogrultusunda kullanir. So6zciik 6gretiminde her sozciik anlamli ciimleler iginde

ogretilir (Figen, 2004: 79).

2.4.9. Tletisimci Yontem (Communicative Approach)

Iletisimci Yontemin amaci, ogrencilerin iletisimde yeterli olmalarmi
saglamaktir. Ogretmen, Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastiricidir.  Ogrenciler,
hedef dilde iletisimi, iletisim kurarak dgrenirler. Ogretmen merkezli yaklasimlara

gore, 6gretmen daha az baskindir ancak smifin yoneticisidir (Freeman, 1986: 131).

Yabanct dil Ogrenenlerin gereksinimleri, Ogrendikleri dili anlamak ve

kendilerini ifade edebilmektir. Toplumsal iligkilerin saglanmasi ve toplumsal

degerlerin toplumlarin birinden digerine aktarilabilmesi i¢in, iletisim gerekmektedir.
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Bu nedenle gretmenin rolii ok dnemlidir. Ogretmen, hem dgrencileri yonetici hem

de 6grencilere rehberlik edici konumdadir (Richards ve Rodgers, 1986: 73).

Iletisimci yontemde, Ogrenci i¢in anlamli olan sdzlii ve yazili iletisim
etkinliklerine agirlik verilir. Bu yontemde 6gretim, 6grenci merkezlidir. Ogretim
etkinlikleri daha cok karsilikli diyalog, grup ¢alismasi, benzetim, problem ¢ozme ve
egitsel oyunlarla dgretime dayanir. Ogretilmesi hedeflenen dilde yazilmis ve giinliik
iletisimde kullanilan 6zgiin materyaller dgretim igin kullamlir. Ogretmenin hem ana
dilde hem de dgretilmesi hedeflenen dilde yeterli olmas1 beklenir. Ogretmenin rolii,
ogrencilere amaglarina uygun bir sekilde iletisim kurmalarma yardimeci olmaktir

(Demirel, 1990: 46).

Bu yontemde oyunla 6gretim olduk¢a Onemlidir; c¢ilinkii bu ydntemin
kullanildig1 smniflar, 6grencilerin kendilerini rahat hissetmelerinin saglandigi ve
kendilerini ifade edebilme olanag: bulduklari bir ortamdir. Ogrencilere kendilerini

ifade edebilmeleri icin firsatlar verilir (Freeman, 1986: 129).

Bunlarin disinda, son yillarda sik¢a 6n plana ¢ikan bilgisayar destekli yabanci

dil 6gretimi de yabanci dil 6gretiminde bir baska yontem olarak agiklanabilir.

2.5. Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi

Yabanct dil 6gretiminin gelisiminde yabanci dil 6gretim yontemlerinin de
etkisiyle, egitim teknolojisinin degisik uygulamalar1 yer almistir. Ornegin; diizvarim

yonteminde soézciiklerin 6gretiminde gorsel araglara fazlasiyla yer verilmistir. Daha
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sonralar1 ortaya ¢ikan kulak dil aliskanligi yonteminde ise teyp ve dil
laboratuarlarmin kullanimi 6nem kazanmistir. Yabanci dil 6gretiminde son yillarda
gecerliligini koruyan iletisimci yaklasimda ise dgrencilerin amaglanan yabanci dili
grup calismasi, benzetimler ve egitici oyunlarla 6grenmesi planlanmistir. Bu gelisim
acisindan bakildiginda, bilgisayarlarin yabanci dil 6gretiminde kullanilmaya
baslanilmasmin ka¢milmazligi ortaya ¢ikacaktir. Ciinkii bilgisayarlar, goze ve
kulaga hitap edebilen, grup calismasma ve bireysel Ogrenime olanak saglayan

araclardir (Odabasi, 1997: 17).

Bilgisayar destekli yabanci dil 6gretiminin etkili sekilde yapilabilmesi i¢in
Amerika Birlesik Devletleri’nde iiniversitelerin yani sira kimi 6zel kuruluglarin ve
iinlii yaymevlerinin bilgisayar yazilimlar1 iiretmek i¢in birimler kurduklarini ve bu
birimlerde yabanci dil egitiminde uzman kigilerle dilbilimcilerin ¢alistiklar1
gozlenmektedir. Bunlardan en etkili olanlardan bazilar1 Washington D.C.’deki
Uygulamali Dilbilim Merkezi (Center for Applied Linguistics) ile Amerikan Dil

Akademisi (American Language Academy)’dir (Balkanli, 2003: 54).

Basil, sesli ve goriintiilii ortamlarin tek basina iistlendigi islevleri bir arada
toplayan etkilesimli bilgisayar teknolojisinin, kasetg¢alar ve video gibi elektronik
ortamlarla karsilastirildiginda, yabanci dil egitiminde ¢ok ¢esitli iistiinliikleri oldugu
goriilmektedir. Bilgisayar ortaminda ses ve videokasetleri de yer alabilmektedir.
Bunun yani sira, metin olusturma programindan faydalanilarak metin
hazirlanabilmekte; gerekli goriilen sozciikler, ciimleler ya da metinler daha sonra

kullanilmak iizere kaydedilebilmektedir. Uzak mesafelerde bulunanlar, e-mektup
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kanal1 ile bilgi alis verisinde bulunabilmekte, alan veya iilke bilgisine yonelik

goriintiilii bilgiye internet lizerinden ulasabilmektedir (Y1lmaz, 2004: 16).

Son zamanlarda yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinin {stiinliiklerinden
yabanci dil egitiminde yararlanma egilimi, bilgisayar ve internetin yasamda yerini
aldig1 doneme rastlamaktadir. Bu ilerlemelerle birlikte ihtiya¢ duyulan donanim ve
yazilimlarin kolay elde edilebilir olmasi giiniimiizde bu degisime olumlu katkida
bulunmustur. Bilgisayar ve internetin yabanci dil egitiminde sundugu olanaklar son
yillarda yabanci dil egitimcileri tarafindan biiyiik ilgiyle izlenmekte ve yabanci dil
egitimi alaninda yiiriitiilen caligmalar artikk daha cok yeni bilgi ve iletisim

teknolojilerinden yararlanma konusunda yogunlagmaktadir (Kartal, 2002: 4).

Bilgisayar teknolojisinin yabanci dil egitiminde 6nemli olanaklar sundugu
goriilmektedir. Bunlar; bilgiyi ¢cok hizli isleyebilmesi, kaydetme kapasitesinin genis
olmas1t ve etkilesimli olma 06zelligi nedeni ile farkli 6§renme ve alistirmalari
yanitlama yollar1 sunmasi, 6grenme siirecinde bulunan bireye konuyu, alistirma tipini

ve zorluk derecesini belirleme olanagi saglamasidir (Yilmaz, 2004: 18).

Bilgisayarla o6grencinin etkilesiminde yabanci dil o6gretimi acisindan en
onemli Gzelliklerden birisi de bilgisayarin her zaman dogru ve diizgiin ifadeler
bulmasidir. Oysa insan insana iletisimde cogu kez diizgiin climlelerden ¢ok devrik
climleler kullanilmaktadir. Ciinkii kisinin derdini ac¢ik sekilde anlatmasi esas
oldugundan yabanci dil yanligliklar1 pek onemli gorilmemekte, hatta cogu kez

hosgorii ile karsilanmaktadir. Giiniimiizde de yabanci dil 6gretiminde moda olan
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iletisimci yaklagimi1 benimseyenler karsilikli iletisim kurulmasinda dil yanlishiklar1
iizerinde fazla durulmamasmi savunmaktadirlar. Oysa bilgisayarla iletisimde eger
programlar dogru diizenlenmis ise her zaman dogru ve diizgiin cilimlelerin
kullanilmas1 esas olmaktadwr.  Devrik climle yapilarinin ileriki asamalarda
ogretilmesi yararl olabilir. Bilgisayar destekli yabanci dil 6gretiminde bilgisayarla
ogrencinin iletisim kurmasinin bir yarar1 da 6grencinin smif i¢cinde yapacagi dil
yanligliklarindan dolayr giiliing duruma diisme korkusundan arinmis olmasidir.
Ogretim bireysellestigi icin dgrencinin bdyle bir etki altinda kalmasi séz konusu

olmamaktadir (Balkanli, 2003: 54).

Bilgisayarla etkilesim icerisinde olan Ggrencinin basarisiz  olmasi
diistiniilmemektedir. Clinkii 6grencinin bir yabanci dil 6grenmesi, 6grenme hizina ve
kapasitesine gore ayarlanmaktadir. Programli 6§renme olarak bilinen bu yaklagimla
ogrenciye once bilgi sunulur ve 6grencinin bu bilgiyi belli bir hizda 6grenmesi
istenir. Daha dogrusu yanit gelirse cesaretlendirici bir iki sozciikle pekistireg verilir
ve 6grenme islemine devam etmesi istenir. Yanlis yanit verirse tamamlayici ek bilgi
verilerek o bilginin tam olarak grenilmesi saglanir. Ogrenme 6gretme siireci bu
sekilde devam eder. Bilgisayarla 6grenci arasindaki bu tiir etkilesimin yollarmin
saglanmasima karsin yabanci dil 68renimi ve O08retimi agisindan kimi engeller de
ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle toplumsal bir sistem olarak dili ele aldigimizda ve
insan insana iletisim kurmada dilin ve diisiincenin yeri boslukta kalmakta ve bu
boslugun bilgisayarla doldurulmasi asla miimkiin goriilmemektedir (Balkanli, 2003:

55).
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Son yillarda dikkat c¢eken bilgisayar destekli yabanci dil Ogretim
yontemlerinden olan Dyned programi hem Tiirkiye’de hem de yurt disinda tercih

edilen bir programdir.

2.6. Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretiminde Dyned

Giiniimiizde uluslararasi iletisim dili olan Ingilizceyi konusmak, anlamak ve
bu dilde iletisim kurabilmek bir gerekliliktir.  Ancak, Ingilizce 6grenmek
gelistirilmesi gereken bir beceridir ve klasik egitim yOntemleri yeterince etkili
olmamaktadir.  Diger taraftan, bilgisayarlarin yayginlagsmasi, internetin artik
hayatimizin bir pargasi olmasi ve yeni teknolojilerin yardimi ile uzaktan egitim

teknolojileri gelismis ve Ingilizce egitiminde yeni olanaklar dogmustur.

Dyned, Milli Egitim Bakanligina kurulan ana sunucu bilgisayarlar iizerinden
ogrencilerin Ingilizce grenmelerini saglayan bir egitim aracidir. Dyned Ingilizce Dil
Egitim Sistemi ilkdgretimin 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda uygulanan Ingilizce derslerini
desteklemek amacindadir. Ayrica, 68rencilere, okul veya evlerinde bilgisayarlari
basinda calisma imkan1 sunmakta, Ogrencilerin caligmalarinin sonuglarinin
ogretmenleri tarafindan izlenmesi ve onlara rehberlik edilmesine olanak
saglamaktadir.  Sistem, kullanicilarm kurulum CD’sini bilgisayara kurmasinin
ardindan kullanici ad1 ve sifre girilmesi ile kullanilmaktadir. Milli Egitim Bakanlhig:
bilinyesinde kurulan sunuculara 6grencilerin ¢alismalar1 kaydedilecektir. Bu suretle
ogretmenler ve yoneticilerce Ogrencilerin ¢aligsmalar1 izlenebilecek ve doniit
saglanabilecektir. ~ Ogrencilerin calismalar1 esnasinda bilgisayarlarinda kurulum

CD’sinin takili olmas1 veya kesintisiz Internet baglantis1 kurmalar1 gerekmektedir.
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Kurulum yapildiktan sonra caligmalar 15 giine kadar, Milli Egitim Bakanlig:
sunucularma aktarilmaktadir.  Ayrica, sistem Ogrenciye caligma performansi
hakkinda “tutor” yazilimi vasitasiyla geri bildirim saglamaktadir. Bilgisayar destekli
interaktif bir sistem olan Dyned yazilimlarinin kullanimi ile 6grencilerin 6grenme
siireclerine katki yapilmasi saglanacaktir. Ogrenme stilleri farkli olan dgrencilerin
coklu zeka kurami gercevesinde bir¢ok duyu organina hitap eden bu tiir yazilimlarin
kullanilmasi ile 6grenme kalict ve anlamli olacaktir. Ayrica dil bilgisi agirlikl bir dil
egitimi degil, okuma, yazma, dinleme, konusma temelinde dil egitimi saglamaya
yonelik bu yazilim sayesinde oOgrencilerin Ingilizceyi tam olarak &grenmesi

amaclanmaktadir. (Mebides, 2009).

Dyned, dil egitimini bilgisayarlar iizerine tasiyan ve bireylerin kendi
kendilerine Ingilizce dgrenmelerini saglayan bir eitim sistemidir. Bilgisayarlar1
basinda calisan kullanicilar Dyned yazilimlar1 ve egitmenleri tarafindan izlenerek
yonlendirilmekte ve geleneksel smif i¢i egitim sisteminden 2 — 3 misli daha verimli
bir egitim yapilabilmektedir. Dyned egitim sistemine yeni giren kullanicilara kendi
bilgisayarlar1 tizerinde bir Yerlestirme Sinavi (Placement Test) verilmektedir. Bu
sinav baslangic diizeyi sorularla baslayip, verilen yanitlara gore sorulari
zorlastirmakta ve kullanicinin sorulara cevap veremeyecegi diizeye gelmesi ile
sonucu belirlemektedir. Smav sonucunda kullanicinin diizeyine uygun Dyned egitim
yazilimlar1 ve bu yazilimlara hangi diizeyden baslayacagi belirlenmektedir (Dyned,

2006).
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Dyned Ingilizce dil egitimi programi Diinya’nin en genis egitim igerigine
sahip programidir. Her yas ve her diizeydeki kullanicinin her tiirlii gereksinimini
karsilayan egitim yazilimlar1t bulunmaktadir.  Kullanicilar tiim yazilimlardan
faydalanabilirler, ancak en verimli egitimi alabilmeleri i¢in kisiye 6zel bir egitim

paketi Onerisi egitmenler tarafindan sunulmaktadir.

Kullanicilarin ¢alismalar1 sirasinda Dyned’in Kayit Yéneticisi (Records

Manager) sistemi ile asagidaki aktiviteler yapilabilmektedir:

1. Kullanicilarin ¢alisma ve davranislarinin adim adim izlenmesi,
2. Kullanicilarin kendi ¢caligmalarini denetleyebilmeleri,
3. Kullanicilarin daha basarili olabilmeleri i¢in egitmenler tarafindan

kontrol edilmesi ve yonlendirilmesi
4. Kullanicilarin birey veya sinif olarak yaptiklari ¢alismalar hakkinda

rakamsal tablolar ve yazili raporlarin otomatik olarak hazirlanmasi saglanmaktadir.

Dyned programlarma 6zgii bir 6zellik olan Diizey AyarlamaTM (ShufflerTM)
sistemi, yazilimin hizi ve zorluk derecesini kullanicinin ¢alistigir konudaki becerisine
gore ayarlamaktadir. Bu 06zellik sayesinde kullanicilarin gereksinimleri yazilim
tarafindan birebir karsilanmakta ve her kullanicinin kendi hedefine yonelik caligmasi

sayesinde daha kisa zamanda basar1 elde edilmektedir.

Tamamlama Yiizdesi (Completion Percentage) ile Ogrencinin her dersi

tanimlanan 6grenme hedefine oranli olarak ne kadar tamamladig: izlenmektedir. Bu
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sistem sayesinde beceri kazanmak i¢in gerekli olan tekrarlar yeterince
yaptirilmaktadir. Kullanicilar, egitmenleri tarafindan belirlenen tamamlama

yiizdesine erigmeden beceri simavlaria giremezler.

Beceri Sinavlari ile kullanicilarin ¢alistiklar1 konularda ilerlemeleri ve
basarilar1 bilgisayar tarafindan degerlendirilir. Sinavlarin zamanlamasi1 ve sorular
kullanictya gore diizenlenmekte ve smav tekrar edildiginde sorular

degistirilmektedir.

Kullanicilar, Calisma Kayitlart (Study Records) ile kendi g¢alismalarini
denetleyebilirler. Calisma kayitlarinda, her konuda ve konuyu her tekrarlarinda
calisma siirelerini, tiim ¢aligmalarinin tarih ve saatlerini, sorulara dogru cevap verip
vermediklerini, calismalarina gore yazilimdaki diizey degisimlerini, ¢alismalarinin

tamamlanma ylizdesini ve test sonuglarini gorebilirler.

Dyned’in Tutor yazilimi ise kullanicilara ¢alismalar1 sirasindaki davraniglari
hakkinda yazili bir rapor vermekte ve daha verimli bir ¢alisma i¢in yapilmasi

gerekenleri belirtmektedir.

Egitmenler, Kayit Yoneticisi ile kullanicilarin ¢alismalarini izleyebilirler ve
kullanicilarin Calisma Kayitlar1 bolimiinde goérdiiklerine ilave olarak; ¢alismalari
sirasindaki davraniglarini (tekrar, altyazi veya terciime kullanimi, mikrofon ve
kulaklik kullanimi, sozliik kullanimi, kendi sesini dinleme ve konusmasinin

anlagilirlig1) ve en son ne zaman ¢alistigini gorebilirler. Ayrica smif ortalamalarma
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gore kullanicilarin durumunu inceleyebilir, siniflar ve kullanicilar hakkinda yazili

rapor alabilirler.

Dyned Ingilizce Dil Egitimi Sistemleri, Destek yazilimlari, egitim yazilimlari
ve Dyned egitmenleri’ nden olusan iiglii bir sistemdir. Destek yazilimlari
kullanicilarin ¢aligmalarinin bilgisayar tarafindan izlenmesini ve yonlendirilmesini,
egitim yazilimlar1 Ingilizce dilinin en iyi sekilde 6grenilmesini ve egitmenler ise
kullanicilarin en dogru yontemlerle ¢alismasini ve dilin kisisellestirilmesini saglarlar.
Dyned egitim sistemi bu {i¢ unsurun birlikte kullanilmasi sayesinde Diinya’nin en

basarili egitim sistemlerinden birisi olmustur.

Klasik smif 1i¢1 egitimle bilgisayar destekli yabanci dil egitimini
karsilastirildigi zaman her 6grencinin karsi karsiya kaldigi bireysel egitim siireci
bilgisayar destekli egitim ile ¢ok list seviyelere ¢ikar. Bunun ana nedeni her 6grenci
bir 6gretmen diye diislinebilecegimiz bilgisayarmn basma gectigi zaman O6grenci
dersin sonuna kadar Ogretmeniyle bas basadir ve karsi karsiya kaldigi problem
¢ozme, analiz yapma, sentezleme orani ve cevap vermek zorunda oldugu soru orani

klasik smif i¢i egitimiyle karsilastirildiginda fark agik olarak goriilebilmektedir.

Dyned programinin en énemli 6zelliklerinden birisi de 6grenciyi siirekli aktif
halde bulunmaya zorlamasidir. Bunu yaparken 6grencinin seviyesini siirekli kontrol
eder, iletisimseldir (Interactive) ve 6grencinin dogruyu kendi mantigiyla bulmasina

yardimci olur.

53



Ogrenci bilgisayar1 basinda kaldig1 siire iginde yaptig1 her davranis sistem
tarafindan kayda alinarak Ogretmenleri tarafindan 6grencinin degerlendirmesinde
yardime1 olur. Ogrencinin herhangi bir soruya yanlis bir cevap vermesi durumunda
ogrenciye cevabin yanlis olduguyla ilgili gorsel, isitsel ya da yazili bir komutla
cevabini yenilemesi istenir. Eger 6grenci hatasinda 1srar ederse program dgrenciye
‘buglin bu kadar yeter’ der ve 6grencinin baska bir programa devam etmesini ister.
Ayrica 6grencinin cevaplandirdiklarinda dogruluk ve yanlislik oranma gore soru
zorluk seviyesini ayarlar ve 6grencinin moralinin bozulmasima yol a¢acak bir duruma

getirmez.

Dyned ayni zamanda eglencelidir ¢linkii her zaman farkli sorular ve
durumlarla ve karakterlerle karsilasir. Zaman zaman sarkilar ve oyunlar da
oynanabilir ve bunun tamami yabanci dil egitimi kapsami i¢cindedir. Dyned, hemen
hemen biitiin yabanci dil 6grencilerinin biiyiik sorunu durumundaki aksan, diksiyon
ve tonlama ile ilgili problemlerini de ¢6zmeye yonelik donatilara sahiptir. Sahip

oldugu gorsel ve isitsel yeterlilikler bunu miimkiin kilmaktadir (Dyned, 2006).

2.6.1. Yetiskinler i¢in Dyned Egitim Yazihmlar

New Dynamic English: Temel dil kavramlarini dinleme ve konusma
becerileri ile pekistirerek, fikir yiiriitme, 6zetleme ve tartisma seviyesinde bir dil

bilgisi ve kelime bilgisi edinilmesine yardimci olan ana yazilimdir.
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The Lost Secret: BBC’nin hazirladigi bu yazilim, New Dynamic English
yaziliminda 6grendiginiz kavramlar1 pekistirip kelime haznenizi gelistirmenizi ve

ogrendiklerinizi giinliik yasamda kullanilmasini saglar.

Advanced Listening: Stanford Universitesi profesdrlerinin is hayati ile ilgili
veya akademik konularda yaptiklar1 sunumlardan hareketle Ggrencileri tartigma
ortamina katan, soru cevaplarla iligki kurdurarak dinleme becerilerini gelistiren bir

yazilimdir.

Dynamic Business English: Calisanlarin tanisma, konusma, toplant1 yapma
ve s0zIi sunum becerilerini gelistirerek, kendileri, sirketleri, iirlin ve hizmetleri

hakkinda etkili iletisimde bulunmasini saglayan bir yazilimdir.

Functioning in Business: Ust diizey is Ingilizcesi, toplant1 teknikleri, telefon
konusmalar1 ve is goriismeleri iizerine yogunlasmis bir destek yazilimdir. I

hayatinda kullanilan s6zciik ve deyimleri 6gretir.
English by The Numbers: Tiim sayisal ve grafikle ilgili kavramlar1 en
basitinden en karmasigina (toplama c¢ikarmadan en karmasik grafiklere) kadar

ogreten yazilimdir. Telefon konugmasi ve sunum teknikleri iizerinde yogunlasir.

Hospitality English: Turizm endistrisi i¢in gelistirilmis iletisim kavramlari

ve kelime bilgisine odaklanan bir egitim yazilimidir. Karsiliklr iletisimde kullanilan
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soru sorma, istekte bulunma, 6neri yapma, onaylama, reddetme islevleri i¢in gerekli

dili 6gretir.

Clear Speech Works: Kullanicinin telaffuz ve aksanmi en dogru
vurgulamalarla anlasilabilir kilmaya ve iletisim aksakliklarini gidermeye yonelik bir

yazilimdwr. Kullanicilarin anadil aligkanliklarini dikkate alarak egitim verir.

Test Mountain: lleri diizeyde Ingilizce bilenleri TOEFL ve TOEIC gibi
“proficiency” sinavlarina hazirlayan sinav ¢alisma yazilimidir. Smav tekniklerini

Ogreten alistirmalar vasitasi ile 6grencileri “proficiency” sinavlarina hazirlar (Dyned
Y yned,

2006).

2.6.2. Cocuklar i¢cin Dyned Egitim Yazilimlan

Let’s Go: Oxford University Press’in 4-10 yas grubu cocuklar igin
yaymladig1 Ingilizce Egitim kitaplar1 serisinden hareketle tasarlanan yazilim, ¢izgi

karakterlerin eglenceli anlatimlari ile saglam bir Ingilizce alt yapis1 olusturur.

First English: Ingilizce dil egitimine yeni baslamis 10-17 arasi dgrenciler
icin gelistirilmistir. Bu yazilim &grencileri ders konularmni kullanarak ingilizce

egitimi veren English for Success yazilimini kullanmaya hazirlar.

English For Success: Ozellikle 10-17 yas aras1 gencler i¢in tasarlanmistir.
Ogrencilere matematik, fen ve tarih gibi derslerde ve okulda kullanacaklari

Ingilizceyi, ilgili konularda yogunlasarak gretir.
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Dynamic Classics: Klasik edebiyattan seckin hikayeler kullanarak, kelime ve
temel dil bilgisi 6gretmenin yani sira okuma, anlama ve diislinme becerilerinin de

gelismesini saglar.

New Dynamic English: Temel dil kavramlarini dinleme ve konusma
becerileri ile pekistirerek, fikir yiiriitme, Ozetleme ve tartisma seviyesinde bir

dilbilgisi ve kelime bilgisi edinilmesine yardimci olan ana yazilimdir.

The Lost Secret: BBC’nin hazirladigi bu yazilim, New Dynamic English
yaziliminda o6grenilen kavramlar pekistirip kelime haznesinin gelistirilmesini ve

ogrenilenlerin giinliikk yasamda kullanilmasini saglar.

English by The Numbers: Tiim sayisal ve grafikle ilgili kavramlar1 en
basitinden en karmasigina (toplama c¢ikarmadan en karmasik grafiklere) kadar

ogreten yazilimdir. Telefon konusmasi ve sunum teknikleri iizerinde yogunlasir.

Clear Speech Works: Kullanicinin telaffuz ve aksanmi en dogru
vurgulamalarla anlasilabilir kilmaya ve iletisim aksakliklarini gidermeye yonelik bir

yazilimdwr. Kullanicilarin anadil aligkanliklarini dikkate alarak egitim verir.

Advanced Listening: Stanford Universitesi profesorlerinin is hayat ile ilgili
veya akademik konularda yaptiklar1 sunumlardan hareketle Ggrencileri tartigma
ortamina katan, soru cevaplarla iligki kurdurarak dinleme becerilerini gelistiren bir

yazilimdir.
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Test Mountain: lleri diizeyde Ingilizce bilenleri TOEFL ve TOEIC gibi
“proficiency” sinavlarina hazirlayan sinav ¢alisma yazilimidir. Smav tekniklerini
ogreten alistirmalar vasitasi ile 6grencileri “proficiency” smnavlarina hazirlar (Dyned,

2006).

2.6.3. First English Yazilhhm

Bu yazilim dgrencileri 6. sinifta, ders konularini kullanarak Ingilizce egitimi
veren “English For Success” yazilimini kullanmaya hazirlar. First English, genel
amacli Ingilizce dili kullanimi igin gerekli olan ciimle yapilarinmn ve kelimelerin yani
sira, okul yasaminda ve sinifta kullanilan Ingilizce iletisim diline de odaklanir.
Yazilimdaki karakterler Judy, Shawn, Maria ve Ken okul ortaminda iletisim
senaryolarmi canlandirarak yazilimi daha ilging hale getirmektedirler. Yazilimdaki
iiniteler alfabe ile baslayp harf-ses iliskisiyle devam ederek okuma becerisini de
gelistirmektedir. Daha sonraki iinitelerde dinleme, konusma, gramer, kelime bilgisi
ve okuma becerileri siirekli pekistirilmektedir. Tiim yazilim boyunca mevcut olan
gorsel destekler ve sozlilk destegi dili daha kolay anlasilir hale getirmektedir.
Etkilesimli ¢aligmalar ve smavlar &grencilerin Ingilizceyi hizli ama dogal bir
ortamda O6grenmesini saglar. Beceri sinavlari, hem 6grencinin motivasyonunun
artmasmi saglar, hem de Ogretmene Ogrencinin ¢aligsmasini izlemek ve gerekli
yonlendirmeyi yapmak i¢in yardimci olur. Yazilimda 6grenci calisma kayitlari,
Dyned Kayit Yoneticisi ve yazilim i¢ine yerlestirilmis Danigman (Tutor) kullanilarak
izlenmektedir. Yazilimdaki her iinite kisa bir konu anlatimi ve ardindan anlama
sorularinin oldugu dinleme ¢aligsmasi ile baslar. Ardindan gramer, akict konusma ve

yazma becerilerinin gelistirildigi ¢esitli caligmalar gelir. Dyned yazilimlar1 6zel
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etkilesim sistemi sayesinde 6grencinin kendi hizina uygun olarak ¢alismasini saglar.
Ogrenciler gereksinim duydugu zaman tekrar ve ses kaydi, ses-kaydmi dinleme,
sOzliik, dinledigi metni yazili olarak okuma, dinledigi metnin ¢evirisini okuma ve
beceri smavlar1 gibi 6grenmeyi kolaylastiran araglardan yararlanmaktadir (Mebides,

2009)

Diizey

8 initeden olusan First English, ilkogretim 4. smifta baslangi¢ diizeyinde 1, 2,
3 ve 4. Unitelerde alfabe ile baslar, harf-ses iliskisiyle devam ederek okuma
becerisini de gelistirir.  Baslangictan ‘orta-oncesi’ diizeye gecisin gerceklestigi
ilkdgretim 5. smifta ise 5, 6, 7 ve 8. initelerle dinleme, konusma, gramer, kelime
bilgisi ve okuma becerileri siirekli pekistirilir.  Beceri sinavlart 6grencinin
ilerlemesini degerlendirmek ve bir sonraki liniteye gegmeye hazir olma durumlarini
tespit etmek icin yararhdir.  Ogrenci yazilimda cahismaya baslaymnca, Kayit
Yoneticisi her Ogrencinin c¢alismalarmi degerlendirecek ve gerekli yonlendirmeyi
yapacaktir.  Belli dersleri ve beceri smavlarini 6gretmen Kayit Yoneticisi’ni
kullanarak kilitleyebilir ve boylece Ogrencinin g¢alisirken izleyecegi yolu kontrol

edebilir.

Ders Organizasyonu

Ogrencinin diizeyine ve ana diline bagli olarak ¢alisma siireleri degisecektir.
Ancak, her iinite ilizerinde en az 7 — 8 saat calismak gereklidir. Siklikla yapilan

tekrarlar basar1 i¢in 6nemlidir. Her iinitede odak noktasi farkli olan 5 ders vardir:
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Dinleme (Listening) bolimiindeki dersler farkli boliimlere ayrilmistir. Her
boliim dilin ana kavramlarmi tanitrken yogun dinleme ve konusma aligtirmalar:
yapmaya olanak saglamaktadir. Ogrenciler kendi konusmalarini ana dili ingilizce
olan konusmacilarla karsilastirma olanag: bulurlar. Ogrenciler ‘anlama’ odakli “Wh
(soru edath bilgi sorular1)-” ve “Evet-Haywr” sorular1 ile igerige giderek daha iyi
odaklanirlar.  Ornek konular arasinda isim, milliyet, ana diller, iilkeler, yas,
yer/konum ve yOnler siralanabilir. Bu derslerin zorluk diizeyi Diizey Ayarlayici ile

ogrencinin ilerlemesine uygun olarak yazilim tarafindan zorlastirilir.

Karsihikli Konusma (Dialog) bolimiindeki dersler okul ortaminda ve
ogrencinin yasma uygun karsilikli konugma alistrmalarini igerir.  Her derste
‘anlama’ sorular1 ve sozlilk destekli iki veya daha fazla karsilikli konusma vardir.
Bu boliimde ilging karakterler sayesinde Ingilizce dilinin islevsel kullanim drnekleri

goriilmektedir.

Kelime Bilgisi (Vocabulary) bolimiindeki dersler bir okul diizeninde 6nemli
olan nesneler ve eylemlerle ilgili kelime bilgisini gelistirir. Her kelime bilgisi dersi,
anlama alistirmalart  igeren birkag boliim ve tim boliimleri kapsayan

degerlendirmeye tabi bir sinav icermektedir.

Gramer (Grammar) boliimiindeki dersler dinleme, karsiliklt konusma ve
kelime bilgisi boliimlerindeki temel Ingilizce dil bilgisi kurallarina odaklanir. Sinav
bigimindeki gramer odagi alistirmalar1 sayesinde dgrenciler Ingilizce dil bilgilerini

gelistirirler.
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Harfler ve Sayilar (Letters & Numbers) boliimiindeki dersler okuma ve
kelime kullanma becerilerini gelistirir. Alfabe, ses bilgisi, sayilar, zaman ve takvim

dili islenen 6rnek konular arasinda yer alir. Her ders bir sinav igerir.

Diizey Ayarlama™ ve Tamamlama Yiizdesi

Ogrencinin sorular1 cevaplamasma ve alistirmalar1 tamamlamasina gore
“Diizey Ayarlayicis1” 0.0 ile 3.0 degerleri arasinda yiikselir veya alcalir ve dersin
kapsam1 ve zorluk derecesi bilgisayar tarafindan ayarlanir. First English yazilimmin
bazi derslerinde 6grencinin diizeyi yiikseldik¢e karsisina ilave climle yapilari1 ve
anlama sorular1 c¢ikarilmaktadir. Diizey Ayarlama 2.0 veya iistiine ulasinca
ogrencinin c¢alismasi sirasinda o derse ait en iist diizeydeki alistirmalar da acgilmig
demektir. Tamamlama Yiizdesi Ogrenci Kayitlar1 bdliimiinde gosterilmektedir.
Ayrica, bilgisayar faresi ana menii ekranindaki 6grenci kayitlar1 simgesi lizerine
getirilince, iinite butonu altinda goriinen cubuk c¢izimi ile de oransal olarak
gosterilmektedir. Cubuk c¢izim 6g8rencinin her dersi ne kadar etkin calistigini ve
pratik yaptigini gostermektedir. Ogrencinin her ders igin dncelikle %80, daha sonra
%100 Tamamlama Yiizdesine ulasmasi gerekmektedir. Bdylece, 6grenci gerekli
tekrar ve ses kaydini yaparak ‘anlama ve alistrma’ diizeyinden ‘yeterlilik’ diizeyine
gececektir. Bu asamalar 6grencinin dili kalict olarak 6grenmesini saglamaktadir.
Tamamlama Yiizdesi, 6grencilerin iletisimde yeterli diizeye ulasmalarini saglamak
amaciyla, ciimle tekrari, ciimle ses kayit girisimi, ses tamima girisimi, sozliik
kullanimi, diizey ayarlayict ve dogru yanitlanan sorularin sayisi gibi alistirmalarin

tamamlama hedeflerini belirler.
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Tutor (Danisman)

Pek cok 0Ogrenci bir alistirmayr anladiginda onu bir daha yapmama
egilimindedir. Ancak, bir dili 6grenmek edinilecek bir beceri olarak diisiiniilmeli,
sadece gramer kurallarinin  ve kelime bilgisinin  ‘anlasilmasi’ olarak
diisiiniilmemelidir. Iletisimde yeterlilik ve dilin otomatiklesmesi icin tekrar, anlama,
yogun tekrarlama, yeniden inceleme ve yerlestirici tekrar evrelerinin belli bir siire
boyunca yinelenmesi gereklidir. Dyned yaziliminda bulunan Tutor, her smif ve her
ogrenci icin tamamlama ylizdesi, calisma siklii, smav sonu¢ seviyesi ve ses
kaydetme gibi yazilim 6zelliklerinin sonuglarma gore 68rencilerin ¢alisma verilerini
inceleyerek gelistirme Onerilerinde bulunur. Dyned’in Tutor yazilimi kullanicilara
calismalar1 srrasindaki davranislar1 hakkinda yazili bir rapor ve not vererek daha

verimli bir §grenim i¢in yapilmas1 gerekenleri belirtmektedir.

Kapsam ve Siralama

Her iinitede, yeni konu islenirken daha once 6grenilen bilgiler de tekrar
edilmekte ve bir sarmal gibi genisleyen bir yaklasimla dil calisilmaktadir. Dil igerigi
hem kavramsal hem fonksiyoneldir; gramer ve dil bilgisi kaliplar ve climleler halinde
ve 0grenciye bir anlam ifade eden zengin bir baglamda sunulmaktadir. Tekrarin her
derste onemli bir rolii vardir; anahtar gramer yapilar1 ders boyunca tekrar edilerek
dilin anlami agikga belli olur. Ogretilmesi zor olan dil kavramlar1 daha fazla tekrar

edilir ve 6grencinin anlayacagi sekilde gelistirilir (Mebides, 2009).
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2.6.4. English For Success Yazilimi

English For Success yazilimi 11 ile 17 yaslar arasindaki 6grenciler i¢in 6zel
olarak gelistirilmis bir¢coklu ortam programudir. English For Success 6grencileri
okulda ve matematik, fen ve tarih gibi ders konularinda Ingilizce dilini kullanmaya
hazirlar. Cizgi karakterler Tina, Alex ve arkadaslar1 okul ortaminda birbiriyle
etkilesimde bulunarak programi ilging ve pratik hale getirmektedirler. Genel amagli
Ingilizce dili kullanimi igin gerekli ciimle yapilarinin ve kelimelerin yami sira,
English for Success iki 6nemli gereksinimi de karsilamaktadir.  Oncelikle,
ogrencilerin okul ortaminda ders programlari, 6gretmenleri, 6devleri ve etkinlikleri
hakkinda konusabilmeleri i¢in gereken Ingilizce altyapisini hazirlar.  Ayrica,
ogrencilerin dnemli konulara iligkin agiklama ve sorulari anlamalarini saglar. Bu
amagcla, programda rakamlar ve islemler, kesirler, basit geometrik sekiller, maddenin
farklr halleri, hareket, gli¢, yercekimi, diinya cografyasi, nicel kiyaslamalar ve tarihi
kisilerin yasamlar1 gibi konular islenmektedir. English For Success islenen ders
konularinda 6grencinin ana dilinde temel bilgiye sahip oldugunu varsaymaktadir. Bu
temel bilgi kullanilarak, farkli konularda derse katilmak i¢in gerekli olan Ingilizce
s0z dizimi ve kelime bilgisi ogretilir ve gelistirilir. Tiim yazilim boyunca mevcut
olan gorsel destekler ve sozlilk destegi dili daha kolay anlasilir hale getirmektedir.
Etkilesimli calismalar ve smavlar 6grencilerin Ingilizce’yi hizli ama dogal bir
ortamda Ogrenmesini saglar. Beceri Sinavlari, hem 6grencinin motivasyonunun
artmasmi saglar, hem de Ogretmene Ogrencinin ¢alismasini izlemek ve gerekli
yonlendirmeyi yapmak i¢in yardimci olur. Yazilimda 6grenci ¢alisma kayitlari,
DynEd Kayit Yoneticisi ve yazilim igine yerlestirilmis Danisman (Tutor)

kullanilarak izlenmektedir. Yazilimdaki her iinite kisa bir konu anlatimi ve ardindan
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anlama sorularinin oldugu dinleme ¢alismasi ile baslar. Ardindan gramer, akici
konusma ve yazma becerilerinin gelistirildigi ¢esitli ¢alismalar gelir.  Dyned
yazilimlar1 6zel etkilesim sistemi sayesinde 6grencinin kendi hizina uygun olarak
calismasimi saglar. Ogrenciler gereksinim duydugu zaman tekrar ve ses kaydi, ses
kaydmi dinleme, ses tanima, sozliikk, dinledigi metni yazili olarak okuma, dinledigi
metnin ¢evirisini okuma ve beceri sinavlar1 gibi 6grenmeyi kolaylastiran araglardan

yararlanmaktadir (Mebides, 2009).

Diizey

7 tiniteden olusan English For Success yaziliminda 1 ve 2. {initeler 6. smif, 3,
4 ve 5. Uniteler 7. smif, 6 ve 7. Uniteler de 8. smif diizeyinde dil egitimi icerigine
sahiptir. Dersler, ogretilen dile ortam olusturacak ve anlam katacak kavram ve
temalar dogrultusunda olusturulmustur. Yazilimin her iinitesi kisa bir konu anlatimi1
ve ardindan anlama sorularini igeren dinleme ¢aligmasi ile baslar ve ardindan gramer,
akic1 konusma ve yazma becerilerinin gelistirildigi cesitli ¢caligmalar gelir. Beceri
smavlar1 6grencinin ilerlemesini degerlendirmek ve bir sonraki iiniteye gegmeye
hazir olma durumlarmi tespit etmek igin yararlidir. Ogrenci yazihmda calismaya
baslayinca, Kayit Yoneticisi her 6grencinin ¢aligmalarini degerlendirecek ve gerekli
yonlendirmeyi yapacaktir. Belli dersleri ve beceri smavlarini 6gretmen Kayit
Yoneticisi’ni kullanarak kilitleyebilir ve bdylece 6grencinin calisirken izleyecegi

yolu kontrol edebilir.
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Ders Organizasyonu

Ogrencinin diizeyine ve ana diline bagli olarak ¢alisma siireleri degisecektir.
Ancak, her lnite lizerinde en az 10 — 12 saat calismak gereklidir. Siklikla yapilan

tekrarlar basar1 i¢in 6nemlidir. Her iinitede odak noktasi farkli olan 5 ders vardur:

On Calisma (Warm Up): Giinlik hayatta kullanilan kelime ve gramer
bilgisini pekistirir. Ornek konular arasinda mevsimler, hava, ulasim, kisi ve nesne
tanimlar1 ve meslekler yer alir. Dersin gramer odagi bolimii, 6grenciye derste
kullanilan kilit yapilar ile ilgili ¢alisma yaptirmaktadir. Ogrencinin basar1 diizeyi

arttikca derslerin igerigi zenginlesmektedir.

Okul Yasami (School Life): Okulda ve cevresinde kullanilan Ingilizce
konusma becerilerini gelistirir. Baglica karakterler 16 yasinda Tina adinda bir kiz ve
13 yasindaki erkek kardesi Alex’tir. Ortam, farkli gecmislerden gelen 6grencilerin
oldugu uluslararast bir okuldur. Ayrica, baz1 derslerde okul yemek meniisii, okul
haritas1 ve ders programi gibi 6zel konular da vardir. Daha sonraki derslerde gramer

odagi boliimii vardir.

Ders Konulart (School Subjects): Matematik, fen, tarih, Ingilizce gibi farkls
miifredat konularinda kullanilan ingilizce bilgisini gelistirir. Konular ile ilgili kelime
bilgisi, gramer ve dil kullanim becerilerini, 6rnekleme, smiflandirma, kiyaslama,
numaralandirma ve soru sorma caligmalar1 ile pekistirir. Anahtar kelimeler ve
gramer her konu ortaminda gelistirilip tekrar edilir. Ogrenciler ddev ve smavlarda

kullanilan agiklama, kiyaslama, siniflandirma, 6rnek verme ve soru sorma dilini
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anlamay1 6grenirler. Bu dersler, genel anlamay1 6lgen bir sinavin da oldugu pek ¢ok

boliimden olugmaktadir.

Diinya Konusma Kartlart (World Talk Cards): Meslekler, hava durumu ve
is diinyas1 gibi genel konularda Ingilizce dil bilgisini gelistirir. Ingilizce dili, oyun
benzeri bir sistem ¢ergevesinde soru cevap yontemi ile Ogretilir ve yogun gramer

alistirmalar1 yaptirilir.

Konusma (Speaking Up): Ogrencilerin ses tanima teknolojisini kullanarak
ahistirma yaptiklar1 ve kendilerini dinleyerek ana dili Ingilizce olan konusmacilarla
kiyaslama yaptiklar1 boliimdiir. Bu alistirmalar sayesinde kelime bilgisi, gramer ve

climleler tekrarlanarak kullanimda akicilik saglanir.

Diizey Ayarlama™ ve Tamamlama Yiizdesi

Ogrencinin sorular1 cevaplamasma ve alistirmalar1 tamamlamasina gore
“Diizey Ayarlayicist” 0.0 ile 3.0 degerleri arasinda yiikselir veya alcalir ve dersin
kapsami ve zorluk derecesi bilgisayar tarafindan ayarlanwr. English for Success
yaziliminin bazi derslerinde 6grencinin diizeyi yiikseldikge karsisina ilave climle
yapilar1 ve anlama sorular1 ¢ikarilmaktadir. Diizey Ayarlama 2.0 veya iistiine
ulaginca 6grencinin ¢alismasi sirasinda o derse ait en tist diizeydeki alistirmalar da
actlmis  demektir. Tamamlama Yiizdesi Ogrenci Kayitlar1 Boliimiinde
gosterilmektedir. Ayrica, bilgisayar faresi ana menii ekranindaki 6grenci kayitlari
simgesi lizerine getirilince, iinite butonu altinda goériinen ¢ubuk ¢izimi ile de oransal

olarak gosterilmektedir. Cubuk ¢izimi 6grencinin her dersi ne kadar etkin ¢alistigini
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ve pratik yaptigini gostermektedir. Ogrencinin her ders igin &ncelikle %80 daha
sonra %100 Tamamlama Yiizdesine ulasmasi gerekmektedir. Boylece, Ogrenci
gerekli tekrar ve ses kaydini yaparak ‘anlama ve alistirma’ diizeyinden ‘yeterlilik’
diizeyine gegecektir. Bu asamalar Ogrencinin dili kalici olarak 6grenmesini
saglamaktadir. = Tamamlama Yiizdesi, Ogrencilerin iletisimde yeterli diizeye
ulagmalarini saglamak amaciyla, ciimle tekrari, ciimle ses kayit girisimi, ses tanima
girisimi, sozliik kullanimi, diizey ayarlayict ve dogru yanitlanan sorularin sayisi gibi

alistirmalarin tamamlama hedeflerini belirler.

Tutor (Danisman)

Pek cok 0Ogrenci bir alistirmayr anladiginda onu bir daha yapmama
egilimindedir. Ancak, bir dili 6grenmek edinilecek bir beceri olarak diisiintilmeli,
sadece gramer kurallarinin ve kelime bilgisinin anlagilmasi olarak diistiniilmemelidir.
Iletisimde yeterlilik ve dilin otomatiklesmesi icin tekrar, anlama, yogun tekrarlama,
yeniden inceleme ve yerlestirici tekrar evrelerinin belli bir siire boyunca yinelenmesi
gereklidir.  Dyned yaziliminda bulunan Tutor, her smnif ve her 6grenci igin
tamamlama yiizdesi, ¢calisma sikli§i, smav sonug¢ seviyesi ve ses kaydetme gibi
yazilim ozelliklerinin sonuglarmma gore 6grencilerin ¢aligma verilerini inceleyerek
gelistirme Onerilerinde bulunur. Dyned’in Tutor yazilimi kullanicilara ¢alismalari
sirasindaki davraniglar1 hakkinda yazili bir rapor ve not vererek daha verimli bir

O0grenim i¢in yapilmasi gerekenleri belirtmektedir.
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Kapsam ve Siralama

Her {iinitede, yeni konu islenirken daha 6nce Ogrenilen bilgiler de tekrar
edilmekte ve bir sarmal gibi genisleyen bir yaklasimla dil calisgilmaktadir. Dil igerigi
hem kavramsal hem fonksiyoneldir; gramer ve dil bilgisi kaliplar ve climleler halinde
ve 0grenciye bir anlam ifade eden zengin bir baglamda sunulmaktadir. Tekrarin her
derste dnemli bir rolii vardir; anahtar gramer yapilar1 ders boyunca tekrar edilerek
dilin anlami agikga belli olur. Ogretilmesi zor olan dil kavramlar1 daha fazla tekrar

edilir ve 6grencinin anlayacagi sekilde gelistirilir (Mebides, 2009).

2.7. Tlgili Arastirmalar

2.7.1. Bilgisayar Destekli Yabanc1 Dil Egitimi ile Ilgili Arastirmalar

Odabas1 (1997), yabanci dilde dil bilgisi 6greniminde onceden Ogrenilmis
olan dil bilgisi yapilarmin pekistirilmesi s6z konusu oldugunda, bilgisayar destekli
dil 6grenim yonteminin geleneksel dil 6grenim yontemine gore dgrencinin dilbilgisi
basarisina etkisini ortaya koymak amaciyla yaptig1 arastirmasinda 6rneklem olarak
1993 — 1994 6gretim yili ikinci yarisinda Eskisehir Ozel Cagdas Lisesi ortaokul
birinci sinifindaki 38 6grenciyi belirlemistir. Deneysel olarak alanda gerceklestirilen
bu arastirmanin denekleri Anadolu Lisesi giris puanlari, hazirhik sinifi Ingilizce ders
gecme notlari, dogum tarihleri ve cinsiyetleri gz Oniine alinarak denklestirilmistir.
Arastirmanin denencelerinde deney grubu ile kontrol grubunun basarilar1 arasinda
deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu; bilgisayar destekli yabanci dil

o0grenim yonteminin geleneksel yonteme kiyasla daha kalic1 oldugu 6ne siiriilmiistiir.
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Fakat bu arasgtrmanin sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin
basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi ve bilgisayar destekli yabanci dil
ogrenimi yontemi ile geleneksel O0grenim yontemi arasinda kalicilik agisindan

anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Uluser Inan (1997) “Bilgisayar Destekli Ogretim Yonteminin Ingilizce
Ogretiminde Etkililigi” baslikli calismasinda Ingilizce dgretimi agisindan bilgisayar
destekli 6gretim yonteminin etkililigini ele almis ve cinsiyet, evinde bilgisayar olup
olmama durumu, evinde Ingilizce konusan birinin olup olmadigi, anne-babanin
egitim durumu, 6zel Ingilizce dersi alip almadig1 degiskenlerinin basariya etkilerini
arastirmistir. Bu arastirmada evren, Uskiidar Anadolu Lisesi olarak belirlenmistir ve
ayni 0gretmenin derse girdigi iki sube 6rneklem olarak se¢ilmistir. Rastgele olarak
deney ve kontrol grubu olarak belirlenen subelerden her birine farkli 6gretim
yontemi uygulanmistir. Arastrmada iki amag¢ gbze carpmaktadir. Birinci amag;
Ingilizce 6grenme basarisinin bilgisayar destekli dgretim yontemi ve geleneksel
ogretim yontemine gore degisip degismedigini tespit etmektir. Zeka puanlar1 ve 6n
test basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmayan deney ve kontrol gruplarini
son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu fark bilgisayar
destekli 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubu lehinedir. Geleneksel 6gretim
yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunun basar1 ortalamasmin ise azaldig tespit
edilmistir. Ikinci amag; denetim odag:1 6zelligi ile Ingilizce basarisi arasindaki
iligkinin geleneksel ve bilgisayar destekli 6gretim yontemlerine gore farklilasip
farklilasmadigini saptamaktir. Arastirma sonuglarma gore deney ve kontrol gruplari

icerisindeki 6grencilerin denetim odagi 6lceginden aldiklari puanlar arasinda anlamli

69



bir fark yoktur. Deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grenciler, denetim odaklar:
acisindan hemen hemen esittir.  Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi

kontrol grubunda denetim odaklar1 puanlar1 arasinda negatif bir iligki bulunmustur.

“Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisina Ingilizce ve Bilgisayara
Yonelik Tutumlarma Olan Etkisi” isimli arastirmasmda Aytiirk (1999), Ingilizce
ogretiminde bilgisayar destekli O6gretim yontemi ile geleneksel yoOntemleri
karsilastirarak &grenci basarisini ve dgrencilerin bilgisayar ve Ingilizceye ydnelik
olan tutumlar1 lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma modeli olarak
Avytiirk kontrol gruplu 6n test ve son test deneysel arastirma modelini kullanmastir.
Orneklemi deney grubu 20 ve kontrol grubu 20 olmak iizere 1998 — 1999 egitim
ogretim yilmmn birinci doneminde Hasanoglan Atatiirk Anadolu Ogretmen Lisesi
hazirlik smifi 8grencileri olusturmustur. Arastirma neticesinde Ingilizce dgretiminde
geleneksel egitim alan Ogrencilerin basaris1 bilgisayar destekli Ogretim alan
ogrencilerin basarisindan daha diisiiktiir.  Bilgisayar destekli 6gretim yapilan
ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlari geleneksel 6gretim yapilan 6grencilerin
bilgisayara yonelik tutumlarindan daha olumludur. Bilgisayar destekli Ogretim
uygulanan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik olan tutumlar1 geleneksel 6gretim
metodu uygulanan &grencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarmdan daha
olumludur. Arastirmada Ingilizceye iliskin tutum ile ingilizce dersi basaris1 arasinda

anlamli bir fark bulunamamuistir.

Redfield ve Campbell (1999)’1n yaptig1 “Bilgisayar Destekli Dil Ogrenim

Yoéntem Yaklasimlary; Ogrencilerin Kendi Secimlerine Karsi Karisik Smiflar » adli
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calismalarinda Bilgisayar Destekli Dil Ogrenim Yéntem programinin dgrencilerin
Ingilizce yeterliligini gelistirmede etkili bir yol oldugu kanitlanmistir. Arastirma
yabanci dil olarak Ingilizce dersi alan ilkdgretim ikinci kademe 197 dgrenciden
olugsmaktadir. Arastrma kendi kendilerine “Side by Side” adi verilen kitabin
bilgisayar temelli ilk 20 kismi birinci gruba uygulanmustir. Ogretmen sadece
koordinator konumunda kalmistir ve aktif bir rolii yoktur. Karisik grupta ise
ogrenciler materyal kullanmak zorundadir. Arastirma sonunda Ogrencilere 50
maddelik ¢oktan se¢meli bir test uygulanmistir. Calisma sonunda, 68rencilerin kendi
kendilerine organize ettikleri program Ingilizce seviyelerini yiikseltmistir. Ayrica
bilgisayar destekli dil 6grenim programinin materyallerinin, en etkili bi¢imde kendi

kendilerine organize ettikleri programda kullanildigini kanitlamistir.

Cevik (2001), yabanci dil 6gretiminde 6nceden Ogrenilmis olan dil bilgisi
yapilarinin pekistirilmesinde bilgisayar destekli yabanci dil 6gretiminin 6grenci
basarisina etkisini ortaya koymay1 amagladign “Yabanci Dil Ogreniminde Bilgisayar
Destekli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisma Etkisi” isimli arastirmada 1999 —
2000 egitim dgretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi yabanci diller
egitimi bolimii Alman dili egitimi anabilim dalinda 6grenim goéren 30 Ogrenci
orneklemi olusturmustur. Arastirma sonucunda yazar bilgisayar destekli dil 6gretimi
uygulamasinin 6grencilerin basarisina katki sagladig1 ve bilgisayar destekli 6gretim

sonrasinda ogrencilerin 6grendiklerinin daha kalic1 oldugu bulgularina ulagmistir.

Uzunboylu (2002) ”"Web destekli Ingilizce ogretiminin dgrenci basarisi

iizerindeki etkisi” adli arastirma yapmistir. Arastrmasint KKTC Lapta Yavuzlar
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Lisesinde 6grenim goren lise birinci sinif 6grencileriyle gerceklestirmistir. A subesi
29 ogrenciyle kontrol grubu, B subesi 29 6grencisiyle deney grubu ve C subesi 30
ogrencisiyle A ve B subesinde olup da arastirmaya katilmak istemeyen 6grencilerin
gececegl sube olarak belirlenmistir.  Arastirma ile ilgili elde edilen verilerin
analizinde iliskisiz 6rneklemler t testi, iliskili 6rneklemler testti ve kovaryans analizi
kullanilmistir.  Arastirma bulgularma dayali olarak, Ingilizce dil bilgisi alistirma
calismalarmi web destekli olarak yapan deney grubu deneklerinin Ingilizce dil bilgisi
basarisi, geleneksel 6gretim yontemiyle yapan kontrol grubu deneklerine gore daha

yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Ates (2005)’in “Bilgisayar destekli Ingilizce dgretiminin ortadgretim hazirlik
ogrencilerinin Ingilizceye ve bilgisayara yonelik tutumlar1 {izerindeki etkililigi” adli
calismasiyla ortadgretim hazirlik dgrencilerinin bilgisayar destekli Ingilizce 6gretimi
iizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 20 kiz 10 erkek olmak
iizere toplam 30 6grenci olusturmaktadir. Veri ¢oziimlemesi i¢in; ortalama, standart
sapma, t testi, varyans ¢éziimlemesi, pearson korelasyon katsayisi, frekans ve ylizde
teknikleri olusturmaktadir. Edinilen arastrma bulgularina gore, bilgisayar destekli
Ingilizce &gretimi sonrasi, dgrencilerin bilgisayara ve Ingilizceye ydnelik tutum
puanlari, anlamli dlgiide artis gdstermistir. Ogrenci goriislerine gore, bilgisayar
ogretmene yardimcr bir ara¢ olarak Ingilizcenin daha iyi ve hizli anlasiimasini

saglamistir.

Shimoyama (2005), yabanci dil olarak ingilizce dersleri alan 201 {ist smif

ortaokul 6grencisini kapsayan arastirmasinda “Bilgisayar destekli dil 6gretim ortami
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ogrencilere ne katki saglar?” sorusunu irdelemistir. Arastirmanin 6rneklemi haftada
bir zorunlu bilgisayar destekli dil 6gretimi dersi alan 6grencilerden olusmustur. Bu
derste Ogrenciler ¢ogunlukla belirlenmis CD-ROM materyali iizerinde bireysel
olarak calismislardir. Bu CD-ROM materyali esas olarak 6grencilerin dinleme
becerilerini gelistirmek, konusma becerilerini pratik etmek ve gramer bilgisini
dinleme ve konusma aktiviteleri vasitasiyla 6grenmek ve kullanmak iizere yazilan
“New Dynamic English” yazilimidir. Bu ¢alismada arastirmaci 6grencilerin inang ve
tutumlarin1 tanimlamay1 ve bilgisayar destekli dil 6grenimi ortaminin 6grencilere ne
sagladig1 tlizerinde diislinmeyi amaglamistir. Bu dogrultuda, 53 maddelik bir
anketten arastrmanm amacma yoOnelik olan 16 madde se¢ilmis ve bu anketle
ogrencilerin kani ve tutumlar ile ilgili veriler toplanmis, bu veriler kiime analizi
(cluster analysis) ile analiz edilmis, 6grenciler anlayislarina gére gruplandirilmis ve
her bir gruptaki 6grenci agisindan bilgisayar destekli dil 6greniminin etkililigi ortaya
konulmustur. Birinci gruptaki dgrenciler ingilizceyi sevmemekte ve ne Ingilizce
konusmay1 Ogrenebileceklerini ne de geleneksel sinif ortaminda siki bir pratik
yapabileceklerini diisiinmektedirler. Ikinci gruptakiler Ingilizce konusmanin énemli
oldugunu diisiinmekte fakat bilgisayar destekli dil 6grenimi ortaminda konusma ve
dinlemeyi siki bir sekilde pratik ederken geleneksel smifta siki ¢alismamakta
olanlardan olusmustur. Ugiincii grup ise Ingilizceyi sevenler ve iyi bir Ingilizce
konugmacisi olma konusunda gii¢lii inanglara sahip olup, geleneksel gramer
pratiginden yoksun olduklar1 diistiniilen fakat gercekten de dinleme ve konusma
pratigi yapan &grencileri kapsamaktadir. Dérdiincii grup dgrenciler ise Ingilizceyi
sevenler, iyi bir Ingilizce konusmacis1 olduklar1 konusunda giiclii inanglar1 olan ve

gercekten dinleme ve konusma pratigi yapanlardan olugsmustur. Bu gruptaki
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ogrenciler diger insanlarla konugsma hususunda ¢ekingendirler. Arastirma sonuglar1
gostermistir ki bilgisayar destekli dil 6grenim ortami birinci ve ikinci gruptaki gibi
dezavantajli durumda olan ogrencilerin bireysel calismalar1 konusunda birgok
firsatlar saglayabilir. Ayni zamanda arastirma sonuglarmna gore bilgisayar destekli
dil 6grenimi ortam1 konusmakta ¢ekingen olan birinci, ikinci ve dordiincii gruptaki
ogrencilere yardimci olabilir ve onlar1 Ingilizce konusma ile mesgul olma hakkinda

cesaretlendirebilir.

Kizilirmak (2008)’m yaptig1 “Ilkdgretim Ingilizce dgretmenlerinin bilgisayar
destekli egitime iligkin goriisleri” adl1 ¢alismanin evrenini Isparta ilinde gorev yapan
Ingilizce 6gretmenleri olusturmaktadir. Verileri toplamak amaciyla goriis formu
gelistirilmistir.  Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan arastirmaya katilan
Ingilizce &gretmenlerin tamamm bilgisayar teknolojisine gereksinim duymakta,
gerekliligini kabul etmekte ve BDE’ye iliskin olumlu goriis gostermektedirler

sonucuna varilmistir.

Kocaman(2008)’m yapmis oldugu “Ilkdgretim Ingilizce &gretmenlerinin
ogretim yazilimlarin1 kullanma diizeyleri” adli c¢alismada Bilgisayar Destekli
Yabanci Dil Ogretiminin bir 6gesi olan dgretim yazilimlarina deginilmis ve Burdur
ili ilkdgretim okulu Ingilizce dgretmenlerinin dgretim yazilimi kullanma diizeyleri
belirlenmeye calisilmistir.  Arastirmada veri toplamak amaciyla Burdur ili 11 ilge
merkezinde 28 ilkdgretim okulunda gorev yapan 35 Ingilizce dgretmenine anket

uygulanmustir. Arastirma sonucunda Ingilizce dgretmenlerinin Bilgisayar Destekli
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Yabanci Dil Ogrenimi uygulamalarma yonelik tutum ve goriisleri olumlu olarak

belirlenmistir.

Simsek (2008)’in yaptig1 “Bilgisayar destekli Ingilizce telaffuz materyalinin
tasarimi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi” adli arastrma Karadeniz Teknik
Universitesinde 6grenim goren Ogrenciler ve Ingilizce Ogretmenleri iizerinde; 3
deney grubu ve 1 kontrol grubuyla gerceklestirilmistir. Veriler 68renci ve alan
uzmanlarindan gelistirilen gozlem formu, anket ve yapilan miilakatlarla toplanmistir.
Calismada nitel ve nicel veri toplama araglar1 bir arada kullanilmistir. Arastirma
bulgularina gore, gelistirilen bilgisayar destekli Ingilizce telaffuz Sgretim
materyaliyle telaffuz 6gretimi yapilan deney grubu 6grencilerinin telaffuz becerileri

diger kontrol ve deney grubu 6g8rencilerine gére anlamli dlgiide artis gdstermistir.

Ozerol (2009), ilkdgretim okullarindaki Ingilizce dgretmenlerinin bilgisayar
destekli dil 6grenimine kars1 algilar1 isimli calismasinda Adana ve Hatay illerinde
farkl ilkogretim okullarinda gdrev yapan ve derslerinde bilgisayar1 kullanan 60
Ingilizce &gretmenine betimsel bir calisma uygulamustir.  Orneklemi olusturan
ogretmenlerden 48 tanesi Adana’dan 12 tanesi ise Hatay’dan se¢ilmistir. Bunlardan
goniillii olan 21 Ogretmenle miilakat yapilmistir. Bu arastirmada katilimcilarin
bilgisayar destekli dil 6grenimine karsi algilarin1 ortaya koymak icin, veri toplama
aract olarak anket ve goriisme teknikleri kullanilmistir. Arastirmact  bu
arastirmasinda baslica alt1 soruya cevap aramistir. Bunlar: 1- Ilkdgretim Ingilizce
ogretmenleri bilgisayar yeterliklerini nasil algilamaktadirlar? 2- Ilkdgretim Ingilizce

ogretmenlerinin bilgisayar destekli dil Ogretimine yonelik avantajlari nedir? 3-
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[Ikogretim Ingilizce 6gretmenlerinin BDDO’ye yonelik dezavantajlari ve siirliliklar:
nedir? 4- Ilkdgretim Ingilizce gretmenlerinin BDDO’ye yonelik genel algilari
nedir? 5- 1lkdgretim Ingilizce Ogretmenleri BDDO metodunu derslerine nasil
uygulamaktadirlar? 6- Ilkogretim Ingilizce dgretmenlerinin BDDO metodunun daha
etkili uygulanmasi i¢in Onerileri nelerdir? Arastirma sonuglarina gore arastirmaya
dahil edilen Ogretmenler tamamiyla bilgisayar yeterliligine sahip olmamalarina
ragmen bilgisayar destekli dil Ogrenimine karst olumlu algilara sahiptirler.
Bilgisayar destekli dil 6greniminin avantajlarinin farkindadirlar ve derslerinde bunu
kullanmak istemektedirler. Bu amag¢ dogrultusunda da bazi &gretmenler kendi
olanaklarmi kullanmaktadirlar. Uygulama asamasinda ise 6gretmenler donanim,
yazilim, materyal, teknik destek ve Ogretmen egitimi eksikligi gibi birtakim
dezavantaj ve smirliliklarla karsi karsiya kalmaktadirlar. Yine arastirma sonuglarina
gore Ogretmenler ilkogretim siniflarinda bilgisayar destekli dil 6grenim metodunun
daha etkili kullanilabilmesi i¢in bir takim Oneriler ortaya koymaktadirlar. Bunlar;
BDDO materyalleri ve Ogretmen egitiminin saglanmasi, dil smiflar1 veya dil
laboratuarlarinin  olusturulmasi, miifredatin degistirilmesi, Ingilizce ders saati
sayisinin arttirilmasi, kalabalik smiflarin azaltilmasi, destek merkezinin kurulmasi ve

BDDO igin daha fazla mali biit¢e saglanmasi olarak siralanabilir.

2.7.2. Dyned ile ilgili Arastirmalar

Bingham ve Larson (2006) “Japonya’da iiniversite Ingilizce derslerinde
baslica unsur olarak bilgisayar destekli dil Ogretiminin kullanilmas1” isimli
arastrmalarinda Dyned’in New Dynamic Education yazilimimnin kullanilmasinin

Ingilizce dil becerilerini gelistirip gelistirmeyecegini incelemislerdir. Bu ¢alismada
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Miyazaki de bir edebiyat fakiiltesinde 6grenim goren 3 smiftaki 140 ikinci smnif
ogrencisi degerlendirmeye tabi tutulmustur. Ogrencilerin en az dort modiilde
ilerlemeleri i¢in bilgisayar laboratuarinda en az 36 saat ve sinif ¢aligmasi haricinde
de ilave 2-3 saat ¢alisma ortamu diisiiniilmiistiir. Bir sonraki modiile gegmek icin
‘mastery test’ puanmnin yiizde seksen veya daha iistii olmasi istenmistir. Bu sayede
veri analizi i¢in Dyned yaziliminin kayit yonetim sistemi (records manager system)
kullanilmistir.  Oniki haftalik oturumdan sonra yazarlar toplam ¢alisma siirelerini,
her bir modiil i¢in ortalama ‘mastery’ test puanlarini, modiil diizeyindeki ortalama
artis1 ve kurs oncesi (pre-course) ve kurs sonrasi (post-course) yerlestirme testleri
(placement tests) sonuclarindaki degisiklikleri analiz etmislerdir. Bu calismada
bilgisayar destekli dil Ogretiminin baslica unsur olarak kullanilmasmin biitiin

Ingilizce becerilerini gelistirmekte faydali oldugu sonucu elde edilmistir.

Dyned Ingilizce dil egitimi sisteminin resmi ilkdgretim okullarinda
uygulanmasiyla ilgili ilk denebilecek arastirma Sengel, Baltaci-Goktalay ve
Oncii’niin (2009) yapmus oldugu calismadir. “4 ila 8’inci sinif dgrencileri Ingilizce
derslerinde bilgisayar destekli dil 6grenimi yazilimi olan Dyned’i kullanmaya hazir
m1?” isimli bu ¢alismada Ogrencilerin Dyned’ 1 kullanmalar1 i¢in bilgisayar
teknolojisine hazir bulunusluk diizeyleri incelenmistir. Arastrmanm Orneklemini
2008 — 2009 egitim Ogretim yilinda Bursa’da Dyned kullanan rastgele secilmis 9
ilkdgretim okulundan 1316 6g8renci olusturmaktadir. Arastirma Bursa da ilkogretim
okullarindaki 6grencilerin internet erisimine sahip olduklarint ve bilgisayarin nasil
kullanilacagint bildiklerini gdstermistir. 4 ve 5’inci smnif O6grencileri arasinda

bilgisayar okuryazarligi hakkinda farklar oldugu ortaya ¢ikmustir. 4’tincii siif
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ogrencilerinin bilgisayar okuryazarlik seviyeleri diger smiflarla karsilastirildiginda
daha distiktiir. Bunun sebebi ilk olarak bilgisayar derslerinin 4’lincii simifta
baslamasidir. Arastrma i¢in rastgele segilen 9 okul arasinda bir karsilastrma
yapildiginda il merkezi disindaki okulda bilgisayar laboratuari olmamasi ve
ogrencilere bilgisayar derslerinin verilmemesi Onemli bir faktor olarak ortaya
cikmaktadir. Buna ilaveten arastirmaya katilan Bursa’ya bagh koy okullarinda da
bilgisayar okuryazarlik seviyesi oldukca diisiik olarak bulunmustur. Il merkezi
disindaki okulda bilgisayar dersleri olmamasma ragmen koy okullarindan daha
yiiksek bir bilgisayar okuryazarlik durumu tespit edilmistir. Bunun sebebinin ise
ogrencilerin evlerinde bilgisayara sahip olmalari, bilgisayarda 6dev yapmalar1 ve

ailelerinin bilgisayarin nasil kullanilacagimni bilmesi olarak tespit edilmistir.

Bas ve Kuzucu (2009) “Bilgisayar destekli dil 6grenim metodu ve Dyned dil
programmin Ingilizce smiflarinda ogrencilerin basar1 seviyesi ve derse karsi
tutumlar1 lizerindeki etkileri” isimli arastrmalarinda 6. smif dgrencileri iizerinde
calismiglardir. Bu arastirma 2008 — 2009 egitim 6gretim yilinda Nigde’de Karath
Sehit Sahin Yilmaz Ilkoégretim Okulunda gergeklestirilmistir. Arastirmaya iki farkli
siniftan 60 dgrenci dahil edilmistir. Orneklemi teskil eden bu 8grenci grubuna 6n
test ve son test uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore deney grubu ile kontrol
grubu arasinda onemli bir fark ortaya ¢cikmustir. Arastirma bulgular1 arasinda buna
ilaveten Dyned Dil Ogrenim Programyla desteklenen bilgisayar destekli dil 6grenim
metodunun Ogrencilerin basar1 seviyelerinin olumlu yonde gelisiminde daha etkili
oldugu sonucu vardrr. Buna gore Dyned Dil Ogrenim Programu ile egitim dgretim

yapilan 6grenciler geleneksel 6gretim metodlariyla egitim 6gretim yapanlara gore
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daha basarili, daha yiiksek motivasyona sahip ve 6grendiklerini hatirlamalari, zihinde

tutmalar1 daha iyidir.

Dyned programinin uygulanabilme etkililigi hakkinda 6grenci goriisleri adli
calismasinda Ucur (2010) , resmi ilkdgretim okullarinda uygulamaya konulan Dyned
Ingilizce Dil Egitim Programmin Safranbolu ilge merkezindeki ilkdgretim
okullarinda uygulanabilme etkililigini belirlemek amaciyla Ogrenci goriislerini
almmaya calisilmistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan hazirlanan 2’si demografik
olmak iizere 33 sorudan olusan 5°li likert tipi O6l¢ek kullanilmistir. Bu anket
Safranbolu ilge merkezindeki 10 ilkogretim okulu arasindan SBS puanlar1 dikkate
almmarak belirlenen 3 okulda, her okulda 5, 6, 7 ve 8’inci smiflara her sinif i¢in 50,
toplam 600 6grenciye uygulanmistir. Yapilan faktor analizi neticesinde Ogrenciler
uygulama gerekliligini en 6nemli faktor olarak belirlemislerdir. Ancak uygulama
verimliligi ve uygulama destegi i¢in olumlu goriis siralamada geri planda kalmistur.
Netice olarak dgrencilerin uygulamanin gerekli oldugu yoniindeki genel goriislerine
ragmen uygulamanin etkililigi acisindan bakildiginda bir olumsuzluk ortaya

cikmustir.

Baz (2010) Bilgisayar destekli yabanci dil egitim yazilimi olan Dyned
programmin Ogretmen ve Ogrenci gorisleri agisindan degerlendirilmesi adli
calismasini 2009-2010 6gretim yilinda Adana ili Kozan ilgesinde 10 ilkdgretim
okulunda yiiriitmiistiir. Calismanin orneklemi 522 6grenci ve 7 Ogretmenden
olusmaktadir. Ogretmenlere iiclii likert tipi anket, dgrencilere ise besli dereceli 6lcek

uygulanmistir.  Uygulanan anketler 0gretmenler tarafindan 6gretim tasariminin
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degerlendirilmesi ve Ogrencilerin  egitim  yazilimma olan  goriislerinin
degerlendirilmesi seklindedir. Arastirma sonunda 0gretmenler agisindan yazilimin
kismen yeterli niteliklere sahip oldugu, 6grencilerin ise kararsiz bir duruma sahip

olduklar1 saptanmistir.

Teachers’ attitudes towards the “dyned” in primary education in Turkey:
From the 4th to 8th grades adli calismasinda Yigit (2010), Tiirkiye'de 4. smiftan 8.
sinifa kadar ilkdgretim 6gretmenlerinin "dyned" e karsi tutumlarini arastirmustir.
Tiirkiye’nin 10 farkl ilinde farkli ilkdgretim okullarinda gérev yapan ve derslerinde
bilgisayar destekli dil egitim programi olan “DynEd”i kullanan 121 Ingilizce
ogretmenine betimsel bir caligma uygulanmistir. Bu calismada katilimcilarin
tutumunu 6grenmek i¢in gereken veri anket ile elde edilmistir. Anketin sonuglarini
desteklemek ve Ogretmenlerin DynEd’i kullanmaktan ¢ekinmesine neden olan
faktorleri (eger varsa) saptamak i¢inse goriisme teknikleri kullanilmistir. Anketler
SPSS 11.5 istatistik programi ile analiz edilmistir. Veriler istatistiksel metotlar olan
frekans, ylizde ve regresyon analizi ile analiz edilmistir. Goriisme verileri nitel veri
icerik ¢oziimlemesi analiz teknigi kullanilarak, benzer noktalarin kodlanmasi ile
analiz edilmislerdir. Bu calismanin sonuglar1 Ingilizce dgretmenlerin DynEd’e
tutumlarinin az miktarda olumlu oldugunu ama bilgisayar destekli dil egitimine ise
oluk¢a olumlu tutum sergilediklerini ortaya koymustur. Regresyon analizi bilgisayar
bilgisinin DynEd’e olan tutumlar iistiinde hicbir etkisinin olmadigini gdstermistir.
Elde edilen sonuglar donanim eksikligi (bilgisayar sayisi, mikrofon, kulaklik vb.),

internet baglant1 problemi, yogun miifredat, kalabalik siiflar, sunucu eksikligi,
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teknik ve idari destek yetersizligi gibi bazi faktorlerin 6gretmenlerin DynEd’i

kullanmaktan ¢ekinmesine neden oldugunu ortaya ¢ikarmastir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, evren ve drneklem ile veri toplama araclar1 ve

teknikleri agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma var olan bir durumu degerlendirmeyi amacladigi i¢in betimsel

nitelikte bir arastirma olup, tarama modeli kullanilmistir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir.
Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Bilinmek

istenen sey vardir ve ordadir. Onemli olan, onu uygun bir bigimde “gdzleyip”

belirleyebilmektir (Karasar, 2008: 77).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin genellenmek istendigi alan yani
arastirma evreni; Kirsehir il/ilce merkez ve koylerindeki ilkogretim okullaridir.
Arastirmada drnekleme gidilmeyip, evreni olusturan tiim okullarda gorevli ingilizce

ogretmenleri ¢alisma grubu olarak ele alinmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu
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Kirsehir il/ilge merkez ve koylerinde Milli Egitim Bakanligina bagl ilkogretim
okullarinda gérev yapmakta olan toplam 83 Ingilizce 8gretmeni olusturmaktadir. Bu
ogretmenlerin 32°si bay 51°1 ise bayandir. Kidemlerine gore 1-5 yil aras1 39, 6-10 yil
aras1 31, 11-15 yil aras1 11, 16 yil ve lstii 2 6gretmen arastirma kapsamindadir. Bu

ogretmenlerden 62’si merkez okulda 21°1 ise koy okulunda gorev yapmaktadir.

Arastirmaya dahil edilen Ogretmenler okullarmin kadrolu 6gretmeni
olduklarindan, iicretli veya gorevlendirme olarak calisan Ogretmenler arastirmaya
dahil edilmemistir. Bu sebepten, ulasilip degerlendirmeye alinan toplam 6gretmen

sayis1 83 tiir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen* Bilgisayar Destekli
Egitimde, Dyned Yazilimmin Ilkdgretim Ingilizce Dersini Desteklemesi Hakkindaki
Ogretmen Goriisleri” anketi (EK 1) ile elde edilmistir. Anket formu, kisisel
bilgilerin yer aldigi birinci boliim, Dyned programmm kullanilmas: ile ilgili
maddelerden olusan ikinci bolim ve kullanicilarin programa iligkin goriislerinin

almdig1 ticilincii boliim olmak tizere {ic boliimden olusturulmustur.

Olgegin birinci boliimiinde bagimli degiskeni etkileyebilecegi diisiiniilen

bagimsiz degiskenler belirlenmistir.  Cinsiyet, kidem ve gorev yapilan okulun

bulundugu yerlesim yeri kisisel bilgileri olusturmustur.
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Ikinci boliimde, Ingilizce gretmenlerinin Dyned yazilimmi kullanabilme
durumlarini belirlemek amacgli sorular sorulmustur. Cevaba gore; kullaniliyorsa

siklig1, kullanilamiyorsa nedenlerini olusturan boyutlar olusturulmustur.

Ugiincii bdliimde ise 5°1i likert tipi dlgek boyutlar:  kesinlikle katilmiyorum
(1), katilmiyorum(2), kararsizim(3), katiliyorum(4), kesinlikle katiliyorum(5)”
olusturulmustur. Ingilizce 6gretmenlerine Dyned yazilimu ile ilgili sorular sunulmus,

bunlara katilim diizeyleri belirlenmeye calisilmistir.

Veri toplama aracinin gelistirilmesi asamasinda, alan yazin taramasi yapilarak
39 soru maddesi olusturulmustur. Ayrica 6gretmenlerin Dyned hakkindaki genel
goriisleri ve programda karsilastiklar: sorunlar 2 ac¢ik uglu soru seklinde sorulmustur.
Anketin kapsam gecerliligi i¢in arastirma grubu disindaki 10 ingilizce 6gretmenine
anket ulagtirilarak maddelerin konu ile iligkisi, kapsami, 6rneklemesi ve anlatim
aciklig1 gibi boyutlardan incelenmesi istenmistir. Daha sonra elde edilen goriisler
dogrultusunda islemeyen maddeler elenerek 3. bolim 35 maddelik forma
dontstiiriilmiistiir.  Ayrica, 6lgegin 2. boliimiinde Dyned’in kullanilma durumu
arastirilirken 2.2.b “Cevabiniz hayir ise nedeni nedir?” kismi 6gretmenlerden elde
edilen goriisler dogrultusunda olusturulmustur. Tasarlanan bu maddeler i¢in dort
uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Bu uzmanlarin ikisi egitim bilimleri, diger ikisi
ise Ingilizce alaninda uzmandir. Uzmanlarin yaptig1 degerlendirmeler goriis birligi
ve goriis ayriligir sayilar1 tespit edilerek arastirmanin giivenirligi Miles ve
Huberman“m (1994) formiili;

Giivenirlik = Goriis birligi / Goriis ayriligi + Goriis ayriligt
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kullanilarak hesaplanmstir.

Buna gore 6lgme aracindan 3 maddenin ¢ikarilmasi diistiniilmiistiir. Fakat bu
maddelerden birinin baska bir kategoride degerlendirilmesi uygun goriilmiistiir. 4
madde ise degistirilmistir. Son durumda 33 madde iizerinden giivenirlik degeri

“88,6” olarak hesaplanmustir.

Sonug olarak, dlgme aracinin Miles ve Huberman’a gore tutarli sonuglar

verecegi gosterilmistir.

3.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan anketin 6gretmenlere
uygulanabilmesi i¢in Kirsehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine izin yazsi ile birlikte
anket formu verilerek, 6rnekleme alinan okullarda anketin uygulanmasi ile ilgili onay

almmustir.

Anketin uygulanmasma 2011-2012 06gretim yilinin ikinci yariyilinda
baslanmustir. Ogretmenlerden, dagitilan anketi bir hafta igerisinde cevaplandirmalari
istenmis, bazi d6gretmenlerde bu siire iki-ii¢ haftaya kadar uzatilmistir. Arastirma
kapsaminda kullanilan ankette yer alan sorularin; frekans ve ylizdelik dagilimlar1

bulunarak; bulgular béliimiinde tablolastirilarak yorumlanmastir.

Hesaplanan ortalama degerlerin yorumlanmasinda kullanilan degerlendirme

Olceginde grup deger araligiin tespitinde;
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a = Ranj / Yapilacak Grup Sayis1
formiili kullanilmistir (Tagsdemir, 2003: 303). Buna gore degerlendirme Olcegi

sOyledir;

Tablo 3.1. Olgme ve Degerlendirme Arac ve Yontemlerini Belirleme Olcegi

Maddelerin Puanlandirilmasi

Verilen Agirhk

Olumlu Maddeler Olumsuz Maddeler Nitelik Gruplan Siniri
5 1 Kesinlikle Katiliyorum  4.20-5.00
4 2 Katiliyorum 3.40-4.19
3 3 Kararsizim 2.60-3.39
2 4 Katilmiyorum 1.80-2.59
1 5 Kesinlikle 1.00-1.79

Katilmiyorum

Arastirmanin ikinci asamasinda; anket ile toplanan bagimsiz degiskenlere
gore Bilgisayar Destekli Egitimde Dyned Programinm Ilkdgretim Ingilizce Dersini
Desteklemesi Hakkindaki Ogretmen Goriisleri Olgeginin toplam ve alt boyut
puanlarinin farkhiliklarini belirlemek {izere hipotez testleri yapilmistir. Bu asamada
33 maddelik olcek 4 uzman goriisiine dayali olarak “Uygulama Zorlugu(Uz),
Uygulama Kolayligi(Uk), Faydalilik(F) ve Zararlhilik(Z)” seklinde gruplandirilarak
aciklanmistir. Bagimsiz degiskenlerin dort kategoriden olustugu ve dagilimlarin
normal oldugu durumlarda iki gruplu degiskenlerin analizinde hipotez testi olarak

iliskisiz grup “t” testi kullanilmugtr.
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Bagimsiz degiskenin ikiden daha fazla kategoriye ayrildigi durumlarda
Olcegin toplam ve alt boyut toplam puanlarinin bagimsiz degiskenlere gore anlamli
fark olusturup olusturmadigini belirlemek iizere tek yonlii varyans analizil ANOVA)
yapilmistir. Bu islemlerde ilk etapta tiim alt boyutlara gore kategorik degiskenlerin
aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve standart hatalar1 bulunmustur. Daha
sonra puan varyanslarmin homojenligini saptamak iizere Levene istatistik degerleri
bulunmugstur.  Son olarak yine anlamhi fark oldugu durumlarda, kategoriler
arasindaki farkliliklar1 saptamak iizere varyans analizini tamamlayici hesaplara (post

hoc) gecilmistir. Varyanslar homojen oldugunda scheffe testi kullanilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edile tiim sonuclar ¢ift yonlii olarak sinanmis ve

anlamhilik diizeyi en az ,05 olarak kabul edilmistir. Arastirmanin tiim istatistiksel

analizleri SPSS 20.0 paket program ile yapilmstir.

87



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgular incelenmis ve yorumlar
yapilmistir. Bulgular, Ingilizce 6gretmenlerinin Dyned programmin cesitli
boyutlarina “Uygulama Zorlugu (Uz), Uygulama Kolaylig1 (Uk), Faydalilik (F) ve

Zararlilik (Z)” iliskin goriislerini degerlendirmeye yoneliktir.

4.1. Genel Duruma iliskin Bulgular

Tablo 4.1. Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagihmlan

Cinsiyet f %
Kadin 51 61,4
Erkek 32 38,6
Toplam 83 100

Ingilizce Ogretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore frekans ve yiizdelik

dagilimlar Tablo 4.1.’de sunulmustur. Arastirma grubunun % 61,4’ {inii kadm, %

38,6’ s ise erkek dgretmenler olusturmustur.

Tabloya gore, frekans ve yiizdelik bakimindan kadin 6gretmenlerin erkek

ogretmenlerden daha fazla oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 4.2. Ingilizce Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore

Dagilimlan
Mesleki Kidem f %
1-5 yil 39 47,0
6-10 y1l 31 37,3
11-15 y1l 11 13,3
16 yil ve tsti 2 2,4
Toplam 83 100

Ogretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore frekans ve yiizdelik
dagilimlar Tablo 4.2° de sunulmustur. Arastirma grubunun % 47,0’ 11 mesleki
kidemi 1-5 yil arasinda olan 6gretmenler olusturmustur. Bunu % 37,3 ile kidemi 6—
10 y1l arasinda olan 6gretmenler izlemistir. Bunun ardindan % 13,3’ iinii 11-15 y1l
arasindaki 68retmenler izlemistir. Son sirada ise % 2,4 ile kidemi 16 yil ve daha iistii
olan 6gretmenler bulunmaktadir. Buna gore grubun daha ¢ok gen¢ Ogretmenler

tarafindan olustugu sdylenebilir.

Tablo 4.3. ingilizce Ogretmenlerinin Calistiklar1 Okulun Yerlesim Yerine Gore

Dagilimlan
OKkulun Yerlesim Yeri f %
Merkez Okulu 62 74,7
Koy Okulu 21 25,3
Toplam 83 100
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Ogretmenlerin ¢alismakta oldugu yerlesim yerine gore frekans ve yiizdelik
dagilimlar Tablo 4.3 te sunulmustur. Arastirma grubundaki d6gretmenlerin % 74,7’
si sehir merkezinde ¢alisirken % 25,3 i ise koylerde gorev almaktadwr. Bu
durumdan merkez okullarda ¢alisan Ingilizce dgretmeni sayismin kdy okullarinda
calismakta olan Ingilizce 6gretmenleri sayisma gore olduk¢a fazla oldugu sonucu

goriilmektedir.

4.2. Dyned Programimi Kullanma Durumuna iliskin Bulgular
Bu boliimde Ingilizce 6gretmenlerinin  Dyned progranmii  kullanip

kullanmadiklari ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.4. Dyned Programim Kullanabilen ve Kullanamayan ingilizce

Ogretmenlerine iliskin Dagilim

Kullanabilme Durumu f %

Evet ( Kullanabilen) 31 37,3
Hayir ( Kullanamayan) 52 62,7
Toplam 83 100

Ogretmenlerin Dyned programini kullanabilme ve kullanamama durumlarina
gore frekans ve yilizdelik dagilimlar Tablo 4.4° te sunulmustur. Arastirma
grubundaki 6gretmenlerin % 37’ si Dyned programini kullanabilirken % 63° i ise
Dyned programmi kullanamamaktadir. Bu durumdan Dyned programini
kullanamayan 6gretmen sayismin Dyned programini kullanabilen 6gretmen sayisina

gore oldukca fazla oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.5. Dyned Programum Kullanabilen ingilizce Ogretmenlerinin

Kullanabilme Sikhklarina Gore Dagilimi

Kullanim Sikhg f %
Nadiren 13 42
Ara sira 13 42
Cogunlukla 4 13
Her zaman 1 3
Toplam 31 100,0

Dyned programmi kullanabilen Ingilizce —dgretmenlerin  programi
kullanabilme derecelerinin frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo 4.5 te
sunulmustur.  Arastirma grubundaki ogretmenlerin % 42° si Dyned programini
nadiren kullanabilirken, % 42’ si Dyned programmi ara swra kullanabilmektedir.
%13 lik bir kisim ise ¢ogunlukla kullanirken % 3’ liikk bir kisim ise her zaman
Dyned programini kullanmaktadir. Bu durumdan Dyned programimi kullanabilen
ogretmenlerin ¢cogunlugunun programi kullanmay1 daha ¢ok nadiren veya ara sira

tercih ettikleri sonucu ¢ikmaktadir.

Tablo 4.6. Dyned Programmm Kullanamayan Ingilizce Ogretmenlerinin

Kullanamama Nedenlerine fliskin Dagihm

Kullamlmama Nedenleri f %
Kullanacak yeterlikte degilim 2 1,7
Uygun, kullanish bir yazilim olduguna inanmiyorum 14 11,7
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Tablo 4.6.’nin devami f %

Ogrencilere fazla katk: getirecegine inanmiyorum 10 8,4
Okulda yazilimi kullanacak gerekli donanim yok 37 31,1
Ogrencinin evinde yazilimi kullanacak gerekli donanim yok 37 31,1
= Teknik yetersizlikler 5 4,2
E Zaman yetersizligi 12 10,1
fg Yazilimin uygulamasinin zor olmasi 2 1,7
TOPLAM 119 100

Dyned programmi kullanamayan ingilizce 6gretmenlerinin kullanamama
nedenlerine iliskin frekans ve yiizdelik dagilimi Tablo 4.6.” da verilmistir. 83
Ingilizce dgretmeninin bulundugu rneklemde toplam 119 kisi ¢tkmasinin sebebi bir
ogretmenin birden fazla maddeyi isaretleyebilmesidir. Sonuclara gore ilk sirada
“okulda yazilimi kullanacak gerekli donanim yok” (% 31,1) ve “Ogrencinin evinde
yazilimi kullanacak gerekli donanim yok™ goriisleri yer alimistir ( % 31,1). Bu
gortsleri “Uygun, kullanigh bir yazilim olduguna inanmiyorum” (%11,7), “Zaman
yetersizligi” (% 10,1) ve “Ogrencilere fazla katk: getirecegine inanmiyorum” (% 8,4)
goriisleri takip etmektedir. Diger gorisler fazla tercih edilmemekle birlikte sirasiyla;
“Teknik yetersizlikler” (% 4,2), “Kullanacak yeterlikte degilim” (% 1,7) ve

“Yazilimin uygulamasmin zor olmas1r” (% 1,7) seklindedir.

Belirtilen 4.7, 4.8, 4.9, 4.10 ve 4.11. Tablolarda Dyned programini
kullanamayan Ingilizce 6gretmenlerinin ilgili goriisler iizerinde tek tek frekans ve

yiizdelik dagilimlar1 verilmistir.
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Tablo 4.7. Dyned Programmm Kullanamayan Ogretmenlerin “Kullanacak

yeterlikte degilim” Goriisiine Yonelik Dagilhim

Kullanacak Yeterlikte Degilim f %

Evet 2 2.4

Tablo 4.7. bulgularma gore, Dyned programini kullanamayan Ingilizce

ogretmenlerinin % 2,4’1 “kullanacak yeterlikte degilim” goriislinii benimsemistir.

Tablo 4.8. Dyned Programmm Kullanamayan Ogretmenlerin “Uygun,

kullanish bir yazihm olduguna inanmiyorum” Goériisiine Yonelik Dagihm

Uygun, kullanish bir yazihhm olduguna inanmiyorum f %

Evet 14 16,9

Tablo 4.8. bulgularma gore, Dyned programini kullanamayan Ingilizce
ogretmenlerinin % 16,9’u programi kullanmamalarinin nedenini programin uygun ve

kullaniglt olmamasina baglamaktadir.

Tablo 4.9. Dyned Programim Kullanamayan Ogretmenlerin “Ogrencilere fazla

katki getirecegine inanmiyorum” Goriisiine Yonelik Dagilim

Ogrencilere fazla katki getirecegine inanmiyorum f %

Evet 10 12,0
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Tablo 4.9. bulgularma gére, Dyned Programini kullanamayan Ingilizce
ogretmenlerinin % 12,0’si Dyned programmin Ogrencilere katki saglamayacagi

gorisiindedir.

Tablo 4.10. Dyned Programim Kullanamayan Ogretmenlerin “Okulda yazilimi

kullanacak gerekli donanim yok” Gaoriisiine Yonelik Dagilim

Okulda yazilm kullanacak gerekli donanim yok f %

Evet 37 44,6

Tablo 4.10. bulgularna gore, Dyned programmi kullanamayan Ingilizce
ogretmenlerin % 44,6° s1 okulda yazilimi kullanabilecek gerekli donanimin

olmadigini diistinmektedir.

Tablo 4.11. Dyned Programmm Kullanamayan Ogretmenlerin “Ogrencinin

evinde yazihmi kullanacak gerekli donanim yok” Goriisiine Yonelik Dagihim

Ogrencinin evinde yazihm kullanacak gerekli donamim yok %

Evet 37 44,6

Tablo 4.11. bulgularna gore, Dyned programini kullanamayan Ingilizce
ogretmenlerinin % 44,6° s1 Ogrencilerin evinde yazilimi kullanacak gerekli

donanimin olmadigini diisiinmektedir.
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4.3. Dyned Yazihm Hakkinda Bulgular

Bu boliimde olusturulan faktorler boyutundan bulgular analiz edilerek
aciklanmastir.
Dyned programma yonelik arastrma 4 faktore (alt Olgege) ayrilmistir.

Faktorler, su sekilde kisaltilmigtir:

FAKTOR I: Uygulama Zorlugu (Uz)
FAKTOR 2: Uygulama Kolaylig1 (Uk)
FAKTOR 3: Faydalilik (F)

FAKTOR 4: Zararlilik (Z)

Tablo 4.12. Faktorleri Olusturan Olcek Maddelerin Olcekteki Numarasi

Faktorler Maddeler Madde Sayisi
Faktor 1 2,4,5,6,7,8 6
Faktor 2 9,32,33 3
Faktor 3 1,3,10, 11, 12, 13, 14, 22

16, 18, 19, 20, 21, 22, 23,

24,25, 26, 27, 28, 29, 30,

31
Faktor 4 15, 17 2
Toplam Olgek Biitiin Maddeler 33

Tablo 4.12.” de Faktorleri olusturan 6lgek maddelerinin 6lgekteki numaralari

ve hangi Faktoriin ka¢ maddeden olustugu gosterilmistir. Bu tabloya gore, Faktor 1,
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6 maddeden, Faktor 2, 3 maddeden, Faktor 3, 22 maddeden ve Faktor 4, 2 maddeden

olusmustur.

Tablo 4.13. Faktorleri Olusturan Maddelere Iliskin Bulgular

FAKTORLER f ¥ SD

Faktor 1 6 2,5929 ,53002
Faktor 2 3 2,5513 ,86121
Faktor 3 22 3,3750 ,71092
Faktor 4 2 2,8317 ,82028
Toplam Olgek 33 3,1250 ,56716

Faktorleri olugturan maddelere iligkin “f, x ve SD” degerler Tablo 4.13.” te

verilmistir. Buna tabloya gore, Faktor 1 (¥= 2,5929) ve Faktor 2 (¥=2,5513)’de
Ingilizce 6gretmenleri “katilmiyorum” gériisiindedir. Fakat Faktor 3 (X¥=3,3750),

Faktor 4 (¥=2,8317) ve Toplam olgekte (¥=3,1250) ise Ingilizce &gretmenleri

“kararsizim” goriisiinii desteklemislerdir.

Ingilizce &gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore uygulanan
Bilgisayar Destekli Egitimde Dyned Programmmn Ilkdgretim Ingilizce Dersini
Desteklemesi Hakkindaki Ogretmen Goriisleri Olgeginin toplam ve alt boyut

puanlar1 igin yapilan tek yonlii varyans analizil ANOVA) sonuglar1 Tablo 4.14" te

verilmistir.
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Tablo 4.14. ingilizce Ogretmenlerinin Gériislerinin Mesleki Kidem Degiskenine

Gore Tek Yonlii Varyans Analizi(ANOVA) Sonuglar

Olgekler  Varyansin Kareler df Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi

FAKTORI1 Gruplar arasi 211 3 ,070 ,253 ,859
Grup i¢i 21,976 79 ,278
Toplam 22,187 82

FAKTOR2 Gruplar arasi 2,744 3 915 1,173  ,326
Grup i¢i 61,607 79 ,780
Toplam 64,351 82

FAKTOR3 Gruplar arasi ,946 3 ,315 ,600 ,617
Grup i¢i 41,510 79 ,525
Toplam 42,456 82

FAKTOR4 Gruplar arasi 2,521 3 ,840 1,217 ,309
Grup i¢i 54,533 79 ,690
Toplam 57,054 82

TOPLAM  Gruplar arasi ,657 3 ,219 ,665 ,576

OLCEK Grup i¢i 25,999 79 ,329
Toplam 26,656 82

p <0,05

Yapilan ANOVA sonucuna gore Faktor 1 (p=0,859), Faktor 2 (p=0,326),
Faktor 3 (p=0,617) ve Faktor 4 (p=0,309) olarak bulunmustur. Ayrica toplam 6lgek

de (p=0,576) bulunmustur.
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Yapilan analizler sonucunda hem 6l¢egin toplam hem de tiim alt boyutlarinda
istatistiksel acidan 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki kidemleri farklilastikga, buna baglh
olarak bilgisayar destekli egitimde Dyned programmin Ingilizce dersini

desteklemesine iligkin goriisleri de degismemektedir.

Tablo 4.14. bulgularina gore, mesleki kidem boyutu Ingilizce 6gretmenlerinin

goriisleri agisindan anlaml bir fark olusturmamaktadir.

ANOVA tekniginde istatistiksel agidan anlamli farkliliklarin elde edildigi alt
boyutlarda hesaplanan bu farklilik kiimiilatif bir farkliliktir. Tablo 4.14. bulgularma
gore yapilan analiz sonucunda mesleki kidem degiskenine gore Ingilizce
ogretmenlerinin goriislerinde bir farklilik ¢ikmamistir. Ancak alt boyutlarda kiigiik
farkliliklarin olabilecegi diisliniilmiistiir ve bu kiimiilatif farkliligin herhangi ikili
karsilastirmalardan kaynaklandigmi belirlemek iizere varyans analizini tamamlayici

hesaplara gecilmistir. Tablo 4.14” te varyans homojenliginin oldugu saptandigi igin

tamamlayic1 hesaplardan scheffe testi kullanilmistir.

Ingilizce &gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore uygulanan
Bilgisayar Destekli Egitimde Dyned Programmn Ilkdgretim Ingilizce Dersini
Desteklemesi Hakkindaki Ogretmen Goriisleri Olgeginin toplam ve alt boyut
puanlar1 i¢in yapilan tek yonlii tamamlayici hesaplardan Scheffe testi sonuglar1 Tablo

4.15’ te verilmistir.
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Tablo 4.15. Ingilizce Ogretmenlerinin Goriislerinin Mesleki Kidem Degiskenine

Gore Scheffe Testi Sonuclar

Bagimh Mesleki Mesleki Ortalamalar SE p
Degisken Kidem Kidem Arasi Fark
(I-J)
FAKTORI 1-5yil 6-10 y1l ,00813 ,12691 1,000
11-15 y1l -,13947 ,18006 ,896
16 + ,07265 ,38239 ,998
6-10 y1l 1-5 yil -,00813 ,12691 1,000
11-15 y1l -,14761 ,18510 ,888
16 + ,06452 ,38479 ,999
11-15 y1l 1-5 yil ,13947 ,18006 ,896
6-10 y1l ,14761 ,18510 ,888
16 + ,22212 ,40543 ,965
16 y1l 1-5 yil -,07265 ,38239 ,998
ve ustii(+)  6-10 y1l -,06452 ,38479 ,999
11-15 y1l -,21212 ,40543 ,965
FAKTOR2 1-5yil 6-10 y1l ,41376 ,21249 ,539
11-15 y1l ,12510 ,30148 ,982
16 + ,86752 ,64025 ,609
6-10 y1l 1-5 yil -,31376 ,21249 ,539
11-15 yil -,18866 ,30992 ,946
16 + ,55376 ,64426 ,864
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Tablo. 4.15.” in devami

11-15yi1 15yl -,12510 30148 982
6-10 yil ,18866 30992 946

16 + 74242 67883 754

16 yil 1-5 yil -,86752 64025 ,609

veiisti  6-10 yil -,55376 64426 864

11-15yil  -,74242 67883 754

FAKTOR3  1-5yil 6-10 yil 21577 ,17442 676
11-15yil  ,06834 24447 ,994

16 + -,17133 52554 991

6-10yil  1-5yil - 21577 ,17442 676

11-15yil  -,14743 25440 953

16 + -,38710 ,52884 911

11-15yil 1-5 yil -,06834 24747 994

6-10 yil 14743 25440 953

16 + -,23976 55722 980

16 yil 1-5 yil 17133 52554 991

veiisti  6-10 yil 38710 ,52884 911

11-15yil  ,23967 55722 980

FAKTOR4  1-5yil 6-10 yil 16873 ,19992 870
11-15yi1  -,38112 28364 616

16 + -,15385 ,60273 996

6-10yil  1-5yil -,16873 ,19992 870
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Tablo 4.15. in devam
11-15 yil -,54985 ,29158 ,321
16 + -,32258 ,60615 ,963
11-15yil  1-5yil , 38112 ,28364 ,616
6-10 y1l ,54985 ,29158 ,321
16 + ,22727 ,63867 ,988
16 yil 1-5 yil ,15385 ,60237 ,996
ve listii 6-10 y1l ,32258 ,60615 ,963
11-15 yil -,22727 ,63867 ,988
TOPLAM 1-5 yil 6-10 y1l ,18407 ,13804 ,622
OLCEK 11-15 yil ,00848 ,19585 1,000
16 + -,03147 ,41592 1,000
6-10 y1l 1-5 yil -,18407 ,13804 ,622
11-15 yil -,17560 ,20133 ,859
16 + -,21554 ,41853 ,966
11-15yil  1-5yil -,00848 ,19585 1,000
6-10 y1l ,17560 ,20133 ,859
16 + -,03994 ,44099 1,000
16 yil 1-5 yil ,03147 ,41592 1,000
ve listii 6-10 y1l ,21554 ,41853 ,966
11-15 yil ,03994 ,44099 1,000
P < 0,05
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Tablo 4.15.’¢ gore, ingilizce dgretmenlerinin bilgisayar destekli egitimde
Dyned programn uygulamasmin Ingilizce dersini desteklemesi hakkindaki
goriigleriyle mesleki kidemleri arasinda p>0,05 oldugundan 0,05 anlamlilik
diizeyinde anlamli bir farkliliginin olmadig1 soylenebilir. Buradan 6gretmenlerin
degisik siirelerde gdrev yapmis olmalarina ragmen Dyned ile Ingilizce dgretimi

konusunda belirgin olarak goriislerinin degismedigi sonucu ¢ikmaktadir.

Tablo 4.16’ da Ingilizce dgretmenlerinin cinsiyet degiskenine gdre uygulanan
Bilgisayar Destekli Egitimde Dyned Programmn Ilkdgretim Ingilizce Dersini

€, 2

Desteklemesi Olgeginin Toplam ve Alt Olgek puanlari igin yapilan bagimsiz  “t

testi sonuglari yer almistir.

Tablo 4.16. ingilizce Ogretmenlerinin Gériislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore

“t” Testi Sonuclan

Cinsiyet N X SD SE df t p
FAKTOR1 Erkek 32 2,6146 ,57023 ,10080 81 390,698
Kadin 51 2,5686 ,12349 ,06879 377,708

FAKTOR2 Erkek 32 2,6771 ,84448 ,14928 81 1,067 ,289

Kadin 51 2,4641 ,90940 ,12734 1,086 ,281

FAKTOR3  Erkek 32 3,4986 ,73579 ,13007 81 1,197 235

Kadm 51 3,3048 70619 ,09889 1,186 ,240
FAKTOR4  Erkek 32 2,8750 ,98374 ,17390 81 324 747
Kadin 51 2,8137 73458 ,10286 ,303 763
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Tablo 4.16.nin devam

TOPLAM  Erkek 32 3,2254 58522 ,10345 81 1,253 214

OLCEK Kadin 51 3,0648 ,55735 ,07804 1,239 ,220

p <0,05

Tablo 4.16.’ya gore; uygulama zorluguna bayan Ogretmenler ()_c = 2,5686)

katilmiyorken, erkek 6gretmenlerin (¥ = 2,6146) kararsiz oldugu goriilmistiir. Fakat
bagimsiz t testi sonucunda p=0,698 (p>0,05) oldugundan erkek ve bayan 6gretmenler

arasinda anlamli bir farkliligin gériinmedigi saptanmistir.

Uygulama kolayligina bayan 6gretmenler (¥ = 2,4641) katilmiyorken, erkek

ogretmenlerin (X¥= 2,6771) kararsiz oldugu goriilmiistiir. Fakat bagimsiz t testi
sonucunda p=0,289 (p>0,05) oldugundan erkek ve bayan Ogretmenler arasinda

anlamli bir farkliligin gériinmedigi saptanmistir.

Faydalihiga bayan Ogretmenler (X = 3,3048) katiliyorken, erkek

ogretmenlerin (*¥= 3,4986) kesinlikle katildig1 goriilmiistiir. Fakat bagimsiz t testi
sonucunda p=0,235 (p>0,05) oldugundan erkek ve bayan Ogretmenler arasinda

anlamli bir farkliligin gériinmedigi saptanmistir.

Zararliliga kars1 ise hem bayan 6gretmenlerin (¥ = 2,8137) hem de erkek

ogretmenlerin (¥= 2,8750) kararsiz oldugu gorilmiistir ve bagimsiz t testi
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sonucunda p=0,747 (p>0,05) oldugundan erkek ve bayan Ogretmenler arasinda

anlamli bir farkliligin gériinmedigi saptanmistir.

Toplam 6lgege gore ise hem bayan dgretmenlerin (¥ = 3,0648) hem de erkek

ogretmenlerin (X= 3,2254) kararsiz oldugu goriilmiistiir. Bagimsiz t testi sonucunda
p=0,214 (p>0,05) oldugundan erkek ve bayan Ogretmenler arasinda anlamli bir

farkliligin goériinmedigi saptanmistir.

Dyned programini kullanma durumuna iliskin 6gretmen goriisleri bakimmdan
cinsiyet degiskeni anlamli bir fark olusturmamistir. Dolayisiyla, her dort faktorde ve
test toplammda Ingilizce Ogretmenlerinin bilgisayar destekli egitimle Dyned
programmin ilkdgretim Ingilizce dersini desteklemesine iliskin goriisleri cinsiyet

degiskenine gore farklilik gdstermemistir.

Tablo 4.17° de Ingilizce 6gretmenlerinin yerlesim yeri degiskenine gore
uygulanan Bilgisayar Destekli Egitimde Dyned Programinm Ilkogretim Ingilizce
Dersini Desteklemesi Olceginin Toplam ve Alt Olgek puanlari igin yapilan bagimsiz

(PR

t~ testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 4.17. ingilizce Ogretmenlerinin Gériislerinin Yerlesim Yeri Degiskenine

Gore “t” Testi Sonuclar

Olcekler  Yerlesim N X SD SE t df p
Yeri

FAKTOR1 Merkez 62 2,5753 ,50289 ,06387 -,332 81 , 741
Koy 21 2,6190 ,58009 ,12659 -,309

FAKTOR2 Merkez 62 2,5376 ,92596 ,11760 -,150 81 ,881
Koy 21 2,5714 77562 ,16925 -,164

FAKTOR3 Merkez 62 3,3871 ,73384 ,09320 ,164 81 ,870
Koy 21 3,3571 ,69253 ,15112 ,169

FAKTOR4 Merkez 62 2,8468 ,85693 ,10883 ,176 81 ,861
Koy 21 2,8095 ,78224 ,17070 ,184

TOPLAM Merkez 62 3,1295 ,57515 ,07304 ,077 81 ,939

OLCEK Koy 21 3,1183 ,56901 ,12417 ,078

p <0,05

Tablo 4.17.’ye gore; uygulama zorluguna merkezde ¢aligan 6gretmenler ()_c -

2,5753) katilmiyorken, koy Ogretmenlerinin (¥ = 2,6190) kararsiz oldugu
goriilmiistiir. Fakat bagimsiz t testi sonucunda p=0,741 (p>0,05) oldugundan merkez
okulu ve koy okulu 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin

goriinmedigi saptanmustir.
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Uygulama kolayligina hem merkezde ¢alisan 6gretmenler (* = 2,5376) hem

de koy ogretmenlerin (X¥= 2,5714) katilmadigi goriilmistiir ve bagimsiz t testi
sonucunda p=0,881 (p>0,05) oldugundan merkez okulu ve koy okulu

ogretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin gériinmedigi saptanmistir.

Faydaliliga kars1 hem merkezde ¢alisan 6gretmenlerin (¥ = 3,3871) hem de

koy ogretmenlerinin (X= 3,3571) kararsiz oldugu goriilmiistiir ve bagimsiz t testi
sonucunda p=0,870 (p>0,05) oldugundan merkez okulu ve koy okulu

ogretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin gériinmedigi saptanmistir.

Zararlihiga karsi hem merkezde ¢alisan 6gretmenlerin (¥ = 2,8468) hem de

koy Ogretmenlerinin (X= 2,8095) kararsiz oldugu goriilmiistiir ve bagimsiz t testi
sonucunda p=0,861 (p>0,05) oldugundan merkez okulu ve koy okulu

ogretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin gériinmedigi saptanmistir.

Toplam 6lgege gore hem merkezde ¢alisan 6gretmenlerin (¥ = 3,1295) hem

de koy Ogretmenlerinin (¥= 3,1183) kararsiz oldugu goriilmiistiir ve bagimsiz t testi
sonucunda p=0,939 (p>0,05) oldugundan merkez okulu ve koy okulu

ogretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin gériinmedigi saptanmistir.

Yapilan analizler sonucunda, her dort faktdrde ve test toplaminda Ingilizce

ogretmenlerinin bilgisayar destekli egitimle Dyned programinm ilkdgretim ingilizce
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dersini desteklemesine iliskin goriisleri yerlesim yeri degiskenine gore farklilik

gostermemektedir.

Tablo 4.18.” de Ingilizce 6gretmenlerinin Dyned programii kullanabilme
degiskenine gore uygulanan Bilgisayar Destekli Egitimde Dyned Programimin
[k gretim Ingilizce Dersini Desteklemesi Olgeginin Toplam ve Alt Olgek puanlari

i¢in yapilan bagimsiz  “t” testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.18. Ingilizce Ogretmenlerinin Dyned Programmm Kullanabilme

Degiskenine Gore “t” Testi Sonuclar

Olcekler  Dyned N X SD SE t df p
Programim
Kullanabilme

FAKTORI Evet 31 2,5806 ,41022 ,07368 -,077 81 ,939
Hayir 52 2,5897 ,57967 ,08039 -,083

FAKTOR2 Evet 31 2,7849 ,90900 ,16326 1,927 8l ,057
Hayir 52 2,4038 ,84878 ,11770 1,894

FAKTOR3 Evet 31 3,4824 ,67824 ,12182 1,006 81 ,317
Hayir 52 3,3182 ,74271 ,10299 1,029

FAKTOR4 Evet 31 2,8871 ,81353 ,14611 ,417 8l ,677
Hayir 52 2,8077 ,85267 ,11824 ,422

TOPLAM  Evet 31 3,2190 ,54985 ,09876 1,141 81 ,257

OLCEK Hayir 52 3,0717 ,58014 ,08045 1,156

p <0,05
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Tablo 4.18.’¢ gore; uygulama zorluguna hem Dyned programini kullanan

ogretmenlerin (x = 2,5806) hem de Dyned programimi kullanmayan 6gretmenlerin

(X = 2,5897) katilmadiklar1 goriilmiistiir ve bagimsiz t testi sonucunda p=0,939
(p>0,05) oldugundan Dyned programimi kullanan ve kullanmayan o6gretmenlerin

gortsleri arasinda anlamli bir farkliligin goriinmedigi saptanmistir.

Uygulama kolayligina Dyned programini kullanan 6gretmenler (;c = 2,7849)

kararsizken, Dyned programint kullanmayan ogretmenlerin (¥ = 2,4038)
katilmadiklar1 goriilmiistiir. Fakat, bagimsiz t testi sonucunda p=0,057 (p>0,05)
oldugundan Dyned programimi kullanan ve kullanmayan oOgretmenlerin goriisleri

arasinda anlaml bir farkliligin gériinmedigi saptanmistir.

Faydaliliga Dyned programin1 kullanan &gretmenler (;c = 3,4824) ile

katiliyorken, Dyned programini kullanmayan 6gretmenlerin (¥ = 3,3182) kararsiz
oldugu goriilmiistiir. Fakat bagimsiz t testi sonucunda p=0,317 (p>0,05) oldugundan
Dyned programini kullanan ve kullanmayan 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli

bir farkliligin goriinmedigi saptanmistur.

Zararliliga kars1 hem Dyned programini kullanan 6gretmenlerin ()_c =2.,8871)

hem de Dyned programmi kullanmayan Ogretmenlerin (X = 2,8077) kararsiz

olduklar1 goriilmiistiir ve bagimsiz t testi sonucunda p=0,677 (p>0,05) oldugundan
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Dyned programini kullanan ve kullanmayan 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli

bir farkliligin goriinmedigi saptanmistur.

Toplam 06lgege gore hem Dyned programini kullanan 6gretmenlerin ()_c -

3,2190) hem de Dyned programini kullanmayan 6gretmenlerin (¥ = 3,0717) kararsiz
olduklar1 goriilmiistiir ve bagimsiz t testi sonucunda p=0,257 (p>0,05) oldugundan
Dyned programini kullanan ve kullanmayan 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli

bir farkliligin goriinmedigi saptanmistir.

Yapilan analizler sonucunda 0,05 giivenilirlik diizeyinde anlamli bir farklilik
elde edilmemistir. Dolayisiyla, her iki faktérde ve test toplaminda Ingilizce
ogretmenlerinin bilgisayar destekli egitimle, Dyned programmin ilkdgretim Ingilizce
dersini desteklemesine iligkin goriisleri Dyned programini kullanabilme degiskenine
gore farklilk gostermemistir. Bu durumda Dyned programini kullanan Ingilizce
ogretmenleri ile kullanmayan Ingilizce gretmenleri arasinda programi kullanma

parametresine gore anlamli bir farkliligin olmadig: s6ylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin Dyned progranmini kullanma sikligi degiskenine
gore uygulanan Bilgisayar Destekli Egitimde Dyned Programmin [lkdgretim
Ingilizce Dersini Desteklemesi Hakkindaki Ogretmen Gériisleri Olgeginin toplam ve
alt 6lgek puanlar1 i¢in yapilan tek yonlii varyans analizilANOVA) sonuglar1 Tablo

4.19° da verilmistir.
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Tablo 4.19. ingilizce Ogretmenlerinin Goriislerinin Dyned Kullanma Sikhg:

Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans AnalizilANOVA) Sonuclar

Olgekler  Varyansin Kareler df Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi

FAKTORI1 Gruplar arasi ,891 3 ,297 1,039 ,391
Grup i¢i 7,720 27 ,286
Toplam 8,611 30

FAKTOR2 Gruplar arasi 4,409 3 1,470 1,703 ,190
Grup i¢i 23,304 27 ,863
Toplam 27,713 30

FAKTOR3 Gruplar arasi 3,798 3 1,266 3,403 ,032
Grup i¢i 10,044 27 ,372
Toplam 13,841 30

FAKTOR4 Gruplar arasi 1,480 3 ,493 ,699 561
Grup i¢i 19,063 27 ,706
Toplam 20,543 30

TOPLAM  Gruplar arasi 2,645 3 ,882 3,424 031

OLCEK Grup i¢i 6,952 27 ,257
Toplam 9,597 30

p <0,05

Yapilan ANOVA sonucuna gore Faktor 1 (p=0,391), Faktor 2 (p=0,190) ve
Faktor 4 (p=0,561) olarak bulunmustur. Fakat Faktor 3 (p=0,032) ve toplam 6lgek

de (p=0,031) olarak bulunmustur. Toplamdaki farklilik Faktor 3’ deki goriisler
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arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir. Bu sonuclara gore Faktor 1, Faktor 2 ve
Faktor 4 ile Ingilizce 6gretmenlerinin Dyned kullanma sikliklari arasinda anlamli bir
farklilik yokken, Faktér 3 ve toplam &lgek ile Ingilizce dgretmenlerinin Dyned

kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Buna gore, Ingilizce dgretmenlerinin Dyned programini kullanma sikliklar
farklilastikca faydalilik ve toplam 6lcege iliskin goriisleri de farklilagsmaktadir. Fakat
Ingilizce dgretmenlerinin Dyned progranmini kullanma sikliklar1 degistikge uygulama
zorlugu, uygulama kolayligi ve =zararhilik alt olceklerine iligkin gorisleri

farklilasmamaktadir.

Ingilizce Ogretmenlerinin Dyned Kullanma Sikhig1 degiskenine gore
uygulanan Bilgisayar Destekli Egitimde Dyned Programinm Ilkdgretim Ingilizce
Dersini Desteklemesi Hakkindaki Ogretmen Goriisleri Olgeginin toplam ve alt boyut
puanlar1 i¢in yapilan tek yonlii tamamlayici hesaplardan Scheffe testi sonuglar1 Tablo

420 de verilmistir.

Tablo 4.20. ingilizce Ogretmenlerinin Goriislerinin Dyned Kullanma Sikhg

Degiskenine Gore Scheffe Testi Sonuclar

Bagimh Kullanma Kullanma  Ortalamalar SE p
Degisken Sikhigi Sikhigi Arasi Fark
d-J)
FAKTORI Nadiren Ara sira -,33516 ,20595 ,462
Cogunlukla  -,19231 ,40614 973
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Tablo 4.20.° nin devam

Her zaman  -,44231 ,40614 , 757

Ara sira Nadiren , 33516 ,20595 ,462

Cogunlukla ,14286 ,40420 ,988

Her zaman  -,10714 ,40420 ,995

Cogunlukla Nadiren ,19231 , 40614 ,973

Ara sira -,14286 ,40420 ,988

Her zaman  -,25000 ,53471 ,974

Her zaman Nadiren ,44231 , 40614 ,757

Ara sira ,L10714 ,40420 ,995

Cogunlukla ,25000 ,53471 974

FAKTOR2 Nadiren Ara sira -,10073 ,35783 ,994
Cogunlukla -,07692 , 70556 1,000

Her zaman  -1,57692 ,70556 ,198

Ara sira Nadiren ,L10073 , 35783 ,994
Cogunlukla ,02381 ,70229 1,000

Her zaman  -1,47619 ,70229 ,244
Cogunlukla Nadiren ,07692 ,70566 1,000
Ara sira -,02381 ,70229 1,000

Her zaman  -1,50000 ,92904 ,469

Her zaman Nadiren 1,57692 ,70566 ,198

Ara sira 1,47619 ,70229 ,244

Cogunlukla  1,50000 ,92904 ,469
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Tablo 4.20.°nin devam

FAKTOR3 Nadiren Ara sira -,16117 ,24301 ,924
Cogunlukla -,01399 ,46326 1,000
Her zaman  -1,46853 , 46326 ,034
Ara sira Nadiren ,16117 ,23491 ,924
Cogunlukla ,14719 ,46104 ,991
Her zaman  -1,30736 , 46104 ,067
Cogunlukla Nadiren ,01399 , 46326 1,000
Ara sira -,14719 , 46104 ,991
Her zaman  -1,45455 ,60990 ,154
Her zaman Nadiren 1,46853 , 46326 ,034
Ara sira 1,30736 , 46104 ,067
Cogunlukla  1,45455 ,60990 ,154
FAKTOR4 Nadiren Ara sira -,03480 ,32364 1,000
Cogunlukla  -,90385 ,63823 ,579
Her zaman  -,15385 ,63823 ,996
Ara sira Nadiren ,03480 , 32364 1,000
Cogunlukla  -,86905 ,63518 ,606
Her zaman  -,11905 ,63518 ,998
Cogunlukla Nadiren ,90385 ,63823 ,579
Ara sira ,86905 ,63518 ,606
Her zaman  ,75000 ,84027 ,850
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Tablo 4.20.° nin devam
Her zaman Nadiren ,L15385 ,63823 ,996
Ara sira ,L11905 ,63518 ,998
Cogunlukla -,75000 ,84027 ,850
TOPLAM Nadiren Ara sira -,26515 ,19544 ,612
OLCEK Cogunlukla -,10606 ,38542 ,994
Her zaman  -1,21212 , 38542 ,035
Ara sira Nadiren , 26515 ,19544 ,612
Cogunlukla ,15909 ,38358 ,982
Her zaman  -,94697 , 38358 ,133
Cogunlukla Nadiren ,10606 , 38542 ,994
Ara sira -,15909 , 38358 ,982
Her zaman  -1,10606 ,50743 ,216
Her zaman Nadiren 1,21212 , 38542 ,035
Ara sira ,94697 , 38358 ,133
Cogunlukla 1,10606 ,50743 ,216
p <0,05

Tablo 4.20.’ye gore, Ingilizce dgretmenlerinin, bilgisayar destekli egitimde
Dyned programinin ingilizce dersini desteklemesi hakkindaki, goriisleriyle Dyned
programini kullanabilme sikliklarinda faydalilik faktoriiniin anlamli sonug vermesine

neden olan “ Nadiren-Her zaman” (p<0,05) alt boyutu arasindaki farkliligin anlaml

cikmasidir.

Ayrica toplam Olcekteki anlamli farkliligin sebebi de “Nadiren-Her

zaman” (p<0,05) alt boyutundaki farkliligin anlamli ¢ikmasi olarak gosterilebilir
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonuglari, tartisma ve dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Arastirmada asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problem ciimlesi “Arastirma kapsamindaki ingilizce
ogretmenlerinin; Dyned programmin Ingilizce dersini desteklemesine iliskin
goriisleri nelerdir?” dir.  Yapilan analizler sonucunda Ingilizce 6gretmenlerinin

Dyned uygulamasina kismen olumlu goriis gelistirdikleri goriilmektedir.  Bu

anlamda uygulamaya kars1 6gretmenler birbirlerine benzer goriislere sahiptirler.

Arastirmanin ikinci alt problem ciimlesi “Arastirma kapsamindaki Ingilizce
ogretmenlerinin; Dyned programmin Ingilizce dersini desteklemesine iliskin
goriisleri cinsiyet degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?” dir.  Yapilan
analizler sonucunda faktdrlerde ve test toplamda Ingilizce dgretmenlerinin bilgisayar
destekli Ogretim uygulamasina iliskin goriisleri cinsiyet degiskenine gore 0,05
diizeyinde anlamli degildir. Buradan gerek kadin gerekse erkek Ogretmenlerin,
uygulama zorlugu, uygulama kolayligi, faydalilik, zararlilik ve toplamda ayni

diisiincede olduklar1 goriilmiistiir.
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Arastirmanin ii¢giincii alt problem ciimlesi, “Arastirma kapsamidaki Ingilizce
ogretmenlerinin; Dyned programinmn Ingilizce dersini desteklemesine iligkin
goriigleri mesleki kidem degiskenine gore farklilik gostermekte midir?” dir. Yapilan
analizler sonucunda hem toplam hem de tiim alt boyutlarinda istatistiksel agidan 0,05
diizeyinde anlamli degildir. Ingilizce &gretmenlerinin  mesleki kidemleri
farklilastikca, buna bagl olarak bilgisayar destekli 6gretim uygulamasina iliskin

goriisleri degismemektedir.

Arastrmanin dordiincii alt problem ciimlesi “Arastrma kapsamindaki
Ingilizce &gretmenlerinin; Dyned programinm Ingilizce dersini desteklemesine
iligkin gortsleri okul yerlesim yeri degiskenine gore farklilik gostermekte
midir?” seklinde ifade edilmistir.  Faktdrlerde ve test toplamda Ingilizce
ogretmenlerinin bilgisayar destekli 6gretim uygulamasina iliskin goriisleri okul
yerlesim yeri degiskenine gore farklilik gostermemistir. Gerek koy okullarinda

gerekse merkez okullarda ¢alisan Ingilizce dgretmenleri benzer diisiincelere sahiptir.

Arastrmanin besinci alt problem ciimlesi  “Arastirma kapsamindaki
Ingilizce &gretmenlerinin; Dyned programinm Ingilizce dersini desteklemesine
iligkin goriisleri programin kullanilabilme degiskenine gore farklilik gostermekte
midir?”  seklinde aciklanmistir. Karsilastirmada istatistiksel agidan anlamli bir
farklillk bulunmamustir.  Arastirma kapsamindaki Ingilizce 6gretmenleri Dyned
programini  kullanmalar1 veya kullanmamalar1 bu konudaki diisiincelerini

farklilagtirmamaktadir.
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Aragtirmanin altinc1 alt problem ciimlesi “Arastirma kapsamimdaki Dyned
programmi kullanabilen Ingilizce 8gretmenlerinin programu kullanabilme sikliklar
nelerdir?”  seklinde ifade edilmistir. 83 kisilik arastrrma grubunun 31’ i Dyned

programini kullanabilirken geriye kalan 52 kisi programi kullanamamaktadir.
Buradan Dyned programmi kullanilma orant % 37’ dir. Dyned programini
kullanabilen grubun, % 42’ si Dyned programini “nadiren” kullanabilirken, % 42’ si
Dyned programini “ara sira” kullanabilmektedir. %13 lik bir kisim ise “cogunlukla”
kullanirken % 3 liikk bir kisim ise “her zaman” Dyned programini kullanmaktadir. Bu
durumdan Dyned programimi kullanabilen 6gretmenlerin ¢ogunlugunun programi
kullanmay1 daha “¢ok nadir” veya “ara sira” tercih ettikleri; bir baska deyisle, zaten
azinlikta olan Dyned Programmi kullanabilen ingilizce 6gretmenleri de istenilen

siklikta programi kullanmay1 tercih etmemektedir.

Arastirmanin yedinci alt problem ciimlesi “Arastirma kapsamimdaki Dyned
programini kullanamayan Ingilizce 6gretmenlerinin programi kullanamama nedenleri
nelerdir?” ° dir. 83 Ingilizce Ogretmeninden toplam 119 farkli goriis elde
edilmistir. Bunun sebebi bir 6gretmenin birden fazla maddeyi isaretleyebilmesidir.
Buradan ozellikle “okulda yazilimi kullanacak gerekli donanim yok™ (% 31,1) ve
“Ogrencinin evinde yazilimi kullanacak gerekli donanim yok” goriisleri iizerinde
yogunlasilmistir ( % 31,1). Bu goriisleri “Uygun, kullanigli bir yazilim olduguna
inanmiyorum” (%11,7), “Zaman yetersizligi” (% 10,1) ve “Ogrencilere fazla katki
getirecegine inanmiyorum” (% 8,4) goriisleri takip etmektedir. Diger goriisler fazla
tercth edilmemekle birlikte sirasiyla; “Teknik yetersizlikler” (% 4,2), “Kullanacak

yeterlikte degilim” (% 1,7) ve “Yazilimin uygulamasmm zor olmasi” (% 1,7)
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seklindedir. Ayrica istenilen yonde her bir neden i¢in ayr1 ayr1 yapilan frekans ve
ylizdelik dagilimlarindan (4.7., 4.8., 4.9., 4.10. ve 4.11. tablolarda) yukaridaki
sonuglar1 destekleyici nitelikte sonuglar ¢ikmistir. Buradan; arastirma kapsamindaki
Ingilizce dgretmenlerinin, Dyned programmi kullanamama nedenlerini, genellikle
okullardaki donanim eksikliginden ve Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarmin
bliylik 0Olgiide yetersiz olmasindan kaynaklandigi sonucuna dayandirdiklar

goriilmektedir.

Arastrmanin sekizinci alt problem ciimlesi “Arastirma kapsamindaki

Ingilizce Ogretmenlerinin Dyned programimi kullanma sikligi ile 6gretmenlerin

programa iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir?” ° dir. Ingilizce

ogretmenlerinin Dyned programmi kullanma sikliklar1 farklilastikca faydalilik ve
toplam Slgege iliskin goriisleri de farklilasmaktadir. Fakat Ingilizce 6gretmenlerinin
Dyned programimi kullanma sikliklar1 degistikce uygulama zorlugu, uygulama

kolaylig1 ve zararlilik alt 6lceklerine iliskin goriisleri farklilasmamaktadir.

5.2. Tartisma

Elde edilen sonuglar incelendiginde Ingilizce ogretmenlerinin Dyned
programmna iligkin pek de olumlu goriis igerisinde olduklar1 sdylenemez. Bu
bulgular; Yigit (2010), Baz (2010), Ucur (2010) ve Sengel, Baltac1 Goktalay, Oncii
(2009), Uluser Inan (1997) ve Odabas1 (1997) bulgulari ile desteklenmektedir. Fakat
Bingham ve Larson (2006), Kizilirmak (2008), Kocaman (2008), Simsek (2008) ve

Ozerol (2009) bulgularindan ise farklilasmaktadir.
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Bulgular 15181nda teoride, bilgisayar destekli dil egitimi dogru kullanildiginda
Ingilizce 6gretimine yarar saglayacagi asikardir. Fakat arastrmamizda yapilan
demografik inceleme ve anket sonuglarina gore bilgisayar teknolojisi ve Dyned
Ingilizce Ogretim Programindan yeterli diizeyde yararlanilmadigi ortaya ¢ikmustir.
Bu bulgular, Sengel, Baltact Goktalay ve Oncii (2009), Yigit (2010) ve Ozerol

(2009) bulgular1 ile desteklenmektedir.

Bu durumun baslica sebepleri su sekilde siralanabilir:

e Okullardaki donanim eksikligi

e Ogrencinin evde Dyned’ i kullanabilecekleri gerekli donanimmin
olmamasi

e Uygun, kullanigh bir yazilim olduguna inanilmamas1

e Ingilizce ders miifredatinin yogun olmasi ve gretmenlerin Dyned
Programini1 zaman kayb1 olarak gérmesi

e Ogretmenlerin Dyned Programinm Ingilizce dersine yeterli katkiy1

saglayacagina inanmamalar1

Ayrica, bu sebeplere; teknik yetersizlikler, Dyned Yaziliminin uygulama

zorlugu olan bir yazilim olmasi ve Ogretmenlerin kendilerini Dyned Programini

kullanabilecek yeterlilikte gdrmemeleri de eklenebilir.
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5.3. Oneriler
Bu boliimde arastirma bulgularmma ve ileriki arastirmalara yonelik Onerilere
yer verilmistir.
5.3.1. Arastirma Bulgularina Yénelik Oneriler
1. Yiirttiilen egitim sisteminde bilgisayar destekli egitimin bir amag degil yabanci dil

egitiminde bir ara¢ olarak kullanilmas1 faydali olabilir.

2. Ogretmenlerin bilgisayar destekli egitimi etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in bu

alanda yeterli bilgi ve donanima sahip olmalar1 faydal olabilir.

3. Bilgisayar destekli egitim, okullarda daha etkili kullanabilmesi i¢in yeterli 6zenin

gosterilmesi faydali olabilir.

4. Bilgisayar destekli egitim uygulamalarinda Ogretmenin bir orkestra sefi

konumunda olmasi ve uygulamay1 yonetmesi faydali olabilir.

5. Bilgisayar destekli egitim uygulamasmin farkli yontemlerle desteklenerek

pekistirilmesi faydali olabilir.

6. Bilgisayar destekli egitimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6§retmenlerin

bu konuda olumlu tutum gelistirmesini saglamak faydali olabilir.
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7. Ogretmenlerin bilgisayar destekli egitim uygulamasima yonelik egitici seminerlere

katilmalar1 faydali olabilir.

8. Ogretmen ve Ogrencilerin bilgisayar destekli egitim uygulamalarmi kolaylhkla
yiiriitebilmesi i¢in kendilerine ait bilgisayar ve internet olanaklaria sahip olmalari

faydali olabilir.

9. Okullarda kurulan bilgisayar laboratuarlarinin amaglarinin dogru belirlenmesi ve

bu dogrultuda kullanilmas1 faydali olabilir.

5.3.2. ileriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.Arastirma sonucunda elde edilen bilgilere gore, 6gretmenler tarafindan ilkogretim
okullarinda bazi teknik eksiklikler dile getirilmistir. Bu konuyla alakali olarak bu

eksiklerin belirlenip bu konuda neler yapilabilecegi arastirilabilir.

2. 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren Ingilizce dersi 2. siiftan baslanmak
iizere zorunlu hale getirilmistir. Bu smiflara Dyned Programi uygulanmasi

hakkindaki 6gretmen ve/veya yonetici goriigleri arastirilabilir.

3. Arastirma sonuglarimiz sadece resmi okullarda calisan Ingilizce 6gretmenlerinin

goriisiinii icermektedir. Bu konuyla alakali &zel okullarda c¢alisan Ingilizce

ogretmenlerinin goriisleri arastirihip karsilastirilabilir.
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4. Dyned programi 6grencinin sadece okulda degil ayn1 zamanda evde kullanmasi

gereken bir programdir. Bu konuda velilerin algilar1 ya da goriisleri arastirilabilir.
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DYNED YAZILIMININ ETKIiSINi BELIRLEME ANKETI
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DynEd YAZILIMININ ETKIiSiNI BELIRLEME ANKETI

Degerli Meslektagim,

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Yiiksek
Lisans Programi kapsaminda yiiriitiilen bir tez ¢caligmasi kapsaminda goriislerinize ihtiyag
duyulmustur.

Bu ankette [lkogretim Ingilizce &gretiminde kullanilan DynEd yazihmnm etkisini
belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Samimi ve ig¢ten cevaplariniz arastirmanin niteligine
onemli katkilar saglayacaktir.

Liitfen tiim sorular1 ve ilgili agiklamalart okuyarak goriislerinizi olusturulan secenekler
iizerine isaretleyiniz. Aragtirmaya katiliminiz ve katkinizdan dolayr simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Ogretmen Elif Pmar YURTLU
Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. BOLUM
Cinsiyetiniz : Bay () Bayan ()
Mesleki Kideminiz 1-5()  6-10() 11-15() 16-vedsti()
Okulunuzun Yerlesim Yeri : Merkez Okul () Koy Okulu ()

2. BOLUM

2.1 .DynEd yazilimini kullanabiliyor musunuz?

Evet () Hayir ()

2.1.a. Cevabiniz Evet ise hangi siklikta kullantyorsunuz?

Her zaman ( ) Cogunlukla () Araswra( ) Nadiren ( )

2.2.b. Cevabmiz Hayir ise nedeni nedir? (Birden fazla cevap verebilirsiniz)

( ) Kullanacak yeterlikte degilim

( ) Uygun-kullanish bir yazilim olduguna inanmiyorum
( ) Ogrencilere fazla katki getirecegine inanmiyorum
() Okula yazilimi1 kullanacak gerekli donanim yok

( ) Ogrencini evinde yazilimi kullanacak gerekli donanim yok
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3. BOLUM

Asagida olusturulmus olan DynEd yazilimina iliskin gérislerinizi litfen HER SORU iCIN
verilen 6lgegi kullanarak climlenin sagindaki kutucuklardan birine ¢arpi(X) isareti koyarak

belirtiniz.

Katilma Diizeyiniz

<5 | g8 |§E |g
£ /5 |E |E¢
22| 2|F |E |25
S E E| & = s =z
S T| & = X =
~ S ~ & ~ ~ ~ &
T | S| C N OB
1. DynEd yaziliminin kullanilmas1 yararhdir. (1) (2) 3) () ®)
2. Ders i¢i 6grenme-6gretme etkinliklerinin yogun olmasi (1) (2) 3) () ®))
DynEd yaziliminin etkili bir sekilde uygulanmasim
kisitlar.
3. DynEd yazilimi, 6grencilerin bilgisayar kullanma (1) (2) 3) () (5)
becerisini gelistirmesine imkan verir.
4. DynEd yazilimmin uygulanmasi, okullarin sosyo- (1) (2) 3) €)) ®))
ekonomik durumuna gore farklhiik gostermektedir.
5. Okullarda yeterli bilgisayarin olmamasi, DynEd (1) (2) 3) €)) (5)
yaziliminin uygulanmasini olumsuz yonde etkilemektedir.
6. Her okulda internet baglantisinin olmamasi, DynEd (1) (2) 3) () (5)
yaziliminin uygulanmasini olumsuz yonde etkilemektedir.
7. Programin uygulanmasinda gerekli olan teknolojik (1) (2) 3) 4) (5)
aletlerin (kulaklik, mikrofon, hoparlér) okullarda
olmamasi, yazilimin uygulanmasini olumsuz yénde
etkilemektedir.
8. DynEd yaziliminin uygulanmasi, 6grencilerin sosyo- (1) (2) 3) () (5)
ekonomik durumuna gore farklilik gdstermektedir.
9. Her 6grenci kendi evinde DynEd yazilimini kolay bir (1) (2) 3) 4) (5)
sekilde kullanmaktadir.
10. DynEd yazilimi, 6grencilerin Ingilizce konusma (1) (2) 3) 4) (5)
becerisinin gelismesine yardimci olmaktadir.
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11. DynEd yazilimi, 6grencilerin Ingilizce telaffuzunun (1) 2) 3) 4) (5)
gelismesine yardimc1 olmaktadir.

12. DynEd yazilimi, 6grencilerin Ingilizce yazma becerisinin (1) (2) 3) () (5)
gelismesine yardimci olmaktadir.

13. DynEd yazilimi, 6grencilerin Ingilizce dinleme becerisinin (1) (2) 3) () (5)
gelismesine yardimc1 olmaktadir.

14. DynEd yazilimi, 6grencilerin Ingilizce okuma becerisinin (1) (2) 3) () (5)
gelismesine yardimc1 olmaktadir.

15. DynEd yazilimi 6grenciler arasindaki sosyal iliskiyi (1) (2) 3) () (5)
azaltmaktadir.

16. DynEd yazilimi, her 6grenciye kendi hizina gore (1) (2) 3) () (5)
o0grenme firsatin1 vermektedir.

17. DynEd yazilimy, Ingilizce dersi 6gretme zamanim (1) (2) 3) () (5)
kisitlamaktadar.

18. DynEd yazilimi, 6grencilerin tekrar yapabilmesine (1) (2) 3) () (5)
yardime1 olmaktadir.

19. DynEd yazilimi 6gretmenlerin ders anlatma yiikiinii (1) (2) 3) () (5)
hafifletmektedir.

20. DynEd yazilimi, 6grencilerin oyun oynayarak Ingilizce (1) (2) 3) () (5)
o6grenmesine yardimei olmaktadir.

21. DynEd yazilim1 6grencilerin kendi yeteneklerini (1) (2) 3) () (5)
kesfetmesine yardimci olmaktadir.

22. DynEd yazilim1 d6grencilerin ilgisini ¢cekmektedir. (1) (2) 3) () (5)

23. DynEd yazilim ile 6grenciler kitap yiikiinden (1) (2) 3) () (5)
kurtulmaktadir.

24. DynEd yazilimini kullanan 6grenciler dil konusunda (1) (2) 3) () (5)
yaraticihik kazanmaktadir.

25. DynEd yazilimi, ingilizce gretiminde 6grencileri (1) (2) 3) () (5)
ezbercilikten kurtarmaktadir.

26. DynEd yazilimi, 6grencilerin hatalarim aninda goriip (1) (2) 3) () (5)
diizeltebilmesine yardimc1 olmaktadir.

27. DynEd yazilimi, 6grencilerin arastirma becerisinin (1) (2) 3) () (5)

gelismesine yardimci olmaktadir.
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28. DynEd yazilimi her zaman 6grencinin 6grenmesine hazir (1) (2) 3) () (5)
oldugu i¢in normal 6grenme yontemlerine gore daha iyi
sonuclar vermektedir.

29. DynEd yazilimi ile é6grencilerin ingilizce 68renmesi daha (1) (2) 3) 4) (5)
kalic1 olmaktadir.

30. DynEd yazilimi 6grencilerin kendilerini (1) (2) 3) () ®)
degerlendirmelerine yardimci olmaktadir.

31. DynEd yazilimi, 6grencilerin elestirel bakis acisi (1) (2) 3) 4) (5)
kazanmasina yardime1 olmaktadir.

32. DynEd yazilimi, ingilizce materyal konusunda (1) (2) 3) 4) (5)
O0gretmene tasarruf saglamaktadir.

33. DynEd yazilimi okullarin Ingilizce 6gretim programiyla (D) (2) 3) 4) (5)

uyumludur.

Biitiin maddeleri ictenlikle tamamladiginiz icin TESEKKUR ederim

139




EK 2

iZIiN YAZILARI
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