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OZET

Bu arastirmada; 6gretmenlerin, Sosyal Bilgiler dersinde drama yontemini uygulama

diizeyleri ve drama tekniklerine iliskin yeterliliklerin belirlenmesi amaglanmastir.

Arastirmanin ¢alisma evrenini, Kirsehir ilinde 2011-2012 egitim-68retim yilinda goérev
yapan 155 Smif(4.smif) ve 106 Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmanin
orneklem grubunu ise Kirsehir Milli Egitim Miidiirliigii’nde Sosyal Bilgiler ve Smif
Ogretmeni olarak gorev yapan 219 6gretmen olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerden 84’ii
Sosyal Bilgiler, 135’i ise tanesi Smif 6gretmenidir. Orneklem grubu random yoluyla

sec¢ilmistir.

Veri toplamak amaciyla kullanilan 6lgek iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim
Karadag, Caliskan, Korkmaz ve Yiiksel(2008) tarafindan gelistirilen “Drama Lideri Olarak
Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olcegi” baslikli boliimdiir. ikinci bdliim

ise arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Drama Yontemi Teknikleri’ne Iliskin Yeterlilikler’

baslikli boliimdiir. Verilerin ¢6ziimii i¢in SPSS 15.00 programi kullanilmastir.

Arastirmada asagidaki sonuclar elde edilmistir:
s Simif ve Sosyal Bilgiler d6gretmenlerinin “Dramay1 Planlama Yeterligi”, “Dramay1

Gergeklestirme Yeterligi” ve “Dramayr Degerlendirme Yeterligi” boyutlarinda

kendilerini cogu zaman yeterli gordiikleri goriilmiistiir.

o,

% Ogretmenler drama teknikleri hakkinda en fazla (§=4,15) Oykii-Olay Canlandirma

Teknigi; en az (i =2,78) Istasyon Teknigi hakkinda bilgi sahibidir.



o,

% Ogretmenler, drama tekniklerini agirhkli olarak az kullanmakta ya da hic

kullanmamaktadir.

o,

% Ogretmenler drama yonteminin asamalarina iliskin agirhikli olarak bilgi sahibidir.

% Ogretmenler drama ydnteminin uygulanmasida en fazla (§=3,39) ogrencilerin

smava yonelik kaygilarindan dolay1 giicliik yasarken en az (§=2,62) Velilerin

tutumundan dolay1 giigliik yagsamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ogretmeni, Sinif Ogretmeni, Drama

Y Ontemi
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Summary

In this study, it has been intended to determine teachers’ qualifications in drama

techniques and applications of drama method in social studies lessons.

In the research field of study, classroom teachers and social studies teachers working
during 2011-2012 academic year in Kirsehir are included In the study, 219 teachers in
Kirsehir Directorate of National Education compose the sample research group Of these

teachers, 84 social studies teachers and 135 classroom teachers.

The scale used to collect data consists of two parts: The first part is “teacher as the
leader of drama ” and “ the qualification scale of educational drama application” developed
by Karadag, Caligkan, Korkmaz, and Yiiksel(2008)The second part is “the qualification on
drama method and techniques ““ developed by the researcher. SPSS 15.00 program was used

for the solition of the data.

The following results have been obtained in the study:

o,

s It has been witnessed that classroom teachers and social studies teachers often find

(13

themselves sufficient in “planning drama” ,’realizing drama *“ and “evaluating

drama”.

o,

«» Teachers the most knowledge about” story-event animation technique” (i: 4,15)

and the least knowledge about “station technique” (i: 2,78).

III



*» Teachers rarely use drama or never use it.

«+» Teachers have knowledge about stages of drama.

«» Teachers have the most difficulty in the implementation of drama because of the

concerns of the students for exams (i: 3,39) and the least difficulty in attitudes of

parents.

Keywords: Social Studies, Social Studies Teacher, classroom teacher, Drama Methods.
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ONSOZ

Insan1 degistiren, gelistiren, toplumsallastiran en 6nemli faktdr siiphesiz egitimdir.
Egitim sayesinde insan kendisine, milletine ve insanliga faydali, bir birey olabilir.
Kiiresellesme ve teknolojinin giderek yayginlasmasiyla insanlar bilgi toplumu olma yolunda
ilerlemektedir. Bu durum egitimde kokli degisikliklere gidilmeyi zorunlu hale getirmektedir.
Klasik egitimden ¢agdas egitime gecis yapilmaya calisilirken, mevcut 6gretim yontemleri
yerine, Ogrenciyi merkeze alan yOontemlere yonelmek daha akillica olacaktir. Boylelikle
tartisan, sorgulayan, iireten, akil yiiriiten ve yeteneklerinin farkinda olan, problem c¢ozen,

elestirel gozle bakabilen bireyleri yetistirmek daha kolay olacaktir.

Yalnizca bireyin gozlenebilen davraniglarini, 6grenme iriinii olarak kabul eden
davranis¢1 yaklasim yerine, her bireyin kendi bilgisini ve anladiklarini kendi akil siizgecinden
gecirebilecegini kabul eden olusturmaci (yapilandiric1) yaklasim on plana c¢ikmistir. Bu

yaklagimin uygulanmasina en fazla yardim edecek yontemlerden biri de drama yontemidir.

Okullarimizda vatanina ve milletine karst sorumluluklarint yerine getiren, iyi
vatandaslar yetistirmeyi amaglayan Sosyal Bilgiler dersinin amaglarina en iyi hizmet edecek

yontemlerden bir tanesi de drama yontemidir.

Drama yonteminin; Ogrencilerin hayal giligclerini gelismesi, demokratik bir tutum
kazanabilmeleri, ahlaki gelisim, kisisel gelisim, empati becerisi, problem ¢dzme becerisi,

sosyal duyarlilik kazanma, isbirligi yapabilme (vb) gibi faydalar: vardir.



Ahi Evran Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Anabilim Dalinda hazirlamis oldugumuz bu calismayla, Sosyal Bilgiler dersine girmekte olan
ogretmenlerimizin Drama Yontemine iliskin bilgi diizeyleri, uygulama asamasindaki
yeterlilikleri ve uygulama yaparken yasanilan giicliikler tespit edilmis olacak ve elde edilen
sonuglarin; cinsiyete, bransa, bitirilen okula, mesleki kideme, lisans mezuniyet yilina, gorev
yerine, dramayla ilgili alman egitime, haftalik ders ylikiine, sinif mevcuduna ve kullanilan
materyallere gore nasil degisiklige ugradigi goriilmiis olacaktir. Aliman geri bildirimlerin

alana katk1 saglayacag diisiiniildiigii icin 6nemli bir ¢calismadir.

Tez calismam boyunca Ozverisiyle, sabriyla, manevi destekleriyle ve akademik
katkilariyla bu siiregte hep yanimda olarak akademik hayatimda dnemli bir yer edinen degerli

hocam ve danismanim Yrd. Dog. Tekin CELIKKAYA’ ya sonsuz tesekkiirler.

Yiiksek lisans stirecimde ve Ozellikle ders doneminde akademik olarak gelismemdeki
katkilarindan ve desteklerinden dolayr Prof. Dr. Hayriye SAYHAN, Dog¢. Dr. Nihat
CALISKAN, Dog. Dr. Riistii YESIL, Dog. Dr. Sevda YILMAZ , Yrd. Do¢. Cagr1 OZTURK

ve Yrd Dog. Ahmet GUNDUZ’ e tesekkiir ederim.

Ayrica manevi desteklerini her zaman yanimda hissettigim aileme; 6zellikle kardeslerim

Zeliha KOC ve Zeynep KOC’ a ve seving kaynagim olan yegenim Ali’ye tesekkiir ederim.
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BOLUM 1

1.GiRiS
1.1. PROBLEM DURUMU
Insan1 degistiren, gelistiren, toplumsallastran en dnemli faktor siiphesiz egitimdir.
Egitim sayesinde insan kendisine, milletine ve insanliga faydali, bir birey olabilir.
Kiiresellesme ve teknolojinin giderek yayginlagsmasiyla insanlar bilgi toplumu olma yolunda
ilerlemektedir. Bu durum egitimde koklii degisikliklere gidilmeyi zorunlu hale getirmektedir.
Klasik egitimden ¢agdas egitime gecis yapilmaya g¢alisilirken, mevcut 6gretim yontemleri
yerine, dgrenciyi merkeze alan yontemlere yonelmek daha akillica olacaktir. Boylelikle
tartisan, sorgulayan, iireten, akil ylriiten ve yeteneklerinin farkinda olan, problem ¢6zen,

elestirel gozle bakabilen bireyleri yetistirmek daha kolay olacaktir.

Insanimizi; sorun ¢dzebilen, iletisimi giiglii olan, takim ¢alismas1 yapabilen, girisimci,
gelismeye acik, bilgiye daima ag...(vb) bir yapida yetistirme arzusundaysak, bu amaca bizi
ulastirabilecek 6gretim yontemlerinin en dnemlilerinden biriside drama yontemidir. Drama
insanin topluma hazirlayan bir yontemdir. Kuru kuruya bilgi yerine, karsilasilan bir problem
karsisinda nasil davranilacagini kavratmaya c¢alisan bir yontemdir. Aslinda yasayarak
o0grenmede diye bilecegimiz bu yontem, okulda egitim 6gretimi daha rahat hale getirdigi gibi
okul sonras1 yasamimizda da toplumsallagsma sorunu yasamamizin 6niine gegme noktasinda

faydasi vardir.

Glinlimiiz ¢ocuklarinin, bir yandan yasadigimiz ¢agimn giicliikleriyle bireysel olarak basa
cikabilmeleri, diger yandan da yasadiklar1 toplumun varlhigini stirdiirebilmesinde yeni itici giic

olmalar1 amaclaniyorsa, verilen egitimin onlardaki yaraticilik, kendine giiven, inisiyatif alma,



bagimsiz diislinme, Ozdenetim ve sorun ¢0zme potansiyellerini gelistirebilmesi,
gerekmektedir. Hizla degisen ve hem ulusal, hem de uluslararasi diizeyde rekabetin sertlestigi
diinyamizda ayakta kalabilmenin, insan bellegine daha ¢ok ezbere dayanan bilgi depolanmasi
degil, sozii edilen niteliklere bagli oldugu agiktir. Bu niteliklerin ¢ocuk ve genclere
kazandirilmasi iginse, anlatmak, dikte etmek gibi geleneksel egitim yontemlerinden cok
“sosyal ve fiziksel dogal cevrede yasayarak egitim” yontemlerinden yararlanilir. Bu

yontemlerden biri de, drama yontemidir (Onder, 2003: 27).

Geleneksel egitim kiiltiiriiniin etkisinde kalan 6gretmenlerin, bireyi 6grenme siirecinde
etkili kilan, yaparak yasayarak ogrenmesine, kendini gerceklestirmesine ve yaratici tiretken
bir birey olmasima olanak taniyan bir yontem olan yaratici1 drama yontemini kullanmamalar1
onemli sorunlar olusturmaktadir. Drama 6gretmen merkezli degil, 6grenci merkezli bir egitim
yontemidir. Bu yontemde onemli olan, 6grencinin yaraticiligimi harekete gegirmek, bilgiye

ulasmanin yollarmi sunmaktir (Y1ldirim,2008:3).

Etkili, verimli ve kalict 6§renmenin en 6nemli yolu, cocugun aktif kilindig1 yaparak
yasayarak ogrenme yontemidir. Dramada, ¢ocuklar etkinliklere dogrudan katilirlar. Duygu ve
disiincelerini etkinliklerde rahatca ifade ederler, gozlem yaparak ve deneyerek bilgiye
kendileri ulasirlar. Bu sekilde edinilen bilgilerin kalici oldugu bilimsel olarak kabul
edilmektedir. Bu anlamda “drama” konu merkezli, ezberci ve yapilandirilmis egitim

anlayismna kars: giiclii bir alternatiftir (Omeroglu ve dig. ,2007:22).

Dramanin egitim sisteminin amaclarma ulasabilmesi, ¢ocuklarla drama uygulayan
O0gretmenin, yontemin gerektirdigi davraniglara sahip olmasimi da zorunlu kilar. Bu nedenle

drama 6gretmeninin aldig1 drama egitimi 6nem kazanmaktadir (Onder,2009: 53).



Giliniimiizde yalnizca bireyin gozlenebilen davraniglarini, 6grenme {iriinii olarak kabul
eden davranisct yaklagim yerine, her bireyin kendi bilgi ve anlamini kendi zihinsel siirecinde
insa edebilecegini kabul eden olusturmaci (yapilandirici) yaklasim 6n plana ¢ikmistir. Bu
gelismelerin  dogrultusunda 2004 yilinda ilk6gretim Ogretim programlar1 sistemimiz
yapilandirmaci yaklasim felsefesi temel alinarak hazirlanmistir. Bu yenilenen program,;
ogretmenlere, 6grencinin yaparak yasayarak 6grenmesine olanak taniyan yontem ve teknikleri

onermektedir. Bu yontem ve tekniklerden biri de drama yontemidir(Y 1ldirim,2008:1).

Cocugun toplumsal davraniglarm tiimiinii ailesinden 6grenmesi miimkiin degildir. Bu
nedenle c¢ocugun toplumsallagmast islevini gilinlimiizde o6zellikle egitim kurumlari
istlenmistir(Erden,1997:6). Bu amaclara en fazla hizmet eden ders Sosyal Bilgiler dersidir.
Drama dogrudan uygulamayla, yasayarak bir seyler vermeye calisan bir yontem oldugu i¢in,

Sosyal Bilgiler dersinde bu yontemin kullanilmasi ¢ok faydali olacaktir.

Ogretmenlerimizin drama yontemini iyi bilmeleri ve uygulamada aktif olmalar:
gerekmektedir. Bu arastirma, Sosyal Bilgiler dersine giren 6gretmenlerin drama ydntemini
ne diizeyde bildiklerini ve bildiklerini ne diizeyde uyguladiklarini belirlemeye yonelik bir

calismadir.

1.2. PROBLEM CUMLESI
Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde drama ydntemini uygulama diizeyleri ve drama

tekniklerine iligkin yeterlilikleri hangi seviyededir?

1.3. ALT PROBLEMLER

1-Ogretmenlerin drama siirecini planlama yeterlilikleri ne diizeydedir?



2-Ogretmenlerin drama siirecini gergeklestirme yeterlilikleri ne diizeydedir?

3- Ogretmenlerin drama siirecini degerlendirme yeterliligi ne diizeydedir?

4-Ogretmenlerin Drama siirecini planlama, uygulama ve degerlendirme alt boyutlarma ait

yeterlilikler arasinda bir iligki var midir?

5-Ogretmenlerin drama teknikleri hakkindaki bilgi durumu ne diizeydedir?

6-Ogretmenlerin drama tekniklerini derslerinde kullanma siklik diizeyleri ne orandadir?

7-Drama yonteminin agamalarina iliskin bilgi durumu ne diizeydedir?

8-Drama yontemini uygulayan 6gretmenler daha ¢ok hangi giicliiklerle karsilasmaktadirlar?

9-Ogretmenlerin drama teknikleri hakkindaki bilgi durumlari, drama tekniklerini derslerinde

kullanma siklik diizeyleri, drama yonteminin agamalarina iligkin bilgi diizeyleri ve drama

yonteminin uygulanmasinda karsilagilan giicliikler alt boyutlara ait gii¢liikler arasinda bir

iligki var midir?

10- Ogretmenlerin; drama ydntemini uygularken; planlama, gerceklestirme ve degerlendirme

yeterlilikleri;

v' Cinsiyete gore farklilagsmakta midir ?

v’ Brans gore farklilasmakta mudir ?



En son bitirdigi okula gore farklilagsmakta midir ?
Mesleki kidem gore farklilasmakta midir ?

Lisans mezuniyet yilina gore farklilasmakta midir ?
Gorev yerine gore farklilasmakta midir ?

Dramayla ilgili alinan egitime gore farklilagmakta midir ?
Haftalik ders yiikiine gore farklilagmakta midir ?

Smif mevcuduna gore farklilasmakta midir ?

Etkinliklerde kullanilan materyallare gore farklilagsmakta midir ?

11- Drama teknikleri hakkindaki bilgi durumlari, drama tekniklerini derslerinde kullanma

siklik diizeyleri, drama yonteminin asamalarma iligkin bilgi durumlar1 ve drama yonteminin

uygulanmasinda karsilasilan giicliikler baslikli kisimlara verilen cevaplar;

v

v

Cinsiyete gore farklilagmakta midir ?

Brang gore farklilagsmakta midir ?

En son bitirdigi okula gore farklilagsmakta midir ?
Mesleki kidem gore farklilasmakta midir ?

Lisans mezuniyet yilina gore farklilasmakta midir ?
Gorev yerine gore farklilagmakta midir ?

Dramayla ilgili alinan egitime gore farklilagmakta midir ?
Haftalik ders yiikiine gore farklilagmakta midir ?

Smif mevcuduna gore farklilasmakta midir ?

Etkinliklerde kullanilan materyallare gore farklilagsmakta midir ?



1.4. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Sosyal Bilgiler dersinin temel amacinin, “bireyleri etkili birer vatandas olarak hayata
ve gelecege hazirlamak olmasi” bu dersin onemini daha da arttirmaktadir. Amacin
gergeklesmesi icin derste etkili ve verimli yontemlerin kullanilmasi gerekir. Diinyada
bilginin 6nemi hizla artmakta, buna bagli olarak “bilgi” kavrami ve “bilim” anlayis1 da
degismekte, teknoloji ilerlemekte, demokrasi ve yonetim kavramlari farklilasmakta, tiim bu
degisimlere ayak uydurabilmek icin toplumlarm, bireylerinden bekledigi beceriler
degismektedir. Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisim gerekmektedir
(Celikkaya,2008:7). Calismamiz, gerceklesmesi gerekli olan bu degisime hizmet eden bir

arastirma oldugu i¢in 6nemlidir.

Yalnizca bireyin gozlenebilen davraniglarini, 6grenme {riinii olarak kabul eden
davranis¢1 yaklasim yerine, her bireyin kendi bilgisini ve anladiklarmi kendi akil
siizgecinden gecirebilecegini kabul eden olusturmaci (yapilandirici) yaklasim 6n plana
cikmistir. Bu yaklagimin uygulanmasinda 6n plana ¢ikan yontemlerden biri de drama
yontemidir. Bu calismanin amaci1 6gretmenlerin dramay1 uygulama diizeyleri ve drama

tekniklerine iliskin yeterliliklerinin belirlenmesidir.

Sosyal Bilgiler dersine girmekte olan dgretmenlerimizin drama yOntemine iliskin
bilgi diizeyleri, uygulama asamasindaki yeterlilikleri, uygulama yaparken yasadiklari
giicliikler tespit edilmis olacak ve elde edilen sonuclarin cinsiyete, bransa, bitirilen okula,
mesleki kideme, lisans mezuniyet yilina, gorev yerine, dramayla ilgili alman egitime,
haftalik ders yiikiine, smif mevcuduna ve kullanilan materyallere gore nasil degisiklige
ugradigr goriilecektir. Alinan geri bildirimlerin alana katki saglayacagi diistiniildiigli i¢in

onemli bir ¢aligsmadir.



1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1-Arastirma Kirgehir ilinde gorev yapan 84 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve 135 Smuf
Ogretmeni olmak iizere 219 8gretmenle smirlidir.

2- Arastirma 2012-2013 egitim 6gretim y1il1 ile sinirhdir.

3- Arastirma; ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde drama yontemini uygulama diizeyleri
ve drama tekniklerine iligskin yeterliliklerinin arastirilmasiyla sinirhdir.

4- Arastirma kapsaminda degiskenler; cinsiyet, brans, en son bitirilen okul, mesleki kidem,
lisans mezuniyet yili, gérev yeri, dramayla ilgili alinan egitim, haftalik ders ytkii, smif

mevcudu, etkinliklerde kullanilan materyallerle sinirli tutulmustur.

1.6. VARSAYIMLAR

1-Veri toplama aracinin arastirmanin amacini gerceklestirmeyi saglayacak yeterlilikte oldugu
diistiniilmektedir.

2-Ogretmenlerin dlgekte yer alan sorulara; samimi, ciddi ve diiriist bir sekilde cevap verdikleri
diistiniilmektedir.

3-Orneklemin, evreni temsil edecek nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.



BOLUM II

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1.SOSYAL BILGILER

Arastirmamizin bu kisminda; Sosyal Bilgiler dersinin tanim1 ve énemi, Sosyal Bilgiler
dersinin amaglar1 ve ilkdgretimdeki yeri ve dnemi, Sosyal Bilgiler 6gretimi, Sosyal Bilgiler
dersinin tarihgesi, Sosyal Bilgiler ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler, Sosyal

Bilgiler 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin se¢imi baglikli konular agiklanmigtir.

2.1.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Tanim

Sosyal Bilgiler dersinin ortaya ¢ikis1 ve gelisme siireci goz oniinde bulunduruldugunda
bu dersin tanimmi yapmak kolay goriinmektedir. Bununla beraber bugiine degin Sosyal
Bilgilerin taniminda tam bir goriis birligi saglanamamistir(Debre, 2008: 9). S6nmez goére
(1997:3) Sosyal Bilgileri, toplumsal gergekle kanitlanmaya dayali bag kurma siireci ve
bunun sonucunda elde edilen dirik bilgiler olarak; Barth ve Demirtas, (1997:1-6), ilk ve orta
ogretim okullarinda, sosyal davranis bilgilerine agirlik veren bir ders yada 6gretim programi
olarak ; Erden (1997: 8) ise ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, Sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, o6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir ¢alisma

alani olarak tanimlamaktadir.

Sosyal Bilgiler, sosyal bilimler alaninda akademik ortamda iiretilen bilimsel bilgiyi
kullanmakta, ancak bu bilgiyi 6zel bir kitle olan 6grencilere sunmaktadir. Bu nedenle Sosyal
Bilgiler araciligiyla bilgi sunulurken, 6grencilerin yas kusagi, ilgi ve gereksinimleri ile hazir

bulunusluk diizeyi gz Oniinde bulundurulmaya calisiimaktadir. Bu cercevede Sosyal



Bilgiler dersine, sosyal bilimlerin pedagojik ilkeler cergevesinde ozel bir kitle olan

ogrenciler i¢in basitlestirilmis bi¢cimidir demek yanlis olmayacaktir (Karapinar, 2012:2).

Sosyal Bilgiler dersi bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini1 yansitan; 6grenme
alanlarinin bir linite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersi olarak tanimlanmistir (MEB, 2005:

51).

Genel anlamda Sosyal Bilgiler; toplum ve insanla ilgili bilimlerin igerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu
icinde disiplinler aras1 bir yaklagimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili
temel demokratik degerlerle donatilan, diisiinen, becerikli, demokratik vatandaglar

yetistirmeyi amaclayan bir ¢aligma alani olarak tanimlanabilir (Doganay, 2002: 17).

Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili tanimlar1 inceledigimiz zaman goriiyoruz ki Sosyal
Bilgiler insan1 yasama hazirlayan bir derstir. Toplum icerisinde yasarken bizlere lazim olan

bilgilerin alt yapisini olusturmaktadir.

2.1.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Amagclan ve ilkégretimdeki Yeri ve Onemi
Toplumsal yasama uyum saglamak, toplumsal yapi icerisindeki kisi, grup ve
kurumlarla birlikte uyumlu bir bigimde yasamak oldukca gii¢ bir istir. Toplumsal kurumlarin

ve iliskilerin basit oldugu toplumlarda birey toplumsal davraniglar1 yasayarak, ailesinden ve



cevresinden 6grenebilir. Ancak toplumsal kurum ve iligkilerin gelistigi ve c¢esitlendigi
gilinlimiiz toplumlarinda, cocugun insan iliskilerini; insanlarmn birbirlerinden farkl oldugunu;
toplumdaki formal ve informal gruplar ile bu gruplarin islevlerini; aile ile baslayan hiikiimet
ve devlet gibi genis orgiitlere kadar uzanan toplumsal kurumlar1 6grenmesi gerekir. Cocugun
bu davranislarin tiimiinii ailesinden 6grenmesi miimkiin degildir. Bu nedenle ¢ocugun

toplumsallagsmasi islevini glinlimiizde 6zellikle egitim kurumlar: Gistlenmistir(Erden,1997:6).

[Ikdgretim, kendisinden beklenen islevlerini egitim programi i¢inde yer alan dersler
aracilig1 ile gergeklestirmektedir. Bu dersler i¢inde yer alan ve 6zellikle bireyi toplumsal
yasama hazirlamada kritik 6nem tasiyan derslerden biri de Sosyal Bilgiler dersidir. Sosyal
Bilgiler dersi, bir toplumda yasayan insanlarin, o toplumun yasayisi, iliskileri, kiiltiirti, diinya
toplumlar1 i¢indeki yeri, ¢esitli uluslarla baglantilar1 konusundaki temel ve genel bilgilerin
onemli bir boliimiinii olusturmaktadir. Ancak Sosyal Bilgiler; Tarih, Cografya, Vatandaglik
ve Insan Haklar1 Egitimi gibi giiniimiizde ilkdgretim programlarinda yer alan; aslinda
“Sosyal Bilimler” denilen Sosyoloji, Ekonomi, Psikoloji, Antropoloji gibi disiplinlerden
secilerek ilkogretim ¢agindaki 6grencilerin diizeyine uygun, daha somut ve daha yalin
ozelliklere sahip duruma getirilen konular1 igermektedir. Bu ders, temel kiiltiir 6gelerini, bir
cok alandaki caligmalardan saglanan bulgulardan, disiplinler arasi bir yaklasimla alip
yogurmakta; ilkogretim diizeyine ve kendi yapismma uygun bir anlayisla varligmi

biitlinlestiren bir ders olarak programdaki yerini almaktadir(S6zer ,1998 :12-13).

Sosyal Bilgiler dersi amaclar1 bakimindan ilkogretim programinda yer alan en 6nemli
derslerden biridir. Cilinkii, Sosyal Bilgiler dersi ¢ocuklarin toplumsallagsma siirecinde son
derece Onemli bir yere sahiptir. Bu durum Sosyal Bilgiler dersinin evrensel ve ulusal

diizeydeki amaclarma da yansimaktadir(Karaduman, 2005:7).
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Sosyal Bilgiler dersinde, cocuk iginde yasadigi yakin ve uzak toplumsal c¢evresini,
toplumsal ¢evresinin ge¢misi, bugiinii ve gelecegi ile yakindan tanima firsat1 bulur. Cocugun
toplumsal kisiliginin olusturulmasinda ve gelistirilmesinde bu dersin onemli bir islevi

vardir(Can, 1998: 11)

Bireyin yetigkin bir insan olarak gosterecegi Ozellikler biiylik Olgiide ilkdgretim
caginda bicimlenip gelistirilmektedir. Bu donemde Sosyal Bilgiler dersi 6zellikle vatandaglik
egitiminde olmas1 gereken temel Ozelliklerin kazandirilmasinda O6nem tagimaktadir.
Demokratik topluma etkili katilim i¢in gerekli elestirel bakis agis1 gibi 6nemli davranislarin
kazandirilmasinda Sosyal Bilgiler dersine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda Sosyal
Bilgiler dersi, 6grencilerin, insan1 ve siirdiirdiigli yasami her yoniiyle anlamalarinda kilit role

sahiptir (Doganay, 2002 :16).

Sosyal Bilgiler dersi insanin sinirsiz isteklerini karsilamak icin sinirl sayidaki insan
kaynaklarmnin kullanilmasma iligkin kavram, beceri ve tutumlari gelistirecek tiirde yasantilar1
hazirlayarak onun ekonomik yeterlik kazanmasmma yardim eder ve vatandaglik

sorumluluguna biiyiik 6nem verir(Aykag¢ ve Basar, 2005: 346).

Cocugun elde edecegi biling bakimmdan Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaglarini

(kapsamli olmakla birlikte) her biri davranmiga doniistiiriilecek bigimde, dort ana kiimede

belirleyebilir(S6zer, 1998:19):

1. Sosyal Bilgiler derslerinde ¢ocugun elestirici, yapict ve yaratici diisiinme ve

yetenekleri gelisir; sorun ¢ézme ile ilgili becerileri kazanmasi saglanir.
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2. Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ¢ocuk ve bireyler arasi iliskilerini gelistirir; isbirligi
yapmasini 6grenir; sorumluluk bilincini kazanarak yetisir.

3. Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocuk temel yurttaslik hak ve sorumluluklarini kavrar;
anayasa ve yasalar karsisinda gorev ve sorumluluklarini bilir.

4. Sosyal Bilgiler 6gretimiyle cocuk ekonomik olma konusunda goriis kazanir;

gereksinimlerini iyi belirleme ve dogru tercih yapma aliskanligi elde eder.

Sosyal Bilgiler dersinin asil amac1 biitiin diinyada oldugu gibi iilkemizde de etkili ve
iretken vatandaslar yetistirmektir. Ancak bireylerin sorumluluk duygusu edinmis,
demokratik bilince sahip vatandaslar olabilmeleri icin bir takim becerileri de kazanmis
olmalar1 gerekmektedir. Bu evrensel hedefler sdyle siralanabilir(T.D.N:2487, : 537-538):

a) Bilgi edinebilme,

b) Bilgiyi analitik olarak kullanabilme,

¢) Uygun tutum ve deger gelistirme,

d) Bilgi ve beceriyle donanmis bir birey olarak toplumda aktif rol alabilme.

Oztiirk ve Dilek’e gore (2002: 20-62) bu programm amaci dgrencileri, toplumda
gorev ve sorumluluklarini bilen, insan iliskilerinde sosyal ve hukuk kurallarma uyma
becerisine sahip, g¢evresini, yurdunu ve diinyay1 taniyabilen, g¢evresindeki ekonomik
bilgilere ulasip bunlar1 degerlendirebilen bireyler olarak yetistirmektir. Vatandaslik
aktarimi yaklasimmin temeli, genclerin ne tiir bilgi, deger ve tutumlarla donatilacagini
yetigkinlerin daha 1iyi bildigi anlayisidir. Bu yaklagimda ogretim yontemi olarak,

vatandaslikla ilgili deger ve inanislarin 6§retmen merkezli bir bigimle aktarilmasi esastir.
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Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgiler, yaklasimin temel amaci, ¢ocuklarin sosyal
bilimlerin temel ilke ve icerigini anlamalari i¢in onlara yardimci olmaktir. Sosyal
bilimlerin igerigi yaninda bu programin diger onemli bir amaci da, sosyal bilimcilerin
bilimsel bilgiye ulasirken kullandiklar1 yontemi 6grencilere kazandirmaktir. Boylece
cocuklar diinyay1r sosyal bilimcilerin arastirdigi ve diisiindiigii gibi anlamaya
calisacaklardir. Bu yaklagimin igerigi degisik sosyal bilimlerin temelini olusturur.
Ogrenciler insan davranislarini ve vatandashigi, sosyal bilimlerin temel ilke ve kuramlarini
inceleyerek Ogrenirler. Ayrica birey karmasik toplumsal kurallar1 ve gilindelik hayatin
sartlarin1 uygun bir icerikle ancak Sosyal Bilgiler dersinde kazanabilir. Tiirkiye’de Sosyal
Bilgiler dersi ile esas olarak etkin ve iiretken vatandaslar yetistirilmesi hedeflenmektedir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi ile toplumsal kisilik kazanarak 6dev ve sorumluluklarini

bilen 1yi bir yurttas olarak sosyallesmesi amaglanmaktadir (Gonctioglu,2010:7).

Sosyal Bilgiler dersi amaglar1 gerceklestirmek i¢in her bireyin giiciinii en iyi bigimde
gelistirecek  yasantilara olanak vererek kendini tanimmasma katkida  bulunur.
Bagimsizlik, isbirligi ve kiiltiiriin, diislinme, inang ve davranma iizerindeki etkileri gibi
insan iliskilerini kavramak i¢in gerekli olan kavram ve genellemelerin olusturulup

gelistirilmesi Sosyal Bilgiler dersi ile saglanabilir (Saglamer, 1997: 3).

Oztiirk ve Baysal, (1998) gore Sosyal Bilgiler derslerinde belirlenen hedeflere
ulagmak icin 6grencilerin bu derse karsi olumlu bir tutum igerisinde bulunmasi oldukga
onemlidir. Bunun saglanmasi i¢in bir takim dnlemler alimmalidir. Oncelikle Sosyal Bilgiler
dersleri olabildigince somutlastirilarak farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak
islenmelidir. Ayrica 6gretmen ve yoneticiler bu konuda kendilerine diisen Onlemleri

almalidirlar (Akt. Debre, 2008: 12).
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Kisaca belirtmek gerekirse ilkokullarda 4. simifta, ortaokulda ise tiim smiflarda
verilen Sosyal Bilgiler dersi, vatanina milletine faydali, cagin getirdigi her tiirli
degisikliklere ayak uydurabilen, gelismeleri yakindan takip edebilen, kendisini toplumun
bir pargasi olarak gorebilen, Oziinden kopmadan gelecege emin adimlarla yiiriyen

vatandaslar yetistirmeyi amaglamaktadir.

2.1.3. Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal Bilgiler 6gretimin ne zaman ve nerede basladigi kesin olarak bilinmiyor.
Yalniz “insanoglu var oldugu andan itibaren hem fen, hem de sosyal bilimler egitimine
baslamistir” denilebilir. Ciinkii insan dogal bir ortamda dogar, yasar ve oliir. Bu siire¢
icinde ona toplumun temel yasalarina aykir1 davranmadan temel ihtiyag¢larini karsilama ve
insanligin geregi olan becerileri kazandirmak gereklidir. Eger kazandirilmazsa insan
hayatim1 devam ettiremez. insan yasamak igin hem doganin hem de toplumun bazi

ilkelerini 6grenmek zorundadir(Sonmez, 1999: 21).

Diinyanin birgok iilkesinde degisen sartlara paralel olarak egitim sistemleri hizla
degismektedir. Ulkeler istenilen 6zellikte vatandas yetistirmeyi amaglamaktadirlar. Bu
sebeble egitim programlarindaki degisim hep olmustur, bundan sonrada degisim
durmayacaktir. 2004 yilinda Tiirkiye’de de bu degisim yasanmistir. Sosyal Bilgiler
programi yeni bir yaklasimla degistirilmistir. Yeni program pilot okullarda denendikten

sonra, 2005-2006 6gretim yilinda iilkemizin tamaminda uygulanmaya baslanmistir.

Yeni programla Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin ana amaci, Milli

Egitimin Genel Amaglar1 g¢ercevesinde bireyin kendisini, yasadigi toplumu ve diinyayi
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kendi istek ve becerileriyle anlamasina ve katkida bulunmasina firsat ve ortam saglamak
olarak belirtilmistir. 2004 Sosyal Bilgiler Programi, tiimiiyle “davramig¢1” bir nitelik
sergileyen 1998 programmin aksine, ‘“yapilandirmaci” (constructivist) bir egitim
anlayisiyla ele alinmis, yeni programda icerik, sosyal hayatin tiim yonlerini kapsadigi
varsayilan sekiz kategoriye ayrilmistir. Bu kategorilerden her birine “68renme alant” adi
verilmistir. Ogrenme alanlari, birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir
biitiin olarak goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapilardir.2004 Sosyal Bilgiler
Programinda, “Birey ve Kimlik”, “Kiiltiir ve Miras”, “insanlar, Yerler ve Cevreler”,
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim,”” “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Gruplar, Kurumlar ve
Sosyal Orgiitler”, “Giig, Yonetim ve Toplum”, “Kiiresel Baglantilar” bicimindeki dgrenme

alanlar1, diinya egitim literatiirli taranarak saptanmistir (Safran, 2005: 32).

Sosyal Bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye
dayali karar alip problem c¢ozebilen, etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve
beceri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim

programudir (Oztiirk, 2009: 4).

Bilginin 6grenen tarafindan aktif olarak yapilandirildigint sdyleyen yapilandirmaci
yaklasim, egitime farkli bir bakis sunmaktadir. Ogrencinin bilgiyi kendisinin olusturmasima ve
bilgiye ¢ok yonlii bakis kazanmasina yardimci olacagi diisiincesiyle yapilandirmaci yaklasim
Sosyal Bilgiler 6gretim uygulamalarinda esas alinmaya baslanmistir. Boylece, yapilandirmaci
ogrenme yaklasiminin 6grencilerin bilgiye nasil ulasacagini, bilgiden nasil yararlanacagini
ogrenmelerinde ve bilingli bir birey olmalarinda etkili olacag ileri stiriilmektedir(Celikkaya,

2008:7)
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Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler programi, birbirleriyle ¢ok siki iligkisi olmayan, 1yi organize
edilmemis tarih, cografya ve vatandaslik ve insan haklar1 egitimi derslerini kapsayan
konularmn birlesiminden olugmaktadir. Bu durumda, Sosyal Bilgiler programinin beklenen
hedeflere ulagabilmesi i¢in her konunun 6gretimini kendi i¢inde planlanmasi, konulara uygun
yontemlerin belirlenmesi ve uygulanmasi, degerlendirilmesi daha uygun goziikmektedir. Bu
anlamda Sosyal Bilgiler dersi tarih konulari, tarih dersi 6gretimini; cografya konular1 cografya
dersi 6gretimini; vatandaslik ve insan haklar1 egitimi konular1 vatandaslik ve insan haklar1

egitimi dersi 6gretimini ilgilendirmektedir(Simsek, 2004:496).

2.1.4. Sosyal Bilgiler Dersinin Tarihcesi

2.1.4.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Diinya’da Gelisimi

Sosyal Bilgiler kavrami ilk kez Amerika Birlesik Devletlerinde, 1892 yilinda toplanan
Milli Egitim Konseyi tarafindan ele alinmistir. Sosyal Bilgiler dersinin programi; Tarih,
Cografya ve Yurttaslik Bilgisi derslerinden olusturulmus ve toplumun gereksinimleri goz
oniine almarak icerik yeniden yapilandirimistir. Bu kavramim kabulii ise ilk kez yine
ABD’de 1916 yilinda Milli Egitim Dernegi’nin “Orta Dereceli Okulu Teskilatlandirma
Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi” tarafindan gerceklestirilmistir. Komite bu kavramu;
konusu dogrudan insan toplumunun teskilatma girmesi toplumsal birliklerin bir parcasi
olmas1 dolayistyla insana dair bilgiler, “Sosyal Bilgilerdir” seklinde tanimlamistir (D6nmez,

2003: 34).

1960’11 yillarda ise toplumsal yasamda, diinyadaki siyasal yasamda, bilim ve
teknolojideki gelisme ve degismeler, Ogrenme-0gretme anlayisindaki yenilikler ve
yaklagimlar, hem sosyal bilgiler dersinin hedef ve davranislarini, hem de igerigini yeniden

olusturmay1 giindeme getirmistir (S6nmez, 1998:8).
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2.1.4.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Tiirkiye’de Gelisimi

Sosyal Bilgiler dersinin lilkemizdeki gelisimine baktigimizda 1949 yilinda toplanan
Milli Egitim Surasi’nda tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi derslerinin Sosyal Bilgiler adi
altinda birlestirilmesi diistiniilmiistiir. Ayni konu 1953’te toplanan 5. Milli Egitim Surasi’nda
tartisilmis ve Ogretmen okullarinda ilk olarak Sosyal Bilgiler adi altinda uygulamaya

konmustur (Binbasioglu, 2005:544).

1968 yilinda ise ilk kez ilkdgretim programina giren Sosyal Bilgiler dersi aymi yil
biitlin ilkokullarda 1975 yilindan itibaren de biitiin ortaokullarda okutulmaya baslanmistir.
1985-1986 6gretim yilindan itibaren Sosyal Bilgiler dersi milli tarith, milli cografya ve

vatandaslik bilgileri ad1 altinda {i¢ derse ayrilmistir(Gilingordii, 2001:132).

1997-1998 dgretim yilinda degisiklik su sekilde olmustur: Ilkdgretim okullarmm 4, 5
ve 6. smiflarinda dersler birlestirilmis ve Sosyal Bilgiler ismini tekrardan almistir. 7°nci
sinifta Sosyal Bilgiler ve Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi dersi diye ikiye ayrilmus,
8’inci siniflarda ise Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ile Vatandaslik ve

Insan Haklar1 Egitimi isimlerinde iki ders haline gelmistir.

2003 yilinda gergeklesen program degisikligi 2004°te pilot okullarda, 2005’ten
itibaren ilkdgretim okullarinda kademeli olarak uygulanmaya baglanmistir. Gegen {ii¢ yillik
donemde Sosyal Bilgiler programi 2007- 2008 egitim dgretim yilinda iilke genelinde biitiin
ilkdgretim okullarinda uygulanmaya baslanmistir. 2005 Sosyal Bilgiler programinin temel
yaklagimi bilgiyi tiretmek ve kullanmak i¢in, gerekli beceri, kavram ve degerlerle 68renciyi

donatarak etkin bir Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi yetistirmektir( Ata, 2007: 73). Sosyal
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Bilgiler dersi 4,5,6 ve 7. smiflarda okutulmaya devam etmektedir. Haftalik ders saati de 3’er

saat olarak belirlenmistir.

2.1.5. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Osmanlica’da ‘usul’ denilen, batidan gecmis bicimiyle “metot” olan “yontem”
sO0zcligii, egitimde daha cok, “ bir sorunu ¢ézmek, bir deneyi sonuclandirmak, bir konuyu
ogrenmek yada Ogretmek gibi, amaglara ulasmak i¢in bilingli olarak secilen ve izlenen
diizenli yol” anlaminda kullanilmaktadir. Metodolojide, 6gretimde kullanilan ydntemlerin
yeri, 0zellikleri ve tiirleri ile ilgili kuramlari ele alip inceleyen bir alan olmaktadir. “Teknik”
ise yine batidan gelmis bir sdzciik olup “herhangi bir sanat, iiretim ve 6gretim etkinligi icin
basvurulmas1 gereken beceri, islem ya da yol” demektir. “Teknik” sozciligiine Tiirk Dil
Kurumu “Uygulaymm” ile “yol” , “yontem” karsiliklarmi dnermektedir. Ogretmen dgretim
srasinda  bir yontemi kullanirken, o yOntemin icinde yer alan birka¢ teknikten
yararlanabilmektedir. Bilinmelidir ki 6gretimin temel amagclarindan birisi, belkide en
onemlisi, Ogrencilere bilgi verme-bilgiyi aktarma yerine, onlara bilgiyi nasil elde
edeceklerini, bilgiye ulasmadaki arastirma yollarini 6gretmektir. Bilgiler unutulabilir, ancak
bilgi edinme becerileri bir kez kazanildig1 zaman yasam boyu kullanilabilir. Bu bakimdan
Konfiigyiis’ iin ““ insanlara hergiin balik vereceginize, balik tutmayi 6gretin, sonunda siz
rahat edersiniz”. S6zii ger¢gekten ¢ok onemlidir. Bu nedenle 6grencilere bilgi aktarma yerine,
yeni bilgileri iiretme yollarmi 6gretmek cok daha olumlu sonuglar verir. Bu noktada
ogrencilerin bilgiyi nasil elde edecegi konusunda diger bir degisle 6gretim hizmetinin

gerceklesmesi  silirecinde  izlenecek yontem ve tekniklerin  Onemi, daha 1yi

anlasilmaktadir(Sozer,1998: 8-10).
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Biitiin derslerle oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde de tek bir yontem ya da
teknik kullanilmamali, amaglara uygun farkli yontem ve teknikler segilmelidir. Ogretmen,
O0grenme siiresi ve firsat1 taniman herkesin 68renebilecegini bilmeli ve bu dogrultuda hareket
etmelidir. Ogretimin diizenlenmesinde &Oncelikle yapilmasi gereken, hangi ydntemin
uygulanacagina karar vermektir. Secilen yOntem; tekniklerin, ara¢ ve materyallerin

belirlenmesine rehberlik eder (Celikkaya, 2008:17).

Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde kullanilan baslica 6gretim yontem ve teknikler

daha 1y1 anlasilmasi i¢in asagida kisaca agiklanmistir (Gonciioglu, 2010:16):

1- Ogretmen Agirhikh Yontem ve Teknikler: Diiz anlatim, soru-cevap yontemi, gosteri
gibi 6gretmen agirlikli olan ve genellikle tek yonlii iletisime yer veren giiniimiizde sik

kullanilan geleneksel yontem ve tekniklerdir.

2- Etkilesim Agirhkh Yontem ve Teknikler: Acik oturum, tartisma, grup calismasi,
isbirlikli 6grenme vb. etkilesim agirlikli yontem ve teknikleri kapsar. Ogrenci katilimeidir,

cok kalabalik olmayan kiimelerde olumlu sonuglar verir.
3- Bireysel Agirhklh Yontem ve Teknikler: Bilgisayar destekli 6gretim, modiillerle
Ogretim ve bireysel tasarimlar gibi dgrencilerin bireysel olarak yaptiklar1 calismalarda

kullanilan yontem ve tekniklerdir.

4- Yasantilara Dayal Yontem ve Teknikler: Deney, rol oynama, oyunlar bu gruba girer.

Ogrencinin 6grenme etkinliklerine dogrudan katildigi ve kalicilign yiiksek ydntemlerdir.
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Sosyal Bilgiler 6gretiminde en ¢ok diiz anlatim, soru-cevap, bireysel c¢alisma, kiime

calismasi, gézlem, oyunlastirma, gosteri gibi yontem ve teknikler kullanilmaktadir.

Basarmin saglanabilmesi i¢in Ogrencinin aktif olacagi yeni yontem ve tekniklere
yonenilmelidir. Oncelikle dgrencinin dersi sevmesi saglanmalidir. Bu da dersin igerigiyle
degil, kullanilan yontem ve tekniklerle alakali bir durumdur. Drama 06grenciye dersi
sevdiren, eglenceli hale getiren ve oyun oynar gibi 6greten bir yontem oldugu i¢in; sosyal
bilgiler dersinde kesinlikle kullanilmalidir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerimiz icin en etkili

yontemlerden biri de drama yontemidir.

2.1.6. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Yontem Ve Tekniklerin Se¢imi

Geleneksel yaklagim, mutlak bilgiyi ve bazi becerileri 6grencilere kazandirmada yeterli
olmakla birlikte Sosyal Bilgiler gibi 6gretim amacinm, Ogrencilerdeki problem c¢ozme,
yaratici diigiinme, anlama, birlikte 6§renme becerilerini gelistirmek olan bir alanda gerekli
becerileri kazandiramadigi bilinmektedir. Yasadigimiz su zamanda bireylerden temel bilgilere
ve becerilere sahip olmalar1 istenmekle birlikte ayn1 zamanda diislinen, arastiran, problemleri
cOzebilen ve ¢Ozliim iiretebilen bireyler olmasi da beklenmektedir. Bunun icin klasik 6grenme
ve Ogretme yaklagimlarinin yaninda Ogrenmeye ve oOgretmeye farkli bakislar getiren
yaklagimlardan yararlanilmalidir. Bilgiye ve bilginin edinilme bi¢imine, egitime, 6§renme ve
O0gretmeye yeni bir bakis sunan yaklasimlardan biri de yapilandirmacilik yaklagimidir
(Génciioglu, 2010:17). Iste bu yeni yaklasimi uygulayabilmenin 6n sart1 kullanilacak yontem
ve tekniklerin akillica se¢ilmesidir. Segilecek olan yontem 6grenciyi merkeze alan bir yontem

olmalidir. Drama tamda bu noktada olmazsa olmaz bir yontemdir.
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Bir ders igerisinde ders islenirken birden fazla teknik kullanilabilir. Amaca hangi teknik
hizmet ediyorsa ona ge¢is yapilabilir. Ders 6ncesinde kullanilacak teknikler diisiiniilmeli,

hangi teknigin islenecek olan dersin amacina daha fazla hizmet ettigi belirlenmelidir.

Ogrenme etkinliklerini diizenlerken basvurulacak ydntem ve tekniklerin, dogru segimi
de 6grenme- dFretme siirecinde basarili bir sonuca ulagsmada dnemli bir rol oynar. Ogretim
yontem ve tekniklerin secimini etkileyen bir¢ok etmen vardir. Yapilan arastirmalar bu
konuda ¢esitli etmenlerin rolii bulundugunu goéstermektedir. Bu etmenleri soyle

stralayabiliriz (Sozer,1998:11):

« Konu alani

% Ogretim programinim niteligi

* Toplumsal ve ekonomik kosullar

% Ogrencilerin bireysel farkliliklar

« Ders arag ve gereglerinin durumu

% Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi

« Ayrilan siirenin uzunlugu yada kisaligi

« Gorevli yoneticilerin izledigi politikalar

« Egitim sisteminin belirledigi felsefe ve amaglar

% Ogretmenin kisiligi, yetenegi ve mesleki yetisimi gibi. ..
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2.2. SOSYAL BILGILER VE DRAMA

2.2.1. Dramanin Sosyal Bilgiler Programindaki Yeri ve Onemi

Kisi dogdugu andan itibaren, cevresi ile etkilesim i¢ine girer. Bebek kurdugu bu
etkilesim ile beslenme, korunma gibi temel ihtiyaclarin1 karsilar. Ancak birey biiylidiikce
ihtiyaclar1 farklilasmaktadir. Bir gruba ait olmak, kabul goérmek, cevresindeki kisileri
sevmek ve onlar tarafindan sevilmek ister. Bunun i¢inde yasadigi toplumun kurallarmni
ogrenerek bunlara uyum saglamak zorundadirlar. iste bu kurallar okula baslama yaslarina
kadar ailesinde ve sosyal cevresinde 6grenir. Okullagsma ile birlikte egitim kurumlarinin
istlenmis olduklar1 gorevlerden biride cocugu iyi bir vatandas olarak yetistirmektir.
Ogrencilere egitim kurumlarinda bu bilgi ve becerileri ilkdgretim birinci kademesinin
birinci, ikinci ve {icilincii smiflarinda Hayat Bilgisi, dordiincii ve besinci smiflarda Sosyal
Bilgiler dersi yoluyla kazandirilmaya ¢alisilir. Drama etkinligi soyut kavramlarin agirlikta
oldugu Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgilerinin tiim konularinda basariy1 arttirmada 6énemli bir
etkinlik olarak uygulanabilir. Yonteminin kullanmasinin saglayacagi bir diger yarar ise,
sosyal hayatta karsilasilan olaylarin istenildigi anda tekrar canlandirilmasidir. Boylelikle
drama 6grencilerin erisemeyecekleri olaylar1 bizzat yasayarak 6grenmelerine yardimei olur.
Bununla birlikte 6grencilerin  diisiinme, algilama, yorumlama, dinleme, konusma
yeteneklerinin de etkili bir sekilde gelismesine katki saglar. Bunlarin edinilmesi zaten Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilere kazandiracaklar1 davraniglar1 arasinda yer

almaktadir (Karadag ve Caliskan, 2006: 38-39)

Drama yonteminin, 6grencilerin dil gelisimi ve kullanimi {izerinde 6nemli etkileri
vardir. Bu yolla 68renciler, dili sinifta kullanildiklarindan daha genis sosyal olaylarda bir arag
olarak kullanma aliskanli§1 kazanabilir, béylece ikna etmek, iddia etmek ve yatistrmak gibi

dilin ¢ok 6nemli baz1 amaglarini1 gerceklestirebilirler. Sosyal Bilgiler dersi, ¢ocugun uygar bir
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insan olarak toplumsal yasammi etkilemeli ve onu toplumsal olaylar1 inceleyebilecek bir
olgunluga getirmelidir. Bunlar olmadiktan sonra ¢ocuk biitiin kitaplar1 ezberlemis olsa da

degeri yoktur (Binbasioglu, 1976, Akt: Ozen ve dgr, 2008).

Rol yaparak ders islemenin ayrica, 6grencilerin grupla diyaloglarini gelistirmeye yardim
ettigi bilinmektedir. Boylece 6grenciler, icinde yasadiklari sosyal ¢evreden baslamak tizere
diger insanlar1 ve giderek topluluklar: tarihi ve cografi yonden daha kolay anlayabilir, hayal
giiclerini gelistirebilirler (Kii¢iikahmet, 2001:69). Yani Sosyal Bilgiler programimna en 1iyi

hizmet edebilecek yontemlerden biride drama yontemidir.

Ilk ve orta okullarda okutulmakta olan Sosyal Bilgiler dersinin amaglarmna ulasmada,
drama yOntemini kullanmasi faydali olacaktir. Sosyal Bilgiler miifredat1 diizenlenirken
konular drama yontemine uygun bir sekilde verilmelidir. Zaten igerik olarak incelendiginde
goriilmektedir ki; Sosyal Bilgiler dersi konulari drama ydnteminin kullanilmasma g¢ok
uygundur. Kisaca sunu soyleyebiliriz: Sosyal Bilgiler dersinin olmazsa olmaz eleman1 drama

yontemidir.

2.3. ILKOGRETIM CAGINDA GELIiSIM VE DRAMA
[Ikdgretimde drama; bir sézciigii, bir kavram, bir davranis, bir tiimceyi, bir diisiinceyi,
bir yasantiy1, bir olay ve olguyu ya da herhangi bir dersin konusunu tiyatro tekniklerinden

yararlanarak, oyun ve oyunlar gelistirerek canlandirmaktir (San, 1991:1).

[Ikdgretimde drama ile 6grenciler; dil ve diisiincede gelisme, giiven duygusunu
kazanma, benlik kavramlarinda pekisme, kendini gergeklestirme, empati kurma,

yardimseverlik ve isbirligi ruhunu gelistirebilme gibi bilissel ve duyussal 6zellikler
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kazanirlar (Karakaya,2007:7). Asagida dramanin; ilkdgretimde psikolojik, bilimsel ve sosyal

gelisime etkisi tizerinde durulmustur.

2.3.1.Psikolojik Gelisim ve Drama

Insanin ¢evresine faydali olabilmesi igin, oncelikle kendisinin mutlu olmasi
gerekmektedir. I¢ huzurunu saglayamams bir birey dnce kendisine sonrada topluma zararl
olabilir. Drama yontemi basli basma eglenerek 6grenmeyi 6ngoren bir yontem oldugu i¢in

ilkdgretim cagindaki cocuklarin psikolojik olarak rahatlamalarini da saglamaktadir.

Bagkalar: tarafindan reddedilmek, olumlu kendilik degerinin gelisimini engeller. Bu
reddedilme anne-baba tarafindan olabilecegi gibi, okul ortaminda arkadaslar1 tarafindan da
olabilir. Bu donemde ¢ocuklarda bir grup i¢inde olmak, arkadaslar1 tarafindan kabullenmek,
onemsenmek olumlu kendilik degerinin olugmasina yardim edebilir. Kendilik degerinin
olugmasi i¢in, grup iiyeleri arasinda etkilesim dnemli oldugundan, gruptaki cocuklar arasinda
iligkilerin olumlu yonde gelismesine olanak verecek tekniklere ihtiya¢ vardir. Bu teknikler
arasinda drama 0nemli bir yer tutar. Ciinkli drama etkinlikleri etkilesime dayali bir tekniktir.
Cocuklar hem bedensel hareketlerle hem de tartisarak, tistelik eglenceli yollardan birbiriyle
etkilesime girerler. Ayrica drama etkinlikleri ¢cocuklara kendini oldugu gibi ifade etme ve
cocuga, oldugu gibi kabul edilme kosulunu sunarak, onlara daha rahat ve 6zgiir bir ortam

yaratmaktadir (Onder, 2006; 25).

2.3.2. Bilissel Gelisim ve Drama
7—12 yas arasinda yer alan ve ilkdgretimin ilk bes yilma denk gelen biligsel donem,
somut islemler donemidir. Somut islemler doneminde ¢ocuklugun islemleri muhakeme edisi

mantikli hale gelir. Cocuklar gordiikleri ve dokunduklar1 nesne, olay, kisi gibi somut
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malzemelerle mantiksal diisiinme siire¢lerini kullanmaya baslarlar. Ayrica c¢ocuklar,
siniflama ve karsilastirma islemler i¢in semalar gelistirirler. Nesneleri renk, uzunluk gibi
farkli Ozelliklerine gore siralayabilirler. Somut islemler doneminde cocuklarm bilissel
yapilari, bazi problemleri zihinsel olarak ¢ozebilecek diizeye gelmistir. Ancak problemin
¢Oziilmesi, somut nesnelerle iliski kurulmasina baglidir (Erden ve Akman, 1998: 68). Drama
yontemi bir bakima somutlastirarak, baska bir ifadeyle kolaylastirarak 6greten bir yontem

oldugu i¢in bilissel gelisime fayda saglamaktadir.

[Ikdgretimde ders konularmim drama yontemiyle verilmesi siirecinde ¢ocuklarm biligsel
gelismelerinde belirgin bir sekilde artmalar goriiliir. Cocuklar dramaya esas olacak olan ders
konulariyla ilgili olarak canlandiracaklar:1 roller araciligiyla biligsel evrelerinde derinlikler
kazanir. Konu ile baglantili olan nesneler, olaylar ve olgular1 grup arkadaslar1 araciligiyla
dogru ve olumlu degerlendirmelere ulasabilirler. Bu durum ayni zamanda bilissel gelisim
evresinin de bir sonucudur. Drama bu evrenin dogru olarak degerlendirmesine, bir ¢ok soyut

ve somut kavramlarin dogru olarak algilanmasina katkida bulunur (Karakaya,2007:112)

Zararsizca, O0zgiir bir ortamda gergeklestirilen drama etkinlikleri ¢ocuklarin problem
cozme becerilerini arttirir. Ciinkii problem ¢6zebilmek igin gerekli olan farkli yonlerden
bakabilme, yeni bakis yOniine gore bilgi ve becerilerini kullanma, drama etkinlikleri ile
gelisir. Drama ¢ocuklara ¢ok boyutlu yasantilar sunar. Bu yasantilar ile ¢ocuklar gercek
hayata hazirlanirlar, yasantilar1 sorgularlar, en 6nemlisi de dogrudan denemeler yaparak

ogrenirler. Bunlar1 yaparken bir yandan da eglenirler (Onder, 2006: 27).

25



2.3.3. Sosyal Gelisim ve Drama

Bu doénemde, okula yeni baslayan cocugun sosyal gelisiminde giderek 6nem kazanan
bir boyut akran iligkileridir. Cocuk ilkogretim ¢aginda arkadashiga, okul oncesi donemde
oldugundan daha fazla 6nem verir. Arkadaslarinin degerlendirme, diislinme ve davranma
bicimlerine de dikkat eder. Biitiin bunlar cocugun sosyal alandaki kendilik degerinin nitelig1
belirler. Bu nedenle ¢ocuklarm bu déonemde akranlariyla olumlu etkilesimler kurabilecegi
drama etkinleri 6nem kazanir. Diger yandan bu donemdeki ¢cocuklar karsi cinsten arkadaslar1
ile 1yi ge¢inemezler. Kizlar ve erkekler hemcinsleri ile oynamaktan hoslanirlar. Kiz ve erkek
cocuklar1 arasinda gerilimin azaltilmasmi saglamak i¢in, dramanin kaynastirici etkisi
kullanilabilir. Ancak cocuklarin arkadas se¢imlerine saygi duyulmalidir ve bu konuda

cocuklarin iizerine fazla gidilmemelidir (Onder, 2006: 27).

2.3.4. Fiziksel Gelisim Ve Drama

Fiziksel gelisim, biiyliyen bir organizmanin dokularinin yapisinda ve biyokimyasal
bilesiminde olusan degisiklikler sonucu olgunlagmasi ve biyolojik fonksiyonlarmin farklilik
gostermesidir. Fiziksel gelisme, diizenli, uyumlu ve siirekli bir ilerlemeyi kapsamaktadir.
Drama etkinliklerinde ¢ocugun canlandirdigi rollere gore bazi hareketleri siirekli olarak
tekrarlamas1 onun dogal olarak kas gelisimini hizlandiracak ve gii¢lendirecektir. Dramadaki
hareketlilik 6ncelikle solunum, dolasim, sindirim sistemini olumlu olarak etkilenmekte ve i¢
salg1 bezlerinin daha fazla salgilama yapmasina katkida bulunarak ¢ocugun fiziksel gelisimini
hizlandiracaktir. Her seyden Once beslenme icin aldigi kaloriyi hareketlerle tiikettiginden
dolay1 saglikli beslenmesine yardimci olacaktir. Dogal gelisim siireci i¢inde istahi yerinde
olan ¢ocuk aldig1 besinleri hareketlerle ve dramada canlandirdigi rol’le birlestirdigi

zaman(Karakaya, 2007:115-116);

++ Bedeni ¢alistirma,
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% Solunumda hizlanma,

« Kan dolasiminda hizlanma,

« Adale ve tendonlarinda giiglenme,

* Organizmada bagisiklik sisteminde geligme,

« Dokularin daha fazla besin almasini saglama,

* Kemik yapisi ve eklemlerde giiclenme ve gelisme

Meydana gelerek onlarin saglikli ve dayanikli olmasini, olumlu bir bicimde etki edecektir

2.4.DRAMA
2.4.1.Dramanin Tanim ve Onemi

Drama kavrami Yunanca (dran)’dan tiiretilmis ve dran sézciiglinlin yapmak, etmek,
eylemek anlamlarini tasidigr bilinmektedir. Tiyatro bilimi i¢cinde drama Ozetlenmis,

soyutlanmis eylem anlamina gelmektedir(San, 1990: 573).

Dramatik sozciigii Tiirkgede ‘“‘acikl’” gibi anlam kazanmasma karsm, elbette bu
sOzctiglin anlam1 bu degildir.“Etkili, canly, tiyatral, géz alict” gibi anlamlara gelen bu sozciik

drama sozciigiine hizmet eden bir anlam tasimaktadir (Gonen ve Dalkilig, 1999:7)

San (1991:558) dramayi, dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanilarak, bir grup ¢alismasi i¢inde, bireylerin bir yasantiy1, bir olayi, bir
fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel Oriintiilerin yeniden
diizenlenmesi yoluyla ve gdzlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gézden gecirildigi oyunsu
siireclerde anlamlandirilmasi ve canlandirilmasi olarak tanimlarken; Bozdogan (2003:27) ise
“Tiyatro ve drama tekniklerinden yararlanilarak bir grup calismasi i¢inde dogacglamayi
merkeze alarak gerceklestirilen, miizik, dans, resim, heykel, edebiyat gibi ¢esitli sanat
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dallarna iligkin etkinlikleri biinyesinde barindirmasi ve ¢agdas insanin sahip olmasi gereken
yaraticilik 6zelligini gelistirerek bireye estetik bir bakis acisi saglamasi ile tiimel bir sanat
egitim alani, farkl yetenek ve zekalara doniik etkinlikleri ayni anda biinyesinde barmdirmasi
ve daha ¢ok duyular1 hedef almasiyla yasant1 yoluyla kalict 6grenmenin etkili bir yontemi,
kendini gerceklestirme yolundaki ¢agdas insana, kendini, ¢evresini, olaylari ve en genis
anlamiyla hayat1 ¢ok yonlii ve gercekci bir sekilde algilayarak, ihtiyaclarini karsilama ve
gizil giiclerini gergeklestirmesi yoniinde biiyiik destek verisiyle etkili bir kisisel/sosyal

gelisim yontemi” olarak tanimlamaktadir.

Dramada ki temel tanimlardan biri de yasamdaki gercek (imgesel de olabilen) dramatik
(iletisime, eyleme dayali ve gerilim igeren) anlarin, uzmanlar tarafindan, bir grup ¢aligmasi
icinde(drama sosyal bir alandir), oyunsu siire¢lerle(drama hem oyundur, hem degil), tiyatro
tekniklerini de kullanarak yeniden canlandirilmasi, oynanmasidir. Drama “mis gibi yapma”
ozelligiyle 21. yy becerilerinin ger¢eklesmesinde araci, hazirlayici islevi gorebilir. Dramanin
baslica 6zellikleri sunlardir (Okvuran, 2003: 82):

+ Drama egitimi biitiinlestirir.

« Drama da gercgekle oyun i¢icedir.

«» Drama da gergekle kurgu igigedir.

+ Dogaglamalarla bir durum yaratilir.

« Drama bilgiyi yasantiya donistiiriir.

+» Drama dramatik yasantilara dayalidir.

« Drama sosyaldir; tekli, ikili, ¢coklu gruplarla yaratilir.

«» Drama bir siirectir. Baglangicla simdi arasinda bir fark vardir.

«» Drama dogaglamalardan olusur. Dogaclama olmadan drama olmaz.

28



Drama; 0grenmek, sahneye ¢ikmadan ve oyunda rol yapmadan yasam deneyimini
genisletmek demektir. Insan i¢giidiisiinii hep “inangsiz bir ertelemeye isteklidir”. Bu i¢giidii
ve kitabin kapagini ya da goézlerimizi actigimiz anda baslar ve bir hikdye veya oyun igin
hayallerimizin kontroliinii elimizden alan bir hareketi bekleriz. O harekete inaniriz. Kovboyu
atin lizerinde seyrederiz ve gerilimi hissederiz. Gerilim pusu yerinin ¢ok yakmindadir. Daha
filmin basinda kimin erkek kahraman, kimin kadin kahraman ve kimin kotii adam
olabilecegini tahmin etmeye calisiriz. Bir anlik bakisla kemerdeki tabancayr goriiliir, sonra
siddet gelecektir, siddeti bekleriz, gelecegine inaniriz. Bir ¢ocukta bunun aynismi yapar. Bu
icgiidiisel bir dramatiklestirmedir. Bu durum okul gosterilerindeki kitaplar1 boyama ya da
bayan kostliimlerine sahte miicevherler koymaya benzemez, ancak insanin dogasinda yatar ki
ilk defa kendi varligindan ¢ikar sanar. Insan kendi “durum”larindan &grenir, goriir, okur,

paylasmanin heyecanini duyar(Karadag, 2005: 83-84).

Drama, egitim Ogretimde biiylik Oneme sahiptir. Kalici davranis degisikligini
gerceklestirme yoniinde etkilidir. Ezbere dayali bir egitim, ¢ocugun zihinsel gelisimini,
arastirmasini, paylasmay1 6grenmesini engeller. Drama ise, cocugu gelistiren, yetistiren basli
basma bir egitim alamidwr. Ayni  zamanda yaraticiligi  gelistiren  etkili  bir

yontemdir(MEB,1998: 32).

Egitimde Dramanin Onemini, bir iletisim ydntemi toplum yasamma uyum saglamada
onemli bir rolii olmasi ve ¢ocugun yakin cevresindeki olaylar1 somut sekilde yasantiya
dontistiirebilmesi ve 6grendigi bircok seyi uygulama firsat1 bulmasina katkida bulunmasiyla
aciklanabilir. Egitimde dramanin kullanilmasi Matematik, Fen, Sosyal Bilgiler gibi disiplin
alanlarinda birgok becerinin egitimsel amaclarinin ¢ok cabuk kazandirilmasmma katkida

bulunacaktir (Kog¢ ve Dikici,2003:2).
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Sonu¢ olarak drama, bilissel, duyussal ve devinigsel becerileri kazandirmada etkin
olabilen, 6grencilerin yaraticilik 6zelliklerini kullanarak olusturduklar: rolleri sunduklar1 bir
etkinlik olarak ag¢iklanabilir. Drama tekniginin uygulandigi bir 6gretim siirecinde, 6grencilerin
karsilagtiklar1 bir sorun karsisinda nasil ¢6ziim 6nerileri getirecekleri, bunun bir sonucu olarak

da yaratic1 diistinme becerilerini gelistirecekleri sdylenebilir (Tas, 2008 :28).

2.4.2. Dramayla flgili Temel Kavramlar

2.4.2.1. Yaraticihk

Yaraticilik, herkesin i¢cinde var olan, dogustan getirilen bir 6zelliktir, gizli bir giigtiir,
potansiyeldir. Yaraticilik lizerinde kalitim, zeka, sosyo-ekonomik ¢evre ve egitim gibi ¢esitli
degiskenler rol oynar. Bu degiskenlerin hepsini olmasa bile bazilarini kontrol altina alabiliriz.
Geleneksel egitim sisteminde yaraticiligin koreltildigi yontemler kullanilir, kuru bilgiler
cocuga ezberlenmesi i¢in verilir. Cocuklar deney sahibi olmalari, bilgi edinme istekleri
engellenmemelidir. Cocuklar 6grenmeye, her seyi kesfetmeye hazir ve agiktirlar (Morgiil,

2004: 17).

Baska bir tanima gore yaraticilik, bireye farkli ve iiretici diisiince zincirlerini kullanarak,
alisilmis diisiince zincirlerini kirarak, alisilmis diisiince zincirlerinden kopma giicii veren,
sonuclar1 ile bireye ve muhtemelen baskalarina da tatminler saglayan, fikirlerdeki esneklik,

orijinallik ve duyarliligin bir toplamidir (Adigiizel,1993: 95).

Yaraticilikla ilgili kuramlar, iki farkli bakis agisiyla birbirinden ayrilmaktadir. Kimi
yaraticilik kuramlar1 yaraticiligr salt iirlin olarak sinirlamakta, kimileri ise yaraticiligi siireg
baglaminda ele almaktadir. Yaraticilig1 iiriin olarak gdéren kuramlar, bulus kavramina salt

“icat” anlamini yiiklemislerdir. Yaraticiligi siire¢ baglaminda ele alan kuramlar ise bulus
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kavramma hem “kesif” hem de “bulus” anlamlar1 yiiklemislerdir. Kesif, var olan bir seyin
farkina varilmasi, aciga cikarilmasi iken; icat, var olandan yola c¢ikilarak yeni bir seyin
iiretilmesidir. Ornegin, dogada var olan elektrik enerjisinin farkima varilmasi “kesif’, elektrik
enerjisinden yola ¢ikilarak dogada var olmayan ampuliin tretilmesi “icat”tir. Bu Ornekle
siirh kaldigimizda, yaraticilik yeni bir seyin yaratilmasi oldugu i¢in; yaraticiligi agiklarken
bulusa salt “icat” anlamini yiikleyenler ilk bakista dogru goziikmektedir. Bulusa hem “kesif”
hem de “icat” anlamini yiikleyen ikinci yaklasim ise, “icat” olarak ortaya ¢ikan iiriinii g6z
oniinde bulundurmakla birlikte, iirlinii olustururken bir dizi kesif eyleminin gerceklestigini,
irliniin gokten zembille inmedigini savunur. Dolayisiyla da yaraticiligin “kesif’le “icat”mn
diyalektik birligini gerektiren bir silire¢ oldugunu savunur. Yukaridaki Ornege tekrar
baktigimizda, ampul olusturuluncaya kadar, elektrik enerjisinin farkina varilmasi basta
olmak tizere bir dizi kesif gergeklestirilmistir. Ampul, bu kesif eylemlerinin bir sonucudur

(Cebi, 1996: 98-99).

2.4.2.2.Tletisim

Iletisim bilim olarak, “simge ve gdsterge sistemlerinin iiretimini, islemesini ve
etkilerini, bunlarla baglantili goriingiileri agiklayan gecerli genellemeleri iceren sinanabilir
kuramlar gelistirmek suretiyle anlamaya calisan bilim dali” seklinde tanimlanmistir (Mutlu,
1995:172). TDK (2005:954) sozliigiine gore iletisim, duygu, diisiince ya da bilgilerin akla

gelebilecek yollarla, bagkalarina aktarilmasidir.

Ogrenme, iletisim etkinliklerinin sonunda bireylerde kalict izli davranis degisikliginin
olusmasidir (Ergin, 1991: 150). Ogretme ve Ogrenme siireglerinde gerceklestirilen tiim
etkinlikler birer iletisim etkinligidir. Ogrenme ve Ogretme amaciyla hazirlanmis egitim

ortamlarinda, &grenci, 6gretmen ve cevre ile siirekli etkilesimde bulunur. Ogretmenin
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biligsel, duyussal ve psikomotor tiim davranislar1 6grencileriyle paylasmasi bu etkilesimin
nedenlerinden biridir. Bu tiir bir iletisimde ama¢ daha 6nceden belirlenmis bir takim

davranislar1 gelistirmektir (Adigiizel, 1993: 125).

En az iki kisi arasinda gerceklesen bu iletisimde sembollerin ortak olmasi
gerekmektedir. Dil bu iletisim islevlerindeki sistemlerin tiimiinii anlamada etkilidir. Ileti,
kisiler arasi olabilecegi gibi, kisi ve toplum arasinda da olabilir. Sonu¢ olarak iletisim,
diisiince veya bilginin, herkesce ayni degerde anlasilir hale getirilmesi, paylasilmasi ve
etkilesim saglanmasidir. Drama etkinlikleri iletisim esasma dayanir. Drama etkinliklerinde
bireyin yaraticiligini ortaya ¢ikarmasi i¢in bireyin kendisiyle, karsisindakiyle ve grupla
iletisime gecmesi gerekmektedir. Iletisim, drama etkinlikleri ile gelistirilmesi gereken en

onemli beceridir (Bayram ve dgr, 1999: 18).

Dramanin temel amaci olan iletisim kurma dogustan getirilen bir beceri olmasina
karsm, onun etkili ve yeterli bigimde kullanilmas1 daha sonra gelistirilebilir. Ornegin, yazil
bir eserin yazili veya sozli olarak bir boliimiiniin veya tamaminin Ogrencilerce
tamamlanmasi; kahramanlarinin, olay orgiisiiniin degistirilmesi, degerlendirme sonuglarinin
yazilmasi, diksiyon egitimi gibi degisik caligmalar iletisim becerilerini gelistirebilirler. Iste
bu noktada iletisimin basarili ya da basarisiz olmasindan sdz edilebilir. Iletisim, okuma,
dinleme, konusma ve yazma etkinliklerinden olusur. Bu etkinliklerin her biri bir eylem
icerir. “Dinleme ve okumanin bir eylemsizlik durumu oldugu diisiiniiliir. Bu yilizden belki de
egitimcilerin asil gorevi, cocuklarmm diinyayr anlayabilmeleri i¢cin onlarin kendileri ve

cevreleri ile iletisime girmelerine olanak saglamaktir(Kog¢ ve Dikici, 2003:2).
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2.4.2.3.Etkilesim
Birbirini etkileme eylemi olan etkilesim, iletisime gore daha karmasik ve derinlikli bir
durumu ifade etmektedir. Etkilesimde, ayn1 anda birden fazla 6znenin “etkilenme” eylemini

birlikte ve karsilikli olarak gergeklestirmeleri s6z konusudur (Aral ve dgr,2000: 62).

Adigiizel (2002: 4) etkilesim kavramini, bir insanin baska bir insanla karsilasmasi,
insanin kendini diger insana gore uydurmasi, karsilikli kosullandirmali davranislarda birinin
etkinliginin digerinin etkinligini izlemesi, ama ikincinin eyleminin ayni1 zamanda yine onun

etkinliginden hareket kazanmasi olarak aciklamaktadir

Etkilesimler davranislar1 olusturur, bu yilizden belki de egitimcilerin asil gorevi,
cocuklarin diinyay1 anlayabilmeleri i¢cin onlarin kendileri ve ¢evreleri ile iletisime girmelerine
olanak saglamaktir. Ciinkli etkilesimi saglayacak ortami olusturamazsak 6grenmeyi

saglayamayiz (Kog ve Dikici, 2003:2).

Toplumdaki insanlar birbiri ile iliskilidir. Karsilikli iletisim ve etkilesim hem birey hem
de grup i¢in son derece dnemlidir. insanlar ve gruplar birbiriyle ¢ok sayida iliski kurarlar.
Etkilesim bu karsilikl1 iliskiler icinde gecerlidir. Oncelikle sosyal etkilesim karsilikli olmayi
gerektirir. Bundan dolay1 da etkilesim iletisimde son derece 6nemlidir. Etkileme durumu ile
anlatilmak istenen, bireylerin birbirlerinin duygularini, diisiincelerini, tutumlarini, ilgilerini,
aliskanliklarini, deger vyargilarini, yaratict drama silirecine katmalari, paylasmalari,
paylastiklarin1 degisik acilardan denetlemeleri ve bunlarin sonucunda elde edilenleri

cevreleriyle biitiinlestirmeleridir (Internet 1).
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2.4.2.4. Eylem
Eylem, yapilan is ve hareket olarak tanimlanabilmektedir. Insanin bir dis nedene bagl
olarak degil de, dogrudan kendisinin gergeklestirdigi davraniglardir. Ayrica eylem, bir
durumu degistirme ve daha ileri gotiirme yoniinde etkide bulunma ¢abasidir. Eylem insanin
genel yetenekleri arasindadir. Insanm bir is yapabilmesi ve onu meydana getirmesidir. Insan
calisir, yaptig1 isten yararlanir. Tiim bunlar o kisinin eylemlerini olusturmaktadir (Aral ve

dgr, 2000: 55).

Ertirk’e (1988) gore eylemlerde asil olan beden organlarmnin hareket ettirilmesi
degildir. Eylemlerin nedenlerini diisiince ve duygularda aramak gerekmektedir.Bir eylemde
amag¢ ve karar genellikle bedeni harekete gecirse de, iradenin buna kars1t koydugu da olur.
Iradeye yonelik eylemler daima disa yonelik olmaz. Bazen de i¢e ydnelik olur.Bu tiir
eylemin belli bagh dort agsamas1 vardir: “Amag” , “Diisiinme ve Akil Yiiriitme” , “Se¢im ve

Karar” ve “Uygulama”.

2.4.2.5. Edim

Edim ruhbilim terimi olarak ingilizce “performence” deyimiyle 6zdeslesmis ve belli
belirli bir durumla karsilastigi zaman kisinin yapabilecekleri anlaminda tanimlanmistir.
“Performence” eylemlerin daha bilingli kullanilmasi, olup bitmis istir. Edim ise belirli bir is
durumuyla karsilastigi zaman kisinin yapabildikleridir. Eylemlerin bilingli kullanisi,

bitmemistir (Karadag ve Caligkan, 2008: 56).

Aristo’ya gore edim “energia” (Yunanca)dir. O, edimi gii¢, karsit olarak kullanmistir.
Aristo’ya gore edim, bir olustur. Varlik siirekli olarak edim halindedir ve giicten edinme

gecmektedir. Olus bir gerceklesme edimidir. Aristo’ya gore bir edimle mermer heykellesir,
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tohum bitkilesir, 6zdek bi¢imlenir. Edim gizil gii¢ halinde bulunmanin ger¢eklesmesidir.
Edim ona gore gergeklesmis olan degil, ger¢eklesmekte olandir (Hangerlioglu,1977.Akt:

Karadag ve Caliskan, 2008:56).

Edim, eylemin bir alt dalidir. Eylem, i¢inde bir ¢ok edimleri kapsamaktadir. Edim,
eylemin daha amacli, planli, 6zgiin, zihinsel ve bitmis halidir (Adigiizel,1993:134-135).
Edim sozciigli yapilmis, bitmis is anlamma gelmektedir. Edim s6zciligii eylem sozciigiine
gore, dramaya daha yakmdir. Edim ruhbilim terimi olarak “performance” sozciigii ile
Ozdeslestirilmis ve kisinin belli bir durum karsisinda yapabildikleri anlamin1 tagimaktadir.
“Performance” eylemlerin bitmis durumu, eylemlerin daha bilin¢li kullanilmas1 bigiminde

tarif edilmektedir (Aral ve dgr, 2000: 56).

2.4.2.6.Empati

Cagdas insanin temel sorunlarindan birisi, bekli de en 6nemlisi baskalar1 tarafindan iyi
anlasiimamaktir. Anlagildigin1 hisseden birey rahatlar huzur duyar. Insanlarm birbirlerini
anlamalar1 dolayisiyla mutlu olabilmeleri icin empatinin 6gretilmesinin  gerektigi
disiiniilmektedir ( Okvuran,1993:188). Drama insana empatik davranisi kazandirmada 6nemli

role sahiptir. Dramanin ““ yleymis gibi yapma” 6zelligi empatik davranis gelistirir.
Bir kisinin kendisini karsisindaki kiginin yerine koyarak olaylara onun bakis agisiyla
bakmasi, o kisinin duygu ve diisiincelerini dogru olarak anlamasi, hissetmesi ve bu durumu

ona iletmesi siirecine denir (Dokmen, 2002:135).

Doékmen’e (2002:135) gbre empati kurabilmek icin gereken ii¢ 68e sunlardir:
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1-Empati kuracak kisi kendini karsisindakinin yerine koymali olaylara onun bakis
acistyla bakmalidir.

2-Empati kurmus sayilmamiz i¢in karsimizdaki kisinin duygularini ve diisiincelerini
dogru olarak anlamamiz gerekir.

3-Empati taniminda son 6ge ise, empati kuran kisinin zihninde olusan empatik
anlayisin karsindaki kisiye iletilmesi davranisidir. Karsimizdaki kisinin duygu ve
diisiincelerini tam olarak anlasak bile, eger anladigimizi ona ifade etmezsek empati

kurma siirecini tamamlamig sayilmayiz.

Kisi empatik tutum ve davranis icinde karsisindakini dinlediginde ve anladiginda
dinleyen ve anlayan icin ortak bir yasant1 dogacaktir. Bu yeni yasant1 yasam akisi i¢inde
insanin kendisini var ettigini duyumsadigi anlardir.Bu anarli ¢cogaltmak bireyin dolayisiyla
toplumun mutlulugunu arttiracaktir.Oyleyse empati yalnizca egitimde degil her tiirlii iliski

bi¢iminde insanlara gerekli bir tutumdur ( Okvuran,1993:189).

Ozetle empati dramanin olmasa olmaz unsurlarindandir. Empati karsmdakinin
hissettiklerini hissedebilmek, onun penceresinden bakabilmek, onu anlayabilmek ve ona
gore iletisime gegmeyi ifade eder. Drama uygulanirken empati her an gereklidir. Basarili

empatik durum gelistirilen bir drama uygulamasinda amaca ulagsmak daha kolaydir.

2.4.3. Dramanin Ogeleri
2.4.3.1. Drama Lideri
Drama lideri, drama c¢alismalarinda katilimcilara “rehberlik” eden kisidir. Drama lideri,
drama siirecinin en 6nemli 6gelerinden biridir. Lider, drama siirecinde ilk ivmeyi verir,

sunar, degerlendirir ve gerekirse yeniden uygular. Drama O8retmeni, degismelere acik,
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kendini gelistiren esnek bir kisilige sahip olmalidir. Hangi yas grubuyla calisiyorsa o yas
grubunun 6zelliklerini iyi bilmeli; gerekli durumlarda farkli meslek uzmanlar ile iletisime
gecip, isbirligine gidebilmeli; gerekli bilgi icin kaynaga ulasabilmelidir.Ayrica dersi siirekli
canli, yenilik¢i, farkli ve yaratici bigimde diizenleyebilmelidir. Drama 6gretmeni dogal
olmali ve 6grencileri dogal olmaya 6zendirmelidir. Iyi bir lider ¢ocuklarm istek, hayal ve
Ozlemlerini yasamalarini tesvik edebilmelidir. Her ¢ocugun duygularinin, diisiincelerinin

onemli oldugunu kabul etmelidir (Adigiizel, 1993:167-168).

Cocuk en iyi arkadasindan grenir. Oyleyse dgretmen de cocugun arkadasi olmalidir.
Cocugun arkadas1 olmak, onunla birlikte oynamak demektir. Ogretmen ¢ocuklarla birlikte
oyunda kiiciik bir rol alabiliyorsa, cocuk 6gretmenine dokunabiliyorsa, 6gretmen o cocugu
kazanmis demektir. Ogretmen sabirli olmali, uyumu saglamali, gruba giivenmeli, grubu
dinlemeli, onlara yardimci olmalidir. Soruya soruyla yanit verip yanit1 ¢ocuklara

buldurmali, onlar1 diisiinmeye tesvik etmelidir (Morgiil, 2004: 18-19).

Drama esnasinda bazi ¢ocuklar isteksiz davranabilirler. Bireylerin hepsi farkl
deneyimlere ve Ozelliklere sahip olduklarini bilen 6gretmen bu cocuklar1 zorlamamali
aksine onlar1 tesvik ederek dramaya yavas yavas katilmalarini saglamalidir. Cekingen
ogrencilere etkinliklerin basinda kiiclik sorumluluklar verilir. Etkinliklerin ilerleyen
asamalarinda bu o6grencilerin sorumluluklar1 arttirilir. Ogretmen yanit alamadiginda
cocuklar1 elestirmemeli 6zellikle ¢ekingen cocuklara rahatlikla cevap verecekleri diizeyde

sorular yoneltmelidir (Demirel Erdil, 2007: 44).
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Ogretmen sdzel anlatiminin yaninda tiim bedenini ve yiiz ifadesini kullanabilmelidir.
Ayrica 6gretmen, her calismadan sonra begendigini mutlaka sdylemelidir. Bu cocuklar1
motive edecek ve kendilerine olan gilivenlerini artiracaktir. Olumsuz goriilen seyler de
sOylenmelidir. Ancak bu hi¢bir zaman g¢ocugu iizecek, onu dersten sogutacak sekilde

olmamalidir (Kara, 2000: 31).

Drama etigine sahip olabilmek icin liderde bulunmasi gereken nitelikler su sekilde

siralanabilir (Aral ve Dgr, 2000:102-103):

% lyi bir dinleyici olmali,

« Sempatik ve dogal olmali,

< Dramanm simirlarini bilmeli,

% Ogretmenin kendi degerleri olmals,

« Atolyede yasananlar orada kalmals,

«» Dramaya katilanlarda bir etik olusturmaya caligmals,

+ Lider kendisinin de gelisip 6grendiginin farkinda olmals,

« Grubu olumlu yonde gelistirmeye, birlestirmeye ¢aligmali,

% Is birligi iginde olmaly, diiriist bir sekilde hareket edebilmeli,

« Siirekli arastirmakla ve kendini gelistirmekle sorumlu olmali,

« Lider demokratik, insana saygili olmali ve insana deger vermeli

« Grubun durdurma, degistirme, yonlendirme hakkia saygi gostermeli,
* Dramaya katilanlarin kendi yorumlarmni, yargilarmi, deger ve bakis agilarmni

olusturmalarina firsat taninmalidir.
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Kiictik ¢ocuklarla caligilirken, 6gretmeninde oyun icerisinde yer almasi ve etkinligin bir
parcas1 olmas1 yerinde olur. Ogretmenin oyuncu olarak etkinliklerde siklikla yer almasi,
cocuklar1 daha ¢ok motive eder ve 6gretmen-¢ocuk iligkisini daha sicak, canli hale getirir.
Drama 6gretmeni oyun ve drama etkinliklerinin uygulanis1 sirasinda, ¢ocuklarin hatalarini
bulup diizeltmemelidir. Ciinkli ¢cocuklarin etkinliklerden aldiklar1 zevk, dolayisiyla ulagmis
olduklar1 konsantrasyon engellenebilir. Grup arasinda yarigma ortaminin olusturulmamasi da
drama Ogretmeninin yapmast gerekenler arasindadir. Zaman etkinliklerde dogru bir sekilde
kullanabilmekte yine drama Ogretmeninin gorevidir. Etkinlikler de dnceden planlanmalidir

(Onder, 1999: 97).

Drama lideri, drama c¢aligmalarinin anahtar1 niteligindedir. Ciinkii drama c¢aligmalarin
planlayan, ortami hazirlayan, uygulatan, degerlendiren, O6grencileri yonlendiren kisi hep
drama lideridir yani 68retmendir. Bu nedenle en basta pedagojik formasyonu olan, yaratici
nitelikler tagiyan, saglikli ve tutarl, degismeye agik bir kisiligi olan, iletisime ag¢ik, hazir ve
istekli, yaratici, aninda karar verebilen, kendini ve baskalarini tantyan, uygulamada aktif olan,
yetersiz kaldiginda hangi bilgi kaynaklarina ulagsmasi gerektigini bilen iy1 bir lider, dost,
sirdas, arkadas, gozlemci olabilen, sabirli, tutarh, hosgoriilii, giiler yiizli, anlayish kisiler,
drama lideri olmalidir ki drama c¢alismalari, amacglar1 dogrultusunda saglikli bir sekilde
gerceklestirilebilsin. Tiim bu niteliklere sahip olmasi gereken drama lideri, drama grubunun

da giivenini kazanmali ve drama etigine de sahip olmalidir (Giiney, 2009: 49).

2.4.3.2. Drama Grubu (Katihmcilar)
Drama grup ile yapilan bir calisma olup, drama grubu bireylerden olusur. Bireylerin
herbiri farkli deneyim ve 6zelliklere sahiptir. Bu yiizden drama programinda dikkate alinmasi

gereken noktalardan biri de katilimcilardir. Gruptaki katilimeilarin yaslari, gelisim seviyeleri,
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cinsiyetleri, ilgi ve ihtiyaglar1 dramanin nasil yonlendirilecegini ve c¢alismanin zamanini
etkiler. Arastirmacilar, ¢ocuklarin okuldncesi donemden baslayarak drama etkinliklerine
katilmaya hazir olduklarini ortaya koyan caligmalar yapmislardir. Sembolik oyunun iki
yasinda bagladigini belirten ¢alismalar, dramada 6nemli olanin miilkemmel sonu¢ olmadigini
vurgulayarak, her yastaki cocugun yapabildigi kadariyla drama etkinligine katilmasini uygun
gormektedir. Hangi etkinligin, hangi yasta uygun oldugunun kesin olarak belirlenmesinin gii¢
olmasi, bu konuda 0lgiit olarak cocuklarin gelisimsel diizeylerinin dikkate alinmasini
gerektirir. Cocuklarin gerek oyuncu, gerekse izleyici konumundayken, konuya iliskin onceki
deneyimlerini hatirlayabilecekleri ve yansitabilecekleri bir ortam igerisinde olmalar1 gerekir.
Bu ortamda elestiriler yapabilmeleri, sosyal, duygusal ve biligsel yonden bireysel
farkliliklarinin farkina varabilmeleri, duyuya yonelik durumlar1 yorumlayabilmeleri, dramanin
alt tekniklerini kullanabilmeleri duyusal ve heyecan verici durumlar1 kesfedebilmeleri
saglanir. Ayrica ¢ocuklarin yaratici hayal giicii ile ilgili olarak nesne, ¢evre ve kavramlara
tepki gosterebilmeleri, soyut kavramlar1 ifade edebilir hale doniistiirebilmeleri, diislincelerini,
hislerini hareketle ifade edebilmeleri, bireysel gozlem ve sosyal etkilesimlerinde dili
kullanabilmeleri, kendini ve farkli karakterleri vurgulamada seslerini kullanabilmeleri gerekir.
Tiim bunlarin yan sira sorumluluk sahibi olduklarini gésterebilme, sosyal disiplin gosterme,
kendinin farkinda olma, kendini kesfetme, benzer ve farkli yoOnlerini kesfetme, grup
ortaminda bireylerle etkilesim kurma, problem ¢ozme, dogaclama, rolleri listlenme, oyun
kurma ve yazmaya yonelik gelisimsel yeterlilikte olmalar1 gerektigi de dikkate

alinmalidir(Internet:2).

Oyun grubu, drama etkinligine katilan bireylerden olusur. Bireylerin her biri farkl
deneyim ve Ozelliklere sahiptir. Bu yiizden drama programi olusturulurken, katilimcilarin

cesitli 6zellikleri dikkate almarak program hazirlanmalidir. Ciinkii gruptaki katilimcilarin
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yaslari, gelisim seviyeleri, cinsiyetleri, ilgi ve ihtiyaglar1 dramanin nasil yonlendirilecegini ve
calismanin zamanini etkiler. Hangi etkinli§in hangi yasta uygun oldugunu kesin olarak
belirlenmesinin gii¢ olmasi, bu konuda 6l¢iit olarak gelisimsel diizeylerin dikkate alinmasini
gerektirir. Drama etkinliklerinde gruba katilanlarin kronolojik yas1 (dogum tarihinden itibaren
belirlenen yas1) degil, herhangi bir etkinlige dikkatini yogunlastirmasi, ilgi gostermesi, taklide
dayali hareketleri tekrarlayarak yapabilmesi gibi isteklilik ve gelisim seviyesi onemlidir (Aral

ve digerleri, 2000: 58-99).

Drama grubunu olusturan bireylerin her biri degismeye ve gelismeye acik, 6§renmeye
istekli ve katilim i¢in goniillii olmahdir. Birey grup dinamiginin olusturulmasinda katkida
bulunmalidir ve en Onemlisi drama c¢alismalarina ni¢in katildigini iy1 bilmelidir. Birey

kendini grupta rahat ve giivenli hissetmelidir (Adigiizel, 1993:173).

Yapilacak drama calismalarina katilacak 6grencilerin gelisim seviyeleri, cinsiyetleri, ilgi
ve ihtiyaglar,, daha o©nce drama c¢alismalarma katilip katilmadiklari g6z Oniinde
bulundurularak ¢alismalar yapilmahdir. Ilk kez drama calismasina katilan 6grencilerle daha
once drama ¢alismalarmna katilan 6grenciler arasinda farklilik s6z konusudur. Ik kez drama
calismalarina katilan Ogrencilerle drama caligmalar1 yapilirken basit c¢aligmalardan
baslanmalidir ve grubun 6zellikleri dikkate alinarak grubun sayis1 onceden tespit edilmelidir

(Gliney, 2009: 48)

2.4.3.3. Calisma Mekani
Drama uygulamalarinda 0&grenciler, rahat hareket edebilmelidirler ve drama
calismalarinin yapilacagr mekan miimkiin oldugu kadar sessiz olmalidir ki 6grencilerin

motivasyonlarini bozacak ses ya da giriltii isitilmesin. Bunun i¢in drama smiflarinin
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bulunmas1 ideal olandir. Ancak bunun her okulda olmasi miimkiin olmadig1 g6z Oniine
bulundurulursa, spor salonlar1 da drama c¢alismalarini uygulamak amaciyla kullanilabilir.
Okulda spor salonu da yoksa, 6grencilerin drama c¢aligmalar1 i¢in, smif duvarlarina dogru
stralar dizilerek sinifin bos kalan orta kismindan yararlanilabilir. Bunlarm yani sira sicaklik ve
aydinlatma yoniinden de, drama calismalarmin yapilacagi mekanin uygun olmasi gerekir.
Drama ¢alismasinin yapildigi ¢evre, cocuga her ayrintiyr hazir sunmalidir. Yani ¢ocuklarin
zihinlerinde canlandirmalarina yardimei olacak sekilde gercek ya da gergegi animsatan

nesnelerin 6nceden yerlestirilmesi, bu sekilde ortamin hazirlanmasi gerekir(Gtiiney, 2009: 47).

Dramada hemen hemen aklimiza gelebilecek her tiirlii nesne arag¢ olarak kullanilabilir.
Hatta ¢evrede uygun bir nesne bulamaz isek bedenlerimize verecegimiz degisik sekiller ve

durumlarla bedenlerimizden amaca yonelik arag¢ olusturabiliriz (Kayhan, 2004: 30).

Drama stirecinde kullanilacak arag- gere¢ ya da materyallerin diger egitim ortamlarina
gore farkli bir 6zelligi vardir. Bu Ozellik, arag-gerecin ya da materyalin aslinda farkl
amagclar i¢in kullanilmasi, biciminin degistirilmesi ya da birka¢ nesnenin bir arada farkh

islevler listlenmesi bigiminde agiklanabilir (Aral ve dgr, 2000: 98).

Dramada en sik kullanilan arag, teyp, ses bantlar1 ya da miizik ileten diger araclardir.
Teybin yani sira resim, fotograf, poster, lider tarafindan hazirlanmis 6gretim yapraklari, yazi
ve gosterim tahtast gibi gorsel araglar, karton, resim kagidi, kukla, renkli kalem, oyuncak
gibi gergek esyalar, kitap, dergi, gazete gibi basili materyaller, slayt ya da tepegdz, projektor

gibi aygitlar dnemli ara¢ ve gereglerdendir (Ustiindag, 2002: 37).
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2.4.3.4. Etkinlik Secimi
Etkinlik se¢imi verimli bir drama siireci i¢in ¢ok onemlidir. Konuyu 6gretmenin yol
gostermesiyle Ogrenciler se¢melidir. Ogrenci kendisinin segtigi etkinlikte daha aktif

olacaktir. Ayrica d6grencileri diisiindiirecegi i¢in yaraticiliklarini da gelistirecektir.

Cocugun kendi yaptig1 se¢imlerin bir sonucu olan yliksek konsantrasyon diizeyi, hem
yaptig1 etkinliklerden zevk alarak mutlu olmasini, hem de kendilik bilincinin biitiinlesmesini
saglayabilir. Bu nedenle, biitiin egitim etkiliklerinde oldugu gibi, egitici drama etkinlikler1
sirasinda da, ¢ocuklarin hem oyuncaklar1 drama etkinligini kendilerinin se¢mesine, hem de
sectikleri ya da verilen rolleri kendi istedikleri gibi oynamalarna, elden geldigince izin

verilmesinde yarar vardir ( Karadag,2005:128).

2.4.3.5. Dramanin Yapisi

Her drama etkinliginin belli bir yapisi ve diizeyi vardwr. Belirlenen etkinligin bir
baslama noktasi, gectigi bir yeri ve oynanacak rolleri vardir. Drama etkinligine baslamadan
once iyi bir organizasyon yapilmasi gerekir. Iyi bir drama programm hazirlanirken bazi
noktalar g6z Oniline alinmalidir. Bu noktalar soyle siralanabilir(Gonen, 1999: 36; Akt:
Yildirim, 2008: 41):

% Tema secimi: Cocuklarin ne 6grenmesi isteniyor? Ornegin; alisveris, isbirligi
% Cevre Diizenlenmesi: Ogrenme en iyi hangi ortamda gergeklesebilir? Ornegin;

miize, market

+ Cocuklarin rol secimi: Cocuklar etkinlikte hangi rolii alacak? Cocuklar deneyim

kazandikca degisik roller segebilirler. Ornegin; market sahibi, miisteri, yolcu.
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% Ogretmenin rol secimi: Ogretmenin kim olacag1? Drama etkinligi icinde mi yer
alacagi, yoksa drama etkinligine katilmayip etkinligi disaridan mi yonlendirecegi
belirlenir.

«» Cevrenin belirlenmesi: Bu dramada ki rollerin hangi bakis agisindan alinacagini
belirler, konsantrasyonu arttirir ve konunun dagilmasini 6nler.

« Odak noktasi secimi: Drama hakkinda ¢6ziilecek problem nedir?

« Eylem se¢imi: Drama etkinliginde ¢ocuklar ne yapacaklar?

« Piif noktasinin belirlenmesi: Baslangicta cocugun dikkatini konuya ¢ekebilmek

icin ne kullanilabilecegi belirlenir. Bu isi, herhangi bir sekilde oOgretmen

yapabilecegi gibi, herhangi bir kumas, herhangi bir mektup, herhangi bir resim
aracihigiyla da yapilabilir. Ornegin; dgretmenin Nasretin Hoca kiyafetiyle iceri

girmesi ya da elinde dikkat ¢eken bir kutu ile igeri girmesi vb.

2.4.4. Dramanin Tarihi

2.4.4.1. Diinyadaki Dramanin Tarihi

Egitimde yaparak ve yasayarak uygulamanin 6neminin vurgulanmasi, yeni degildir.
XVII. yiizyilin sonlarinda John Locke, yapma ve yasama olgusunun egitimde dneminden
bahsetmistir. Ancak, yaparak yasarak Ogrenmenin benimsenip, bu konuda goriislerin
olusturulmas1 o kadar eskiye dayanmamaktadwr. Egitim tarihinin O6nde gelen
egitimcilerinden John Dewey, yasantilarin egitimdeki oOnemini vurgulayip, yaparak
yasayarak 6grenmeyi asil olarak ete-kemige biirlimiistiir. Egitimde birgok drama kuramcisi
ve uygulayicist Dewey’in bu goriislerinden etkilenmistir. Ancak Dewey drama olgusuna
hi¢ deginmemistir. Yine de dramanin gizli tarthinde Dewey’in ¢ok dnemli bir islevi vardir

(Cebi, 1996:126).
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Dramanin egitim alaninda kullanilmaya baslamasi, geleneksel egitimden yenilik¢i
egitim anlayisina gecilmesiyle baslar. Teknigin kokenini J. J. Rousseau’nun, 18. yiizyilin
sonuna dogru ortaya koydugu “uygarlik 6ncesi adam” modelinde bulabiliriz. Rousseau’ya
gore, sahnedeki kisi, moral duygularin evrenselliginde kendini uzaklastirir, kendisini hayali
bir karakterin i¢ine gecirerek o6zgiirliigiinii kaybetmis olur. Ona gore taklit¢ilik ve sahtecilige

gore kendiliginden gelen ve 6zgiin olan drama c¢ok daha degerlidir (Adigiizel, 1993:183).

Ingiltere’de H. Caudwell Cook’un cabalar1 kendini gosterir. Cook’un 1917 yilinda,
“The Play Way”(Oyun Yolu) adinda kitab1 yayinlanmistir. Bu kitap, drama yontemi ile ilgili
3 temel ilkeye dayandiriliyor. Birinci ilke, ger¢ek Ogrenmenin yalnizca okuyarak ve
dinleyerek degil, yaparak ve yasayarak gergeklestirebilecegi; ikincisi, isteksiz ve goniilsiiz
yapilan islerin 1y1 liriin vermeyecegini, tam tersine istekli ve goniillii olarak yapilan islerin
iirlin olarak kendini gosterecegi ilkesi; tiglinciisii cocuklarda c¢alismanin dogal anlammin

oyun oldugu ilkesidir (Cebi, 1996:127).

Ayrica Cook okullarda yapilmaya deger tek etkinligin oyun oldugunu belirtmistir.
Boylece egitimde dramanin kuramsal temellerini atmistir. Cook okullarda “mum mery”
;(maskeli eglence, soytarilik yapilan yer) olarak isimlendirdigi dramanin yapildig1 o6zel

mekanlarin olmas1 gerektigini belirtmistir (Aral ve dgr, 2000: 38).

20. yiizyilin hemen baslarinda ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri ile Ingiltere’de ve
daha sonra batil1 devletlerin egitim sistemlerinde kokli degisiklikler olmustur. Artik cocuklar1
bilginin pasif alicis1 olarak goren klasik egitim anlayis1 terk edilerek cocuk merkezli egitim
goriisiine gecilmistir. O donemde ilerici egitimciler, kendi egitim kuramlarini olustururken

drama ve oyun teknigi ile ilgili arastirmalarda bulunmuslardir (Altikulag, 2008:29).

45



Viola Spalin (1963) “Tiyatro I¢in Dogaglama” adh kitabinda, cocugun iginden geldigi
gibi rol oynamasinin kendini ifade etmesi ag¢isindan Onemini vurgulamistir. Spalin
cocuklarin da yetiskinler gibi rol oynayabilecegi ve bu yolla bedensel, zihinsel ve sezgisel
olarak tecriibeler kazanabilecegini belirtmistir. Cocuk dogaglama esnasinda, yani o anda
icinden geldigi gibi oynarken, kim oldugunu, nerede oldugunu, ne yaptigini, ne hissettigini,

duygularini kendisi belirler (Akt: Aral ve digerleri, 2000: 35).

Konuyu 0Ozetlemek gerekirse; dramanin egitimde kullanilisi, 18.ylizyilda Fransa’da
reform hareketleriyle birlikte baslamis ve daha sonra tiim Avrupa’ya yayilmistrr. Ornegin
J.J.Rousseou, katilimci dramayr yayginlastirmak icin acgik hava festivalleri yapilmasini
savunmustur. Ingiliz egitim sistemi icinde ise, yiizy1l basinda cesitli reformlar yapilmaya
baslanmistir. En temel reform, cocugun icine bilgilerin depo edildigi bos bir kap gibi
goriilmesi anlayisiin terk edilmesidir. Bu felsefi bakigla beraber, diinyanin bir¢ok yerinde
cocuk-merkezli egitim sistemi olarak tanimlanan yenilik¢i uygulamalara gecisler baglamistir.
Ornegin egitim reformcusu Peter Slade, 1920’lerde ¢ocuklarla drama ve tiyatro
uygulamalarmi denemeye baslamistir. Ogrencisi Brain Way, 1967°de “Drama Yolu ile
Gelisim” adli Uinlii kitab1 yazmistir. 1923’de ABD’de iiniversitede yaratici drama egitimine
baslanmistir. 1970°li yillarda egitimde drama konusu oldukg¢a popiiler olmaya baslamistir.
Tiyatro ve drama pedagogu Viola Spolin “Tiyatro I¢in Dogaclama” adli kitabinda, rol
oynamanin ¢ocuk gelisim agisindan 6nemini vurgulamistir. Mc Caslin ise 1980°li yillarda
televizyon ve video ¢aginin pasif cocuklarmin yasayarak, deneyerek daha aktif 6grenmelerine
yonelik egzersizler 6nermis ve bu yaklasimini da yaratici drama olarak tanimlamistir.
Egitimde drama Avrupa’da olduk¢a kurumsallagsmis (drama merkezleri, ulusal enstitiileri) bir

sekilde siirdiiriilen bir etkinliktir(internet:3).
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2.4.4.2.Tiirkiye’de Dramanin Tarihi
Tirkiye’de dramanin ya da yaygm kullanimi ile dramatizasyonun, egitimde yer
almas1 Cumhuriyet doneminde olmustur. Ancak, Osmanli doneminin de sonuna dogru bu

alanda Ismail Hakki Baltacioglu goriilmektedir (Adigiizel, 1993:193).

Akytiz (2004:16), Osmanl’'nin 1914 yilinda yaymlanan resmi anaokullarinin ilk
kapsamli ve ayrintili programiyla ilgili su goriislerini belirtmistir: “Programda yer alan
derslerle 1ilgili, 6zellikle lisan, jimnastik, esya ve bahce, hayat ve hareket derslerinin
uygulanisinda, cocuklarm ozgiirliigline ve kendilerini serbestce ifadelerine, kendi hayal
diinyalarm1 kurmalarma ve yaraticili§ina dayanan kurgusal bir yaklasimin onerildigini
gormiistiir. Ancak, bu programda dramatizasyon terimi heniiz kullanilmamasina ragmen,
anaokullarinda dramatizasyona dogru gotiiren gelismelerin ve ilk arayiglarin, Osmanli’nin

son donemlerinde basladigini ortaya koymaktadir.”

1968 Ilkokul Programinda, ¢ocuklarm ilgi ve ihtiyaglar1 géz dniinde tutulmak sart1 ile
okuma etkinlikleri arasinda kitaplardan ve dergilerden, masal, roman, siir, temsil ve
Oykiilerin okunabilecegini ve bunlardan bazi parcalarin dramatize edilecegine iliskin
cimleler vardir. Zevk ve eglence amacinin birinci planda tutulmasi, istenilen bu ¢aligmalar
yaninda, birka¢ O6grencinin bir Oykiiyli canlandirarak oynamasi ya da daha kalabalik
kiimelerle bir piyesin canlandirilmasi yine ilkokulun egitsel etkinlikleri arasinda yer almigtir

(Aral ve dgr, 2000:9).

1980’11 yillardan sonra egitimde dramatizasyon kavrami c¢agdas yaklasimlarla ve
bilimsel olarak yeniden ele alinmaya baslanmistir. Ozellikle de Ankara Universitesi Egitim

Bilimleri Fakiiltesinden Prof. Dr. Inci San ve Devlet Tiyatrosu sanat¢ilarmndan Tamer
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Levent’in Ankara’da birlikte yaptiklar1 calismalar sonucunda, egitimde dramatizasyon,
bilinen anlam1 ile herhangi bir metni canlandirmanin 6tesinde, “Egitimde Yaratict Drama”

kavrami olarak yerlestirilmeye calisilmistir (Adigiizel, 1993: 197).

Egitimde drama ya da yaratict drama kavramlar1 1985 yilindan itibaren, resmi olarak
1990 yilinda kurulan Cagdas Drama Dernegi tarafindan diizenlenen uluslararasi
seminerlerde incelenip, egitimcilerce taninmaya baslamistir. Bu seminerlerde drama
kavrami, dramanin egitimde ve 0Ozel egitimde kullanilmasi, dramanin diger alanlarla
baglantis1 gibi konular yabanci uzmanlarin da katildigi konferanslarda tartisilmistir. Bu

konularda bir¢ok egitimci diisiince atolyelerine katilmistir (Kog, 1999: 12).

Tirkiye deki durumu San (1991:263) soyle 6zetlemistir: Tiirkiye’de de, yurt disindaki
seriivene benzer bir seriiven izleyen drama, baglangigta gosteri etkinlikleri ve ¢alismalari
olarak degerlendirilmistir. Bu alandaki ¢alismalara, Kazim Karabekir’in “Sarkili ibret” adli
¢ocuk oyunu, Muammer Targa¢’in ilk uygulamalari, Ismail Hakki Baltacioglu’nun okul
tiyatrosuyla ilgili goriisleri 6rnek olarak verilebilir. 1950°de egitim alanindaki dramatizasyon
calismalarinin ilk Ornegini Selahattin Coruh “Okullarda Dramatizasyon” adli kitabiyla
vermistir. Dramatizasyon iizerine ilk ciddi ¢alisma Emin Ozdemir’in 1965°de yayimladigi
“Uygulamali Dramatizasyon” adinda ki kitap¢igidir. Ozdemir, ise parmak oyunu, sdzsiiz
dramatizasyon, metinden bagimli ya da bagimsiz dramatizasyon ve kukla oyununu
degerlendirmistir. Avrupa’da oldugu gibi Tiirkiye’de de ancak 1970’li yillara gelindiginde
dramanin basli basma bir disiplin olarak ele alinmasi gerektigi diisiincesi olusmaya
baslamistir. Bu donemden 6nce agirlikli olarak dramaya degil de dramatizasyon ¢aligmalarina
yer verildigi sOylenebilir. Uzun yillar drama sanki uygulanim alanit yalnizca Tiirkce

dersleriymis gibi algilanmis ve bu ¢ercevenin disina ¢ikilamamustir. Ulkemizde ilk kez, Sadik
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Ozdemir ilkokul 4. ve 5. smiflara yonelik Dramatize Fen ve Tabiat Bilgileri kitaplariyla
dramatizasyonun uygulama alanmi genisletmis ve farkli disiplinlerin 6gretilmesinde

dramatizasyonu arag olarak kullanmustir.

Drama, Ilkdgretim okullarinda 1997-98 ders yilindan itibaren se¢meli ders olarak kabul
edilerek Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca Drama Dersi 1-2-3 Programi hazirlanmis, 4.
siniftan 8. smnifa dek se¢imlik drama dersleri uygulamaya konulmustur. Bu zamana kadar
ilkdgretim ya da ortadgretim programlarinda 6gretim yontemlerinden biri olarak yer alan
drama, se¢meli ders olarak programlarda yer almis ve MEB tarafindan drama ders kitab1
yazdirilmistir. Cagdas Drama Dernegi ve MEB isbirligi ile Hizmet I¢i Egitim Programlari
diizenlenerek ve Ogretmenlerle atolye c¢alismalar1 yapilarak, yontemin Ogretilmesi ve
yayginlasarak kullanilmasi amaglanmistir. Dramanin okullarda kullanimi her gegcen giin
artmaktadir. Drama uygulamalar1 son yillarda daha ¢ok okul oOncesi egitiminde
yogunlagsmistir (Kavcar,1985:32). Drama suan ki miifredatimizda 5. ve 6. smiflar i¢in
se¢cmeli ders olarak bulunmaktadir. Son yillarda dramayla ilgili bir ¢ok arastirma (Demirel
Erdil(2007),  Altikulag(2010),  Gonclioglu(2010),  Tutuman(2011),  Akyel(2011))
yapilmaktadir. Yapilan bu arastirmalar egitimcilere yardimci olacaktir. Yaparak, yasayarak
O0grenmeyi esas alan bu yontemin lilkemiz egitim sistemi igerisinde daha fazla yer almasi,

egitim dgretimimizi olumlu yonde etkileyecektir.

2.4.5. Drama Tiirleri
2.4.5.1. Yaratict Drama
Yaratici drama; dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanarak bir grup ¢alismasi i¢inde bireylerin bir yasantiyi, bir olay1, bir fikri, bir egitim

iinitesini, kimi zamanda bir soyut kavrami ya da davranist eski biligsel Oriintiilerin yeniden
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diizenlenmesi yoluyla ve gézlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gézden gegirildigi “oyun”

siireclerden anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir (San, 1990: 573).

Yaratici drama, oyun iizerine kuruludur. Oyunlastirma olay ve durumlar1 dramatize
etmektir. Ancak, oyunlastirmanin yalnizca rollerin ezberlenip oynanmasindan olusmadigi da
unutulmamalidir. Ozdeslesme durumlar1 yaratilmadiginda, dramatizasyon da amacina
ulasmamis olur. Bunun yaninda, imge diinyasmin kapilarini aralayan dogacglamalar ise
ogrencilere yaratilarini sergileme olanagi saglar. Drama ¢aligmalarinin temeli her asamada,
etkin ve islevsel ve yaratici olmayr amacglar. Bu amaglarin gergeklesmesi rol oynama,
canlandirma, dogaglama, dramatik oyunlar gibi temel kavramlarin da dogru uygulanim ile

olasidir (Geng, 2003:199).

Yaratici drama, cocuklarn kendi diisiinceleri, yasantilari, deneyimleri, gozlemleri,
bilgileri, vb. dogrultusunda, herhangi bir metine ihtiyag duymadan, bir sozciikten,
diisiinceden, olaydan, durumdan, yasantidan, hayali bir durumdan, nesneden yola ¢ikarak ve
tiyatronun tekniklerini kullanarak oyunlar kurguladig: etkinliklerdir ki yaratict dramada en
cok kullanilan teknik dogaglama ve rol oynama teknikleridir. Yaratict drama etkinliklersi,
bireylerdeki yaraticilik, kendine giiven, kendini tanima ve ifade etme, beden dilini kullanma,
pasiflikten kurtulma, cevreyi tanima ve her duruma farkli yonlerden bakabilme becerisi

kazanma hususunda etkin faaliyetlerdir (Giiney, 2009: 52).

Yaratic1 drama; yaraticiligi gelistirmek i¢in ¢ocuklarla yapilan drama ekinliklerini
kapsar ve egitici drama denilen egitim tekniginin bir alt dali olarak kabul edilir. Yaratici
drama olay, olgu, yasant: ve bilgileri yeniden yapilandirmaya yonelik etkinlikleri icerir.

Yaratic1 drama 6nceden yazilmis bir metin olmaksizin, katilimcilarin kendi yaratici buluslari,

50



0zgiin diisiinceleri, 6znel anilar1 ve bilgilerine dayanarak olusturduklar1 eylem durumlarindan

ve dogaclamalardan olusur (Aral, ve dgr, 2000: 37).

Ogrenme ilkeleri; 6gretim yontemlerinin egitim ortamlarinda ise kosulmasinda dikkate

alinmasi gereken Oneriler biitiinii olarak goriilebilir. Ogrenme ilkeleri agisindan yaratici

dramanin kapsamini Demirel (2002: 77-80) su sekilde aciklamaktadir;

2.

Ogrenci en iyi yaparak 6grenir.

Ogrenci kendisi igin anlamli igerigi daha iyi 6grenir.

Ogrenme, dgrencinin cevresi ile etkilesimi sonunda gerceklesir.

Ogretimin ilk asamalarinda basarili olma, dgretimin etkinligini arttirir.

Ogrenci hemen erisecegi amaci bildigi zaman 6grenme daha etkili olur.

Ogrenci, amaca ne oranda ulastigini bildigi zaman 6grenme daha etkili olur.

Ogrenci, dgrenilecek icerige ilgi duydugu anda ve giidiilendiginde daha ¢ok 6grenir.
Ogrenci, yeni icerigi, daha onceki etkili olarak 6grendigi icerikle iliski kurarak
ogrenir.

Ogrenme sirasinda 6grenci ne kadar ¢ok duyu organimi kullanirsa o kadar iyi 6grenir
ve geg¢ unutur.

Duyussal davraniglar1 6grenmede etkin katilim, devinigsel davraniglar1 6grenmede de

tekrar gereklidir.

4.5.2.Egitici Drama

Egitici drama teknigi, egitim Ogretim alaninda kullanilan biitliin yontem ve

tekniklerden yararlanir. Sanat yoluyla yapmis oldugu egitim faaliyetleriyle g¢ocuklarin

duygularmi egitir. Duygular1 bigimlendirilmemis bireyler ¢evrelerinde olup bitenlere karsi
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duyarsizdir. Sanatsal duygular1 egitilmis olan kisilerin iyilik ve giizellik anlayislar1 gelisir,
daha kolay ve cabuk Ogrenirler. Egitici drama yonteminin kullanilmasi ile kisi kendini
baskasinin yerine koyar dolayisiyla empati yetenegi gelisir, egitim siirecinde aktif rol almaya
baslar, kendini rahatca ifade etmeyi 08renir, yaratici olur, yasami ¢cok yonlii olarak algilar,

arastirma istek ve duygusu gelisir, bireyin 6grenme istegi artar (Karakaya, 2007: 105).

Egitici drama, ¢ocugun psikolojik yasantilar konusunda bilinglenmesini de, 6zel bir
yetenek olarak yaraticiligi kazanmasmi da amaglar. Egitici drama ile yaratict drama
arasindaki en onemli fark, egitici dramanin amacinin oyun yaratma olmamasi ve ¢ocuklarin
konuya egitim amacli olarak katilmalaridir. Bagka bir deyisle, egitici dramada amag, anlamak,

farkina varmak ve 6grenmektir (Debre, 2008: 38).

Egitici dramanin merkezinde deneyim vardir. Dramatik faaliyet bir insanin diinyay1 ve
onun i¢inde kendi yerini 6grenmesini saglayan dogal ve etkin bir yontemdir, ayrica da yararh
bir egitim aracidir. Egitici drama uygulama alanina gore cesitli hedefler igermektedir. Genel
olarak egitici dramada su hedeflerden sz edilebilir (Karadag,2005,90; Saglam, 1997:1-3).

«» Hayal giigleri gelismesini

< Ogrenilenlerin kalicihigm,

+ Kendini ifade edebilmeyi,

« Bireyin degisik yasantilar1 tanimasini,

« Bireyin 6zgiiven duygusunun gelismesini,

« Bireyin biligsel, dil, motor ve sosyal acidan gelismesini,

% Isbirligi, dayanisma ve paylasma duygusunun gelismesini,

+ Kendisini bagkasmnin yerine koyarak ¢ok yonlii diisiinebilmesini,

* Cocuklarin dramatik etkinlikler sirasinda duygularmni disa vurmalarini,
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+ Bagimsiz diisiinebilme ve kendilerini ifade edebilme becerisi kazanmalarini,

* Cocuklarm sosyal farkindaliklar1 ve isbirligi yapabilme becerilerinin gelismesini,

+« Bireyin farkli goriis agilarina sahip olmasini, elestirmeyi ve tartismayi 6grenmesini,

< Egitim ve oOgretimde aktif rol almayi, rahatlamayi, sorumluluk duygusunun

gelismesini saglar.

2.4.5.3. Psikodrama

Onceleri psikoterapi uygulamalariyla sinirli olan bu ydntem, giiniimiizde teshis ve
tedavi araci olarak kliniklerde, insan iliskilerini gelistirmede ve bir egitim araci olarak da
egitim kurumlarinda, endiistride, evlilik danigsmanliginda, 1slahevleri ve hapishanelerde
olmak iizere ¢esitli kurumlarda hem cocuklara hem de yetigkinlere uygulanmaktadir (Kaner,
1990:457). Drama psikodrama boyutuyla iyilestirici dzellik tasir. Ice kapanik c¢ocuklarin
arkadaslariyla kaynasti§1 ve oyuna katildigi anlar keyifle yasanir. Kendini ifade edebilen
cocuk rahatlayarak cevresiyle saghkli iliskiler kurar. Ileride ortaya g¢ikabilecek ruhsal

bozukluklarin ¢cocuk yasta dnlenmesi bu yolla miimkiindiir (Morgiil, 1995:12).

Psikodramanin amaci da bireyin spotanligini, yaraticiligmi ve davranisin insanlarla
karsilama yeteneklerini gelistirmektir. Ayni zamanda bireylerin s6z, davrams ve

diisiincelerinde tutarli olmalarina yardime1 olmaktir(Aral, ve dgr, 2000: 45).

Psikodrama kisilik, kisiler arasi iligski, ¢atisma ve duygu sorunlarmin 6zel dramatik
yontemlerle kesfedildigi bir grup yontemidir. Insanlarm ¢ogu yasamlar1 boyunca bir sey
sOyliiyor, bagka bir sey diisiiniiyor, {i¢iincii bir seyi hissediyor ve sonugta bu iigiiyle de
iliskisi olmayan bir sey yapiyor. Bunun sonucu insan ruhu hwrpalaniyor, stres ve

parcalanmaya geliyor. Psikodramanin amaci insanlarin s6z diisiince ve davraniglarinda tutarl
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olmalarina yardimci olmaktir. Bir bagska amaci da kendimize ve baskalarina karsi acik ve
tutarli olmay1 kolaylastirmaktir. Psikodramanin en 6nemli amaclarindan biri de bireylerde
katarsis elde etme ve i¢gorii kazanmalar1 yoluyla psikolojik gelisimlerinin saglanmasi ve
boylece tedavi edilmeleridir. Psikodramanin, bir terapi teknigi olarak uzman Kkisilerce,

ozellikle bu konuda egitim almus psikologlar tarafindan uygulanmasi gerekir(Internet 1).

2.4.5.4. Sosyodrama

Genellikle psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinde kullanilan teknikler arasinda
sayllan sosyodrama ile toplusal sorunlarla ilgili gerceklestirilen canlandirma ¢alismalari
kastedilmektedir. Toplumsal sorunlarin yaninda gruba yonelik ortak sorunlarda sosyodramaya
konu olabilir. Drama etkinliklerinde de sosyal sorunlarin irdelendigi ¢alismalar yer alir.
Bunlar baslik parasi, kizlarm erken yasta evlendirilmesi, otobiis durakalirinda yasanan siraya
girip girmeme kavgalari, sokak cocuklarinin gercegi gibi sosyal hayattan alinan konular
olabilecegi egitimde cezanin yeri, kopya ¢ekmenin diiriistliikle iliskisi, arkadaslik iligkilerinde
gliven gibi gruba ya da okula iliskin konularda olabilir. Dikkat edilmesi gereken nokta
sosyodramay1 kullanan dramani daha genis bir kavram olmasi; iletisim, etkilesim, duyu,
gliven, uyum calismalarindan rahatlama egzersizlerine kadar kapsamli bir siireci igermesidir

(Bozdagan,2003,79).

2.4.6. Dramanin Yararlan

Bireylerin, hayat icerisindeki problemleri ¢ozebilme becerileri, toplum igerisinde
kurallara uyarak yasayabilme yetileri ve kendilerini dogru bir sekilde anlatabilme 6zellikleri,
aldiklar1 egitimi yansitir. Iste bu noktada, egitimde drama akla gelmektedir. Bir karakter
egitimi de denilebilecek olan egitimde drama, bir adim sonra ne ile karsilasacagini bilmeden,

yasama ait rolleri, yeri gelince oynayabilmek ve bu yolla yasami tanimak anlamina gelir.
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Dramada bireylerin, yasayarak, hareket ederek, etkinliklere bizzat katilarak, cevrelerindeki
canli ya da cansiz varliklarla etkilesim igerisinde bulunarak, bir grup igerisinde bulunarak,
etkinliklerin sonucunda tartisarak, kesfederek, duyularini kullanarak, hissederek, is birligi

icerisinde bulunarak 6grenmeleri s6z konusudur (Giiney, 2009: 73).

Her yas diizeyi i¢in birincil gereksinim olan bazi temel degerler, drama calismalari ile
kazandirilabilir. Bu temel degerleri ana basliklar halinde soyle siralayabiliriz (S6zer, 2006:
45-48):
< Kisisel Gelisim
+«» Ahlaki Gelisim
«* Problem C6zme
« Duygusal Gelisim
+ Rahatlik Saglama
% Isbirligi Yapabilme
«+ Elestirel Diisiinebilme
« Bagimsiz Diisiinebilme
% Dil Gelisimi ve iletisim
* Sosyal Duyarlik Yaratma
« Olumlu Benlik Kazanimi
« Empati Yetenegi Kazanma
% Ogrenmede Basar1 Saglama
«» Sanatsal Degerlerin Verilmesi
«» Demokratik Bir Tutum Kazanma

« Yaraticilik ve Hayal Giicii Gelistirme
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Ogrenciler drama da rolleri paylasirken, olaym gidisatini1 belirlerken, sonucun nasil
olacagina karar verirken hep bir isbirligi i¢indedirler ve tiim siireci birlikte olustururlar.
Grubun bir seyi birlikte yapabilmesi 1yi bir dersi 6grenmek gibidir. Cesitli sosyal farkliliklara
ragmen birlikte oynamanin hazzimi alan katilimcilarda isbirligi duygusu gelisir (Adigiizel,

1993:160).

Drama, cocuklarmn diinyayr daha i1yi tanimalari icin etkili bir aractir. Oyunlar ve
dogaclamalar sirasinda c¢esitli problem durumlara ¢oziimler aranir ve Ogrenciler kendi
aralarinda tartisip, fikir aligverisi yaparak daha iyiyi yakalamaya c¢alisirlar. Boylece drama
cocugun ileriki yasaminda karsilasabilecegi engelleri daha az zararla atlatmasmi saglayarak,

onu topluma kazandirir ve kendi ayaklari tizerinde durmasini saglar (Akin, 1993:8).

Drama yonteminin, 6grencilerin dil gelisimi ve kullanimi {izerinde 6nemli etkileri
vardir. Bu yolla 68renciler, dili sinifta kullanildiklarindan daha genis sosyal olaylarda bir arag
olarak kullanma aliskanli§1 kazanabilir, béylece ikna etmek, iddia etmek ve yatistirmak gibi
dilin ¢ok 6nemli baz1 amaglarini gerceklestirebilirler. Sosyal Bilgiler dersi, ¢ocugun uygar bir
insan olarak toplumsal yasammi etkilemeli ve onu toplumsal olaylar1 inceleyebilecek bir
olgunluga getirmelidir. Bunlar olmadiktan sonra ¢ocuk biitiin kitaplar1 ezberlemis olsa da

degeri yoktur (Binbasioglu, 1986:35, Akt: Ozen ve dgr, 2008:161).

Diger taraftan, rol yaparak ders islemenin ayrica, O0grencilerin grupla diyaloglarini
gelistirmeye yardim ettigi bilinmektedir. Boylece ogrenciler, iginde yasadiklar1 sosyal
cevreden baslamak lizere diger insanlar1 ve giderek topluluklari tarihi ve cografi yonden daha

kolay anlayabilir, hayal gii¢lerini gelistirebilirler (Kiigiikahmet, 2001:69).
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Dramanin katilan ¢ocuklar iizerinde rahatlatic1 6zelligi vardir. Katilanlar, drama siireci
icinde ve bu siirecin sonunda kendilerini daha iyi hissettiklerini, olumlu degisiklikler
yasadiklarmi ve yaratilan ortak yasanti ve iirtinlerden mutluluk duyduklarini belirtmektedirler

(Okvuran, 1993: 15).

Smifta drama yapilirken ¢ocuklar izleyerek Ogreniyor olsalar bile genellikle seyirci
konumunda degildirler. Smifta ¢ocuk sadece oyuncu olarak tek bir konumda degildir. Ayni
zamanda hem oyuncu hem de seyircidir. Iste dramay1 karisik insan davranislarini §grenmede
yararli bir yontem yapan bu deneyim zenginliginin saglanmasidir. Hem rol yaparken hem de
rol yapan arkadaslarini izlerken Ogrenciler olaylara ¢ok boyutlu yaklagsmayi1 6grenirler.
Ayrica dogaclamaya hazirlik sirasinda igbirligi iginde calisma becerilerini gelistirirler,
baskalarmin goriis ve Onerilerine saygili olmay1 6grenirler; bu yoniiyle drama ile basli basina

bir davranis egitimi gergeklesir (Karadag, 2005:121 ).

[letisim ve duygularm hat sathada oldugu drama siireglerinde cocuklar birbirlerinden
olumlu yonde etkilenecekler, biri konusurken onu dinlemeyi ve birbirlerinin diisiincelerine
saygiyla yaklagsmayr Ogreneceklerdir. Bu da demokratik bir kisilik olusumunu ve esitlik
kavrammin yerlesmesini saglayacaktir. Drama c¢alismalar1 swrasinda c¢ocuk kendini bir
baskasinin yerine koyarak 6zdesim kurar. Boylece ¢ocugun empati kurma becerisi gelisir ve
cevresindeki diger birey ve olaylar1 anlamasi kolaylasir. Drama cocuklarin catismalarla
olumlu bicimde bas etmesine olanak saglar. Yapilan etkinlikler sirasinda duygular da
yansitildigindan ¢ocugun duygusal gelisimini olumlu yonde etkiler ve gelismesine katkida
bulunur. Tiim bunlar geleneksel 6gretim yontemleriyle degil de egitimde dramanin bir yontem
olarak kullanilmasiyla gerceklesebilir. Drama tiim bu yararlar1 saglamasi1 bakimindan egitimin

her asamasinda kullanilabilecek dnemli ve etkili bir 6gretim yontemidir (S6zer, 2006: 45-48).
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2.4.7. Dramanin Simirh Yonleri

Dramatizasyon, teknik isteyen bir faaliyettir. Bu ylizden rastgele, 6n bilgiye sahip
olunmadan derslerde kullanilmas1 fayda yerine zarar getirebilir. Drama c¢aligmasi sirasinda,
bazi cocuklar hep en iyi arkadasglarmnin yaninda durmak veya oturmak isterler. Bu da
gruplasmaya yol agabilir. Dolayisiyla popiiler olmayan cocuklar devamli yalniz kalabilirler.
Oysa drama sirasinda gruptaki tiim ¢ocuklarin birbirleriyle kaynagsmasi beklenmelidir. Drama
calismalarinda yetenekli, disa doniik, miitesebbis Ogrenciler 6n plana c¢ikabilir; utangac,
sessiz, sosyal zenginligi olmayan O8rencilerin dramaya katiliminda sorunlar yasabilir. Asir
hareketli, dikkatini toplama sorunu olan cocuklar etkinligi sekteye ugratabilir, grubun
dikkatinin dagilmasina neden olabilir. Asir1 hareketli ¢ocugun Ogretmenin yakininda
tutulmasinda yarar vardir. Etkinlik sonundaki tartisma boliimiinde herhangi bir ¢ocuk yanit
vermesi yada konusmasi icin zorlanmamladir. Ancak konugsmaya 6zendirilebilir, davet
edilebilir. Egitim amacl diyaloglarda yalnizca acik uclu sorular sormak yeterli olmayabilir.

Bazen yonlendirici sorular da gerekebilir (Debre, 2008: 66-67).

Karadag(2005:122) dramanin smirli yonleri sdyle siralamaktadir:
¢ Drama kiigiik gruplar gerektirir.
« Sinifin tamami gérevlendirilemez.
«» Katilan her 6grencinin biraz yaraticiligini gerektirir.
«» Drama caligmas1 yetenekli 6grencilerin tekeli durumuna diisebilir.
% Ogrencilerle ya da dersle ilgi kurulamazsa yontem ise yaramaz hale gelebilir.
« Bazi 6grenciler drama karakterlerini veya olaylar1 anlama giicliigii cekebilirler.
«» Amaglar agikca belirtilmezse yalnizca bizzat faaliyete katilanlar i¢in yararh olur.
« Cekingenlik ve konusma problemi gibi beceri eksiklikleri olan 6grenciler i¢in iyi

bir yontem olmayabilir.
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o,

% Ogrenciler rolleri oynarken sik sik asirtya kagabilirler. Bu durum smif atmosferini

bozacagi gibi 6grenmeyi de giiglestirir.

Her yontemi istedigimiz kadar ve istedigimiz sekli ile uygulamak ¢ok zordur veya
imkansizdir. Egitim ve 6gretimde metotlar uygulanirken zorluklar yalanabilir. Bu durum o
metodun etkili ve verimli olmasii engelleyebilir. Mesela Ogrencilerin rollerini 1iyi
canlandiramamalar1 ve bu sebeple rollerin ¢cogunun 6grencilerin tekelinde kalmasi (Yazgan,
2000:100) drama adina olumsuz bir durum olusturacaktir. Bu olumsuzluk da derste istenen

verimin alinmasini engelleyecektir.

2.4.8.Dramanin ilkeleri
Insan iliskilerinin tiimiinde var olan dramanin 6ziinde dogallik ve oyun vardir.
dramanin temelinde dogaglama oldugu i¢in her ne kadar icten gelen bir durum olsa da belli
ilkeleride i¢inde barindirmaktadir. Bu ilkeleri asagida maddeler halinde vermilmistir

(Bozdogan, 2003: 31; Gonen ve Dalkilig, 1999: 74).

«» Drama sonuca degil siirece yoneliktir.

« Dramanin 6ziinde dogaglama bulunur.

« Dramada insana ve bireysel farkliliklara saygi esastir.

+ Drama gruba yoneliktir ve grup dinamiklerinden hareket eder.

« Drama isteyen herkese ac¢ik olan, hayat boyu yararlanilabilecek bir alandir.
Katilimda goniilliiliik esastir.

« Her birey belirli bir yaraticilik potansiyeli ile dogar. Uygun ortam ve kosullarda bu

potansiyel aciga ¢ikarilarak gelistirilebilir.
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R/
L X4

Drama da grup iiyelerinin kendilerine, birbirlerine ve lidere giliveni esastir. Grup
icinde giivenin gelistirilmesinden lider sorumludur.

Egitimde drama etkinliginde 6diil veya ceza yoluna basvurulmaz. Sozel takdir
aralikl pekistire¢ olarak veriler.

Egitimde drama caligmalar1 asla bir oyuncu egitimi olarak diisiiniilmez. Dolaysiyla
bu caligmalar, seyirciye oynanan bir temsil olarak hazirlanmaz. Dramanin
oyuncular1 ayni1 zamanda izleyicileridir. Bu calismalarda izleyici bulundurulmaz.
Bu calismalar, smifta, holde, bahgede, kiitiiphanede, yemekhanede uygulanabilir.
Calismalar sirasinda 6zel bir mekéana ya da aksesuara ihtiyag yoktur.

Egitimde drama caligmalarinda 6grencilerin ne sdyledigi degil, neyi nasil soyledigi
anlam tagir. Drama bir analiz yontemi degil bir sentez ydntemidir. Ogrencinin
biitlin 6zgiirligli de program amaci i¢inde bir 6zgirliiktiir, ondan daha fazlasi

istenmez.

Drama etkinlikleri sirasinda Ogrenci siirece hakim olmalidir. Ezbercilikten c¢ok

kavrayarak, hazwra konmaktan oOte kesfederek Ogrenmelerine firsat verilir. Etkinlikler
secilirken cesitlilik esas alinmali, planlama 6grencilerle birlikte yapilmalidir. Dramada
puanla, odiille veya ceza ile degerlendirme yapilamaz. Etkinliklerde higbir varlik gdstermeyen
ogrenciler bile oynamaya cesaret etmelerinden dolay1 dviilmelidir. Ozellikle yedi yasindan
once aktorler gibi seyirciler Oniinde oynanan tiyatro benzeri oyunlardan uzak durulmalidir.
Ciinkii bu tiir etkinlikler bir yandan yaraticilig1 diisiiriirken diger taraftan olas1 bir basarisizlik

cocukta onarilmaz etkiler birakabilmektedir (Altikulag, 2008:31-32).

Drama insanin insan ile giristigi her tiir etkilesimde vardir. Dramanin 6ziinde de “oyun”

kavrami1 bulunur. Tipki bir tiyatro {iriiniiniin sahneye konus siireclerinde yasandigi gibi, drama
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calismalarinda da katilimcilar belli bir atmosferi, oyun oynamadan duyulan hazzi paylasirlar
(San, 1996:149). Ancak drama dogacglama seklinde oldugu i¢in seyircilere sergilenmez.
Grupta oyuna katilmayan ya da bir gorevi olmayan tiiyeler izleyici degil, gézlemcidirler. Bu

ozelligi ile drama, tiyatrodan ayrilir (Adigiizel, 1993:156).

2.4.9.Dramanin Hedefleri

Egitimde dramanin 6nceden belirlenmis agik ve net egitim amaglar1 vardir. Cocuklarin,
ergenlerin ve genclerin gercek diinya ile kurgusal diinya arasinda gidip gelmelerini olanakli
kilan drama caligsmalarinin genel amaci; “Her alanda yaratici, kendine yetebilen, kendini
tantyan, ¢evresiyle iletisim kurabilen ve bunu gelistirebilen, ifade giicii ve bicimleri artmis

bireyler yetistirmektir (Adigiizel, 2001:15).

Dramanin egitsel hedefleri asagidaki gibi siralanabilir:  (Nixon, 1988: 11;
O’Neill,1990:201; Omeroglu 1990:41; Ustiindag 1994:24; Fleming, 1995:95, Aktaran:
Caliskan ve Karadag,2005:107).
+» Kendini tanima,

« Elestirel diisiinme yetenegi,

« Yaraticilik ve estetik gelisim,

« Gelistirilen iletisim hiinerleri,

« Sosyal gelisim ve birlikte calisma yetenegi,

«» Farkli olay ve olgularla ilgili deneyim kazanma,

« Soyut kavramlari ya da yasantilar1 somutlagtirma,

+ Kendine gliven duyma ve karar verme becerisi kazanma,
«» Moral ve manevi degerlerin gelismesine olanak saglama,

% Imgeleme giiciinii, duygularini ve diisiincelerini gelistirme,
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% l¢inde yasanilan diinyay1 daha somut olarak gérmeyi saglama

« Bagkalarmi anlama ve hissetme becerilerini gelistirme (empati kurma)

« Sozciik dagarcigini gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerileri kazanma,

«» Problem ¢6zme ve karsilasilan problemleri yeni bir bakis agisiyla inceleme,

+ Hoslanilmayan durum, olay ya da olgularla nasil basa ¢ikilacagini gosterme,

« Kazanilan, degistirilen yada diizeltilen davranislar hakkinda bireye bilgi verme,

«» Bireyler arasindaki farkliliklara hosgorii ile bakabilmeyi saglama, olarak siralanabilir

Yukarida sayilan amaclar egitim sistemimizin amaglariyla da ortiismektedir. MEB
Talim Terbiye Kurulu’nun Eyliil 1998 tarihli Tebligler Dergisi’nde ise Drama Programinin
amaclar;

¢ Cocugun yaraticiligini gelistirmek

+ Cocugun oynayarak kendisini kesfetmesini saglamak

% lletisim becerilerini gelistirerek insanlarla saglikli iletisim kurabilen o6zgiir
diisiinceli, hosgoriilii, saygili ve demokratik kisilik 6zelliklerine sahip bireyler

yetistirmek seklinde siralanmistir.

Dramanin egitimde kullanilmasmin temel amaci eglendirerek 6gretmektir. Bu ise
egitimin “bireylerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda toplumsallagsmasini hedefleyen” en
temel amaciyla birebir Ortiisiir. Buna gore egitici dramanimn ana amaci, egitim ortaminda
degisik konular1 6gretmektir. Cocuklarin ve ergenlerin ilgilerini genisletmek, gerceklige
imgeleme araciligiyla bakabilmeleri ve ulasabilmelerini, onlarin oynamaktan c¢ok
anlamalarini saglamak bu amacin iginde yer alir. Ozetle drama, kisinin kendi bedenine,
duygularma, diistincelerine ve cevresinde olup bitene karsi bilingli olmasini amaclar

(Adigiizel, 2001: 16).
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2.4.10.Drama Uygulamasinda G6z Oniinde Bulundurulmasi1 Gereken Kosullar

Drama ¢aligmalar1 bir grup etkinligi oldugu i¢in planlanmasi ve uygulanmasi dikkatli bir

sekilde yapilmalidir. Drama siirecinin basarili olabilmesi 1yi planlanmasina baghdir. Lider

calisma Oncesi dramanin amaclarmi, icerigini, yontemlerini, degerlendirmesini belirlemis,

kullanacagi malzemeyi hazirlamis, ¢alisma ortamini diizenlemis olmalidir(S6zer,2006 :53).

[Ikdgretim ¢agindaki cocuklar, bu yaslarda ¢ok daha baskalik, farklilik (heterojen)

gosterirler. Bu nedenle dramatizasyon ¢aligmalar1 yapilirken 6§retmenin gz oniinde tutmasi

gereken esaslar soyle siralanabilir(Gonciioglu,2010:116).

Ogretmen yol gdsterici ve gdzetleyici olma dzelligini korumalidir.

Ogrenci pasif (edilgen) dinleyici durumundan kurtulmali, duyu organlar1 ve bedeniyle
ilgili bir hareketlilik i¢inde olmalidir.

Dramatizasyonun egitim-0gretim katkis1 yaninda o6grencilerin dinlemelerine ve
eglenmelerine de katki saglamasi gerekir.

Bu tiir etkinliklerde yalnizca caliskan ya da seckin 6grencilerle degil, konumu bu tiir
etkinliklere uygun 6grencilerle de ¢alisilmalidir.

Bu tiir etkinliklerde amag, ¢ocuklarin hayal gii¢lerinin ve yorumlama yeteneklerinin
ozgiirce gelismesi i¢in, 6gretmen ikinci planda kalmayi bilmelidir.

Canlandirilacak konular gorsel bir yontemle ele alinmali, gereksiz masraf ve ylikten
kacinilmali, eldeki olanaklardan en ekonomik sekilde yaranilmasi bilinmelidir.

Drama edilecek olay, durum ve metinleri secerken 6grencilerin ilgi ve yetenekleri goz
oniinde bulundurulmalidir. Ogretmen smifa gelmeden dnce yapacagi etkinlikleri iyice

diisiinmeli, gdzden gecirmelidir.
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Onder’e gore (2000 :97) dramanin ne kadar zaman alabilecegi dnceden diisiiniilmeli ve
planlanmalidir. Dramaya her 6grencinin katilmasi saglanmalidir. Sinif mevcudunun fazla
olmas1 dramaya tiim 68rencilerin katilimini zorlastirabilir. Smif ¢ok kalabalik ve alan dar ise,
ogrenciler gruplara ayrilabilir. Bunun i¢in grubun o6zellikleri g6z Oniine alinarak gruptaki
cocuk sayisina karar verilmelidir. Drama da sonug degil siire¢ 6nemli oldugundan kazanmak
veya kaybetmek s6z konusu degildir. Ayrica katilimcilar, seyirciler i¢in degil kendileri igin
oynarlar. Bu yiizden drama da yapilanlarin milkkemmel olmasi1 gerekmez. Ogrenciye roliinii
oynarken basarisiz olma gerginligi yasatilmamali, degerlendirmeler sirasinda katilanlarin
birbirini basarili ya da basarisiz olarak degil insan olarak gormeleri amacglanmalidir. Bu
nedenle basarili olanlar “aferin, ne gilizel oynadin” diye Odiillendirilmez, basarisiz gibi
goriinenler elestirilmez. Cocuklarin saldirganlik ve etkinligi bozucu davraniglar1 harig, sozli
ve sozsiiz olarak yaptiklar1 tiim davranislar kabul gérmelidir. Onemli olan ¢ocugun i¢inden

geldigi gibi katilmasidir (Akt: S6zer,2006:52).

1998°de yayinlanan tebligler dergisinin 1082 sayili yazisinda drama yonteminin
uygulanmasinda goz Oniinde tutulmasi gereken faktorler asagidaki gibi swralanmistir (Akt:

Debre, 2008: 69-70).

% Ozgiir 6gretmeyi tercih etmelidir.

% Arastirma ve denemeye firsat verilmelidir.

« Elestirici olunmali ancak kisitlayict olmamalidir.

« Tim yeteneklerini kullanmalarina zemin hazirlamaldir.

% Ogrencilerin basar1 duygusunu tatmalarma olanak saglamalidir.

% Ogrencilerin sorularini sabirla cevaplamalidir, ancak onlara yanit bulma yollarmi

ogretmemelidir.
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% Ogrencilerin yapabileceklerini onlarin yerine yapmamali, deneyerek 6grenmelerine
firsat vermelidir.

% Ogretmen gozlemi, etkinlikler disinda degil kendisi de etkinliklere katilarak yapmay1
tercih etmelidir.

% Ogretmen, iyi bir gézlemci olmali, bilimsel yaklasimla 6grencilerin temel kisilik
ozelliklerini analiz etmelidir.

% Ogrencinin ¢ozebilecegi problemlerle karsilasmasma ve bunlar1 arastirarak ¢oziim
bulmasina olanak vermelidir.

% Ogrenciye olumlu yaklasabilmeli, her ¢ocuga esit davranilmasi gerektigi goriisiinii
uygulamalarda da gostermelidir.

« Sinifta ne olup bittigini bilimsel bir yaklasimla analiz etmeli, gorsel olarak yakaladigi
noktalar1 6grencilere agiklamalidir.

« Hikayedeki karakterler hakkinda yapilan tartigmalar swrasinda liderlik duygularinin

ortaya ¢ikarilmasi i¢in rehberlik etmelidir.

« Cocuklar bazi karakterlerle daha kolay 6zdesim kurarlar, bunlar olay sirasinda segilir.

Bu karakterler yoluyla ¢cocuk, kuvvetli duygularinin ortaya ¢ikarma firsati bulacaktir.

Kisaca belirtmek gerekirse drama yontemi uygulamalarinda her seyden dnce 6gretmenin
dramayla ilgili egitim almis ve uygulama denemeleri yapmis olmas1 gerekmektedir. Kendisi
bu yonteme hakim olmayan bir 6gretmenin 6grencilere liderlik yapmasi s6z konusu olamaz.
Ogrencilerin; zeka, konuyla ilgili 5nbilgi, motivasyon ve kaygi durumlarmi dikkate almali, bu

yontemin dgrenciyi merkeze alan bir yontem oldugunu unutmamalidir.
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2.4.11. Drama Siireci

Egitim 6gretimin amacma ulasmasi i¢in araci olan, biitiin yontemlerde oldugu gibi,
dramanin da bu amaca hizmet etmesi icin belli bir planla, bir siireci takip etmesi
gerekmektedir. Drama birbirini tamamlayan 5 asamadan olugsmaktadir. Sirasiyla agiklamaya

calisacagimiz bu asamalar sunlardir:

1. Hazirlik Asamasi

2. Ismma Asamasi

3. Canlandirma Asamasi
4. Rahatlama Asamasi

5. Degerlendirme Asamasi

2.4.11.1.Hazirhk Asamasi
Drama siirecinin ilk asamasi hazirlik kismidir. Biitiin yontemlerde oldugu gibi drama

yonteminde de 6n hazirlik gerekmektedir. Drama lideri kendisini ve 6grencileri bu calismaya

hazirlamas1 gerekmektedir.

Drama etkinliklerinin uygulanmasi ic¢in yapilacak etkinlik calismasmin onceden iyi
planlanmas1 gerekmektedir. Plan hazirlanirken de, cocuklara bu ¢alismayla ne 6gretilmek
istendigi, 6grenmenin en iyi hangi ortamda gerceklestirilecegi, drama da hangi rollerde hangi
cocuklari olabilecegi, drama liderinin yani 6gretmenin disaridan m1 yonlendirecegi yoksa
calismaya m1 katilacagi, dramada ki rollerin hangi bakis agisindan ele alinacagi, dikkatin nasil

cekilecegi, konsantrasyonun nasil saglanacagi belirlenmelidir (Giiney, 2009: 48)
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Her drama etkinliginin belirli bir yapist ve diizeyi vardir. Dogaglama tiirii de dahil
olmak tizere dramada belirlenen etkinli§in bir baslama noktasi, gectigi bir yer ve
oynanacak roller bulunur. Baslangi¢ i¢cin bu yollar1 gdsteren bir plan yapilmasi gerekir.
Hazirlanan planin iyi yapilip yapilmadigina bakmak i¢in asagidaki kontrol listesi

kullanilabilir (Giineysu, 1991: 85).

Tema Se¢me: Cocuklara drama yoluyla ne Ogretilmek isteniyorsa onun igeriginin
belirlenmesi gerekir. Ornegin; ¢alisma aliskanligy, alisveris yapma, problem ¢dzme gibi. ..
Calisma Alamm Diizenleme: Ogrenilecek igerigin 6zellifine gore calisma alan
diizenlenir. Ogrenme en iyi hangi ortamda gerceklesecekse ortam bu 6zellikler yoniinden
hazirlanir. Gerekli araclar saglanir.

()grenci Icin Rol Belirleme: Cocuklara verilecek roller belirlenir. Roller belirlenirken
cocuklarin goriislerine de bakilmalidir. Cocuklar deneyim kazandik¢a degisik roller
secebilirler.

Lider i¢cin Rol Belirleme: Ogretmen dramayi disarida kalarak mi yoksa rol alarak
dramanin i¢ginden mi yonetecegine karar verir.

Cerceve Belirleme: Dramadaki rollerin ¢ergevesi belirlenerek konu smirlanir.

Problem Belirleme: Problem durum belirlenir.

Eylem Se¢me: Cocuklarin drama siirecinde genel olarak ne yapacaklar1 belirlenir.

Girisin Belirlenmesi: Dramaya nasil giris yapilacagma karar verilir. Ogretmen belli bir
davranisiyla ya da soziiyle dramaya baslayabilecegi gibi herhangi bir araci drama ortama

getirerek de baslayabilir.

Okul oncesi donemde, ¢ocuklarin kendi etkinliklerine, kendilerinin karar vermesine

olanak taninmasini savunan yaklasimdan hareketle, drama etkinligine katilimin da ¢ocugun
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kararina birakilmast uygundur. Zaman icersinde, diger cocuklarin hareketlerini, keyif
aldiklarim izledik¢e baslangicta katilmayanlarin da kendilerinden katildiklar1 goriilecektir.
Neyi, nasil canlandiracaklarina ¢ocuklarin karar vermesi, onlar1 drama etkinliklerine daha ¢ok
giidiileyebilir. Ayrica, egitim malzemesini, yapacagi etkinligi kendi se¢mesi durumunda,
cocugun yaraticiligi gelisebilir. Bu anlamda drama 6gretmeni, otoriter de§il demokratik bir
lider olmak durumundadir. Drama etkinlikleri sirasinda, canlandirmayi kolaylastirmak igin
baz1 ara¢ gere¢ ve aksesuarlar kullanilabilir. Kartondan maskeler, kartona ¢izilmis basit

figiirler, bez bebekler, kuklalar gibi (Onder, 1999: 96-162).

Demirel’e(1998:115) gore O6gretimi planlama, belirli egitim amaclarina ve program
hedeflerine ulasmak icin Ogretim etkinliklerinden hangilerinin secilecegini, bunlarin
ogrencileri ni¢in ve nasil yaptirilacagini, ne gibi yardimci ve tamamlayici kaynak ve araglarin
kullanilacagini, sonuglarin nasil degerlendirilecegini O6nceden tasarlaylp kagit iizerinde
saptamaktir (Akt: Altikulag, 2008:47). Ogretim plan1 yapilirken {inite ve kazanimlar temel
almmalidir. Drama lideri, ilk 6nce hangi konu iizerinde drama etkinlikleri hazirlayacagina
karar vermelidir. Ders konusu drama teknigine ne kadar uygun olursa, etkinligin kalitesi ve

ogrenciler lizerindeki etkisi o kadar ¢ok olur (Altikulag, 2008:47).

2.4.11.2. Isinma Asamasi

Isinma, bedenin ve duyularin harekete gecirilmesidir. Bireyin, kendisiyle iletisim
kurdugu, kaslarmi, organlarini, bedenini ritmik hareket ettirebilme ve kendini bedensel olarak
kesfetme asamasidir. Isitme, dokunma, koklama ve gorme duyular1 dzel olarak calistirilir

(Morgiil, 2004:21).
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Cesitli yontemlerle bes duyuyu kullanma, gézlem yetisinin gelistigi, bedensel ve
dokunsal alistirmalarin yapildigi; tanigsma, etkilesim kurma, giiven ve uyum gibi 6zellikleri
katilimciya kazandwran ve oldukca kesin kurallarla belirlenen, grup liderinin
yonlendiriciliginde yapilan ¢alismalardir. Bu ¢calismada grubu olusturan bireylerin birbiriyle
biitlinlesmesine yonelik alistirmalara yer verilir. S6zii edilen alistirmalarla bireyin bedensel
ve ruhsal olarak 1smnmasi ile konuya olan ilgisinin saglanmasi amaglanir. Tanigma ile
baslayan, giiven kazanma, uyum saglama, bes duyuyu kullanmayla devam eden ve goézlem
yetisini gelistirmeyle, bedenini, beynini duyumsamayla siirdiiriilen ¢alismalar bu asamada
yer alir. Issnma ¢alismalar1 (San, 1992:121-122):

1. Pisisik ve bedensel agidan kendini tanima

2. Pisisik ve bedensel agidan karsisindakini tanima

3. Karsilikli iletisim kurma ve giderek daha cok kisili iletisim ve etkilesime gecme
4. Grup dinamigini olusturma

5. Sozellendirme ve etkilesim ¢alismalari, 6ykii, an1 anlatma

6. Diger bir asamaya ge¢me, biciminde siiregelir.

Drama lideri amacini sec¢ip igerigi hazirladiktan sonra, gerekli organizasyonu saglayip,
grubu ile kisa bir 6n caligma yapar. Bu caligmalarda grubu olusturan bireylerin birbiriyle
biitiinlesmesine yonelik etkinliklere yer verilir. Bu agsamada ¢ocuk, yasayacagi yeni yasantilar
icin hazirlikli ve istekli hale gelir. Isinma c¢alismalari; giiven duyma, uyum saglama, bes
duyuyu kullanma, gozlem yetisini gelistirme bedenini ve beynini duyumsama gibi amaglari

kapsar (Yidirim, 2008: 48).

Isnma ¢alismalari, bir spor miisabakasindan 6nce yapilan antrenman g¢alismalaria

benzer. Ogretmen, bu asamada ¢ocuklara miizik ya da ritm esliginde yiiriime, kosma, ziplama,
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itme, ¢ekme, sliriinme vb. hareketleri yaptirabilir. Diger taraftan duygular1 harekete gecirecek
ornek olay incelemesi, pantomin, taklit, kii¢iik skecler veya dogaclamalar yaptirilabilir

(Altikulag, 2008:44).

2.4.11.3. Canlandirma Asamasi
Degisik tiirde rol oynama, dogaclama, pandomim gibi tekniklerin kullanildig:
canlandirma agsamasi; yasamdaki anlarin yeniden kurgulanarak canlandirilmasi seklinde ifade
edilebilir. Bir konunun siire¢ i¢inde bi¢imlenip ortaya ¢iktigi, belirlendigi, bicimlendirildigi
tim olusum caligmalarinin yapildigi asamadwr. Bu asamadaki canlandirmalar bireysel

olabilecegi gibi, kiiclik ya da biiyiik gruplar yoluyla da olabilir (Boran, 2010: 7).

Drama yonteminin oyun asamasi Ogrencilerin kendilerine verilen bir rolii, kendi
yorumlart ile belirli kurallara sadik kalarak oynamalar1 esasina veya cesitli gosterim
yontemlerine dayanir. Bu sayede Ogrenciler, baska bir kisiligin arkasinda kendi duygu ve
disiincelerini kolaylikla ifade edilebilirler. Oyun asamasinda secilen etkinlikte rol alacak
ogrenciler secilir. Bu esnada oncelikler biitlin sinifin oyuna katilmasma gayret edilir, sinif
mevcudunun fazla olmasi durumunda istekli olan 6grencilere oncelik verilmesine 6zen
gosterilmelidir. Oyuncular secgildikten sonra rol alan 6grencilerin rollerini diisiinmeleri i¢in
gerekli siire verilerek oyun asamasina gecilir. Drama siirecinin “oyun” asamasmin
uygulanmasinda ulasilmasi hedeflenen amaca yonelik kullanilan bir¢cok teknik vardir bu
teknikler sdyle siralanabilir (Karadag, 2005: 138):

» Kukla
+ Dogaglama
+ Hayal oyun

% Rol oynama
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« Parmak oyunu

« Rol degistirme

+ Pandomin (Mim)

«+ Zihinde canlandirma
< Opykii/Olay canlandirma

% Opykiinme (Taklidi oyun)

Canlandirilacak icerik gergcevesinde bir baslangic noktasi olan, dogaglama, rol oynama
ve diger tekniklerin kullanildigi, siirecin nasil sonuglanacagmin da onceden belirlenemedigi,
bilinmedigi bir agsamadir ve drama ¢aligsmalarinda tekniklerin kullanildig1 ve bir iiriiniin, bir
olusumunun ortaya ¢iktig1r asamadir. Dramada ki tiim yasantilar, paylasimlar,
degerlendirmeler bu asamada yapilan canlandirmalara, sonuglarina ve bireyde biraktigi izlere
gore yapilir. Bu asamadaki canlandirmalar bireysel olacagi gibi kiiciik ya da biiyiik gruplar
yoluyla da olabilir. Drama siirecindeki tiim dramatik anlar, yasantilar bu agsamada olusur ve
degerlendirilir. Caligmalar sonucunda bir iiriin ya da seyirlik bir oyun ¢ikacaksa yine bu
asamada bi¢imlenir. Katilimecilarin kurgusal diinyalar olusturmalari, dyleymis gibi yapma
durumlari, tekrarlandiginda ayni hazzi yeniden yasama olasiliginin az oldugu asama da bu
asamadir. Hatta gerekli durumlarda (kisa siireli yasantilar ya da ilerlemis gruplar i¢in) drama
siireclerinde birinci ve li¢lincli asama olmadan da (6zellikle dramanin bir yontem olarak

kullanilmas1 durumunda) bagimsiz olarak kullanilabilir (Orug ve Altin:134).

Ogrencilerin, dramatik etkinliklerde bireysel deneyimlerini, gdzlemlerini ve hayal

giliclerini bir arada kullanabilmeleri oynama asamasinda gerceklestirilmis olur. Ayrica

ogrencilerin dramatik etkinligi icerigi ve konusunu kendilerinin olusturmalari, etkinligi
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tamamlayan sahne ve aksesuar kendilerinin yapabilmeleri de miimkiindiir (Gonen ve Dalkilig,

1999: 69).

Oynama siiresince Ogretmenin oyuna gerekmedik¢e miidahalede bulunmamasi
gerekmektedir. Ogrencilerin kendi dogal ortamlarmdaki oyunu ve bagimsiz hareket

edebilmeleri 6nemlidir (Debre,2008: 53).

2.4.11.4. Rahatlama Asamasi

Drama calismalar1 sonunda 6grencilerin zihinsel ve bedensel yonden rahatlamalarini
saglamak amaciyla yapilir. Ciinkii 6grenciler, etkinlik boyunca zihinsel ve fiziksel olarak
yorulmuslardir ve dinlenmeye ihtiyaglar1 vardir. Iste bunu saglayan rahatlama asamasidir.
Ancak 6grenciler rahatlama etkinliklerinde zorlanmamalidir ki her 6grenci kendini istedigi

sekilde dinlendirebilsin (Giiney, 2009: 51).

Bu asamada, olusan bu enerjiyi bosaltmak, ¢ocugu rahatlatmak ve uygulamanin
bittigini hissettirmek amaclanir. Rahatlama c¢alismasi yapilmadan uygulama bitirilirse
ogrenci bu enerjiyi baska sekilde bosaltabilir ve bu da bazen yikici sonuglar dogmasina
neden olabilir. Bu ylizden her drama ¢aligmasmin ardindan mutlaka rahatlama ¢alismasinin
yapilmasinda yarar vardir. Hem fiziksel, hem de zihinsel rahatlamay1 kolaylastirmak i¢in

ortamda sakin bir miizik esliginde s6zel yonergeler kullanilabilir (S6zer, 2006: 67).

Rahatlamada, olusumlar sonunda yapilan bilissel/fiziksel rahatlama s6z konusudur.
Rahatlama c¢alismalarina baglamadan o©nce c¢ocuklarm mutlu ve memnun olup
olmadiklarimdan emin olmak gereklidir. Ciinkii etkinlik esnasinda kendini yeterince ortaya

koyamamis ve basarisiz oldugunu diistinen ¢ocuk rahatlayamaz. Bu nedenle drama liderinin
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hem etkinlige 1smabilen hem de pasif kalanlar icin yeterince eglenceli bir rahatlama

calismasi segmesi lazimdir (Altikulag,2008:45).

Rahatlama ¢aligmasi i¢in secilen oda, giiriiltiiden uzak, kimsenin rahatsiz edemeyecegi
bir oda olmalidir. Eger bir ¢calisma odasinda ya da sinifta yere yatmak miimkiin degilse

cocuklar sandalyeler iizerinde oturarak yonergeleri uygularlar (Onder, 1999:206).

Asagida bir rahatlama metni 6rnegi verilmistir:
“Yere sirtiistii uzan ve gozlerini yum. Simdi ¢imenlerin iizerinde uzandigmi diisiin. Yavas
yavas yagmur yagiyor... Kiiglicik yagmur taneleri alnina diisiiyor... Cenenin iizerine,
burnuna, agzma, ellerine, kollarina, yagmur damlalar1 diistiyor. Gogsiine, karnina,
bacaklarmin iizerine, ayaklarina hafif hafif yagmur yagiyor... Bedeninin rahatladigini ve

hafifledigini hisset” (Onder, 1999:206).

2.4.11.5. Degerlendirme Asamasi

Dramada degerlendirme; ¢alisma Oncesi, ¢alisma ani ve calisma sonunda yapilabilir.
Drama calismalarinin her birinin ya da birkaginin ardindan tartismanin agilmasi, elestiri-
Ozelestiri, soru-cevap etkilesiminin baslamasi, degerlendirmenin somut baslangici olarak
kabul edilebilir. Dramada degerlendirme, O08retmenin ve Ogrencilerin kendi kendilerini
degerlendirmeleri bi¢imindedir. Bu degerlendirmede yiiksek veya al¢ak puan alma gibi

dramanin amaglariyla ters diisen rekabet unsuru ortaya ¢ikmaz (Adigiizel, 1993:175-176).

Egitimde drama yontemi, gerek hazirlik gerekse uygulama ve degerlendirme
asamalarinda 6grenci merkezli egitimi baz alir. Amag ¢ocuklar1 6grenme siiresi boyunca etkin

kilmak, bu siire¢ igcersinde neseli vakit gegirmelerini ve dgretilenlerin kaliciligi saglamaktir.
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Kiiciik yastaki ¢ocuklarla yapilan caligmalarda, degerlendirme kismi i¢in ayrilan siire ¢ok iyi
ayarlanmalidir. Ciinkii, ¢ocuklarin yas1 ylikseldik¢e, dikkat siiresi ve soyut diisiinme yetenegi

arttigindan bu gruplarla tartigmak daha anlamlhidir (Debre, 2008:55)

Ogrenciler drama etkinligi ile islenilen igerie uygun olarak hazirlanmis &lgme
araclariyla bilissel olarak degerlendirilebilecegi gibi, calismalar hakkinda kendisi ve
cevresine yonelik her tiirlii duygu ve diisiincelerini yazili olarak degerlendiren formlar, ilgi
ve tutum Olcekleriyle de degerlendirilebilirler. Ancak uygulanan bu formlarin notla bir basar1

Olgmeye yonelik olmamasina dikkat edilmelidir (Kayhan, 2004:31).

Drama calismalarinda yasananlardan yola ¢ikarak elde edilen sonuglar, neler hissedildigi
bu asamada degerlendirilir. Dogacglamalar sirasinda kurulan yeni gerceklik icinde
hissedilenler, deneyimler ve bunun sonucunda katilimcida ne gibi farkindaliklar olustugu

sorgulanir, paylasilir (Boran,2010:7).

Dranmanin asamalarmin her birinin yada bir kagmim ardindan degerlendirme
yapilabilmesi, drama calismalarinin sonugtan ¢ok siirece deger verdiginin gostergesidir.
Drama asamalarindan gecen katilimcilarin ¢esitli davranis bi¢imlerini, diisiincelerint,
yasantilarin1 gézden gecirip, i¢sel irdelemeler yapabilmeleri ve kendi davranislarinda bilingli
ve isteyerek yeni degisiklikler olusturulabilmeleri bu degerlendirmenin 6nemli bir boyutu
olusturur. Degerlendirmenin niteligini, dramanm amaglar1 ve onun dogrultusunda islenen
asamalar belirler. Yapilan uygulamalar gostermistir ki drama etkinlikleri yapildiktan bir siire
sonra sonuglar1 belirginlesmektedir. Bu acidan diisiiniildiigiinde degerlendirme asamasinda
ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri, hisleri, duygu ve diisiinceleri, neler 6grendiklerini

kendi sozciikleriyle anlatmalar1 6nerilmektedir (Altikulag, 2008: 46
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2.4.12. Drama Siirecinde Kullanilan Teknikler

2.4.12.1.Rol oynama

Rol oynama yontemi, 6grencilerin kendi duygu ve diisiincelerini baska bir kimlige
biirtinerek ifade etmelerini saglayan bir 6gretim teknigidir. Bir fikir, durum, sorun ya da olay
bir grup oniinde dramatize edilir. Grubun {iyeleri yalnizca dinlemek ya da tartigmak yerine
olaym nasil olustugunu izler ve konunun ayrmtisina inerler. Rol yapma, eskiden beri 6gretim
amactyla kullanilmasi Onerilen tekniklerdendir. Rol yapmada birey, gercek roliinden ve
duygularindan siyrilip kendini bir baskasmin yerine koyar. Ya da belli bir durumda ne
yapacagini ve neler hissedecegini hareketlerle gosterir. Rol oynama yonteminde ders konusu
ile ilgili bir fikir, durum, sorun ya da olay, bir grup 6grenci tarafindan yine bir grup 6grenci
oniinde dramatize edilir. Rol oynama sayesinde 68renciler, baskalariin kimligine biirtinerek
onlarm nasil diistindiiklerini, nasil hissettiklerini ve nasil davrandiklarini anlamaya ¢alisirlar

(Internet:4)

Rol oynama yontemi, bir diisiince, durum, olay veya problemin, bir grubun tiimii
tarafindan ya da gruptan secilen belirli liyelerce dramatize edilmesine dayanan bir 6gretim

yontemidir (Adigiizel, 1993:219).

Bir oyunda rol oynamak oyundaki bir karakterin duygularini ve diisiincelerini
canlandirmak demektir. Rol oynama sayesinde cocuklar baskalarmnin kimligine girerek,
onlarin nasil hissettigini, diisiindiigiinii ve etkinlikte bulundugunu yasama firsat1 elde
etmektedir. Rol oynama sadece, problem durumlari ¢6ziimii degil, rol oynayanlarin insan
davranislarin1 degerlendirmeleri ve insan iligkilerindeki problemleri kavramlarina da

yardime1 olmaktadir (Tezel,2003:139)
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Psikodramada da bagvurulan bir teknik olan rol oynama, kisinin, kendisinin olmayan
rolii davraniglarla oynamasidir. Ancak, psikodrama da amag terapidir. Egitici drama da ise
asil amag ise, ¢esitli rolleri oynayarak anlamak, 6grenmektir (Onder, 2000:38) Rol oynama
yontemiyle sadece 6grenme konusu problem durumlarmin ¢oziimii degil, rol oynayanlarin
tim sosyal, kiiltiirel dogal davranislarini anlamlar1 ve insan iligkilerindeki problemleri

kavramalar1 saglanmis olur (Adigiizel, 1993:116).

Asagida rol oynama tekniginin faydalar1 ve eksik yonleri maddeler halinde

verilmistir(internet 4)
Rol oynamanin faydalan

¢ Zihinsel kapasiteyi gelistirir.
« Bilgi edinme ve 6grenme istegi artar.
+» Hosgorili olma duygusunu gelistirir.
* Yaraticilig1 ve hayal giicilinii gelistirir.
+ Kisiligin gelismesine katkida bulunur.
« Bedensel hareketleri daha uyumlu olur.
% lletisim becerilerinin gelismesini saglar.
% Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirir.
« Arkadaslik iligkilerinin gelismesini saglar.
% Isbirligi icinde ¢alisma yetenegini gelistirir.
«» Cocugun rahat hareket etmesine yardimci olur.
« Cocugun konuyu daha kolay 6grenmesini saglar.
« Estetik ve sanatsal duyarlili§in artmasini saglar.
< 4. Bagimsiz diistinme ve karar vermeyi gelistirir.

* Duygularm farkina varilmasi ve ifade edilmesini saglar.
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R/
L X4

R/
L X4
R/

L X4

Ogretmenle ¢ocuklar arasinda daha olumlu etkilesim saglar.
Smifta yalnizlik hisseden cocuklar diger cocuklarla kaynasir.

Sosyal farkindaligin artmasini ve problem ¢ézme yeteneginin gelismesini saglar.

Rol oynamanin eksik yonleri

R/
L X4

Fazla zaman gerektirebilir.

Katilan her 6grencinin yaraticiligini gerektirir.

Kiigiik grup gerektirir, stnifin tamami gorevlendirilemez.

Yetenekli 6grenciler durumu tekelinde bulundurabilirler.

Bazi 6grenciler karakterleri ya da olaylar1 anlamakta giicliik ¢ekebilirler.

Amaglar1 agikca belirtilmezse yalnizca bizzat faaliyete katilanlar i¢in yararh olur.
Cekingenlik ya da konugma problemleri gibi beceri eksiklikleri olan 6grenciler i¢in iyi
bir yontem olmayabilir.

Ogrenciler rolleri oynarken sik sik asiriya kagarlar. Bu durum simif atmosferini
bozacagi gibi 6grenmeyi de olumsuz etkiler

Sorun, dramaya katilan kisilerle yakindan ilgili olmalidir. Baz1 konu alanlarinda
gercekei paralelliklerin gézlenmesi giigtiir.

Dramada tartigma sorun {izerinde odaklanmalidir. Durumdaki dostane iliskiler etkili
bir bigimde olusturulmadiginda oyuncular1 elestirme egilimi ortaya ¢ikabilir.

Drama etkinliklerinin titizlikle planlanmasi gerekmektedir. Herhangi bir noktada
meydana gelecek yanliglik, 6grencinin gergek¢i bir durumu sergileme yeteneginin

tikanmasia sebep olabilir.
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2.4.12.2. Pandomim

Pandomim, insanin i¢ diinyasmin ve eylemlerinin bilin¢li olarak viicut tarafindan dile
getirilmesidir. Pandomim, temelde insan1 konu almakla birlikte tiyatral anlami olan bazi
cevre O0gelerini de kapsar. Dille anlatimda oldugu gibi, beden dili ile anlatim da, rol yapma
olaymn bir parcasidir. Beden dili ile anlatim, kaynagi bakimindan, algilamaya ve duygulara
seslenir. Oyuncu, sayet bedenini 6nemli bir anlatim araci olarak kullanmay1 amacliyorsa,
pandomim unsurlarin1 bilmek zorundadir. Herhangi bir oyun metinsiz oynanacaksa, beden
dili islevini iistlenecektir. Bu anlatim bi¢imi iyi kullanilirsa, viicudun dili somut ve
cagrisimlara agik ise, sahnedeki olayin “sozsiiz” olarak oynandigi algilanmayacaktir. Cilinkii
pandomim, sozclik yada ses kullanmadan sadece hareketlerle yapilan dramadir. Ancak
hareketler Oylesine belirgin olmalidir ki, eger pandomimle dikis dikmeyi anlatiyorsaniz
karsmizdaki  kisi igneyle ipligi gorliyormus gibi hissetmelidir. (Karadag ve

Caliskan,2005:110)

Pandomim, bir hikdyeyi veya olayr canlandirmada kullanilabilir. Drama hikaye
merkezli veya herhangi bir uyaric1 veya durumdan dogaglama seklinde ortaya ¢iksa bile hem
ogretmen hem de ¢ocuklar bazi hareketleri mim (jestlerle kurulan iletisim, taklit etmek,

temsil etmek) yoluyla anlatabilirler (Omeroglu, 1990:56).

Pandomim, genellikle bir Oykiiyii sadece viicut hareketleriyle iletme sanati ya da
aracidir. Jest ve hareket konusmadan once gelir. Kiiclik ¢cocuklar istediklerini, ihtiyaclarini
hatta korkularini kelimelerle tam olarak ifade etmeyi 6§renmeden Once jest ve hareketlerle
bildirirler. Pandomimin en biiylik faydalarindan birisi ¢cocugun ifade edilmesi gereken duygu,
ruh durumu, ana fikir tizerinde diistinmesini gerektirmesidir. Okul 6ncesi ve ilkokulun birince

devresinde (6-9 yas)oldugu gibi ikinci devresinde de kullanilir. Cesitli konular, durumlar
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sO0zsliz oyunla dramatize edilebilir. Esas olan sdyleme degil, eylemle gostermedir (Gonen-

Dalkilig, 1999: 54).

Pandomim, 6grencilerin diyalog iizerinde diisiinmeden beden dilini kullanarak iletisim
saglamaya tesvik eder. Ozgiiven saglamanm yani sira dil yetisinin gelismesini de etkiler.
Beden dili ile iletisim kurmay1 basaran bir kisi kendisini s6z yada yaziyla da ifade etme
asamasina daha kolay gecis yapar. Viicutla yapilan hareketler, ¢ogu zaman ¢ekme ve itme
olaylarina dayanir. Yapilan hareket, ne kadar ¢ok gii¢ isterse, bu iliski o kadar belirginlesir.
Oyuncu bir yandan, bir seyi kendine dogru g¢ekerken, bir yandan da onu kendisinden
uzaklastirir, yani kendi agirlik noktasina gore iter. Agirlik noktasi, genel olarak gobek
dolayindadir. Yalnizca hayal edilen nesneler kullanilirken, yani gercekte var olmayan
agirliklarla calisilirken, kalganin durumu (yani agirlik noktasi) degistirilir ve bir karsit giic
(karsit agirlik) varmis gibi davranir, boylece giiciindeki agirlik gorsel olarak algilanabilir.
Cekerken hayal edilen nesne, kalcaya dogru cekilir; ayni zamanda, kalca, hayal edilen

nesneye yaklasir (karsit hareket). iterken bunun tersi olur (Karadag ve Caliskan,2005:110).

Pandomim, c¢ocuklarin sdzleri kullanmadan, yaraticiliklarin1 ve zihinde canlandirma
becerilerini, bedensel ifade yetilerini kullanarak ¢esitli duygulari, diisiinceleri, yasantilari,
karmasik durumlar1 ifade ettigi bir drama teknigidir. Her tiir konu pandomimin konusu
olabilir ve pandomim yoluyla canlandirilabilir. Zaten giinliilk yasamdaki oyunlar arasinda,
sessiz sinema oyununda pandomim sik¢a kullanilmaktadir. Pandomim, ¢ocuklarin dikkatini
ceken bir teknik oldugu i¢in, pek ¢ok konunun c¢ocuklara 6gretilmesinde, yani ¢ocuklarda

davranis haline getirilmesinde pandomimden yararlanilabilir (Giiney, 2009: 62)
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Pandomim teknigini uygularken Ogretmenin konuya hakim olmasi gerekmektedir.
Konunun dramatize edilmesi sirasinda 6gretmenin konu ile 6grencilerin yasamlari, gézlemleri
arasinda bir baglant1 kurabilmelidir (Atar, 2003: 11) Bu teknik smiflarda ¢ok fazla kullanilan
bir teknik degildir. Ama bir gercek var ki uygulanabildigi zaman dersi hem eglenceli hale

getirecek, hem de duygu aktariminda etkili olacaktir.

2.4.12.3. Kukla

Kukla dramasi, ¢ocuklarin en ¢ok ilgilerini ¢eken ve seyirci ile sahnenin olmamasi
nedeniyle kukla tiyatrosundan ayrilan bir drama teknigidir. Kukla dramasinda yukarida ifade
edildigi gibi seyirci yoktur, yani tiim ¢ocuklar ellerindeki kuklalar ile kukla dramasi
calismasina katilirlar. Kukla dramasinin en 6nemli yarari, bir topluluk ya da grup oniinde
kendini ifade etmekten ¢ekinen ¢cocuklarin, kendilerini kuklalar sayesinde dolayli olarak ifade
etmelerine, kendilerine glivenmelerine imkan vermesidir. Cocuklarin en cok ilgisini ¢eken
drama teknigi olan kukla dramasmin da cesitli tiirler1 vardir. Bu tiirleri soyle siralayabiliriz

(Gliney,2009:68):

+« Parmak kuklasi: Parmaklarin takilabilecegi biiyiikliikte kumaslardan, kartonlardan,
kagitlardan, vb. yararlanilarak yapilan kuklalardir. Canlandirilacak ya da kullanilacak
varliklarin resimleri ¢izilerek kullanilirlar.

« El kuklasi: Bir ele takilabilecek biiyilikliikte olan, kumagslardan yapilan,
canlandirilacak ya da kullanilacak varliklarin resimlerinin ¢izildigi kuklalardir.

« Comak kuklasi: Kullanilacak varligin resminin, kartonlara, mukavvalara cizilip
boyanip kesildikten sonra arkasina ¢gubugun takildigi kuklalardir.

% Ipli kukla: Art1 seklinde tahtalara baglanmus iplerin ucunda oynatilan kuklalardir.
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* Golge kuklasi: Karagdz ve Hacivat oyunundan insanlarin hatirladig: kukla teknigidir.
Aslinda manda derisi veya deve derisinden yapilan bu kuklalar, karton ya da
mukavvadan da yapilabilir. Kuklay1 olusturan bas, gévde, kol, bacak gibi kisimlar
masal1 raptiyelerle birbirine tutturulup resmin arka kismima g¢ubuk takilir. Golge
kuklasmin oynatilacagi yerin, karanlik bir ortam olmasi gerekir. Ayrica gergin bir
beyaz bez, parsomen kagidi ya da aydinger kullanilarak bir perde yapilir ve perdeye
arkadan bir 151k verilir. Bu karanlik ortamda olusturulan diizen igerisinde golge kuklas1

teknigi kullanilir.

Kuklalar, hem ¢ocuklarin hem de 6gretmenlerin bunlar1 ¢esitli amaglar ve nedenlerle
kullanmasina olanak saglar. Kuklalar su amaglarla kullanilabilir (Gonen ve Dalkilig, 2000:
58):

« Cocuklar1 uyarmak i¢in

«» Bir oykiiye canlilik katmak i¢in

« Bazi kavramlar1 cocuga aktarabilmek i¢in

« Cocuklarm sosyal, duygusal sorunlarina egilmek, bireysel veya grup sorunlarini
yansitmak i¢in

« Cocuklarm vyasitlariyla oynadiklar1 temsili oyunlarda, dramatizasyonlar da,

dinledikleri dykiileri canlandirmak i¢in

Kukla dramasi ile kukla tiyatrosu aymi seyler degildir. Kukla tiyatrosu profosyenel

kisilerce gosteri seklinde yapilir ve perdesi vardir. Oysa kukla dramasmi biitiin sinifla da

yapilabilir. yani bir uzmanlik gerektirmez. Kukla dramasi eglendirerek d6gretmeyi amaglar.
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2.4.12.4.Dogaclama
Dogaglama, belirli bir 6n hazirlik yapilmamais, akis1 onceden ayrmtilariyla saptanmamus,
o anda diisiiniilen ve belirlenen bir konunun, aninda gelistirilerek yaratilmasi1 ve 6zgiin bir

estetik olusturma siirecidir (Adigiizel, 1993:219).

Dogaglama, belli bir hazirhk iizerine kurulan, biiyiik Olclide grup dinamiginden
yararlanilarak olusturulan rol oynamalar, oyunlar ve benzeri siireclerdir. Dogaglama,
ogrenciye sosyal olaylardaki ger¢ege uygun davranislar1 canlandirmasi i¢in firsat verdigi
gibi, gercek yasamda karsilasacagi durumlara da hazirlikli olmasi agisindan genis olanaklar
sunar. Dogaclama insanin davraniglarinda 6nemli bir yonlendirici 6gedir. Birbirini
tanimayan iki insanin birbiri ile karsilastiklarindaki davranislar1 bir tiir dogaglama olarak
goriilebilir. Demek ki dogaglama, aninda ortaya ¢ikan bir durum olmaktan ¢ok, belli kural ve
kaliplara gore degisen, degistirilebilen davranislar, olusumlardir. Aninda yaratilirmis gibi

goriinse de belli hazirlik siireclerini barindirir (Internet 1).

Dogaclama, is alani, terapi, egitim ve bireysel gelisim gibi genis bir alanda
kullanilmakta olup, genel olarak monotonluktan ve tek tip insan olmaktan kurtulup, aniden
gelisen olaylar karsisinda yaratict olmak seklinde tanimlanabilmektedir (Aral ve dgr,

2000:113 ).

Siklikla ‘aninda kurulan’ anlaminda kullanilsa da yine de dogaglamalar, hazirlhik
gerektiren siireclerdir. Gergek yasamdan cesitli kesitler iceren dogaglamalar bir anlamda
gercek yasamin provalaridir. Onceden planlanmadigi igin dogaldir. Kesinlemeler ve
belirlemeler igermez. Ogrencilerin sosyal uyumlarmin gelismesinde bu ydntemin iyi bilinip

ve dogru olarak kullanilmas1 zorunludur (Geng,2003:203)
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Dramanin 06zii dogaclamalara dayanmaktadir. Dogaglama tiim grup tarafindan
yapilabilecegi gibi, kii¢iik gruplu dogaglamalar da yapilabilir ve dogaglamalar bireysel de
olabilir. Dogaglamaya hem 6gretmenin hem de grubun hazir oldugu anda baslanmalidir.
Grup, dramada alacag1 egitim siireci ve o glin i¢inde yapacagi dogaglamaya hazirlik amagl
oyun siireclerinin sonunda kendiliginden ve akici olarak bir dykiiyli canlandirma igine

girebilir (Okvuran, 2000: 12).

Dogaclama etkinlikleri i¢in 6zellikle egitimci, ¢ocuklara konularla ilgili kavramsal 6n
bilgiler i¢in hazirlik yapmaldir. Yapilacak dogaclama etkinlikleri basit olmali ve olay, konu,

roller egitimci tarafindan ¢ok iyi bir sekilde tanimlanmalidir (Onder, 2004:141).

Dogaglama yapan kisi, ¢aligmasmi nasil planlamasi gerektigini, yaratici olmaysi,
olaylar1 gelistirmeyi ve durumlar yaratmayi1 6grenmektedir. Bagimsiz diisiinebilme, karar
alabilme, sorumluluk iistlenme, isbirligine girebilme, sosyal duyarlilik yaratma, sozel ve
eylemsel olarak daha iyi anlatim kazanmada da yardimci olmaktadir. Dogaglama yapmada
basarisiz olma diye bir sey olmadigi i¢in, bireye tekrar tekrar deneme firsat1 verir.
Dogaclama yapan birey, kendi hatalarindan, baskalarmi da gozlemleyerek, dogrulari

bulmaya calisir (Omeroglu ve Dgr,2003:152).

Dogaclama calismalarinda, ¢cocuklar yetiskinlere gore daha fazla zorlanabilir. Calismada
daha onceden canlandirilacak durum ya da olay bilinse de, cocuklar arasindaki konusmalar
kolay gerceklesmeyebilir. Bu nedenle, dogaclamay1 uygulamak g¢ocuklara rol oynamaktan
daha zor gelmektedir. Etkinlik sirasinda, ses efektleri, materyaller, kostiimler de fikirlerin

olusmasinda ve hayal giiciiniin uyarilmasinda etkilidir (Omeroglu, 1990: 62).
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Dogaclama, cocuga giinlilkk hayatta karsilasabilecegi durumlarda, gercege uygun
davranislar sergilemesine firsat verir. Boylece, cocugun bir taraftan toplumsal yasama adapte
olmasi, bir taraftan da gercek yasamda karsilasacagi durumlara hazirlikli olmasi saglanmig
olur. Dramatik oyunlar i¢inde 6nemli bir yere sahip olan dogaglama aniden ortaya ¢ikiyormus
gibi goriinse de belli bir hazirlik dénemi gerektirir. Ogretmen, dgrencisinden belirli bir konu
hakkinda konusmasi veya belli bir durumu canlandirmasini istediginde ¢ocuk, birdenbire
kendini bu yeni duruma adapte edemez. Ozellikle sosyal yonden zayif dgrencilerde akicilig

saglamanin yolu 6grenciye yeterince ipucu vermek ve zaman tanimaktir (Altukulag, 2008:9)

2.4.12.5. Oykiinme (Taklidi oyun)

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren gordiiklerinin aynismi yapmaya calisirlar. Zaten
insanin hayat1 boyunca dgrendiklerinin bir cogunu taklit yoluyla 6grendigi agikardir. Insan
oglunun davranis kazanmasinda 6nemli bir yere sahip olan taklit, drama teknigi olarakta ¢ok
onemlidir. Her dogustan verilen bu yetenek, once ailesi ve sonra okul tarafindan gelistirilmesi

gereken bir yetenektir.

Oykiinme; c¢ocuklarm bir insanin, bir hayvanin, bir makinenin vb. hareketleri
canlandirmalaridir. Oykiinmede katilimcilar bir eglenme unsurunu ¢esitli eylemlerde
bulunarak yasayabilirler. S6z gelimi “ziirafa oldugunuzu diisiiniin, boynunuzu uzatin, daha
uzatin. Agacin iist dallarindan bir yaprak koparabilir misiniz?”, “Riizgarl bir havada ugusan

yapraksiniz u¢maya baslaymn!” gibi (Karadag, 2005:141).

Gerek formal gerekse informal dramada bir olay1 canlandirirken, canlandirmanin
hemen hemen ayni olmasinda taklit onemli yer tutar. Drama yapilirken gerektigi yerde

seslerin ve davranislarm taklit edilebilmesi, izleyiciler agisindan izlenen oyunun hem zevkle
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izlenebilmesi, hem de canlandirilan oyunun gergegi yansitmasi agisindan ¢ok onemli bir

unsurdur (Yazgan, 2000:82).

Aslinda dramay:1 iyi yapabilecek Ogrenciler, ayn1 zamanda iyi taklitte yapabilen
ogrencilerdir. Drama gerceklestirilirken baslangic1 seslerin  ve davramiglarin taklidi
olusturmaktadir. Drama taklitler yapilarak baslanir bdylece 6grenci daha sonra yapacagi
canlandirmalar i¢in gerekli en 6nemli donanima sahip olmus olur. Dramaya ge¢cmeden Once,
yani 1sinma asamasinda su taklitler yaptirilabilir (Onder,1999:100).

« Cesitli makinalar ¢alismasini taklit etme

%  Cesitli canlilarin ¢ikardiklari sesleri taklit etme

¢ Her yastan ve cinsiyetten insanlarm duruslarmi taklit

«» Her tiirlii kisilige sahip insanlarin mimik ve jestlerini taklit

« Sinema oyuncular1 basta olmak tizere herkesge bilinen insanlar taklit.

Bu verilen taklit 6rnekleri haricinde bir¢ok kisi veya davranis taklit ettirilebilir. Taklit
dramada olmazsa olmaz bir 6zellik ve aynm1 zamanda dramanin tekniklerinden biridir.
Ogretmenlerimizin taklit teknigini bilingli olarak kullanmalar1 derslerinin verimi agisindan

¢ok onemlidir.

2.4.12.6. Hayal Oyunu
Herhangi bir kurala bagli kalinmadan, serbest bir sekilde oynanan oyunlardir.
Cocuklarin yas seviyelerine uygun olarak 6zgiir bir sekilde oynadiklari, hayal gii¢lerini

kullandiklar1 bir tekniktir.
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Oguzkan’a gore (1986), cocuk cevresinde gozledikleri ya da baslarindan gegen
olaylar1 asir1 bir hayal giiciiyle hayal oyun icinde yeniden yasayarak problemlerine
¢Ozlimler bulurlar ve bazi duygusal sorunlarindan arinirlar. Bunun i¢in okul Oncesi
programlarinda 6nemli durulmasi gereken ve duygusal ortaminin titizlikle hazirlanmasi,

cocuklarm saglikli gelismesi i¢in gereklidir (Aktaran: Karadag,2005:141).

2.4.12.7. Rol Degistirme

Belirli bir oyundaki rolleri iistlenen 6grencilerin daha sonra ayn1 oyunun tekrarlanmasi
sirasinda daha once canlandirdiklar: rolden farkli bir rolii istlenmesi demektir. Ayni1 oyunda
farkl rollere biirtinen 6grenciler empati kurmay1 6grenirler. Yalnizca bazi roller degil biitiin
rollerin degistirilmesi saglanmalidir (Onder, 2006: 90).Ornegin Malazgirt savas1 dgrenciler
tarafindan canlandirilirken, ilk 6nce Alparslan’t canlandiran 6grencimiz, rol degistirerek
Romen diyojeni canlandwrabilir. Bdylelikle olaylara farkli pencereden bakabilmeyi

kavrayacaktir.

Rol degistirme teknigin bir ¢ok faydasi vardwr. Ancak bu teknikte dikkat ¢ceken en
onemli nokta, bireylerin kendilerini bagkalarmin yerine bizzat koymalar1 ve farkli bakis
acilarindan olaylara bakabilme firsatlarmin olmasidir. Ornegin disariya ¢ikip oyun oynamak
isteyen bir ¢ocuk roliinde oynayan birey, daha sonra disar1 ¢ikip oyun oynamak isteyen
cocuga izin vermeyen anne roliinii iistlenerek ayni olaya hem ¢ocugun hem annenin bakis
acistyla bakma firsatini1 yakalar. Boyle bir durumda bireyin daha iyi anlayabilmesini saglar

(Gtliney, 2009: 58).
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2.4.12.8. Zihinde Canlandirma

Giliney’e (2009:8) gore zihinde canlandirma yasanan olaylar1 anlama ve bellege
kaydetme islevi géren bir drama teknigidir. Bu drama tekniginde, ¢cocuklar, gozlerini kapatip
cesitli yonergeler dogrultusunda, hayal gii¢lerini, diisiinme, algilama ve anlama gibi zihinsel

yetilerini, konsantre olma becerilerini kullanirlar.

Boylece ¢ocuklarin yasadiklar1 veya yasamadiklari olaylar1 anlamalar1 ve hafizalarina
daha 1y1 kaydetmeleri saglanir. Zihinde canlandirma becerisini kazandirmak i¢in ¢ocuklara,
somut nesnelere bir siire bakildiktan sonra gozlerini kapatmalar1t ve o nesneyi zihinde
yaratmalar1 sOylenir. Daha sonra gozleri acilarak ne gordiikleri sorulabilir (Karadag ve

Caliskan, 2008: 52).

Bu drama teknigi, cocuklarin soyut diisiinme, algilama, hayal giiclerini kullanma,
konsantre olma becerilerini gelistirir. Zihinde canlandirma tekniginde, tamamlanan bir
etkinligin ya da okunan/dinlenen bir dykiiniin baz1 kisimlar1 zihinde canlandirilabilecegi gibi
cesitli nesneler, mekanlar, sahislar, vb. de zihinde canlandirilabilir. Bu drama teknigine,
okunan bir dykiide yer alan ve en ¢ok sevilen kahramanin fiziksel halinin (uzun, sisman, siyah
sacli, vb.) zihinde canlandirilmasi 6rnek verilebilir. Kisacasi zihinde canlandirma teknigi,
bireyin dis diinyada duydugu, gordiigii hususlar1 i¢ diinyasinda duyabilmesi, gérebilmesi ya
da yasayabilmesidir (Giiney, 2009: 64). Zihinde canlandirma herhangi bir malzeme olmadan
yapilabilir. Esasinda en 6nemli materyal hayal giiclidiir. Bu teknik zihnin daha iyi ¢alismasina

olumlu yonde katk1 yapar.
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2.4.12.9. Oykii Olay Canlandirma
Bu teknikte 6gretmen dykiiniin bir kismini vererek 6grencilerin 6ykiiye uygun eklemeler
yapmalarmi ister. Ogrenciler tarafindan gelistirilen Oykiiniin daha sonra canlandiriimasi

saglanabilir (Onder, 2006: 95).

Cocuklarn, 6ykiilere olan ilgilerinden hareketle, 6nceden bildikleri dykiileri ya da yeni
oykiileri hareketlerle ve sozlii ifadelerle canlandirmalarma dayanan bu teknik, dramada
siklikla kullanilan bir tekniktir. Ayrica, dykii canlandirmanin yani sira, ¢ocuklar i¢in ilging
olan olaylar da canlandirma teknigine uygundur. Cocuklarla Oykii, olay canlandirmasi
yapilirken, onlar1 belirli diyaloglar1 ezberlemekten ¢ok Oykiileri hareketleri, tekerlemeleri,
sarkilar1 tekrarlamaya yonlendirmek gerekir. Once ¢ocuklara dykii veya olay bastan sona
anlatilir. Sonra O6gretmen Oykiiniin/olaym gegtigi sahneyi (yeri) sozel olarak tanimlarken,
cocuklara dykiide canlandiracaklar1 hareketleri ve ¢ikaracaklar: sesleri hatirlatir. Ogretmenin

hatirlatmasiyla dgrenciler o boliimii oynarlar (Onder 2004; Akt: Karadag,2005:142).

Cocuklarin bildikleri veya bilmedikleri Oykiilerin ya da ¢ocuklarmn ilging bulduklar:
oykiilerin, Oykii kistmlarmin canlandirilmasinin yapildigir bir tekniktir. Bu canlandirma
calismasinda, ¢ocuklarin Oykii igerisindeki diyaloglar1 ezberlemeleri gerekmemektedir.
Oncelikle drama lideri yani 8gretmen, dykiiyii anlatir ya da daha dnceden dgrencilere okumak
iizere Oykii metinlerini dagitmis olur. Boylece 06grenciler, Oykiiyii daha Onceden
tanimiyorlarsa da bu sekilde 6grenmis olurlar. Ardindan drama lideri, 6ykiiniin gegtigi yeri,
cocuklarin anlayabilecegi bir sekilde tasvir eder. Vurgulanmasi gereken sesleri ya da
hareketleri c¢ocuklara hatirlatarak bu hususlara dikkatlerini ¢eker. Ayrica Oykii / olay
canlandirmasi sirasinda drama lideri, cocuklara cesitli sorular sorarak onlarin diisiinmelerine

katkida bulunabilir. Ornegin “Cok siddetli riizgar esiyordu. Sizce riizgarin sesi nasil olur?”
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diye cocuklara soru sorabilir. Eger cocuklar hi¢bir ses ¢ikaramazlarsa, drama lideri yani
O0gretmen, 6rnegin “vuvvv, vuvvv” diye ses ¢ikararak ¢ocuklarin da ayni sesi ¢ikarmalarina
yardime1 olabilir. Bu durum, ¢ocuklarin, hem canlandirma ¢alismasi yapmalarina hem de
disiinerek kendilerinden bir seyler katmalarma imkan vererek zihinsel, bedensel, dilsel

gelisimlerine katki saglar (Giiney,2009: 59).

Egitim yontemi olarak dykii dramatizasyonunun tercih edilme nedeni degisebilir. Bu

nedenler sunlar olabilir (Génen ve Dalkilig, 1999:50,51):

% Opykiiden olaylar1 ya da karakterleri orijinal metne eklenmis olabilir

% Ogretmen dykiiyii okurken, anlatirken, 6grenciler dogaglama yapiyor olabilirler.

« Bir dykiiden dramatik hareket ya da smnirli katilimli bir rol metinde yer alabilir,
ancak diyalog ve hareketler dogaclama yapilir

« Sonunda egitim ortaminim, kullanilan diyaloglarm, oykiide gegen karakterlerin

tartigmas1 yapabilece§i gibi yukarida belirtilen durumlarin bir sentezi de

uygulanabilir.

Ogrencilerin hikdyeye uygun yorumlar yapabilmesi icin Oykilyii okuyup anlamalari
gerektigi gibi rol oynama konusunda da istekli olmalidirlar. Bu oyunlastirma cesidi utangac,

konusmaya ¢ekinen 6grenciler i¢in iyi bir anlatim yoludur (Nas, 2003:187).

2.4.12.10. Parmak Oyunu
Olduk¢a yaln bir dramatizasyon tiiriidiir. Ozellikle ilkokullarin birinci ve ikinci
smiflarinda kullanilir. Okunan ve dinlenen basit durumlarin eylemlestirilmesinde bu tiir

secilir. Eylemlestirmenin tamami parmakla yapilir. Smifta 6gretmen metni iyice yorumlar ve
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ogrencilerin nasil parmak hareketleri yapacagm Kkararlastirir. Ogretmenin parmak
hareketlerini etkili bir bigimde kullanabilmesi i¢in sdzleri ve hareketleri ezberlemesi gerekir.
Cocuklar 6gretmenle beraber sozleri tekrar ederler, hareketleri de yaparlar (Oguzkan ve

digerleri, 1988, Akt: Karadag,2005,140)

Parmaklarm takilabilecegi biiyiikliikte kumaslardan, kartonlardan, kéagitlardan, vb.
yararlanilarak yapilan kuklalardir. Canlandirilacak ya da kullanilacak varliklarm resimleri

cizilerek kullanilirlar (Giiney, 2009, 67).

Gliney(2009:118) parmak oyununun smifta yapilisiyla ilgili sunlar1 sdylemistir: Drama
lideri tarafindan, destan &grencilere okunur. Ogrenciler, sinif listesine gore, ikili gruplara
ayrilirlar. Her gruptaki oOgrenci, kendi aralarinda, canlandirma yapacaklar1 destan
kahramanlarina ya da destan boliimiine karar verirler ve destan kahramanlaria uygun olarak,
grup arkadasmin parmaklarini boyar. Drama lideri, bir kartonun ortasmi genisce keser. Kura
yoluyla segilen grup 6grencileri, parmaklarii, kesilen kartonun ortasindan gegirerek, destani

canlandirmaya c¢alisirlar.

Daha c¢ok ilkokulun ilk siniflarinda uygulanabilecek olan bu teknik, dersleri daha

eglenceli hale getirecektir.

2.4.12.11.Benzetim

Bu teknikte 6grencilerden bir problemi (olay1) gercege uygun olarak ele almalar1 ve
karar vermek icin analiz, sentez ve degerlendirme yapmalar1 beklenir. Ogretmen, bu teknigin
uygulanmasinda kendisi de rol alabilir. Ogrencilerin iletisim kurma becerilerini gelistirmeye

yardime1 olur (Uz, 2009: 57).
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Benzetim tekniginin amaci Iletisim kurma becerilerini gelistirmek, dgrencilerin birbirini
tanimalarma olanak saglamak, 6gretmenlerin 6grencileri tanimasima firsat vermek, rol yapma

yetenegini gelistirmektir (Kutluata, 2008: 75).

Smif icinde dgrencilerin bir olay1 ger¢ekmis gibi ele alip lizerinde calisma yapmalarina
olanak saglayan bir 6gretim teknigidir. Diger bir deyisle 6grenmeyi desteklemek amaciyla
gercege uygun olarak gelistirilen bir model {izerinde yapilan bir 6gretim yaklagimidir. Gergek
durumlarin 6nemli boyutlar1 ya bir modelde 6zel olarak ya da diyagram halinde, resimler ve
diger sembolik yollarla belirlenmektedir. Uygulamada zaman ve mekan genel olarak
sinirlanmakta yaratilmak istenilen gercek durumun anlamli yonleri se¢ilmektedir.Benzetim
teknigi bir diisiince degil bir hareket bir olaydir.Ogrenciler bu olaya katilirlar, ona sekil
verirler.Rolleri, islevleri, gérev ve sorumluluklari vardir.Problem c¢ozme, karar verme
durumundadirlar.Yani analiz, sentez ve degerlendirme yapmak durumundadirlar.Her

yontemde oldugu gibi benzetim tekniginin de bir takim fayda ve sinirhiliklar1 vardir.Bunlar

sOyle siralanabilir (Internet:5):

Benzetim Tekniginin Yararlari

% Ilgi cekicidir.

% Ogrenme arzusu yaratr.

+» Kazalar ve harcamalar en aza indirilebilir.

« Bireylerin analiz, sentez yapma yetilerini gelistirmektedir.

«» Bireylerin birbirleriyle daha iyi iletisim kurmalarini saglamaktadir.

« Bireylerin bildiklerini hayata ge¢irebilme yetenekleri gelismektedir.
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% Ogrenmeyi soyutluktan kurtarmakta, somut, yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi

saglamaktadir.

Benzetim Tekniginin Simirhiliklar:
% Yapaydir ve genellikle basite indirgenmistir.

% Gergek durumun aynisini canlandirmak bazen zor olabilir.

o,

« Karisik modeller 6grencilerin akillarmi karistirabilir, basit modeller de canlarini

sikabilir.

2.4.12.12.Alt1 Sapka Teknigi

Alt1 koseli sapka drama teknigi, Edward De Bono’nun alt1 sapka diisiinme tekniginden
esinlenerek, diistinme platformu olusturma eylemselini diisiinme siirecinden, drama
tekniklerini kullanarak oyunlastirma, yaratict drama yontemine doniistiirme islemidir. Burada
ozellikle kullanilacak renklere dikkat etmek gerekir. Renklere dikkat edilmesini, Edward De
Bono 6zellikle bir kural olarak 6nermekte, renklerin, bir seyi hayalimizde canlandirmamizi ve

ogrenmemizi daha da kolaylastirdigini ileri siirmektedir (Ozen ve dgr,2008:160).

Bu teknigin 6grencilerin diisiinme yeteneklerini gelistirmek; yeni fikirler tiretilmesini
saglamak; bir konuya farkli acilardan bakmayi saglamak; bir problemi c¢esitli agilardan
degerlendirmek; problem ¢6zme ve bilimsel diisiinme yetenegi kazandirmak; smifta ilgi
cekici bir ortam olusturularak etkili 6§renmeyi saglamak; konusma ve dinleme becerisini
gelistirmek; smifta demokratik bir ortam olugsmasmi saglamak; karar verme becerilerini
gelistirmek gibi amaglar1 vardir. Alt1 sapkali diisiinme teknigi, diisiince ve Onerilerin belli bir
diizen i¢inde sunulmasi ve sistematiklesmesi i¢in kullanilan bir yOntemdir. Sapkalar,

diisiincelerin ayristirilmasi i¢cin kullanilan bir semboldiir. Alt1 sapka i¢in alt1 degisiklik renk

92



kullanilmakta ve her rengin simgeledigi bir diistinme sistemi bulunmaktadir (Kutluata, 2008:

71-72).

Alt1 sapkali diisiinme tekniginde kullanilan renkler ve ozellikleri hakkinda sunlar

sOylenebilir (Orhan ve dig, 2012; Akt: Kidam, 2013: 68)

1- Beyaz Sapka: Bu Sapkada tarafsizlik hakimdir. Bu Sapka takildiginda konugmaci herhangi
bir tarafta yer almaz. Gergeklere nesnel yaklasilir. Her tiirlii bilginin yansiz bigimde ortaya

kondugu sapkadir. Duruma iligskin verilerin dokiimiiniin yapildig1 asamadir.

2- Kirmiz1 Sapka: Bu renk 6tkeyi ve tutkuyu ¢agristirir. Duygusal bir bakis acisiyla konuya
yaklasilmasini saglar. Bu sapkay1 takan hicbir agiklama yapmaksizin duygu ve diisiincelerini
aciklayabilir. Bu da 6grencilerin en ¢ok sikint1 g¢ektikleri konusurken kendi duygularmi
gizleme zorunlulugunu ortadan kaldirarak istedikleri gibi diisiincelerini agiklama firsatini

ogrencilere sunar.

3- Siyah Sapka: Siyah karamsarlik ve olumsuzlugun simgesi olarak kullanilir. Siyah sapka
ele alman konunu olumsuz yanlarint ve tehlikelerini dile getirerek almacak tedbirler

hususunda konugmaciy1 giidelemektedir.

4- San Sapka: Giinesin rengi olan sar1 aydinlik olmay1 temsil eder. Bu yoniiyle olumluluk

bildirmektedir. Bu sapka ile konunun olumlu taraflar1 6n plana ¢ikarilir.

5- Yesil Sapka: Yesil sapka tiretkenligin rengidir. Bu sapka takildiktan sonra konu ile ilgili

Oneri ve alternatifler sunulur.
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6- Mavi Sapka: Biitiin renkleri kapsamaktadir ve serinkanlilig1 temsil eder. Mavi sapka
islevsel zekayi temsil eder. Genis ve farkli goriislerin sentezidir, evrensel bir goriis acisi
kazandirir. Diisiince sistematize edilir. Mavi sapka zekasma erisildiginde, 6grenciler farkl
durumlar1 karsilastirabilir, uzlastirabilir ve en iyi fikirlere ulasabilir (Akmoglu, Erciyes,

Giiven, Kilig, Koksal, Oral, Pala ve Akyol, 2007; Akt: Kidam, 2013: 69).

Alt1 sapka teknigi derslerde kullanildiginda sadece dersi eglenceli hale getirmez.
Bunun yani sira 6grencilerin olaylara farkli acidan bakabilmelerine de olanak verir.
Ogrencinin empati kurmasina da yardimci olacagi icin, iletisime de katkis1 sosyal vardir.
Sosyal bilgiler dersinin bir¢ok konusunda uygulanabilecek bir teknik olan alt1 sapka teknigi,

bilingli bir sekilde uygulandiginda amaca hizmet edecektir.

2.4.12.13.istasyon

Istasyon baslanmus bir ise katki getirme ve bitirme, bir isi oldugu yerden daha ileriye
gotiirme amaciyla kullanilir. Istasyon biitiin sinifin her asamaya (her istasyonda) katki
saglamasi yoluyla bir 6nceki grubun yaptiklarini ileri gotiirmeyi 6greten 6grenci merkezli bir
yontemdir. Istasyon ydnteminde ii¢ ayr1 masadan olusan ii¢ istasyon vardir. (Oykii, Slogan ve
Afig). Masalar iiggen olacak bicimde birbirine uzak bigimde yerlestirilir. Masalara karton,
boyama kalemi, makas gibi aletler birakilir. Konu belirlenir (Temiz bir ¢cevrede yasayalim,
Girtlti kirliligine son vb). Sinif li¢ gruba ayrilir. Yonetici (genelde Ogretmen) ve her
istasyona bir gozlemci (istasyon sefi) secilir. Diidiik sesiyle 1. grup 6yki, 2. grup slogan ve 3.
grup afis istasyonuna gider ve bulunduklar1 istasyona uygun isler yapar (6ykiiniin baglangicini
yazma, slogan iiretme, afise baslama).

istasyon sefleri gruplara rehberlik yapar. Ogretmenin diidiigiiyle her istasyon yer degistirerek
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(1. istasyondakiler 2. istasyona, 2. istasyondakiler 3. istasyona, 3. istasyondakiler 1. istasyona)
baslanan iglere devam eder. En son diidiikle gruplar yine yer degistirir ve kalan isleri
tamamlar. Boylece Ogrencilerin katki yapmadigi istasyon kalmaz. Son diidiikle istasyon
sefleri iiriinleri getirir. Oykii okunur, sloganlar okunur ve afis duvara bantlanir. Biitiin smnif bir
boyutta emegi olan biitlin iirtinleri inceler.
istasyon teknigi; 6g8rencilerde birlikte ¢aligma birbirlerini tanima, 6zel yeteneklerini ortaya
koyma, yaraticilik, baslanmis olan bir ise katki saglama, katilimdan keyif alma, kurallara
uyma, iletisim gibi becerileri gelistirir. Secilen bir konuyla ilgili olarak toplumsal bir sorun
iizerinde diisiinen Ogrenciler, kendilerinin de bir seyler yapabileceklerini fark ederler. Bu
onlara giiven verir. Cekingen 6grencilerin 6gretim siirecine aktif katilimini saglar. Bu teknikte
giiriiltii sorunu olabilir. Ogretmen bu nedenle 6grencilere fisiltiyla konusmay1 6gretmelidir

(Internet:6).

Bu yOntem biitiin sinifin her asamada (her istasyonda) calisarak bir 6nceki grubun
yaptiklarina katki saglayarak bir basamak ileri gotiirmeyi, yarim kalan isi tamamlamay1
ogreten bir yontemdir. Smifin tamami 3-4-5 ya da daha fazla istasyona bulunur. Bu
istasyonlar 6rnek olay, neden sonu¢ degiskenlerini yazma, slogan yazma, afis hazirlama,
siir;0ykii yazma gibi istasyonlar olabilir. Her istasyona gidecek Ogrenciler belirlenir. Tiim
ogrenciler gorev alir. Her gruba bir gozlemci ya da istasyon sefi atanir (bu isi 6gretmende
istlenebilir). Sef gruba kilavuzluk yapar, is bitince iiriinleri toparlar. Gruplar istasyonlara
dagili, her grup gittigi istasyonda 10 dakika calisir. Sure sonunda gruplar yer degistirir. Tim
gruplarin tiim istasyonda c¢alismasi saglanir. Istasyona gelen her yeni grup bir dnceki grubun
biraktig1 yerden devam eder. Sure sonunda tiim gruplarin isleri toparlanir. Yapilan ¢aligmalar
sergilenir, siirler Oykiiler okunur, afisler asilir.(Sonmez, 2007:255, Goziitok, 2006:254,

Aykag, 2006:232; Akt: Uz, 2009: 55).
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2.4.12.14.Balik Kilgci1g1

Ishikawa diagrami olarak da bilinen balik kilgig1 teknigi, 1943’te Kaoru Ishikawa
tarafindan gelistirilmistir. Teknik, bir problemin (niikleer patlama, secim, Ogrenme
giicliikleri, genclerin sug¢ islemesi gibi) nedenlerini ve alt nedenlerini tanimlama siirecini
yapilandirmaya yardim edebilir. Ayrica, tim Ogrencilerin derin ve nesnel bir goris
kazanmalarint ve problemin g¢esitli bolimleri arasinda ki 6nemli iliskileri gdérmesini,
ogrencilerin daha derin bir sekilde bir problem iizerinde yogunlagmasini saglar. Bu teknik,
ogrencilerin diislincelerini organize etmeye yardim eder; ancak, problem i¢in ¢oziimler
saglamaz. Ilging bir teknik olan balik kilgig1 teknigi 6grenmesi ve uygulamasi kolaydir. Bu
teknik; birlikte calismayi, gergegi aramayi, degisik goriislere agik olmay1 ve karsit goriislerin

ortaya ¢ikmasini saglar (Internet:7).

2.5. KONU ILE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde egitimde drama yontemi tizerine yapilan arastirmalar kronolojik bir diizen
igcinde;
Tiirkiye'de yapilan arastirmalar,

Yurt disinda yapilan arastirmalar, olmak tizere iki kategoride verilmistir.

2.5.1.Konuyla flgili Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar:

Asagida bu konuda iilkemizde yapilmis calismalar incelenmistir.

Tagkiran’mn (2005) yapmis oldugu drama yontemi ile ilkdgretim dordiincii sinif sosyal
bilgiler dersinin islenisinin 6grenme ve Ogrencilerin benlik kavramina etkisi yoniinden
degerlendirilmesi konulu arastirmada farkl okullardan 36 drama egitim grubu, 39 geleneksel
egitim grubu ve 27 drama egitim grubu , 33 geleneksel egitim grubu olmak {izere toplam 135

Ogrenci arastirma kapsamina alimmaistir. Arastirma deseni On test-egitim-son test seklindedir.
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On test ve son testte veri toplama araci olarak pierr-harrris'in 6z kavramu dlgegi kullanilistir.
Sosyal bilgiler dersi drama egitim yontemi ve geleneksel egitim yontemi olmak {izere iki ayr1
ogretim yontemiyle islenmistir. Uygulama yirmi is glinii devam etmistir. toplanan verilerin
istatistiksel analizinde iki ortalama arasindaki farkin 6nemlilik testi ve iki es arasindaki farkin
onemlilik testi kullanilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler, minitab programi
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde, frekans, yiizde,aritmetik ortalama,standart
sapma,t- testi kullanilmistir. Veriler p<.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Bu istatistiksel
sonuglar, egitimde dramanin sosyal bilgiler dersinin Ogrenilmesinde ve benlik kavrami

gelisimi iizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermektedir.

Karadag’in (2005) yaptig1 arastirmada “egitim yonetimi ve 6gretim yontemleri iliskisi
kapsaminda drama yonteminin degerlendirilmesi ” bashgi altinda drama yontemi ile
geleneksel yontemin biligsel alan basamagina gore d6grenci basarilarina ve drama yonteminin
ogrencilerin derslere karsi tutumlarina yonelik etkileri saptanmaya g¢alisilmistir. Arastirma;
giris ve problem durumu, oyun ve drama, egitim-6gretim silirecinde drama, egitim siirecinde
drama programinin planlanmasi, ilgili arastirmalar, yontem, bulgular ve yorumlar, sonug,
tartisma ve Oneriler olmak {izere sekiz bolim altinda toplanmistir.Yapilan arastirma
kapsaminda ilkogretim tigiincii sinif hayat bilgisi dersinin 23 nisan ulusal egemenlik ve ¢ocuk
bayrami {initesi se¢ilmistir. Secilen iinite kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemi, deney
grubuna ise drama ydntemi kullanilarak islenmistir. Ogrencilerin arastirma sonunda nasil bir
farklilagma gosterdiklerini tespit etmek amaciyla iinite basinda ve konu sonunda olmak tizere
daha 6nceden biligsel alanin “bilgi”, “kavrama” ve “uygulama” basamaklarma gore hazirlanan
ogrenci basari testi ve tutum 6lgekleri uygulanmistir. Basari testi ve tutum 6lgegi vasitasiyla
elde edilen veriler amaglara uygun olarak frekans (f), ylizde (%), aritmetik ortalama ( x ),

standart sapma (ss) ve t testi kullanilarak analiz edilmistir. Gruplar arasinda anlamli bir farkin
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olup olmadig: test edilmistir. Arastirmada drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunu olusturan 6grenci gruplarmin
iinite sonucunda uygulanan basar1 testinin bilgi basamagindaki basar1 diizeylerinin birbirlerine
yakin olduklar1 goriilmekle beraber kavrama ve uygulama basamagindaki basari1 diizeyleri
arasinda Onemli bir fark oldugunu gdstermektedir. Drama yonteminin uygulandigi smifta
bulunan 6grenciler, kavrama ve uygulama basamaginda geleneksel yontemin uygulandigi
sinifta bulunan 6grencilerden daha basarili olduklar1 saptanmistir. Yine arastrmada drama

yonteminin 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda olumlu katki sagladigi goriilmiistiir.

Demirel Erdil’in ( 2007) yaptig1 arastirmada ilkdgretim Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi, kurtulus savasi iinitesi hazirlik donemi konularinda drama
yonteminin O0grenmeye katkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada dramanin
ogrenmeye katkisini saptayabilmek icin basari testi ve tutum puanlar1 kullanilmistir.
Arastirma 20062007 egitim ve 6gretim yilinda Izmir ili Buca Ilgesi camlik I1kdgretim okulu
8/a ve 8/b smifindaki 46 6grenci ile gerceklesmistir. Arastirmanin kapsamindaki konular
arastirma siirecinde kontrol grubunu olusturan 23 6grenciye geleneksel yontemler ile deney
grubunu olusturan 23 6grenciye ise drama teknigi ile anlatilmistir. Uygulama 15 is giinii
devam etmistir. Veriler uygulamanin basinda ve sonunda uygulanan basari testi ve tutum
Olgeklerinden elde edilmistir. Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde spss paket
programi kullamilmistir. Arastrma sonrasinda geleneksel yontemlerle dersin anlatildig:
kontrol grubu ve drama yontemiyle dersin anlatildigi deney grubu son test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Kontrol grubu ve deney grubu uygulama sonrasi
tutumlarinda anlamh bir fark oldugu saptanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkildp tarihi ve Atatiirkgiilik dersi kurtulus savasi {initesi hazirhk dénemi

konularmin 6gretiminde drama yonteminin etkili oldugu sonucuna varilmistir.
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Debre’in (2008) yaptig1 arastrma da Sosyal Bilgiler dersi cografya konularmin
ogretiminde ders anlatim stratejisi olarak dramatizasyonun kullaninmmimn 6grencilerin
basarilarinin arttirilmasina etkisini ortaya koymak amaci ile yapilmistir. bu arastirmanin
kuramsal temelleri gesitli literatiirler taranarak olusturulmustur. Deneme modeline uygunluk
gbsteren arastirma 2006-2007 dgretim yili istanbul ili Fatih ilgesi Muallim Naci 1.6.0.u
6.smif ta okuyan 38 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Yapilan arastirma kapsaminda segilen
konu arastirma siirecinde kontrol grubunu olusturan 19 6grenciyle diiz anlatim yOntemi,
deney grubunu olusturan 19 ogrenciyle ise drama teknigi kullanilarak islenmistir.
Ogrencilerin arastirma siireci sonunda ne gibi bir farklilasma gosterdiklerini tespit etmek icin
arastirmaci tarafindan bir bilgi testi hazirlanmistir. Hazirlanan bu bilgi testi her iki gruba
konunun islenmesinden sonra 6n test, 6grenmede kaliciligin ve basar1 diizeyinin belirlenmesi
amaci ile lic hafta sonra son test olarak uygulanmistir. Ayrica arastirmaya katilan biitiin
ogrencilere 18 sorudan olusan anket uygulanmistir. Anket uzman gozetiminde hazirlanmistir.
arastirma kapsaminda toplanan verilerin islenmesi ve istatistiksel ¢oziimlemeleri spss paket
progranu kullanilarak yapilmustir. Ogrenci gériislerinin aralarinda anlamli farklihigin olup
olmamasi ile t testi uygulamasi yapilmistir. Elde edilen bulgular tartigilarak onerilerde
bulunulmustur. On test sonuglar1 karsilastirildiginda, drama teknigi kullanilarak ders islenen
grupta ve diiz anlatim yontemi kullanilarak ders islenen grupta belli bir 6grenme meydana
gelmistir. Bu durumu 68renmenin dogast geregidir. Ciinkii 6grenciler 6grenme iinitesi ile
kars1 karsiya kaldiklarinda mutlaka 6grenme ger¢eklesmektedir. Ancak drama teknigi
kullanilarak ders islenen grupta 6grenmenin ve 6grenilenlerin kaliciligmin daha fazla oldugu

goriilmiistiir.

Debre (2008) yaptig1 arastirmanin sonuglar1 sunlardir:

% Ogretmenlerin ¢ogunlugu dramatizasyonu kullanmamaktadir.
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% Ogrenme iinitesine kars1 grencilerin olumlu motivasyon gelistirmektedirler.

% Ogrenmenin eglenceli bir etkinlik haline gelmesini sagladig, ortaya ¢ikmaktadir,

% Ogrencilerin bagar1 diizeyi Ogrencinin derslerine yardim eden Kkisilere gore
farklilagsmaktadir.

% Opgrencilerin basar1 diizeyi derste islenen konular1 tekrar sikhigina gore
farklilagsmaktadir.

+ Diiz anlatim yontemi ile islenen derslere oranla 6grenmede kaliciligin daha fazla
gerceklesmektedir

% Ogrencinin 6grenme siirecine tiim duyu organlari ile katilimini sagladigi, bu durumun
da akademik basariy1 arttirdig1 goriilmiistiir.

+» Sosyal bilgiler cografya dersinde 6grencilerin dersleri dinleme ve dersi farkli ortamda
isleme istegi cinsiyete gore farklilagsmaktadir.

+» Sosyal bilgiler cografya dersinde dramatizasyon yoluyla ders anlatma ile geleneksel
yolla ders anlatma arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

% Opgrencilerin basar1 diizeyi ,sosyal bilgiler cografya dersini &grendikleri giinliik
yasamda kullaniyor olmalar1 durumuna gore farklilasmaktadir.

% Opgrencilerin basar1 diizeyi,sosyal bilgiler dersini kendi yaptiklar1 malzemelerle

ogrenme durumuna gore degismektedir. Ogrencilerin basarisi, sosyal bilgiler cografya

dersine uygun sekil yada sema ¢izme sikligma gore farklilasmaktadir.

Altikulag’m (2008) yaptig1r arastirmada, ilkégretim 8.smif T.C. inkildp Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi “kurtulus savasr” iinitesinde drama tekniginin nasil kullanilabilecegine
iligkin etkinlikler olusturmak ve olusturulan etkinliklerin 6grencilerin konular1 6grenme
diizeylerini yiikseltip yiikseltmedigini incelemek ve betimlemek amacglanmistir. Bu amacg

dogrultusunda, deney grubuna kurtulus savasi iinitesinde yer alan konularla ilgili drama
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etkinlikleri uygulanmis, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim teknikleri kullanilmigtir.
Betimlemeli ve deneysel bir yiiksek lisans tezi olan bu ¢alismada T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiilik dersinde drama tekniginin kullanimi gosterilmeye c¢alisilmis; diger taraftan
“deney grubu ile kontrol grubunun 6grenim diizeyleri ve tutumlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir.” sorusuna yanit aranmistir.

Altikulag’m (2008) arastirmasi, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Ankara ili, Elmadag
ilgesi, Lalahan Beldesi’ndeki iki ilkdgretim okulu olan Lalahan Serdar Tosun Ilkdgretim
Okulu’ndan 46, Lalahan Ilkdgretim Ilkokulu’ndan 50, toplam 96, sekizinci siif dgrencisi ile
yapilmistir. Arastirmada elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen iinite basari
testi ve tutum Olcegi ile toplanmistir. Tutum 6lgegi ve iinite basari testinin kapsam gecerliligi
saglandiktan sonra, testlerin giivenilirlik ¢alismasi yapilmistir. Uygulama sonuglarina gore
iinite basar1 testinin giivenirlik katsayis1 0,77, tutum 6l¢eginin giivenirlik katsayisi 0,86 olarak
bulunmustur. “Kurtulus savasi” iinitesi baslamadan 2 hafta 6nce deney ve kontrol grubuna
iinite basar1 testi ve tutum Olcegi ilk test olarak uygulanmistir. 6 hafta stiren uygulamadan 2
hafta sonra ayni testler son test olarak uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler t-testi ile
¢Ozlimlenmistir. Sonug olarak, arastirmada elde edilen bulgularmm hepsi drama tekniginin

ogrencilerin ders basarisini ve derse karsi tutumunu olumlu yonde etkiledigini gostermektedir

Gonciioglu’un (2008) yaptig1 arastirmanin amaci ilkdgretim 6. sinif sosyal bilgiler dersi
demokrasi konularinin 6gretiminde, isbirlikli 6grenme ve drama yontemi ile geleneksel
o0grenme yonteminin dgrenci basarisi tizerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Arastirma, 2008—
2009 dgretim yilinin ikinci yartyilinda Kamish Fatih {lkgretim okulu 6. smiflarinda okuyan
toplam 46 6grenci lizerinde yapilmistir. Arastirma i¢in 23’er kisiden olusan deney ve kontrol

gruplar1 olusturulmustur. Arastirmada deney grubuna isbirlikli 6grenme ve drama yonteminin
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yeniden uyarlanmig birlestirme teknigi, kontrol grubuna ise geleneksel yontem olan diiz
anlatim yontemi uygulanmistir. Arastirmada 6lgme araci olarak basari testi ve tutum Olgegi,
On test ve son test olmak {izere kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
gore, son test puanlar1 agisindan deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilere
gore daha basarili olmuslardir. Testin tiimiinden alinan 6n test-son test puanlar1 agisindan
gerek deney grubuna uygulan isbirlikli 6grenme yonteminin ve gerekse de kontrol grubuna
uygulanan geleneksel yonteminin 68renci basarisini arttirdigi, testin tiimiine ait erisi ve son
test puanlar1 agisindan deney grubundaki 6grencilerin daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu
calismadan elde edilen sonuglarin 1s181nda genel bir degerlendirme yapilacak olursa sosyal
bilgiler dersi demokrasi konularmmin 6gretiminde igbirlikli 6§renme ve drama yOnteminin
ogrenci basarisini arttirma konusunda geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu

sOylenilebilir.

[Ikdgretim birinci kademe smif dgretmenlerinin yaratict drama ydntemine iliskin
yeterlilik ve uygulama diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmis olan Yildirim’in (2008)
arastirmasinda betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, 2006-2007
egitim-0gretim yilinda Malatya il merkezinde, resmi ve oOzel ilkogretim kurumlarinda
calismakta olan 360 smif 6gretmeni olusturmustur. Toplanan veriler spss for windows 12.0
paket programi ile analiz edilmistir. Yeterlilik diizeyini belirlemek i¢in likert tipi Olcek
gelistirilmis, bunun i¢in faktér analizi yapilmistir(kmo: .907, barlett testi: 8821,174).
Arastirmadan elde edilen bulgular: 6gretmenlerin, drama yontemine iligkin kisilik 6zellikleri,
drama etkinlikleri ve Ogrenme durumlarina iliskin yeterlilikler, drama etkinliklerinin
degerlendirilmesine yonelik yeterlilikleri, bilme ve uygulama diizeylerinde yeterli olduklar:
goriilmiistiir. Buna karsin drama ve drama uygulamasina yonelik yeterlilikleri bilme ve

uygulama diizeylerinde, yeterli olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin, yaratic1 drama ve alt
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boyutlarma yonelik yeterlilikleri bilme ve uygulama diizeyleri arasinda anlamh fark vardir.
Ogretmenlere gore; drama yOontemini bilmeme, maliyetin yetersizligi, sinavlara hazirlanma
kaygis1 drama ydntemini uygularken en ¢ok karsilasilan sorunlardir. Ogretmenlerin cinsiyet
degiskenine gore yaratici drama niteliklerini bilme ve uygulama diizeyleri arasinda anlaml
fark yoktur. Ogretmenlerin drama ile ilgili almis olduklar1 egitim degiskenine gore; drama
yontemine iliskin kisilik 6zellikleri, drama etkinlikleri ve O0grenme durumlarma iliskin
yeterlilikler, drama etkinliklerinin degerlendirilmesine yonelik yeterlilikleri, bilme ve
uygulama diizeyleri arasinda anlaml fark yoktur. Buna karsin drama ve drama uygulamasina

yonelik yeterlilikleri bilme ve uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark vardir.

Akyel’in (2011) yapmis oldugu arastirmada okul oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerin drama yoOntemi yeterliliklerinin degerlendirilmesi amaglanmistir.
arastrmanin 6rneklem grubunu Kirsehir milli egitim miidiirliigli’nde gorev yapan okul 6ncesi
ogretmenleri olusturmustur. Arastirmada okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin drama yontemine yonelik yeterlikleri var oldugu bicimiyle tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Karadag, Caliskan, Korkmaz ve Yiiksel
(2008) tarafindan gelistirilen “drama lideri olarak 68retmen ve egitimsel drama uygulama
yeterligi olcegi” kullanilmistir. Verilerin ¢oziimii ve yorumu i¢in spss 15.00 programi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda egitim kurumlarinda okul dncesi 6gretmeni olarak calisan
ogretmenlerin “dramay1 planlama yeterligi” boyutunda kendilerini ara sira yeterli goriirken;
“dramay1 gergeklestirme yeterligi” boyutunda, “dramay1 degerlendirme yeterligi” boyutunda
ve “drama genel yeterligi” olan 6lgegin genelinde kendilerini cogu zaman yeterli gordiikleri
ve okul oOncesi Ogretmenlerinin mesleki kidemlerine iliskin olarak drama yontemi

yeterliliklerinin farklilagtig1 bulunmustur.
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Tutuman’m (2011) arastirmasmin amaci Tiirkge 6gretmenlerinin yaratict drama yontemi

ile ilgili yeterliliklerini ve bu yontemi uygulama diizeylerini tespit etmektir. Arastirmaya

Izmir Biiyiiksehir Belediyesi sinirlar1 i¢inde yer alan ve tabakalama yontemiyle belirlenen 57

ilkogretim okulunda c¢alisan 131 Tiirkce Ogretmeni katilmistir. Arastirmada Tiirkce

ogretmenlerinin yaratict dramayla ilgili yeterlilik ve uygulama diizeylerini belirlemek i¢in

Yildirim (2008) tarafindan gelistirilen “yaratict drama yeterlilik anketi” ve arastirmaci

tarafindan hazirlanan goriisme sorular1 kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular su

sekilde 6zetlenebilir:

R/
L X4

Tiirk¢e 6gretmenlerinin drama ve drama uygulamasma yonelik yeterlilikleri bilme ve
uygulama diizeylerinin, yaraticit dramayla ilgili diger yeterlilikleri bilme ve uygulama

diizeylerine gore daha diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir.

Tirkce 6gretmenlerinin dramayla ilgili alinan egitim ve ¢alistiklar1 okulun bulundugu
cevrenin sosyoekonomik diizeyi degiskenine gore yaratici drama yontemini bilme ve
uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark vardir. Buna karsin Tiirkge 6gretmenlerinin
cinsiyet, mezun olunan okul, kidem ve g¢alistiklar1 kurumun tiiri degiskenlerine gore
yaratict drama yontemini bilme ve uygulama diizeyleri arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Tiirkge Ogretmenlerinin yaratici drama yontemini uygularken, &grencileri sinava
hazirlama kaygisindan ve smifin dar olusundan kaynaklanan sorunlar1 diger sorunlara

oranla daha sik yasadiklar1 goriilmiistiir.

Tirkce Ogretmenlerinden kendilerini yaratict drama konusunda yeterli gorenlerin,

dramayla ilgili “egitim aldiklar’” ve “drama uygulamasiyla ilgili deneyim sahibi
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olduklar1” i¢in yeterli gordiikleri, bu yontemi derste uygulayanlarin ise yaratici drama
yontemini “etkili bir yontem oldugu” ve “dersi daha eglenceli kildig1” i¢in

uyguladiklar1 goriilmiistiir.

«» Tiirkge 6gretmenlerinden kendilerini yaratict drama konusunda yeterli géormeyenlerin
ve yaraticit drama yontemini derslerinde uygulamayanlarin ise “dramayla ilgili egitim
almadiklar1” ve “dramaya dair bilgi sahibi olmadiklar1” i¢in yontemi uygulamadiklar

veya kendilerini yeterli gormedikleri anlasilmistir.

«» Tirkge Ogretmenlerinin yaratict drama yontemini genel olarak derslerinin “anlama,
konusma ve dilbilgisi” boliimlerinde, “dikkat ¢cekmek™, “konular1 somutlastirmak™ ve

“derste sikilmay1 dnlemek™ amaciyla kullandiklar1 sonucuna ulagilmaistir.

2.5.2.Konuyla flgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar:
Farris ve Parke (1993), yapmis olduklar1 arastirmada drama yonteminin ¢ocuklarin dil
gelisimine ve edebiyat bilgilerine katkismi belirlemeyi amacglamislardir. Bunun igin
ogrencilerin goriislerini almislar ve sonu¢ olarak drama yontemini dil gelisimine yararinin

olduguna ve edebiyat alaninda 6grencinin gelisimine faydasi oldugu goriilmiistiir.

Kaaland-Wells (1994) yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin yaratici dramayi kullanma
durumlarint ve buna yonelik algilarinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirmada sonunda
gorlilmustiir ki; drama egitimi almis Ogretmenler, drama yontemine karsi olumlu bir tutum
icndedirler. Ayrica egitimi alan Ogretmenlerin kullanma diizeylerinin, egitimi almayan

ogretmenlere oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Yang (2007)’1n ¢alismasi ise 2005-2006 6gretim yilinda Tayvan’da Uygulamali Yabanci
Diller boliimiinde okuyan goniillii tiniversite Ogrencilerinin, ilkégretim 4. ve 5. smf
ogrencileriyle yaptig1 uygulamayi kapsar. Universite 8grencileri iki gruba ayrilmislar, bir grup
Ingilizce derslerini yaratici drama temelli islemis, diger grup var olan miifredat: uygulamustir.
Calismanin amacit miifredat programinda yaratict dramayir kullanmanin ¢ocuklarin
motivasyonunu artirip artrmadigini  gérmektir. Caligmanin sonunda yaratici dramanin,

ogrencilerin motivasyonunu %75 oraninda artirdig1 tespit edilmistir( Akt: Kog,2009: 14)
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BOLUM III
3. YONTEM
Bu boliim arastirma modeli, evren, 6rneklem, veri toplama araci, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizini igcermektedir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada Kirsehir Ilinde ilk ve ortaokullar da gérev yapan ve Sosyal Bilgiler
dersine giren Ogretmenlerin drama ydntemine yonelik yeterlikleri var oldugu big¢imiyle
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu yoniiyle arastirma tarama modelindedir. Bu model mevcut
olan durumu oldugu sekliyle betimlemektedir. Arastirmamizda 6gretmenlerin drama

yontemi konusundaki mevcut durumlari tespit edilmeye calisilmistir.

3.2. ARASTIRMA EVREN ve ORNEKLEMI

Aragtirmanmn c¢alisma evrenini Kirsehir ilinde 2011-2012 Egitim-Ogretim yilinda
gorev yapan 155’1 Smif (4.smnif) ve 106°s1 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olan 261 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklem grubunu ise random yoluyla se¢ilen Kirsehir Milli
Egitim Midirligiinde Sosyal Bilgiler ve Sinif 68retmeni olarak gorev yapan 219 6gretmen
olusturmaktadir. Bu Ogretmenlerden 84 tanesi Sosyal Bilgiler 135 tanesi Sinif
Ogretmenidir. Calismanin amacina uygun olarak belirlenen ¢alisma drneklemine giren

ogretmenlerin kisisel 6zellikleriyle ilgili bilgiler Tablo 1°de gosterilmistir.

3.2.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ogretmenlerimize uygulanan dlgegimizin 6n bdliimiinde bulunan Kisisel Bilgi Formu,

ogretmenler hakkinda bir takim bilgileri sorgulamaktadir. Bu bolimde 6gretmenlerimize ait
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kisisel bilgiler tablo ve grafik halinde; frekans(f) ve yiizdelik dilim(%) olarak grup

icerisindeki oranlar1 belirlenmis, elde edilen sonuglar asagida sirasiyla verilmistir.

Tablo 1 Katihmcilarin Cinsiyet Dagilimm

Grup f %
Erkek 143 65,3
CINSIYET
Kadin 76 34,7

Tablo 1’de goriildiigii gibi, arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin % 34,7’ sini

kadin 6gretmenler, % 65,3 * iinil erkek 6gretmenler olusturmaktadir.

@ Erkek
E Kadin

Grafik 1: Katihmecilarin Cinsiyet Dagilimi(%)

Grafik 1’de katilimcilarin cinsiyet yiizdesi gosterilmistir.
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Tablo 2: Katihmcilarin Brans Dagilimi

Grup f %
Smif Ogretmeni 135 61,64
BRANS
Sosyal Bilgiler Ogretmeni 84 38.36

Tablo 2’ye baktigimizda; katilimcilarin % 38,36’sinin Sosyal Bilgiler Ogretmeni,

% 61,64{iniin ise Si1f Ogretmeni oldugunu gérmekteyiz.

B Sosyal Bilgiler
Ogretmeni

E Sinif
Ogretmeni

Grafik 2: Katihmcilarin Brans Dagilimi(%)

Grafik 2’de katilimcilarin brans yiizdesi gosterilmistir.
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Tablo 3: Katihmcilarim En Son Bitirdigi Program Dagilimi

Grup f %
En Son Bitirdiginiz Ogretim Lisans 187 85,39
Programm Yiiksek Lisans 32 14,61

Tablo 3’te goriildiigl gibi 6gretmenlerimizin %85,39 lisans, % 14,61’inin ise Yiksek

Lisans Mezunudur.

M Lisans

@ Yiksek Lisans

Grafik 3: Katihmcilarin En Son Bitirdikleri Program Dagilimi(%o)

Grafik 3’de katilimcilarin en son bitirdikleri program yiizdesi gosterilmistir.
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Tablo 4: Katihmcilarin Mesleki Kidem Dagilimi

Grup f %
1-5 Y1l 24 10,96
6-10 Y1l 49 22,37
Mesleki Kidem 11-15 Y1l 47 21,46
16-20 Y1l 31 14,16
20 Yil ve Uzeri 68 31,05

Tablo 4’teki verilere gore arastrmaya katilan Ogretmenlerin yil olarak mesleki
kidemlerine bakildiginda, ankete yanit veren 6gretmenlerin %10,96’s1 1-5 yil, %22.37’si 6-

10 yil, %21.46°s1 11-15 yil, %14.16’s1 16-20 y1l, %31.05°1 ise 20 y1l ve iizeri gérev yapan

ogretmenlerdir.

m1-5vil

m6-10 VIl
m11-15vil

0 16-20 il

| 20 Yil ve Uzeri

Grafik 4: Katihmcilarin Mesleki Kidem Dagilhimi(%)

Grafik 4’de katilimcilarin mesleki kidem yiizdesi gosterilmistir.
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Tablo 5:Katihmcilarin Mezuniyet Yillar1 Dagilim

Grup f %
2007 ve Oncesi 210 95,89
Lisans Mezuniyet Yili
2008 ve Sonrasi 9 4,11

Tablo 5’e bakildiginda ankete katilan 6gretmenlerin % 95.89’u 2007 ve Oncesi
yillarda mezun olmus, % 4.11°’i ise 2008 ve sonrasinda mezun olmustur. Bu degiskenin
sorulmasmin sebebi 2008 ve sonrasinda drama dersinin iniversitelerde Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi bolimlerinde zorunlu ders olarak okutulmaya baslanmasidir. 2008 ve

sonrasinda mezun olan 6gretmenler drama dersini almiglardir.

B 2007 ve Oncesi
@ 2008 ve Sonrasi

Grafik 5: Katihmeilarin Lisans Mezuniyet Dagilimi(%)

Grafik 5’te katilimcilarm lisans mezuniyet ylizdesi gosterilmistir.
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Tablo 6: Katihmcilarin Gorev Yerleri Dagilimi

Grup f %
1 Merkezi 106 48,40
Ilce Merkezi 63 28,77
Gorev Yeriniz
Koy 50 22,83

Tablo 6’da arastrmaya destek veren ogretmenlerin; % 48,4 ‘i Il merkezinde, %

28,77’si llge merkezinde, % 22,83’iin de kdylerde calistig1 goriilmektedir.

H il Merkezi
H ilge Merkezi
O Koy

Grafik 6: Katihmcilarin Gorev Yeri Dagilimi(%o)

Grafik 6’da katilimcilarin gorev yeri yiizdesi gosterilmistir.
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Tablo 7:Katihmecilarin Dramayla ilgili Almis Olduklar Egitim Dagilim

Grup f %
Mezun Oldugum 53 2711
Programda Ders Aldim
. Hizmet i¢i Egitim
Dramayla ilgili Alns 28 13,08
Oldugunuz Egitim Programma Katildim
Higbir Egitim Almadim 128 59,81

Tablo 7’ye bakildiginda Ogretmenlerimizin dramayla ilgili almis oldugunuz egitim

sorusuna verdikleri cevaplarin orani sdyledir: Mezun oldugu programda ders alanlarin orani

% 27,11, hizmet i¢i egitim programima katildim diyenlerin oran1 % 13,08 ve hicbir egitim

almadim diyenlerin oran1 ise % 59,81 dir.

A Mezun Oldugu Programda
DersAlanlar

B Hizmetigi Programa
Katidanlar

W Hichir Egitim Almayanlar

Grafik 7: Katihmcilarin Dramayla Ilgili Aldiklan1 Egitim Dagilimi(%)

Grafik 7°de katilimcilarin dramayla ilgili almis oldugu egitim yilizdesi gosterilmistir.
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Tablo 8: Katihmcilarin Haftalik Ders Yiikii Dagilim

Grup f %
15 Saatten Az 15 6,80
Haftalik Ders Saati yiikiiniiz
15-18 Saat 56 25,60
19- 22 Saat 148 67,60

Tablo 8’deki verilere gore ankete katilan 0gretmenlerin haftalik ders saati yiikleri
orani soyledir: % 6,801 15 saatten az, % 25,60’s1 15 ile 18 saat arasi, % 67,60°1ise 19-22 saat

arasi derse girmektedir.

@ 15Saatten Az
M 15-18 Saat
@ 19-22 Saat

Grafik 8: Katihmcilarin Haftalik Ders Yiikii Dagilimi(%)

Grafik 8’da 6gretmenlerin haftalik ders yiikii yilizdesi gosterilmistir.
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Tablo 9: Katihmcilarin Girdikleri Siniflarin Ortalama Mevcutlarinin Dagihim

Grup f %
10- 20 Ogrenci 84 38,35
Derse Girdiginiz Siniflarin
Ortalama Mevcudu 21- 30 Ogrenci 91 41,56
31- 40 Ogrenci 44 20,09

Tablo 9’daki verileri dikkate aldigimizda arastirmaya katilan 6gretmenlerin derse
girdigi smiflarin ortalama mevcuduna bakildiginda % 38,35’inin  10-20 Ogrenci, %
41,56’sinmin 21-30 6grenci, % 20°09°unun 31-40 O6grencili siniflarda ders islediklerini

goriilmektedir.

Grafik 9’da 6gretmenlerin derse girdigi smiflarin ortalama mevcudu gosterilmistir.

m 10-20 Ogren
m 21-30 Ogrenci
m 31-40 Ogrenci

Grafik 9: Katihmcilarin Girdikleri Simiflarin Ortalama Mevcutlarimin Dagilimi (%)

Grafik 9’da 6gretmenlerin derse girdigi siniflarin ortalama mevcudu gosterilmistir.
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Tablo 10: Gerekli Olabilecek Materyallerin Alinabilme Durum Dagilimi

Grup f %
Drama etkinlikleri icin gerekli Evel 61 27.85
olabilecek materyalleri
sinifimizdaki 6grencileriniz Kismen 9 45,21
alabilecek diizeyde midir? Hayir 59 26,94

Tablo 10’a bakildiginda, “Drama etkinlikleri i¢in gerekli olabilecek materyalleri
smifinizdaki 6grencileriniz alabilecek diizeyde midir?” sorusuna ogretmenlerin % 27,85

evet, % 45, 21 kismen, % 26,94 hayir diye cevap verdikleri goriilmiistiir.

M Evet
HE Kismen

= Hayir

Grafik 10: Gerekli Olabilecek Materyallerin Alinabilme Durum Dagilimi(%)
Grafik 10°da “Drama etkinlikleri icin gerekli olabilecek materyalleri sinifinizdaki

ogrencileriniz alabilecek diizeyde midir? ” sorusuna verilen cevaplarin yiizdesi gosterilmistir.
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3.3. VERi TOPLAMA ARACI
Veri toplamak amaciyla kullanilan 6lgek iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim
Karadag, Caliskan, Korkmaz ve Yiiksel(2008) tarafindan gelistirilen ve gerekli izin aliarak
kullanilan (EK-1)“Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi
Olgegi” bashikli boliimdiir(EK2). Birinci béliimiin 6lgek gegerligine iliskin analizi yapilmis ve
iic boyut olarak tasarlanmistir. Birinci boyut olan “Dramay1 planlama yeterligi” 6 madde;
ikinci boyut olan “Dramay:1 gergeklestirme yeterligi” 18 madde ve ilcilinci boyut olan
“Dramay1 degerlendirme yeterligi” 6 madde olmak iizere Olgekte toplam 30 madde yer
almaktadir. Bu 6lcek, 3 boyutu 6lgmektedir. Bunlar;
1- Dramay1 planlama yeterligi
2- Drama siirecini ger¢eklestirme yeterligi
3- Drama siirecini degerlendirme yeterligi
Ilgili 6lgek belli Likert tipi dereceleme dlgegi formatinda olusturulmus ve su sekilde
diizenlenmistir.
5-Her zaman
4-Cogu zaman
3-Ara sira
2-Nadiren

1-Higbir zaman

Bu boliimiin giivenilirlik katsayilar1 Tablo 11°de verilmistir. Buna gore 3 alt dlgegin
Cronbach Alpha katsayilar1 0,706-0,817 arasinda, 6lgegin toplami i¢cin Cronbach Alpha kat

sayisi ise 0,744 tiir.

Tablo 11: Egitimsel drama uygulama yeterligi 6l¢eginin i¢ tutarhhk katsayilan

Faktor Alpha
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1- Dramay1 planlama yeterligi

2- Drama siirecini gergeklestirme yeterligi

3- Drama siirecini degerlendirme yeterligi

,706
,817
,780

TOPLAM

744

Faktor analizi sonuglarini degerlendirmede temel 6lgiit, dlgiitte yer alan ve degiskenlerle
faktorler arasindaki korelasyonlar olarak yorumlanabilen faktor yiikleridir. Faktor yiiklerinin
yiiksek olmasi, degiskenin s6z konusu faktor altinda yer alabileceginin bir gostergesi olarak
goriiliir (Biiylikoztiirk, 2002:51). Faktor analizinde kullanilan Temel Bilesenler Analizi ve
buna paralel olarak yapilan Varimax dik dondiirme teknigi sonucunda 6l¢ekteki maddelerin 3

faktorde toplandigi goriilmiistiir. Bu 3 faktor toplam varyansin % 45,370’ini agiklamigtir.

Olgegin faktdr analizi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir ( Caliskan ve dgr, 2008:184).

Tablo 12:Drama Uygulama Yeterligi Olcegi Faktor Analizi Sonuclan

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
MADDELER Dramay1 Planlama Dramay1 Dramay1
Yeterliligi Gergeklestirme Degerlendirme
Yeterliligi Yeterliligi
MADDE 1 0.433
MADDE 2 0.566
MADDE 3 0.474
MADDE 4 0.510
MADDE 5 0.520
MADDE 6 0.529
MADDE 7 0.386
MADDE 8 0.486
MADDE 9 0.403
MADDE 10 0.361
MADDE 11 0.422
MADDE 12 0.531
MADDE 13 0.437
MADDE 14 0.414
MADDE 15 0.446
MADDE 16 0.595
MADDE 17 0.531
MADDE 18 0.608
MADDE 19 0.493
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MADDE 20 0.633

MADDE 21 0.582
MADDE 22 0.482
MADDE 23 0.553
MADDE 24 0.576
MADDE 25 0.380
MADDE 26 0.580
MADDE 27 0.412
MADDE 28 0.368
MADDE 29 0.388
MADDE 30 0.548

Drama uygulama yeterligi 6lceginin, 3 faktordeki 6z degerleri 2.590 ile 5.333 arasinda
ve agiklanan varyans ylizdeleri ise 10.887 ile 23.121 arasinda de§ismektedir(Bkz. Tablo 13).
Agiklanan varyans oranin % 30’un lizerinde olmasi davramig bilimlerinde yapilan olcek

gelistirme calismalarinda yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk,2002:76).

Tablo 13: Egitimsel drama uygulama yeterligi 6lceginin faktorlerinin acikladiklar
varyans yiizdeleri ve 6z degerleri

Faktor Oz Deger Aciklanan Varyans
1- Dramay1 planlama yeterligi 3.242 11.367

2- Drama siirecini ger¢eklestirme 5.333 23.121
yeterligi

3- Drama siirecini degerlendirme 2.590 10.887
yeterligi

TOPLAM 11.165 45.375

Ikinci bdliim ise arastirmaci tarafindan gelistirilen “Drama Yéntemi Tekniklerine
[liskin Yeterlilikler” baslikli bolimdiir (EK-3). Bu boliimde kendi i¢inde 4 alt boliimden
basliktan olusmaktadir.

v' Birinci bolimde Ogretmenlerin drama teknikleri hakkindaki bilgi durumu
sorulmustur. Likert tipi dereceleme 6lgegi formatinda olusturulmus ve su sekilde

diizenlenmistir.
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5-Tamamen biliyorum,
4-Biliyorum,
3-Kararsizim,
2-Kismen biliyorum,
1-Hi¢ bilmiyorum
v' Ikinci bdliimde drama tekniklerinin derslerde ne siklikta kullanildigi sorulmustur.
Likert tipi dereceleme 6l¢egi formatinda olusturulmus ve su sekilde diizenlenmistir.
4-Cok sik kullantyorum
3-Orta siklikta kullantyorum
2-Az kullaniyorum
1-Hig¢ kullanmiyorum
v" Ugiincii béliimde drama yonteminin asamalarma iliskin bilgi durumu sorulmustur.
Likert tipi dereceleme 6l¢egi formatinda olusturulmus ve su sekilde diizenlenmistir.
5-Tamamen biliyorum,
4-Biliyorum,
3-Kararsizim,
2-Kismen biliyorum,
1-Hig bilmiyorum
v Dordiincii boliimde Drama Yonteminin uygulamasinda karsilasilan giigliiklerin neler
oldugu sorgulanmistir. Likert tipi dereceleme 6l¢egi formatinda olusturulmus ve su
sekilde diizenlenmistir.
4-Cok etkili
3-Kismen etkili
2-Az etkili

1-Hig etkili degil
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Bu 6lgme aracinin mantiksal gecerliligini saglamak icin ilk olarak ilgili literatiir
taranarak soru havuzu olusturulmus ve uzman kanisma basvurulmustur. Alinan cevaplar ve
tepkilere gore gerekli diizeltmeler yapilarak, anketin 6n deneme formu hazirlanmistir. Bu

boliimiin Giivenirlik katsayilar1 Tablo 14°de verilmistir.

Tablo 14: Cranbach Alpha Giivenirlik Tablosu

Alt Boliim Cranbach’s Alpha
1- Dramay1 Tekniklerine Iliskin Bilgi Durumu 0,897
2- Drama Tekniklerinin Kullanimi 0,900
3- Drama Y Ontemi Asamalar1 0,941
4- Drama Yonteminin Uygulanmasinda Yasanan Giigliikler 0,814
Toplam 0,888

Tablo 14 incelendiginde 4 alt Slcegin Cronbach Alpha katsayilar1 0,814-0,941

arasinda olup 6lgegin toplami i¢in Cronbach Alpha kat sayis1 ise 0,888 dir.

Veri toplama aracinin uygulamaya hazir hale getirilmesinden sonra, dgretmenlere
uygulanabilmesi i¢in Kirsehir Valiligi ve Kirsehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne basvurularak

gerekli izin onay1( Ek-4) alinmistir.

Olgek, arastrma kapsamindaki okullara elden dagitilip toplanmustir. Slceklerin
dagitilip toplanmasi sirasinda okullara gidilerek, okul yoneticilerine Milli Egitim
Miidiirligii’nden alinan izin onay belgesi sunulmus, anketin amaci hakkinda bilgi
verilmistir. YOneticilerin izniyle anketler ilkogretim okullarinda goérev yapan Sosyal
Bilgiler dgretmenleri ve Smmf Ogretmenlerine bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmasi

saglanmstir. Ogretmenlerin zamanmin olmadig1 durumlarda anket dgretmene birakilmis,

122



anketi doldururken dikkat etmesi gerekenler aciklanmistir. Anketi geri almak icin

belirlenen giinde arastirmaci tarafindan tekrar gidilerek anketler toplanmastir.

3.4. VERILERIN ANALIZI
Veri toplama araci ile verilerin ¢dziimlenmesine gecilmeden dnce veri toplama araclari
tek tek incelenmis, gerektigi bicimde doldurulup doldurulmadigma bakilmistir. Gerektigi
bicimde doldurulmamis olanlar “gecersiz” sayilarak degerlendirmeye alinmamistir. Gegerli
olan veri toplama araglarindaki veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Olgme aracindaki
veriler SPSS for Windows 15.0 paket programma aktarilarak amaglara uygun bicimde

¢cOzlimlenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri ile ilgili tanimlayici istatistiksel
analizler i¢in frekans ve yiizde alma teknikleri kullanilmistir. Ogretmenlerin drama uygulama
yeterlilikleri, dramay1 tekniklerine iliskin bilgi durumu, drama tekniklerinin kullanimi drama
yontemi asamalari,drama yonteminin uygulanmasinda yasanan giicliikler iliskin maddelerle
yapilan karsilagtirmalarda parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U Testi ve Kruskal-
Wallis H Testi kullanilmustir. Iki degiskenin oldugu durumlarda Mann-Whitney U Testi, ii¢ ya

da daha fazla degiskenin oldugu durumlarda Kruskal-Wallis H Testi islemleri yapilmistir.

Ogretmenlerin drama uygulama yeterliliklerine, drama teknikleri hakkindaki bilgi
durumu ve drama yonteminin asamalarina iliskin verilerin ¢oziimlenmesi i¢in besli dlgek

araliklar1 0,80 (5-1=4, 4/5=0,80) oraninda esit araliklar olarak asagidaki sekliyle

belirlenmistir.
5-Her zaman - Tamamen biliyorum 4,20 -5,00
4-Cogu zaman - Biliyorum 3,40-4,19

123



3-Ara sira - Kararsizim 2,60-3,39
2-Nadiren - Kismen biliyorum 1,80-2,59

1-Higbir zaman- Hig¢ bilmiyorum 1,00-1,79

Aritmetik ortalama 3,40 ve flizeri “¢ogu zaman/biliyor”, 3,39 ve alt1 da “Ara

sira/kararsizim” olarak kabul edilmistir.

Ogretmenlerin drama tekniklerini derslerde ne siklikta kullamildiklarma ve drama

yonteminin uygulamasinda karsilastiklar1 giicliiklerin neler olduguna iliskin verilerin

cOzlimlenmesi i¢in dortli 6lgek araliklar: 0,75 (4-1=3, 3/4=0,75) oraninda esit araliklar olarak

asagidaki sekliyle belirlenmistir.

4-Cok sik kullantyorum - Cok etkili 3,25-4,00
3-Orta siklikta kullantiyorum - Kismen etkili 2,50-3,24
2-Az kullaniyorum - Azetkili 1,75-2,49
1-Hig¢ kullanmiyorum - Hig etkili degil 1,00-1,74
Aritmetik ortalama 2,50 ve lizeri “Orta siklikta kullaniyorum- Kismen etkili 7, 2,49

ve alt1 da “Az kullaniyorum - Az etkili ” olarak kabul edilmistir.
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BOLUM 1V

4.BULGULAR VE YORUM
Bu béliimde, arastirmanin alt problemlerine cevap aramak amaciyla toplanan verilerin

analizleri sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.
4.1. Ogretmenlerin Drama Siirecini Planlama Yeterlilikleri
Arastirma kapsamina giren 6gretmenlerin drama silirecini planlama yeterlilikleriyle

ilgili; frekans dagilimi, yiizdeleri ve aritmetik ortalamalar1 Tablo 15'te goriilmektedir.

Tablo 15: Ogretmenlerin Drama Siirecini Planlama Yeterliligine iliskin Bulgular

Drama siirecifli. Rlanlama Hic Nadiren Ara Cogu  Her = s
yeterliligi Sira Zaman Zaman
1. Dramanin amag ve f 7 12 38 111 51 385 0.95
hedeflerini belirlerim. % 3,2 5,5 17,4 50,7 23,3 ’ ’
2. Drama sonras1 6grenci f 6 20 42 105 46 375 0.98
kazanimlarini belirlerim. % 2,7 9,1 19.2 47,9 21,0 ’ ’
3. Dramaya uygun fiziki  f 10 21 62 95 31 3153 1.00
ortam secerim. % 4,6 9,6 28,3 434 14,2 ’ ’
4. Dramaya uygun  f 12 23 58 89 37
materyal secimi yapar o 5.5 10,5 265 40,6 16.9 3,53 1,06
ve hazirlarim.
5. Drama yontemine uygun  f 15 24 76 80 24 334 1.04
ders plani yaparim. % 6,8 11,0 34,7 36,5 11,0 ’ ’
6. Etkinliklere lliskin ~ f 9 23 68 98 21
grama ' tekniklerini o 41 10,5 31,1 447 9.6 3,45 0,95
elirlerim.
Toplam 3,58 0,84

Tablo 15’e baktigimizda Sosyal Bilgiler dersinde Ogretmenlerin drama siirecini
planlama yeterliligine iligkin boyutlu yaptiklar1 etkinliklere yonelik maddelerin ortalamalari

3,34 ile 3,85 arasinda degismektedir. En yiiksek aritmetik ortalama 6l¢egin 1. maddesindeki

“Dramanin amag ve hedeflerini belirlerim” ifadesine ait iken (§=3,85) iken en diisiik
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aritmetik ortalama 5.maddedeki “Drama yontemine uygun ders plani yaparim.” ifadesine aittir

(§=3,34). Ogretmenlerin planlama yeterliligine iliskin yaptiklar1 etkinliklerin genel olarak

aritmetik ortalamasmin 3,58 oldugu ve bu boyuttaki etkinliklerin “cogu zaman

goriilmektedir.

4.2. Ogretmenlerin Drama Siirecini Gerceklestirme Yeterlilikleri

9!

> yapildig1

Arastirma kapsamina giren 6gretmenlerin drama siirecini gerceklestirme yeterlilikleriyle

ilgili; frekans dagilimi, yiizdeleri ve aritmetik ortalamalar1 Tablo 16'te goriilmektedir

Tablo 16: Ogretmenlerin Drama Siirecini Gergeklestirme Yeterliligine Iliskin Bulgular

Dram.amsurecml gerceklestirme Hic Nadiren Ara Cogu  Her = s
yeterliligi Sira Zaman Zaman
7. Drama oncesi  f 3 7 24 87 98
ogren'cﬂerln dikkatini o 1.4 3.2 11,0 39.7 447 4,23 0,87
cekerim.
8. Drama esnasinda giler f 4 6 24 105 80
ylizli, sevecen ve 4,15 0,85
espriliyim. % 1,8 2,7 11,0 479 36,5
9. Drama esnasinda  f 3 5 18 97 96
anlagilir bir dil o 1.4 23 8.2 443 438 427 0,82
kullanirim.
10. Drama esnasmnda  f 5 8 17 121 68
ogrencileri  hedef ve
konulardan haberdar % 2,3 3,7 7,8 55,3 31,1 4,09 0,86
ederim.
11. Dramalarda  6grenciler  f 3 8 22 111 75 413 084
ile empati kurarim. % 1.4 3,7 10,0 50,7 34,2 ’ ’
12. Uretilmis metin, dykii ve ~ f 8 16 48 107 40
oyun 'qlmadan dramay1 o 3.7 73 219 48.9 18.3 3,71 0,97
yonetirim.
13. Ogrencilerin giiven f 3 8 19 113 76
duygularmi saglayacak 415 0.83
davraniglarda % 1,4 3,7 8,7 51,6 34,7
bulunurum.
14. Drama esnasinda zamani  f 3 11 25 127 53 399 0.83
etkili kullanirim. % 1,4 5,0 11,4 58,0 24,2 ’ ’
P . f 3 7 24 91 94
15. Cok 1yi bir dinleyiciyim. o 1.4 3.2 1.0 416 0.9 4,21 0,86
16. Ogrencilerin grup  f 3 4 13 112 87 426 0,77
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olusturmalarinda hak ve

Ozgiirliiklerine % 1.4 1,8 5.9 51,1 39,7
saygiliyim.
17. Smufta dolasarak  f 4 5 29 93 88
gerelgrse yardim o 1.8 23 132 425 402 4,17 0,87
ederim.
. f 1 8 17 97 96
18. Cok 1yi bir izleyiciyim. o 0.5 3.7 7.8 443 438 4,27 0,79
19. Etkinlikler srrasinda  f 1 11 12 90 105
segrrierrilr(;l.lere soz hakki o 0.5 5.0 5.5 411 479 4,31 0,83
20. Dramanin  asamalarmi1  f 2 12 31 126 48 394 081
kullanirim. % 0,9 5,5 14,2 57,5 21,9 ’ ’
21. Ogrencilerin &nerilerini  f 0 8 24 114 73 415 075
dikkate alirim. % 0,0 3,7 11,0 52,1 33,3 ’ ’
22. Yonetmekten c¢ok yol f 1 9 12 128 69
gos'te'rmeye agirhik o 0.5 4.1 5.5 58.4 315 4,16 0,74
veririm.
23. Drama etkinligine uygun  f 1 11 19 129 59 407 077
grup olustururum. % 0,5 5,0 8,7 58,9 26,9 ’ ’
24. Drama esnasinda gegmis  f 1 11 17 127 63
lgo?ularl hatirlatarak o 0.5 5.0 7.8 58.0 28.8 4,10 0,78
aglant1 kurarim.
Toplam 4,13 0,62

Tablo 16’ya baktigimizda Sosyal Bilgiler dersinde ogretmenlerin drama siirecini
gerceklestirme yeterliligine iliskin boyutlu yaptiklar1 etkinliklere yonelik maddelerin
ortalamalar1 3,71 ile 4,31 arasinda degismektedir. En yliksek aritmetik ortalama 6lgegin 19.

’

maddesindeki “Etkinlikler sirasinda Ogrencilere soz hakki veririm.” ifadesine ait iken
(§=4,31) iken en diisiik aritmetik ortalama 12.maddedeki “Uretilmis metin, dykii ve oyun

olmadan dramayr yonetirim.” ifadesine aittir (i =3,71). Ogretmenlerin drama siirecini
gerceklestirme yeterliligine iliskin yaptiklar1 etkinliklerin genel olarak aritmetik ortalamasimin

4,13 oldugu ve bu boyuttaki etkinliklerin “cogu zaman ”’ yapildig1 goriilmektedir.
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4.3. Ogretmenlerin Drama Siirecini Degerlendirme Yeterlilikleri
Arastirma kapsamina giren 6gretmenlerin drama stirecini degerlendirme yeterlilikleriyle

ilgili; frekans dagilimlari, ylizdeleri ve aritmetik ortalamalar1 Tablo 17'te goriilmektedir.

Tablo 17: Ogretmenlerin Drama Siirecini Degerlendirme Yeterliligine fliskin Bulgular

Dram.aws.urecml degerlendirme Hic Nadiren Ara Cogu  Her = s

yeterliligi Sira Zaman Zaman

25. Dramaya uygun  f 5 18 43 108 45
Olcme ve
degerlendirme % 2,3 8,2 19,6 493 20,5 3,78 0,94
araglarini belirlerim.

26. Drama  asamasinda  f 2 13 40 117 47
actk  uglu  sorular o 0.9 5.9 18.3 53.4 215 3,89 0,84
sorarim.

27. Ogrencilere ve f 1 10 18 83 107
gruplara kars1 4,30 0,84
tarafsizimdir. % 0,5 4,6 8,2 37,9 48.9

28.0Ogrenci  ve grup f 0 6 21 109 83
dinamigine gore
degerlendirme % 0,0 2,7 9,6 49,8 37,9 423 0,73
yaparim.

29. Ogrencilere f 1 9 27 106 76
deg'erl.en'cl%rme sonucu o 0.5 41 12,3 48.4 34.7 4,13 0,81
geri bildirim veririm.

30. Degerlendirme f 0 10 23 114 72
sonucunda ogrenci 4,13 0,78
tepkilerini dinlerim. % 0,0 4,6 105 52,1 32,9

Toplam 4,08 0,65

Tablo 17°ye baktigimizda Sosyal Bilgiler dersinde ogretmenlerin drama siirecini
degerlendirme yeterliligine iliskin boyutlu yaptiklar1 etkinliklere yonelik maddelerin

ortalamalar1 3,78 ile 4,30 arasinda degismektedir. En yiliksek aritmetik ortalama 6l¢egin 27.

maddesindeki “Ogrencilere ve gruplara karsi tarafsizzmdir.” ifadesine ait iken (§=4,30)

iken en dislk aritmetik ortalama 25.maddedeki “Dramaya uygun él¢me ve degerlendirme

araglarint  belirlerim.” ifadesine  aittir (i =3,71). Ogretmenlerin drama siirecini
degerlendirme yeterliligine iliskin yaptiklar1 etkinliklerin genel olarak aritmetik ortalamasinin

4,08 oldugu ve bu boyuttaki etkinliklerin “cogu zaman” yapildigi goriilmektedir.
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4.4.08retmenlerin Drama Uygulama Yeterlilikleri Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye
Ait Pearson Korelasyonu Analizi Sonuc¢larn

Arastrma kapsamina giren Ogretmenlerin drama silirecini planlama, uygulama ve
degerlendirme alt boyutlarina ait yeterlilikleri arasindaki iliski durumlari Tablo 18'te

goriilmektedir.

Tablo 18: Ogretmenlerin Drama Uygulama Yeterlilikleri Alt Boyutlar1 Arasindaki
iliskiye Ait Pearson Korelasyonuna iliskin Bulgular

Drama .o .o
siirecini Drama su1:ec1n1 Drzlma su1:ec1n1
planlama gergekle.st.lj‘.me degerlen.(i.lf'.rne
veterliligi yeterliligi yeterliligi
Drama siirecini r 1
planlama p
yeterliligi n 219
Drama siirecini r 0,538 1
gerceklestirme p 0,000*
yeterliligi n 219 219
Drama siirecini r 0,485 0,780 1
degerlendirme p 0,000* 0,000*
yeterliligi n 219 219 219

Tablo 18 incelendiginde, dgretmenlerin Drama siirecini planlama yeterliligi puanlar ile
Drama siirecini gergeklestirme yeterlili§i puanlar1 arasinda r=0.538 p<0.05’e gore pozitif
yonlii orta kuvvetli iliski bulunmaktadir. Ogretmenlerin Drama siirecini planlama yeterliligi
puanlar1 ile Drama siirecini degerlendirme yeterliligi puanlar1 arasinda r=0.485 p<0.05’e gore
pozitif yonlii orta kuvvetli iliski bulunmaktadir. Arastirmaya destek veren Ogretmenlerin
Drama stirecini gergeklestirme yeterliligi puanlari ile Drama siirecini degerlendirme yeterliligi

puanlar1 arasinda r=0.780 p<0.05’e gore pozitif yonlii kuvvetli iliski bulunmaktadir.
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4.5. Ogretmenlerin Drama Teknikleri Hakkindaki Bilgi Durumu

Arastrma kapsamina giren Ogretmenlerin drama teknikleri hakkindaki bilgi
durumlariyla ilgili; frekans dagilimlari, yiizdeleri ve aritmetik ortalamalar1 Tablo 19'da
goriilmektedir.

Tablo 19: Ogretmenlerin Drama Teknikleri Hakkindaki Bilgi Durumlarina iliskin

Bulgular
= = =
Drama  Teknikleri ug g § S § é’ §
Haklinda  Bilgi ne £ § £ g8
Durumu g N E = E ﬁ E
= X X ss
3 2 8 120 66
Rol 4.02
T oynama % 14 10 37 a8 300 0,93
. 18 55 22 89 35
Pand 331 1024
andomim (mim) % 82 251 10 406 16 ’ ’
f 28 47 21 84 39
Kukl 327 133
ukia % 128 215 9.6 384 178
] 3 25 16 111 o4
Dogacl 3.95
oga¢lama % 14 114 73 507 292 0,97
f 37 47 31 80 24
Parmak 3.03 1
armak Oyunu % 169 215 142 365 11 ’ >3
- , 7 21 19 110 62
Ovk taklit 391 1,02
ykiinme(taklit) % 32 96 87 502 283 ’
20 24 29 8 60
H 12
ayal Oyunu % 91 11 132 393 274 % 23
o 9 36 31 91 52
Rol D 3.64 1.1
ol Degistirme % 41 164 142 416 237 13
Zihinde f 4 26 17 102 70 3,95 1,02
Canlandirma % 1,8 11,9 7.8 46,6 32
Oykii-Olay f 4 14 11 106 84 .o g
Canlandirma % 1,8 6,4 5 484 38,4 ’ ’
, 16 26 20 102 55
Benzet 3,70 1,18
enzetim % 73 119 9.1 466 251
. f 34 47 21 68 49
Alt1 Sapka Tek 323 141
19apka Teknigi  — —— " 0 311 24 O ’
. 65 39 24 61 30
i 278 1.4
stasyon % 297 17.8 11 279 137 ° A7
] F 49 40 18 64 48
Balik Kil 3.10 15
alic Arag % 224 183 82 292 219 O ’
Toplam 3,55 0,79

130



Tablo 19’a baktigimizda Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenlerin drama teknikleri
hakkindaki bilgi durumlarina iliskin olarak tekniklerin ortalamalar1 2,78 ile 4,15 arasinda
degismektedir. En yiiksek aritmetik ortalama Oykii-Olay canlandirma teknigine ait iken
(i =4,15) iken; en diisiik aritmetik ortalama Istasyon teknigine aittir (i =2,78). Ogretmenler
sosyal bilgiler dersinde Rol oynama (4,02),dogaclama ve zihinde canlandirma (3,95),
Oykiinme (3,91), hayal oyunu (3,65), rol degistirme (3,64), Oykii olay canlandirma(4,15) ve
benzetim (3,70) teknikleri hakkinda biliyorum diizeyinde bilgi sahibi iken ; pandomim
(3,31), kukla (3,27), parmak oyunu (3,03),alt1 sapka teknigi (3,23), istasyon (2,78) ve balik
kilgig1 (3,10) teknikleri hakkinda kararsizzm diizeyinde bilgi sahibidirler.Ogretmenlerin
drama teknikleri hakkindaki bilgi durumlarina iliskin genel olarak aritmetik ortalamasinin
3,55 oldugu ve bu Olgekte yer alan teknikler hakkinda  “biliyorum” diizeyinde bilgi

sahibidirler.

4.6. Ogretmenlerin Drama Tekniklerini Derslerinde Kullanma Siklik Diizeyleri
Arastirma kapsamia giren 68retmenlerin drama tekniklerini derslerinde kullanma siklik
diizeyleriyle ilgili; frekans dagilimlari, ylizdeleri ve aritmetik ortalamalar1 Tablo 20’de

goriilmektedir.

Tablo 20: Ogretmenlerin Drama Tekniklerini Derslerinde Kullanma Sikhk Diizeylerine

iliskin Bulgular
E £
5 = g E E
o . 2> e < £ 2 £
Drama Tekniklerini = ) i = Z ©
Derslerinizde Kullanma = E 7 E < E X
Sikhik Diizeyi = € sE G=
2 N4 5 = =
& < = =
= SS
f 10 34 116 59
Rol oynama 3,02 0,78
Y % 46 155 53,0 269
Pandomim( mim) f 64 75 65 15 2,14 0,92
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% 29,2 34,2 29,7 6,8

7 93 72 38 16
Kukl L oo
ukla o, 42,5 32,9 17,4 73 ’ ’
] 26 44 91 58
Dogectams £ S5 a5 09
88 62 51 18
Parmak Oyunu ;,, 40,2 28,3 23,3 8,2 ’ o
- . o175 99 48
Ovk taklit 2,81 0,87
ykiinme(taklit) 9% 7.8 25,1 45,2 21,9
f 41 53 76 49
Hayal O 2,61 1,03
ayal Oyunu % 187 242 347 224 ’ ’
w‘ f 32 48 84 55
Rol D >0 :
ol Degistirme 9% 14,6 21,9 38,4 25,1 7
- A
Zihinde Canland >! oo
thinde Canlandirma o 6.8 16.0 374 39.7 ) )
-~ S 15 39 8L 84
Oykii-Olay Canland T o
ykii-Olay Canlandirma % 6.8 178 370 384
' f 34 48 96 41
Benzetim 9 15,5 21,9 43,8 18,7 206 oo
/60 79 5129
Alt1 Sapka Tek 22 :
1 Sapka Teknigi o 27.4 36,1 23,3 13,2
_ 99 62 40 18
Istasyon ;,, 452 28,3 18,3 8,2 L oo
Balik Kil 2,11 1,04
alik Kilg1g1 %% 35,2 32,0 19,2 13,7 ’ ’
Toplam =2 =

Tablo 19’a baktigimizda Sosyal Bilgiler dersinde Ogretmenlerin drama tekniklerini
derslerinde kullanma sikliklarina iliskin olarak tekniklerin ortalamalar: 1,89 ile 3,10 arasinda
degismektedir. En yiiksek aritmetik ortalama Zihinde canlandirma teknigine ait iken
(§=3,10) iken; en diisiik aritmetik ortalama kukla teknigine aittir (§=1.89). Ogretmenler
sosyal bilgiler dersinde hicbir teknigi ¢ok stk diizeyde kullanmamakta olup; Rol oynama
(3,02),dogaclama(2,83), Oykiinme (2,81), hayal oyunu (2,61), rol degistirme (2,74), zihinde
canlandirma (3,1), Oykii olay canlandirma(3,07) ve benzetim (2,66) tekniklerini orta siklik
diizeyinde kullanirken; pandomim (2,14), kukla (1,89), parmak oyunu (3,03),alt1 sapka teknigi

(2,22), istasyon (1,89) ve balik kil¢igr (2,11) tekniklerini az diizeyde kullanmaktadirlar.
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Ogretmenlerin drama tekniklerini derslerinde kullanma sikliklarina iliskin genel olarak
aritmetik ortalamasmin 2,52 oldugu ve bu dlgekte yer alan teknikleri “orta siklikta” yaptiklari

goriilmektedir.

4.7. Ogretmenlerin Drama Yonteminin Asamalarina iliskin Bilgi Durumu
Arastirma kapsamma giren dgretmenlerin drama yonteminin asamalarma iliskin bilgi
durumlariyla ilgili; frekans dagilimlari, yiizdeleri ve aritmetik ortalamalari Tablo 21’de

gosterilmistir.

Tablo 21: Ogretmenlerin Drama Yonteminin Asamalarina iliskin Bilgi Durumlaria Ait

Bulgular
g £ =
Drama Yonteminin £ £ § S § £ §
Ty . P QO b 7)) 1 fu. _
Asamalara  lligkin £.2 £8 £ S g2 X
Bilgi Durumu E = & = s =
z &8 2 & £4&
ss
9 29 16 130 35
Hazirlik / 3,70 1,02
el asamast % 41 132 73 594 16
[0
Isinma asamasi % 12 36 27 116 28 3,51 1,08
f 5,5 16,4 12,3 53 12,8
7 27 13 136 36
Canland 3,76 0,98
amandirma ayamast. ==, T 03 5.9 621 164 :
% 14 37 34 104 30

Rahatlama asamasi 3,45 1,12

f 6,4 16,9 15,5 47,5 13,7
Degerlendirme f 9 35 20 122 33
3,62 1,05
asamasl % 4,1 16 9,1 557 15,1 ’ ’
Toplam 3,61 0,95

Tablo 21°e baktigimizda Sosyal Bilgiler dersinde drama yonteminin asamalarina iligskin
bilgi durumlarina yonelik ifadelere verdikleri cevaplarin ortalamalar1 3,45 ile 3,76 arasinda
degismektedir. En yliksek aritmetik ortalama canlandirma asamasina ait iken (i =3,76) iken;

en disiik aritmetik ortalama rahatlama asamasina aittir (§=3,45). Ogretmenlerin sosyal

bilgiler dersinde drama yonteminin asamalarma iligkin bilgi durumlarina iliskin genel olarak
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aritmetik ortalamasmin 3,61 oldugu ve bu dlgekte yer alan asamalar1 “biliyorum > diizeyinde

bildikleri goriilmektedir

4.8. Drama Yontemini Uygulayan Ogretmenlerin Karsilastiklan Giicliikler

Arastirma kapsamma giren 0gretmenlerin drama yontemini uygularken karsilastiklar1
giicliiklerle ilgili; frekans dagilimlari, yiizdeleri ve aritmetik ortalamalar1 Tablo 22’de
gosterilmistir.

Tablo 22: Drama Yontemini Uygulayan Ogretmenlerin Karsilastiklan Giicliiklerle

figili Bulgular
B =
2 =
Drama Yoénetiminin Uygulanmasinda i — 2 =
Karsilasilan Giicliikler % E g E
= 2 E x
E 4 2 & X s
. e e f 5 14 96 104
Drama yontemiyle ilgili bilgi eksikligi % 23 64 438 475 3,37 0,71
. f 27 36 115 41
2
Y Onetimin tutumu % 123 164 525 187 ,78 0,89
o f 39 48 89 43
Velilerin tutumu %5 178 219 406 196 2,62 0,99
e f 12 20 84 103
- 2 4
Arag-gereg eksikligi % 5.5 01 384 47 3,27 0,8
f 19 39 82 79
Siniflarin dar olusu % 87 178 374 361 3,01 094
. e S f 11 22 79 107
Ogrencilerin 6zgiiven eksikligi % 5 10 361 489 3,29 0,84
, . f 13 27 85 94
\ 1
Miifredattaki konularin uygun olmamasi % 59 123 388 429 3,19 0,87
o ) f 41 33 73 72
2 1
Ogrenci sayisinin fazla olmasi . 187 151 333 329 ,80 ,09
- f 42 28 80 69
Ders saatinin fazla olusu %5 192 128 365 315 2,80 1,08
. . f 16 15 75 113
Ders konularmin yetistirilememesi % 73 68 342 516 3,30 0,89
o o . 1 f 13 16 63 127
Ogrencilerin sinava yonelik kaygilari % 5.9 73 288 58 3,39 0,86
Toplam 3,07 0,54
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Tablo 22’ye baktigimizda 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde drama yOntemiyle
ilgili karsilastiklar1 giicliiklerle ilgili ifadelere verdikleri cevaplarin ortalamalarmimn 2,62 ile
3,39 arasinda degismektedir. En yiiksek aritmetik ortalama “Ogrencilerin sinava yonelik
kaygilarr” iken (§=3,39) iken; en diisiik aritmetik ortalama “Velilerin tutumu” olarak ifade
edilmistir (§=2,62). Ogretmenler, drama ydntemini uygularken yontemle ilgili bilgi
eksikliklerinin (3,37),dramada gerekli olabilecek arac-gere¢ eksikliginin (3,27), 6grencilerin
ozgiiven eksikliginin (3,29), ders konularinin yetistirilememesi (3,30) ve Ogrencilerin
sinavlara yonelik kaygilarinin (3,39) ¢ok etkili diizeyde etkili olduklarin1 ifade ederken;
yonetim yani okul idaresinin tutumu (2,78), velilerin tutumu (2,62), smiflarin dar olmasi
(3,01), miifredattaki konularin uygun olmamasi (3,19),08renci sayisinin ve ders saatinin fazla
olmasi (2,80) gibi etmelerin ise drama yonteminin uygulanmasinda kismen etkili olduklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde  drama ydntemiyle ilgili
karsilastiklar1 giicliiklerle ilgili ifadelere iliskin genel olarak aritmetik ortalamasmin 3,07
oldugu ve bu Olgekte yer alan ifadelerin  “kismen etkili” diizeyinde etkili oldugu

goriilmektedir.

4.9. Ogretmenlerin Drama Yontemi Tekniklerine Iliskin Yeterlilikleri Alt Boyutlan
Arasindaki iliskiye Ait Pearson Korelasyonu Analizi Sonuglar
Arastirma kapsamima giren 6gretmenlerin drama teknikleri hakkindaki bilgi durumlari,
drama tekniklerini derslerinde kullanma siklik diizeyleri, drama yOnteminin asamalarina
iligkin bilgi diizeyleri ve drama yOnteminin uygulanmasinda karsilasilan giicliikler alt
boyutlar1 arasinda ki iliski durumlariyla ilgili; frekans dagilimlari, ylizdeleri ve aritmetik

ortalamalar1 Tablo 23’°te gosterilmistir.
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Tablo 23: Ogretmenlerin Drama Yontemi Tekniklerine Iliskin Yeterlilikleri Alt Boyutlar
Arasindaki Iliskiye Ait Pearson Korelasyonuna iliskin Bulgular

Drama Drama Drama
Drama Teknikleri Tekniklerini Y 6nteminin Y 6nteminin
Hakkinda Bilgi Derslerinizde Asamalara Uygulanmasin
Durumu Kullanma Iliskin Bilgi da  Yasanan
Siklik Diizeyi ~ Durumu Giigliikler
Drama Teknikleri T 1
Hakkinda Bilgi p
Durumu n 219
Drama  Tekniklerini r 0,561 1
Derslerinizde P 0,000%*
Kullanma Siklik
Diizeyi n 219 219
Drama  Yonteminin 0,545 0,434 1
Asamalara [liskin p 0,000* 0,000*
Bilgi Durumu n 219 219 219
Drama  Yonteminin I 0,118 0,094 0,160 1
Uygulanmasinda p 0,082 0,165 0,018*
Yaganan Giigliikler ~ n 219 219 219 219
*p<0,05

Tablo 23’e baktigimizda “Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu” ile “Drama
Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi” arasinda r=0,561 p<0.05’e gore pozitif
yonlii orta kuvvette iliski bulunmustur. “Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu” arttik¢a

“Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi” de artmaktadir.

“Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu” ile “Drama Ydnteminin Asamalara Iliskin
Bilgi Durumu” arasinda r=0,545 p<0.05’e gore pozitif yonlii orta kuvvette iliski bulunmustur.
“Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu” arttik¢a “Drama Ydnteminin Asamalara iliskin
Bilgi Durumu” da artmaktadir. “Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu” ile “Drama
Yonteminin Uygulanmasinda Yasanan Giiglikkler” arasinda r= 0,118 p>0,05’¢ gore

istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamastir.

“Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi” ile “Drama Y Onteminin

Asamalarma Iliskin Bilgi Durumu” arasinda r=0,434 p<0.05’¢ gore pozitif ydnlii orta
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kuvvette iliski bulunmustur.“Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi”
arttikga “Drama Yonteminin Asamalara iliskin Bilgi Durumu” da artmaktadir. “Drama
Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi” ile Drama Y 6nteminin Uygulanmasinda
Yasanan Giigliikler” arasinda r= 0,094 p>0,05’e gore istatistiksel olarak anlamli bir iligki

bulunmamastir.

“Drama Yonteminin Asamalara Iliskin Bilgi Durumu” ile “Drama Yonteminin
Uygulanmasinda Yasanan Giigliikler” arasinda r=0,160 p<0.05’e pozitif yonlii zay1f bir iligki
bulunmustur. “Drama Yonteminin Asamalara Iliskin Bilgi Durumu” arttikga “Drama

Yonteminin Uygulanmasida Yasanan Giigliikler” de artmaktadir.

4.10. Degiskenlere iliskin Bulgular ve Yorum

Calismada; 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde drama ydntemini uygulama
diizeyleri ve drama tekniklerine iliskin yeterliliklerin belirlenmesi amacglanmistir. Bu
nedenle arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, brans, en son bitirdigi okul, mesleki
kidem, lisans mezuniyet yili, gorev yeri, dramayla ilgili almis oldugu egitim, haftalik ders
yiikli, smif mevcudu ve etkinliklerde kullanilan materyaller gibi degiskenleri de go6z
oniinde bulundurularak bulgular elde edilmistir. Asagida sirasiyla 6nce Olgegin birinci
boliimiinden elde edilen veriler, sonra ikinci boliimiinden elde edilen veriler degiskenlere

gore incelenmistir.
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4.10.1.()gretmenlerin; Drama Yontemini Uygularken; Planlama, Gerceklestirme Ve
Degerlendirme Alt Boyutlarina Ait Yeterliliklerinin Degiskenlere Gore incelenmesi
4.10.1.1. Cinsiyete Gore Degisim
Arastirma kapsamina giren 6gretmenlerin cinsiyetlerinin, yontemin uygulanmasiyla
ilgili elde edilen bulgularin nasil bir degisiklige yol actigr Mann-Whitney U Testi ile Tablo

24’te gosterilmistir.

Tablo 24: Ogretmenlerin Drama Yontemini Uygulama Yeterlilikleri ile Cinsiyet
Arasindaki Farklihgr Gosteren Mann-Whitney U Testi

Mann-Whitney U Testi

OLCEKLER Cinsiyet n X ss SwraOrt. U p

iirecini Erkek 143 20,89 5,13 102,89

Drama sureclfu.Rlanlama rke ) ) ) 4.417,00 0,022%
yeterliligi Kadin 76 22,53 4,78 123,38
iirecini Erkek 143 72,87 11,89 101,81

Dram.a siirecini . TKe 4.262,50 0,009%
gerceklestirme yeterliligi Kadin 76 77,16 9,12 125.41
Drama stirecini Erkek 143 24,03 3,94 101,98

- . N 4.287,50 0,010*
degerlendirme yeterliligi Kadin 76 25,24 3,74 125,09

ool Erkek 143 11779 1891 100142 , 0
opiam Kadm 76 12492 1517 12614 720

*p<0,05

Tablo 24’e baktigimizda tli¢ alt yeterlilik ve toplam yeterlik boyutunda yapilan

etkinlikler cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir ( p<0,05). Kadinlarin “Drama

stirecini planlama yeterliligi” puan ortalamalar1 X = 20,53 iken; erkeklerin “Drama siirecini

)

" puan ortalamalarmin X =20,89’dur. Erkekler ile kadnlar arasinda

Drama siirecini gergeklestirme yeterliligi acisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmaktadir. Kadmlarin “Drama siirecini gerceklestirme yeterliligi”’ puan ortalamalari

77,16 iken; erkeklerin“Drama siirecini gergeklestirme yeterliligi” puan ortalamalar1
X = 72,87 oldugu goriilmektedir. Erkekler ile kadinlar arasinda Drama siirecini degerlendirme

yeterliligi acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir. Kadmlarin “Drama
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siirecini degerlendirme yeterliligi” puan ortalamalari X =25,24 iken erkeklerin “Drama

siirecini degerlendirme yeterliligi” puan ortalamalarinin X =24,03 oldugu gorilmektedir. Her
boyutta ve toplamda kadin Ogretmenlerin yeterlilikleri erkek Ogretmenlere gore daha
olumludur. Yani kadm Ogretmenlerin dramanin uygulanmasinda daha basarili olduklar:

goriilmektedir.

4.10.1.2. Bransa Gore Degisim

Arastirma kapsamina giren 0gretmenlerin branslarinin, yontemin uygulanmasiyla ilgili
elde edilen bulgular acisindan nasil bir degisiklige yol actigi, Mann-Whitney U Testi ile Tablo
25’te gosterilmistir.

Tablo25: Ogretmenlerin Drama Yéntemini Uygulama Yeterlilikleri ile Brans
Arasindaki Farklihgr Gosteren Mann-Whitney U Testi

() Mann-Whitney U Testi
OLCEKLER Brans _ ann itney esti
n X ss  Sira Ort. U p

Ilkokul Sinif

Drama siirecini 135 2236 3,99 118,62

planlama Sogg:fgilleniller 4.506,50 0,010%
yeterliligi Syal Brel 84 20 6,18 96,15
Ogretmeni
Drama siirecini Igof;lnil;lf 135 76,05 8,59 116,43
gerceklestirme Sosgal . 4.802,50 0,057
yeterliligi Syo SUELC 84 71,63 14,03 99,67
Ogretmeni
Drama siirecini llkolul Swuf 135 24,99 352 117,49
y . Ogretmeni
degerlendirme Sosval Bilailer 4.659,00 0,026%*
yeterliligi 2y PUeLe 84 23,6 434 97,96
Ogretmeni
Igof;felgllf 135 123,4 14,04 118,11
Toplam Sosgal e 4.575,00 0,016*
Syal Brgt 84 11523 22,15 96,96
Ogretmeni

Tablo 25’e baktigimizda drama siirecini planlama, degerlendirme yeterliligi alt

boyutlar1 ile toplam yeterlik boyutlar1 bransa gore anlamli bir farklilik gésterirken ( p<0,05),
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drama silirecini  gerceklestirme yeterliligi boyutu bransa goére anlamh farklilik

gostermemektedir (p>0,05). Ilkokul smif &gretmenlerinin “Drama siirecini planlama
yeterliligi” puan ortalamalar X =22,36 iken; sosyal bilgiler Ogretmenlerinin puan
ortalamalarmm X =20 oldugu goriilmektedir. Yani simif §gretmenlerinin drama yontemini
planlama yeterliligi daha yiiksektir.. Ilkokul smf &gretmenlerinin “Drama siirecini
degerlendirme yeterliligi” puan ortalamalari X =24,9 iken sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
puan ortalamalarinin X =236 oldugu goriilmektedir. Yani smif oOgretmenlerinin drama
yontemini degerlendirme yeterliligi daha yiiksektir. Ilkokul smif dgretmenlerinin “Toplam
Yeterlilik Olgegi” puanlari X=123,4 iken Sosyal Bilgiler 0Ogretmenlerinin puan
ortalamalarmm X =115,23 oldugu goriilmektedir. Yani drama yontemini uygulama yeterliligi

acisindan smif 6gretmenleri sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore daha basarilidir.

4.10.1.3. En Son Bitirdigi Programa Gore Degisim
Arastirma kapsamina giren 6gretmenlerin en son bitirdikleri programlarm, yontemin
uygulanmasiyla ilgili elde edilen bulgular agisindan nasil bir degisiklige yol agtigi Mann-

Whitney U Testi ile Tablo 26’da gosterilmistir.

Tablo 26: Ogretmenlerin Drama Yontemini Uygulama Yeterlilikleri ile En Son Bitirilen
Program Arasindaki Farkhhg Gosteren Mann-Whitney U Testi

En Son Bitirilen Mann-Whitney U Testi
OLCEKLER  Ogretim Programn = n X ss SwraOrt. U p
Drama siirecini Lisans 187 21,29 5,13 107,93
planlama Viiksek Lisans 2.605,00 0,241
yeterliligi 32 22,44 4,58 122,09
Drama siirecini Lisans 187 74,08 11,48 108,59
erceklestirme 2.727,50 0,424
i ygeterlisligi Yitksek Lisans 32 7597 924 11827
Drama siirecini Lisans 187 2428 4,03 107,38
degerlendirme Viiksek Lisans 2.501,50 0,136
yeterliligi 32 25,44 2091 125,33
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Lisans 187 119,65 18,51 108,15

Topl 2.64 2
oplam Yiiksek Lisans 32 123,84 14,37 120,83 645,50 0,295

*p<0,05

Tablo 26’ya gore lisans mezunu 6gretmenler ile yiiksek lisans mezunu Ogretmenler
arasinda drama siirecini planlama yeterliligi, drama siirecini gerceklestirme yeterliligi,drama
siirecini degerlendirme yeterliligi ve toplam agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamaktadir(p>0,05).Genel olarak 6gretmenlerimizin lisans mezunu olmasi veya yiiksek
lisans mezunu olmasi drama yOnteminin uygulanmasi acisindan fazla bir degisiklige yol

acmadig1 goriilmiistiir.

4.10.1.4. Mesleki Kideme Gore Degisim

Arastrma  kapsamina giren Ogretmenlerin  mesleki  kidemlerinin, yOntemin
uygulanmasiyla ilgili elde edilen bulgular agisindan nasil bir degisiklige yol actig1 Kruskal-
Wallis H Testi ile Tablo 27°de gosterilmistir.

Tablo 27: Ogretmenlerin Drama Yontemini Uygulama Yeterlilikleri Ile Mesleki Kidem
Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar

Mesleki Kruskal-Wallis H Testi ikili
OLCEKLER Kidem n X ss Sira Ort. Ki-Kare p Kargilastirma

I-5yil 24 2296 4,11 130,79
6-10y1il 49 21,08 5,45 106,68
11-15y1l 47 19,81 6,26 94,64

Drama siirecini

Planlama 6,014 0,198 -
0yilve oo 9ro1 3.8 11534
uzeri
1-5yil 24 79,04 599 138,92
Drama siirecini 0710149 75,18 8.54 108,32
gerceklestirme 110 yil 47 69,53 16,67 93,94 895 0,062 ]
yeterliligi 1620 yil 31 73,58 10,53 102,89
0yilve o 7579 862 11535
uzeri
Drama siirecini 1-5yil 24 2583 3,38 136,52 7571 0.109 i

degerlendirme 6-10yi1l 49 24,65 3,28 109,12
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yeterliligi 11-15y1l 47 23,15 5,32 98,57
16-20 y1l 31 23,77 3,99 97,08

0ylve o 2503 298 115,06
uzeril

I-5yil 24 127,83 9,71 137,73
6-10y1il 49 120,92 15,04 108,35
11-15y1l 47 112,49 26,29 92,99 8.959 0,062

Toplam -
1620yl 31 1191 17,01 103.65
20 yl ve 123.03 13.55 116,06
uzeril
#p<0,05

Tablo 27°ye gore; farkli mesleki kidemden olan 6gretmen gruplar1 arasinda drama
siirecini planlama yeterliligi, drama siirecini gerceklestirme yeterliligi, drama siirecini
degerlendirme yeterliligti ve toplam agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamaktadir(p>0,05). Genel olarak 6gretmenlerimizin farkli yillarda mesleki kideme
sahip olmasi drama ydnteminin uygulanmasi agisindan fazla bir degisiklige yol agmadigi

goriilmiistiir.

4.10.1.5. Lisans Mezuniyet Yilina Gore Degisim
Arastirma kapsamina giren Ogretmenlerin lisans mezuniyet yillarinm, yOntemin
uygulanmasiyla ilgili elde edilen bulgular agisindan, nasil bir degisiklige yol acgtigi, Mann-

Whitney U Testi ile Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28: Ogretmenlerin Drama Yontemini Uygulama Yeterlilikleri ile Mezuniyet Yil
Arasindaki Farklhihgr Gosteren Mann-Whitney U Testi

) Lisans Mann-Whitney U Testi
OLCEKLER Mezuniyet —
¢ ezulilllye n X ss SwraOrt. U p
Drama siirecin 2£r?c7e;’ie 210 213 51 107.69
lanlamzzllsuett;:'lili'i 2008 ve 460,5  0,009*
P y g 9 25 206 163,83
sonrasi

Drama siirecini 2007 ve 210 7418 1133 108,86 705 0,197
gerceklestirme oncesi
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yeterliligi 2008 ve

9 7844 534 136,67
sonrasi
Drama siirecini 2£r?c7e;’ie 210 2442 392 109,29
degerlendirme 2008 vo 796 0,42
yeterliligi 9 2522 356 12656
sonrasi
2£r?c7e;’ie 210 1199 182 10848
Toplam 2008 626,5 0,087
ve 128,67 923 14539
sonrasi
*p<0,05

Tablo 28’e¢ gore 2007 ve Oncesi mezun olanlar ile 2008 ve sonrast mezun olanlar

arasinda drama silirecini planlama yeterlili§i ac¢isindan istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmaktadir. 2007 ve dncesi mezun olan 6gretmenlerin drama siirecini planlama yeterliligi

puan ortalamalar1 X = 21,3 iken; 2008 ve sonras1t mezun olanlarm puan ortalamalari X =25

oldugu goriilmektedir. 2008 ve sonrasinda mezun olan 6gretmenlerin drama siirecini planlama

yeterliligi puanlar1 daha yiiksektir.2007 ve oncesi mezun olanlar ile 2008 ve sonrasi mezun

olanlar arasinda Drama siirecini gergeklestirme yeterliligi, drama siirecini degerlendirme

yeterliligi ve toplam yeterlilik acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir

(p>0,05).

4.10.1.6. Gorev Yerine Gore Degisim

Arastirma kapsamina giren 6gretmenlerin gérev yerlerinin, yontemin uygulanmasiyla

ilgili elde edilen bulgular agisindan, nasil bir degisiklige yol actigi, Kruskal-Wallis H Testi

ile Tablo 29°da gdsterilmistir.

Tablo 29: Ogretmenlerin Drama Yontemini Uygulama Yeterlilikleri ile Gorev Yeri
Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar

) Gorev Kruskal-Wallis H Testi ikili
LCEKLER . =
OLC Yeri n X ss SiraOrt. Ki-Kare p  Karsilastirma
Drama siirecini Il 106 21,06 525 105 1,632 0,442 -
planlama Merkezi
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yeterliligi Iige

. 63 21,94 487 117,79
Merkezi
Koy 50 21,7 4,92 110,77
Il
Drama siirecini Mgrkezi 106 72,89 12,85 104,33
gergekle.st.lj‘.me Ilge. 63 746 828 104.94 5,486 0,064 -
yeterliligi Merkezi
Koy 50 77,16 10,12 128,41
Il
Drama siirecini Merkezi 106 23,92 4,08 101,66
- . T * _
degerlen.(i.lf.rne Il(;e. 63 2473 317 109,01 6,412 0,041 1-3
yeterliligi Merkezi
Koy 50 2524 425 128,94
Il
Merkezi 106 117,86 20,09 103,02
Toplam lee 3 12127 1469 10947 427 0118 -
Merkezi
Koy 50 124,1 16,54 125,46
*p<0,05

Tablo 29’a gore farkli yerlerde gore yapan 68retmen gruplari arasinda Drama siirecini
planlama yeterliligi, drama siirecini gerceklestirme yeterliligi ve toplam yeterlilik agisindan

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).

Farkl yerlerde gorev yapan 6gretmen gruplari arasinda drama siirecini degerlendirme
yeterliligi acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir( 6,412, p<0,05;1-3).

Koylerde gorev yapanlar Ogretmenlerin drama siirecini degerlendirme yeterliligi puan

ortalamalar1 X =25,24 iken; il merkezinde gbérev yapan Ogretmenlerin puan ortalamalari

X =23,92°dir. Drama siirecini degerlendirme yeterlili§i puanlar1 en yiiksek olanlar kdylerde

gorev yapanlar en diisiik olanlar il merkezinde gorev yapanlardir.

4.10.1.7. Dramayla Ilgili Alinan Egitime Gore Degisim

Arastirma kapsamma giren Ogretmenlerin dramayla ilgili almis olduklar1 egitimin,
yontemin uygulanmasiyla ilgili elde edilen bulgular acisindan, nasil bir degisiklige yol

actig1, Kruskal-Wallis H Testi ile Tablo 30°da gosterilmistir.
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Tablo 30: Ogretmenlerin Drama Yontemini Uygulama Yeterlilikleri Ile Dramayla ilgili

Allnmis Olan Egitim Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclan

OLCEKLER

Dramayla

Tlgili Alms

Oldugunuz
Egitim

Kruskal-Wallis H Testi

X

SS

Sira Ort.

Ki-
Kare

p

ikili
Karsil
astirm
a

Drama
siirecini
planlama
yeterliligi

Mezun
oldugum
programda
ders aldim

58

22,31

4,43

120,42

Hizmet i¢i
egitim
programina
katildim

28

21,75

5,64

113,7

Higbir egitim
almadim

128

20,93

5,23

100,29

4,578

0,101

Drama
siirecini
gerceklestirme
yeterliligi

Mezun
oldugum
programda
ders aldim

58

77,03

6,94

118,7

Hizmet i¢i
egitim
programina
katildim

28

75,46

10,4

114,25

Higbir egitim
almadim

128

72,98

12,6

100,95

3,671

0,160

Drama
siirecini
degerlendirme
yeterliligi

Mezun
oldugum
programda
ders aldim

58

25,22

3,16

116,64

Hizmet i¢i
egitim
programina
katildim

28

24,71

3,7

112,23

Higbir egitim
almadim

128

24,05

4,27

102,32

2,355

0,308

Toplam

Mezun
oldugum
programda
ders aldim

58

124,57

11,4

119,47

Hizmet i¢i
egitim
programina
katildim

28

121,93

17,4

113,77

Higbir egitim
almadim

128

117,96

20,2

100,71

3,997

0,136

*p<0,05
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Tablo 30’a baktigimizda; dramayla ilgili egitim alma durumlar1 farkli olan 6gretmen
gruplar1 arasinda Drama siirecini planlama yeterliligi, drama siirecini gergeklestirme
yeterliligi, drama siirecini degerlendirme yeterliligi agisindan ve toplam yeterlilik agisindan

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).

4.10.1.8. Haftahk Ders Yiikiine Gore Degisim
Arastirma kapsamma giren 0gretmenlerin haftalik girdikleri ders saatinin, yontemin

uygulanmasiyla ilgili elde edilen bulgular agisindan, nasil bir degisiklige yol agtig1 Kruskal-

Wallis H Testi ile Tablo 31°de gosterilmistir.

Tablo 31: Ogretmenlerin Drama Yontemini Uygulama Yeterlilikleri Ile Haftalik Ders
Saati Yiikii Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar

Haftahk Kruskal-Wallis H Testi
Ders ikili
Saati n X ss SwraOrt. KiKare p  Karsilastirma
yiikiiniiz

OLCEKLER

15
saatten 15 19,73 5,54 87,60

Drama siirecini az

planiama 1522 56 9116 576 105,00 280 0239 ;
yeterliligi saat

23-30
saat

148 21,74 4,72 114,13

15
saatten 15 73,27 10,45 100,97

Drama siirecini az

gergeklestirme  15-22 50 o) 5 1416 9794 98 0174 -
yeterliligi saat

23-30
saat

148 75,54 9,76 115,52

15

saatten 15 25,07 3,24 112,27
Drama siirecini az 12
degerlen.d}f.rne 15-22 56 2320 441 91,39 6,652 0,036* 2.3
yeterliligi saat
23-30
saat

148 24,86 3,68 116,81

Ogretmenin 15 15 118,07 16,59 99,03 3,239 0,198 -
Toplam saatten
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az

15-22 56 115,88 22,72 98,84
saat
23-30 148 122,15 15,79 115,33
saat

*p<0,05

Tablo 31°deki verilere gore haftalik ders saatleri farkli olan 6gretmen gruplar1 arasinda
Drama siirecini planlama yeterliligi, drama siirecini gergeklestirme yeterliligi ve toplam

yeterlilik agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).

Haftalik ders saatleri farkli olan Ogretmen gruplar1 arasinda Drama siirecini
degerlendirme yeterliligi acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (6,652;

p<0,05 1-2;2-3).

Drama siirecini degerlendirme boyutu etkinlikleri uygulama yoniinden haftalik ders

saati 15 saatten az olan 6gretmenlerin(§=25,07), haftalik ders yiikii 15-22 saat arasinda olan

ogretmenlerden (§:23,20) daha yeterli olduklar1 belirlenmistir. Anlamli farklilik haftalik

ders saati 15 saatten az olanlarin lehinedir.

Drama siirecini degerlendirme boyutu etkinlikleri uygulama yoniinden haftalik ders

saati 23-30 saat olan 6gretmenlerin(§=24,86), haftalik ders yiikii 15-22 saat arasinda olan

ogretmenlerden (§:23,20) daha yeterli olduklar1 belirlenmistir. Anlamli farklilik haftalik

ders saati 23-30 saat olanlarin lehinedir.
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4.10.1.9. Sinif Mevcuduna Gore Degisim

Arastirma kapsamina giren Ogretmenlerin derse girdikleri smiflarin mevcutlarinin,

yontemin uygulanmasiyla ilgili elde edilen bulgular agisindan, nasil bir degisiklige yol actigi,

Kruskal-Wallis H Testi ile Tablo 32°de gdsterilmistir.

Tablo 32: Ogretmenlerin Drama Yontemini Uygulama Yeterlilikleri fle Siniflarin
Ortalama Mevcudu Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclan

Derse Kruskal-Wallis H Testi
Girdiginiz ikili
OLCEKLER Smiflarin n Ort s Sira Ort. Ki Karsilas
Ortalama Kare tirma
Mevcudu
Drama siirecini 10-20 84 21,29 4,89 105,24
planlama 21-30 91 21,30 5,18 108,81 1,983 0,371 )
yeterliligi 3l veisti 44 22,11 5,20 121,55
Drama siirecini 10-20 84 75,27 10,37 113,91
gerceklestirme 21-30 91 72,51 12,22 99,43 5,137 0,077 -
yeterliligi 3l veusti 44 76,43 9,99 124,40
Drama siirecini 10-20 84 24,89 3,83 116,97
degerlendirme 21-30 91 23,87 3,98 100,69 3,416 0,181 -
yeterliligi 31 veusti 44 24,82 3,82 115,94
10-20 84 1251’4 16,92 113,57
117,6
Toplam 21-30 91 7 19,31 100,90 3,730 0,155 -
31 velisti 44 1263’3 16,78 122,01
*p<0,05

Tablo 32’de ki verilere gore farkli sayida smif mevcudu olan 6gretmen gruplari

arasinda Drama siirecini planlama yeterliligi, drama siirecini gergeklestirme yeterliligi, drama

siirecini degerlendirme yeterliligi agisindan ve toplam yeterlilik acisindan istatistiksel olarak

anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).
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4.10.1.10. Etkinliklerde Kullanilan Materyallare Gore Degisim

Arastrma kapsamma giren O6gretmenlerin derse girdikleri siniflardaki 6grencilerin

gerekli olan mateyalleri alabilecek diizeyde olup-olmamalari, yontemin uygulanmasiyla ilgili

elde edilen bulgular agisindan, nasil bir degisiklige yol ag¢tigi, Kruskal-Wallis H Testi ile

Tablo 33’te gosterilmistir.

Tablo 33: Ogretmenlerin Drama Yontemini Uygulama Yeterlilikleri Ile Etkinliklerde
Kullamilan Materyaller Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclan

Materyal Kruskal-Wallis H Testi
OLCEKLER  Alma — . iKili
durumu R X ss Sira Ort. Ki-Kare p Karsilastirma
Drama Evet 61 2231 449 121,12
siirecini Kismen 99 21,69 4,62 11133 4734 0094 ]
planlama
yeterliligi Hayir 59 20,19 6,08 96,26
Drama Evet 61 751 9,46 112,61
siirecini Kismen 99 7451 949 10708 (337 (824 ]
gerceklestirme
veterliligi Hayir 59 73,34 14,94 1122
Drama Evet 61 25 3,54 118,19
siirecini Kismen 99 2433 3,57 10512 431 (442 _
degerlendirme
yeterliligi Hayir 59 24,08 4,72 109,73
Evet 61 122,41 15,25 116,36
Toplam Kismen 99 120,53 15,92 107,93 0,863 0,65 -
Hayir 59 117,61 23,16 106,9

Tablo 33’teki verilere gore drama

etkinlikleri i¢in gerekli olabilecek materyalleri

smifindaki 6grencilerinin alabilme diizeyleri farkli olan 6gretmenler arasinda Drama siirecini

planlama yeterliligi, drama siirecini ger¢eklestirme yeterliligi, drama siirecini degerlendirme

yeterliligi acisindan ve toplam yeterlilik acisindan istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmamaktadir (p>0,05).
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4.10.2.08retmenlerin Drama Yontemi Tekniklerine Iliskin Yeterliliklerinin Degiskenlere
Gére Incelenmesi

4.10.2.1. Cinsiyete Gore Degisim

Arastirmada kullanilan 6lgegimizin ikinci kismindaki drama teknikleri hakkindaki bilgi
durumlari, drama tekniklerini derslerinde kullanma siklik diizeyleri, drama yO&nteminin
asamalarina iliskin bilgi durumlar1 ve drama yOnteminin uygulanmasinda karsilagilan
glicliikler alt basliklarindan elde edilen bulgularin cinsiyete gore nasil degistigi Mann-

Whitney U Testi ile tablo 34’te gdsterilmistir.

Tablo 34: Ogretmenlerin Drama Yiontemi Tekniklerine Iliskin Yeterlilikleri Ile Cinsiyet
Arasindaki Farkhihgr Gosteren Mann-Whitney U Testi

Mann-Whitney U Testi

OLCEKLER Cinsiyet n X ss SwraOrt. U p
ikleri Erkek 143 48,41 10,82 101,73
Drama Tgkplklerl Hakkinda Erke 4251,00 0,008*
Bilgi Durumu Kadin 76 52,13 11,07 125,57
Drama Tekniklerini Erkek 143 34,75 8,76 106,98
Derslerinizde Kullanma 5.001,50 0,332
Siklik Diizeyi Kadin 76 36,08 9,11 115,69
Drama Y 6nteminin Erkek 143 17,78 4,77 107,28
Asamalara Iligkin Bilgi 5.045,50 0,37
Durumu Kadin 76 18,54 4,63 115,11
Drama Y 6nteminin Erkek 143 33,17 5,99 102,85
Uygulanmasinda Yasanan K 4 4.412,00 0,022%*
Giicliikler adin 76 35,03 5,77 123,45
*p<0,05

Tablo 34’e¢ bakildiginda erkekler ile kadinlar arasinda Drama Teknikleri
Hakkinda Bilgi Durumu Olgegi ve Drama Yénteminin Uygulanmasinda Yasanan Giicliikler
Olgegi agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Kadinlarin Drama

Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu puanlar1 daha yiiksektir. Kadinlarm Drama Teknikleri

Hakkinda Bilgi Durumu puan ortalamasi X =52,13 iken; erkeklerin puan ortalamasi
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X =48,41°dir. Verilere gore kadin 6gretmenlerin drama teknikleriyle ilgili daha fazla bilgiye

sahip olduklar1 goriilmektedir. Kadmnlarin Drama Yonteminin Uygulanmasinda Yasanan

Giicliikler Olgegi puanlar1 daha yiiksektir. Kadmnlarin Drama Y&nteminin Uygulanmasinda

Yasanan Giigliikler Durumu puan ortalamasi X =35,03 iken; erkeklerin puan ortalamasi

X =33,17°dir.Yani kadmlarmn yontemi uygularken daha fazla gicliikkle karsilastig

goriilmektedir.

Erkekler ile kadmlar arasinda Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik
Diizeyi Olgegi ve Drama Yonteminin Asamalarina Iliskin Bilgi Durumu Olgegi acisindan

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).

4.10.2.2. Bransa Gore Degisim

Arastirmada kullanilan 6l¢egimizin ikinci kismidaki drama teknikleri hakkindaki bilgi
durumlari, drama tekniklerini derslerinde kullanma siklik diizeyleri, drama yOnteminin
asamalarina iliskin bilgi durumlari ve drama yOnteminin uygulanmasinda karsilagilan
giicliikler alt basliklarindan elde edilen bulgularin bransa gore nasil degistigi Mann-Whitney
U Testi ile Tablo 35°te gosterilmistir.

Tablo 35: Ogretmenlerin Drama Yiontemi Tekniklerine Iliskin Yeterlilikleri Ile Brans
Arasindaki Farkhihgr Gosteren Mann-Whitney U Testi

Mann-Whitney U Testi

OLCEKLER Brans —
n X ss  Sira Ort. U p
Drama Teknikleri Igof;lnil;lf 135 503 10,58 114,13
Hakkinda Bilgi — ng.l - 5.113,00 0,221
Durumu o%yal Bliglier 84 4875 11,71 103,37
Ogretmeni
Drama Ilkokul Sinif
Tekniklerini Ogretmeni 135 36,63 852 120,88
Derslerinizde S | Bileil 4.201,00 0,001%*
Kullanma Siklik o%yal Bligler 84 3293 9,03 92,51
Diizevi Ogretmeni
iizeyi
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Drama Ilkokul Smif 135 18,29 4,46 112,15

Y 6nteminin Ogretmeni
Asamalara Iliskin Sosy%al Bilgiler 3:379,50 0,511
o g . 84 17,64 5,12 106,54
Bilgi Durumu Ogretmeni
Drama Hhokul Smf 135 338 503 108,71
Y Onteminin Ogretmeni
Uygulanmasinda . 5.495,50 0,701
Yasanan SoalBlgiler g4 3383 606 112,08
Gicliikler gretme
*p<0,05

Tablo 35’e gore ilkokul sinif 6gretmenleri ile sosyal bilgiler dgretmenleri arasinda
Drama teknikleri hakkinda bilgi durumu,drama yonteminin asamalarina iliskin bilgi durumu
ve drama yOnteminin uygulanmasinda yasanan gii¢liikleri acisindan anlamli fark

bulunmamaktadir (p>0,05).

[Ikokul smif 8gretmenleri ile sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda Drama Tekniklerini
Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi Olgegi agisindan anlamli fark bulunmaktadir. Ilkokul

smif 6gretmenlerinin Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi puanlarmin
ortalamast X =36,63 iken; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin drama tekniklerini derslerinde

kullanma siklik diizeyi 6lgegi puanlarinin ortalamasi X =32,93’tiir. Yani sinif Ogretmenleri

drama yontemini derslerinde daha fazla kullanmaktadirlar.

4.10.2.3. En Son Bitirdigi Programa Gore Degisim

Arastirmada kullanilan 6lgegimizin ikinci kismindaki drama teknikleri hakkindaki bilgi
durumlari, drama tekniklerini derslerinde kullanma siklik diizeyleri, drama yOnteminin
asamalarmna iliskin bilgi durumlar1 ve drama yOnteminin uygulanmasinda karsilasilan
giicliikler alt basliklarindan elde edilen bulgularin en son bitirilen programa gore nasil

degistigi, Mann-Whitney U Testi ile tablo 36’da gosterilmistir.
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Tablo 36: Ogretmenlerin Drama Yontemi Tekniklerine Iliskin Yeterlilikleri Ile En Son
Bitirilen Program Arasindaki Farklih@ Gosteren Mann-Whitney U Testi

En Son Bitirilen

Mann-Whitney U Testi

OLCEKLER Ogretim Programi  n X ss Sira Ort. U p
Drama Teknikleri Lisans 187 49,34 10,8 107,54
Hakkinda Bilgi 2.532,00 0,165
Durumu g Yiiksek Lisans 32 51,81 12,22 124,38
Drama Lisans
Tekniklerini 187 3495 8,85 108,48
Derslerinizde 2.708,50 0,392
Kullanma Siklik ~ Yuksek Lisans 32 36,75 9,04 118,86
Diizeyi
Drama Lisans 187 18,04 4,61 109,8
Y onteminin
L 2.954,50 0,907
Asamalara Iliskin  Yiiksek Lisans 32 18,06 5,42 111,17
Bilgi Durumu
Drama Lisans 187 33,82 5,78 109,23
Y onteminin
Uygulanmasinda 2.847,50 0,662
yg§asanan Yiiksek Lisans 32 3378 7,00 114,52
Gicliikler

Tablo 36’daki verilere gore Lisans mezunu Ogretmenler ile yiliksek lisans mezunu

ogretmenler arasinda Drama teknikleri hakkinda bilgi durumu, drama tekniklerini derslerinde

kullanma siklik diizeyleri, drama yOnteminin agsamalarma iliskin bilgi durumu ve drama

yonteminin uygulanmasinda yasanan giicliikkleri agisindan anlamli fark bulunmamaktadir

(p>0,05).

4.10.2.4. Mesleki Kideme Gore Degisim

Arastirmada kullanilan 6lgegimizin ikinci kismindaki drama teknikleri hakkindaki bilgi

durumlari, drama tekniklerini derslerinde kullanma siklik diizeyleri, drama ydnteminin

asamalarina iliskin bilgi durumlar1 ve drama yOnteminin uygulanmasinda karsilagilan

glicliikler alt basliklarindan elde edilen bulgularin mesleki kideme goére nasil degistigi,

Kruskal-Wallis H Testi ile tablo 37°de gosterilmistir.
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Tablo 37: Ogretmenlerin Drama Yontemi Tekniklerine Iliskin Yeterlilikleri Ile Mesleki
Kidem Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar

Kruskal-Wallis H Testi

Kars1
Mesleki n b7 . lastir
) X
OLCEKLER Kidem Ss Sira or. Ki kare D ma
1-5 yil 24 57,83 6,94 1604
Drama Tekniklei __6710¥L 49 49.33 10,77 107.76 5
Hakkinda Bilgi — oyl 47 4655 13,06 9485 = »5 900 ¢ 0o0%  1-3
Durumu 1620 yil 31 52,06 10,94 121,42 15
0yilve oo 4821 947 99,1
uzerl
1-5 yil 24 37,13 6,69 123,75
Drama 6-10yil 49 3443 86 101,26
Tekniklerini

11-15 yil 47 31,96 9,43 87,65

Derslerinizde 11,613 0,020* 3-5
Kullanma Sikhk _16-20 y1l 31 3577 828 115,95
Diizeyi 0yilve e 3700 915 124,18
uzerl
1-5 yil 24 20,58 3,23 142,48
Drama 6-10 yil 49 17,94 4,54 104,92
Yénteminin 11-15 yil 47 1666 573 9947 1ee7 o020¢ 13
Asamalara Iliskin  16-20 y1l 31 19,45 394 126,19 ’ 1-5

Bilgi Durumu 20 y1l ve 68 17.53 447 102.1

lizeri
1-5 yil 24 33,63 7,76 112,56
Yﬁ?l::;“;in 6-10yil 49 33,88 56 109,73
Uygulanmasinda H-15 yil 47 32,51 6,67 98,39 2,392 0,664 -
Yasanan 16-20yil 31 3429 461 111,45
Giicliikler 0yilve oo 3451 557 116,65
uzerl
*p<0,05

Tablo 37°deki verilere gore farkli mesleki kidemden olan 6gretmen gruplar1 arasinda
Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu Olgegi agisindan istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmaktadir (20,988; p<0,05; 1-2;1-3;1-5).Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu
Olgegi puanlar1 yoniinden mesleki kidemi 1-5 yil olanlar (§=57,83), mesleki kidemi 11-15
yil olan (§=46,5 5) ve mesleki kidemi 20 yil ve iizeri olan 6gretmenlerden (§=48,21) daha

bilgili olduklar1 belirlenmistir. Anlamli farklilik mesleki kidemi 1-5 yil olanlarin lehinedir
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Farkli mesleki kidemden olan O6gretmen gruplari arasmmda Drama Tekniklerini
Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi Olcegi agisindan istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmaktadir (11,613; p<0,05; 3-5). Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik

Diizeyi 6l¢egi puanlar1 yoniinden mesleki kidemi 20 yil ve tlizeri olanlar (§:37,09), mesleki

kidemi 11-15 yil olan 6gretmenlerden (§=31,96) daha fazla drama tekniklerini derslerde

kullandiklar1 belirlenmistir. Anlamli farklilik mesleki kidemi 20 yil ve iizeri olanlarin

lehinedir.

Farkli mesleki kidemden olan Ogretmen gruplari arasinda Drama yOnteminin
asamalarma iligkin bilgi durumu agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir
(11,687; p<0,05;1-3, 1-5). Drama yOnteminin asamalarma iliskin bilgi durumu puanlari

yoniinden mesleki kidemi 1-5 yil olanlar(i:z()’sg), mesleki kidemi 11-15 yil olan

ogretmenlerden (§=16,66) ve mesleki kidemi 20 ve iizeri olan 6gretmenlerden (§:17,53)

daha fazla drama yonteminin asamalarina iliskin bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir. Anlamli

farklilik mesleki kidemi 1-5 yil olanlarin lehinedir.

Farkli mesleki kidemden olan ogretmen gruplar1 arasinda Drama Yonteminin
Uygulanmasinda Yasanan Giigliikler Olcegi puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamh fark

bulunmamaktadir (p>0,05).

4.10.2.5. Lisans Mezuniyet Yilina Gore Degisim
Arastirmada kullanilan 6lgegimizin ikinci kismindaki drama teknikleri hakkindaki bilgi
durumlari, drama tekniklerini derslerinde kullanma siklik diizeyleri, drama yOnteminin

asamalarina iliskin bilgi durumlari ve drama yOnteminin uygulanmasinda karsilagilan
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giicliikler alt basliklarindan elde edilen bulgularin lisans mezuniyet yilina gore gore nasil

degistigi, Mann-Whitney U Testi tablo 38’de gosterilmistir.

Tablo 38: Ogretmenlerin Drama Yontemi Tekniklerine Iliskin Yeterlilikleri Ile Lisans
Mezuniyet Yih Arasindaki Farkhhg Gosteren Mann-Whitney U Testi

Mann-Whitney U Testi

) Lisans X . Sira
OLCEKLER Mezuniyet Yii n Ort. U p
Drama Teknikleri 2C?r(1)c7es‘,/ie 210 4936 11,06 107,75
Hakkinda Bilgi 2008 ve 471,5 0,011*
Durumu 9 57,78 6,22 162,61
sonrast
Drama Tekniklerini 2007 ve 210 35,01 8,87 108,65
Derslerinizde oncesi

660,5 0,126
Kullanma Sikhk 2008 ve 9 39,89 834 141,61

Diizeyi sonrasi
Drama Yiint.eminin 2é?r(1)c7es‘,/ie 210 17,96 4,74 109,28
Asamalara Iliskin 2008 ve 793 0,4
Bilgi Durumu 9 20 4,27 126,89
sonrasi
Drama Yonteminin 5o 'C 210 3376 607 109,56
Uygulanmasinda 2008 ve 852,5 0,618
Yasanan Giicliikler 35,11 2,71 120,28
sonrasi
*p<0,05

Tablo 38’deki verilere gore 2007 ve dncesi mezun olanlar ile 2008 ve sonrast mezun
olanlar arasinda Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu Olgegi acisindan istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). 2008 ve sonrast mezun olanlarmm Drama

Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu Olgegi puanlar1 daha yiiksektir. 2007 ve dncesi mezun

olanlarin puan ortalamalar1 X =49,36 iken; 2008 ve sonrasi mezun olanlarin puan ortalamas1

X =57,78’dir. Yani yeni ve yakin tarihte mezun olan 6gretmenler drama hakkinda daha fazla

bilgi sahibidirler.
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2007 ve oncesi mezun olanlar ile 2008 ve sonrasi mezun olanlar arasinda Drama
tekniklerini derslerinizde kullanma siklik diizeyi 6l¢egi, drama yonteminin asamalara iliskin
bilgi durumu 06lgegi  ve drama yonteminin uygulanmasinda yasanan giicliikler 6lcegi

acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).

4.10.2.6. Gorev Yerine Gore Degisim

Arastirmada kullanilan 6lgegimizin ikinci kismindaki drama teknikleri hakkindaki bilgi
durumlari, drama tekniklerini derslerinde kullanma siklik diizeyleri, drama yO&nteminin
asamalarmna iliskin bilgi durumlar1 ve drama yOnteminin uygulanmasinda karsilasilan
glicliikler alt bagliklarindan elde edilen bulgularin gorev yerine gore nasil degistigi Kruskal-

Wallis H Testi ile tablo 39’da gosterilmistir.

Tablo 39: Ogretmenlerin Drama Yiontemi Tekniklerine Iliskin Yeterlilikleri Ile Gorev Yeri
Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar

Kruskal-Wallis H

Testi
Karsil
) Gorey _ Ki astir
OLCEKLER YERI n X Ss SwraOrt kare p ma
1l
Drama Teknikleri Merkezi 106 48,06 10,98 99,17
o . * -
Hakkinda Bilgi Iige ' 63 5168 9.59 119.57 6,03 0,049 1-3
Durumu Merkezi
Koy 50 50,7 12,42 120,91
Drama Tekniklerini Il . 106 35,06 8,7 109,65
Derslerinizde Merkezi
Kullanma Siklik llge . 63 35,37 85 111,86 0,089 0,956 )
Diizevi Merkezi
4 Koy 50 3534 987 108,41
1l
Drama Y§nteminin Mgrkezi 106 17,7492 106,01
Asamalara Iligkin Bilgi llge ' 63 17.07 4,04 106.88 2,635 0,268 -
Durumu Merkezi
Koy 50 18,86 5,08 122,38
Drama Y6nteminin 1l
Uygulanmasinda Merkezi 106 34,06 581 112,53 0,635 0,728 -
Yasanan Giicliikler Iice 63 33,97 5,65 110,56
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Merkezi
Koy 50 33,1 6,72 103,93

*p<0,05

Tablo 39’a baktigimizda farkl yerlerde gore yapan 6gretmen gruplari arasinda Drama
Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu ag¢isindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir

(6,03; p<0,05; 1-3). Drama Teknikler1 Hakkinda Bilgi Durumu 6l¢egi puanlar1 ydniinden
koyde gorev yapan Ogretmenlerin puan ortalamasi X =50.7 iken; il merkezinde gorev

yapanlarin puan ortalamalari X ==48.06°dir. Anlamli farkhilik koyde gorev yapan

ogretmenlerin lehinedir.

Farkli yerlerde gore yapan O8retmen gruplar1 arasinda Drama Tekniklerini
Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi, drama yonteminin asamalarina Iliskin Bilgi Durumu
ve Drama Yonteminin Uygulanmasinda Yasanan Giicliikler Olcegi agisindan istatistiksel

olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).

4.10.2.7. Dramayla flgili Alinan Egitime Gore Degisim

Arastirmada kullanilan 6lgegimizin ikinci kismidaki drama teknikleri hakkindaki bilgi
durumlari, drama tekniklerini derslerinde kullanma siklik diizeyleri, drama yOnteminin
asamalarina iliskin bilgi durumlari ve drama yOnteminin uygulanmasinda karsilagilan
giicliikler alt basliklarindan elde edilen bulgularin dramayla ilgili alinan egitime gore nasil

degistigi, Kruskal-Wallis H Testi ile tablo 40°’ta gosterilmistir.
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Tablo 40: Ogretmenlerin Drama Yontemi Tekniklerine Iliskin Yeterlilikleri Ile Dramayla
Ilgili Alinan Egitim Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclan

Kruskal-Wallis H Testi

Dramayla Ilgili Ahnan X Sira Ki
OLCEKLER Egitim n ss Ort. Kare p
Mezun oldugum
Dra.ma . programda ders aldim 58 52,74 9,54 122,49
Teknikleri Hizmet ici egitim 8.032 0,018* 1-3
Hakkinda Bilgi Katild 28 52,24 11,35 121,34 ™~ ’
Durumu programina katildim
Higbir egitim almadim 128 47,68 11,33 97,68
Drama Mezun oldugum
Tekniklerini programda ders aldim >8 3397 7,19 99,22
Derslerinizde Hizmet i¢1 egitim 1,878 0,391 -
Kullanma Sikhk  programina katildim 28 36,96 893 117,71
Diizeyi Higbir egitim almadim 128 35,21 9,38 109,02
Drama Mezun oldugum 5019 43 343 11583
Yonteminin programda ders aldim ’ ’ ’
Asamalara Hizmet i¢i egitim 6,786 0,034* 2-3
fliskin Bilgi programina katildim 28 19,54 4,76 131,02
Durumu Higbir egitim almadim 128 17,23 5,08 99,94
Drama Mezun oldugum 5 3, 05 575 108,97
Yonteminin programda ders aldim ’ ’ ’
Uygulanmasinda Hizmet i¢i egitim 28 3311 521 97.66 0,817 0,665 -
Yasanan programina katildim ’ ’ ’
Giigliikler Higbir egitim almadim 128 33,85 6,25 108,99
*p<0,05

Tablo 40’a baktigimizda dramayla ilgili egitim alma durumlar1 farkli olan 6gretmen
gruplar1 arasinda Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu agisindan istatistiksel olarak

anlaml fark bulunmaktadir (8,032; p<0,05; 1-3). Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu

Olcegi puanlar1 yoniinden mezun oldugu programda ders alanlarin puan ortalamalar1 X =52,74

iken; hi¢bir egitim almayanlarin puan ortalamalari X ==47,68’dir. Anlamli farklilik mezun

oldugu programda ders alan 6gretmenlerin lehinedir.

Dramayla ilgili egitim alma durumlar1 farkli olan 6gretmen gruplar1 arasinda Drama
Yoénteminin Asamalara Iliskin Bilgi Durumu Olgegi puanlar1 agisindan istatistiksel olarak

anlaml fark bulunmaktadir (6,786; p<0,05; 2-3). Drama yonteminin asamalarina iliskin bilgi
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durumu puanlar1 yoniinden, Hizmeti i¢i egitim programina katilanlarin puan ortalamalar:
X =19.54, hi¢bir egitim programina katilmayanlarin puan ortalamasi X =17.23’tiir. Anlamli

farklilik hizmet i¢i egitim programina katilan 6gretmenlerin lehinedir.

Dramayla ilgili egitim alma durumlar1 farkli olan 6gretmen gruplar1 arasinda drama
tekniklerini derslerde kullanma sikligi ve Drama YoOnteminin Uygulanmasinda Yasanan

Giicliikler acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).

4.10.2.8. Haftalik Ders Saati Yiikiine Gore Degisim

Arastirmada kullanilan 6lgegimizin ikinci kismindaki drama teknikleri hakkindaki bilgi
durumlari, drama tekniklerini derslerinde kullanma siklik diizeyleri, drama ydnteminin
asamalarina iliskin bilgi durumlari ve drama yOnteminin uygulanmasinda karsilasilan
giicliikler alt basliklarindan elde edilen bulgularin haftalik ders saati yiikiine gore nasil

degistigi, Kruskal-Wallis H Testi ile tablo 41°de gdosterilmistir.

Tablo 41: Ogretmenlerin Drama Yiontemi Tekniklerine Iliskin Yeterlilikleri Ile Haftahk
Ders Saati Yiikii Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar

Haftahk Kruskal-Wallis H Testi
. Ders ikili
OLCEKLER Saati n X ss SwraOrt. KiKare p Karsilastirma
yiikiiniiz
15
saatten 15 48,00 11,40 97,97
Drama Teknikleri az
Hakkinda Bilgi 15-22 56 49,14 11.66 107,97 0,745 0,689 -
Durumu saat
23-30 148 50,09 10,79 111,99
saat
Drama 15
Tekniklerini saz;t;en 15 33,80 7,56 103,10
Derslerinizde 1520 0,365 0,833 -
Kullanma Sikhk 56 35,82 10,27 113,51
. saat
Diizeyi

23-30 148 35,12 8,47 109,37
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saat

15
saatten 15 17,07 5,13 96,30
Drama
Yonteminin az
Asamalara iliskin lsa'ftz 56 18,11 4,38 108,51 0,927 0,629 i
Bilgi Durumu 2330
) 148 18,11 4,83 111,95
saat
15
saatten 15 31,60 7,41 93,17
Drama az
Yonteminin 15-22 56 34.55 528 116,10 1,598 0,450 -
Uygulanmasinda saat
2330 148 3376 6,04 109,40
saat

*p<0,05

Tablo 41’e baktigimizda haftalik ders saatleri farkli olan 6gretmen gruplar1 arasinda
Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu, Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma
Siklik Diizeyi, Drama Yonteminin Asamalara iliskin Bilgi Durumu ve Drama Y&nteminin
Uygulanmasinda Yasanan Giigliikkler acisindan istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmamaktadir (p>0,05).

4.10.2.9. Sinif Mevcuduna Gore Degisim

Arastirmada kullanilan 6lgegimizin ikinci kismindaki drama teknikleri hakkindaki bilgi
durumlari, drama tekniklerini derslerinde kullanma siklik diizeyleri, drama ydnteminin
asamalarina iliskin bilgi durumlar1 ve drama yOnteminin uygulanmasinda karsilagilan
glicliikler alt basliklarindan elde edilen bulgularmn smif mevcuduna gore nasil degistigi,

Kruskal-Wallis H Testi ile tablo 42’de gosterilmistir.

Tablo 42: Ogretmenlerin Drama Yiontemi Tekniklerine Iliskin Yeterlilikleri Ile Stmif
Mevcudu Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclan

Derse Kruskal-Wallis H Testi
) Girdiginiz ikl
OLCEKLER Stiflarin n Ort ss SwraOrt. KiKare p Karsilastirma
Ortalama

Mevcudu
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10-20

Drama S53renci 84 50,44 12,65 118,41
Teknikleri 21-30 3,052 0217 .
Hakkinda Bilgi .. . 91 48,71 10,20 101,72 ’ ’
Durumu ogrenci
31 vetsti 44 50,34 9,29 111,07
Drama 10-20
Tekniklerini darenci 84 34,26 9,15 102,38
Derslerinizde 21-30 6,239 0,044 -
Kullanma Sikhk 6grenci o1 34,81 8,94 106,92
Diizeyi 31 velsti 44 37,84 7,86 130,92
Drama 1020 g4 17,75 5,18 105,36
Yonteminin ogrenci
Asamalara 2130 g yg07 448 gy MO14 0,602 -
Hliskin Bilgi ogrenci
Durumu 31 veusti 44 18,55 4,35 116,59
Drama 1020 84 32,26 622 93,85
Yonteminin ogrenci
Uygulanmasinda %1-30' o1 33.79 5.94 109,35 16,903 0,000 1-3
Yasanan ogrenci
Giicliikler 31 veusti 44 36,82 4,26 142,19
*p<0,05

Tablo 42’ye baktigimizda farkli sayida sinif mevcudu olan 6gretmen gruplari arasinda
Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu, Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma
Siklik Diizeyi Olgegi ve Drama Yonteminin Asamalara Iliskin Bilgi Durumu Olgegi agisindan

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).

Farkli sayida smif mevcudu olan 6gretmen gruplari arasinda Drama Yonteminin
Uygulanmasinda Yasanan Giicliikler Olcegi acisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmaktadir (16,903; p<0,05; 1-3). Drama Yonteminin Uygulanmasinda Yasanan

Glgliiklere iliskin puan ortalamalar1t 31 ve {istii 6grencisi olanlarin puan ortalamalar:
X =36.82, 10-20 ogrencisi olanlarin puan ortalamalar1 ise X =32.26°dir. Anlamli farklilik 31

ve listli 6grenci olanlarin lehinedir.

4.10.2.10. Etkinliklerde Kullanilan Materyallere Gore Degisim

Arastirmada kullanilan 6lgegimizin ikinci kismindaki drama teknikleri hakkindaki bilgi
durumlarinin, drama tekniklerini derslerinde kullanma siklik diizeylerinin, drama ydnteminin
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asamalarina iligkin bilgi durumlarmin ve drama yonteminin uygulanmasinda karsilagilan
glicliiklerin alt basliklarindan elde edilen bulgularin materyallere gore nasil degistigi,

Kruskal-Wallis H Testi ile tablo 43’te gosterilmistir.

Tablo 43: Ogretmenlerin Drama Yontemi Tekniklerine Iliskin Yeterlilikleri Ile
Etkinliklerde Kullanilan Materyaller Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi
Sonuglar

Materyal Kruskal-Wallis H Testi

OLCEKLER Alma iKkili

durumu N X Ss  Sira Ort. Ki-Kare p Karsilastirma

Drama Teknikleri Evet 61 50,18 10,06 111,64
Hakkinda Bilgi Kismen 99 494 11,8 109,31 0,057 0,972 -

Durumu Hayir 59 49,71 10,79 109,47
Dr'ama. ' Evet 61 35,56 8,25 113,08
Tekniklerini

Derslerinizde Kismen 99 35,06 8,68 108,39 0,212 0,899 -

Kullanma Siklik
Diizeyi Hayr 59 351 993 109,51

Drama Evet 61 17,34 441 98.32
Yonteminin Kismen 99 18,28 4,58 113,12 3183 0203

Asamalara Iliskin
Bilgi Durumu Hayir 59 18,36 5,26 116,85

Drama Evet 61 34,31 681 1193
Y onteminin
Uygulanmasinda ~ Kismen 99 33,35 574 10447 208 0,353 -
Yasanan
Gug:lukler Haylr 59 34,07 5,44 109,66

Tablo 43’baktigimizda drama etkinlikleri i¢in gerekli olabilecek materyalleri
smifindaki 6grencilerinin alabilme diizeyleri farkli olan Ogretmenler arasinda Drama
Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu, Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik
Diizeyi ,Drama Yonteminin Asamalara iliskin Bilgi Durumu Olgegi ve Drama YOnteminin
Uygulanmasinda Yasanan Giicliikler Olcegi acisindan istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmamaktadir (p>0,05).
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BOLUM V

5.SONUC VE ONERILER
Arastrmanm bu boliimiinde, elde edilen bulgularla ulasilan sonuglar agiklanmis ve

onerilerde bulunulmustur.

5.1.SONUC
Kirsehir ilinde goérev yapan Sosyal Bilgiler ve Smf Ogretmenlerine uygulanan,
Ogretmenlerin drama ydntemini uygulama yeterliklerini ve drama tekniklerine iliskin

yeterliliklerini belirlemeyi amaglayan bu calismada ulasilan sonuglar asagidaki gibidir:

5.1.1. Ogretmenlerin Drama Siirecini Planlama Yeterlilikleri
Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenlerin drama siirecini planlama yeterliligine iliskin
boyutlu yaptiklar1 etkinliklere ait;

o,

« En vyiksek aritmetik ortalama oOlcegin 1. maddesindeki “Dramanmin amag¢ ve
hedeflerini belirlerim” ifadesine ait iken (i =3,85)

« En diisiik aritmetik ortalama 5.maddedeki “Drama yontemine uygun ders plani
yaparim.” ifadesine aittir (i =3,34).

% Ogretmenlerin planlama yeterliligine iligkin yaptiklar1 etkinliklerin genel olarak

aritmetik ortalamasmm X=3,58 oldugu ve bu boyuttaki etkinliklerin “cogu zaman”

yapildig1 goriilmektedir. Yildirim(2008) tarafindan yapilan ¢alismada ise aksine bir

durum s6z konusu olup c¢alismada 6gretmenlerin "Drama etkinlik planinin nasil

hazirlanacag1" uygulamasina yonelik bilgiye sahip olma alaninda kendilerini

yetersiz olarak algiladiklar1 belirlenmistir.
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5.1.2. Ogretmenlerin Drama Siirecini Gerceklestirme Yeterlilikleri

Sosyal Bilgiler dersinde Ogretmenlerin drama siirecini gerceklestirme yeterliligine iliskin

boyutlu yaptiklar1 etkinliklere ait;

R/
L X4

En yiiksek aritmetik ortalama Olgegin 19. maddesindeki “Etkinlikler sirasinda

ogrencilere so6z hakki veririm.” ifadesine ait iken (i =4,31)

En diisiik aritmetik ortalama 12. maddedeki “Uretilmis metin, dykii ve oyun
olmadan dramay1 yonetirim.” ifadesine aittir (i =3,71).

Ogretmenlerin drama siirecini gerceklestirme  yeterliligine iliskin yaptiklari

etkinliklerin genel olarak aritmetik ortalamasinin X=4,13 oldugu ve bu boyuttaki

etkinliklerin “cogu zaman °’

* yapildig1 goriilmektedir. Yildirim(2008), tarafindan
yapilan ¢alismada buradaki durumun aksine 6gretmenlerin "Etkinlikleri hazirlama

ilkelerini ve Dramada kullanilan arag-gerecleri" uygulamasimna yonelik bilgiye sahip

olma alaninda kendilerini yetersiz olarak algiladiklar1 tespit edilmistir.

5.1.3. Ogretmenlerin Drama Siirecini Degerlendirme Yeterlilikleri

Sosyal Bilgiler dersinde O0gretmenlerin drama siirecini degerlendirme yeterliligine

iliskin boyutlu yaptiklar1 etkinliklere ait;

R/
L X4

En yiiksek aritmetik ortalama dlcegin 27. maddesindeki “Ogrencilere ve gruplara
karst1 tarafsizimdr.” ifadesine ait iken (i =4,30),

En distik aritmetik ortalama 25.maddedeki “Dramaya uygun dblgme ve
degerlendirme araglarini belirlerim.” ifadesine aittir (i =3,71).

Ogretmenlerin  drama siirecini degerlendirme yeterliligine iliskin yaptiklari
etkinliklerin genel olarak aritmetik ortalamasinin X =4,08 oldugu ve bu boyuttaki
etkinliklerin “cogu zaman” yapildig1 gorilmektedir. Yildirim(2008),tarafindan

yapilan ¢alismada O6gretmenler "Drama etkinliklerinin degerlendirilmesine yonelik
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yeterlilikler, tartismayr yOnlendirme, agik uglu sorular sorma, ozetleme, grup
degerlendirmesi, Ogrencileri gozlemleyerek, yorumlayarak siire¢ degerlendirme"

alanlarida yeterli bilgiye sahip olduklarini diistinmektedirler.

5.1.4.08retmenlerin Drama Uygulama Yeterlilikleri Alt Boyutlar1 Arasindaki iliskiye

Ait Pearson Korelasyonu Analizi Sonuc¢lan

R/
L X4

R/
L X4

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde, Drama siirecini planlama yeterliligi puanlar1
ile Drama siirecini gerceklestirme ve Drama siirecini degerlendirme yeterliligi
puanlar1 arasinda pozitif yonlii orta kuvvetli iliski bulunmaktadir.

Drama siirecini gerceklestirme yeterliligi puanlar1 ile Drama siirecini degerlendirme

yeterliligi puanlar1 arasinda da pozitif yonli kuvvetli iligki bulunmaktadir.

5.1.5. Ogretmenlerin Drama Teknikleri Hakkindaki Bilgi Durumu

Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenlerin drama teknikleri hakkindaki bilgi durumlarina

iligkin olarak tekniklerden;

R/
L X4

En ¢ok Oykii-Olay canlandirma teknigi hakkinda

En az Istasyon teknigi hakkinda bilgi sahibi olduklarini ifade etmislerdir.

Rol oynama, doga¢lama, zihinde canlandirma, Oykiinme, hayal oyunu, rol
degistirme, Oykii olay canlandirma ve benzetim teknikleri hakkinda biliyorum
diizeyinde bilgi sahibidirler.

Pandomim, kukla, parmak oyunu, alt1 sapka teknigi, istasyon ve balik kil¢ig1
teknikleri hakkinda kararsizim diizeyinde bilgi sahibidirler. Akcadag(2010)
tarafindan yapilan ¢alismada, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasinin
balik kil¢ig1 tekniginin nerelerde ve nasil kullanilmasi gerektigini 6grenmek

istediklerini ortaya konulmustur.
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R/
L X4

Ogretmenlerin drama teknikleri hakkindaki bilgi durumlarina iligkin genel olarak

“biliyorum”

diizeyinde bilgi sahibidirler. Akg¢adag (2010) tarafindan yapilan
calismada, drama yontemine iliskin 6gretmenlerin %28,8’1 orta, %14,1°’1 cok,
%9,6’s1 ¢ok fazla egitim ihtiyaci icinde olduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin
yarisindan fazlasinin bu konuda egitim ihtiyaci i¢inde olduklarmi belirtirken geriye
kalan kismimn bu konuyu bildigi anlagilmaktadir. Drama yonteminin son zamanlarda
egitimde 6nemi ve kullanilmasinin gerekliligi sik sik vurgulanmasi 6gretmenlerin
kisisel olarak bu konuyu merak etmelerini saglamis olabilir. Ya da bu konu basite
indirgenerek uygulaniyor olabilir. Yildirim (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ise
calismada elde edilen sonucun aksine Ogretmenlerin "Dramanin tiirlerini"
uygulamasina yonelik bilgiye sahip olma alaninda kendilerini yetersiz olarak
algiladiklar1 ortaya konulmustur. Tagkaya ve Bal (2009) tarafindan yapilan

calismada smif 6gretmenlerinin bildigi, ancak derste kullanamadigi sosyal bilgiler

Ogretim yontemlerin arasinda ikinci sirada “Drama” yontemi yer almaktadir.
¥

5.1.6. Ogretmenlerin Drama Tekniklerini Derslerinde Kullanma Siklik Diizeyleri

Sosyal Bilgiler dersinde o6gretmenlerin drama tekniklerini derslerinde kullanma

sikliklarina iliskin olarak;

En fazla Zihinde canlandirma teknigini

En az kukla teknigini

Rol oynama, dogaglama, Oykiinme, hayal oyunu, rol degistirme, zihinde
canlandirma, Oykii olay canlandirma ve benzetim tekniklerini orta stklik diizeyinde,
Pandomim, kukla, parmak oyunu, alti1 sapka teknigi, istasyon ve balik kilgig1
tekniklerini az diizeyde kullanmaktadirlar. Taskaya ve Bal (2009) tarafindan yapilan
calismada smif Ogretmenlerinin derste kullanamadigi sosyal bilgiler 6gretim

yontemlerin arasinda alt1 sapka teknigi de yer almaktadir.
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R/
L X4

Ogretmenlerin drama tekniklerini derslerinde kullanma sikliklarina iliskin genel
olarak bu 0Ol¢ekte yer alan teknikleri “orta siklikta” yaptiklar1 goriilmektedir.
Yapilan ¢alismalarda da(Aydemir, 2012;Aydemir ve Akpinar, 2012; Celikkaya ve
Kus, 2009; Taskaya ve Bal, 2009) Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin drama yontemi
az kullandiklar1 ortaya konulmustur.

Ogretmenler az bilgi sahibi teknikleri az siklikta kullanmaktadirlar. En ¢ok bilgi
sahibi olduklar1 Oykii-Olay canlandirma teknigi olmasina ragmen en ¢ok Zihinde
canlandirma teknigini kullanmaktadirlar.

Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersinde higbir teknigi ¢ok stk diizeyde

kullanmamaktadirlar.

5.1.7. Ogretmenlerin Drama Yénteminin Asamalarina fliskin Bilgi Durumu

Ogretmenler, drama ydnteminin asamalarindan;

R/
L X4

R/
L X4

En ¢ok canlandirma asamasi hakkinda,

En az rahatlama asamasi1 hakkinda bilgi sahibidirler. Rahatlama asamasi1 Drama
yonteminin  tekniklerinden zihinde canlandirma teknigine benzemektedir.
Ogretmenlerin en ¢ok zihinde canlandirma teknigini kullandiklarmi belirtmelerine
ragmen rahatlama asamas1 hakkinda az bilgi sahibi olmalar1 ya zihinde canlandirma
teknigini hakkinda az bilgi sahip olduklarmi gosterebilir.

Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde drama ydnteminin asamalarina iliskin bilgi
durumlar1 genel olarak “biliyorum” diizeyindedir. Yildirim (2008) tarafindan
yapilan calismada ise calismada elde edilen sonucun aksine, Ogretmenlerin
"Dramanin asamalarmi" uygulamasina yonelik bilgiye sahip olma ve uygulama

alaninda kendilerini yetersiz olarak algiladiklar1 soylenebilir.
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5.1.8. Drama Yontemini Uygulayan Ogretmenlerin Karsilastiklan Giicliikler

Ogretmenlerin  Sosyal Bilgiler dersinde drama ydnteminin uygulanmasinda

karsilastiklar1 giicliikler arasinda;

R/
L X4

En fazla “Ogrencilerin sinava yonelik kaygilari” sonrasinda drama ydntemini
uygularken yontemle ilgili bilgi eksiklikleri, dramada gerekli olabilecek arag-gerec
eksikligi, 6grencilerin 6zgliven eksikligi, ders konularinin yetistirilememesi gelirken
en az diizeyde velilerin tutumu etkili olmaktadir. Yildirim (2008) tarafindan yapilan
calismada ise Ogretmenlerin %86.4'li drama yontemini bilmedigini,% 75.6 ile
ogrencileri sinavlara hazirlama kaygisi, % 75.3 ile arag-gere¢ temini, % 74,4 ile
smifin dar olusu, % 74.2 ile programin drama yOnteminin kullanilmasi i¢in
elverissiz olmasi, % 71.4 ile grubun biiylikligi %59.7 ile velilerin tutumu, % 59.2
ile yonetimin tutumu gibi sorunlar ile karsilasildigini ortaya koyulmustur. Elde

edilen bulgular caligmaya destekler niteliktedir.

5.1.9. Ogretmenlerin Drama Yontemi Tekniklerine Iliskin Yeterlilikleri Alt Boyutlan

Arasindaki iliskiye Ait Pearson Korelasyonu Analizi Sonuglari

R/
L X4

“Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu” ile “Drama Tekniklerini Derslerinizde
Kullanma Siklik Diizeyi” arasinda pozitif yonlii orta kuvvette iliski bulunmustur.
“Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu” arttikca “Drama Tekniklerini
Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi” de artmaktadir.

“Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu” ile “Drama YoOnteminin Asamalara
Iligkin Bilgi Durumu” arasmda pozitif yonlii orta kuvvette iliski bulunmustur.
“Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu” arttikca “Drama Yonteminin

Asamalara liskin Bilgi Durumu” da artmaktadir.
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* “Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu” ile “Drama Yonteminin
Uygulanmasinda Yasanan Giigliikler” arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmamistir.

« “Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi” ile “Drama
Yénteminin Asamalarma Iliskin Bilgi Durumu” arasinda pozitif yonlii orta kuvvette
iligki bulunmustur.“Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi”
arttik¢a “Drama Yonteminin Asamalara Iliskin Bilgi Durumu” da artmaktadir.

* “Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi” ile Drama Y onteminin
Uygulanmasinda Yasanan Giicliikler” arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmamistir.

% “Drama Yonteminin Asamalara Iliskin Bilgi Durumu” ile “Drama Y®onteminin
Uygulanmasinda Yasanan Giigliikler” arasinda pozitif yonli zayif bir iliski
bulunmustur. “Drama YoOnteminin Asamalara Iliskin Bilgi Durumu” arttik¢a
“Drama Y onteminin Uygulanmasinda Yasanan Giicliikler” de artmaktadir.

% “Drama Yonteminin Asamalara Iliskin Bilgi Durumu” ile “Drama Y®onteminin

Uygulanmasinda Yasanan Giigliikler” arasinda pozitif yonlii zayif bir iliski

bulunmustur.“Drama Y6nteminin Asamalara Iliskin Bilgi Durumu” arttik¢a “Drama

Yonteminin Uygulanmasida Yasanan Giicliikler” de artmaktadir.

5.1.10.()gretmenlerin; Drama Yontemini Uygularken; Planlama, Gergeklestirme Ve
Degerlendirme Alt Boyutlarina Ait Yeterliliklerinin Degiskenlere Gore Incelenmesi
5.1.10.1. Cinsiyete Gore Degisim
+ Drama siirecini planlama, gerceklestirme, degerlendirme yeterliligi ve toplam

yeterlik boyutunda yapilan etkinlikler cinsiyete gore anlamli bir farklilik

gostermektedir.
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R/
L X4

Her boyutta ve toplamda kadin 6gretmenlerin yeterlilikleri erkek 6gretmenlere gore
daha olumludur. Yani kadin 6gretmenlerin dramanin uygulanmasinda daha basarili

olduklar1 goriilmektedir.

5.1.10.2. Bransa Gore Degisim

Drama siirecini planlama, degerlendirme yeterliligi alt boyutlar: ile toplam yeterlik
boyutlar1 bransa gére anlamli bir farklilik gosterirken,

Drama siirecini gerceklestirme yeterliligi boyutu bransa gore anlamli farklilik
gostermemektedir.

Smif 6gretmenlerinin drama yOntemini planlama ve degerlendirme ile toplam

yeterliligi daha ytiksektir.

5.1.10.3. En Son Bitirdigi Programa Gore Degisim

R/
L X4

R/
L X4

Lisans mezunu 6gretmenler ile yiiksek lisans mezunu 6gretmenler arasinda drama
siirecini planlama yeterliligi, drama siirecini gerceklestirme yeterliligi, drama
siirecini degerlendirme yeterliligi ve toplam acisindan istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmamaktadir(p>0,05).

Genel olarak dgretmenlerin lisans mezunu olmasi veya yliksek lisans mezunu olmasi
drama yOnteminin uygulanmasi agisindan fazla bir degisiklie yol a¢madig

goriilmiistiir.

5.1.10.4. Mesleki Kideme Gore Degisim

Farkli mesleki kidemden olan 6gretmen gruplar1 arasinda drama siirecini planlama

yeterliligi, drama siirecini gergeklestirme yeterliligi, drama siirecini degerlendirme
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R/
L X4

yeterliligi ve toplam acgisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir
(p>0,05).
Genel olarak 6gretmenlerimizin farkli yillarda mesleki kideme sahip olmasi drama

yonteminin uygulanmasi agisindan fazla bir degisiklige yol acmadigi goriilmiistiir.

5.1.10.5. Lisans Mezuniyet Yilina Gore Degisim

R/
L X4

2007 ve oncesi mezun olanlar ile 2008 ve sonrast mezun olanlar arasinda drama
siirecini planlama yeterliligi agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmaktadir. 2008 ve sonrasinda mezun olan Ogretmenlerin drama silirecini
planlama yeterliligi puanlar1 daha yiiksektir.

2007 ve Oncesi mezun olanlar ile 2008 ve sonrast mezun olanlar arasinda Drama
siirecini gergeklestirme yeterliligi, drama silirecini degerlendirme yeterliligi ve

toplam yeterlilik agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir.

5.1.10.6. Gorev Yeri Gore Degisim

R/
L X4

Farkli yerlerde gore yapan 6gretmen gruplari arasinda Drama siirecini planlama
yeterliligi, drama stirecini gergeklestirme yeterliligi ve toplam yeterlilik acisindan
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).

Farkli yerlerde gorev yapan Ogretmen gruplar1 arasimda drama siirecini
degerlendirme yeterliligi agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir.
Drama siirecini degerlendirme yeterliligi puanlar1 en yiiksek olanlar koylerde gorev

yapanlar, en diigiik olanlar il merkezinde gorev yapanlardir.
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5.1.10.7. Dramayla Ilgili Alinan Egitime Gore Degisim

R/
L X4

Dramayla ilgili egitim alma durumlar: farkli olan 6gretmen gruplar1 arasinda Drama
siirecini planlama yeterliligi, drama siirecini gerceklestirme yeterliligi, drama
siirecini degerlendirme yeterliligi agisindan ve toplam yeterlilik agisindan
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).Yidirim (2008)
tarafindan yapilan ¢aligmada ise 6gretmenlerin drama ile ilgili almis olduklar1 egitim
degiskenine gore; drama ve drama uygulamasma yonelik yeterlilikleri bilmede
anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Farkliligin goriildiigi alt gruplarda drama ile ilgili
egitim alanlarin ve hizmet ici kurslara katilanlarm, drama ile ilgili hi¢ egitim

almayanlara gore bilmelerinin daha ytiksek oldugu goriilmiistiir.

5.1.10.8. Haftalhk Ders Yiikii Gore Degisim

Haftalik ders saatleri farkli olan 6gretmen gruplar arasinda drama siirecini planlama
yeterliligi, drama siirecini gergeklestirme yeterliligi ve toplam yeterlilik acisindan
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadar.

Haftalik ders saatleri farkli olan Ogretmen gruplari arasmda Drama siirecini
degerlendirme yeterliligi agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir.
Anlaml farklilik haftalik ders saati 15 saatten az olanlarin ve 23-30 saat olanlarin

lehinedir.

5.1.10.9. Sinif Mevcuduna Gore Degisim

R/
L X4

Farkli sayida sinif mevcudu olan O6gretmen gruplari arasinda Drama siirecini
planlama yeterliligi, drama siirecini gergeklestirme yeterliligi, drama siirecini
degerlendirme yeterliligi agisindan ve toplam yeterlilik agisindan istatistiksel olarak

anlaml fark bulunmamaktadir (p>0,05).
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5.1.10.10. Etkinliklerde Kullanilan Materyallare Gore Degisim

R/
L X4

Drama etkinlikleri i¢cin gerekli olabilecek materyalleri smifindaki 6grencilerinin
alabilme diizeyleri farkli olan Ogretmenler arasinda Drama siirecini planlama
yeterliligi, drama siirecini gergeklestirme yeterliligi, drama siirecini degerlendirme
yeterliligi acisindan ve toplam yeterlilik agisindan istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmamaktadir (p>0,05).

5.1.11. Ogretmenlerin Drama Yintemi Tekniklerine Iliskin Yeterliliklerinin Degiskenlere

Gore Incelenmesi

5.1.11.1.Cinsiyete Gore Degisim

R/
L X4

Erkekler ile Kadnlar arasinda Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu Olgegi ve
Drama Yonteminin Uygulanmasinda Yasanan Giicliikler Olgegi acisindan
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Kadmnlarm Drama
Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu puanlar1 daha yiiksektir. Verilere gore kadmn
ogretmenlerin drama teknikleriyle 1ilgili daha fazla bilgiye sahip olduklari
goriilmektedir.

Kadinlarin Drama Yonteminin Uygulanmasinda Yasanan Giigliikler Olgegi puanlar:
daha yiiksektir. Yani kadinlarin yontemi uygularken daha fazla gii¢liikle karsilastig
goriilmektedir.

Erkekler ile kadinlar arasinda Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik
Diizeyi Olgegi ve Drama Yonteminin Asamalarma iliskin Bilgi Durumu Olgegi

acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).
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5.1.11.2.Bransa Gore Degisim

% Ilkokul smnif dgretmenleri ile Sosyal Bilgiler 6gretmenleri arasinda Drama teknikleri
hakkinda bilgi durumu, drama yOnteminin asamalarina iligkin bilgi durumu ve
drama yonteminin uygulanmasinda yasanan giicliikleri acisindan anlamli fark
bulunmamaktadir (p>0,05).

% Ilkokul smif ogretmenleri ile sosyal bilgiler gretmenleri arasinda Drama
Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi Olgegi agisindan anlamli fark

bulunmaktadir. Yani sinif 6gretmenleri drama yontemini derslerinde daha fazla

kullanmaktadirlar.

5.1.11.3.En Son Bitirdigi Programa Gore Degisim

+ Lisans mezunu dgretmenler ile yiiksek lisans mezunu 6gretmenler arasinda, drama

teknikleri hakkinda bilgi durumu, drama tekniklerini derslerinde kullanma siklik
diizeyleri, drama yonteminin asamalarina iligkin bilgi durumu ve drama yonteminin
uygulanmasinda yasanan giicliikkleri acisindan anlamli fark bulunmamaktadir

(p>0,05).

5.1.11.4.Mesleki Kideme Gore Degisim

+ Farkli mesleki kidemden olan O6gretmen gruplar1 arasinda Drama Teknikleri
Hakkinda Bilgi Durumu Olgegi agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmaktadir. Anlamli farklilik mesleki kidemi 1-5 yil ile 11-15 yil olanlar
arasinda 1-5 y1l kideme sahip olanlarin lehinedir.

+ Farkli mesleki kidemden olan 6gretmen gruplart arasinda Drama Tekniklerini

Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi Olgegi agisindan istatistiksel olarak anlamli
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fark bulunmaktadir. Anlaml farklilik, mesleki kidemi 11-15 yil ile 20 y1l ve {izeri
olanlar arasinda mesleki kidemi 20 y1l ve iizeri olanlarin lehinedir.

Farkli mesleki kidemden olan Ogretmen gruplari arasinda Drama yonteminin
asamalarma iligkin bilgi durumu agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmaktadir. Anlaml farklilik, mesleki kidemi 1-5 yil olanlar ile 11-15 y1l olan
ve 20 ve lizeri olan 6gretmenler arasinda mesleki kidemi 1-5 yil olanlarin lehinedir.
Farkli mesleki kidemden olan 6gretmen gruplar1 arasmmda Drama Yonteminin
Uygulanmasinda Yasanan Giicliikler Olgegi puanlar1 agisindan istatistiksel olarak

anlaml fark bulunmamaktadir (p>0,05).

5.1.11.5.Lisans Mezuniyet Yilina Gore Degisim

R/
L X4

2007 ve Oncesi mezun olanlar ile 2008 ve sonrast mezun olanlar arasinda Drama
Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu Olgegi acisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmaktadir.2008 ve sonrasi mezun olanlarin Drama Teknikleri Hakkinda Bilgi
Durumu Olgegi puanlar1 daha yiiksektir. Yani yeni ve yakin tarihte mezun olan
ogretmenler drama hakkinda daha fazla bilgi sahibidirler.

2007 ve Oncesi mezun olanlar ile 2008 ve sonrast mezun olanlar arasinda Drama
tekniklerini derslerinizde kullanma siklik diizeyi 0Olgegi, drama yOnteminin
asamalara iligkin bilgi durumu 6l¢egi ve drama yonteminin uygulanmasinda yasanan
giicliikler olcegi acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir

(p>0,05).

5.1.11.6.Gorev Yerine Gore Degisim

R/
L X4

Farkl yerlerde gore yapan 6gretmen gruplar1 arasinda Drama Teknikleri Hakkinda

Bilgi Durumu acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir. Anlamli
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farklilik, koyde gorev yapan 6gretmenler ile il merkezinde gorev yapanlar1 arasinda
koyde gorev yapan 6gretmenlerin lehinedir.

Farkli yerlerde gore yapan Ogretmen gruplari arasinda Drama Tekniklerini
Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi, drama yonteminin asamalarma Iliskin Bilgi
Durumu ve Drama Yonteminin Uygulanmasinda Yasanan Giigliikler Olgegi

acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).

5.1.11.7.Dramayla lgili Ahnan Egitime Gore Degisim

R/
L X4

Dramayla ilgili egitim alma durumlar: farkli olan 6gretmen gruplar1 arasinda Drama
Teknikleri Hakkinda Bilgi Durumu agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmaktadir Anlamli farklilik, mezun oldugu programda ders alanlar ile higbir
egitim almayanlar arasinda mezun oldugu programda ders alan G6gretmenlerin
lehinedir.

Dramayla ilgili egitim alma durumlar: farkli olan 6gretmen gruplar1 arasinda Drama
Yénteminin Asamalara iliskin Bilgi Durumu Olgegi puanlar1 agisindan istatistiksel
olarak anlaml fark bulunmaktadir. Anlamli farklilik, Hizmet i¢i egitim programina
katilanlar ile hi¢cbir egitim programina katilmayanlar arasinda hizmet i¢i egitim
programina katilan 6gretmenlerin lehinedir.

Dramayla ilgili egitim alma durumlar1 farkli olan 6gretmen gruplar1 arasinda drama
tekniklerini derslerde kullanma sikli§i ve Drama Yonteminin Uygulanmasinda
Yasanan Giigliikler acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir

(p>0,05).
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5.1.11.8.Haftahk Ders Saati Yiikiine Gore Degisim

+ Haftalik ders saatleri farkli olan Ogretmen gruplari arasinda Drama Teknikleri
Hakkinda Bilgi Durumu, Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik
Diizeyi, Drama Yonteminin Asamalara Iliskin Bilgi Durumu ve Drama Y&nteminin

Uygulanmasinda Yasanan Giicliikler agisindan istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmamaktadir (p>0,05).

5.1.11.9.S1mif Mevcuduna Gore Degisim

o,

« Farkli sayida smif mevcudu olan 6gretmen gruplar1 arasinda Drama Teknikleri
Hakkinda Bilgi Durumu, Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi
Olgegi ve Drama Yonteminin Asamalara Iliskin Bilgi Durumu Olgegi acisindan
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).

« Farkli sayida smif mevcudu olan 6gretmen gruplar1 arasinda Drama YOnteminin

Uygulanmasinda Yasanan Giiclikkler Olgegi acisindan istatistiksel olarak anlamli

fark bulunmaktadir. Anlamli farklilik, 10-20 6g8rencisi olanlar ile 31 ve iisti

ogrencisi olanlar arasinda 31 ve {istii 6grenci olanlarin lehinedir.

5.1.11.10.Etkinliklerde Kullamilan Materyallere Gore Degisim

o,

« Drama etkinlikleri i¢in gerekli olabilecek materyalleri smifindaki 6grencilerinin
alabilme diizeyleri farkli olan 6gretmenler arasinda Drama Teknikleri Hakkinda
Bilgi Durumu, Drama Tekniklerini Derslerinizde Kullanma Siklik Diizeyi ,Drama
Yonteminin Asamalara Iliskin Bilgi Durumu Olgegi ve Drama Yonteminin
Uygulanmasinda Yasanan Giicliikler Olgegi acisindan istatistiksel olarak anlamli

fark bulunmamaktadir (p>0,05).
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5.2.ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki oneriler yapilabilir:

R/
L X4

Egitim fakiiltelerinde verilen drama dersleri daha kapsamli ve uygulamaya doniik
verilebilir. Sadece teoride kalan drama egitiminin ¢okta faydasi goriilmeyecektir.

Su anda ortaokullarda se¢gmeli olarak verilen drama dersi zorunlu hale getirilebilir.
Boylelikle 6gretmen ve 6grencilerin daha fazla dramayla i¢ ice olmas1 saglanacaktir.
Milli Egitim Bakanlig1 konuyla ilgili egitimlere agirlik verilebilir. Verilecek olan
hizmet i¢i egitimler; diizenli ve belli bir plan dogrultusunda eksiklikleri giderecek
sekilde verilebilir. Egitimi veren egiticiler alaninda uzman olmalidir. Uygulamaya
agirlik vererek yapilacak olan egitimler 6gretmenlerimize fayda saglayacaktir.

Bu yOntemin uygulanmasinda siiphesiz ki mekan ¢ok oOnemlidir. Bu sebeple
dramaya uygun mekanin saglanmasi gerekmektedir. Fiziksel ortamin miisait olmasi
ogretmen ve Ogrencileri daha istekli hale getirebilir.

Dramanin 6neminin kavranmasi agisindan Ogrencilere ve velilere bilgilendirici

toplantilar yapilabilir.
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EK-1

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Drama Yontemini Uygulama ve Drama
Tekniklerine fliskin Yeterliliklerinin Belirlenmesiyle ilgili yiiksek lisans tezimde Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisinde, 2008 yilinda 28. Cilt,2. Sayida yaymnlanmis olan, makalenizde
yer alan Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi

Olgeginizi kullanmak istiyorum.

Ihsan KOC

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kaynak gosterilerek 6lgegin kullanilmasma izin veriyorum.

Do¢.Dr. Nihat CALISKAN
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EK-2

Sevgili Meslektaglarim

Elinizdeki anket ¢caligmasi iki boliimden olugmakta olup ilk sayfasinda kisisel bilgileri igermektedir. Birinci
boliim ‘Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olgegi baslikli boliimdiir,
Ikinci boliim ise drama tekniklerine ait sorular1 igermektedir. Bu arastirma Sosyal Bilgiler Dersine Giren
Ogretmenlerin Drama Yontemini Uygulama ve Drama Tekniklerine iliskin Yeterliliklerin Belirlenmesi
konulu ¢alismaya 151k tutmasi amaciyla yiiriitiilmiistiir. Sizden istenen, anket maddelerine uygun gordiigiiniiz
secenegin karsisinda bulunan bosluga (X) isareti koymanizdir.

Arastirmanin sonuglandirilabilmesi ve giivenirligi agisindan liitfen hi¢bir maddeyi bos birakmayimz. Anket
formu i¢in elde edilecek bilgilerden sadece bilimsel amagli bir caligmada yararlanilacak olup, bilgiler bagka bir
amagcla kullamlmayacaktir.

Ayrracaginiz zaman ve saglayacaginiz katkilar i¢in tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Kisisel Bilgiler
1.Cinsiyetiniz
( )Bay

( ) Bayan

2.Mezun Olunan Alan

() Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
() Tarih Ogretmenligi

( ) Cografya Ogretmenligi

() Cografya

() Tarih

() Diger, Liitfen yaziniz

3.En Son Bitirdiginiz Ogretim Program
() Lisans

() Yiiksek Lisans Asamasi

() Yiiksek Lisans

() Doktora Asamasi

() Doktora

() Baska (belirtiniz)...............c.cooieen..

4.Mesleki Kidem
) 1 yildan az

) 1-5 yil

) 6-10 y1l

) 11-15 yil

) 16-20 yil

) 20 y1l ve iizeri

AN AN A AN AN AN

5.Lisans Mezuniyet Yilimz:
() 2007 ve oncesi
() 2008 ve sonrast

7.Gorev Yeriniz
( ) 11 Merkezi
( ) Ilge Merkezi

() Koy
8.Dramayla Ilgili Almis Oldugunuz Egitim

() Mezun oldugum programda drama
yontemine yonelik der aldim.

() Dramayla ilgili hizmet i¢i egitim
programina katildim.

() Dramayla ilgili higbir egitim almadim.

() Baska( Liitfen belirtiniz)................

9.Haftalik Ders Saatiniz
() 15 saatten az
() 15-18 saat
() 19-22 saat
() 23-26 saat
() 27-30 saat

10.Derse Girdiginiz Simflarin Ortalama
Mevcudu
() 10 -20 6grenci
() 21-30 dgrenci
() 31-40 Ogrenci
()41 yil ve listil

11.Drama Etkinlikleri I¢in Gerekli
Olabilecek Materyalleri sitmfimzdaki
ogrencileriniz alabilecek diizeyde midir ?
() Evet
() Kismen
() Hayrr
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Drama Lideri Olarak Ogretmenin Drama Yontemini Uygulama Yeterliligi Olcegi

A-Drama siirecini planlama yeterliligi

Her Zaman

Cogu Zaman

Ara Sira

Nadiren

Higbir zaman

Dramanin amag ve hedeflerini belirlerim.

Drama sonrasi 6grenci kazanimlarini belirlerim.

Dramaya uygun fiziki ortam segerim.

Dramaya uygun materyal se¢cimi yapar ve hazirlarim.

Drama ydntemine uygun ders plani yaparim.

AN N[ B[V~

Etkinliklere iliskin drama tekniklerini belirlerim.

B- Drama siirecini gerceklestirme yeterliligi

7 Drama oncesi 6grencilerin dikkatini ¢ekerim.

8 Drama esnasinda giiler yiizlii,sevecen ve espriliyim.

9 Drama esnasinda anlasilir bir dil kullanirim.

10 | Drama esnasinda dgrencileri hedef ve konulardan haberdar ederim.

11 | Dramalarda 6grenciler ile empati kurarim.

12 | Uretilmis metin, 6ykii ve oyun olmadan dramay1 yonetirim.

13 | Ogrencilerin giiven duygularim saglayacak davramslarda bulunurum.

14 | Drama esnasinda zamani etkili kullanirim.

15 | Cok iyi bir dinleyiciyim.

16 | Ogrencilerin grup olusturmalarinda hak ve 6zgiirliiklerine
saygiliyim.

17 | Sinifta dolagarak gerekirse yardim ederim.

18 | Cok 1yi bir izleyiciyim.

19 | Etkinlikler sirasinda 6grencilere s6z hakki veririm.

20 | Dramanin agamalarini kullanirim.

21 | Ogrencilerin dnerilerini dikkate alirim.

22 | Yonetmekten ¢ok yol gostermeye agirlik veririm.

23 | Drama etkinligine uygun grup olustururum.

24 | Drama esnasinda ge¢mis konular1 hatirlatarak baglanti kurarim.

C-Drama siirecini degerlendirme yeterliligi

25 | Dramaya uygun 6lgme ve degerlendirme araglarini belirlerim.
26 | Drama asamasinda agik uglu sorular sorarmm.

27 | Ogrencilere ve gruplara kars: tarafsizimdir.

28 | Ogrenci ve grup dinamigine gore degerlendirme yaparim.

29 | Ogrencilere degerlendirme sonucu geri bildirim veririm.

30 | Degerlendirme sonucunda 6grenci tepkilerini dinlerim.

193




EK-3

DRAMA YONTEMI TEKNIKLERINE iLISKiN YETERLILIKLER

1.Asagida belirtilen 2.Asagida belirtilen
drama teknikleri drama tekniklerini o E g = = §
hakkinda bilgi g § g 3} derslerinizde i = % g > 5| o 3
durumunuzu el gz 2¢ § kullanma sikhk | ©© = s = o 2| T g
isaretleyiniz. ES| S E 28|28 diizeyinize gore | S =|S=|“-=| <&
£ A ¥ %A TE isaretleyiniz - D 2 2 E
. . v o= < N AR — = . .
Drama Teknikleri ~ L | - - =L | =0 Drama Teknikleri
1-Rol oynama 1-Rol oynama
2-Pandomim( mim) 2-Pandomim( mim)
3-Kukla 3-Kukla
4-Dogaglama 4-Dogaglama
5-Parmak Oyunu 5-Parmak Oyunu
6-Oykiinme(taklit) 6-Oykiinme(taklit)
7-Hayal Oyunu 7-Hayal Oyunu
8-Rol Degistirme 8-Rol Degistirme
9-Zihinde 9-Zihinde
Canlandirma Canlandirma
10-Oykii-Olay 10-Oykii-Olay
Canlandirma Canlandirma
11-Benzetim 11-Benzetim
12-Alt1 Sapka 12-Alt1 Sapka
Teknigi Teknigi
13-Istasyon 13-Istasyon
14-Balik Kil¢1g1 14-Balik Kil¢1g1
3.Drama s £ £ = -
- . . 2 N = g " . - o =
yonteminin g g S|z g g 7 4.Drama yonEenllnde % 5§ |58 | =
asamalara iliskin £ 8= g z g .2 E karsilasilan giicliikler. B £E9 © o
bilgi durumunuzu Q_E A i_i E_E SHIRVE-EP -
isaretleyiniz. NUN- N U BB IS B

1.Hazirlik asamasi

2.Isinma agamast

3.Canlandirma
asamasi

4.Rahatlama agsamasi

5.Degerlendirme
asamasi
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1.Drama yontemiyle ilgili
bilgi eksikligi.

2.YOnetimin tutumu.

3.Velilerin tutumu.

4.Arag gereg eksikligi.

5.Smifin dar olusu.

6.0grencilerin dzgiiven
eksikligi.

7.Miifredattaki konularmn
uygun olmamasi.

8.0grenci sayisinin fazla
olmamasi.

9.Ders saatinin fazla olusu.

10.Ders konularinin
yetistirilememesi.

11.0grencilerin sinava yénelik
kaygilan
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