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Son yillarda; dil egitiminin niteligini artirmaya yonelik tartigmalar, Tirkge Ogretiminde
karsilagilan sorunlarin daha goriiniir hdle gelmesini saglamistir. Bu baglamda; 6gretmen deneyimleri,
uygulamadaki aksakliklarin tespiti ve ¢dzlim iiretme siirecinde kritik bir rol oynamaktadir. Bu arastirma,
Tirk¢e 6gretiminde karsilagilan sorunlara iligkin Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerini ortaya koymak ve bu
sorunlara yonelik uygulanabilir ¢oziim Onerileri gelistirmek amaciyla gerceklestirilmistir. Tiirkce;
ogrencilerin yalnizca dil becerilerini degil ayn1 zamanda diisinme, anlama, anlatma ve iletisim kurma
yetkinliklerini de gelistiren temel bir ders olma 6zelligi tasimaktadir. Ancak bu 6gretim siireci; gesitli
yapisal, pedagojik ve g¢evresel engeller nedeniyle istenilen diizeyde etkili yiiriitiillememektedir. Bu
baglamda Ogretmenlerin uygulama siirecinde karsilagtiklar1 giicliikleri tanimlamak, mevcut sorunlari
goriiniir kilmak ve &gretmen temelli ¢oziim yollan iiretmek, Tiirkce &gretiminin niteligini artirma
yoniinde 6nemli katkilar saglayacaktir.

Aragtirma nitel aragtirma desenlerinden durum caligmasi1 yontemiyle yiiriitiilmiis, veriler 2023-
2024 Egitim-Ogretim Yili’'nda devlet okullarinda gérev yapan Tiirkge dgretmenlerinden toplanmustir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme formu aracilifiyla elde edilen veriler, igerik analizi yOntemiyle
coziimlenmigtir. Katilimc1 Ogretmenlerin  goriigleri dogrultusunda 6gretim siirecinde karsilasilan
sorunlarin ¢ok boyutlu ve karmasik bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir.

Elde edilen bulgular; 6gretmenlerin en ¢ok zorlandig: alanlarin basinda kalabalik simif mevcutlari,
materyal eksiklikleri, sinav merkezli 6gretim anlayigi, 6grenci motivasyonunun diigiikliigii, yetersiz
Ogretim programi, 6lgme-degerlendirme uygulamalarinin sinirlilig1 ve aile-okul is birligindeki eksiklikler
oldugunu gostermektedir. Ayrica teknolojik donanimin yetersizligi ve miifredatin 6grencilerin bireysel
farkliliklarin yeterince dikkate almamasi da dile getirilen diger 6nemli sorunlardir.



Aragtirmanin sonucunda; Tiirk¢e 6gretiminin daha etkili, siirdiiriilebilir ve 6grenci merkezli bir
yapiya kavusabilmesi i¢in 6gretmen goriislerine dayali biitiinciil ¢éziim Onerilerine ihtiyag duyuldugu
ortaya konmustur. Bu kapsamda; uygulamaya doniik politikalarin gelistirilmesi, 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerinin desteklenmesi ve egitim ortamlarinin giiglendirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Durum c¢aligmasi, nitel aragtirma, 6gretmen gorisleri, 6gretim sorunlari,
Tiirkce 6gretimi.
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In recent years, discussions aimed at improving the quality of language education have brought
the problems encountered in the teaching of Turkish into sharper focus. In this context, teachers'
experiences play a critical role in identifying practical deficiencies and generating effective solutions.
This study aims to identify the opinions of Turkish language teachers regarding the problems encountered
in the teaching of Turkish and to develop applicable solution proposals for these problems. Turkish is a
fundamental subject that not only improves students’ language skills but also enhances their abilities to
think, comprehend, express themselves, and communicate effectively. However, due to various structural,
pedagogical, and environmental challenges, the teaching process cannot be carried out as effectively as
desired. In this context, defining the difficulties experienced by teachers during instruction, making
current problems visible, and generating teacher-based solutions are crucial for improving the quality of
Turkish language education.

The study was conducted using the case study design, one of the qualitative research methods.
The data were collected from Turkish language teachers working in public schools during the 2023-2024
academic year. The data were obtained through a semi-structured interview form and analyzed using the
content analysis method. Based on the teachers’ statements, it was determined that the problems
encountered in the teaching process are multidimensional and complex in nature.

The findings revealed that teachers struggle most with overcrowded classrooms, lack of
instructional materials, exam-oriented teaching approaches, low student motivation, inadequate
curriculum, limitations in assessment and evaluation practices, and weak cooperation between families
and schools. In addition, insufficient technological infrastructure and the curriculum’s failure to
adequately consider students’ individual differences were also noted as significant challenges.

The results of the research indicate that there is a need for holistic and teacher-driven solutions to



ensure that Turkish language instruction becomes more effective, sustainable, and student-centered. In
this regard, the study recommends the development of practical educational policies, enhancement of
teachers’ professional development, and the improvement of physical and instructional conditions in

schools.
Keywords: Case study. instructional problems, qualitative research, , teacher opinions, Turkish

language teaching.
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ON SOZ

Dil; bireylerin duygu, diisiince, istek ve ihtiyaclarini ifade etmelerine olanak saglayan,
onlar1 diger canlilardan ayiran en temel ve zgiin iletisim aracidir. insan yasamimin her evresinde
etkili olan dil; yalnizca bir iletisim aract olmanin Gtesinde, bireyin kimligini inga etmesinde,
toplumsal iliskiler kurmasinda, diisiincelerini yapilandirmasinda ve kiiltiirel mirasin kusaktan
kusaga aktarilmasinda hayati bir islev listlenmektedir. Bu baglamda dilin dogru, etkili ve islevsel
bir bigimde kullanilmasi; 6grenmenin kaliciligi, diistinsel derinlik ve bilissel gelisim agisindan

bliylik 6nem tagimaktadir.

Etkili bir ana dili 6gretimi, yalnizca bireyin iletisim yeterliklerini artirmakla kalmaz; ayni
zamanda akademik, biligsel, duyussal ve psikomotor alanlardaki gelisimini de destekler. Tiirk¢e
ogretimi ise bu siirecin merkezinde yer almakta; egitimin temel yapi taslarindan biri olarak
degerlendirilmekte ve bireyin dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
alanlarinda gelisimini hedeflemektedir. Bununla birlikte; O6grencilerin diisiinme, anlama,
yorumlama, ifade etme ve elestirel bakis gelistirme gibi {ist diizey becerilerinin insa edilmesinde
de onemli bir rol oynamaktadir. Ne var ki yapilan aragtirmalar ve uygulamadan elde edilen
veriler, Tiirkge 6gretiminin gesitli sorunlarla karsi karsiya oldugunu gostermektedir. Ogretim
programlarinin  yapisindan, Ogretmen yeterliklerine, materyal eksikliklerinden 6grenci
motivasyonuna kadar birgok unsur, Tiirk¢e Ogretiminin etkinligini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu durum, egitim sisteminin biitiiniinde aksamalara ve Ogrenme siireclerinde
verim kaybina yol agmaktadir. Bu baglamda s6z konusu arastirma, Tiirkce 6gretmenlerinin
birinci elden deneyimlerinden yararlanilarak Tiirkge Ogretiminde karsilasilan sorunlarin ¢ok
boyutlu olarak belirlenmesini ve bu sorunlara yonelik uygulanabilir ¢oziim Onerilerinin
gelistirilmesini amaglamaktadir. Uygulamanin i¢inden gelen 68retmen goriisleriyle sekillenen bu
calisma; yalnizca mevcut durumu ortaya koymakla kalmayacak, ayni zamanda Tiirkge

ogretiminin niteliginin artirilmas1 yoniinde alan yazinina katki sunmay1 hedeflemektedir.

Bu caligmanin olusum siirecinde; hem lisans hem de yiiksek lisans egitimim boyunca
akademik donanimiyla yoluma 151k tutan, yalnizca bir danigsman degil ayn1 zamanda yol gosterici
bir rehber, bir agabey olarak her daim destegini hissettiren kiymetli hocam Dog. Dr. Bahadir

GULBAHAR’a en icten siikranlarimi sunarim. Yiiksek lisans siirecimin her aninda varligiyla
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bana gii¢ veren, emegiyle yolumu aydinlatan, sabriyla destegini esirgemeyen hayat arkadagim ve
esim Sinem Nur TELLI’ye ve bu yolculugun en saf ve en giizel ilhami olan canim kizzim Umay

TELLI’ye tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Kirsehir-2025 Ufuk TELLI
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BOLUM I
1.GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, Onemine, varsayimlara,

sinirliliklara, bazi tanimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.
1.1.Problem Durumu

Dil; insanlarin duygu, diisiince ve isteklerini ifade etmesine olanak taniyan, onlari
diger canlilardan ayiran en temel iletisim aracidir. insan, dogustan getirdigi dil yetisi
sayesinde karmagik diisiincelerini ifade edebilir; bu yeti, ¢evresiyle olan etkilesim yoluyla
geliserek sistemli bir 6grenme siirecine doniisiir (Chomsky, 2006). Dil; bireyin hem bireysel
gelisimini hem de toplumsal aidiyetini sekillendirir, insanlar; dil araciligiyla i¢ diinyalarini
dis diinyaya aktarabilir, toplumsal baglarini kurar, siirdiiriir ve gelistirirler (Gee, 2005;

Halliday, 1978).

Dil yalnizca iletisimi saglayan bir ara¢ degil, ayn1 zamanda kiiltiirel bir tasiyic1 ve
kimlik belirleyicidir. Toplumlarin ge¢misi, degerleri ve yasantilari, dillerinde iz birakir. Bu
nedenle dil, bireylerin kimlik gelisiminde ve kiiltiirel mirasin gelecek kusaklara
aktarilmasinda merkezi bir rol oynar (Kramsch, 1998; Risager, 2006). Egitim bilimleri
acisindan bakildiginda ise dil, hem bir ama¢ hem de bir aragtir. Egitimde hedeflenen
davranigs degisikliklerinin olusturulabilmesi; dilin dogru, etkili ve sistemli bi¢imde
kullanilmasimi gerektirir (Vygotsky, 1986). Planli ve programli 6gretim siireglerinde; bireyin
diistinme becerilerinin gelisimi, anlamlandirma yetene8i ve 6grenmenin kalicilifi, biiyiik

olgtide dil yeterliklerine baglidir (Cummins, 2000; Snow, 2010).

Tiirkge 6gretimi, bireyin dil becerilerini gelistirmeye yonelik biitiinciil ve sistemli bir
stireci ifade eder. Dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin yani sira;
Tiirkce Ogretimi 0grencinin diisiinme, anlama, yorumlama, kendini sozlii ve yazili olarak
ifade etme ve elestirel degerlendirme yapabilme gibi iist diizey zihinsel becerilerini de
destekler. Ayrica bu siireg; bireyin sosyal, kiiltiirel ve estetik gelisimini besler, akademik
kimligini inga etmesine katki sunar (Durukan, 2013; Gee, 2005; Yapici ve Demir, 2007). Bu
yoniiyle Tiirkce Ogretimi yalnizca bireysel gelisimi degil, ayn1 zamanda kiiltiirel kimlik
edinimi ve toplumsal biitiinlesme siireclerini de dogrudan etkiler (Giines, 2012; Kramsch,
1998).Ancak  giiniimiizde  Tiirkge  Ogretiminde  ¢esitli  sorunlarin  yasandigi
gozlemlenmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama, yazili anlatim olusturma, dinleme ve
konusma becerilerinde yetersizlik gdsterdigi; derslerin ¢ogunlukla sinav odakl yiirtitiildiigii

ve estetik-dilsel zenginligin yeterince aktarilmadigi siklikla dile getirilmektedir ( OECD,



2019a; Yildiz ve Akar, 2020). Bu sorunlarin miifredatin yogunlugu, simif mevcutlarinin
fazlaligi, Ogretim materyali eksikligi, yontemsel tutarsizliklar ve Ol¢me-degerlendirme
stireglerindeki siirliliklar gibi ¢ok yonli nedenleri bulunmaktadir (Cift¢i ve Ulas, 2021;
Vezne, 2020). Ogretmenlerin mesleki yeterlikleri ve 6gretim ortaminda karsilastiklari
giiclikler de dil o6gretiminin niteligini dogrudan etkileyen faktorlerdendir ( Darling-
Hammond, Hyler, Gardner, 2017; Richards, 2017). Ayrica Tiirkge dersinin islevselligi cogu
zaman smav odakli egitim politikalarinin golgesinde kalmakta; Ogrencilerin diisiinme,
sorgulama, estetik duyarlilik gelistirme gibi becerileri ikinci plana atilmaktadir. Oysaki ana
dili 6gretimi, bireyin yalnizca akademik degil; duygusal ve sosyal yoniinii de gelistirme
potansiyeline sahiptir (Cummins, 2000; Sever, 2019). Ogrencilerin dil yeterliklerinin
artmasi, sadece Tiirkce dersi degil tiim derslerdeki akademik basariy1 da dogrudan
etkilemektedir (Snow, 2010). Bu baglamda, Tiirkge Ogretiminde yasanan sorunlarin gok
boyutlu olarak ele alinmasi ve sahaya yonelik ¢6ziim Onerilerinin gelistirilebilmesi i¢in
ogretmen goriislerinin dikkate alinmasi bilyiik 6nem arz etmektedir. Ogretmenler, sinif igi
uygulamalarin dogrudan taniklar olarak karsilagilan sorunlarin kaynagini ve ¢ézliim yollarini
en yakindan gozlemleyen aktorlerdir (Ball ve Forzani, 2009; Giines, 2021a). Bu nedenle
O0gretmen merkezli nitel arastirmalar; Tiirkce 6gretiminin mevcut durumunun anlasilmast,
sorunlarin  goriiniir héle getirilmesi ve uygulamaya doniik stratejilerin gelistirilmesi

acisindan énemli katkilar sunmaktadir.

Bu arastirma, su temel problem ciimlesine dayanmaktadir: “Tiirk¢ce Ogretiminde
karsilasilan sorunlara iligskin Tiirkce 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?” Bu soruya verilen
yanitlar dogrultusunda, hem mevcut durumun ¢ok boyutlu bir analizine ulasilmasi hem de

¢Ozlim liretmeye yonelik yapici yaklasimlarin gelistirilmesi hedeflenmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Etkili bir ana dili 6gretimi, yalnizca Ogrencilerin akademik basarisini artirmakla
kalmaz; aym1 zamanda bireyin diisiinme, anlama, yorumlama ve kendini ifade etme
becerilerini gelistirmesine, kiiltiirel kimligini insa etmesine ve toplumsal hayata aktif katilim
saglamasina olanak tanir (Karatay, 2011; Sever, 2019). Bu nedenle Tiirk¢e 6gretimi,
egitimin temel taslarindan biri olarak kabul edilmekte ve bireylerin hem biligsel hem de
sosyo-duygusal gelisimlerine ¢ok yonlii katkilar sunmaktadir (Giines, 2012). Fakat son
yillarda yapilan arastirmalar, Tiirk¢e Ogretiminin cesitli yapisal, pedagojik ve baglamsal
sorunlarla karst karsiya oldugunu gostermektedir. Bu sorunlar; Ogretim programinin

niteliginden Ol¢me-degerlendirme araglarimin yetersizligine, sinif ortamindan Ogrenci



ilgisizligine, 6gretmen yetistirme siire¢lerinden cevresel faktorlere kadar ¢ok boyutlu bir
sekilde ortaya cikmaktadir (Cift¢i ve Ulas, 2021; Giines, 2021a). S6z konusu sorunlar,
yalnizca dil &gretiminin niteligini degil genel anlamda egitim sisteminin isleyisini de
olumsuz yonde etkilemektedir. Bu baglamda; 6gretmenlerin sahadaki gézlemlerine dayali
degerlendirmeleri, sorunlarin gercekligini ortaya koymak ve ¢6ziim yollar1 gelistirmek

acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Yildiz ve Akar, 2020).

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkge Ogretiminde yasanan sorunlart Tiirkce
O0gretmenlerinin goriislerine dayal1 olarak belirlemek ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri
gelistirmektir. Calisma, Ogretmenlerin dogrudan deneyimlerinden yola ¢ikarak Tiirkce
Ogretiminin mevcut durumu hakkinda kapsamli bir analiz sunmay1 ve uygulamaya doniik
Oneriler gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu yoniiyle arastirma, yalnizca akademik alan
yazinina katki saglamayacak; aym1 zamanda Ogretmen yetistirme programlarinin
gelistirilmesi, 6gretim programlarmin giincellenmesi ve politika yapicilar i¢in sahaya dayali

bilgiler sunmasi bakimindan da 6nemli sonuglar i¢erecektir.
1.3.Alt Amaclar
Bu temel amag¢ dogrultusunda arastirma, asagidaki alt amaclara cevap aramaktadir:
1. Tirkce 6gretiminde 6gretmen kaynakli sorunlari belirlemek,
2. Tirkge 6gretiminde 6grenci kaynakli sorunlari ortaya koymak,

3. Ogretim programi, smav sistemi ve Olgme-degerlendirme politikalarina bagh

sorunlari tespit etmek,
4. Okul ve ¢evre kosullarinin Tiirkge 6gretimine etkisini ortaya koymak,

5. Tiirkce Ogretmenlerinin = siirece iligkin ¢06ziim Onerilerini  sistemli bi¢imde

siniflandirmak.

Bu ¢alisma, 6gretmen goriislerine dayali 6zgiin veriler sunarak Tiirk¢e 6gretiminde
karsilagilan sorunlart ¢ok boyutlu olarak incelemekte ve ¢oziim iiretmeye yonelik bir yol

haritas1 sunmaktadir.

1.4 Arastirmanin Simirhliklari

Bu arastirma,;

1. 2023-2024 egitim-ogretim yil1 1. donemde toplanan veriler,
2. Gelistirilen veri toplama araciyla elde edilen veriler,
3. Calisma grubundaki 6gretmenlerden elde edilen verilerle sinirlidir.



1.5.Sayiltilar
Bu arastirmanin sayiltilar1 asagidaki gibidir:

1. Veri toplama araci; arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak
gelistirilmis, veri toplama aracinin amacina uygun oldugu kabul edilmistir.
2. Ogretmenlerin veri toplama aracindaki sorulara igtenlikle yanit verdikleri

kabul edilmistir.

1.6. Tanimlar

Dil: Insanlar arasinda anlasmay saglayan dogal bir arag, kendine 6zgii kurallari olan
ancak bu kurallar dogrultusunda gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen donemlerde

olusmus bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden oriilii toplumsal bir yapidir (Ergin, 2019).

Dil Ogretimi: Dil 6gretimi planli, kasitl ve belirli bir zaman dilimine yerlestirilen
O0grenme-6gretme siirecini ifade eder. Dil Ogretimi, dilin dogru ve etkili bir sekilde

ogrenilmesini hedefler (Yapici ve Demir, 2007).

Tiirkce Ogretimi: Milli Egitim Bakanligina gore Tiirkce dersi; dgrencilere dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini kazandirmay1 amaglayan bir derstir. Bu beceriler
araciligiyla 6grencilerin kendilerini gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalar1 ve gesitli bilgi,

beceri ve yeterlilikleri gelistirmeleri hedeflenir (Milli Egitim Bakanligi, 2019).

Ogretim Programi: Ogretim programi; ders ve konulari kapsayan bir plan, ders
veya programdir. Bir dersin Ogretimiyle ilgili olarak okul i¢i veya okul disinda bireye
kazandirilmak istenen tiim etkinlikleri igeren bir yasantilar diizenegini temsil eder. Ogretim
programlari, egitim programinin ardindan egitim sisteminin isleyisini biiylik dl¢iide etkiler

ve sistemdeki reform ¢alismalariyla siirekli olarak yenilenir (Durukan, 2013).



BOLUM I
2.KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILi LITERATUR

2.1. Dil ve Ana Dili Kavramlan

Dil, bireylerin yalnizca iletisim kurmalarmi degil; ayni zamanda diisiinmelerini,
anlamlandirmalarini, kiiltiirel kimlik gelistirmelerini ve toplumsal bir aidiyet duygusu
edinmelerini saglayan temel bir insani sistemdir (Aksan, 2020:11; Kavcar, 1998:65). insan
dili; ses ve anlamin sistemli birlesiminden olusan bir yap1 olmakla birlikte, bu yapinin ¢ok
katmanli olmasi dilin yalnizca teknik bir ara¢ degil, ayn1 zamanda sosyokiiltiirel ve biligsel
bir olgu oldugunu gostermektedir (Halliday, 1978). Bu yoniiyle dil; bireylerin duygu,
diisiince ve ihtiyacglarini ifade etmelerinin 6tesinde, kimlik kazanmalarini, sosyal iliskilerini

bicimlendirmelerini ve kiiltiirel degerlerini gelecek kusaklara aktarmalarint miimkiin kilar.

Dil, kiiltiirel bir yapi1 tas1 olmanin 6tesinde bireyin zihinsel ve toplumsal gelisiminin
de aracidir. Vygotsky (1986), dilin bilissel gelisimin temel belirleyicilerinden biri oldugunu
ve bireyin diisiince yapisinin dil ile bigimlendigini belirtmistir. Bu baglamda dil, hem
bireyin i¢ diinyasini hem de toplumsal gercekligini sekillendiren bir yap1 olarak

degerlendirilmektedir.

Toplumlarin ortak ge¢cmisi, degerleri ve normlari, biiyilk olgiide dil araciligiyla
yapilandirilir ve aktarilir (Gee, 2005). Bu nedenle dil; yalnizca bireyler arasinda anlam
birligi saglayan bir ara¢ olmakla kalmaz, ayn1 zamanda toplumlarin kiiltiirel mirasini insa
eden ve siirdliren bir kurum niteligindedir (Aksan, 2020:13; Kramsch, 1998). Bu baglamda
Konfiigyiis’iin “Bir iilkeyi yonetecek olsaydim ise dili diizeltmekle baslardim.” ifadesi, dilin

toplumsal diizenin temel belirleyicisi oldugu yoniindeki tarihsel bilinci ortaya koyar.

Dil, farkli disiplinlerde farkli bigimlerde tanimlanmustir. Ornegin Ergin (2019), dili
“Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan dogal bir arag” olarak degerlendirirken Chomsky
(2006), dili “’Dogustan gelen evrensel bir yeti ve bireyin zihinsel yapisinin bir yansimast *’
olarak tanimlar. Giines (2021b), dili “’Bireyin duygu ve diisiincelerini ¢esitli im veya
sozciiklerle ifade ettigi kurallar biitliinii”” seklinde tanimlarken Aksan (2020), dilin ¢ok yonlii
ve karmasik yapisina dikkat ¢ekmektedir. Bu tanimlarin tiimii; dilin yalnizca semboller
sistemi olmadigini, ayni zamanda toplumsal, kiiltiirel ve biligsel bir varlik oldugunu

gostermektedir.



Ana dili kavrami da bu ¢ok boyutlu yaklasimla ele alinmalidir. Tiirk Dil Kurumu
(2025), ana dilini “Cocugun ailesinden veya iginde bulundugu g¢evreden edindigi ilk dil”
olarak tanimlarken Aksan (2020), bu dili bireyin toplumsal kimliginin olugmasinda
belirleyici olan ve bilingaltina isleyen bir yap1 olarak goriir. UNESCO (2003) ise ana dilini,
bireyin ilk 6grendigi, en iyi anladig1 ve en etkili bicimde ifade edebildigi dil olarak tanimlar.
Bu tanim, dil ile kimlik arasindaki dogrudan iliskiyi vurgular. Ana dilinin egitimdeki rolii
lizerine yapilan arastirmalar, bireylerin kendi ana dillerinde egitim aldiklarinda akademik
basarilarinin ve biligsel gelisimlerinin arttigimi da ortaya koymaktadir (Cummins, 2000;
Thomas ve Collier, 2002).

Insan dogustan bir dil edinim kapasitesiyle diinyaya gelir (Lenneberg, 1967). Ancak
bu potansiyelin gergeklesmesi, bireyin ¢evresiyle olan etkilesimine baglidir. Bu baglamda
Ergen¢ (2002), bireyin zihninde olusan dilin yaz1 ya da séz aracilifiyla dis diinyaya

aktarilarak sosyal bir kurum haline geldigini belirtir.

Dil; bireyin toplumsal diinyaya katillmim1 saglayan, disiince siireclerini
bicimlendiren ve kiiltiirel aktarim islevi goren bir sistemdir. Bu baglamda dilin temel

islevleri asagidaki gibi agiklanabilir:
1. Dil, Ogrenme ve Anlama Aracidir.

Ogrenme; bireyin yasantilariyla davranislarinda kalic1 degisikliklerin olusmasi siireci
olarak tamimlanir (Ilhan, 2011). Dil, grenme siirecinde bireyin diinyayr anlamlandirma
bicimini etkileyen temel aractir. Bruner (1996), dilin yalnizca diislinceyi aktarmadigini, ayni

zamanda biligsel gelisimi de yonlendirdigini vurgular.
2. Dil, fletisim Aracidir.

TDK (2025), iletisimi "Duygularin, diisiincelerin gesitli yollarla aktarilmasi1" olarak
tanimlar. Dil, bu aktarimin en gelismis ve simgesel bi¢imidir (Aksan, 2020; Ergin, 2019).
Halliday (1978), dili sosyal bir eylem olarak goriir ve iletisimin dilin temel islevi oldugunu

belirtir.
3. Dil, Kiiltiir Tastyicisidir.

Dil, kiiltiiriin en etkili tasiyicisidir. Her toplum; degerlerini, geleneklerini, inang
sistemini ve diigiinsel yapisini dil araciligiyla aktarir (Kramsch, 1998). Bu nedenle bireyin

kiltiirel kimligi biiyiik 6l¢iide dil tizerinden insa edilir (Giines, 2021b).



4. Dil, Milletleri Olusturur.

Dil, millet kimliginin en belirleyici dgesidir. Anderson (2006), milletleri “hayal
edilmis cemaatler” olarak tanimlar ve bu cemaatlerin ortak bir dil araciligiyla sekillendigini

vurgular. Ortak dil, bir arada yasama iradesinin ve ulusal bilincin temelini olusturur (TDK,
2025).

5. Dil, Diisiinme Aracidir.

Diistinme ile dil arasinda karsilikli bir etkilesim s6z konusudur. Piaget (1959), dilin
diistinmeyi izledigini belirtirken; Vygotsky (1986), bunun tersini savunur ve dilin
diislincenin tasiyicist oldugunu ifade eder. Modern yaklasimlar, dil ve diisiincenin es

zamanli gelistigini ve birbirini etkiledigini gostermektedir (Budak, 2000; Sever, 2015).
6. Dilin islevleri.

Glines (2021b), dilin islevlerini yedi bashik altinda siralar: ara¢ islevi, diizeltme
islevi, etkilesim islevi, ifade etme islevi, hayal kurma islevi, kesfetme islevi ve bilgilendirme
islevi. Bu islevler, dilin hem bireysel hem de toplumsal yasamda oynadigi ¢ok yonli roli

ortaya koymaktadir.
2.2.0gretim

Okullar; bireylerin akademik bilgi edinmelerini, sosyal beceriler gelistirmelerini ve
topluma yararli bireyler olarak yetismelerini saglamak gibi temel islevleri yerine getirir. Bu
temel islevler; egitim, Ogretim ve Ogrenci gelisimini destekleme basliklar1 altinda
toplanabilir. Ancak her okul; kendi i¢ dinamikleri, fiziksel altyapisi, 6grenci profili,
Ogretmen kadrosu, yonetim tarzi ve toplumsal konumuna gore farkliliklar gosterebilir
(Demiroglu Memis, 2020). Yerel kiiltiir, ekonomik kosullar ve sosyal etmenler gibi 6geler,
okullarin egitim hizmetlerini sekillendirirken okul yonetimi ve Ogretmenlerin pedagojik

yaklasimlari, sunulan egitimin niteligini dogrudan etkilemektedir (Demircan, 2013).

Okullar ayn1 zamanda toplumun genel egitim beklentilerine yanit verme ve
toplumsal kalkinmaya katki sunma sorumluluguna da sahiptir (Dogan, 2010). Bu nedenle,
her okulun kendine 6zgii misyon ve vizyonu dogrultusunda Ogrencilere farkli 6grenme
deneyimleri sundugu soylenebilir. Baz1 okullar belirli alanlarda uzmanlasabilirken bazilari
daha genel bir miifredat sunabilir; kimileri teknolojik altyapiya odaklanirken digerleri
kiiltiirel gesitlilige ya da ozel egitime odaklanabilir (Giines, 2021b). Tiim bu farkliliklar,
ogrencilerin bireysel farkliliklarina daha uygun ve etkili 6grenme ortamlarinin olusmasina

olanak tanir.



Ogretim; bireylerin bilgi, beceri ve tutum kazanmasini saglayan planli ve sistemli bir
egitim siirecidir. Genellikle bir 6gretmenin rehberliginde yiiriitiilen bu siireg, bireylere belli
alanlarda yeterlik kazandirmay: amaclar. Ogretim, sadece bilgi aktarimmi degil; aym
zamanda Ogrencilerin elestirisel diisiinme, problem ¢ézme ve yaraticilik gibi becerilerinin
gelistirilmesini de hedefler (Kurudayioglu ve Soysal, 2016). Geleneksel sinif ortamindan
gevrim i¢i egitim platformlarina kadar uzanan gesitli Ogretim ortamlari, bu siireci

desteklemektedir.
2.3. Ogretmenlerin Ogretim Sorumluluklar:

Ogretmenlik; devletin egitim-dgretim ve bu alanlardaki ydnetim hizmetlerini yerine

-----

kiiltiir, alan bilgisi ve pedagojik formasyon gibi yeterlikleri kazanmasini1 zorunlu kilar (Milli
Egitim Temel Kanunu, 1973). MEB, Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii
(2017), nitelikli bir 6gretmenin alan bilgisi, 6gretim programi bilgisi, 6gretim materyali
gelistirme, dlgme-degerlendirme becerisi ve egitim degerlerine duyarlilik gibi yeterliklere

sahip olmasi gerektigini belirtmektedir.

Siinbiil (1996), iyi bir 6gretmenin kivrak zekaya, alan hakimiyetine, 6gretim bilgisine
ve akademik hazirhik yetenegine sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmenin
basarisinin igini sevmesi, ogrencilerle olumlu iligkiler kurmasi ve 6gretim siirecini etkili

planlamasiyla dogrudan baglantili oldugunu belirtmektedir.

MEB, Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi (2016) cercevesinde, 6gretmenlerin temel

sorumluluklart su bagliklar altinda toplanabilir:

1. Ogretim etkinliklerini milli egitimin genel amag¢ ve ilkelerine uygun olarak

gerceklestirme,
2. Toplumun ihtiyaglarina duyarli, degerler edinmis bireyler yetistirme,

3. Etkili 0grenme ortamlart olusturma, teknolojik ve pedagojik kaynaklardan

yararlanma,
4. Ogrencilerin aktif katilimim saglayacak 6gretim yontemleri kullanma,
5. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun etkinlikler planlama,
6. Ozel egitim ihtiyaci olan 6grencilere uygun destek saglama,
7. Smifici ve grup calismasi becerilerini destekleme,

8. Rehberlik hizmetlerine katk1 sunma,



9. Siav, proje ve performans ¢alismalarini planlama ve yiiriitme,

10. Alantyla ilgili bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip etme,

11. Ders diizeni ve yoklama islemlerini titizlikle yerine getirme,

12. Gezi, gbzlem ve saha ¢aligmalari organize etme,

13. Yillik ve ders planlarini olusturarak programli 6gretim gerceklestirme.

Egitim-0gretim faaliyetleri; bireylerin gelisiminin yani sira, uluslarin ekonomik ve
sosyal kalkinmasinda da kritik rol oynar. Tezel (2010), egitimin kalkinmaya katkisini
nitelikli is giicii ve girisimciligi desteklemesiyle agiklarken Tas (2007), kalkinmanin sadece
sermaye ve dogal kaynaklarla degil, nitelikli insanla miimkiin oldugunu ifade etmektedir.
Dolayisiyla; egitim kurumlarinda 6gretimin etkili ve verimli sekilde stirdiiriilmesi, toplumun
gelecegi agisindan hayati 6neme sahiptir. Bu siiregte basart; 6gretmen, d6grenci, aile ve okul
fiziki ortamui gibi pek ¢ok paydasin etkin katilimiyla miimkiin olur. Ogretim, egitim ve
O0grenme kavramlar birbiriyle i¢ ige ge¢mis, birbirini tamamlayan yapilardir ve ayrismaz bir

biitlin olusturur.
2.4.Dil Ogretimi

Insanlar; ilk ¢aglardan beri birbirlerini anlamak, iletisim kurmak vb. amaclar
dogrultusunda ana dilini veya bagka milletlerin dilini 6grenme ihtiyact hissetmislerdir. Ana
dilini ailesinden ve yakin ¢evresinden ortiik olarak 6grenen insan yabanci bir dili ise o dili
konusan topluluklarin i¢inde bulunarak ticaret, aligveris, sosyal iliskiler vb. gibi tabii
yollarla 6grenmeye calismislardir. Eski zamanlardaki dil 6greniminin formal egitimin
disinda yalnizca insanlarin giinliik ihtiyacglarini karsilamak ic¢in gergeklestigi soylenebilir
(Ergin, 2019).

Gegmisten giiniimiize insanoglu, diger insanlarla iletisim kurmak istemistir. Bu
iletisimde kullanilan en etkili 6ge dildir. Insanlar konustuklar1 diller vesilesiyle ortak bir
toplumsal yap1 kurmus ve bu yapt zamanla milletleri olusturmustur. Milletlerin maddi,
manevi; yazili veya sozli biitiin degerlerinin ifadesi olan kiiltiirli sonraki nesillere aktaran
dildir. Milletleri diger milletlerden ayiran unsurlar ise dil ve kiiltiirdiir. Bireyler igerisinde
bulundugu topluma uyumlu hale gelirken kiiltliriinii dil araciligiyla 6grenir. Bu manada
bireylerin kiiltiirlenme siirecinin aslinda bir dil 6gretimi oldugu sdylenebilir (Cift¢i ve
Uzunyol, 2019).

Nesillerin gelecekte iyi bir meslek edinmeleri igin, dil becerilerini edinmis olmalar

son derece dnemlidir. Giiniimiizde 6gretmeninden doktoruna, askerinden miihendisine hangi



meslegi icra ederse etsin; fark yaratabilmenin 6n kosulu dilin inceliklerini bilerek dili yetkin
bir sekilde kullanmaktan gecer. Bu baglamda etkili bir dil §gretiminin 6nemi ortadadir
(Akyol ve Sahin, 2020: iii ).

Giliniimiiz bilgi ¢caginda, egitim-0gretim faaliyetleri etkili kullanildiginda biiyiik bir
giigtiir. Bu giice ulasmanin ve giicli etkin bir sekilde kullanmanin yollarinin basinda dili
yetkin kullanmak gelir. Dil, 6grenmenin anahtar1 ve insanlar1 diger varliklardan ayiran
diisiinme giiciiniin simirsiz bir becerisidir. Insanlarin hislerini, izlenimlerini, diisiincelerini
dile getirmesine; ¢evresiyle iletisim kurmasina, uyum saglamasina, evreni anlamasina ve
milletlerin 6zl olan kiiltliriin aktarilmasina biiylik katki saglayan oncii unsur dildir (Gtines,
2021Db).

Dilinin kurallarina hakim olamayanlar; diizgiin konusamaz, dil yapisina uygun
climleler kuramaz, diisiincelerini yaziya aktaramaz, duygu ve diislincelerini kars1 tarafa tam
olarak iletemezler (Epcagan, 2013).

Dil 6gretiminin eski zamanlardan beri yapildigi bilinmekle beraber nasil, hangi
yontem ve tekniklerle gerceklestigi hakkinda yeterli bilgiye ulasilamamistir (Demircan,
2013). Giiniimiizde dil 6gretimi; ana dili ve yabanct dil 6gretimi olmak {izere iki sekilde
yaptlmaktadir. Bu 06gretim formal, planl, disiplinli, sistematik bir sekilde
gerceklestirilmektedir. Ana diline hakim olmanin, ana dilini iyi sekilde kullanmanin ve
yabanci bir dil bilmenin Oneminin her gecen giin daha da anlasildigi soylenebilir.
Cagimizda, ana diline hakim olmanin yabanci bir dil 6grenmeye olumlu etki ettigi
diistiniilmektedir.( Akyol ve Sahin,2020:ii1).Bu baglamda, kisinin gerek sosyal yasantisinda
gerek baska bir yabanci dil 6grenimine olan katkis1 g6z oniinde bulunduruldugunda ana dili
Ogretiminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Alan ve Biger, 2022). Yapilan agiklamalar 1s1ginda
dil 6gretim ve d6greniminin uluslarin yasaminda 6nemli bir yer tuttugu sdylenebilir.

Dil 6gretiminde ge¢misten giiniimiize farkli yaklasimlar uygulanmistir. Yaklagim,
Tiirk Dil Kurumu (2025), Tiirkge Sozliik’ te “’Bir sorun veya konuyu ele alis ve ona bakis
tarz1.” olarak ifade edilmektedir. Dil 6gretim yaklagimi ise dil 6gretim siirecinde amag, kural
ve yontem agisindan benzer dgretilerin bir araya getirilerek uygulanmaya konulmasi olarak
aciklanabilir. Dil 6gretim yaklasimlarinda gelistirilmesi gereken beceriler, kullanilacak
yontem ve teknikler belirlenip tutulacak yolun taslagi hazirlanir. Dil nedir, nasil 6grenilir, dil
nasil 6gretilmelidir? Gibi sorulara yanit aranir (Mason, 2001).

Gecmisten giiniimiize geleneksel, davranisegi, bilissel ve yapilandirict dil 6gretim
yaklasimlart uygulanmistir. Eski dil 0gretim yaklagimlarmin tiimii geleneksel yaklagim

olarak adlandirilmistir. Bunlar dil bilgisi, kelime ve kiiltlir yaklasimidir. Dili bir davranis
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olarak goren ve davranig gibi 6gretilebilecegini savunan yaklasim ise davranis¢t dil 6gretim
yaklasimidir. Biligsel dil 6gretim yaklagimina gore bireyin dil edinim siireci genetik
donanimla gerceklesir. Yani kisi diinyaya bdyle bir donanimla gelir ve kisinin dil 6grenim
siirecinde bagska hicbir gereksinime ihtiyacinin olmadigini savunur. Yapilandirici dil 6gretim
yaklasimi ise bireyin dili kendi ¢abalariyla zihninde yapilandirarak 6grendigini savunur. Bu
stirecte zihinsel islemler ve beceriler, sosyal gevreyle etkilesim énemlidir (Giines, 2021b).

Dil egitimi; planli, programli bir siirectir. Bu siirecin temelinde 6gretim ve dgrenim
etkinligi bulunur. TDK (2025) Tiirkge Sozlik’ te 6gretim “Belli bir amag¢ dogrultusunda
bilgi verme isi, talim, tedrisat.”, Biiyiikkaraaga¢ ve Civi (1998), O6gretimi ‘“Kisinin
davraniginda degisiklik yapmak, 6grenmeyi gerceklestirmek icin yapilan iglemlerin tiimii.
bi¢iminde ifade etmektedirler. Ogrenim, TDK (2025), Tiirkge Sézliikk’te “Herhangi bir
meslek, sanat veya zanaat igin gerekli donanimlari elde etmek igin yapilan her tiirli etkinlik,
tahsil.” seklinde agiklanmaktadir. Dil dgretiminde; 6gretici bazi dil 6grenim ilkelerini goz
ontinde bulundurmalidir. Bunlar:

1. Hangi dil olursa olsun, dil 6gretiminde esas 6grenen kiginin etkin ¢abasidir. Baska
bir deyisle dil; kisinin bilgi, beceri ve anlamlar1 zihinde faal olarak yapilandirilmasiyla
Ogrenilir.

2. Dil, insanin halihazirdaki bilgileriyle yeni o6grenilen bilgiler arasinda bag
kurmasiyla 6grenilmektedir.

3. Dil, kisilerin ¢evresiyle olan etkilesimiyle dgrenilir.

4. Dil; anlama, anlamlandirma vb. gibi zihinsel becerileri gelistirerek ve bu beceriler
sonucunda meydana gelen degisimleri diizenleyerek 6grenilir.

5. Dil, kisinin 6grenmelerini yasamla iligkilendirmesiyle 6grenilir ve bu yolla dil
Ogrenimi kalici olur.

6. Dil 6greniminde; 6grenilen dilin grameri herhangi bir seyi anlamak veya anlatmak
icin kullanilir. Amag dil bilgisi 6grenimi degil dil bilgisini anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmek i¢in kullanmaktir.” (Giines, 2021b).

Dil 6gretimiyle ilgili alan yazini incelendiginde, 6gretimin iki temel 6geden olustugu
ortaya c¢ikmaktadir. Biri bilgi, beceri kazandiran, 6greten Ogretmen; digeri ise bunlari
oziimseyerek igsellestiren 6grencidir. Ulkelerin gelisip kalkinmasinda, egitim-6gretim
faaliyetleri oldukga onemlidir. Bu siirecte en etkin rol oynayan dgelerin basinda 6gretmen
gelir. Clnki Ogretmenler, Ogretimin uygulayicilaridir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin
amacina ulasmasinda dgretmenin niteligi dnem arz etmektedir (Acikgdz, 2003). Ogretimin

ve Ogrenmenin verimliligini etkileyen faktorleri tespit etmek amaciyla alan yazininda
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yapilan bazi arastirmalar ve bulgular1 su sekildedir:

Aslanargun (2007), ogrencinin aile ortaminin 6grenmeyi etkiledigini
belirtmistir.

Bacanli (2000),68rencilerin zeka, yetenek, miza¢ bakimindan birbirlerinden
farkli oldugunu bunun da 6grenmeyi etkiledigini belirtmistir.

Basinger (2000), 6gretmen, 6grenci arasindaki iliskinin niteliginin 6gretimi
etkiledigini belirtmistir.

Glasser (2000),6gretim verimliligini etkileyen unsurlarin basinda 6gretmen
niteligi oldugunu belirtmistir.

Giileg ve Alkis (2003), 6grenmeyi zihinsel faktorlerin yani sira 6grencinin
giidiilenme, kaygi seviyesi, aile yapisi, sosyoekonomik sartlari, okul
ortaminin fiziki kosullari, genel c¢evre Ozelliklerinin de etkiledigini
belirtmistir.

Kapusuzoglu (2004), o6gretmenin niteligi ve egitim sisteminin 6grenmeyi
etkiledigini belirtmistir.

Kaya (1993), egitim sisteminden kaynakli sorunlarin 6gretim ve d6grenmeyi
etkiledigini belirtmistir.

Keskin ve Yapict (2008), ailenin sosyokiiltiirel ve ekonomik yapisinin
ogrenmeyi etkiledigini belirtmistir.

Keskin ve Yapici (2008), 6grencinin kisilik, zihinsel ve fiziksel 6zellikleri ile
duygu durumu, kaygi, uyum kabiliyeti ve motivasyon diizeyi gibi psikolojik
etmenlerin farklilik arz etmesinin 6gretim siirecini etkiledigini belirtmistir.
Kizilok (2001), 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimin Ogrenmeyi ve
ogretimi etkiledigini belirtmistir.

Kog, Avsaroglu ve Sezer (2004), 6grenci ile aile arasindaki iliski, iletisim
diizeyinin 6grenmeyi etkiledigini belirtmistir.

Ozabac1 (2005), okul aile is birliginin egitim-6gretimde verimliligi etkileyen
onemli bir faktordiir.

Ozgiiven (2002), 6gretmenin Ogrencileri tanima seviyesinin &grenmeyi
olumlu veya olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir.

Sezer (2007), anne ve babanin egitim seviyesi, 6grencinin kardes sayist ve
cevre Ozelliklerinin 6grenmeyi etkiledigini belirtmistir.

Sucuoglu, Unsal ve Ozokgu (2004), gretmenin simf yonetimindeki becerisi

ve niteliginin 6gretimi etkileyen unsurlardan oldugunu belirtmistir.
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e Sama ve Tarim (2007), 6grenciler arasindaki fizyolojik, psikolojik ve sosyal
sartlarin farklilik gostermesinin 6grenmeyi bunun dogal sonucu olarak da
ogretimin verimliligini etkiledigini belirtmistir.

e Tekbiyitk (2006), ders kitaplarinin okunabilir olmasmin 68renmeyi
etkiledigini belirtmistir.

Yapilan bu calismalar 15181nda egitim-6gretim ve 6grenmenin verimliligini etkileyen
unsurlarin 6grenci, 6gretmen, aile, genel ¢evre ve egitim kurumunun fiziki 6zelliklerden
kaynakli oldugu goriilmektedir. Nitelikli ve verimli bir egitim-06gretim faaliyeti i¢in bu
paydaslarin niteliginin azami seviyede olmasi gerektigi anlasilmaktadir. Bu kapsamda
giiniimiizde mevcut egitim-6gretim sorunlarinin bilinmesi ve bu sorunlara ¢dziim tiretilmesi

onem arz etmektedir (Calik, 2019).
2.5.Tiirk¢e Ogretimi

Tiirkge 6gretimi; Tiirkgenin ses, sekil ve yapisinin yani sira okuma, konugsma, yazma,
dinleme gibi dil becerilerinin 6grenilip kazandirilmasini igeren bir siirectir (Duran ve Ozdil,
2022). Bu siire¢ sadece temel becerilerin kazandirilmasiyla sinirli degildir. Ayn1 zamanda
diisiinsel becerilerin; 6rnegin diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestiri, analiz, sentez yapma ve degerlendirme gibi yeteneklerin gelistirilmesine odaklanir
(Giines, 2021b). Cok genis bir konu baslig1 olarak Tiirk¢e 6gretimi konusunda ¢alisma ile
ilgili olarak asagida Tiirkge Ogretiminin genel amaclari, Cumbhuriyet tarihi boyunca
uygulanan Tiirkge O6gretim programlari ve Tiirkge dersinin 6grenme alanlari iizerinde
durulmustur.

[k gretim diizeyinde Tiirkce dgretiminin hedefleri, milli egitimin genel amaglar1 ve
temel ilkelerine uygun olarak belirlenmistir. Bu amaglar arasinda; 6grencilerin dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil becerilerini etkili bir sekilde
gelistirmek, Tiirkceyi sevgiyle benimsemelerini ve dogru bir sekilde kullanmalarini
saglamak yer almaktadir. Ayrica; zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerini artirmak da amaclar arasindadir. Ogrencilerin
metinler aras1 diislinme becerilerini gelistirerek s6z varliklari1  zenginlestirmeleri
hedeflenirken bilimsel, yapici, elestirel ve yaratict diisiinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, isbirligi yapma, problem ¢ézme ve girisimcilik gibi temel becerilerin kazandirilmasi
da amaglar arasindadir. Ayrica; 6grencilerin bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme
becerilerini gelistirmeleri, bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam

kurma ve o6grenme yeteneklerini gili¢lendirmeleri hedeflenmektedir. Bu cergevede, kitle
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iletisim araglariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini gelistirmek; 6grencilerin kisisel,
sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonden gelismelerini desteklemek, milli, manevi,
ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini saglamak da
oncelikli hedefler arasindadir. Bununla birlikte, 6grencilerin milli duygu ve diisiincelerini
giiclendirmek, yazili ve sozlii iirlinler araciligiyla Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarini
tesvik etmek, okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazandirmak da Tiirkge 6gretiminin
temel amaglari arasinda yer almaktadir (MEB, 2019).

Ana dili; insan yasaminin sekillenmesinde 6nemli bir yer tutar. Ciinkii kisi heniiz
anne karnindayken ana diliyle tanisir ve ¢evresini, toplumu, diinyay1 bu yolla anlamaya ve
algilamaya baslar. Bireylerin saglikli iletisim kurabilmeleri ve egitim-6gretim hayati
boyunca her tiirli 6grenmeyi gergeklestirmelerinde ana dilini yetkin kullanmalart ¢ok
onemlidir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2021). Ana dili, insanin heniiz yasaminin basinda
tanistig1 ilk mefhum ve hayatinin sekillenmesinde en ¢ok kullandigi yeti olmasi nedeniyle
insan yasaminin merkezinde oldugu sdylenebilir. Bu nedenle ana dilinin incelikleri bilinerek
etkin bir sekilde kullanilmasi énemlidir. Insanlar1 birbirine baglayan, onlari amagsiz bir
yigin olmaktan kurtarip uluslastiran etmenlerin basinda ana dili gelir. Bu sebeple eski
caglardan beri insanlar, kiiltiirlerini yasatabilmek ve varliklarin1 devam ettirebilmek i¢in ana
dili 6gretimine biiyiik 6nem vermislerdir (Melanlioglu, 2012). Ana dili 6gretimi, 6zellikle
ilkdgretimin ilk kademesinde daha etkili olmakla beraber kisinin egitim hayatt boyunca
ogrendigi diger derslerin temelini olusturur. Ciinkii birey ana dilinde yetkinlestik¢e diisiince
diinyas1 gelisecek, yorumlama becerisi artacak estetik haz duygusu olusacak milli ve
evrensel kiiltlir birikimi artacak; bunun sonucunda da diger derslerde biiyiik oranda basaril
olacaktir (Sever, 2019).

Tiirkge 6gretimini; Susar Kirmizi (2001), “Tiirk¢eyi kullanmada yeterlilik kazanmak
i¢in yapilan etkinliklerin tiimii.”, Duran ve Ozdil (2019), “Tiirkgenin ses, sekil ve yapisinin
yaninda; okuma, konusma, yazma ve dinleme gibi dil becerilerinin Ggrenilip
kazandirilmasini igeren siire¢.”  Giines (2021b), “Yalnizca okuma, yazma, dinleme,
konusma ve gorsel sunu gibi becerilerinin kazandirilmasi degil; ayni zamanda diislinme
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestiri, analiz ve sentez yapma,
degerlendirmede bulunma gibi diislinsel becerilerin gelistirilmesi i¢in uygulanan siire¢”
olarak ifade etmektedir.

Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminin tiim yonleriyle ele alinmasi 6nem arz etmektedir.
Onciil (2000), ana dilini “Bireyin i¢ine dogdugu aile ve gevresinden ilk edindigi dil; baska
bir deyisle kisinin c¢ocukken ailesinden 6grendigi dil.” Vardar (1980), “Insanmn
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ebeveynlerinden ve i¢inde bulundugu toplumdan 6grendigi ilk dil.” Yildiz (2003),ise
“Bireyin anne karnindan itibaren dogal ortamlarda kendiliginden 6grendigi ve kendisini en
kolay ifade ettigi dil.” seklinde ifade etmektedir.

TDK (2025), Tiirk¢e Sozliikk’te 6gretim programi, “Bir okulu bitirmek veya herhangi
bir alanda uzmanlagmak i¢in okunmasi gereken ders ve konulari kapsayan plan; ders
programi, miifredat, miifredat programi.” seklinde ifade edilmektedir. Ogretim programlari,
hedefleri dogrultusunda dgretmenlere kilavuzluk yaparlar. Bu kilavuz; uzmanlar tarafindan
hazirlanmis olup i¢inde Ogrencilere verilmek istenen bilgi ve davranislari, Glgme
degerlendirme esaslarini ve Ogretim siiresi boyunca 6gretmene yol gosterici faaliyetleri
icinde barindirir. Bu baglamda yapilan kazanim agiklamalart ve etkinlik Ornekleri
dgretmenlerin siireci daha verimli yiiriitmelerine yardimci olmaktadir (Duran ve Ozdil,
2019). Akcay ve Kardas (2021), Tiirkge Ogretim Programm “Ogrencilerin yasamlari
boyunca kullanacaklar1 okuma, dinleme/izleme, yazma, konusma gibi dil becerileri ve cesitli
zihinsel becerileri edinmelerini; bu becerileri etkin sekilde kullanarak kendilerini kisisel ve
sosyal yonden gelistirmelerini, Tiirkce sevgisi ile okumay1 ve yazmayi aligkanlik hale getirip
ulusal ve evrensel degerleri benimsemelerini hedefleyen kilavuz.” seklinde ifade
etmektedirler.

[Ikdgretimden baslayarak yiiksekogretime degin tiim 6gretim kademelerinde Tiirkge
Ogretimi belirli ama¢ ve hedefler dogrultusunda gergeklestirilmektedir. Giines (2021),
“Tiirk¢e 6gretimi; Tiirkgeyi dogru, giizel, eksiksiz ve etkili 6grenmek, ana dilimizin giderek
gelismesini; kullanim alaninin yayginlik kazanmasini ve gelecek kusaklara ulagmasini
saglamak amaclariyla yapilmaktadir ve zamana yayilmis uzun bir siireci kapsamaktadir. Bu
siirecte; Ogrencilere Tiirkgeyi etkin kullanma, etkili iletisim kurma, sorun ¢ozme, karar
verme, 6grenmeyi 6grenme becerileri kazandirma hedeflenmektedir.” Sever (2019), “Biitiin
egitim-0gretim kademelerinde, ana dili 6gretim amagclar1 belirlenmistir. Belirlenen amaglar,
genel olarak 6grencilere anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilmasina yoneliktir. Bu
becerilerin kazandirilmasi1 dinleme, okuma, konusma ve yazma gibi 6grenme alanlarina
dayanir. Dil becerileri bu 6grenme alanlarina ait etkinlikler yoluyla edinilir.”

Tiirkge Ogretim amaglar1 6gretim kademelerine gore bazi farkliliklar gostermekle
birlikte genel olarak ortak amaclar bulunmaktadir. Dolayisiyla biitiin 6gretim kademelerde
vurgulandigi sekliyle Tiirk¢e 6gretim amaclari su sekilde 6zetlenebilir;

1. Ogrencilere; goriip izlediklerini, isittiklerini, okuduklarim1 tam ve dogru bigimde
anlama becerisi edindirme,

2. Ogrencilere; diisiindiiklerini, hissettiklerini ve yasadiklarimi sdzlii veya yazili olarak
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8.
9.

etkili ve hedefe uygun anlatma beceri ve aliskanlig1 kazandirma,

Ogrencilere; Tiirk dilini sevdirme, ana dilimizin inceliklerini ve kurallarmi fark
ettirip benimsetme, onlar1 Tiirkgeyi gururla, bilingle ve 6zenle kullanmaya yoneltme,
Ogrencilere; okuma zevki ve kiiltiirii kazandirma,

Ogrencilere; seviyelerine uygun kiiltiir ve sanat faaliyetleri izleme-dinleme zevk ve
aligkanligr kazandirma ve bu yolla 6grencilerin estetik duygularinin gelismesine
yardimci olma,

Ogrencilerin sdz varligii genisleterek duygu ve diisiincelerini etkili ifade etmelerini
saglama ve diisiinme, yorumlama giiglerini artirma,

Ogrencilere; milli manevi duygular1 benimseterek bu bilingle davranislarii
diizenleme becerisi kazandirma,

Ogrencilerin Tiirk ve diinya kiiltiiriine ait {iriinleri tanimalarin1 saglama,

Ogrencilerin Tiirk yurdunu, ulusunu, kiiltiiriinii sevip benimsemelerini saglama,

10. Ogrencilerin tabiati, yasami ve diinyay1 sevmelerini saglama,

11. Ogrencilere bilimsel, elestirel, dogru, yapict ve vyaratici diisiinme yollarimi

kazandirma( Kavcar ve ark.,2021:12).

Balci, Coskun ve Tamer (2012), Tiirkge 6gretim programlarinin genel amaglarini

belirlemek amaciyla yaptiklari aragtirmada, Tiirkge 6gretiminin genel amaglarini asagidaki

sekilde siralamistir:

1. Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirma,
2. Ogrencilerde okuma zevki ve ilgisi uyandirma,
3. Ogrencilere okuduklarmi anlama ve ¢oziimleme becerisi kazandirma,

4. Ogrencilere duygu, diisiince ve izlenimlerini; acik, dogru, akici bi¢imde yaz ile

anlatabilme becerisi kazandirma,

5. Ogrencilere yazim ve noktalama kurallarini gozeterek yazma becerisi kazandirma,
6. Ogrencilere metnin dzelligine uygun yazabilme becerisi kazandirma,
7. Ogrencilere yazma aliskanlig1 kazandirma,

8. Ogrencilere kompozisyon ve dil bilgisi kurallarina uygun yazabilme becerisi

kazandirma,

9. Ogrencilere okudugu metni dzetleyerek yazabilme becerisi kazandirma,

10. Ogrencilerin kendilerini tam ve dogru sekilde ifadece edebilecek sdz varligma

sahip olmalarini saglama,

11. Ogrencilere yazilarinda 6zgiin {islup gelistirme becerisi kazandirma,

12. Ogrencilere duygu ve diisiincelerini karsisindakilere dogru ve giizel bicimde
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sozle anlatabilme becerisi kazandirma,

13. Ogrencilere topluluk karsisinda konusma becerisi kazandirma,

14. Ogrencilere konusma kurallarina uyma becerisi kazandirma,

15. Ogrencilere dinlediklerini tam ve dogru bir sekilde anlama becerisi kazandirma,

16. Ogrencilere dinledigi metnin estetik yoniinii degerlendirebilme becerisi
kazandirma,

17. Ogrencilere dinleme aliskanlig1 ve zevki kazandirma,

18. Ogrencilere elestirel dinleme becerisi kazandirma,

19. Ogrencilere kitle iletisim araglarindan aktarilanlar1 sorgulama becerisi
kazandirma,

20. Ogrencilere goriip izlediklerini tam ve dogru bigcimde anlama becerisi
kazandirma,

21. Ogrencilere bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerine katilma aliskanlig1 kazandirma,

22. Ogrencilere Tiirkge bilinci ve sevgisi kazandirma,

23. Ogrencilere Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanitma,

24. Ogrencilerde ulusal ve milli biling olusturma,

25. Ogrencilere elestirel, yaratici, yapici ve bilimsel diisiinme becerisi kazandirma,

26. Ogrencilere siralama, smiflama, sorgulama, tahmin etme, analiz-sentez yapma,
degerlendirme vb. gibi zihinsel beceriler kazandirma,

27. Ogrencilere problem ¢dzme becerisi kazandirma,

28. Ogrencilere bilgi teknolojilerini kullanma becerisi kazandirma,

29. Ogrencilere bilgiyi arastirma, kesfetme, iiretme ve kullanma becerisi kazandirma,

30. Ogrencilere 6grenmeyi 6grenme becerisi kazandirma. “ olarak tespit etmislerdir.

MEB (2019),Tiirkge Ogretim Programi’na goére Tiirkge &gretiminin amaglari su
sekilde 6zetlenebilir:

1. Ogrencilerin dort temel dil becerilerini ( dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma) gelistirme,

2. Ogrencilerin Tiirk¢eyi konusma ve yazma kurallarma uygun olarak bilingli, tam ve
dogru kullanmalarini saglama,

3. Ogrencilerin okuma, dinleme/izleme yoluyla sz varliklarinin zenginlestirilerek dil
zevki ve bilincine ulagsmalarini saglama,

4. Ogrencilerin anlama becerileri (okuma, dinleme/izleme) aracihigiyla duygu,

diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirme,
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5. Ogrencilere okuma, yazma sevgi ve aliskanlig1 kazandirma,

6. Ogrencilerin duygu, diisiince, goriis ve savlari sdzlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir ifade etmelerini saglama,

7. Ogrencilere bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve degerlendirme becerileri
kazandirma,

8. Ogrencilere basili materyal ve ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve {iretme becerileri kazandirma,

9. Ogrencilere elestirel bakis ag1s1, degerlendirme ve sorgulama becerisi kazandirma,

10. Ogrencilerin milli duygu ve diisiincelerini giiclendirme,

11. Ogrencileri milli, manevi degerlere énem verir hale getirme,

12. Ogrencilerin Tiirk ve diinya kiiltiiriine ait sanatsal eserleri fark etme ve
benimsemelerini saglama.

Yapilan aragtirmalar ve sdylenilenler 1s18inda Tiirkce Ogretiminin genel amacinin
ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirme, Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili
kullanmalarini1 saglama; milli manevi degerleri benimseyen, dnemseyen iist diizey zihinsel
becerilere sahip nesiller yetistirme oldugu soylenebilir.

Tiirkge Ogretiminde belirtilen hedeflere ulasmak icin 6gretim siirecinde dikkat
edilmesi gereken bazi temel ilkeler mevcuttur. Bu ilkeler, etkili bir dil 6gretimini
desteklemek ve ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek amaciyla uygulanmalidir. Bu
prensiplerin uygulanmasi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerini, dil bilincini
artirmalarin1 ve Tiirkgeyi etkili bir sekilde kullanabilmelerini destekler. Bunlar:

a. Tiirkce dogal bir ortamda 6gretilmelidir. Bagka bir deyisle Tiirk¢e 6gretimi soyut,
teorik dil kurallar1 ile degil 6grencilerin tabii yasamlarinda oldugu gibi okul ortaminda da
ayni dogallikla gerceklestirilmelidir.

b. Tirkge 6gretimi, 6grencinin halihazirdaki dil seviyesi gozetilerek yapilmalidir.
Cocuklarin yetistigi ¢evrenin farklilik gostermesi sebebiyle dil 6zellikleri de farklilik arz
edebilir. Bu nedenle 6grencinin Tiirkgeyi kullanig bigimi iyice incelenip Tiirkce Ogretim
programinin amagladigi bilgi ve beceriler kademeli sekilde yavas yavas verilmelidir.

c. Tirkcenin 6gretimi sadece Tiirkge dersine indirgenmemeli, programin ongordigi
bilgi ve becerilerin kazandirilmasi1 noktasinda diger biitiin ders ve Ogretmenlerden
faydalanilmalidir.

¢. Dil becerileri ( okuma, dinleme, konusma ve yazma) ve dil bilgisi ayr bir ders
gibi degil birbirlerinden yararlanilarak bir biitlinliik i¢inde verilmelidir.

d. Ogretim siirecini gekici ve verimli hale getirebilmek igin farkli materyal, yontem

18



ve tekniklerden yararlanilmalidir (Kavcar ve ark., 2021).
2.6. Tiirk¢e Ogretiminin Tarihi

Tarihi stirecte konusulan dillerin yani sira yazili kaynaklart eski devirlerden beri
takip edilebilen diller arasinda Tiirk¢e yer almaktadir. Tiirkgenin yazili kaynaklarina ve
Tirkge ile ilgili yazilan yabanci kaynaklara bakildiginda Tiirk¢enin tarihin eski devirlerine
uzanan bir kiiltiir ve uygarlik dili oldugu goriliir. Dolayisiyla Tiirk¢enin 6grenimi ve
dgretiminin ¢ok eskilere dayandigi rahatlikla sdylenebilir (Biger, 2022:8). Hun Devleti (MO
3. -MS 1. yy) doneminden itibaren bilinen, Goktiirk Devleti’yle (MS 6-8 yy) beraber yazili
metinlerle takip edilebilen Tiirk¢e diinyanin en zengin ve en kokli dillerindendir (Agar,
2004: 1).

Tiirkgenin Ogretimi, eski donemlerde Tiirklerin yasam tarzi sebebiyle sozlii kiiltiir
yoluyla yapilmustir. Tiirklerin Islamiyet’i kabuliiyle Divan-u Liigat-it Tiirk, Kutadgu Bilig,
Muhakemetiil Liigateyn gibi Islamlik Dénem’i eserleriyle Tiirkcenin 6gretimi yazili hale
gelmeye baslamistir (Maden ve Kiziltas, 2019). Ilerleyen zamanlarda Farsga ve Arapgaya
olan ilgi artmis medrese ve sibyan okullarinda Tiirkge hak ettigi degeri gdrememis,
Tanzimat Donemi’ne kadar bu durum degismemistir (Gogiis, 1970). Tanzimat Donemi’nde
Tiirk¢enin 6gretimine olan ilgi artmis yapilan calismalar Mesrutiyet Donemi’ne kadar hizla
¢ogalmis ama tam manasiyla plan ve programli Tiirk¢e 6gretimi Cumhuriyet’in ilaniyla
baslamistir (Maden ve Kiziltag, 2019). 1924 yilinda Tiirk¢enin bilim dili olarak kabul
edilmesi, Arapca ve Farsca derslerinin miifredattan kaldirilmasiyla Tiirkgenin degeri ve

Ogretiminin onemi daha da artmistir (Agar, 2004).

Tanzimat Donemi oncesi ithmal edilen Tiirkge Ogretimine; Cumhuriyet’in ilanina
kadar olan stirecte yapilan 1slahatlarla 6nem verilmeye baslanmistir. 2. Mahmut Dénemi’nde
yapilan ¢esitli diizenlemelerle devlet yonetimi ile donemin gazete ve dergilerinde dilde
sadelesmeye gidilmistir. 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile sibyan
mekteplerinin 6grenim siiresi 4 yil olarak belirlenmis ve okullar i¢in Usul-1 Cedide Vechile
Elifba, Yazi1 Talimi gibi dersleri igeren bir dgretim programi hazirlanmustir. ilerleyen siirecte
1891 yilinda degisen programla ana dili ders saatleri arttirilmig, 1913 yilinda ana dili
derslerine yonelik degisen programlar Cumhuriyet Donemi’ne kadar stirmiistiir (Demiroglu
Memis, 2020).

Tanzimat Donemi ile birlikte ana dili 6gretimine 6énem verilmeye baslanmistir. 1869

tarihli Maarifi Umumiye Nizamnamesi’ yle ilkokullarda Usulii Savtiye yontemiyle okuma
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yazma Ogretimi yapilmaya baslanmistir (Uckun, 2014). Maarif Nezareti, 1861 yilinda
ogretim dilini Tiirkge olarak belirlemis ve 1896 yilinda yayimladig: bir genelge ile Tiirk dili
kurallarimin 6gretilmesi gerektigini vurgulamistir. Mesrutiyet Donemi’nde ise Tiirk¢e dersi
Ogretim programlar1 hazirlanarak programlarda imla, yazi, okuma ve etkili konusma gibi
derslerle Tiirkge O0gretimine yer verilmistir. 1911 yilinda sultanilerde Tiirkgenin anlam ve
yap1 yoniinden incelenmesi ve giizel konugmanin 6gretilmesi hedeflenmistir (Topbas, 1998).

Cumbhuriyet oncesinde, Tanzimat Donemi sonlarina kadar 6zel olarak Tiirkge
Ogretimi i¢in hazirlanmig bir 6gretim programinin olmadigi bilinmektedir. Dénemin egitim
kurumlarinda ana dili 6gretimi ile ilgili konulara yiizeysel olarak deginilmistir (Gilin ve
Kaya, 2021).

Ozetle Tiirkge dgretiminin tarihi, Tiirk milletinin ge¢misiyle i¢ ice gegmis ve zaman
icinde ¢esitli donemlere yayilmustir. Tiirklerin Islam'la tamstigi dénemde, Arap alfabesi
kullanilmaya baslanmistir. Bu donemde, Tiirkler Arap alfabesini 6grenerek Islam kiiltiiriiyle
biitiinlesmislerdir. Islam medeniyeti ile birlikte, Tiirklerin yazil kiiltiirii gelismistir. Selguklu
Imparatorlugu ve ardindan Osmanli Imparatorlugu'nun hiikiim siirdiigii donemlerde,
Tiirkcenin gelisimi ve kullanimi artnmustir. Osmanli Imparatorlugu'nda, Tiirkce hem resmi
belgelerde kullanilmaya baslanmis hem de edebiyat ve bilim alanlarinda 6nemli bir dil
olmustur. Bu donemde medrese sistemi ve medrese egitiminin Tiirkce Ogretimine etkisi
biyiiktiir. 1923'te Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulmasiyla dil konusunda 6nemli reformlar
gerceklestirilmistir. Arap alfabesi yerine Latin alfabesi kullanilmaya basglanmig, dilde
sadelestirme, Yyenileme ¢alismalari yapilmis ve Tirk¢enin dogru, etkili bir sekilde
ogretilmesini saglamak amaciyla egitim kurumlarinda reformlar yapilmistir. Ulkemizde
1980'lerden sonra dil ve edebiyat 6gretimi konusunda cesitli reformlar ve degisiklikler
yasanmis, dil bilgisi 6gretiminde yeni yaklagimlar benimsenmis, dilin iletisimsel yoniine
vurgu yapilip dil Ogretimi materyalleri gelistirilmistir. Giinlimiizde, Tiirk¢ce Ogretimi
Tirkiye'de ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda, iiniversitelerde ve yurt disindaki Tiirk
okullarinda siirdiiriillmektedir. Ayrica, dil 6grenimine yonelik gesitli dil kurslar1 ve ¢evrim
ici kaynaklar da mevcuttur. Tiirk¢e 6gretimi, dilin dogru ve etkili bir sekilde kullanilmasini
tesvik etmeye ve dil bilincini artirmaya yonelik cabalarla devam etmektedir. Tevhidi
Tedrisat Kanunu’nun kabuliinden sonra 6gretim programlari, 6gretim programlarindaki ders
ve ders miifredatlar1 incelenerek yeniden yapilandirtlmistir (Aslan, 2010: 218).

Tiirk¢enin tam manasiyla plan ve program dahilinde 6gretilmesi Cumhuriyet Donemi
ile baglamigtir. 1924, 1926, 1929, 1930, 1936, 1938, 1948, 1949, 1962, 1968, 1981, 1997,
2005, 2006, 2015, 2018 ve 2019 yillarinda ilkokul ve ortaokul Tiirkge 6gretim programlari
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hazirlanmis olup hazirlanan her program donemin sartlarina gore sorunlari ¢6zme odakli

girisimlere onciiliik etmistir (Demiroglu Memis, 2020).
2.7.Tiirkce Dersi Ogretim Programlari

Egitim-6gretim faaliyetlerinin temel bilesenlerinden biri olan programlar, bir
biitlinliik olusturarak egitim-6gretim stlireglerinde birlik ve beraberlik saglar. Ayn1 zamanda,
egitim-Ogretim faaliyetlerinin kapsamini, uygulama ve degerlendirme siireglerini diizenleyen
rehberlerdir. Programlar, egitim 6gretim faaliyetlerini siirdiiren paydaslar i¢in yol gdsterici
bir rol iistlenir ve bu siirecin planlanmasinda dénemli bir aractir. Ogretim programlarinin
temel hedefi, bireylerin yasamlarim1 daha kaliteli bir sekilde siirdiirebilmeleri igin ihtiyag
duyduklar bilgi ve becerileri belirleyip bu bilgi ve becerileri 6grencilere belirlenen siireler
icinde kazandirmaktir. Bu hedefin gergeklesmesinde, 6gretmenin dénemli bir rol oynadigi
vurgulanir. Ogretim programlari, dgrencilerin biligsel, sosyal ve bireysel yeteneklerini
gelistirmeyi, soyut kavramlar1 giinliik hayatla iliskilendirmeyi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimini tesvik etmeyi amaglar. Tiirkge 0gretim programlari, gegmisten giiniimiize bir¢ok
degisiklikle giincellenmis veya yenilenmistir. Cumhuriyet Donemi’nden itibaren Tiirkce
Ogretim programlari, donemin ihtiyaclarina uygun olarak sekillenmis ve 6grenciyi merkeze
alan bir yapiya doniismiistiir (Aybar, 2019; Bulut, 2019; Kalayci ve Yildirim, 2020).

2.7.1. Tlkégretim 1. Kademe Tiirkce Ogretim Programlan

2.7.1.1. 1924 i1k Mektepler Miifredat Programi

Cumhuriyet’in ilan1 sonrasinda 1924 yilinda toplanan Elifba Kongresi’nde Niizhet
Sabit’in Kelime Usulii ile Elifba adli kitabinda soz ettigi kelimeden baglayan ¢éziimleme
yontemi kabul edilmis, harflerin isimleriyle degil ses olarak o6gretilmesi kararlagtirilmistir.
1924 11k Mektep Tiirk¢e Dersi Miifredat Programi’nda bu ydntem uygulamaya konulmustur.
Bu programda Tiirk¢e dersi bir biitiin degil elifba, kiraat, yazi, sarf, tahrir, insad, imla
seklinde ayr1 dersler olarak yer almistir ( Gogiis, 1970:140). Bu program harf inkilab1 heniiz
yapilmadigindan eski alfabeye gore hazirlanmistir. Programda yer alan Tiirkge derslerinin
her birinin amaglari, 6gretim yontemleri, 6grencilere saglayacagi yararlar ve derslerde dikkat
edilmesi gereken hususlar ilkeler halinde siralanmustir. Tiirkge dersleri 1. smifta 12 saat
elifba; 2. sinifta kiraat 4, imla 2, tahrir 1, yazi1 2 saat olmak {izere haftada 9 saat; 3. sinifta
kiraat 3, imla 2, tahrir 2, yaz1 1 saat seklinde haftada 8 saat; 4. ve 5. siniflarda kiraat 2, imla
1, tahrir 2, sarf 1, yaz1 1 saat seklinde haftada 7 saat olarak belirlenmistir ( Aslan, 2011:726).
Tiim smuf seviyelerinde okumanin akici ve anlamli olmast gerektigi dile getirilmis, s6z

varhginin gelisimi i¢in her metinde 4-5 yeni sdzciikk &gretimi amaglanmustir. insad
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derslerinde ¢ocuklarin diizeyine uygun kisa metinlerin, kiraat derslerinde ise milli manevi
degerleri iceren metinlerin se¢imi tavsiye edilmistir. Tahrir derslerinde 6grencilerin
kendilerini ifade etmeleri; imla, sarf ve mantik hatalar1 yapmamalar1 ve giizel, okunakli yazi
yazmalar1 amaglanmistir. Imlanm; metinlerin grenci defterine kopya edilmesi esasina
dayali bir ders oldugu, kopyalanacak metnin uzun olmamasi ve sozciik 6gretiminden sonra
imla ettirilmesi gerektigi belirtilmistir. Sarf dersi 4. ve 5. siiflarda yalnizca birer saattir. Dil
bilgisi konular1 yiizeysel olarak ele alinmistir (Temizyiirek ve Balci, 2015). Gogiis (1970),
Temizyiirek ve Balc’ nin (2015), 1924 Ilk Mektep Tiirkce Dersi Miifredat Programu ile
ilgili sdylediklerinden yola ¢ikarak bu programda Tiirk¢e 68retiminin genel amaglarina ve
dinleme/izleme becerisine yer verilmedigi, diger becerilerin birbirinden ayr1 bir ders olarak
yer almasmin dil becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkiledigi sOylenebilir. Bu
eksikliklerine karsin haftalik Tiirkce ders saatinin fazla olmasinin Cumhuriyet Donemi
oncesi ihmal edilen Tiirkce Ogretimine gereken degerin verildigi, siif seviyelerinde

cocugun gelisim diizeyinin gozetildigi sdylenebilir.

2.7.1.2.1926 i1k Mektep Tiirkce Miifredat Program

1926 yilinda hazirlanmasina ragmen c¢esitli okullarda denemeye tabi tutulmasi ve
alinan sonuglar dogrultusunda bazi degisiklikler yapilmasi sebebiyle 1927 yilinda yiirtirliige
konulmustur. 1926 ilk Mektepler Tiirk¢e Dersi Miifredat Programi; Mustafa Kemal Atatiirk’
iin egitim ile ilgili diislincelerini, donemin ¢agdas egitim 6gretim yaklagimlarini icermesi ve
John Dewey gibi yabanci uzmanlarin goriis ve tavsiyelerini barindirmasi bakimindan
Cumbhuriyet’in kapsaml ilk ilkokul programidir (Budak ve Budak, 2014:386). 1926 Ilk
Mektepler Tirkce Dersi Miifredat Programi’nda ilk defa Tiirk¢ce derslerinin genel
amagclarindan bahsedilmis ve bu amaglar: “’sozlii ve yazili ifadeleri anlama, duygu ve
diisiinceleri sozlii ve yazili olarak anlatabilme, s6z varligim1 gelistirme, estetik zevk

3

kazandirma ve Istanbul agzin1 yaygimlastirma. * seklinde ifade edilmistir. Tiirkce dersleri
elifba, kiraat, imla, tahrir, kavaid ve yazi dersleri seklinde ayr1 ders olarak yer almis ama
bunlarin birbirlerini destekleyerek ana dilini gelistirmesi gerektigi ifade edilmistir ( Gogiis,
1970: 141-143). Bu programda, birinci sinifta elifba dersleri haftada 12 saat olarak
belirlenmigtir. Kiraat dersleri ikinci ve iigiincii sinifta 4, dordiincii ve besinci sinifta 2 saat
olarak belirlenmis; okudugunu anlama ve anlatma, s6z varligini zenginlestirme ve estetik
duygular gelistirme amaclanmistir. imla dersinin haftalik ders saati ikinci siifta 3, iiciincii

smifta 2, dordiincii ve besinci siniflarda 1 saat olup metnin kopya edilmesi, dikte ¢aligmalar:

ve noktalama isaretlerinin dgretimini icermektedir. Ikinci siniftan baslayarak tiim smif

22



kademelerinde haftada 2 saat olan tahrir dersinin amaci 6grencilerin kendilerini dogru, giizel
ifade etmelerini saglamaktir. Tiirk¢enin kurallarin1 6greten kavaid dersi dordiincii ve besinci
smiflarda haftalik 1 saat olarak yer almustir. Ogrencilerin temiz, okunakli ve hizl
yazmalarin1 amaglayan yazi dersi ikinci sinifta 3, {igiincii siifta 2, dordiincii ve besinci
smiflarda 1 saat olarak belirlenmistir ( Temizyiirek ve Balci, 2015: 30-36). Gogiis (1970),
Budak ve Budak (2014), Temizyiirek ve Balci’nin (2015) bu programla ilgili tespitlerinden
yola ¢ikarak Tiirk¢e 6gretiminin genel amaglarini barindirmasi, dénemin uzman ve gagdas
yaklasimlarindan yararlanilmasi bakimindan etkili bir program oldugu sdylenebilir.
Derslerin bir biitiin olarak birbirlerini destekleyip ana dilini gelistirmesi diisliniilmesine
ragmen ayri1 dersler olarak yer almasi sebebiyle programin celiski igerdigi kanisina
varilabilir.

2.7.1.3. 1930 Ilk Mektep Tiirkce Miifredat Program

1 Kasim 1928 tarihli harf inkilabinin gerekli kildig1 degisiklikler sebebiyle yapilan
1930 Tiirkce ik Mektepler Miifredat Programi’nin Tirkge dersleri; alfabe, kiraat, imla,
tahrir, gramer ve el yazisi seklinde ayr1 birer ders olarak yer almistir. Bu derslerin bir
biitiinliik icinde birbirlerini destekleyerek ana dilini gelistirmesi gerektigi vurgulanmistir.
Tiirk¢e derslerinin genel amaglari; bir 6nceki programda oldugu gibi anlama ve anlatma
becerilerini gelistirme, soz varligini zenginlestirme, estetik ve edebi zevk uyandirma,
[stanbul agzin1 yayginlastirma olarak belirtilmistir. Alfabe degisimi, okuma yazma
Ogretiminde kullanilacak yontemi se¢gme konusunda bazi tartismalar: beraberinde getirmistir
( Demiroglu Memis, 2020:4-5). Kiraat dersi ikinci ve ti¢iincti siniflarda haftada 4, dérdiincii
ve besinci smiflarda haftada 3 saattir. imla dersi ikinci ve {iciincii siniflarda haftada 2 saat,
dordiincii ve besinci siniflarda 1 saat; tahrir dersi ikinci smiftan baglayarak biitiin sinif
kademelerinde haftada 2 saat, gramer dersi dordiincii ve besinci sinif diizeyinde haftada 1
saat olarak belirlenmistir. Alfabe degisikligiyle yazi dersi birinci sinifta basit kitap yazisi,
ikinci sinifta bitisik yazi, liclincli siniftan itibaren el yazisi olacak sekilde diizenlemistir.
Derslerin amag¢ ve agiklamalar1 1926 programiyla aynidir ( Temizyiirek ve Balci, 2015).
Demiroglu Memis (2020), Temizyiirek ve Balci’nin (2015) bu programla ilgili diisiince ve
tespitlerinden hareketle bu programin bir 6nceki programin devami niteliginde oldugu
yalnizca alfabe degisimi sebebiyle yazi Ogretiminde kullanilan ydontem ve teknikte
degisiklikler igerdigi sdylenebilir.

2.7.1.4.1936 lkokul Tiirkce Dersi Miifredat Programi

[lkokulun egitim-6gretim ilkeleri ilk defa bu programda ayrintili olarak agiklanmustir.

[lkokulun milli bir egitim kurumu oldugu, okullarin ¢ocugu hayata hazirlamas: gerektigi,
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derslerin ¢ocugun gelisim ozelliklerine uygun olma geregi bu ilkelerden bazilaridir. Bu
programda alfabe, kiraat, imla, tahrir ve gramer dersleri Tiirk¢e adi altinda birlestirilmis;
yazi dersi ise Tiirk¢ceden bagimsiz bir ders olarak yer almistir. Tiirk¢e dersi birinci sinifta
haftada 10 saat, ikinci ve ligiincii sinifta 7 saat, dordiincii ve besinci sinifta 6 saat; yazi dersi
ise ikinci sinifta 2, Gist kademelerde 1 saat olarak yer almistir ( Budak ve Budak, 2014:389).
1936 Ilkokul Tiirkge Ik Mektepler Programi’nin amaglar1 dnceki programin amaglariyla
ortiismekle birlikte harf inkilabinin ilkokula yonelik amaglarini gerceklestirmek gibi
amaglari da biinyesinde barindirmaktadir (Temizyiirek ve Balci, 2015). Alfabenin
degismesiyle Tiirk¢enin imlas1 kolaylagsmis, yayimlanan imla liigati kullanicilara rehber
olmustur. Bu programda dil bilgisi ogretiminden séz edilmemistir (Gogis, 1970:144).
Budak ve Budak (2014), Temizyiirek ve Balc1 (2015) ve Gogiis’tin (1970) bu programla
ilgili goriis ve tespitlerinden hareketle derslerin Tiirk¢e adi altinda birlestirilmesiyle dil

becerilerinin ayrilmaz biitlin oldugu konusunda daha da bilin¢lenildigi sdylenebilir.
2.7.1.5.1948 ilkokul Tiirkce Program

1948 Programi Cumhuriyet Donemi’nin en wuzun silire uygulanan Jgretim
programidir. Bu programda Tiirk¢e derslerinde gergeklestirilmek istenen amaclar, ilk defa
sinif kademelerine gore ayrt ayri belirtilmistir ( Ugkun, 2014: 93). Her sinif kademesinde
okuma, sozlii yazili ifade, dil bilgisi ve imla bashig altinda bu derslere yonelik
kazandirilmasi istenen amaglar asamali bi¢imde siralanmistir ( Ulusu ve Aytan, 2018: 53).
Bu programda dersler Tiirkge ve Yazi olarak yer almis, haftalik ders saatleri bir onceki
programdaki gibi ayn1 sayida kalmis ve derslerin birbirini tamamlayan bir biitiinliik i¢inde
verilmesi gerektigini vurgulanmistir ( Demiroglu Memis, 2020:6-7). Demiroglu Memis
(2020), Ugkun (2014), Ulusu ve Aytan’in (2018), bu program hakkindaki goriis ve
degerlendirmeleri 15181nda, programin onciillerine gore giiniimiiz program yaklagimina daha

yakin oldugu sdylenebilir.
2.7.1.6.1968 Programm

1962 yilinda hazirlanan taslak programi, deneme siirecinden gegirilerek gerekli
diizeltmeler sonucunda 1968 Ilkokul Tiirkce Dersi Miifredat Programi olusturulmus ve
uygulamaya konulmustur. Tiirk¢e dersinin amaclari: okudugunu, dinledigini tam ve dogru
anlama, sozli yazili anlatim becerisi ve okuma aliskanli§i kazandirma, okuma zevki
uyandirma, s6z varligin1 zenginlestirme, Tiirkgeyi sevdirme ve kullanimini 6zendirme
seklinde belirtilmistir. Dinleme becerisinin 6neminden sz edilmis ve gelistirilmesine

yonelik cesitli agiklamalar yapilmistir. 1968 programinda yazi dersi Tiirk¢e dersinin i¢ine
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alinmis; Tiirk¢e dersi okuma, sozlii ve yazili anlatim, imla, dil bilgisi, insat ve yazi olarak
kendi i¢inde boliimlendirilmistir. Ders saatleri birinci ve {igiincii sinifta haftada 7 saat;
dordiincii ve besinci smifta 4 saat olarak belirlenmistir (Demiroglu Memis, 2020:10).
Demiroglu Memis’ in (2020) programla ilgili goriis ve tespitleri 1s18inda derslerin Tiirkge
baslig1 altinda birlestirilmesi, dinleme becerisi ve gelistirilmesine yonelik ¢aligmalardan s6z
edilmesi dil becerilerinin bir biitiin oldugunun anlasilmasi bakimindan 6nem arz etmektedir.
Ayni zamanda taslak programin diizenlenip yeni program olusturulmasi ¢agdas

uygulamalarin esas alindigin1 gostermesi agisindan degerlidir.
2.7.1.7.1981 Tiirkce Dersi Egitim Programi

Bu program 1-8. smiflar i¢in ortak yayimlanmistir. Tiirkge O6gretim amaglari
bakimindan 1968 programiyla benzer niteliktedir. Ilk okuma- yazma siirecinde ¢izgi
calismalari, kalem tutma, defter kullanimi gibi hazirlik ¢aligmalarima yer veren ilk
programdir. Genel amagclar, aciklamalar, ilk okuma- yazma, anlama, anlatim, dil bilgisi,
yazi, yontem, ara¢ ve gerecler, 6lgme ve degerlendirme alt basliklarindan olusan program o
giine degin uygulanmis programlarin i¢inde en ayrintili olanidir (Demiroglu Memis,
2020:11). Demiroglu Memis’ in (2020) programla ilgili diisiincelerinden hareketle bu
programin temel dil becerilerini tam olarak i¢inde barindiran ilk program oldugu

sOylenebilir.

2.7.1.8.2005 lkogretim Tiirkce (1,2,3,4 ve 5.5mif) Dersi Ogretim Program-2009

Ikogretim Tiirkee Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Program ve Kilavuzu

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Programi 1997 yilinda 8 yillik mecburi egitime
gecilmesi, gereksinimleri karsilayamamasi gibi sebeplerle 2004-2005 egitim ogretim yili
sonunda uygulamadan kaldirilmis ve yeni program 2005-2006 egitim Ogretim yilinda
yirlirlige girmistir. Programda zamanla bazi degisiklikler yapilmis, son seklini 2009
[Ikdgretim Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu ile almistir. 2005
Tiirkge Ogretim Programi 1-5 ve 6-8. Siniflar igin ayr1 ayr1 hazirlanmistir. Bu programin en
onemli oOzelligi bundan Once uygulanan programlardan farkli olarak yapilandirmaci
yaklasimla hazirlanmis olmasidir. Bu programin belirgin 6zelliklerinden bir digeri de
ogrenci merkezli egitim, ¢oklu zeka kurami, bireysel farkliliklar, beyin temelli 6grenme gibi
hususlar1 goz 6niinde bulundurmasidir. Programin yapisi; genel amaglar, temel beceriler,
O0grenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler ve aciklamalardan olusmaktadir. Bu programla
dinledikleri/izlediklerini, okuduklarini anlayan; duygu, diisiince ve izlenimlerini tam ve

dogru sekilde anlatan; elestirel ve yaratici diisiinen, sorumluluk sahibi, girisimci, arastiran,
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problem ¢ozen, etkili iletisim kuran, okuma kiiltiirii edinmis, sorgulayan, milli manevi

degerlere sahip bireyler yetistirmek amaclanmistir.

Program biitiin sinif kademelerinde yer alan dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlarindan olusmus; dinleme ve gorsel okuma-
gorsel sunu O6grenme alanina ilk kez bu programda yer verilmistir. Dil bilgisi ise ayr1 bir
ogrenme alam olarak yer almamus, diger 6grenme alanlarinin igine serpistirilmistir. Onceki
programlardan bir diger farki ise temalara yer verilmesidir. Temalar her siif kademesinde
farklilik gdstermekte yalnizca Atatiirk temasi tiim smiflarda ortak ve zorunlu tema olarak
belirlenmistir. Bununla birlikte 6. sinifta sevgi, 7. smifta milli kiiltiir, 8. sinifta ise toplum
hayati zorunlu tema kapsamimna alinmistir. Bu programda sarmal, tematik ve beceri
yaklagimlar1 da yer almistir. Tiirk¢e dersleri birinci, ikinci ve {igiincii siniflarda haftada 12
saat; dordiincii ve besinci smiflarda 6 saat olarak belirlenmistir. Ogretmen kilavuz
kitaplarinin hayata gecirilmesiyle 6gretmenlerin evrak yiikii azalmistir. Programin baska bir
degisikligi ilk okuma yazmada goriilmektedir. Yillardir uygulanan ciimleden harfe

yonteminin yerine ses temelli climle yontemi getirilmistir (MEB, 2005; MEB, 2009).
2.7.1.9.2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi

Egitimde yasanan sistem degisikligi (4+4+4), hissedilen ihtiyaglar, cagin sartlar1 yeni
bir programin hazirlanmasini gerektirmistir. Programin genel amaclar1 bir 6nceki programla
hemen hemen aymidir. Ogrenme alanlar1 2005 programindan farkli olarak; sozlii iletisim,
okuma ve yazma seklinde ii¢ ana bagliktan olusmaktadir. Dil bilgisi ile ilgili kazanimlar
o0grenme alanlar1 iginde Ogrenci seviyeleri gozetilerek asamali olarak yer almistir.

Kazanimlar bakimimdan 6nceki programa gore sadedir (MEB,2015).

2.7.1.10.2018 Tiirkce Dersi (“)gretim Programm (ilkokul ve Ortaokul 1,2,3,4,5,6,7

ve 8.Siniflar)

2012-2013 yilinda temel egitim 12 yila ¢ikarilmis buna bagl olarak 4+4+4 seklinde
adlandirilan sistemle 1,2,3,4. Smiflar ilkokul; 5,6,7,8.smiflar ortaokul olmustur. Bu amacla
2017 yilinda yeni bir program hazirlanmis ancak bir yil uygulandiktan sonra bu program
uygulamadan kaldirilarak 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (ilkokul ve Ortaokul
1,2,3,4,5,6,7 ve 8.Siniflar) uygulanmasina karar verilmistir (Tebligler Dergisi, 2017-2018).
Programda ders saatleri bir ve ikinci smifta 10,ii¢ ve dordiincii sinifta 8,bes ve altinci sinifta
6, yedi ve sekizinci smifta 5 saat olarak belirlenmistir. Bu programda Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin amaglar1 bir dnceki programla benzerlik gostermektedir. Dinleme, konusma,

okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasinda farkli 6gretim, yontem ve tekniklerin bir
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arada kullanilmas1 gerektigi vurgulanmistir. Ozel egitime ihtiyag duyan &grenciler igin
Tiirkge Dersi Ogretim Programi esas almarak Bireysellestirilmis Egitim Programi’nin (BEP)
hazirlanip uygulanmasi gerektigi vurgulanmustir. Olgme degerlendirme uygulamalarinda
siire¢ ve performans temelli bir yaklasim benimsenmistir. Her sinif seviyesinde 8 tema
islenmesi Ongdrilmiistir. Kazanimlar dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerine gore gruplandirilmis sinif seviyelerine gore farkli baglik altinda verilmistir.

Onceki programa gore kazanim sayilar1 azaltilmistir (MEB, 2018).
2.7.1.11.2019 Tiirkce Dersi Ogretim Program

2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi egitim ogretim paydaslarinin goriis ve
Onerilerine gore tekrar hazirlanmig, 2017 yilinda yeni bir program yayimlanmistir. 2017
programi bir yil uygulanmis ve uygulamadan kaldirilarak 2018 programi yayimlanmis;
eksiklikler giderilerek programin son sekli olan 2019 programi yayimlanmistir. Baska bir
anlatimla giiniimiiz 2019 Tiirkge Ogretim Programi 2017 ve 2018 de hazirlanan
programlarinin son seklini almis halidir. Yapilandirmaci egitim anlayisi ile hazirlanan
programda Tiirkce dersleri bir ve ikinci sinifta haftada 10 saat; ii¢ ve dordiincii sinifta 8 saat;

bes ve altinci sinifta 6; yedi ve sekizinci sinifta ise 5 saat olarak belirlenmistir.

Program amaclar, perspektif, degerler, yetkinlikler, 6lgme ve degerlendirme, bireysel
gelisim ve 6gretim programlari, 6zel amaglar, 6grenme-0gretme yaklasimi, ders kitab1 forma
sayilar1 ve ebatlari, uygulamada dikkat edilecek hususlar, kazanimlar ve agiklamalari
basliklarmdan olugmaktadir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile 6grencilerin
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi; Tiirk¢eyi konugma
ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi;
okuma yazma sevgisi ve aliskanlig1 kazanmalarinin saglanmasi, duygu ve diisiinceleri ile bir
konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade
etmelerinin saglanmasi; bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi; basili materyaller ile c¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye
erisme, bilgiyl diizenleme, sorgulama, kullanma ve {liretme becerilerinin gelistirilmesi;
okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin
saglanmasi; milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin
saglanmasi; milli duygu ve diislincelerinin giiclendirilmesi, Tiirk ve diinya kiiltlir ve sanatina
ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin
saglanmast amaglanmistir. Programda, dgrencilerin benimsemeleri istenilen kok degerler ve

yetkinlikler ayrintili olarak verilmistir. 2005 ve 2015 programlarinda oldugu gibi ses temelli
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ilk okuma yazma 6gretimi benimsenmistir. Tiim sinif seviyeleri i¢in 19 tema belirlenmistir.
Erdemler, Milli Kiiltiirlimiiz, Milli Miicadele ve Atatiirk temalar1 biitiin sinif kademelerinde
zorunlu tema olarak kabul edilmistir. Diger temalarin se¢imi sinif seviyelerine gore kitap
yazarlarina birakilmistir. Ders kitaplarinda smif seviyelerine gore verilmesi gereken metin
tiirleri tablo halinde belirtilmistir. Ogrenme alanlar1 dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma olarak belirlenmistir. Ogrenme 6gretme siirecinde dgrencilerin bireysel farkliliklart
g6z Oniinde bulundurulmali, 6grenciler 6grenme siirecine aktif olarak katilmali, 6zel egitime

gereksinim duyan 6grencilere bireysellestirilmis egitim programi hazirlanip uygulanmalidir

(MEB, 2019).
2.7.2.11kégretim 2. Kademe Tiirkce Ogretim Programlari

1923 yilinda yapilan 1. Heyeti Ilmiye toplantisiyla ortadgretimin iki kademeli olarak
yapilandirilmasina karar verilmistir. Ortadgretimin birinci kademesi giinlimiiziin 6, 7 ve 8.
siniflarindan olusmaktadir. Bir yil sonra toplanilan 2. Heyeti ilmiye toplantisiyla bu karar
degistirilerek 6, 7, 8. siiflardan olusan ortaggretimin birinci kademesi bagimsiz ortaokullar
olarak adlandirilmistir. 2012 yilinda uygulanmaya baslanan 4+4+4 sistemiyle 5, 6, 7 ve 8.
siiflar ortaokul olarak belirlenmistir (Giin ve Kaya, 2021).

2.7.2.1. 1924 Ortadgretim 1. Devre Miifredat Programi

Bu programda Tiirkge derslerinin amaglarindan séz edilmemis yalnizca simif
seviyelerinde islenmesi gereken konu basliklart belirtilmistir. Tiirk¢e dersleri 6. sinifta;
kiraat 2, ingat 1, sarf ve nahiv 2, imla 1, kitabet 1 saat olacak sekilde haftada 7 saat; 7. sinifta
kiraat ve insad 2, sarf ve nahiv 2, imla ve kitabet 1 saat olacak sekilde haftada 5 saat; 8.
sinifta edebi kiraat 3, kitabet 1 saat olacak sekilde haftada 4 saat olarak belirlenmistir. Kiraat
dersleriyle okuma; insad dersleriyle okuma, yazma ve konusma; imla ve kitabet dersleriyle
yazma, sarf ve nahiv dersleriyle de dil bilgisi becerisinin gelistirilmesi amaglanmistir

(Temizyiirek ve Balci, 2015:150-152).
2.7.2.2. 1929 Orta Mektep Tiirkce Program

1929 Orta Mektep Tiirk¢e Programi; harf inkilab1 sonrasinda olusturulmus ve 6nceki
programda yer verilmeyen Tiirk¢e dersinin amagclarina bu programda yer verilmistir. Bunlar;
ogrenciye sozlii ve yazili ifade becerileri edindirme; 6grencinin dinledigi, okudugu metinler
hakkinda diisiinmelerini saglama; 6grenciye okuma zevki ve aligkanligi kazandirma seklinde
belirtilmistir. Bu programda dikkat edilmesi gereken hususlara yonelik maddeler yer
almustir. Ogrencilerin dgretim siirecine aktif olarak katilmasi, Tiirkge dersinin uygulamaya

yonelik olmasi, derslerin ayr1 olsa da bir biitiin olarak diisliniilmesi, Tirkcenin yetkin
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kullanimi konusunda tiim oOgretmenlerin 6zen gostermesi gerektigi, bu hususlardan
bazilaridir. Tiirk¢e dersleri gramer, tahrir ve kiraat olmak iizere {i¢ boliime ayrilmais; siireleri
ise ortaokul birinci sinifta haftada 6 saat, ikinci smifta 5 saat, liclincii sinifta 4 saat olarak
belirlenmistir. Gramer, yalnizca ortaokul bir ve ikinci sinifta vardir ve haftada 2 saattir.
Tahrir ortaokul birinci sinifta 3, ikide 1, iigte 1 saat; kiraat ise ortaokul birde 3, ikide 2, licte

3 saattir (Temizyiirek ve Balci, 2015).
2.7.2.3. 1938 Ortaokul Tiirkce Programi

1929 programindan sonra yalnizca gramer dersinin igerigiyle ilgili degisikliklerin
yapildigr 1931-1932 Ders Senesi Tadilati Tiirkce Programi yayimlanmigstir. Dénemin
ihtiyaclar1 dogrultusunda 1938 programi hazirlanmis ve 1939 yilindan itibaren uygulamaya
konulmustur. Bu programin amaglari, 1929 programinin amaglari ile aynidir. Yine Tiirkce
ogretiminde dikkat edilmesi gereken ilkeler bir dnceki programla uyusmaktadir. Programda
Tiirkce dersleri, Tiirkce ve El Yazisi seklinde iki boliimden olusmaktadir. Tiirkge dersi,
okuma ve tahrir derslerini igermektedir. Tiirkge dersinin igerisinde gramer dersinin
bulunmayisinin sebebi Atatiirk’iin Tiirkgenin kurallarinin yeniden incelenip derlenmesi
istegidir. Yazma siirecine yonelik bazi uyarilarda bulunulmustur. S6z varliginin ve dilimize
yabanci dillerden gegmis sdzciiklerin kullanilmamasinin énemine deginilmistir. Ogrencilere
Onerilecek kitaplarin milli manevi degerlere saygili, cumhuriyeti ve Tirk inkilabini
sevdirecek nitelikte olmasi gerektiginden s6z edilmistir (Demiroglu Memis, 2020:21-22).
Demiroglu Memis’ in (2020) bu programla ilgili diisiince ve tespitlerinden hareketle
dilimize yabanci dillerden ge¢mis kelimelerin kullanilmamasiyla ilgili uyarinin Tiirk¢enin

selameti agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.
2.7.2.4.1949 Ortaokul Tiirkce Programi

Amaglar, acgiklamalar, okuma, s6z ve yaziyla ifade, dil bilgisi, imla ve yazi
boliimlerinden olusan 1949 programi daha Onceki hazirlanan ortaokul programlarindan
ayrintilidir. Ders saatleri ortaokul birinci siniflarda haftada 6 saat, ortaokul ikinci ve tigiincii
siniflarda haftada 4 saat seklinde belirtilmistir. Onceki programda cikarilan dil bilgisi
konular c¢esitli ¢alismalar ve derlemeler yapildiktan sonra 1949 programina eklenmistir
(Kurudayioglu ve Soysal, 2016:123). Programin amaglari: &grencilerin okudugu ve
dinlediklerini anlama becerilerini, fikir ve sanat eserlerini taniyabilme yetilerini gelistirme,
Tirk dilini 6zgiivenle ve severek kullanmalarini saglama; Ogrencilere okuma zevki ve
aliskanlhig1 ve etkili sozlii, yazili anlatim becerisi kazandirma; onlara metinler araciliiyla

gercek yasami ve dogayi sevdirme, Tiirk dil devriminin ortaokul kismina diisen amaclarini
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gerceklestirme yer almaktadir. Okuma, s6z ve yaziyla ifade, dil bilgisi, imla, insat, yazi
ama¢ ve aciklamalariyla belirtilmistir. 1949 programi kendinden onceki programlardan

farkli olarak yazi dersini igermektedir (Demiroglu Memis, 2020:6-8).
2.7.2.5.1962 Ortaokul Tiirkce Programi

1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi, 1949 programinin incelenerek yeniden yayimlanmis
halidir. 1949 programindan tek farki sozciik se¢iminin farkliligidir (Kurudayioglu ve Soysal,
2016).

2.7.2.6.2006 ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Program

1981 programinda temel egitim bashgr altinda verilen ilkokul ve ortaokul
programlar1 2005 yilinda yeni programin hazirlanmasiyla tekrardan ayrilmigtir. 2006 yilinda
yayimlanan ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siiflar) Ogretim Programi icerisinde birgok
kokli degisiklikler barindirmaktadir. Bu programla davranisgr egitim yaklasimi terk edilerek
yapilandirmaci yaklasim benimsenmistir. Program yapisi; genel amaclar, temel beceriler,
O0grenme alanlari, dil bilgisi ve bu 6grenme alanlarina iliskin kazanimlar, etkinlik 6rnekleri
ile agiklamalar boliimlerinden olugmaktadir.

Bu programla o&grencilerin; Tiirkcenin milli birlik ve biitlinliiglimiiziin temel
unsurlarindan biri oldugunu benimsemeleri, duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazil
olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmeleri, Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina
uygun olarak bilingli, dogru ve 0Ozenli kullanmalari, anlama, siralama, iligki kurma,
siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz sentez yapma, yorumlama ve
degerlendirme becerilerini gelistirmeleri, seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltlir ve
sanat etkinliklerini se¢gme, dinleme, izleme aliskanligi ve zevki kazanmalari, okudugu,
dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri, yapici, yaratici, akilel,
elestirel ve dogru diisiinme yollarin1 6grenmeleri, bunlar1 bir aligkanlik haline getirmeleri,
bilgiye ulagsmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen mesajlara
kars1 elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici olmalari, Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait
eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri tanimalari, hosgoriilii, insan haklarina saygili,
yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve ¢oziimler iiretmeleri, milli, manevi ve ahlaki
degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve diisiincelerini giiglendirmeleri
amaglanmaktadir. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi; okuma, dinleme/izleme, konusma,
yazma Ogrenme alanlar1 ve dil bilgisinden olugmaktadir. Bu 6grenme alanlar1 birbiriyle

biitiinliik icerisinde ele alinmig ve iligskilendirilmistir. Programda 6grenme alanlar1 ve dil
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bilgisi ile kisa agiklamalara yer verilmistir. Ara disiplinlere yer verilmis ve bunlarin Tiirkge
dersleri ile iligkilendirilmesi istenmistir (MEB,2006).

2.7.2.7.Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Tiirkce Dersi (“)gretim Program (1, 2, 3,
4,5, 6,7 ve 8.Smiflar)

Ulkemizde ve diinyada yasanan gelismelerden egitim-ogretim faaliyetleri de
etkilenmektedir. Gerek bilgi birikiminin artmast gerek pedagojik ve teknolojik gelismeler;
karar kilicilarin 6gretim programlarini giincellemelerini zorunlu hale getirmektedir. Bu
sebeple Milli Egitim Bakanlig1 Nisan 2024’te okul dncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim
Ogretim programlarini glincellemistir. Taslak olarak kamuoyuyla paylastigi bu programlara
paydaslardan alinan doniitlerden sonra Mayis 2024’ te son seklini vermistir.

Tiirkiye Yiizyitlh Maarif Modeli Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, 2019 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’ndan farkli olarak 2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1, 2, 3
ve 4. Smuflar) ve 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi (5,6,7 ve 8.Siniflar)
seklinde ilkokul ve ortaokul kademeleri i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Program’larmin temel amaglar1 dgrencilerin dili en yetkin
sekilde kullanabilme, Tiirk¢enin zenginliklerine hakim olma, dil araciligiyla Tiirk kiiltiiriini
ve degerlerini en dogru bi¢cimde kazanmalarimi saglama seklinde genel hatlariyla
belirtilmistir. Bunun yan1 sira 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde
ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri
esas alinarak hazirlanan Ilkokul ve Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla
Ogrencilerin;

* Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirme,

* Okuduklarini, dinlediklerini/izlediklerini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirme,

* Okudugundan, dinlediginden/izlediginden hareketle s6z varligini1 zenginlestirerek
dil zevkini gelistirme ve dil bilincine ulagsma,

* Duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirme,

* Duygu ve diislincelerini Tiirk¢enin zengin ifade olanaklarindan faydalanarak
anlatabilme,

* Tiirk¢eyi konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli ve 6zenli kullanma,

* Basili materyaller ile ¢oklu ortam kaynaklarindan bilgiye erisme; ulastiklar1 bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerini gelistirme,

* Dil becerileri araciligiyla kavramsal beceriler, egilimler, degerler, sosyal-duygusal

ogrenme becerileri ve okuryazarlik becerilerini gelistirilme,
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 Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerlere 6nem verme; milli duygu
ve diislincelerini gelistirme,

* Tiirkiye’den ve diinyadan segilmis kiiltiir ve sanat eserleri araciligiyla estetik ve
sanatsal degerleri fark etmelerini ve benimsemelerini saglama seklinde ayrintili bir bi¢imde

ifade edilmistir.

Bu amagla biitiin dil becerilerine esit 6nem verilmis, her bir beceri i¢in atdlye
etkinlikleri tasarlanmistir. Ogrencilerin dil gelisimleri saglanirken kavramsal becerilerinin,
sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin ve okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine; sahip
olduklar1 egilim ve degerlerin olgunlastirilmasina 6ncelik verilmistir. Ilkokul ve ortaokul
i¢in yayimlanan programlarda, Tiirk¢e 6grenme alanlar1 bir 6nceki programda oldugu gibi
dinleme, konugsma, okuma ve yazma seklinde ele alinmistir. Tema sayist ilkokul
programinda 8, ortaokul programinda 6 olarak belirlenmistir. Programlarda sarmal yaklasim
esas alimmistir. Her kademede konular asamali olarak artirilip tekrar edilmektedir. Egitim —
Ogretim yili basinda tim kademelerde dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma beceri
alanlarinda tanilama dl¢limlerinin yapilacagi ve 6grencilerin gelisimlerinin yil boyunca takip
edilecegi vurgulanmistir. Geleneksel dil bilgisi Ogretimi anlayisindan uzaklasilmig
kavramsal diizeyde 6gretim esas alinmistir. Bu sebeple dil bilgisi yerine ¢’ dil yapilar1®
ifadesi kullanilmistir. Dil yapilar1 ve s6z varligi konularina her sinif seviyesinde 2. temadan
itibaren yer verilmistir. Geleneksel dil bilgisi 6gretiminden uzaklasildigr i¢in dil yapilar
O0lcme ve degerlendirme siireglerine dahil edilmemistir. Noktalama isaretlerinin ve yazim
kurallarinin metin i¢inde sezdirilerek Ogretilmesi esast vurgulanmustir. Tiirkce beceri
alanlarinda, her 6grenci icin soz varligi dosyasi hazirlanmasi tesvik edilmistir. 2019 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’ndan farkli olarak konusma becerisine yonelik 6grenme ¢iktilar: <’
sOzlii tiretim’” ve ¢’ sozlii etkilesim ¢° yazma becerisine yonelik 6grenme ¢iktilar ise “’yazili
iretim’’ ve ¢ yazih etkilesim’’ seklinde kategorilere ayrilmis, metin tiirleri icerisine daha
onceki programlarda yer almayan “hiper metin, infografik, grafik simge, vlog, ilk gosterim
filmi, belgesel, dijital hikaye” gibi tiirler dahil edilmis, dil yapilar1 konular1 sadelestirilmis,
bazi kavramlarin  adlandirilmasinda  degisiklige  gidilmis, sistem okuryazarlig

kavramsallastirmasi altinda 9 adet okuryazarlik eklenmistir:
o Dijital Okuryazarlik,
e Bilgi Okuryazarhig,

¢ Finansal Okuryazarligi,
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e Gorsel Okuryazarligi,

e Kiiltiir Okuryazarligi,

e Vatandas Okuryazarligi,

e Veri ve Siirdiiriilebilirlik Okuryazarlig,
e Sanat Okuryazarligi,

e Sistem Okuryazarhigi (MEB, 2024).
2.8.Tiirkce Ogrenme Alanlari

Ana dili 6gretiminde hedeflenen biitlin amaglar, bireylere anlama ve anlatmayla ilgili
aligkanliklarin ve dil becerilerinin edindirilmesine yoneliktir. Dil becerileri dinleme,
konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort etkinlik alaninin birbirini tamamlamast ve

etkilesimiyle edinilir (Sever, 2015:9).
2.8.1.Dinleme

Dinleme becerisi, 2006 yili Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (6-8.
Siniflar) izleme becerisiyle birlikte tanimlanmistir (MEB, 2006). Programa goére dinleme
becerisi “Iletisim ve 6grenmenin temel bicimlerinden biri olan ve verilen mesaji dogru
anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisi” olarak ifade edilmektedir. Bu tanimda
sadece dinleme kavramlar1 degil, dinleme/izleme kavramlari da bir arada kullanilmistir.
Ogrencilerden beklenen; dinleme/gdzlem etkinliklerinin yani sira, duyduklar/gérdiikleri
hakkindaki bilgileri analiz etme, sonu¢ ¢ikarma, siiflandirma ve diizenleme olarak bilinen
ist biligsel etkinlikleri de gerceklestirmeleridir. Dinleme/gozlem etkinliklerinin amaci
ogrencilere sosyal yasamlarinda etkili iletisim kurma, aktif ve bilingli dinleyici/g6zlemci
olma firsatin1 saglamaktir. Programda oOgretilen dinleme/izleme etkinliklerinin amacina
ulagmasi i¢in, bu alanda degerlendirme kistaslarinin kullanilmasina 6nem verilmesi gerektigi
ve bu sayede 6gretmenlerin objektif degerlendirmeler yapabilecekleri belirtilmistir (MEB,
2019: 8).

Dinleme becerisi; konusma, okuma ve yazma becerilerinin temelini olusturan bir dil
becerisidir. Dogumdan o6nce, rahimde baslar. Dinleme, diger 6grenme alanlarinin temeli
oldugu gibi Tiirk¢e Ogretiminin de temelidir. Dinleme yetenegi entelektiiel gelisimin
kaynagidir ve diger yetenek alanlarinin temelini olusturur. Ogrenciler dinleme becerilerini
gelistirerek anlama ve Ogrenme siireglerinde daha etkili ve basarili olabilirler. Dinleme

stireci 1sitme eylemiyle karistirllmamalidir. Dinlemekle duymak arasindaki fark, isteyerek ve
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kisinin iradesiyle yapilmasidir. Dolayisiyla dinlemenin bilingli olmasi ve gelistirilmesi
gereken bir alan oldugu anlagilmaktadir (Emiroglu ve Pinar, 2013: 771).

Dinleme, diger 6grenme alanlariyla karsilastirildiginda ihmal edilen bir alandir.
Okuma, konusma ve yazmaya Oncelik verilmeli ve Kkisilerin dinleme becerileri de
gelistirilmelidir (Oztiirk, 2017: 161-163). Konusmacinin gonderdigi mesajlarin dinleyiciye
tam olarak ulasmasi icin vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat edilmelidir. lyi bir dinleyici,
konusmacinin bu unsurlar1 saglayip saglamadigini ayirt edebilmelidir. Dinleyicinin
duydugunu anlama becerisi, dinleme eylemini gergeklestirebildigini gosterir. Anlam boyutu
dinleme ve duyma arasindaki farklardan biridir. Dinleme eyleminin anlamli olabilmesi i¢in
dinleyicinin sesleri dinlemesi ve uygun fiziksel ortam yaratmasi olduk¢a dnemlidir.

Dinleme yetenegi, yalnizca dis sesleri duymayi degil, ayn1 zamanda algilanan
giiriiltiileri yorumlayabilme ve bunlar1 etkili bir sekilde ifade edebilme siirecinin tamamini
da igerir. Bunun gergeklesmesi i¢in etkili bir dinleyici olmaniz gerekir. Etkili iletisim
saglamak icin dinlemek gerekir. Iletisimin hayati 6nemi gdz oniine alindiginda, Tiirkce
derslerinin dilsel iletisim goérevine dayandirilmasi gerekmektedir. Etkili dinleyici, on
bilgisini harekete gegirebilen, amacin1 ve yontemini belirleyebilen, 6n bilgisi ile duydugu
arasinda baglant1 kurabilen, diger bir deyisle elestirel dinleyici olabilen kisidir. Etkili bir
dinleyicinin dinleme becerisini gelistirmek i¢in gesitli calismalarin yapilmasi gerekmektedir.
Bu nedenle Tiirk¢e dersleri dinledigini anlamay1 gelistiren materyallerle birlestirilmelidir.
Dinlemenin etkisini artirmak i¢in Tiirk¢e derslerinde hikaye, fikra, masal gibi araglardan

yararlanilabilir (Dogan, 2010: 265-266).

2.8.2.0kuma

Okuma; yazili kelimeleri algilamay1, kelime ve ciimle gibi seyleri anlamayi igeren
bir beceri alanidir. Okuyucuya sembol olarak goriinen yazili unsurlardan zihinsel etkilesim
ve psikomotor gelisim yoluyla anlam c¢ikarma siirecidir. Bu agidan bakildiginda okuma
yetenegi de dinleme yetenegi gibi anlamaya dayalidir. Yazar ile yazili 6gelerin okuyucuya
ulagmasini isteyen okuyucu arasindaki baglantiy1 kuran okuma siiregleri, onemli bir egitim
ve Ogretim faaliyetleri sistemini icermektedir. Okuyucu, ¢esitli biligsel siire¢cler sonucunda
algiladigi metinden anlam c¢ikararak okuma eylemini gerceklestirir. Yazili kelimeleri
tantyabilme becerisi bu beceri alaninin gerceklesebilmesi icin temel gerekliliktir (Sidekli ve
Yangin, 2005: 394-396). Gorsel alg1 gelistikge okurken konsantre olma yetenegi de artar.
Okuma aligkanliginin kazanilmasiyla gorsel alginin genisligi olarak adlandirilan goz

sigramalariin gelisimi saglanir. Okumayr miimkiin kilan ilk adim, alfabedeki her harfin
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gorsel bellege kaydedilmesidir.

Okuma stirecinde gorsel ve isitsel anlama birlikte calisarak okumanin fiziksel ve
zihinsel boyutlarini olusturur. Okuma siireglerini okuma oncesi, okuma sirasinda ve okuma
sonrast olmak iizere li¢ farkli baglikta ele almak miimkiindiir. Okuma sesli ve sessiz olmak
tizere iki cesittir. Sesli okuma calismalari genellikle okumayir planlama tekniklerinden
olusur. Bu teknikler 6n bilgiyi harekete gecirme, okuma amacini belirleme, metni tanima ve
yontemi belirleme, metni hizli bir sekilde kontrol etme siireglerini icerir (Karatay, 2014:
233-234). Bu baglamda Tiirk¢e egitiminde okuma; sessiz okuma, sesli okuma ve tekrar
okuma asamalarini zincirleme olarak iceren 6grenme siireglerine dayanmaktadir. Bu siirecler
ayni zamanda sunulan gorsellerden ve sozlii, yazili metinlerden anlam bulmay1 da
icermektedir.

2.8.3. Konusma

Konusma, insanin duygu Ve disiincelerini sozle aktarmasidir. Gorsel-isitsel araglar
konusma aktariminda dnemli bir rol oynamaktadir. Iletisim becerilerini gelistirmek icin
konusma becerilerine 6nem verilmelidir. Diger dil becerilerine kiyasla konugma becerisinin
yasamimizdaki yerinin daha fazla oldugu bilinen bir gercektir. Duygu ve diisiinceleri aktaran
sOzlii iletisimin yapisinda vurgu, vurgu, duraklama gibi etkenler zihinsel siireglerle
birleserek dilin fiziksel ve biligsel boyutlarini olusturur (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).
Dilin anlamut i¢in nasil ki fiziksel ve zihinsel siire¢ler onemliyse, seslerin algilanabilmesi igin
de oncelikle isitme silirecinin gerceklesmesi, daha sonra konusmayr miimkiin kilan dil
aracilifiyla zihinde belirlenen ifadelerin anlamli bir sekilde iletilmesi gerekmektedir (Erdem,
2014: 182). Bu nedenle konugsmak igin duymak sarttir. Dil araciligiyla ifade edilen
simgelerin anlam tasiyabilmesi i¢in ortak dilsel simgelerin olmasi gerekir. Bu ortak anlayis
olmadan konusma siireci basarili olamaz ve ifade edilmesi gereken duygu ve diisiinceler
anlagilamaz. Gorsel-isitsel konusma yontemi ses ve goriintiileri bir arada kullanir. Bu
yontem sadece konusma becerisini degil ayn1 zamanda dort temel beceriyi de gelistirmeye
calisir. Bu yontem, ses ve goriintiilere, dolayisiyla dilin fiziksel boyutlarini temsil eden goz
ve kulaklara dayanarak goriintlii ve sesleri ele alan bir yaklasim benimser. Bu ydntemin
uygulanmas1 dort adimda gerceklesir. Ilk asama olan sunum asamasi, goriintiilerle
desteklenen kayitli bir konusmayla baglar. Daha sonra Ogrencilere sunumun igerigini
anlamalar1 i¢in alistirmalar verilir. Bu asamalar1 yeni bir duruma gegebilme yetenegi ve
aktarim basamagi takip etmektedir (Giines, 2014: 8).

2.8.4.Yazma

Yazili anlatim, bireylerin kendilerini dogru ve amacma uygun sekilde ifade
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edebilmeleri ve iletisim kurabilmeleri i¢in en etkili araglardan biridir. Tiirkge Ogretim
programinda yazma becerisiyle duygu, diisiince, hayal, plan ve izlenimlerini ifade eden,
dilin olanaklarin1 kullanan, yazili anlatim kurallarina uygun olarak yazmayr bir anlatim
aligkanlig1 haline getiren bireyler yetistirmek amaglanmistir. Yazma becerisi 6grencilerin
duygu, diistince ve hayallerini etkili bir sekilde ifade edebilmelerini ve bu alanda daha da
gelismelerini saglayan bir yeterlilik alanidir. Ogrenciler bu alanda geliserek farkli tiirde
metinler olusturabilir ve yaraticiliklarmi gelistirebilirler. Ogretmenler bu yeterlilik alaninin
gelisimine katki saglamak i¢in Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarin1 dikkate almalidir.
Ogrencilerin ilgilerini harekete geciren yazma egzersizleri, yazmayi tesvik ederek ve yazma
eylemini daha ilgi cekici hale getirerek yasam boyu 6grenmeyi miimkiin kilabilir. Bu
nedenle programda farkli tiirde metin yazma aligtirmalarina yer verilmektedir. Yazmaya
hakim olmada 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 6nemli olmakla birlikte, Tiirk¢enin dogru ve
etkili kullaniminin yani sira kelime ve dil bilgisi kurallarinin dogru kullanimi1 da dikkate
alinmalidir. Bu sekilde yazma becerisinin biitiinliik i¢inde gelistirilmesi saglanabilir (MEB,
2006: 7).

Yazma becerisi planli, sistematik ve diizenli anlatimi i¢ermektedir. Konusma
becerisinde oldugu gibi temel ama¢ duygu ve diisiinceleri ifade etmektir. Yazma becerisini
gelistirmek icin Oncelikle dinleme ve okuma eylemlerini dogru bir sekilde uygulamak
gerekir. Ogrenciler duyduklarini ve okuduklarini anladiklarinda yazma becerilerine uygun
bir temel saglanmis olur (Demir, 2012:344). Yazma becerisinin temeli bireyin kendini ifade
etme niyetidir. Yazma, ifade ihtiyacin1 karsilamak igin yapilir. Anlatimin amaci ayni
zamanda yazinin konusunu da belirleyen temel faktordiir. Yazma becerisi gorsel sembollerle
gerceklesir ve bu semboller mesajin kendisini iiretecek sekilde kodlanir. Yazma becerisi,
amaca bagli olarak kagit lizerinde kendini gosterse de bu yeterlilik alaninin zirvesi, estetik
ve edebi degeri olan kendini ifade edebilme becerisinin kazanilmasidir. Yazma becerilerini
tic genel diizeyde siiflandirmak miimkiindiir. Birincisi, yazmanin planlama agamas1 genel
olarak; konuyla ilgili on bilgilerin harekete gecirilmesi, amacin belirlenmesi, metnin
yapisinin  belirlenmesi, kullanilacak kavram ve fikirlerin belirlenmesi, bilgilerin
diizenlenmesi ve siniflandirilmasi asamalarini kapsamaktadir. Yazma asamasi; yazma,
climle diizenleme teknikleri ve metin yapilandirma tekniklerini kapsar. Bu siirecler
tamamlandiktan sonra yaziyr paylasmadan Once taslagin gozden gegirilip diizenlenmesi
gerekmektedir. Bu amacla metin diizenleme teknikleri, metin baglantilar1 kurma teknikleri,
climlelerin kurallara uyup uymadigin kontrol etme teknikleri, kullanilan kelimeleri kontrol

etme teknikleri, dil bilgisi ve yazim kullanimini kontrol etme teknikleri kullanilmalidir.
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Yazildiktan sonra metin degerlendirme teknikleri kullanilarak siire¢ tamamlanir (Karadag ve
Maden 2014: 268-270).

Egitim sistemlerinde, dil becerilerinin tamamina adil bir sekilde vurgu yapmak
onemlidir. Her bir becerinin gelistirilmesi, bireyin dil becerilerini daha kapsamli ve etkili bir
sekilde kullanmasina yardimci olabilir. Bu nedenle, dil egitimi programlari, dil beceri

alanlarma esit sekilde yer vererek 6grencilere bu alanlarda gelisme firsatlart sunmalidir.
2.9.Tiirkce Dersi Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar

Tiirkge egitimcilerinin baslica sorumlulugu; 6grencilerin dinleme, okuma, konusma
ve yazma becerilerini bilimsel bir anlayisla planli bir bicimde gelistirmek ve onlara Tiirk
dilini dogru ve bilingli bir sekilde kullanma duyarlilig1 ve aliskanlig1 kazandirmaktir (Sever,
2003: 28). Tlkdgretim kademesinde, bireyin toplumsallasmasi ve kiiltiirlenmesinin énemli bir
basamagi olarak Tiirkce dersinin 6grencilere iletisim kurma, toplumsallagsma ve cevresiyle
anlagsma gibi temel becerileri kazandirmada kilit bir rol oynadigi vurgulanmistir (Demirel,
2011: 50).

Tiirk¢e 0gretiminin etkili ve verimli bir sekilde gerceklestirilmesiyle, 6grencilere ana
dili 6gretimi saglanarak dilin dogru kullanimina dair bilingli bir yetenek gelistirilebilir.
Ancak Tiirkge Ogretiminde ¢esitli sorunlar yasandigi bilinmektedir. Alyilmaz' in (2010)
belirttigine gore, Tiirkiye'de ana dili olarak Tirk¢e Ogretimi yapilmasma ragmen
ogrencilerin Tiirkceyi etkili ve dogru bir sekilde kullanamadiklari ortaya ¢ikmistir. Alyilmaz'
a (2010) gore, bu sorunlar Tiirkge Ogretim programlarindan kaynaklanmaktadir. Bu
programlara dair yapilan degerlendirmelerde ortaya c¢ikan sorunlar sunlardir: 6gretim
programlarinin  6grenci gelisim diizeyine uygun olmamasi, dengeli bir 6grenme alam
dagilimimin olmamasi, programin stireklilik kavramini géz oniinde bulundurmamasi, farkli
ogrenme stillerine sahip 6grencilerin géz ardi edilmesi ve milli manevi degerlere yeterli
onemin verilmemesi seklindedir. Benzer sekilde Er, Biger ve Bozkirli (2012), mevcut
durumda ana dili 6gretiminin istenilen seviyede olmadigini belirtmis ve bu durumun baslica
sebeplerinden birinin yontem ve materyallerin ¢aga uygun olmamasi ve Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan materyallerin eksik oldugu tizerinde durmustur. Girmen, Kaya, Bayrak’in (2010)
yaptig1 lisansiistii tez incelemesi ¢alismasinda Tiirk¢e 6gretiminde yasanan sorunlar anlatim,
ilk okuma yazma, ders kitaplari, anlama, Tiirk¢e dersi 6gretim programlari, dil bilgisi, dlgme
ve degerlendirme, gorsel okuma seklinde siralanmistir. Erdogan ve Gok (2009), Tiirk¢enin
ana dili olarak 0gretiminde karsilagilan sorunlar1 Tiirk¢e 0gretim programlart baglaminda
degerlendirmistir. Sarikaya’nin  (2019), Tiirkge dersi temel dil becerileri O6gretimi

kapsaminda ylriittiigli caligma sonrasinda Tirkce Ogretimindeki sorunlar uygulayici
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(6gretmen) yetersizlikleri, 6grencilerin zihinsel, duygusal ve ¢evre kaynakli problemleri
seklinde siralamistir. Celenk (2002), Tiirkgenin &gretiminde karsilasilan sorunlarin
belirlenmesinde en Onemli unsurun ogretmen olduguna vurgu yapmaktadir. Anilan
calismada, 0gretmenlerin O0gretim uygulayicilart olmalarindan dolayr Tiirkge Ogretimi ile
ilgili sorunlara en vakif grup olduklar1 belirtilerek, 6gretmenlerin Tiirkge 6gretimindeki
verimliliklerinin artirilmasinin tizerinde durulmustur.

Sonug olarak alan yazininda yapilan arastirmalardan elde edilen bulgular birlikte
degerlendirildiginde, Tiirkce oOgretimi ile ilgili yapilan arastirmalarin ortaya cikardigi
sorunlar genellikle dort ana kategoriye ayrilabilir:

e Ogretim programindan kaynaklanan sorunlar

e Ogretmen merkezli sorunlar

e Ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar

e Ogrenciler ve diger nedenlerden kaynaklanan sorunlar.

2.9.1.0gretim Programindan Kaynaklanan Sorunlar

Okullarda ana dili 6gretimi siif ortaminda gerceklestirilmektedir. Bu siiregte
program, yontem ve sinif iklimi, ana dili derslerinin énemli bilesenleri olarak 6n plana
¢ikmaktadir (Yanbiyik ve Yilmaz, 2016). Bu bilesenler igerisinde 6gretim programi 6nemli
yer tutmaktadir. Ogretim programu, belirli bir faaliyetin amaglarma ulasmak igin kullanilan
stratejilerin planini veya yazili metnini igeren bir rehber olarak diisiiniilebilir (Bulut, 2019:
8). Glizel ve Karadag (2013: 45), bir 6gretim programinin hedefledigi alandaki 6grencilerin
kisa ve uzun vadeli becerilerini 6ngorebilmesi gerektigini ve bu becerilerin 6grencilere
aktarilmasinda noktasinda gecerli yollar1 sunabilme yeterliligine sahip olmasi gerektigini
vurgular. Arastirmacilar ve egitimciler, 6gretim programlarinin egitim ve dgretim yapilan
her ortamda yol gdsterici oldugunu kabul etmektedirler. Bu baglamda 6gretim programlari
pek ¢ok arastirmacinin odak noktasi olmustur. Kayhan, Altun ve Giirol (2019), Tiirkce
Ogretim Programini; 21. yiizyil becerileri agisindan; Karagol (2020), yenilenmis Bloom
taksonomisi perspektifinden; Bigak ve Alver (2018), 6gretmen goriisleri baglaminda;
Kurudayioglu ve Soysal (2020), dilbilim perspektifinden; Direk¢i ve Yavuz (2018), sarmal
programlama yaklasimi baglaminda; Kalaycit ve Yildirim (2020), 2009-2017 programlariyla
karsilastirarak incelemislerdir. Kurudayioglu ve Soysal' in 2019' da gerceklestirdigi calisma,
2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin 21. yiizy1l becerileri agisindan incelenmesini konu
almaktadir. Bu caligmada, 6zellikle yapilandirmaci yaklagimin benimsendigi ve Tiirkge
Ogretimine yeni bir ivme kazandirildigi ifade edilmektedir. Yapilandirmaci yaklasim,

ogretimde Ogrencilere sadece belirli bilgilerin aktarilmasmin Gtesine gegerek ogrencilerin
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kendi bilgi, anlam ve yorumlarini olusturmalarina odaklanir. Bu yaklasim, 6grenme
stirecinde 6grencilere rehberlik edilerek, kendi bilgi yapilarini kurmalarina yardimci olmay1
amaclar. Bu baglamda, Sahin' in (2007), tamimina gore yapilandirmaci yaklagim,
Ogrencilere 6nceden belirlenmis bir icerigi dogrudan aktarmak yerine, 6grencilere kendi
bilgi ve anlam yapilarini olusturmalari i¢in rehberlik edilmesini vurgular. Bu da 6grenme
stirecinin daha etkili ve katilimer hale gelmesine olanak tanir (Akyol, 2008).

Yapilandirmaci yaklagimin Tiirkge Ogretimine uygulanmasi, O6grencilerin = dil
becerilerini gelistirmelerini saglayabilir ve ayn1 zamanda 21. yiizy1l becerileriyle uyumlu bir
O0grenme ortami olusturabilir (Alyilmaz, 2010). Bu; 6grencilere elestirel diisiinme, problem
cozme, iletisim ve isbirligi gibi Onemli beceriler kazandirmayr hedefleyen bir egitim
anlayisini yansitabilir. Bu tiir yaklagimlarin, 6gretim programlarinin etkinligini artirarak
Ogrencilerin daha derinlemesine 6grenmelerini tesvik etmesi beklenir. Yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina gore bilgiyi yapilandirma siireci, bireyin ¢evresiyle etkilesimi
sirasinda yasadigi deneyimlerden anlam ¢ikarmaya calismasiyla ortaya ¢ikar. Arslan, Orhan
ve Kirbas (2010), tarafindan ifade edildigi gibi bu yaklagim, 6grenenin gesitli yasantilarla
etkilesimde bulunarak bilgiyi yapilandirma siirecine vurgu yapar.

Yapilandirmact bir Ogretmenin rolli, 6grencilere uygun etkinlikler yaratma,
Ogrencilerin birbiriyle ve kendileriyle iletisim kurmalarii tesvik etme, is birligine
0zendirme ve Ogrencilere fikirlerini acikga ifade edebilecekleri bir ortam saglama gibi
onemli rolleri igerir. Benzer sekilde Sahin' in (2007), belirttigi gibi yapilandirmaci anlayisa
sahip Ogretmen, Ogrencilere rehberlik ederek onlarin aktif bir sekilde Ogrenmelerine
yardimer olur. Ayrica Civelek (2011), Tirkge o6gretim programlarmin teorik olarak
anlagilabilir oldugunu ancak uygulanabilirlik diizeylerinin yeterli olmadigini belirtmistir. Bu
durum, O6gretim programlarinin daha etkili bir sekilde uygulanmasi ve o6grencilerin dil
becerilerini gelistirmesi i¢in yapilandirmact bir yaklasimm benimsenmesi gerekliligini
gosterir.  Yapilandirmacit 6grenme yaklasiminin  Tiirkge Ogretiminde benimsenmesi,
ogrencilere daha etkili ve katilimei bir 6grenme deneyimi saglayabilir.

Yapict ve Demir' in (2007: 187), Tiirkge 6gretimi ve sorunlarma yonelik yaptiklari
aragtirmada; Tirkce Ogretim programlarindan kaynakli sorunlar arasinda, belirlenmis
hedeflerin bir kismmin 6grenci diizeyinin tizerinde oldugu ve bu hedeflerin resmi dilin
ogretimi ve kullaniminda sorun yasamayan gelismis iilkelerin miifredat programlarindan
Tiirk¢eye uyarlanmis izlenimi verdigi bulunmaktadir. Ayrica, Uygun ve Katranci 'nin (2011:
261)aragtirmasinda ortaya c¢ikan bulgulara gore, bu sorunlara ek olarak ogretim

programlarinin karsilastig1 diger zorluklar arasinda kazanim sayisinin fazla olmasi, okul dis1
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etkinliklerin uygulanamamasi, dil bilgisi kazanimlarinin yetersiz olmasi, bazi Ogretim
yontem ve tekniklerinin kullanilamamasi, 6grenci seviyesinin {istiinde olan bazi kavramlar
ve agir1 tema sayisi gibi faktorler yer almaktadir.

Uygur ve Baymdir (2022:238), tarafindan yapilan arastirmada, mevcut Tiirkge
Ogretim programinin genellikle yapilandirmaci bakis acgisini, sarmal programlamayi ve
tematik yaklasimi benimsedigi, bireyin 6zgilinliiglinii vurgulayan degerlendirme Ol¢iitlerini
icerdigi ancak bazi noktalarda bu pedagojik anlayislara aykiri unsurlarin bulundugu da ifade
edilmektedir (Uygur ve Bayindir, 2022:238). Girmen, Kaya, Bayrak’in (2010: 135), Tiirkge
Ogretim programini degerlendirdigi calisma; ¢esitli sorunlar1 ortaya koymaktadir. Bu
sorunlar arasinda, hizmet i¢i egitimin eksikligi, fiziki ortamin yetersizligi, kitaplardaki
eksiklikler ve 6zellikle "okuma sevgisi ve aligkanlig1" kazandirmaya yonelik becerilere yer
verilmemesi gibi konular bulunmaktadir. Ayrica, birlestirilmis siniflarda 6grenme-6gretme
siirecinin diizenlenmesine dair herhangi bir aciklamanin olmamasi da 6nemli bir sorun
olarak belirtilmektedir. Yalar (2010: 34) ise yaptig1 ¢alismada Tiirkge 6gretim programinin
uygulama bazinda karsilagtigi sorunlar1 ele almistir. Bu baglamda, sinif mevcutlarinin fazla
olmasi, 0grencilere yeterli zaman ayrilamamasi, konu etkinliklerinin ayrintili olmasindan
dolay1 konularin zamaninda tamamlanamamasi gibi faktorler, programin etkili bir sekilde
uygulanmasini engelleyen sorunlar olarak siralanmigtir.

Kirmizi ve Akkaya (2009: 53), Tiirkge Ogretim programindaki sorunlara iligkin
ogretmen goriislerini almistir. Bu ¢alisma, 6gretmenlerin programda yer alan yontem ve
yaklasimlar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini vurgulamistir. Ayrica, materyal
kullaniminda da eksiklikler oldugu belirtilmistir. Yapict ve Demir'in (2007), ifadesine gore
eski Ogretim programlarinin uygulanmasi tamamen Ogretmenin kisisel becerilerine
birakilmigtir. Ancak mevcut programlarda, egitim-6gretim etkinliklerinin kilavuz kitapta
belirtilen sekilde tamamlanmasi Onerilmektedir. Yapici ve Demir (2007: 189), 6gretim
programlarina yonelik elestirileriyle birlikte, Tiirkgenin ana dili olarak egitim ve dgretimde
karsilasilan sorunlar1 ¢cozme ve istenilen basariy1 elde etme amaciyla dncelikle gergekei ve
islevsel programlar olusturulmasinin gerektigini vurgulamislardir (Yapici ve Demir, 2007:
187). Yapilan arastirmalarin ortak bir sentezi olarak, Tirkge Ogretiminde uygulanan
programlardan kaynaklanan sorunlar su sekilde 6zetlenebilir:

e Ogrenme alanlarinin dengesiz dagilimi, dil becerilerinin esit gelisimini
engelleyebilir.
e Kazanimlarin hazirlanmasinda o6grenci  diizeylerinin yeterince dikkate

alimmamasi, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun 6grenme deneyimleri
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sunmayabilir.

e Dort temel dil becerisinin yeterli uygulama olanagina sahip olmamasi,
ogrencilerin dil yeteneklerini gelistirmelerini sinirlayabilir.

e Farkli 6grenme stillerine sahip Ogrencilerin dikkate alinmamasi, 6grenme
stireclerini  zenginlestirecek ¢esitlilikten yoksun bir program anlamina
gelebilir.

e Kazanimlarin 6grenci seviyelerine uygun olmamasi, dgrencilerin 6grenme
stirecinde motivasyon kaybina neden olabilir.

e Bazi kavramlarin 6grenci seviyelerinin iizerinde olmasi, 6grencilerin konulari
anlamalarini gii¢lestirebilir.

e Tema sayisinin fazla olmasi, konularin yeterince derinlemesine
islenememesine yol agip Ogrencilerin temel konular1 anlamalarini
engelleyebilir.

e Okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmaya yonelik becerilere ve milli,
manevi degerlere yeterince vurgu yapilmamasi, Ogrencilerin dilin

giizelliklerini ve kiiltiirel degerleri kavramalarini engelleyebilir.

2.9.2.0gretmen Merkezli Sorunlar

Ana dili 6gretimindeki en 6nemli faktorlerden biri 6gretmenlerdir. Sever’e (1997),
gore Tirk egitim sisteminde bireylere dil becerilerinin kazandirilma gorevi, Tiirkge dersi ve
ogretmenlerine verilmistir (Sahin, 2007: 292). Ozellikle ilkokul &gretmenlerinin katkist;
Tiirkge 6gretimi konusunda saglam bir temelin atilabilmesi, temel bilgi ve becerilerin kiigiik
yasta kazandirilmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Kavcar, 1998:14). Calp (2010: 11), dil
becerisi ile okul basarisi arasinda dogrudan bir iliski oldugunu ifade edip bu nedenle dil
becerilerinin kazandirilmasinda Tirkce 6gretmenlerinin birinci derecede etkili oldugunu
vurgulamaktadir. Nitelikli bir Tiirkge Ogretimi i¢in Ogretmenin Oncelikle yeterli alan
bilgisine sahip olmas1 gerekmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmen, gerekli 6gretim yontem ve
teknik bilgisine sahip olmali, bu bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilmelidir. Tiirkce 6gretimi
ile 1lgili karsilasilan sorunlarla 1ilgili olarak, Ogretmen merkezli bir¢ok ¢alisma
bulunmaktadir. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek ve saglam bir dil temeli olusturmak
adina; Ogretmenlerin bilgi birikimine, 6gretim becerilerine ve etkili iletisim yeteneklerine
sahip olmalar1 biliylik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin siirekli olarak
kendilerini gelistirmeleri ve Ogrencilere 0zgii 6gretim stratejileri gelistirmeleri, Tiirkce

ogretim kalitesini artirmada kritik bir rol oynamaktadir.
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Erdogan ve Gok (2009), tarafindan gerceklestirilen bir ¢alisma; 6gretmenlerin ve
Ogretmen adaylarmin, O6grenme-6gretme siireciyle ilgili sorunlar yasadiklarimi ortaya
diizeyi ve gelisim Ozelliklerinin yetersizligi, programdaki etkinlikleri uygulamak i¢in uygun
bir ortamin olmamasi, yeni Olgme ve degerlendirme yontemleri i¢in yeterli zamanin
bulunmamasi gibi faktorler yer almaktadir. Benzer bir arastirmada Goger (2013), tarafindan
yapilmis; 6gretmen faktorlinli, 6gretmen yetistirme programlarindaki sikintilar ve Tiirkce
O0grenimi ve Ogretimindeki yetersizlikler baglaminda degerlendirmistir. Habaci, Karatas,
Adigiizelli, Urker ve Aticr’'nin (2013), yaptigi arastirmada &gretmen egitimi sorunlari,
Ogretmen yetistiren kurumlara 6grenci akisi, egitim fakiiltelerinde istihdam edilen 6gretim
elemanlari, egitim fakiiltelerinde nitelikli 6gretmen yetistirmeye iliskin diger sorunlar gibi
konularda bulgular elde edilmistir. Bu ¢alismalar, 6gretmenlerin karsilastigi ¢esitli zorluklar
ortaya koyarak egitim sisteminde iyilestirmeler yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Habaci ve ark.’nin (2013), caligmalart 1s18inda 6gretmenlerin etkili bir sekilde gorevlerini
yerine getirebilmeleri i¢in egitim programlari, fiziki sartlar ve 6gretmen yetistirme siirecleri
gibi alanlarda yapilan diizenlemelerin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Gelbal ve Kelecioglu (2007), tarafindan yapilan aragtirmaya goére, Ogretmenler
Ogrencilerini tanima ve basar1 diizeylerini belirleme konusunda daha cok geleneksel
yontemleri tercih etmektedir. Benzer sekilde Yalar'in (2010: 35) arastirmasina gore,
ogretmenlerin Tiirkce Ogretimi sirasinda yapilandirmacilik, coklu zekd ve aktif 6grenme
yaklasimlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalari, 6gretmen kaynakli sorunlar arasinda
yer almaktadir. Ilkokul dgretmenleri dgrencilerin saglam bir temel atabilmeleri igin Tiirkge
ogretiminde onemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle ilkokul &gretmenlerinin, bir Tiirkge
ogretmeni kadar alan bilgisine sahip olmasi gerekmektedir (Susar ve Akkaya, 2009). Onan
(2013: 117) ise, fakiiltelerin sinif 6gretmenligi boliimlerinin ana dili 6gretimi konusunda
uzmanlagmast gerektigini vurgulamistir. Tiirkge Ogretimi konusunda &gretmenlerin
donanimlarim1 artirmak ve daha etkili bir egitim saglamak i¢in O6gretmen yetistirme
programlarinin igerigine odaklanmak ©nemli bir adim olabilir. Bu cergevede, egitim
fakiiltelerinin miifredatlari1 gézden gegirerek Ogretmenlere cesitli 6gretim yaklasimlari;
Ozellikle yapilandirmaci yaklasim konusunda daha kapsamli bir egitim sunmalari, Tiirkge
ogretimindeki kaliteyi artirabilir.

Giines (2012: 32), ogretmenlerin derslerde uyguladiklari yontem ve tekniklerin
hangi pedagojik yaklasima ait oldugunu bilmeleri, Tiirk¢e 6gretimini bilingli bir sekilde

yonlendirmeleri acisindan olduk¢ca Onemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu biling,
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O0gretmenlerin 6grencilere daha etkili bir sekilde ulagsmalarina ve 6gretim hedeflerini daha
basarili bir sekilde gerceklestirmelerine olanak tanir. Ayrica, etkili bir Tiirkge 6gretimi igin
6lgme degerlendirme etkinliklerinin beceri odakli olmasi ve 6grencilerin gercek hayatta
karsilasabilecekleri durumlar1 ¢6zmeleri agisindan 6nemlidir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin
elestire]l diisiinme Dbecerilerini  gelistirmelerine ve edindikleri bilgileri pratige
doniistiirebilmelerine katki saglar. Bu yaklasim, 6grencilerin sadece bilgiyi ezberleme degil,
ayn1 zamanda uygulama ve sentezleme yeteneklerini de gelistirmelerine yardimci olabilir.

Ogretmenlerin Tiirkce oOgretimi konusundaki yetersizlikleri yukarida belirtilen
caligmalarla sik¢a vurgulanmaktadir. Bu sorunlarin basinda 6gretmenlerin yeterli ol¢iide
yontem ve teknik bilgisine sahip olmamalar1 gelmektedir. Ayrica, sahip olduklar1 bilgileri
dogru sekilde uygulayamamalari da Onemli bir sorun olarak ©One ¢ikmaktadir. Sinif
Ogretmenlerinin Tiirkge 6gretimi konusunda uzmanlagamamis olmalar1 da alan yazinda sikca
dile getirilen bir diger sorundur. Bu durum, 6grencilere etkili bir Tiirkge 6gretimi saglama
konusunda sinif Ogretmenlerinin potansiyelini simirlayabilir. Ayrica, Tirk¢e Ogretimi
sirasinda  Ogretmenlerin tercih ettikleri etkinliklerin genellikle bilgi agirlikli sorular ve
coktan se¢meli testlerden olusmasi da bir diger problem olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum,
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini ve &grenilen bilgileri pratige
doniistiirmelerini  zorlastirabilir. Bu problemlerin ¢6ziimii icin G6gretmen yetistirme
programlariin giliglendirilmesi, 6gretmenlere pedagojik yaklagimlar konusunda daha fazla
egitim verilmesi, smif i¢i etkinliklerin cesitlendirilmesi ve degerlendirme ydntemlerinin
cesitlendirilerek beceri odakli hale getirilmesi gibi adimlar atilabilir. Bu sekilde,
ogretmenlerin Tiirkge 6gretiminde karsilagtiklar1 zorluklarla bas etmeleri ve daha etkili bir
Ogretim saglamalar1 desteklenebilir.

2.9.3.Ders Kitaplarindan Kaynaklanan Sorunlar

Ders kitaplari, egitim-6gretim siirelerinde temel rol oynayan Onemli araglardan
biridir. Bu baglamda, Tiirk¢e 6gretimi i¢in ders kitaplarinin hayati bir dneme sahip oldugunu
belirtmek 6nemlidir. Boliikbasi ve Saribas'in (2011: 20), ifadesine gore 6gretmenin en etkili
aract ders kitabidir. Ders kitaplari; 6gretim programlarinin amaglarini, kazanimlarini ve
iceriklerini sinif ortamma tasima konusunda etkili bir arac¢ olarak kabul edilir. I¢erdikleri
metinler ve etkinlikler araciligiyla 6grencilere dogrudan hitap ederler. Bu Kkitaplar,
Ogrencilere bilissel, duyussal, psikomotor ve dil becerileri agisindan gelisim saglar. Ayni
zamanda, Ogretmenlere de derslerde c¢esitli kolayliklar saglar. Tiirkge ders kitaplari,
Ogrencilere yeni kelimeler kazandirmada temel unsurlardan biri olarak 6ne c¢ikar. Bu

baglamda, 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen kelimelerin egitim seviyesine uygun bir

43



sekilde belirlenmesi ve kademeli olarak metinlere yerlestirilmesi onemlidir. Bu yaklasim,
Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine ve yeni kelimeleri etkili bir sekilde
ogrenmelerine yardimet olabilir. Ancak Tiirk¢e 6gretiminde ders kitaplarindan kaynaklanan
bazi sorunlarin yer aldigi da bilinmektedir. Bunlar ders kitaplarinin 6grencilerin dikkatini
¢ekmemesi, muhtemelen igerdikleri icerigin 6grencilerin ilgi diizeyine uygun olmamasindan
kaynaklanabilir. Baz1 konularin 6grenci seviyesine uygun olmamasi, dgrencilerin konulari
anlamalarin1 zorlagtirabilir ve motivasyonlari disiirebilir. Kullanilan bazi1 resimlerin
metinle iliskilendirilememesi, 6grencilerin gorsel materyalleri anlamalarini zorlastirabilir
veya konular1 baglamalarin1 engelleyebilir. Etkinliklerin ayrintili olmasi sebebiyle zaman
probleminin yasanmasi, dgrencilerin ders i¢inde verilen etkinlikleri tamamlamakta giigliik
¢ekmelerine neden olabilir.

Alyillmaz (2010: 744), ders kitaplar ile ilgili olarak su sorunlari One siirmiistiir:
Metinlerin uzun olmasi, Ogrencilerin odaklanma ve anlama yeteneklerini zorlayabilir.
Etkinliklerin 6grenme alanlarina orantili bir dagilim izlememesi, 6grencilerin belirli beceri
veya konularda eksiklik yasamasmma neden olabilir. Ders kitaplarimin farkli 6grenme
stillerine sahip oOgrencilere hitap etmemesi, Ogrencilerin 6grenme siireclerini optimize
etmelerini zorlastirabilir. Kilavuz kitaplarda yer alan caligmalarin kavratma amaci
tasimamasi, Ogrencilerin Ggrenilen bilgileri anlama ve uygulama konusunda eksiklik
yagsamalarina neden olabilir. Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili yazilan kaynaklarin kuramsal boyutta
kalmasi, 6gretmenlerin pratik uygulama konusunda eksiklik yasamalarina sebep olabilir.
Keklik (2008), tarafindan yapilan arastirmada ders kitaplarmin 6grencinin kelime hazinesini
gelistirme konusundaki yetersizligi vurgulanmistir. Bu baglamda, okul sozliikleri ile ders
kitaplart arasinda dogrudan bir ilisgki olmas1 gerektigi ve Ogretilecek kavramlarin
belirlendikten sonra ders kitaplarinin hazirlanmas: gerektigi 6nemli bir nokta olarak
belirtilmistir. Keklik, lilkemizde ise 6nce ders kitaplarinin hazirlandiktan sonra sozliiklerin
olusturulduguna dikkat ¢ekmistir. Calp (2010: 362), ise ders kitaplarinin gorsel ogelerle
zenginlestirilmesinin dogru anlamayi, genis diisiinmeyi tesvik ettigini ve Ogrenmeyi
hizlandirdigin1 belirtmistir. Ayrica, kitaplardaki konularin azaltilmasi gerektigini, bdylece
Ogrencilerin kiyaslama, karsilastirma, tartisma ve elestiri yeteneklerini gelistirebilecekleri bir
diizenleme yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu goriisler, Tiirkge 6gretimi agisindan ders
kitaplarin igeriginin zenginlestirilmesi, kelime hazinesini gelistirmeye odaklanilmasi ve
gorsel Ogelerin etkili bir sekilde kullanilmasi gerektigini vurgular. Ayrica, 6grencilerin
analitik diistinme becerilerini artirmak i¢in konularin daha 6zenli bir sekilde diizenlenmesi

ve 6grenmeyi destekleyici materyallerle desteklenmesi gerektigi tizerinde durulmaktadir.
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Girmen ve ark. (2010: 135), tarafindan yapilan ¢alisma; Tirk¢e ders kitaplarindan
kaynaklanan sorunlart metinler, etkinlikler ve gorseller olmak iizere {i¢ ana kategori altinda
Ozetlemistir. Ayrica, Kirmizi ve Akkaya'nin (2009: 53) c¢alismasina gore, 6gretmenler ders
kitaplariyla ilgili baslica sorunun okuma metinlerinin uzunlugu oldugunu vurgulamislardir.
Bu bilgiye dayanarak, ders kitaplarinin tasariminda, metinlerin yani sira etkinliklerin ve
gorsellerin de Onemli bir rol oynadigi ve Ogretmenlerin 6zellikle okuma metinlerinin
uzunlugu konusunda endiseli olduklar1 anlagilmaktadir. Alan yazininda yapilan ¢aligsmalar
dogrultusunda Tirkce 6gretiminde ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlara su eksiklikler
yol agmaktadir:

e Kitap gorsellerinin ilgi ¢ekicilikten uzak olmasi,

e Kitaplarin 6grenci seviyelerine uygun olmamasi,

e Gorsel-metin iliskisi sorunu, gorsellerin metinle iliskilendirilememesi,
e Metinlerin uzun olmasi,

e Etkinlik dagilim1 sorunu,

e Farkli 6grenme stilleriyle uyumsuz olma,

e Kelime hazinesi gelistirme eksikligi.

2.9.4.0grencilerden Kaynaklanan Sorunlar

Tiirkge ogretiminde cesitli faktorlerin etkisi oldugu kadar 6grenciler de ogretimin
basarili olmasinda &nemli bir role sahiptir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri,
motivasyonlari, sahip olduklar1 sosyokiiltiirel 6zellikler, anne baba iliskileri, 6gretmenlerle
ve dersle iliskisi, gelisimsel sorunlar yasama durumlart gibi ¢ok sayida degisken Tiirkge
ogretim siireclerini etkilemektedir (Giines, 2012).

Hazirbulunusluk diizeyleri, bireylerin belirli bir goérevi veya konuyu 6grenmeye
baslamadan once sahip olduklar1 bilgi, beceri ve yetenekleri ifade eder. Bu diizeyler, kisinin
yeni bilgileri anlama ve ogrenme siireglerini etkileyebilir. Egitim ise bireylere belirli
beceriler kazandirmak, bilgi saglamak veya davranislarin1 degistirmek amaciyla yapilan bir
siregtir. Hazirbulunusluk diizeyleri ile egitim arasindaki iligki, bireyin 06grenme
potansiyelini belirlemede 6nemli bir rol oynar. Egitim programlarinin etkili olabilmesi i¢in
bireylerin mevcut hazirbulunusluk diizeylerini g6z Oniinde bulundurmak ©nemlidir.
Bireylerin 6grenme siireglerini anlamak, egitim programlarin1 daha etkili hale getirmek i¢in
Ozel ihtiyaglara ve ogrenme stillerine uygun olarak tasarlamak anlamina gelir (Demirel,
2011).

Ogrenci motivasyonu ve egitim arasindaki iliski, dgrenme siirecinin etkili ve basarili

olmast agisindan kritik bir faktordiir. Motive olmus 6grenciler, daha iyi odaklanabilir, ¢caba
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gosterebilir ve dgrenme hedeflerine daha kolay ulasabilirler. Ogrencilerin ilgi duyduklar
konularla ilgili egitim almasi, §grenmeye duyulan motivasyonu artirabilir. Tutkulu olduklar
bir konu iizerinde ¢alismak, 6grencilerin daha derinlemesine 6grenmelerine ve daha fazla
caba gostermelerine olanak tanir (Uygun ve Katranci, 2011).

Ogrenci gelisimsel sorunlari, bireyin fiziksel, duygusal, zihinsel veya sosyal
alanlarda karsilagtigi sorunlar1 ifade eder. Bu sorunlar, 0grencilerin 6grenme stireclerini
etkileyebilir ve egitimle ilgili ¢esitli zorluklar ortaya ¢ikarabilir. Baz1 6grenciler, 6grenme
giicliikleri yasayabilir. Bu durum, 6grencinin 6grenme materyallerini anlamada, okuma-
yazma becerilerinde veya matematik yeteneklerinde zorlanmasimma neden olabilir. Ayrica
Ogrenciler arasinda olumsuz iliskiler, duygusal sorunlar veya davranissal sorunlar, sinif igi
etkilesimleri ve 6grenme ortamini olumsuz etkileyebilir. Bunlarin yaninda dikkat eksikligi
ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) olarak bilinen durumlar da ogrencinin dikkatini
siirdlirme, hiperaktivite ve diirtii kontroliinde zorluk yasamasina neden olan bir durumdur.
Bu durum, dgrencinin sinif i¢i davraniglarini ve odaklanma yetenegini etkileyebilir (Onan,

2013).
2.10.11gili Arastirmalar

Ogretmen goriislerine dayali yapilan bu akademik calismalar, Tiirkce dgretiminde
karsilasilan cesitli sorunlar1 ortaya koymaktadir. Iste bu ¢alismalardan elde edilen bazi ana
noktalar:

Isik ve Erdem (2016), tarafindan yapilan arastirmada Mus ili merkez ilgesinde gorev
yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri iizerinden Tiirkge 6gretiminde karsilasilan sorunlari
ve bu sorunlarin nedenleri incelenmistir. Calismanin evrenini Mus ili merkez ilgesinde
gorev yapan Tiirkce Ogretmenleri olustururken, Orneklemini ise 30 Tiirkge Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada goriisme teknigi kullanilmig ve Ogretmenlere yari
yapilandirilmis goriisme sorulari sorulmustur. Arastirma sonucunda &gretmenler Tiirkce
O0gretiminde Ogrenme alanlariyla ilgili bircok problemle karsilastiklarini belirtmislerdir.
Verimli bir 6grenme-6gretme ortaminin  saglanamadigi, o6grencilerin  ortaokul Oncesi
kademelerde kazanmalar1 gereken becerileri kazanamadiklari ve bu kademeye birgok
eksiklikle geldikleri ifade edilmistir.

Susar (2001), tarafindan yapilan arastirmada ilk6gretim okullarinda verilmekte olan
Tirkge egitiminin Ogrencilere 1iyi yurttas yetistirme bakimindan sagladigi katkilar,
Ogretmenlerin bu siiregte yasadiklar1 zorluklar incelenmistir. Arastirma kapsaminda 447 simif
Ogretmeni ve ortaokul dgretmeninin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arasgtirma sonucunda

ogretmenlerin %44’ tiniin hizmet i¢i egitim aldigi, hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin
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daha fazla problemle karsilastiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin performansinin cinsiyet ve
yas ile iliskili olmadig1 belirlenmistir.

Yalar (2010), 3. sif diizeyinde Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlara yonelik
yaptig1 arastirmada, 13 6gretmenle goriismeler yapilmistir. Aragtirma sonucunda Siniflarin
kalabalik olmasi, konularin ve miifredatin yetismesi sorunu, hizmet i¢i egitimlerin yetersiz
kalmasi, internet ve arag-gere¢ eksikligi sorunlarinin bulundugu belirtilmistir. Ayrica bazi
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinde eksikliklerin olmasinin, simifin geneline yapilan
etkinliklerde sorunlara neden oldugu belirlenmistir.

Ayranci (2017), tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarina gore Tiirkgenin
giincel sorunlarini incelenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarina gére giiniimiizde
Tiirkgenin genel sorunlar televizyon ve radyodaki dil yanliglari, sosyal medyadaki dil
yanliglari, harf yetersizligi, alfabe kisitlamamiz, teknoloji, yabancit gd¢cmen sorunu, yabanci
kelime kullanimi, erken yasta yabanci dil O6gretimi, kelime hazinesinin daraltilmasi,
kelimelerin kisaltilmasi, kelime yazim farkliliklari, bilinmeyen kelimeler, argo, deyimler ve
atasozlerinin yanlis kullanimi, Tiirkge dersine yeterli onem verilmeyis, yanlis destekleyici
tutumlar, Tirkceyi tanimama, kelime tiiretmede kisirlik, yazim yanlislari, dili kullanirken
teknoloji kaynakli hatalar, ders kitab1 eksikligi, Tiirk¢enin kullaniminin zor olmasi, vurgu ve
tonlama sorunlari, kitap okumama, ana dili Tiirk¢e olanlarin kuramsal dgretim yapmamasi,
Ogretmenin yanlis model olmasi, etkinliklerin az olmasi seklinde temalarda ifade edilmistir.

Goger (2013), tarafindan yapilan arastirmada Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin
goriislerini degerlendirerek Tiirkgenin giincel sorunlarinin ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir.
Aragtirma, nitel bir yaklagim kullanarak goriisme yoOntemini igermektedir. Erciyes
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim gdren 72 Tiirkge 6gretmeni adayi arasindan
secilen ¢alisma grubu iizerinde yiiriitiilmiistiir. Elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylar1
Tiirk¢enin en 6nemli sorunlarimi Tiirkgenin 6zensiz ve yanlis kullanimi (%39), Yabanci
sézciik kullanimi/yabanci dil tutkusu ya da &zentisi (%29), Ogretmen faktorii, 6gretmen
yetistirme programlarindaki sikintilar, Tirk¢e 6grenimi ve dgretimindeki yetersizlik (%14)
seklindedir. Bu bulgular, Tiirk¢enin egitiminde karsilagilan sorunlara dair Ogretmen
adaylarinin bakis agilarini ortaya koymaktadir.

Diren (2010), tarafindan yapilan arastirmada Ankara ili merkez ilgelerindeki
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 8. simif Tiirkgce 6gretmenlerinin goriislerine dayanarak
Tiirkge Ogretim Programi'min 8. smif okuma alani kazanimlarmin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Arastirmaya 2009-2010 egitim-6gretim yilinda gorev yapan Tiirkce

ogretmenleri katilim saglamistir. Arastirmada 6gretmenlerin genel program ve okuma alani
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kazanimlarina yonelik goriislerinin cinsiyet ve mesleki hizmet siiresine gore farklilik
gostermedigi ancak mezun olunan okul/bolime gore farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica arastirma sonuglarina gore dgretmenler, programin dgrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarimi karsilamada ve mevcut egitim-6gretim sorunlarini ¢ézmede yetersiz oldugunu
diistinmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin dil becerilerini esit diizeyde gelistirecegi konusundaki
beklentileri diisiik, programdaki okuma Ogrenme alanindaki kazanimlarin 06grenci
davranigina doniistiirtilebilirligi ve 6grencilere kiitiiphane aligkanligi kazandirma niteligi
konusundaki beklentileri de diisiik bulunmustur.

Mentese (2014), tarafindan yapilan arastirmada ortaokul Tiirk¢e dersi
Ogretmenlerinin  0gretim programinin farkli boyutlarina iliskin goriislerinin ortaya
¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirma, Aydin ili merkez ilgesindeki ilkogretim okullarindan
secilen 30 devlet ve 6zel okuldaki toplam 98 6-8. sinif Tiirk¢ce 6gretmeniyle yiiriitiilmiistiir.
Arastirma sonuglarina gore Ogretmenler Tiirkce dersi Ogretim programinin amag ve
kazamimlari, tema ve igerigi, 6gretim yontem ve tekniklerini "Cok Onemli" diizeyde
gormektedirler. Ancak, 6gretmenler 6zellikle 6gretim durumlari (dinleme, konusma, okuma
ve yazma) boyutunda ve  Ol¢gme-degerlendirme  boyutunda  "Genellikle"
uygulamamaktadirlar. Ayrica, Ogretmenlerin programin uygulanmasi sirasinda cesitli
sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Bu sorunlar, 6gretmenlerin programdaki yenilikler
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalari, 6grenci seviyeleri arasindaki farkliliklar, 6grenci
kitaplarimin igeriginin yetersizligi ve siiflarda kullanilan materyal eksikligi gibi faktorlere
dayanmaktadir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin Tiirk¢e 0gretim programinin farkli boyutlarina
iligkin goriislerini degerlendirmek ve programin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
gelistirilecek stratejilere rehberlik etmek agisindan 6nemlidir.

Ciftgi ve Uzunyol (2019), tarafindan yapilan arastirmada Tiirkge Ogretiminde
karsilagilan  baslica problemleri ve bu problemlerin kaynaklarmin belirlenmesi
amaglanmistir. Calisma, Van’m Ipekyolu, Tusba ve Edremit ilgelerindeki 3 okuldan segilen
10 6gretmenle goriismeler yapilarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin
cogunlugu programin uygulanmasi i¢in uygun ortamlarin bulunmadigint ve ders
kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin seviyesine uygun olmadigini ifade etmistir. Bu
durumlarin ¢ocuklarin dil becerilerini edinmelerinde olumsuz etkilere neden oldugu
belirlenmistir. Ayrica, ¢ocugun ¢evresinin (aile, arkadas, okul) dil ediniminde 6nemli bir rol
oynadig1 ve ¢ocugun dil edinimine etki ettigi sonucuna varilmistir. Bu bulgular, Tiirk¢e
Ogretimi siirecinde karsilasilan zorluklar1 anlamak ve ¢6ziim 6nerileri gelistirmek agisindan

onemlidir.
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Susar Kirmiz1 ve Akkaya (2009), tarafindan yapilan ¢alismada yeni Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programu ile ilgili olarak gretmen goriislerini belirleyerek, programin etkili olan ve
olmayan yonlerini ortaya koymak; uygulamadaki yetersizliklere ve gelecekte yapilacak
degisikliklere iliskin &nerilerde bulunulmustur. Arastrmanin evreni Izmir'in Buca
ilgesindeki 47 okuldur ve 6rneklemini tabakali seckisiz 6rnekleme ile belirlenen 15 okul
olusturmaktadir. Calisma, 50 6gretmenle 4. ve 5. siiflarda gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda &gretmenler yeni Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda etkinlikler, materyal
kullanimi, Tiirkge Ogretiminin beceri alanlar1 ve hizmet i¢i egitime yonelik sorunlar
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Giivenirlik katsayilar1 incelendiginde, baz1 sorular i¢in diistik
giivenirlik katsayilar1 elde edilmis olsa da, elde edilen bulgular, 6gretmenlerin programla
ilgili ¢esitli zorluklar yasadigini ve iyilestirmelerin gerektigini gostermektedir.

Sarikaya (2019), tarafindan yapilan arastirmada, Mus ili merkezine bagh kdylerde
gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirk¢e 6gretiminde karsilastiklari sorunlar1 belirlemek
ve ¢Oziim Onerilerini ortaya cikarmak amaglanmistir. Calisma kapsaminda 12 Tiirkge
Ogretmeni ile goriisme teknigi kullanilarak veri toplanmistir. Aragtirma sonucunda kirsal
kesimde gorev yapan Tiirkce dgretmenlerinin Tiirk¢e dgretiminde ¢esitli sorunlar yasadigi
belirlenmistir. Bu sorunlar, konusma, dinleme, yazma ve okuma becerilerini igermektedir.
Ozellikle yazma ve okuma egitimi alanlarinda ciddi sorunlarm oldugu tespit edilmistir.

Kayman (2021), tarafindan yapilan arastirmada Tiirkge Ogretmenlerinin mesleki
yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara iligkin ¢6ziim Onerileri incelenmeye
calistlmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Van'in ipekyolu, Tusba ve Edremit ilcelerindeki
devlet okullarinda gorev yapan 27 Tiirk¢e 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina
gore, Tiirkce 0gretmenleri arasinda okullardaki kiitiiphane ve internet eksikligi, siniflardaki
materyal eksikligi, diger brang Ogretmenlerinin Tirk¢eyi dogru kullanma konusunda
sorumluluk almamalar1, Tiirkge 6gretmenlerinin kendilerini yeterince egitememeleri, Tiirkge
dersinin basit bir ders olarak algilanmasi, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinde ¢esitli
eksiklikler, fakiiltelerdeki derslerin yetersizligi, Milli Egitim Bakanligi miifredatindaki
konularin soyut olmasi, miifredatin 6grenci seviyesine uygun olmamasi ve yogun igerige
sahip olmasi, Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullara gonderilen ders kitaplarinin
niteliksiz olmasi, 6gretmenlere yeterli hizmet i¢i egitim saglanmamasi, 6gretmenlerin gelir
seviyelerinin diisiik olmasi, 6gretmenlik meslegine gerekli degerin verilmemesi gibi bir dizi
sorunun bulundugu tespit edilmistir.

Fidan (2013), tarafindan yapilan arastirmada yazma egitiminde Tiirkge

Ogretmenlerinin karsilastiklart sorunlar incelenmistir. Arastirma alan yazini1 taramasi
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seklinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin yazim, noktalama isaretleri,
dil bilgisi kurallar1 gibi temel yazma kurallarinin bilinip uygulanabilme yetenegi, yazma
stirecine hazirlik, 0ykii, makale, rapor gibi farkli yazi tiirlerinde kendini ifade edebilme
yetenegi, metinleri elestirel bir gozle gozden gecirebilme ve gelistirebilme yetenegi gibi
beceriler bakimindan sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir.

Sarigam (2021), tarafindan yapilan arastirmada Tiirkge Ogretmenlerinin Dogu
Anadolu Bolgesi'nde karsilagtiklari sorunlarin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmaya
Dogu Anadolu Bolgesi'nde farkli bolgelerde gorev yapan 17 Tiirkge 6gretmeni katilmistir.
Calisma, Dogu Anadolu Bolgesi'nde gorev yapan Tiirkge Ogretmenlerinin meslek se¢im
stireclerinde Tiirkceye olan ilgileri ve Tiirkge Ogretmenlerinin rol modelliginin etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Bolge deneyimleri baglaminda, katilimeilarin ilk izlenimleri
arasinda yerel agzin kullanimi ve yeterince Tiirkge kullanmaya 6zen gosterilmemesi
bulunmaktadir. Ayrica, 0gretmenlerin derslerinde kullanma stratejileri baglaminda soru-
cevap, dlisiinme ve gosterme yontem ve tekniklerini kullandiklart gézlemlenmistir.

Bu c¢aligmalardan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlari
anlamak, egitim sisteminde iyilestirmeler yapmak ve Ogrencilerin Tiirkce becerilerini
gelistirmek icin Onemli birer kaynak olabilir. Ayrica yapilan calismalarda Tiirkge
Ogretiminde ¢esitli zorluklarla karsilasildigini gostermektedir. Bu sorunlarin ¢6ziimii igin
Ogretmen egitim programlarinin gdzden gecirilmesi, Ogretim materyallerinin  ve
yontemlerinin  gelistirilmesi, Ogrenci motivasyonunu artirmaya yonelik stratejilerin

uygulanmasi gibi ¢esitli onlemler alinabilir.
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BOLUM 111
3.YONTEM

3.1.Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum caligmasi (case study)
deseni ile yiiriitiilmistiir. Durum ¢alismasi, belirli bir olgunun kendi dogal ortami igerisinde
derinlemesine incelenmesini amaglayan bir nitel aragtirma desenidir (Yildirim ve Simsek,
2021). Bu desen, aragtirmaciya incelenen olgunun ¢ok boyutlu ve biitiinciil bir anlayisla ele
alinmasin1 mimkiin kilar. Arastirmanin amacit dogrultusunda, Tiirkce Ogretiminde
karsilasilan sorunlara iligkin 6gretmen goriislerinin detayli ve anlamli bir sekilde ortaya
konulmasi i¢in durum caligmasi uygun goriilmiistiir. Bu baglamda, 6gretmenlerin bireysel
deneyimlerinden yola ¢ikarak Tiirk¢e 6gretim siirecine dair yagsanan sorunlarin tanimlanmast
ve bu sorunlarin baglamsal 6zelliklerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Durum caligmalari,
betimleyici ve yorumlayict niteligiyle ozellikle egitim alaninda karsilagilan karmasik

stireclerin ve uygulamalarin incelenmesinde siklikla tercih edilmektedir (Merriam, 2018).

3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2023-2024 Egitim-Ogretim Yili bahar déneminde
Zonguldak 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl ortaokullarda gorev yapan toplam 24 Tiirkge
Ogretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda amacgli  O6rnekleme
yontemlerinden biri olan maksimum g¢esitlilik 6rnekleme teknigi kullanilmistir (Patton,
2014). Bu o6rnekleme yontemi ile farkli hizmet yilina, farkli okul tiirlerine ve gesitli sosyo-
kiltlirel cevrelerde gorev yapan Ogretmenlere ulasilmasi saglanmistir. Bu cesitlilik, elde
edilen verilerin farkli bakis agilarini igermesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Katilimcilar
arasinda mesleki kidemi 1 yil ila 25 yil arasinda degisen ogretmenler yer almaktadir. Bu
sayede hem yeni mezun Ogretmenlerin hem de deneyimli 6gretmenlerin gézlemlerinden
faydalanilarak kapsamli bir veri seti olusturulmustur. Katilimcilara ait demografik bilgiler

Tablo 3.1’de sunulmustur.
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Tablo 3.1.Katihmcilara Ait Demografik Bilgiler

IS IS S
Mesleki Deneyim %_ Egitim Durumu %_ Cinsiyet %_
= = =
Gruplar _ =4 E .
= % % B L o = = X E
5 = 25 3 5 % 2 g 3
o & d g @ - 2 a w ~
— =
~ gl
1 1 - 3 1 6 4 - 2 6 3 3 6
1.Grup
-1 1 3 1 6 1 4 1 6 4 2 6
2.Grup
1 2 1 1 1 6 - 4 2 6 2 4 6
3.Grup
2 3 - - 1 6 3 3 - 6 3 3 6
4.Grup
Toplam 4 7 2 7 4 24 8 11 5 24 12 12 24

3.3. Katihmcilarmm Rolii: Tiirkce (")gretiminde Yasanan Sorunlarin Dogrudan

Taniklar

Bu arastirmada yer alan katilimcilar; Tiirkge Ogretiminin sif i¢i uygulamalarini
dogrudan deneyimleyen, sorunlar1 bizzat gozlemleyen ve ¢oziim iiretme potansiyeli tasiyan
uygulayicilar olarak arastirmanin temel bilgi kaynaklarini olusturmaktadir. Cesitli mesleki
kidemlere, egitim diizeyine, okul tiirlerine ve sosyo-kiiltiirel c¢evrelere mensup
ogretmenlerden olusturulan bu katilimc1 profili, arastirma verilerine ¢gok yonlii bir bakis agisi
kazandirmistir. Maksimum cesitlilik 6rneklemesi yoluyla segilen bu 6gretmenler, yalnizca
mevcut sorunlart dile getirmekle kalmamis; ayn1 zamanda ¢6zliim Onerileri sunarak Tiirkge
Ogretiminin niteligini artirmaya yonelik sahaya dayali katkilar saglamislardir. Katilimeilarin
goriigleri, aragtirmanin hem gecerligi hem de sahaya uygulanabilirligi acisindan kritik bir

dayanak noktasi olusturmustur.
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3.4.Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda veriler, nitel veri toplama yontemlerinden biri olan odak grup
goriismesi teknigiyle toplanmistir. Toplamda dort farkli odak grup olusturulmus, her grup 6
ogretmenden olusacak sekilde planlanmistir. Odak grup goriismeleri, belirli bir konuda
katilimecilarin goriislerini paylasmalari igin etkilesimli bir ortam saglar ve derinlemesine veri
elde edilmesine olanak tanir (Krueger ve Casey, 2015). Her grup ile yaklasik 45 ila 60
dakikalik oturumlar diizenlenmis, gorlismeler arastirmaci tarafindan gercgeklestirilmistir.
Goriismeler baslamadan once tiim katilimcilardan yazili onam formlart alinmis ve
goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Gorlisme ortamlar1 sessiz ve dikkat dagitict
unsurlardan uzak mekanlar olarak se¢ilmistir. Tiim goriismeler arastirmaci tarafindan birebir
¢oziimlenmis ve yazili dokiime aktarilmistir.

Arastirmada veri toplama aract olarak kullanilan goriisme formunun gelistirilmesi
icin Oncelikle ilgili alan yazinindaki kuramsal agiklamalara basvurulmus ve 6lgme araci,
taslak olarak hazirlanmistir. Veri toplama aracina son halinin verilmesi i¢in dort egitim
bilimleri uzmani ve iki dil uzmaninin goriisiine bagvurulmustur. Ayrica 6 kisiden olusan bir
Tiirkce 6gretmenleri grubuyla bir 6n uygulama gergeklestirilmis ve sorular test edilmistir.
Biitlin bu asamalar sonunda katilimecilara goriismelerde yoneltilen sorular sunlar olmustur:

e Tiirkgce derslerinde, Tirkce Ogretimi sirasinda hangi  sorunlarla
karsilastyorsunuz? Aciklayiniz.
e Belirttiginiz sorunlarin ¢oziimiine yonelik hangi 6nerilerde bulunursunuz?

Aciklaymiz.
3.5.Verilerin Analizi

Arastirma verileri, nitel veri analiz yontemlerinden biri olan igerik analizi teknigi ile
analiz edilmistir. Icerik analizi; kodlama, kategorilere ayirma, temalar olusturma ve
yorumlama olmak tizere dort temel asamada yiiriitiilmiistir (Miles ve Huberman, 1994).
Goriisme kayitlar yaziya dokiildiikten sonra veriler tekrar tekrar okunmus ve her bir anlaml
ifade kodlanmistir. Benzer kodlar bir araya getirilerek kategoriler olusturulmus, ardindan bu
kategorilerden temalar tiiretilmistir. Kodlama siireci agik, eksiksiz ve sistematik bir bigimde
gerceklestirilmis, verilerin igerdigi temel anlamlari yakalamaya yonelik bir yaklagim
benimsenmistir. Analiz siirecinin giivenilirligini artirmak amaciyla ikinci bir arastirmacidan
yardim alimmis ve kodlayicilar arast uyum %87 olarak hesaplanmistir. Bu oran, nitel
aragtirmalarda kabul edilebilir giivenilirlik sinirlarinin tizerindedir (Miles ve Huberman,

1994).
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3.6.Gecerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada i¢ ve dis gecerligi saglamak igin gesitli stratejiler uygulanmistir. ic
gecerligi artirmak amaciyla katilimer onaylart alinmis ve elde edilen bulgularin
giivenilirligini artirmak i¢in uzman gorislerinden faydalanilmistir. Veri toplama aracinin
kapsam gecerligi, alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmis ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Dis gegerlik igin ¢aligma grubu detayli bicimde tanimlanmis ve
verilerin nasil toplandigi, analiz edildigi ayrintili sekilde agiklanmistir. Giivenirligi artirmak
amaciyla aragtirmaci onyargilarindan arindirilmis bir analiz siireci benimsenmis, kodlama
islemi bagimsiz bir ikinci arastirmaci tarafindan da gerceklestirilmistir. Elde edilen
sonuclarin benzer ¢alismalarda tekrar edilebilirligini saglamak adina aragtirma siireci seffaf

ve sistematik bigimde raporlanmustir.
3.7. Arastirmacinin Rolii

Bu arastirmada arastirmaci, siirecin hem ydnlendiricisi hem de gozlemcisi olarak
aktif bir rol ustlenmistir. Nitel aragtirmalarda arastirmaci, veri toplama ve analiz siirecinde
temel ara¢ konumunda yer alir (Yildirnrm ve Simsek, 2021). Arastirmaci, odak grup
goriismelerinin planlanmasi, yiiriitiilmesi, ses kayitlarinin alinmasi ve goriisme verilerinin
¢Oziimlenmesi asamalarinin tamaminda dogrudan sorumluluk almistir. Gorlisme siirecinde
katilimcilarla etkili ve giivene dayali bir iletisim kurularak dogal ve samimi bir etkilesim
ortami1 olusturulmustur. Bu tutum, 6gretmenlerin goriislerini daha agik ve detayl bir sekilde
ifade etmelerini saglamistir. Ayrica arastirmaci, veri analiz siirecinde igerik analizine dayali
sistematik bir yaklasim benimseyerek elde edilen verileri titizlikle kodlamis, kategorilere
ayirmis ve tematik yapiyr olusturmustur. Kodlama siirecinin nesnelligini ve giivenirligini
artirmak amaciyla ikinci bir aragtirmaci ile karsilastirmali analiz yapilmis ve kodlayicilar
arast uyum orani %87 olarak hesaplanmistir. Arastirmaci, siire¢ boyunca kendi on
yargilarinin farkinda olarak tarafsizligi korumaya caligmis, katilimcr onaylarini alarak etik
ilkelere uygun hareket etmistir. Bu rol, ¢alismanin hem bilimsel giivenirligini hem de sahaya

olan katki potansiyelini 6nemli dl¢iide artirmigtir.
3.8. Arastirma Siireci

Arastirma siireci, etik onaylarin alimmasindan Dbaslayarak veri analizinin
tamamlanmasina kadar sistematik ve seffaf bir sekilde planlanmis ve yiiriitiilmiistiir. ilk
olarak ilgili alan yazin1 taranarak Tiirkce 6gretiminde yasanan sorunlara odaklanan goriigme

formu hazirlanmis, bu forma uzman gériisleri dogrultusunda son sekli verilmistir. On
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uygulama yapilarak sorularin anlasilabilirligi ve islevselligi de test edilmistir.

Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme stratejilerinden maksimum
cesitlilik orneklemesi tercih edilmis ve bu dogrultuda farkli kidem, egitim diizeyi, okul tiirii
ve sosyokiiltiirel ¢cevrelere sahip 24 Tiirkge 6gretmeni ile ¢alisilmistir. Katilimcilar dort ayri
odak grup halinde diizenlenmis, her biri 45-60 dakika siiren goriismeler yapilmistir.
Goriismeler sessiz ve dikkat dagitict unsurlardan arindirilmis ortamlarda gercgeklestirilmis ve
ses kaydi alinarak yaziya dokiilmiistir.

Veriler igerik analizi yontemiyle degerlendirilmis, kodlama ve tematik analiz siireci
dikkatli bigimde yiiriitiilmiistiir. Stirecin giivenirligi ve gecerligi i¢in ikinci bir aragtirmacinin
katkisindan faydalanilmis, katilimci onaylari alinarak elde edilen bulgularin dogrulugu
pekistirilmistir. Aragtirmanin tiim agamalarinda etik kurallara azami dikkat gosterilmis,
katilimcilarin mahremiyetine ve goniilliiliik esasina uygun bicimde veri toplanmistir.
Boylelikle Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan sorunlarin sahaya dayali, derinlemesine ve ¢ok

boyutlu bigimde ortaya konulmasi hedeflenmistir.
3.9.Etik ilkeler ve Giivenirlik

Arastirma siirecinde etik kurallara azami dikkat gosterilmistir. Kirsehir Ahi Evran
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etik Kurulundan
15.03.2024 - 15.04.2024 tarih araliginda ¢alismay yiiriitebilmek igin 2024/02/01 karar no ile
gerekli onay alinarak prosediirler takip edilmistir. Katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda
bilgi verilmis, katilim goniilliiliik esasina dayandirilmistir. Goériismelerde katilimcilarin
kimlik bilgileri gizli tutulmus ve kisisel veriler korunmustur. Veri analizinde nesnellik
saglanmasina 6zen gosterilmis, arastirmaci 6n yargilarindan arindirilmis bir bakis agisi
benimsenmistir. Goriisme formunun kapsam gegerligi uzman goriisleriyle degerlendirilmis,

verilerin yaziya dokiilmiis hali katilimcilara gosterilerek onaylari alinmigtir.
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BOLUM IV
4.BULGULAR

Bulgular, Tiirkce 0Ogretiminde karsilagilan sorunlar1  Ogretmen  goriisleri
dogrultusunda belirlemek ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri gelistirmek amaciyla
gergeklestirilmis dort ayr1 odak grup goriismesine dayanmaktadir. Goriismeler icerik analizi
yontemiyle degerlendirilmis; belirlenen temalar, kategoriler ve kodlar tablolastirilmis,
grafiklerle gorsellestirilmis, dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Bulgularin analizi neticesinde tespit edilen temalar, Sekil 1°de gosterilmistir.

Sekil 1. Tespit Edilen Temalar

4.1 Arastirmanin Temel Amaci ve Alt Amaclari

Temel Amag: Tiirkge Ogretiminde yasanan sorunlart dgretmen goriislerine dayali
olarak belirlemek ve bu sorunlara iligkin ¢6ziim Onerileri gelistirmektir.

Alt Amaclar

1. Tiirkce 6gretiminde 6gretmen kaynakli sorunlar: belirlemek

2. Tiirkge 6gretiminde 6grenci kaynakli sorunlari ortaya koymak

3. Ogretim programi, smav sistemi ve 6lgme degerlendirme politikalarma baglh
sorunlar1 tespit etmek

4. Okul ve ¢evre kosullarmin Tiirkge 6gretimine etkisini ortaya koymak

5. Ogretmenlerin ¢6ziim &nerilerini sistemli bicimde siniflandirmak
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4.1.1. Alt Amaca fliskin Bulgular

Arastirmanin ilk alt amaci dogrultusunda 6gretmen kaynakli oldugu tespit edilen

sorunlara dair kategori, kod ve dogrudan alintilar Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.0gretmen Kaynakh Sorunlar

Kategori Kodlar Dogrudan Alinti Goriigme No
“Ben kitap okumanin
Mesleki Yeterlikler Donanimsizlik,  kitap | ne kadar onemli
okumama, rol model | oldugunu  anlatmaya
eksikligi calisgirken bagka bir 2. Gorlisme
Ogretmen ‘kitap
okumak gereksiz’
diyor.” — 2. Goriisme
“Tirkge  Ogretmenleri 2. Goriisme
Mesleki Yeterlikler Donanimsizlik,  kitap | ¢ocuk edebiyatin
okumama, rol model | tammuyor. Ogrenciye
eksikligi uygun kitap
Oneremiyoruz.” — 2.
Gorlisme
“Ben sadece yarim saat 3. Goriisme
Hizmet Oncesi Egitim Uygulama eksikligi, | ders anlatarak dgretmen
ezbercilik, staj | oldum mesela. Bu ¢ok
yetersizligi biiyiik bir eksiklik.” —
3. Goriisme
“Universitede cok 3. Goriisme
Hizmet Oncesi Egitim Uygulama eksikligi, | akademik bilgiler
ezbercilik, staj | verildi, ama simifa
yetersizligi girince ne yapacagimizi
bilmiyorduk.” - 3.
Gorlisme
Smav Odaklilik “Stirekli sinavlara 2. Goriigme
Test odakli yaklagim, | yonelik galistyoruz.
beceri dengesizligi Dinleme-konusma hep
geri planda.” - 2.
Gorlisme
Sinav Odaklilik Test odakli yaklasim, | “Cocuklar1 yaris at1 gibi 1. Gorlisme

beceri dengesizligi

Okuma

yazma becerileri geri

gorlyoruz.

planda.” — 1. Goriisme
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Tablo 4.1’de yer alan veriler, Tiirkce Ogretiminde 6gretmen kaynakli sorunlarin
cesitli boyutlarint gézler oniine sermektedir. Goriigmelerden elde edilen bulgular; 6zellikle
ogretmenlerin mesleki yeterlikleri, hizmet Oncesi egitim siireci ve sinav odaklilik gibi ii¢
temel kategoride yogunlastigini ortaya koymaktadir. Katilimcilar; baz1 6gretmenlerin kitap
okumamalari, ¢cocuk edebiyatina hakim olmamalar1 ve 6grencilere rol model olamamalarini
“donanimsizlik” ekseninde elestirerek, mesleki yeterliklerin ciddi bigimde sorgulanmasi
gerektigini belirtmislerdir. Ayrica Ogretmen adaylarmin {iiniversite siirecinde yeterli
uygulama yapmadan mezun olmalari, ezbere dayali egitimden geg¢meleri ve smif igi
uygulamalarin yetersizligi, hizmet 6ncesi egitimin niteliksel sorunlarini ortaya koymaktadir.
Son olarak sinavlara ve test basarisina odaklanmanin 6grencilerin dil becerilerinde (6zellikle
dinleme, konugma ve yazma) ciddi bosluklara neden oldugu dile getirilmistir. Bu durum,;
Tiirkce 6gretiminde sinav merkezli yaklagimin dili bir iletisim ve anlam kurma araci olarak

degil, yalnizca 6lgme nesnesi olarak gorme egilimini yansittigini géstermektedir.
4.1.2. Alt Amaca lliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda 6grenci kaynakli oldugu tespit edilen

sorunlara dair kategori, kod ve dogrudan alintilar Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2.08renci Kaynakh Sorunlar

Kategori Kodlar Dogrudan Alinti Goriisme No
Teknoloji  bagimliligy, | “En  biiyiikk problem 4. Goriisme
Okuma Aligkanlhigi sosyal medya etkisi kitap okunmamasi.
Eksikligi Cocuk  kitapla  bag
kuramiyor.” - 4.
Gorlisme
Teknoloji  bagimliligi, | “Telefon aldiktan sonra 4. Goriisme
Okuma Aligkanligt sosyal medya etkisi 6grencinin basarisi
Eksikligi diistii.” — 4. Goriisme
Yazma-konusma “Anm1 anlatirken bas1 4. Gorlisme

zayifligi, kompozisyon | baska, sonu bambaska.

Diisiik Ifade Becerileri | eksikligi Olaylar1 dogru
siralayamiyorlar.” — 4.
Gorilisme
Yazma-konusma “Konusma etkinligi 4. Gorlisme

Diisiik Ifade Becerileri zayiflig, kompozisyon | yaptirtyoruz, ama ¢ocuk

eksikligi iki dakikada bitiriyor.”
— 4. Gorilisme
Smurlt sozciik | “Kelimeleri kisitly, 4. Gorlisme
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Kelime Dagarcig1

kullanimi, basit ciimle

cimle  kuramuyorlar.

Smurlilig yapisi Yazma zayif.” - 4.
Goriisme
Sinuirh sozciik | “Yarigmalara yazi 4. Gorlisme

Kelime Dagarcigi

Sirhiligr

kullanimi, basit ciimle

yapisl

gonderiyoruz, ama tek

paragraf

yazabiliyorlar.” — 4.

Gorlisme

Tablo 4.2 Tiirkge Ogretiminde Ogrencilerden kaynaklanan temel sorunlari okuma
aligkanlig1 eksikligi, diisiik ifade becerileri ve kelime dagarcigi simirliligi basliklar altinda
derlemektedir. Katilimcilarin ifadeleri, 6zellikle dijital teknolojilerin ve sosyal medyanin
ogrencilerin kitapla kurdugu bag1 zayiflattigini vurgulamaktadir. Ogrencilerin erken yasta
cep telefonu kullanmaya baslamalariyla birlikte akademik basarilarinda  diists
gbzlemlendigi, kitap okuma aligkanliklarinin neredeyse hi¢c gelismedigi belirtilmektedir.
Bununla baglantili olarak, 6grencilerin yazili ve sozlii anlatim becerilerinde ciddi eksiklikler
oldugu ifade edilmistir. Kompozisyon yazarken olaylarin siralanmasinda tutarsizlik
yasanmasi ya da konusma etkinliklerinin iceriksiz ve kisa siireli olmasi, bu yetersizligi
acikca ortaya koymaktadir. Ayrica kelime hazinelerinin sinirli olmasi, 6grencilerin
kendilerini ifade etme siireglerinde basit ve yetersiz climlelerle yetinmelerine yol
acmaktadir. Yarigmalara katilan 6grencilerin yalnizca kisa ve yiizeysel metinler yazabilmesi,
sozclik dagarcigindaki bu smirhiligin 6gretim siireglerine yansiyan olumsuz etkisini agikca

gostermektedir. Bu bulgular; Tiirkce 6gretiminde yalnizca 6gretmen merkezli degil, aym

zamanda 6grenci odakli sorunlarin da dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
4.1.3. Alt Amaca iliskin Bulgular

Aragtirmanin {iglincii alt amaci dogrultusunda yapisal-sistemsel oldugu tespit edilen

sorunlara dair kategori, kod ve dogrudan alintilar Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3.Yapisal-Sistemsel Sorunlar

Kategori Kodlar Dogrudan Alintt Gortsme No
“Miifredat  her an
Miifredat  muglakligi, | degisiyor. Sabah

Program Belirsizligi stirekli degisim kalktigimizda yeni bir 1. Goriisme

uygulamayla

kargilagabiliyoruz.” — 1.

Gorlisme
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“Konugsma ve dinleme
Olgme-Degerlendirme Bilgilendirme eksikligi, | sinavi dendi ama ne
Karmasast ornek sinav yoksunlugu | yapilacagi hakkinda 2. Goriisme
hicbir aciklama yoktu.”

— 2. Goriisme

“Metinler ¢ocuklara 4. Gorligme
Ders  Kitaplart  ve | Ilgi ¢ekmeyen igerik, | hitap etmiyor, gorseller
Materyaller gorsel yetersizlik stkict. Tlgi gekici degil.”

— 4. Goriisme

Tablo 4.3, Tiirkge 0gretiminde karsilasilan yapisal ve sistemsel sorunlari {i¢ temel
kategori altinda toplamaktadir: program belirsizligi, ol¢me-degerlendirme karmasasi ve ders
kitaplart ile materyal yetersizligi. Katilimc1 6gretmenlerin ifadelerine gore; miifredatin sik
stk degismesi ve yeterince acgikliga sahip olmamasi, 6gretmenlerin planlama yapmasini
giiclestirmekte, belirsizlik hissini artirmaktadir. Bu durum; 6gretimde istikrar ve biitiinligi
zedelemekte, uygulayict konumundaki 6gretmenlerin degisen beklentilere ayak uydurmasini
zorlagtirmaktadir. Olgme-degerlendirme siirecinde ise oOzellikle konusma ve dinleme
becerileri gibi uygulama temelli alanlarda agik yonerge ve ornek uygulama eksikligi dikkat
cekmektedir. Ogretmenler, smavlarin igerigi ve yontemi konusunda yeterli bilgilendirme
yapilmamasindan sikayetcidir. Son olarak ders kitaplarinin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmekten
uzak, icerik agisindan zayif ve gorsel agidan yetersiz oldugu belirtilmektedir. Bu durum,
materyal destekli Ogretimin etkililigini azaltmakta ve Ogrencilerin derse olan ilgisini
olumsuz yonde etkilemektedir. Genel olarak bu tablo, 6gretim siirecinin sadece 6gretmen ya
da dgrenciye degil; ayn1 zamanda miifredat, sinav sistemi ve ders materyalleri gibi yapisal
unsurlara bagli olarak da sorunlar iirettigini acik¢a gostermektedir.

4.1.4. Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt amaci dogrultusunda okul ve gevre kaynakli oldugu tespit

edilen sorunlara dair kategori, kod ve dogrudan alintilar Tablo 4.4’te verilmistir.

60



Tablo 4.4.0kul ve Cevre Kaynaklh Sorunlar

Kategori Kodlar Dogrudan Alinti Goriisme No
“Okulda U diizeni yok, 1. Gorlisme
Kalabalik smiflar, | kitap yok, kiitliphane
Fiziki imkan Eksikligi donanim eksikligi yok. Ogrenciyi nasil
gelistirelim?”-
1.Goriisme
“Veli kitap okumanin 4. Goriisme
Sosyoekonomik Aile ilgisizligi, | 6nemini bilmiyor.
Faktorler ekonomik yetersizlik Cocuk da kitap almiyor,
okuyamryor.” —
4. Gorilisme
“Koy okulunda 4. Gorilisme
Sosyoekonomik Aile ilgisizligi, | yarismaya katilmak
Faktorler ekonomik yetersizlik isteyen c¢ocuga kitap
aldiramiyoruz.” - 4.
Gorlisme

Tablo 4.4, Tiirkge 6gretiminde okul ve ¢evre kaynakli sorunlar iki temel kategori
cergevesinde ortaya koymaktadir: fiziki imkdn eksikligi ve sosyoekonomik faktorler.
Katilimcilarin goriisleri, okul ortamlarinin donanim agisindan yetersizligini agikca gozler
Oniline sermektedir. Kalabalik siniflar, uygun oturma diizeninin olmamasi ve kiitiiphane ya
da yeterli kitap kaynaklarinin bulunmamasi, 6gretim siireclerini ciddi bigimde kisitlamakta;
O0gretmenin pedagojik ¢abasini sinirli bir alana hapsederek 6grencilerin gelisimini olumsuz
etkilemektedir. Sosyoekonomik faktorler ise dgrencinin egitim siirecine dogrudan yansiyan
cevresel kosullar isaret etmektedir. Ozellikle ailelerin kitap okumanmn 6nemine dair
farkindaliklarmin diisiik olmasi ve ekonomik sebeplerle 6grencilere gerekli kaynaklarin
saglanamamasi, Tiirkce Ogretiminin temel dayanaklarindan biri olan okuma kiiltiiriiniin
gelismesini engellemektedir. Velinin egitime katiliminin smirli olmasi, ¢ocugun dilsel
gelisimini destekleyici bir ortamdan mahrum kalmasina neden olmaktadir. Ornegin,
yarismalara katilmak isteyen 6grencinin kitabini temin edememesi, yalnizca bireysel degil;
yapisal bir yoksunlugu da gozler Oniine sermektedir. Bu tablo, dil egitiminin basariya
ulasabilmesi i¢in yalnizca okul i¢i degil, okul dis1 ¢evresel kosullarin da biitiinciil bir sekilde

ele alinmasi gerektigini gostermektedir.
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BOLUM V
5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.SONUC

Bu arastirma, Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlari 6gretmen goriislerine dayali
olarak tespit etmeyi amaclayan nitel bir calismadir. Dort ayr1 odak grup goriismesi
aracilifiyla elde edilen veriler, Tiirkge Ggretiminin yalnizca pedagojik boyutlarla sinirh
olmayan, ayn1 zamanda yapisal, sosyal ve bireysel etmenleri de kapsayan ¢ok katmanli bir
sorun alani oldugunu ortaya koymustur. Bulgular, dil egitiminin merkezinde yer alan dort
temel dil becerisinin (okuma, yazma, dinleme, konusma) 6gretiminde yasanan aksakliklarin
birbirinden bagimsiz degil, aksine sistematik bir biitiiniin pargasi oldugunu gostermistir.

5.1.1. Ogretmen Kaynakl Sorunlar

Ogretmenlerin mesleki yeterliklerine yonelik sorgulamalar, en fazla tekrar eden tema
olmustur. Goriismelerde 6gretmenlerin alan bilgisi, pedagojik yeterlik ve ozellikle hizmet
oncesi egitim siireclerine yonelik elestiriler on plana ¢ikmustir. Universite egitiminin
kuramsal diizeyde kaldigi, staj uygulamalarinin yetersiz oldugu, ogretmen adaylarinin
meslege hazirlanmasinda uygulama temelli bir yaklasimdan uzaklasildigi sikca dile
getirilmistir. Ayrica Ogretmenlerin meslek i¢inde kendini giincelleme, yeni yontem ve
tekniklere uyum saglama konusunda da eksiklik yasadigi goriilmiistiir.

5.1.2. Ogrenci Kaynakh Sorunlar

Ogrencilerin kitap okuma aliskanhiklarinin zayif olusu, yazili ve sozlii ifade
becerilerindeki yetersizlikleri ve smirli kelime dagarcigi, dgretmenlerin ortaklastigi diger
onemli bulgulardandir. Bu durum, ozellikle sosyal medya ve teknoloji bagimlilig: ile
iliskilendirilmis; 6grencilerin dikkat siirelerinin azaldigi, derin okuma yapamadiklar1 ve
yaratict diislinceyi ifade etmede zorlandiklar belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin 6grenmeye
dair motivasyon eksikligi, emek verme konusundaki isteksizlikleri ve hizli tiiketim
kiiltiirtiniin 6grenme aligkanliklarini olumsuz etkiledigi gorligmelerde sik¢a vurgulanmastir.

5.1.3. Yapisal-Sistemsel Sorunlar

Tirkge 6gretiminin genel sistem i¢indeki konumu, mevcut egitim politikalar1 ve
uygulamalarinin dogrudan yansimasi olarak degerlendirilmistir. Miifredatin siklikla
degismesi, sinav odakli sistemin Ogretmen ve Ogrencileri dort temel beceriden
uzaklastirmasi, 6lgme-degerlendirme siireglerinin  yetersiz aciklanmasi O6gretmenlerin

elestirdigi baglica yapisal sorunlar arasinda yer almistir. Ders kitaplarinin igerigi, gorsel
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materyal desteginin yetersizligi ve metinlerin 6grenci ilgisine hitap etmemesi de 6gretim
stirecini olumsuz etkilemektedir.

5.1.4. Okul ve Cevre Kosullarina Bagh Sorunlar

Fiziki yetersizlikler (kitaplik, kiitiiphane, sinif diizenlemeleri vb.), donanim eksikligi
ve Ozellikle kirsal bolgelerde gozlenen sosyoekonomik simirliliklar Tirkge 6gretiminin
verimliligini diisiirmektedir. Velilerin egitime olan ilgisizligi, kitap temini konusundaki
maddi giicliikler ve 6grenciye rol model olabilecek okuma aligkanligina sahip bireylerin
eksikligi cevresel faktorlerin dnemli etkilerindendir. Ogretmenler, bu sorunlarm biiyiik
Olclide okul dis1 degiskenlerden beslendigini ve Ogretim siirecinde siirekli bir direncgle
karsilastiklarini belirtmistir.

5.1.5. Tematik Biitiinliik ve Sorunlar Arasindaki Etkilesim

Elde edilen veriler, temalar arasindaki iliskinin son derece giiclii oldugunu
gostermektedir. Ornegin 6gretmen donanimi, 6Frenci motivasyonunu etkilerken; 6grenci
aligkanliklar1 sistemsel yapidan beslenmektedir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretiminde yasanan
sorunlara biitiinciil yaklagsmak, yalnizca bir aktorii (6gretmen, 6grenci, veli vs.) hedef almak
yerine ¢ok paydash bir strateji gelistirmek gereklidir.

Arastirmada ulasilan sonuclardan hareketle su ¢ikarimlarda bulunmak miimkiindiir.

a. Teorik Cikarimlar

e Ogretmen yeterliligi ve hizmet dncesi egitim, dil egitimi kuramlar1 agisindan dgretim
stirecinde belirleyici bir rol iistlenmektedir.

e Ogrencinin bireysel gelisimini destekleyen yapilar (6rnegin sosyal ¢evre ve medya
etkisi) dil gelisimi kuramlariyla dogrudan iliskilidir.

e Egitim programlarmin yapilandirmact yaklasimla gilincellenmesi  gerektigi,
uygulayicilarin da bu siirece dahil edilmesiyle desteklenmistir.

e Nitelikli materyal ve metin iceriklerinin, 6grenme kuramlar1 ¢er¢evesinde 6grencinin
gelisimine katki saglayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi saptanmaistir.

b. Pratik Cikarimlar

e Tiirkge Ogretmenlerinin kitap okuma aligkanligi kazandirma siirecinde aktif rol
almalar1 gerekmektedir.

e Ogretmenlerin ¢ocuk ve genglik edebiyati eserlerine hakimiyet kazanmalari,
ogrencilerle kitap tizerinden etkili bag kurmalarin1 saglayacaktir.

e Sinif i¢i uygulamalarda konusma ve yazma etkinliklerine agirlik verilmelidir.
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e Okullarda fiziki imkanlar (kiitiiphane, kitaplik, U diizenli sinif) gelistirilmeli;

O0gretmenlere uygulama cesitliligi i¢in uygun ortamlar sunulmalidir.

5.2. TARTISMA

Bu arastirmanin bulgulari, Tirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlarin yalnizca
O0gretmen ve Ogrenci temelli olmadigini; aym1 zamanda sistemsel, yapisal ve cevresel
faktorlerle i¢ ice gecmis ¢cok katmanli bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Elde
edilen dort ana tema (6gretmen kaynakli sorunlar, 6grenciye bagli problemler, yapisal-
sistemsel engeller ve ¢evresel etkenler) hem ulusal hem de uluslararasi alan yazinindaki

bulgularla ortiismektedir.

Arastirmada 6zellikle 6gretmenlerin yazma Ogretimi, ¢ocuk ve genglik edebiyati
bilgisi ve yaratici diislinme stratejileri konusunda yetersizlik yasadiklar1 goriilmektedir.
Akyol (2021), etkili bir Tiirk¢ce 6gretmeninin yalnizca teknik bilgiye degil; ayn1 zamanda dil
duyarliligina, edebiyat sevgisine ve pedagojik estetige sahip olmasi gerektigini vurgular.
Giines (2014) de benzer sekilde, yontem bilgisi eksikliginin 6grencilerin dil becerilerini
dogrudan etkiledigini belirtmektedir. Bu durum yalnizca Tiirkiye'ye 6zgii degildir. Ornegin,
OECD (2019b), pek c¢ok iilkede ogretmenlerin dil Ogretimine iliskin uygulamali
yeterliklerinin zayif oldugunu, bunun da Ogrencilerin dort temel dil becerisinde gelisim
gostermesini engelledigini belirtmektedir. Darling-Hamond, Hyler ve Gardner (2017),
ogretmenlerin etkili gelisimi i¢in teoriyle pratigi biitiinlestiren, birlikte 6grenmeye dayali

yapilarin gerekliligini savunmaktadir.

Ogretmen adaylarinin kuramsal bilgiye sahip olmalarina ragmen uygulama deneyimi
acisindan eksik kaldiklar1 yoniindeki bulgu, Yildirrm ve Ok’un (2012) calismasiyla
ortiismektedir. Kavcar (2002) da benzer bicimde, 6gretmen yetistirme programlariin yazili
ve sozIli anlatim 6gretiminde yeterli uygulama firsatlar1 sunmadigini ifade etmektedir.
Uluslararas1 diizeyde yapilan arastirmalar da bu yetersizlikleri dogrulamaktadir. Ornegin,
Washburn, Joshi ve Binks Cantrell (2017), 6gretmen adaylarinin okuma, yazma 6gretiminde
uygulamali yetersizlikler yasadigini ve bu durumun 6grenci basarist iizerinde kalici etkiler
yarattigini ortaya koymustur. Richards (2011) ise dil 6gretmenlerinin hem pedagojik hem de

metodolojik beceriler agisindan desteklenmesinin kritik 6nemde oldugunu vurgulamaktadir.

Ogrencilere iliskin bulgular arasinda dijital medyanm asir1 kullanimi, dikkat
dagiiklig, siirli kelime hazinesi ve zayif ifade becerileri 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum,

Sever’in (2013) medya tiiketiminin ¢ocuklarin okuma kiiltiirii iizerindeki olumsuz etkilerine
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iliskin bulgulariyla tutarhidir. Kirkkilig ve Akkus (2010) ise 68renci merkezli yontemlerin
eksikligi nedeniyle, 6grencilerin yaratici diisiince gelistirme ve yapilandirilmis anlatim gibi
alanlarda zorlandigini belirtmektedir. Bu baglamda, Guthrie ve Wigfield (2000), 6gretmen
destegi ve yonlendirmesinin 6grencilerin okuma motivasyonunu artirarak metinle etkilesim
diizeyini belirgin sekilde yiikselttigini ifade etmektedir. Benzer sekilde, Krashen (2004) da
Ogrencilerin anlamli girdilerle karsilagmadiklart durumlarda dil gelisimlerinin sinirl

kalacagini belirtmistir.

Ogretim programlarinda yasanan belirsizlikler ve ders kitaplarinin pedagojik agidan
yetersizligi, 0gretmenlerin 0gretim siireclerini planlama ve yiiriitme silireglerini olumsuz
etkilemektedir. MEB (2019) her ne kadar dort temel dil becerisinin biitiinciil islenmesini
Onerse de ogretmenlerin bu becerileri nasil uygulayacagina dair somut materyal ve yontem
Onerilerinin eksikligi devam etmektedir. Borg (2006), 6gretmenlerin pedagojik kararlarinin
biiylik 6l¢lide uygulama deneyimi ve baglamsal destek ile sekillendigini ifade ederken bu

destegin eksik oldugu ortamlarda 6gretimin etkisiz kaldigin1 vurgulamaktadir.

Kirsal bolgelerdeki Ogretmenlerin ifade ettigi fiziki yetersizlikler, materyal
eksiklikleri ve aile ilgisizligi gibi cevresel faktorler de Tiirkge Ogretiminin niteligini
sinirlamaktadir. Ciftgi ve Sahin (2022), diisiikk sosyoekonomik diizeyin 6grencilerin
akademik basarilarinda belirgin farklar yarattigini; bu farklarin 6zellikle dil alanlarinda daha
derin hissedildigini belirtmektedir. Bu bulgu, UNESCO (2016) raporuyla da ortiismektedir.
Raporda; disiik gelirli ailelerde dil gelisiminin desteklenmedigi, kitaplara ve kaliteli
ogrenme kaynaklarina erigimin sinirli oldugu ve bu durumun erken yasta baglayan bir

O0grenme esitsizligine yol ac¢tig1 vurgulanmaktadir.

Sonug olarak bu calisma, Tiirk¢e 6gretiminde yasanan sorunlarin yalnizca bireysel
yeterliklerle acgiklanamayacak kadar ¢ok katmanli oldugunu ve etkili ¢oziim Onerileri
gelistirilebilmesi i¢in bu ¢ok boyutlulugun hem ulusal hem de uluslararasi baglamda dikkate

alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

5.3.ONERILER

Bu c¢aligma kapsaminda ulasilan sonuglar dogrultusunda hem uygulayicilara
(6gretmenler, okul yoneticileri, program gelistiriciler, politika yapicilar) hem de
arastirmacilara yonelik Oneriler asagida sunulmustur. Bu Oneriler, dogrudan arastirma

bulgularia dayali olarak sekillendirilmistir.
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A. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Ogretmenlerin kitap okuma aliskanlig1 kazandirmalari ve rnek rol modeller olmalari
icin hizmet i¢i seminer ve atdlye caligmalar1 diizenlenmelidir. Bu egitimlerde ¢ocuk
ve genglik edebiyati, yaratict yazma, sozlii ifade teknikleri gibi igeriklere yer
verilmelidir.

e Ogretmen yetistirme programlari, uygulama temelli bicimde yeniden
yapilandirilmali; staj siireci uzatilmali ve 6gretmen adaylar1 okul ortamlarina erken
asamada dahil edilmelidir.

e Ders kitaplar1 ve 6gretim materyalleri 6grencilerin yas, ilgi ve gelisim diizeyine
uygun olarak yeniden tasarlanmalidir. Ogrenci ilgisini c¢eken, yaratict ve gorsel
acidan zengin igeriklere yer verilmelidir.

e Konusma ve dinleme becerilerinin 6gretimi ve 6l¢limii icin somut etkinlik érnekleri
gelistirilmeli ve 6gretmenlere uygulama kilavuzlar1 sunulmalidir.

e Okul ortamlar, ozellikle dezavantajli bolgelerde, kitaplik, kiitliphane, dijital
kaynaklar ve yazili materyaller acgisindan zenginlestirilmelidir. Fiziki eksiklikler
giderilmeli, sinif diizenlemeleri dil 6gretimine uygun sekilde diizenlenmelidir.

e Velilere yonelik seminer ve rehberlik ¢alismalari ile okuma kiiltiiriiniin ev ortaminda
desteklenmesi saglanmalidir. Aile-okul is birligi arttirilmali; veli bilinglendirme
projeleri yayginlastirilmalidir.

e Sinav odakli yaklagimlardan uzaklagilarak beceri temelli ve 6grenci merkezli 6gretim
uygulamalari tesvik edilmelidir. Ogretmenlere 6lgme degerlendirme konusunda
stirekli rehberlik ve geri bildirim saglanmalidir.

B. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

o Tiirk¢e dgretiminde yasanan sorunlari farkli bolgeler, okul tiirleri ve sosyoekonomik
diizeylere gore karsilastirmali olarak ele alan nitel ve nicel aragtirmalar yapilmalidir.

e Ogrenci, veli, yonetici ve Ogretmen goriislerini bir araya getiren ¢ok boyutlu
caligmalar ile Tirk¢e Ogretiminin sistemsel yapisi daha biitiinciil sekilde analiz
edilmelidir.

e Ders kitaplariin 6grenci basarisina etkisi, icerik ve gorsel acidan analiz edilerek
politika yapicilar i¢in 6nerilere doniistiiriilmelidir.

e Konusma ve dinleme becerilerinin dgretimi ve 6l¢iilmesine iliskin uygulamali eylem
arastirmalart yayginlastirilmali, bu becerilerin smif i¢i Ogretimine dair model
onerileri gelistirilmelidir.

e Ogretmen yetistirme programlarmin niteligi, hizmet oncesi egitimin etkililigi ve
uygulama stire¢lerinin degerlendirilmesine yonelik izleme aragtirmalar1 yapilmalidir.

e Ogpretmenlerin mesleki yeterlikleri ve dil &gretimindeki rollerine iliskin &z
degerlendirme temelli ¢caligmalarla 6gretmen farkindalig: artirilmalidir.

Bu oneriler, ¢alismanin dogrudan verilerine dayali olarak sekillendirilmis olup
Tiirkge Ogretiminin niteligini  artirmaya yonelik somut ve uygulanabilir adimlar

icermektedir.
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EKLER
EK-1: Etik Kurul Karan
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EK-2:Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Degerli Meslektagim, bilimsel bir arastirmada kullamlmak tizere “Tiirkce Ogretiminde
Karsilasilan Sorunlara Iliskin Tirkce Ogretmenlerinin Goriigleri” konusunda sizin
bilginizi almak istivorum. Belirteceginiz gdriisler aragtirma amaciyvla kollamlacagmdan
gercek diisiincenizi belirtmeniz 6zel dnem tasimaktadir. Asafida bulunan sorulara
akliniza gelen disinceleri detayh olarak agiklarsaniz vapilacak bu arastirmava katkida
bulunmus olacaksimz. Tegekldir ederim. ..

Ufuk TELLI
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Tiirkge Ogretmend
TANITICI BILGILER
1.Cinsiyetiniz?
Kadn{ ) Erkek { )
2 Hangi yag aralifindasimz?
O20-30 O 30-40 O40-30 O 50+
3 Ezitim Diizeyiniz?
OLisans O¥iiksek Lisans ODwoktora ODyger
4 .Gorev Slireniz?
00-3 Yul 0O6-10 Y1l 011-15 Y1l O16-20 Y 021 Y+

GORUSME SORULARI

1. Tiirkce derslerinde, Tiirkge Ofrefimi siwrasinda hangi sorunlarla karsilagvorsunuz?
Aciklayvimz.
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2 Belirttifiniz sorunlann ¢éziimiine yonelik hangi énerilerde bulunursunuz? Agtklayimz
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