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Bir dgretim programinin basarili olup olmadiginin belirlenmesi igin, programin égretmenler
tarafindan benimsenmesi ve basarili bir sekilde uygulanmasi gerektigi soylenebilir. Gorsel sanatlar
dersi 6gretmenlerinin gorisleri, bu dersin 6gretim programinin basarili olmasi agisindan énemlidir.
Clinkli dgretmenler, 6grencilerin egitiminde 6nemli bir rol oynarlar ve o6grencilerin programi
anlamalarma ve dgrenmelerine yardimei olurlar. Ogretim programmin etkililigi, 6gretmenlerin
programi kabul etmeleri ve basarili bir sekilde uygulamalari ile yakindan iligkilidir. Gorsel sanatlar
dersi 6gretmenlerinin fikirleri, bu dersin 6gretim programinin gelecegi agisindan dnem tagimaktadir.

Yapilan bu arastirmada nicel ve nitel calismalarin birlikte yapildigi karma yontem
kullanilmistir. Karma model, bir arastirma igin bulgularin gesitli tekniklerle toplanip analiz
edilmesine dayanmaktadir. Bu sekilde daha gegerli ve giivenilir sonuglara ulasilmaya ¢alisilmaktadir.
Bu aragtirmanin nicel boyutunda gorsel sanatlar oOgretmenlerinin ortaokul 8. simf 6gretim
programinin goriislerine yonelik degerlendirilmesi kendi kosullar1 i¢erisinde“yas, cinsiyet, mesleki
kidem, mezun olunan program,” gibi ¢esitli degiskenler agisindan oldugu gibi betimlemeye c¢alismak
icin “tarama modellerinden iliskisel tarama modeli” kullanilmistir. Calismanin nitel boyutunda ise
sekizincismif gorsel sanatlar 6gretim programi hakkinda 6gretmenlerden derinlemesine bilgi almak
amaci ile durum ¢alismasiyapilmistir. Bu arastirmanin ¢alismanin evrenini, 2022-2023 6gretim yili
Kirsehir ili merkezinde gorev yapan gorsel sanatlar gretmenlerinden olugsmaktadir.

Arastirmacilar tarafindan goriisme formunun Kirsehir il merkezindeki ortaokullarda 2022-
2023 egitim- 6gretim yilinda uygulanabilmesi amaciyla, Kirsehir Valiligi ve 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli resmi izin alinmistir. Arastirma verileri agik uglu bir sorudan olusan
goriisme formuna dayali olarak elde edilmistir. Katilimer goriisleri analiz edilerek, goriisler kategorik
olarak smiflandirilarak agiklanmistir. Agiklanan goriigler 6zgiin katilmcigoriisleri ile desteklenerek
yorumlanmustir. Arastirmada katilimei 6gretmenlerin goriislerine gore sekizinci sinif Gorsel sanatlar
Programinin uygulanmasina doniik olarak 25 kategoride 248 goriis belirtmislerdir. Bu goriisler
genellikle programa doniik negatifdiisiinceler igeren kategorilerde toplanmustir: Bunlardan belirtilme
siklig1 en fazla olan kategoriler frekans degerlerinegore ““.Ders Saati, Ogrenci Tutumu, Haksiz Not,
Veli Tutumu, Fiziki Ortam, fgerik, Sinav Senesi, Program, Ogrenci flgisi, Materyal Eksikligi.
olusmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel Sanatlar Egitimi, 8.Sinif Gorsel Sanatlar Programi, Program Degerlendirme



ABSTRACT

ASSESSING THE MIDDLE SCHOOL (8tH GRADE) VISUAL ARTS
CURRICULUM BASED ON TEACHERS' PERSPECTIVES

M. Sc. Thesis
Preparer: Hamide Kiibra INAN
Advisor: Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR
2023 — (xiv+105)
Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School Of Social Sciences
Educational Sciences Department
Educational Programs and Instruction Science
Jury
Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR
Assoc. Prof. Dr. Menderes UNAL
Assoc. Prof. Dr. Sadik Yiiksel SIVACI

For a curriculum to achieve success, it is essential that teachers adopt and implement it
effectively. The viewpoints of Visual Arts teachers hold significance for the success of the course's
curriculum, as teachers play a crucial role in students' education and assist them in comprehending
and learning the curriculum. The efficacy of a curriculum is strongly connected to teachers'
acceptance and effective implementation of the curriculum. Consequently, the opinions of Visual
Arts teachers are vital for the advancement of the course's curriculum.

In this research, a mixed-methods approach incorporating both gquantitative and qualitative
research was employed. The mixed model involves gathering and analyzing data using a variety of
techniques within a single study, aiming to achieve more valid and reliable outcomes. The
quantitative aspect of this study utilizes the "relational survey model"” from among survey models to
portray the opinions of Visual Arts teachers on the 8th-grade middle school curriculum in its context,
considering various factors such as "age, gender, professional experience, and the department from
which they graduated.” The qualitative aspect of the research involved conducting a case study to
obtain comprehensive information from teachers about the eighth-grade Visual Arts curriculum.The
study's population comprises Visual Arts teachers working in Kirsehir city center during the
2022-2023 academic year.

To enable the implementation of the interview form in middle schools in Kirsehir city center
during the 2022-2023 academic year, the researchers obtained the necessary official permissions
from the Governorship of Kirsehir and the Provincial Directorate of National Education. Data was
gathered through an interview form with an open-ended question, and participants' opinions were
analyzed, categorized, and described, supported by their original views.The study found that, based
on the participating teachers' opinions, 248 views were expressed across 25 categories concerning
the implementation of the 8th-grade Visual Arts Curriculum. These views were predominantly
negative and grouped into categories such as "Lesson Hours, Student Attitude, Unfair Grades, Parent
Attitude, Physical Environment, Content, Exam Year, Curriculum, Student Interest, Material
Shortage."

Keywords: Visual Arts Education, 8 Grade Visual Arts Curriculum, Curriculum Evaluation
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ONSOZ
Bu caligmada gorsel sanatlar dersi 6gretim programi dogrultusunda gorsel sanatlar
dgretmenlerinin ortaokul 8. Simif Gorsel Sanatlar Ogretim Programimin kazanimlarinin ne
kadar ulasildigina dair goriislerini almak amaglanmistir. Yapilan bu arastirmada nicel ve

nitel calismalarin birlikte uygulandigi karma yontem kullanilmustir.

Calismada, Kirsehir ilinde gorev yapan gorsel sanatlar 6gretmenlerinden 6rneklem
secmek icin maksimum gesitlilik teknigi kullanilmistir. Orneklem, il merkezi, ilge merkezi
ve kasabalardaki tiim gorsel sanatlar 6gretmenlerini kapsamaktadir. Toplam 82 6gretmene
ulagilarak, nicel ve nitel boyutlarda veri toplanmistir. Nicel boyut i¢in, arastirmaci tarafindan
gelistirilen anket kullanilarak veriler toplanmistir. Nitel boyutta ise, goriismeler
gerceklestirmek i¢in gériisme formu kullanilmistir. Bu yontemler, ¢alismanin hem nicel hem

de nitel boyutlarin1 kapsayan verilerin toplanmasina olanak saglamistir.

Arastirmanin nicel boyutunda, gorsel sanatlar 6gretmenlerinin ortaokul 8. sinif
gorsel sanatlar 6gretim programi hakkindaki goriislerini, yas, cinsiyet, mesleki kidem,
mezun olunan program gibi ¢esitli degiskenler acisindan betimlemeye g¢alismak i¢in
"iligkisel tarama modeli" kullanilmistir. Nitel boyutta ise, sekizinci sinif gorsel sanatlar
Ogretim programi hakkinda 6gretmenlerden daha derinlemesine bilgi almak ig¢in durum

calismas1 yapilmastir.

Bu calisma 5 boliim, kaynakca ve eklerden olusmaktadir. Caligmanin birinci
boliimiinde aragtirmanin konusuna, problemine, amacina ve 6nemine deginilirken; ikinci
bolimde ise ilgili kuramsal agiklamalar ile konu hakkinda yapilan ¢aligmalardan
bahsedilmistir. 3. bolimde arastirmanin yontemine, 4. boliimde arastirmanin bulgu ve

yorumlarina ve 5. boliimde ise sonug, tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin 8. sinif gorsel sanatlar 6gretim programi kazanimlara
yonelik goriislerinin incelenmesi dersin ulasilmaya calisilan hedeflerinin farkinda olunup,
dersin amaglarina ulasilabilmesinde son derece onemlidir. Bu g¢alismada ayrica,
ogretmenlerin kazanimlara yonelik goriislerinin belirlenmesi uygulanan programin basari
diizeylerini anlamlagtirarak programi degerlendirebilir bir forma doniistiirdiigli icin de
olduk¢a kiymetlidir. Ayrica arastirma bulgularmin gorsel sanatlar dersine iliskin ileride
yapilacak olan cesitli 6lgme degerlendirme yontemleri igin de katki saglayacagi
umulmaktadir. Gorsel sanatlar dersinde kazanimlarin uygulanabilirli§inin  dnemini

vurgulamak ve farkindalik olusturmak adma konuyla ilgili ¢esitli dlgekler gelistirilerek



siirl olan literatiir farkli bulgu ve yorumlarla zenginlestirilebilir. Konuyla ilgili yapilacak

farkli caligmalarla farkli noktalarin aydinlatilabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu tez calismasi siiresince her tiirlii destegini esirgemeyen, biiyiikk bir sabir
icerisinde  bilgi ve deneyimlerini paylasan ve rehberligiyle bu arastirmanin
gerceklestirilmesinde biiylik yardimlar1 olan ¢ok degerli hocam, tez danismanim Sayin
Prof. Mehmet TASDEMIR’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica tez savunma

juirilerime de yapici 6nerileri igin ¢ok tesekkiir ederim.

Sadece tez calismam boyunca degil hayatim boyunca beni maddi manevi
destekleyen emegini, sevgisini, sefkatini hi¢bir zaman esirgemeyen egitim hayatim
boyunca inisli ¢ikishi her animda yanimda olan kiymetli annem Aysegiil ORNEK ve
kiymetli babam Osman ORNEK’e arastirmamin yogun ve stresli temposunda daima
yanimda olan, arastirmamin her asamasinda yardimlarini esirgemeyen, bana itici gii¢ olan,
manevi olarak destekleyen esim Ahmed Said INAN’a, ¢alismalarim esnasinda hep
yanimda olan canmim kardeslerim Zeynep Sena ORNEK ve Berranur ORNEK e sonsuz

tesekkiirler. Hepiniz iyi ki varsiniz.

Arastirmanin veri toplama siirecine gontllii katilan Kirsehir il merkezindeki
ortaokul 8. sinif kademesinde gorev alan gorsel sanatlar 6gretmenlerine ve gerekli izinleri

veren Kirsehir il Milli EgitimMiidiirliigii mensuplarma siikranlarimi sunarim.

Kirsehir, 2023 Hamide Kiibra INAN
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SIMGELER VE KISALTMALAR
Arastirmada kullanilan kisaltmalarin agiklamalari asagida verilmistir.

MEB Milli Egitim Bakanlig1
CAGSEY  Cok Alanli Gorsel Sanatlar Egitimi
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BOLUM 1
GIRIS

I¢inde bulundugumuz ¢ag, hizla gelisen bilim ve teknoloji karsisinda kendini siirekli
yenileme ve gelistirme gayreti igerisindedir. Meydana gelen bu degisimler insanlarin
giindelik yagamini etkilemesinin yani sira 6grenme, Ogretme ve sanat diinyalarmi da
etkilemistir. Bir¢ok alanda kendini gosterdigi gibi egitim alaninda da kendini gostermistir.
Ulkemizde, bilgi ve teknolojideki hizli degisimler nedeniyle, insanlarimizin ¢agin
gereksinimlerine uygun olarak bilgi ve teknolojiden yararlanabilme yetenegine sahip
olmalar1 i¢in Milli Egitim'in hedefleri dogrultusunda egitim ve Ogretim programlari
gelistirilmelidir. Bu amagla, egitim programlari, toplumun ihtiya¢larina uyum saglayacak

sekilde diizenli olarak giincellenmektedir (Akkus, 2008).

Sanat hayatimizin her aninda bizimle beraberdir. Kafamiz1 kaldirip baktigimiz her
yerde sanatla yapilmis eserleri ve i¢inde sanat barindiran yapitlari gérmemiz miimkiin.
Sanat, insan duygu ve diistincelerini, belirli bir estetik kayg1 i¢inde, belirli bir amaca uygun,
belirli 6ge, ilke ve yontemlerle, etkili ve dogru bir sekilde ifade edilen bir eylem olarak da
adlandirilabilir. Ayrica sanat, farkli toplumlar, kiiltiirler, sosyal yapilar, arasinda bir koprii

gorevi gorlir ve onlarin bir arada yasamasini saglar (Mercin ve Alakus, 2007).

Sanat, duygu ve diisiincelerimizi dile getirmemizdeki en onemli aractir. Sadece
kendimizi degil tiim insanligin duygu ve diisiincelerini anlayabilecegimiz bir iletisim
kanalidir (Mercin ve Alakus, 2007). Aristoteles ve Platon’dan beri sanatin ne olduguna dair
yargilar ve tanimlar yapilmis, yillarca farkli dillerde, farkli kiiltiirlerde, farkli inaniglarda
cesitli sekilde tabir edilmistir. Her sanatsever sanati kendine goére yorumlamis kendi

benligindeki sekliyle ifade etmeye calismistir.

Sanatin insanin kisiliginde ve karakterinin olugsmasindaki etkisi biiyiiktiir. Nitekim
sanatla biiyliyen cocuklar kendilerini erken yasta ifade etme sansin1 elde ederler. Sanat yetisi
erken gelisen bireyler hayatinin her alaninda bu zevki ortaya koyarlar. Cocuk ne kadar erken
yasta sanat ile tanigirsa sanatsal zevkini o kadar erken kazanir. Bu durum kiyafet se¢iminden,
yedigi yemege kadar her alanda kendini gosterir. Sanat hayatimizin her alaninda kendine bir
yer bulmustur. Nasil yiyecekler insanin karnini doyuruyorsa sanatla ilgilenmekte insanin

ruhunu doyurarak bireylerin ruh saghigininkorunmasina yardimei olur (Ozsoy, 1996).

Sanatsal anlamda kendini ifade eden ve bu hazzi yasayan ¢ocuklar duygularini1 daha

rahat ifade etmenin giiciiyle kendilerini daha mutlu hissederler. Ruhsal doyum elde eden



cocugun ruh sagligi da dolayistyla korunmus olur. Erken yaslarda ¢ocuklarin yaraticilik ve
estetik algilarin1 gelistirmek, gelecekte onlarin hayal giiglerini ve yeteneklerini ortaya
cikararak cevrelerindeki glizellikleri fark etmelerini saglamak agisindan biiyiik 6nem tagir
(Feeney ve Moravcik, 1987). Evinde, anasinifinda ve atladig1 her sinifta sanata maruz kalan
cocuklar ¢evresindekisanat olgularini anlayarak giizeli fark eder ve bu giizellikleri hayatina

yansitir. Ayni zamandaelestirel diistinmeyi de hayatinin merkezine koyar.

Bir toplum ancak egitime verdigi deger ve bunu topluma mal etme diizeyi yiiksek ise
ileri gidebilir. Kalitesini ise sanata bakis acgisindan anlayabiliriz. Mustafa Kemal Atatiirk,
“Bir millet sanattan ve sanatkardan mahrumsa, tam bir hayata sahip olamaz.” s6zleriyle

sanatin hayatimiz i¢in vazgegilemez bir ger¢ek oldugunu vurgulamistir.

Sanat egitimi her zaman ileriyi hedefler. Toplumu iiretmeye, var olan1 gelistirmeye
gelistirileni ise siirekli sorgulamaya iterek yaratici diisiinceyi destekler. Yaratici diisiince her
insanda dogustan vardir. Sanat egitim ise bunu nasil agiga ¢ikarmasi noktasinda bireye 151k
tutar ve destekler bu nedenle sanat egitimi dnemsenmelidir. Pekmezci (1997) tarafindan
yapilan degerlendirmeye gore, sanat egitimi iilkenin toplumun genel kiiltiirii, sanat ve egitim
birikimi ile birebir baglantilidir. Bu nedenle, hangiegitim-6gretim kademesinde olursa olsun,

sanat egitimi 6nem tasimaktadir.

Sanat egitimi sayesinde yasanilan ¢evre ve kiiltiiriin zenginlikleri 6nceden taninir ve
igsellestirerek gelecek nesillere aktarilir. Boylelikle kiiltiirtinii koruyan gelecek nesillere
aktarma sorumlulugunu kendinde hisseden sadece kendi mirasina degil tiim diinya mirasina
saygil bireyler yetistirilmis olunur (Ozdemir, 2018). Bu nedenle sanat egitimine yasam boyu
onem ve deger verilmelidir. Sanat egitiminin en dnemli amaglarindan biri de insana biitiin
duyu organlartyla hayattan zevk almayi 6gretmektir. Etrafinda olup biteni anlayip

anlamlandirmanin en etkiliyolu budur (San, 2008).

Gorsel sanatlar egitimi, Ogrencilerin giinliik yasamla ve diger programlarda
ogrendikleri konularla organik bir bag kurarak edindikleri bilgileri pekistirmeleri igin

tasarlanmis kapsamli bir egitim tiiriidiir (Alakus ve Mercin, 2009).

Gorsel sanatlar egitimi, 6grencilere ¢esitli sanatsal araglar kullanarak kendilerini
ifade etme, yaraticiliklarini gelistirme, estetik duyarliliklarii  artirma ve sanati
anlamlandirma firsati sunan bir &grenme siirecidir. Bu sayede &grencilerin edindikleri
bilgiler daha kalic1 hale gelir ve sanatla olan iligkileri artar. Gorsel sanatlar dersi her zaman

cok ilgi ¢ekici olmustur. Cocuklar1 arastirmaya, yaraticiliklarini kullanmaya tesvik etmekte
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ve bunu yaparken de dinlenmelerine ve eglenmelerine olanak saglamaktadir (Ozsoy, 2006).

Milli Egitim Bakanligi, 1-8. siniflar i¢in hazirladigi gorsel sanatlar dersinin
amaclarin1 belirlemistir. Bu amaglar arasinda, 6grencilerin gorsel okuryazarlik, algi ve
estetik bilinci kazanmasi, gorsel sanatlarin temel kavram ve uygulamalarini 6grenmeleri,
sanat tartismalarina etkin olarak katilmalari, sanatin dogasi ve kokenlerini arastirmalari,
kiltiirel mirasin 6nemini kavramalari ve korumalari, bilgi, malzeme, beceri, teknik ve
teknolojiyi kullanarak diistincelerini ifade etmeleri yer almaktadir. Ayrica, gorsel sanatlari
diger disiplinlerle iliskilendirmeleri, sanat alaninda etik davranis sergilemeleri, sanat
mesleklerini tanimalar1 ve 6grenmeye istekli bireyler olarak yetismeleri de hedeflenmektedir
(MEB, 2018).

Bilinen en biiyiik yanliglardan biri gorsel sanatlar dersinin sadece yetenekli
ogrencilere yonelik olarak verildigi ve kazanimlarinin sanatgi yetistirmeye yonelik
hazirlandiginin  sanilmasidir. Oysaki program tiim bireylere yonelik olup kiiltiirel,
okuryazarlik, sezgisel ve iist diizey disinme becerilerinin gelistirmesine yardimci
olmaktadir (Giirdal, 2010).

Egitim programlari hem iilke hem diinya standartlarinda ideal egitim sistemi kurarak
ulusun kalkinmasini, ilerlemesini ve gelismesini saglamak amaciyla gelistirilirler. Egitim
programlari; herhangi bir egitim kurumunun ulusal egitim hedeflerini, kurumun amaglarini,
ogretim ve miifredati, sinifigi ve ders dis1 etkinlikleri, bu hedeflere ulasmak i¢in olusturulan

stiregleri/yontemleri/teknikleri, bunlarin neler getirecegini kapsar.

Egitim programi, bireylerin milli, manevi, kiiltiirel deger, yetenekler, beceriler,
tutumlar, estetik duyarliliklar ile donatilmasi igin yapilmasi gerekenleri; zamanlama, igerik,
amac, hedef kitle, 68retim strateji/yontemleri, arag-gerec-teknikler ve Glgme ile yerine
getirir. Egitim programlar1 sistemin hedeflerini belirleyerek 6grencilere davranis

kazandirmayi ilke edinir (Tan ve Erdogan, 2004).

Program; belli bir amaca ulasmak igin yapilacak faaliyetler, bu faaliyetlerin sirasi, ne
zaman belirlendigi, nasil yapilacagi ve yapilan isin nasil degerlendirilecegidir. Yunanca
kokenli bir sozciliktiir. Yapilacak igin boliimlerini, sirasini, zamanlamasini ve nasil
gerceklestirilecegini gosteren bir plani ifade eder. Program; gelecekte yapilmak/elde
edilmek istenen bir seyi basarmak icin eldeki olasiliklarin organizasyonudur. Belirli bir
amaca ulagsmak icin tasarlanmis bir mekanizmadir. Hayattaki kisa, orta ve uzun vadeli

hedeflerimize ulagsmak i¢in programlanmaya ihtiyacimiz vardir.
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Eisner (1994) programin kokeninin Latince gelen “currerer” kelimesinden geldigini
sOylemistir. Bu kelime ders isleyis anlamini da kargilamaktadir. Bu kelime ayni zamanda
derslerin planli ve organize bir sirayla verilmesini igeren 6gretim siirecini tanimlamak igin
de kullanilmistir. Bu nedenle, “miifredat” terimi sadece derslerin igerigine degil, aym
zamanda verilme sekillerine ve 6grencilerin genel egitim deneyimlerine de atifta bulunur.
Bu ayn1 zamanda egitimde sadece ders planlarinin hazirlanmasi degil, 6grencilerin egitim
materyalleriyle etkilesimi, 6grenme yontemleri ve amaglarinin da diistiniilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu nedenle, ders igeriklerine odaklanmak kadar, 6grencilerin ihtiyaglarina

ve hedeflerine gore planlama yapmak da 6nemlidir.

Pratt (1994) bir programin 6grenme ve 0gretme siirecinin ilerlemesi i¢in bir plan
oldugunu belirtir. Bu, bir programin belirli bir egitim hedefine ulagsmak i¢in yapilandirilmig
bir yaklasim oldugu anlamina gelir. Marsh (1997) ise programlari, 6grencilerin okulun
rehberliginde kazanmasi beklenen beceriler olarak tanimlar. Bir ders genellikle hedefler,
icerik, dgretim etkinlikleri ve degerlendirme gibi dort béliimden olusur. Ozetle, bir program
O0grenme ve Ogretme siirecini kolaylastirmak igin yapilandirilmis bir plan olarak
tanimlanabilir. Belirli hedefler, icerik, 6gretim etkinlikleri ve &lgme degerlendirme
yontemlerini igerir ve Ogrencilerin istenen becerileri ve bilgileri edinmelerine yardimci

olmay1 amaglar.

Egitim programlarinin temel 6gelerinden biri hedef belirlemektir. Bu hedefler, egitim
stirecinin baginda belirlenir ve programin amacini ve 6grenme ¢iktilarini belirlemek icin
kullanilir (Davies, 2017). Hedefler, genellikle 6grenme kurumlarmin belirli 6grenme

standartlarina veya miifredatina dayanir (Bloom ve ark., 1956).

Programin bir diger 6nemli unsuru iceriktir. Bu ogelere farkli agirliklar verilerek
program tasarimi sekillendirilir. Genel olarak icerik boyutu bu unsurlar arasinda en yiiksek
agirhiga sahiptir (Demirel, 2007). Igerik, programda yer alan kazanimlarin genel hatlariyla
islenecegi konu boliimiidiir. Hedefe ulagma siirecinde hangi konularin kullanilacagi ve bu

konularin agirliklari igerik boliimiinde yer almaktadir.

Dersin hedef ve icerik boliimleri genellikle teorik olmakla birlikte, {igiincii boliim
olan egitim Ogretim siireci, programim uygulama yoniinii temsil eder. Programin son
basamagi ise dlgme ve degerlendirme yani durum testidir. Bu adimda &grencinin 6grenmesi
ile ilgili doniitler verilerek eksik ya da hatali 6grenmeler ortaya ¢ikarilir. Bu dort boliimden

olusan miifredat siklikla elestirilir. Gosse ve Hansel’e (2014) gore, program gelistirilirken



cogu gelistiricinin program gelistirme hakkinda bilgisi yoktur bu nedenle her adiminda

miimkiin oldugu kadar ¢ok uzmandan goriis alinmalidir.

Yeni gorsel sanatlar miifredatinda birey aktif ve yaraticidir ancak 6grenmede
bireyseldir. Bu nedenle program gelistirme, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini
gerektiren yapici bir yaklasimi temel almistir. Yeni programin amaci aktif 6grenmeyi hedef
alarak gorsel sanatlar dersini daha etkin hale getirmektir (Ertiirk, 2013). Gorsel Sanatlar
Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin evrensel sanat degerlerini dgrenmelerini, sanat
tretimini ve izlemeyi benimsemelerini, kendi toplumlarinin kiiltiirel degerlerine saygi
duymalarimi, farkli toplumlarin kiiltiirel degerlerini anlamalarin1 ve ileride de sanati

anlamlandirabilecek bireyler olarak yetismelerini hedeflemektedir (MEB, 2018).

Gorsel sanatlar egitimi, genel egitim siirecinin bir parcasi olarak hedeflenen ve
planlanan 6grenmenin gerceklestirildigi bir alandir (Ayaydin, 2010). Goérsel sanatlar
egitiminde egitim ve sanat farkli konumlarda, farkli boyut ve agirliklarda bulugmaktadir.

Kisi gortir, algilar, adlandirir ve zihninde diizenledikten sonra iirtin verir (Kirisoglu, 2002).

Egitim sisteminin fen ve matematige odaklanmasi sanat derslerinin terk edilmesine
yol agmustir (Kirisoglu, 1990). Farkli disiplinlerden sanat egitimcilerinin giigliikleri agmak
icin is birligi yapmalari, sanat egitiminin basarisini Ve 6nemini arttirmasina yardimci

olacaktir (Aykut, 2006).

Ulkemizde gorsel sanatlar 6gretiminde bazi zorluklar yasanmaktadir. Ders
basliklarinin igerikle eslesmemesi, ders saatlerinin uygun olmamasi, yerleskedeki fiziki ve
okul kosullarmin yetersiz olmasi, 6grenci mevcudiyetinin fazla olmasi bu sorunlardan
bazilar1 olarak sayilabilir. Temelde bir insan etkinligi olan egitim, kisisel deneyim yoluyla
bireyseldavranislarda degisiklikler meydana getiren bir siire¢ olarak goriilmektedir (Bloom,
1979). Sanat egitimi, insanlarin davraniglarini olumlu yonde etkileyen egitim biitiinligiiniin
Oonemli bir parcasidir. Bu biitiinliik, bilim ve sanatin birlikte ¢alismasina dayanmaktadir.
Yolcu (2007), sanatin duygusal ve zihinsel siiregler arasindaki yakin baglantisina isaret
ederek, 6grenme ve gelisme siireglerinde etkili bir arag¢ olarak sanatin kullanilmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Sanat egitimi, bireylerin yaraticilik ve estetik zevklerini
gelistirirken, ayn1 zamanda diisiinme ve anlama yeteneklerini de artirir. Sanat, duygu ve
diistince arasindaki bag giiclendirir ve bireylerin kendilerini ifade etme, empati kurma, hayal

giicii kullanma gibi becerilerini gelistirir.



Sanat egitiminin gesitli tanimlar1 vardir. Genel olarak 20. yiizyildan giiniimiize sanat
egitimi, tiim disiplinlerle is birligini kapsayan hem okulda hem de okulun disindaki egitimi
kapsamaktadir. Alternatif olarak Ucan (2002) sanat egitimini amagh bir orgiitsel degisim,

doniistim ve olumlu yasam gelisimi siireci olarak tanimlar.

Sanat egitimi, hizla degisen diinyanin dinamik dokularina ayak uydurmanizi
saglayabileceginiz yaratici bir kisilik gelistirme yoludur. Sanat, yaraticilig tetikleyen bir
arag¢ olarak hizmet eder ve hizli karar verme, degerlendirme ve sonuca ulagsma becerilerini
gelistirir (Ozsoy, 2003). Bu nedenle, insanlarin bireyselliklerini ve yaraticiliklarini ortaya

koyabilecekleri bir ortam sunan sanat egitimine ihtiyacimiz vardir.

Artut (2002)’de benzer sekilde insanlarin yetenekli, yaratici ve iiretken bireyler
haline gelmelerinin sanat egitimi ile miimkiin oldugunu belirtmektedir. Egitim hayati
boyunca yaratici diisiinceyi sanatsal etkinliklerle somutlastirmak veya ifade etmek
miimkiindiir. Diger bir deyisle, sanatsal etkinlikle desteklenen egitim deneyimleri,

yaraticiligin, becerilerin, algilarin ve yeteneklerin gelisimini saglar (Erol, 2016).

Bu yetenegin gelistirilmesi yalnizca zihni ve hafizay1 egitmekle degil, tiim diisiinsel
stiregleri birlikte egitmekle nihai sonuca ulasir. Yaraticilik dili detaylari, olaylar1 farkl
gormek ve duyular: daha iyi algilayabilmekle baslar. I¢ ve dis ifade araci olan sanat
sayesinde ogrenciler ¢evrelerini gézlemler ve kendi yorumlarini yaparlar. Bu anlamda sanat
derslerinin diger derslerden biraz farkli oldugu sdylenebilir. Bu derste cocuklar 6grenmekten
keyif alirlar, yeni bir sey yarattiklarindan anlam kazanirlar, bilgiyi yalnizca gozlemleyip
anlamakla kalmaz, ayn1 zamanda yasayarak uygularlar. Bu noktada resim 6gretmenine
anahtar rol, cocugun yaratici ve yansitici diisiinme becerileri basta olmak lizere gézlemleme

ve gdrme yetenegini de gelistirmelidir.

Sanat egitimi, sadece bir sanat eseri yaratmakla sinirli degildir. Ayni zamanda
yaraticilig1 artirarak, elestirel diistinme becerilerini gelistirir ve farkli perspektifler sunar. Bu
nedenle, sanat egitimi, bireylerin hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 problemleri ¢6zme ve
yaratici ¢ozliimler bulma konusunda da yardimci olabilir. Ayrica, sanat egitimi insanlarin
kendilerini ifade etmelerine, 6zgiivenlerini artirmalarina ve daha pozitif bir yasam tarzi
benimsemelerine yardimei olabilir. Bu yiizden sanat egitiminin, bireysel ve toplumsal
gelisim agisindan biiytlik bir 6nemi vardir. Sanat egitimi, belirtilen 6nemi nedeniyle siirekli
bir degisim i¢indedir ve yenigelistirilen programlarla egitim camiasina sunulmaktadir. Sanat

egitiminin zamaninda verilmesi estetik duyarlilik, karsit goriislere saygi, diger kiiltiirleri



anlama, sanat eserlerine sahip ¢ikma bilincini gelismektedir (Mercin ve Alakus, 2007).

Sanat egitiminin pedagojik siirecinin basarili olabilmesi igin egitimin her
kademesinde ve o seviyeye uygun programlarda kesintisiz olmasi 6nemlidir. Teknolojinin
hizla ilerledigi giinlimiizde, bireylerin kendilerini ¢esitli sanatsal yollariyla ifade etmelerine
yonelik ihtiya¢ artmaktadir (Buyurgan ve Buyurgan, 2007). Sanat egitimi programlarinin
basarisi, Ogrencilerin yaraticiliklarint 6zgilirce ifade edebilme yetenegine baghdir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 gdz ©Oniinde bulundurularak hazirlanmis dersler,
Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek onlar1 sanatsal yaraticiliga tesvik edebilir. Sanat egitimi sadece
bir beceri kazandirmakla sinirli degildir; ayn1 zamanda 6grencilerin kendilerini ifade etme
becerilerini ve elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirir. Ogrencileriniirettikleri eserlerin
sergilenmesi, onlarin sanatsal becerilerinin ve ilerlemelerinin degerlendirilmesi agisindan

onemlidir.

Okullarda yapilan 6grenme faaliyetleri 6grenci merkezli olmalidir. Cocuklarin
biligsel, duygusal ve gorsel gelisimleri iizerine yapilan arastirmalar sonucunda uygun
O0grenme programlarinin gelistirilmesinin 6nemi biiyliktiir. John Dewey, egitimin sadece
bilgi aktarimi degil, insanlar ve ¢evreleri arasindaki etkilesim siireci olduguna inaniyordu.
Ona gore egitim, kisinin yasantisi ve tecriibesine dayanarak sekillenir. Bu nedenle,
ogrencilerin deneyimlerini kullanarak dgrenmeleri, egitim siirecinde basariy1 artiran 6nemli

bir faktordiir (Gengaydin, 1987).

Uzun yillar boyunca, sanat egitiminde sadece ¢izim yapmak yeterli goriilityordu ve
kisinin sadece kendi zevkini ve elestirel diisiincesini gelistirebilecegi disiiniiliiyordu.
(Ataiinal, 2000) Ancak, etkili bir sanat egitimi i¢in bireylerin elestirel, kiiltiirel ve estetik

yonden yeterli bilgi ve deneyime sahip olmalar1 gerektigi ortaya ¢ikmistir (Kirisoglu, 2002).

Gorsel sanatlar dersi 6gretim programi, 6grencilerin sadece sanat eserlerini degil ayni
zamanda alanindaki giincel gelismeleri de takip etmelerini ve bu dogrultuda konferans,agik
oturum ve seminer gibi etkinliklere izleyici olarak katilmalarini hedeflemektedir. Bu sayede
Ogrenciler, sanat alaninda yasanan degisimleri takip ederek cagdas bir bakis agisi
kazanabilirler. Program ayni zamanda 6grencilerin kiiltiirel ¢esitlilige saygi duymalarini,
Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanarak yapici diyaloglar kurmalarini, dogay1 sevmelerini
ve c¢evreye duyarli olmalarini, girisimcilik becerileri gelistirebilecekleri kiiltiir ve sanat
etkinliklerine katilmalarin1 ve sosyal yeterliliklerini gelistirmelerini de amacglamaktadir.

Ayrica, 6grencilerin sanat eserlerine farkli agilardan bakmalarini saglayarak, duygu, diisiince



ve izlenimlerini 6zglin sanatsal tasarimlara doniistiirmelerine katki saglayacak yeterlilik ve
becerileri de edinmeleri hedeflenmektedir. Bu sayede &grenciler, sanatin evrensel
degerlerini 6grenerek, kendi kiiltiirel degerlerini benimseyebilecek ve farkl: kiiltiirlere saygi
duyabilecek bireyler olarak yetiseceklerdir (MEB, 2018).

Gorsel sanatlar dersi 6gretim programi, her sinif diizeyi i¢in 6grencilerin sahip olmasi
beklenen bilgi, beceri ve duygu yeterliklerine dair bir yol haritas1 sunar. Bu yeterlikler,
Ogrencilerin gorsel sanatlarla ilgili temel kavramlar1 ve teknikleri anlamalarini, yaratici
diisiinebilmelerini ve kendilerini ifade edebilmelerini igerir. Asagida gorsel sanatlar dersi
Ogretim programinin temel 6grenme alanlarina gore ele alinan kazanimlara yer verilmistir.

Ogrenme alanlar1 asagidaki gibidir;

1. Gorsel Iletisim ve Bicimlendirme
e Ogrenciler, gozlemlerini, hayallerini, duygularmni ve diisiincelerini gorsel iletisim

yoluyla bigimlendirerek ifade etmeyi 6grenirler.

e Sanatin dilini kullanarak gorsel iletisimi saglayan dgrenciler, ayni zamanda yazili

vesozli ifadeler de olusturabilirler.

e  (orsel sanat calismalarinda 6grenciler, renk, ¢izgi, bigim, form, doku, mekan/uzam
gibi sanat elemanlar1 ve ritim, denge, oran-oranti, vurgu, birlik, ¢esitlilik, hareket,

zithik gibi tasarim ilkelerini kullanirlar.

e Ogrenciler, gorsel sanat ¢aligmalarinin anlammi ve degerini kavrayarak kendileri

veakranlar tarafindan olusturulan sanat eserlerine saygi duymay1 6grenirler.

e Ogrenciler, farkli 6gretim materyallerini ve arag-gerecleri kullanarak gorsel sanat

caligmalari olusturabilirler ve teknik uygulamalari gergeklestirebilirler.

e Ogrenciler, yaratici ve 6zgiin bigimlendirme calismalar1 yaparak yeteneklerini

acigagikartabilirler.

e  (orsel sanat caligmalar1 olustururken 6grenciler, telif haklar1 gibi konulara iliskin

etik davranislar sergileyerek sorumlu bir tutum benimserler.

2. Kiiltiirel Miras

Bu alanda 6grencilerin;



Sanatin kiiltirl sekillendirdigi ve yansittigi fikrini kavramalart ve miize, 6ren
yerleri, sanat galerisi, sanat¢1 atSlyeleri gibi yerlerdeki kiiltiir-sanat eserlerini

incelemeleri,

Gorsel sanatlarin ge¢mis ve gelecek arasinda bir koprii gérevi goren araglardan

birioldugunu anlamalar1 ve miizelerle iliskilendirmeleri,

Sanatin duygu, diistince ve inanglari iletmek i¢in bir arag oldugunu anlamalar1 ve
budogrultuda Tiirk kiiltiirinde yardimlasma amagh insa edilen eserleri (sebil,

dariigsifa,imarethane, kervansaray vb.) incelemeleri,

Kiiltiir-sanat 6rneklerini inceleyerek analiz etme ve yorumlama yeteneklerini

gelistirmeleri,

Gorsel sanatlarin tarihsel siirecini aragtirarak, farkli toplum ve kiiltiirlerde ortaya

konulan sanat eserlerini ve sanat¢ilarini incelemeleri amaglanmustir.

3. Sanat Elestirisi ve Estetik
Bu alanda 6grencilerin;

Eser elestirisi yontemi olan tanimlama, ¢6ziimleme, yorumlama ve yargi
adimlarinauygun olarak sanat eserlerini basitten karmasiga dogru incelemeyi

ogrenmeleri hedeflenmistir.

Gorsel sanatlarla ilgili kavramlar1 ve sanat eserlerinin olusturulma siireci

hakkindakibilgilerini sanat eseri analizi yaparken kullanmalar1 amaglanmaktadir.

Sanat eserlerinin duygusal ve diigiinsel ifade giiclini, iletisim kapasitesini analiz

ederek yargiya varmay1 6grenmeleri hedeflenmistir.

Sanat eserlerini inceleyerek sanatin anlami ve degeri konusunda bir yargiya

varmayidgrenmeleri amacglanmistir.

Sanat eserlerinin ekonomik degerinin oldugunu fark etmeleri amaglanmaktadir.
Gorsel sanatlar konusunda farkli bakis acilar1 ve tercihlerin tartisilmas: ve bu
farkliliklara saygi gosterilmesi,

Ogrencilerin sanat eserlerine ve sanatgilara iliskin diisiincelerini gelistirmeleri
amaclanmaktadir.

Gorsel sanatlar alaninda etik kurallarin bilinmesi, 6grencilerin sanat eserleri ve



sanat¢ilarla ilgili tartigmalarda dogru bir sekilde hareket etmelerini ve sanat
diinyasinda saygin bir yere sahip olmalarini saglamak amaciyla 6nemlidir.

. Egitimin en 6nemli hedefi problem ¢ozen, iliretken, sorgulayan, kendine giivenen
ve aktif insanlar yetistirmektir. Bu hedeflere ulasmak icinde egitim programi
ihtiyaca gore kendini yillar i¢inde giincellemistir. Cilink{i degisen zamana ayak
uydurabilmek i¢in bilim ve sanat alanlarinda siirekli gelismek zorundayiz (MEB,

2018).

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Bilimsel ve teknolojik ilerlemelerin hizla devam etmesi, egitim programlarinin
stirekli olarak gelisme ve degisme ihtiyacin1 ortaya g¢ikarmaktadir. Bu nedenle, egitim
programlari da zaman i¢inde degisiklik gostererek, kalitelerini artiracak Onlemler
alimmalidir. Bu Onlemlerin hedefleri, davranislar, igerik, 6grenme-6gretme yontemleri ve
degerlendirme birimleri belli olgiitler ¢ergevesinde belirlenmeli ve diizenlenmelidir.
Saylan'mm (1998) ifadesiyle, egitimde kaliteyi artirmak i¢in bu ilkelerin dikkate alinmasi

gerekmektedir.

Okullarda dgrencilere hangi davranislarin neden ve nasil kazandirilacag: gosterilerek
verilecek egitim, dnceden hazirlanan bir program g¢ercevesinde yiiriitiiliir. Bu programlar,
Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda yapilan tiim egitim faaliyetleri gibi belirlenir ve
uygulanir. Bu nedenle, egitimin niteligi, uygulanan programlarin kalitesine ve etkinligine
baglidir. Erden ve Akman'in (1998) ifadesiyle, egitim programlarinin énemi biiytiktiir ve

ogrencilere verilen egitim, bu programlarin kalitesine baglidir.

Uygulanan egitim programlari, toplumun bireylerinden olusan ve toplumu olusturan
insanlarin yetigmesinde dnemli bir role sahiptir. Bu nedenle, hazirlanan egitim programlari,
uygulanacagi toplumun yapisina uygun olmalidir. Ayrica, programlarin etkinligini ve
beklentilerin gergeklesip gerceklesmedigini  belirlemek igin siirekli degerlendirme
yapilmalidir. Bu degerlendirmelerde, programlar1 uygulayan 6gretmenlerin goriisleri ve
diistinceleri dnemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin siniflarda programlarin

uygulanmasina iligkin goriisleri, degerlendirmelerde dikkate alinmalidir.

Program gelistirme ve degerlendirme, program tasariminin yani sira uygulamay1 da
g0z oniinde bulundurarak yapilmalidir. Bu nedenle, programlarin etkinligini tam anlamiyla

degerlendirebilmek i¢in dgretmenlerin goriiglerini almak onemlidir. Programlarin amaca
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uygun olup olmadigina karar verebilmek igin G6gretmenlerin goriisleri, programlarin
uygulamadaki verimliligini degerlendirmek i¢in olduk¢a onemlidir. Ak¢a’da (2007) bu
konuya deginerek, programlarin uygulamadaki verimliliginin degerlendirilmesinde

O0gretmen goriiglerinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Gorsel sanatlar egitimi, 6grencilerin sanatsal becerilerini gelistirmelerinde ve sanatin
onemini kesfetmelerinde biiylik rol oynar, dolayisiyla okul programlarinda 6nemli bir yere
sahip olmalidir. Ne yazik ki, glinlimiizde gorsel sanatlarin ve diger sanat dallarinin egitim
sistemi i¢indeki yeri ve dnemi azalmis ve bu durum 6grencilerin yaraticilik potansiyellerine
ket vurmustur. Sanat egitimi, dgrencilerin kendilerini ifade etme ve diisiincelerini agiga
cikarma becerilerini gelistirmelerinde dnemli bir aragtir ve gorsel sanatlar egitimi dersi de

bu baglamda 6nemli bir yere sahiptir.

Okul programlarindan sanatin ¢ikarilmasi, 6grencilerin sadece akademik basarilarina
odaklanmalaria neden olurken, sanatin getirdigi farkli perspektiflerin yoklugu, 6grencilerin
gelisimini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle Ortaokul 8. Simif Gérsel Sanatlar Ogretim
programinin eksik taraflarini belirlemek, sorunlarini tespit etmek i¢in programi uygulayan
Ogretmenlerin gorislerini alarak bir degerlendirme yapmak arastirmanin problemini

olusturmaktadir.

1.1.1 Problem Ciimlesi

Bu aragtirmada; “Kirsehir ilindeki ortaokulda gorev yapmakta olan 8. sinif gorsel
sanatlar 6gretmenlerinin 2018 yilinda uygulamaya konulan yenilenmis gorsel sanatlarogretim
programinin ortaokul 8. smif 6gretim programi hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna
cevap aranmistir.

Bu soruya cevap olusturacak asagidaki alt problemlerle goriisler alinarak analiz

edilip agiklanmustir.

1.1.1.1 Alt problemler

Alt problem 1.1.1.1.0. Sekizinci smif gorsel sanatlar programi kazanimlarina

ulasilma diizeyi hakkinda 6gretmen goriisleri nedir?

1. Gorsel Iletisim ve Bicimlendirme kazammlarina ulasiima diizeyi hakkindaki

Ogretmen goriisleri nedir?
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2. Kiiltiirel Miras kazanimlarina ulasilma diizeyi hakkindaki 6gretmen goriisleri

nedir?

3. Sanat Elestirisi ve Estetik kazanimlarina ulasilma diizeyi hakkindaki 6gretmen
goriisleri nedir?
Alt problem 1.1.1.1.1. Sekizinci sinif goérsel sanatlar 6gretim programi uygulanma

stireci hakkinda 6gretmen goriisleri nedir?

1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Bir 6gretim programinin etkililigini 6lgmek i¢in en onemli faktorlerden biri,
programin uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin programa uyum saglamasidir. Bu nedenle,
gorsel sanatlar 6gretmenlerinin fikirleri, gorsel sanatlar dersi 6gretim programinin basarisi

icin hayati 6nem tasimaktadir.

San’a (1979) gore, sanat egitimi kisiligin biitiinsel olarak uyumlu bir sekilde geligim
stirecine katki saglayan ve kisinin yaratici ve liretken giiclerini gelistirmeyi amaglayan bir
siiregtir. Sanat egitiminin amaci, kiginin giinlilk yasamindan mesleki hayatina kadar her
aninda kullanabilecegi bu giicleri gelistirmektir. Bu nedenle, bir 6gretim programinin
basarisi, egitim sisteminin beklentilerini karsilayacak ve bireyin gelisim siirecinde etkili
olacak bir sekilde tasarlanmasi ve 6gretmenlerin programi ne kadar benimsedikleri arasinda
bir dogru orant1 kurulabilmesine baglhidir. Bu amagla, yapilan arastirmada 2018 yilinda
yiirlirliige giren yeni bir 6gretim programinin gorsel sanatlar dersi 6gretmenleri tarafindan
nasil karsilandig1, programin pratikte uygulanabilirliginin tespiti, 6grencilere kazandirdig:

faydalar ve 6gretmenler tarafindan ne kadar anlasildig: gibi konular ele alinmistir

Bu ¢aligsma ile ortaokul 8.smif gorsel sanatlar programina doniik 6gretmen gortisleri
aliarak, programin kazamimlarina ulagsma ve uygulamadaki var olan durumuna doniik
ogretmenlerin goriislerinden hareketle gorsel sanatlar programinin var olan durumunu ortaya

koyarak programa doniik geribildirim vermek amaglanmaktadir.

1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Egitimin temel amaci, 6zgiiveni olan, arastirmaci, iiretken, problem ¢6zme becerisine

sahip ve aktif bireyler yetistirmektir. Bu hedeflere ulagsmak i¢in, gerektiginde degisim ve

iyilestirmeler yapilmali, egitim programlar1 ihtiyaclar1 karsilayacak sekilde yeniden
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tasarlanmalidir. Sanat egitimi, egitim kurumlarinda hak ettigi agirligi yakalayabilmek ve
gelisebilmek ic¢in egitimcilerin bilgi ve tecriibelerinin yani sira c¢agin gereklerini
yakalayabilmis bir egitim politikas1 ve kararlilig1 gerektirir. Ozellikle gorsel sanatlar gibi
sanat dallarinin 6gretiminde, o6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmek, estetik duygularimi
beslemek, kiiltirel mirasa sahip ¢ikmalarini saglamak ve kendilerini ifade etmelerini
desteklemek i¢in etkili bir egitim programi ve donanima sahip egitimciler 6nemlidir. Bu
nedenle, gorsel sanatlar dersinin igerik, 6gretim stratejileri ve degerlendirme yontemleri gibi
konularinda siirekli bir gelistirme ve yenileme c¢alismasi yapilmasi gerekmektedir.

Bu amagla, ortaokul 8. sinif diizeyinde gérev yapmakta olan gorsel sanatlar dersi
Ogretmenlerinin, gorsel sanatlar egitimi programinda belirtilen kazanimlara ulasilmasi
konusunda karsilastiklar1 zorluklar1 ve ¢6ziim Onerilerini paylasarak yardimer olmaktir. Bu
calisma ayni zamanda, program gelistirme uzmanlarina geri bildirim saglamak ve ilgili
alanda arastirma yapacak olan arastirmacilara da fikirler sunmak i¢in 6nemlidir. Yenilenen
programin kazanimlari agisindan ulasilma diizeylerini belirlemek igin gorsel sanatlar

Ogretmenlerinin goriislerine bagvurularak bir degerlendirme yapilacaktir.

1.5. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma;
. 2021-2022 Egitim ve Ogretim y1l1 ile

o Kirgehir smirlart i¢inde gorev yapan ve ornekleme dahil edilen ortaokul 8.
sinifdersine giren tiim gorsel sanatlar 6gretmenleriyle,

o Veri toplama arac1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anketle sinirlidir.

1.6. VARSAYIMLAR

Bu arastirmada, asagidaki temel varsayimlardan hareket edilmistir.

e  Segilen 6rneklem grubu, arastirmaya veri saglamada ve evreni temsil etmede
yeterlidir.

e  Veri toplama araci olarak kullanilan anket, amaca hizmet edici niteliktedir.

e Arastirmaya katilan Ogretmenler, anket sorularma kendi goriis ve
diisiincelerini yansitacak sekilde dogru yanit vermislerdir.
e Arastirmaya katilan Ogretmenlerin evreni temsili icin yeterli oldugu

varsayilmistir.
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BOLUM II
2.KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR
1.2. PROGRAM

Programin tanimi genel olarak islerin ve eylemlerin zamansal, mekansal, kisisel
olarak gosterecegi performansa dayali diizenlemeyi ifade eden basili kagit anlamini tasir. Bir
diger olarak belirli bir konunun nasil ele alinacagini gosteren bir plan veya gelecekteki
calismalarin sirasin ve kapsamini belirleyen bir belgedir (Alaylioglu ve Oguzkan, 1976).
Bagka bir tanima gore de program, "Bir isin boliimlerinin nasil yiiriitiilecegini, boliimlerin
sirasini Ve her boliimiin ne zaman yliriitiilecegini gosteren tasarim" anlamina gelir (Ttiirk Dil

Kurumu [TDK], 2005).

Program, 20. yy’e kadar 6gretmenler tarafindan olusturulan ve 6grenciler tarafindan
Ogrenilen konular anlamina gelmekteydi (Saylan, 1995). Zamanla 6gretim siireciyle ilgili
bilgilerin gelismesi, okullarin isleriyle dgrencilerin yasamlar1 arasinda baglanti kurma
ihtiyaci ve toplumsal yasamin degisen kosullar1 programin taniminda 6nemli degisikliklere

neden olmustur (Saylan, 1995).

Program yazarlari, programlamay: bir deneyim olarak tanimlarlar. Caswell ve
Campbell (1935) programi “Ogrencinin bir dgretmenin rehberliginde yasadig tiim
deneyimler” olarak tanimlarlar (Saylan, 1995’ten aktarilmistir). Doll (1970) ise programi
“Ogrencinin okulun kontroliinde yasadig1 tiim deneyimler” olarak tanimlamustir (Saylan,

1995°ten aktarilmistir).

Ote yandan, bazi program yaraticilar1 programin planlanan yonlerine odaklanmis ve
programi bir miifredat olarak gormislerdir. Program, tiim &grencilerin ulastiklart
o0grenmeler biitiinli olarak tanimlanir ve bir okulun ya da okul sisteminin belirli egitim
hedeflerine ulagsmak icin planladig1 ve yonettigi bir yapidir. Bu tanim, Ralph W. Tyler'in
1957 yilinda yayimlanan “Basic Principles of Curriculum and Instruction” adli kitabindan
aktarilmistir (Saylan, 1995).

Programi yetigek olarak tanimlayan Ertiirk'e (1998) gore program “Belirli bir 6grenci
grubuna belirli bir siire i¢inde egitim vermeyi amaglayan bir dizi diizenli egitim durumudur.”
Sénmez (2005) ise programi “Ulasilmak istenen bireysel hedefler ve bu hedeflere ulasmak
i¢cin diizenli egitim Ve sinav kosullarini igeren biitiin” seklinde tanimlamaktadir. Program
uzmanlari, uygun bir program tanimi arayislarinda miifredat kavramini birgok sekilde

kullanmiglardir.
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Fidan (1980) programi “Hedeflere ulagmak igin tasarlanmis etkinliklerin
uygulamadaki goriiniimii” olarak tanimlamistir. Hesapgioglu'na (1994) gore program,
“Ogretim etkinliklerinin diizenlenmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi ile ilgili

asamalarin ve gerekli konularin 6nceden planlanmasi ve belirlenmesidir.”’

Varig'in (2005) tanmimina gore, program kavramu ileride yapilacak calismalarin
yontemini, tutumunu, bigimini, sirasim1 ve kapsamini belirleyen bir belge olarak ifade
edilmektedir. Saylan (1995) ise program kavramini, insanlarin bireysel ya da grup iginde
miimkiin oldugunca ekonomik ve pratik bir sekilde nasil egitilebileceklerine dair planlarin

secilmesi, diizenlenmesi ve denemesi ile ilgili bir ¢alisma alan1 olarak tanimlamaktadir.

2.1.1. Egitim Programi

Egitim programi, ¢ok yonlii ve kapsamli olmasi nedeniyle literatiirde gesitli tanimlari
bulunmaktadir. Bu kadar fazla tanimlarinin olmasinin bir diger nedeni de onlar1 olusturan
yazarlarin pedagojik anlayis ve felsefelerinden kaynaklanmaktadir. Baz1 egitimciler (Erden,
1995) programlarin 6grencinin hem okul i¢inde hem de okul disindaki tiim yasamini
kapsamasi gerektigini vurgularken, bazilar1 programlarmn bunu yapmak icin izlenmesi
gereken yollar1 ve eylemleri 6zetleyen bir dizi plan olarak gormiisleridir. Ertiirk (1998)
egitim programi bir dizi egitsel deneyim olarak tanimlarken, Dogan (1979), 6grencilerin
beklenen 6grenmelerini saglamak i¢in tasarlanmis tiim etkinlikler olarak tanimlamaktadir.
Egitim programi, Varig'in (1996) tanimina gore ise, milli egitim ve egitim kurumlarinin
hedeflerini gergeklestirmek igin ¢ocuklara, genglere ve yetiskinlere sunulan biitiin
etkinlikleri kapsayan bir yapidir.

Egitim programi, dgretim programimi kapsar niteliktedir. Ogretim programu ise
Ogretme ve 6grenme stireciyle ilgili tiim etkinlikleri igerir. Belirli bir 6grenim kademesindeki
siniflarda ve kurslarda islenen konulari, bu konularin amagclarini, sinifa bagh olarak her
dersin haftada kac¢ saat islenecegini, dgretim yontemlerini detaylandirir (Biiyiikkaragdz,
1997). Egitim programi, bireyin hedefledigi bilgi, beceri, tutum ve davranislari 6grenme
stirecinde sistemli bir sekilde edinmesini saglayan bir yapilandirmadir. Baska bir deyisle,
egitim programui, belirli bir amaca y6nelik olarak bireye kazandirilmasi gereken bilgi, beceri,
tutum ve davranislarin, dersler ve kurslar olarak planl bir sekilde diizenlenmesidir. Okul

ogretiminde kullanilan dersleri ve kurslari igeren bir rehberdir.
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2.1.2. Ogretim Program

Biiyiikkaragoz (1997) tarafindan tanimlanan 6gretim programi, belirli bir 6gretim
kademesinde yer alan farkli siniflar ve kurslarda islenen konular1, hedefleri, derslerinhaftalik
stirelerini, 6gretim yontem ve tekniklerini igeren bir rehberdir. Bu rehber, bir okul sistemi
veya egitim kurumunun biitiinsel 6grenme hedeflerine ulagsmak i¢in hazirladig1 bir yapidir.
Ogretim programu, “Genellikle belirli bilgi kategorilerinden olusan ve baz1 okullardadaha ¢ok
beceri ve uygulamaya odaklanilan, bilgi ve becerilerin programin amaglarina uygun olarak
planli bir sekilde kazandirilmasina tesvik eden bir program” olarak tanimlanmaktadir (Varis,
2005).

Demirel (2008) tarafindan yapilan tanima gore, 6gretim programi bireye sunulan tiim
yasantilari iceren ve ders 6gretiminde kazandirilmasi gerekenbecerileri kapsayan bir yapidir.
Ozgelik (1998) ise programin, dersin 6gretme-6grenme siirecinde nasil, neden ve ne sekilde
yapilacagna dair bir kilavuz oldugunu ifade etmektedir. Ogretim programu, belli bir 6gretim
kademesinde, ¢alisma saatleri, i¢erik, zamanlama, deneyim ve ders degerlendirme hedefleri

gibi unsurlar1 igeren planh bir ¢aligmadir.

Ulkemiz 6gretim programlari, belirli egitim diizeylerine yonelik ders konularini,
zaman ve siire unsurlarmi dikkate alarak, okul tiiriinin amag¢ ve ilkelerine gore
diizenlemektedir. Ogretim programi, okulun amaglari dogrultusunda bireylerin ihtiyaglarini
karsilamak ve becerilerini gelistirmek i¢in diizenlenen bilgi ve etkinlikler biitintidiir (Varis,
2005).

Senemoglu (2005) 6gretmenlerin okuldaki arzu edilen 6grenmenin gergeklesmesini
saglamak veya arzu edilen 6grenmenin gelisimine rehberlik etmek igin Kilit bir rol
oynadigimi vurgular. Miifredatlar ise egitimin etkililigini ve verimliligini saglamak i¢in
hazirlanir ve 6gretmenlerin ideal 6grenmeyi planlamalarinda en énemli araglardan biridir.
Bu durumda, 6gretmenlerin egitim miifredatlarinin hazirlanmasinda aktif bir rol oynamalart,
ideal 6grenmeyi planlamalar1 ve 6grencileri bu siirecte rehberlik etmeleri gerekmektedir.
Miifredatlar, Ogretmenlerin Ogrencilere ne Ogretecegi, hangi yontem ve teknikleri
kullanacag1 ve ne zaman yapilacag: gibi konular1 belirlemelerine yardimci olarak, 6gretim

stirecinde etkililigi ve verimliligi artirmaktadir.
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2.3. EGITIMDE PROGRAM DEGERLENDIRME

2.3.1. Program Degerlendirmenin Amaci ve Islevi

Program degerlendirme, programin etkisini degerlendirerek karar verme siirecidir.
Egitim hedeflerine ulasma Ol¢iisiinii belirleme, kapasitelerin gelistirilmesinde son ve
tamamlayici bir adim olarak da tanimlanabilir. Ertiirk (1972), program degerlendirmesinin
egitim hedeflerine ne olgiide ulasildigini belirleme siireci oldugunu vurgulamaktadir.
Ozgelik (1998), degerlendirmenin amaci, verilen bilgi veya verilerin anlamlandirma, belirli
amaclara uygunlugu ve belirli kosullar1 karsilaylp karsilamadigi dikkate alinarak
yorumlanmasi siireci olarak ifade etmistir. Egitsel degerlendirme, Ogrencilerin zayif
yonlerini belirlemeyi, 6grencilerin hedeflere ne 6l¢iide ulastigini, kullanilan yontemlerin
etkinligini anlamay1, kullanilan prosediirlerin etkililigini ve verimliligini belirlemeyi igerir

(Dogan, 1997, Marsh ve Willis, 2007).

Tyler'a (1949) gore degerlendirme, bir program calismasinin temel islevidir ve
degerlendirme siireci, program hedeflerine ve beklenen davranis degisikliklerine tam olarak
ne kadar ulasildigini belirleme siirecidir. Kisaca egitim sisteminde kaliteyi, verimliligi ve
etkililigi arttirma amaciyla yapilmasi1 gereken cok Onemli bir adimdir. Program
degerlendirme  sonuglar1  sonucunda  egitim  programlarinin  gilincellenmesine,
gelistirilmesine, 6grencilerin basarisinin artmasina ve egitim sisteminin genel olarak verimli

ve etkili bir hale gelmesine yardimci olacaktir.

Program degerlendirmenin birincil amaci, egitim programinin istenilen genel ve 6zel
amaglarma ulasilip ulagilmadigini belirlemektir. Ayrica egitim programinin gergekten ise
yarayip yaramadigi, hangi yonlerinin degistirilmesi gerektigi, mevcut programin etkililigi,
okulun iiriinlerinin yiiksekogretimde ve is hayatinda basarili olup olmadigi, programin
ekonomik olup olmadig1 gibi konularin belirlenmesi amaglanmaktadir (Oliva, 2009; Wolf,
Hill ve Evers, 2006). Program degerlendirme egitim programinin giincellenmesi,

gelistirilmesi, uygulanmasi ve devaminin saglanmasi i¢in yapilir.

Demirel (2006), program degerlendirmesinin genellikle miifredata dayali olarak
egitim kaynaklarinin benimsenmesi, degistirilmesi veya kaldirilmas: hakkinda kararlarin
dayandirilacag1 bilgileri sagladigini belirtmektedir. Degerlendirme sonuglari, program
gelistiricilerini programin devami, revizyonu veya yeni bir asamasina gegis hakkinda

bilgilendirir.
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Ayrica, program gelistiricilerin miifredat kararlar1 almasina, sonuglar ¢ikarmasina ve
bilgiye dayali kararlar almasina olanak tanir. Kisacasi, egitim programinin, baslangicta
belirlenen hedeflere ne kadar iyi ulastig1 noktasini degerlendirir. Eksiklikleri, aksakliklari

gidererek kusurlar1 ortadan kaldirir (Giiven ve ileri, 2006).

Sonug olarak, program degerlendirme egitim sisteminde kaliteyi artirma, verimliligi
ve etkililigi arttirma amaciyla yapilmasi gereken ¢ok onemli bir adimdir. Program
degerlendirme sonuclart dogrultusunda egitim programlarinin  giincellenmesi ve
gelistirilmesi, 6grencilerin basarisinin artmasina ve egitim sisteminin genel olarak verimli

ve etkili bir hale gelmesine yardimci olacaktir.

2.4. PROGRAM DEGERLENDIRME SURECI VE TEMEL ASAMALARI

Program degerlendirmesi, kapsamli, sistematik ve dinamik bir siirectir ve bu nedenle,
arastirmalarin da sistematik bir siire¢ izlemesi gerekmektedir. Bu siirece uyum saglamak,
degerlendirmenin etkinligini artirmanin yan sira daha kapsamli bir sonug¢ elde etmede de
yardimci olabilir (Kaya, 1997). Program degerlendirme siirecinin basarili olabilmesi igin bir
dizi asama izlenmelidir. (Chase ve Aquilano, 1995; Harding, Dickerson ve Kehoe, 1999;
Melnyk ve Denzler, 1995; Outcomes Assessment Manual, 2000; ve UCF ContinuousQuality
Improvement Assessment Process, 2003, Akt. University of Central Florida, 2008)

Asamalar sunlardir,
1. Degerlendirmenin planlanmasi ve organize edilmesi,
2. Programin amaglarinin agik bir sekilde tanimlanmasi,
3. Ogrenme ¢iktilarinin belirlenmesi,
4. Mevcut ve gereken degerlendirme yontemlerinin belirlenmesi,

5. Her bir 6grenme ¢iktis1 i¢in hedeflerin ve degerlendirme yontemlerinin
belirlenmesi,

6. Veri toplama siireci,

7. Verilerin analizi,

8. Geri bildirim saglanmasi,

9. Gerekli degisikliklerin uygulanmasi,
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10. Degisikliklerin izlenmesi ve sonuglarin karsilagtirilmas,
11. Bilgilerin gozden gegirilmesi ve raporlanmasi.

Kaya (1997), program degerlendirme siirecinin temel asamalarini su

basliklar altinda olusturmustur:

1. Anlamin agik ve net hale getirilmesi,

2. Hedefin net bir sekilde belirlenmesi,

3. Temel unsurlarin belirlenmesi,

4. Imkanlar ve engellerin tespit edilmesi,

5. Cevaplanacak sorularin tanimlanmasi,

6. Planin detaylandirilmasi,

7. Verilerin toplanmasi,

8. Verilerin analiz edilmesi,

9. Sonuglarin yorumlanmasi ve ilgili kisilere iletilmesi.

Program degerlendirmesi Fitzpatrick ve meslektaslarinin (2004) belirttigi tizere
planlama, uygulama ve degerlendirme olmak iizere iic asamadan olusur. Planlama agamasi,
degerlendirme siirecinin en 6nemli ve ilk adimidir. Bu asamada, degerlendirme igin
aragtirma tasarimmin belirlenmesi, veri toplama yontemlerinin ve 6lgme araglarinin
tanimlanmasi, gecerlik ve giivenirlik ¢calismalarinin yapilmasi gibi islemler gergeklestirilir.
Ikinci asama olan uygulama asamasinda, planlama asamasinda belirlenen arastirma tasarimu,
orneklem se¢imi, veri toplama, analiz ve sonuglarin yorumlanmasi iglemleri
gerceklestirilerek raporlanir. Program degerlendirmenin son asamasi olan degerlendirme
asamasi ise, degerlendirme siirecindeki hatalarin ve eksikliklerin ortaya c¢ikarilmasini
amaglar (Akt. Saglam ve Yiiksel, 2007).

2.5. PROGRAM DEGERLENDIRME YAKLASIMLARI VE MODELLERI]

Degerlendiriciler, egitim programlarmi degerlendirmek igin veri toplar ve
topladiklar1  verileri yorumlamak icin ¢esitli yaklasgimlar kullanir. Programin

degerlendiricisinin degerlendirme noktasindaki bilgi ve beceri diizeyleri, degerlendirme
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teorileri ve savunduklari felsefi degerler, program degerlendirme yaklagimlarini yapilandirir.
Bu yaklasimlar temel aldiklar1 6geye gére amaca dayali, yonetime dayali, uzman odakli,

tiikketici odakl1 ve katilimc1 odakli olmak {izere bes ana baslik altinda toplanmustir.

2.5.1. Tyler’in Degerlendirme Modeli

Tyler, 1902 yilinda Chicago'da dogdu ve 1927'de Ohio Eyalet Universitesi'ne
katilarak ogretim ve degerlendirme alanindaki dnemli deneyimlerini kazandi. Tyler, 1933
ile 1941 yillar1 arasinda gelistirdigi degerlendirme modeli ile bir¢ok modelin temelini
olusturdu. Tyler'm modeli, program gelistirme modeline dayanir ve egitim hedeflerine
odaklanir. Tyler'a gore, degerlendirme siireci, uygulanan programin egitim amaglarini ne
ol¢iide karsiladigii belirleme siirecidir. Degerlendirmenin sonuglari, egitim programinin

etkililigini ve gelistirilmesi gereken alanlar1 belirlemeye yardimet olabilir.

Tyler, Sekiz Y1l Calismas1 deneyimlerinden yola ¢ikarak gelistirdigi amaca dayali
degerlendirme yaklasiminin ayrintilarini 1942 yilinda Degerlendirme Uzerine Genel
Ifadeler ad1 altinda yayiladi. Bu eserinde Tyler, amaca yénelik degerlendirmenin bigimsel
olarak gosterilen uygulama siireclerini detayli bir sekilde ele aldi (Fitzpatrick, Sanders ve

Worthen, 2004; Mathison, 2005).
* Amagclarin Kategorize Edilmesi
» Genel Amaglar
» Davranigsal Amaglarin Belirlenmesi
+ Egitim Durumlarinin Tespiti
+ Olgme Araglarinin Seg¢imi
+ Olgme Araglarmin Gegerliliginin Belirlenmesi
+ Olgme Araglarmin Giivenirliginin Belirlenmesi
* Performansin Tespiti
* Performansin Amaglarla karsilastiriimasi.

Boylece Tyler, gelistirdigi hedefe dayali program degerlendirme modelinde,
beklenenhedefler ile gercek 6grenci basarisi arasindaki bosluklart belirlemis, programdaki

aksakliklarin giderilmesi i¢in de bu bilgileri program gelistirme sirasinda kullanmustir.
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Programi uygulama siiresince, dgrencilerin programa katilmadan 6nce programin
hedefledigi davraniglar1 gosterme olasiligi her zaman vardir. Bu nedenle 6lgme aracinin
programin basinda ve sonunda olmak iizere en az iki kez kullanilmasi Onerilir. Boylece
edinilen eylemin program araciligiyla kazanilip kazanilmadigi belirlenir. Ayrica, davranigsal
kalicilig1 kontrol etmek i¢in programin bitiminden bir siire sonra bir izleme ¢aligsmasinda
davranigin degerlendirilmesi 6nemlidir (Erden, 1998). Agirlikli olarak deneysel arastirma
desenlerinin kullanildig: bu modelde, basar testleri, gézlem formlari, performans testleri ve
tutum oSlgeklerden yararlanilabilecegi belirtilmektedir (Erden, 1998; Goziitok, 2001).

2.5.2. Metseffel ve Michael Modeli
Metfessel ve Michael, 1967'de Tyler tarafindan gelistirilen program degerlendirme
modelinden esinlenerek yeni bir program degerlendirme modeli gelistirdiler. Bu model
toplam 8 asamadan olusmaktadir (Popham, 1988). Bunlar;
1. Toplumun tim tiyelerinin katilimi,
2. Genel amaglarin ve 6zel hedeflerin belirlenmesi,
3. Ozel hedeflerin ifade edilebilir ve 6grenmeyi kolaylastirilabilir hale getirilmesi,
4. Olgme araglarinin gelistirilmesi,
5. Belirli araliklarla 6l¢timlerin yapilmast,
6. Toplanan verilerin analiz edilmesi,
7. Analiz edilen verilerin yorumlanmast,
8. Program degisiklikleri ve hedef diizeltmeleri i¢in Onerilerin formiile edilmesidir.

Metfessel-Michael degerlendirme modelinin uygulama adimlarinin ile benzer oldugu
goriilmektedir. Ancak Mathison (2005) tarafindan da belirtildigi gibi bu iki modeli

arasindaki temel fark, 6l¢me araglarinin gesitliligi ve kullanim seklidir.

2.5.3. Provus’un Farklar Yaklasim Modeli

Tyler’mn izinden giden bir diger degerlendirme modeli ise 1960’11 yillarin sonunda

Malcolm M. Provus tarafindan gelistirilmistir. Pittsburg devlet okullarmin okuma
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programlarinin etkililigi degerlendirilmistir. Bu yaklasim her ne kadar yonetimsel bir
degerlendirme olsa da en temeli Tyler’in modeli olusturmaktadir. Provus’un (1969)
gelistirdigi degerlendirme modelinin ii¢ temel 6zelligi vardir. Bu 6zellikleri Provus soyle

belirtmektedir:

1. Degerlendirme, standart bir yontemle yapilmali ve ilgili taraflarin ortak karari ile

belirlenen kriterlere dayandirilmalidir.

2. Programin degerlendirilmesi, asama sonundaki performans ile belirlenen standartlar

arasindaki tutarlilik ve farkliliklarin belirlenmesiyle yapilmalidir.

3. Degerlendirme amaci, programin durumuna iliskin veri saglamak ve elde edilen
verilerin degerlendirilmesi sonucunda programin devam etmesi, gelistirilmesi veya

sonlandirilmasi gerektiginin belirlenmesidir.
Bu model dort bilesen ve bes asamadan olusmaktadir:
1. Program standartlariin belirlenmesi,
2. Program performansinin belirlenmesi,
3. Performansin standartlarla karsilastirilmasi,
4. Performans ve standartlar arasindaki farkliliklarin belirlenmesi.

Bu programin degerlendirilmesi sirasinda, elde edilen farkliliklara iliskin bilgiler,
adim adim karar verme siirecinde olan karar vericilere gonderilir, karar segenegi olarak; Bir
sonraki adima gegmek, 6nceki adimi yeniden diizenlemek, performansi ve parametreleri

degistirmek veya programini sonlandirmaktir (Ornstein ve Hunkins, 2004).

2.5.4. Stake’in Uygunluk-Olasihik Modeli

Stake’in bu modeli genel olarak Tyler'in degerlendirme modelinin {izerine
gelistirilmistir. Stake’e gore, degerlendirme girdiler, islemler ve ¢iktilar1 dikkate almalidir.
Bu unsurlarin iigii de program hedeflerini, istenen ve istenmeyen etkileri ve degerleri
tanimlayarak dikkate almalidir (Marsh ve Willis, 2007). Stake modelinde tasarlanan ve
gerceklestirilen sonuglarin uygunlugu kontrol edilir. Tasarlanan ile gézlemlenen arasindaki
uyum nedir? Tasarlanan gergeklesti mi? Vb. sorular yoneltilir. Nitel ve nicel ¢iktilar
sayesinde istenen sonuglarin ne derece gergeklestigi belirlenmeye calisilir (Bellon ve
Handler, 1982; Demirel, 2006).
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2.5.5. Stufflebeam’in Baglam, Girdi, Siire¢, Uriin (Cipp)

DL Stufflebeam liderligindeki Phi Delta Kappa Ulusal Degerlendirme Komisyonu,
Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin adl1 bir degerlendirme modeli gelistirerek yaygimlastirmastir.
Stufflebeam’e gore degerlendirme, karar verme alternatiflerini belirlemek igin yararh
bilgilerin tanimlanmasi, elde edilmesi ve yorumlanmasi siirecini igerir (Oliva, 2009). Cevre,
girdi, siireg Ve iirtin boyutlart CIPP modelinin ¢ekirdegini olusturur ve degerlendirme siireci
bu dort boyuta iliskin degerlendirmeyi planlar.

Stufflebeam’e gore baglamsal degerlendirme, egitim ortamindaki sorunlari,
ihtiyaclart ve firsatlar1 belirlemeye yardimci olan ampirik verilerin toplanmasini igerir.
Girdilerin  degerlendirilmesi, program hedeflerine ulasmak igin kaynaklarin nasil
kullanilacagi hakkinda bilgi saglamay1 igerir. Siireci degerlendirmenin amaci, egitim
stirecinde planlanan ve uygulanan etkinlikler arasindaki uyumu belirlemektir. Son asamada,
tiriin degerlendirmede, degerlendiriciler programin nihai sonucunun/iiriiniin beklendigi gibi
gerceklestirilip gergeklestirilmedigine dair veri toplarlar (Popham, 1988; Ornstein ve
Hunkins, 2004). Degerlendirmenin asil amacimin kanitlamaktan c¢ok gelistirmek oldugu
inancina dayanan bu model egitimciler, profesyoneller ve gesitli disiplinlerden paydaslar

tarafindan kullanilmak {izere tasarlanmistir (Stufflebeam, 2000).

2.5.6.Stake’in Thtiyaca Cevap Vermeye Dayah Degerlendirme Modeli

Stake tarafindan gelistirilen bagka bir program degerlendirme modelinde, Stake,

program degerlendirmelerinin s6yle oldugunu belirtir:
e Programin amacindan ¢ok faaliyetlerine agirlik verilmesi,
e [lgili taraflarm ihtiyaclarina yonelik bilgilerin iletilmesi

e Farkli degerler veya goriisler programin basarisit  veya basarisizligini
gosterdiginden, degerlendirmenin ihtiyaca cevap verici nitelikte olmasmi One
stirmistiir (Saylor, Alexander ve Lewis, 1981).

Stake, paydaslarin algilanan ihtiyaclara duyarli olmasinin degerlendirmenin temeli
olduguna inanmaktadir. Bu nedenle, herhangi bir paydas veya degerlendirme katilimcisi i¢in
ilk gorev, program degerlendirmeden ne bekledigini agiklamaktir. Stake’e gore, sistematik
degerlendiricilerin iddia ettigi gibi, program degerlendirmesi yalnizca hedeflerin ayrintili ve
sistematik degerlendirmesine degil, ayn1 zamanda 6grenci 6greniminin, miifredatin veegitim

stirecinin gesitli islevlerinin, unsurlarinin da degerlendirilmesine odaklanir (McNeil,2006).
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2.5.7. Eisner’in Egitsel Uzmanhk/Elestiri Modeli

1970’lerde ¢esitli c¢alismalarda E. Eisner, kendi hiimanist yaklasimi etrafinda
merkezlenmis bir pedagojik uzmanlik/elestiri modeli sunmustur. Eisner’in bu modeli, egitim
elestirisi ve uzmanligina dayali olmakla birlikte ayn1 zamanda zengin ve yiiksek kaliteli

egitim deneyimini agiklamay1 amaglamistir.

Eisner’e gore, egitim elestirisi siirelerini uygulamak i¢in degerlendiriciler asagidaki
sorulara cevap aramalidir: Egitim 6gretim y1l1 boyunca yeni programin sonucu olarak okulda
neler gerceklesti? Onemli olaylar ya da durumlar oldu mu? Olduysa nelerdir? Bu durumlar
nelerden sebep oldu? Katilimcilar olan bu durumlara kars: nasil tepkiler verdiler? Ogrenciler
yeni planinin uygulanmasindan ne dgrendiler? Eisner, okullardaki egitim etkinliklerinin
etkili ve tarafsiz degerlendirmelerini yapmak i¢in konu uzmanlarina ihtiyag duyuldugunu

sOyledi. Eisner’in modeli, birbiriyle iliskili ii¢ siireci kapsamaktadir.

Bunlar:

1. Betimleme,
2. Yorumlama

3. Degerlendirme’dir (Marsh ve Willis, 2007; Ornstein ve Hunkins, 2004).

2.5.8. Saylor, Alexander ve Lewis Modeli

Saylor, Alexander ve Lewis (1981), gesitli miifredat degerlendirme modellerini
entegre ederek, ¢cok boyutlu bir degerlendirme modeli gelistirmiglerdir. Modelde programin
etkililigini saptamak i¢in hem bigimlendirici hem de diizey belirleyici degerlendirme

yontemleri kullanilir. Saylor, Alexander ve Lewis Modeli bes bilesenden olusmustur.
Bunlar sirasi ile su sekildedir:
1. Amaglar ve alt amaglar
2. Bir biitiin olarak egitim programi
3. Egitim programinin spesifik 6geleri
4, Ogretim

5. Degerlendirme program
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Yukarida ozetlenen program degerlendirme modellerinin yani sira, “Aksiyon
Aragtirmas1” adi verilen, Wolf tarafindan gelistirilen bir degerlendirme modeli de
bulunmaktadir. Bu model, “Sistematik” ve “Hiimanistik” yaklasimlarin 6zelliklerini tagiyan

bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir.

2.6. SANAT

Sanat, insanlik var oldugundan beri her zaman kendine yer edinmistir. insanoglunun
gecirdigi evrimi, yasam big¢imini, hayata bakisini, sanatin1 her ¢agda ve toplumda farkli
bicimlerde gostermistir (Artut, 2006). Sanatin insanlarin duygu ve diisiincelerinden dogan
ve gelisen bir olgu oldugu diislintildiigiinde, sanattaki degisimlerin insandaki degisimlerle
paralellik gosterdigine siiphe yoktur. Sanat bir insan faaliyetidir ve insani etkileyen her sey

sanat1 da etkiler (Ergiin, 2008).

Sanat, derinligi kelimelerle tam olarak tarif edilemeyen bir olgudur. Ancak, farkl
insanlar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmustir. Ornegin, Kant'a gore, sanat bir “oyun”
olarak goriilmektedir. Hegel ise sanati “Ruhun maddede ortaya ¢ikisi” olarak tanimlar.
Kuskusuz sanatin tanimiyla ilgili bagka goriislerden de alint1 yapilabilir. Nasil tanimlanirsa
tanimlansin Sanat insan yapimi bir olgudur, insana 6zgii bir olaydir. Yani sanat ancak insanin
yapabilecegi bir istir (Torkdogan, 1984). Dewey ise sanati, hayata renk veren bir deneyim

olarak ifade etmistir.

Sanat, herkes tarafindan farkli yorumlanan esnek ve kapsamli bir terimdir. Tiim
anlamlar1 kapsayan tek bir sanat tanimi vermek miimkiin degildir (Balc1 ve Say, 2003). Sanat
kuskusuz bir zevk alma aracidir, ama ayni zamanda bir bilgi aracidir. Diinyay1 anlama ve
anlamlandirma siirecinin bir pargasidir (Oktay, 1995). Nasil konustugumuz dil bizler igin

Oonemliyse sanat da insanlarin konustugu ortak dil oldugu i¢in 6nemlidir.

Sanat, bireylerin kendilerini ifade etmek ve gergeklestirmek icin kullandiklar1 en
etkili ifade aracidir (Artut, 2006; Ering, 2000). Sanat; ¢izgi, renk, sekil, ses, kelime ve ritim
etkinligi gibi araglart kullanarak insanlarin duygu, diisiince ve izlenimlerini kisisel iislup ve

yaraticilikla giizel ve etkili bir sekilde ifade etme ¢abasindan kaynaklanir (Aytag, 1981).

Sanat, insanligin var olusu kadar eski bir olgudur. Sanatin temeli, insanda var olan
giizelligin pesinden kosmadir (Balc1 ve Say, 2003). Bu anlamda sanat, bir giizellik yaratma

cabasidir (Balct, 2005). Sanat giizellikle ilgilenir ama giizellik goreceli bir kelimedir. Bir sey
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tiksindirici ac1 ve 1stirap verici de olsa eger iginde tutarliysa estetik anlamda giizeldir (Artut,
2006).

Sanat, insan yasaminin vazgecilmez unsurlarindan biridir. Bireyler duygu, diisiince,
istek ve heveslerini ses, ¢izgi ve hareketlerle ifade etmekte 6zgiirdiirler (Senemoglu, 2005).
Sanat, insanin kiiltiirel yasaminin ve kisisel deneyiminin en kapsamli alanidir. Bu anlamda

sanatin insana kattigi1 deger diger alan ve deneyimlerle yarisamaz (Kirisoglu, 2002).

Sanat, yeni nesilleri 6nceki nesillerle bulusturan ve insanligin devamliligini saglayan
kilit alanlardan biridir. Bunu, yeni nesli birgok yonden bilgilendirerek, egiterek ve donatarak
yapar. “Ben kimim, nereliyim, ne yapiyorum?” sorularina cevap veren sanat, nesiller arasi
degisim ve gelisimi saglamak i¢in 6nemli bir motivasyon araci olmaktadir. Sanat sadece eski
ve yeni bakis agilarinin karsilagtirilmasini degil, var olan fikirlerin de 6zgiin anlatimlarini

sunar (Ozsoy, 2003).

2.6.1. Sanat Egitimi

Sanat egitimi kavrami, 19.yy’in baglarinda Avrupa’da ortaya ¢ikmistir. 19. ylizyilin
ortalarindan itibaren kitleler iizerindeki etkisi ilk olarak 6zellikle sanayilesme siirecinden
geecmis Ulkelerde kendini gdstermeye baslamistir. Daha sonra egitim sisteminde belirli
yontemleri ve belirli hedefleri olan ayri bir alan olarak varligini devam ettirmistir (Etike ve
Kurtulus, 2002). Sanat egitimi, sanatin tiim alanlarinda gergeklestirilen egitim ve 6gretimi

kapsamaktadir.

Dar anlamda giizel sanat egitimi, giizel sanatlarda egitim ve 6gretimi ele alir. Bu
ogretimin kapsami iginde, pratik sanat etkinlikleri, sanat yapiti1 inceleme, sanat tarihi ve
estetik yer almaktadir. Dahasi, sanat egitimi, arag-gere¢ ve islik donanimi ile 6gretim
programlari, ¢alisma diizeni, degerlendirme gibi yontemsel konulari da icermektedir

(Kirisoglu, 2002).

Sanat egitimi, amaclarini olustururken ¢ocugu temele almaktadir. Hurwitz ve Day’e
(1995) gore, saglam bir sanat egitimi almayan ¢ocuklar, dengeli ve kapsamli bir genel
egitimden mahrum kalmaktadir (Senel, 2010). Sanat, 6grenme Ve gelisim siirecinin etkili bir
yardimcisidir. Ciinkii sanat, duygu ve diisiinceler arasindaki i¢ ice gegmis baglantilari
vurgular. Bir bakima insan olmanin bu iki yoniinii kaynastirmak egitimin temel
amaglarindan biridir, dolayistyla sanatin egitime dahil edilmesi tiim egitim siire¢lerini daha
etkili hale getirir (Giines, 1977).
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Sanat; bireylerin sosyal iligkileri diizenlemesine, igbirligi yapmasina, dogrularini
ifade etmesine, segimler yapmasina, girisimciligin hazzi yasamasina ve iiretken olmasina
olanak sagladig1 i¢in onemli ve gereklidir. Basset’in (aktaran Erbay, 1997) belirttigi gibi,
sanat egitimi birey i¢in gerekli ve yasamda 6nemli bir yere sahiptir. Sanat egitimi bireyseldir.
Bireyin yaraticilifini ve potansiyelini egitmek, estetik diisiince ve bilinci diizenlemek,
estetik yasamin yapisini olusturmak gerekir. Sanat dersleri; yapict analizi 6gretir, inisiyatifi
almaya tesvik eder, pratik diisiinmeyi ve beyninizdeki olaylar1 tanima yeteneginizi gelistirir
(Senel, 2010).

Sanat egitimi denilince aklimiza genellikle gorsel sanatlar gelir. Oysa okullarda
okutulan miizik, edebiyat, tiyatro, drama, halk kiiltiiri vb. sanat egitiminin bir parcasidir ve
sanat egitimine dahildir. Sanat egitimi ¢cok genis bir disiplin yelpazesini kapsamaktadir. Bu
acidan bakildiginda okullarda sanat egitiminin gerekliligi tartisilirken sadece gorsel sanatlar
derslerinin  degil, ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri ve yaraticiliklarin
gelistirebilmeleri i¢in sanatla ilgili tim derslerin gerekli oldugu belirtilmelidir. Sanat egitimi,
kisisel gelisim ve topluma uyum saglamada 6nemli bir yer tutar. Sanategitimi ayn1 zamanda
estetik begeni ve algis1 gelismis bireyler yetistirmeyi amaglar. Sanat egitimi sayesinde ¢evre
bilinci ve estetik duyarliligi gelismis olanlar, ¢evrelerinde olup bitenleri daha iy1 gorebilir ve

goriintii kirliligine kars1 daha duyarli hale gelirler (Ayaydin, 2010).

Sanat egitimi, insanlara kendilerini dogru ifade etmeyi 6gretirken, estetik yargilarda
bulunmay1 6gretmeyi de amaglar. Sanat egitiminin amaci sanat¢i yetistirmek degildir. Her
ogrencinin yaraticiligina yon vermek, bilissel, psikomotor ve duygusal gelisimlerine katkida
bulunarak bireyin kisisel ve sosyal gelisimini destekler. Ayrica estetik begeninin, iletisimin
ve evrensel degerlerin algilanmasinin sekillenmesinde ¢ok onemli rol oynar (Gel, 1990;

Kirisoglu, 2002; Ugan, 1997).

Sanat egitimi, bireyi sadece duyusal ve duygusal yonden zenginlestirmekle kalmaz,
ayn1 zamanda topluma ve diinyaya uyum saglayan bireyler yetistirmeyi amaclar. Ote yandan,
ait oldugumuz toplumun bir ferdi olarak kendi kiiltiirel ve sanatsal degerlerimize sahip ¢ikar,
evrensel degerlerimizi korur, paylasir ve bu sayede uluslararasi aligverisi saglariz. Ayrica
sanat egitimi diger alanlara gore bireysel gelisim siireclerini hizlandirmada ve gelistirmede
rol oynamaktadir (Gel, 1993). Sanat egitiminin ayni zamanda yaraticilik ve gézlem
becerilerini gelistirmeyi sagladigi, kisisel ¢cabay1 destekledigi, pratik zekay1 ve el becerisini

gelistirdigi bilinmektedir (Kirisoglu, 2002).
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Sanat egitimi sadece ¢ocuklar i¢in degil herkes igindir. Bu anlamda kisinin ig
diinyasinin zenginliklerini kazanmasini saglar ve hayal giiciiniin insasina rehberlik eder.
Ciinkii sanat egitimi, i¢sel zenginlik ve duyarliligin olusmasidir. Sanat egitimi, kisinin doga
ve nesneler hakkindaki bilgisini genisletir. Sanatsal bir sorunla karsilastiginda bilgisini,
deneyimini, sezgilerini, yaraticiligini ve hayal giiclinii ¢6ziim bulmak i¢in kullanma sans1
yakalar. Biten calismasi sonrasinda 6zgiiveni artar. Glinliik yasaminda 6grendigi problem
¢ozme yaklagimlarini uygulayabilir. Sanat egitimi, bir ¢ocugun gelisimini destekleyen en
onemli kanallardan biridir. Bu ortamda gocuklar dogal egilimlerini uygular ve deneyimlerini
kendi hizlarinda kullanirlar (Gékaydin, 1998).

Sanat egitimi sadece sanatg1 ve yetenekli insan yetistirmek i¢in degil, ailede baslayan
ve hayatin farkli evrelerinde toplum tarafindan 6ziimsenmesi gereken bir siire¢ olarak
distintilmelidir (Aydin, 2008). Sanat egitimi, sadece birkag segkin insanin yetistirilmesi igin
degil, tiim toplumun katilimiyla gerg¢eklesen bir siire¢ olmalidir. Ayrica, sanat egitimi sadece
okulda ya da 6grencilik yillarinda degil, hayatin her evresinde devam etmelidir. Gelismis
tilkeler, sanat ve sanat egitimine dncelik verdiklerini, vatandaslarina okul 6ncesinden hayatin
sonuna kadar bir sanat egitimi ortami hazirlayarak gostermektedirler (Aydin ve Alakus,
2009). Sanat, bu iilkelerde sadece bir hobiden 6te, toplumun kiiltiirel zenginligi ve gelisimi

icin bir arag oOlarak goriiliir.

Bir sanatginin basari diizeyi, sosyal diizeyiyle yakindan iligkilidir. Son derece hassas
ve duyarl bir kitlenin varligi, sanatgilari yeni eserlere yonlendirmekte ve alanin dinamizmini
canli tutmaktadir. Bu nedenle sanat egitiminin 6nemli bir amaci, sanat¢i yetistirmenin yani
sira estetige duyarli bir toplum yaratmaktir (Unver, 2004). Sanat egitimi, genel ve evrensel

egitim ve dgretim igerisinde genis yer almasi gereken bir alandir (San, 2004).

2.6.2. Gorsel Sanatlar Egitimi

Gorsel sanatlar; resim, heykel, mimarlik, grafik, endiistriyel tasarim, uygulamali
sanatlar, sinematografi, fotografcilik, moda tasarimi ve bilgisayar sanat1 gibi ¢ok genis bir
alan olarak tanimlanmaktadir (Kirisoglu, 2002). Gorsel sanatlar egitimi, sadece yetenegi
olan 6grencilere yonelik ve 6grencilerin dinlendigi ders olarak toplum arasinda kaliplasmis
bir sekilde degerlendiriliyordu. Gorsel sanatlar dersi ayni zamanda bilissel, duygusal ve
ruhsal bir egitim alanidir (Ayaydin, 2010). Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin amacinin her

Ogrenciyi sanatg1 yapmak olmadigini anlamamiz uzun zaman aldi (Aykut, 2006).
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Sanat egitimi, bireylerin yetenekleri 6l¢iisiinde duygusal ve sosyal gelisimine katki
saglayan bir siirectir. Giizel sanatlar, sanatin kanun ve tekniklerini uygulayarak bireylere
estetik bir kisilik kazandirmayi amacglayan bir egitim alanidir (Aykut, 2006). Amaci,
cocugun dogustan gelen giiglerini erken yasta fark edip sanatsal olarak gelistirmektir.
Cocuklara muhakeme yeteneginin nasil gelistirilecegini, deneyimlerin sanatsal bi¢imlere
nasil doniistiiriilecegini ve materyalleri manipiile ederek anlati biitiinligiiniin nasil
saglanacagini 6gretmektir. Gorsel sanatlar egitimi, ¢cocuklar1 sanatg1 olarak yetistirmeyi
amaclamaz. En 6nemli sey ¢ocugu entelektiiel, algisal ve duygusal olarak gelistirmektir

(lhan, 1999).

Gorsel sanatlar egitiminin amaci, bireyleri sanat ve kiiltiir alanina duyarli hale
getirmektir. Ogrencilerin analitik ve sentez becerilerinin (se¢me, smiflama, birlestirme,
yeniden diizenleme) Ve elestirel bakis agisinin gelisimine katki saglanmasi amaglanmaktadir

(Buyurgan ve Buyurgan, 2007).

Gorsel sanatlar egitimi erken ¢ocukluktan itibaren sanatsal anlamda kisileri egiterek
sezgi, muhakeme, hayal giicii, el becerisi gelistirmelerine ve okuryazarlik kazanmalarina
yardimci olur. Ayn1 zamanda ogrencilere farkli yontemler ile algilama ve diisiinme
temellerini 6gretmeyi amaglar (Ozsoy, 2003). Aym zamanda ¢ocugun kisiliginin ve
ozgiiveninin gelismesinde dnemli rol oynar. Ogretim atdlyelerinde materyal paylasimi,
sorumluluk, diizen ve kullanim bilincini tesvik eder (Buyurgan ve Buyurgan, 2007). Sanatin
egitim siirecinde; estetik ilkelere gdre sanatsal dil kullanilarak algisal, biligsel diisiinme,

tasarlama, yorumlama, ifade ve elestirel davranis kazandirilir (Aykut, 2006).

2.6.3. Gorsel Sanatlar Dersinin Amaclari

Sanat egitiminin hedeflerini olustururken dayandigi ¢ocuk, toplum, egitim, ders ve
sanat iki farkli yaklasimla 6zetlenebilir. Birincisi, sanat1 okulda isleyen bir arag olarak géren
yaklagimlar; digeri ise sanati bir amag olarak ele alan yaklasimlardir (San, 2008). Sanat
egitimi alan okul oncesi ¢ocuklar ile almayanlar arasinda biiyiik farklar vardir.Giintimiizde
sanat egitiminin ihtiyaglar1 karsilayacak sekilde ¢ok yonlii olmasi gerekmektedir. Bir cocuk
dogal olarak kesfetmeye hazir, yaratict fikirlerle doludur. Once fikirleri ve hayal giicleri
harekete gegirilmeli, ardindan resim, heykel, seramik ve drama birlikte kullanilmalidir.
Sanatin ¢ok yonlii yapisiyla gelisen gocuklar, ¢ok yonliidiisiinebildikleri i¢in ge¢misi daha

iyi anlarlar ve hizla gelisen teknolojiye daha kolay uyum saglarlar.
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Schiller, "Insamn Estetik Egitimi Uzerine Mektuplar" adl1 eserinde, insan gelisiminin
amacinin yeteneklerin ¢ok yonli gelisimi, yani kisiligin uyumlu bir biitiin olarak gelisimi
oldugunu ve tek yonlii bir egitimin insanliktaki uyumu yok ettigini belirtmistir. Sanat egitimi
bu gelisimde 6nemli bir rol oynar ¢iinkii insanin okulda ¢ok yonlii gelisimi ayn1 zamanda

toplumun ¢ok yonli gelisimi demektir.

Gorsel sanatlar egitiminde, cocuklarin ¢alismalarinin sonunda degil, calisma
sirasinda sanatsal siirece maruz kaldiklarinda sona ulastiklarina inanirlar. Gorsel sanatlar
Ogretimi, alginin benzersizligini ve bireyselligini besler, gelistirir. Sanat egitimi ¢ocuklara
¢ok 6nemli problemlerin farkli ¢6ziimlerinin oldugunu 6gretir. Gorsel sanatlar egitimi, soz1i
ve gorsel anlatim yoluyla deneyim ve anlayis1 genisletir, zenginlestirir. Sanat, dogas geregi
hayal giiciinii destekler. Sanat egitiminin kisisel bir ihtiya¢ oldugu diistiniildiigiinde, bireyi
zihinsel ve bedensel gelistirmenin yani sira yetenek ve yaraticilik agisindan olgunlastirmaya
caligir. Egitimin 6ziinde insan ruhunu yiiceltme ve ruh saglig1 acisindan dengeli bir insan
yaratma hedefi vardir. Bu aktiviteye devam edilerek kisiye kendi diisiincelerini agiklayarak
ve yorumlayarak bir seyler yapma ve yaratma firsatt sunulur. Sanat egitiminin amaglarina
baktigimizda egitimin bu amagclari ile paralellik gosterdigini goriiriiz. Bu agidan bakildiginda
giizel sanatlar dgretiminin 6nemi, gerekliligi ve neden okullarda olmasi gerektigi ortaya
cikmaktadir.

2.6.4. Ortaokulda Gorsel Sanatlar Dersi

Gorsel sanatlar ders programi, 5-8. sinif 6grencilerinin sanat eserlerini daha anlamli
bir sekilde degerlendirebilmeleri, kisisel eserler yaratabilmeleri ve kisisel fikirlerini sanatin
takdirine sunabilmeleri i¢in tasarlanmistir. Programin hedefleri arasinda, sanatcilarin
eserlerinde kullandiklar1 form, materyal ve sembolleri analiz etmek ve degerlendirmek,
yaratici slireci kesfetmek ve ¢éziimlemek yer almaktadir. Program ayrica, geleneksel ve
cagdas sanat malzemelerini sanat unsurlar1 ve tasarim ilkeleri dogrultusunda kullanmayi,
sanat dilinin gelistirilmesini, farkli tekniklerin kullanilmasin1 ve sanat eserlerinin

olusturulmasini amaglamaktadir (MEB, 2016).

2.6.5. Gorsel Sanatlar Dersinin Bireysel ve Toplumsal Katkisi

Okullarin sorumluluklar1 arasinda, toplumun degerlerini asilamak, Ogrencileri

belirlenmis kurallara gére yetistirmek, ahlaki gelisimlerine katkida bulunmak ve karakter
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tizerinde olumlu bir etkiye sahip olmak vardir. Degerler, toplumu olusturan bireylere neyin
onemli oldugunu ve neye Oncelik verilmesi gerektigini, yani nasil yasamalar1 gerektigini
sOyler. Egitim kurumlarinin genel amaglar1 incelendiginde vatanseverlik, temizlik, saglik,
organizasyon, esitlik, yaraticilik ve girisimcilik gibi birgok degeri biinyesinde barindirdigi
goriilmektedir. Kurumlar 6grencilere bu ve benzeri degerlerle neyin 6nemli oldugu ve nasil

yasanaca@i konusunda rehberlik eder (18. Milli Egitim Surasi, 2010)

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ince motor becerilerinin gelistirilmesi ile baslayan
sanat egitiminin temelleri, glinlimiizde yiiksekogretimin diger alanlariyla iliskilendirilerek
bagka alanlarda da kullanilmaktadir. Giindelik hayatla baglantili bir sanat egitimi
programinin sadece 6grenci hayatinda bir gelisme degil, hayat boyu devam eden bir siireg
oldugu rahatlikla sdylenebilir. Sanat egitimi sadece gorsel egitim ya da bigimlendirici egitim

olarak degil, tiim anlatim bi¢imlerini kapsayan bir egitim olarak anlagilmalidir.

“Sanatsiz kalmis bir milletin hayat damarlarindan biri kopmustur.” diyen Atatiirk’in
sanatin anlamini ifade ederken ki derin diisiincelerini tahlil etmemiz gerekir. Sadece estetik
alaninda degil diger alanlarda da katkilar1 oldugu i¢in bu nokta dikkate alinmalidir. Sanat
yoluyla estetik algi gelistiren bireylerin sadece sanatsal olarak katkida bulunduklari
distintilmemelidir. Estetik degerleri gii¢lii vatandaslar toplumda kiiltiirel farkindalik,
karakter gelisimi, gelismis 6z farkindalik ve gelismis sosyal iletisime kadar genis bir

yelpazede gelisme gosterirler.

Sanat egitimi ¢ok ¢esitli boyutlariyla karsimiza ¢ikan genis bir alandir. Bizi duygusal
ve sosyal olarak aydinlatan sanat egitimi, ¢evreyi tanmimak, onu ilk kez gérmek ve
algilamaktan sonra begeni boyutuna gegmekle baglar. Gorsel sanatlar egitimi, egitim ve
sanatin farkli yerlerde, boyutlarda ve agirliklarda bulustugu bir alandir. Sanat egitimi
oncelikle ¢evreyi tanima, gorme, algilama, adlandirma ve konumlandirma ile baslar, iiriin
sunumu ve tadimu ile gelisir (Kirisoglu, 1991). Gorsel sanatlar, 6grencilere yaraticilik ve
ozgiir ifade imkam sunar. Ozsoy (2003) tarafindan belirtildigi gibi, Tiirkiye'deki gorsel
sanatlar egitimi bu yoniiyle 6nemlidir. Bu nedenle ortaokul 6grencilerinin fiziksel ve zihinsel
olgunluk asamasina gelmeleri ve farkli araglar1 kullanabilmeleri, gorsel sanatlar egitiminin
hayatlarina katki saglamasi acisindan biiyiik bir firsattir. Bu yastaki cocuklar genellikle
fiziksel aktiviteye dayali etkinliklerden hoslandiklar1 i¢in yumusak ve dokulu parcalar yerine
karton, musamba, linolyum gibi malzemeleri kullanabilirler. Farkli malzemelerle

ogrencilerin yaraticiliklarini destekler.

31



Ortaokul ogrencileri giinliik hayatta kullanilan ve o6lgiilere dayali nesnelerle
calismaya karsi isteklidirler. Ogrencilerin bu ozellikleri dikkate alindiginda {i¢ boyutlu
O0grenmenin programlanmasi unutulmamalidir. Kirsal kesimde yasayan Ogrencilerin iig
boyutlu ¢alisma egiliminde olduklar1 ve dogal malzemeleri tercih ettikleri kabuledilmektedir
(Gengaydin, 1993).

Sanat egitimi ¢ocugun hayal giiciinii canli tutacak ve yaraticiliga doniistiirecek
sekilde planlanmalidir. Bu, gesitli yetenekleri barindiran derinlemesine 6gretimi gerektirir.
Sanat egitimi, yeni, orijinal, zekice ve modern fikirlerin yan1 sira zevk ve duygularinegitimi
ve giizel formlarin yaratilmasini amaclayan yaratict bir zihinsel aktivite siireci olarak
goriilmektedir. Sanat egitimi bilimsel ve rasyonel temellere dayalidir. Amag¢ kendine
giivenmek, bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilmek, kendini gergeklestirmeyi bilmek, yeteneklerini
en iyi sekilde degerlendirmek, bugiin oldugu gibi yarmmlara da hazir olmak, cevreyi
sekillendirebilmektir. Topluma tiretken, hevesli, dengeli, zeki ve duyarli insanlar yetistirmek
sanatin gorevidir (San, 1984). Sanat egitimi yoluyla egitim, yapici, yaratict ve iretken
insanlar1 beslemeye ayni zamanda da bilgi, beceri ve kiiltiir aktarmaya odaklanir. Bu nedenle
egitim, Ogretimin otesinde, insani degerlere sahip insanlar i¢in anlam kazanir. Sanatsal
egitimle birey bakmayidegil gormeyi 6grenir; diisiinen, elestiren, sorgulayan ve en 6nemlisi
olaylara farkli agilardanbakarak ¢oziimler tireten mutlu ve saglikli bir kisilige kavusur
(Tiirkkan, 2008).

Toplumdaki bireylere ve yapilan ¢aligmalara bakildiginda hemen hemen biitiin
diigiiniirler bu konuda Tiirk insaninin yapisinda belli bir zafiyet oldugunu sdylemektedir. Bu
nedenle egitimcinin konuya odaklanmasi ve bireyin davranmigini bu yonde gelistirmesi

gerekmektedir. Sanat egitimi yoluyla, bu bireysel ihtiya¢ takim ¢alismasiyla karsilanabilir.

2.6.6. Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi

Bireyler, yasadiklar1 toplumda karsilastiklar1 zorluklarla basa ¢ikabilmek i¢in siirekli
olarak bilgi insa etmelidirler. Bilim ve teknolojideki hizli degisim, toplumun degisen
ihtiyaglari ve 6grenme-6gretim teorilerindeki gelismeler, bireylerden beklenen yetkinlikleri
dogrudan etkilemektedir. Bu degisim siireci, lireten bir yasamda islevsel olarak
kullanilabilen, problem ¢6zme, elestirel diistinme, girisimcilik ve iletisim becerilerine sahip,
empati kurabilen bireylerin varligina isaret etmektedir. Bu niteliklere sahip bireylerin
yetistirilmesine yonelik olarak hazirlanan 6gretim programlari, bireysel farkliliklar: dikkate
alan basit ve anlasilir bir yapida olmalidir (MEB, 2018).
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Sekizinci sinif gorsel sanatlar dersi, 6grencilerin daha 6nce 6grendikleri bilgi, beceri
ve deneyimleri 6ziimsemelerine odaklanir. Farkli teknikleri bir arada kullanarak gorsel sanat
caligmalar1 olusturmak i¢in 6grenciler tesvik edilir. Sanatin amaci, anlami ve degeri lizerine
sorgulama yaparak 6grencilerin sanat eseri konusundaki yargilarini gelistirmeleri saglanir.
Bu diizeyde, sevgi, dostluk, saygi, yardimseverlik, sorumluluk ve adalet gibi degerler
vurgulanirken, giivenli ve saglikli yasam, kendini kabul etme, egitsel ve mesleki geligim,
toplum ve aile, kisiler arasi iligkiler gibi kisisel, sosyal ve egitsel gelisim alanlar1 da goz
oniinde bulundurulur. Bu kazanimlar, Matematik dersi perspektif konusu ve diger ilgili
derslerin kazanimlariyla iligkilendirilerek disiplinler arasi bir yaklasim benimsenir (MEB,
2018). Bu agiklama, gorsel sanatlar dersinin 6grencilerin gelisimine genis bir perspektiften
katki sagladigini vurgulamaktadir. Ogrencilerin farkli teknikler kullanarak sanat eserleri
olusturmas1 ve sanatin anlami ve degeri lizerine sorgulama yapmasi, yaraticiliklarini ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Ayrica, dgrencilerin kisisel,
sosyal ve egitsel gelisim alanlarina odaklanarak, degerlerini ve tutumlarini da olumlu yonde
etkileyecekleri bir ortam sunulmaktadir. Bunlarin yani sira, gorsel sanatlar dersi, diger
derslerle de disiplinler arasi bir yaklasim benimsenerek, 6grencilerin farkli konulardan elde
ettikleri bilgi ve becerileri bir araya getirerek daha biitlinsel bir 6grenme deneyimi
yasamalarina yardimci olmaktadir. Bu nedenle, gorsel sanatlar dersi, 6grencilerin kisisel,

sosyal ve egitsel gelisimlerine onemli katkilar saglayan bir ders olarak goriilmektedir.

2.6.7.Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programr’nin Ozel Amaclar

Bireyin gorsel sanatlar egitimi almasi onun bir sanatci1 veya ¢ok lstlin yeteneklere
sahip olmasin1 gerektirmez. Gorsel sanatlar egitimi, bireyin kendini ifade edebilme, estetik
biling kazanma gibi kisisel yasantisina katacagi olumlu edinimler ve toplumlar agisindan

avantajlar sagladigindan her diizeydeki yas grubundan bireyler igin bir gereksinimdir.

Bu gereksinimler 1s1ginda hazirlanan gorsel sanatlar dersi 6gretim programinin

amagclari su sekildedir.
o Gorsel okuryazarlik, alg1 ve estetik bilincine sahip olmak,

e Gorsel sanatlar alanindaki temel kavram ve uygulamalar konusunda bilgi, beceri ve

anlayisa sahip olmak,

e Gorsel sanatlar ile ilgili tartismalara etkin olarak katilan ve bu tartigmalari
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degerlendirebilmek,
e  Gorsel sanatlarin dogasi ve kokenini inceleyerek degerini sorgulayabilme,
e  Giincel kiiltiir-sanat nesnelerini/tasarimlarini bilingli olarak takip edebilmek,

e Kendi kiiltirii ile diger kiltirlere ait kiiltiirel mirasin degerini anlayip onlari

koruyabilmek,

e Gorsel sanat calismalarinda bilgi, malzeme, beceri, teknik ve teknolojiyi etkin ve

giivenli bir sekilde kullanarak diisiincelerini ifade edebilmek,
e  Gorsel sanatlar1 diger disiplinlerle iliskilendirebilmek,
e Sanat alaninda etik davranislar sergileyebilmek,
e Sanat alaniyla ilgili meslekleri taniyabilmek,

e  Gorsel sanatlar1 6grenmeye Ve uygulamaya istekli bireyler yetistirmek (MEB, 2018).

2.7. ILGILT ARASTIRMALAR

Ucgiincii Altug ve Cakir ilhan (2021) “Ortaokul Gorsel Sanatlar Dersinin Ogrenme-
Ogretme Siirecine Iliskin Ogretmen Deneyimleri’’ adli makalelerinde &gretmenlerin,
ogrencilerin kuramsal derslere ilgi gostermedikleri i¢in sanat tarihi disiplinine yer
vermedigini saptamiglardir. Sanat elestirisi ve estetik disiplinlerin 6grencinin ilgisini
cekmedigi ayrica sinif diizeyine gore bu disiplinlerin derste nasil planlanacagi konusunda
eksikliklerin oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin agirlikli olarak uygulama calismasi

disiplini ile derslerini yapilandirdig: ortaya ¢ikmaktadir.

Kasim (2019) “Kiiltiirel Miras Egitiminin Gorsel Sanatlar Dersinde Verilmesine
Yonelik Ogretmen Goriigleri’” adli arastirmada, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Konya
ilinde gorsel sanatlar dersi veren 40 Ogretmene "Kiiltiirel Miras" 6grenme alaninin
uygulanmastyla ilgili sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerin  gérsel sanatlar dersi
programlarina kars1 ilgi ve alakalarmin yiiksek oldugu belirlenmistir. Katilimeilarin
yaklasik%80'1 kiiltiirel miras konulu haberleri takip ettigini ifade etmistir. Katilimcilarin
%45'l gorsel sanatlar dersi programlarinda "Kiiltiirel Miras" egitimine Yeterince yer
verildiginidiisinmektedir. Arastirmaya katilan 40 gorsel sanatlar 6gretmeni, ders saatlerinin

yetersiz oldugundan bahsetmistir. Sadece kiiltiirel miras konular1 degil, gorsel sanatlar
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programindayer alan 6grenme alanlar1 ve kazanimlar i¢in ders saatinin yetersiz oldugu ve

bir¢okkazanimin yiizeysel islendigi ifade edilmistir.

Serin ve Taskesen (2021) ‘'Ortaokul Ogrencilerinin Goérsel Sanatlar Dersi
Tutumlar: Ve Sanati Yansitma Bicimleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi’’ ¢alisma grubu
Dogu Anadolu Boélgesinde orta 6lgekli bir Ortaokulda 8. Sinif seviyesindeki 39 (22 erkek/17
kiz) 6grenciden olusmustur. Calismada kullanilan tutum 6l¢eginden alinabilecek en yliksek
puan 120 olduguna gore 6grencilerin dlgekten aldigr 99,25 puan ortalamasinin dlgekten

alinabilecek ortalama puanin tstiine ¢ikmasi sebebiyle iyi diizeyde oldugu goriilmektedir.

Yilmaz (2019) tarafindan yapilan yiliksek lisans tezinde, ortaokul Ogrencilerinin
gorsel sanatlara karsi tutumlar ile st biligsel farkindaliklart arasindaki iligki incelenmistir.
Arastirmada, 6grencilerin gorsel sanatlara yonelik tutum puanlarinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Tan ve Tagkesen (2021) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul 6grencilerinin
gorsel sanatlar dersine karsi tutumlar: ile ders ¢alisma aliskanliklari arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirma sonuglarina goére, 6grencilerin goérsel sanatlar dersine yonelik

tutumlarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tan (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkdgretim 1. kademe 6grencilerinin resim-
is dersine yonelik tutumlan ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiler incelenmistir. Bu
calismada, benzer sekilde ortaokul 6grencilerinin de bu derse yonelik tutumlarinin orta

diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Adar Comert (2019) “Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin Karsilastiklar: Problemler
Ve Coziim Onerileri” adli arastirmada, Nigde ilindeki tiim ortaokullarda (15 okul) gorev
yapan 16 kadrolu gorsel sanatlar ogretmeniyle goriisiilerek veriler elde edilmistir.
Arastirmada ders saatlerinin yetersizligi, yetersiz uygulama ortamlari, kalabalik smiflar,
velilerin derslere yeterince dnem vermemesi, malzeme temininin yapilamamasi gibi birgok
problemin oldugu tespit edilmistir. Ayrica 68retim programlarinda da aksakliklar yagsandigi

belirlenmistir.

Diksoy ve Mercin (2019) tarafindan yapilan “Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programindaki  Grafik  Tasarim  Kazammlarimin — Ogretmen  Goériislerine  Gore
Degerlendirilmesi” adli arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Samsun’da gorev

yapan 28 gorsel sanatlar 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
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Arastirmada, 6gretmenler 6grencilerin yaraticilik ve hayal giicli eksikligi, materyal
bilgi diizeylerinin diisiik olmasi, malzeme kullanimimnin yeterince bilinmemesi, atolye
eksikligi ve bazi konularin sadelestirilmesinin 6gretmenlerin gorsel sanatlar dersinde

karsilastiklar: problemler oldugunu belirtmislerdir.

Higyilmaz ve Kayserili (2015) tarafindan yapilan “Gorsel Sanatlar Dersinde Akilli
Tahta Kullanimina Iliskin Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi” arastirmasi, farkli illerde ve
okullarda gorev yapan ve gorsel sanatlar dersinde akilli tahta kullanan 13 6gretmenin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Ogretmenlerin akilli tahta
kullanimini aldiklart hizmet i¢i egitimler sayesinde 6grendikleri, akilli tahta kullaniminda
yetersiz olduklari, akilli tahtanin 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi,
ogrencileri aktif kildig1 ve gorsel 6grenmeyi sagladigi gibi avantajlar sundugu tespit
edilmistir. Ogretmenler, Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullanirken en cok
karsilastiklar1 sorunlarin galerinin sinirli olmasi, alt yapr eksikligi ve internete ulasma

zorlugu oldugunu belirtmislerdir.

Bahadir ve Berkant (2022) ““Yaraticiligi Kesfediyor ya da Oldiiriiyor muyuz? Gérsel
Sanatlar Dersi Ogretmenlerinin Bakisindan Bir Degerlendirme” adli arastirmada 20 gorsel
sanatlar 6gretmeninden yari yapilandirilmig veriler elde edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina
gore, gorsel sanatlar 6gretmenlerinin gogu Milli Egitim Bakanligi'nin gérsel sanatlar dersiyle
ilgili stratejilerini olumsuz bulmustur ve 6gretim programini yaratici diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi agisindan uygun bulmamuglardir. Bu nedenle, gorsel sanatlar 6gretim
programi, brang dgretmenleri ve dgrencilerin gortisleri dikkate alinarak yaratict diisiinme
becerilerine uygun sekilde giincellenebilir. Ayrica, okullarin atdlye, arag-gere¢ gibi

ihtiyaglarmin temin edilmesi igin ilgili kurumlarla is birligi yapilabilir.

Yazici'nin (2019) yaptig1 "11-14 yas grubu ogrencilerin gorsel sanatlar dersine
iliskin tutumlar: ile sosyal beceri diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi” adli
arastirmada, ¢alisma grubu Samsun ilinin Atakum ilgesindeki ortaokullarda egitim goren 95
kiz (%47,5) ve 105 erkek (%52,5) 6grenci olmak iizere toplam 200 6grenciden olusmaktadir.
Arastirmanin sonuglarina gore, 11-14 yas grubu 6grencilerin gorsel sanatlar dersine iliskin
tutumlar1 ile sosyal beceri diizeyleri arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski

bulunmaktadir.
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Saka (2020) “Ortaokul Ogrencilerinin Gérsel Sanatlar Dersine Iliskin Tutumlarimnimn
Incelenmesi” adli arastirma, 2018-2019 egitim yilinda Trabzon ilindeki ortaokullardaki
toplam 999 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonuglari, 6grencilere
yonelik yapilan tutum olgeginden ve alt faktorlerinden elde edilen puanlarin arttigini
gostermektedir. Bu bulgular, gorsel sanatlar dersine yonelik olumlu tutumun arttigini ve
dolayisiyla ortaokullarda sanat egitimine verilmesi gereken onemi bir kez daha

vurgulamaktadir.

Ertiirk (2013) “Ilkogretim |l. Kademe Gorsel Sanatlar Egitimi Dersi Ogretim
Programimin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” adli arastirmada 2009-2010
egitim-6gretim yilinda Bursa iline bagl ti¢ ilcede (Osmangazi, Niliifer, Yildirim) goérev
yapan 39 gorsel sanatlar dersi Ogretmeniyle yapilan anket sonuglarini igermektedir.
Calismanin amaci, Ilkdgretim 1. Kademe Gorsel Sanatlar Egitimi Dersi Ogretim
Programi'nin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesidir. Elde edilen bulgulara gore,
ogretmenler yeni programi eskisine gore daha iyi bulmuslar ancak uygulama sirasinda
sikintilar yasamiglardir. Bu sikintilarin nedeni 6ncelikle fiziki altyapinin yetersizligi olarak
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler, hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi, degerlendirme

formlarinin islevini yerine getirememesi ve dort sanat disiplininde yer alan etkinliklerin

uygulanamamasi gibi sorunlar da yasadiklarini belirtmislerdir.

Arslan (2012) “Ilkégretim Ikinci Kademe Gérsel Sanatlar Dersi Hakkinda Okul
Yoneticilerinin Goriigleri” adli aragtirmada Ankara’daki yedi okulda yirmi bir okul
yoneticisiyle gortsiilerek ilkogretim ikinci kademe gorsel sanatlar dersi hakkindaki goriisleri
incelenmistir. Caligmada, gorsel sanatlara ayrilan ders saatinin yetersiz oldugu konusunda
bir goriis birligi oldugu tespit edilmistir. Okul idarecileri ve 6gretmenler, 6grencileri sanatsal
meslekler hakkinda bilgilendirmekte ve desteklemektedir. Ancak, veliler sanatla ilgili

meslek se¢imine sicak bakmamaktadir.

Dutkin (2012) “llkégretim Ikinci Kademede Verilen Gérsel Sanatlar Dersinin
Algilanma Diizeyinin Aragtirtimasi” adli arastirmada Canakkale ili merkez, Lapseki, Ezine,
Can ve Biga ilgelerinde 13 6rneklem okulda gergeklestirilmistir. Arastirmada cinsiyet
degiskenine gore gorsel sanatlar dersinin algilanma diizeyi karsilagtirilmis ve tiim boyutlarda
kiz 6grencilerin erkek 0grencilere gore daha yiiksek algiladigi sonucuna ulasilmigtir. Okul
yoneticileri ve velilerin miize ziyaretlerine olan bakis agilarinin ¢ogunlukla tarih odakli

oldugu ve okullarin duvarlarinda bulunan eserlerin ¢ogunlugunun tarih dersi i¢in oldugu ve
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gorsel sanatlar dersinin amacina hizmet etmedigi tespit edilmistir. Ayrica, okul
kiitliphanelerinin sanat ve sanat egitimi ile ilgili kaynaklar konusunda yetersiz oldugu ve
miize ve sanat galerisi ziyaretlerinin genellikle miizeler haftasi gibi sinirl etkinlikler olarak

uygulandigi ortaya konulmustur.

Bayram (1993) calismasinda, ortaokul Ogrencilerinin sanat egitimine karsi
tutumlarini etkileyen faktorleri incelemistir. Arastirmaci, 6grencilerin sanat dersine yonelik
bakis acilarini Olgerken ders saatinin yetersizligi, smiflarin fiziksel kosullari, miifredat
programi, genel egitim anlayisi, sanat dersinin onemsenmemesi ve ebeveynlerin sanat
kiiltiirii birikimlerinin yetersizligi gibi etkenleri goz oniinde bulundurmustur. Elde edilen
sonuglar, 6grencilerin sanat dersine karsi tutumlarmin olumsuz oldugunu gdstermistir. Bu

olumsuz tutumlarin sartlarin olumsuzlugu ile dogru orantili oldugu belirlenmistir.

Duyan, Gelbal ve Var (2013) tarafindan yapilan arastirmada, Frankel, Levin ve
Turner (1983) tarafindan gelistirilen Sosyal Iliski Unsurlari Olgegi’nin Tiirkgeye
uyarlanmas1 amaglanmistir. Bu o6lgek, kisilerin sosyal destek algilarini, sosyal iliski
unsurlarina gore belirlemek i¢in kullanilmaktadir. Arastirmacilar, 1070 ilkdgretim ikinci
kademe 6grencisi ile ¢alisarak, 6lgegin test-tekrar test giivenirliginin 85 ve Cronbach Alpha
degerinin 81 oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica, arkadas ve aile destegi alt boyutlari i¢in de
ayr1 ayr1 Cronbach Alpha degerleri hesaplanmistir. Yapilan dogrulayici faktor analizi ile
ortadgretim dgrencilerinin Sosyal liski Unsurlar1 Olgegi sonuglarinin giivenilir ve gecerli
oldugu goriilmiistiir.

Burgak (2003) tarafindan yapilan arastirma, ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin
Resim derslerinde fiziksel ortam yetersizliginin yarattig1 sorunlari belirlemeyi amaglamistir.
Calisma sonucunda, sinif mevcudunun fazla olmasi, resim atdlyesi yetersizligi ve eksikligi,
uygun kosullarda olmayan resim atdlyeleri ve malzeme eksikligi gibi sorunlar tespit
edilmistir. Bu sorunlar, resim-is dersi ¢alismalarinda problemler yasanmasina ve dersin
amaclarindan uzaklasilmasina sebep olmaktadir. Arastirmaci, 10 okulda yaptig1 anket
sonucuna gore sadece 4 okulda resim atdlyesi mevcut oldugunu ve diger 2 okulda ise atolye
kosullarinin ders islemek i¢in uygun olmadigindan sinif ortaminda derslere devam edildigini

belirlemistir.

38



BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve orneklem, veri toplama araci ve verilerin

analizi konusunda yararlanilacak yontem ve teknikler agiklanmustir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Yapilan bu aragtirmada nicel ve nitel ¢aligmalarin birlikte yapildigi karma yontem
kullanilmistir. Calismada nitel ve nicel tekniklerin birlikte kullanilmasinin temel nedeni her
iki yontemin de tstlinliiklerini artirarak, eksik yonlerini azaltmaktir. Arastirmanin desenini
ise ticleme deseni olusturmaktadir. Karma yontemlerin kullanildig1 bir arastirmada, {igleme
deseni siklikla tercih edilen bir desen olarak kullanilmaktadir (Johnson ve Onwuegbuzie,
2004). Ugleme deseni, arastirmada nicel ve nitel tekniklerin birlikte kullanilmasini igerir. Bu
yontem li¢ asamadan olusur: nicel agsama, nitel agsama ve tiimlesik analiz agamasi (Creswell,

2014).

Karma model, bir arastirma i¢in bulgularin ¢esitli tekniklerle toplanip analiz
edilmesine dayanmaktadir. Bu sekilde daha gegerli ve giivenilir sonuglara ulagilmaya
calisiimaktadir. Karma modellin temeli birden ¢ok modelin birlikte kullanilmasina
dayanmaktadir. Nitel ve nicel modellerin birlikte kullanildigi karma modellerle yapilan
aragtirmalar ¢gogunlukla daha kiymetli goriilmektedir (Kincal, 2013). Karma model sadece
bir model olmayip farkli perspektiflerden verilere ulasmamizi saglayan nitel ve nicel
kombinlerden meydana gelmektedir (Creswell ve Plano, 2015). Olgulara olabilirlik felsefesi
acisindan yaklasildiginda nitel ve nicel bulgular beraber kullanilabilir. Toplumsal olaylarin
nedenlerini arastirirken rakamsal olarak elde edilen verilerin degerlendirilmesinde nitel
teknikler de degerlidir. Bu sekilde rakamsal bulgularin “ideografik ve semptomik”
algilanmasina olanak saglanmis olur ve gergekler daha da netlesir (Sonmez ve Alacapinar,

2011).

Aragtirmalarin nitel ve nicel olarak gruplandirilmasinin pek cok sebebi vardir. En
genel sekliyle nicel arastirmalar bulgularin sayisal olarak ifade edildigi gorgiil ¢alismalardir
(Kincal, 2013). Nitel arastirma ise durumlarin tabii sartlar1 iginde oldugu sekliyle ifade
edilmeye calisilmasidir. Dogal ortam, arastirmanin islevi, totaliter tutum, goriislerin oldugu

gibi ifade edilmesi, esneklik, pargalar1 birlestirme ve nitel bulgular bu arastirmalarin 6nemli
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noktalaridir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu ¢alismanin nicel boyutunda, ortaokul 8.simif gorsel sanatlar dgretmenlerinin
Ogretim programinin goriislerine yonelik degerlendirilmesi kendi kosullar1 igerisinde “yas,
cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan program,” gibi ¢esitli degiskenler acisindan oldugu
gibi betimlemeye c¢alismak igin “tarama modellerinden iliskisel tarama modeli”
kullanilmastir. “Iliskisel tarama” iki ya da daha fazla sayidaki degiskenler arasinda anlamli
bir degismenin olup olmadigin1 saptamak veya degismenin derecesini belirlemek i¢inyapilan
bir arastirma modelidir (Karasar, 2005). Tarama arastirmalart ¢ogunlukla: problemin
tanimlanmasi, evrenin g¢izilmesi, veri toplama aracinin olusturulmasi, verilerin elde edilmesi,
coziimleme ve raporlastirma seklinde tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel, 2013).

Calismanin nitel boyutunda ise sekizinci sinif gorsel sanatlar programi hakkinda
ogretmenlerden derinlemesine bilgi almak amaci ile durum c¢alismasi yapilmigtir. Nitel
durum caligmalarinin en temel 6zelligi mevcut bulunan bir veya daha ¢ok durumun daha
ayritilt bir bicimde incelenerek ortaya konulmasidir. Yani bir duruma iligkin hususlar

biitiinciil bir yaklasimla ele alinir (Yildirim ve Simsek, 2011).

3.2. EVREN, ORNEKLEM

Sekizinci sinif gorsel sanatlar 6gretmenlerinin ortaokul sekizinci sinif gorsel sanatlar
dersi 6gretim programinin uygulanmasina doniik goriislerini ortaya ¢ikarmayi amaglayan bu
arastirmada orneklem olustururken maksimum ¢esitlilik teknigi ele alinarak Kirsehir ilinin
il merkezi, ilge merkezi ve kasabalarinda gérev yapan tiim gorsel sanatlar 6gretmenlerinden
orneklem se¢ilmistir. Arastirmanin drneklemini 54’1 kadin 28’1 erkek olmak iizere toplam

82 dgretmen olusturmustur.

Arastirmanin ¢alisma evreni Kirsehir il genelinde gorev yapan tiim gorsel sanatlar
ogretmenlerinden olusmaktadir. Ankete katilan 6gretmenlerden kent merkezi, ilce merkezi
ve kasabalarda ¢alisan farkli kidem yillarindaki ve farkli programlardan mezun 82 6gretmen
gorilisi alinmistir. Bu 6gretmenlerden acik u¢lu maddeye goriis bildiren 28’1 erkek 54’1
kadin olmak {iizere toplam 82 gorsel sanatlar 6gretmeni bu arastirmanin nitel ve nicel

verilerinin katilimcilarini olusturmaktadir.

Baltact (2018)’ ya goére “Maksimum Cesitlilik Orneklemesi”: “Farkliliklari

belirlemek i¢in genis ¢apli durumlari ve 6nemli ortak Griintiileri belirlemektir.” Arastirmada
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Kirsehir ilinde gorevli gorsel tasarim 6gretmenlerine anket formu ulastirilmaya ¢aligilmstir.
Gorsel tasarim dersine yonelik ogretmenlerin genel izlenimlerini almak ve ankete
O0gretmenlerin igten katilimini saglamak adina tiim ilgelerdeki ziimre baskanlariyla tek tek
goriismeler gergeklestirilmis ve miimkiin oldugunca ¢aligma grubunda maksimum ¢esitlilik
olusturulmaya calisilmigtir. Bir kismi1 bu ¢alismada paylasilan verilerin 6rneklem grubu,

amagsal ornekleme yonteminden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi ile olusturulmustur.

Maksimum Cesitlilik 6rneklemesinde temel nokta, arastirllan konuya dahil
olabilecek kisilerin ¢esitliligini en bliyiik 6l¢lide saglamaktir. Boyle bir arastirmada ulasilan
sonuclar, diger yontemlerle ulasilan sonuglara oranla ¢cok daha zengin olabilir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu tarz arastirmalarda amag ¢alismanin amacina uygun olarak tespit edilen
hususlarin benzer ya da fakli noktalarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu sekilde problem daha biiyiik
bir agidan betimlenmis olur (Biiylikoztiirk vd., 2013).

Arastirmanin  katilimcilart Kirgehir il genelinde goérev yapan gorsel sanatlar
ogretmenlerinin tamamindan olugsmaktadir. Ankete katilan 6gretmenlerinden kent merkezi,
ilce merkezi ve kasabalarda calisan farkli kidem yillarindaki ve farkli programlardan mezun
82 Ogretmen gorisl alinmistir. Bu 6gretmenlerden agik uclu maddeye goriis bildiren 28
erkek 54 kadin olmak iizere toplam 82 gorsel sanatlar 6gretmeni bu arastirmanin nitel
verilerinin katilimcilarini olusturmaktadir. Arastirma ¢alisma grubuna iliskin demografik

bulgular asagida grafiklerde gorsellestirilmistir.

Demografik Bilgiler

1.1.Cinsiyet

Grafik 1 Cinsiyet Durumlari

Grafik 1 “Cinsiyet Durumlarina doniik veriler”

@® Kadin
@ Erkek

Grafik:1

Aragtirmaya 82 gorsel sanatlar o6gretmeni katilmistir. Bunlardan %65,9’u
kadin,%34,1°1 erkektir.
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1.2 Kidem
Grafik 2 Kidem Durumlar

Grafik 2 “Kidem Durumlarina déniik veriler”

® 15y

@ 6-10 vl

@ 11-15yil
@ 16-20 yil
@ 20 yil tizeri

Grafik:2

Grafik 2’ye gore arastirma katilimceilarinin %23,2’si 1-5 y1l, %12,2°s1 6-10 y1l, %11°1
11-15 y1l, %8,5°1 16-20 y1l 45,1°1 ise 20 yilin lizerinde mesleki kideme sahiptir. Buna gore

katilimcilarin yaklagik %64,6°s1 10 yil iizerinde mesleki deneyime sahiptir.

1.3. Mezun olunan alan
Grafik 3 Mezun Olunan Alan Durumlari

Grafik 3 “Mezun Olunan Alan Durumlarina Doniik Veriler”

@ Gorsel Sanatlar/Glizel Sanatlar Egitimi

@ Farkli Branstan Gegis + Yan Alan/
Sertifika Egitimi

Grafik:3

Grafik 3’e gore %82,9’u gorsel sanatlar mezuniyet 6zelligindedir. Buna gore
katilimer 6gretmenlerin %17,1°1 alan egitimi disinda farkli bir alandan ge¢is yapmis

Ogretmenlerden olusmaktadir.
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3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada hem nicel hem de nitel veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “ 8.Sinif
Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programimin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi
Formu” ile elde edilmistir. Veri toplama siirecinde katilimcilarla yiiz yiize dogrudan
goriisme ve ulasilamayan durumlarda da mail yoluyla ulasilarak goriisler elde edilmistir.
Formun gelistirilmesi siirecinde 8.sinif gorsel sanatlar programi énemli dlgiide belirleyici
olmustur. Bu stirecte hedefler programi kapsadigi i¢in, bu hedefler/kazanimlar ve kategoriler
formun nicel boyutlu verilerinin madde koklerini olusturmustur. Dolayisi ile formun
program kazanimlarina donik maddeleri dogrudan programdan alindigi igin goriisme
formunun kapsam gegerligi tamdir. Yine formun kazanimlara doniik olusturulan kategorileri

de dogrudan programda olusturulmus olan kategoriye dayali olarak yapilmistir.

Form nicel ve nitel iki kisim veri toplamay1 amaglamistir. Nicel kismu, ii¢ kategoride
besli Likert tipinde yirmi adet kazanimlara ulasilma durumunu 6lgmeyi hedefleyen birinci
kisim ile programin uygulama siirecine doniik 6gretmen goriislerini elde etmeyi hedefleyen
yar1 yapilandirilmis bir maddeden olusan ikinci kisimdir. Kullanilan form Ek 1°de

verilmistir.

3.4. VERILERIN ANALIZi

Verilerin nicel kisimlarinin analizinde frekans ve yilizdeye dayali analiz yapilarak
program hedeflerine ulagilma durumu ii¢ kategori altinda toplam yirmi bes alt boyutta: 1.
Gérsel lletisim ve Bicimlendirme (Dokuz Kazamm), 2. Kiiltiirel Miras (Dért Kazammy), 3.
Sanat Elestirisi ve Estettik (Yedi Kazanim) ylizdesine dayali grafiklerle desteklenerek

yorumlanmustir.

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenilirligin saglanmasi dayanilan bulgularin
yeterince detaylandirilarak betimlenmesine bagladir. Ayrintili betimleme katilimeilarin
goriislerinin goreceliksiz olarak, miimkiin oldugunca orijinal haliyle sunulmasidir.Dogrudan
alintilar bu tiir arastirmalarda siklikla kullanilarak elde edilen sonuglara ulagsma gerekgeleri
okuyucuya anlatilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Nitel arastirmalarda arastirmacinin tarafsiz
davranmasi ve On yargisiz olarak calismayi1 devam ettirmesi gerekir.Detayli tutulan notlar
tarafsizlig1 saglamak adina 6nemlidir (Biytlikoztiirk vd., 2013). Bu arastirmada da elde
edilen bulgularin gecerlik ve giivenilirligini saglamak icin verilerin orijinal igerigine

miimkiin oldugunca sadik kalinmis ve gerektiginde kisilerin ifadelerinden dogrudan
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aktarimlar yapilarak, bulgularin analiz edilme siireci ayrintili olarak agiklanmustir.

Goriisme Formu ile elde edilen verilerin analizi i¢in igerik analizi yontemlerinden
frekans analizi kullanilmistir. Bu analizlerin odak noktasi birbirine benzeyen verileri, belirli
baglik altinda iliskilendirmek ve bunlart tiimevarim yodntemiyle okuyucuya sunmaktir
(Yildinnm ve Simsek, 2011). Bu calismada nitel verilerin analizinde frekans analizi

yapilmakla birlikte betimsel analiz siireci de ise kosulmustur.
Bu stirecte asamali olarak su islemler yapilmigtir:

e Acik ucglu soruya verilen goriisler olasi anlamlarmma gore kategorik olarak
gruplandirilmistir.

e Olusturulan bu yeni kategoriler kategori ve igerik olarak uygunlugu agisindan uzman
goriislerine sunularak “uygundur, uygun degildir ve yeni oneri” olarak goriisler
alinmistir.

e Uzman goriisiine dayali olarak arastirmaci(lar) tarafindan tekrar gézden gegirilerek

kategori ve igerikleri olusturulmustur.

Bu yontemde elde edilen verilerin orijinal igerigine miimkiin oldugunca sadik
kalinmis ve gerektiginde kisilerin ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak betimsel bir
yaklasimla veriler sunulmaya ¢alisilmistir. Ayrica derinlemesine incelemek i¢in ortak kodlar
olusturulmus ve ortak kodlamalar yoluyla elde edilen verilerin temelinde var olan sebepler
ve bu sebepler arasindaki baglar meydana ¢ikarilmistir. Siirecte katilimcilarin ifade ettigi
goriisleralfabetik olarak siralanarak listelenmis ve goriisleri ifade eden bu dokiimanlar
Cinsiyet, Kidem ve Mezuniyet durumuna gore kodlanmistir. Goriigme formu ile elde edilen
verilerin analizi icin icerik analizi yontemlerinden frekans analizi kullanilmigtir. Bu
analizlerin odak noktasi birbirine benzeyen verileri, belirli baslik altinda iliskilendirmek ve

bunlari tiimevarim yontemiyle okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Verilen kodlarin agilimini 6rnek ile desteklemek gerekirse;
6/26,E,16,G]: 6, kod sirasim, E, cinsiyetinin erkek oldugunu, 26, ankete katilan 26. kisiyi,
16, meslekteki kidem yilini, G ise Gorsel sanatlar 6gretmenligi boliimiinden mezun olmay:

temsil etmektedir. “G” yerinde “F” olsaydi farkli bir alan mezuniyetini temsil edecekti.

7[6,E,20,F]: 7. Siradaki kod, mesleginde 20 yil kideme sahip farkli alan mezuniyeti olan

erkek bir ogretmeni temsil etmektedir.
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3.5. GECERLIK, GUVENILIRLIK

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenilirligin saglanmasi dayanilan bulgularin
yeterince detaylandirilarak betimlenmesine bagladir. Ayrintili betimleme katilimcilarin
goriislerinin goreceliksiz olarak, miimkiin oldugunca orijinal haliyle sunulmasidir.Dogrudan
alintilar bu tilir arastirmalarda siklikla kullanilarak elde edilen sonuglara ulasma gerekgeleri

okuyucuya anlatilir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Nitel arastirmalarda arastirmacinin tarafsiz davranmasi ve oOn yargisiz olarak
calismay1 devam ettirmesi gerekir. Detayli tutulan notlar tarafsizligi saglamak adina
onemlidir (Biytikoztiirk vd., 2013).

Bu arastirmada da elde edilen bulgularin gecerlik ve giivenilirligini saglamak i¢in
verilerin orijinal igerigine miimkiin oldugunca sadik kalinmis ve gerektiginde kisilerin
ifadelerinden dogrudan aktarimlar yapilarak, bulgularin analiz edilme siireci ayrintili olarak

aciklanmustir.

Veri toplama stireci katilimcilarla yiiz yiize dogrudan goériisme ve ulasilamayan
durumlarda da mail yoluyla ulasilarak goriisler elde edilmistir. Olgegin gelistirilmesi
stirecinde ilgili literatiir taramasinin ardindan olusturulan taslak gériisme formu alan uzmani
olan 3 kiginin gorlisiine sunularak “uygun”, “uygun degil” ve “diizeltilmesine doniik
goriisleriniz” seklinde Onerilerine bagvurulmustur. Uzman goriis ve degerlendirmeleri
nihayetinde forma son sekli verilerek yonerge ve maddelerin acik ve anlasilirlig
saglanmistir. Bu asamada sorularin giivenilirligi Miles ve Huberman’in (1994) formiilii [
Giivenilirlik = Goris birligi / (Goriis birligi + Gorlis ayrilig1)] kullanilarak hesaplanan uyum
katsayis1 0,80 ve ilizeri maddeler forma alimistir. Formun tiim maddelerini kapsayacak

sekilde hesaplanan uyum katsayis1 1,00 olarak bulunmustur.
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4. BULGULAR

Arastirmada nicel ve nitel veriler arastirma problem ve alt problemlerine gore asagida

siral1 olarak verilerek ag¢iklanmastir.
4.1. NICEL BULGULAR

Bu kisimda arastirmanin birinci alt problemini olusturan {i¢ kategoriye doniik yirmi
kazanima ulasilma durumuna iligkin 6gretmen goriisleri frekans ve yiizde analizine dayali

olarak grafikler halinde verilerek agiklanmuistir.

1.Alt problem: Sekizinci Sinif Gorsel Sanatlar Programi Kazanimlarina Ulagilma

Diizeyi Hakkinda Ogretmen Gériisleri Nedir?
1.10.Gorsel Iletisim ve Bicimlendirme Kategorisi kazamimlarina ulasiima diizeyi
hakkindaki 6gretmen goriisleri nedir?

8. Siif Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin “kazanimlarina ulasilma diizeyi”

ne doniik bulgular, bu boyutu olusturan {i¢ boyut altinda ayr1 ayr1 verilerek agiklanmustir.

4.1.1.Gorsel iletisim ve Bicimlendirme Kategorisi Bulgular

1.10. “Gorsel sanat ¢alismasi olusturma siirecini eskiz defterinde gosterme.”
Gorsel sanat ¢alismasi olusturma siirecini eskiz defterinde gosterir.” Kazanimina doniik

veriler Grafik 4’te verilmistir.

Grafik 4 “Gorsel sanat calismasi olusturma siirecini eskiz defterinde gosterir.”

kazanimina doniik veriler
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Grafik: 4
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Grafik 4’e gore katilime1 6gretmen goriisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %11; (2)
Katilmiyorum %17,1; (3) Kismen Katiliyorum %34,1; (4) Katiliyorum %26,8; (5) Tamamen
Katiliyorum %11°dir. Buna gore katilimc1 6gretmenlerin ortaokul 8. Sinif Gorsel Sanatlar
Ogretim Programin “Gérsel sanat ¢alismas1 olusturma siirecini eskiz defterinde gosterir.”
kazaniminin Katiliyorum ve Tamamen Katilirim goriisiinde olanlarin oran1 %37,8’dir. Buna
karsilik Kismen Katilyyorum ve Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani da %60,9’dur.

Tamamen Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orant ise %11 dir.

1.11. “Gorsel sanat ¢alismalarindan olusan bir sunum dosyasi hazirlama.”

“Gorsel sanat caligmalarindan olusan bir sunum dosyasi hazirlama.” kazanimina doniik

veriler Grafik 5’te verilmistir.

Grafik 5 “Gorsel sanat ¢alismalarindan olusan bir sunum dosyasi hazirlama.”

kazanimina doniik veriler
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Grafik:5

Grafik 5’e gore katilimci 6gretmen gorisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %12,2;
Katilmiyorum %24,4; (3) Kismen Katiliyorum %23,2; (4) Katiliyorum %28; (5) Tamamen
Katiliyorum %12,2’dir. Buna gore katilimci 6gretmenlerin Ortaokul 8. Sinif Gorsel Sanatlar
Ogretim Programin “Gérsel sanat galismalarindan olusan bir sunum dosyasihazirlama.”
kazaniminin Katilirim ve Tamamen Katilirim goriisiinde olanlarin oran1%40,2’dir. Buna
karsilik Kismen Katiliyorum ve Katilmiyorum gorisiinde olanlarin orani da % 47,6°dir.

Tamamen Katilmyyorum goriigsiinde olanlarin orani ise %12,2°dir.
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1.12. “ Gorsel sanat calismasini olusturmak i¢in giincel sanattan yararlanir.”

“ Gorsel sanat ¢aligmasini olugturmak igin giincel sanattan yararlanir.” kazanimina doniik

veriler Grafik 6’da verilmistir.

Grafik 6 “Gorsel sanat galismasini olusturmak i¢in giincel sanattan yararlanir.”

kazanimina doniik veriler
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Grafik:6

Grafik 6’ya gore katilimer 6gretmen gorisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %15, 9;
(2) Katilmiyorum %13,4; (3) Kismen Katiliyorum %28;(4) Katiliyorum %29,3; (5)
Tamamen Katiliyorum %13,4’tlir. Buna goére katilimci 6gretmenlerin Ortaokul 8. Smif
Gorsel Sanatlar Ogretim Programin “Gorsel sanat ¢alismasini olusturmak icin giincel
sanattan yararlanir.” kazaniminin Katilirim ve Tamamen Katilirim goriisiinde olanlarin orani
%42,7°dir. Buna karsilik Kismen Katilyyorum ve Katilmiyorum goriisiinde olanlarim orani da

%41,4°tlir. Tamamen Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani ise %15,9’dur.

1.13. “Yaz1 ve gorsel kullanarak gorsel sanat galigmasi olusturur”

“Yazi ve gorsel kullanarak gorsel sanat ¢alismasi olusturur.” kazanimina doniik veriler Grafik

7’de verilmistir.

Grafik 7 “Yaz1 ve gorsel kullanarak gorsel sanat calismasi olusturur.” kazanimina

dontik veriler
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Grafik:7

Grafik 7°ye gore katilime1 6gretmen goriisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %8,5; (2)
Katilmryorum %9,8; (3) Kismen Katiliyorum %20,7;(4) Katiliyorum %34,1; (5) Tamamen
Katiliyorum %26,8’dir. Buna gére katilime1 6gretmenlerin Ortaokul 8. Siif Gorsel Sanatlar
Ogretim Programm “Yazi ve gorsel kullanarak gorsel sanat galigmasi olusturur.”
kazaniminin Katilirzm ve Tamamen Katilirim goriigsiinde olanlarin orant %60,9’dur. Buna
karsilik Kismen Katiliyorum ve Katilmiyorum gorisiinde olanlarin oram1 da %30,5’tir.

Tamamen Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani ise %8,5’tir.

1.14. “Glincel olaylar gorsel sanat ¢aligmasina yansitir.”

“Giincel olaylar1 gorsel sanat caligmasina yansitir.” kazanimima doniik veriler Grafik 8’de

verilmigtir.

Grafik 8 “Giincel olaylar1 gorsel sanat calismasina yansitir.” kazanimina doniik

veriler
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Grafik 8’e gore katilimc1 6gretmen goriisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %12,2; (2)
Katilmiyorum%13,4 ; (3) Kismen Katiliyorum %23,2;(4) Katiliyorum %30,5 ;(5) Tamamen
Katiliyorum%20,7°dir. Buna gore katilimci 6gretmenlerin Ortaokul 8. Sinif Gorsel Sanatlar
Ogretim Programim “Giincel olaylar1 gorsel sanat calismasma yansitir. > kazaniminin
Katilirim ve Tamamen Katilirim goriiginde olanlarin oran1% °51,2°dir. Buna karsilik
Kismen Katilyyorum ve Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani da %36,6’dir. Tamamen

Katilmiyorum goriistinde olanlarin orani ise %12,2 dir.

1.15. “Gorsel sanat galismasinda farkli perspektif tekniklerini kullanir.”

“Gorsel sanat calismasinda farkli perspektif tekniklerini kullanir.” kazanimina doniik
veriler Grafik 9°da verilmistir.

Grafik 9 “Gorsel sanat calismasinda farkli perspektif tekniklerini kullanir.”

kazanimina dontk veriler
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Grafik:9

Grafik 6’ya gore katilimer 6gretmen goriisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %11; (2)
Katilmiyorum %13,4; (3) Kismen Katiliyorum %25,6;(4) Katiliyorum %31,7 ;(5) Tamamen
Katiliyorum %18,3’tiir. Buna gore katilimci 6gretmenlerin Ortaokul 8. Sinif Gorsel Sanatlar
Ogretim Programin “’Gorsel sanat galismasinda farkli perspektif tekniklerini kullanir.”’
kazaniminin Katilirim ve Tamamen Katilirim goriisiinde olanlarin oran1 %50’°dir. Buna
karsilik Kismen Katiliyorum ve Katilmiyorum gorisiinde olanlarin orani da %39’dur.

Tamamen Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani ise %11 dir.
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1.16. “Gozleme dayali ¢izimlerinde farkli bakis acilarini yansitir.”

“Gozleme dayali ¢izimlerinde farkli bakis agilarini yansitir.” kazanimina doniik veriler

Grafik 10’da verilmistir.

Grafik 10 “Gozleme dayali ¢izimlerinde farkli bakis agilarini yansitir.” kazanimina

dontik veriler
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Grafik:10

Grafik 10°a gore katilime1 6gretmen goriisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %89,8; (2)
Katilmiyorum%18,3 ; (3) Kismen Katiliyorum%:28;(4) Katiliyorum%31,7 ;(5) Tamamen
Katiliyorum%12,2°dir. Buna gore katilimci 6gretmenlerin Ortaokul 8. Sinif Gorsel Sanatlar
Ogretim Programin “Gozleme dayali cizimlerinde farkli bakis agilarini yansitir.”
kazaniminin Katilirim ve Tamamen Katilirim gorlisiinde olanlarin orani %44,4’tlir. Buna
karsihik Kismen Katilyyorum ve Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani da % 46,3 tiir.

Tamamen Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani ise %9,8dir.

1.17. “Farkli teknik ve materyalleri bir arada kullanarak ii¢ boyutlu ¢alisma yapar.”

“Farkl teknik ve materyalleri bir arada kullanarak ti¢ boyutlu ¢alisma yapar.” kazanimina

doniik veriler Grafik 11°de verilmistir.

Grafik 11 “Farkli teknik ve materyalleri bir arada kullanarak ii¢ boyutlu ¢alisma

yapar.” kazanimina dontik veriler
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Grafik:11

Grafik 11’e gore katilimec1 6gretmen gorisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %14,6;
(2) Katilmiyorum %14,6; (3) Kismen Katiliyorum %24,4;(4) Katiliyorum %28; (5)
Tamamen Katiliyorum %18,3’tiir. Buna gore katilimeir dgretmenlerin Ortaokul 8. Simif
Gorsel Sanatlar Ogretim Programim “Farkli teknik ve materyalleri bir arada kullanarak iig
boyutlu ¢aligma yapar.” kazaniminin Katilirim ve Tamamen Katilirim gorisiinde olanlarin
oran1 % 46,3’tlir. Buna karsilik Kismen Katilryyorum ve Katilmiyorum goriisiinde olanlarin

orani da % 39’dur. Tamamen Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani ise %14,6dur.

1.18 “Gorsel sanat ¢alismalarini olustururken sanat elemanlar1 ve tasarim

ilkelerini kullanir.”

“Gorsel sanat ¢alismalarini olustururken sanat elemanlar1 ve tasarim ilkelerini kullanir.”

kazanimina doniik veriler Tablo 12’de verilmistir.

Grafik 12 “Gorsel sanat c¢alismalarini olustururken sanat elemanlar1 ve tasarim

ilkelerini kullanir.” kazanimina dontik veriler
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Grafik 12’ye gore katilimci 6gretmen goriisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum
%7,3; (2) Katilmiyorum %18,3; (3) Kismen Katiliyorum %15,9;(4) Katiliyorum %35,4 ;(5)
Tamamen Katiliyorum %23,2°dir. Buna gore katilimc1 6gretmenlerin Ortaokul 8. Sinif
Gorsel Sanatlar Ogretim Programm “’Gorsel sanat calismalarmi olustururken sanat
elemanlar1 ve tasarim ilkelerini kullanir.”” kazaniminin Katilirim ve Tamamen Katilirim
goriisiinde olanlarin orant %58,6’dir. Buna karsilik Kismen Katiliyorum ve Katilmiyorum
goriistinde olanlarin oran1 da %34,2°dir. Tamamen Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani

ise %7,3’tiir.

4.1.2 Kiiltiirel Miras Kategorisi Bulgular:

1.19. “Sanat eserinin sosyal, politik ve ekonomik faktorlerden nasil etkilendigini

aciklar.”

“Sanat eserinin sosyal, politik ve ekonomik faktorlerden nasil etkilendigini agiklar.”
kazanimina doniik veriler Grafik 13’te verilmistir.
Grafik 13 “Sanat eserinin sosyal, politik ve ekonomik faktorlerden nasil etkilendigini

aciklar.” kazanimina doniik veriler
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Grafik:13

Grafik 13’e gore katilimci 6gretmen gorisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %13,4;
(2) Katilmiyorum %15,9; (3) Kismen Katiliyorum %31,7;(4) Katiliyorum %26,8 ;(5)
Tamamen Katiliyorum %12,2°dir. Buna gore katilimci 6gretmenlerin Ortaokul 8. Simif
Gorsel Sanatlar Ogretim Programin “Sanat eserinin sosyal, politik ve ekonomik faktérlerden
nasil etkilendigini agiklar.”” kazaniminin Katilirim ve Tamamen Katilirim goriisiinde

olanlarin oran1 %39’dur. Buna karsilik Kismen Katiliyorum ve Katilmiyorum goriisiinde
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olanlarin orami da %47,6°dir. Tamamen katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani ise

%13,4’tiir.

1.20. “Sanatcilarin toplumda iistlendigi rolleri yorumlar.”

“Sanatcilarin toplumda iistlendigi rolleri yorumlar.” kazanimina doniik veriler Grafik 14’°te
verilmisgtir.

Grafik 14 “Sanatgilarin toplumda tstlendigi rolleri yorumlar.” kazanimina doniik
veriler
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Grafik 14’e gore katilimc1 d6gretmen goriisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %17,1
(2) Katilmiyorum %17,1; (3) Kismen Katiliyorum %29,3; (4) Katiliyorum %24,4 ;(5)
Tamamen Katiliyorum %12,2°dir. Buna gore katilimci 6gretmenlerin Ortaokul 8. Simif
Gorsel Sanatlar Ogretim Programin “Sanatgilarin toplumda iistlendigi rolleri yorumlar.”
kazaniminin Katilirim ve Tamamen Katilirim gorlisiinde olanlarin orant %36,6 *dir. Buna
karsihik Kismen Katilyyorum ve Katilmiyorum gorlisiinde olanlarin orani da %46,4 tiir.

Tamamen Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani ise %12,2°dir.

1.21. “Dénem, islup ve kullanilan malzemelere gére sanat eserlerinin 6zelliklerini

karsilastirir.”

“Donem, tislup ve kullanilan malzemelere gore sanat eserlerinin 6zelliklerini karsilastirir.”

kazanimina doniik veriler Grafik 15°te verilmistir.

Grafik 15 “Doénem, iislup ve kullanilan malzemelere goére sanat eserlerinin

Ozelliklerini karsilastirir.” kazanimina doniik veriler
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Grafik:15

Grafik 15’e gore katilimer 6gretmen goriisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %17,1;
(2) Katilmiyorum %15,9; (3) Kismen Katiliyorum %32,9;(4) Katiliyorum %20,7 ;(5)
Tamamen Katiliyorum%13,4’tiir. Buna gore katilimeir 6gretmenlerin Ortaokul 8. Sinif
Gorsel Sanatlar Ogretim Programin “Dénem, iislup ve kullanilan malzemelere gore sanat
eserlerinin o6zelliklerini karsilagtirir.” kazanimimin Katilirim ve Tamamen Katilirim
goriisiinde olanlarin oram1 %34,1°dir. Buna karsilik Kismen Katiliyorum ve Katilmiyorum
goriisiinde olanlarin orant da % 48,8°dir. Tamamen Katilmiyorum gériigiinde olanlarin orani

ise %17,1°dir.

1.22. “Miizelerdeki eserlerin korunmasinin énemini agiklar.”

“Miizelerdeki eserlerin korunmasinin énemini agiklar.” kazanimina dontik veriler Grafik

16°da verilmistir.

Grafik 16 “Miizelerdeki eserlerin korunmasinin 6nemini agiklar.” Kazanimina doniik

veriler
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Grafik 16’ya gore katilimc1 6gretmen goriisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %14,6;
(2) Katilmiyorum %13,4; (3) Kismen Katiliyorum %17,1; (4) Katilyorum %26,8;(5)
Tamamen Katiliyorum %28 dir. Buna gore katilimci 6gretmenlerin Ortaokul 8. Sinif Gorsel
Sanatlar Ogretim Programin “Miizelerdeki eserlerin korunmasmin 6nemini aciklar.”
kazaniminin Katilirirm ve Tamamen Katilirim gorislinde olanlarin oran1 %54,8’dir. Buna
karsilik Kismen Katiliyorum ve Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani da %30,5’tir.

Tamamen Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani ise %14,6’dur.

4.1.3. Sanat Elestirisi ve Estetik Kategorisi Bulgular

1.23. “Sanat eserinde kullanilan gorsel dilin ifadeleri aktarmadaki etkisini analiz
eder.”
“Sanat eserinde kullanilan gorsel dilin ifadeleri aktarmadaki etkisini analiz eder.”

kazanimina doniik veriler Grafik 17°de verilmistir.

Grafik 17 “Sanat eserinde kullanilan gorsel dilin ifadeleri aktarmadaki etkisini

analiz eder.” kazanimina doniik veriler
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Grafik:17

Grafik 17’ye gore katilimer 6gretmen goriisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %14,6;
(2) Katilmiyorum %18,3; (3) Kismen Katiliyorum %30,5; (4) Katilhiyorum %24,4; (5)
Tamamen Katiliyorum %12,2°dir. Buna gore katilime1 6gretmenlerin Ortaokul 8. Smif
Gorsel Sanatlar Ogretim Programin “Sanat eserinde kullanilan gorsel dilin ifadeleri
aktarmadaki etkisini analiz eder.” kazaniminin Katilirim ve Tamamen Katilirim goriigiinde
olanlarin oran1 %36,6 dir. Buna karsilik Kismen Katiliyorum ve Katilmiyorum goriisiinde
olanlarin oram1 da %48,8’dir. Tamamen Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani ise

%14,6’dir.
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1.24. “Bir sanat eserinin degerlendirilmesinde bilgi ve deneyimlerin etkisini sdyler.”

“Bir sanat eserinin degerlendirilmesinde bilgi ve deneyimlerin etkisini séyler.” kazanimina

doniik veriler Grafik 18’de verilmistir.

Grafik 18 “Bir sanat eserinin degerlendirilmesinde bilgi deneyimlerin etkisini

sOyler.” kazanimina dontik veriler
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Grafik:18

Grafik 18’e gore katilimcir Ogretmen gorisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum
%14,6;(2) Katilmiyorum %14,6; (3) Kismen Katiliyorum %29,3; (4) Katiliyorum %30,5;
(5) Tamamen Katiliyorum %]11°dir. Buna gore katilimcr dgretmenlerin Ortaokul 8. Siif
Gorsel Sanatlar Ogretim Programim “Bir sanat eserinin degerlendirilmesinde bilgi ve
deneyimlerin etkisini séyler.”” kazanimimin Katilirim ve Tamamen Katiulrim gorisiinde
olanlarin oram %41,5’tir. Buna karsilik Kismen Katiliyorum ve Katilmiyorum goriisiinde
olanlarin oram1 da %43,9’dur. Tamamen Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani ise

%14,6°dir.

1.25. “Sanatla iligkili olarak estetigin ne oldugunu agiklar.”

“Sanatla iliskili olarak estetigin ne oldugunu agiklar.” kazanimma doéniik veriler Grafik

19°da verilmistir.

Grafik 19 “Sanat eserinde kullanilan gorsel dilin ifadeleri aktarmadaki etkisini

analiz eder.” kazanimina donik veriler
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Grafik:19

Grafik 19’a gore katilime1 6gretmen goriisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %12,4;
(2) Katilmiyorum %14,6; (3) Kismen Katiliyorum %24,4; (4) Katiliyorum %37,8; (5)
Tamamen Katiliyorum %38,5’tir. Buna gore katilimci 6gretmenlerin Ortaokul 8. Sinif Gorsel
Sanatlar Ogretim Programmn “Sanatla iliskili olarak estetigin ne oldugunu agiklar.”
kazaniminin Katilirim ve Tamamen Katilirim gorlisiinde olanlarin oran1 %46,3 ’diir. Buna
karsiik Kismen Katiliyorum ve Katilmiyorum gorisiinde olanlarin orani da %39’dur.

Tamamen Katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani ise %14,6°d1r.

1.26.“Kendisinin ve akranlarinin ¢alismalarini analiz eder.”
“Kendisinin ve akranlarinin ¢alismalarini analiz eder.” kazanimina doniik veriler Grafik

20’ye verilmistir.

Grafik 20 “Kendisinin ve akranlarinin ¢alismalarini analiz eder.” kazanimina doniik
veriler
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Grafik:20

Grafik 20’ye gore katilimer 6gretmen gorisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %9,8;
(2) Katilmiyorum %38,5; (3) Kismen Katiliyorum %17,1; (4) Katilhyorum %40,2 ; (5)

Tamamen Katiliyorum %24,4’tlir. Buna goére katilimci 6gretmenlerin Ortaokul 8. Smif

58



Gorsel Sanatlar Ogretim Programin “Kendisinin ve akranlarmin ¢alismalarini analiz eder.”
kazanimiin Katilirim ve Tamamen Katilirim goriisiinde olanlarin orant %64,6 *dir. Buna
karsihk Kismen Katilyyorum ve Katilmiyorum gériisiinde olanlarin  orant da

%25,6’dir. Tamamen katilmiyorum goriisiinde olanlarin orani ise %9,8’dir.

1.27.“Sanatin tanimlamasin1 yapar.” kazanimina doniik veriler Grafik 21°de

verilmistir.
“Sanatin tanimlamasini yapar’’ kazanimina doniik veriler Grafik 21°de verilmistir.

Grafik 21 “Kendisinin ve akranlarinin ¢alismalarini analiz eder.” kazanimina dontik

veriler
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Grafik 21’e gore katilime1 6gretmen goriisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum %8,5; (2)
Katilmiyorum %12,2; (3) Kismen Katiliyorum %20,7; (4) Katiliyorum %31,7; (5) Tamamen
Katiliyorum %26,8’dir. Buna gore katilimci 6gretmenlerin Ortaokul 8. Sinif Gorsel Sanatlar
Ogretim Programin “Sanatin tanimlamasini yapar.” kazammimin Katilirim ve Tamamen
Katilirim goriisiinde olanlarin oran1 %58,5’tir. Buna karsiik Kismen Katilryyorum ve
Katilmryorum goriisiinde olanlarin orani da %32,9’dur. Tamamen katilmiyorum goriislinde

olanlarin orani ise %8,5’tir.

1.28.“Cagdas medyadaki imaj, yaz1 ve sembol gibi unsurlarin etkisini analiz eder.”

“Cagdas medyadaki imaj, yaz1 ve sembol gibi unsurlarin etkisini analiz eder.” kazanimina

doniik veriler Grafik 22°da verilmistir.

Grafik 22 “Cagdas medyadaki imaj, yaz1 ve sembol gibi unsurlarin etkisini analiz

eder.” kazanimina donuk veriler
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Grafik:22

Grafik 22’ye gore katilimer dgretmen goriisleri, (1) Tamamen Katilmiyorum
%12,2; (2) Katilmiyorum %14,6; (3) Kismen Katiliyorum %25,6; (4) Katiliyorum %34,1
;(5) Tamamen Katiliyorum %13,4’tlir. Buna gore katilimci 6gretmenlerin Ortaokul 8. Siif
Gorsel Sanatlar Ogretim Programin “Cagdas medyadaki imaj, yazi ve sembol gibi unsurlarin
etkisini analiz eder.” kazaniminin Kat:/irim ve Tamamen Katilirim goriisiinde olanlarin orani
%47,5°tir. Buna karsilik Kismen Katiliyorum ve Katilmiyorum goriisiinde olanlarin  orani

da %40,2°dir. Tamamen Katilmiyorum goriisinde olanlarin orani ise %12,2’dir.
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4.2. NITEL BULGULAR

Alt problem 3.2.1 Sekizinci smif gorsel sanatlar programi uygulanma siireci

hakkinda 6gretmen goriisleri nedir?

Tablo 3.2.1.0 “Sekizinci swnif gorsel sanatlar program: uygulanma siireci hakkinda

ogretmen goriislerinin kategori ve kodlari.’

’

KATEGORI F GORUS BELIRTME

Egitim 1[1,E,20,F],1[13,E,16,G] ,1[3,K,1,G] ,1[15,K,1,G],1[32,K,1,G],1[18,K,1,G]

Sistemi

(cEs)

Ogrenci 13  2[11,K,6,G],2[13,E,16,G],2[17,K,1,G],2[27,E,20,G],2[6,E,20,F],2[7,E,20,G]

Ilgisi ,2[18,K,1,G],2[9,K,20,G],2[23,K,20,G],2[55,K,20,G],2[35,K,16,G],2[41,K,1,G],

(6s) 2[69,E,20,F]

Ekonomik 8 3[20,E,20,F],3[6,E,20,F],3[1,E,20,F],3[10,K,16,F],3[15,K,1,G],3[19,K,1,G]

Sikmti 3[35,K,16,G],3[66,K,1,G]

(eks)

Sinav 3 4[2,E,16,F], 4[18,K,1,G], 4[35,K,16,G]

Sistemi

()

Veli 22 5[12,K,11,G],5[18,K,1,G],5[19,K,1,G],5[2,E,16,F],5[22,K,11,G],5[24,K,6,G]

tutumu ,5[28,K,6,G],5[14,K,20,G],5[25,K,1,G]5[46,E,20,F],5[56,K,11,G],5[59,E,11,G],

(vt) 5[76,E,20,F],5[60,K,20,F],5[61,K,6,G],5[64,E,20,G],,5[66,K,1,G],5[69,E,20,F]
,5[71,K,20,G] ,5[73,K,1,G] ,5[75,E,20,F],5[74,K,1,G]

Ders 27  6[3,K,1,G),6[5,E,20,G],6[9,K,20,G],6[13,E,16,G],6[26,E,16,G],6[32,K,1,G],

saati 6[34,K,20,G],6[35,K,16,G],6[42,K,20,G],6[44,K,1,G],6[45,E,20,F],6[50,K,6,G],

(ds) 6[54,K,6,G],6[62,K,11,G],6[64,E,20,G],6[65,K,20,G],6[66,K,1,G],6[69,E,20,F],
6[71,K,20,G],6[73,K,1,G],6[76,E,20,F],6[13,E,16,G],6[21,E,20,F],6[23,K,20,G],
6[3,K,1,G], 6[31,K,20,G], 6[32,K,1,G]

Malzeme 18  7[5,E,20,G],7[6,E,20,F],7[12,K,11,G],7[15,K,1,G],7[16,K,11,G],7[17,K,1,G],

eksikligi 7[19,K,1,G],7[31,K,20,G],7[35,K,16,G],7[46,E,20,F],7[51,K,20,G],7[61,K,6,G],

(me) 7[62,K,11,G],7[70,K,6,G], 7[74,K,1,G], 7[77,K,20,G], 7[20,E,20,F], 7[21,E,20,F]

Sabir 3 8[16,K,11,G], 8[6,E,20,F], 8[34,K,20,G]

(sa)

Haksiz 14 9[7,E,20,G],9[10,K,16,F],9[16,K,11,G],9[19,K,1,G],9[32,K,1,G],9[22,K,11,G],

not 9[23,K,20,G],9[25,K,1,G],9[27,E,20,G],9[18,K,1,G],9[28,K,6,G],9[35,K,16,G],

(hn) 9[71,K,20,G], 9[72,K,20,G]

Ders 2 10[7,E,20,G], 10[15,K,1,G]

kazanimlari

(dk)

Program 11 11[10,K,16,F],11[25,K,1,G],11[30,K,20,G],11[31,K,20,G],11[35,K,16,G],11[8,E,1

() 1,G]11[19,K,1,G],11[26,E,16,G],11[55,K,20,G],11[60,K,20,F],11[74,K,1,G]

Icerik 11 12[11,K,6,G],12[12,K,11,G],12[13,E,16,G],12[26,E,16,G],12[3,K,1,G],12[31,K,2

(i¢) 0,G]12[7,E,20,G],12[10,K,16,F],12[35,K,16,G],12[50,K,16,G],12[73,K,1,G]

Sinav 18  13[14,K,20,G],13[15,K,1,G],13[16,K,11,G],13[18,K,1,G],13[22,K,11,G],13[23 K,

senesi 20,G],13[25,K,1,G],13[27,E,20,G],13[9,K,20,G],13[36,K,20,G],13[52,K,1,G],13[5

(s18) 3,K,20,G],13[59,E,11,G],13[62,K,11,G],13[67,E,20,G],13[69,E,20,F],13[72,K,20,
G],13[73,K,1,G]

Derse 10  14[9,K,20,G],14[11,K,6,G],14[17,K,1,G],14[18,K,1,G],14[19,K,1,G],14[20,E,20,F

deger 1,14[23,K,20,G],14[52,K,1,G],14[60,K,20,F],14[64,E,20,G]

(dd)
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Okul 7 15[10,K,16,F],15[15,K,1,G],15[35,K,16,G],15[47,E,1,G],15[48,K,6,G],

Bolgesi 15[19,K,1,G], 15[16,K,11,G],

(b)

Ogrenci 20  16[1,E,20,F],16[13,E,16,G],16[19,K,1,G],16[20,E,20,F],16[22,K,11,G],16[23,K,20
tutumu ,G],16[25,K,1,G],16[32,K,1,G],16[33,E,1,G],16[4,K,20,F],16[6,E,20,F],16[7,E, 20,
(61) GJ,16[12,K,11,G],16[35,K,16,G],16[56,K,11,G],16[59,E,11,G],16[60,K,20,F],

16[66,K,1,G],16[73,K,1,G],16[76,E,20,F]
Motivasyon 4  17[16,K,11,G],17[22,K,11,G],17[32,K,1,G],17[55,K,20,G]
(m)

Fiziksel 26 18[13,E,16,G],18[14,K,20,G],18[17,K,1,G],18[19,K,1,G],18[23,K,20,G],18[25,K,
Ortam 1,G]18[26,E,16,G],18[3,K,1,G],18[31,K,20,G],18[7,E,20,G],18[77,K,20,G],18[47,
(FzO) E,1,G]18[48,K,6,G],18[50,K,16,G],18[3,K,1,G],18[5,E,20,G],18[7,E,20,G],18[31,

K,20,G]18[43,E,20,F],18(51,K,20,G],18[54,K.,6,G],18[62,K,11,G],18[66,K,1,G],
18[67,E,20,G]18[70,K,6,G],18[74,K,1,G]
Kalabalik 7 19[23,K,20,G],19[32,K,1,G],19[34,K,20,G],19[62,K,11,G],19[65,K,20,G],19[66,K

sinif ,1,G], 19[70,K,6,G]

(ks)

Ogretmen 6 20[1,E,20,F],20[16,K,11,G],20[17,K,1,G],20[19,K,1,G],20[22,K,11,G],
Tutumu 20[28,K,6,G]

(OMT)

Eksik 3 21[35,K,16,G],21[45,E,20,F],21[49,E,1,G]
altyap1

(EP)

Okul 2 22[35,K,16,G],22[40,E,1,G]

destegi

(OD)

Sergi 3 23[35,K,16,G],23[46,E,20,F],23[48,K,6,G]
(Srg)

Toplum 2 24[67,E,20,G], 24[75,E,20,F]

tutumu

(Tt)

Toplam 248 Toplam

8. siuf gorsel sanatlar programinin uygulanmasina doniik katilimei 6gretmenlerden
248 goriis elde edilmistir. Bu goriislerin kategorik analizinde 25 ayr1 konuda oldugu
goriilmektedir. Kategorilerin ¢ok 6nemli bir kisminin programin uygulanmasi siirecinde
yasanan sorunlara doniik olmasi, programin uygulamada karsilastiZi sorunlar1 gostermesi

acgisindan manidardir.

Katilimc1 6gretmenlerin programa doniik gorislerinin olusturulan kategorilerde
sikligina gore sirali olarak tabloda verilmistir. Tablo incelemesinde goriilecegi lizere: Ders
Saati, Ogrenci Tutumu, , Veli Tutumu, Fiziki Ortam, /cerik, Smmav Senesi, Program, Ogrenci
Ilgisi, Materyal Eksikligi ifade edilme siklig1 fazla olan kategoriler olmaktadir. Buna karsin
olumlu diisiincelerin daha ¢ok gozlendigi kategoriler ise Ogretmen Tutumu ve Motivasyon

kategorileridir.

Tabloyu olusturan kategoriler igerik olarak program hakkinda olumsuz igerikli

goriislerden olugmaktadir.
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Kategorileri olusturan 6zgiin katilime1 goriis 6rnekleri soyledir:

Ders Saati

6[13,E,16,G]...stire¢ az

6/21,E,20,F]...haftalik ders saati sayistmin azlig16/23,K,20,G]...ders siiresi yetersiz
6[26,E,16,G]...ama ogretim programimin uygulanmas: a¢isindan ders saatinin yetersiz
olmasindan sikdyetciler. Ayrilan zaman agisindan sinirli. En biiyiik sorun ders saatinin

uygulama ve zaman yoniinden yetersiz olmasi.

6[3,K,1,G]...bir saatlik bir ders maalesef yeterli bir égrenme saglamiyor. Siire¢ derse
hazirlanma asamast anlatim, etkinlik temizlik asamas: vs. derken égrencinin en verim aldig:

zamanda yarim kaliyor ve bitiyor verim alinamiyor.

6/31,K,20,G]...bu amag¢ dogrultusunda ders siiresi arttirilabilir,6/32,K,1,G]...ders saati
yetersizligi ve ogrenci sayisi.
6/5,E,20,G]...ders saati azligi gorsel sanatlar dersinin énemini ve gerekliligini yeterince

hissettirmiyor.

6/5,E,20,G] ...ders saatleri siirelerinin az olmast.
6/9,K,20,G]...ogretme Ve dgrenme siirecinde ders saatinin yetersiz olmas: konu tam

pekismeden dersin bitmesi ogrencinin derse ilgi ve sorumlulugunu olumsuz etkilemekte.

6/35,K,16,G]...ayrica ders saati yetersiz. Cocuklar hazirlamip ¢alismaya basliyor ders

bitiyor konu uzuyor ¢ocuklar stkilryor.

6/42,K,20,G] ...ders saati ¢ok yetersiz.
6/44,K,1,G)...6grenciler islerini tamamlamak i¢in uzun siireye ihtiyag¢ duyuyor fakat siire

yetersiz kaliyor.

6/45,E,20,F]...gorsel sanatlarda 6grenme uzun bir zaman dilimi alyyor. Aymi zamanda
alttan aldiklar: derslerde eksik kalan konular oldugu zaman yeni konulari islemekte sikinti

yasyorum.

6/50,K,16,G]...igcerik bakimindan yeterli olsa da ogretme ve 6grenme siirecinde ders saati

yeterli degildir.

6/54,K,6,G]...ilk olarak ders saatimiz konusunda bir giincellenme yapiimali hali hazirda 1

saat olan dersimizin yeterli olmadig: ortadadir.
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6/62,K,11,G]...ders saati yetersizligi

6/64,E,20,G]...dersin saati ve kurs konusunda diger dersler gibi kolaylik saglariar diye
diistintiyorum. Béyle olunca da velilerde onemser diye diistiniiyorum.

6/65,K,20,G]...ve ders saatinin yetersizligi, dersin gerektigi gibi islenmesine engel teskil

ediyor.

6/66,K,1,G]...etkinliklerin uygulanmasinda ders siiresi kisitl.

6/69,E,20,F]...dersin bir saat olmast dersin islenisi agisindan zaman sikintist yasatiyor.
6/71,K,20,G]...ders saatinin 40’ olmasindan kaynakl sikintilar yasamaktayiz.
6/73,K,1,G]...ders saati yetersiz olmast olumsuz etkiliyor. 6[76,E,20,F]...haftalik ders

saatleri yeterli degil.

Ogrenci Tutumu

16[1,E,20,F]...her ne kadar istekli, resmi seven ogrenciler olsa da bos ders olarak bakilryor.
16[13,E,16,G]...temel iyi degil, ders bos olarak goriiliiyor.

16[19,K,1,G]...68rencilerin bazilar: dersi bos gordiikleri i¢in bir ¢caba gostermiyor.

16[20,E,20,F]...ayrica sinavlarda soru ¢ikan bir ders olmadigi icin ciddiye alinmama

durumu séz konusu.

16/22,K,11,G]...ama hayatinda LGS sinavindan baska seyleri kabul etmeyen 6grencilerle

etkinlik yapmak zor.

16/23,K,20,G]...gorsel alaminda gelecek gormemeleri biz dgretmenleri zorlamakta.
Ogrencinin muhakkak cok yiiksek alacagi bir ders olarak gérmesi her konuda bizi

zorlamaktadir.

16/25,K,1,G]...gerek okul olsun gerek veli, gerek égrenci bu alanda maalesef herhangi bir

'gorsel sanatlar dersi' uygulanmasi karsisinda negatifler.

16/32,K,1,G]...68renci de yapamayacagim psikolojisi ¢ok fazla.
16/33,E,1,G]...okul, ogrenciler ve velilerin bir¢cogu maalesef dersimize gereken onemi ve

ciddiyeti gostermiyor.

16/4,K,20,F] ...0zellikle 8.sinifta 6grenci okul ve veli tarafindan gereksiz bir ders olarak

goriildiigiinii diistinmekteyim.
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16[6,E,20,F]...hayal giicleri zayif. Farkli perspektiften bakamuyorlar.

16[7,E,20,G]...68rencinin on yargilart dersin hedefe ulasiimasini biiyiik él¢iide etkiliyor.
16[12,K,11,G]...veli 6yle goriince dgrencinde derse kars: olumsuz tutumu oluyor.
16/35,K,16,G]...0grenciler zaten resim yapamadiklarini diigiindiikleri ve ne isimize

yarayacak bunlar hocam diye diisiindiikleri i¢in dersi sevmiyor.

16/56,K,11,G]...ogrenci ve velinin dersi gereksiz gormesi.
16[59,E,11,G]...dersimizin liselere gecis sinavina hig katkist olmamasindan dolayt 6grenci

ve veliler tarafindan olumsuz tutum gelistirildigini diistintiyorum.

16/60,K,20,F] ...dersin diger derslerden onemsiz goriilmesi.
16/66,K,1,G] ...resim dersinin bir yetenek dersi olarak algilamasi, ogrencilerde de onemsiz

ders algist olusturmaktadur.

16[73,K,1,G]...ogrencilerin oncelikle on yargilarini bir kenara birakmalar: gerekli okuma
yazma ogrenmek Qibi resim yapmak pratik yaparak her dgrenci belirli bir seviyeye

gelebilmektedir.

16[76,E,20,F]...ogrenci agisindan dersin oneminin daha iyi kavranmast lazim diye

diigtiniiyorum.
Haksi1z Not

9[10,K,16,F] ...degerlendirme kriterlerindeki kazanimlar dogrultusunda net segilmesi dogru

degerlendirmeyi getirir.

9[16,K,11,G]...ol¢iitlere dayandirarak degerlendirme hem 6grenci hem veli
9[19,K,1,G]...degerlendirmede son sinif olduklar: i¢in genelde yiiksek puan vermeye

caligsryorum.

9[22,K,11,G]...degerlendirme asla hakkiyla yapamiyoruz. Okul idaresi hatta il MEB

tarafindan baski altinda kalip 6grencilere hep iyi not veriyoruz.

9/23,K,20,G] ...degerlendirme de ise veli ve idare baskis: ¢ok fazla.
9/25,K,1,G]...buna bagh olarak degerlendirme siirecine girdigimizde 6grenciyi bilmeden

ezbere bir degerlendirme sz konusu.

9[27,E,20,G] ...idare zaten son seneleri aman notlar: yiiksek tutun ¢alisma yapana da tam

puan yapmayana da tam puan.
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9/32,K,1,G] ...veli puan hakkinda gériisme talebi sunabiliyorlar.
9[7,E,20,G]...degerlendirme gercek degerlendirmeyi derecelendirmeleri olcege gore

yapryoruz ama e okula girerken birilerini memnun etmek i¢in sisirilmis notlar: giriyoruz.

9/28, K,6,G]...alacaklar: kotii notlar gidecekleri liseyi etkiledigi icin karne doneminde

veliler notlarla ilgili sik sik goriismeye geliyorlar.

9/35,K,16,G]...idare ogretmene 1007in altinda not vermemesi i¢cin stirekli mobbing

uyguluyor.

9[71,K,20,G] ...degerlendirme de 6grencinin hevesini kirmadan gayretine not vermeyi tercih

ediyorum.

9[72,K,20,G] ...simiftaki égrencilerin biiyiik cogunlugu derste hi¢hir sey yapmadiklar: halde

maalesef 100 veriyoruz.

Veli Tutumu
5[12,K,11, G]...veli 6yle goriince 6grencinde derse karsi olumsuz tutumu oluyor.

Velilerimiz maalesef gorsel sanatlar dersini onemli bir ders olarak gérmiiyor.

5[18,K,1,G]...Oncelikle segecesi meslegi belirlemesini ve resmi hobi olarak ilerleyen
yillarinda yapmasi yéniinde. Yine aym sekilde ilgisi olan ve bu alanda ilerlemek isteyen

ogrencilerin velileri de giizel sanatlara yonlenmesini dogru bulmamakta.

5[19,K,1,G] ...veliler malzeme konusunda 6grencilere destek olmuyor resim dersini gereksiz

goriiyorlar. Veliler resim dersini gereksiz gériiyoriar.

5[2,E, 16,F]...veliler 6grencileri sinavlara yonlendirirken okullar ve brans 6gretmenleri de

bu konuda yonlendirici oluyor.

5[22,K,11,G]...veliler 6grencilerin 1gs sinavi oldugu i¢in dersimizin biitiin gereklerini

yapmamalar: gerektigini diistiniiyorlar.

5[24,K,6,G] ...velilerin dersimize bakis a¢ist zorlayict etkenlerin en basinda.
5[28,K,6,G]...degerlendirme siirecinde herhangi bir zorluk yasamiyoruz. Ancak alacaklart

kotii notlar gidecekleri liseyi etkiledigi i¢cin karne doneminde veliler notlarla ilgili sik sik

goriigsmeye geliyorlar.

5[14,K,20,G]...genelde zor yanlar fazla veli ve okul fiziki sartlardan kaynaki.
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5[25,K,1,G]...gerek veli, gerek dgrenci bu alanda maalesef herhangi bir 'gérsel sanatlar

dersi' uygulanmasi karsisinda negatifler.

5[36,K,20,G]...stnava hazirlik doneminin ¢ok yogun olmas: sebebiyle hem 6grenci hem veli

dersin isleyisini olumsuz etkilemektedir.

5[40,E, 1,G]...velilerin egitim ogretimi zorlastirmasi.

5[46,E,20,F]...ebeveynlerin yetersiz takdiri egitimin kalitesine olumsuz etki etmektedir.
5/56,K,11,G]...velinin dersi gereksiz gormesi

5[59,E,11,G]...veliler  tarafindan  olumsuz  tutum  gelistirildigini  diistintiyorum.
5[76,E,20,F]...veli a¢isindan dersin oneminin daha iyi kavranmasi lazim diye diisiiniiyorum.

5[60,K,20,F]...veli grubunun sanata olan yaklasimlarimin yetersizligi velinin ogrenciyi

sanata yonlendirmeme istegi dersin onemini diistirdiigii inancindayim.

5[61,K,6,G]...veliler derse karst olumsuz tutum icerisinde.

5[64,E,20,G]...veli. Neden veli? Tirkiye'de oncelikle gorsel sanatlar

egitiminin gerekliligine inanmuyorlar.

5[66,K,1,G]...veli ve okul yonetiminin dersi bir yetenek dersi olarak algilamast,

ogrencilerde de onemsiz ders algisi olusturmaktadur.

5[69,E,20,F]...velilerin LGS simavina yénelik yonlendirmeleri de ¢ocugun derse olan

ilgisini azaltyyor

5[71,K,20,G]...velinin anlayissiziigr hat safhada ozellikle de sanat derslerine dnyargili

yaklasimlart olmast ayrica zorluk yasamamiza sebep oluyor.

Fiziki Ortam

18[13,E,16,G]...yetersiz sartlar.

18[14,K,20,G]...genelde zor yanlar fazla veli ve okul fiziki sartlardan kaynaki.

18]17,K,1,G]...atélye ortaminin olmamasi.
18[19,K,1,G]...okulda imkanlar kisith atolye ortami akilli tahta yok malzeme durumu

kisitlh. Ogretme-ogrenme siireci dedigim ¢ibi imkdnlardan otiirii ve atolye ortami da

olmadigindandolay: pek verimli olmuyor.
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18/23,K,20,G] ...siiflar kalabalik

18/25,K,1,G]...atolyelerin olmast da buna arti avantaj ama.

18/26,E,16,G]...uygulama agisindan siniflarin, fiziki ortamlarinin yetersiz olmast sorun.
18/3,K,1,G]...atélyeler olmadan verimli bir 6gretme ortami saglanamuyor.
18[31,K,20,G]...resim atélyeleri amaca uygun diizenlenebilir.

18[7,E,20,G]...okulda gérsel sanatlar atolyesi olmayisi sanatsal atmosferi dgrenciye

yasatamiyorum.

18[77,K,20,G]...okulun fiziki sartlar: gorsel sanatlar dersine uygun o/malidir.
18/47,E,1,G]...okulunimkdnlarinin  yetersiz olmasi ogrenme ogretme  siirecini

zorlastirmaktadir.

18[48,K,6,G]...gorsel dersi i¢in okul imkdnlarin kisith olmast dersi ogretmeyi

zorlasgtiriyor.

18[50,K,16,G]...imkdnlar yeterli olmadigi i¢in gorsel geziler de yapilamamaktadur.
18/3,K,1,G] ...atolyeler olmadan verimli bir ogretme ortami saglanamuyor.
18/5,E,20,G]...atolye olanaklarinin yetersizligi.

18[7,E,20,G]...okulda gorsel sanatlar atélyesi olmayisi sanatsal atmosferi dgrenciye
yasatamiyorum.

18/31,K,20,G]...resim atélyeleri amaca uygun diizenlenebilir.

18[43,E,20,F] ...resim atélyesine ihtiyag var.

18(51,K,20,G] ...atélyelerin olmaywp siniflarda ders islenmesi.

18/54,K,6,G]...daha sonra okullarda dersin verimli islenebilmesi a¢isindan atélyelerin
olmas elzemdir.

18[62,K,11,G]...ve atolye eksikligi olumsuz etkenleri.
Icerik

12[11,K,6,G] ...dersin igeriginde farkl etkinliklerin olmasu.

12[12,K,11,G]...igerik olarak bence daha fazla sanatsal faaliyetler olmali.

12[13,E,16,G] ...sumirt az, igerik yeterli ve esnek degil.

12[26,E,16,G]...genel olarak icerik sanati sanat¢iyi ve sanat eserini anlama, yorumlama ve
uygulama agisindan olumlu, sade ve anlagilir.

12[3,K,1,G]...igcerik, kapsamli oldugu i¢in ogretme stireci uzun siiriiyor

12[31,K,20,G]...giiniimiiz  diinyasina uygun bir sekilde yeniden diizenlenen egitim

68



sistemimizde “ yeni nesil” anlayisina gorsel sanatlar dersi olarak yaraticiligi destekleyen
ve gelistiren bir yaklagim getirilmelidir.

12[7,E,20,G]...icerik olarak ders kazanimlar: iyi ama ogrencinin on yargilar: ve Veli'nin
bakis agisi dersin hedefe ulasilmasini biiyiik ol¢iide etkiliyor.

12[10,K,16,F]...okulun bulundugu bolgeye, velinin egitim ve ekonomik durumu, oégrencinin
bilissel, duygusal durumuna gore icerik diizenlemesi yapiimall.

12[35,K,16,G]...programin icerigi uygun verilen kazanimlar ¢ergevesinde siz kendinize
gore sekillendirerek icerigi olusturma sansina sahipsiniz.

12[50,K,16,G] ...icerik bakimindan yeterli olsa da ogretme ve 6grenme siirecinde ders saati
yeterli degildir.

12[73,K,1,G] ...igcerik: Mevzuat ¢ok dolu gibi goriinse de ¢ocuklarin seviyelerine uygun

etkinlikler degil daha sinirlandirilip uygulama ve teknik kismi arttirilmali.

Sinav Senesi

13[14,K,20,G]...bir de 8. Siniflarin sinav siirecinde olmast resim dersi ne ilgileri de olsa

stava hazirlanmalarindan kaynakli ilgilenememeleri.

13[15,K,1,G] ...genelde idareler sadece LGS odakli baktig1 i¢in dersimiz énemsiz goriiltiyor.
13[16,K,11,G]...sekizinci siniflar LGS hazirlik doneminde olduklar: igin vakit kaybt gibi
gelebiliyor.

13[18,K,1,G]...resim dersine harcanan zaman yerine daha fazla soru ¢ézmeli ya da brans

derslerine agirlik vermelidir diistincesi hakim olmakta bu da dersin islenmesini gii¢lestiren

faktorlerdendir.

13[22,K,11,G]...68rencilerin LGS sinavindan dolayr motive olmalar: zor oluyor.
13[23,K,20,G]...son simif égrencilerin birinci dnceligi liseye gecis simavi oldugu icin

derslerimize ilgisiz.

13[25,K,1,G]...68retme Ve 6grenme siirecine geldigimizde uygulama alan: olarak maalesef

smav o6grencisi oldugu i¢in herhangi bir 6gretme siireci gegiremiyoruz.

13[27,E,20,G] ...068renciler sinav odakli, veliler de oyle.
13/9,K,20,G]...sinav senesi olmasi, bir saatlik derse gereksizmis gibi yaklasimda olan

velilerin tutumlar: da isleyigin verimli islemesini olumsuz etkilemekte.

13[36,K,20,G]...stnava hazirlik déneminin ¢ok yogun olmas: sebebiyle hem égrenci hem
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veli dersin isleyisini olumsuz etkilemektedir.

13[52,K,1,G] ...sinava déniik bir ders olmadigi i¢in gereksiz ve zaman kayb: gibi goriilen bir
oldugu icin 6gretmeni zorlayan bir durumdur.
13[53,K,20,G]...stnavsenesi olmasindan  dolayr ¢ok verimli ders islenmedigini

diistintiyorum.

13[59,E,11,G]...dersimizin liselere gecis sinavina hi¢ katkist olmamasindan dolayr ogrenci

ve veliler tarafindan olumsuz tutum gelistirildigini diistintiyorum.

13[62,K,11,G]...LGS swav kaygist yasayan okulun ogrenciler iizerinde baskinlig.

13[67,E,20,G]...stnav senesi oldugu i¢in 6grenciler dersi énemsemiyor.

13[69,E,20,F]...8 siniflarin LGS sinavina hazirlanmas: derse olan ilginin azalmasina

nedendir.

13[72,K,20,G]...sinav odakli egitim sistemi oldugundan, swuftaki ogrencilerin biiyiik
cogunlugu derste hi¢bir sey yapmadiklar: halde maalesef 100 veriyoruz.

13/73,K,1,G] ...sinav senesi olan siniflar da verimli bir 6gretim maalesef saglanamuyor.

Program

11[10,K,16,F]...okulun bulundugu bolgeye, velinin egitim ve ekonomik durumu, ogrencinin

biligsel, duygusal durumuna gore icerik diizenlemesi yapilir.

11/25,K,1,G]...bulundugum okulda miifredata uygun olarak dersi isleyebiliyorum.
11[30,K,20,G]...8.sinif 6grencilerinin ilgilerini somut islere ¢ekip zararli alanlardan uzak
tutulmasina katki saglayacak sekilde olacak miifredat icerigi ile zenginlestirilmis hobi

aliskanliklart kazandwrilmali.

11/31,K,20,G]...gérsel sanatlarda egitimin her siirecinde tasarum ilkeleri ve ogeleri ile ilgili
temel egitimler verildikten sonra konu icerik ve malzeme sinirt olmadan ogrencilerin farkl
diigtinme, farkli ¢oziim yollart bulabilme yoluyla tamamen yaratici diisiinceyi destekleyen

bir yontem belirlenmelidir.

11[35,K,16,G]...programin icerigi uygun verilen kazammlar ¢er¢evesinde siz kendinize
gore sekillendirerek icerigi olugturma sansina sahipsiniz. Program /.siiftan 8. sinifa kadar

kazanimlar: birbirinin dstiine ekleyerek ilerledigi icin sikinti yasantyor.

11[8,E,11,G]...programdaki ¢aliymalarin ogrencilere ¢ok sikici geldigini diistindiigiimden
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¢ogu zaman égrencilere kendi programimi uygulamaya ¢alistyorum.

11[19,K,1,G]...ve ¢cogu ogrenci konular: algilamada giicgliik ¢ekiyor 0 yiizden tam anlamiyla

uygulayamryorum.

11[26,E,16,G]...genel olarak icerik sanati sanat¢iyr ve sanat eserini anlama, yorumlama ve

uygulama ag¢isindan olumlu, sade ve anlasilir.

11[55,K,20,G]...programlarimiz resim dersini tercih eden 6grencilerimiz icin icerik olarak

fazla akademik.
11[60,K,20,F] ...miifredatta temel sanat egitiminin yetersiz olmasu.

11[74,K,1,G/...68retme-0grenme siirecinde teorik bilgi ve uygulama beraber ilerlemeli
derslerde 6grencinin dikkati ¢ekilmeli yontem ve teknikler kullanarak dersler daha aktif

olabilir.

Ogrenci Tlgisi

2[11,K,6,G]...agrencilerin ilgisiz o/masi

2[13,E,16,G]...ilgisiz.

2[17,K,1,G]...sanatsal ~ ders ve aktivitelerini desteklememesi, gereksiz gormesi.
2[27,E,20,G]...dogal olarak da 6grenci dersle ilgilenme ihtiyac: duymuyor.

2[6,E,20,F] ...yeteneksiz grencilere dayatmakta yanlis.

2[7,E,20,G]...08renme siirecinde ogrenci simav robotu gibi testten baska bir sey
diisiinmedigi icin biz de sanatsal terimleri OSYM ve KPSS’de ¢ikmis soru ornekleriyle

onemini anlatmaya ¢alisiyoruz.

2[14,K,20,G]...resim dersine ilgileri de olsa sinava hazirlanmalarindan kaynakl

ilgilenememeleri.

2[18,K,1,G]...ilgisi olan ve bu alanda ilerlemek isteyen &grencilerin velileri de giizel

sanatlara yonlenmesini dogru bulmamakta.

2[9,K,20,G]...ders saatinin yetersiz olmasi konu tam pekismeden dersin bitmesi ogrencinin

derse olan ilgiyi olumsuz etkilemekte.

2[23,K,20,G]...son smif ogrencilerin birinci onceligi liseye gecis sinavi oldugu igin
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derslerimize ilgisiz.

2[55,K,20,G]...derse olan ilgiyi artirmak ve motivasyonu saglamak icin ¢ogu brang

arkadasim kendi uygulamalarim yaptirmak zorunda kaliyor.

2[35,K,16,G]...068renciler ilgisiz.

Materyal Eksikligi

7[12,K,11,G]...icin malzeme konusunda ve ciddiyet konusunda ¢ok sikintt var.
7[17,K,1,G]...68rencinin malzeme getirmemesi.

7[20,E,20,F]...ekonomik durumu olmayan dgrencilerin alamamas: durumu olumsuz

etkiliyor.

7[21,E,20,F]...malzeme stkintist

7[31,K,20,G]...malzeme, arag- gere¢ destegi hakkinda velilerden destek istenebilir.
7[5,E,20,G]...materyal, malzeme ve atélye olanaklarinin yetersizligi.
7[6,E,20,F]...malzeme alisinda ozel okullar sansli ama devlet okullarinda ¢ok zor.
7[17,K,1,G]...68rencinin malzeme getirmemesi.

7[19,K,1,G]...veliler malzeme konusunda ogrencilere destek olmuyor.
7[31,K,20,G]...malzeme, arag- gereg destegi hakkinda velilerden destek istenebilir.

7[35,K,16,G]...malzemesiz gelen ogrenciler olunca sorun oluyor bu durumlarda grup
calismasi yapmak daha iyi oluyor malzeme paylasimi yapiyoriar.

7[(51,K,20,G]...malzeme eksikligi.

7[61,K,6,G]...malzeme sikintisi.

7[62,K,11,G]...malzeme eksikligi olumsuz etkenlerden.

7[70,K,6,G]...malzeme eksiklikleri.

7[74,K,1,G]...okul girsel sanatlar dersi icin gerekli ortam: ve malzemeleri temin etmeye
calismali

7[77,K,20,G]...ogrenci derse hazir olmalr malzeme arag gereg olarak.

Ogretmen Tutumu
20[1,E,20,F]...6te yandan yeni diinya diizeninde ¢ok iyi yerlere gelecegine inantyorum...

20[16,K,11,G]...6zgiin bitirilmig ve temiz ¢alismalar olmasint istiyorum.
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20[17,K,1,G]...her 6grencinin portfolyosunu kontrol ederek bireysel degerlendirmek.

20[19,K,1,G]...basit teorik ile gecip daha cok gorsel olarak dersi islemeye calistyorum.

Zorlama yapmadan isteyen kisilerle islemeye ¢alistyorum.

20[22,K,11,G]...68renci, motivasyonlart iyi olan égrencilerle ¢ok iyi isler yapiyorum.

20[28,K,6,G]...ancak bazi genel kiiltiir gereken noktalarda ogrencilerin ¢ok eksik kaldigini
goriiyorum. Ogrencilerin yaslarimdan dolay1 yapilacak etkinlikleri daha kolay ve uyum

icinde yapabiliyoruz.

Egitim Sistemi

1[1,E,20,F]...egitim sistemi, iilke kosullarinin ekonominin baskist ile resim dersi mesleki
anlamda ¢ok geri planda ilgi gérmekte.

1[13,E, 16,G]...sistem degismeli

1/3,K,1,G]...degerlendirme Kriterlerinde okul ve 6grenci profiline, cevresine gore degisiklik

gostermekte.

10[15,K,1,G]...bu gibi sebeplerden dolay: istedigim verimi alamiyorum... dolayr her

kazanimi uygulayamuyorum.

10[32,K,1,G]...degerlendirme. Cizgilerin dogrulugunu ve bitmis ¢alismalara puan verme

durumu.

10[18,K,1,G]...stnav odakli bir egitim sisteminin olmast ozellikle 8. sinmif velileri egitimi

zorlastiran etkenlerin basinda gelmektedir.
Ekonomik Sikinti

3[20,E,20,F]...materyallerin pahali olmasi. Materyallerin pahali olmasi, ekonomik durumu

olmayan égrencilerin alamamast durumu olumsuz etkiliyor.
3[6,E,20,F] ...artan fiyatlar malzeme alimin: etkiliyor.
3[1,E,20,F]...ekonominin baskist ile resim dersi mesleki anlamda ¢ok geri planda.

3[10,K,16,F]...okulun bulundugu bélgeye, velinin egitim ve ekonomik durumu, égrencinin

biligsel, duygusal durumuna gore icerik diizenlemesi yapilir.

3[15,K,1,G]...bulundugum ilcede maddi imkdnlarin yetersizliginden dolayr her kazanimi

uygulayamuyorum.
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3[19,K,1,G]...kéy okulunda oldugum icin ekonomik olarak imkdanlar kisith

3/35,K,16,G]...ekonomik boyutta ise velilerden istenen baz: malzemelerin tedarik

edilememesi durumu oluyor

3[66,K,1,G/...maddi yetersizlik, ogrenme égretme ve degerlendirme siirecini olumsuz
etkilemektedir.

Sinav Sistemi

4[18,K,1,G]...sinav odakli bir egitim sisteminin olmast ozellikle 8. sinif velileri egitimi

zorlastiran etkenlerin basinda gelmektedir.

4[2,E,16,F] ...iilkemizdeki sinav sistemi yiiziinden ogrencilerin gorsel sanat yetenekleri

gelisemiyor.

4[35,K,16,G]...ekonomik boyutta ise velilerden istenen baz: malzemelerin tedarik

edilememesi durumu oluyor.
Ders Kazanimlari

10[15,K,1,G]...bu gibi sebeplerden dolay: istedigim verimi alamiyorum... dolayr her

kazanimi uygulayamuvyorum.
10[7,E,20,G] ... icerik olarak ders kazanimlari iyi.

Derse Deger Vermeme

14[11,K,6,G]...gorsel sanatlar egitimi ders kapsaminda onemsiz goriilmesi.
14[17,K,1,G] ...gereksiz gérmesi ve kendini yargilamast.
14[9,K,20,G] ...bir saatlik derse gereksizmis gibi yaklasimda olan velilerin tutumlar: da

isleyisin verimli islemesini olumsuz etkilemekte.

14[18,K,1,G] ...resim dersine harcanan zaman yerine daha fazla soru ¢ozmeli ya da brans
derslerine agwrlik vermelidir diisiincesi hdakim olmakta. Ogrencilerin velileri de giizel
sanatlara yénlenmesini dogru bulmamakta. Oncelikle sececegi meslegi belirlemesini ve

resmi hobi olarak ilerleyen yillarinda yapmas: yéniinde.

14[19,K,1,G] ...68rencilerin bazilar: dersi bos gordiikleri i¢in bir caba gostermiyor.
14[20,E,20,F]...ayrica simavlarda soru ¢ikan bir ders olmadigi icin ciddiye alinmama

durumu soz konusu.
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14[23,K,20,G]...gerek okul olsun gerek veli gerek égrenci bu alanda maalesef herhangi bir

gorsel sanatlar dersi uygulanmas karsisinda negatifler.

14[52,K,1,G]...7.ve 8. Swniflar bakimindan sinava doniik bir ders olmadigi icin gereksiz ve

zaman kaybt gibi goriilen bir oldugu i¢cin 6gretmeni zorlayan bir durumdur.

14[60,K,20,F] ...diger derslerden énemsiz goriilmesi ve 6grenci 6gretmen ve Veli grubunun
sanata olan yaklasimlarimin yetersizligi velinin ogrenciyi sanata yonlendirmeme istegi

dersin onemini diistirdiigii inancindayim.

14[64,E,20,G] ... Tiirkiye 'de oncelikle gorsel sanatlar egitiminin gerekliligine inanmiyorlar.
Buna miidiir bir¢ok égretmen de hatta milli egitimin bir¢ok iiyesi yoneticisi bakanliga ¢ikana

kadar kimse inanmuyor.

Ogrenci Tutumu

16[1,E,20,F]...her ne kadar istekli, resmi seven 6grenciler olsa da.
16[13,E,16,G]...temel iyi degil.

16[19,K,1,G]...68rencilerin bazilar: dersi bos gordiikleri i¢in bir ¢caba gostermiyor.
16[20,E,20,F]...ayrica simavlarda soru ¢ikan bir ders olmadig: icin ciddiye alinmama

durumu séz konusu.

16/22,K,11,G]...ama hayatinda LGS sinavindan baska seyleri kabul etmeyen ogrencilerle

etkinlik yapmak zor.

16/23,K,20,G]...gorsel alaninda gelecek gormemeleri biz égretmenleri zorlamakta.
Osrencinin muhakkak cok yiiksek alacagi bir ders olarak gormesi her konuda bizi

zorlamaktadir.

16/25,K,1,G]...gerek okul olsun gerek veli gerek dgrenci bu alanda maalesef herhangi bir

gorsel sanatlar dersi uygulanmasi karsisinda negatifler.
16/32,K,1,G]...68renci de yapamayacagim psikolojisi fazla.

16[33,E,1,G]...okul, égrenciler ve velilerin bir¢cogu maalesef dersimize gereken onemi ve

ciddiyeti gostermiyor.

16/6,E,20,F]...hayal glicleri zayf. Farkli perspektiften bakamuyorlar.

16[7,E,20,G]...ogrencinin o6n yargilar: dersin hedefe ulasiimasini biiyiik olciide etkiliyor.
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16[12,K,11,G]...veliyi 6yle goriince dgrencinin de derse kars: olumsuz tutumu oluyor.

16/35,K,16,G]...0grenciler zaten resim yapamadiklarini diisiindiikleri ve ne isimize

yarayacak bunlar hocam diye diisiindiikleri i¢in dersi sevmiyor.
16/56,K,11,G]...ogrenci ve velinin dersi gereksiz gormesi.

16[59,E,11,G]...dersimizin liselere gecis sinavina hi¢ katkist olmamasindan dolayr ogrenci

ve veliler tarafindan olumsuz tutum gelistirildigini diistintiyorum.
16/60,K,20,F]...dersin diger derslerden onemsiz goriilmesi.

16[66,K,1,G]...resim dersinin bir yetenek dersi olarak algilamasi, o6grencilerde de onemsiz

ders algist olugturmaktadir.

16[73,K,1,G]...ogrencilerin oncelikle on yargilarini bir kenara birakmalar: gerekli okuma
yazma dgrenmek Qibi resim yapmak pratik yaparak her dgrenci belirli bir seviyeye

gelebilmektedir.

16[76,E,20,F]...6grenci ag¢isindan dersin oneminin daha iyi kavranmast lazim diye

diistintiyorum.
Motivasyon

17[16,K,11,G]...cocuklarin bu siirecte nefes alabildikleri ortaya zriin koyabildikleri kendini
basarili hissettikleri bir derstir. Uretmek ve yakin vadede basarili oldugunu gormek
ogrencileri motive eder. Bir is iizerine odaklanmak birkag¢ hafta veya bir ay ugrasmak hem

sabri hem de motivasyonu arttirmaktadur.
17[26,E,16,G]...68renci genel olarak 6grenmeye agik, istekli.

17[22,K,11,G]...0gretme oOgrenme siireci, ogrencilerin 19s simavindan dolayr motive

olmalart zor oluyor.

17[55,K,20,G /...ve motivasyonu saglamak i¢cin ¢cogu brang arkadasim kendi uygulamalarin

yaptirmak zorunda kalryor.

Okul Bolgesi

15[15,K,1,G]...ilcede de durum aymi sekilde GSL hazirlik kurs agamiyorum. Bulundugum

ilgede maddi imkdnlarin yetersiz.

15[16,K,11,G]...ancak farkindalig yiiksek aile ve cocuklarda gorsel sanatlar dersinin
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gerekliligi anlasilmis durumdadir.
15[19,K,1,G]...koy okulunda oldugum icin imkanlar kisitlL.
15[10,K,16,F]...okulun bulundugu bolgeye gore gore igerik diizenlemesi yapilmali.

15[35,K,16,G]...bulunulan bélgeye ve sartlara gore malzeme belirlenince bu sorun en aza

iniyor.

15[47,E, 1,G]...okulun bulundugu ¢evrenin sosyal ve kiiltiirel alanda zayif olmasi, okulun

imkanlarinin yetersiz olmast 6grenme 6gretme siirecini zorlagtirmaktadur.

15[48,K,6,G] ...gorsel dersi i¢in okul imkdnlarin kisitl olmasi dersi ogretmeyi zorlastirryor,

merkez okul ile kéy okullart arasinda bu fark ¢ok fazla.
Sabir

8[16,K,11,G]...iiretmek Ve yakin vadede basarili oldugunu gormek égrencileri motive eder.
Bir iy iizerine odaklanmak birka¢ hafta veya bir ay ugrasmak hem sabri hem de motivasyonu

arttirmaktadir.
8/6,E,20,F] ...sosyal medyanin hareketsizlestirdigi fertlerin sabirli ¢calismasi azaldh.

8/34,K,20,G]...halbuki sanat derslerinde edindigi sabri ve keyfi diger derslere de

yansitabilecegi bilinci idarecilerde gelismemistir.
Ders Kazanimlari

10[15,K,1,G]...bu gibi sebeplerden dolayi istedigim verimi alamiyorum dolayisiyla her

kazanimi uygulayamryorum.
10[7,E,20,G]...icerik olarak ders kazanimlart iyi

Kalabalik simif

19/23,K,20,G]...siniflar kalabalik.
19/34,K,20,G] ...gorsel sanatlar dersi 2 saat ve sinif ikiye boliinerek islenmelidir.

19[62,K,11,G]...simiflarin kalabalik olusu olumsuz etkenleri.

19/65,K,20,G]...ayrica smiflarin kalabalik olmast dersin gerektigi gibi islenmesine engel
teskil ediyor.

19[66,K,1,G]...stnif mevcudu ogrenme ogretme Ve degerlendirme siirecini olumsuz
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etkilemektedir.

19[70,K,6,G]...ogrenci sinif sayisi cok olmasi.

Eksik altyapi

22[35,K,16,G] ...6grenciler ilgisiz. Program I.siniftan 8. Sinifa kadar kazanimlari birbirinin
tistiine ekleyerek ilerledigi icin sikinti yasanvyor ¢iinkii daha onceki siniflarda eksik alt yapi

ile geliyorlar.

22[45,E,20,F]...ayni zamanda alttan aldiklari derslerde eksik kalan konular oldugu zaman

yeni konulari islemekte sikinti yastyorum.

22[49,E,1,G]...08rencilerin daha onceki kademelerden yeterli bilgi ve beceri donanimiyla

gelmemesi bunun yan: sira gorsel sanatlar dersinin yeterince onemsenmemesi.
Okul destegi

27[35,K,16,G] ...okulun destegi kesinlikle yetersiz. Tamamen akademik basarirya odakl

idareler var.

27[40,E,1,G]...okul yonetimlerinin kat: kural ve ydntemlerinin olmas: derse destek

vermemesi.
Sergi

23/35,K,16,G] ...dersi sevdirin siz halledersiniz deniyor ama ¢ocuklarla miize sanat galerisi

gibi yerlere gitmek isteyince gerek yok bunlara denebiliyor.

23[46,E,20,F] ...sergi olanaklar: ve bilin¢li sanatseverler ve ebeveynlerin yetersiz takdiri

egitimin kalitesine olumsuz etki etmektedir.

23[48,K,6,G]...sergide eserleri sergilenen cocuklarin derse karsi daha istekli olacagin

diistintiyorum.

Toplum tutumu
24[67,E,20,G] ...ve toplumun sanata bakis agisint degistirmeden yerimizde sayariz.

24[75,E,20,F] ...toplumun derse yaklasim: onemsiz gereksiz gérmesi bu dersin islenmesini

ve amacina ulasmasint zorlagtiriyor.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Nicel Bulgulara Yonelik Sonu¢

Ortaokul 8. siif dersine giren gorsel sanatlar dersi 6gretmenlerinin cinsiyet
Ozelliklerine bakildigi anket calismasinda katilanlarin ¢ogunlugunu %65,9 ile kadin
Ogretmenler olusturmaktadir. Bu arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
%45,1 ile 20 ve iizeri kideme sahiptir. Ogretmenlerin cogunlugu gérsel sanatlar mezunu olup

%17,1 gibi ¢ok kiigiik bir kism1 farkli mezuniyet alanina sahiptir.

Orneklem icerindeki 6gretmenlerin “Gérsel sanat ¢alismasi olusturma siirecini eskiz
defterinde gosterme.” kazanimina doniik goriislerinde tamamen katiliyorum ve tamamen
katilmiyorum segenekleri %11 ile esitlik goriilmektedir. Buna karsilik kismen katilan
ogretmenlerin oran1 %34,1°dir. Ulus (2019) arastirmasinda “Gorsel sanat ¢aligsmalarini
olusturmak i¢in aragtirmaya dayali uygulama siirecinin basamaklarini eskiz defterinde
gosterir.” kazanimina iliskin ulastig1 bilgilerde 6grencilerin basta Tiirkge, SosyalBilgiler,
Bilisim Teknolojileri olmak tizere disiplinlerden elde ettigi temel bilgileri kullanarak
arastirma siirecini yonetip elde ettigi teknik yeterliliklerle de eskiz defterine caligmalari
asama asama yansittigr sonucuna ulagmistir. Hotaman ve Erdogan (2022) “Afisteknigi”
kullanilarak yapilan eskiz ¢alismalarinin, 6grencilerin motivasyonlari tizerindeki anlaml bir

etkisi oldugu tespit edilmistir.

“Gorsel sanat ¢alismalarindan olusan bir sunum dosyasi hazirlama.” kazaniminda da
tamamen katilan ve tamamen katilmayan Ogretmenler arasinda esitlik olup bu oran
%12,2°dir. Kismen katilan 6gretmenlerin orani da %23,2’yi gostermektedir. Hiiseyin Ulus
(2019) yapmis oldugu calismasinda “Gorsel sanat caligmalarindan olusan bir sunum dosyasi
hazirlama” kazanimin Bilisim Teknolojileri dersi ile yakindan bir iliski olabilecegi
yorumunda bulunmustur. Bilisim Teknolojileri dersinde o6grenilen teknik ve teorik
bilgilerden faydalanarak gorsel sanatlar dersinde yapacagi c¢alismalari Ogrenci dijital
ortamda diizenleyebilir. Boylelikle birden fazla disiplinden yararlanarak derse katilimin
artacagl sonucuna ulagsmistir. Cikan sonuca gore bu kazanima tamamen ulasan 6gretmen
sayist %12,2 olup diisiik bir orandir. Bilisim Teknolojileri ve Gorsel Sanatlar disiplinleri
birbiriyle entegre edilirse kazanima ulasilma orani artig gosterebilir. Eca (2005) tarafindan
sanat derslerinde portfolyo kullanimi iizerine yapilan bir arastirmada da portfolyolarin

Ogretmenlere Ggrencinin yaratici slirecini izlemede ve gelistirmede veri saglayabilecegi
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vurgulanmigtir.

“Gorsel sanat ¢aligmasini olusturmak i¢in gilincel sanattan yararlanir.” kazaniminda
tamamen katilmiyorum goriistiniin oran1 %15,9 iken tamamen katilan 6gretmenlerin orani
%13.,4’tiir. Kismen katilan 6gretmenlerin oran1 %28 ile yiiksek bir orandir. Dolunay (2016)
yaptig1 ¢alismasinin bu igerikle ortlistiigii goriilmiistiir. Buna gore, sanat etkinliklerini takip
etmenin ve sanat egitiminde teknolojik materyaller kullanmanin grencinin sanat vizyonunu
gelistirdigini vurgulamistir. Aymi sekilde Mert ve Sen (2019) yaptig1 aragtirmaya gore,
teknolojik destekli materyallerin 6grenciler tizerinde olumlu etkisi oldugunu ve bu yéntemin
geleneksel 6gretim tekniklerinden daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Namdar ve Sarikaya
(2017) yapmis oldugu arastirma sonucunda sanat egitiminde teknoloji kullaniminin bilgiye
hizli erisim, kalic1 6grenme, 6rnek cesitliligi, konuya hizli hakimiyet gibi alanlarda faydal
oldugu sonucuna varilmigtir. Aym sekilde Dilmag (2019) arastirmasinda, web tabanli
uygulamalar kullanilarak Ogretilen derslerin, geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak
Ogretilen sanat derslerinden daha etkili oldugunu ve 6grencilerin akademik performansi
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu vurgulamistir. Kazanimdan elde edilen sonugta,
tamamen katilmiyorum goriisiiniin oran1 %15,9°dur. Okullarda teknolojik materyallerin
saglanmasi bu kazanim iizerinde olumlu etki gosterecektir. Okullardaki teknolojik
yetersizlikler bu kazanimlarin 6gretmenler tarafindan 6grencilere kazandirilma noktasinda

sikint1 yagsamasina sebep olmaktadir.

“Yaz1 ve gorsel kullanarak gorsel sanat ¢alismasi olusturur.” kazanimina ulagmakta
zorluk ¢eken ve tamamen katilmayan Ogretmen sayist %8,5 ile en az orana sahiptir.
Kazanima ulagmakta sikint1 yagamayan 6gretmen orani %26,8 ile yliksek bir orana sahiptir.
Bu orana yakin diger goriis olan katiliyorum goriisii %34,1°dir. Bu kazanimin ulasilma
diizeyinin yiiksek oldugu oranlardan goriilmektedir. MEB kazanimin igerigini “Giincel ve
sosyal sorumluluk gerektiren konularla ilgili afis veya karikatiir ¢alismasinin 6zellikleri ve
olusturulma siireci iizerinde durulabilir.” seklinde belirtmistir. Hotaman ve Erdogan (2022)
“Gorsel Sanatlar Dersinde Farkli Eskiz Calismalarina Iliskin Ogrenci Gériislerinin
Incelenmesi” adli ¢alismalarinda “Cevre” konulu afis ¢alismasi etkinliginde grencileri
cevreye karsi duyarli olmalar1 onlar1 bu ¢alismaya karst motive ederek en etkili slogani
bulmak istemislerdir. Ogrenciler posterleri iizerinde c¢alisirken, savunduklarn fikri
olabildigince etkili bir sekilde iletmek i¢in 6nce bir slogan belirlemek istemislerdir.
Boylelikle hem yazi hem de ¢izim yaparak etkileyici bir afis yaptiklarin1 belirtmistir.
Aykag¢’a (2014) gore, afis calismasi giinlik yasamdan alinir ise, ¢alismaya olan ilgiyi ve
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motivasyonu artirir. Yapilan aragtirmada tamamen katilmayan ogretmenlerin kazanima
ulagma orant %8.5’tur. Bu oranin, kazanimin giinlik yasamla bagdastirarak verilmesi
halinde diisecegi diistiniilmektedir. Piaget, Dewey, Vygotsky ve Bruner gibi bilissel
kuramcilara gore bilgiyi giinliik yasamla iligkilendirmek ve igsellestirmek i¢in 6grenmenin
giinliik yasamin bir parcas1 haline gelmesinin énemli oldugu vurgulanmistir (Ozden, 2005;

Senemoglu, 1998; Topses, 2009; Ulgen, 1994 akt. Yilmaz, 2017).

“Giincel olaylar1 gorsel sanat ¢alismasina yansitir.” kazanimina doniik verilen
cevaplarda tamamen katilmayan 6gretmen oran1 %12,2 iken katilan 6gretmenlerin orani
%20,7°dir. Bir diger pozitif goriis olan katiliyorum segenegine verilen cevaplarin orani ise

en yiiksek oranla %30,5"tir.

“Gorsel sanat ¢alismasinda farkli perspektif tekniklerini kullanir.” kazaniminda
tamamen katilmayan Ogretmenlerin %11 iken tamamen katilan Ogretmenlerin orani
%18,3’tlir. Katiliyorum diyen 6gretmenlerin oram1 %31,7 ile en yiiksek orana sahiptir.
Akdeniz ve Dagdag (2020) yapmis olduklari ¢alismada perspektif konusunun c¢ok alanlt
gorsel sanatlar egitimi yontemine gore islenmesinin Ogrenci basarisina etkisini
arastirmiglardir. Bu baglamda deney grubuna uygulanan CAGSEY (Cok Alanli Gorsel
Sanatlar Egitimi) , 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde olumlu bir etki birakmustir.
Ayni1 zamanda perspektif konusunun 6grencilerin daha 6nce karsilasmadiklar1 bir konu
olmas1 sebebiyle merak uyandirmis olmasi dgrencilerin konuyu anlamak ig¢in ekstra ¢caba
gostermeleri de o6grencilerin akademik basarilar1 tizerinde olumlu bir etki birakmustir.
Yapilan aragtirmada da kazanima ulasan 6gretmen sayist %31,7 ile en yiiksek orana sahiptir.
Ogrencilerin perspektif konusunu ilgi cekici, merak uyandirict bulmas: bu konuya karsi

istekli kilmigtir.

“Gozleme dayal ¢izimlerinde farkli bakis acilarini yansitir.” kazaniminda tamamen
katilmiyorum diyen 6gretmenlerin oran1 %9,8 iken tamamen katilan dgretmenlerin orani
12,2’dir. Buna nazaran katiliyorum diyen 6gretmenlerin sayis1 31,7 ile verilen cevaplar

arasinda en yiiksek orana sahiptir.

“Farkli teknik ve materyalleri bir arada kullanarak ti¢ boyutlu ¢alisma yapar.”
kazanimina doniik verilen tamamen katilmiyorum cevabinin orani 14,6 iken tamamenkatilan

Ogretmenlerin oran1 18,3 tiir. Yine katiliyorum secenegi ile %28 ile en yiikse oyu almistir.

“Gorsel sanat c¢alismalarimi olustururken sanat elemanlar1 ve tasarim ilkelerini

kullanir.” kazaniminda tamamen katilmayan 6gretmenlerin orani %7,3’tlir. Buna karsilik
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olumlu segenekler arasinda olan tamamen katiliyorum seceneginin orami 23,2°dir.
Katiliyorum secenegi ise %35,4 ile yine en yiiksek orana sahiptir. Tasarim teorisinde,
ogrencilerden gorsel elemanlari kullanma, tasarim ilkelerini iyi bilme, kendi islerini
degerlendirmeye alma ve analiz etme becerileri beklenir (Long, 2001; Moses, 2003; akt.
Yiiksel,2005). Gemalmayan (2014) bunun i¢in 6gretmenin farkli malzemelerden segilen
eserler tizerinde kompozisyonu tanimlamasi ve tasarimin teorisini anlatmasinin gerekli
oldugunu belirtmistir. Rengin dogas1 ve duygusal niteliklerinin 6zellikle kompozisyonda
kapsadigi oran oranti, bigim-igerik, doku-form uyumunun, ¢izgi-yon-hareket-form
iligkilerinin ¢izginin dogasina ve duygusal 6zelliklerine gore formiile edilmesi gerektigini
vurgulamistir. Gorsel sanatlar 6gretim programinda, Eisner'in egitsel uzmanlik/elestiri
modeli, 6grencilerin gorsel sanatlarla ilgili bilgi ve becerilerini gelistirmeleri hedefler. Bu
siiregte 0grenciler, gorsel sanat eserleri yaratma, analiz etme ve elestirme yoluyla gorsel

sanatlarin tarihini, tekniklerini, stillerini ve temalarin1 kesfederler (Eisner, 2002).

Kiiltiirel Miras kategorisinde olan “Sanat eserinin sosyal, politik ve ekonomik
faktorlerden nasil etkilendigini agiklar.” kazanimina yonelik tamamen katilmiyorum %13,4
iken tamamen katiliyorum %12,2°dir. Kismen katiliyorum se¢eneginin orani ise en yiiksek
seviye ile %31,7 dir. Yayan ve Ozkan (2020) giiniimiiz sanat egitimcilerinin, cesitli dgretim
yontemlerini, ¢agdas sanat yorumlarini ve uygulamalarini gorsel sanatlar derslerine dahil
etmelerinin ¢ok O6nemli oldugunu, bu gibi dersler sayesinde gelecegin bireyleri olarak
gengcler, cagdas sanat eserlerini yorumlayabilecekler, sanattaki giincel olaylar takip ederek
politik, ekonomik, sosyal ve felsefi kosullar1 bilerek ve anlayarak topluma 1s1k tutacaklarini
vurgulamiglardir. Eisner'in (2002) gelistirdigi egitsel uzmanlik/elestiri modeli, 6grencilerin
sanatsal eserler hakkinda diisiiniirken estetik, sosyal, kiiltiirel ve tarihsel faktorleri de dikkate
almalarin1 sagladigindan, gorsel sanatlar 6gretim programini destekleyici bir nitelige

sahiptir.

“Sanatgilarin toplumda tistlendigi rolleri yorumlar.” kazanimina yonelikcevaplardan
tamamen katilmiyorum %17,1 iken tamamen katiliyorum segeneginin orani %12,2 dir.
Katiliyorum secgenegi ise %29,3 ile en yiiksek orana sahiptir.

“Donem, islup ve kullanilan malzemelere goére sanat eserlerinin ozelliklerini
karsilastirir.” kazanimina yonelik oranlarda tamamen katilmiyorum %17,1 iken tamamen
katiltyorum %13,4’diir. Kismen katiliyorum ise %32,9 en yiiksek orana sahiptir.

“Miizelerdeki eserlerin korunmasmin O6nemini agiklar.” kazaniminda tamamen

katilmiyorum %14,6 iken tamamen katiliyorum %28 ile en yiiksek orandir. Yine ayni sekilde
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pozitif seceneklerden katiliyorum un oran1 %26,8 ile yiiksek bir oran olarak bulunmustur.

Sanat elestirisi ve estetik kategorisi iginde yer alan “Sanat eserinde kullanilan gorsel
dilin ifadeleri aktarmadaki etkisini analiz eder.” kazanimina yonelik cevaplardan tamamen
katilmiyorum %14,6 iken tamamen katiliyorum %12,2 ile yakin bir orana sahiptir. Kismen

katiliyorum secgenegi ise %30,5 ile en yiiksek orana sahiptir.

“Bir sanat eserinin degerlendirilmesinde bilgi ve deneyimlerin etkisini soyler.”
kazaniminda tamamen katilmiyorum un oran1 %14,6 iken tamamen katiliyorum yakin bir
oranla %11°dir. Katiliyorum seceneginin orani ise %30,5 ile verilen cevaplar arasinda en

yiiksek orana sahiptir.

“Sanatla iliskili olarak estetigin ne oldugunu agiklar.” kazaniminda tamamen
katilmryorum seceneginin orani %12,4 iken en az oranla tamamen katiltyorum %8,5tir.

Katiliyorum secenegi ise verilen cevaplar arasinda %37,8 en yiiksek orana sahiptir.

“Kendisinin ve akranlarinin g¢alismalarimi analiz eder.” kazanmiminda tamamen
katilmiyorum segeneginin oran1 %9,8 iken tamamen Xkatiliyorum segeneginin orani
%24,4°tiir. Verilen cevaplar arasinda en yiiksek orana sahip secenek ise %40,2 katiliyorum
segenegidir. Ozsoy ve Mamur (2022) yaptiklari arastirmada, bazi 6gretmenlerin akran
degerlendirmesi veya 0z degerlendirme gibi alternatif degerlendirme yontemleri
kullandiklarini tespit etmislerdir. Bu da 6grencinin kendini degerlendirme becerisini
gelistirmesi agisindan olumlu bir sonugtur. Andrade ve digerlerine (2014) gore 6grenciler
kendi kendini izleme, 6z degerlendirme ve kendi kendine dgretmeye dahil olduklarinda en
cok arzu edilen nitelikleri sergilerler. Lindstrom’e (2006) gore ise ogrenciler kendi
caligmalarin1 degerlendirdiklerinde teknik yonlere, gorsel tasarima, ana fikre ve daha bagka

noktalara odaklanabilirler, bu durum da yaraticilik siirecinin izlenmesini kolaylastirir.

“Sanatin tanimlamasini yapar.” kazaniminda tamamen katilmiyorum seg¢eneginin
orani %38,5 iken tamamen katiliyorum seceneginin orani %26,8’dir. Katiliyorum secenegi

ise %31,7 en yiiksek orana sahiptir.

“Cagdas medyadaki imaj, yazi ve sembol gibi unsurlarin etkisini analiz eder.”
kazaniminda tamamen katilmiyorum segeneginin orant %12,2 iken tamamen katiliyorum
secenegi yakin bir oranla %13,4’tlir. Katiliyorum segenegi ise en yiiksek oranla %34,1 dir.
Zeren ve Arslan (2009) internetin hayatimiza girmesiyle birlikte bilisim teknolojilerinin
gorsel bir diinya yarattigini ve bu gorsellerin igerdigi mesajlart anlayabilmemiz igin de gorsel

okuryazarlik becerimizin yeterli diizeyde gelismis olmasi1 gerektigini vurgulamistir. Sanat
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egitimi ile bu gorsel ¢agrisimlarin daha anlamli ve anlasilir olacagini dile getirmistir.

Ogretmenlerin gorsel sanatlar dersi Ogretim programinin kazammma ydnelik
goriislerine verdikleri cevaplara ve programin kazanim 6gesinin ger¢eklesme diizeyine
iliskin bulgulara bakildiginda, kazanimlara ulasilma yiizdesi katiliyorum secenegi ile
yiiksektir. Ogretmenler tamamen katiliyorum ve tamamen katilmiyorum seceneklerini
secerken daha ¢ekingen davranarak ara sik olan katiliyorum secenegini daha ¢ok tercih
etmislerdir. Ogretmenler dersin kazanimlarmni derslerin genel amaglarma uygun olarak
diizenlenmis olarak bulmuslardir. Buna karsilik ise kazanimlar i¢in ayrilan siireyi yeterli

bulmamaktadirlar.

Calismanin nitel ve nicel boyutunda belirtilen goriislerden elde edilen bulgulara gére
ankete katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu kismen katildiklarini ifade etmislerdir. En yiiksek
katilim oranlari, "Yaz1 ve gorsel kullanarak goérsel sanat calismasi olusturma." ve "Ddnem,
tslup ve kullanilan malzemelere gore sanat eserlerinin ozelliklerini karsilastirma."
kazanimlarinda goriilmiistiir. Ogretmenlerin, "Gorsel sanat calismasini olusturmak igin
giincel sanattan yararlanir." kazanimina katilim orani diisiikken, "Giincel olaylar1 gorsel
sanat ¢alismasina yansitir." kazanimina daha fazla katilim saglamiglardir. Ogretmenlerin en
diisiik oranda tamamen katilmadiklar1 kazanim, gorsel sanat ¢alismasini yazi ve gorsel
kullanarak olusturmak kazanimidir. Ayrica, kiiltirel miras kategorisindeki kazanimlara
yonelik 6gretmenlerin katilim oranlarmin diger kazanimlara gére daha disiik oldugu
goriilmiistiir. Veriler, 0gretmenlerin farkli kazanimlara yonelik farkli goriislerine sahip

olduklarini ve bu kazanimlarin dgretiminde dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir.

5.2. Nitel Bulgulara Yonelik Sonug

Sekizinci sinif gorsel sanatlar dersi 6gretmenleri programin uygulama siirecinde
onemli Ol¢lide olumsuz durumlarla karsilagmaktadirlar. Bunlar 6zellikle 6grenci, veli ve
okul kaynaklidir. Ogrenci ve veli derse gorsel sanatlar dersini hayata ve smava kars:
hazirlayici bir ders olarak gormemekle birlikte dersin etkin 6grenilmesine katki saglayacak
gerekli; ilgi, tutum, materyal destegi saglamak agisindan olumlu destek saglamadiklar
sOylenebilir. Yilmaz ve Benli’nin (2011) ¢alismalarinda 6gretmenler, performans gorevi igin
gerekli malzeme ve imkana sahip olmayan ogrencilerin bu durumdan olumsuz
etkilendiklerinden s6z etmislerdir. Buna karsin 6zellikle okullar bu dersin etkin 6gretimine

katki saglayacak, madde-materyal, laboratuvar/atolye saglamaktan yoksunluklar
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icermektedir. Mamur ve Ozsoy’un (2022) yaptiklar1 calismada da benzer sonuglar
goriilmiistiir. Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme siirecine iliskin
goriislerinin incelendigi ¢alismada dersin siiresinin kisith olmasi, kalabalik sinif ortama,
atolyenin ¢ogu okulda bulunmamasi malzeme odakli bir ders olmasi 6l¢me ve degerlendirme
stirecini zorlagtiran unsurlar arasinda gortilmiistiir. Sistem olarak iist 6grenimin sinav temelli
olmas: da bu dersin énemli sorunlar1 olarak ortaya ¢ikmaktadir. igerik olarak sinava
hazirlayic1 nitelikte olmamasi, 0grenciye sanat temelli gelecek vaat etmemesi egitimin
ogrenci-veli-yonetim boyutlarinda bu derse karsin ilgi ve tutum disiikligi olarak
goriilmektedir. Ozellikle ders igin ayrilan siirenin haftalik bir saatle siirlanmis olmasi
onemle vurgulanan olumsuzluklar olarak goriilmekledir. Bu kisa siirelik siirenin dahi
cogunlukla baska etkinliklerle degerlendiriliyor olmast da ayrica vurgulanan
durumlardandir. Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi iizerine veli ve yonetici baskilari
dersin 6gretim ve degerlendirilmesinde 6gretmenlerin karsilagtigi onemli sorunlardan biri

olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Nitel ve nicel sonuclar icin genel bir yargiya varirsak, calismanin nicel
boyutundan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin gorsel sanatlar alaninda belirli kazanimlara
yonelik goriislerini yansitmaktadir. Veriler, her kazanimda farkli oranlarda tamamen katilan,
kismen katilan ve tamamen katilmayan 6gretmenlerin bulundugunu gostermektedir. Ankete
katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu kismen katildiklarini ifade etmislerdir. En yiiksek tamamen
katiliyorum orani, “Yaz1 ve gorsel kullanarak gorsel sanat calismasi olusturur.”, “Giincel
olaylar1 gorsel sanat ¢alismasina yansitir.”, “Goézleme dayali gizimlerinde farkli bakis
acilarii yansitir.”, “Farkli teknik ve materyalleri bir arada kullanarak ii¢ boyutlu calisma
yapar.”, “Gorsel sanat calismalarini olustururken sanat elemanlar1 ve tasarim ilkelerini
kullanir.”, “Sanatla iligkili olarak estetigin ne oldugunu agiklar.” “Kendisinin ve akranlarimin
caligmalarini analiz eder.”, “Sanatin tanimlamasini yapar.” kazanimlarinda goriilmiistiir. Bu
kazanimlari kismen katiliyorum seceneklerinin yiiksek olmasi da desteklemektedir.
Ogretmenlerin en yiiksek oranda tamamen katilmadiklar1 kazanimlarin, %17,1 ile esitlik
gostererek “Sanatcilarin toplumda iistlendigi rolleri yorumlar.” ,“Donem, Gislup ve kullanilan
malzemelere gore sanat eserlerinin 6zelliklerini karsilastirir.” oldugu goriilmiistiir. Ayrica,
kiltirel miras kategorisindeki kazanimlara yonelik 6gretmenlerin tamamen katilim
oranlarinin diger kazanimlara gore daha disik oldugu gorilmistir. Bu bulgular,
ogretmenlerin farkli kazanimlara yonelik goriislerinin oldugunu ve bu goriislerin kazanim

kategorilerine gore degistigini gostermektedir.
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Genel olarak kazanimlara ulasilma diizeyi yiiksek olsa da diisiik diizeyde ulasilan
kazamimlarinda azimsanamayacak kadar fazla oldugugériilmektedir. Ogretmenlerin gorsel
sanatlar egitiminde belirli kazanimlarda daha az bilgiye sahip olabilecegi veya belirli
konularda daha az deneyime sahip olabilecegi ve egitim aldiklar1 yerin, kisisel tercihlerinin
ve sanat anlayislarindaki farkliliklarin  kazanimlara wulasilma diizeyini etkiledigi
diistintilebilir. Ayrica, kiiltiirel miras kategorisindeki kazanimlara yonelik 6gretmenlerin
tamamen katilim oranlarinin diger kazanimlara gére daha diisiik olmasi, kiiltiirel mirasin

Onemi ve degerinin lizerinde daha ¢ok durulmasi gerektigini gostermektedir.

Calismanm nitel boyutundan elde edilen bulgular, gorsel sanatlar dersinin
ogretiminde karsilasilan olumsuz durumlari ortaya koymaktadir. Ozellikle 6grenci, veli ve
okul kaynakli nedenlerden dolay1 dersin etkin dgrenilmesine katki saglayacak gerekli ilgi,
tutum ve materyal destegi saglanamamaktadir. Bunun yani sira 6gretmenlerin performans
gorevi icin gerekli malzeme ve imkéna sahip olmayan 6grencilerin bu durumdan olumsuz
etkilendikleri de belirtilmektedir. Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme
stirecine iligkin goriislerinin incelendigi ¢alismada da smirli ders siiresi, kalabalik sinif
ortami, atdlyenin ¢ogu okulda bulunmamasi ve malzeme odakli bir ders olmasi dlgme ve

degerlendirme siirecini zorlagtiran unsurlar olarak vurgulanmaktadir.

Arastirmada elde edilen nicel ve nitel bulgular birbirini destekler niteliktedir.
Ulasilma diizeyi diisiik kazanimlarin daha yiiksek diizeyde ulasilma gosterebilmesi igin de
nitel boyutlarda ulasilan eksikliklerin tamamlanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin, velinin,
okul yonetiminin ilgisi ve tutumunun yiiksek olmasi, okulun fiziki sartlarinin 6grenci ve
Ogretmen i¢in yeterli diizeyde olmasi, derse hazirlikli olarak malzeme-materyal
getirilmesi, ders siiresinin kazanimlarin yetistirilebilecek siirede olmasi diisiik olan

kazanimlarin daha tst diizeylere ¢ikabilecegi 6n goriilmektedir.

5.3. ONERILER

Bu boliimde aragtirmalardan elde edilen bulgulara dayali olarak ve ileri arastirmalara

yonelik onerilere yer verilmektedir.
5.3.1 Bulgulara Dayah Oneriler

1. Arastirmada ortaya ¢ikan ders saati yetersizligi, 6zel 6grenme ortami yoklugu,

dersin 6gretim siirecinde ihtiyaci duyulan materyallerin yoksunlugu, veli ve 6grencilerde bu
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derse karsin ortaya ¢ikan ilgi ve olumlu tutum eksikligini giderecek yonetsel diizenleme ve

uygulamalar gerceklestirilmelidir.

2. Sinav odakli egitim sistemi bu ¢alisma sonuglarinin benzerlerini muhtemelen
sinava doniik olmayan diger program unsurlarin1 da kapsayacaktir. Ogretim programlarinin
ozellikle de ilkdgretim ve orta 6gretim programlarindaki tim derslerin bir biitiin olarak
bireyin gelismesine katki saglamak amacli oldugu gergeginden hareketle higbir program
unsurunun birbirinin eksikligini tamamlayici olarak goriilmemesi gerektigine tiim program

paydaslar1 gereken 6nemi vermelidir.

3. Lisansiistii tez calismasinin verileri izerine kurulan bu ¢alisma, Kirsehir ilinde
gorevli sekizinci sinif gorsel sanatlar 6gretmenleri ile ylritillmustiir. Dolayisi ile daha genis
orneklemeli ve farkli yontemle tasarlanmis ¢alismalarin yapilmasi alan yazina 6nemli

katkilar saglayarak egitim programi paydaslarina 6nemli geribildirimler saglayabilir.

4. Gorsel sanatlarin ¢iktilari, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina gore daha iyi

sekillendirilmeli ve miifredat giinliik hayatla iliskilendirilmelidir.

S. Diisiik yogunluklu bir program uygulanmalidir. Programda Ogrencinin
seviyesine uygun etkinlik 6rnekleri yer almalidir. Ayrica ekonomik ve elde edilmesi zor
olmayan malzemelerin kullanimma da programda yer verilmelidir. Pahali malzemeler

gerekiyorsa, okul bunlar1 6grencilere temin etmelidir.

6. Gorsel sanatlar miifredatinin etkili ve verimli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
MEB tarafindan her y1l gorsel sanatlar dersine 6zel olarak okula destek vermelidir. Derste
malzeme ¢esitliligi 6grenciyi hem teknik acidan hem yaraticilik agisindan destekleyecegi
icin pahali olan malzemelerin (tuval, boya, fir¢a, kagit vb.) karsilanmasi 6grencilerin ilgisini,
merakini ¢ekerek derse olan ilgilerini arttiracaktir. Yine okul tarafindan atdlye ¢alismalari,
sanatsal icerikli yayinlar, kitaplar, filmler ve diger sanatsal kaynaklar, bilgisayarlar, internet,

kiitiphaneler vb. desteklenmelidir.

7. Hem smif i¢i hem de ders dis1 etkinlikleri 40 dakikalik bir derse toplamanin
miimkiin olmadig1 icin, gorsel sanatlar dersinin haftada en az 2 saat olmas1 miifredatin

yetistirilmesi agisindan bilylik 6nem arz etmektedir.

8. Ogrencilere sanatg1 atdlyeleri ve sergi salonlarmi gezdirilip rehberlik edilerek
cagdas sanat1 6gretmek amaglamalidir. Ogrencilerin sanat ve sanatcilar1 daha yakindan
tanimalarin1  saglayacak etkinliklerle, gorsel sanatlardaki gilincelligi takip etmeleri

saglanabilecektir.
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9. MEB smif mevcutlarin1 azaltict ¢calismalar yapmalidir. Kalabalik siniflarda
yapilan etkinliklerin gerceklestirilmesinde ve olgme ve degerlendirmenin tam olarak
uygulayabilmesinde sorunlar yasanmaktadir. Ya her simif en az 15 68renci mevcudu kadar
olmalidir ya da resim dersi i¢in siif ikiye boliinerek baska bir gorsel sanatlar 6gretmeninin
girmesi  saglanmalidir. Bunun iginde atdlye dontsgiimlii kullanilacak —sekilde

programlanabilir.

10. Bu caligmanin sonucuna gore, 6gretmenlerin kazanimlara yonelik goriiglerini
dikkate alarak ogretim stratejileri ve materyalleri gelistirilebilir ve 6grencilerin gorsel

sanatlar alanindaki basarilar1 artirilabilir.

11. Sanat egitiminin Onemi, ihtiyact ve yararlar1 konusunda velileri
bilinglendirmek igin hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlenmelidir. Ayrica, sanat egitiminin
gerekliligi konusunda toplumu bilinglendirmek i¢in radyo, televizyon ve yazili basinda sanat
egitimi ileilgili program ve konularin sik sik yayinlanmasi gerekmektedir.

12.  Yapilan arastirmalar geneli itibariyle ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde
2018 y1l1 oncesine ait olup giincel veriler literatiirde sinirhidir. Aragtirma Kirsehir ili ile sinirlt
olup kapsam bakimindan daha genis bir ¢ercevede arastirma yapilabilir. ilkokul, ortaokul ve
lise 6grencilerinin gorsel sanatlar derslerindeki basar1 durumlari, 6grenci motivasyonlari ve
bu derslerin 6grencilerin genel egitimindeki etkileri konusunda hem nitel hem de nicel
aragtirmalar yapilabilir. Ozellikle son yillarda pandemi nedeniyle dijital 6grenme
ortamlarinin yayginlagsmasi ile birlikte, gorsel sanatlarin dijital ortamlarda 6grencilere nasil
ogretildigi, bu 6grenme siirecinin 6grenci performansina etkisi ve dijital gorsel sanat
araglarinin 6grenci motivasyonuna katkis1 gibi konular da aragtirilabilir. Bu arastirmalarin
sonuglari, gorsel sanatlar 6gretim programinin gelistirilmesi, 6grenci bagarisinin artirilmast
ve egitimcilerin bu alanda daha etkili stratejiler gelistirmesi i¢in dnemli bir yol gdsterici

olacaktir.
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Ek:1 Goriisme Formu

Sayin Gérsel Sanatlar Ogretmenim,

Lisansiistii egitimim tez ¢alismam geregi sizin katkilarimiza ihtiyag
duyulmustur. 8.Sinif Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin Degerlendirilmesi
konusunda asagidakibiri agik uglu iki kisimdan olusan anketimi cevaplandirmanizi
bekler saygilar sunarim.

Hamide Kiibra INAN

Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi
Cinsiyetiniz: Kadmn () Erkek ()

Mesleki Kideminiz: 1-5 yil ( ), 6-10 yil ( ), 11-15yil ( ), 16-20 y1l ( ), 20 y1l {izeri
()

Mezuniyet/Atanma durumunuz: ( ) Gorsel Sanatlar /Giizel Sanatlar Egitimi
( ) Farkli Brans + Yan Alan/Sertifika Egitimi
KISIM:1

Bir gorsel sanatlar 6gretmeni olarak, 8. Simif Gorsel Sanatlar Ogretim Programimin
“Egitim Durumu ve Degerlendirme” boyutlarinin uygulama siirecine iliskin olarak;
Icerik, Ogretme- 6grenme  siireci, degerlendirme, okul, 6grenci, veli, boyutlarinda
karsilastiginiz durumlari (kolaylastiran ya da zorlastiran etkenler olarak ayri ayri) birkag
climlede agiklar misiniz?”
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KISIM:2

Asagida verilen tabloda 8. Sinif Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin
“Kazamimlar’’ unsuruna yonelik goriislerinizi: “Tam olarak ulasild: (5) ile Cok az

Ulasildr (1)’ e kadar olan bir dagilimda” goriislerinizin yer aldig1 kutucugu “X” seklinde

isaretleyiniz.

8. SINIF GORSEL SANATLAR DERSI OGRETIM PROGRAMI
KAZANIMLARI

ULASILMA DURUMU

GORSEL ILETISIM VE BICIMLENDIRME

£
©
Lk
n

1 (Cok

1. Gorsel sanat calismasi olusturma siirecini eskiz
defterinde gosterir.

o
@)
o
o

2. Gorsel sanat galismalarindan olusan bir sunum dosyasi
hazirlar.

Oo|Oo
@)
o

o
o

3. Gorsel sanat calismasini olusturmak i¢in giincel
sanattanyararlanir.

4. Yamn ve gorsel kullanarak gérsel sanat ¢calismasi olusturur

5. Giincel olaylar1 gorsel sanat calismasina yansitir.

6. Gorsel sanat caligmasinda farklh perspektif tekniklerini
kullanir.

7. Gozleme dayali ¢izimlerinde farkh bakis acilarimi yansitir.

8. Farkh teknik ve materyalleri bir arada kullanarak ii¢
boyutlu¢alisma yapar.

9. Gorsel sanat ¢alismalarini olustururken sanat
elemanlari vetasarim ilkelerini kullanir.

KULTUREL MIRAS

1. Sanat eserinin sosyal, politik ve ekonomik
faktorlerden nasiletkilendigini agiklar.

2. Sanatgilar toplumda tistlendigi rolleri yorumlar.

3. Donem, iislup ve kullanilan malzemelere gore sanat
eserlerinin
ozelliklerini karsilastirir.

o |[0O/0 |[O |0 |[© |0 O|o|0o|0O
o [0/ [O |0 |[©O |0 O|0o|0|0O
o [0 |[O |0 | |0 O|o|0o|0O
o |00 |[O |0 | |0 O|o|0o|0O
o [0/ [O |0 | |0 O|o|0o|0O

4. Miizelerdeki eserlerin korunmasinin 6nemini aciklar.

SANAT ELESTIRISI VE ESTETIK

1. Sanat eserinde kullanilan gorsel dilin ifadeleri aktarmadaki
etkisinianaliz eder.

2. Bir sanat eserinin degerlendirilmesinde bilgi ve
deneyimlerinetkisini soyler.

3. Sanatla iligkili olarak estetigin ne oldugunu agiklar.

4. Kendisinin ve akranlarinin ¢alismalarin1 analiz eder.

5. Sanatin tanimlamasim yapar.

6. Cagdas medyadaki imaj, yazi ve sembol gibi unsurlarin
etkisinianaliz eder.

7. Popiiler Kkiiltiiriin giinlimiiz gorsel sanatlarina etkisini
aciklar.

oo |[0ojolojo (O |0 |O

oo |00/ |[O |©O |O

oo |[0ojooj0 |[O |[©O |O

o0 |[0ojoloj0o |O |0 |O

oo |[0ojooj0 |[O |[©O |O

icten katkilariniz igin tesekkiir ederim.
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EK:2 Izin Yazilar, 6zgecmis ve bilimsel yaymlar

T.C.
KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Baskanhg

K-Q
TSE-1SO-EN
9000

Say1 : E-67873788-755.02.01-00000416117 20.04.2022
Konu : Anket Izni ( Hamide Kiibra ORNEK )

KIRSEHIR VALILiGINE
(i1 Milli Egitim Miidiirliigii)

Ilgi: Universitemiz, Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirligiiniin 18.04.2022 tarihli ve E-415830 sayili
yazi.

Universitemiz, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim Programlar
ve Ogretim Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi 191165008 numarah 6grencisi Hamide Kiibra
ORNEK'in "flkégretim II. Kademe (8. Simif) Gérsel Sanatlar Ogretim Programimin Ogretmen
Goriiglerine Gore Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tezine kaynak teskil etmesi igin
Miidirligiinize bagli ortaokullarda gérev yapan ogretmenlere ekte yer alan anket formlarini
uygulamak istemektedir.

Bu baglamda; s6z konusu 6grencinin anket caligmasini yapabilmesi i¢in gerekli izinlerin
verilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Prof. Dr. Ahmet GOKBEL
Rektor a.
Rekt6r Yardimeist

Ek: Tlgi sayil1 yaz1 ( 22 Sayfa)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Belge Dogrulama Kodu:F0978938-1EDC-4FD7-ABC2-8BBD91D61F7E Belge Dogrulama Adresi:https://www.turkiye.gov.tr/kaeu-ebys

Adres:Kirsehir Ahi Evran Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi Bilgi i¢in: Kiraz BAKIRCI
Faks N0:03862804209 Unvan: Sef
e-Posta : iletisim@ahievran.edu.tr internet Adresi: www.ahievran.edu. tr 03862804214
Kep Adresi:ahievranuniversitesi@hs01.kep.tr
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Say1 :[E-24512418-605.01-49237108 09/05/2022

Konu : Hamide Kiibra ORNEK'in
Arastirma izni

VALILIK MAKAMINA

Kirsehir Ahi Evran Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanhigmin 20.04.2022 tarih ve 416117
sayili yazilart ile; Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Egitim Programlar1 ve
Ogretim Bilim Dal yiiksek lisans 6grencisi Hamide Kiibra ORNEK'in “Ilkégretim I1.Kademe (8.Sinif)
Gorsel Sanatlar Ogretim Programmin Ogretmen Goriiglerine Gore Degerlendirilmesi"  konulu
arastirmay1 yapma istegi bildirilmektedir.

Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dal yiiksek lisans 6grencisi Hamide Kiibra ORNEK'in; il geneli
ortaokul gorsel sanatlar 6gretmenlerine, Milli Egitim Bakanli@1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Midirligi'nin  21.01.2020 tarth 1563890 sayili (2020/2 nolu genelge) emirleri dogrultusunda
aragtrmanin  ilgili denetimi okul/kurum idaresinde olmak {izere, kurum faaliyetlerini aksatmadan,
gontlliiliik esasina gore ve aragtirmacinin sorumlulugunda miidiirliigiimiiz tarafindan miihiirlenen anket
formlarmin uygulanmas: miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Metin ALPASLAN
i1 Milli Egitim Miidiir V.

OLUR
09/05/2022

fsmail CETINKAYA

Vali a.
Vali Yardimcisi

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.

Adres : Yenice Mahallesi 182. Sokak No2/ P.K.40100 Merkez/KIRSEHIR Belge Dogrulama Adresi : https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

Bilgi igin: Sevim AKGUL Sef
Telefon No : 0(386) 213 51 50 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni ' "
E-Posta: kirsechirmem@meb.gov.tr Internet Adresi: kirsehir.meb.gov.tr Faks:3862131003 1%

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Ru purak oiivenli alektronik imza ile imzalanmietir httne-/iovraksaron meh onv tradrecinden A AR -0QRC -23224-90733-37hC kndu ile tevit adilehili
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KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
ETIK KURUL DEGERLENDIRME VE

KARAR FORMU

K-Q
TSE-ISO-EN
9000

Degerlendirme Talebinde Bulunan
Kisi/Kurum

Hamide Kiibra ORNEK

Degerlendirme Bagvuru Tarihi

15.04.2022

Degerlendirilmesi Talep Edilen
Eserin/Arastirmanin Adi

ilkﬁgretim I1. Kademe (8. Simif) Gorsel Sanatlar 6gretim
Programimin Ogretmen Goériislerine Gore

Degerlendirilmesi

Degerlendirilmesi Talep Edilen
Arastirma/Ol¢ek/Anket/Goriisme Formu

Degerlendirmeyi Yapan Etik Kurul

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULU

Yer Tarihi Saati
Degerlendirme Toplant: Bilgileri [IBF 07.06.2022 11:30
Toplant1 Salonu
Ka N Karar Tarihi 07.06.2022
ok Karar No 2022/04/14
(X) Kabul (X) 8”"&.";5' -
Karar Sonucu () Oyb.’ (:_'.ugu
( ) Ret () Oybirhig

() Oy Coklugu

Etik Kurulumuz, yukarida basvuru bilgileri yer alan eser/arastirma i¢in toplanarak bilimsel arastirmalar ve
yayin etigi acisindan degerlendirme yapmus ve asagida gerekgesi aciklanan karar(lar)1 almistir:

Karar ve Gerekcesi

Hamide Kiibra ORNEK ¢ ait “ilkégretim II. Kademe (8. Smnif) Gorsel Sanatlar Ogretim Programinin
Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” baghkh arastirmanin, bilimsel arastirmalar etigi agisindan
yapilan degerlendirme sonucunda kabuliine ancak YOK Bilimsel Arastirma ve Yayn Etigi Yonergesi 4.
Maddesinin 2/g fikrasina gore arastirma verilerinin yayimlanabilmesi i¢in aragtirma yapilan kurumdan
resmi izin alinmasi sorumlulugunun aragtirmaciya ait olduguna oy birligivle karar verildi.

Etik Kurul Baskam
Prof. Dr. Nur CETIN
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ILKOGRETIM 1I. KADEME (8.SINIF) GORSEL SANATLAR OGRETIM
PROGRAMININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI'

Ogretmen Hamide Kiibra ORNEK, Prof. Dr. Mchmet TASDEMIR
Kirschir Ahi Evran Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, hamidekubraomek(@gmail.com,
ORCID ID: 0000-0001-5193-7870

Kirschir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi, mttasdemir1963@gmail.com,
ORCID ID: 0000-0002-5896-0587

Ozet

Bir 6gretim programinin basanh olup olmadiginin belirlenmesi sz konusu oldugunda, program
ile onun bashca uygulayicilan olan 6gretmenlerin programm benimsemeleri arasinda bir dogru
oranti oldugu soylenebilir. Bu agidan Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin goriisleri, Gorsel
Sanatlar dersi 6gretim programinin gelecegi agisindan 6nem tasimaktadir.

Bu arastirma nitel bir durum galismasidir. Bu arastirmada II. Kademe Garsel Sanatlar Dersi
Ogretim Programim Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi amaciyla aragtirmacilar
tarafindan hazirlanmis yapilandinlmamis goriisme formu ile elde edilen veriler analiz edilip
yorumlanmustir. Bu arastirmanin ¢alismanin evrenini, 2022-2023 6gretim yili Kirschir il
merkezinde gorev yapan gorsel sanatlar 6gretmenlerinden olusmaktadir.

Arastirmacilar tarafindan goriisme formunun Kirsehir il merkezindeki ortaokullarda 2022-2023
cgitim-ogretim yilinda uygulanabilmesi amaciyla, Kirgehir Valiligi ve il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli resmi izin alinmistir. Arastirma verileri acik uglu bir sorudan olusan
goriisme formuna dayah olarak elde edilmistir. Katilime: goriisleri analiz edilerek, goriisler
kategorik olarak siniflandinlarak agiklanmistir. Agiklanan gériisler 6zgiin kattlime: goriislen
ile desteklenerck yorumlanmustir.

Arastirmada katthmca &gretmenlerin  goriislerine gore sckizinci smf Goérsel Sanatlar
Programinin uygulanmasina doniik olarak 18 kategoride 129 gériis belirtmislerdir. Bu goriisler
genellikle programa déniik negatif diisiinceler igeren kategorilerde toplanmustir: Bunlardan
belirtilme sikhg en fazla olan kategoriler frekans degerlerine gore “.Ders Saati, Ogrenci
Tutumu, Haksiz Not, Veli Tutumu, Fiziki Ortam, Igerik, Sinav Senesi, Program, Ogrenci llgisi,
Materyal Eksikligi. * olusmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel Sanatlar Egitimi, 8.Smf Gorsel Sanatlar Programi, Program
Degerlendirme

! Bu ¢aligma ikinci yazar danismanliginda birinci yazar tarafindan yiriitiilen yiksek lisans tezinin bir
kisim verilerinden Gretilmigtir.
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OZGECMIS

Adi, Soyadi : Hamide Kiibra INAN

Egitim Durumu

Lisans: Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii,

Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik ABD (2016)

Lisans: Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi
Béliimii, Resim-is Egitimi ABD (2022)

Yiiksek Lisans: Ahi Evran Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali

Mesleki Deneyim

Kars Kagizman Aras Anadolu Lisesi Gorsel Sanatlar
Ogretmeni/ Kars-Kagizman (2022-)
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