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Bu calisma karikatiir destekli 6gretimin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi basarilara
ve tutumlarina etkisi belirlemek amaciyla yapilmustir.

Arastirma Kirsehir ili merkez ilgesindeki bir ilkokulun iki dérdiincii sinif subesinde 6grenim
goren toplam 62 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada On test- son test gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Deney grubundaki ogrencilere Tiirkce derslerinde karikatiir destekli yontem
uygulanmigken, kontrol grubundaki oOgrencilere 6zel bir uygulama yapilmamis, sinif O6gretmeni
miifredatin geregi olarak derslerini yliriitmiistiir.

Verilerin elde edilmesi i¢in Tiirkge Dersi Bagsar1 Testi ve “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere &n test ve son test olarak uygulanmustir. Verilerin
analizinde istatistiksel bir programdan yaralanilmistir. Gruplarin ortalama puanlari ve puan
dagilimlariin standart sapmalar1 hesaplanmis ve verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakilarak tablolar olusturulmustur. Calisma gruplarmin verilerinden elde veriler; cinsiyet, anne ve
baba egitim durumuna gore ayrintili olarak analiz edilmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim
goren ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile MEB miifredati kapsaminda 6grenim goren dordiincii sinif
ogrencilerinin Tiirkce dersi akademik basar1 ve tutum diizeyleri arasinda deney grubu lehine fark
oldugu ancak bu farkin anlaml olmadig1 belirlenmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin 6n test ve
son test basari puanlarmmin karsilagtirilmast sonucunda anlamli bir farkliligin oldugu ancak tutum
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olugmadig1 saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Karikatiir, Mizah, Tutum, Tiirk¢e Dersi Akademik Basar1
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This study aims to determine the effects of cartoons as a teaching tool on primary school 4th-
grade students’ achievements and attitudes in Turkish lesson.

The research was conducted with 62 students studying in two fourth grade classes of a primary
school in the central district of Kirsehir. Pre-test and post-test quasi-experimental design was applied.
The experimental group was lectured with cartoon supported method. On the other hand, the control
group continued their Turkish lessons with the current curriculum-based teaching method.

The data of the study was obtained from the “Turkish Achievement Test” and “Attitudes
Towards Turkish Scale” in both experimental and control groups as pre-test and post-test. A statistical
program was used to analyze the data. The mean scores of the groups and the standard deviations were
calculated and tables were created by looking at whether the data showed a normal distribution. Data
was analyzed in detail in terms of gender and education status of parents.

The findings have indicated that there is no statically significant difference between the two
groups in terms of attitude levels and academic achievements although there is a difference in favor of
the experimental group. Furthermore, it was found that there is no significant difference in terms of
attitude levels of the experimental group while there is a significant difference when the pre-test and
post-test academic achievement scores are compared.

Keywords: Cartoon, Humor, Attitude, Turkish Lesson, Academic Achievement
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ON SOz

Ogrenme siireci bircok unsurdan olusan bir biitiinlik arz etmektedir. Ogrenmede
ogrencilerin zihinsel becerilerini aktif bir sekilde kullanmalar1 hedeflenmektedir. Etkili ve
kalic1 bir 6grenmenin gergeklesebilmesi icin 6grencilerin dikkatlerinin c¢ekilmesi ve derse
daha aktif katilimlarmin saglanmasi onemlidir. Derslerde siirece dahil olan 6grencilerin

akademik basarilarinin ve sosyal gelisimlerinin daha yiiksek oldugu da bilinmektedir.

Ogrencilerin derse katilimini saglamak, onlar1 siirece istekli olarak katilmalarmni
hususunda cesaretlendirmek i¢in farkli ara¢ gereclerden faydalanilmaktadir. Egitim 6gretim
stirecinde istendik davraniglarin yerlestirilmesinde bircok duyuya ayni anda hitap eden
tekniklerin ve ara¢ gereglerin kullanilmasi 6nemlidir. Arag¢ gereclerin daha ¢ok duyu organina
hitap etmesi dgrencilerin dikkatini cekmek icin etkili bir yoldur. Ogrencilerin dikkatini ¢eken
unsurlar arasinda mizah Onemli bir yer tutmaktadwr. Mizah giildiiren, giildiiriirken de
diisiindiiren yazi ve resimlerdir. Egitim 6gretimde kullanilan en 6nemli mizah unsuru ise
karikatiirlerdir. Gliniimiizde derslerin islenmesi esnasinda kullanilan kavram karikatiirleri hem
mizah1 hem de gorsel unsurlar1 birlestiren 6nemli ders ara¢ gereglerden birisidir. Karikatiirler
anlatilacak konu veya olaylar1 abartili bir sekilde veren, diisiindiiriici ve giildiiriicii
resimlerdir. Karikatiirlerinde hem goze hitap eden hem zihinsel siirecleri aktif hale getiren
unsurlar1 bir arada barindirmasi nedeniyle 6grencilerin dikkatin toparlanmasinda, derslerde
motivasyonlarmin {ist diizeye ¢ikarilmasinda, 6grencilerin derse yonelik ilgi ve isteklerinin

artirilmasinda 6nemli 6gretim arag gereglerden birisidir.

[lkokul birinci smiftan itibaren okutulan Tiirkce dersi tiim derslerin temelini
olusturmaktadir: Okuma, anlama ve yazma gibi temel becerileri igceren Tiirkge dersi
Ogretiminde basarty1r artirmak diger derslerdeki basariyr da artiracaktir. Clinkii okudugunu
anlama tiim derslerin temelini olusturmaktadir. Egitim Ogretimin ilk basamagi olan
ilkokullarda 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum diizeylerinin artirilmasina bagh olarak
akademik basarisinin da artiracagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda 6grenci tutum diizeyleri
yiikseltilmeli ve dgrencilerin aktif 6grenmenin i¢ine ¢ekilmesi gerekmektedir. Aktif 6grenme
saglayan 0grencilerin basarisiin arttig1 ve bilgilerin daha kalic1 oldugu bilinmektedir. Bunu
saglamak i¢cin daha ¢ok duyu organina hitap eden arag¢ gereglerin derslerde kullanilmasi
gerekmektedir. Ozellikle de gorsel ara¢ gereclerin tercih edilmesi 6nemlidir. Gérsel araglar
kullanilirken mizah igerigi olan ara¢ gereglerin kullanilmas1 6grenciyi giildiiriirken aktif
O0grenmenin icerisine sokacaktir. Bu baglamda bu ¢alisma ilkokul dordiincii sinif Tiirkge dersi

ogretiminde karikatiir kullanimimnin 68rencilerin basarisina ve tutumuna etkisini belirlemek
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BOLUM 1

1. GIRIS
Insanoglu dogdugu andan itibaren toplum igerisinde yasamaya baslar. Hayata dair
ihtiyag ve istekleri i¢in yasadigi toplumla iletisim halinde olmasi gereklidir. Bu iletisim
bireyin dil gelisimiyle biraz daha anlam kazanir. “Dil, bir milletin kiiltiirinii, medeniyetini,
tarihini gelecek nesillere aktaran bir koprii oldugu kadar toplumun anlasmasini ve
birlikteligini saglayan bir mihenk tasidir” (Akyol ve Sahin, 2019: 103). Insanoglu toplumla
kurdugu iletisimi, dil egitimini tamamladiktan sonra da gelistirerek devam ettirir. Bu yoniiyle
egitim silireci insanoglunun dogumuyla baslayip hayat boyu devam eder. Toplumun iiyesi olan
bireyin, toplumla uyum igerisinde yasamasinda, kendini, duygu ve diisiincelerini dogru bir
sekilde ifade etmesinde, saglikli iletisim kurabilmesinde egitimin Onemi tartisilmaz bir
gercektir. Egitimin bilinen en eski ve en cok kullanilan tanimi ise Ertiirk tarafindan
yapilmistir. Ertiirk’e (1988: 13) gore egitim, "Bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve
kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir”. Biiyiik Tiirk¢ce Sozliikte egitim;
“Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve
anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢cinde veya disinda, dogrudan
veya dolayli yardim etme” seklinde tanimlanmaktadir [Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2021)].
Egitimi Sakiroglu (2017) ise “Bireyin uyumunu saglayan istendik bilgi, beceri ve davraniglari
meydana getirme silireci” seklinde tanimlamistir. Dogumla informal bir sekilde baslayan

egitim stireci, okul hayatinin baslamasi ile birlikte sistemli bir sekilde devam eder.

IIkokul ve ortaokul Tiirkge dersi dgretim programinda; dinleme/ izleme, konusma,
okuma, yazma Ogrenme alanlarina dair kazanimlar yer almaktadir. Bu 6grenme alanlari
dogrultusunda; okudugunu anlayan, 6grendiklerini, bildiklerini, duygu ve diisiincelerini dogru
bir sekilde ifade eden bireylerin diger 6gretim derslerinde de basarili olacagit muhakkaktir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore;

“Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak
kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkce
sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aliskanligi edinmelerini saglayacak sekilde
bilgi, beceri ve degerleri iceren bir biitiinliik i¢inde yapilandirilmigtir. Tiirkge Dersi
Ogretim Programu; dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim
alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sarti

olarak kabul etmektedir” [Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2018: 8].



Ogrencilere dil bilincinin kazandirilmasmm ve dil becerilerinin gelistirilmesinin temeli
ilkokul donemine aittir (Goger, 2010). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda ifade
edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan

Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile dgrencilerin;

*“Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

*Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarma uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli
kullanmalarinin saglanmasi,

*Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligimi zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagmalarmin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarim gelistirmelerinin
saglanmasi,

*Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

*Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini s6zli ve yazili olarak etkili
ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

*Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve =zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

*Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,
sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

*Okuduklarim anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin = ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

*Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi,
milli duygu ve diisiincelerinin giliglendirilmesi,

*Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark

etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir” (MEB, 2018: 8).

Goger’e (2010) gore dgretmenlerin, dgrencilerin dil becerileriyle ilgili gelisimlerini
saglamak ve dili sevdirmek i¢in egitim Ogretim ortamlarini &grenciler i¢in cazip hale
getirmesi ve dgrenme dgretme siirecini iyi yonetmesi dnemlidir. Ogrenci merkezli 6gretimde,
ogrencilere Tiirkce dersi 6grenme alanlarini dogru ve tam kazandirmak i¢in kullanilan klasik
yontem tekniklerin aksine farkli 6gretim yontem ve tekniklerle beraber farkli ara¢ gereglerde
kullanilmahdir. Farkli materyal, yontem ve tekniklerle desteklenen derslerde Ogrencilerin
daha kolay &grenmesi iist diizeye ¢ikarabilir. Ogrencileri dgrenme ortamma etkin olarak
katilabilmeleri ve Ogrenme isteklerini saglayabilmek icin dogru ve yerinde materyal

kullanmak 6nemlidir (Goger, 2010).

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI
I¢inde yasadigimiz ¢agda bilim ve teknoloji gok hizli ilerlemektedir. Bunun bir sonucu
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olarak da cocuklar teknolojik {iriinlerle daha ¢ok i¢ ice yasamaktadirlar. Teknoloji ¢agina
uyumun bir sonucu olarak egitim 6gretim esnasinda daha fazla duyu organina hitap eden,
daha ¢ok gorsel ders ara¢ gereglerinden yararlanilmaktadir. Boylece dgrencilerin derse dikkati

daha kolay ¢ekilmekte ve derse uzun siireli katilimlari saglanmaktadir.

Bu c¢aligmada, Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii
smif 6grencilerinin, MEB miifredat1 kapsamida 6grenim goren dordiincii sinif 6grencilerine
gore Tirkce dersine yonelik tutum ve akademik basari diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Bu arastirmada ilkokul dordiincii smif Tiirkce
dersinde karikatiir destekli 6gretimin 68renci basarisina ve tutumuna etkisi arastirilmistir. Bu
genel ama¢ dogrultusunda arastirmanin problemi ve alt problemleri asagidaki sekilde

olusturulmustur:

Tiirkce dersinde karikatiir destekli 6grenim gdren ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile
MEB miifredat1 kapsamimda 6grenim goren dordiincii smif Ogrencilerinin Tiirkce dersine

yonelik tutum ve akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Alt Problemler:

1.Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goéren Ogrenciler ile MEB miifredati
kapsaminda 6grenim géren ogrencilerin Tiirkge dersi son test akademik basart puanlart ve

tutum diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Tirkge dersinde karikatiir destekli ogrenim géren Ggrencilerin 6n test ve son test

tutum diizeyleri nasildir?

3. Tirkce dersinde karikatiir destekli ogrenim géren 6grencilerin On test ve son test

akademik basar: puanlart ve tutum diizeyleri arasinda anlaml farklilik var midir?

4. Tirkce dersinde karikatiir destekli 6grenim goren Ogrencilerin akademik basar1 ve

tutum son test puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir?

5. Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim goren dgrencilerin akademik basar: ve
tutum diizeleri son test puanlar1 arasinda anne ve baba egitim durumuna gore anlaml bir

farklilik var midir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Tiirk¢e dersi biitiin derslerin ve egitim sisteminin temelini olusturur (Sahin, 2005).
Dinleme, izleme, konusma, okuma ve yazma becerileri gelismis, iist diizey diisiinen bireylerin
yetistirilmesine Oncelik veren Tiirkce Ogretimi; Tiirkge dersindeki kazanimlara sahip
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bireylerin diger ders alanlarinda ve sosyal iletisim becerilerinde de basar1 sagladigi bilinen bir
gercektir. Son yillarda beceri temelli yapilan egitimlerde okudugunu anlama yaninda
gorsellerle metinler arasinda bag kurma iligkilerinin gelismesi, Matematik, Fen, Sosyal
derslerindeki kazamimlar1 kavramayr hizlandirmaktadir. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim

programinda yer alan 6grenme 0gretme yaklagimina gore;

“Dil 6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan doért temel dil becerisinin
kazandirilmasinda tek bir 6grenme O6gretme yaklasimi benimsenmemeli, farkli 6gretim
yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullamlmalidir. Ogrenme &gretme
stireci planlanirken Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 (hazir bulunusluk diizeyleri,
O0grenme stilleri ve ihtiyaglari, sosyokiiltiirel farkliliklar1 vb.) g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Kullanilan 6gretim yaklasimlar1 ve grenme etkinlikleri 6grencilerin
onceki 0grenmelerini gelistirmeli, yanlis 6grenmeleri diizeltmeli, ilgilerini ¢ekmeli, sinif
icinde ve disinda anlamli uygulamalar yapmalari igin tesvik etmelidir. Ogrencilerin
O6grenme Ogretme siirecine aktif katilimi saglanmali ve 6grenciler kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almalar1 konusunda tesvik edilmelidir. Ogrencilerin dgrendiklerini icinde
yasadiklar1 sosyokiiltiirel ve g¢evresel durumlarla iliskilendirmelerine imkan saglayan,
aktif olarak katilabilecegi etkinlik ve galismalara yer verilmelidir. Bu tarz etkinlik ve
caligmalar 6grenmeyi daha anlamli ve kalici kilmakla birlikte 6grencilerin 6grenmeye

kars1 olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacaktir” (MEB, 2018: 7-8).

Ogretmenin 6gretim srasinda kullanacagi ydntem ve teknikler birden ¢ok duyu
organina hitap ederse 6grenme kalic1 olur (Kurtdede Fidan 2008). Ogretim ortaminda cesitli,
cok uyaranl ve gorsel arag¢ gereglerin dgrenci etkilesimi ile yiiriitiilmesi 6grenme ortamini
daha cazip hale getirir. Bu g¢esitlilik de 6gretimi daha kalict kilar. “Bilimsel arastirma
bulgularina goére insanlar 6grendiklerinin; % 83’ilinii gérme, % 11’ini isitme, % 3,5’ini
koklama, % 1,5’ini dokunma, % 1’ini ise tatma duyulariyla edindikleri yasantilar yoluyla
ogrenmektedir” (Cilenti, 1991; Akt. Yalin, 2010: 21). Bu bilgilerden hareketle gérme duyusu

ve gormeye dayali gorsel dgelerin egitim-6gretim siirecinde ¢ok dnemli oldugu sdylenebilir.

Gelisen teknoloji ile birlikte 6gretim ortaminda kullanilacak materyaller ile yontem ve
tekniklerin se¢iminde ¢aga uygunluk 6nemli bir rol oynamaktadir. Derse uygun olarak secilen
ders ara¢ geregleri Ogrencilerin derse dikkatlerini ¢ekmek acisindan Onemlidir. Bu arag
gereclerin se¢iminde daha fazla duyu organma hitap etmesine dikkat etmek gerekmektedir.
Ogrenciyi aktif hale getiren dgrenci merkezli egitimde dgretim ortamma uygun hazirlanan
arag gerecler smiflar1 zenginlestirebilirler (Kurtdede Fidan, 2008). Iki binli yillarin getirdigi

teknoloji ve gelismelere uygun olan giindelik hayatta daha ¢ok karsimiza ¢ikan ve egitimde de
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kullanilmaya baslayan karikatiirler 6grencide mizah duygusunu aktif hale getirmektedir.
Ayrica karikatiirler, olaylar1 daha abartili anlatmasi haricinde gdrsel unsurlara sahip olmasi
sebebiyle hizla ilerleyen ve gelisen teknoloji dijitallesmenin yani sira hayatimizda da birgok
yenilikler getirmis, giindelik hayatimiza yon vermis farkli disiplin ve sanat anlayiglarmin
ortaya ¢ikmasini saglamis ve bunlarda sosyal medya ve internet sitelerinde kullanilan
karikatiirii de hayatimiza dahil etmistir (Ucan, 2015). Karikatiirler toplumun dogal siirecinde
farkina varip pek dikkat etmedigi durumlara dikkat ¢ekerek farkindalik olusturan, biitiine

bakip kavramay1 hizlandiran gorseller oldugu i¢in egitimde 6nemli bir yere sahiptir.

Karikatiir, Italyanca caricare’ten (yiiklemek) gelen gorsel iletisim sanati olan ve grafik
anlatimlar1 igeren bir kavramdir (Calisir, 2011). Karikatiir, Tirk Dil Kurumu sézliigiinde
“Insan ve toplumla ilgili her tiirlii olay1 konu alan abartil1 bir bigimde veren, diisiindiiriicii ve
giildiiriicii resim” (TDK, 2021) olarak tamimlanmaktadir. Karikatiiri Cenap Sahabettin,
hakikatin kabak durusu olarak nitelendirerek olaylarin ya da kisilerin giiliing, celigkili
yonlerini ele alarak bazen yaziyla da desteklenen abartilmis cizgilerle mizaha doniistiirme
sanat1 seklinde tanimlanmistir (Ugan, 2015). Karikatiirler ince bir mizah ve cizgiler ile
disiindiirmeye yonlendiren gorsel calismalardir. Sosyal medyada cok sik kullanilan
karikatiirlerde yeni ¢izim teknikleri gelistirilmis, bilgisayar programlarindan yararlanilmaya
baslanmig ve giindelik hayatimizin icerinde daha ¢ok yer kaplamistir. Karikatiiriin mizah
duygusunu 6n plana ¢ikararak bir olay1 ya da durumu kisa ve net bir gorselle hikayelestirmesi
o olaym akilda daha kalic1 hale gelmesini saglamaktadir. Programda bu yalin ifade 6zelligi ile
On plana ¢ikan karikatiirler, egitim 6gretim siirecinde yer almaya baslanmistir. Karikatiirler
gorseldir. Karikatiirlerin kullanildig1 egitim ortamlar1 6gretmenler ve Ogrenciler i¢in ilgi
cekici olmakla birlikte, 6grencilerin derse daha istekli katilmalarin1 da destekler (Bayiilgen,
2011). Ogrencide merak ve isteklendirme duygusunu aktif hale getirir. Mizah 6grenci
basarisini olumlu etkiler (Bayiilgen, 2011). Ogrenme ve giidiilleme kuramlarina gore farkls,
ilgi ¢ekici, hareketli simge ve imgeleri, kisiler daha kolay hatirlar ve zihnilerinde daha fazla
yer edinir (Coskun, 2009). Ogrencilerin karikatiirleri anlamlandirabilmeleri icin karikatiirdeki
sebep sonuc¢ iliskileriyle benzerlik ve zithiklar1 siniflamasi, sorgulamasi, siralamasi,
iliskilendirmesi, degerlendirmesi ve yorumlamas: Onemlidir (Akkaya, 2011). Yapilan
arastirmalar dogrultusunda 6gretim amagh kullanilan karikatiirlerin 6grencide isteklendirme,
derse ilgiyi artirdi8y, yaratici diistinme sagladigi goriilmiistiir (Baytilgen, 2011). Karikatiirlerle
ogretim tekniginin atasdzleri dgretiminde etkili oldugu tespit edilmistir (Varisoglu, Seref,

Gedik ve Yilmaz, 2014). Karikatlir destekli 6gretim yapilan derse karsi Ogrencilerin



tutumlarmin olumlu yonde degistigi yapilan literatiir arastrmasinda goriilmiistir (Akkaya,
2011). Sahin’e (2019) gdre tutum, bireylerin herhangi bir seye kars1 meraklanmasini ve dikkat
cekmesini saglar (Sahin, 2019). Mizah ve karikatiirlerle yapilan 6gretimde, karikatiirlerin ders
basarisini, derse yonelik tutumu ve 6grenilen bilgilerin kaliciligini olumlu yonde etkiledigi,
kaygiyi ise azalttig1 bulgularina ulasilmistir (Celik, 2014). Bundan hareketle Tiirk¢e dersinde
ara¢ gereg olarak kullanilan karikatiirlerin, 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi tutumunu olumlu
yonde etkileyip Ogrencilerin ders basarisini artiracagi disiiniilmektedir. Tiirk¢e dersinde
basariy1 yakalayan 6grencilerin kendilerine giivenlerinin artacagi, sosyal iletisim becerilerinin

olumlu yonde gelisecegi ve diger derslerde de basarili olacag: diisiiniilmektedir.

1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda, Kirsehir ili merkez ilgesinde bulunan bir

ilkokulun iki farkli dordiincii sinifinda egitim 6gretim goren 62 dgrenci ile smirlidir.

2019-2020 egitim ogretim yil1 1. donem Tiirk¢e dersi programinda yer alan ilkokul

dordiincii smif kazanimlari ile smirhdir.
Uygulama siiresi haftada bir saat olmak iizere 13 hafta ile smirhdir.

Arastirmacilar tarafindan olusturulmus olan karikatiirlerin, 6grenciler tarafindan bu

kazanimlar1 algilamalar1 ile siirlidir.

Sadece akademik basar1 ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum degiskenlerinin ele alinmasi

bir smrliliktir.

1.4. VARSAYIMLAR

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin Ogrenmelerine etki edecek ders dist

etkenlerin ve 6grencilerin 6grenmeye ilgilerinin iki grup i¢cinde denk oldugu varsayilmstir.

Deneklerin tutum o0lcegini cevaplarken duygu ve diisiincelerini samimi olarak

yansittiklar1 varsayilmistir.

Uygulama siiresince deney ve kontrol gruplar1 arasinda uygulama ile ilgili konularda

herhangi bir etkilesimleri olmamustir.

1.5. TANIMLAR

Dil: Dil, bir milletin medeniyetini, kiiltliriinii, tarihini gelecek nesillere aktaran bir

koprii oldugu kadar toplumun birlikteligini ve anlagmasini saglayan bir mihenk tasidir (Akyol



ve Sahin, 2019: 103).

Egitim: “Bireyin davramisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1988: 13).

Karikatiir: Karikatiirler, bireylerin zihinlerinde olusan diislinceleri resim yoluyla

ifade edebilmelerine olanak saglayan ¢izimlerdir (Ozyilmaz Akamca, 2008).

Mizah: Konulara ve olaylara giilerek yaklasim ve bu yaklagimin da sanatl bir sekilde

ifade edilmesiyle ortaya ¢ikan sanat dahidir (Esigiil, 2002).

Karikatiir destekli 6gretim: Ogrenme ortaminda ders arac1 olarak karikatiirler
kullanilarak 6grencilerin duygu, diisiince ve goriislerini sosyal ortamda ifade etme ve
tartisma imkani saglayarak 6gretimin gerceklestirilmesidir.

Tutum: Tutum, insanlarm herhangi bir seye kars1 dikkat c¢ekmesini ve
meraklanmasini saglar. Bu meraklanma 6zelligi insanlarin zihinsel anlamda becerilerini de

kullanmalarmi saglar (Sahin, 2019: 18).

Tiirkce Dersi Akademik Basari: MEB programinda yer alan Tiirk¢e dersi

kazanimlarina belirlenen siirede ulagsmadir.



BOLUM I
2. KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Toplum igerisinde diinyaya gelen birey yasadigi topluma ailesinin ve g¢evresinin de
katkilar1 ile uyum gostermeye baglar. Bu uyumun olugmasimna etki eden gelisim alanlarindan
bir tanesi dildir. Dil insanlar arasinda anlagmayi1 saglayan, duygu ve disiinceleri ifade
etmemizi saglayan en dnemli iletisim aracidir. Bir bireyin ana dilini 6grenmesi ¢evresini daha
iyl anlamasmi ve yorumlamasmi saglamaktadir. Bu ag¢idan ana dili 6gretiminin tam ve
eksiksiz bir sekilde yapilmasini saglamak; bireyin kendini dogru anlatmasi ve anlatilanlar1

dogru anlamasi agisindan 6nemlidir.

Ana dili oOgretiminde mizahin ve karikatliir kullaninmmin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu nedenle kavramsal ger¢ceve olarak dil, ana dili, mizah, karikatiir

kavramlar1 asagida detayl bir sekilde agiklanmustir.

2.1. DIiL

Tirk Dil Kurumu'na (TDK, 2021) gore dil, “Insanlarm diisiindiiklerini ve
duyduklarmmi bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan, zeban”
olarak tanimlanmaktadir. “Dil, bir milletin kiiltiirtinii, medeniyetini, tarihini gelecek nesillere
aktaran bir koprii oldugu kadar toplumun anlagsmasmi ve birlikteligini saglayan bir mihenk
tasidir” (Akyol ve Sahin, 2019: 103). Dil, duygu diisiince ve isteklerin bir toplumda anlam ve
ses acisindan ortak kurallar ve 6gelerden yararlanarak baskasina aktarilmasina imkan taniyan
cok gelismis ve ¢ok yonlii bir dizgedir (Aksan, 1977; Akt. Aytekin Ozkan, 2009). Yapic1
(2004) gore dil tiim canlilarda kullanilan bir iletisim aracidir. Burada sunulan dil tanimlarmin

ortak yonlerini sdyle 6zetleyebiliriz:

» Dil, bir sistemdir.

* Dil, seslerden olusur.

* Dil, bir iletisim aracidir.
* Dil bir diisiinme aracidir.

* Dil insanlarmn olusturdugu toplumlarda kullanilir.

Sozctikler dilin yapi taglaridir. Her bir sozciigiin bir ya da daha fazla anlami vardir. Bir
birey ne kadar sozciik 6grenirse dgrendigi veya konustugu dili de o kadar iyi anlayabilir.
Zengin disiincelerin ve duygularin ifade edilmesi ve anlagilmasi i¢in de zengin bir s6z

varhgma ihtiyag vardir (Kivrak, 2016). Insanlarin kelime dagarcigi, kendilerine ifade



edilenleri anlamasinda, duygu ve diigiincelerini ifade etmesinde dnemlidir (Yaman ve Giilcan,
2009). Dilin temel becerilerinin anlama ve anlatma oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda
s0z varliginin 6nemli ortaya ¢ikmaktadir (Kivrak, 2016). Cocugun dil 6gretimi Tiirkge dersi
basarisinin yaninda diger tiim derslerdeki basarisini da etkilemektedir (Yaman ve Giilcan,

2009).

2.2. ANA DiLi OGRETIMI

Cocugun dogumu ile ailede baslayan ana dili egitimi, okullarda temel egitimin ilk
basamagiyla devam etmektedir. Sahin (2005: 1) temel egitimin amacini, “Bireyin toplum
icinde hayatim1 giizel bir sekilde devam ettirmesi i¢in edinmesi gereken temel davranig, bilgi
ve becerilerin kazandirilmasi” seklinde ifade etmektedir. Ogrenmenin diizenli olmasimni
saglayan egitim kurumlarinda, egitim faaliyetleri egitim programlariyla gelistirilmekte ve

diizenlenmektedir (Tay, 2005).

“Egitim sistemimiz yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip
karakterde bireyler yetistirmeyi amaglar. Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararas:
diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiyag duyacaklar1 beceri
yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) belirlenmistir”
(MEB, 2018: 4). Programda belirlenmis olan yetkinlikler sunlardir (MEB, 2018: 4-5):

1. Anadilde iletisim
. Yabanci dillerde iletisim
. Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
. Dijital yetkinlik
. Ogrenmeyi dgrenme
. Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler
. Inisiyatif alma ve girisimcilik

. Kiiltiirel farkindalik ve ifade.

[c BN e Y N )

Goriilecegi iizere MEB anadilde iletisimin ilkokuldan itibarken ¢ocuklara
Ogretecegimiz dnemli bir yeterlik oldugunu belirtmekte ve “Kavram, diislince, goriis, duygu
ve olgular1 hem sozlii hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma,
okuma ve yazma); egitim ve 0gretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel
baglamda uygun ve yaratict bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktr” seklinde

aciklamaktadir (MEB, 2018: 4).

Ana dili egitimine, temel egitim igerisinde Tiirk¢e derslerinde biiyiik bir dnem

verilmektedir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2018: 8) “Ilkokullarda yapilan



Tiirkge derslerinin, 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri
kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari,
Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma alisgkanligi edinmelerini saglayacak sekilde

bilgi, beceri ve degerleri i¢eren bir biitlinliik i¢inde yapilandirildig:” belirtilmektedir.

Tiirkge dersleri icerisinde okuma, okudugunu anlama 6grencilerin toplumla iletigim
kurmalar1 ve akademik basarilar1 i¢in son derece onemlidir. Temel egitimin ilk basamagi
okuma ve yazma 6gretimi ile baslar. Insanlarm 6grenmeye olan ihtiyaci, yeni kosullara uyma
zorunlulugu, bireylerin toplumdaki statii ve etkinliklerini gelistirme gayretleri, hayatin stirekli
degisme ve gelismesi, bos zamanlarmi degerlendirme cabalar1 okuma yazma 6gretimi igin
gosterilen gayretleri artirmistir (Kilig, 1996; Akt. Sahin, 2010). Sahin (2005) cagdas uygarlik
seviyesine ulasmig bir ulus olmanin en 6nemli kosulunun bilgi ve becerilerle donatilmis
bireylere sahip olmaktan gectigini belirtmistir. Bunun da ancak egitimin temelini olusturan ilk

okuma yazma becerisinin kazandirilmasi ile miimkiin oldugunu ifade etmistir.

Sahin (2005) okumanin, yaziy1 gérme, anlamini kavrama ve sozciikleri seslendirme isi
oldugunu ifade etmistir. Okuma yazidaki simgeleri, fark etme ve anlamlandirma faaliyetidir
(Sahin, 2010). Sengiil ve Yalgin’a (2004) goére okuma, algisal yani fazla, motor tarafi az olan
psiko-motor bir beceri olup okumanin temel amacidir. Okuma, kisilerin yasami siiresince
kullanacagi karmasik biligsel boyutlar1 olan bir faaliyettir (Sahin, 2001). Akyol (2005:1) gore
okuma; “on bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki iletisime dayali, uyun bir
yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci”
olarak ifade edilmektedir. Okumanin sonucunda anlama olmalidir, anlamayla sonu¢lanmayan
okuma hedefine ulagsmamistir (Sahin, 2011). Tiirk¢e dersleri dinledigini ve okudugunu
anlayan ve anladiklarini da yazili ve sozlii ifade etme faaliyetlerin bir biitiin halinde

yiiriitiilmesidir (Sakiroglu, 2017).

Teknolojinin hizla ilerlemesi ve gelismesiyle birlikte egitimde kullanilan ara¢ gerecler
de farkliliklar gostermeye baslamigtir. Bu zorunlu bir degisimdir. Dogru smif yonetiminde
ogretmen davraniglarinin yani swa Ogretim silirecini dogru ve yerinde kullandig1 arag
gereclerle yonetmesi gerekmektedir. Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek, derse aktif
katilimlarin1 saglamak i¢in Ogretmenlerin hem konuya hakim olmalar1 hem de farklh
materyalleri kullanabilmeleri gerekmektedir. Bagka bir deyisle etkili 6gretmen, sadece
Ogretinin nasil yapilacagmi veya 6gretim esnasinda yasanan sorunlarin ¢ézlimiinii bilmekle

kalmayip ayni1 zamanda bildiklerinin hangisini ne zaman kullanabilecegine karar verip
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uygulayabilendir (Sahin, 2011). Yeterli 6gretmenler diizgiin konusan ve planli olan, farkli

ara¢ gerecler kullanarak, yontemleri uygulayabilendir (Sahin, 2011).

Tiirkge dersleri 6grencilerin egitiminin temelini olusturmaktadir. Temel egitimin ilk
basamaginda yer alan Tiirkge derslerine diger derslerden daha ¢ok ders saati ayrilmaktadir.
Yani Tiirk¢e dersleri miifredat igersinde ¢ok genis bir yer tutmaktadir. Tiirk¢e derslerinde
daha fazla zaman geciren Ogrencilerin bu dersi sevmeleri okulu sevmelerini saglayacak
dolayisiyla da diger derslerindeki basarilanm1 da etkileyecektir. Burada Tiirkge dersi
ogretmenlerine bilyiik gdrev diismektedir. Ogretmenlerin ilk goérevi Tiirkge derslerini
sevdirmek olmalidir. Tiirk¢ce derslerinin islenmesi swrasinda mizah unsurlarin kullanilmasi
ogrencilerin dersi sevmelerini saglayabilir. Sakiroglu’na (2017) gore, tekerleme, fikra,
bilmece gibi yazili ve sozlii tiirlerin yanm sira, gorsel tiirlerden olan karikatiiriin de egitimde
kullanilmasi, 6grencinin sézciik dagarcigin hizli bir sekilde gelistirmesine ve sozciiklerin

karmagik anlamlarmin zihninde anlamlastirmasina yardimei olacaktir.

Egitim o6gretim ortaminda konulara egemen olan Ogretmenler 6grencilerini derste
daha aktif hale getirirler. Egitim ve Ogretim amaglarina gore Ogrenciyi yonlendirmede
Ogretmene blyiikk gorevler diismektedir. Etkili Ogretmen, derse uygun ara¢ gere¢ ve

yontemleri egitimin hedefleri dogrultusunda kullanmalidir (Sahin, 2011).

Tirkge derslerinde Ogrencilere dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma temel
becerilerinin kazandirilmasi gerekmektedir. Bu becerilerin kazandirilmasi i¢in de geleneksel
yontemlerin aksine farkli ara¢ gere¢ ve materyal kullanimina daha ¢ok yer vermek 6nemlidir.

Ciinkii daha fazla materyal kullanmak 6grencilerin derslere kars ilgilerini artirabilir.

Biitiin bunlar g6z 6niine alindiginda Tiirk¢e dersi 6gretimini hayatin, egitimin temelini
olusturdugunu sdyleyebiliriz. Anadil egitimde basar1 tiim hayata basar1 anlamina gelmektedir.
Ogrencilerin anadilinde gosterdikleri basarilari; akademik basarilanmn artmasi, gelecek
yasantilarinda iyi bir statiiye sahip olmalari, sosyal yonlerinin gelismesi ve sosyal ¢evreleri ile
iyi bir iletisim kurmalar1 ile dogru orantihdir. Ik okuma yazma temel egitimin ilk
basamagidir ve egitimin temelini olusturur. Ilkokul birinci smiftaki 6grencilerinin ileriki
smiflarda ve diger ders alanlarinda da basarili olmalari, ilk okuma yazma &gretiminin
basarisina baghdir (Sahin, 2010). Daha genel bir ifadeyle “Ogrencilerin okuma becerisi
kazanmalar1 gerek ilkogretimde gerekse daha sonraki Ogrenim hayatlarinda kendilerine
gerekli olacak, hatta sadece Tiirkge derslerinde degil, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal

Bilgiler ve Fen-Teknoloji dersleri gibi diger derslerde de 6grencinin basarisina yon verecek
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belirleyici bir faktdrdiir” (Ilhan ve Sahin, 2014: 57).

2.3. OGRETIM ORTAMLARINDA ARAC GEREC VE MATERYAL
KULLANMANIN ONEMIi

Egitim ve Ogretim ortaminda c¢oklu duyu organina hitap eden materyallerin
ogrencilerin ilgisini g¢ekebilecegi, dikkatlerini toplayabilecegi ve derse motivasyonlarini
artirabilecegi soylenebilir. Sinif ortammda kullanilabilecek teknoloji ve materyallerin

baslicalar1 sunlardir (Kaya, 2006: 27)

e “Gergek nesne ve modeller,

e Yazili geregler (kitaplar, brosiirler vb.),

e Gorsel basili materyaller (resimler, fotograflar, ¢izimler, tablolar, grafikler),

e Cesitli pano ve tahtalar (ilan tahtasi, kara tahta, beyaz tahta, tebesir, isaret kalemleri,
elektronik tahta),

o Tepegdz ve saydamlari,

e Slaytlar ve film seritleri,

e Ses Ogeleri (ses kasetleri, CD’leri, ses ¢ikaran nesneler),

e Televizyon ve video (Programlar, videokasetler, VCD’ler),

e Bilgisayar”.

Bu arag gereglerden gorsel ve renkli olan materyaller 6grencilerin dikkatini daha ¢ok
cekmektedir. Cer’e (2017) gore; duygularimizin ve diislincelerimizin egitimi igin giizel
sanatin kisileri etkileyen anlama ve anlatim giiciiniin, edebiyatin da hayal ve diisiince
sistemimizi gelistiren anlatim giiciiyle bir araya gelmesi; giiniimiiz teknolojik arag ve

gereclerle desteklenmesi 68renciler i¢cin ¢ok uyaranli 6grenme ortami olusturur.

Egitim 6gretim ortamlarinda MEB miifredatina gore egitimin aksine derslerle ilgili
farkl arag, gere¢ ve materyal kullaniminin faydasi tartisilmaz bir gergektir. Yalin (2006: 82-
83) O6gretim materyallerinin gerekliligini ve sagladig1 yararlari sistematik bir yaklagimla

asagidaki sekilde siralamaktadir:

¢ “Coklu 6grenme ortam saglar.

e Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarini karsilamaya yardimet olur.
¢ Dikkat ¢eker.

e Hatirlamay1 kolaylastirr.

¢ Soyut bilgileri somutlagtirir.

e Zaman1 ekonomik kullanmaya yardimer olur.
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e Giivenli gézlem yapma imkani saglar.

e Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli igerigin sunulmasim saglar.
o Tekrar tekrar kullanilabilir.

e Icerigi basitlestirerek 6grenmeyi kolaylastirir”.

Gorsellerle desteklenen arag geregler ve materyaller 6grencilerin zihinlerinde daha
kolay anlamlandirilmakta ve oOgrenciler tarafindan daha kolay yorumlanabilmektedir.
Gorsellerle birlikte sunulan yazili anlatimlar, dikkati ve ilgiyi canli tutmakta ve zihinde daha
kolay tahlil edilip yorumlanmaktadir (Eren Okten ve Sauner, 2015). Her ders arag, gereg ve
materyallerini her derste kullanmak uygun olmayabilir. Ders konularina uygun ara¢ gereci
belirlemek, basariy1 artirirken yerinde kullanilmayan materyaller 6gretim sirasinda zaman
israfina sebep olabilecegi gibi bir fayda da saglamayabilir. Akdag ve Meydan’a (2011: 157)
gore 0grenme — Ogretme siirecinde kullanilacak materyallerin secimi yapilirken asagidaki

hususlar dikkate alinmalidir:

e “Dersin hedef ve davranislarina uygun olmalidir.

e Ogrenciye ahistirma ve uygulama imkani vermelidir.

e Materyaller, konular1 en iyi sekilde somutlastirmali ve kolaydan zora dogru siralanmig
olmalidir.

e  Giincellestirilmis veriler sunmalidir ve gergek hayati yansitmalidir.

e Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun tasarlanmis olmahdir.

e (Gorsel materyaller konularin 6nemli boliimlerine vurgu yapacak sekilde

kullanilmalidir”.

Gorsellerin egitim ortamina biiyiikk katkilar1 vardir. Gorsellerin hayatimiza dahil
olmasiyla beraber gorsel okumada Tiirkce dersleri kazanimlarinda egitim-6gretim
ortamlarinda kazandirilmasi gereken temel becerilerden biri olmustur. Gorsel okuryazarhiligin
zorunlu hale gelmesinde; gorsellerin 6n bilgileri aktif hale getirmesi, bilgileri biitiinlestirmesi,
bilgileri anlama, kavrama ve zihinde yapilandirmadaki 6nemi ve 6grenilen bilgilerin kolay
hatirlanmas1 gibi 0Ozellikler etkilidir (Akkaya, 2011). Egitimde kullanilan gorsel arag
gereclerin birgok fayda saglayabilir. Dogru bir sekilde kullanilan 6gretim materyalleri
ogrenciler acisindan Ogrenmeyi kolaylastirirken Ogretmenlerin de Ogrenciyi derse aktif
katilimmi saglamada yardimci olabilir. Ozet olarak derslerde Ogretim materyallerinin
kullanilmasiyla kalic1 ve anlamli 6grenme ve 6grencinin derse aktif katilimi saglanmaktadir

(Yaman, 2018).

Karikatiir kullanma o6grencileri eglendirirken ve giildiiriirken de dgrettigi i¢in mizah
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yonii agir olan bir materyal olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Akademik basarinin ve derse
yonelik tutumun olumlu yonde artmasinda mizaha dayali karikatiirlerin kullanimi etkilidir
(Akkaya, 2011). Tiirk¢e dersinde arag gere¢ ve materyal kullanmak 6grencinin ders basarisini
daha ¢ok artiracagi ve 6grenciyi derste daha aktif hale getirecegi i¢in ¢ok dnemlidir. Dinleme,
izleme, okuma, konusma, yazma becerileriyle dil bilgisi 6grenme alaninin karikatiir gibi
gorsel arag gereclerle Ogretilmesini gerektirmektedir (Akkaya, 2011). Daha fazla duyu
organina hitap eden arag¢ gerecler kullanmak, Ogrencilerin derse karsi motivasyonunu
artrrabilir, olumu tutum gelistirmelerini saglayabilir, dersi sevdirerek ve ders basarisini

artirabilir.

2.4. MiZAH

Kokeni Arapga’dan gelen mizah sozcligiiniin Tiirkce tam karsiligir “gililmece”dir.
Okunusu “miizah” olan sozciik zamanla mizaha doniismiistiir. Mizah1 Aristo, “glilmece ya
baskasinin asagiligini gordigimiiz ya da bizim ge¢misteki asagilik durumumuzu
hatirladigimiz ve kendimizde bir istiinliik algiladigimiz zaman aniden bizde uyanan zafer
duygusunun etkisidir” seklinde tanimlamistir (Fidan 2007: 19). “Hobbes, giilmecenin ‘belirli
bir sayginlik tasiyan bir toplulugu ya da bir kisiyi gozden diisiirmeye dayandigi; Bergson,
giilmecenin bir kisinin belirli bir durum karsisinda akillica olmayan bir tepki gostermesi
haline ortaya ¢ikacagi; Alfred Hitchcock, sagmaliklar1 kavramanin tek yolu oldugu; Etienne
Dennery ise bizi ¢evreleyen gercekligin komik ya da sadece egreti ve ¢eliskili yanlarini ortaya

koymanin orijinal yolu” seklinde tanimlamaktadirlar (Topuz, 1986: 27).

Aydin (2006) mizahi, hayatin biitiin alanlarmi i¢ine alarak, davranis, duygu ve
diisiincelerimizi  tebessiimden kahkaha atmaya c¢evirebilecek ifade bicimi olarak
tanimlamaktadir. Mizah, 6rnegin aglama gibi bireyin icini bosaltan, 6zelestiri yapmasini ve
kendisiyle hesaplagsmasini saglayan bir yoldur (Esigiil, 2002). Mizahin soyut bir kavram
olmasi, kiiltiirlere ve toplumlara gore zaman igerisinde degismesini saglamistir (Karagdz,

2009).

Mizah, olaylarin eglendirici ve keyifli yonlerini ortaya koyarak giildiirebilmektir.
Giildiirme eylemi de sanildig1 kadar basit fiziksel bir olay degildir. Giilme, tehlikeli ve ac1
veren bir durumun ortadan kalkarak huzursuzluktan kurtulma ve aniden keyifli ruh haline
girme sonucunda olusur (Karagéz, 2009). Mizaha dayali giildirme yapmak iginde
diistindiirme, abarti, olaylarm karsitliklarin1 bir arada kullanarak olaylar1 ortaya koymak

gereklidir. Mizah bir sanattir. Mizahin kullanildig1 yerlerde giiliing olaylar dikkat ¢eker. Asil
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amact dikkat ¢cekmek ve giiliimsetmek olan mizah, i¢inde komik olaylar barindir (Fidan,

2007).

Eglenmek ve keyifli zaman gecirmek bireyler i¢in toplumsal bir ihtiyactir. Temelinde
hosgdrii ve eglence olan mizah, bireyler arasindaki c¢atigsmalarm sone erdigi, nese ve
Ozgirliigiin hizla yayildigi, uyumlu yagsamin var oldugu, ilk eglencelerde ilk seklini almstir
(Orug, 2006). Savas’a (2014) gore mizah, sahislarin duyarliligini, kendini bagkasinin yerine
koyabilme yetisini ve hayat1 birgok boyuttan gérebilme Ozelligini gelistirir. Mizah eglence
sayesinde konularin ve sorunlarin ¢ekinmeden islemesine olanak saglamistir (Orug, 2006: 11).
Mizahi ¢ok kullanan kisilerin iletisim ve sosyal yonii gelismistir. Mizah, hayatin hemen her
donemimde goriilmiistiir. Konusu her sey olabilir ve mizahta konu kendiliginden ortaya

cikiverir; konu se¢ilmez. Aydin (2006: 16-17) mizahin 6zelliklerini su sekilde siralamigtir:

* “Mizah hem bireysel hem toplumsal bir olgudur.

* Mizah, giindelik yagantimizda zaten vardir. Buna ilaveten sanatsal bir yarati olarak da
ortaya ¢ikabilir.

* Her giilme mizah olarak nitelendirilemez. Mizah, ancak saglikli giilmenin oldugu
yerlerde aranabilir.

* Mizah, farkli seviyelerde olmasinin yaninda, ¢ogu zaman giilmeyle neticelenir.

* Mizahta siradanliktan sira disiliga, olaganliktan olaganiistiilige ge¢is mevzu bahistir.

* Mizah, beklenenin 6tesinde bir durum yasandiginda ortaya ¢ikar.

* Mizah, asagilik kompleksinin bir sonucu olarak da ortaya cikabilir (insanin kendini
iistiin gdérme endisesi)

* Mizahta biligsel, duyussal ve davranigsal 6zellikler mevcuttur.

* Mizah, yalnizca bir alana dahil bir kavram degildir.

* Mizahta herhangi bir konu siirlamasi sz konusu degildir. insan1 alakadar eden her sey
mizahin konusu olabilir.

* Mizah, gerek pozitif gerekse negatif hislerin bir an olsun kesintiye ugramasiyla

meydana gelir.”

Mizah ¢ok yonlii bir olgudur. Mizahin olumlu ve olumsuz yonleri bulunmaktadir.
Karagdz’e (2009) gore mizah; kisilerce kendisine veya karsisindakine olumlu, kabul ettirici
yonler tasirken ayn1 zamanda olumsuz, zedeleyici ve iiziicii yonler de tasiyabilir. Aydin’a
(2006) gore ise; bulundugumuz ortamlarda gerginlikten ve olumsuz yasantilardan, mizahin
bizde birakacagi olumlu etkiler zihinsel ve bedensel huzursuzluklara karsi daha giiclii
tutunmamiza yardimcei olacaktir. Kush’a (1997) gore bireye saglikli ve renkli kisilik edindiren

mizah, ayrica giilme ve dengeli davranma gibi 6zellikler de kazandirir (Akt. Orug, 2006).
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Mizahin olumlu ydnleri, kisiler arasi iletisimleri kolaylagtirmak, saldirganliklar1 azaltmak,
olumlu duygularint ¢ogaltmak gayesiyle mizahin en etkili bicimde kullanilmasi stresle basa
¢ikma yontemidir (Yerlikaya, 2003). Mizahm olumlu yonlerine genel olarak bakildiginda
ortamda stresi azaltan, kigiyi rahatlatan, stres diizeyini azaltan, sicak ve samimi iletisimler
kurulmasini saglayan, ilimli bir ortam saglayan, kisileri birbirine daha ¢ok yaklastiran,

bireylerin kendini ifade etmelerine yardimci olan 6zeliklere sahiptir.

Ayni zamanda ince bir elestiri dilidir. Kisilerin zayif yonlerini komik bir abartili bir
diller anlatmaktir. Bir toplumda yapilan mizahtaki abartili ifade, bazen kisileri psikolojik
olarak olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Hatta mizah yapan kisinin ¢izgiyi asarak karsi
tarafi kiiciik diisiirmesine sebep olabilmektedir. Yersiz yapilan mizah kiside 6tke ve strese

sebep olmakta, hatta ¢ogu zaman toplumdan da soyutlayabilmektedir.

Mizahin olumsuz yonlerine bakildiginda ise sunlar1 soyleyebiliriz. Mizah yasadigimiz
sosyal ¢cevrede zaman zaman goriinmez bir silah olarak kullanilmaktadir (Yerlikaya, 2003).
Sakiroglu (2017) mizahin, iistiinliik teorisine gore kisileri asagilamak amaciyla kullanildigini
ifade etmistir. Bundan hareketle mizahin yapilirken seviyeli ve kisilik haklarma saldiri

seklinde yapilmamas1 gerekmektedir.

Yerine ve zamanma uygun yapilmayan, bireyleri asagilama seklinde olan mizah,
ortamdaki stres seviyesini yiikselmesine sebep olur. Bireyleri olumsuz yonde etkileyerek
psikolojik sorunlar yasamalarina sebep olabilmektedir. Mizah yapilirken bireylerin neler
hissedebilecegi dnceden diisiiniilmeli maksadi asan mizahtan uzak durulmalidir. Yerinde ve
maksadi asan mizah bireyde kizginliga ve Otkeye sebep olabilmektedir. Saldirgan mizah
olarak da adlandirilan olumsuz mizah, bireyin sadece kendi duygularini buna istinaden kendi
gereksinimlerini karsilayabilmek amaciyla bagkalarmni asagilamak, yermek, dalga ge¢mek

seklinde gosterir (Karagdz, 2009).

2.4.1. Mizahin Egitim Ogretimde Yeri ve Onemi

Egitim, 68retme ve 0frenmenin ayni anda ve ayni ortamda yasandigi bir siirectir.
Ogrencilerin etkili bir 6grenme siirecinden gegebilmelerini saglamak igin, derse daha fazla
katilimlarin1 saglamak, dgrencileri 6gretim esnasinda aktif hale getirebilmek ve derslere karsi
motive edebilmek, dersleri daha ilgi ¢ekici kilmak gerekmektedir. Ciinkii egitimde esas amag
ogrencide istendik davranis degisikligi meydana getirmektir. Bu agidan bakildiginda egitimde
mizah ve karikatiir materyali kullanilarak yapilan 6gretim ile 6grencilerin daha basarili

olduklar1 ve 6grencilerin derse kars1 motivasyonlari arttig1 i¢cin mizahm, egitimde dgrenciler
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icin 6nemli bir motivasyon aract oldugu sdylenebilir (Demirci, 2013).

Mizahi egitim i¢in 6nemli kilan bazi nedenler vardir. Bunlar; “Egitim ortaminda tiim
yonleriyle saglikli 6grenciler yetistirme istegi, 0grencilerin yazili, sézlii ve ¢izili 6gelerde
verilmek istenen iletiyi ve kiiltiir aktariciligini algilayabilme zorunlulugu, ¢evreleriyle diizenli
olarak iletisim kurmalarini saglayabilme istegi, 6grencilerin iiretken olmalarmin gerekliligi,
olaylar1 elestirel bakis acisi ile ele alabilme gereksinimidir” (Savas, 2009: 89). Tiim bunlar1
saglayabilmede mizah aslinda bir ara¢ degil amagtir. Kolgak’a (1953: 46) gore egitimde

mizah kullanmanin amaclarindan bazilar1 sunlardir:

* “Yasamin nese ve iyimserlik igerisinde gegmesini saglamak

* Mizahin sagladigi ince giilimseme ve haz duygusu ile hayatin agir yiikiinii hafifletmek

* Catik kasli, giilmeyen, somurtkan insanlar yerine islerinde nese ve giiler yiizii eksik
etmeyen ¢agdas insanlar yetistirmek

* Cocuklara Nasrettin Hoca, Karagoz, Keloglan gibi Tiirk kiiltiiriiniin {inlii mizah tiplerini
tanitmak

» Smif i¢i, salon ve her tiirlii hayat alaninda bir fikray1 diizgiin ve eksiksiz olarak anlatan
cocuk yetigtirmek.

* Mizah egitimi yoluyla ayni zamanda Tiirk¢e 6gretimi de takviye edilmis olur. Boylece
sozlii ifade en gerc¢ek ve hayati yardimcisini bulmus olur.

* Cocuklar1 giildiiriirken egiten, gercekleri igeren mizah, egitimde ¢ok Onemli
yardimcimiz olur.

* Cocugu mizah alaninda yeni buluslara yonelterek yaratici hayal giiciinii gelismesini
saglamak

* Nitkte ve espri zekdnin en Onemli belirtisidir. Cocuk mizah yoluyla egitildikce
konusmalarint esprilerle siislemeye c¢alisacaktir. Bu nedenle en seckin ruhsal

yeteneklerden birisi olan zeka inkisaf edecektir” (Akt. Demirci, 2013: 20).

Egitim—6gretim ortamlarinda Ogrencilerin arkadaslariyla karikatiirler olusturmasi,
kendi karikatiiriinii arkadaslariyla paylasmasi Ogretmeninin gosterdigi karikatiirleri
yorumlamasi sosyal gelisimi acisindan son derece Onemlidir (Akkaya, 2011). Mizahin
ogrenmede kullanilmasi Ogrenciyi farkli yonlerden uyarak, kavramlar1 ya da konulari
somutlastirarak daha kalict 6grenmemin gerceklesmesini saglayabilir. Ogrencilerde kaygiy1
azaltir, daha 1limh bir 6grenme ortamu saglar (Celik, 2014; Cigek, 2011). Bir yandan
giildiirtirken bir yandan da diislindiirerek dogru bilgiye ulasmalarina ya da farkli yonlerden
¢6ziim yolu bulmalarini saglar. Ofke ve kizgmlhigi kontrol etmeyi ya da gretim esnasinda

ofkeli birinin sakilestirilmesinde de kullanilabilir. Bu agilardan bakildiginda mizah hayatin
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vazgegilmez bir par¢asidir. Biitlin bunlara ek olarak mizah 6grenmede, zamani kisaltir, bilgiyi

pekistirir ve kaliciliga yardim eder (Erdag, 2011).

Mizahin egitimde bilingli olarak kullanilmasiyla Ogrencilere birgok beceri

kazandirilabilir. Bunlardan bazilarini Pilanc1 (1998: 27) su sekilde belirtir:

« “Ogrenci topluluk karsisinda rahat konusabilme, konusurken dinleyenlere zevk verme
becerisi kazanir.

* Giilmecelerin her tiiriindeki ses ustaliklar1 6grencinin Tiirkgeyi daha dogru ve islek
kullanmasin1 saglar.

« Ogrenci, sozciikleri, deyimleri ve atasdzlerini dogru yerde kullanmay1 6grenir.

* Glilmecelerden yararlanmasini 6grenen Ogrenci, verdigi Orneklerle diigsiincelerinin
inandiriciligim kuvvetlendirir.

* Sesini giizel ve etkili kullanma yetenegi kazanir” (Akt. Savas, 2014: 75).

Mizah, olumlu bir 6grenme ortami olusturmak i¢in onemli bir vasita olabilir. Bir
savunma mekanizmasi olarak 6grenme ve 6gretmedeki hayal kirikliklarinin bastirilmasinda
sikca basvurulan mizah, dersin daha kalic1 6grenilmesine katki saglar (Orug, 2006). Egitim-
O0gretim ortaminda mizahin dogru yapilmasi ve faydali olabilmesi i¢in 6gretmenin mizah
duygusuna ve yetenegine sahip olmasi gerekmektedir. Mizah1 sinif ortaminda kullanan
O0gretmenin O6grencileri, egitim ortaminda mizahla tanismig olacaktir. Temel egitimin ilk
basamaginda mizahla karsilasan 6grencilerde de mizah duygusu gelismeye baslayacaktir.
“Mizah duygusu ¢ocukluk déneminden itibaren kazanilmaya baslanir ve zaman ilerledikce bu
duygunun birey i¢cin Oonemi daha da artar. Dolayisiyla egitimin daha ilk asamalarindan
baslanarak konular iistiinde 6nemle durulmali ve Ogrencilerin iyi bir mizah duygusu
edinmeleri saglanmalidir. Gelismis mizah duygusuna sahip bir 6grenci, 68renim siiresince

yapilan her ¢esit aktiviteden kendine faydalar saglayabilir” (Savas, 2009: §83).

Derse bir espri, bir fikra veya herhangi bir mizahi unsurla baglamak, 6grenciyi motive
edebilir. Derse karst goniilsiiz olan 6grenciler etkilenerek, giilmeye baslayip ve bir anda
kendilerini derse katilmig bulabilirler. Savag’a (2009) gore mizah, dogru zaman ve mekanda

faal bir sekilde kullanilirsa bireylere pozitif bir bakis acis1 kazandirir.

Ogretmenlerin sinifta mizah1 kullanmalar1 hem 6grencileri etkili bir iletisim
kurmalarina hem de Ogrenmelerin daha iyi bir sekilde gerceklesmesine sebep olacaktir.
Ogretim ortaminda kullanilan mizahla karsilasan 6grenciler bir yandan eglenirken bir yandan
da on bilgileri ile yeni bilgileri biitiinlestirmektedirler. Giilerken 6grenirler. Steele (1998)

ogrencilerin zihinlerinde en fazla yer alan 6gretmen, onlarin dogru zamanda, en uygun
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sekilde, mizahi bir yaklasimla problemlerini ortadan kaldirabilen ve hafizalarinda

unutamadiklar1 kisidir (Akt. Orug, 2006).

Topal’a (2013) gore; cocuga egitsel mesajlar veren duygu durumunu olumlu hale
cevirebilen mizah, sadece nasihat vermez, 6rnek davraniglar sergilenerek egitim verilmesini
saglar. Ogretmenler bu noktada en énemli rol modellerdir. Ogretmenin de hata yapabilecegini
ve hatasinin farkina varip giiliinebilecegini gdsteren mizah 6grencilerin kendi hatalarmin
kabul edilebilirliligini anlamasi noktasinda olumlu bir etkiye sahip olabilir (Orug, 2006).
Mizahin egitimde kullanilmasi farkli zeka tiirlerine sahip dgrencilere erisebilmemizde olanak

saglayabilir.

Smif ortamlarinda kullanilan mizah, 6grencilerin birbirleriyle iletisimini gelistirmek
acisindan yararhidir. Ogrenciler rahat ettigi smif ortaminda kendilerini daha rahat ifade
edebilmektedir. Savas’a (2014) gore mizah, paylagsma sayesinde samimiyet, duygu paylasimi,
dayanmigma, arkadaslik ve dostluk hislerinin kuvvetlenmesinde 6nemli bir yere sahiptir.
Egitimde kullanilan mizahin gayelerinden biri de yapilan faaliyetlerde konuya atifta
bulunmak ve egitim goren bireyleri konu {izerinde diisiindiirerek, onlarda giilme ve rahatlama

duygusu olusturmaktir (Aydin, 2006). Bu sayede olumsuz tutum ve bakis acis1 asilir.

“Mizahin yasamimizdaki yeri ¢ok eskilere dayansa da egitimde bugiin i¢in yeterince
yararlanilmadigi goriilmektedir” (Karagoz, 2009: 1). Mizahm egitimde kullanilmasinin biiyiik
onem arz ettigi bilinmektedir; egitimin, hedeflerine ulasabilmek i¢in mizahin etkili bir sekilde
kullanmas1 6nemlidir. Mizah, egitim-6gretim silirecinde smif iginde ve smif disinda
kullanilabilir. Fakat sadece bir veya birka¢ ders i¢in kullanmak dogru olmaz, bu sekilde bir
genelleme yapmak mizahin yayilma ve etkileme alanini kisitlayabilir. Nitekim mizah her zeka
tiirline ve her Ogrenci profiline uyabilen bir unsurdur. Bundan dolayr her bireye

ulasabilmelidir. Bunu saglayabilmenin kosulu da mizahm tiim derslerde kullanilabilmesinden

geger.
2.5. KARIKATUR

Mizah unsurlari ierisinde yer alan karikatiirler koken olarak “Italya’da 17. yiizyilda,
hayvan basli insan resimlerine caricaro denmeye baslanmistir. Ardindan caricare sézciigline
doniismiis ve dilimize Italyancadan gegmistir” (Fidan, 2007: 39). Biiyiik Tiirk¢e Sozliige gore
karikatiir; “Insan ve toplumla ilgili her tiir olay1 konu alarak abartili bir bicimde veren,
diistindiiriicii ve giildiiriicii resim” demektir (TDK, 2021). Kelime anlam1 olarak bir seylerin

abartilmasi ve resimlere anlam yiikleme anlamma gelmektedir. Tag’a (2013) karikatiir;
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canlilarin diislincelerinin ve duygularmin gercek disi komik yanlar1 bulunan bazi hallerde
yaziyla agiklama yapilan, abartili ¢izgi sanatidir. Efe (2004) karikatiirii; bireyleri giizel ve iyi
seylere yonlendiren egitim ve dgretim aract olarak tanimlamistir. Kocaman Gelir’e (2019: 16)
gore karikatiirler, “Bireylerin zihinlerinde olusan diisiinceleri resim yoluyla ifade
edebilmelerine olanak saglayan c¢izimlerdir”. Karikatiir; i¢ginde bulunulan duruma farkli bir

bakis agis1 getirerek, miibalaga sanatini ¢izgilerle kagida aktarma isidir (Sakiroglu, 2017).

Karikatiirlin tarihi incelendiginde insanligin ilk zamanlarindan bu yana iletisim
kurabilmeleri ve birbirleriyle anlagmalarini saglamak amaciyla duvarlara c¢izilen resimler,
karikatiir olarak nitelendirilmis ve iletilmek istenenleri somutlagtirma gorevini Ustlenmistir
(Kocaman Gelir, 2019). Bu acidan bakildiginda karikatiirlere, giiniimiiz diinyasinin en etkin
mizah araglarindan biridir denilebilir. Giiniimiizde ise; ders kitaplarinda, dergilerde,
reklamlarda ve ¢izgi roman gibi yazli kaynaklarda karikatiirlerin kullanildig1 goriilmektedir.
Yani karikatlir; gazete, mecmua ve sergilerle hedef kitleye ulasmaya ¢alisirken, daha sonra
televizyona ve bilgisayara girmis, internet agi ile yepyeni bir iletisim imkanina kavusmustur

(Inan, 2018).

Karikatiiriin konusu da karikatiirde yer alan karakterler de her sey olabilir. Karikatiirde
yer alan nesne, kisi ya da karakterler ise ger¢ek durumlarma ek olarak komik resimler haline
dontstiiriilerek cizilir. Karikatiir karakterleri her tiirlii nesne ve canli olabilir (Akkaya, 2011).
Uniivar (2019) karikatiirlerin; esprili komik karikatiirler, politik karikatiirler, aciklayici-
aydmlatic1 karikatiirler olarak siniflandirilabilecegi gibi; ifade tarzlarma, tekniklerine ve
kurgu-yap1 6zelliklerine gore smiflandirilabilecegini belirtmistir. Tokiz (2013) karikatiirlerde
iic 6ge oldugunu belirtmistir: Cizgi O0gesi, giildiirme 6gesi ve diisiindiirme 6gesi. Ayrica
karikatiirde bu ii¢ 6genin ayn1 anda bulunmayabilecegini belirtmistir. Ors (2007) ¢ok ydnlii
bir iletisim aract olan karikatiirlerin, estetik ve sanatsal yanlarina ek olarak tarihsel,
psikolojik, toplumsal ve tarihsel fonksiyonlar1 da oldugunu belirtmistir. Karikatiir bu
islevlerini abartili ¢izgilerini kullanarak yerine getirir. Goger ve Akgiil’e (2018) gore
karikatiirlerde mizah, abarti, ¢izgi ve diislindiirme olmak {izere toplam dort 6ge dikkat
cekmektedir.

Karikatiiriin ana unsurlar1 ¢izgi, diisiince ve ironidir (Ozkanli, 2006). Mizah ise
karikatiiriin iskeletini olusturur. Amaci mizah olan karikatiirler toplumda her yas araligna ve
farkli kiiltiir diizeylerine sahip bireyler tarafindan kabul goérmiis ve ilgisini ¢ekmeyi
basarmistir. Yani insanlar1 giildiiriirken diisiindiiren ayn1 zamanda hem soyut hem de somut

olan reel konulari ele alan karikatiirler, kendini bir tiir olarak basin ve medya yoluyla topluma
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kabul ettirmistir (Sakiroglu, 2017).

Karikatiirde abart1 amag degil ara¢ olmalidir. Karikatiirde kullanilan abart1 ¢izgiler bir
bicimsizlik olusturur. Karikatiiriin dikkat cekmesini saglayan da bu uyumsuz, big¢imsiz
cizgilerdir. Giildiiriirken diisiinmeyi amaglayan karikatiirlerde cizgilere cesitli anlamlar
yiiklenerek olaylar iizerine yorum yapma ve farkindalik kazandirma 6nem arz eder (Kocaman
Gelir, 2019). Inan’a (2018) gore icerisinde sadece mizahi barmndirmayan ve diger gorsel
unsurlardan ayr1 bir yere sahip olan karikatiirler, biiyiileyici, akilda kalici ve 6grenme istegi
uyandiricidir. Olaylari, olgular1 ve konular1 abartili bir bigimde gorsel olarak anlattigi icin

hem 6grenmeyi kolaylastirmak hem de kalic1 6grenme saglamaktadir.

2.5.1. Egitimde Karikatiiriin Kullanilmasi

21. yiizyilda degisen ve gelisen teknoloji ile birlikte bireylerin ilgi ve istekleri de
degismektedir. Hizla gelismekte olan diinyamizda bireylerin beceri ve yeteneklerini
gelistirmeleri, tam olarak kullanabilmeleri ve verimliliklerini artirabilmeleri bireylerden
beklenen ozelliklerdendir (Calisir, 2011). Egitim dogumdan o&liime insanmn tiim hayati
boyunca devam eden bir olgudur. “Egitim, bireye olumlu davranislar kazandirma siirecidir”
(Inan, 2018: 21). Egitim &gretimin amaglarmma ulasmak icin kullanilan ara¢ ve gereglerin de

Onemi biiyiiktiir.

Ogretmen merkezli egitimden dgrenci merkezli egitime gegisin yapilmasi, dgrencilerin
egitim O6gretim ortaminda daha aktif olmalarini hedeflemektedir. Balci (2018) egitim ve
Ogretimin verimli olmasi i¢in 6grenci merkezli etkinliklerin 6nemine deginerek 6grencilerin
istek ve diisiincelerin 6n olanda olmasi1 gerektigini ifade etmistir. Ogrenci merkezli 5gretimde,
ogrencinin diistinme becerilerinin gelistirilmesinde kullanilacak farkli yontem ve tekniklerle
beraber farkli materyallerin kullanilmasinin da ders basaris1 iizerinde etkili oldugu

bilinmektedir (Akengin, 2010).

Karikatiir yillar igerisinde konu ve ¢izgi olarak degisiklik gdsterse de hayatimizin bir
parcasit olmus ve zaman igersinde farkli alanlarda da kullanilmaya baslanmistir. Gazete,
dergiler, makaleler, afisler, kitaplarda kullanilan karikatiirlere son yillarda ders kitaplarinda da
rastlamaya baglanilmistir. Karikatiirler icerisinde mizah barindirdig1 i¢cin amacma uygun

kullanildiklar1 zaman kalic1 6grenme saglarlar (Tag, 2013).

Karikatiiriin evrensel bir dile sahip olmasi, toplumda her yastan ve kesimden bireylere
hitap eden, her konuda karikatiire rastlanmasi, egitim acisindan bakildiginda olumlu bir

durum olarak yorumlanabilir. Karikatiirler, konunun ya da olayin 6ziinii sunarak, konularn ya
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da olaylarin en 6nemli yerleri vurgular (Akkaya, 2011). Gorsel unsurlar1 ve abartili ¢izgileri
icerisinde bulunduran karikatiirler, 6grencilerin gorseller iizerinde diisiinmesini saglayarak ve
sahislarin sosyallesmelerine ve iletisimlerini gelistirmesine yardimci olur (Kocaman Gelir,
2019). Karikatiirlerin eglendirme, mizah, diisiindiirme, ilgi ¢cekme yOniiniin agir basmasi ve
gorsel bir unsuru oldugu igin egitim 6gretim ortaminda kullanilmasmin faydali olacagi
diistiniilmektedir. Karikatlir sanatmin temelini olusturan ¢ikarim, diisiinme, ¢6zme,
yorumlama, sonuca ulasma etkinlikleri ile egitimin amaglar1 Ortiismektedir (Melanlioglu,
Taysi ve Ozdemir, 2012). Egitim ve Kkarikatiiriin amaclarmin benzerlik gdstermesinden
hareketle, karikatiiriin derslerde kullanilmasmin egitimin amaglarma ulagsmada iyi bir rol

iistlenecegini soyleyebilir.

Egitimde farklilik olusturmak i¢in 6grencilerin dikkatini ¢ekmede alisilmisin tersine
mizahm kullanilmasi, mizah gorsel unsurlarindan da karikatiiriin kullanilmas1 6gretimi daha
ilging ve ¢ekici kilabilir. Egitimde kullanilan karikatiirler, 6grencilerin sikilmadan derse
ilgilerinin artirilmaya calisilmasini, eglenmesini, eglenirken de derse motive olmalarni,
tartigma ve diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmalarin1 saglayabilir. Karikatiirler derslerde
farkindalik olusturmak olgular hakkinda fikir ytiriitme aligkanlig1 edindirmek ve 6grencilerin

duyussal 6zelliklerine hitap etmek i¢in kullanilir (Uniivar, 2019).

Karikatiiriin iilkemizde yaymlanan ilkokul programlarinda ilk kez kullanimi 2004
yilinda Tiirk¢e programinda goérsel okuma alt alani igerisinde “Karikatiirde verilen mesaj1
algilar” ifadesiyle yer almistir (Uniivar, 2019: 17). 2015 Tiirk¢e Dersi programimnda karikatiir
ile ilgili kazanimlara rastlanilmamstir. 2017 Tiirkge Dersi programinda karikatiirle ilgili
anlama alt alani igerisinde “Resim ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini bildirmeleri
saglanir./ Ogrencilerin haber fotograflar1 ve Kkarikatiirleri yorumlayarak goriislerini
bildirmeleri saglanir./ Grafitti ve karikatiirlerin incelenmesi ve bunlarla ilgili goriis
bildirilmesi saglanir” kazanimlar1 yer almaktadi” (MEB, 2017: 40, 44, 48). 2018 Tiirkge
Dersi Programinda ise bu kazanimlara ek olarak “Cizgi roman ve karikatiirleri yorumlayarak

goriislerini bildirmeleri saglanir” kazanim ilave edilmistir (MEB, 2018: 50).

Akkaya’ya (2011) gore egitimde kullanilan mizahi karikatiirler, yeni konularin
ogrenimini kolaylastiracaktir. Karikatiiriin mizah unsuru barindirmas: sayesinde Ogrenciye
sikici konular bile kolayca kavratilabilir (Melanlioglu, Taysi ve Ozdemir, 2012). Ozer’e
(1990) gore, egitimcinin yazi tahtasi lizerindeki isini kolaylastirmak i¢in karikatiir vb. gorsel
yardimcilarin  olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in Oncelikle karikatiirlerin, Ogrencilerin

dikkatini c¢ekebilecek, kazanimlara uygun, kavramlarm dogru ve eglenceli bir sekilde
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kazandirilmasinda da kullanilabilecek bir materyal olarak tasarlanmasi gereklidir. Bu sekilde
tasarlanan karikatiirler, Ogrencilerin motivasyonlarini, odaklanmalarini, ilgilerini ve
meraklarint etkin hale getirerek, derse pozitif bir tutumla giris yapmalarmi saglar
(Melanlioglu, Taysi ve Ozdemir, 2012). Bu sekilde tasarlanan karikatiirler, “Ogrencilerin
konuya ilgi duymasini, motive olmasini, odaklanmasini ve konuyu merak ederek igerige
iliskin olumlu bir tutumla derse baslamasmi saglayacaktir” (Melanlioglu, Taysi ve Ozdemir,

2012: 243).

Cocuklar oyun oynama, eglenme, giilme arayisi i¢indedirler. Bu istekleri dnciiliiglinde
karikatiir kullanimini merak unsurunu devreye sokarak 6grencilerin derse keyifle katilimlari
saglanabilir. Ozer (1994) Karikatiiriin sahip oldugu avantajlar1 sdyle agiklamaktadir:
“...Gergekcl bir yaklasimla bakilacak olursa higbir ara¢ karikatiir kadar Ogretimi ilging
kilmaz. Ozellikle geleneksellesmis mizah anlayis1 olan iilkelerde toplumun mizaha
yatkmlhigindan, onlarin giinliik yasamina giren karikatiirden yararlanmamak biiyiik eksikliktir.
Bir kere karikatiir gorseldir, motivasyon verir, tartisma firsat1 yaratir, tiim konular karikatiirle
karmagiklik ve soyutluktan arindirir...” (Akt. Akengin, 2010: 2) Karikatiiriin gorsel olmasi
ve mizah1 yanm Ogrencilerin diisiincelerini rahatca sdyleme ortami saglar. Gorsel ogeler
arasinda yer alan karikatiirler —bir yandan karmasik ve soyut konularin
anlamlandirilabilmelerine olanak saglarken bir yandan da 6grenci motivasyonunu saglayarak
egitim ortaminda tartisma firsat1 olusturur (Ozer, 1990). Bayiilgen’e (2011) gdre mizah, stresi
ve O0fkeyi azaltarak, egitim siirecine odaklanmaya yardimei olabilir. Ayrica 6grencilerin derse
olan ilgilerini artirmak, 6gretmeni ve dersi sevmelerini saglamak i¢in egitim ortamlarinda
karikatiir kullanilmasimin katki saglar (Balci, 2018). Karikatiirler mizah unsuru igerdigi i¢in
ogretmenler ve O0grenciler icin motive edici, ilgi ¢ekici, keyifli, eglenceli, rahat bir 6grenme

Ogretme ortamu saglar (Bayiilgen, 2011).

Karikatiiriin diger bir o6zelligi de her yastan bireye hitap etmesidir. Ogrenci
seviyelerine uygun olarak hazirlanarak derste kullanilan karikatiirleri 6grenciler kendince
yorumlayip degerlendirme ve kendini ifade etme Ozgiirliigiine sahip olurlar. Karikatiirler
kesin ve agik diisiinmeyi cesaretlendirir, 6zgiirce yazmaya yardimci olur ve dilin dogru
kullanimi i¢in 6grencilere dikkatlerini verme noktasinda etkin kilar (Seref ve Yilmaz, 2015).
Inan’a (2018) gore; gordiiklerimizin 6grenmede, okuduklarimizdan ve duyduklarimizdan
daha etkili oldugu, bunun da gorsel mesajlarin okumaya ve yazmaya oranla daha ¢ok dikkat
cektigi ve zihinde kalma siiresinde artig gosterdigi diisiiniilmektedir. Yapilan arastirmalarda,

mizahin dil becerileri, stresle basa c¢ikma, yaraticilik, sorun ¢oézme ile alakali oldugu
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goriilmektedir (Bayiilgen, 2011).

Yapilan aragtirmalar derslerde karikatiir kullaniminin 6grencilerin dikkatini ¢ekmenin
egitimi eglenceli hale getirmenin yan1 sira 6grencilerin derse yonelik tutum ve basarilarini da
olumlu ydnde etkiledigini gdstermektedir. “Ogrenciler karikatiirleri derse eglence katma,
o0grenmeyi kolaylastirma, kaliciligi saglama, tekrar1 azaltma, ders kitabi olmadan sinifin
idaresi, hatirlamay1 kolaylastirma, yaraticilik 6zelliklerini artirma, 6gretmeyi somutlagtirma
ve derse karsi olan motivasyonu artrma agisindan olumlu olarak degerlendirmislerdir”

(Baytilgen, 2011: 40).

2.5.2. Karikatiir Destekli Ogretim

Karikatiirlerin gorsel olarak renkli, ilgi ¢ekici ve komik resimlerden olusmasi,
anlatilacak olaylar1 abartili bir sekilde vermesi ve konuyu verirken bir yandan giildiiriirken bir
yandan da dislindiirmesi, derslerde karikatiir kullanomm olumlu yonleri arasinda
goriilmektedir. Bilgileri 6rgiitleme, anlamlandirma ve iligkilendirmede etkili oldugu goriilen
karikatlir ve cesitlerinin egitimde kullanilmasi gerekmektedir (Cetin, 2012). Cocuklarin
olaylar iizerinde tartigmasini yapmalarina olanak saglayarak 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.
Egitim ortaminda karikatiir kullanim1 6grencilerin gorsel zekalarma hitap ederek, 6grencilerin
dikkatlerini ¢gekmeye ve diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglayabilir (Kocaman
Gelir, 2019). Ko¢ Akran ve Kocaman’a (2018) gore karikatiirler, 6grencileri kesfetmeye
yonlendirir ve merak duygularini uyandirir. Uzerinde &nemle durulan ezbersiz egitim
stirecinin baglatilmasinda da karikatiirlerle egitim bir basamak olabilir (Efe, 2005). Palaz’a
(2010) gore karikatiirler bilgi, duygu diisiincelerin ¢izgiler aracilifiyla paylagilmasma ve
aktarilmasima olanak saglar. Ko¢ Akran ve Kocaman’a (2018) gore hayatin her alaninda
kullanilan ve 6nemli bir mizah unsuru olan karikatiirler, derste hem mizahi hem de gorsel

unsurlar1 birlestiren 6nemli ders ara¢ gereglerden birisidir.

Temel egitimin baslangict olan ilkokul ve okul 6ncesinde 6grencilerin dikkat siiresi
kisa olmakta ve cabuk dagilmaktadir (Palaz, 2010). Karikatiirler vasitasiyla ¢ocuklarin
dikkatleri daha uzun siire ¢ekilebilir ve biligsel olarak diisiinme becerilerinin gelismesine
yardimct olunabilir (Kocaman Gelir, 2019). Ayrica 6grencilerin derse aktif katilimlari
saglanir ve derse olan odaklanma siireleri artar (Inan, 2018). Karikatiirler, dgrenme ortanmini
cesitlendirirken 6grencinin derste pasif halden ¢ikararak, diisiinmeye ve diisiindiiklerini ifade
etmelerine olanak saglayabilmektedir (Kocaman Gelir, 2019). Ogrenme ortaminda

karikatiirlerle karsilasan 6grenciler, bu gorsel Ogeleri yorumlarken kendilerini karikatiiriin
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icerisindeki karakterlerle 6ziimseyip kendi duygu ve diisiinlerinin daha rahat ifade etmelerini
saglamaktadir (Balci, 2018). “Ogrenciler, karikatiirde aktarilan konular ile kendi duygu ve
diisiincelerini kiyaslama ve karara varma siirecini gerceklestirmeye calisir” (Kocaman Gelir,

2019: 17).

“Bir egitimci karikatlirii derste kullanacaksa bu sanatin alayli teknigini, anlatmak
istedigini, kalitesini bilmek zorundadwr. Egitimde karikatiirin saglikli  bicimde
kullanilabilmesi i¢in 6nce egitimci; bu konunun 6nem ve anlamini bilmeli, sonra da
ogrencisinin yeterli ve hazir oldugunu hissetmelidir” (Cetin, 2012: 20). Ozsahin’e (2009)
gore egitim Ogretimde kullanilan karikatiirler, problem ¢6zme ve diislinme becerilerini
gelistirmeye katki saglamaktadwr. Ayrica karikatiirler, Ogrencilerin gorseller {izerine
disinmelerine imkan saglayarak sahislarin sosyallesmelerine ve iletisim becerilerinin

gelismesine olanak saglar (Kocaman Gelir, 2019).

Ogrencilere gretilecek bilgilerin gdrsel unsurlarla desteklenmesi, birden ¢ok
duyu organi devreye girdigi i¢in Ogrenilenlerin kaliciligini artirir (Kocaman Gelir,
2019). Ogrenciler gordiikleri iletileri duyduklarindan daha fazla animsamaktadirlar
(Inan, 2018). Efe’ye (2004) gdre mizah unsuru olan karikatiirler resimlerden daha
etkileyici ve daha ¢ok akilda kalicidir. Ogrenciler, daha dnce sahip olduklar: bilgilerle
yeni Ogrendikleri bilgileri iligkilendirebildiklerinde daha kolay Ogrenebilmekte ve
ogrendikleri daha kalic1 olabilmektedir. Gorsel unsurlar karmasik ve soyut kavramlari
ve bilgileri basitlestirerek daha kolay anlamlandirilmalarmi ve anlasilmasini

saglamaktadir (Tas, 2013; inan, 2018).

Ogrenimin dgrenci merkezli, 6grencilerin derse aktif katihminm hedeflendigi bir
Ogretim ortaminda karikatiir kullanilmasi, 6grenciyi diisiindiirmeye, bu diisiinme faaliyeti
sonucunda yeni bilgiler iiretmeye, kendini dogru ifade etmeye yardimci olabilecektir.
Karikatiiriin kullanildig1 6gretim ortamlarinda 6grencilerin derse aktif katilimi saglandig1 icin
farkli fikirlerin iiretilmesine de olanak saglanmis olmaktadir (Kocaman Gelir, 2019). Inan’a
(2018) gore karikatiirler 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirerek toplumsal hayatta
ortaya ¢ikan problemlerin anlasilmasina ve ¢oziim iiretebilmelerine yardimci olur. Ko¢ Akran
ve Kocaman’a (2018) gore karikatiirler yoluyla 6grenme ortaminda kedisini ve g¢evresini

elestirebilmekte ve sorunlara giilerek ve eglenerek ¢coziim bulmaya calisabilmektedirler.

Derslerde karikatiir kullanim1 motivasyonu gelistirmenin yani swra klasik yontemlere

kiyasla 0grencinin takdirini daha fazla kazanma ve 6grenci basarisini olumlu yonde etkileme
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acilarindan da etkili bir 6gretim materyali olarak goriilmektedir. Seref ve Yilmaz’a (2015)
gore karikatiirler, 6§renme ortamima zenginlik katarak, 6grencilerin motivasyon diizeylerini

artirir ve 6gretimin somutlastirilmasina yardime1 olur.

Ogretim ortaminda dgrencilerin dikkatlerini ¢ekme ve farkli bakis agilar1 gelistirmek
amactyla kullanilan karikatiirler ayn1 zamanda derse karst motivasyonu ve ilgisini artirir
(Baytilgen, 2011). Bir bagka deyisle Calisir’a (2011) gore karikatiirdeki mizah, 6grencilerin
ogretilen konuya kendilerini daha yakin hissettikleri icin 6grenmeye karst daha meraklh ve
istekli olmalarmi saglamakta; bu da Ogretimi etkili hale getirmekte ve ogrencilerin
motivasyonlarmin artmasini saglamaktadir. Karikatiirlerin 6zelligine dahil olan mizah ile
dgrencilerin motivasyonunun yiikselmesine yardime1 olunmaktadir. Ogretim ortaminda mizah
ve karikatiiriin beraber kullanilmasi 6grencilerin eglenirken 6grenmelerini saglayarak kendi
basarilarin1 gérmelerine imkan tanir (Kocaman Gelir, 2019). Ders isleme siirecinde bu tiir

karikatiirlerin yararlar1 soyle siralanabilir:

. “Dikkat kisa siirede toplanabilir.

Giudiilenme kisa siirede artabilir.

. Ogrencide yaratic1 ve elestirel diisiinme olusabilir.

. Ogrencilerin dersin kazanimlarina ulasmasini kolaylastirabilir” (Akkaya, 2011:
59).

Ogrenciler karikatiirleri, derse eglence katma, kalicilig1 saglama ve tekrar1 azaltma,
O0grenmeyi ve hatirlamay1 kolaylastirma, ders kitabi olmadan simifin idaresi, yaraticilik
ozelliklerini ¢cogaltma, 6gretmeyi somutlastirma ve derse kars1 motivasyonu artirma agisindan
olumlu olarak degerlendirmislerdir (Yaman, 2010). Karikatiir, derse dikkati ¢ektiginden ve
motivasyonu artirdigindan dolayr anlatilan dersin herhangi bir asamasinda rahatlikla
kullanilabilecek o6zellige sahiptir (Findik Donmez, 2013). Ogretmenler Kkarikatiirleri;
Ogrencilerin motivasyonlarini artirmada, 6grencilerin okuryazarlik yeteneklerini ve kendine

giivenlerini gelistirmede fikir ve diisiincelerini ifade etme bu konuda cesaretlendirmede

faydali bulmaktadir (Palaz, 2010).

“Cocuklar karikatiirii aciklamaya calistiklarnda hem s6zlii hem de sozsiiz iletisim
becerilerini de gelistirir” (Kocaman Gelir, 2019: 19). Karikatiiriin yorumlanip arkadaslariyla
paylasilmas1 ve arkadaglarla bir araya gelip karikatiir olusturulmasi sosyallesmenin

gelismesini saglamaktadir (Akkaya, 2011).

Yaraticilik  6zgiirliik, giiven ve sevgi ortaminda gelismekte olup, ¢ocuklarin
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diistincelerini ¢ekinmeden ve korkmadan, sdylemesine izin verilmeli ve g¢ocuk yanlis
diisiincelerinden dolay1r hi¢bir zaman cezalandirilmamahidir (Karagéz, 2009). Egitimde
ogrencilerin kendine giivenlerinin artirilmasi, kendilerini dogru ve yerinde ifade etmeleri
ogrenmeleri ¢ok dnemlidir. Kendilerini ifade etmekte zorlanan 6grenciler karikatiir sayesinde
kendilerine giiven duymakta ve duygularmi rahat¢a ifade etmektedirler (Kocaman Gelir,
2019). Smif ortaminda karikatiirler karsilikli iletisim ve etkilesim kurularak yorumlanir. Bu
sayede cocuklarin sosyallesmesi ve iliski kurabilmelerine ayrica smiflandirma yapma

becerilerine yardimci olunabilir (Kocaman Gelir, 2019).

Baytilgen’e (2011) gore karikatiirler ve mizahim etkili kullanilmasinin derslerde
olumlu tutumu gelistirme ve 6grenci motivasyonu artirmaya yonelik faydalarmin yani
sira Ozellikle psikolojik etkileri agisindan da 6grenme ve dgretme acisindan 6nemli bir
yere sahiptir. Inan (2018) Kkarikatiitlerin, insanlar1 olumsuz bakis agisindan
uzaklagtirarak, hayata olumlu bakabilmeyi kazandirdigin1 ve bunun neticesinde de
O0grenme siirecini olumlu etkiledigini ifade etmistir. Egitim O6gretim ortamlarinda
kullanilan karikatiirler, basaramam endisesi igersinde olan &grencilerin korkularini
yenmelerine fayda saglayabilirler (Ors, 2007). Yaman’nin (2010) yapmis oldugu
calismada, karikatiirlerle Tirk dili grameri 6gretiminin, klasik gramer Ogretimine

oranla 6grenci bagarisini yiikselttigi gozlemlemistir.

Yaparak yasayarak Ogrenme, yapilandirmaci yaklasimin ana ilkelerinden biridir
(Ayvaci ve Tirkdogan, 2010). “Egitim-6gretim ortamlarinda 6grencilerin 6grenilen konuyla
ilgili genelde gorsel, 6zelde ise karikatiir ¢izmesi, yaparak yasayarak Ogrenmesini saglar”
(Inan, 2018: 23-24). Karikatiirler egitim amagl olarak asagidaki sekillerde kullanilmistir
(Keogh ve Naylor, 1999a: 431-432):

e “Ogrencilerin okuma becerilerinin gelismesini ve kelime dagarcigini ilerletmek icin,

¢ Problem ¢6zme ve diisiinme becerilerini gelistirmek icin,

¢ Ders motivasyonunun arttirtlmasi igin,

¢ Bilimsel ¢atismanin ¢éziimi i¢in,

¢ Bilimsel bilgiyi ortaya ¢ikarmak ve bilimsel fikirlere erisilebilmek i¢in kullanilabilir”

(Akt. Erim, 2019: 20).

Karikatiirdeki iletileri s6zlii olarak aciklamak, 6grencinin metaforik diisiinme
becerisi gelistirerek bilissel farkindalik diizeyini arttirr (Cox, 1999; Akt. inan, 2018).
Karikatiirlerdeki gorsel ve sozel metaforlar, biligsel yapida kavramlara doniigerek

anlamlandirilir (Refaie, 2003; Akt. Inan, 2018). Bu siiregte karikatiirdeki anlami
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“kesfetmeye ¢alisan dgrencilerin yaratici diisiinme becerisi de gelisir” (Inan, 2018: 22-23).
“Karikatiirii anlamlandirmada 6grenciler, dncelikle karikatiiriin ne anlattigin1 anlamaya calisir
sonra her ayrintisin1 diisiiniir, yorum yapar ve nesneler arasindaki zithik ve birliktelikleri
ortaya koyarak zihinlerinde bir 6ykii yaratir. Boylece, 6grenciler yaratici ve elestirel diistiniir”

(Ozalp, 2006: 20). Ogrenme ortaminda karikatiir kullanilmasinm yararlarmni sunlardir:

¢ “Dikkat ve glidiilenmeyi arttirarak 6grenciyi derse karsi cesaretlendirebilir.
e Yaratic1 ve elestirel diisiinceyi gelistirebilir.

e Hazir bulunusluk diizeyini arttirabilir.

e Derse gegisi hizlandirabilir.

e Ogrencinin zorlandig1 ya da korktugu bir konuyu anlamasini kolaylastirabilir”

(Akkaya, 2011: 58).

Genel olarak oOgretimde karikatlir bircok amagla kullanilabilir. Dersin basinda
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek i¢in, kazanimlar1 kavratmada ara¢ olarak, ders ortamindaki
stresi ve gergin havay1 dagitmak ve dgrencilerin derse aktif katilimlarimi saglayarak tartisma
ortami olusturmak, Ogrencilerin sinif ortaminda sosyallesmelerini saglamak, 6grencilerin
konular1 anlama diizeylerini belirlemek, 6grencilerin bir konu hakkindaki goriislerini
belirlemek i¢in kullanilabilir. Buna gore degerlendirdigimizde egitim ve O&gretimde
kullanilacak karikatiirlerin bir mesaj igermesi gerekmektedir. Bir diisiince ya da mesaj

icermeyen karikatiirler egitim ve 6gretimde etkili olmayacaktir.

2.5.3. Egitimde Mizah ve Karikatiir Kullanmay1 Zorlastiran Durumlar

Mizahin gorsel yonii olan karikatiirii egitimde kullanmanin bir¢ok olumlu yonii oldugu
gibi bircok olumsuz yanlar1 da vardir. Smif ortammda kullanilacak karikatiirler ders
kazanimlarina ve smif seviyesine uygun olmalidir. Derslerde kazanimlara uygun olarak
kullanilmayan karikatiirler egitim ve Ogretim i¢in yararli da olmayacaktir. Karikatiir bir
sanattir. Cizgilerle oynama sanatidir. Karikatiir ¢izebilmek ve karikatiir yorumlayabilmek i¢in
yeterli bilgiye sahip olmak gerekmektedir. “Bir egitimci karikatiirii derste kullanacaksa bu
sanatin alayli teknigini, anlatmak istedigini, kalitesini bilmek zorundadir. Egitimde
karikatiiriin saglikli bigimde kullanilabilmesi i¢in Once egitimci bu konunun Onem ve
anlammi bilmeli, sonra da 6grencisinin yeterli ve hazir oldugunu hissetmelidir” (Ozer, 1990:

531).

Her egitimcinin karikatiir ¢izmesi beklenemez. Bunun i¢in gerekli egitimlerin alinmasi

gerekmektedir. Egitimler i¢in zaman aywrmanm, emek vermenin yani sira ve egitim almak
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isteyen dgretmeninde istekli olmasi beklenmektedir. Bu sartlar olussa bile 6gretmenin
karikatiir egitimi i¢i katilabilecegi kurslarin bulunmasi veya olusturulmasi
saglanmalidir. Ayrica “Ogretmenler karikatiirii analiz etme bakimindan yeterli bilgiye

sahip degildirler” (Ozer, 1990: 531).

Egitim Ogretim icin kullanilacak karikatiirlerin olusturulmas: icin hem
karikatlir bilgisine hem de egitim Ogretim karikatiirii ve mizahi nasil kullanmasi
gerektigi sahip olmasi gereklidir. Egitim 6gretim konusunda tecriibesi olmayan fakat
cok 1yi karikatiiristlerin ¢izdikleri karikatiirlerin egitim ortaminda kullanilmasi uygun
olmayabilir. Her bir egitim basamaginda kullanilacak karikatiirler farklik
gosterebilecegi  gibi  her derste kullanillacak karikatiirlerinde farkli olmasi
gerekmektedir. Egitim ve 6gretim ortaminda karikatiir kullanimi bu sartlar altinda
mesakkatli bir istir. Derslerinde karikatiir ve mizahi1 kullanmak isteyen 6gretmenler
olsa bile, derslerde konularin islenmesi smrasinda kullanilacak karikatiirlerin hali

hazirda bulunmamasi sebebiyle bunu yapamamaktadirlar.

2.6. TUTUM

Tirkgce Biiyiik Sozlikte tutum, “Tutulan yol, tavir” (TDK, 2021) anlamina

gelmektedir. Budak (2000) tutumu “Bireyin, kisi ya da kisilere, nesne ya da durumlara

yonelik olarak duygu, diisiince ve davranislarini olusturan tutarli egilimleri; Sahin (2018)

tutumu, “Herhangi bir durum karsisinda zihnin verdigi bilissel ve buna bagli olarak

davranissal tepkiler biitiiniidiir” seklinde tanimlamistir. Abu (2017: 34) ise tutumu,

“Yasantilar yoluyla olusturulur ve dogustan bireyde var olmazlar” seklinde ifade etmistir.

“Tutum, insanlarin herhangi bir seye karsi dikkat ¢ekmesini ve meraklanmasini saglar. Bu

meraklanma 6zelligi insanlarin zihinsel anlamda becerilerini de kullanmalarmi saglar” (Sahin,

2019: 18).

Binbasioglu (1995)’na gore tutumlarin temel 6zellikleri soyle siralanabilir;

e Tutumlar dogustan degil, sonradan kazanilir. Tutumlarin olusmasi, 6grenme siireci
sonunda gergeklesir.

e Tutumlar, gecici diisiinsel durumlar degildir. Ciinkii tutumlar olustuktan sonra, az ya da
¢ok belirli bir siire devam eder.

e Tutumlar, yalin ya da karmasik olabilir.

e Tutumlar, acikca gozlenemezler. Tutumlar, ancak bireylerin davramslarma bakilarak
anlagilabilir.

e Tutumlar, olumlu ve olumsuz olmak iizere iki yonli olusurlar. Bu olumluluk ve
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olumsuzluk, duygu, diisiince ve davraniglarda goriiliir.

e Tutumlar, Ogrenme sonucu olustuklarindan, insanmin ¢evresini algilamasina,
yargilamasina ve kullanmasina yonelik iligkileri de diizenler.

e Insan-nesne iliskisinde genellikle tutumlar vasitasiyla belirlenen bir etkilenmeyanlilik
durumu s6z konusudur. Bir insan, herhangi bir tutum olusturdugunda artik tutum
nesnesini objektif olarak degerlendiremez. Ya tutumun nesnesine karsi ya da ondan
yana olur.

e Tutumlar, gii¢ ve derece bakimindan farkli olabilir. Bir kisinin herhangi bir nesneye
kars1 tutumu, bagka bir nesneye karsi olan tutumundan daha giiglii olabilir.

e Tutumlar, diger tutumlarla iliskili ve tutarlidir. Ornegin, bir kimsenin siyasal goriisleri
ile egitim goriisleri arasinda bir tutarlilik s6z konusudur.

e Tutumlarin olugmasi ya da sekillenmesi icin birbirleriyle karsilastirilabilir birgok
unsurun bir arada olusmasi gereklidir. Insanin bir nesneye karsi olumlu ya da
olumsuz bir egilim sergileyebilmesi, o nesnenin diger nesnelerle karsilagtirilmasindan
sonra miimkiin olabilmektedir.

e Bireysel tutumlarin olugmasi ile ilgili temel ilkeler toplumsal veya grupsal tutumlarin
olusmasma da uygulanabilir. Tutumlarin olusumundaki sistem, her iki tutum

bigiminde de aymdir” (Akt. Goksu, 2012: 29-30).

Yukaridaki maddelerden yola ¢ikarak tutumlarin dogustan gelmedigi yasam kosullaria
gore bireyin yasadigi toplumun da etkisi ile zamanla olustugu goriilmektedir. “Cevremizde
olumsuz olarak nitelenen bir olguyu bizde olumsuz olarak nitelendirebiliriz. Bu bakimdan
tutumlar kisisel hayatimizda oldukca yOnlendirici bir giice sahiptirler. Bir olgu karsisinda
olumsuz tutuma sahip bir birey o olguya olumsuz tepki verirken, olumlu tutuma sahip bir

birey olumlu tepki verebilir” (Abu, 2017: 34-35).

“Ogrenme ogretme ortammnin zenginlestirilmesi ve siirece dgrencinin aktif olarak
katiliminin saglanmasi, ders ve 6grenci agisindan dnemli goriilmektedir. Zenginlestirilen ders
ortami derse yonelik Ogrenci ilgisinin artmasi bakimindan da Onemlidir. Bunun yaninda
ogrencilerin kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilecekleri sinif ortamlarinin olusturulmasi
ogrencilerin derse yonelik tutumlarmi da etkileyebilecektir. Bu dogrultuda tutum da dersi
ogrenmeye yonelik dnemli etkenlerden biridir” (Savas, 2014). Ogretmenler derslerde farkli
ders ara¢ gerecleri ve materyaller kullanarak, 6grenciyi derse katilimda aktif hale getirerek,
ogrenci merkezli egitimi benimseyerek, 6grencilerin derse yonelik olumsuz tutumunu olumlu
tutum haline getirebilirler. “Egitim ¢aligmalarinda insanin tutum ve tavirlarmin nasil

olustugunu, hangi sartlar altinda, ne gibi tavirlarin ortaya ¢ikacagmi ¢ok iyi bilmek
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gerekmektedir” (Goksu, 2012: 29). “Resimli metinler, 6grencinin derse olan olumlu tutumunu
gelistirdigi gibi biligsel ve duyugsal becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadir” (Eren
Okten ve Sauner, 2015: 66). Tiirkce dersine ydnelik tutumlarin degistirilmesinde

kullanilabilecek uygulamalardan biri de derslerde mizahin kullanilmasidir.

Tiirk¢e dersine karsi tutum, bireyin Tiirk¢e dersine karsi sahip oldugu tutumdur.
Ogrencilerin bir derse ydnelik tutumlari, yine o derse yonelik motivasyonlarmni ve basarilarmni
da etkilemektedir. Bir baska deyisle Tiirkce dersine yonelik olumlu tutum Tiirk¢e dersine
yonelik basarty1 getirebilmektedir. “Ogrencilerin bir konu ya da olaya iliskin duyussal
ozellikleri, duyussal 6zelliklerle ilgili ifadelere katilma diizeylerini belirten tutum 6lgekleriyle

belirlenebilir” (Erden, 1998; Akt. Yolcu, 2013: 7).

2.7. KONU ILE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde konuya iliskin alan yazindaki caligmalardan bahsedilmistir. Yapilan

calismalarin kapsami, yontemi ve sonuclari tizerinde kisaca durulmustur.

2.7.1. Konuyla flgili Yurt icinde Yapilan Calismalan

Atasoy (2020), “Using Concept Cartoons to ldentify the Epistemological Beliefs of
Middle School Students (Ortaokul Ogrencilerinin Epistemolojik Inan¢larim Belirlemek Icin
Kavram Karikatiirlerinin Kullaniimasi)” adli ¢alismada ortaokul 5. ve 8. smnif 6grencilerinin
epistemolojik inanglarmi kavram karikatlirleri kullanarak belirlemeyi ve karsilastirmay1
amacglamaktadir. Verilerin toplanirken &grencilerin  goriislerini ortaya c¢ikarmak ig¢in
epistemolojik inancin her bir boyutu i¢in bir kavram karikatiirii kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gore 8. smif Ogrencilerinin 6grenme hizi ve Ogrenmenin kontrolii ile ilgili
epistemolojik inanglari, 5. sinif 6grencilerine gére anlamhi diizeyde yiiksek oldugu bulgusuna

ulasilmistir.

Yilmaz (2020), “Impact of instruction with concept cartoons on students’ academic
achievement in science lessons (Kavram Karikatiirleri ile Ogretimin Ogrencilerin Fen
Derslerinde Akademik Basarilarina Etkisi)” adli ¢alismada kavram karikatiirlerinin fen
derslerinde Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi arastirilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubu 23’0 deney, 26’s1 kontrol grubu olmak iizere 49 tane 4. siif 6grenciden olugmaktadir.
Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Veriler basari testi ve kavran karikatiirleri ile

toplanmistir. Kavram karikatiirlerle 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin akademik
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basarilar1 ile geleneksel yontemle O0gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin akademik

basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Kocaman Gelir (2019), “Karikatiire Dayali Uygulamalarin Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Duygusal Zeka ve Iletisim Becerilerine Etkisi” baslikli ¢alismasmda karikatiire
dayali uygulamalarin okul 6ncesi ¢ocuklarmin duygusal zekd ve iletisim becerilerine olan
etkisini belirlemeyi amaclamistir. Karma yontem olarak desenlenmis arastirma amagsal
ornekleme yontemlerinden Olglit Ornekleme yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 5 yas grubu c¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirma verileri yar1
yapilandirilmig goriisme formu ve gozlem formu ile elde edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, karikatiire dayali uygulamalarin deney grubundaki ¢cocuklarin duygusal zeka ve iletisim

becerilerini gelistirmede etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Kiilek¢i (2019), “Kavram Karikatiirii Destekli Probleme Dayali Fen, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik (FeTeMM) Etkinliklerinin Besinci Sinif Fen Bilimleri Ogretimi
Uzerindeki Etkileri” adl1 yiiksek lisans tezinin amaci, kavram karikatiirii destekli probleme
dayal1 FeTeMM etkinliklerinin, ortaokul 5. smif &6grencilerinin akademik basarilari,
kavramsal anlama diizeyleri ile miihendislik ve teknoloji algilar1 {izerindeki etkisini
belirlemektir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tek grup on test-son test deneysel
desen kullanilmigtir. Arastrma sonucunda karikatiir destekli etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarilarin1 ve kavramsal anlama diizeylerini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde

arttig1 belirlenmistir.

Sahin (2019), “Kavram Karikatiirleriyle Desteklenen Fen Ogretiminin Ortaokul
Ogrencilerinin Kavramsal Bagsari, Motivasyon ve Fen Bilimlerine Yénelik Tutumlarina
Etkisi” adli yiiksek lisans tezinin amaci, Fen Bilimleri derslerinin islenisinde kavram
karikatiirlerinin 6grencilerin kavramsal basarisina, Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyon
ve tutumlarmna etkisini belirlemektir. Arastrmanin O6rneklemini 7. smifta egitim goren
Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol gruplu, deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma verileri kavram testi, Fen Bilgisi Tutum Testi ve Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi uygulanarak elde edilmistir. Arastirmanin deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test sonuglarinda, kavramsal basari, tutum ve motivasyon yoniinden

anlamli bir farkliligmin olmadig1 bulgusuna ulagilmistir.

Uniivar’in (2019), “Matematik Ogretiminde Karikatiirlerle Zenginlestirilmis Egitsel

Matematik Hikayelerinin Kullanilmasimin Ogrencilerin Matematik Basarisina Etkisi” adli
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yiiksek lisans tezinin amaci, egitsel Matematik hikayeleri ve mizah icerikli karikatiirlerin
matematik Ogretiminde kullanilmasmin; Ogrencilerin akademik basarilarima, matematige
yonelik tutumlarina, negatif tamsayilara yonelik tutumlarma ve matematik kaygilarina etkisini
belirlemektir. Aragtirmanin c¢alisma grubunu 6. sinifta egitim goren toplam 54 ortaokul
ogrencisi olusturmaktadir. Calismada on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmada nicel veriler “Tamsayilar Basar1 Testi, Say1 Oriintiileri ve Cebirsel
Ifadeler Basar1 Testi, Matematik Tutum Olgegi, Negatif Tamsayilar Tutum Olgegi ve
Matematik Kaygi Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Arastrmanin sonucunda, egitsel
matematik hikayeleri ve mizah igerikli karikatiirlerin matematik 6gretiminde kullanilmasinin,
ogrencilerin akademik basarilarini anlamli sekilde arttigi, O6grencilerin negatif tamsayilara
yonelik tutumlarint olumlu yonde etkiledigi ve deney grubu ogrencilerinin matematik

kaygilarinda azalma oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Kog¢ Akran ve Kocaman (2018), “Karikatiire Dayali Ogrenme- Ogretme Modelinin
Okul Oncesi Ogrencilerin Konusma ve Dinleme Becerilerine Etkisi” bashkli ¢alismasinda,
karikatiire dayal1 6grenme 6gretme modelinin okul 6ncesi 6grencilerin konusma ve dinleme
becerilerine etkisini belirlemek amaclanmistir. Arastirmada baskin-daha az baskin karma
yontem deseni ve amagsal drnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Aragtirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig gériisme formu
ve gozlem formu ile elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda, karikatiire dayali 6grenme
ogretme modeli etkinlikleri ile 6grencilerin arkadaslarmin etkinliklerini ve agiklamalarini
dikkatlice dinledikleri, anlamadiklar1 ve merak ettikleri konular hakkinda sorular sorduklari

bulgusuna ulasilmistir.

Sahin (2018), “Geometri Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullanimimin Besinci Simif
Ogrencilerinin Matematige Yonelik Tutumlarina ve Erisi Diizeylerine Etkisi” adli yiiksek
lisans tezinde, kavram karikatiirii destekli geometri Ogretimi Ogrencilerinin geometri
Ogrenimine ve matematige yoOnelik tutumlarmma etkisini belirlemek amaglanmistir.
(Calismasinda nicel arastirma yontemlerinden On test-son test uygulamali deneysel desen
kullanilmigtir. Arastrmanm 6rneklemini ortaokulda 6grenim goren 24 tane 5. smif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmada veriler 'Geometri Basar1 Testi ve Geometri Tutum Olgegi ile
elde edilmistir. Arastrmanin sonucunda, kavram karikatiirii kullanilan deney grubu
ogrencilerinin geometri basarilarmin geleneksel geometri dgretimi yapilan kontrol grubu
ogrencilerinin geometri basarilarindan daha ytiksek oldugu ve deney grubu lehine geometriye

yonelik tutumlarinda olumlu yonde anlamli bir farkliligin oldugu bulgusuna ulagilmustir.

33



Yaman (2018), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karikatiir Kullamimi (Eylem
Arastirmast)” adli yiiksek lisans tezi, 6. Siuf Sosyal Bilgiler Dersi “Ulkemizin Kaynaklar1”
iinitesinin  6grenilmesinde yasanan sikintilarin giderilmesi ve bu baglamda karikatiir
kullaniminin 6grenme ve 6gretme silirecine etkilerini ortaya ¢ikarmak amacglanmistir. Nitel
arastrma olan calismada eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu 6. smnif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri 6grenci giinliikleri ile yar1
yapilandirilmis miilakattan yararlanilarak elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda, Sosyal
Bilgiler dersinde karikatiir kullanimm ogrencilerin genel olarak ilgisini ¢ektigi, dersin
eglenceli gectigi, 6grencilerin derslere aktif olarak katildiklar1 ve sosyal bilgiler dersinden haz
aldiklar1 sonucu ile sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullanilmasi soyut konularin
anlagilmasmi kolaylastirmis ve Ogrencilerin basarisina olumlu yonde katki sagladig:

bulgusuna ulasilmistir.

Sakiroglu (2017), “Mizah Temelli Etkinliklerin 7. Simif Ogrencilerinin Anlatma
Becerilerine Etkisi” adli yliksek lisans tezinde mizah temelli etkinliklerin, ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin anlatma becerilerine etkisi belirlemek amaglanmistir. Calismada 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 7. sinifta
ogrenim goren 40 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri MEB 2006 Ilkdgretim
Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda yer alan “Konusma Becerisini

b

Degerlendirme Formu” ve “Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu” ile elde edilmistir.
Arastirmanin sonucunda, mizah temelli etkinlikler ile Tiirk¢e dersi goren deney grubundaki
ogrencilerin anlatma (konusma ve yazma) becerileri son test puanlarinin, kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin son test puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu bulgusuna

ulasilmustir.

Gokbulut ve Kus (2016), “Karikatiirle Ogretimin Toplama ve Cikarmaya Dayali
Problem (Cozmeye Etkisi” adl1 calismada karikatiirlerle yapilan matematik 6gretiminin ilkokul
2. smif O6grencilerinin toplama ve ¢ikarmaya dayali problem ¢6zme becerilerine etkisini
belirlemek amaclanmistir. Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmis, veriler akademik basari testi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda karikatiir ile
yapilan 6gretimin toplama ve ¢ikarmaya dayali problem ¢6zmede 6grencilerin basarilarmin

art181 bulgusuna ulagilmistir.

Savas (2014), “Ilkogretim 7. Sumf Tiirkce Derslerinde Mizah Kullamiminin Derse
Yonelik Ogrenci Tutumuna Etkisi” baslikli ¢alismasinda Tiirkce dersinde yapilandirmaci

yaklasima dayali mizah uygulamalarmin 6grencinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina
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etkisinin belirlemek amaclanmistir. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmigtir. Arastrmanm calisma grubunu ilkogretim 7. smnifta egitim goéren 56
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda, deney grubunun Tiirk¢e dersine yonelik
tutum puan ortalamalari, kontrol grubunun Tiirk¢e dersine yoOnelik tutum puan

ortalamalarindan daha yliksek oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Sentiirk (2014), “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Bulunan Karikatiirlerin Hedef
Kavramlarin Ogretilmesine ve Ogrenci Tutumuna Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, altinci
smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bulunan karikatiirlerin kavram Ogretimine etkisi
incelenmek ile 6grencilerin ve d6gretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki karikatiirler
hakkindaki goriislerini tespit etmek amaclanmistir. Arastirmanin ¢calisma grubunu ortaokulda
yedinci smifta egitim goren 108 Ogrenci ile 37 tane Sosyal Bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada 6n test, son test, kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma sonucunda karikatiirlerle 6grenim goren 6grencilerin, seg¢ilen kavramlart 6grenme

diizeyinin daha yiliksek ve daha kalic1 oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Varisoglu, Gedik ve Yilmaz (2014), “Deyim ve Atasézlerinin Ogretilmesinde Gorsel
Bir Ara¢ Olarak Karikatiirlerin Bagsariya FEtkisi” adli ¢alismada, ilkogretim 6. smif
ogrencilerinin deyim ve atasdzlerinin anlamlarini kavramada karikatiir kullanimmimn basariya
olan etkisini belirlemek amacglanmistir. Arastirmada 6n test ve son test uygulamali, yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanm verileri Atasdzleri ve Deyimleri Ogrenme Basar1
Testi araciligiyla elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda karikatiirlerle 6gretim tekniginin
atasozleri ve deyimlerin 6gretiminde mevcut 6gretim programi yaklasimlarina gore daha etkili

oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Findik Dénmez (2013), “Ilkégretim 7. Sumf Ogrencilerinin Tiirk¢e Ogretiminde
Okudugunu Anlama ve Yazma Becerilerinin Gelismesinde Karikatiiriin Etkisi” adli yiksek
lisans tezi Tiirk¢e 6gretiminde karikatiiriin kullanimimin faydalarini belirlemek amacglanmaistir.
Arastirmanm Orneklemini 7.smiflarda egitim goren iki farkli smnifta toplam 82 Ggrenci
olusturmaktadir. Arastrmada ©On test ve son test kontrol gruplu deneysel ydntem
kullanilmistir. Calimlanin sonucunda, Tirkge dersinde karikatiir kullanilarak hedeflenen
kazanimlara ulasmada deneysel gruptaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere oranla

okudugunu anlama ve yazma beceri alanlarinda daha basarili olduklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Topal (2013), “Ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerinde Mizah Tutumunun Gelisimi (4-8.
Simif Ogrencileri Ozelinde)” adl yiiksek lisans tezinde, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
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orgencilerin mizaha kars1 tutumlarmi belirleyerek kiiltir ve ¢evre etkisiyle birlikte
orgencilerin biligsel diizeylerinin mizah ilgisine ve tercihlerine olan etkisini belirlemek
amaglanmstir. Arastrmanin drneklemini Istanbul ilinde egitim goren ikiser tane 4, 5, 6, 7 ve
8. smif dgrencileri olusturmaktadir. Veriler Kisisel Bilgi Formu, Mizah Tutum Olgegi, her
smif diizeyi i¢in ayr1 ayr1 belirlenen Akademik Basar1 Testi ve Mizah ilgi Formu araciligiyla
elde edilmistir. Aragtirma sonucunda, 6grencilerin mizah gelisim siirecinde; annenin egitim
diizeyi, yasanilan ¢evre, sahip olunan kiiltiir, 6grencilerin yas1 ve hazir bulunusluk diizeyinin
etkili oldugu, smif diizeyi yiikseldikce mizah puanlarmnin diizeyinde de fark edilir bir artis
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica cinsiyete gore de mizah puanlarinda anlamli bir

farklilik bulunmus olup bu fark erkek 6grencilerin lehine oldugu sonucuna ulasilmustir.

Akkaya (2011), “Karikatiirlerle Dilbilgisi Ogretimi” adl1 doktora tezi ¢alismasinda,
Tiirkce dersi dil bilgisi 6grenme alaninda karikatiir kullanilmasmin akademik basariya, derse
kars1 tutuma ve 6grenilenin kaliciligma etkisi belirlemek amaglanmistir. Arastirma verileri
ogrenci tanima formu, yap1 bilgisi basar1 testi, Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6lgegi, goriisme
formu ile elde edilmistir. Calismada ©On test-son test kontrol gruplu deneysel model
kullanilmistir. Calismanin sonucunda karikatiir destekli 6gretimin dil bilgisi 0gretiminde
olusabilecek kavram yanilgilarin1 gidermede, akademik basarty1 ve derse karsi tutumu

arttirmada etkili oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Kilig Oziin (2010), “Hayat Bilgisi Ogretiminde Kavram Karikatiirii Yaklasiminin
Ogrenci Basarisi ve Tutumuna Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, kavram Kkarikatiirii
yaklasimi ve geleneksel 6gretim yaklasimlarina dayali 6grenim goren 6grencilerin basarilari
ve tutumlar1 arasmnda anlamli bir farklhilik olup olmadigini belirlemek amaglanmistir.
Arastirmada esitlenmemis kontrol gruplu yar1 desenli deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanm Orneklemini, bir ilkdgretim okulunda egitim goren iki farkli sube bulunan
ogrenciler olusmaktadir. Arastirma verileri Hayat Bilgisi Basar1 Testi ve Hayat Bilgisi Dersi
Tutum Olgegi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu ogrencilerinin
basarilarinin ve tutumlarinin arttig1 yoniinde bulgusuna ulagilmigtir.

Savas (2009), “Ilkogretim 7. Sumf Tiirkce Derslerinde Mizah Kullanmimimn Ogrenci

’

Tutum ve Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, Tiirk¢e dersinde yapilandirmaci
yaklasima dayali mizah uygulamalarinin 6grencinin akademik basarisina, Tiirk¢e dersine ve
mizaha yonelik tutumlarina etkisini belirlenmek amaclanmistir. Calismanin ¢alisma grubunu
[Ikdgretim 7. smifta 6grenim goéren 56 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada; fikralar,

giildiiriicii hikayeler ve anilar, resimler ve karikatiirler kullanilmigtir Arastirmanin verileri
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“Duygu ve Hayaller” temasini iceren basari testi, Tilirk¢e dersine ve mizaha yonelik tutum
Olcekleri ile elde edilmistir. Arastrmanm sonucunda, yapilandirmact yaklagima dayali mizah
uygulamalari ile Tiirkge dersi géren deney grubunun, yapilandirmaci yaklasima dayali karma
yontemlerin uygulandigi kontrol grubundan akademik basarisi ile tutum puanlar1 daha yiiksek

oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Dereli (2008), “Tam Sayilar Konusunun Karikatiirle Ogretiminin Ogrencilerin
Matematik Basarilarina Etkisi” adli ylksek lisans tezinde tam sayilar konusunun karikatiirle
islenmesinin drgencilerin matematik basarilarina, 6grenilen bilginin kaliciligina, dgrencilerin
matematik tutumlarina ve matematik kaygilarma etkileri ortaya ¢ikarilmak amaclanmistir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu 7. Smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada yar1 desenli
model kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda karikatiirlerle yapilan 6gretimin, matematik
basarisini, matematik tutumunu ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligin1 anlamli olarak olumlu

yonde etkiledigi, matematik kaygisini ise azalttig1 bulgusuna ulasilmistir.

Aydm (2006), “Tiirkce Derslerinde Mizah Kullanimimin Ogrenci Tutum ve Basarisina
Etkisi (zmir Ilkégretim 8. Simif Ornekleminde)" adli doktora tezinde mizah kullaniminin
ogrencilerin akademik basari, Tiirkce dersine yonelik tutum ve mizaha yonelik tutumlari
iizerindeki etkililigini belirlemek amaglanmistir. Aragtirmanin drneklemini 8. siif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastrmada kontrol gruplu 6n test son test modelli deneysel desen
kullanilmustir. Arastrmanm verileri, “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Coktan
Se¢meli Tiirkce Basar1 Testi” ve “Mizaha Yonelik Tutum Olgegi” ile elde edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda Tiirk¢e derslerinde mizah kullanilan deney grubu o6grencilerinin
basarina olumlu etki yapmis, deney grubu oOgrencileri lehine anlamli bir fark oldugu
belirlenmis, Tiirkge Dersine Yonelik Tutum puan ortalamalarinda, deney grubu ile kontrol
grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Mizah kullanimi, deney
grubundaki O6grencilerin mizaha yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi bulgusuna
ulasilmig, deney grubuyla kontrol grubu 6grencilerinin mizaha yonelik tutumlarinda deney

grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

Danisoglu (2006), “Eglendirici Yazinsal Tiirlerin Tiirk¢e Ogretimince Kullanimi ve Bu
Cergevede 2004-2005 Tiirk¢e Ogretimi Programimin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans
tezinde 2004-2005 Tiirkge 6gretim programinda “eglenmek i¢in fikra, tekerleme, masal vb.
okur” bi¢ciminde olusturulan kazanimin zenginlestirilmesi ve daha etkili kullanilmasi i¢in
Tiirkge 6gretim kitabinda yer alan temalar esas alinmak kosuluyla eglendirici yazinsal tiirlere

ait (fikra, eglendirici Oykiiler, tekerlemeler, bilmece ve karikatlir vb.) kaynaklarin
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degerlendirilmesi yapilmistir. Tarama yapilan kaynaklardan elde edilen bilgiler belirlenen
siirlar i¢inde degerlendirilerek agiklama, betimleme, karsilastirmaya dayali bir yontemle
hazirlanmig, tablolar olusturulmus sonuglar yorumlama ve karsilastirma yontemiyle
degerlendirilmistir. Arastrmanin sonucunda eglendirici yazinsal tiirler ile yapilan ¢oklu zeka
kuramima dayali O0grenmeler Tirk¢e Ogretiminde etkilidir; g¢ocuklarin okuma, yazma
becerilerini en iyi sekilde gelistiren yazinsal tiirlerin Tiirkge 6gretimi ¢gocuk edebiyati ve genel
egitim acgisindan Onemli oldugu; ilkogretim 1-5. Smif Tirkge kitaplar1 incelendiginde
eglendirici yaznsal tiirlerin 6rneklerinin az oldugu; cocugun dil gelisiminde ve kendini en 1yi
sekilde ifade etmesinde eglendirici yazinsal tiirlerin Tiirkge 6gretiminde siklikla kullanilmasi
gerektigi; bunlarin kullanimin ¢ocugun zihinsel ve sosyal agidan saglikli gelismesinde etkili

oldugu bulgularma ulasilmistir.

2.7.2. Konuyla flgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Asghar ve Chohan (2019), “How Animated Cartoons Change the Linguistics
Behavior of the Students (Hareketli Karikatiirler Ogrencilerin Dilbilim Davranislarmi Nasil
Degistirir?)” adli caligmada karikatiirler ¢ocuklarm dilini ciddi sekilde degistiriyor mu?
sorusuna cevap aranmigstir. Arastirma nicel bir arastirmadir. Calismada veri toplama araci
olarak nicel ve tanimlayict anketler kullanilmistir. Arastirma sonucunda; karikatiirlerin

kullanilmas1 sonunda ¢ocuklarin daha fazla kelime 6grendigi bulgusuna ulasilmistir.

Kumar Jena ve Devi (2020), “Lockdown Area of Covid-19: How Does Cartoon
Based e-Contents Effect on Learning Performance of Indian Elementary School Students
With Adhd (Covid-19’un Kilitlenme Alan1: Karikatiir Tabanl e-Igerikler Nasil Yapilir Hint
[Ikogretim Okulunun Ogrenme Performansina Etkisi Dehb Olan Ogrenciler)” arastirma iki
deney ve bir kontrol grubunun oldugu yar1 deneysel bir ¢alismadir. Calismada animasyonu ve
karikatiirlerin Dehb 6grenciler lizerindeki 6grenme performansina etkisi arastirilmistir. Veriler
on test ve son testler ile elde edilmistir. Arastirma sonucu deney grubu lehine &grenme

performansin1 onemli 6l¢iide etkiledigi bulgusuna ulasilmistir.

Samkova (2020), “Using Concept Cartoons to Investigate Future Primary School
Teachers’ Pedagogical Content Knowledge on Addition (Ilkokul Ogretmenlerinin Toplamayla
Ilgili Pedagojik Icerik Bilgilerini Arastrmak I¢in Kavram Karikatiirlerini Kullanma)” adl
calisgma aday O6gretmenler iizerinde yapilan yar1 deneysel bir ¢alismadir. Calismada dogal
sayilarin yazili toplama algoritmasiyla ilgili gelecekteki ilkokul 6gretmenlerinin PCK'sin1

[Pedagogical Content Knowledge (Pedagojik Icerik Bilgisi)] arastrmak icin kavram
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karikatiirleri egitim araci olarak kullanilmistir. Bu c¢alismada, belirli bir matematiksel konu
hakkindaki yaygin 6grencilerin kavram yanilgilarma dayanan ifadeler iceren baloncuklardan
olusan bir kavram karikatiiriiniin, gelecekteki ilkokul 6gretmenlerinin ifadelerde ele alinan
konuyla ilgili pedagojik icerik bilgilerini arasgtrmak i¢in profesyonel hazirliklarinda nasil

kullanilabilecegini ortaya koymuslardir.

Sukri Syamsuri, Arief Muhsin ve Nurmayani (2016), “The Effectiveness of
Caricature Media in Learning Writing of Argumentation Paragraph (Karikatiir Medyasinin
Etkinligi Argiimantasyon Paragrafinm Yazilmasmi Ogrenme)” adli ¢alismada karikatiir
medyas1 kullaniminin yazmayi1 6grenmedeki etkinligini agiklamayr amac¢lanmistir. Caligma
yart deneysel bir arastrmadir. Arastrma sonucunda karikatiir kullannmmin 6grencinin

yazmay1 6grenmesi arasinda onemli bir fark oldugunu bulgusuna ulagilmistir.

Dalacosta, Kamariotaki-Paparrigopoulou, Palyvos ve Spyrellis (2009), “Multimedia
Application With Animated Cartoons For Teaching Science in Elementary Education
(ikogretimde Fen Ogretimi I¢in Animasyonlu Karikatiirler Iceren Multimedya Uygulamasi)”
adli ¢alisma Fen Bilgisi 6gretiminde animasyonlu c¢izgi filmlerin etkisini arastirmak igin
yapilmistir. Arastirma ilkokul 6grencilerine uygulanmistir. Karikatiir ve animasyonlu ¢izgi
filmler arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Kullanilan ara¢ gereclerin olumlu yonde

egitimi etkiledigi bulgusuna ulagilmistir.

Webb, Williams ve Meiring (2008), “Concept Cartoons And Writing Frames:
Developing Argumentation In South African Science Classrooms? (Kavram Karikatiirleri ve
Yazi Cerceveleri: Giiney Afrika Fen Siniflarinda Tartismalar Mi Gelistiriyorsunuz?)” baglikli
calismada Afrikali 9. smif Ogrencilerinin Fen Bilgisi derslerinde kavram karikatiiri ve
arglimantasyonla ders islendiginde diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastrmada
veriler kavram karikatiirleri ve bir argiimanasyon Olcegi ile elde edilmistir. Deneysel bir
model kullanilmistir. Arastirmanim sonucunda kavram karikatiirleri kullanmanin umut verici
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica karikatiir kullaniminin 6grencileri diisiinmeye tesvik
ettigi ve Fen Bilgisi derslerindeki konularin 6grenilmesinde etkili oldugu ve derslere deger

kattig1 bulgulara ulasilmstir.

Kandil Ingec (2008), “Use of Concept Cartoons As An Assessment Tool in Physics
Education (Fizik Egitiminde Bir Degerlendirme Araci Olarak Kavram Karikatiirlerinin
Kullanilmasy)” adli ¢alismasinda 52 Fizik 6gretmen adaymin degerlendirilmesi amaciyla

yapilmustir. Arastirmada verileri toplamak igin kavram karikatiirleri ve basar1 testinden
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yararlanilmistir. Arastirma sonuglarmma gore degerlendirme aract olarak karikatiirler

kullanilabilecegi ve katilimcilarin bilgi diizeylerinin yeterli olmadigi bulgusuna ulasilmistir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmada izlenen yontem, model, arastirmanin evren ve Orneklemi,
veri toplama araglari, uygulama siirecinin detaylar1 ve toplanan verilerin nasil analiz edildigi

aciklanmustir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada nicel yaklasimlardan 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel
model kullanilmistir. Yansiz atama ile olusturulmus deney ve kontrol gruplarmin bulundugu
bu modelde her iki grupta deneysel islem 6ncesi ve sonrasi dlgmeler yapilir (Karasar, 2009:
97). Gruplarm ortalama puanlarinin farklilik gostermesi yontemin etkinligi hakkinda fikir
verir (Biiylikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017: 17). Arastirmada
deney grubuna karikatiir destekli 6gretim yapilirken, kontrol grubuna MEB miifredatina
uygun Ogretim yapilmistir. Arastrrmanin bagimsiz degiskeni uygulan 6gretim yontemidir.
Bagimli degiskenleri ise Tiirk¢e dersine yonelik tutum, Tiirk¢e dersi basarisi, cinsiyet ve anne

baba egitim diizeyleridir.

Tablo 3.1. Arastirma Modeli (On Test Son Test Gruplu Model)

Grup On test Deneysel islem Son test
G1 T X T,

B1 BZ
G2 T T2

B1 BZ

Yukaridaki tabloda; G deneysel grubu, G, kontrol grubunu, T, Tiirk¢e dersi tutum &lgegi on testi, T, Tiirkce

dersi tutum 6lgegi son testi, By Tiirkge dersi basar1 6n testini, B; Tiirkge dersi basar1 son testini ifade etmektedir.

3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Bu arastirma karikatiir destekli 6gretimin ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi
basarilarina ve tutum diizeylerine etkisini belirlemek i¢in yapilmistir. Bu arastirmanin
evrenini 2019-2020 egitim 6gretim yilinda, Kirsehir ili merkez ilgeye bagl ilkokullarin
dordiincii smifta 0grenimine devam eden Ogrenciler olusturmaktadir. Karikatiir destekli
ogrenimin yapildig1r 6grenciler deney grubunu; geleneksel yontemlerle 6grenimin yapildig:
ogrencilere ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Arastrmanin deney grubunda 17 kiz, 13
erkek olmak iizere toplam 30 6grenci, kontrol grubunda ise 13 kiz, 19 erkek olmak iizere
toplam 32 6grenci bulunmaktadir. Her iki grupta toplam 62 dgrenci yer almaktadir. Aragtirma
orneklemi aragtrmaciin gorev yaptigi ilkokuldan seg¢ilmis oldugundan uygun orneklem

yonteminden faydalanilmistir. Uygun 6rneklem yontemi, arastirmacinin kolayca ulasabilecegi
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verilerin toplanmasi olarak ifade edilmektedir. Ornegin arastrmacinmn ulasim ve izin
acisindan sorun yasamayacagi bir okuldaki 6grencileri 6rneklem olarak almas1 (Biiyiikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017: 95). Deney ve kontrol grubunu belirmek
icin Kirgehir il merkezinde bulunan bir okul belirlenmistir. Bu ilkokulda dordiincii sinifta
egitim 6grenim goren dokuz sube bulunmaktadir. Arastirmaya dahil etmek i¢in dokuz sube
arasindan, veli sosyo-ekonomik diizeyleri ile egitim diizeyi olarak birbirine en yakin olan ve
siif 6gretmelerinin de goniilliiliik esasina gore iki subesi se¢ilmistir. Ayrica drnekleme olarak
belirlenmis olan bu iki subeden hangi subenin deney grubu, hangi subenin kontrol grubu
olacagi ise kura yontemi ile belirlenmistir. Arastrmanin O6rneklemi ile ilgili demografik

bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.2. Arastirmamn Orneklemi Demografik Bilgileri

Deney Grubu Kontrol Grubu
f % f %
Kiz 17 56,7 13 40,6
Cinsiyet Erkek 13 43,3 19 59,4
Toplam 30 100 32 100
Tkogretim mezunu 11 36,7 9 28,1
Anne egitim diizeyi I:isg mezunu 15 50,0 12 37,5
Universite mezunu 4 13,3 11 34,4
Toplam 30 100 32 100
Tkogretim mezunu 4 13,3 4 12,5
Baba egitim diizeyi I:iSF: mezunu 17 56,7 18 56,3
Universite mezunu 9 30,00 10 31,3
Toplam 30 100 32 100

Tablo 3.2 incelendiginde arastirmanin deney grubunu olusturan dgrencilerin cinsiyete
gore dagiliminda arastrmada yer alan kiz 6grenciler grubun %56,3’iinii olustururken, erkek
ogrenciler ise %43,3’linli olusturmustur. Kontrol grubu o6grencilerinin %59,4’linli erkek
ogrenciler olustururken, kiz Ogrenciler ise %40,6’sm1 olusturmustur. Deney grubunu
olusturan 6grencileri anne egitim durumu bakimindan incelendiginde %36,7’sinin ilkogretim,
%350’sinin lise ve %13,3 linilin {iniversite mezunu; kontrol grubunu olusturan dgrencileri anne
egitim durumlar1 incelendiginde ise %28,1’inin ilkégretim, %37,5’inin lise ve %34,4 linilin ise
iiniversite mezunlarindan olustugu goriilmiistiir. Deney grubunu olusturan Ogrenciler
babalarmn egitim durumlar1 incelendiginde %13,3 ilkogretim, % 56,7 lise ve %30 {iniversite
mezunudur. Arastrmanm kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin babalarmin egitim
durumunun ise %12,5’ini ilkdgretim, %56,3’linii lise ve %31,3’linii ise liniversite mezunlari

olusturmustur.
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3.2.1. Arastirma Gruplarinin Denkliginin Belirlenmesi

Arastirmada gruplarin deneysel islem Oncesi denkligini belirlemek i¢in Tiirk¢e Dersi
Bagar1 Testi 0n test olarak uygulanmistir. Gruplarin denkligini belirlemek i¢in segilecek olan
testi belirlemek i¢in On test sonuclarmin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir.

Bununla ilgili veriler Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Arastirma Gruplarin On Test Basar: Puanlarina Gore Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov

Grup .

Istatistik df P
Kontrol Grubu ,173 32 ,015
Deney Grubu ,181 30 ,013

Tablo 3.3’e¢ gore deney ve kontrol gruplarinin normallik testi sonuglarma gore
verilerin normal dagilim gdstermedigi soylenebilir. Gruplardaki 6grenci sayilar1 30 ve 30’un
iizerinde oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar1 dikkate alinmig ve p degerleri
incelendiginde iki grubun p degerleri ,05’den kii¢iik oldugu ic¢in verilerin normal dagilim
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Veriler normal dagilim gostermedigi i¢in Mann-Whitney

U testi yapilmistir.

Tablo 3.4. Arastirma Gruplarin On Test Basar: Puanlarina Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Gru n Sira Sira
P Ortalamasi Toplam P
Kontrol Grubu 32 32,58 1042,50
445,500 ,625
Deney Grubu 30 30,35 910,50

Tablo 3.4 verilerine gore; arasgtrmanm deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersi
akademik bagar1 puanlar1 6n test puanlarina goére anlaml bir farkin olup olmadigi Mann-
Whitney U testi ile hesaplanmistir. Hesaplanan Mann-Whitney U degeri ve %95 giiven
araliginda anlamlilik diizeyine gore (U= 445,500; p>0,05) iki grup arasinda anlamli fark
olmadig1 bulunmustur. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda her iki grubun puanlarinin
birbirine yakin oldugu anlasilmaktadir. Bu bulguyu arastrma Oncesi deney ve kontrol
gruplarmin Tiirkce dersi basar1 puanlar1 bakimindan birbirine denk oldugu seklinde

yorumlamak miimkiindiir.

Aragtirmada gruplarin deneysel islem Oncesi denkligini belirlemek i¢in Tiirk¢e dersi
Tutum Olgegi 6n test olarak uygulanmustir. Gruplarin denkligini belirlemek igin segilecek

olan testi belirlemek icin On test sonuglarinin normal dagilim gosterip gostermedigine
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bakilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo 3.5. Arastirma Gruplarin On Tutum Basar: Puanlarina Gére Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov

Grup Istatistik df p
Kontrol Grubu ,100 32 ,200%*
Deney Grubu ,135 30 ,175

Tablo 3.5’¢ gore; deney ve kontrol gruplarmin normallik testi sonuglarina gore
verilerin normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Gruplardaki 6grenci sayilart 30 ve 30’un
iizerinde oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov testi sonucglar1 dikkate alinmis ve p degerleri
incelendiginde iki grubun p degerleri 0,05’den biiyiik oldugu i¢in verilerin normal dagilim
gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi i¢in Bagimsiz Gruplar t

testi yapilmastir.

Tablo 3.6. Arastirma Gruplarin On Test Tutum Puanlarina Gore Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar

Grup N 5 S sd t p
Kontrol Grubu 32 3,87 ,58 60 -, 114 ,910
Deney Grubu 30 3,89 ,62

Tablo 3.6’ya gore; arastirmanin deney ve kontrol gruplarinin Tiirkge dersi tutum
Olcegi On test puanlarina gore anlamli bir fark olmadigi (teo) = -,114; p>0,05) bulunmustur.
Aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda her iki grubun puanlarinin birbirine yakin oldugu
anlasilmaktadir. Bu bulgu arastirma dncesi deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersi tutum

puanlar1 bakimindan birbirine denk oldugu anlamina gelmektedir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Bu baslik altinda arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan 6lgme araglari ve

Ozellikleri verilmistir.

3.3.1. Karikatiirler

Arastirmada kullanilan karikatiirler aragtirmacilar tarafindan ¢izilmistir. Arastirmacilar
tarafindan karikatiir ¢izmeye baslamadan Once karikatiir ¢izimi ile ilgili egitim videolar
izlenmis, egitimde kullanilan karikatiirler ve daha once bu konuya yakin olarak yapilmis
bilimsel arastirmalarda yer alan karikatiirler incelenmistir. Egitim ve 6gretimde karikatiirlerin
kullanilmasiyla ilgili literatiir taranmis, karikatiir ¢izimi konusunda On bilgiye sahip
olunmustur. Daha sonra dordiincli sinif Tiirk¢e dersi miifredati kazanimlar1 incelenmistir.

Incelenen kazanimlardan karikatiiriin kullaniminmn hangi kazanimlarda daha uygun olacagi
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belirlenmistir. Kazanimlar belirlenirken gorsellestirilmeye ve karikatiir ¢izimine daha uygun
kazammlar secilmistir. Ornegin “T.4.3.3. Siir okur, T.4.2.2. Hazirhksiz konusmalar yapar.
T.4.2.3. Hazwlikli konusmalar yapar” kazanimlarinin gorsellestirilerek karikatiir haline
getirilmesi daha zordur. Bu neden bu kazanimlar arastirmaya dahil edilmemistir. 2018 Tiirkge
Dersi Programi incelendikten sonra, karikatiir ¢izilmesine uygun goriilerek secilen kazanimlar

su sekilde belirlenmistir:

“T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.4.2.6. Konugsmalarinda yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis

kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

T.4.3.7. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.4.3.8. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

T.4.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarmi ayirt eder.

T.4.3.10. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sozciikleri belirler.

T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

T.4.3.22. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarimi1 kavrar. Haritalar, medya isaretleri ve
sembolleri {izerinde durulur.

T.4.3.28. Okuduklar ile ilgili ¢gikarimlar yapar.

a) Neden-sonug, karsilastirma, benzetme, Orneklendirme gibi ¢ikarimlar yapilmasi

saglanir.

T.4.4.10. Biiyilk harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Yay ayrag, Uic nokta, egik ¢izgi, soru isareti, nokta, virgiil, iki nokta, tinlem, tirnak

isareti, kisa ¢izgi,

b) Kitap, dergi, gezegen ve yildiz adlarinin yazimi ile iki noktadan sonra biiyiik harf

kullanildig: belirtilir.

T.4.4.13. Yazilarinda es sesli kelimeleri anlamlarina uygun kullanir” (MEB, 2018: 31-

34).

Yukarida belirlenen kazanimlara uygun olarak karikatiir taslaklar1 olusturulmustur.
Olusturulan taslak karikatiirler uzman goriislerine basvurularak gerekli diizeltme Onerileri
alimmistir. Bu Onerilerde cizilen karikatiirlerin belirlenen kazanimlara tam ve dogru 6rnek
olmadigi, smif seviyesine uygun olmadigi ve karmagik oldugu gibi gerekgelerden dolay1
degisiklikler yapilmistir. Degisiklik yapilamayacak durumda olan karikatiirler yeniden
cizilmistir. Oneriler esliginde karikatiirlerin diizenlemeleri, son ¢izimleri ve boyamalar1
yapilmistir. Cizim iglemleri tamamlanan karikatiirler bilgisayar ortamima aktarilarak renkli

ciktist almmustir. Olusturulan karikatiirlerden bazilari, birkag kazanima uygun olarak
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¢izilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 olusturulduktan sonra uzman goriisleri dogrultusunda ve
kazanimlara uygun olarak ¢izilmis ve hazirlanmig olan 61 tane karikatiir, deney grubu
Ogrencilerine 13 haftada, haftada bir ders saati olmak iizere uygulanmistir. Tiirkce dersi
kazanim ve konulara uygun olarak hazirlanan karikatiirler, simif 6gretmeni Onderliginde
derslerin islenmesinde kullanilmigtir. MEB miifredati kapsaminda 6grenime devam eden
kontrol grubu 6grencileri ise miifredatin gerektirdigi sekilde egitim ve 6grenimlerine devam

etmislerdir. Belirlenen kazanimlara ve karikatlir numaralar1 ile asagidaki tabloda yer

verilmistir:

Tablo 3.7. Kazamimlar ve Karsihiginda Kullanilan Karikatiirler
Kazammlar Karikatiir Numaralari
T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. Biitiin karikatiirler

T.4.2.6. Konusmalarinda yabanci dillerden alimug, Ek 3.1. Tiirkce Kelimelerle ile ilgili Karikatiir 1
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin ~ Ek 3.2. Tiirkge Kelimelerle ile Tlgili Karikatiir 2
Tiirkgelerini kullanir. Ek 3.3. Tiirkge Kelimelerle ile flgili Karikatiir 3
Ek 3.4. Tiirkge Kelimelerle ile Tlgili Karikatiir 4
Ek 3.5. Tiirkge Kelimelerle ile Tlgili Karikatiir 5

T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli  Biitiin karikatiirler
ve sessiz okur.

T.4.3.7. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur. Ek 3.6. Z1t Anlam ile Tlgili Karikatiir 1
Ek 3.7. Z1t Anlam ile Tlgili Karikatiir 2
Ek 3.8. Z1t Anlam ile Tlgili Karikatiir 3
Ek 3.9. Z1t Anlam ile Tlgili Karikatiir 4
Ek 3.10. Zit Anlam ile flgili Karikatiir 5
Ek 3.11. Zit Anlam ile Ilgili Karikatiir 6
Ek 3.12. Zit Anlam ile Ilgili Karikatiir 7
Ek 3.13. Zit Anlam ile Ilgili Karikatiir 8
Ek 3.14. Zit Anlam ile Ilgili Karikatiir 9
Ek 3.15. Zit Anlam ile lgili Karikatiir 10
Ek 3.16. Zit Anlam ile Ilgili Karikatiir 11
Ek 3.17. Zit Anlam ile lgili Karikatiir 12

T.4.3.8. Kelimelerin es anlamlilarmi bulur. Ek 3.18. Es Anlamli Kelimeler ile lgili Karikatiir 1
Ek 3.19. Es Anlamli Kelimeler ile lgili Karikatiir 2
Ek 3.20. Es Anlaml1 Kelimeler ile lgili Karikatiir 3
Ek 3.21. Es Anlamli Kelimeler ile lgili Karikatiir 4
Ek 3.22. Es Anlamli Kelimeler ile lgili Karikatiir 5
Ek 3.23. Es Anlamli Kelimeler ile lgili Karikatiir 6
Ek 3.24. Es Anlamli Kelimeler ile lgili Karikatiir 7
Ek 3.25. Es Anlamli Kelimeler ile lgili Karikatiir 8
Ek 3.26. Es Anlaml1 Kelimeler ile lgili Karikatiir 9

T.4.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarin1 ayirt eder. Ek 3.27. Essesli Kelimeler ile lgili Karikatiir 1
Ek 3.28. Essesli Kelimeler ile Ilgili Karikatiir 2

T.4.4.13. Yazilarinda es sesli kelimeleri anlamlarina  Ek 3.29. Essesli Kelimeler ile Ilgili Karikatiir 3
uygun kullanir Ek 3.30. Essesli Kelimeler ile lgili Karikatiir 4
Ek 3.31. Essesli Kelimeler ile lgili Karikatiir 5
Ek 3.32. Essesli Kelimeler ile lgili Karikatiir 6
Ek 3.33. Essesli Kelimeler ile lgili Karikatiir 7
Ek 3.34. Essesli Kelimeler ile Ilgili Karikatiir 8
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Ek 3.35. Essesli Kelimeler ile Ilgili Karikatiir 9
Ek 3.36. Essesli Kelimeler ile Ilgili Karikatiir 10
Ek 3.37. Essesli Kelimeler ile Ilgili Karikatiir 11

T.4.3.10. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve Ek 3.38. Mecaz Anlam ile {lgili Karikatiir 1
terim anlamli sozciikleri belirler. Ek 3.38. Mecaz Anlam ile ilgili Karikatiir 2

T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar. Biitiin karikatiirler

T.4.3.22. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarm Ek 3.39. Akilh Isaretler ile Ilgili Karikatiir 1
kavrar. Haritalar, medya isaretleri ve sembolleri Ek 3.40. Akilh Isaretler ile ilgili Karikatiir 2
tizerinde durulur. Ek 3.41. Akilli Isaretler ile Tlgili Karikatiir 3

T.4.3.28. Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlar yapar. Biitiin karikatiirler

a) Neden-sonug, karsilastirma, benzetme, Ek 3.42. Kisilestirme ile ilgili Karikatiir 1
orneklendirme gibi ¢ikarimlar yapilmasi saglanir. Ek 3.43. Kisilestirme ile Ilgili Karikatiir 2
Ek 3.44. Abarti ile ilgili Karikatiir 1
Ek 3.45. Abarti ile ilgili Karikatiir 2

T.4.4.10. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini  Biitiin karikatiirler
uygun yerlerde kullanir.

a) Yay ayrag, {i¢ nokta, egik ¢izgi, soru isareti Ek 3.46. Noktalama Isaretleri ile Tlgili Karikatiir 1
nokta, virgiil, iki nokta, iinlem, tirnak isareti, kisa Ek 3.47. Noktalama [saretleri ile ilgili Karikatlr 2
cizgi, Ek 3.48. Noktalama Isaretleri ile ilgili Karikatiir 3
Ek 3.49. Noktalama Isaretleri ile Tlgili Karikatiir 4
b) Kitap, dergi, gezegen ve yildiz adlarinin yazimi  Ek 3.50. Noktalama Isaretleri ile ilgili Karikatiir 5
ile iki noktadan sonra bilyiikk harf kullanildigi Ek 3.51. Noktalama Isaretleri ile lgili Karikatiir 6
belirtilir. Ek 3.52. Noktalama Isaretleri ile Tlgili Karikatiir 7
Ek 3.53. Noktalama Isaretleri ile Tlgili Karikatiir 8
Ek 3.54. Noktalama Isaretleri ile Tlgili Karikatiir 9
Ek 3.55. Noktalama Isaretleri ile Tlgili Karikatiir 10
Ek 3.56. Noktalama Isaretleri ile Tlgili Karikatiir 11
Ek 3.57. Noktalama Isaretleri ile Ilgili Karikatiir 12
Ek 3.58. Noktalama Isaretleri ile ilgili Karikatiir 13
Ek 3.59. Noktalama Isaretleri ile Ilgili Karikatiir 14
Ek 3.60. Noktalama Isaretleri ile ilgili Karikatiir 15

Karikatiir destekli O0gretim yapilan deney grubu oOgrencileri ile MEB miifredati
kapsaminda 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 ve tutum
diizeyleri bu islemler Oncesinde ve sonrasinda Olgiilmiistir. Bu Olgme islemlerinde
arastirmacilar tarafindan gelistirilen basari testi ile Topcuoglu Unal ve Kose (2014) tarafindan

gelistirilen Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6l¢egi uygulanmastir.

3.3.2. Tiirkce Dersi Basan Testi

Tiirkce Dersi basar1 testi, 4. smif Tiirkce dersi miifredatinda yer alan kazanimlara
uygun olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Basar1 testinin hazirlanmasinda

asagidaki adimlar takip edilmistir:

Tiirkge dersi Basar1 testi hazirlamada ilk adim Tiirk¢e Dersi 4. Smif programi

47



incelenerek, arastirmaya temel olusturacak konu ve kazanimlar belirlenmistir. Kazanimlar
secilirken konusma, okuma, anlama ve yazma becerilerine yonelik gorsellestirilmeye ve
karikatiir haline getirmeye uygun ornekler secilmistir. Belirtke tablosunda yer alan beceri ve

kazanimlar Tablo 3.7’ de verilmistir.

Tablo 3.8. Tiirkce Dersi Arastirmasinda Kullanilacak Kazammlar ve Beceriler

=
Z
« a
No Beceriler Kazammlar < S E
= <
G = - M
= 2z 9 = Zz 0
=) 2 < »n a
1 Konusma  T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir X
2 Konusma T.4.2.6. Konusmalarinda yabanci dillerden X
almmus, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir.
3 Okuma/ T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek X
Akict sesli ve sessiz okur.
Okuma
4 Okuma/ T.4.3.7. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur. X
S6z Varligi
5 Okuma/ T.4.3.8. Kelimelerin es anlamlilarint bulur X
S6z Varligi
6 Okuma/ T.4.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt X
So6z Varligi  eder.
7 Okuma/ T.4.3.10. Okudugu metindeki gergek, mecaz ve X
S6z Varligi  terim anlamli s6zciikleri belirler.
8 Anlama T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar. X
9 Anlama T.4.3.22. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini X
kavrar. Haritalar, medya isaretleri ve sembolleri
tizerinde durulur.
10 Anlama T.4.3.28. Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlar yapar. X
a) Neden-sonug, karsilastirma, benzetme,
orneklendirme gibi ¢ikarimlar yapilmasi saglanir.
11 Yazma T.4.4.10. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini X
uygun yerlerde kullanir.
a) Yay ayrag, li¢ nokta, egik ¢izgi, soru isareti,
nokta, virgiil, iki nokta, tinlem, tirnak isareti, kisa
cizgi,
12 Yazma b) Kitap, dergi, gezegen ve yildiz adlarinin X

yazimu ile iki noktadan sonra biiylik harf
kullanildig belirtilir.
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13 Yazma T.4.4.13. Yazilarinda es sesli kelimeleri X
anlamlarma uygun kullanir.

Tablo 3.8’deki belirtke tablosu hazirlandiktan sonra 2018 Tiirk¢e Dersi Programi
dordiincii Smf Tiirkge Dersi kazanimlari, ders kitaplari, kaynak kitaplar incelenmis ve ilgili
kaynaklardan yararlanilarak dordiincii Siniflarda kazanimlar1 degerlendirmek i¢in hazirlanan
basar1 testi 56 soru olarak taslak halinde hazirlanmistir. Hazirlanan sorular uzman goriisleri
almarak 39 soruya diistliriilmiistiir. 39 soru olarak son halini alan basar1 testi 5. Sinifta egitim
ogretim goren 146 katilimciya 6n uygulama olarak yapilmistir. Uygulanan basar1 testi SPSS
programinda analiz edilmis ve 4, 6, 15, 18, 19, 24, 29, 37 sorularin madde gii¢liik indisleri
disik bulundugundan; 2,5, 20, 23, 34, 35, 36 sorularinda ayirt edicilik indisleri diisiik
bulundugundan ve sorularin Basar1 Testi Madde Toplam Korelasyonu ve Alpha Giivenirlik
Katsayilar1 diisiik bulundugundan 8, 13, 38 ve 39. Sorular uygulama dis1 birakilmistir. Daha

sonra teste son sekli verilerek 20 soru olarak diizenlenmistir. Bu durum asagidaki tablolarda

da ac¢iklanmaktadir.
Tablo 3.9. Basari Testi Madde Giicliik Indisleri Sonuclari
Soru No Pj Soru No Pj Soru No Pj
s8 0,41 s10 0,72 s37 0,88
s21 0,49 sl6 0,72 sl5 0,9
s38 0,51 s25 0,76 s35 0,9
s27 0,59 sl 0,77 s24 0,91
s7 0,6 s33 0,78 s29 0,91
s13 0,64 s9 0,81 s18 0,92
s39 0,64 sl4 0,81 s19 0,92
s3 0,67 s32 0,82 s5 0,94
s31 0,67 s26 0,83 s23 0,94
sl 0,68 s28 0,83 s20 0,96
s12 0,68 s30 0,86 s2 0,97
s4 0,71 s6 0,88 s34 0,97
s22 0,71 s17 0,88 s36 0,99

Pj: Giigliik indisi

*Zorluk derecesi en yiiksek olandan en diisiik olana dogru siralanmustir.

Tablo 3.9 verilerine gore basar1 testinin madde giicliik indisleri incelendiginde; 36, 34,
2,20, 23,5, 19, 18, 29, 24, 35, 15, 37, 17, 6, 30, 28, 26, 32, 14, 9, 33, 11, 25, 16, 10, 22 ve 4.

Sorular kolay sorular olarak tespit edilmistir.

Tablo 3.10. Basar: Testi Madde Aywt Edicilik Indisleri Sonuglart

Soru No rjx Soru No rjx Soru No rjx
$36 0,03 sl5 0,21 s16 0,46
s2 0,05 s4 0,23 sl 0,46
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s34 0,05 s17 0,23 s7 0,49

s20 0,08 s30 0,28 sl 0,49
s5 0,13 s13 0,31 s25 0,49
s23 0,13 s33 0,33 s38 0,51
s35 0,15 526 0,33 s10 0,51
s18 0,15 s28 0,33 s39 0,56
s19 0,15 s8 0,36 s31 0,56
s6 0,18 s32 0,36 s12 0,59
s37 0,18 s9 0,38 s22 0,59
s24 0,18 sl4 0,38 s21 0,67
s29 0,18 s3 0,46 s27 0,67

rjx: Ayiricihk Indisi

*Madde ayiricilik indisi en diisiik olandan en yiiksek olana dogru siralanmistir.

Tablo 3.10 verilerine gore basari testinin madde ayiricilik indisleri incelendiginde; 36,
2, 34, 20, 5, 23, 35, 18, 19, 6, 37, 24 ve 29 sorularin madde ayricilik indisleri diisiik olarak
tespit edilmistir.

Tablo 3.11. Basar: Testi Madde Toplam Korelasyonu ve Alpha Giivenirlik Katsayilari

S;:)u Korelasyon Alpha S;‘;)u Korelasyon Alpha Slo\ll(")u Korelasyon Alpha
s2 -,014 ,863 s39 ,350 ,858 sl ,424 ,856
s8 ,089 ,865 s34 ,353 ,859 s24 ,436 ,857
s4 117 ,864 s10 ,359 ,858 sl1 ,436 ,856
sl3 ,200 ,862 s21 ,361 ,858 s26 ,446 ,856
s6 ,214 ,860 s35 ,363 ,858 s5 ,452 ,857
s23 ,262 ,860 s37 ,375 ,858 sl4 478 ,855
s20 ,287 ,860 s31 ,385 ,857 s22 ,491 ,854
s38 ,291 ,860 s33 ,395 ,857 sl5 ,492 ,856
s7 ,300 ,860 s29 ,400 ,857 s28 ,520 ,854
s3 ,314 ,859 sl2 ,402 ,857 s27 ,933 ,853
s36 ,338 ,860 s19 412 ,858 s30 ,939 ,855
s9 ,340 ,858 sl6 ,416 ,856 s18 ,554 ,856
sl7 ,347 ,858 s25 ,422 ,856 s32 ,583 ,853

*Madde toplam korelasyonu en diisiik olandan en yiiksek olana dogru siralanmistir.

Basar1 testinin madde toplam korelasyonu incelendiginde; 2, 8, 4, 13, 6, 23, 20 ve 38.

Sorularin madde toplam korelasyonlarmin .300 degerinin altinda oldugu tespit edilmistir.

Madde gii¢liik, madde ayirt edicilik ve madde toplam korelasyon analizleri sonucunda
2,4,5,6,8,13,15,18,19,20,23,24,29,34,35,36,37,38 ve 39 numarali sorularin ¢ikmasma karar

verilmistir. Arastirmada kullanilmak tizere 20 ¢oktan se¢meli sorundan olusan Tiirk¢e basari
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testi olarak son halini almistir.

Olusturulan “Ek 3.50. Noktalama Isaretleri ile Ilgili Karikatiir Ornegi 5, Ek 3.56.
Noktalama Isaretleri ile Ilgili Karikatiir Ornegi 11, Ek 3.58. Noktalama Isaretleri ile Ilgili
Karikatiir Ornegi 13" karikatiirler ile ilgili Tiirkge dersi basar1 testinde bulunan “Biiyiik
harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.” kazanimini 6lgen soru Ornekleri
asagida sunulmustur:

1. “Atatiirk 1925 yilinda basinda bir sapka oldugu halde Kastamonu’ya gitti.” Ciimlesinde
virgiil asagidakilerden hangisinden sonra konmalidir?

A) 1925 yilinda B) Basinda C) Kastamonu’ya D) Atatiirk

2 Virgiiliin kaldirilmasi halinde, agsagidaki cimlelerin hangisinin anlaminda degisiklik olur?
A) Miisteri, saticiyla pazarlik yapiyordu.
B) Dilenci, adama dogru elini uzatti.
C) Calisan, emeginin karsiligimni alir.

D) Annem, kapinin Oniinii temizledi.

3.Hangi se¢enekteki tarihin yazilis1 yanhstir?
A) Hasan 4.5.1992'de Ankara'da dogdu.
B) 2001 senesi Temmuz aymin 4'lincii giinii Kayseri'de dogdum.
C) Ayse, 23 Ekim 1987 tarihinde yiiriidii.
D) Ali, 17 / Eyliil 2017 tarihinde okula basladi.

3.3.3. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini 6l¢mek igin Topguoglu Unal ve Kose
(2014) tarafindan gelistirilen “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek
27 maddeden olusmaktadir ve 5°1i likert tipindedir. Arastrrmacilar tarafindan Olgegin
Cronbach’s Alpha giivenirlik kat sayis1 ,914 olarak bulunmustur. Olgek kullanilmadan &nce
gerekli izinler almmustir. Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin 19 maddesi olumlu ve 8
maddesi olumsuz tutum iceren ifadeden olusmaktadir. Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olcegi
uygulamalarinda smif 6gretmeni tarafindan uygulama Oncesinde Ogrencilere tutum dJlgegi
hakkinda bilgiler verilmis, gerekli agiklamalar yapilmistir. Ogrencilerin, dlgekte yer alan her
maddeye vermis olduklar tepkiler, olumlu maddelerde “tamamen katiliyorum” se¢enegi i¢in
“5”, katiliyorum segenegi i¢in “4”, kararsizim” segenegi i¢in “3” , “katilmiyorum” secenegi

icin “2” ve “hi¢ katilmiyorum” segenegi i¢in “l1” puan; olumsuz maddelerde “tamamen
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katiliyorum” secenegi i¢in “1”, katiliyorum sec¢enegi i¢in “2”, kararsizim” secenegi i¢in “3” ,
“katilmiyorum” se¢enegi i¢cin “4” ve ‘“hi¢ katilmiyorum” segenegi i¢in “5” puan verilerek
sayilastirilmig, daha sonra bilgisayar ortamimna aktarilarak analizleri yapilmistir. Tiirkge
Dersine Y&nelik Tutum Olgegi 6n test ve son test olarak deney ve kontrol grubu grencilerine
islem Oncesi ve islem sonrasi uygulanmistir. Islem &ncesi on test olarak uygulanan Tiirkge
Dersine Yénelik Tutum Olgeginin Cronbach’s Alpha giivenirlik kat sayis1 ,878; islem sonrasi
son test olarak uygulanan Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgeginin Cronbach’s Alpha
giivenirlik kat sayis1 ,904 olarak bulunmustur. Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi Ek-
1’dedir.

3.3.4. Demografik Bilgi Formu

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerini, anne ve babalarmin egitim diizeylerini
belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan olusturulan demografik bilgi formu
kullanilmistir. Olusturulan bu demografik bilgi form Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6lgegi ile
birlikte 6n test asamasinda uygulanmistir. Elde edilen veriler tablo haline getirilerek yiizde ve

frekanslar1 belirlenmistir.

3.4. VERILERIN ANALIZi

Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile
MEB miifredati kapsaminda 6grenim goren dordiincii smif 6grencilerinin derse yonelik tutum
ve akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigmin belirlenmesi
amaciyla yapilan bu c¢alismada verilerin analizi ig¢in istatistiksel bir programdan

faydalanilmistir.

Arastirmanin temel veri kaynaklarint Tiirk¢e dersine yonelik tutum o6lcegi ile basari
testi olusturmaktadir. Arastirma icin kullanilan 6lgme araglar1 deney ve kontrol grubuna islem
Oncesi ve islem sonrasi uygulandiktan sonra toplanmis ve elde edilen bilgiler bilgisayar

ortamina aktarilmistir.

Aragtirmada 6grencilere On test ve son test olarak basar1 testi uygulanmistir. Basar1
testi degerlendirirken dogru cevaplara “1”, yanlis cevaplara “0” ve bos birakilan cevaplara “0”
puan verilerek veriler bilgisayar ortamma aktarilmistir. SPSS programinda analiz edilmis ve
veriler p<0.05 anlamlilik diizeyinde karsilastirilmistir. Gruplardaki 6grenci sayilarit 30 ve
30’un iizerinde oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar1 dikkate alinmistir. G6zlem

sayisint 30’un altinda oldugu durumlarda Shapiro-Wilk, 30 ve 30 ve iizerinde oldugu
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durumlarda da Kolmogorov- Smirnov 6nerilmektedir (Ak, 2008: 10, Akt. Can, 2017: 89).

Arastirmada 6grencilere On test ve son test olarak uygulanan Tiirk¢e dersine yonelik
tutum Olgegi degerlendirirken olumlu maddeler 5’ten 1’e seklinde puanlamalar1 yapilirken,
olumsuz maddeler 1’den 5’e seklinde ters gevrilerek puanlamalar1 yapilmis ve veriler
bilgisayar ortamima aktarilmistir. Veriler bir istatistik programinda analiz edilerek

tablolastirilmstir.

Arastirma gruplarinin denkligini belirlemek icin akademik basar1 ve Tiirkge dersi
tutum diizeyleri 6n test verileri i¢in normallik degerlerine Kolmogorov-Smirnov testi ile
bakilmis, akademik basar1 verileri normal dagilim gostermedigi i¢in Mann-Whitney U testi,
Tiirkce dersi tutum diizeyleri verileri normal dagilim gosterdigi i¢cin Bagimsiz Gruplar t testi

yapilmistir. Arastirma alt problemlerine gore yapilan analizler sunlardir:

e Birinci alt problemde normallik degerlerine Kolmogorov-Smirnov testi ile bakilmuis;
akademik basar1 sonuglar1 veriler normal dagilim gosterdigi icin Bagimsiz Gruplar t
testi, Tiirkce dersi tutum diizeyi verileri normal dagilim goéstermedigi i¢in Mann-

Whitney U uygulanmistir.

e ikinci alt problemde betimsel veriler i¢in aritmetik ortalama ve standart sapma

degerlerine bakilmistir.

e Ucgiincii alt problemde verilerin normallik degerlerini belirlemek i¢in Kolmogorov-
Smirnov testi sonuglarna bakilmis, akademik basar1 verileri ve Tiirk¢e dersi tutum
diizeyi normal dagilim gostermedigi i¢in On test ve son test karsilastirmalari ig¢in

Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir.

e Dordiincii alt problemde verilerinin normal dagilim gdsterip gostermedigini belirlemek
icin Shapiro-Wilk testi yapilmuis, veriler normal dagilim gostermedigi i¢in Mann-

Whitney U testi yapilmustir.

e Besinci alt problemde betimsel veriler i¢in standart sapma ve aritmetik ortlama tablolar1
olusturulmustur.  Verilerin normallik degerleri i¢in Shapiro-Wilk testi sonuglarina
bakilmig, normal dagilim gosteren verilerde One Way ANOVA testi, normal dagilim

gostermeyen verilerde Kruskal Wallis H testi yapilmistir.
3.5. UYGULAMA SURECI

Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren 6grencilerin Tiirkge dersi son test

akademik basar1 puanlari ve tutum diizeyleri etkisinin incelendigi aragtrmada deney ve
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kontrol grubu olarak belirlenen sniflarin sinif 6gretmenlerinin cinsiyetleri bayandir. Deney
grubunda egitim 6gretim yapan sinif dgretmeninin mesleki kidemi 17, kontrol grubundaki

smif 6gretmenininki ise 24 yildir.

Kazanimlara uygun olarak c¢izilen karikatiirler renkli ¢ikt1 olarak basilmigtir. Boylece
simifa getirilen karikatiirleri Ogrencilerin dokunarak incelemelerine olanak saglanmistir.
Ayrica karikatiirler resim olarak izdlisiimii ile duvara yansitilmistir. Boylece 6grencilerin
bazilar1 basili karikatiirleri incelerken digerleri gorsel olarak duvara yansitilan karikatiirleri
izleme firsat1 bulabilmislerdir. Islenecek Tiirkce dersi konusuna uygun olarak haftada
ortalama en az bes karikatiir belirlenmistir. Baz1 karikatiirler birden fazla kazanima 6rnek

oldugu i¢in, farkli konularin anlatiminda farkl haftalarda tekrar kullanilmastir.

Karikatiir destekli 6gretimin smifta uygulanist su sekilde olmustur: Derste islenecek
Tiirkge dersi konusu 6grencilere sozlii ve yazili olarak anlatilmistir. Ogrenciler her gruba bir
karikatiir diisecek sekilde gruplara ayrilmustir. Islenen konunun kazanimina uygun olarak
secilen karikatiirler bu gruplara dagitilmistir. Bes dakika gruplarin karikatiirleri incelemeleri
icin siire verilmistir. Sonra gruplar arasinda karikatiirlerin degistirilmesi saglanmistir. Her
grubun her karikatlirii incelemesine islenen Tiirk¢e dersi konusuna uygun Ornekleri
belirlemesine ve bu Ornekleri not almasina olanak saglanmustir. Sonra karikatiirlerdeki
ornekleri ifade etmesi i¢in seg¢ilen grup tiyelerine s6z hakki verilmistir. Her bir 6grencinin séz
hakk1 almasi i¢in her bir grup iiyesinin bir karikatiirii anlatmasina 6zellikle dikkat edilmistir.
Bu sirada iizerine konusulacak karikatiir izdiisiimii ile duvara yansitilmistir. Boylece sinifa
bulunan her bir 6grencinin 6rnegi gorme ve fark etmesi saglanmistir. Bu sirada 6grenci

tarafinda belirtilen 6rneklerde sinif 6gretmeni tarafindan gosterilmistir.

Karikatiirlerde yer alan karakterlerin ve karikatiirlerin hikdyesi 0gretmenin
onderliginde mizah yonii ortaya cikarilmistir. Farkli espri ve sakalarla ilimli bir 6gretim
havasi olusturulmustur. Sonra duvara yansitilan karikatiirler 6gretmenin yonlendirici sorular1
ile iyice incelenmis ve Ogrenciler derste daha aktif hale getirilmistir. Karikatiirlerde yer alan
konugma balonlar1 6grencilere okutulmus, bazen canlandirmalar1 istenmistir. Konusma
balonlarindaki climlelerde yer alan Tiirk¢e kurallarmin ve orneklerinin fark edilmesi smif
Ogretmeninin ydnlendirici sorulartyla buldurulmustur. Sonra dgrencilerden bu daha farkli
ornekler vermeleri istenmistir. Verilen 6rnekler smif ortaminda degerlendirilmis konularin
tam G6grenilip 68renilmedigi ger doniitleri alimmistir. Ayrica karikatiirlerde dnceden iglenen
konulara ait ornekler smif 6gretmeninin ydnlendirici sorulari ile buldurulmustur. Drama

gosterimine uygun karikatiirler 6grenci gruplar tarafindan oyunlastirilmistir. Kazanimlara ve
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ornek karikatiirlere agagida yer verilmistir:
Kazanim: T.4.4.10. Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Yay ayrag, iic nokta, egik ¢izgi, soru isareti, nokta, virgiil, iki nokta, inlem, tirnak isareti,

kisa ¢izgi,




Kazanim: T.4.3.8. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.
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Kazanim: T.4.2.6. Konugsmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis

kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanim alt problemlerini incelemek amaciyla deneysel calisma
Oncesi ve sonrasinda elde edilen wverilerin istatistiksel tekniklerle analiz edilerek

degerlendirilmesine ve elde edilen bulgularin tablolar halinde sunulmasina yer verilmistir.

Calismada, Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif
ogrencileri ile MEB miifredat1 kapsaminda 6grenim goren dordiincii sinif 6grencilerinin derse
yonelik tutum ve akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig:
arastirilmigtir. Tiim verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar, alt arastirma problemlerinin

sirasina gore dlizenlenmistir.

4.1. DENEY VE KONTROL GRUBU OGRENCILERININ TURKCE DERSI
ON TEST VE SON TEST AKADEMIK BASARI VE DERSE YONELIK
TUTUM DUZEYLERININ KARSILASTIRILMASI

Arastirmanin birinci alt problemi “Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim géren
ogrenciler ile MEB miifredat1 kapsaminda 6grenim goren dgrencilerin Tiirkge dersi son test
akademik basart puanlart ve tutum diizeyleri arasinda anlamlhi farklihk var mudir?”
seklindedir.

4.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile
MEB miifredat1 kapsaminda 6grenim goren dordiincii sinif 6grencilerinin deneysel islem
sonrast basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test

edilmesi i¢in dncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmistir.

Tablo 4.1. Arastirma Gruplarin Akademik Basar: Son Test Puanlarina Gére Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov

Grup .

Istatistik df p
Kontrol Grubu ,140 32 ,114
Deney Grubu ,155 30 ,064

Tablo 4.1’e gore deney ve kontrol gruplarmin normallik testi sonuglarina gore
verilerin normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Gruplardaki 6grenci sayilart 30 ve 30’un

izerinde oldugu icin Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar1 dikkate alinmis ve p degerleri
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incelendiginde iki grubun p degerleri ,05’ten biiylik oldugu i¢in verilerin normal dagilim

gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi i¢in Bagimsiz Gruplar t

testi yapilmustur.
Tablo 4.2. Arastirma Gruplarimin Akademik Bagsart Son Test Puanlarina Gore Bagimsiz Gruplar t testi
Sonuclart
Grup n X S sd t p
Kontrol Grubu 32 63,91 17,03 60
-,369 ,713
Deney Grubu 30 65,50 16,94

Tablo 4.2°ye gore arastirmanin deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersi akademik
basar testi son test puanlarma gore anlamli bir fark olmadig (teo) = -0,369; p>0,05) tespit
edilmistir. Baska bir ifade ile Tiirkce dersinde karikatiir destekli 6grenim goéren ilkokul
dordiincii smif O6grencileri ile MEB miifredati kapsaminda 6grenim goéren dordiincti smif
ogrencilerinin Tirkce dersi akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Tiirkce dersinde karikatiir destekli 6grenim goéren ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin
akademik basar1 son test puanlarmnin aritmetik ortalamasmnin MEB miifredati kapsaminda
O0grenim goren dordiincii smif Ogrencilerinin Tiirkce dersi akademik basar1 puanlari
ortalamasindan yiiksek oldugu fakat bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi

goriilmektedir.

4.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Tiirkce Dersi Son Test Tutum Diizeylerinin

Karsilastirilmasi

Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile
MEB miifredat: kapsaminda 6grenim goren dordiincli sinif dgrencilerinin deneysel islem
sonrast tutum Sl¢ceginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test

edilmesi i¢in dncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmistir.

Tablo 4.3. Arastirma Gruplarnin Tutum Olgegi Son Test Puanlarina Gére Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov
Grup

Istatistik df p
Kontrol Grubu ,166 32 ,026
Deney Grubu ,181 30 ,014

Tablo 4.3’e gore deney ve kontrol gruplarinin tutum G6lgegi son test puanlarinin
normallik testi sonuglarina gore verilerin normal dagilim gostermedigi sdylenebilir. Elde

edilen p degerleri incelendiginde iki grubun p degerleri ,05’ten kiiciik oldugu i¢in verilerin
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normal dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Veriler normal dagilim gostermedigi i¢in

Mann-Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 4.4. Arastirma Gruplarin Tutum Olgegi Son Test Puanlarina Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Sira Sira

Grup n Ortalamasi Toplam P
Kontrol Grubu 32 29,81 954,00

426,000 ,447
Deney Grubu 30 33,30 999,00

Tablo 4.4 verilerine gore arastirmanin deney ve kontrol gruplarinimn Tiirk¢e dersi tutum
puanlar1 son test puanlarma gore anlamli bir farkin olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile
hesaplanmistir. Hesaplanan Mann-Whitney U degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik
diizeyine gore (U= 426,000; p>0,05) iki grup arasinda anlamh fark olmadigi bulunmustur.
Bagka bir ifade ile Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif
ogrencileri i1le MEB miifredat1 kapsaminda 6grenim goren dordiincli smif ogrencilerinin
Tiirkge dersi tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Tiirk¢e dersinde karikatiir
destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii siif Ogrencilerinin akademik basari son test
puanlarinin sira ortalamasmin MEB miifredati kapsaminda 6grenim goren dordiincli sinif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersi tutum puanlari sira ortalamasidan yiliksek oldugu fakat bu farkin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir.

4.2. DENEY GRUBU OGRENCILERININ ON TEST VE SON TEST TURKCE
DERSI TUTUM DUZEYLERININ KARSILASTIRILMASI

Arastirmanin ikinci alt problemi “Karikatiir destekli 6grenim goren Ogrencilerin 6n

test ve son test tutum diizeyleri nasildir?” seklindedir.

Tablo 4.5. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Tutum Diizeyleri

On Test Son Test
Grup
N X Ss N X Ss
Deney Grubu 30 3,49 ,62 30 3,57 ,78
Kontrol Grubu 32 3,87 ,58 32 3,88 ,60

Tablo 4.5 verilerine gore arastrmaya katilan deney grubunun Tiirkge dersi On test
tutum diizeylerinin aritmetik ortalamasi 3,49 ile “katiliyorum” diizeyindedir. islem sonrasi
tutum diizeylerinde 3,57 olarak bir artis olmus ama Tiirkge dersi tutum diizeleri yine
katiliyorum boyutunda kalmistir. Arastirmaya katilan kontrol grubunun Tiirkce dersi 6n test

tutum diizeylerinin aritmetik ortalamasi 3,87 ile “katiliyorum” diizeyindedir. Islem sonrasi
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tutum diizeyleri ise 3,88 olarak bir artis olmus 0,01 ile ¢ok kiigiik bir artis olmustur. Islem
oncesi ile islem sonrast gruplarin Tiirkce dersi tutum diizeyleri aritmetik ortalamasi
incelendiginde deney grubunun kontrol grubuna goére tutum diizeylerinin daha fazla artig

gosterdigi goriilmektedir.

4.3. DENEY GRUBU OGRENCILERININ ON TEST VE SON TEST
AKADEMIK BASARI PUANI ve TURKCE DERSI TUTUM DUZEYi
PUANLARININ KARSILASTIRILMASI

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi “Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim goren
ogrencilerin On test ve son test akademik bagsar: puanlart ve tutum diizeyleri arasmda anlamli

farklilik var midir?” seklindedir.

4.3.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basari1 On Test ve Son Test

Puanlarinin Karsilastirilmasi

Tiirkce dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
On test ve son test basar1 puanlari arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigmi belirlemek

icin oncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmaistir.

Tablo 4.6. Deney grubu On Test ve Son Test Basart Puanlarinin Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov
Basar1 Puam .
Istatistik  df p
On test ,181 30 ,013

Son test ,155 30 ,064

Tablo 4.6’ya gore Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul
dordiinci smif 6grencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlarinin normallik testi
sonuglarma gore verilerin normal dagilim goéstermedigi goriilmekte ve p degerleri
incelendiginde iki Ol¢limiin p degerlerinden birinin ,05’den kii¢iik oldugu tespiti ile
verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagli olarak
gruplarin On test ve son test basart puanlar1 arasinda anlamli farki test etmek icin
“Wilcoxon isaretli siralar testi” yapilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo

4.10°da verilmistir.
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Tablo 4.7. Deney Grubu On Test ve Son Test Basar: Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” Sonuglart

Sira Sira

Son-test/On-test n Ortalamas: Toplam z p
Negatif Sira 5 14,60 73,00 -3,136 0,002
Pozitif Sira 24 15,08 362,00

Esit 1

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuclarina gore, Tiirkce dersinde karikatiir destekli
ogrenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin On test ve son test basar1 puanlarina gore
basar1 diizeyleri arasinda anlamli farklilk vardirr (z=-3.136; p<0,05). Pozitif sira
ortalamalarina gore 6grencilerden 24’1 son testte puanlarmi on teste gore artirmiglardir. Bu
baglamda anlamli farkin son test lehine oldugu goriilmektedir. Bir baska ifade ile Tiirkge
dersinde karikatiir destekli Ogrenim, Ogrencilerin akademik basarilarni olumlu yonde

artirmistir.

4.3.2. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Tiirkce Dersi Tutum

Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
Tiirkge dersine yonelik tutum On test ve tutum son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

olup olmadigini belirlemek i¢in dncelikle verilerin normal dagilimlarmna bakilmistir.

Tablo 4.8. Deney Grubu Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin Normallik Testi

Sonuglar
. Kolmogorov-Smirnov
Tutum Ol¢egi .
Istatistik df p
Tutum 6n test ,135 30 175
Tutum son test ,181 30 ,014

Tablo 4.8’e gore Tiirkce dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii
smif 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum On test ve tutum son test puanlarinin
normallik testi sonuclarma gore verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmekte ve p
degerleri incelendiginde iki dl¢limiin p degerlerinden birinin ,05’den kii¢iik oldugu tespiti ile
verilerin normal dagilim gdstermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca bagli olarak gruplarin
On test ve son test tutum puanlar1 arasinda anlaml fark: test etmek i¢in “Wilcoxon isaretli

stralar testi” yapilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 4.9°da verilmistir.
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Tablo 4.9. Deney Grubu Dersine Yonelik Tutum Olgegi On Test ve Son Test Tutum Puanlarimn “Wilcoxon
Isaretli Stralar Testi” Sonuglart

Son-test /On-test n (S)l:?alamam ’i‘:)l:laml z p
Negatif Sira 11 13,05 143,50 -,813 0,416
Pozitif Sira 15 13,83 207,50

Esit 4

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuclarina gore, Tiirkce dersinde karikatiir destekli
ogrenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum 6n test ve
tutum son test puanlarma gore tutum diizeyleri arasinda anlamh bir farklilik yoktur (z=-,813;
p>0,05). Pozitif sira ortalamalar1 ile negatif ortalama puanlarmin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Bir baska ifade ile Tiirkce dersinde karikatiir destekli 6grenim, 6grencilerin
tutum puanlarini olumlu ya da olumsuz bir sekilde etkilememistir.

4.4. DENEY GRUBU OGRENCILERININ SON TEST AKADEMIK BASARI

VE TURKCE DERSI TUTUM DUZEYi PUANLARININ CINSIYETE GORE

KARSILASTIRILMASI

Aragtirmani dordiincii alt problemi “Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli ogrenim

goren Ogrencilerin akademik basar1 ve tutum son test puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli

bir farklilik var midir?”” seklindedir.

4.4.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test ve Son Test

Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin
akademik basar1 son test puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olup olmadigini

belirlemek i¢in dncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmistir.

Tablo 4.10. Deney Grubunun Akademik Basari Son Test Puanlari Arasinda Cinsiyete Gore Normallik Testi
Sonuglar

Grup Shapiro-Wilk

Istatistik  df p
Kiz 830 17 031
Erkek 913 13 201

Tablo 4.10’°a gore Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim gdren ilkokul dordiincii
smif 6grencilerinin akademik bagar1 son test puanlari arasinda cinsiyete gore verilerin normal
dagilim gostermedigi goriilmektedir. Gruplardaki 6grenci sayilar1 30’un altinda oldugu i¢in

Shapiro-Wilk testi sonucglar1 dikkate alinmis ve elde edilen p degerleri incelendiginde iki
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Olciimiin p degerlerinden birinin ,05’den kiigiik oldugu tespiti ile verilerin normal dagilim
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagl olarak akademik basari son test puanlar1

arasinda cinsiyete gore anlaml farki test etmek i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 4.11. Deney Grubunun Akademik Bagart Son Test Puanlari Arasinda Cinsiyete Gére Mann-Whitney U
Testi Sonuglar

Gr n Sira Sira U
up Ortalamasi Toplam P
Kiz 17 18,35 312,00
62,000 ,040
Erkek 13 11,77 153,00

Tablo 4.11 verilerine gore Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul
dordiincii sinif Ogrencilerinin akademik basari son test puanlari arasinda cinsiyete gore
anlamli bir farkin olup olmadig1 Mann-Whitney U testi ile hesaplanmistir. Hesaplanan Mann-
Whitney U degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore (U= 62,000; p<0,05)
cinsiyete gore anlamli fark oldugu bulunmustur. Bagka bir ifade ile Tiirk¢e dersinde karikatiir
destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii smnif Ogrencilerinin akademik basari son test
puanlar1 cinsiyete gore anlamli diizeyde degismektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
kiz 6grencilerin sira ortalamasinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Buna baglh olarak kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore Tiirkce dersinde karikatiir destekli

ogrenimde akademik basarilarinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu soylenebilir.

4.4.2. Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Tutum Diizeyleri On Test ve

Son Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin
derse yonelik tutum diizeyleri son test puanlari arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik

olup olmadigini belirlemek i¢in dncelikle verilerin normal dagilimlarma bakilmistir.

Tablo 4.12. Deney Grubunun Derse Yoénelik Tutum Diizeyleri Son Test Puanlart Arasinda Cinsiyete Gore
Normallik Testi Sonuclar

Shapiro-Wilk

Grup .

Istatistik df P
Kiz ,806 17 ,002
Erkek ,957 13 , 712

Tablo 4.12’ye gore Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim gdren ilkokul dordiincii
smif ogrencilerinin derse yonelik tutum diizeyleri son test puanlar1 arasinda cinsiyete gore

verilerin normal dagilim goéstermedigi goriilmektedir. Gruplardaki Ogrenci sayilart 30’un
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altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi sonuclar1 dikkate alinmis ve elde edilen p degerleri
incelendiginde iki 6l¢limiin p degerlerinden birinin ,05’ten kiigiik oldugu tespiti ile verilerin
normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagli olarak derse yonelik
tutum diizeyleri son test puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli fark: test etmek i¢in Mann-

Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 4.13. Deney Grubunun Tiirk¢e Dersi Tutum Diizeyleri Son Test Puanlari Arasinda Cinsiyete Gore Mann-
Whitney U Testi Sonuglari

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplanm U p
Kiz 17 17,09 290,50

83,500 ,258
Erkek 13 13,42 174,50

Tiirkce dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
derse yonelik tutum diizeyleri son test puanlar1 arasinda cinsiyete gére anlamli bir farkin olup
olmadigr Mann-Whitney U testi ile hesaplanmistir. Hesaplanan Mann-Whitney U degeri ve
%95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore (U= 83,500; p>0,05) cinsiyete gore anlamli
fark olmadigi bulunmustur. Bagka bir ifade ile Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim
goren ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin derse yonelik tutum diizeyleri cinsiyete gore

degismemektedir.

4.5. DENEY GRUBU OGRENCILERININ TURKCE DERSi SON TEST
AKADEMIK BASARI VE TUTUM DUZEYi PUANLARININ ANNE VE BABA
EGITiM DURUMUNA GORE KARSILASTIRILMASI

Arastirmanin altinci alt problemi “Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim goren
ogrencilerin akademik basari ve tutum son test puanlar1 arasinda anne ve baba egitim

durumuna gore anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir.

4.5.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Akademik Basar1 Puanlarimin Anne

ve Baba Egitim Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Tiirkce dersinde karikatiir destekli O6grenim goren ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinin akademik basar1 son test puanlar1 arasinda anne baba egitim durumuna gore
anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in dncelikle verilerin normal dagilimlarina

bakilmustir.

Tablo 4.14. Deney Grubunun Akademik Bagart Son Test Puanlari Arasinda Anne- Baba Egitim Durumuna Gére
Normallik Testi Sonuclar

Shapiro-Wilk

Grup Egitim Durumu .
Istatistik df p
Anne Ikogretim 921 11 ,326
Lise ,923 15 ,218
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Universite ,863 4 272

lksgretim 827 4 161
Baba Lise 948 17 430
Universite ,829 9 ,043

Tablo 4.14’e gore Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii
smif 6grencilerinin akademik basar1 son test puanlar1 arasinda anne egitim durumuna gore
verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Gruplardaki 6grenci sayilar1 30’un altinda
oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate almmis ve elde edilen p degerleri
incelendiginde ii¢ 6l¢iimiin p degerlerinin ,05°den biiylik oldugu tespiti ile verilerin normal
dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagl olarak akademik bagari son test
puanlar1 arasinda anne egitim durumuna gore anlaml fark: test etmek icin One Way ANOV A

testi yapilmustir.

Tablo 4.14’e gore Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6§renim goren ilkokul dordiincii
smif ogrencilerinin akademik basar1 son test puanlar1 arasinda baba egitim durumuna gore
verilerin normal dagilim gdstermedigi goriilmektedir. Gruplardaki 6grenci sayilart 30’un
altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmis ve elde edilen p degerleri
incelendiginde ii¢ Ol¢limiin p degerlerinden biri ,05’ten kiiciik oldugu tespiti ile verilerin
normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagl olarak akademik basar1
son test puanlar1 arasinda baba egitim durumuna gore anlamli farki test etmek i¢in Kruskal

Wallis H testi yapilmaistir.

Tablo 4.15. Deney Grubunun Akademik Basart Son Test Puanlart Arasinda Anne Egitim Durumuna Iliskin
Betimsel Veriler

Egitim Durumu n X S
1 [kogretim 11 65,45 19,93
2 Lise 15 64,67 16,20
3 Universite 4 68,75 14,36

Tablo 4.15’e gore deney grubu Ogrencilerinin anne egitim durumlari incelendiginde

ilkdgretim 11, lise 15, iiniversite diizeyinde ise annesi olan 4 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 4.16. Deney Grubu Akademik Basart Son Test Puanlari Arasinda Anne Egitim Durumuna Gore Anlaml
Bir Farkliliga Iliskin Varyans Analizi (One Way ANOVA) Sonuglar

Varyansin Kaynag Kareler Toplam df Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arast 52,689 2 26,345

Gruplar i¢i 8264,811 27 306,104 ,086 918
Toplam 8317,500 29
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Tablo 4.16 verilerine gore Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul
dordiincii siif Ogrencilerinin akademik basar1 son test puanlar1 arasinda anne egitim
durumuna gore anlaml bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir [F (2-27) =,086; p>0,05].
Bagka bir ifadeyle, Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin akademik basar1 son test puanlari anne egitim durumuna gore

degismemektedir.

Tablo 4.17. Deney Grubunun Akademik Basart Son Test Puanlari Arasinda Baba Egitim Durumuna Gore
Anlamli Bir Farkhihga lliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Egitim Durumu n Sira Ortalamasi df %2 p
[kogretim 4 9,38 2 2,290 ,318
Lise 17 16,35

Universite 9 16,61

Tiirkce dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
akademik basar1 son test puanlari arasinda baba egitim durumuna goére anlamli bir sekilde
farklilagsmadigi tespit edilmistir [x2¢) =2,290; p>0,05]. Baska bir ifadeyle, Tiirk¢e dersinde
karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin akademik basar1 son

test puanlar1 baba egitim durumuna gore degismemektedir.

4.5.2. Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Tiirkce Dersi Tutum Diizeylerinin

Anne ve Baba Egitim Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
Tiirkge dersi tutum diizeyi son test puanlar1 arasinda anne egitim durumuna gore anlamli bir

farklilik olup olmadigini belirlemek igin 6ncelikle verilerin normal dagilimlarma bakilmistir.

Tablo 4.18. Deney Grubunun Tiirk¢e Dersi Tutum Diizeyi Son Test Puanlari Arasinda Anne Baba Egitim
Durumuna Gore Normallik Testi Sonuglart

Shapiro-Wilk

Grup Egitim Durumu )
Istatistik df p
[kogretim ,836 11 ,028
Anne Lise ,832 15 ,010
Universite ,916 4 ,515
[kogretim ,875 4 ,319
Baba Lise ,949 17 ,445
Universite 916 9 ,358

Tablo 4.18’e gore Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii
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smif 6grencilerinin Tiirkce dersi tutum diizeyi son test puanlari arasmda anne egitim
durumuna gore verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Gruplardaki 6grenci
sayilar1 30’un altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmis ve elde edilen p
degerleri incelendiginde ii¢ 6lglimiin p degerlerinden ikisinin ,05’ten kiigiik oldugu tespiti ile
verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagl olarak Tiirkce
dersi tutum diizeyi son test puanlari arasinda anne egitim durumuna gore anlamli fark: test

etmek icin Kruskal Wallis H Testi yapilmustir.

Tablo 4.18’e gore Tiirk¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii
smif Ogrencilerinin Tirk¢e dersi tutum diizeyi son test puanlar1 arasinda baba egitim
durumuna gore verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Gruplardaki 6grenci
sayilar1 30’un altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmig ve elde edilen p
degerleri incelendiginde ii¢ 6l¢iimiin p degerlerinden ,05’ten biiyiik oldugu tespiti ile verilerin
normal dagilim gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagh olarak Tiirk¢e dersi tutum
diizeyi son test puanlar1 arasinda baba egitim durumuna gore anlamli farki test etmek icin One

Way ANOVA testi yapilmistir.

Tablo 4.19. Deney Grubunun Tiirk¢e Dersi Tutum Diizeyi Son Test Puanlar1 Arasinda Anne Egitim Durumuna
Goére Anlamh Bir Farklhiiga lligkin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Egitim Durumu n Sira Ortalamasi df %2 p
Tkogretim 11 19,27 2 3,445 ,179
Lise 15 12,80

Universite 4 15,25

Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin
Tiirkce dersi tutum diizeyi son test puanlar1 arasinda anne egitim durumuna gore anlaml bir
sekilde farklilasmadig: tespit edilmistir [y2@) =3,445; p>0,05]. Baska bir ifadeyle, Tiirkge
dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin Tiirkce dersi

tutum diizeyi son test puanlar1 anne egitim durumuna gore degismemektedir.

Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
Tiirkge dersi tutum diizeyi son test puanlar1 arasinda baba egitim durumuna gore anlamli bir

farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in dncelikle verilerin normal dagilimlarma bakilmistir.

68



Tablo 4.20. Deney Grubunun Tiirkce Dersi Tutum Diizeyi Son Test Puanlari Arasinda Baba Egitim Durumuna
Iliskin Betimsel Veriler

Egitim Durumu n X S
1 [kogretim 4 4,00 ,78
2 Lise 17 4,08 ,60
3 Universite 9 3,74 1,08

Tablo 4.20’ye gore; deney grubu dgrencilerinin baba egitim durumlar1 incelendiginde
ilkogretim diizeyi 4, lise 17 ve {iniversite diizeyinde babasi olan 9 06grenci oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.21. Deney Grubunun Tiirkge Dersi Tutum Diizeyi Son Test Puanlari Arasinda Baba Egitim Durumuna
Gore Anlaml Bir Farkhihga lligskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Varyansin Kaynag Kareler Toplam df Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi ,662 2 ,331

Gruplar ici 17,020 27 ,630 ,525 ,597
Toplam 17,682 29

Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin
Tiirkge dersi tutum diizeyi son test puanlar1 arasinda baba egitim durumuna gore anlamli bir
sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir [F27=,525; p>0,05]. Baska bir ifadeyle, Tiirkce
dersinde karikatiir destekli 6grenim goren ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin Tiirkge dersi

tutum diizeyi son test puanlar1 baba egitim durumuna gore degismemektedir.
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BOLUM V

5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goéren ilkokul dordiincii
smif 6grencileri ile MEB miifredat1 kapsaminda 6grenim gdren dordiincti smif 6grencilerinin
Tiirkge dersine yonelik tutum ve akademik basari diizeyleri arasinda fark olup olmadigi
incelenmistir. Arastirma sonucunda Tiirkce dersinde karikatiir destekli 68renim goren
ogrenciler ille MEB miifredat1 kapsaminda 6grenim gdren 6grencilerin Tiirkce dersi akademik
basar1 diizeyleri ve Tiirkge dersine yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel anlamli bir farklilik

saptanmamistir.

Tirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren 6grencilerin akademik basar1 son
test puanlarinin aritmetik ortalamasnin MEB miifredat1 kapsaminda o6grenim goren
ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik basari puanlar1 ortalamasindan yiiksek oldugu fakat bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 tespit edilmistir. Bu sonugla ilgili olarak; uygulama
yapan sinif 6gretmeninin mizah konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip olmamasi, mizah
anlayiginin yetersiz olmasi, karikatiirii sinifta yeterli ve uygun sekilde kullanamamasindan
kaynaklanmig olabilecegi diisiiniilebilir. Tiirkce dersine yonelik karikatiir destekli
calismalarin az sayida olmasi sebebi ile karikatiir alaninda yapilan diger derslerdeki
calismalar incelenmistir. Bu arastrma sonuglarinda ulasilan bulgular ile paralellik
gostermektedir (Cigek, 2011; Demirel, 2013; Goksu, 2012; Giiler, 2010; Giingdr, 2018; Kara,
2017; Kilig Oziin, 2011; Saym, 2015; Sahin, 2019; Uniivar, 2019). Yapilmis olan bu
calismalarda, Cicek’e (2011) gore; karikatiir destekli etkinliklerin akademik basarilar1 ile
mevcut Fen ve Teknoloji 6gretim programina benzer etkiler olusturdugu; Goksu (2012)
ogretimde kavram karikatiirlerinin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarisi iizerine etki
etmedigi; Saym’a (2015) gore kavram karikatiirleri uygulamalarinin deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarinda anlaml bir farklilik olusturmadigi, Uniivar (2019)’a gore
ise mizah icerikli karikatiirlerin basariyr artirdigmi, fakat kontrol grubu ile deney grubu

arasinda anlamli bir fark olusturmadigi sonuglarina ulagilmastir.

Ancak literatiirde bu sonuclar1 desteklemeyen calismalara da rastlanmaktadir. Tiirkge
dersinde (Akkaya, 2011; Aydin, 2006; Findik Donmez, 2013; Savas, 2009); Matematik
dersinde (Erdag, 2011; Goksu, 2014; Katipoglu, 2016; Sahin, 2018; Uner, 2009); Sosyal
Bilgiler dersinde (Alkan, 2010; Sentiirk, 2014); Hayat Bilgisi dersinde (Caligir, 2011); Gorsel
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Sanatlar dersinde (Seven, 2013); Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde (Erim, 2019; Ayhan,
2017); Fen Bilgisi dersinde (Ceylan, 2015; Cetin, 2012; Demirci, 2013; Eroglu, 2010;
Evrekli, 2010; Inel, 2012; Kiilek¢i, 2019; Meric, 2014; Yilmaz, 2013, Yolcu, 2013; Taskin,
2014) yapmis olduklar1 ¢aligmalarda karikatiir, mizah ve kavram karikatiir destekli islenen
derslerin 6grenci basarisini1 anlamli bir sekilde artirdig1 bulgularma ulasilmistir. Uner’e (2009)
gore karikatiirlerle yapilan derslerin daha ilgi ¢ekici ve akilda kalict oldugu, 6grenci basarisini
olumlu yonde -etkiledigi; Eroglu’a (2010) gore Ogrencilerin karikatiir ¢izerek derse
katilimlarinin saglanmasinin onlarin basarilarinda olumlu bir etki yarattigmi, karikatiirlerin
kavramlarm anlasilmasini kolaylastirarak ogrencilerin 6grenmelerine, etkin dinlemelerine,
problem ¢ozmelerine, arkadaglar: ile iletisim kurmalarma yardimci olan, soyut kavramlari
somut hale getirerek daha iyi O6g8renilmesini saglayan Onemli bir 6gretim araci olarak
disiiniilebilir. Akkaya (2011) ise karikatiir destekli 6gretimde basariy1 artiran sebepleri,
karikatilir destekli 6gretimin bilgileri zihinde yapilandirmasi, biitiinlestirmesi ve dgrenilenin

tekrarlanmasini kolaylastirarak gorsel imajlar olusturmasi seklinde aciklamistir.

Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren 6grencilerin akademik basar1 son
test puanlarimin MEB miifredati1 kapsaminda 6grenim goren 6grencilerin Tiirk¢e dersi tutum
diizeyi puanlarindan yiiksek oldugu, fakat bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig: tespit
edilmistir. Bu sonug; karikatiir destekli 6gretim yaparken, karikatiirlerle islenen haftalik ders
saatinin bir saatle smirli olmasindan, uygulama siiresinin yetersizliginden ve kullanilan
karikatiir sayismin da az olmasindan kaynaklanmis olabilecegi diistiniilebilir. Literatiir
tarandiginda karikatiir destekli O6gretimin Tiirk¢e dersine yonelik tutumu anlamli yonde
etkilemedigi bulgusuyla paralellik gosteren caligmalara rastlanmistir (Basarmak, 2013; Cigek,
2011; Demirci, 2013; Evrekli, 2016; Giiler, 2010; Katip, 2016; Sahin, 2019; Taskin, 2014;
Uner, 2009; Uniivar, 2019; Yilmaz, 2013). Giiler (2010), dersin karikatiirize edilmis
senaryolarla ya da geleneksel yOntemlerle islenmesinin 6grencilerin matematige karsi
tutumunu sayisal olarak etkilemedigini; Basarmak (2013), ogrencilerin giinliik ders
miifredatinda sik rastlanmayan karikatiir etkinliklerine asina olmalar1 ve farkli bir stratejiye
iliskin olumlu tutum sergilemeleri i¢in uzun bir ¢calisma gerektigini; Yilmaz (2013)’e ise
uygulamanin stirdiiriildiigii 24 saatin 6grencilerin tutumlarmi etkilemede yeterli olmadigini

ifade etmiglerdir.

Ancak literatiirde bu sonuglar1 desteklemeyen c¢alismalara da rastlanmaktadir.
Literatiirde karikatiir destekli 6gretimin 6grencilerin derse yonelik tutumlarint olumlu yonde

etkiledigi bulgularina ulasan ¢aliymalar yer almaktadir (Akkaya, 2011; Cetin, 2012; Merig,
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2014; Sahin, 2018; Sentiirk, 2014; Senocak, 2018; Yolcu, 2013).

Tiirkce dersinde karikatiir destekli 6grenim goren Ogrencilerin 6n test ve son test
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bagka bir
deyisle karikatiir destekli O0grenimin, Ogrencilerin akademik basarilarn1 olumlu ydnde
artirdigi bulgusuna ulasilmigtir. Bu durum derslerde gorsel ve mizah igeren materyal
kullanmanin 6grenci basarisini artirdigi seklinde yorumlanabilir. Literatlir tarandiginda bu
arastirmanin bulgusu ile paralellik gosteren calismalara rastlanmistir (Alkan, 2010; Cetin,
2012; Demirci, 2013; Erim, 2019; Evrekli, 2016; Giingor, 2018; Kilic Oziin, 2010; Kocaman
Gelir, 2019; Savas, 2009; Seven, 2013; Sakiroglu, 2017; Taskin, 2014; Uner, 2009). Savas
(2009) yapilandirmaci yaklagima dayali mizah uygulamalarmin 6grencilerin akademik
basarilarini gelistirdigini; Uner (2009) deney grubunda uygulanan karikatiir etkinliklerinin,
ogrencilerin cebirsel ifadeler ve denklemler konusundaki basarilarim arttirarak pozitif yonde
etkiledigini; Seven (2013) etkinliginde gorsel materyal olarak kavram karikatiirlerinin
kullanilmas1 sonucunda gorsel sanatlar dersi akademik basarilarin1 6nemli derecede
artirdigin;; Kocaman (2019) hazirlanan karikatiir uygulamalarinin ¢ocuklarin iletisim

becerilerine katki sagladigini ifade etmistir.

Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutum On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig tespit edilmistir. Bir
baska ifade ile Tirkc¢e dersinde karikatiir destekli 6grenim, Ogrencilerin tutum puanlarmni
olumlu ya da olumsuz bir sekilde etkilemedigi bulgusuna ulagilmistir. Ancak literatiir
incelendiginde bu arastirma bulgusu desteklemeyen caligmalara rastlanmaktadir. Literatiirde
yapilan bazi ¢aligmalarda deney grubunun derslerinin 6gretiminde karikatiir kullanilmasimnin
derse yonelik tutumu anlamli yonde etkiledigi bulgularmna ulasilmistir (Abu, 2017; Cetin,
2012; Kilig Oziin, 2010; Savas, 2009; Taskin, 2014; Uner, 2009). Uner (2009)’a gore
ogrencilerde bu olumlu tutumun olusmasmin sebebi karikatiirler kullanilarak etkinlikler
yapilmasiyla smiftaki 6grencilerin derse katilimlarinda ve matematik basarilarinda artis
olmas1 sonucu matematigi sevmeye baslamalar1 olarak ifade edilmistir. Cetin (2012) yapmis
oldugu ¢alismasinda son test tutum puanlar1 agisindan, 6n test tutum puanlarmma gore daha
basarili olduklarin1 ve 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirdikleri bulgusuna

ulagmustir.

Tiirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren dgrencilerin akademik basari son
test puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir farkin oldugu, bu farkin kiz 6grenciler lehine

oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu arastirmanin bulgusu ile Cetin (2012) ve Goksu (2012)

72



yapmis oldugu caligmalar benzerlik gostermektedir. Bu farkliligi kiz 6grencilerin mizah
duygusunun daha gelismis olmasi ve bu durumun da 6grenmelerini destekledigi seklinde
yorumlamak miimkiindiir. Literatiir incelendiginde arastirma bulgusunu desteklemeyen
calismalara da rastlanmustir. Yapilan bazi ¢alismalarin sonuglarinda ise 6grencilerin akademik
basarilar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir Akkaya, 2011; Eroglu, 2010;
Findik Donmez, 2013; Kara, 2017; Kiilekei, 2019).

Tirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim goren Ogrencilerin derse yonelik tutum
diizeyleri son test puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir farkin olmadigi bulgusuna
ulagilmistir. Literatiir incelendiginde arastrma bulgusunu desteklemeyen c¢alismalara
rastlanmaktadir. Goksu (2012), Bu sonuglara gére Fen ve Teknoloji dersinde kavram
karikatiirlerinin kullanilmas1 kiz ve erkek 6grencilerin biligsel ve duyussal tutum boyutunda
anlaml bir farkliliin oldugu bulgusuna ulasirken, devinsel tutum boyutunda anlamli bir
farkliliga sebep olmadigi sonucuna ulagsmistir. Cetin’in (2012) yapmis oldugu arastirma
bulgularma gore; deney grubunda yer alan erkek ve kiz 6grencilerin tutum diizeyleri
incelediginde kiz o6grenciler lehine anlamli bir farklilik goriilmistiir. Tutum diizeylerinin
degismesinde Ogretimde kullanilan karikatiirlerin yaninda baska faktorlerin de etkili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu faktorler arasinda yas, cinsiyet, kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore daha duyarli olmalari, 6grencilerin sosyoekonomik durumlarinin yani aile
gelir diizeyi, anne baba egitim durumu, annenin ve babanin mesleginin de ekili olabilecegi

diistiniilmektedir.

Tirkge dersinde karikatiir destekli 6grenim géren Ogrencilerin akademik basar1 ve
Tiirkge dersi tutum diizeyi son test puanlar1 arasinda anne ve baba egitim durumuna goére
degismedigi bulgusuna ulasilmistir. Benzer olarak Akkaya’nin (2011) yapmis oldugu
arastirma sonucunda deney grubunun akademik basari son test puaninda baba egitim durumu

degiskenine gore anlamli bir fark bulunamamastir.

5.2. ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglara bagli olarak ve ileride yapilabilecek ¢aligmalarla

ilgili olarak asagidaki oneriler sunulmaktadir:

e (Calismada uygulamanin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik
tutum diizeylerinin anlaml diizeyde degismedigi belirlenmistir. Ogrencilerin bir derse
yonelik tutumlarimi degistirmenin daha uzun siire aldig1 g6z 6niine alindiginda benzer

caligmalarda uygulama siiresinin daha uzun tutulmasi ya da uygulamalara haftalik ders
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saatlerinde uygulamaya daha ¢ok ders saati ayrilmasi Onerilebilir.

Ogrencilerin derse yonelik ilgi ve isteklerini artirmaktadir. Bu nedenle arastirma Hayat
Bilgisi, Matematik, Fen Bilgisi Sosyal Bilgiler Gorsel Sanatlar, Miizik ve Oyun ve
Fiziki Etkinlikler gibi ilkokullarda okutulan diger derslerde de uygulanabilir.

Arastirmada Tirkge dersinin islenmesi esnasinda karikatiirler kullanilmistir.
Ogrencilerde mizaha yonelik tutumu olumlu yonde gelistirmek icin karikatiir ile

birlikte farkli mizah 6geleri de kullanilabilir.

Arastirmada sinirli olarak bazi kazanimlar belirlenip karikatiirler olusturularak ¢aligma
gerceklestirilmistir. Tiirkge derslerine yOnelik diger biitiin kazanimlara yonelik

karikatiirler olusturularak yinelenebilir.

Derslerde kullanilabilecek karikatiirlerin hazirlanmasinda Gorsel Sanatlar dersi ile

iligkilendirme yapilarak 6grencilerin kendilerinin ¢izim yapmalar1 saglanabilir.

Mizaha yonelik tutumun farkh degiskenlere (motivasyon, kalicilik, tutum) gore farkl

bolgelerde etkileri arastirilabilir.

IIkokulda karikatiir destekli 6gretimin yapildig1 az sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu
arastirmanin bulgular1 1s181inda ilkokul 1., 2. ve 3. smiflarda da benzer caligmalarin

yapilmasi Onerilebilir.

Deney grubunun On testi ile son testi arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Bu
nedenle smif Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde farkli kazanimlarin O6grencilere

kazandirilabilmesi i¢in yaygin bir sekilde karikatiir kullanmalar1 6nerilebilir.

Milli Egitim Bakanliginca o6gretmenlere karikatiirlerin hazirlanmasi1 ve derslerde

kullanilmasi ile ilgili seminerler diizenlenebilir.

MEB miifredat programlarinin olusturulmasi siirecinde, derslerde kullanilabilecek

materyallerle ilgili olarak karikatiirlere de agiklamalar1 ile beraber yer verebilir.

MEB Tiirk¢e programinda karikatiir ve mizahi i¢eren kazanimlarina daha c¢ok yer

verilebilir.

[Ikokul Tiirkge ders kitaplarmdaki yer alan gérseller icersinde mizahi iceren unsurlara

ve karikatiirlere daha ¢ok yer verilebilir.
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EK 1. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
Sevgili 6grenciler,

Bu olgekte Tiirkge dersine yonelik tutumlarinizi 6lgmek amaciyla bazi ciimleler yer
almaktadir. Bu ciimlelerin karsisinda tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum olmak iizere bes secenek verilmistir. Her climleyi
dikkatlice okuduktan sonra size en uygun segenegi isaretleyiniz. Isaretlediginiz segenek sizin
duygu ve diisiincelerinizi yansitacaktir, dolayisiyla dogru ya da yanlis cevap vermeniz s6z
konusu degildir. Kolayliklar dilerim. Liitfen hi¢bir maddeyi bos birakmayiniz.

smifiniz () subeniz ()
Cinsiyetiniz: kiz( ) erkek ()
Annenizin egitim durumu:
Ilkokul ( ) Ortaokul () Lise ( )
Yiiksek Okul Universite () Yiiksek Lisans () Doktora ()
Annenizin mesle@iz........ ... e
Babanizin egitim durumu:
Ilkokul ( ) Ortaokul () Lise ( )
Yiiksek Okul Universite () Yiiksek Lisans () Doktora ()
Babamizin mesle@i:.......... ..o
= =
% % S | & &
& & = | O o
z8| S| S|z | &
- szl &2 2|2 | =
CUMLELER % = = - =
SE| E| 2|E [LE
ZS| S S|ES5ES;
1 Tiirkce ders saatlerinin daha fazla olmasi 5 4 3 2 1
gerekir.
2 Tiirkce dersinde siir okumaktan zevk alirim. 5 4 3 2 1
3 Tiirkce dersinde kendimi rahat hissetmem 5 4 3
4 | Tiirkce dersinin oldugu giinleri sabirsizlikla 5 4 3 2
beklerim.
5 Tiirkce ders kitabindaki metinleri okumak 5 4 3 2 1
zevklidir.
6 Tiirkge dersine ¢alisirken canim sikilir. 5 4 3 2
7 Bos zamanlarimin ¢ogunu Tiirkge dersine 5 4 3 2
ayirmak isterim.
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CUMLELER

Tirkge dersi ile ilgili etkinliklerde gorev
almay1 severim.

Tiirkge dersi i¢in ders disinda ayrica zaman
ayirmaya gerek yoktur.

10

Tiirkge dersi kadar eglenceli bir ders yoktur.

11

Tiirkce dersi ile ilgili tiyatro etkinliklerinde
gorev almaktan mutluluk duyarim.

12

Bazi1 6grencilerin Tiirkge dersini bu kadar
sevmelerine anlam veremem.

13

Tiirkge dersinin islenisi ilgi ¢ekicidir.

14

Arkadaslarimla Tiirkge ile ilgili konulardan
konusmaktan zevk duyarim.

15

Tiirkce dersi sikic1 bir derstir.

16

Tiirkge dersine sevinerek gelirim.

17

Tiirkce dersi beni mutlu eder.

18

Tiirkge dersi olmasa higbir sey kaybetmem.

19

Tiirkge dersi en ¢ok katildigim derstir.

20

Tirkge dersi eglenceli bir sekilde islenir.

21

Tiirkce dersinde genelde huzursuz olurum.

22

Ileride meslegimin Tiirkce ile ilgili olmasmi
isterim.

23

Tiirkce dersine caligmak zamani 1yi
degerlendirmektir.

24

Tiirkge dersi bana gore gereksiz bir derstir.

25

Ileride Tiirkge 6gretmeni olmak isterim.

26

Tiirkce dersi bana diger derslerden daha 6nemli
gelir.

27

Tiirkge dersi olmasa bu kadar sosyal
olamazdim.
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EK 2. Tiirkce Dersi Basar Testi

SINIFI........... SUBESI:............
ADI:.....cuuuenne. SOYADI..........
BASARI TESTI

Cocuklar asagidaki ¢oktan se¢meli sorulari
cevaplaymiz.

1. "Atatiirk 1925 yilinda basinda bir sapka
oldugu  halde  Kastamonu'ya  gitti."
climlesinde virgiil asagidakilerden
hangisinden sonra konmalidir?

A) 1925 yilinda
C) Kastamonu'ya

B) Basinda
D) Atatiirk

2. Asagidaki climlelerin hangisinde kesme
isaretine(') gerek yoktur?

A) Ali'nin odasindaki lamba patladi
B) Ablam PTT'ye gitti.

C) Ankara'li bir 6gretmenim vardi.
D) Selen, 25 Kasim 2000'de dogdu.

3.Hangi  secenekteki tarihin

yanlistir?

yazilist

A) Hasan 4.5.1992'de Ankara'da dogdu.

B) 2001 senesi Temmuz aymin 4'lincii glinii
Kayseri'de dogdum.

C) Ayse, 23 Ekim 1987 tarihinde yiirtidii.
D) Ali, 17 / Eylil 2017 tarihinde okula
baslad1.

4. Asagidakilerden hangisinde kesme isareti
(’) yanlis kullanilmistir?

A) Bugiin Yozgat’a gidecegim.

B) En biiyiik sehir Istanbul’dur.

C) Esma’lar1 da ¢agirmalisin

D) Kemal’in abisi askerden gelmisti.

5. Virgiiliin kaldirilmasi halinde, asagidaki
ciimlelerin hangisinin anlammda degisiklik
olur?

A) Miisteri, satictyla pazarlik yapiyordu.
B) Dilenci, adama dogru elini uzatti.
C) Calisan, emeginin karsiligini alir.
D) Annem, kapinin 6niinii temizledi.

6. Asagidaki tiimcelerin hangisinde “de, da”
nin yazimi yanlistir?

A) Cantam sen de kalmus.
B) Cantam evde kalmus.

C) Evimizde soba var.

D) Kitabimi1 smifta unuttum.

7. Asagidaki sozciiklerin hangisinde “de,

-da” eki yanhs yazilmistir?

A) Sinavlarda basarisi devam ediyor
B) Su kitapta giizel bir fotograf vardi.
C)Benim 6devimi de sen ¢izer misin?
D) Onun istegide bir tiirlii bitmiyor.

8. Asagidaki climlelerin hangisinde alt1 ¢izili
kelime terim anlaminda kullanilmistir?

A) Sobaya iki odun daha att1.
B) Disaris1 ¢ok sicakt.

C) Babam bize masal anlatti.
D) Kardesim notalar1 6grendi

9. Asagidaki ciimlelerin hangisinde neden
sonug climlesi degildir?

A) Aksam erkenden uyuyacagim.

B) llkbaharda havalar 1smdig1
mutluydu.

C) Durakta otobiis bekledigi i¢in listidii.
D) Hastalandigim i¢in okula gidemedim.

icin
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10.Asagidaki climlelerin

benzetme yoktur?

hangisinde

A) Kagan ¢ivi gibi saglamdir.

B) Ali’ nin yiizii glines gibi parliyor.
C) Bugiin ¢ok sicak.

D) Kemal taz1 gibidir.

11.Asagidaki sOzciiklerin
yaziminda yanhislik yapilmistir?

hangisinin

A) yanlis
C) yalniz

B) alarm
D) erezyon

12. Asagidaki climlelerden hangisinde terim
anlaml1 bir kelime vardir?

A) Eli kesilen arkadasim as1 olmaya gitti.
B) Her inisin bir yokusu vardir.

C) Bende ¢ok derin bir hayvan sevgisi var.
D) Sabah ilk igim yliriiyiis yapmak oldu.

13. Asagidaki ciimlelerin hangisinde 6zel ad
vardir?

A) Ulkemizin kalkinmasi i¢in cok
calismalyiz.

B) Bu sehrin en giizel yeri denizidir.

C) Kiigiik her aksam ¢ocuk parkinda
oynuyor.

D)Tiirkler, okumayi severler.

anlamlisi

14.  “Ozgiir” kelimesinin zit

asagidakilerden hangisidir ?

A) esir B) hiir C) kederli D) mutsuz

15. ‘iyi - geng - esir - asagl’ yukaridaki
sozciklerin  hangisinin  karsit anlamlis1
asagidaki tiimcelerde verilmemistir?

A) Bugiinkii diisiim ¢ok kotiydi
B) Ug delikanli bize dogru geliyordu.
C) Ozgiirliikten hicbir zaman vazge¢gmedim

D) Okulun yolu yukar1 mahalleden geciyor.
16.Asagidaki kelime ciftlerinin hangisi es
anlamlidwr?

A) karanhk — aydinlik
B) yash - ihtiyar

C) yeni— eski

D) ucuz — pahali

17. Asagidakilerden hangisinin es anlamlisi
yoktur?

A) yesil
C) slak

B) konuk
D) siyah

18. Asagidakilerden hangisi anlam iligkisi
bakimindan digerlerinde farklidir?

A) biiyiik-iri B) faydali —
yararl
C) a¢—tok D) beyaz-ak

19.Asagidaki ciimlelerin hangisinde “deniz”
sO0zclgi 6zel ad olarak kullanilmistir?

A) Deniz, hep beraber olmak ister.

B) Deniz, sabahleyin soguktu.

C) Annem denize girmeme izin verdi.

D) Kiyidan sonra deniz hemen derinlesiyor.

20.4sagidaki  sozciiklerden
esanlamlisi yanhg verilmistir?

hangisinin

A) yoksul — fakir
C) kara-siyah

B) zaman — vakit
D) ses - giiriiltii

21. “Babam eve gelirken adaptor ald1.”
Ciimlesinde “adaptor” yerine asagidaki
kelimelerden hangisi kullanilabilir?

A) Fare B) Yazici
C) Bilgisayar D) Uyarlayict
TESEKKUR EDERIM

87




EK 3: Uygulamada Kullanilan Karikatiirler:

Ek 3.1. Tiirkce Kelimelerle ile Ilgili Karikatiir 1:

Ek 3.2. Tiirkge Kelimelerle ile Ilgili Karikatiir 2:




Ek 3.3. Tiirkce Kelimelerle ile Ilgili Karikatiir 3:

Ek 3.4. Tiirkce Kelimelerle ile Ilgili Karikatiir 4:




Ek 3.5. Tiirkce Kelimelerle ile Ilgili Karikatiir 5:

Ek 3.6. Zit Anlam ile Ilgili Karikatiir 1:
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Ek 3.7. Zit Anlam ile Ilgili Karikatiir 2:

Ek 3.8. Zit Anlam ile Ilgili Karikatiir 3:
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Ek 3.9. Zit Anlam ile Ilgili Karikatiir 4:

Ek 3.10. Zit Anlam ile lgili Karikatiir 5:
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Ek 3.11. Z1it Anlam ile ilgili Karikatiir 6:




Ek 3.12. Z1it Anlam ile ilgili Karikatiir 7:

Ek 3.13. Zit Anlam ile Ilgili Karikatiir 8:




Ek 3.14. Z1it Anlam ile ilgili Karikatiir 9:

Ek 3.15. Zit Anlam ile [lgili Karikatiir 10:
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Ek 3.16. Zit Anlam ile {lgili Karikatiir 11:
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Ek 3.17. Z1it Anlam ile ilgili Karikatiir 12:
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Ek 3.18. Es Anlamh Kelimeler ile ilgili Karikatiir 1:

Ek 3.19. Es Anlamh Kelimeler ile Ilgili Karikatiir 2:

98



Ek 3.20. Es Anlamh Kelimeler ile ilgili Karikatiir 3:

Ek 3.21. Es Anlamh Kelimeler ile Ilgili Karikatiir 4:
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Ek 3.22. Es Anlamh Kelimeler ile ilgili Karikatiir 5:
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Ek 3.23. Es Anlamh Kelimeler ile ilgili Karikatiir 6:
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Ek 3.24. Es Anlamh Kelimeler ile ilgili Karikatiir 7:
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Ek 3.25. Es Anlamh Kelimeler ile Ilgili Karikatiir 8:
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Ek 3.26. Es Anlamh Kelimeler ile ilgili Karikatiir 9:
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Ek 3.27. Essesli Kelimeler ile ilgili Karikatiir 1:
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Ek 3.28. Essesli Kelimeler ile ilgili Karikatiir 2:
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Ek 3.29. Essesli Kelimeler ile ilgili Karikatiir 3:
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Ek 3.30. Essesli Kelimeler ile ilgili Karikatiir 4:

Ek 3.31. Essesli Kelimeler ile Ilgili Karikatiir 5:
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Ek 3.32. Essesli Kelimeler ile ilgili Karikatiir 6:

Ek 3.33. Essesli Kelimeler ile ilgili Karikatiir 7:




Ek 3.34. Essesli Kelimeler ile ilgili Karikatiir 8:
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Ek 3.35. Essesli Kelimeler ile Ilgili Karikatiir 9:
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Ek 3.36. Essesli Kelimeler ile ilgili Karikatiir 10:
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Ek 3.37. Essesli Kelimeler ile ilgili Karikatiir 11:

Ek 3.38. Mecaz Anlam ile ilgili Karikatiir 1:




Ek 3.38. Mecaz Anlam ile Ilgili Karikatiir 2:
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Ek 3.39. Akill Isaretler ile Ilgili Karikatiir 1:

Ek 3.40. Akill Isaretler ile ilgili Karikatiir 2:




Ek 3.41. Akill Isaretler ile Ilgili Karikatiir 3:

Ek 3.42. Kisilestirme ile Ilgili Karikatiir 1:
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Ek 3.43. Kisilestirme Ile lgili Karikatiir 2:
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Ek 3.44. Abarti ile Ilgili Karikatiir 1:
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Ek 3.45. Abarti ile ilgili Karikatiir 2:
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Ek 3.46. Noktalama Isaretleri ile Ilgili Karikatiir 1:

Ek 3.47. Noktalama Isaretleri ile {lgili Karikatiir 2:
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Ek 3.48. Noktalama Isaretleri ile Ilgili Karikatiir 3:

Ek 3.49. Noktalama Isaretleri ile {lgili Karikatiir 4:

121



Ek 3.50. Noktalama Isaretleri ile Ilgili Karikatiir 5:
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Ek 3.51. Noktalama Isaretleri ile Ilgili Karikatiir 6:
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Ek 3.52. Noktalama Isaretleri ile Ilgili Karikatiir 7:

Ek 3.53. Noktalama Isaretleri ile {lgili Karikatiir 8:
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Ek 3.54. Noktalama Isaretleri ile Ilgili Karikatiir 9:

Ek 3.55. Noktalama Isaretleri ile Ilgili Karikatiir 10:
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Ek 3.56. Noktalama Isaretleri ile Ilgili Karikatiir 11:
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Ek 3.57. Noktalama Isaretleri ile Ilgili Karikatiir 12:
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Ek 3.58. Noktalama Isaretleri ile Tlgili Karikatiir 13:

Sayilardan sonra sira bildirmek icin konur.
Ornegin: 3. (liciincii), 15. (onbesinci)

Ek 3.59. Noktalama Isaretleri ile {lgili Karikatiir 14:

Cumlenin sonuna konur.
Ornegin: saatler gectikge yollara daha mahsun bir 1ssizlik cokuyordu. (Resat Nuri
Guntekin)

Merhaba doktor
ameca.
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Ek 3.60. Noktalama Isaretleri ile Tlgili Karikatiir 15:

Bazi kisaltmalarin sonuna konur.
Ornegin:Alb. (Albay),Dr. (Doktor),Yrd. Dog.
(Yardimci Dogent),Prof. (Profesér),Cad.(Cadde)

Merhaba
Doktor Bey!
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EK 4. Simif i¢i Uygulama Fotograflar

Ek 4.1. Uygulama Fotograflar1 1:
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Ek 4.3. Uygulama Fotograflar1 3:
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Ek 4.4. Uygulama Fotograflar1 4:




Ek 4.6. Uygulama Fotograflar1 6:
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Ek 4.8. Uygulama Fotograflar1 8:
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Ek 4.10. Uygulama Fotograflar1 10:

Ek 4.11. Uygulama Fotograflar1 11:
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Ek 4.12. Uygulama Fotograflar1 12:
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Ek 4.14. Uygulama Fotograflar1 14:
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