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OZET

Bu arastirma 6. sinif Sosyal Bilgiler Programinda dogrudan kazandirilacak
degerlerin (yardimseverlik, sorumluluk, bilimsellik, caliskanlik, hak ve o6zgiirliiklere
saygl dogal cevreye duyarlilik ve tarihsel mirasa duyarlilik) 6grenciler tarafindan
biligsel 6grenilmislik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
evrenini, Kirsehir il merkezinde 6grenim goéren 6. simif 6grencileri olusturmaktadir.
Aragtirmanin orneklemini ise 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 6. sinifta 6grenim

goren 600 6grenci olusturmaktadir.

Arastirma, tarama modelinde betimsel bir aragtirma niteligi tasimaktadir.
Arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi kullanilmistir ve bu test 6.
smifta 6grenim goren 600 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde
frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma ile t-testi, One-Way ANOVA,

Mann-Whitney U Testi, Kruskal-Wallis H Testi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda 6. Smif oOgrencilerinin dogrudan kazandirilacak
degerlere yonelik bilgi diizeylerinin %51.17’sinin yiiksek, %37.17’sinin orta ve
%]11.67’sinin de disiik derecede oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte dogrudan
kazandirilacak degerlere yonelik bilgi diizeyleri cinsiyete, okulun basar1 diizeyine,
Ogrencilerin gegen yilki sosyal bilgiler dersi karne notuna, anne egitim diizeyine,
baba egitim diizeyine, babanin meslegine, annenin meslegine, ailenin aylik gelirine,

oturdugu evin miilkiyet durumuna gore degisirken; babanin diizenli bir iste calisma



durumuna, 6grencinin kendine ait odasinin bulunmasina, kardes sayisina, kardesleri
icerisinde biiyiikliikk sirasina ve ailedeki birey sayisina gore degismedigi tespit
edilmistir. Calismada elde edilen sonuglara dayanilarak 6. sinif 6grencilerinin 6. sinif
Sosyal Bilgiler Programinda dogrudan kazandirilacak degerleri bilissel diizeyde daha
1yl kavramalari i¢in sosyal bilgiler uzmanlarinin, okul idarecilerinin ve 6gretmenlerin
bu konuda bilinglendirilmeleri ve ders kitaplarinda bu degerlerin miifredat

konulariyla eslestirilmesi Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Programi, Deger, Bilissel Diizey



ABSTRACT

The study was carried out to determine the cognitive learning levels of values
which will be gained explicitly (helpfulness, responsibility, scientific, diligence,
respect to rights and freedom, awareness of physical world and historical heritage) in
the 6™ grade Social Studies Curriculum by the students. The 6" grade students
studying in the city centre of Kirsehir form the population of the research. The
sampling of the study was composed of 600 students in the 6" grade during 2012-

2013 education year.

The research is a descriptive study using survey model. Achievement test
prepared by the researcher was used in the study and the test was implemented with
the 600 students in the 6™ grade. Frequency, percentages, arithmetic mean, standard
deviation and t-test, One-Way ANOVA, Mann-Whitney U Test and Kruskal-Wallis

H Test were used for data analysis.

The findings of the research revealed that %51.17 of the 6™ grade student
knowledge levels towards the values which will be gained explicitly were high,
%37.17 of them were medium and %211.67 of them were low. In addition, it was
determined that while the knowledge levels towards the values changed depending
on the gender, socioeconomic level of the school, students’ previous year social
studies course grades in the school report, mother’s educational level, father’s
educational level, father’s profession, mother’s profession, family’s monthly income
and the house lived in by the owner or not, knowledge levels did not change

depending on father’s having a permanent job, student’s having a room of his own,



number of the siblings, birth order of the siblings and the number of family
members.  Based on the results obtained from the study, it was suggested that the
awareness of social studies experts, school administration and teachers should be
raised so that the 6™ grade students in the 6™ grade Social Studies curriculum could
understand the values which are going to be gained explicitly better at cognitive
levels and the values in the text books should be matched with the subjects in the

curriculum.

Key Words: Social Studies Curriculum, Value, Cognitive Level



ONSOZ

Zaman icinde degisen diislince tarzlari, cevresel ve sosyal etkiler insanlari
etkilemektedir. Bu degisimler kisisel tercihleri, toplumsal yasami ve biligsel bigimleri
de etkilemektedir. Degisim siirekli oldugu i¢in etki ve tepki ortami da siirekli olarak
degismektedir. Bundan dolayr 2005 yilinda yenilenen ilkdgretim programinda
bireylerin kisisel gelisimlerine yardimci olan degerlerin dogrudan kazandirilmasina
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin her kademesinde genis sekilde yer verilmistir.
Miifredat degisiminde deger egitiminin de 6nemli dlglide degistigini gérmekteyiz.

Deger bilinci bireysel ve toplumsal yasamimizda 6nemli bir rol oynamaktadir.

Sosyal Bilgiler, toplumsal gercekle kanitlanmaya dayali bag kurma siireci ve
bunun sonucunda elde edilen bilgiler olarak tanimlanabilir. Deger kavrami ise,
ihtiyag duyan, isteyen, amag¢ edinen bir varlik olarak veya insanin egyayla

gercgeklestirdigi baglantida bir olgu olarak karsimiza ¢ikar.

Degerli jiir1 tiyelerim sayin Prof. Dr. Hayriye SAYHAN’a, bu arastirmada,
yogun ve gergin gecen zamanlarimda hosgoriisiinden dolayr degerli danigsmanim
Yrd. Dog. Dr. Tekin CELIKKAYA’ya ve Yrd. Dog. Dr. Zeynel HAYRAN’a

tesekkiir ederim.

Ayrica c¢aligmam siirecinde yardimlarini esirgemeyen, basar1 testinin
olusmasinda goriislerine basvurdugum sayin Yrd. Dog¢. Dr. Bayram TAY’a, Yrd.

Dog. Dr. Zafer KUS’a, Yrd. Dog. Dr. Kadir KARATEKIN’e, Dog. Dr. Mehmet



TASDEMIR’e, Dog¢. Dr. Nihat CALISKAN’a ve Dog¢. Dr. Riisti YESIL’e

desteklerinden dolayi tesekkiir ederim.
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BOLUM I

1.GIRIS

1.1.PROBLEM DURUMU

Mesafelerin neredeyse yok oldugu diinyada, egitim var olan 6nemini artirarak
giindemdeki yerini almaktadir. Egitim bireylere basta mensubu olduklar1 topluma
sonra da diinyaya uyumlar1 i¢in gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve degerleri

kazandirmaktadir. Bireyin sahip olmasi gereken 6zelliklerden biri de degerlerdir.

Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devaminm
saglamak ve siirdiirmek icin lyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul edilen ortak diislince, amac, temel ahlaki ilke ya da inanglardir
(MEB, 2005: 87). Degerler, yasamin hazineleridir. Degerler, bagimsizlik ve 6zgiirliik
getirir, insanin kendi kendine yeterli olma kapasitesini arttirir. Kendi igimizde
degerleri gelistirirken, bunu diinyayla paylasiriz ve bdylece daha iyi bir diinyaya

dogru ilerleriz (Topkaya, 2011: 21).

Degerler, kisiler arasi etkilesimden, aileden ve diger toplumsal etkilerden
denenerek ve gozlemlenerek Ogrenilir. Bu yiizden agik bir sekilde degerlerin
metodolojik ve kasith bir sekilde dgretilmesi gerekir. Bu gereklilik okullarda sinif
ortaminda deger egitiminin yapilmasini zorunlu kilmistir. Ryna’a gore okul ve simif
1yl ya da kotii atmosfer olusturan bir topluluktur. Bu toplulugun anahtar kisisi ise

ogretmendir (Yazici, 2006: 508).



Geleneksel Sosyal Bilgiler d6gretimi Tarih, Cografya ve Vatandaslik Bilgisi
dersleri ile sinirlandirilan, 6gretmen merkezli, ezbere dayali kuru bilgi yiginindan
olusan, beceri ve degerleri igsellestirmede yetersiz kalan bir ders goriintiisiindeydi.
Geleneksel yaklasimimn bu basmakalip uygulamalari sosyal bilgiler 6gretiminde
gecerliligini yitirmistir. Tiirkiye’de 2004 yilindan itibaren 6gretim programlarindaki
yeniden yapilanma ve felsefi anlayisin degisimi Sosyal Bilgiler 6gretimine farkli bir
boyut kazandirmaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler anlayisinin iizerinde durdugu
noktalar ile egitimdeki degisim, Sosyal Bilgiler dgretiminde degerlerin ve sosyal

becerilerin kazandirilmasi tizerine odaklandigi goriilmektedir (Topkaya, 2011: 33).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde degerler egitimi tizerinde 6zellikle durulmustur.
Bireyin kendi degerlerini olusturmasi ve becerilerini gelistirmesi amaglanmaktadir.
Birey kendi eylemlerinin merkezinde yer aldigi i¢in eylemlerini planlar, yonetir,
kontrol eder ve degerlendirir. Bunu basarabilmesi, bireyin kendini tanimasina
baglidir. Kisinin kendini tanimasi igin sosyal bilgiler o6gretiminde degerlerin
ogrencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Degerlerin kazanilmas: ile 1yi bir insan ve

etkin bir vatandas olunabilir.

Insanlarin sahip oldugu degerler onlarin yasam tarzlarini, hayata bakis
acilarmi ve karakterlerini belirler. Inanglar1 ve idealleri dogrultusunda degerlerine
sahip ¢ikarlar. Cocuklar ise degerleri Ogrenmeye yasamlarmin ilk yillarinda
baslamaktadirlar. Baslangicta degerleri aileden, sonrasinda medya, akran gruplari,
oyun gruplari, yerel topluluklar ve diger kurumlardan 6grenmektedirler. Cocuklar

okula basladiklarinda okul dncesindeki yasantilarindan ¢ok daha genis ¢apl farkh



degerlerle karst karsiya gelmektedirler. Bu siirecte okulun iki Onemli roli
bulunmaktadir. Toplumda o anda gecgerli bulunan degerlerin gelistirilmesi i¢in hali
hazirda baglamis olan siliregte ¢ocuklarin degerlerinin  yapilandirilmas:  ve
desteklenmesi; ikincisi ise bu degerleri kullanmalar1 i¢in 6grencilere yardimci
olunmasidir (Halstead ve Taylor, 2000: 177). Bu dogrultuda kiiltiirel ve ulusal agidan
anlamli bir yere sahip olan degerler devletlerin izledikleri egitim politikalar
dogrultusunda vatandaglara kazandirilmaya ve boylece ortak, gecerli ve birbirleri i¢in
giiven arz eden degerler olusturulmaya calisilir. Bunun amaci gelismis ve ¢agdas
iilkeler konumunda egitim verebilmek ve insan yetistirebilmektir. Bu asamada bir
insanin gelisim siirecinin en Onemli basamagini olusturan egitim ve Ogretimin
birlikte verilmeye ¢alisildig1 okullar devreye girmektedir. Okullarin bireyin her yonii

ile gelismesine aracilik eden kurumlar oldugu sdylenebilir.

Ogrencilere okullarda gerek okul yasantis1 yoluyla gerekse ogretim
programlar1 araciligiyla deger kazandirma faaliyeti yapilan 4 biiyiik alan vardir
(Kirschenbaum, 1995a: 15). Bunlar: I. Karakter egitimi, II. Vatandaslik egitimi, III.

Ahlak egitimi, IV. Deger gerceklestirmedir.

Egitimin genel amaci yetismekte olan cocuklarin ve genclerin topluma
saglikli ve verimli bir sekilde uyum saglamalarina yardim etmektir. Bu uyumun
gerceklesmesi icin bireylerin yetenekleri egitim yolu ile en son sinirma kadar
gelistirilir ve insan davraniglar1 egitim amaclari dogrultusunda degistirilir. EZitim,
bireylere bilgi ve beceri kazandirmanin 6tesinde, toplumun yasamasini, kalkinmasini

ve devam etmesini saglayacak nitelikte deger iiretmek, var olan degerlerin



dagilmasii 6nlemek, yeni ve eski degerleri bagdastirmak sorumlulugu tasir (Akdag
ve Taskaya, 2011: 295). Bu agidan bakildiginda egitimin bireylere yasadigi toplumun
degerlerini aktarma ve bireylerin topluma uyum saglamalarina yardimci olma gorevi
vardir. Egitim bu gorevi yerine getirme isini farkli egitim programlar ile
yapmaktadir. Egitim programlari incelendiginde degerler egitiminin basta Sosyal
Bilgiler olmak iizere bir¢ok dersin (Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Tiirk¢ce vb.)
kapsamina girdigi goriilmektedir. NCSS (1993)’e gore Sosyal Bilgiler, Yurttasglik ile
ilgili yeterlilikleri desteklemek igin Sosyal ve Beseri Bilimlerden entegre edilmis bir
caligma alanidir. Okul programi kapsaminda Sosyal Bilgiler, Antropoloji, Arkeoloji,
Ekonomi, Cografya, Tarih, Hukuk, Felsefe, Siyaset Bilimi, Psikoloji, Din ve
Sosyoloji gibi bilimlerden ve bununla birlikte Beseri Bilimler, Matematik ve Doga
Bilimlerinden uygun igerikleri alarak bunlar1 sistematik bir ¢alisma taslaginin
koordinasyonunu saglar. Sosyal Bilgilerin ana amaci geng insanlarin, birbirine bagl
bir diinyada farkl kiiltlirlere sahip demokratik bir toplumun vatandaglari olarak kamu
yarart i¢in bilgili ve mantikli kararlar almalarina yardimei olmaktir. Tanimdan
hareketle Sosyal Bilgiler egitiminden gegen bireylerin farkli kiiltiirlere sahip olmasi
ve bunu kamu yararina kullanabilmesi Ongoriilmektedir. Farkli kiiltiirlere sahip
olmanin Onciillerinden biri degerlerle donanmis olmayr ifade etmektedir. Bu
baglamda iilkemizde 2005 yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda degerler 6nemli bir boyutu olusturmaktadir. Programda 4.-5. siniflarda
adil olmak, aile birligine 6nem vermek, bagimsizlik, baris, bilimsellik, caliskanlik,
dayanigma, duyarlilik, diirtistliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik, 6zgiirliik, saglikli
olmaya Onem verme, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik,

yardimseverlik dogrudan verilecek degerler olarak belirlenirken, 6.—7. siniflarda ise,



bilimsellik, dogal cevreye duyarlilik, sorumluluk, yardimseverlik, kiiltiirel mirasa
duyarhilik, hak ve ozgiirliiklere saygi, ¢aliskanlik, farkliliklara saygi, vatanseverlik,
estetik, diirtistliik, bilimsellik, dayanigsma, adil olma ve baris dogrudan verilecek

degerler olarak belirlenmistir (MEB, 2005; MEB, 2005a).

Egitim sisteminin genel amaglar1 arasinda yer bulan degerlerin 6grenciler
tarafindan kazanilip kazanilmadigini test etmeye ihtiya¢ vardir. Ciinkii okullarda
duyussal davranislara ulasma diizeyleri devamli kontrol edilirken, biligsel davraniglar
kazandirilmamakta ve devamli bir sekilde lgiilmemektedir. Ogrencilerin ilkdgretim
programlar1 genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulasma diizeylerinin tespit
edilmesi hem okullarimizin bilissel davramislar kazandirmadaki basarisi hem de
toplumsal degerler hakkinda aydinlatict olacaktir. Iste bu baglamda yapilan
arastirmada Sosyal Bilgiler Programinda dogrudan kazandirilacak degerlerin
Ogrenciler tarafindan biligsel 6grenilmislik diizeyini tespit etmek ic¢in 6. siniflarla

calisilmistir.



1.2.ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu arastirmada 6. sinif Sosyal Bilgiler Programinda dogrudan kazandirilacak
degerlerin 6grenciler tarafindan biligsel 6grenilmislik diizeyleri ve bu diizeye etki

edebilecek baz1 degiskenlerin ne derece etkilediklerinin belirlenmesi amaglanmustir.

2005 yilina kadar sosyal bilgiler dersinin igeriginde dogrudan kazandirilmasi
istenen degerler yer almamaktadir. Ancak bu durum degerler egitimi yapilmadig
anlamina da gelmemektedir. Degerler, 6zellikle Tiirk Milli Egitiminin temel amaglari
icinde yer alan duyussal amagclarla okullarda dogrudan olmasa da dolayli olarak
ogrencilere kazandirilmaya calisilmistir. 2005 yilinda yapilandirict yaklagim temel
alinarak ders programlarinda degisiklikler yapilirken ilkdgretimde Sosyal Bilgiler
dersi basta olmak tizere Tiirkce, Din kiiltiirli, Vatandaslik ve Demokrasi derslerinde
degerlerin dogrudan kazandirilmasi yer almaktadir. Halk kiiltiirii, Hayat Bilgisi gibi
derslerde yapilan bu degisiklikler sonucu okullarda uygulanan bu degerlerin
egitiminde ne kadar basarili olundugu calisma 6nem tasimaktadir. Ayrica yapilan
calisma sonucu elde edilecek veriler Milli Egitim Bakanliginin ilgili birimlerince de
kullanilarak daha nitelikli ders programlari ve ders kitaplar1 yapilmasina katki

saglayacaktir.

Deger ve degerlerin kazandirilmasi ile ilgili yapilan caligmalar egitim

uygulamalar i¢inde goriilebilmektedir. Bunlar; deger gergeklestirme, karakter



egitimi, ahlak egitimi, vatandashik egitimi, etik, kanun iligkili egitim, elestirel
diisiince, deger smiflama, empati gelistirme, isbirligi becerileri, karar verme
becerileri, yasam becerileri, cinsellik egitimi, uyusturucu egitimi ve din egitimi adlari
altinda yapilan uygulamalardir. Deger 6gretiminin nasil yapilacagi konusunda pek
cok fikir One siriilmiis ve bu egitimi saglamak amaciyla pek c¢ok yaklasim
kullanilmistir. Bu yaklasimlarin bir kism1 degerlerin dogrudan 6gretimine, bir kismi
da akil yiiriitme, sorgulama ve yansitici diisiinme siireclerine agirlik vererek
degerlerin bir diistinme ve karar verme slireci olarak kazanimina yonelik olarak
kullanilmaktadir. Bu yaklagimlardan bazilar1 sinif i¢inde ders programlarinin i¢inde
etkinlik olarak yer alirken, bir kistm da okulun acik ve ortilk tim programini

kapsamaktadir (Doganay, 2006: 266).

Okullarda deger Ogretiminin nasil yapilmasi gerektigi konusunda farkli
yaklasimlar bulunmaktadir. Okullarda segilen degerler, geleneksel telkin yontemiyle
aktarilabilece8i gibi deger agiklama yaklasimi ile 6grencinin kendi degerlerinin
farkina varmasi saglanabilir. Ayrica 6grencinin degerlerini anlamak ve degerinin
sistematik analizini yapmak amaciyla ahlaki muhakeme ve deger analizi yaklagimlari
da kullanilabilir. Alanla ilgili kaynaklar incelenerek deger ogretiminde kullanilan
deger agiklama, ahlaki muhakeme, degerlerin dogrudan 6gretimi, deger analizi gibi

farkli yaklagimlar goriilmiistiir.



1.3.PROBLEM CUMLESI

6. Smif Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak Degerlerin

Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri nedir?

1.4 ALT PROBLEMLER

Bu arastirmada problem ciimlesine bagl olarak su sorulara cevap aranacaktir:

1. 6. Smif Sosyal Bilgiler Programimnda Dogrudan Kazandirilacak

Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri

nedir?
2. 6. Smif Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak
Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri

cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

3. 6. Smif Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak
Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri

okulun basari diizeyine gore farklilik géstermekte midir?

4. 6. Smf Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak
Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri

gecen vilki sosval bilgiler dersi karne notlarma @ore farklilik

gostermekte midir?
5. 6. Smif Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak
Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Biligsel Ogrenilmislik Diizeyleri

anne egitim diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?




6. 6. Smif Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak
Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri

baba egitim diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

7. 6. Smif Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak
Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri

babanin meslegine gore farklilik géstermekte midir?

8. 6. Smif Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak
Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri

annenin meslegine gore farklilik géstermekte midir?

9. 6. Smif Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak
Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri

babanin diizenli bir iste ¢alisma durumuna gore farklilik gostermekte

midir?
10. 6. Simif Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak
Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri

ailenin aylik gelirine gore farklilik gostermekte midir?

11.6. Smif Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak
Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri

kendine ait odasi olma durumuna gére farklilik gostermekte midir?

12.6. Simf Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak
Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri

kardes sayisina gore farklilik gostermekte midir?




13.6. Smif Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak

Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri

evin ¢ocuklari igerisindeki sirasina gore farklilik gostermekte midir?

14.6. Smif Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak

Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri

ailedeki birey sayisina gore farklilik gostermekte midir?

15.6. Smif Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak

Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri

oturulan evin miilkiyet durumuna gore farklilik gostermekte midir?

1.5, ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1.

2.

3.

Arastirmada sorgulanan biligsel Ogrenmislik diizeyi, 6. sinifta
dogrudan kazandirilacak yardimseverlik, sorumluluk, bilimsellik,
caligkanlik, hak ve oOzgiirliiklere saygi, dogal ¢evreye ve Kkiiltiirel
mirasa duyarlilik degerleriyle sinirlandirilmistir.

Arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim doneminde Kirsehir ilinde
random yoluyla (segkisiz 6rnekleme yontemiyle) segilen 18 ortaokul
ve Dbu okullarda 6. smifta Ogrenim goren 600 ogrenci ile
sinirlandirilmastir.

Arastirma kapsaminda degiskenler; cinsiyet, okulun basar1 diizeyi,
ogrencinin gegen yilki Sosyal Bilgiler dersi karne notu, anne ve baba
egitim diizeyi, anne ve babanin meslegi, babanin diizenli bir iste

calisma durumu, ailenin aylik geliri, 68rencinin kendine ait odasinin

10



olma durumu, kardes sayisi, evin ¢ocuklari i¢erisindeki sirasi, ailedeki

birey sayist ve evin miilkiyet durumu ile sinirlandirilmistir.

1.6.VARSAYIMLAR

1. Upygulanan bilgi diizeyi testinin, 6grenciler tarafindan ciddi ve samimi olarak
cevaplandirildigi diisiiniilmektedir.

2. Arastirma kapsaminda yer alan dgrencilerin, 6lgme aracini cevaplandirirken
birbirlerini yonlendirici davranislardan kagindiklari diistiniilmektedir.

3. Segilen 6rneklemin evreni temsil ettigi diisiiniilmektedir.

1.7.TANIMLAR

Deger: Bir millet, topluluk ya da sosyal grubun birlik, beraberlik ve devami igin
zaruri gordiigii, tiyelerinin tamamindan bekledigi ortak diisiince, amag¢ ve inanglara

deger denir.

Deger Egitimi: Degerler Egitimi, “Degerleri 6gretmek i¢in agik bir girisim” olarak

tanimlanabilir.

Biligsel Ogrenme: Insanin gegirdigi yasanti yoluyla deneyim ve bilgiye ulasarak

Ogrenmesidir.
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BOLUM II

2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin Sosyal Bilgiler, Degerler, Bloom Taksonomisi, ilgili

Aragtirmalar konular1 hakkinda bilgi verilmistir.

Sosyal Bilgilerin dersler, katilimeilar, 6grenci, aile ve ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin, degerler egitimi yaklasimlarina uygun hazirlanma durumunu, deger
kavraminin ve iligkili oldugu konularin agiklanmasinda 6nemli yeri vardir. Bu
yiizden, ilkogretim 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler Programinda kazandirilacak
degerlerinin uygulamalar1 ve kuramsal agidan agiklamalari incelenmistir. Belirtilen
genel konularin ¢esitli alt basliklariyla agiklanan kuramsal igerik, agiklamalari ve
yaklagimlariyla c¢aligmanin kavramsal c¢ercevesi doldurulmak istenmistir. Bu
aciklamalar; bireyin ¢evresiyle etkilesimi, siiregleri, cesitli grafik analizleri ile

objektif ve etkili igerik olusturmaktadir.
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2.1. TURKIYE’DE EGITIM PROGRAMLARI VE DEGERLER EGIiTiMi

Egitimin amaci, okulun varlik nedeni, yetistirilmesi istenen insan profilini
belirlemek ve hazirlanan program dogrultusunda egitimciler tarafindan bu profile
uygun bireyler yetistirmektir. Yeni bir e8itim ve okul vizyonunun ¢izilebilmesi i¢in
egitimin amaci ve okulun varlik nedeni yaninda, egitim sisteminin ve okullarin yapisi
konusundaki inanglarin, degerlerin de ortaya konmasi gerekmektedir (Ozden, 1999:
54). Egitim sistemi yap1 ve isleyis olarak bilgi toplumu, kiiresellesme, insan haklari
gibi yeni degerler dogrultusunda varlik gerekcesini siirdiirebilecek yeni amaclar

belirlemek ve yeni yiizyilda islevsel olmanin yollarin1 aramak zorundadir (Baydar,

2009: 3).

Deger kavrami bilimsel bilgi gibi degisiklige ugramaya acik olmamalidir.
Deger kavrami gelistirilebilir ve aktiflestirilebilir olmalidir. Egitim programlari,
hazirlanirken geleneksel ve yeni degerler goz Oniine alinmali; yeni olusumlar
desteklenmelidir. Bu programlarin temelinde insan etmeni yer aldigina gore atilacak

her adimda onun sorgusu énemlidir.

Her iilke kendi Kkiiltlirel anlayislarin1 dikkate alarak kiiresel alanda diizeni
bozmayacak egitim programlart gelistirmektedir. Tirkiye’de 1923 yilinda
Cumhuriyet’in ilan edilmesi ile pek c¢ok alanda yenilikler yapildigi gibi egitim
alaninda da diizenleme ve yenilikler yapilmistir. Degerlerle ilgili c¢alismalarin
yansimalari tilkemizde 6zellikle altmish ve yetmisli yillarda goriilmeye baslanmistir.
Deger yaklagiminin duyussal egitimde onemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir.

Gilinlimiize kadar bir¢ok farkli programlar uygulanmigtir. Milli Egitim Bakanligi’nin
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en son 2005’te hazirladig ilkogretim programinda da ¢esitli alanlarda yenilik ve

degisiklikler yapilmistir.

Su anda 2004 - 2005 egitim -0gretim doneminde hayata gecirilen ilkdgretim
programi kullanilmaktadir. Bu programa gore belli bir tutum, davranis ve diisiinceyi
benimsemek ve uymak s6z konusudur. Ayrica programin yenilenmesini gerektiren

maddeler arasinda sunlar bulunmaktadir (Baydar, 2009: 3):

1. Ekonomi ve demokrasiye duyarli bir egitim ihtiyaci,

2. Bireysel ve kiiresel degerlerin ulusal degerleri dikkate alinarak gelistirilmesi
ithtiyact,
Ayrica ilkdgretim programinin yenilenmesinde:

1. Milli kimlik merkeze alinarak, evrensel degerlerin benimsenmesinin
saglanmasi,

2. Ogrencilerimizin 6rf ve adetlerimiz gercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve
kiiltiirel yonden gelismesinin saglanmasi,

3. Ogrencilerin, haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren
demokratik bireyler olarak yetismeleri,

4. Toplumsal sorunlara kars1 duyarliligin 6n plana ¢ikarilmasi anlayis ve ilkeleri

esas almmustir.

Toplumsal temeller baglig1 altinda toplumun vazgecilemez degerleri arasinda

alcakgoniilliiliikk, agirbashilik, anlayishilik, adillik, diirtistliik, giriskenlik, iyimserlik,

sabir, sadakat, sadelik, sevecenlik, hosgorii, tutumluluk, giiven ve gorev sorumlulugu
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bilinci yer almaktadir. Bunun yani sira hazirlanan yeni program milli, ahlaki ve
manevi degerleri de belirlemistir. Bunlar: Barigseverlik, fedakarlik, vatanseverlik,
hayirseverlik, misafirperverlik, merhamet, haysiyetine ve Ozgiirliigiine diskiinliik,
kahramanlik gibi degerlerdir. Belirlenen bu degerler ile sosyal duyarliligin gelismesi

hedeflenmektedir INTERNET-1).

Buna bagh olarak Kasim 2006’da diizenlenen 17. Milli Egitim Surasi’nda
“Egitimle ilgili model arayislarinda, alisilmis neden-sonug iliskilerini ileri siirerek
yapilan degerlendirmeler egitim adina ¢éziimler iiretmeyi engellemektedir. Egitimin
niteligiyle ve niceligiyle ilgili slirdiiriilebilir iyilestirmeleri saglamak istiyorsak basit
neden sonug iligkilerinin disina ¢ikmak zorundayiz. Strada alinan kararlari da bu
sekilde degerlendirmemizde yarar vardir.” karari alinmistir. Bunun yani sira alinan
bir diger karar da: “Egitim politikalarinin olusturulmasi ve uygulanmasinda kurumlar
arasi es giildiim ve is birligi saglanmali; bu yaklagimda kisa vadeli politik ve ideolojik
tutumlar yerine, ulusal ve evrensel temel degerler dikkate alinmalidir.” seklindedir

(INTERNET-2).

Degerlerin etkili bir sekilde igsellestirilmesini isteyen 6gretmenler, degerlerin
yasandigi bir sinif ortam1 yaratmali, 6grencilere model olmali ve onlarin degerlerinin
farkina varmasini ve aciklamasini saglayacak etkinlikler hazirlamalidir. Insani
degerler, egitimi programi olarak ¢ocuklarin dogruyu yanlistan ayirt edebilmelerini,
ahlaki degerlerini 6grenebilmelerini ve ileride 1yi vatandaglar olabilmelerini saglayan
bir ara¢ sunmakla baz1 degisiklikler yapmay1 amaglayan ve Ingiltere’de June Outon

tarafindan gelistiren bir programdir. Program Tirkiye’de de uygulanmakta olup 6zel
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veya devlet okullarinca benimsenebilecek niteliktedir (Doganay, 2006). Diinya
genelinde iilkelerin hazirladiklar1 egitim programlarinda degerlerin 6gretilmesi farkli
yaklasimlarla yapilmistir. Bu yaklagimlarin bir kismi degerlerin  dogrudan
Ogretimine, bir kism1 da akil yiirlitme, sorgulama ve yansitici diisiinme siireclerine
agirlik vererek degerlerin bir diisiinme ve karar verme siireci olarak kazanimina

yoneliktir (Doganay, 2006: 236).

2.2.SOSYAL BIiLGIiLER

2.2.1.Sosyal Bilgilerin Tanim

Sosyal bilgiler toplum, birey arasindaki bilgi ve becerileri gelistiren bir
konudur. Bu konunun g¢evre, tarih, birey, toplum baglaminda gelistigi kabul
edilmektedir; ancak bu kapsamli konu farkl kisiler tarafindan gesitli bakis agilariyla

yorumlanmakta ve tanimlanmaktadir.

Sosyal Bilgiler, toplumsal gergekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve
bunun sonunda elde edilen bilgiler olarak tanimlanabilir. Toplumsal ger¢ek
dendiginde ise, toplumsal yasami diizenleyen her tiirlii etkinlik akla gelebilir. Insanin
yasam igerisinde kullandigi ve zorunlu olan, onu daha kolay, huzurlu, mutlu
yasamasini, insanin kendisini gizil giicleri ve yetenekleri dogrultusunda gelistirip
gergeklestirilmesini saglayan tiim toplumsal olgular ve iliskiler bu kavramin kapsami

icine girebilir (Sonmez, 1998: 3).
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Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine
yardimc1 olmasi amaciyla; Tarih, Cografya, Ekonomi, Sosyoloji, Antropoloji,
Psikoloji, Felsefe, Siyaset Bilimi ve Hukuk gibi Sosyal Bilimleri ve Vatandaslik
Bilgisi konularim1 yansitan; insanin sosyal ve fiziki ¢evre ile etkilesiminin ge¢cmis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir derstir (MEB, 2005: 23). Sosyal Bilgiler egitiminin 6nemli
uzmanlarindan olan Barr, Barth ve Shermis (1977)’e gore, "Sosyal Bilgiler
vatandaslik egitimi amaciyla insan iliskileri ile ilgili bilgi ve deneyimlerin

birlestirilmesidir" (Akt. Giinindi, 2005: 30).

Sosyal Bilgiler, “Sosyal Bilimlerin bulgularim1 entegre edip Ogrencilerin
diizeyine gore basitlestiren, bunlar1 kullanarak o6grencilere, sosyal yasama uyum
saglamada ve sosyal sorunlara ¢éziim iiretmede ihtiyag duyacaklar1 bilgi, beceri,
tutum ve degerleri kazandirmayr amaglayan bir yurttaghk egitim programidir”
(Oztiirk, 2006: 6). (Erden Bt: 8)’e gore, “Sosyal Bilgiler; ilkdgretim okullarinda iyi
ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden se¢ilmis
bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum

ve degerlerin kazandirildigi bir ¢alisma alan1” olarak tanimlanabilir.

Sosyal Bilgiler biitiin ¢esitliligiyle yeryliziine bagl olaylar1 tanitan, bunlarin
cikis sebeplerini agiklayan, vatandaslik hak ve 6devlerinin, sorumluluklarinin neler
oldugunu belirten kisaca insan ve onun sosyal ve fiziki g¢evresiyle gegmiste,

giinlimiizde ve gelecekteki etkilesimini ortaya koyan bilgilerdir (Dénmez, 2003: 32).
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ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi NCSS (1993) ise sosyal bilgileri su sekilde
tanimlamistir: “Sosyal bilgiler, vatandaslik yeterlikleri kazandirmak icin sanat,
edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklasimla birlestirilmesinden

olusan bir calisma alanidir (Akt. Tahiroglu, 2006: 7).

Yukarida bir kismina deginilen Sosyal Bilgiler kavrama ile ilgili birgok tanim
yapilmistir. Ancak bu tamimlamalarin ortak noktasini, Sosyal Bilgilerin Sosyal
Bilimlerin bulgularindan belli bir sistem dahilinde yararlandigi olusturur. Sosyal
Bilgiler egitim alaninin yarattigi bir kavramdir. Bu disiplinler arasi1 alan, Sosyal
Bilimler alanindaki kurumsal ve bilimsel gelismelerin egitim siireci icinde ele
aliarak, bireyin toplum iginde gelismesini, yetistirilmesini amaglar. Bundan dolay1
Sosyal Bilgiler bir 6gretim programi olup, ilkogretimde sosyal davranig bilgilerine
agirlik veren bir ders durumundadir. Ozet olarak Sosyal Bilgiler, dgretim amaciyla
Sosyal Bilimlerden secilmis ve ilkdgretim diizeyindeki dgrencilerin anlayabilecegi

sekilde hazirlanmistir (Donmez, 2003: 33).

Sosyal Bilgiler 6gretimi Tiirk egitim sisteminde 4. siniftan baglayarak 7.
smifa kadar devam etmektedir. Sosyal Bilgiler dersi okullarda ilk okutulmaya
baslandiginda tam olarak kavranamamis, bu yiizden de degisik anlayislar dogmustur.
Bunun sonucu olarak Barth ve Shermis (1977) gibi bazilar1 Sosyal Bilgileri yalnizca
yurttasglik bilgileri anlaminda almis (Akt. Giinindi, 2005: 30), MEB (2005: 23) ise
Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgileri’nin birlestirilmesi olarak diistinmiis, bunun
yani sira Sosyal Bilimlerin yanlis bir yargiyla insan topluluklarinin organizasyonuna

ait bilgiler olarak savunuldugu da goriilmiistiir. Bu goriisler i¢inde en yaygin olan,
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Sosyal Bilgileri; Tarih, Cografya ve Yurttashik Bilgileri konularinin birlestirilmesi

olarak algilayanlardir (Giinden, 1995: 23).

J. Dewey’e gore Sosyal Bilgiler dersinin amaci, ¢ocuga uygarhigi, kiiltiirii ve
demokrasiyi tanitip sevdirmek ve gengleri etkili bir yurttas olarak yetistirmektir.
Uygarlik, kiiltiir ve demokrasi binlerce yillik birikimin sonucudur (Binbasioglu,1976:
45). Sosyal Bilgiler dersinin amaci yeni miifredatla birlikte kusaklara kiiltiir
birikimini aktarmak, onlarin davranislarin1 yetigkinlerin hayat tarzi yoniinde
bicimlendirmek ve onlar1 gelecekteki toplumsal rollerine hazirlamaktir. Kiiltiir
aktariminin daha segici ve etkin yollarini arastiran egitimciler birbirleriyle iligkili
bilgi, beceri ve davranislart iceren ¢esitli derslerle bu amaglar1 gerceklestirmeye
caligmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi de Ogrencilere bu davraniy modellerini
kazandirmayr amaglamak {izere yenilenmistir. Yenilenen Sosyal Bilgiler
miifredatinda sosyal bilgiler Ogretim programinin genel amacglart su sekilde

belirlenmistir (MEB, 2005: 6):

1. Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal o&zelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varir.

2. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir
vatandas olarak yetisir.

3. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve cagdas

degerleri yasatmaya istekli olur.
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10.

11.

12.

13.

14.

Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin
yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

Tiirk kiiltiirinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak, milli
bilincin olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerektigini kabul eder.

Yasadig1 c¢evrenin ve diinyanin cografi Ozelliklerini tantyarak, insanlar ile
dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,
zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi
ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

Meslekleri tanir, ¢aligmanin toplumsal yasamdaki onemine ve her meslegin
gerekli olduguna inanir.

Farkli donem ve mekéanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler,
degisim ve siirekliligi algilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {izerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyt kullanma ve
tretmede bilimsel ahlaki gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iligkileri aciklarken, sosyal bilimlerin
temel kavramlarindan yararlanir.

Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in

kendine 6zgii gortisler ileri siirer.
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15. Insan haklar1, ulusal egemenlik, demokrasi, 1aiklik, cumhuriyet kavramlarinin
tarihsel stiregleri ve giinimiiz Tirkiyesi tizerindeki etkilerini kavrayarak
yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.

17.Insanligin bir parcasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay

ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

Amaglar incelendiginde, Sosyal Bilgiler dersinin 6grenciyi toplumsal yasama
hazirlamay1 amacladig1 ve Sosyal Bilgiler alanindaki hemen hemen tiim disiplinler
ile iligkili oldugu kolayca goriilmektedir. Amaglar ¢ok genel olarak ifade edilmekle
birlikte Sosyal Bilimler alaninda kazanilmasi gereken onemli bilgi ve becerilere

isaret etmektedir (Erden, Bt: 17).

2.3.DEGERLER

2.3.1.Degerin Tamim

Deger kavramina iligkin literatiirde ¢esitli tanimlara yer verilmektedir. Deger,
bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve
siirdiirmek i¢in iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul
edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir (MEB, 2005: 87).
Kullanim alan1 olduk¢a genis olan deger olgusu, bir bakima hayatimizin gayesidir,

hatta sadece kendimizin degil, bagkalarinin hayati i¢inde gaye olmasini istedigimiz
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seylerdir (Giingdr, 1993: 84). Insanin ihtiya¢ duyan, isteyen, amag edinen bir varlik
olarak, esyayla gergeklestirdigi baglantida ortaya c¢ikan veya beliren olguya deger

denir (Killioglu, 1990: 254).

Degerler kavramsal olarak iizerinde ¢ok durulan bir konu olmasina ragmen,
deger kavramimnin yeterince agikliga kavusturuldugunu sdylemek zordur. Davranis
bilimciler ve sosyal psikologlar degerlerin bir yandan bireysel tutum ve davranislari,
biligsel stirecleri etkiledigini, diger yandan toplumun kiiltiirel kaliplariyla etkilesimde
bulundugunu ve onlar1 yansittigini kabul etmektedirler. Psikolojinin, sosyoloji ve
antropoloji gibi deger kavrami ile yakindan ilgili davranis bilimcilerince gelistirilen
yontemler ve ulasilan sonuglar bakimindan deger kavraminin iizerinde biiyiik 6l¢iide
tutarlilik kazandig1 goriilmektedir. Bireylerin her davranislari1 dolayli ya da dolaysiz

olarak degerler tarafindan yonlendirilmektedir (Ozgiiven, 1994: 349).

Bu konuda Giingor (1993) ise; “deger hiikmii, bir seyin arzu edilebilir veya
edilemez oldugunu belirten ifade ise, o halde deger de bir seyin arzu edilebilir veya
edilemez oldugu hakkindaki inangtir” der. Deger bir insanin, cesitli insanlari,
insanlara ait olan ozelliklerini, istek ve niyetlerini, davraniglarini degerlendirirken
basvurdugu bir kriter demektir. Deger, bir tek inanca degil, bir arada organize olmus
bir grup inanca karsitlik gelir. Bundan dolay1r da organizasyonlardan olusan bir

sistem biitlinligidiir.

Degerler en genel ifadesiyle, bir diinyaya bakis, bir insan1 algilayis, bir bugiin

ve yarin lzerine diisiiniis seklinde somutlastirilabilinirse, bu somutlastirma da tutarh
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ve anlamli olur ise bir 6nem tasir (Ering, 1995: 74). Cileli (1990)’ye gore degerler,
etkinliklere yol gosteren Olgiitler, deger sistemleri de c¢eliskileri ¢6zmek, karar
vermek i¢in bagvurulan genel planlardir. Celikkaya (1995)’ya goére, deger; bir toplum
icinde veya bir inan¢ ve ideoloji i¢ginde veya insanlar arasinda kabul edilmis,
benimsenmis ve yasatilmakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi kaynakli
her tiirlii duyus, diisiiniis, davranis, kural veya kiymetlerdir denilebilir. Bagka bir
ifade ile insan cinsini hayvan cinsinden ayiran temel Ozelliklerdir de denilebilir.

Gortildiugu gibi deger kavrami, bazi kavramlarla iligki i¢indedir.

Sirin (1986)’e gore, bir varligin psikolojik, sosyal ve ahlaki veya estetik
acidan tasidigi diisiiniilen yiiksek ya da yararli nitelikler onun degerini belirtir.
Rokeach (1980)’a gore, degerler higbir sosyal smifa baslanmayan soyut ve
degerlendirici kavramlardir. Bu tanima Ornek olarak oOzgiirliikk, adalet, giizellik,
konfor ve itaat gibi degerler sayilabilir. Bu tanim degerlerin soyut kavramlar
oldugunu ve insanlarin degere verdigi 6nemin birbirinden farkli oldugu sonucunu
ortaya ¢ikarmaktadir. Degerler, davranigsa farkli tarzlarda rehberlik eden ¢ok yonlii
standartlardir. Degerler, bir davranisin ya da davranisin olus amacinin, bagka bir
davraniga Ustiinliigii dogrultusunda sahip olunan kararli, derin bir inan¢ olup normatif
nitelik tagimaktadir. Yine Rokeach (1980), obje veya durum tarafindan harekete
gecirilmis ve onlar1 asmis, mevcudiyetin i¢ durumlar1 ve davranigin ideal tarzlari
hakkindaki paylasilan, yapilagelen-yasaklayici (prescriptive-proscriptive) inanglar

olarak tanimlamaktadir (Akt. Aydin, 1997: 5).
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Degerler; belli bir durum ve sartlara bagl kalmaksizin, arzu edilen, yararl
goriilen ve begenilen seyleri gosteren kistaslar olarak da tarif edilebilir. Bir varligin
psikolojik, sosyal, ahlaki veya estetik agidan tasidigi diisiiniilen yiiksek ya da yararh
davraniglar onun niteligini belirtir (Sirin, 1986:4). Ayrica, toplumsal hayatta,
insanlarin ortak olarak Onemsedikleri gorgiil (ampirik) olgulara ise toplumsal

degerler adin1 vermekteyiz (TUSIAD, 1991:3).

Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik isleyis ve devamini
saglamak ve siirdiirmek icin lyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul edilen ortak diislince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir
(Ozgiiven, 1994). Degerlerin ne oldugunu anlayabilmek i¢in son yillarda degerler
lizerine caligmalar yapan Schwartz ve Bilsky (2000)’nin belirledigi deger

ozelliklerini bilmek gerekir (Akt. Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000: 60):

1. Deger inanctir. Ancak tiimiiyle nesnel duygulardan arinmug, fikir niteligi
tagimazlar. Etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gecerler.

2. Degerler bireyin amaglariyla ve bu amaglara ulagmada etkili olan davranig
bicimleriyle (hak bilirlik, yardimseverlik) iliskilidirler.

3. Degerler 6zgiil eylem ve durumlarm iizerindedirler. Ornegin itaatkarlik degeri
evde, iste, okulda ve tanimadigimiz iligkilerin tiimiinde gegerlidir.

4. Degerler davranislarin, insanlarin ve olaylarin secilmesini ya da degisimini
yonlendiren standartlar olarak islev gortirler.

5. Degerler tasidiklar1 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Bu siralama

deger onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.
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6.

Degerler degisime agik yapilardir. Zaman iginde etkilesim ve ortaya ¢ikan

yeni ihtiyaglar1 karsilamak i¢in deger dnceliklerinde degisiklikler olabilir.

Degerleri belirlemek iizere derinlemesine arastirmalar yapan Schwartz ve Bilsky

ise degerleri su sekilde tanimlamaktadir (Akt. Kusdil ve Kagitgibasi, 2000):

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Degerler, inancglardir. Ancak tiimiiyle nesnel, duygulardan arindirilmis fikir
niteligi tagimazlar; etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ige gecerler.
Degerler, bireyin amaglartyla ve bu amaclara ulasmada etkili olan davranis
bicimleriyle iliskilidirler.

Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin tizerindedirler.

Degerler, davraniglarin, insanlarin ve olaylarin secilmesini ya da degisimini
yonlendiren standartlar olarak islev goriirler.

Degerler, tagidiklar: 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Siralanmis bir
degerler kiimesi, deger onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur. Kiiltiirler
ve bireyler sergiledikleri deger dnceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.
Kiltirler ve bireyler sergiledikleri deger oOncelikleri sistemleriyle
betimlenebilirler.

Degerler degisime agik yapilardir. Zaman iginde ortaya ¢ikan gereksinimleri

karsilamak icin deger onceliklerinde degisiklikler olabilir.

Deger, bir seyin Onemini belirlemeye yarayan soyut Ol¢ii, bir seyin degdigi

karsilik, kiymet, bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel

degerlerini kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinii olarak nitelendirebilir. Deger

nesne ve olaylarin bir toplum, bir siif ya da bir insan bakimindan tasidigi 6nemi
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belirleyen niteligi olarak da tanimlanabilir. Bir toplum, bir smif ya da bir insan i¢in
Onem tastyan nesne ve olaylar degerin tanimi igerisinde yer almaktadir

(INTERNET:3).

Deger tanimlarindan yola ¢ikarak degerlerin 6zellikleri; toplum ya da bireyler
tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir ve toplumun sosyal ihtiyaclarini
karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna inanilan GSlgiitlerdir. Sadece biling
degil, duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilardir ve degerler, bireyin bilincinde
yer eden davranisi yonlendiren giidiilerdir seklinde 6zetlenebilmektedir. Davranis
bilimciler ve sosyal psikologlar degerlerin bir yandan bireysel tutum ve davraniglari,
biligsel stirecleri etkiledigini, diger yandan toplumun kiiltiirel kaliplariyla etkilesimde

bulundugunu ve onlar1 yansittigini kabul etmektedirler.

Degerler bireylerle ve toplumsal sistemle iliskili bir unsur olarak goriilmekte ve
tim davranislarda dolayli ya da dolaysiz etkilerinin oldugu belirtilmektedir.
Degerler, tutum ve inanglar gibi {i¢ boyutlu ele alinmaktadir. Bunlar, bilissel,
duyussal ve psikomotor boyutlardir. Degerlerin biligsel yonii, degerlerin farkina
varmay1 ve kavrayarak nerede kullanilacagini bilmeyi, duyussal boyutu ise iy1 kotii,
olumlu olumsuz gibi yargilar ve duygusal tepkileri, psikomotor boyut ise bilissel ve
duyussal yonden meydana gelen Ogrenmelerin davraniglara yon vermesini
kapsamaktadir. Degerler ¢cocuklukta baslayip yasa bagl olarak artmakta ve 6grenme
sonucu olugmaktadirlar. Bireysel olarak degerler standart, giidii, karar verme ve
davranig yaptirimi olarak toplum iginde ise siyasi ve ideolojik tercihlerde, toplumsal

yargilamalarda gruba uyumda kullanilmaktadir (Ozgiiven, 1994: 349-350).

26



Insanlarmn iliski kurduklar1 insanlar karsisindaki tutumlari, yasadiklar1 olaylar ve
durumlarda aldiklar1 her kararin ve bu karara iliskin tutum ve davranislarin bireylerin
yasamlarma verdikleri yonii gosterdigini, bu yoniin ise insanin kendini nasil
degerlendirdigiyle alakali oldugunu vurgulamaktadir. Insanin var olusunun temelinde

insanin kendisinden ve diger insanlardan beklediklerinin yattigini ileri stirmektedir.

2.3.2.Sosyal Bilgiler Programinda Deger Kavram

Degerler dogru ve yanligt ayirmaya yarayan temel inanglardir. Hayata denge
ve anlam katarak, toplumu olusturan bireylerle birlikte yasamamiza imkan tanirlar.
Degerler bireyin kendisinin ve digerlerinin yasantisinin niteligini ytkseltirler.
Degerler dogustan getirilmeyip gozlem ve etkilesim sonucunda yagayarak

ogrenilirler (Bostrom, 1999: 3).

Sosyal bilgiler 6gretiminde temel amag¢ giinlimiiz diinyasinda cagdas
toplumlar seviyesine ulagsmak i¢in bireylerin karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozebilmeleri ve
yasadiklar1 kiltirde ¢ok yonlii egitim ile ideal vatandas diizeyine ulagmasini
saglamaktir. Bu anlamda sosyal bilgiler programlarinin temel ¢iktis1 ahlaki etik ve
deger sistemine dayali olan kararlar alabilen, adalete saygi duyan, giizeli takdir eden
ve diisiinen bireyler yetistirmektir. Arastirma konusu goz oOniine alindigi zaman
Sosyal Bilgiler dersinin iyi vatandas olmanin ayrilmaz pargalari olan etik ve
demokratik degerlerin gelismesine 6nem veren, 6grencilere toplumda adil olma ve
hukukun roliinii, iyi bir toplum yaratmada bireylerin sorumlulugunu benimsetmis

bireyler yetistirmis olmas1 beklenir. Bunun yani sira toplumun ve iilkenin gelisimi
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i¢cin tarih okur-yazarligi olan ve toplumsal tarihine sahip ¢ikan, kiiltiirel degerlere

sahip bireyler sosyal bilgiler programlarinda ulasilmasi hedeflenen amaglardir.

Sosyal Bilgiler dersi, insan haklar1 egitimi i¢in her zaman 6nemli olanaklar
sunar. Bu dersin programi sayesinde, dgrenciler iilkemizin ve diinyanin tarihsel
temellerini 0grenmeye baglarlar. Bu baglamda insanligin gelisimine katkida
bulunmus 6nemli kisilerin hayatlarini, demokratik yonetimleri ve bu ydnetimlerin
isleyisini ve iilkemizin zengin kiiltiir mozaigi i¢inde yer alan inan¢ ve degerleri
Ogrenirler. Boylece, iilkelerine karsi duymalart gereken sorumluluk bilincini
gelistirmeye baslarlar. Deger kavrami insan yasaminin her alanda tutum ve davranis
olarak kendini gdstermektedir. Degerler yasam tarzinin belirleyicisi niteligindedirler.

(Sar1, 2005: 76).

Ulkemizde hazirlanan yeni egitim programi degerlerin bircogunu kapsamakta
ve bunun disinda ulusal ve kiiltiirel degerlere ve bu degerlerin 6gretimine yer
vermektedir. Programda oncelikli degerler belirlenmis ve bu degerlerin 6gretiminde
ornek olaylardan hareket edilmesi, deger aciklama, deger analizi ve ahlaki
muhakeme gibi ¢agdas yaklagimlarin kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir (Akbas,

2006: 290).

2.3.2.1.Sosyal Bilgiler Dersindeki Degerlerin Ozellikleri

Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafindan kabul edilen Sosyal

Bilgiler tanimi sOyledir: “Sosyal Bilgiler, Sosyal ve Beseri Bilimleri vatandaslik
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yeterliliklerini gelistirmek amaciyla kaynastiran bir ¢alisma alanidir. Okul programi
icinde Sosyal Bilgiler, Antropoloji, Arkeoloji, Ekonomi, Cografya, Tarih, Hukuk,
Felsefe, Siyaset Bilimi, Psikoloji, Din ve Sosyolojinin yani sira Beseri Bilimler,
Matematik ve Doga Bilimlerinden kendine mal ettigi igerik iizerinde sistematik ve
esgidiimlii bir ¢alisma saglar. Sosyal Bilgilerin 6ncelikli amaci, karsilikli olarak
birbirine bagli bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda, geng
insanlara bilgiye dayali ve mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede

yardime1 olmaktir” (Oztiirk, 2006: 24).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde ii¢ farkli yaklasim vardir. Bu ii¢ yaklagim,
Vatandaslik aktarimi olarak, Sosyal Bilimler olarak ve yansitici-aragtirma alani
olarak Sosyal Bilgiler 6gretimidir. Tiirkiye’de 2005 yilinda yiiriirliige giren Sosyal
Bilgiler 6gretim programinda temele alinan yaklagimlar Sosyal Bilimler olarak ve

yansitici arastirma olarak Sosyal Bilgiler 6gretimidir.

Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler yaklasiminda bilgi, beceri ve
degerlerin kazanilmasi Onemlidir. Ciinkii, Ogrencilerin karmasik diinyalarinda
karsilasacaklar1 sorunlarla basa ¢ikabilmeleri i¢in gereklidir. Yansitict arastirma
olarak Sosyal Bilgiler, problem ¢d6zme ve karar verme becerilerinin gelismesi i¢in
onemlidir. Ogrencilerde elestirel diisinmenin olusmasi, degerlerin, inanglarin
olusmasinda arastirma becerisinin gelismesi 6nemlidir (Oztiirk, 2006: 27).
Gorildugi gibi Sosyal Bilgiler 6gretiminde temele alinan yaklasimlarda degerler

egitimine dnem verilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaglar1 incelendiginde;

29



A- Evrensel Amaclar
1. Bireye iliskin Amaglar
2. Beceriye Iliskin Amaclar
+» Calisma Becerileri
+» Diistinme Becerileri
¢ Kisilerarasi ve grup Becerileri
% Degerlere Iliskin Beceriler
3. Sosyal Katilima Iliskin Amaclar
B-Ulusal Amacglar, yer almaktadir.
Program degerlerin Ozelliklerini su sekilde vurgulamaktadir (Yel ve Aladag 2012:
138):
1. Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici
olgulardir.
2. Toplumun sosyal ihtiyaglarin1 karsiladigina ve bireylerin iyiligi igin
olduguna inanilan 6lgttlerdir.
3. Sadece biling degil, duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.
4. Degerler bireyin bilincince yer alan ve davranist yonlendiren
giidiilerdir.
5. Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir

nitelik tagimasidir. Deger normu da igerir.

Degerlerin insan davraniglarini ve tutumlarini yonlendiren genel standartlar

oldugu anlasilmaktadir. Deger kendi iginde hiyerarsi olusturur ve etkilesim

sonucunda degisime ugrarlar.
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2.3.2.2.Degerlerin islevleri

Degerler lizerine yapilan arastirmalarla degerlerin islevleri soyle belirtilmistir

(Yazici, 2006:505):

1.

2.

3.

4.

Bireye amag ve yon tarif eder.

Bireysel ve toplumsal faaliyetlerin esaslarini ve genel yoniinii verir.
Bireylerin davraniglarini yargilamaya yardimci olur.

Bireyin bagkalarindan ne beklemesi gerektigi ve kendisinden ne beklendigini
bilmesini saglar.

Bireyin dogru ve yanlisi, hakli ve haksizi, hosa giden ve gitmeyeni, ahlaki ve

ahlaki olmayani1 ayirt etmesini saglar.

Rokeach (2000) ise degerlerin fonksiyonlarini sdyle belirlemistir (Akt: Silah,

2000: 326-330):

Standart olarak degerler: Degerler bireyin toplum i¢indeki davraniglarini
belirler. Bir olayla karsilasan birey pozisyon alir ve karsilagtigi toplumsal
olaylar1 degerlendirirken ve yargilarken degerini kullanir.

Catisma ve karar vermede deger sistemi: Birey catisma ve karar verme
durumuyla karsilagtiginda degerler danigmanlik gbrevi yerine getirir. Boyle
bir durumda degerlerin biri degil birkagi birden harekete gecer ve birey
onceden 6grenilmis yapilar1 kullanarak karar verir ve catigsmalari ¢ozer.
Degerlerin seviyeleri: Degerler tek basina degil, degerlerle birlikte var olur.
Bir araya gelerek tutarli ve sistemli kalict organizasyonlar olusturur. Degerler

ayni zamanda onem sirasina gore asamali siniflandirma olusturur.
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4. Deger kazammmi: Degerler kalitsal olmayip 6grenme sonucu olusur. Deger
olusumu cocuklukta baslar ve yasa bagli olarak artar. Ortak degerlerin
olusumunda sosyoekonomik diizey onemli rol oynamaktadir. Birey iginde

bulundugu ortamin (okul, is yeri, aile) 6zelliklerine uygun degerler gelistirir.

2.3.2.3. Degerlerin Siniflandirilmasi

Ercan’a (2001) gore, degerler ulusal ve evrensel degerler olarak ikiye ayrilir:
Ulusal Degerler; Millet, devlet, vatan, ordu, cumhuriyet, kahramanlik, dil, gelenek
gorenekler ile ulusal mars bayrak ve ulusal bayramlarin olusturdugu ulusal
simgelerdir. Demokrasi, insan haklar1 ve ozgiirliikkleri, bagimsizlik, uygarlik, baris,
hosgorii, saygi, sevgi, anlayls uzlagsma, bilim, esitlik, ¢cevre duyarliligi ise evrensel
deger olarak kabul edilmistir. Arastirma kapsaminda ise 6. ve 7. sinif 6grencilerinin
belirlenen sorumluluk, ¢aligkanlik, bilimsellik, hak ve Ozgirliklere saygi,
yardimseverlik, dogal c¢evreye duyarlilik ve kiiltiirel mirasa duyarlilik degerleri
incelenmigtir. Belirlenen bu degerler hem toplumsal, hem bireysel hem de aile
degerleri kapsaminda veya diger siiflandirmalara bakti§imiz zaman evrensel ve
ulusal degerlerin veya Schwartz’in — Spranger’in deger gruplamasinda yer
almaktadir. Ancak bu degerlerin icinde bulunduklar1 kategori gbze alinmaksizin

degerlerin biligsel diizeyde kazanimlar1 belirlenmeye ¢alisilmstir.

Degerler ayrica toplumsal baglamda, toplumsal degerler; bireysel baglamda,

bireysel degerler; kiiciik grup baglaminda ise aile degerleri olarak tasnif edilebilir

(Winter, Newton & Kirkpatrick, 1998: 386). Cohen (Akt: Akbaba-Altun, 2003, 7-18)
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ise degeri igsel (intrinsic), digsal (extrinsic), ahlaki (moral), kisisel (personal) ve
bilgiye dayali (epistemic) degerler olarak kategorize etmistir. Degerlere ait bir diger

siniflamay1 Spranger yapmistir. Buna gore:

Bilimsel Deger: Gergegi arastirmaya onem verir. Bilgiye, muhakemeye ve
elestirel diisiinmeye onem verir.

Ekonomik Deger: Finansal amaglar1 ve araglar1 kapsar. Yararli ve pratik
olana dnem verir.

Estetik Deger: Deneyimler, tercihler ve kabulleri kapsar. Simetri uyum ve
forma 6nem verir.

Sosyal Deger: Toplumsal ve bireysel iliskilerde yonelimleri kapsar.

Politik Degerler: Gii¢, yetkinlik, liderlik vb degerleri kapsar. Her seyin
istiinde kisisel giic, etki ve sohret vardir. Esas olarak kuvvetle ilgilidir.

Dini Deger: Diinya, evren hakkinda genel inanglara dair degerleri kapsar.
Evreni bir biitlin olarak kavrar ve kendisini onun biitlinliigiine baglar. Schwartz’in
yaptig1 deger siniflamasina gore degerler on gruba ayrilmistir (Kusdil ve Kagitcibast
2000:61). Bu gruplamalar i¢inde ayrica degerler olusturulmustur. Bu gruplama:

Gii¢: Sosyal gii¢ sahibi olmak.

Basari: Basarili olmak.

Hazcilik: Zevk ve hayattan tat almak.

Uyarilim: Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak.

Oz Yénelim: Yaratic1 olmak, merak duyabilmek.

Evrenselcilik: Anlayislilik, hosgorii ve tiim insanlarin ve doganin iyiligini

gozetmek.
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Iyilikseverlik: Kisinin yakin oldugu kisilerin iyiligini gdzetme ve gelistirme.

Gelenekseverlik: Kiiltiir ya da dinsel tore ve fikirlere saygi ve baglilik

Uyma: Bagkalarina zarar verecek ve toplumsal beklentilere aykir1 olabilecek
diirtii ve eylemlerin sinirlanmasi.

Giivenlik: Toplumun var olan iliskileri ve kisinin kendisinin huzur ve

siirekliligi.

2.3.3.Deger Ogretiminin Gerekliligi ve Ogretimi Etkileyen Faktorler

Cagimizda deger egitimine yonelik kapsamli caligmalar yapilmaktadir.
ABD’de vatandaglik egitiminin temel ilkeleri arasinda yer alan deger egitiminin
amaci, 0grencilerin “amacli, gayretli ve olumlu” bireyler olarak yetistirilmelerine
yardimer olmaktir (Kincal, 2002:180). Degerler, bireylerin tutumlarinin temel
yapisint olustururlar. Degerler, bireyi belirli hedeflere cesitli secenekler i¢inden
tercih etme yoniinde zorlayan kararli giidiiler olarak tanimlanmaktadir (Ozgiiven,
1994: 36). Degerler etkinliklere onciilik eden Olgiitlerdir. Belirli bir durumla
karsilasan birey, deger sistemini kullanarak c¢eliskileri ¢ozer, karar alir. Kisi degerleri
sayesinde toplumsal olaylarda tercihte bulunur ve tavir alir. Bireylerin sahip oldugu
degerler hakkinda bilgi sahibi olundugunda davraniglarini tatmin etmekte
kolaylasacaktir (llgar, 1996: 12). Toplumlarda aileler, 6gretmenler ve diger kisilik
gelisimine 6nem verenler genglerinin geleceklerini sekillendirmeye calisir, en iyi
degerlerle onlar1 yetistirmek isterler. Ama ne olmali, nasil olmali konusunda herkes

hem fikir degildir. Aileler cocuklara farkli goriisler sunarlar. Ayrica ¢esitli sosyal
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gruplarda c¢ocuklara baski uygulamaktadir. Din, politika amagh sosyal gruplar

cocuklarin degerleri kabul etmelerinde ve degerlere inanmalarinda etkilidirler.

Her toplumun kendine 6zgii bir kiiltiirii ve bu kiiltiiriin gelistirdigi bir degerler
sistemi bulunur. Toplum ve bu toplumda yasayan bireyler bu degerler arasinda bir
hiyerarsi olusturur. Toplum gecirdigi yasantilara bagl olarak ekonomik degerleri en
iistte gorebilir. Bu tiir toplumda insanlarin en 6nem verdigi sey maddi refah olacaktir.
Ornegin, sanayi dénemi &ncesi toplumlarda bilgi ve tecriibeyi en gok yasayanlar
kazantyordu. Bu yiizden farkli yaslar arasindaki iligkiler giinlimiize gore daha keskin
cizgilerle belirlenmisti. Yasca biiyiikk olanlara daima asir1 bir saygi ve itaat

gosterilirdi.

Giliniimiizde ise, yas eski Onemini kaybetmistir. Eskiden Ogretici olarak
babaya verilen deger okullarin ortaya c¢ikmasiyla azalmistir. Ayrica babanin
ekonomik giicli azaldik¢a, deger algilamasi da farklilasmistir (Giingor, 1998: 137).
Aileler ¢ocuklarini en iyi yasam sartlarinda biiyiitebilmek igin ¢abalarlar. Ancak her
sey onlarin elinde degildir. Cocuklar1 hayata hazirlayabilmek aslinda onlarin

yasamlarini kolaylastirabilmek ve gilizellestirmek adina yapilabilecek en 1yi seydir.

Ancak deger egitiminin uygulanabilirligi ve degiskenligine yonelik bir¢ok
elestiri vardir. Bu elestiriler deger egitiminin bazi 6zelliklerini yansittiklar i¢in dnem
tagimaktadir. Bu elestiriler su basliklar {izerinde yogunlagmaktadir (Eyre ve Eyre,

1993):
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* Deger egitimi

¢ Degerleri belirginlestirme

« Din ve ahlak egitimi

¢ Ahlak egitimi

+ Kisi ve toplum egitimi

« Kisi, toplum ve ahlak egitimi
+ Kisi, toplum ve saglik egitimi
¢ Yargilama

% Vatandaslik egitimi

* Karakter egitimi

Bu basliklar elestirilerin ortak noktalar1 olduklar1 gibi deger egitiminin
yasamin hangi alaninda oldugunu da gostermektedir (Bailey, 2000: 41). Hangi
degerler, hangi yontemlerle, kimlere, ne amaglarla verilmelidir? Belirlenen degerler
kisiyi ve toplumu ne acidan ele almalidir, bireylerin hangi alanda egitimine dnem
vermeli ve gelistirmelidir, sorularina yanitlar aramak amaclh tartisilmaktadir. Bu
tartismalar egitim programlarini tasarlamaya ve gelistirmeye yardimer olduklari i¢in
onemli bulunmaktadir. Elestiriler egitimin dogru verilmesi ve verilen egitimin
yansimast olarak goriilmelidir. Ayrica bu basliklar deger egitiminin bireysel ve
toplumsal anlamda 6nemli bir konumda oldugunu gostermektedir. Toplum hayatina
uyum, cagdas birisi olarak yasama, insanlara ve haklarina saygi duyma ve onlari
kabullenme, ekonomik ve kiiltiirel ¢aligmalara toplumun bir iiyesi olarak katilma ve
hayati daha i1yi anlama admna deger egitimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Hedefler

toplumlarin 6nemli gordiigii ve ulagsmak istedigi sonuglardir. Bu nedenle, bir
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toplumun hedefi neyse degeri de o olur. Bir toplum hangi hedefe gitmek istiyorsa
ona uygun bir deger sistemi gelistirmeye c¢alisacaktir. Eger hedefiniz kalkinma ise
buna uygun degerler gelistirilir. Cagdas medeniyet seviyesine ulasma ise farklh

degerlere sahip olmak gereklidir (Giingdr, 1998: 103).

Degerler, Sosyal Bilimler alaninda siirekli ilgi ¢ekmis konulardan birisidir.
Bu ilgi, bir¢ok sosyal bilimcinin degerleri insan davranislarini agiklamada temel bir
oneme sahip olarak gormelerinden kaynaklanmaktadir. Ayrica, degerlerin
arastirmacilara hem birey hem de grup diizeyinde bilgi saglayabilen bir kavram
olmasi da s6z konusu ilginin nedenleri arasinda sayilabilir. Degerler konusu
kuramsal yonden oldugu kadar, hizla degisen diinya i¢inde yerini arayan
toplumumuzu yakindan ilgilendirmesi agisindan dnem tagimaktadir. Sosyo-ekonomik
gelismelerin kagiilmaz sonucu (ve kimi zamanda araci) olarak ortaya ¢ikan yeni
toplumsal diizenlemelerin saglikli isleyebilmesi, bireylerin sahip olduklar1 degerlerin
bu tiirden diizenlemelerle uyumlu olmasiyla yakindan iligkilidir. Bu uygunluk
sorunu, toplumun iyi taninmasini, dolayisiyla da degerlerin ayrintili bir bigimde

incelenmesini gerekli kilmaktadir.

Deger egitimi diinyada sadece Ogretim programlari, programda verilen
aktiviteler ile siirli kalmamis ve toplumun g¢ocuklarini daha iy1 yetistirebilmeleri
adina ailelere yonelik kitaplar, dergiler, tv programlari ve internet siteleri ile genis bir
alana yayilmistir. Diinya genelinde genellikle karakter egitimi ve ahlak egitimi
bashigr altinda deger egitimi yapilmaktadir. Deger egitimi sadece programla sinirh

kalmamakta bir¢ok tilkede “Yasayan Degerler” olarak ogrencilerin degerleri
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igsellestirerek yasantilarina yansitmalar1 amaglanmaktadir. 1995 yilinda Hindistan’da
Brahma Kumaris egitim kurulusu tarafindan Birlesmis Milletler’in ellinci kurulus yil
dontimiine ithafen hazirlanan“Living Values” (Yasayan Degerler) programi 12 temel
degeri icermektedir. Unesco tarafindan farkli iilkelerde yiiriitiilen programin amaci
Ogrencilerin karar verebilen, toplumda saygin bir yeri olan, kisisel gelisimlerini
saglayan bireyler olmalarimi kolaylastirmaktadir (INTERNET:4). Belgika’da Etik
dersi programinda “degerlerin ortaya cikarilmasi” hedeflenmektedir. Bu derslerde
Ogrencilere hi¢ bir diisiinceyi empoze etmeksizin, degerlerin tartisma yontemleri ile
ortaya cikarilmasi lizerinde durulmaktadir. “Ahlaki ikilem” ilkesi ¢ergevesinde drnek
olay ve drama yontemleri ile 6grencilere ahlaki dogrular1 buldurma da derste en ¢ok

kullanilan yollardandir (Aydin, 1999: 117).

Deger egitimiyle dgrencilere popiiler kiiltiiriin disinda yer alan yiizlerce yillik
insani degerler bilgisinin sunulmasi ve bu birikimler 1s18inda kararlar almalari
saglanabilinir. Egitim bireyi topluma yararli hale getirme olarak tanimlandiginda
okullarin deger 6gretimi 6ne ¢ikarilmis olur. Kiigiikahmet (2002: 2)’e gore, okullar,
cocugun dogal egitimcilerinin (aile, komsu, ¢evre) eksik ve hatali Ogretimlerini
gercek egitimciler yoluyla diizeltir. Kisaca okullar ¢ocuk tizerinde olusabilecek
olumsuz etkileri ortadan kaldirarak onu yeniden toplumsallasma siirecine sokar. Bu
stire¢ 1se topluma yeni katilan bireyin toplumsal degerler araciligiyla topluma faydali

hale getirilmesidir.

Giliniimiiz diinyasinda yasanan siyasi, sosyal, kiiltiirel degisim ve gelismeler

sonucunda bireylerin etkili ve verimli iletisim kurup, yagsanan sorunlara etik kurallara
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uygun bir sekilde ¢oziim tiretebilmeleri i¢in deger egitimi olduk¢a 6nemlidir (Kale,
2007: 316). Degerler, bireyi ve toplumu tanima ve tanimlamada kullanilabilecek
davraniglar1 yonlendirme giicline sahip, birey ve toplum acgisindan varlik ve
devamlilik olgutiidiir. Bilgi, duygu ve davranig boyutlar1 bulunan bir biitlinliik
gosterir. Bireyler ve toplumlar farkli degerlere sahip bulunmakla birlikte bu degerler
yap1, mantik ve islev acgisindan aynmi 6zelliklere sahiptir (Yesil ve Aydin, 2007: 80).
Degerler ayn1 zamanda sosyal dayanisma olusturmak suretiyle toplumda uyulmasi
gereken ortak davranis kaliplarini belirlerler (Yaman, Taflan ve Colak, 2009: 107).
Bireyin toplum igerisindeki konumunun belirlenmesinde, baskalariyla etkili iletisime
gecmesinde ve sosyal konumunun belirlenmesi i¢in uygun ortamin hazirlanmasinda

sahip oldugu degerler etkendir (Yazici, 2006: 505).

Deger egitiminde, ahlaki gelenek, adalet, iyi ve dogrunun anlasilmasi,
cikarimda bulunmak, sefkatli olmak, fedakarlik gostermek, 6zverili olmak, kendi
duygu ve davranislarimi kontrol altina almak, algak goniillii olmak gibi deger ve
uygulamalar yer almaktadir (Akbas, 2008: 22). Bir toplum i¢inde degerler gruptan
gruba veya bireylere gore degisebilir. Ancak bazi1 degerler vardir ki bunlar toplumun
cogunlugu tarafindan benimsenmistir. Bunlar milli ve kiiltiirel degerlerdir. Toplum
icindeki bireylerin davranis ve tutumlarini en ¢ok bu degerler etkiler (Erden, 2004:
94). Toplumlarin bireyleri tarafindan benimsenen ve paylasilan degerlerin goklugu
ve baglayicilik giiclinlin fazla olmasi sonucunda giiglii toplum olma hedeflerine
ulasilabilir (Yesil ve Aydin, 2007: 68). Degerlerin sahip oldugu 6zellikler sunlardir

(MEB, 2005: 87):
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« Toplum ve bireyler tarafindan benimsenir ve biitiinlestiricidir.
¢ Toplumun ve bireylerin menfaatine yonelik inanilan dlgiitlerdir.
« Biling, duygu ve heyecanlari igeren yargilardir.

«» Bireyin bilincinde olan ve davranisi yonlendirendir.

¢ Degerler normu icermektedir.

Bireylerin sahip oldugu degerler, dogustan getirilen bir 6zellik olmadigindan
ancak yasamin icinde gelistirilir. Kisiligi, bakis acisini, davraniglar1 belirleyen ve
bireyin taninmasinda temel Olgiitler olarak isleve sahip olacak degerleri, birey
yasamin i¢inde farkli zamanlarda planli ve plansiz bir sekilde 6grenecektir (Yilmaz,
2009: 111). Degerler aileden, yakin ¢evreden, yazili ve gorsel materyallerden taklit,

model alma, ya da okuma yolu ile 6grenilmektedirler (Sen, 2008: 764—765).

Bu nedenle bireyin belirli degerlerin farkinda olmasi, yeni degerler tiretmesi,
benimsemesi, kisiligini bu degerlere gore olusturarak bunu davranislarinda
gostermesi egitim ile gerceklesir. Bu egitim ise degerler egitimi olarak ifade
edilmektedir (Ziebert, 2007: 447). Giinliik yasam i¢inde, 6rgiin egitim kurumlarinda
sistematik bir diizen ve program i¢inde deger egitimi yapilmaktadir (Sen, 2008: 764—
765).

Bireyi hayata hazirlama ve kisiye vatandaslik becerilerini ve degerleri
kazandirma islevi egitim kurumlarinda egitim programlari araciligiyla yiiriitiliir. Bu
islev. hem her dersin genel amaglari hem de Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
Vatandaslik ve Insan Haklari Egitimi gibi 6gretim programlariyla yerine getirilir

(Akengin, Saglam ve Dilek, 2002: 3). Degerler bakimindan yeterince olgunlasmayan
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veya deger olgular1 gelismeyen birey, hem kendilerine hem de ¢evresindeki diger

kisilere kars1 zarar verici eylemlerde bulunabilir (Doganay, 2006: 257).

Bu nedenle deger egitimi, egitim sistemi icinde ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Aile,
toplum ve okullarin baglica amaci temel insani degerleri benimsemis bireyler
yetistirmektir. Bu acgidan okullarin genel amaci, akademik agidan basarili ve temel
degerleri benimsemis bireyler yetistirmektir (Eksi, 2003: 79). Ayrica deger
egitiminin, milli kimligin korunmasinda ve gelistirmesinde ¢ok biiylik rolii vardir
(Tozlu ve Topsakal, 2007: 180). Deger egitimi ile bireylerde sahip olmasi gereken
degerler ve tutumlar gelistirerek onlarin degerler bakimindan olgunlagsmalar

saglanmaktadir. Degerler egitiminin en 6nemli 6zellikleri su sekildedir (Kale, 2007:

319):

1. Bireyleri evrensel (etik) ve kiiltiirel degerlere ve bunlarin énemine iliskin
bilin¢clendirmek,

2. Demokratik tutumlarla, hosgoriiyle ¢ok kiiltiirliiltigii iliskilendirmek,

3. Tiim degerleri insamin varlik sartlar: ve olanaklarint gelistirme ol¢iitiiyle
degerlendirmek,

4. Etik degerlere iliskin somut problemlerden hareketle hayati bilgiye ve/veya

bilgiyi hayata doniistiirmek,

Toplumsal iligkileri diizenleme, toplumsal gelismeyi saglama ve bireylerin

davraniglarinin etik olmasini saglama gibi bircok islevi olan degerlerin 6gretimi her

zaman egitimciler tarafindan dikkate alinmistir. Degerler egitimi, egitim
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programlariyla ya da Ortiik programlarla sunulmustur. Egitim programlarinda yer
alan deger egitimi dogrudan deger Ogretimi olarak ifade edilmektedir. Dogrudan
deger Ogretiminin, derslerin i¢inde farkli 6gretim yontem ve tekniklerle planli bir

sekilde 6grencilere kazandirilmasi amaglanmustir.

Ortiik program ile 6gretilen deger egitimi, okul ortamindaki kurallar, yonetimin
ve Ogretmenlerin tutum ve davranmiglar1 vb. seyler ile 6grencilere kazandirilmaya
caligtimaktadir. Ortiik programda deger egitimi plansiz, programsiz bir sekilde
yapilmaktadir. Planli veya plansiz bir sekilde yapilan deger Ogretiminde
ogretmenlerin dnemli gorevleri vardir. Ogretmen sadece dersin igerigini 6gretmenin
yaninda 0grencinin biligsel, duyussal ve sosyal yonden gelisimini de etkilemektedir
(Akbas, 2009: 404). Ogretmenlerin deger yargilarinin 8grenciler iizerinde énemli bir
etkisi vardir (Yilmaz, 2009). Bu nedenle deger egitimi-0gretimi sadece teori degil,

ayni zamanda uygulamay1 da igermelidir (Tozlu ve Topsakal, 2007: 181).

Deger egitiminin Ogrencilerin yasaminda daha anlamli ve kalic1 olmasi ig¢in
okulun yaninda aile ve g¢evre tarafindan desteklenmesi gerekir. Deger egitimi ile
ogrenciler 1yi-kotii, dogru-yanlist anlayabilmektedirler. Bu anlamlandirmanin
sonucunda olumlu aile, okul ve siif ortami gelismektedir. Yanls ile dogruyu, 1yi ile
kotliyli ayirt edebilen, almis oldugu kararlarin sorumlulugunu {istlenen bireyler
kendileri ve cevreleri i¢in olumlu bir gelecek olusturabilirler. Deger egitiminde

dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir (Deveci, 2008: 199):
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 Deger egitiminde en bliylik sorumluluk 6gretmenin oldugu i¢in Ogretmen
Ogrencilere model olmalidir.

 Deger egitiminde anlamli ve kalic1 6§renme icin okul, sinif ve aile ortami
olumlu bir yapiya sahip olmalidir.

¢ Deger egitimi sadece planlanmis egitim programlari ile sinirli olmadigindan
dolay1 okulun o6rtiik programindan da faydalanilmalidir.

& Deger oOgretimi tek bir yaklasimla degil hem dolayli hem de dogrudan

Ogretim ve yaklagimlari ile yapilmalidir.

X/

% Okul -aile isbirligi yapilmalidir.

Degerler, bireylerin yasantilarini icermekte ve bireyin diger bireylerle olan
iligkilerini diizenlemede biiylik etkiye sahiptir. Bundan dolay1 deger egitiminde,
bireyin yasanti ve eylemlerinin sevgi, saygi, diiriistliik, giiven, 6zgiirliik, dogruluk
gibi etik degerler cergevesinde, her zaman degerlerin bilgisini de dikkate alarak

hareket etmenin 6nemi belirtilir (Kale, 2007: 319).

2.3.4.Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Degerler

Egitim programlarinin genel amaci sorumlulugunu bilen, etkin vatandas ve
insan yetistirmektir. Bu ¢ercevede belirlenen amaglar, genelde duyussal davranis
ozellikleri olan tutum, degerler ve kisilik 6zelliklerinden olusmaktadir (Oztiirk ve
Otluoglu, 2002: 174). Baslangicta, tilkelerin vatandaslik anlayisi, mevcut toplumsal
diizeni benimseyen ve onu sorgulamadan kabul eden, sorumlu vatandas yetistirmeyi

amacliyorlardi. Giinlimiizde yasanan kiiresel gelismeler, vatandasligin boyutlarin
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genisgletmistir. Giliniimiiz vatandaslik anlayisinda {ilkesine karst sorumluluklarini
yerine getirmenin yani sira biitiin insanliga karsi kendisini sorumlu hisseden,
evrensel bilince sahip vatandaslarin yetistirilmesi amacglanmaktadir. Kisaca bir diinya
vatandas1 yetistirmektir. Diinya vatandasi, insanlik goziiyle olaylara bakabilen ve
gelecek nesillere siirdiirebilir bir yagsant1 birakmaya calisan evrensel bir kisilik olarak
da ifade edilir (Kan, 2009: 25). Bunun yani sira kiiresel bir yap1 kazanan diinyada,
Tirk 6grencilerin, tilkemizin i¢inde bulundugu cografi konumu geregi yakin ¢evre ve
Diinya’daki gelismeleri izleyen, olaylari analiz eden ve bu analizlerden sonuglar
¢ikan bireyler olmalar1 gerekmektedir (A¢ikalin, 2010: 1233). Tiim toplumlar egitim
yoluyla hem {ilkesi hem de diinya i¢in mevcut toplumsal degerleri sorgulayarak yeni
degerler iiretebilen, elestirel ve yaratici diisiinebilen vatandas yetistirmeyi

hedeflemektedir.

Bunun yani sira bireyin duygularini iceren duyussal ozelliklerde egitimde
oldukca 6nemlidir. Bireylerin egitiminde, bireylere bir takim nesne ve olaylara karsi
olumlu veya olumsuz duygularin kazandirilmasi ve toplum tarafindan istenilen deger
ve tutumlarin aktarilmasi duyussal hedeflerle ilgilidir. Bu hedeflere ulasmak ig¢in
yapilan egitim ise duyussal egitimdir. Duyussal egitim genelde ahlak egitimi,
karakter egitimi, deger egitimi vb. anlamlarinda kullanilmaktadir (Bacanli, 2005: 13-
14).

Milli Egitim Temel Kanun’unda yer alan genel amaglarinda ifade edilen
Ozellikler ve degerlerin Sosyal Bilgiler dersinin 6ziinii ifade ettigi goriilmektedir
(Sozer, 1998: 22). Ayrica toplumun sorumlu bir {iyesi olan g¢ocuklarin

toplumsallagmalari ve toplum i¢inde demokratik degerlere bagli bir yasam siirmeleri
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i¢in Sosyal Bilgiler Ogretim Programi oldukca 6nemli bir yere sahiptir (Bagc1, 2007:
41). Sosyal Bilgiler; Sosyal Bilimler disiplinlerinden segilmis bilgiler 1s1ginda
ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklara toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve
degerleri kazandirarak iyi ve sorumlu vatandas yetistirmeyi amaglayan bir 6gretim
programidir (Erden, Bt: 8). Sosyal Bilgiler dersi bir deger egitimi dersidir. Gerek
igeriginin tarihsel bir nitelik tagimasi, gerekse degisik kiiltiir ve yasam hikayelerini
anlatmasi ve cok disiplinli bir yapiya sahip olmasi acisindan deger Ogretimi
bakimindan énemlidir (Kan, 2010: 140). Sosyal Bilgiler Ogretim Programi aym
zamanda mili menfaatleri merkeze alan bir 6zellik tasimaktadir (Yazici, 2009: 432).
Nitekim 2004’de yenilenen ilkdgretim programinda Sosyal Bilgiler Ogretimin

vizyonu su sekilde belirtilmistir:

“Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin vizyonu, 21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk
ilkeleri ve inkilaplarint benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiriinii kavramis, temel
demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi ¢evreye duyarly,
bilgiyi deneyimlerine gdre yorumlayip sosyal ve Kkiiltiirel baglam i¢inde olusturan,
kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren) sosyal katilim
becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiy1 iiretirken kullandiklar
yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, liretken, haklarin1 ve sorumluluklarini

bilen, Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmektir” (MEB, 2006: 25).

Sosyal Bilgiler dersi bir Vatandaslik Egitimi Programi oldugundan, etkin

vatandas yetistirmek i¢in duyussal egitim yani deger egitimi oldukg¢a Onemlidir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda deger ; “bir sosyal grup veya toplumun
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kendi varlik, birlik isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek icin tiyelerinin
cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amac,
temel ahlaki ilke ya da inanglar” (MEB, 2005: 87) olarak tanimlanmaktadir. Sosyal
Bilgiler dersinde yer alan beceri ve degerlerden yaraticilik elestirel diisiinme, karara
katilim, empati, hosgorii, ekip caligmasina yatkinlik, iletisim ve 6grenme becerileri,
demokratik olma gibi beceriler ile sorumluluk, 6zgiiven, farkli diisiincelere saygi,
cevre duyarliligi gibi degerler arasinda giiclii iligkiler bulunmaktadir (Dogan ve
Sezer, 2009: 509). Deger egitimi ile ilgili olarak farkli yaklasimlar yer almaktadir.
Milli Egitim Bakanligi, hazirladigi ilkogretim programinda deger egitimine doniik
olarak baglica 1) deger acgiklamak, 2) ahlaki muhakeme, 3) deger analizi ve 4)
gozlem yoluyla 6gretim yaklasimlarimi Oneri olarak sunmaktadir. Sosyal Bilgiler
dersi dogrudan deger egitimine yer vermistir. Sosyal Bilgiler dersi deger egitimi ile
Ogrencilere; toplumun varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in
belli degerleri kazandirmay1 amaglamaktadir. MEB (2005: 87) tarafindan belirlenen

programin temel degerleri Tablo 1’de goriilmektedir:

Tablo 1: 4-7. Simf Sosyal Bilgiler Programinin Degerleri

1 Adil olma 6 | Calisgkanlhik | 11 Hosgori 16 Sevgi
Aile birligine
2 7 | Dayanigma | 12 Misafirperverlik 17 | Sorumluluk
onem verme
3 Bagimsizlik 8 | Duyarliik | 13 Ozgiirliik 18 Temizlik
Saglikli olmaya
4 Baris 9 | Diirtstlik | 14 19 | Vatanseverlik

Onem verme

5 Bilimsellik 10 Estetik 15 Saygi 20 | Yardimseverlik
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Cocuga demokratik toplumun gerektirdigi etkin ve Ozgiir yurttas kimligi
kazandirmak igin bireylerin kendisine, diger bireylere, dogaya deger veren, kendisini
yasadigi toplumun ve diinyanin bir pargasi olarak gdéren ve topluma katkida
bulunabilme bilince sahip bireyler olarak yetistirilmesi gerekir. Bireyleri bu bilingte
yetistirebilmek i¢in okul ¢aginin ilk yillarindan baglayarak toplumsal hayatin isleyisi,
toplumsal degerler, toplumsal sorunlar1 ve c¢oziimleri hakkinda bilgi ve beceri
kazandirilmalidir (MEB, 2006: 41). Ayrica demokrasinin yasatilmasi, daha iyiye
gotiiriilmesi icin demokratik davranislarin kazandirilmasi yani sira kurallara uymanin
Oonemi, birlikte calistigi, yasadigi arkadaslarina karsi anlayisli davranma, karsi
goriiste olanlara tolerans gosterme gibi Ozelliklerin kazandirilmasi gerekmektedir
(Gliven, Apaydin ve Isik, 2005: 13). Sosyal Bilgiler dersinin dnemli gérevlerinden
biri de cocuklara bu degerleri 6grenmelerini saglayarak, demokratik yasantilarin
onlara kii¢iik yaslardan itibaren kazandirilmasini saglamaktir (Sozer, 1998: 8).
Sosyal Bilgiler dersi toplumsal yasamla iligkili oldugundan, O6grenci, icinde
bulundugu toplumsal yasami yakindan tanima firsati bulacaktir (Deveci ve Cengelci,

2006: 140).

Bu ders ile 6grencilerde diger insanlara deger gdsterme, empati gelistirme,
farkli yasam bicimleri ve kiiltiire sahip bireylere saygi ve hosgorii gelistirme gibi
degerlerin gelisimi de saglanir. Ayrica 6grencilerin, ekonomi, kiiltiir ve devlet gibi
insan sistemleri ile ilgili goriis gelistirmelerine, problem ¢6zme, -elestirel
diisiinebilme, yaraticilik  becerilerinin ~ gelisimine, insanlarin  nasil iletisim

kurduklarin1 anlamalarina, gelecek bilincinin olusturmalarina katki saglar (Yilmaz,
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2006: 103). Kisaca Sosyal Bilgiler dersi; ¢aliskan, arastirici, 6zverili, erdemli,
girisimci, yurdunu ve ulusunu seven, gorev ve sorumluluk sahibi, bilimsel
diisiinebilen, hosgoriilii ve demokrat, tutumlu, iiretken, yasalara uyan, insana ve
cevreye saygili, yardimsever ve Atatiirk ilke ve inkilaplarima bagli bireyler
yetistirilmesini saglar (Otluoglu, 2004: 295). Ayrica toplum miihendisligi gorevini
iistlenen Sosyal Bilgiler dersinin yikilan kiiltiir ve degerlerimizi iyilestirme gibi bir

gorevi vardir (Bagei, 2007: 41).

Ulkemizin ve milletimizin gelecegi agisindan hayati énem tasiyan Sosyal
Bilgiler dersinde belirtilen degerlere ulasilmasit olduk¢a oOnemlidir. Ciinkii bu
degerleri benimsemis bireyler yetistirildigi takdirde Sosyal Bilgiler dersinin evrensel
amaci olan sorumlu insan, etkin vatandas yetistirme amacina ulasilir. Bu nedenle
biiyiik onem tasiyan Sosyal Bilgiler dersinde deger egitiminde hassasiyetle durulmasi

gerekmektedir.

2.3.5.Sosyal Bilgiler Ogretiminde Degerler Egitimi

Sosyal Bilgiler 6gretiminin beceriye iliskin amaglar kisminda yer alan
degerlere yonelik becerilerin kazandirilmasinda; farkliliklara karsi olumlu tutum
gelistirme, bireysel-birlestirici ve kamusal degerlere bagli olma, uzlagsmazliklari
analiz ederken deger verme siirecini kullanma, insan iligkilerinde sorumluluk sahibi

ve saygili davranma {izerine odaklanilmistir.
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Sosyal Bilgilerin igerigi, disiplinler aras1 ve biitiinlesme ile yapilandirilmistir.
Sosyal Bilgilerde her temada yer alan konular, kavramlar ¢ok farkli disiplinlere ait
olabilir. Fakat temalar belirlenirken disiplinler arasi anlayis iyi kurgulandigindan
birbirinden kesin ¢izgilerle ayirt etmek ¢ok kolay degildir. Bu sebeple dgrenciler bir
konunun farkli alanlarla iligkisi oldugunu gorebilir ve alanlar arasinda iliski kurup
biitlinlestirebilir. Giinliik yasamla kolay iliskilendirilebilir olmas1 da 6nemli bir

ozelliktir.

Sosyal Bilgilerin igeriginin disiplinler arasi olmasi 2005°te yiiriirliige giren
yeni programin temele aldigi bilgi-beceri-deger iicgeninde ve Sosyal Bilgilerin
amaglart dogrultusunda da degerler egitiminin gerekliligini ortaya cikarmaktadir.
Sosyal Bilgiler 6gretiminde degerler egitiminin 6n plana ¢ikmasmin temel nedeni
sudur: “Deger” kavrami daha Once de belirttigimiz gibi birgok alanin (Felsefe,
Psikoloji, Sosyoloji, Egitim Bilimler vs.) konusudur. Sosyal Bilgilerin birgok

disiplini kapsamasi1 degerlerin 6n plana ¢ikmasini saglamaktadir.

Egitimin ve Sosyal Bilgiler anlayisinin odak noktasi bireydir. Bireyin kendini
kesfetmesi, tanimasi, anlamasi, anlatmasi sosyal bilgileri olusturan disiplinler i¢in
bliylik 6nem arz etmektedir. Clinkii, hayatin kendisi bir siliregtir ve insan dogustan
itibaren miicadeleci bir ruhla hayata “Merhaba” der. Bireyin kendini gergeklestirmesi
i¢in kisiligine hayatin1 devam ettirdigi siirec igerisinde sekil vermelidir. iste bireyin
kendine sekil vermeye, hayata karsi durusunu belirlemeye baslayacagi zaman,
egitimde Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler anlam kazanir. Sosyal Bilgiler, “kendini

tan1” felsefesi ile anlam kazanir. Bireylerin kendi tarzinda 6grenmesine olanak
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saglar. Bireylere 0Ozgiir diisiinmenin yolunu agar ve bireylere kendi hayatlarini

kontrol edebilmeleri i¢in gerekli giiven ortamini saglar. Boylece hem kendilerine

hem bagkalarina kars1 sorumluluk duygular1 gelisir ve “6zsayg1” gelismeye baslar.

Biitiin bu diisiincelerin 6ziinde “degerler” vardir. Bireyin kendini tanimasi, degerler

egitimi siireci ile baslayacaktir. Yeni ilkogretim programinin Sosyal Bilgiler 6gretimi

boyutunda degerler egitimi, 4-7. sinif aras1 dogrudan verilecek degerler olarak tespit

edilmis, her iinitede islenecek olan deger Milli Egitim Bakanligi tarafindan

belirlenmistir. Bu degerler Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2: Sosyal Bilgiler Programinda Kazandirilacak Degerlerin Siniflara (4-7)

Gore Dagilim

DOGRUDAN VERILECEK DEGERLER

UNITE 4.s1mf 5. simf 6. simf 7. stmf
NO
Duygu ve
1 diisiincelere saygi, Sorumluluk Bilimsellik Farkliliklara
o saygl
Hosgori
Tiirk biiyliklerine
2 saygl,Alle birligine Estetik Dogal cevreye Vatanseverlik
Oonem verme, duyarhilik
Vatanseverlik
9 .. Dogal ¢evreye Kiiltiirel mirasa .
3 Doga sevgisi duyarlilik duyarlilik Estetik
Temizlik, Saglikli
4 olmaya 6nem Caliskanlik Sorumluluk Bilimsellik
verme
5 Bilimsellik A!fa.(.j erT.l.Ik Yardimseverlik Diiriistlik
diirtistliik
6 Yardimseverlik Dayanigma Halc ve :j}%glrluklere Adil olma
Adil olma,
. Bayraga ve
7 Bagimsizlik stiklal Caliskanlik Barisg
Marsi’na saygi
Tarihsel
3 Misafirperverlik mirasa _ _
duyarhlik
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Yapilan arastirmada Sosyal Bilgiler Programinda dogrudan kazandirilacak
degerlerin 6grenciler tarafindan bilissel 6grenilmislik diizeylerini tespit etmek i¢in 6.

siniflarla ¢calisilmigtir. 6. sinifta dogrudan verilecek degerler sunlardir:

2.3.5.1.Bilimsellik

Bilimi, evrenin ya da olaylarin bir boliimiinii konu olarak secen, deneysel
yontemlere ve gergeklige dayanarak yasalar ¢ikarmaya calisan diizenli bilgi olarak
tanimlayabiliriz. Diger bir deyisle bilim, genel gecerlik ve kesinlik gosteren yontemli
ve dizgesel bilgidir. Ayrica bilim, belli bir konuyu bilme isteginden yola ¢ikan, belli
bir erege yonelen bir bilgi edinme ve yontemli aragtirma siireci olarak da

tanimlanabilir (Altun ve digerleri, 2006: 16).

Bilgi tiretmek ve bilgiyi anlamak farkli ve yararh iki istir. Bir sey hakkinda
toplumu bilgilendirmek, duyarlik veya saskinlik yaratmak isteyenler, kendisinden
bilgi talep edilen danisman ve mentorlar ile bunlar gibi ¢ok sayida kisi ve kurum

bilgi {iretir, bilgiyi paylasir. Bunlar yararli islevlerdir.

Bilim, arastirma bulgularina dayanarak neden-sonu¢ niteliginde iligkiler
bulmaya, olay ve olgular1 yontemlere dayanarak ¢oziimleyip genellemelere ulasmaya
calisan sistematik bilgiler biitlintidiir. Bilim, yiizyillar siiren bilimsel bilgi liretme

siirecinde kendi niteligini, geleneklerini ve standartlarim1 koymustur. Bu siiregte,
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cagdas bilimin dort 6nemli niteligi olusmustur: ¢esitlilik, siireklilik, yenilik ve

ayiklanma. Bunlar1 kisaca agiklayacak olursak;

v Cesitlilik: Bilimsel ¢alisma hi¢ kimsenin tekelinde degildir; hi¢ kimsenin
iznine baglt degildir. Bilim herkese agiktir. isteyen her kisi ya da kurum
bilimsel ¢aligma yapabilir. Dil, din, 1k, iilke ayrim1 yapilamaz. Boyle oldugu
icin bilimin ilgilendigi konular ¢esitlidir; bu konulara sinir konulamaz. Hatta,

bu konular sayilamaz, siniflandirilamaz (Altun ve digerleri, 2006: 17) .

v' Siireklilik: Bilimsel bilgi iiretme siireci higbir zaman durmaz. Krallar,
imparatorlar yasaklamis olsalar bile, bilgi liretimi hi¢ durmamistir; bundan

sonra da durmayacaktir (Altun ve digerleri, 2006: 17).

v Ayiklanma ve yenilik: Bilimsel bilginin gegerligi ve kesinligi her an, isteyen
herkes tarafindan denetlenebilir. Bu denetim siirecinde, yanlhis oldugu
anlasilan bilgiler kendiliginden ayiklanir; yerlerine yenileri konulur (Altun ve
digerleri, 2006: 17) . Bilimselligin 6l¢iitlerini ise su sekilde siralayabiliriz:

% Bilim, genelleyici olmalidir.

¢ Bilim, nesnel (objektif) olmalidir.

« Bilim, elestiriye agik olmalidir.

¢ Bilim, akla ve mantiga dayanmalidir.

¢ Bilimsel sonuglar giivenilir olmalidir.

¢ Bilimsel ¢aligmalar, bilimsel yontemle yapilmalidir.

¢ Her bilim dalinin kendine 6zgii bir konusu olmalidir.
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+¢ Bilimsel sonuglar, bir kisi ya da grubun tekelinde olmamalidir.

+¢ Bilimin amaci, bilimsel yasa ve kurallara ulasmak olmalidir.

2.3.5.2.Dogal Cevreye Duyarhhk

Insanoglu tarih sahnesine ¢ikt1g1 andan itibaren dogayla siirekli bir etkilesime
girmistir. Oncelikle dogadan korunmanin yollarimi arayan insanlar, bir siire sonra
dogay1 kendi istekleri dogrultusunda degistirmeye baslamislardir. Boylece, dogayla
insan arasindaki denge siirekli insan lehine, doganin da aleyhine gelismeye
baslamustir. Ozellikle Sanayi Devrimi sonrasinda insanlar, artan kaynak ihtiyaglarmi
hep dogadan gidermeye calismislar, bu da dogadaki tahribat1 artirmistir. Insanlar,
yagamlarin1 slirdiirmeleri i¢in gerekli olan temiz hava, su ve topraga ihtiyaclari
yokmus gibi davranmiglar, bu da dogadaki hassas dengeleri bozmaya baglamigtir

(Altun ve digerleri, 2006: 50).

Ozon tabakasinin delinmesi ve kiiresel 1sinma, bu hassas dengelerin
gbzetilmemesi sonucunda karsimiza ¢ikan ve tiim insanligin gelecegini tehdit eden
olaylarin baslangici gibi goziikkmektedir. Eger insanlar dogaya verdikleri zarari
durdurmazlarsa gelecekte diinya iizerinde soluk alip verecek hava, ekilip bigilecek
toprak ve icilecek su kalmayacaktir. Ayrica unutulmamalidir ki doganin tek sahibi
insanoglu degildir. Binlerce bitki ve yiizlerce hayvan tiirii yiizyillardir dogaya verilen
zararlar sonucunda ya yok olmus ya da nesilleri yok olmaya yiiz tutmustur (Altun ve

digerleri, 2006: 50) .
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Gelecekte insanlar, iizerinde yasayacaklar1 bir toprak parcasina sahip olsalar
bile bu toprakta yetisen bitkileri ve iizerinde gezinen hayvanlarin bir¢ogunu
cocuklarina ancak fotograflardan tanitabilecekler. Bu yiizden insanoglunun dogaya
kars1 bilingsizce baslattig1 bu yikima bir son vermesi gerekmektedir. Doga sevgisinin
ve dogaya karsi duyarli olma bilincinin verilebilecegi derslerin basinda da Sosyal
Bilgiler gelmektedir. Sosyal Bilgiler, dogayla insanoglunun arasindaki etkilesimin
nedenlerinin ve sonuglarinin ortaya konuldugu derslerden biridir. Bu konular iginde
doganin 6nemini fark eden nesiller, gelecekte dogaya karsi elbette daha duyarl

olacaklardir.

2.3.5.3 Kiiltiirel Mirasa Duyarhhk

Insanlik tarihinin en eski yerlesim yerlerinden olan Anadolu’nun kiiltiirel
zenginligiyle hepimiz iftihar etmekteyiz. Fakat is, bu zenginligin korunmasina
gelince ellerin tasin altina uzanmadigini da hepimiz bilmekteyiz. Kiiltiirel mirasa
duyarlilik, millet olma bilincinin de 6nemli gostergelerindendir. Hem yasadigimiz
cografyadaki zenginligi hem de somut olmayan Kkiiltiirel mirasimizi korumak,
gelecek nesillere yasadigimiz cografyanin ve kiiltiirel birikimimizin tapusunu

birakmak anlamina gelmektedir (Altun ve digerleri, 2006: 87).

Ulkemiz topraklarinda, tarih 6ncesi dénemlerden kalma pek cok tarihi eser
mevcuttur. Bu eserleri giin yiiziine ¢ikarmak amaciyla gesitli ¢alismalar
yapilmaktadir. Fakat bu calismalarin niteligi ve niceligi konusunda da cesitli

problemler yasanmaktadir. Anadolu’nun essiz hazinelerinin pek c¢ogunun yurt
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disindaki miizelerde sergilenmesi, bizim kiiltiirel mirasimiza olan duyarlilifimizi,

yabanci iilkelerin de diinya medeniyetine saygisini gostermektedir.

Tarihin ilk donemlerinden beri yerlesim yeri olan Anadolu’da iki bin yili
askin bir tarihi birikimi olan Tiirk milleti, kiiltiirel mirasa duyarlilik konusunda ¢ok
hassas olmak zorundadir. Yasadig1 yer pek ¢ok devletin riiyalarini siislerken, tarihi
ve kiiltiirtiyle ilgili yurt disinda pek ¢ok akademik calisma yapilirken, Tiirk milletinin
bu duyarliliktan yoksun olmasi biiyiik bir utang kaynagidir (Altun ve digerleri, 2006:

87).

Kiiltiirel miras, bu cografyada ve farkli cografyalarda yasamis olan Tiirk
milletinin bize biraktig1 maddi ve manevi varliklardir. Miras kavramindan yola ¢ikip
bunlar1 yok etmek bizleri biiyiik bir yanilgiya diisiiriir (Altun ve digerleri, 2006: 88).
Bu sebeple miras kavramini daha iyi algilamali, miras olarak bizlere birakilan maddi

ve manevi varliklarin tlimiiniin bizden sonrakilere emanet edilecegi unutulmamalidir.

Yasadigimiz cografyada; diinyanin en eski medeniyetlerinden, Osmanli
Devleti’ne kadar pek cok devlet kurulmustur. Bu devletler Anadolu’da, kiiltiirel
kimliklerinin izlerini tasiyan pek ¢ok degerli eser birakmistir. Bugiin, biiyiik tarihi
oneme sahip ve hem ev sahibi lilkenin hem de insanligin ortak mirasi olan bu eserleri

korumak uluslararasi kiiltiir kuruluslarinin gérevidir (Altun ve digerleri, 2006: 88).

Ulkemizde hiikiim siirmiis eski uygarliklardan kalan eserleri korumaya

yonelik ¢alismalar bulunmaktadir. Bu ¢er¢cevede, UNESCO ve Avrupa Konseyi gibi

55



uluslararasi kuruluslarla is birligi halinde projeler yiiriitiilmektedir. Ozellikle Avrupa
Konseyi biinyesinde 1997'den itibaren c¢alismalarina baslanan Avrupa Ortak
Mirasinin Ortaya Cikarilmasi ve Korunmasi kampanyasi, topraklarimizda yasamis
cesitli kiiltiirlerden, Anadolu Tiirk toplumuna kadar genis bir yelpazeye yayilan
kiltiirel eserlerin tanitilmasi ve korunmasi konusunda biiylik yarar saglamaktadir

(Altun ve digerleri, 2006: 88).

Insanhigin baslangicindan bu yana, insanin yaraticihifi ve toplumlar arasi
etkilesimler sonucu ortaya ¢ikan kiiltiirel degerlerin ortak bir miras oldugu bilincinin
tiim toplumlara yerlestirilmesinin, gelecek nesillerin kiiltiirel ¢esitlilige hosgoriiyle
bakabilmeleri i¢in gerekli oldugu unutulmamalidir. Diinyanin neresinde olursa olsun,
bir donemin siyasal, kiiltiirel ve sanatsal izlerini tasiyan eserlerin yok edilmesi,

tarihin yok edilmesiyle es anlamlidir.

Kiiltiire] mirasa duyarhlik, sadece mimari eserlerin, hoytklerin, anitlarin
korunmasi anlamina gelmemelidir. Kiiltiirel mirasa duyarlilik, kokii Uygurlara kadar
uzanan minyatiir sanatin1 yasatmak, bahar geldiginde Nevruz Bayrami’n1 kutlamak,
Manisa’da mesir macunu dagitmak, Oguz Kagan Destani’n1 anlatmak, Tiirk
yemeklerini tercih etmek anlamina da gelmektedir. Yunanistan televizyonlarinda her
sabah Karagoz-Hacivat oyununun gosterilmesi, kiiltiirel mirasimiza duyarliligimizi

artirmamiz gerektigini gosteren orneklerden bir tanesidir (Altun ve digerleri, 2006:

88).
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2.3.5.4.Sorumluluk

Sorumluluk, kisinin kendi davraniglarim1 veya kendi yetki alanina giren
herhangi bir durumun sonuglarimi {stlenmesi olarak tarif edilebilir. Sorumluluk,
toplum i¢inde yasayan her bireyin sahip olmasi gereken en Onemli degerlerden
biridir. Bu denli 6nemli bir deger olan sorumluluk, dncelikle bireye aile tarafindan
informal bir sekilde verilmeye baglamaktadir. Birey, ailenin bir ferdi olarak, anne-
baba ve kardeslerine karsi sorumlu iken daha sonra yakin g¢evresine karsi bazi
sorumluluklar almaya baslamaktadir. Birey, sorumluluk bilincine iliskin kazandigi
baz1 degerleri okul ortaminda, planl bir sekilde gelistirmeye baslamaktadir. Birey,
okulda arkadas iliskilerinde, simif i¢i ve dist etkinliklerde planli bir sekilde
sorumluklarini bilen bir vatandas haline gelmektedir. Okulun, bilgiye ulagma gorevi
yaninda kiiltiir kazandirma misyonu da ¢ok onemlidir. Bireye, gelecek yasaminda
toplumun bir ferdi olmasi, toplum kurallarina uymasi gerektigi ve sorumlu bir
vatandas olarak yiikiimliiliikklerinin 6gretilmesi aileden bagslayarak okulda devam
etmektedir. Yukarida belirtilen bilingli bir vatandas olmak ise, sorumluluk sahibi ve

bilingli bireylerle gergeklesecektir (Altun ve digerleri, 2006: 135).

2.3.5.5.Yardimseverlik

Yardimseverlik, kisisel iliski kurulan insanlarin refahin1 korumak ve muhtag
insanlarin ihtiyaglarimi gidermekle ilgilidir. Yontem olarak degisse de amag olarak
toplumdan topluma degismeyen evrensel bir degerdir. Boyle bir degerin var olmasi
hem insanhigin bir geregidir hem de insanligin devami i¢in vazgecilmezdir.

Yardimseverlik, maddesel alandan ruhsal alana uzanir ve eldeki kaynaklari,
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imkanlart bu amagla kullanmay1 kabul etmek anlamma gelir. Bireysel olarak
diistintildiigiinde, kisilerin ruhsal gelisimlerine olumlu katkis1 olan yardimseverlik,
toplumsal olarak diisiiniildiiglinde, ¢ok daha kararli, korunmus ve saglam bir toplum
yapist olusturmanin temelinde yer alan bir deger olarak 6n plana c¢ikmaktadir.
Evrensel olarak kisaca bu sekilde aciklayabilecegimiz yardimseverlik, Tiirk
toplumunda tarih boyunca var olan, toplumsal yapimizi koruyan ve toplumumuzun
saglikli bir sekilde gelismesine hizmet eden bir degerdir. Yardimseverligin
toplumumuzdaki bu kritik roliinii devam ettirmesi i¢cin gen¢ kusaklarin bu degeri
yasamasi ve yasatmasi son derece dnemlidir. Bu konuda 6grencilerin, 6zellikle kendi
fikirlerini ortaya koymalar1 ve bunlar1 uygulama firsatlar1 bulmalar1 gerekmektedir.
Bu noktada, 6gretmenler olarak cesitli projeler, kampanyalar ve benzeri ¢alismalar
planlamamiz ve gerekli ortami hazirlamamiz yararli olacaktir (Altun ve digerleri,

2006: 168-169).

2.3.5.6.Hak ve Ozgiirliiklere Saygi

Insan olmanm temel sartlarindan biri, toplumda birlikte yasayabilmektir.
Elbette bunu basarmadan toplumda yasiyor sayilmayiz. Insani diger canlilardan
ayiran pek ¢ok 6zellik vardir. Insan olmak, diisiinmek ve diisiindiigiinii ifade etmekle
miimkiindiir. Toplumda yasayabilen insanin 6nemli bir niteligi ise diisiinerek hareket
etmesidir. Yeryliziinde bir arada yasamak bizim koydugumuz kurallarla miimkiindiir.
Kurallar, elbette temel hak ve ozgiirliiklere engel olmamalidir. Kurallara uyuldugu
miiddetge haklara sahip c¢ikmak miimkiin olur. Yoksa giicliiniin hakli oldugu

kanunlarin da oriimcek agina doniistiigii bir ortam olusur. Giiglii olan, ag1 yirtar
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gecer. Giicsiiz olan ise aga takilir. Sinirsiz hak ve 6zgiirliik, toplum iginde yasarken
miimkiin degildir. Yalniz basmna, adada yasayan bir insan i¢in uygun olabilir.
Baskasimin 6zgiirliigliniin basladig1 yerde kendi 6zgiirliiglimiiz biter. Ciinkii, toplu
halde yasam haklarimizi korumak i¢in sorumluluklarimizi yerine getirmeyi kabul
ederiz. Demokrasi, en genis sekilde insan hak ve Ozgiirliiklerinin uygulanmasina
zemin hazirlayan bir yonetim tarzidir. Demokrasilerde hak ve 6zgiirliik, baskasinin
insanlara bir litfu, bir keremi degildir. Aksine dogustan sahip olunan kazanglardir

(Altun ve digerleri, 2006: 195).

2.3.5.6.Cahiskanhk

Sozliiklerde ¢aligkan olma durumu veya faaliyet diye tanimlanan c¢aligkanlik,
bir seyi olugturmak veya ortaya ¢ikarmak i¢in emek harcamak diye de tanimlanabilir.
Oyleyse ¢aliskanlik, her seyden dnce basarili olmanin ilk sartidir. Caliskan insanlarin
en basta gelen Ozellikleri, giinliik yapacaklari isi ertesi giine birakmadan bitirme
gayreti gostermeleridir. Uzerinde diisiiniip tartistigimiz ve nasil yapacagim sorusuna
Oyle veya boyle cevap verebildigimiz bir konunun, isin, dersin, kitabin, {iriiniin vs.
basarili bir sekilde sonuglanmasi i¢in hig sliphesiz ¢aligkan olmak zorunlulugu vardir.
Calisirken disiplin, diizen ve zamana uymak gerekir. Calismamizla ilgili biitiin
materyalleri toplayip ondan sonra ise baslamak ve c¢alisma esnasinda isin
yavaslamasina veya durmasina neden olabilecek durumlardan kag¢inmak gerekir.
Isimizi veya dersimizi boliip uzun siireli aralar vermek, ulagmak istedigimiz sonucu
olumsuz etkileyecektir. Bu yiizden, caliskan insanlar, isleri esnasinda, demirci

ustasinin ham demire sekil vermek i¢in demiri siirekli ateste tutmasi gibi islerine ara
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verip bikkinlik géstermemeye 6zen gosterirler ki hedeflenen amaca ulasilabilsin.
Calisirken nobet tutan asker gibi uyanik, dikkatli ve heyecanli olmak da gereklidir.
Eger fikri bir calisma yapiyorsak veya bir konu iizerinde bir seyler yazmamiz
gerekiyorsa; o zaman giliniin ayni saatlerinde diizenli bir calisma gerekir. Boyle
caligmak, verimliligi artiracak, beraberinde basariyr getirecektir. Bu konuda
verilebilecek en iyi orneklerden birisi de iinlii filozof ibn-i Sina’nin, Kitabu’s-sifa
isimli eserini yazarken sabahlari, giinde sadece bir-iki saat calisarak boyle bir eser
meydana getirmesidir. Sultan II. Mehmet’i kendi ¢agdaslarindan ayiran en onemli
ozelligi, hig siiphesiz ¢aliskanligidir. Istanbul’un fethine yakin tarihlerde Bizanshlar,
meleklerin erkek mi, yoksa disi mi olduklarini tartisirken o, surlar1 yikacak toplarin
projelerinin ¢izimiyle bizzat ilgilenmistir. Bu ¢aliskanligi nedeniyle déneminin ve
tarthin gordiigii en biiyiik liderlerden biri olmaya hak kazanmis, caliskanligi ve

basarma azmi ile “Fatih” unvanini almistir (Altun ve digerleri, 2006: 229).

2.3.6.Degerler Egitimi ve Degerler Egitimi Yaklasimlar:

2.3.6.1.Degerler Egitimi Tarihcesi

1900’1lere kadar Amerika ve Kanada’da degerler ve ahlak egitiminin hedefleri
ve yontemleri iizerine ¢ok caligma yapilmaktaydi. Ebeveynler, egitimciler, dini
kuruluglar ve hizmet organizasyonlar: degerler ve ahlak konularinda toplumun

gidisatindan etkilenmekteydiler (Simon ve digerleri, 1972: 56).
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1900’lerin basindan itibaren egitimde insanlar1 toplumun normlar ve
degerleri icinde yetistirmenin yollar1 aranmaya baslandi ve 6nemli gelismeler
yasandi. II. Diinya Savasi sonrasi, degerler ve ahlak egitimi i¢in, okul i¢inde ve
disinda deger telkin etme ve modelleme yontemi uygulanmaktaydi. Bu yontemlerle
cocuklar bazen diizenli ve kibar olmaya, siki calisip basarili olmaya, ulusal
kahramanlara benzemeye, otoriteye saygi gostermeye ve gorgilii davranmaya tesvik
edildiler. Kisacas1 degerlerin 6gretilmesi i¢in pek ¢aba harcanmadigi ve geleneksel
yontemlerin uygulanmaya devam edildigi goriilmektedir. 1960-70’li yillarda
geleneksel roller ve degerler ciddi bir sekilde sorgulanmaya baslandi. Siyahlarin,
kadinlarin, 6grencilerin ve azinliklarin durumuna bakista sosyal degisme baslamistir.
Insanin cinsiyeti, dini, kariyer secenekleri, hayat tarz1 ve kisisel degerleriyle ilgili
tecriibeleri yeni degerlerin gelismesine neden olmustur. Degerler ve ahlak egitimiyle
bu degerler topluma yansitilmaya baslandi. Bu donemde deger yaklasimlarindan
deger telkin etme ve modelleme yerine; 6grencilerin kendi degerlerini agiklamalari,
ahlaki muhakemenin daha iist sinirlarin1 6grenmeleri ve deger analizi yeteneklerini
gelistirmeleri 6n plana alinmistir. Egitimciler kendi degerlerini ve ahlaklarini
Ogrencilere empoze etmeme konusunda uyarildilar. Ciinkii, giderek artan cogulcu
toplumda kimin degerleri dogru degerler tartismasi baslamisti. Bu nedenle insanlara
ahlaki muhakeme yapmayir ve karar verme becerilerini gelistirmeyi Ogretmek

hedeflenmektedir.

1980-90’h yillarda toplum elestirmenleri, ebeveyn gruplari, dini liderler,

partiler; sosyal sorumluluk, kisisel disiplin, aile, vatan sevgisi ve digerlerine hizmet

gibi “geleneksel degerlere” geri donmek icin caligmalar baslatmislardir (Simon ve

61



digerleri, 1972: 58). 1960-70’1i yillarda benimsenen degerler egitimi yaklasimlarinin
yerine tekrar geleneksel yontemler uygulanmistir. Bu doniisiim icin veliler,
egitimciler, muhafazakar politikacilar deger telkinini Ogreten programlar

gelistirmeye basladilar (Kirschenbaum, 1995: 3-6).

1990’1 yillardan sonra UNICEF gibi uluslararas1 kuruluslarin destegi ile
evrensel degerleri diinyaya anlatmak i¢in programlar gelistirilmistir. Bu
programlardan biri de “Yasayan Degerler Egitimi” programidir. Yasayan Degerler
Egitim Programi, 1995 yilinda Birlesmis Milletlerin 50. y1ldoniimii onuruna Brahma
Kumaris’in hazirladig uluslararast bir programdan gelismistir. “Daha iyi bir diinya
icin degerlerimizi paylasalim” isimli bu proje on iki evrensel deger etrafinda
sekillenmektedir. Birlesmis Milletler sartinin baslangicindaki bir ilkeden uyarlanmig
olan tema: “ Temel insan haklarina, insanlik onuruna ve degerine olan inanci yeniden
pekistirmek i¢in...” dir. Yasayan Degerler: Bir Egitim Girisimi, Agustos 1996’da
diinyanm her yerinden gelen 20 egitimci New York City’de ki UNICEF Merkezi’nde
cocuklarin gereksinimlerini, kendilerinin degerlerle ilgili ¢alismalarinda elde ettikleri
tecriibeleri ve yasam boyu siiren bir egitime daha iyi hazirlamak i¢in, egitimcilerin
degerleri giinliik programla nasil biitiinlestireceklerini tartismalarindan ortaya ¢ikti.
Diinyadaki egitimciler tarafindan ortaklasa kullanilan bir egitim programidir.
UNESCO tarafindan  desteklenmekte UNICEF ve Brahma Kumaris’in
sponsorlugunda yliriitiilmektedir. Bu programin 6ne ¢ikan en énemli 6zelligi on iki
evrensel degeri uygulamaya calisirken her toplumun kendi kiiltiirel ve toplumsal
mirasindan faydalanarak bu calismay1 yapmasi tesvik edilir. Yasayan Degerler

Programi, degerlerin egitimini isleyen bir programdir. Bu degerler; isbirligi,
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Ozgiirlik, mutluluk, diristliik, algakgonilliiliik, sevgi, huzur-baris, saygi,

sorumluluk, sadelik, hosgorii ve birliktir. Yasayan Degerler Egitim Programinin

amaglar1 sunlardir (Tillman, 2000: 10-11):

1.

2.

3.

4.

Bireylerin farkli degerlerin iizerinde derinlemesine diisiinmelerine ve bunlari
kendileriyle, baskalariyla, toplumla en genis anlamda diinyayla iligkilerinde
pratik olarak uygulayarak ifade etmelerine yardimci olmak.

Olumlu kisisel ve sosyal se¢imler yapmak i¢in anlayisin, motivasyonunun ve
sorumluluk duygusunun gelistirilmesi.

Bireylere kendi kisisel, sosyal, ahlaksal ve ruhsal degerlerini se¢meleri ve
bunlar1 derinlestirmeye yarayacak pratik yontemleri fark etmeleri i¢in ilham
vermek.

Egitimcilere ve bakicilara bir yasam felsefesi verirken egitim konusunu
onlarin her bakimdan biiyiimelerine, gelismelerine ve topluma saygi, giiven
ve amag sahibi olarak biitiinlesmelerini saglayacak secimleri yapmalarina

yardimci olacak bir disiplin olarak gérmeleri i¢in cesaret vermek.

Bu programin basariya ulagmasi i¢cin hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan

degerlere dayali bir ortam olusturulmalidir. Sadece degerlerle ilgili bir takim

ortamlarin sadece degerlerle ilgili bir takim durumlarin anlatilmas: yeterli degildir.

Degerleri benimsemek i¢in degerleri diisiinmek, hissetmek ve her seyden daha

onemlisi deneyimlerle yeni davranis boyutunda yasamak gerekir. Bunu yapabilmek

icin Ogrencinin sosyal becerilerinin ve karar verme becerisinin gelismis olmasi

gerekir. Ciinkii bu becerileri gelismis deger atmosferini solumusg 6grenciler “Nasil bir

diinya istiyorum?” sorusunun cevabin1 kendilerince ve kendilerini taniyinca
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kesfetmis olacaklar. Son olarak Yasayan Degerler Egitim Programi Tiirkiye
Koordinatdrii Sema Ozsoy sunu dile getiriyor: “Zihnimizin ekraninda olusturmus
oldugumuz degerlerle, bezedigimiz “hayali” diinyamiz1 yere indirebilmek ancak bu
degerler i¢inde yasadigmmin bugiiniin diinyasinda yasarken yasamak, yasatmak ve

cevrenize yansitmak rolii ile miimkiindiir.” (Tilman, 2000: 15; Ozsoy, 2007: 31).

2.3.6.2.Degerler Egitimi Yaklasimlari

Degerlerin 6gretiminde birgok yaklasim benimsenmistir. Geleneksel telkin
yontemi ve deger agiklama yaklagimi, ahlaki muhakeme gibi yaklasimlar degerler
egitiminde tercih edilen yaklagimlardir. Son yillarda yapilan g¢aligmalarda bu
yaklasimlarin igerigi daha da genisletilmistir. Onemli olan bu yaklasimlarla bireyde
degerlere yonelik farkindalik yaratmaktir. Tabii ki, degerlerin nce biligsel diizeyde
anlamli kilinmasi, ardindan duyussal diizeyde anlamli kilinmasi ve en Onemlisi
degerlerin  davranigsal boyutunun kazandirilmasidir.  Degerlerin  bireyde
igsellestirilmesi daha sonra davranisa donlismesi uzun bir siireci kapsamaktadir. Ama
bu siirecte degerler egitimi yaklagimlarinin biitiin derslerde ve okulda uygulanmasi
siireci kisaltan uygulamalardir. Degerler egitiminin -0rtiilk programin disinda- biitiin
derslerin zeminine yerlestirilmis olmasi, okul ile biitiinciil bir anlayisla islenmesi ve
degerlendirilmesinin daha 6nceki yillarda yapilan deger uygulamalarindan daha etkili

oldugu gozlenmektedir.

Bireyde var olan degerler sistemi, gelisimsel bir siire¢ icinde ortaya

cikmaktadir. Ahlak gelisimi de denilebilecek bu siireg, bir¢ok psikologun ilgi alani
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icine girmistir. Okullarda segilen degerler geleneksel telkin yOntemiyle
aktarilabilecegi gibi deger agiklama yaklasimi ile de 6grencinin kendi degerlerinin
farkina varmasi saglanabilir. Ayrica 68rencinin degerlerini anlamak ve degerinin
sistematik analizini yapmak amaciyla ahlaki muhakeme ve deger analizi yaklasimlari

da kullanilabilir.

Deger telkini yaklasimi, tarih boyunca insan davranislarini ve karakterini
sekillendirmede bilingli veya bilingsiz olarak en sik kullanilan yaklagim olmustur. Bu
yaklagima gore Ogrencilere siirekli tekrar ve tavsiyelerle bir sey yeteri kadar
duyuruldugunda onu kabul ederek davranisa doniistiirecektir (Whitney, 1986: 66).
Telkin yaklasimi agisindan degerler, “sosyal ve Kkiiltiirel olarak kabul gérmiis
standartlar veya davranis kurallar1” olarak goriilmektedirler. Bundan dolay1 deger
kazanma, kisinin toplumdaki kurumlari, 6nemli bireysel kurallar1 ve kabul edilmis
standartlar1 6grencilere tanitan bir yaklasim olarak da diisiiniilmektedir (Huitt, 2004:
2).

Deger agiklamasi yaklasimi ele alindiginda ise, degerlerin asilanmasina bir
tepki olarak gelistirilmistir (Stanley, 1983: 243). Bu yaklasimda 6grenciler kendi
degerleriyle 1ilgili mantikli agiklamalar yapmak i¢in diislinmeye tesvik
edilmektedirler (Afdal, 2007: 334; Lee, 2001: 2). Ogretmenler degerleri 6gretmeye
caligmamakta (Lickona, 1991: 10), onlara degerlerini agiklamalar1 i¢in birden fazla
secenek sunulmaktadir. Ogrencilerin sectigi degere uygun davranislardan hangilerini
odiillendirmesi gerektigi ve yaptiklart se¢imin dogrulugunu fark etmesi i¢in firsatlar
verilir. Sectigi ve uygulama yoluyla davranisa doniistiirdiigii degerinin kaliciligi

saglanir (Huitt, 2004: 7). Degerler agiklamasi, 6grencilerin sdylemleri ile davraniglar
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arasindaki boslugu doldurmak i¢in onlarin diisiinmelerini saglayacak dnemli deger

konularina odaklanmaktadir (Lickona, 1991: 11).

Deger analizi yaklasimina bakildiginda ise, duygulardan ¢ok mantik ve
analitik diisiinme yetilerinin 6n planda oldugu goriilmiistiir. Bireyin muhakeme
yapmasini vurgulamaktadir. Daha cok sosyal konularla ilgili degerler iizerine
odaklanan bu yaklasimda Ogrenciler c¢evrelerindeki problemlerin ¢oziimiine iliskin
gercek kanitlar tizerinde ¢alisirlar (Huitt, 2004: 6; Whitney,1986: 76). Ziebert (2007:
460) tarafindan “deger iletisimi” olarak da adlandirilan bu yaklasimda “etkilesim”,
degerler ve normlarin kazanilmasinda belirleyici faktdrdiir. Ogrenciler bu yaklasimda
kendilerine sunulan degerleri kabul etmezler. Bu degerler hakkinda bir goriis
gelistirirler ve onlar1 yorumlamaya calisirlar. Degerler analizi 6grencilere, bir deger
nesnesini belli bir sekilde degerlendirmeyi 6gretmeyi; sz konusu deger nesnesi
hakkinda en akilc1 yargiya nasil ulasacaklarini géstermeyi ve bu yolla onlara yardim

etmeyi hedeflemektedir (Bacanli, 2005: 34).

Ahlaki muhakeme yaklasimi, deger kazandirmadan ziyade, elestirel
diistinmeyi ve muhakeme yapmay1 vurgulamaktadir. Kohlberg tarafindan gelistirilen
bu yaklasimda degerler, bilissel ahlaki inanglar veya konular olarak diisiiniilmektedir
(Whitney, 1986: 67). Bu yaklasim daha ¢ok anlayish olma, adalet, esitlik ve insani
duyarlilik gibi ahlaki degerlere odaklanmaktadir (Huitt, 2004: 3). Bu yaklasimda ¢ok
sik kullanilan tartisma yontemi, 6zellikle 6gretmenin rehber ve kolaylastirict olarak
rol aldig1 bir ortamda yapildiginda (Suh ve Traiger, 1999: 724) ahlaki gelisim

seviyelerinden bir iistteki seviyenin secilmesinde ve model alinmasinda ¢ok yararli
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olmaktadir. Cok sayidaki aragtirma da bu durumu dogrulamaktadir (Halstead ve

Taylor, 2000: 182).

Eylem Ogrenme yaklasimima bakildiginda, insanlarin davranmislarindaki
degerleri 6rnek almaktadir. Bu yaklasima gore, bireyin diisiince ve davranislarinin
temelindeki etken Onemlidir. Bu nedenle eylem Ogrenme yaklasimi, &grencinin
degerleri davranisa donistiirmesine odaklanmistir. Eger bir deger, kisinin
davraniglarinda gézlenmiyorsa s6z konusu degerin bir kiymeti ve dnemi olmadigina
inanilmaktadir (Huitt, 2004: 8-10). Stanley (1983: 243)’¢ goére de degerlerin
davranigsa doniistiiriilmesi ile insanlar, degerleri anlamanin ve sozle ifade etmenin
otesine gececeklerdir. Islem ve sonu¢ déneminde olusan bu ydntem, sonug
déneminde segilen ¢oziim yolu icin gerekli planlama yapilarak uygulanir. Kontrol

déneminde de uygulanan ¢oziim yolu ile ilgili degerlendirme yapilir (Huitt, 2004: 9-

10).

Gozlem yoluyla 6grenme yaklasimi, 6grenciyi aktif kilarak kendi duyu
organlari vasitastyla ilk elden 6grenmesini saglamaktadir. Gézlem yoluyla 6grenme,
bircok sosyal davranisin ve degerin kazanilmasina kaynaklik etmektedir. Bu model
anne-baba olabilecegi gibi televizyon, sinema, spor ve miizik diinyasindan biri de

olabilmektedir.

Deger egitimcileri i¢in onemli bir baska konu ise vatandaslik ve ahlaki

degerlerin 6gretilmesidir. Bu derslerde agirlikli olarak insanlarin devlet ve diger

insanlarla olan iligkilerinin smirlar1 cizilir. Ahlaki gelismede, ¢ocugun bilissel
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gelisme donemlerine paralel bir seyir oldugu kabul edilmektedir. Ancak bu durum
sadece kronolojik yasa bagh degildir. Clinkili baz1 kisilerin yetigskin olduklar1 halde,
tiim yasamlar1 boyunca ileri ahlak standartlarina ulasamadiklar1 goriilmektedir.
Gergekte ahlaki gelisme, Onceki donemlerin ahlaki standart ve degerlendirme
stratejilerini, yeni donemlerin kosullarina uygun sentezler haline doniistiirerek

yetkinlesmektedir (Aydin, 1999: 18).

Ahlak gelisimine yonelik olarak ilk aciklamalardan biri, siiper egonun
psikoanalitik kuram cergevesindeki olusumudur. Siiper ego ilk basta, ana baba
tarafindan konulan kurallarin ve yasaklarin igsellestirilmesi ile olusmaya baslar.
Kurallara uyan davraniglar dogru, uymayanlar ise yanlis olarak kabul edilir. Zaman
icinde ana babanin koydugu kural ve yasaklarin yani sira, toplumun onayladigi
davraniglar dogru, onaylanmayan davraniglar da yanlis olarak igsellestirilerek siiper
egonun olusumu tamamlanir. Siiper ego bireyde var olan degerler sisteminin kaynagi
olur. Psikoanalitik goriis ile davranis¢1 goriis dogru ya da yanlisa iligskin yargilarin
nasil ortaya c¢iktigin1 aciklamaya g¢alismakla birlikte ahlaki gelisim {izerinde fazla
durmamaiglardir. Bilissel gelisimle ilgilenen baz1 kuramcilar ahlak gelisimi iizerinde
de durarak, bilissel gelisim gibi ahlak gelisiminin de birbirinden niteliksel farkliliklar

tasiyan belirli donemler i¢inde ortaya ¢iktigini 6ne siirmektedirler.

Doganay (2006: 257)’a gore ise, kendine ve sosyal-fiziksel ¢evresine karsi
gerekli olan degerlerle donatilmamis bireyler, bilgileri ile insanligin ve ¢evrenin
zararina olan eylemler ortaya koyma tehlikesi tasimaktadirlar. Bu bakimdan

degerlerin egitim ile verilmesi biiyilk 6nem tagimaktadir. Teknolojinin gelismesi,
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insana verilen Onemin artmasi, iilkelerin biiylime c¢abasi, sosyal ve ekonomik
biitlinliik saglama arzusu, egitimde yeni arayislar, degerlerin egitiminde egitimcilere
farkli yaklagimlar sunmaya baglamistir. Deger Ogretimi bireysel acidan Onemli
oldugu kadar sosyal agidan da 6nemlidir. Bu nedenle deger 6gretimi konusunda
degisik yaklasimlar s6z konusudur. Degerler; degerlerin dogrudan &gretimi,
degerlerin belirginlestirilmesi, ahlaki muhakeme ve deger analizi yaklagimlariyla

farkli yontemlerle 6gretilebilir. Bu yaklasimlar:

< Degeri Dogrudan Ogretmek, Telkin Etmek,

¢ Degerleri Belirginlestirme, Deger Ag¢iklamak,

% Deger Analizi,

< Eylem/Davramis Ogrenme Y aklasimi,

< Deger Ogretiminde Piaget, Kohlberg ve Ahlaki Muhakeme,

% Degerler Egitiminde Gozlem Yoluyla Ogrenme, basliklar1 altinda

incelenecektir.

2.3.6.2.1.Degeri Dogrudan Ogretmek, Telkin Etmek

Tarih boyunca deger Ogretiminde en eski yaklasim degerlerin dogrudan
Ogretimi yaklasimidir. Bu yaklagim basit ve dogal bir siireci kapsamaktadir.
Dogrudan 6gretim yaklasimi, ¢okga kullanilan ve yiiksek diizeyde 6gretmen merkezli

bir yaklagimdir.

Yetiskinler dogru ve kabul edilebilir gordiikleri seyleri ¢cocuklara dayatarak

kendi sahip olduklar1 degerlerin ¢ocuklarinda sorgusuzca kabuliine ¢alisir (Sprinthall,
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1974: 21). Bu yaklasim farkinda olarak veya olmayarak en ¢ok ve en eskiden beri
uygulanan deger Ogretim yaklasimi olarak tanimlanmaktadir. Telkin veya deger
asilama olarak da adlandirilan bu yontemde 6grencilere neyin iyi neyin kotii oldugu

sOylenmektedir (Doganay, 2006: 236).

a. Telkin Yaklasim Yontemi:

« Dogru ve yanlis kavramlar1 6grencilere siirekli tekrar edilir.
% Dogru ve yanlis kavramlari digsal etkilerle ¢ocuk hangisinin dogru hangisin
yanlis oldugunu goriir.

¢ Aktif olarak diisiinen ve plan yapan kisi egitimcidir.

Degerlerin 6grenciye telkin yolu ile kabul ettirilmeye calisilmasi ile 6gretimi
s6z konusudur. Dogru ve yanlis kavramlar1 6grencilere siirekli tekrar edilir ve digsal
etkilerle ¢ocuk hangisinin dogru hangisin yanlis oldugunu goriir. Bu yaklasimdaki en
biiyiikk eksik bireyin kendi diistinme, problem ¢6zme, karar verme becerilerini
gormezden geliyor olmasidir. Aktif olarak diisiinen ve plan yapan kisi egitimcidir.
Hangi degerlerin nasil ve hangi diizeyde kazandirilmasi1 gerektigine egitimci karar
verir. Ogretmen ve velilerin sikga kullandigi bu yaklasim etkisini yitirmeye
baslamaktadir. Bunun yerine 6grencinin de aktif olarak diisiinmesini saglayacak,
kendi kararlarmmi kendilerinin alacagi yaklasimlar yayginlasmaya baslamistir

(Superka ve digerleri, 1976: 21).

Telkin yaklagim yonteminde degerler analiz yaklagiminda oldugu gibi neyi

O0grenip O0grenmeyecegini sorgulama olmadan yetiskinler tarafindan 6gretilenlerin
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Ogrenilmesi siirecine dayanir. Superka degerlerin 6gretiminde dogrudan 6gretim
yaklasimi yontemlerinden olan telkin yaklasimai i¢in sistematik durumlarda kullanilan
ogretim modeli gelistirdi. (Superka ve digerleri, 1976: 21) tarafindan gelistirilen bu

modelin basamaklar1 asagida basamaklar halinde verilmistir:

% Telkin yaklasimi olabilecek degerleri belirleme
+» Davranigsal amagclar1 belirleme

% Uygun metotlar1 se¢gme

¢ Metotlar1 uygulama

% Sonuglar1 degerlendirme

Degerler 6gretiminde telkin yaklasiminin yaygin bir sekilde kullanilmasi
thtimaldir. Clinkii i¢sel ve digsal kullanimi miimkiindiir. Deger 6gretim siirecinde
Ogrenilecek degerler sisteminin yetiskinlerin yonlendirilmesi sonucu hangi degerleri

ogretmek istiyorlarsa ¢cocuklar da degeri 6grenmek durumundadir.

b. Davrams Degistirme Yontemi:

¢ Toplumun davranis ve deger sistemine etkisi sz konusudur.
« Toplumu olusturan bireylerin benzer siiregler ge¢irmeleri sonucu genel deger
olusumu inanci.

+¢+ Fikir olarak ¢ogunluk tarafindan onaylanan degerlerin kabulii.

Davranis¢t yaklasimin onemli kuramcilarindan birisi olan, Skinner tarafindan

operant kosullanmadan esinlenerek bireylerin davranislarini
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degistirmek/sekillendirmek i¢in kullanilan bir yontemdir. Bu yontem degerler
Ogretim yaklasimlarindan dogrudan 6gretim yaklasiminda kullanilan bir yontemdir.
Ogretilmesi istenilen degerlerle tutarli bir davranis gostermesi i¢in bireylere, amacin
belirlenmesi, Olgiitiin belirlenmesi, uygulanacak yontemi se¢me, secilen yontemin
uygulanmasi, secilen yontemin degerlendirilmesi ve gerektiginde de tekrar etme

seklinde bes basamak islem uygulanir (Dilmag, 2007: 23).

Degerler toplumu olusturan bireylere, nelerin énemli oldugunu, nelerin tercih
edilmesi gerektigini ve kisaca nasil yasanilmasi gerektigini belirtir. Topluma yeni
katilan bireylerde, toplum tarafindan aktarilan degerleri icsellestirir. Toplumu
olusturan bireylerin benzer siiregler gecirmeleri sonucunda, ¢ogunluk tarafindan
kabul edilen degerler ortaya ¢ikar. Ulagim imkanlarinin artmasi, turizm ve iletisim
teknolojilerinde meydana gelen degismeler kiiltiir tastyicist olan insanlarin
digerlerinin farkina varmasina neden olmustur. Farkli kiiltiirlerin karsilagmasi
sonucunda hangi degerlerin daha 6nemli oldugu konusunda kargasa yasanmaya
baslamistir. Bu durum deger kazanma siirecinde olan gengleri daha fazla etkilemistir.
Biitin  bu gelismeler, deger oOgretiminde geleneksel telkin  yonteminin
etkisizlesmesine neden olmaktadir. Deger 6gretiminde deger aciklama, deger analizi
ve ahlaki muhakeme gibi yaklasimlar ile deger egitim ve Ogretimi daha genis

kapsamda yapilmaya baslanmistir (Akbasg, 2004: 44 ).
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2.3.6.2.2.Degerleri Belirginlestirme, Deger Aciklamak

% Mantiksal ve duygusal deger kazanimini inceler.
% Farkli deger kabullerini gérme sansi vardir.

¢ Bireyin deger benimsemesi gerekmektedir.

Aydinlatma/belirginlestirme yaklasiminda ise, Ogrencilerin kendisinin ve
baskalarinin degerlerinin farkinda olmasina ve bunlar1 belirlemesine yardim etmek,
Ogrencilerin degerleri hakkinda baskalariyla acik ve diirlist olarak iletisimde
bulunmasina yardim etmek, 6grencilerin kisisel duygularini, degerlerini ve davranis
orlintiilerini  incelemeleri icin hem mantiksal digiinmeyi hem de duygusal
farkindaligi kullanmalarina yardim etmek amaglanir. Rol oynama, benzetim,
tasarlanmig ya da gergek-degerle yiiklii durumlar, derinlemesine kendini analiz etme
alistirmalari, duyarlilik etkinlikleri, sinif dis1 etkinlikler ve kiiciik grup tartigmasi bu

yaklasimda kullanilan yontemlerdir (Superka ve digerleri, 1976: 63).

Degerleri  belirginlestirme  yaklasimi, degerlerin dogrudan verilmesi
yaklagimindan farkli olarak bireyin degerleri benimsemesinde karar verme siirecinde
bulunmasidir. Bu yaklagimda birey kendine ait istek, inang, diisiince se¢iminin
farkinda olur. Bu yaklasimda 6grencilere kendi degerlerinin farkina varmasi igin
yardimda bulunulmaktadir. Bu teknigin altinda yatan varsayim bireylerin kendi
degerlerini acik bir sekilde anlayamayacaklaridir. Degerin belirginlestirilmesi
yaklasimi, dgrencilere yardim ederek kendi deger sistemlerini kurmalarina yardimei
olur. Bu vyaklasim degerlerin igeriginden c¢ok degerlerin olusma siireciyle

ilgilenmistir. Birey kendi kararini kendisi alir, yasamin farkindaligi icindedir ve
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aldig1 karar1 kendisi uygulama yoluna gider. Sadece yol gosterici olmak amaciyla

degerlerin gerekli agiklamalar1 yapilmistir. Se¢im hakki bireye kalmstir.

Ogretmenler deger agiklamasmi tiim yas seviyelerinde ve konularda
kullanabilir. Bu yaklasimi benimseyen 6gretmenler grupla ¢alismaya onem verirler.
Uygulama sirasinda her diislinceye saygi gosterir ve belli degerleri dayatmadan

Ogrencilerin degerlerini agiga vurmalarini tesvik ederler (MEB, 2005: 41).

Bu yaklasimdaki amag, bireyin kendi yasantilar1 yoluyla degerlerinin farkina
varmasini, tercih etmesini ve ortaya ¢ikarmasini saglamaktir. Bu yaklasim degerleri
telkin etme yaklagiminin karsisindadir. Bu yaklagimda 6gretmen kendi cevabim
sOylerken, 6grencinin kendi cevabin1 onermesi, kendi degerlendirmesini yapmasini
esas alir. Ogretmen artik aktarandan ziyade degerlerin ortaya ¢ikmasi,
belirginlesmesi konusunda 6grenciye destekei tarafiyla karsimiza ¢ikmaktadir. Birey
artik bu zamanda kendisi i¢in neyin 1yi, neyin kotii veya neyin anlamli oldugunu
ortaya koyabilmektedir. Bu konuda cesaretlendirilmis ve oOzgiirlestirilmistir. Bu
yaklasimda bireyin sorgulamasi saglanir ve sorgulama iizerine diisiinmesi saglanarak,
tizerinde tartisilan degeri O8renci kendi sorgulamalari sonucunda agikliga
kavusturarak igsellestirmesi ve daha sonra da bireyin degeri davranisa doniistiirmesi
beklenir (Akbas, 2004: 73; Doganay, 2006: 269). Simon (1972: 8)’a gore; deger agik
bir sekilde 6gretilirse yedi basamakta deger kazandirmay1 hedefler. Tablo 3’te deger

belirginlestirme yedi basamakta verilmistir (Akt: Akbas, 2004: 73):
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Tablo 3: Yedi Basamakta Deger Belirginlestirme

SECME
1- Ozgiirce secim ya da bagimsiz segim yapma
2- Bir dizi secenegi degerlendirdikten sonra alternatifler arasindan segebilme

3- Her alternatifin olas1 sonuglarini diisiinerek degerlendirdikten sonra se¢ebilme

ODULLENDIRME
4- En 6nemli ve degerli oldugu diisiiniilen seyleri 6diillendirme ve ona deger verme

5- Serbestge secilen bir degeri sdyleyebilme

HAREKET
6- Serbestge secilen degerle uyumlu olan hareket belirleyebilme

7- Segilen degerle uyum igerisindeki hareket tarzini yineleyebilme.

Sonu¢ olarak, bu yaklasimda Ogretmen bireyi kendi secim ve
degerlendirmelerinde 0zglir birakarak sonuca veya degere ulagmasini saglamaya
calistyor. Daha sonra bu yontem de etkililigini yitirmeye baghiyor. Ciinkii, bu
yontemde O6gretmenin ¢ok pasif kaldig1 iddia edilerek Ggrencilerin istenilen hedefe

ulagsamadig1 savunuluyor.
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2.3.6.2.3.Deger Analizi

Deger analizi yaklasimi sosyal bilimler egitimcileri tarafindan gelistirilmis bir
yaklagimdir. Amag¢ Ogrencilerin, karsilastiklar1 degerlerle ilgili sorunlar hakkinda
karar verebilmek i¢in bilimsel arastirma ve mantiksal diisiinme siirecini
kullanabilmelerine yardimci olmaktir. Degerleri problem ¢6zme slizgecinden

gecirerek karar vermeyi saglamaktir (Doganay, 2006: 272).

Bu yaklagim 6grencinin diistinme becerisi ile yakindan ilgilidir. Deger analizi
yaklasimi, deger egitiminde dikkati, diisiinceyi ve ayirt etmeyi gerektiren bir
analizdir. Ogrenciler deger sorular iizerinde duygusal olmadan, akilci bir sekilde

deger sorularini test eder.

Bu yaklasim, Oliver ve Newmann, Shaver ve Larkins ile Metcalf tarafindan
gelistirilmistir. Bu yaklasimda, degerlerle ilgili konu ve sorulara karar vermek icin
ogrencilerin mantiksal diistinmelerine ve bilimsel incelemeler yapmalaria, kendi
degerlerini  kavramsallagtirmalarina, bunlar arasinda karsilikli  baglantilar
kurmalarinda mantiksal ve analitik silireg izlemelerine yardim etmek amagtir.
Kanitlar kadar nedenlerin uygulanmasini gerektiren yapilandirilmis mantiksal
tartisma, ilkeleri test etme, benzer durumlar1 analiz etme, miinazara ve arastirma bu

yaklasimda kullanilan yontemlerdir (Superka ve digerleri, 1976: 25).

Welton ve Mallan (1999: 27); Ryan’a (1991: 44) gore deger analizi
yaklasiminin bazi temel gorevleri vardir (Akt: Akbas, 2008: 15):

1. Deger sorununu belirleme veya tanimlama
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2. Alternatiflerinin ag¢iklanmasi

3. Her alternatifle ilgili kanitlar toplayarak sonucun tahmini
4. Kanitlarin degerlendirilmesi

5. Potansiyel durumun tanimlanmasi

6. Her durum i¢in sonucun degerlendirilmesi ve agiklanmasi

7. Alternatifler arasindan se¢me ve uygun hareket i¢in karar verme

Yukaridaki siireci takip ettigimizde telkinden, nasihatciliktan uzak bir
yaklasim gormekteyiz. Birey degeri igsellestirme konusunda bilimsel bir yol takip
etmektedir. Takip ettigi siirecin i¢cinde yer almasi, mantik siizgecinden gecirmesi,
soyut olan deger sorunlarin1 davranisa yansidig1 boyutuyla degerlendirmesi bireyin

kendi kendine karar vermesini saglamaktadir.

2.3.6.2.4.Eylem/Davranis Ogrenme Yaklasim

¢ Degerlere dayali kisisel ve sosyal eylemler s6z konusudur.

¢ Sistemin pargasi olma hissi s6z konusudur.

Eylem/Davranis O6grenme yaklasimi, Jones ve Newmann tarafindan
gelistirilmistir. Bu yaklasimda amag; 6grencilere degerlerine dayal kisisel ve sosyal
eylemleri igin imkanlar saglamak, onlara kendi kendilerini kisisel-sosyal olarak
karsilikli etkilesim iginde olan bir varlik olarak goérmeleri konusunda cesaret
vermektir. Burada kastedilen 6grencinin tamamen 6zerk olmasi degil, bir toplulugun
ya da sosyal sistemin tiyesi olmasidir. Bu yaklasimda ise degerler egitimi siirecinde,

analiz ve aydinlatma/belirginlestirme yaklasimindaki yontemlere ek olarak okul ve
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topluluklar i¢inde eylem/davranis projeleri, organize edilmis gruplar ve kisilerarasi

iliskilerde beceri uygulamasi kullanilir (Superka ve digerleri, 1976: 26).

2.3.6.2.5.Deger Ogretiminde Piaget, Kohlberg ve Ahlaki Muhakeme

% Geleneklere bagli yontemdir.
+« Hikayeler rehber olabilir.

% Hikayelerden ¢ikarilmasi gereken dersler vardir.

Ahlaki gelisim konusunda 6nemli ¢ikarimlarda bulunan Kohlberg deger
egitiminde ahlaki muhakeme yaklagiminin yaraticisidir. Ahlaki Muhakeme
yaklagiminda 6gretmenin rolii ahlaki ikilemlerin bulundugu kisa oykiiler vererek
ogrencilerin kendi ¢ikmazlarini ¢dzmelerine yardim etmektir. Ogretmen bunu
yaparken her 6grenciyi ahlaki ikilemle karsilastirir ve kendine en uygun ve en yakin
durumu anlatmasi istenir. Bu yaklasimda istenilen amag, Ogrencilerin zihnine
secilmis degerleri yerlestirmek degil, yaptiklar1 hareketlere rehberlik etmek igin

ahlaki prensiplerini gelistirmede yardimci olmaktir (Inang, Bilgin ve Atic1, 2004: 35).

Bireyin ahlaki gelisimi tizerine farkli teoriler tiretilmistir. Ancak Piaget’in ve
Kohlberg’in kuramlar1 bunlar arasinda en ¢ok yer alanidir. Ahlaki gelisim karakter
gelisimi ile es deger tutulmakta ve bireyin deger kazaniminda yaptig1 se¢imlerin de
ahlaki gelisimi ile yakindan ilgili oldugu diisiiniilmektedir (inang, Bilgin ve Atici,
2004: 35). Ahlak yaklagimini tanimlamak i¢in kullanilan ¢esitli donemler vardir. Bu,

yas ve cevresel iligkilerin artmasi ile degisime ugramis donemlerdir.
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Disa bagh Donem: Ahlak gelisiminde on yasina kadar olan donem, disa
bagli donem olarak kabul edilmektedir. Bu donemde ¢ocuklar ahlaki yargilar
acisindan bagkalarina bagimhidirlar. Yetiskinler tarafindan konulan kurallar
sorgulamadan kabul ederler. Donemin sonuna kadar ¢ocuklar igin islenen bir sugun
onem derecesini suca bagli olarak ortaya ¢ikan fiziksel sonuclar belirler. Sonugta
daha fazla fiziksel zarara yol agan suglar, daha az fiziksel zarara yol agan suglara

gore daha kotiidiir. (Bacanli, 2005: 37).

Ozerk Dénem: On bir yas ve iistiine dogru ¢ikildik¢a ¢ocuklarmn yaptiklar:
degerlendirmeler “gorelilik” kazanmaya baslamaktadir. Icinde bulunulan kosullari
dikkate alarak degerlendirme yapan c¢ocuklarin ahlaki yargilart ve kurallar
uygulayislart esneklik gostermektedir. Bu doneme gecen cocuklar, baskalarinin
degerlendirmelerinden ¢ok, kendi yaptiklart degerlendirmeye uygun davranmaya
baglarlar. Bir davranisin iyi ya da kotii olduguna karar verirken davranisin altinda

yatan niyette dikkate alinir. (Bacanli, 2005: 38).

Sonug olarak Piaget, ahlaki gelisimle biligsel gelisim arasinda bir paralellik
kurarak soyut islemler déonemine dogru ilerledik¢e g¢ocuklarin disa baglh dénemden
ozerk doneme dogru gegctiklerini ifade etmistir. Kohlberg genel olarak Piaget’nin
gelisim kavramindan esinlenmis ve Piaget gibi ahlaki gelisim siirecinin degismezligi
ve evrenselligini esas almistir. Kohlberg’in ahlaki gelisim diizeyleri sOyledir

(Kohlberg , 1973: 449) :
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Tablo 4: Kohlberg’in Ahlaki Akil Yiiriitme Diizey ve Evreleri

Diizeyler ve Evreler Davranis Tanim

1- Gelenek Oncesi (Preconventional)

1.1 Ceza ve Itaat Evresi:

Cezadan kacindigr icin kurallara
uyar.

1.2 Odil (Aragsal Gorecelik
Evresi): Odiile ulasmak icin kurallara

uyar.

2- Geleneksek Diizey (Conventional)

2.1 Iyi Cocuk Evresi: Baskalarinin
kabul ve onaymi kazanmak i¢in kurallara
uyar.

2.2 Yasa ve Diizen Evresi

Yetkeye, sosyal kurallara ve
yasalara sucluluk ve dislanma

kaygilarindan korktugu icin uyar.

3- Gelenek Ustii Ahlaksallik (Post

Conventional)

3.1 Sosyal Anlagsma Evresi

Davraniglarina insanlarin  ortak
mutlulugu i¢in gerekli olan ahlaksal ilkeler
yon verir.

3.2 Evrensel Ahlak Ilkeleri Evresi

Davraniglarina, insan  haklari,
demokrasi, esitlik, 6zgiirliik gibi evrensel

ilkeler yon verir.

Bu yaklasim Tablo 4’te goriildiigii gibi, karsitligi temele alarak ¢ikmazlarla

sorunu ¢ozmeye ahlaki olgularin ortaya ¢ikmasimi saglar. Ahlaki olgularin giicli
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oldugu iki hikaye verilir. Bu iki hikayenin ¢ikmazlari belirlenir. Degerleri belirlenir,
daha sonra bir soru etrafinda ahlaki sorgulama baslar. Ogrencilerin ikilem arasinda
kalarak iclerinde var olan ahlaki yargilari ortaya ¢ikarmayi hedefler. Ortaya ¢ikan bu
yargilar degerlendirilir ama Ogretmen yerine yenilerini koymaya calismaz. Ahlaki
sorgulama devam eder ve hikayede tartigsilan ve tartisma sonucunda 6n plana ¢ikan
degerlerin benimsenip benimsenmemesi veya davranisa doniismesi Ogrencinin
inisiyatifindedir. Aslinda amaglanan bu ahlaki ¢6ziimlemede bu sonuca neden
ulasildigidir. Ogretmen bu konuda sadece rehberdir. Etkin rol oynamaz (Akbas,
2004: 76). Kohlberg ahlaki gelisimiyle ilgili alt1 alt evreye ayrilan ii¢ diizey
belirlemistir. Her evre, ¢ocuklarin yalnizca kurallara uyup uymamalarina ya da
gereksinimlerini dikkate alip almamalarina degil, yaptiklar1 segimler igin nasil bir

neden ya da aciklama gdsterdiklerine de baghdir.

Birinci Diizey: Gelenek Oncesi Diizey.

Birinci evre: Uyma ve Ceza Egilimi.

Gelenek oncesi donem, cezadan kagmak igin giiglii ve etkili kisilere genellikle

anne babaya kars1 saygili ve ince olma davranisini igermektedir. Bir eylemin ahlaksal

olup olmamasi eylemin fiziksel sonucglar1 baglaminda tanimlanir.

Ikinci Evre: Bireysellik ve Aracsal Amag¢ Egilimi.
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Bu evrede c¢ocuk, odiil kazanmak i¢in Kurallara uyar. Karsiliklilik ve
paylasma davranislarinin belirtileri varsa da bu davranislar; gercek bir adalet
duygusuna, comertlige, duygudashiga bagli olmaktan cok; belli bir amaca, ¢ocugun
kendi ¢ikarlarin1 gdzetmesine dayali bir karsiliklilik tagir. Bu evreye uygun 6rnekler

sunlar olabilir:

“Senin kamyonunla oynamama izin verirsen sana bisikletimi &diing
verecegim.”, “Eger bu aksamki filmi izlememe izin verirsen 6devlerimi hemen

yapacagim.”

Ikinci Diizey: Geleneksel Donem: Geleneksel Kurallara Uyma.

Uciincii Evre: Iyi Cocuk Egilimi.

Bu evrede bagkalariyla iyi iligkiler icinde olmak ve onaylanmak, ¢ocuk igin
1yi davranisin Olgiitlerini olusturur. Cocuk neyin dogru, neyin yanlis olduguna iliskin
yargilarinda hala bagkalarinin tepkilerine bagli olmakla birlikte, kendi davranislarinin
dogrulugu ya da yanlishgr konusunda yargida bulunurken baskalarinin fiziksel
giiclinden ¢ok kendi davraniglarin1 onaylayip onaylamadiklariyla ilgilenir. Boylece
baskalarinin toplumsal diizenlemelerini kabul etmeye baslayan ¢ocuk, davranisinin
tyiligini ya da kotiliiglini bu kurallara uymayan kisinin niyetini gz Oniinde

bulundurarak degerlendirir.
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Dérdiincii Evre: Otorite ve Toplumsal Diizeni Siirdiirme Egilimi.

Bu evrede toplumsal gelenek ve kurallar1 korii koriine kabul eden birey,
toplumca onaylanmama durumundan kagmmmak igin toplumsal kurallara uymak
gerektigine inanir. Toplumsal diizenlemelerin sorgulanmadan kabul edildigi bir
kanun ve diizene uyma egilimiyle tanimlanan bu evrede iyi davranis, bir dizi kati
kurala uymaktir. Bununla birlikte toplumdaki bireylerin biiylik bir ¢ogunlugu,

geleneksel ahlak doneminin 6tesine gecememektedir.

Uciincii Diizey: Gelenek Otesi Dénem: Kisisel olarak kabul edilen ahlak
ilkeleri.
Besinci Evre: Sozlesme ahlaki, bireysel haklar, demokratik olarak kabul

edilen yasalar.

Daha onceki evrelerde eksik olan ahlaksal inanglarda esneklik bu evrede
goriilmektedir. Ahlakli davranig, bireyin kurallara uymak {izere yapilan anlagsmalara
uyup uymamasina baghdir. Uyulmas1 gereken kurallar toplumsal diizeni siirdiirmek
ve bagkalarinin haklarini korumak icin gereklidir. Bununla birlikte bu evrede kurallar
toplumsal sozlesme niteligi tasidigindan toplumdaki insanlar, ¢ogunlugun yararina
olabilecek segenekleri mantiksal olarak tartistiklarinda ahlaksal  6lciitler

degistirilebilir.
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Altinc1 Evre: Bireysel Ilkeler ve Vicdan Evresi.

Bu evrede bireyler toplumsal ahlak kurallarina ve igsellestirilmis ideallerin
gerektirdigi davranig bigimlerine bagkalarinin elestirilerinden ¢ekindikleri i¢in degil,
kendilerini cezalandirmaktan ya da sugluk duymaktan kacindiklari i¢in uyarlar.
Kararlar adalet, esitlik ve baskalarin1 anlama gibi soyut ilkelere gore verilir.
Baskalarina saygi duymaya dayali bir ahlak anlayisi vardir. Bu evredeki insanlarin
sahip olduklar1 ahlaki inanglar, ¢ogu zaman toplumdaki ¢ogunluk tarafindan kabul

edilen sosyal diizenle ¢atigma halindedir (Inang ve digerleri 2004: 57)

2.3.6.2.6. Degerler Egitiminde Gozlem Yoluyla Ogrenme

Deger 6gretiminde 6grenciyi aktif kilan ve kendi duyu organlariyla ilk elden
Ogrenmesini saglayan yontemlerden biri gozlem yoluyla O6grenmedir. Gozlem
yoluyla 6grenme, birgok sosyal davranisin ve degerin kazanilmasina kaynaklik
etmektedir. Cilinkii insanlar sosyal davraniglarinin bir¢ogunu birilerini model alarak

ogrenmektedir.

Bu model anne-baba olabilecegi gibi televizyon, sinema, spor ve miizik
diinyasindan bir1 de olabilmektedir. Geg¢gmiste cocugun modeli ¢ogunlukla
yakinindaki insanlar olmaktaydi. Giliniimiizde ise diinyanin Obiir ucundan bir
futbolcu veya sarkict model olabilmektedir. Bu yaklasim da 6grencilere kendi
hayatlarinda bulunan kisilerin olumlu degerlerinin farkina varmalarimi ve bunu

i¢sellestirmelerini saglamaktadir. Kendi degerleri ile model aldig: kisinin degerlerini
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karsilagtirarak ayni zamanda model aldig1 kisinin gorislerinin anlagilmasina da

yardimci olunacaktir (Akbas, 2006a: 58-59).

Degerlerin taniminda karsilasilan farkli goriislere deger egitimi yaklagiminda
da rastlanmaktadir. Ancak arastirmacilarin hemen hepsi ayni yaklasimlar farkh
dillerle ifade ettiklerinden c¢ok farkli yaklasimlar ortaya g¢ikmamaktadir. Burada
dikkat ¢eken ise Kirschenbaum tarafindan dile getirilen ve Aktif Ogrenme
yaklagiminin da kismen kullandig1 “Kapsamli Degerler Egitimi” modelinin daha da
gelistirilerek egitim hayatina sokulmasina duyulan ihtiyacin varligidir. Degerler
egitimi yaklasimlart uygulamada bazi yontemleri kullanmaktadirlar. Onlardan

bazilar1 sunlardir (Akbas, 2006a: 62):

a. Elestirel diisiinme:

Fikirlerin karsilastirilmasi ve analizi yoluyla deger gelistirilmesi ve degerlerin
lyice dusliniilmesi amaclanmaktadir. Ahlaki muhakeme yaklasiminda degerler
mantik kurallar1 gercevesinde diisliniilmekte ve degerlerin 6grenilmesi i¢in biligsel
gelisim asamalarina  yogunlasildigindan elestirel diisiinme yontemi sikca

kullanilmaktadir.

Degerler egitimi, 6grencilere degerleri olusturmayi, insa etmeyi, insanlara ne

yapip neye inanacaklarim1 diisiinmelerini ve nedenlerini gosterebilir. Elestirel

diisinme ise ahlaki gelisimin bakis acisinda degerlerin etkili oldugu bir boyut
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ekleyebilir. Elestirel diisiinme temelde anlamaya yonlendirir, amag¢ niteligindeki

degerlere yonlendirmez (Yiksel, 2005: 330).

Ancak ahlaki muhakeme, elestirel diisiinmeyi daha ¢ok ama¢ merkezli
yapabilir. Hem elestirel diisinme hem de ahlak gelisimi, bir 6grencinin kendi
degerlerini gelistirmeye ihtiya¢ duydugu temel karakterlerle 6grencilerin 6grenme
aktiviteleriyle ilgili goriisleri igerir. Ciinkii her ikisi de uygulamada 6gretmenler igin

tarafsiz bir deger pozisyonu gelistirmektedir.

Elestirel diisiinme yontemi, kuvvetli bir sekilde biligsel bir 6grenme yontemi
olarak goriilmesi ve goreceligi 6zendirmesi nedeniyle elestirilmektedir. Ogretmenler
ogrencileri i¢in 6nemli bulduklar1 degerleri kesinlikle aciklamazlar. Ogrencilere
biitiin degerler esit sekilde etkide bulundurulur. Bu elestirilere gore dgrenciler deger
icerikli goriisleri 6grenir fakat gretmenler tarafsiz kaldig i¢in, onlar neyin iyi neyin
kotii oldugu hakkinda yeterli sekilde bilgilenemezler. Bu elestiri daha ¢ok geleneksel
degerlerin kaybolmasiyla ilgilenen Bloom gibi insanlardan gelmektedir. Ancak
tarafsizlik tam anlamiyla basarilamamaktadir. Ciinkii  6gretmenler deger
kazandirirken veya Ogretirken degerleri ifade etmekte, yorumlarim1 yapmaktadirlar

(Veugelers, 2000: 38-39).

b. Ozdesim kurma (Deger giinleri olusturma):

Bir diger strateji ise karakter egitimini hakim kilacak bir uygulamadir. Her

giin icin bir deger secilir ve o giin o degere uygun davranislar sergilettirilir. Ornegin,
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“Eger bugiin Sali ise, ben diiriist olmaliyim.” gibi. Burada 6grencilerin giinliik,
haftalik, aylik bir degeri gerceklestirmeleri amaglanmistir. Bu uygulamada bazi
degerlerin aynisi olmasa da yakin anlamlar1 da hissedilebilir. Sonrasinda 6grenciler

odiillendirilir (Kohn, 1997: 431).

¢. Dogrudan egitim ve 6zel 68retim programi ¢alismalari:

Deger telkini yaklagiminda kullanilan bu yontem, ahlaki degerlerin ¢ocuklara
dogrudan ogretilmesinin yetiskinlerin gorevi oldugu inancina dayanmaktadir.
Boylece yetiskinler, iyi davranis gelistirmede ¢ocuklara yardimci olabilmektedirler.
Bu yonteme gore secilecek degerler, insanlar tarafindan c¢ok tercih edilen degerlerden
secilmeli ve Ogrencilere belirli zaman dilimlerine ayrilmis, programlanmis uygun
durumlar olusturularak iizerinde ¢alisilmalidir. Bu yontem; problem ¢dzme, isbirlikli
O0grenme, deneylere dayali projeler iiretme, tamamlanmis tematik Ogrenme ve
tartisma gibi ¢ok sayida yontemle birlikte yapilabilir. Ozel Ogretim program
caligmalar1 ise firsat esitligi, tolerans ve saygi gibi 6zel degerlere odaklanmis olarak
tasarlanmaktadir. Milhouse ve Henderson, (1993)’un raporuna gore, ¢ok kiiltiirlii bir
egitim programinin farklr kiiltiir ve etnik gruplar iizerinde uygulanmasi1 sonucunda
kabul edilemeyen davranislar karsisinda 6grencilerin verdigi olumlu tepkilerde artis
oldugu gozlenmistir. (Akt: Halstead ve Taylor, 2000: 181). Ulkemizde ise bu konuda

ozellikle 6zel ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda ¢alismalar yapilmaktadir.

87



¢. Adil Toplumlar:

Adil toplumlar yontemi, Kohlberg ve arkadaslarinin, 6grencilerin ahlaki
muhakeme ve davraniglarina etkisiyle ilgili bir dizi deneyleriyle baslamistir. Onlar
devlet okullarinda olusturduklari 60-100 6grencilik kiiciik bir alternatif okulda,
gercek demokratik degerler sistemi gelistirmeyi planlamiglardir. Adil toplumlar,
ahlak ikileminde kurallarin olusturulmasinda ve yayginlastirilmasinda yaptiklari

katkilarla 6zel bir yer edinmislerdir (Halstead ve Taylor, 2000: 182).

d. Din egitimi:

Ozellikle ahlak egitimi alaninda yapilan bu calisma iilkemizde “Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi” ders programiyla yapilmaktadir. Dinler hakkinda verilen bilgilerin
yani sira toplumsal ahlak kurallarinin da verildigi bu derste 6grencilerin daha iyi
insan olmalar1 hedeflenmektedir. Yurtdisinda din egitimiyle ilgili farkli uygulamalara
rastlanmaktadir. Ornegin, Ingiltere’deki okullar temelde Hiristiyanlikta yer alan
ginliik bir toplu ibadet aktivitesi yapmak istemislerdir. Fakat cok sayida okul -
ozellikle ikinci kademe okullar- bu ¢alismanin ideolojik ya da politik temelli olacag:

ihtimaline dikkat ¢ekerek karsi ¢itkmiglardir (Halstead ve Taylor, 2000: 183).

e. Okul program dis1 aktiviteler:

Okullardaki ders programlarinin haricindeki aktivitelere katilmak,

ogrencilerde ozellikle takim calismasi, liderlik becerilerinin gelismesi, yeni roller
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sergileyebilme firsatlar1 saglayabilir ve bu da onlara ilging gelebilir. Gergek hayatta
yapilandirilmis ortamda anlatilan ahlaki konularin denenmesi (toplum hizmeti ya da
catisilan degerlerin ¢oziimlenmesindeki gibi) ahlak gelisimi i¢in Onemli olabilir.
Karakter egitimi taraftarlarmma gore Ogrenciler, hayatlarinda bazi1 aliskanliklari
kazanana kadar, 1yi davranislar1 tekrar etmeye ihtiya¢ duymaktadir (Halstead ve

Taylor, 2000: 185).

Ornegin &grencilerle birlikte gevre temizligi yapilmasi, gida iiriinlerinin
iiretim ve pazarlamasinin yapildigi yerlerin ziyaret edilmesi, hastane ve huzur
evlerinde bir giinliik calismalarin yapilmasit gibi faaliyetler 6grencilerde bazi

degerlerin yerlesmesine katki saglayacaktir.

f. Simif kurallarinin tartisilmasi ve olusturulmasi:

Gelisen okul disiplin anlayisinda okullarda kurallarin  olusumunda
ogrencilerin katiliminm1 gerekli kilan asil neden onlara yardimci olmaktir. Ciinki
toplum ve hukuk kurallarin1 anlamada, vatandaslarin sorumluluk ve haklarin
anlamalar1 i¢in ahlaki muhakemelerini gelistirmede, mantikli kararlar almalarinda,
onlara yetki vermede, grup ¢aligmasina katilmada ve 6z disiplinini saglamada gerekli
olan beceriler bu yontem sayesinde ogrencilere kazandirilabilecektir (Halstead ve

Taylor, 2000: 185).
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g. Daire yontemi:

Herkesin sandalyelerde dairesel sekilde oturdugu ve aynmi seviyede, esit
durumda duygu ve fikirlerini paylastigi daire yontemi hem Avrupa hem de Kuzey
Amerika’da 6grencilerde kendine saygi duyma, 6z bilgisini ve giivenini gelistirmede
hizla etkisi artan bir metottur. Daire yontemi, 6grencilere duygularini ifade etmede,
giiven, sorumluluk, empati, isbirligi, bagkalarinin duygularina saygi gibi degerleri
gelistirir ve kisisel diisiinceleri ve kendi degerlerini aciklamasina imkan taniyan bir

ortam olusturarak yardimci olur (Halstead ve Taylor, 2000: 186).

h. Hikiaye Kullanimu:

120 kitap onermis ve bunlardan herhangi birinin rehberliginin 6grencilerin
karakterini gelistirebilecegini belirtmistir (Halstead ve Taylor, 2000: 187). Ornegin,
kahramanlik hikayeleri, insanlarin yasamlarin1 hem pozitif hem de negatif goriislerle
dengelemekte ve tamamlamaktadir. Kahramanlarin hikdyeleri genel durum iginde
dikkatlice diisiiniilmiis olmalidir. Insanin davranislari hakkindaki yargilar éncelikle
kisinin i¢inde bulundugu yer ve zamandaki kiiltiire gére yapilmalidir. Kahramanin
yaptiklarinda ve sozlerinde belki kii¢iik degisiklikler olabilir fakat cesaret, azim,
merhamet, diiriistliikk, hosgorii ve belirli yer ve zamanla kisitlanmayan insanlarin
diger belirgin iyi karakter oOzellikleri degismeyebilir. Kahramanlarin hikayeleri
secilirken diinyanin farkli alanlarindaki degisik Kkiiltiirlerden seg¢ilmis olmalidir.
Ciinkii diinyanin her tarafindan segilen bu hikayelerdeki ornek degerler

karsilastirilarak analiz edilmelidir (Sanchez, 1998: 3). Hikayelerdeki karakterlerin
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Ozelliklerinin dogrudan tartisilmasi ilkdgretim 6grencilerinin kendi karakterlerini ve

toplumsal baglamda sosyal statiilerinin farkina varmalarin1 saglayabilir.

1. Kisisel oykiiler/hikayeler:

Bu yonteme gore bireyler, kendi yasamlarinda anlam verdikleri, temsil
ettikleri davraniglar1 hikayelestirirler. Kendi deneyimleriyle ilgili anlattiklar
hikayelerin derslere yansitilmasiyla ahlakilige ve dini degerlere 6nem verme
gelismektedir. Ogretmenin goérevi, bu hikayelerdeki ahlaki igerikli dersleri anlama,
hissetme, uygulama konusunda O&grencileri ahlaki se¢imlerde bilgilendirmek,
Ogrenciye hikaye olusturmada yardimci olmaya calismak ve birini yargilamadan
konusmaktir. Bu yaklasimin degerler aciklamasi ile bazi1 benzerlikleri vardir

(Halstead ve Taylor, 2000: 187).

i. Akran arabuluculugu:

Bu yontem, okullardaki iletisim problemleri, disiplinsizlik ve siddet gibi
catisma durumlarinin oldugu yerde 6grencilerin egitilmesini gerektirmektedir. Akran
arabuluculugunun cesitli becerileri 6grenmis Ogrencilerle, daha fazla isbirliginin
yapildig1 okul cevrelerine gegiste, siddetin, diismanligin ve gerilimin azalabilecegi

iddia edilmektedir (Halstead ve Taylor, 2000: 188).
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j. Cocuklar icin felsefe:

Bu yontem, uygun Orneklerin kullanimi, tanimlarin agik¢a belirtilmesi,
kavramsal analiz, tartisma tekniklerinin 6gretilmesi ve Sokratik diyaloglar vasitasiyla
cocuklarin ahlaki yargi ve muhakemelerini kuvvetlendirmeyi amaglamaktadir.
Ogrenciler, felsefi romanlardan tartismak istedikleri konulari tanimlar. Sonra analiz,
sentez ve degerlendirmesini yapar. Boylece elestirel diisiinmenin daha {ist diizeyde

gerceklesmesi saglanir (Halstead ve Taylor, 2000: 189).

k. Diger 6gretim ve 6grenim metotlar::

Cocuklarin aligkanliklarini ve davraniglarini etkileyen diger metotlar olarak;
rol yapma, drama, egitim amacli oyunlar, simiilasyon (benzetim) caligsmalari,
uygulamali aktiviteler, isbirlikgi O0grenme, grup c¢alismasi, Ogrenci merkezli
arastirma, (Halstead ve Taylor, 2000: 189) diizenli bir okul gevresi olusturma, model
olma, taklit (Hooper, 2003: 36) ornek olarak verilebilir. (Tozlu ve Topsakal, 2007:
180)’a gore degerler egitiminin ilk basamagi olan taklit doneminde ¢ocuklar anne-
babalarin1 taklit ederek, benimseyerek yetisir. Freud da buna "6zdeslesme"
demektedir. Ona gore olgu cinsiyete dayali olarak baslar. Kiz ¢cocuklar annelerini,
erkek cocuklar babalarin1 taklit ederek, benimseyerek yetisirler. Onlarla
Ozdeslesirler. Bu ilerleyen yaslarda milli kahramanlari, edipleri, bilim adamlarini,
artistleri vs. benimseme, ideal olarak kabullenme seklinde devam eder. Bu metotlar
icinde tartisma temelli yaklagimlar ve 6grenci merkezliler en temel olanlardir.

Degerler egitimi icin Ogrenciler daha cok deneysel, daha az didaktik O6gretimin
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yapilmasin1 talep etmislerdir (Halstead ve Taylor, 1996: 11). Bu durumda
ogrencilerin degerleri 6grenmede yetiskinlerden uygulama bazinda yardim talep
ettiklerini ortaya koymaktadir. Hem klasik hem de ¢agdas yaklasimlarin anlasilmasi,
hem tanima hem de degerlendirmede farkli degerlerin ve inanglarin oldugu bir

toplumun olusturulmasinda gereklidir (Lee, 2001: 4).

Degerler egitimi yaklagimlarina baktigimizda Huitt’in c¢alismasinda yer
verdigi 5 yaklasimin en popiiler yaklasimlar oldugu anlasilmaktadir. Ancak bu 5
yaklasim da kendi iglerinde kiyaslandiginda farkli goriisleri savunmaktadir. Ornegin,
deger telkini ile diger yaklasimlar gibi. Sonugta, her yaklagimm etkililigi
ogretmenlere bagl oldugu i¢in yaklagimlarin bilgi béliimleri iyi olusturulmalidir. Bu
sayede Ogretmenler rahat hareket ederek degerlerin igsellestirilmesinde basaril
olabilir. Ornegin, iyi bir 6gretmen smifinin durumuna gore uygun yaklasima
miiracaat eder. Birisi degerler analizini onaylarken muhtemelen ilk kademedeki

ogretmen bu yaklasimi uygulamayacaktir (Stanley, 1983: 245).

Cok kiltlirlii bir toplumda herkes ayni degerleri paylasmadigi igin bir
yaklagim sergilemek de imkansizdir. Ancak toplumun genelinde paylasilan temel
degerler vardir. Acik¢ast ¢ok az da olsa bir dizi genel deger ve davranis standardi

olmaksizin toplum olusmaz. Boyle toplumlar muhtemelen 3 hususu igerir:

1. Temel bir sosyal ahlaklilik (adalete saygi, diger gruplar1 tanima, kabul etme

gibi),

2. Genel bir kanun sistemini ve biitlin gruplari temsil eden hiikiimeti kabul etme,
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3. Deger anlasmalar1 i¢in ¢ogulculuk fikirlerinin gerekliligi (farkli gruplarin

fikirlerine toleransh yaklagmak gibi) (Halstead ve Taylor, 1996: 7).

Degerler egitimi hakkinda simdiki diisiince meyli ¢esitli yaklasimlarin
derlenmesi seklindedir. Amerika’da Onceleri degerler agiklamasina meyleden
onderler, simdi i1yi bir ahlaki rehberligin ve degerler agiklamasinin karisimi olan bir
yaklasimi desteklemektedirler (Halstead ve Taylor, 1996: 10). Kirschenbaum’da
benzer sekilde artik gilinlimiizde deger egitimi yaklasimlarinin yalnizca birinin
uygulanmasinin mantikli olmayacagi bunun yerine tiim yaklasimlarin kullanildig1 bir
“kapsamli1 degerler egitimi” programi dnermektedir. Kapsamli degerler egitimi igerik
olarak kisisel degerlerin se¢iminden, ahlaki konulardaki etik sorunlara kadar

degerlerle ilgili tiim konular1 kapsamaktadir.

Metodoloji olarak ise dgrencilerin gerekli yagam becerilerini elde etmeleri igin
telkin ve model olma basta olmak {izere tiim yaklasimlarin gerekli oldugunu 6ne
stirmektedir (Titus, 1994: 2). Yaptig1 arastirmada deger egitimi yaklagimlarinin kendi
baslarina basarisiz olduklarimi tespit ederek Kirschenbaum’u desteklemistir.
Kapsamli degerler egitimi okulda, smifta, ders programi disindaki aktivitelerde,
kariyer egitiminde ve tiim okul yasantisinda kapsamli olarak yer almaktadir. Sonucta
kapsamli degerler egitimi aileler, dini kurumlar, toplum liderleri, emniyet gii¢leri vb.

toplum birimlerinde de kullanilabilir (Kirschenbaum, 1992: 85-86).
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2.3.6.3.Degerler Egitimi ve Ogretmen

Degerler egitiminde ahlaki gelisim ve elestirel diistinme akimlari, 6gretmenin

degerlerde tarafsiz olmasi durumunu destekler. Ogretmenin dgrencileri igin énemli

buldugu degerlere odaklanmasi yeterli degildir, 6§retmen bu degerleri 6gretmen

Ogrenci arasindaki deger diizeyinde, etkilesim i¢inde ifade eder (Veugelers, 2000:

37). Okullarin deger 6gretiminde onemli bir role sahip olan dgretmenlere de biiyiik

gorevler diismektedir. Bunlar:

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/

L X4

X/

L X4

X/
L X4

Daha iyi bir karakter egitimi igin 6gretmen olumlu bir model olmali.

Ahlaki bir disiplin uygulayarak okulda olumlu bir ahlaki ortam olusturmali.
Demokratik bir sinif olusturarak isbirlik¢i 6grenmeyi kullanmali.
Ogrencilerini, tepkilerini ahlaki olarak vermeleri igin tesvik etmeli.

Smif disinda 6grencilere olan ilgi ve dikkatini artirarak ailelerle isbirligi
yapmali.

Degerlerin 6gretiminde belirli bir program takip etmeli (Suh ve Traiger,
1999: 726).

Ogrencilerin kendilerini gelistirebilmeleri icin onlara belirli konularda segme
ve karar alma yetkisi vermeli (Jakson, 2007: 483).

Degerleri diisiiniip analiz etmeli ve Ogrencilere de diisiindiirerek analiz
ettirmeli (Sizer, 1975: 149).

Ogrenciler kendi degerlerini olustururken onlara hangi degerlerin kazanilmasi
gerektigi konusunda rehberlik etmeli (Veugelers, 2000: 44).

Ise zamaninda ve diizenli gelmek, smiflarda dikkatli ve diizenli hareket

etmek, okul yOnetimiyle ilgili problemlerini nazik bir dil kullanarak
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elestirmek ve ¢Oziim yolu tiretmek gibi ahlaki gorevlerini yerine getirmeli
(Benninga, 2003: 1).

% Degerlere gore diistinme ve algilama becerilerini gelistirmeli (Hill, 2004: 12).

% Ogrencilerle agik, samimi ve i¢ten konusarak saygili bir dil kullanmali.

% Ogrencilerde akranlarmin baskisma karst koyabilecek, kendine saygiyi
koruyacak, catisma ¢6zecek becerileri gelistirmeli.

% Ovgii ve takdirle ogrencilerin sabirli, azimli c¢alismalarini ve erdemli
davranislarini desteklemeli.

X/

< Ogrencileri toplum hizmetleriyle ilgilenmeye tesvik etmeli.

X/

< Ogrencilere degerleri 6gretirken nasihat etmemeli (Titus, 1994: 5).

X/

+ Kendini bilme ile iligkili olarak 6grencilerin soru sormalarini tesvik etmeli

(Dilmag, 2002: 35).

Ayrica, 6gretmen tarafsiz pozisyonda oldugunda neyin iyi, neyin koti oldugu
hakkinda bir isaret olmadigi; kimin kaybedilen geleneksel degerlerle ilgilenecegi
konusunda elestiriler belirtilmistir. Bu elestiriler Kirschenbaum’un da goriisiiyle
birlesmektedir (Kirschenbaum, 2000: 78). Degerler hakkinda acik olma, 6gretmenin
degerlerde tarafsiz olmasi pozisyonundan kaginmasiyla olabilir. Degerlerde tarafsiz
olma pozisyonu ifade edilebilir; ancak bu, basarilamaz. Cilinkii tiim 6gretmenler, her
zaman degerleri ifade ederler. Bunun sonucunda egitimde su iki yontemin birlesimi
onerilmistir: Ogrencilere kendi degerlerini gelistirme becerilerinin 6gretimi ile

ogretmenin kendi degerlerini 6zendirmesi/tesvik etmesi (Veugelers, 2000: 37).
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Ogretmen, pedagojik igerik igerisinde degerleri ifade ederek, egitim programini
yorumlayarak ogrencilerinde degerleri gelistirmek ister. Ogretmenler konu alani,
secilen Ornekler ve 6grencilerine gosterdikleri tepkileri araciligiyla, bu degerleri
ogrencilerinde gelistirmek icin onlar1 6zendirmeye c¢alisirlar. Ogretmenler siireci
icerikle, ozellikle dgrencilerle kurduklar etkilesimle etkilemeye calisirlar. Ogrenciler
kendi degerlerini gelistirirler, kendi anlamlarimi olustururlar; 6gretmenler de bu
anlamlandirma siirecini etkilemeye c¢alisirlar. Hem yapilandirmacilikta hem de
elestirel pedagojide, Ogretmenler 6grencilerine dogrudan degerleri aktarmazlar;
clinkii 6grenciler kendi kavramlarinin anlamlarini yapilandirirlar ve kendi degerlerini
gelistirirler. Diger yandan 6gretmenler belirli degerleri gelistirmeleri i¢in 6grencileri
tesvik edebilirler veya onlarn etkilemeye calisabilirler (Veugelers, 2000: 38).
Ogretmenlerin, dgrencilerde degerlerin gelisimi ile ilgilenirken ayni1 zamanda biligsel
stratejiler ve elestirel diisiinme stratejileri lizerinde yogunlasabildiklerini belirtmistir.
Ayrica degerler 6gretimi sirasinda 6gretmenleri, kullandiklar1 6gretim stratejilerine

gore dorde ayirmistir (Veugelers, 2000: 38 ):

¢ Kendi degerlerini ifade etmeye ¢alismayan 6gretmen

< Onem verdigi degerleri agiklayan 6gretmen

< Onem verdigi degerleri ifade etmeden degerler arasindaki farkliliklar:
vurgulayan ogretmen

< Onem verdigi degerleri ifade ederek degerler arasindaki farkliliklar:

vurgulayan ogretmen
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Yine Veugelers’e (2000) gore 6gretmenler, pedagojik gorevlerinin bir pargasi
olarak belirli degerler i¢in Ogrencileri 6zendirmelidir; fakat aynm1 zamanda
Ogrencilerin kendine saygi duygusunu, kiiltiirel farkliliklarimi gz oniline alarak
onlarin goriislerine saygi gostermelidirler. Degerler egitiminde, degerleri
aydinlatma/belirginlestirme  yaklagiminda ise Ogretmen, asagida belirtilen
maddelerde oldugu gibi davrandiginda, 6gretmenin etkisi artmaktadir (Harmin ve
digerleri, 1973):

++ Kabul edici olmak, yargilayict olmamak.

s Cesitliligi desteklemek, degerlerle ilgili sorular i¢in kesin bir dogru ya da

yanlis cevabin olmadigini fark etmek.
+» Katilsa da katilmasa da bireyin tercihlerine saygi gostermek.
%+ Bireyin tepkisine saygi gostermek.
¢ Her bireyi diiriistge cevap vermesi i¢in cesaretlendirmek.

% Ogrencilere aydimlatic1 / belirginlestirici sorular sormak.
% lyi bir dinleyici olma konusunda dgrenciler i¢in model olmak.

% Diisiinmeyi tehdit eden ya da sinirlayan sorulardan kaginmak.

« Hem kisisel hem de sosyal ilgi sorularini artirmak.

Degerleri aydinlatma/belirginlestirme yaklagiminda de§er verme siirecinin nasil
kolaylastirilabilecegi ile ilgili stratejiler olusturulmustur. Bu stratejilerden bazilar
sunlardir: Degerlere oy vermek (bu strateji 6grencilerin ¢esitli konulardaki durusunu
kontrol etmek ve bunlart onaylamak i¢in hizli bir yontemdir), degerleri siralama
(alternatifler arasindan 6grencilerin kararlarini géz oniine almalarini ve o6nceliklerini

aciklamalarini saglar),se¢im yapmaya zorlama (se¢imi zor olan iki secenek arasinda
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karar vermeye zorlar),degerlerin siirekliligi (belirli konularda se¢imleri derecelemeyi
saglar), tamamen katiliyorum/tamamen katilmiyorum (verilen konu ya da deger
hakkinda duygularin giiciinii incelemeye yardim eder), degerleri kamgilama
(diistiinmeyi saglamak i¢in sorular ve konular ortaya atilir), bitirilmemis climleler
(ortaya konan tutumlar, ilgiler, kanilar, hoslanilanlar, hoslanilmayanlar, amaglar vb.
ile 6grenci degerlerinin isaretgileri yiizeye ¢ikar), otobiyografik anketler (68rencinin
yasam Oriintiilerinin  farkindaligin1  kolaylastirir), basligt olmayan resimler
(6grencilerin ifade Ozgiirliigiine izin verir, o anki duygu ve diisiincelerini aciga
cikarir), bir okuma parcasinda begendigi ve begenmedigi fikirleri isaretleme
(okumada elestirel olmay1 saglar) (Kirschenbaum ve digerleri, 1992). Bu stratejiler
Ogrencilerin degerleri aydinlatmasina/belirginlestirmesine yardimci olur, 6grenciyi

stiregte yonlendirir (UNESCO, 2002).

Ahlaki bilgi bolimiinde, ele alinan bir degerin ne anlama geldigi iizerinde
durulur, kisinin kendisi ve kendisi gibiler i¢cin bu degerin ne i¢erdiginin anlasilmasi
s0z konusudur. Ahlaki hisler boliimiinde, kisinin ele alinan degeri yansitmaya dnem
vermesi, bu degeri duygularinda anlamasi, bu degere uygun davranmadiginda
sonuglarin neler olacagin1 bilmesi, bagkalarmin ele alinan degere uygun
davranmadiklarinda neler hissedecegini bilmesidir. Ahlaki davraniglar boliimiinde ise
kisinin ele alinan degere uygun davraniglarda bulunmasidir. Ahlaki bilgi, ahlaki
hisler ve ahlaki davraniglardan olusan temel degerler ile iyi olmay1 bilme, 1yi olmay1
isteme ve iyi davranma seklinde ii¢ asamadan olusan iyi bir kisilik arasindaki
baglanti da oldukca agiktir. Dolayisiyla iyi bir kisilik i¢in temel degerlere sahip

olmak ve bunlar1 uygulamak gerekmektedir (Buzelli ve Johnston, 2002: 52).
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Cocuklarin ilk iki yil icinde ahlaki bir anlayis gelistirdigi ile ilgili kanitlar vardir.
Bu nedenle ¢ocuklar, okula bagladiklarinda okul 6ncesi yasantilarindan getirdikleri
farkli degerlere sahip olarak gelirler. Okulun burada iki rolii vardir: Su anki toplumda
yer alan degerler dizisini (esitlik, farkliliklara saygi gibi) ileride ortaya ¢ikarmayi
teklif ederek, cocuklarin gelistirmeye basladigi degerleri olusturmak ve bunlara
yenilerini eklemek; ¢ocuklarin bu degerleri yansitmasina, kendi gelistirdikleri
degerleri anlamalar1 ve uygulamalarina yardim etmektir. Bunun igin, ayrica,
dgretmen-ogrenci iliskisi de yeniden tamimlanmalidir. Ogretmen gii¢ ve otoriteyi
Ogrencilerle paylasmali, 6grenciyle ortak 6grenen durumuna gelmeli, 6grencileriyle
birlikte arastirmaci roliine sahip olmalidir. Ayrica 6grencilerin elestirel olarak
diisiinmeleri saglanmalidir. Bu, onlarin ahlaki duyarliliklarin1 besler (Buzelli ve

Johnston, 2002: 53).

Cocuklar okul ortami disinda aileleri ve toplum tarafindan da oldukga etkilenirler
ve eger cocuklarin c¢evrelerindeki gercek yasamla okulda Ogretilenler arasinda
catisma yasanirsa, bunlarin 6grenilmesi ve igsellestirilmesi zorlasir. Ayrica okullarin,
toplumun 6zelliklerine karsi ¢ikan yenilik¢i programlar: uygulamalar: da zordur. Bu
nedenle, programlarin etkili hale gelmesi i¢in toplum normlart goz Oniine alinarak,
toplumdaki ilgili gruplarla goriismeler yapilarak yaklasimlarda diizenlemeler
yapilmalidir. Boylece toplumdaki gruplar da egitim programina sahip cikabilirler

(Sinclair 2004: 6).
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2.3.6.4.Deger Egitiminde Aile ve Toplumun Rolii

Cogu egitimciye gore ¢ocugun ilk egitim ortami olan aile, gelecekte ¢ocuklar i¢in
onemli olan ahlaki duyarliliklarin temelini, sevgiyi, saygiyi, giiveni ve daha bir¢ok
deger ve becerinin Ogretilmesine temel olusturur. Bu nedenle, cocuklarin
duygulariin aile ortaminda beslenip gelistirilmesi, ilgilerinin ev ortaminda tesvik
edilip desteklenmesi, yeteneklerinin, hiinerlerinin ve duyarliliklarinin gelismesi son
derece onemli bir husustur (Hokelekli ve Giindiiz, 2007: 388). Ciinkii ¢ocukta yanlis
gelismis bir degerin arzulanan bagka bir degerle degistirilmesi yeni bir degeri
yerlestirmekten ¢ok daha zordur (Baloglu ve Balgalmis, 2005: 23). Bu nedenle ailede

olumlu degerlerin 6gretimi konusu 6nemlidir.

Degerlerin aile ortaminda ogretilmesiyle ilgili tartigmalar da yasanmaktadir.
Ornegin: “Ana-babalar ¢ocuklarina hangi degerleri asilamalidir? Degerleri
kabullenmeleri i¢in ¢ocuklar nasil ve ne sekilde egitilmeli? Deger egitiminde ceza
mi, demokratik yollar m1 daha ¢ok tercih edilmelidir? vb.” Burada ailelere dnemli
gorevler diismektedir. Ciinkii egitim alaninda garantili, basmakalip regeteler
verilememekte; bunun yerine yeni fikirler ve ¢6ziim onerileri getirilmektedir. Aileler
de bu Onerilerden kendilerince neyin iyi ve daha 6nemli olduguna, nerede sinir koyup
nerede olaylar1 kendi haline birakmalar1 gerektiine ya da nerede miidahale etmek

zorunda kalacaklarina karar vermelidir (Beil, 2003: 8-9).

Ozellikle 20.yy’da bazi nedenlerden dolayr bozulmaya baslayan aile hayati
degerler egitiminin ilk basamagini eksik biraktigr icin diger yiizyillara gore daha

fazla hissedilmistir. Ornegin, 1972'li yillarda basta feministler olmak iizere bir takim
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kadin savunucular1 karsi cinsle evlilige ve geleneksel aile yapisi ile cocuk
yetistirmeye karsi ¢ikarak su iddialarda bulunmuslardir: “Kadinin kurtulusu i¢in artik
evlilik kurumunun sona ermesi zorunlu bir durumdur. Bu yiizden bizim igin
kadinlarin kocalarim1 terk etmeleri ve bireysel olarak erkeklerle yasamamalarini
tesvik etmek olduk¢a oOnemlidir. Biz evlilige kars1 alternatifler gelistirmek
zorundayiz.” Bundan on sene sonra baska bir yazar da, yeni aile yapilarmin
kurulmas1 ve gelistirilmesi gerektigini savunarak, bunun aile kurmaksizin kar1 koca
gibi yasamanin, part-time evliligin ve karsi cinslerin isbirligine dayanan bir hayati
savunmustur. Belki bu yazarlarin 6nerdigi ya da diislindiigii aile yapisi tamamiyla
gerceklesmediyse de, bu dogrultuda 6nemli degisikliklerin yasandigi da bir gergektir.
Bunun da en biiyiik gostergesi evlilik dis1 yasamin gittikge artmasidir. Ornegin, 1975
ile 2002 yillar1 arasinda Amerikalilardan hi¢ evlenmeyenlerin orant % 24'ten % 29'a
yiikselmistir. Farkli irk ve etnik gruplar iginde de benzer durum yasanmistir. Ornegin
1975-2002 yillarinda siyahlardan hi¢ evlenmeyenlerin oran1 % 32'den % 43'e
yiikselmistir. Buna mukabil olarak da ayn1 donem zarfinda siyahlar arasindaki evlilik
oran1 da % 42'den % 33'e diismistiir (Koylii, 2007: 300). Hatta ABD’de “USA
Weekend” tarafindan yapilan ulusal bir arastirmada deneklerin % 80’1 bosanmalar
neticesi ¢oken aile kurumunun c¢ocuklara gerekli degerleri veremedigi, bu nedenle
degerlerin okulda oOgretilmesi gerektigini dislindigi tespit edilmistir (Suh ve
Traiger, 1999: 723). ABD’deki bu olumsuz tablonun yaninda iilkemizde Tablo 5’te
belirtildigi gibi gecmisten gelen aileye 6nem verme degerinin korunmasi neticesi
asagidaki durum olusmustur ki bu durum da millet olarak aile kurmaya verdigimiz

onemi gdstermektedir (TUIK, 2008: 38-39).
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Tablo 5: Tiirkiye Cumhuriyeti’nde Evlenme ve Bosanma Sayisi

vil Evlenme Sayisi Bosanma Sayis1
2000 461 417 34 862
2001 544 322 91 944
2002 510 155 95 323
2003 565 468 92 637
2004 615 357 91 022
2005 641 241 95 895
2006 636 121 93 489
2007 638 311 94 219

(TUIK, 2008: 38-39)
Tablo 5 ’teki verilere gore tilkemizde halen evlilik ve aile kurumunun 6nem
arz ettigi anlasilmaktadir. Ancak bosanma sayisinin da azimsanamayacak sayida
olmasi ve evlilik sayisinin 6nceki yillara oranla diisiis gostermesi dikkat cekmektedir.

Bu durum da deger egitiminin ne kadar gerekli oldugunu ortaya koymaktadir.

Ailelerin yani sira ¢ocuklarin hayatinda medya, akran grubu, oyun gruplari,
yakin cevresi ve diger etkenlerde yer almaktadir. Cocuklarin muhtemelen iki yasina
kadar ahlaki bir his/duygu gelistirdigine dair kanitlar vardir. Bu onlarin duygusal ve
sosyal gelismeleriyle yakindan iliskilidir (Halstead ve Taylor, 2000: 169). Ornegin
iilkemizde yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin ders ve ddev caligmalar1 disinda kalan
zamanin %]11’ini oyun oynamak i¢in ayirdigi ancak % 77,3 gibi bir orani1 da
televizyon seyretmeye ayirdigi ve televizyona karsi ilginin ilk 3 yasta olustugu tespit

edilmistir (Mete, 1999: 41).
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Bu tarz bir hayat da c¢ocuklar1 antisosyal yapmakta ve televizyon
programlarinin etkisiyle siddet vb. olumsuz degerlerin etkisi altinda birakmaktadir.
Aileler, deger tasiyan fikirlerini ve sahip olduklar1 inanglar1 ¢ocuklarina kesfettirerek
vermelidirler. Ozellikle g¢ocuklarin hayatinda “iyi” kavraminin bir gergevesini
olusturmalidirlar (De Ruyter, 2002: 37). Ayrica anne-babalar olumlu deger

yargilarini tutarli bir sekilde ¢ocuga ornek olarak sunmali, kisisel ruh haline gore

bazen miidahale edip bazen gormezlikten gelmemelidir (Beil, 2003: 25).

Bunun icin de Oncelikle aileler bu konuda bilinglendirilmeli, kazandirilmak
istenen degerler konusunda duyarli davranmalar1 saglanmalidir (Hokelekli ve
Giindiiz, 2007: 391). Boylece aileler kendi karakterlerini 1iyilestirdiklerinde
cocuklarmin da karakterlerinin gelismesine yardimci olacaklardir (Ryan ve Bohlin,
1999: 137). (Nielsen ve Erwin, 2000: 180) bu siirecte ailelerin 6zellikle su degerlere

odaklanmasinin uygun olacagina inanmaktadir:

% Sorumluluk

% Minnet

¢ Biitiinsellik

s Esneklik

% Cesaret

% Cok ¢alisma

¢ Diirtistliik

¢ Baskalarinin ve toplumun iyiligine olan seyler yapma arzusu

+ Kendine ve baskalarina saygi gésterme
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Ailelerle birlikte toplumun da degerler egitimine katilmasi son derece 6nemlidir.
Ciinkii toplumda asagidaki ii¢ kriter oldugu zaman degerler egitiminin sonuglar1 daha
da olumlu olacaktir (Ross, 1974: 178):

¢ Toplum, degerler egitimi hakkinda bilgilendirilmis olmalidir.

¢ Toplumun tiim kesimleri karar alma agamasina katilmis olmalidir.

¢ Toplum, karar alma asamasinda egitimcilere kural belirleyici olarak degil de

arkadas, ortak olarak katilmalidir.

Degerler egitimi dogru sekilde uygulandiginda da toplumda ve bireylerde su
ozelliklerin gelismesine katki saglayacaktir (Refshauge, 2004: 6):
+ Biitlin insanlar1 deger sahibidir.
% Bireyleri kisisel, sosyal ve ¢alisma imkanlarin1 gelistirirken zarar gérmemek
icin yardim alir.
¢ Toplumsal baris ve sosyal biitiinliik iist diizeydedir.
« Kiiltiirel, sosyal ve etnik farkliliklara ragmen huzurlu bir hayat yasanir.
% Toplum bireyleri merhametli, ortak mirasin farkinda ve aktif vatandaslardir.
% Ulke gelecegi icin egitime katki saglayan degerlere sahiptir.
« Olumsuz seyleri fark etmeyi, usan¢ duymay ve siddeti reddeder.

¢ Catigmalarin bariscil bir sekilde ¢oziimiinii destekler.

2.3.6.5.Deger Egitiminde Okulun Rolii

Okullar, ailede kazanilan degerlerin daha da pekistirilecegi ve yeni bazi

degerlerin kazanilacagi ortamlardir. Ailede oldugu gibi, okulda da degerler
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egitiminin yasantilarin bir pargasi haline getirilerek verilmesi en uygun olan yoldur.
Kazandirilmak istenen degerlerin,biitiin okul catis1 altinda kabul goren, benimsenen
ve yasanan degerler olmasi, bunlarin sosyal 6grenme yoluyla ve dogal bir siirecte
edinilmesini kolaylastirmaktadir (Hokelekli ve Giindiiz, 2007: 389). Ciinkii degerler,
okullarda hem uygulanan aktivitelerin hem de egitim ¢alismalarinin merkezindedir

(Halstead ve Taylor, 1996: 3).

Demokratik degerlerin (insanlara saygi duymak, hayattaki kutsal seylere hizmet
etmek, fikir ayriliginin olabilecegini bilmek ve insanlarin kanun 6niinde esit olmasi
gibi) 6gretildigi yer olan okullar ve egitim programlari, ahlaki karar almada ve
karakter egitiminde aileyi de desteklemelidir. (Suh ve Traiger, 1999: 723). Ciinkii
cocuklarin ailelerinde ve okullarinda tutarsiz davranmislarla karsilagsmalar1 deger
kazanimin1 ya engelleyecektir ya da siireci uzatacaktir. Bu nedenle okullar ailelere

deger 6gretiminde yardim etmelidir (Refshauge, 2004: 2 ).

Lickona (1991: 3)’ya gore okulda degerlerin 6gretilmesinin neden gerekli oldugu
konusundaki tartismasinda Onceleri kimin degerlerinin Ogretileceginin sorun
olabilecegini fakat gliniimilizde yasanan ahlak problemleri —uyusturucu ila¢ kullanma
ve intthar gibi yikict davraniglardan acgozlilik ve namussuzluktan siddet
uygulamaya kadar — karsisinda artik bu sorunun sorulamayacagini iddia etmektedir.
Ozellikle medya organlarinda cikan cinsellik ve siddeti &n plana ¢ikaran yayinlarmn
ahlaksiz karakter olusturabilecegi dikkate alindiginda okullarin aktif gérev almasinin
gerekgesi de ortaya ¢ikmaktadir. Sorumlu vatandaslarin yetistirilmesi ve topluma

katiliminda Ggrencilere firsatlarin tanindigi mini toplum olarak da adlandirilan
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okullarda 6zellikle demokratik, adil ve cevreyle ilgili bir model olmak onemlidir.
Cinkii 6grenciler kendilerine faydali olacak degerleri fark etme ve onlan
gelistirmede Ozellikle okuldaki gorevlilerden yardim beklemektedirler (Suh ve

Traiger, 1999: 723).

Bu konuda karakter egitimcileri de ayni paralellikte diisiinmekte ve ozellikle
okullarda cesitli 6zelliklerin paylasilmasinin degerlerin 6gretiminde 6énemli olduguna
inanmaktadirlar. Bunun yaninda Ogrencilerden de sorumluluk almalar
beklenmektedir. Karakter egitimciler, okulda deger egitimi yapilirken ozellikle
toplumumuzda sik¢a tekrarlanilan “Soyledigimi yap, yaptigimi yapma” soziine karsi
cikmakta ve bu konuda oOncelikle 6gretmenlerin iyi bir model olmasi gerektigini
belirtmektedirler (Titus, 1994: 3). Ayrica miimkiin oldugu o6l¢iide, okul hayati
demokratik ilkelerin kabul edilebilir uygulamalarina ve temel demokratik degerlerine

dayaniyor olmalidir (NCSS, 1997: 226).

Okul personelinden o6zellikle Ogretmenler fiilen hangi modeli kullanirsa
kullansin, okullardaki deger egitiminin iki asiriliktan kaginmasi gerekmektedir;
katilik ve asirt hosgoriiliilik. Ciinkii deger egitiminde katiligin beyin yikamaya
donilisme, asir1 hosgoriliiliiglin de bir ahlaki ithmale donlisme riski bulunmaktadir

(Ziebert, 2007: 463).

Okulda degerler egitimi faaliyetlerinde okuma, yazma, konusma, duygularin

ifade edilmesi ve fikir olusturma arasinda iliski vardir. Bu nedenle dergilere yazi

yazma, ahlaki ya da ders veren hikayeler okuma-yazma ve otobiyografik deneme
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yazma gibi teknikler kullanilabilir (Suh ve Traiger, 1999: 726). Bunlarin yan1 sira
Ozellikle aktif 0grenme yaklasiminda kullanilabilecek bazi uygulamalara da yer
verilebilir. Ozellikle 6grenciler, sokak ¢ocuklariyla ilgilenen ve onlara yardimci olan
bir vakif ya da dernege, ¢ocuk esirgeme kurumlarina, hastanelere, huzurevlerine, kir
ve doga gezilerine, tarihi mekanlara gotiiriilerek onlarda bazi degerlerin yerlesmesine

yardimci olunabilecektir (Hokelekli ve Giindiiz, 2007: 390).

Okulda deger bir biitiin olarak bulundugu icin servis sofdrlerinin dogru
davraniglari, kantinde c¢alisanlarin Ogrencilere “litfen ve tesekkiir ederim”
kelimelerini kullanmas1 da birgok degerin kazanilmasina tesvik etmektedir.
Bagkalarina saygi duyma, kendi masasin1 temiz tutma, ¢antasini kendisine ait yere
koyma gibi degerler okulun deger egitimini olumlu yonde etkileyen unsurlaridir. Bu
nedenle okulda bunlara dikkat edilmelidir. Ayrica ailelerle etkilesim halinde
bulunulmali ve bu konuda 6grencilere*20.yy’n en tehlikeli insan1 kimdir? Hi¢ benim
yaptigim davraniglarin benzerlerini yaptiniz mi? Benim yasimdayken nelerden
hoslanirdiniz?” gibi sorular yonelterek aileleriyle roportaj yapmalari istenebilir. Daha
sonra bu rdportaj sonuglarindan yararlanilarak ailelerinin hayatlarinda 6nemli
olduguna inandig1 ahlaki degerleriyle ilgili uygulama calismalar1 yapabilirler (Ryan

ve Bohlin, 1999: 136-157; Kirschenbaum, 1995: 6).

Eger bu caligmalar tutarli ve diizenli bir sekilde okullarda uygulanirsa egitim
Ogrenciler {lizerinde odaklanacagi icin 6grencilerin basarisi ve buna paralel olarak
liderlik yetenekleri artacak, ogretmenler daha cok yetki ve sorumluluk alacak,

yoneticiler de personeline yardimer bir anlayisa sahip olacaktir (Ozden, 1999: 70).
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Dolayisiyla bu faaliyetlerin sonucunda 6grencilerin deger kazanma siireci etkili bir
sekilde hizlanacaktir. Ogrencilerin deger ve inanglarina sahip ¢ikan ve diinyaya ortak
bir dil yerlestiren okullarin (Cafoglu ve Akar, 2007: 795) deger egitimindeki

gorevleri kisaca su sekildedir:

1. Ogzellikle karakter egitimi yaparken okullar1 belirli karakteri temsil eden
fotograf, yazi, kahramanlarin hayat hikayeleri (Sanchez, 1998: 1).

2. Toplumun istedigi gerekli ahlaki muhakemenin nasil gelistirilecegini
diistinmek (Lee, 2001: 1).

3. Okul programinda agikca belirtilen veya belirtilmeyen degerleri 6gretmek,
Ogrencileri belirlenen kurallar dogrultusunda disipline etmek, ahlaki
gelisimine katkida bulunmak, karakterini ve benlik algisin1 olumlu yonde
etkilemek (Akbas, 2007: 676).

4. Toplumdaki farkli degerlere dikkat c¢ekmek ve degerlerin icerigini,
amaclarini, programlardaki hazirliklar1 ve bu degerlerin uygunluklarini ve
tutarlhiliklarini incelemek (Halstead ve Taylor, 1996: 9).

5. lyi davrams ve degerleri dgrencilere aktarmak ya da asilamak (Kohn, 1997:
439).

6. Toplumdaki firsat esitligi, farkliliklara saygili olma gibi degerleri 6grencilere
yerlestirerek kendi degerlerine miiracaat etmede ve onlar1 hayatlarinda
uygulamada yardimci olmak (Halstead ve Taylor, 2000: 169).

7. Ogrencilerin kars1 karsiya gelecegi nesnel ve oznel bilgilerin gosterildigi,

ahlakli bir model ortaya koymak (Mead, 2003: 38).
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8. Demokratik bir toplumun amaglar1 ahlak egitimi ile okullarda verilebilir. Bu
nedenle son yillarda karsilagilan ahlak problemlerinin ¢oziimii i¢in uygun bir
ahlak egitimi uygulamak (Marcus ve Fritzer, 1999: 1).

9. Insanlarmn nasil davranacaklari, nasil birlikte calisacaklar1 ve nasil karar
alacaklarinda etkili olduklarinin bilincinde hareket etmek (Refshauge,
2004:2).

10. Daha iyi bir deger egitimi i¢in okul personeline ¢ocuklara neyin dogru neyin
yanlis oldugu temel duygusunu vermede ihtiyaglar1 olan gerekli bilgiyi
vermek (Benninga, 2003: 2).

11. Cocuklarin hayatlarinda karsilasacaklar1 sayisiz problemleri ¢cozmede onlara

yardim edecek “ahlaki bir ¢evre” olugturmak (Suh ve Traiger, 1999: 726).

Deger egitiminde uygun okul atmosferinin saglanmasi ve kendini bu egitime
odaklamis 6gretmenlerin olmasinin yani sira bir de bu konunun teorik yapisini
diizenleyen akademisyenlere 6nemli gorevler diismektedir. Ozellikle zaman ve
mekana bagli olarak degerlerin neler oldugu ve nasil 6gretilecegi iizerinde felsefi
arastirmalardan hareketle programlar yapmalari, deger egitiminde Ornek olarak
kullanilabilecek degerlerin kendilerinde gergeklestigi kisilik 6rneklerini egitimcilere
sunmalart (Uyanik, 2007: 439) gibi faaliyetlerle deger egitiminin yol haritasini

cizerek ogretmenlere yardimci olmalar1 beklenmektedir.

Yukarida da belirtildigi iizere deger egitiminin belirli bir program dahilinde

yapilmast gerekmektedir. Bu da okullarimizda ders programlar1 baslhigir altinda

dogrudan yapilmaktadir. Bu programlar 6grenciler i¢in yararli olacak 6zel yasam
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tarzlari, cesitli bilgileri ve ekonomik, sosyal, ulusal, kiiltiirel, politik, dini ve
yurttaslikla ilgili degerleri segmeli ve uygulanmasini saglamalidir (Law & Ho, 2004:
65).

Bu yapilirken de iyi bir programin su 7 temel amaci dikkate alinmalidir; (i)
iilkesini ve evini sevmek, (ii) insanlar1 ve toplumu sevmek, (iii) 6grenmeyi ve bilimi
sevmek, (iv) calismayr sevmek, (v) sosyal becerileri ve (vi) kanunlara bagliligi
gelistirmek, (vii) hayatta iyi tutumlar ve 6zellikler gelistirmek (Law & Ho, 2004: 67).
Genel olarak ise degerler egitiminde her program alaninda uygun yasam tarzi
olusturmak i¢in bazi sorumluluklarin kabul edilmesi ve programlarda 6zel dini

calismalarin ve diger yasam tarzlarinin da barindirilmasi gibi sartlar yer almaktadir

(Hill, 2004 13).

Degerler egitiminde karsilagilan “kimin degerlerinin G6gretilecegi” sorunu ile
okullarda da karsilagilmaktadir. Cilinkii farkli egitimciler okullarda farkli alanlardaki
degerlere odaklanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ornegin, Doganay ve Sar1 (2004),
okullarin demokratik degerlerin kazandirilmasina Onem vermesi gerektigini
vurgulamis ve degerlerin egitimi ile ilgili modeller gelistirilmesini Onermistir.
Sigsman, (2002) da sorumluluk sahibi olmak, kendini kontrol, farkindalik gibi
degerlerin okulda kazandirilmasit gerektigini belirtmektedir. Bal, (2004) ise,
degerlerin kazanilmasinda ailenin 6nemini belirtmis ve aile ile birlikte okulun bu
konuda etkili bir sekilde calismasi gerektigini vurgulamistir (Akt. Baloglu ve

Balgalmis, 2005: 23).
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Fakat bu konularla ilgili tartismalarda ders programlarinin igerigine de bagh
kalinmast gerektigi vurgulanmalidir. Ciinkii llkemizde degerler egitimi ders
programlarinda kazanimlarla birlikte verilmekte ve program biitlinliigli agisindan bu
sinirin disina ¢ikilmamaktadir. Ogrencilerin degerlerinin gelisimine katki saglayan
okullar, onlar1 her zaman deger konusunda bir adim ileri gotiirmeyi hedeflemektedir.
Ozellikle iginde yasanilan toplumun degerleriyle barisik ve uyumlu ogrenciler
yetistirmek gerekmektedir. Ayrica kazandirilan bu davraniglarin uygulanmasina da

calisilmalidir (Abbass, 1974: 261).

Ornegin Japon denizini temizleme projesine 70 000 insanm goniillii olarak
katilmasi toplum faaliyetlerinin 6dnemini gozler oniine sermektedir. Okullarda deger
egitiminde en Onemli gbéreve sahip Ogretmenler de davraniglarinin sorumluluguna
dikkat etmelidirler. Ciinkii en iyi deger egitimi programi dahi &grencileriyle
iligkilerinde saygisiz ve c¢aligmalarinda sorumsuz olan ogretmenlerin ellerinde
muhtemelen etkili olmayacaktir. Ayrica okulda disiplin veya uygulanan kurallar
acisindan ogrencilerce herhangi bir durum haksizlik olarak kavrandiginda,
Ogrencilerin adalet duygusu biiylik olasilikla gelistirilemeyecektir (NCSS, 1997:

226).

Bu nedenle okul personeli tutarli ve olumlu 6rnekler sergilemelidir. Kiiresellesme
unsuru dikkate alindiginda ise okullar 6grencilerine geleneksel degerlerin yaninda bu
ortamda rekabet edebilecek ve uyum saglayabilecek evrensel degerler ile bilgi ve
becerileri de kazandirmalidir (Calik ve Sezgin, 2005: 65). Eger bu caligmalar diizenli

olarak yapilirsa benlik saygilar1 giiclii, iyiliksever ve kisisel olarak kendini
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gergeklestirebilen, etik kararlar alan ve sosyal sorumluluk yiiklenebilen 6grenciler

yetistirilebilecektir (Hokelekli ve Giindiiz, 2007: 391).

2.3.6.6.Degerler Egitiminin Amaci ve Onemi:

Degerler egitiminde ¢ocuklarin kendilerine ve topluma yararli olacak temel
degerleri psikolojik, bilissel ve sosyal gelisimlerine uygun olarak kazanmalar
amaglanir. Bu baglamda 6rtlik program anlayisindan ayrilarak daha sistemli ve agik
bir yapiya sahip oldugu goriiliir. Degerler egitimi sorumluluk, sevgi ve karakter
egitimini desteklerken girisimciligi, temel insani degerleri kazandirmayi, kendisiyle
ve ¢evresiyle barigik bireyler yetistirmeyi, etkili bir okul kiiltiirii yaratmayz,

toplumsal diizeni korumay1 kapsar (Aydin ve Giirler, 2012: 16).

Degerler egitiminin amaci, ¢ocugun dogustan getirdigi en iyi tarafi ortaya
cikarmak; kisiliginin her yoniiyle gelismesini saglamak; insani miikemmellige
ulagmasina yardimci olmak; bireyi ve toplumu kotii ahlaktan korumak ve kurtarmak,
bunun yaninda iyi ahlakla donatmak ve devamini saglamaktir. Bu nedenle, ¢cocuklara
ahlaki ve ahlaki olmayan ozellikler hakkinda dogru bilgiler verilmeli, saglam
kanaatler olusturulmalidir (Erden, Bt: 14). Bu sckilde onlar iyi egilimlerini
gelistirmeyi, kotii egilimlerine teslim olmamayr denerler ve bdylece karakterleri
olumlu yonde gelisir.Cocuklara yiiksek fikirler verilmeli ki yiiksek duygular
meydana gelsin. Dogrunun 6gretilmesi ile yiiksek fikirler olusur. (Deveci, 2008:

190).
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Degerler egitiminin 6nemi hususunda bilgi ve deger arasindaki dengeden séz
etmek gerekir. Bilgiyle donanimli hale gelen kisi insani, ahlaki, sosyal, kiiltiirel
degerlerle olgunluga erisir. Bilgi nesnel bir yapidayken degerler 6ziinde iyiden,
olumludan yanadir (Kirschenbaum, 1995). Degerden yoksun olan bilgi kisiye
mutsuzluk getirebilir. Tipki1 atomu pargalama giiciine sahip bir beynin, bir anda
milyonlarca insanin da 6liimiine sebep olacag: gibi. Insanligin mutlulugu igin bilgi ve

deger birbirini tamamlamalidir (Bacanli, 2005 : 40).

Egitimin birinci gayesi de kendisi, toplumu halki, milleti i¢in deger yaratacak
bireyler yetistirmektir (Sinanoglu, 2002: 101). Bu gayenin gerceklesme durumu,
iilkenin kalkinmiglik seviyesinin temelidir. Milletini ve ailesini seven, insan
haklarina saygili, gorev ve sorumluluklarini bilen, iyi, ahlakli, katilimci, sorumlu,
yapici, yaratict ve liretken bireyler yetistirmek icin lilkemizde degerlerin dgretimi
sorgulanmali ve cagdas uygarlik seviyesine ylikselmede si¢crama tahtasi olarak

kullanilabilmelidir (Aydin ve Giirler, 2012: 17).

Degerler konusu, basit bir bilgi konusu degil, insan kisiliginin ve karakterinin
en derin yapict unsurudur. Deger Ogretiminin asil amaci insam1 bu konuda
bilgilendirmek degil, insan hayatin1 anlamli kilmak, ruhsal dengeyi korumak, kisiligi
giclendirmek, ahlak ve karakteri saglamlastirmaktir. Buna uygun olarak deger
egitiminin  kendine  o6zgli  karakteristigi g6z oOniinde  bulundurulmalidir
(Kirschenbaum, 1995). Okul hayat1 boyunca ¢esitli derslerin programi ¢ergevesinde
Ogrenilen bilgilerin pek ¢ogunun kullanim siiresi ve bireyin tutum ve davranislari

tizerindeki etkisi son derece kisith kalirken, degerler ile ilgili 6grenmeler hayat boyu
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onem ve etkisini devam ettirirler. Bu anlayisa uygun olarak degerler egitimi, ¢ocuk
ve gencin kendini ve hayatin anlamin1 kesfetme ve anlama, iyi ahlak ve diiriistliik,

dayanisma, hosgorii, sosyal biitiinlesme vb. ilkeler esas alinarak yapilmalidir (Bolay,

2007: 58).

Degerler egitiminde amag¢ c¢ocugun c¢evresine ve kendisine karsi olan
sorumluluklarinin farkina varmasini saglamak, evde okulda ve buna bagl olarak da
uyumlu bir gelecegin olusturulmasinda kendilerine diisen goérevinin farkina
varmalarin1 saglamaktir. Ayrica iliskide bulundugu insanlarla isbirligi yapmay1
O0grenmek, baskalarinin goriislerine 6nem verilmesinin farkinda olmak, ebeveyne,
Ogretmenlere, birbirimize, yaslilara, yasalara ve diizene kisaca her seye yonelik saygi
gelistirmektir (Yilmaz, 2010: 66). Cocuklara degerlerin 6gretilmesinde, anne babanin
ve Ogretmenlerin etkileri ve her tiirli Ogretici rolleri vardir. Anne baba ve
ogretmenlerin etkilemeleri ve Ogretici rolleri, bilingli/sistemli olabilecegi gibi
gelisiglizel bir sekilde de olabilir. Ancak 6gretme ve etkileme amaci tasimadan,
bilingsizce yapilan faaliyetlerin sonucu kestirilemez. Ciinkii her etki, farkli kisilerde,
farkl1 zamanlarda degisik tepkiler olusturabilmektedir. Rastgele etkilerin olumlu
tepkiler olusturmasi icin bunlar1 belli degerler iizerinde tutarlilik ve siireklilik
gostermesi gerekir. Babanin, annenin veya 6gretmenin degerlerle ilgili davranislari,
dogru, tutarli ve siirekli olursa ¢ocuklarin bu yonde davraniglar gelistirmeleri daha
kolay olacaktir. Iste bu nedenle deger egitimi 6nemsenmeli ve planlanmalidr.

(Afdal, 2007: 333).
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2.4 BLOOM TAKSONOMISIi

Bir taksonomi veya bir siralamaya dayali olarak hazirlanan sorular, 6gretimde
ogretmene kolaylik saglarken, 6grencinin iist diizey becerilerini kuvvetlendirecek ve
sorularin yalnizca bir ya da iki basamakta gruplagsmasini onleyecektir. Literatiirde
sorular c¢esitli bicimlerde siralanmis ve simiflanmistir. Bu smiflamalarin yarari;
Ogreticilerin uygulamalarin1 kolaylastirmasi, Ogretmenlerin hedefledigi bilissel
diizeyde soru sormasi ve boylece 6grencilerin biligsel diizeyini gelistirmesi, mantikli,
tutarli ve birbiriyle iliskili sorular sormasi, ardisik sorular1 kolaylikla sorma becerisi,
soru sorarken ayni diizeyde soru sormada kalma endisesini ortadan kaldirmasi, bir
siralamay1 karistirdiginda hatayi kolaylikla belirlemesi ve soru sormay1 beceri haline
getirmeyi kolaylastirmas1 bakimindandir. Taksonomiler sorularin gelistirilmesi ve
anlasilmasi igin bir sistem olusturur. Bu sistemde 6gretmen kavramlar ve fikirleri
kolaylikla art arda siralayabilir. Taksonomiler davranissal olarak ifade edilir. Bundan
dolay1 o6grenci davranmiglarimi diizenlemek, 6lgmek ve gdzlemek daha kolaydir
(Biiylikalan, 2004: 12-15). Son yirmi yillik zaman i¢inde olusup gelismis ve
yayginlagmis olan esaslara gore hedefler, biligsel, duyussal ve psiko-motor olmak
lizere li¢ ana alanda diisliniilmiis ve bu alanlarda asamali siniflama ayrintilarina

inilerek gelistirilmistir (Ertiirk, 1979: 63).

2.4.1.BILISSEL ALAN TAKSONOMISI

Bu taksonomi ¢esidi bilgi ve zihinsel becerilerin gelisimini igerir. Bloom’a
gore Ogrencilerin diisiinme seviyeleri en basitten en karisiga dogru alt1 seviyeden

olusmaktadir (Fidan, 1996: 28). Hedeflerin belirlenmesinde kolaylastirict ve yol
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gosterici olmas1 bakimindan 1950-60’11 yillarda ortaya ¢ikarilan taksonomiler biitiin
diinyada ilgi gormiis ve cesitli elestirilere ragmen vazgegilemez bir arag haline
gelmistir. Ozellikle Bloom ve arkadaslar1 tarafindan hazirlanan Bilissel Alan
Taksonomisi (1956), yaymmlandigindan bu yana diinyada 22 dile ¢evrilmistir

(Biimen, 2006: 3).

Bloom™ un etkili reformlar1 entelektiiel gelismelerin yapisal analizine ve
teorisindeki diistinme tiplerine dayanir. O belirli, kullanisli, evrensel ve soyuta
ilerleyen diistinmenin hiyerarsik siniflamasin iiretti. Onun igten, tutarl ve ylizeysel
ikna gibi insanin diisiinme siireclerini iceren siniflamasi pedagojik uygulamalar icin
Onerilere yol agmistir (Doughty, 2006: 1-23). Taksonomi (siniflama) uluslararasi
alanda bu iilkedekinden daha biiyiik bir etkiye sahip olabilir. Diinyadaki bir¢ok
tilkede taksonomi miifredat gelistirme, test olusturma, ders planlama ve &gretmen

egitimi i¢in temel olarak kullanilmistir (Zimmerman & Schunk, 2003: 375).

Bloom taksonomisinin “biligsel alan” smiflamasi egitimsel amaglarin
gozlenebilir, Olgiilebilir ve daha acik olmasindan dolayr egitimde siklikla
kullanilmaktadir. Bu agidan, egitimin hedefleri arasinda bilgiyi tanima ve hatirlama,
onun lzerinde islemler yapma, kavramlar, genellemeler, kuramlar gelistirme ve
biitiin bunlar1 denetleme siireglerinde kendisini gosteren yeterlikleri 6nemli bir yer
tutmaktadir. Biligsel alan taksonomisinde en alttan en {ist diizeye dogru; (1) bilgi, (2)
kavrama, (3) uygulama, (4) analiz, (5) sentez ve (6) degerlendirme seklinde
siralanmistir (Dogan, 1997: 34). Bloom tarafindan 1956 yilinda yapilan bu siniflama

cok farkh tiirde diistinme siireclerinin bir hiyerarsiye bagl olarak siralanmis oldugu
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bir simiflamadir. Yapilan bu simiflama asla basit bir smiflama 6zelligi
tasimamaktadir. Zira, bu siniflamada bir alt basamaktaki yeterlikleri kazanamadan
bir iist basamaga ge¢mek olanaksizdir. Bu yilizden, iistte yer alan basamaklara

gecebilmek icin alttaki basamaklar1 tamamlamis olmak gerekmektedir. (Dogan,

1997: 34).

Bloom taksonomisindeki alt diizey diistinme becerileri bilgi, kavrama ve
uygulama iken; iist diizey diisiinme becerileri ise analiz, sentez ve degerlendirmedir.
Alt diizey diistinme becerileri 6grencinin diisiinme yeteneginin ¢ok az kullanilmasini
gerektirirken, {ist diizey diisiinme becerileri ise Ogrencilerin bilgiye ulagma
becerilerini gelistirmede kendi bilgilerini test etmeden problemlerin farkina varma ve
onlar i¢in ¢oziim yollart iiretmede ¢ok sik kullanilmaktadir. Bu sebeple 6grenci
basarisini  Olgmede ayni seviyedeki Ogrenmeleri degil, degisik seviyelerdeki
ogrenmeleri dlgebilecek nitelikteki sorularin sorulmasi beklenmektedir. Taksonomi 3
ana basamaktan ve onlarin alt basliklarindan olusur. Basamaklar; Bloom

Taksonomisi’ne gore biligsel alanin basamaklar1 soyle agiklanabilir:

1.00 BiLGi (KNOWLEDGE)

Bilgi, 6zel bilgi ve genellemeleri, yontem ve islem yollarimi, oriintii, yap1 ve
diizenleri hatirlamayi igerir (Ozgelik, 1989: 160). Bu basamakta davramslar goriince
tanima, sorunca soOyleme, eslestirme, dogru ya da yanlis oldugunu séyleme,

listeleme, siraya koyma, se¢ip isaretleme davramiglarimi igerir. Bu davranislar
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onceden Ogrenilmis, derste islenmis ve ogrenci igin yeni olmayan davranislardir

(Demirel, 2010: 173).

Bu basamakta anlamin1 ve mantigini bilerek tanima, sdyleme ve ezberden
sOyleme vardir. Anlamini ve mantigini bilmeden sdyleme, tanima davranisi soz
konusu degildir (S6nmez, 2007: 35). Sekiller, grafikler, ¢izgiler, renkler birer
semboldiir. Bu alisilardan c¢ikarilanlar ise ortak bir diisiincedir, dildir. Herkes o
sekilden, isaretten, ¢izgiden, levhadan ayni seyi anlar. Sol anahtari, trafik isaretleri
birer alisidir. Bu tiir sorular, 6grencilerin hayal giiclerini zenginlestirmenin yani sira

bilgilerini de destekleyerek yenileyebilir (Ensar, 2002: 45).

1.10 Ozellerin Bilgisi (Knowledge of specifics): Ozel ve digerlerinden
ayrilabilir bilgilerin hatirlanmasi. Burada daha ¢ok belli ve somut bir karsilig1 olan
semboller iizerinde durulmaktadir. Cok diisiik bir soyutluk diizeyinde olan bu tiir
bilgiler daha karmasik ve soyut olan bilgilerin yap1 tas1 niteligindeki 6geler olarak da
kabul edilebilir (Ozgelik, 1989: 160).

1.11 Terimlerin Bilgisi (Knowledge of Terminology): Terim, bir konu
alaninda 0zel anlam tasiyan sozciiklerdir (Sonmez, 2009: 53). Sozsel olan ve
olmayan 6zel sembollerin karsiliklarinin bilgisi.

¢ Teknik terimleri, 6zellikleri veya benzerlik ve farklari ile taniyabilme.
% Cok sayida kelimenin genel anlamlarina asinalik (Ozgelik, 1989: 160).

1.12 Ozel Olgularin Bilgisi (Knowledge of Specifics Facts): Olgu, olaylarmn

genellenmis Griintiisii olarak tanimlanabilir (Sonmez, 2009: 54). Tarihlerin, olaylarin,

kisilerin, yerlerin vb.nin bilgisi.
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+¢ Belli bir kiiltiir ile ilgili baslica olgular1 hatirlayabilme.
¢ Laboratuvarda incelenen organizmalarla ilgili olarak en azindan bir

miktar bilgiye sahip olma (Ozgelik, 1989: 160).

1.20 Ozellerle Ugrasma Yol ve Araclarimin Bilgisi (Knowledge of ways
and means of dealing with specifics): Diizenleme, inceleme, yargilama ve elestirme
yollarmin bilgisi. inceleme ydntemleri, kronolojik sira, belli bir alanda kullanilan
Olciitler, bir alanin konularinin belirlenmesi ve bu alan i¢inde diizenlenmesiyle ilgili
orgiitleme bicimleri de bu gruptandir. Burada s6z konusu olan bilgi, soyutluk diizeyi
bakimindan daha somut olan 6zellerin bilgisi ile daha soyut olan ilkelerin bilgisi
kategorilerinin arasinda yer alir. Ogrencinin ilgili bilgiyi kullanmaya doniik bir
etkinlikte bulunmasindan c¢ok onun bu bilgilerin dogasindan sadece haberdar
olmasin1 gerektirir (Ozgelik, 1989: 161).

1.21 Algilarin (Teamiil) Bilgisi (Knowledge of conventions): Her konu
alaninda kullanilan bazi kisaltmalar, semboller, formiiller olabilir. Bunlar o alanla
ugrasanlarca genelde ayni anlamda kullamilabilir. Iste bunlara alis1 denebilir
(Sonmez, 2009: 57).

Diislince ve olgularin ele alinis ve sunulusunda yararlanilan yollarin bilgisi.
Bir alanda calisanlar, iletisim ve uyum saglamak ic¢in kendi amaglarina uygun diisen
veya lizerinde durduklar1 olgulara en uygun goriinen bazi kullanim, iislup, uygulama
ve bi¢cimlerden yararlanirlar.

% Siir, oyun, bilimsel yazi gibi baslica yazi tiirlerinin bi¢imlerine ve

bunlarla ilgili aligilara aginalik.
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¢ Konusma ve yazmada dilin dogru ve yerli yerinde kullanilmasi bilinci

(Ozgelik, 1989: 161).

1.22 Yonelim ve Siralarin Bilgisi (Knowledge of trends and sequences):
Zaman boyutunda siireglerin, dogrultularin ve yonelim veya hareketlerin bilgisi.
(Ozgelik, 1989: 161). Her konu alan, iizerinde calistig1 nesnelerin dogas1 geregi belli
sira ve dizilerden yararlanmak durumunda kalabilir. Ayrica bunlari, belli sira ve

diziler sistemine de koyabilir (S6nmez, 2009: 58).

1.23 Smuflamalarin ve Kategorilerin Bilgisi (Knowledge of classifications
and categories): Belli bir ¢alisma alani, amag, iddia veya problem igin esas kabul
edilen diizenlerin, siniflarin, kiimelerin, boliimlerin bilgisi.

% Degisik tlirden problemlerin veya malzemelerin kusattigi alanlar
tantyabilme.
< Yazin tiirlerinin degisik érneklerine asinalik (Ozgelik, 1989: 161).

Belli bir olgiitlere gore nesneleri gruplama olarak tanimlanabilir. Her konu
alan1 tizerinde calistig1 nesneleri siniflara ayirabilir. Hatta elde ettigi bilgileri bile
belli bir siniflamaya koyabilir. Boyle olunca ders ya da konu alaninda siniflamalar

varsa, bunlarin 6gretilmesi gerekebilir (Sonmez, 2009: 60).

1.24 Olgiitlerin  Bilgisi (Knowledge of criteria): Olgularm, ilkelerin,
diisiincelerin ve eylemlerin smanmast veya yargilanmasinda kullanilan o6lgiitlerin
(kriter, kistas) bilgisi (Ozgelik, 1989: 161). Olgiit; bir nesnenin gdzlenip dl¢iilebilen

her bir niteligi olarak tanimlanabilir. Her konu alaninda kullanilan ydntemin,
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araglarin, is ve islem yollarmin, ayrica elde edilen bilginin, becerinin, tiriiniin, kanun,
sayiltl, denence, ilke, genelleme ve kurallarin degerlendirilmesi zorunludur. Bu
Olctitler her bilim dalinda, konu, ya da derste ortak olabilecegi gibi tamamen farkli da
olabilir. Yetistirilecek Kisinin problem ¢oziicii olabilmesi, elde edilen bilgilere
elestirici gozle bakabilmesi i¢in, her konu alanindaki 6l¢iitlerin bilinmesi gereklidir

(Sonmez, 2009: 61).

1.25 Yontemlerin Bilgisi (Knowledge of methodology): Belli bir konu
alaninda kullanilan inceleme ydntemlerinin, tekniklerin, islem yollarinin ve belli
olgular1 ya da problemleri arastirmada kullanilan yontemlerin bilgisi. Burada 6nemli
olan bireyin ilgili yontemi kullanmadaki yeterliginden c¢ok onun bu ydntem
hakkindaki bilgisidir (Ozgelik, 1989: 162). Yéntem, gercege en kisa yoldan ulasmak
icin ise kosulan zihinsel ve islemsel siireg¢lerin dirik bir oOriintiisi olarak
tanimlanabilir (S6nmez, 2009: 62).

1.30 Bir Alandaki Genel Dogrularin ve Soyutlamalarin Bilgisi
(Knowledge of universals and abstractions in a field): Olgularin ve diisiincelerin
diizenlenmesinde, oOrgiitlenmesinde yararlanilan baglica yaklasim ve Oriintiilerin
bilgisi. Bunlar, bir konu alanima hakim olan veya olgularin incelenmesi ve
problemlerin ¢oziilmesinde yaygin bir sekilde kullanilan biiyiik kuramsal yapilar,
kuramlar ve genellemelerdir. Bunlar, en iist soyutluluk ve karmasiklik diizeylerinde
olan bilgilerdir (Ozgelik, 1989: 162). Bu alan ilke ve genellemeler bilgisi ile kuram
bilgisi basamaklarindan olusur. Her bilim dali {izerinde calistig1 nesneler, olgular
hakkinda elde edilen somut bilgilerden, daha soyut bilgilere dogru ilerler (Sonmez,

2009: 63).
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1.31 1Ilke ve Genellemelerin Bilgisi (Knowledge of principles and
generalizations): Olgularla ilgili gézlemleri 6zetleyen belli soyutlamalarin bilgisi.
Bunlar, agiklama, betimleme, yordama (6nceden kestirme) en uygun ve yerinde
davranis1 ya da tutulacak yolu belirlemede ise yarayan soyutlamalardir (Ozgelik,
1989: 162). Bilimsel, sanatsal, felsefi yontemlerle elde edilen bilgiler ilgili alani
betimlemede, aciklamada ve gelecek durumu kestirmede kullanilabilir. Ilkeler neden-

sonug iligkisini belirten dnermelerdir (S6nmez, 2009: 64).

1.32 Kuramlarin ve Yapilarin Bilgisi (Knowledge of theories and structures):
Karmasik bir olgu, problem ya da alan ile ilgili olarak acik, belirgin ve sistematik bir
gOriisii yansitan birbirleriyle ilgili ilkeler ve genellemeler grubunun bilgisi. Bunlar en
karmagik belirlemelerdir ve ¢ok degisik 6zellerden olusan bir grubun iliskilerini ve
bir araya getirilis bi¢imini gosterirler (Ozcelik, 1989: 162). Her konu alaninda, gesitli
basamaklarda elde edilen bilgiler yoluyla, konu alaninin tiimii ya da bir boliimiini

aciklamaya yonelik bilgilere kuram denebilir (Sonmez, 2009: 65).

2.00 KAVRAMA (COMPREHENSION)

Kavrama diizeyinde, bilgi diizeyinde kazanilan 06grenci tarafindan
O0zlimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlammin yakalanmasi s6z konusudur
(Sonmez, 2007: 37). Kavrama anlaminin en alt basamagini temsil eder. Bu durumda
birey iletisime konu olan malzemeyi veya diisiinceyi bilebilir ve bunu baska

malzeme veya diisiincelerle iliski kurarak ya da boyle bir iliski kurmadan
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dogabilecek tiim sonuglardan bilingli olarak ya da bilingsizce kullanabilir (Ozgelik,

1989: 163).

Bu basamaktaki davramislar, Ornek verme, nedenleri ve iliskileri
yazma/sdyleme, yeniden siraya koyma, degistirerek yazma, sonucu kestirme ya da
verilenlerden hareketle verilmeyeni kestirme/tahmin etme davranislarini igerir.
Bilginin transferi s6z konusudur. Onceden &grenilenler, yeni bigimde, yeni bir
diizenleme ile sunulur (Demirel, 2010: 175). Bu, anlamanin en alt basamagini teskil

eder ve ¢cevirme, yorumlama ve 6teleme gibi ¢esitleri vardir (Ertiirk, 1979: 65).

2.10 Cevirme (Translation) : Kavramanin, bir iletisimin degisik bir ifadeyle
sunulmasi ya da bir dil veya semboller sistemi ile anlatilmis olan bilgi, haber veya
diisiincenin bagka bir dil veya semboller sistemi ile anlatilmasi sirasindaki ¢aba ve
dogrulukta yansiyan sekli. Cevirmede Olgiit ¢evirinin aslina uygunluk bakimindan
dogrulugudur (Ozgelik, 1989: 163). Verileri grafige, grafikle gosterilenleri yaziya ya
da sozel anlatima, sekle, sekille verilenleri grafige, soze, yaziya; yaziyla verilenleri
sekle, grafige anlamin1 bozmadan ¢evirme bu basamagin kapsami i¢indedir (S6nmez,
2007: 37). Ornegin; Matematikte kelimelerle ifade edilmis bir malzemeyi diger

sembollerle ifade etme giicii (Ertiirk, 1979: 65).

2.20 Yorumlama (Interpretation) : Bir iletisim muhtevasinin agiklanmasi
ya da 6zetlenmesi. Cevirmede, bir iletisim muhtevasinin ilk ve degisik bir dil veya
semboller sistemi ile ifade edilmis ikinci sekli arasinda par¢a parga tam bir uyum,

tekabiil bulunmasina karsin, yorumlamada yeniden siralama, diizenleme ya da
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degisik bir acidan ele alma s6z konusudur (Ozgelik, 1989: 163). Bilgi diizeyinde
Ogrenilen ilkelerin, olgularin nedenini, niginini, niyesini, nasil oldugunu; olgular
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 kendi ciimleleriyle agiklayip yazma, séyleme
uygun ve yeni 6rnek verip yazma, sdyleme verilenler arasindan segip isaretleme bu
basamagin davranislarindandir. Burada ilkeler ve olgular 6grenci i¢in yeni olmalidir
(Sénmez, 2007: 37). Ornegin; sosyal verilerin gesitli tiplerini yorumlama giicii

(Ertiirk, 1979: 65).

2.30 Oteleme (Extrapolation) : Bir iletisimde belirtilmis olan kosullar
uyarinca eldeki bilgilerle belirlenmis bulunan bdélgenin, araligin, zamanin vb.nin
disindaki bir yer, zaman vb.de goriilebilecek dogurgularin, sonuglarin, kendiliginden
dogacak iirlinlerin, etkilerin vb.nin ne olabilecegini belirlemek amaciyla bu bilgilerde
kendini godsteren yonelim ya da egilimlerin uzantilarmin tahmini (Ozgelik, 1989:
164). Bilgi basamaginda kazanilan ilkelere uymanin ya da uymamanin doguracagi
sonuclari, verilerin belli kosullar altinda ge¢cmis ve gelecekteki o6zelliklerinin ne
olacagin1 yazma, s0yleme, se¢ip isaretleme, dogru ya da yanlis oldugunu sdyleme
gibi davraniglar bu basamaktaki hedeflerin kapsami i¢indedir (S6nmez, 2007: 38).
Orijinal iletisim muhtevasinda verilmis sartlara bagli kalarak onlarin 6tesine gitmek
ve mevcut akim ya da yonelimlerin devamini tahmin etmek. Ornegin; akimlarin

devamini tahmin etme giicii (Ertiirk, 1979: 65).
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3.00 UYGULAMA (APPLICATION)

Soyutlamalarin belli ve somut durumlarda kullanilmasi. Soyutlamalar, genel
diisiinceler, islem yollarina iliskin kurallar ya da yontemler seklinde olabilir.
Soyutlamalar, hatirlanarak kullanilmas1 gereken teknik ilkeler, diislinceler ve

kuramlar da olabilir (Ozcelik, 1989: 164).

Bu basamaktaki davranislar, kullanma, hesaplama, c¢alistirma, ¢6zme,
uygulama ve hazirlama davranislarini igerir. Bu davranislar, daha 6nce dgrenilenleri
yeni durumlarda kullanmayla ilgilidir (Demirel, 2010: 176). Bu diizeyde bilgi ve
kavrama basamaginda kazandig1 davraniglara dayanarak 6grenciden kendisi i¢in yeni
olan bir sorunu ¢ozmesi istenmelidir. Sorun, nitelik ve nicelik agisindan yeni
olmaldir. Ogrenci bu sorunu ¢dzerken ilgili ilkeleri, genellemeleri, yontem ve

teknikleri ise kogsmalidir (Sonmez, 2007: 38).

4.00 ANALIZ (ANALYSIS)

Bir iletisimi, icindeki diisiinceler hiyerarsisine aciklik kazandiracak ya da
belirtilen diislinceler arasindaki iliskileri ortaya koyacak sekilde parcalarina ayirma
(Ozgelik, 1989: 164). Bu basamaktaki davranislar, ayirt etme, parcalara ayirma, ana
hatlar1 gosterme, boliimlere ayirma, sematik olarak gosterme ve saptama

davraniglarini icerir (Demirel, 2010: 177).
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4.10 Ogelerin Analizi (Analysis of elements): Bir iletisimde yer alan
ogelerin belirlenmesi (Ozgelik, 1989: 164). Bir bilgi biitiinii, ya da bir sistemi, yapiy1
olusturan 6geleri, yine o biitiin, sistem ve yapida yer aldigi bi¢imiyle 6gelerine

ayirma isidir (S6nmez, 2009: 75).

4.20 iliskilerin Analizi (Analysis of relationships): Bir iletisimin kisimlar1
veya bu iletisimin dgeleri arasindaki bagintilar ve etkilesimler (Ozgelik, 1989: 164).
Bir bilgi biitlinlinde, sistemde ve yapida bulunan 6geler arasinda etkilesim vardir. Bu
etkilesim, belli baz1 bagintilar yani iliskilerden olusur. iliskiler, nesneler arasinda
neden-sonug, oncelik ve sonralik boyutlarinda gozlendigi gibi bir bilgi biitiiniinde
sayiltilarla ortaya konulan kanitlar, temel diisiinceyle yardimei diisiinceler arasinda

da olabilir (Sonmez, 2009: 77).

4.30 Orgiitlenme Tlkelerinin Analizi (Analysis of organizational
principles) : Bir iletisime biitiinliikk kazandiran bir araya getirilme big¢imi, sistemli
diizen ve yapi. Bu, agik ve belirgin yap1 olabilecegi gibi gizli, ortiilii bir yap1 da
olabilir. Iletisime birlik ve biitiinliik kazandiran temeller, zorunlu diizenleme
bigimleri ve isin yapilisina iliskin gerekler bu gruptandir (Ozgelik, 1989: 165). Bir
bilgi biitiiniinde, sistemde, yapida 6geler ve 6geler arasindaki iliskilerin dayandigi
temel ilkeler, genellemeler, kuramlar vardir. Bu ilke, genelleme ve kuramlarin

saptanmas1 gerekir (Sonmez, 2009: 79).
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5.00 SENTEZ (SYNTHESIS)

Parca ve Ogeleri bir biitin meydana getirecek sekilde bir araya koyma
(Ertirk, 1979: 66). Sentez sorularinin amaci Ogrencilerin orijinal bir (iiriin
olusturmasii saglamaktir. Bu iiriin olusturma isleminde ogrenciler tarafindan
Ogrenilen bilginin yeni bir sekilde formiile edilmesi amaglanir (Ensar, 2002: 59). Bu
basamaktaki davraniglar birlestirme, yaratma, iiretme, yeniden diizenleme ve
orgiitleme davraniglarini igerir. Sentezde yenilik, 6zgiinliik, bakis, yaraticilik daha
onceden yapilmamisi ortaya koyma gibi ozellikler s6z konusudur (Demirel, 2010:
177). Sentez, 6geleri, belli iliski ve kurallara gore birlestirip bir biitiin olusturma
isidir; fakat her biitiin olusturma isi sentez olamaz. Sentezde yenilik, 6zgiinliik, bulus,

icat, yaraticilik gibi 6zellikler s6z konusudur (S6nmez, 2009: 81).

Ogeleri veya pargalar bir biitiin olusturacak sekilde bir araya getirme. Bu
parcalar, boliimler vb. ile ugrasarak bunlar1 daha 6nce s6z konusu olmayan yeni bir
oOriintli, diizen ya da yap1 olusturacak sekilde diizenleme ve birlestirme siirecini icerir
(Ozgelik, 1989: 165). Sentez, dgeleri, belli iliski ve kurallara gore birlestirip bir
biitiin olusturma isidir; fakat her biitiin olusturma isi sentez olamaz. Sentezde yenilik,

Ozgiinliik, bulus, icat, yaraticilik gibi 6zellikler s6z konusudur (S6nmez, 2007: 40).

5.10 Ozgiin Bir Uriin Meydana Getirme (Production of a unique
communication): Yazarin ya da konusmacmin belli diisiinceleri, duygular1 veya
deneyimleri bagkalarina iletmek i¢in kullanabilecegi bir iletisimin olusturulmasi

(Ozgelik, 1989: 165). Kisinin kendine 6zgii, benzeri olmayan, yeni bir bilgi tiirii
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olusturma isidir (Sonmez, 2009: 81). Fikirleri ve hiikiimleri ¢ok iyi bir bigimde
orglitleyerek yazma becerisi; kisisel bir yasantiy1 etkili bir bi¢imde sdyleme yetenegi

(Ertiirk, 1979: 66).

5.20 Bir Plan ya da Islemler Takinm Olusturma (Production of a plan, or
proposed set of operations): Bir is plan1 ya da islemler plani Onerisi gelistirme.

Plan, hazir olarak verilen ya da 6grenci tarafindan gelistirilecek olan kosullara uygun

olmalidir (Ozgelik, 1989: 165).

Bu basamakta iirlinden ¢ok siire¢ vurgulanmaktadir; ¢ilinkii burada s6z konusu
olan is yapmak degildir. Bir is iretilirken alisilagelen plan ya da islemler takimi
disinda yeni ve orijinal bir plan ya da islemler takimi olusturmaktir. Yani izlenecek

yeni bir diizenek, yeni bir islem yolu ortaya koymaktir (Sonmez, 2009: 83).

5.30 Soyut iliskiler Takimina Ulasma (Derivation of a set of abstract
relations): Belli bilgileri ya da olgular1 siniflamak ya da agiklamak bir temel
onermeler takim1 ya da sembolik ifadeler arasinda iligkiler bulmak veya bunlardan
sonuglar ¢ikarmak icin bir soyut islemler takimi ortaya koyma (Ozgelik, 1989: 165).
Bu basamakta Ogrenciden iizerinde calistigi nesneler, olgular ve yapilan
aciklayabilecek denenceler, genellemeler, kuramlar, kavramsal ya da matematiksel

modeller ve sistemler gelistirmesi istenmektedir (Sonmez, 2009: 85).
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6.00 DEGERLENDIRME (EVALUATION)

Belli amaglara hizmet etme durumundaki malzemelerin ve yontemlerin
degerine iliskin yargilar. Malzemelerin veya yontemlerin ol¢iitleri karsilama derecesi
ile ilgili nicel ve nitel yargilar. Bir deger bigme 6lgiitiiniin kullanilmasi. Olgiitler
ogrenci tarafindan belirlenecegi gibi bunlar hazir olarak da verilmis olabilir (Ozgelik,
1989: 166). Bu basamaktaki davranislar, karsilastirma, irdeleme, elestirme, hatalar

bulma, farkliliklar1 sdyleme, ispat etme ve karar verme davranislarini icerir (Demirel,

2010: 178).

Degerlendirme, 6lgme sonuglarini bir dl¢iite vurup, bir yargiya varma siireci
olarak tanimlanabilir. Biligsel, duyussal, devinissel, sezgisel alanlarla ilgili {iriin ya
da siireclerin hem kendi icinde, hem de kendi disindaki Olgiitler acisindan
degerlendirilmesi, yani Ol¢iitlere vurup bir yargiya varilmasi bu basamagin kapsami

i¢indedir (Sonmez, 2007: 41).

6.10 i¢ Olgiitlerle Degerlendirme (Evaluation in terms of internal
evidence): Mantiksal dogruluk, tutarlilik ve diger i¢ Olgiitlere uygunlukla ilgili
kanitlardan hareketle bir iletisimin degerlendirilmesi (Ozgelik, 1989: 166). Bir
biligsel, duyussal, devinissel ya da sezgisel iriiniin kendi igindeki tutarliligi,
dogrulugu, kendi i¢ yapisindan dogan ilke ve genellemelere uygunlugu, akiciligr gibi

ozelliklerin degisik boyutlarda irdelenmesi isidir (Sonmez, 2009: 87).
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6.20 Dis Olciitlerle Degerlendirme (Judgments in terms of external
criteria): Malzemenin, secilmis ya da hatirlanabilen Ol¢iitlerle degerlendirilmesi
(Ozgelik, 1989: 166). Uriin daha ¢cok mantiksal i¢ tutarlilik acisindan degil; olgusal
tutarlilik agisindan degerlendirilmelidir (S6nmez, 2009: 88).

Tablo 6’da orijinal taksonominin yapis1 yer almaktadir.

Tablo 6: Orijinal Taksonominin Yapisi

1.00 Bilgi (Knowledge)

1.10 Ozellerin Bilgisi (Knowledge of specifics)

1.11 Terimlerin Bilgisi (Knowledge of terminology)

1.12 Ozel Olgularm Bilgisi (Knowledge of specifics facts)

1.20 Ozellerle Ugrasma Yol ve Araclarinin Bilgisi (Knowledge of ways and
means of dealing with specifics)

1.21 Aligilarin (Teamiil) Bilgisi (Knowledge of conventions)

1.22 Yonelim ve Siralarin Bilgisi (Knowledge of trends and sequences)

1.23 Smuiflamalarin ve Kategorilerin Bilgisi (Knowledge of classifications
and categories)

1.24 Olgiitlerin Bilgisi (Knowledge of criteria)

1.25 Yontemlerin Bilgisi (Knowledge of methodology)

1.30 Bir Alandaki Genel Dogrularin ve Soyutlamalarin Bilgisi (Knowledge of
universals and abstractions in a field)

1.31 ilke ve Genellemelerin Bilgisi (Knowledge of principles and
generalizations)

1.32 Kuramlarin ve Yapilarin Bilgisi (Knowledge of theories and
structures)

2.00 Kavrama (Comprehension)

2.10 Cevirme (Translation)

2.20 Yorumlama (Interpretation)

2.30 Oteleme (Extrapolation)

3.00 Uygulama (Application)
4.00 Analiz (Analysis)

4.10 Ogelerin Analizi (Analysis of elements)

4.20 iliskilerin Analizi (Analysis of relationships)

4.30 Orgiitlenme Ilkelerinin Analizi (Analysis of organizational principles)

5.00 Sentez (Synthesis)

5.10 Ozgiin Bir Iletisim Meydana Getirme (Production of a unique
communication)

5.20 Bir Plan ya da Islemler Takimi Olusturma (Production of a plan, or

131



proposed set of operations)

5.30 Soyut Iliskiler Takimina Ulasma (Derivation of a set of abstract relations)

6.00 Degerlendirme (Evaluation)

6.10 I¢ Olgiitlerle Degerlendirme (Evaluation in terms of internal evidence)

6.20 D1s olgiitlerle degerlendirme (Judgments in terms of external criteria)

(Ozgelik, 2010: 359-366)

Bloom taksonomisi (siniflamasi) sorular1 siniflandirma sekliyle tinliidiir. Altt
kategori igerir: bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme. Bu
siniflama soru kelimeleri belirtilen soru tiplerini kategorize etmede yillardir
kullanilir. Maalesef, soru kategorileri yararli olmasina ragmen farkli degildir.
Ornegin, dzetleme ve siniflama soru kelimeleri kavramanin bilesenleridir, fakat onlar
kolaylikla analize benzetilebilir. Benzer sekilde yorumlama ve tahmin etme kavrama
basamaginin bilesenleridir, ancak sentez basamagindaki sorular1 yapilandirmak i¢in

de kullanilabilirler (Caldwell, 2008: 59).

2.4.2.DUYUSSAL ALAN TAKSONOMISI

Duyussal alanda alma, mukabele, deger verme, orgiitleme ve bir deger ya da
degerler tlimgesince nitelenmislik basamaklar1 6ngoriilmistiir (Ertiirk, 1979: 67).
Insanin gelisiminin {i¢ yonlii oldugu konusunda goriis birligi bulunmaktadir. Insanin
zihinsel gelisiminin saglandig alan biligsel alan olarak adlandirilmaktadir. Bu alanda
insanlar duyu organlar1 vasitasiyla bilgiler edinmekte ve bu bilgi temelleriyle tist
diizeyde muhakemeler yapabilmektedir. Duyugsal alan davraniglart insanin
duygulariyla ilgilidir. Bu alanda birey, iyi-kotii, dogru-yanlis tipi yargilar ve bireysel

degerler olusturarak, toplum icinde nasil davranacagina karar verir. Bu alam
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degerlendirirken hislerin, tavirlarin, motivasyon ve heyecan gibi duygusal halleri

igerdigini bilmeliyiz (Fidan, 1996: 29).

2.4.3.PSIKOMOTOR ALAN TAKSONOMISI

Psikomotor sozciigiiniin - Tiirkge’de  “Devimsel, Devinsel, Devinissel,
Devinimsel” gibi Tiirk bilim adamlari tarafindan kullanilan degisik ifadelerine
rastlamaktayiz. Devinigsel hedefler zihin-kas koordinasyonunu  gerektiren
etkinliklerle ilgili 6zellikleri kapsar. Psikomotor yeterlikler zihin ve kaslarin ortak
calismasi sonucu ortaya c¢ikan ozelliklerdir (Celik, 2006: 12). Psiko-motor alanda
algilama, kurulus, kilavuzlanmis faaliyet, mekanizma, karmasik disa-vuruk faaliyet,

uyum ve yaratma basamaklari mevcuttur (Ertiirk, 1979: 72).

2.5.ILGILI ARASTIRMALAR

2.5.1.Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de degerler egitimi ile ilgili arastirmalardan ¢ok, degerler konusunda
arastirmalarin ~ yogunlastigi  goriilmektedir. Arastirmada 1iyilikseverlik alani,
Schwartz’1in belirttigi iyilikseverlik alani ile benzerdir ve topluma yararli olan sosyal
ilgilerle baglantili degerleri i¢ermistir. Bu sonug, aslinda sasirtict degildir. Cilinkii
Tiirkiye’de genel olarak insanlar, grup igindeki kisiler arasinda uyumu koruma
egilimindedirler. Daha iyi egitimli ve daha geng katilimcilar (hem yetiskinler hem de

tiniversite Ogrencileri) evrensel degerlerini, muhafazakarlik degerlerinin daha
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istiinde gormislerdir. Ayrica arastirmacilar benzer egilimi cinsiyetler igin de
belirlemislerdir. Kadinlar, belirgin bir farkla olmamakla birlikte daha ¢ok evrensel
degerlere; erkekler ise kurallara, yasalara uygun olan1 Orneklemeye Onem
vermektedirler. Tiirkiye’deki bazi aragtirmalar egitim ve sosyo-ekonomik diizeyi
artan kadinlarin is hayatinda yer aldigimi, evliliklerde kendi esini se¢mekte, ailede
alinan kararlara katilmakta oldugunu, evlilige yonelik daha modern tutumlara sahip

oldugunu ve evrensel konularla daha fazla ilgilendigini gostermistir.

Akar Vural, Cengel, Elitok Kesici ve Gures (2006), tarafindan “Drama,
Ogrencilerin Etik Degerler Algilarini Nasil Etkilemektedir: Arkadaslhk, Dogruluk ve
Yalan, Tarafsiz Catisma Coziimi” (How Drama Effects Students’ Perceptions of
Ethical Values”: Friendship, Truth and Lie, Fair Conflict Resolution) baglig: ile
gerceklestirilmistir. Calismadaki amacin dramanin arkadaslik, dogruluk ve yalan,
tarafsiz catisma ¢Oziimii gibi etik degerler hakkindaki 6grencilerin algilarini nasil
etkiledigini belirlemek oldugu ifade edilmistir. Bunun igin 2005-2006 Ogretim
yilinda, bir devlet okulunda, ilkogretim 4. Sinif 6grencileri i¢in 4 haftalik drama
dersine dayali olarak hazirlanmis bir egitim programi uygulanmistir. Arastirmada
veriler, yart yapilandirilmis goriisme, dokiiman analizi ve dersler sirasinda alinan
gozlem notlariyla toplanmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin belirtilen etik
degerler hakkindaki algilarinda farkliliklar tanimlanmistir. Ogrencilere ahlaki
degerler iizerinde diisiinmeleri, drama senaryolar1 ve rolleri araciligiyla problemleri
c¢ozmeleri, adalet, arkadaslik, dogru-yalan iizerinde derinlemesine diisiinmeleri ve
yaglarinin iizerinde bir olgunlukla bazi ahlaki konular hakkinda karar vermeleri i¢in

firsat saglanmistir. Arastirmacilar, egitimde drama ile 6grencilerin ahlaki konularin
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farkina varabileceginin sinifta, arkadaglik iligkilerinde, &gretmen rehberliginde
olusturulan ¢esitli problem durumlar1 araciligiyla iist diizey diisiinme becerilerini
kullanarak diger insanlarla empati kurarak onlarin ahlaki degerlerini gdz Oniine

almalarinin saglanabileceginin miimkiin oldugunu belirtmislerdir.

Eren (2005), tarafindan degerler egitiminde cesitli yontem ve tekniklerin
denenmesiyle gergeklestirilen arastirmalardan bir digeri “Yaratict Drama ile Insani
Degerler Egitimi” baslig1 altinda gergeklestirilmistir. Arastirmaci, bu calismay1 iki
6zel okulda gergeklestirmistir. Egitimin planlama asamalarinda; 1sinma ve rahatlama
calismalari, oyun oynama, dogaclamalar, etkinlikler ve degerlendirme basliklarina
yer verildigi aciklanmistir. Ayrica etkinlik ve degerlendirme asamalarinda;
ogrencilere acgik uclu sorular soruldugu, dgrencileri yonlendirici acgiklamalardan ve
yonergelerden kaginildigi, 6gretmenin sorun ¢dzme ve ¢atismalarda taraf olmadigi,
catisma ve sorunlarin Ogrenciler tarafindan ¢o6ziilmesinin tesvik edildigi,
sonu¢lanmayan c¢atismalarin oldugu gibi birakildigi belirtilmistir.  Calisma
sonucunda; okul rehberlik birimince yonlendirilen 3 06grenci hakkinda smif
ogretmenlerinden ve ailelerinden olumlu geri bildirimler alinmis, aile bireylerinin ve
arkadaslarinin 6zel esyalarini sahiplenen bir 6grencide davramis degisikligi oldugu
ailesi tarafindan dile getirilmistir. Drama etkinligine katilan 6grenciler basketbol,
satrang, resim, dans gibi eglenceli etkinliklere karsin yaratict drama etkinligini tercih
etmis, Ozel okuldaki etkinlikler iicretli olmasma ragmen etkinlikler siireklilik
gostermis, calismanin yapildigr diger 6zel okulda yaratici drama etkinligi 4 yil
araliksiz siirmiis ve genellikle bu etkinlige ayni1 6grenciler katilmistir. Diger yandan

arastirma sonuglarinda olumsuz olarak sunlar belirtilmistir: Rehberlik biriminin
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yonlendirmesiyle egitime katilan hiperaktif tanili iki 6grenciden olumlu sonug
alimamamasi1 ve Ogrenme gii¢liigli (disleksi) tanili bir 6grencinin tiim oturumlara
katilmasi, oyun resim ve miizikli danslarda katilimda bulunmasina ragmen

dogaclamalar, canlandirmalar ve degerlendirmelerde hi¢ yer almamasi.

Imamoglu ve Karakitapoglu-Aygiin (2002), gerceklestirdikleri calismada
yetigkinlerin ve tniversite Ogrencilerinin deger alanlarini belirlemislerdir. Deger
alanlar1 ile ilgili, yetiskinlerle {iniversite 0grencileri ve cinsiyet arasinda farklilik
incelenmistir. Aragtirmacilar, degerlerle ilgili yaptiklari taramada 101 6grenci ve 101
iyi egitimli, ortaiist sosyo-ekonomik diizeyden yetiskine ulagmglardir. Ogrenci ve
yetiskinler  karsilastirildiginda,  yetiskinlerin ~ geleneksel -asir1  dindarliga,
muhafazakarliga —yasalara uygun olani1 6rneklemeye ve iyilikseverlik alanlarina daha
fazla 6nem verdikleri belirlenmistir. Ayrica degerlerle ilgili cinsiyet agisindan
farkliliktan ¢ok cinsiyetler arasi benzerlik dikkat ¢ekicidir. Arastirmacilar,
Schwartz’in motivasyonel deger tiirleri ve alanlarina benzer olan bes deger alanini
tanimlamiglardir. Arastirmaya katilanlar tarafindan, degerler arasindan en 6nemli
alanin evrensellik oldugu belirtilmistir ve Schwartz’in degerler alanlarinda yer alan
evrensellige benzemektedir. Evrensellik, bagkalar1 ve dogayla ilgilenme hakkinda
degerleri i¢ine alir. Arastirmaya katilanlar evrensellik alanina, Schwartz’in
belirttiginden farkl olarak, “kendi i¢in tek, essiz bir kisilige sahip olma” degerini de
icine almaktadir; yani katilimcilar “tek, essiz olmay1r ya da “bireysellesmeyi

basarmayi evrensel degerlerle ilgili gormektedirler.
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Karatas (2001), tarafindan yapilan “Ergenlik Dénemindeki Genglerde Sosyal
Sorumluluk Demokratik Diisiince ve Bagkalarini Kabullenme Degiskenleri
Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi” adl1 arastirmada ergenlik dénemindeki genclerde
sosyal sorumluluk duygusu, demokratik diisiince ve baskalarin1 kabullenme diizeyi
arasindaki iliskiler arastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore; sosyal sorumluluk
bakimindan kiz ve erkek Ogrenciler arasinda bir fark bulunmazken, lise 2. smif
Ogrencilerinin sosyal sorumluluk diizeyleri lise 3. smiflardan daha yiiksek

bulunmustur. Ancak diger degiskenler arasinda anlamli farklar bulunamamaistir.

Kaya (2000), tarafindan yapilan “15- 16 Yas Imam - Hatip Lisesi
Ergenlerinde Sorumluluk ve Dini Sorumluluk Seviyelerinin Incelenmesi” adl
arastirmada cinsiyetin, dogum yerinin, anne ve baba mesleginin, anne ve baba
O6grenim durumunun, ailenin maddi durumunun, kardes sayisinin, dogum sirasinin
15-16 yas dini sorumluluk yasina gelmis olan imam Hatip Lisesi ergenlerinin
sorumluluk ve dini sorumluluk gelisimlerine etkisinin bulunup bulunmadigi

incelenmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuclar soyledir:

1. Arastirmaya katilan biitiin ergenlerde sorumluluk gelisimi ile dini sorumluluk
gelisimi ayni oranda gelismistir. Bir tarafta sorumluluklarini bilen, yerine
getiren, bazi sebeplerden dolay1 yerine getiremediginde bunun rahatsizligini
duyan ergenin, dini sorumluluklar1 ig¢inde ayni durumun séz konusu
oldugunu, diger taraftan sorumluluklarin1 bilmeyen ve yerine getirmeyen,

yerine getirmediginde bunun rahatsizlifint duymayan ergenin de dini

137



2.

3.

5.

sorumluklar1 s6z konusu oldugunda ayni tutum iginde bulundugu sonucu
alinmustir.

Arastirmaya katilan kiz ve erkek ergenlerde sorumluluk gelisimi ve dini
sorumluluk gelisimi ile cinsiyet faktoriiniin iliskisi arastirildiginda gruplar
arasinda farklilasmanin bulunmadigi ve bunun anlamli diizeyde olmadig:
tespit edilmistir. Sonuglarda kiz ve erkek ergenlerde sorumluluk ve dini
sorumluluk gelisimlerinin ayni diizeyde oldugu ortaya ¢iktigindan dolayi,
cinsiyetin farklilasmasi ile sorumluluk ve dini sorumluluk gelisim seviyeleri
bu ergenlerde degismemektedir.

Anne meslegi ile sorumluluk ve dini sorumluluk gelisimi arasinda anlamli bir
ilisgki bulunamamustir. Elde edilen sonuclarda anne mesleginin ¢ok az
farklilasmasi durumu sorumluluk ve dini sorumluluk gelisimi seviyelerini
farklilagtirmamustir.

Ergenlerin babalariin meslegi ile sorumluluk ve dini sorumluluk gelisimleri
arasinda anlamli bir iligki bulunamamigstir. Bu ergenlerin babalarinin
meslekleri farklilagmas1 ergenlerin sorumluluk ve dini sorumluluk
gelisimlerini etkilememistir.

Arastirmaya katilan ergenlerin sorumluluk gelisim seviyeleri ile annelerinin
ogrenim durumu arasindaki iliski sonuglarina gore; ergenlerin sorumluluk
gelisimlerini annelerinin 6grenim durumunun farklilagmasi etkilememektedir.
Arastirmaya katilan ergenlerin dini sorumluluk seviyeleri ile annelerinin
O0grenim durumu arasinda anlamli bir iligkinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna
gbre annelerinin 6grenim durumu ergenlerin dini sorumluluk sahibi olup

olmamalarinda etkili bir faktordiir.
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6. Dini sorumluluk yasina gelmis bu ergenlerin sorumluluk ve dini sorumluluk
gelisim seviyeleri ile babalarinin 6grenim durumu arasindaki iliskinin
sonuglarma gore, ergenlerin sorumluluk ve dini sorumluluk sahibi olup
olmamalarini babalarinin 6grenim durumunun etkili olmadig goriilmiistiir.

7. Ailenin maddi durumu ile ergenlerin sorumluluk ve dini sorumluluk

seviyeleri arasinda anlamli bir iligki olmadig1 gortilmiistiir.

Kusdil ve Kagitgibagt (2000), tarafindan “Tiirk Ogretmenlerinin Deger
Yonelimleri ve Schwartz Deger Kurami” baslikli bir arastirma gerceklestirilmistir.
Arastirma, yakin zamanda gelistirilmis ve kiiltlirler aras1 gecerligi saptanmis olan
Schwartz’in Deger Listesi’'nin 183 Tiirk Ogretmene uygulanmasiyla ilgilidir.
Calismada, ayrica, dgretmenlerin aile tanimlar1 ve dinsel yonelimlerinin degerlerle
olan iliskisi incelenmistir. Ogretmenlerin deger yonelimleri, gekirdek/genis aile
tercihi ve yiiksek/diisiikk diizey dinsel yonelim gruplarina ayrilarak incelenmistir.
Cekirdek aile tercihinde bulunan Ogretmenler, genis aile tercihinde bulunan
ogretmenlere gore Yenilige Aciklik (6zyonelim ve uyarim deger tiplerini igerir)
degerlerine daha fazla, Muhafazakar Yaklasim (geleneksellik, uyma ve giivenlik
deger tiplerinden olusur) degerlerine ise daha az 6nem yiiklemislerdir. Bu iki grup
arasinda, Kendini Asma (evrensellik ve iyilikseverlik deger tiplerinden olusur) ve
Kendini Zenginlestirme (basar1 ve gii¢ deger tiplerinden olusur) degerlerinde anlamli
bir farklilik goriilmemistir. Dinsel yonelim gruplari birbirleriyle karsilastirildiginda,
diisiik dinsel yonelim grubunun yiiksek dinsel yonelim grubuna gore, Yenilige
Aciklik degerlerine daha fazla, Muhafazakar Yaklagim degerlerine ise daha az 6nem

yiikledigi saptanmistir. Bu gruplar Kendini Zenginlestirme degerlerinde anlamli bir
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farklilik sergilemezken, Kendini Asma ana grubunu olusturan iki tipten evrensellik
tipi icindeki degerler, diisiik dinsel yonelim grubunca daha Onemli olarak

derecelendirilmistir.

Cakir (1999), tarafindan “Smif Ogretmenligi Béliimiine Devam Eden
Ogrencilerin Deger Siralamalarinin Bazi Degiskenlerle Olan Iliskisinin Incelenmesi”
baslikl1 yiiksek lisans tezinde; Atatiirk Universitesi, Erzincan Egitim Fakiiltesi, Sinif
Ogretmenligi Boliimii o6grencilerinin deger siralamasinin nasil oldugu ve bu
siralamalarin  6grencilerin  cinsiyetine, smif diizeyine, yasamlarinin ¢ogunu
gecirdikleri yerlesim birimine, algiladiklari akademik basar1 diizeyine, ailelerinin
ekonomik diizeyini algilayislarina, anne ve babanin egitim diizeyine gore farklilagip
farklilasmadigini incelemek amaglanmistir. Atatiirk Universitesi, Erzincan Egitim
Fakiiltesi, Siif Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinden 260 6grenci arastirmanin
calisma grubunu olusturmustur. Arastirmada deger siralamalarini belirlemek
amaciyla Deger Siralama Olgegi, arastirmanm bagimsiz degiskenlerini belirlemek
icin de Ogrenci Kisisel Bilgi Formu kullamlmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin degerleri genel olarak ahlaki, dini, sosyal, teorik, siyasi ve ekonomik
deger seklinde siraladiklari; 6grencilerin deger siralamalarinin cinsiyete, 6grencilerin
devam ettikleri sinifa, yasamlarimi gecirdikleri cevreye ve ekonomik diizeyi
algilayiglarina gore anlamli fark gostermedigi; akademik basarisimt “iyi” ve “orta”
diizeyde algilayan 6grencilerin deger siralamalar arasinda iliskinin anlamli oldugu;
akademik basarisin1 “zayif” olarak algilayan ogrencilerle basarisin1 “iy1” ve “orta”

diizeyde algilayan Ogrencilerin deger siralamalari arasinda anlamli fark oldugu,
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Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim diizeylerine gore deger siralamalar1 arasinda

anlaml bir fark oldugu ortaya konmustur.

Dilmag (1999), tarafindan yapilan “ilkdgretim Ogrencilerine insani Degerler
Egitimi Verilmesi ve Ahlaki Olgunluk Olgegi ile Egitimin Sinanmas1” baslikli
yiiksek lisans tezi ile ilkogretim 4. ve 5. sinif dgrencilerine Insani Degerler Egitimi
vermek ve bunun etkililigini Ahlaki Olgunluk Olgegi ile sinamak amaglanmistir.
Aragtirma, Istanbul ili Kadikdy ilgesi Cocuk Esirgeme Kurumu’nda
gerceklestirilmistir. Uygulamada 18’1 deney, 18’1 kontrol grubunda olmak {iizere
toplam 36 kisi yer almistir. Deney grubunda yer alan 18 6grenciye, 36 oturum siiren
Insani Degerler Egitimi verilmistir. Uygulama sonucunda, Insani Degerler Egitimi
programmin grencilerin ahlaki olgunluk diizeyini gelistirdigi, Insani Degerler
Egitimi programina katilan 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerindeki gelismesinin,

cinsiyete gore ve bulunduklari sinif diizeyine gore degismedigi belirlenmistir.

Bunun disinda, Imamoglu ve Karakitapoglu-Aygiin (1999), 1970’lerde
erkeklerin kadinlara kiyasla kendine saygiyi, mutlulugu, seven kisi olmay
onemserken, 1990’larda ise yardimsever ve cesur olmayr 6nemsedikleri; 1970’lerin
kadinlarinin kurtulusu ve o6zgiirliigii daha 6nemli gordiikleri, 1990°larin kadinlarinin
ise olgun aski ve temiz olmay1 erkeklere gore daha 6nemli bulduklar1 belirlenmistir.
Ancak, bulgular genel olarak iki cinsin degerler agisindan daha da benzer duruma

geldigini gostermistir.
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Bunun yani sira Prince-Gibson & Schwartz (1998), Israil’de yaptiklar
arastirmada da benzer sonuclar elde etmislerdir. Ayrica sosyo-ekonomik diizey
acisindan degerlerin degisimine bakildiginda geleneksel topluma yararli olan sosyal
degerler, her sosyo-ekonomik diizeyde goriilmekte ve giiclinii yitirmemektedir.
Geleneksellikle ilgili detayli inceleme yapildiginda degisen bir toplumda yeterlik icin
islevsel olmayan sinirlayict geleneksel degerler giiciinii kaybetmektedir. Fakat
geleneksel iyilikseverlik ile baglantili olan degerler hala onemli ve islevsel
goriilmektedir. Ciinkii bu degerler derin duygusal samimiyeti ve sosyal destegi

saglamaktadir.

Yayla (1995), tarafindan yapilan “Egitim ve Ogretim Sistemimizin Otorite ve
Sorumluluk Agisindan Degerlendirilmesi (ilk ve Orta Dereceli Okullarda)” adli
arastirma egitim ve Ogretim sistemimizde otorite ve disiplin anlayiglarinin genel
goriinimiiniin  degerlendirilmesi ve buna dayali olarak otorite ile disiplin
uygulamalarinin  6grencilerde sorumluluk duygusu gelistirmesi agisindan hangi
sonuglar doguracagi gerceginden hareket edilerek yapilmistir. Arastirmanin
sonuglarima gore; okullarimizdan mezun olan insanlarimiz sorumluluk suurunu
kazanamamakta, dolayisiyla kendisini hicbir seyden sorumlu tutmamaktadir.
Insanlarimizin faaliyetlerinden kendilerini sorumlu tutmamalarinin ve baskalarini
suclamalarinin basta gelen nedeni, egitim ve Ogretim sistemimize hakim egitim
felsefemizin, hiirriyet icerisinde sorumluluk duygusunu yetistirmekte oldugu fertlere
verebilecek bir anlayistan yoksun olmasidir. Yetistirilecek insanlarimiz sorumluluk
suuru, hakkaniyet Olciisii ve adalet fikrini temel alan anlayisa gore egitilmelidirler.

Ayrica uygulanmakta olan programlar da o6grencilere sorumluluk duygusu
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kazandiracak bir 6zellik arz etmemektedir. Ciinkii bu programlar gerekeli bilgi ve
deger alani iizerine oturtulmadigindan 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verememekte
ve onlart manevi yonden tatmin edememektedir. Ayrica bazi idarecilerimiz ve
O0gretmenlerimiz mesleki bilgi ve formasyon yeterliligine sahip olamadiklarindan
ogrencilerle gerek diyalog kurmakta, gerekse onlarin seviyesine inmekte zorluk
cekmektedirler. Ayrica 6gretmenler kendilerine yliklenen agir miifredat1 yetistirmek
ve disiplini saglamak i¢in zamanlarin1 harcamakta, 6grencilerin ahlaki ve manevi
gelisimleriyle ilgilenmemektedirler. Yine bazi idareci ve Ogretmenlerimiz sahsi
otorite ve keyfi uygulamalara bagvurduklar i¢in 6grencilerde sorumluluk duygusu

gelisememektedir.

Ulkemizin kalkinmasi, gelismesi, diger iilkelerle rekabet edebilmesi kisacasi
varligin1 devam ettirebilmesi insanlarimizin yetistirilmesine baglidir. Bu tiir insanlar
ferde ve cemiyete doniik bir egitim anlayisina gore yetistirilmelidir. Ferde doniik
egitim; yetistirecegi insanlari, toplumun deger alanmi icinde eritip, kiiltiiriin birer
sahast olan din, dil, gelenek, gorenek, tarih v.s. gibi temel Ogeler etrafinda
birlestirerek sorumluluk sahibi sahsiyetler olarak yetistirecek bir 6zellik arz
etmelidir. Buna ek olarak kisilere sorumluluk suuru kazandirilirken asir1 olmamak

kaydiyla belli bir otoritenin varlig1 hissettirilmelidir.
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2.5.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Gauld (2002), tarafindan yapilan aragtirmada toplumda ve okullarda basar1 ve
karakter olmak tizere iki tiir kiiltiir bulundugunu belirtmektedir. Basar1 kiiltiirtinde,
meslek, ticret, 6gretim, bizim ev, bizim yore, bizim araba, tatilin nerede gegirilecegi
ve gosteris Oone ¢ikarilirken, karakter kiiltiiriinde tutum ve davraniglar, digerlerine ve
topluma hizmet, diiriistliik, cesaret, model olma, giiven, azimli olma ve onur daha
onemlidir. Basarili bir karakter egitimi i¢in okullarda ve ailede karakter kiiltiirii 6ne

cikarilmalidir.

Johansson (2002), tarafindan Isve¢’te cocuklarla diiriistliik iizerine yapilan
calismalarda Ogretmenlerin stratejilerini incelemistir. Bu calismanin genel amaci
cocuklarin ifade ettikleri ahlaki degerlere Ogretmenlerin nasil dikkat ettiklerini
aragtirmaktir. Ogretmenler gocuklarda hangi degerleri gelistirmek isterler ve hangi
degerlerin gelisimini tesvik ederler. Sonuc¢lardan anlasilmaktadir ki 6gretmenlerin bu
konudaki stratejileri cocuklarin diirtistliigii nasil 6grendikleri hakkindaki fikirleriyle,
farkli ahlaki sorular ve diiriist ¢ocugu olusturan 6geler hakkindaki diisiinceleriyle
ilgilidir. Yapilan analizler sonucunda cocuklarin diirtistliigii nasil 6grendigine dair
bazi ana perspektifler ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler ¢ocuklarn diiriistliigii
O0grenmelerine empati, digerlerinin goriislerini anlama, modelleme ve kisitlamalar
yollariyla yardimer olurlar. Diger bir goriis ise, ¢ocuklarin ahlaki yeteneklerinin

sinirli oldugunu iddia etmektedir.

Thompson (2002), tarafindan yapilan arastirmanin amaci karakter egitimi

programinin ¢ocuklarin davranist iizerinde etkili olup olamadigini belirlemektir.
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Aragtirma siirecinde 6grencilerin davraniglar1 gézlemlenmis olup 6gretmen, dgrenci
ve Ogrenci aileleri ile goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismelerde karakter
egitiminin 6grencilerin davranis kazanimindaki etkisi hakkinda goriisleri alinmistir.
Aragtirmanin sonucunda karakter egitimi programinin diger derslerle programda
biitlinlestirilmesi gerektigi, ayrica bu programlarin ilkégretim okullarinin ilk
basamaklarindan baglamasi  gerektigi  vurgulanmistir. Bu sekilde egitim
programlarinda karakter egitiminin ¢ocuklar iizerinde olumlu bir etkisi oldugu

kanisina varilmistir.

Davidson & Stokes (2001)’in tarafindan Kuzey Alabama’daki devlet
okullarinda 6gretmenlerin karakter egitimine bakis acilarini belirlemek i¢in yaptiklar
calismada Ogretmenlerin karakter egitimine bakis acilarinin olumlu oldugu,
yoneticilerin ise Ogretmenlerden daha olumlu bir bakis agisina sahip oldugu
goriilmistiir. Bu calismaya katilan egitimcilere gore dgrenciler karakter egitiminden
otirt, iyi vatandaslik 6zelliklerine sahiptirler. Wood & Roach, (1999) tarafindan
yapilan bir arastirmada, deger egitimine nicin ihtiya¢c duyuldugu sorusu sorulmus ve
actk uc¢lu cevaplar almmustir. Bunlarin gruplanmas1 ile asagidaki liste

olusturulmustur:

1. Deger egitimi okullarin ve 6gretmenlerin esas gorevidir.

2. Onceki yillarda oldugu gibi okul programlarinda degerler yer almalidir.
3. Bosanmalarin artmasi, deger egitimine ihtiya¢ oldugunu gosterir.

4. Bugiiniin gencleri diger insanlara saygi duymuyor.

5. Deger 6gretimiyle insanlarin 6grenmesi daha kolay olacaktir.
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6. Deger 6gretimiyle daha iyi vatandaslar yetistirebiliriz.

7. Okullarda deger 6gretilmeli, ¢linkii ailede 6gretilmiyor.
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BOLUM 111

3.YONTEM

Bu boéliimde; arastirmanin modeli, evren ve Orneklem grubu, veri toplama
ara¢c ve teknikleri, veri toplama aracinin gegerlilik ve giivenirlik calismalar ile

verilerin analiz edilmesinde kullanilan istatistiksel bilgiler yer almaktadir.

3.1.ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada Kirsehir il merkezinde 6. siifta okuyan 6grencilerin 6. sinif
Sosyal Bilgiler Programinda dogrudan kazandirilacak degerlerin bu O6grenciler
tarafindan biligsel 0grenilmislik diizeyleri tespit edilmeye calisilmistir. Bu yoniiyle
arastirma, tarama (survey) modelindedir. Genel arastirma tiirlerinden biri olan,
betimsel aragtirma baslig1 altindaki tarama modeli, ele alinan durumu tam ve dikkatli
bir sekilde incelemeyi esas almaktadir (Biyiikoztirk vd., 2011: 21). Tarama
modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan aragtirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne

kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2010: 77).

3.2.ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMIi

Aragtirmanin ¢alisma evrenini, Kirsehir il merkezinde 6grenim goren 2049 6.
siif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklem grubunu ise random yoluyla

(seckisiz ornekleme yontemiyle) secilen 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Kirsehir
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merkezde toplam 38 ortaokulun 18’inde 6. sinifta 6grenim goren 600 Ogrenci

olusturmaktadir.

6. smif Sosyal Bilgiler Programinda dogrudan kazandirilacak degerlerin
Ogrenciler tarafindan biligsel Ogrenilmislik diizeyleri basar1 testinin uygulandig
okullar Tablo 7°de verilmistir. Kirsehir il Milli Egitim Midirliigiinden alinan SBS

(seviye belirleme sinavi) basar1 puanlarina gore okullarin siniflamasi yapilmaistir.

Tablo 7: Uygulama Yapilan Okul ve Ogrenci Sayilar

Gruplar Sl\ﬁ)a Okullar Osir;r;fl Toplam

1 | Cacabey Ortaokulu 80
2 | Vali Mithat Saylam Ortaokulu 75

Ust 3 | 30 Agustos Zafer Ortaokulu 68 361
4 | Silleyman Tiirkmani Ortaokulu 53
5 | Hiisnii M.Ozyegin Ortaokulu 48
6 | Prof. Dr. Erol Giingor Ortaokulu 37
7 Ogretmen Bedia Koksal Giiler 28

Ortaokulu

8 | IMKB 23 Nisan Ortaokulu 26
9 | Hiirriyet Ortaokulu 26

Orta 10 | IMKB Zernisan Vakkas Ortaokulu 24 161
11 | Sirr1 Kardes Ortaokulu 20
12 | Atatiirk Ortaokulu 19
13 | Yesilyurt M.Bozkurt Ortaokulu 18
14 | Muharrem Sayan Ortaokulu 18
15 | Yiiceer Ortaokulu 17

Alt 16 | 24 Aralik Atatiirk Ortaokulu 16 78
17 | Y.Homurlu Ortaokulu 15
18 | Namik Kemal Ortaokulu 12
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3.2.1.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Tablo 8’de katilimcilarin cinsiyetleri frekans (f) ve yiizde (%) olarak

verilirken, grafik 1°de ise ylizde (%) olarak gosterilmistir.

Tablo 8: Katihmcilarin Cinsiyetleri

Grup n %
Kiz 353 58,8
Cinsiyet Erkek 247 41,2
Toplam 600 100

Tablo 8’e bakildiginda arastirmaya katilan dgrencilerin %58,8’1 kiz, %41,2’si

erkektir.

W Erkek

mKiz

Grafikl : Katimcilarin Cinsiyetlere Gore Dagilimi (%)

Grafik 1’de katilimcilarin cinsiyet yiizdesi gosterilmistir.
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Tablo 9: Okulun Basar1 Diizeyinin Gruplara Goére Dagilim

Grup n %
Ust 361 60,2
. Orta 161 26,8

Okulun Bagari Diizeyi Alt 78 13
Toplam 600 100

Tablo 9°da goriildiigii gibi arastirmanin gerceklestirildigi okullarin %60,2’si
iist statiide, %26,8°1 orta ve %13’1 alt statiidedir. Buna gore arastirmaya ¢ogunluklu

olarak iist statiiden 6grenciler katilmigtir.

m Ust
M Orta

o Alt

Grafik 2: Okulun Basar1 Diizeyinin Gruplara Gére Dagilinm (%)

Grafik 2’de okulun basari diizeyinin gruplara gore yiizdesi verilmistir.

150



Tablo 10: Katihmceilarin Gegen Yilki Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notlar:

Grup n %
Basarisiz 0 0
Geger 7 1,2
Gegen Yilki Sosyal Bilgiler Dersi Karne Orta 54 9
Notunuz Iyi 132 22
Pekiyi 407 67,8
Toplam 600 100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, sosyal bilgiler dersi i¢in gecen seneki karne
notlarma gore dagilimi Tablo 10’da goriilmektedir. Buna goére Ogrencilerin

%1,2’sinin karne notu “geger”, %9’unun “orta”, %22’sinin “iyi” ve %67,8’inin

“pekiyidir.

B Basarisiz
B Geger

= Orta

W iyi

W Pekiyi

Grafik 3: Katihmcilarin Gegen Yilki Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gore
Dagilimu (%0)

Grafik 3’te katilimcilarin gegen yilki Sosyal Bilgiler dersi karne notuna gore yilizdesi

verilmisgtir.
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Tablo 11: Annenin Egitim Diizeyi Gruplarina Gore Dagilimi

Grup n %
Okur Yazar degil 2 0,3
Okuryazar 10 1,7
Ilkokul 211 35,2
o . Ortaokul 155 25,8
Annenin Egitim Diizeyi Lise 133 522
Onlisans 27 4,5
Lisans 49 8,2
Lisansiistii 13 2,2
Toplam 600 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, annelerinin egitim diizeylerine gore
dagilimi Tablo 11°de goriilmektedir. Buna gore 6grenciler igerisinde anneleri ilkokul
mezunu (%35,2), ortaokul mezunu (%25,8) ve lise mezunu (%22,2) olanlar

cogunluktadir.

Tablo 12: Babanin Egitim Diizeyi Gruplarina Gore Dagilim

Grup n %
Okur Yazar degil 1 0,2
Okuryazar 5 0,8
Ikokul 116 19,3
Ortaokul 120 20
Babanin Egitim Diizeyi Lise 155 25,8
Onlisans 55 9,2
Lisans 119 19,8
Lisans iisti 29 4,8
Toplam 600 100

Arastirmaya katilan oOgrencilerin, babalarinin egitim diizeylerine gore
dagilim1 Tablo 12°de goriilmektedir. Buna gore 6grenciler igerisinde anneleri lise
mezunu (%25,8), ortaokul mezunu (%20,0) ve lisans mezunu (%19,8) olanlar

cogunluktadir.
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Grafik 4: Anne-Baba Egitim Diizeyi Gruplarina Goére Dagilim (%)
Grafik 4’te anne-baba egitim diizeyi gruplarina gore yiizdesi verilmistir.
Tablo 13: Baba Meslek Gruplaria Gore Dagihm
Grup n %
fsci 147 245
Memur 194 32,3
Ciftci 100 16,7
Babanin meslegi Esnaf 65 10,8
Serbest 68 11,3
Emekli 26 4,3
Toplam 600 100

Arastirmaya katilan &grencilerin, babalarmin mesleklerine gore dagilimi

Tablo 13’te goriilmektedir. Buna gore dgrenciler igerisinde babalart memur (%32,3)

ve is¢i (%24,5) olanlar ¢ogunluktadir.
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Tablo 14: Anne Meslek Gruplarina Gore Dagihim

Grup n %
Ev Hanmim 511 85,2
Isci 9 15
Memur 57 9,5
. .. Ciftci 0 0
Annenin Meslegi Esnaf 9 15
Serbest Meslek 11 1,8
Emekli 3 0,5
Toplam 600 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin, annelerinin mesleklerine gore dagilimi
Tablo 14’te goriilmektedir. Buna gore Ogrenciler igerisinde anneleri ev hanimi

(%85,2) olanlar ¢ogunluktadir.

0,9 A

0,8 A

0,7 A

0,6 A

0,5 1

mBaba
0,4 A
M Anne

0,3 A

0 1 T T T T T 1

Evhanimi isci Memur Ciftci Esnaf Serbest Emekli
meslek

Grafik 5: Anne-Baba Meslek Gruplarina Gore Dagilimi (%)

Grafik 5’te anne-baba meslek gruplar yiizdesi verilmistir.
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Tablo 15: Babanin Diizenli Bir iste Cahisma Durumunun Gruplara Gére

Dagilim
Grup n %
Evet 518 86,3
Baba diizenli bir iste ¢alisiyor mu? Hay1r 82 13,7
Toplam 600 100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin babalarinin ¢alisma durumuna gore dagilimi
Tablo 15°’te goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin, %86,3’liniin babasi ¢alisirken

%13,7’sinin babasi ¢alismamaktadir.

W Evet

H Hayir

Grafik 6: Babanmin Diizenli Bir Iste Cahsma Durumunun Gruplara Gére
Dagilim (%)

Grafik 6’da babanin diizenli bir iste ¢alisma durumu gruplarinin yiizdesi verilmistir.
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Tablo 16: Ailenin Ayhk Gelir Diizeyi Gruplarina Gére Dagilim

Grup n %

0-500 53 8,8
501-1000 137 22,8
i e 1001-1500 104 17,3
Ailenin Aylik Gelir Diizeyi 1501-2000 127 203
2001 iizeri 184 30,7
Toplam 600 100

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin, ailesinin aylik gelir diizeyine gore
dagilimlar1 Tablo 16’da goriilmektedir. Buna gore 6grenciler igerisinde ailesinin

ayilik geliri 2001 TL ve {izeri olanlar (%30,7) cogunluktadir.

m 0-500

B 500-1000
1000-1500
m 1500-2000

W 2000 tGzeri

Grafik 7: Ailenin Aylik Gelir Diizeyi Gruplarima Gére Dagilim (%0)

Grafik 7°de ailenin aylik gelir diizeyi gruplar ylizdesi verilmistir.
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Tablo 17: Kendine Ait Odas1 Olma Durumunun Gruplara Gére Dagilim

Grup N %

Var 432 72

Kendinize ait odaniz var ni? Yok 168 28
Toplam 600 100

Tablo 17’ye baktigimizda arastirmaya katilan Ogrencilerin %72,8’inin

kendine ait odas1 bulunurken %28’inin odasi bulunmamaktadir.

m Var

W Yok

Grafik 8: Kendine Ait Odasi Olma Durumunun Gruplara Gore Dagilimi (%)

Grafik 8’de kendine ait odasi olma durumu gruplarinin yiizdesi verilmistir.
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Tablo 18: Kardes Sayisinin Gruplara Gore Dagilimi

Grup N %
Yok 16 2,7
1 kardes 5 0,8
2 kardes 288 48
Kac kardessiniz? 3 kardes 190 31,7
4 kardes 69 115
5 kardes 32 53
Toplam 600 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin kardes sayisina gore dagilimlart Tablo 18’de
goriilmektedir. Buna gére 6grenciler igerisinde 2 kardes (%48) ve 3 kardes (%31,7)

olanlar cogunluktadir.

5 304 2,7% 0,8%

H Yok

B 1 Kardes
W 2 Kardes
W 3 Kardes
m 4 Kardes
m5 Kardes

Grafik 9: Kardes Sayisimin Gruplara Gore Dagilim (%0)

Grafik 9°da kardes sayis1 gruplarinin yiizdesi verilmistir.
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Tablo 19: Evdeki Cocuklar icerisindeki Sirasinin Gruplara Gore Dagilim

Grup n %
1. ¢cocuk 195 32,5
2. gocuk 242 40,3
Evin kaginci ¢ocugusunuz? i ggzzlﬁ 13097 167’;58
5. gocuk 17 2,8
Toplam 600 100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin evdeki cocuklar igerisindeki sirasina gore

dagilimlar1 Tablo 19°da goriilmektedir. Buna gore o6grenciler igerisinde 2.¢ocuk

(%40,3) ve 1.¢ocuk (%32,5) olanlar ¢ogunluktadir.

6,5% 2.8%
,D7/0

m 1. Cocuk
H 2. Cocuk
m 3. Cocuk
| 4. Cocuk

| 5. Cocuk

Grafik 10: Cocuk Sirasinin Gruplara Gore Dagilim (%0)

Grafik 10’da gocuk siras1 gruplarinin yiizdesi verilmistir.
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Tablo 20: Ailedeki Birey Sayisinin Gruplara Gére Dagilinm

Grup n %

3 birey 36 6

4 birey 258 43
Ailenizdeki birey sayisi 2 E::zz 19616 i;:;
7 birey 49 8,2

Toplam 600 100

Aragtirmaya katilan O6grencilerin ailedeki birey sayisina gore dagilimlari
Tablo 20°de gortilmektedir. Buna gore 6grenciler igerisinde ailesinde 4 birey olanlar

(%43) cogunluktadir.

3 Birey
m 4 Birey
5 Birey
H 6 Birey

m 7 Birey

Grafik 11: Ailedeki Birey Sayisinin Gruplara Gére Dagilim (%0)

Grafik 11°de ailedeki birey sayis1 gruplarinin yiizdesi verilmistir.
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Tablo 21: Oturulan Evin Miilkiyet Durumunun Gruplara Gére Dagilim

Grup n %

Kendi 438 73

Oturdugunuz ev Kira 162 27
Toplam 600 100

Tablo 21’e baktigimizda arastirmaya katilan Ogrencilerin %73’ kendi

evlerinde otururken %?27’si kirada oturmaktadir.

B Kendi

m Kira

Grafik 12: Oturulan Evin Miilkiyet Durumunun Gruplara Gore Dagilim (%0)

Grafik 12°de oturulan evin miilkiyet durumu gruplarinin yiizdesi verilmistir.
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3.3.VERi TOPLAMA ARACLARI

Arasgtirmada bilgi toplama amaci ile basari testi ve kisisel bilgi formu (EK-1)
kullanilmistir. Basar1 testinde, 0grencilerin bilgi diizeylerinin Ol¢lilmesi amact ile
Sosyal Bilgiler 6. sinif ders kitaplarindan yararlanilmis ve sosyal bilgiler programina
ilisgkin degerler belirlenmistir. Belirlenen degerler ile ilgili olarak uzman goriisii
alinmig ve degerler uzmanlarca uygun goriilmiistiir. Bunun ardindan 50 maddelik
soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzu belirtke tablosu dikkate alinarak alaninda
uzman olan G&gretim iiyelerinden bir dil bilimci ve bir 6lgme ve degerlendirme
uzmani tarafindan incelenmis, 9 maddenin uygun olmadig1 goriilmiis ve 41 maddeye
indirilmistir. 41 maddelik bilgi diizeyi testinin pilot uygulamast 7. siiflardan 300
Ogrenciye uygulanmistir. Bunun neticesinde soru sayisi 30’a indirilip basari testine
son hali verilerek gercek uygulama belirtilen okullarda (EK-2) 6. simiflardan 600
Ogrenciye uygulanmistir. Uygulama i¢in Kirgehir il Milli Egitim Midiirliigiinden

gerekli izinler alinmistir (EK-3).

Buna gore, 30 sorudan 4 tanesi (4,5,8 ve 19) bilimsellik degerine; 4 tanesi
(7,14,24 ve 27) yardimseverlik degerine; 4 tanesi (1,15,17, ve 28) cahskanhk
degerine; 5 tanesi (6,10,12,21, ve 29) ¢evreye duyarhlik degerine; 4 tanesi (2,3,18
ve 22) kiiltiirel mirasa duyarhilik degerine; 5 tanesi (9,11,25,26 ve 30) hak ve
ozgiirliiklere saygi degerine; 4 tanesi (13,16,20 ve 23) ise sorumluluk degerlerine
aittir. Bu sorulardan 17 tanesi olumlu 13 tanesi olumsuz ifadeden olusmaktadir (EK-

4).
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Tablo 22: Alt Grup ve Ust Gruplarin Karsilastirilmasi

Madde No  Grup n X SS t sd p

1 Xftt gﬁg gj égg 8:22 1,00 106,00 0,320
2 Xftt gﬁg gj 82; 8;3 4,02 106,00 0,000
3 [AJT: g;‘;g gj 8:32 8:22 2,78 106,00 0,006*
4 [AJT: g;‘;g gj 8:32 8: 411?1 339 106,00 0,001*
5 [AJT: g:l‘jg gj 814712 8:38 328 106,00 0,001*
6 Xftt gfﬂg gj 8:23 8:23 305 106,00 0,003*
7 Xftt gﬁg gj 812‘1‘ 8:33 451 106,00 0,000%
8 [/iftt gﬁg gj égg 823 326 106,00 0,002*
9 Xftt g;ﬂg gj 832 8: ;g 2,95 106,00 0,004*
10 [AJT: grrl‘jg gj 8:23 8;8 6,13 106,00 0,000*
1 [Atht g;’l‘jg - ézgg 8222 177 10600 0,080
12— gﬁg gj égg 8:22 206 106,00 0,042*
13 Xftt gﬂjg gj égg 8:28 558 106,00 0,000%
14 Xftt gﬁg gj ggg 8: 4113 468 106,00 0,000
15 Xftt gﬁg gj égg 8:22 389 106,00 0,000
16 IAJT: g;‘jg gj 822 8:;2 2,48 106,00 0,015*
17 Xftt g;‘jg - 8:2‘; 8:;2 133 10600 0,188
18 Xftt g;‘jg gj 8:‘1“7‘ 8:22 326 106,00 0,002*
19— gﬂjg gi égg 8:28 494 10600 0,000%
20 Xftt gﬁg gj 822 8: ég 2,95 106,00 0,004*
21 Xftt gﬁg gj 822 825 457 106,00 0,000
22 [Ajftt g:l‘jg gj 823 8: ig 887 106,00 0,000

163



Ust Grup 54 0,98 0,14

23 AltGrup 54 083 0as 272 10600 0008*
24 Xftt gﬁjg gj 82? 8:28 414 106,00 0,000
25 [AJT: g;‘;g gj 828 gfé 628 106,00 0,000*
26 [AJT: g;‘;g gj (1)32 8:22 431 106,00 0,000
27 [AJT: gﬂj‘g - 8:;3 8:3‘11 657 106,00 0,000
28 Xftt g’:ﬁg gj 8122 8:;;‘ 272 106,00 0,008*
29 [/iftt gﬂjg gj 8% 8:32 253 106,00 0,013*
30 [/iftt gﬁg gj gg? 8: ég 579 106,00 0,000
31 Xftt g;ﬂg gj 822 8: 4118 468 106,00 0,000
32 [Atht g:l‘jg gj 823 8: 411;1 467 106,00 0,000
33 [Atht g;‘jﬁ gj 8:23 8:38 255 106,00 0,012*
34 [Atht gﬁg gj égg 8:22 536 106,00 0,000%
35 Xftt gﬁg gj g:gi 8:;8 468 106,00 0,000
36 Xftt g;ﬂg gj gg? 8:3; 411 106,00 0,000
37 Xftt gﬁg gj g:gg 8123 099 106,00 0,326

38 IAJT: g;‘jg gj 822 8:22 2,99 106,00 0,003*
39 Xftt g;‘jg gj 8128 8:32 435 106,00 0,000
40 Xftt g;‘jg gi 8:?& 8:28 6,78 106,00 0,000*
1 Xftt gﬁg gj égg 8128 702 106,00 0,000

*p<0.05

Tablo 22 incelendiginde, oOgrencilere yonelik 6. smif Sosyal Bilgiler
Programinda dogrudan kazandirilacak degerlerin 6grenciler tarafindan biligsel

ogrenilmislik diizeyleri 6lgeginde M1, M11, M17 ve M37 maddeleri disindaki tim
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maddelerin, diisiik puana sahip 6grenciler ile yiiksek puana sahip 6grencileri ayirt

etmede etkililige sahip oldugu sonucuna ulasilabilmektedir.

Tablo 23: Cronbach’s Alfa Giivenirlik Tablosu

Cronbach's Alpha Soru Sayisi

0,80 41

Tablo 23’te test maddelerine uygulanan Cronbach’s Alpha giivenirlik

analizinin degeri 0,80 olarak tespit edilmistir.

Yapilan madde analizi sonucunda madde-toplam korelasyonlar1 kullanilarak
ogrencilere yonelik 6. sinif Sosyal Bilgiler Programinda dogrudan kazandirilacak
degerlerin 6grenciler tarafindan biligsel 6grenilmiglik diizeyleri 6lgek maddelerinin

giivenirlikleri bulunmustur. Olgek madde analizi sonuglar1 Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24: Madde Toplam Korelasyon Tablosu

Madde Madde
Madde Toplam  t (Alt-Ust) Madde Toplam  t (Alt-Ust)
Numarasi Numarasi
Korelasyonu Korelasyonu
M1 ,201(**) 1,00 M22 ,506(**) 8,87
M2 ,292(**) 4,02 M23 ,254(**) 2,72
M3 ,282(**) 2,78 M24 ,308(**) 4,14
M4 ,236(**) 3,39 M25 ,384(**) 6,28
M5 ,246(**) 3,28 M26 ,564(**) 4,31
M6 ,302(**) 3,05 M27 ,394(**) 6,57
M7 ,335(**) 4,51 M28 ,304(**) 2,72
M8 ,225(**) 3,26 M29 ,229(**) 2,53
M9 ,396(**) 2,95 M30 ,420(**) 5,79
M10 ,369(**) 6,13 M31 ,485(**) 4,68
M11 232(*%) 1,77 M32 ,403(**) 4,67
M12 ,348(**) 2,06 M33 ,170(*) 2,55
M13 ,396(**) 5,58 M34 ,551(**) 5,36
M14 AT76(**) 4,68 M35 A81(**) 4,68
M15 ,291(**) 3,89 M36 ,303(**) 4,11
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M16 ,348(**) 2,48 M37 0,102 0,99

M17 174(%) 1,33 M38 225(**%) 2,99
M18 218(**) 3,26 M39 315(**) 4,35
M19 A45(**) 4,94 M40 SAL(**) 6,78
M20 290(**) 2,95 Ma41 584(**) 7,02
M21 387(*%) 4,57

** p <0.01 icin anlamh degerler.

* p <0.05 icin anlamh degerler.

Sorunun gii¢liik derecesi 0,00 ile 1,00 arasinda degismektedir. p=0,00 olmasi
hali alt ve {ist grupta soruya hi¢ kimsenin cevap veremedigini, p=1,00 hali ise alt ve
tist gruptaki kigilerin hepsinin soruya dogru cevap vermesi durumunu
gostermektedir. Test i¢cindeki sorularin giicliik dereceleri bu iki zit durum arasinda
olmak iizere degerler almaktadir. Sorularin gii¢liik derecesinin ortalarda, 0,40-0,60
arasinda olmasi istenir. Yaygin bir goriis olarak bir sorunun giicliik derecesi 0,15’in
altinda (zor) ve 0,85’in lstiinde (kolay) olmasi nedeniyle testlerde kullanilmaz.
Sorunun ayirt etme giicli, (r) ise sorunun yiiksek puanlarla diisiik puanlart ayirt
etmedeki etkililik derecesini gosterir. (r) degeri yiikseldik¢e sorunun etkililik diizeyi
artar, diistiik¢e diiser. =1,00 olmasi hali {ist gruptaki bireylerin hepsinin soruya
dogru cevap vermesi, alt gruptakilerin ise higbirinin dogru cevap verememesi
durumunu gosterir. (r) degerinin 0,20 olmasi hali minimum etkililik derecesi olarak

kabul edilmektedir (Ozgiiven, 1999: 110).

Tablo 24 incelendiginde, 6.smif Sosyal Bilgiler Programinda dogrudan
kazandirilacak degerlerin 6grenciler tarafindan biligssel 6grenilmislik diizeyleri
Olcegindeki tim maddeler i¢in madde-toplam korelasyonlarinin 0,102 — 0,584

PR

arasinda degistigi goriilmektedir.
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3.4.VERI TOPLAMA SURECI

Okullardaki uygulama igin gerekli birimlerden izin alinmis ve Mart ayi
basinda uygulamaya baslanmistir. Arastirmaya katilacak 6grenciler bulunduklari
okullardaki uygun siniflarda belirli zamanlarda toplandiktan sonra testler dagitilarak

gerekli agiklamalar yapilmis ve cevaplandirmalari i¢in siire verilmistir.

Calisma kapsaminda hazirlanan basar1 testi ve kigisel bilgi formu tabakali
seckisiz Ornekleme yoOntemiyle belirlenen okullarn 6. ve 7. smiflarinda
uygulanmistir. Uygulamada basari testleri 6grencilere bizzat arastirmaci tarafindan

dagitilmis ve 6grenciler tarafindan bireysel olarak cevaplanmaistir.

3.5.VERILERIN ANALIiZi

Biligsel ogrenilmislik testinin uygulanmasinin ardindan cevap anahtari
yardimt ile dogru sayilarimin tespiti saglanmistir. Cevap kagitlar tek tek arastirmaci
tarafindan incelenmis, dogru ve yanlis sayilar1 belirlenmistir. 30 maddelik test,
madde sayisina gore 3 gruba ayrilmistir. Biligsel 6grenilmislik diizeyleri diisiik-orta-
yiiksek olmak iizere ii¢ seviye halinde degerlendirmeye tabi tutulmustur. Biligsel
ogrenilmislik testinin 10 maddesine dogru cevap verenlerin diizeyi diisiik, 11 ile 20
maddesine dogru cevap verenlerin diizeyi orta, 21 ile 30 maddeye dogru cevap
verenler yiiksek diizey olarak degerlendirilmistir. Tablo 25°te bilissel 6grenilmislik

diizeyi testinin dogru cevaplandirilmis madde araliklari verilmistir.
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Tablo 25: Bilissel Ogrenilmislik Diizeyi Testinin Degerlendirme Kriteri

Diisiik Orta Yiiksek

Dogru cevaplanan madde sayisi 0-10 11-20 21-30

Calismada birincil amag, 6. smif Sosyal Bilgiler Programinda dogrudan
kazandirilacak degerlerin 6grenciler tarafindan biligsel 6grenilmislik diizeylerinin
tespitidir. Arastirmanin diger alt problemlerini olusturan kisisel bilgilere ait verilerin,
6. sinif Sosyal Bilgiler Programinda dogrudan kazandirilacak degerlerin 6grenciler
tarafindan biligsel Ogrenilmiglik diizeylerini etkileyip etkilemediginin tespitinde
degisik analiz testleri uygulanmistir. Bu kapsamda, c¢alismada kullanilan testlerin
seciminde normal dagilim saglama kriteri dikkate alinmustir. Istatistiksel testler "HO:
Degiskenin dagilimi normaldir" "HI: Degiskenin dagilimi normal degildir."
hipotezlerini n birimlik 6rnek veriler araciligi ile test etmektedir. Test sonucunda
degiskenin dagilimimin normal dagilima uygun oldugu kabul edilir ise (HO kabul)
parametrik testler uygulanir. Normal dagilima uygun olmadigi (HO red) sonucuna
varilir ise verilere parametrik testler uygulanmaz. Bu durumda veriler uygun

parametrik olmayan alternatif bir test ile test edilir.

Shapiro-Wilk W Testi: Shapiro-Wilk W testi Shapiro ve Wilk tarafindan
1965'te gelistirilmis normallik testleri i¢inde en gii¢lii testlerden biridir. Normal
dagilim gosteren toplumdan rasgele secilen n birimlik Xi gozlemlerinin normallik

testi W test istatistigi ile test edilir (Royston, 1982: 115).
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X/
L X4

Parametrik Testler:

Bagimsiz Gruplar T Testi: Bagimsiz iki grubun nicel bir degisken agisindan
karsilastirilmasinda  kullanilan  test teknigidir. S6z konusu testin
uygulanabilmesi i¢in her iki grubun normal dagilim varsayimini saglamasi
gerekir.

One — Way ANOVA: Bagimsiz k grubun (k>2) nicel bir degisken agisindan
karsilastirilmasinda  kullanilan  test  teknigidir. S6z konusu testin
uygulanabilmesi i¢in her iki grubun normal dagilim varsayimini saglamasi

gerekir (Royston, 1982: 115).

Parametrik Olmayan Testler:

Bagimsiz Gruplar Mann-Whitney U Testi: Bagimsiz iki grubun nicel bir
degisken acisindan karsilastirilmasinda kullanilan test teknigidir. S6z konusu
testin uygulanabilmesi i¢in gruplardan herhangi birinin ya da ikisinin normal
dagilim varsayimini saglamamasi gerekir (Royston, 1982: 115).

Kruskal-Wallis H Testi: Bagimsiz k grubun (k>2) nicel bir degisken
acisindan karsilastirilmasinda kullanilan test teknigidir. S6z konusu testin
uygulanabilmesi i¢in gruplardan herhangi birinin ya da ikisinin normal

dagilim varsayimini saglamamasi gerekir (Royston, 1982: 115).
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BOLUM IV

4 BULGULAR VE YORUMLAR

4.1.BiLISSEL OGRENILMIiSLiK DUZEYLERINE iLiSKiN BULGULAR

Tablo 26: 6.S1mf Ogrencilerinin Basar1 Testine Verdikleri Cevaplara Gore
Dogru/Yanhs Sayilari

Yanhs Dogru Toplam

n % n % n %
Soru 1 182 30,33 418 69,67 600 100
Soru 2 315 52,50 285 47,50 600 100
Soru 3 282 47 318 53 600 100
Soru 4 290 48,33 310 51,67 600 100
Soru 5 164 27,33 436 72,67 600 100
Soru 6 287 47,83 313 52,17 600 100
Soru 7 283 47,17 317 52,83 600 100
Soru 8 234 39 366 61 600 100
Soru 9 186 31 414 69 600 100
Soru 10 150 25 450 75 600 100
Soru 11 144 24 456 76 600 100
Soru 12 200 33,33 400 66,67 600 100
Soru 13 70 11,67 530 88,33 600 100
Soru 14 172 28,67 428 71,33 600 100
Soru 15 195 32,50 405 67,50 600 100
Soru 16 166 27,67 434 72,33 600 100
Soru 17 235 39,17 365 60,83 600 100
Soru 18 329 54,83 271 45,17 600 100
Soru 19 136 22,67 464 77,33 600 100
Soru 20 112 18,67 488 81,33 600 100
Soru 21 271 45,17 329 54,83 600 100
Soru 22 198 33 402 67 600 100
Soru 23 224 37,33 376 62,67 600 100
Soru 24 161 26,83 439 73,17 600 100

Soru 25 277 46,17 323 53,83 600 100
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Soru 26 205 34,17 395 65,83 600 100

Soru 27 252 42 348 58 600 100
Soru 28 356 59,33 244 40,67 600 100
Soru 29 224 37,33 376 62,67 600 100
Soru 30 200 33,33 400 66,67 600 100

Arastirma sonuglarina gore katilimcilarin basar testi sorularina dogru cevap
verme oranlar1 Tablo 26’da goriilmektedir. Buna gore Tablo 26 incelendiginde; soru
1'deki ¢aliskanlik degerine %69,67; soru 2 deki kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine
%47,50; soru 3 teki kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine %53; soru 4 'teki bilimsellik
degerine  %51,67; soru 5’teki bilimsellik degerine %72,67; soru 6’daki dogal
cevreye duyarlilik degerine %52,17; soru 7’deki yardimseverlik degerine %52,83;
soru 8 deki bilimsellik degerine %61; soru 9 daki hak ve ozgiirliikklere sayg: degerine
%69; soru 10’daki dogal gevreye duyarlilik degerine %75; soru 11'deki hak ve
ozgiirliiklere saygi degerine %76; soru 12°deki dogal cevreye duyarlilik degerine
%66,67; soru 13’teki sorumluluk degerine %88,33; soru 14 ’teki yardimseverlik
degerine %71,33; soru 15 teki galiskanlik degerine 67,50; soru 16 daki sorumluluk
degerine %72,33; soru 17 deki caligkanlik degerine %60,83; soru 18 deki kiiltiirel
mirasa duyarlilik degerine %45,17; soru 19 ’daki bilimsellik degerine %77,33; soru
20 deki sorumluluk degerine %81,33; soru 21 'deki dogal ¢evreye duyarlilik degerine
%54,83; soru 22’deki Xkiiltiirel mirasa duyarlilbik degerine %67; soru 23’teki
sorumluluk degerine %62,67; soru 24 ’teki yardimseverlik degerine %73,17; soru
25'teki hak ve Ozgirlikklere saygi degerine  %53,83; soru 26’'daki hak ve
ozgirliiklere saygi degerine %65,83; soru 27’deki yardimseverlik degerine %58;

soru 28’deki caligkanlik degerine %40,67; soru 29’daki dogal g¢evreye duyarlilik
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degerine %62,67 ve soru 30°daki hak ve ozgirliiklere saygi degerine %66,67

oraninda dogru cevap verilmistir.

Buna gore 6grencilerin yaridan fazlasi soru 1 (¢aliskanlik), 5 (bilimsellik), 8
(bilimsellik), 9 (hak ve 6zgiirliiklere saygi), 10 (dogal ¢evreye duyarlilik), 11 (hak ve
Ozgirliklere saygi), 12 (dogal ¢evreye duyarhilik), 13 (sorumluluk), 14
(yardimseverlik), 15 (¢aliskanlik), 16 (sorumluluk),17 (¢aliskanlik), 19 (bilimsellik)
20 (sorumluluk), 22 (kiiltirel mirasa duyarhilik),23  (sorumluluk), 24
(yardimseverlik),26 (hak ve ozgiirliikklere sayg1),27 (yardimseverlik), 29 (dogal
cevreye duyarlilik), 30. (hak ve 6zgiirliiklere saygi) maddelere dogru cevap verirken;
soru 18 (kiiltiirel mirasa duyarlilik), 28 (¢aliskanlik). maddelere dgrencilerin yaridan

fazlas1 yanhs cevap vermislerdir.

Ayrica soru 2 (kiiltiirel mirasa duyarlilik), 3 (kiiltiirel mirasa duyarlilik), 4
(bilimsellik), 6 (dogal g¢evreye duyarlilik), 7 (yardimseverlik), 21 (dogal gevreye
duyarlilik), ve 25 (hak ve oOzgirliikklere saygi) maddeleri de yaklasik olarak

Ogrencilerin yaris1_dogru; yarisi_yanhs olarak cevaplamislardir. Bu durumda

ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu (%88,33) 13.sorudaki sorumluluk degerini dogru
olarak cevaplarken; yine 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu (%59,33) ise 28.sorudaki

caliskanhik degerini yanlis olarak cevaplamiglardir.
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Tablo 27: Katilimcilarin Aldiklar: Puanlarin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyetiniz n X Ss t sd p
Soru 1 o o3 82; 81322 0554 598 0,580
Soru 2 e gi? gfé gzigé 2055 533 0,040*
Soru 3 Elfkfk :;5; gzgé gzig% 1,346 532 0,179
Soru 4 - gi? gzgi 8:282 0,268 598 0,789
Soru 5 Elfkfk :;5; 8;3 8:323 1,013 515 0,312
Soru 6 o 34513 gzig 8:‘5‘3? 1137 598 0,256
Soru 7 S 553 S:ig 8‘5‘3513 1412 598 0,158
Soru 8 e 55 821 8:322 0,056 598 0955
Soru 9 L 253 ggé 8:3?2 1499 512 0135
Soru 10 b 8;2 8:34212 0996 513 0319
Soru 11 L oo 8;2 8:333 0528 598 0,598
Soru 12 S 553 822 81323 0410 598 0,682
Soru 13 e 55 823 8%2 0822 598 0412
Soru 14 S 553 8:23 8:328 1669 507 0,096
Soru 15 EIr<klzk 223 8:22 8:328 1,358 515 0,175
Soru 16 L oo 823 8:322 1407 510 0,160
Soru 17 e 223 gzgé 8:333 0214 598 0831
Soru 18 L oo 8:;‘2 8:332 0093 598 0926
Soru 19 —z 223 81% 8:228 2528 483 0,012*
Soru 20 e 553 8?2 gjgg 2877 463  0,004*
Soru 21 Sz 553 822 8:338 0073 598 0,042
Soru 22 Eﬁfk gig 8:3(5) 8:321 1,155 541 0,249
Soru 23 - o 8:2‘1‘ 8:32; 0649 598 0517
Soru 24 Kiz 353 0,79 0410 3630 476 0,000
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Erkek 247 0,65 0477

Soru 25 o 822 gigg 0338 598 0,736
Soru 26 - gi? 8:22 8132? 1495 516 0,135
Soru 27 563 82? 8;‘3? 3068 517 0,002
Soru 28 Sz 5 gzﬂ 81332 0,003 598 0926
Soru 29 e gi‘? 8122 8:3;;‘ 2010 515 0,045*
Soru 30 Sz 822 gzjgi 1688 513 0,092
*p<0.05

Tablo 27 incelendiginde, kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin soru 2 (kiiltiirel
mirasa duyarhhk), 19 (bilimsellik), 20 (sorumluluk), 24 (yardimseverlik), 27
(yardimseverlik) ve 29 (dogal cevreye duyarhlik) i¢in aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0.05). S6z konusu sorularda kiz
Ogrencilerin aldiklar1 puanlar daha yiiksektir. Buna goére soru 2 (kiiltiirel mirasa
duyarhlik), 19 (bilimsellik), 20 (sorumluluk), 24 (yardimseverlik), 27
(yardimseverlik) ve 29 (dogal ¢evreye duyarhilik) i¢in kizlar istatistiksel olarak

anlaml diizeyde, daha yiliksek oranda dogru cevap vermistir.
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Tablo 28: Katilmcilarin 6. Sinif Sosyal Bilgiler Derslerine Yonelik Biligsel

Ogrenme Bilgi Diizeyleri

Grup n %
Diisiik 70 11,67
o Orta 223 37.17
Bilgi Diizeyi Yiiksek 307 5117
Toplam 600 100

Tablo 28 incelendiginde, arastirmaya katilan &grencilerin %11,67’si diisiik

bilgi diizeyinde iken %37,17’si orta ve %51,17’si yiiksek bilgi diizeyindedir.

B Distk
H Orta

= Yiksek

Grafik 13: Katihmecilarin 6. Simif Sosyal Bilgiler Derslerine Yonelik Bilissel

Ogrenme Bilgi Diizeyleri (%)

Grafik 13’te katilimcilarin 6. sinif Sosyal Bilgiler derslerine yonelik biligsel 6grenme

bilgi diizeyleri yiizdesi verilmistir.
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Tablo 29: Katihmcilarin Bilgi Diizeylerinin Cinsiyetlere Gore Dagihim

Bilgi Diizeyi
Diisiik Orta Yiiksek Toplam
n % n % N % n %
Cinsiyetiniz Kiz 34 96 130 36,8 189 535 353 100
Erkek | 36 14,6 93 37,7 118 47,8 247 100

Tablo 29’da goriildiigii gibi arastirmaya katilan kiz 6grencilerin %9,6’s1

diisiik, %36,8’1 orta ve %53,3’li yiliksek bilgi diizeyindedir. Erkek ogrencilerin

%14,6’s1 diistik, %37,7’si orta ve %47,8°1 ise yiiksek bilgi diizeyindedir.

W Distk
m Orta

W Yiksek

Grafik 14: Kiz Ogrencilerin Bilgi Diizeyine Gore Dagilimi (%6)

Grafik 14’te kiz 6grencilerin bilgi diizeyine gore yiizdesi verilmistir.
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B Distk
H Orta

m Yiksek

Grafik 15: Erkek Ogrencilerin Bilgi Diizeyine Gore Dagilimi (%)

Grafik 15°te erkek 6grencilerin bilgi diizeyine gore yiizdesi verilmistir.

Tablo 30: Basar1 Puaninin Betimsel istatistikleri

n Minimum Maksimum X SS

Basart Puani 600 4,00 29,00 19,17 6,18

Tablo 30°da gorildiigi gibi 600 6grencinin basari testi puanlar1 ortalamasi

19,17+6,18dir. Basar1 testinden alinan en diisiik puan 4; en yiliksek puan 29’dur.

Tablo 31: Katihmecilarin Aldiklar1 Puanlarin Okulun Basari Diizeyine Gore

Karsilastirilmasi
Okulun Basart Diizeyi n X X2 sd p KargflIZ;:trma
Basart Ust 361 320,72 12
Puant Orta 161 242,32 24943 2 0,000* 2.3
Alt 78 327,02
*p<0.05
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Farkli basar1 diizeyindeki okullarda egitim géren 6grencilerin basar1 puanlari

acisindan Kruskal-Wallis H Testi ile karsilastirilmasi1 Tablo 31’de yer almaktadir.

Buna gore, farkli basar1 diizeyindeki okullarda 6grenim goren Ogrenciler
arasinda basart puani1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir
(X?=24,943 p<0,05). Ust basar1 diizeyindeki okullarda 6grenim gére ogrencilerin
basar1 puanlart en yiiksek iken orta basari diizeyindeki okullarda 6grenim goren
Ogrencilerin basar1 puanlar1 en diigiiktiir. Buna gore okulun basar1 diizeyi basari

puani iizerinde farklilik yaratmaktadir yorumu yapilabilir.

Tablo 32: Katihmcilarin Aldiklari Puanlarin Gegen Yilki Sosyal Bilgiler Karne
Notuna Gore Karsilastirilmasi

Gegen Yilki Sosyal

Bilgiler Dersi Karne n X NG sd . Ikili
Notunuz arsilastirma
Geger 7 120,50 P
Basar Orta 54 154,86 .
Puan: fyi 132 24608 04 3 0000 24
Pekiyi 407 340,50
*p<0.05

Gegen yilki Sosyal Bilgiler dersi karne notu farkli olan 6grencilerin basari
puanlart agisindan Kruskal-Wallis H Testi ile karsilastirilmast Tablo 32°de yer
almaktadir. Buna gore, gegen yilki Sosyal Bilgiler dersi karne notu farkli olan
ogrenciler arasinda basar1 puani agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmaktadir (X°=80,495 p<0,05). Gecen seneki karne notu Geger olan dgrencilerin
basar1 puanlari en diisiik; Pekiyi olan 6grencilerin ise en yiiksektir. Buna gore gecen
yilki Sosyal Bilgiler dersi karne notu basar1 puani iizerinde farklilik yaratmaktadir

yorumu yapilabilir.
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Tablo 33: Katilimcilarin Aldiklar: Puanlarin Cinsiyetlere Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyetiniz n X Ss t sd p
Basart Kiz 353 19,63 5,92 -
Puam Erkek 247 18,51 6,49 2,161 497,976 0,031

*p<0.05

Kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin basar1 puani agisindan Mann-Whitney U
Testi ile karsilastirilmalart Tablo 33’te goriilmektedir. Buna gore, kiz dgrenciler ile
erkek ogrenciler arasinda basari puani agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmaktadir (t=2,161 p<0,05). Kiz 6grencilerin basar1 puanlar1 daha ytiksektir.

Buna gore cinsiyet basar1 puani lizerinde farklilik yaratmaktadir yorumu yapailabilir.

Tablo 34: Katihmcilarin Aldiklari Puanlarin Anne Egitim Diizeyine Gore

Karsilastirilmasi
e n 2 Ikili
Annenin Egitim Diizeyi n X X sd p Karsilastirma
Ilkokul ve Alt1 223 303,31
Basar Ortaokul 155 277,83 * i
Puam Lise 133 294,25 8,074 3004 2-4
Onlisans ve Ustii 89 342,27
*p<0.05

Annelerinin egitim diizeyleri farkli olan 6grencilerin basarit puanlart agisindan
Kruskal-Wallis H Testi ile karsilastirilmas: Tablo 34’te yer almaktadir. Buna gore,
annelerinin egitim diizeyleri farkli olan 6grenciler arasinda basari puani agisindan
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (X?=8,074 p<0,05). Annesi ortaokul
mezunu olan 6grencilerin basar1 puanlari en diisiik iken annesi Onlisans ve iistii
mezunu olan 6grencilerin basar1 puanlari en yiiksektir. Buna gore anne egitim diizeyi

basar1 puani lizerinde farklilik yaratmaktadir yorumu yapilabilir.
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Tablo 35: Katilimcilarin Aldiklar: Puanlarin Baba Egitim Diizeyine Gore

Karsilastirilmasi
S 2 Ikili
Babanin Egitim Diizeyi n X X sd Karsilastirma
flkokul ve Altt 122 262,53
Ortaokul 120 286,43
Bagsart Lise 155 295,67 * 1-5
Puam Onlisans 55 320,99 17,704 5 0,003 2-5
Lisans 119 351,03
L.isti 29 298,07
*p<0.05

Babalarinin egitim diizeyleri farkli olan 6grencilerin basar1 puanlart agisindan
Kruskal-Wallis H Testi ile karsilastirilmasit Tablo 35°te yer almaktadir. Buna gore
babalarinin egitim diizeyleri farkli olan 6grenciler arasinda basart puani agisindan
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (X2:l7,704 p<0,05). Babasi ilkokul ve
altt mezunu olan O6grencilerin basar1 puanlar1 en diisiik iken lisans mezunu olan
Ogrencilerin basar1 puanlar1 en yiiksektir. Buna gore baba egitim diizeyi basar1 puani

tizerinde farklilik yaratmaktadir yorumu yapilabilir.

Tablo 36: Katihmcilarin Aldiklar1 Puanlarin Babanin Meslegine Gore

Karsilastirilmasi
. 2 Ikili
Babanin Meslegi n X X sd p Karsilastirma
Isci 147 274,68
Memur 194 336,28
Basar: Ciftci 100 296,62 * i
Puam Esnaf 65 273,81 15918 5 0,007 1-2
Serbest 68 272,56
Emekli 26 334,29

*p<0.05
Babalar1 farkli meslekten olan 6grencilerin basari1 puanlari agisindan Kruskal-
Wallis H Testi ile karsilagtirnilmasi Tablo 36’da yer almaktadir. Buna gore,

babalariin meslegi farkli olan 6grenciler arasinda basar1 puani agisindan istatistiksel
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olarak anlamli fark bulunmaktadir (X2:15,918 p<0,05). Babas1 serbest meslek olan
Ogrencilerin basar1 puanlar1 en diisiik iken memur olan &grencilerin basar1 puanlari
en yiiksektir. Buna goOre babanin meslegi basar1 puami iizerinde farklilik

yaratmaktadir yorumu yapilabilir.

Tablo 37: Katihmecilarin Aldiklar:1 Puanlarin Annenin Meslegine Gore

Karsilastirilmasi
. .. 2 Tkili
Annenin Meslegi n X X sd Karsilastirma
Basar Ev Hamml 511 293,14
Puant Diger 32 303,08 8,852 2 0,012* 1-3
Memur 57 365,03
*p<0.05

Anneleri farkli meslekten olan 6grencilerin basar1 puanlari agisindan Kruskal-
Wallis H Testi ile karsilastirilmasi Tablo 37°de yer almaktadir. Buna gore,
annelerinin meslegi farkli olan dgrenciler arasinda basar1 puani agisindan istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmaktadir (X?=8,852 p<0,05). Annesi ev hammi olan
Ogrencilerin basar1 puanlart en diisiik iken memur olan 6grencilerin basar1 puanlari
en yiiksektir. Buna goOre annenin meslegi basar1 puami iizerinde farklilik

yaratmaktadir yorumu yapilabilir.

Tablo 38: Katihmcilarin Aldiklari Puanlarin Babanin Diizenli Bir Iste Calisma
Durumuna Gore Karsilastirilmasi

. e Mann-
Baba diizenli bir iste calistyor n X Whitney 0
mu? U
Basar Evet 518 302,00
Puam Hayir 82 291,02 20,461,000 0,594
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Babalar1 diizenli bir iste ¢alisan 6grenciler ile ¢alismayan Ogrencilerin basari
puanlart agisindan Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmasi Tablo 38’de yer
almaktadir. Buna gore babalar1 diizenli bir iste ¢alisan Ogrenciler ile ¢alismayanlar
arasinda basari puani agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir
(U=20,461 p>0,05). Buna gore babanin diizenli bir iste g¢alismasi basar1 puani
tizerinde farklilik yaratmamaktadir yorumu yapilabilir.

Tablo 39: Katilimcilarin Aldiklar: Puanlarin Ailenin Aylik Gelir Diizeyine Gore

Karsilastirilmasi
Ailenin Aylik Gelir 2 Ikili
Diizeyi n X X sd P Karsilastirma

0-500 53 313,88
Basart 501-1000 137 277,45 9.5
Puimt 1001-1500 104 270,22 10,756 4 0,029* 3.5

1501-2000 122 304,36

2001 iizeri 184 328,36

*p<0.05

Ailesinin aylik geliri agisindan farkli grupta bulunan 6grencilerin basari puani
acisindan Kruskal-Wallis H Testi ile karsilastirilmas1 Tablo 39°da yer almaktadir.
Buna gore, ailesinin aylik geliri farkli olan 6grenciler arasinda basar1 puani agisindan
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (X2:10,756 p<0,05). Ailesinin aylik
geliri 1001-1500 TL araliginda olan 6grencilerin basar1 puanlari en diisiik iken 2001
TL ve iizeri olan dgrencilerin basar1 puanlari en yliksektir. Buna gore ailenin aylik
geliri basar1 puani tizerinde anlamli farklilik yaratmaktadir yorumu yapilabilir.

Tablo 40: Katillmcilarin Aldiklar: Puanlarin Kendine Ait Odasinin Olma
Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Kendinize ait odaniz var

9 n X Ss t sd p
mi!

Basari Var 432 19,28 6,29

Puani Yok 168 18,87 5,91 0,735 598,000 0,463
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Kendine ait odasi bulunmasi agisindan farkli grupta bulunan 6grencilerin
basar1 puani agisindan Kruskal-Wallis H Testi ile karsilastiriimas: Tablo 40’ta yer
almaktadir. Buna gore kendi odas1 olan 6grenciler ile olmayan 6grenciler arasinda
basar1 puani agisindan anlamli fark bulunmamaktadir (t=0,735 p>0,05). Buna gére

kendi odas1 olma durumu basar1 puani lizerinde anlamli fark yaratmamaktadir.

Tablo 41: Katimcilarin Aldiklar: Puanlarin Kardes Sayisina Gore

Karsilastirilmasi
Kac kardessiniz? n X X? sd p
0-1 21 265,86
Basart 2 288 310,24
Puant 3 190 300,25 3,397 4 0,494
4 69 286,60
5 32 267,00

Kardes sayisina gore farkli grupta bulunan 6grencilerin basari puani agisindan
Kruskal-Wallis H Testi ile karsilastirilmas: Tablo 41°de yer almaktadir. Buna gore
farkli sayida kardesi olan Ogrenciler arasinda basart puani agisindan istatistiksel
olarak anlaml fark bulunmamaktadir (X2:3,397 p>0,05). Buna gore kardes sayisi

basar1 puani lizerinde anlaml farklilik yaratmamaktadir yorumu yapilabilir.

Tablo 42: Katihmeilarin Aldiklar: Puanlarin Cocuklar icerisindeki Sirasia
Gore Karsilastirilmasi

Evin kaginci ¢cocugusunuz? n X X? sd p
1 195 304,69
Basar: 2 242 305,41
Puant 3 107 296,97 3,076 4,000 0,545
4 39 287,72
5 17 234,00
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Kardesleri igerisinde biiyiiklilk sirasmma goére farkli grupta bulunan
ogrencilerin basar1 puani agisindan Kruskal-Wallis H Testi ile karsilastirilmas: Tablo
42’de yer almaktadir. Buna gore Kardeslerinin i¢inde farkli biiyiikliikte olan ¢ocuklar
arasinda basari puani agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir
(X2:3,076 p>0,05). Buna gore evin kaginci ¢ocugu oldugu basar1 puani {izerinde

anlaml farklilik yaratmamaktadir.

Tablo 43: Katihmcilarin Aldiklar: Puanlarin Ailedeki Birey Sayisina Gore

Karsilastirilmasi
Ailenizdeki birey sayist n X X2 sd p
3 36 243,36
Basart 4 258 313,51
Puan 5 166 301,64 5,936 4,000 0,204
6 91 291,32
7 49 287,15

Ailedeki birey sayisina gore farkli grupta bulunan dgrencilerin basar1 puani
acisindan Kruskal-Wallis H Testi ile karsilastirilmast Tablo 43’te yer almaktadir.
Buna gore ailedeki birey sayisi farkli olan dgrenciler arasinda basart puani agisindan
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (X2:5,936 p>0,05). Buna gore

ailedeki birey sayis1 basar1 puani iizerinde anlamli farklilik yaratmamaktadir.

Tablo 44: Katilimcilarin Aldiklari Puanlarin Oturulan Eve Gore

Karsilastirilmasi
Oturdugunuz ev n X Ss t sd p
Basari Kendi 438 19,50 6,16 .
Puani Kira 162 1826 6,18 193 598000 0029

*p<0.05
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Oturduklar1 evin miilkiyet durumuna gore farkli grupta bulunan 6grencilerin
basar1 puani agisindan Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmasi Tablo 44’te yer
almaktadir. Buna gore oturdugu ev kendilerinin olan ogrenciler ile kira olan
ogrenciler arasinda basart puanmi agisindan anlamli fark bulunmaktadir (t=2,193
p<0,05). Kendi evlerinde oturan 6grencilerin basari puanlar1 daha yiiksektir. Buna
gore oturduklari evin sahiplik durumu basar1 puanmi {izerinde anlamli farklilik

yaratmaktadir.

4.2 BOYUTLARA ILiSKiN BULGULAR

4.2.1.Cinsiyet Gruplarinin Alt Boyutlara Gore Karsilastirilmasi

Tablo 45: Cinsiyet Gruplarinin Alt Boyutlara Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyetiniz n X U p

Bilimsellik e 553 ggggg 41577,500 0,319
Yardimseverlik EIr<k1§k 2‘513 ggg:gg 36,563,500 0,001*
Calskanlik iz gi? Sgggg 42,366,500 0,541
Cevreye Duyarhiik Elfklzk gi? ggg:ié 40,874,000 0,183
e = e
T =
Sorumluluk e 553 géggg 39,267,500 0,027*

Ogrencilerin cinsiyetlerinin alt boyutlardan aldiklar1 puan acgisindan Mann-
Whitney U testi karsilastirilmasina Tablo 45’te yer verilmistir. Tablo 45

incelendiginde kiz oOgrencilerle erkek ogrenciler arasinda Bilimsellik boyutu
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acisindan anlamli fark bulunmamaktadir (U=41,577,500 p>0,05). Kiz 6grencilerle
erkek Ogrenciler arasinda Yardimseverlik boyutu agisindan anlamli  fark
bulunmaktadir (U=36,563,500 p<0,05). Kiz 6grencilerin Yardimseverlik boyutu
puan1 sira ortalamasi 320,42; erkek Ogrencilerin 272,03’tiir. Buna gore kiz
ogrencilerin Yardimseverlik boyutu puanlar1 daha yiiksektir. Kiz 6grencilerle erkek
ogrenciler arasinda Caligkanlik boyutu agisindan anlamli fark bulunmamaktadir
(U=41,577,500 p>0,05). Kiz Ogrencilerle erkek ogrenciler arasinda Cevreye
Duyarlilik boyutu agisindan anlamli fark bulunmamaktadir (U=41,577,500 p>0,05).
Kiz ogrencilerle erkek Ogrenciler arasinda Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik boyutu
acisindan anlamli fark bulunmamaktadir (U=41,577,500 p>0,05). Kiz &grencilerle
erkek dgrenciler arasinda Hak ve Ozgiirliiklere Saygi boyutu agisindan anlaml fark
bulunmamaktadir (U=41,577,500 p>0,05). K1z 6grencilerle erkek 6grenciler arasinda
Sorumluluk boyutu agisindan anlamli fark bulunmaktadir (U=41,577,500 p<0,05).
Kiz 6grencilerin Sorumluluk boyutu puani sira ortalamasi 312,76; erkek 6grencilerin

282,98°dir. Buna gore kiz 6grencilerin Sorumluluk boyutu puanlari daha ytiksektir.

4.2.2.Anne Egitim Diizeyi Gruplarinin Alt Boyutlara Gore Karsilastirilmasi

Tablo 46: Anne Egitim Diizeyi Gruplarinin Alt Boyutlara Gore

Karsilastirilmasi
Annenin
Egitim n X X2 p
Diizeyi
Ilkokul ve Alt1 223 294,96
Ortaokul 155 281,55
Bilimsellik Lise 133 298,49 10,096 0,018*
Onlisans ve
Ustii 89 350,38
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Ilkokul ve Altt 223 314,21

Ortaokul 155 284,77
Yardimseverlik Lise 133 281,40 6,016 0,111
Onlisans ve
Ustii 89 322,09
Ilkokul ve Alt1 223 296,81
Ortaokul 155 289,28
Caliskanhik Lise 133 291,70 6,820 0,078
Onlisans ve
Ustii 89 342,43
Ilkokul ve Alt1 223 299,21
Ortaokul 155 291,41
Cevreye Duyarhlik Lise 133 311,03 1,007 0,800
Onlisans ve
Ustii 89 303,82
Ilkokul ve Alt1 223 299,21
ey ) Ortaokul 155 279,07
Kultirel Mirasa Lise 133 30338 6779 0,079
Duyarhhk Onlisans ve
Ustii 89 336,75
Ilkokul ve Alt1 223 315,58
L Ortaokul 155 276,74
Hak ve Ozgiirliklere Lise 133 28805 7,073 0,070
Saygr Onlisans ve
Ustii 89 322,69
Ilkokul ve Alt1 223 292,45
Ortaokul 155 292,85
Sorumluluk Lise 133 302,14 4,174 0,243
Onlisans ve 89 331,55

Ustii

Anne egitim diizeyi gruplarinin alt boyutlarnin Kruskal-Wallis H Testi ile
karsilastirilmasina Tablo 46°da yer verilmistir. Tablo 46’ya baktigimizda anne egitim
diizeyi farkli 6grenciler arasinda Bilimsellik boyutu agisindan anlamli farklilik
bulunmaktadir (X?=10,096 p<0,05). Bu durumda ilkokul ve alti okul mezunu
annelerin 294,96; ortaokul mezunu annelerin ortalama puani 281,55; lise mezunu
annelerin ortalama puani 298,49; 6n lisans ve stii okul mezunu annelerin ortalama
puan1 350,38 dir. On lisans ve iizeri okul mezunu annelerin Bilimsellik boyutu en

yiiksektir. Anne egitim diizeyi farkli olan 6grenciler arasinda Yardimseverlik boyutu

187



puani acisindan anlamli fark bulunmamaktadir (X2:6,016 p>0,05). Anne egitim
diizeyi farkli olan &grenciler arasinda Caliskanlik boyutu puani agisindan anlamli
fark bulunmamaktadir (X2:6,820 p>0,05). Anne egitim diizeyi farkli olan 6grenciler
arasinda Cevreye Duyarlilik boyutu puani agisindan anlamli fark bulunmamaktadir
(X?=1,007 p>0,05). Anne egitim diizeyi farkli olan Sgrenciler arasinda Kiiltiirel
Mirasa Duyarlilik boyutu puani agisindan anlamli fark bulunmamaktadir (X2:6,779
p>0,05). Anne egitim diizeyi farkli olan 6grenciler arasinda Hak ve Ozgiirliiklere
Saygi boyutu puani agisindan anlamli fark bulunmamaktadir (X2=7,073 p>0,05).
Anne egitim diizeyi farkli olan Ogrenciler arasinda Sorumluluk boyutu puani

agisindan anlamh fark bulunmamaktadir (X?=4,174 p>0,05).

4.2.3.Baba Egitim Diizeyi Gruplarinin Alt Boyutlara Gore Karsilastirilmasi

Tablo 47: Baba Egitim Diizeyi Gruplarimin Alt Boyutlara Gore

Karsilastirilmasi
Babanin Egitim 2
Diizeyi " X X P
Ilkokul ve Alt1 122 262,16
Ortaokul 120 281,15
- . Lise 155 309,39 *
Bilimsellik Onlisans 55 295 89 16,743 0,005
Lisans 119 339,18
L.usti 29 344,41
Ilkokul ve Alt1 122 280,36
Ortaokul 120 299,61
) Lise 155 288,17
Yardimseverlik Bnlisans E5 318,80 6,464 0,264
Lisans 119 328,03
L.usti 29 307,10
Ilkokul ve Alt1 122 271,26
Ortaokul 120 299,97
Cahskanhk Lise 155 300,56 6,453 0,265
Onlisans 55 322,55
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Lisans 119 320,59

L.isti 29 301,10
[lkokul ve Alt1 122 278,63
Ortaokul 120 301,35
Lise 155 304,03
Cevreye Duyarhhik Bnlisans E5 206.17 8,633 0,125
Lisans 119 331,58
L.usti 29 250,84
Ilkokul ve Altt 122 258,25
Ortaokul 120 280,92
Kiiltiirel Mirasa Lise 155 302,49 «
Duyarhhk Onlisans 55 322,10 19,344 0,002
Lisans 119 344,51
L.isti 29 327,09
[lkokul ve Altt 122 297,81
Ortaokul 120 281,09
Hak ve Ozgiirliiklere Lise 155 289,28
Saygi Onlisans 55 312,79 9,618 0,087
Lisans 119 338,98
L.usti 29 270,88
[lkokul ve Alt1 122 265,86
Ortaokul 120 295,49
Lise 155 292,30 *
Sorumluluk Bnlisans 55 318,28 15,427 0,009
Lisans 119 344,27
L.usti 29 297,47

Baba egitim diizeyi gruplarmm alt boyutlarmm Kruskal-Wallis H Testi ile
karsilastirilmasina Tablo 47°de yer verilmistir Tablo 47’ye baktigimizda baba egitim
diizeyi farkli olan Ggrenciler arasinda Bilimsellik boyutu puani agisindan anlamli
fark bulunmaktadir (X2:16,743 p<0,05). Babasi ilkokul ve altt mezunu olan
ogrencilerin Bilimsellik boyutu puani sira ortalamasi 262,16; ortaokul mezunu
olanlarin 281,15; lise mezunu olanlarin 309,39, 6n lisans mezunu olanlarin 295,89,
lisans mezunu olanlarin 339,18 ve lisansiistii mezunu olanlarin 344,41°dir. Buna gore
Bilimsellik boyutu puani en yiiksek 6grenciler babasi lisansiistli mezunu olanlardir.
Baba egitim diizeyi farkli olan Ogrenciler arasinda Yardimseverlik boyutu puani

acisindan anlamli fark bulunmamaktadir (X2=6,464 p>0,05). Baba egitim diizeyi
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farkli olan Ogrenciler arasinda Caliskanlik boyutu puani agisindan anlamli fark
bulunmamaktadir (X2:6,453 p>0,05). Baba egitim diizeyi farkli olan Ogrenciler
arasinda Cevreye Duyarlilik boyutu puani agisindan anlamli fark bulunmamaktadir
(X?=8,633 p>0,05). Baba egitim diizeyi farkli olan dgrenciler arasinda Kiiltiirel
Mirasa Duyarlilik boyutu puani agisindan anlamli fark bulunmaktadir (X2=19,344
p<0,05). Babasi ilkokul ve alti mezunu olan 6grencilerin Bilimsellik boyutu puani
sira ortalamasi 258,25; ortaokul mezunu olanlarin 280,92; lise mezunu olanlarin
302,49, 6n lisans mezunu olanlarin 322,10, lisans mezunu olanlarin 344,51 ve
lisansiistii mezunu olanlarin 327,09°dur. Buna gore Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
boyutu puani en yiiksek Ggrenciler babasi lisans mezunu olanlardir. Baba egitim
diizeyi farkli olan &grenciler arasinda Hak ve Ozgiirliiklere Saygi boyutu puam
acgisindan anlamli fark bulunmamaktadir (X2=9,618 p>0,05). Baba egitim diizeyi
farkli olan Ogrenciler arasinda Sorumluluk boyutu puani agisindan anlamli fark
bulunmaktadir (X?=15,427 p<0,05). Babast ilkokul ve alti mezunu olan Sgrencilerin
Bilimsellik boyutu puani sira ortalamasi 265,86; ortaokul mezunu olanlarin 295,49;
lise mezunu olanlarin 292,30, 6n lisans mezunu olanlarin 318,28, lisans mezunu
olanlarin 344,27 ve lisansiistii mezunu olanlarin 297,47°dir. Buna gore Sorumluluk

boyutu puani en yliksek 6grenciler babasi lisansiistii mezunu olanlardir.

4.2.4.Baba Meslek Gruplarinin Alt Boyutlara Gore Karsilastirilmasi

Tablo 48: Baba Meslek Gruplariin Alt Boyutlara Gore Karsilastirilmasi

Babanin 2
Meslegi " X X P
Isci 147 277,83
- , Memur 194 327,70 *
Bilimsellik Ciftci 100 316.10 14,865 0,011
Esnaf 65 298,07
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Serbest 68 249,82
Emekli 26 304,35
Isci 147 278,59
Memur 194 322,89
Yardimseverlik (E;;f]t;’]i 16050 gggg; 10,310 0,067
Serbest 68 280,40
Emekli 26 349,56
fsci 147 277,50
Memur 194 315,60
Ciftci 100 310,17
Caliskanhk Esnaf 65 202,11 4916 0,426
Serbest 68 302,33
Emekli 26 296,88
Isci 147 302,49
Memur 194 315,94
Ciftci 100 287,82
Cevreye Duyarhhk Esnaf 65 283,03 4,628 0,463
Serbest 68 278,06
Emekli 26 325,17
fsci 147 272,41
Memur 194 332,97
Kiiltiirel Mirasa Ciftci 100 288,80 -
Duyarhhk Esnaf 65 269,73 16,271 0,006
Serbest 68 297,05
Emekli 26 347,98
Isci 147 287,58
Memur 194 328,51
Hak ve Ozgiirliiklere Ciftci 100 305,06 N
Sayg1 Esnaf 65 272,04 11932 0,036
Serbest 68 261,90
Emekli 26 319,15
fsci 147 284,37
Memur 194 327,57
Ciftci 100 287,08
Sorumluluk Esnaf 65 29776 8,657 0,124
Serbest 68 279,99
Emekli 26 301,81

Baba meslek gruplarinin alt boyutlarinin  Kruskal-Wallis H Testi ile

karsilastirilmasina Tablo 48’de yer verilmistir. Tablo 48’e baktigimizda baba meslegi

farkli

ogrenciler

arasinda

Bilimsellik boyutu agisindan
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bulunmaktadir (X?=14,865 p<0,05). Babasi isci olan 6grencilerin Bilimsellik boyutu
sira ortalamasi1 277,83; memur olanlarin ortalamasi 327,70; ¢ift¢i olanlarin ortalamasi
316,10; esnaf olanlarin ortalamas1 298,07; serbest meslek yapanlarin ortalamasi
249,82; emekli olanlarin ortalamasi ise 304,35°dir. Buna gore Bilimsellik boyutu en

yiiksek olan 0grenciler babast memur olandir.

Baba meslegi farkli 6grenciler arasinda Yardimseverlik boyutu agisindan
anlamli farklilik bulunmamaktadir (X2=10,310 p>0,05). Baba meslegi farkli
ogrenciler arasinda Caligkanlik boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir
(X?=4,916 p>0,05). Baba meslegi farkli 6grenciler arasinda Cevreye Duyarlilik
boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir (X°=4,628 p>0,05). Baba
meslegi farkli 6grenciler arasinda Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik boyutu agisindan
anlamli farklilik bulunmaktadir (X2=16,271 p<0,05). Babas1 is¢i olan 6grencilerin
Kiiltirel Mirasa Duyarlilik boyutu sira ortalamasi 272,41; babast memur olanlarin
ortalamas1 332,97; babasi ¢ift¢i olanlarin ortalamasi 288,80; babasi1 esnaf olanlarin
ortalamas1 269,73; babasi serbest meslek yapanlarin ortalamas: 297,05; babasi
emekli olanlarin ortalamasi 347,98’dir. Buna gore Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik boyutu

en yliksek olan 6grenciler babasi emekli olan 6grencilerdir.

Baba meslegi farkli dgrenciler arasinda Hak ve Ozgiirliiklere Saygi boyutu
agisindan anlamh farkhhik bulunmaktadir (X?=11,932 p<0,05). Babasi is¢i olan
ogrencilerin Hak ve Ogzgiirliiklere Saygi boyutu sira ortalamasi 287,58; babasi

memur olanlarin ortalamasi 328,51; babasi ¢ift¢i olanlarin ortalamasi 305,06; babasi
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serbest meslek yapanlarin ortalamasi 261,90; babasi emekli olanlarin ortalamasi
319,15°dir. Buna gére Hak ve Ozgiirliiklere Saygi boyutu en yiiksek olan dgrenciler
babas1 memur olanlardir. Baba meslegi farkli 6grenciler arasinda Sorumluluk boyutu

agisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir (X2:8,657 p>0,05).

4.2.5.Anne Meslek Gruplarinin Alt Boyutlara Gore Karsilastirilmasi

Tablo 49: Anne Meslek Gruplarinin Alt Boyutlara Gore Karsilastirilmasi

Annenin

2
Meslegi X X b

Ev Hanimi 511 292,91

Bilimsellik Diger 32 295,33 11,260 0,004*
Memur 57 371,45
Ev Hanimi 511 298,12

Yardimseverlik Diger 32 281,70 2,547 0,280
Memur 57 332,37
Ev Hanim 511 294,63

Cahskanhk Diger 32 294,09 7,162 0,028*
Memur 57 356,68
Ev Hanim 511 296,88

Cevreye Duyarhlik Diger 32 316,81 1,607 0,448
Memur 57 323,79
rersen ) Ev Hanimi 511 291,87

K“g:‘lrel yivasa Diger 32 317,23 11,087 0,004
yariit Memur 57 368,45
P Ev Hanimi 511 297,39

Hak ve (S)Zg“““k'ere Diger 32 26952 5321 0,070
aysl Memur 57 345,76
Ev Hanim 511 296,15

Sorumluluk Diger 32 313,97 2,732 0,255
Memur 57 331,94

Anne meslek gruplarmin alt boyutlarinin  Kruskal-Wallis H Testi ile
karsilastirilmasina Tablo 49°da yer verilmistir Tablo 49’a baktigimizda anne meslegi
farkli  Ogrenciler arasinda Bilimsellik boyutu agisindan anlamli  farklilik

bulunmaktadir (X2=11,260 p<0,05). Annesi ev hanimi olan 6grencilerin Bilimsellik
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boyutu sira ortalamasi 292,91; annesi diger meslek yapanlarin sira ortalamasi 295,33;
annesi memur olan 6grencilerin sira ortalamasi 371,45°dir. Buna gore Bilimsellik
boyutu en yiiksek olan Ggrenciler annesi memur olanlardir. Anne meslegi farkli
ogrenciler arasinda Yardimseverlik boyutu agisindan anlamli  farklilik
bulunmamaktadir (X?=2,547 p>0,05). Anne meslegi farkli dgrenciler arasinda
Caligkanlik boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmaktadir (X°=7,162 p<0,05).
Annesi ev hanimi olan 6grencilerin Caliskanlik boyutu sira ortalamasi 294,63; annesi
diger meslek yapanlarin sira ortalamasi 294,09; memur olan Ggrencilerin sira
ortalamasi 356,68’dir. Buna gore Caliskanlik boyutu en yiiksek olan 6grenciler

annesi memur olanlardir.

Anne meslegi farkli 6grenciler arasinda Cevreye Duyarlilik boyutu agisindan
anlamli farklihik bulunmamaktadir (X2:1,607 p>0,05). Anne meslegi farkl
ogrenciler arasinda Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik boyutu agisindan anlamli farklilik
bulunmaktadir (X2:11,087 p<0,05). Annesi ev hanimi olan 6grencilerin Kiiltiirel
Mirasa Duyarlilik boyutu sira ortalamasi 291,87; annesi diger meslek yapanlarin sira
ortalamast 317,23; memur olan &grencilerin sira ortalamasi 368,45°dir. Buna gore
Kiiltirel Mirasa Duyarlilik boyutu en yiikksek olan Ogrenciler annesi memur
olanlardir. Anne meslegi farkli 6grenciler arasinda Hak ve Ozgiirliiklere Saygi
boyutu agisindan anlamli farklihk bulunmamaktadir (X?=5,321; p>0,05). Anne
meslegi farklt 6grenciler arasinda Sorumluluk boyutu acisindan anlamli farklilik

bulunmamaktadir ( X*=2,732 p>0,05).
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4.2.6.Babanin Diizenli Bir iste Calisma Durumu Gruplarinin Alt Boyutlara
Gore Karsilastirilmasi

Tablo 50: Babanin Diizenli Bir Iste Calisma Durumu Gruplarinin Alt Boyutlara
Gore Karsilastirilmasi

Baba diizenli
bir iste n X U p

calistyor mu?
Bilimsellik IE:;tr 58128 gggzé 19,570,500 0,238
Yardimseverlik Ii’;ltr 58128 égggg 20,475,000 0,590
Caliskanhk Ii‘l’;tr 58128 éggég 20,582,000 0,640
Cevreye Duyarlilik Ii‘l’;ltr 58128 ggg:ﬁ 20,329,000 0,524
e —
Hak ve (S):fglrluklere IE;/;’[r 58128 52623:(138 20.287.000 0,504
Sorumluluk IE;’yeltr 58128 ggéﬂ 20,632,000 0,657

Babanin diizenli bir iste ¢alisma durumunun alt boyutlardan aldiklari puan
acisindan Mann-Whitney U testi karsilastirilmasina Tablo 50°de yer verilmistir.
Tablo 50°ye baktigimizda babasi diizenli bir iste c¢alisan 6grenciler ile ¢alismayan
ogrenciler arasinda Bilimsellik boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir
(U=19,570,500 p>0,05). Babasi diizenli bir iste ¢alisan ogrenciler ile ¢alismayan
Ogrenciler arasinda  Yardimseverlik boyutu acisindan anlamli  farklilik

bulunmamaktadir (U=20,475,000 p>0,05).

Babas1 diizenli bir iste ¢alisan 6grenciler ile ¢calismayan Ogrenciler arasinda

Caligkanlik boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir (U=20,582,000
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p>0,05). Babas1 diizenli bir iste ¢alisan 6grenciler ile ¢alismayan 6grenciler arasinda
Cevreye Duyarlililk boyutu agisindan anlamli  farklihk  bulunmamaktadir
(U=20,329,000 p>0,05). Babasi diizenli bir iste ¢alisan ogrenciler ile ¢alismayan
ogrenciler arasinda Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik boyutu agisindan anlamli farklilik
bulunmamaktadir (U=18,912,000 p>0,05). Babas1 diizenli bir iste ¢alisan 6grenciler
ile calismayan ogrenciler arasinda Hak ve Ozgiirliiklere Saygi boyutu acisindan
anlamli farklilik bulunmamaktadir (U=20,287,000 p>0,05). Babas1 diizenli bir iste
calisan Ogrenciler ile ¢aligmayan Ogrenciler arasinda Sorumluluk boyutu agisindan

anlamli farklilik bulunmamaktadir (U=20,632,000 p>0,05).

4.2.7.Ailenin Aylik Gelir Diizeyi Gruplarinin Alt Boyutlara Gore
Karsilastirilmasi

Tablo 51: Ailenin Aylik Gelir Diizeyi Gruplarimin Alt Boyutlara Gore

Karsilastirnlmasi
Ailenin Ayhk 2
Gelir Diizeyi X X b
0-500 53 269,10
501-1000 137 277,32
Bilimsellik 1001-1500 104 275,50 13,881 0,008*

1501-2000 122 334,59
2001 tizeri 184 318,32

0-500 53 294,36
501-1000 137 298,84
Yardimseverlik 1001-1500 104 277,51 5,790 0,215

1501-2000 122 290,48
2001 tizeri 184 323,14

0-500 53 324,28
501-1000 137 287,57
Cahskanhk 1001-1500 104 286,98 9,558  0,049*

1501-2000 122 276,86
2001 iizeri 184 326,59

0-500 53 307,23
Cevreye Duyarhhk 501-1000 137 303,11 0,750 0,945
1001-1500 104 287,88
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1501-2000 122 300,93
2001 tizeri 184 303,46

0-500 53 330,25
501-1000 137 261,62
1001-1500 104 290,64 13,327 0,010*

Kiiltiirel Mirasa

Duyarhitk 1501-2000 122 303,13
2001 izeri 184 324,71
0-500 53 327.72
N 501-1000 137 28253
Hak ve (S’:yg;““klere 1001-1500 104 26329 11111 0,025*
1501-2000 122 308,54
2001 Gzeri 184 32174
0-500 53 301,17
501-1000 137 284,18
Sorumluluk 1001-1500 104 28655 4191 0,381

1501-2000 122 319,41
2001 iizeri 184 307,80

Ailenin aylik gelir diizeyi gruplarinin alt boyutlariin Kruskal-Wallis H Testi
ile karsilastirilmasina Tablo 51’de yer verilmistir. Tablo 51°e baktigimizda aylik aile
geliri diizeyi farkli 6grenciler arasinda Bilimsellik boyutu agisindan anlamli farklilik
bulunmaktadir (X?=13,881 p<0,05). Aylik gelir diizeyi 0-500 TL arasinda olanlarin
Bilimsellik boyutu sira ortalamasi 269,10; 501-1000 TL olanlarin sira ortalamasi
277,32; 1001-1500 TL arasinda olanlarin sira ortalamas: 275,50; 1501-2000 TL
olanlarin sira ortalamasi 334,59; 2001 TL ve {iizeri olanlarin sira ortalamasi
318,32°dir. Buna gore Bilimsellik boyutu en yiiksek olan 6grenciler gelir diizeyi
1501-2000 TL arasi olanlardir. Aylik aile geliri diizeyi farkli 6grenciler arasinda
Yardimseverlik boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir (X2:5,790

p>0,05).
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Aylik aile geliri diizeyi farkli 6grenciler arasinda Caliskanlik boyutu
acgisindan anlamh farklilik bulunmaktadir (X2=9,558 p<0,05). Aylik gelir diizeyi O-
500 TL arasinda olanlarin Caliskanlik boyutu sira ortalamasi 324,28; 501-1000 TL
olanlarin sira ortalamasi 287,57; 1000-1500 TL arasinda olanlarin sira ortalamasi
286,98; 1501-2000 TL olanlarin sira ortalamasi 287,88; 2001 TL ve iizeri olanlarin
sira ortalamasi 326,59°dur. Buna gére Caliskanlik boyutu en yiiksek olan 6grenciler
gelir diizeyi 2001 TL ve iizeri olanlardir. Aylik aile geliri diizeyi farkli 6grenciler
arasinda Cevreye Duyarlilik boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir

(X?=0,750 p>0,05).

Aylik aile geliri diizeyi farkli 6grenciler arasinda Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
boyutu ag¢isindan anlamli farklilik bulunmaktadir (X2=13,327 p<0,05). Aylik gelir
diizeyi 0-500 TL arasinda olanlarin Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik boyutu sira ortalamasi
330,25; 501-1000 TL olanlarin sira ortalamasit 261,62; 1001-1500 TL arasinda
olanlarin sira ortalamasi 290,64; 1501-2000 TL olanlarin sira ortalamasi 303,13;
2001 TL ve iizeri olanlarin sira ortalamasi 324,71°dir. Buna gore Kiiltlirel Mirasa
Duyarlilik boyutu en yiiksek olan dgrenciler gelir diizeyi 0-500 TL arasi olanlardir.
Aylik aile geliri diizeyi farkli 6grenciler arasinda Hak ve Ozgiirliiklere Sayg1 boyutu
agisindan anlamli farklilik bulunmaktadir (X*=11,111 p<0,05). Aylik gelir diizeyi 0-
500 TL arasinda olanlarin Hak ve Ozgiirliiklere Sayg1 boyutu sira ortalamasi 327,72;
501-1000 TL olanlarin sira ortalamasi 282,53; 1501-2000 TL olanlarin sira
ortalamas1 263,29; 1501-2000 TL olanlarin sira ortalamasi 308,54; 2001 TL ve iizeri
olanlarin sira ortalamasi 321,74 diir. Buna gére Hak ve Ozgiirliiklere Sayg1 boyutu

en yliksek olan 6grenciler gelir diizeyi 0-500 TL aras1 olanlardir. Aylik aile geliri
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diizeyi farkli Ogrenciler arasinda Sorumluluk boyutu agisindan anlamli farklilik

bulunmamaktadir (X=4,191 p>0,05).

4.2.8.Kendine Ait Oda Olmasi Durumu Gruplarinin Alt Boyutlara Gore
Karsilastirilmasi

Tablo 52: Kendine Ait Oda Olmas1 Durumu Gruplarimin Alt Boyutlara Gore

Karsilastirilmasi
Kendinize ait
odaniz var n X X2 p
mi?
Bilimsellik ¥§L ‘1‘25 33322 32,447,500 0,037*
Yardmmseverlik ¥§L ‘1‘25 ggfgg 34,780,000 0,415
Caliskanhk ¥§L ‘1‘25 gg;:gi 35,155,500 0,537
Cevreye Duyarhlik \\(’gL ‘1‘25 ggg‘g 35,823,000 0,803
T —
ke s Va2 S o
Sorumluluk ¥§L ‘Igg ggggg 33,996,500 0,199

Kendine ait oda olmasi durumu gruplarinin alt boyutlarinin Kruskal-Wallis H
Testi ile karsilastirilmasina Tablo 52°de yer verilmistir. Tablo 52’°ye baktigimizda
kendine ait oda olup olmamasi arasinda Bilimsellik boyutu acisindan anlamli
farklilik bulunmaktadir (X2:32,447,500 p<0,05). Kendine ait oda olanlarin
Bilimsellik boyutu sira ortalamast 309,89; ait olmayanlarin sira ortalamasi
277,64 diir. Buna gore kendine ait odas1 olanlarin Bilimsellik boyutu daha yiiksektir.
Kendine ait oda olup olmamasi arasinda Yardimseverlik boyutu acisindan anlamli

farklilik bulunmamaktadir (X*=34,780,000 p>0,05). Kendine ait oda olup olmamasi
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arasinda Caligkanlik boyutu agisindan anlamli  farklihk  bulunmamaktadir
(X?=35,155,500 p>0,05). Kendine ait oda olup olmamasi arasinda Cevreye
Duyarlilik boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir (X2:35,823,000

p>0,05).

Kendine ait oda olup olmamasi arasinda Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik boyutu
acisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir (X2:35,678,OOO p>0,05). Kendine ait
oda olup olmamasi arasinda Hak ve Ozgiirliiklere Saygi boyutu agisindan anlamli
farklilik bulunmamaktadir (X2:35,328,500 p>0,05). Kendine ait oda olup olmamasi
arasinda Sorumluluk Dboyutu ac¢isindan anlamli farklilik bulunmamaktadir

(X?=33,996,500 p>0,05).

4.2.9. Kardes Sayisi1 Gruplarimin Alt Boyutlara Gore Karsilastirilmasi

Tablo 53: Kardes Sayis1i Gruplarinin Alt Boyutlara Gore Karsilastirilmasi

Ka 2
kardess‘{;niz? " X X P

0-1 21 244,36
2 288 299,23

Bilimsellik 3 190 305,92 2,884 0,577
4 69 311,01
5 32 293,91
0-1 21 267,83
2 288 302,67

Yardimseverlik 3 190 303,07 1,574 0,813
4 69 305,29
5 32 276,81
0-1 21 309,60
2 288 300,64

Cahskanhk 3 190 306,99 1,120 0,891
4 69 285,41
5 32 287,22
0-1 21 267,14

Cevreye Duyarhhik 2 288 315,48 8,016 0,091
3 190 300,69
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4 69 27118
5 32 24964
0-1 21 307,50
o 7 288 321,76
K“g‘;;zlrll‘ﬁ:f(asa 3 100 28493 10222 0,037*
4 69 268,08
5 32 266,89
0-1 21 272,52
W 2 288 294.42
Hak ve (S’:yg;““klere 3 100 30543 1922 0750
4 60 31017
5 32 32350
0-1 21 272,98
2 288 310,02
Sorumluluk 3 100 29478 2641 0,620
4 69 29652
5 32 27542

Kardes sayist gruplarimin alt boyutlarinin  Kruskal-Wallis H Testi ile
karsilagtirillmasina Tablo 53’te yer verilmistir. Tablo 53’e¢ baktigimizda kardes
sayilar1 farkli olan 6grenciler arasinda Bilimsellik boyutu agisindan anlamli farklilik
bulunmamaktadir (X?=2,884 p>0,05). Kardes sayilar1 farkli olan 6grenciler arasinda
Yardimseverlik boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir (X2:l,574
p>0,05). Kardes sayilar1 farkli olan 6grenciler arasinda Caliskanlik boyutu agisindan
anlamli farklilik bulunmamaktadir (X?=1,120 p>0,05). Kardes sayilar1 farkli olan
ogrenciler arasinda Cevreye Duyarlilik boyutu ag¢isindan anlamli farklilik
bulunmamaktadir (X*=8,016 p>0,05). Kardes sayilar1 farkli olan 6grenciler arasinda
Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmaktadir
(X?=10,222 p<0,05). 0-1 kardes sayis1 olanlarm Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik boyutu
sira ortalamas1 307,50; 2 kardes olanlarin sira ortalamasi 321,76; 3 kardes olanlarin

sira ortalamas1 284,93; 4 kardes olanlarin sira ortalamasi 268,08; 5 kardes olanlarin
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sira ortalamasi 266,89’dur. Buna gore Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik boyutu en yiiksek

olan 2 kardes olanlardir.

Kardes sayilar1 farkli olan grenciler arasinda Hak ve Ozgiirliiklere Saygi
boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir (X?=1,922 p>0,05). Kardes
sayilari farkli olan 6grenciler arasinda Sorumluluk boyutu agisindan anlamli farklilik

bulunmamaktadir (X>=2,641 p>0,05).

4.2.10.Cocuk Sayis1 Gruplarimin Alt Boyutlara Gore Karsilastirilmasi

Tablo 54: Cocuk Sayis1 Gruplarinin Alt Boyutlara Gore Karsilastirilmasi

EVil} kag:1nc19 X X2 0
gocugusunuz I
1 105 306,07
2 242 289,68
Bilimsellik 3 107 31959 3044 0550
4 39 299.15
5 17 27362
1 105 292,01
2 242 308,38
Yardimseverlik 3 107 303,70 1,664 0,797
4 39 298,96
5 17 269,03
1 105 304,88
2 242 306,16
Cahskanhk 3 107 289,86 1,709 0,789
4 39 27646
5 17 291.79
1 105 312,38
2 242 300,06
Cevreye Duyarhlik 3 107 29950 6155 0,188
4 39 286,24
5 17 20941
1 105 301,53
L 2 242 30847
K“};:‘l;zlrll‘ﬁ:l‘;asa 3 107 29616 3230 0520
4 39 28421
5 17 23901
Y 1 105 308,76
Hak ve (S)Zg“““k'e"e 2 242 29284 1013 0908
ayet 3 107 300,69
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4 39 306,64
5 17 299,53
1 195 293,51
2 242 311,54
Sorumluluk 3 107 29752 4477 0,345
4 39 304,46
5 17 233,18

Cocuk sayisi gruplarinin alt boyutlarmin  Kruskal-Wallis H Testi ile
karsilastirilmasina Tablo 54°te yer verilmistir. Tablo 54’¢ baktigimizda evin farkli
sirast ¢ocugu olma arasinda Bilimsellik boyutu agisindan anlamli farklilik
bulunmamaktadir (X°=3,044 p>0,05). Evin farkli sirasi ¢ocugu olma arasinda
Yardimseverlik boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir (X?=1,664
p>0,05). Evin farkli sirasi ¢ocugu olma arasinda Caliskanlik boyutu agisindan

anlamli farklilik bulunmamaktadir (X>=1,709 p>0,05).

Evin farkli siras1 ¢ocugu olma arasinda Cevreye Duyarlilik boyutu agisindan
anlamli farklilik bulunmamaktadir (X?=6,155 p>0,05). Evin farkli sirasi cocugu olma
arasinda Kiiltirel Mirasa Duyarlilk boyutu agisindan anlamli  farklilik

bulunmamaktadir (X*=3,230 p>0,05).

Evin farkli siras1 ¢ocugu olma arasinda Hak ve Ozgiirliiklere Saygi boyutu
agisindan anlamh farklilik bulunmamaktadir (X?=1,013 p>0,05). Evin farkli sirasi
g¢ocugu olma arasinda Sorumluluk boyutu acisindan anlamli  farklilik

bulunmamaktadir (X*=4,477 p>0,05).
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4.2.11.Ailedeki Birey Sayis1 Gruplarinin Alt Boyutlara Gore Karsilastirilmasi

Tablo 55: Ailedeki Birey Sayis1 Gruplarinin Alt Boyutlara Gore

Karsilastirilmasi

Ailenizdeki

x2

birey sayisi X b
3 36 23325
4 258 302,26
Bilimsellik 5 166 300,68 7,116  0.130
6 91 32055
7 49 302,76
3 36 260,03
4 258 302,31
Yardimseverlik 5 166 309,45 2,663 0,616
6 91 298,30
7 49 29443
3 36 29510
4 258 303,09
Cahskanhk 5 166 300,85 0367 0985
6 91 301,25
7 49 288.26
3 36 239,36
4 258 318,39
Cevreye Duyarhlik 5 166 307,04 12202 0016*
6 91 287,66
7 49 25201
3 36 303,08
T 4 258 32516
K“g‘l‘lre”l“l‘lr(asa 5 166 287,27 11592 0021*
yariit 6 91 264,33
7 49 28078
3 36 259,39
N 4 258 295.78
Hak ve ‘S)Zg“"'“k'ere 5 166 30981 4168 0,384
ayst 6 91 298,16
7 49 32833
3 36 24965
4 258 314,35
Sorumluluk 5 166 28733 6575 0,160
6 o1 30404
7 19 302,94
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Ailedeki birey sayisi gruplarinin alt boyutlarmin Kruskal-Wallis H Testi ile
karsilastirilmasina Tablo 55°te yer verilmistir. Tablo 55’¢ baktigimizda ailedeki birey
sayilar farkli olan 6grenciler arasinda Bilimsellik boyutu agisindan anlamli farklilik
bulunmamaktadir (X2:7,116 p>0,05). Ailedeki birey sayilar1 farkli olan 6grenciler
arasinda Yardimseverlik boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir
(X2:2,663 p>0,05). Ailedeki birey sayilar1 farkli olan 6grenciler arasinda Caliskanlik
boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir (X?=0,367 p>0,05). Ailedeki
birey sayilar1 farkli olan 6grenciler arasinda Cevreye Duyarlilik boyutu agisindan
anlamli farklilik bulunmaktadir (X?°12,202 p<0,05). 3 bireyin yasadigi ailelerde
Cevreye Duyarlilik boyutu sira ortalamasi 239,36; 4 bireyin yasadigi ailelerde
Cevreye Duyarlilik boyutu sira ortalamasi 318,39; 5 bireyin yasadigi ailelerde
Cevreye Duyarlilik boyutu sira ortalamasi 307,04; 6 bireyin yasadigi ailelerde
Cevreye Duyarlilik boyutu sira ortalamasi 287,66; 7 bireyin yasadigi ailelerde
Cevreye Duyarlilik boyutu sira ortalamasi 252,91°dir. Buna gore Cevreye Duyarlilik

boyutu en yiiksek 4 bireyli ailelerdir.

Ailedeki birey sayilari farkli olan &grenciler arasinda Kiiltiirel Mirasa
Duyarlilik boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmaktadir (X?=11,592 p<0,05). 3
bireyin yasadig ailelerde Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik boyutu sira ortalamasi 303,08; 4
bireyin sira ortalamasit 325,16; 5 bireyin sira ortalamasi 287,27; 6 bireyin sira
ortalamas1 264,33; 7 bireyin sira ortalamasi 280,78’dir. Buna gore Kiiltiirel Mirasa

Duyarlilik boyutu en yiiksek 4 bireyli ailelerdir.
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Ailedeki birey sayilar1 farkli olan dgrenciler arasinda Hak ve Ozgiirliiklere

Saygi boyutu acisindan anlamli farklilk bulunmamaktadir (X?=4,168 p>0,05).

Ailedeki birey sayilar1 farkli olan 6grenciler arasinda Sorumluluk boyutu ag¢isindan

anlaml farklilik bulunmamaktadir (X*=6,575 p>0,05).

4.2.12.0Oturulan Evin Miilkiyet Durumu Gruplarimin Alt Boyutlara Gore

Karsilastirilmasi

Tablo 56: Oturulan Evin Miilkiyet Durumu Gruplarinin Alt Boyutlara Gore

Karsilastirilmasi

Oturdugunuz X U D
ev

Bilimsellik Klfir;gi ‘1‘22 ggg:;? 32,288,500 0,081
Yardiumseverlik K}fir;gi ‘1‘22 ggzﬂ 32,337,500 0,086
Cahskanlik K}fir;gi ‘1‘22 ggggg 34,252,500 0,499
Cevreye Duyarlilik Klfir;:i ‘1122 ggg;g 33,173,500 0,211
T Tl YT
Hak ve g:)%;rluklere KKeir;gl 1122 ggg:?g 31.466,000 0,029%
Sorumluluk Klfir;gi ‘1‘22 gg;gg 32,618,000 0,105

Oturulan evin miilkiyet durumu gruplarinin alt boyutlardan aldiklar1 puan

acisindan Mann-Whitney U testi karsilastirllmasina Tablo 56’da yer verilmistir.

Tablo 56’ya baktigimizda oturdugu evin kendine ait olup olmamasi arasinda

Bilimsellik boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir (U=32,288,500

p>0,05). Oturdugu evin kendine ait olup olmamasi arasinda Yardimseverlik boyutu

acisindan anlaml farklilik bulunmamaktadir (U=32,337,500 p>0,05). Oturdugu evin

kendine ait olup olmamasi arasinda Caliskanlik boyutu agisindan anlamli farklilik

bulunmamaktadir (U=34,252,500 p>0,05). Oturdugu evin kendine ait olup olmamasi
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arasinda Cevreye Duyarlilik boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir
(U=33,173,500 p>0,05). Oturdugu evin kendine ait olup olmamasi arasinda Kiiltiirel
Mirasa Duyarlilk boyutu agisindan anlamli  farklihik  bulunmamaktadir

(U=33,064,500 p>0,05).

Oturdugu evin kendine ait olup olmamasi arasinda Hak ve Ozgiirliiklere
Saygi boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmaktadir (U=31,466,000 p<0,05).
Oturdugu ev kendisinin olan ailelerde Hak ve Ozgiirliiklere Saygi boyutu sira
ortalamasi 309,66; kira olanlarin sira ortalamasi 275,73’tiir. Buna gore Hak ve
Ozgiirliiklere Saygi boyutu oturdugu ev kendisinin olan ailelerin daha yiiksektir.
Oturdugu evin kendine ait olup olmamasi arasinda Sorumluluk boyutu agisindan

anlamli farklilik bulunmamaktadir (U=32,618,000 p>0,05).
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BOLUM V

5.SONUC VE ONERILER

Arastirmanin  bu boliimiinde, elde edilen bulgularla ulasilan sonuglar

aciklanmis ve Onerilerde bulunulmustur.

5.1.SONUC

Calisma, 6. simf Sosyal Bilgiler Programinda dogrudan kazandirilacak
degerlerin Ogrenciler tarafindan biligsel Ogrenilmislik diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin biligsel 6grenmislik
diizeyleri belirlenmistir. Ayrica, arastirmada bilissel O6grenmislik diizeylerinin
cinsiyet, okulun basar1 diizeyi, 6grencinin gegen yilki Sosyal Bilgiler dersi karne
notu, anne ve baba egitim diizeyi, anne ve babanin meslegi, babanin diizenli bir iste
calisma durumu, ailenin aylik geliri, 6grencinin kendine ait odasinin olma durumu,
kardes sayisi, 6grencinin evin ¢ocuklari ig¢erisindeki sirasi, ailedeki birey sayisi ve
evin milkiyet durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Buna

gore calisma sonucundan asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1. Arastirmaya katilan ogrencilerin %11.67°s1 diisiik bilgi diizeyinde iken
%37.17’s1 orta ve %51.17°s1 yiiksek bilgi diizeyindedir. Buna gore
Ogrencilerinin ¢ogunlugunun yiiksek bilgi diizeyinde oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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2.

4.

5.

Kiz 6grencilerin %9.6’s1 diisiik, %36.8’1 orta ve %53.3’1 yiiksek bilgi
diizeyinde iken erkek 6grencilerin %14.6°s1 diisiik, %37.7’si orta ve %47.8°1
ise yliksek bilgi diizeyindedir. Buna gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden

daha basarili oldugu goriilmektedir.

Keskin (2008), tarafindan yapilan ¢alismada Sosyal Bilgiler dersinde
yer alan dayamisma, yardimseverlik, misafirperverlik, sorumluluk ve
caligkanlik degerlerini kiz ogrencilerin erkek oOgrencilere gore daha g¢ok

benimsedikleri sonucuna ulagmustir.

Farkli basar1 diizeyindeki okullarda 6grenim goren 6grenciler arasinda basari
puani agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmakta olup {ist basari
diizeyindeki okullarda ogrenim goéren Ogrencilerin basari puanlart en

yiiksektir.

Bir onceki y1l Sosyal Bilgiler dersi karne notu farkli olan 6grenciler arasinda
basar1 puani agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmakta olup notu

pekiyi olan 6grencilerin basar1 puani en yiiksektir.

Kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda basar1 puani agisindan istatistiksel

olarak anlamli fark bulunmakta olup kiz 6grencilerin basari puanlari daha

yiiksektir.
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6. Annelerinin egitim diizeyleri farkli olan Ogrenciler arasinda basar1 puani
acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmakta olup annesi onlisans ve

istii mezunu olan 6grencilerin basar1 puanlar1 en yiiksektir.

7. Babalarinin egitim diizeyleri farkli olan &grenciler arasinda basari puani
acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmakta olup babasi lisans

mezunu olan 6grencilerin basar1 puanlar1 en yiiksektir.

8. Babalarinin meslegi farkli olan &grenciler arasinda basart puani agisindan
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmakta olup babasi memur olan

Ogrencilerin basar1 puanlari en yiiksektir.

9. Annelerinin meslegi farkli olan 6grenciler arasinda basari puani agisindan
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmakta olup annesi memur olan

ogrencilerin basar1 puanlari en yiiksektir.

10. Ailesinin aylik geliri farkli olan dgrenciler arasinda basari puani agisindan
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmakta olup ailesinin aylik geliri 2001

TL ve lizeri olan 6grencilerin basar1 puanlari en yiiksektir.

Gomleksiz ve Ciiro (2011), tarafindan yapilan ¢aligmada ailenin gelir

diizeyi yiikseldik¢e ogrencilerin vatanseverlige iliskin tutumlarinin olumlu

yonde gelistigi goriilmektedir.
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11. Oturdugu ev kendilerinin olan 6grenciler ile kira olan Ogrenciler arasinda
basar1 puani agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmakta olup kendi

evlerinde oturan 6grencilerin basar1 puanlar1 daha yiiksektir.

Ulasilan bu  sonuglar bagka arastirma  sonuglartyla da
desteklenmektedir. Akengin, Saglam ve Dilek (2002), ilkogretim
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersini sorumluluklar1 6gretmede etkili
bulduklarini ortaya koymuslardir. Yigittir (2010)’in ¢aligmasinda da Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda milli ve geleneksel degerlerin dogrudan
verilmesi gereken degerler olarak benimsendigi sonucuna ulasmistir. Ulasilan

bu sonu¢lar mevcut arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir.

Basaran (2006) da yapmis oldugu arastirmada ogrencilerin topluluk
halinde yasayan insanlarin sevgi, saygi ve anlayis duygulari i¢inde isbirligi
yapip birbirlerinin goriis ve disiincelerine saygi gostermeleri gerektigi

amacini benimsedikleri sonucuna ulagmastir.

Benzer sekilde Baysal ve Samanci (2009), 6grencilerin besinci sinifin
sonunda programda kazanmalar1 beklenen ve duyussal alanda yer alan
degerlerden duyarlilik/sorumluluk, dayanisma/isbirligi, hosgorii, caliskanlik,
insana ve c¢evreye sayglyl dogru tanimladiklar1 ve siralanan degerlere

cogunlukla sahip olduklar1 sonucuna ulagmistir.
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Deveci ve Ay (2009), ilkdgretim 6grencilerinin giinliik yasaminda en
cok yer alan degerlerin sorumluluk, ¢aliskanlik, insan iliskileri, 6zdenetim,
ulusal degerler, onurlu olma ve diiriistliik oldugu sonucuna ulasmistir. Bu
sonuglar eldeki arastirmanin sonuglari ile 6rtiismekte ve arastirmayi destekler

niteliktedir.

5.2.O0NERILER

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle programa, egitimcilere ve

arastirmacilara su Oneriler yapilabilir:

1. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler 6gretiminde dogrudan kazandirilacak
degerlerin bilissel 6grenilmislik diizeyi anlayisina olumlu tutum gelistirmeleri
ve degerleri Sosyal Bilgiler 6gretimi icerisinde etkin bir sekilde uygulamalar
icin bilinglendirilmeleri ve uygulamali egitim almalar1 gerekmektedir. Bu
sebeple Milli Egitim Bakanlig1 konferans, program tanitimi i¢in toplantilar ve

hizmet i¢i 6gretmen egitimlerine 6nem verebilir.

2. Sosyal Bilgiler o6gretiminde dogrudan kazandirilacak degerlerin biligsel
diizeyinin egitiminin gergeklestirilebilmesi i¢in akademik alt yapi hazirlig:
cok onemlidir. Bu sebeple Milli Egitim Bakanligi 6zellikle 6gretmenlerin

yararlanabilecegi kaynak siteler, okullar ise kaynak bankalar1 olusturabilir.

3. Ogretmen ve dgrencilerin sosyal bilgiler gretiminde degerleri islerken cesitli
materyalleri ve kaynaklar1 kullanmaya yonlendirilmeleri, igerigin

zenginlestirilmesi ve dogrudan kazandirilacak  degerlerin  bilisgsel
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4.

Ogrenilmislik diizeyinde daha etkili bir sekilde ogretilmesine yardimei
olacaktir. Bu nedenle Sosyal Bilgilerde 0grenme yasantilarinin

diizenlenmesine 6zen gosterilebilir.

Sosyal Bilgiler o6gretiminde, Ogretmenler, degerleri dikkate alarak ve
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini onemseyerek degerlerin biligsel 6grenilmislik

diizeyleriyle ilgili etkinlikler ve ¢alismalar hazirlayabilirler.
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EKLER

EK 1: BASARI TESTI VE BiLGI FORMU

Bilgi Formu

Sevgili ogrenciler,

Bu testte amacumiz, 6. siif Sosyal Bilgiler Programinda dogrudan kazandwilacak degerlerin
ogrenciler tarafindan biligsel o6grenilmislik diizeylerini belirlemektir. Cevaplamanizi istedigimiz
asagidaki 30 tane sorudan sizlere herhangi bir_not verilmeyecektir. Fakat sorulara vereceginiz
samimi cevaplar bilimsel bir arastirmaya veri olacaktir. Liitfen sizce en_dogru olan secenegi
isaretleyiniz. Bilgileriniz dogru olacak bir sekilde parantez () i¢lerine X ¢arpi isareti koyunuz.Isminizi
yazmaniza gerek yoktur.Sizinle ilgili hi¢bir kisisel degerlendirme yapilmayacak ve cevaplariniz
kesinlikle gizli tutulacak sadece bu arastirma igin kullanilacaktir. Liitfen tiim sorularinizt yanitlaymniz.
Gosterdiginiz ilgi ve katkilariniz igin tesekkiir ederim. Nesrin SADIKOGLU/Sos. Bil. Ogrt.

1. Okulunuzun Adi:
2. Gegen Yilki Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notunuz: ( )
3. Cinsiyetinizz ( ) 1.Kiz () 2.Erkek

4. Annenin Egitim Diizeyi: ( ) 1.Okur-yazar degil () 2.Okur-yazar () 3. Ilkokul
(') 4. Ortaokul ()5. Lise () 6. On lisans () 7.Lisans () 8. Lisans iistil

5. Babanm Egitim Diizeyi: ( )1.Okur-yazar degil ( )2.Okur-yazar () 3. ilkokul
() 4. Ortaokul ()5.Lise( ) 6.Onlisans () 7.Lisans ( ) 8. Lisans iistii

6. Baba diizenli bir iste ¢alistyor mu?: 1. ( ) Evet 2. () Haywr

7. Babanm meslegi: 1.( ) Isci (toprak, sanayi, vb.) 2.( ) Memur 3. ( ) Ciftci (kendi
topraginda) 4.( ) Esnaf/tiiccar 5. ( ) Serbest meslek (doktor, avukat,vb.) 6. ( ) Emekli

8. Annenin meslegi: 1.( )Evhanmmi 2. ( ) Isci (toprak, sanayi, vb.) 3.( ) Memur 4.( )
Cift¢i (kendi topraginda) 5. ( ) Esnaf/tiiccar 6. ( ) Serbest meslek (doktor, avukat, vb.) 7.
() Emekli

9. Ailenin Aylik Gelir Diizeyi: 1.( ) 0-500 TL. 2.( )501-1000 TL. 3.( ) 1001-1500TL.
4.()1501-2000 TL 5. ( ) 2001 ve iizeri TL.

10. Kendinize ait odaniz var mi?: ( ) 1. Var () 2.Yok
11. Kag kardessiniz? : 0 ( ) Yok ()1 ()2 ()3 ()4 () 5 velsti
12. Evin kagmer cocugusunuz? : () 1. ()2 ()3. ()4 () 5. veisti

13. Ailenizdeki birey sayisi (siz dahil): 1. ( ) 3 kisi 2.( )4kisi  3.( )Skisi 4.( )6
kisi 5. () 7 kisi

14. Oturdugunuz ev: 1. ( ) Kendi evimiz 2. ( )Kira
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Basan Testi

“Paslanacagimiza yipranahm!”
sozii asagidakilerden hangisinin
onemini ifade eder?

Bilimsellik

Sorumluluk

Caliskanlik

Duyarlilik

“Bir milletin kultiirini kontrol etmek, o
milletin dilini kontrol etmekle; bir milleti

yok etmek

ise nesilleri ge¢cmisinden,

tarithinden ve bilhassa milli ve manevi
degerlerinden koparmakla miimkiindiir.”
(Bernard Lewis)

2.

OOw>

@

@ gow»

oSOow>»

Yukaridaki bu soézlerde hangi
degerin dnemine yer verilmistir?
Duyarlilik

Bilimsellik

Yardimseverlik

Caligkanlik

Asagidakilerden hangisi gelenek ve
goreneklerimizden degildir?

Yardimseverlik ve comertlik
gostermek.

Sofra kiiltliriine duyarlilik
gostermemek.

Bayramlarda biiyiiklerimizin elini
Opmek.

Misafirperverlik gostermek.

Asagida verilen degerlerden
hangisi belli bir konuyu bilme

isteginden yola cikarak belli bir
amaca yonelip bir bilgi edinme ve
yontemli arastirma siirecini
yansitir?

Bilimsellik

Caligkanlik

Sorumluluk

Dayanigma

Asagida verilen seceneklerin
hangisinde  bilimsel arastirma
basamaklarmmin  ilk  basamagi
verilmistir?

Aragtirmanin amaci ve 6nemi,
Arastirmanin konusu,

Aragtirmanin planlanmasi,

Kaynak taramasi (Anahtar kelimeler,
veri toplama yontem ve teknikleri:
Veri tiirleri/kaynakca Verileri
toplama/siniflandirma
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“Insan ¢ok yonlii bir varlik olup béliinmez

bir kisilige sahiptir.

Insan; diistinen,

diigtindiiklerini agiklamak isteyen, belli bir
toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal
cevrede yasayan bir varliktir. Yasadigi
cevreyi gelistirmek, bu ¢evrenin yonetim ve
isleyisine katilmak ister.”

6.

A

Buna gore insanlarla ilgili
asagidaki verilenlerden hangisine
ulasilamaz?

Cevrede olup bitenlere
kalamaz.

Cevrede meydana gelen sorunlara
¢Oziim arayisi igindedir.

Birliktelikten ¢ok yalniz yagamaya
caligan bir varliktir.
Ihtiyaclar1  nedeniyle
mubhtagtir.

duyarsiz

bagkalarina

Kizilay sikintihh anlarda yabanci
uilkelerdeki afetzedelere de destek

olur. Bunun en_onemli nedeni
nedir?
Muhtag durumdaki insanlara

barinma, saglik,giyim ve beslenme
imkanlar1 sunmak.

Arama ve kurtarma faaliyetlerinde
bulunmak.

Yardimlagma ve dayanigmay1
gelistirmek.

Toplum yasamimin siirdiiriilmesini
saglamak.

Buluslarin, bilimsel ve teknolojik
gelismelerin amaci asagidakilerden
hangisi degildir?

Daha rahat yasam kosullarina sahip
olmak

Dogaya istedigimiz dengeyi vermek.
Insanlarin karsilagtigt gesitli
problemleri ¢6zmek

Toplum ihtiyaglarini kargilamak.

Hak ve ozgiirliiklere saygi ulusal

diizeyde korunmazsa asagidaki
durumlardan hangisi ortaya
cikabilir?

Vatandaglarin ~ siyasi  hak  ve

ozgiirliikleri korunur.

Toplumda huzur ortami saglanir.
Bireyler devlete kars1 gorevlerini
yerine getirirler.


http://www.testimiz.com/
http://www.testimiz.com/

D. inanc, ibadet ve vicdan oOzgiirliigii
ortadan kalkar.

10. Asagidakilerden hangisi iilkemizde
dogayr ve cevreyi korumak

amaciyla olusturulmus sivil toplum
orgiitlerinden biridir?

A. AKUT
B. Yesilay
C. Kizilay
D. CEVKO

. Asagidaki davramslardan hangisi
insanlarin haklarina saygiyl
gostermeye ornektir?

A. Bireysel farkliliklara 6nem vermek.

B. Fiziksel farkliliklarindan  dolay1
insanlara farkli davranmak.

C. Aymi dislincede olmayan kisileri
dinlememek.

D. Konusma esnasinda karsimizdakinin
sOziinl kesmek.

12. Asagidakilerden hangisi Dogal
Hayat1 Koruma Vakfinin
gorevlerinden birisi degildir?

A. Agaglandirma yaparak erozyonu
Onlemek.

B. Nesli tiikenen hayvanlart koruma
altina almak.

C. Toplumu zararli aliskanliklardan
korumak.

D. Bitki tiirleri ve bunlarin dogal yagam
alanlarimi koruma caligmalar1 yapmak

Yasalara uymaliyim,

Cevreyi kirletmemeliyim,
e Baskalarmin haklarina

gostermeliyim,

saygl

13.
diyen bir kimse asagidakilerden

hangisine karsi sorumlu oldugunu

diisiinmektedir?

A. Topluma,

B. Ailesine,

C. Ogretmenlerine,

D. Arkadaslarina,

14. Toplumun en onemli
kurumlarindan biri olan ailedeki
yardimlasma, is bolimii ve
sevginin onemi asagidaki
ifadelerden hangisinde
anlatilmamaktadir?

Herkesin rolii ve yetkileri belli olur.
Herkesin kendini huzurlu hissettigi
bir aile ortami saglanmais olur.

w >
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A. Yoneticileri

oCOow>

C. Herkes kararlarinda kendini diisiiniir.

D. Herkes belirlenen kurallara sonuna
kadar bagl ve saygili olur.

15. “Basarmak, bir insanin biitiin

giiciiyle yoneldigi hedefi

yakalamasidir.”  Asagidakilerden

hangisi bu duruma  destek

saglamaz?

Inang

Kararlilik

Caliskanlik

Kanaatkarlilik

. Secme ve secilme hakkimizin bize
yiikledigi sorumluluk
asagidakilerden hangisidir?(2007
DPY)

belirlerken oy

kullanmak.

Siyasi partilere liye olmak.

Sendika ve dernek kurmak.

Yargiya bagvurmak.

Cow

. Bir seyi olusturmak veya ortaya
cikarmak icin emek harcamak diye
tamimlanan kavram
asagidakilerden hangisidir?
Caliskanlik
Sayg1
Duyarlilik
Sorumluluk

Kiiltiiriin 6zellikleri arasinda; degisme,
toplumsallik, uyarlanma, simgesellik v.s.
vardir.

Kiiltiirel mirasa duyarlilik, sadece
mimari eserlerin, hoytiklerin, anitlarin
korunmasi anlamina gelmemektedir.

Bir kiiltiir varliginin en 6nemli degeri
mimari degeridir.

> o <

Kiiltiirel miras, insanlik tarihinin
baslangicindan bu yana daha kaliteli bir
yasam saglamak i¢in,insanin yaraticilig

ve toplumlar arasi etkilesimler sonucunda
ortaya ¢ikan kiiltiirel degerlerin
birikimidir.

18. Yukaridaki sembollerden
hangisinin karsisindaki bilgi dogru
degildir?

oA

A.(? B.‘ c @


http://www.testimiz.com/
http://www.testimiz.com/
http://www.testimiz.com/
http://www.testimiz.com/
http://www.testimiz.com/
http://www.testimiz.com/

19. Atatiirk’iin“ Diinyada her sey icin,
medeniyet icin, basari icin, en
gercek yol gosterici ilimdir, fendir.”
sozil, asagidakilerden hangisinin
onemini vurgulamaktadir?
Teknolojinin

Bilimin

Cagdashigin

Laikligin

Cowy»

N
o

. Asagidakilerden hangisi vatandas
olma sorumlulugunu tasima
yollarindan birisi degildir?

Vergi vermek.
Askere gitmek.
Kamu hizmetine girmek
Oy kullanmak.

OOow>

l. Ormanlar1 keserek tarim alanlari
agmalari,
Il. Akarsular
yapmalari,
11, Koyun, kegi, s1g1r
hayvanlar1 beslemeleri,
21. Yukanidakilerden
insanlarin dogal
dogrudan miidahale
gosterir?
I vell
I ve lll
Il ve lll
LI ve Il

uizerinde  barajlar

gibi
hangileri,

unsurlara
ettiklerini

Cowy»

22. Asagidakilerden hangisi Kkiiltiirel
mirasimiza érnek_olusturmaz?

A. Milli ve Dini Bayramlarimiz

B. Nisan ve Diigiin Torenlerimiz

C. Inanglarimiz

D. Hukuk Kurallarimiz

" Herkes saglikli ve dengeli bir ¢evrede
yasama hakkina sahiptir.”

23. Asagidakilerden hangisi bu
hakkimizin bize yiikledigi
sorumluluklardan biridir? ( 2009
DPY)

Kisisel egyalarimizi korumak
Tehlikelerden kaginmak

Dogal giizellikleri korumak

Sosyal etkinliklerde bulunmak

oSow>»
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Insanlarin  hayatlart  boyunca  kendi
baslarina gerceklestiremeyecegi isler vardir.
Uluslararast  yardim  kampanyalar:  da
bunlardan biridir. Yardim kampanyalarinda
gruplarin yaptigi ¢alismalar bir zincirin
halkalarina  benzetilebilir.Zincirin ~ bir
halkasinin kopmast ¢alismayr basarisizliga
ugratabilir.

24. Buna gore yardim
kampanyalarimin  basarih  olmasinda
asagidakilerden hangisi gerekli goriilmez?
A. Isbirligi ve is boliimii

B. Yardimlasma ve dayanigma

C. Zorunlu katilim

D. Birlikte hareket etme

?
* i
Etkin ve | | Esitlikgi Sosyal Hosgariilii
sorumlu adaletgi
25. Diyagramdaki  “‘?‘¢  isaretinin
oldugu yere asagidakilerden

hangisini yazardimiz?

Demokratik yasamin engelleri,

Bireyi kendine 6zgii yapan ozellikler,
Toplumsal birlikteligin gerekleri,
Hak ve ozgiirliikklere saygili vatandas,

OCOw>

Insan hak ve ozgiirliiklerinin
korunup,saygi duyuldugu
toplumlarda bireyler daha iiretken ve
yaratict  olurlar.  Béylelikle  kendi
toplumlarint ve tiim insanhigi mutlu
ederler.
26.Buna haklarimin
korunup duyuldugu
toplumlarda asagidaki
durumlardan hangisi goriilmez?
Yasa dis1 davraniglar azalir.
Insanlar arasinda paylagim artar.
Devlet  organlar1  daha
gorevlerini yerine getirir.

D. Suglularin sayisinda artiglar goriiliir.

insan
saygi

gore

ow>

rahat




27. Asagidakilerden hangisi
yardimseverlik degerini
tammmlamaz?

A. Kigisel iliski kurulan insanlarin
refahini korumaktir.

B. Muhta¢  insanlarin  ihtiyaglarini
gidermektir.

C. Eldeki kaynaklar1 ve imkanlar en iyi
sekilde kullanmaktir.

D. insanlarm kisisel ve toplumsal
ihtiyaglarim ~ karsilik  bekleyerek
gidermektir.

Seni ilk gordiigiimde madende

calisamayacagini, ¢ok kisa zamanda
bzra@p gidecegini diigiinmiistgm.
ra'Cli | - .

28. Arkadasina
alindiginda,
asagidakilerden
soylenebilir?
Hosgorili
Caligkan
Adaletli

dikkate
hakkinda
hangisi

soyledigi
Mehmet

COow>

Duyarli

244

“Insanla  birlikte, insamin  cevresini
olusturan diger canli ve cansiz varliklar
da degerlidir, dolayisiyla onlara karsi da
duyarli olunmasi gerekir.”

29. Yukaridaki bilgiden hareketle
asagidaki yargilardan hangisine
ulasabiliriz?

A. Insan yasadig1 cevreye deger verir
¢linkii onunla beraber bir biitiindiir.

B. Varligin degeri g¢evreye olan
faydasiyla olgiiliir.

C. Cevre daima insandan 6nemlidir.

D. Cansiz varliklardan Once canli
varliklara dnem vermeliyiz.

30. Hak ve  ozgiirliiklere saygi
konusunda asagida verilen
ifadelerden hangisi yanhstir?

A. Insan haklarini ihlal etmemek, hak
ihlallerine karsi duyarli olmak ve
ihlallere karsi tepkide bulunmak
biitiin  kuruluslarin,biitiin insanlarin
isbirligini gerektirir.

B. Karsilastigimiz ~ sorunlart  hukuk
kurallarina uyarak ¢6zmeye ¢aligmak
demokratik vatandasligin bir
geregidir.

C. Insan haklarmin korunmasi gorevi
sadece hiikiimetlerin basarabilecegi
bir istir.

D. Toplum iginde insanlarin rahat ve
huzurlu yasamasi igin diizenlenmis
olan kanun ve kurallara uymak
vatandaglik gorevidir.



10

11

12

13

14

15

> > B > BHE > >» > » » > B > BH >

o Bl T B W W

O I O B o o O O E Em O O O O .

O I B O O

O

O

CEVAP ANAHTARI

245

16 § B

17§ B

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

> > >

> .| > >» » >» » > r I

T H .

m o o o O O B E O O M o O O O

o

O B B B O O

O



EK 2: OKUL LiSTESI

Smif Sosyal Bilgiler Programinda Dogrudan Kazandirilacak Degerlerin

Ogrenciler Tarafindan Bilissel Ogrenilmislik Diizeyleri Basar1 Testinin Uygulandig

Okullarin Listesi:

Okul Adi Ogrenci Sayisi
1.  Cacabey Ortaokulu 80
2. 30 Agustos Zafer Ortaokulu 68
3. Vali Mithat Saylam Ortaokulu 75
4.  Siileyman Tiirkmani Ortaokulu 53
5. Hiisnii M. Ozyegin Ortaokulu 48
6. IMKB Zernisan Vakkas Ortaokulu 24
7. Prof.Dr. Erol Gilingdr Ortaokulu 23
8.  Atatiirk Ortaokulu 19
9.  Ogretmen Bedia Koksal Giiler Ortaokulu 32
10. Muharrem Sayan Ortaokulu 16
11. Yukar1 Homurlu Ortaokulu 19
12. Sirr Kardes Ortaokulu 20
13. Namik Kemal Ortaokulu 12
14. IMKB 23 Nisan Ortaokulu 28
15. Hiirriyet Ortaokulu 30
16. Yesil Yurt Mustafa Bozkurt Ortaokulu 20
17. Yiiceer Ortaokulu 17
18. 24 Aralik Atatiirk Ortaokulu 16
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Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiish yiksek lisans &grenci Nestin
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TC.
KIRSEHIR VALILIGI
Milli Egition MOdGrI020

oM onbianh 14022013+ 03360

VALILIK MAKAMINA

Abi Evian Oniversitesi Reksodogn Ogrenci Igled Bagkanhi@i'min 06.03.2013 tarib ve 1731245
sayilh yanlan ile; Sosyal Bilimler Enstitts0 [kdgeetim Aoabilim Dalt Tezli yiksek lisans progranu
dgrencisi Nestin KSADIKOGLU'nun, “Oraokul 6.simf sosyal bilgiler programinda dognudan
kazandinlacak degerlerin Ugrenciler tarafindan biligsel ofrenmiglik dozeylen™ keoulu aragtirmasimi, il

merkezindeki |18 ortaokulumuzds dfrenim gdren 6. ve 7.cmf Ugrencilerine anket geklinde uygulama istefi
biliriimekeadir,

Ahi Evran Universitesi Scoyal Bilimler Enstitisd llkogretim Anabilim Dah Tezli yiksek lisans
programi Sgrencisi Nescin KSADIKOGLU nun, “Ortsokul 6.sumf sosyal bilgiler programinda dofrudan
kazandinlacak degerlerin trencller tarafindan biligse! dfrenmiglik dazeyledi™ konulu tez galigmasu, ekli
listedeki il meckezindeki 18 octzokulumuzda Sfrenim glren 6. ve T.sunf dfrencilerine dets ssatlerd
diinda, Ofretmen gOzetiminde Milli Egitim Bakanh Yenilikgi ve Egitim Teknolojileri Genel
Mudurloga'niin 07.03.2042 wrih ve 3616 saylt (genelge no 2012/13) emiceri dofrultusunda anket dlgedi
wxlinde uygulamas) modI10g0mizce wygun gardlmektedir.

Makammizea da uygun gorldogu takdirde olurlanmza arz ederim,

Torme Cad. 90100 KIRSENIR )
A \\ Mgl Kin : ShME L DOGAN 04T e
N Tekfon (0186)213 51 B Do ryon
Foks: (0.395) 213100 ’
. hml:nm)nnn.u j oelecek!
Perp i rse N med, po oy .
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EK 4: BELIRTKE TABLOSU

Kiiltiirel Hak
g;evreye akK ve
Bilimsel | Yardimse | Caliskan Mirasa | _ Sorum
Sorular ) ) Duyarh Ozgiirliiklere
lik verlik ik Duyarli luluk
il Saygi
lik
Olumiu 10, 21, 13,
4,5, 19 7 1,17, 28 2 9, 11,25
29 16, 23
3, 18,
8 14, 24, 27 15 6,12 26,3 20
Olumsuz 22
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OZGECMIS
KIiSIiSEL BiLGIiLER

Ad1 Soyad1 : Nesrin SADIKOGLU
Dogum Tarihi :06.06.1982

Dogum Yeri : Kirsehir

Yabana Dil : Ingilizce

Medeni Durumu : Evli

E-posta : nsrn40@hotmail.com
OGRENIM DURUMU
2011-..... : Ahi Evran Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii

[Ikdgretim Ana Bilim Dali-KIRSEHIR

2002-2006 : Gazi Universitesi, Kirsehir Egitim Fakiiltesi

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii, {lkdgretim Ana Bilim Dali

1996-1999 : Kursehir Lisesi, KIRSEHIR

1994-1996 : Cacabey Ortaokulu, KIRSEHIR

1989-1993 : 100.Y1l flkokulu, KIRSEHIR

IS DENEYIMI

2008-...... : Sosyal Bilgiler Ogretmeni, Yukart Homurlu Kéyii Orta Okulu,

MERKEZ-KIRSEHIR

2007-2008 : Sosyal Bilgiler Ogretmeni, Sarikaraman Kasabasi,Yunus Emre

[Ikdgretim Okulu, ORTAKOY-AKSARAY
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