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OZET

Bu c¢alisma, iilkemizde bulunan sigmmaci c¢ocuklara yonelik egitim
uygulamalarini ve sorunlarini tespit etmek, konuya iliskin beklenti ve ¢oziim
Onerilerini belirlemek amaciyla yapilmistir.  Nitel arastirma ydntemlerinden
olgubilim modelinde gergeklestirilen aragtirmanin verileri, 2014-2015 egitim 6gretim
yilinda Kirsehir ve Nevsehir illeri merkez ilg¢elerindeki ortaokullarda 6grenim goren
27 siginmact Ogrenci ile bu okullarda gorev yapan 28 Ogretmen ve 9 okul

yOneticisiyle yapilan goriismelerden elde edilmistir.

Aragtirma verileri; 6gretmen, 6grenci ve okul yoneticilerine yonelik olarak
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlart yoluyla elde edilmistir.  Bu
kapsamda, arastirmaci tarafindan gelistirilen; Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda
Tiirkiye’de Sigmmaci1 Cocuklarm Egitimi Ogretmen Goriisme Formu, Uygulamalar
ve Sorunlar Baglaminda Tiirkiye’de Sigmmaci1 Cocuklar Egitimi Ogrenci Goriisme
Formu, Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tiirkiye’de Siginmacit Cocuklarin
Egitimi Okul Yoneticileri Goriisme Formu kullanmilmistir. Toplanan veriler betimsel

analiz yoluyla incelenmis ve yorumlanmustir.

Aragtirma sonucunda; iilkemizde kayithi olarak bulunan okul ¢agindaki
sigimmaci ¢ocuklarin egitim hakkindan yararlandigi ancak egitim siirecinde 6nemli
sorunlar yasadigi belirlenmistir. Bu kapsamda dil, irk ve inang farkliligina bagh
gruplasma, kiiltiirel uyum, okula erigim, aile ilgisizligi, motivasyon eksikligi, derse

ilgisizlik, iilkeden ayri olma ve Tiirk¢e bilmemekten dolayi basarisiz olma en



belirgin sorunlardir. Ote yandan siginmacilara yonelik &gretmen egitimindeki
yetersizlikler, bir egitim politikasinin ve programinin olmayisi en 6nemli sorunlar

olarak belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Siginmaci, Cok Kiltiirliiliik, Cok Kiiltiirlii Egitim



ABSTRACT

The present study has been carried out in order to determine expectations and
suggestions related with topic for refugee children in our country. Research data that
was carried out in phenomenology model from qualitative research methods were

obtained from 28 teachers and 9 school administrators with 27 refugee students in these
schools studying in secondary schools in 2014-2015 academic year in Kirgehir and Nevsehir

province.

The research data were acquired via semi-structured interview forms prepared for
teachers, students and school administrators. Within this framework, Teacher Interview
Form on the Education of Refugee Children in Turkey in the Context of Applications
and Issues, Student Interview Form on the Education of Refugee Children in Turkey in
the Context of Applications and Issues, School Administrators Interview Form on the
Education of Refugee Children in Turkey in the Context of Applications and Issues

were developed by researcher. The collected data were examined and interpreted via

descriptive analysis.

Following the research; it was determined that the school age refugee children
recorded in our country benefit from the right of education but that there are
important issues in the education process. In this context, language, race and religious

groupings depending on the differences, cultural adjustment, access to schools, families’
disinterest, lack of motivation, lack of interest to lessons, being away from home and lack of

Turkish language are the most obvious issues of failure. Deficiencies in teacher training for



refugees, on the other hand, the absence of a training policy and programs have been

identified as the most important issues.

Key Words: Refugee, Multiculturalism, Multicultural Education



ON SOz

Bu arastirma, Kirsehir ve Nevsehir illeri merkez ilgelerinde bulunan
sigimmaci 6grencilere yonelik egitim uygulamalarini ve sorunlarimi tespit etmek,

konuya iligkin beklenti ve ¢6ziim Onerilerini belirlemek amaciyla yapilmastir.

Arasgtirma uzun bir c¢alisma sonucunda yiiriitiilerek tamamlanmistir.
Arastirma boyunca; rehberlik yapan ve onerilerde bulunan, gerek duydugumda
yardim ve destegini esirgemeyen danisman hocam Dog. Dr. Hiiseyin SIMSEK e,
ayrica arastirma sonunda c¢alismami bastan sona okuyan degerli goriisleriyle katkida
bulunan kuzenim, sevgili ablam Hatice KAYABAS’a tesekkiirlerimi sunuyorum.
Tez 6zetimi Ingilizce’ye ¢eviren kuzenim, sevgili abim Murat TURK’e ve ceviri

konusunda gerek duydugumda yardimei olan Okt. Ozgiir AVSAR’a tesekkiir ederim.

Veri toplama siirecinde yardime1 olan Kirsehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii ve
Nevsehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne; arastirmay: yiiriittiigiim ortaokullarda
calismaya katilan dgretmen, dgrenci ve okul yoneticilerine; Ahi Evran Universitesi
Bilimsel Arastirma Projesi olarak kabul edilen PYO-EGF.4003/2.14.007 numarali bu
arastirmay1 destekleyen Ahi Evran Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Ofisi’ne

tesekkiir ederim.

Aragtirma siirecimde; beni motive eden, her daim bana giivenen, akademik
olarak ilerlememi destekleyen, egitim hayatim boyunca maddi ve manevi destegini
esirgemeyen sevgili anneme, babama ve kardesim Funda’ya tesekkiir ediyorum.

Tugba YIGIT
Kirgehir 2015
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde problem durumuna, problem cilimlesine, alt problemlere,
aragtirmanin amacina, arastirmanin Oonemine, varsayimlara, simirliliklara, bazi

tanimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye go¢ tarihi ve goc ¢esitliligi acisindan zengin bir iilke konumundadir.
Tiirkiye, yurt disina goce katilan vatandaslar1 icin “kdken iilke”, kendisine gé¢ eden
gocmenler i¢in ise “ev sahibi” iilke konumunda yer almaktadir. Son yirmi yildir
Tiirkiye’ye yapilan gogler icinde en fazla agirligini hissettiren ise siginmaci gogiidiir
(Buz, 2008). Avrupa disindan diinyanin diger bolgelerinden gelen, istismar edilen,
Oliim korkusu tasiyan, dini ve siyasi baskilara maruz kalan gé¢menler Tiirkiye’de

siginmaci olarak adlandirilmaktadirlar (Sever ve Sever, 2013).

Son yillarda ekonomik, sosyal vb. nedenlerle yasanan go¢ olaylari ¢ok
kiltirli egitimin 6nemini arttirmaktadir. Bu da farkli kiiltiirlerin taninmasini,
kiltlirler aras1 etkilesimin 6nem kazanmasini ve evrensel ilkelerin olusturulmasini
beraberinde getirmektedir. Bununla birlikte cagdas toplumlarda, bireylerin farklh
kiltiirel gruplarla etkilesim i¢inde olmalari ve olumlu tutum gelistirmeleri

saglanmaktadir (Cirik, 2008).



Egitim; kisinin toplum davranislarina, ahlak ve estetik Olgiilerine, inanis ve
yasama anlayisina uyum saglamasina yardim eden bir siirectir. Kisinin uyumunda,
kazanilmasi istenen degerler ve gergek degerler s6z konusudur. Egitim, bir taraftan
bireyin, toplumun degerlerine uyum saglamasina yardimci olurken; diger taraftan ise
bireylerin arzu ve ideallerini, toplum dinamizmini olumlu sekilde gelistirecek
davraniglar halinde formiile etmektedir. Egitim, bu davranislar1 bireyin gelisim
Ozelliklerine ve ihtiyaglarina oldugu kadar toplumun degerlerine de uydurmak
zorundadir. Aksi halde, toplumda deger catismalarina ve iletisim gii¢liiklerine yol

acabilir (Varis, 1988).

Insanlarin karsilikli olarak birbirlerinin kiiltiiriine saygi duydugu, birbirini
anlamaya calistigl, kisilerarasi iletisimi etkin ve uygun bir sekilde yonettigi,
belirsizlikler karsisinda olumlu bir tavir aldig1 toplumsal bir diizen ideal goriilebilir.
Ciinkii bireyi, 6z kiiltiirtinden kaynaklanan bilissel ve duygusal o6zelliklerinden
soyutlamak miimkiin olmamaktadir. = GO6¢ eden bireylerin, go¢ etmesinden
kaynaklanan sorunlarin ¢o6ziimlenmesinde kiiltiirlerarast iletisim yeterliliginin
gelistirilmesi, kiiltiirel uyum sorunlarinin ¢6ziilmesi ve kiiltiirlerarast iletisim

engellerinin agilmas1 6nemlidir (Aksoy, 2012).

Gegmiste tiim bireylere ayni okul ve ayni programin sunulmasi ile toplumsal
esitligin saglanacagina dair diislince, yeni kuramlar ve gelismelere bagli olarak
tartisilmaktadir. Insancil felsefenin etkisi ile insana daha fazla 6nem verilmeye
baslanmasi, egitimcilerin bireyi her yonden daha iyi tanimasina neden olmaktadir.

Gilinlimiizde ise egitimde bireylerin biyolojik ve psikolojik gelisimlerinin yaninda



sosyokiiltiirel gelisim 6zellikleri de 6n plandir. Boylece bireylerin biyolojik ve

psikolojik 6zelliginin yaninda, sosyokiiltiirel 6zelligine de 6nem verilmektedir (Polat,

2009).

Ogrenme ile ogretme, Kkiiltiirel etkilesimler yoluyla gerceklestigi igin
egitimcilerin farklhi kiiltiirleri analiz edip degerlendirmesi bireyin gelisimine katki
saglayabilir. Farkli kiiltiirlerin bir arada oldugu toplumlar, bireylerin gelisimlerine
destek olmak ve toplumlarin c¢oklu bakis acis1 kazanmalarmi saglamak icin ¢ok

kiiltiirlii egitimi gerekli gormektedirler (Cirik, 2008).

Kiiresellesme ile meydana gelen toplumsal degisimler, sosyal iliskileri
uluslararasi boyutlara tasimaktadir. Hem {ilkeler hem de insanlar arasinda kiiltiirel
etkilesimler diinya genelinde ¢ok kiiltiirlii yasami zorunluluk haline getirmektedir.
Cok kultiirliliik ise yeni toplumun kiiltiirii ile etnik kiiltiiriin etkilesimidir. Bireyin
kimligini sekillendirmeye yardimci olan kiiltiir, yapisinda insana 6zgli degerleri,
insanlar arasinda karsilikli etkilesimleri, her tiirlii maddi ve manevi yapat ile iiriinleri

barindirmaktadir (Ergin ve Ermegan, 2011).

Bir kiltir hakkinda ayrintili bilgi sahibi olmak i¢in o kiltiiriin dilini
ogrenmek birinci kosul olmaktadir. O Kkiiltiiriin dilini 6grenme ile kiiltiiriin maddi,

manevi unsurlar1 ve davranig bigimleri 6grenilmis olmaktadir (Aksoy, 2012).

Cok kiiltiirlii ¢ocuklarin bulundugu ortam ayni zamanda onlarin ¢ok dilli

olmasmi da saglamaktadir. Bu nedenle de cocuklar, bulundugu topluma uyum



saglamak ve oradaki insanlarla iletisim kurmak i¢in bulundugu toplumun dilini ve
kiiltiirtinii 6grenmek durumunda kalmaktadirlar. Bu sekilde ¢ocuklar, hem kendi ana
diline ve Kkiiltiriine hem de bulundugu toplumun diline ve Kkiiltiiriine sahip
olmaktadirlar.  Bu nedenle ¢ok Kkiltiirli ortam, ¢ok dilligi de beraberinde

getirmektedir.

Cok kiiltiirlii ortamlarda, ¢ocuklarin saglikli bir benlik gelistirmeleri igin her
iki dili de edinmeleri gerekmektedir (Abali, 1987; akt. Yazici, 2011). Bundan dolay1
cocugun yasadigl toplumda olumlu benlik kazanmasi, iki kiiltiir arasinda olumlu
gecis yapabilmesi ve kendi kokeni ile ruhsal sorunlar yasamamasi i¢in iyi bir ikinci

dil egitimi ile ana dil egitimine ihtiyag duyulmaktadir (Yazici, 2011).

Farkli Kkiiltiirlere saygi duyan ve farkli Kkiiltiirlere duyarli bireylerin
yetistirilmesi Birlesmis Milletler (BM) tarafindan 6nem verilen konular arasinda yer
almaktadir. Bu amagcla farkli kiiltiirlere duyarli olan, farkli kiiltiirlere saygi duyan
bireylerin yetistirilmesi ve egitim yolu ile bu o6zelliklerin kazandirilmasi 6nemli
gorilmektedir. Cok kiiltiirliiliigiin egitim ortaminda yarattig1 etkilerin irdelenmesi

amaciyla cok kiiltiirlii egitim tizerinde durulmaktadir (Bagbay ve Bektas, 2009).

Cok Kkiiltiirlii egitim; entelektiiel merak, Ozelestiri, savlart ve kanitlar
degerlendirerek bagimsiz bir karar olusturma, baskalarina saygi, farkli diisiince ve
yasam bic¢imlerine duyarli olma, etnik merkezci bir anlayistan uzak durma amacina
yonelik faaliyet olarak ifade edilmektedir (Parekh, 2002; akt. Basbay ve Bektas,

2009). Cok kiiltiirlii egitim, 6grenciye yonelik bir egitim oldugundan ¢ok kiiltiirlii



egitimin amacit ve verilecek egitimin niteligi ilkeden iilkeye farklilik
gosterebilmektedir. Ciinkii her tlilkenin ¢ok kiiltiirlii egitim ile amacladiklari, kendi
iilkesinin Ozelliklerine uygun olmasidir.  Her {ilkenin ¢ok Kkiiltiirli egitim
konusundaki duyarliligi farklilik gostermekte olup, ¢ok kiiltiirlii egitimin niteligi

tilkenin demokrasiyi yasamasi ile dogru orantili olmaktadir (Polat, 2009).

Cok kiiltiirlii egitimin, teknik uzmanligin yaninda birtakim o6zellikleri de
gerektirdigi ifade edilmektedir. Cok kiiltlirliiliige uygun hazirlanmis bir egitim
programinda neyin, nasil Ogretileceginin  yaninda kimin Ogretecegi  de
vurgulanmaktadir.  Ogretmenlerin kisisel 6zellikleri, farkindaligi ve bilinci bu
programin uygulanmasinda 6nemli bir boyut olarak ifade edilmektedir (Taylor ve

Quintana, 2003; akt. Bagbay ve Bektas, 2009).

Ogretmenlerin, ¢ok kiiltire duyarli &gretim uygulamalarmi da bilmeleri
gerekmektedir. Burada sadece Ogrencileri tanimak yeterli degil, ayn1 zamanda
Ogretmenlerin, Ogrencileri ile bilgiyi nasil paylasabileceklerini de bilmesi
gerekmektedir. Ogrencileri bilginin yapilandirilmas: siirecine dahil etmek, kisisel ve
kiltiirel zenginliklerine inanmak, Ogretim programinin ¢esitli bakis acilarindan
incelemelerini saglamak, cesitli degerlendirme yontemlerini kullanmak ve smif
kiiltiirlinlin tim Ogrencileri igermesine dikkat etmek gerekmektedir (Villegas ve

Lucas, 2002).



1.2. Problem Ciimlesi

Uygulamalar ve sorunlar baglaminda Tiirkiye’de siginmaci ¢ocuklarin egitimi

nasildir?
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1.3. Alt Problemler

. Sigmmaci kimdir?

Sigimmacilarin egitimi baglaminda ¢ok kiiltiirlii egitim nedir?

Sigimmacilarin egitimi baglaminda diinyada ¢ok kiiltiirlii 6grenciler i¢in nasil
bir egitim uygulanmaktadir?

Ulkemizde sigmmacilara yonelik egitim uygulamalar1 nelerdir?

Ulkemizde siginmaci cocuklarin egitiminde karsilasilan temel sorunlar
nelerdir?

Ulkemizde sigimmacilarm egitimine yonelik bir politika bulunmakta midir?
Ulkemizdeki siginmaci dgrencilerin egitimi igin 6zel bir egitim programi
bulunmakta midir?

Cok kiltiirlii ortamlarda egitim veren ogretmenlerin karsilastiklart temel

sorunlar nelerdir?

. S1ginmaci ¢ocuklara egitim veren 6gretmenler i¢in 6zel bir egitim uygulamasi

var midir?
. S1iginmaci ¢ocuklar i¢in ayr1 bir egitim uygulanmali midir?

. Sigimmaci1 ¢ocuklara ayri1 okullarda egitim verilmeli midir?



1.4. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin temel amaci, iilkemizdeki siginmacilarin egitimi konusunu
tartismaya agmak ve bu konuda egitim politikacilarinin, egitimcilerin ve ilgililerin
dikkatini ¢ekmektir.  Diger yandan {iilkemizde bulunan siginmaci ¢ocuklarin
egitimlerinin nasil yapildigini, egitim programlarinin uygunlugunu, 6gretmenlerin
yeterliligini, egitim siirecinde karsilasilan sorunlar1 tespit etmek ve bu konudaki
beklentileri belirlemektir. Bu amaglar c¢ergevesinde, uygulamalar ve sorunlar
baglaminda Tiirkiye’de siginmaci ¢ocuklarin egitimi ile ilgili 6gretmenler, 6grenciler

ve okul yoneticilerinin ne diisiindiiklerinin belirlenmesi amaglanmugtir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Son yillarda uluslararasi diizeyde yasanan gogler nedeniyle iilkemizde ¢ok
sayida yabanci misafir bulunmaktadir. Bu grup icerisinde siginmacilar 6nemli bir
yer tutmaktadir. Ancak siginmaci ¢ocuklarin egitimi konusunda gerek kamuoyunda
gerekse egitimciler arasinda yeterince farkindalik olusmadigi gozlenmektedir. Ote
yandan gerek uluslararasi yasalar, gerekse ulusal mevzuatimiz siginmacilara egitim
hakki tanimaktadir. Ancak siginmacilarin egitiminin nasil yapilacagi konusunda tam
olarak tizerinde uzlasilmis bir egitim politikas1 ve anlayis bulunmamaktadir. Oysa
sigimmaci ¢ocuklarin egitim siireclerinden yararlanabilmesi i¢in onlara uygun bir
egitim politikasinin gelistirilmesi ve buna uygun egitim ortamlarinin hazirlanmasi
gerekmektedir. Bu arastirma, siginmaci ¢ocuklarin egitimi konusuna iligkin mevcut

sorunlarin belirlenmesi ve bir model olusturulmasina katki saglayacak bilgiler ortaya



koymasi bakimmdan énemlidir. Ote yandan siginmaci ¢ocuklarin egitimi i¢in nasil
bir program olusturulmasi gerektigi, 6gretmen egitiminde neler yapilabilecegine

iliskin oneriler getirmesi bakimindan da 6nemli goriilmektedir.

1.6. Varsayimlar

Bu arastirmada, gériismeler yapilirken goriisme formlarinda yer alan sorulara
Ogretmenler, 6grenciler ve okul yoneticileri tarafindan samimi ve igten bir sekilde

cevap verildigi varsayilmistir.

1.7. Smirhhiklar

Bu arastirma;

1. 2014-2015 egitim ogretim yili ile,

2. Kursehir Ogretmen Omer Aydin Ortaokulu, Nevsehir Mihriban Emin Giinel
Ortaokulu, Nevsehir Cumhuriyet Ortaokulu ve Nevsehir Atatiirk Ortaokulu
ile,

3. Kirsehir ve Nevsehir ilinden segilen ortaokullardaki siginmaci 6grencilerle,
bu ortaokullarda gorev yapan 6gretmenler ve okul yoneticileri ile,

4. Kirsehir ve Nevsehir ilinden segilen ortaokullardaki siginmaci 6grencilere, bu
ortaokullarda gorev yapan Ogretmenler ve okul yoneticilerine uygulanan

goriisme formu ve yapilan gozlemlerle siirhdir.



1.8. Tanimlar ve Kisaltmalar

1.8.1. Tanmimlar

Siginmaci: Bagka bir iilkeye ya da bir yere siginmis olan kisi veya yabanci
bir iilkede iltica etmeden Once belirli bir siire kalan kimsedir (Eren vd., 1998; akt.

Seker ve Boysan, 2013).

Cok Kiiltiirliiliik: Farkli din, dil ve irka sahip, farkli etnik/kiiltiirel kokene
sahip topluluklarin bir arada yasama projesidir (Yakisir, 2009; akt. Polat ve Kilig,

2013).

Cok Kiiltiirlii Egitim: Bireylerin din, dil, ik, kimlik, sosyal sinif ve cinsiyet
farkliliklarindan kaynaklanan hususlart dikkate alarak, tim ogrenciler igin esit
firsatlar sunmayi, Ogrencileri bu farkliliklarin bilincinde olan demokratik ve
hosgoriilii bireyler olarak yetistirmeyi ve egitim 68retimi zenginlestirici etkinliklere
doniistiirerek gerceklestirmeyi hedefleyen egitimdir (Toprak, 2008; akt. Demir ve

Basarir, 2013).

1.8.2. Kisaltmalar

AB: Avrupa Birligi

ABD: Amerika Birlesik Devletleri



AFAD: Afet ve Acil Durum Y 6netimi Baskanligi

APA: American Psychological Association

BM: Birlesmis Milletler

BMMYK: Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

NCATE: National Council for Accreditation of Teacher Education

UNHCR: United Nations High Commissioner for Refugees

YOBIS: Yabanci Ogrenci Bilgi Isletim Sistemi
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, ¢alismamizin temel kavramlarina iligskin olarak literatiire dayali

aciklamalar yapilarak aragtirmanin kuramsal ¢ergevesi belirlenmistir.

2.1. Siginmaci

Tiirkiye, yer aldig1 cografi konumu nedeniyle uluslararasi gocler icin kavsak
noktasinda yer almaktadir. Genis kara ve deniz siniria sahip konumundan 6tiirii her
yil ¢ok sayida gogmen, Tiirkiye {izerinden farkli iilkelere gitmek iizere giris
yapmakta ve siginmaci konumuna diismektedir. Ancak bu gdglerin bir tercih olarak
degil, zorunluluk olarak ortaya ¢iktigint gormekteyiz. Tiirkiye’nin Asya ve Avrupa
kavsagindaki jeostratejik konumu, kiiltiirel c¢esitliligi ve ekonomik firsatlar1 gogiin
pek cok sekli i¢in bir kaynak, gecis veya varig llkesine donlismesine neden

olmaktadir (Siidas ve Mutluer, 2008).

Siginmaci; sigimma arayan, miilteci olarak kabul edilmek iizere basvuru
yapan fakat bagvurusu heniiz sonuglanmayan, cevap bekleyen kisilerden
olusmaktadir. Tiirkiye’de yasal olarak bulunan yabancilar igerisinde siginmacilar,
gecici olarak ikamete tabi tutulmakta, mense iilke ve Tiirkiye disinda iiglincii bir

iilkeye yerlestirilinceye kadar da Tiirkiye’de kalmaktadirlar (Kara ve Korkut, 2010).
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Miiltecilik bagvurusu isleminde olumsuz bir karar ¢ikmasi sonucunda bu
kisiler iilkeyi terk etmek zorunda kalmaktadirlar. Bu kisilerin kendilerine, insani ya
da diger gerekceler nedeniyle iilkede kalma izni verilmemisse, bu kisiler iilkede

bulunan bir yabanci gibi sinir dis1 edilebilmektedirler (Seker ve Boysan, 2013).

Tirkiye, 1980’lerin basindan itibaren ragbet goéren bir siginmaci iilkesi
olmaya baglamistir. Ortadogu ve komsu iilkelerin baskici rejimlerinden kacanlar, ilk
sigmmact grubunu olusturmuslardir. 1979 iran Devrimi’nin ardindan iilkelerinden
ayrilanlarin, ilk kitlesel sigimaci grubunu olusturduklari belirtilmistir. 1979 Iran
Devrimi’nin sonrasinda, muhalif kalanlar veya magdur birakilanlar icin iran’dan
ayrilma s6z konusu oldugunda bu insanlarin ilk duraklarinin Tirkiye oldugu
goriilmiistiir. Tahmine gore, 1980-1991 yillar1 arasinda Tirkiye’yi kisa siireli
beklemek icin kullanip transit sekilde genellikle Kuzey Avrupa iilkeleri ve
Avrupa’ya 1,5 milyon Iranl’nin gog ettigi ileri siiriilmiistiir. Bu ise Tiirkiye’ye
yonelik gerceklesen en biiyiik siginmaci grubunu olusturmustur. Ikinci biiyiik grup
ise 1988-1991 yillar1 arasinda yaklasik 600 bin Irakli’nin Tirkiye’ye siginmasi ve
onlara, burada korunma saglanmasi ile olusmustur. Iran-Irak Savasi’nin yaninda
Halepge’deki olay ve Korfez Savasi ile meydana gelen durumlar sonunda
tilkelerinden kagan bu insanlarin biiyilk c¢ogunlugunun Bati’ya hareket -ettigi
goriilmistir. 1980’lerde Tirkiye’yi transit giizergah olarak kullanan siginmacilarin

ilkeleri ¢esitlenmistir. (Mannaert, 2003).

Tiirkiye’ye Ortadogu iilkeleri iran ve Irak’tan kaynaklanan toplu goglerin

yaninda, Asya ve Afrika’dan kii¢liik siginma akimlar1 da olmaktadir. 1983-1991
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yillar1 arasinda Etopya, Gana, Nijerya, Somali ve Sudan gibi iilkelerden Afrikali;
Afganistan, Cin ve Sri Lanka gibi iilkelerden Asyali siginmacilar gelmistir (Icduygu

ve Sirkeci, 1999).

United Nations High Commissioner for Refugees (UNHCR)’in “2014
UNHCR Tiirkiye Aylik Istatistikleri” verilerine gore, 31 Aralik 2014 tarihi itibariyle
Tiirkiye’de; Afganistan’dan 5864, iran’dan 6447, Irak’tan 4405, Somali’den 294 ve
diger tlkelerden 1635 olmak {izere toplam 18645 kayith sigimmaci bulunmaktadir.
Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK)’nin Kasim 2014
verilerine gore Tirkiye, komsu ilkelere sigman kayitli Suriye vatandaslarmin en
yiiksek oldugu ikinci iilke konumunda yer almaktadir (Kap, 2014). Afet ve Acil
Durum Yonetimi Baskanligi (AFAD), 2 Mayis 2014 tarihi itibariyle gegici barinma
merkezinde 219.495 ve barinma merkezi disinda ise tahminen 700.000 Suriyeli

oldugunu ifade etmistir.

Icisleri Bakanligi, siginmacilarin daha kontrol edilebilir olacagindan ve
demografik bakimdan daha uygun olmasindan dolay1 en ¢ok Orta Anadolu sehirlerini
belirlemis bulunmaktadir. Buradaki amag, giivenlik oldugu i¢in deniz kiyis1 ve sinir
illeri gibi kontrol edilmesi zor bolgeler daha az tercih edilmektedir (Kara ve Korkut,

2010).
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2.2. Kiiltiir-Egitim iliskisi

Egitim, kiiltiirleme siireci ya da kiiltiirel degerleri bireye kazandirma siireci
olarak ifade edilmektedir. Nasil ifade edilirse edilsin egitim, kiiltiir ile yakindan

iliskilidir. Ciinkii kiiltiir, bir toplumun yasama bi¢imidir (Sonmez, 2008).

Her toplumun ortak bir kiiltiirii vardir fakat ayni toplum igindeki insanlar
ortak gecmisleri, yasadiklar1 bolge, ekonomik ugras alanlar1 ve sosyoekonomik
statiilerine gore farkli kiiltiirler gelistirmektedirler. Egitim sistemi de bireylerin
icinde yasadiklar1 toplumun etkili ve verimli {iyesi olabilmeleri ve toplumun diger
tiyeleri ile uyum icinde yasayabilmelerini saglamak amaciyla bireylerin iginde
yasadiklar1 kiiltlirii tanimalarina ve o kiiltiire yenilikler katabilmelerine yardimei

olmaktadir (Cirik, 2008).

Toplumlar, kendi varligini devam ettirmenin yollarin1 aramaktadirlar. Yeni
yetisen bireylerin i¢inde bulundugu aile ve topluma uyumlari igin insanlar, bilgi ve
becerilerini baskasina aktarma ihtiyact duymaktadirlar. Bilgi aktarma siirecinde ise
kiltliriin onemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Toplumlarin sahip oldugu
kiiltiirti koruma, aktarma ve gelistirmede esas kurumun, egitim kurumu oldugu ifade

edilmektedir (Cikil1, 2007).

Farkli aile, egitim, okul, meslek, bolge ¢evrelerinden belli yer ve zamanlarda

bir araya gelen, birbirlerini etkileyen akran gruplar arasindaki kiiltiir etkilesimi, yeni

kiltlirleri yaratmakta ve beslemektedir (Giiveng, 1997; akt. Cakir, 2002). Kiiltiir,
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sosyal sinif, dil, din ve etnik kdken gibi etkenler kisiler arasi etkilesimde toplumun
temel Ozelliklerini olusturmaktadir. Bireylerin gelecekte kiiresel toplumun etkili
birer {liyesi olarak yetismesi i¢in bireylerin erken yaslarda egitilmesinin gerekli

oldugu diistiniilmektedir (Cirik, 2008).

Egitim tarihi, egitimin kiiltirden ayr1 olarak diisliniilemeyecegini
aciklamaktadir. Egitim ile kiiltiir birbirini sekillendirmektedir ve egitim ile kiiltiir
arasindaki baginti yerini korumaktadir (Varis, 1988). Bu sebeple Miimtaz Turhan,
bir ililkenin genel egitiminin milli ya da toplumsal amacinin, kiiltiirii bir deger olarak

geng nesillere kazandirma ve mevcut kiiltiirliin gelismesinin saglanmasi ile olacagini

aciklamaktadir (Cikili, 2007).

2.3. Cok Kiiltiirliiliik ve Cok Kiiltiirlii Egitim

Cok kiiltiirliilik kavrami 1960’1 yillardan sonra giindeme gelmistir. Bu
yillarda Amerika Birlesik Devletleri (ABD)’ nde toplumsal gesitliligin artmasi, insan
haklar1 hareketliliginin ve etnik azinliklarin taleplerinin yogunlagmasi ile bu gruplara
yonelik olan 1rk¢iligin, cinsiyetciligin ve baskinin fark edilmesi sonucunda,
1970’lerde cok kiiltiirliiliik ve ¢esitlilik kavramlar1 ortaya ¢ikmistir. Cok kiiltiirliiliik,
1980’lerde ve 1990’larda bilimsel ¢aligmalara daha ¢ok konu olmustur (Munley,

Duncan, McDonnell ve Sauer, 2004).

Milli Egitim Bakanligt (MEB)’nin “Tiirkiye 2001 Avrupa Diller Yilim

Kutluyor” duyurusuna gore Avrupa Konseyi, 2001 yilin1 “Avrupa Diller Y1l1” olarak
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ilan etmistir. Temel amag, Avrupa Konseyine iiye lilkelerin dil ve kiiltiir miraslarina
sahip ¢ikmalar1 ve bunu diger Avrupa iilkeleriyle birlikte paylagsmalaridir. Bunun
yanm sira, ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli Avrupali olma bilincini yayarak birden ¢ok dil
ogrenmeyi tesvik etmektir. Bu yolla ¢ok dil 6grenmenin, farkli dil ve kiiltiirel
gecmisleri olan insanlar arasinda hosgoriiyl arttiracagi ve bireylerin birbirlerini daha

1yl anlamalarini saglayacagi beklenmektedir.

Cok kiiltiirlii toplumda dilin, gé¢ eden bireylerin sosyal uyumlarinda énemli
bir yere sahip oldugu belirtilmektedir. Cok kiiltiirlii bir toplumda dil, hem ana dili
hem de ev sahibi dili benimsemektedir. Bu nedenle ¢ok kiiltiirlii toplumlarda, sosyal

uyum i¢in her iki dilin de gelistirilmesi gerekmektedir (Ergin ve Ermegan, 2011).

American Psychological Association (APA, 2002)’a gore ¢ok kiltiirliiliik; 1rk,
etnik yap, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engelli olma, sosyal sinif, egitim, dinsel
yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin genis kapsami olarak tanimlanmaktadir. Ozben
(1991)’e gore, her toplumun gelenek ve gorenekleri, kurumlari, siyasal uygulamalart,
degerleri, diisiince ve davraniglan farklilik gosterdigi i¢in ¢ok kiiltiirlii yasam farkli
isteklerin bir arada ve esit sartlar altinda yaganmasini gerektirmektedir (akt. Ergin ve

Ermegan, 2011).

Cok kiiltiirliiliik; farkl kiiltiirlere sayginin olmasina, farkh kiiltiirlerin gelisimi
icin insanligin ve egitimin seferber olmasina olanak saglamakta, diinya uluslari
arasinda igbirligi yapmaktadir (Aydin, 2006). Karsilikli olarak birbirimizi birer 6zne

olarak kabul ettigimizde birlikte ve farkliliklarimiz ile yasayabilmekteyiz. Cok
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kiiltiirliiliik bu hususta demokrasinin temelini olusturan bir etken olmaktadir. Ciinkii
cok kiiltiirlii bir toplum, ¢atisan iki talep ile kars1 karsiyadir ve bunlarmn ikisini adil
bir sekilde uzlastirmak durumunda kalmaktadir. Cok kiiltiirlii toplumun, bir yandan
vatandaslar1 arasinda giiclii bir birliktelik ve ortak aidiyet yaratmasi gerekmekte,
diger yandan da ¢ok Kkiiltirlii toplum, g¢esitliligin taleplerini gdérmezden
gelememektedir. Cok kiiltiirliliigiin tanimi geregi ¢esitlilik, toplumun kaginilmaz bir
pargasi oldugu i¢in ne yok olmakta ne de kabul edilemez bir zorlama olmadan

bastirilabilmektedir (Parekh, 2002; akt. Celik, 2008).

Cok kiiltiirlii egitimin ilk olarak 1950’lerde goriilmeye baslandig: belirtilse
de, bu egitim hareketi farkli irklara ve etnik gruplara kars1 daha duyarli davranmaya
odaklanilan 1970'lere denk gelmistir. Bu yaklasim, bir egitim programi olarak
1989’da Derman-Sparks ve ABC Task Force ile yazili hale getirilmistir. Cok
kiiltiirlii egitim programlari; ABD, Kanada, Almanya, Avustralya, Ingiltere gibi ¢ok
uluslu ve c¢ok kiltiirlii {iilkelerde okuloncesi siniflardan itibaren uygulanmaya

baslanmistir (Giiven, 2005).

Cok kiiltiirlii egitim 1980’11 yillarda, 1960’11 ile 1970’11 yillardaki asimilasyon
ve uyum programlarina bir tepki olarak dogmustur. 1960’1 ve 1970’li yillardaki
programlar gelistirilirken acik varsayimlardan yola cikilmistir.  Bu varsayim
yabanciligi, yabanci dil ve yabanci kiiltiire kars1 bir eksiklik olarak goriiyordu. Bu
eksikligin ise derste giderilmesi ongoriiliiyordu. Buna karsilik, farklilik varsayimu ile
degisik kiiltiirlerin egitim alaninda da saygi ile karsilanmasi gerektigi 6n plana

¢ikarilmigtir. Bu yaklasima gore, orijin kiiltiirden kaynaklanan deger yargilar1 ve ana
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dil, ikinci dil ile aym diizeyde desteklenmekte, egitim ve 6gretim programlari ile
okul kitaplar igerik acisindan gdzden gecirilmektedir. Igerik ise yabanci olmanin

kabul gérmesini engellememelidir (Krumm, 1995; akt. Coskun, 1997).

Cok kiltiirli egitim ile genel anlamda; insan haklarina saygi duyma, kiiltiirel
farkliliklar1 hos karsilama, egitimde firsat esitligi, kiiltiirel cesitliligin oldugu egitim
ortami diizenleme ve farkli fikirleri analiz etme ifade edilmektedir (Cirik, 2008).
Cok kiiltiirli egitim; bir fikir, bir egitimsel yenilik hareketi, bir metot ve biitiin
Ogrencilerin akademik basariya ulagmasi i¢in esit bir sansa sahip olmasi amaciyla

egitimle ilgili kurumlarin yapisindaki degismeyi tasarlamadir (Gay, 1994).

Cok kiiltiirli egitimin farkli tiirleri barindirmasinin amaglari, ders kitaplarina
cesitli gruplar hakkinda daha fazla bilgi getirme, irk¢ilikla miicadele etme, biitiin
okul igbirligi ve kiiltiirel agidan daha adil, kabul edilen ve dengeli okullar tiretmek
icin toplumu degistirme cercevesinde degisiklik gostermektedir. Bu nedenle ¢ok
kiltirli egitim alaninda ¢ok kiiltiirlii egitimden, ¢ok kiiltiirlii olan egitim ve 1rket
olmayan egitim olarak birbirleriyle degistirilebilir sekilde s6z edilebilmektedir (Gay,

1994).

Banks ve arkadaslar1 (2001), ¢ok kiiltiirlii egitim ve 6gretimin gerceklesmesi

icin temel ilkeleri su sekilde agiklamaktadir:
1. Ogretmen yetistirme programlari, toplum icerisinde etnik gruplarin karmasik
ozelliklerini, 1rk, etnik yapi, dil ve sosyal simifin 6grenci davraniginin etkili

olmasi i¢in isbirligi yapma yollarin1 anlamada 6gretmenlere yardim etmelidir.
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10.

. Okullar, bitiin 6grencilerin 6grenme ve yiiksek standartlar1 karsilamaya

yonelik esit firsatlara sahip olmasini saglamalidir.

Miifredat programi; Ogrencilere bilginin sosyal olarak verildigi, onlarin
yasama ve ¢alismasinda sosyal, siyasal ve ekonomik unsurlarin yani sira
arastirmacilarin kisisel deneyimlerini yansittigini anlamada yardim etmelidir.
Okullar, akademik basariy1 arttiran ve irklar arasindaki iliskilerin gelismesine
yardimel olan, bilgi, beceri ve davraniglar1 gelistiren miifredat dis1 ve igi
eylemlere katilma firsatlarini tiim 6grencilere saglamalidir.

Okullar, gruplar arasindaki iliskileri gelistirmek igin belirgin bir sekilde tistiin

ilgi alanlar1 kesigsen grup tiyelikleri olusturmalidir.

. Ogrenciler, 1rk ve etnik iliskileri iizerinde olumsuz etkilere sahip olan

kliselesmis ve diger ilgili 6nyargilar1 6grenmelidir.

. Ogrenciler, neredeyse biitiin kiiltiirel gruplar tarafindan paylasilan adalet,

esitlik, Ozgirliik, baris, merhamet ve hayirseverlik gibi degerleri
ogrenmelidir.

Ogretmenler, Ogrencilerin diger 1k, etnik, kiiltiirel ve dil gruplarindan
ogrenciler ile etkili bir sekilde anlagmalar1 i¢in ihtiya¢ duyulan sosyal

becerileri 6grenmelerine yardim etmelidir.

. Okullar, korku ve endiseyi azaltmak i¢in planlanan sartlar altinda sosyal

olarak anlagmaya farkl 1k, etnik, kiiltiir ve dil gruplarindan 6grenciler icin
firsatlar1 saglamalidir.

Bir okulun kurumsal stratejileri, karar vermenin genis dl¢iide paylasilmasini
ve okul {iiyelerinin 6grenciler i¢in sevecen bir ¢evre olusturmasi amaciyla

isbirligi yapmay1 6grenmesini saglamalidir.
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11. Liderler konumlar1 ne olursa olsun, biitiin kamu okullarinin, esit bir sekilde
kaynak ayrilmasini saglayan stratejileri gelistirmelidir.
12. Ogretmenler, karmasik bilissel ve sosyal becerileri degerlendirmek icin ¢oklu

kiiltiire duyarl teknikleri kullanmalidir.

National Council for Accreditation of Teacher Education (NCATE, 2008),
Ogretmenlerin ¢ok kiiltiire duyarli olarak yetistirilmesine vurgu yapmaktadir.
Ogretmenlerin, ¢ok kiiltiirlii egitimde farkli etnik yapi, 1k, dil, kiiltiir, cinsiyet ve
yetenege sahip Ogrencilere saygi gostermesi gerekmektedir. Ogretmenler,
ogrencilerin gelisim ve Ogrenmesinde; kisisel farkliliklar, yetenekler, engellilik,
sosyal, kiiltiirel, etnik, sosyoekonomik, cinsiyet ve dil faktorlerinin olas1 etkilerinin
bilgisine sahip olmalidirlar. Ogretmenler, farkli 6zelliklerdeki bireyler ile calismakta
ve Ogrencilerin karakterlerine, yeteneklerine ve ihtiyaclarina uyum saglamayi

gerceklestirmek i¢in gereken duyarliligl ve becerileri gostermelidirler.

2.4. Siginmacilari Egitimi Baglaminda Diinyada Cok Kiiltiirlii Egitim

10 Aralik 1948 tarihinde ilan edilen “Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi”
ile herkesin egitim hakkina sahip oldugu aciklanmistir. Egitimin, insan kisiligini tam
gelistirmeye ve insan haklariyla temel 6zgiirliiklere saygiy1 giiclendirmeye yonelik
olmasi gerektigi anlatilmaktadir. Egitimin; uluslar, irklar ve dinsel topluluklar
arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu 6zendirmesi gerektigi ve de BM’nin barisi

koruma yolundaki ¢aligmalarini gelistirmesi gerektigi agiklanmaktadir.
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Avrupa Konseyi’nin 25.07.1977 tarihinde ¢ikardig1 yonergede, ¢ok kiiltiirlii
cocuklarin ulusal ve yasal sartlar dogrultusunda go¢menleri gonderen iilkelerin
devletleri ile igbirligi i¢cinde, okul programlariyla esgiidiimlii olacak sekilde ana dili
Ogrenimi ve egitimi i¢in uygun onlemlerin alinmasi ile kendi ana dillerinde egitim
gormeleri ifade edilmektedir. Giinlimiize kadar gegerliligini koruyan bu maddeyi

ortadan kaldiracak baska bir hiikiim olmadig1 belirtilmektedir (Gézaydin, 2005b).

MEB Temel Egitim Genel Midirliigii 23.09.2014 tarihli 4145933 sayili
(2014/21) Genelge’de (EK-1), iilkemizde bulunan yabanci uyruklu Ogrencilerin
egitime erigim, kayit-kabul, belge tanzimi ve diger hususlardaki is ve islemlerin
yuriitiilmesi konusunda 6zet olarak su ilkeleri benimsemistir:

e il komisyonu, yabanci 8grencilerin kayit kabullerine iliskin sartlar1 tasimalar
durumunda, diploma ve 6grenim belgelerine dayali olarak denkliklerini, MEB
Denklik Yoénetmeligi ve Denklik Islemleri Kilavuzu 2011°e gore belirleyerek
ogrenim gorecekleri egitim kurumlarina yonlendirmektedir. Ogrenim belgesi
bulunmayan yabanci 6grencileri miilakat, gerektiginde yazili ya da sozli
smav yolu ile iilkelerinde O6grenim gordiikleri smif seviyesi lizerinden
denklikleri belirlenerek ilgili egitim kurumlarma yodnlendirmektedir. 1l
komisyonu, MEB’e bagli her tiir ve derecedeki egitim kurumu ile gegici
egitim merkezlerinde Tiirkge’nin Ogretilmesi, yaygin egitim kurumlar
araciligiyla mesleki beceri kazandirilmasi, sosyal ve kiiltiirel igerikli kurslar
diizenlenmesi ve kurs dis1 faaliyetlerin gerceklestirilmesi i¢in gerekli

tedbirleri almaktadir. 11 komisyonu, yabanci &grencilere gerekli ders arag
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gereci ile burs ve yatililik imkanlarinin saglanmasi amaciyla ¢alismalar1 da
yiirtiitmektedir.

Gegici egitim merkezlerinde, Tirkce dersleri igin, Tiirkce ve Tiirk Dili
Edebiyati alan 6gretmenleri, sinif 6gretmenleri, yabanci dil dersi 6gretmenleri
arasindan gorevlendirme yapilmaktadir. Yiiriitiilen egitim faaliyetinde ihtiyag
duyulan materyallerin  temin edilmesi hususunda gerekli tedbirler
alinmaktadir.

Yabancit ogrencilerin MEB’in her tir ve derecedeki egitim kurumuna
kayitlarinin yapilabilmesi i¢in, 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi
Koruma Kanunu’nun 30’uncu maddesinde tanimlanan ikamet izinlerinden
herhangi birine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ulkemize gelen yabancilardan
egitim-ogretim ¢aginda olanlarin gegici egitim merkezleri ya da MEB’e bagh
her tiir ve derecedeki egitim kurumuna kayitlarinin yapilabilmesi i¢in ilgili
kurumca “yabanci tanitma belgesi” verilmis olmasi sartt aranmakta ve il
komisyonlarinca 6grenci yerlestirme ve nakil komisyonlari araciligiyla uygun
goriilen MEB’e bagli egitim kurumlarina ya da gegici egitim merkezlerine
kayitlarr yapilmaktadir.

Yabanct kimlik numarast bulunan yabancilarin her tiirli veri girisi e-okul ve
e-yaygin otomasyon sistemlerinden; yabanci kimlik numarasi bulunmayip
yabanci tanitma belgesi bulunan yabancilarin veri girisi, yabanct 6grenciler
bilgi iletisim sistemi iizerinden yapilmaktadir. Yabanci ogrencilere karne,
tasdikname, diploma gibi belge diizenlenmesi ise ilgili mevzuat
dogrultusunda e-okul otomasyon sistemi veya yabanci 6grenciler bilgi isletim

sistemi iizerinden yapilmaktadir. ~ Ogrenimini yarida birakan yabanci

22



ogrencilere istemeleri durumunda, tilkemizde almis olduklar1 6grenim siiresi
ve seviyesini gosteren 6grenim belgesi kendilerine verilmektedir. Gegici
egitim merkezlerinde ortadgretim son smif seviyesinde olan yabanci
ogrencilere yonelik MEB’in kontroliinde mensei olduklar iilke miifredatinda
yapilan belgelendirme sinavlarinda basarili olanlarin denklik islemleri,
Denklik islemleri Kilavuzu 2011°e gore yapilmaktadir.

Ogrencilerin okul, cevre ve diger 6grencilerle uyum igerisinde dgrenimlerini
stirdiirebilmeleri, uyum zorlugu c¢ekenlere gerekli destek ve yardimin
saglanmast MEB Rehberlik ve Psikolojik Danigma Hizmetleri Yonetmeligi
hiikiimleri dogrultusunda gegici egitim merkezi yonetimleri, okul yonetimleri,
rehberlik servisleri, rehberlik ve aragtirma merkezleri ile gerekli dnlemler
alinmaktadir. Yabanci 6grencilerin egitim-6gretimleri ile ilgili tereddiit ve
sorunlar1, oncelikle il komisyonlar1 ile degerlendirilmekte ve ¢oziime
kavusturulmayan sorunlar Bakanliga intikal ettirilmektedir. Yabanci tanitma
belgesi ile MEB’e bagli ortaokullara devam eden Ogrenciler Bakanlik¢a
yapilan merkezi sistem ortak sinavlarina girememekte ve bunlar Milli Egitim
Midiirliikleri biinyesinde kurulan 6grenci yerlestirme ve nakil komisyonlari
tarafindan okul kontenjanlar1 da degerlendirilerek uygun goriilen ortaggretim
kurumuna yerlestirilmektedir. Ulkemizde bulunan yabanci 6grenciler MEB
Acik Ogretim Ortaokul Yonetmeligi, MEB Ac¢ik Ogretim Lisesi Y&netmeligi,
MEB Mesleki Agik Ogretim Lisesi Yonetmeligi, MEB Mesleki ve Teknik
Acik Ogretim Lisesi Yonetmeligi ilgili hiikiimleri dogrultusunda agik
okullardan yararlanabilmektedirler. Ozel egitime ihtiyac1 oldugu tespit edilen

yabanci 6grenciler i¢cin MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi hiikiimleri
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dogrultusunda gerekli tedbirler alinmaktadir. Yabanci 6grencilerin basari,
devamsizlik, disiplin gibi durumlarinin degerlendirilmesi MEB Okul Oncesi
Egitim ve ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi, MEB Ortadgretim kurumlari
Yonetmeligi, MEB Ozel Ogretim Kurumlar1 Yonetmeligi, MEB Yaygin

Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi hiikiimleri dogrultusunda yapilmaktadir.

Ulkemizde Sanlrfa, Kilis, Gaziantep, Kahramanmaras, Hatay, Adana,
Adiyaman, Osmaniye, Mardin ve Malatya illerindeki 22 barinma merkezinde
yaklasik 70.000 Suriyeli ¢cocuk; anaokulu, ilkdgretim, lise seviyesindeki 22 okul, 850
siifta, 3.000’den fazla dgretmen ile egitime devam etmektedir. Bu okullarda fen
bilimleri, sosyal bilimler, matematik, bilgisayar, ingilizce, Arapca ve diger yabanci

dillerde egitim verilmektedir (AFAD, 2014).

Almanya, Fransa, Hollanda, Belgika ve Ingiltere en ¢ok Tiirk niifusu barindan
ilk bes AB iilkeleri arasinda yer almaktadir. Almanya, Fransa, Hollanda, Belcika,
Ingiltere ve Avusturya’da kendi devlet yapilari, yerel ydnetimleri ve 6zel sartlarindan
dolay1 egitim ile ilgili birbirlerinden farkli karar alinip uygulanmaktadir (Gozaydin,

2005a).

Hollanda ve Isve¢ gibi bazi iilkelerde ana dili smiflarin1 kaldirma, ana dili
derslerine kisitlama getirme, ders saatlerini azaltma ve ana dili derslerini normal ders
saati disinda verme gibi uygulamalar yer almaktadir (Kiiclik, 2006). Danimarka,
Hollanda ve Norveg’te ana dili derslerinin okullardan kaldirildigi, Almanya’nin bazi

eyaletlerinde Tiirk cocuklarina okulun iginde ve bahgesinde Tiirk¢e konusma yasagi
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getirildigi belirtilmektedir. Bu da, c¢ocuklarin hem benlik gelisimlerini hem de

Tiirkgelerinin gelismesini olumsuz olarak etkileyebilmektedir (Yagmur, 2010).

Hollanda’da 1970’li yillardan sonra baglayan Tiirk is¢i gocii ile 1980’11 ve
1990’11 yillarda Tirk 6grenci sayist artmistir. Fakat egitim ve 68retim ¢alismalarinin
yerel yonetimlere birakilmasi, ana dil Ogrenilmesi ve Ogretilmesi konusunda
Hollanda’ya uyum saglamadigi gerekgesi ile Tirk Dili dersleri, ilkogrenim

programlarindan ¢ikarilmistir (G6zaydin, 2005a).

Hollanda’da c¢ok Kkiiltiirli ve c¢ok dilli ¢ocuklara verilen dil egitiminin,
Hollandali cocuklara verilen dil egitiminden farkli olmasi gerekmektedir. Bu
nedenle de ikinci dil olarak Hollandaca dil 6gretim programlari olusturulmus
bulunmaktadir. Bu c¢ocuklara, dil 6grenmeleri i¢cin 6zel siniflarda 6zel egitim
verilmektedir. Cok kiiltiirlii ve ¢ok dilli 6grencilere uygun olmasi amaciyla miifredat
yeniden gbzden gegirilerek bazi derslerin igeriginin yeniden diizenlendigi
aciklanmaktadir. Bunun yaninda bu ¢ocuklara ilk ve orta dereceli okullarda ana

dillerinde egitim firsat1 verilmektedir (Yagmur, 2010).

Hollanda Egitim Bakanligi’nin, ana dili egitiminin yiiriitiilmesi yetkisini
belediyelere birakmasi ile bazi uygulamalarda degisikliklerin meydana geldigi
goriilmektedir.  Ilkokul birinci ve dordiincii smiflarda verilen Tiirkce ana dili
egitiminin, okul saatleri i¢inde ve okulda yapilmasi gerektigi belirtilmektedir.
Besinci ve sekizinci siniflar arasinda Tiirkge ana dili egitiminin ise okul saatleri

disinda ve okul disindaki kurumlarda yapilabilecegi aciklanmaktadir.  Ayrica
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Bakanlik, bu derslerin yer se¢imi ve diizenlenme saatlerini belediyelere birakmustir.
Belediyeler, ailelere ¢cocuklarinin ana dilde egitim isteyip istemediklerini saptamak
icin Hollandaca mektup gondermistir. Tirk velilerin ¢ogunlugunun Hollandaca
mektuplar1 ¢ok iyi anlamadiklarindan ana dili egitimi igin talepte bulunmadigi
gorilmistir. Belediyelerin ¢cogu ise ana dili egitimi icin talep yok gerekcesi ile ana

dili egitimine son vermistir (Yagmur, 2010).

Tiirk niifusunun yogun oldugu Almanya’nin Bayern, Hessen, Niedersachsen,
Nordrhein-Westfalen, Rheinlan-Pfalz gibi eyaletlerinde ana dili dersi, Alman
siiflarina giden ve Almancalar1 yetersiz olan yabanci Ogrencilerin Almanca,
matematik ve hayat bilgisi derslerini 6zel siiflarda on iki 6grenci ile sinirlandirilip
haftada on dort saat ders almalar1 saglanmaktadir. Ogrenciler, Almanca’da gerekli
ilerlemeyi yaptiginda normal sinifa gegebilmektedirler. Almancasi yetersiz olan
Ogrenciler ise azami iki y1l boyunca dil 6grenme siniflarinda kalmaktadirlar (Kiigiik,

2006).

Almanya’nin bazi eyaletlerinde, az derecede Almanca bilen ya da hig
Almanca bilmeyen ve ana dili Almanca olmayan Ogrenciler i¢cin Almanca ders
imkan1 saglanmaktadir.  Almanca dersinin, ilkdgretim okullari ve anaokullart
isbirligi ile mayis ayindan temmuz ayima kadar toplam 160 saat olacak sekilde bir

diizenlemesi mevcut bulunmaktadir (Kiigiik, 2006).

Almanya’nin Bavyera eyaletinde gegis siniflarinda, yurt disindan gelip

egitimine devam etmek isteyenlere ya da az derece Almanca bilen veya hi¢ Almanca
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bilmeyen dgrencilere azami iki yil siireli dil egitimi verilmektedir. Ilkogretim birinci
ve ikinci kademe okullarinda bu tiir siniflarda 6grenci sayis1 sinirli tutulmakta ve
Ogrencilerin normal siiflarda devam edecek diizeye ulasmasi amacglanmaktadir.
Smif diizeyi ve yas farki gozetilmeksizin ayni smifta 6grenim goren 6grencilerin
Alman sinifina gegisleri simif O6gretmenlerinin goriisleri alinmak kosulu ile dil

o0grenme kabiliyetine gore iki y1l1 doldurmadan da olabilmektedir (Kiiciik, 2006).

Almanya, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii g¢ocuklarin egitimi igin Tirkiye’den
Ogretmen getirtmek yerine Almanca ve Tiirk¢eyi ¢ok iyi bilen, iyi bir alan egitimi
yaninda 6gretmenlik formasyonu almis kisileri gérevlendirmektedir (Cakir, 2002).
Tiirk cocuklarina egitim veren Alman Ogretmenler, hem Almanya’da hem de
Tiirkiye’de ¢esitli giicliiklerle karsilagmaktadirlar. Bu giicliikler, ¢ocuklarin siif
icerisinde yabanci dil seviyesinin esit olmamasindan kaynaklanmaktadir (Kiigiik,
2006). Bu durumdaki en 6nemli etken ise yas, cinsiyet, sosyal ve ulusal koken, okul
dis1 tecriibeler, iki dilli 6grencilerde sik¢a rastlanan her iki dile birden hakim
olamama, dillerden birinin daima baskin digerinin ikinci planda olmasi ve 6grenme
hizinin, yetenek, zeka, ogrencinin yetistigi aile, ¢evre ve kiiltiire gore gostermis

oldugu farkliliklardir (Yildiz, 2003).

Fransa’da, diinyanin birgok iilkesinde oldugu gibi Ingilizce’nin birinci olarak
secilmesinden sonra Tiirk Dili ikinci veya iigiincii bir dil olarak segilebilmektedir.
Tirk Dili’ni segcen 6grenciler dogru Tiirkge 6grenmislerse, lise olgunluk sinavlarinda
Ingilizce yerine Tiirk Dili’ni birinci dil olarak segebilmekte ve Tiirkge sinavina

girebilmektedirler (G6zaydin, 2005a).
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Fransa’da, Tiirk¢e’nin Ogrenilmesi i¢in okullar disinda uzaktan egitim
hizmetleri de verilmektedir. Uygulanan programda Tiirk¢e dersleri, yabanci dil
olarak Tiirkceyi secen ve ileri diizeyde Tiirkge bilen lise son siif 6grencileri igin

diizenlenmistir (G6zaydin, 2005a).

Belcika’da, Tiirk Dili dersleri miifredatin programlar1 iginde degil, okul
saatlerinden sonra yani serbest saatlerde Tiirk 6gretmenler tarafindan verilmektedir.
Okul aile birlikleri veya dernekler tarafindan tatillerde diizenlenen kurslarla okul

disinda Tirk g¢ocuklarmin Tiirk Dili’ni 6grenmeleri saglanmaktadir (Gozaydin,

2005a).

Gogmen kabul eden Bati1 Avrupa iilkelerinde, miifredatta Tiirk¢e’ye ayrilan
siire bir saati gecmemektedir. Dersler ¢ogu zaman sinif olarak kullanilmayan
merdiven alti, 6gretmenler odasmin bir kdsesi ve buna benzer derslik niteligi
olmayan yerlerde verilmektedir. Kullanilan 6gretim malzemesi ise Bati Avrupa’da
bliyliyen c¢ocuklara uygun olmayip ayni zamanda Ogrencileri Tirkge dersinden

sogutan sekilde olmaktadir (Yagmur, 2010).

2.5. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Buz (2002), Tirkiye’deki siginmacilarin farkli bir toplumda yasadiklar

sorunlarin neler oldugunu O6grenmek amaciyla yaptigi calismada, siginmact

cocuklarin okulda karsilastiklar1 sorunlari; dil giicliigii ile dersleri anlayamama,

okulda arkadaslar ile iletisim kuramama, ayrimcilik yasama ve kiiltiirel farkliliklar
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olarak belirlemistir.  Ayrica gegici bir siire burada olmalari, ailelerinin okul
masraflarin1 karsilamakta zorlandiklari, ailelerin egitim olanaklar1 hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklari, egitime devam edecek yasta olmadiklar1 i¢in okula
gonderilmedikleri, okulda verilen derste zorlanacaklar1 ve okula uyum sorunu
yasayacaklar1 diisiincesi oldugundan siginmaci ¢ocuklarin egitimlerine devam

etmedikleri sonucuna ulagmustir.

Polat (2009) tarafindan, dgretmen adaylarinin ¢ok kiltiirlii egitime yonelik
kisilik 6zelliklerini ne derece gosterdiklerini saptamaya yonelik yapilan ¢alismada,
O0gretmen adaylarinin, yiiksek diizeyde c¢ok Kkiiltiirlii egitime yatkin olduklar
goriilmistiir. Cok kiiltiirlii egitimin boyutlarindan 6gretmen adaylarinin en yatkin
olduklar1 boyut kiiltiirel empati olup bunu sirast ile agiklik, sosyal girisim, esneklik
ve duygusal dengenin izledigi goriilmiistiir. Bu calismada, 6gretmen adaylarinin
kiiltiirel empati, agiklik, sosyal girisim ve esneklik egilimleri yiiksek diizeyde iken;
duygusal denge orta diizeyde cikmustir. Ayrica Ingilizce &gretmen adaylarinin
algilar ile ilkogretim matematik ve okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin, simif
ogretmeni adaylari ile okul Oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin algilarinda anlamh
farklilasma goriilmiistiir. Arastirmaya gore, 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirli kisilik
algilarinda 6grenim gordiikleri alan degiskeninin anlaml fark yaratmasi, ¢ok kiiltiirli

kisiligin alinan egitimle dogrudan ilgili oldugu sonucunu vermistir.

Coban, Karaman ve Dogan (2010), 6gretmen adaylarinin kiilttirel farkliliklara

yonelik bakis agilarii belirleme ve bazi demografik degiskenlere gbre bu algilar

arasinda fark olup olmadigini arastirmak amaciyla yaptiklar1 ¢alismada; siyasi gortis,
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dini goris, cinsiyet rolleri, cinsel yonelimler, ekonomik durum ve engellilik olmak
iizere alti boyutun bulundugu “Insan Farkliliklarina iliskin Gériisler Anketi”
uygulamislardir. Analiz sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin insan farkliliklarina
iliskin goriisler anketinin alt boyutlarina yonelik bakis agilarinin olumlu olduguna
ulasilmisgtir. Bu calismada, cinsiyete gore siyasi goriis alt boyutu hari¢ diger tiim
boyutlarinda anlamli bir farkliligin olmadig1 ve siyasi goriis agisindan bayanlarin,
erkeklere gore daha olumlu tutuma sahip olduklar1 saptanmistir. Arastirma sonucuna
gbre Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine ve yetistikleri yerlesim tiirlerine gore farklh

bakis acilaria sahip olduklar1 belirlenmistir.

Polat (2012), okul miidiirlerinin ¢ok kiiltiirliiliige iliskin tutumlarini 6lgmek
amactyla yaptigi calismada, okul miidiirlerinin ¢ok kiiltiirliiliige iliskin olumlu
tutuma sahip olduklarina ulagsmistir. Okul miidiirlerince, ¢ok kiiltiirliiligiin ilgi
boyutu, bilgi ve davranis boyutuna gore daha yiiksek diizeyde algilanmigtir. Okul
midiirlerinin din, dil, ideoloji, kiiltiirel farkliliklar, sosyal statii, bedensel, duygusal
ve zihinsel istisnalar gibi ¢ok kiiltiirliilliglin bilesenleri hakkinda daha fazla bilgi
sahibi, ilgili ve davranisa gegme egiliminde olduklari; cinsiyet, 1irk ve cinsel yonelim
gibi cok kiltirliiliigiin bilesenleri hakkinda daha az bilgi sahibi, ilgili ve davranisa

geeme egiliminde olduklart goriilmiistiir.

Demir (2012) tarafindan, ¢ok kiiltiirlii egitimin Erciyes Universitesi 6gretim
elemanlar1 i¢cin 6nem derecesini belirlemek amagli caligma yapilmistir. Arastirmada;
ogretim elemanlarmin ¢ok kiiltiirlii egitimi Onemsedikleri, 6gretim elemanlarinin

cinsiyet degiskenin ve unvanlarinin 6nemi degistiren 6nemli bir faktér olmadigi,

30



Yabanci Diller Meslek Yiiksekokulu’'ndaki 6gretim elemanlarinin ¢ok kiiltiirlii
egitime Onem verme derecelerinin diger 6gretim elemanlarinin 6nem verme

derecelerinden yiiksek olduguna ulasilmistir.

Seker ve Boysan (2013), Iranli siginmacilarin kiiltiirlesme tercihlerinin
demografik  ozelliklere gore incelenmesi amaciyla yaptiklart calismada,
siginmacilarin gé¢ etmelerinin en Onemli sebebinin politik nedenler ve dinsel
nedenler oldugunu belirlemislerdir. Bu siginmacilar; Tiirkiye’nin, iilkesine gore
daha demokratik, giivenli oldugundan ve cografi yakinligindan dolayr Tiirkiye’ye
gelmeyi tercih etmislerdir. Siginmacilar, Tiirkiye’ye ilk giriste dil/iletisim, barinma,
maddi sorunlar yasamislardir ama sigimmacilarin ¢ogunlugu, kendilerine toplumun
bakis agisinin olumlu oldugunu belirtmiglerdir. Katilimcilarin ¢ogunun, Tiirkiye’ye
gbc etmekten ve genel olarak hayatlarindan memnun olduklari ve su anda yasadiklar

yere uyum sagladiklar1 sonucuna ulagmiglardir.

Seydi (2013) tarafindan, catigmalarin Suriye’de egitim alaninda ortaya
¢ikardig1 problemlerin, Tiirkiye’deki Suriyelilerin egitim durumunun ve egitim adina
Tiirkiye’den taleplerinin degerlendirilmesi amaciyla yapilan arastirma, Suriye’den
Tirkiye’ye siginan ya da siklikla Tiirkiye’de bulunan, konu ile ilgili deneyim ve bilgi
sahibi, akademisyen ve egitimcilerle gerceklestirilmistir. Suriye’deki ¢atismalarda
okul ve duniversitelerin egitim misyonunun disinda kullanildigi ve bu egitim
kurumlarinin &ncelikle hedef alindigi belirtilmistir.  Ogrenciler giivenlik ya da
catigmalara katilim nedeniyle okullarma devam edememislerdir. Bu ortamin,

Suriye’de egitimin devamina imkan vermedigi ve egitimi bitme noktasina getirdigi
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gorilmistir.  Okul ve Ogretmen ihtiyaciyla birlikte Ogrencilerin yasadiklar
travmalar basta olmak iizere egitimle ilgili pek ¢ok acil ihtiyaclarin da ortaya ¢iktigi
goriilmiistiir. ~ Ulkelerinde yasanan aci olaylardan dolayr Tiirkiye’ye sigman
Suriyelilerin egitimle ilgili en biiyiik sorun alaninin kamplar disindaki egitim oldugu,
bu alanda egitim adina onemli bir karmasa ve boslugun yasandigi sonucuna
ulasilmstir. Bu arastirmada, bu sorundan baska Ogrenci, egitimci ve
akademisyenlerin  yasadigi biiyiik acilar, Tirkiye’deki Suriyeli tniversite
ogrencilerinin  sorunlari, egitim alaninda  Suriyelilerin  potansiyellerinin
degerlendirilmesi ve simdiden bir seyler ortaya koyulmazsa ge¢ kalinmis olacagi
ifade edilen Suriye egitim sisteminin yeniden yapilandirilmasina yonelik bulgular
one ¢cikmistir. Bu calismadaki katilimcilar, Tiirk hiikiimeti ve halkinin kendilerine
gosterdigi  yakinlik ve misafirperverlikten dolayr minnettar olduklarin1 ifade
etmislerdir. Katilimeilar, Tiirkiye’nin 6zellikle kamplardaki Suriyeli 6grenciler igin
elinden geleni yaptigini1 ve mevcut sartlarda oldukca giizel imkanlar sundugunu ifade
etmiglerdir. Ancak Suriyeli 6grencilerin kamp disindaki temel egitimleri ve genel
olarak iiniversite 6gretimi ihtiyaclarinin karsilanmasi i¢in hiikiimetten ve sivil

toplumdan daha ¢ok destek bekledikleri goriilmiistiir.

Ozdemir ve Dil (2013), devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin ¢ok
kiiltiirlii egitim tutumlarim ¢esitli degiskenlere gore incelemek amaci ile yaptiklar
calismada, katilimcilarin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumlarimin olumlu yonde oldugunu
belirlemislerdir. Cok kiiltiirlii egitim tutumlarinin cinsiyete, medeni duruma, egitim
diizeyine, sendika iiyeligine ve kidem degiskenlerine gore farklilik gdstermedigi

sonucuna ulagilmistir. Egitim Fakiiltesi ve Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu olan
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katilimeilarin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumlarinin, Teknik Egitim Fakiiltesinden mezun

olan katilimcilara gore anlamli sekilde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Unlii ve Orten (2013), dgretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik ve ¢ok kiiltiirlii
egitim kavramlariyla ilgili algilarim1 ortaya koymak amaciyla yaptiklar1 ¢alismada,
O0gretmen adaylarmin ¢ok kiiltiirliiliikk ve ¢ok kiiltiirlii egitim kavramlariyla ilgili hem
dogru hem de yanlis bilgiye sahip olduklarin1 goérmiislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmen adaylarinin, mesleki egitim siirecinde ¢ok kiiltiirliiliige yonelik bir egitim
almamis olduklarn goriilmistiir. Cok kiiltiirliilik ve ¢ok kiiltiirlii egitim kavramlari
ile ilgili dogru bilgiye ve olumlu tutuma sahip O6gretmen adaylarinin, ¢ok
kiltiirliligi ve cok kiiltiirli egitimi bir hak olarak gordiikleri gozlemlenmistir.
Olumsuz tutuma sahip 6gretmen adaylarinin ise endise ve korku yasadiklarindan
dolay1 ¢ok kiiltiirliiliigii ve ¢ok kiiltiirlii egitimi ayristirict ve parcalayict bir unsur
olarak gordiiklerine ulasilmistir. Cok kiiltiirliiliikk ve ¢ok kiiltiirlii egitim ile ilgili
yanlis bilgiye sahip 6gretmen adaylarindan, kavramlari ger¢cek anlami disinda faydali
bir uygulama olarak algilayanlarin olumlu tutum sergiledikleri; kavramlar1 zarar

verici nitelikte algilayanlarin ise olumsuz tutum sergiledikleri belirlenmistir.

Demir ve Basarir (2013), cok kiltiirli egitim cercevesinde 6gretmen
adaylarinin  6z-yeterlik algilarinin incelenmesi amaciyla yaptiklar ¢alismada,
ogretmen adaylarinin ¢ok kiltlirli 6z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Bayan 6gretmen adaylarinin, farkindalik ve beceri boyutu erkek
ogretmen adaylarininkinden daha yiiksek bulunmustur. Bilgi boyutunda ise bayanlar

ve erkekler arasinda anlamli farklilik bulunmamustir. Ogretmen adaylarmin ana
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dillerinin, goriislerini degistiren O6nemli bir etken olmadigr belirlenmistir. Bu
calismada Ingilizce 6gretmenligi adaylarinin farkindalik, beceri ve bilgi boyutu diger

boliimdeki 6gretmen adaylarininkinden yiiksek ¢ikmustir.

Kaya ve Soylemez (2014), 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik
goriislerini saptamaya yonelik sinif, Tirk¢e ve sosyal branglarindan 6gretmenler ile
yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmenlerin biiyiikk bir kisminin olumlu diisiindiigiine, ¢ok
kiiltiirlii egitimi desteklediklerine ve ana dilde egitimi savunduklarina ulasmislardir.
Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirliilik egitimi almamalarma ragmen, ¢ok kiiltiirlii egitim
konusunda kendilerini yeterli bulduklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler, farkl
etnik ve dini inanctan gelen Ogrencilerin rahat hissedebilecekleri bir atmosfer
olusturmaya calistiklarini, kendi Kkiiltiirlerini anlatmak icin Ogrencileri tegvik
ettiklerini, ogrencilerle farkli kiiltiirler hakkinda agik ve yapici bir sekilde
konustuklarini belirtmislerdir.  Bu arastirmaya katilan Ogretmenler, ¢alisma
arkadaslarinin  6grenciler arasinda cinsiyet, din, kiiltiir ve etnik koken farki
gozetmeksizin egitim faaliyetlerini siirdiirdiikleri konusunda olumlu bir kanaate
sahip olduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin, ana dilde egitimi biiyiik 6lciide

destekledigi goriilmektedir.

Demircioglu ve Ozdemir (2014), pedagojik formasyon egitimi alan dgretmen
adaylarimin ¢ok kiiltlirlii egitime yonelik tutumlarini arastirmak amaciyla yaptiklar
caligmada, pedagojik formasyon oOgrencilerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik
tutumlarinin olumlu olduguna ulagmisglardir. Pedagojik formasyon 6grencilerinin

cok kiiltiirlii egitime yonelik tutum puanlarinin, cinsiyete gore anlamli bir farklilik
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gosterdigi ve bayan 0grencilerin erkek 6grencilere gore ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik
tutum hakkinda daha olumlu bir goriise sahip olduklar1 belirlenmistir. Pedagojik
formasyon oOgrencilerinin ¢ok kiiltiirlii e8itime yonelik tutumlarinin yas, mezun
olunan fakiilte ve yetistikleri yere gore farklarin anlamli olmadigi fakat mezun
olunan boliime gore anlamli sekilde farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica sozel bolimden mezun olan pedagojik formasyon Ogrencilerinin sayisal
boliimden mezun olan &grencilere gore ¢ok kiiltiirlii egitime ydnelik tutumlarinin

daha olumlu oldugu belirlenmistir.

2.6. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Grant ve Koskela (1986), iiniversitede 6grenilen ¢ok kiiltiirliiliik egitimi ile
Ogretmenlerin okullarinda uyguladiklar ¢ok kiiltiirliiliikk egitimi arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla yaptiklart g¢alismada, Ogretmen adaylarinin iniversitedeki
smiflarinda ¢ok kiiltiirlii egitim programu ile ilgili bilgi edindikleri fakat bu bilginin
kapsamli olmadig1 ve genellikle birbirini tekrar eden konulardan olustugu sonucuna
ulagmiglardir.  Arastirmada sonucunda; iiniversiteden mezun olan &gretmenlerin,
calistiklar1 okullarda, 6grendikleri ¢ok kiiltiirlii egitim ile ilgili bilgileri uygulamay1

denemedikleri de goriilmiistiir (akt. Demircioglu ve Ozdemir, 2014).

Sultana (1994), Eastern Kentucky Universitesi’'nde egitim boliimii birinci
siif 6grencilerinin ¢ok kiiltiirlii egitim hakkinda bilgi ve anlayis diizeyini belirlemek
i¢in yaptig1 arastirma sonucunda Universite ogrencilerinin, ¢ok kiiltiirliliik ile ilgili

bilgi ve anlayis diizeylerinin yetersiz oldugu sonucuna ulagmistir. Herron, Green,
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Russell ve Southard (1995), 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim yaklagimina algilarini
arastirdiklar1 ¢calismada, smnif 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitimi uygulamada diger
Ogretmenlere gore daha istekli olduklar1 ve tiim 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirli egitimi

gerekli ve yararli gordiikleri sonucuna ulagsmiglardir (akt. Cirik, 2008).

Pickert ve Chock (1997), 6gretmen egitimcilerinin kiiltiir kavramini, ¢ok
kiltirli egitim i¢inde nasil gordiikleri ile ilgili yaptiklar1 ¢alismada; 6gretmen
egitimcilerin, kiiltlirlin bireylere ve toplumlara ait oldugu, kiiltiirler arasi
uyusmazliklarin  kagmilmaz oldugu, kiiltiirlerin farkliliklarindan ziyade ortak
yonlerinin vurgulanmasi ile gruplar arasindaki ¢atismanin azalacagi diisiincesine yer
verdiklerine ulasmislardir (akt. Cirik, 2008). Sheets ve Chew (2000), Cin asill1 aday
Ogretmenlerin, 6gretmen yetistirme programlarindaki ¢ok kiltiirlii egitim dersine
Kars1 algilarini arastirdiklar1 g¢alismada, aday Ogretmenlerin, ¢ok kiiltiirlii egitimi
benimsedikleri ve smniflarinda c¢ok kiiltiirli egitimin ilkelerine uygun &grenme
ortamlar1 diizenleyip bunlar gelistirmek ic¢in istekli olduklarina ulasmislardir.
Bunun yaninda ¢ok kiiltiirlii egitimin okul ortamini hangi yonde gelistirecegini ve
degistirecegini bildiklerini fakat ¢ok kiiltiirlii egitim programlarinda beyaz irka ait

ogretmenlerin engel olusturabilecegini belirtmislerdir (akt. Cirik, 2008).

Woodrow ve Sham (2001), Cinli 6grencilerin 6grenme tercihlerini arastirmak
amaciyla yaptiklar1 ¢alismada, Ingiltere’de dogmus olan Cinliler de bile geleneksel
Cinli davranis kaliplarinin etkili oldugu ve Ogrencilerin otoriteyi tercih ettikleri,
anlamak yerine ezberlemenin daha onemli oldugunu vurguladiklari, grup ile

caligmak yerine yalnmiz calismayr tercih ettikleri ya da soru sorulmasindan
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hoslanmadiklar1 bulgularina ulasilmistir.  Bu davraniglarin  kazanilmasinda ise

ailelerdeki geleneksel kiiltiiriin etkili oldugu belirtilmistir (akt. Cirik, 2008).

Maundei (2001), Afrikali 6grencilerin ingiliz toplumuna uyumlarinda sosyal
ortamin roliine iliskin 6grencilerin algilart ile ilgili yaptig1 arastirmada, 6grencilerin
aileleri ile diizenli iletisim kuramadiklarindan dolay1r duygusal a¢idan zor durumda
olduklar1 i¢in uyum problemi yasadiklari, duygusal destek konusunda ise kizlarin
erkeklerden daha fazla ihtiyact oldugu ve ailelerin sadece duygusal agidan degil
dinsel agidan da destek sagladigi sonucuna ulagilmistir (akt. Cirik, 2008). Neuharth-
Pritchett, Reiff ve Pearson (2001)’1in, dgretmen adaylariin ¢ok kiiltlirli egitimle
ilgili bilgi diizeylerini arastirdiklar1 calismada, 6gretmen adaylarmin c¢ok kiiltiirli
egitim, 1tk ve etnik koken ile ilgili bilgi ve anlayislarinin yetersiz oldugu sonucuna

ulagmiglardir (akt. Demir, 2012).

Abbas (2002), Ingiltere’de yasayan Giiney Asyali ailelerin ve dgretmenlerin,
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini arastirdigr calismada, Bangladesli ve
Pakistanl ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin diisiik olmasindan, ev i¢inde dini-
kiiltiirel etkilerin fazla olmasindan ve toplumun cogunlugu tarafindan olumsuz
algilanmalarindan dolayr 0Ogrencilerin akademik basarilarinin  olumsuz yonde
etkilendigi sonucuna ulasmistir. Hindistanli ailelerin egitime daha olumlu bakmalari,
ev icinde dini-kiiltirel etkilerin daha az olmasi ve toplum tarafindan olumlu
algilanmalar1 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkilemistir. Ayrica

sosyoekonomik diizeyi diisiik olan aileler, cocuklarinin akademik basarisinin diisiik
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olmasinda okullar1 sorumlu tutmuslardir ve Giiney Asyali 6gretmenlerin kendi

cocuklart i¢in daha yararli olacagini da ifade etmislerdir (akt. Cirik, 2008).

Fong ve Sheets (2004), yaptiklar1 arastirmada, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii
egitimin zaman alic1 ve zahmetli olduguna dair diisiincede olduklarina ulagsmislardir.
Bunun nedeni ise 6gretmenler, ¢ok kiiltiirlii egitim kavramini veya onu smif iginde
nasil uygulayacaklarini anlamadiklarini ifade ederek belirtmislerdir. Yetersiz zaman
ve ¢ok kiiltirliiliigii sinif i¢inde pratik olarak uygulamadaki zorluklara ilave olarak,
Ogretim iiyelerinin de ¢ok kiiltiirlii egitim kavramini etkili bir sekilde 6gretebilecek

gerekli bilgiden mahrum olduklarini belirtmislerdir.

Bekerman (2004), Israil’de ayn1 okula giden Filistinli ve Yahudi &grencilerde
cok Kkiiltiirlii egitimin etkilerini incelemek amaciyla yaptigi calismada; aileler,
cocuklarin birbirlerini daha iyi tanimalari, birbirlerinin degerlerine saygili olmalari
ve gelecekte baris i¢inde yasamalarini saglamak amaciyla ¢ocuklarini ¢ok kiiltiirlii
okullara gonderdiklerini belirtmislerdir. Ayni zamanda bu ailelerin ¢ok kiiltiirli

egitim calismalar1 boyunca okula destekleri de gozlenmistir (akt. Cirik, 2008).

McCray, Wright ve Beachum (2004), yoneticilerin ¢ok kiiltiirlii egitim ile
ilgili  algilarimi  inceledikleri ¢alismada, yoneticilerin  algilarinin  okullarin
blytikliigline gore farklilagtigini belirtmislerdir. Kirsal ve sosyoekonomik diizeyin
diisiik oldugu bolgelerdeki yoneticilerin, ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik negatif algilar
oldugu sonucuna ulagilmistir (akt. Demir, 2012). Leary ve Borsato (2005) yaptiklari

calismayla, ortaokulda iki dilli egitim programlarina katilmis olan Ispanyol kdkenli
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Ogrencilerin akademik acidan liseye hazirlandiklar1 ve bu 6grencilerin, ortalama
Ispanyol kékenli dgrencilerden daha basarili olduklar sonucuna ulasmislardir (akt.

Cirik, 2008).

McNeal (2005), ¢ok kiiltiirlii 6gretmen egitimi programini tamamlayan iki
Ingilizce 6gretmeninin derslerindeki uygulamalarina bu egitimin etkisini arastirdig
caligmada, ¢ok  kiltiirli  Ogretmen  egitimi  programinin  §gretmenlerin
uygulamalarinda anlamli diizeyde etkisi oldugu ve bu egitim disinda 6gretmenlerin
gorev yapmakta oldugu okul ortami ve kisisel 6zelliklerinin de siireci etkileyen
onemli degiskenler oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirmaci, genel olarak ¢ok
kiiltlirlii  egitimin O6nemini vurgulamig fakat uygulamalarda bazi sikintilarin

yasandigini da ifade etmistir (akt. Bagsbay ve Bektas, 2009).

Hasson (2006) yaptigi arastirmayla, iki dilli egitim programlarina katilan
ogrencilerin, bu programa katilamayan Ogrencilere gore ileriki yasamlarinda ana
dillerini kullanmaya daha fazla egilim gosterdikleri sonucuna ulagsmistir (akt. Cirik,
2008). Lee ve Carrasquillo (2006), Amerika’da yasayan Koreli 6grencilerin
ogrenme ve dil ozelliklerini incelemek amaciyla yaptiklar caligmada, kiiltiirel ve
dilsel faktorlerin 6grencilerin akademik basarilarini etkiledigi, 6grencilerin ezbere
dayali Ogrenme stratejilerini anlamli Ogrenmeye tercih ettikleri sonucuna

ulagmiglardir (akt. Cirik, 2008).

Ergin ve Ermegan (2011), Bat1 Trakya’da 6grenim goren Tiirk ilkogretim

ogrencilerinde ¢ok kiiltiirliiliik ve sosyal uyum arasindaki iliskiyi arastirmislardir.
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Arastirma sonucunda, sinifa uyum ve arkadaslik uyumu degiskenleri arasinda pozitif
iliski oldugu ve arkadaslik uyumu yiiksek olan Tiirk 6grencilerin sinifa uyumlarinin
daha kolay oldugu goriilmiistiir. Tiirk ¢ocuklarinin sosyal uyum diizeylerinin diisiik
kalmasinda aile sinirlamalarinin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Kendini basarili
algilayan Ogrencilerin sinifa uyumlarinin, normal basarili algilayanlara gére daha
yiiksek olduguna ve Tiirk 6grencilerin sinifa uyum sosyal becerileri yiikseldik¢e okul

basar1 diizeylerinin de yiikseldigine ulagilmistir.

Subasi (2013), Viyana’daki Ogretmen adaylarmin ¢ok Kkiiltlirlii siiflarda
ogretmenlik i¢in hazirbulunusluk diizeylerini arastirmak amaciyla yaptig ¢aligmada,
Ogretmen adaylarinin, ¢ok kiiltiirlii siniflarda 6gretmenlik i¢in hazirbulunusluklarinin
orta diizeyde olduguna ulagmistir. Ogretmen adaylarinin cok kiiltiirlii simiflarda
ogretmenlik i¢cin hazirbulunusluk seviyelerinin; gd¢men kdkenli olmak, ¢ok kiiltiirlii
egitim konusunda dersler almak ve Ogretmen yetistirme programi tiiriine gore
farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma ile 6gretmen adaylari, kendi
kisisel Ozelliklerini ve cok kiiltiirliiliige olan tutumlarini, ¢ok kiltirli simiflarda
ogretmenlik i¢in giiclii yanlar1 oldugunu, diger kiiltiirlerle ilgili daha fazla bilgiye,
cok kiiltiirliilik iizerinde daha fazla derse ve cok kiiltiirlii siniflarda deneyimlere
ihtiyaglar1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1, gelecek dgretmenliklerinde
temelde dil problemleri ile karsilagsacaklarini tahmin ettiklerini de ifade etmislerdir.
Ayrica Ogretmen adaylari, Ogretmen yetistirme programlarinda diger kiiltiirler
hakkinda daha fazla bilginin, ¢ok kiiltiirlii egitim konusunda daha fazla dersin ve ¢ok

kiiltiirlii siniflarda daha fazla deneyimin saglanmasini dnermislerdir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama teknikleri, veri
toplama aracinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢dziimlenmesinde

kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, iilkemizde bulunan siginmaci ¢ocuklara yonelik egitim
uygulamalarini ve sorunlarini tespit etmeye, konuya iliskin beklentileri ve ¢6ziim
Onerilerini belirlemeye yonelik bir arastirmadir. Bu c¢alismada, nitel arastirma

yontemlerinden olan olgubilim (fenomenoloji) modeli kullanilmustir.

Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
ifade edilmektedir. Nitel arastirma yontemi olan olgubilim (fenomenoloji), farkinda
oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktir.  Yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler,
kavramlar ve durumlar gibi olgular cesitli bicimlerde karsimiza cikabilmektedir.
Gilinliik yasamimizda ise bu olgularla ¢esitli bigimlerde karsilasabiliriz. Ancak bu,

olgular1 tam olarak anladigimiz anlamina gelmemektedir. Bize tiimiiyle yabanci
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olmayan ayni zamanda tam anlamini kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayi
amaclayan c¢aligmalar i¢in olgubilim (fenomenoloji) uygun bir arastirma

olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu,

1. Kirsehir il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli Ogretmen
Omer Aydin Ortaokulu’ndaki 14 sigimaci 6grenci ile bu okulda gérev yapan
4 6gretmen ve 2 okul yoneticisi olusturmaktadir.

2. Nevsehir il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanlii’na bagh ii¢
ortaokuldaki 13 siginmaci 6grenci ile bu okullarda gorev yapan 24 6gretmen
ve 7 okul yoneticisi olusturmaktadir. Nevsehir ili ¢alisma grubu; Mihriban
Emin Giinel Ortaokulu’ndaki 3 siginmaci 6grenci ile bu okulda gorev yapan 9
ogretmen ve 3 okul yoneticisinden, Cumhuriyet Ortaokulu’ndaki 6 siginmaci
ogrenci ile bu okulda gorev yapan 7 Ogretmen ve 2 okul yoneticisinden,
Atatiirk Ortaokulu’ndaki 4 siginmaci 6grenci ile bu okulda gorev yapan 8

ogretmen ve 2 okul yoneticisinden olugsmaktadir.

Bu calismada; amagli ornekleme yontemine gore belirlenen, Tirkiye’de
BMMYK’ya kayitli olan, Kirsehir ve Nevsehir illerindeki ortaokullarda 6grenim
goren 27 sigimmaci 6grenci ile siginmaci 6grencilerin 6grenim gordiigi ortaokullarda
gorev yapan 28 Ogretmen ve 9 okul yoneticisi aragtirmanin g¢alisma grubunu

olusturmustur. Amagl 6rnekleme yontemi, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
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durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak vermektedir. Bu yontem, pek ¢ok
durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olmaktadir
(Patton, 1987; akt. Yildirim ve Simsek, 2013). Calisma grubu, Kirsehir’de siginmaci
ogrenciler igin ayri okul uygulamasinin olmasindan ve Nevsechir’de Tiirk gocuklari
ile sigimmaci cocuklarin birlikte 6grenim gordigi karisik okul uygulamasinin
olmasindan dolayr bu illerden belirlenmistir. Kirsehir ve Nevsehir’deki
sigmmacilarim 8grenim gordiigii ortaokullar belirlenirken Kirsehir il Milli Egitim
Miidiirliigii ve Nevsehir il Milli Egitim Miidiirliigii’nden yardim alinmistir. Calisma
grubu igin sigmmaci 6grenciler belirlenirken de, bu 6grencilerin 6grenim gordigii

ortaokullardaki 6gretmen ve okul yoneticilerinden yardim alinmastir.

Calisma grubundaki katilimcilara iliskin kisisel bilgiler asagida sunulmustur:

Tablo 3.1. Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine iliskin Bilgiler

Ozellik Diizey Kisi

Beden Egitimi Ogretmeni 1

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni 2

Fen ve Teknoloji Ogretmeni 5

Gorsel Sanatlar 2

Brans Ingilizce Ogretmeni 5

Matematik Ogretmeni 6

Miizik Ogretmeni 1

Sosyal Bilgiler Ogretmeni 1

Tiirkge Ogretmeni 5

Toplam 28

Bayan 14

Cinsiyet Erkek 14
Toplam 28

43



Tablo 3.1. (Devam) “Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine iliskin Bilgiler”

1-5ay 1
6-10 yil 14
Mesleki Calisma Siiresi 11-15 yil 7
16-20 yil 4
21 yil ve lizeri 2
Toplam 28
1-5ay 4
6-10 ay 4
Gorev Yaptiklart Okulda 1-5 yil 12
Mesleki Calisma Siiresi ~ 6-10 yil 7
11-15 y1l 1
Toplam 28

Arastirmaya; matematik, Tiirkge, Ingilizce, fen ve teknoloji, gorsel sanatlar,
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, sosyal bilgiler, miizik, beden egitimi branslarindan
ogretmenler katilmistir. Goriismeye katilan bayan 6gretmen sayisi, erkek dgretmen
sayisina esittir.  Gorligmeye katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunu ise matematik,
Tiirkge, Ingilizce, fen ve teknoloji bransindakiler olusturmaktadir. Ogretmenlerin
mesleki kidemleri, 4 ay ile 29 yil arasinda defismektedir.  Ogretmenlerin

bulunduklar1 okuldaki mesleki kidemleri ise 3 ay ile 14 yil arasinda degigmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin kisisel ozelliklerine iliskin bilgiler Tablo

3.2.”de sunulmustur.

Tablo 3.2. Ogrencilerin Kisisel Ozelliklerine liskin Bilgiler

Ozellik Diizey Kisi
S. siif 6
6. smif 4

Okudugu Sinif 7. st 16
8. sinif 1

Toplam 27
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Tablo 3.2. (Devam) “Ogrencilerin Kisisel Ozelliklerine iliskin Bilgiler”

Bayan 11
Cinsiyet Erkek 16
Toplam 27
1-5 ay 5
Okuldaki Ogrenim 6-10 ay 5
Siireleri 1-5 yil 17
Toplam 27

Goriismeye her smif diizeyinden siginmaci 6grenci katilmistir. Gorlismeye
katilan erkek Ogrenci sayisi, bayan Ogrenci sayisindan fazladir.  Ogrencilerin

tilkemizdeki okullarda 6grenim siireleri, 1 ay ile 3 y1l arasinda degismektedir.

Aragtirmaya katilan okul yoneticilerinin Kisisel 6zelliklerine iliskin bilgiler

Tablo 3.3.’te sunulmustur.

Tablo 3.3. Okul Yéneticilerinin Kisisel Ozelliklerine Iliskin Bilgiler

Ozellik Diizey

Beden Egitimi Ogretmeni

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni

Rehber Ogretmeni

Brans Smif Ogretmeni

Sosyal Bilgiler Ogretmeni

Teknoloji ve Tasarim Ogretmeni

Tiirkge Ogretmeni

Toplam

Miidiir

Okuldaki Gorev Miidiir Yardimcist

Toplam

Bayan

Cinsiyet Erkek

©©O©U1-I>‘ONI—‘NI—‘I—‘HI—‘§
—

Toplam
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Tablo 3.3. (Devam) “Okul Yoneticilerinin Kisisel Ozelliklerine iliskin Bilgiler”

1-5ay

1-5 yil

Okul Yoneticisi Olarak 6-10 yil

Mesleki Caligma Siiresi 11-15 y1l

15 yil ve iizeri

Toplam

Gorev Yaptiklart Okulda 1-5ay

Okul Yoneticisi Olarak 1-5 yil

O OIO|IFRPIFPWW|F

Mesleki Caligma Siiresi Toplam

Aragtirmaya; beden egitimi, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, rehberlik, teknoloji
ve tasarim, sosyal bilgiler, Tiirkce, sinif 6gretmenligi branslarindan okul yoneticileri
katilmistir. Gorev dagilimi agisindan goriismeye katilan miidiir yardimcilari, okul
miidiirlerinden fazladir. Ote yandan goriismeye katilan okul ydneticilerinin tamami
erkeklerden olugmaktadir. Okul yoneticilerinin mesleki kidemleri, 2 ay ile 17 yil
arasinda degismektedir. ~ Okul yoneticilerinin bulunduklar1 okuldaki mesleki

kidemleri ise 1,5 ay ile 4 y1l arasinda degigsmektedir.

3.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, li¢ ayr1 veri toplama aract kullamilmistir. Veri toplama
araglart Ogretmen, Ogrenci ve okul yoneticilerine farkli olarak hazirlanmistir.
Bunlardan ilki; “Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tirkiye’de Sigmmaci
Cocuklarm Egitimi Ogretmen Gériisme Formu”, ikincisi; “Uygulamalar ve Sorunlar
Baglaminda Tiirkiye’de Siginmaci Cocuklarin Egitimi Ogrenci Gériisme Formu” ve
ticiinciisli; “Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tiirkiye’de Siginmaci Cocuklarin

Egitimi Okul Yoneticileri Goriisme Formu” dur.
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Bu {i¢ veri toplama araci; 6gretmen, 6grenci ve okul yoneticileri ile birebir
goriismeler yapmak lizere arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis
gorisme formlardir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, hem basit segenekli
cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Goriisme
yontemi, goriisiilene kendini ifade etme imkan1 ve gerektiginde derinlemesine bilgi

saglama gibi avantajlar da saglamaktadir (Biiyiikoztiirk vd, 2009).

Ulkemizde bulunan sigmmaci ¢ocuklara ydnelik egitim uygulamalarini ve
siginmaci ¢ocuklarin egitim sorunlarini tespit etmek, konuya iliskin beklentileri ve
¢Oziim Onerilerini belirlemek amaciyla hazirlanan ¢ farkli form asagida

aciklanmustir:

3.3.1. Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tiirkiye’de Siginmaci

Cocuklarin Egitimi Ogretmen Goriisme Formu

Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tiirkiye’de Sigimmaci Cocuklarin
Egitimi Ogretmen Goriisme Formu’nda, “Anket” boliimii, dgretmenlerin demografik
Ozelliklerini belirlemek amaciyla 4 sorudan olusmaktadir. Goriisme formunun
“Gorlisme” boliimii ise, 24 temel soru ve 10 temel soruya ait 19 alt soru olmak {izere
toplam 43 gériisme sorusundan olusmaktadir. Ogretmenlere yonelik hazirlanan yari

yapilandirilmis goriisme formunun bir 6rnegi EK-2’de sunulmustur.

47



3.3.2. Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tiirkiye’de Siginmaci

Cocuklarm Egitimi Ogrenci Gériisme Formu

Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tirkiye’de Siginmaci Cocuklarin
Egitimi Ogrenci Goriisme Formu’nda, “Anket” boliimii, dgrencilerin demografik
Ozelliklerini belirlemek amaciyla 3 sorudan olusmaktadir. Goriisme formunun
“Goriisme” boliimii ise, 19 temel soru ve 6 temel soruya ait 9 alt soru olmak {izere
toplam 28 sorudan olusmaktadir. Ogrencilere yonelik hazirlanan yari yapilandirilms

goriisme formunun bir 6rnegi EK-3’de sunulmustur.

3.3.3. Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tiirkiye’de SiZinmaci

Cocuklarin Egitimi Okul Yoneticileri Goriisme Formu

Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tiirkiye’de Siginmacit Cocuklarin
Egitimi Okul Yoneticileri Goriisme Formu’nda, “Anket” boliimii, okul
yoneticilerinin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla 4 sorudan olusmaktadir.
Gorlisme formunun “Gorlisme” bolimii ise, 13 temel soru ve 3 temel soruya ait 5 alt
soru olmak tiizere toplam 18 sorudan olugmaktadir. Okul yoneticilerine yonelik

hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formunun bir 6rnegi EK-4’te sunulmustur.

Bu ii¢ goriigme formunun gelistirilmesi siirecinde kapsam gegerliligini
saglamak amaciyla literatiirden yararlanilmistir. Egitim bilimleri uzmanlarinin
elestiri ve Onerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak goériisme formlarina

son sekli verilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Verileri toplama siirecine baslamadan once Kirsehir 11 Milli Egitim
Miidiirliigii (EK-5) ve Nevsehir il Milli Egitim Miidiirliigii (EK-6) ile gerekli
yazismalar yapildiktan sonra goriisme formlarinin uygulanabilmesi i¢in gerekli yasal
izinler almmistir.  Almman izinler dogrultusunda Kirsehir’de 4 giin arastirma
yapilmustir. Nevsehir’deki ti¢ okulun her birinde 2 giin arastirma yapilarak, toplam 6

giinde veriler toplanmistir.

Ogretmen goriisme formunda yer alan sorular, rastgele secilen ve gériismeye
katilmay1 kabul eden 28 6gretmene istedikleri saatlerde, yliz yiize yapilan goriisme
esnasinda s6zel olarak yoneltilmistir. Her bir katilimcinin yanitlari, ses kayit cithaz
ile kaydedilmistir. Ogretmenlerle yapilan her bir gériisme yaklasik 15-90 dakika
siirmiistiir. Ogretmenlerle goriisme yapilirken her bir katilimciya kodlar verilmistir.
Goriisme numarasi ile Kirsehir’deki bayan 6gretmen kodu (KTB1), Kirsehir’deki
erkek o6gretmen kodu (KTE1), Nevsehir’deki bayan 6gretmen kodu (NTB1) ve

Nevsehir’deki erkek 6gretmen kodu (NTE1) seklinde belirlenmistir.

Ogrenci goriisme formunda yer alan sorular, rastgele secilen ve goriismeye
katilmay1 kabul eden 27 6grenciye istedikleri saatlerde, yiiz ylize yapilan goriisme
esnasinda sozel olarak yoneltilmistir. Her bir katilimcinin yanitlar ses kayit cihaz
ile kaydedilmistir. Sigmmaci1 6grencilerle yapilan her bir goriisme yaklasik 15-60

dakika stirmiistiir. Siginmaci 6grencilerden Tiirkc¢eyi bilenler diger 6grencilere gore
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goriismeyi daha erken siirede bitirmistir. Tiirkgeyi az bilenlerle de su sekilde
goriisme yapilmistir:

1. Arastirma yapilan ortaokullarda gorev yapan 6gretmenler ve okul yoneticileri
tarafindan Tiirk¢e bilen siginmaci o6grenciler, kendi dillerinden konusan
ogrencilere terciimanlik yapmasi amaciyla belirlenmistir.

2. Arastirmaci, goriisme formundaki soruyu Tiirk¢e olarak sormustur. Tercliman
ogrenci, katilimciya Tiirk¢e sorulan soruyu ana dillerine terclime etmistir.

3. Terciman oOgrenci, katilmcinin kendi dilinde verdigi yanitlar1 tekrar
aragtirmaciya Tiirkce olarak terclime etmistir.

Ogrencilerle goriisme yapilirken her bir katilimciya kodlar verilmistir. Goriisme
numarasi ile Kirgsehir’deki bayan 6grenci kodu (KSB1), Kirsehir’deki erkek dgrenci
kodu (KSE1), Nevsehir’deki bayan 6grenci kodu (NSB1) ve Nevsechir’deki erkek

ogrenci kodu (NSE1) seklinde belirlenmistir.

Okul yoneticileri goriisme formunda yer alan sorular, rastgele secilen ve
goriismeye katilmayr kabul eden 9 okul yoneticisine istedikleri saatlerde, yiiz ylize
yapilan goriisme esnasinda sozel olarak yoneltilmistir. Her bir katilimcinin yanitlar
ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Okul yoneticileri ile yapilan her bir goriigme
yaklasik 13-30 dakika slirmiistiir. Okul yoneticileri ile goriigme yapilirken her bir
katilimciya kodlar verilmistir.  Goriisme numarasi ile Kirsehir’deki erkek okul
yoneticisi kodu (KGE1) ve Nevsehir’deki erkek okul yoneticisi kodu (NGE1)

seklinde belirlenmistir.

50



3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel
analizde, veriler goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar
dikkate alinarak sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin
gorlslerini ¢arpict bir bigimde yansitmak i¢in dogrudan alintilara yer verilir. Bu
analizde, elde edilen bulgulan diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya
sunmak amaglanir. Bu amag ile elde edilen veriler, Oonce sistematik ve acik bir
bicimde betimlenir. Yapilan bu betimlemeler aciklanir ve yorumlanir, neden-sonug
iliskileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir. Ortaya c¢ikan temalarin
iligkilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi
arastirmacinin yapacagi yorumlarin boyutlar1 arasinda yer alabilir (Yildirim ve

Simsek, 2013).

Arastirmada goériisme yapilan 6gretmen, 6grenci ve okul yoneticilerinden elde
edilen ses kayitlari, Oncelikle ¢6ziimlemesi yapilarak Microsoft Office Word
programinda yazi diline aktarilmistir. Daha sonra gorlisme formlarindan elde edilen
veriler, arastirmanin temel problemleri icin elde edilen bulgular ile birlikte
yorumlanmustir. Goriismelerden aktarilan orijinal ifadelerin yaninda parantez i¢inde
verilen goriisme numarasi ile 6gretmen, 6grenci ve okul yoneticisi kodlart alintilarin

kimden alindigini temsil etmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma verilerinin ¢éztimlenmesinden elde edilen bulgulara

ve bunlara iligkin yorumlara yer verilmistir.

4.1. Siginmact  Ogrencilere Yoénelik Egitim Uygulamalaria [liskin

Bulgular
Bu bdliimde, siginmaci 6grencilere yonelik egitim uygulamalarina iliskin
Ogretmen, 6grenci ve okul yoneticilerine uygulanan goériisme formlari ile elde edilen

bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.1.1. Sigmmaa  Ogrencilere Yonelik Egitim Uygulamalarinda

Ogretmenlerin Gériislerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin egitim uygulamalarina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla

toplanan veriler iki baslikta sunulmustur.
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4.1.1.1. Program ve Ogretim Uygulamalarna iliskin Ogretmenlerin

Goriisleri

Ogretmenlerin siginmaci dgrencilerin egitimi i¢in Bakanligin verdigi kitaplar
disinda kitap, dergi, test vb. 6gretim materyalleri kullanip kullanmadiklarini
ogrenmeye yonelik, “Siginmaci égrencilerin egitimi icin Bakanligin verdigi Kitaplar
disinda kitap, dergi, test vb. ogretim materyalleri kullaniyor musunuz?” Sorusu
yoneltilmistir. Goriis bildiren 6gretmenler (26 kisi), sigimmaci ogrencilere yonelik
hazirlanmis 6gretim materyali olmadigin1 ve Ogretmenlerin bazilar1 (2 kisi) ise
siginmact Ogrencilere yonelik hazirlanmis 6gretim materyali olup olmadigini
bilmediklerini belirtmistir. Ornegin, fen ve teknoloji gretmeni (KTE2) diisiincesini
su sekilde ifade etmistir:

“Siginmact  ¢ocuklara yonelik kitap, dergi, test vb. ogretim materyalleri
hazirlanmiyor. Siginmaci ¢ocuklara gore boyle 6gretim materyalleri hazirlansa iyi

olur. Ogretim materyalleri onlarin seviyesinde olursa égrencilere katkisi olur. Bu
kaynaklar dillerine ve kiiltiirlerine uygun olursa iyi olur.”

Goriis bildiren 6gretmenlerin ¢cogu (22 kisi), Bakanhigin verdigi kitaplar disinda
ogretim materyali kullanmadiklarini belirtmistir. Matematik 6gretmeni (NTE11) ise
diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Kullanmyyorum. Bu materyaller siginmact ogrencilere uygun hazirlanmis durumda

degil. Tiim bunlara sebep dil yani Tiirkce bilmemeleri. Cocuk anlasa o materyali
kullanacagim ama dilden dolayr anlamiyor.”

Bu sekilde diisiinen o6gretmenler; Ogrencilerin Tiirkce konusamadiklarini, derse
isteksiz olduklarini, okula diizenli devam etmediklerini, Seviyelerinin ne diizeyde
oldugunu ve iilkelerinde aldiklar1 egitimi bilmediklerini belirterek miifredati
yetistirmek icin zamanlarmin kisithh olmasindan dolayr 6gretim materyallerini

kullanmadiklarini agiklamiglardir. Goriis bildiren 6gretmenlerden bazilart (6 kisi) ise
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Bakanligin verdigi kitaplar disinda 6gretim materyali kullandiklarini belirtmistir.
Ornegin, siginmacilarin oldugu okulda géreve yeni baslayan bir 6gretmen (KTE3)
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Oncelikle Bakanhgimizin kendi verdigi kitaplart én planda tutuyorum. Bunun
yvanminda kendi kullandigim o6gretim materyalleri oluyor. Boylece ¢ocuklarin ilgisini
cekebiliyorum. Ayrica Bakanligimizin verdigi kaynak kitaplardaki sorular ¢ocuklara
agir geliyor. Ben bes, alti aydir buradayim ve onlar i¢in hazirlanmig test, dergi,
kitaba denk gelmedim. Bu yiizden de ben farkli kaynaklardan seviyeye uygun
sorulart hazirlayarak bir program ¢ikartyorum, uyguluyorum. Kendi kaynaklarimi
seviyeyi diisiirerek yapryorum. Seviyeye uygun oldugu icin bunun yararl oldugunu
da diigiiniiyorum. Kitaptaki sorularda kelimelerin bir¢cogu Tiirkgeyi bilmedikleri igin
bu ¢ocuklara yabanci gelmektedir. Benim o sorunun ¢oziimiinii onlara ogretebilmem
icin iki saat o cocuklara, o kelimeleri tek tek aciklamam ve kelimenin ne anlama
geldigini  kavratmam gerekiyor. Ondan sonra ancak soruyu algilamaya
gegebiliyoruz.  Ama diger tirlii yani farklt kaynaklart kullanarak hazirladigim

sorularda, kelimeleri fazla kullanmadan ozellikle matematikle ilgili sayilari ¢ok fazla
kullandigim i¢in daha iyi kavratabiliyorum. Ciinkii sayilar evrenseldir.”

Bu sekilde diisiinen 6gretmenler ise Tiirk¢eyi bilmediklerinden dolay1 bu ¢ocuklarin
dersi sikilmadan dinlemeleri ve okula diizenli olarak devam etmeleri i¢in onlara
uygun olacak materyaller hazirladiklarini ve videolarla ders anlattiklarini
aciklamiglardir. Her ne kadar bu c¢ocuklara yonelik materyaller olmasa da
ogretmenlerin onlara uygun olacak sekilde bazi materyaller hazirlayip kullandiklar:
goriilmustiir. Bu konu ile ilgili Sleeter ve Grant (1988) egitim programlarinin, farklh
deneyimler ve Kkiiltiirler lizerine ¢ok kiiltiirlii olarak odaklanmasi gerektigini
belirterek bunun i¢in farkli kiiltiirlere hitap edecek materyaller ve yontemler
kullanilmasmin uygun olacagim ifade etmislerdir (akt. Cirik, 2008). Gay (1994),
Herring ve White (1995), Tuttle (1995) ise 6grencilere, gazete ve dergilerden yazilar
getirilmesini ve farkli 6grenme stillerine sahip Ogrenciler igin ¢oklu 6gretim
yontemlerinin kullanilmasini belirterek siiflarda 6grencileri yansitacak materyallere

yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir (akt. Cirik, 2008).
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Tiirkce bilmeyen ya da az derecede Tiirk¢e bilen sigimmaci Ogrencilere
program disinda Tirk¢e dil egitimi verilip verilmedigini 6grenmeye yonelik
ogretmenlere, “Tiirk¢e bilmeyen ya da az derecede Tiirk¢e bilen dgrencilere
program disinda Tiirk¢e dil egitimi veriliyor mu?” sorusu yoneltilmistir. GoOriis
bildiren Ogretmenlerin ¢ogu (21 kisi), program disinda Tiirkge dil egitimi
verildiginden bahsetmistir. Ornegin, Ingilizce 6gretmeni (KTB1) diisiincesini su
sekilde ifade etmistir:

“Veriyoruz. Cocuklar her yerde Tiirkce ile karsilasiyor. Sadece okulda degil;
carsida, sokakta, hastanede bir sekilde Tiirkceye ihtiyag duyuyorlar ve Tiirkceyi
ogrenmeleri gerekiyor. Aile icinde, arkadas ortaminda égrenemedigi icin biz okulda
hem kendi iletisimimizi kolaylastirmak hem de ¢ocuga faydali olmak igin 6gretmeye
calistyoruz.  Su an bir kismi okuyup yazar durumdadir. Ama ¢okta neyin ne

oldugunu bilmiyorlar, sadece metin olarak okuyup yaziyorlar. Bunun icinde gerekli
oldugunu diistiniiyorum.”

Bu sekilde diisiinen 6gretmenler, dersler Tiirkge oldugu igin 6grencilerin konulart
anlayabilmeleri ve sosyal hayatlarini kolaylastirmalar1 amaciyla program disinda
Tiirk¢e dil egitimi verildigini agiklamiglardir. Nevsehir’deki siginmaci ¢ocuklarin
Tiirk cocuklar ile birlikte 6grenim gormeleri, Tiirkge 6grenmelerini olumlu sekilde
etkilemistir. Kirgehir’deki siginmaci ¢ocuklarin ise sadece sigimacilarin oldugu bir
okulda 6grenim gormesi, Tiirkge 6grenmelerini olumsuz olarak etkilemistir. Goriis
bildiren 6gretmenlerden bazilar1 (6 kisi) ise program diginda Tiirkge dil egitimi
verilmediginden bahsetmistir. Tiirkge 6gretmeni (NTBL10) ise diisiincesini su sekilde
ifade etmistir:

“Hayrr, verilmiyor. Verilse iyi olur. Cocuklari, Tiirkceyi ogrenme konusunda
takviye eder.”

Bir 6gretmen (1 kisi) ise Tiirkge bilmeyen ya da az derecede Tiirkce bilen ¢ocuklara
program diginda Tirkge dil egitimi verilip verilmedigini konusunda bilgisi

olmadigint agiklamistir. Sosyal ortamlarda Ogrenilen ve verilen dil egitimi ile
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siginmaci ¢ocuklarin bulunduklar tilkenin dilini 6grenmesi konusunda, Zhou (2001)
yaptig1 c¢alismasinda, sigimmaci c¢ocuklarin yeni {lkelerinin dilinde konusma

yeteneklerini daha hizli kazandig1 sonucuna ulagsmistir (akt. McBrien, 2005).

Ogretmenlerin c¢ok kiiltiirlii smiflarda dersleri anlatirken hangi yontemleri
kullandiklarin1 6grenmeye yonelik, “Cok kiiltiirlii siniflarda dersleri anlatirken
cogunlukla hangi yontemleri tercih ediyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. GoOriis
bildiren 6gretmenler (28 kisi) derslerinde; anlatim, soru-cevap, deney, drama,
timevarim ve tiimdengelim yontemlerini kullandiklarini belirtmislerdir.  Ayrica
ogretmenler; dgrencilerin aktif olarak etkinliklerde yer aldigi sunus ve bulus yoluyla
O0grenmeye, problem c¢dzmeye, gdsterip-yaptirmaya, gorsel materyallere ve beyin
firinasma da yer verdiklerini agiklamiglardir.  Ornegin, matematik &gretmeni
(NTES) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Diiz anlatim, soru-cevap. Ogrenciyi etkin yapmak igin 6grenciyi merkeze alan bir
yapida islem gormeye ¢alisiyoruz. Tamamen 6grenci merkezli yontem kullantyorum.
Osrencinin aktif olarak derse katildigi, kendi orneklerini okuyup yorumladigi bir
egitime dayali yapryorum. Bizden miifredat bunu istiyor. Ogrencive okuttur,

yorumlat, su ornegi ¢ozdiir gibi kitabumizda da dyle bir yonlendirme var. Biz onu
takip ettigimiz i¢in boyle bir yonlendirme yapiyoruz.”

Kirsehir‘deki okulda sadece siginmaci c¢ocuklar oldugu igin Ogretmenlerin,
yontemleri o 6grencilere yonelik hazirladiklar goriilmiistiir. Ogretmenler, Tiirkge
bilen siginmaci ¢ocuklarin oldugu sinifta anlatim yontemini rahatlikla kullandiklarini
ve Tiirkge bilmeyenlerin bulundugu smiflarda ise gorsel yontemlerle dersi
anlattiklarini belirtmislerdir. Nevsehir’de ise siginmaci 6grenciler, Tiirk ¢ocuklari ile
birlikte 6grenim gordiiklerinden ve smiflarda az sayida olduklarindan dolayi
ogretmenlerden bazilarinin, bunlara yonelik bir yontem kullanmadigi ve sinifin

cogunlugunu dikkate aldiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler, kullandiklar1 yontemin
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dersten derse ve konudan konuya degistigini de agiklamisladir. Ogretmenlerin fen
dersinde deneye, beden egitimi dersinde gosterip-yaptirmaya, miizik dersinde
bilgisayardan ya da 6gretmenin kendisinin miizik enstriimani esliginde sarki sdyleyip
onlara dinlettirmesine, Ingilizce dersinde dramaya yer vermesi yontemlerin dersten
derse degistigini gostermektedir. Bu konuda Gay (1994), ¢ok kiiltiirlii egitime uygun
materyallerin, empati yoluyla yasanilan deneyimlerin, rol oynama ve simiilasyon gibi
etkinliklerin Ogrencilerin etnik yapilar1 ile ilgili pozitif tutumlar ve algilar
gelistirmelerine yardimci oldugunu belirtmistir.  Gay (1994), bu Ogrenme
ortamlarinda kullanilan igbirlikli 6grenme yontemlerinin, 6grencinin genel hedefleri
paylagmasina, esit statii edinmesine yardimci olmasina ve onlarin birbirlerini daha iyi

anlamasini saglamasina yardime1 oldugunu aciklamistir.

4.1.1.2. Akademik Basariya Iliskin Ogretmenlerin Gériisleri

Tiirkge bilmeye bagl olarak sigmmacit 6grencilerin akademik basarilarinda
nasil bir degisim oldugunu Ogrenmeye yonelik oOgretmenlere, “Siginmaci
ogrencilerin akademik basarilart Tiirk¢ceyi ogrenmeye bagli olarak nasil bir degigim
gostermektedir?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren 6gretmenlerin ¢ogu (26 kisi),
sigimmaci Ogrencilerin  Tirkge Ogrenmeleri sonucunda akademik basarilarinin
arttigini belirtmistir.  Ornegin, tecriibeli bir dgretmen (NTE11) diisiincesini su
sekilde ifade etmistir:

“Tiirkceyi ne kadar ¢ok ilerletirlerse, ne kadar ¢ok bilmeye yonelik adim atarlarsa

basarilar: gelir. Tiirkgeyi bilmeyen bir¢ok yabanci 6grenci, benim dersimden kald..
Tiirkgeyi bilen ¢ocuk gegti. Yani dil bildigi i¢in ge¢ti. Bunun farkini gérdiim.”
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Bu sekilde diisiinen 6gretmenler, Tiirkce Ogrenmekle tam olmasa da Ogrencilerin
basarisinda artis meydana geldigini aciklamiglardir. Ciinkii bu 6grencilerin, yapilan
yazililar1 bilerek yaptiklari i¢in yiiksek notlar alip dersten gectikleri ve denemelerde
basarili olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmenlerden bazilar1 (2 kisi) ise dgrencilerin
cogunun Amerika, Kanada gibi iilkelere gitme diislincesi oldugu ig¢in Tiirkge
ogrenmeye kendilerini zorunlu hissetmediklerini ve akademik olarak dersleri ciddiye
almadiklarin1 belirtmistir. Bu diistince de 6grencilerin okula, derslerdeki akademik
basarilarina ve Tiirkgceyi Ogrenme isteklerine olumsuz bir etki yapmaktadir.
Sigimmmaci 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenmeye bagli olarak akademik basarilarindaki
degisime dair bulgularin, Lee ve Carrasquillo (2006)’nun yaptiklar1 ¢alismanin
sonuclartyla oOrtlistiigli goriilmektedir. Lee ve Carrasquillo (2006), Amerika’da
yasayan Koreli 6grencilerin 6grenme ve dil 6zelliklerini inceledikleri ¢alismada,
kiiltiirel ve dilsel faktorlerin 6grencilerin akademik basarilarini etkiledigi sonucuna
ulagsmiglardir.  Bu 0&grencilerin ezbere dayali 6grenme stratejilerini, anlamli

ogrenmeye tercih ettiklerini ortaya koymuslardir (akt. Cirik, 2008).

Ogretmenlerin siginmaci 6grencilerin basarilarin1 degerlendirmek igin hangi
yontemleri kullandiklarini 6grenmeye yonelik, “Siginmacit ¢ocuklarin 6grenim
basarilarimi  degerlendirmek i¢in hangi yontemleri kullantyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Goriis bildiren 6gretmenler (28 kisi); yazili sinav, ¢oktan segmeli,
bosluk doldurma, ders i¢i katilm performansi, uygulama yaptirma, eslestirme,
dogru-yanlis, sozlii, degerlendirme Olgeklerine ve siirece gore degerlendirme
yontemlerine yer verdiklerini belirtmiglerdir. Ornegin, sosyal bilgiler dgretmeni

(NTE9) diistincesini su sekilde ifade etmistir:
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“Klasik ol¢me degerlendirme ydntemlerini kullantyorum. Biz c¢ocuklara yazili
vapiyoruz.  Yazilmin iceriginde c¢oktan se¢meli sorular, dogru yanls, bogsluk
doldurma, eslestirme, klasik cevapli sorular oluyor. Bununla degerlendiriyoruz. Bir
de ders i¢i performans degerlendirmelerimiz var. Bu da daha ¢ok ¢ocuklarin derse
katilimlar: basta olmak iizere hal, hareketleri, davranislari, arkadaslart ile iliskileri,
ogretmenler ve idarecilere karsi tavirlari, okul esyalarini korumalart ile ilgili. Daha
¢ok bunlara bakiyoruz. Siginmaci ¢ocuklar igin de bunlara bakiyoruz ama dogru bir
ol¢me yontemi olmuyor.”

Kirsehir’deki okulda sadece sigmmaci ¢ocuklar oldugu igin Ogretmenlerin
degerlendirme yontemlerini, onlara yonelik hazirladigi goriilmistiir. Nevsehir’de ise
bu ¢ocuklar, Tiirk ¢ocuklar1 ile birlikte 6grenim gordiiklerinden ve siniflarda az
sayida olduklarindan dolay1 ogretmenlerden bazilari, bunlara yonelik bir
degerlendirme yontemi kullanmadigini ve ¢ogunlugu dikkate aldigini belirtmistir.
Tiirkceyi bilen 6grencilerin sorulari bilerek yaptigi, Tiirkce bilmeyenlerin ise kagidi
bos olarak verdigi ya da bilmeden bir seyler yazarak verdigi aciklanmistir. Yazili
sinavlarda bu cocuklarin ¢cogunun Tiirk¢e bilmedigi i¢in kendini ifade edemedigi
goriilmistiir. Yapilan ¢oktan segmeli sinavlarda bile ¢ocuklarin, bilmeden isaretleme
yaptiklar1 ifade edilmistir. Bu durum da, Ogretmenleri, ders i¢i performans
degerlendirme ve sozIii sinav yapmaya yoneltmistir. Ayrica 6gretmenler sézIii sinav
yaptiklarinda ¢ocuklarin, sorulan sorulari kendi dilinde konusarak rahatlikla ifade
ettiginden de bahsetmislerdir. Yapilan gériismeler, 6grencilerin konuyu bilmedigini
degil sadece Tiirkge konusamadigi icin diisiincelerini ifade edemedigini
gostermektedir. Ogretmenler, sinav sorularinm iist diizey zorlukta olmadigini ve
siif seviyesine uygun hazirladiklarin1 belirterek siginmaci 6grencilerin  Tiirkce
bilmedikleri i¢in bu smavlari yapamadiklarini agiklamiglardir. Bu konu ile ilgili
Villegas ve Lucas (2002), kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalar iginde &grencileri

bilginin yapilandirilmas: siirecine dahil etmek, kisisel ve kiiltiirel zenginliklerine

inanmak, ogretim programini ¢esitli bakis agilarindan incelemelerine yardimci
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olmak, c¢esitli degerlendirme yontemleri kullanmak ve smif kiiltiiriinlin tlim

Ogrencileri icermesine 6zen gostermek gerektigini aciklamiglardir.

Ogretmenlere kullandiklar1 ydntemlerin siginmaci dgrencilerin basarilarimi
yansitip yansitmadigimi O68renmeye yonelik, “Yapilan bu degerlendirmelerin
ogrencilerin bagarisini yansitmak igin yeterli oldugunu diistintiyor musunuz?” SOrusu
yoneltilmistir. Gorlis  bildiren 6gretmenlerin  ¢ogu (17 kisi), yapilan
degerlendirmelerin  6grencilerin basarisimi yansitmadigini belirtmistir. ~ Ornegin,
meslege yeni baglayan bir 6gretmen (NTB7) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:
“Haywr, yansitmiyor.  Ciinkii ¢ocuklar derse katilmadiklar: igin, derste ne
islediklerimizi bilmedikleri icin basariyi tam olarak olctiigiimiize emin degilim.
Cocuklar derse katilsa daha iyi olur. Belki Tiirkgeyi bilseler, anlayabilseler daha iyi

olur. Ama katilsa da ¢ocuklar bir késede seslerini ¢ikarmadan oturuyorlar.
Dinliyorlarmis gibi goriiniiyorlar ama anlamiyorlar. Basariyi yansitmiyor.”

Bu sekilde diisiinen Ogretmenler, Ogrencilerin Tiirk¢e bilmemesinin sinavlarda
basarili olmalarmi engelledigini agiklamislardir. Goriis bildiren 6gretmenlerden
bazilar1 (11 kisi) ise yapilan degerlendirmelerin 6grencilerin basarisint yansittigini
belirtmistir. Baska bir 6gretmen (KTE2) de diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Yeterli oluyor. Ben genelde ¢oktan se¢meli yapiyorum. Bogluk doldurma, dogru

yanlis seklinde basit yazili sinavlari oluyor. Bu sekilde dgrenip 6grenmedikleri daha
kolay anlasiliyor.”

Bu sekilde diistinen Ogretmenler ise Tiirkge bilmeyenlere uygun olarak
degerlendirme yaptiklarinda olumlu sonuglar aldiklarim1 agiklamislardir.  Yapilan
goriismeler, 6grencilere uygun olacak sekilde (basit, anlayacaklar1 sekilde vs.)

degerlendirme yapildiginda olumlu doéniitler alinacagin1 gostermektedir.
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41.2. Sigmmac  Ogrencilere  Yonelik Egitim  Uygulamalarinda

Ogrencilerin Goriislerine iliskin Bulgular

Siginmaci 6grencilerin egitim uygulamalarina iliskin goriislerini belirlemek

amaciyla toplanan veriler ti¢ baslikta sunulmustur.

41.2.1. Program ve Ogretim Uygulamalarmma Iliskin Ogrencilerin

Goriisleri

Ogretmenlerin ders anlatimlarinin farkl kiiltiire sahip cocuklara uygun olup
olmadigmni dgrenmeye yonelik dgrencilere, “Ogretmenlerinizin ders anlatimlarinin
farkl kiiltiire sahip ogrencilere uygun oldugunu diigiiniiyor musunuz? Nigin?”
sorusu yoneltilmistir. Goris bildiren 6grencilerin ¢ogu (15 kisi), 6gretmenlerin farkli
kiiltiire sahip cocuklara uygun olarak anlattigin1 belirtmistir. Ornegin, altinc1 simf
ogrencisi (KSE1) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Farkli kiiltiire sahip oOgrencilere uygun anlatiyor. Bize giizel anlatiyor, biz

anlattiklarint  anliyoruz. Ogretmen  dersi  nasil  anlatabiliyorsa,  ben
anlayabiliyorum.”

Bu sekilde diisiinen 6grenciler, 6gretmenlerin; iyi ders anlattifindan, ara ara kendi
kiiltiirlerinden (Afganistan, Iran, Irak, Suriye) drneklere yer verdiginden, gorselleri
kullandigindan, anlagilmayan yerleri tekrar ettiginden bahsetmislerdir. Bu ¢ocuklar
Tiirkge bildikleri i¢in 6gretmenlerin anlattiklarini daha iyi 6grendikleri goriilmiistiir.
Gorilis bildiren bazi 6grenciler (12 kisi) ise Ogretmenlerin farkli kiiltiire sahip
cocuklara uygun olarak anlatmadigini belirtmistir. Baska bir 6grenci (NSE7) de

diistincesini su sekilde ifade etmistir:
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“Hayw. Clinkii Tiirk¢e anlamiyorum. Cok az Tiirkce biliyorum. O yiizden bize
uygun anlattigin diigtinmiiyorum.”

Bu sekilde diisiinen Ogrenciler ise Ogretmenlerin siirekli Tirk kiiltiiriine yer
verdiginden dolay1r dersi dinlemediklerini, Tiirk¢e bilmedikleri i¢in anlatilan

konularin zor geldigini ve bir sey 6grenemediklerini agiklamiglardir.

Ogrencilere dgretim materyallerinin dersleri anlamalar1 icin uygun olup
olmadigin1 6grenmeye yonelik, “Ders kitaplar: ve diger ogretim materyalleri ya da
araglarinin 6grenmeniz i¢in uygun oldugunu diigiiniiyor musunuz? Nigin?” Sorusu
yoneltilmistir. Goriis bildiren 6grencilerin ¢ogu (24 kisi), 0gretim materyalleri ya da
araglarinin  dgrenmelerine uygun oldugunu belirtmistir.  Ornegin, yedinci smif
ogrencisi (NSE7) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Evet. Haritay: kullanirsa ve insan modelinde viicut kistmlarint gostererek anlatirsa

daha iyi oluyor. Ciinkii bana daha kolay geldigi i¢in daha iyi 6greniyorum. Dili
bilmedigim halde denilenleri rahat¢a anlayabiliyorum o zaman.”

Bu sekilde diisiinen 6grenciler; Tirkce bilmedikleri i¢in harita, bilgisayar, insan
modeli gibi materyaller kullandiginda gorerek ve dokunarak Ogrendiklerini ve
ogretim materyallerinin dersi anlamalarini kolaylastirdigini agiklamiglardir. Goriis
bildiren bazi 6grenciler (3 kisi) ise ders materyali ya da araglarinin 6grenmeleri igin
uygun olmadigim belirtmistir. Ulkemizdeki okulda 6grenimine yeni baslayan bir
ogrenci (NSB8) de diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Hayir. Ogretmen, hizli konusuyor. Ogretmen kitaptan da anlatsa, materyallerden
de anlatsa anlamiyorum. Benim i¢in uygun degil.”

Bu sekilde diisiinen ogrenciler ise Tiirkce bilmedikleri i¢in Ogretmenlerin
materyalleri kullanirken bile ¢ok hizli anlattigini ifade ederek dersi anlayamadiklarini

acgiklamislardir.
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Ogrencilere dersleri Tiirkge olarak aldiklar1 igin ana dillerini unutup
unutmadiklarint 6grenmeye yonelik, “Dersleri Tiirk¢ce olarak almaniz ana dilinizi
unutmaniza neden olmakta midr?” sorusu yoOneltilmistir. Goriis  bildiren
ogrencilerin cogu (19 kisi), ana dillerini unutmadiklarmi belirtmistir. Ornegin, uzun
stiredir iilkemizde 6grenim goren bir 6grenci (KSE9) diisiincesini su sekilde ifade
etmistir:

“Hayw, unutmuyorum.  Ciinkii kendi dilimi biliyorum ve evde ana dilimi
konusuyorum.”

Bu sekilde diisiinen Ogrencilerin goriislerine gore, sigimmact cocuklarin burada
egitimlerini Tirk¢e olarak almalarinin ana dillerini unutmaya yonelik bir etkisi
olmadigr goriilmiistiir. Kirsehir’deki okulda sadece siginmaci 6grenciler oldugu icin
cocuklarin teneffiise ¢iktiklarinda hemen arkadaglari ile Tiirkge yerine kendi
dillerinde konustuklar1 gézlemlenmistir. Goriis bildiren bazi dgrenciler (8 kisi) ise
ana dillerini unuttuklarini belirtmistir. Uzun siiredir iilkemizde egitim géren baska
bir 6grenci (KSE11) ise diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Evet. Ulkem Afganistan’dan telefon geldigi zaman onlarla Fars¢a konusamiyorum,
unutuyorum. Burada Tiirkge konustugumuz igin.”

Bu sekilde diistinen siginmaci 6grenciler ana dillerini unutmalarini; glinlerinin biiyiik
bir kismini okulda gegirmelerine, derslerin Tiirk 6gretmenler tarafindan Tiirkge
olarak anlatilmasmna ve Tiirk c¢ocuklar1 ile birlikte Ogrenim gbérmelerine

(Nevsehir’deki okullarda) baglamaktadirlar.

Tiirk¢e dersinin yaninda Ogrencilerin ana dilini 6grenme konusunda ne

diistindiiklerini 6grenmeye yonelik, “Tiirkce dersinin yaminda kendi ana dilinizi

ogrenme konusunda neler diigiintiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren

63



ogrencilerin ¢ogu (20 kisi), ana dillerinde bir ders almak istediklerini belirtmistir.
Ornegin, altinc1 smif 8grencisi (NSE3) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:
“Kendi dilimle ilgili bir ders isterim. Hem evde Fars¢a konusurken zorlandigim i¢in

hem de dersleri daha iyi anlamak i¢in. Mesela Tiirk¢ce bir dersi Fars¢a anlatirlarsa
daha iyi anlarim.”

Bu sekilde diisiinen siginmaci 6grenciler, Tiirk¢ce bilmediklerinden dolayr dersleri
anlayabilmek ve kendi dillerini unutmamak i¢in ana dillerinde egitim almak
istediklerini agiklamiglardir. Goriis bildiren bazi 6grenciler (7 kisi) ise ana dillerinde
ders almak istemediklerini belirtmistir.  Besinci smif oOgrencisi (KSE12) de
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Kendi ana dilimle ilgili bir egitim almak istemem. Ciinkii ana dilimi biliyorum.
Tiirkgeyi az bildigim igin Tiirkceyi ogrenmek istiyorum.”

Bu sekilde diisiinen siginmaci 6grenciler ise kendi dillerini bildikleri igin buna gerek
olmadigmi ve Tiirkge 6grenmek istediklerini aciklamislardir. Ogrencilerin basaril
olmak i¢in ana dili egitimi almak istemelerine dair bulgularla, Thurman ve Rixius
(1987)’un yaptiklar1 ¢calismanin sonuglart 6rtiismektedir. Thurman ve Rixius (1987),
yabanci 6grencilerin genel 6grenme tutumlari ve okul basarilarinda, iki dillilik ve
cok kiiltiirliiliik konumlar1 arasindaki iliskiyi inceledikleri c¢aligmalarinda, bu
cocuklarin ana dil 6grenimi araciligi ile sosyokiiltiirel ve dil yeterliliklerinin birlikte
gelistirilmesinin, okuldaki basarilarim1 kolaylastiracagini belirlemislerdir (Saglam,

1992; akt. Yazici, 2011).

Ogrencilere kendi iilkelerindeki egitim ile Tiirkiye’deki egitim arasinda fark
olup olmadigin1 6grenmeye yonelik, “Kendi iilkenizde aldiginiz egitim ile Tiirkiye’'de
aldigimiz egitim arasinda farklihiklar oldugunu diigiintiyor musunuz?” SOrusu

yoneltilmistir.  Gorlis bildiren 6grencilerin ¢ogu (22 kisi), egitimde farkliliklarin
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oldugunu ve bazilar1 (2 kisi) ise degisikliklerin olmadiginmi ifade etmistir. Goriis
bildiren diger Ogrenciler (3 kisi) ise kendi iilkelerinde okula gitmedikleri ig¢in
egitimde farkliliklarin olup olmadigini bilmediklerini belirtmislerdir.  Yapilan
goriismeler, Tiirkiye’deki egitim ile Irak, Iran, Suriye gibi siginmaci c¢ocuklarin

geldikleri tilkelerdeki egitimin farkli oldugunu géstermektedir.

Ogrencilere kendi iilkelerindeki egitim ile Tiirkiye’deki egitim arasinda ne
gibi farkliliklar oldugunu ogrenmeye yonelik, “Hangi konularda farkiiiklar
bulunmaktadir?” sorusu yoneltilmistir.  GoOrlis bildiren O6grenciler (22 kisi);
Ogretmenlerin dgrencilere yaklasiminda, sinif ve okul ortaminda, dersler konusunda
ve dil konusunda farkliliklarin oldugunu belirtmislerdir. Ornegin, iilkemizdeki
okulda 6grenimine yeni baslayan bir 6grenci (NSB4) diisiincesini su sekilde ifade
etmistir:

“‘I'ran ‘da kizlar ve erkekler ayri simiflarda ama burada ayri simiflarda degiller.
Iran’da kafamizi kapatiyoruz ve uzun elbise giyiyoruz. Burada bize uzun elbise
giyin, kafamizi kapatin diye bir zorlama yok. Burada serbestlik var ama Iran’da
serbestlik yok. Orada herkes, dyle giyinmezse ceza veriliyor. Ben Iran’da Tiirkge
kitabimdaki yaziyr yazmadim. Iran’daki 6gretmen benim kitabimi bir hafta aldi ve

vermedi. Ama buradaki 6gretmenlerim hi¢ boyle yapmiyor. Iran’da buradaki
derslerin hepsi var ama din dersi ve bilgisayar dersi yok.”

Ogrenciler, iilkelerindeki 6gretmenlerin ddev yapmadiklarinda ¢ok kizdigmi ve
dovdiigiinii ama Tiirkiye’deki Ogretmenlerin kendilerine ¢ok 1iyi davrandigini
aciklamiglardir. Ogrenciler, iilkelerinde kizlar ve erkeklerin ayri smiflarda 6grenim
gordiigiinii fakat Tiirkiye’deki okullarda ayni smifta ders islediklerini ifade
etmisglerdir. Siginmaci ¢ocuklarin iilkelerinde savas oldugu i¢in 6gretmenlerin, dersi
okul yerine 6grencilerin evinde anlatmak zorunda oldugu durumlar da yasanmistir.

Cocuklar iilkelerinde bilisim, teknoloji tasarim gibi derslerin olmadigini ama
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buradaki okullarda bu dersleri islediklerini agiklamislardir. Ogrenciler, burada
kullanilan akilli tahta, bilgisayar gibi araclarin iilkelerindeki okullarda olmadigindan
bahsetmislerdir. Ogrenciler, iilkelerinde kendi dillerinde derslerin anlatildigini fakat
burada Tirkge egitim aldiklar1 i¢in zorlandiklarini agiklamiglardir. Cocuklarin, Tiirk
okullarinda dil konusunda zorluk yasasalar bile buradaki G6gretmenlerin
davraniglarindan, siif ortamindan ve anlatilan derslerden memnun olduklar
goriilmiistiir. Ogrencilerden bazilar (5 kisi) ise egitimde farkliliklarin olmadigimi ve

kendi iilkelerinde hi¢ egitim almadigini belirtmistir.

Ogrencilerin  okul disinda dersleri konusunda kurs vb. destek alip
almadiklarin1 6grenmeye yonelik, “Okul disinda dersleriniz konusunda kurs vb. bir
destek alryor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren 6grenciler (27 kisi),
dersleri ile ilgili kurslara gitmediklerini belirtmislerdir. ~ Ornegin, altinct sinif
ogrencisi (KSE1) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Almyorum.  Gitmek istiyorum ama Tiirk¢e ¢ok bilmedigim i¢in ve maddi
stkintilardan dolayt bu kurslara gitmek zor oluyor.”™

Ogrenciler; ekonomik nedenler, okul c¢ikis1 bir iste c¢alisma ve Tiirkge
bilmediklerinden dolay1r bu tiir kurslara katilmak isteseler bile gidemediklerini
aciklamislardir. Gériis bildiren dgrencilerden bazilari ise Ingilizce, resim, spor ile
ilgili kurs aldiklarin1 belirtmistir. Bir 6grenci (KSB7), diislincesini su sekilde ifade
etmistir:

“Ingilizce ve resim kursuna gidiyorum. Ciinkii biz bu iilkede kalmayacagimiz icin

Ingilizceyi O0grenmek istiyorum. Resim yapmayr da sevdigim icin resim kursuna
gidiyorum.”

Baz1 cocuklar, baska iilkelere gidecekleri igin orada Ingilizce konusmak zorunda

olacaklarindan dolay1 ingilizce kursuna, bazilari ise resim yapmay1 sevdigi igin resim
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kursuna gittiginden bahsetmistir. Bazi erkek 6grenciler ise daha ¢ok kick boks,
futbol, atletizm, giires ile ilgili kurs aldiklarini ifade etmistir. Siginmaci 6grencilerin
katildig1 bu etkinlikler, onlarin sosyal ve sportif faaliyetlere katilmakta istekli

olduklarini ve bunlardan zevk aldiklarini gostermektedir.

4.1.2.2. Akademik Basariya iliskin Ogrencilerin Goriisleri

Ogrencilere kendi iilkelerindeki okul basarist ile Tiirkiye’deki okul basarisi
arasinda farklilik olup olmadigim1 6grenmeye yonelik, “Kendi iilkenizdeki okul
basarimiz ile Tiirkiye'deki okul basariniz arasinda ne gibi degisiklikler vardir?”
sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren 6grencilerin ¢ogu (17 kisi), tilkesinde daha
basarili oldugunu belirtmistir. Ornegin, yedinci sinif 6grencisi (KSB4) diisiincesini
su sekilde ifade etmistir:

“Iran’da dil Fars¢a oldugu igin daha kolay égrenivordum ve orada daha

basaritliydim. Buradaki egitim, Tiirk¢e oldugu icin ¢ok basarili degilim. Bagsarim,
dilden dolay diistii.”

Bu sekilde diisiinen 6grencilerin goriislerine gore, buradaki derslerin kendi dillerinde
anlatilmamasi1 ve Tirkgeyi bilmemeleri akademik basarilarin1i olumsuz olarak
etkilemistir. Goris bildiren baz1 6grenciler (7 kisi) ise burada daha basarili oldugunu
belirtmistir. Baska bir 6grenci (KSB2) de diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Burada daha bagsariliyim. Ben kendi iilkem AfQanistan’da uzun siire oturmadim.
Iran’dan Afganistan’a, Afganistan’dan Iran’a ¢ok gittik. O yiizden ben Fars¢ay
okumayr ve yazmayr ¢ok bilmiyorum. Bu nedenle de Afganistan’daki derslerde

basaritli olamadim. Ama Tiirkiye’ye geldigimde Tiirkceyi 6grendigim icin burada
daha basarilyim.”

Bu sekilde diisiinen 6grencilerle yapilan goriismelerde, Tiirkge bilenlerin buradaki
derslerde zorlanmadiklar1 ve daha basarili olduklar1 goriilmistiir. Diger 6grenciler

ise (3 kisi) kendi iilkelerinde okula gitmedikleri icin okul basarilarinda ne gibi
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degisikler oldugunu bilmediklerini agiklamistir.  Siginmaci c¢ocuklarin kendi
ilkelerinde basarili iken geldikleri tilkede basarisiz olmalarina dair bulgularla,
Suarez-Orozco (1989)’nun yaptigr calismanin sonuglar1 oOrtiismektedir.  Sudarez-
Orozco (1989); El Salvador, Guatemala ve Nikaragua’dan yeni gelen 50 6grenci ile
yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin ¢ogu, kendi iilkelerinde ileri diizeyde siniflardayken,
Amerika’daki okullarinda basarilar1 distiigiinden dolay1 diisiik seviyeli siniflara

yerlestirildigini agiklamistir (akt. McBrien, 2005).

Ogrencilere Tiirkge bilmelerinin okul basarilarmi etkileyip etkilemedigini
ogrenmeye yonelik, “Tiirkceyi bilmeniz ya da bilmemeniz okul basarinizi nasil
etkilemektedir?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren 6grencilerin ¢ogu (25 kisti),
Tiirkce bilmenin okul basarisini olumlu olarak etkiledigini belirtmistir. Ornegin,
uzun siiredir iilkemizde 6grenim goren bir 6grenci (KSE11) diislincesini su sekilde
ifade etmistir:

“Tiirkceyi bildigim icin okulda basarilyyim. Ug sene once geldigimde Tiirkce

bilmedigim icin anlamiyordum, zor oluyordu. Ama simdi o6grendim ve kolay
geliyor.”

Ulkemizdeki okullarda, dersler Tiirkge islenmektedir ve 6grencilerin basarilarim
degerlendirmek amaciyla yapilan sinavlar Tiirk¢e hazirlanmaktadir. Bu nedenle de
Tiirkge bilen g¢ocuklar, smavlar1 anlayarak ve bilerek yaptiklart i¢in basarilarinin
arttig1 goriilmiistiir. Goriis bildiren bazi 6grenciler (2 kisi) ise Tiirk¢e bilmenin ya da
bilmemenin okul basarisin1 etkilemedigini belirtmistir.  Yedinci smif 6grencisi
(KSE13) ise diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ben burada basarisizim.  Tiirkceyi bilip bilmemeden kaynaklanmiyor. Ders
calismadigim igin bagarisizim.”
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Bu sekilde diisiinen ¢ocuklardan biri kendisini zaten basarili gordiigiinii, digeri ise
ders calismadigi i¢in basarili olmadigini belirterek basarisizliklarinin Tirkge bilip
bilmeme ile ilgisi olmadigin1 agiklamislardir. Yagmur (2010)’a gore, bulunulan

tilkenin dilini 6grenmek yasanilan iilkedeki akademik basariy1 etkilemektedir.

Ogrencilerin  dgrenim gordiikleri okulda basarilarin1 nasil bulduklarini
ogrenmeye yonelik, “Okuldaki ders basarinizi nasil bulmaktasiniz?” sorusu
yoneltilmistir.  Gorlis bildiren 6grencilerin ¢ogu (15 kisi), okuldaki derslerde
basarisiz oldugunu belirtmistir. Ornegin, iilkemizdeki okulda 6grenimine yeni
baslayan bir 6grenci (NSB4) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Basarili degilim. Amerika’ya gidecegim i¢in ¢alismiyorum. Bir de Tiirkgeyi tam
bilmiyorum.”

Bu sekilde diisiinen 6grenciler basarisizliklarinda, Tiirkge bilmemenin ve yurt disina
gitme distincesinin etkisi oldugunu agiklamiglardir. Goériis bildiren 6grencilerden
bazilar1 (12 kisi) ise okuldaki derslerde basarili oldugunu belirtmistir. Uzun siiredir
tilkemizde 6grenim goren bir 6grenci (KSB6), diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Buradaki derslerde basariliyim. Ciinkii derslerime ¢alisiyorum. Bir de Tiirkgeyi
biliyorum. Cok sikinti yok.”

Bu sekilde diisiinen Ogrenciler ise okulda basarili olmalarini; Tiirkge bilmelerine,
evde ders calismalarina ve Tiirk arkadaslarinin kendilerine yardimci olmasina
baglamiglardir.  Ogrencilerin okuldaki derslerde basarisiz olma nedenlerinin
bulgular1 ile Buz (2002)’un yaptig1 ¢alismanin sonuglarinin ortiistiigii goriilmektedir.
Buz (2002), yaptigi calisma ile sigmmact Ogrencilerin dil giigliigiinden dolay1
dersleri anlayamama, okuldakilerle iletisim kuramama, ayrimcilikla karsilasma ve

kiiltiirel farkliliklar nedeniyle okulda sorunlar yasadiklarina ulagsmstir.
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Ogrencilere derslerinde basarili olmalari i¢in anne-babalarinin neler yaptigini
ogrenmeye yonelik, “Derslerde basarili olmaniz konusunda anne-babalariniz neler
yapmaktadir?” sorusu yoneltilmistir. Ornegin, yedinci smif &grencisi (KSE9)
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Bana hediye alryorlar. Sinavda bagarili olunca bana yeni bir telefon aldilar. Bana
stmavilarda bagarili ol, derslerine ¢alis diyorlar. Annem Tiirk¢e konusabiliyor ama

Tiirk¢ce okuyup, yazamiyor. Ben dersimi ona Ozbekce sordugumda bana yardimci
oluyor. Ellerinden geleni yapiyorlar.”

Gorlis bildiren 6grencilerin ¢ogu (24 kisi) anne ve babalarinin; derslerine yardimci
olduklarin1 ve hediye aldiklarini agiklayarak ailelerinin ders g¢alismalarini, okula
devam etmelerini, derslerle ilgili kursa gondermek istediklerini belirtmigtir. Goriis
bildiren bazi 6grenciler (3 kisi) ise ailelerinin Tiirk¢e bilmedikleri ve buradaki
dersleri anlamadiklar1 i¢in basarili olmalart konusunda bir sey yapmadiklarini
aciklamistir.  Uzun siliredir {lkemizde oOgrenim goren bir Ogrenci (KSB6),
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Annem, babam okula gitmediler ve bir de Tiirkgeyi bilmiyorlar. Buranin derslerini

de anlamiyorlar. Onun i¢in de yardim edemiyorlar. Okuma-yazmayr da Fars¢a
biliyor ama az olarak biliyorlar.”

Cocuklarin okuldaki derslerde basarili olmasi konusunda anne ve babalarin etkisine
yonelik bulgularla, Abbas (2002)’1in yaptig1 calismanin sonuclari Ortlismektedir.
Abbas (2002), Ingiltere’de Giiney Asyali aileler ve Ogretmenlerin, dgrencilerin
basarisina etkisini incelemistir. Caligmasinda, Bangladesli ve Pakistanli ailelerin,
diisiik sosyoekonomik diizeyde olmalarinin, evde dini-kiiltiirel etkilerin fazla
olmasmin ve toplumun biiylik bir kesimi tarafindan olumsuz algilanmalarinin
ogrencilerin akademik basarilarim1 olumsuz yonde etkiledigi; Hindistanli ailelerin

egitime daha olumlu bakmalarinin, okulla ilgilenmelerinin, dini-kiiltiirel etkilerin
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evde daha az olmasinin ve toplum tarafindan olumlu algilanmalarinin egitimi olumlu

yonde etkiledigi sonucuna ulasmustir (akt. Cirik, 2008).

Ogrencilere okul derslerinde basarili olmalar1 konusunda neler yapmalari
gerektigini 6grenmeye yonelik, “Okuldaki derslerde bagarii olmak icin neler
yapilmalidir?” sorusu yoneltilmistir.  Ornegin, sekizinci simf dgrencisi (NSB11)
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrenciler dersleri ¢cok okusun ve derslerine ¢aligsin. Ogretmeninin yamna gidip
soru sorsun. Evde test ¢ozsiin, kitap okusun. Ben kendim bunlart yapiyorum.”

Goriis bildiren 6grenciler (27 kisi); ders ¢alismanin, 6gretmenleri iyi dinlemenin,
kitap okumanin, anlamadiklar1 konular1 6gretmen ve arkadaglarima sormanin,
ogretmenlerin kendilerine yonelik anlatmasinin, Tiirk¢e 6grenmenin ve Kitaplarda
Tiirkge yazilarin altinda kendi dillerinde agiklamalara yer verilmesinin basarili olmak
icin gerekli oldugunu belirtmiglerdir. Okuldaki derslerde basarili olmak igin
yapilmast gereken bulgularla, Co6tok (2010)’un yaptigi calismanin sonuglari
ortiismektedir. Cotok (2010), Almanya’da c¢ok kiiltiirlii okullarda 6grenim gdren
Tiirk 6grencilerle yaptigi caligmada, 6gretmenlerle ve arkadaslarla kurulan iligkilerin,
ailenin, Almancay1 iyi bilmenin, bir alt okula diisme riskinin ve kitap okumanin

basariy1 arttiran faktorler oldugu sonucuna ulagmistir.

4.1.2.3. Uyum Konusuna iliskin Ogrencilerin Gériisleri

Okullarinda Tiirkgeyi bilen ve bilmeyenlere nasil yaklasim gosterildigini
ogrenmeye yonelik Ogrencilere, “Okulunuzda Tiirkceyi bilen ya da bilmeyen

ogrencilere nasil yaklasim gésterilmektedir?” sorusu yoneltilmistir. Ornegin, uzun
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stiredir tilkemizde 6grenim goren bir 6grenci (KSB8) diisiincesini su sekilde ifade
etmistir:

“Arkadaglarimiz Tiirkgeyi iyi konusamiyorsa biz yardim ediyoruz. Ogrendigimiz
kadar onlara ogretiyoruz, biraz yardimct oluyoruz.  Birisi derste Tiirkceyi
anlamiyorsa, ogretmen Tiirkgeyi bileni ¢cagiriyor ve ona terciime ettiriyor. Ogretmen
Tiirk¢eyi anlamayanlar oldugunda tahtada sekiller ¢iziyor ki, o da dersi anlasin diye.

Ogretmenler, Tiirkceyi bilene de bilmeyene de esit davraniyor. Ogretmenler, Tiirkge
bilmeyenlere Tiirkceyi 6gretmeye ¢alisiyor.”

Gortlis bildiren 6grenciler (27 kisi); Tiirkge bilmeyen 6grencilere dersler konusunda
Ogretmen veya arkadaglarin yardimcr olduklarini, Tirkgeyi iyi bilen sigimmaci
¢ocuklardan birisinin terciimanlik yaptigini agiklayarak el-kol hareketleriyle, tahtaya
sekil cizerek ve Ingilizce konusarak birbirleriyle anlasmaya calistiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerle yapilan goriismelere gore, dgretmenlerin Tiirkge bilen

ya da bilmeyenlere ayrim yapmadan yardimci olmaya calistiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilere Tiirkge bilmelerinin 6gretmenlerle iliskilerini nasil etkiledigini
ogrenmeye yonelik, “Tiirk¢e bilmeniz ogretmenlerinizle iliskilerinizi  nasil
etkilemektedir?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren 6grencilerin ¢ogu (25 kisi),
Tiirkce bildikleri i¢cin 6gretmenlerle iligkilerinin daha 1yi oldugunu ve bazilar1 (2 kisi)
ise Tiirkge bilmedikleri i¢in 6gretmenlerle iyi iletisim kuramadiklarini belirtmistir.
Ornegin, besinci siif 6grencisi (NSE12) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:
“Gegen sene Tiirk¢e konusmayt bilmiyordum ve bu nedenle soru da soramiyordum.
Tiirkgeyi bilmedigim icin, 6gretmenlerle iliski kuramiyordum. Tiirkgeyi ogrendigim

icin artik soru sorabilivorum. Boyle daha iyi oluyor. Ogretmenlerle iliskim de iyi
oldu.”

Tiirkge bilen 6grenciler; 6gretmenlerle daha rahat konustuklarini, kendilerini ifade
ettiklerini ve anlamadiklar1 yerleri sorabildiklerini agiklamislardir. Tirkge

bilmeyenler ise dgretmenleri anlayamadiklart i¢in bir iletisim kuramadiklarindan

72



bahsetmislerdir. Siginmaci Ogrenciler i¢in Tiirk 6gretmenlerle iletisim ve iliski

kurmada Tiirk¢e bilmenin 6nemli oldugunu goriilmektedir.

Ogrencilere ¢ok kiiltiirlii smiflarda aldiklar1 egitim ile Tiirk toplumunun
kiltiriine uyum saglayip saglamadiklarini 6grenmeye yonelik, “Cok kiiltiirlii
siniflarda  aldigimiz  egitim, Tiirk toplumunun kiiltiiriine uyum saglamanizi
kolaylastirmakta midir?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren 6grencilerin ¢ogu (20
kisi), buradaki okullarda aldiklar1 egitimin Tirk toplumuna uyum saglamalarini
kolaylastirdigini belirtmistir. Ornegin, altinc1 smif dgrencisi (NSE2) diisiincesini su
sekilde ifade etmistir:

“Kolaylastirdi. Iran’da on bes giin Nevruz Bayrami oluyor. Bayramda birbirimize
hediye veriyoruz. Ben ilk kez seker bayramimi Tiirkiye’'de gordiim. Burada
arkadaslar gelip evin zilini ¢alryorlar. Ben de onlara seker veriyorum. Ciinkii seker

bayraminda, seker toplamaya gelen ¢ocuklara seker veriliyormus. Bu, derste
anlatildig i¢in ben de oyle yapildigini 6grendim. Bunu uyguladim.”

Bu sekilde diisiinen 6grenciler; derste Tiirk toplumunun yasantisi, kiiltiirii ve
davraniglari ile ilgili bilgiler 6grendiklerini agiklamiglardir. Siginmaci 6grencilerin,
Tiirklerin bayramlarda ne yaptigim1 ve toplumda nasil davrandigimi 6grenip,
Tiirkiye’de yasadiklari i¢in giinliikk hayatlarinda uyguladiklar1 goriilmiistiir. Gortis
bildiren 6grencilerden bazilar1 (7 kisi) ise ¢ok kiiltiirlii okullarda verilen egitimin
Tiirk toplumuna uyum saglamalarint kolaylastirmadigini belirtmistir. Bagka bir
ogrenci (NSB11) de diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Hayir, olmadi. Kendi kiiltiiriimle daha ¢ok ilgileniyorum. Burada aldigim dersler

Tiirk toplumuna wuyum saglamami kolaylastirmadi. Hicbir sekilde uyum
saglayamadim.”

Tiirkce bilmeyenler ise derste 6gretmenin konustuklarini anlamadiklar1 i¢in Tiirk

toplumuna uyum saglayamadiklarini belirtmislerdir.
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Ogrencilere okuldaki sorunlarmni &gretmenlere ya da idarecilere iletip
iletmedigini 6grenmeye yonelik, “Okuldaki sorunlarinizi é6gretmen/idarecilere
iletebiliyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren 6grencilerin ¢ogu (23
kisi), sorunlarim 6gretmen ya da idarecilere iletebildiklerini belirtmistir. Ornegin,
altinc1 sinif 6grencisi (KSE1) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Sorunlarimi ogretmene ya da idarecilere soyliiyorum. Soylemek lazim. Ben
sorunlarimi ¢ekinmeden soyleyebiliyorum.  Mesela bana kavga etme, kavga

ettiginde bana gel, ben konusurum, sen bir sey yapma diyorlar.  Ben
hastalandigimda izin almaya gidiyorum, izin veriyorlar.”

Bu sekilde diisiinen 6grenciler, 6gretmenlerin ya da idarecilerin kendilerine yardim
ettikleri ve sorunlarint ¢ozmeye ¢alistiklart  igin  rahatlikla  sikintilarini
soyleyebildiklerini agiklamiglardir.  Ogretmenlerin ve idarecilerin, siginmaci
ogrencilerin kendilerini burada rahat hissetmeleri i¢in sorunlarina yardimei olmaya
calistiklar1 goriilmistiir. Goriis bildiren 6grencilerden bazilari (4 kisi) ise sorunlarini
idareci ya da 6gretmenlere iletemediklerini belirtmistir. Bagka bir 6grenci (KSE13)
de diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Hayw. Clinkii Tiirk¢eyi tam bilmiyorum.”

Bu sekilde diisiinen Ogrenciler 1se Tiirkgeyi bilmedikleri ic¢in sorunlarini
anlatamadiklarindan, Ogretmeni ya da okul idaresini kendilerine yakin
hissetmediklerinden ve c¢ekindiklerinden dolayr sikintilarii  sdylemediklerini

aciklamiglardir.

Ogrencilerin okuldaki sorunlar1 konusunda en ¢ok destegi kimden aldigim
ogrenmeye yonelik, “Okuldaki sorunlarimiz konusunda en ¢ok destegi kimden
alryorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Goriis  bildiren 06grenciler (26 kisi);

ogretmenlerinden, arkadaslarindan, miidiirden, miidiir yardimcisindan ve ailelerinden
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yardim aldiklarini belirtmislerdir. Ornegin, bir 6grenci (KSE12) diisiincesini su
sekilde ifade etmistir:

“Ogretmenden, miidiirden, miidiir yardimcisindan yardim aliyorum.”
Baska bir 6grenci (KSE9) ise diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

)

“Ogretmenlerimden altyorum. Ailemden de aliyorum.’

Bir 6grenci (1 kisi) ise okuldaki sorunlar1 konusunda kimseden yardim almadigin

belirtmistir.

4.1.3. Sigmmaca Ogrencilere Yonelik Egitim Uygulamalarinda Okul

Yoneticilerinin Goriislerine Iliskin Bulgular

Okul yoneticilerinin egitim uygulamalarina iliskin goriislerini belirlemek

amaciyla toplanan veriler tek baslikta sunulmustur.

4.1.3.1. Okul Etkinliklerine Tliskin Okul Yéneticilerinin Goriisleri

Cok kiltirliiliik konusunda siginmaci ¢ocuklarin ailelerini bilinglendirmek
icin etkinlik yapilip yapilmadigimi 6grenmeye yonelik okul yoneticilerine, “Cok
kiiltiirliiliik konusunda siginmact ¢ocuklarin anne-babalarini bilinglendirmek igin
etkinlik yapryor musunuz? ” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren okul yoneticilerinin
cogu (6 kisi), etkinlik yapmadiklarin1 belirtmistir. Ornegin, bir okul ydneticisi
(KGEL1) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Bununla ilgili sikintilarumiz var.  Birincisi, veliler okula gelmiyor. Tkincisi,
okulumuz biraz sehirden uzak, ulasim sorunu var. Uciinciisii, velilerimizden kimisi

lilkesinde, kimisi savastadir. Bu yiizden de sadece anneleri ile gelenler var. Anneler
de Tiirk¢eyi bilmiyorlar. Ozellikle bizim en biiyiik sorunumuz, anneleri kayita
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geldiklerinde hi¢ Tiirkceyi konusamiyorlar.  Tiirkceyi bilmeyen veli geldiginde
caresiz sekilde oturuyor. Biz de bir sey veremiyoruz. Terciiman yok. Biz de bunu bir
sekilde, daha onceki yilda Tiirkgeyi ogrettigimiz ogrencilerden faydalanarak, onlara
terctimanlik yaptiriyoruz. Onlar da bir yere kadar, kayit islemlerinde faydali oluyor.
Hem dil problemi, hem ulagsim problemi, hem de velinin okula gelmemesi seklindeki
ti¢ nedenden dolayi velilerimize etkinlik yapamiyoruz.”

Bu sekilde diisiinen okul yoneticileri; velilerin Tiirkge bilmediklerinden, iletisim
bilgilerini birakmadiklarindan, kayit giinii diginda okula ugramadiklarindan ve
aileleri bilgilendirmek amaciyla Bakanlik’tan gelen bir yazi olmadigindan dolay1 bu
tir etkinlikler yapamadiklarini agiklamiglardir.  Kirsehir’deki ailelerin, sehir
merkezine uzak oldugundan dolayr ulasim problemi yasadiklart i¢in okula
gelemedikleri goriilmiistiir. Goriis bildiren okul yoneticilerinin bazilar1 (3 kisi) ise
sadece cagirdiklar1 veliler ile birebir goriisme yaparak ¢ocuklarmin okula devam
etmesi ve uyumlar1 konusunda bilin¢lendirdiklerini belirtmistir. Ornegin, bir miidiir
yardimcist (NGE4) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Yapiyoruz ama okul olarak degil de idare olarak. Cagiriyoruz, bir araya
getiriyoruz ve c¢ocuklart ile ilgili konusmaya c¢alisiyoruz.  Cok genis bir sey
yapmuyoruz. Zaten veliyi bulamiyoruz. Cocuklardan ders ¢alismasint beklemiyoruz
ama ¢ocuklarin okula gelmeleri konusunda aileleri bilinglendiriyoruz. Sadece okula
ayak uydurmalart konusunda uyariyoruz. Cocuklardan bir sey bekleyemiyoruz.
Sadece ailelere, bu c¢ocuklarin okula devam etmesi icin etkinlikler yapiyoruz.
Ulasamiyoruz ki zaten velilere. Ulastigimiz zamanda sadece gocuqurln okula devam
etmelerini istiyoruz. Suriye ve Afganistan’dan gelenler hari¢ Iranllar, Iran’in
Azerbaycan kesiminden gelenlerin hepsinin derdi 6grenci belgesi almak ve ellerinde
bulundurmak. Birlesmis Milletler tarafindan iicret 6denmesi igin bir okulda kayith

gortinmelerini saglamak amacuyla okula kayit yaptirtyorlar. On bes, yirmi giin en
fazla bir ay geliyorlar. Ogrenci belgesini aldiktan sonra okula devam etmiyorlar.”

Cok kiiltiirlii egitim c¢aligmalarinda aileler Onemli bir yere sahiptir. Farkl
kiiltiirlerden gelen ailelerin egitim siirecine dahil edilmesi ve okul-aile iletisiminin
giiclendirilmesi i¢in Eric (1991); ailelere ¢ocuklari hakkinda diizenli olarak bilgi
verilmesi, ailelerin okul sisteminin {iyesi olmasi i¢in desteklenmesi, evde ¢ocuklarina
destek olmalarina tesvik edilmesi, ¢ocuklarina kendilerine gliven duymay1 saglamasi

konusunda bilgilendirilmesi gerektigini agiklamaktadir (akt. Cirik, 2008).
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Okulda siginmaci ¢ocuklarin katildig1 ders dis1 sosyal etkinliklerin diizenlenip
diizenlenmedigini 6grenmeye yonelik okul yoneticilerine, “Okulunuzda Siginmact
cocuklarin katildig1 ders disi sosyal etkinlikler diizenlenmekte midir?” sorusu
yoneltilmistir. Goriis bildiren okul yoneticileri (9 kisi), ders dis1 sosyal etkinliklerin
diizenlendigini belirtmislerdir. Ornegin, bir miidiir (NGEG) diisiincesini su sekilde
ifade etmistir:

“Tabi ki. Onlari her tiirlii aktivite ve faaliyetlere katmaya ¢alisiyoruz. Anlayabildigi
seylerde katiyoruz. Tiyatro olsun, satrang olsun, halk oyunlart olsun. Bir Afganl
ogrencimiz halk oyunlarinda, ona katiliyor. Onun disinda her tiirlii aktiviteye
katiliyorlar.  Ogretmen arkadaslarimiz kimseyi simiwrlamiyor, ayrim yapmiyor.
Herkesi ilgisi, istidadi, kabiliyeti olgiisiinde her tiirlii etkinlige katmaya ¢alistyor.

Okuldaki o tiir etkinliklere de okuldaki g¢ocuklar bir nebze katilryorlar ama
cocuklarin devam etmeme sikintisi okulumuzda fazla yasanmaktadwr.”

Siginmact ¢ocuklar Tiirkge bilmediklerinden dolayr derslerde sikildiklar1 igin
okullarda, bu 6grencilerin de iginde yer aldigi sosyal, kiiltiirel, sportif etkinliklerin
diizenlendigi gortilmiistiir. Nevsehir’deki okullarda siginmaci 6grenciler Tiirklerle
ogrenim gordiikleri i¢in sadece bu ¢ocuklara yonelik sosyal ve kiiltiirel faaliyetler
yapilmadigi, okul olarak diizenlenen etkinlige Tiirk ¢ocuklartyla birlikte katildiklart
belirtilmistir. Bu ise okullarda, siginmaci ¢ocuklara da ayrim yapilmadan yetenekleri
ve istekleri dogrultusunda etkinliklerin diizenlenmekte oldugunu ve onlarin
katilmalarina da imkan verildigini gostermektedir. Bu konuda Gay (1994), Herring
ve White (1995), Tuttle (1995), ¢ok kiiltiirlii ortamlarda bilim, sanat ve edebiyatla
ilgili konularda 6grencilerle birlikte ¢alismalar yapilmasini ve ¢ocuklarin etkinliklere

katilimlarinin desteklenmesi gerektigini belirtmislerdir (akt. Cirik, 2008).

Okulda siginmaci ¢ocuklarin katildigi ders dis1 sosyal etkinliklere velilerin

yaklasimlarinin nasil oldugunu 6grenmeye yonelik okul yoneticilerine, “Bu tiir
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etkinliklere velilerin yaklasimi nasidir?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren okul
yoneticilerinin ¢ogu (7 kisi), velilerin yaklasiminin olumlu oldugunu belirtmistir.
Ornegin, bir okul yoneticisi (KGE1) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Sosyal etkinlik olarak gecen yil bir siir dinletisi yapmistik. Velilerimizin gii¢lii bir
katilimi oldu. Cocuklarimin sahnede siir okumasi, tabi ki onlari gu.ijurlandlrdz. Bir
seyleri ogrendiklerini gordiiler. Bir seylerin yapildigini gordiiler. Onemsendiklerini
gordiiler. Deger verildiklerini hissettiler. Sahiplendiklerini hissettiler. Cocuklarina
sahip ¢tktigimizi gordiiler.  Bu tip etkinliklerde mutlu oluyorlar, seviniyorlar.

Okulumuz merkezi bir yerde olsaydi, imkdnlarimiz iyi olsaydi daha ¢ok yapardik.
Velileri daha ¢cok icimize katardik.

Bu sekilde diisiinen okul yoneticileri, velilerin cogunun ¢ocuklarinin Tiirk 6grenciler
ile birlikte sosyal-kiiltiirel faaliyetlerde yer almasindan ve kendilerine deger
verildigini hissettiklerinden dolay1 okullarda diizenlenen bu tiir etkinliklere karsi
yaklagimlarmin olumlu oldugundan bahsetmislerdir. Okul yoneticileri, ailelerin bu
konuda bilgili ve istekli oldugunu agiklamiglardir. Ayrica okul yoneticileri, boyle
diisiinen velilerin okula gelerek kendileri ile goriistiiklerini ve gosteri sirasinda
cocuklarini izlemeye geldiklerini ifade etmislerdir. Gorlis bildiren bazi okul
yoneticileri (2 Kisi) ise ailelerin bu konuda ilgili olmadigin1 belirtmistir. Okul
yoneticiligine yeni baslayan bir miidiir yardimcisi (NGE4) diisiincesini su sekilde
ifade etmistir:

“O ailelerin ¢cok da ilgilendiklerini diigiinmiiyorum.  Ciinkii burayr gegici bir
basamak gibi gordiikleri icin yani burada Tiirk¢eyi 6grenmis, matematikten bir sey
ogrenmiy, ogrenmemis ilgilenmiyorlar.  Gideceklerini diisiindiikleri icin ¢ok da
tstiine diismiiyorlar.  Yani veliler, zaman gecirmek ve zaman doldurmak igin
cocuklarini okula génderiyorlar. Okula gondermelerindeki en biiyiik diisiinceleri,
cocuklarin yalniz kalmamasi ve bir ortama girmis olmasidir. Yoksa ders ¢alismatk,
bir seyler 6grenmek degil. Velilerin bu tiir etkinliklere, yaklasimlar: yok.”

Bu sekilde diisiinen okul yoneticileri ise ailelerin buray: gecici gordiigiinden ve bir

ortamda bulunsun diye c¢ocuklarini okula gonderdiginden dolay: bu tiir etkinliklere

ilgili olmadigim agiklamislardir. Ayrica okul yoneticileri, bu ¢ocuklarin velilerinin
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Tiirkge bilmedikleri i¢in okula gelmediklerinden ve bu tiir gosteri etkinliklerine

katilmadiklarindan bahsetmislerdir.

Okuldaki ders dis1 sosyal etkinliklere siginmaci 6grencilerin katilimlarinin
nasil oldugunu 6grenmeye yonelik okul yoneticilerine, “Bu etkinliklere ogrencilerin
katilvmi nasildir?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren okul yoneticileri (9 kisi),
ogrencilerin istekli oldugunu belirtmislerdir. Ornegin, bir okul yoneticisi (KGE1)
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerin ozellikle sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katilimi daha cok oluyor,
miithis yapiyorlar. Verdigimiz gorevi, en iyi sportif, sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerde
vapiyorlar. Gegen yil Kirsehir’deki siir dinletisinde; en miikemmel, en giizel olan, en
icten siirleri soyleyen, sarkilart sdyleyen bizim égrencilerimiz olmugstur. Bunu, hem
gelen misafirlerimizden hem de diger okul miidiirlerinden de isittik. Yani onunla
ilgili fotograflarimiz var, videolarimiz var. Yerel televizyon kanalimiz, gegen yil

televizyonda araliksiz iki haftada bir bizim siir dinletisini yaymladi. Cok miithis bir
katilim oldu. Cok da seviyorlar yapmay:.”

Sigmmaci Ogrencilerin, okullarda diizenlenen bu tiir sosyal-kiiltiirel faaliyetlere
katilmaya istekli oldugu ve etkinliklerde yer aldigi agiklanmigtir. Okul yoneticileri,
Tiirkce bilen 6grencilerin siir okuma gibi etkinliklere istekli olduklarini fakat Tiirkce
bilmeyenlerin bu tiir faaliyetlere katilmadiklarini ifade etmislerdir. Siginmaci
ogrencilerin, Tiirkce konusmak gibi bir zorunlulugun olmadig: sportif faaliyetlere

katilmaya daha istekli olduklar1 goriilmiistiir.
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4.2. Sigmmac1 Cocuklarin Egitiminde Karsilasilan Sorunlara iliskin

Bulgular

Bu béliimde, siginmaci ¢ocuklarin egitiminde karsilasilan sorunlara iliskin
O0gretmen, 6grenci ve okul yoneticilerine uygulanan goriisme formlari ile elde edilen

bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.2.1. SiZimmaci Cocuklarin Egitiminde Karsilasilan Sorunlar Hakkinda

Ogretmenlerin Gériislerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin egitimde karsilasilan sorunlara iliskin goriislerini belirlemek

amaciyla toplanan veriler ii¢ baglikta sunulmustur.

4.2.1.1. Simf Yénetimine iliskin Ogretmenlerin Goriisleri

Ogretmenlerin siginmaci dgrencilerin siif kurallarina uyumlar1 konusunda
ne disiindiiklerini 6grenmeye yonelik, “Siginmaci ¢ocuklarin simif kurallarina
uyumlart konusunda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Gorlis bildiren
ogretmenlerin ¢cogu (20 kisi), 6grencilerin sinif kurallarina uyduklarini belirtmistir.
Ornegin, tecriibeli bir 6gretmen (NTE20) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Yeni gelmis olduklari icin herhangi bir problem yasanmiyor. Yani bizim, uzun
zamandwr okulda okuyan ogrencimiz yok. Yani kisa siireli geliyorlar. En fazla bir,
iKi yil kadar kalryorlar. Zaten o zamanda dili ancak ogreniyoriar. O bakimdan sinif

kurallarina uyma konusunda problem ¢ikarmiyorlar. Burada yine dil sorunu var.
Anlattigin zaman zaten uyum saglyorlar. Biz de, cocuklar hi¢ problemli degildir.”
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Bu sekilde diisiinen Ogretmenler; 6grencilerin okullarda az sayida olduklarindan,
Tiirkgeyi bilmediklerinden ve buraya kisa siireli geldiklerinden dolayr siif
kurallarina uyduklarini agiklamiglardir. Kirsehir’deki 6gretmenler, Afganistan’dan
gelen oOgrencilerin burada kalacaklarin1 diisiindiiklerinden ve Nevsehir’deki
Ogretmenler, smif iginde sayica az olduklarindan dolayr uyum sagladiklarini
belirtmislerdir. Gorilis bildiren bazi 6gretmenler (8 kisi) ise 6grencilerin sinif
kurallarina uymadiklarini belirtmistir. Tiirkge 6gretmeni (KTB4) de diisiincesini su
sekilde ifade etmistir:

“Swmif kurallarina uymakta zorlaniyorlar.  Kimisi geldikleri iilkede hi¢ okula
gitmemig, kimisi bir Sene, ii¢ sene gitmis. Bir de savas magdurlari. O ortamda
vetigen ¢ocuklar da kavgaya, siddete alismis. Burada da sinif kurallarina uymakta
zorluk ¢ekiyorlar. Bir kere en basiti, biz ¢ocuklara zil ¢aldiginda derslere girmeyi
ogretemedik. Daha da zil c¢aldiginda teneffiisteymis gibi diisiinerek uzun siire
disarida kaliyorlar. Bir ogretmen yanlarina gitmeyince onlari sinifa getiremiyoruz.
Yani ¢ocuklari zille iceriye girip, zille ¢itkilmasi gerektigine bile alistiramadik.”
Kirsehir’de ozellikle Irakli 6grencilerin, baska iilkeye gideceklerinden dolayr smif
kurallarma uymadiklarindan bahsedilmistir. Bu sekilde diisiinen 6gretmenler ise
ogrencilerin; 6gretmeni, miidiirii ve sinif kurallarin1 dikkate almadiklarindan, savas
ortamindan geldiklerinden ve burada belli bir amaglart olmadigindan dolay1 smif
kurallarina uymadiklarini agiklamislardir. Ogretmenler, ¢ocuklarim iilkelerinde kendi
ogretmenlerinden baski altinda ders aldiklarindan ve burada da o tiir davranislarda
bulunulmadigindan 6gretmenlerden ¢ekinmedikleri icin uyum saglamadiklarini
belirtmislerdir. Siginmaci ¢ocuklarin sinif kurallarina uyumunu etkileyen nedenlerin
bulgulariyla, Ergin ve Ermegan (2011)’in yaptiklar1 c¢alismanin sonuglari

ortismektedir. Ergin ve Ermegan (2011), yaptiklar1 ¢alismada, arkadashik uyumu

yiikksek olan ogrencilerin simifa uyumunun daha kolay oldugunu belirterek
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ogrencilerin smifa uyumlarini, dil farklihiginin ve etnik farkliliklarin etkiledigi

sonucuna ulagsmiglardir.

4.2.1.2. Uyum Konusuna Iliskin Ogretmenlerin Goriisleri

Sigimmaci  6grencilerin - bulundugu smiflarda uyum sorunu yasanip
yasanmadigini 6grenmeye yonelik 6gretmenlere, “Farkli iilkelerden gelen siginmact
cocuklarin  bulundugu simiflarda uyum sorunlart yasanmakta midir?” sorusu
yoneltilmistir. Goriis bildiren 6gretmenlerin ¢ogu (24 kisi), uyum sorunu yasandigini
belirtmigtir.  Ornegin, tecriibeli bir Ingilizce &gretmeni (NTB2) diisiincesini su
sekilde ifade etmistir:

“Evet, yasanmakta. Birbirleri arasinda da sikinti var. Afganistanli, Irakli, Iranlilar
aymi kiiltiirden olmadigi i¢in bu ¢ocuklarin birbirleri arasinda da sitkinti var. Yani
sadece Tiirk ¢ocuklara karsi degil, kendi farkli kiiltiirde olanlara da tepkililer.

Dogdugu yerden, vatamindan, evinden, barkindan ayrilmig; yabanci bir yerde
olduklari icin kendi aralarinda da sikintilar olmakta.”

Bu sekilde diisiinen 6gretmenler, 6grencilerin gerek kendi aralarinda gerekse Tiirk
cocuklart (Nevsehir’deki okullarda) ile uyum sorunu yasadiklarini agiklamislardir.
Ogretmenler, siginmaci Ogrencilerin kendi dili ve kiiltiiriinden olan g¢ocuklarla
anlastiklarin1 ve farkli kiiltiirdekilere uyum saglayamadiklarini gézlemlemislerdir.
Yapilan goriismeler, ¢ocuklarin uyum saglamasinda, dil ve kiiltiiriin etkisi oldugunu
gostermektedir. Gorlis bildiren 6gretmenlerden bazilar1 (4 kisi) ise uyum sorunu
yasanmadi@ini belirtmistir. Bagka bir 6gretmen (NTE20) de diisiincesini su sekilde
ifade etmistir:

“Herhangi bir uyum sorunu yok. Tiirkceyi bilmedikleri icin 6yle bir uyumsuzluk yok.
Cocuklar ¢abucak kanalize oluyorlar. Bir de ¢ocuklarin azinlikta olmasindan da

kaynaklaniyor.  Azinlik ne ise, psikolojik olarak ¢ogunluga uyum saglhyorlar.
Konusmaywmca herhangi bir sikinti da olmuyor.”
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Bu sekilde diisiinen 6gretmenler ise bu ¢ocuklarin siiflarda az sayida olmasindan
(Nevsehir’deki okullarda) ve Tiirk¢e bilmemelerinden dolayr herhangi bir uyum
sorunu yasamadiklarini agiklamiglardir. Siginmaci ¢ocuklarin bulundugu siniflarda
uyum sorunu yasanmasina dair bulgularla Buz (2002)’un yaptigi c¢alismanin
sonuglar1 ortiismektedir. Buz (2002), yaptigi ¢alisma ile sigimmaci ¢ocuklarin uyum

ve sosyal iligki kurma sorunlar1 yasadig1 sonucuna ulagmastir.

Cok kiltlirlii smiflarda en ¢ok rastlanan uyumsuz davraniglarin neler
oldugunu 6grenmeye yonelik 6gretmenlere, “Cok kiiltiirlii siniflarda en sik rastlanan
uyumsuz davranislar nelerdir? ” sorusu yoneltilmistir.  Ornegin, Ingilizce 6gretmeni
(KTB1) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ogretmeni otoriter olarak kabul etmiyor. Istedigi zaman kapiyr acip, cikip
gidebiliyor.  Izin isteme yok. Istedigi zaman bagirarak sarki soyleyebiliyor.
Arkadasiyla kavga edebiliyor. Yani bu ¢ocuklar i¢in orada 6gretmen varmis ya da
vokmus ¢ok da bir sey ifade etmiyor.”

Goriis bildiren 6gretmenler (24 kisi); siginmaci 6grencilerin kavga etme, olumsuz
davraniglarda bulunma, icine kapanik olma, kendilerini okula ait hissetmeme,
ogretmeni dinlememe, derse kars1 motivasyon eksikligi ve okul kurallarina uymama
seklinde uyumsuz davranis gosterdiklerini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler (4 kisi)
ise uyumsuz davraniga rastlamadiklarini belirtmistir. Cok kiiltiirlii siniflarda en sik
rastlanan uyumsuz davranis bulgulariyla, Nguyen ve Henkin (1980)’in yaptiklari
caligmanin sonuglar1 Ortiismektedir. Nguyen ve Henkin (1980), 96 Laoslu ve
Vietnamli lise Ogrencisi ile yaptiklar1 c¢aligmada, yeni okullarinda Ongoriilen

uyumlarini oranladiklarinda, Nguyen ve Henkin, siginmacilarin uyum sagladiklarini

hissetmediklerini bulmuslardir. Arastirmacilar, siginmacilarin uyumunda 6nemli bir
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faktoriin yeni okul ortamina kabul edilme algilari oldugunu agiklamislardir (akt.

McBrien, 2005).

Siginmaci ¢ocuklarin okula ve sinifa uyumlarini zorlastiran etkenlerin neler
oldugunu 6grenmeye yonelik 6gretmenlere, “Siginmaci ¢ocuklarin okula ve sinifa
uyumlarimt  zorlagtiran temel etkenler sizce nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Ornegin, bir 6gretmen (KTB4) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Dil farki, kiiltiir farki, Tiirk okuluna wuyum sorunu, kendi geldikleri iilkelerinde
bulunan duygusal durum, savas magduru olmalari.”

Gorts bildiren 6gretmenler (28 kisi); Tiirk¢e bilmemenin, kiiltiir farkliliginin, ailevi
faktorlerin (ekonomik durum vs.), geldikleri ortamin, ogretmene ve arkadaslara
alisamamalariin, baska tilkelere gitme diisiincesinin, hedeflerinin olmamasinin
ogrencilerin okula ve siifa uyumlarint zorlagtirdigini belirtmislerdir.  Siginmaci
cocuklarin okula ve smifa uyumlarini zorlastiran temel etkenlerin bulgulariyla, Buz
(2002)’un yaptig1 ¢alismanin sonuglari ortismektedir. Buz (2002), yaptigi ¢alisma
ile siginmacilarin yasadiklart uyum ve sosyal iliski kurma sorunlarinin nedenlerinin;
Tiirkge bilmedikleri i¢in kendini ifade etmekte zorlanma, kiiltiir farkliligr yasama,
iilkeler farkli oldugu icin uyumda zorlanma, ailesi ile sorunlarini rahatlikla
konusamama, gidecegi lilkeye uyum saglayamamaktan korkma seklinde oldugunu

belirtmistir.

Siginmaci ¢ocuklarin uyum saglamalarini kolaylastirmak igin neler yapilmasi
gerektigini  0grenmeye yonelik Ogretmenlere, “Siginmaci ¢ocuklarin  uyum
saglamalarini  kolaylastirmak igin neler yapimalidir?” sorusu yoneltilmistir.

Ornegin, matematik 6gretmeni (NTE5) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:
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“Dil egitimine mutlaka gerek var. Mutlaka dil egitimi yapilmasi gerekiyor.
Osrencilere de bu siirecte, belki de bizim kiiltiiriimiizden de egitim verilebilir. Hem
Tiirkge dil egitimi hem de Tiirk kiiltiirii egitimi verilebilir.  Ciinkii benim
ogrencilerimden yirmi kisi Tiirk, bir kendisi farkli. Eger o, kiiltiirii bilirse biraz daha
vapmamasi gerekenleri bilir. O da uyumu kolaylastirir.”

Goriis bildiren Ogretmenler (28 kisi); sigmmacit 6grencilere Tirk dili ve Tirk
kiiltiirtiniin 6gretilmesinin, Tiirk ¢ocuklari ile zaman gegirmelerinin, farkli okul ya da
smifta egitim almalarimin ve sosyal-kiiltiirel-sportif etkinliklere yer verilmesinin
uyum saglamalarin1  kolaylastiracagini  belirtmislerdir. Bununla  birlikte,
ogretmenlerin farkl dil 6grenmesinin, 6grencilerin ana dillerinde egitim almalarinin,
rehberlik ¢alismasi yapilmasinin, 6gretmenlerin onlara karst olumlu yaklagsmalarinin,
cocuklarin hedeflerinin ne oldugunun bilinmesinin ve seviyelerine uygun smif
olusturulmasinin uyum saglamalarina yardimci olacagi aciklanmistir.  Sigimmaci
cocuklarin uyumlarim1 kolaylastirmak i¢in neler yapilmasi gerektigine dair
bulgularla, McBrien (2005)’in  yaptigi ¢alismanin  sonuglarinin  Ortligtigii
goriilmektedir. McBrien (2005), yaptig1 ¢alismada siginmaci 6grencilerin uyumunu
saglamak i¢in sosyal hizmetler sunmak, ¢ocuklara ve ailelerine dil egitimi saglamak

ve ayrimcilikla miicadele etmek gerektigi sonucuna ulagmistir.

Siginmact ¢ocuklarin uyum sorunlarina iligkin rehberlik hizmeti verilip
verilmedigini ve bu cocuklar icin rehberlik hizmetinin gerekli olup olmadigini
o0grenmeye yonelik 0gretmenlere, “Siginmaci ¢ocuklarin uyum sorunlarina yénelik
rehberlik hizmeti verilmekte midir? Sizce bu gerekli midir?” sorusu yoneltilmistir.
Gortis  bildiren Ogretmenler (18 kisi), rehberlik hizmeti verildigini ve baz
ogretmenler (10 kisi) ise siginmact ¢ocuklarin uyum sorunlarina yonelik rehberlik

hizmeti verilip verilmedigini bilmediklerini ifade etmistir. ~ Gorlis bildiren
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ogretmenler (28 kisi), bu cocuklar icin rehberlik hizmetinin gerekli oldugunu
aciklamislardir.  Ornegin, bir dgretmen (NTB13) diisiincesini su sekilde ifade
etmistir:

“Rehber ogretmenimiz miimkiin oldugu kadar, anlasabildigi kadar vermeye
calistyor. Verilmesi gerekiyor. Zaten farkli bir iilkeden gelmisler. Onlerinde dil
gibi ¢ok dnemli bir etken var. Kendilerini digslanmis olarak hissetme, yaslarinin

kiiciik olmast ve ailesinden uzak olma gibi etkenlerden dolayt bir rehberlige
ihtiyaglart illa ki var.”

Kirsehir’deki ogretmenler, okullarinda rehber 6gretmen olmadigi i¢in 6grencilere
kendileri rehberlik yaptiklarin1 agiklamiglardir.  Nevsehir’deki 6gretmenler ise
siginmaci ¢ocuklar i¢in 6zel bir uygulama olmadigini ama Tiirk ¢ocuklarina yapilan
rehberlik uygulamalarmin bunlara da yapildigimi belirtmislerdir. ~ Ogretmenler;
cocuklarin savastan geldikleri igin psikolojik olarak etkilenmis olduklarini, dil,
kiiltiir ve yasanilan ortamin farkli olmasinin rehberlik hizmetini gerekli kildigini
ifade etmislerdir. Sigimmaci ¢ocuklarin uyum sorunlarina yonelik rehberlik hizmeti
verilmesine dair bulgularla, Giiger, Karaca ve Bahadir (2013)’mn yapmis olduklar
calismanin sonuglar1 ortlismektedir. Giiger, Karaca ve Bahadir (2013), Suriyeli
ebeveynler ile yaptiklar1 calismada ¢ocuklarin savas travmasini atlatabilmeleri ve
mevcut ortamdan etkilenmemeleri i¢in almalari gereken en 6nemli hizmetlerden
birinin psikolojik destek oldugunu belirterek ¢ocuklarn bu amagla psikolojik

rehabilitasyon hizmeti aldigin1 belirtmislerdir.

Cok kiiltiirli siniflarda etnik gruplar arasinda ¢atigsma yasanip yasanmadiZini
ogrenmeye yonelik 6gretmenlere, “Cok kiiltiirlii siniflarda etnik gruplar arasinda
catismalar yasanmakta midir?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren 6gretmenlerin

cogu (16 kisi), etnik gruplar arasinda catisma yasanmadigin1 ve goriis bildiren bazi
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Ogretmenler (12 kisi) ise catisma yasandigini belirtmistir.  Yapilan goriismeler,
sigimmacilarin bulundugu okullarda ciddi boyutta, etnik gruplar arasinda ¢atismalarin

yasanmadigini gostermektedir.

Ogrenciler arasindaki c¢atismalarin hangi sebeplerden dolayr yasandigimni
ogrenmeye yonelik dgretmenlere, “Ogrenciler arasinda yasanan catismalar daha
cok hangi sebeplerden kaynaklanmaktadir?” sorusu yoneltilmistir.  Ornegin,
matematik 6gretmeni (KTE3) diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Yani sadece Irakli, Afganli diye degil mezhep olarak bile o sikintiyr yasiyorlar.
Ctinkii oyle gormiisler. Ben sinifa ilk girdigim zaman Iraklilar birbirleri ile kavga
ediyor. Irakl, Afganli ile kavga ediyorsa farkl bir grup, Iranlilarla kavga ediyorsa
farkli bir grup, Suriyelilerle kavga ediyorsa ayri bir grup diyorsun. Ama onlar o
yasantidan geldigi i¢in kendi i¢lerinde, kendi bulundugu yerde bile mezhep kavgalari
olmus. Iraklilarin kendi icerisinde Hristiyan’t var, Miisliiman1 var. Onlar kendi
icerisinde kavgalilar. Irak iilkesinden gelen kendi arasinda ¢atisma yapiyor.
Afganlilar da yapiyor. Cocuklarin da kendi icerisinde ister istemez o olusuyor.
Ciinkii gelinen yasanti var. Iraklilar ile Afganistanlilar arasinda bir catisma
ctktiginda ise Iraklilar ve Afganistanlilar hemen birlesiyor. Bir olay oldugu zaman
Iraklilar olarak birlesiyorlar, bir olay oldugu zaman Afganlilar olarak birlesiyorlar.
Kendi icerisinde bwraktigin zamanlar Iraklilar mezheplerine gére catisiyorlar.
Buradaki ¢ocuklar farkli ii¢, dort tane iilkeden geldikleri igin biz Irakliyiz, biz
Afganliyiz, biz Suriyeliyiz, biz Iranlyiz, biz daha giicliiyiiz, bizim soziimiiz gegsin gibi
diistinebilmekteler. Biraz kendi kokenini 6n plana ¢ikarip biz daha giigliyiiz, biz
daha kuvvetliyiz diye kendi milletini on plana ¢ikarabilmekteler.”

Kirsehir’deki okulda daha cok Irakli ve Afganli ¢ocuklar arasinda ¢atisma oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenler, mezhep farkindan dolayi Iraklilarin ve Afganlilarin kendi
aralarinda da catisma yasadiklarimi aciklamiglardir. Nevsehir’de ise daha c¢ok
sigimmaci ile Tirk 6grenciler arasinda catisma yasandigindan bahsedilmistir. Goriis
bildiren Ogretmenler (12 kisi); dil, 1wk, kiiltir, mezhep ve din farkliligindan,
arkadagslar arasindaki anlagsmazliklardan ve sozlii satagsmalardan dolayr ¢atismalarin
oldugunu belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler (16 kisi) ise ¢ok kiiltiirlii siniflarda etnik

gruplar arasinda catisma yasanmadigi i¢in sorunlarin neden kaynaklandigim
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bilmediklerini ifade etmistir. Ogrenciler arasinda ¢atismaya neden olan faktdrlerin,
McBrien (2005)’in  yaptig1 ¢alismanin bulgulariyla oOrtiistiigii  gortilmektedir.
McBrien (2005), 6grenciler arasindaki anlasmazliklarin ailevi faktorler, kiiltiirel

inanglarin ¢atismasi ve dil zorluklar1 nedeniyle meydana geldigini agiklamstir.

4.2.1.3. Akademik Basariya iliskin Ogretmenlerin Goriisleri

Siginmaci ¢ocuklarin genel akademik basarilarinin nasil oldugunu 6grenmeye
yonelik Ogretmenlere, “Siginmaci ogrencilerin genel akademik basarisini nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren 6gretmenlerin ¢ogu
(22 kisi), Ogrencilerin basarisiz olduklarin1 ve bazi1 6gretmenler (4 kisi), basarili
olduklarini belirtmistir.  Diger Ogretmenler (2 kisi) ise Ogrencilerin akademik
basarilarmi degerlendiremediklerini agiklamigtir.  Ornegin, bir dgretmen (KTB4)
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Tiirkgeyi iyi bilenlerin akademik basarist iyi, Tiirkcesi az olanlarin akademik

basarist ¢ok iyi degil, yetersiz. Tiirkceyi bilenler daha basarili, Tiirkgeyi bilmeyenler
daha basarisiz.”

Ogretmenler, ¢ocuklarin zeki olduklarin1 ama burada basarilarmm gosteremediklerini
aciklamiglardir.  Ayrica O6gretmenler, Tiirkgeyi bilen ¢ocuklarin daha basarili
oldugunu belirtmislerdir.  Yapilan goriismeler, Tiirkge Ogrenmenin Ogrencilerin

basarilarina etkisi oldugunu gostermektedir.

Siginmact 6grencilerin akademik basarilarmi etkileyen unsurlarin neler

oldugunu ogrenmeye yonelik Ogretmenlere, “Siginmact ¢ocuklarin akademik
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basarilarini etkileyen hususlar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.  Ornegin, tecriibeli
bir 6gretmen (NTB23) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:
“Ekonomik durum olabilir. Sosyokiiltiirel seviyeleri olabilir. Yine dil bilmemeleri

olabilir. Ilgi, alaka olabilir. Zekd seviyesi olabilir. Yetenek cesidi olabilir. Ciinkii
herkeste ayni yetenek olmak zorunda degil, farkl farklidir.””

Gorlis bildiren 6gretmenler (28 kisi); Tiirkge bilmemenin, ailesel faktorlerin
(ekonomik durum, uygun c¢alisma ortami vs.), farkli bir ortamda bulunmanin,
kendilerini burada gegici gérmenin, tilkelerindeki egitim ile buradaki egitimin farkli
olmasinin, ileriye yonelik hedeflerinin olmamasinin, kiiltiir farkliliginin, psikolojik
nedenlerin, motivasyon eksikliginin, zeka ve yeteneklerin sigimmaci &grencilerin
akademik basarilarim1 etkileyen hususlar oldugunu belirtmislerdir. Siginmaci
cocuklarin akademik basarilarini etkileyen hususlarin bulgulariyla, Sinclair (2001)’in
yaptig1 ¢alismanin sonuglar1 ortiismektedir.  Sinclair (2001), siginmact ¢ocuklarin
yasadigl travmanin, 6grenme yeteneklerine engel oldugunu ifade etmistir (akt.

McBrien, 2005).

Cok kiiltiirlii siniflarda basarisizligin temel nedenlerini 6grenmeye yonelik
ogretmenlere, “Cok kiiltiirlii simiflardaki basarisizligin temel nedenleri sizce
nelerdir?” sorusu yoéneltilmigtir. Ornegin, bir 6gretmen (NTB23) diisiincesini su
sekilde ifade etmistir:

“Yabancilik. Sonugta her seye yabancilar. Kiiltiire, dile, ortama sosyal yonden de
vabancilar, ekonomik yonden de sikintilart var. Basarisizliklarimin nedeni budur.”

Goriis bildiren ogretmenler (28 kisi); dil ve kiiltiir farkliliginin, ailesel faktorlerin
(ekonomik durum, ailelerin ilgisizligi vs.), derse ilgisiz olmalarinin, iilkelerinden ayri
olmalarinin ve 6n bilgilerinin yetersiz olmasinin ¢ok kiiltiirlii siniflarda basarisizligin

temel nedenleri oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte, siginmaci 6grencilerin
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bulunduklar1 ortama uyum saglamak istememelerinin, burayr gegici olarak
gormelerinin,  psikolojik  etmenlerin,  devamsizlik  yapmalarinin,  okulu
benimsememelerinin ve hedeflerinin olmamasinin da basarisizliga sebep oldugu
aciklanmistir.  Cok kiiltiirlii siniflardaki basarisizliga neden olan bulgularla, Lee
(2002)’nin yaptigr calismanin sonuglar1 Ortiismektedir. Lee (2002), Wisconsin
lisesindeki Hmong siginmacilarini incelemesinde, bazi &gretmenler, Hmong
dgrencilerin motivasyona ihtiya¢ duyduklarma inanmistir. Ogretmenin biri; Afrikali,
Amerikan, Ispanyol ve Hmong Ogrencilerin ve ailelerinin egitime deger

vermediklerini gézlemlemistir (akt. McBrien, 2005).

Siginmaci cocuklarin basarisini arttirmak i¢in neler yapilmasi gerektigini
O0grenmeye yonelik O0gretmenlere, “Siginmact ¢ocuklarin bagarisini attirmak icin
neler yapilabilir?” sorusu yoneltilmistir. Ornegin, beden egitimi 6gretmeni (NTE4)
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Okullarda Tiirk¢e kursu verilmesi gerekir. Rehber ogretmenlerin biraz daha bu
cocuklarla aktif olarak konusmasi, ilgilenmesi gerekir. Velilerin okulu devaml
ziyaret etmesi gerekir. Miidiiriin ozellikle zaman zaman bu cocuklarla bir araya
gelerek konugmasi, bu c¢ocuklardan kendini uzak tutmamasi gerektigini ve
devamsizlik  yapmadigi zaman bizim ortamumiza ve bizim kiiltiiriimiize ayak
uyduracagini soylemesi gerekir. Sadece okuldaki diger 6grenciler degil genel olarak

toplumumuzun hepsinin de bu c¢ocuklarin olumsuz bir yerden gelip de buraya
sigindiklarint bilerek ona gére hareket etmeleri gerekir.”

Gortis bildiren ogretmenler (28 kisi), Tirkge Ogretilmesinin, ayri okul ya da
siniflarda 6grenim gormelerinin, sosyal faaliyetlere katilmalarinin, 6gretmenlerin
velilerle iletisim kurmasinin ve uyum saglamalart i¢in rehberlik yapilmasinin
sigimmaci Ogrencilerin  basarilarin1 arttirict  etmenler oldugunu belirtmislerdir.
Bununla birlikte, siginmaci 6grencilerin kendi dillerinde egitim almalarinin, Tiirk

kiltiriniin ~ 6gretilmesinin, onlara yonelik egitim programi hazirlanmasinin,
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Ogretmenlere onlarin dili ve kiiltiiri ile ilgili egitimlerin verilmesinin ve ailelerin

maddi imkanlarinin iyilestirilmesinin basariy1 arttiracagi a¢iklanmuastir.

4.2.2. Siginmaci Cocuklarin Egitiminde Karsilasilan Sorunlar Hakkinda

Ogrencilerin Goriislerine iliskin Bulgular

Siginmaci 6grencilerin egitimde karsilasilan sorunlara iligkin goriislerini

belirlemek amaciyla toplanan veriler iki baslikta sunulmustur.

4.2.2.1. Program ve Ogretim Uygulamalarma Iliskin Ogrencilerin

Goriisleri

Sigimmaci 6grencilerin 6gretmenlerinin derste anlattiklarini anlamakta zorluk
cekip ¢ekmedigini Ogrenmeye yonelik, “Ogretmenlerinizin derste anlattiklarin:
anlamakta zorluk ¢ekiyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir.  Gorlis bildiren
ogrencilerin ¢cogu (17 kisi) dersi anlamakta zorluk yasadigimi belirtmistir. Bir
ogrenci (KSE11) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Evet. Ciinkii kendi dilim degil. Benim dilim Fars¢a, buradaki dersler ise Tirkge.
Tiirkgeyi ¢ok bilmiyorum.”

Tiirkceyi bilmeyenlerin, Ogretmenin soOylediklerini anlamadiklar1 icin dersi
anlamakta zorluk yasadiklar1 goriilmiistiir. Goriis bildiren bazi 6grenciler (10 kisi)
ise dersi anlamakta zorluk yasamadiklarmni belirtmistir. Ornegin, uzun siiredir
tilkemizde Ogrenim goéren bir 6grenci (KSB6) de diisiincesini su sekilde ifade

etmistir:
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’

“Haywr, zorluk ¢ekmiyorum. Ciinkii Tiirkceyi bildigim icin zorluk ¢ekmiyorum.’
Tiirkgeyi bilen 6grenciler, 6gretmenin dediklerini anladiklart i¢in derslerde zorluk
¢ekmediklerini  agiklamislardir. Ogrencilerin  dersi anlamalarinda, Tiirkge

bilmelerinin etkisi oldugu goriilmektedir.

Siginmact  Ogrencilerin  konular1  anlamadiklarinda neler yaptiklarin
ogrenmeye yonelik, “Derste anlatilan konular: anlamadiginizda ne yapiyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Ornegin, iilkemizdeki okulda dgrenimine yeni baslayan bir
ogrenci (NSE1) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ogretmene soruyorum. Arkadaslarima soruyorum. Okulda deftere yazdigimi evde
tekrar kendi dilime terciime ediyorum. O zaman daha iyi anlyyorum.”

Gortis bildiren Ogrenciler (22 kisi); anlamadigi konular1 kendilerinin ¢alistigini,
arkadaslarina ve Ogretmenlerine sorduklarini, internetten arastirdiklarini  ve
ailelerinden yardim aldiklarin1 belirtmisglerdir. Bazi 6grenciler (5 kisi) ise Tiirkge
bilmedikleri ve konular1 anlamadiklar1 i¢in bir sey yapmadiklarini ifade etmislerdir.
Yapilan goriismelere gore, Ogrencilerin  konuyu anlayabilmek igin kendi
ogrenmelerine uygun farkli yontemleri kullandiklar1 gorilmistiir. Buz (2002)
yaptig1 caligmasinda ise sigimmaci 6grencilerin, egitim eksiklerini telafi etmek i¢in
aile iginden ve komsulardan yardim aldiklarini belirtmistir. Bazi 6grencilerin ise
gegici bir durum oldugu i¢in 6nemsemediginden egitim eksiklerini telafi etme yoluna

gitmedigini gormiistiir.
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4.2.2.2. Uyum Konusuna Iliskin Ogrencilerin Goriisleri

Ogrencilere smiflarindaki farkl kiiltiire sahip ¢ocuklarla arkadaslik kurmada
sikint1 yasayip yasamadiklarini 6grenmeye yonelik, “Swnifinizda farkl kiiltiire sahip
cocuklarla arkadashk kurmada sikinti yasamakta misiniz?” sorusu yoneltilmistir.
Goris bildiren 6grencilerin ¢ogu (15 kisi), sikint1 yasamadigini ve goriis bildiren bazi
ogrenciler (12 kisi) ise sikint1 yasadigini belirtmistir. Yapilan goriismeler, siginmaci
ogrencilerin, siniflarindaki farkli kiiltiire sahip ¢ocuklarla arkadaslik kurmada sikinti

yasamadiklarini gdstermektedir.

Arkadaghik kurmada sikintt yasamalarinin nedenlerini 6grenmeye yonelik
siginmact Ogrencilere, “Arkadashk kurmada sikinti  yasamanizin  nedenleri
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ornegin, iilkemizdeki okulda &grenimine yeni
baslayan bir 6grenci (NSB10) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ben Afganistanliyyim ve Suriyelilerin dilini bilmedigim i¢in sitkinti yasiyorum. Onlar
da benim dilimi bilmedikleri i¢in benden uzak duruyorlar. Bazen beni anlamiyorlar.
Tiirk olan simif arkadaslarimin bazilari ile su an kiisiim. Ben yeni oldugum i¢in
benimle fazla samimi degiller. Arkadaglarim beni aralarina almiyorlardi. Ben de
arkadashk kurmak icin yanlarina gidiyordum ama benimle konusmuyorlardi.
Sebebini  bilmiyorum ama benimle arkadaslhik kurmak istemediler.  Tiirkgeyi

biliyorum ama herhalde farkli iilkeden geldigim icin arkadashk kurmakta sikinti
yasiyorum.”

Kirsehir’deki okulda daha g¢ok Iraklilar ile Afganlilar arasinda ve Nevsehir’deki
okullarda ise genelde Tiirkler ile siginmaci ¢ocuklar arasinda arkadaslik kurmada
sikintt yasanmaktadir. Goriis bildiren 6grenciler (12 kisi); anlasamadiklarindan
(birbirlerine yardim etmeme, argo konusma, birbirlerine vurma gibi sebeplerden
kaynakli), dil ve irk farkliligindan dolay: arkadaslik kuramadiklarini belirtmiglerdir.

Bazi1 6grenciler (15 kisi) ise arkadaslik kurmada sikint1 yasamadiklari i¢in bu konuda

93



bir nedenleri olmadigini ifade etmistir. Arkadaslik kurmada sikinti yasamaya neden
olan bulgularla, Kirova (2001)’nin yaptigi ¢alismanin sonuglar1 Ortiismektedir.
Kirova (2001), yaptig1 ¢alisma ile alay etmek i¢in isim takma ve satasmanin,
sigimmaci ¢ocuklarin yalnizlik hislerine ve algaltilmis 6z saygilarina katki sagladigi

i¢in onlar1 daha da soyutladigina ulasmistir (akt. McBrien, 2005).

Siginmaci 6grencilere okuldaki diger etnik gruptaki ¢ocuklarla anlagsmazlik
yasaylp yasamadiklarin1 ve nedenlerini 6grenmeye yonelik, “Okulunuzdaki diger
etnik gruptaki ogrencilerle anlasmaziliklar yasiyor musunuz? Nigin?” sorusu
yoneltilmistir. Gortis  bildiren Ogrencilerin  ¢ogu (15 kisi), anlasmazlik
yasamadiklarini ve goriis bildiren 6grencilerden bazilar1 (12 kisi) ise anlagsmazliklar
yasadiklarini belirtmistir. Ornegin, bir 6grenci (KSB3) diisiincesini su sekilde ifade
etmistir:

“Evet, yasiyorum. Onlar bizim dilimizi bilmiyor, bizde onlarin dilini bilmiyoruz.
Oyun gibi bos bos seylerden kavga ediyoruz. Onlar bana vuruyor ve ben vurmayin

diyorum. Onun igin de kavga ¢ikiyor. Araplarla, dil konusu anlasmazliklara sebep
oluyor.”

Kirsehir’deki okulda yine Afgan ve Iraklilar arasinda, Nevsehir’deki okullarda ise
siginmaci 0grencilerin gerek kendi aralarinda gerekse Tiirk ¢ocuklariyla anlagsmazlik
yasadiklar1 goriilmistiir. Siginmaci 6grenciler; anlasamadiklarindan (argo konusma,
birbirlerine vurma, kavga gibi sebepler), dil farkliligindan ve Tirklerin kendilerini
disladiklarindan dolay1 sorunlar yasadiklarini agiklamislardir. Ogrenciler arasindaki
dil farklilig1, ¢ocuklarin birbirlerini anlamalarin1 engellemekte ve sebepsiz kavgalara

neden olmaktadir.
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4.2.3. Siginmaci Cocuklarin Egitiminde Karsilasilan Sorunlar Hakkinda

Okul Yéneticilerinin Goriislerine iliskin Bulgular

Okul yoneticilerinin egitimde karsilasilan sorunlara iligkin goriislerini

belirlemek amaciyla toplanan veriler tek baslikta sunulmustur.

4.2.3.1. Okul Yénetimine Iliskin Okul Yéneticilerinin Goriisleri

Okuldaki c¢ok kiiltiirlii cocuklar arasinda etnik kimlige dayali gruplagmalarin
olup olmadigin1 6grenmeye yonelik okul yoneticilerine, “Okulunuzdaki ¢ok kiiltiirlii
cocuklar arasinda etnik kimlige dayali gruplasmalar bulunmakta midir?”’ sorusu
yoneltilmistir. Goriis bildiren okul yoneticilerinin ¢ogu (7 kisi), etnik kimlige dayali
gruplasmalarm oldugunu belirtmistir. ~ Orne@in, bir okul yoneticisi (KGE2)
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Var. Irk olarak ayrilvyorlar. Bir kiigiik olayr anlatayim. Cocuklar kavga ettiler,
aywrdik.  Iraklilarla Afganlilar birbirleri ile kavga etmisler. Nedeni ise Irakli ve
Afganli olmalart yani wrk farkliigindan olmus. Aymi grup birka¢ saat sonra tekrar
kavgaya karigtilar. Bu sefer tekrar miidahale ettim ama bu sefer irk ayrumi yoktu.
Iraklilar kendi arasinda kavga ediyordu.  Biraz once Afganlilarla kavga
ediyordunuz, simdi kendi aranizda niye kavga ettiniz, diye nedenini sordum.
Iraklyiz ama onlar Arap, biz ise Kiirt oldugumuz i¢in kavga ediyoruz, dedi. Kendi
aralarinda bile millet bilinci ¢ok olmadigi icin Kiirtliik, Araplik, daha ince detaya

girersen Yezidi’si var, Sii’si var. Her gsekilde béliinebiliyorlar. Her gsekilde
gruplasmaya miisaitler.”

Bu sekilde diisiinen okul yoneticileri; irk, dil ve mezhep farkliligindan dolay1
gruplasmalarin oldugunu agiklamiglardir. Goériis bildiren bazi okul yoneticileri (2
kisi) ise oOzellikle Nevsehir’deki okullarda, 6grencilerin devamsizlik yaptiklar igin

sinifta az sayida olmalarindan dolayi aralarinda etnik kimlige dayali gruplasma
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gormediklerini belirtmislerdir. Bir miidiir yardimcis1 (NGE3) diisiincesini su sekilde
ifade etmistir:

“Son bir bu¢uk ay bu okuldayim ama kendi aralarinda gruplasma oldugunu pek
gormedim.  Zaten okula devam eden, gelen ¢ok az 6grenci var. Ama kendi

’

aralarinda hi¢ gruplasma gérmedim.’

Cok kiiltiirlii ¢ocuklar arasinda etnik kimlige dayali gruplasma bulgulariyla Cotok
(2010)’un yaptig1 ¢alismanin sonuglarmin ortiistiigii goériilmektedir. Cotok (2010),
Almanya’da ¢ok fazla farkli etnik kimlik bulundugunu ve okul i¢inde de buna baglh
olarak ¢ok sayida farkl kiiltiirlerden 6grencilerin bir arada egitim aldigini belirterek,
Ogrencilerin arkadaslar1 arasinda milliyete dayali gruplasma yasadiklar1 sonucuna

ulagmustir.

Sigmmaci ¢ocuklarin okula erigimlerinin nasil saglandigin1 6grenmeye
yonelik okul yoneticilerine, “Siginmaci ¢ocuklarin okula erisimleri nasil
saglanmaktadwr?” sorusu yoneltilmistir.  Kirsehir’deki goriis bildiren okul
yoneticileri (2 kisi), okula erigsimin servis araglari ile saglandigini belirtmislerdir.
Ornegin, bir okul ydneticisi (KGE2) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:
“Ogrencilerimiz, Kirsehir Belediyesi servis araglart ile getirilip gétiiriiliiyor. Belirli
bir toplama noktalari var ve oralardan alimiyorlar.  Cogunlugu zaten sehir
merkezinde oturdugu igin belediyenin oniinden alinip okulumuza kadar getiriliyor.”
Kirsehir’deki okulun sehir merkezine uzak olmasindan dolayr Kirsehir
Belediyesi’nin iicretsiz olarak kendi servis araci ile Ggrencilerin okula erisimini
sagladig1 goriilmiistiir. Nevsehir’deki gorlis bildiren okul yoneticileri (7 kisi) ise
okula erisimin yaya olarak saglandigini belirtmislerdir. Bagka bir okul yoneticisi

(NGED3) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Zaten onlarin hepsi bizim okulun c¢evresindeki mahallede oturuyorlar. Direk
yiiriiyerek gidip geliyorlar. Sikinti olmuyor.”
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Nevsehir’deki ¢ocuklar, oturduklar1 mahalleye en yakin okula kayitl olduklari i¢in

cocuklarin yiiriiyerek okula gidip geldigi goriilmiistiir.

Cocuklarin okula erisim nedeni ile devamsizlik ve okul terki yasayip
yasamadigin1 0grenmeye yonelik okul yoneticilerine, “Okula erisim nedeniyle
devamsizlik ve okul terki yasanmakta midir?” sorusu yoneltilmistir. Kirsehir’deki
goriis bildiren okul yoneticileri (2 kisi), okula erisim sorunu nedeni ile okul terki ve
devamsizlik yasandigim belirtmiglerdir.  Ornegin, bir okul yoneticisi (KGE2)
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Evet, yasaniyor.  Ciinkii normalde Kirsehir'de ii¢ yiize yakin ilkokulda ve
ortaokulda ogrencimiz var. Ama potansiyel olarak en az sekiz yiiz 6grencimiz
olabilir. Yani bes yiiz tane siginmaci ¢ocuk okula devam etmiyor. Bunun nedenleri;
okulumuzun uzak olmasi, erisimin zor olmasit veya erisimdeki aksakliklardr.
Belediyenin aracumin belirli saatleri var ama ¢ocuklar: ¢ok daha erken alip ¢ok daha

erken birakabiliyor. Belediyenin  kend\ isleri oldugundan dolayr saatler
degisebiliyor.”

Kirsehir’deki okul yoneticileri, okulun sehir merkezine uzak olmasindan dolay:
servis saatlerinde yasanan aksakliklarin siginmaci Ggrencilerin - devamsizlik
yapmalarma neden oldugunu belirtmislerdir. Nevsehir’deki goriis bildiren okul
yoneticileri (7 kisi) ise okula erisim nedeni ile okul terki ve devamsizlik
yasanmadigini ama Tiirkge bilmemekten, buray: gecici olarak gordiiklerinden, adres
degistirdiklerinden, ekonomik  sebeplerden, derslerin  seviyelerine  uygun
olmadigindan dolay1 devamsizlik ve okul terki yasandigini belirtmislerdir. Bir okul
miudiiri (NGE6) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Okula erisimden dolayr devamsizlik ve okul terki yaganmamaktadr. Devamsiziik ve
okul terki yasanmasinin en biiyiik sebebi, iletisim kuramamaktir. Cocuk geliyor ama
anlamiyor. Ogretmen, ¢ocuga yedinci sinif konusunu anlatiyor. Yas olarak uygun

ama ¢ocuk anlamiyor. Anlamadiginda ne yapuyor, belli bir miiddet sonra sikilyyor ve
okuldan ka¢mak istiyor. Bence en biiyiik sebebi bu. Dersten sikilryor, anlamiyor,
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anlagamiyor. Tiirkgeyi tam olarak bilmiyor, anlamiyor. Bundan dolayr da okula
gelmek istemiyor.”

Siginmaci ¢ocuklarin, devamsizlik ve okul terki yasamalarina neden olan bulgularla,
literatiirdeki bazi1 ¢alismalarin sonuglar1 Ortiismektedir. Portes ve Rumbaut (2001),
yiiksek egitimsel beklentilere ragmen, bazi Ogrencilerin giivenli olmayan okul
sartlarindan, kiiltiirel uyumsuzluktan (¢ocuklar yeni iilkelerinin dilini ve kiiltiirel
normlarini ailelerinden daha hizli 6grendiklerinde), yoksulluktan ve diismanca okul
ortamindan dolayr okulu biraktiklari sonucuna ulagmislardir (akt. McBrien, 2005).
Acer, Kaya ve Gilimiis (2008), yaptiklar1 ¢alismada, sigimmaci ¢ocuklarin okula
gitmeme nedenlerinin; dil, uyum, ekonomik ve biirokratik sorunlar, Tirkiye’de
gecici bir siire i¢in bulunma, egitimin Ingilizce olmamasi ve okuldaki siddet
olduguna ulagsmiglardir. Buz (2002), siginmaci Ogrencilerin gegici bir siire
bulunmalarindan, egitime devam edecek yasta olmadiklarindan, okul masraflarini
karsilamada zorlanildigindan, egitim olanaklar1 hakkinda yeterli bilgilerinin
olmadigindan, okulda verilen derslerde zorlanilacagi ve okula uyum sorunu

yasanacag diisiincesinden okula devam etmedikleri sonucuna ulagmustir.

Okul yoneticilerinin ¢ok kiiltiirlii gocuklar igin ne tiir kilik-kiyafet yontemi
izlediklerini 6grenmeye yonelik, “Cok kiiltiirlii ¢ocuklar i¢in ne tiir kilik-kiyafet
yontemi  izliyorsunuz? Neden?” sorusu yoneltilmistir.  Gorilis bildiren okul
yoneticileri (9 kisi), siginmaci g¢ocuklar1 zorlamadiklarini ve Ogrencilerin okula,
forma ya da serbest kiyafetten istedigiyle gelebildiklerini belirtmislerdir. Ornegin,
bir miidiir yardimcis1 (NGE3) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Onlart pek zorlayamiyoruz. Ciinkii burada kalici degiller. Okulumuzun normal
tiniformasint giyme zorunlulugunu onlara koymadik. Isteyen giyebilir, istemeyen
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giymeyebilir. Zaten maddi durumlar: da ¢ok iyi olmadigi igin onlart okul formasi
alin diye zorlamuvyoruz. Bir de her an gidecekler diye.”

Okul yoneticileri; bazi ailelerin maddi durumunun iyi olmadigindan, burada gegici
bulunduklarindan ve okul formalar1 olmadigindan dolayr sigmmaci 6grencilerin
devamsizlik  yapmamalar1 ig¢in  kilik-kiyafet  konusunda  zorlamadiklarini
belirtmiglerdir. Siginmaci ¢ocuklarin okula devam etmeleri ve egitimlerinde bir

aksaklik olmamasi igin okullarda gerekli kolayliklar saglanmaktadir.

4.3. Ulkemizde Siginmacilarin Egitimine Yénelik Politikaya iliskin

Bulgular

Bu boliimde, sigimmaci g¢ocuklarin egitimine yonelik politikaya iliskin
Kirsehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii yetkilileri ile yapilan goriisme ile elde edilen

bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Ulkemizde 6grenim géren sigmmaci c¢ocuklar egitimine yonelik egitim
politikas1 olup olmadigmi &grenmek icin Kirsehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii
yetkililerine, “Ulkemizde siginmacilarin egitimine yonelik bir politika bulunmakta
midir?” sorusu yoneltilmistir. Kirsehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii yetkililerinin bu
soruya yonelik agiklamasi asagida sunulmustur:

“Ulkemizdeki Tiirk égrencilerimiz igin bir egitim politikamiz bulunmaktadir.
Siginmact ogrenciler igin bir politika mevcut degildir. Yani Milli Egitim Bakanligt
Temel Egitim Genel Miidiirliigii 'niin ayri bir politikasi yoktur. Siginmact ogrencilere
yonelik bir egitim programi da uygulanmamaktadir. Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde
uygulanan egitim siginmaci ogrenciler igin de gecgerlidir. Tiirk Milli Egitim
Mevzuati, siginmaci ogrenciler icin de uygulaniyor. Egitim politikasinda alinan
kararlar egitim programlarinda (miifredat) uygulamir. Mesela, 4+4+4 Egitim
Sistemi, bir egitim sistemi politikasi uygulamasi sonucudur. Bununla ilgili kararlar
alindi, kanunlar ¢ikarildr ve resmi gazetede yayimlandi. Bununla birlikte egitim
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programi da buna gore belirlendi. Bu mevcut egitim politikasi ve egitim programi
hem Tiirk ogrencilere hem de siginmact 6grencilere uygulanmaktadir. Bu siginmact
ogrenciler de iilkemizdeki okullara yerlestirilmekte ve kayit edilmektedirler.
Ulkemizde ogrenim gormek icin okula kayit olmaya gelen siginmact ogrencilerin
once Emniyet Miidiirliigii'ne kayit olmalart gerekir. Emniyet Miidiirliigii, bu
siginmact o6grencilere yabanci tamitim karti vermektedir. Bu ogrencilerin okula
kayitlart i¢in bu kart sarti aranmaktadir. Siginmaci ogrencilerin elinde diploma gibi
ogrenim belgesi varsa MEB Talim ve Terbiye Kurulu Karari ile ¢ikartilan MEB
Denklik Komisyonu dogrultusunda 6grenim gérecekleri okula yonlendirilmektedir.
Bu ¢ocuklar savas vb. durumlardan dolayi iilkelerinden ayriimak zorunda olduklar
icin ¢ogunun yamnda &grenim belgesi bulunmamaktadir.  Ogrenim belgesi
bulunmayan ogrenciler de yazili ya da sézlii sinavdan sonra yas ve gelisim
seviyelerine uygun olarak kayitlart yapiimaktadwr. Yabanct kimlik numarast olan
ogrencilerin her tiirlii iglemleri e-okul sisteminden yapilmaktadir. Yabanci Kimlik
numarasi olmayan égrencilerin ise islemleri YOBIS 'ten yapilmaktadir.”’

Yapilan goriismeye gore, siginmact 6grencilere yonelik bir egitim politikasinin
olmadigi ve MEB tarafindan iilkemizde bulunan siginmaci G6grencilerin egitim-
ogretimlerine devam etmeleri ig¢in Tiirk Egitim Sistemi’'nde onlara da imkanlar
sunuldugu goriilmektedir. MEB Temel Egitim Genel Mudiirliigii 23.09.2014 tarihli
4145933 sayilt (2014/21) Genelge’de (EK-1); Ogrencilerin egitim hakki ve bu
cocuklarin egitim imkanlarina erisimi gibi hususlar bakimindan egitim politikalarinin
belirlenmesinde ¢ocugun yararmin gozetilmesi gerekliligi  vurgulanmaktadir.
Siginmaci1 6grencilerin kayit kabullerine, veri girisi ve belge diizenlemelerine iliskin
islemlerde Genelge’deki sartlar1 tasimalari gerekmektedir. Coskun (2006) ise
Tiirkiye nin, Avrupa Birligi uyum yasalari ¢ergevesinde Anadolu’da yasayan degisik
gruplarin dil, kiiltir ve dini 6zelliklerini egitim alaninda g6z 6niinde bulundurmak
durumunda kaldigindan dolayr Tiirkiye’ye gelen ve ileride gelecek olan yabancilara
yonelik iilkemizin egitim alaninda yeni kavramlar, projeler, programlar, okul
organizasyon tipleri, 6gretmen yetistirme modelleri, egitim ve 6gretim materyalleri
gelistirme konularinda ihtiyaglara yanit verecek politikalar gelistirmek durumunda

kalacagini agiklamistir (akt. Cirik, 2008).
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4.4, Ulkemizde Siginmaci Ogrencilere Yoénelik Egitim Programina

Iliskin Bulgular

Bu boliimde, siginmaci cocuklarin egitimine yonelik egitim programina
iliskin 6gretmenlere uygulanan gériisme formu ile elde edilen bulgu ve yorumlara

yer verilmistir.

4.4.1. Sigmmaca Ogrencilere Yénelik Egitim Programn Hakkinda

Ogretmenlerin Gériislerine iliskin Bulgular

Egitim programlarinin siginmacit Ogrencilere uygun olup olmadigmi
o0grenmeye yoOnelik Ogretmenlere, “Egitim programlarimin siginmact ¢ocuklara
uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?” Sorusu yoneltilmistir.  Goriis bildiren
ogretmenler (28 kisi), egitim programlarinin siginmaci ¢ocuklara uygun olmadigini
belirtmislerdir. Ornegin, matematik dgretmeni (KTE3) diisiincesini su sekilde ifade
etmistir:

“Su andaki kesinlikle uygun degil. Ciinkii bizim kendi miifredatimiz, normal bizim
kendi cocuklarimiza yani Tiirk ¢ocuklarimiza uygundur. Ben simdi matematik
dersine giriyorum. Yedinci sinif matematik dersi bizim ogrencilerime uygun. Bu
ogrenci, karsinizda Tiirkceyi bilmiyor. Nasil gidip de ona rasyonel sayilarin taniml
mt, degil mi oldugunu ve tamsayilar ya da trigonometri ile ilgili bir konuyu
anlatabilirsiniz, anlatamazsiniz. Biz de onlarin seviyelerine, anlayabilecegi diizeye
getirmeye c¢alisiyoruz.  Tamsayr konusunu ben Tiirk ¢ocuklarina iki haftada
anlatryorsam, buradaki c¢ocuklara iki ayda anlatmak zorunda kaliyorum. Bayagi
temele iniyoruz. Bunlar programin, onlara uygun olmadigindan kaynaklaniyor ve
programda farkiilik oldugundan kaynaklanyyor.”

Egitim programinin, Tirk ¢ocuklarina yonelik olarak hazirlandigi i¢in siginmaci
ogrencilerin seviyesine uygun olmadig1 gorilmiistir. Gay (1994), ¢ok kiiltiirlii

egitimde, 6grencilerin kiiltiirel farkliliklar ile ilgili tutumlarini, egitim programinin
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olumlu bir sekilde etkiledigini savunmustur. Gay (1994), ayn1 zamanda egitim
programinin;  Ogrencilerin, O6gretmenlerin, okul ortammin ve toplumun
Ozelliklerinden etkilendigini de belirtmistir.  Egitim programlarinin sigimmaci
cocuklara uygun olmadigina dair bulgularla, Cirik (2008)’in yaptig1 calismanin
sonuglar1 Ortiismektedir. Cirik (2008), 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya
konulan ve yapilandirmaci anlayisa uygun olarak hazirlandig: belirtilen (MEB, 2005)
ilkogretim 1-5 6gretim programlarinin kazanimlarinin, ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgileri
dogrultusunda yaptigi analizde, hayat bilgisi dersinde toplam 292 kazanimin
26’sinin, sosyal bilgiler dersinde toplam 93 kazanimin 16’sinin, Tiirkge dersinde
toplam 1008 kazanimin 24’{iniin c¢ok kiiltiirlii egitimle iliskilendirilmis oldugunu
gormiistiir. Fen ve teknoloji dersinde toplam 374 ve matematik dersinde toplam 421
kazanim arasindan ise ¢ok kiiltiirlii egitimle iliskili olabilecek herhangi bir kazanima
rastlamamustir. Cirik (2008) analiz sonuglarma gore, mevcut ilkdgretim

programlarinda ¢ok kiiltiirlii egitime yeterince yer verilmedigini sdylemistir.

Egitim programlarimin genel programdan farkli olarak siginmaci ¢ocuklara
yonelik hazirlanmast konusunda Ogretmenlerin ne diisiindiiklerini  6grenmeye
yonelik, “Siginmact ¢ocuklara yonelik hazirlanan egitim programlarinin genel
programdan farkli olarak hazirlanmasi konusunda ne diigiiniiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Goriis bildiren dgretmenler (28 kisi), egitim programlarinin genel
programdan farkli olarak hazirlanmasi gerektigini belirtmislerdir. Ornegin, tecriibeli
bir 6gretmen (NTB16) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Daha alt seviyede diizenlenebilir. Karmasik, zor olaydan ziyade, daha basit, daha
alt seviyede hazirlanirsa onlar icin ¢ok daha faydali olacagina inaniyorum. Farkl

bir program olmast onlar icin ¢ok ¢ok faydali olacaktir. Cocuklar zaten ¢ok uzun
stireli kalmiyorlar, gelip gecici oluyorlar. Cok yeterli bilgi 6grenmeye firsatlar: da
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olmuyor. Kisa siireli gelip gitmeler oluyor, ¢ocuklarda devamsiziik zaten ¢ok fazla
oluyor. Siirekli gelmedikleri i¢in de ¢ok bir sey 6grenemiyorlar. Ogrenebilecekleri,
kendi hayatlarim kolaylastirabilecek kadar bir miifredat olsun yeter.”

Ogretmenler, bu 6grenciler burada uzun siireli Kalacaklar ise ayr1 siif ya da
okullarda, kendileri hakkinda yeterince bilgi sahibi olan o6gretmenlerle ders
islemelerinin uygun olacagimi diisiinmektedirler. Sigimmaci 6grencilerin, daha iyi
egitim-ogretim almalar1  i¢in  O0grenmelerine uygun bir egitim programi
hazirlanmasinin gerekli oldugu goriilmektedir. Sleeter ve Grant (1988) ise egitim
programlarinin, var olan farkliliklar, deneyimler ve kiiltlirler lizerine ¢ok kiiltiirlii
olarak odaklanmas: gerektigini agiklamiglardir (Herring ve White, 1995; akt. Cirik,

2008).

Siginmact ¢ocuklar i¢in hazirlanacak bir programin genel hatlariyla nasil
olmasi gerektigini Ogrenmeye yonelik Ogretmenlere, “Siginmacit ¢ocuklar igin
hazirlanacak bir program genel hatlariyla nasil olmali?” sorusu yoneltilmistir.
Ornegin, tecriibeli bir dgretmen (NTE3) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Bir kere onlarin programini alacagiz. Bizim buradaki programi da
degerlendirecegiz.  lkisini harmanlayip onlara gére bir program hazirlanmast
gerekiyor. Tamamen bizim kiiltiiriimiizden ya da egitim sistemimizden ayri bir

sekilde olmaz. Ciinkii sonugta burada egitim alacaklar. Onlardan biraz, biraz da
bizden harmanlayip o sekilde bir planlama yapiimasi lazim.”

Goriis bildiren 6gretmenler (27 kisi); Tiirk diline ve kiiltiiriine, 6grencilerin diline ve
kiiltiiriine, iilkelerindeki egitim programina uygun, gorsel ogelerin ¢okga kullanildigi,
basit, yiizeysel ve uyum saglamaya yonelik olan bir programin hazirlanmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bir 6gretmenin (1 kisi) ise yoneltilen soruya iligkin goriis
bildirmedigi gorilmiistiir. Cirik (2008)’a gore, ¢ok kiiltiirliiliigiin; programdaki
hedefler, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme ogeleri arasinda bir biitlinliik

tasarlayacak sekilde olmasi gerekmektedir. Bu konu hakkinda Moore (2001) ise bir
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programin Onyargilardan ve ayrimciliktan arindirilmast gerekliliginin  altini
cizmektedir. Ayrica Onyargilarin ve kaliplarin siif ortaminda tartisilabilecegini,
yanlis anlamlarin g¢esitli 6rneklerle islenebilecegini, ¢ok kiiltiirliiliigiin ders ortaminda
ele alinabilecegini, ¢esitli kiiltiirlerin edebiyatlar1, dilleri, sanatlar1 ve miiziklerinin
ders kapsaminda fark ettirilebilecegini ifade etmektedir (akt. Basbay ve Bektas,

2009).

45. Cok Kiiltiirlii Ortamlarda Egitim Veren Ogretmenlerin

Karsilastiklar1 Temel Sorunlara iliskin Bulgular

Bu bolimde, ¢ok kiiltiirlii ortamlarda egitim veren &gretmenlerin
karsilastiklar1 temel sorunlara iligskin 6gretmenlere ve okul yoneticilerine uygulanan

goriisme formlar ile elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
45.1. Cok Kiiltiirlii Ortamlarda Egitim Veren Ogretmenlerin
Karsilastiklar1 Temel Sorunlar Hakkinda Ogretmenlerin Gériislerine

fliskin Bulgular

Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriislerini belirlemek amaciyla

toplanan veriler dort baslikta sunulmustur.
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45.1.1. Simf Yénetimine Iliskin Ogretmenlerin Goriisleri

Cok Kkiiltiirlii siflarda 6gretmenlerin smif yonetimi konusunda zorluklarla
karsilasip karsilasmadiklarini 6grenmeye yonelik, “Cok kiiltiirlii simiflarda sinif
yonetimi konusunda zorluklarla karsilagmakta misiniz?” sorusu yoneltilmistir.
Goris bildiren 6gretmenlerin ¢ogu (15 kisi), ¢ok kiiltiirlii siniflarda zorluk yasadigimi
belirtmistir.  Ornegin, Tiirkce Ogretmeni (KTB4) diisiincesini su sekilde ifade
etmistir:

“Tabi ki karsilasyyoruz. Cocuklar dil bilmiyor. Biz derslerde Tiirkce konusuyoruz.
Cocuklarin bir kismi Arapga, bir kismi Fars¢a konusuyor. Bu yiizden de ortak
noktamiz yok.  Tiirkgesi iyi olan ogrencilerimiz de var. Terciimanlik yapan

ogrencilerimiz de var. Terciimanlik konusunda birka¢ 6grencimiz daha iyi, onlarin
vasitastyla derslerimizi yapiyoruz. Onlardan faydalaniyoruz.”

Dil farkliligindan ve sigimmaci ¢ocuklara yonelik egitim almadiklarindan dolay1
ozellikle Kirsehir’deki ogretmenler sinif yonetimi konusunda zorluk yasadiklarinm
aciklamiglardir. Gorlis bildiren bazi 6gretmenler (13 kisi) ise ¢ok kiiltiirlii siniflarda
zorluk yasamadiklarini belirtmistir. Baska bir 6gretmen (NTE3) de diisiincesini su
sekilde ifade etmistir:

“Haywr. Ciinkii dagitilmis durumdalar, hepsi aym sinifta degiller. Yani her sinifta
en fazla bir ya da iki ogrenci var.  Oyle oldugu i¢in sinifi yonetmekte
zorlanmiyoruz.”

Ozellikle Nevsehir’deki 6gretmenler, okullarda siginmaci dgrencilerin az sayida

bulunmalarindan ve sessiz olmalarindan dolayr sinif yonetimi konusunda zorluk

yasamadiklarini agiklamislardir.
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Ogretmenlerin sinif yonetimi konusunda ne gibi zorluklarla karsilastiklarimi
ogrenmeye yonelik, “Ne gibi zorluklarla karsilasmaktasiniz?” sorusu yoneltilmistir.
Ornegin, matematik 6gretmeni (KTE3) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“En 6nemli problem iletisim. Iletisim olmaywnca hicbir sey olmuyor. Bu ¢ocuklar,
savasin ¢ocuklart yani bizim ¢ocuklarimizin ihtiyaglari ile bire bir értiisen ihtiyaglart
yok. Onlar orada doviis, kavga, farkli hayat sikintilar ile geldikleri icin birinci
dereceden bir¢ok seye ihtiya¢ hissetmiyorlar. Yani okuma gibi ihtiyaci yok. Bu
cocuklarin okuma gibi bir problemi yok. Su anda bulundugu ortama uyum saglama
ve maddi agidan problemleri var. Yasam sartlari agisindan inanilmaz problemleri
var. Yani okuma birinci dereceden ihtiya¢ degil. Cocuklarin fizyolojik ihtiyaglart
var. Barmmaydi, yemekti, i¢mekti, isinmaydi. Bence bunlarin hepsi ¢ocuklar igin

problemdir.  Once bunlarin giderildikten sonra egitime doniilmesi lazim diye
diigtiniiyorum. Bu durumlar, sinif yonetimi konusunda zorluklara sebep oluyor.”

Goriis bildiren 6gretmenler (15 kisi); dil ve kiltiir farkliligi, derse isteksiz olma,
uyumsuz davranma (kavga etme, simarma vb.) ve 6gretmeni dinlememe konularinda
siif yonetiminde zorluklarla karsilastiklarini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler (13

kisi) ise sinif yonetimi konusunda zorluklarla karsilasmadiklarini ifade etmistir.

Dil farkliliginin smif yoOnetimini zorlastirip zorlastirmadigini 6grenmeye
yonelik 6gretmenlere, “Dil farkliligi sinif yonetiminizi zorlastirmakta midir?” Sorusu
yoneltilmistir. Gortis bildiren 6gretmenlerin ¢ogu (18 kisi), dil farkhiliginin smif
yonetimini zorlastirdigini belirtmistir. Ornegin, bir dgretmen (KTB1) diisiincesini su
sekilde ifade etmistir:

“Tabi ki, zorlagtirmaktadir.  Cocuk bilse benim ne soyledigimi dogrudan
anlayabilse, belki daha etkili olacak. Ama biz terciiman kullaniyoruz. Tiirkgeyi iyi

bilen ¢ocuklar var, onlar araciligiyla. Derdinizi bir ogrencinin terciimanlig
araciligiyla anlatabiliyorsunuz. Cocuk bu sekilde anlayabiliyor. ”

Bu sekilde diisiinen 6gretmenler, Tiirk¢e egitim verildigi i¢in dgrencilerin dersleri
anlamakta sikint1 yagadiklarii ve Tiirkce bilen siginmaci 6grencileri terciiman olarak
kullandiklarin1 ya da gorselleri kullanarak bir seyler anlatmaya calistiklarin

aciklamiglardir. Nevsehir’deki goriis bildiren 6gretmenlerden bazilar1 (10 kisi) ise
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dil farkliliginin smif yonetimini zorlagtirmadigimi belirtmistir. Baska bir 6gretmen
(NTB2) de diisiincesini su sekilde ifade etmistir:
“Bizde ¢ocuklar ¢ok kalabalik olmadigi i¢in zorluk olmuyor. Siniflarda birer tane

bulunmaktalar. Cok sikinti olmuyor. Bir sekilde anlasiyoruz. Benim dersine
girdigim ogrenci iki tane var. O yiizden sikinti olmuyor.”

Bu sekilde diisiinen 6gretmenler ise Nevsehir’deki okullarda siginmaci 6grencilerin
sayilarinin az olmasi ve siifta konugsmadiklarindan dolay1 bir sikint1 yasamadiklarini

ve igaret dili ile anlasabildiklerini a¢iklamislardir.

Cok kiiltiirlii simiflarda etkili bir smif yonetimi icin neler yapilmasi
gerektigini 6grenmeye yonelik 6gretmenlere, “Cok kiiltiirlii siniflarda etkili bir sinif
yonetimi igin neler yapilmalidir?” sorusu yoneltilmistir. Ornegin, tecriibeli bir
matematik 6gretmeni (NTE11) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Birinci oncelik, o dili bizim biraz ogrenmemiz ya da onlarin Tiirkce 6grenmesi
gerekiyor. Bunun birinci sarti bu. Ben onu anlamazsam, o beni anlayamazsa siz ne
vaparsaniz yapin sadece sozle, mimikle de olmuyor. Biz bazen kolundan tutuyoruz,
oturtuyoruz veya elinden tutuyoruz bir yerlere gétiiriiyoruz ama nereye kadar? Her
seyi bu sekilde anlatamayiz ki. Cocuga ben matematik anlatacagim. Kolundan tutup
ne anlatacagim veya elinden tutup neyi anlatacagim?  Isaretlerle hangi birini
anlatacagim, buna da zaman yetmez. En biiyiik sorun iletisim. Iletisim olduktan
sonra digerleri ¢oziilebilecek problem oluyor. Digerleri hep diizeltilebilir. Cocugun

gecimsizligi diizeltilir.  Sorunluysa psikolojik olarak maddi ve manevi her tiirlii
vardim yapilabilir ama dil olmadigi zaman hepsi bostur.”

Goriis bildiren 6gretmenler (28 kisi); 6grencilere Tiirkge O6gretilmesinin, ayr1 simif
veya okulda 6grenim gormelerinin, derslerde onlara uygun yontem ve etkinliklere
yer vermenin, sosyal etkinlikler diizenlemenin, derse daha ¢ok katilmalarini
saglamanin, 6grencileri anlasabilecekleri arkadaslariyla oturtmanin ve sorumluluk
vermenin etkili bir sinif yonetimi i¢in yapilmasi gerekenler oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica O0gretmenlerin onlarin dili ve kiiltliriinii tanimasinin, onlarin dilini bilen

O0gretmenlerin ders vermesinin, aile ve ¢ocuklar1 bilinglendirmek amaci ile rehberlik
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yapilmasinin, terctimanlar araciligi ile ders islemenin ve 6gretmenlerin sinif yonetimi
konusunda egitim almasinin da etkili bir sinif yonetimi i¢in yapilmasi gerektigi ifade
edilmistir. Gay (1994), Herring ve White (1995), Tuttle (1995), c¢ok kiiltiirlii
ortamlarda, kiiltiirel olarak farkli Ogrencilerin esit statiide etkilesim ve iliski
gelistirmelerine yardimci olmak ig¢in farkli gruplarin birlikte c¢alismalarinin
saglanmasina, smif organizasyonunun aktif katilimi ve yenilik¢iligi desteklemesine,
egitim stirecinin kiiltiirel farkliliklara gore degistirilmesine, 6devlerin ve galismalarin
tim Ogrencilerin ortak degerlerine uygun olmasina imkan verilmesi gerektigini

aciklamislardir (akt. Cirik, 2008).

45.1.2. Program ve Ogretim Uygulamalarina iliskin Ogretmenlerin

Goriisleri

Tiirkgeyi bilen ve bilmeyen 6grencilerin derse ilgi ve katilimlarinda farklilik
olup olmadigin1 6grenmeye yonelik ogretmenlere, “Tiirkgeyi iyi bilen ve Tiirkceyi
bilmeyen ogrencilerin derse ilgi ve katilimlar: farklilik gostermekte midir?” sorusu
yoneltilmistir.  Gorlis bildiren 6gretmenlerin ¢ogu (25 kisi), Tirkge bilen ve
bilmeyen oOgrencilerin derse ilgi ve katilimlarinin farklilik gosterdigini belirtmistir.
Ornegin, fen ve teknoloji 6gretmeni (KTEZ2) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:
“Tabi, muhakkak. Tiirkceyi bilen 6grenci derse daha ilgili oluyor. Bilmeyen ogrenci
ilgisiz oluyor. llgisizligi de iki derecede olabiliyor. Ya tamamen igine kapanik,
cekingen oluyor ya da daha disariyla, baska seylerle ilgileniyor.  Dersle
ilgilenmiyor, baska seylerle ilgileniyor. Arkadaslarini rahatsiz ediyor, sinif icinde
huzursuzluk ¢ikartryor, kendisi sikiliyor yani disa vurumlar farkli oluyor. Ya igine

kapanik ya da disa doniik oluyorlar. Tiirkceyi bilip bilmeme ile boyle sorunlar
ortaya ¢tkabiliyor.”
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Ogretmenler, Tiirkge bilen dgrencilerin derse katilimmin fazla oldugunu, Tiirkge
bilmeyenlerin ise derse katilmak istemediklerini agiklamislardir. Yapilan
goriismeler, derse ilgi ve katitlimin Tirkge bilip bilmemeye baghi oldugunu
gostermektedir. Goriis bildiren dgretmenlerden bazilar1 (2 kisi) ise derse ilgi ve
katilimin Tiirkge bilip bilmeme ile alakali olmadigini belirtmistir. Tecriibeli bir fen
ve teknoloji 6gretmeni (NTB15) de diisiincesi su sekilde ifade etmistir:

“Bizim buradaki 6grencilerin ortak noktasi derslere katilmiyorlar. Tiirkgeyi iyi bilen
bir 6grencimiz var. O da daha ¢ok derste arkadaglarini konusturmay: tercih ediyor.
Yani dersi 6grenme konusunda bir istek yok. Tiirk 6grenciden highir farki yok.
Konusmasinda hi¢bir problem yok, bizim gibi konusuyor. Her seyi anlayabiliyor
ama istek yok. Katilmak istemiyor. Su an benim girdigim siniflarda, derse katilayim

diye istekli ogrencim yok. Tiirkceyi bilse de bilmese de derse ilgi ve katilimlar: yok.
Tiirkgeyi bilmeyen, bilmiyorum diye ona siginiyor ve kendini iyice ¢ekiyor.”

Bu sekilde diistinen Ogretmenler ise Ogrencilerin, Tiirkce bilse bile O6grenmek
istememesinden dolayr derse ilgi ve katilim gostermediklerini agiklamislardir. Bir
ogretmen (1 kisi) ise Tiirkge bilmeyen sigimmaci 6grencilerin dersine girdigini

belirterek bu konuda gézlem yapamadigini ifade etmistir.

Ogretmenlere ¢ok Kkiiltiirlii siiflarda 6gretim yaparken karsilagtiklari en
onemli zorluklarin neler oldugunu ve bu durumda neler yaptiklarini 6grenmeye
yonelik, “Cok kiiltiirlii siniflarda ogretim yaparken karsilastiginiz en onemli
zorluklar nelerdir? Bu durumda neler yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Ornegin, Tiirkce 6gretmeni (NTE24) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Dil yani iletisim. Iletisim sorunu ile karsilastigimda yapabilecegim fazla bir sey

yvok. En yaptigim sey, ¢ok bir sikinti oldugunda hem onlarin dilini hem kendi dilimizi
bilen ogrenciyi ¢agirip terciime ettirerek derdini anlamak oluyor.”

Goriis bildiren 6gretmenler (25 kisi); dil ve kiiltiir farkliligi, konulart 6grenememe,
uyum problemi, arkadaslarini rahatsiz etme ve ders arag-gereclerini getirmeme

(kitap, defter vs.) konularinda zorluklar yasandiklarin1 belirtmiglerdir. Bu durumda
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ise 6gretmenlerin; onlarin rahat olacaklar1 bir ortam saglama (anlayisla yaklasma,
giiler yiizlii davranma, yerini degistirme, sevdigi arkadaslariyla oturtma vs.), Tiirkce
bilen siginmacit 6grencileri tercliman olarak kullanma, etkinlik yaptirma, isaret dili
ile anlagsma (el-kol hareketleri, jest-mimikler), gorsellerle bir seyleri anlatma, sosyal
faaliyetlere ve Tiirk¢e 6grenmeye yonlendirme, diger 6grencilerle kiyaslamama ve
derse katilmalarina tesvik etme seklinde yontemleri kullandiklari tespit edilmistir.
Baz1 Ogretmenler (3 kisi) ise ¢ok kiiltiirlii siniflarda 6gretim yaparken zorluklarla

karsilasmadiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin ~ ¢ok  kiiltiirli ~ simiflarda  egitim  verirken  zorlanip
zorlanmadiklarin1 6grenmeye yonelik, “Cok kiiltirlii siniflarda egitim verirken
zorlaniyor musunuz?” Sorusu yoneltilmigtir. Goriis bildiren dgretmenlerin ¢ogu (18
kisi), egitim verirken zorlandigin1 belirtmistir. Ornegin, Tiirkce dgretmeni (KTB4)
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Zorlaniyoruz. Hepsine ayrt ayri hitap etmek zor oluyor. Hepsinin kiiltirii farkl,
dili farkh, yagslar: farkli oldugu i¢in bu da bizi zorluyor.”

Bu sekilde diistinen 6gretmenler, farkli dile ve kiiltiire sahip ¢ocuklarla anlagmakta,
iletisim  kurmakta zorlandiklart i¢in egitim verirken sikinti yasadiklarini
aciklamiglardir.  Gorilis bildiren bazi 6gretmenler (10 kisi) ise egitim verirken
zorlanmadigini belirtmistir. Baska bir 6gretmen (NTB1) de diisiincesini su sekilde
ifade etmistir:

“Bu ¢ocuklarin sayisi fazla olmadigi igin zorlanmiyorum. Eger sayisi daha fazla
olsa, daha ¢ok zorlanacagumi diisiintiyorum.”

Bu sekilde diisiinen ogretmenler ise Ogrencilerin sinif icinde sayilarinin az
olmasindan (Nevsehir’deki okullarda), konugsmadiklarindan, bunlara yonelik 6zel bir

caba harcamadiklarindan ve ozellikle beden egitimi dersinde uygulamaya dayali
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etkinliklere daha c¢ok yer verdiklerinden dolayr cok kiiltiirli siniflarda egitim

verirken zorlanmadiklarini agiklamislardir.

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii siniflarda egitim verirken en ¢ok hangi konularda
zorlandiklarin1 6grenmeye yonelik, “Cok kiiltiirlii siniflarda egitim verirken en ¢ok
hangi konuda zorlamiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.  Ornegin, tecriibeli bir
Ingilizce 6gretmeni (KTB1) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Cocuk dili bilmiyor. Terciiman araciligiyla ulagabiliyoruz.  Daha onceden
Tiirkiye 've gelmis ve Tiirk¢eyi ogrenmis siniftan bir 6grencinin terciimanlik yapmast
ile iletisimi saghyoruz. Cocuklarin davranisi zorluk yasamamiza neden olmaktadir.
Cocuk izin almadan lavaboya ya da top oynamaya gidiyor. Bagira bagira sarki
soyliiyor. Arkadaslariyla géziimiin oniinde kavga ediyor. Yani yetersiz kaliyorsunuz,

elinizden hicbir sey gelmiyor. Once ¢ocuklarin tavirlari, davranislar: diizeltilmeli,
cocuk sinifta oturmayi bilmeli, 6gretmene karsi saygilt olmayt bilmeli.”

Goriis bildiren ogretmenler (18 kisi); 6grencilerin Tiirkge bilmedikleri, konulari
anlamadiklari, derslere katilmadiklari ve okuldaki kurallara uygun davranislarda
bulunmadiklarindan dolay1 zorluklar yasadiklarini aciklamislardir. Bazi 6gretmenler
(10 kisi) ise c¢ok kiltiirli smniflarda egitim verirken zorluk yasamadiklarini

belirtmistir.

4.5.1.3. Uyum Konusuna iligkin Ogretmenlerin Goriisleri

Tiirkce bilen ve bilmeyen ogrencilerin okula uyumlarinda farklilik olup

olmadigini 6grenmeye yonelik 6gretmenlere, “Tiirkceyi iyi ogrenemeyen 6grenciler

ile Tiirkgeyi iyi ogrenen ogrencilerin okula uyumlar: farkhihik géstermekte midir?”

sorusu yoneltilmigtir.  Gorlis bildiren O6gretmenlerin ¢ogu (24 kisi), farklilik
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gosterdigini belirtmistir. Ornegin, bir 6gretmen (NTB1) diisiincesini su sekilde ifade
etmistir:

“Tabi ki gostermektedir. Tiirkceyi bilenler okula devam ediyor. En azindan diger
arkadaslart ile iletisim kurabiliyor. Hig¢ bilmeyenler daha yalniz, daha tek basina

takiliyor. Herhangi bir sey yapamuiyor. Uyum konusunda Tiirkceyi bilenler daha iyi
oluyor.”

Bu sekilde diisiinen o&gretmenler; Tiirkge bilen c¢ocuklarin arkadaglart  ve
Ogretmenlerle kolay iletisim kurabildiklerini, okulu kabullendiklerini, okulun
kurallarina uyduklarmi ve devamsizlik yapmadiklarini agiklamislardir. Ogretmenler
Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerin bir grup olusturdugunu ve diger ¢ocuklarla anlagsmakta
sikint1 yasadiklarini, okula devam etmediklerini, i¢ine kapanik olduklarini ve bundan
dolay1 uyum saglamada zorluklarla Kkarsilastiklarini belirtmisglerdir.  Yapilan
goriismeler, okula olan uyumda Tirk¢e bilip bilmemenin etkisi oldugunu
gostermektedir.  Gorlis bildiren bazi 6gretmenler (4 kisi), Ogrencilerin okula
uyumlarinin Tiirkge bilip bilmeme ile alakali olmadigini, Tiirk¢e bilip okula uyum
saglamayan fakat Tiirk¢e bilmeyip okula uyumu gayet iyi olan 6grencilerin oldugunu
belirtmistir. Ingilizce 6gretmeni (KTB1) ise diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Dille ¢ok bagdastiramiyorum.  Tiirkgeyi hi¢ bilmeyen c¢ocuklardan wyumunu
saglamis, davramglar: gayet diizgiin olanlar var. Bunun yani sira Tiirkceyi ¢ok iyi
bilip de bizi ¢cok ¢cok ugrastiran égrencilerimiz de var.”

Yagmur (2010)’a gore, bulunulan iilkenin dilini 6grenmek, yasanilan iilkedeki okul

hayatinda ve toplumsal hayatta etkili olmaktadir.

Siginmaci ¢ocuklarin 6gretmenlerle iliskisinin nasil oldugunu Ogrenmeye

yonelik 6gretmenlere, “Siginmaci ¢ocuklarin ogretmenlerle iliskisi hakkinda neler

diistintiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren 6gretmenlerin ¢ogu (18
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kisi), siginmaci 6grencilerin 6gretmenlerle iliskisinin iyi oldugunu belirtmistir.
Ornegin, Tiirkce dgretmeni (KTB4) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Tiirkgesi iyi olan, Tiirkiye'yve uyum saglamis olan c¢ocuklarda bir problem
yasamiyoruz. Onlar ogretmenlerle de gayet iyi anlasiyorlar. Ancak dili yetersiz
olan ve iilkesinden gelme siiresi daha az olan yani bizim iilkemizde ii¢ aylik, bes aylik

siirede kalan bir 6grenci ise tabi égretmenle anlagmas: yetersiz. Ug senedir burada
ise ogretmenle anlasmast da ¢ok daha iyi ve diyalogu giizel.”

Bu sekilde diistinen ogretmenler; sigimmaci 6grencilerin daha samimi ve saygili
davrandiklarim1 belirterek Tiirkge bilenlerin  6gretmenlerle iligskisinin gayet iyi
oldugunu agiklamislardir. Goriis bildiren baz1 d6gretmenler (10 kisi) ise siginmaci
Ogrencilerin O0gretmenlerle iligskisinin iyl olmadigint belirtmistir.  Tecriibeli bir
ogretmen (NTE20) de diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ogretmenlerle iletisimleri ¢ok az. Ozellikle ben kendim gayret edersem iletisim
kurabiliyoruz. Onun haricinde ¢ocuk bizimle iletisim kurmaya kalkmiyor. Ciinkii
dili bilmiyor. Bir sorunlart oldugunda da baska ogrenciler gelip bize soyliiyor.
Onlar bize ulasmaya ¢alismryorlar. Biz ancak onlara ulasmaya ¢alistyoruz.”

Bu sekilde diisiinen ogretmenler ise Tiirkce bilmeyen Ogrencilerin kendileri ile
iletisime gegcemediklerini, ¢ekingen davrandiklarini ve 6gretmene nasil davranilmasi

gerektigini bilmediklerini belirterek O6gretmenlerle iliskilerinin iyi olmadigim

aciklamiglardir.

Siginmact ¢ocuklarin ailelerinin egitim siirecine ilgilerinin nasil oldugunu
o0grenmeye yonelik 6gretmenlere, “Siginmact ¢ocuklarin ailelerinin egitim siirecine
ilgileri nasildir? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren 6gretmenlerin gogu
(20 kisi), ailelerin ilgili olmadigmi belirtmistir.  Ornegin, Ingilizce 6gretmeni
(NTBL13) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ben dersine girdigim ogrencilerin annesini ve babasii gormedim, bilmiyorum.
Cok ilgili olduklarini da zannetmiyorum. Egitime ilgileri diisiik. Ailelerde, biz
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burada gegici siire kalacagiz, bizim igin onemli degil, ¢ocuk ogrense de olur
ogrenmese de olur gibi bakis agist oldugu icin egitim siirecine ilgileri az olabiliyor.”

Bu sekilde diislinen 6gretmenler; ailelerin Tiirkge bilmemelerinden, egitime gereken
onemi vermediklerinden, ckonomik durumlarinin zayif olmasindan, kiiltiir
farkliligindan ve buray1 gegici olarak gérmelerinden dolay1 egitim siirecine ilgilerinin
olmadigini agiklamiglardir. Goriis bildiren bazi 6gretmenler (5 kisi) ise ailelerin
ilgili oldugunu belirtmistir. Bagka bir 6gretmen (KTB4) de diisiincesini su sekilde
ifade etmistir:

“Uzun siiredir Tiirkiye'de kalanlarin ilgisi ¢ok iyi. Yani siire burada ¢ok onemli.
Ciinkii onlarin da Tiirkiye'ye, ailelerin de Tiirkiye’ye uyum saglamasit gerekiyor.

Cocuklarint okula géndermek i¢in miicadele ediyorlar. Genellikle okula gelmelerini
ve okulda bulunmalarini istiyorlar.”

Bu sekilde diistinen 6gretmenler ise egitim durumu iyi olan ve uzun siire burada
kalan velilerin 6gretmenlerle goriismeye geldiklerini belirterek egitim siirecine ilgili
olan ailelerin de oldugunu agiklamislardir. Diger dgretmenler (3 kisi) ise ailelerin

egitim siirecine ilgilerinin olup olmadigini bilmediklerini belirtmistir.

Siginmact ¢ocuklarin ailelerinin egitim siirecine gerekli katkiyr yapip
yapmadiklarint 6grenmeye yonelik 6gretmenlere, “Siginmact ¢ocuklarin aileleri
egitim siirecine gerekli katkiyi yapmakta midir?” sorusu yoneltilmistir.  Goriis
bildiren o6gretmenler (28 kisi), ailelerin egitim siirecine katkilarmin olmadigini
belirtmiglerdir. Ornegin, tecriibeli bir dgretmen (NTB16) diisiincesini su sekilde
ifade etmistir:

“Gordiigiim kadariyla yok. Toplantilara, sosyal etkinliklere katilim oldugunu da
zannetmiyorum. Herkes kendini biraz uzak tutuyor, c¢ekiyor. Biz yabanciyiz,
benimsenmiyoruz,  konugsamayacagiz,  derdimizi  anlatamayacagiz  seklinde
diistindiiklerinden, onlar da kendini uzak tutuyor. Bizler de bu konuda onlari ¢ok

fazla baglayamiyoruz.  Veliyi de tutamiyoruz. — Ogrencilere de bu sekilde
stkintilarimiz yansiyor.”
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Ogretmenler, ailelerin Tiirk¢e bilmemelerinden, ekonomik sikint1 yasadiklarindan ve
buray1 gecici olarak gordiiklerinden dolayr egitim siirecine gerekli katkiy1
yapmadiklarini agiklamislardir. Ailelerin egitim siirecine gerekli katkiyr yapmama
nedenlerinin bulgulariyla, Blakely (1983)’in yaptig1 c¢alismanin sonuglarinin
ortiistiigli goriilmektedir. Blakely (1983), 1979’dan sonra Kambogya, Laos ya da
Vietnam’dan Amerika’ya gelen ve devlet okullarina kaydettirdikleri cocuklar1 olan
45 sigmmact aile ile gorismiistiir.  Gorilisiilen Glineydogu Asyali ailelerin,
hayatlarin1 yeniden insa etmek icin ekonomik olarak hayatta kalma girisimleri ile
kafalarinin mesgul olduguna ulasilmistir. Sonug¢ olarak, aileler her zaman veli-
Ogretmen toplantilarina katilmamiglar ya da onlara génderilen okul tebliglerine cevap

vermemislerdir (akt. McBrien, 2005).

Cok kiilttirlii ¢ocuklarin sinifa uyumlar1 konusunda ailelerin etkisinin olup
olmadigini 6grenmeye yonelik 6gretmenlere, “Cok kiiltiirlii cocuklarin sinifa uyumu
konusunda ailelerin yaklagimimin etkili oldugunu diistiniiyor musunuz?” SOrusu
yoneltilmigtir.  Gorilis bildiren 6gretmenlerin ¢ogu (20 kisi), siginmact ¢ocuklarin
sinifa uyumlar1 konusunda ailelerin etkisi oldugunu belirtmistir. Ornegin, tecriibeli
bir fen ve teknoloji 6gretmeni (KTE?2) diislincesini su sekilde ifade etmistir:
“Muhakkak, ¢ocuk iizerinde ailelerin etkisi vardir.  Onu hissedebiliyorsunuz,
hissedilebiliyor. Bazi aileler ¢ocuklarina nasihatte bulunuyorlar. Cocuklar da ona
gore hareket edebiliyorlar ya da geri ¢ekilebiliyorlar. Aile ¢ocuguna olumlu

soylerse ¢ocuk sinifa, ogretmenine, arkadasina uyum saghyor. Aile olumsuz bir
seyler soylerse ¢cocuk uyum saglamiyor.”

Bu sekilde diisiinen 0gretmenler tarafindan; 6grencileri dil 6grenmeleri, okulda ne
yapmalart ve nasil davranmalar1 gerektigi konusunda bilgilendiren ailelerin

cocuklarmin  smifa uyumlarinmn  olumlu oldugu gériilmiistir. ~ Ogretmenler,
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Ogrencilerin smifa uyumlar1 konusunda ailenin etkisinin oldugunu agiklamiglardir.
Goriis bildiren Ogretmenlerin bazilar1 (3 kisi) ise sigmmaci ¢ocuklarin simifa
uyumlar1 konusunda ailelerin etkisi olmadigimi belirtmistir. Ornegin, fen ve teknoloji
ogretmeni (NTB23) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Haywr. Ailenin hi¢bir zaman ¢ocuguna uyum saglama, 6grenme gibi bir seyleri
oldugunu diisiinmiiyorum. Cocuklari desteklemiyorlar. Ben burada biraz empati
kuruyorum. Insanlar hayat kaygisina diistiigii zaman diger seyler biraz onemsiz
kalwyor. Bir sekilde onlar kendilerini doyurmaya ¢alisiyorlar, onunla ugrasiyorlar.
Aileler onunla ugrastiklar igin diger seyler biraz daha onemsiz kaliyor. Onlarin da
vapabilecekleri ¢ok fazla bir sey yok. Yani sinif yonetimi konusunda ailelerin hi¢bir
katkis1 yok.  Ben inanmiyorum. Sadece “Calis, ogremmeye c¢alis ¢ocugum.”

dediklerini biliyorum. Ama sinifa uyumlar: konusunda destekleyebilecek durumlar
yok.”

Bu sekilde diisiinen Ogretmenler tarafindan, bazi ailelerin gegimlerini saglamak
amactyla okula 6nem vermedigi ve buray1 gecici gordiikleri i¢in egitime ilgilerinin az
oldugu belirlenmistir. Bu sebeplerden dolay1 siginmaci 6grencilerin olumsuz olarak
etkilendigi ve sinifta uyumsuz davramiglarda bulunduklari goriilmistir. Diger
ogretmenler (5 kisi) ise ¢ok kiiltiirlii cocuklarin sinifa uyumlari1 konusunda ailelerinin
etkisinin olup olmadigini bilmediklerini belirtmistir. Cok kiiltiirlii ¢ocuklarin sinifa
uyumlar1 konusunda ailelerin etkisine iligkin bulgularla, Maundeni (2001)’nin yaptigi
calismanin sonuclarmin Ortiistiigli  gortilmektedir. ~ Maundeni (2001) yaptig1
aragtirmada, aileleriyle diizenli olarak iletisim kuramayan 6grencilerin zor durumda

olduklar1 ve bu nedenle uyum problemi yasadiklari sonucuna ulagmistir (akt. Cirik,

2008).
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45.1.4. Akademik Basariya iliskin Ogretmenlerin Goriisleri

Siginmaci c¢ocuklarin akademik basarilarinda ailelerinin etkisinin olup
olmadigmi Ogrenmeye yonelik ogretmenlere, “Siginmact c¢ocuklarin akademik
basarilarinda anne-babalarin etkisi bulunmakta midir?” sorusu yoneltilmistir.
Goriis bildiren 6gretmenlerin ¢ogu (23 kisi), ¢ocuklarin akademik basarilarinda
ailelerin etkisi oldugunu belirtmistir. Ornegin, bir 6gretmen (NTE4) diisiincesini su
sekilde ifade etmistir:

“Bulunmaktadr. Siginmaci ¢ocuklar, bagarili ise kesinlikle ailenin etkisi vardir.
Miidiir Bey ve birkag¢ 6gretmenle goriisen velilerin ¢ocugu, biraz daha devamsizlik
vapmayan ve derse katki saglamak isteyen ¢ocuklar oldular. Ama hig ilgilenmeyen,
gelmeyen velilerin ¢ocuklart ise ¢ok fazla iist seviyeye gecemediler. Anne, babanin

etkisinin oldugunu diisiiniiyorum.  Anne, babann etkisi ile basarimin kesinlikle
artacagini diigiiniiyorum.”

Bu sekilde diisiinen 6gretmenler; 6gretmenlerle iletisim i¢inde bulunan, burada kalici
olduklarini diistinen, egitim durumu yiiksek olan ve okula ilgili ailelerin ¢ocuklarinin
akademik basarilarinin daha iyi oldugunu agiklamislardir. Ogretmenler; okula gelip
Ogretmen ya da idarecilerle goériismeyen, Tiirkge bilmeyen ve baska iilkelere
gidecekleri diislincesiyle buradaki egitime 6nem vermeyen ailelerin, gocuklarinin
basarisin1 olumsuz olarak etkilediginden de bahsetmislerdir. Yapilan goriismeler,
cocuklarin akademik basarilarinda ailelerinin yaklagiminin etkili oldugunu
gostermektedir.  Goriis bildiren 6gretmenlerden bazilar1 (2 kisi) ise c¢ocuklarin
akademik basarilarinda ailelerin etkisi olmadigin1 belirtmistir. Ornegin, tecriibeli bir
Tirkce 6gretmen (NTE20) diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Okula annenin, babanin herhangi bir katkisi oldugunu diigiinmiiyorum. Ctinkii bazi
cocuklarin Tiirkceyi konusmalar: ailelerinden daha ileri seviyede oldugu icin onlar
ailelerine daha ¢ok yardimci oluyorlar. Akademik basarida ailelerinin etkisi yok.

Ctinkii hem aile Tiirkgeyi bilmiyor hem de ben akademik bilgileri oldugunu da
diigtinmiiyorum.”
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Bu sekilde diisiinen 6gretmenler, ailelerin Tiirk¢e bilmedikleri ve yeterli akademik
bilgiye sahip olmadiklar1 i¢in c¢ocuklarmin akademik basarisina katkilarinin
olmadigmi agiklamislardir. Diger 6gretmenler (3 kisi) ise ¢ocuklarin akademik
basarilarinda anne-babalarinin etkisinin olup olmadigini bilmediklerini belirtmistir.
Siginmaci ¢ocuklarin akademik basarilarinda ailelerinin etkisinin oldugu konusuyla
ilgili, literatiirdeki bazi ¢alismalarin  bulgular1  ortiismektedir. Cogunlukla
Ogrencilerin basarilarindaki faktorler olarak, ebeveynlerden ve ebeveynlerin
¢ocuklarin egitimine katilimlarindan bahsedilmektedir. Portes ve Rumbaut (2001)
calismalarinda, siginmaci Ogrencilerin ebeveyn desteginden ve egitimine olan
ilgilerinden olumlu etkilendigini gostermislerdir (akt. McBrien, 2005). Zhou ve
Bankston (2000) ¢alismalarinda, Vietnamli ailelerin ¢gocuklarina tip ya da hukuk gibi
cok beceri gerektiren mesleklere girmeleri i¢in baski yapmaya egilimli olduklarini ve
Asyal1 Ogrencilerin okulda ve standart basari1 testlerinde daha yiiksek puanlar

aldiklarin1 gormiiglerdir (akt. McBrien, 2005).

45.2. Cok Kiiltiirlii Ortamlarda Egitim Veren Ogretmenlerin
Karsilastiklari Temel Sorunlar Hakkinda Okul Yoneticilerinin

Gériislerine Tliskin Bulgular

Okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlara iligkin goriislerini

belirlemek amaciyla toplanan veriler tek baslikta sunulmustur.
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4.5.2.1. Uyum Konusuna Iliskin Okul Yéneticilerinin Goriisleri

Siginmaci ¢ocuklarin ailelerinin egitim siirecine ilgilerinin nasil oldugunu
ogrenmeye yonelik okul yoneticilerine, “Siginmact ¢ocuklarin ailelerinin egitim
stirecine ilgileri nasildir? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren okul
yoneticileri (8 kisi), ailelerin egitim siirecine ilgilerinin olmadigin1 belirtmislerdir.
Ornegin, bir okul yoneticisi (KGE1) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Birincisi aileler sobali, derme ¢atma evlerde kalryorlar. Ikincisi bir evde kalabalik
kaliyorlar. Mesela ii¢ ya da bes aile bir araya gelmis, aynt evde kaliyor. Dolayisiyla
boyle bir evde ¢cocugun ¢alisma ortami olmaz, olamaz. Tabi ki, bunlarin ihtiyaglari
var. Barmmmalar: gerekiyor. Onlar igin ¢ocuklar ¢alistyor. Aileler, ¢ocuklarinin iyi
bir egitim almalarini ¢ok istiyorlar. Ailelerde miithis bir istek var ama okulun uzak
olmasini, 6z giivenlik sorununu diistiniiyorlar. Buradan gidecegiz diisiincesiyle
egitim bilinci olugsmamig aileler de var. Bu nedenle egitim siirecine ilgileri az,
yetersiz. Bir de su var, dili bilmiyorlar. Mesela veli ¢ok istekli, cocugunun egitim

almasini istiyor ama bizimle iletisim kuramiyor. Iletisim kuramadigi icin gelemiyor.
Cocuguna bir sey diyemiyor.”

Okul yoneticileri; ailelerin ekonomik sebepler, dil sorunu ve burada gegici
olduklarini  diisiindiiklerinden dolayr egitim siirecine ilgilerinin  olmadigini
aciklamiglardir. Yapilan goriismeler; ailelerin ekonomik, sosyal ve dil faktorlerinin
egitim siirecine etkisi oldugunu gostermektedir. Bir 6gretmen (1 kisi) ise si§inmaci
cocuklarin ailelerinin egitim siirecine 1ilgilerinin olup olmadigin1 bilmedigini
belirtmistir. ~ Ailelerin egitim siirecine ilgileri konusundaki bulgularla, McBrien
(2005)’m yaptig1 calismanin sonuglar1 Ortligmektedir. McBrien (2005)’e gore,
cocuklarin birlikte yasadiklar1 yetiskinler, yeni ev sahibi iilkelerinde, kendileri i¢in
siiregelen benzer bir arayis icerisinde olabilirler. Yetiskinler is bulma, barinma,
kendi kederleri ve kiiltiirel uyumlariyla bas etmek konusunda endiseli olduklarindan,

cocuklaria gereken duygusal destegi saglamak i¢in ¢ogunlukla yeterli donanima
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sahip olamamaktadirlar. Bu nedenle cocuklar, giivendikleri geleneksel yetiskin

destegini alamamaktadirlar.

Siginmaci Ogrencilerin ailelerinin egitim siirecine gerekli katkiyr yapip
yapmadigini 6grenmeye yonelik okul yoneticilerine, “Siginmact ¢ocuklarin aileleri
egitim stirecine gerekli katkiyt yapmakta midir?” sorusu yoneltilmistir.  Goriis
bildiren okul yoneticilerinin ¢ogu (7 kisi), ailelerin egitim siirecine Katkilarinin
olmadigini1 ve goriis bildiren bazi okul yoneticileri (2 kisi) ise katkilarinin oldugunu
belirtmistir. Ornegin, okul miidiirii (NGESG) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:
“Veli toplantilarina gelmeye ¢alistyorlar. Veli toplantist yapryoruz. Geliyorlar ama
ne anliyorlar ne anlamiyorlar orasini bilemiyorum. Onun disinda giicleri neye
vetiyorsa yapmaya c¢alisanlar var.  Ellerinden geldigince yapanlar da var,
vapmayanlar da var. Katilanlar da oluyor, katilmayanlar da. Katilmayanlarin ¢ogu
dilden dolayr iletisim kuramadigi i¢in anlayamiyorlar. Konusmuyorlar,
konustugumuzu anlamiyorlar. Anlamadigt igin de tabi gelmek istemiyorlar. Katilan
veliler ise ¢at pat Tiirkgeyi bilen veliler. Cok rahat iletisime gecemiyorlar ama yine
de iyi kotii anlasabiliyor, bilebiliyor ya da kendini mecbur hissediyor. Burasi
devletin bir kurumu ve o da disaridan gelen bir yabanci oldugu icin okulda

yvapulanlara mecburen katilmak zorunda oldugunu hissediyor. O hissiyata da
kapilanlar oluyor.”

Bu sekilde diisiinen okul yoneticileri; ailelerin ekonomik sebeplerden, Tiirkge
bilmediklerinden ve burada gegici bulunduklarindan dolay1 egitim siirecine gerekli
katkiyr yapmadiklarini agiklamiglardir.  Tiirkge bilen ve Tiirkiye’de kalacagini
diigiinen ailelerin, okula gelip ¢ocuklarinin durumu hakkinda 6gretmen ya da okul
yoneticileriyle konustuklar1 ve veli toplantilarina katildiklar1 goriilmiistiir. Yapilan
goriismeler, ailelerin ekonomik, sosyal ve dil faktorlerinin egitim siirecine etkisi
oldugunu gostermektedir. Sigimmaci gocuklarin ailelerinin egitim siirecine gerekli
katki yapmadigi bulgusuyla, Birman, Trickett ve Bacchus (2001)’un yaptiklart

calismanin sonuglariin Ortlistiigli goriilmektedir. Birman, Trickett ve Bacchus
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(2001), Maryland’deki bir topluluktaki Somalili genglere istinaden bir ihtiyaglar
degerlendirmesi  ¢alismasi  yapmuslardir. Ogretmenler, Somalili ailelerin

katilimlarinin olmayisindan dolay1 iizgiin olduklarimi belirtmislerdir (akt. McBrien,

2005).

4.6. Sigmmac1 Cocuklara Egitim Veren Ogretmenler icin Ozel Bir

Egitim Uygulamasina iliskin Bulgular

Bu boliimde, siginmaci ¢ocuklara egitim veren Ogretmenler i¢in 6zel bir
egitim uygulamasina iliskin 6gretmenlere ve okul ydneticilerine uygulanan goriisme

formlar1 ile elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.6.1. Siginmac1 Cocuklara Egitim Veren Ogretmenler i¢in Ozel Bir

Egitim Uygulamasiyla ilgili Ogretmenlerin Gériislerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii 6grencilerin bulundugu okulda ya da sinifta
calisma konusunda istekli olup olmadiklarimi 6grenmeye yonelik, “Cok kiiltiirlii
ogrencilerin bulundugu okulda/sinifta ¢alisma konusunda istekli misiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Goris bildiren 6gretmenlerin ¢ogu (19 kisi), ¢ok kiiltiirlii okul ya da
sinifta galigmakta istekli olmadigini belirtmistir. Ornegin, tecriibeli bir fen ve
teknoloji 6gretmeni (KTE2) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerde dil sorunlart oluyor, farkli kiiltiirler var. O zaman fazla bir istek
olmuyor. Bu istegin olmamasinmin sebebi; dil, kiiltiir, uyum farkinin olmasi ve
ogrencilerin hazir olmamasi. Yani Tiirk 6grencilerde ilkokuldan beri bir temel var,

altyapi var. Bunlar farkl iilkeden ve kiiltiirden gelmisler. Altyapilari eksik. Oyle
olunca da sikinti oluyor.”
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Bu sekilde diisiinen ogretmenler; Ogrencilerin farkli dil ve Kkiiltiire sahip
olmalarindan, siif diizenini bozmalarindan, derslere yonelik hazirbulunusluklarinin
olmadigindan ve siirekli devamsizlik yapmalarindan dolay1 siginmacilarin bulundugu
okul ya da simifta ¢alisma konusunda isteksiz olduklarimi agiklamislardir. Goriis
bildiren baz1 dgretmenler (9 kisi) ise bu ¢ocuklarin bulundugu okulda ya da sinifta
calisma konusunda istekli oldugunu belirtmistir. Sosyal bilgiler 6gretmeni (NTE9)
de diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Simdiye kadar herhangi bir problem yasamadim. Say: az ve sinifi ¢ok etkilemiyor.

O yiizden istekliyim. Ciinkii sorun ¢ikartmiyorlar, herhangi bir problem
yasamadim.”

Bu sekilde diisiinen ogretmenler ise ¢ocuklarin buraya alismasi, sosyallesmesi ve
bilingli olmalar1 igin onlarla ilgilenmek gerektiginden, sayilarinin az olmasindan
(Nevsehir’deki okullarda), ogrenciler sayesinde farkli kiiltlirleri tanima firsati
bulduklarindan ve bu ¢ocuklarin yaslarina gére daha olgun davrandiklarindan dolayi
cok Kkiiltiirli okul ya da smiflarda calisma konusunda istekli olduklarim
aciklamiglardir.  Dil farkliliginin ve ogrencilerin simf igindeki davranislarinin,
ogretmenlerin ¢ok kiiltlirlii siniflarda ya da okullarda ¢alisma isteklerini etkiledigi
goriilmektedir. Cok kiiltiirlii siniflarda ya da okullarda brang dgretmenlerinin istekli
olmadigina iliskin bulgularla, Herron, Green, Russell ve Southard (1995)’in
yaptiklari ¢alismanin sonuglarinin ortiistiigii goriilmektedir. Herron, Green, Russell
ve Southard (1995), 6gretmenlerin ¢ok kiiltirlii egitim yaklagimlarina algilarini
inceledikleri calismada, Ozellikle siif Ogretmenlerinin c¢ok kiltiirlii  egitimi
uygulamada diger 6gretmenlerden daha istekli olduklarina ulagsmislardir (akt. Cirik,

2008).
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Cok kiltirliiliik konusunda 6gretmenlerin kurs ya da hizmet i¢i egitim alip
almadigin1 6grenmeye yonelik, “Cok kiiltiirliiliik konusunda kurs ya da hizmet igi
egitim aldiniz mi?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren 6gretmenler (28 kisi), cok
kiltirliiliik konusunda kurs ya da hizmet i¢i egitim almadigini belirtmislerdir. Goriis
bildiren 6gretmenlerin ¢ogu (17 kisi), cok kiiltiirliiliik konusunda kurs ya da hizmet
ici egitim almak istediklerini aciklamistir. Ornegin, Tiirkge 6gretmeni (KTB4)
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Hayr, almadim. Alimmasi kesinlikle gerekir. Bizim ogretmen olarak, bu konuda
eksikliklerimiz var. Ciinkii daha once hi¢birimiz boyle bir okulda ¢alismadik. O
nedenle hizmet i¢i egitim konusunda da iilkemiz yetersiz konumdadir. Bu konuda

hizmet i¢i egitimin olmast gerekir. Olursa biz de faydalaniriz, ¢ocuklara da
faydamiz olur.”

Bu sekilde diislinen 6gretmenler; siginmaci 6grenciler okullarda 6grenim goérmeye
devam edeceklerse cocuklar1 anlamak (psikolojik, sosyal ve egitim 6zelliklerini),
onlara daha iyi egitim verebilmek igin kurs ya da hizmet i¢i egitim almak
istediklerini agiklamiglardir.  Goriis bildiren bazi 6gretmenler (11 kisi) ise ¢ok
kiiltiirlillik konusunda kurs ya da hizmet i¢i egitim almak istemedigini belirtmistir.
Ingilizce 6gretmeni (NTB13) de diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Hayir. Almak istemiyorum. Bizim bir egitim almamiz yerine 6grencilerin Tiirkge
kursu gibi egitimleri almasi daha mantiklidir.”

Bu sekilde diisinen Ogretmenler ise ders yiikii fazlaligindan, zamanlarinin
olmadigindan ve sigimmaci ogrencilerin farkli bir okulda okumasi gerektiginden
dolay1 kendilerinin bir egitim almalarina ihtiyag olmadigini belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler, cocuklarin Tirk¢eyi Ogrendikten sonra okula gelmesinin daha iyi
olacagimi agiklamislardir. Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirliilik konusunda hizmet ici
egitim ya da kurs almasinin neden gerekli olduguna iliskin literatiirdeki bazi

caligmalar benzerlik gostermektedir. Hones ve Cha (1999), Trueba, Jacobs ve Kirton
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(1990) yaptiklar1 ¢alismada, egitimciler ve okul g¢evresinin siginmaci g¢ocuklarin
kiiltiirel uyumunu ve sosyallesmelerini saglamada anahtar faktorler oldugu sonucuna
ulagsmuslardir (akt. McBrien, 2005). Hones (2002), Lee (2002), Trueba, Jacobs ve
Kirton (1990), ogretmenler siginmact ¢ocuklarin yasantilarim1 ve zorluklarini
anlamak i¢in yeterli bir sekilde egitilmediklerinde, 6grencilerin ve ailelerinin yeni
cevrelerinde basarmak i¢in kiiltiirel olarak uygunsuz girisimlerini sik sik yanlis

yorumladiklarini ifade etmislerdir (akt. McBrien, 2005).

Cok kiiltiirlii siniflarda ders verecek Ogretmenlerin hangi konularda egitim
almalarinin yararli olacagimi 6grenmeye yonelik Ogretmenlere, “Cok kiiltirlii
swniflarda ders verecek ogretmenlerin hangi konularda egitim almalari yararli
olabilir?” sorusu yoneltilmistir. Bir 6gretmen (NTE9), diisincesini su sekilde ifade
etmistir:

“Oncelikle 6gretmenlerin dil konusunda egitim almalar: gerekir. Dil olduktan sonra
meselenin biiyiik bir kismi halledilmis gibi olur. Karsilikli diyaloglarla ¢ocuklarin
bilgi seviyesi, bilgi diizeyi ogrenilebilir. En azindan béyle bir kurs egitimi
yapilacaksa bunu yapacak kurumlarin gelen ogrencilerin, geldigi iilkedeki egitim
programlart hakkinda bilgi vermeleri gerekir. Yani oradaki egitim sistemi nasil bir
sistem ve ¢ocuklardan ne bekleniyor? Bunlara bilerek yaklasmak daha faydali olur.
Mesela ¢ocuklar orada bes, alti yil okumuslar. Sonugta bir anda degisik bir egitim

sistemi akademik basariyt da diisiivebiliv. Dil halledilmis olsa bile, bunlar yeni
sorunlar ortaya ¢ikarabilir.”

Goriis bildiren 6gretmenler (24 kisi); ogrencilerin dilini ve ilkelerindeki egitim
programlarinin - 6grenilmesi gerektigini belirterek siginmaci ¢ocuklara yonelik
egitim-6gretim ve rehberlik hizmetleri konusunda da egitim alinmasinin yararli
olacagini agiklamiglardir. Bazi 6gretmenler (4 kisi) ise siginmact 6grencilerin okula
egitimli gelmeleri gerektigini belirterek, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirliilikk konusunda

egitim almasina gerek olmadigini ifade etmistir. Cok kiiltiirlii siniflarda ders verecek
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Ogretmenlerin egitim almasi gereken konularla ilgili bulgularin, literatiirde yapilan
bazi c¢alismalarin  sonuglariyla Ortiistigii  goriilmektedir. Hones (2002)
arastirmasinda, 6gretmenlerin siginmaci 6grencilerin ge¢misleri hakkinda bilgi sahibi
oldugunda, onlarla c¢alismaya daha istekli ve sefkatli olduklarin1 gérmiistiir (akt.
McBrien, 2005). Bu ise alandaki 6gretmenler agisindan, haklarinda ¢ok az sey
bilinen fakat cok biiylik sabir ve 0gretme uzmanhgi gerektiren 6grencilere, onlari
onemseyerek egitim olanaklar1 saglamak ve tniversitelerde yeni Ogretmenler
yetistirenlere onlarin ge¢misi hakkinda gerekli bilgiyi vermek agisindan onemlidir

(McBrien, 2005).

Ogretmen adaylarinin hizmet ncesi dénemde cok kiiltiirliiliik ile ilgili egitim

almalar1 ya da almamalar1 konusunda 6gretmenlerin ne diisiindiiklerini 6grenmeye
yonelik, “Ogretmen adaylarimin hizmet éncesi donemde ¢ok kiiltiirliiliik konusunda
egitim almast hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmigtir.  Goriis
bildiren 6gretmenlerin ¢ogu (19 kisi), 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi donemde
cok kiiltiirliiliik konusunda egitim almasi gerektigini belirtmistir. Ornegin, tecriibeli
bir Ingilizce 6gretmeni (NTB2) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:
“Ogretmen aday1 mutlaka egitim almali. Ben iki senedir bu tarz dgrencilerin
derslerine giriyorum. Anlatamamak, anlasamamak ¢ok ciddi problemdir. Bizim
cocuklarimiza da sikinti, bu ¢ocuklara da sikinti. Bu ¢ocuklar giizel konustugunu da
anlamuyor, kotii konustugunu da anlamiyor. Derste yapmasi gerekeni soylediginde
yvapmuyor. Ingilizce dersi icin sozliik almasint istiyorum, almiyor. Ben kendi adima
bu cocuklarla iletisim kurma konusunda ¢ok sikinti yagsadim. Bu ¢ocuklar ¢ok ciddi
problemli yerlerden gelmis ¢ocuklar. Bu yiizden ogretmen onceden egitimi alip
baslamali. Swinifa girdiklerinde bu ¢ocuklara nasil hareket edeceklerini bilmeliler.
Bu yiizden de gereklidir.”

Bu sekilde diisiinen 6gretmenler, siginmaci ¢ocuklarin oldugu sinifta anlagabilmek,

zorluk ¢cekmemek, dersleri onlara uygun anlatabilmek, 6grencilerin dili ve kiiltiiri
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hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi donemde
egitim almasmin gerekli oldugunu agiklamislardir. Goriis bildiren baz1 6gretmenler
(9 kisi) ise 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi déonemde ¢ok kiiltiirliilik konusunda
egitim almasina gerek olmadigini belirtmistir. Gorsel sanatlar 6gretmeni (NTB16)
de diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Siginmaci ¢ocuklar siirekli degisiyor. Hangi alana gore olmasi lazim?  Suriye’ye
mi gore, Irak’a mi gore, Iran’a gére mi? Bunun gibi de bir¢ok iilkelerden gecisler
olacaktir. Hangi bir dil iizerine egitim alinabilir, ne yapilabilir? Bence bunun ¢ok
faydali olacagina inanmiyorum. Egitim almalarint da ¢ok gerekli gérmiiyorum. Bir

de olsa bile hangi dile faydali olabilecek? Oyle olunca da bence olmasi gerekmiyor
diye diisiiniiyorum. Egitim almalarina gerek yok diye diistintiyorum.”

Bu sekilde diisiinen Ogretmenler ise siginmaci 6grencilerin burada gegici olarak
bulunduklarindan, 6gretmen adaylarna ders yiikii olacagindan ve bu cocuklarin
degisik tlkelerden geldigi icin hangi tlke ile ilgili egitim alacaklari konusunda
sikintilar  yasanacagindan dolayr hizmet Oncesi egitime gerek olmadigini
aciklamuslardir. Bu konu ile ilgili Diaz (1994), Amerika’daki “Ogretmen Egitiminin
Denkligi” ile ilgili ulusal kurulun, 6gretmen hazirlama programlarina ¢ok kiiltiirli
egitimin konulmas1 gerektigini ve bu nedenle bazi tiniversitelerin, 6grencilerinin ¢ok
kiltirli egitimle ilgili en az bir ders almalarini istediklerini belirtmistir (akt. Cirik,
2008). Hermans (2002), 6gretmen yetistiren programlarin temel sorumluluklarindan
birinin, 6gretmen adaylarimi ¢ok kiiltiirlii sinif ortamlari igin hazirlamak oldugunu
belirtmektedir (akt. Basbay ve Bektas, 2009). Simif ortaminda ¢ok kiiltiirliligi
gelistirebilmek i¢in de Moore (2001), oncelikle Ggretmenlerin farkli kiiltiirlere
yonelik bilgi ve tutumlarini gelistirmeleri gerektigini belirtilmektedir. Bunun igin
atilabilecek ilk adimin, toplumda yer alan ¢esitli kiiltiirleri tanimak oldugunu

aciklamaktadir. Farkli kiiltiirleri taniyan 6gretmenlerin de, sinif ortaminda farkli
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kiltirel gruplarin iletisimleri ve davramislar1  konusunda i¢gdrii  sahibi

olabileceklerini ifade etmektedir (akt. Bagbay ve Bektas, 2009).

4.6.2. Siginmac1 Cocuklara Egitim Veren Ogretmenler icin Ozel Bir
Egitim Uygulamasiyla Ilgili Okul Yéneticilerinin Goriislerine Iliskin

Bulgular

Okuldaki 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirliilik konusunda egitimli olup olmadigin
ogrenmeye yonelik okul yoneticilerine, “Okulunuzdaki 6gretmenler ¢ok kiiltiirliiliik
konusunda egitimli mi?” sorusu yoOneltilmistir. Goriig bildiren okul yoneticileri (9
kisi), okuldaki ogretmenlerin cok Kkiiltiirliiliik konusunda egitimli olmadiklarim
belirtmislerdir. Bu bulgular ile Cirik (2008)’1n, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirliiliikle ilgili
bilgi ve anlayislarinin yeterli diizeyde olmadigi ve gorev basindaki dgretmenlerin
hizmet i¢i egitimle desteklenmesi gerektigi konusundaki tespitinin Ortligtiigl

gorilmektedir.

Okul olarak o6gretmenlere yonelik ¢ok kiiltiirlii egitim konusunda etkinlik
diizenlenip diizenlenmedigini 6grenmeye yonelik okul yoneticilerine, “Okul olarak
ogretmenlere yonelik c¢ok kiiltiirlii  egitim konusunda herhangi bir etkinlik
diizenlenmekte midir?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren okul yoneticileri (9
kisi), ¢ok Kkiiltiirliiliik konusunda 6gretmenlere yonelik etkinlik diizenlenmedigini
belirtmislerdir. Ornegin, bir okul yodneticisi (KGE1) diisiincesini su sekilde ifade
etmistir:

“Tiirkiye, cografi konumu geregi yani bulundugu konum geregi ¢ok hazirliksiz
sekilde ani bir gé¢ aldi. Hazirliksiz yakalandi. Bu konuda deneyimli ogretmeni, bize
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seminer verecek personeli yok. Yabancilara egitim konusunda su an ¢ok yetersiz.
Yani okulumuzda bu tiir etkinlikler diizenlenmiyor.”

Okul yoneticileri, ¢cok kiiltirliliik konusunda egitim verecek deneyimli personel
olmadigindan ve okul olarak MEB’in izledigi politikaya gore etkinlikleri
diizenlediklerinden dolayr ¢ok Kkiiltiirlii egitime yonelik Ogretmenlere bu tiir

calismalar yapmadiklarini agiklamiglardir.

Cok kiiltirlii okullarda ¢alisacak 6gretmenlerin 6zel bir egitim ya da destek
almalarinin gerekli olup olmadigimi 6grenmeye yonelik okul yoneticilerine, “Sizce
cok kiiltiirlii okullarda ¢alisacak ogretmenlerin ozel bir egitim/destek almalart
gerekli midir? Nigin?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren okul yoneticilerinin
cogu (7 kisi), ¢ok kiiltiirliiliik konusunda 6zel bir egitim ya da destek alinmasi
gerektigini belirtmistir. Ornegin, tecriibeli bir okul miidiirii (NGE1) diisiincesini su
sekilde ifade etmistir:

“Illla ki, alimmasi gerekiyor. Calisacaklart okuldaki cocuklarin hangi iilkelerden
geldiklerini bilmeleri ya da ¢ocuklarin o iilkede hangi ortamda, hangi psikolojik

durumlarda yasadiklarim bilmeleri onlara iyi bir egitim vermeleri adina énemlidir.
Eger bu sekilde bir egitim diizenlenirse ben katkisi olacagina inaniyorum.”

Bu sekilde diisiinen okul yoneticileri, ¢ok kiiltiirlii ¢ocuklarin bulundugu okullarda
Ogretmenlerin onlara uygun egitim verebilmesi i¢in sigimmact ogrencilerin dili,
kiiltiirli ve psikolojileri konusunda egitim almasinin gerekli oldugunu agiklamislardir.
Ozellikle sadece sigmmmaci gocuklarin dgrenim gordiigii Kirsehir’deki okulda, ders
veren O0gretmenlerin daha ¢ok zorlandiklar1 goriilmiistiir. Goriis bildiren bazi okul
yoneticileri (2 kisi) ise ¢ok kiiltlirliiliik konusunda &zel bir egitim ya da destek
almaya gerek olmadigini belirtmistir. OKul yoneticiligine yeni baslayan bir miidiir

yardimcist (NGE4) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:
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“Ogretmenlerin egitilmesi yerine, farkli bir okul acilsin ve dgrenciler direk oraya
verilsin. Ben Ingilizce 6gretmeni degilim, Arapca 6gretmeni de degilim. Bu cocuk
benim buraya geldigine gére, onun bana ayak uydurmasi lazim. Onlar da buraya
geldigine gore benim ekstra bir egitim almama gerek yok. Sirf onlara yonelik bir
okul olsa, o ogretmenler ¢alissa ¢ok daha iyi olur. Orada onlarin dilini bilen
ogretmenler c¢aligsabilir. Bizden de ogretmenler c¢alisabilir ama idare kisminda
bulunabilir. Fakat kendi dillerini bilen ogretmenler derslerine girerse daha yararli
Olur.”

Bu sekilde diistinen okul yoneticileri ise iiniversitede alinan formasyon egitimin
yeterli oldugunu ve onlara ayr1 bir okulda kendi dillerini bilen 6gretmenlerin ders
vermesi gerektigini belirterek 6gretmenlerin 6zel bir egitim ya da destek almasina
gerek olmadigini agiklamislardir. Cok kiiltiirlii okullarda ¢alisacak Ogretmenlerin
O0zel bir egitim almasina iligkin bulgularla, literatiirdeki bazi ¢alismalarin
sonuclarinin ortiistiigli goriilmektedir. McNeal (2005), ¢ok kiiltiirlii 6gretmen egitimi
programini tamamlayan ilkdgretim ikinci kademede calisan iki Ingilizce
Ogretmeninin  derslerindeki uygulamalarmma c¢ok kiiltiirli  egitimin  etkisini
arastirmistir. Ucg ayr1 simif diizeyinde 16 ders saati gdzlemlenerek, ders programlari
ve Ogretmenlerin gelisim dosyalari incelenerek ve internet lizerinden rdportajlarla
toplanan veriler, nitel veri analizi yontemlerinden yararlanilarak analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda, ¢ok kiiltiirlii 6gretmen egitimi programinin 6gretmenlerin
uygulamalarinda anlamh diizeyde etkisi olduguna ulasilmistir (akt. Bagbay ve
Bektas, 2009). Herron, Green, Russell ve Southard (1995) yaptiklar1 ¢aligmayla, tim
ogretmenlerin, cok kiltirli egitimin gerekli ve yararli olduguna dair goriis

bildirdikleri sonucuna ulasmislardir (akt. Cirik, 2008).

Cok kiltiirliliik konusunda okul yoneticilerinin egitim alip almadiklarim
o0grenmeye yonelik, “Okul yoneticisi olarak ¢ok kiiltiirliiliik konusunda herhangi bir

egitim aldiniz mi?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren okul yoneticileri (9 kisi),
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cok kiltiirliiliik konusunda egitim almadiklari belirtmislerdir. Bu konuda Cirik
(2008); tniversite Ogrencilerinin, Ogretmenlerin veya yoneticilerin ¢ok kiiltiirli

egitimle ilgili yeterliklerinin istenilen diizeyde olmadigini ifade etmistir.

Cok kiilttrlilik konusunda okul idarecilerine egitim verilmesinin gerekli
olup olmadigimi 6grenmeye yonelik okul yoneticilerine, “Okul yéneticilerine de ¢ok
kiiltiirliiliik konusunda egitim verilmesi gerekli midir? Nigin?” sorusu yoneltilmistir.
Goriis bildiren okul yoneticileri (9 kisi), ¢ok kiiltiirliilik konusunda midiir ve miidiir
yardimcilarina da egitim verilmesinin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Ornegin, bir
okul yoneticisi (KGE1) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Gerekli. Birincisi okul ydneticisi veli, 6grenci, 6gretmen licii arasinda koprii
vazifesi kurar. Buraya gelen velilerin hepsi siginmaci yani yabancidir. Ogretmenler
de bu konuda deneyimsiz. Bu konuda okul idaresine ¢ok gérev diisiiyor. Ugiinii
birden idare etmesi gerekiyor. Bu konuda deneyimi ve tecriibesi olmasi gerekiyor.
Yani veliye yaklasimi, 6grenciye yaklagimi, disardan gelen 6gretmeni okulda tutmast
konularinda. Ogretmen burada ¢ok ypraniyor, ¢ok emek veriyor ama karsiligin
alamiyor.  Dolayisiyla hakli olarak da ¢alismak istemiyor. Bu ogretmeni okulda
tutmak lazim.  Idarecinin gérevi c¢alisma ortami hazirlamaktir, ihtiyaglar
gidermektir. Ama neye gore ¢alisma ortami hazirlayacaksin? Bu ¢ok kiiltiirlii
ogrencilerin egitimi nasil olmali, ortami nasil olmali, personel ihtiyaci nasil
giderilmeli? Yani bunun i¢in egitim olmadan kendi kendine bir sey yapamazsin. Illa
ki, her seyin bir egitimi oldugunu diisiiniiyorum. Idarecilerin bu konuda iyi
egitilmesini, iyi bir idareci, bilgili ve kiiltiirlii bir idarecinin aslinda ¢ok basarili
olacagini diistiniiyorum.”

Okul yoneticileri; velilerle ve 6grencilerle iletisim saglayabilmek, 6gretmenleri ¢cok
kiiltiirlillik konusunda yonlendirebilmek icin miidiir ve miidiir yardimcilarinin da
cok Kkiiltiirlillik konusunda egitim almasinin gerekli oldugunu agiklamislardir.
Yapilan gorigmeler, okul yoneticilerinin; dgretmen, veli ve 6grencilere uygun bir
ortam saglayabilmesi i¢in siginmaci ¢ocuklarin dili, kiiltiirii ve kisisel dzellikleriyle

ilgili bir egitim almasmin gerekli oldugunu gostermektedir. Bu bulgularla, Cirik

(2008)’1n, okul yoneticilerinin ¢ok kiiltiirliiliikkle ilgili bilgi ve anlayislarinin yeterli
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diizeyde olmadig1 ve gorev basindaki okul yoneticilerinin hizmet i¢i egitimle

desteklenmesi gerektigi konusundaki tespiti Ortiismektedir.

4.7. Sigmmac1 Cocuklar Icin Ayn Bir Egitim Uygulamasma Iliskin

Bulgular

Bu béliimde, siginmaci ¢ocuklar igin ayr1 bir egitim uygulamasina iliskin
Ogretmenlere ve Ogrencilere uygulanan goériisme formlari ile elde edilen bulgu ve

yorumlara yer verilmistir.

4.7.1. Siginmacer Cocuklar I¢in Ayr Bir Egitim Uygulamasiyla Tlgili

Ogretmenlerin Gériislerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin ayr1 bir egitim uygulamasma iliskin goriislerini belirlemek

amaciyla toplanan veriler tek baslikta sunulmustur.

4.7.1.1. Program ve Ogretim Uygulamalarmma fliskin Ogretmenlerin

Goriisleri

Egitim programlarinda sigimmaci ¢ocuklarin kiiltiirlerine yonelik konulara yer
verilip verilmedigini 6grenmeye yonelik Ogretmenlere, “Egitim programlarinda
siginmact ¢ocuklarin kendi kiiltiirlerine yonelik konulara da yer verilmeli midir?”
sorusu yoneltilmistir.  Goriis bildiren Ogretmenlerin ¢ogu (23 kisi), egitim

programlarinda sigimmaci cocuklarin kendi kiiltiirlerine yonelik konulara yer
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verilmesi gerektigini belirtmistir. Ornegin, Tiirkce 6gretmeni (KTB4) diisiincesini su
sekilde ifade etmistir:

“Tabi ki verilmeli. Ders daha cazip hale gelecek, okul daha cazip hale gelecektir.
Cocuk bu iilkede de olsa kendi iilkesinden bir seyler bulacaktir. Kendini daha mutlu
hissedecektir. En onemlisi Kayp bir kusak olmayacaktir. Bu ¢ocuklar burada

vetisecek ama kendinden bir seyler bulamazsa, okuldan bir seyler alamazsa kayip bir
kusak elde etmis olacagiz.”

Bu sekilde diistinen 6gretmenler, siginmaci Ogrencilerin okula karsi daha istekli
olmalar1 ve diger ¢ocuklarin da farkl: kiiltlirleri tanimalar1 i¢in egitim programlarinda
farkli kiiltiirlere yonelik derslere yer verilmesi gerektigini agiklamislardir. Goriis
bildiren bazi 6gretmenler (5 kisi) ise egitim programlarinda sigimmaci ¢ocuklarin
kendi kiiltiirlerine yonelik konulara yer verilmesine gerek olmadigini belirtmistir.
Tecriibeli bir fen ve teknoloji 6gretmeni (NTB23) de diisiincesini su sekilde ifade
etmistir:

“Cok fazla kavram kargasasina yol acacak, uyum sorununu arttiracaktir. Yani bu
cocuklar artik buraya geldiyse ve buraya wyum saglayacaksa daha ¢ok buranin
kurallart verilmelidir. Tiirkiye ile ilgili seyler verilmelidir. Onlarin kiiltiiriine ¢ok
fazla girmeye gerek yok. lleri de evet, olabilir ama ilkokul ve ortaokulda ¢ok fazla

kavram kargasasina yol acacaktir. Cocuklar daha biiyiik sorunlar yasayacaklardir.
Ben boyle diistiniiyorum.”

Bu sekilde diisiinen ogretmenler ise, siginmaci dgrencilerin gecgici olarak burada
bulunduklarini, kendi kiiltiirlerini ailelerinden 6grendiklerini, gerek Tirk kiltiirii
gerekse kendi kiiltiirlerini 6grenecekleri i¢in kavram kargasasi yasayacaklarini ve
farkl kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olan 68retmenlerin gelmesinin sart olacagindan
dolay1 boyle bir egitime ihtiyag duyulmadigini agiklamiglardir. Gay (1994), Herring
ve White (1995), Tuttle (1995)’ye gore, d6grencilerin degerleri hakkinda bilgi sahibi
olunmasi ve okulun toplumsal yapisinda ¢ocuklarin kendi kiiltiirleriyle bulunmalari

saglanmalidir (akt. Cirik, 2008).
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Cok kiiltiirlii siniflarda okul programlar1 yaninda siginmaci 6grencilere ana
dili egitimi verilip verilmedigini 6grenmeye yonelik O0gretmenlere, “Cok kiiltiirlii
siniflarda okul programlarinin yaminda ana dili egitimi verilmekte midir?” sorusu
yoneltilmistir.  Gorlis bildiren 6gretmenler (27 kisi), siginmaci ¢ocuklara ¢ok
kiltirlii siniflarda okul programlarinin yaninda ana dili egitimi verilmedigini
belirtmislerdir. Goriis bildiren bir 6gretmen (1 kisi) ise siginmaci ¢ocuklara ana dili
egitimi verilip verilmedigini bilmedigini ifade etmistir. Yagmur (2010), 6grencilerin
ana dili egitimine yonelik; farkl iilkelerde diisiikk 6grenci sayisi, 6gretmen ve ders
malzemesi gibi etkenlerden dolayr Danimarka, Hollanda ve Norveg gibi iilkelerde

yabanci uyruklu 6grenciler igin ana dili egitimi verilmediginden bahsetmistir.

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii siniflarda ana dili egitimi verilmesi konusunda ne
diisiindiiklerini  6grenmeye yonelik, “Cok kiiltiirlii siniflarda ana dili egitimi
verilmesi konusunda ne diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren
ogretmenlerin ¢ogu (19 kisi), siginmact Ogrencilere ana dili egitimi verilmesi
gerektigini belirtmistir. ~ Ornegin, tecriibeli bir matematik 6gretmeni (NTB12)
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Tabi ki, verilsin. Bizim nasil Tiirkce’nin gramerini bilmemiz gerekiyorsa bu
cocuklarin da kendi dillerinin gramerlerini bilmesi gerekiyor. Kendi dillerinin
kokenini bilmelidir.  Yani nasi bir Istanbul Tiirkgesi ile yoresel agzi ayurt
edebiliyorsak, o ¢ocugun da kendi ana dilinde boyle farkliliklar varsa onu bilmesi

lazim. Diizgiiniin, dogrunun ne oldugunu ogrenmesi gerekiyor. Kesinlikle ana dili
egitimi verilmesi lazim.”

Bu sekilde diisiinen Ogretmenler, sigimmaci c¢ocuklar tekrar {ilkelerine
doneceklerinden dolay:r ana dillerini unutmamalari, dillerine 6zgii gramer bilgilerini
ogrenmeleri ve iletisim konusunda sikinti yasamamalari i¢in bu 6grencilere ana dili

egitimi verilmesi gerektigini acgiklamiglardir. Goriis bildiren bazi 6gretmenler (9
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kisi) ise siginmaci 6grencilere ana dili egitimi vermeye gerek olmadigini belirtmistir.
Bagka bir 6gretmen (KTB1) de diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Bence gerekli degil. Cocuk zaten bilerek geliyor. Tekrardan bir ana dil egitimine
gerek yok. Tiirkceyi dégrenmeye ihtiyaci var. Clinkii iletisim problemi var ortada.
Aileleriyle zaten kendi ana dillerini kullandiklar: icin ve ¢ocuklar kendi aralarinda

Tiirk¢e kullanmadiklart i¢in kendi aralarinda ana dillerini kullanmaya devam
ettiklerinden, ayri olarak egitime gerek duyulduguna inanmryorum.”

Bu sekilde diisiinen Ogretmenler ise ¢ocuklarin aileleri ve arkadaslariyla kendi
dillerinde konustuklarindan ve bu dillerin evrensel olmadigindan dolayr ana
dillerinde egitim almalarina gerek olmadigini agiklamiglardir. Bu konu ile ilgili
Yazict (2011), iki kiiltiir arasinda olumlu bir gecis yapabilmesi ve kendi kdkeni ile
ruhsal sorunlar yasamamasi igin iyi bir ikinci dil egitimi ile birlikte iyi bir ana dili

egitimine de ihtiya¢ oldugunu belirtmistir.

4.7.2. Sipinmacel Cocuklar i¢in Ayr Bir Egitim Uygulamasiyla Tlgili

Ogrencilerin Goriislerine iliskin Bulgular

Sigmmmaci Ggrencilerin  ayr1 egitim uygulamasina iliskin  goriislerini

belirlemek amaciyla toplanan veriler iki baglikta sunulmustur.

4.7.2.1. Program ve Ogretim Uygulamalarma Iliskin Ogrencilerin

Goriisleri

Ogretmenlerin ders anlatirken sigmmaci gocuklarin dilleri ve kiiltiirlerinden

ornekler verip vermedigini 6grenmeye yonelik Ogrencilere, “Ogretmenleriniz ders

anlatirken kendi diliniz ve kiiltiiriiniizden ornekler kullaniyor mu?” sorusu
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yoneltilmistir.  Goriis bildiren 6grencilerin ¢cogu (16 kisi), 0gretmenlerin kendi
dillerinden ve Kkiiltiirlerinden Ornekler vermedigini belirtmistir. Ornegin,
tilkemizdeki okulda 6grenimine yeni baslayan bir 6grenci (KSB5) diisiincesini su
sekilde ifade etmistir:

“Bizim kiiltiiriimiizden ornekler vermiyor. Hep Tiirk kiiltiiriinden ornekler veriyor.
Clinkii 6gretmen bizim kiiltiirtimiizii ve dilimizi bilmeyebilir.”

Bu sekilde diisiinen 6grenciler, 6gretmenlerin hep Tirk kiiltiiriinden bahsettigini ve
derslerde Tiirkce konustugunu belirterek kendi kiiltiirleri ve dillerinden ornekler
vermediklerini agiklamislardir.  Goriis bildiren bazi 6grenciler (11 kisi) ise
ogretmenlerin kendi dillerinden ve kiiltiirlerinden ornekler verdigini belirtmistir.
Besinci sinif 6grencisi (KSE12) de diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Kullaniyor. Bizim iilkemizdeki paralardan, sehirlerden ornekler veriyorlar.”

Bu sekilde diisiinen o6grenciler ise Ogretmenlerin derslerde, geldikleri iilkelerin
(Afganistan, Irak, Iran, Suriye vb.) daglarindan, paralarindan, sehirlerinden
bahsettiklerini ve iilkelerinde kullandiklari bazi kelimelerden 6rnekler verdiklerini

aciklamiglardir.

Siginmaci ¢ocuklara derste anlatilan konularda kendi dili ve kiiltiirlerinden
ornekler verilmesinin dersi anlamalarini kolaylastirip kolaylastirmadigini 6grenmeye
yonelik, “Derslerde anlatilan konularda kendi diliniz ve kiiltiiriiniizden oJrnek
verilmesi dersi anlamanizi kolaylastirir mi?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren
ogrenciler (27 kisi), kendi dilleri ve kiiltiirlerinden 6rnekler verilmesinin dersi
anlamalarin1 kolaylastirdigini belirtmislerdir. Ornegin, altinci sinif 6grencisi (NSE2)
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Kolaylastirtr. O benim dilim ve benim kiiltiiriim oldugu icin, kendi iilkemde ¢ok
bulundugum igin. Mesela burada ii¢ sene, orada ise on sene yasadim. Orada nasil
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bayram oldugu gibi konular: daha iyi bildigim i¢in daha kolay anliyorum. Mesela
siz Iran’a gitseniz, buradaki kiiltiirden soyleseler, siz daha ¢ok anlarsiniz. O
yiizden.”

Ogrenciler; kendi iilkelerinde uzun siire bulunduklari igin kendi kiiltiirlerini ve
dillerini daha iyi bildiklerini, derslerin Tiirk¢e anlatilmasindan dolayr konulari ve
verilen oOrnekleri O6grenemediklerini belirtmislerdir. ~ Ayrica Ogrenciler, kendi
dillerinde ve kiltlirlerinde Ornekler verildiginde dersleri iyi anladiklarim1 ve
o0grenmeye daha ilgili olduklarim1 agiklamiglardir. Yapilan goriismeler, ¢ocuklarin
konular1 6grenmelerini kolaylastirdigini, dersleri anlamalarinda kendi dilleri ve
kiiltiirleri ile ilgili 6rnekler verilmesinin etkili oldugunu gostermektedir. Anlatilan
konularda siginmaci ¢ocuklarin kendi dili ve kiiltiiriinden 6rnekler verilmesinin dersi
anlamalarim1  kolaylastirdigina yonelik bulgularla, Swisher (1994)’mn  yaptigi
calismanin sonuglan oOrtiismektedir. Swisher (1994), kiiltiirel degerlerin ¢ocuklarin
O0grenme bi¢imlerine etkilerini inceledigi calismasinda, kiiltiirel degerlerin ve
toplumsal uygulamalarin, ¢ocuklarin 6grenmeye olan yaklagimlarini biiyiik olciide

etkiledigi sonucuna ulagmistir (akt. Yazict, 2011).

Dersleri daha kolay anlayabilmeleri igin 6gretmenlerin nasil ders vermesini
istediklerini 6grenmeye yonelik 6grencilere, “Dersleri daha kolay anlamaniz igin
ogretmenlerin nasil ders vermesini istersiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ornegin,
besinci sinif 6grencisi (KSE12) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ogretmen kolaylastirarak anlatsin, daha iyi anlatsin, bizim iilkemizdeki evlerden ve
sehirlerden anlatsin.”

Bagka bir 6grenci (NSE3) ise bu konudaki diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Farsca konugsun. Ogretmenin dediklerini anlamadigim icin o konuda harita gibi
materyalleri getirsin.”
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Goriig  bildiren oOgrenciler (27 kisi); O6gretmenlerin daha iyi ders anlatmasim
(kolaylagtirarak, yavas yavas anlatilmasini), tekrar yapmasini, tahtaya yazmasini
(sekiller ¢izerek, yazi yazarak), materyaller kullanmasini (bilgisayar, akilli tahta,
harita, ders kitaplar1), kendi dillerinden anlatmasini, {ilkesinden 6rnekler vermesini,
anlayisli  olmasini ve Ogrenciler arasinda ayrim yapmamasini istediklerini
aciklamislardir.  Yapilan goriismeler, O6grencilerin Tiirkge bilmediklerinden ve
kendilerine yonelik bir egitim uygulamasi olmadigindan dolayr dersi anlamada

zorluk yasadiklarini géstermektedir.

4.7.2.2. Akademik Basariya iliskin Ogrencilerin Géoriisleri

Ogrencilerin iilkelerinden ayr1 olmalarinin akademik basarilarin1 nasil
etkiledigini 6grenmeye yonelik, “Ulkenizden ayri olmamiz okuldaki akademik
basarmizi olumlu ya da olumsuz olarak nasil etkilemektedir?” sorusu yoneltilmistir.
Goriig bildiren 6grencilerin ¢ogu (15 kisi), iilkelerinden ayr1 olmanin akademik
basarilarin1 olumsuz etkiledigini belirtmistir. ~ Ornegin, yedinci sinif 6grencisi
(NSB10) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ulkemde olsam daha basarili olabilirdim. Ciinkii kendi dilim ve orada kendi dilimi

rahatca konusabilivorum. Ulkemden ayri olmam, basarimi olumsuz etkiledi. Ciinkii
buraya gelince bagarim biraz diistii.”

Bu sekilde diislinen 6grenciler, lilkelerinden ayr1 olmalarinin dil sorunu yasamalarina
sebep oldugu i¢in akademik basarilarini olumsuz etkiledigini agiklamiglardir. Goriis
bildiren bazi 6grenciler (10 kisi) ise iilkelerinden ayr1 olmanin akademik basarilarini
olumlu etkiledigini belirtmistir. Uzun siiredir iilkemizde 6grenim goéren bir 6grenci

(KSB2) de diisiincesini su sekilde ifade etmistir:
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“Ulkemden ayri olmam basarimi olumsuz olarak etkilemedi. Ben burada daha
basartliyim.”

Bu sekilde diisiinen ogrenciler, kKendi iilkelerinde savas yasandigindan bir sey
yapamadiklarini ve buraya geldikleri i¢in daha basarili olduklarini belirterek
tilkelerinden ayr1 olmanin akademik bagarilarini olumlu etkiledigini agiklamislardir.
Gortlig bildiren diger 6grenciler (2 kisi) ise tilkelerinden ayr1 olmalariin basarilarini
etkilemedigini belirtmistir. Bagka bir 6grenci (KSE13) diisiincesini su sekilde ifade
etmistir:

“Bagsarisiz olmamu tilkemden ayri olmam etkilemedi. Ciinkii ders ¢alismiyorum.”

Bu sekilde diisiinen Ogrenciler ise ders ¢alismadiklarindan, konulari
anlamadiklarindan ve 6gretmenlerin kendilerine yonelik uygulama yapmadiklarindan
dolay1 basarisiz olduklarini belirterek tilkelerinden ayri olmanin basarilarint olumlu

ya da olumsuz etkilemedigini agiklamislardir.

4.8. Siginmaci Cocuklara Ayr Okullarda Egitim Uygulamasina Iliskin

Bulgular

Bu bolimde, siginmact ¢ocuklara ayri okullarda egitim verilmesine iliskin
ogretmenlere, 6grencilere ve okul yoneticilerine uygulanan goriisme formlari ile elde

edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Kirsehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii yetkililerinin, Kirsehir’deki sigmmaci
cocuklar icin ayr1 okul uygulamasina yonelik agiklamasi asagida sunulmustur:
“Kirsehir’de onceki yillarda, siginmact ¢ocuklar Sirri Kardes Ilkokulu-Ortaokulu ve

Osretmen Omer Aydin Ilkokulu-Ortaokulu’na dagitilmis durumdaydi. Bu okulda
Tiirk ogrenciler ile birlikte egitim-6gretim gérmekteydiler. Daha sonra bu okulda,
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siginmact ¢ocuklarin egitim ge¢misleri olmadig icin denklik islemlerinde problemler
vasandi.  Cocuklarda dil sorunu yasandigi icin oOgretmen-ogrenci iletigimi
kurulamadigindan egitimde hi¢bir gelisim saglanamadi.  Ailelerin para yardimi
almak icin ¢ocuklart okula kaydettirmeleri ve bu nedenle devamsizligin yasanmasi
diger 6grencilere de olumsuz ornek teskil etti. Ogrencilerin iilkedeki kalis siireleri
belli olmadig icin diizenli ogrenci takibi yapilamadi. Siginmact ogrenciler, okulun
kilik kiyafet yonetmeligine uymadigi icin diger dgrencilere bu durum olumsuz
vansidi.  Siginmact ogrencilerin  ve velilerinin okula ciddiyetsiz yaklasimi
ogretmenlerle birliktelik olusturmayip, problemler teskil etti. Bu nedenlerden dolayi,
Tiirk ogrencilerin oldugu okulda sitkinti yasanmamasi ig¢in sadece siginmaci
cocuklarin oldugu ayri bir okul olarak belirlenen Ogretmen Omer Aydin Ilkokulu-
Ortaokulu’na alindilar. Fakat siginmact ¢ocuklarin  aileleri, ¢ocuklarinin
oturduklart yere yakin olan Tiirk c¢ocuklarimin oldugu okullara gitmesini
istemektedirler.”

Kirsehir’de, ilkokul ve ortaokuldaki siginmaci ¢ocuklar i¢in ayr1 bir okul uygulamasi
mevcuttur. Nevsehir’de ise Tiirk ve siginmaci ¢gocuklarin birlikte 6grenim gordiikleri
karigtk bir okul uygulamasit vardir.  Nevsehir’deki siginmaci 06grencilerin,
bulunduklar1 mahalleye en yakin okula kayitlar1 yapilmaktadir.  Kirsehir ve
Nevsehir’de, siginmaci dgrencilere yonelik farkli okul uygulamasinin mevcut oldugu

gorilmiistiir.

4.8.1. Siginmaci Cocuklara Ayr1 Okullarda Egitim Uygulamasiyla Tlgili

Ogretmenlerin Gériislerine iliskin Bulgular

Sigmmaci g¢ocuklar igin ayri okul uygulamasmin mi yoksa karigik okul
uygulamasinin m1 daha yararli oldugunu 6grenmeye yonelik 6gretmenlere, “Sizce
siginmact ¢ocuklar i¢in ayrt okul uygulamast mi yoksa karisik okul uygulamasi mi
daha yararli olur?” sorusu yoneltilmistir. Goriis bildiren 6gretmenlerin ¢ogu (22
kisi), siginmact Ogrencilerin ayr1 okulda egitim almalarinin daha yararli olacagini

belirtmistir. Ornegin bir 6gretmen (NTB22) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:
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“Ben ayri okul diyorum. Bagstan beri de bunu savunuyorum. Ciinkii ben kendi
girdigim siniflarda 6grencilerin iletisiminde ¢ok zorlaniyorum. O ¢ocuklarin derste
bos bos, hi¢bir sey anlamadan oturmalari beni ¢ok rahatsiz ediyor. Ondan dolay
ayri, anlayabilecekleri bir sekilde, kendi dillerini anlayan insanlarin bulundugu
ortamda egitim gérmeleri bence ¢ok daha iyi olur. Bir 6grencimin derse katilmadan,
anlamadan dersi dinlemesi beni rahatsiz ediyor. Ben bireysel olarak en az bes
dakikami ona ayiriyorum, anlasin diye. Simdiye kadar ébiirleri baska konu iglerken
ben ona ¢carpma ogrettim, bélme 6grettim, toplama ve ¢ikartmay: tekrar ogrettim.
Sanki onu, ikinci sinif 6grencisiymis gibi tekrar yetistirmeye ¢alisiyorum. Benim igin
¢ok zor oluyor. Ayri okul bunlar icin ¢ok daha iyi olur.”

Bu sekilde diisiinen Ogretmenler; siginmact Ogrencilerin okullarda az sayida
bulunmalarindan ~ (Nevsehir’deki  okullarda), diger  ¢ocuklarmm  diizenin
bozulmamasindan, dil ve kiiltiir farkliligindan dolay1 ayr1 okul uygulamasinin yararh
olacagm diisiindiiklerini aciklamuslardir.  Ogretmenlerin sigimac1 6grencilerin
gerek okula uyumlar1 gerekse oOgrenmeleri agisindan bu durumun daha uygun
olacagini diisiindiikleri anlasilmaktadir. Goriis bildiren bazi 6gretmenler (2 kisi) ise
siginmact Ogrencilerin karigik okulda egitim almalarinin daha yararli olacagini
belirtmistir. Ornegin tecriibeli bir erkek 6gretmen (KTE3) diisiincesini su sekilde
ifade etmistir:

“Kendi okullarimiza birer, ikiser sekilde dagitilsalar iletisim daha kolay kurulabilir
ve ogrencinin Tiirkgeyi ogrenmesi daha kolay olabilir. Bu tiir durumda, mesela bir
sinifta otuz tane Irakli var. Cocuklar hi¢ Tiirk¢e 6grenme ihtiyaci hissetmiyorlar.
Ctinkii zaruret olmayinca ister istemez ogrenme ihtiyact da dogmuyor. Bence
bulunan ortama uyum saglama konusunda karisik olmasimin daha iyi olacagin
diigtiniiyorum. Her bir ¢ocuktan, bir kelime Tiirkce 6grenmis olsa bayagi bir sey
ogrenmis olacak. Ama su an sinifa giriyorsun tek bir kelime Tiirk¢e 6grenme ihtiyact
hissetmiyorlar. Hatta dyle bir pozisyon doguyor ki, ¢cocuklar, hocam biz otuz kisiyiz,
siz bir kigisiniz, siz Arap¢a ogrenin, diyebiliyorlar. Yani o seviyeye geldik. Ihtiyag
hissetmiyorlar. Mesela kalem ya da silgi isteyecek, bunu hemen arkadasina Arapga

soyliiyor. Hig ihtiya¢ dogmuyor. Bu nedenle de onlar igin tek okul degil, karisik
okul uygulamasi daha iyi olur.”

Bu sekilde diisiinen 6gretmenler ise 0grencilerin Tiirkceyi iyi sekilde 6grenmeleri
icin Tiirk ¢ocuklari ile ayn1 ortamda iletisim i¢inde olmalar1 gerektigini belirterek
karisik okulun yararli olacagini agiklamiglardir. Goriis bildiren diger 6gretmenler (4

kisi) ise siZinmact Ogrencilerin gerek ayri okulda gerekse karigik okulda egitim
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almalarinin daha yararli olacagini belirtmistir.  Ornegin tecriibeli bir Tiirkge
ogretmeni (KTE3) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ashnda ayri olmamn séyle bir faydasi var. Ogrenciler almasi gereken egitimlerini
tam alirlar. Karisik olmanmin tek faydasi var. O da ogrencilerin Tiirk¢eyi ¢abuk
ogrenmesidir. Onun haricinde karistk olmanin bir faydasi yok. Ayri okumak egitim
acisindan iyi ama karisik okumaksa dili 6grenmek acgisindan iyi. Aslinda bence

bunlarin bir siire karisik olarak okula gelip Tiirkceyi hizli bir sekilde 6grenip, ondan
sonra ayri egitim gérmeleri gerekir.”

4.8.2. Siginmaci Cocuklara Ayr1 Okullarda Egitim Uygulamasiyla Tlgili

Ogrencilerin Goriislerine iliskin Bulgular

Siginmaci ailelerin ¢ok kiiltiirlii siniflarda ¢ocuklarinin egitim almalarini nasil
karsiladigini 6grenmeye yonelik Ogrencilere, “Aileleriniz ¢ok kiiltiirlii siniflarda
egitim almanizi nasi karsilamaktadir?” sorusu yoneltilmistir.  Goriis bildiren
Ogrencilerin ¢cogu (24 kisi), ailelerinin ¢ok kiiltiirli siniflarda egitim almalarini
istediklerini belirtmistir. Ornegin, iilkemizdeki okulda 6grenimine yeni baslayan bir
ogrenci (NSE6) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ailem, Tiirkiye’de ¢ok sey ogrendigimi soyledi. Bu okulda egitim almamu istiyorlar.
Tiirkce  bilemedigin  kelimeleri arkadaslarimdan  ogrenmemi ve  eksigimi
tamamlamamu istiyorlar. Bu nedenle ailem, ¢ok kiiltiirlii simiflarda egitim almami

istiyor. Bana sen bildigini arkadaslarina égret, onlardan da sen bilmedigini égren,
diyorlar. Tiirkgeyi daha iyi 6grenmemi istiyorlar.”

Ogrenciler, ailelerinin Tiirkge 6grenmeleri ve hastane gibi yerlerde terciimanlik
yapmalart amaciyla Tiirk 6grencilerin de oldugu c¢ok kiltiirlii simiflarda egitim
almalarini istediklerini agiklamiglardir.  Yapilan goriismeler, Tirk c¢ocuklart ile
birlikte 6grenim gormenin Tiirkge O0grenmeye katkisi oldugunu gostermektedir.

Kirsehir’deki goriis bildiren bazi1 ogrenciler ise ailelerinin, Tirk o6grencilerle
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okumalarim istediklerini belirtmistir. Uzun siiredir lilkemizde 6grenim goren bir
ogrenci (KSB8) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Buradaki arkadaslarimiz Afgan. Zil ¢alinca biz Fars¢a konusuyoruz ve Tiirkceyi iyi
ogrenemiyoruz. Arkadaslarimizla kendi dilimizi konusuyoruz. Eger Tiirk okulu
olsaydi, orast daha iyiydi. Tiirkceyi daha iyi ve cabuk égrenirdik. Bu okulda iyi ama

annem ve babam bu nedenden dolay: Tiirk okulunda okumamu istiyorlar. Ciinkii
Tiirkgeyi daha ¢abuk 6grenmem igin. Bu okula gelmeme de izin veriyorlar.”

Bu sekilde diistinen 6grenciler; ailelerinin, sadece sigmmaci ¢ocuklarin 6grenim
gordiigii okulda okumalarina olumlu yaklastiklarin1 (Kirsehir’deki okulda) ama
Tiirkce Ogrenmek i¢in Tiirk c¢ocuklar1 ile karisik sekilde egitim almalarim
istediklerini agiklamislardir. Goriis bildiren bazi 6grenciler (2 kisi) ise ailelerinin
cok kiiltiirlii siniflarda egitim almalarini istemediklerini belirtmistir. Ornegin, bir
erkek 6grenci (NSE6) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Burada egitim almami istemiyorlar. Ciinkii dilimiz farkli ve Iranh, Irakl var diye
istemiyorlar.”

Bir o6grenci (1 kisi) ise ailesinin ¢ok kiiltiirlii sinifta egitim almasini nasil
kargiladigini bilmedigini agiklamistir. Ailelerin ¢ocuklarinin ¢ok kiiltiirlii siniflarda
egitim gormesinin amagclarina iligkin bulgularla, literatiirdeki bazi calismalarin
sonuglart ortiismektedir.  Zhou ve Bankston (2000), Zhou (2001)’un, yaptiklari
calismaya gore; siginmaci ¢cocuklarin okul toplantilarinda, doktor randevularinda ve
organizasyonlarda ebeveynleri i¢in sik sik ¢eviri yapmakta olduklar1 belirtilmistir
(akt. McBrien, 2005). Bu da, 6grencilerin bulunduklari iilkenin dilini 6grenmesi i¢in
ailelerin c¢ocuklarin1 ¢ok kiiltiirlii okullara géndermekte oldugunu gostermektedir.
Bekerman (2004), Israil’de ayni okula giden Filistin ve Yahudi 6grenciler {izerinde
cok kiltirli egitimin etkisini inceledigi c¢alismasinda, ailelerin cocuklarin

birbirlerini daha iyi tanimalari, birbirlerinin degerlerine saygi duymalari, gelecekte
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baris i¢inde yasamalar1 igin ¢ok kiiltiirlii okula gonderdiklerini ve ¢ocuklarin bu

okullarda daha basaril1 olduklart sonucuna ulagmstir (akt. Cirik, 2008).

Siginmaci ¢ocuklarin Tiirk ¢cocuklari ile birlikte egitim almalar1 konusunda ne
disiindiiklerini 6grenmeye yonelik, “Ayri bir okul yerine Tiirk ¢ocuklariyla birlikte
egitim almak konusunda ne diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Gorlis bildiren
Ogrencilerin ¢ogu (23 kisi), Tiirk ¢ocuklart ile birlikte egitim almak istedigini
belirtmistir. Omegin yedinci smif dgrencisi (KSB4) diisiincesini su sekilde ifade
etmistir:

“Evet, Tiirk ¢ocuklart ile egitim almayi isterdim. Clinkii 6yle daha kolay Tiirk¢eyi
ogrenirim. Orada Tiirk arkadaslarimiz olur ve onlarla konusuruz. O zaman
Tiirkgeyi daha iyi anlarim. O okullarda herkes Tiirk olacagindan herkesle Tiirkge
konusmamiz gerekiyor. Ama biz burada ogretmenlerle Tiirk¢e konusuyoruz, geri

gelip arkadaglarla Fars¢a konusuyoruz. Tiirk¢ceyi daha iyi ogrenmek icin Tiirk
cocuklart ile egitim almak istiyorum.”

Bu sekilde diisiinen 6grenciler; Tiirkceyi 6grenmek, Tirk kiiltliriinii 6grenmek ve
Tiirk cocuklart ile arkadas olmak icin Tiirk c¢ocuklariyla birlikte egitim almak
istediklerini agiklamuslardir.  Goriis bildiren bazi 6grenciler (4 kisi) ise Tirk
cocuklartyla birlikte egitim almak istemediklerini belirtmistir. Bagka bir dgrenci
(NSE?7) de diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ayr1 okul olsa iyi olur. Tiirkler rahatsiz ediyor. Okulda herkes Iranli olsa daha iyi
olur. Tiirkler benim sevmedigim sakalar yapiyorlar ve sakali kiifiirler ediyorlar. O
yiizden rahatsiz oluyorum. Benim sinifimda, benim yasadigim yerde, toplum icinde

herkes yabanct olsa ve benim dilimden anlasyp konusacak sekilde olsa daha iyi
olur.”

Bu sekilde diistinen 6grenciler ise Tiirklerin kendilerini rahatsiz ettigini, oyunlarina
almadiklarini, argo kelimeler kullandiklarini, kotii sakalar yaptiklarmi ve
vurduklarini belirterek bu durumdan rahatsiz olduklar i¢in Tiirk ¢ocuklariyla ayni

okulda okumak istemediklerini agiklamislardir.
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4.8.3. Sigmmaci Cocuklara Ayr1 Okullarda Egitim Uygulamasiyla ilgili

Okul Yéneticilerinin Goriislerine iliskin Bulgular

Okul yoneticilerinin ¢ok kiiltiirlii ¢ocuklar i¢in ayr1 okul uygulamasini nasil
degerlendirdiklerini 6grenmeye yonelik, “Cok kiiltiirlii cocuklar icin ayri (miistakil)
okul uygulamasini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.  Goriis
bildiren okul yoneticileri (9 kisi), ayr1 okul uygulamasini1 olumlu ve olumsuz yonleri
bakimindan iki sekilde degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Ornegin bir okul miidiirii
(NGEL1) diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Ayr1 okul uygulamasinin kendi icinde getirecegi yaralar: da var, farkli durumlar
da var. Bunu kar, zarar ¢ergevesinde degerlendirmek gerekiyor. Ayri okul olursa
soyle bir olay s6z konusu olur. Okula takipleri, devam takipleri, notlari ya da onlara
Verilecek egitim daha organizeli sekilde ayarlanabilir. Simdi ¢ocugu Milli Egitim
Miidiirliigii gonderiyor. Biz de karsilikl ¢ok da anlagamadigimiz igin yabanct dil
bilmiyoruz, onlarmn dilini de bilmiyoruz ve soruyoruz. Onlarin ifadesine dayali
olarak ¢ocugun bir sumifa kaydini yapiyoruz. Yani komisyon kurma sansimiz da
olmuyor, birebir degerlendirme sartimiz da olmuyor. On ii¢ yasinda ise ¢ocugu alip
vedinci sinifa koyuyoruz. Oramn egitim seviyesi ile buranin egitim seviyesi birbiri
ile tam ortiismedigi icin zaten ortada da dil sikintist var. Cocuklarin ¢ok akademik
olarak yetistirildigi soylenemez. Eger onlara yonelik bir okul uygulamast olursa
akademik olarak o ¢ocuklart daha ¢ok yetigtirmek miimkiin olur. Bu arti tarafi diye
diistintiyorum. Bence eksi tarafi da su; o ¢ocuklar kendi aralarinda egitim égretim
alacaklart igin, Tiirk ¢ocuklar: ile ¢ok muhatap olmayacaklar: igin Tiirkceyi ¢ok
rahat ogrenemeyecekler, kiiltiiriimiizii kavrayamayacaklar. Yine farkli bir iilkede
kendi iilkelerindeymis gibi yasiyor olacaklar. Bizim kiiltiiriimiizii edinemeyecekler,
bu da eksi tarafi diye diistintiyorum.”

Okul yoneticileri, bu ¢ocuklarin karigik okullarda egitim seviyelerine uygun siniflara
yerlestirilmediklerini ve Tiirkce bilmedikleri i¢in zorluklar yasadiklarini
aciklamiglardir.  Kirsehir’de sadece sigmmacilarin 6grenim gordiigii okuldaki
ogrencilerin, ogretmenleriyle derslerde Tiirk¢e konustuklart ve teneffiislerde ise
arkadaglariyla kendi dillerinde konustuklar1 goriilmiistir.  Bu nedenle okul

yoneticileri de ayr1 okullarda c¢ocuklara 6rnek teskil edecek ve Tiirkce bir seyler
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Ogrenebilecegi arkadas ortaminin olmamasindan dolay1 Tiirk¢e 6grenme konusunda

siginmaci 6grencilerin sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir.

Ayr1 okul uygulamasmin yararli olup olmadigini 6grenmeye yonelik okul
yoneticilerine, “Yararli oldugunu diistiniiyor musunuz? Ne bakimdan?” sorusu
yoneltilmistir.  Goriis  bildiren okul yoneticilerinin ¢ogu (7 kisi), ayr1 okul
uygulamasimin yararli oldugunu belirtmistir. Ornegin bir miidiir yardimcis1 (NGE4)
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

“Diistintiyorum.  Birincisi bizim ogrencilerimiz ag¢isindan, ikincisi siginmact
cocuklarin agisindan. Simdi ikisi bir araya geldigi zaman hangisi ile ilgilenecegini
bilmiyorsun, ikisi de yarum kaliyor. Birine Tiirk¢e mi 6greteceksin, Tiirk¢eyi bilene
matematik mi ogreteceksin? Siginmacilarin ayrt bir okulda, tek bir okulda olmasi
daha iyi olur. Cocuklar burada birbirini tamimiyorlar, okulda bir tane siginmaci
¢ocuk olsa kiminle muhabbet edecek? Ama hepsinin birlikte gittigi bir okul olursa, o
zaman hem kendi kiiltiirlerini yasayabilirler hem de teneffiiste veya ders aralarinda
sohbet edecek, muhabbet edecek, iiziintiisiinii ve sevincini paylasabilecek bir ortam
olur. Ama burada kiiltiirel farkliliklardan dolay: yiizlerine, mimiklerine yansiyan
seving, tiziintii de farkli oluyor. Kimse birbirinden bir sey anlamiyor. Yiiziine
bakarak bile anlamiyor.”

Bu sekilde diislinen okul yoneticileri; cocuklarin Tiirk¢ce 6grenmeleri, diger okullarda
problem yaganmamasi ve topluma uyum saglamalari i¢in ayr1 okul uygulamasinin
yararli oldugunu agiklamislardir. Goriis bildiren bazi okul yoneticileri (2 kisi) ise
ayrt okul uygulamasinin yararli oldugunu diisiinmediklerini belirtmistir. Bir okul
yoneticisi (KGE1) de diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Tiirk okullarimin icerisinde ayri bir swmifta siginmact sinifimin  agilmasi,
teneffiislerde o Tiirk ogrencileri gormeleri, onlarla Tiirk¢e konusmalari, onlarin
davranmislarina bakmalari kendileri i¢in de uygun olacagim diigiiniiyorum. Ama
sadece ayri okul da olmuyor. Ciinkii ayri okulda kendi ile aymi durumda olan
ogrenciyle yan yana. Ondan bir érnek alamiyor. Tiirkceyi gelistiremiyor. Biz
Tiirkgeyi sinifta ogretiyoruz ama ¢ocuk disari ¢ikiyor Fars¢a konusuyor, Tiirk¢eyi
unutuyor. Bunun tizerinde iyi ¢calisilmasi gerekir. Ben dedigim gibi Tiirk okulunun
icerisinde yabanct siniflarimin ag¢ilmasi taraftariyim.  En azindan teneffiislerde
Tiirkgesini gelistirmek igin o o6grencilerle arkadashk kurabilirler, o dgrencinin
davramisindan kendilerine pay c¢ikarabilirler.  Ayri okullarda olumlu bir sey
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gormedim. Tiirkgeyi 6grenmeleri, davranis degisikligi olmuyor degil, oluyor ama
zaman alyyor. Mesela gecen yilki, ¢cocuklart egitmemiz tam bir yilimiza mal oldu.
Clinkii ¢cocuklar mahalledeki bahgelere giriyorlardi, kagryorlardi. Bunlari tutmak,
bunlar: bir disipline etmek ¢ok zor oluyordu. Ciinkii ¢ocuklar ayni ortamdan
gelmigler, ayni savas durumunu yasamislar. Cocuklar okul gormemigler, ogretmen
gormemigler ve bu ¢ocuklar birbirlerinden ne alabilirler ki? Ogretmen nedir, miidiir
nedir bilmiyor. Kavram bilmiyorlar. Mesela, biz Tiirk okullarinda verilen kitaplari
isliyoruz. Bizim herhangi bir gorsel Arapca kitaplarimiz yok. Ogretmenlerin de
yok.”

Bu sekilde diisiinen okul yoneticileri ise ayr1 okulda siginmaci ¢ocuklara 6rnek
olabilecek Tiirk dgrenciler olmadigi i¢in siginmact ¢ocuklarin Tiirkgeyi 6grenmeleri

konusunda sikint1 yasadiklarini agiklamiglardir.

Siginmact ¢ocuklar icin ayrt okul uygulamasimnin mi yoksa karisik okul
uygulamasinin mu1 yararli olacagini 6grenmeye yonelik okul yoneticilerine, “Sizce
siginmact ¢ocuklar icin ayri okul uygulamast mi yoksa karisitk okul wygulamasi mi
daha yararli olur?” sorusu yoneltilmistir. Gorlis bildiren okul yoneticilerinin ¢gogu
(4 kisi), gerek karigik okul uygulamasinin gerekse ayri okul uygulamasinin yararl
oldugunu belirtmistir. Goriis bildiren okul yoneticilerinden bazilari (3 kisi), ayrt okul
uygulamasmin ve digerleri (2 kisi) ise karisik okul uygulamasinin daha yararh
oldugunu belirtmistir. Ornegin bir okul miidiirii (NGE1) diisiincesini su sekilde ifade
etmistir:

“Akademik olarak ayri okul uygulamasi yarali olur. Ama kaynasmak agisindan,
Tiirk kiiltiiriinii ogrenmeleri, Tiirkceye adapte olmalar: agisindan karisik olmasi illa
ki iyidir.”

Okul yoneticileri; bu gocuklarin Tiirk¢e 6grenmelerini, Tirk kiiltiiriinii tanimalarini
ve topluma uyum saglamalarini diisiindiikleri i¢in karistk okul uygulamasinin;

akademik anlamda bagsar1 saglamalar1 icin de ayri okul uygulamasinin birlikte

yiiriitiilmesi gerektigini agiklamislardir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu

sonuglar dogrultusunda gelistirilen onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Arastirmamizin birinci, ikinci ve tiglincii alt problemlerine iliskin sonuglara
Kavramsal Cerceve ve llgili Arastirmalar kisminda; kimlere siginmaci denildigine,
cok kiiltiirlii egitimin ne olduguna ve diinyada siginmaci cocuklarin egitimine

yonelik ¢esitli uygulama 6rneklerine yer verilmistir.

Arastirmamizin dordiincii alt problemine iligkin; 6grencilere yonelik 6gretim
yontemleri ve basar1 degerlendirme yontemleri kullanildigi, yeterince Tiirkce
bilmeyen Ogrencilere program disinda Tiirkce dil egitimi verildigi ve 6gretmenlerin
siginmact Ogrencilere yonelik ders anlattiklari sonucuna ulagilmigtir.  Bununla
birlikte, 6grencilerin burada aldiklar1 egitimden memnun olduklari, Tiirk toplumuna
uyumlarmin kolaylastigi, okullardaki 6gretmen ya da idarecilerin &grencilerin
sorunlarina yardimci olduklari ve okullarda siginmaci ¢ocuklarin da yer aldigi sosyal
etkinliklerin diizenlendigi gorilmiistiir. Ayrica Bakanligin verdigi kitaplar disinda
Ogretim materyallerinin kullanilmadigi, siginmaci 6grencilerin ana dillerinde bir

dersin olmadigi, bu o6grencilerin egitimine yonelik aileleri bilinglendirmek icin
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etkinlikler yapilmadigi ve ogrencilerin okul disinda dersleri konusunda bir kursa

gitmedikleri de tespit edilmistir.

Arastirmamizin besinci alt problemine iliskin; dil ve kiiltiir farkliligindan,
ailevi faktorlerden, geldikleri ortamdan, baska iilkeye gitme diisiincesinden ve
hedeflerinin olmamasindan dolayr siginmaci Ogrencilerin okula ve smifa uyum
saglayamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin sik sik kavga
etme, olumsuz davraniglarda bulunma, 6gretmeni dinlememe ve okul kurallarina
uymama gibi uyumsuz davranislar gosterdikleri belirlenmistir. Dil, din, kiiltiir, 1k,
mezhep farkliliklarindan, s6zlii satagsmalardan dolay1 etnik gruplar arasinda bazen
catismalarin yasandigi, gruplasmalarin ve arkadaslik kurmada sikintilarin oldugu
goriilmistiir.  Tirkge bilmeme, kiiltiir farkliligi, ailesel faktorler, kendilerini burada
gecici gorme, lilkelerindeki egitim ile buradaki egitimin farkli olmasi, ileriye yonelik
hedeflerinin olmamas1 ve psikolojik nedenlerden dolayr Ogrencilerin buradaki
okullarda akademik olarak basarisiz olduklar1 gériilmiistiir. Tiirk¢e bilmeme, burayi
gecici olarak gorme, adres degistirme, ekonomik sebepler ve okulun sehir merkezine
uzak olmasi (Kirsehir’deki okul) 6grencilerin okula devamsizlik yapmalarina ve okul

terki yasamalarina sebep olmustur.

Arastirmamizin altincr alt problemine iligkin, siginmaci ¢ocuklarin egitimine
yonelik bir egitim politikasinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Goriisme yaptigimiz
Kirsehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii yetkilileri, mevzuatimizda siginmaci grencilerin
egitiminin nasil yapilacagina iliskin Bakanlik tarafindan herhangi bir beklenti ve

onerinin olmadigini, MEB Temel Egitim Genel Midiirliigii 23.09.2014 tarihli

148



4145933 sayil1 (2014/21) Genelge’ye gore siginmaci 6grencilerle ilgili is ve islemleri

yaptiklarini belirtmislerdir.

Arastirmamizin yedinci alt problemine iliskin, siginmaci &grencilerin
egitimine yonelik 6zel bir egitim programi bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenler, MEB tarafindan hazirlanan mevcut egitim programimi sigmmaci
ogrenciler i¢in de uyguladiklarini ve bu ¢ocuklara yonelik 6zel bir egitim programi
uygulamast konusunda Bakanlikca belirlenmis bir politikanin  olmadigim
belirtmislerdir. Mevcut uygulanan programin ise sigimmaci Ogrencilere uygun

olmadig1 goriilmiistiir.

Aragtirmamizin ~ sekizinci alt problemine iligkin, Ogretmenlerin, dil
farkliligindan ve si@inmaci cocuklarin egitimlerine yonelik kurs almadiklarindan
dolay1 ¢ok kiiltiirlii siniflarda egitim verme ve sinif yonetimi konusunda zorluklarla
karsilastiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, ¢ok kiltiirlii siniflarda; dil ve
kiiltir farkliligi, derse isteksiz olma, dgretmeni dinlememe, konulart 6grenememe,
okula uyum sorunu yasama, arkadaslarini rahatsiz etme ve ders arag-gereclerini
getirmeme konusunda gerek sinif yonetiminde gerekse 6gretim yapilirken zorluklar
yasandig1 goriilmiistiir. Ogretmenler, Tiirkce bilmeyen dgrencilerin derse ilgi ve
katilimlarinin olmadigi, ailelerin ¢ocuklarinin sinifa uyum ve akademik basarilarina

yonelik gerekli katkiy1 yapmadiklari konularinda sorunlarla da karsilasmislardir.

Arastirmamizin dokuzuncu alt problemine iliskin, sigimmaci 6grencilere

egitim veren Ogretmenler i¢in Ozel bir egitim uygulamasi olmadigi sonucuna
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ulagilmigtir.  Cok kiiltiirliillik konusunda ogretmenlere, okul yoneticilerine ve
Ogretmen adaylarma kurs, hizmet i¢i ya da hizmet Oncesi egitim verilmedigi
goriilmiistiir.  Ogretmenler ve okul yoneticileri siginmaci dgrencilerin oldugu
okullara atanacak Ogretmenlerin niteligi ve uygulanacak program konusunda

Bakanlikc¢a belirlenmis bir politikanin olmadigini belirtmislerdir.

Arastirmamizin onuncu alt problemine iligkin, siginmaci 6grencilere yonelik
ayr1 bir egitim uygulamasi olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.  Sigimmmaci
ogrencilerin, tlkelerinden ayr1 olduklar1 ve Tiirkge bilmedikleri icin derslerde
basarili olamadiklar1 gorilmistir. Bu nedenle sigmmaci Ogrencilerin dersleri
anlamalarm1 kolaylastirmak amaciyla kendi Kkiiltiirleri ve ana dilleriyle ilgili

cocuklara ayr1 bir egitim uygulanmasi gerektigi tespit edilmistir.

Aragtirmamizin on birinci alt problemine iliskin, gerek Tiirk ¢ocuklarinin
diizeninin bozulmamasi i¢in siginmaci ogrencilere ayri okulda egitim verilmesinin
gerekse siginmact 6grencilerin Tirkge Ogrenmeleri ve Tiirk kiiltiiriinii tanimalari
amaciyla Tirk c¢ocuklariyla birlikte egitim almalarinin  gerektigi sonucuna
ulasilmistir. Kirsehir’de sigimmaci 6grencilerin; egitim silirecini aksatma, uyumsuz
davranig gosterme, Tiirkce bilmedikleri i¢in iletisimde sorunlarin yasanmasi,
sigmmaci ailelerin okula ciddiyetsiz yaklagimlari gibi sikintilardan dolayr Kirsehir 1l
Milli Egitim Midirliigii yetkilileri kendi inisiyatiflerini kullanarak ayri bir okul
uygulamasi baslattiklarin1 belirtmiglerdir. Nevsehir’de ise si§inmaci 6grenciler igin
ayr1 bir okul uygulamasi olmadig1 ve Tiirk ¢ocuklar ile birlikte 6grenim gordiikleri

tespit edilmistir.
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5.2. Oneriler

Yaptigimiz arastirmanin sonuglarmma dayali olarak asagidaki Onerilerin
yapilmasi uygun goriilmiistiir:

1. Sigimmaci 6grencilere yonelik kitap, test vb. 0gretim materyalleri ve arag-
geregleri hazirlanabilir.

2. Siginmact ogrencilere  yonelik  bir programin, egitim ve dgretim
materyallerinin gelistirilmesi konularinda egitim politikalar1 hazirlanabilir.

3. Sigmmaci 6grencilerin kendi iilkelerindeki egitim programlari da incelenerek
bu 6grencilere yonelik bir egitim programi hazirlanabilir.

4. Egitim programlarina siginmaci ¢ocuklarin ana dilleri ve kiiltiirleriyle ilgili
dersler konularak onlara ayr1 bir egitim uygulamasi yapilabilir.

5. Ogretmenlere ve okul ydneticilerine, farkli kiiltiirlere ve dillere yonelik
farkindaliklarint gelistirebilmeleri i¢in ¢ok kiiltiirliiliik ile ilgili kurs ya da
hizmet i¢i1 egitim verilebilir.

6. Ogretmenlikleri siirecinde, ¢ok kiiltiirlii smiflarda zorluk yasamamalari icin
ogretmen adaylarina hizmet oncesi donemde ¢ok kiiltiirliiliikle ilgili egitim
verilebilir.

7. Universitelerin egitim bilimleri ile ilgili boliimlerine ¢ok kiiltiirlii egitim
konulariyla ilgili dersler konulabilir.

8. Tiirk Ogrencilerin ve Ogretmenlerin  egitim-6gretim siirecinde  sorun
yasamamalari i¢in siginmaci 6grencilere ayr1 okullarda ya da siniflarda egitim

verilebilir.
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10.

11.

12.

Siginmaci 6grencilerin okula, sinifa ve topluma uyum saglamalari i¢in Tiirkce
dil egitimi ve rehberlik hizmetleri konusunda uzmanlar tarafindan siginmaci
ogrencilere yonelik daha kapsamli ¢alismalar yapilabilir.

Siginmact  Ogrencilerin  ailelerini, ¢ok kiltirlii egitim konusunda
bilinglendirmek i¢in 6gretmenler ve okul yoneticileri tarafindan etkinlikler
yapilabilir.

Arastirmacilarin bu alanda ¢alisma yapmasma zemin hazirlamak ig¢in
sigimmacilarin egitimi ile ilgili yapilan bu calisma farkl illerde de yapilarak
sonuclari karsilastirilabilir.

Sigmmacilarin egitimi ile ilgili yapilan bu arastirmaya ek olarak simf
ogretmenleri ve ilkokul diizeyindeki 6grencilerle de ¢alisma yapilabilir. Bu

sayede farkli 6rneklem grubu ile konu hakkinda degisik sonugclara ulasilabilir.
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EK-1. MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii 23.09.2014 Tarihli 4145933 Sayih

(2014/21) Genelge
o T
K 4 % MILLi EGITiM BAKANLIGI
k J’i’ Temel Egitim Genel Midurlagi
Sayr : 10230228/235/4145933 23/09/2014

Konu: Yabancilara Yonelik
Egitim - Ogretim Hizmetleri

GENELGE
2014721

flgi: a) 222 savih Ilkogretim ve Egitim Kanunu,
b) 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu,
<) 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu,
¢) 5442 sayili 11 Idaresi Kanunu,
d) Milli Egitim Bakanh@ Okul Oncesi Egitim ve I1kogretim Kurumlan Yonctmeligi,
e) Milli Egitim Bakanhg: Ortaégretim Kurumlan Yoénetmeligi,
f) Milli Egitim Bakanh@ Ozel Ogretim Kurumlan Yonetmeligi.
) Milli Egitim Bakanh@ Yaygmm Egitim Kurumlan Yonctmeligi,
&) Milli Egitim Bakanh@ Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi,
h) Milli Egitim Bakanhg: Rehberlik ve Psikolejik Danisma Hizmetleri Yonetmeligi,
1) Milli Egitim Bakanhg Denklik Yoncetmeligi,
i) Gégmen Is¢i Cocuklarin Egitimine Iliskin Yonetmelik,
j) Denklik Islemleri Kilavuzu 2011,
k) Milli Egitim Bakanhigi A¢ik Ogretim Ortaokulu Yonetmeligi,
1) Milli Egitim Bakanhg Agik Ogretim Lisesi Yonetmeligi,
m) Milli Egitim Bakanh@ Mesleki A¢ik Ogretim Lisesi Yonetmeligi,
n) Milli Egitim Bakanh@ Mesleki ve Teknik Agik Ogretim Lisesi Yonetmeligi,
0) Halk Egitimi Faaliyetlerinin Uygulanmasina Dair Yonerge,
$) 2010/48 sayili “Yabanci Uyruklu Ogrenciler” Genelgesi.

Tarkiye. cografi, stratejik, kiiltiirel ve siyasi konumu nedeniyle tarihsel siireg
icerisinde onemli gd¢ akmnlanyla karst kargiya kalmigur, Tirkiye'nin artan ekonomik giicii
tilkemize yonelik go¢ harcketleri igin bir ¢ekim unsuru olustururken, yer aldig: cografi
bilgede devam eden siyasi istikrarsizhklar, Tirkiye'ye yonelik gogii tesvik eden bir diger
unsur olarak karsimiza gikmaktadir. Son doneme kadar goc hareketleri agisindan Tirkiye
daha ¢ok "“gegis iilkesi” konumunda iken, vabancilar tarafindan tilkemizin artan ckonomik
giici ve istikraniyla giderek bir "hedef iilke" olarak goriildiigii ve bu baglamda iilkemize
vonelik gogiin artarak devam cttigi de bir gergektir. Diger taraftan ilgi (a) ve (b) Kanunlar ile
Cocuk Haklar1 Sézlesmesi, Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin Uluslararas
Sozlesme hikiimlerinde;  cgitim hakki, aynimeilik vasagi, dzel ihtiyag sahibi ¢ocuklarin
egitim imkanlarina erigimi. ¢atigma etkilerinin azaltilmasi ve cocuklara fiziksel, hukuki ve
psikolojik olarak korunma saglanmasinda tamamlayici ¢abalarin desteklenmesi bakimindan
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egitim politikalaninin belirlenmesinde ¢ocugun yilksek yarannin gozetilmesi gerekliligi
vurgulanmaktadir,

Bu baglamda ilgi (c¢) Kanunda yabancilann Tiirkiye'ye girisleri, Tiirkiye'de
kalislar1 ve Tiirkiye'den cikiglan ile Tirkive'den koruma talep eden yabancilara saglanacak
korumanmin  kapsamina ve uygulanmasma iliskin usul ve esaslann belirlenmistir.
Bakanhgimizin, s6z konusu yeni durum ile birlikte, ilgili mevzuati dogrultusunda {ilkemizde
bulunan yabancilarin egitim-dgretim hizmetlcrinden yararlanmalan ve yararlandirilmalan
hususlarinda yasanmakta olan sorunlarn ve tereddiitlerin giderilmesi amaciyla yol gosterici
ve agiklayicr bir diizenleme yapilmasina ihtivag duyulmusgtur.

Ulkemizde bulunan, éncelikle zorunlu cgitim gagindaki dgrenciler olmak iizere,
yabancilara yénelik yiritiilen egitim-gretim faaliyetinin koordine edilmesi, ¢gitime erigim
ve kaliteli egitim hizmetlerinin sunulmasi, alanlarinda ilgili birimler ve kurumlar ile es
giidiim igerisinde ¢ahigmalarin yiiriitilmesi ve acil durumlarda gerckli tedbirlerin alinmasina
yonelik i ve iglemler; tarafimeca goreviendirilecck bir Miistesar  Yardimcisinin
koordinasyonunda olmak ve ilgi (a), (b), (), (¢) kanunlar, (d), (e), (D), (g), (&), (h), (1), (i),
(k), (), (m), (n) yonetmelikler, (0) yonerge ve (j) kilavuzun ilgili hitkiimleri kapsaminda 6zel
mevzuat hitkimleri sakh kalmak iizere agagidaki agiklamalar dogrultusunda yiiriitilecektir.

Buna gore;
1- Bakanhk Komisyonu

Miistesar, tarafimca goreviendirilen Miistesar Yardimeisinin koordinasyonunda,
uygun gordiigii bir birim uhdesinde ilgili birimlerden gérevlendirdigi personel ile bir
komisyon olusturacaktir. Gerek goriilmesi halinde tagra teskilatindan personel de  bu
komisyonda gegici olarak gorevlendirilebileccktir.

Bakanlik Komisyonu;

a) Bakanh@imiza bagl her tiir ve derecedeki egitim kurumunda yiiriitiilen egitim
faaliyetinden yabancilarin  yararlanmalant ve yararlandwilmalart hususlarinda yasanan
sorunlar ve teredditlerin giderilmesi amaciyla, goreviendirilen Miistesar Yardimeisimin
talimatlan dogrultusunda ¢alisma yiiriitecektir.

b) Ulkemize kitlesel olarak akin eden yabancilarn egitim-ogretim ihtiyaglan ile
ilgili durumu gdsterir raporlar hazirlayacak; séz konusu durum ile ilgili cahigmalar yiiriiten
ilgili diger kamu kurum ve kuruluslan, sivil toplum kuruluglan vefveya uluslararasi
kuruluglar (paydaslar) ile koordinasyonu saglayacaktir.

¢) Bakanhigimiza bagh her tiir ve derecedeki egitim kurumu ile kriz durumlannda
gegici olarak olusturulan merkezlerde, yabancilara yénelik olarak yiiriitidlen egitim
galigmalari ile ilgili gerekli izleme ve raporlama galismalarini yiiriitecektir.

¢) Mistesar Yardimeis: tarafindan konuyla ilgili verilen diger gorevleri ilgili
birimler ile ¢s giidiim icerisinde viiriitecektir.

2- 1l Komisyonu;

il milli egitim miidirlitkleri biinyesinde, yabancilara yonelik egitim - dgretim
faaliyeti ile ilgili is ve islemleri yiiritmek iizere il milli egitim midiri tarafindan
gorevlendirileeek bir il milli egitim miidiir yardimeis: veya sube miudirii bagkanhginda bir
komisyon olusturulacaktir. Bu komisyonda, her tiir ve derecedeki egitim kurumundan en az
bir midiir ve yabanct 6grencilere miilakat yapabilecek yabanci dil 8gretmeni veya terciiman
ile vali tarafindan gerekli goriilen ilgili diger kurumlardan (il go¢ miidiirliigii, il emniyet
midirligi, il AFAD miudirligi, il miftiligi, il aile ve sosyal politikalar midirliga, il
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saghk midiirliagii) yetkili birer kisi ve gegici egitim merkezleri bulunan illerde egitim
koordinatorleri (Kitlesel akindan ctkilenen illerde ilfilge milli egitim midiirlitklerine bagh
olarak faaliyet yiiriitmek {iizere gegici egitim merkezi/merkezleri kurulmasi durumunda bu
merkezlerde yuritilecek cgitim faalivetinin koordine edilmesi amaciyla gegici olarak
gorevlendirilen egitim ve d6gretim hizmetleri simifindan personel) bulunacaktir. Kitlescl olarak
o ile akin eden vabancilardan, egitim-6gretim konusunda deneyimli olanlar arasindan
komisyon tarafindan belirlenecek temsilciler, gerek goriildigiinde komisyona davet
cdilebilecektir.

i1 Komisyonu;

a) Yabanci dgrencilerin, bu Genelge'de ver alan kayit kabullere iliskin sartlan
tastmalan  halinde, diploma ve ogrenim belgelerine dayali olarak denkliklerini ilgi (1)
Yonetmelik ve ilgi (j) Kilavuza gore belirleyerek 6grenci yerlestirme ve nakil komisyonlan
aracih@ ile dgrenim gorecekleri egitim kurumlarma yonlendirecektir.

b) llgi (¢) Kanunda tanimlanan, ancak ikamet izni alamayan ve/veya yabanci
kimlik numarasi edinemeyen, ilgili kurumca yabanci tanitma belgesi verilmek suretiyle kayit
altinda olan ve simir dig1 edilmeyenler de dahil olmak {izere, yabanci 6grencilerden 6grenim
belgesi bulunmayanlari, beyanlarina dayah olarak miilakat, gerektiginde yazili veya sozlii
smav yoluyla iilkelerinde 6grenim gordikleri simif seviyesi {izerinden denkligini belirleyerek
ogrenci  yerlestirme ve nakil komisyonlan aracihg ile ilgili egitim kurumlarina
vonlendirecektir.

c) Kitlesel akin ile dilkemize gelen vyabancilar icin illerde barinma
merkezi/merkezleri olusturulmast halinde, stz konusu merkezlerde ilgili paydaslar ile is
birligi igerisinde, ilfilge milli egitim miidiirlitklerine bagh olarak faaliyet yiiritmek iizere
gecici  egitim merkezi kurulmasi amaciyla gerekli tedbirleri alacaktir. Gegici  egitim
merkezlerinde yurutilecek faaliveti koordine etmek icin komisyona gecici olarak yeterli
sayida personel gorevlendirilmesini saglayacaktir. Personel gorevlendiriimesi il milli cgitim
miidiirligii dnerisi ve valilik onayi ile yapilacaktir.

¢) Kitlesel akindan ctkilenen illerde, barmma merkezleri chginda da ihtiyag
duyulmas: halinde ilgili diger paydagslar ile is birligi icerisinde, ilfilce milli egitim
miidiirliiklerine bagh olarak faaliyet yiiriitmek tizere gegici egitim merkezleri olusturulmasim
valilik oluruna sunacaktir.

d) Bakanhgimuza bagh her tiir ve derecedeki egitim kurumu ile olusturulan gecici
cgitim merkezlerinde Tiirkgenin dgretilmesi, yaygm egitim kurumlar aracihigiyla mesleki
becert kazandirilmasi, sosyal ve Kkiiltiirel igerikli kurslar diizenlenmesi ve kurs disi
faaliyetlerin gergeklestirilmesi igin gerekli tedbirleri alacakur. Istenilmesi ve uygun ortamin
bulunmasi halinde konuyla ilgili her tiirlii destekleyici cgitim-6gretim  galismalarinin
planlanmasi ve gergeklestirilmesini saglamak amaciyla, Bakanhk talimatlann dogrultusunda
paydaslar ile is birligi igerisinde galigmalar yiiriitecektir.

e) Olugturulan gegici egitim merkezlerinde egitim-ogretim faaliyetine goniillii
olarak destek olmak isteyen yabancilar, gorevlendirilen egitim koordinatorii ile birlikte
degerlendirecek ve uygun bulunanlarm s6z konusu merkezlerde egitim Kkoordinatori
denetiminde ¢alismalara destek olmalarim saglayacaktir,

f) Gegici egitim merkezlerinin olusturulmasina karar verilmesi halinde, ihtiyag
duyulan yerlerde kamu ve 6zel kurum ve kuruluglarinca temin edilen binalanin tam zamanh
veya yarn zamanh olarak il/ilge milli egitim mudiirliklerine bagh olarak faaliyet yiiriitmek
lizere tahsis edilmesi galismalanm yiritecektir.

¢) Yabanci Ggrencilere gerekli ders arag gereci ile burs ve yatihlik imkanlarinin
saglanmas i¢in imkanlar dlgiistinde gerekli tedbirlerin alinmasi yoniinde paydaglarla i birligi
igerisinde galigma yiiriitecekir.

g) Hercgitim ve dgretim yih donem baglarinda olmak tizere yilda en az iki defa,
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bu tarihler diginda ise ihtiyag duyuldukeca toplanarak, il genelinde 8grenim géren yabancilarla
ilgili degerlendirmeler vapacak ve alman kararlan ilgili kamu kurum ve kuruluslarina
bildirecektir.

h) Bakanhik tarafindan konuyla ilgili verilen diger talimatlari, ilgili kurum ve
kuruluslar ile is birligi icerisinde viiriiteccktir.

3- Gegici Egitim Merkezi

Kitlesel akindan ctkilenen iVilgelerde milli egitim midiirlitklerine bagh olarak
faaliyet yiriitmek iizere valilik oluru ile gegici egitim merkezi olusturulacaktir. Bu
merkezlerde verilen cgitimin amacs, kitlesel olarak iilkemize akin etmis yabanci dgrencilerin,
lilkelerinde yanm birakmak zorunda kaldiklar: egitimlerine devam edebilmelerini, {ilkelerine
dondiiklerinde veya Bakanhigimiza bagh her tir ve derecedeki egitim kurumuna gegmek ve
cgitimlerine iilkemizde devam etmek istemeleri halinde, sene kaybini énleyvecek nitelikte
olacaktir. S6z konusu faaliyetler, uygulamada birlik saglanabilmesi amaciyla Bakanhk
tarafindan ozel olarak belirlenccek haftalik ders gizelgeleri ve égretim programlan tizerinden
yuriititlecektir.

Gegici egitim merkezinde;

a) "Tiirk devletinin {iilkesi ve milletiyle bolinmez biitiinliigiine, giivenligine ve
menfaatlerine aykin, Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerleri
aleyhinde egitim-0gretim yapilamaz.” ilkesine uyulacakur.

b) Yaygm egitim kurumlarn aracih@ ile talep goren alanlarda, imkanlar
dlgiisinde yaygin egitim kurslari ve kurs dis1 faaliyetleri acilacaktir. il komisyonu,
faaliyetlerde ilgi (n) Yoncrgenin 9 uncu maddesi cergevesinde dgretmen ve usta ogretici
gorevlendirecektir.

¢) Il komisyonu, gegici egitim merkezlerinde yapilacak olan Tiirkge dersleri igin;

1. Tirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyat alan 6g@retmenleri

2. Smif dgretmenleri

3. Yabanc dil dersi 6gretmenleri
arasindan gorevlendirme yapabilecektir,

¢) Yiiriitiilen egitim faaliyetinde ihtiyag duyulan materyallerin temin edilmesi
hususunda paydaslarla is birligi iginde Bakanlik talimatlan dogrultusunda gerekli tedbirler
alinacaktir.

4- Kayit Kabuller i¢cin Gerekli Sartlar

a) Yabancilanin, Bakanh@imiza bagh her tir ve derecedeki egitim kurumuna
kayitlarimin yapilabilmesi i¢in ilgi (¢) Kanunun 30 uncu maddesinde tanimlanan ikamet
izinlerinden herhangi birine sahip olmalan veya ilgi (¢) Kanunun 20 nci maddesinde
tammlanan ikamet izninden muaf tutulanlar ya da 91 inci madde kapsammna ahnanlar
arasinda ycr almalan sarty aranacakir,

b) Kitlesel akm ile tilkemize gelen yabancilardan egitim-ogretim ¢aginda olanlar
ile talep eden yetiskinlerin gegici egitim merkezleri veya Bakanh@miza bagh her tiir ve
derecedeki egitim kurumuna (viiksekdgretim kurumlan hari¢ olmak iizerc) kayitlannin
yapilabilmesi igin ilgili kurumca “yabanes tanitma belgesi” verilmis olmasi sarti aranacak ve
il komisyonlarinca dgrenci yerlestirme ve nakil komisyonlan araciligr ile uygun goriilen
Bakanhgimiza bagh egitim kurumlarma veya gegici cg@itim merkezlerine kayitlan
yapilacaktir,

5- Veri Girisi ve Belge Diizenleme
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a) Yabanci kimlik numarast bulunan yabancilarin her tiirlii veri girisi e-okul ve
¢-yaygin otomasyon sistemleri lizerinden yapilacaktir.

b) Yabanci kimlik numarasi bulunmayip yabanci tamtma belgesi bulunan
yabancilarm veri girisi dncelikle okul/kurum idareleri tarafindan clektronik ve fiziki ortamda
ve Bakanlik tarafindan duyurulacak yabanci 6grenciler bilgi isletim sistemi iizerinden
vapilacakuir.

¢) Yabanci tanitma belgesi izerinden veri girigi vaptlan yabanci égrencilerin
vabanct kimlik numarasi cdinmeleri halinde kayitlari  e-okul otomasyon sistemine
aktanlacaktir.

¢) Yabanci dgrencilere karne, tasdikname, diploma gibi belge diizenlenmesi, ilgili
mevzuat dogrultusunda c-okul otomasyon sistemi veya Bakanlik tarafindan duyurulacak
yabanci 6grenciler bilgi isletim sistemi iizerinden yapilacakur,

d) Gegici egitim merkezlerinde gonillii olarak destekleyici faaliyette bulunan
yabanctlarin bilgileri, Bakanlik tarafindan duyurulacak yabanci 6grenciler bilgi isletim
sistemi iizerinden kayit alunda tutulacakur,

) Ogrenimini yarida birakan yabanci dgrencilere, istemeleri halinde, iilkemizde
almg olduklar1 dgrenim siiresi ve seviyesini gosteren Ogrenim belgesi diizenlenerek
kendilerine verilecektir,

D) Gegici egitim merkezlerinde ortadgretim son siif seviyesinde olan yabanci
ogrencilere yonelik Bakanhgmizin koordinesinde ve kontroliinde mengei olduklan iilke
miifredatinda yapilan belgelendirme smavlarinda bagarih olanlarin denklik iglemleri, il
komisyonlanna bagvurmalan durumunda ilgi (j) Kilavuzdaki agiklamalar dogrultusunda
yapilacaktir.

6- Diger Hususlar

a) Gegici cgitim merkezlerinde yiiriitilen egitim-dgretim faaliyetine goniillii
olarak destek olan yabancilara, Bakanhk tarafindan hazirlanacak Etik Sozlesme imzalatilacak
ve cahgmalarinda soz konusu sozlegmede ver alan taahhiitlere uygun davranmalan
saglanacaktir.

b) Bakanlik Komisyonu ve il komisyonlan, gecici egitim merkezlerinde
viiriitiilen egitim-6gretim faaliyetine géniillii olarak destek olan yabancilari, maddi, mancvi
ve mesleki anlamda desteklemeye yonelik olarak paydaslar ile is birligi igerisinde ¢alismalar
vuratecektir,

¢) Yaygn cgitim kurumlan aracilifiyla agilan kurslarda kullanilacak temrinlik
malzemelerin temin edilmesi hususunda, Bakanhk Komisyonu ve il komisyonlarinca
paydaglarla is birligi yaptimak suretiyle gerekli tedbirler ahnacaktir.

¢) Ogrencilerin okul, cevre ve diger dgrencilerle uyum icerisinde ogrenimlerini
stirdiirebilmeleri, uyum zorlugu gekenlere gerekli destek ve yardimin saglanmast igin ilgi (h)
Yonetmelik hikiimieri dogrultusunda gegici egitim merkezi yonetimleri, okul yonetimleri,
rehberlik servisleri, rehberlik ve aragtirma merkezleri ile il komisyonunca gerekli énlemler
almacaktur,

d) Yabanci dgrencilerin egitim-6gretimleri ile ilgili tereddiit ve sorunlar éncelikle
il komisyonlarinca degerlendirilerek ¢éziime kavusturulacak, ¢oziime kavusturulamayan
sorunlar ise Bakanhga intikal cttirilecektir,

¢) Bu Genelge kapsami diginda her ne ad altnda olursa olsun egitim-ggretim
faaliyetinin izinsiz yapildigimin tespit edilmesi halinde ilgi (¢) Kanun hitkiimlerince gerekli
islemler yapilacak; izinsiz faaliyet sonucu yapilan belgelendirmeler gegersiz sayilacakur.

f) Bu Genelge yayimlanmadan once valiliklerce yabancilara yonelik olarak
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cgitim-0gretim hizmetlerinin sunulmasi amaciyla yapilmis anlasmalar, projeler ve protokoller
bu Genelge kapsanunda gozden gegirilecek; gerekiyorsa yeniden diizenlenerek uygulamalara
bu Genelgede yapilan agiklamalar dogrultusunda devam cdileccktir,

g) Yabanci tamtma belgesi ile Bakanhgimiza bagh ortaokullara devam eden
ogrenciler Bakanlikga yapilan merkezi sistem ortak smavlanna giremeyecek; milli egitim
miidiirlikkleri biinyesinde kurulan égrenci yerlestirme ve nakil komisyonlari tarafindan okul
kontenjanlan da degerlendirilerek uygun bulunan ortadgretim kurumuna yerlestirilecektir,

&) Ulkemizde bulunan yabancilar ilgi (k), (1), (m), (n) agik dgretim kurumlan
yonetmeliklerinin ilgili hiikiimleri dogrultusunda agik okullardan yararlanabileccktir,

h) Ozel egitime ihtiyac: oldugu tespit cdilen yabanci ogrenciler igin ilgi (&)
Yonetmeligin ilgili hitkiimleri dogrultusunda gerekli tedbirler alinacakur.

1) Yabanct 0grencilerin ve kursiyerlerin bagsan, devamsizhik, disiplin ve benzeri
durumlarmin  degerlendirilmesi ilgi (d), (¢), (f), (g) Yéncumeliklerin ilgili hiiktimleri
dogrultusunda yapilacaktir,

i) 1lgi (c) Kanunun 59 uncu maddesinde yer alan geri génderme merkezlerinde
saglanacak egitim hizmetleri hususunda, il komisyonlarinca ilgili kurumlar ile is birligi
igerisinde gerekli tedbirler alinacaktir,

j) 1lgi (6) Genelge yiriirlikten kaldinlmustir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Nabi AVCI
Bakan

DAGITIM:
Geregi: Bilgi:
B Plam A Plam

Bagbakanlik Afet ve Acil Durum Yénetimi Bagkanhg

Bagbakanlik Diyanet Isleri Bagkanhg:

Icisleri Bakanhg

Dssisleri Bakanh@

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhig

UNICEF Tiirkiye Temsilciligi

UNHCR Tiirkiye Temsilciligi

IOM Tiirkiye Temsilciligi
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EK-2. Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tiirkiye’de Siginmaci1 Cocuklarin

Egitimi Ogretmen Gériisme Formu

UYGULAMALAR VE SORUNLAR BAGLAMINDA TURKIYE’DE SIGINMACI
COCUKLARIN EGITIMI

Ogretmen Goriisme Formu

Degerli Ogretmenler,

Bu goriisme formu, iilkemizde bulunan siginmaci ¢ocuklara yonelik egitim uygulamalarin
ve siginmaci ¢ocuklarin egitim sorunlarim tespit etmek, konuya iligskin beklentilerinizi ve
¢Oziim Onerilerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu formun ilk bolimde kisisel-
demografik bilgilerden olusan anket, ikinci boliimiinde ise a¢ik uclu sorularin yer aldig:
gorlisme formu bulunmaktadir.

Sizden, bu sorulara cevap vermeniz istenmektedir. Vereceginiz bilgilerin analizi i¢in
konusmalariniz kayit altina alinacaktir. Goriigleriniz arastirma disinda herhangi bir amagla
kullanilmayacaktir. Simdiden katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Tugba YIGIT
Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

ANKET

e Branginmz?
o Cinsiyetiniz?
o Kag ay/yildir 6gretmenlik

yapiyorsunuz?
e Bu okulda kag ay/yildir

caligiyorsunuz?

GORUSME

1. Cok kiiltiirlii 6grencilerin bulundugu okulda/sinifta ¢alisma konusunda istekli misiniz?
2. Sizce sigimmaci ¢ocuklar i¢in ayri okul uygulamasi m1 yoksa karigik okul uygulamasi
mi daha yararl olur?

3. Cok kiiltiirlii siniflarda sinif yonetimi konusunda zorluklarla karsilasmakta misiniz?

3.1. Ne gibi zorluklarla karsilagmaktasiniz?

3.2. Dil farklilig1 sinif yonetiminizi zorlastirmakta midir?

3.3. Cok Kkiiltiirlii siniflarda etkili bir sinif yonetimi i¢in neler yapilmalidir?

4. Siginmaci ¢ocuklarin sinif kurallarina uyumlar1 konusunda ne diisliniiyorsunuz?

5. Egitim programlarinin siginmaci ¢ocuklara uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?

5.1. Sigmmact ¢ocuklara yonelik hazirlanan egitim programlarinin genel programdan
farkl olarak hazirlanmasi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

5.2. Siginmaci g¢ocuklar i¢in hazirlanacak bir program genel hatlariyla nasil olmali?

6. Egitim programlarinda siginmaci ¢ocuklarin kendi kiiltiirlerine yonelik konulara da yer
verilmeli midir?

7. Siginmact 6grencilerin egitimi i¢in Bakanligin verdigi kitaplar disinda kitap, dergi, test
vb. 6gretim materyalleri kullantyor musunuz?

8. Cok kiiltiirlii siniflarda okul programlarinin yaninda ana dili egitimi verilmekte midir?
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8.1. Cok kiiltiirlii stniflarda ana dili egitimi verilmesi konusunda ne diisliniiyorsunuz?

9. Tiirk¢e bilmeyen ya da az derecede Tiirkce bilen 6grencilere program disinda Tiirkge dil
egitimi veriliyor mu?

10. Tiirkgeyi iyi bilen ve Tiirkgeyi bilmeyen 6grencilerin derse ilgi ve katilimlar farklilik
gostermekte midir?

11. Tirkceyi iyi 6grenemeyen ogrenciler ile Tiirkceyi iyi O6grenen Ogrencilerin okula
uyumlar: farklilik géstermekte midir?

12. Sigimmaci 6grencilerin akademik basarilan Tiirk¢eyi 6grenmeye bagli olarak nasil bir
degisim gostermektedir?

13. Cok kiiltirli simiflarda dersleri anlatirken g¢ogunlukla hangi yontemleri tercih
ediyorsunuz?

14. Cok kiiltiirli siniflarda 6gretim yaparken karsilastiginiz en énemli zorluklar nelerdir?
Bu durumda neler yapiyorsunuz?

15. Farkl iilkelerden gelen siginmaci ¢ocuklarin bulundugu smiflarda uyum sorunlari
yasanmakta midir?

15.1. Cok kiiltiirlii siniflarda en sik rastlanan uyumsuz davranislar nelerdir?

15.2. Sigmmmact ¢ocuklarin okula ve smifa uyumlarini zorlastiran temel etkenler sizce
nelerdir?

15.3. Siginmaci ¢ocuklarin uyum saglamalarini kolaylastirmak igin neler yapilmalidir?
15.4. Siginmaci gocuklarin uyum sorunlarina yonelik rehberlik hizmeti verilmekte midir?
Sizce bu gerekli midir?

16. Siginmaci ¢ocuklarin 6gretmenlerle iliskisi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

17. Cok kiiltiirlii siniflarda etnik gruplar arasinda ¢atigmalar yasanmakta midir?

17.1.  Ogrenciler arasinda yasanan catismalar daha c¢ok hangi sebeplerden
kaynaklanmaktadir?

18. Siginmacit ¢ocuklarin ailelerinin egitim siirecine ilgileri nasildir? Neden?

19. Siginmaci ¢ocuklarin aileleri egitim siirecine gerekli katkiyr yapmakta midir?

19.1. Cok Kkiltiirlii ¢ocuklarin smnifa uyumu konusunda ailelerin yaklagimimin etkili
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

19.2. Siginmaci ¢ocuklarin akademik basarilarinda anne-babalarin etkisi bulunmakta
midir?

20. S1iginmact dgrencilerin genel akademik basarisini nasil degerlendiriyorsunuz?

20.1. Siginmac1 ¢ocuklarin akademik basarilarinm etkileyen hususlar nelerdir?

20.2. Cok kiilttrli stmiflardaki basarisizligin temel nedenleri sizce nelerdir?

20.3. Siginmaci ¢ocuklarin basarisini arttirmak igin neler yapilabilir?

21. Siginmaci g¢ocuklarim 6grenim basarilarin1 degerlendirmek icin hangi ydntemleri
kullaniyorsunuz?

21.1. Yapilan bu degerlendirmelerin Ggrencilerin basarisin1 yansitmak igin yeterli
oldugunu diistiniiyor musunuz?

22. Cok kiiltiirlii siniflarda egitim verirken zorlaniyor musunuz?

22.1. Cok kiiltiirlii siniflarda egitim verirken en ¢ok hangi konuda zorlaniyorsunuz?

23. Cok kiltiirliilik konusunda kurs ya da hizmet i¢i egitim aldiniz m1?

23.1. Cok kiiltiirlii siniflarda ders verecek 6gretmenlerin hangi konularda egitim almalar
yararli olabilir?

24. Ogretmen adaylarmin hizmet 6ncesi dénemde ¢ok kiiltiirliiliik konusunda egitim
almasi hakkinda neler diigiiniiyorsunuz?
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EK-3. Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tiirkiye’de Siginmaci1 Cocuklarin

Egitimi Ogrenci Goriisme Formu

UYGULAMALAR VE SORUNLAR BAGLAMINDA TURKIYE’DE SIGINMACI
COCUKLARIN EGITIMI

Ogrenci Goriisme Formu

Degerli Ogrenciler,

Bu goriisme formu, size sunulan egitim uygulamalarini ve sorunlarini tespit etmek,
konuya iliskin beklentilerinizi ve ¢dziim Onerilerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir.
Bu formun ilk boliimde kisisel-demografik bilgilerden olusan anket, ikinci bdliimiinde ise
acik uclu sorularin yer aldig1 gériigme formu bulunmaktadir.

Sizden, bu sorulara cevap vermeniz istenmektedir. Vereceginiz bilgilerin analizi i¢in
konusmalariniz kayit altina alinacaktir. Goriigleriniz arastirma disinda herhangi bir amagla
kullanilmayacaktir. Simdiden katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Tugba YIGIT
Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

ANKET
o Kagcincr siniftasiniz?
e Cinsiyetiniz?
e Kag ay/yildir bu okulda
okuyorsunuz?
GORUSME

1. Ogretmenlerinizin ders anlatimlarinin farkl kiiltiire sahip 6grencilere uygun oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Ni¢in?

2. Ders kitaplar1 ve diger 6gretim materyalleri ya da araglarinin 6grenmeniz i¢in uygun
oldugunu disiiniiyor musunuz? Nigin?

3. Ogretmenlerinizin derste anlattiklarim anlamakta zorluk ¢ekiyor musunuz?

3.1. Derste anlatilan konular1 anlamadiginizda ne yapiyorsunuz?

4. Ogretmenleriniz ders anlatirken kendi diliniz ve kiiltiiriiniizden 6rnekler kullantyor mu?

4.1. Derslerde anlatilan konularda kendi diliniz ve kiiltiiriiniizden 6rnek verilmesi dersi
anlamanizi kolaylastirir mi?

4.2. Dersleri daha kolay anlamaniz igin 6gretmenlerin nasil ders vermesini istersiniz?

5. Dersleri Tiirkge olarak almaniz ana dilinizi unutmaniza neden olmakta midir?

5.1. Tiirkge dersinin yaninda kendi ana dilinizi 0grenme konusunda neler
diisiiniiyorsunuz?

6. Kendi iilkenizde aldigimiz egitim ile Tiirkiye’de aldigimiz egitim arasinda farkliliklar
oldugunu diistiniiyor musunuz?

6.1. Hangi konularda farkliliklar bulunmaktadir?

6.2. Kendi iilkenizdeki okul basarmiz ile Tiirkiye’deki okul basariniz arasinda ne gibi
degisiklikler vardir?

7. Simifimzda farkli kiiltiire sahip c¢ocuklarla arkadaslik kurmada sikinti yasamakta
misiniz?

7.1. Arkadaslik kurmada sikint1 yasamanizin nedenleri nelerdir?

8. Okulunuzda Tiirkceyi bilen ya da bilmeyen 6grencilere nasil yaklasim gosterilmektedir?
8.1. Tiirk¢eyi bilmeniz ya da bilmemeniz okul bagsarimizi nasil etkilemektedir?
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8.2. Tiirkge bilmeniz 6gretmenlerinizle iliskilerinizi nasil etkilemektedir?

9. Cok kiiltiirli siniflarda aldiginiz egitim, Tiirk toplumunun kiiltiiriine uyum saglamanizi
kolaylastirmakta midir?

10. Okulunuzdaki diger etnik gruptaki Ogrencilerle anlagsmazliklar yasiyor musunuz?
Nigin?

11. Aileleriniz ¢ok kiiltiirlii siniflarda egitim almanizi nasil karsilamaktadir?

12.Ayr1 bir okul yerine Tiirk c¢ocuklariyla birlikte egitim almak konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?

13. Okuldaki ders basarinizi nasil bulmaktasiniz?

14. Ulkenizden ayr1 olmaniz okuldaki akademik basarinizi olumlu ya da olumsuz olarak
nasil etkilemektedir?

15. Derslerde basarili olmaniz konusunda anne-babalariniz neler yapmaktadir?

16. Okuldaki derslerde basarili olmak i¢in neler yapilmalidir?

17. Okuldaki sorunlarimizi 6gretmen/idarecilere iletebiliyor musunuz?

18. Okuldaki sorunlariniz konusunda en ¢ok destegi kimden aliyorsunuz?

19. Okul disinda dersleriniz konusunda kurs vb. bir destek aliyor musunuz?

EK-4. Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tiirkiye’de Siginmaci Cocuklarin

Egitimi Okul Yoneticileri Goriisme Formu

UYGULAMALAR VE SORUNLAR BAGLAMIN]_)A TﬁRKiYE’DE SIGINMACI
COCUKLARIN EGITIMI

OKkul Yéneticileri Goriisme Formu
Degerli Okul Yoneticileri,
Bu goriisme formu, iilkemizde bulunan siginmaci gocuklara yonelik egitim uygulamalarini
ve sigimmmaci ¢ocuklarin egitim sorunlarimi tespit etmek, konuya iliskin beklentilerinizi ve
¢Oziim Onerilerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu formun ilk boliimde kisisel-
demografik bilgilerden olusan anket, ikinci bdliimiinde ise agik uglu sorularin yer aldigt
gorlisme formu bulunmaktadir.
Sizden, bu sorulara cevap vermeniz istenmektedir. Vereceginiz bilgilerin analizi i¢in
konusmalariniz kayit altina alinacaktir. Goriigleriniz arastirma digsinda herhangi bir amagla
kullanilmayacaktir. Simdiden katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Tugba YIGIT
Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

ANKET

e Branginiz?

o Cinsiyetiniz?

e Kag ay/yildir okul yoneticiligi
yaptyorsunuz?

e Bu okulda kag ay/yildir
caligtyorsunuz?
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GORUSME
1. Cok Kkiiltiirliilik konusunda siginmact ¢ocuklarin anne-babalarini bilinglendirmek igin
etkinlik yapiyor musunuz?
2. Okulunuzdaki c¢ok kiiltiirlii cocuklar arasinda etnik kimlige dayali gruplagmalar
bulunmakta midir?
3. Okulunuzda sigmmaci ¢ocuklarin katildigi ders disi sosyal etkinlikler diizenlenmekte
midir?
3.1. Bu tiir etkinliklere velilerin yaklagimi nasildir?
3.2. Bu etkinliklere 6grencilerin katilim1 nasildir?
4. Sigimmaci ¢ocuklarin okula erisimleri nasil saglanmaktadir?
4.1. Okula erisim nedeniyle devamsizlik ve okul terki yasanmakta midir?
5. Cok kiiltiirlii ¢ocuklar i¢in ne tiir kilik-kiyafet yontemi izliyorsunuz? Neden?
6. Cok kiiltiirlii cocuklar i¢in ayri (miistakil) okul uygulamasini nasil degerlendiriyorsunuz?
6.1. Yararli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Ne bakimdan?
6.2. Sizce siginmaci gocuklar i¢in ayr1 okul uygulamasi m1 yoksa karisik okul uygulamasi
mi1 daha yararl olur?
7. Okulunuzdaki 6gretmenler ¢ok kiiltiirliiliik konusunda egitimli mi?
8. Okul olarak dgretmenlere yonelik cok kiiltiirlii egitim konusunda herhangi bir etkinlik
diizenlenmekte midir?
9. Sizce ¢ok kiiltiirlii okullarda calisacak Ogretmenlerin 6zel bir egitim/destek almalart
gerekli midir? Nigin?
10. Okul yoneticisi olarak ¢ok kiiltiirliiliik konusunda herhangi bir egitim aldiniz m1?
11. Okul yoneticilerine de ¢ok kiiltiirliilitk konusunda egitim verilmesi gerekli midir? Nigin?
12. Siginmaci ¢ocuklarin ailelerinin egitim siirecine ilgileri nasildir? Neden?
13. Siginmaci gocuklarin aileleri egitim siirecine gerekli katkiy1 yapmakta midir?
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EK-5. Kirsehir Arastirma Izin Belgesi

\\\‘un..,'* T.C. 5 g
. % KIRSEHIR VALILIGI
i‘“‘ OJ; 11 Milli Egitim Miidiirliigii
Sayr : 14588481/605.01/1307402 05/02/2015

Konu: Tugba YIGIT'in
Aragstirma Izni

VALILIK MAKAMINA

Ahi Evran Universitesi égrenci isleri Dairesi Bagkanliginin 14.01.2015 tarihli ve
51-179 sayili yazilan ile; Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiksek
Lisans dgrencisi Tugba YIGIT'in  "Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tiirkiye'de
Sigmmact Cocuklarm Egitimi (Kirsehir, Nevsehir, Konya Ornegi)" konulu anket ¢alismas
yapma istegi bildirilmektedir.

Sosyal Bilimler Enstitiisi Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek Lisans ogrencisi
Tugba YIGIT'in  "Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tiirkiye'de Siginmaci Cocuklarin
Egitimi (Kirgehir, Nevsehir, Konya Ornegi)" konulu anket ¢alismasini Ilimiz Merkeze baglh
Ortaokullarda gorev yapan okul yoneticileri, ogretmen ve ogrencilere yonelik Milli Egitim
Bakanhigi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliginiin 07.03.2013 tarihli ve 3616
sayili 2012/13 nolu genelge esaslarna gore, arastirmacinimn sorumlulugunda goniilliilik
esasina gore, anket seklinde uygulanmasi Midiirliglimiizee uygun goriilmektedir.

Makaminizea da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim,

Osman ELMALI
I Milli Egitim Miidiirii

Gvenli Elektronik imzal As);
ile Aynidir.

OLUR
05/02/2015

............

Ozkan DEMIREL
Vali a.

Vali Yardimeist

Sabri K|z KAN

Terme Cad. 40200 Merkez/KIRSEHIR Ayrinuli bilgi igin:Hayrettin SAHIN Sube Miid.
Elektronik Ag:kirsehir.meb.gov.tr Tel: (0386)2135150-1315
¢-posta: kirsehirmem@meb.gov.tr Faks: (0386) 213 1003

Buevrak gtvenli elektronik imza ile imzalanmugti. hutp://evraksorgu meb gov.tr adresinden 135d-£327-3447-8b£2-09a7 kodu ile teyit edilebilir
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EK-6. Nevsehir Arastirma izin Belgesi

&\‘utln “t, TC S
g % NEVSEHIR VALILIGI
~ L 4 : A T ies o yes Tesuae
\. = 11 Milli Egitim Miidiirligii
Say1 : 49405861/44/2102693 25/02/2015
Konu:Anket Caligmasi

VALILIK MAKAMINA

lgi:Ahi Evran Universitesi Rektorligd, Ogrenci Isleri Daire Bagkanhig'nin 10.02.2015 tarih
ve 147-722 sayih yazisi.

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstittisti Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek
Lisans programi dgrencisi Tugba YIGIT "Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tiirkiye'de
Siginmaci Gocuklarn Egitimi" konulu ekte sunulan anketi; ilimiz merkezinde bulunan
ortaokullarin yonetici, 6gretmen ve dgrencilerine uygulamay! talep etmektedir.

Anilan anketin 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda, egitim-ogretimi aksatmamak sartryla
Okul Miidiirligiiniin muvafakatinde yapilmas Miidirligiimiizee uygun gorilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriildigii takdirde olurlarmiza arz ederim.

Osman SIMSEK
11 Milli Egitim Miidiir V.

OLUR
25/02/2015

Mustafa ATSIZ
Vali a.
Vali Yardimeist

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmistir. http J/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden58b4-0ba9-38¢6-912f-dbb1 kodu ile teyit edilebilir.
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