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Bu çalışma, 2003-2004 Eğitim-Öğretim yılında Kırşehir il merkezinde bulunan Süleyman Türkmanî İlköğretim Okulu 5/B sınıfı öğrencileri ile hem nicel hem de nitel araştırma tekniklerine dayalı olarak yapılmış bir aksiyon araştırmasıdır. İlköğretim 5. sınıf öğrencilerinin tarihsel zaman kavramı ve kronoloji düşüncelerinin geliştirilmesine ilişkin bu çalışmada; kullanılan birçok öğretim yöntem ve materyaline (zaman çizelgeleri, geçmişe ilişkin fotoğraflar, eski ev aletleri, koleksiyonlar vs.) öğrencilerin ilgileri, tepkileri ile bu öğretim yöntem ve materyallerinin çocukların konuya ilişkin akademik başarılarına katkıları ele alınmıştır. Çalışmada hem ön test-son test deseni çerçevesinde tutum ve başarı testleri hem ses kayıt cihazıyla ders işleme sürecinin kayıtları hem de öğrencilerin öğrenme ürünlerinden hareketle veri toplanmıştır. Verilerin değerlendirilmesi; ön test-son test tutum ve başarı ölçekleri ve ders işlenişiyle ilgili öğrenci değerlendirme formunun istatistiki olarak tablolaştırılması, ders işlenişinin kaydedildiği ses kayıtlarının ve öğrenci öğrenme ürünleri ile öğrencilerin görüşlerini ortaya koydukları ders değerlendirme kompozisyonlarının çözümlenerek yorumlanmasıyla gerçekleştirilmiştir. Araştırmanın nicel verilerinin yorumlanmasında SPSS programı aracılığıyla t testi, Anova testi, yüzdelik dağılımlar ve korelasyon yöntemleri kullanılmış, nitel veriler ise ses kayıtlarının çözümlerinin analitik bir yaklaşımla değerlendirilmesi ve öğrenci ürünlerine yapılan içerik analizi teknikleri çerçevesinde ele alınmıştır. Araştırma bulgularına göre çocukların tarih şeritlerini kişisel yaşam çizelgelerinden hareketle hazırlamaları ve ailelerine ilişkin geçmişi anlatan eski fotoğraflar ile eski ev aletlerini inceleme etkinliklerinin, yalnızca onların tarihe yönelik ilgilerini çekmekle kalmayıp, tarihsel zaman ve kronoloji düşünceleri üzerinde akademik anlamda olumlu katkı sağladığı görülmüştür. Bu araştırma sonucunda çocuklarda tarihsel zaman kavramının uygun yöntem ve yaklaşımlarla çok erken yaşlardan itibaren öğretilebileceğini savunan konu merkezli düşünen araştırmacıların iddialarında olduğu gibi tarihsel zaman araçlarının etkili bir strateji ile kullanılmasının konunun çocuk tarafından kavranmasında çok etkili olduğunun görüldüğü söylenebilir.
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Çocukların tarihi algılamaları, yetişkinlerinki kadar gelişmemiş olsa da iyi bir gelecek onların geçmişten ders almalarına bağlıdır (Freeman, Lehman, & Scharer, 1999, s. 513). Bu sebepten çocuklara tarihin öğretilmesi gereklidir. Bu ise çocukların yetişkinler gibi zihinsel işlem yeterliliğine sahip olamamalarından dolayı her zaman kolayca başarılamaz. 

Çocukların tarihi yetişkinler gibi algılayamamasının tarihin soyut doğasından kaynaklandığı bilinmektedir. Bu yüzden Türkiye’de ilköğretim kademesinde tarih, çocukların hayatı bütüncül algıladıkları tezinden hareketle sosyal bilgiler dersi içeriği ve kapsamında ele alınmıştır. Ancak sosyal bilgiler dersi kapsamında ele alınan tarihin kronolojik olarak anlaşılabilmesi içinse çocuklarda bir zaman anlayışının geliştirilmesi gereği hep göz ardı edilmiştir (Şimşek, 2006, s. 3, 74). Oysa ki bazı tarih öğretimcilerine göre tarih, bütünüyle bir zaman anlayışıdır (Barton, &Levstik, 1997, s. 73). Bu bağlamda bireyde bir tarih düşüncesinin oluşabilmesi için öncelikle bir zaman anlayışının gelişmiş olmasının gereği açıktır. 

Yazma ile ifade etme arasında olduğu gibi tarih ile zaman arasında da benzer bir ilişki vardır. Yazma sürecinde imlayı dikkatli bir biçimde göz önünde tutmak her zaman zor olabilir. Ancak öğretmenler, öğrencilerine imlanın nasıl olduğunu öğretirlerse bu durum öğrencilerin yazmaları açısından ilerde etkili olabilecektir. Benzer bir durum tarihsel olayların zamanına ilişkin olarak da ortaya çıkar. Öğrenciler tarihsel olayların ne zaman oluştuğunu bilirseler daha bütüncül bir tarih anlayışına ulaşabilirler (Barton, & Levstik, 1997, s. 73). Bu yüzden Amerika’da 1890’lı yıllardan beri tarih öğretiminde gerçekleştirilecek hedeflerden biri çocuklarda kronoloji düşüncesinin geliştirilmesi ve desteklenmesi olmuştur (Saxe, 1992, s. 189).

Batı’da yüz yılı aşkın bir zamandır çalışma konusu olan çocuklarda tarihsel zaman kavramı ve buna bağlı bilgi ve becerilerde İngilizce literatürde iki tarz yaklaşımdan bahsedilebilir. Bunlardan ilki; araştırmalarının temelini Piaget’in çocuklarda zihinsel gelişimin evrelerinin oluşturduğu, standart ölçme araçları ile veri toplayarak bunları yaşa bağlı zihinsel gelişime göre açıklamaya çalışan, bu yüzden ağırlıklı olarak çocukta tarihsel zaman kavramına giriş yapmak için Oakden ve Sturt gibi 11 yaşının bir dönüm noktası olduğunu belirten, Halam gibi tam kronoloji düşüncesinin oluşması içinse 14 yaşının beklenmesi gerektiğini söyleyen çocuk merkezli düşünenlerdir (Şimşek, 2006). Diğerleri ise 1980’li yıllardan itibaren ortaya çıkan, ağırlıklı olarak nitel yöntemleri kullanan, deneye ya da görüşme esasına dayanan araştırmalardan elde ettikleri verileri genelleme kaygısından uzak yorumlayan, aralarında anlamlı bir birliktelik sağlayamamış olsalar da çocuklarda tarihsel zaman ve kronoloji düşüncesinin gelişimi için yaşa bağlı zihinsel bir gelişimin tek gereklilik olmadığını, bunun yerine -çok açık ifade edilmemekle birlikte- öğretim strateji, yöntem, teknik, etkinlik ve materyallerinin iyi düzenlenmesiyle hedeflenen başarının yakalanabileceğini savunan, konu merkezli düşünenler (Şimşek, 2006, s. 156) olarak adlandırılabilecek araştırmacılardır. Bunların başında Levtik, Barton, Pappas, West, Blyth, Foster ve Hoge, Harnett, Hoodles, Stow ve Haydn gelmektedir.
Çocuk merkezli düşünenler olarak nitelendirilenlerin çalışmalarına temel oluşturduğu kabul edilen genellemelerin sahibi Oakden ve Sturt (1922), tarihsel zaman becerilerinin genellikle 11 yaşından itibaren kazanıldığını söylemişlerdir (Simchowitz, 1995, s. 15). Buna paralel olarak Bradly ve Jahoda da tarihlerin anlaşılması ve bilinmesinin 10 ve 11 yaşından sonra mümkün olduğunu belirtmişlerdir (Haydn, & Stow, 2000, s. 89). Ancak Hallam ve Piaget, genç çocukların soyut tarih ve zaman kavramlarını anlamak için gelişimsel olarak hazır olmadıklarını (Blyth, 1996, s. 102), bunlardan Hallam (1970) kronolojinin tam olarak anlaşılmasının 16 yaşında kadar gerçekleşmediğini (Diem, 1982, s. 191), bundan dolayı kronolojik tarih çalışmalarının lise öğreniminden önce verilmemesinin gerektiğini belirtmiştir (Naylor, & Diem, 1987, s.  305).

Hallam gibi pek çok eğitimci de çocukların zamanı tam anlayamadıkları için tarihi öğrenemeyecekleri varsayımına dair inancı paylaşmışlardır. Bu durumda şöyle bir soruyu burada yinelemek gerekmektedir: Peki, lise öğretimine kadar çocuklara tarih öğretmemeli midir? Bu yüzden tarih öğretimcileri, çocuklarda tarih düşüncesinin gelişimi ve tarihsel zaman kavramının kazanımı konularındaki araştırmalara ağırlık vermişlerdir. 

Son yıllarda çocukta tarihsel dönemlerin ardışıklığı ve karakteri bilgisi ile ilgili yapılmış olan araştırmalar, önceki bulguların değiştiğini göstermiştir (Haydn, & Stow, 2000, s. 89). Diğer bir deyişle çocuk merkezli araştırmalar, küçük çocuklara (tarihsel) zaman kavramını öğretme çalışmalarında verimli olunamayabileceğini söylemelerine rağmen Stow (1999) ve Hoodless (1996) gibi konu merkezli düşünenlerin yaptığı araştırmalar bu inancın tersine tarihsel görsellik ve zaman şeritlerinin kullanımıyla çocukların zaman algılarının ve periyotları ardışıklama becerilerinin geliştirilebileceğini belirtmiştir (Research writing, t.y). Bunun yanında Blyth’ın (1996, s. 106), yerleşik inanca zıt olarak “çocukların ‘çok uzun süre (eon)’, ‘çok çok uzun zaman önce’ ifadelerinin üstesinden gelme yeteneğinde olduklarına” ve  Nelson’un (1987, s. 255) “ilköğretim birinci kademedeki çocukların bile tarih boyunca dünyada farklı kültür ve inançların hüküm sürdüğünü fark ettiklerine” ilişkin bulgularının da bu yeni yaklaşıma paralel anlam taşıdığı söylenebilir.

Çocuğun zamanın doğasından kaynaklanan büyük zorluklarla karşılaşmasının ve buna ilişkin somut deneyimlerinin ortaya çıkmasının daha çok ilköğretim okulu 5. sınıf düzeyinde olmasından dolayı Amerikan tarih öğretimcilerinin çalışmalarının bu sınıf düzeyinde okuyan öğrencilere ve 5. sınıf sosyal bilgiler programına odaklandığı görülmüştür (Naylor, & Diem, 1987, s. 305). Bunun nedenlerinden biri de Oakden ve Sturt gibi kendinden sonraki araştırmaları etkilemiş olan Jahoda’nın (1963) çocukta tarihsel zaman kavramının gelişimine ilişkin ulaştığı genellemelerdir. Çünkü o, 11 ve 12 yaş grubu çocukların konuya ilişkin başarılarının birbirlerine yakın şekilde ortaya çıktığını, bundan dolayı 11 yaş ve civarının tarihsel zaman kavramının gelişiminde dönüm noktası olarak kabul edilmesi gerektiğini belirtmiştir (Jahoda, 1963: 97). Bu yüzden bu çalışmada ilköğretimde tarihsel zaman kavramının öğretiminin konu merkezli çalışanların tezlerinden hareketle ilköğretim 5. sınıf öğrencilerinin kişisel zaman çizelgesinden tarihsel zaman şeritlerine ile ailelerinden kalan görsel ve üç boyutlu tarihsel materyaller aracılığıyla kronoloji becerileri konusundaki yeterliliklerinin geliştirilebileceğe ilişkin tez, araştırma konusu edilmiştir. 

Kişisel Zaman Şeritleri ve Çevredeki Tarihsel Yapılar

Tarihsel zaman kavramının öğretimi için en çok kullanılan öğretim materyalleri şüphesiz tarihsel zaman şeritleridir. Çünkü tarih öğretiminin en önemli ve en zor konusu olan zaman algısıyla tarihsel zaman şeritleri aracılığıyla pratik bir bağlantı kurulabilir. Bu yönleriyle tarihsel zaman şeritleri, sadece sınıf çalışmalarıyla yakından ilişkili değil aynı zamanda zaman kavramının anlaşılması için de değişmez birer kaynaktırlar (Blyth, 1996, s. 101). 

Tarihsel zaman şeritleri, kronolojik zaman için başat yeterlilik olan, zaman içinde olayların ardışıklığının kronolojik algısını sunarlar. Yani öğrenciye, olayların hangi sırayla ne zaman oluştuğunun anlaşılmasında ve geniş zaman dilimlerinin görselleşmesinde yardımcı olurlar (Diem, & Naylor, 1987, s. 307). Ayrıca bu geniş zaman dilimlerinde birçok ülkede meydana gelmiş olayların ilişkilerinin anlaşılmasını sağlarlar (Garcia, & Michaelis, 1996, s. 75). Bunlara ek olarak Edwardion da belirttiği gibi zaman şeritlerinin kullanımıyla geçmişin daha iyi anlaşılması, çok karışık olan olay ve kişiler yığınının bir yerlere yerleştirilerek düzenlenebilmesi de mümkündür. (Blyth, 1996, s. 103).

Tarih öğretiminde zaman şeritlerini kullanmanın avantajları olarak şunlar sayılabilir (Beate, 1891):

1. Tarihsel olayların hafızada karışmasını önlerler,

2. Birçok farklı tarihsel döneme adapte edilebilirler,

3. Bir bakışta farklı ülkelerin tarihlerini gösterebilirler,

4. Özet olarak biçimlendirildiği için kolaylıkla hatırlanabilirler,

5. Herhangi bir olayın tarihi tam olarak bilinmese bile genel olarak gerçekleştiği zamanı tanıdık hâle getirirler.

Blyth (1996, s. 106) da bunlara ek olarak 
6. Çocuğun zaman dönemlerini hayalinde canlandırmasına imkân tanırlar,

7. Bir olayla diğeri arasında ilişki kurulmasını sağlarlar,

8.   Bir bakışta, uzun çağları ya da tam tersine kısa bir nesli görmelerine yardım ederler demiştir.

Ancak bazı araştırmacılar tarih şeritlerinin sanıldığı gibi bir yarar sağlamadığı konusunda araştırma, deneyim ve tezlerini sunmuşlardır. Bu noktada özellikle Garvey (1975-1976) ile Levstik ve Barton’a (1997) dikkat çekmek gerekmektedir. Bunlardan Garvey’e, (1975-1976, s. 293) göre çocukların verilen bir paragrafta yer alan çeşitli tarihleri bir tarih şeridi üzerinde sıraya koyabilme yeterlilikleri onların zamanı kronolojik olarak algılamalarından çok sadece bazı bilgileri bir tabloya transfer edebilme başarıları sayılabilir. 

Levstik ve Barton (1997, s. 75) da benzer bir yaklaşımla “çok az tarih ders kitabında ve bazı sınıfların duvarlarında tarih şeridinin olduğunu, (ya da Türkiye’deki gibi her sınıf duvarında yer almasına rağmen uygulamada çok az yararlanıldığını) bu durumları ile çocukların anlayışlarının gelişmesine çok az katkı sağlayabileceğini” söylemişlerdir. Çünkü onlara göre “tarih şeritleri, tarihsel bilgiler arasında bağlantı kurulmasına doğrudan imkân tanımazlar. Tarih şeritleriyle kurulan tipik bir iletişim, öğrencilere savaş, siyaset ve bunların zamanları hakkında fazla şey bildirmez. Bu yetersiz ilişki, çoğu insanın ne zamanı, ne de olayları tam olarak anlamadan zamanı ezberlemesine yol açar.” Ancak Levstik ve Barton, tarih şeritlerinin usulüne uygun kullanılmasıyla -örneğin sosyal ve günlük yaşamda kullanılan araç, gereçlerdeki değişimin görsel olarak anlaşılması- öğrencinin öğrendiği yeni bilgileri önceki bilgilerinin üzerine inşa etmesiyle çok etkili bir öğrenme fırsatını ortaya çıkarabileceği de vurgulamışlardır.

İşte bu yüzden tarih şeritlerinden tarih öğretiminde etkili bir biçimde yararlanmak için çocukların doğum tarihlerini başlangıç noktası olarak alan ve onların yaşadıkları o yıla kadar başlarından geçmiş önemli buldukları olayların kronolojik olarak dizilmesiyle oluşturulan kişisel zaman çizelgeleri ile bir giriş yapmak daha anlaşılır görülmüştür. Böylelikle çocukların tarihe, kendi kişisel yaşamlarından hareketle bağlandıkları (Muir, 1990, s. 217; White, 1997, s. 22), bu sebepten tarihi daha gerçekçi bularak tarihi öğrenme noktasında olumlu bir yaklaşım geliştirdikleri (Barton, &Levstik, 1997, s. 75-76) bildirilmiştir.

Bunun gibi çocuklarda tarihsel zaman kavramının gelişimine katkı sağlayabilecek başka bir etkinlik de geçmişe ait çeşitli görsel materyallerden ve çevrede bulunan tarihsel yapılardan faydalanmak olmuştur. Çünkü görsel öğretim materyallerinin çocukların zamansal ardışıklığı anlama ve kronoloji algılarının gelişmesinde çok yönlü bir uyarıcı olduğu, tarihsel çevreyi kullanmanın da çocukların dönem kavramını geliştirmeleri için gerekliliği vurgulanmıştır (Haydn, & Stow, 2000, s. 91). 

Ayrıca bunlardan tarihsel çevreyi kullanma etkinlikleri ile çocukların, hem geçmiş düşüncelerinin zenginleşmesine hem de değişim ve süreklilik algılarının gelişimine katkı sağlamanın mümkün olduğunu söylenebilir. Çünkü tarihsel yapıların mimari tarzları ve kullanılma amaçlarının ortaya koyulması etkinliği ile çocukların, belirli dönemler hakkında daha derinlemesine bilgi ve görgü sahibi olacakları kabul edilmektedir. Çevredeki bu tarihsel yapılardan konu bağlamında ise inşa tarihleri dikkate alınarak tarihsel zaman şeritleri yapılandırılarak yararlanılabilir. Böylelikle çocuk, her gün dikkat etmeden önünden geçtiği tarihsel yapıları ya da evde gördüğü aile geçmişine ait bazı tarihsel materyalleri (aile fotoğrafları, eski mektuplar, aile büyüklerinin yaptığı bazı koleksiyon parçaları, eskiden günlük yaşamda kullanılan bazı eşyalar vs.) fark etmeleri yanında bunların yapıldıkları yada kullanıldıkları zamanı dikkate alarak tarihsel zaman kavramı ve kronoloji becerilerine giriş yapabilir.

Yöntem

Bu çalışma, bir aksiyon araştırmanın bulgularını ortaya koymak amacıyla yapılmıştır. Araştırmada verilerin toplanmasında hem nicel ölçme araçları hem de nitel teknikler kullanılmıştır. 

Araştırma, Kırşehir il merkezinde bulunan Süleyman Türkmanî İlköğretim Okulu'nun, 16’sı kız, 9’u erkek toplam 25 öğrencisinden oluşan beşinci sınıf şubelerinden birinde (5/B) gerçekleştirilmiş, aksiyon kısmı 6 Mayıs 2004 ile 11 Mayıs 2004 tarihleri arasında dört günlük bir zaman diliminde uygulanmıştır.

Standart ölçme araçlarını Şimşek’in (2006) geliştirmiş olduğu tarihsel zaman kavramına ilişkin öğrenci başarı testi ve öğrenci görüşleri anketi oluşturmuştur. Ölçme araçlarından tarihsel zaman kavramına ilişkin öğrenci başarı testinin güvenirlik ve geçerliliği eş zamanlı olarak yürütülen Şimşek’in (2006) doktora tez çalışmasında denetlenmiştir. Öğrenci görüşleri anketi ise Laçin’in 2003’te İlköğretim Fen Bilgisi Öğretiminde Ev Laboratuvarı (Home Lab) Yönteminin Kullanılması adlı yüksek lisans tezinde uyguladığı öğrenci görüşleri anketinin bu konuya uyarlanması ile hazırlanmıştır. Bu ölçme aracı daha sonra Cacabey ilköğretim Okulu’nda 5. sınıflardan bir şubeye uygulanmış, elde edilen ön verilere göre düzeltmeler yapılmış ve ölçeğin Cronbach Alpha güvenirlik kat sayısı .79 olarak bulunmuştur. 

Araştırmanın aksiyon kısmı araştırmacının öğretmenliği ile gerçekleşmiştir. Nitel veri toplama aracı olarak ses kayıt cihazı kullanılmıştır. Daha sonra ses kayıt cihazı aracılığı ile toplanan aksiyon kısmındaki gelişmelerin alındığı kayıt yazılı hâle getirilmiş, bu süreçte önemli olduğu düşünülen gelişmeler çalışmada gösterilmiştir. 

Verilerin analizi, araştırmanın doğasına uygun olarak gerçekleştirilmiştir. Standart ölçme aracı olarak kullanılan başarı testi, öğrenci tutum ölçeği ve öğrencilerin yapılmış uygulamaya ilişkin görüşlerini ele alan öğrenci görüş anketi aracılığıyla elde edilen nicel veriler SPSS programında t testi ve yüzdelik dağılım teknikleri kullanılarak çözümlenmiş, ses kayıtı ve öğrenci ürünlerinden oluşan nitel veriler ise analitik bir yaklaşımla değerlendirilmiştir. Aynı zamanda araştırmadaki bulgular, İngilizce literatürde ulaşılmış paralel bulgular ile karşılaştırılmıştır. 
Bulgular

Bu araştırmanın bulguları iki başlık altında toplanmıştır. Bunlar nicel bulgular ve nitel bulgular şeklindedir. 

A. Nicel Bulgular

Akademik başarı farklılaşması

Aksiyon çalışmasının öncesi ve sonrasında uygulanan testler (ön test-son test) ile son testten yaklaşık 1 ay sonrası uygulanan kalıcılık testinin sonuçları Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmiştir. 

Tablo 1: Ön test-son test sonuçlarının arasındaki fark
	Testler
	N
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	S
	sd
	t
	p

	Ön test
	25
	5.52
	4.19
	24
	15.22
	.000

	Son test
	25
	15.92
	6.10
	
	
	


Tablo 1’e göre öğrencilerin ön testle elde edilen akademik hazır bulunuşlukları ile aksiyon çalışması sonunda elde edilen akademik başarıları arasında belirgin bir fark olduğu görülmüştür [t(24)= 15.22, p< .01]. Bu durum, öğrencilerin kendi yaşadıkları, ailelerinin yaşadığı ve ülkelerinde meydana gelmiş olan önemli olaylardan, çevrelerindeki tarihsel yapıların kuruluş tarihlerinden hareketle tarihsel zaman şeritlerine bir giriş yapılması ile onların tarihsel zaman kavramına ilişkin akademik başarılarının artırılabileceğini ortaya koymuştur. Bu akademik başarının kalıcı mı yoksa geçici mi olduğunu öğrenmek amacıyla yaptığımız kalıcılık testinin sonuçları da aşağıda verilmiştir. 

Tablo 2: Son test-kalıcılık testi sonuçlarının arasındaki fark
	Testler
	N
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	S
	sd
	t
	p

	Son test
	21
	16.04
	5.29
	20
	2.23
	.037

	Kalıcılık
	21
	14.33
	6.00
	
	
	


Tablo 2’ye göre öğrencilerin son testleri ile kalıcılık testleri sonuçlarını karşılaştırdığımızda iki testin sonuçları arasında anlamlı bir farklılaşmanın olmadığı görülmüştür [t(20)= 2.23, p> .05]. Bu durum, aksiyon çalışma ile sağlanan akademik başarının sadece çalışma sonunda değil daha sonra da sürmesi açısından önemli bulunmuştur. Çünkü bu, gerçekleşen öğrenmenin kalıcılığına işaret etmektedir.

Bu başarının tarihsel zaman kavramının daha çok hangi alanında ortaya çıktığına ön testle son test verilerinden baktığımızda tarihin başlangıcı bilgisi (% 8’den % 76), tarihlendirme becerisi % 20’den % 59’a (öğrencilerin belirtilen bir yüzyılın başlangıç, ortaları ve sonlarına ait bir tarih (yıl) yazabilme % 21’den % 67’e, verilen bir yüzyılın ilk çeyreği, ilk yarısı, ikinci yarısı ve bir önceki yüzyıl boyunca gibi dönemlendirmeleri yıl olarak yapabilme % 7’den % 33’e, verilen herhangi bir tarihin hangi yüzyıla ait olduğunu bulabilmede başarıları % 31’den % 78’e  çıkmıştır), tarihsel zaman terim bilgisi (yaklaşık olarak % 24’ten % 67’ye) açısından büyük bir artıştan, sıralama bilgisi (% 20’den % 44’e), yerleştirme (hiç doğru yokken % 36’ya), sıralama (% 8’den % 48) ve konumlandırma becerilerinde (% 24’ten %33’e) ise orta düzeyde bir artıştan bahsetmek mümkündür. Bu çalışmanın aksiyonunun daha çok kronoloji becerileri üzerinde etkisi olması gerekirken tarihlendirme dışında sonucun beklenildiği gibi gerçekleşmemesi kronoloji becerilerinden yerleştirme, sıralama ve konumlandırma becerilerinin bu yaş çocuklarının zihinsel gelişimleri açısından tam olarak uygun olmadığı varsayımına yönelmemizi sağlamıştır.

Öğrencilerin Çeşitli Zaman Şeritleri Yaparak İşlenen Derse Yönelik Düşünceleri

Öğrencilerin tamamına yakınının uygulamada kişisel, aileye ait, ulusal  zaman şeritleri ve çevredeki tarihsel yapıların imar tarihlerini esas alan zaman çizelgeleriyle genel tarih şeritlerine giriş yapmalarını sağlayan aksiyon çalışmaya çok olumlu yaklaştıkları (aritmetik ortalaması 12 soruda 33.75 yani soru başı 3 üzerinden 2.81’dir.) tespit edilmiştir. Buna göre

1. Çeşitli zaman şeritleri yaparak işledikleri dersleri öncekilere göre % 77’si daha çok  sevmiş, % 23’ü ise aynı bulmuşlardır. 

2. Çeşitli zaman şeritleri yaparak işledikleri derslerde % 89 çok daha fazla farkına vardığı ve anladığı şey olduğunu, % 8’i aynı derecede % 3.8’i ise daha az şey öğrendiklerini bildirmişlerdir.

3. Çeşitli zaman şeritleri yaparak işledikleri derslerin % 92’si daha çok, % 8’i ise aynı derecede ilgilerini çektiğini belirtmişlerdir.

4. Öğrencilerin % 77’si çeşitli zaman şeritleri yaparak işledikleri derslerin daha çok, % 23’ü ise öncekiler kadar ilgilerini çektiğini söylemişlerdir.

5. Yine öğrencilerin % 77’si çeşitli zaman şeritleri yaparak işledikleri derslerde kendilerini daha çok, % 19’u öncekiler kadar % 4’ü ise daha az rahat hissettiklerini bildirmişlerdir.

6. Çeşitli zaman şeritleri yaparak işledikleri derslerde öğrendiklerini öncekilere göre öğrencilerin % 65’i daha çok, % 35’i ise öncekiler kadar daha iyi anlatabileceğini bildirmişlerdir.

7. Öğrencilerin % 85’i çeşitli zaman şeritleri yaparak işledikleri dersleri öncekilere göre daha çok, % 15’i ise öncekiler kadar hatırladıklarını söylemişlerdir.

8. Öğrencilerin % 96’sı çeşitli zaman şeritleri yaparak işledikleri dersleri, tarih şeritleri üzerinde çalışmanın daha kolay, % 4’ü ise öncekiler kadar kolay olduğunu belirtmişlerdir.

9. Öğrencilerin % 89’u çeşitli zaman şeritleri yaparak işledikleri tarihin günlük hayatın bir parçası olduğunu gördüklerini, % 4’ü tarihin sadece bir ders olduğuna inandıklarını, % 7’si ise tarihin günlük hayatla bir bağını göremediklerini bildirmişlerdir. 

10. Çeşitli zaman şeritleri yaparak ders işledikleri için öğrencilerin % 77’si herhangi bir tarihsel olayı zaman şeridi üzerinde kolaylıkla işaretleyebileceğini, % 23’ü ise öncekiler kadar becerebildiğini söylemişlerdir.

11. Çeşitli zaman şeritleri yaparak ders işledikleri için öğrencilerin % 85’i herhangi iki tarihsel olayı zaman şeridi üzerinde kolaylıkla sıralayabildiklerini, % 15’i ise öncekiler kadar yapabildiklerini söylemişlerdir.

12. Çeşitli zaman şeritleri yaparak ders işledikleri için öğrencilerin % 81’i herhangi bir tarih aralığında verilen tarihsel olayları zaman şeridi üzerinde kolaylıkla işaretleyebileceğini, % 19’u ise öncekiler kadar işaretleyebildiklerini söylemişlerdir.

Bütün bu görüşler, öğrencilerin kişisel, aileye ait ve ulusal tarih şeritleri üzerinde çalışmalarının onların tarihsel zamana ilişkin bilgi ve becerilerini artırıcı bir etkiye sahip olması yanında tarihsel zamanla ilgili beklentileri yerine getirebilmede öz yeterlilik aşıladığı görülmüştür.
B. Nitel Bulgular

Aksiyon Çalışma Sırasında Öğrencilerin Tepkileri
Öğrencilere yönelik araştırmanın esasını oluşturan aksiyon çalışma ile kişisel zaman şeridinden hareketle aile, ülke, dünya ve çevredeki tarihsel eserlerin zaman şeritlerini yaptırarak onların tarihe kendi yaşamlarından hareketle bir giriş yapmaları amaçlandığı için öncelikle tarih kavramına çocukların bakış açıları ve onu algılayışlarından başlanmıştır. Bu bağlamda “Tarih denilince siz ne anlıyorsunuz?” sorusuna;

Öğrenci 1: “Tarih geçmiş zamanlarda yaşanmış olayların günümüzde anlatılması.”

Öğrenci 2: “Geçmiş zamanda insanların, uygarlıkların belirtili bir şekilde anlatılması”

Öğrenci 3: “İnsanların yaşadıkları zamanları yıllar üzerinde belirterek anlatma.”

Öğrenci 4: “Geçmişte insanların yaşadıkları olayları tarihle belirterek anlatma.”

cevaplarını vermişlerdir. Bu cevapların hepsinin zamanla ilişkili olduğu görülmüş, bu da Şimşek (2006, s. 211-215) tarafından yapılan araştırmanın konuya ilişkin bulgusuyla paralellik göstermiştir.

Çocukların cevaplarında yer alan geçmiş kavramının aksiyon çalışmada anahtar kavramlardan biri olarak kullanılması amaçlandığı için onlara, geçmişin biraz daha kişisel bir anlam taşıdığı (yani Ahmet’in geçmişi) söylenerek tarihin toplumsal bir geçmişi nitelediği belirtilmiş ve “Tarih kimin için vardır?” sorusu sorulmuştur. Buna göre öğrenciler, tarihin “Hep birlikte yaşayan insanlar için” olduğu konusunda fikir bildirmişlerdir.

“Tarih ne zaman başlamıştır?” sorusuna “Yazının bulunmasıyla” cevabını vermişler, “Niye yazının bulunmasıyla başlatılıyor tarih?” sorusuna ise “Çünkü yazının bulunmasıyla tarih de yazılmış oluyor ve tarih başlıyor.” demişlerdir. Bunun üzerine, “Yazının bulunmasından (MÖ 4000 yılından) önce de insanlar yaşıyordu. Peki onların ki tarih olmuyor mu?” sorusu sorulmuş ve şu cevaplar alınmıştır;

Öğrenci 1: “Ama onları herhangi bir şeyle belirtemiyorduk ki. “Yani mesela o yazı bulunduktan sonra o zamanlarda yapılan şeyleri yazı ile anlatılmış, “günümüze kadar getirilmiş.” “Öğretmenim, mesela yazının bulunmasından önce taş devri falan vardı. Mesela taş devrinde anlatırken de tam olarak bilgi veremiyorduk. Yazının bulunmasıyla tam olarak bilgi de verilmiştir.” 

Öğrenci 2: “Dünyayı etkileyen olaylar var ya. İşte yazının bulunmasıyla da dünya etkilenmiştir.” 

Öğrenci 3: “Öğretmenim yazının bulunmasıyla insanlar, çeşitli kendilerinin çeşitli yazıları vardı. Onlarla günümüzde neler yaptığını anlayabilirler. Yazının bulunmasından önce onların yaptığı kalıntılar...”

Öğrencilerin kendi geçmişlerine dikkat çekmek amacıyla sorulan “Peki sizin geçmişiniz nereden başlıyor?” sorusuna ise

Öğrenci 1: “Dünyaya geldiğimizde.” 

Öğrenci 2: “Ademle Havva dünyaya geldiğinde” 

(Öğrenciler uyarır “bizim geçmişimiz”)

Öğrenci 3: “Öğretmenim, 1993 yılında. Doğduğumda yani.” demişlerdir.

Ve diyaloglar şu şekilde sürmüştür:

Öğretmen: “Kaç yaşında oluyorsunuz o zaman?”

Öğrenci 1: “11,...........”
Öğretmen: “Bunu nasıl buluyoruz?” (Bir öğrenci söz hakkı alır. Tahta da öğrenci “2004-1993=11” işlemini yapar.)

Öğretmen: “Niye 2004’ten çıkardın? Niye 2005’den, niye 2003 değil de 2004?” (Başka bir öğrenciye söz hakkı verilir.) 
Öğrenci 1: “Çünkü 2004 yılındayız.” 

Öğretmen : “Güzel. 30 Mart 2004 bugün. Demek ki biz 30 Mart 2004’e kadar yaşadık. Yani -sınıfın geneli 1993’te doğmuş- 1993’ten 2004’e kadar yaşadık. Şimdi bunu tahtada bir çizgi üzerinde birimlendirerek gösterecek olan var mı?” (Bir öğrenciye söz hakkı verilir)

Öğrenci 1: “1993 doğduğumuz yıl olur” 

Öğretmen: Evet. (Öğrenci tahtaya bir çizgi çizer. Bu çizgiyi yıllara göre birimlendirerek üzerine yılları işaretlemiştir. Böylelikle kişisel zaman şeridine başlangıç yapılmıştır.) Çocukların kişisel zaman şeritlerini yaparken en çok sordukları sorular ise şunlar olmuştur:

Öğrenci 1: “Doğum günümüzü yazabilir miyiz?”

Öğrenci 2: “Öğretmenim kardeşlerimin doğum yıllarını yazabilir miyiz?” 

 Öğrenci 3: “Öğretmenim başka bir okula geçtiğimiz tarihi zaman şeridimize yazabilir miyiz?” 

  Öğrenci 4: “Öğretmenim ilkokul, ortaokul dediniz ya biz 1. sınıftan 2. sınıfa geçişimizi yazmayalım değil mi? 

Öğretmen: Demek ki herkesin bir geçmişi var. Ailenizin de bir geçmişi var. Değil mi? Peki ailenizin geçmişi ne zamandan başlar? 

Öğrenci 1: “Annemizin doğumu” 

Öğrenci 2:  “Babamızın doğumu”

Öğrenci 3: “Anne-babamızın tanışma tarihi” 

Öğrenci 4: “Evlendikleri yıldır”

Buradaki cevapların hepsinin de aile tarihini anne-babalarının evlenmesiyle başlattıkları görülmüştür. Bunun üzerine aile denilen şeyin anne babayla çocuklardan oluştuğu ama, büyük anne, büyük baba (dede-nine) gibi kişilerin de var olabildiği belirtilerek öğrencilere “Onların doğumlarıyla da başlamış olamaz mı?” sorusu sorulmuştur.

Öğrenci 1: “Bizim ailemizin geçmişi annemizin, babamızın doğumu ile başlar.”

 Öğrenci 2:  “Bizim ailemizin geçmişi babamla annemin evliliği ile başlar; eğer anne babamızın ailesinin geçmişi ise dede ve ninelerimizin evliliği ile başlar” cevaplarını vermişlerdir.

Çocuklara anne babalarının evlenme tarihini bilen olup olmadığı ve “Kaç yılında evlendikleri” sorularak aile zaman şeridine bir başlangıç yapmaları sağlanmıştır. Öğrenciler, aile zaman şeridinin hazırlanmasında en çok şu soruları yöneltmişlerdir:

Öğrenci 1:  “Peki öğretmenim, anne ve babamızın evlenme yılından başlamayacak mı?” 

Öğrenci 2:  “Sadece anne babamız mı olacak?”

Öğrenci 3:  “Öğretmenim diyelim ki babamızın doğumunu yazdık. Onların okudukları okulları da yazacağız mı?”

 Öğrenci 4: “Şöyle yapabilir miyiz (kağıt üzerinde) iki çizgi çizip şunu annemizin, şunu da babamızın tarih şeridi yapabilir miyiz? 

Öğrenci 5:  “Öğretmenim, ben önce babam doğduğu için onun doğum tarihini önce yazdım. 3 yaşındayken annem doğmuş. Sonra ailemiz için önemli olayları sıralayacağım.”

Çocuklara kişisel ve aile zaman şeridini hazırlamaları ile neleri öğrendikleri sorulduğunda ise
Öğrenci 1: “Kişisel geçmişimiz olabileceğini” 

Öğrenci 2:  “Geçmişimizde olan şeyleri öğrendik.” 

Öğrenci 3: “Ailemizin geçmişini.”

Öğrenci 4: “Kendinize, ailenize ait geçmiş bir zamanın olduğunu.”

Öğrenci 5: “Geçmişte yaşadığımız güzel olayları şimdi de hatırladık.”

Öğrenci 6: “Çizelge hazırlamayı öğrendik.”

Öğrenci 7: “Ailenizle ilgili bilgileri hatırladık.”

Öğrenci 8: “Zaman şeridi yaparak ailemizi daha yakından tanıdık.”

 Öğrenci 9: “Ben annemin babamın doğumuyla başlattım. Annemin küçüklüğünde ne olduğunu öğrendim.”

Öğrenci 10:  “Annemin,babamın, yani eski anıları hatırladık. Onları yeniden yaşamış olduk.Üzüntüleri, sevinçleri...”
Öğrenci 11:  “Ailemizin geçmişinde neler olduğunu öğrendik.” 

 Öğrenci 12: “Ben babamın nasıl işler yaptığını öğrendim.” 

 Öğrenci 13: “Annem ve babamızın geçmişteki olaylarını öğrendik.”

 Öğrenci 14: “Ailemizin geçmişteki iyi ve kötü günlerini öğrendik” cevapları alınmıştır. Öğrencilerin verdikleri cevaplardan amaçlanana ulaşıldığı görülmüştür. Çünkü hem kişisel hem de aile zaman şeritleri etkinliklerinde çocukların kendi yaşamları ile tarihi uzlaştırabilmesi, tarih dediğimiz şeyin de yaşama ait bir gerçeklik olduğunu algılayabilmelerine ilişkin cevaplar verilmiştir. 


Öğrenci Ürünleri: Çeşitli Tarihsel Zaman Şeritleri


Aksiyon çalışması boyunca öğretim, öğrencilere yukarıda da belirtildiği gibi çeşitli zaman şeritleri yaptırmak üzerine kurulmuştur. Bu şeritler, derste yeri geldiğinde nasıl yapılacağı açıklanarak bir örnek üzerinde tahtada gösterilmiş ve ev ödevi olarak verilmiştir. Öğrencilerin bu ödev olarak yaptıkları tarihsel zaman şeritleri bir sonraki ders mutlaka tek tek kontrol edilmiş, yanlış yapanların nerede yanlış yaptıkları söylenmiş ancak ödevi düzeltmemeleri istenmiştir. Böylelikle öğrencilerin zaman şeritlerini doğru olarak yapabilme yeterlilikleri de ölçülmeye çalışılmıştır. Öğrencilerin sırasıyla kişisel zaman şeritleri, aile zaman şeritleri, ulusal zaman şeritleri, dünya zaman şeritleri, çevrelerindeki tarihsel yapıların zaman şeritleriyle ilgili olarak yeterlilikleri birer puanla (toplamda 5 puan) değerlendirilmek suretiyle Tablo 3’de sunulmuştur. 
Tablo 3: Öğrenci ürünlerine göre çeşitli zaman şeritleri
	
	Kişisel Zaman Şeridi
	Aile Zaman Şeridi
	Ulusal Zaman Şeridi
	Dünya Zaman Şeridi
	Çevredeki Tarihi Eserler Zaman Şeridi

	Doğru
	24
	24
	21
	21
	19

	Yanlış
	2
	2
	5
	5
	7

	Toplam
	26
	26
	26
	26
	26



Tablo 3’e göre öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun kişisel ve aile zaman şeritlerini doğru yaptıkları, bu başarının ulusal ve dünya tarih şeritleri ile küçük bir düşüş gösterse de çevredeki tarihî eserlerin zaman şeritlerini yapma konusunda başarının biraz daha düştüğü görülmektedir. Yine de sağlanan başarı hiç de azımsanamayacak orandadır.


Zaman şeridi yapma başarısı, öğrenci bazında değerlendirildiğinde ise 25 öğrenciden 16’sının tam puan (yani tüm zaman şeritlerini doğru olarak yapanlar), 2’sinin iyi derecede puan (5’inden en az 4’ünü doğru yapan), 3’ünün orta derecede puan (5’inden en az 3’ünü doğru yapan), 4’ünün ise zayıf derecede puan (5’inden 2 ve daha azını doğru yapan) aldıkları görülmüştür. Bunlardan iyi ve orta derecede puan alanlar ile zayıf derecede puan alanlardan 2’sinin kişisel ve aile zaman şeritlerini doğru yaptıkları görülmüştür. Bu da başarılı olamayan 2 öğrencinin bile kişisel ve aile zaman şeritleri ile öğrendikleri zaman şeridi yapma yeterliliklerini, ülke, dünya ve çevresindeki tarihî eserlerin zaman şeritlerinin yapımına aktaramadıklarını göstermesi açısından önemli sayılabilir. Buna göre çocukların, kendileriyle ilişkili olduğu ölçüde zaman şeridi yapma konusunda diğer zaman şeritlerini yapmaya göre daha başarılı oldukları sonucuna ulaşılabilir. Barton (2002) bunu “çocukların, popüler kültürdeki tarihsel sunumlar, müzeler, tarihsel yerler, akrabalara ilişkin hikâyeler, fotoğraflar ve maddi kalıntıların etkisinde kaldıkları” şeklinde belirtmiştir. Bu durum aslında hiç de şaşırtıcı bulunmamalıdır. Zira bizi ilgilendiren konuları daha kolay öğrenebilmemiz, sadece ilköğretimin 5. sınıf yıllarında değil her yaşta geçerli olan bir gerçektir. 


Öğrencilerin Görüşlerini Ortaya Koydukları Ders Değerlendirme Kompozisyonlar

Aksiyon çalışma sonrasında çocukların yapılan etkinlikleri kendi açılarından değerlendirmeleri beklenmiştir. Bu amaçla yapılan etkinliklerde hoşlarına giden ya da gitmeyen neler varsa bununla ilgili bir kompozisyon yazmaları istenmiştir. 

Öğrencilerin yazmış oldukları kompozisyonlarda genelde şunlar üzerinde durdukları görülmüştür:

1. Bu derslerden sonra tarihi daha çok sevdiklerini belirtmişlerdir. 25 kişiden 15’i bunu özellikle vurgulamıştır. Bunlardan 4’ünün ise bu durumu gerekçelendirmeleri kayda değer bulunmuştur.

Örneğin Kübra “Ben tarihi öğrenemem sanırdım, ama sonra zevkli geldi” derken Hazal, “Bu dersler sayesinde daha önce sevmediğim tarih kavramına biraz daha yaklaşıp ısındığımı hissettim. Artık tarihi daha çok seviyorum.” demiştir. Buse “Tarih bana ilgi çekici geliyordu. Fakat olayların olduğu tarihini hatırlamakta güçlük çekiyordum. Bu dersler bana tarihi daha çok sevdirdi.” derken ve Tuğçe Bilge “Ben tarihi sevmiyordum. Şimdi seviyorum. Artık tarihi anlıyorum.” demek suretiyle tarihi sevmelerinin onu anlamakla ilişkili olduğuna dikkat çekmişlerdir. Bunlardan Buse, olayların olduğu tarihi hatırlamanın onu tarihi anlamasında ve sevmesindeki yerine değinmiştir. Bu durum, daha önceki çalışmalarımızda da belirttiğimiz gibi İsmail Hakkı Baltacıoğlu’nun bize aktardığı bir deneyimi hatırlatmaktadır. Buna göre Baltacıoğlu (Baltacıoğlu, 1942, s. 10), bir gün öğrencilerinden birinin tarihi sevmediğini, bunun nedeninin ise MÖ-MS kavramlarını anlamamaktan kaynaklandığını fark eder. Öğrencisine MÖ-MS kavramlarını nasıl anlaması gerektiğini öğretince öğrencisinin “tarihi sevdiğini söylediğini” görür. Yukarıdaki belki genellenemeyecek bir durumdur. Yani tarihi sevmeyenlerin, MÖ-MS kavramlarını iyi anlayamadıklarından dolayı tarihi sevmediklerini söylemek tam olarak doğru olamayabilir. Anlaşılan bir konu alanına yönelik genelde olumlu bir yaklaşımın olabileceği tezinden hareketle ve yukarıdaki örnek olayda da görüldüğü üzere çocukların tarihe, onu daha iyi tanıdıkça anladıkça daha olumlu yaklaşabilecekleri söylenebilir. 

2. Bazı öğrenciler, zaman çizelgesi yapma temelli denilebilecek bu dersler aracığıyla tarihin yaşamla ilişkisini gördüklerini belirtmişlerdir. Bunlardan Yusuf ise konuya ilişkin farklı bir boyuta dikkat çekerek “tarih şeritlerinin tarih (alanı) üzerinde önemi olduğunu öğrendiğini” dile getirmiştir.

3. Öğrencilerin bir kısmı, “zaman şeridi yapma etkinliğini çok sevdiklerini (7)”, bir kısmı da Kırşehir’deki tarihî yapıların yapılış tarihlerini içeren zaman şeridini çok sevdiklerini (6), bunun sebebinin onları araştırmaya sevk etmesi olduğunu” belirtmişlerdir.

4. Yine öğrencilerin çoğunluğu, tarih şeridi etkinlikleri ile pek çok şey öğrendiklerini, bunların arasında ailelerine, çevredeki tarihi eserlere, Türkiye’ye ve dünyaya ilişkin olduğunu vurgulamışlardır. Yine bir kısım öğrenci, kendilerine, ailelerine ilişkin bazı olayları zaman şeridine işlemelerinden dolayı mutlu olduklarını dile getirmişlerdir.

5. Bazı öğrenciler, tarih şeritleri üzerinde bazı yılların hangi yüzyıla, bazı yüzyılların hangi yıllara, bazı yılların hangi yüzyılın hangi yarısı ya da hangi çeyreğine ait olduğunu buldurmaya yönelik pekiştirme amaçlı örnek çalışmaları çok beğendiklerini belirtmişler, bu alıştırmalarla yüzyıl, yarım yüzyıl ve çeyrek yüzyılı daha iyi anladıklarını söylemişlerdir. Ancak bazıları ise bu uygulamaya rağmen bazı konuları hâlâ anlayamadıklarını belirtmişlerdir. Örneğin Ayşegül “Kuşak kavramını sevmediğini, çünkü kuşağı bir türlü anlayamadığını”, Elmas ise “Bazen yüzyılların ikinci yarısını unuttuğunu, fakat çalışabileceğini” vurgulamıştır. 

6. Öğrencilerden hiç biri kişisel ve aileye ilişkin zaman şeritlerini yaparken zorlandığını söylemezken üç öğrenci özellikle dünyadaki olaylar ile çevredeki tarihsel yapıların tarihlerini zaman şeridine işlemekte zorlandıklarını belirtmişlerdir. 

Tartışma

Bu araştırmada ilköğretim 5. sınıf öğrencilerinin kişisel zaman şeridi hazırlamakla tarihsel zaman şeridine giriş yapmalarının kazandırdıkları ele alınmaya çalışılmıştır. Bilindiği üzere Türkiye’de ilköğretim sınıflarında duvarda mevsim şeridinin yanında asılı duran tarih şeritleri çocukların kronoloji bilgi ve becerilerine dolaylı bir katkı sağlar durumdadır. Çünkü bu tarih şeritleri üzerinde öğrencilerin özel ilgileri dışında ders işlenişi bağlamında yeterince uygulama yapıldığını söylemek zordur. Ancak tarih şeritlerinin çizgisel bir zaman anlayışının bir ürünü olarak sunulmasının bile çocuklarda ardışıklık, değişim ve süreklilik kavramlarının anlaşılmasını kolaylaştıracağı kabul edilen bir gerçektir. Bu amaçla bu araştırmada çocuklara sırasıyla kişisel, aile, ulusal, dünya ve çevredeki tarihsel eserlerin zaman şeritleri yaptırılmıştır. Böylelikle çocukların kendi yaşamlarından hareketle ailelerinin başından geçen önemli olaylara zamansal bir sıçrama yapması, bunu aynı tarihler arasında ülkede ve dünyada meydana gelmiş önemli olayları da kapsayacak bir biçimde devam ettirmesi amaçlanmıştır. Bunlardan çevredeki tarihsel yapıların yapılış tarihlerini esas alan bir zaman şeridi etkinliği ile de çocuğun günlük yaşamında her gün önünden geçtiği medrese, cami, kervansaray, çarşı gibi yapılardaki tarihi fark etmesi, onların kuruluş tarihlerini öğrenerek hem yaşadığı çevrenin tarihin bir parçası olduğunu fark etmesi amaçlanmış hem de tarihin gerçekten yaşanmış bir şey olduğu duygusu çocukta güçlendirilmeye çalışılmıştır. Böylelikle tarih denilen alanın yaşamla ilişkilendirilmesi ve tarih şeritlerini oluşturan esasların kavranması hedeflenmiştir.

Araştırmanın aksiyon kısmından sonra yapılan ölçümler, kişisel zaman şeridi ile başlatılan sürecin, çocukların tarihsel zaman kavramına ilişkin yeterliliklerini geliştirdiği, çocukların bazılarının tarihe yönelik olumsuz görüş ve tutumlarını iyileştirdiği, tarihi sevilen bir alan hâline getirdiği bulgularını sunmuştur.

Sonuç olarak Levstik ve Barton’un da (Barton, & Levstik, 1997, s. 75) dediği gibi “Temel eğitim okullarında tarih şeritleri, dünya haritası ve okuma köşesi olmazsa olmazlardandır.” Ancak doğru etkinliklerle doğru şekilde kullanılabildiği ölçüde vazgeçilmezlerdir. Sosyal bilgiler derslerinde tarih şeritlerinin sadece sınıf duvarında bir dekor olarak yer almasının bahsedilen kazanımları sağlayamayacağı açıktır. O hâlde çeşitli zaman şeritleri aracılığı ile tarih şeritlerine yapılacak girişlerin bu doğru etkinliklerden birkaçı olduğu söylenebilir. Tarih şeritlerinden bir etkinlik bağlamında şunların yapılması önerilebilir (Diem, & Naylor, 1987 s. 307; Leigh, & Reynolds, 1997; Garcia, & Michaelis, 1996, s. 75; Alleman & Brophy, 2003, s. 108):

1. Öğrenim yılının bir ayı ya da bir haftası için tarih şeridi hazırlanabilir. Bu haftanın önemli günleri şeride yapıştırılabilir ve öğrenciler açısından önemli olayların resimleri çekilebilir.

2. Geçmiş öğrenim yılı için ayların önemli günleri, tatiller, özel programlar ve doğum günlerini içeren bir zaman şeridi yaptırılabilir. Bununla yılın gelişiminde meydana gelmiş diğer önemli olay ve oluşumların kaydı alınabilir.

3. Kendi kendimize bir kişisel zaman şeridi yaptıktan sonra hangi olayların bütün çocuklar için genel, hangilerinin bireysel olarak özel olacağını belirlemek için beyin fırtınası yapılabilir. 
4. Öğrencilere boş zaman çizelgeleri verilerek onların yaşamlarını etkileyen ya da değiştiren 7 ya da daha fazla olayı göstermeleri sağlanabilir. 
5. Onlara, evde aileleri ile birlikte çalışmaları, fotoğraf albümlerini incelemeleri ve yaşamlarını geriye yansıtmaları için zaman verilir. Çalışmayı bitirdiklerinde öğrenciler çizelgelerini paylaşırlar ve ne zaman konuşmaya, yürümeye ve bisiklet sürmeye başladıkları gibi genel olayların örneklerini grafikleştirebilirler.
6. Bir aile (soy) ağacı etkinliğindeki bağlantıda geçmiş yıllarda çocukların ve onların ebeveynlerinin ne zaman doğdukları, gelişen zaman şeridinde gösterilebilir.

7.  Ülkenin ulusal tarihindeki ünlü kişilerin yaşamlarındaki büyük olayların zaman şeridi yaptırılabilir (Eski cumhurbaşkanları ne zaman göreve başladılar, ne zaman önemli buluşlar yapıldı vb.).

8. Zaman şeridi, öğrencilere posta yoluyla gönderilebilir ve onlar da olayların isimlerini ya da resimlerini buna asabilirler. Paralel formda iki ya da daha fazla yerel ya da ulusal olay düzenlenebilir. Zaman şeritlerinde hem dikey hem de yatay farklı yer ve benzer zamanlarda meydana gelmiş olaylar gösterilebilir.
9. Başka bir etkinlik, çocuklardan tarihsel dönemlere uygun başlıklarla etiketlenmiş zaman şeritleri yapmalarını istemektir. Ayrıca, çocukların değişimleri dikkate alarak olayları ardışık bir biçimde sıralamaları, ilgili sıralamayı hikâye olarak anlatmaları sağlanabilir. Böylelikle tarihin canlı olduğu izlenimi verilmiş olur.

10. Tarihsel zaman kavramının ilköğretim öğrencilerinde gelişmesine katkı sağlayabilecek tarih şeritleri üzerinde yapılacak çalışmaların olabildiğince görselleştirilmesi önerilebilir. Çünkü belirli bir temadaki zaman içinde değişimi simgeleyen zengin görsel içeriğin (fotoğraflar, resimler vb.) çocuklarca zaman şeridine yerleştirilmesi ve bu konuda yapılacak interaktif tartışmalar, onların zihinlerinde bir örüntü oluşturacaktır. Böylelikle hem tarih alanı çocuklara daha sıcak ve sevimli kılınabilirken hem de çocukların sınıf duvarlarında asılı bulunan tarih şeritleri üzerinde gerçek çalışmalar yapmaları sağlanmış olur.
Sonuç olarak zaman şeritleri, tarihsel zaman kavramının öğretimi açısından vazgeçilemez öğretim materyalleridir. Ancak, dikkatli, planlı ve etkili kullanıldığında pek çok kazanım sağlayabilen zaman şeritleri, sadece kitap yaprakları ya da sınıf duvarlarında bir dekor görülerek tarih öğretimine katılamaz.. Bu sebepten, bilgileri (içeriği) doğru tarih şeritleri ile öğrencileri olabildiğince etkileşime sokan etkinliklerin kullanılması çağdaş tarih öğretimi açısından bir gereklilik olarak sayılabilir.

A Quasi-Experimental Study to Primary Education 5th Grade Students’ Chronological Perception’s Being Improved

Ahmet ŞİMŞEK*

Abstract

This study is an action research based on both quantitative and qualitative research techniques and this research was done with 5/B students of Süleyman Türkmani Elementary Education School which is at the city center of Kırşehir in 2003-2004 Education year. In this study related to the improvement of Primary School 5th grade students’ historical time concept and chronology perceptions, students interest in, reaction to many education methods and materials (time tables, photographs related to past, old household tools, collections etc.) that are used, and the contributions of education methods and materials to the children’s academic successes related to the subject have been studied. In the study, both attitude and success tests in the frame of pre-test & post-test design and the records of lesson processing period by the help of a tape recorder and the learning products gained during the lesson have been gathered. Evaluating the data has been carried out by statistically charting of pre-test & post-test attitude and success scales, and student evaluation form related to lesson process, interpreting with analyzing the lesson process’s recorded voice, student learning products and lesson evaluation compositions that students have stated their opinions. In interpreting the quantitative data, t test through SPSS programme, ANOVA test, percentage distributions and correlation methods have been used,  qualitative data on the other hand have been explained by evaluating voice records’ analysis and in the frame of content analyze techniques carried out to the student products.

According to the research findings; children’s preparing historical timelines by the help of individual timelines, and that old photographs expressing their family’s past and the activities of examining old household tools not only have attracted the interest of children towards history but also have provided positive contribution in academic aspect on their historical time and chronology perceptions have been observed. At the end of this research, it has been observed that as it has been in the claims of “researchers thinking subject based” who defend that historical time concept can be taught to children from the very early ages with the suitable methods and approaches, using historical time tools with an effective strategy is very effective in understanding the subject by child.
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Introduction

It has been known the reason why children cannot perceive history as adults is history’s nature that is abstract. Because of this, history at primary education level in Turkey has been considered under the content and extent of social studies lesson from the starting point of “children’s perceiving life as totalitarian” thesis. However, the necessity of developing a time recognition for children for history which has been handled in the extent of social studies lesson up to now as chronological has always been ignored. One the other hand, according to some history instructors, “history concept is totally a time recognition” (Levstik and barton, 1997, p. 73). Therefore, in order to develop a history concept in the individual’s mind, it is clear that first of all, a time concept should be developed.
Two kinds of approaches in English literature related to the development of historical time concept which have been made study subject for more than a century in the West. The first of these is the people who think “child-based”. The phases of mental development at children of Piaget have formed basis of these people’s researches. The others are the people who think “subject-based”. They defend that the success which has been aimed to be achieved can be achieved by organizing strategies, methods, techniques, activities and materials of education well for the development of historical time and the concept of chronology at children (Şimşek, 2006).

Because the child’s encountering with great difficulties resulting from the nature of time is mostly at 5th grade level of primary education school (Naylor and Diem, 1987:305), from the starting point of primary education 5th grade students’ individual timeline, primary education 5th grade students’ learning historical time sections has been aimed at in this study.

Method

This study has been carried out for the purpose of stating the findings of an action research. In the research, in data’s being collected, both quantitative and qualitative data collecting techniques have been used. The research has been carried out in one of the branches (5/B) of 5th grade which has been composed of 16 girls and 9 boys and the total 25 students of Süleyman Türkmanî Elementary School in the city center of Kırşehir, the action part has been carried out in a period of 5 days between the dates 6th May 2004 and 11th May 2004.

Student Achievement Test which Şimşek (2006) has developed related to historical time concept have formed standard measurement means. The reliability and validity of this test has been checked in Şimşek’s doctorate thesis study that has been carried out simultaneously, the reliability of the test has been calculated as Cronbach Alpha .87 (Şimşek, 2006:175). Student Views Survey has been prepared by adapting Student Views Survey, which Laçin used in her master thesis named “Home lab method’s usage in science education in primary school” into the subject. Later, this measurement tool has been applied to a branch of 5th grades at Cacabey Elementary School, corrections according to the pre-data that were gained have been made and the scale’s Cronbach Alpha reliability coefficient has been found as .79.

Voice recording equipment has been used as qualitative data collecting tool. Later, the vocalic data that have been gathered have been turned into the written form, the developments considered to be significant have been pointed out in the study. 
The analysis of data has been carried out in a suitable way for the nature of the research. The achievement test which has been used as standard measurement tools and students’ opinion survey related to the application have been analysed t-test and percentage distribution technique in SPSS. Qualitative data composed of voice record and student products have been evaluated by a analytical approach. At compared to the parallel findings that have been attained in English literature.

Findings 

The findings of this research are as follows:

1. It has been observed that there is a clear distinction between students’ academic readiness gained via pre-test and their academic achievements gained at the result of action study. From the starting point of the important events that the students have experienced themselves, the important events that families have experienced and the important events that happened in their countries, the construction dates of the historical buildings in their environment, this situation has produced that their academic achievements related to their historical time concept can be increased by making an entry to the historical timelines.

2. It has been observed that there is not a meaningful difference between the results of two tests comparing the results of students’ post-test with the results of permanence tests. This situation has indicated the permanence of learning occurred.

3. This action study’s having much more effect on chronological skills has been expected. Expected large increases at location, order and lag skills outside of chronological skills haven’t occurred. This has provided our tending to the hypothesis which is the children’s of this age (12 years old) mental development’s not being appropriate exactly from the chronological skills point of view.

4. It has been found that most of the students have approached very positively to the action study that has provided their making an entry to the individual timelines, family timelines, national timelines in the application, timeline of the historical buildings in the environment, general history.
5. It has been observed from the answers given by students during the action study that aimed purposes have been attained. Because it has been observed that after the activities of both personal and family timelines, the children have given answers related to their being able to reconcile history with their own lives and their perceiving the concept called history has been a reality of life.

6. It has been observed that most of the students have made personal and family timelines correct, this success has shown a little decrease with national and world history timelines, the success has decreased a little more in the respect of making timelines of historical buildings in the environment. Nevertheless, the success provided is at a remarkable rate.

7. After the action study, children have stated in their compositions which they have written that they have loved history much more after these lessons, they have seen the relation of history with real life, they have been happy due to their writing some events related to their families on the timeline, they have had difficulty in writing especially the events in the world and the dates of historical buildings on the timeline.

Discussion

The measurements done have presented the findings that the process has been stated with individual timeline has developed the children’s adequacies related to the historical time concept, the process has cured some of the children’s negative views and attitudes aimed at history, this application has shown history as a field loved.

According to this, as Levstik and Barton (1997:75) stated, “History timelines, world map and reading corner should absolutely be at primary schools”. However, these are useful at the extend that they can be used in the right way with the right activities. In this situation, it is necessary not to forget that its taking part as a décor on only class wall at social studies lessons does not provide the acquired things that have been mentioned.

At the end of this study, the studies’ that will be able to provide contribution to the development of historical time concept at primary school students, and that will be done on history timelines being related to the child’s life as much as possible can be suggested. As a result, the history field will not only be able to appear to be more warm and more charming for children but also will prevent these timelines hanging on the class walls.
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