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Aragtirmanin amaci, gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilerek kitaplagtirilan kazanim odakl
bilimsel hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik
basarilar1 ve bilgilerin kaliciligina etkisini arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma 6n test-son test
eslestirilmis kontrol gruplu yar deneysel desende tasarlanmistir. Giineydogu Anadolu Bolgesindeki bir il
merkezinde bulunan bir devlet ilkokulunun 3. siif subelerinden ikisinde 6grenim goren 28’1 deney ve 27’si
kontrol grubunda olmak tiizere toplam 55 6grenci arastirmanin Orneklemini olusturmustur. Arastirma
verileri, arastirmaci tarafindan 3. simf Ogrencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarilarin1 6lgmek
amaciyla gelistirilen bagari testi ile elde edilmistir. Verilerin analizinde istatistik paket programi (SPSS 22)
kullanilmigtir. Arastirma verilerinin normal dagilim gostermesi ve varyans homojenligi varsayimlarim
karsilamasi tizerine veriler i¢in bagimsiz gruplarin farklilasmasinin incelenmesinde parametrik testlerden
bagimsiz gruplar T testi, esli gruplarin farklilasmasinin incelenmesinde ise esli gruplar T testi ise
kosulmustur. Yapilan tiim istatistiksel islemlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Ayrica
arastirmada, bagimsiz ve esli gruplar T testleri etki biiyiikliikleri Cohen d degeri hesaplanarak incelenmistir.

Arastirma sonucunda bilimsel hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin deney grubu 6grencilerinin
fen bilimleri dersi akademik basarilarini ve bilgilerin kaliciliklarini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica
gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilmis kazanim odakli bilimsel hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin
uygulandig1 deney grubu ve aragtirma sorgulamaya dayali fen 6gretiminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin fen bilimleri dersi akademik basari son test ve kalicilik testi puan ortalamalar arasinda deney
grubu 6grencileri lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda
kazanim odakl1 bilimsel hikayelerin fen 6gretiminde etkili bir materyal olarak kullanilabilecegi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, fen 6gretimi, bilimsel hikaye, ilkogretim.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF SCIENCE TEACHING SUPPORTED BY SCIENTIFIC STORIES ON
ACADEMIC ACHIEVEMENT OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS

M.Sc. Thesis
Preparer: ibrahim ALPTEKIN
Advisor: Prof. Dr. Mutlu Pinar DEMIRCi GULER
2022 - (xiii+108)

Karsehir Ahi Evran University, Graduate School Of Social Sciences
Department of Basic Education
Classroom Education Science
Jury
Prof. Dr. Mutlu Pinar DEMIRCI GULER
Assoc. Prof. Dr. Ugur BASARMAK
Asst. Prof. Dr. Hiiseyin SERCE

The aim of research is to investigate whether science teaching supported by outcomes-oriented
scientific stories enriched with visuals and activities and made into a book, has an effect on the academic
success and permanence of primary school 3rd grade students For this purpose, the research was designed
in a quasi experimental design with pretest-posttest paired control group. A total of 55 students, 28 in the
experimental group and 27 in the control group, studying in two of the 3rd grade branches of a public
primary school located in a city center in the Southeastern Anatolia Region, formed the sample of the
research. The research data were obtained with the achievement test developed by the researcher to measure
the academic success of the 3rd grade students in the science course. Statistics package program (SPSS 22)
was used in the analysis of the data. Since the research data showed normal distribution and met the
assumptions of homogeneity of variance, the independent groups T test was used to analyze the
differentiation of independent groups for the data, and the paired groups T test was used to examine the
differentiation of paired groups. The significance level was accepted as .05 in all statistical operations.

As a result of the research, it was concluded that science teaching supported by stories increased
the academic success of the experimental group students in the science course and the permanence of the
information they learned. In addition, it was determined that there was a significant difference in favor of
the experimental group students between the science course academic achievement post-test and retention
test mean scores of the students in the experimental group, in which science teaching supported by
acquisition-oriented stories enriched with visuals and activities, and the control group students, in which
inquiry-based science teaching was applied. In line with the results obtained, it has been suggested that
outcome-oriented scientific stories can be used as an effective material in science teaching.

Keywords: Academic achievement, science teaching, scientific story, primary education.
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ON SOz

Tekerlegi kullanmayan ¢ok nemli medeniyetler oldu, ancak masal anlatmayan hi¢bir

topluluk olmad.

Bilim ve teknolojinin toplumsal ve ¢cevresel yansimalar1 temel alinarak verilen fen bilimleri
dersi tilkemizde ilkokul 3. smif itibariyle verilmeye baslanmaktadir. Dersin temel vizyonu,
bireyleri potansiyelleri dogrultusunda maksimum diizeyde fen okur yazari kilmak ve etkili
vatandag olarak yetistirmektir. Ne yazik ki yapilan aragtirmalar, 6grencilerde fen egitimine karsi
ciddi 6n yargilar ve motivasyon eksikligi bulundugunu, bu durumun akademik basarilarina da
yansidigin1 gostermektedir. Bu kapsamda fen derslerinde 6grencilerin ilgi, motivasyon, tutum ve
basarilarini arttirabilecek yeni yontem, teknik ve yaklagimlara ihtiya¢ duyuldugu, tarihi yiizyillar
oncesine dayanan hikayelerin bu materyallerden biri olabilecegi sdylenebilir. Bu kapsamda
arastirma; gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilerek kitaplastirilan bilimsel hikayelerle desteklenen
fen Ogretiminin, ilkokul 3. siif Ggrencilerinin akademik basarilarina ve bilginin kaliciligina
etkisini incelemeyi amaglamaktadir.

Aragtirma siireci bes boliimden olusmustur. Birinci boliimde arastirmanin problemi ele
alinmus, arastirmanin amaci, énemi, sinirliliklari, varsayrmlari ve tanimlarina yer verilmistir. ikinci
bolimde egitim ve 6gretim, fen bilimleri ve 6gretimi, fen 6gretiminin amaglari, fen bilimleri
ogrenme ve 0gretme siireci, fen bilimleri basar1 durumlari, hikayeler ve fen 6gretiminde hikaye
kullanim ile ilgili kuramsal agiklamalara ve konuyla ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan
calismalara yer verilmistir. Ugiincii boliimde arastirmanin modeli, arastirma kapsaminda incelenen
caligma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.
Dordiincii boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgulardan bahsedilmis, besinci boliimde
ise bulgulara dayali sonug, tartisma ve Onerilere yer verilmistir. “Bilimsel hikayelerle desteklenen
fen Ogretiminin ilkokul Ggrencilerinin akademik basarilarina etkisi” bagliklt bu arastirma
kapsaminda kitaplastirilan, gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilmis kazanim odakli hikaye ve
hikaye ile zenginlestirilmis fen 6gretiminin, literatiire ve ilkokul fen bilimleri dersi 6gretimine

katki saglayacagi ve ilkokul fen 6gretimi alanindaki ¢alismalara 151k tutacagi diistiniilmektedir.

Lisans egitimimden bu yana bana destegini her daim hissettiren, yiiksek lisans siirecinde
de yonlendirme ve bilgilendirmeleriyle ufkumu agan, tez ¢alismamin her asamasindaki emegi ve
yol gostermeleriyle tezimin sekillenmesini saglayan kiymetli danigman hocam Prof. Dr. Mutlu

Pinar DEMIRCI GULER e sonsuz saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.



Hem akademik olarak hem de durusu ile beni her zaman etkileyen lisans ve yiiksek lisans
egitimim boyunca engin bilgilerinden faydalanma imkani buldugum, degerli hocam Prof. Dr.

Bayram TAYa saygilarimi sunar, tesekkiir ederim.

Tez savunmasi esnasinda degerli goriis ve Onerileriyle tezimin gelismesine katki saglayan
Saym Dog. Dr. Ugur BASARMAK ve Saym Dr. Ogr. Uyesi Hiiseyin SERCE hocalarima
tesekkiirlerimi sunarim. Yiiksek lisans ders doneminde bilimsel arastirma yontemleri ve nicel veri
analizi konularindaki katkilarindan dolay1 sayin hocam Dog. Dr. Adem TASDEMIRe; arastirma
siirecinde kullanilan hikdyenin gorsellerini hazirlayan resim 6gretmeni Fatma OZCAN’a, hikayeyi
inceleyip goriislerini esirgemeyen hocalarim Saym Dog. Dr. Mustafa TURKYILMAZ’a, Sayimn
Dog. Dr. Zeynel HAYRAN’a ve Sayin Aras. Gor. Dr. Murat BAS’ a ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica
gorev yaptigim ilkokulun degerli miidiirii Saymn Abdiilazim YILDIZ’a desteklerinden dolay1

tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatim boyunca desteklerini benden esirgemeyen, maddi ve manevi her alanda her zaman
yanimda olduklarini hissettiren kiymetli ailem; degerli annem Seher ALPTEKIN’e, degerli babam
Memis ALPTEKIN’e; kardeslerim Alper ve Sule ALPTEKIN’e ve hayatimi kolaylastiran ve
giizellestiren Nehir S1la NUMANOGLU na sonsuz tesekkiirler. ..

Kirsehir-2022 fbrahim ALPTEKIN
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BOLUM 1
1.GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problemi ele alinmis, arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklart,

varsayimlar1 ve tanimlarina yer verilmistir.
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Gilintimiizde teknolojinin hizli gelisimi, hayatin her alaninda yenilik ve degisimler
yasanmasina Onciilik etmektedir. Yasanan yenilik ve gelismeler, bireylerin hayatlarin
kolaylastirirken bu degisimlere ayak uydurabilen ve teknolojik niteliklere sahip bireylere
duyulan ihtiyaci da arttirmaktadir. Fizik, kimya ve biyoloji gibi teknolojik temellere dayanan
bilimlerin tek bir baslik altinda birlestirilmesi ile olusturulan fen bilimleri dersinin (Kozcu,

2006), nitelikli birey ihtiyacini gidermede 6nemli araglardan biri oldugu sdylenebilir.

Ingilizceden bilim olarak ¢evrilen fen, Tiirkcede doga bilimleri olarak tanimlanmakta,
dogadaki durumlari, olaylari ve iliskileri inceleyen bilim dallarindan olugmaktadir (Demirci,
2017). Ayrica fen bilimleri, ispatlanmis bilimsel bilgiler dogrultusunda toplum gelisimine katk1
saglayan, yaraticililk ve hayal giicii gelisimini destekleyerek kainati anlamlandirmay1
amaglayan bir bilim dali olarak ag¢iklanmaktadir (Cepni ve Cil, 2009). Bireyin yasadig1 ortami
tanimasi, ¢evresinde gerceklesen olay ve durumlara anlam vermesi, giinliik hayatta karsilastigi
problemlere sistematik olarak ¢oziimler liretebilecek diizeye erismesi de fen bilimleri dersinin
onemli hedefleri arasinda gosterilmektedir (Aktas, Aktas ve Kalayci, 2020). Bu dogrultuda fen
bilimleri dersi konularinin, giinliik hayatin sentezi sonucu olustugu sdylenebilir. Bunun yaninda
fen bilimleri dersinin ilkdgretim ¢agindaki 6grenciler agisindan da dnemli bir konuma sahip

oldugu belirtilmektedir (Korkmaz, 2002).

Fen bilimleri dersinin ilkokul cagindaki Ogrencilere; yaratici diisiinme becerisi
gelistirme, dil gelisimine katki saglama, ¢ocugun cevresiyle etkili iletisim kurmasini saglama,
giinliik hayat problemlerini ¢6zme becerisini destekleme, ¢cocugun diinyay1 ve yakin ¢evresini
tanimasina yardimci olma, 6grenmeyi 6grenme becerisi kazandirma gibi katkilar1 bulundugu
belirtilmektedir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Fen bilimleri dersinin ilkokul ¢cagindaki
ogrencilere katkilar1 géz Oniine alindiginda, fen bilimlerinin dil gelisiminden iletisime,
yaraticiliktan problem ¢6zme becerisine kadar 6grenciler iizerinde onemli katkilart oldugu

goriilmektedir.



Vizyonu fen okuryazari bireyler yetistirmek olan Fen Bilgisi Dersi Ogretim

Programi’nin temel amaglar1 da su sekilde belirtilmistir (MEB, 2018a):

“Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel
stire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip bu alanlarda karsilagilan
sorunlara ¢6ziim tliretmek,

Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi
ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

Glinliik yagam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar1 ¢6zmede fen
bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin
kullanilmasini saglamak,

Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin
gectigi siiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak,
Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iligkin ilgi ve merak uyandirmak,
tutum gelistirmek,

Bilimsel caligmalarda giivenligin 6nemini fark ettirerek giivenli calisma bilinci
olusturmak,

Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diistinme aliskanliklar
ve karar verme becerileri gelistirmek,

Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamak.”

Amaglar incelendiginde, fen bilimleri dersi kapsaminda dgrencilere temel becerilerinin

kazandirilmasi ve kazandirilan bu becerilerin giinliik hayatta karsilasilan problemleri ¢6zmede

kullanilmasinin vurgulandig:r goriilmektedir. Bu dogrultuda fen bilimleri dersinin ¢evreyi

kesfetmekten, giinliik yasam sorunlarinin ¢éziimiine kadar olan genis yelpazedeki ilkeleri gz

oniine alindiginda, fen bilimleri dersi 6grenme ve d6gretme slirecinin Onemi anlasilmaktadir.

ABD Ulusal Arastirma Konseyi (NRC) 6zellikle okul dncesi donemde ve ilkdgretimin

ilk kademelerinde fen bilimlerine ydnelik olumlu tutum gelistirme odakli yaklagimlarin

Oonemini vurgulamaktadir (NRC, 1996). Ayni sekilde glinlimiizde arastirmaci ve egitimcilerin



bir¢ogu, 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu almalar gerektigini belirtmekte ve bunun i¢in
de bilginin 6grencilere dogrudan sunulmasindansa 6grencilerin 6grenmeye karsi giidiilenmeleri
ve tutumlariin iyilestirilmesi konularina daha c¢ok yogunlagmaktadir (Demircioglu,
Demircioglu ve Ayas, 2006). Buna ragmen fen bilimleri ders kitabi i¢eriginin soyut kavramlari
ogretmek konusunda zayif kaldigi, 6gretimi kolaylagtirmak i¢in somut 6rneklere daha fazla yer
verilmesi gerektigi ve aragtirma konularmin giinlik yasamla iliskilendirilme durumunun
kismen yeterli oldugu belirtilmektedir (Ozdemir, 2019). Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi
onyargili yaklagimlari, tutum ve motivasyon eksiklikleri gibi 6grenciden kaynaklanan sorunlar
da fen Ogretiminde karsilasilan giigliikler arasinda gosterilmektedir (Balbag, Leblebiciler,
Karaer, Sarikahya ve Erkan, 2016). Mevcut 6n yarginin sinif 6gretmeni adaylarinda da
bulundugu ve oOgretmen adaylarinin fen bilimleri dersinin zorlugu ve anlasilmazligina

odaklandiklar belirtilmektedir (Demirci- Giiler, 2012).

Fen ogretiminde gerek Ogrencilerin gerekse Ogretmenlerin fen derslerine ilgilerinin
zayif oldugu; ayrica fen 0gretiminin, 6grencilerin ilgilerini ¢ekmekten ve toplumu bilimsel
bilgiye ulagtirmaktan uzak kaldigi bilinmektedir (Matthews, 2017). Nitekim fen bilimleri
konulariin soyut yapisi, 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerinin oniinde bir
engel teskil etmektedir (Golciik, 2017). Fen 6gretiminde 6ne ¢ikan sorunlar arasinda hayal giicii
eksikligi ve 6grenci katiliminin saglanamamasi da yer almaktadir. Bu sorunlarin ¢éziimii
noktasinda igeriginde fen kavramlarini barindiran 6zenle hazirlanan hikayeler etkili araglar
olarak kullanilabilir (Klassen, 2010). Giinliik hayat tecriibeleri ¢ercevesinde diizenlenen ve
cocugun yasadigi diinyay1 algilamasi siirecinde ona rehberlik etmeyi amaglayan fen 6gretiminin
(Kaya, 2018) amaglarinin gergeklesebilmesi i¢in 6grencinin ilgisini canli tutacak ve tutumunu
arttiracak yontem ve tekniklere ihtiya¢ oldugu, bu tekniklerden birinin de 6gretim siirecinde,
tinite kazanimlarin1 destekleyebilecek nitelikteki hikayelerden faydalanilmasi olabilecegi

sOylenebilir.

Hikaye en genel tanimiyla yasanmis veya yasanmasi muhtemel olaylarin belirli bir
zaman igerisinde anlatildigr yazilardir (Kiran, 2008). Hikayelerden; tiptan ilkogretime,
yiiksekogretimden din egitimine kadar olan genis bir yelpazede egitimin ¢esitli alanlarinda
faydalanilmaktadir (Metova ve Webster, 2007). Hikayelerin ¢ocuga gore hazirlanmasiyla

ortaya ¢ikan tiir ise gocuk hikayeleri olarak adlandirilmaktadir.

Cocuk hikayeleri, ¢ocuklarin gelisim donemlerine uygun olarak hazirlanan, dikkat ve



ilgilerini ¢ekebilecek olay ve durumlarin anlatildigi, eglendiren ve egitici unsurlar barindiran
kisa yazilardir (Arpaci, 2006). Ayrica hikdye bireylerin erken g¢ocukluk donemlerinden
baslayarak hayatlarinin tamaminda O6nemli yeri olan anlamlandirma faaliyeti olarak
tanimlanmaktadir (Fusai vd, 2003). Bu noktada ger¢ek hayat problemlerinin temsili, bilimsel
kavram ve konularin Orneklendirilmesi hususlarinda hikayelerden faydalanilabilmektedir
(Jonassen ve Hernandez-Serrano, 2002). Bu kapsamda hikayelerin farkli disiplinlerde kullanim1
ile ders tekdiizelikten ¢ikacak, daha dikkat ¢ekici, eglenceli ve canli olacaktir (Danaci, 2012).
Fen bilimleri dersi 6gretiminde hikayelerden faydalanmak, fen dersine yonelik tutumlar
iyilestirmekte ve ogrencileri fen ogretimine karsi glidiilemektedir (TPSI, 1991'den akt.
Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2006). Yapilan aragtirmalar, 6grencilerin fen bilimleri dersi
basaris1 ile fen bilimleri dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli iliski oldugunu
gostermektedir (Uyanik, 2017; Karar ve Yenice, 2012). Ayrica fen dgretiminde konu odakl
hikaye kullaniminin 6grenmenin kaliciligina olumlu etkisinden de s6z edilmektedir (Karatas,
2020). Bunun yami sira bireyler okunan bir gazete ya da izlenen bir belgeselden informal
yollarla bilgi edinebilmekte ve bu bilgiler giinliik yasam icerisinde yogrulmus oldugundan daha
kalic1 olabilmektedir (Biiyliksahin ve Demirci- Giiler, 2014). Bu dogrultuda fen bilimleri
dersinde hikaye kullanimimin 6grencilerin derse yonelik ilgilerini gelistirmeye paralel olarak
akademik basarilarina da katki saglayacagi soylenebilir. Bu dogrultuda dikkat edilmesi gereken
nokta, senaryolar olusturulurken Ogrencilerin bilissel diizeylerinin yani sira duyussal

seviyelerinin de g6z oniinde bulundurulmasidir (Demirci- Giiler ve Polat, 2014).
1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Arastirmanin amaci, gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilerek kitaplastirilan kazanim
odakl1 hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi
akademik basarilarina ve bilgilerin kaliciligina etkisinin olup olmadigini tespit etmektir. Bu
amagla aragtirma sorusu "Bilimsel hikayelerle desteklenen arastirma sorgulamaya dayali fen
ogretiminin uygulandig1 deney grubu dgrencileri ile fen bilimleri dersi 6gretim programindaki
mevcut fen 6gretiminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik
basarilar1 ve kaliciliklar arasinda anlamli farklilik var midir?" seklinde olusturulmustur. Bu

problem ciimlesi kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:



1. Bilimsel hikayelerle desteklenen arastirma sorgulamaya dayali fen ogretiminin
uygulandigi deney grubu ile fen bilimleri dersi 6gretim programindaki mevcut fen
Ogretiminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Bilimsel hikayelerle desteklenen arastirma sorgulamaya dayali fen Ogretiminin
uygulandigi deney grubu ile fen bilimleri dersi 6gretim programindaki mevcut fen
Ogretiminin uygulandigr kontrol grubu oOgrencilerinin fen bilimleri dersi kalicilik
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Bilimsel hikayelerle desteklenen arastirma sorgulamaya dayali fen Ogretiminin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6n test ve son test basari
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Bilimsel hikayelerle desteklenen arastirma sorgulamaya dayali fen Ogretiminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi kalicilik ve son test basari
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Fen bilimleri dersi 6gretim programindaki mevcut fen 6gretiminin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi on test ve son test basari puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

6. Fen bilimleri dersi 6gretim programindaki mevcut fen 6gretiminin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi kalicilik ve son test basar1 puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Derslerin 6gretiminde hikayelerden faydalanilmasina iligkin literatiir incelendiginde
arastirmacilarin geleneksel hikayeleri; sosyal bilgiler (Arslan, 2014; Goéniil, 2016; Simsek,
2000), din kiiltiiri ve ahlak bilgisi (Pakdemirli, 2007; Yalniz, 2012), yabanci dil (Kaya, 2014;
Ozer, 2004), gorsel sanatlar derslerinde (Kayahan, 2010), ¢evre egitiminde (Demirci, 2019;
Fanini ve Fahd, 2009) ve deger egitiminde (Sali, 2019) kullandiklar1 goriilmektedir. Fen
bilimleri dersi 6gretiminde geleneksel hikdye kullaniminin; akademik basari, 6grenmenin
kalicilig1 ve derse iliskin tutumlar tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik calismalar yapildig:
(Dincel, 2006; Golciik, 2017; Giiney, 2019; Sen- Giimiis, 2009; Tiirkmen ve Unver, 2012;
Yildirnrm, 2018), ancak arastirmacilar tarafindan olusturulan gorsel ve etkinliklerle
zenginlestirilmis kazanim odakli hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin akademik basariya ve
bilgilerin kalicihigma etkisini inceleyen yeterli calisma olmadig1 gériilmiistiir. Ozellikle son

yillarda dijital 6ykii (hikaye), fen bilimleri derslerinde dijital dykiilemenin 6grenci basarist ve



derse iligkin tutuma etkisi gibi konulardaki arastirmalarda artis oldugu goriilmektedir
(Biiytikcengiz, 2017; Karatas, 2020; Ulum, 2017). Ancak dijital ykii olusturma siirecinin uzun
stire gerektirmesi ve Oykii sunumunun teknolojik altyapr gerektirmesi, dijital dykiilemenin
dezavantajlar1 olarak belirtilmektedir (Karatas, 2020). Bu dogrultuda arastirma kapsaminda
dijital 6ykii yerine, her ortamda kullanilabilecek gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilmis

kazanim odakl1 geleneksel hikayelerin kullanilmasi tercih edilmistir.

Igili literatiir incelendiginde arastirmacilarin fen dgretiminde belirli bir {initenin tek
kazanimini iceren kisa hikayeler kullanildiklar1 goriilmektedir. Bu arastirmada ise diger
arastirmalardan farkli olarak “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinin sekiz kazanimini igeren
bir hikaye gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilerek kitaplastirilmis ve bu kitaplar 6grencilere
dagitilmistir. Ayrica kitap; ¢ocuk edebiyati eserlerinde olmasi gereken gorsel, tasarim, konu,
tema ve egitsel ilkeler gibi nitelikler g6z Oniine alinarak hazirlanmistir. Bu boyutuyla

arastirmanin literatiire katki saglamasi ve baska galismalara onciiliik etmesi beklenmektedir.

Ogrencilerin 2013 yilindan itibaren ilkokul 3. smnif itibariyle fen bilgisi dersiyle tanistig:
g0z Oniine alinarak uygulamanin 3. siniflarla yiiriitiilmesinin uygun olacagi disiinilmiistir.
Literatiir taramas1 sonucunda 3. sif Ogrencilerinin gelisim donemi Ozelliklerine uygun
“Canlilar Diinyasina Yolculuk” tinitesinin kazanimlarini igeren hikayelere rastlanmamistir. Bu
sebeple hikaye aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda kitaplastirilan,
gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilmis kazanim odakli hikaye ve hikaye ile zenginlestirilmis
fen Ogretiminin, literatiire ve ilkokul fen bilimleri dersi Ogretimine katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Arastirma Giineydogu Anadolu bolgesindeki bir il merkezinde bulunan bir ilkokulun 3.

smif 6grencileri ile sinirlidir.

2. Aragtirma 2020-2021 egitim ve dgretim yil1, fen bilimleri dersi 6gretim programindaki
“Canlilar Diinyasma Yolculuk™ {nitesi kazanimlar1 ve bu kazanimlar dogrultusunda

hazirlanan bilimsel hikaye ile sinirlidir.
3. Uygulama toplam alt1 hafta ile sinirlidir.
1.4. VARSAYIMLAR

1. Calisma grubundaki Ogrencilerin arastirma kapsaminda gelistirilen fen bilimleri



akademik basari testine samimi cevap verdikleri varsayilmistir.

2. Uygulama siirecinde kontrol altina alinamayan degiskenlerden deney ve kontrol

grubundaki 6grencilerin esit sekilde etkilendikleri varsayilmistir.
1.5. TANIMLAR

Fen Bilimleri Dersi: Fizik, kimya, biyoloji gibi bilimlerin tek bir baslik altinda
birlestirilmesi ile olusturulan fen bilimleri dersi (Kozcu, 2006), topluma faydali, gelisen
diinyaya ayak uydurabilen ve kendine yetebilen birey ihtiyacini karsilamay1 amaglayan ve diger

derslerin temelini olusturan mihver bir derstir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Bu arastirmada fen bilimleri dersi; 3. siif “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesi

kazanimlar1 kapsaminda gerceklestirilen 6gretim etkinlerini kapsamaktadir.

Akademik Basari: Ogretim programlarinda yer alan hedeflere ulasildigmi gdsteren

davraniglardir (Demirtas ve Giines, 2002).

Bu aragtirmada akademik basari; ilkokul 3. smif 6grencilerinin “Canlilar Diinyasina

Yolculuk” iinitesi kazanimlarinda hedeflenen bilgilere erisme diizeyidir.

Kaleihik: Bireylerin 6grenmis olduklar1 bilgileri aradan belli bir siire ge¢mesine

ragmen unutmadan akillarinda tutmalar1 durumudur (Caliskan, 2008).

Bu arastirmada kalicilik; ilkokul 3. sinif 6grencilerinin “Canlilar Diinyasia Yolculuk”

tinitesi islendikten 3 ay sonraki, iiniteye iliskin bilgi diizeylerini ifade etmektedir.

Hikaye: Yasanmis ya da yasanmasi muhtemel olaylarin belirli bir zaman ve mekan

icerisinde ele alindig1 eserlerdir (Sackesen, 2008).

Bu arastirmada hikaye; 3. sinif fen bilimleri dersi “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ {initesi
kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanan, gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilip kitaplastirilarak

ogrencilere sunulan yazili metni igermektedir.



BOLUM 11
2.1 KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Bu boéliimde; egitim ve dgretim, fen bilimleri ve dgretimi, fen 6gretiminin amagclari, fen
bilimleri 6grenme ve Ogretme siireci, fen bilimleri basart durumlari, hikayeler ve fen

ogretiminde hikaye kullanimai ile ilgili kuramsal agiklamalara yer verilmistir.
2.1.1. Egitim ve Ogretim

Literatlir incelendiginde egitim ve Ogretim kavramlarmma yonelik farkli tanimlar
bulundugu goriilmektedir. Bu boliimde literatiirde yer alan egitim ve 6gretim kavramlarina

iligkin tanimlara yer verilmistir.

Egitim ile ilgili 6ne ¢ikan tanimlardan biri “bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla
ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siireci” seklindedir (Ertiirk, 1998). Tanim
incelendiginde egitimin odaginda bireyin ve davranislarinin oldugu goriilmektedir. Ayrica
egitim siireci sonucunda birey davranislarinda bir degisiklik olmasi1 gerektigi vurgulanmakta ve
bu degisimin istenilen yonde gerceklesmesi gerektigi belirtilmektedir. Bir bagka tanimda ise
egitimin, bireyde var olan davranislarin degisikligine ek olarak var olmayan davraniglari
kazandirma stireci oldugu belirtilmektedir (Baykul, 2009). Diger tanimlar incelendiginde
egitimin belirli bir ama¢ dogrultusunda gergeklestirildigi ve davranislari; bicimlendirdigi
(Fidan, 2012) ve gelistirdigi (Giines, 2014) sonucuna ulasilmaktadir. Egitimin bir bagka yoni
ise bireye i¢inde yasadig1 toplumun anlayislarini ve normlarini kazandirarak bireyin toplumsal

hayata uyum saglamasini desteklemesidir (Alp, 2008; Demirel ve Kaya, 2014; Sonmez, 2012).

Bireyin hayati boyunca siiregelen egitim siirecinin belirli amaglar ve program dahilinde
genelde okullarda, planli ve kontrollii etkinlikler yoluyla gerceklestirilen bolimii ise 6gretim
olarak tanimlanmaktadir (Ayas vd, 2005; Demirel, 2015). Ogretim, egitim faaliyetlerinin
amacina ulasabilmesi icin gerekli olan bir arag olarak nitelendirilmektedir (Siinbiil, 2011).
Egitim ve 0gretim faaliyetlerinin gerekliligi dogrultusunda iilkeler egitim ve 6gretimin bazi
kademelerini zorunlu hale getirmislerdir. Ulkemizde de zorunlu egitim, ilkokul itibariyle

baslamaktadir (Uzun ve Alat, 2014).

[lkokul, ¢ocugun planli ve kontrollii 6gretim etkinlikleriyle tanistig1, temel beceri ve
bilgilerin kazandirilmasini amaglayan egitim kademesidir (Kili¢ ve Gedik, 2019). Tlkokuldaki

egitim ve 6gretim faaliyetlerinin hedefleri arasinda okuma-yazma, matematik, sosyal becerileri



ve fen ile ilgili bilgi ve becerileri bireylere kazandirilmasi yer almaktadir (Kiigiiktepe, 2018).
Bu dogrultuda ilkokul kademesinde fen ile ilgili bilgi ve becerilerin kazandirilmasini amaglayan

derslerden birinin de fen bilimleri dersi oldugu sdylenebilir.
2.1.2. Fen Bilimleri ve Ogretimi

Ingilizceden bilim olarak gevrilen fen, Tiirk¢ede doga bilimleri olarak tanimlanmakta
ve dogadaki durumlari, olaylar1 ve iliskileri inceleyen bilim dallarindan olusmaktadir (Demirci,
2017). Bilim, tabiat1 ve tabiattaki olaylar1 sistematik olarak incelemek, gézlemlemek ve heniiz
gerceklesmemis olaylar1 tahmin etmek cabalari olarak da tamimlanmaktadir (Kaptan ve
Korkmaz, 1999), ayrica bilgi edinerek diinyay:1 tanimaya ve agiklamaya calisan bir bilim dali
olarak tanimlanabilir (Dasdemir ve Doymus, 2012). Bir baska tanimda ise fen bilimleri,
ispatlanmig bilimsel bilgiler dogrultusunda toplum gelisimine katki saglayan, yaraticilik ve
hayal giicii gelisimini destekleyerek kainati anlamlandirmay1 amaclayan bir bilim dali olarak
aciklanmaktadir (Cepni ve Cil, 2009). Benzer olarak fen bilimleri “fiziksel ve biyolojik diinyay1
tanimlamaya ve agiklamaya calisan bir bilimdir” (MEB, 2005). Tanimlar incelendiginde, fen
bilimlerinin bireyin yasadigi diinyay1 ve gevresini tanimasina ve kesfetmesine yonelik ¢cabalara
sahip bir bilim dali oldugu ortak olarak vurgulanmistir. Bu dogrultuda fizik, kimya ve biyoloji
gibi bilimlerin tek bir baslik altinda birlestirilmesi ile olusturulan fen bilimleri (Kozcu, 2006),
inceleme ve gbézlem sonuglarini bilimsel yontemlerle ispatlayarak elde ettigi bilgiler 1s181inda

dogay1 anlamlandirma ve aciklamaya c¢alisan bir bilim dali olarak tanimlanabilir.

Fen bilimleri dersi konu ve igeriklerinin bireylerce kazanilmasini saglayan fen d6gretimi,
“cocugun cevresindeki cekici ve sasirtict zenginligin egitimi, cocugun yedigi besinin, ictigi
suyun, soludugu havanin, viicudunun, besledigi hayvanin, bindigi arabanin, kullandigi
elektrigin, 15181n giinesin egitimi” olarak tanimlanmaktadir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).
Bir diger tamimda fen &gretimi bireylerde bilimsel diislinme becerisini gelistirmek ve bu
beceriyi doganin isleyisini inceleme ve agiklamada kullanmak amacini igeren bir siiregtir (Ates,
2019). Ayrica fen 6gretimi bireylerde ¢evreye uyum saglama becerisi gelistirmektedir (Tas,
2010). Fen ogretiminin giinliik hayat tecriibeleri g¢ergevesinde diizenlendigi ve ¢ocugun
yasadig1 diinyay: algilamasi siirecinde ona rehberlik etmeyi amagladigi belirtilmektedir (Kaya,
2018). Fen bilimleri o6zetle diinyayr anlamlandirmak olarak tamimlanirken fen ogretimi

iceriginin de giinliik hayat tecriibeleri ile iliskili oldugu sdylenebilir.

Konular1 hayatin iginden olan fen bilimleri ve 6gretimi, lilkelerin kalkinmasinda 6nemli



bir role sahiptir. Bilim ve teknolojideki gelismelerden uzak kalmak istemeyen iilkeler fen
Ogretimine Ozel bir 6nem vermektedirler (Demirci, 2017). Hiikiimetler de kok hiicre
aragtirmalari, niikleer enerji gibi siyasi ve sosyal kararlara bilimsel anlayigla katilim
gosterebilen bireylerin yetismesinin fen Ogretimi sayesinde olacagina inanmaktadirlar
(Heering, 2010). Bu anlamda ilkokul 3. smnif itibariyle hayat bilgisi dersinden ayrilarak farkli
bir disiplin olarak sunulan fen bilimleri, bireylerin ve dolayisiyla toplumlarin gelismesinde

onemli bir ders olarak goriilmektedir.
2.1.3. Fen Ogretiminin Amaclar

Bireyin yasadig1 ortami tanimasi ve ¢evresinde gerceklesen olay ve durumlara anlam
vermesi, giinlik hayatta karsilastigi problemlere sistematik olarak ¢oziimler iiretebilecek
diizeye erismesi fen bilimleri dgretiminin dnemli hedefleri arasinda gosterilmektedir (Aktas,

Aktas ve Kalayci, 2020).

Vizyonu fen okuryazari bireyler yetistirmek olan Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nin temel amaglar1 arasinda; fen bilimleri igerisinde yer alan fizik, kimya, biyoloji,
astronomi ve c¢evre bilimi gibi disiplinler ile miithendislik pratikleri hakkinda temel bilgiler
edinmek 6gretim programin oncelikli amaclarindan biridir. Ayrica bireylerin giinliik yasam
problemlerinin ¢dziimiinde ve doganin kesfedilmesi siirecinde bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmalarin1 ve bilimsel bir yaklasim benimsemelerini amacglamaktadir. Fen bilimleri dersi
bireyin gevre ile karsilikli etkilesiminin fark edilmesi neticesinde siirdiiriilebilir kalkinma
bilinci gelistirmek amacindadir. Ayrica fen bilimleri dersi 6gretim programinin amaglar
arasinda bireylerde fen bilimlerine yonelik kariyer bilinci ve girisimcilik becerisi olugturmak,
fen bilimlerine iligkin ilgi ve merak uyandirarak tutum gelistirmek yer almaktadir (MEB,
2018a).

Fen bilimleri icerisinde yer alan fizik, kimya, biyoloji, astronomi ve gevre bilimi gibi
disiplinler ile miihendislik pratikleri hakkinda temel bilgiler edinmek 6gretim programin
oncelikli amagclarindan biridir. Ayrica bireylerin giinliik yasam problemlerinin ¢éziimiinde ve
doganin kesfedilmesi siirecinde bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarin1 ve bilimsel bir
yaklagim benimsemelerini amacglamaktadir. Fen bilimleri dersi bireyin g¢evre ile karsilikli
etkilesiminin fark edilmesi neticesinde siirdiiriilebilir kalkinma bilinci gelistirmek amacindadir.
Ayrica fen bilimleri dersi 6gretim programinin amagclar1 arasinda bireylerde fen bilimlerine

yonelik kariyer bilinci ve girisimcilik becerisi olugturmak, fen bilimlerine iliskin ilgi ve merak
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uyandirarak tutum gelistirmek yer almaktadir.

Amaglar incelendiginde fen Ogretiminin amaglarindan biri de bilimsel diisiinme
aliskanlig: gelistirmek seklinde belirtilmistir. Bilimsel diisiinme olaylar arasindaki sebep sonug
iliskilerini kavrayarak mevcut bilgilerden gelecekle ilgili ¢ikarimlar yapabilme, realist, slipheci,
nesnel ve smirsiz diisiinme olarak tanimlanmaktadir (Demirtag, 2006). Bilimsel diisiinme
becerisine sahip bireyler; kanitlara dayali olarak fikirlerini degistirmeye aciktirlar, 6nyargisiz
olarak gergegi ararlar, neden sonug iligkisini kavrarlar, karar verme siirecinde bilimsel
gergcekleri goz Oniinde bulundururlar, bilimsel ger¢cek ve kuramlari birbirinden ayirma

becerisine sahiptirler (Davis, 1935).

Tiim vatandaslarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini amaglayan 2005 yilt
fen ve teknoloji dersi 4. ve 5. smif Ogretim programimin genel amaclari ise su sekilde
belirtilmistir.

Ogrencilerin;

e Dogal ¢evreyi 6grenmeleri ve anlamlandirmalari, bu durumun zihinsel zenginligini ve
heyecanini tatmalarini saglamak,

e Tim smif diizeylerinde bilimsel ve teknolojik gelisim ve ilerlemelere karst merak
duygusu olusturmalarini desteklemek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen bilimleri, teknoloji, toplum ve ¢evre arasinda olan
karsilikli iligkileri kavramalarini saglamak,

e Arastirma, sorgulama, okuma ve tartisma ile yeni bilgileri olusturma becerileri
edinmelerini saglamak,

e  Meslek secimi ve egitimi konularinda, fen ve teknoloji ile ilgili meslekler tizerine bilgi,
tecriibe ve alaka gelistirmelerini saglayacak temeli olusturmak,

e Ogrenmeyi Ogrenme becerileri sayesinde mesleklerin degisen esaslarma uyum
saglayabilme yeteneklerini gelistirmeyi saglamak,

e Bireysel kararlar verirken bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarin1 saglamak,

e Fen ve teknoloji ile ilgili toplumsal, ekonomik ve ahlaki degerleri, bireysel saglik ve
cevre sorunlarini sezmelerini, bu durumlarla ilgili mesuliyet tasiyarak suurlu kararlar
vermelerini saglamak,

e Bilme ve kavramaya istekli olma, sorgulayicilik, akileilik, eylemlerinin
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sorumluluklarini alma gibi degerleri edinmelerini ve sosyal iliskilerinde bu degerleri
davraniga doniistiirmelerini saglamak,

e Mesleki hayatlarinda bilgi, beceri ve diisiincelerini kullanarak iktisadi verimliliklerini
gelistirmeyi saglamaktir (MEB, 2005).

Ayrica fen 6gretiminin amaglar1 arasinda; fen bilimleri ile ilgili genel kavramlarin
ogretimi, bilissel ve fiziksel becerilerin kazandirilmasi ve temel mesleki egitim verilmesi yer
almaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 1999). Belirtilen amaglar1 gergeklestirebilmek dogrultusunda
O0gretim programlarina dahil edilen fen bilimleri dersi ve 6gretiminin bireylere katkilari,
cevresinde meydana gelen dogal ve bilimsel durumlar izah edebilme, zihinsel ve fiziksel
becerileri gelistirme, fen Ogretimi kazanmimlarimi glinlik hayata transfer edebilme, fen
bilimlerine yonelik olumlu tutum gelistirme, canlilar ve doga sevgisi kazandirma, fen bilimleri

ile iligkili mesleklere yonelik temel bilgi olusturmak olarak belirtilmektedir (Bahar, 2006).

Fen bilimleri dersinin ilkokul ¢agindaki 6grencilere; ¢cocukta yaratici diisiinme becerisi
gelistirme, dil gelisimine katkida bulunma, ¢ocugun cevresiyle etkili iletisim kurmasini
saglama, giinliik hayat problemlerini ¢6zme becerisini destekleme, ¢ocugun Diinya’y1 ve yakin
cevresini tanimasina yardimei olma ve 6grenmeyi 6grenme becerisi kazandirma gibi katkilar

saglamaktadir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

Fen ogretiminin amaglar1 ve bireylere katkilari incelendiginde, fen bilimleri dersi
kapsaminda Ogrencilere temel becerilerinin kazandirilmasi ve kazandirilan bu becerilerin
giinliik hayatta karsilasilan problemleri ¢ozmede kullanilmasinin vurgulandigi goriilmektedir.
Bu noktada ilkokul ve ortaokul diizeyi i¢in hazirlanan fen bilimleri dersi 6gretim programinin
temel amaglar1 arasinda "Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu
sorunlar1 ¢ézmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam
becerilerinin kullanilmasini saglamak" olarak belirtilmesi dikkat ¢cekmektedir (MEB, 2018a).
Fen 6gretimi kapsamindaki konu ve igeriklerin, bireylerin giinliik yasamda karsilagabilecekleri
sorunlar1 sistemli ve bilimsel bir yaklasimla ¢dzmelerine hizmet ettigi sdylenebilir. Bu
dogrultuda fen bilimleri dersinin ¢evreyi kesfetmekten, giinliik yasamda karsilasilan
sorunlariin ¢oziimiine kadar olan genis yelpazedeki kazanimlar1 goz 6niine alindiginda, fen
bilimleri dersi 6grenme ve Ogretme siirecinin nasil olmasi gerektiginin Oneminin arttig

sOylenebilir.
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2.1.4. Fen Bilimlerinde Ogrenme ve Ogretme Siireci

Fen bilimleri 6grenme ve Ogretme siirecinde Ogrencilerin gorlislerini rahatlikla
aciklayabilecekleri, aktif katilimin saglandigi, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olacaklar1 ve 6grenilen bilgi ve becerilerin uygulanmasini saglayabilecek 6grenme ortami
olusturulmas1 esas almmistir. Okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarinin arastirma-
sorgulamaya dayali strateji ile yliriitiillmesi istenmektedir (MEB, 2018a). Anlaml1 ve kalic1 bilgi
olusturmayr sagladigr belirtilen aragtirma-sorgulamaya dayali Ogrenme stratejisi;
yapilandirmaci yaklagim esas alinarak olusturulan, sonu¢ asamasindan ziyade arastirma
stirecini vurgulayan, 6grencilerin arastirma ve sorgulama becerilerini gelistirmeyi hedefleyen,
O0grenmeyi 0grenme ve Ust diizey diislinme becerilerini gelistirmeyi esas alan bir 6gretim

stratejisidir (Lim, 2001).

Senemoglu’na (1987) gore 6grenme Ogretme siireci egitim hedeflerinin kazandirilmasi
ve dgrenmelerin gerceklestirilmesinde onemli bir yere sahiptir (Sahin-Yanpar, 1998). Ogretim
programlarinin ulusal egitim hedef ve kazanimlarini igermesi bakimimdan (MEB, 2015; MEB,
2018a) fen bilimleri dersi 6grenme ve 6gretme siirecinin gergeklestirilmesinde belirleyici bir
role sahip oldugu soylenebilir. Bilimsel ve teknolojik gelismeleri yakindan takip ederek cagin
gerisinde kalmak istemeyen iilkeler fen bilimlerine 6zel 6nem vermektedirler (Demirci, 2017).
Bu dogrultuda egitim kalitesini arttirmak ve cagin gereklerine ayak uydurabilmek amaciyla
iilkemizde de ilkokullara yonelik 1926, 1936, 1948, 1968, 2005, 2013 ve 2018 yillarinda
ogretim programlar1 uygulanmistir (Dilek, 2016; Diizgiinoglu, 2018; Yolcu, 2014).

2.1.4.1. 1926 Ogretim Program

1926 yil1 6gretim programi kapsaminda ilkokul 1, 2. ve 3. simiflar ilk devre ve 4. ile 5.
siniflar ikinci devre olarak belirlenmistir. Ogretim programinda fen bilimleri konu ve
kavramlari tabiat tetkiki ve esya dersleri ile verilmistir. Tabiat tetkiki dersinde 6grencilere hayat
ve doga ile ilgili bilgiler verilirken esya derslerinde ise giinliik hayatta siklikla karsilagilan alet

ve makinelerin ¢alisma ilkeleri tizerine bilgiler verilmistir (Dilek, 2016; Zan, Efe ve Zan, 2016).
2.1.4.2. 1936 Ogretim Program

1936 yil1 6gretim programi hedefleri arasinda yer alan bilimden uzakligi gidermek, fen
bilimleri 6gretiminin gelisimi agisindan dikkat gekmektedir. Program kapsaminda ilkokul 4. ve

5. smif 6grencilerine haftada {i¢ ders olmak {izere tabiat bilgisi dersi verilmistir. Dersin amaci
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ogrencilere doga hakkinda bilgiler vermek ile iilkemizin dogal zenginlikleri ve bu kaynaklarin

ekonomiye katkilarini ele almak olarak belirtilmektedir (Diizgiinoglu, 2018; Yolcu, 2014).
2.1.4.3. 1948 Ogretim Programi

Ders sayisinin fazla olusu, esnek olmayisi, konu ve iinitelerin fazla, ayrilan zamanin
yetersiz goriilmesi gibi elestiriler alan (Kazanci, 2017) 1948 yili 6gretim programi cesitli
degisikliklere ugrayarak 20 y1l boyunca yiiriirliikte kalmistir. Program kapsaminda ilkokul 4.
ve 5. sinif dgrencilerine haftada iic ders olmak iizere tabiat bilgisi dersi verilmeye devam
edilmistir. Onceki yillara ek olarak ders kapsaminda deney ve gozleme vurgu yapilarak ders
kapsaminda gezi, miize, teraryum ve uygulama bahgelerinden faydalanilabilecegi belirtilmistir

(Diizgtinoglu, 2018; Yolcu, 2014).
2.1.4.4. 1968 Ogretim Programi

1968 yil1 6gretim programi kapsaminda fen bilimleri konu ve kavramlari fen ve tabiat
bilgisi dersi ad1 altinda verilmistir. Fen ve tabiat dersi ilkokul 4. ve 5. sinif 6grencilerine haftada
4 saat verilmistir. Dersin temel amaglar1 arasinda 6grencilere yasadigi ¢evreyi tanitmak ve
cevrelerine uyum saglamalarina olanak vermek yer almaktadir. Ogretmen merkezli ve ezbere
dayali egitim sistemine devam edilmistir. 1992 yil1 itibariyle fen ve tabiat dersi fen bilgisi dersi
adi1 altinda okutulmaya baslanmistir. Ders igerigine laboratuvar yontemi dahil edilmistir. 2000
yilindaki degisiklikler neticesinde de fen bilgisi dersi hedefleri arasina fen okur-yazari bireyleri
yetistirmek girmistir. Onceki 6gretim programlarindan farkli olarak 6grenci merkezli

yaklagimlar benimsenmistir (Dindar ve Taneri, 2011; Diizgiinoglu, 2018; Yolcu, 2014).
2.1.4.5. 2004 Ogretim Programi

2005-2006 egitim ve Ogretim yili itibariyle uygulanmaya baslayan 2004 ogretim
programi ile yapilandirmaci 6grenme yaklasimi esas alinmistir. Fen bilimleri dersinin adi fen
ve teknoloji dersi olarak degistirilmistir. i1k kez fen teknoloji toplum ¢evre (FTTC) iliskileri
programa dahil edilmistir. Ogretim programi kapsaminda fen ve teknoloji okuryazarligi igin 7

boyut belirlenmistir (MEB, 2005):

1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi
2. Anahtar fen kavramlan

3. Bilimsel siire¢ becerileri
4

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iligkileri
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5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler
6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler

7. Fene iligskin tutum ve degerler (TD)

2004 yilinda hazirlanan 6gretim programina gore fen ve teknoloji dersi kapsaminda
ogretmen merkezli etkinliklerin 6grencileri fen ve teknoloji okuryazar1 olarak yetistirmeye
yeterli olmayacagi, egitim silirecinin 6grencinin tutum ve motivasyonlarini arttirict 6zellikte
olmas1 gerektigi belirtilmektedir. Program hedeflerine ulagilmasi dogrultusunda fen ve
teknoloji dersinde yedi ayr1 6§renme alanina yer verilmistir. Bu 6grenme alanlari; canlilar ve
hayat, madde ve degisim, fiziksel olaylar, diinya ve evren, fen- teknoloji- toplum- ¢evre
iligkileri (FTTC), bilimsel siire¢ becerileri (BSB), tutum ve deger (TD) olarak belirtilmistir
(MEB, 2005).

Fen ve teknoloji dersi iiniteleri; canlilar ve hayat, madde ve degisim, fiziksel olaylar ve
diinya ve evren Ogrenme alanlar1 lizerine insa edilmistir. Diger {ic 6grenme alani icin ise
iinitelendirme yapilmamistir. Bu 6grenme alanlar1 her bir iinite kapsaminda kazandirilmast
hedeflenen tutum, beceri ve degerleri icermistir. Yapilandirmact O6grenme yaklagiminin
benimsendigi programin 6grenme ile ilgili varsayimlar incelendiginde, 6grenme; bilgi ve
becerilerin 6gretmenden 6grenciye dogrudan aktarildig1 bir siireg degildir. Ogrencilerin dnceki
yasantilar1 sonucunda edindigi bilgi, inan¢ ve tutumlarinin 6grenmeyi dogrudan etkiledigi
belirtilmektedir. Bu dogrultuda da 6grenci merkezli bir yaklagimla &grencinin 6grenme
siirecine aktif katilimi gerekmektedir. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar da dgrenme
stirecinde farkli yontem ve tekniklerin ise kosulmasini gerektirmektedir. Bilginin birey
tarafindan bireysel ve sosyal etkilesimler sonucunda kazanildigi buna ragmen okul ortaminda
gerceklesen ortak yasanti ve etkilesimler sonucunda bireyler tarafindan bilgiler nispeten yakin
kilmmabilecegi  belirtilmektedir. Program kapsaminda fen Ogretiminde kavramlarin
genisletilmesinden ziyade var olan kavramlarin derinlemesine yapilandirilmasi s6z konusudur.
Ayrica bireylerin kainat1 anlamlandirma siirecinde yeni bilgileri degerlendirmeler sonucunda
oziimseyebilecegi, diizenlemeler yapabilecegi ya da reddedebilecegi belirtilmektedir (MEB,
2005).

Ogretim programinda yer alan kazanimlarin Ogrencilere kazandirilmasi siirecinde
ogrenci merkezli Ogretim stratejilerine agirlik verilmisgtir. Ogrenme &gretme siirecinde

kullanilabilecek stratejiler ile ilgili olarak 6gretmenler; fen Ggretimine elverisli bir ortam
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hazirlanmali, 6grencilerin ilgi, kabiliyet ve 6grenme sekilleri gibi bireysel farkliliklarini dikkate
almali, 6grencilerin anlatilan konu ile ilgili 6n bilgilerini agiga ¢ikartmali, Sinif i¢i ve sinif dist
etkinlikleri 6grencilerin gii¢lii ve zayif yonleri dogrultusunda planlamali (egitim kog¢lugu),
ogrencilerin alternatif fikirler {izerine diistinmeleri, tartismalar1 ve degerlendirmelerine firsat
tanimal1, etkinlikler 6grencilerin bilimsel bilgi ve kavrayislar1 kullanabilecekleri bigimde
planlanmali, 6grencilerin yapilandirdigi kavramlar: yeni durumlarda kullanabilmelerine firsat
tanimali, 6grencilerin bir durumu agiklarken hipotez kurma ve yorum yapma becerilerini
kullanmalara imkan vermeli, fen ve teknolojiyle ilgili konulara kars1 olan ilgisi ve istegini

ogrencilere hissettirmeli ve onlar igin “6zenilen model insan” olmalidir (MEB, 2005).
2.1.4.6. 2013 Ogretim Programi

Vizyonu “tiim 6grencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek” olan 2013 dgretim
programi dahilinde fen bilimleri dersinin ilkokul 3. smif itibariyle baslayarak ilkokullarda
haftada 3 saat olmasi planlanmistir. Program kapsaminda fen okuryazari bireylerin sahip olmast
gereken bilgi, beceri, tutum, fen-teknoloji-toplum-gevre iligkilerine dair anlayislar Tablo 2.1°de
verilmistir (MEB, 2013):

Tablo 2.1. Bilgi, beceri, duyus, fen-teknoloji-toplum-¢evre iliskilerine dair anlayislar

Bilgi Beceri Duyus Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre

a. Bilimsel Siire¢ Becerileri
b. Yasam Becerileri a. Sosyo-Bilimsel Konular

a. Canlilar ve Hayat - Analitik diistinme a. Tutum b. Bilimin Dogast

b. Madde ve Degisim - Karar verme b. Motivasyon  c. Bilim ve Teknoloji Iliskisi

c. Fiziksel Olaylar - Yaratici diistinme c. Degerler ¢. Bilimin Toplumsal Katkis1

¢. Diinya ve Evren - Girisimcilik ¢. Sorumluluk  d. Siirdiiriilebilir Kalkinma Bilinci
- Tletigim e. Fen ve Kariyer Bilinci

-Takim ¢alismast

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan bilgi 6grenme alanindaki alt alanlar
(MEB, 2013): Canlilar ve hayat; canli cesitliligi, canlilarin kendilerine has o6zellikleri,
canlilarin ¢evreleri ve birbirleriyle iligkisi ile ilgili bilimsel bilgiler, Madde ve degisim; madde,
maddenin temel 6zellikler ve maddelerde olusan degisimler ile ilgili bilgiler, Fiziksel olaylar;
hareket ve kuvvet, enerji, ses ve elektrik gibi konu ve kavramlar ile ilgili bilgiler, Diinya ve

evren; diinya ve evrenin yapisi ve ozellikleri ile ilgili bilgilerin yer aldig1 konu alanlaridir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan beceri 6grenme alanindaki alt alanlar
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(MEB, 2013): Bilimsel siire¢ becerileri; 6l¢gme, gézlem, siniflama, verileri kaydetme, hipotez
kurma, degiskenleri kontrol etme, deney yapma, verileri kullanma ve model olusturma gibi
beceriler, Yasam becerileri; takim ¢alismasi, analitik diisiinme, yaraticilik, karar verme, iletisim

ve girisimcilik gibi beceriler seklinde agiklanmustir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan duyus 6grenme alanindaki alt alanlar
ise (MEB, 2013): Tutum; fen bilimleri konu ve kavramlarimi 6grenmekten hosnut olma
durumunu kapsayan alan, Motivasyon; fen bilimlerine ve fen bilimlerini 6grenmeye karsi istekli
olma durumunu kapsayan alan, Deger; fen bilimleri kapsaminda gergeklestirilen arastirmalarin,
teknoloji-toplum-gevre iliskisine ve giinliik hayata katkilarina deger verme durumunu kapsayan
alan, Sorumluluk; bilimsel bilginin gelistirilmesinin énemini fark ederek kendini bu konuda

ylkiimlii hissetmesi durumunu kapsayan alan seklinde agiklanmustir.

Fen bilimleri dersi dgretim programinda yer alan fen-teknoloji-toplum-gevre 6grenme
alanindaki alt alanlar ise (MEB, 2013): Sosyo- bilimsel konular; bilimsel gelismeler ile sosyal
konularin ¢6ziimiinde ahlaki muhakeme becerilerini kullanmay1 kapsayan alan, Bilimin dogast;
bilimin tanim1, amaci, nasil olusturuldugu ve nasil kullanilacagini anlama durumunu kapsayan
alan, Bilim ve teknoloji iligkisi; bilim ve teknolojinin birbirlerine etkisi ve katkisini anlama
durumu kapsayan alan, Bilimin toplumsal katkist; bilimsel gelismelerin toplumun ilerlemesine
ve toplumsal sorunlarin ¢Oziimiine olan katkisin1 anlama durumunu kapsayan alan,
Stirdiiriilebilir kalkinma; gelecek nesillerin ihtiyaglarint da g6z oniinde bulundurarak dogal
kaynaklarin tedbirli kullanilmas1 ve bu durumun toplumsal ve ekonomik faydalarini anlama
durumunu kapsayan alan, Fen ve kariyer bilinci; fen bilimleri ile ilgili mesleklere iligkin bilgi
sahibi olma ve bu mesleklerin bilimsel gelismelere katkisini anlama durumunu kapsayan alanlar

olarak ifade edilmistir.
2.1.4.7. 2018 Ogretim Programi

2018 oOgretim programi dahilinde fen bilimleri dersinin ilkokul 3. smif itibariyle
baslayarak ilkokullarda haftada 3 saat olmasi planlanmistir. Program dahilinde alana 6zgii
beceriler (MEB, 2018a); bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri (analitik diisiinme, karar
verme, yaratici diislinme, girisimcilik, iletisim, takim caligmasi), miihendislik ve tasarim

becerileri (yenilikgi- inovatif diisiinme) seklinde ifade edilmistir.

Fen bilimleri alanina 6zgii beceriler incelendiginde 2013 yil1 6gretim programina ek
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olarak miihendislik ve tasarim becerilerine yer verildigi goriilmektedir. Bu beceriler fen
bilimleri, matematik, teknoloji ve miihendislik alanlarini biitiinlestirmek, 6grencilerde
disiplinlerarasi bakis a¢ist olusturmak, 6grencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri kullanarak

ortaya iirlinler ¢gikarabilmesini destekleyecek niteliktedir (MEB, 2018a).

Fen bilimleri dersinde 6grenci merkezli bir yaklasimla aragtirma-sorgulamaya dayali
O0grenme stratejisi kapsaminda argiimantasyon ve is birligine dayali 6grenme gibi yontem ve
teknikler ise kosularak “kesfetme, sorgulama, argliman olusturma ve iirlin tasarlama”
becerilerine vurgu yapilmistir. Ogrenci merkezli etkinlikler dogrultusunda 6grencilerin kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmalarini ve fen bilimlerine yonelik olumlu tutum iginde olmalarini
hedefleyen (MEB, 2018a) fen bilimleri dersi amaglarinin ger¢eklesme 6l¢iitlerinden birinin de

ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basar diizeyleri oldugu sdylenebilir.
2.1.5. Fen Bilimleri Basar1 Durumlar

Ogrencilerin bir disiplin olarak fen bilimleri dersi ile ilk kez ilkokul diizeyinde
karsilasmalariin (MEB, 2018a), ilkokul fen bilimleri dgretim siirecinin Onemini arttiran
unsurlardan biri oldugu 6ne siiriilebilir. Fen bilimleri dersinin amaglarinin gergeklesmesi igin
ise etkili bir fen Ogretiminin ise kosulmasinin gerektigi soylenebilir. Etkililik ise amaclara

ulagma diizeyi olarak tanimlanmaktadir (Barnard, 1930°dan akt. Balci, 1988).

Fen bilimleri dersi 68retimi amaglarina ulasilma diizeyinin belirlenmesi i¢in 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlarindan faydalanilabilmektedir. Ogrenciler grenim gordiikleri egitim
kurumlarinda ilkokul 1, 2. ve 3. siniflarda siire¢ ve performansa dayali 6l¢gme ve degerlendirme
uygulamalarina, 4. siniftan itibaren de siire¢ ve performansin yani sira sonug¢ odakli dlgme ve
degerlendirme uygulamalarina katilmaktadirlar (MEB, 2019a). Ayrica ulusal ve uluslararasi
merkezi sinavlar ile de 6grenci basarilari tespit edilmektedir. Bu merkezi sinavlardan bazilari;
LGS (Liselere Gegis Sistemi), TIMMS (Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast)

ve PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) olarak siralanabilir.

LGS, sinavla 6grenci alan 6gretim kurumlarina 6grenci secmek amaciyla her y1l yapilan
bir merkezi sinavdir. Sayisal ve s6zel olmak {izere iki oturum halinde gerceklestirilen sinavin
sayisal bolimiinde “Matematik ve Fen Bilimleri” derslerinden toplam 40 soru, sozel
boliimiinde ise “Tiirkge, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve
Yabanci Dil” derslerinden toplam 50 soru yer almaktadir (MEB, 2020a).
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2020 y1linda uygulanan LGS merkezi sinavi kapsaminda 20 sorudan olusan fen bilimleri
testinin aritmetik ortalamasinin 10.20 olmasmna ragmen 7000’¢ yakin 6grencinin dogru
cevabinin bulunmadigi, yaklasik 53000 6grencinin dogru cevap sayisinin 3’ten az oldugu
gorilmektedir (MEB, 2020a). Benzer sekilde 2019 yilinda uygulanan ortaggretim kurumlarina
giris siavinda 20 sorudan olusan fen bilimleri testinin aritmetik ortalamasi 9.97 iken 5000’¢
yakin 6grencinin dogru cevabi bulunmadigi, yaklasik 32000 6grencinin dogru cevap sayisinin
3’ten az oldugu goriilmektedir (MEB, 2019b). 2018 yilinda uygulanan ortadgretim kurumlarina
giris sinavinda ise 20 sorudan olusan fen bilimleri testinin aritmetik ortalamasinin 13.05 oldugu
ve 22000’e yakin 6grencinin dogru cevap sayisinin 3 ve 3’ten az oldugu goriilmektedir (MEB,
2018b). Bu sonuglar dogrultusunda sinava giren 8. siif 6grencilerinin ilkokul 3. sinif itibariyle
ayr1 bir disiplin olarak fen bilimleri dersini almaya basladiklar1 géz oniine alindiginda fen

bilimleri dersi basarilarinin yeterli olmadigi sdylenebilir.

TIMMS, 4. ve 8. smif Ogrencilerinin fen ve matematik alanlarindaki basarilarini
degerlendirmek amaciyla IEA (Uluslararast Egitim Basarilarint Degerlendirme Kurulusu)
tarafindan 4 yilda bir gergeklestirilen uluslararasi bir arastirmadir. En son 2019 yilinda
gerceklestirilen TIMMS sonuglarina gore Tiirkiye 4. siif O6grencilerinin fen basarilari
diizeylerine gore 58 iilke arasinda 19. olmustur. Ogrencilerin fen bagar1 ortalamalar 526 puan
ile 500 puanlik 6l¢ek orta noktasinin iizerinde yer almistir. Ayrica arastirmaya katilan
ogrencilerinin yalnizca %12’sinin fen alaninda ileri yeterlik diizeyinde oldugu, %10 unun alt
diizeyin altinda yeterlilikte oldugu goriilmektedir. Tiirkiye 6rnekleminden arastirmaya katilan
4. smif Ogrencilerinin 6zellikle canlilar bilimi alaninda zorlandiklar1 goze carpmaktadir.
Ogrencilerin bilme diizeyindeki fen basarilar1 diinya ortalamasinin {izerindeyken uygulama ve

akil yiiritme alanlarindaki fen basarilari ortalamanin altinda kalmistir (MEB, 2020b).

2015 yilinda gergeklestirilen TIMMS sonuglarina gore ise Tirkiye, 4. smuf
ogrencilerinin fen basarilar1 diizeylerine gore 47 ilke arasindan 35. sirada yer almustir.
Ogrencilerin fen basar1 ortalamalar1 487 puan ile dlgek ortalamasmin altinda bulunmaktadar.
Ayrica arastirmaya katilan Ogrencilerinin yalmizca %4’linlin fen alaninda ileri yeterlik
diizeyinde, %18’inin alt diizeyin altinda yeterlilikte oldugu goriilmektedir. 2019 yilindaki
sonuglara benzer sekilde Tiirkiye 6rnekleminden arastirmaya katilan 4. simif dgrencilerinin

ozellikle canlilar bilimi alaninda zorlandiklar1 géze ¢arpmaktadir (MEB, 2016a).

Tiirkiye’de 6grenim goren 4. sinif 6grencileri TIMMS arastirmasina ilk defa 2011
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tarihinde dahil olmuslardir. 2011 yilinda gergeklestirilen TIMMS sonuglarina gore ise Tiirkiye,
4. simif 6grencilerinin fen basarilar diizeylerine gore 50 iilke arasindan 36. sirada yer almistir.
Ogrencilerin fen bilimleri basar1 diizeyleri 463 puan ile 500 puanlik 6lgek ortalamasinin altinda
bulunmaktadir. Ayrica aragtirmaya katilan 6grencilerinin yalnizca %3’ liniin fen alaninda ileri
yeterlik diizeyinde, %24 iiniin alt diizeyin altinda yeterlilikte oldugu goriilmektedir. 2019
yilindaki sonuglara benzer sekilde Tiirkiye Ornekleminden arastirmaya katilan 4. smif
ogrencilerinin Ozellikle yer bilimleri ve canlilar bilimi alanlarinda zorlandiklar1 goze
carpmaktadir. Ogrencilerin bilme, uygulama ve akil yiiriitme bilissel alanlarinin tamamindaki

fen bilimleri basarilar1 diinya ortalamasinin altinda kalmistir (MEB, 2014).

TIMMS sonuglari incelendiginde 4. sinif 6grencilerinin TIMMS arastirmalarina ilk kez
katildiklar1 2011 yilindan 2019 yilina kadarki siirecte fen basari ortalamalarinin arttigi
goriilmektedir. Puan ortalamalarinda meydana gelen artisa paralel olarak Tiirkiye’nin
siralamasi da 36. siradan 19. siraya yiikselmistir. Ik aragtirma kapsaminda 6grencilerin %3’ii
fen alaninda ileri diizeyde yeterlilige sahipken 2019 yilinda gerceklestirilen son TIMMS
aragtirmasinda o6grencilerin  %12’sinin ileri diizeyde fen yeterliligine sahip olduklari
goriilmektedir. Yillara gore ileri diizey fen yeterliklerine sahip 6grencilerin orant %3’ten
%12’ye ilerlemis olsa da mevcut oranin da yetersiz oldugu sdylenebilir. Ayrica alt diizeyin
altinda fen yeterligine sahip Ogrencilerin oran1 %?24’ten %10’a gerilemis olsa da mevcut
durumun da gelistirilmesi gereken bir diizeyde oldugu 6ne siirtilebilir. Tiirkiye 6rneklemindeki
4. smif 6grencilerinin her ii¢ arastirmada da canlilar bilimi alaninda zorlandiklar1 sonucuna

ulagilmustir.

Amaci 15 yas grubundaki 6grencilerin bilgi ve beceri diizeylerini belirlemek olan PISA,
Ekonomik s Birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan ii¢ yilda bir yapilan uluslararasi
bir arastirmadir. Aragtirma kapsaminda 6grencilerin matematik ve fen bilimleri okuryazarliklar
ve okuma becerileri degerlendirilmektedir. Son olarak 2018 yilinda gergeklestirilen PISA
sonuclarina gore Tiirkiye 79 lilke arasinda 39. sirada yer almistir. Tiirkiye 6rnekleminde yer
alan 6grencilerin ortalamalar1 468 puan ile diinya ortalamasinin {izerinde yer almistir. Ayrica
temel fen okuryazarlifi diizeyinde yer alan 6grencilerin orani diinya geneli ortalamasinin

altinda kalmistir (MEB, 2019c).

2015 yilinda gergeklestirilen PISA sonuglarina gore Tiirkiye 72 {ilke arasinda 54. sirada

yer almistir. Tiirkiye Ornekleminde yer alan 6grencilerin ortalamalart 425 puan ile diinya

20



ortalamasmin altinda yer almistir. Ayrica temel fen okuryazarhigi diizeyinde yer alan

ogrencilerin orani diinya geneli ortalamasinin altinda kalmistir (MEB, 2016b).

2012 yilinda gergeklestirilen PISA sonuglarina gore Tiirkiye 65 iilke arasinda 42. sirada
yer almistir. Tiirkiye 6rnekleminde yer alan 68rencilerin ortalamalar1 463 puan ile 497 puanlik
diinya ortalamasinin altinda yer almistir. Ayrica temel fen okuryazarligi diizeyinde yer alan

ogrencilerin orani diinya geneli ortalamasinin altinda kalmistir (MEB, 2015).

PISA sonuglari incelendiginde en son 2018 yilinda gercgeklestirilen PISA arastirmasinda
Tiirkiye drneklemindeki 6grenciler en yiiksek puan ortalamasini elde etmislerdir. Ogrencilerin
fen okuryazarlik basar1 puan ortalamalar1 2018 yil1 6ncesine kadar diinya ortalamasinin altinda
kalirken 2018 yilinda elde edilen puan ortalamasi ortalamanin iizerindedir. 2006 yilindan
itibaren gerceklestirilen PISA sonuglar1 fen okuryazarlik diizeylerine gore incelendiginde ise
Tiirkiye 6rnekleminde yer alan 6grenciler arasinda en iist diizeyde bulunanlarin oraninin %3’{in

iizerine ¢ikmadigl goriilmektedir.

Ulusal ve uluslararas1 merkezi simav sonuglart incelendiginde hem ilkokul 4. simf
ogrencilerinin hem de 15 yas ve 8. sif diizeyindeki 6grencilerinin fen bilimleri basari
diizeylerinin yeterli olmadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin fen bilimleri dersi ile ilkokul 3. simf
itibariyle karsilastiklari, bu donem itibariyle derse karst olusturduklar1 olumlu tutumun egitim
ve Ogretim hayatlarinin ilerleyen siirecinde de devam edecegi belirtilmektedir (Karatas, 2020).
Ozellikle ilkokul fen bilimleri dersi 6gretiminde 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek yontem ve
tekniklerin kullanilmasinin 6grencilerin fen bilimlerine karsi tutumlarimi arttirmakla birlikte
akademik bagarilarin1 da arttirabilecegi belirtilmektedir (Karar ve Yenice, 2012). Bu dogrultuda
fen bilimleri dersi kapsaminda kullanilabilecek materyallerden birinin hikayeler oldugu

sOylenebilir.
2.1.6. Hikayeler

Hikayeler edebiyattan tarihe, kigisel gelisimden psikolojik gelisime kadar genis
yelpazede kullanim alani olan ve sahip oldugu soyut kavramlar1 somutlastirma gibi nitelikleri
sayesinde egitim ve Ogretim siirecinde yaygin olarak kullanilabilen edebi bir tiirdiir
(Okumuslar, 2006). Hikaye sozliik anlamziyla “bir olayin sozlii veya yazili olarak anlatilmas1”
ve “gercek veya tasarlanmis olaylar1 anlatan diizyazi tiirli, 6ykii” olarak tanimlanmaktadir

(TDK, 2021). Hikaye, belirli bir konuya bagli ve zamanla iligkili olarak bir dizi olayin sembolik
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olarak sunulmasi seklinde de tanimlanmaktadir (Scholes, 1981°den akt. Milne, 1998).
Insanlarin baslarindan gegenleri, hislerini, duygu ve diisiincelerini hikdyeler araciligiyla
paylastiklar1 belirtilmektedir (Golciik, 2017). Ayrica toplumlarin dnemli gordiikleri deger ve
bilgilerin aktarilmasinda da hikayeler etkin bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Zak, 2013). Aym
sekilde her toplumun bir hikayesi oldugu ve hikayelerin her kiiltiirde kendilerine 6nemli bir yer
edindigi belirtilmektedir. Ursula K. Le Guin’in “Tekerlegi kullanmayan ¢ok 6nemli kiiltiirler
oldu, ancak masal anlatmayan hi¢ topluluk olmadi.” s6zii de hikaye gibi anlatilarin dnemini
desteklemektedir (Talu, 2021). Tamimlar incelendiginde hikayelerin yazili veya sozlii bir
anlatim tiiri olmakla birlikte paylasim ve aktarim araci olarak da kullanilabilecegi

goriilmektedir. Hikayenin temel unsurlar1 Sekil 2.1°de verilmistir.

HIKAYELER
—
Baslaw Gelisme
v
o Karakterler canlidir. o Problem karmagiklagir. o  Problem ¢oziliir.
o Sahne Tanimlanr. o Engeller ortaya ¢ikar. ¢ Sonug ortaya konur.
o Problem tamimlanur. o Karakterler hakkinda genig o Okuyucu rahatlar.
o Okuyucu giidillenir. bilgi verilir.
o Okuyucu karakterlerle iligki
kurar,
¢ Enuzun bolimdiir.

Sekil 2.1. Hikdye haritast (Kardag, 2019)

Sekil 2.1°de verilen hikaye haritasinda goriildiigi iizere hikayeler genel olarak giris,
gelisme ve sonug¢ boliimlerinden olugmaktadir. Girig bolimi hikayeye hazirlik kapsaminda
kahraman ve mekanlarin tamitildigi boliimdiir. Gelisme boliimii, kahramanlarin daha net
aciklandigi, ¢atisma ve problemlerin ortaya kondugu hikayenin en uzun boliimiidiir. Sonug
boliimii ise catisma ve problemlerin ¢oziime ulastigi, belirsizliklerin ortadan kalktigi boltimdiir

(Kardas, 2019).
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Hikaye unsurlarinin belirlenmesi i¢in alt1 temel sorunun énemine vurgu yapilmaktadir.
Hikayenin Oriintiislinii olusturan bu sorular: “Kim?, Nerede?, Ne zaman?, Problem nedir?, Ne

oldu?, Coziim nedir?” (Bergeron, 1993°ten akt. Sen-Giimiis, 2009) sorularidir.

Hikayeler hayatlarimizi yonlendirme ve degistirme giiciine sahiptirler (Noddings,
1991°den akt. Carter, 1992). Hikaye anlatimi, sosyal iletisim ve etkilesimin dogal yollarindan
biridir ve insanlarin karmasgik fikir ve kavramlari hikayeler ile daha iyi anlamaya meyilli oldugu
belirtilmektedir (Chung, 2006). Ayrica hikayeler bireylerin yaraticiliklarini gelistiren diisiik
maliyetli bilgi ve deneyim kaynagi olarak nitelendirilmektedir (Gottschall, 2012). Hikayeler;
kiiltiirler aras1 etkilesimde (White, 1980’den akt. Akdemir, 2018), okuma aliskanlig1
kazandirilmasinda (Uslu, 2011), anlamli 6grenme saglamada ve yasanilan topluma uyum
saglamada (Mutonyi, 2015) katkilar saglamaktadir. Hikdyenin bir bilme ve diisiinme yontemi
oldugu, sorunlarin agiklanmasina olanak sagladigi ve bu dogrultuda 6gretim ve 6gretmen
yetistirme siireglerinde kullanilabilecegi belirtilmektedir (Carter, 1993). Ayrica yazili ve sozlii
anlatimin etkili bir 6grenme araci oldugu belirtilmektedir (Kogak ve Seven, 2016). Bu

boyutuyla 6gretim araci olarak da kullanilmaktadir.

Ogretimde kullanilacak hikayelerin; c¢ekici ve anlamli, konuyla alakali, kazanimlart
destekleyici, hedef kitlenin gelisim donemine uygun, 6grencilerin derse katilimina olanak
saglayici, metin ve gorselleriyle yonlendiricilikten uzak, igeriklerinin dogru bilgilere dayanmasi
ve siiriikleyici ve ilgi ¢ekici bir kurguya sahip olmasi 6gretime katkisini arttiracaktir (Gregory,
1996°dan akt. Hwang, 2004). Bu kapsamda etkili hikaye anlatimi i¢in izlenmesi gereken temel
adimlar bulunmaktadir. Bu adimlar (Mac Donald, 1993°ten akt. Hwang, 2004):

Mac Donald (1993) hikaye anlatimi i¢in izlenmesi gereken adimlar su sekilde ifade

etmistir (Hwang, 2004):

1. Hikaye anlatimina gec¢ilmeden once ortamda gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

2. Ogrenciler dinlemeye hazir hale getirilmelidir. Hikdye anlatimi sirasinda &grencilerle
g0z temasi kurulmasina 6zen gosterilmelidir.

3. Hikaye anlatimina ge¢ilmeden 6nce hikaye 6grencilere tanitilmalidir.

4. Hikaye anlatimina etkili bir giris yapilmalidir. Etkili bir giris gercek diinya ile hikdyenin
diinyas1 arasinda bir koprii goérevi gormesi bakimindan 6nemlidir.

5. Anlatict hikayeyi okumamali kendi climleleriyle konusur gibi anlatmalidir.

6. Anlatimda dilin zenginliklerinden faydalanilmali ve farkli ses tonlar1 kullanilmalidir.
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7. Ogrencilerle gdz temas1 kurulmali, anlatimda jest ve mimiklerden faydalanilmalidir.

8. Ogrencileri hikdyeye dahil edebilmek igin sicak ve coskulu bir anlatim tercih
edilmelidir.

9. Anlatim hiz1 hikayenin olay orgiisiine gore ayarlanarak gerekli yerlerde anlatim hizi
degistirilmelidir.

10. Anlatim hiz1 degisikliklerinde 6grenci tepki ve ihtiyaglari goz oniline alinmalidir.

11. Ogrencilerin hikdyeyle 6zdesim kurabilmeleri icin gerekli yerlerde siirece dahil
edilmeleri saglanmalidir.

12. Hikayenin etkili bir bigimde bitirilmelidir.

13. Hikdye anlatiminda anlaticinin sevdigi hikayeleri Ogrencileri ile paylasmalari

Onerilmektedir.

Bilimin bir anlat1 oldugu, bu anlatinin da hikayeler ile gergeklesecegini 6ne siiren Olson
(2015), bu sebeple bilimin hikayelere ihtiya¢ duydugunu belirtmektedir. Ayrica bilimin
eglenceli oldugunu savunan Marpaung (2012) Ggrencilerin fen bilimlerini yalnizca ders
kitaplarindan 6grenemeyecegini, fen bilimlerini 6grenme yollarindan birinin de hikaye okumak
oldugunu belirtmektedir (Putri ve Mustadi, 2019). Bu dogrultuda fen bilimleri dersi kapsaminda
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen bilimsel kavramlarin hikayeler araciligiyla sunulmasi

bilimsel hikayeler olarak isimlendirilmektedir (Ertas, 2019).

Bilimsel hikaye, fen bilimleri kavramlarinin hikaye igerisinde sunuldugu metinlerdir
(Kardas ve Sahin, 2020). Bilimsel hikayeler konu ve igeriklerine gore bilimsel kahramanlik
hikayeleri, bilimsel kesif hikayeleri, tanitict bilim hikayeleri, politik agidan dogrulayici bilim
hikayeleri olmak {izere dort baslik altinda incelenebilir (Milne, 1998):

Bilimsel kahramanlik hikayeleri; bilimin gelisimine katkis1 olan sahsiyetlerin yasam
oykiilerinin sunuldugu hikayelerdir. Bilimsel kesif hikayeleri; bilimsel gelismelerin ve icatlarin
ortaya ¢ikisi ile ilgili tesadiiflerin sunuldugu hikayelerdir. Tanitic1 bilim hikayeleri; bilimsel
konu ve kavramlarin anlatildigi, bilimin her yerde var olabilecegi ana fikrinin verildigi
hikayelerdir. Politik acidan dogrulayici bilim hikayeleri ise bilimsel gelisimleri farkl: kiiltiirler

cergevesinde degerlendiren hikayelerdir (Milne, 1998).

Ayrica fen bilimleri kavramlarini sunmak amaciyla kullanilabilen bilimsel hikayeler

asagidaki gibi gruplandirilabilir (Wellington ve Osborne, 2001):
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1. Sergileyici metin: Fen bilimleri kavramlarinin sade bir anlatimla dogrudan sunuldugu
metinlerdir.

2. Tartigmaci metin: Bilimsel bilgi ve fen bilimleri kavramlarmin farkli fikirlerle
biitiinlestirilerek tartismaci bir bakis acisiyla sunuldugu metinlerdir.

3. Hikayelendirici metin: Fen bilimleri kavramlarinin kurgusal bir olay igerisinde
kahramanin basindan gegen olaylar vasitasiyla sezdirilmeden sunulmasidir.

4. Karigik metin: Sergileyici metin ile hikayelendirici metnin biitiinlestirilmesinden olusan
metin tliriidiir. Hikayelendirme ile baslayan metinde kavramlarin dogrudan

sunulmasidir.

Fen bilimleri dersinde kullanilan yazili materyallerde yer alan metinlerin genellikle
sergileyici ve tartismaci metinlerden olustugu goriilmektedir (Golciik, 2017). Bu dogrultuda fen
bilimleri dersinde ilkokul 6grencilerine yonelik daha ilgi ¢ekici olan hikayelendirici metinlerin
sayismin artmasimnin faydali olacagi diisiiniilebilir. Ilkokul ¢ag1 dgrencilerine uygun olarak
hazirlanacak hikayelendirici metinlerde ¢ocuk edebiyati ilkelerine dikkat edilmesinin 6nemli

oldugu soylenebilir.
2.1.5.1. Cocuk Edebiyati

Cocuk, dogumdan ergenlik cagina kadar olan donemdeki kiiciik insanlar olarak
tamimlanmaktadir (Simsek, 2002). Bu dogrultuda ilkokul ¢agi &grencilerinin gocuk olarak
nitelendirildigi goriilmektedir. Edebiyat ise duygu, diisiince, durum ve diislerin sozel veya
yazili olarak dilin etkili ve gilizel kullanimi ile anlatilmasi sonucu olusan sanat olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Cocuk ve edebiyat kavramlarini biitiinlestiren cocuk edebiyati
icin literatiirde benzer tamimlar bulunmaktadir. Cocuk edebiyati genel olarak g¢ocukluk
cagindaki bireylerin ilgi ve ihtiyaclarina yonelik hazirlanan, ¢cocugun zihinsel, duygusal ve
sosyal gelisimlerini desteklemeyi amaglayan, ¢ocuklarin okuma-anlama ve hayal gii¢lerini
gelistirmeyi hedefleyen, igerisinde gorsel ve yazili 6geleri barindiran eserlerdir (Giizelyurt,
2017; Koriikeii, 2012; Sever, 2011). Bu dogrultuda ¢ocuk edebiyati eserlerindeki yazili
metinlerin  gorsellerle desteklenerek resimli ¢ocuk kitaplar1 seklinde sunulabilecegi

anlasilmaktadir.

Cocuk edebiyati eserleri; ¢ocuklarda okuma zevki ve kiiltiirii olusturabilmeli, metin ve
gorseller ¢ocukta hem estetik hem de zihinsel gelisimi destekler nitelikte olmalidir. Ayrica

metinlerin anlatimi ¢ocuga uygun, sade ve anlasilir olmalidir. Cocuk edebiyat1 eserlerindeki
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yazinsal anlatim gibi gorseller de gocugun hem gelisim 6zelliklerine hem de ilgi ve ihtiyaglarina
uygun olarak hazirlanmalidir. Cocuk edebiyati eserlerinin anlattminda mantik hatalarina
diistilmemesine dikkat edilmeli, eserler ¢ocugun yasam gercekligini anlamalarina olanak
saglamalidir. Bu sebeple eserlerde idealize edilmis bir diinya kavrami sunulmamasina 6zen
gosterilmelidir. Anlatict otoriter bir yaklasimda olmamali, 6giit vermek yerine ¢ocugun
diisiinerek gercege ulasmasina rehberlik etmelidir. Bu dogrultuda Cocuk edebiyat1 eserlerinde
her tiirlii telkin ve 6nyargidan uzak bir anlatim tercih edilmelidir. Ayrica estetik kaygi goz ard1
edilmemeli, ¢ocuklar gibi yetiskinlerin de okuyabilecegi nitelikte eserler olusturulmalidir.
Tiirkgenin dil ve anlatim zenginlikleri ¢ocuk edebiyati eserleri aracilifiyla cocuklara
hissettirilmelidir. Tiim bu 6zellikler dogrultusunda eserler cocugun i¢ denetimini gelistirecek,
onlar1 aragtirmaya, sorgulamaya yonlendirecek nitelikte olmalidir (Dilidiizgiin, 2004; Sever,
2011).

Cocuk edebiyat1 eserlerinde olmasi gereken nitelikler incelendiginde ¢ocuga gorelik
ilkesine vurgu yapildigi goriilmektedir. Bu ilke dogrultusunda hazirlanan resimli ¢ocuk
kitaplar1 ile eglenerek O6grenmenin saglanabilecegi belirtilmektedir (Yenigeri ve Kusdemir,
2019). Ozellikle fen 6gretiminde kullanilabilecek resimli ¢ocuk kitabi se¢iminde; hikdyede yer
alan bilgilerin bilimsel acidan dogru olmasi, ¢izim ve gorsellerin kaliteli olmasi, hikaye
iceriginin ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasi, gorsel ve ¢izim boyutlarinin orantili olmasi dikkat

edilmesi gereken hususlar olarak belirtilmistir (Pringle ve Lamme, 2005).

Cocuk edebiyati eserleri genel olarak igerik ve tasarim Ozellikleri olarak
gruplandirilmaktadir. Cocuk edebiyat1 eserlerinin sahip olmasi gereken icerik ve tasarim

ozellikleri Tablo 2.2°de verilmistir.

Tablo 2.2. Cocuk Edebiyati Eserlerinin Sahip Olmasi Gereken Ozellikler

Icerik (ig Yap1) Ozellikleri Tasarim (D1s Yap1) Ozellikleri
Tema Boyut

Konu Kapak

Karakter Cilt

Plan Sekil

Dil ve Anlatim Kagit

fletiler Sayfa Diizeni

Harf ve Punto

Resimler
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Tablo 2.2 incelendiginde igerik 6zellikleri; tema, konu, karakter, plan, dil ve anlatim,
iletiler seklinde siralanmaktayken tasarim 6zellikleri; boyut, kagit, kapak ve cilt, sayfa diizeni,

harfler, resimler olarak siralanmaktadir (Sever, 2018; Yiiksel, 2020).
2.1.5.2. Cocuk Kitaplarmn icerik Ozellikleri

Cocuk edebiyati eserlerinin sahip olmasi gereken igerik dzellikleri tema, konu, karakter,
plan, dil ve anlatim, iletiler seklinde siralanabilir (Sever, 2018). Asagida g¢ocuk kitaplarinin

sahip olmasi gereken igerik 6zellikler basliklar halinde agiklanmustir.
1. Tema (Izlek)

Tema (izlek), kelime anlami olarak bir metin igerisinde islenen asil konu, temel diisiince
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Bir baska tanima gore ise tema, yazarin eser ile ¢ocukta

birakmak istedigi etki olarak belirtilmektedir (Sever, 2011).

Cocuk edebiyat1 eserlerinde tema cocuk tarafindan acik bir sekilde anlasilacak sekilde
verilmelidir. Eserlerde estetik kaygi g6z ardi edilmeden c¢ocuklarda olumlu davranislar
destekleyecek temalara yer verilmesi uygun goriillmektedir. Ayrica temalar igerisinde milli ve
evrensel degerler yer almalidir (Yiiksel, 2020). Tema ¢ocugun soyutlama yapmasina olanak

saglayacak nitelikte yapilandiriimalidir (Sever, 2018).
2. Konu

Konu bir eserde temel alinan diislince, mevzu veya olay olarak tanimlanabilir (TDK,
2021). Tema okuyucuda olusturulmak istenen etki iken konu bu etkinin uyandirilmasi i¢in ise

kosulan bir arag olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kibris, 2010).

Cocuklara yonelik hazirlanan bir ¢ocuk edebiyati eserinde konu gerceklige uygun ve
giinliik hayat ile iliskili olmalidir (Yalgin ve Aytas, 2002). Konular; canli, ilgi ¢ekici, ¢ocugun
yas dlizeyine uygun, ¢ocugun diislinmesine, sorgulamasina imkan taniyan nitelikte olmalidir
(Cakmak-Giileg ve Geggel, 2015). Ayrica konunun uygun olmasinin yani sira konunun
islenmesi de dikkat edilmesi gereken hususlardan biri olarak belirtilmektedir (Sinar, 2006). Bu
dogrultuda konularin islenisinde abartilmis merak, asir1 duygusallik ve rastlantisalliktan uzak

durulmasi 6nerilmektedir (Sever, 2018).
3. Karakter (Kahraman)

Karakter (kahraman) edebi eserlerde duygu ve diisiince bakimindan islenen kimse
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olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Kahramanlar olaganiistii yeteneklere sahip degil hayata
uygun Ozelliklere sahip kisiler olarak gelistirilmeli (Kibris, 2010), cocugun kendiyle
Ozdeslestirebilecegi veya gilinliik hayatta karsilasabilecegi Ozelliklere sahip olmalidir. Bu
sekilde eser ¢ocugun empati yetenegini gelistirmesine zemin hazirlayabilir (Sever, 2011).
Ayrica eserdeki kahraman sayisi da eserin hitap ettigi yas araligina gore belirlenmelidir. Bu
dogrultuda kii¢iik yas grubundaki ¢ocuklara yonelik hazirlanan eserlerde az sayida kahraman
olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Oguzkan, 2013). Karakterlerin fiziksel ve ruhsal

ozellikleriyle birlikte iyi bir sekilde gelistirilmesi gerekmektedir (Sever, 2018).
4. Plan

Plan genel olarak bir is veya edebi eserin olusturulmasi siirecinde uyulan tasarim olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Eser kapsaminda verilmek istenen mesaj bir plan dahilinde
girig, gelisme ve sonug seklinde sunulmaktadir (Kibris, 2010). Bu dogrultuda zaman, mekén ve
kahramanlar arasindaki iligkinin bir diizen i¢inde sunulmasi i¢in iyi tasarlanmis bir plana ihtiyag

duyulacagi sdylenebilir.
5. Dil ve Anlatim

Tiirkgenin dil ve anlatim zenginlikleri c¢ocugun diizeyine uygun olarak c¢ocuga
hissettirilmelidir. Eserin anlatim siirecinde akicilik ve yalinlik ilkelerine 6zen gosterilmelidir.
Ciimlelerde yer alan kelime sayilar1 gocugun seviyesine gore tasarlanmali, yazim ve noktalama
isaretlerine dikkat edilmelidir (Sever, 2018). Cocuk edebiyati eserlerinin dil ve anlatim siireci
icerisinde deyim ve atasozleri, ikileme, sifat ve zamir gibi Tiirk¢enin zenginliklerinden

faydalanilmalidir (Yiiksel, 2020).
6. Iletiler

Ileti, yazili veya sdzel olarak karsi tarafa gonderilen mesaj olarak tanimlanmaktadir
(TDK, 2021). Cocuk edebiyati icerisinde sunulan iletiler ¢gocugun duygu ve diisiince diizeyine
uygun olmalidir. Verilen mesajlar ¢ocukta girisimcilik ve duyarlilik olusturmalidir. Ayrica
iletilerin olusturulmasi sorumlulugu 6grenciye birakilmali, eser kapsaminda verilecek mesajlar

olay Orgiisii igerisinde sunulmalidir (Sever, 2018).

Cocuk edebiyat1 eserlerinin igerik 6zellikleri kapsaminda sahip olmasi1 gereken bazi
egitsel ilkeler bulunmaktadir. Eserde ¢ocugu eglendirirken sorgulamaya ve diisiinmeye sevk

eden bir yaklasim benimsenmelidir. Bu dogrultuda verilmek istenen mesajlarda 6giit verici ve
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empoze edici bir yaklagim tercih edilmemelidir. Yazili ve gorsel anlatimda cinsiyet rollerine
yiiklenen deger ve anlam lizerinden bir ayrisma ve cinsiyet ayrimi olusturulmamasina 6zen
gosterilmelidir. Kaba kuvvet ve siddetin sorunlarin ¢ézlimiine katki saglamayacaginin iizerinde
durulmali, sorunlarin ¢oziimiinde iletisimin énemi sezdirilmelidir. Ayrica ¢ocuklarin batil ve
bilime aykir1 inaniglardan uzak, saglikli ve demokratik degerler gelistirmelerine destek

olunmalidir (Sever, 2018).
2.1.5.2. Cocuk Kitaplarmin Tasarim (Dis Yapi) Ozellikleri

Cocuk edebiyati eserlerinin sahip olmasi gereken tasarim (dis yapi1) 6zellikleri boyut,
kapak, cilt, sekil, kagit, sayfa diizeni, harf ve punto ve resimler seklinde siralanabilir (Sever,
2018; Yiiksel, 2020). Asagida ¢ocuk kitaplarinin sahip olmasi gereken tasarim (dis yapi)

ozellikleri basliklar halinde agiklanmustir.
1. Boyut

Cocuk edebiyati eserlerinin boyut dlciileri hedef kitlenin yas diizeyine gore farkliliklar
gostermektedir. Genel anlamda c¢ocuk edebiyati eserlerinin ¢ocugun rahatca tastyabilecegi
agirlik ve boyut dlgiilerine sahip olmasi1 beklenmektedir (Kibris, 2010; Sever, 2018; Yal¢in ve
Aytas, 2008). Resimli ¢ocuk kitab1 boyutlari; 21%29, 14*21 veya 12*15 santimetre boyutlarinda
olabilir (Cakmak-Giileg ve Geggel, 2015; Kibris, 2010).

2. Kapak

Okurun kitapla ilgili ilk izlenimi olusturan 6zelliklerden biri de kapak tasarimudir.
[lkokul diizeyi g¢ocuklarda okuma sevgisi ve kitaplik olusturma hevesi meydana getirmek
amaciyla dagilmayacak, saglam bir kapaga sahip kitaplar olusturulmasi onerilmektedir
(Oguzkan, 2013). Ayrica kapak tasarimi cocugun okuma istegini arttirmalidir (Sever, 2018).
On ve arka kapakta kitabin ismi, yazari, yayinlanma tarihi gibi bilgilerle birlikte kitabin

konusuna uygun dikkat ¢ekici resimlere yer verilmelidir (Cakmak-Giileg¢ ve Geggel, 2015).
3. Cilt

Kitaplarin dayanikliliginin 6nemli gostergelerinden bir tanesi kitabin ciltlenme
yapisidir. Ciltleme dikis, yapistirma veya zimbalama seklinde gergeklesebilmektedir (Coskun,
2021). Kitabin dagilmasmin ve kopmasinin 6niine gecebilmek amaciyla saglam bir ciltleme

yapilmas1 6nemlidir (Sever, 2018).
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4. Sekil

Cocuk edebiyati eserlerinin sekli ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekebilmek adina farkl sekillerde
olabilmektedir (Donmezler, 2019). Resimli ¢ocuk kitaplarinda farkli sekil ve figiirlerde
tasarlanan kitap sekilleri kullanilsa da en sik kullanilan kare ve dikdortgen sekilleridir (Cakmak-

Giileg ve Geggel, 2015).
5. Kagit

Cocuk edebiyati eserlerinde kullanilabilecek kagitlarin hem dayanikli hem de ¢ocugun
g0z sagligina zarar vermeyecek nitelikte olmasi1 beklenmektedir (Sever, 2018). Kagidin mat
olmasi tizerinde 6nemle durulan bir baska husustur. Nitelikli bir ¢ocuk edebiyati eseri i¢in
yansimaya imkan tanimayacak, ¢ocugun goziinii yormayacak, miirekkebin dagilmayacagi,
kolay yirtilip kopmayacak ve yazilarin net okunabildigi kalitede kagit kullanilmasi 6nemlidir

(Sever, 2011).
6. Sayfa Diizeni

Cocuk edebiyat1 eserlerinde yazi ve gorsellerin sayfa tizerindeki tasarimi sayfa diizenini
olusturan dgelerdir (Yiiksel, 2020). Yazi, rakam ve gorseller goze hos gelecek bir uyum
icerisinde, estetik bir etki olusturacak sekilde tasarlanmalidir (Sever, 2018). Okumaya yeni
baslamis olan cocuklarin yazilar1 rahat takip edebilmeleri i¢in sayfa kenar bosluklarinin, satir
araliklarinin ve harf biiyiikliiklerinin diizeye uygun diizenlenmesi sayfa diizeni icerisinde yer

alan 6nemli 6gelerdir (Salman-Erden, 2019).
7. Harf ve Punto

Resimli gocuk kitaplarinda harflerin ¢cocugun gelisim diizeyine uygun boyutta olmasi ve
okunabilir olmasi ¢ocukta okuma zevkini arttiran bir unsurdur (Yiksel, 2020). Okuma ve
yazmaya yeni baslamis ilkokul Ogrencilerine hitap eden resimli ¢ocuk kitaplarinda harf
biiyiikliiklerinin 12 puntodan biiylik, satir aralilarinin ise bir bucguk aralifinda olmasi
onerilmektedir (Demircan, 2006; Kibris, 2006). Cocuklarin yas ve okuma diizeyleri ilerledikge
kitaptaki harflerin puntolar kiictilmektedir (Oguzkan, 2013).

8. Resimler

Cocuk edebiyat1 eserlerinde yazili olarak anlatilan hikdyenin c¢ocuklar i¢in

anlamlandirilmasini kolaylastiran, ¢cocuklarda estetik etki olusturan ve anlatimi destekleyen

30



tasarim ogelerinden biri de resimlerdir (Coskun, 2021; Demircan, 2006; Salman-Erden, 2019).

Resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan resimler her seyden 6nce sanat degeri tagimalidir
(Kibris, 2000). Tiim diger icerik ve tasarim dgelerinde oldugu gibi resimlerde de ¢gocuga gorelik
ilkesine Oonem verilmelidir. Kitapta yer alan resimler ¢ocuklarin hayal giicii gelisimini

destekledigi gibi zihinsel ve estetik gelisimlerine de katki saglamalidir (Yiiksel, 2020).

Cocuk edebiyati eserlerinde resimler; metni tamamlayacak ve cocugun okudugu metne
yeni yorumlar getirebilmesine imkan saglayacak nitelikte olmalidir. Ayrica resimler ¢ocugun
okuma zevkini arttirabilmelidir. Bu dogrultuda nitelikli resimler sagladiklar1 zengin kavramsal

birikim ile ¢ocugun yeni hikayeler olusturmasina firsat taniyabilmelidir (Sever, 2018).
2.1.7. Fen Ogretiminde Hikaye Kullanim

Ilkokul fen bilimleri dersi 6gretimi kapsaminda kullanilabilecek materyaller arasinda
hikayeler ve hikayelerin gorsellerle zenginlestirilmesi ile olusturulan resimli kitaplarin yer
alabilecegi soOylenebilir. Nitekim fen bilimleri kavramlarmin kiigiik yas gruplarindaki
Ogrencilere tanitilmasinda basvurulacak Onemli kaynaklar arasinda hikayeler ve hikaye

kitaplarinin yer aldig1 belirtilmektedir (Y1lmaz, Ozen- Uyar ve Aslan, 2020).

Hikayeler ve gorsellerle zenginlestirilerek kitaplastirilan resimli g¢ocuk kitaplarinin

ogretimde kullanilma nedenleri asagida siralanmistir (Malnor, 2016).

e Resimli ¢ocuk kitaplar farkl: tiirdeki 6grencilere seslenebilir. Her ¢ocuk fakli sekillerde
ogrenir. Baz1 ¢ocuklar hayal giiclerine hitap eden tiirdeki kurgusal metinleri bazi
cocuklar ise bilginin dogrudan sunuldugu metinleri tercih eder. Bu dogrultuda resimli
cocuk kitaplar1 bu farkli tercihlere hitap edebilecek niteliktedir.

e Resimli ¢cocuk kitaplart 6grencileri sikmadan ilgilerini ¢ekebilir. Fen bilimleri konu ve
kavramlarimi iceren akademik kitaplar, 6zellikle okuma becerisi ve kelime haznesi
diisiik 6grenciler icin sikict olabilir. Ancak resimli ¢cocuk kitaplarinin sade ve anlasilir
dili 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilir. Bu dogrultuda da kalici ve anlamli 6grenmeyi
destekler.

e Fen bilimlerini dgrenciler agisindan daha erisilebilir duruma getirir. Ogrencilerin daha
iyi O0grenmeleri ve ilgilerini ¢ekmek amaciyla fen bilimleri dersinin uygulamali
gerceklestirilmesi ¢ok 6nemlidir. Ancak aya gitmek gibi bazi fen bilimleri konularinin

gercek hayatta deneyimlenmesi miimkiin olmayabilir. Nitelikli bir ¢ocuk kitab1 hikaye
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ve gorselleriyle her konuyu 6grencilerin deneyimlemesine imkan taniyabilir. Kitaplarin
okuyucuyu her yere gotiirmesi miimkiin olabilmektedir.

e Gorsel diisiinmeyi destekler. Insan iletisiminin ve beyne gonderilen verilerin biiyiik
cogunlugu gorseller araciligiyla gerceklesmektedir. Resimli c¢ocuk kitaplarindaki
gorseller de hikayeyi tamamlayacak sekilde olusturuldugundan, gorseller metnin
anlasilmasini kolaylastirmaktadir.

e Ogrencilerin fikir birligine varmalarim destekler. Resimli cocuk kitaplar1 farkli bakis
acilarima zemin olusturmaktadir. Bu dogrultuda da tiim 6grencilerde temel altyapiyi
olusturarak sonraki asamada gergeklestirilecek 6gretimi farklilastirma olanagi saglar.

e Ogretime ayrilan kisith siirenin verimli kullanilmasimi destekler. Ilkokul seviyesinde
okuma- yazma ve temel matematik 6gretimine ayrilan siire fazladir. Bu sebeple birgok
siif 6gretmeninin fen 6gretimine yeterli vakti kalmamaktadir. Fen bilimleri konu ve
kavramlarimin g¢ocuk edebiyati yoluyla sunulmasina firsat taniyan resimli ¢ocuk
kitaplari, ayni derste hem okuma hem de fen Ogretimi gergeklestirilmesini
saglamaktadir.

e Fen Ogretiminde Ogretmenlere giiven saglar. Smif 6gretmenleri okuma ve yazma
ogretmek konusunda iyi egitime sahipken fen bilimleri egitimlerinin daha sinirli oldugu
belirtilmektedir. Bu dogrultuda resimli ¢cocuk kitaplar1 6gretmenlerin fen kavramlarini

daha rahat tanitmalar1 konusunda dgretmenlere giiven verebilir.

Fen oOgretiminde resimli hikdyelerden faydalanilmasini gerektiren durumlar
incelendiginde, fen kavramlarini igeren resimli ¢cocuk kitaplarinin 6grencilerin fen bilimlerine
yonelik ilgilerini arttirdigi ve okuma- yazma egitimi ile fen egitimini biitiinlestirdigi sonucuna
ulagilabilir. Ogrencilerin fen bilimlerine ilgilerini arttiran ve okuma becerilerini gelistiren
hikaye ve gorsellerle zenginlestirilerek kitaplastirilan hikdyelerden olusan resimli ¢ocuk
kitaplarinin  6gretimde kullanilabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken bazi hususlar

bulunmaktadir.

[lk olarak fen dgretiminde kullanilmas: diisiiniilen kitabin fen bilimleri dersi amaglarini
karsilayabileceginden emin olunmali, kitapta yer alan bilgilerin bilimsel olarak dogrulugu
kontrol edilmelidir. Kitap 6gretmen tarafindan 6grencilere okunacaksa okuma igin 6zel bir alan
tasarlanmalidir. Kitabin yazar ve ¢izerinin tanitilmasi, 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilmek adina

faydal1 olabilmektedir. Hikayenin okunmasi tamamlandiktan sonra 6grencilerin hikaye igerigi
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iizerine diisiinmelerine ve yorum yapmalarina firsat taninmalidir. Etkinlik sonunda hikaye
icerisinde yer alan fen kavramlarinin daha iyi anlasilmasi igin kitap tekrar okunabilir. Igeriginde
fen kavramlarina yer verilen resimli ¢cocuk kitaplarin1 okumadan 6nce, okurken ve okuma
sonrasinda; iligkilendirme, sorgulama, gorsellestirme, ¢ikarim yapma ve sentez stratejileri ise

kosulmalidir (Morgan ve Ansberry, 2013).

Fen 0gretiminde hikaye kullaniminin temel amaci; fen bilimleri derslerinde edindikleri
bilgi ve becerileri giinlilk hayatlarinda kullanabilen fen okuryazari bireyler yetistirilmesini
desteklemektir. Millar ve Osborne (1998) hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin 6grencilerin
cevrelerine ilgilerini arttirmast ve Ogrencileri aragtirmaya yonlendirmesi gerektigini
belirtmektedir. Ayrica 6gretim bireylerin bilim ile ilgili konulara ilgi duymalarini desteklemeli
ve fen bilimlerine yonelik ilgi ve merak duygularini gelistirmelidir. Hikayelerle desteklenen fen
ogretimi; bireylerin bilimsel arastirma siireglerini, fen bilimlerinin yapisini, fikirlerini ve
fikirlerin 6nemini anlamlandirmalarin1 desteklemelidir. Hikayeler bireylerin alacaklar
kararlarin temelindeki mantig1 fark etmelerine olanak vermelidir. Bilimsel bir konu ile ilgili
raporlar1 sorgulama ve anlama konusunda bireyleri desteklemelidir. Ayrica bireylerin fen
bilimleri ile ilgili sorunlara bireysel bakis agilariyla bakabilmelerini saglamalidir. Bireylerin
ilgi, yetenek ve amaglari dogrultusunda bilgi edinmelerini desteklemelidir (Demircioglu,
Demircioglu ve Ayas, 2006). Fen bilimleri dersini daha ilgi ¢ekici hale getirirken 6gretimin
etkililigini de arttirdig1 belirtilen hikayeler ve hikaye kitaplarini segmeden 6nce asagidaki

sorulara cevap aranmasi gerekmektedir (Mayer, 1995):

e Hikaye icerisindeki fen kavramlari ayirt edilebilir nitelikte mi?

e Hikaye gerceklere dayali m1?

e Gergek kurgudan ayirt edilebilir nitelikte mi?

e Hikaye yanlis bilgiler igeriyor mu?

e Gorseller dogru mu?

e Hikaye kahramanlar1 cinsiyet esitligi dogrultusunda tasvir ediliyor mu?
e Hayvanlar gergekei bir sekilde tasvir ediliyor mu?

e Zamanin gecisi yeterince hissettiriliyor mu?

e Hikaye bilim ve teknolojiye olumlu tutumu tesvik ediyor mu?

e Cocuklar hikaye kitabin1 okuyacak mi, dinleyecek mi?
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2.2. KONU IiLE ILGILi ARASTIRMALAR
2.2.1. Konuyla Tlgili Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Literatiirde fen bilimleri dersiyle birlikte sosyal bilgiler, matematik, gorsel sanatlar, din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi ve ¢evre egitimi gibi farkli disiplinlerin 6gretiminde hikayelerden

faydalanilmasi ile ilgili yurt icinde yapilan ¢esitli ¢alismalara rastlanilmaktadir.

Bu boliimde “0gretimde hikdye kullanimi” alt basliginda fen bilimleri dersi disindaki
disiplinlerde hikaye kullanimi ile ilgili yurt i¢inde yapilan g¢alismalara, “fen bilimleri
ogretiminde hikaye kullanimi1” alt bagliginda ise fen bilimleri dersinde hikaye kullanimu ile ilgili

yurt i¢inde yapilan ¢alismalara yer verilmistir.
2.2.1.1. Ogretimde Hikdye Kullanimi

Bu boliimde sosyal bilgiler, matematik, gorsel sanatlar, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve
cevre egitimi gibi farkli disiplinlerin 6gretiminde hikayelerden faydalanilmasi ile ilgili yurt

icinde 2009 yilindan giiniimiize kadar yapilan calismalar, kronolojik sirayla sunulmustur.

Demirci (2009), eylem aragtirmasi kullandig1 calismasinda, hikaye anlatiminin 5. sinif
ogrencilerinin g¢evre bilgileri ve c¢evre ile ilgili gorisleri tizerindeki etkisini incelemeyi
amaclamistir. Calisma Srneklemi, Istanbul ilinde yer alan bir devlet okulunda dgrenim goren
35 ortaokul 5. smif dgrencisinden olugmaktadir. Calisma sonucunda Ggrencilerin ekolojik
terimleri kullanimlarinda artis goriilmistiir. Ayrica 6grencilerin ¢evre sorunlarinin kaynagini
insan olarak belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda fen bilgisi
ogretmenlerinin ¢evre kavramlarinin 6gretiminde hikaye kullanmalar1 ve gevre sorunlart ile

ilgili hikdye yazilmas1 6nerilmistir.

Kayahan (2010) 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullandig1 ¢alismasinda,
gorsel sanatlar egitiminde hikdye anlatimi yontemi kullanilmasinin 5. sinif 6grencilerinin
yaraticiklar1 iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismanin O6rneklemi, Ankara
ilindeki bir devlet okulunda 6grenim goren 30 dgrenciden olugsmaktadir. Calisma sonucunda
gorsel sanatlar dersinde hikaye kullanilmasiin 5. simif 6grencilerinin yaraticiliklarina katki
sagladig1 goriilmiistiir. Ayrica cizimlerinde estetige dikkat ettikleri ve dikkat daginiklig

yasamadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Yalniz (2012), yaptig1 derleme ¢alismasinda 12. smif din kiiltiirii ve ahlak bilgisi

dersinin hikayelerle anlatimini arastirmigtir. Bu dogrultuda hikayelerin dikkat ¢cekme ve
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Ogrenciyi giidiileme gibi agamalarda kullanilabilecegini, 6grenmeyi kolaylastirici etkilere sahip
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica hikadyelerin konuyla ilgili ve d6grenci seviyesine uygun

olarak secilmesinin 6nemine vurgu yapmistir.

Arslan (2014), on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullandig:
calismasinda, sosyal bilgiler dersinde hikaye anlatimmin 7. smif 6grencilerinin akademik
basarilarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismanin Orneklemi, ortaokul 7. smifta
Ogrenim goren 164 6grenciden olusmustur. Calisma sonucunda sosyal bilgiler dersinde hikaye
anlatim yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu etkisinin oldugu
gorilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda sosyal bilgiler dersinin farkli 6grenme alanlarmin

ogretiminde de hikaye anlatimi yonteminin kullanilmasi 6nerilmistir.

Kaya (2014) eylem c¢alismas1 yontemini kullandig1 ¢aligmasinda, dijital hikdye anlatma
yonteminin lise Ogrencilerinin yabanci dil 6grenme isteklerine ve kazanimlarina etkisini
incelemistir. Calismanin 6rneklemi, Gilineydogu Anadolu Bolgesindeki bir devlet okulunda
ogrenim goren 121 lise 9. smif Ogrencisinden olusmustur. Caligma sonucunda hikaye
kullaniminin 6grencilerin dil 6grenme isteklerini arttirdigi, dersi daha eglenceli, 6grenci odakli
ve anlamli hale getirdigi goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda hikaye kullanimina yabanci

dil ve diger brans miifredatlarinda yer verilmesi 6nerilmistir.

Katipoglu (2019) 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullandigi
calismasinda, hikayelerle 6gretimin 5. sinif 6grencilerinin matematik kaygisi, matematik dersi
akademik basaris1 ve matematik dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamistir.
Calismanin &rneklemi Izmir ilindeki bir devlet okulunda &grenim géren 64 ogrenciden
olusmustur. Calisma sonucunda hikayelerle desteklenen matematik O6gretiminin 5. Sinif
ogrencilerinin matematik dersi akademik basarilarmi arttirdigi ve matematik kaygilarim
azaltmada etkili oldugu goriilmiistiir. Ancak hikayelerle 6gretimin Ogrencilerin matematik
dersine yonelik tutumlari {izerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi sonucu elde edilmistir. Bu
sonuglar dogrultusunda sadece matematik dersinde degil diger derslerin 6gretiminde de hikaye

kullanilabilecegi 6nerilmistir.

Sali (2019) kontrol grupsuz 6n test son test deneysel desen kullandig1 ¢alismasinda, fen
bilimleri dersinde hikadye kullanilmasinin 6grencilerin  deger gelisimi, tutum ve
motivasyonlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemi, Trabzon ilindeki bir

devlet okulunda ogrenim goren 24 ortaokul 6. simif O6grencisinden olusmaktadir.
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Calismada arastirmaci tarafindan olusturulan 9 hikaye kullanilmistir. 5 hafta siiren uygulama
sonucunda hikayelerle biitiinlestirilmis 6gretim etkinliklerinin 6. sinif 6grencilerinin deger
gelisimi, tutum ve motivasyonlarini gelistirdigi goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin 6gretim
etkinliklerinde kullanilan hikayelere karsi olumlu goriislere sahip olduklar1 sonucu elde
edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda fen bilimleri derslerinde hikaye kullanimi ile yontem

zenginliginin saglanacagi belirtilmistir.

Matematik, gorsel sanatlar, yabanc dil, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve ¢evre egitimi gibi
disiplinlerin 6gretiminde hikaye kullanimi ile ilgili yurt i¢inde yapilmis olan galismalar
incelendiginde sonuglarin genel olarak ii¢ maddede toplanabilecegi goriilmektedir. Bu

dogrultuda hikayelerle desteklenen 6gretimin 6grencilere katkilari su sekilde siralanabilir:
e Akademik basarty1 arttirmaktadir.
e  Tutum ve motivasyonu gelistirmektedir.
e Yaraticili1 zenginlestirmektedir.
2.2.1.2. Fen bilimleri 6gretiminde hikaye kullanim

Bu boliimde fen bilimleri 6gretiminde hikayelerden faydalanilmasi ile ilgili yurt i¢inde

2005 yilindan giiniimiize kadar yapilan ¢alismalar kronolojik sirayla sunulmustur.

Bertiz (2005) nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte ise kosuldugu karma yontem
kullandig1 ¢calismasinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaratici drama uygulamasina yonelik
tutumlar1 ve drama etkinliklerinde Oykiileme teknigine iliskin goriislerini incelemeyi
amaglamistir. Calisma drneklemi Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi fen bilgisi
ogretmenligi anabilim dal1 4. sinifinda 6grenim goren 66 dgrenciden olusmustur. Calismanin
nicel verileri 45 maddeden olusan yaratict drama tutum 6lgegi, nitel verileri ise 6 sorudan olusan
goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Calismanin nicel boyutunda uygulama sonunda fen
bilgisi Ogretmen adaylarinin yaratict drama tutumlariin arttigi sonucuna ulasilmistir.
Calismanin nitel boyutunda ise 6gretmen adaylarinin dykiileme tekniginin 6grenmede kaliciligi
arttirdig1, dersi ilgi ¢ekici hale getirdigine dair goriislerde bulunduklari sonucu elde edilmistir.
Bu sonuglar dogrultusunda fen 6gretiminde dersi eglenceli hale getiren ve soyut konularin

somutlastirilmasina olanak saglayan dykiilere yer verilmesi onerilmistir.

Dincel (2005) 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullandig1 ¢alismasinda,
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fen bilimleri dersinde dykiileme ve deney yonteminin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin kavramsal
anlama ve akademik basarilarina etkisini incelemeyi amacglamigtir. Calisma 6rneklemi 2 deney
ve 1 kontrol grubu olmak iizere Istanbul ilindeki bir devlet okulunda grenim goren 111
ortaokul 7. siif 6grencisinden olugsmustur. Calisma sonucunda dykiileme tekniginin akademik

basar1 ve hatirlamayi arttirmada geleneksel yonteme kiyasla daha etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Ayvact ve Senel-Coruhlu (2009) durum ¢alismasit yonteminin kullanildigi ¢alismada,
fen bilimleri dersi kapsaminda hazirlanan agiklayict hikayelerin 6. sinif 6grencilerinin kavram
yanilgilarim1 gidermedeki etkisini incelemeyi amacglamiglardir. Calisma 6rneklemi Trabzon
ilindeki bir devlet okulunda 6grenim goren 40 ortaokul 6. sinif 6grencisinden olusmaktadir.
Calisma sonucunda aciklayici hikayeler kullanilarak 6grencilerin fiziksel ve kimyasal degisim
konusundaki kavram yanilgilarinin biiyiik oranda giderilebilecegi goriilmiistiir. Bu sonuglar
dogrultusunda fen bilimleri ders kitaplarinda fen bilimleri ile ilgili konularin giinliik hayatla
iliskilendirilmesini saglayacak ve kavram yanilgilarin1 gidermeye yonelik aciklayici hikayelere

yer verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Sen-Glimiis (2009) 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullandigi
caligmasinda, bilimsel dykiilerin kullanildig1 fen bilimleri dersinin 5. sinif 6grencilerinin fen
tutumlarina ve bilim insani imajlarina etkisini incelemeyi amacglamistir. Calisma 6rneklemi
Ankara ilindeki bir devlet okulunda 6grenim goren 80 Ogrenciden olusmustur. Calisma
sonucunda Ogrencilerin fen tutumlarinda gelisme oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin
bilim insan1 imajlarinin kalip figiirlerden ¢ikarak gelistigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda ders kitaplari, dergi ve kaynak kitaplarda bilimsel Oykiilere daha fazla yer

verilmesi Onerilmistir.

Coskun (2012) on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullandigi
caligmasinda, bilimsel hikayeler iceren egitsel oyunlarin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin fen
bilimleri dersi akademik basarilarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemi
27’s1 kontrol ve 27’°si deney grubu 6grencisi olmak {izere Kayseri ilindeki bir devlet okulunda
O0grenim goren 54 ortaokul 7. siif 6grencisinden olusmaktadir. Calisma sonucunda bilimsel
hikayeler iceren egitsel oyunlarin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi goriilmiistiir.
Ayrica uygulama sonucunda akademik basari {izerinde cinsiyetin anlamli farkliliga sebep
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonuclar dogrultusunda hikayelerin, derslerin 6gretiminde

kullanilmas1 6nerilmistir.

37



Kahraman (2012) eylem arastirmasi kullandig1r calismasinda, bilim tarihi temelli
hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin 7. smif dgrencilerinin konu ve kavramlari algilama
diizeylerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemi Giimiishane ilindeki bir
devlet okulunda 6grenim goéren 15 ortaokul 7. simif 6grencisinden olusmustur. Calisma
sonucunda en bilimleri dersi 6gretiminde kullanilan hikayelerin 6grencilerin derse yonelik ilgi
ve motivasyonlarin1 arttirdign goriilmiistiir. Ogrencilerin kuvvet ve hareket iinitesindeki
kavramlar1 anlamalarina katki sagladigi sonucu elde edilmistir. Ayrica hikayeler ders iceriginin
giinliik hayatla iligkilendirilmesini kolaylastirmis ve anlamli 6grenmeye katki saglamistir. Bu
sonuglar dogrultusunda fen bilimleri dersinin diger konu ve kavramlara yonelik hikayelerin

olusturulmasi ve hazirlanan hikayelerin fen 6gretiminde kullanilmasi 6nerilmistir.

Ozden (2012) &n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullandig1 calismasinda,
fen bilimleri dersinde dykiilestirme yonteminin 5. siif dgrencilerinin akademik basarilarina
etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma 6rneklemi 48’1 kontrol ve 48’1 deney grubu 6grencisi
olmak iizere Istanbul ilindeki bir devlet okulunda dgrenim géren 96 5. sinif dgrencisinden
olugmaktadir. Calisma sonucunda Oykiilestirme yontemine gore diizenlenen Ogretim
etkinliklerinin 6grencilerinin akademik basarilar1 iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuclar dogrultusunda Oykiilestirme yonteminin yayginlastirilmast i¢in uzman kisilerin,

Ogretmen ve akademisyenlere bu yontemi tanitmalari onerilmektedir.

Polat (2013) coklu durum c¢alismasi yonteminin kullanildig1 c¢alismasinda, kisa
hikayelerin Olgme ve degerlendirme araci olarak etkililigini incelemeyi amaglamustir.
Calismanin orneklemi Ankara’daki bir {liniversitede 6grenim goren 68’1 kadin, 11°1 erkek
toplam 79 fen bilgisi O6gretmen adayindan olusmustur. Calisma kapsaminda fen bilgisi
ogretmen adaylarmin bilimin dogasina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla bilimsel
bilginin dogas1 dlgegi kullanilmistir. Ayrica popiiler dergi, kitap ve gazetelerden derlenen
bilimin dogasina yonelik kisa hikayelerin igerisinde yer alan sorularin gretmen adaylari
tarafindan cevaplanmasi istenmistir. Calisma sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
bilimin dogasina yonelik kavram yanilgilarina sahip olduklari; bilimin dogasi Slgeginin
gelisimsellik, test edilebilirlik ve yaraticilhik alt boyutlarinda orta diizeyde olduklar
goriilmiistiir. Ayrica kisa hikayelerin 6lgme ve degerlendirme aract olarak kullanilmasi
sayesinde dgretmen adaylarinin 6l¢eklerde yer alan bilmiyorum gibi segenekleri segcmeden

konu ile ilgili gercek diisiincelerini ifade edebildikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar
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dogrultusunda farkli sayr ve formattaki hikayeleri iceren degerlendirme programlari

gerceklestirilmesi Oonerilmistir.

Koklikaya ve Giiven-Yildirim (2015) nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim
desenini benimsedikleri ¢alismalarinda, fen bilgisi 6gretmenligi 1. simif 6grencilerinin genel
fizik laboratuvari 1 dersinde hikdye kullanilmasina iligkin goriislerini  belirlemeyi
amaglamislardir. Veriler alti sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile
toplanmigtir. Caligmanin 6rneklemi giiz yartyilinda bir devlet iiniversitesinin egitim fakdiltesi
fen bilgisi 0gretmenligi anabilim dali 1. smifinda 6grenim goren 15 6gretmen adayindan
olusmustur. Calisma sonucunda ogretmen adaylarinin biliyiikk c¢ogunlugunun bilimsel
hikayelerin o6gretimde kullanildigin1 bilmedigi ve adaylarin hicbirinin bilimsel hikaye
hazirlamadig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin birgogu hikayelerin dgretimi daha zevkli ve
etkili hale getirdigini dile getirirken adaylarin bir kismi1 hikayelerin hazirlanmasinin zor
oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar dogrultusunda bilimsel hikayelerin 6grencilerin akademik
basari, tutum ve motivasyon gibi degiskenlere etkisinin deneysel ¢aligmalarla incelenmesi

Onerilmistir.

Unver (2015) nicel ve nitel ydntemlerin birlikte ise kosuldugu karma yontem
kullanildig1 calismasinda, 5. smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersi sindirim sistemindeki
kavramlar1 6grenmelerinde hikaye kullaniminin etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismanin
orneklemi, Izmir ilindeki bir 6zel okulda &grenim goren 68’i kontrol ve 69°u deney grubu
Ogrencisi olmak iizere toplam 137 ortaokul 5. sinif Ogrencisinden olusmustur. Calisma
sonucunda hikayelendirme teknigi kullanilarak gergeklestirilen Ogretim etkinliklerin
ogrencilerinin akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Ancak teknigin
ogrencilerin tutumlar1 {izerine etkisi olmadigi sonucu elde edilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda o6zellikle ilkokul ¢agindaki 6grencilere yonelik gretimde hikaye kullanimi

Onerilmektedir.

Cinar ve Besoluk (2016) 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullandiklari
caligmalarinda, bilimsel oykiilerin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamislardir. Caligmanin 6rneklemi, iki deney ve bir kontrol
grubu olmak iizere Istanbul ilindeki bir devlet okulunda 6grenim géren 65 ortaokul
ogrencisinden olugmaktadir. Calisma sonucunda fen 6gretiminde bilimsel dykii kullaniminin

ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini gelistirdigi goriilmiistiir. Ayrica calisma
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kapsaminda 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun, derslerin bilimsel hikayelerle desteklenmesini
istedikleri sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda bilimsel dykiilerin fen 6gretiminde

kullanilabilecegi onerilmistir.

Dogan (2016) on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullandigi
caligmasinda, fen bilimleri kavramlarimin Ogretiminde hikayelendirme tekniginin etkisini
belirlemeyi amaglamigtir. Calismanin 6rneklemi Erzurum ili merkezinde yer alan bir devlet
okulunda o6grenim goren toplam 48 ortaokul 6. smif Ogrencisinden olusmaktadir.
Hikayelendirme tekniginin 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarilarini attirmada
etkili oldugu goriilmistiir. Ayrica fen bilimleri dersinde hikaye kullanilmasinin 6grencilerin fen
bilimlerine yonelik tutumlart lizerinde etkisi olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda fen bilimleri dersi miifredatinda Ogrencilerin zorlandiklar1 konularin
belirlenmesi ve bu konulara yonelik hikayeler olusturulmasi Onerilmistir. Ayrica fen
ogretiminde kullanilacak hikayelerin 6grencilerin diizeylerine uygun olarak hazirlanmasi ve fen

bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlari igermesi gerektigi belirtilmistir.

Orcan ve Kandil-inge¢ (2016) tek gruplu 6n test- son test desen kullandiklari
caligmalarinda, ¢izgi roman teknigi ile olusturulan bilim kurgu hikayelerinin lise 6grencilerinin
yaraticiliklarina etkisini incelemeyi amaglamislardir. Calismanin 6rneklemi, Aydin ilinde yer
alan bir devlet okulunda 6grenim goéren 30 lise 3. sinif 6grencisinden olusmaktadir. Calisma
sonucunda bilim kurgu hikayeleriyle desteklenen fizik Ogretiminin Ogrencilerinin yaratici
diistinme diizeylerine katki sagladig1 goriilmiistiir. Ayrica ¢izgi roman teknigi ile olusturulan
bilim kurgu hikayelerinin derse karsi ilgiyi arttirdigi sonucu elde edilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda deney ve kontrol grubu olusturularak bilim kurgu hikayelerinin farkl

degiskenler lizerindeki etkisinin incelenmesi 6nerilmistir.

Golciik (2017) nitel ve nicel modellerin birlikte ise kosuldugu karma yontemlerden
yakinsayan paralel desen kullandigi calismasinda, bilimsel hikayelerle desteklenen fen
ogretiminin ortaokul 6grencilerinin yaraticilik ve fen dersine yonelik duyussal 6zelliklerine
etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismanin orneklemi, 18’i kontrol ve 18’1 deney grubu
ogrencisi olmak iizere Ankara ilindeki bir devlet okulunda 6grenim goéren 36 ortaokul
ogrencisinden olugmaktadir. Calismanin nicel boyutu sonucunda hikayelerle desteklenen fen
ogretiminin 6grencilerin yaraticiliklart ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda anlaml

farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Calismanin nitel boyutunda ise 6grencilerin derse karsi
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olumlu goriis gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler bilimsel hikayelerle desteklenen
fen Ogretimini; merak uyandiricy, ilgi ¢ekici, ders icerigini giinliik hayatla iligskilendirmeyi
kolaylastirict ve anlamli 6grenmeye katki saglayici bir yontem olarak nitelendirmislerdir. Bu
sonuglar dogrultusunda oOzellikle kiiciik yas gruplarinda fen Ogretiminin hikayelerle

desteklenmesi Onerilmistir.

Akdemir (2018) nitel ve nicel modellerin birlikte ise kosuldugu karma yontemi
kullandig1 ¢aligmasinda, hikayelerle fen Ogretiminin &grencilerin akademik basarilari ve
gorislerine etkisini incelemeyi amacglamistir. Maddenin yapisi ve 6zellikleri iinitesi konularina
yonelik gerceklestirilen uygulamanin ¢alisma grubu, 20’si kontrol ve 20’si deney grubunda
olmak {iizere Ardahan ilinde yer alan bir devlet okulunda 6grenim goéren 41 7. simf
ogrencisinden olugsmaktadir. Caligmanin nicel boyutu sonucunda hikayelerle zenginlestirilmis
fen O6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi goriilmektedir. Calismanin nitel
boyutunda ise Ogrencilerin hikayelerle zenginlestirilmis fen &gretimine yoénelik olumlu
goriiglere sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda fen bilimleri
dersinin 6grenciler agisinda eglenceli gegmesi ve akademik basarin artmasi i¢in 0gretim

stirecinin hikayelerle zenginlestirilmesi 6nerilmistir.

Yilmaz-Korkut ve Sasmaz-Oren (2018) 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullandig1 ¢alismalarinda, kavram karikatiirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin 7.
siif Ogrencilerinin akademik basari, tutum ve motivasyonlarina etkisini incelemeyi
amaclamiglardir. 24 ders saati siiren uygulama insan ve c¢evre {lnitesi konularinda
gerceklestirilmistir. Calismanin 6rneklemi, 27°si kontrol ve 27°si deney grubu olmak tiizere
Manisa ilindeki bir devlet okulunda 6grenim goren 54 ortaokul 7. smif 6grencisinden
olusmaktadir. Calisma sonucunda kavram Kkarikatiirleriyle desteklenen bilim hikayelerinin
ogrencilerin akademik basarilarimi arttirmada etkili oldugu ancak Ogrencilerin tutum ve
motivasyonlar1 iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi goriilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda bilimsel hikdye ve kavram karikatiirlerine O6gretim programlar1 ve ders

kitaplarinda yer verilmesi Onerilmistir.

Yildirrm (2019) 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullandig:
caligmasinda, fen bilimleri dersi 6gretiminde hikaye destekli sinif i¢i etkinliklerin 6. ve 7. sinif
ogrencilerinin akademik basarilarina, tutumlarma ve kaliciliklarina etkisini incelemeyi

amaglamistir. Calisma 6rneklemi Agri ilindeki bir devlet okulunda 6grenim géren 52 ortaokul
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6. siif ve 44 ortaokul 7. smif 6grencisinden olusmaktadir. Calisma sonucunda hikaye destekli
siif i¢i etkinliklerin ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarilarini artirma,
derse yonelik tutumlarini arttirma ve bilgilerin kaliciligini saglamada olumlu yonde katki
sagladig1 goriilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda hikaye destekli etkinlikler konusunda

Ogretmen ve 0gretmen adaylarina egitimler verilmesi 6nerilmektedir.

Cimnar ve Gerz (2020) nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi kullandiklari
caligmalarinda, iilkemizde 2005-2019 yillarinda fen Ogretiminde bilimsel hikayelerin
kullanilmasma yonelik yapilan akademik ¢alismalarin incelenmesini amaglamislardir.
“Bilimsel hikaye”, “bilimsel oykii”, “fen egitimi” gibi anahtar sozciikler ile yapilan tarama
neticesinde iilkemizde 2005-2019 yillar1 arasinda yayinlanan akademik egitim dergileri,
TUBITAK ULAKBIM ve YOK tez merkezi veri tabanlarinda yer alan akademik yaynlar
aragtirmanin veri kaynagini olusturmustur. Yapilan icerik analizi sonucunda fen 6gretiminde
bilimsel hikaye kullanilmasi ile ilgili caligmalarin biiyiik gogunlugunun yiiksel lisans tezi olarak
hazirlandig1 gortilmiistiir. Ayrica fen 6gretiminde bilimsel hikaye kullanimina yonelimin arttigi

sonucu elde edilmistir.

Kardas ve Sahin (2020) 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullandiklari
caligmalarinda, fen bilimleri derslerinde bilimsel hikdye kullanilmasinin ortaokul 6. sinif
ogrencilerinin akademik basar1 ve bilimin dogasini anlamalarina etkisini incelemeyi
amagclamislardir. Calisma 6rneklemi Istanbul ilindeki bir devlet okulunda 6grenim géren 30
ortaokul 6. sinif 6grencisinden olusmustur. Calisma sonucunda fen 6gretiminde bilimsel hikaye
kullaniminin ~ 6grencilerin  akademik basarilarnt  arttirdign  goriilmiistir. Hikayelerin

ogrencilerin bilimin dogasini anlamalarinda ise etkisi olmadig1 sonucu elde edilmistir.

Ozay- Kose ve Yildirim (2020) 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullandiklar1 ¢alismalarinda, fen bilimleri dersi dolagim sistemi konusunun 6gretiminde
hikayelerden faydalanilmasinin ortaokul 6. smif Ogrencilerinin akademik basar1 ve
kaliciliklarina etkisinin olup olmadigimi belirlemeyi amaglamislardir. Calisma grubu Agn ili
merkezinde yer alan bir devlet okulunda 6grenim goren 30’u deney ve 30’u kontrol grubu
olmak {izere toplam 60 6grenciden olusmaktadir. Calisma sonucunda hikaye destekli sinif igi
etkinliklerle fen 6gretiminin, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin akademik basar1 ve kaliciliklarini
arttirmada arastirma sorgulamaya dayali mevcut 6gretim yontemine kiyasla daha etkili oldugu

goriilmistiir. Bu sonuglar dogrultusunda hikdyelerle desteklenen fen 6gretimi siireciyle ilgili
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Ogretmen ve O0grenci goriislerinin incelenmesi Onerilmistir.

Tezel ve Aksoy (2020) nicel ve nitel yontemlerin birlikte ise kosuldugu karma
yontemlerden agimlayicr siralt desen kullandiklari ¢aligmalarinda, periyodik sistem konusunda
bilimsel 6ykii igeren egitsel oyun etkinliklerinin ortaokul 8. smif 6grencilerinin akademik
basarilar1 ve goriisleri iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Calisma 6rneklemi
Bilecik ilindeki bir devlet okulunda Ogrenim goéren 11 ortaokul 8. simif 6grencisinden
olugmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda tek gruplu 6n test-son test zayif deneysel desen ise
kosularak 6grencilerin akademik basarilarindaki degisim ele alinmistir. Bu dogrultuda bilimsel
oyki iceren egitsel oyun etkinliklerinin 68rencilerin periyodik sistem konusunu 6grenmelerini
destekledigi sonucu elde edilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise eylem arastirmasi
kullanilarak o6grencilerin uygulamaya dair goriisleri agiga c¢ikarilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin bilimsel dykii iceren egitsel oyun etkinliklerine iliskin olumlu goriislere sahip

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Coskun (2021) nicel ve nitel yontemlerin birlikte ise kosuldugu karma yontemlerden
yakinsayan sirali desen kullandig1 ¢alismasinda, fen bilimleri dersi kapsaminda ilkokul 4. sinif
ogrencilerine yonelik hazirlanan resimli ¢ocuk kitaplarinin 6grencilerin akademik basar1 ve
okuma gelisimlerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmanin nicel boyutunda resimli
cocuk kitaplariyla desteklenen fen 6gretiminin 6grencilerin akademik basari, fen 6gretimine
yonelim, okuma kaygisi, okuma gelisimi ve resimli ¢cocuk kitabina yonelik motivasyonlari
incelenmistir. Nitel boyutta ise 6grencilerin ¢ocuk kitaplariyla desteklenen fen 6gretimiyle ilgili
goriisleri ve resimli ¢ocuk kitaplariyla ilgili goriisleri incelenmistir. Tek gruplu zayif deneysel
desenin ise kosuldugu arastirmanin ¢alisma grubu Kocaeli iline bagli bir devlet okulunda
ogrenim goren 30 ilkokul 4. simif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda
resimli ¢ocuk kitaplartyla desteklenen fen Ogretiminin &grencilerin akademik basarilarini
arttirdig1 goriilmiistiir. Ayrica resimli cocuk kitaplarinin 6grencilerin okuma kaygisini azalttigi
ancak okuma gelismelerine etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin nitel
boyutunda ise Ogrencilerin resimli ¢ocuk kitaplariyla desteklenen fen Ogretimine yonelik
olumlu goriis gelistirdikleri goriilmiistiir. Benzer sekilde 6grencilerin resimli ¢ocuk kitaplarini
ilgi ¢ekici bulduklari ve fen bilimlerine iliskin ilgi ve motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Okur (2021) nicel ve nitel yontemlerin birlikte ise kosuldugu karma yontemlerden sirali
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aciklayici tasarim kullandig1 ¢alismasinda, hikayelerle yapilan fen 6gretiminin ilkokul 3. simif
ogrencilerinin akademik basarilari, fen bilimleri dersine yonelik tutumlari, gorisleri ve hikaye
yazma becerilerine etkisinin olup olmadigini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmanin nicel
boyutunda 6grencilerin akademik basarilari, fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 ve hikaye
yazma becerileri incelenmistir. Nitel boyutunda ise dgrencilerin hikayelerle desteklenen fen
dgretimine yonelik goriisleri incelenmistir. On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin
ise kosuldugu calismanin ¢aligma grubu Antalya ilinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim
goren 31’1 deney ve 30’u kontrol grubu 6grencisi olmak iizere toplam 61 ilkokul 3. smif
ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda hikayelerle desteklenen fen
Ogretiminin, aragtirma sorgulamaya dayali mevcut 6gretime kiyasla 6grencilerin fen bilimleri
dersi akademik basarilarint arttirdigr goriilmektedir. Ancak hikayelerle desteklenen fen
ogretiminin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari {izerinde etkisi olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica hikdyelerle desteklenen fen 6gretimi 6grencilerin hikdye yazma
becerileri arttirmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda ise hikayelerle desteklenen fen gretiminin
ogrenci goriisleri iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler hikayelerle
desteklenen fen Ogretimini eglenceli bulduklarini ve siiregte yeni bilgiler edindiklerini, bu
dogrultuda fen derslerinin hikayelerle anlatilmasini sevdiklerini belirtmislerdir. Hikayelerle fen
Ogretiminin Ogrencilerin duyussal Ozelliklerine etkisinin belirlenebilmesi i¢in daha uzun

uygulamalarin ger¢eklesmesini dnermislerdir.

Fen bilimleri dersi 6gretiminde hikaye kullanimu ile ilgili yurt i¢inde yapilmis olan
caligmalar incelendiginde sonuglarin genel olarak altt maddede toplanabilecegi goriilmektedir.
Bu dogrultuda hikayelerle desteklenen fen Ogretiminin Ogrencilere katkilar1i su sekilde

siralanabilir:
e Akademik basarty arttirmaktadir.
e Fen bilimleri dersine yonelik tutum ve motivasyonu gelistirmektedir.
e Yaraticili1 zenginlestirmektedir.
¢ Bilimin dogasini algilamay1 kolaylastirmaktadir.
e Bilim insan1 imajin gelistirmektedir.

e Kavram yanilgilarin1 gidermektedir.
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2.2.2. Konuyla Ilgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Literatiirde fen bilimleri dersiyle birlikte sosyal bilgiler, matematik, gorsel sanatlar, din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve ¢evre egitimi gibi farkli disiplinlerin 6gretiminde hikayelerden
faydalanilmasi ile ilgili yurt disinda yapilan gesitli calismalara rastlanilmaktadir. Bu boliimde
“Ogretimde hikaye kullanimi1” alt basliginda fen bilimleri dersi disindaki disiplinlerde hikaye
kullanim1 ile ilgili yurt disinda yapilan c¢alismalara, “fen bilimleri 6gretiminde hikaye
kullanim1” alt basliginda fen bilimleri dersinde hikaye kullanimi ile ilgili yurt diginda yapilan

caligmalara yer verilmistir.
2.2.2.1. Ogretimde Hikaye Kullanimi

Bu boliimde sosyal bilgiler, matematik, gorsel sanatlar ve ¢evre egitimi gibi farkli
disiplinlerin 6gretiminde hikayelerden faydalanilmasi ile ilgili yurt disinda 2006 yilindan

giiniimiize kadar yapilan caligmalar, kronolojik sirayla sunulmustur.

Chung (2006) yaptig1 ¢alismasinda dijital dykiilerin sanat egitimiyle biitiinlestirilerek
sunulmasimin etkilerini incelemeyi amaglamistir. Hikayelerle desteklenen disiplinlerarasi ve
sorgulamaya dayali sanat egitiminin 6grencilerin gorsel ve bilimsel okuryazarliklarini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica elestirel diisiinme ve estetik duyarliligi gelistirdigi
sonucu elde edilmistir. Calisma sonucunda dijital hikdye anlatiminin, sanatsal arastirma ve

iiretime gegis icin etkili bir yol oldugu goriilmiistiir.

Hwang (2006) yaptig1 calismasinda sosyal bilgiler dersi 6gretiminde hikaye kullanimina
odaklanmigtir. Singapur ilkokul miifredat1 géz oniine alinarak sosyal bilimler dersinde hikaye
kullanim1 ve kullanilacak hikéayelerin sahip olmasi gereken o6zelliklerin incelenmesi
amaglanmistir. Ogretimde kullanilacak hikayelerin; ¢ekici ve anlamli, konuyla alakali,
kazanimlar1 destekleyici, hedef kitlenin gelisim donemine uygun, 68rencilerin derse katilimina
olanak saglayici, metin ve gorselleriyle yonlendiricilikten uzak, igeriklerinin dogru bilgilere
dayanmasi ve siirtikleyici ve ilgi ¢ekici bir kurguya sahip olmasi 6gretime katkisini arttiracagi

sonucu elde edilmistir.

Morgan (2006) 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullandig1 ¢alismasinda,
matematik 6gretiminde hikaye kullanilmasinin ortaokul dgrencilerinin basari ve tutumlarina
etkisini incelemeyi amaglamistir. Caligmanin 6rneklemi, Texas eyaletindeki bir 6zel okul ve

Maryland eyaletindeki bir devlet okulunda 6grenim goren 72 ortaokul 3. smif 6grencisinden
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olusmaktadir. Calisma sonucunda hikayelerle matematik 6gretiminin 68rencilerin matematik
basarilarin1 ve derse karsi tutumlarini arttirdigi gortilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda
Ogretmen yetistirme programlarinda hikaye kullaniminin derslerde yer alan stratejilerden biri

olarak yer almasi dnerilmistir.

Fanini ve Fahd (2009) cevresel konularla ilgili hazirladiklar1 hikayeleri 6grencilere
dagittiklar1  ¢alismalarinda, hikayelerin 6grencilerin yerel ¢evre sorunlarina iliskin
farkindaliklarina etkisini belirlemeyi amacglamiglardir. Calismanin 6rneklemi, Fas tilkesindeki
74 ilkogretim Ogrencisinden olusmaktadir. Calisma sonucunda hikayelerin 6grencilerin yerel

cevre sorunlarina yonelik farkindaliklarini arttirdig: goriilmiistiir.

Matematik, gorsel sanatlar, sosyal bilgiler ve ¢cevre egitimi gibi disiplinlerin 6gretiminde
hikaye kullanimu ile ilgili yurt disinda yapilmis olan ¢aligmalar incelendiginde sonuglarin genel
olarak li¢ maddede toplanabilecegi goriilmektedir. Bu dogrultuda hikayelerle desteklenen

ogretimin Ogrencilere katkilar1 su sekilde siralanabilir:
e Akademik basarty1 arttirmaktadir.
e Ogrenme ve dgretme siirecine yonelik tutum ve motivasyonu gelistirmektedir.
e  Elestirel diistinme ve farkindaligin artmasina katki saglamaktadir.
2.2.2.2. Fen bilimleri 6gretiminde hikaye kullanimi

Bu bdliimde fen bilimleri 6gretiminde hikayelerden faydalanilmasi ile ilgili yurt disinda

1993 yilindan giintimiize kadar yapilan ¢aligmalar kronolojik sirayla sunulmustur.

Carter (1993) yaptigi calismada 6gretim ve 6gretmen yetistirme siire¢lerinde hikayelerin
yeri ve Onemini incelemeyi amaglamistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin hayatlarini
degistirmek ve kendilerini gerceklestirme siireclerine katki saglamak amaciyla egitici

hikayelerden faydalanilmasinin 6nemine vurgu yapilmistir.

Milne (1998) yaptig1 derleme ¢alismasinda bilimsel kahramanlik hikayelerinin derslerin
ogretiminde kullanimini incelemistir. Calisma sonucunda hikayelerin derslerde kullaniminin
cok onemli oldugunu ve bilimi dgrenciler i¢in daha ilging hale getirmek igin hikayelerin
kullanilabilecegi sonucuna ulagsmistir. Ayrica bilimsel hikayeler bilimsel bilginin yani sira
degerler ve bilimin dogasi ile ilgili inanglar da gelistirmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda

ogretimde kurgusal hikayelerin yaninda bilimsel bilginin gelisimini vurgulayan hikayelerden
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de faydalanilabilecegini 6nermistir.

Banister ve Ryan (2001) hikaye anlatim yontemini, ¢ocuklarin fen bilimleri dersini
ogrenmelerinde ve fene karsi ilgi ve tutumlarmi gelistirmede kullanilacak heyecan verici bir
yol olarak tamimladig1r c¢alismasinda, ilkokul 4. smif Ogrencilerinin fen kavramlarinm
ogrenmelerinde hikdye anlatiminin etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemi
yaslar1 9 ile 10 arasinda degisen 27 6grenciden olugmustur. Calisma kapsaminda 6grencilerin
hikaye anlatimindan 6nce ve sonra su ve su dongiisii ile ilgili sorular1 cevaplamalari istenmistir.
Calisma sonucunda hikaye anlatiminin 6grencilerin fen kavramlarini 6grenmelerinde etkili bir

yol oldugu belirtilmistir.

Rowcliffe (2004) hikaye anlatimini fen 6gretimini goz ardi edilemez dnemli bir pargasi
olarak nitelendirdigi ¢calismasinda, fen bilimleri dersinde hikdaye kullanimini incelemistir. Fen
bilimleri dersinde hikayelerin, 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini canli tutan bir uyarici
oldugunu belirtmistir. Calisma sonucunda hikdye anlatiminin 6grencilerin derse katilimlarini

arttiran ve bilgilerin kaliciligini saglayan bir yontem oldugunu belirtmistir.

Roslan, (2008) yaptig1 ¢alismasinda ilkokul fen bilimleri dersi 6grenme ve 6gretme
stirecinde hikdye anlatiminin kullanimini incelemistir. Calisma sonucunda fen bilimleri
derslerinde hikaye anlatiminin 6grencilerin keyifli vakit gegirmeleri yaninda onlara sosyal,
duygusal, kiiltiirel ve akademik katkilar sagladig1 vurgulanmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
ogretmenlerin fen derslerinde kullanilacak hikayelerin se¢imlerine 6zen gdostermeleri gerektigi
ve hikayelerin derslerde tek yontem olarak degil diger yontemleri destekleyecek sekilde

kullanilmasi 6nerilmektedir.

Heering (2010) yaptig1 derleme calismasinda fen Ogretiminde hikayelerin yetersiz
kalabildigi noktalar1 incelemistir. Calismasinda fen Ogretiminde kullanilacak hikayelerin
seciminde odaklanilmas1 gereken en 6nemli kriterin bilimsel anlayisa ve 6gretime uygunluk
oldugunu belirtmistir. Fen 6gretiminde hikayelerin faydali bir teknik olabilecegini ancak yanlis
secilecek hikayelerin eglenceli bir 6gretim siireci saglasa bile dgrencinin zihninde bilimin
dogas1 ile ilgili yanhs bir diisiince olusturabilecegi ve fen Ogretimi kazanimlarina

ulagilamayacagini savunmustur.

Mutonyi (2015) yaptig1 4 yillik boylamsal nitel ¢calismasinda hikaye ve atasozlerinin fen

ogretiminde kullaniminin 6grencilerin bilimsel kavramlar1 6grenmelerine etkisini belirlemeyi
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amaclamigtir. Calismanin 6rneklemi Uganda’da bir ortaokulda 6grenim goren 12 6grenciden
olugsmaktadir. Calisma sonucunda fen Ogretiminde hikaye, atasézii ve anekdotlarin
kullanilmasinin 6grencilerin bilimsel kavramlar1 6grenmelerine katki sagladigi goriilmiistiir. Bu
sonuglar dogrultusunda hangi kavramlarin hikayelerle ogretilebileceginin belirlenmesi ve

ogretimde hikaye gibi kiiltiirel bilgi kaynaklarinin kullanilmasi énerilmistir.

Mahzoon- Haghegni ve digerleri (2018) yaptiklar1 derleme ¢alismasinda gorsellerle
zenginlestirilerek kitaplastirilmis hikayelerin fen Ogretimini nasil tamamlayacagini ve fen
ogretiminde kullanilacak hikaye kitaplarinda nelere dikkat edilmesi gerektigini incelemeyi
amaclamiglardir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin okul 6ncesi, ilk ve ortadgretim fen bilimleri
derslerinde ¢ocuk edebiyati eserlerini kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Hikayelerin kullanim
amagclari fen bilimlerini kavramlarinin 6gretilmesi, 6grencileri 6grenmeye istekli hale getirmek
ve okuma becerilerini gelistirmek seklinde belirtilmektedir. Ayrica ¢ocuk edebiyatinin fen
bilimleri dersi 6gretiminin etkililigini ve ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi

goriilmektedir.

Onodera ve Fujii (2018) deneysel desen kullandiklari ¢alismalarinda fen bilimleri
ogretiminde halk masallar1 kullandiklar1 bir 6gretim modeli gelistirmeyi amaclamislardir.
Modelin amaci 6grencilerin dogaya ilgileri arttirmay1 ve 6grencileri 6grenmeye giidiilemeyi
amaclamaktadir. Calismanin 6rneklemi Japonya’da bir okulda 6grenim goren 34 ortaokul 5.
siif Ogrencisinden olusmaktadir. Calisma sonucunda fen Ogretiminde halk masali
kullanilmasinin doga konularina olan ilgilerini arttirdig1 ve 6grenmeye iliskin motivasyonlarini
gelistirdigi  gorlilmiistiir. Bu dogrultuda fen bilimleri 6gretiminde halk masallar

kullanilmasinin 6grencileri 6grenmeye tesvik ettigi sonucu elde edilmistir.

Putri ve Mustadi (2019) 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullandiklar
caligmalarinda bilimsel hikaye kitab1 kullaniminin 6grencilerin matematik ve fen bilimleri
kaygilar1 iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Calismanin 6rneklemi Endonezya’da
bir ortaokulda 6grenim goren 63’ii deney 59°u kontrol grubunda olmak {izere toplam 122
ogrenciden olusmaktadir. Calisma sonucunda hikaye kullaniminin keyifli bir sinif atmosferi
olusturdugu goriilmiistiir. Ayrica hikayelerle Ogretiminin &grencilerin matematik ve fen

bilimleri kaygilarini1 azaltmada etkili oldugu sonucu elde edilmistir.

Fen bilimleri dersi 6gretiminde hikaye kullanimu ile ilgili yurt disinda yapilmis olan

caligmalar incelendiginde sonuglarin genel olarak alt1 maddede toplanabilecegi goriilmektedir.
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Bu dogrultuda hikayelerle desteklenen fen Ogretiminin Ogrencilere katkilari su sekilde

siralanabilir:
e Akademik basarty1 arttirmaktadir.
e Fen bilimlerine yonelik tutum ve motivasyonu gelistirmektedir.
e Bilimin dogasin1 algilamay1 kolaylagtirmaktadir.
e Fen bilimleri dersine iligkin olumlu goriis olusturmaktadir.
e Kavram 6gretimini desteklemektedir.

e Fen bilimlerine yonelik kaygiy1 gidermektedir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, aragtirma kapsaminda incelenen ¢aligsma grubu, veri

toplama araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalar bulunmaktadir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma nicel yaklasimli olan yar1 deneysel 6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu
desen modelindedir. Yar1 deneysel desende mevcut gruplarin eslestirilmesi ve gruplarin deney
ile kontrol gruplarina atamasi rastgele olmaktadir. Mevcut gruplardan deney ve kontrol grubu
olarak secilecek iki grup, belirlenen degiskenlere gore eslestirilmektedir (Biiyiikoztiirk vd,
2019). Calisma grubunu olusturan 6grencilerin bulundugu subeler okul idaresi tarafindan
egitim ve Ogretim yilinin basinda belirlenmistir. Ayn1 okulun farkli subeleri igerisinde fen
bilimleri dersi akademik basarilart bakimindan birbirlerine denk oldugu belirlenen iki sube
arasinda deney ve kontrol grubu secimi rastgele yapildigindan arastirma kapsaminda yari
deneysel On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmasinin uygun olacagi

distiniilmektedir.

Deneysel islem toplamda alt1 hafta siirmiistiir. Deney ve kontrol grubunda fen bilimleri
dersleri, fen bilimleri dersi 6gretim programi kapsamindaki uygulama ve etkinlikler ile
stirdiiriilmiistiir. Deney grubunda bu etkinlik ve uygulamalara ek olarak gorsel ve etkinliklerle
zenginlestirilmis “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesi kazanimlarima uygun olarak
hazirlanarak kitaplastirilmis hikaye kullanilmistir. Deneysel islem 6ncesinde ve deneysel islem
sonrasinda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere 6n test, son test ve kalicilik testi
olarak “Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 Testi” uygulanmistir. Arastirmada kullanilan
nicel arastirma yoOntemlerinden yari deneysel On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu

desenin gosterimi Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1. Arastirma Deseninin Simgesel Gosterimi*

Gruplar On test Deneysel islem (6 hafta) Son test Kalicilik

Fen bilimleri dersi 6gretim programindaki uygulama ve

DG FBDABT. etkinlikler ile hikayelerle desteklenen fen 6gretimi

FBDABT, FBDABT;

Fen bilimleri dersi 6gretim programindaki uygulama ve

KG FBDABTL o iinlikler

FBDABT, FBDABT;

*DG: Deney grubu (ilkokul 3. simif 6grencileri)
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*KG: Kontrol grubu (ilkokul 3. simif 6grencileri)

*FBDABT: Fen bilimleri dersi akademik basari testi

3.2. ARASTIRMANIN ORNEKLEMI

Gilineydogu Anadolu bolgesindeki bir il merkezinde bulunan bir devlet ilkokulunun
ticlincii sinif subelerinden iki subesinde 6grenim goéren 55 Ogrenci arastirmanin orneklemini
olusturmaktadir. Okul sec¢imi i¢in secgkisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme verilerin, kolaylikla temin edilecegi
gruplardan elde edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Biiyilikoztiirk vd, 2019). Bu dogrultuda
deneysel islem arastirmacinin gorev yaptig1 ilde gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin belirlenmesinde ise amagli 6rnekleme yontemlerinden benzesik Ornekleme ise
kosulmustur. Secgkisiz olmayan 6rnekleme yaklagimlarindan amagl 6rnekleme; belirli sartlar
ve Ozellikleri karsilayan durumlarin segilmesi, benzesik drnekleme ise gruplar arasi farkin en
aza indirgendigi ve benzer gruplarin tercih edildigi 6rnekleme yontemidir (Biiylikoztirk vd,
2019). Orneklemin belirlenmesinde deney ve kontrol gruplarmin denkligi amaglanmaktadir.
Karne notlar1 ve 6gretmen goriisleri ile birbirine denk oldugu belirlenen iki subeden deney ve
kontrol grubu secimi kura ile gerceklestirilmistir. Belirlenen iki subeden deney grubu olarak
belirlenen subede hikayelerle desteklenen fen Ggretimi uygulanmis, kontrol gurubu olarak
belirlenen subede ise fen bilimleri dersi 6gretim programindaki uygulama ve etkinlikler
dogrultusundaki fen 6gretiminin uygulanmasina devam edilmistir. Deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin cinsiyetlerine gore dagilimlari tablo 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlar

Grup Cinsiyet N %
Kiz 13 46.43

Deney Erkek 15 53.57
Toplam 28 100
Kiz 12 44.45

Kontrol Erkek 15 55.55
Toplam 27 100

Tablo 3.2 incelendiginde deney grubunun %46.43’tiniin kiz (N= 13) ve %53.57’sinin
erkek (N= 15) olmak iizere toplamda 28 Ogrenciden olustugu; kontrol gurubunun ise

%44.45’inin kiz (N= 12) ve %55.55’inin erkek (N= 15) olmak iizere toplam 27 6grenciden
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olustugu goriilmektedir.

3.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkliginin Belirlenmesi

Aragtirma biri deney digeri kontrol olmak iizere iki gruptan olusmaktadir. Gruplarin
deneysel uygulamadan 6nceki denkliginin belirlenmesi i¢in fen bilimleri akademik basar1 testi
on test olarak kullanilmistir. Ortalamalar arasindaki farkliliga bakmadan dnce verilerin betimsel
istatistikleri incelenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basari puanlarinin

dagilimina iliskin betimsel istatistik degerleri tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basart Puanlarimin Dagilimina Iliskin

Betimsel Istatistikler
Grup X Skewness/ sh Kurtosis/ sh Mod Medyan SS
Deney Grubu 6.11 794/ 441 -.086/ .858 5 6 1.423
Kontrol Grubu 6.63 077/ .448 -.672/ .872 6 7 1.471

Tablo 3.3’te verilen deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test puan verileri
incelendiginde, skewness ve kurtosis degerlerinin + 2 ile — 2 arasinda oldugu goriilmektedir.
Skewness ve kurtosis degerlerinin standart hatalarina boliinmesi sonucu elde edilen degerlerin
ise + 1.96 ile — 1.96 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica deney ve kontrol gurubu
ogrencilerinin 6n test puanlarinin mod, medyan ve aritmetik ortalama degerlerinin birbirlerine
yakin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda verilerin normallik varsayimina uygun
oldugu sdylenebilir. Deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol grubu o6grencilerinin fen
bilimleri akademik basar1 on test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla verilerin varyans homojenligini saglayip saglamadiginin tespit

edilmesi i¢in Levene testi ise kosulmustur. Levene testi sonuglari tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin On Test Basart Puanlarinin Levene Testi Sonuglar

Istatistik sds sd> P
On Test .254 1 53 .616

Tablo 3.4 incelendiginde deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin 6n test puanlarinin
varyans homojenligini sagladig1 goriilmektedir (p> .05). Veri setinin varyans homojenligi ve
normal dagilim varsayimlarini karsiladigi sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri akademik basar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik olup olmadiginin tespit edilmesinde parametrik testlerden bagimsiz gruplar T testi

kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesi denkliginin incelenmesi
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amaciyla yapilan bagimsiz gruplar T testi sonuglari tablo 3.5°te verilmistir.

Tablo 3.5. On Test Puanlarinin Denkliginin Belirlenmesi I¢in Ise Kosulan T Testi Sonuclar

Grup N X SS sd t p
Deney Grubu 28 6.11 1423
Kontrol Grubu 27 6.63 1471 53 -1.339 186

Tablo 3.5 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalarinin (X=
6.63), deney grubu dgrencilerinin &n test puan ortalamalarindan (X= 6.11) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak deney ve kontrol gruplarinin puan ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli degildir (t=-1.339; p> .05). Bu dogrultuda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel islem oOncesi fen bilimleri akademik basarilarinin benzer diizeyde

oldugu soylenebilir.
3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak ¢alisma grubundaki 6grencilere kisisel

bilgi formu ve fen bilimleri akademik basar1 testi uygulanmaistir.

Arastirma siirecinde ise kosulan veri toplama araglar1 ve 6zellikleri asagida detayl

olarak aciklanmistir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu, ¢alisma grubunda bulunan 6grencilerin siif diizeyleri, subeleri ve
cinsiyetleri gibi demografik 0Ozelliklerini belirlemek amaciyla aragtirmacilar tarafindan

gelistirilmistir.
3.3.2. Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 Testi (FBDABT)

Gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilmis kazanim odakli hikayelerle desteklenen fen
ogretiminin, ilkokul 3. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarilarina etkisi olup
olmadigini tespit etmeyi amaglayan bu arastirmada, 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik

basar1 diizeylerini 6l¢mek i¢in basar testi gelistirilmistir.

Basan testi gelistirme siireci asagidaki asamalar dogrultusunda gergeklestirilmistir

(Bolat ve Karamustafaoglu, 2019; Ozkan ve Yadigaroglu, 2020; Sarag, 2018):
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\)
‘ Testin amacinin belirlenmesi
‘ Testin konusunun belirlenmesi
\
‘ Madde havuzu olusturulmasi
|

‘ Yazim denetimi ve uzman goriisii alinmasi
I
‘ Kapsam gecerligi saglanmasi
7

‘ Pilot uygulama yapilmasi

‘ Gegerlik ve giivenirlik analizleri
4

Sekil 3.1. Basari testi gelistirme asamalart

Sekil 3.1°de goriildiigii tizere basari testi gelistirme siireci; testin amacinin ve konusunun
belirlenmesi, madde havuzu olusturulmasi, yazim denetimi ve uzman goriisii alinmasi, kapsam
gegerliginin saglanmasi, pilot uygulama, gecerlik ve giivenirlik analizlerinin gerceklestirilmesi

asamalarindan olugsmaktadir.
1. Asama: Testin Amacinin Belirlenmesi

Fen bilimleri dersi 6gretim programi 2018 yili itibariyle uygulanmaya baslanmistir.
Literatiir taramas1 sonucunda 3. sinif fen bilimleri dersi “Canlilar Diinyasina Yolculuk”
iinitesine ait bagari testine rastlanmamistir. Bu dogrultuda 3. simif 6grencilerinin fen bilimleri

dersi akademik basarilarini 6l¢gmek amaciyla bir basar testi gelistirilmistir.
2. Asama: Testin Konusunun Belirlenmesi

Fen bilimleri akademik basari testi, 3. sinif fen bilimleri dersi miifredatinda yer alan
“Canlilar Diinyasina Yolculuk™ {nitesindeki kazanimlara uygun olarak hazirlanmigtir. Bu
tinitede “Ogrencilerin canli ve cansiz varliklart birbirinden ayirt etmeleri, yasadiklari ¢evreyi
tanimalari, temiz tutmalari, korumalar1 ve sevmeleri; dogal ve yapay g¢evreyi gozlemleyerek

orneklerle agiklamalari, kaynak kullaniminda tutumluluk, tasarruf bilinci kazanmalar1 ve
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bireysel sorumluluk almalari, ayrica saglikli yasam bilinci kazanmalari amaglanmaktadir”
(MEB, 2018). Bu dogrultuda fen bilimleri dersi 6gretim programinda ve ders kitabinda yer alan

konu ve kazanimlar, gelistirilen basar1 testinin i¢erigini olusturmustur.
3. Asama: Madde Havuzu Olusturulmasi

3. smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersi “Canlilar Diinyasina Yolculuk™” {initesi
akademik basarilarin1 6l¢gmeyi amaglayan basari testi, fen bilimleri ders kitaplar1 ve kazanim
testlerinden faydalamlarak arastirmanin amacma uygun olarak hazirlanmigtir. Ik olarak
“Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesinde bulunan her kazanimdan en az iki sorunun yer aldig1
coktan se¢meli tipinde 20 soruluk madde havuzu yenilenmis Bloom taksonomisi biligsel boyutu

dikkate alinarak olusturulmustur.
4. Asama: Yazim Denetimi ve Uzman Gortisti Alinmast

Hazirlanan 20 soru fen egitimi alaninda ¢alismalar1 bulunan bir 6gretim {iyesine, dort
siif dgretmenine, iki fen bilimleri 6gretmenine ve bir Tiirkge 6gretmenine bilimsel agidan
degerlendirilmesi, oOgrencilere uygunlugu ve imla kurallarinin incelenmesi amaciyla

gonderilmis ve geri doniisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmustir.
5. Asama: Kapsam Gegerliligi Saglanmasi

Pilot uygulamaya gecilmeden Once hazirlanan basar1 testinin kapsam gecerliliginin
incelenmesi amaciyla “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesi kazanimlarina ve Bloom
taksonomisine yonelik belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke tablosunda yer alan kazanimlar

tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6. Canlilar Diinyasina Yolculuk Unitesi Kazammlar

Kazanim Numarasi Kazanimlar

3.6.1.1 Cevresindeki drnekleri kullanarak varliklar1 canli ve cansiz olarak siiflandirir.
3.6.1.2. Bir bitkinin yasam dongiisiine ait gdzlem sonuglarini sunar.

3.6.2.1. Yasadig1 ¢cevreyi tanir.

3.6.2.2. Yasadig1 ¢cevrenin temizliginde aktif rol alir.

3.6.2.3. Dogal ve yapay ¢evre arasindaki farklar agiklar.

3.6.2.4. Yapay bir ¢evre tasarlar.

3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir.

3.6.2.6. Dogal ¢evreyi korumak i¢in arastirma yaparak ¢oziimler onerir.
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Hazirlanan 20 sorunun hangi kazanim ve biligsel boyut ile iligkili oldugunu belirten ve
“Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesinin sekiz kazanimina ve yenilenmis Bloom taksonomisi

biligsel boyutlarina yonelik hazirlanan belirtke tablosu tablo 3.7’°de verilmistir.

Tablo 3.7. Canlilar Diinyasina Yolculuk Unitesi Belirtke Tablosu

Yenilenis Bloom Taksonomisi Biligsel Boyut

-5}
Kazanim @ E
: E & 3 s

= o & . 2 £ £
=) < =] = ) < K
-~ —_ o 15} on — o
< c > c 5} & o
= < ) < a > -
3.6.1.1. 1 1 1 1 4
3.6.1.2. 1 1 1 3
3.6.2.1. 1 1 2
3.6.2.2. 1 1 2
3.6.2.3. 1 1 1 3
3.6.2.4. 1 1 2
3.6.2.5. 1 1 2
3.6.2.6. 1 1 2

6. Asama: Pilot Uygulama Yapilmasi

Coktan se¢cmeli 20 sorudan olusan fen bilimleri dersi akademik basari testi ilkokul 3.
simif 6grencileri i¢cin hazirlanmasina ragmen o6grencilerin sorulari bos birakma egilimlerinin
oniine gecebilmek amaciyla pilot uygulama, “Canlilar Diinyasina Yolculuk” {initesini daha
once 6grenmis olan ilkokul 4. sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir (Akbulut ve Cepni, 2013).
Literatiir incelendiginde pilot uygulamanin madde sayisinin 5 ile 10 kat arasindaki 6rnekleme
uygulanmasi gerektigi belirtilmektedir (Boyraz, 2018). Bu dogrultuda 20 sorudan olusan basari
testinin pilot uygulamasinin 152 ilkokul 4. smif ogrencisine uygulanmasinin madde

istatistiklerinin hesaplanmasi agisindan yeterli oldugu sdylenebilir.
7. Asama: Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Pilot uygulama sonucunda gecerlik ve gilivenirlik calismalar1 olarak madde
istatistiklerinden madde giicliik ve madde ayirt edicilik indeksleri, alt ve iist grup ortalama

farkina dayali madde analizi ve KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanarak incelenmistir.
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Testler istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz siirecinde her
maddenin dogru cevabi “1” yanlig cevabi “0” olarak kabul edilerek degerlendirme yapilmistir.
Testten alinan puanlar basari sirasina dizilerek alt ve iist grup olusturmak amaciyla toplam 152

ogrenciden %27 sine denk gelen 41°1 se¢ilmis ve bu dogrultuda madde analizleri yapilmistir.

Test uygulamasinda yer alan bireylerin test maddelerine dogru cevap verme oranlarini
ifade eden madde giicliik indekslerini hesaplamak i¢in kullanilan formiil asagida verilmistir

(Dicle, 2013):
: : Ng
Madde giicliik indeksi (pj): N.
t

Madde giicliik indeksi formiiliinde “Ng¢” maddeyi dogru cevaplayan dgrencilerin toplam
sayisini, “N¢” ise test uygulamasina katilan toplam 6grenci sayisini ifade etmektedir. Test
maddelerinin konuyu bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirabilme diizeyini ifade eden madde ayirt

edicilik indeksini hesaplamak icin kullanilan formiil agagida verilmistir (Dicle, 2013):

Dyst — D
Madde ayirt edicilik indeksi (j): %ﬁlt

Madde ayirt edicilik indeksi formiiliinde “Dust” %27°1ik {ist gruptan maddeyi dogru
cevaplayan 6grencilerin toplam sayisini, “Dart” %27°lik alt gruptan soruyu dogru yanitlayan

ogrencilerin toplam sayisini ve N bir grupta yer alan 6grenci sayisini ifade etmektedir.

20 maddeden olusan fen bilimleri dersi akademik basari testinin pilot uygulamasi
yapildiktan sonra, testten alinan puanlar basari sirasina dizilmis, alt ve {ist grup olusturmak
amaciyla toplam 152 6grenciden %27 sine denk gelen 41°1 secilerek yukarida verilen formiiller
dogrultusunda madde analizleri gergeklestirilmistir. Madde analizleri sonucunda elde edilen

madde giigliik ve madde ayirt edicilik indeksleri tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8. Basar: Testi Madde Analizi Sonuglari

Madde No  Madde Giigliik indeksi (pj) Madde Ayirt Edicilik indeksi (rjx)
1 42 31
2 71 .02*
3 .34 .09*
4 .63 34
5 42 .36
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6 .29 .09*
7 46 .34
8 .50 .32
9 .35 07*
10 42 75
11 .39 .39
12 42 .36
13 42 51
14 37 .46
15 .46 .58
16 .28 31
17 41 .53
18 43 .39
19 43 48
20 .62 .56

*Madde ayirt edicilik indeksi .30 nin altinda olan maddeler

Madde ayirt edicilik indeksi 6l¢iilmesi amaglanan davranisin ne seviyede gerceklestigi
hakkinda bilgi veren madde istatistiklerindendir. Ayirt edicilik indeksi +1 ile -1 arasinda deger
alabilmektedir. .30-.39 arasinda ayirt edicilige sahip maddelerin iyi ve .40 iizerinde deger alan
maddelerin ise ayirt edicilik agisindan ¢ok iyi oldugu belirtilmektedir (Karsh ve Ayas, 2013).
Bu dogrultuda Tablo 3.8’e gore 2, 3, 6 ve 9. maddelerin ayirt edicilik indekslerinin diistik
oldugu tespit edilmistir.

Madde giicliik indeksi ise sorularin dogru cevaplanma oranlarini gosteren madde
istatistikleridir. Madde giligliik indeksi O ile +1 arasinda deger alabilmektedir. Maddelerin
giiclik indekslerinin .20 ile .80 arasinda deger almasi tercih edilmektedir (Tosun ve
Taskesengil, 2011). Bu dogrultuda Tablo 3.8’e gore tiim maddelerin giigliik indekslerinin kabul
edilebilir nitelikte oldugu sdylenebilir. Madde giicliik indeksleri incelendiginde 3, 6, 9, 11, 14

ve 16. sorularin zor (pj< .40), 2, 4 ve 20. sorularin ise kolay oldugu (rjx> .60) goriilmektedir.

Fen bilimleri akademik basari testinin yap1 gecerliginin incelenmesi i¢in %27’lik alt ve
iist gruplar arasindaki farkin anlamliligina bakilmistir. Alt ve {ist grup ortalama farkina dayali

madde analizi sonuglar1 tablo 3.9°da verilmistir.

Tablo 3.9. Alt Grup — Ust Grup Ortalama Farkina Dayali Analiz Sonuclar:
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Madde No Grup N X SS Sd T P

Alt grup 41 .26 44

1 . 79.11 3.02 .00
Ust grup 41 .58 49
Alt grup 41 .73 44

2 . 80 -.24 .80*
Ust grup 41 .70 .46
Alt grup 41 .29 .46

3 . 80 .92 .35*
Ust grup 41 .39 49
Alt grup 41 .46 .50

4 . 76.11 3.39 .00
Ust grup 41 .80 40
Alt grup 41 24 43

5 . 78.73 3.56 .00
Ust grup 41 .60 49
Alt grup 41 24 43

6 . 80 .96 33*
Ust grup 41 .34 .48
Alt grup 41 .29 .46

7 . 80 3.25 .00
Ust grup 41 .63 .48
Alt grup 41 A7 .38

8 . 80 7.82 .00
Ust grup 41 .82 .38
Alt grup 41 31 A7

9 . 80 .68 49*
Ust grup 41 .39 49
Alt grup 41 A7 .38

10 . 76.64 5.43 .00
Ust grup 41 .68 47
Alt grup 41 19 40

11 . 76.48 3.90 .00
Ust grup 41 .58 49
Alt grup 41 .24 43

12 . 78.73 3.56 .00
Ust grup 41 .60 49
Alt grup 41 A7 .38

13 . 76.64 5.41 .00
Ust grup 41 .68 A7
Alt grup 41 14 .35

14 . 72.92 4.86 .00
Ust grup 41 .60 49
Alt grup 41 A7 .38

15 . 80 6.48 .00
Ust grup 41 75 43
Alt grup 41 12 .33

16 . 69.25 3.37 .00
Ust grup 41 43 .50
Alt grup 41 14 .35

17 . 74.62 5.80 .00
Ust grup 41 .68 A7
Alt grup 41 24 43

18 . 78.96 3.82 .00
Ust grup 41 .63 .48
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Alt grup 41 19 40

19 . 78.02 5.04 .00
Ust grup 41 .68 A7
Alt grup 41 34 48

20 . 67.15 6.34 .00
Ust grup 41 .90 .30

*Anlamli farkin olmadigi maddeler

%27’lik alt ve st gruplarin basar1 testi ortalamalar1 arasinda anlamli farkin olup

olmadigina bagimsiz gruplar t testi ile bakilmaktadir (Karakas & Sarikaya, 2019). Gruplar

arasinda anlamli farkin olmadigi maddelerin testten ¢ikarilmasi uygun goriilmektedir

(Biiytikoztiirk, 2011). Bu dogrultuda tablo 3.9 incelendiginde 2, 3, 6 ve 9. maddelerde alt ve {ist

gruplarin basari testleri ortalamalar1 arasinda anlamli farkin olmadigi goriillmektedir (p> .05).

Madde giicliik, ayirt edicilik ve alt-iist grup ortalama farkina dayali madde analizleri

sonucunda 2, 3, 6 ve 9. sorularin fen bilimleri akademik basar1 testinden ¢ikarilmasina karar

verilmistir. Cikarilmasina karar verilen maddelerin testin kapsam gegerligini etkilemedigi

goriilmiistiir. Fen bilimleri akademik basari testinden ¢ikarilan o6rnek sorular EK 5’te

verilmistir. Dort sorunun ¢ikarilmasi ile fen bilimleri akademik basari testine son hali

verilmistir.
Tablo 3.10. Nihai Fen Bilimleri Akademik Basar: Testi Analiz Sonuclar

Ozellik Deger
Madde sayist 16
Ortalama 8.86
Testten alinan en diisiik puan 3
Testten alinan en yiiksek puan 13
KR-20 giivenirlik katsayist .86
Ortalama giicliik 47
Ortalama ayirt edicilik 44

Tablo 3.10 incelendiginde 16 sorudan olusan fen bilimleri akademik basari testinin

giivenirlik katsayis1 .86 olarak bulunmustur. Bu dogrultuda gelistirilen basari testinin giivenilir

oldugu s6ylenebilir (Kalayci, 2010). Arastirma kapsaminda gelistirilen fen bilimleri akademik

basari testi EK 2°de sunulmustur.

3.3.3. Arastirmanin Uygulanmasi

Aragstirmaci tarafindan Giineydogu Anadolu bdlgesindeki bir il merkezinde bulunan bir
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ilkokulda 6grenim goren 3. siif 6grencilerine “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinde gorsel
ve etkinliklerle zenginlestirilmis kazanim odakli hikaye ile desteklenen fen Ogretimi
uygulamasi gergeklestirilmistir. Deneysel islem 6 hafta siirmiistiir. Uygulama siirecinde takip

edilen agsamalar asagida agiklanmistir:
1. Asama: Hikdyenin olusturulmasi

Uygulamaya geg¢ilmeden 6nce 3. sinif fen bilimleri dersi “Canlilar Diinyasina Y olculuk”
iinitesi kapsamindaki 8 kazanimi igeren bir hikdye olusturulmustur. Hikaye olusturulurken ve
kitaplastirilirken tasarim 6zellikleri ve resim, kurgu ve konu, tema, karakter ve kahramanlar,
dil ve anlatim, ileti ve egitsel ilkeler gibi 6geler dikkate alinmistir. Bu dogrultuda hikaye,
cocuklara seslenen yazinsal ya da Ogretici kitaplart degerlendirme kilavuzu (Sever, 2018)
dikkate alinarak hazirlanmistir. Hikdye olusturulduktan sonra uzman goriisii amaciyla fen
bilimleri ve Tiirk¢e egitimi konularinda ¢aligmalar1 olan birer akademisyen, 3. sinif 6gretmeni
ve bir fen bilimleri 6gretmenine basvurulmustur. Uzmanlarin doniitleri neticesinde gerekli
diizenlemeler yapilarak hikayeye son hali verilmistir. Hikdye tamamlandiktan sonra hikaye
icerigine uygun Ozgilin gorseller hazirlanmigtir. Hikdye gorselleri bir cocuk kitab1 ¢izeri
tarafindan olusturulmus ve gorseller i¢cin uzman goriisiine bagvurulmustur. Son asamada hikaye
ve gorseller gerekli diizenlemelerin ardindan kitaplastirilmistir. Hikaye ve gorseller EK 3’te

sunulmustur.
2. Asama: Basart testi gelistirilmesi

Arastirmada o6grencilerin fen bilimleri dersi “Canlilar Diinyasina Yolculuk” {initesi
basarilarini 6lgmek amaciyla fen bilimleri dersi akademik basari testi gelistirilmistir. Gegerlik
ve giivenirlik c¢alismalarinin ardindan gelistirilen 16 maddeden olusan fen bilimleri dersi
akademik basar testi, deney ve kontrol grubu dgrencilerine 6n test, son test ve kalicilik testi

olarak uygulanmstir.

3. Asama: Uygulamanin gergeklestirilmesi

Arastirma 2020-2021 egitim ve Ogretim yili ikinci yartyilinda gergeklestirilmistir.
Deneysel uygulamaya ge¢ilmeden 6nce etik kurul izni ve aragtirma uygulama izinleri alinmistir.
Arastirmanin izinleri EK 1’de sunulmustur. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinin
ardindan bastirilan hikaye kitabi deney grubu Ogrencilerine dagitilmistir. Kontrol gurubu

ogrencileri fen bilimleri dersi 6gretim programi ve fen bilimleri ders kitabindaki uygulama ve
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etkinlikler ile ders islemeye devam etmislerdir. Deney grubu 6grencilerine ise bastirilan hikaye
kitaplar1 dagitilmigtir. Deney gurubu 6grencileri fen bilimleri dersi 6gretim programi ve fen
bilimleri ders kitabindaki uygulama ve etkinliklere ek olarak iinite 6gretimi siirecinde dagitilan
hikaye kitaplarim1 okumuslardir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine on test yiiz yiize
uygulanmig, On test gergeklestirildikten bir hafta sonra salgin sebebiyle uzaktan egitime
gecilmistir. Bu siiregte hem deney grubu 6grencilerine hem de kontrol grubu 6grencilerine fen
bilimleri dersi 6gretimi uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilmistir. Deney grubu 6grencileri
kendilerine dagitilan hikaye kitabin1 ders disi etkinlik kapsaminda “Canlilar Diinyasina

Yolculuk” {initesi 6gretimi siirecinde okumuslardir.

Deney grubu ogrencilerinin sinif 6gretmeni ile goriisiilerek deneysel islemin igerigi
hakkinda gerekli bilgi verilmistir. Hem deney hem de kontrol grubunda 6gretim etkinlikleri s6z
konusu gruplarm smif dgretmenleri tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ogretim etkinlikleri 6 hafta
boyunca siirdiiriilmiistiir. Fen bilimleri dersi 6gretim programinda “Canlilar Diinyasina
Yolculuk” iinitesi i¢in 18 saatlik siire 6ngdriilmiis ve deneysel islem siirecinde bu siire tam
olarak kullanilmistir. Gruplarin siif 6gretmenleriyle goriisiilerek is birligi yapilmis ve deney
ile kontrol gruplarmin fen bilimleri dersi kapsamindaki 6gretim etkinliklerinin es zamanlh

yiirlitiilmesi hususunda gerekli 6zeni géstermeleri saglanmustir.

Deneysel islem tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine son test
uygulanmis, son test uygulandiktan 3 ay sonra kalicilik testi olarak fen bilimleri dersi akademik

bagar1 testi uygulanmistir. Hem son test hem de kalicilik testi yiiz yiize gergeklestirilmistir.

3.4. VERILERIN ANALIiZi

Verilerin analizinde istatistik paket programi (SPSS 22) kullamilmistir. Bagar1 testi
gelistirilmesi siirecinde gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1; madde giicliik indeksi, madde ayirt
edicilik indeksi, alt ve {list grup ortalama farkina dayali madde analizi ve KR-20 giivenirlik
katsayis1 hesaplanarak incelenmistir. Betimsel istatistiklerden ise aritmetik ortalama (X),

standart sapma (SS) ve standart hata (sh) degerleri kullanilmstir.

Deneysel aragtirma kapsaminda kullanilacak analizlere karar verilmeden 6nce, verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi ve varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir. Verilerin
varyans homojenliginin tespit edilmesi i¢in Levene testi ise kosulmustur (Keskin ve Giirbiiz,

2002). Levene testi sonuglarina gore hem 6n test hem son test puan ortalamalarinin varyans
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homojenligini sagladig1 goriilmektedir (p>.05). Verilerin normal dagilim gosterip
gostermediginin tespit edilmesinde ise histogram grafikleri sekilsel olarak incelenmis, ardindan
veri setinin mod, medyan, aritmetik ortalama, skewness ve kurtosis degerleri istatistiksel olarak
incelenmistir (Hiar vd., 1995’ten akt. Yiicenur vd., 2011). Sekil 3.2, 3.3 ve 3.4’te 6n test, son

test ve kalicilik testi puanlarimin histogram grafikleri verilmistir.

20+

157

Frekans

0 T T T T
4 -] g8 10

On Test

Sekil 3.2. On test puanlarimin histogram grafigi
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Frekans

Son Test

Sekil 3.3. Son test puanlarimin histogram grafigi

257

Frekans

07 T T T
[ 8 10 12

Kalhcilik Testi

Sekil 3.4. Kalicilik testi puanilarinin histogram grafigi

Sekiller incelendiginde Sekil 3.2’de verilen 6n test puanlarinin, 3.3’te verilen son test
puanlarinin ve 3.4’te verilen kalicilik testi puanlarinin genel olarak normal dagilim egrisi
icerisinde yer aldiklar1 ve veri setlerinin normal dagilima yakin oldugu sdylenebilir. (Ipek,

2019; Sevindik, 2013). On test, son test ve kalicilik testi puanlarina iliskin betimsel istatistik

degerleri tablo 3.11°de verilmistir.
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Tablo 3.11. On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina fliskin Betimsel Istatistik Degerleri

Istatistik On Test Son Test Kalicilik Testi
N 55 55 55
Ortalama 6.36 9.67 9.65
Mod 6 10 10
Medyan 6 9 10
Standart Sapma 1.458 1.622 1.158
Skewness/ sh 411/ .322 -.201/ .322 -.540/ .322
Kurtosis/sh -.672/ .634 -.384/ .634 -.115/ .634

On test, son test ve kalicilik testi puanlarinin skewness (garpiklik) ve kurtosis (basiklik)
degerleri +2 ve -2 arasinda bulunmustur. Bu dogrultuda verilerin normal dagilim gosterdigi
soylenebilir (Emhan, Mete ve Emhan, 2012). Normallik varsayimini kontrol etmenin bir diger
yolu ise skewness (¢arpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerlerinin standart hatalarina boliinmesi
seklindedir. Orneklem sayismin 50’nin altinda oldugu veri setlerinin skewness (¢arpiklik) ve
kurtosis (basiklik) degerlerinin standart hatalarina oraninin -1,96 ile +1,96 arasinda olmasi

normal dagilim varsayiminin karsilanmasi seklinde yorumlanmaktadir (Can, 2019; Kim, 2013).

Bu kapsamda varyans homojenligi ve normal dagilim varsayimlarin1 karsilayan veriler
icin bagimsiz gruplarin farklilagsmasinin incelenmesinde parametrik testlerden bagimsiz gruplar
T testi, esli gruplarin farklilagsmasinin incelenmesinde ise esli gruplar T testi ise kosulmustur.
Yapilan tiim istatistiksel islemlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Ayrica
arastirmada, bagimsiz ve esli gruplar T testleri etki biiyiikliikleri Cohen d degeri hesaplanarak
incelenmistir. Arastirma kapsaminda etki biiyiikliigii; denenen ydntemin mevcut Ogretim
yontemine kiyasla olusturdugu farki agiklayan bir istatistiksel degerdir (Kilig, 2014). Cohen d

degerinin hesaplanmasinda asagida verilen formiil kullanilmistir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013):

X1-X3

T testi icin Cohen d degeri:

(N1-1).85%.(N2—1).553
N1+N>

Etki biiytlikliiklerinin degerlendirilmesinde Tablo 3.12°de verilen Cohen’in kriterleri

(.2= kiigtik etki, .5= orta diizey etki, .8= biiyiik etki) géz 6niine alinmistir (Pallant, 2017).
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Tablo 3.12. Cohen D Etki Biiyiikliigii Degerinin Yorumlanmast

Cohen d Degeri Degerlendirme
2<d< 5 Kiigiik etki
5<d<.8 Orta etki
8<d Biytik etki
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemleri

kapsaminda tablolastirilarak agiklanmustir.
4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin uygulandigi
deney grubu ile arastirma sorgulamaya dayali mevcut fen dgretiminin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” seklindedir.

Bu alt problem kapsaminda Oncelikle verilerin dagilimlarina iliskin betimsel
istatistikleri incelenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basari puanlarinin

dagilimina iliskin betimsel istatistik degerleri tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basar: Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Grup X Skewness/ sh Kurtosis/ sh Mod Medyan SS
Deney Grubu 10.11 -.247] 441 .004/ .858 10 10 1.595
Kontrol Grubu 9.22 -.267/ .448 -.821/ .872 10 10 1.553

Tablo 4.1°de verilen deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarinin
dagilimina iligkin veriler incelendiginde, skewness ve kurtosis degerlerinin + 2 ile — 2 arasinda
oldugu goriilmektedir. Skewness ve kurtosis degerlerinin standart hatalarina boliinmesi sonucu
elde edilen degerlerin ise + 1.96 ile — 1.96 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica deney ve
kontrol gurubu 6grencilerinin son test puanlarinin mod ve medyan degerlerinin birbirlerine esit,
aritmetik ortalamalarinin ise bu degerlere yakin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda
verilerin normallik varsayimina uygun oldugu sdylenebilir. Hikayelerle desteklenen fen
ogretiminin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini tespit etmek amaciyla
uygulanan deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri
akademik basar1 son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla verilerin varyans homojenligini saglayip saglamadiginin tespit edilmesi

icin Levene testi ise kosulmustur. Levene testi sonuglari tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Son Test Basart Puanlarinin Levene Testi Sonuclar:
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Istatistik sdy sd2 p
Son Test .256 1 53 615

Tablo 4.2 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarinin
varyans homojenligini sagladigi goriilmektedir (p> .05). Veri setinin varyans homojenligi ve
normal dagilim varsayimlarini karsiladigi gériilmektedir. Bu dogrultuda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin fen bilimleri akademik basari son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
olup olmadiginin tespit edilmesinde bagimsiz gruplar T testi kullanilmigtir. Bagimsiz gruplar T

testi sonuglar1 tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basar: Puanlarinin Farklilasmast

Grup N X SS sd t p d
Deney Grubu 28 10.11 1.595
Kontrol Grubu 27 9.22 1.553 53 2.084 042 05

Tablo 4.3 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalarinin (X=
10.11), kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalarindan (X= 9.22) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki bu fark ise istatistiksel olarak anlamlidir
(t= 2.084; p< .05). Bu anlamli farklilik deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalari
lehinedir. Ancak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basar1 son

puanlari arasinda bulunan bu anlamli fark kiigiik diizeyde bir etki biiyiikligiine sahiptir (d=.05).

Arastirmanin ikinci alt problemi “Hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin uygulandigi
deney grubu ile arastirma sorgulamaya dayali mevcut fen 6gretiminin uygulandigi kontrol
grubu odgrencilerinin fen bilimleri dersi kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” seklindedir.

Bu alt problem kapsaminda Oncelikle verilerin dagilimlarina iliskin betimsel
istatistikleri incelenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi basari puan
ortalamalarinin dagilimina iliskin betimsel istatistik degerleri tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Basar: Puanlarinin Dagilimlarina

Iliskin Betimsel Istatistikler

Grup X Skewness/ sh Kurtosis/ sh Mod Medyan SS
Deney Grubu 9.96 -.738/ .441 .456/ .858 10 10 1.138
Kontrol Grubu 9.33 -.548/ .448 -.266/ .872 10 10 1.109
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Tablo 4.4’te verilen deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlarinin
dagilimina iligkin veriler incelendiginde, skewness ve kurtosis degerlerinin + 2 ile — 2 arasinda
oldugu goriilmektedir. Skewness ve kurtosis degerlerinin standart hatalarina boliinmesi sonucu
elde edilen degerlerin ise + 1.96 ile — 1.96 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica deney ve
kontrol gurubu 06grencilerinin kalicilik testi puanlarinin mod ve medyan degerlerinin
birbirlerine esit, aritmetik ortalamalarinin ise bu degerlere yakin oldugu sonucuna ulagilmstir.
Bu dogrultuda verilerin normallik varsayimia uygun oldugu sdylenebilir. Hikayelerle
desteklenen fen 6gretiminin ilkokul 3. siif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini tespit
etmek amaciyla uygulanan deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
fen bilimleri akademik bagar1 kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigin1 belirlemek amacrtyla verilerin varyans homojenligini saglayip saglamadiginin tespit

edilmesi i¢in Levene testi ise kosulmustur. Levene testi sonuglar tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Kalicilik Testi Basart Puanlarinin Levene Testi Sonuglart

Istatistik sds sd, p
Son Test 173 1 53 .679

Tablo 4.5 incelendiginde deney ve kontrol grubu O6grencilerinin kalicilik testi
puanlarinin varyans homojenligini sagladigi goriilmektedir (p> .05). Veri setinin varyans
homojenligi ve normal dagilim varsayimlarini karsiladigi sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda
deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin fen bilimleri akademik basari kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin tespit edilmesinde bagimsiz gruplar T

testi kullanilmigtir. Bagimsiz gruplar T testi sonuglari tablo 4.6°da verilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalcilik Testi Basart Puanlarinmin Farklilasmast

Grup N X SS Sd t p d
Deney Grubu 28 9.96 1.138
Kontrol Grubu 27 9.33 1.109 53 2.081 042 05

Tablo 4.6 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puan ortalamalariin
(X=9.96), kontrol grubu dégrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalarindan (X= 9.33) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki bu fark ise istatistiksel olarak
anlamlidir (t=2.081; p<.05). Bu anlamli farklilik deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puan
ortalamalar1 lehinedir. Ancak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi kalicilik

puanlari arasinda bulunan bu anlamli fark kii¢iik diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahiptir (d=.05).
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4.2. Deney Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Kalicthk ve Son Test

Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin tiglincii alt problemi “Hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?”” seklindedir.

Bu alt problem kapsaminda Oncelikle verilerin dagilimlarina iliskin betimsel
istatistikleri incelenmistir. Deney grubu o&grencilerinin 6n ve son test basart puan
ortalamalarinin dagilimina iliskin betimsel istatistik degerleri tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basart Puanlarinin Dagilimina Iliskin

Betimsel Istatistikler

Test X Skewness/ sh Kurtosis/ sh Mod Medyan SS
On Test 6.11 794/ 441 -.086/ .858 5 6 1.423
Son Test 10.11 -.247] 441 .004/ .872 10 10 1.595

Tablo 4.7°de verilen deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlarinin
dagilimina iliskin veriler incelendiginde, skewness ve kurtosis degerlerinin + 2 ile — 2 arasinda
oldugu goriilmektedir. Skewness ve kurtosis degerlerinin standart hatalarina boliinmesi sonucu
elde edilen degerlerin ise + 1.96 ile — 1.96 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica deney
gurubu G6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinin mod, medyan ve aritmetik ortalama
degerlerinin birbirlerine yakin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda verilerin normallik
varsayimina uygun oldugu sdylenebilir. Hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin ilkokul 3. sinif
ogrencilerinin akademik basarilarina etkisini tespit etmek amaciyla uygulanan deneysel islem
oncesinde ve sonrasinda deney grubu &grencilerinin fen bilimleri akademik basar1 6n test ve
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
verilerin varyans homojenligini saglayip saglamadiginin tespit edilmesi i¢in Levene testi ise

kosulmustur. Levene testi sonuglari tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Deney Grubu Ogrencilerin On Test ve Son Test Basart Puanlarinin Levene Testi Sonuglar

Istatistik sdy sd2 p
Deney Grubu 217 1 54 .644

Tablo 4.8 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin on test ve son test puanlarinin
varyans homojenligini sagladig1 goriilmektedir (p> .05). Veri setinin varyans homojenligi ve

normal dagilim varsayimlarini karsiladigir goriilmektedir. Bu dogrultuda deney grubu
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ogrencilerinin fen bilimleri akademik basar1 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilik olup olmadiginin tespit edilmesinde esli gruplar T testi kullanilmistir. Esli

gruplar T testi sonuglar tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basar:t Puanlarimin Farklilasmast

Test N X SS sd t p d
On Test 28 6.11 1423
Son Test 28 1011 1,595 27 -13145 000 29

Tablo 4.9 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin son test puan ortalamalarmm (X=
10.11), 6n test puan ortalamalarmdan (X= 6.11) daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Puan
ortalamalar1 arasindaki bu fark ise istatistiksel olarak anlamlidir (t= -13.145; p< .05). Bu
anlamli farklilik deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalar1 lehinedir. Ancak deney
grubu ogrencilerinin fen bilimleri dersi akademik basar1 6n test ve son test puanlari arasinda

bulunan bu anlamli fark kiigiik diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahiptir (d=.29).

Arastirmanin dordiinci alt problemi “Hikayelerle desteklenen fen Ogretiminin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi kalicilik ve son test basari puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir.

Bu alt problem kapsaminda oncelikle verilerin dagilimlarina iliskin betimsel
istatistikleri incelenmistir. Deney grubu 6grencilerinin kalicilik ve son test basar1 puanlariin

dagilimina iliskin betimsel istatistik degerleri tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test ve Kalicilik Testi Basar: Puanlarinin Dagilimina Iliskin

Betimsel Istatistikler
Test X Skewness/ sh Kurtosis/ sh Mod Medyan SS
Kalicilik Testi 9.96 .738/ .441 466/ .858 10 10 1.138
Son Test 10.11 -.247/ 441 .004/ .858 10 10 1.595

Tablo 4.10’da verilen deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi puanlarinin
dagilimina iliskin verileri incelendiginde, skewness ve kurtosis degerlerinin + 2 ile — 2 arasinda
oldugu goriilmektedir. Skewness ve kurtosis degerlerinin standart hatalarina boliinmesi sonucu
elde edilen degerlerin ise + 1.96 ile — 1.96 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica deney
gurubu 6grencilerinin kalicilik testi ve son test puanlarinin mod, medyan ve aritmetik ortalama
degerlerinin birbirlerine yakin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda verilerin normallik

varsayimina uygun oldugu sdylenebilir. Hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin ilkokul 3. sinif
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ogrencilerinin akademik basarilarina etkisini tespit etmek amaciyla uygulanan deneysel islem
sonrasinda deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri akademik basar1 son test ve kalicilik test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla verilerin
varyans homojenligini saglaylp saglamadiginin tespit edilmesi i¢in Levene testi ise

kosulmustur. Levene testi sonuclari tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Deney Grubu Ogrencilerin Kalcilik Testi ve Son Test Basari Puanlarinin Levene Testi Sonuglar

Istatistik sdx sd, p
Deney Grubu 173 1 53 .679

Tablo 4.11 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin kalicilik testi ve son test
puanlarinin varyans homojenligini sagladigi goriilmektedir (p> .05). Veri setinin varyans
homojenligi ve normal dagilim varsayimlarini karsiladig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda deney
grubu ogrencilerinin fen bilimleri akademik basar1 son test ve kalicilik testi puan ortalamalar
arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin tespit edilmesinde esli gruplar T testi kullanilmistir.

Esli gruplar T testi sonuclari tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test ve Kalicilik Testi Basart Puanlarinin Farklilasmast

Test N X SS sd t p
Kalicilik Testi 28 9.96 1.138
Son Test 28 10.11 1.595 27 -583 565

Tablo 4.12 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin son test puan ortalamalarinin (X=
10.11), kalicilik testi puan ortalamalarindan (X= 9.96) daha yiiksek oldugu gériilmektedir.
Ancak puan ortalamalar1 arasindaki bu fark ise istatistiksel olarak anlamli degildir (t= -.583; p>
.05).

4.3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Kalicihk ve Son Test

Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Arastirma sorgulamaya dayali mevcut fen
ogretiminin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6n test ve son test
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir.

Bu alt problem kapsaminda Oncelikle verilerin betimsel istatistikleri incelenmistir.
Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son test basart puanlarinin dagilimna iliskin betimsel

istatistik degerleri tablo 4.13’te verilmistir.
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Tablo 4.13. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basart Puan Ortalamalarina Iliskin Betimsel

Istatistikler
Test X Skewness/ sh  Kurtosis/ sh Mod Medyan SS
On Test 6.63 .07/ .44 -.67/ .87 6 7 1.471
Son Test 9.22 -.26/ .44 -.82/ .87 10 10 1.553

Tablo 4.13’te verilen kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlarinin
dagilimina iliskin veriler incelendiginde, skewness ve kurtosis degerlerinin + 2 ile — 2 arasinda
oldugu goriilmektedir. Skewness ve kurtosis degerlerinin standart hatalarina bdliinmesi sonucu
elde edilen degerlerin ise + 1.96 ile — 1.96 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica kontrol
gurubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlarinin mod, medyan ve aritmetik ortalama
degerlerinin birbirlerine yakin degerler aldiklari sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda verilerin
normallik varsayimina uygun oldugu sdylenebilir. Hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin
ilkokul 3. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini tespit etmek amaciyla uygulanan
deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri akademik
basar1 On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim
belirlemek amaciyla verilerin varyans homojenligini saglayip saglamadiginin tespit edilmesi

icin Levene testi ise kosulmustur. Levene testi sonuglari tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14. Kontrol Grubu Ogrencilerin On Test ve Son Test Basar: Puanlarinin Levene Testi Sonuclart

Istatistik sd1 sdy p
Kontrol Grubu 341 1 52 .562

Tablo 4.14 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinin
varyans homojenligini sagladig1 goriilmektedir (p> .05). Veri setinin varyans homojenligi ve
normal dagilim varsayimlarin1 kargiladigi goriilmektedir. Bu dogrultuda kontrol grubu
ogrencilerinin fen bilimleri akademik basari 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml farklilik olup olmadiginin tespit edilmesinde esli gruplar T testi kullanilmistir. Esli

gruplar T testi sonuglar1 tablo 4.15°te verilmistir.

Tablo 4.15. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basart Puanlarinin Farklilasmast

Test N X SS sd t p d
On Test 27 6.63 1.471
Son Test 27 9.22 1.553 26 -13.339 000 25

Tablo 4.15 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalarinin
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(X=9.22), 6n test puan ortalamalarindan (X= 6.63) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Puan
ortalamalar1 arasindaki bu fark ise istatistiksel olarak anlamlidir (t= -13.339; p< .05). Bu
anlamli farklilik kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalari lehinedir. Ancak
kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basar1 On test ve son test puanlari

arasinda bulunan bu anlamli fark kiigiik diizeyde bir etki biiytikliigiine sahiptir (d= .25).

Aragtirmanin altinc1 alt problemi “Arastirma sorgulamaya dayali mevcut fen
Ogretiminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi kalicilik ve son test
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir.

Bu alt problem kapsaminda oncelikle verilerin dagilimlarina iliskin betimsel
istatistikleri incelenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik ve son test basar1 puanlarinin

dagilimina iliskin betimsel istatistik degerleri tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test ve Kalicilik Testi Basart Puanlarinmin Dagilimina Iliskin

Betimsel Istatistikler
Test X Skewness/ sh Kurtosis/ sh Mod Medyan SS
Kalicilik Testi 9.33 -.548/ .448 -.266/ .872 10 10 1.109
Son Test 9.22 -.267/ .448 -.821/ .872 10 10 1.553

Tablo 4.16’da verilen deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi puanlarinin
dagilimina iligkin verileri incelendiginde, skewness ve kurtosis degerlerinin + 2 ile — 2 arasinda
oldugu goriilmektedir. Skewness ve kurtosis degerlerinin standart hatalarina boliinmesi sonucu
elde edilen degerlerin ise + 1.96 ile — 1.96 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica deney
gurubu dgrencilerinin kalicilik testi ve son test puanlarinin mod ve medyan degerlerinin birbirne
esit ve aritmetik ortalama degerlerinin birbirlerine yakin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
dogrultuda verilerin normallik varsayimina uygun oldugu sdylenebilir. Hikayelerle desteklenen
fen ogretiminin ilkokul 3. smif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini tespit etmek
amaciyla uygulanan deneysel islem sonrasinda kontrol grubu ogrencilerinin fen bilimleri
akademik basar1 son test ve kalicilik test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla verilerin varyans homojenligini saglayip saglamadiginin tespit

edilmesi i¢in Levene testi ise kosulmustur. Levene testi sonuglari tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17. Kontrol Grubu Ogrencilerin Kalicilik Testi ve Son Test Basar: Puanlarinin Levene Testi Sonuglart

Istatistik sdy sd2 p
Kontrol Grubu 2.120 1 52 151
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Tablo 4.17 incelendiginde kontrol grubu O6grencilerinin kalicilik testi ve son test
puanlarinin varyans homojenligini sagladigi goriilmektedir (p> .05). Veri setinin varyans
homojenligi ve normal dagilim varsayimlarini karsiladig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda kontrol
grubu 6grencilerinin fen bilimleri akademik basar1 son test ve kalicilik testi puan ortalamalari
arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin tespit edilmesinde esli gruplar T testi kullanilmastir.

Esli gruplar T testi sonuglari tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test ve Kalicilik Testi Basart Puanlarinin Farklilasmast

Test N X SS Sd t p
Kalicilik Testi 27 9.33 1.109
Son Test 27 9.22 1.553 26 550 587

Tablo 4.18 incelendiginde kontrol grubu Ogrencilerinin  kalicilik testi  puan
ortalamalarmm (X= 9.33), son test puan ortalamalarindan (X= 9.22) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak puan ortalamalar1 arasindaki bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir

(t=.550; p> .05).
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilmis hikayelerle desteklenen fen
ogretiminin ilkokul 3. siif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisinin incelenmesiyle elde

edilen bulgulara dayali sonug, tartisma ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde, arastirmanin temel problemi kapsaminda elde edilen bulgulara dayali
sonu¢ Ozetlerine ve elde edilen sonuglarin benzer arastirma sonuglari ile karsilastirilarak

tartisilmasina yer verilmistir.

Fen bilimleri dersi 6gretiminin gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilerek kitaplastirilan
kazanim odakl1 hikayelerle desteklendigi deney grubu 6grencilerinin, deneysel islem oncesi ve
sonrasindaki fen bilimleri akademik basari testi sonuglar1 arasinda, son test puan ortalamalari
lehine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu sonucuna ulagilmistir (t= -13.154; p<.05). Deney
grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasinda akademik basarilarinin anlamli derecede arttigi
goriilmiistiir. Benzer sekilde derslerin fen bilimleri 0gretim programi ¢ercevesinde
gerceklestirildigi arastirma sorgulamaya dayali mevcut fen 6gretiminin ise kosuldugu kontrol
grubu 6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasindaki fen bilimleri akademik basar testi
sonuglar1 arasinda, son test puan ortalamalar1 lehine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
sonucuna ulagilmistir (t= -13.339; p< .05). Bu durum hem deney hem de kontrol grubu
ogrencilerinin fen bilimleri dersi “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ {initesi basarilarinin 6gretim
stireci sonunda anlamli derecede arttig1 seklinde yorumlanabilir. Her iki grup 6grencilerinin
ortalamalar1 arasindaki farkin etki biyiikliikleri de kiiciik diizeydedir. Ancak deney grubu
ogrencilerinin 6n ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin etki biytkligi (d= .29),
kontrol grubu Ogrencilerinin 6n ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin etki
biiyiikliigiinden (d= .25) daha biiyiiktiir. Bu dogrultuda deney grubu 6grencilerinin 6n test ve
son test puanlar1 arasinda daha biiyiik etki diizeyine sahip bir farklilasma oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin bilgi sahibi olmadiklar1 bir iinite kazanimlarina yonelik hazirlanan basari testi
sonuglarinin, dgretim siireci sonrasinda artis gostermesi beklenen bir durumdur. Nitekim
literatiirde fen bilimleri alaninda yapilan 6n test- son test ve kontrol gruplu deneysel desen

arastirmalart incelendiginde; ¢alismalarin ¢ok biiylik ¢cogunlugunda deney ve kontrol grubu
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ogrencilerinin akademik basar1 son test puan ortalamalarinda, 6n test puan ortalamalarina
kiyasla bir artis oldugu ve bu artisin deneysel islemin etkililiginden bagimsiz bir sekilde

gerceklestigi goriilmektedir (Coskun, 2012; Kardas, 2019; Yildirim, 2019).

Gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilerek kitaplastirilan kazanim odakli hikayelerle
desteklenen fen 6gretiminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile arastirma sorgulamaya
dayalt mevcut fen Ggretiminin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin fen bilimleri dersi
akademik basar1 son test puan ortalamalari arasindaki fark incelendiginde; deney grubu
ogrencilerinin son test puan ortalamalarinin (X= 10.11), kontrol grubu dgrencilerinin puan
ortalamalarindan (X= 9.22) yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Puan ortalamalar arasindaki
bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (t= 2.084; p< .05). Bu anlamli fark kii¢iik diizeyde bir etki
biiyiikligiine sahiptir (d= .05). Bu dogrultuda deney grubu &grencilerinin son test puan
ortalamalarinin anlamli derecede daha yiiksek oldugu ve gorsel ve etkinliklerle
zenginlestirilerek kitaplastirilan kazanim odakli hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin,
ogrencilerin fen bilimleri “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ {initesi akademik basarilarini
arttirmada arastirma sorgulamaya dayali mevcut fen 6gretimine kiyasla daha etkili oldugu
sOylenebilir. Literatiirde fen ogretiminde hikdye kullanimmin &grencilerin akademik
basarilarina etkisinin incelendigi arastirma sonuclar1 da bu calisma sonuclarint destekler
niteliktedir (Akdemir, 2018; Banister ve Ryan, 2001; Coskun, 2012; Kardas ve Sahin, 2020;
Ozden, 2012; Unver, 2015; Yildirim, 2019; Yilmaz- Korkut ve Sasmaz- Oren, 2018). Ancak

bu sonug Dincel (2005) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglari ile farklilik gostermektedir.

Dincel (2005) fen bilimleri dersi elementler ve bilesikler konusunun 6gretiminde diiz
anlatim yonteminin yan sira hikayelerden faydalandigi ¢alismasinda, hikayelerle desteklenen
fen Ogretiminin mevcut 0gretime kiyasla 6grenci basarisini anlamli derecede arttirmadigi
sonucuna ulagsmistir. Yapilan ¢aligmanin tarihi itibariyle iilkemizde fen 6gretiminde hikaye
kullaniminin yaygin olmadigi, bu durumun da gerek arastirmacilar gerekse ¢alisma grubundaki
ogrencilerde eksiklikler olusturdugu belirtilmektedir. Bu dogrultuda 6grenci ve
arastirmacilardaki eksikliklerin, hikayelerle desteklenen fen dgretiminin 6grencilerin akademik

basarilarini arttirmasi 6niinde engel teskil edebilecegi sdylenebilir.

Hikayelerle desteklenen fen dgretiminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisinin
incelendigi calisma sonuglarina gore hikayelerin, farkli sinif seviyelerinde ve gesitli fen

bilimleri konu ve tnitelerinde 6grenci basarisini arttirdig1 sonucuna ulagilmaktadir. Coskun
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(2021) yaptig1 calismasinda fen kavramlarini i¢eren resimli ¢ocuk kitaplarinin ilkokul 4. simif
ogrencilerinin  “Maddenin Ozellikleri” {initesi akademik basarilarin1 arttirdig1 sonucuna
ulagmistir. Okur (2021) ise ¢aligmasinda hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin ilkokul 3. sinif
ogrencilerinin “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ tinitesi akademik basarilarini arttirdigi sonucuna
ulasmustir. Ayrica fen 6gretiminde hikayelerin; periyodik tablo (Tezel ve Aksoy, 2020),
sindirim sistemi (Unver, 2015), basit makineler (Kahraman ve Karatas, 2012), insan ve gevre
(Y1lmaz- Korkut ve Sasmaz- Oren, 2018), viicudumuzdaki sitemler (Cindil, Ozmen ve Unal,
2012), su dongiisii (Banister ve Ryan, 2001), dolasim sistemi (Ozay- Kose ve Yildirim, 2020),
canlilarda iireme, biiyiime ve gelisme (Dogan, 2016), fiziksel ve kimyasal degisim (Ayvaci ve
Senel- Coruhlu, 2009) ve maddenin yapist (Akdemir, 2018) konu ve {initelerinde 6grencilerin

akademik basarilarini arttirdigi goriillmektedir.

Fen bilimleri dersi 6gretiminin gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilerek kitaplastirilan
kazanim odakli hikayelerle desteklendigi deney grubu ogrencilerinin, deneysel islem
sonrasindaki fen bilimleri akademik bagari son test ve kalicilik testi sonuglar1 kiyaslandiginda;
son test puan ortalamalariin (X=10.11), kalicilik testi puan ortalamalarindan (X= 9.96) yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak ortalamalar arasindaki bu fark istatistiksel olarak anlamli
degildir (t= -.583; p> .05). Fen bilimleri derslerinin fen bilimleri Ggretim programi
cergevesinde gerceklestirildigi arastirma sorgulamaya dayali mevcut fen Ogretiminin ise
kosuldugu kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasindaki fen bilimleri akademik
bagar1 son test ve kalicilik testi sonuglar kiyaslandiginda ise, kalicilik testi puan ortalamalarinin
(X=19.33), son test puan ortalamalarindan (X= 9.22) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak
puan ortalamalar1 arasindaki bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (t= .550; p> .05). Bu
durum hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi “Canlilar Diinyasina
Yolculuk” tinitesi kalicilik puanlarinin 6gretim stireci sonunda anlamli derecede azalmadigini
gostermektedir. Bu dogrultuda hem arastirma sorgulamaya dayali mevcut fen 6gretiminin hem
de hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin 6grenmenin kaliciligina olumlu yonde etki ettigi

sOylenebilir.

Gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilerek kitaplastirilan kazanim odakli hikayelerle
desteklenen fen Ggretiminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile arastirma sorgulamaya
dayali mevcut fen 6gretiminin uygulandigir kontrol grubu &grencilerinin fen bilimleri dersi

akademik basar1 kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde; deney grubu
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ogrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalarmm (X= 9.96), kontrol grubu &grencilerinin puan
ortalamalarindan (X= 9.33) yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki
bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (t= 2.081; p<.05). Bu anlaml fark kiiciik diizeyde bir etki
biiyiikliigiine sahiptir (d=.05). Gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilerek kitaplastirilan kazanim
odakl1 hikayelerin ders dis1 etkinlik olarak uygulanmasi, 6grencilerin hikayeleri etkili olarak
okuduklarinin kontroliiniin gii¢ olmasina sebep olmustur. Bu durumun anlamli farkin kii¢iik
diizeyde bir etki biiyiikliigline sahip olmasina yol agtig1 sdylenebilir. Buna ragmen deney grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalarinin anlamli derecede daha yiiksek oldugu ve
gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilerek kitaplastirilan kazanim odakli hikayelerle desteklenen
fen dgretiminin, dgrencilerin fen bilimleri “Canlilar Diinyasina Yolculuk” {initesine yonelik
kaliciliklarint arttirmada arastirma sorgulamaya dayali mevcut fen 6gretimine kiyasla daha
etkili oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde Bertiz (2005) yaptig1 calismasinda hikayelestirme
yonteminin soyut konulart somutlastirdigi ve oOgrenmede kaliciligi arttirdigi sonucuna
ulagmistir. Dincel (2005) de ortaokul Ogrencileriyle yiiriittiigii ¢alismasinda Oykiileme
tekniginin bilgilerin hatirlanmasini arttirdig1 sonucunu elde etmistir. Ozay- Kose ve Yildirim
(2020) ise yiiriittiikleri ¢alismalarinda 6. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi dolagim sistemi
konusunun ogretiminde hikayelerden faydalanmistir. Calismalarinda sonucunda hikayelerin
ogrencilerin bilgilerinin kaliciliklarini arttirmada mevcut 6gretim yontemine kiyasla daha etkili

oldugu sonucuna ulagsmislardir.
5.2. ONERILER

Bu boliimde aragtirma sonucunda elde edilen bulgu ve sonuglar 1s18inda gorsel ve
etkinliklerle zenginlestirilerek kitaplastirilan kazanim odakli hikéayelerle desteklenen fen
ogretiminin ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarilarina ve kaliciliklarina

etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilen uygulama dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.

1. Bu arastirma kapsaminda hazirlanan gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilerek
kitaplastirilan kazanim odakli bilimsel hikdyenin “Canlilar Diinyasina Yolculuk”
tinitesinin 6gretiminde etkili oldugu sonucuna ulasildigindan kazanim odakli bilimsel
hikayelerin ilkokul fen bilimleri dersi 6gretiminde ek materyal olarak kullanilmasi
onerilmektedir.

2. Arastirma kapsaminda hazirlanan gorsel ve etkinliklerle zenginlestirilerek

kitaplagtirilan kazanim odakli bilimsel hikdyenin “Canlilar Diinyasina Yolculuk”
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tinitesinin Ogretiminde ve bilgilerin kaliciliginda olumlu etkiye sahip oldugu ancak
kiigiik diizeyde bir etki meydana geldigi goriilmektedir. Bu dogrultuda hazirlanan
kazanim odakli bilimsel hikayeler ders dis1 etkinlik olarak degil farkli 6gretim yontem
ve teknikleriyle biitlinlestirilerek ders igi etkinlik kapsaminda uygulanabilir.

Bilimsel hikayelerle desteklenen fen Ogretiminin Ogrencilerin fen bilimleri dersi
akademik basarilarini ve bilgilerin kaliciligini arttirdigi sonucu goz 6niine alindiginda
fen bilimleri ders kitaplart ve yardimer kitaplarda kazanim odakli bilimsel hikayelere
yer verilebilir.

. Arastirma kapsaminda gelistirilen basar1 testi, ilkokul 3. smif 6grencilerinin;
hazirbulunugluk seviyeleri, fen bilimleri dersi 6gretim programi hedeflerine ulagma
seviyeleri ve basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilabilir.

Bu arastirma kapsaminda hikaye “Canlilar Diinyasina Yolculuk” {initesi kazanimlarina
yonelik hazirlanmistir. Ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan farkli
initelerin  kazanimlarina yonelik hazirlanacak kazanim odakli hikayelerin fen
ogretimine etkililigi incelenebilir.

Arastirma ilkokul 3. sinif 6grencilerine yonelik uygulanmistir. Farkl disiplin ya da sinif
seviyelerinin kazanimlarina ydnelik hikayeler hazirlanabilir ve Ogretime etkililigi
incelenebilir.

. Benzer nitelikteki ¢alismalar deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrenci sayilari
arttirilarak gerceklestirilebilir.

Tutum gibi duyussal 6zelliklerin degisim gostermesi i¢in uzun siireye ihtiyag duyuldugu
g0z Oniine alindiginda bilimsel hikayelerle desteklenen fen 6gretiminin 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesi amaciyla daha uzun stireli

deneysel uygulamalar gerceklestirilebilir.
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Halalan, l‘G(jnuydln. Tabi ki cocuklar.' dige gﬁlﬁmsedi. iqi bugdog
dolu tobagl Alper'e uzatt,

Alper sevincle bugday tanelerini tavuklara atmaya basladi. On-

larin kosusturup bugdaylari yemelerini izlijordu.

Alper, IBiliyor musun hala? Tavuk ve horozlar canlidir. Kuslar
da canldir. Ama bu bugdaylar cansizdir. Ciinkii nefes almijorlar ve

hareket etmigorlor.' ded.

Halalary, *Cocuklar siz bu bugdoglorln nasl olustugunu bi[igor
musunuz?’ dige sordu. Sule ve Alper ‘Hoglr" dediler. Bugdoy tanele-

rini ilk kez gérmislerdi,

Halalar, Hogdi o zaman bana gardlm edin. ()nce kahvaltimiz

gupqllm. Sonra da sizi bugdog tarlasina giitﬁregim.' dige 9L'iliimsedi.

Eve geldilerinde anne ve babalari uyanmisti. Sule ve Alper

kahvalti hazrlanmasina yardim ettiler. Bahcede ailece kahvaltr yaptilar.

Alper ilerideki cicege bakt. *Bu ne kadar biiyak bir papotgagmls.'
dedi.

Sule, ‘O papatya degil, aycicegi. Yedigimiz cekirdekler ayciceginde
getigir.' diye 9Glﬁmsedi.

Birlikte ayiceginin yanina Yaklastlar. Alper sasirdi. Aycicedinin
ici gercekten de yedileri cekirdeklerle doluydu. Birkac tane cekirdek

alarak incelemeye baslad:
Halalary, lAgc_ic_egi cogu bitki gibi giinesi cok sever. Bu sebeple
glin icinde yonindi- glinese dogru cevirir." dige anlattr, Alper ve Sule

bitkilerin hareket etmesine cok sasirmiglard.

Sule, ‘Bitkiler de beslenigor ve hareket edebiligorlor. O zaman

onlar da canlidir.” ded..
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EKS

 Hem dogal hem yapay
cevre insanlar tarafindan
yapilir.

¢ Dogal cevrede sadece cansiz
varliklar yasar.

o Yapay cevrede sadece

ca ﬁll va rllHur gﬂ%ﬂ r.

9-) Yukarida verilen bﬂgﬂerdenkng

tanesi

uunhshr?

A) 1
B) 2
c) 3

1 "4
Olgun ) @
bitki |

gGenc bitki

6-) Yukarda bir bitkinin yasam déngust

verilmistir. Buna gore 1 ve 2 rakomlglo

gésterilen resimlere ne yazlabilir?

1 2
A) Yetiskin bitki Cimlenme
B) Cimlenme Tohum
C) Tohum Cimlenme

107



OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1— Soyadi : Ibrahim ALPTEKIN

Yabana Dili : ingilizce

Egitim Durumu

Lisans : Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinif Egitimi
(2015- 2019)

Yiiksek Lisans  : Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Stnif

Egitimi (2019-Halen)

Mesleki Deneyim

Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi Ilkokulu, Batman 2020 — (Halen)

Yayinlar

Ulusal hakemli dergilerde yayimlanan makaleler:

1. Demirci Giiler, M. P. & Alptekin, 1. (2021). Siif &gretmeni adaylarmin temel
ilkyardim bilgi diizeylerinin belirlenmesi. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22 (1),
229-331.

Uluslararasi bilimsel toplantilardan sunulan bildiriler:

1. Alptekin, I., Caliskan, M. & Annayev, M. (2019). Sunif 6gretmeni adaylarinin fen ve
matematik temelli derslerdeki akademik bagarilarinin incelenmesi. 7. Uluslararasi
Egitim ve Sosyal Bilimlerde Akademik Calismalar Sempozyumu, ss: 171-172 (Ozeti

basilan sozlii bildiri).

2. Alptekin, I. & Demirci Giiler, M. P. (2021). 3. sinif “canlilar diinyasina yolculuk”
tinitesine yonelik gegerli ve giivenilir bir basar testi gelistirme ¢aligsmast. 14. Ulusal
Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi,

ss. 2 (Ozeti basilan sozlii bildiri).

108



