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Oz

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda uygulamaya koyulan
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi (TDOP) kapsaminda hazirlanmis olan Tiirkee 5. sinif ders
kitabindaki islev temelli dil yapilari/séz varligi kategorilerine dahil olan etkinliklerin ve bunlarin
taksonomik diizeylerinin belirlenmesidir. Bu amagla ders kitabindaki ana dinleme ve okuma
metinlerinin yani etkinlikler i¢erisindeki metinler ile tema sonu degerlendirmelerindeki metinler
disindakilerin etkinlikleri ele alinmistir. Her etkinlik, giincellenmig Bloom taksonomisi baglaminda
ve TDOP deki islev temelli dil yapilart /séz varligi kategorilerine gére incelenmistir. Biylece her
etkinlik, giincellenmis Bloom taksonomisindeki bilgi tiirleri ile bilissel siire¢ boyutlarina gére
degerlendirilmistir. Dokiiman incelemesi yonteminin kullamildigi ¢alisma sonunda su sonuglara
ulasimistir: Islev temelli dil yapilar/séz varhgt kategorilerine biitiinciil bakildiginda kitabin
temalart arasinda nispeten dengeli bir etkinlik dagilimi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu kategoriler ayri
ayrt degerlendirildiginde ise bunlara yonelik etkinliklerin temalar arasinda dengeli bir dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Bazi kategorilere iliskin etkinliklerin belli temalarda toplandigi
anlasilmigtir. Bazi kategorilere yonelik etkinliklerin ise ¢ok az sayida oldugu belirlenmistir.
Ayrica incelenen etkinliklerin bilissel siire¢ boyutlart agisindan daha ¢ok anlama ve uygulama
basamaklarinda toplandigi ortaya konmustur. Bilgi tiirleri acisindan ise kavramsal ve olgusal
tiirlerde toplandigi anlasilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda Tiirk¢e ders kitaplarina
yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce ders kitabi, Bloom taksonomisi, islev temelli dil yapilari, islev temelli
soz varlig
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Function-Based Language Structures/Vocabulary and
Taxonomic Levels of Activities in Turkish 5th Grade
Textbook

RESEARCH ARTICLE

Abstract

The purpose of this study is to determine the activities included in the function-based language
structures/vocabulary categories in the 5th-Grade Turkish Textbook, which was prepared within

the scope of the Middle School Turkish Language Curriculum implemented under the Century of
Tiirkiye Education Model and their taxonomic levels. For this purpose, the activities were examined,

excluding the main listening and reading texts in the textbook, i.e., the texts within the activities and
the texts in the end-of-theme assessments. Each activity was examined in the context of the updated
Bloom taxonomy and according to the function-based language structures/vocabulary categories in

the Middle School Turkish Language Curriculum. Thus, each activity was evaluated according to

the types of knowledge and cognitive process dimensions in the updated Bloom taxonomy. The study,

which employed document analysis, yielded the following results. When function-based language
structures/vocabulary categories were examined holistically, a relatively balanced distribution of
activities among the book's themes was observed. However, when these categories were evaluated
separately, it was determined that activities related to them did not show a balanced distribution
across themes. It was understood that activities related to certain categories were concentrated in
specific themes. It was also determined that activities related to some categories were very few in
number. Furthermore, it was found that the examined activities were mostly concentrated in the
understand and apply stages in terms of cognitive process dimensions. In terms of knowledge types,

it was understood that they were concentrated in conceptual and factual types. Recommendations
Jor Turkish textbooks were made based on the findings.

Keywords: Turkish textbook, Bloom's taxonomy, function-based language structures, function-
based vocabulary

Giris

Insanlar konusup yazarken dinleyenlerin ya da okuyanlarm kendileriyle
mesgul olup yorumladiklar1 metinler iiretirler (Halliday, 2014). Bu metinlerin
temelini olusturdugu sdylenebilecek s6z varliginin 6grenimi; ana dili, ikinci dil
veya yabanci dil fark etmeksizin dil ediniminin temelini olusturur (Decarrico,
2001). Bu kapsamda Kurudayioglu (2005), 6grencilere hayatlarinda gerekecek
asgari s6z varligi edindirmenin Tiirk¢e 6gretiminin ana hedefi oldugunu ifade
etmektedir. Keza dil becerilerinin yetkin diizeyde sergilenebilmesi igin yeterli
miktarda soz varligina gereksinim vardir (Ulper, 2023). Tiirkgenin ana dili olarak
Ogretimi baglaminda s6z varligi birikimini en verimli bigimde ilerletecek ortam,
Tiirkge dersidir. Aktif s6z varliginin gelistirilerek sayica arttirilmasi igin ise en
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etkili arag, Tlrkce ders kitabidir. Tiirkge ders kitaplari, sdzciik 6gretimi hususunda
ogrenciler ve 6gretmenler i¢in en 6nemli kaynaktir (Aydin & Aydin, 2020).

Ders kitaplari, dil egitiminin temel malzemeleridir (Pan & Chen, 2020).
Bu sebeple ders kitaplarinin dikkatle takip edilmesi gereken hassas bir hazirlama
siirecinden gegirilmesi gereken egitim araglari oldugu sdylenebilir. Tiirkiye’de de
ders kitaplarimin hazirlanma siireglerine iliskin birtakim dlgiitler belirlenmistir. Bu
dogrultuda Tiirkiye Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanligi (MEB), Ders Kitaplar
ve Egitim Araglar Yonetmeligi'ni (2024) yayimlamistir. Bundan bagka Ortaokul
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (TDOP) (2024a) daha 6zel olarak Tiirkce
ders kitaplarina se¢ilecek metinlerin tagimasi gereken 6zelliklere yer verilmistir.
Siralanan bu Ozellikler arasinda kitaplara secilecek metinlerin 6grencilerin
soz varliklarini zenginlestirecek nitelikte olmasi gerektigi vurgulanmigtir. Bu
sebeple Tiirk egitim sisteminde baskin egitim araglari olan ders kitaplarinin
nitelikleri konusunda titiz olunmalidir (Karadag, 2019). Dolayisiyla Tiirkge ana
dili egitiminin merkezinde yer alan ders kitaplarinin hem metinleriyle hem de
etkinlikleriyle s6z varligi 6grenmeye yeterince hizmet ediyor olmasi beklenir.
Nitekim Tiirkge ders kitaplarinda s6z varligina yonelik yer alan etkinliklerin
niteligi, kelime O0gretimi ve soz dagarcigr gelisimi bakimindan da onemlidir
(Aydm & Aydin, 2020; Karagdl & Tarakei, 2019).

Ders kitaplarindaki soz varlig1 6gretimi yaklasimi, degisen anlayislara
gore farklilagabilmektedir. Bu baglamda lizerinde durulabilecek anlayiglardan biri
olan ve kurallar ile yapilarin 6grenilmesine odaklanan geleneksel okul dil bilgisi,
anlama ve dil bilgisinin islevine nadiren yer verip daha ¢ok bi¢cime odaklanarak
isim, fiil, zamir gibi dil bilgisi kategorilerine dikkat ¢eker (Cruz, 2019;
Derewianka, 2003; Derewianka & Jones, 2010; Matthiessen & Halliday, 2009).
Diger ucta yer alan ve teknik olarak bir dil bilgisi kurami olmayan kavramsal-
islevsel anlayis ise dil kullanicisinin niyetine odaklanarak insanlarin dil ile ne
yapmaya ihtiya¢ duyduklarina ve hangi anlamlar1 ifade etmek istediklerine vurgu
yapar (Derewianka & Jones, 2010; Dik, 1997). Ote yandan her ne kadar iletisimsel
yani agir bassa da cesitli iglevler ile kavramlarin belirli dil bilgisi bigimleriyle
nasil ifade edilebilecegini gostermeye calisir. Bu iki anlayis arasinda yer alan
dizgeci-islevsel yaklasim ise sekil ve anlam arasinda bir koprii saglayarak dil
bilgisel siniflar ile onlarin gosterdikleri islevler arasindaki iliskiyi sistemli ve
ayrintili sekilde haritalandirir. Ayrica dizgeci-islevsel dil bilgisi, bicim boyutunda
yine isim, fiil gibi standart terminolojiyi dil bilgisi kategorilerini tanimlamak i¢in
kullanir (Derewianka & Jones, 2010).
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Yukarida agiklanan geleneksel, kavramsal-islevsel ve dizgeci-islevsel
anlayiglar arasindaki temel farklar, asagidaki sekille gorsellestirilmistir. Sekil
1’de temel terimler olarak bi¢im ve islev kullanilarak bunlardan birine veya her
ikisinin iligkisine agirlik verme bakimindan degisen anlayislar arasindaki temel
farklar vurgulanmistir.

Sekil 1
Dil Tanimlarini Sekillendiren Bicim-Islev Cizelgesi (Derewianka & Jones, 2010)
<€ >
bi¢cim bigim ile islevi islev
gelencksel dil bilgisi iligkilendirme kavramsal-islevsel
dizgeci-islevsel dil bilgisi

Islevsellik, uzunca bir zamandir dil bilimi arastirmalarmin gdzde ve
verimli bir alanini olusturmaktadir (Sorokin vd., 2021). Islevsel ya da TDOP’deki
(2024a) adlandirmasi ile islev temelli dil yapilarinin iglevsel s6z varligindan ayri
olmadig1 goriilmektedir. Bu konuda islevsel dil anlayisindan s6z etmekte yarar
goriilmektedir. Islev terimine iliskin alan yazininda gesitli tanimlar yapilmustir.
Yilmaz’a (2014, s. 58) gore “Islev; bir birimin baglamda kullanilmadan &nceki ve
sonraki anlam, bigim, gorev, tiir ve kullanim boyutlarindaki potansiyel degisikligi
icinde kullanildig1 baglama kazandirdigi deger’dir. O halde islevsel dizide dil,
oncelikle konusan ile muhatab1 arasinda iletisimi saglayan bir sosyal etkilesim
araci olarak goriliir (Dik, 1981). Yilmaz’a (2014) gore dilde niteleme, belirtme
gibi gorevlere gdnderme yapan dilsel; benzerlik, sebep-sonug, kosul gibi gorevlere
gonderme yapan dil bilgisel; climle ve s6z 6beklerinin kurulusuna katki saglayan
Ogelerin gorevlerine gonderme yapan sz dizimsel islev olmak {izere ii¢ temel
islevden soz edilebilir. Halliday’in (2014) deneyimleri anlamlandirmak ve sosyal
iligkileri yiiriitmek seklinde, dilin iki temel islevini vurguladigi goriilmektedir.
Ciimlenin 6tesine gegerek biitlin metin diizeyinde dil bilgisi driintiilerini ele alan
dizgeci-islevsel dil bilgisinde metinler, kullanim baglamlar1 dikkate alinarak
yorumlanir. Bu anlayista dil tercihlerinin baglam igerisindeki belirli etmenlerce
nasil etkilendigi anlasilmaya ¢aligilir. Dil bilgisi ise {i¢ list islev kategorisinde ele
alinir. Bunlar diinyayla ilgili tecriibeleri temsil etmeye yarayan deneyim islevi,
diger insanlarla etkilesimi saglayan kisileraras: islev ile tutarli ve baglamsal
metinler iiretmeye yarayan metinsel islevdir (Derewianka & Jones, 2010). Bu
baglamda dilin, konusurlarinin sosyal, tarihi ve politik baglamlar1 {izerine
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temellendigi anlayigina sahip olan Hymes (1972) da dil bilimi kuraminin dilin
yerine getirdigi sosyal islevleri agiklamasi gerektigini savunmustur. Chomsky’nin
(1965) fikirlerine tepki olarak Hymes’in (1972) gelistirdigi iletisimsel yetkinlik
anlayisia gore dilin yapisal diizeninden ziyade sosyal diizeni 6nceliklidir. Buna
gore iletisim yetisi, bireyin iletisim kurdugu baglamlara uygun yollarla dahil
olmasidir (Durbidge, 2022).

Austin’le (1962) birlikte dil; rica, 6ziir, sikayet gibi eylem ve davranis
kategorileri olarak ele alimmaya baslamistir. Oyle ki bir dili konusmak, kurallara
bagl bir davranis bicimine dahil olmaktir (Searle, 1969). Austin’in (1962)
sOylemler baglaminda eylemi ger¢eklestirme seklinde tarif ettigi soylem diizenleri,
bir sey sdylemek olarak diisiiniilmemelidir. Buna gore sozciiklerin sdyleme
doniistiiriildiigii durumlar, birtakim degisik yollarla ve uygun olmalidir. Ek olarak
konuganin kendisi ya da baska kisiler, fiziksel ya da zihinsel olsun, belirli baska
edimleri sergilemelidirler. Bu yaklagim su sekilde formiil haline getirilebilir: “Bir
sey soylemek, bir sey yapmaktir” (Austin, 1962, s. 12). Sozce eylemleri basitce
bir dizi kelimeyi soylemekten ibaretken s6z edimsel ve 6nermesel edimler, belirli
sartlar altinda ve belirli niyetlerle (bazen anlamin bir niyet meselesinden ziyade
uzlasma konusu oldugu akilda tutularak) belirli baglamlar icerisindeki ciimlelerin
kelimelerinin ifade edilmesiyle olusur (Searle, 1969). Sonucta dil, bir anlam
tiretme kaynagidir ve insanlarin konusup yazarken iirettikleri metinler, baglam
icerisinde anlam iiretme siirecidir (Halliday, 2014).

Hymes’in (1972) iletisimsel yeti anlayis1 ve iletisimsel olaylart bir dili
anlamanin temeli olarak saptamasi, dil 6gretiminde iletisimsel yaklagimlarin
gelismesinde etkili olmustur (Durbidge, 2022). Nitekim dil bilgisine iligkin
pek ¢ok kuram, dili muhtemelen genetik, nedensiz bir yapi olarak goriirken
islevsel anlayis, daha kapsayici bir ¢ergeve ile sosyal etkilesim kurami {izerine
temellenmeye calisir (Mackenzie, 1992). Bu bigimdeki goriisler, dile bakis
acisini, dolayisiyla dil egitimi malzemelerinin niteligini etkileyecektir.

Islevsel dil anlayisinda dil ve baglam, birbirlerine baghdir (Thompson,
2014). Boylece bu yaklasim, dil yapilari ile bunlarin islevlerinin baglam icinde
goriilmesine olanak tanir (Benzer, 2023). Buyiizden bir sdzctigiin baska bir sozctige
benzedigi birgok durum s6z konusudur. Bu sebeple ortaya ¢ikan sozciik tirii
gruplamalart her zaman ortiismeyebilir (Halliday, 2014). Dolayisiyla Austin’in
(1962) o6rneginde oldugu gibi iyi so6zciigii, bu kelime ile ne yapilmak istendigine
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gore degisik baglamlarda farkli anlamlar kazanacaktir. Bu sekilde ayni sozciik
onay bildirme, 6vme ya da derecelendirme gibi iglevlerle kullanilabilecektir.

Egitim baglaminda her ne kadar yaniltici ve basitlestirici bir yaklasim olsa
da dil bilgisi tercihi ile ilgili tartisma, geleneksel ve islevsel terimleri etrafinda
sekillenmektedir (Derewianka & Jones, 2010). Geleneksel yapisal dil bilgisi, bir
dereceye kadar dildeki sekiller manasina gelen dil araglarinin anlamlarini vererek
bu dil bilimsel sekillerden onlarin anlamlaria ulasir. Bu geleneksel dil bilgisi,
edilgen bir anlayisla, onceligi iletinin kodunun ¢6ziilmesine verir. Bu tiir bir
yaklasim, iletisimsel bir iletinin {iretilmesi i¢in kullanilamaz. Oysa bir konugsma
iretimi, igerikten sekle gider. Dolayisiyla islevsel bir tanimin merkezinde anlam
olmalidir (Sorokin vd., 2021). Dik’e (1981) gore belirli bir dilin islevsel dil
bilgisi, o dil hakkindaki en makul genellemeleri bir araya getiren bir kurallar
dizgesi yardimiyla o dilin biitiin dil bilimsel ifadelerini 6zellestirme yetenegidir.

Islevsel dil bilgisini baska cercevelerden ayiran yonii, iletisim yetkinligine
aciklama getirmesidir (Mackenzie, 1992). Geleneksel dil bilgisi anlayisi, yapilara
ve nadiren anlama ve dil bilgisel isleve deginerek kurallara odaklanip isim, fiil,
adil, 6n ad gibi dil bilgisi kategorilerini vurgulamaktadir. Islevsel dil bilgisi
anlayisi ise dil bilgisi tanimina anlamsal ve edimsel bilgileri katar (Buth, 2023).
Bu yiizden islev temelli dil bilgisi, dilin kurallarmin 6gretilmesiyle kalmayip
bu kurallarin gercek hayat sartlarinda nasil uygulamaya dokiildiigi ile ilgilenir
(Arslan & Goger, 2024). Keza islevsel duruma getirilmeyen dil bilgisi, soyut
kalmasi sebebiyle kalic1 olamamaktadir (Erdem & Celik, 2011). Islev temelli dil
bilgisi yaklasimi birimler arasindaki dil bilgisi iliskileri ile anlam/mantik rollerini
ele alir (Yilmaz, 2014). Sonucta islevsel dil bilgisi, kullanilmakta olan dile
odaklanarak kurallar belirlemektense dili betimleme amaci tagir (Benzer, 2023).

Islevsel dil bilgisi, 6grencilerin dil gelisimlerini destekleyecek dnemli bir
yaklasim olsa da geleneksel dil bilgisi anlayisinda kalan 6gretmenler ile politika
gelistirenlerin yaninda kitap yayimecilarinin bu yeni sayilabilecek anlayisa uyuma
direng gostermeleri beklenen bir durumdur (Derewianka & Jones, 2010).

S6z varligindan bagimsiz olmayan dil bilgisi konusundaki anlayis
degisikliginin son 6rnegi TDOP’de (2024a) goriilmektedir. Bu program, soz
varligim dil yapilaryla birlikte ele alarak degisen dil bilgisi yaklasimina séz
varligin1 dahil etmektedir. Buna gore geleneksel dil bilgisi adlandirmasindan
uzaklagilarak dil yapilari terimi kullanilmakta, bu konuda &grenme ¢iktisina
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yer verilmeyerek bu konunun bir amag olarak goriilmesinin Oniine gegilmesi
hedeflenmektedir. Ayrica dil yapilarinin ve s6z varligmin islevlerine de
odaklanilmaktadir. Bdylece dil yapilari ve soz varligi, islevsel yaklasima
uygun duruma gelmektedir. Omeroglu’na (2025) gore bu egilim, dil bilgisi
ogretiminde yeniliklere gerek duyuldugunu gostermektedir. Keza Erdem ve
Celik’e (2011) gore her kademede dil bilgisi 6gretilmesine karsin dil bilgisine
iligkin bu bilgileri kullanamayan ve dil becerilerine yansitamayan, bu sebeple de
tekrar tekrar 6grenme ihtiyact duyan 6grenciler olmasinin temelinde geleneksel
anlayiglar bulunmaktadir. Bu baglamda Tiirkce egitimi agisindan bakildiginda
dil bilgisiyle ilgili yaklasimlar zaman i¢inde farklilagmistir (Albayrak, 2022). Bu
farklilagsmalarin ders kitaplarina ve bunlardaki etkinliklere yansimasi, beklenen
bir durumdur. Oyle ki etkinlikler, dil bilgisi gibi soyut 6zellik tasiyan bir konunun
ogrenciler tarafindan daha iyi anlasilip uygulamaya dokiilmesindeki onemli
birer aragtir (Eroglu & Sarar Kuzu, 2014). Bu sebeple her ne kadar TDOP’de
(2024a) islev temelli dil yapilar1/s6z varliginin kitaplarda nasil yer alacagina dair
ilkeler belirlenmis olsa da mevcut ders kitaplarinda, bahsedilen bu uyumun ne
kadar oldugunun goriilmesi dnemlidir. Nitekim giiniimiizde ders igerikleri ile
kitaplarin devaml degistikleri diigiiniildiigiinde ders kitaplar1 {izerine yapilan
caligmalar dikkate alinmasi gereken unsurlardir. Ote yandan ders kitaplarina
dair gecmisteki calismalarin bulgularmin gilincel c¢aligmalarla destekleniyor
olmasi, egitim sisteminin degisimlere gosterdigi direncin bir belirtisi sayilabilir
(Demirel & Kiroglu, 2021). Bu hususta kitaplarin tagimalar1 gereken en temel
ozelligin Tiirkge 6gretim programiyla uyumlu olmasi geregi oldugu sdylenebilir.
Alan yazinindaki bazi ¢aligmalar da Tiirkge ders kitaplarinin Tiirkge 6gretimi
programinin gereklerini gesitli agilardan karsilamadigini ya da bu konuda eksik
kaldigin1 ortaya koymaktadir (Caliskan, 2016; Kavruk & Yildirim, 2021; Mutlu
& Ding, 2019; Sahin & Koseoglu, 2025; Uzun vd., 2022).

Langacker (2008), dil bilgisinin bilisin ayrilmaz bir parcasi
oldugunu vurgulamaktadir. Bu bakimdan islevsel dil bilgisi de bilissel alanda
degerlendirilerek islev temelli dil yapilari/s6z varligr bilgisinin biligsel siireg
boyutlar ile bilgi tiirleri bakimindan degerlendirilmesi, ¢alisma konusu olan
etkinliklerin gdriinlimlerini sunma agisindan yararli olacaktir. Egitim amacli bir
siniflamanin verilen egitim sonunda 6grenciden ne beklendigine iligkin siniflayici
ifadelerden olusan bir ¢erceve oldugu sdylenebilir (Krathwohl, 2002). Bilindigi
tizere Bloom (1956) tarafindan bu amaca hizmet etmek tizere gelistirilen siniflama,
daha sonra giincellenmistir (Anderson & Krathwohl, 2001).
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Bilginin matbaa yoluyla daha yaygin duruma gelerek demokratik bir hal
almasi, onun smiflandirilmasi ihtiyacin1i dogurmustur. Bloom’un olusturdugu
taksonominin de bu amaca hizmet ettigi sdylenebilir (Uygur & Baymdir, 2022).
1948 yilindaki Amerikan Psikoloji Dernegi Kongresi sirasindaki tartismalar,
Bloom’un egitimin hedeflerini ve amaglarini siniflandirmak isteyen bir grup
arastirmaciy1 bir araya getirmesini saglar. Bu grubun amaci, 6grenme siirecinde
onemli oldugu kabul edilen diisiinme davranislart i¢in bir simiflama yontemi
gelistirmektir. 1956 yilinda bilissel alan {izerine ¢alismalar tamamlandiginda
yaygin sekilde Bloom Taksonomisi adiyla anilan el kitab1 yayimlanir. Bloom
taksonomisi, diisiinceyi alti bilissel seviyeye gore smiflandiran ¢ok sirali bir
modeldir (Forehand, 2010). Bu taksonomi ile bilginin bilimsel bakimdan
siniflandirilabilir oldugu gercegi giindeme gelerek bilginin ¢ok katmanli yapisi
ortaya ¢ikmistir (Uygur & Bayindir, 2022). Taksonominin iki agidan &nemli
oldugu sdylenebilir. Oncelikle Bloom taksonomisi, egitimcilerin dgrencilerin
ogretim sonundaki hedefleri iizerine neler yapabileceklerini degerlendirmek
amaciyla davranissal terimlerle 6grenme hakkinda diisiinmelerini saglar. ikinci
olarak 6grenme hedefleri Bloom taksonomisi 1s1ginda belirlendiginde daha derin
O0grenmeyi saglayan daha iist diizey bilissel beceriler gerektiren 6grenme hedefleri
ile bilgilerin ve becerilerin daha genis ¢esitlilikte gérevlere ve baglamlara transfer
edilmesi saglanir (Adams, 2015).

Bloom’un (1956) kendi orijinal siniflamasi bir 6lgme araci olmaktan dte
anlamlar tasir. Buna gore esasinda bu siniflama; konu basliklari, kisiler ve siif
diizeyleri arasindaki etkilesimi kolaylastiran 6grenme hedeflerine iliskin ortak bir
dil anlamina gelir. Ayn1 zamanda yaygin egitim hedefleri i¢in bir temel olusturur.
Bu siniflama, ayrica egitim hedeflerinin, etkinliklerinin ve degerlendirmelerinin
birbirleriyle uyumunu belirlemede kullanilabilecek bir aragtir (Krathwohl, 2002).
Bloom siniflamasi, duyussal ve psikomotor alanlardan ziyade yaygin sekilde
biligsel 6grenme becerileri alaninda kullanilir (Adams, 2015). Bu kapsamda ders
kitaplarinda biligsel 6grenme becerilerinin biiylik bir yeri oldugu vurgulanabilir.
Ders kitaplarindaki metinlerin, etkinliklerin ve tema sonu degerlendirme
sorularinin iist diizey bilissel beceri seviyelerini hedeflemesi gerekmektedir.
Bdylece ogrencilerin elestirel ve yaratict diigiinmeleri ile problem ¢dzmelerini
saglayacak zihin siireclerine katkida bulunulabilecektir (Ozdemir, 2021).
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Bloom taksonomisi, sonraki gelismeler kapsaminda gilincellenmistir.
Biligsel bilimlerin bulgularina dayanilarak taksonomideki biligsel siireglerin
adlart ile siralarinda degisiklige gidilmistir (Adams, 2015). Tek boyutlu olan
orijinal simiflamanin tersine, giincellenen smiflamanin bilgi ve biligsel siiregler
olarak iki boyutlu olmasi uygun goriilmiistiir. Ayrica orijinal siniflamadaki isim
bigimindeki ifadelerin uygun olmadigi, bunlarin yerine fiillerin kullanilmasinin
yerinde oldugu disiiniilmiistiir (Krathwohl & Anderson, 2010). Giincellenmis
Bloom taksonomisi, dikey eksende bilgi boyutlarinin, yatay eksendeyse bilissel
siire¢ basamaklarimin oldugu bir tablo {izerinde anlatilabilir. Buna gore dikey
eksende olgusal, kavramsal, islemsel ve iistbiligsel bilgi tiirleri; yatay eksende ise
hatirlama, anlama, uygulama, ¢éziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklari
yer almaktadir (Krathwohl, 2002).

Bloom smiflamasini konu edinen dil bilgisi ¢alismalarindan s6z etmeden
once Tirkce ders kitaplarini dil bilgisi bakimindan ele alan arastirmalara
deginilmesinde yarar goriilmektedir. Bu caligmalarda metinlerin etkinliklerle
iliskisi (Dogan & Siigiimlii, 2023; Karagdéz & Oryasin, 2014; Omeroglu,
2023), yapilandirmaci yaklasim Oncesindeki ve sonrasindaki etkinliklerin
karsilastirilmasit (Mete vd., 2022), konuyla ilgili lisanstistii tezlerin incelenmesi
(Kanat, 2021), etkinliklerin islevsel dil kurami bakimindan incelenmesi
(Giiven & Sert, 2024), etkinliklerin dil bilgisi 6gretimi yontemleri bakimindan
incelenmesi (Turhan Agrelim & Agin Haykir, 2022), etkinliklerin kelime, metin
vb. bakimindan gelistirilme diizeyleri (Omeroglu, 2023), dil bilgisi terimleriyle
bunlara iligkin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi (Dolunay & Kogyigit, 2023)
gibi konular, baglica arastirma problemleri olmustur.

Bloom taksonomisine gelince ise bu siniflamanin pek ¢ok farkli alandan
caligmanin yaninda birtakim dil ve dil bilgisi ¢aligmalarinin da temelinde yer aldig1
goriilmektedir. Bunlar1 Bloom taksonomisindeki seviyelere goére soru iiretimi
(Wijanarko vd., 2021), tst diizey diisiinme becerilerini etkinliklerle birlestirerek
zaman kategorilerinin 6gretilmesine Bloom taksonomisinin uygulanmasi
(Tuan & Hoai, 2023), Arapga dil smavlarindaki sorular1 Bloom taksonomisine
gore ¢oziimleme (Ismail & Raslan, 2020), ders kitaplarindaki 6grenme hedefi
tiirlerinin Bloom taksonomisine gore degerlendirilmesi (Riazi & Mosalanejad,
2010), Bloom taksonomisine gore Ingilizce kitaplarmdaki okudugunu anlama
sorulariin degerlendirilmesi (Stevani & Tarigan, 2022) gibi 6rneklendirmek
miimkiinddir.
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Tiirkce ders kitaplarinin  Bloom taksonomisine gore ele alindigi
caligmalara bakildiginda 1-8. sinif ders kitaplarinin etkinliklerinin giincellenmis
siniflamadaki biligsel siire¢ boyutu agisindan incelenmesi (Oryasin, 2021), dil
bilgisi kazanimlarinin ve sorularinin incelenmesi (Eroglu & Sarar Kuzu, 2014;
Ozer & Ozkaya, 2020), 6grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin incelenmesi
(Durukan & Demir, 2017), 8. sinif ders kitabindaki yazma etkinliklerinin
incelenmesi (Karakas Yildirim, 2020), 8. smif ders kitabindaki metin alt1
sorularinin incelenmesi (Sallabas & Yilmaz, 2020), 8. sinif tema degerlendirme
sorularmin giincellenen smiflama ve PISA okuma yeterlilikleri bakimindan
incelenmesi (Altun & Yildiz, 2023), dinleme/izleme alanma iliskin sorularin
incelenmesi (Kaplan, 2021) gibi konular1 isleyen ¢alismalarla karsilasiimaktadir.
Bu ¢aligmalardan anlasildig iizere gilincellenen Bloom taksonomisi, ulusal alan
yazininda Tirkge ders kitaplar igin giincelligini korumaktadir. Ayrica sinirh
olmakla birlikte Bloom taksonomisi ile dil bilgisini bir araya getiren ¢aligmalar
da oldugu goriilmektedir. Ote yandan TDOP’deki (2024a) islev temelli dil
yapilar1/soz varlig1 kategorilerine gore Tiirkge ders kitabini giincellenmis Bloom
taksonomisine gore inceleyen bir ¢calismaya rastlanmamastir.

Dil bilgisinin ya da TDOP’deki (2024a) yeni adlandirma ile dil
yapilarinin Tiirkge egitiminin temel sorunlarindan biri oldugu sdylenebilir. Bu
baglamda Arslan ve Goger (2024) Tirkiye’de dil bilgisi 6gretiminin gerekli
onemi gormedigini ve dil bilgisi 6gretiminin istenen seviyede olmadigini ifade
etmektedirler. Mete’nin (2017) ¢alismasina katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin %90°1
da dil bilgisi 6gretiminde sorun yagadigini ifade etmistir.

Tiirkge ders kitaplar1, 6grencilerin metinler ve etkinlikler yoluyla
Tiirkgenin s6z varligi ve dil yapilari ile alic1 ve iiretici dil becerilerini ige kosarak
karsilastiklart temel materyallerdir. Bu yiizden bu egitim materyallerinin niteligi,
onemli bir konu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ders kitaplari, 6grenme ortamlarindaki
en kolay ulagilabilen malzemeler olmas1 sebebiyle bunlarin ayrintili incelenmesi
ve nitelikli olduklarindan emin olunmasi gerekir (Altun & Yildiz, 2023). Hatta
Kanik Uysal ve digerlerinin (2025) calismalarinda oldugu gibi bagka iilkelerin
benzer malzemeleri ile kargilastirma esasina dayanan g¢aligmalarin da gerekli
oldugu soylenebilir. Boylece Tiirkce ana dili egitimi i¢in hazirlanacak kitaplarin
niteliklerine farkli boyutlardan katkida bulunulmasi saglanabilecektir.

718



MILL] EGITIM e Cilt: 54 @ Ozel Say1/2025 e Sayt: 1, (709-758)

Bu boyutlardan birinin de dil bilgisi oldugu séylenebilir. Ozdemir (2021),
dil bilgisinin 1949 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndan beri dil
becerilerini destekleyen kurallar biitlinii olarak ele alindigini bildirmektedir. Ne
var ki dil bilgisi konusunda ¢esitli sorunlarin devam ettigi iddia edilebilir. Giiven
ve Sert (2024), alan yazin1 taramasi ile olugturduklari sekiz kategori kapsaminda
inceledikleri ortaokul Tiirkge ders kitaplari igerisinde 5. sinif kitabinin dil bilgisi
etkinlikleri ve sorulari ile dil 6gretimi bakimindan nicel olarak yetersiz oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Ayrica bu kitabin islevsel dil bilgisine uygun olmadig:
sonucunu eklemislerdir. Bu sinif diizeyindeki kitaplarda bu tarz durumlarin
devam edip etmediginin goriilmesi 6nemli bir konu olarak disiiniilebilir.

Ders kitaplarinin MEB tarafindan belirlenen 6gretim programlarina
uygun hazirlanmasi, egitim uygulamalarindaki en 6nemli sartlardan biridir
(Demirel & Kiroglu, 2021). Oyle ki programin basarisini belirleyen unsurlardan
biri de ders kitabidir (Ozdemir, 2021). Onemli goriilebilecek bir bagka konu da
yeni programla gelen yeni dil yapilar1 anlayisinin s6zii edilen kitaplara nasil
yansidiginin belirlenmesidir. Bu bakimdan cagdas bir yaklagim olarak islev
temelli dil yapilar ile s6z varligindan kitaplarda uygun bigimde yararlanilmalidir.
Nitekim Mete (2017), ortaokul 6gretmenlerinin goriislerine dayali caligmasinda
katilimeilarin yarisindan fazlasinin; uygulanmasinin kolay olmasi, giinliik hayata
hitap etmesi, 6grencilerin etkin kilinip 6grenmenin kalici olmas1 gibi sebeplerle
islevsel dil bilgisinden yararlandiklarini belirlemistir.

Islevsel dil bilgisi, ilke olarak biitiin dillere ve dil tiplerine uygulanabilir
(Mackenzie, 1992). islevsel dil bilgisi ¢calismalarma uygun bir dil olan Tiirkce
icin son yillarda islevsel bakis acgisini benimseyen arastirmalar yapilmaktadir
(Kiling, 2024). islev temelli dil yapilar/séz varhginin kitaplardaki diizenini
ortaya koymada yararlanilabilecek yontemlerden birinin Bloom taksonomisi
oldugu sdylenebilir. Bloom taksonomisini dil bilgisi 6gretimiyle birlestirmek, tist
diizey diisiinme becerilerine hitap eden etkinliklerin tasarlanmasina énemli bir
katki saglayabilir (Tuan & Hoai, 2023). Ayrica Giiler ve Mert (2022), Tiirkce
egitimi alaninda Bloom taksonomisi etrafinda yapilan ¢alismalari incelemislerdir.
Bu arastirmada Bloom taksonomisi kapsaminda en ¢ok calisilan konunun ders,
caligma ve 6gretmen kilavuz kitabi oldugu belirlenmistir.
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Bu sebeplerle Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 5.
sinif Tiirkce ders kitab1 (2024b) etkinliklerinin islev temelli dil yapilar1/s6z varlig
dahilinde Bloom taksonomisi bakimindan incelenmesi anlamli goriilmektedir.
Keza bir ders kitabindaki metinler kadar aligtirmalar da iizerinde Onemle
durulmas1 gereken konulardandir. Bir ders kitabinin hangi yontemi benimsedigi,
o kitabin alistirmalarindan anlasilabilir (Demirel & Kiroglu, 2021). Ayrica
2024-2025 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda
yalnizca 5. sinifa yonelik hazirlanan ders kitaplarinin sonraki yillarda diger sinif
diizeyleri i¢in de hazirlanacagi goz oniinde bulunduruldugunda bu ¢alismanin
kitap hazirlama siireglerine de katki saglayacagi beklenmektedir.

Sonugcta bu ¢caligmanin amaci, Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli kapsaminda
hazirlanan 5. sinif Tiirkge ders kitab1 (2024b) etkinliklerinin TDOP’de (2024a)
5. smuf diizeyi igin belirlenen islev temelli dil yapilari/soz varligi kategorileri
kapsaminda Bloom taksonomisi bakimindan incelenmesidir. TDOP’de dil
yapilart ve s6z varligi konularina her sinif diizeyinde 2. temadan itibaren yer
verilmesinin esas oldugu bildirildigi i¢in ilk tema kapsam dis1 birakilmistir. Bu
amag dogrultusunda arastirma, su alt problemlere yanit aramaktadir:

 lslev temelli dil yapilari/séz varhigi kategorilerindeki etkinliklerin kitaptaki
temalara gore dagilimi nasildir?

* Her bir temadaki islev temelli dil yapilari/séz varligi etkinliklerinin
taksonomik dagilimi nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma desenleri kapsaminda dokiiman incelemesi
yaklagimryla yiritiilmiistiir. Dokiiman incelemesi, arastirmada veri seti olarak
kullanilacak dokiimanlarin sistematik bigimde elde edilmesi, gozden gegirilmesi,
sorgulanmasi ve analizine dayanan bir yontemdir (Ozkan, 2021). Bu ydntem,
yazili belgelerin igerigini sistematik bigimde ¢6ziimlemek i¢in tercih edilir (Wach
& Ward, 2013). Bu yontemle yapilan ¢aligmalarin 6nemli avantajlarindan biri,
kamuya acik dokiimanlara erisimin kolay olmasidir (Bowen, 2009). Uygulama
siireci ise ¢alisma kapsaminda incelenecek dokiimanlarin belirlenmesi ile baglar
(Morgan, 2022). Bu baglamda bu arastirmada da yazili dokiiman olarak MEB’in
erisime acik 5. sinif Tiirkge ders kitabina (2024b) ulasilmistir. Ders kitabindaki
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etkinlikleri incelemeye baslamadan Once yani analize hazirlik asamasinda,
kitaptaki metin etkinliklerinde yer alan yonergeler ve etkinliklerin icerikleri,
analiz birimi olarak belirlenmistir. Analiz siirecinde ise etkinlikler, arastirmacilar
tarafindan bagimsiz olarak kategorilere yerlestirilmis ve her bir kategorinin siklik
degeri belirlenmistir. Belirlenen siklik degerleri daha sonra grafikler halinde
sunulmus ve her grafigin altinda ilgili dokiimandan dogrudan fotograflara yer
verilerek siire¢ seffaf bicimde raporlanmustir.

Calisma Dokiimam

Bu arastirmanin ¢alisma dokiimanini Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan
Tiirkge 5. siif ders kitabindaki (MEB, 2024Db) etkinlikler olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama ve ¢oziimleme siirecinde Yildirirm ve Simsek’in (2021)
onerilerinden hareketle asagidaki adimlar izlenmistir:

1. Dokiimana Ulagsma: Calisma kapsaminda incelenecek olan dokiiman, dahil
etme ve diglama dlgiitleri temel alinarak secilmistir. Bu baglamda (i) Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan TDOP (2024a) ders kitabi
olmasi, (ii) 5. smnif diizeyi i¢in hazirlanmis olmasi, (iii) MEB tarafindan
onaylanmis olmasi ve (iv) 2024-2025 egitim 6gretim yilinda kullaniliyor
olmas1 dahil etme dlgiitleridir. Dislama dlgiitleri ise (i) TDOP (2024a) éncesi
programlar kapsaminda hazirlanan ders kitabi olmasi, (ii) 5. sinif disindaki
diizeylere ait olmasi, (iii) MEB onaysiz olmast ve (iv) 2024-2025 egitim
Ogretim yil1 Oncesine ait ders kitab1 olmasidir.

Yukaridaki dahil edilme ve diglama 6lgiitleri dikkate alinarak Milli Egitim
Bakanlig1 Egitim Bilisim Ag1 iizerinden 6gretmen girisi ile ulasilabilen 5. simif
Tiirkge ders kitabinin (2024b) elektronik olarak temin edilmistir. Alt1 temadan
olusan kitap, 1. Kitap ve 2. Kitap olarak iki parca halindedir. 1. Kitap 192, 2.
Kitap 160 sayfadan olugsmaktadir. Bu iki kitaba iiger tema dagitilmis durumdadir.

2. Ogzgiinliigiin Kontrol Edilmesi: Ulasilan kitabin Milli Egitim Bakanlig
Yayinlar1 arasinda ¢iktigr ve “Milll Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulunun 17.07.2024 tarih ve 110460159 sayil1 yazisi ile egitim araci olarak
kabul edilmistir.” ibaresini tasidig i¢in 6zgiin olduguna karar verilmistir.
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3. Dokiimani1 Anlama: Bu asamada, TDOP (2024a) kapsamindaki islev temelli
dilyapilari/sézvarligikategorilerine dayanarak kitaptakitemalarincelenmistir.
Programin bu kategorilere dair etkinliklere kitaplarda ikinci temadan itibaren
yer verilecegine dair yonlendirmesi goz Oniinde bulundurularak sonraki
temalarda incelenecek etkinlikler tespit edilmistir. Boylece incelenecek
dokiiman, arastirmacilar i¢in c¢alismanin amaci kapsaminda daha anlagilir
hale gelmistir.

4. Veri Coziimlemesi: Dokiimandan elde edilen veriler, asagidaki alt adimlar
izlenerek ¢Ozlimlenmistir.

4.1. Dokiiman Secimi ve Kapsamin Belirlenmesi: Bu alt basamakta,
TDOP’de (MEB, 2024a) islev temelli dil yapilari ve s6z varligina dair 2, 3, 4, 5
ve 6. temalardaki ana dinleme/izleme ve okuma metinlerinin etkinlikleri inceleme
nesnesi olarak secilmistir.

4.2. Kategori Gelistirme: Bu asamada, TDOP’de (2024a) yer alan
Ek 1. Islev Temelli Dil Yapilar1 ve S6z Varlig1 bashgi altinda simif diizeylerine
gore 0grenme ¢iktist seklinde yazilan ifadelerden hareketle 5. sinif igin islev
temelli dil yapilar/soz varligi kategorileri olusturulmustur. Bunun yaninda
giincellenmis Bloom taksonomisinde hem bilgi hem de biligsel siire¢ boyutunda
yer alan kategoriler ikinci bir inceleme alani olarak c¢alismaya dahil edilmistir.
Bu baglamda, bilgi boyutu dort kategoriden olugmaktadir. Bunlar B-O (olgusal
bilgi), B-K (kavramsal bilgi), B-I (islemsel bilgi) ve B-U (iistbilissel bilgidir).
Bilissel siire¢ boyutu ise alt1 kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar BS-H (hatirlama),
BS-A (anlama), BS-U (uygulama), BS-C (¢6ziimleme), BS-D (degerlendirme),
BS-Y (yaratmadir) (Krathwohl, 2002).

4.3. Analiz Biriminin Belirlenmesi: Bu asamada, oncelikle kitaptaki
metin etkinliklerinde yer alan yonergeler ve etkinliklerin igerikleri, analiz birimi
olarak belirlenerek her bir etkinligin hangi islev temelli dil yapisi/sdéz varlig
kategorisine odaklandigina karar verilmistir. Ornegin etkinlik 6grencilerden
“Asagida verilen ciimlelerdeki alti ¢izili kelimeleri inceleyiniz. Bunlart isim
olup olmama acgisindan gruplandirarak isim olanlart isaretleyiniz.” (MEB,
2024b, s. 88) seklinde bir gorev beklemektedir. Bu durumda etkinligin isim olma
bakimindan gruplandirma islevine odaklandigina karar verilmistir.
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Giincellenmis Bloom taksonomisi kategorileri i¢in analiz birimi olarak
yine etkinliklerin ydnergeleri ve igerikleri goz onilinde bulundurulmustur.
Yukaridaki ayni etkinlik (MEB, 2024b) iizerinden o6rnek vermek gerekirse bu
etkinlik 6grencilerden isim olma bakimindan gruplandirma becerisi beklediginden
biligsel siire¢ boyutunun anlama olduguna karar verilmistir. Nitekim Anderson ve
Krathwohl’a (2001) gore gruplara ayirma, grup olusturma vb. siiregler anlama
basamagina karsilik gelmektedir. Bu etkinlik, bilgi tiirii bakimindan ise bir
siniflandirma etkinligi oldugundan kavramsal bilgi kategorisinde kabul edilmistir
clinkii Anderson ve Krathwohl’a (2001) gore siniflamalar ve smiflarla ilgili
bilgiler kavramsal bilgi kategorisinde yer almaktadir.

4.4. Saymsallastirma: lslev temelli dil yapilart ve sdz varligina
odaklandigina karar verilen her etkinligin dncelikle hangi islev temelli dil yapist/
s0z varligi kategorisinde yer aldig1 belirlenmistir. Bu baglamda her bir kategori
icin siklik hesaplanmistir. Ayrica bu kategorilerde yer aldigina karar verilen her
etkinligin giincellenen Bloom siniflamasina gére hangi bilissel siire¢ boyutunda
ve bilgi tiiriinde yer aldigini belirlemek {izere kullanilacak sekilde harf kodlari
meydana getirilmistir. Ornek olarak anlama basamaginda ve olgusal kategoride
bir etkinlik i¢in A-O seklinde bir kodlama yapilmasi kararlastiriimistir. Daha
sonra bu kodlar hesaplanarak islev temelli dil yapilari/s6z varlig1 kategorilerine
ve kitap temalara gore sikliklar belirlenmistir. Bdylece sayisallastirma yolu
olarak siklik degeri secilmistir.

Gecerlilik ve Giivenilirlik Calismalari

Nitel desende tasarlanan bu aragtirmada, gecerlilik ve giivenilirlik
kavramlar1 yerine nitel arastirmalarin dogasimma uygun olarak inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik Olgiitleri esas almmistir. Bu
dogrultuda calismanin her asamasinda nitel arastirma alaninda uzman ve
O0lcme degerlendirme ana bilim dalinda doktora derecesine sahip bir dis
degerlendiriciden diizenli olarak goriis alinmis; bdylece daha sistematik bir yol
izlenerek ¢aligmanin inandiriciligr gliglendirilmistir (Yildirim & Simsek, 2013).
Bu dis degerlendiricinin rolii yontemsel danigmanlikla sinirli olup kendisi analiz
stirecine dahil olmamistir. Arastirmada aktarilabilirligi saglamak amaciyla
ayrintili betimlemelere yer verilmistir (Creswell, 2013; Miles & Huberman,
1994). Bu baglamda, bulgular béliimiinde her grafigin altinda ilgili dokiimandan
dogrudan fotograflarina yer verilerek kategori belirleme siireci okuyucular
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acisindan seffaf hale getirilmis ve bdylece arastirmanin aktarilabilirliginin
arttirilmasi amacglanmustir.

Aragtirmanin tutarliligini temin edebilmek amaciyla iki degerlendirici
arasindaki uyum hesaplanmistir. Nitekim degerlendiriciler arasi uyumun
raporlanmasi, nitel calismalarda inandiriciligi da giiglendiren bir uygulama olarak
onerilmektedir(Creswell,2016). Budogrultuda, kitaptakiheretkinlikikiaragtirmaci
tarafindan birer kez bagimsiz bigimde degerlendirilmistir. Iki degerlendirmeci
arasindaki uyum orani, Miles ve Huberman (1994) formiiliiyle hesaplanarak bu
degerin %89 oldugu gozlenmistir. Daha sonra bagimsiz incelemede uyumsuzluk
goriilen kategoriler i¢in tartigma oturumlart diizenlenerek bu kategorilerle ilgili
goriis birligine varilmistir. Ardindan biitiin dokiiman iki aragtirmaci tarafindan
ortak degerlendirilmistir. Ek olarak bu islemler yapildiktan {i¢ hafta sonra ayni
dokiiman {izerinde ayni arastirmacilar tekrar ¢aligmiglar ve iki farkli zamanda,
kategorilere gore olusan bulgular karsilastirilmistir. Iki uygulamanin bulgularmin
birbiriyle uyumlu oldugu goézlenmistir. Ayrica, daha saglam bir uzlasim 6l¢iitii
olarak Cohen’in kappa katsayisi (k) da hesaplanmistir (Miles vd., 2019). Kappa
katsayisi (k) iki degerlendirici arasindaki uzlasmayi, sansa bagli uyumu dikkate
alarak diizelten bir katsayidir (Brennan & Prediger, 1981). Bu dogrultuda her bir
kategori icin ikili (var=1/yok=0) kodlamalar yapilmistir. Ortaokul 5. sinif Tiirkce
ders kitabinda yer alan bazi etkinlikler birden fazla kategoriye girebildigi i¢in
coklu kodlama yaklagimina uygun ¢alisilmistir (Kuckartz & Rédiker, 2019). Daha
sonra SPSS programindan yararlanilarak s6z varligi i¢in 17 kategorinin, bilissel
stirec i¢in 6 kategorinin ve son olarak bilgi tiirii i¢in 4 kategorinin kappa katsayilar
belirlenmistir. Belirlenen bu katsayilarin séz varligi, bilissel siire¢ ve bilgi tiirii
boyutlarinda ayr1 ayri ortalamasi hesaplanmigtir. Buna gore s6z varligi igin
ortalama k = .90, bilissel siirec i¢in ortalama k = .83 ve bilgi tiirii i¢in ise ortalama
k = .87 olarak bulunmustur. Bu degerler de aragtirmacilar arasindaki uyumun
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yiiksek oldugunu gostermektedir. Arastirmada teyit edilebilirlik kapsaminda da
Yildirim ve Simsek’in (2013) onerdigi teyit incelemesi stratejisi izlenmistir. Bu
dogrultuda veri toplama araglari, ham veriler, analiz stirecindeki kodlamalar ve
rapora temel olusturan bilgiler diizenli bigimde kayit altina alinmistir.

Bulgular
Aragtirmada ulasilan bulgular, agsagida grafiklerle ve dogrudan alintilarla
sunularak arastirmanin alt problemlerine gore agiklanmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada kitabin genelinde islev temelli dil yapilari/soz varlig
kategorilerine iligkin etkinliklerin temalar arasinda nasil dagildigir yoniindeki
birinci alt problemle ilgili bulgular, asagida grafik seklinde sunulmustur. Grafik
1°de her tema farkli bir renkle temsil edilmistir. TDOP’de (2024a) belirlenen
her bir islev temelli dil yapisi/s6z varlig1 kategorisinin adi, temalardaki etkinlik
sayisina gore saga dogru genisleyen ¢ubuklarin altina yazilmistir. Buna gore bir
cubukta tek renk olmasi, o gubugun temsil ettigi islev temelli dil yapis1/s6z varligi
kategorisine tek temada yer verildigi anlamima gelmektedir. Ornek olarak “Ismin
tiir 6zelliklerini ayirt eder.” kategorisinde etkinliklere 3. temada yer verilmistir.
“Isim ve fiili ayirt eder.” kategorisinde etkinliklere ise hem 2 hem de 6. temalarda
yer verilmistir.
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Grafik 1
Islev Temelli Dil Yapilari/Soz Varligi Etkinliklerinin Temalara Gére Dagilimi
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Grafik 1, iglev temelli dil yapilar/s6z varhigi kategorilerindeki
etkinliklerin kitaptaki temalar arasinda dagilimini gostermektedir. Buna gore genel
olarak bakildiginda etkinliklerin toplam sayilar1 bakimindan temalar arasinda 6.
temaya kadar dengeli denebilecek bir dagilim gdzlenmektedir. Ote yandan islev
temelli dil yapilari/s6z varlig1 kategorileri bakimindan grafik ele alindiginda bu
kategoriler arasinda kitapta dengeli bir dagilimdan s6z edilemeyecegi soylenebilir.
Ornek olarak “Ciimleleri kendi ciimleleriyle yeniden kurar.” kategorisinde tek
bir etkinlik yer alirken “Tiirkcenin dogru, giizel ve etkili kullanildig1 ciimleler
kurar.” kategorisinde 25 etkinlik tespit edilmistir. Baz1 islev temelli dil yapilari/
s0z varlig1 kategorilerinde digerlerine gore daha fazla etkinlige yer verilmesi,
aslinda dilin dogal durumuyla da iligkili goriilebilir. S6yle ki geleneksel olarak
sifat seklinde adlandirilan kategoriye denk diisen 6 ve 7. islev temelli dil yapilari/
s0z varligi kategorilerinde 6rnegin geleneksel olarak zamirlere tekabiil eden 4 ve
5. kategorilere gore dilde daha fazla unsur oldugu ileri siiriilebilir. Keza asagidaki
“Tartisma ve Sonu¢” boliimiinde hatirlatildig {izere dilin agik kiime sozciik
bilgisi kategorisine déahil olan sifat sinifina yeni iiye kabul edilebilmesi a¢isindan
daha fazla esneklik oldugu sdylenebilir yani yeni sifatlar liretilerek ya da alinarak
bu alan siirekli genisler. Ote yandan kapali kiimeye giren zamirler, yeni iiye kabul
etmeyen ya da ¢ok sinirh kabul eden smiftadirlar. Elbette bu kategori farkliligi,
etkinlik sayisini etkileyebilir ama bu, bu kategorideki s6z varligi/dil yapist sinirl
olsa da bu unsurlarin yerine getirebilecekleri farkli islevlere gore etkinliklerin
cesitlendirilerek sayilarmin arttirilamayacagi seklinde yorumlanmamalidir.
Dolayisiyla 6rnegin 4 ve 5. kategorilerde de daha fazla etkinligin yer alabilecegi
sonucuna varilabilir.

Incelenen kitaplardan Tablo 1°deki bulgulari sekillendiren dogrudan
alintilara asagida yer verilmistir. Bubaglamda sayisal olarak 6ne ¢ikan kategorilere
iligkin 6rnekler verilmistir
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Fotograf 1
Ornek Etkinlik (MEB, 2024b, s. 33)

c. Defterinize masadaki kitap ve kalemi konugturdugunuz bir diyalog yazimiz. Diyalog
yazarken aga§idaki yénergeleri dikkate aliniz.

+ Kitap ve kalemi yazinizin ana karakteri olarak belirleyiniz.

+ Soz sanatlaryla ilgili 6grendiklerinizi hayal glicinizle birlesti- 4
rerek farkli bir yazi yazmaya caliginiz. '

+ Turkgenin dogru, guzel ve etkili kullanildig cimleler kurunuz.

+ Kendinize has diyaloglar yaziniz.

Yukaridaki 6rnek (Fotograf 1) 4. temadan alinmistir. Bu etkinlikte
ogrenciden bir diyalog yazma gorevi beklenmektedir. Bu diyalogu yazarken
Tiirkgenin dogru, giizel ve etkili kullanildigi climleler kurulmasma dikkat
edilmesi, diger gorev birlesenlerinin arasinda verilmektedir. Bu goérevin
“Tiirkgenin dogru, giizel ve etkili kullan1ldig1 ciimleler kurar.” kategorisinde yer
aldig1 degerlendirilmistir.

Kitapta bulanan baz etkinlikler tek basina birkag ITK ye (Islev Temelli
Dil Yapilar1/Soz Varligi Kategorisi) yoneliktir. Ornek olarak asagidaki etkinlik bu
kapsamda degerlendirilebilir.
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Fotograf 2
Ornek Etkinlik (MEB, 2024b: 134)

.| ETRINLIK 0. Asagida, metinden alinan bélimde isimleri, ismi niteleyen ve be-
g lirten kelimeleri, ismin yerini tutan kelimeleri ve fiilleri belirleye-

_— rek altini giziniz.

"Benim ispanagl begenmedigimi hemen anlayan annem anlatmaya basladi:
Ispanak ¢ok faydaliymis, icinde vitaminler varmig, bolca demir varmis, her giin
makarna yenir miymis, hep ayni seyleri yemek istiyormusum, boyle saglikli bes-
lenemezmisim ama bodyle olmazmis ki.. Haa, bu arada adimi séylemeyi unuttum
degil mi? Benim adim Tolga, yemek yemeyi sevmeyenlere kocaman bir merhaba.’

"Size Ui¢ hafta stire veriyorum. Ug hafta sonra hem herkesin sevdigi ve sev-
medigi yemekleri 6grenip nasil beslendigini anlayacagiz hem de bu yemeklerin
nereden ¢iktigini 6grenecegiz, tamam mi?’

Yukaridaki ikinci 6rnek (Fotograf 2) “Isim ve fiili ayirt eder.”, “Isimleri
cesitli Ozellikleri bakimindan niteleyen ve belirten s6z varligini/dil yapilarim
belirler.”, “Ismin yerine tercih edilen s6z varhgini ve islevlerini belirler.”
kategorileri kapsaminda ele alinabilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Asagidaki bulgular, arastirmanin islev temelli dil yapilar/s6z varlig
kategorilerindeki etkinlikleri taksonomik olarak incelemeye yonelik alt problemine
iligkin agiklamalar1 igermektedir. Buradaki iliskilere dair bulgular, oncelikle
grafiklerle sunularak daha sonra kitaptan alintilarla desteklenmistir. Bu kapsamda
grafiklerin icerdigi anlamlar, Grafik 2 lizerinden agiklanabilir. Buna gore grafikte
yine on yedi iglev temelli dil yapis1/s6z varlig1 kategorisini temsil eden alan s6z
konusudur. Sayet 2. temada o kategoride en az bir etkinlik varsa renkli bir gubugun
o kategorinin karsisinda belirdigi goriilmektedir. O kategoride bir etkinlik yoksa
kategorinin karsis1 bos kalmaktadir. Grafigin altindaki gdstergeler, her biri farkli
renkte kodlara sahiptir. Buna gore alt1 adet BS kodu, bilissel siire¢ boyutlarini,
dort adet B kodu ise bilgi tiirii boyutunu temsil etmektedir. Bu kodlara bitisik kisa
cizgiden sonra yazilan H (Hatirlama), A (Anlama), O (Olgusal), K (Kavramsal)
gibi kodlar ise biligsel siire¢ basamaklarini ve bilgi tiirlerini anlatmaktadir.
Bu grafikteki /. /TK iizerinden 6rnek vermek gerekirse temada bu kategoride
toplam 4 etkinlik vardir. Bu etkinlikler biligsel siire¢ basamaklar: bakimindan A
(Anlama), bilgi tiirii bakimindan ise K (Kavramsal) olarak belirlenmistir.
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Grafik 2
Tkinci Temadaki Islev Temelli Dil Yapilary/Séz Varig Etkinliklerinin Taksonomik Dagilum
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*ITK: islev temelli dil yapilan / s6z varhg kategorisi

Grafik 2’de goriildiigi iizere 2. temadaki etkinlikler biligsel siire¢
basamaklar1 baglaminda 6grencilerin daha ¢ok bilgiyi yorumlama ve kullanma
becerilerini kazandirmaya yonelik iken bu etkinliklerde bilgiyi analiz etme,
elestirme, bilgi iiretme becerilerinin ise nispeten ihmal edildigi soylenebilir. Ayrica
2. temada bilgi tiirleri baglaminda temel bilgileri ve bu bilgiler arasindaki iligkileri
kazandirmaya yonelik etkinlikler yer alirken bilginin nasil kullanilacagina ve
bilgiye nasil ulasilacagina iliskin etkinliklerin sinirli oldugu goriilmektedir.
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Fotograf 3
Ornek Etkinlik (MEB, 2024b: 88)

Q. Asagida verilen ciimlelerdeki alti gizili kelimeleri inceleyiniz. Bunlar
isim olup olmama agisindan gruplandirarak isim olanlari isaretleyiniz.

Atatiirk, Mehmet Akif Bey ile konuguyor. Duvardaki harita degismis.

Mehmet Akif, Atatiirk'U ziyaret ediyor. Kap! agildi ve asker iceri girdi.

Emin, sandalyede dikkatle onlari dinliyor. Perdeler toplanmis ve baglanmis.
Duvarin boyasi solmus. Ortada ahsap bir sehpa duruyor.
Pek gok sey konulmug masanin Uzerine. Odanin zemininde eski bir hali vard.

Yukaridaki iigiincii 6rnek (Fotograf 3), “Ismi ve fiili ayirt eder.”
kategorisinde, bilissel siire¢ boyutlarindan anlama basamaginda, bilgi tirii
bakimindan ise kavramsal boyutta degerlendirilmistir.

Grafik 3

Ugiincii Temadaki Islev Temelli Dil Yapilari/Séz Varhigi Etkinliklerinin Taksonomik
Dagilimi
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Grafik 3’te gorildigi lizere 3. temadaki etkinlikler, 2. temaya benzer
sekilde, bilissel siire¢ basamaklari baglaminda 6grencilerin daha ¢ok bilgiyi
anlama ve bilgiden yararlanma becerilerini kazandirmaya yonelik iken bu
etkinliklerin bir metnin alt mesajlarini irdeleme, bir metni belli 6l¢iitlere gore
degerlendirme ve O6zgiin metinler olusturma hususunda ise nispeten yetersiz
oldugu soylenebilir. Ayrica yine bilgi tiirleri baglaminda etkinliklerin 6grenciler
acisindan kendilerine 6zgli yazma stratejileri olusturma vb. hususlarda eksik
oldugu ifade edilebilir.

Fotograf 4
Ornek Etkinlik (MEB, 2024b, s. 144)

Asagidaki isim kartlarindan iigiini seginiz. Sectidiniz kartlarda yazil
olan isimleri tir 6zelligine uygun olarak kullandiginiz kisa bir konugsma
yaziniz.

- Konusmanizin amacini, konusunu, turina ve suresini belirleyiniz.

- Konusma seklinizi karsihkh konusma ya da s6zIt sunum seklinde belirleyiniz.
+ Konusmaniz igin kisa sureli bir n hazirlik yapiniz.

- Ani, gézlem ve deneyimlerinizden yararlanarak dogacglama bir

konusma yapiniz.

- Konusmanizi konu odagindan sapmadan sonlandiriniz.

- Konusmanizin sonunda yaptiginiz secimlerin uygun olup olmadigini
degerlendiriniz.

( kagit hayal { Boncuk [ cigek

koltuk | sevgi | Tekir | " kdpek

\ bilgisayar ,"I ofke \ Karabas J \ kalem
g N - N _

bere halilar \ ordu
canta arkadasglar siuru
kapi \ duygulczr‘/ orman

Yukaridaki dérdiincii érnek (Fotograf 4), “Ismi tiir 6zelliklerine uygun
kullanir.” kategorisinde, biligsel siire¢ basamaklarindan uygulama ve bilgi tiirti
boyutlarindan ise kavramsal kategoride degerlendirilmistir.
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Grafik 4

Dérdiincii Temadaki Islev Temelli Dil Yapilari/Séz Varhigi Etkinliklerinin
Taksonomik Dagilimi
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Grafik 4 incelendiginde 4. temada yer alan etkinliklerin daha ¢ok bilgiyi
aciklama, bilgiden faydalanma becerilerini 6n planda tuttugu; bilgiyi sorgulama,
bilginin niteligine karar verme ve 6zgiin bilgiler olusturma konusunda yetersiz
oldugu gozlenmektedir. Ayrica bilgi tiirleri baglaminda, 3. temaya benzer sekilde,
ogrencilerin kendilerine 6zgii okuma stratejileri olusturma vb. hususlarin ihmal
edildigi ifade edilebilir.
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Fotograf 5
Ornek Etkinlik (MEB, 2024b, s. 18)

Asagida verilen cumleleri inceleyiniz. Karsilastirilanlar ile karsilagtirma
y&niinl drnekteki gibi yazimiz.

Cumleler Karsilastinlanlar Kargilastirma Y&nu
Beni ondan cok seviyor. ben ve o sevmek

Nasrettin Hoca fikralarim
daha gok severim.

Cay icmeyi severim fakat
kahveden de vazgecemem.

Turkiye, geleneklerine en
bagh ulkelerdendir.

Ebru sanati yaptim ama
comlek yapmak daha eglenceli.

Sergide cini sanati, minyatar

kadar ilgi gérmedi.

Yukaridaki 6rnek (Fotograf 5), “Karsilastirma islevli s6z varligmi/dil
yapilarini belirler.” kategorisinde, biligsel siire¢ basamaklarindan anlama ve bilgi
tiirlerinden kavramsal boyutta degerlendirilmistir.

Grafik 5

Besinci Temadaki Islev Temelli Dil Yapilari/Soz Varhigi Etkinliklerinin Taksonomik
Dagilim
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Grafik 5 incelendiginde 5. temada yer alan etkinlikler, taksonominin alt
basamaklar1 olan anlama ve uygulama diizeyine yonelik iken iist basamaklar
olan ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarinin yeterince temsil
edilmedigi goriilmektedir. Ayrica bilgi tiirleri baglaminda taksonominin ilk iki
tiirii olan olgusal ve kavramsal bilgi tiirlerine 6nem verilirken diger iki tiire yani
islemsel ve iistbiligsel bilgi tiirlerinin ise ihmal edildigi gozlenmektedir.

Fotograf 6
Ornek Etkinlik (MEB, 2024b, s. 101)

0. "Bu Gbrev Bizim" bsluimiinde "Turk kiltiirinde komguluk® ile ilgili
yaptidiniz aragtirmadan edindiginiz bilgileri kullanarak agadi-
————  daki yénergeler dogrultusunda konugma yapiniz.
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|+ Konusmanizda yabanci dillerden alinan ve dilimizde heniiz yaygin- o
lagmanmig kelimelerin yerine Turkgelerini kullanmaya dzen gosteriniz. ‘*‘.

="

‘ * Kenugmanizin sonunda anlagimayan kisimlan agikliga kavugturmak lzere
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Yukaridaki ornek (Fotograf 6), “Tirkcenin dogru, giizel ve etkili
kullanildig1 ciimleler kurar.” kategorisinde, biligsel siire¢ basamaklarindan
uygulama ve bilgi tiirlerinden ise olgusal boyutta degerlendirilmistir.
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Grafik 6

Altinct Temadaki Islev Temelli Dil Yapilari/Séz Varligi Etkinliklerinin Taksonomik
Dagilimi
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Grafik 6 incelendiginde 6. temada yer alan etkinliklerin, diger dort
temaya benzer sekilde, bilginin giinliik yasamdan 6rneklendirilmesi ve problem
durumlarinda kullanilmasi gibi becerileri 6n planda tuttugu goriilmektedir. Ayrica
yine bilgi tiirleri baglaminda 6grenme stratejilerini planlama vb. hususlarda eksik
oldugu sdylenebilir.
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raf 7

Ornek Etkinlik (MEB, 2024b, s. 101)

! ETRINLIK . Okududunuz "Haydi Dogu Yiiriiyiisiine!" adli metinden bir ismi nitele-
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Iki béliimden olusup a béliimii bilissel siire¢ basamaklarindan anlama ve

bilgi tiirlerinden olgusal boyutta, b bolimii ise uygulama basamagi ile olgusal
boyutunda degerlendirilen yukaridaki ornekte (Fotograf 7) yer alan etkinligin
ilk kisminm “Isimleri cesitli dzellikleri bakimindan niteleyen ve belirten sz
varhginy/dil yapilarini belirler.” kategorisine; ikinci kisminin ise “Isimleri gesitli
ozellikleri bakimindan niteleyen ve belirten s6z varligini/dil yapilarini kullanir.”
kategorisine dahil oldugu belirlenmistir.

Grafik 7

Toplam Bes Temadaki Islev Temelli Dil Yapilari/Séz Varligi Etkinliklerinin
Taksonomik Dagilimi
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Grafik 7°de goriildiigii tizere kitapta yer alan bes temaya yonelik
etkinlikler daha cok bilginin yorumlanmasi, aciklanmasi ve kullanilmasina
yoneliktir. Bilginin sorgulanmasi, elestirel bir gozle incelenmesi ve 6zgiin tirlinler
ortaya konulmasi hususlarinda ise etkinliklerin yetersiz oldugu tespit edilmistir.
Ayrica bilgi tiirleri baglaminda ise temel bilgiler ve bu bilgiler arasi iliskileri
yansitan etkinlikler 6n planda tutulurken 6grencilerin kendi ¢alisma stratejilerini
planlamalarina ve belirlemelerine, kisacas1i 0grenmeyi Ogrenmelerine katki
saglayacak etkinliklere ise gerekli 6nemin verilmedigi belirlenmistir.

Tartisma ve Sonug
5. sinif Tiirkge ders kitabindaki (MEB, 2024b) etkinlikleri islev temelli
dil yapilari/séz varligi kapsaminda, giincellenmis Bloom taksonomisine gore
incelemeyi amaclayan bu ¢aligmada baglica su sonuclara ulasilmstir.

Kitabin incelenen biitiin temalarindaki etkinlikler, islev temelli dil yapilari/
s0z varlig1 kategorilerinin tamami goéz Oniinde bulundurularak ele alindiginda
oncelikle bu kategoriler bakimindan genel olarak dengeli bir dagilim olmadig:
sOylenebilir. Bu konuda bazi kategoriler daha fazla 6ne ¢ikabilirken bazilarina
iliskin etkinliklerin ¢ok az sayida kaldig1 goriilmektedir. Ornek olarak “Ismin
yerine kullanilan séz varligint anlatimi1 zenginlestirecek sekilde islevine uygun
olarak kullanir.” kategorisinde biitiin kitapta bir etkinlik oldugu saptanmistir. Bu
durum, ders kitabinin etkinliklerinin hazirlanmasi bakimindan bir sistemin takip
edilmemis olabilecegini akla getirebilir. Karagol ve Tarakc1 (2019) da inceledikleri
Tiirkge ders kitaplarinda s6z varligi 6gretimi baglaminda bir sistem olmadigini ileri
siirmektedirler. Ne var ki kategori niteliginin de nispeten bu sonucu dogurdugu goz
oniinde bulundurulabilir. Oyle ki anilan kategoride dogal olarak dilde daha sinirh
bir séz varligindan séz edilebilecekken drnek olarak “Isimleri cesitli 6zellikleri
bakimindan niteleyen ve belirten s6z varligi/dil yapilar1” kategorisinde daha fazla
dil 6gesi olmas1 beklenebilir. Bulgular bolimiinde de deginildigi {lizere dilde
acik ve kapali kiime sozciik bilgisinden soz edilebilir (Ulper, 2023). Buna gore
geleneksel olarak sifat seklinde adlandirilan sozciikler agik kiimede yer alip daha
genis bir alan sunarken zamir olarak adlandirilanlar daha sinirl bir alana sahiptir.
Elbette bu durum, sozciiklerin ve yapilarin farkli islevleri gozetilerek etkinliklerin
cesitlendirilip sayilarinin arttirilamayacagi seklinde yorumlanmamalidir. Sonug
olarak “Ismin yerine kullamlan s6z varligmi anlatimi zenginlestirecek sekilde
islevine uygun olarak kullanir.” gibi kategorilerde de daha fazla ve daha cesitli
etkinlige yer verilmesi gerektigi ileri siiriilebilir.

738



MILL] EGITIM e Cilt: 54 @ Ozel Say1/2025 e Sayt: 1, (709-758)

Aydin ve digerlerinin (2024) calismalarinda Tiirkge Ogretmenlerinin
dil bilgisi 6gretiminde karsilastiklar1 baslica sorunlardan birinin dil bilgisi
konularmin soyut yapist ile hedef kitlenin dogasina iligskin goriislere dayali oldugu
belirlenmistir. Dolayisiyla dil yapilar ile ilgili 6ne ¢ikan konulardan biri, bu
soyutluk ve hedef kitle gozetilerek bu yapilarin dengeli dagitilmasina iliskindir.
Ornek olarak Mete (2017), dgretmenlerle yaptigi calismasinda katilimcilarin
yarisindan fazlasinin dil bilgisi konularmin smif diizeylerine dagilimim
dengeli bulmadiklarini ortaya koymustur. Bu yiizdelikte bulunan 6gretmenlerin
onemli bir boliimii de 5. siif dil bilgisi konularinin az oldugunu bildirmistir.
Goriildigii iizere dil bilgisi konularinin farkli sinif seviyeleri arasinda ya da
bir sinif diizeyinin kendi i¢inde dengeli dagilimi, iizerinde durulmasi gereken
bir husustur. TDOP (2024a) bu bakimdan hangi islev temelli dil yapisi/soz
varliginin hangi sinif diizeylerine gore yer alacagini sarmal yaklagimi esas alarak
aciklamustir. Dolayistyla TDOP’nin bu sekilde bir denge gozettigi sdylenebilir.
Mevcut ¢aligmada incelenen ders kitab1 ise, TDOP’ye gore 5 ve 6. simf diizeyleri
icin hazirlanan iki smif diizeyinden birinin kitabi secilmis olmasi ve farkli
sinif seviyelerinden kitaplarin incelenmemis olmasina ragmen, kendi iginde
buradaki calismalarda anilan dengesiz dil yapisi/s6z varligr dagilimina 6rnek
teskil edebilecek bir diizenlenise sahiptir. Sonucta TDOP (2024a), islev temelli
dil yapilari/s6z varligina dair sinif diizeylerine gore bir ¢erceve sunmaktadir. Ne
var ki kitaplarin kendi i¢cinde de bu durumlarin gozetiliyor olmasi gerektigi ileri
stiriilebilir.

Islev temelli dil yapilari/soz varhigi kategorilerine iliskin toplam
etkinlikler bakimindan temalar karsilastirildiginda en azindan incelenen ilk dort
tema i¢in dengeli bir etkinlik dagilimindan soz edilebilir. Boylece kitap boyunca
ogrencilerin bu etkinliklerle siirekli karsilasma olanagi saglanmis olmaktadir.

Biligsel silire¢ boyutlart bakimindan biitiin etkinlikler ele alindiginda
uygulama ve anlama basamaklarmin 6ne ¢iktig1 anlasilmaktadir. Coziimleme
basamagima hitap eden hi¢ etkinlik olmamasinin yaninda degerlendirme ve
yaratma basamaklar1 i¢in ¢ok az sayida etkinlik oldugu goriilmektedir. Oryasin’in
(2021) calismasinda ulasilan sonuglarin 5. siif kitabindaki etkinliklerle ilgili
alt basamaklar igin benzer oldugu soylenebilir. Ust diizey basamaklarda ise
arastirmaci, mevcut calismada incelenen ders kitabina gore daha fazla etkinlik
tespit etmistir. Bu durum, 5. simif diizeyi i¢in hazirlanan iki farkli zamana ait
kitapta iist diizey becerilere odaklanan etkinliklerde son kitapta gerileme
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oldugu seklinde yorumlanabilir. Oryasin (2021), bitiin kitaplar i¢cin genel
olarak etkinliklerin biligsel siire¢ basamaklar1 bakimindan dengeli dagilmayip
iist diizey basamaklara odaklanan etkinlik sayisinin, mevcut ¢calismada oldugu
gibi, az oldugu sonucuna ulagsmigtir. Farkli sinif diizeyinde olsa da Eroglu ve
Sarar Kuzu’nun (2014) calismasinda mevcut ¢alismadakine benzer sonuglara
ulasiimistir. Ozer ve Ozkaya’nin (2020) bulgular da mevcut ¢alisma bulgularini
desteklemektedir. Aydin ve Aydin (2020), bunlart destekler nitelikte, Tiirkge
ders kitaplarinda Bloom taksonomisindeki iist diizey biligsel becerilere yonelik
etkinliklerin sayica yetersiz oldugunu belirtmektedirler. Ote yandan 5. sinf
Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin anlama ve uygulama basamaklarinda
yogunlastigini tespit eden Karagol ve Yesilyurt (2025), bu durumun 6grencilerin
temel kavrayis ve bilgi transferi becerilerinin gii¢lendirilmesini 6nceliklendiren
bir pedagojik tercihin sonucu olabilecegini ifade etmektedirler. Bununla birlikte
bu arastirmacilar da ders kitabinda daha iist diizey bilissel basamaklara hitap eden
etkinliklere yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Ulum ve Taskaya’nin
(2019) caligmalar1 ise zihinsel beceriler baglaminda ilkokul diizeyinde de alt
diizey basamaklarin iist diizey olanlara 6ncelendigini géstermektedir. Ulasilan bu
sonuclar ve alan yaziindaki goriiniim, programlar degisse de ders kitaplarinda
benzer sorunlarin devam ettigi seklinde yorumlanabilir. Nitekim Kansizoglu
ve Bekiroglu (2023) tarafindan yapilan meta sentez ¢alismasi, ders kitaplarinin
cesitli bakimlardan bunun gibi sorunlariin devam ettigini gostermektedir.

Dogrudan dil yapilari/séz varligi konusuna egilmese de genel bir
durum olarak bilissel beceri basamaklar1 bakimindan benzer sonuglara ulasan
caligmalardan da so6z edilebilir. Altun ve Yildiz’in (2023) galismasi bu kapsamda
anilabilir. Giiler ve Mert (2022), Tiirk¢e egitimi alaninda Bloom taksonomisi
kapsamindaki aragtirmalari inceledikleri c¢aligmalarinda, arastirmalarin ortak
bir sonucu olarak kitaplardaki etkinliklerin biligsel siire¢ basamaklarina uygun
hazirlanmadig1r bulgusunu iletmektedirler. Ayrica aragtirmalarda, ders kitabi
etkinliklerinin biligsel siire¢ basamaklarina dengeli dagitilmasi Onerisinin
bulundugunu eklemektedirler. Sonug¢ olarak mevcut ¢alismada biligsel siireg
basamaklar1 bakimindan ulagilan sonuglarin alan yazininda siiregelen tespitlerin
devam ettigini gosterdigi sdylenebilir. Oysa iist diizey diisiinme becerileri,
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak Metni’nde (2025)
ogrencilerden beklenen becerilerden biridir. Ust diizey diisiinme becerileri,
anilan metinde elestirel diisiinme, karar verme, problem ¢6zme becerileri olarak

740



MILL] EGITIM e Cilt: 54 @ Ozel Say1/2025 e Sayt: 1, (709-758)

belirlenmistir. Dolayistyla ders kitabinda yer alan etkinliklerin ¢dziimleme,
degerlendirme ve yaratma diizeylerine denk gelecek sekilde tasarlanmamasinin
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nde hedeflenen becerilere ulasilmasini da
olumsuz etkileyebilecegi diisiintilmektedir.

Bu arastirmada ulasilan sonuglar, incelenen ders kitabinin islev temelli
dil yapilari/soz varligi baglammda TDOP’nin (2024a) gereklerini tam anlamiyla
kargilayamadigi seklinde yorumlanabilir. Dil yapilarmma islev agisindan
yaklagmak, kalip bilgiler yerine ilkelerden hareketle bilgiyi insa ederek baglam
olusturmay1 gerekli kilar (Albayrak, 2022). Dolayisiyla {ist diizey bilissel
basamaklar bakimindan gerekli yeterliligi saglayamayan ders kitabi, boyle bir
insa siirecini olumsuz etkileyebilir. Tiirk¢e ders kitaplarinin yeterliligi baglaminda
Giiven ve Sert (2024), ortaokul Tiirkce ders kitaplarinin 6grenciyi etkin kilma ve
Ogrencinin zihinsel becerilerini kullanmasini saglama bakimindan yeterli oldugu
sonucuna ulagsalar da Mete’nin (2017) ¢alismasina katilip dil bilgisi 6gretiminde
sorun yasadiklarint belirten 6gretmenlerin 6nemli bir kismi, 6grenci hazir
bulunuslugunun ve etkinlik sayisinin yetersiz oldugunu vurgulamistir. Ayrica
caligma kitaplarindaki dil bilgisi etkinlikleri de basit olmalari, uygulamaya
dayali olmamalar1 gibi gerekgelerle dil bilgisi kazanimlarina ulasma bakimindan
yetersiz bulunmuslardir. Ekinci Celikpazu'nun (2015) calismasinda da benzer
sonuclar paylasilmistir.

Ulagilan sonuglarlailgili yapilabilecek yorumlardan biri, bazi kategorilerin
sonraki kategorilerin 6n kosulu olup olmadigina iliskindir. Bu baglamda s6zciik
tiirleri agisindan sozciikleri ikiye ayirmanin miimkiin olup isim kategorisindeki
sozciiklerin bagka sozciikleri niteleme ve belirtme, baska sozciiklerin yerini
tutma gibi islevleri yerine getirdigini vurgulayan Iscan’a (2007) gore isimler
iyice tanitildiktan sonra sz edilen niteleme, belirtme, yerine gecme gibi islevler
kavratilmalidir. Arslan ve Goger (2024) islev temelli dil bilgisi 6gretimi ile ilgili
eylem aragtirmalarinda 6. sinif diizeyindeki 6grencilerin 6zellikle ismi belirten
ve niteleyen s0z varlig1 unsurlarinin (sifatlarin) islevsel kullanimi ve 6gretimine
iligkin uygulamalara olumlu déniitler verdiklerini bildirmektedirler. Kitaptaki
genel goriiniime bakildiginda ise ismi ve fiili, ismin tiir 6zelliklerini ayirt etmeye,
ismi tiir ozelliklerine uygun kullanmaya odaklanan toplam on bir etkinligin
oldugu anlasilmaktadir. Bu etkinliklerin sayisinin arttirilmasinin yerinde olacagi
soylenebilir. Ote yandan Iscan’m (2007) belirttigi gibi niteleme, belirtme, yerine
gecme gibi islevlerin bu ayrimin {izerine kurulacag: diisiiniildiigiinde TDOPnin
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(2024a) yonlendirdigi lizere 2. temadan baslayan iglev temelli dil yapilari/s6z
varlig1 kategorileri arasinda bu ayrima odaklanan etkinliklerin 2 ve 3. temalarda
oncelenmesinin dogru bir yaklasim oldugu eklenebilir. Ne var ki bu etkinliklerin
biligsel siire¢ basamaklar1 bakimindan anlama, nispeten de uygulama ve bilgi
tiirli olarak ise kavramsal boyutunda toplandiklar1 goriilmektedir. Oysa sonraki
bir¢ok iglev temelli dil yapisi / s6z varligi kategorisinin temelini olusturacak
bu etkinliklerin hedefledigi kalicilig1 saglamasi icin daha iist diizeydeki biligsel
basamaklarda yer alacak etkinliklerle desteklenmesi gerektigi iddia edilebilir.
Ornek olarak soz edilen bu islev temelli dil yapilari/sdz varligi kategorilerinde
ogrencilerin 6grendiklerini ¢dziimlemelerine, elestirmelerine veya 6zgiin tirlinler
ortaya koymalarina iliskin etkinliklere daha fazla yer verilebilirdi. Bdylece
Ogrenilenlerin kalici becerilere doniistiiriilmesine katki saglanabilirdi. Keza
cozlimleme ve degerlendirme gibi diizeyler, dil bilgisi dogrulugu veya etkililigi
gibi bakimlardan climleleri ya da metinleri ¢oziimleyip degerlendirebilecekleri
iist diizey diisiinme becerilerini igine alir (Tuan & Hoai, 2023). Oyle ki dil
bilgisi 6gretiminde, dgrenilenlerin beceriye doniistiiriilmesi ilkedir (Erdem &
Celik, 2011). Ustelik bu etkinliklerin dncelikli hedefinin 6grencilerin iist diizey
diisiinme becerilerine katki saglamasi gerektigi iddia edilebilir. Bu sonuca
ulagsmak i¢in 6grenci hazir bulunuslugu géz ardi edilmemelidir. Bu kapsamda
sonraki kategorilerde yer alan etkinliklerde basarinin saglanmasi i¢in s6z edilen
kategorilerdeki etkinliklerin say1 ve nitelik bakimindan gelistirilmesi 6nerilebilir.

Bloom taksonomisi, Ogrencilerde iist diizey diisiinme becerilerini
destekleyecek ogretim etkinlikleri diizenlenmesi amaciyla genis 6l¢iide taninan
bir ¢ercevedir (Tuan & Hoai, 2023). Su durumda siiflama bakimindan daha {ist
diizey zihin becerilerine odaklanan etkinliklerin arttirilmasinda yarar oldugu
sOylenebilir. Nitekim Oryasin’a (2021) gore de Tiirkge ders kitab1 etkinlikleri,
Ogrencilerin list diizey diisiinme becerilerini gelistirecek bigimde diizenlenmelidir.

TDOP’deki (2024a) islev temelli dil yapilari/soz varligi kategorilerindeki
ifadeler incelendiginde bunlarin esasinda birer O6grenme c¢iktist seklinde
yazildiklar goriilmektedir. Ornek olarak “Isim ve fiili ayirt eder.” seklindeki
climlenin bir 6grenme ¢iktisina isaret ettigi anlasilmaktadir. Bu kapsamdaki diger
kategorilerin de ifadeleri incelendiginde bunlarin Bloom taksonomisi agisindan
daha c¢ok anlama ve uygulama basamaklarina denk diistiikleri anlasilmaktadir.
Mevcut calismanin bulgularina gore etkinliklerin anlama ve uygulama
basamaklarinda toplanmis olmasinin bu durumla iligkili oldugu diisiiniilebilir. Ne
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var ki TDOP (2024a) iginde, dil yapilarinin bir amag olarak algilanmasinin éniine
geeme diisiincesiyle bunlara iligkin ayrica 6grenme ¢iktilarina yer verilmedigi
ifade edilmistir. Yine de bu islev temelli dil yapilari/s6z varligi konularinin iist
diizey diislinme becerilerine gonderme yapacak sekilde yazilmasinin miimkiin
oldugu iddia edilebilir. Oyle ki dil bilgisi de iist diizey becerilere yonelik 6grenme
ciktilart ve bunlara bagl etkinliklerle daha kalici ve yararli olarak hayata
gecirilebilir (Eroglu & Sarar Kuzu, 2014). Ustelik TDOP (2024a) bircok yerde
iist diizey diistinme becerilerini vurgulamaktadir. Sonucta dil yapilarinin da bu
kapsamin disinda olmamasi diisiiniilmektedir.

Tiirkce 5. smif ders kitab1 (2024a) etkinliklerini islev temelli dil yapilari/
soz varlig1 kategorileri kapsaminda taksonomik olarak incelemeyi amaglayan
bu calismanin alan yazininda islev temelli dil yapilari/séz varligina yonelik
caligmalarin sinirhilig: diistiniildiigiinde alan yazini i¢in 6nemli olacagi ve bundan
sonraki ¢aligmalar igin de 6rnek niteligi tagiyacagi diisiiniilmektedir.

Ozetle bu ¢aligmada Tiirkge 5. siif ders kitabiyla ilgili (2024a) baslica
iki sonuca ulasildigi ifade edilebilir. Bunlardan birincisi, islev temelli dil yapilari/
soz varligina yonelik etkinliklerin bu kategorilere gdre nispeten dengeli bir
dagilim gostermedigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu kategorilere yonelik
etkinliklerin baz1 kategoriler i¢in sayica da yetersiz bulundugu sdylenebilir.

Ikinci temel sonug ise islev temelli dil yapilari/séz varlig1 kategorilerine
yonelik hazirlanmis olan etkinliklerin giincellenmis Bloom taksonomisinde yer
alan biligsel siire¢ bagmaklar1 bakimindan daha ziyade alt diizeylere yonelik
oldugu yoniindedir. Ayrica yine taksonominin bilgi tiirii boyutlar1 bakimindan
da islemsel ve iistbilissel bilgi tiirlerine yonelik etkinliklerin daha sinirli oldugu
sOylenebilir.

Oneriler
Program Tasarlayicilari icin Oneriler

*  Programlarda islev temelli dil yapilari/séz varligi konusunda “Dil Yapilar
ve S6z Varhginin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Kullanimina liskin Esaslar”
gibi basliklar altinda, 6gretmenleri ve ders kitab1 yazarlarim iist diizey biligsel
siireglere yonelik etkinlikler hazirlama konusunda daha detayli agiklamalar
sayesinde daha ayrintili bir kilavuzluk yapilabilir.
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Programlarda islev temelli dil yapilari/sdz varligi kategorilerinin 6grenme
ciktis1 formatinda ve 6zellikle kavrama ile uygulama diizeylerine gonderme
yapacak sekilde yazilmis olmasi, ders kitab1 yazarlarini daha st diizey
zihinsel becerileri kazandirmaya yonelik etkinlik tasarlama konusunda
sinirlandirabilir. Dolayistyla bu durumun Oniine gegmek icin kategoriler,
ogrenme ¢iktisi formatinda yazilmak yerine birer kategori ad1 olarak yazilarak
yazarlar agisindan daha fazla esneklik saglanabilir.

Uygulayicilar i¢in Oneriler

Tiirkge Ogretmenleri, ders kitabindaki etkinlikler disinda da islev temelli
dil yapilarina/séz varligina yonelik daha iist diizey biligsel siireclere hitap
eden etkinlikler tasarlayabilirler. Ornek olarak ismi ve fiili ayirt etmeye
odaklanan bir etkinlik, miinferit climlelerden isim olup olmama 6zelligine
gore gruplamanin yani sira, verilen bir metindeki isimlerin fiillerle iliskisini
coziimlemeye yonelik diizenlenebilir. Baska bir oneri olarak ise 6grencilerin
verilen bir metni, isimlerin ve fiillerin tiir 6zelliklerine uygun kullanimlari
bakimindan degerlendirmeleri istenebilir.

Ders Kitab1 Hazirlayanlar icin Oneriler
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Islev temelli dil yapis1/sdz varlig1 unsurlarindan 6grencilerin ciimle diizeyinin
iizerine ¢ikan 6zgiin tirlinler ortaya koyabilecekleri etkinlikler tasarlanabilir.
Ornek olarak birbirinden bagimsiz ciimleler kurdurmak yerine her ciimlenin
baglam icerisinde birbiriyle iliskili olacagi metin tiirleri olusturulmasi
istenebilir. Boylece dgrencilerin uygulama diizeyinin {izerine ¢ikma olanagi
elde edebilecekleri 6n gortilmektedir.

Az sayida etkinligin yer aldig1 kategorilerde hedeflenen becerinin kalici
olmasi i¢in bu kategorilere yonelik etkinliklerin sayisinin arttirilarak farkl
temalarda 6grencinin bu kategori ile tekrar karsilasmasina firsat verilebilir.

Islev temelli dil yapilar/sdéz varligi kategorilere yonelik etkinlikler
tasarlanirken biitlin temalar1 kapsayacak sekilde bir dagilim dikkate alinabilir.
Boylece yapilandirmaci yaklasima uygun olarak 6grencinin dnceki temalarda
ogrendigi bilgileri sonraki temalarda da pekistirmesine olanak saglanabilir.

Bazi islev temelli dil yapilari/s6z varligi kategorilerine yonelik etkinliklerin
tek bir bilgi tiirtine odaklandig1 anlasilmaktadir. Oysa bu kategoriye yonelik
diger bilgi tiirlerine odaklanan etkinlikler tasarlanabilir.
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Arastirmacilar i¢in Oneriler

* Bu calisma Bloom taksonomisindeki biligsel boyut ile simirlidir. Sonraki
arastirmalarda bu calismaya konu olan etkinlikler gibi egitim araglarinin
diger boyutlar bakimindan da incelenmesine odaklanilabilir.

» Tiirkge 5. sinif ders kitabindaki etkinliklerin incelendigi bu ¢alisma, dokiiman
incelemesi yontemiyle sinirlidir. Sonraki aragtirmalarda farkli veri toplama
yontemleri de ise kosulabilir. Ornek olarak Ogretmen, akademisyen vb.
paydaslardan konuyla ilgili goriisler alinabilir.

«  TDOP (2024a) kapsaminda hazirlanacak diger ders kitaplar da islev temelli
dil yapilar/séz varligi bakimindan incelenerek ¢esitli karsilagtirmalar
yapilabilir.

*  Aymi smf diizeyi ic¢in farkli zamanlarda hazirlanmis ders kitaplari
kargilagtirmali incelenerek st diizey bilissel becerilere odaklanma
bakimindan ders kitaplarindaki degisim ortaya konabilir.

Extended Summary
Introduction

Textbooks are the basic materials of language education (Pan & Chen,
2020). For this reason, it can be said that textbooks are educational tools that need
to undergo a sensitive preparation process that should be carefully followed. In
fact, qualified educational tools are needed for individuals equipped with high-
level thinking skills (Oryasin, 2021). In Tiirkiye, some criteria have been set for
the preparation of textbooks. Accordingly, the Ministry of National Education of
the Republic of Tiirkiye published the Regulation on Textbooks and Educational
Tools (2021). Furthermore, in the Middle School Turkish Language Curriculum
(2024a), more specifically, the features that the texts to be selected for Turkish
textbooks should have are included. Among these features, it is emphasized
that the texts to be selected for the books should be of a quality that will enrich
students’ vocabulary.

Vocabulary learning forms the basis of language acquisition, regardless
of whether it is a first, second, or foreign language (Decarrico, 2001). Therefore,
textbooks, which are at the center of Turkish mother tongue education, are
expected to adequately serve vocabulary learning both with their texts and
activities.
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Although functional grammar provides valuable materials to support
students’ language development, it is expected that teachers, policy makers, and
book publishers who remain in the traditional understanding of grammar will
resist adaptation to this new understanding (Derewianka & Jones, 2010). For
this reason, although the principles of how function-based language structures/
vocabulary will be included in the textbooks are set out in the SSTC (MeO,
2024a), it is important to see to what extent the current textbooks are in line with
these principles.

In addition to all these, the evaluation of function-based language
structures/vocabulary knowledge, which falls within the field of cognitive skills,
in terms of cognitive process skills and knowledge types, will be useful in terms
of presenting the views of the activities that are the subject of the study. It can
be said that a taxonomy for educational purposes is a framework consisting of
classifying statements about what is expected from the student at the end of the
education (Krathwohl, 2002). As it is known, the classification developed by
Bloom to serve this purpose was later updated.

It is meaningful to examine the activities of the Grade 5 Turkish Textbook
(2024b) prepared within the scope of the Century of Tiirkiye Education Model
in terms of Bloom’s classification within the scope of function-based language
structures/vocabulary. In addition, considering that the textbooks prepared only
for the 5th-grade within the scope of the Turkish Century Education Model in the
2024-2025 academic year will be prepared for other grade levels in the following
years, it is expected that this study will contribute to the book preparation
processes.

Methodology

This research was conducted using a document analysis approach within
the scope of qualitative research designs. Document analysis is a method based
on the systematic collection, review, questioning, and analysis of documents that
will be used as a data set in the research (Ozkan, 2021). This method is preferred
for systematically analyzing the content of written documents (Wach & Ward,
2013). One of the significant advantages of studies conducted using this method
is the ease of access to publicly available documents (Bowen, 2009). In practice,
the process begins with identifying the documents to be examined within the
scope of the study (Morgan, 2022). In this context, this study also accessed the
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Ministry of National Education’s publicly available Sth-grade Turkish Textbook
(2024b) as a written document and examined the activities included in the book.

Findings

At the end of the study, the following results were reached: A holistic
view of the function-based language structures/vocabulary categories reveals that
there is a relatively balanced distribution of activities among the themes of the
book. When these categories were evaluated separately, it was determined that
the activities related to these categories were not distributed evenly among the
themes; activities related to some categories were gathered in certain themes,
while activities related to others were very few. In addition, it was understood
that the activities analyzed were mostly gathered in understand and apply steps
in terms of cognitive process dimensions, and in conceptual and factual types in
terms of knowledge types.

Discussions, Conclusions, and Recommendations

One of the comments that can be made about the results obtained is whether
or not some of the categories are prerequisites for the following categories. In
this context, according to Iscan (2007), who emphasizes that it is possible to
divide words into two categories in terms of word types and that the words in
the noun domain fulfill functions such as qualifying and specifying other words
and substituting other words, the functions such as qualifying, specifying, and
substituting should be comprehended after the nouns are thoroughly introduced.
Arslan and Goger (2024), in their action research on function-based grammar
teaching, reported that 6th grade students gave positive feedback to the practices
related to the functional use and teaching of vocabulary elements (adjectives)
that specify and qualify nouns. Looking at the general appearance of the book, it
is understood that there are a total of 11 activities focusing on distinguishing the
noun and verb, the type features of the noun, and using the noun in accordance
with its type features. It can be said that it would be appropriate to increase the
number of these activities. On the other hand, considering that functions such as
qualification, specification, and substitution will be built on this distinction as
stated by Iscan (2007), it can be added that prioritizing the activities focusing
on this distinction among the function-based language structures/vocabulary
divisions starting from the 2nd theme in the 2nd and 3rd themes is the right
approach as directed by the TLC (MoE, 2024a). However, it is seen that these
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activities are gathered in the understand dimension in terms of cognitive process
steps, relatively in the apply dimension, and in the conceptual dimension in terms
of knowledge type. However, it can be argued that these activities, which will
form the basis of many subsequent function-based language structures/vocabulary
categories, should be supported with activities that will take place at higher
cognitive levels in order to provide the permanence they aim for. For example, in
these function-based language structures/vocabulary categories, activities related
to students’ self-correction by applying what they have learned could have been
included more. This would have contributed to transforming what was learned
into permanent skills. Likewise, levels such as analyzing and evaluating involve
higher-order thinking skills where students can analyze and evaluate sentences or
texts in terms of grammatical accuracy or effectiveness (Tuan & Hoai, 2023). In
fact, the principle of grammar teaching is to transform what is learned into skills
(Erdem & Celik, 2011). Moreover, it can be claimed that the primary goal of
these activities should contribute to students’ higher order thinking skills. In order
to achieve this result, student readiness should not be ignored. In this context, in
order to ensure success in the activities in the next levels, it can be suggested to
improve the number and quality of the activities in the aforementioned levels.

In the activities focusing on language structures/vocabulary elements
with functions such as comparison, similarity, summarization, etc., as a general
tendency, these elements are found in the texts, and are asked to write sentence-
level examples. In this respect, it is understood that the activities in this scope
focus on lower level taxonomic skills. However, activities can be designed in
which students can produce original products that go above the sentence level
from these language structure/vocabulary elements. For example, instead of
having students construct independent sentences, they may be asked to create
text types in which each sentence is related to each other in context. Thus, it is
foreseen that students will have the opportunity to rise above the applied level.
As a matter of fact, the Middle School Turkish Language Curriculum (MoNE,
2024a), to which the book is linked, also expects students to develop high-level
skills such as writing original stories.

This study is limited to the activities in the Turkish 5th grade textbook
using the document analysis method. In future studies, different data collection
methods can be utilized. For example, opinions from stakeholders such as
teachers, academicians, etc., can be taken on the subject.
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Yazar Katkilari: Bu makaleye yazarlar esit oranda katki saglamistir.

Cikar Catismasi: Yazarlar, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar gatigmasi
olmadigini beyan etmektedirler.

Etik Beyami: Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma
ve Yaym Etigi Yonergesi’nde belirtilen kurallara uyuldugunu ve
bilimsel arastirma ve yayin etigine aykir1 eylemlere dayali hi¢bir islem
yapmadigimizi beyan ederiz. Ayni zamanda tiim yazarlarin ¢alismaya
katkida bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasinin
bulunmadigin, tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarlarina
ait oldugunu beyan ederiz.

Etik Kurul Izni: Dokiiman incelemesine dayali bu arastirmada, etik kurul izni
gerektirecek bir yontem kullanilmadigi i¢in etik kurul izni alinmamustir.

Finansman: Bu arastirma herhangi bir fon almamistir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayimlanan ¢aligsmalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisansi ile lisanslanmistir.

Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu caligma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep iizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardim icin Yapay Zeka Kullamimi: Bu ¢alismanin yiiriitiilmesinde ve
raporlastirilmasinda yapay zekadan yararlanilmamistir.
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