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OZET

Bu ¢alismanin amaci; ilkégretim 2, 3, 4 ve 5. siifa devam eden dgrencilerin
algiladiklar1 ana-baba tutumlarinin, okumaya yonelik tutumlarina ve Tiirk¢e dersi

akademik basarilarina olan etkilerini arasgtirmaktir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 Egitim-Ogretim yili Istanbul ilinde
ikisi devlet biri 6zel olmak tizere ii¢ ilkogretim okuluna (bir alt, bir orta ve bir {ist
sosyoekonomik diizeyde) devam eden 569 ogrenci olusturmustur. Arastirmada
orneklem grubuna; “Ana-Baba Tutumunu Degerlendirme Olgegi”, “Ilkdgretim
Okuma Tutum Olgegi”, “Kisisel Bilgi Formu” uygulanmistir. Ayrica dgrencilerin
Tiirkce dersi akademik basar1 diizeylerini belirlemek i¢in 2011- 2012 Egitim-

Ogretim Y1l I. Dénem Tiirkge Dersi Not Cizelgeleri kullanilmustir.

Nicel olarak yapilan bu g¢alismanin veri analizleri sirasinda SPSS-15.0 paket
programindan yararlanilmistir. Bu g¢alisma sirasinda “t — Testi” “tek yonlii varyans
analizi” (ANOVA) ve “korelasyon ” kullanilmistir.

Arastirmanin sonucunda; cinsiyet faktoriiniin algilanan baba tutumlar
tizerinde etkisi bulunurken, algilanan anne tutumlar: tizerinde etkisinin bulunmadig:
anlasilmistir.  Ogrencilerin smif seviyesi, ailenin gelir diizeyi ve egitim seviyesinin
de algilanan ana-baba tutumlar1 agisindan bazi farkliliklar olusturdugu belirlenmistir.
Okuma tutumu ile akademik basar1 tizerinde ana-baba tutumlarinin etkili oldugu ve
ailenin gelir durumunun, egitim seviyesinin ayrica 6grencilerin sinif seviyelerinin de

baz1 farkliliklara neden oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ana-baba tutumlari, okuma tutumu, akademik basari




ABSTRACT

The aim of this study is to research the effects of parent attitudes perceived by
1%, 2" 3 4™ and 5™ grade students on their attitude towards reading and their

Turkish lesson academic success.

The working group of the study is constituted by 569 students who study at
three primary schools, two are public and one is private school, (one is low, one is
middle and one is upper socio-economic status) in Istanbul in 2011-2012 academic
year. ‘“Parent Attitude Scale”, “Elementary Reading Attitude Survey” and
“Individual Information Form” were applied to the working group. Besides, 2011-
2012 Academic Year 1% Term Turkish Lesson Academic Record were used in order

to determine the academic success level of the students in Turkish lesson.

SPSS-15.0 package program was used during the data analysis of this
quantitative study. ‘¢ test’, ‘one way variance analysis’ (ANOVA) and “correlation”

were used.

In consequence of the study, it is understood that gender factor has an effect
on perceived father attitudes while it does not have an effect on perceived mother
attitudes. Grade level of the students, family’s level of income and education level
are also determined to cause some differences in terms of perceived mother-father
attitudes. It is also found that parent attitudes have effect on the reading attitudes and
academic success of the students participated in the research and family’s level of

income, education level and students’ grade levels cause some differences as well.

Key Words: Parent attitudes, reading attitude, academic success
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde problem durumu agiklanmis, problem ve alt problem climlelerine
yer verilmistir. Ayn1 zamanda arastirmanin amaci ve onemi agiklanmis, varsayimlar,

sayiltilar ve sinirliliklar belirtilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Anne ve babalar dogdugu andan itibaren ¢ocuklarini bilmedikleri diinyaya
karst1 koruyup kollayan, onlara hayati Ogreten, en oOzel olmakla birlikte ilk
ogreticilerdir. Cocukluk ve ergenlik yillarinda bireyin i¢inde bulundugu ailenin
yetistirici tutum ve davraniglart bireyin psikososyal gelisimini 6nemli derecede
etkilemektedir. ~ Anne ve babalar cocuklarin sosyallesmesinde tek kaynak

olmamasina ragmen en onemli faktor olarak kabul edilmektedir.

Duygu, diisiince ve davranig bilesenlerinden olusan, sonradan kazanilan ve
degisebilen (Inceoglu, 2011; Morgan, 2011) tutumlar iizerine yapilan calismalar,
egitim ve sosyal psikoloji arastirmalari igerisinde gitgide artis gostermektedir.
Dogumdan bulug c¢agina kadar biiylik bir c¢ogunlugu ana-babalar tarafindan
sekillenen tutumlarin, yasin ilerlemesiyle iizerindeki ana-baba etkisi azalmaya

baslamakta, ergenlik donemiyle birlikte diger sosyal faktorlerin etkisi artmaktadir.



12-30 yas aras1 son seklini alan tutumlarin degisim orani da azalmaktadir (Morgan,

2011).

Anne ve babalarin kendi ebeveynlerinin ¢ocuk yetistirme yontemlerine asina
olmalari, ¢ocuklarimi yetistirirken ¢ogu zaman iizerinde fazla diisiinmeden onlarin
yaptiklarin1 yapmaya meyilli hale getirmektedir. Bazi bireyler anne ve babalarinin
disiplin tekniklerinin yanlis olduguna ve onlar gibi davranmamaya karar verse de
olusan bu dongiiniin kirilmasi egitimle gerceklesmektedir. Cocuk gelisimi dersleri,
ana- baba okullar, ¢esitli kitaplar bu egitimlere drnek olabilecek bazi faaliyetlerdir.
Ana-baba olmak icin iyi bir donanima sahip olmayan ebeveynlerin yetistirdikleri
cocuklarin uyum problemleri ile karsi karsiya kalacagi ve insanlara zarari

dokunacag gitgide daha fazla ortaya ¢ikmaktadir (Gander ve Gardiner; 2010).

Cocuklarin kisilik geliminde en biiyilik katkiy1 yapan anne ve babalarin yani
sira iginde bulunulan, toplumun beklentileri, deger yargilari, gelenek ve gorenekleri
de bireyi yetistirirken géz onlinde bulundurulan faktoérlerdir. Ayrica sosyoekonomik
diizey, cinsiyet, anne babanin yasi, sahip olunan ¢ocuk sayist gibi baz1 demografik
ozellikler de anne baba tutumunun seyrini degistiren etmenlerdir. Cocuklarin olumlu
kisilik 6zelliklerine sahip olmasi i¢in tutarli ve olumlu tutumlara sahip anne ve

babalar tarafindan yetistirilmeleri gerekmektedir.

Anne baba tutumlarinin 6nde gelen tanimlayicis1 Baumrind (1966) otoriter,
demokratik ve izin verici olmak {izere ii¢ model tanimlamistir. Demokratik
ebeveynler ¢ocuklarindan olgun davranis beklemelerinin yani sira gerekli goriilen
kurallara uyma noktasinda hassastirlar. Sicak, sabirli ve duyarli olan ebeveynlerin

bir diger ozelligi de aile ic¢i alinacak kararlarda ¢ocuklarinin goriiglerine onem



vermeleridir. Koyulan kurallara kosulsuz uyulmasini ve itaat edilmesini isteyen
otoriter ebeveynler ise cocuklariyla pek fazla goriis aligverisinde bulunmamakla
birlikte istenmeyen durumlar karsisinda ceza uygulamas1 yapmaktadirlar. izin verici
tutuma sahip ebeveynler ise ¢ok fazla ozgirliik verdikleri g¢ocuklarmi kontrol

etmezler ve sinirsiz hosgorii ile davranmaktadirlar.

Anne baba tutumlar1 ¢ocuklarin kisilik 6zellikleri yani sira i¢inde bulundugu
topluma uyum saglamasi ve kendine giivenen, basarili bireyler olmalar1 noktasinda
da biiylik 6nem tagimaktadir. Bu anlamda sosyal psikoloji alaninda ebeveyn
tutumlart ve etkilerinin lizerine birgok aragtirma yapilmis ve farklt bakis agilari
gelistirilmistir. Anne baba tutumlarinin ¢ocuklarin akademik basarilari tizerine olan
etkileri de (Celenk, 2003; Nimsi, 2006; Kaya, Bozaslan ve Geng; 2012) yapilan
aragtirmalar arasindadir.  Ailenin egitim hatalari, benimsedikleri tutum ve
davraniglardaki kararsizlik, egitime bakis acisindaki farkliliklar basariyr olumsuz
yonde etkilemektedir. Bunlarin yani sira ev ortamindaki huzursuzluk, ¢ocugun

tanimadan yetistirilmesi de basarisizliga yol acan durumlar arasindandir ( Razon,

1987).

Akademik basari ile zeka arasindaki pozitif iliskinin kabul gérmesinin yanm
sira, akademik basariy1 etkileyen zihinsel olmayan ¢evre, aile, okul, sosyoekonomik
durum gibi bircok faktorle iligkili oldugu one siiriilmektedir. Yapilan arastirmalar
akademik basari ile duygusal zeka (Adigiizel, 2011; Kavcar, 2011), sosyoekonomik
degiskenler ve okulun egitim kaynaklar1 (Unal, 2001; Savasci, 2010;), devamsizlik
sorunu (Altinkurt, 2008), farkli 6grenme yaklasim ve yontemleri (Yiicel, 2011;
Arisoy, 2011; Toksoy, 2009; Aydede, 2006; Kasarci, 2013; Moralar, 2012), giindelik

sikintilar (Yildirim, 2006) arasinda manidar iliski oldugunu gostermektedir.



Arastirmada ele alinan bir diger konu da okuma tutumudur. Objelere karsi
beslenen olumlu tutum (ilgi); diger pek ¢ok alanda oldugu gibi okuma alaninda da,
bireylerin davranislarini belirleyen en 6nemli faktorlerden biridir (Dokmen, 1994).
Tutumun ii¢ boyutu okuma agisindan diisiintildiigiinde, bireyin okuma esnasinda
hissettigi heyecan ve ya begeni duyussal bileseni; okumay1 gerekli ve cazip kilan
inan¢ ve diisiinceler bilissel bileseni; uygun sartlar olustugunda okuma eyleminin
yapilmasi ya da yapilmamasi durumu ise davramgsal bileseni olusturmaktadir (Ozbay
ve Uyar; 2009). Tutumlar, kendisi gozlenemeyen fakat gozlenebilen davranislar
meydana getirdigi varsayilan egilimlerdir. Bir egilimin tutum olarak kabul gérmesi
icin ise asgari sart bilissel degerlendirme olsa da yerlesik tutumlarin ¢ogu duygusal
ve davranigsa yonelik o6geleri de icermektedir (Kagitcibasi, 2012). Okumanin da
tutum olarak yer etmesi i¢in oncelikle onu gerekli hissettirecek inang ve diislincelere
sahip olunmasi, ihtiya¢c haline gelmesi gerekmektedir. Bireylerin de okumaya
yonelik tutumlarmin giliclii olmast okuma davranisinin gergeklesmesi olasiligini

arttiracaktir.

Alanyazin tarandiginda okuma tutumu ve egitim lizerindeki yansimalar1 sik¢a
karsimiza ¢ikmaktadir. Yapilan arastirmalarda okuma tutumu ile okuma aligkanlig
(Suna, 2006; Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008; Bagci, 2010; Balci, 2009), Tiirkge dersi
akademik basarisi (Sallabas, 2008; Balci, 2009; Bagci, 2010; Bas ve Sahin, 2012),
okudugunu anlama (Kovacioglu, 2006; Sallabas, 2008; Aydogan, 2008;), elestirel

okuma becerisi (Unal, 2006) arasinda manidar iliskiler tespit edilmistir.

Gerek ana-baba tutumlart gerek okumaya yonelik tutum gerekse akademik
basar1 iizerine yapilan arastirmalarin birgogunun ilkdgretim II. Kademe ve tiniversite

diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir (Gengdz, 2005; Musaagaoglu-Giire, 2005;



Sezer, 2010; Yiicel, 2011; Savas¢1, 2010; Moralar, 2012; Serefli, 2003; Balc1, 2009;
Bozpolat, 2010). Ozellikle okuma becerisinin kazanildigs, istek ve aliskanlik haline
dontstiigii  ilkogretimin 1lk yillarinda, bu ii¢ konuyu bir arada sentezleyen
arastirmanin daha once calisilmamis olmasinin hissettirdigi eksiklik arastirmamizin
yapilmasina sebep teskil etmistir. Ayrica arastirmanin 2, 3, 4 ve 5. siif 6grencileri
ile onlarin algilarina dayanarak yapilmis olmasi simif degiskeninin incelenmesi

bakimindan daha 6nceki ¢alismalara bakarak 6nem arz etmektedir.

1.2. PROBLEM CUMLESI

[Ikogretim 2, 3, 4 ve 5. siif dgrencilerinin algiladiklar1 ana-baba tutumlarinim
ogrencilerin okuma tutumlari ve Tiirkge dersi akademik basarilari iizerine etkisi

nelerdir?

1.3. ALT PROBLEMLER

1. lQlkdgretim dgrencilerinin algiladiklar ana-baba tutumlari nasildir?

2. Algilanan ana-baba tutumlar1 &grencilerin cinsiyet, siif seviyesi, ailelerin
gelir diizeyi ve egitim seviyesine gore farklilik géstermekte midir?

3. Ilkdgretim dgrencilerinin sahip olduklar1 okuma tutum diizeyleri nasildir?

4. Tlkdgretim ogrencilerinin sahip olduklari okuma tutumu puan ortalamalari
ogrencilerin cinsiyet, sinif seviyesi, ailelerin gelir diizeyi ve egitim seviyesine

gore farklilik gostermekte midir?



5. Ilkogretim dgrencilerinin sahip olduklari okuma tutumu puan ortalamalari
Ogrencilerin algiladiklar1 ana-baba tutumlarma gore farklilik gostermekte
midir?

6. Ilkogretim ogrencilerinin Tiirkge dersi akademik basar1 not ortalamalar
Ogrencilerin cinsiyet, siif seviyesi, ailelerin gelir dlizeyi ve egitim seviyesine
gore gore farklilik gostermekte midir?

7. 1lkdgretim oOgrencilerinin Tiirkce dersi akademik basar1 not ortalamalari
Ogrencilerin algiladiklar1 ana-baba tutumlarma gore farklilik gostermekte
midir?

8. l1lkdgretim dgrencilerinin Tiirkce dersi akademik basari not ortalamalar: ile

okuma tutumu puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.4. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu arastirmanin temel amaci; lkdgretim 2, 3, 4 ve 5. smuf dgrencilerinin
algiladiklar1 ana-baba tutumlarmin, okumaya yonelik tutum ve Tirk¢e dersi
akademik basar1 iizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Ayrica ana-baba tutumlari,
okuma tutumu ve akademik basarinin cinsiyet, sinif diizeyi, Sosyo-ekonomik diizey
ve ana-babanin egitim diizeyi acisindan incelenmesi de ¢alismanin amaclari
arasindadir.

Arastirma, ilkogretim okullarinda o6grenim goéren 2, 3, 4 ve 5. Smmf
ogrencilerinin algiladiklar1 ana-baba tutumlarinin okumaya yonelik tutumlari ve
Tiirkce dersinde nasil bir basar1 sagladigini ortaya koymak bakimindan stratejiler
belirlemede biiyiik bir 6neme sahiptir. Arastirmada algilanan ana-baba tutumlarinin,

okumaya yonelik tutum ve akademik basar1 degiskenleri iizerine etkisi, okuma



tutumunun akademik bagar1 ile aralarinda olan iliskinin tespit edilmesi, ilkogretim
Tirkge dersine ve bu yonde ileride gelistirilecek olan Tiirkce dersi 6gretim
programlarina ve ailelere tutum ve davranislari noktasinda yol gostermesi,

beklenmektedir.

1.5. VARSAYIMLAR

1. Bu arastirmada kullanilacak 6l¢eklerin dlgtiikleri 6zellikler bakimindan gegerli ve
giivenilir olduklari,
2. Arastirmanin c¢aligma grubunu olusturan Ogrencilerin aragtirmada kullanilan

testlere verdikleri cevaplarin samimi oldugu varsayilmustir.

1.6. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma Istanbul ili Arnavutkoy, Bakirkdy ve Fatih ilgelerinden segilen ii¢
ilkdgretim okulunun 2, 3, 4 ve 5. siif 6grencileri ile sinirhdir.

2. Arastirma 2011-2012 Egitim-Ogretim yil1 ile sinirhdir.

3. Bulgular 6grencilerin 6lgme araglarina verdikleri bilgilerle sinirlidir.

4. Arastirmada Ogrencilerin algiladiklar1 ana-baba tutumlar1 sadece “Demokratik”

ve “Otoriter” a¢idan incelenmis ve sinirlandirilmistir.

1.7. TANIMLAR

1.7.1. Akademik Okuma: Belli bir amaca yonelik bilgi ve basari hedefli yapilan

okumadir.



1.7.2. Ana-Baba Tutumu: Anne ve babalarin gocuklarini yetistirirken, ¢ocuklarina

kars1 takindiklar1 olumlu veya olumsuz tavirlarin biitiiniidiir.

1.7.3. Ana-Baba Tutumunu Degerlendirme Olcegi: Anne ve babanin ¢ocuklarma
gosterdikleri davraniglarin, ¢ocuklar tarafindan belirlendigi, otoriter ve demokratik
olarak yorumlandigi 6lgektir.

1.7.4. Basarr: Bir takim bilgi ve beceri edinmeyi gerektiren konularda kisinin
istenilen diizeyde bir yeterlilik gostermesidir (Oguzkan, 1981°den Akt. Aciyan,
2008).

1.7.5. Demokratik Tutum: Aile fertlerinin egemenligine dayanan, bireylerine
destek olmayr Ongéren, giiven verici ve demokrasiye en uygun olan ebeveyn
tutumudur.

1.7.6. Keyfi Okuma: Okurun kendi istek ve ilgisine bagli olarak, eglenmek amagh
yaptig1 serbest okumadir.

1.7.7. Okuma: “On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda

gerceklestirilen anlam kurma siirecidir” (Akyol, 2008:1)

1.7.8. Otoriter Tutum: Anne ve ya babanin, emretme ve yaptirma giicline sahip

olarak ailesine hiikmettigi ebeveyn tutumudur.

1.7.9. Tutum: “Bireyin kendini ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal
konu, ya da olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine (motivasyon) dayanarak
orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir” (Inceoglu, 2011:

22).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. OKUMA

Bu bolimde asagidaki c¢izelgede de yer wverildigi gibi arastirmanin
kapsaminda yer alan okuma, okumayir meydana getiren faktorler, okuma tiirleri,

okuma aligkanligi ve okuma aligkanliginin kazandirilmasi literatiire dayali olarak

aciklanmustir.
Okuma
l
Okumanin Okumay1 Okuma Okuma
Tanim ve Meydana Getiren Tiirleri Aliskanhigi ve
Onemi Faktorler Kazandirilmasi
Fiziksel Boyut Sesli Okuma Ailenin Roli
Zihinsel Sessiz Okul ve
Boyut Okuma Ogretmenlerin
Rolii
Toplumsal icinden Sesli T i
Kituphanenin
Boyut Okuma )
Rolii
insat




2.1.1. Okumanin Tanimi ve Onemi

Teknolojik ilerlemenin en iist diizeyde seyir ettigi, degismeyen tek seyin
degisimin kendisi oldugu giiniimiizde, sadece mekanik okuryazar olmak gelismis
tilkeler tarafindan yeterli goriilmemektedir. ~ Okumaktan kasit ¢ok okuyan,
okudugunu anlayan, anladigini hayata geciren ve giinliik yasamda kullanan bireyler
etkinligi olmalidir. Bu sebeple gelismis ve gelismekte olan iilkelerin egitim-0gretim
amaglar1 arasinda bu beceriler yerini almistir.  Ulkelerin, gelismislik kistaslari
arasinda Onemli bir yeri olan okuma egitimi iizerine birgok arastirma yapilmis, halen
yapilmaya devam edilmekte, sonuglari {izerine varilan yargilar egitim-6gretim

faaliyetlerine yon vermektedir.
Gilinlimiizde okuma birgok sekilde tanimlanmaktadir:

Tirk Dil Kurumu (2013) okumayr “bir yaziyr meydana getiren harf ve

isaretlere bakip bunlar1 ¢6ziimlemek veya seslendirmek™ olarak tanimlanmaktadir.

Sever (2004), taniminda “algilama, anlamlandirma, kavrama ve

yorumlamaya dayali zihinsel bir etkinlik” oldugunu ifade etmistir.

Brooks (1937: 17) okumayi, “kitaplarin ihtiva ettigi malumatin anahtaridir”

seklinde tanimlamis, okumanin bir diisiinme, tefekkiir sekli oldugunu belirtmistir.

Okumay1 psiko-sosyal agidan inceleyen Dokmen (1994) ise okumanin sadece
kelimeleri gormek demek olmadigini, 6zellikle anlayarak okumak ig¢in, gérmenin
otesinde birtakim zihinsel etkinliklerin gerekli oldugunu ifade etmistir. Okumanin

cok sayida psikolojik siire¢ sonrasinda ortaya ¢iktigini belirten Dokmen s6z konusu
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bu surecleri; “iletisim sureci”, ‘“algilama siuireci” ve “Ogrenme siireci” olarak
b

siralamistir. Bu siire¢lerden asagida kisaca bahsedilmistir.

Iletigimi, iki veya daha fazla insan arasinda anlamlar1 ortak kilma siireci
olarak tanimlayan Yalin (2007), iletisimin 6grenme- O0gretme siireci acisindan ele
alindiginda amacin duygu, diisiince, bilgi ve becerileri paylasarak davranis
degisikligi meydana getirmek oldugunu belirtmistir. Bu tanima bakildiginda okuma
etkinliginin de bir tiir iletisim sayildig1 goriilmektedir. “Yazar duygu ve diisiince
evreninde olusturdugu anlam birikimini dil dedigimiz simgeler sistemi araciligi ile
isarete donlistlirlir ve metin olarak sunar” (Sever, 2004: 13). Baska bir deyisle
okurun simgeleri gérmesi ve yazarin vermek istedigi mesaji algilamasi, okurun
yazarin perspektifinden bakmasi, yazar ve okur arasindaki iletisim siirecinin

gerekliliklerindendir.

Okumanin anlam kurma siireci oldugu, sadece simgelerin birlesmesinden
ibaret olmadigi yapilan tanimlarda ifade edilmektedir. Okuma simgeleri goziin
goriip, ses- hece- kelime- ciimle- paragraf ve metin olarak seslendirilmesi disinda,
anlama etkinligi olarak da ele alinmaktadir. Bu anlamda okuma bir algilama
stirecidir (Sever, 2004; Dokmen, 1994). “Insanoglunun dis diinyadaki somut- soyut
nesnelerle iligki kurmasi bunlar hakkinda birtakim yargilarda bulunmasi bu nesnelere
iliskin belli bir davranis ortaya koymasi, bu nesneleri algilama ile baslar”( Inceoglu,
2011: 86). Algi, duyu organlan araciligi ile gorme, isitme, hissetme vb. yoluyla
gerceklesir. Algi bir anlamda duyumlar1 yorumlama stireci olarak ifade edilmektedir

(Morgan, 2011; Inceoglu, 2011).
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En sik bagvurulan 6grenme yollarindan biri olmasi, okumay1 ayn1 zamanda
bir édgrenme siireci olarak karsimiza ¢ikarmaktadir. Okullarda egitim-6gretim

hizmetleri ¢cogunlukla yazili materyallerle yapilmaktadir.

“Okuma bes duyu organinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama
cabasindan meydana gelen bir faaliyettir. Genellikle 6grendiklerimizin %1’ini tatma,
%1,5’ini dokunma, %3,5’ini koklama, %11’ini isitme, %83’linii gbérme duyusu
yoluyla elde etmekteyiz. Bu sonuglara gore, goze ve kulaga hitap eden okumanin
ogrenmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugu ortaya c¢ikmaktadir “ (Aytas,

2005: 462).

Okumanin fiziksel, zihinsel, toplumsal, psiko-sosyal gibi bir¢cok boyutu
vardir. Yeryliziinde farkli kiiltiirlerde okuma eylemi i¢in farkli giidiiler mevcut
olabilir. Bununla birlikte insanlarin aligkanlik olmasi sebebiyle, zaman doldurmak
icin, giinliik ihtiyaclarin pratik gereksinimlerini karsilamak icin, entelektiiel
gereksinimleri karsilamak i¢in, hobi tiirlinden ugraslar i¢in, kisisel-sosyal gelisim

icin, dini gereksinimleri yerine getirmek i¢in gibi kitap okuma sebepleri olabilir.

Her iilkenin egitim hedefleri arasinda; ¢cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerle
donanmus, tretebilen, hak ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 kullanabilen etkili
vatandaglar yetistirmek Onemli bir yer tutar. Etkili vatandas olabilmenin temel
sartlarindan biri siiphesiz ¢ok okumaktan geger. Nitekim bireylerin en asgari diizeyde
okuma- yazma bilmemelerinin bireysel, toplumsal ve ekonomik gelisimlerine engel

oldugu herkes tarafindan kabul gérmektedir.

Akyol (2008), cagimizdaki milli ve milletleraras: alandaki ekonomik, siyasi

vb. yariglarin, okuma becerisi yetersiz olan bireyleri is diinyasindan hizla eledigini,
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okuma becerilerinin bu yarisa girme firsat1 sagladigini ifade etmistir. Akyol ayni
zamanda okuma becerilerinin bireylerin gilinliik yasantis1 agisindan da Onemi
vurgulanmis; caddelerdeki trafik isaretlerinden, satis ilanlarina, giinliik gazetelerden,
recetelerdeki aciklamalara kadar okumanin gerekliligine ve anlama becerilerinin

onemine dikkat ¢ekmistir.

Hizli bir gelisim siireci igerisindeki igerisinde teknolojik arag-gereglerin bilgi
kazandiran, toplumsallastiran, zevk veren ve eglendiren kitaplardan, dolasiyla yazili
kaynaklardan bizleri uzaklastirabilecegi diisiincesi gliniimiizde ¢ok tartigilmaktadir.
Ancak bu goriisii destekleyen pek ¢ok arastirma mevcuttur. Richaudeau (1984) pek
cok gorsel-isitsel tekniklerin gelismesine karsin bilgi edinmede en eski arag olarak
okumanin varligini siirdiirdiigiinii, kiginin tiim yasami boyunca sik sik bagvurdugu
bir 6grenme ve eglenme araci oldugunu ifade etmistir. Ayrica sozlii iletisimde saatte
9.000 sozciik aktarimina karsin orta diizeyde bir okuyucunun saatte 27.000 sézciik
okuyabilecegini  belirterek  okumanin  {stiinliigline yer vermistir  (AKL.

Akgamete,1991).

Okuma, 0grenme siirecinin ve 0gretim calismalarinin en etkili ve en dnemli
araglarindan birisidir. Bartram ve Parry (1989) okumanin 6grencilere kazandirdigi

becerileri su sekilde siralamistir: (Akt. Coskun, 2002: 233)

(13

a) Bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin etme ve metinden ¢ikarma becerisi
b) Basliklardan yazinin igerigini sezme becerisi
¢) Sozlik kullanma becerisi

d) Metindeki baglantilar1 bulma becerisi
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e) Metinde gecen 6zel bir bilgiyi bulmak ve metin hakkinda genel bir kanaat
edinmek icin goz atarak okuma becerisi

f) Bir konuda bilgi edinmek i¢in detayli okuma becerisi”.

Okumanin belirtilen bu faydalari1 disinda insanlarin ruh saglhigimi koruma ve
gelistirme Ozellikleri konusunda gesitli aragtirmalar yapilmaktadir. Okumanin ruhsal

sagligi tedavisi “Biblioterapi” baslig1 altinda incelenmektedir.

Biblioterapi; c¢ocuklarin ve genglerin duygusal, sosyal ya da Kkisisel
problemlerinde yardimci olabilmek igin kitaplarin kullanilmasidir.  Edebiyat bir
okuyucunun kitaptaki karakter ve problemlerle kendi yasamindaki problemler
arasinda baglantt kurmasina izin verir. Alat (2002), bibliyoterapi araciligi ile bir
okuyucunun diger insanlarin hayal kirikliklar1 ve hiisranlarla nasil basa ¢iktiklarim
Ogrenmesini ve yine okuyucularin yasadiklar1 problemlere alternatif ¢éziim yollar
bulmalarina izin verdigini belirtmistir. Adam ve Pitre (2000), okuma kitaplarinin
danisanlara diger insanlarin deneyimlerini 6grenmek ve kendi yasantilari ile bag

kurdurabilmekte etkili oldugunu ifade etmistir.

Bibliyoterapinin faydalarimi Forgan (2002) asagidaki gibi belirtmistir: (Akt.

Oner, 2007)

e Bireyin yasadigi sorunun, baska insanlar tarafindan da yasandigi gergegini
gormelerini saglar,

e Bireyin yaratict diisiinmesini saglayarak, yasanan sorunlara birden fazla
¢Ozlim yolu liretmesinde yardimci olur,

e Bireyin sorunu kabullenip daha kolay ifade edebilmesi ve tartismasini saglar,

14



e Sorunun ¢6ziilmesinde yardime olur,

e Bireyde olumlu benlik algisinin gelismesine katkida bulunur,

e Birey lizerindeki duygusal-bilissel baskiy1 kaldirmaya yardimci olur,
e Bireyde kendini kabul etmesine yardimc1 olur,

e Bireyde kendi disinda bazi ilgi alanlarinin olusmasina rehberlik eder,

e Bireyde anlama ve yorumlama giiciiniin gelismesine yardimei olur.

Aiex (1982) bibliyoterapinin bir okuyucunun kendi fikirlerini gelistirmesine,
insan davranislarini anlamasini, duygusal ve mental baskilar1 azaltmasina yardimei
olacagin1  bildirir. Okuyuculara problemlerin  sadece kendileri tarafindan
yasanmadigmi gosterir. Ogretmenler ya da kitabr veren ebeveynler bu yéntemde
onemli bir rol oynar. Okuyucuyu motive eder, onlara uygun zamani verir ve gidisat
takip eder. Oner (1987) yaptigi calismasinda anne babasi ayrilmis ¢ocuklarda ve
cocuk istismar1 konularinda bibliyoterapi uygulama siirecine deginmistir.
Danigmanlarin segecegi anne baba ayriliklarini konu alan kitaplarin gergekei ve umut
verici olmalarina dikkat edilmesi, 6zellikle mutlu sonla biten, anne babay1 yeniden
bir araya getiren kitaplardan kaginilmasi, yeni kurulan aile diizenine uyum saglamay1

kolay kilacak siirecin tema edildigi kitaplardan faydalanilmas: gerektigini ifade

etmistir.

Bibliyoterapi siirecinde kitap se¢imi ¢ok Onemli olup, okuyucunun karsi
karstya oldugu soruna uygun olarak se¢ilmesi gerekmektedir. Cocuklarin secilen
kitaptaki karakterlerin etkisi altinda kalacaklar1 unutulmamalidir. Ayrica yine secilen
kitabin okuyucunun seviyesinin altinda veya iistiinde olmamasi bu siireci etkisiz

kilacagindan okuyucunun seviyesinde kitap se¢imi yapilmalidir.
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Yilmaz ve Aksaglioglu (2007) ilkdgretim 5. Smf 6grencilerinin televizyon
izlemeleri ve bilgisayar kullanmalarinin okuma aliskanliklar1 {izerine etkisi konulu
yaptiklar1 arastirmada, Ogrenciler en ¢ok etkilendikleri kahramanlarin kitaplarda
okuduklar1 kahramanlar oldugunu belirtmislerdir. Siray1 televizyon ve bilgisayarda
gordiikleri kahramanlar takip etmektedir. Bu durum okuma aliskanligi konusunda
olumlu bir durum olarak degerlendirilmektedir ve kitaplarin 6grencilerde daha kalici

etki yarattigini ortaya koymaktadir.

2.1.2. Okumay1 Meydana Getiren Faktorler

2.1.2.1. Okumanin Fiziksel Boyutu

Richaudeau (1984) bir metni okumanin hem goziin hem de beynin karmasik
islemler yapmasi sonucu meydana geldigini belirtmistir (Akt. Ak¢amete, 1991). Art
arda sigramalar yaparak satirin bir pargasini géren goz; metnin okunmasi sirasinda
kayarak ilerlemez. Sigramalar ardindan duraklamalar yaparak satirin diger pargasina
gecer. Goziin belli bir noktaya odaklandigi duraklama esnasinda okuma eylemi
gerceklesmektedir. Sigramalarin genis mesafelerde seyir etmesi ve duraklamalarin
az olmasi iyi okuyucularin 6zelliklerindendir. Okuma esnasinda goziin asinaligini
bozan kelime ve ya kelime gruplar1 satir {izerindeki okuma ritmini bozan birtakim
gerilemelere neden olmaktadir. Gerileme hareketleri ise okumanin seriligini ve

anlamayi gii¢lestirmektedir (Yalgin, 2002).
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Okumanin fizyolojik unsurlar1 olan; puntolarin blyiikligl, satirlarin
uzunlugu, satir araliklari, kagidin seffafligi, rengi ve kalitesi, goriis sahasi, goz

bozukluklar1 gibi faktorler de okuma iizerinde 6nemli etkilere sahiptir.

2.1.2.2. Okumanin Zihinsel Boyutu

Okumanin olusumunu Binbasioglu (1993) su basamaklarla belirtmistir (Akt.

Coskun, 2002:237).

“l1.0kuma pargasindan alinan izlenimlerin, izlerini goziin ag tabakasi iizerine

birakmasi,

2.Sinir akimlarinin bu izleri - zorunlu olarak - ag tabakasindan beynin gdérme

merkezine iletmesi,
3.Sinir akimlarina anlam veren zihinsel ¢agrisimlarin uyarilmasi ya da kirilmasi,
4.Sinir akimlarinin beynin gérme merkezinden devrimsel dil merkezine gegmesi,

5.Sinir akimlarinin, devrimsel dil merkezinden dil, dudak, kulak ve sesi olusturan

ses telleri ile diger yanak ve kaslara gegmesi,
6.Dil kaslarinin devinime ge¢cmesi ve sozciikleri sdylemesi”.

Binbagioglu’nun siralamasinda ilk {i¢ madde hem sesli hem sessiz okumada,

son lic madde ise sadece sesli okumada kullanilmaktadir.

Aragtirmacilar okumanin g6z ve beyin ahengi sonucunda olustugu konusunda
hemfikirdirler. Ornegin; Richaudeau (1984) okumanin gérme ve diisiinme gibi
birbiriyle yakindan iligkili iki mekanizmadan olustugunu ve bunlardan herhangi biri
yeterince gelismemisse digerinin de etkilenmekte oldugunu belirtmistir (Akt.
Akgamete; 1991). Townsend de (1997) okuma isleminin go6zlerimizin sayfa

tizerindeki sembolleri goérmesiyle smirli olmadigini, gozlerin beynin bir uzantisi
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olup, birlikte calistiklarinda okuma yeteneginin gelisecegini ifade etmistir. Ayrica
konuyla ilgili olarak, beynin sag ve sol yarim kiirelerinin okuma islemi sirasinda
farkli islevleri oldugunu, baslangicta tek tek harfler ya da hecelerin sol beyin
tarafindan belirlenip daha sonra sag yarim kiire tarafindan biiylikk resmin

tamamlanmasi i¢in sdzciiklerin bir araya getirildigi belirtilmistir.

2.1.2.3. Okumanin Toplumsal Boyutu

Ozbay (2006), dgrencinin iginde bulundugu ¢evre imkanlarinin, yasadigi
ortamimn ve sosyoekonomik diizeyinin egitim-o6gretim faaliyetlerine dogrudan etki
ettigini belirtmistir. Cocuklarin 6zellikle merakli ve sorgulayict yapilarinin, onlara
ilgi duyduklar1 konularla ilgili kitaplar okutmanin iyi birer okuyucu olarak
yetistirilmelerindeki temel ilkelerden biri oldugunu ifade etmistir. Bu noktada sosyall
unsurlar igerisinde aile, okul, arkadas cevresi, kiitliphaneler genel olarak okumay1

etkileyen faktorler olarak kabul gérmiistiir.

Ailenin sahip oldugu sosyoekonomik diizeyin ¢ocugun okumasint olumlu ve
ya olumsuz yonde etkiledigi yapilan birgok arastirmayla ortaya konmustur (Sahin,
2009). Ozellikle kelime bilgisi, okudugunu anlama ve etkili okuma yapilan
arastirmalar kapsaminda en sik karsilasilan konular olmustur. Bunlardan Coskun
(2002)’un Ankara Merkez ilgelerinde farkli sosyo-ekonomik ¢evrelerde bulunan 160
Ogrenci lizerinde yaptigi arastirmasinda, ailesi Ust diizeyde gelire sahip olan
ogrencilerin okuma becerilerinin alt diizeyde gelire sahip olanlara gore anlamh
diizeyde yiiksek ciktig1 belirlenmistir. Buradaki en biiyiik etkiyi de okuma arag-gerec

materyallerine erisme sikintisi olusturmustur. Dékmen (1994) bir kitap ne denli
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anlasilir ve okunakli olursa olsun; eger okuyucunun eline ulasmiyorsa o kitabin

okuyucu tarafindan okunamayacak bir kitap oldugunu belirtmistir.

Sosyoekonomik yapinin kiiltiirel ¢cevreyi etkilemesi, bireyin arkadas ¢evresini
ve davranislarmi da aymi oranda etkilemektedir. Cocuklar igin oOzellikle kitap
sohbetleri, kitap degis tokuslar1 gibi etkinlikler okuma becerisini olumlu yonde

etkilemektedir.

2.1.3. Okumanin Tiirleri

Genel olarak sesli ve sessiz okuma olarak ayrimi yapilan okumanin
ihtiyaclara gore farkl tiirleri de literatiirde yerini almaktadir. Ormnegin; goz atarak
okuma, gozden gecirerek okuma, atlayarak okuma, arayarak okuma, Ozetleyerek
okuma, isaretleyerek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, hep birlikte okuma,
grup olarak okuma, karsilikli okuma, nakaratli metinleri okuma, tartisarak okuma
(Temizkan, 2009); gorsel okuma, giidiimlii okuma, bilgilenimsel ve yazinsal okuma,
anlamli okuma, hizli okuma, se¢gmeli okuma (Arici, 2008) yapilan gruplamalardan

bazilaridir.

2.1.3.1. Sesli Okuma

Oguzkan (2004) sesli okumayi, gozle algilanip zihinle kavranan s6z ya da
sozciik kiimelerinin konusma organlart yardimiyla sdylenmesi olarak tanimlamistir.
Bu okuma tiirlinde basarili olmanin ise yazidaki anlamin kavranmasina, ses tonu ve

vurgunun ayarlanmasma bagl oldugunu ifade etmistir. Sesli okumada baslica

19



amacin, yazinin dogru ve konusma dilinin 6zelliklerini yansitic1 sekilde seslendirme

oldugunu yani konusur gibi okuma oldugunu belirtmistir.

Nas (2004) da benzer sekilde sesli okumay1 goz ve ses organlarin g¢esitli
hareketlerinden, zihnin anlama c¢abasindan olusan karmasik bir etkinlik oldugunu, iyi
bir sesli okumanin yazinin anlamini kavrayarak uygun tonlamayi yapmaya baglh

oldugunu ifade etmistir.

Sesli okumada g6z sesin ilerisinde gitmektedir. Yani sesli okuma sirasinda
g6z seslendirdigimiz sdzciliklerden aslinda daha fazlasini gérmektedir. Aradaki bu
farka ses-g6z mesafesi denmektedir. Goz- ses mesafesi; kolay, bilinen ya da asina
olunan bir metni okumada, yabanci olunan bir metni okumaya gore daha genistir.
Dolayisiyla iyi okuyucularin ses-gdoz mesafesinin kotii okuyuculara goére daha
fazladir. Brooks (1937) ses-g6z mesafesini genisletmenin en iyi yolunun,
ogrencilerin daha kapsamli gorebilmesi i¢in okuduklarinin anlamimi kavramalari
oldugunu belirtmistir.  Sesli okuma daha ¢ok c¢ocuklarin okuma hatalarim
belirlemede etkin rol oynayan bir okuma tiiriidiir. Ayn1 zamanda gii¢ bir parcanin

anlamlandirilmasi i¢in de sesli okuma tercih edilebilir.

2.1.3.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, gévde ve
bas hareketleri yapmadan yalnmizca gozlerin kayarak gerceklestirildigi okuma tiirtidiir
(Dokmen, 1994; Oguzkan, 2004). Yine Oguzkan (2004) sessiz okumanin sesli
okumadan sonra kazanildigini ifade etmistir. Tlkdgretim ikinci siniflarda baslanmasi,
ikinci ve tglincii siiflarda kisitli zaman ayrilmasi, dérdiincii sinifta hem sesli hem

sessiz okumaya esit yer verilmesi ve besinci sinifta sessiz okumaya daha fazla yer
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verilmesi gerektigini belirtmistir. Buradaki amag¢ ¢ocuklara kendi kendine okuma
aligkanligt ve becerisi kazandirmaktir. Bireylere zaman ve enerji tasarrufu
kazandirmasi (Nas, 2004; Arici, 2008) sessiz okumanin sadece okullarda yapilan bir

etkinlik olmamasi kullanim alaninin yaygin olmasi da avantajlar1 arasindadir.

Dokmen (1994) sesli ve sessiz okumanin farkini sdyle siralamistir:

a) Sesli okumada her bir kelimeye tek tek yer verilir, sessiz okumada ise goz
sOzciik gruplarini biitiin halinde algilar, bu da zamandan tasarruf saglar.

b) Sesli okumada bireylerin erisebilecegi maksimum hiz konusma hizindan
Oteye gidemez; sessiz okumada ise konusma hizi devre dis1 birakilarak
okuma hizini1 zihnin algilama kapasitesi belirler.

c) Sesli okuma gormek, algilamak ve seslendirmek iizerine kuruludur. Sessiz
okumada ise gérmek ve algilamak vardir.

d) Sesli okumada zaman zaman geri donmeler, uzun ara vermeler goriilebilir
fakat sessiz okuma siirekli ileriye dogrudur. Takilmalar ve geri doniisler
neredeyse hi¢ olmaz.

e) Sessiz okuma yapan okuyucunun gorsel algilama kapasitesi sesli okuma
yapan okuyucuya oranla daha genistir. Sessiz okuyan bir okuyucu en az sesli

okuyan bir okuyucu kadar okudugunu anlayabilir ve aklinda tutabilir.

2.1.3.3. icinden Sesli Okuma

Disartya duyurmadan fakat sanki sesli okurcasina, dilin ve dudagin hareketi
ile yapilan okumalara igten sesli okuma denmektedir. Townsend (1997)’in okurken

her s6zciigiin agzimizla tekrarlanmasi islemi olarak tanimladig: iginden sesli okuma;
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bu yoniiyle tam anlamiyla zihinsel bir eylem olmaktan ¢ok fiziksel eylem niteligi

tasimaktadir.

Brooks (1937) g¢ocuklarin sessiz okumada orta yastakilerden daha fazla dudak
hareketi yaptigini belirtmis, sessiz okumada dudak hareketi yapmayanlarin bile zor
bir metni okurken yaptiklarini, ayni zamanda dudak hareketlerinin yoklugunun
icinden sesli okumanimn olmadigi anlamma gelmedigini belirtmistir. Iginden sesli
okuma ozellikle siir gibi bazi edebi nesirlerin okunmasinda ritim ve melodiyi daha

rahat yakalamak bakimindan kullanigh olmaktadir.

2.1.3.4. insat

Ogrencilere edebi deger tastyan siirler okuyabilme becerisinin kazandirilmasi
Tiirkce dersinin hedeflerindendir. Ilkogretim &grencilerinin  zellikle coskulu,
heyecanli siirleri okumaya karsi yatkin olmalar1 bu hedefin gerceklesmesinde

yardimc1 olmaktadir.

Insat (yiiksek sesle siir okuma) ogrencilerin siir okuma becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli derecede yardimci olur. Ozellikle ilk simiflarda tekerlemeler,
maniler gibi kisa ama etkileyici ve eglendirici eserlerden faydalanilabilir. Insat
caligmalarinda kahramanlik siirlerine canlandirilabilir, duygularla, jest ve mimiklerle
slislenebilir olmas1 sebebiyle sikga yer verilebilir. Ayn1 zamanda belirli giin ve hafta

kutlama ve torenleri de insat ¢alismalar1 i¢in uygun ortamlar saglar.

Oguzkan (2004) insat calismalarinda uzun siirlerin ezberletilerek gocuklarin

belleklerinin asirt zorlanmamasi gerektigini, bu tiir okumalardaki temel amacin bir
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manzum par¢anin giizel okunmasi oldugundan, 6grencinin elindeki metne bakarak da

okuyabilecegini 6nemle belirtmistir.

2.1.4. Okuma Ahskanhgi

Aligmak; Tirk Dil Kurumu (1983)’nda bir eylemin yinelenmesiyle kolaylikla
yapilabilir, yadirganmayan duruma gelmesi, aligkanlik ise bir seye alismis olma
durumu olarak tanimlanmistir. Bu tanimdan yola ¢ikildiginda okuma aligkanligy,
okuma eyleminin tekrarlanmasi, siirekli yapilmasi, karsimiza ¢ikan metinlerin zorluk
¢ekilmeden okunup igsellestirilmesi ve en Onemlisi de okumaya alismis olma
durumu olarak ifade edilebilir. Okuma eyleminin yinelenmesi, yadirgamaz duruma
gelinmesi, siirekli okumanin istenmesi gibi ii¢ boyutu icermesiyle aligkanliga

doniismektedir (Ozgelebi, Cebecioglu; 1990).

Insanlarin yeni bir aliskanlik kazanmalar1 icin birtakim asamalardan
gecmeleri gerekmektedir. Lionberger’e gore bunlar kisaca (Akt. Ozcelebi ve
Cebecioglu, 1990:23):  “Farkinda olma, ilgi, deneme, benimseme” olarak
siralanmaktadir. Benimseme bu asamalar arasinda aliskanlia giden son asama

olmakla birlikte aligkanligin devam etmesi i¢in ilk kosul olmaktadir.
Aksaglioglu (2007:6) okuma aligkanliginin faydalarini su sekilde siralamistir:

e “Zihinsel gelisimine dogrudan katkida bulunur,
e Anadilini dogrudan ve yeterli bir bigimde kullanmasin1 saglar,
e Kelime dagarciginin zenginlesmesine dogrudan yardim eder,

e Saglikli ve giiclii bir kimlik gelistirmesine katkida bulunur,
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e lletisim becerilerinin giiclenmesine yardime1 olur,

e Egitim ve 6gretim basarisini arttirir.”

Tiirkce Ogretim Programi’nda (2008) yer alan “6grencilere okuma sevgisi, ve
alisgkanlig1 kazandirmak™ genel amag ifadesi aslinda okuma aliskanliginin 6neminin
kavramasinda yardimci olmaktadir. Okuma daha dogrusu mekanik okuryazarlik,
goriilen isaret ve simgelerin ¢oziimlenmesi olarak ifade edilebilir. Bireyin adim
soyadini yazmasi ve okumasi onun iyi okuyucu oldugunu gostermez. Bireyin temel
okuryazar becerisine sahip olmasi iyi okuryazar olmasina yetmemekte ancak bir
onkosul olma o&zelligi tasimaktadir. Temel okuryazarlifin diizene sokulmasi ve
devamlilik arz etmesi okuma aliskanlig1 kazanmasi i¢in onemlidir. Diizenli ve siirekli

aliskanlik becerisi haline gelmeyen okuryazarligin unutulmasi kaginilmazdir.

Okumanin da bir 6grenme siireci olarak goriilmesinden yola ¢ikarak okuma
becerisini olup biten bir sey olmaktan 6te hayat boyu devam etmesi gereken bir
davramig olarak kabul gormesini saglar. Okuma becerisi kazanilip okur- yazar
olduktan sonra okumaya zaman ayirmamak okumay1 koreltir, hatta beceriyi tamamen
ortadan kaldirabilir. Nitekim Giines (1992) yaptig1 bir arastirmada, ilkokulu bitirmis
fakat bu becerilerini kullanmadigi i¢in unutmus olan yetiskinlerden bahsetmistir.
12342 kisi iizerinde yapilan calismada 200 kisinin okuma yazmay1 unuttugu ortaya
cikmistir. Arastirmacinin tabiriyle iilkemizde gizli okumaz-yazmazlik sorunu

mevcuttur.

Giliniimiizde ¢ocugun okumayir Ogrenmesi ya da okuryazar olmasi zor

degildir. Fakat asil 6nemli olan okuma aligkanligin1 kazandirmaktir. Okumay1 hayat
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boyu devam eden islevsel bir etkinlik haline getirebilmektir. Giiniin belli saatlerini
okumaya ayirmak kisisel gelisim agisindan ¢ok 6nemlidir. “Her giin yarim saat ile bir

saat aras1 akademik okuma yapmak insanin entelektiiel anlayisini zenginlestirecektir”

(Akyol, 2008:7).

Okuma aliskanliginin gerek c¢ocuklar tarafindan gerekse yetigkin bireyler
tarafindan Ooneminin yeteri kadar kavranamamis olmasi, bu konuda yapilan birgok
arastirmayla gozler Oniine serilmistir. Okuma aliskanligi konusunda giinlimiize
kadar egitimin hemen her kademesinde bir¢ok arastirma yapilmis ve bireylerin
okumama nedenleri arastirilmigtir. Dunlap (1933) ve Creel (2007) bu nedenlerden

bazilarini su sekilde belirtmislerdir:

e Zaman azligi,

e Ogrencilerin ilgilerine hitap eden kitaplar1 ulasabilecekleri yerde olmayisi,

e Kitap okumanin degerinin bilinmeyisi,

e lyi birer okuyucu olmasi muhtemel ogrencilerin bu acidan desteklenip
gelistirilmesi,

e Okumanin eglendirici olmayisi,

e Bilgisayar ya da oyun oynamanin, televizyon ya da film izlemenin daha cazip

olusu vb. (Akt. Arslan vd.; 2009).

2.1.4.1. Okuma Ahskanh@imin Kazandirilmasi

Okuma aligkanhiginin  kazandirilmasinda bagsta aile olmak iizere

ogretmenlerin, okulun ve kiitiiphanelerin kuskusuz 6nemli bir yeri vardir.
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2.1.4.1.1. Okuma Ahskanhg Kazandirmada Ailenin Rolii:

Cocugun okuma aliskanligi ilk olarak aile iginde baslar. Daha sonra okulda
gelistirilir. Cevresinin okumaya yonelik tutumlart da bu siireci etkiler. Dogdugu
andan itibaren kendisini sosyallesme ortaminda bulan cocuk toplumun kiiltiirel
kaliplarini, deger yargilarini, aligkanliklarini oncelikle ailede edinmektedir. Buna
bagl olarak okumaya verilen deger konusundaki ilk izlenimlerini de ailede elde

etmektedir (Bircan ve Tekin,1989).

Model alarak Ogrenmenin etkilerini g6z Oniine aldigimizda, cocuklarin
sevdigi insanlar gibi olmak istemelerinden yola c¢ikarak anne babalarin kitap
okumalar1 ¢ocuklar1 da okumaya istekli hale getirmektedir. Yetiskinlerin okumadigi
bir ortamda biiyiliyen ¢ocugun okuma aliskanligi kazanmasi giic olmaktadir. Nas
(2004) bundan kasit anne babalarin kendi koselerine c¢ekilip saatlerce okumalari
demek olmadigi, bu durumun ¢ocukta kendisine verilmesi gereken sevgi ve ilginin

kitaba verildigini diisiindiirebilecegini ifade etmistir.

Her yastaki ¢ocuk kendisine bir seyler okunmasindan hoslanabilir, buna
diizenli sekilde devam edilmesi ¢ocukta okuma sevgisi kazandirmanin en etkili
yollarindan biridir. Ayni zamanda anne babalarin okumaya deger vermeleri
¢ocuklarin da okumaya deger vermelerini saglayabilir (Townsend 1997). Okul dncesi
donemde anne babalarin ¢ocuklarina okudugu kitaplar, cocuklarin hayal diinyalarinin
ve yaraticiliklarimin gelistirilmesinde, sozclik dagarciklarinin zenginlestirilmesinde

ve belki de en 6nemlisi kitaplarla tanigtirilmasinda oldukga dnemlidir.

Burada dikkat edilmesi gereken nokta; okuma eyleminin g¢ocugun istegine

gore yapilmasi gerektigidir. Cocuk sikildiginda okuma kesilmelidir. Okuma sevgi ve
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istegi dogrudan kazandirilmaz, bulasicidir. Okuma saatleri belirlenmesi ve bu
saatlerde 1srar edilmesi de yine ayni tehlikeyi i¢inde barindiran faaliyetlerdir (Nas,

2004).

Bamberger (1990: 45) okuma aligkanligi kazandirma konusunda ebeveynlere

su Onerilerde bulunmustur:

“l. Ebeveynler ¢ocuklara olabildigince sik hikayeler anlatmali, yiiksek sesle

okumalidirlar,

2. Ebeveynler cocuklar1 icin onlarin yasina, ihtiyaglarina ve gelisim asamasina

uygun kisisel bir kiitiiphane kurmalidirlar,

3. Ebeveynler ¢ocuklarini cep hargliklarindan bir kismini kitaplara harcamak igin

egitmelidirler,

4. Ebeveynler olabildigince ¢ok sayida aksamin belli bir siiresinin okumaya

ayrilmasini saglamalidirlar; bu siirede ailenin her {iyesi kendi kitabin1 okumalidir,

5. Ebeveynler g¢ocuklarmin okumalarina katilmalidirlar, yani okuduklari seyler

hakkinda onlarla konusmalidirlar,

6. Ebeveynler c¢ocuklarina, okuduklari seyleri uygulayabileceklerini ve
kullanabileceklerini, kitaplarin onlarin hayatlarini kurtardigini, aydinlattigin ve

giizellestirdigini anlamalarinda yardimci olmalidirlar.”

2.1.4.1.2. Okuma Ahskanh@ Kazandirmada Okul ve Ogretmenin Rolii:

Okul, okuma aligkanliginin gelisimini etkileyen gevresel etmenlerden biridir.

Okulun fiziksel donanimi, kiitliphane olanaklari, egitim kadrosu, kiiltiirel ve sosyal
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faaliyetlere ayrilan zaman, sinif mevcutlart gibi ozellikleri okuma aliskanliginin
kazanilmasini dogrudan etkilemektedir (Temizkan,2009). Okulun okuma aliskanligi

kazandirma konusundaki en énemli unsuru ise 6gretmendir (Keles,2006).

Ogretmenlerin dgrencileriyle yapacaklari anket veya goriismeler sonucu,
ogrencinin ne okuduklari, neden okuduklari, okuma deneyimleri ve okurken neler
hissettikleri gibi bazi bilgilere ulagmalari, bu bilgileri okuma 6gretimi ders programi
hazirlarken g6z onlinde bulundurmalar1 gerekmektedir (Cakici, 2007).  Okulun ilk
yillarinda 6gretmenin 6rnek olarak ¢ok biiylik bir etkisi oldugunu, okumay1 seven bir
Ogretmenle oOzdeslesen c¢ocugun okuma gelisiminin de olumlu bir gsekilde
etkilenecegini belirten Bamberger’e gore (1990) Ogretmenin okuma aligkanlig
kazandirma noktasinda c¢ocuklar1 kitaplarin  Onemine inandirmasi yeterli

olmamaktadir.

Temelde orglin egitim sisteminde kazanilan bir beceri olan okuma

aliskanliginin gelistirilmesinde 6gretmenler tarafindan su yollara bagvurulabilir:

Cocuklar ders kitabr disindaki yazili kaynaklari arastirmaya yonlendirmek,
e Hizli okuma becerileri kazandirmak,

e Okuma sevgisini agilamak,

e Indirimli kitaplar1 temin etmek, (Bircan ve Tekin, 1989).

Nas (2004: 122-126) ise okuma aligkanligi kazandirma konusunda

Ogretmenlere su Onerilerde bulunmustur:

“1. Oncelikle kendisi okuyarak 6grencilerine érnek olmalidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Hangi yastaki ¢ocuklara hangi kitaplarin uygun oldugunu, ¢ocuklarin okuma

egilimlerini bilmelidir.

Sinif kitaplig1 kurulmals, isletilmelidir.

Cocuklar ilgilendiren, ilging gazete kesikleri biilten tahtasina asilmalidir.
Serbest okuma saatleri diizenlenmelidir.

10-11 yasindan sonra c¢ocuklar okuyacaklar1  kitaplar1  kendileri

se¢ebilmelidirler.

Cocuklar okuduklar kitaplart sinifa tanitirlar.

Yeni ¢ikan kitaplar belli bir yerde sergilenmelidir.
Sinifca zaman zaman ¢ocuk kitapliklarina gidilmelidir.

Her konuda oldugu gibi, ¢ocuga okuma aliskanligi kazandirmak i¢in de ana-

babalarla isbirligi yapilmalidir.

Cocuklar dogum giinlerinde birbirlerine kitap armagan etmeleri igin

isteklendirilmelidir.

Ogrencilere belirli bir nedenle 6diil verilecekse bu, kitap olmalidir (Ders disi

etkinlikler i¢in...).
Cocuklar okuduklari kitaplar1 degis tokus etmeleri i¢in isteklendirilmelidir.
Odevler ¢ocuklarin ders dis1 okumalarina engel olmamalidir.

Diinya Cocuk Kitaplar1 Haftas1 ve Kiitiiphaneler Haftas1 ¢cocuklarin etkin gorev
alacag cesitli etkinliklerle kutlanmalidir.

Olanaklar zorlanarak c¢ocuklar kitap fuarlarina, sergilerine, imza giinlerine

gotiirtilmelidir.
Siifca-hi¢ degilse-bir ¢ocuk dergisine abone olunmalidir.

Olanaklysa, yazarlar okula getirilmelidir.
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19. Okunan kitaplarin yazarlarina okur mektubu yazilmalidir.
20. Cocuklarin okuma hizlarini arttirmalar: gerekir.

21. Cocuklarin etkisi altinda kaldig1 kitle iletisim araglarina karsi olumsuz bir tavir
takinmak yerine onu kaynak olarak kullanabileceklerini 6grencilere

sezdirmelidir.

22. Ogretmen cocuk yayinlarii izlemeli, notlar almali; bu notlarm ve kitap

tanitma yazilarini bir dosyada biriktirmelidir.

23. Cocuk, bir kitab1 okumak iizere eline aldiginda; yazarin, (varsa) ¢evirmenin,

resimleyenin, yayimevinin adina, i¢indekilere bakma aliskanlig1 kazanmalidir. ”

2.1.4.1.3. Okuma Ahskanh@ Kazandirmada Kiitiiphanelerin Rolii:

Kiiltiir aktariminda 6nemli iglevlere sahip olan, kitaptan yararlanmak igin en
giizel ortamlardan birini saglayan kiitiiphaneler de okuma aligkanligi ve becerisinin
gelismesini saglayan, sosyal unsurlardan biridir. Ozellikle okuma etkinliginin
aligkanlik haline gelmesinde; ister sosyo-ekonomik nedenlerle ulasamadigi kitaba
ulagmasi i¢in, isterse sosyallesme adina 6nemli bir konuma sahip kiitiiphanelerin
bilincine varmak i¢in ¢ocugun yakin ¢evresinde kolayca ulasabilecegi bir kiitiiphane

olmasinin olumlu etkisi olacaktir.

Ulkemizde yeni egitim anlayisinin temel hedeflerine bakildiginda Tiirkgeyi
dogru, etkili ve giizel kullanabilen, arastiran, sorgulayan, iletisim kurabilen, problem
cozebilen, karar verebilen, elestirel ve yaratict diisiinebilen, bilgi teknolojilerini
kullanabilen, girisimci bireyler yetistirmek, 6grenmeyi 6gretmek amaglanmistir. Bu
noktada kiitiiphanelerin egitimcilere, velilere ve 6grenmek isteyen bireylere katkisi

biiylik olacaktir. Nikolova (1986) gelismis iilkelerde kiitiiphanelerin, kiiltiir diizeyini
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yiikseltme konusunda kaldira¢ gorevinde bulundugunu ifade etmistir (Akt. Karakas,

2001).

Ulkemizde kiitiiphane bilincinin saglam temellere heniiz oturmadigini ortaya
koyan caligmalar mevcuttur. Yilmaz (1996)’in Ankara’da alt, orta ve iist sosyo-
ekonomik semtlerde 6 yas ve iizeri 1800 kisi iizerinde yaptigr calismaya gore,
insanlar halk kiitiiphanelerini genelde ders c¢alisma-6dev yapma yeri olarak
gormekte, bu yanlis biling sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olanlarda artmaktadir.
Arastirma sonucunda halk kiitiiphanelerini kiiltiirel bir kurum olarak gorenlerin
oraninin diisiik oldugu da saptanmistir. Anne ve babanin egitim seviyesinin
yiikselmesinin bireyin kiitiphane kullanimini arttirdigi, okuma ile kiitiiphane
kullanimi arasinda anlamli bir iligkinin bulundugu da ¢alismanin sonuglar1 arasinda
yer almaktadir. Yazili kiiltiir siirecinin pargasi olan ve okuma zevk ve aligkanlig

kazandirmada etkili olan kiitiiphanelerin kullaniminin yayginlasmasi gerekmektedir.
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6.2. TUTUM

Bu ¢aligmanin, algilanan ana-baba tutumlar1 ve okumaya yonelik tutumlarin

belirlenmesini de kapsamasi nedeniyle tutumun ne oldugunun ortaya konulmasi

gerekli goriilmiis ve g¢alismanin bu boliimiinde asagidaki ¢izelgede de yer verildigi

gibi tutumun tanimi, ogeleri, kazanilmasi ve gelismesi, islevleri {izerinde
durulmustur.
Tutum
l
Tutumun Tutumun Tutumun Tutumun
Tanim Ogeleri Gelismesi Islevleri
\
Zihinsel Dogrudan Aragsal Islev
Deneyim I
Duygusal — Bilgi Saglama
Kitle Iletisim I
Araglarmin
Raanissal Etkisi Hedefe Ulastirma
AluciEata Deger ifade Etme
ve Arkadas
Etkisi l

2.2.1. Tutumun Tanimi

Ego Savunma

Tutum giiniimiizde ¢ok sik karsimiza ¢ikan kavramlardan biridir. Ozellikle

sosyal psikolojide genis bir yer tutan tutumun farkli tanimlarina bu boliimde yer

verilmistir.
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Thurstone (1931: 261) tutumu; “ psikolojik bir nesnenin lehinde ya da
aleyhinde olan duygulanim” olarak tanimlamis; herhangi bir nesneden hoslanma ya
da hoslanmama derecelerine sahip duygulanim merkezli tek bilesenli bir modelle

aciklamistir.

Allport (1935) tutumun; bireyin iliski igerisinde bulundugu tiim nesnelere ve
durumlara verdigi tepkileri dinamik tarzda etkileyip yonlendirdigini, yasant1 yoluyla
organize olup, bireyin deneyimleriyle orgiitlenip davranis hazirligi niteligindeki
zihinsel ve sinirsel bir durum oldugunu belirtmistir. Allport’un taniminda tutum
zihinsel ve davranis 6geleri bakimindan iki bilesenli olarak agiklanmis, neyin iyi,
neyin kotii oldugunu; neyin istenip neyin istenmedigine iliskin kararlart etkileyen bir
i¢ kuvvet olarak karsimiza cikmistir. Tutumun goriinmezligi, dokunulmazligi,
fiziksel olarak incelenmezligi, varsayimsal yapisi tizerinde durulmustur (Akt. Hogg

ve Vaughan, 2007).

Ilerleyen zamanlarda 1960’larda Rosenberg ve Howland tarafindan ortaya
atilan tutumun {i¢ bilesenli goriisii popliler olmus, duygu, diisiince ve davranis olarak
incelenmesini gerekli kilmigtir. Nitekim Smith (1968) tutumu; “bir bireye atfedilen
ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarini diizenli bir

bi¢imde olusturan bir egilim” olarak tanimlamistir (Akt. Kagitgibasi, 2012: 110).

2.2.2. Tutumun Ogeleri

Duygu, diisiince ve davranig Oriintiisinden meydana gelen tutumlarin
zihinsel, duygusal ve davranigssal olmak iizere ii¢ boyutu bulunmaktadir. Bir

ogrencinin sesli okuma kurallarini bilmesi zihinsel 6ge, sinifta sesli okuma yaparken
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hissettikleri duygusal 6geyi, sesli okuma igin istekli olmasi ve parmak kaldirmasi ise

davranigsal 6geye ornek verilebilir.

Tutumu olusturan 6geler arasinda i¢ uyum, orgiitleme ve ahenk olmadig:

takdirde tutumlarm olusmasi miimkiin degildir (Inceoglu, 2011).

Asagidaki ¢izelgede tutumun oOgeleri gosterilmis ve Orneklendirilmistir:

34



Gozlenebilen

Bagimsiz

Degiskenler

Gozlenemeyen,
Varsayilan Ara ==

Degiskenler

Gozlenebilen
Bagimh

Degiskenler

—

Uyaran ya da psikolojik obje

(Ornek: bir kisi ya da grup; bir televizyon programu, bir sanat eseri, Mehmet’in ¢alismamasi;

kadinlarin ¢aligmasi fikri; 6grenci olaylari, bir ideoloji, vb. gibi)

|

Tutumlar

l

Biligsel Oge( belirtileri)

!

Duygusal Oge (belirtileri)

}

Davranigsal Oge (belirtileri)

O tutum hakkinda sahip olunan bilgiler
(bunlarin belirtilmesi);
Mehmet’in calisma masasimin degerli
oldugu hakkindaki fikri; Ahmet’in
kadinlarin  ¢alismasimin  sakincalari
hakkinda belirttigi fikirler; vb. gibi...

sozle

O tutum objesine karsi gozlenebilen
duygusal tepkiler, (kalp carpmasinin
siklagsmasi, heyecanlanma, terleme gibi
fizyolojik tepkilerle sozsel tepkilerin
tiimii); Mehmet’in masasint sevmesi
(bunu soylemesi); Ahmet’in karisinin
calismak  istemesine  sinirlenmesi,

rahatsiz olmasi vb. gibi...

Sekil 2.1. Tutum Objesi- Tutum Ogeleri (Rosenberg ve Howland 1960 Akt. Kagitcibasi, 2012: 113)
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tim davraniglar (sozsel ya da diger
davranislar); Mehmet’in masasini sik
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calistirmamasi, arkadasina da karisini
calistirmamasi i¢in 0giit vermesi, vb.
gibi...



2.2.2.1. Zihinsel (Bilissel) Oge: Tutumlarm zihinsel 6geleri bireylerin
genellikle ¢evresindeki uyaricilara iliskin olarak yasadigi deneyimlerden kaynagini
alan bilgi birikimine dayanir. Oncelikle bir nesnel kisi ya da durumla ilgili bilgiler
dogrudan ya da dolayli olarak yasanan deneyimler sonucu elde edilir. Varligindan

haberdar olunmayan bir duruma iliskin bir tutum olusamaz (Inceoglu, 2011).

Biligsel 6gede degisiklik yapmak duygusal 6gede degisiklik yapmaktan daha
kolaydir (Taylor, 2007). Bilgi degisikliklerinin tutum degisimlerine neden oldugu
literatiirde yer almustir. Ornegin, bir masal kitabinda basim hatasinin olmadig
bilgisini edinip okumaya baslayan birinin ¢ok fazla basim hatasi ile karsilasmasi
sonucu Onceki bilgisi degisime ugrar. Bu duruma yonelik masal kitabina ve ya

kitabin yayinevine kars1 tutumlar1 da degismeye baslar.

2.2.2.2. Duygusal Oge: Bilgi, duyum ve deneyimlerin siniflandirilmasinin
yant sira, yapilan bu smiflandirmanin olumlu, olumsuz olaylar ve arzulanan-
arzulanmayan amagclarla iliskilendirilmesi s6z konusudur. Bu durum tutumun
duygusal 6gesini temsil eder. Bireyin degerler sistemi ile de yakindan ilgili olan
duygusal 6genin somutluk kazanmasi davranigsal 6geyi ortaya ¢ikarir. Diger bir
ifadeyle duygusal 6ge ile davranigsal 6ge arasinda yakin bir iliski vardir. Zihinsel 6ge
ile olan iligkisi ise digerlerinde oldugu kadar dogrudan degildir, dogru orantili ya da

ters orantili olabilmektedir.

Duygusal 6genin ¢ogu zaman aile ortaminda kazanilmasi, tutumlar agisindan
farkli bir etkiye sahip olmasina neden olmustur. Tutumun olusmasinda duygusal 6ge
yeterince baskin degilse tutum olusum siireci daha karmasik bir hale gelmektedir

(Inceoglu, 2011).
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2.2.2.3. Davramssal Oge: Uzmanlarca tutumlarin gozle goriilemeyecegine
fakat bireylerin davraniglarindan, sozlerinden ve ya birtakim hareketlerinden yola
cikarak tespit edilebilecegine deginilmistir (Morgan, 2011; Kagit¢ibasi, 2012;

Inceoglu, 2011).

Davranigsal 6geyi, duygusal davranis ve kuralsal (normatif) davranis olmak
tizere iki kategoride ele almak miimkiindiir. Duygusal davranig tutum konusunun
hosa giden ya da gitmeyen bir durumla iliskisi sonucu ortaya ¢ikar. Ornegin
yiizyillardir Ingiltere’de yasayan, oray1 kendi iilkeleri gibi benimseyen Hindistanlilar
ve Pakistanllar, Ingilizler tarafindan ¢ogunlukla diglanirlar. Iyi egitim gormeleri ve
basarilarint  kanitlamis olmalar1 onlarin saygin meslek sahibi olmalarina
yetmemektedir. Normatif davranislar ise dogru davranisin tespiti noktasinda
inanglara dayanan davranistir. Bagka bir ifadeyle akla ve mantiga dayanan ongdriiler

ve yargilar tutumun kaynagm olusturur (Inceoglu, 2011).

2.2.3. Tutumlarin Gelismesi

Tutumlar dogustan var olmazlar, sonradan kazanilirlar ve degisip gelisirler
(Kagitgibasi, 2012; Morgan, 2011). Morgan (2011) tutumlarin olusmasina etki eden

faktorleri su sekilde siralamistir:

e Anne-babalar
e Akranlar
o Kitle iletisim araglar1

e Egitim
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e Politik goriisler ve dini inanglar

Kagitcibasi (2012) ise tutumlarin “Dogrudan deneyim, Pekistirme, Taklit, Sosyal

O0grenme” yoluyla 6grenildigini belirtmistir. Bunlardan bazilar1 kisaca agiklanmaistir:

2.2.3.1. Dogrudan Deneyim: Bir konu ya da nesne hakkinda tutum sahibi
olmak i¢in o konu ve nesne ile dogrudan deneyim gegirmek en agik yoludur. Ornegin
bir dgrenci bir kitab1 okur, begenirse (kitabin igerigi, sayfa diizeni, islenen konuyu
vs.) kitabin yazar1 hakkinda olumlu bir tutum gelistirir. Begenmezse yazar hakkinda

olumsuz bir tutuma sahip olur.

2.2.3.2. Kitle lletisim Araclarimn Etkisi: Tutumlar hem kazanilma
bakimindan hem de gelistirilip degistirilmesi konusunda medyada 6zellikle TV ve
internet gibi bilisim araglarindan oldukga fazla etkilenmektedirler. Aksaglioglu ve
Yilmaz (2007) calismalarinda televizyonun, c¢ocuklarin duyarsizlasmasina, siddet
iceren  saldirgan  davramiglarda  bulunmalarina, bir  konu  {izerinde
yogunlasamamalarina, sagliksiz beslenme aligkanliklar1 edinmelerine, diinya ile ilgili
gercek dis1 disilincelere sahip olmalarina, bilingsiz bir tiiketici olmalarina, yanlis
kisilerle 6zdeslesmelerine, hayal giiclerinin, okuma ve yazma becerilerinin

zayiflamasina neden olabilecegini belirtmistir.

Ozellikle reklamlar ¢ocuklarin yemek istedikleri yiyeceklerin belirlenmesine
kadar hayatimizda yer edinmistir. Cakir ve Cakir (2007) yaptiklari arastirmada
tilketicilerin reklamlar1 bilgilendirici ve eglendirici olarak degerlendirdiklerinde
reklamin yararli ve degerli olduguna dair inanglar1 artmakta, tiiketici reklamlardan

rahatsizlik duysa bile, sayet reklam sayesinde bilgileniyor ya da egleniyorsa
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reklamlara karsi genel tutumunun da olumlu oldugunu belirtmislerdir. Bu durum,
Ozellikle kitap tanitim reklamlarinda kullanilmasi agisindan 6nemli olabilecek,
bilgilendirici ve eglenceli tarzda tanmitimi yapilan Kkitaplar, gerek ebeveynlerde

gerekse ¢ocuklarda olumlu tutum olusturabilecektir.

2.2.3.3. Ana- Baba ve Arkadaslarin Etkisi: Anne ve babalar ¢ocuklarin
cesitli durumlarla ilgili tutum edinmelerinde ¢ok &nemli bir role sahiptir. Ornegin
cocuklarin sahip olduklari politik tutumlar, ¢esitli bagimliliklar anne babalarinkine
¢ok benzemektedir (Morgan, 2011; Kagit¢ibasi, 2012). Bu noktada anne- babasinin
elinde kitap goren cocugun kitaba yonelik tutumlari ile ailesinde kitap okuma

aligkanligi olmayan bir gocugun tutumlar farklilik gosterecektir.

Cocugun arkadas ¢evresi ve iiyesi oldugu gruplar da tutumlari biiyiik 6l¢iide
etkilemektedir. Giyim tercihleri, miizik zevki, konusma tarzi vb. tutumlar arkadas
cevresinden etkilenilerek kazanilmaktadir. Tutumlarin nasil kazanildigini agiklayan
Sosyal Ogrenme Kurami ’na gore, baskalarindan gordiigiimiiz davramslari
benimseyerek kendi tutumumuz haline getiririz. Cocuklar; evde aileler, disarida da
arkadas ¢evresi ya da igerisinde oldugu gruplar taklit ederek sahip oldugu tutumlari

kazanmaktadir.

2.2.4. Tutumlarin Islevi

Tutumlar konusunda aragtirmacilarin tlizerinde durdugu bir diger konu da
tutumlarin islevleridir. Smith, Bruner ve White (1956) kisilerin tutumlarinin ne ise
yaradigimmi sorgulamislardir. Katz (1960) degisik tiirde yer alan tutumlardan her

birinin; “bilgi saglama, hedefe ulastirma, deger ifade etme, ego- benlik savunma
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islevi” gibi farkli islevleri yerine getirdigini 6ne stirmistiir (Akt. Hogg ve Vaughan,

2007). Asagida tutumlarin islevleri ile ilgili agiklamalara yer verilmistir:

2.2.4.1. Aragsal Islev: Bireyin i¢inde yasadigi toplumsal sartlarin getirisi
olarak bazi tutumlarin sagladig: yararlar o tutumun ifade ettigi anlamdan 6nce gelir.
En fazla 6diil ve en az ceza beklentisi varsayimina dayanmakta olan aragsal islev

niteligindeki tutumlar daha kolay degisebilir (Inceoglu, 2011).

2.2.4.2. Bilgi Saglama lslevi: Bireyler cogu zaman sahip oldugu tutumlari
baskalarindan 6grenir ve o tutum objesi hakkinda 6zet bilgi sahibi olur. Kisinin sahip
oldugu tutumu ona tutumun objesi hakkinda bilgi saglamaktadir (Kagitgibasi, 2012).
Bireyler tutumlarini sahip olduklar1 bilgi birikimlerinin dogrultusunda istedigi
bilgiye ulasmasindaki aragsalliklar1 agisindan da olusturabilirler. Bireyin konu
hakkinda bilgisi yoksa ¢esitli araglar kullanilarak konu ile ilgili pozitif veya negatif
yonlii tutumlar olusturabilir. Bu bigimdeki tutumlarin salt bilgi ile ortaya ¢ikmasinin
cok ender olup, genellikle salt bilgi tutumu belirlemez. Fakat 6nceden sahip olunan
tutumlar hakkinda degisiklikler ortaya ¢ikabilir (Inceoglu, 2011). Ornegin birgok
olumsuz elestirinin yapilmasi sonucu olumsuz tutum edindigimiz bir kitabi

okuduktan sonra bu tutumlar yerini olumlu tutumlara birakabilir.

2.2.4.3. Hedefe Ulastirma Islevi: Bazi tutumlarin birey icin icerdigi oncelikli
anlam, sagladig1 yarardir. Bu tiir tutumlar bireyi belirli bir uyum iginde tutma
Ozelligine sahiptirler. Birey amacina ulasmada g¢evresiyle kurdugu iliskilerde kendisi
icin faydali gordiiklerini uyumluluk i¢inde davranis olarak gelistirir. Bu amagla
uyumlu tutumlar birey tarafindan gelistirildiginde bireyin daha st diizeydeki

amaclara ulasmada ara¢ gorevini {istlenir. Ayn1 zamanda aragsal islev bireyin ddiile
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yonelik cezadan kacis varsayimina dayanir (Inceoglu, 2011). Bireylerin ihtiyaclarmi

karsilamaya yoOnelik olusan aragsal nitelikteki tutumlar degisime daha agiktir.

2.2.4.4. Deger ifade Etme Islevi: Bu islev kisilerin kendilerini 6zgiin
bicimde tanimalarina firsat verir ve bireyin merkezi degerleri ile tutarli tutumlar
yansitma istegine dayanir. Birey bu tutumlarla Kisiligini ortaya koymak ve degerleme
bi¢iminin onaylanmas1 i¢in elde edecegi manevi ddiilii hedefler (Iinceoglu, 2011).
Toplumlarin modernlik kistaslar1 egitim diizeyleri bu islev noktasinda 6nemli bir
yerdedir. Gelenek¢i bir yapmin mevcut oldugu toplumlarda yeni davranis
bi¢imlerinin ve tutumlarin kabulii, bilgi birikimi olmayan tutucu karakterdeki

bireyler i¢in zordur.

2.2.4.5. Ego Savunma Islevi: Temelde Freud’un bilingalt: kuramina dayanan
bu islev, bireyin nesnelere, durumlara ya da kisilere kars1 tutumlar gelistirerek 6z
benligini sarsict duygulardan armmasini, bireyin benligini koruyucu tutumlar

gelistirmesini saglar (Inceoglu, 2011).

Kisilerin bagkalari ile olan iyi iliskilerini korumaya yonelik ailesi, arkadaslar
vb. gibi gruplar tarafindan kabulii i¢cin o gruplarin deger verdigi, benimsedigi
tutumlar1 benimsemeleri ve kabullenmelerini gerektirmektedir. Bdylece kisinin

tutumlari sosyal ¢evresi ile olan iligkilerini saglamlagmaktadir (Kagitgibasi, 2012).
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6.3. ANA-BABA TUTUMLARI

Bu bolimde ana-baba tutumlarmin gocuk iizerindeki etkilerine yer verilmis;

yaygin olarak goriilen otoriter-baskici tutum, gevsek tutum, asir1 koruyucu tutum,

ilgisiz tutum, dengesiz ve kararsiz tutum ve demokratik-giiven verici tutum

aciklanmistir.
Yaygin Ana-Baba
Tutumlan
\ 4 \ 4 \ 4 v v \4

Otoriter Gevsek Asirt Dengesiz Mgisiz Demokratik

ve Tutum Koruyucu ve Tutum Giiven
Baskici Tutum Kararsiz Verici
Tutum Tutum Tutum

Aile i¢indeki bireylerin degisik roller almalar1 sonucu farkli aile sistemleri

cikmaktadir. Bu sistem icinde bireyler kendine 6zgii kisilik ve davranis yapilar

olusturmakta ve bu davranislarin bazilar1 kisiyi uyum saglamaya gotiiriirken bazilar

da uyumsuzluga gotiirmektedir. Aile sistemi icindeki bireylerin etkilesimiyle

olugmaktadir. Aile i¢i iletisim ya da iligki kat1 rollere dayali ise kaliplasmis benlik

yapilar1 olan bireyler yetismektedir. Cocuklariyla arkadasca konusamayan, onlara

gelisimleri oraninda sorumluluk vermeyen anne babalar aile i¢indeki kati rollere

uygun hareket etmektedirler. Aile igindeki sistem esnek rollere dayali ise birey i¢

diinyas1 daha zengin, hosgoriilii olarak yetismektedir. Aile ortami bireyler igin

mutluluk ortami olmalidir. Bunun i¢in bireyler degerli olduklarimi hissetmeli,




birbirlerine giivenmeli, yakin olmali, sorumluluklar gerektiginde paylasilmali,
sorunlarla basa c¢ikabilme Ogrenilmelidir. Ana-babasi tarafindan sevildigini,
desteklenip, kabul edildigini bilen c¢ocuklar mutlu ¢ocuklardir. Ayni zamanda
saglikli, manevi yasamin temelleri de ailede atilmalidir. Ciinkii gereksinimleri
karsilanan c¢ocuklar saglikli, karsilanmayanlar ise sagliksiz olarak bliyiimektedir

(Ciiceloglu, 2000; Goknar, 2004).

Ana-baba tutumlar1 ¢ocuklarin kisiliklerinin olusumunda oldukca etkilidir.
Ebeveynler cocuklarina model olusturacagindan c¢ocuk, 6zdesim modellerinden
edindiklerini benzer tutumlar1 sergilemesiyle ortaya koyar. Ana-babanin ¢ocuguna
yoneltmis oldugu tutumlarin saglikli olmasi biiyiik 6lgiide onlarin, mutlu, kendine
giivenen, bagimsiz kisilikli bireyler olarak yetismesine vesile olacaktir (Yavuzer,

2011).

Gegmisten gilinlimiize “Cocuklar1 daha iyl nasil yetistiririz?” konusu
arastirtlagelmistir. Toplumbilimciler 16. ylizyilda 6zellikle Avrupa’ da yayinlanan
eserlerde ana-babalarin ¢ocuk yetistirme bi¢imlerinde farkliliklar oldugunu tespit
etmislerdir. Baglarda ¢ok izin verici tutum sergilerken, ylizyilin ortasindan 17. yiizyil
ortalarina kadar bu tutumdan vazgegmeye ve ¢ocuklarini daha fazla sinirlamaya
baslamislardir. Fakat 18. yiizyil 6zellikle Ingiliz burjuva ailelerde tekrar izin verici
tutuma donilis baslamis olmasina ragmen; 19. ylizyil ailelerin biiylik ¢ogunlugu
cocuklarin1 istenmeyen davraniglarindan dolayr tuvaletlere, bodrumlara kapatmus,
sert disiplin yoluna gitmislerdir. 19. yilizyil ikinci yarisindan itibaren Amerikali ve
Avrupali egitmenler ¢ocuklara Ozgiirlik tanimalari konusunda uyarilarda

bulunmuslardir. Kisacasi ailenin tutumu konusu zaman zaman ileri, zaman zaman
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daha tutucu goriislerden etkilenmeye devam ederek zamanimizda da arayiglarini

stirdiirmektedir (Eksi, 1990).

20. yiizyil etkisi altinda birakan isimlerden biri olan Locke (2004) ozellikle
israrlart ve iistelemeleri ile her seye sahip olduklarini diislinen ¢ocuklarin baski altina
alinmasi gerektigini belirtmistir. Bunu ¢ocuklarin sagduyulart ile iligskilendiren yazar
cocuklarin sagduyular1 ne kadar az ise o kadar ¢cok bagli bulunduklar1 kisilerin giic,
baskis1 ve yonlendirmesi altinda olmalar1 gerektigini one stirmiistiir. Locke ’un diger
gorigleri su sekildedir: Cocukluk doneminde 6zgiirliik ve hosgoriiniin ¢ocuklara
faydas1 olmayacaktir ¢iinkii bu donemde onlarla siki fik1 olan aileler biiyiidiiklerinde
disiplin saglamak istediklerinde onlara sert tavirlar gostermeleri ve araya mesafe
koymalari, ¢ocuklarinin egitimi ve dogru bir kisilik gelistirmeleri agisindan uygun
olmayacaktir. Bir insanin basindan itibaren cocuklarina karst sert davranmasi,
cocuklarin uysal olmalarini ve anne-babalariin isteklerine karst saygili olmalarim
saglayacaktir. Fakat ¢ocuklar kendi kararlarini verebilecek yasa dogru ilerlediginde
baslangictaki katilik yerini yavas yavas gevsek tutuma birakmalidir. Anne babanin
kat1 otoritesi yavas yavas yumusadiginda otoritenin soguklugu azalacak, daha dnceki

sertlik sevginin artmasini saglayacaktir.

Kisiligi  gelisim agisindan  inceleyen kuramcilarin  ¢ogu  kisiligin

bigimlenmesini ¢cocuklugun ilk yillarina dayandirmaktadir:

Psikanalitik yaklasimin olusturucusu Freud “Kisilik Gelisimi Kurami” nda;
yetiskin kisiliklerimizin yagsamimizin ilk bes ya da alt1 yilindaki deneyimlerimizle
olustugunu savunmaktadir. Freud gibi Adler de yasamimzin ilk birka¢ yilinin

yetigkin kisiliginin olusumunda son derece dnemli olduguna inanmis ve bu siiregte
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ana-babanin etkisine deginmistir. Adler ¢ocugun ileriki yillarinda kisilik sorunlari
yasamasina neden olacak iki tiir ana-baba davranis1 belirlemistir. ilki asir1 korumaci
tutum, digeri ise ilgisiz tutumdur. Bunlardan ilkinin ¢ocugun bagimsizligini elinden
aldigini, asagilik duygularimi arttirdigini, bazi  kisilik sorunlarinin  temelini
olusturduguna dikkat ¢cekmistir. ilgisiz davranislarin ise ¢ocuklar1 soguk ve siipheci
yaptigini, yetiskin olduklarinda sicak insani iliskiler kurmakta zorlandigini,
samimiyetten rahatsiz olan, dokunulmaktan hoslanmayan bireylerin yetismesine

neden oldugunu belirtmistir (Burger, 2006).

Diger bir kuramci Erikson ‘un gelisim evresinde, yasamin ilk yilinda
ihtiyaglarinin doyurulmasi, giiven duygusunu gelistirmesi ¢ocugun annesiyle olan
iliskisine bagidir. Giiven duygusu annenin ¢ocugunu sevmesi, oksamasi, ilgilenmesi
sonucu olusmaktadir. Giiveni hisseden ¢ocugun ayni zamanda iyimserlik ve mutluluk
temelleri gelisir (Ozyurt ve Girgin, 2000). Erikson da Adler’in asir1 simartilan
cocuklar {izerine yaptig1 uyariyi, asiri korumaci ana-baba tutumuna karst yapmustir.
Ogzellikle 3 yas civarinda, gevresindeki nesne ve olaylari kesfetmesine izin
verilmeyen ¢ocuklarin 6zerklik duygusunu tamamlayamadigini utang ve siiphe
duygusunu gelistirdiklerini belirtmistir. Freud’un aksine Erikson ‘un kurami biitiin
yasam siiresini kapsayan evrelerden olusmustur (Atkinson, Smith, Bem, Nolen,

2002).

Horney kuraminda g¢ocuklukta yasanan kisiler arasindaki bozuk iliskilere
deginmis, 6zellikle kaygt duygusunu giiclendiren aile ortamlarinda biiyiiyen ¢ocuklar
lizerine aragtirmalar yapmugtir. Ana-babanin yaptig1 tutarsizliklarin, egemenlik
saglamanin, kiiclimseyici tutumlarin, sevgi ve saygi eksikliginin, asir1 korumaciligin,

ayrimciligin ve aralarindaki tartigmada ¢ocuklarin taraf tutmalarini istemelerinin
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cocuklarda istenmeyen davraniglara yol actigini belirtmistir. Ayrica bu kaygilardan
kurtulmak i¢in; bazi c¢ocuklarin c¢aresizliklerini vurgulayarak kabul gormek
istediklerini, bazilarinin da, saldirganligi ve diismanligi kotii aile ortamiyla basa
¢ikmanin en iyi Yolu olarak goérdiiklerini ifade etmistir. Bazi ¢ocuklarin ise kaygidan
arinmak i¢in insanlara bagimli ya da diismanca davranmak yerine hi¢ kimseyle iliski

kurmadigini belirtmistir (Burger, 2006).

Kisilik kuramini benlik {izerine ingsa eden Rogers, insanlarin Yyerine
getirecekleri iglevleri daha biitliinlikli olarak gergeklestirmelerinde, olumlu bir
bakigla biyiitiilmelerinin etkisi oldugunu belirtmistir. Rogers ana-baba i¢in en iyi
yaklagimin; ¢ocugun duygularini gecerli kabul etmek ve yanlis olan duygu, diisiince
ve davranislarinin neden benimsenmemesinin nedenlerinin agiklamasi gerektigini

ifade etmistir (Atkinson vd. 2002).

Ailenin mimar1 olan ana-babalarin kisilikleri, tutum ve davraniglar1 ailenin
tiimiinii etkilemektedir. Ozellikle gocuklarin disipline edilmesinde ana-babalarin
cocuk yetistirmedeki farkli yaklagimlar1 ¢ocuklarda bazen olumlu bazen olumsuz
etkiler birakmaktadir. Ana-baba tutumlar: gelismekte olan ¢ocuga model olacagindan

cocugun kisiligini etkilemektedir.

Calismanin bu boliimiinde ¢ocuklarin yetismelerinde bu denli 6nem arz eden,

cevrede yaygin olarak karsilasilan farkli ana-baba tutumlarina yer verilmistir:

6.3.1. Otoriter ve Baskic1 Tutum

Asir1 baskili ve otoriter tutum, ¢ocukta giiven problemleri olusturan, kati bir

disiplin anlayisina dayanan ebeveyn tutumudur. Cocuklar ebeveynlerinin koymus
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oldugu her kurala sorgusuz uymak zorunda birakilir. “Zor yoluyla denetleme” ve
“sevgi esirgeyerek denetleme” boyutlarimin hakim oldugu otoriter aile ortaminda
cocuklarin hangi davranis sonunda hangi tepkiyi alacagi konusunda belirsizlik
yasamalar1 onlar1 asir1 isyankar veya asirt boyun egici bir kimlige biiriindiirebilir.
Baski altinda biiyiiyen, suglanan, cezalandirilan ve siirekli miidahale altinda tutulan
cocuklarin, kolayca aglayabilen ve ¢ok sik asagilik duygusuna kapilan cocuklar

olmalari muhtemeldir (Yavuzer, 2011).

Cocuklarin sorgulamadan uymak zorunda birakildigr kurallar ¢ocugun
kendisine saygisini azaltir, mutsuz olmasina ve igine kapanmasina neden olur ( Eksi,
1990). Cocuklarin tartismadan, anlagsmadan kabul ettigi kurallar yiiziinden iginden
geldigi gibi davranmak yerine gerektigi gibi davranmalari, aile iginde kendi
gerceginin siirekli inkar edilmesi sonucu c¢ocugun kendini algilamada sorun
yasamasi, duygu ve diisiincelerine giivenemez hale gelmesi distan denetimli kisilik

ozellikli cocuklar yetismesine sebep olmaktadir (Yavuzer, 2011; Ciiceloglu, 2000).

Denetim odag1 kavramini “kisinin iyi ya da kotii, kendisini etkileyen olaylari
kendi yetenek, 6zellik ve davraniglarinin sonuglar1 olarak ya da sans, kader ve talih
gibi kendisi disindaki gii¢lerin isi olarak algilamasi egilimidir” seklinde sosyal
ogrenme kuraminda ilk kez kullanan Rotter (1966) kisilik boyutunun uglarini igten
ve distan denetim olarak belirlemistir. Icten denetim ucuna yakin olan Kkisiler;
yasadiklar1 ve c¢evresinde gerceklesen olaylarin kendi denetimlerinde, kontroliin
kendi ellerinde olduguna inanmaktadirlar. Karar vermeden 6nce ¢ok yonlii diisiinen
ve baskalarinin baskilarina yenik diismeden kendi kararlarini veren, yaptig isleri
severek yapan, sorumluluk sahibi, uyumlu davraniglarda bulunan kisidir (Dénmez,

1983, 1985, 1986; Ciiceloglu, 1993). Distan denetimli kisiler ise “baskalar1 ne der?”
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diisiincesiyle hareket eden, yasadigi cevrede otoritenin kurallarina uymayi1 gorev
sayan kisilerdir. BOylece zamanla kendi duygu ve diisiincelerinden koparlar. Bu
kisiler cogu zaman kendi mutluluklarin1 bagkalarinin (anne, baba, kardes, es vb.)

mutluluklarinda arayabilmektedirler (Ciiceloglu, 2000).

2 13

Rodgers (1998) siirekli olarak “yapmamalisin”, “gitmemelisin”, “dokunma”
gibi direktiflerle karar verme olanagi tanimadan yetistirilen ¢ocuklarin, neden-sonug
iligkisi kurmalarinin, sorumluluk almalarinin, problem ¢6zme becerilerinin ve
cevrelerini  kesfederek denetim altina alabilme yeteneklerinin  gelisiminin
engellendigini belirtmistir (Akt. Alisinanoglu, 2003). Katkovsky, Crandall ve Good
(1967), Davis ve Phares (1969) g¢ocuklarini yetistirme konusunda ana-babalardan
elde ettikleri sozel bilgileri ve kendi yaptiklari gozlemlere dayanarak sicak, kabul
edici, destekleyici, disiplin uygulamalarinda tutarli ana- babalarin ¢ocuklarmnin igten
denetim inanci; cezaci, reddedici, baskici ve elestirel ana- babalarin ise distan
denetim beklentileri yiiksek olan c¢ocuklar yetistirdigini belirtmislerdir (Akt.

Doénmez, 1983).

Anne baba tutumlarmin yani sira kardes sayisi, cinsiyet, dogum sirast, ailenin
sosyo-ekonomik diizeyi, anne-baba egitim durumu gibi etkenlerin de gocugun icten
veya distan denetimli olmasini etkilemektedir. Alisinanoglu (2003) 10 yas ¢ocuklari
lizerinde yaptig1 aragtirmasinda; anne egitim seviyesi azaldik¢ca distan denetim
puanlarinin arttigini, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha distan denetimli
olduklarin1 ayrica koruyucu anne tutumunun da distan denetim boyutuna egilimin

artmasina sebep oldugu sonucuna varmiglardir.

48



Baskici- otoriter tutuma, ataerkil yapiya sahip ailelerde rastlama olasiligi
fazladir (Tuzcuoglu, 2007). Korku Kkiiltiirliniin hakim oldugu otoriter ailelerde
cocuklar simaracagi gerekgesiyle uyurken sevilirler. Sevginin esirgenmesi ve
uygulanan cezalar c¢ocukta gliven problemi ile birlikte saldirgan davranislarda
bulunmasina neden olabilir (Cagdas, 2008). Baskici tutumun ¢ocuklarda korkuya

sebep olmasi ve ruhsal gelisimlerini olumsuz yonde etkilenmesi kaginilmazdir.

6.3.2. Gevsek Tutum (Cocuk Merkezci Aile)

Daha ¢ok orta yasin iizerinde ge¢ ¢ocuk sahibi olan ailelerde ve kalabalik
yetiskin gruplarda meydana gelen (Yavuzer, 2011) ailelerde siklikla karsilagilan bu
tutum; cocugun isteklerini kayitsiz sartsiz yerine getirme, denetimden uzak bir
anlayis1 temel almaktadir. Bu tiir sagliksiz bir iletisimin yer aldigi aile ortaminda
anne ve babalarin ¢ocuklarina boyun egmis, onlarin egemenligini kabul etmislerdir.
Ebeveynlerine hiikmedebiliyor olma zevkini tadan g¢ocuklar anne ve babalarina
duymalar1 gereken saygi noktasinda eksik kalmakta, bununla da yetinmeyip zamanla

cevresindeki diger insanlara da egemen olma yollarini arayabilmektedirler.

Abartilmis bir aile ortaminda her istedigi yapilan ¢ocuklarda doyumsuzluk
bas gostermekte, bu durum da sosyal doyuma ulagilmasinin 6niine ge¢mektedir.
Cocuk merkezli ailede yetisip her istediklerini yaptirmay: aligkanlik haline getiren,
asirt simartilmis ¢ocuklarin kurallara uyma konusunda biiyiik zorluklar yasamalar
okula uyum saglamalarinmi giiclestirmektedir. Asir1 hosgoriilii ve ¢ocuklarinin her
istegini yerine getiren, onlara asir1 diiskiin davranan aileler ¢cocuklarini bencil olarak
yetistirmekte, bu nedenle sosyal uyum diizeyleri zayiflayan cocuklarin arkadag

iligkileri de bozuk olmaktadir (Yavuzer, 2011).
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Bu kategorideki cocuklar genellikle bagimsiz ve yaratici olmalarinin yani sira
itaatsiz, talepkar ve anti-sosyal olabilmektedirler (Whirter ve Acar, 2000). Denetimin
hi¢ olmadigi aile ortaminda yetisen c¢ocuklarin, dogru-yanlis kavramlarmi tam
anlamiyla ayirt etme, yardimlasma, paylasma ve isbirligi gibi sosyal olgulari
benimsemesi engellenir. Bencilce yapilan davranislar ¢ocuklarin yalniz kalmasina
sebep olurken denetimin bu denli eksikligi ¢cocuklarda otokontrol mekanizmasinin
gelisimini de olumsuz yonde etkiler. Cocugun yalniz kendini diislinen davraniglar
sergilemesi oyun gruplar1 tarafindan diglanmasina sosyallesememesine neden

olabilmektedir (Cagdas, 2008).

6.3.3. Dengesiz ve Karasiz Tutum

Anne baba arasinda yasanan goriis farkliliklari, bir Oyle bir boyle olma
yoniindeki degisken davranis bigimleri; cocuklar iizerinde dengesiz ve kararsiz

tutumlar takiniyor olmalarmin birer gostergesi olarak kabul edilmektedir.

Ana-babanin ¢ocugun yaninda, ¢ocuk konusunda birbirlerini elestirmeleri,
kayirma ya da birinin olumlu olarak degerlendirdigi bir davranis1 diger ebeveynin
olumsuz olarak degerlendirmesi gibi yaklagimlar ¢ok siklikla rastlanan
yanhslardandir. Ozellikle ebeveynlerin istedigi bir seyi cocuga yaptirmak igin dnce
tath dil kullanmasi, ardindan sesini yiikseltmesi, cocuk hala istenen davranisi yerine
getirmemisse siddete bagvurup ardindan da pismanligini dile getirmesi dengesiz ve

tutarsiz tutuma sahip ailelerde siklikla rastlanan yasantilardandir (Yavuzer, 2011).

Olasi asir1 davraniglardan ana-baba boyutundaki tutarsizlik sorunu 6nemli bir
konudur. Ana-babalarda ya da yetiskinlerde sikga karsilasilan tutarsizliklar su

sekilde ortaya ¢ikmaktadir (Whirter ve Acar, 2000).
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I.  Bazi zamanlarda izin verilen davranislarin bazi zamanlar yasaklanmast;
e Kapris olsun diye,
e Ana-babanin birinin yoklugunda,
e Ana-babanin ruhsal durumunun degismesi halinde,
e Baz yerlerde ana-babanin olmasi, diger yerlerde ana-babanin olmamasi
gibi durumlardir.
Il. Celiski varsa;
e (Cocuga soylenenlerde,
e (Cocuk ana-babanin davranislarinda ¢eliski gordiigiinde,
e Cocuk yaptiklarindan dolay1 6diillendirildiginde,
e Cocuk yaptig1 ya da yapmadigi ayni davranis sonucu cezalandirildiginda.
I11. Odiil ve cezalarin 6riintiisii;
e Bir kez ceza getiren davranisi diger zaman tepkisiz kaldiginda,
e Bir davramigin bazen odillendirilip ayn1 davranigin diger zamanlarda
cezalandirildiginda,

e Cezayla tehdit edip cezanin uygulanmamasi durumunda.

Ebeveynler tarafindan uygulanan degisken disiplinin ne zaman nerede
uygulanacagir belli olmadigi i¢indir ki, ¢ocuk davranislarinin sonunda nelerle
karsilagacagin1 kestirmekte sorunlar yasar. Bir giin gérmezden gelinen davranigin
diger giin ceza ile sonuclanabilir olmasi ¢ocugu kararsizliga sevk ederken, ana-
babanin dogrularinin degisken olmasi yani annenin dogrularinin baba tarafindan
yanli olarak degerlendirilmesi ve ¢ocugun bu durumdan haberdar olmasi; ¢ocugun
onlara farkli davranmasina, dolayisiyla tutarsiz bir birey olarak yetismesine sebep

olacaktir. Cocugun kisilik gelisimi ve kendi davraniglarin1 kontrol edebilme
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yetenegini kazanabilmesi adina ebeveynlerin karasiz ve dengesiz tutum
sergilemekten geri durmalari, cocuklarinin tutarsiz, disiplinsiz, ¢eliskili, saldirgan ve

uyumsuz (Whirter ve Acar, 2000) bireyler olmamalari igin oldukg¢a 6nemlidir.

Ebeveynlerin tutarli olmalar1 konusunda farkli bir goriisii savunan Gordon
(2012) ise ebeveynlerin tutarli olduklar1 takdirde gergekgi olamayacaklarini ifade
etmistir. Ebeveynlere tutarli olmalar1 gerektigini tembih eden geleneksel goriisiin,
onlar1 duygular1 her zaman ayni olan insanlar gibi davranmaya ve rol yapmaya
yonlendirmek gibi zararlarinin oldugunu ifade etmistir. Ebeveynlerin ¢ocuga karsi
ortak bir cephe olusturmalarinin birinin gercekligini yitirmesine neden olacagini

belirtmistir.

6.3.4. Asir1 Koruyucu Tutum

Asirt koruyucu tutumu benimseyen anne babalar ¢ocuklarini gereginden fazla
kontrollii ve 6zenli bir ortamda biiylitme gayretindedirler. Anne babanin ¢ocugu bu
denli asir1 koruma altinda bulundurmasi1 ¢ocukta diger kimselere bagimli, giivensiz,
duygusal kirikliklari olan bir kisi haline getirebilmektedir. Bu bagimliligin ¢ocugun
yasam1 boyunca siirmesinin yaninda ayni koruyucu tutumu esinden de beklemesi

yiiksek ihtimaldir ( Yavuzer, 2009; 2011).

Annelerin ¢ocuklarina kars1 daha koruyucu bir tutum sergiledikleri ile ilgili
yaygin bir goriis bulunmaktadir. Eksi (1990) annelerin asir1 koruyucu olmalarinda

asagidaki faktorlerin etkili oldugunu ifade etmektedir:

e Ilk cocugun 6liimii, uzun siire cocuk sahibi olamama yada uzun bir hamilelik

stirecinin ardindan zor bir dogum,
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e Annelerin sevgisiz ve sicakliktan yoksun ailelerde yetismeleri,

e Evlilik yasamlarinda babanin ¢ok az yer almasi, anne-baba arasinda
paylasilan sosyal yasam eksikligini annenin ¢ocugunda gidermek istemesi,

e Annedeki bilingdis1 diismanlik ve itme duygularima bir yanit olarak asiri
korumacilik gelistirilmesi (Reaksiyon formasyon denilen bu psikolojik
savunma ile anne g¢ocuguna karst kendi igindeki olumsuz bir duyguyla
catisir),

e Bazi arastirmacilara gore ise annenin agir1 korumact olmasi dogrudan dogruya

ruhsal bozuklugun bir sonucu olabilmektedir.

Aile sistemi i¢inde temel birim olan anne ve baba davranis ve sozleriyle
sorumluluk duygusunu ifade ederler. Sadece anne ve baba degil ailenin biitiin fertleri
sorumluluk duygusunu paylasmak durumundadir. Cocuklara yaglar1 oraninda
sorumluluklar verilmelidir. Tiim sorumlulugu {izerine alan ailelerde, yasamlarini
bi¢cimlendirmekten aciz, siirekli baskalarin yonetiminde olmaya yonelik g¢ocuklar
yetismektedir. Ayn1 zamanda ¢ocuga her seyin hazir olarak sunulmasi hi¢bir zorlukla
karsilagsmasinin istenmemesi de bu tutuma sahip ailelerin 6zellikleri arasinda yer
almaktadir. Cocuga birtakim sorunlarla ugrasmasi igin firsat vermek, onlarin kendine
giivenli, problem ¢6zme becerileri gelismis bireyler olarak yetismelerine katki
saglayacak bir iglevdir. Karsilastigt her sorunda cocugunun sorununu {istlenen
yardim eden ana-baba siirekli baskalarindan yardim bekleyen, kendine giivensiz

bireyler yetistirirler (Ciiceloglu, 2000).

Akca (2012) Ankara ilinde farkli sosyo-ekonomik diizeylerde, ilkégretim

okulunda ¢ocugu olan ve arastirmaya katilmak isteyen 133 ana-babaya “Aile Hayati
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ve Cocuk Yetistirme Tutumlar1” anketini uygulamistir. Arastirmanin sonucunda; tist
sosyo-ekonomik diizeyin %57,5’i, orta sosyo-ekonomik diizeyin %51,5’1 ve alt
sosyo-ekonomik diizeyin ise %46,5’1 ¢ocuklarin zor islerden korunmasi gerektigini,
bir ana-babanin g¢ocugu i¢in kendisini feda edebilecegini belirtmislerdir. Ayni
zamanda tist sosyo-ekonomik diizeyde bulunan annelerin %60’1nin, babalarin ise %
72’sinin gocugun tiim disiincelerinin 6grenilmesini ¢ok uygun bulduklar1 ortaya

cikmustir.

Annelerin, cocuklarinin tabagindaki her seyi yemeleri konusunda israrci
olmalari, hareketlerini basina bir sey gelebilir endisesiyle engellemeleri, gecede dort-
bes kez okul oncesi ¢agdaki ¢ocugun lstlinii ortmek i¢in kalkmalari, ayr1 yatag
olmasina karsin kendisi ile uyumasina izin vermeleri, baskalar1 tarafindan
bakilmasina izin vermemeleri, onlara hicbir sorumluluk vermeden biiyiitmeleri,
arkadaslarim1 kendileri se¢meleri gibi konularda asiriya kagmalar1 goriilmektedir
(Grizzle, (2000)’den Akt. Giinalp, 2007). Asir1 koruyucu ana-babalar bir¢ok kural
koymakla beraber uygun olmayan bir duygusal kalitim ve kaygi tasimaktadirlar. Bu
tutuma sahip ebeveynler diisman bir gevreye karst ¢ocuklarini koruyan ana-babalar
olarak tanimlanir. BOyle bir ortamda yetisen cocuklarin bir baska ozelligi de

kurallara harfiyen uymalaridir (Whirter ve Acar, 2000).

Giinalp’in (2007) Aksaray ilinde bulunan okul Oncesi egitim kurumuna
devam eden 5-6 yas grubu Ogrencileri ve velileri lizerinde yaptigi arastirma
sonucunda, koruyucu ana-baba tutumu benimseme diizeyi arttikca g¢ocuklarin
Ozgiivenlerinin azaldigi sonucuna ulagilmistir. Bu da koruyucu ana-baba tutumunun
okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 5- 6 yas grubu ¢ocuklarin 6zgiivenlerini

olumsuz yonde etkiledigini gostermektedir.
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Erdogan ve Ugukoglu (2011) “Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Ana-Baba
Tutumu Algilar ile Atilganlik Ve Olumsuz Degerlendirilmekten Korkma Diizeyleri
Arasindaki Iliskiler” konulu galismalarimi, Kastamonu’da 3, 4, ve 5. siif dgrencileri
araciligiyla gergeklestirmislerdir. Arastirmada ¢ocugun anne ve baba tutumlarim
reddedici ve asir1 korumaci algiladiginda atilganlik diizeyinin distiigii, duygusal
olarak sicaklik algiladiginda ise atilganlik diizeyinin yiikseldigi sonucuna

ulastlmistir.

6.3.5. Ilgisiz-Kayitsiz Tutum

Ilgisiz ana-babalar ¢ocuklarina hicbir kural koymayan, ihmalkar davranan, en
temel ihtiyact olan ilgi ve sevginin ¢ocuga yeterli diizeyde verilmedigi ailelerdir.
Cocuklarina zaman ayirmada gii¢liik cekmelerinin nedeni olarak yogun is hayatlarini
one siirmektedirler. Bu anlamda c¢ocuk onlar i¢in bir ayak bagi olusturmaktadirlar.
Anne ve babalarindan gerekli sevgi ve sefkati géremeden biiylimeye birakilan
cocuklar fiziksel olarak biiyiiseler de duygusal olarak yetersiz kalirlar ve saldirgan
davramglar gosterirler. Ozellikle yetiskin rolii almada basarisiz olan bireyler ergen
olarak da toplumun standartlarini reddederler ve sosyal olarak da igine kapanik

bireyler olabilirler (Altink6prii, 1999; Yavuzer, 2011; Whirter ve Acar, 2000).

Gelir (2009)’in Adana’da ilkogretim 6. Smif Ogrencilerinde O6grenilmis
caresizlik ile akademik basari, ana-baba tutumlari, aile sosyal atomu ve cinsiyet
degiskenleri arasindaki iliskileri belirlemek iizere yaptig1 arastirmada, ihmalkar ana-
baba tutumlarina sahip 6grencilerin 6grenilmis ¢aresizlik diizeylerinin daha ytiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Usta (2004) g¢ocugun ruhsal siiregleri iizerindeki

ailenin etkisini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismada diisiinsel ve duygusal beyin
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katmanlarina deginmistir. Kimi ebeveynlerin  c¢ocuklariyla  gerektigi  gibi
ilgilenmedigini, hatta onlar1 yok saydiklarin1 belirtmistir. Eslerin aralarindaki
catismalara c¢ocuk i¢in katlandiklarim1 varsaymalarmin, ¢ocugun kendisini
istenmeyen kisi olarak algilamasina, bilingaltinda onarilmaz yaralarin agilmasina

neden olabilecegi belirtilmistir.

6.3.6. Giiven Verici, Destekleyici ve Demokratik Tutum

Paylasma ve isbirligine dayali olarak kurallarin ortak s6z hakk:i ile
belirlendigi tutumdur. Ortaya ¢ikabilecek sorunlarin iletisim ve diyalog iginde
¢oziime kavusturuldugu demokratik tutum igerisinde olmak, ¢ocugun fiziksel, sosyal

ve psiko-sosyal a¢idan olumlu yonde gelisimi i¢in gerekli goriilmektedir.

Normal bir hosgoriiniin esas alindigi, ¢ocuklarin desteklendigi, bazi
kisitlamalar disinda arzularmi diledikleri bicimde gerceklestirmelerine izin verilen
gliven verici tutum; ¢ocugun kendine olan giiveni i¢in ¢ok 6nemlidir. Boyle bir tutum
ortaminda yetisen bireylerin, yaratici 6zellikleri gelismektedir. Duygu ve goriislerine
saygl duyulmasi, yetiskinler tarafindan dinlenilmesi girisimci bir 6zellige sahip
olmalarma katki saglamaktadir. Ayn1 zamanda kabul edilen ve edilmeyen
davraniglarin siirlart bellidir. Belirsizligin olmadigi bir ailede sorumluluk sahibi,
kendi kararlarin1 vermede yeterli, 6zgiliven sahibi bireyler yetismektedir (Yavuzer,

2009; Whirter ve Acar, 2000; Vural, 2004; Cagdas, 2008; Yavuzer, 2011).
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2.4. OKUMA TUTUMU

Okuma; “aklin gelismesine kendi basina biiyiik katki yapan ¢ok diizeyli bir
zihinsel islemdir” (Bamberger, 1990: 1). Bireyin egitim siiresi igerisinde
kazandirilmas1 istenen okuma becerisi i¢in hayat boyu devam eden bir etkinlik
olmasi gerektigi belirtilmistir. Tutumlarin davranislara olan gergeklestirim becerisi
g6z Oniine alindiginda okumaya yonelik tutumlarin da bireylerin  okuma
davramislarini olumlu ya da olumsuz etkilemesi s6z konusudur. [lkdgretimin ilk
yilinda kazandirilan okuma faaliyeti, bu etkinligin siirekli hale gelmesi i¢in yeterli
goriilmemektedir. Okumanin aligkanliga donlismesi icin okumaya yonelik ilginin

giiclii olmas1 gerekmektedir.

Tutumlar olumlu ve olumsuz olarak iki gruba ayrildiginda, olumlu tutum ilgi
olarak adlandirilmaktadir. Kisilerin kitaba ve okumaya yonelik ilgileri ile okuma
faaliyetlerinin arasinda pozitif bir iliskiden bahsetmek miimkiindiir. Bu anlamda
cocuklarin, genglerin, hatta yetigkinlerin ilgi alanlarini aragtirilip gelistirilmesi egitim

hedefleri arasinda yer almaktadir ( Dokmen, 1994).

Ilgileri belirleyen en &nemli etmen bireyin ihtiyaglaridir. Thtiyaglarmn
belirlenmesi ve taninmasi bu anlamda O6nemlidir. Okuma ihtiyacinin nereden
kaynaklandigini belirlemek de bu noktada gerekli olmaktadir. Ddkmen (1994)

okumaya ilgi duymay saglayan birtakim ihtiyaglari su sekilde belirtmistir:

e Insanlar eglenmek, keyif almak icin okur,
e Insanlar ruhsal yonden gelismek, kendilerini gerceklestirmek igin okur,

e Insanlar sahip olduklari birtakim tutumlarimi giiclendirmek igin okur,
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e Insanlar yeni bilgiler edinmek igin okur,

e Insanlar sahip olduklar1 eski bilgilerini yeni edindikleriyle bagdastirmak,
orglitlemek i¢in okur,

e Insanlar icinde bulundugu sikintili bir durumdan savunma mekanizmasi

gelistirerek hayal diinyasina sigiip kurtulmak istediginde okur.

Bireyin okumaya yonelik tutumu {lizerinde etkili olan birgok faktor
bulunmaktadir. Mathewson (1994), bireyin okuma istegini ve niyetini etkileyen
unsurlardan biri olarak kabul etti§i tutumu ve okuma sonrasinda tutumun geri
beslendigini simgeleyen bir model tasarlamistir (Sekil 2.2). Modelde modern tutum
anlayisinin tamamlayicilart olarak kabul ettigi {i¢ kavrama - bireyin inanglari,
davranigsal niyetleri ve duygulari- yer vermistir. Modeldeki dis tetikleyiciler ve
bireyin duygusal durumu okuma ya da okumay1 siirdiirme kararina yardimei olan
degiskenler olarak ele alinmistir. Modeldeki birlesik oklar ana fikirleri simgelerken,
kiigiik faktorler de okuma durumundan gelen biligsel ve duygusal doniitleri
icermektedir. Bu model okuma tutumu teorisinde onemli bir yeri temsil etse de;
tutumun zaman i¢inde gelisim siirecini tahmin etme noktasinda ve sosyal normlarin
tutum lizerinde direkt etkisi olabilecegi ihtimali hakkinda sessiz kalmas1 bakimindan

kisithdir(McKenna,Kear,Ellsworth;1995).
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iknaya yonelik iletisim

= Merkezi yol
=  (Cevresel yol

\ 4

Temel kavramlar

Kisisel degerler,
amaglar, 6z-kavramlar

A

Okumayla gelen fikirlere
dayali temel kavramlarin
gbzden gecirilmesi

\ 4

Okuma sonrasi duyussal
anlamdaki memnuniyet

A

I¢sel duygusal durum
(6rnegin; heyecan, seving,
iziintil)

Duygular

\ 4

Eylemler

Okuma ve okumaya devam
etme niyeti

Duygular ( okuma ve
okuma stirecinde olusan
diisiincelerin harekete

gecirdigi)

N 4\

\ 4

N

\ 4

Metin se¢imi, dikkat,
strateji kullanimi ve
anlamay1 igeren okuma

Inanglar

Diug tetikleyiciler (durttler,
amaglar, kurallar ve ortam)

T

A 4 A 4

Okuma ile gelistirilen
fikirlerin olusturdugu
memnunivet

Okuma sonrasi yeniden
yapilandirilan diisiinceler

Sekil 2.2. Mathewson Okuma Tutumu Modeli (Tutum, Istek ve Okuma Aras: Iligkiler)

(McKenna vd., 1995: 937°den uyarlanmigtir)
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McKenna (1990) ise okuma tutumunun zaman i¢indeki gelisiminin daha fazla
g6z Oniinde bulundurulmasini saglayan bir model gelistirmek amaciyla hem
Mathewson modelini hem de okuma tutumuna yonelik yapilan diger c¢alismalari
sentezleyerek yeni bir model olusturmustur (Sekil 2.3). McKenna modeli bireyin
okumaya yonelik tutumlar lizerinde 6ncelikli olarak {i¢ faktoriin etkili olacagini 6ne
stirmektedir. Bunlar; kuralci inanglar, okumanin sonuglariyla ilgili inanglar ve belirli
okuma tecriibeleridir. Bu faktorler degisime tabidir ve tutumu etkiledikleri gibi
birbirlerini etkilemektedir. Okuma, miinferit bir eylemden ziyade siiregelen bir siire¢
oldugu i¢in, ilk okuma karar siire¢ basladiginda okumaya devam etme kararina
doniisiir.  Sosyal yapr ve ¢evrenin Onemini vurgulayan modele gore, okuma
deneyimleri okurun okumaya yonelik tutumu ve okuma sonrasinda olusan inanglari
tizerinde farkliliklar olusturmaktadir. Cocuklarin gelismesi ve daha fazla bos zaman
olanaklarina sahip olmalari okuma tutumunun zayiflamasina neden olmaktadir.
Okuma yetenegi okumaya verilen degerle baglantilidir ve sosyal ortamdan
etkilenmektedir. Eger algilanan deger diisiikse okuma yeteneginin gelisimi
sinirlanmaktadir. Ayrica modelde bilis-6tesi kontrol metin simgelemeye ve
okuyucunun amacina ulasilip ulagilmadigina karar vermek igin kullanilir (McKenna

vd.,1995).
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Sekil 2.3. McKenna Okuma Tutumu Edinme Modeli (Mc Kenna vd., 1995:940’tan

uyarlanmistir)

61




Cocuk ilgileri ile diinyaya gelmez. Cocuklar kendisine fayda saglayacagina
inandig1 seylerle ilgilenmektedir. Ilgilerin olusumu biiyiik 6l¢iide yakin ¢evredeki
O0grenme olanaklarma bagli oldugundan, cocuga model teskil edecek ana-babanin bu
konu da etkisi ¢ok biiyiiktiir (Yavuzer, 2011). Monroe ve Backus (1931) ¢ocuklarin

ailelerin tutumlarini ve ilgilerini yansittiklarini bildirmiglerdir.

Ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in ev ortaminda yapacaklari degisiklikler ¢ocuklarin
okumaya iliskin olumlu tutumlarm etkileyebilir. Ornegin evde calisma odasi ve
kitapligin bulunmasi, eve diizenli olarak dergi ve ya siireli yaymlarin girmesi, ana-
babanin elinde ¢ocugun kitap gérmesi ¢ocugun okumaya yonelik tutumunu olumlu

yonde etkileyecektir ( Basaran ve Ates, 2009).

Coskun (2003) lise dgrencilerinin etkili okuma becerilerinde cinsiyete, sosyo-
ekonomik diizeye, calisma ortamina ve okuma aliskanligina iligskin baz1 degiskenlere
gore anlamh farkliliklar meydana gelip gelmediginin tespit edilmesi amaciyla 160
Ogrenci lizerinde arastirma yapmistir. Arastirmada; kendine ait odasi olan
ogrencilerin odasi bulunmayan dgrencilere gore, ¢calisma masast bulunan 6grencilerin
de caligma masas1 bulunmayan dgrencilere gére okuma becerilerinin yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Robinson (1946) yaptigi arastirmada diisiik okuma ilgisine sahip g¢ocuklarin
okuma tutumlarinin daha olumsuz oldugunu belirtmektedir. Robinson ayrica bu
ogrencilerin evdeki okuma materyallerinin sinirli oldugunu, okuma ilgilerinin diisiik

bulundugunu ve okumadan aldiklar1 keyfin de daha az oldugunu vurgulamaktadir.

Arastirma sonuglar1 ana-babanin gelir durumu ve egitim seviyesinin de okuma

tutumunu etkileyen faktorlerden oldugunu gostermektedir ( Coskun, 2003; Keles,
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2006; Suna, 2006; Basaran - Ates, 2009). Arastirmacilar ailenin egitim seviyesinin
artmasmin okuma tutumu iizerinde olumlu etkiler olusturdugu diisiincesinde goriis
birligi i¢erisindedirler. Ancak ailenin gelir durumu konusunda farkli sonuglar ortaya
cikmaktadir. Sahin (2009) ‘in arastirmasinda ilkogretim 6. 7. ve 8. smif
Ogrencilerinin sosyo-ekonomik diizeyleri ile okuma aligkanlig1 iliskisi incelenmis;
ogrencilerin kitap okuma aliskanliklar1 ile sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda
manidar bir iligki bulunmustur. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
kitap okumaya daha az zaman ayirdiklar1 tespit edilmis, ayni zamanda {ist diizey
gelire sahip 6grencilerin kitap okuma sikliklarinin orta ve alt diizey gelire sahip olan

Ogrencilere gore daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Yaman ve Siigimli (2010) yaptiklar1 aragtirmada aile gelir seviyesi arttikga
cocuklarin kitap okuma yerine TV izlemeyi daha cok tercih ettikleri sonucuna
ulagmiglardir. Bu arastirmalar Giingér (2009)tin 5. Simif 6grencileri ile yaptigi
arastirmada “gelir diizeyi arttikca 6grencilerin kitap okuma aliskanlik diizeyleri de
artmaktadir” sonucuyla bagdasmamaktadir. Aciyan (2008) ise arastirmasi sonucunda
gelir diizeyinin okumayi sevip sevmeme durumu iizerinde etkili olmadig1 sonucuna

ulagmustir.

ABD Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council) ¢cocuklarin okuma
tutumlari {izerinde etkisi bulunan bazi tutum ve davraniglari su sekilde listelemistir

(Temple vd. 2005’ten Akt. Basaran ve Ates, 2009):

-Okuryazarhiga verilen deger: Kendilerine kitap okunan ve okumalari i¢in tesvikte

bulunulan ¢ocuklar okuma tizerinde olumlu tutuma sahip olabilirler.
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-Basaryya vurgu. Ebeveynlerin ¢ocuklarin ihtiyaglarmi karsilayip basar1 hakkinda
kendilerinden beklentilerini dile getirmeleri iyi okuyucu yetistirme konusunda etKili

olabilir.

-Okuma materyallerinin ulasilabilirligi ve kullanilabilirligi: Evde yer alan kitaplarin,

diger yazili materyallerin ¢ocuklar lizerinde olumlu etkisi olabilir.

-Cocuklara okuma: Ozellikle okul éncesi donemde uyku zamanlarinda ve diger
zamanlarda cocuklara kitap okunmasi, c¢ocuklarin tutumlarini olumlu yonde

etkileyecektir.

Ogrencilerde olumlu okuma giidii ve tutumlarin gelistirilmesi igin su yollar

kullanilabilir: (Grape ve Stoller 2001°den Akt. Cakici, 2007)

e Okumanm oOnemi ve smifta bu dogrultuda yapilan etkinliklerin 6nemi
tartisilmalidir,

e Ogretmenler dgrencilerin merakli olmalarindan istifade ederek, okudugu
kitaplar ve hangi konuda okudugu hakkinda 6grencilere bilgi vermelidir,

e Yapilan okuma etkinlikleri dersin amagclarina uygun olmalidur,

e Ogretmenler 6grencilerin karisik yapidaki fikirleri anlamast igin onlarin bilgi
temellerini saglam kurmalidir,

e Secilen metinler 06grencilerin okuma becerilerine, seviyelerine uygun
olmalidir,

e Ogretmenler; oOgrencilere verilen karisik 6dev ve okuma malzemeleri
tizerinde ¢alisirken giliven ortami saglamalidir.
Dikkat edilmesi gereken bir diger husus da 6gretmenin 6grenciyi okuma

sirasinda  smirlandirma  yoluna gitmesinin yanlis oldugudur. “Cigek ol” gibi
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direktiflerle c¢ocugu smirlamak c¢ocugun algilamasini kisitlamaktadir.  Ayrica

¢ocugun hayal giiciinii de olumsuz yonde etkileyecektir (Giilerer ve Batur, 2004).

Okuma tutumunu etkileyen degiskenler {izerine yapilan arastirmalarin
bircogunda cinsiyet faktoriiniin etkili oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet agisindan
bakildiginda kiz 6grencilerin erkek O0grencilere gére okumaya iliskin daha ytliksek
diizeyde olumlu tutuma sahip oldugu belirlenmistir (Suna, 2006; Ozbay vd., 2008;
Sallabag, 2008; Aciyan, 2008; Basaran ve Seyit, 2009; Arslan vd., 2009; Giingor,

2009; iseri, 2010).

Yetiskinlerin okuma tutumlar1 (okumak isteyip istemedikleri, ne, nerede, ne
zaman hatta ne kadar okuyacaklari) genellikle sabit kalirken ¢ocuklar i¢in durum
Oyle degildir. Cocuklarin yaslar1 biiylidiikkge tutumlart olumlu veya olumsuz yonde
deneyimleri ve ilgilerinin degismesiyle farklilagmaktadir (Grayum, 1954). Bu
anlamda yas degiskeni de okumaya iliskin tutum iizerinde etkisi arastirilan
degiskenlerden bir digeridir. Iseri (2010) ilkogretim ikinci kademe &grencileri
izerinde yaptig1 arastirmada Ogrencilerin sinif seviyelerinin yiikselmesiyle okumaya
iligkin tutumlarimin azalmakta oldugu sonucuna ulagsmistir. Aciyan (2008)’m 9. 10.
ve 11. smif lise 6grencileri {izerinde yaptig1 aragtirmada ise siniflar bazinda okumayi

sevme bakimindan anlamli bir farklilik bulunmamastir.
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2.5. AKADEMIK BASARI

Bu boliimde akademik basariyr etkileyen bazi faktorlere yer verilmis;

basariya etki eden aile, ¢cevre, 6gretmen ve okul faktorleri agiklanmastir.

Akademik Basariy:
Etkileyen Faktorler

Aile ve Cevre Ogretmen ve Okul

2.5.1. Akademik Basariy1 Etkileyen Faktorler

Basar1, “Onceden belirlenmis hedefler dogrultusunda, planli ve programli bir
sekilde c¢cok c¢alisarak ve c¢aba gostererek istenilen sonuca ulasma isidir”
(Elmacioglu,1998:117). Basariyr motivasyon saglamaktadir ve basar1 giidiisliniin
gelismesindeki  toplumsal  ¢evrenin  rolii  birgok  arastirmaci  tarafindan
vurgulanmaktadir. Bu gilidiiniin giicii lizerinde kisinin enerji diizeyi; okul egitimi ve
aile destegi gibi kiiltiirel etkiler; bireyde bagimsizlik duygusunu, kendine giiveni

gelistirecek yonde egitim etkili olmaktadir (Kasatura, 1991).
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Sekil 2.4. Akademik Basariy1 Etkileyen Bazi Faktorler (Yildirim, 2010: 33)

Sekil 2.4’ te de goriildiigii gibi zeka, verimli ve diizenli ders ¢alisma, sorumluluk, ilgi

ve yetenekler, beden ve ruh saghgi, aile ile ilgili sikintilar, arkadas ¢evresi ile ilgili

sikintilar, 6gretim yasantisi ile ilgili sikintilar, 6gretmen destegi, arkadas destegi, aile

destegi ve sinav kaygisi gibi etmenler akademik basariy1 etkileyen faktorlerdendir.
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2.5.1.1. Aile ve Cevrenin Basariya Etkisi

Anne ve babalar ¢ocuklarinin istiin basarili olmalarini istemektedir. Fakat
her cocugun zeka diizeyi, kisilik 6zellikleri, ilgi ve yetenekleri, motivasyon diizeyi,
ders galigma yontemleri, aile ve 6gretmen iliskileri, okul 6zellikleri gibi durumlarinin
birbirinden farkli olmasi esit derecede basarili olmalarina engel teskil etmektedir.
Cocuklar ailelerinin istekleri dogrultusunda degil bir dersten hoslandig1 derecede ve
yetenekleri Olgiisiinde basarilt olmaktadir. Ailelerin ¢ocuklarindan yetenekleri
listinde bir basar1 beklemeleri ve bu konuda onlari zorlamalari ¢ocuklarin ruh
sagligini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu noktada ailelerin oncelikli gorevi;
cocuklarin1 tanimak ve saglikli bir aile ortaminda sorumluluk sahibi birey olmalari

noktasinda destek vermek olmalidir (Yildirim, 2010).

Anne-babanin ¢ocugunun basarisinin yaptiklar1 baskiyla dogru orantili
oldugunu diisiinmeleri ¢ok sakincalidir. Cocugun anne ve babasi istiyor diye masa
basina oturmasi onun ¢aligmasini degil, calisiyor gibi gériinmesine neden olmaktadir.
Bu durumun aligkanlik haline gelmesi ise verimli ders ¢alismay1 zorlastirmaktadir

(Ciiceloglu, 2011).

Cocuklarin basarilarinda aile i¢inde sergilenen tutumlarin etkisi oldukga
fazladir. Aile icinde daha ¢ok cezalandirilan ve ¢ok siki kontrol edilen, elverissiz bir
egitim ortaminda yasayan ¢ocuklar genellikle basarisiz olmaktadir. Ailelerin egitim
hatalari, anne baba arasindaki egitim anlayisindan kaynaklanan farkhiliklar bazi
durumlarda basariya engel olabilmektedir. Anne baba tutumundaki kararsizliklar,
cocugun ihtiya¢ duydugu sevgi, ilgi ve sefkatten yoksun birakilmasi veya ¢ocuga

asirt ilgi ve sevgi gostermek egitim hatasi olarak degerlendirilmekte ve basariy
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olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin ders ¢alismalarina, ev
Odevlerinin hazirlanmasima yardimcit olmalart ve sorularina cevap vermeleri
basarilarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Ozellikle ev 6devi yapiminda aileler hassas
davranmalidirlar. Basarisiz 6grenciler i¢in ailelerin gelistirmesi gereken temel tutum
cocuklarii oldugu gibi kabul edip, ¢ocuklarin kendilerine ulagtirmaya calistig1 gizli
mesajlar1 dikkatlice bulup incelemek ve hosgoriilii bir tutuma sahip olmaktir (Razon,

1981, 1987; Vural, 2004).

Ev 6devleri yapiminda evde c¢ocukla en ¢ok vakit geciren annelerin egitim
seviyeleri de cocugun basarisini etkilemektedir. Oguz (2008) “Ogretmen-Aile
Isbirliginin Ogrenci Basarisina Etkisi” konulu tez ¢alismasinda annelerin egitim
seviyeleri ile ¢ocugun basarisi arasinda olumlu yonde bir iliski bulmustur. Annenin

egitim seviyesinin artmasi ¢ocugun basarisini arttirmaktadir.

Goknar (2004) cocugun okul basarisini etkileyen en 6nemli faktorlerden
birinin aile tutum ve davraniglar1 oldugunu belirtmis ve bunlar1 bes kategoride ele

almistir:

1. Okul basarisi i¢in zorunlu olan 6zgiiven, sorumluluk, giidilenme o6zelliklerini

ailelerin ¢ocuklarina kazandirmasi gerekmektedir,

2. Basar1 i¢in ¢ocuklara baski yapilmamalidir. Baski igindeki ¢ocuk kaygi ve korku
hissedecek ve basaris1 olumsuz etkilenecektir. Béyle durumlarda bazen psikomatik
bas agrilari, tirnak yeme, kekemelik, altin1 1slatma gibi psikolojik sorunlar da ortaya

cikabilmektedir.

3. Aileler ¢ocugu igin yiiksek beklenti i¢ine girmemelidir. Ailesinin kendisinden

bekledigi basar1 seviyesini yakalayamayan ¢cocugun hevesi ve cesareti kirtlmaktadir.
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Caresizlige diisen ¢ocuk bos vermeye baslayabilmekte ve bu durum da basarisini

olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

4. Diger bir faktor de anne ve babanin ¢ocugun okuluna karsi olan tutumudur. Okul
ve calisanlar1 hakkinda cocugun yaninda yapilan olumsuz -elestiriler ¢ocugun
basarisina  olumsuz sekilde yansimaktadir. Ozellikle 6gretmenin  kotiilenip
kiicimsenmesi, ana-babadan sonra model alinan kisi hakkinda hayal kiriklig1

yasanmasina ve basarinin korelmesine neden olmaktadir.

5. Stresli ve gergin ev ortamlarinda ¢ocugun dogal gereksinimleri
karsilanamamaktadir. Duygusal gerilim icindeki ¢ocuk yaptig1 faaliyetlerden zevk
alamayacagi gibi dersine yogunlagsmakta da sorun yasamaktadir. Anne-baba
tartismasi, ani Oliimler, bosanma, hastaliklar gibi stres olusturan durumlar ¢ocugun

tiim gelisimini aksattig1 gibi basarisin1 da olumsuz yonde etkilemektedir.

Okul basarisizligimi ve ya diisiik basariyl; “kapasite ile basar1 arasindaki
uygunsuzluk™ olarak ifade eden Yavuzer (2011) okulda basarisiz olan 7-17 yaslari
arasindaki 50 c¢ocuk {izerinde yaptig1 arastirmada; basarisiz ¢ocuklarin %66’sinin
babalarinin mesgul olduklar1 i¢in kendilerine zaman ayirmadiklarini, %46’sinda
dalginlik ve dikkat eksikligi belirtisinin bulundugunu, %46’sinin psiko-sosyal
olgunluklarinin yetersiz oldugunu, %44’iinlin ana-baba iligkilerinin kotii oldugunu,
%36’smin otoriteye karst oldugunu, %24’linde yalan sdyleme, %24’iinde de tirnak
yeme davraniginin bulundugunu tespit etmistir. Ebeveyn tutumlarinin basari tizerine
etkisini arastirmak amacli yapilan diger calismalarda da demokratik tutuma sahip
ana-baba c¢ocuklarinin akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagilmistir (Gokgedag, 2001; Yilmazer, 2007; Kaya, Bozaslan, Geng; 2012).
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2.5.1.2. Ogretmen ve Okulun Basariya Etkisi

Toplumun ihtiyag, beklenti ve isteklerine uygun olarak; gelecek nesilleri iyi
vatandaslar olarak yetistirme amaciyla kurulan ve hedeflerini bu dogrultuda
kazandirmaya ¢alisan okullar, sistemlerine girdi olarak yerlesen Ogrencilerin

basarilar1 lizerinde mutlak etkili bir kurumdur.

Genel amacin basarili bireyler yetistirmek oldugu okullarda 6gretmenler
temel faktorii olusturmaktadir. Etkili O6gretmen; oOncelikle Ogrenmekten ve
ogretmekten keyif alan, karakter 6zellikleri bakimindan donanimli, sakin, sevecen,
hosgoriilii, enerjik, liretken, 6grencilerini motive edebilen, hayata onlarin goziiyle
bakabilen, gelisime, elestiriye ve degisime acik, sinif yonetimi noktasinda da ehil
olan insandir. Ozellikle egitimde etkili olmak gerektigi gdz Oniine alindiginda
Ogrencilerin fiziki ortami, sosyal ortami ve psikolojik ortaminin 6gretmen tarafindan
kontrol altinda tutulmasi gerekmektedir. Jones ve Jones (1982)’un tanimiyla
ogretmen; “smifin nabzini elinde tutan bir doktor, yasamin kurallara uygun
gerceklesmesine Ozen gosteren bir hakem, siif i¢ci uyum ve ahengi saglayan bir

orkestra sefidir’(Akt. Aydin, 2008: 20).

Iki temel egitim kurumu olan aile ve okulun isbirligi akademik basariy1
etkilemektedir. Cocuk i¢in aileden sonraki yeni bir sosyal ¢evre konumunda bulunan
okullar; ¢ocuklarin yadirgayacagi, aileden tamamen uzak oldugunu diisiindiigii bir
kurum olmamalidir. Cocugun ailede baslayan egitim hayati okulda da ortak olarak
yiirtitilmelidir. Celenk (2003) okul ile iletisim iginde bulunan ve bu anlayis
igerisinde ¢ocuguna egitim destegi saglayan velilerin ¢ocuklarinin daha basarili

oldugunu belirtmistir. Evde ana-babanin model alindigt bu yaslarda okulda
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ogretmenle 6zdesim kurulmaktadir. Kasatura (1991)’nin yapmis oldugu calismada
Ogrencilerin biiyilk cogunlugunun o6gretmenlerin diinya goriislerini ve degisik

konulardaki tutumlarini bilmek ortaya koymustur.

Basar1 s6z konusu oldugunda 6gretmenlerin ve ailelerin ¢ocuklarin bireysel
Ozelliklerini dikkate almalar1 gerekmektedir. Cocuklarin farkli olan ilgi ve
yetenekleri, zihinsel kapasiteleri, 6gretmen tarafindan tespit edilmelidir. Genellikle
okullardaki ders programlarinin orta diizeydeki 6grencilere gore hazirlanmasi iistiin
cocuklara basit gelirken, orta seviyenin altindaki ¢ocuklar1 da hayal kirikligina

ugratmaktadir.

Basariy1 etkileyen bir diger o6gretmen davranisi da dersi Ogrencilere
sevdirmesi durumudur. Genellikle sert, otoriter 6gretmen tutumlar1 sinif siik{inetini
saglarken Ogrencileri pasif ve c¢ekingen yapmaktadir. Sevgi ve hosgorii temeline
dayanan Ogretmen tutumlar1 ise g¢ocuklarin yaratici, aktif ve katilimci olmasin
saglamaktadir (Razon, 1987; Goknar, 2004). Soénmez (1987) tiniversite 6grencileri
izerinde yaptigi arastirmada sevgi faktoriiniin Ogrenci erigisi tizerinde etkisinin
oldugunu, baska bir deyisle sevginin egitim ortaminda etkili bir degisken oldugunu

belirtmistir.

Ozben (1995), 333 lise dgrencisinin akademik basarisizliklar1 ve nedenleri
lizerine yaptig1 arastirmada, 159 oOgrencinin smif ¢alismalarina katildigini
belirtmistir. Katilim1 olmayan 6grencilerin; %23’li 6gretmene ve sinifa karsi mahcup
olmak istemediginden, %34°’ti Ogretmene soru sormaktan ¢ekindigini, %43’
nedenini bilmedikleri sikinti, kaygi ve korkular1 oldugunu belirtirken; 258 6grenci ise

ogretmenin konular1 hizli islemesi (%36), siirekli elestirilerde bulunmasi (%14),
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sadece basaril1 6grencilerle ilgilenmesi (%50) gibi sorunlar1 oldugunu belirtmislerdir.
Ayni ¢alismada 6grencilerin smiflarin kalabalik ve giiriiltiilii olmasi, ara¢ gereg ve
laboratuvar yetersizligi gibi okulla ilgili uygunsuz ortamlarin basariyr olumsuz

etkiledigini belirtmislerdir.
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2.6. ILGILI ARASTIRMALAR

Diizgiin (1995)’iin ¢alismasinda lise 68rencilerinin psikolojik belirti diizeyleri
arastirtlmis ve belirti diizeyleri ile cinsiyet, ana-baba tutumlar1 ve sosyo-ekonomik
diizey arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirmanin drneklemi, 1994-1995 egitim-
Ogretim yilinda Erzurum ili merkezindeki resmi liselerin ikinci sinifina devam eden
225 kiz ve 223 erkek olmak iizere toplam 448 Ogrenciden olugmustur. Arastirma
sonucunda otoriter ana-baba tutumunun 6grencilerin olumsuz benlik belirti diizeyini
pozitif yonde 6nemli olgiide etkiledigi, demokratik ana-baba tutumunun ise negatif
yonde anlamli diizeyde etkiledigi bulunmustur. Arastirmada iist ve orta ekonomik
diizeyde bulunan 6grencilerin ana-baba tutumlarinin alt sosyo-ekonomik diizeyde

bulunan 6grencilerinkine gore daha demokratik oldugu tespit edilmistir.

McKenna vd. (1995) 1.2.3.4.5. ve 6. siniflardan 18.185 Amerikali 6grenci
tizerinde yaptiklar1 genis kapsamli okuma tutum arastirmasinda; cinsiyet, yas, etnik
koken, okuma yetenegi gibi faktorlerin etkisini arastirmislardir. Arastirmadan elde
edilen sonuglarin bazilar1 su sekildedir:

e llkokul baslarinda nispeten olumlu olarak baslayan keyfi ve akademik okuma
tutum ortalamalar1 zamanla istikrarl bir sekilde ilgisizlige donligmektedir,

e Olumsuz tutuma sahip okuyucularin tutumlari daha hizli bir sekilde kotiiye
gitmektedir,

e Kizlar hem akademik hem de eglence amacl okuma tutumunda tim sif

seviyelerinde erkek dgrencilere gore daha olumlu tutuma sahiptir,

74



e Etnik kokenli gruplarin eglence amach ve ya akademik okuma tutumu

tizerinde giiglii bir etkisi yoktur.

Art (2004) arastirmasinda ana baba tutumlarimin g¢ocuklarin psikososyal
temelli problem ¢6zme becerisine etkisini incelemistir. Arastirma evreni olarak
Konya Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli Hazim Ulusahin Ilkégretim Okulu
ogrencileri alinmustir. Orneklem olarak ise bu okulun 6., 7., 8. sinifina devam eden
Ogrenciler alinmistir. Arastirma sonucunda demokratik ana baba tutumu, ¢ocuklarin
psikososyal temelli problem ¢dzme becerisini etkiledigi, demokratik davranma
diizeyi arttikca ¢ocuklarin psikososyal temelli problem ¢dzme becerisi puan
ortalamast da yiikseldigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda baski-disiplin, ¢ocuklarin
psikososyal temelli problem ¢dzme becerisi puan ortalamalarini etkiledigi, baski-
disiplin azaldik¢a c¢ocuklarin psikososyal temelli problem ¢dzme becerisi puan

ortalamalar1 yiikselmekte oldugu sonucu bulunmustur.

Gomleksiz (2005) “Gelecegin Ogretmenlerinin Kitap Okumaya iliskin
Gériislerinin Degerlendirilmesi” adl1 arastirma ile Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin kitap okuma aligkanliklar1 ve kitap okumaya iliskin goriis ve tutumlari
belirlenmeye c¢alisilmistir.  Olgek 163 erkek, 187 kiz olmak iizere toplam 350
O0grenciye uygulanmistir. Arastirmanin sonucuna gore kiz Ogrenciler erkek
Ogrencilere gore kitap okumay1 daha fazla sevdigi, kitap okuma aliskanliginin ve
kitap okumaya karsi istegin kiz 6grencilerde daha fazla oldugu belirlenmistir. Hem

erkek hem de kiz 6grenciler kitap okumanin gerekliligini kabul ederken, kitap
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okumanin etkisi ve yararinin kiz G6grenciler tarafindan daha fazla benimsendigi

arastirma ile ortaya konmustur.

Suna (2006)’nin ilkégretim &grencilerinin okuma 1ilgi ve aliskanliklarini
etkileyen etmenlerin analitik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesi amaciyla
yaptig1 arastirma bulgularina gore; ¢ocuklarin ders kitaplar1 disinda kendilerine ait
kitaplarinin olmasinin; hargliklarmin bir bolimiinii kitaplara ayirmalarinin ve evde
kendilerine ait kitapliklarinin bulunmasinin, onlarin okuma ilgisi diizeylerini olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmistir. Anne ve babasinin kitap okumaya zaman
ayirmalart; Kitap alirken tercihlerine O6nem vermeleri; anne ya da babasinin
kendilerine sesli bir bi¢cimde kitap okumalari; evlerine diizenli bigimde gazete
almalar1; evinde Kkitaplar hakkinda sohbetler yapmalari; annesi, babasi ya da
cevresindeki kisiler tarafindan kitap hediye edilen; evde ortak kararlagtirilan bir
okuma saati olan; evinde kitaplik olan; ailesiyle birlikte kiitiiphane, kitap fuar1 vb.
yerlere giden ve kendilerine kitap alinirken diistinceleri sorulan ¢ocuklarin okuma
ilgist diizeyleri olumlu yonde etkilenmektedir. Ayni sekilde cevresindeki kisiler
(kardes, akraba, arkadas, vb.) kitap okumak i¢in kendilerine zaman ayiriyorsa,
ogretmen simifta farkli tiirde okuma gerecleri tanitiyorsa, sinif kitapligindan istedigi
her tiirlii okuma gerecini bulabiliyorsa, siif icinde ortak karar verilen bir okuma
saati varsa, arkadaslar1 ile birlikte okudugu kitaplar hakkinda sohbetler yapiyorsa ve
arkadaslar ile kitap degis tokusu yapiyorsa, cocugun okuma ilgisinin olumlu yénde

etkilendigi yine bu c¢aligsma ile ortaya konulmustur.
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Unal (2006)’ mn “Ilkdgretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri Ile
Okudugunu Anlama Ve Okumaya Iliskin Tutumlar1 Arasindaki iliski” adli tez
calisma; Eskisehir ilindeki ilkdgretim okullarinin 5. sinifinda okuyan 6grencilerin
elestirel okuma beceri diizeyleri ile okumaya iligkin tutumlar1 ve okudugunu anlama
diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismanin verileri 14
ilkogretim okuluna devam eden 1012 6grenciden toplanmistir. Verilerin toplanmasi
asamasinda; elestirel okuma o6lcegi, okumaya iliskin tutum 6lcegi ve okudugunu
anlama testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin okumaya karsi tutum
diizeylerini belirlemek i¢in hazirlanan okumaya karsi tutum Olceginden aldig:
puanlarin aritmetik ortalamasi 5 {izerinden 2,82 olmasi 6grencilerin okumaya karsi
tutumlarinin orta diizeyin altinda oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica arastirmaya
katilan Ogrencilerin okumaya karst tutum diizeyleri ve elestirel okuma becerisi
kazanim diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu ortaya

¢ikmuistir.

Karadag (2007) <“ilkdgretim Besinci Smmif Ogrencilerinin - Akademik
Basarilarinin Sosyal Destek Kaynaklar1 Agisindan Incelenmesi” adli tez calismasinda
ilkdgretim besinci smnif Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerinin aileden,
arkadaslardan ve Ogretmenlerden algilanan sosyal destege gore farklilasip
farklilasmadigini incelemek ve bu konuda goriislerinin ne oldugunu ortaya ¢ikarmak
amaclanmistir.  Nicel ve nitel arastirma desenlerinin bir arada kullanildig
arastirmada Adana ili merkezinde bulunan bir alt, bir orta ve bir iist sosyo-ekonomik
diizeydeki toplam 3 ilkégretim okulunda 2005-2006 egitim 6gretim yilinda 6grenim
goren 5. simiflarindan segkisiz olarak belirlenen 305 06grenci olusturmustur.

Aragtirmanin sonucunda; aileden algilanan sosyal destege gore akademik yOonden
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basarili olan Ogrencilerin basarisiz olanlara goére ailelerinden daha olumlu destek
aldiklari, derslerinde basarili ya da basarisiz olduklarinda, ailelerinden her zaman
olumlu tepkiler aldiklari, ailelerine kendileriyle ya da okulla ilgili her konuyu
anlatabildikleri, aileleri i¢in 6nemli olduklarini hissettikleri ve ailelerinin gergekten
kendileriyle ilgilendikleri bulunmustur. Akademik yonden basarili olan 6grencilerin
basarisiz olanlara gore arkadaslarindan daha olumlu destek aldiklar1 da, aragtirmanin
sonuclar1 arasindadir. Bununla birlikte akademik yonden basarili olan 6grencilerin

basarisiz olanlara gore; 6gretmenlerinden daha olumlu destek aldiklar1 belirlenmistir.

Oguz (2008)’un “Ogretmen Aile Isbirliginin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli
tez arastirmast ilk ve ortadgretim okullarinda okuyan ogrencilerin ailelerinin
goriiglerine ve okullardaki bazi 0gretmenlerle yapilan miilakatlara gore; 0gretmen
aile isbirligi ile Ogrencilerin egitim ihtiyaclarinin belirlenmesi niteligindedir.
Aragtirma Tarama modeline uygun olarak diizenlenmistir. Arastirmanin g¢alisma
evrenini, Istanbul Avrupa yakasinda Gaziosmanpasa, Bakirkdy, Bahgelievler
ilgelerinde bazi resmi ve 6zel okullarda okuyan 6grencilerin aileleri olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda; anelelerin biliylik ¢ogunlugunun ev hanimi (66,5) ve egitim
diizeylerinin diisiik oldugu (%26,6, Ilkokul mezunu) bulunmustur. Annelerin egitim
diizeylerinin diisiik olmasinin ¢ocukla en ¢ok ilgilenen kisi olarak ¢ocuklarin okul

basarisin1 olumsuz etkilemekte oldugu tespit edilmistir.

Actyan (2008)’in  c¢alismasinda, “Ortadgretim Ogrencilerinin  Okuma
Aligkanliklar1 ile Akademik Basaris1 Arasindaki iliski Diizeyi” saptanmaya
caligtlmigtir. Aragtirmada Kocaeli il merkezindeki ve ilgelerindeki toplam 509
ogrenciye ulagilmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6nemli bir bolimii (% 63.5)

yeteri kadar kitap okumadigini belirtmiglerdir. Bununla birlikte 6grencilerin dnemli
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bir kismu kitap okumayr sevmeme nedeni olarak, televizyon izlemeyi ve internette
dolasmayi sevdiklerini ifade etmislerdir (% 41.9). Arastirmada ortaya ¢ikan diger bir
sonu¢ da anne ve babasi ¢ok okuyan Ogrencilerin kitap okumayir daha c¢ok
sevmesidir. Annesi okula gitmemis ya da iiniversite mezunu olan 6grenciler arasinda
kitap okumayr sevip sevmeme bakimindan anlamli bir sonuca rastlanmamustir.
Bununla birlikte arastirmaya katilan G6grenciler arasinda babanin egitim seviyesi

yiikseldik¢e okumay1 sevme oraninin da arttigini gérilmiistiir.

Dinger (2008) alt ve {ist sosyo-ekonomik diizeydeki, liselerin ikinci sinifina
devam eden ergenlerin algilanan anne baba tutumlarini ve arkadaslik iliskilerini
incelemek amaciyla yaptig1 aragtirmaya Ankara il merkezinde 6grenim géren 300
ergen dahil edilmistir. Arastirmanin sonucunda ergenlerin sosyoekonomik diizeyleri
arttikca anne baba tutumlarinin demokratik olarak algilanmasinin ve arkadas iliskileri
puanlarinin da artmakta oldugu belirlenmistir.

Gelir (2009)’un “Ana Baba Tutumlari, Aile Sosyal Atomu Ve Cinsiyete Gore
[Ikdgretim Altinct  Siif Ogrencilerinin - Ogrenilmis Caresizlik Ve Akademik
Basarilariin Incelenmesi” adl1 ¢alismas1 sonucunda ana-baba tutumlari ve cinsiyete
gore 6. siif 6grencilerinin akademik basar1 diizeylerinde farklilasma olup olmadig:
incelendiginde; cinsiyete gore akademik basarinin farklilastigi ve bu farkin da kiz
ogrenciler lehine gergeklestigi belirlenmistir. Ancak, ana-baba tutumlarinin temel
etkisi ve ana-baba tutumlar1 ve cinsiyetin ortak etkisi incelendiginde ise akademik
basarida anlamli bir farklilasma olugsmadig tespit edilmistir.

Gilingér (2009)’ iin c¢alismasinda, 2008-2009 egitim-6gretim  yilinda
Diyarbakir ili ile Silvan ilgesi ve Silvan ilgesine bagl kdylerde random yontemiyle

belirlenen ilkogretim okullarindaki 5. smif Ggrencilerinin  kitap okuma
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aligkanliklarinin  Tiirkge dersi akademik basarilarina etkisinin olup olmadigini
incelenmistir. Arastirmada 768 Ogrencinin kitap okuma aligkanliklar1 {izerinde;
cinsiyet farkliligi, anne ve babanin egitim durumu, ailenin gelir diizeyi, yasanilan
yerlesim birimi ve akademik basarinin etkileri analiz edilmistir. Ayrica 6grencilerin
anketlere verdikleri cevaplarin kendi 6gretmenlerince teyit edilmesi amact ile 23
sinif Ogretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak goriismeler
yapilmistir. Arastirmada kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha c¢ok kitap
okudugu, annenin egitim diizeyinin 6grencilerin kitap okuma aligkanligini babaya
gore daha yiiksek diizeyde etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica ailenin gelir diizeyi
arttikga 6grencilerin kitap okuma aliskanlik diizeylerinin de arttig1 bulunmustur.
Keskin ve Sezgin (2009) ergenlerde akademik basar1 durumuna etki eden bazi
demografik degiskenlerin tespit edilmesi amaciyla bir c¢alisma yapmislardir.
Arastirma toplam 384 Ogrenci ile yiiriitiilmistiir. Arastirmaya katilan ergenlere
sosyodemografik o6zelliklerinin yer aldigi degerlendirme formu, ebeveynlere ise
ebeveyne ait sosyo-demografik veri formu uygulanmistir. Calismada ergenin yasi
bliylidilkce basarisinin olumsuz etkilendigi, genc¢ ebeveynlerin ¢ocuklarinin daha
basarili olduklari tespit edilmistir. Calismada, ergenin cinsiyeti ve akademik bagarisi
arasinda iligki saptanmamais, ayrica ergenin akademik basarisi ile annenin sigara icme
durumu arasindaki iliski degerlendirilmis, annesi sigara igmeyenlerin akademik

basarisinin arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Balc1  (2009)’'nin  “Ilkdgretim 8. Siif Ogrencilerinin  Kitap Okuma
Aligkanlhigina Yonelik Tutumlari” adli ¢alismasinin 6rneklem grubunu 2007-2008
Ogretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut,

Golbasi, Kecioren, Mamak, Sincan ve Yenimahalle) bulunan ilkégretim 8. simif
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ogrencileri olugturmaktadir. Evreni temsilen farkli sosyoekonomik cevrelerdeki 390
Ogrenci sec¢ilmistir. Arastirma sonucunda ilkogretim 8. simif 6grencilerinin okuma
aligkanligima iligkin tutumlarinin genel olarak “yiiksek” seviyede oldugu ve
sonuglarin Ozellikle kiz Ogrenciler lehine farklilastigi  bulunmustur. Ayrica
sosyoekonomik cevre olarak orta sosyoekonomik cevrede bulunan ogrencilerin

tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu da arastirmanin bulgular arasindadir.

Sezer (2010) ergenlerde kendilik algisin1 yordayici olarak anne baba tutumlari
ile baz1 demografik degiskenler arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmaya 274
erkek, 275 kiz olmak flizere toplam 549 lise Ogrencisi katilmistir. Aragtirma
sonucunda anne babasinin tutumunu orta ve yiiksek diizeyde demokratik olarak
algilayan ergenlerin kendilik algilarinin, anne babasini diisiik diizeyde demokratik
algilayan Ogrencilere gore anlamli olarak farklilagsmakta oldugu bulunmustur. Anne
babasiin tutumunu orta ya da yiiksek diizeyde demokratik bulan ergenler kendilerini
daha olumlu olarak algilamaktadirlar.

Kayipmaz (2011)’in “Probleme Dayali Ogrenmenin Ilkogretim 5. Simif
Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutumlarma Etkisi” adli tez ¢alismas1 2010-2011
Ogretim yili bahar doneminde Cankir1 ili, Sabanozi ilgesindeki bir ilkdgretim
okulunun 5. smiflarindan secilen 60 6grenci ile yiirlitiilmiistiir. Arastirmada veri
toplama araci olarak okumaya yonelik tutum o6lcegi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlari
arasinda anlamli derecede farklilik oldugu tespit edilmis, Probleme Dayali

Ogrenmenin, dgrencilerin okumaya iliskin tutumunu arttirdig1 gézlenmistir.
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Kaya vd. (2012) “Universite Ogrencilerinin Ana-Baba Tutumlarinin Problem
Cozme Becerilerine, Sosyal Kaygi Diizeylerine Ve Akademik Basarilarina Etkisi”
adli arastirmalarinda 6rneklem grubunu; 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Harran
Universitesinde &grenim Egitim Fakiiltesi ve Fen Edebiyat Fakiiltesi dgrencileri
olusturmustur. Arastirma sonucunda, egitim diizeyleri yiiksek olan anne ve babalarin
demokratik tutumlara daha ¢ok sahip olduklari, boyle ailedeki ¢ocuklarin ise
akademik basarilarinin ve problem ¢6zme becerilerinin daha yiliksek oldugu ve
sosyal kaygilarinin da disiik oldugu tespit edilmistir. Otoriter tutum sergileyen anne
babalarin ¢ocuklarmin sosyal kaygi diizeylerinin ve akademik basarilariin yiiksek
oldugu; koruyucu tutum sergileyen anne babalarin ¢ocuklarinin problem ¢ézme

becerilerinin diisiik oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesinde yapilan istatistiksel yontem ve

teknikler agiklanmaya ¢aligilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Ogrencilerin algiladiklar1 ana-baba tutumlarmin okuma tutumlar1 ve Tiirkge
dersi akademik basarisina olan etkilerini incelemek i¢in iliskisel tarama modeli
kullanilarak arastirma yapilmustir. “Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok
sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi
amaglayan arastirma modelleridir. Iliskisel ¢oziimleme iki tiirlii yapilabilir: Bunlar;
korelasyon tiirii iliski ile karsilastirma yolu ile elde edilen iligkilerdir” (Karasar,

2010: 81).

Arastirmada ilkogretim 6grencilerinin okuma tutumlari, basar1 durumlari ve ana-
baba tutumlari; cinsiyet, ailenin gelir durumu, ailenin egitim diizeyi, siif seviyesi

gibi demografik degiskenler agisindan incelenmistir. Aragtirma nicel bir arastirmadir.
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3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Arastirmanin  evrenini, Istanbul ili smirlan igerisinde 2011-2012 Egitim-
Ogretim yilinda 2, 3, 4, ve 5. sinifa devam eden 843.629 6grenci olusturmaktadir.

Calismanm  6rneklemini ise 2011-2012 &gretim  yilinda Istanbul ili
Arnavutkdy, Topkapt ve Bakirkdy ilgelerinden ulasilabilen ve evrenin 6zelliklerini
yansitan {i¢ ilkdgretim okulunun 2.3.4 ve 5. siniflarinda 6grenim goren 569 6grenci
olusturmustur. Arnavutkdy- Mehmet Zeki Obdan 1.0.0’° nun sosyoekonomik diizeyi
diisiik okullara Ornek teskil edebilecegi, Bakirkdy- Florya Senlikkoy 1.0.0’nun
sosyoekonomik diizeyi orta seviyedeki okullara 6rnek teskil edebilecegi, Topkapi-
Ozel Topkap1 Doga 1.0.0’nun sosyoekonomik diizeyi yiiksek okullara drnek teskil
edebilecegi Milli Egitim Mudiirligi yetkililerine sorularak teyid edildikten sonra, bu
okullardan orneklem grubu olusturulmasi uygun bulunmustur. Okullarda
calisabilmek igin gerekli olan izinler Valilik ve 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden
almmistir.  Ornekleme giren 6grencilerin okul, sinif ve cinsiyet dagilimlar1 Tablo

3.1.’de gosterilmistir.
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Tablo 3. 1. Ogrencilerin Okul, Smif ve Cinsiyete Gore Dagilimi

OKUL SINIF CINSIYET N %
2. Smif Kiz 35 50,7
Erkek 34 49,3
3. Smuf Kiz 29 475
Mehmet Zeki Erkek 32 52,5
Obdan 1.0.0 " 4. Sif Kiz 31 54,4
Erkek 26 45,6
5. Smf Kiz 25 42.4
Erkek 34 57,6
2. Smf Kiz 26 57,8
Erkek 19 42,2
3. Smf Kiz 18 450
Florya Erkek 22 55,0
Senlikkay 4. Smif Kiz 26 56,5
LO.0 Erkek 20 435
5. Simf Kiz 28 54,9
Erkek 23 45,1
2. Smif Kiz 18 36,0
Erkek 32 64,0
Ozel Topkapr 3. Siif Kiz 19 48,7
Doga 1.0.0 Erkek 20 51,3
4. Smif Kiz 15 51,7
Erkek 14 48,3
5. Simf Kiz 5 21,7
Erkek 18 78,3

Toplam 569

Tablo 3.1.’de goriildiigii gibi Mehmet Zeki Obdan Ilkdgretim Okulunda
ogrenim goren 246 6grencinin 120’si kiz, 126’s1 erkek dgrenciden olusurken; Florya
Senlikkdy Ilkogretim Okulunda 6grenim géren 182 6grencinin 98’1 kiz, 84’ii erkek
ogrenciden; Ozel Topkap: Doga Ilkdgretim Okulunda 6grenim gdren 141 6grencinin

57’si kiz, 84’1 erkek 6grenciden olusmaktadir.
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3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmaya katilan 6grencilere; algiladiklar: ana-baba tutumlarini belirlemek
icin Polat (1986) tarafindan gelistirilen “Ana-Baba Tutum Olgegi” (ABTO),
okumaya yonelik tutumlarint belirlemek i¢cin McKenna ve Kear (1990) tarafindan
gelistirilen “Ilkdgretim Okuma Tutum Olgegi” (I0TO) kullanilmustir. Tiirkce dersi
akademik basar1 diizeylerini belirlemek icin 2011- 2012 Egitim-Ogretim Yili L
Donem Tiirkge Dersi Not Cizelgelerinden yararlanilmistir. Ayrica Orneklem
grubunun bazi demografik ozelliklerini belirlemek i¢in de arastirmaci tarafindan
hazirlanmis Kisisel Bilgi Formu (KBF) (Bkz. Ek-3) kullanilmistir. Polat (1986)
tarafindan  gelistirilen “Ana-Baba Tutum Olgegi” arastirmamizda Ana-Baba

Tutumunu Degerlendirme Olgegi” (ABTDO) olarak adlandirilmugtir.

3.3.1. Ana-Baba Tutumunu Degerlendirme Olcegi

Polat (1986) tarafindan hazirlanan Olgek, anne-babalarin otoriter ve
demokratik tutumlarimi Slgmektedir. Olgek Polat tarafindan 72 kisilik bir dgrenci
grubuna 15 gilin ara ile uygulanmig, Pearson Momentler Carpimi teknigi ile
hesaplanan degismezlik katsayilar1 anneler i¢in (.83), babalar i¢in (.88) olarak
saptanmuistir.

Olgek, Ogrencilerin anne ve babalarinin kendilerine yonelik tutumlarmi
degerlendirmek tizere 12 maddelik demokratik 14 maddelik otoriter boyut olmak
iizere toplam 26 maddeden olusmaktadir (Bkz. Ek-1). Olgekteki demokratik ve
otoriter tutumu ifade eden maddeler asagida belirtilmistir:

Demokratik tutumla iliskili maddeler:

1.Beni her zaman anlamaya c¢alisir.
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3.Kendime iligkin ufak tefek kararlar1 almaya beni 6zendirir.

5. Ben bir sey anlatirken s6ziimii kesmez.

7. Kendimi 6nemli ve degerli bir kisi olarak gormeme yardimci olur.

9. Evde fikirlerimi rahatga anlatmami dogal karsilar.

10. Beni cezalandirmak yerine, sorunlari benimle konusarak ¢éziimlemeye calisir.
12. Bir giicliikle karsilastigimda, istedigim yardimi saglar.

16. Bana bir sey alinirken, birlikte karar veririz.

18. Merak ettigim konularda sordugum sorular1 cevaplandirmaya calisir.

19. Gelecekle ilgili planlarimi dikkatle dinler, fakat higbir zaman, amaglarimi
belirlemeye ¢aligmaz.

20. Hakl1 oldugum zaman, bunu bana agikca soyler.

24. Ailemizle ilgili bir karar alinirken, benim fikirlerimi de dikkate alir.

Otoriter tutumla iliskili maddeler:
2. Beni ilgilendiren konulardaki kararlar1 her zaman kendisi verir.
4. Kendi koydugu kurallara uymamu ister.
6. Onun istedigi gibi davranmazsam, beni cezalandirir.
8. Kendi fikirlerini kabul etmem i¢in beni zorlar.
11. Okulda ¢ok basarili olmam i¢in beni Oylesine zorlar ki zayif not almaktan ¢ok
korkarim.
13. Kiigiik hatalarim1 bile siddetle cezalandirir.
14. Higbir konuda kisisel goriisiimii sormaz.
15. En ufak esyami kaybetsem bile, beni cezalandirir.

17. Bir seyi yapmamu istediginde hi¢bir bahane kabul etmez.
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21. Beni o kadar ¢ok kontrol eder ki, bazen ¢ok bunalirim.

22. Beni sik sik doverek cezalandirir.

23. Ancak istedigi gibi davrandigim zaman, bana sevgi gosterir.
25. Yapabilecegimden fazlasini yapmam i¢in beni zorlar.

26. Neyi, nasil yapacagima her zaman o karar verir.

Olgekte okunulan ciimle babanin yaptigi davranisa benziyorsa kutucuktaki
“Babamin Davranisina benziyor” segenegine carp1 (X) koyarak; babanin yaptigi
davranisa benzemiyorsa “Babamin Davranisina Benzemiyor” secenegine garpi (X)
koyarak isarctleme yapilmaktadir. Ayni ciimleler anneler igin de diistinerek

isaretleme yapilmaktadir. Asagidaki 6rneklerde, cevaplandirmanin nasil yapilacagi

gosterilmistir.
Ornek:
BABAMIN ANNEMIN
DAVRANISINA DAVRANISINA
BENZIYOR | BENZEMIYOR | BENZIYOR | BENZEMIYOR
1. Arkadas se¢imimde X) X)
beni serbest birakir.
2. Tabagimdaki yemegi X) X)
bitirmeden sofradan
kalkmama izin vermez.

Olgek 2, 3, 4 ve 5. smif olmak iizere her smiftan ikiser simif 6gretmeni
tarafindan incelenmistir. Ahi Evran Universitesinden iki uzmanin griisii alinip son
hali verilen dlgegin; Istanbul’da asil 6rneklem grubunda yer almayan 100 dgrenci ile

pilot uygulamasi yapilmis ve baba tutumu alt 6lgegi i¢in KR 20 giivenirlik katsayisi
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0.70; anne tutumu alt 6lgegi i¢in KR 20 giivenirlik katsayis1 0.68 olarak tespit
edilmistir.
Olgegin daha 6nce Terzi (2000), Cakmen (2004) ve Onat (2010) tarafindan

kullanildig1 belirlenmistir.

3.3.2. Tlkégretim Okuma Tutum Olgegi

Okuma Tutum Olgegi 6grencilerin okumaya karsi tutumlarini belirlemek
adina McKenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilmistir.  Arastirma okuma
hakkinda ¢ocuklara hitap edilen ve basitce kelimelere dokiilen 20 soru ve sorulari
takip eden dort Garfield resmi ile sekillendirilmistir.  Smifta 10 dakikada
uygulanabilen olgek, farkli duygusal ifadeleri (birinci siradaki en mutlu Garfield-
Cok iyi hissediyorum; ikinci siradaki giiliimseyen Garfield- fyi hissediyorum; iigiincii
siradaki lizgiin Garfield- Kowi hissediyorum; dordiincii siradaki ¢ok tizgiin Garfield-

Cok kotii hissediyorum) betimlemek igin tasarlanmistir (Bkz. Ek-2).

[k olarak grencilere, bu ¢alismanin onlarin okuma hakkinda neler hissettiklerini
belirlemek i¢in yapildig1 sdylenerek ise baslanilmistir. Yapilan bu ¢aligmanin bir test
ve ya bir sinav olmadigi, bu nedenle de dogru cevabin bulunmadigi vurgulanmus,

ogrenciler ictenlikle samimi cevaplar vermeleri i¢in cesaretlendirilmistir.

Arastirma formu dagitildiktan sonra 6grencilere kagidin iistiinde yer alan okul ve
sinif bilgilerinin oldugu bosluklar1 doldurmalar1 istenmistir. ~ Arastirmanin bir
kopyas1 6grencilerin rahatca gorebilecegi sekilde yukar1 kaldirilip soldan baslanarak
sirasiyla her bir Garfield gosterilmis, 6grencilere de kendi sayfalarinda ayni resme
bakmalar1 istenmistir.  Resimlerde bulunan ruh halleri hakkinda &grencilerle

tartisilmis ve konusulmustur.
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1.Yagmurlu bir cumartesi gunu kitap okudugunda nasil
hissedersin?

Ogrencilere bazi ifadelerin okunacagim ve bu ifadeler hakkinda nasil
hissettiklerini diisiinmeleri gerektigi rica edilmistir. Daha sonra onlardan her bir soru
icin kendilerine en yakin bulduklar1 Garfield resmini daire i¢ine almalar1 istenmistir.
Bu islem yapilirken Ogrencilere, Garfield’in nasil cevap verecegini degil kendi
hissettiklerinden yola ¢ikarak cevap vermeleri gerektigi Ozellikle vurgulanmistir.
Her ifade yliksek sesle, yavas ve anlasilir bicimde ilk okuma yapilmis daha sonra da
ogrenciler diisiiniirken ikinci okuma yapilmistir. Bu islem sirasinda 6grencilerin

okunan sayfada ve okunan maddede olmasindan emin olunmustur.

Olgekteki sorularin ilk yarist keyfi amagl yapilan okuma ile ikinci yarisi ise
akademik amagli yapilan okuma ile ilgilidir. Olgekteki “keyfi okuma tutumunu”

6lgen 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10. maddeler asagidaki gibidir:

1. Yagmurlu bir cumartesi giinii kitap okudugunda nasil hissedersin?
2. Okulda bos zamanlarinda kitap okudugunda nasil hissedersin?
3. Evde eglenmek i¢in kitap okudugunda nasil hissedersin?

4. Sana kitap hediye edildiginde nasil hissedersin?

5. Bos zamanlarini kitap okumaya ayirdiginda nasil hissedersin?
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6. Yeni bir kitab1 okumaya basladiginda nasil hissedersin?
7. Yaz tatilinde kitap okudugunda nasil hissedersin?

8. Oyun oynamak yerine kitap okudugunda nasil hissedersin?

9. Kitapgiya giderken nasil hissedersin?

10. Farkl1 tiirden kitaplar okudugunda nasil hissedersin?

Olgekteki “akademik okuma tutumunu” &lgen maddeler asagida belirtildigi gibi

11,12,13,14,15,16,17,18,19,20. maddelerdir.

11. Ogretmenin okudugun kitap ile ilgili sana soru sordugunda nasil hissedersin?

12. Calisma kitabinin okuma sayfasini yaparken nasil hissedersin?
13. Okulda kitap okurken nasil hissedersin?

14. Okul-ders kitaplarin1 okurken nasil hissedersin?

15. Bir kitaptan bir seyler 6grendiginde nasil hissedersin?

16. Smifindaki okuma saatlerinde nasil hissedersin?

17. Sinifta hikaye okurken nasil hissedersin?

18. Sinifta sesli okuma yaparken nasil hissedersin?

19. Sozliik kullanirken nasil hissedersin?

20. Okuma testlerini yaparken nasil hissedersin?

Olgek uzman iki ¢evirmen tarafindan Tiirkceye c¢evrilmistir. Tiirkge hali
tekrar iki c¢evirmen tarafindan Ingilizceye ¢evrilerek elde edilen taslaklar
okunabilirlik ve anlagilabilirlik yoniinden 2, 3, 4 ve 5. sinif olmak {izere her siniftan
ikiser siif dgretmeni tarafindan incelenmistir. Ahi Evran Universitesinden iki
uzmanin goriisii alinip son hali verilen dlgegin, Istanbul’da asil 6rneklem grubunda

yer almayan 100 dgrenci ile pilot uygulamasi yapilmis ve giivenirligi Cronbach Alfa
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katsayisi, “Keyfi Okuma” alt boyutu igin 0,82; “Akademik Okuma” alt boyutu i¢in

0,84; “Okuma Tutum Olgegi’nin biitiinii” i¢in 0,89 olarak bulunmustur.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Oncelikle konuyla ilgili literatiir taranarak, elde edilen bilgiler dogrultusunda
Kisisel Bilgi Formu olusturulmustur. Olgekler, gerekli yasal izin alindiktan sonra her
okulda farkli giinlerde iki ders saati igerisinde arastirmact ve smif &gretmeleri
tarafindan uygulanmistir. Uygulamalar i¢in ilgili resmi kurumlardan izin alinmistir.
Uygulama i¢in alinan iznin bir kopyasi EK-3’te sunulmustur. Uygulama yapilan
Ogrencilere uygulama Oncesinde calismanin amaci aciklanmis, cevaplart sadece
aragtirmacinin  gorecegi, okul idarecileri, Ogretmen ve ya aileden kimseyle
paylasilmayacagi agiklanarak sorularin samimi olarak cevaplandirilmasi gerektigi
acikca anlatilmistir.  Ayrica arastirmanin daha gecgerli ve giivenilir olmasi ve
ogrencilerin de endise duymamalari adma &grencilerden isim ve SOy iSim

alinmamustir.

3.5. VERILERIN ANALIiZi

Ik asamada uygulanan élgekler ayr1 ayri incelenmis ve puanlamasi eksik olan
anket formlar1 ayiklanmistir. Olgeklerden elde edilen puanlar verilerin analizi igin
SPSS 15.0 paket programna girilmistir. Verilerin analizinde X, Ss, ikili
karsilagtirmalar da t-Testi, ¢oklu karsilagtirmalarda (tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) teknikleri kullanilmistir. ANOVA sonucunda bulunan gruplar arasi
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anlamli farkliliklarin hangi ikili gruplardan kaynaklandigini tespit etmek i¢in Scheffe
testi kullanilmustir. Scheffe testi, varyanslarin esit olmasi durumunda arastirmacinin
secebilecegi ¢oklu karsilastirma testlerinden biridir (Kayri, 2009). “Bu metod genel
itibariyle, en esnek ve karsilastirilacak grup sayilarinin ¢ok olmasi durumunda o hata
paymi kontrol altinda tutabilen ve gruplardaki gozlem sayilarinin esit olmasi
varsayimimi dikkate almayan bir post-hoc tiirii olarak ele alinmaktadir” (Scheffe,
1953; Scheffe, 1959; Akt. Kayri, 2009). Son olarak da akademik basari ile okuma

tutumu arasindaki iliskinin belirlenmesinde korelasyon kullanilmastir.

3.5.1. Ana-Baba Tutumunu Degerlendirme Olgegi:

Orneklem grubuna uygulanan olgekte kritik deger olarak Polat (1986)
tarafindan anneler i¢in 8, babalar i¢in 9 puani belirlenmistir. Yani annelerin 8,
babalarin 9 puan tlizerinde almalar1 onlarin otoriter tutum sergiledigini, anneler i¢in 8,
babalar icin 9 puan altinda almalari ise demokratik tutum sergilediklerini
gostermektedir.

Veri girisi yapilirken Ogrencilerin anne ve babalarint demokratik olarak
algilamalarini 6lgen yanitlara “0”, otoriter olarak algilamalarim1 6lgen yanitlara da
“1” puan verilmistir. Boylece ka¢ yanitin demokratik, ka¢ yanitin otoriter oldugu
belirlenmistir. Belirlenen yanitlarin frekans sayisina gore anne ve babalar, 8/9 kriter
puan dikkate alinarak demokratik ya da otoriter olarak kabul edilmistir. Her alt
Olcegin toplam ve ortalamalar1 hesaplanmistir.  Daha sonra, yanitlarin satir
toplamlar1 alinarak puani 8 ve 8 {istii olan anneler otoriter olarak “1”, 8 alt1 olan

anneler de demokratik olarak “0”, anne oran siitununa her bir 6grenci i¢in islenmistir.
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Ayni uygulama babalar i¢in de yapilarak satir toplamlar1 9 ve 9 iistii olan
babalar otoriter olarak “1”, 9 alt1 olanlar da demokratik olarak “0” baba oran
siitununa islenmistir. Ayrica, 6lgek higbir gruplamaya gidilmeden toplam puan
olarak da analize katilmistir. ABTDO puan ortalamasinin yiikselmesi anne ve baba
tutumunun daha otoriter oldugunu, diismesi ise daha demokratik oldugunu
gostermektedir.  Arastirma bulgulari, sadece c¢alisma gurubundaki Ogrencilerin

algiladiklar1 ana-baba tutumlariyla ilgilidir.

3.5.2. ilkégretim Okuma Tutum Olcegi:

Olgegin puanlanma asamasinda, dgrenciler tarafindan en mutlu Garfield daire
icine alinmigsa 4 puan, giilimseyen Garfield i¢in 3 puan, iizgiin Garfield i¢in 2 puan,
¢ok lizgiin Garfield i¢in ise 1 puan verilmistir. Bu puanlarin deger araliklar1 Tablo

3.2’ de verilmistir.

Tablo 3. 2. Deger Araliklart Tablosu

Tutumu Olcekteki | Olgekteki Toplam Akademik-Keyfi
Degerlendirme | Puanlar Puan Ortalama Okuma Toplam
Ifadesi Arah@ | Puan Arah@ | Ortalama Puan
Arahg
Cok Seviyor 4 3,26 - 4,00 | 65,2—-80,00 | 32,60 40,00
Seviyor 3 2,51-3,25 | 50,2-60,00 |251-3250
Biraz Seviyor 2 1,76 - 2,50 | 35,2-50,00 | 17,6 —25,00
Sevmiyor 1 1,00-1,75 | 20,00 — 35,00 | 10,00 — 17,50

Olgek puanlarinin analizinde her 6grenci icin ii¢ puan (keyfi amacl okuma
icin ilk 10 maddenin toplami, akademik okuma i¢in ikinci 10 maddenin toplami ve

bilesenlerinin keyfi + akademik okuma puani) elde edilmistir. Okuma tutum
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Olceginin toplam okuma tutumu i¢in alinabilecek en yiiksek puan 80, en diislik puan
20°dir. Keyfi ve akademik okuma tutumu alt 6lgeklerinden alinabilecek en yiiksek
puan 40, en diisiik puan 10’dur. Verilerin yorumlanmasinda Teorik Ortalama

formiiliinden (Baloglu, 1992) yararlanilmistir.

Max. Olcek Puani — Min. Olcek Puani

Teorik Ortalama = + Min. Olgek Puan:
2

Okuma tutum Olgeginin analizinde X ve T.O’dan yararlanilarak ortalama
puan deger araliklari belirlenmistir. Toplam okuma tutumu igin teorik otalama 50,
akademik ve keyfi okuma tutumlar1 igin 25 olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin
toplam okuma tutumu puan ortalamasi 50 puan {istiinde ise okumaya yonelik olumlu
tutumu artmakta, 50 puan altinda ise okumaya yonelik olumlu tutumu azalmaktadir.
Ogrencilerin keyfi ve akademik okuma tutumu ortalama puanlar1 25 puan iistiinde ise
okumaya yonelik olumlu tutumlarin artmakta, 25 puan altinda ise okumaya yonelik

olumlu tutumlarinin azalmakta oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmada yanit aranan alt problemler dogrultusunda;

1- Algilanan ana-baba tutumlari, okuma tutumu ve akademik basarinin

belirlenmesinde aritmetik ortalama (X ) ve standart sapma (Ss) kullanilmustir.
2- Algilanan ana- baba tutumlari, akademik basar1 ve sosyodemografik 6zellikler
aras1 ortalama puan farkliliginin belirlenmesinde t - Testi analizi,
3- Algilanan ana-baba tutumlari, okuma tutumu ve akademik basarinin bazi
sosyodemografik degiskenler agisindan farklilik gosterip gostermediginin

belirlenmesinde tek yonlii varyans analizi (ANOVA),
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4- Okuma tutumu puan ortalamalar1 ile Tiirk¢e dersi akademik basar1 not
ortalamalar1 arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla Pearson korelasyon

analizi kullanilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, yapilan aragtirma sonucu elde edilen verilerin istatistiksel analiz
sonuglarina alt problemler sistematigine uygun olarak elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

4.1. Tikogretim  Ogrencilerinin  Algiladiklarnt  Ana-Baba Tutumu Puan

Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

ko gretim 6grencilerinin demokratik ve otoriter olarak algiladiklar1 anne ve

baba tutumlarna iliskin betimsel veriler Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Tlkdgretim Ogrencilerinin Algiladiklart Ana-Baba Tutumu

Betimsel Verileri

Baba Tutumu N Ss

i

Demokratik Algilayanlar 336 5,36 1,689

Otoriter Algilayanlar 233 12,63 3,026
Anne Tutumu N X Ss

Demokratik Algilayanlar 276 5,03 1,531

Otoriter Algilayanlar 293 11,81 3,091

Tablo 4.1°de goriildiigii lizere aragtirmaya katilan 6grencilerin 336°s1 babasin

demokratik, 233’{i babasini otoriter olarak algilamaktadir. Ayrica 276 6grencinin
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annesini demokratik olarak, 293 o&grencinin de otoriter olarak algiladig
belirlenmistir. Bu bulgular 6grencilerin annelerini daha otoriter babalarin1 da daha

demokratik olarak algiladiklarini géstermektedir.

[Ikogretim Ogrencilerinin demokratik ve otoriter olarak algiladiklari baba

tutumlariin yiizdelik degerleri Grafik 4.1° de gosterilmistir.

Algilanan Baba Tutumu

70
” K
50

\31
40

30 —4—Yiizde (%)

20

10

demokratik otoriter

Grafik 4.1. [Ikdgretim Ogrencilerinin Algiladiklari
Baba Tutumu Yiizdeleri

Grafik 4.1°de goriildiigii tizere dgrencilerin % 59° u babalarin1 demokratik

olarak algilarken, % 41’ i otoriter olarak algilamaktadir.

[Ikdgretim ogrencilerinin demokratik ve otoriter olarak algiladiklar1 anne

tutumlarinin yiizdelik degerleri Grafik 4.2’de gosterilmistir.

98



Algilanan Anne Tutumu
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Grafik 4.2. [Ikdgretim Ogrencilerinin Algiladiklari
Anne Tutum Yiizdeleri
Grafik 4.2°de goriildiigii tizere Ogrencilerin %51 inin annelerini otoriter

olarak algiladigi, % 49’ unun demokratik olarak algiladig: tespit edilmistir.

4.2. flkogretim  Ogrencilerinin  Algiladiklari  Ana-Baba Tutumu Puan
Ortalamalarmin Cinsiyet Ozelliklerine Gore Karsilastirilmasi
Ana-baba tutumunu degerlendirme Olgegi ortalama puanlarinin cinsiyet
ozelliklerine gore karsilastirilmasina iligkin t- testi sonuglar1 Tablo 4.2 ve 4.3’te
verilmistir

Tablo 4.2. llkégretim Ogrencilerinin Algiladiklar: Baba Tutumu Puan
Ortalamalarinin Cinsiyet Ozelliklerine Gore Farkliligin1 Gésteren t - Testi Tablosu

CINSIYET N X" S t sd p
Kiz 275 7.89 4,1065
-2.451 567 015
Erkek 294 8,76 4,3861

“Kritik deger Anneler i¢in X= 8.00, Babalar igin X =9.00
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Tablo 4.2°de goriildiigi iizere kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin algilanan
baba tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir [tse7) = -2,451; p<05].

Bu farklilhik kiz O6grenciler lehinedir. Kiz 06grencilerin algilanan baba tutum
ortalamalar1 (§=7,89) iken erkek ogrencilerin algilanan baba tutum ortalamalari

(X =8,76)’dir. Bu bulgular, kiz ve erkek 6grencilerin babalarimi demokratik olarak
algiladigimi gostermekle birlikte, erkek 6grencilerin babalarini kiz 6grencilere gore

biraz daha otoriter tutuma yakin olarak algiladiklarini gostermektedir.

Tablo 4.3. ilkégretim Ogrencilerinin Algiladiklart Anne Tutumu Puan
Ortalamalarinin Cinsiyet Ozelliklerine Gore Farkliligim1 Gosteren t - Testi Tablosu

CINSIYET N X" S t sd p
Kiz 275 8,18 4,2430
-1,905 567 057
Erkek 204 8,85 4,1249

“Kritik deger Anneler i¢in X= 8.00, Babalar igin X =9.00

Algilanan anne tutumlar1 Cinsiyet Ozelliklerine gore incelendiginde; kiz
grencilerin ortalama puanlari (X =8,18), erkek ogrencilerin ortalama puanlarinin

(X =8,85) oldugu tespit edilmistir. Kiz ve erkek ogrencilerin algiladigi anne
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir [tse7) = -

1,905; p>05]
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4.3. ilkogretim  Ogrencilerinin  Algilladiklar1  Ana-Baba Tutumu Puan

Ortalamalarimin Sinif Seviyesine Gore Karsilastirilmasi

Algilanan baba tutumlari ortalama puanlarinin smif seviyesine gore
karsilagtirilmasina iligkin betimsel veriler Tablo 4.4’te, varyans analizi sonuglari

Tablo 4.5te verilmistir.

Tablo 4.4. {lkdgretim Ogrencilerinin Sinif Seviyesine Gére Algilanan Baba Tutumu
Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

*

Sinif Seviyesi Gruplar N X Ss
2.smif 1 164 9,48 4,2288
3.smif 2 140 8,02 4,3810
4. simf 3 132 8,25 3,9667
5.smif 4 133 7,34 4,2284

“Kritik deger Anneler i¢in X= 8.00, Babalar i¢inX =9.00

Tablo 4.4’te goriildiigii lizere 2. sinifa devam eden 6grencilerin algiladigi baba

tutumu puan ortalamasi (X=9,48); 3. smifa devam eden &grencilerin baba tutumu
algilama puan ortalamas: (X=8,02); 4. simfa devam eden o6grencilerin baba tutum
puan ortalamas1 (X=8,25) ve 5. smnifa devam eden dgrencilerin baba tutumu puan

ortalamas: ise (X=7,34) olarak bulunmustur.
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Tablo 4.5. ilkégretim Ogrencilerinin Algiladiklart Baba Tutumlarinm Sinif
Seviyelerine Gore Farklilagip Farklilasmadigina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

Varyansin F Fark
KT Sd KO P
Kaynag degeri Scheffe
Gruplar aras1 361,978 3 120,659
2-3
Gruplar ici 10004,194 565 17,707 6,814 ,000
2-5

Toplam 10366,172 568

Algilanan baba tutumlari agisindan sinif seviyeleri arasinda anlamli farklilik
tespit edilmistir. [F(s.565= 6,814 p<05]. Baba tutumlarindan alinan puanlar agisindan

bu farklihgin; 2. simf dgrencilerinin puan ortalamalar1 (X=9.48) ile 3. siif (X=8.02)
ve 5. simf (X=7.34) dgrencileri puan ortalamalarindan kaynaklandigi goriilmiistiir.

Bu veriler arastirmaya katilan 2. sinif 6grencilerinin babalarini otoriter olarak, 3, 4 ve
5. smf oOgrencilerinin ise babalarim1 daha demokratik olarak algiladiklarini

gostermektedir.

Algilanan anne tutumlar1 ortalama puanlarmin simf seviyesine gore

karsilastirilmasina iligkin betimsel veriler Tablo 4.6’da, varyans analizi sonuglar1

Tablo 4.7’de verilmistir.
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Tablo 4.6. Sinif Seviyesine Gore Ilkdgretim Ogrencilerinin Algiladiklar: Anne
Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

*

Sinif Seviyesi Gruplar N X Ss
2.smif 1 164 9,51 4,0297
3.smuf 2 140 8,26 4,3458
4. simf 3 132 8,68 4,1372
5.smf 4 133 7,42 4,0213

“Kritik deger; Anneler i¢in X= 8.00, Babalar iqini =9.00

Tablo 4.6’da gorildigii tizere 2. sinifa devam eden 6grencilerin algiladigi

anne tutumu puan ortalamasi (X=9,48); 3. sinifa devam eden Ogrencilerin anne
tutumu algilama puan ortalamas1 (X=8,02); 4. sinifa devam eden dgrencilerin anne
tutum puan ortalamasi (X=8,25) ve 5. smifa devam eden grencilerin anne tutumu

puan ortalamasi ise (X=7,34) olarak bulunmustur.

Tablo 4.7. llkdgretim Ogrencilerinin Algiladiklar1 Anne Tutumlariin Sinf
Seviyelerine Gére Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

Varyansin F Fark
Kayna@ KT e 2 degeri P scheffe

332,794 3 110,931

Gruplar arasi

2-3

9649,034 565 17,078 0496 000 o3

Gruplar i¢i
Toplam 9981,828 568

Algilanan anne tutumlar1 agisindan simif seviyeleri arasinda fark tespit
edilmistir. [Fzse5= 6,496 p<05]. Anne tutumlarindan alman puanlar agisindan bu

farkliligin; 2. simf dgrencilerinin puan ortalamalari (X=9.51) ile 3. simif (X=8.26) ve
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5. simf (X=7.42) dgrencileri puan ortalamalarindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Bu
veriler arastirmaya katilan 2, 3 ve 4. smif 6grencilerinin annelerini otoriter olarak
algilarken, 5. smuf ogrencilerinin  ise  demokratik olarak algiladiklarii

gostermektedir.

4.4. Tikogretim  Ogrencilerinin  Algiladiklari  Ana-Baba Tutumu Puan

Ortalamalarmin Ailenin Gelir Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Algilanan baba tutumlar1 ortalama puanlarinin ailelerin gelir diizeyine gore
karsilastirilmasina iliskin betimsel veriler Tablo 4.8’ de, varyans analizi sonuglari

Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.8. Ailenin Gelir Diizeyine Gore Ilkdgretim Ogrencilerinin Algiladiklar:
Baba Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Gelir Diizeyi Gruplar N X Ss
Cok 1yi 1 157 8,54 4,0800
fyi 2 245 768 42409
Orta 3 128 8,57 4,2882
Koti 4 39 10,87 4,2251

“Kritik deger; Anneler i¢in X= 8.00, Babalar igini =9.00

Tablo 4.8’de goriildiigi tizere gelir diizeyi ¢ok iyi olan 6grencilerin algiladigi
baba tutumu puan ortalamasi (X=8,54); gelir diizeyi iyi olan dgrencilerin baba tutumu

algilama puan ortalamas1 (X=7,68); gelir diizeyi orta olan 6grencilerin baba tutum

104



puan ortalamas1 (X=8,57) ve gelir diizeyi kétii olan 6grencilerin baba tutumu puan
ortalamasi ise (X=10,87) olarak bulunmustur.
Tablo 4.9. ilkégretim Ogrencilerinin Algiladiklar1 Baba Tutumlarinin Gelir

Diizeyine Gore Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

Varyansin E Fark
KT Sd KO D

Kaynag degeri Scheffe

Gruplar arasi 367,130 3 122,377 »

Gruplar igi 9999,042 565 17,697 ©°915 000 5,

Toplam 10366,172 568 3-4

Ogrencilerin algiladiklar1 baba tutumlari ile ailelerin sahip olduklar1 gelir
diizeyi bakimindan anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini tespit etmek icin tek
yonlii varyans analizi yapilmistir. Tablo 4.9’da gorildiigi gibi gelir diizeyi ile
algilanan baba tutumlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir [F(3.565=
6,915 p<05]. Buna gore farkin gelir diizeyi ¢ok iyi (X=8,54), iyi (X=7,68) ve orta
(X=8,57) olan ailelerle, gelir diizeyi kotii (X=10,87) olan aileler arasinda baba

tutumlart puanlarinda oldugu bulunmustur.  Sonuglar; gelir diizeyi koti olan
cocuklarin babalarini otoriter olarak algiladiklarini, gelir diizeyi ¢ok 1iyi, 1yi ve orta

olan ¢ocuklarin baba tutumlarini demokratik olarak algiladiklarin1 gostermektedir.

Algilanan anne tutumlar1 ortalama puanlarinin ailelerin gelir diizeyine gore

karsilagtirilmasina iligkin betimsel veriler Tablo 4.10°da, varyans analizi sonuglari

Tablo 4.11°de verilmistir.
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Tablo 4.10. Ailenin Gelir Diizeyine Gére ilkdgretim Ogrencilerinin Algiladiklart
Anne Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

*

Gelir Diizeyi Gruplar N X Ss
Cok iyi 1 157 8,98 4,2365
fyi 2 245 7,73 4,0528
Orta 3 128 8,67 4,1471
Kot 4 39 11,17  3,7195

“Kritik deger; Anneler i¢in X = 8.00, Babalar ic;ini =9.00

Tablo 4.10°da goriildigi tizere gelir diizeyi ¢ok iyi olan Ggrencilerin

algiladig1 anne tutumu puan ortalamasi (X=8,98); gelir diizeyi iyi olan &grencilerin
anne tutumu algilama puan ortalamas1 (X=7,73); gelir diizeyi orta olan dgrencilerin
anne tutum puan ortalamas: (X=8,67) ve gelir diizeyi kotii olan 6grencilerin anne
tutumu puan ortalamasi ise (X=11,17); olarak bulunmustur.

Tablo 4.11. Ilkégretim Ogrencilerinin Algiladiklar1 Anne Tutumlarmin Ailenin Gelir

Diizeyine Gore Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

Varyansin F Fark
KT sd KO D
Kaynag degeri Scheffe
Gruplar arast 464,136 3 154,712 1-2
000 14
Gruplar ici 9517,692 565 16,845 9184 o
Toplam 9981,828 568 .

Ogrencilerin algiladiklar1 anne tutumlari ile ailelerin sahip olduklari gelir
diizeyi bakimindan anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in tek

yonlii varyans analizine bakilmistir. Tablo 4.11°de goriildiigii gibi gelir diizeyi ile
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algilanan anne tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir [Fzs65= 9,184
p<05]. Buna gore farkin gelir diizeyi ¢ok iyi (X=8,98), iyi (X=7,73) ve orta (X=8,67)
olan ailelerle, gelir diizeyi kotii (X=11,17) olan aileler arasinda, ayrica gelir diizeyi
cok iyi (X=8,98) olan ailelerle iyi (X=7,73) olan aileler arasinda anne tutumlar
puanlarinda oldugu bulunmustur. Sonugclar; gelir diizeyi ¢ok iyi, orta ve kotii olan
cocuklarin annelerini daha otoriter olarak algiladiklarini, gelir diizeyi iyi olan
cocuklarin annelerini daha demokratik olarak algiladiklarini, gelir diizeyi iyi ve orta
olan cocuklarin anne tutumlar1 algisinda manidar bir farkliligin olmadigim

gostermektedir.

4.5. flkogretim  Ogrencilerinin  Algiladiklarnnt  Ana-Baba Tutumu Puan

Ortalamalarimin Ailenin Egitim Seviyesine Gore Karsilastirilmasi

Algilanan baba tutumlar1 ortalama puanlarinin babalarin egitim seviyesine
gore Kkarsilastirllmasma iligkin betimsel veriler Tablo 4.12°de, varyans analizi
sonuclar1 Tablo 4.13°te verilmistir:

Tablo 4.12. Baba Egitim Seviyesine Gore Ilkdgretim Ogrencilerinin Algiladiklar:
Baba Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Egitim Seviyesi Gruplar N X" Ss

Okuryazar degil 1 36 11,50 4,6690
Ikokul 2 153 8,88 4,1731
Ortaokul 3 100 8,84 4,6552
Lise 4 123 7,64 3,9320
Universite 5 157 7,31 3,8146

“Kritik deger; Anneler i¢in X= 8.00, Babalar igini=9.00
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Tablo 4.12°de goriildiigli iizere babasi; okuryazar olmayan Ogrencilerin

algiladig1 baba tutumu puan ortalamasi (X=11,50); ilkokul mezunu olan dgrencilerin
baba tutumu algilama puan ortalamas1 (X=8,88); ortaokul mezunu olan dgrencilerin
baba tutum puan ortalamas: (X=8,84); lise mezunu olan dgrencilerin baba tutumu
puan ortalamasi ise (X=7,64) ve iiniversite mezunu olan 6grencilerin algilanan baba

tutumu puan ortalamasi (X=7,31) olarak bulunmustur.

Tablo 4.13. 1lkdgretim Ogrencilerinin Algiladiklar1 Baba Tutumlarmin Baba Egitim
Seviyesine Gore Farklilagip Farklilasmadigima Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglari

Varyansin F Fark
KT Sd KO p
Kaynag degeri Scheffe
Gruplar arasi 654,285 4 163,571 1-2
1-3
Gruplar ici 9711,888 564 17,220 9499  ,000
1-4
Toplam 10366,172 568 o

Calisma grubunun algiladiklar1 baba tutumlarinin baba egitim seviyesine gore
farklilagip farklilasmadigina tespit etmek icin tek yonlii varyans analizine bakilmistir.
Tablo 4.13’te goriilldiigii gibi baba egitim seviyesi ile algilanan baba tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir [Fs.s62y= 9,499 p<05]. Buna gore
farkliligin okuryazar olmayan (X=11,50) babalar ile ilkokul mezunu (X=8,88),
ortaokul mezunu (¥=8,84) ve lise mezunu (X=7,64) babalarin; ilkokul mezunu
(X=8,88) babalar ile de iiniversite mezunu (X=7,31) babalarin bulundugu gruplardan

olustugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore babanin egitim seviyesi yiikseldik¢e baba
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tutumlar1 daha demokratik, egitim seviyeleri azaldik¢a baba tutumlar1 daha otoriter

olarak algilanmaktadir.

Algilanan anne tutumlar1 ortalama puanlarinin annelerin egitim seviyesine
gore karsilastirilmasina iliskin betimsel veriler Tablo 4.14’te, varyans analizi

sonuclar1 Tablo 4.15°te verilmistir.

Tablo 4.14. Anne Egitim Seviyesine Gore Ilkdgretim Ogrencilerinin Algiladiklart
Anne Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

*

Egitim Seviyesi Gruplar N X Ss
Okuryazar degil 1 83 11,11  4,7855
Tlkokul 2 157 9,25  4,0368
Ortaokul 3 96 8,74 45184
Lise 4 109 7,88  3,8649
Universite 5 124 7,59 3,8778

“Kritik deger; Anneler i¢in X= 8.00, Babalar igini =9.00

Tablo 4.14’te gorildigi lizere annesi; okuryazar olmayan Ogrencilerin

algiladig1 anne tutumu puan ortalamasi (X=11,11); ilkokul mezunu olan dgrencilerin
anne tutumu algilama puan ortalamas1 (X=9,25); ortaokul mezunu olan dgrencilerin
anne tutum puan ortalamasi (X=8,74); lise mezunu olan dgrencilerin anne tutumu
puan ortalamasi ise (X=7,88) ve iiniversite mezunu olan 6grencilerin algilanan anne

tutumu puan ortalamasi (X=7,59) olarak bulunmustur.
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Tablo 4.15. ilkdgretim Ogrencilerinin Algiladiklari Anne Tutumlarinin Anne Egitim
Seviyesine Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Tek Yéonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

Varyansin F Fark
Kaynag KT e KO degeri P Scheffe

Gruplar arasi 513,656 4 128,414 o

7,649  ,000 1-5

Gruplar igi 9468,172 564 16,788

2-5
Toplam 9981,828 568

Calisma grubunun algiladiklar1 anne tutumlarinin anne egitim seviyesine gore
farklilasip farklilagsmadigina tespit etmek i¢in tek yonlii varyans analizine bakilmistir.
Tablo 4.15’te gorildiigii gibi anne egitim seviyesi ile algilanan anne tutumlari
arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir [F.564= 7,649 p<05]. Buna gore
farkliigin okuryazar olmayan (X=11,11) anneler ile lise mezunu (X=7,88) ve
iiniversite mezunu (X=7,59) annelerin; ilkokul mezunu (X=9,25) anneler ile de

{iniversite mezunu (X=7,59) annelerin bulundugu gruplardan olustugu belirlenmistir. Bu

sonuglara gore annenin egitim seviyesi yiikseldik¢e anne tutumlar1 daha demokratik,

egitim seviyesi azaldik¢a anne tutumlar1 daha otoriter olarak algilanmaktadir.

4.6. Tkégretim Ogrencilerinin Sahip Olduklari Okuma Tutumu Puan

Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

[Ikdgretim dgrencilerinin sahip olduklar1 toplam okuma tutumu, akademik

okuma tutumu ve keyfi okuma tutumu toplam puan ortalamalart Tablo 4.16° da

verilmistir.
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Tablo 4.16. Ilkégretim Ogrencilerinin Sahip Olduklart Okuma Tutumu
Toplam Puan Ortalamalari

Okuma Tutumu N X Ss

Toplam Okuma Tutumu 569 63,92 10,58

Akademik Okuma Tutumu 569 32,36 5,80

Keyfi Okuma Tutumu 569 31,56 5,58

Tablo 4.16’da goriildiigli lizere arastirmaya katilan Ggrencilerin, toplam

okuma tutumu puan ortalamasinin (X=63,92); akademik okuma tutumu puan
ortalamasmin (X=32,36); keyfl okuma tutumu puan ortalamasinin (X=31,56) oldugu

bulunmustur. Bu sonuglar 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin olumlu

oldugunu gostermektedir.

[Ikogretim dgrencilerinin  sahip oldugu toplam okuma tutumu yiizdelik

puanlar1 Grafik 4.3°te gosterilmistir.

Okuma Tutum

35

)\?’L
30 /
25 2/

£

[}

<20

g / ——yiizde (%)

21-30 3140 4150 5160 6170 71-80

Grafik 4.3. llkdgretim Ogrencilerinin Toplam Okuma Tutum Diizeyleri
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Grafik 4.3’te gorildigi tizere 6grencilerin % 1°i (21-30) puan araliginda;
% 3’1 (31-40) puan araliginda; % 8’i (41-50) puan araliginda; % 22’si (51-60) puan
araliginda, % 36’s1 (61-70) puan araliginda ve % 31°i ise (71-80) puan araliginda yer

aldig tespit edilmistir.

[lkdgretim Ogrencilerinin sahip oldugu akademik okuma tutumu yiizdelik

puanlart Grafik 4.4’te gosterilmistir.
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Grafik 4.4. Tikdgretim Ogrencilerinin Akademik Okuma Tutum Diizeyleri
Grafik 4.4’te goriildiigii tizere 6grencilerin % 4’# (10-20) puan araliginda; %
28’1 (21-30) puan araliginda; % 68’i ise (31-40) puan araliginda yer aldigi tespit

edilmistir.

[kogretim dgrencilerinin sahip oldugu keyfi okuma tutumu yiizdelik puanlar

Grafik 4.5’te gosterilmistir.
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Keyfi Okuma
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Grafik 4.5. [Ikdgretim Ogrencilerinin Keyfi Okuma Tutum Diizeyleri

Grafik 4.5’te goriildiigii iizere 6grencilerin % 5’1 (10-20) puan araliginda; %
33’1 (21-30) puan araliginda; % 62’si ise (31-40) puan araliginda yer aldig1 tespit

edilmistir.

4.7. Tlkogretim Ogrencilerinin  Sahip Olduklari Okuma Tutumu Puan

Ortalamalarimin Cinsiyet Ozelliklerine Gore Karsilastirilmasi
Okuma tutum 06lgegi toplam okuma tutumu ortalama puanlariin, akademik
okuma tutumu puan ortalamalarimin ve keyfi okuma tutumu puan ortalamalarinin
cinsiyet Ozelliklerine goére karsilastirilmasina iliskin t- testi sonuglari Tablo 4.17,
4.18 ve 4.19’° da verilmistir.

Tablo 4.17. ilkégretim Ogrencilerinin Toplam Okuma Tutumu Puan Ortalamalarinin
Cinsiyet Ozelliklerine Gére Farkliligimi Gosteren t - Testi Tablosu

CINSIYET N X S t Sd p
K
1z 275 66,46  9,4599 5703 567 000
Erkek 204 61,53 11,0282
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Tablo 4.17°de goriildiigii tizere kiz 6grenciler ile erkek Ogrencilerin toplam
okuma tutumlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir

[tse7) = 5,703; p<05]. Bu farklilik kiz 6grenciler lehinedir. Kiz 6grencilerin toplam
okuma tutumu puan ortalamalar1 (i=66,46) iken erkek 6grencilerin toplam okuma

tutumu puan ortalamalari (§=61,53)’tﬁr. Bu bulgular, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere oranla okumaya yonelik daha ¢ok olumlu tutuma sahip olduklarini

gostermektedir.

Tablo 4.18. ilkdgretim Ogrencilerinin Akademik Okuma Tutumu Puan
Ortalamalarinin Cinsiyet Ozelliklerine Gore Farkliligim1 Gosteren t - Testi Tablosu

CINSIYET N X S t Sd p

Kiz 275 33,51 5,3041 4,685 567 000

Erkek 294 31,27 6,0319

Tablo 4.18’de goriildigii tizere kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin akademik
okuma tutumlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir
[tse7y = 4,685; p<05]. Bu farklilik kiz &grenciler lehinedir. Kiz 6grencilerin
akademik okuma tutumu puan ortalamalari (i=33.51) iken erkek ogrencilerin
akademik okuma tutumu puan ortalamalar ()_(231,27)’dir. Bu bulgular, kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere gore az bir farkla akademik nitelikli okumaya yonelik

daha olumlu tutuma sahip olduklarin1 gostermektedir.
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Tablo 4.19. ilkogretim Ogrencilerinin Keyfi Okuma Tutumu Puan Ortalamalarinin
Cinsiyet Ozelliklerine Gére Farkliligimi Gosteren t - Testi Tablosu

CINSIYET N X S t Sd p

Kiz 275 32,94 49719 5915 567 000

Erkek 294 30,25 58111

Tablo 4.19°da goriildiigii izere kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin keyfl
okuma tutumlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir

[te7) = 5,915; p<05]. Bu farklilik kiz 6grenciler lehinedir. Kiz 6grencilerin keyfi
okuma tutumu puan ortalamalari (i=32,94) iken erkek Ogrencilerin keyfi okuma

tutumu puan ortalamalart (X =30,25)tir. Bu bulgular, kiz &grencilerin erkek
ogrencilere gore az bir farkla keyfi amagli okumaya yonelik daha olumlu tutuma

sahip olduklarini gostermektedir.

4.8. Tlkogretim Ogrencilerinin  Sahip Olduklari Okuma Tutumu Puan

Ortalamalarmin Sinif Seviyesine Gore Karsilastirilmasi
Ogrencilerin sahip olduklar1 toplam okuma tutumu puan ortalamalarmin smif

seviyesine gore karsilastirilmasina iliskin betimsel veriler Tablo 4.20°de, varyans

analizi sonuglar1 Tablo 4.21°de verilmistir.
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Tablo 4.20. ilkégretim Ogrencilerinin Simif Seviyesine Gére Toplam Okuma
Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Sinif Seviyesi Gruplar N X Ss
2.smf 1 164 67,60 8,3530
3.smif 2 140 65,67 10,4664
4. stif 3 132 60,40 8,3530
5.smif 4 133 61,00 10,4664

Tablo 4.20°de goriildiigl iizere 2. sinifa devam eden Ogrencilerin toplam

okuma tutumu puan ortalamas1 (X=67,60); 3. sinifa devam eden dgrencilerin toplam
okuma tutumu puan ortalamas1 (X=65,67); 4. sinifa devam eden 6grencilerin toplam
okuma tutumu puan ortalamasi (X=60,40) ve 5. sinifa devam eden ogrencilerin

toplam okuma tutumu puan ortalamasi ise (X=61,00) olarak bulunmustur.

Tablo 4.21. Ilkégretim Ogrencilerinin Toplam Okuma Tutumu Puan Ortalamalarinin
Smif Seviyesine Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin = Fark
Kaynagt “t > KO degeri P Scheffe
5430321 3  1810,107 )
Gruplar arast g g
Gruplarici ~ 58175630 565 102,966 17580 000 27
3-5

Toplam 63605,951 568

Tablo 4.21°de 6grencilerin okuma tutumu toplam puan ortalamalarinin sinif
seviyesine gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur [F(3.s65=17,580 p<05].

[Ikdgretim Ikinci simifa devam eden &grencilerin okuma tutumu toplam puan
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ortalamalar1 (i =67,60), dordiincii sinifa devam 6grencilerin okuma tutumu toplam
puan ortalamalar1 ()_( =60,40) ile besinci sinifa devam eden Ogrencilerin okuma
tutumu toplam puan ortalamalari (i=61,00) arasindaki fark tespit edilmistir. Ayni
zamanda ti¢iincii sinifa devam eden ilkogretim 6grencilerinin okuma tutumu toplam
puan ortalamalari ()_( =65,67); dordiincii sinifa devam 6grencilerin okuma tutumu
toplam puan ortalamalari (i =60,40) ile besinci sinifa devam eden Ogrencilerin
okuma tutumu toplam puan ortalamalari (i =61,00) arasindaki fark tespit edilmistir.
Bu sonuglara gore aragtirmaya katilan 2. sinif 6grencilerinin diger siniflara devam
eden Ogrencilere gore okuma tutumlarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir.
Ayrica 4. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin diger 6grencilere gore

daha olumsuz oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 akademik okuma tutumu puan ortalamalarinin
aile gelir diizeyine gore karsilastirilmasina iligkin betimsel veriler Tablo 4.22°de,

varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.23’te verilmistir.

Tablo 4.22. Tlkdgretim Ogrencilerinin Sinif Seviyesine Gore Akademik Okuma
Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Smif Seviyesi Gruplar N X Ss
2.smif 1 164 34,25 4,8189
3.smif 2 140 33,08 5,6727
4. siif 3 132 30,62 6,4624
5.smif 4 133 30,96 5,5267
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Tablo 4.22°de goriildiigii lizere 2. sinifa devam eden 6grencilerin akademik

okuma tutumu puan ortalamasi1 (¥=34,25); 3. siifa devam eden &grencilerin
akademik okuma tutumu puan ortalamasi (X=33,08); 4. smifa devam eden
ogrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamas: (¥=30,62) ve 5. smifa devam
eden ogrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamas: ise (¥=30,96) olarak

bulunmustur.

Tablo 4.23. lkdgretim Ogrencilerinin Akademik Okuma Tutumu Puan
Ortalamalarinin Smif Seviyesine Gére Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin F Fark

Kaynact o > KO degeri P Scheffe
1319,421 3 439,807
Gruplar arasi »
13,991 ,000 2.5
Gruplar ici 17761,156 565 31,436 o

Toplam 19080,576 568 3-5

Tablo 4.23’te incelendigi tizere 6grencilerin akademik okuma tutumu puan
ortalamalarinin sinif seviyesine gore anlaml bir farklilik gosterdigi bulunmustur [Fs.

565=13,991 p<05]. Ilkégretim ikinci sinifa devam eden 6grencilerin okuma tutumu
toplam puan ortalamalari (i =34,25), dordiincii sinifa devam 6grencilerin okuma
tutumu toplam puan ortalamalar (X=30,62) ile besinci simfa devam eden

Ogrencilerin okuma tutumu toplam puan ortalamalari (§=30,96) arasindaki fark

tespit edilmistir. Ayn1 zamanda ti¢iincii sinifa devam eden ilkdgretim 6grencilerinin
okuma tutumu toplam puan ortalamalari (i =33,08); dordiincii sinifa devam

Ogrencilerin okuma tutumu toplam puan ortalamalari (i =30,62) ile besinci sinifa
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devam eden Ogrencilerin okuma tutumu toplam puan ortalamalari (i =30,96)
arasindaki fark tespit edilmistir. Bu sonuglara gore arastirmaya katilan 2. smif
ogrencilerinin akademik okuma tutumlariin diger siiflara devam eden dgrencilere
gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Ayrica 4. sinif d6grencilerinin akademik
okumaya yonelik tutumlarinin diger Ogrencilere goére daha olumsuz oldugu

gorilmektedir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 keyfi okuma tutumu puan ortalamalarmin aile
gelir diizeyine gore karsilastirilmasina iligkin betimsel veriler Tablo 4.24°te, varyans

analizi sonuclar1 Tablo 4.25°te verilmistir.

Tablo 4.24. ilkogretim Ogrencilerinin Sinif Seviyesine Gore Keyfi Okuma Tutumu
Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Sinif Seviyesi Gruplar N X Ss
2.smif 1 164 33,35 4,5694
3.sinif 2 140 32,58 5,4535
4. sinmif 3 132 29,78 6,3285
S.smif 4 133 30,03 5,1550

Tablo 4.24’te goriildiigii tizere 2. siifa devam eden 6grencilerin keyfi okuma

tutumu puan ortalamas1 (X=33,35); 3. sinifa devam eden dgrencilerin keyfi okuma
tutumu puan ortalamas1 (X=32,58); 4. siifa devam eden 6grencilerin keyfi okuma
tutumu puan ortalamasi (X=29,78) ve 5. sinifa devam eden 6grencilerin keyfi okuma

tutumu puan ortalamasi ise (X=30,03) olarak bulunmustur.
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Tablo 4.25. ilkogretim Ogrencilerinin Keyfi Okuma Tutumu Puan Ortalamalariin
Sinif Seviyesine Gére Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin F Fark
Kaynagi NI st RO degeri P scheffe

1404,310 3 468,103
Gruplar arasi

2-4
16,234 ,000
Gruplar ici 16291,968 565 28,835 5451
17696,278 568 3.5
Toplam

Tablo 4.25 incelendiginde &grencilerin  keyfi okuma tutumu puan
ortalamalarinin sinif seviyesine gore anlaml bir farklilik gosterdigi bulunmustur [Fs.

565=16,234 p<05]. Ilkdgretim ikinci sinifa devam eden dgrencilerin okuma tutumu
toplam puan ortalamalar1 (X =33,35) ile, dérdiincii sinifa devam dgrencilerin okuma
tutumu toplam puan ortalamalari (X=29,78) ve besinci simifa devam eden

Ogrencilerin okuma tutumu toplam puan ortalamalari ()_( =30,03) arasinda fark tespit

edilmistir. Ayni zamanda li¢lincii sinifa devam eden ilkogretim Ogrencilerinin
okuma tutumu toplam puan ortalamalari (X =32,58) ile dordiincii sinifa devam
Ogrencilerin okuma tutumu toplam puan ortalamalar (i =29,78) ve besinci sinifa

devam eden oOgrencilerin okuma tutumu toplam puan ortalamalar (i =30,03)
arasindaki fark tespit edilmistir. Yani aragtirmaya katilan 2. sinif 6grencilerinin diger
siiflara devam eden 6grencilere gore keyfi okuma tutumlarinin daha olumlu oldugu
tespit edilmistir. Ayrica 4. sinif 6grencilerinin keyfl okumaya yonelik tutumlarinin

diger 6grencilere gore biraz daha olumsuz oldugu goriilmektedir.
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4.9. ilkogretim Ogrencilerin  Sahip Olduklar1 Okuma Tutumu Puan

Ortalamalarimin Ailenin Gelir Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin sahip olduklar1 toplam okuma tutumu puan ortalamalarinin
ailelerin gelir diizeyine gore karsilastirilmasina iliskin betimsel veriler Tablo 4.26°da,

varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.27’de verilmistir.

Tablo 4.26. Ailenin Gelir Diizeyine Gére ilkdgretim Ogrencilerinin Toplam Okuma
Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Gelir Diizeyi Gruplar N X Ss
Cok iyi 1 157 63,82 11,3349
Iyi 2 245 65,03 10,0803
Orta 3 128 62,55 10,8401
Kotii 4 39 61,74 9,0574

Tablo 4.26’da goriildigii tizere gelir diizeyi ¢ok iyi olan dgrencilerin toplam

okuma tutumu puan ortalamas1 (X=63,82); gelir diizeyi iyi olan 6grencilerin toplam
okuma tutumu puan ortalamasi (X=65,03); gelir diizeyi orta olan 6grencilerin toplam
okuma tutum puan ortalamasi (X=62,55) ve gelir diizeyi kotii olan ogrencilerin

toplam okuma tutumu puan ortalamasi ise (X=61,74); olarak bulunmustur.
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Tablo 4.27. ilkdgretim Ogrencilerinin Toplam Okuma Tutumu Puan Ortalamalarinin
Ailenin Gelir Diizeyine Gére Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar1

Varyansin Fark
KT Sd KO F degeri p
Kaynagi Scheffe

Gruplar arast 728,153 3 242,718

Gruplarici 62877798 565 111288 2101 089

Toplam 63605,951 568

Tablo 4.27°de incelendiginde Ogrencilerin okuma tutumu toplam puan
ortalamalarinin ailenin gelir diizeyine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir
[Fz-s65= 2,181 p>05]. Bu veriler ailenin gelir diizeyinin 6grencinin okumaya

yonelik tutumlar tizerinde etkisi olmadigin1 géstermektedir.

Ogrencilerin sahip olduklari akademik okuma tutumu puan ortalamalarinin
ailelerin gelir diizeyine gore karsilastirilmasina iliskin betimsel veriler Tablo 4.28°de,

varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.29’da verilmistir.

Tablo 4.28. Ailenin Gelir Diizeyine Gére ilkogretim Ogrencilerinin Akademik
Okuma Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Gelir Diizeyi Gruplar N X Ss
Cok iyi 1 157 32,41 6,1070
Iyi 2 245 32,86 5,5246
Orta 3 128 31,68 5,9641
Kot 4 39 31,15 5,4315
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Tablo 4.28°de goriildigi tizere gelir diizeyi ¢ok iyi olan Ogrencilerin

akademik okuma tutumu puan ortalamasi (X=32,41); gelir diizeyi iyi olan
ogrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamas1 (X=32,86); gelir diizeyi orta
olan 6grencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamasi (X=31,68) ve gelir diizeyi
kotii olan Ogrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamasi ise (X=31,15);

olarak bulunmustur.

Tablo 4.29. ilkégretim Ogrencilerinin Akademik Okuma Tutumu Puan
Ortalamalarinin Ailenin Gelir Diizeyine Gére Farklilasip Farklilasmadigina iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Varyansin .. Fark
v KT Sd KO F degeri p Scheffe

176,629 3 58,876
Gruplar arast

1,760 ,154

Gruplarigi ~ 18903.948 565 33458 _

Toplam 19080,576 568

Ogrencilerin Akademik Okuma Tutumu Puan Ortalamalarinm ailenin gelir
diizeyine gore farklilik gostermedigi tablo 4.29°da tespit edilmistir [F.s65= 1,760
p>05]. Bu veriler ailenin gelir diizeyinin 6grencinin akademik okumaya yonelik

tutumlar1 lizerinde etkisi olmadigini gostermektedir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 keyfi okuma tutumu puan ortalamalarinin aile

gelir diizeyine gore karsilastirilmasina iligkin betimsel veriler Tablo 4.30°da, varyans

analizi sonuglar1 Tablo 4.31°de verilmistir.
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Tablo 4.30. Ailenin Gelir Diizeyine Gore Ilkdgretim Ogrencilerinin Keyfi Okuma
Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Gelir Diizeyi Gruplar N X Ss
Cok tyi 1 157 31,40 5,9774
Iyi 2 245 32,17 5,3403
Orta 3 128 30,86 5,7758

Kotu 4 39 30,58 4,3932

Tablo 4.30’ta goruldigi tizere gelir diizeyi ¢ok iyi olan 6grencilerin keyfl

okuma tutumu puan ortalamas1 (X=31,40); gelir diizeyi iyi olan 6grencilerin keyfi
okuma tutumu puan ortalamas1 (X=32,17); gelir diizeyi orta olan dgrencilerin keyfi
okuma tutumu puan ortalamasi (X=30,86) ve gelir diizeyi kotii olan dgrencilerin keyfi

okuma tutumu puan ortalamas: ise (X¥=30,58); olarak bulunmustur.

Tablo 4.31. llkdgretim Ogrencilerinin Keyfi Okuma Tutumu Puan Ortalamalariin
Ailenin Gelir Diizeyine Gore Farklilagip Farklilasmadigina Iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin . Fark
[viae KT Sd KO F degeri p Scheffe

193,389 3 64,463
Gruplar arast

2,081 ,102

Gruplar ici 17502,889 565 30,979 —

Toplam 17696,278 568

Ogrencilerin keyfi okuma tutumu puan ortalamalarmin ailenin gelir diizeyine
gore farklilik gdstermedigi tablo 4.31°de tespit edilmistir [F.s65= 2,081 p>05]. Bu
veriler ailenin gelir diizeyinin 68rencinin keyfi okumaya yonelik tutumlari iizerinde

etkisi olmadigini gostermektedir.
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4.10. Ikégretim Ogrencilerinin  Sahip Olduklar1 Okuma Tutumu Puan

Ortalamalarimin Ailenin Egitim Seviyesine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin sahip olduklari toplam okuma tutumu puan ortalamalarinin baba
egitim seviyesine gore karsilastirllmasina iligkin betimsel veriler Tablo 4.32°de,

varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.33’te verilmistir.

Tablo 4.32. Baba Egitim Seviyesine Gore Ilkdgretim Ogrencilerinin Toplam Okuma
Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Egitim Seviyesi Gruplar N X Ss
Okuryazar degil 1 36 64,13 8,4080
Tkokul 2 153 63,99 9,7855
Ortaokul 3 100 65,92 10,0941
Lise 4 123 65,01 9,8787
Universite 5 157 61,64 12,2012

Tablo 4.32’de goriildiigli iizere babasi; okuryazar olmayan Ogrencilerin

toplam okuma tutumu puan ortalamasi (X=64,13); ilkokul mezunu olan égrencilerin
toplam okuma tutumu puan ortalamasi (X=63,99); ortaokul mezunu olan égrencilerin
toplam okuma tutumu puan ortalamasi (X=65,92); lise mezunu olan dgrencilerin
toplam okuma tutumu puan ortalamasi (X=65,01) ve iiniversite mezunu olan

ogrencilerin toplam okuma tutumu puan ortalamasi (X=61,64) olarak bulunmustur.
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Tablo 4.33. ilkégretim Ogrencilerinin Toplam Okuma Tutumu Puan Ortalamalarmin
Baba Egitim Seviyesine Gore Farklilasip Farklilasmadigina liskin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar1

K:;)I,;lgm KT Sd N degFeri P Slcfﬁgfkfe
Gruplar aras1 1359,592 4 339,898

Gruplar ici 62246,359 564 110,366 3,080 016 35
Toplam 63605,951 568

Ogrencilerin toplam okuma tutumu puan ortalamalarinin baba egitim
seviyesine gore farklilik gosterdigi Tablo 4.33’te tespit edilmistir [F-s64= 3,080
p<05]. Ortadgretim mezunu babalarin ¢ocuklarinin toplam okuma tutumu puan
ortalamalar1 (i =65,92) ile tiniversite mezunu olan babalarin toplam okuma tutumu
puan ortalamalari ()_( =61,64) arasinda ebeveyni ortaokul mezunu olan dgrenciler
lehine bir farklilik bulunmustur. Sonuglara gore babasi ortaokul ve lise mezunu olan
ogrencilerin okuma tutumlar1 daha olumludur. Ayni zamanda babasi okuryazar
olmayan Ogrencilerin okuma tutumlarinin, babasi {iniversite mezunu olan

ogrencilerin okuma tutumlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin sahip olduklari akademik okuma tutumu puan ortalamalarinin
baba egitim seviyesine gore karsilagtirilmasina iliskin betimsel veriler Tablo 4.34te,

varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.35°te verilmistir.
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Tablo 4.34. Baba Egitim Seviyesine Gore Ilkdgretim Ogrencilerinin Akademik
Okuma Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Egitim Seviyesi Gruplar N X Ss

Okuryazar degil 1 36 31,94 4,4397
[lkokul 2 153 32,32 5,5424
Ortaokul 3 100 33,40 5,2991
Lise 4 123 33,06 5,4888
Universite 5 157 31,26 6,6519

Tablo 4.34’te goriildiigii lizere babasi; okuryazar olmayan Ogrencilerin

akademik okuma tutumu puan ortalamas1 (X=31,94); ilkokul mezunu olan
ogrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamasi (X=32,32); ortaokul mezunu
olan dgrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamasi (X=33,40); lise mezunu
olan dgrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamasi (X=33,06) ve liniversite
mezunu olan dgrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamasi (X=31,26) olarak

bulunmustur.

Tablo 4.35. ilkégretim Ogrencilerinin Akademik Okuma Tutumu Puan
Ortalamalarinin Baba Egitim Seviyesine Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Varyansin F Fark
KT Sd KO p
Kaynag degeri Scheffe

Gruplar arasi 363,136 4 90,784

2,736 ,028 3-5
Gruplar i¢i 18717,440 564 33,187

Toplam 19080,576 568
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Tablo 4.35’te Ogrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamalarinin
baba egitim seviyesine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir [F.sea= 2,764
p<05]. Ortadgretim mezunu babalarin ¢ocuklarinin akademik okuma tutumu puan

ortalamalar1 (i =33,40) ile iniversite mezunu olan babalarin akademik okuma

tutumu puan ortalamalart ( X =31,26) arasinda ebeveyni ortaokul mezunu olan
ogrenciler lehine bir farklilik tespit edilmistir. Sonuglara gore babasi ortaokul ve lise
mezunu olan 6grencilerin akademik okuma tutumlarmin digerlerine gore daha
olumlu oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda babalar1 iiniversite mezunu olan

ogrencilerin akademik okuma tutumlarinin daha olumsuz oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 keyfi okuma tutumu puan ortalamalarmin baba
egitim seviyesine gore karsilastirllmasina iliskin betimsel veriler Tablo 4.36°da,

varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.37°de verilmistir.

Tablo 4.36. Baba Egitim Seviyesine Gore Ilkdgretim Ogrencilerinin Keyfi Okuma
Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Egitim Seviyesi Gruplar N X Ss

Okuryazar degil 1 36 31,57  4,7986
Tkokul 2 153 31,92  5,3025
Ortaokul 3 100 32,89  5,4646
Lise 4 123 31,35  5,7227
Universite 5 157 30,21 6,1334

Tablo 4.36°da goriildiigi lizere babasi; okuryazar olmayan 6grencilerin keyfi

okuma tutumu puan ortalamasi (X=31,57); ilkokul mezunu olan &grencilerin keyfi
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okuma tutumu puan ortalamasi (X=31,92); ortaokul mezunu olan &grencilerin keyfi
okuma tutumu puan ortalamasi (X=32,89); lise mezunu olan 6grencilerin keyfi
okuma tutumu puan ortalamasi (X=31,35) ve iiniversite mezunu olan dgrencilerin

keyfl okuma tutumu puan ortalamasi (X=30,21) olarak bulunmustur.

Tablo 4.37. Tlkdgretim Ogrencilerinin Keyfi Okuma Tutumu Puan Ortalamalarinin
Baba Egitim Seviyesine Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin F Fark
Kaynag KT . 2 degeri P Scheffe

Gruplar arasi 420,682 4 105,171

3,434 009 3-5
Gruplar i¢i 17275595 564 30,630

Toplam 17696,278 568

Tablo 4.37 incelendiginde &grencilerin  keyfi okuma tutumu puan
ortalamalarinin baba egitim seviyesine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir [F.
s64)= 3,434 p<05]. Ortadgretim mezunu babalarin ¢ocuklarinin keyfi okuma tutumu
puan ortalamalari ()_( =32,89) ile tniversite mezunu olan babalarin keyfi okuma
tutumu puan ortalamalari (i =30,21) arasinda ebeveyni ortaokul mezunu olan
ogrenciler lehine bir farklilik bulunmustur. Yani babalar1 ortaokul mezunu olan

ogrencilerin keyfl okumaya yonelik tutumlar1 digerlerine gére daha olumludur.
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Ogrencilerin sahip olduklari toplam okuma tutumu puan ortalamalarinin anne

egitim seviyesine gore karsilastirilmasina iligkin betimsel veriler Tablo 4.38’de,

varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.39°da verilmistir.

Tablo 4.38. Anne Egitim Seviyesine Gore Ilkdgretim Ogrencilerinin Toplam Okuma
Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Egitim Seviyesi Gruplar N X Ss
Okuryazar degil 1 83 63,84 8,6129
[lkokul 2 157 64,14 10,4690
Ortaokul 3 96 66,71 9,4006
Lise 4 109 63,90 10,7682
Universite 5 124 61,50 12,1055

Tablo 4.38°de goriildiigli iizere annesi; okuryazar olmayan Ogrencilerin

toplam okuma tutumu puan ortalamasi (X=63,84); ilkokul mezunu olan 6grencilerin

toplam okuma tutumu puan ortalamasi (X=64,14); ortaokul mezunu olan grencilerin

toplam okuma tutumu puan ortalamasi (X=66,71); lise mezunu olan dgrencilerin

toplam okuma tutumu puan ortalamasi (X=63,90) ve iiniversite mezunu olan

ogrencilerin toplam okuma tutumu puan ortalamasi (X=61,50) olarak bulunmustur.
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Tablo 4.39. ilkégretim Ogrencilerinin Toplam Okuma Tutumu Puan Ortalamalarinin
Anne Egitim Seviyesine Gére Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar1

Varyansin F Fark
Kaynag KT e KO degeri P Scheffe

1481,876 4 370,469
Gruplar arast

3363 ,010 35
Gruplarici ~ 62124075 564 110,149

Toplam 63605,951 568

Tablo 4.39 incelendiginde &grencilerin  toplam okuma tutum puan
ortalamalarinin anne egitim seviyesine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir [F.

s64)= 3,363 p<05]. Ortadgretim mezunu annelerin ¢ocuklarinin toplam okuma
tutumu puan ortalamalar1 (X =66,71) ile iiniversite mezunu olan annelerin toplam

okuma tutumu puan ortalamalari (i =61,50) arasinda ebeveyni ortaokul mezunu
olan §grenciler lehine bir farklilik bulunmustur. Yani anneleri ortaokul mezunu olan

ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari diger 6grencilere gére daha olumludur.
Ogrencilerin sahip olduklari akademik okuma tutumu puan ortalamalarinin

anne egitim seviyesine gore karsilastirilmasina iligkin betimsel veriler Tablo 4.40’ta,

varyans analizi sonuclar1 Tablo 4.41°de verilmistir.
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Tablo 4.40. Anne Egitim Seviyesine Gore Ilkdgretim Ogrencilerinin Akademik
Okuma Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Egitim Seviyesi Gruplar N X Ss

Okuryazar degil 1 83 32,26 4,6119
[lkokul 2 157 3221 59185
Ortaokul 3 96 33,82 5,0073
Lise 4 109 32,55 5,6346
Universite 5 124 31,29 6,8107

Tablo 4.40° ta gorildiigli lizere annesi; okuryazar olmayan Ogrencilerin

akademik okuma tutumu puan ortalamasi (X=32,26); ilkokul mezunu olan
ogrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamasi (X=32,21); ortaokul mezunu
olan dgrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamasi (X=33,82); lise mezunu
olan dgrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamasi (X=32,55) ve liniversite
mezunu olan égrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamasi (X=31,29) olarak

bulunmustur.

Tablo 4.41. ilkogretim Ogrencilerinin Akademik Okuma Puan Ortalamalarinin Anne
Egitim Seviyesine Gore Farklilagip Farklilasmadigina iliskin Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin F Fark
Kaynag KT St XO degeri P Scheffe

G 355,260 4 88,815
ruplar arasi

2675 031 35
Gruplarici ~ 18725316 564 33201 !

Toplam 19080,576 568
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Tablo 4.41°de ogrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamalarinin
anne egitim seviyesine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir [Fases= 2,675
p<05]. Ortadgretim mezunu annelerin ¢ocuklarinin akademik okuma tutumu puan
ortalamalari (i =33,82) ile iiniversite mezunu olan annelerin akademik okuma
tutumu puan ortalamalari (X =31,29) arasinda ebeveyni ortaokul mezunu olan
ogrenciler lehine bir farklilik tespit edilmistir. Yani anneleri ortaokul mezunu olan
Ogrencilerin akademik okumaya yonelik tutumlar1 diger Ogrencilere gore daha
olumludur.

Ogrencilerin sahip olduklari keyfi okuma tutumu puan ortalamalarmin anne
egitim seviyesine gore karsilastirilmasina iliskin betimsel veriler Tablo 4.42°de,

varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.43’te verilmistir.

Tablo 4.42. Anne Egitim Seviyesine Gore ilkdgretim Ogrencilerinin Keyfi Okuma
Tutumu Puan Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Egitim Seviyesi Gruplar N X Ss

Okuryazar degil 1 83 31,57 4,7986
Tkokul 2 157 31,92 5,3025
Ortaokul 3 96 32,89 5,4646
Lise 4 109 31,35 5,7228
Universite 5 124 30,21 6,1334

Tablo 4.42°de goriildiigi lizere annesi; okuryazar olmayan 6grencilerin keyfi

okuma tutumu puan ortalamasi (X=31,57); ilkokul mezunu olan &grencilerin keyfi

okuma tutumu puan ortalamas1 (X=31,92); ortaokul mezunu olan égrencilerin keyfi
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okuma tutumu puan ortalamas: (X=32,89); lise mezunu olan 6grencilerin keyfi
okuma tutumu puan ortalamasi (X=31,35) ve iiniversite mezunu olan dgrencilerin

keyfl okuma tutumu puan ortalamasi (X=30,21) olarak bulunmustur.

Tablo 4.43. ilkégretim Ogrencilerinin Keyfi Okuma Puan Ortalamalarinin Anne

Egitim Seviyesine Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Tek Yénlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin F Fark
KT Sd KO p
Kaynag degeri Scheffe

G 420,682 4 105,171
ruplar arasi

434 i
Gruplarigi ~ 17275595 564 30,630 3434 009 35

Toplam 17696,278 568

Ogrencilerin Okuma Tutum Keyfi Puan Ortalamalarinin Anne Egitim Seviyesine
Gore farklilik gosterdigi Tablo 4.43’te tespit edilmistir [F.se4= 3,434 p<05].
Ortadgretim mezunu annelerin ¢ocuklarinin keyfi okuma tutumu puan ortalamalari
(X=32,89) ile iiniversite mezunu olan annelerin keyfi okuma tutumu puan
ortalamalari (i =30,21) arasinda ebeveyni ortaokul mezunu olan dgrenciler lehine
bir farklilik tespit edilmistir. Yani anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin keyfl

okumaya yonelik tutumlari diger 6grencilere gore daha olumludur.
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4.11. Ilkégretim Ogrencilerinin Sahip Olduklar1 Okuma Tutumu Puan

Ortalamalarimin Algiladiklar1 Ana-Baba Tutumlarina Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin sahip olduklar1 toplam okuma tutumu puan ortalamalarinmn
algilanan baba tutumlarina gore karsilastirilmasina iligkin t - Testi sonuglar1 Tablo

4.44°te verilmistir.

Tablo 4.44. llkégretim Ogrencilerinin Sahip Olduklart Toplam Okuma Tutumu Puan
Ortalamalarmin Algiladiklart Baba Tutumlarina Gore Farkliligini Gosteren t - Testi
Tablosu

Okuma Algilanan sd P

Tutumu Baba Tutumu X S 5

: 64,22 10,9006
Demokratik 336

Toplam Okuma

Tutumu
: 63,47 10,1118
Otoriter 233

832 567 ,406

Bu bulgulara gore 6grencilerin toplam okuma tutumu puan ortalamalarinin
algilanan baba tutumuna goére anlamli farklilik gostermedigi tablo 4.44’te tespit

edilmistir [tse7) = ,832 p>05].

Ogrencilerin sahip olduklar1 akademik okuma tutumu puanlarmin algilanan
baba tutumlarina gore karsilagtirtlmasina iligkin t - Testi sonuglar1 Tablo 4.45°te

verilmistir.

135



Tablo 4.45. ilkégretim Ogrencilerinin Sahip Olduklar1 Akademik Okuma Tutumu
Puan Ortalamalarinin Algiladiklar1 Baba Tutumlarina Gore Farkliligin1 Gosteren
t - Testi Tablosu

Okuma sd p
Algilanan — S t
VY Baba Tutumu X

. Demokratik 336 32,61 5,8899
Akademik

Okuma Tutumu

1,268 567 ,205
Otoriter 233 31,98 5,6496

Bu bulgulara gore 6grencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamalarinin
algilanan baba tutumuna goére anlamli farklilik gostermedigi tablo 4.45°te tespit

edilmistir [tse7) = 1,268 p>05].

Ogrencilerin sahip olduklar1 keyfi okuma tutumu puanlarinin algilanan baba
tutumlarma gore Kkarsilagtirllmasia iliskin t - Testi sonuglar1 Tablo 4.46°da

verilmistir.

Tablo 4.46. {lkdgretim Ogrencilerinin Sahip Olduklar1 Keyfi Okuma Tutumu Puan
Ortalamalarmin Algiladiklart Baba Tutumlarina Gore Farkliligini Gosteren t - Testi
Tablosu

Okuma Algilanan sd p

Tutumu Baba Tutumu X S :

Keyfi Okuma Demokratik 335 3161 57970

Tutumu ,263 567 ,7193

Otoriter >33 3148 52670

Bu bulgulara gore 6grencilerin keyfi okuma tutumu puan ortalamalarinin
algilanan baba tutumuna goére anlamli farklilik gostermedigi tablo 4.46’da tespit

edilmistir [tse7) = 1,268 p>05].
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Ogrencilerin sahip olduklar1 toplam okuma tutumu puanlarinin algilanan anne
tutumlarina gore Kkarsilastirllmasma iliskin t - Testi sonuglar1 Tablo 4.47°de

verilmistir.

Tablo 4.47. ilkdgretim Ogrencilerinin Sahip Olduklar1 Toplam Okuma Tutumu Puan
Ortalamalarmin Algiladiklart Anne Tutumlarina Goére Farkliligini Gosteren t - Testi

Tablosu
Okuma Algilanan _ s . sd 5
Tutumu  Anne Tutumu X
Demokratik 20 64,89 11,1190
Toplam Okuma P — -
Tutumu
Otoriter 293 6298 19,9809

Calisma grubunun okuma tutum puan ortalamalarinin algilanan anne
tutumlarina gore farkliligini gosteren t - Testi tablosu incelendiginde; demokratik
tutum algilamasina sahip 6grencilerin okuma tutumu puan ortalamalari (X =64,89),
otoriter tutum algilamasina sahip Ogrencilerin okuma tutumu puan ortalamasindan
( )_(262,98) yiiksek bulunmustur. Bu bulgulara gore algilanan anne tutumlari
arasindaki olusan farklilik [tss7y = ,157 p<05] demokratik tutum yoniinde

ogrencilerin okuma tutumu puan ortalamalarini anlamli olarak etkilemektedir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 akademik okuma tutumu puan ortalamalarinin
algilanan anne tutumlarina gore karsilastirilmasina iligkin t - Testi sonuglar1 Tablo

4.48’de verilmistir.
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Tablo 4.48. ilkégretim Ogrencilerinin Sahip Olduklar1 Akademik Okuma Tutumu
Puan Ortalamalarinin Algiladiklart Anne Tutumlarina Gore Farkliligin1 Gosteren t -
Testi Tablosu

Okuma Algilanan
Tutumu Anne Tutumu

= S t sd p

Akademik  Demokratik 976 3296 60141

Okuma Tutumu ™ Groriter 2,450 567 ,015

293 31,78 15,5313

Calisma grubunun akademik okuma tutum puan ortalamalarinin algilanan
anne tutumlarina gore farkliligini gosteren t - Testi tablosu incelendiginde;

demokratik tutum algilamasina sahip 6grencilerin okuma tutumu puan ortalamalar
(i =32,96), otoriter tutum algilamasina sahip Ogrencilerin okuma tutumu puan

ortalamasinda (X =31,78) yiikksek bulunmustur. Bu bulgulara gore algilanan anne
tutumlar: arasindaki olusan farklilik [tse7) = 2,450 p<05] demokratik tutum yOniinde
ogrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamalarini anlamli olarak

etkilemektedir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 keyfi okuma tutumu puan ortalamalarinin
algilanan anne tutumlarina gore karsilastirilmasina iligkin t - Testi sonuglar1 Tablo

4.49°da verilmistir.
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Tablo 4.49. ilkdgretim Ogrencilerinin Sahip Olduklar1 Keyfi Okuma Tutumu Puan
Ortalamalarmin Algiladiklart Anne Tutumlarina Gore Farkliligini Gosteren t - Testi
Tablosu

sd

Okuma Algilanan = s t p

Tutumu Anne Tutumu

Keyfi Okuma  DomoKraK 276 31,03 58799

T 1,546 567 ,123
utumu Otoriter

293 31,20 15,2715

Bu bulgulara gore O6grencilerin keyfi okuma tutumu puan ortalamalarinin
algilanan anne tutumuna goére anlamli farklilik gostermedigi tablo 4.49°da tespit

edilmistir [tse7) = 1,546 p>05].

4.12. Tlkogretim Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Akademik Basar1 Not

Ortalamalarimmin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin Tiirkge dersi basar1 not ortalamalarinin cinsiyete gore

karsilastirilmasina iliskin t - Testi sonuglar1 Tablo 4.50’de verilmistir.

Tablo 4.50. ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Akademik Basari Not
Ortalamalarinin Cinsiyet Ozelliklerine Gore Farkliligin1 Gosteren t - Testi Tablosu

CINSIYET N X S t sd P
Kiz 275 4,19 1,1973
1,875 567 061
Erkek 294 4,00 1,2100
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Tiirkce dersi akademik basar1 not ortalamalarinin Ogrencilerin cinsiyet
Ozelliklerine gore farkliligin1 gdsteren Tablo 4.50 incelendiginde kiz (i =4,19) ve
erkek (X =4,00) dgrenciler bakimindan anlamli bir farklilik bulunmamustir. [tee7) =
1,875 p>05]. Yani cinsiyet degiskeninin Tiirk¢e dersi akademik basarisi iizerinde

olumlu ya da olumsuz bir etkisi olmadig1 tespit edilmistir.

4.13. Ilkogretim Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Akademik Basar1 Not

Ortalamalarmin Sinif Seviyesine Gore Karsilastirilmasi

[Ikogretim 6grencilerinin Tiirkce dersi akademik basari not ortalamalarinin
smif seviyesine gore karsilagtirilmasina iliskin betimsel veriler Tablo 4.51°de,

varyans analizi sonuclar1 Tablo 4.52°de verilmistir.

Tablo 4.51. Ilkdgretim Ogrencilerinin Simf Seviyesine Gore Tiirkce Dersi Basari
Not Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Sinif Seviyesi ~ Gruplar N X Ss
2.smif 1 164 4,48 ,94309
3.smif 2 140 4,30 1,07757
4. simf 3 132 3,40 1,45077
5.smif 4 133 4,08 1,06632

Tablo 3.51°de goriildigii tizere 2. sinifa devam eden 6grencilerin Tiirkge

dersi akademik basar1 not ortalamasi (X=4,48); 3. smifa devam eden ogrencilerin

Tiirkge dersi akademik basari not ortalamasi (X=4,30); 4. smifa devam eden
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ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basar not ortalamasi (X=3,40) ve 5. sinifa devam
eden Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basar1 not ortalamasi ise (X=4,08) olarak

bulunmustur.

Tablo 4.52. ilkogretim Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Akademik Basar1 Not
Ortalamalarinin Smif Seviyesine Gére Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin F Fark
KT Sd KO Y
Kaynag degeri Scheffe
Gruplar arast 94.690 3 31,563
’ : 24,356 ,000 1-31-4,
Gruplar i¢i 732,186 565 1,296 2.33-4
Toplam 826,875 568

[Ikdgretim dgrencilerin Tiirkce dersi akademik bagar1 not ortalamalarmin sinif
seviyesine gore farklilik gosterdigi Tablo 4.52°de tespit edilmistir [F(s.s65= 24,356

p<05]. Bu testin sonucunda 2. sinifa devam eden 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari
puan ortalamalari ()_( =4,48) ile 4. sinifa devam 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari puan
ortalamalari (i =3,40) arasinda 2. sinif 6grencilerinin lehine; 2. sinifa devam eden
grencilerin Tiirk¢e dersi basari puan ortalamalar1 (X =4,48) ile 5. sinifa devam eden

ogrencilerin Tiirkce dersi basart puan ortalamalari (§=4,08) arasinda 2. Smif

ogrencilerinin lehine; 3. sinifa devam eden ilkdgretim Ggrencilerinin Tiirkge dersi
basari puan ortalamalar1 (X =4,30) ile 4. siufa devam ogrencilerin Tiirkge dersi

basar1 puan ortalamalar1 (X =3,40) arasinda 3. suuf 6grencilerinin lehine; 3. siifa

devam eden ilkogretim Ogrencilerinin Tiirkge dersi basari puan ortalamalari

(X =4,30) ile 5. sinifa devam eden 6grencilerin Tiirkge dersi basar1 puan ortalamalari
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(X =4,08) arasinda 3. siuf ogrencilerinin lehine anlamh farklilik oldugu tespit
edilmistir. Sonuglara gore 2. sinif d6grencileri Tiirk¢e dersinde diger siniflara gore

daha basarilidir.

4.14. Tlkégretim  Ogrencilerinin  Tiirkce Dersi Akademik Basar1 Not

Ortalamalarmin Ailenin Gelir Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basari not ortalamalarinin aile gelir
diizeyine gore karsilastirilmasina iliskin betimsel veriler Tablo 4.53’te, varyans

analizi sonuclar1 Tablo 4.54°te verilmistir.

Tablo 4.53. Ailenin Gelir Diizeyine Gére ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkge Dersi
Akademik Basar1 Not Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Gelir Diizeyi Gruplar N X Ss
Cok iyi 1 157 4,36 1,0994
Iyi 2 245 4,23 1,1193
Orta 3 128 3,87 1,1905
Kotii 4 39 2,84 1,3482

Tablo 4.53’te goriildiigi tizere gelir diizeyi ¢ok iyi olan 6grencilerin Tiirkge

dersi akademik basar1 notu ortalamasi (X=4,36); gelir diizeyi iyi olan dgrencilerin not
ortalamas1 (X=4,23); gelir diizeyi orta olan dgrencilerin not ortalamasi (X=3,87) ve

gelir diizeyi kotii olan 6grencilerin not ortalamasi ise (X=2,84); olarak bulunmustur.
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Tablo 4.54. ilkogretim Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Akademik Basar1 Not
Ortalamalarinin Ailenin Gelir Diizeyine Gore Farklilasip Farklilasmadigima Iligkin
Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin E Sk
KT Sd KO P
Kaynag: degeri Scheffe
Gruplar arasi 83,486 3 27,829
1-3,1-4
Gruplar igi 743,389 565 1316 2L151 000 2394
826,875 568 3-4

Toplam

[Ikogretim dgrencilerinin Tiirkge dersi akademik basari notu ortalamalarmin
ailenin sahip oldugu gelir diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini tespit
etmek i¢in tek yonlii varyans analizine bakilmistir. Tablo 4.54’te goriildiigii gibi
ailenin sahip oldugu gelir diizeyi ile 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basar1 notu

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir [Fs65=21,151 p<05].
Gelir diizeyi ¢ok iyi olan aileye sahip 6grencilerin basari ortalamasi (X =4,36) ile

gelir diizeyi orta olan 6grencilerin bagar ortalamasi (X =3,87) arasinda gelir diizeyi

cok iyi olan 6grenciler lehine; gelir diizeyi ¢ok iyi olan 6grencilerin basari ortalamasi
(X =4,36) ile gelir diizeyi kétii olan dgrencilerin basari ortalamasi (X =2,84)
arasinda gelir diizeyi ¢ok 1yi olan 6grenciler lehine, gelir diizeyi iyi olan 6grencilerin
basari ortalamalari (X =4,23) ile gelir diizeyi orta olan dgrencilerin basar1 ortalamasi
(X =3,87) arasinda gelir diizeyi iyi olan ogrenciler lehine; gelir diizeyi iyi olan
Ogrencilerin basar1 ortalamalar (X =4,23) ile gelir diizeyi kotii olan 6grencilerin
basari ortalamasi (X =2,84) arasinda gelir diizeyi iyi olan &grenciler lehine; gelir

diizeyi orta olan 6grencilerin basar1 ortalamast (X =3,87) ile gelir diizeyi kotii olan
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Ogrencilerin basar1 ortalamasi (i =2,84) arasinda gelir diizeyi orta olan 6grenciler
lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu sonuglara gore; gelir diizeyinin artmasi

ogrenci basarisini olumlu yonde etkilemektedir.

4.15. Ilkégretim  Ogrencilerinin  Tiirkce Dersi Akademik Basar1 Not

Ortalamalariin Ailenin Egitim Seviyesine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin Tiirkge dersi basar1 not ortalamalarmin baba egitim seviyesine
gore Kkarsilastirilmasina iligkin betimsel veriler Tablo 4.55te, varyans analizi

sonuclar1 Tablo 4.56°da verilmistir.

Tablo 4.55. Baba Egitim Seviyesine Gére Tlkdgretim Ogrencilerinin Tiirkge Dersi
Akademik Basar1 Not Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Egitim Seviyesi  Gruplar N X Ss

Okuryazar degil 1 36 2,75 1,2041
[kokul 2 153 3,70 1,3173
Ortaokul 3 100 3,86 1,2793
Lise 4 123 4,39 ,9896
Universite 5 157 4,69 ,6666

Tablo 4.55’te goriildiigii lizere babasi; okuryazar olmayan Ogrencilerin

Tiirkge dersi akademik basari not ortalamasi (X=2,75); ilkokul mezunu olan
ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basari notu ortalamasi (X=3,70); ortaokul
mezunu olan dgrencilerin Tiirkge dersi akademik basari1 notu ortalamasi (¥=3,86);

lise mezunu olan dgrencilerin Tiirkge dersi akademik basar1 notu ortalamasi (X=4,39)
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ve lniversite mezunu olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basari notu ortalamasi

(X=4,69) olarak bulunmustur.

Tablo 4.56. ilkogretim Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Akademik Basar1 Not
Ortalamalarinin Baba Egitim Seviyesine Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin
Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin F Fark
KT Sd KO p
Kaynag degeri Scheffe

Gruplar arasi 161,516 4 40,379 1-2, 1-3,

Gruplar igi 665,359 564 1180 34228 000  1-41-5,

2-4, 2-5,
826,875 568
Toplam 3-4,3-5

[Ikdgretim dgrencilerin Tiirkge dersi akademik basari notu ortalamalarinin
baba egitim seviyesine gore farklilik gosterdigi Tablo 4.56’da tespit edilmistir [F-

564)=34,228 p<05]. Okuryazar olmayan babaya sahip ¢ocuklarinin basar1 ortalamasi
(X =2,96) ile ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklarinin basari ortalamasi (X =3,84),
ortaokul mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin basari ortalamasi ( X =3,97), babasi lise
mezunu olan ¢ocuklarin basar1 ortalamasi (i =4,56) ve babas1 iiniversite mezunu

olan ¢ocuklarin basar1 ortalamasi (i =4,83) arasinda babasi tiniversite mezunu olan
¢ocuklarin basar1 ortalamalar1 lehine anlamli farklilik bulunmustur. Tablodan elde
edilen bilgiler; baba egitim seviyesinin artmasinin ¢ocuklarin Tiirk¢e dersi akademik

basar1 notu lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir.
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Ogrencilerin Tiirkge dersi basar1 not ortalamalarinin anne egitim seviyesine
gore Kkarsilastirilmasma iliskin betimsel veriler Tablo 4.57°de, varyans analizi

sonuclar1 Tablo 4.58°de verilmistir.

Tablo 4.57. Anne Egitim Seviyesine Gore Ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkge Dersi
Akademik Basar1 Not Ortalamalar1 Betimsel Verileri

Egitim Seviyesi ~ Gruplar N X Ss
Okuryazar degil 1 83 2,96 1,3200
[lkokul 2 157 3,84 1,2151
Ortaokul 3 96 3,97 1,1963
Lise 4 109 4,56 ,8318
Universite 5 124 4,83 5161

Tablo 4.57°de goriildiigii lizere annesi; okuryazar olmayan Ogrencilerin

Tiirkge dersi akademik basar1 not ortalamasi (X=2,96); ilkokul mezunu olan
ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basari notu ortalamasi (X=3,84); ortaokul
mezunu olan dgrencilerin Tiirkge dersi akademik basari notu ortalamasi (¥=3,97);
lise mezunu olan dgrencilerin Tiirkge dersi akademik basar1 notu ortalamasi (X=4,56)

ve iliniversite mezunu olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basar1 notu ortalamasi

(¥=4,83) olarak bulunmustur.
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Tablo 4.58. ilkogretim Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Akademik Basar1 Not
Ortalamalarinin Anne Egitim Seviyesine Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iligkin
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin F Fark
KT Sd KO p
Kayna@ degeri Scheffe
Gruplar arasi 210,186 4 52,546 1-2, 1-3,

48,057 ,000 1-4,1-5,

2-4, 2-5,
826,875 568
Toplam 3-4,3-5

Gruplarici ~ 616689 564 1,003

[Ikdgretim ogrencilerin Tiirkge dersi akademik bagar1 not ortalamalarinin
anne egitim seviyesine gore farklilik gosterdigi Tablo 4.58’de tespit edilmistir [F.
s64)= 48,57 p<05]. Annesi okuryazar olmayan dgrencilerin Tiirkce dersi akademik
basar1 not ortalamasi (X=2,96) ile; ilkokul mezunu olan &grencilerin Tiirkge dersi
akademik basar1 notu ortalamasi (X=3,84), ortaokul mezunu olan Ogrencilerin
Tiirkge dersi akademik basar1 notu ortalamas1 (X=3,97), lise mezunu olan
ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basari notu ortalamasi (X=4,56) ve {iniversite
mezunu olan dgrencilerin Tiirkce dersi akademik bagar1 notu ortalamasi (X=4,83)

arasinda annesi {iniversite mezunu olan ogrencilerin basar1 ortalamalar1 lehine
anlaml farklilik bulunmustur. Tablodan elde edilen bilgiler; anne egitim seviyesinin
artmasinin ¢ocuklarin Tiirk¢e dersi akademik basari notu tizerinde olumlu bir etkisi

oldugunu gostermektedir.
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4.16. Ilkégretim  Ogrencilerinin  Tiirkce Dersi Akademik Basar1 Not

Ortalamalarmin Algilanan Ana-Baba Tutumlarina Gore Karsilastirilmasi

Baba tutumlarin1 demokratik ve otoriter olarak algilayan 6grencilerin Tiirkce
dersi akademik basar1 not ortalamalari arasindaki farkliliga iliskin t - Testi sonuglari

Tablo 4.59’da verilmistir.

Tablo 4.59. ilkégretim Ogrencilerin Tiirkge Dersi Akademik Bagar1 Not
Ortalamalarmin Algilanan Baba Tutumuna Gore Farkliligini Gosteren t - Testi
Tablosu

Algilanan Baba

< p
Tutumu i X S E sd

Demokratik 336 4,35 ,99722

Otoriter 033 371 137003 0444 567 000

Tablo 4.59 incelendiginde; algilanan baba tutumu ile 6grencilerin Tiirkge
dersi akademik basar1 not ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir

[tse7) = 6,444; p<05]. Baba tutumlarmi demokratik olarak algilayan dgrencilerin
Tiirkce dersi basari notu ortalamasi (X =4,35) iken baba tutumlarini otoriter

algilayan ogrencilerin Tiirkge dersi basar1 notu ortalamasi (X =3,71) olarak
bulunmustur. Bu durum demokratik baba tutumunun ¢ocugun akademik basarisina

olumlu yonde etkisi oldugunu gostermektedir.

Anne tutumlarimi1 demokratik ve otoriter olarak algilayan 6grencilerin Tiirkce
dersi akademik basari not ortalamalari arasindaki farkliliga iligkin t - Testi sonuglari

Tablo 4.60°ta verilmistir.
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Tablo 4.60. ilkégretim Ogrencilerin Tiirkge Dersi Akademik Basar1 Not
Ortalamalarinin Algilanan Anne Tutumuna Goére Farkliligint Gosteren t - Testi

Tablosu
Algilanan Anne — p
Tutumu N X S t sd
Demokratik 276 4,41 ,9668
6,387 567 ,000
Otoriter 293 3,79 1,3271

Tablo 4.60 incelendiginde; algilanan anne tutumu ile Tiirkge dersi akademik

basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir [tse7) = 6,387;

p<05]. Anne tutumlarin1 demokratik olarak algilayan 6grencilerin Tiirkce dersi basari

notu ortalamasi (X =4,41) iken anne tutumlarii otoriter algilayan Ogrencilerin

Tiirkge dersi basari notu ortalamasi (i=3,79) olarak bulunmustur. Bu durum

akademik basariy1 etkileme yOniiyle otoriter anne tutumu yerine demokratik anne

tutumu lehinedir.

4.17. Tlkégretim  Ogrencilerinin  Tiirkce Dersi Akademik Basar1 Not

Ortalamalari fle Okuma Tutum Puan Ortalamalar Arasindaki liski

Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basari not ortalamalar1 ile okuma tutumu

puan ortalamalar1 arasindaki iliski korelasyon kullanilarak incelenmistir. Analiz ile

ilgili betimsel istatistikler Tablo 4.61°de verilmistir.
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Tablo 4.61. Ogrencilerin Okuma Tutumu Ortalamalari ile Tiirk¢e Dersi Basar1 Notu

Arasindaki Tliski
Okuma Akademik Toplam
Tutumu Okuma L4 1 OLUTIE Okuma
r 77 (%) 122(*) ,161(**)
Tiirkge Dersi
,000 ,004 ,000
Basar1 Notu
n 569 569 569
**p<.01

Tablo 4.61°de 6grencilerin Tiirk¢e dersi basar1 not ortalamalari ile akademik
okuma tutumu (r=,177; p<.01), arasinda, Tiirk¢e dersi basari notlar1 ile keyfi okuma
tutumu (r=,122; p<.01) ve toplam okuma tutumu (r=,161; p<.01) arasinda pozitif
yonde diisiik diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okuma tutumu

puan ortalamalar1 artarken Tiirkge dersi basar1 notlar1 da kismen artmaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5. 1. SONUC VE TARTISMA

Bu bdliimde; algilanan ana-baba tutumlarmin ilkdgretim 2, 3, 4 ve 5. siif
Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarina ve Tiirkge dersi akademik basarilarina
olan etkisini arastirmak amaciyla yapilan bu g¢alismadan elde edilen bulgularin
istatistiksel degerlendirmeleri yapilmis, elde edilen sonuglar daha 6nce yapilmis olan
arastirmalar ile karsilagtirilarak yorumlanmistir.

Verilerinin  incelenmesi swrasinda ilk olarak Ana-Baba Tutumunu
Degerlendirme Olgegi puan ortalamalarmin cinsiyete, siif seviyesine, ailenin gelir
diizeyine, anne babanin egitim durumuna gore farklilagip farklilasmadig: arastirilmis
ve asagida yer verilen sonuglara ulagilmistir:

1- Ana-baba tutum olgegi ortalama puanlart incelendiginde arastirmaya katilan
ogrencilerin 336’s1 babasin1i demokratik olarak algilarken, 233’iiniin babasini
otoriter olarak algilamakta oldugu tespit edilmistir. Ayrica 276 Ogrencinin
annesini demokratik olarak, 293 O&grencinin de otoriter olarak algiladig:
belirlenmistir. Ayrica algilanan ana-baba tutumlarinin yiizdelik degerleri
incelendiginde; dgrencilerin % 59’u babalarin1 demokratik, % 41’1 otoriter olarak
algilamaktadir. Ogrencilerin % 51° i annelerini otoriter, % 49°u demokratik
olarak algilamakta oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular 6grencilerin annelerini

daha otoriter babalarin1 daha demokratik olarak algiladiklarini géstermektedir.
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Onat (2010) arastirmasinda lise birinci sinif 6grencilerinin yilmazlik diizeylerini
ana babalarimi demokratik ya da otoriter olarak algilamalarima gore ve bazi
demografik degiskenlere gore incelemistir. Arastirmaya katilan 200 6g8rencinin
127°si annesini demokratik olarak algilarken 73’ ii otoriter olarak algiladigi; yine
ogrencilerin 122’ sinin babalarin1 demokratik olarak, 78’ inin ise otoriter olarak
algiladig1 tespit edilmistir. Sendil ve Demir (2008) yaptiklari aragtirma sonucunda
ebeveynlerin tutumlarin cinsiyetlerine gore farklilik gosterdigini, demokratiklik
boyutunda annelerin babalardan anlamli derecede daha yiiksek puan aldiklarini tespit
etmislerdir.  Kiiltliriimiizde babalarin daha ¢ok otoriter davramis 6zelliklerini
benimsemis olmalar1 ile agiklanan bu sonuglarin aragtirmamizin bulgulariyla
ortiismedigi goriilmektedir.

2- Ana-baba tutumunu degerlendirme 6l¢egi ortalama puanlari cinsiyet degiskenine
gore incelenmis, demokratik ve otoriter baba tutum puan ortalamalar1 arasinda

anlaml farklilik bulunmustur. Kiz 6grencilerin algilanan baba tutum ortalamalari

( )_(27,89) iken erkek 6grencilerin algilanan baba tutum ortalamalari (i =8,76)
oldugu, bu farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular,
kiz ve erkek 6grencilerin babalarini demokratik olarak algiladigini gostermekle
birlikte, erkek 6grencilerin babalarini kiz 6grencilere gore biraz daha otoriter
tutuma yakin olarak algiladiklarini gostermektedir. Kiz ve erkek ogrencilerin
algiladigi anne tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamastir.

Bu sonu¢ daha Once yapilan bazi arastirmalarla (Gelir, 2009; Uyanik, 2007)

tutarlilik gosterirken bazi arastirmalar bu bulgu ile ortiismemektedir. Dinger (2008)
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farkli ekonomik diizeydeki lise 6grencileri iizerine yaptigl arastirmasinda cinsiyet
faktoriiniin ana-baba tutumlar1 agisindan farklilik olusturdugunu bulmustur. Nimsi
(2006) ilkdgretim ikinci siif 0grencilerinin ana-baba tutumlari, okul basarilar1 ve
smif i¢i etkinliklere katilimlarini konu aldigi arastirmasinda, 6grencilerin ana-baba
tutumlarini PARI (Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme Tutumu) ile degerlendirmis ve
sadece PARI 3’ te (annenin ev kadinlig1 reddetmesi tutumu) cinsiyete gore farklilik

oldugunu bulmustur.

3- Ana-baba tutumunu degerlendirme 6l¢egi ortalama puanlarinin 6grencilerin sinif
seviyesine gore degisip degismedigi incelenmistir. Algilanan ana-baba
tutumlarinin  6grencilerin  smif seviyelerine gore farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Baba tutumlarindan alinan puanlar acisindan bu farkliligin; 2. simf
dgrencilerinin puan ortalamalar1 (X=9.48) ile 3. simf (X=8.02) ve 5. sinuf (X=7.34)
ogrencileri puan ortalamalarindan kaynaklandigi goriilmistiir. Bu veriler
arastirmaya katilan 2. simif grencilerinin babalarini otoriter olarak, 3, 4 ve 5.
smif Ogrencilerinin ise babalarmi daha demokratik olarak algiladiklarini
gostermektedir. Anne tutumlarindan alinan puanlar acisindan bu farkliligin; 2.

sinif 6grencilerinin puan ortalamalar1 (X=9.51) ile 3. simf (X=8.26) ve 5. smf
(X=7.42) ogrencileri puan ortalamalarindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Bu

veriler arastirmaya katilan 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin annelerini otoriter olarak
algilarken, 5. smif O&grencilerinin  ise demokratik olarak algiladiklarini

gostermektedir.

Bu durum anne ve babalar tarafindan olusturulan kurallara uyma noktasinda

cocuklarin onlar1 otoriter olarak algilamalarina neden olmus olabilir. Baska bir
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ifadeyle yaslar1 biiyilidiikkce ¢ocuklar bu kurallara alismis veya anne ve babalar da
kurallara alisan c¢ocuklarmma karsi daha olumlu tutumlarla yaklasmaya baslamis
olabilirler. Nitekim okula yeni baslayan cocuklarin, sabah kendisini uyandirmaya
gelen, planli calisma konusunda kendisini disipline etmeye ¢alisan anne ve babalarini
daha otoriter olarak algilamalar1 miimkiindiir. Anne ve babalarin1 daha demokratik
olarak algilamaya baglamalarinda ise yasin ilerlemesi, belli bir disiplin anlayisini
benimsemis olmalar1 gibi nedenler ileri stiriilebilir.

4- Ana-baba tutum Ol¢egi ortalama puanlar1 ailenin gelir diizeyine gore
incelendiginde; demokratik ve otoriter ana-baba tutum puan ortalamalar1 arasinda
farklilik olustugu bulunmustur. Buna gore farkin gelir diizeyi ¢ok iyi (X=8,54),
iyi (X=7,68) ve orta (X=8,57) olan ailelerle, gelir diizeyi kotii (¥=10,87) olan
aileler arasinda baba tutumlar1 puanlarinda oldugu bulunmustur. Sonuglar; gelir
diizeyi kotil olan ¢ocuklarin babalarini otoriter olarak algiladiklarini, gelir diizeyi
cok iyi, iyl ve orta olan c¢ocuklarin baba tutumlarimi demokratik olarak
algiladiklarin1 gostermektedir. Gelir diizeyi ile algilanan anne tutumlar1 arasinda
da anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Buna gore farkin gelir diizeyi ¢ok iyi
(X=8,98), iyi (X=7,73) ve orta (X=8,67) olan ailelerle, gelir diizeyi kotii
(X=11,17) olan aileler arasinda, ayrica gelir diizeyi ¢ok iyi (X=8,98) olan ailelerle
iyi (X=7,73) olan aileler arasinda anne tutumu puanlarinda oldugu bulunmustur.

Sonuglar; gelir diizeyi ¢ok iyi, orta ve kotii olan gocuklarin annelerini daha
otoriter olarak algiladiklarini, gelir diizeyi iyi olan ¢ocuklarin annelerini daha
demokratik olarak algiladiklarini, gelir diizeyi iyi ve orta olan gocuklarin anne

tutumlari algisinda manidar bir farkliligin olmadigini1 gostermektedir.
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Arastirmada ailenin gelir durumu arttikga demokratik anne ve baba tutumlarinin
da demokratik yonde arttigi tespit edilmistir.  Bu durum ailelerin ekonomik
kaygilarinin azalmasiyla aile bireylerinin daha Kkaliteli bir yasam siirmelerine ve
ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi daha rahat, daha ilgili ve yakin, onlarin ihtiyaglarini
karsilama noktasinda daha olumlu davrandiklarini disiindiirmektedir.  Diizgiin
(1995)’ {in arastirmasinda da sosyo ekonomik diizeyin ana-baba tutumlar1 iizerinde
etkili oldugu bulunmustur. Ust ve orta ekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin ana-
baba tutumlar1 alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunan Ogrencilerinkine gore daha
demokratik oldugu tespit edilmistir.

5- Ana-baba tutum Ol¢egi ortalama puanlari anne-babanin egitim seviyesine gore
incelendiginde; baba egitim seviyesi ile algilanan baba tutumlari arasinda anlaml

bir farklilik tespit edilmistir. Buna gore farkliligin okuryazar olmayan (X=11,50)
babalar ile ilkokul mezunu (X=8,88), ortaokul mezunu (X=8,84) ve lise mezunu
(X=7,64) babalarin; ilkokul mezunu (X=8,88) babalar ile de iiniversite mezunu
(X=7,31) babalarm bulundugu gruplardan olustugu belirlenmistir. Sonuglar baba

egitim seviyesinin yiikselmesinin baba tutumlarin1 demokratik yonde, egitim
seviyesinin azalmasinin baba tutumlarmi otoriter yonde etkiledigini
gostermektedir. Anne egitim seviyesi ile algilanan anne tutumlar arasinda da
anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Buna gore farkliligin okuryazar olmayan
(X=11,11) anneler ile lise mezunu (X=7,88) ve iiniversite mezunu (X=7,59)
annelerin; ilkokul mezunu (X=9,25) anneler ile de {iniversite mezunu (X=7,59)
annelerin bulundugu gruplardan olustugu belirlenmistir. Sonuglar anne egitim
seviyesinin yiikselmesinin anne tutumlarin1 demokratik yonde, egitim seviyesinin

azalmasinin anne tutumlarini otoriter yonde etkiledigini gostermektedir.
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Literatiirde bu konuyla ilgili yapilan arastirmalarin da bu bulgular1 destekledigi
goriilmektedir. Gokgedag (2001), Solmaz (2002), Demir ve Sendil (2008), Kaya vd.,
(2012) yaptiklar arastirmalarin sonucunda anne ve babanin egitim diizeyi yiikseldikge
demokratik tutum puan ortalamalarinin arttig1 sonucuna ulagsmislardir.

Arastirmada  Okuma Tutum Olcegi puan ortalamalarinin  cinsiyete,
ogrencilerin sinif seviyelerine, anne babanin gelir diizeyine, egitim seviyesine, anne
baba tutumunu degerlendirme oOlgegi puanlarina gore farklilasip farklilagsmadig

arastirilmis ve asagida yer verilen sonuglara ulagilmistir:

1- Okuma Tutum Olgeginden alman puan ortalamalar1 incelendiginde; arastirmaya

katilan ogrencilerin, toplam okuma tutumu puan ortalamasinin (X=63,92);
akademik okuma tutumu puan ortalamasmnin (X=32,36); keyfi okuma tutumu
puan ortalamasinin (X=31,56) oldugu bulunmustur. Ayrica toplam okuma tutumu

yiizdelik puanlari incelendiginde, ilkogretim 6grencilerinin;
- % 36’sin 61-70 puan araliginda,
- % 31’inin 71-80 puan araliginda,
- % 22’sinin 51-60 puan araliginda,
- % &’inin 41-50 puan araliginda,
- % 3’iinilin 31-40 puan araliginda,
- % I’inin 21-30 puan araliginda yer aldig1 tespit edilmistir.
Akademik okuma tutumu yiizdelik puanlari incelendiginde, ilkdgretim
Ogrencilerinin;
- % 68’inin 31-40 puan araliginda,
- % 28’inin 21-30 puan arahiginda,

- % 4’linilin 10-20 puan araliginda yer aldig tespit edilmistir.

156



Keyfi okuma tutumu vyiizdelik puanlart incelendiginde, ilkdgretim

Ogrencilerinin;

- % 62’sinin 31-40 puan araliginda,

- % 33’{iniin 21-30 puan araliginda,

- % 5’inin 10-20 puan araliginda yer aldig1 tespit edilmistir.

Bu sonuglar 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarmin olumlu oldugunu
gostermektedir.

Bulgular daha 6nce yapilan bazi arastirmalar1 (Suna, 2006; Aciyan, 2008;
Sallabas, 2008) destekler nitelikte oldugu gibi; Unal (2006)’ 1n yaptig1 arastirma
sonuclari ile drtligmemektedir. Arastirmaya katilan 1012 6grencinin okumaya iliskin
tutum diizeylerini belirlemek i¢in hazirlanan okumaya iliskin tutum 6lgeginden aldig:
puanlarin aritmetik ortalamasi 2,82 olarak belirlenmistir. Bu bulgu sonucunda
Ogrencilerin okumaya iligskin tutumlarinin orta diizeyin altinda oldugu belirtilmistir.

2- Okuma Tutum Olgeginden alinan puan ortalamalari cinsiyet degiskeni agisindan
incelendiginde;  toplam okuma tutumu (kiz Sgrenciler X =66,46; erkek
dgrenciler X =61,53), akademik okuma tutumu (kiz dgrencilerin X =33.51, erkek
ogrenciler X =31,27), ve keyfi okuma tutumu ( kiz dgrenciler X =32,94, erkek

Ogrenciler X =30,25) puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulundugu, bu

farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu saptanmustir.

Literatiir incelendiginde pek ¢ok arastirma sonuglarinin bu bulguyu destekledigi
goriilmektedir (Gomleksiz, 2005; Suna, 2006; Actyan, 2008; Sallabas, 2008; Arslan
vd., 2009; Basaran ve Ates, 2009; Iseri, 2010). Bu sonuglarin, kiz ve erkek
ogrencilerin duygusal ve gelisimsel ihtiyaclarinin farklilagsmasindan kaynaklandigi

sOylenebilir.
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3- Arastirmada okuma tutumu puan ortalamalar1 ile smif seviyesi arasinda
farkliligin olup olmadig1 incelenmistir. Toplam okuma tutumu puan ortalamalari,
akademik okuma tutumu puan ortalamalar1 ve son olarak keyfi okuma puan
ortalamalarina bakildiginda; 6grencilerin okuma tutumu puan ortalamalarin
sinif seviyesine gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur. Bu farkliligin;
ilkogretim ikinci smifa devam eden O&grencilerin okuma tutumu puan
ortalamalari, dordiincii smifa devam Ogrencilerin okuma tutumu puan
ortalamalar1 ile besinci siifa devam eden Ogrencilerin okuma tutumu puan
ortalamalar1 arasinda oldugu tespit edilmistir. Ayni zamanda {iglincii sinifa
devam eden ilkdgretim 6grencilerinin okuma tutumu puan ortalamalari; doérdiincii
sinifa devam Ogrencilerin okuma tutumu puan ortalamalar1 ile besinci sinifa
devam eden 6grencilerin okuma tutumu toplam puan ortalamalar1 arasindaki fark
tespit edilmistir. Sinif seviyesi arttikga dgrencilerin okumaya karsi olan tutumlari
kismen azalmaktadir.

Bu durumu 6grencilerin yaglar ilerledik¢e ilgi alanlarinin artmasi, zamanlarini
farkli etkinliklerle degerlendirmek istemeleri seklinde yorumlamak miimkiindiir.
Literatiirde de bu durumu destekler niteliktedir. Suna (2006) arastirmasinda dgrenci
okuma ilgi diizeylerinin simif diizeylerine gore farklilasmakta oldugu, besinci sinif
ogrencilerinin sekizinci smif Ogrencilerinden daha yiiksek okuma ilgisi diizeyine
sahip oldugu sonucunu ulagmistir. McKenna vd. (1995) 1, 2, 3, 4, 5 ve 6. simf
Ogrencileri lizerinde yaptiklar1 arastirmada; ilkokul baslarinda nispeten olumlu olarak
baslayan eglence ve akademik okuma tutum ortalamalar1 zamanla istikrarli bir
sekilde ilgisizlige doniismekte oldugu sonucunu elde etmislerdir. Topgu (2007)

ilkogretim 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin okuma aligkanliklarini konu alan
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caligmasinda; ogrencilerin smif seviyeleri yiikseldik¢e okul disinda kitaba ayrilan
zaman Yyiizdelerinin diistiigli sonucuna ulagsmistir. Acityan (2008)’ 1n arastirmasinda
ise 9, 10, 11 ve 12. simf Ogrencileri arasinda bir yilda okunan kitap sayisi
bakimindan anlamli bir farklilik bulunmamustir.

4- Okuma Tutum Olgeginden elde edilen puan ortalamalar ailenin gelir durumuna

gore incelendiginde; anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Balc1 (2009) ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin okuma aligkanligina iliskin
tutumlarin1 cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi ile sosyoekonomik ¢evre
degiskenleri agisindan inceledigi arastirmasinda; genel anlamda orta sosyoekonomik
cevrede bulunan Ogrencilerin okuma tutum toplam puanlarmin alt ve (st
sosyoekonomik ¢evreye gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

5- Okuma Tutum Olgeginden elde edilen puan ortalamalar1 anne-baba egitim
seviyesine gore incelenmis ve farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu farklilik
baba tutumlart bakimindan incelendiginde; toplam okuma tutumu puan
ortalamalarma gdre farkliligin; ortadgretim mezunu babalar (X =65,92) ile
iiniversite mezunu olan babalar (X =61,64) arasinda ebeveyni ortaokul mezunu
olan Ogrenciler lehine oldugu bulunmustur. Aynm1 zamanda babasi okuryazar

olmayan 6grencilerin okuma tutumlar1 (X=64,13); babasi iiniversite mezunu olan
ogrencilerin okuma tutumlarindan (X=61,64) daha yiiksek oldugu tespit
edilmisgtir. Akademik okuma tutumu puan ortalamalarina gore farkliligin;
ortadgretim mezunu babalar (X =33,40) ile iiniversite mezunu olan babalar

(X =31,26) arasinda ebeveyni ortaokul mezunu olan Sgrenciler lehine bir

farklilik tespit edilmistir. Ayni zamanda babalar1 {iniversite mezunu olan
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ogrencilerin akademik okuma tutumlariin (X=31,26) daha olumsuz oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin keyfi okuma tutumu puan ortalamalarma gére farkliligin;
ortadgretim mezunu babalar (X =32,89) ile iiniversite mezunu olan babalar
(X =30,21) arasinda ebeveyni ortaokul mezunu olan Ogrenciler lehine bir
farklilik bulunmustur.  Sonuglar anne egitim seviyesi i¢in incelendiginde;
Ogrencilerin toplam okuma tutumu puan ortalamalarina gore farkliligin,

ortabgretim mezunu anneler (X =66,71) ile iiniversite mezunu olan anneler

(X =61,50) arasinda ebeveyni ortaokul mezunu olan Sgrenciler lehine bir

farklilik bulunmustur. Akademik okuma tutumu puan ortalamalarina gore
farkliligin; ortadgretim mezunu anneler (X =33,82) ile iiniversite mezunu olan

anneler (X =31,29) arasinda ebeveyni ortaokul mezunu olan grenciler lehine

bir farklilik tespit edilmistir. Keyfi okuma tutumu puan ortalamalarina gore
farkliligin; ortadgretim mezunu anneler (X =32,89) ile iiniversite mezunu olan
anneler (X =30,21) arasinda ebeveyni ortaokul mezunu olan grenciler lehine
bir farklilik tespit edilmistir. Yani anne ve babasi ortaokul mezunu olan
cocuklarin okumaya yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklari tespit edilmistir.

Aragtirmanin  bu sonuglar1 ilgili literatiir incelendiginde, yapilan bazi

arastirmalarla Ortiigmemektedir. Suna (2006) 5. ve 8. Simif Ogrencilerinin okuma

ilgilerini konu aldig1 tez ¢aligmasinda, anne egitim seviyesi ve okuma ilgisi diizeyleri

arasindaki farkin, ortaokul mezunu ile fakiilte mezunu anneler arasinda olup, anne

egitim seviyesi yliksek olan Ogrencilerin lehine bir farklilik bulmustur. Aym

arastirmada baba egitim diizeyinin artmasi ile okuma ilgisi diizeyinde de artis oldugu

tespit edilmistir. Balc1 (2009)’nin arastirmasinda ise anne ve babanin egitim diizeyi
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ile Ogrencilerin toplam okuma tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir.

6- Okuma Tutum Olceginden elde edilen puan ortalamalar1 ana-baba tutum
puanlaria gore incelendiginde; baba tutumlar1 bakimindan anlamli bir farklilik
olmadig1r goriilmiistiir.  Toplam okuma tutumu puanlart anne tutumlar

bakimindan incelendiginde; demokratik tutum algilamasina sahip Ggrencilerin
okuma tutumu puan ortalamalari (i=64,89), otoriter tutum algilamasina sahip

dgrencilerin  okuma tutumu puan ortalamasidan (X =62,98) vyiiksek

bulunmustur. Demokratik tutum algilamasina sahip Ogrencilerin akademik
okuma tutumu puan ortalamalar1 (i =32,96), otoriter tutum algilamasina sahip

Ogrencilerin akademik okuma tutumu puan ortalamasindan (X =31,78) yiiksek
bulunmustur. Sonuglar, algilanan anne tutumlar1 arasindaki olusan farkliligin
demokratik tutum yoniinde Ogrencilerin okuma tutumu puan ortalamalarini
anlamli olarak etkiledigini gostermektedir. Ayrica keyfl okuma tutumunun anne

tutumlar1 bakimindan anlamli bir farklilik olusturmadig1 sonucu elde edilmistir.

Arastirmada Tiirkce dersi akademik basari puanlarimin; cinsiyete,
ogrencilerin sinif seviyelerine, ailenin gelir diizeyine, anne ve babanin egitim
seviyesine, ana-baba tutumu puanlarina ve okuma tutumu puan ortalamalarina goére
farklilasip farklilasmadigi sorgulanmistir. Bu alt problemle ilgili bulunan sonuglar

asagida ozetlenmistir:

1- Cinsiyet faktoriiniin Tiirkce dersi akademik basari not ortalamalar1 {izerine

anlaml bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.
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Keskin ve Sezgin (2009)’in ergen 0&grenciler iizerine yaptiklart ¢alisma
arastirmanin bulgusunu desteklerken; Yildirnrm (2006) ve Aciyan (2008) cinsiyet
degiskeninin akademik basarinin Onemli bir yordayicisi oldugu sonucuna
ulagmiglardir.  Ar1 (2007) ise Ogrencilerin okul basarilarini etkileyen c¢esitli
faktorlerin incelenmesi konulu g¢alismasinda bu bulguyla ortiismeyen sonuglara
ulagmistir. Ari’nin arastirmasinda calismaya katilan kiz ve erkek Ogrencilerin
matematik dersinde ayni basariyr gosterdikleri bulunmusken, Tiirk¢e dersinde kiz

ogrencilerin erkek 6grencilerden daha fazla basar1 gosterdikleri bulunmustur.

2- Arastirmada Tiirk¢e dersi basari puan ortalamalart ile sinif seviyesi arasinda
farkliligin olup olmadigi incelenmistir. [lkdgretim dgrencilerin Tiirkge dersi
akademik basar1 notu ortalamalarinin sinif seviyesine gore farklilik gosterdigi

saptanmistir. Bu farkliligin; 2. sinifa devam eden 6grencilerin Tiirkce dersi basari
puan ortalamalari ()_( =4,48) ile 4. sinifa devam 6grencilerin Tiirkge dersi basari
puan ortalamalari (i =3,40) arasinda 2. sif 6grencilerinin lehine; 2. sinifa
devam eden 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari puan ortalamalari (X =4,48) ile 5.

sinifa devam eden 6grencilerin Tiirk¢e dersi basar1 puan ortalamalari (X =4,08)

arasinda 2. smf Ogrencilerinin lehine; 3. smifa devam eden ilkogretim
dgrencilerinin Tiirkge dersi basari puan ortalamalari (X =4,30) ile 4. smifa devam

ogrencilerin Tiirk¢ce dersi basar1 puan ortalamalari ()_( =3,40) arasinda 3. simif

ogrencilerinin lehine; 3. sinifa devam eden ilkdgretim 6grencilerinin Tiirk¢e dersi
basar1 puan ortalamalari (X =4,30) ile 5. simifa devam eden ogrencilerin Tiirkce

dersi basar1 puan ortalamalari (i =4,08) arasinda 3. sinif 6grencilerinin lehine

oldugu tespit edilmistir. Sonuglara gore 2. siif 6grencileri Tiirkge dersinde diger
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siniflara gore daha basarilidir. Smif seviyesinin artmasi ile azalan puan

ortalamalarinin besinci sinifla beraber artis gosterdigi tespit edilmistir.

Bu durumu ilerleyen yasin beraberinde farkl: kiiltiirel faaliyet alanlarini getirmesi
Ogrencilerin basart durumunu da etkiledigi seklinde yorumlamak miimkiindiir.
Ayrica dordiincii sinifta 6grencilerin isledikleri ders sayisinin artmasi ve sarf edilen
potansiyel eforun dersler arasinda boliinmesi de basariyr olumsuz yonde etkilemis
olabilir. Nitekim besinci sinifta basarin tekrar artis gosteriyor olmast dordiincii
sinifta ilk kez karsilagilan derslere agina olunmasiyla ilgili olabilir. Keskin ve Sezgin
(2009) de bir grup ergenin akademik basarisina etki eden faktorlerin belirlenmesi
amaciyla yaptiklart aragtirmada, Ogrencilerin yasinin ilerlemesiyle akademik
basarilarinin azaldigi sonucuna ulagilmistir. Aciyan (2008) tarafindan da ortadgretim
ogrencileri ile yapilan ¢aligmada arastirmaya katilan 6grencilerin agirlikli yil sonu
ortalamalarinin siniflara gore benzer bir sekilde farklilagsmakta oldugu saptanmustir.
Aragtirmada en yliksek not ortalamasina sahip olan dokuzuncu siniflarken en diisiik

not ortalamasinin ise onuncu siniflara ait oldugu bulunmustur.

3- Ailenin sahip oldugu gelir diizeyi ile 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basari

notu ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farkliligin;
gelir diizeyi ¢ok iyi olan aileye sahip 6grencilerin basari ortalamasi (X =4,36) ile
gelir diizeyi orta olan &grencilerin basari ortalamasi (X =3,87) arasinda gelir
diizeyi ¢ok iyi olan 6grenciler lehine; gelir diizeyi ¢ok iyi olan 6grencilerin basari
ortalamasi (i =4,36) ile gelir diizeyi kotii olan 6grencilerin basari ortalamasi
(X =2,84) arasinda gelir diizeyi ¢ok iyi olan &grenciler lehine, gelir diizeyi iyi

olan Ogrencilerin basar1 ortalamalari (i=4,23) ile gelir diizeyi orta olan
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Ogrencilerin basar1 ortalamasi (i =3,87) arasinda gelir diizeyi iyi olan 6grenciler
lehine; gelir diizeyi iyi olan Ogrencilerin basar1 ortalamalari (X =4,23) ile gelir
diizeyi kotii olan 6grencilerin basar1 ortalamasi (§=2,84) arasinda gelir diizeyi
iyl olan 6grenciler lehine; gelir diizeyi orta olan 6grencilerin basar1 ortalamasi
(X =3,87) ile gelir diizeyi kotii olan dgrencilerin basart ortalamasi (X =2,84)
arasinda gelir diizeyi orta olan Ogrenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuclara gore; gelir diizeyinin artmasi Ogrenci basarisint olumlu yonde

etkilemektedir.

Literatiir de bu sonuglar1 destekler niteliktedir (Suner, 2000; Ari, 2007). Zabun
(2011)’un 460 8. sinif 6grencisiyle yaptig1 arastirma sonucunda, dershaneye gitme
faktorliniin 6grencilerin Seviye Belirleme Simavi basarisinda en etkili degisken
oldugu tespit edilmistir. Ailenin gelir diizeyinin artmasi c¢ocuklarin egitim
ithtiyaclarimin eksiksiz temin edilmesi ile yakindan ilgilidir. Ekonomik agidan kaliteli
bir yasam siliren 6grencilerin 6zgilivenli, benlik saygilar1 yiiksek bireyler oldugu
(Dursun, 2004) goéz oniinde bulunduruldugunda; gelir diizeyinin yiiksek olmasi
ithtiya¢ duyulan, anlagilmayan veya geri kalinan derslerin telafisinin okul disinda
herhangi bir kisi ve kurum tarafindan karsilanma olasiligimmi da yiikseltmektedir.
Farkli bir agidan bakildiginda, gelir diizeyi diisiik ailelerin ev ortamlarinda maddi
sebeplerden kaynaklanabilecek olasi  huzursuzluklarin ¢ocugun derslerine

odaklanmasina engel teskil edebilecegi sdylenebilir.

4- {lkdgretim dgrencilerin Tiirkge dersi akademik basar1 notu ortalamalarinin anne

ve babalarin egitim seviyelerine gore farklilik olusturup olusturmadigi, anne ve
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baba egitim diizeyleri agisindan iki sekilde ele alinarak incelenmistir. Bulgular
sonucunda anne ve baba egitim seviyesinin ilkokuldan yiiksekdgretime dogru
yiikselmesinin ¢ocuklarin Tiirk¢e dersi akademik basar1 notu iizerinde olumlu bir

etkisi oldugu tespit edilmistir.

Art (2007) oOgrencilerin anne ve baba 6grenim durumlarinin ilkokuldan
yiikksekdgretime dogru yiikseldikce Tiirkge ve matematik dersindeki basari
diizeylerinin arttigini tespit etmistir. Gelbal (2008)’1n arastirmasinda da annenin
egitim diizeyinin artmasmin, c¢ocuklarinin basarilarina olumlu katki sagladigi

saptanmistir.

5- Algilanan anne ve baba tutumu ile Tiirk¢e dersi akademik basar1 arasinda anlamli
bir farklilik tespit edilmistir. Baba tutumlarin1i demokratik olarak algilayan
ogrencilerin Tiirk¢e dersi basart notu ortalamasi (i =4,35) iken baba tutumlarini
otoriter algilayan 6grencilerin Tiirkge dersi basart notu ortalamasi (223,71)
olarak bulunmustur. Anne tutumlarini demokratik olarak algilayan 6grencilerin
Tiirk¢e dersi basar1 notu ortalamasi (i=4,41) iken anne tutumlarini otoriter
algilayan Sgrencilerin Tiirkge dersi bagari notu ortalamasi (X =3,79) olarak
bulunmustur. Bu durum akademik basariy1 etkileme yoniiyle otoriter ana-baba

tutumu yerine demokratik anne tutumu lehinedir.

Bu sonuglar demokratik ana-baba tutumunun c¢ocugun akademik basarisina
olumlu yonde etki ettigini ortaya koymaktadir. Arastirmanin bulgular1 daha 6nce
yapilan arastirmalarin (Ozben,1995; Celenk, 2003; Yildirim, 2000, 2003, 2006;
Karadag, 2007; Kaya vd., 2012) aile desteginin 6grencinin basarisint olumlu yonde

etkiledigi sonucunu destekler niteliktedir.
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6- Tiirkge dersi basar1 notlar1 ile akademik okuma tutumu arasinda, Tirkge dersi
basar1 notlar1 ile keyfi okuma tutumu ve toplam okuma tutumu arasinda pozitif
yonde diisiik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okuma
tutumu puan ortalamalar1 artarken Tiirk¢e dersi basari notlar1 da kismen
artmaktadir. Buna gore, akademik basar1 diizeyinin artmasinda Ogrencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin yani sira farkli etkenler de rol oynamaktadir.

Bu sonuglar daha once yapilan bazi ¢alismalarin sonuglarini da kismen destekler
niteliktedir. Ornegin Sallabas (2008) 1 ilkogretim 8. sinif grencilerinin okudugunu
anlama becerileri, okumaya yonelik tutumlar1 ve akademik basarilari arasinda bir
iliski olup olmadigin1 tespit etmek amaciyla yapmis oldugu arastirmada;
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar ile okudugunu anlama becerileri arasinda
diisiik diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin akademik basarilari ile
okudugunu anlama diizeyleri arasinda orta diizeyde bir iliski tespit edilmistir.

Yilmaz (2011) da yapmis oldugu c¢alismada, ilkogretim 4. smif 6grencilerinin

okudugunu anlamalari ile Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji

dersindeki basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda okudugunu
anlama puanlar1 yliksek olan Ogrencilerin sirasiyla Matematik, Tiirk¢e, Sosyal

Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersinde basarili olduklart belirlenmistir.

5.2. ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgulara ve ulasilan sonuglara dayali olarak
algilanan anne baba tutumlari, okumaya yonelik tutum ve Tirkce dersi akademik

basarisi ile ilgili olarak su oneriler getirilebilir:
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5.2.1. Anne-Baba ve Egitimcilere Yonelik Oneriler

1. Anne ve babalarin ¢ocuklarini daha demokratik bir ortamda yetistirebilmeleri i¢in
egitim seviyelerini arttiracak her tiirli firsati degerlendirmeleri gerektigi
onerisinde bulunulabilir. Egitim seviyesinin yiikselmesiyle gelir diizeyi daha
yiiksek mesleklerde yer alan ve daha kaliteli bir yasam siirebilen anne babalarin;
hayattan ne bekledigini bilen ve bunun i¢in plan program yapabilen, daha basaril

cocuklar yetistirebilecekleri soylenebilir.

2. Anne ve babalarin ¢ocuklarina olan tutumlarinda istikrarli olmalari
gerekmektedir.  Yaslari ilerleyen ve her gegen giin biraz daha farklilagsan
cocuklarma karst tutum ve davranislart degisen ebeveynlerin, nerde nasil
davranmasi1 gerektigini bilmeyen, tutarsiz bireyler yetistirmeleri kaginilmazdir.
Bunun i¢in ailelerin ¢ocuk gelisimi, ergen gelisimi gibi konularda c¢esitli

seminerler veya egitimlere tabi tutularak destek almalar1 saglanmalidir.

3. Diizenlenen egitim faaliyetleri genellikle annelerin katilimiyla gerceklesmektedir.
Bu tir egitim organizasyonlarina babalarin da katilmimi saglayacak
diizenlemeler yapilmalidir. (Babalar i¢in aksam diizenlenen veli toplantilari,

babalar ve cocuklarin katilacagi babalar ve ¢ocuklar1 senligi vb.)

4. Cocuklarin okumaya yonelik tutumlarin1 olumlu yonde gelistirmek i¢in, 6ncelikle
anne ve babalar tarafindan sonra da okulda 6gretmenler tarafindan iyi Grnek
olunmalidir. Evde ¢esitli okuma etkinlikleri, okullarda imza giinleri, 6grencinin
de katilacagi kitap okumaya tesvik edecek drama gosterileri diizenlenebilir.

Ozellikle erkek 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin iyilestirilmesi icin ilgi
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alanlarmi ic¢inde barindiran kitaplarin secilmesine dikkat edilebilir. Ayrica
kiitiiphanelerin daha eglenceli ve kullanilabilir hale getirilmesinin, ¢ocuklarin
kendilerini rahat hissedebilecegi ferah ortamlar olarak tasarlanmasinin ve ilgi
alanlarina hitap edecek farkli tiirde yayinlar bulundurulmasinin da okumaya

yonelik tutumlar1 olumlu yonde etkileyecegi diistiniilmektedir.

5. Cocuklarin okumaya yonelik tutumlarmin smif seviyesine gore farklilik
gostermemesi, Ogrencilerin okumaya karsi ilgilerini kaybetmemeleri igin farkli
tirde etkinlikler yapilmast ve okumanin daha cazip hale getirilmesi

onerilmektedir.

5.2.2.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu calismada oOgrencilerin algiladiklari ana-baba tutumlarini tespit etmek
amactyla kullanilan Ana Baba Tutumunu Degerlendirme Olgegi, demokratik ve
otoriter olmak iizere iki tutumu Olgmektedir. Bilindigi gibi ana-baba tutumlari
genis yelpazesi olan bir konudur ve ¢ok farkli tutumlara sahip aileler mevcuttur.
Ogrencilerin yas araligina uygun ve iilkelerin kiiltiirel 6zelliklerini yansitacak
farkli Olgeklerin gelistirilmesi durumunda ana-baba tutumlar1 ve bunlarin
cocuklar lizerinde meydana getirdigi etkilerin daha saglikli olarak

degerlendirilecegi diistiniilmektedir.

2. Arastirmada ogrencilerin algiladig1 ana-baba tutumlari incelenmistir. Ailelerin
cocuk yetistirme tutumlarini tespit etmek amaciyla anne-babalara da Olgek
uygulanip, sonuglarin karsilastirilarak incelenmesi ve yargiya varilmasiyla daha

dogru sonuglarin elde edilecegi diigiiniilmektedir.
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EK-1 ANA-BABA TUTUMUNU DEGERLENDIRME OLCEGIi (ABTDO)

Sevgili 6grenciler,

Bu o6l¢ek, cocuklarin ana babalar1 ile olan iligkilerini incelemek amaciyla
hazirlanmistir. Olgekte ¢ocuklarn ana babalariyla olan iliskilerini gosteren bazi
ciimleler verilmistir. Sizden istenen, bu cilimlelerde belirtilen davranislarin ana
babaniza uygun olup olmadigini diisiinmenizdir. Burada 6nemli olan sizin goriis ve
duygularmizdir. Verdiginiz cevaplar gizli tutulacak; arkadaslariniza, ana
babalariniza, 6gretmenlerinize ya da bir bagka kisiye gosterilmeyecektir. Ayrica,
cevaplariniz  kisisel olarak degerlendirilmeyecek, arastirmaya katilan tiim
ogrencilerle birlikte bir biitlin olarak degerlendirilecektir.

Olgegin nasil cevaplandirilacag: asagida belirtilmistir:

Sizlere bazi climleler ve hemen karsilarinda babanizi ve annenizi diisiinerek
dolduracagimiz kutucuklar bulunan bir form dagitilacaktir. Ilk olarak, formdaki
ciimleleri dikkatle okuyun. Okudugunuz ciimle babanizin yaptigi davranisa
benziyorsa kutucuktaki “Babamin Davranisina benziyor.” secenegine carpt (X)
koyarak isaretleyin. Okudugunuz ciimle babanizin yaptig1 davranisa benzemiyorsa
“Babamin Davranisina Benzemiyor.” secenegine carpi (X) koyarak isaretleyin. Ayni
climleleri annenizi diisiinerek de doldurun. Okudugunuz ciimle annenizin yaptigi
davraniga benziyorsa, kutucuktaki “Annemin Davranisina Benziyor.” se¢enegine
carpt (X) koyarak isaretleyin. Okudugunuz ciimle annenizin davranigina
benzemiyorsa “Annemin Davranisina Benzemiyor.” segenegine carpi (X) koyarak
isaretleyin. Bu sekilde, biitlin climleleri sirasiyla hi¢birini atlamadan isaretleyin.

Asagidaki orneklerde, cevaplandirmanin nasil yapilacagi gosterilmistir.

Ornek:
BABAMIN ANNEMIN
DAVRANISINA DAVRANISINA
BENZIYOR | BENZEMIYOR | BENZIYOR | BENZEMIYOR
1. Arkadas se¢cimimde beni X) X)
serbest birakir.
2.Tabagimdaki yemegi X) X)
bitirmeden sofradan
kalkmama izin vermez.

Ornekte goriildiigii gibi birinci ciimlede, eger babaniz sizi arkadas seciminde
serbest birakiyorsa, tablodaki “Babamin Davranisina Benziyor.” sec¢enegini
isaretleyeceksiniz. Ikinci ciimlede, eger babaniz tabagmizdaki yemegi bitirmeden
sofradan kalkmaniza izin veriyorsa, bu climle babanizin davranigsina benzemiyor
demektir. Bu yiizden “Babamin Davranisina Benzemiyor”  segenegini
isaretleyeceksiniz. Anneler i¢in olan tabloyu da yukaridaki ornekte gosterildigi
sekilde dolduracaksiniz. Bu 6lgegi cevaplamaktan zevk duyacaginizi umar, ilgi ve
yardimlariniz i¢in hepinize simdiden tesekkiir ederim.
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ANA-BABA TUTUMUNU DEGERLENDIRME OLCEGI (ABTDO )

BABAMIN DAVRANISINA ANNEMIN
DAVRANISINA
BENZIYOR | BENZEMIYOR | BENZIYOR | BENZEMIYOR

1. Beni her zaman anlamaya calisir. ( ) ( ) (G ( )
2. Beni ilgilendiren konulardaki kararlar1 her zaman kendisi verir. ( ) ( ) ( ) ()
3.Kendime iliskin ufak tefek kararlari almaya beni dzendirir. ( ) ( ) () ( )
4. Kendi koydugu kurallara uymamu ister. ( ) ( ) ( ) ()
5. Ben bir sey anlatirken séziimii kesmez. ( ) ( ) ( ) ()
6. Onun istedigi gibi davranmazsam, beni cezalandirir. ( ) ( ) () ( )
7. Kendimi 6nemli ve degerli bir kisi olarak gérmeme yardimci olur. ( ) () () ()
8. Kendi fikirlerini kabul etmem i¢in beni zorlar. () ( ) () ()
9. Evde fikirlerimi rahatca anlatmami dogal karsilar. ( ) ( ) () ()
10.Beni cezalandirmak yerine, sorunlart benimle konusarak ¢éziimlemeye ( ) ( ) () ()
caligir.

11. Okulda ¢ok basarilt olmam i¢in beni dylesine zorlar ki zayif not ( ) () () ()
almaktan ¢ok korkarim.

12. Bir giicliikle karsilastigimda, istedigim yardimi saglar. ( ) () () ()
13. Kiigiik hatalarimi bile siddetle cezalandirir. ( ) ( ) ( ) ()
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BABAMIN DAVRANISINA ANNEMIN
DAVRANISINA
BENZIYOR | BENZEMIYOR | BENZIYOR | BENZEMIYOR

14. Higbir konuda kisisel goriisiimii sormaz. () ( ) () ()
15. En ufak esyami kaybetsem bile, beni cezalandirir. () ( ) () ()
16. Bana bir sey alinirken, birlikte karar veririz. () ( ) () ()
17. Bir seyi yapmami istediginde higbir bahane kabul etmez. ( ) () () ()
18. Merak ettigim konularda sordugum sorulari cevaplandirmaya calisir. ( ) ( ) ( ) ()
19. Gelecekle ilgili planlarimi dikkatle dinler, fakat higbir zaman, ( ) ( ) ( ) ()
amaglarimi belirlemeye calismaz.

20. Hakli oldugum zaman, bunu bana agikga sdyler. ( ) ( ) () ()
21. Beni o kadar ¢ok kontrol eder ki, bazen ¢cok bunalirim. ( ) (G () ()
22. Beni sik sik doverek cezalandirir. ( ) () () ()
23. Ancak istedigi gibi davrandigim zaman, bana sevgi gosterir. () ( ) ( ) ()
24. Ailemizle ilgili bir karar alinirken, benim fikirlerimi de dikkate alir. () ( ) ( ) ()
25. Yapabilecegimden fazlasini yapmam igin beni zorlar. ( ) ( ) ( ) ()
26. Neyi, nasil yapacagima her zaman o karar verir. ( ) ( ) () ()
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EK-2 ILKOGRETIM OKUMA TUTUM OLCEGI
Okulu: Sinifi:

1.Yagmurlu bir cumartesi gunu kitap okudugunda nasil
hissedersin?

2. Okuldaki bos zamanlarinda kitap okudugunda naslil
hissedersin?

g o
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5. Bos zamanlarini kitap okumaya ayirdiginda nasil
hissedersin?

&
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9. Kitapglya giderken nasil hissedersin?

11. Ogretmenin okudugun kitap ile ilgili sana soru sordugunda
nasil hissedersin?

12. Calisma kitabinin okuma sayfasini yaparken nasil
hissedersin?
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13. Okulda kitap okurken nasil hissedersin?

&
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17. Sinifta hikaye okurken nasil hissedersin?
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EK-3 KISISEL BIiLGIi FORMU (KBF)

Sevgili 6grenciler;

Elinizde bulunan bu form; arastirmam icin gerekli olan aileniz ve sizinle ilgili
bilgileri benimle paylasmaniz i¢in sizlere dagitilmistir. Sorulara samimi cevaplar vermeniz
arastirmanin gecerlik ve giivenirliligi icin ¢ok 6nemlidir. Liitfen sorular1 dikkatle okuyunuz

ve sizin durumunuza en uygun olam isaretleyiniz. YARDIMLARINIZ ICIN

TESEKKURLER.
Dursune UMUCU ALPOGUZ
Ahi Evran Universitesi
Yiiksek Lisans Tez Ogrencisi
SINIFIN: NUMARAN: OKULUNUN ADI:

DOGUM YERIN/ MEMLEKETIN:

1. CINSIYETINIZ: a. ()Kuz b. () Erkek

2. ANNEN: a.() Sag (yasiyor) b.()Oldii BABAN: a.() Sag (yasiyor) b.() Oldii
3.ANNEN ILE BABAN: a. () Birlikte yasiyorlar ~ b. ( ) Ayr yastyorlar

4 KAC KARDESINIZ VAR? a.()Yok b.()1 c. ()2 d.()3veyadahafazla

5.AILENIN KACINCI COCUGUSUN?
a()l b()2 «c()3 d()4 e ()5. veyadahafazla

6.0TURDUGUNUZ EVDE KIMLERLE BIRLIKTE YASIYORSUNUZ? (6rnegin:
annem, babam, kardeslerim, dedem, halam, anneannem vb.)

7.ANNENIZIN EGIiTiM DUZEY1 NEDIR?

a. () Okur- yazar degil

b. () Okur-yazar veya ilkokul mezunu

c. () Ortaokul mezunu

d. () Lise veya dengi okul mezunu

e. () Universite veya yiiksek okul mezunu
8. BABANIZIN EGITIM DUZEY1 NEDIR?

a. () Okur- yazar degil
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b. () Okur-yazar veya ilkokul mezunu
c. () Ortaokul mezunu
d. () Lise veya dengi okul mezunu
e. () Universite veya yiiksek okul mezunu
9. BABANIZIN MESLEGI NEDIR?
a. () Mevsimlik gegici isler
b. () Isei
. () Ciftei
. () Ticaret (Esnaf, diikkkan sahibi gibi.) yaziniz (................ )
. () Memur
()
. () Serbest meslek (Doktor, Avukat gibi. )
. () Diger( Calismiyor, emekli, sofor, 6gretmen, gibi. ) yaziniz (............... )

10. ANNENIZIN MESLEGI NEDIR?
a. () Mevsimlik gecici isler
b. () Isci
c. () Ciftei
d. () Ticaret (Esnaf, diikkan sahibi gibi.)
e. () Memur
f.()
9.()

.() Serbest meslek (Doktor, Avukat gibi. ) yaziniz (................ )
h. () Ev Hanimi
1. () Diger( Calismiyor, emekli, sofor, 6gretmen, gibi. ) yazimiz (............... )

11.AILENIZIN ORTALAMA AYLIK GELIRI NASILDIR?

a. ( ) Cok Iyi (3000 TL ve yukarisi) b.()Iyi (2000-3000 TL)
c.()Orta  (1000-2000 TL) d. ( )Kéti (1000 TL ve altr)

12. KENDINIZE AIT ODANIZ VAR MI?
a.()Evet b.()Hayrr

13. SIZDEN BASKA OKULA GIDEN KARDESINiZ VAR MI? VARSA NEREDE
OKUYOR? (Sayilarimi yaziniz)

a. Anaokulu (.....)  b. Ilkdgretim(.....)  c. Lise(.....) d. Universite (....

14.EVINIZDE KITAPLIGINIZ VAR MI?
a.()Evet b.()Hayrr

15.GUNDE KAC SAATINIiZI TV iZLEMEYE AYIRIYORSUNUZ?
a.()lsaat b.()2saat c.()3saat d.()4saat e. () Diger(.......... )

16.GUNDE KAC SAATINIZI OYUN OYNAMAYA AYIRIYORSUNUZ?
a.()1lsaat b.()2saat c.() 3saat d.() 4saat e.()Diger (......... )
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EK-4 iZiN BELGESI

ol
_ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirliigi

Sayt  : B.08.4.MEM.0.34.14.00-020-/ 65626

Konu : Anket (Dursune UMUCU ALPOGUZ) 149012

VALILIK MAKAMINA

iigi : a) Ahi Evran Universitesi Ogrenci Igleri Daire Bagkanligi'nin 27/04/2012 tanhl
Ve 389-2313 sayih vazist
by MEB Yemlik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii 'ntin 07.03.02012 tarthli ve
3616sayih 2012/13 No.lu Genelges:.
¢) Mill: Egitim Komusyonunun 11/05/2012 tarthii tutanagi.

Ahi Evran Universitest Sosyal Bilimler Enstitiist Ilkogretim Anabilim Dali Yiksek lisans
dgrencisi Dursune UMUCU ALPOGUZ un “Ana Baba Tutumlarimm Ilkégretim Ogrencilerinin
Okumaya Yénelik Tutum ve Akademik Basarilart Uzerine Etkisi” konulu Tezine dair. Anket
calismasim Ilimiz, Amavutkéy Mehmet Zeki Obdan Ilkégretim okulu. Bakikoy Florya Senlikkoy
Ilkégretim okulu, Fatih Ozel Topkap: Doga Ilkdgretim okullarinda égremm géren 2.3.4.ve 5 suuf
orencilerine vonelik, kisisel bilg: formu 16 (on alti madde) Anne Baba tutum &lgegi 26 (virmi altt
madde) Hkogreum okuma tutum arastirmasi 20 (yirmi madde) Ilkogretim okuma tutum aragtirmast
puanlama sayfas: ile ilgili anket uygulama istegi hakkindaki 1lgi (a) yaz: ve eklen: miidurligimizce
incelenmistir.

Yiiksek lisans 6grencisi Dursune UMUCU ALPOGUZ un s6z konusu talebi: bilimsel amag
disinda kullanilmamas: kosuluyla. okul idarelermnin denetim. gézetim ve sorumlulugunda ilg (b)
Bakanlik emri esaslart dahilinde uygulanmast. sonugtan Mildurligiimiize fapor halinde (€D
formaunda) bilgi verimes: kaydivia MAdurgGmue Uy u gorulmesiesa . e

Makamlarimzea da uygun gorildagi rakdirde Olurlarmiza arz ederim.

OLUTR
.. j05/3D12
; B e
ey
Haron iWAYA
Va'ia.

Vali Yerduncetst

NOT: Verilecek cevapta tarih, numara ve dosya numarasinin yalemasx rica olunur.
STRATEJI GELISTIRME BOLUMU E-Posta: sgh34 @ meb.gov.
ADRES: 11 Milli Egitim Mudiirlizii D Blok Bab-1 Ali Cad. No: 13 C'iéalof_rlu

Telefon Snt.212 455 04 00 Dalnh 243, Faks: ‘12 W"O‘ 5 64 Sb.Md.: 212 511 16 65
0 Sayih Kanuna Gire HARUN A farafindan 445105668.7921154 SeriNolu Sertifila ile 14.05.2012 16:57:53 Tarihinde

Hlekironik Olarak Imzalanmigtar.
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