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Bu aragtirmada, ilkdgretim dordiincii ve besinci simif 6grenci velililerinin sosyal bilgiler
dersinde kazandirilmas: amaglanan degerler konusundaki gorislerinin neler oldugu tes-
pit edilmeye ¢alistlmigtir. Aragtirma verileri, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan Deger
Egitimi-I ve Deger Egitimi-II anket formlar ile elde edilmistir. Aragtirmanin ¢alisma ev-
reni Kirgehir merkezdeki ilkogretim okullarindan rastgele yolla segilen iki ilkdgretim oku-
lunun dordiincii ve besinci sinifina devam eden dgrencilerin (8grenci sayist sira ile 331 ve
326) velileridir. Bu ¢alisma evreninden olasiliga dayali érnekleme tekniklerinden tabaka-
L1 6rnekleme ile ¢alismanin 6rneklemi olusturulmus ve anketlere cevap veren sirasiyla 378
ve 387 veli ¢aligmanin 6rneklemini olugturmugtur. Elde edilen bulgulara gore ilkdgretim
dérdiincii ve besinci sinif 6grenci velileri 6gretilmesi gerekli degerleri on dokuz farkl: de-
ger ile ifade etmisler, degerlerin 6gretilme gerekgelerini bagarili olmak, toplumsallagmak,
demokratiklesmek, ¢ocuklarin kendilerini gelistirmesi, 6gretilmesi gerekli oldugu i¢in ve
baris seklinde belirtmiglerdir. Veliler deger egitimi konusunda kendilerini ve okullar: ye-
terli gormekte ve deger egitiminin 6ncelikli olarak ailenin sonra da okulun isi oldugunu
distinmektedirler. Ogrenci velileri; vatanseverlik, diiristlik, aile birligine 6nem verme, so-
rumluluk ve ¢aligkanlik degerlerini 6ncelikli gormektedirler.
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Sosyal Bilgiler Dersinde Kazandirilmas:
Amaglanan Degerlere Iliskin Veli

Gortsleri

Bayram TAY, Kasim YILDIRIM

Bilgiyi tiretmenin yani sira, tiretilen bilginin insan yararina kullanilma-
s1, insana iligkin degerler acisindan degerlendirilmesi icinde bulundugu-
muz toplumun ve yasadigimiz ¢agin gelismislik derecesinin bir goster-
gesidir. Bu gostergeler dogrultusunda degerler, sosyal bilimlerin 6nem-
li aragtirma konularindan olmakla birlikte ayni zamanda temel sorunla-
rindan biri de olmustur. Degerler insanlarin duygu, distince ve davranig
boyutlariyla yakindan ilgilidir. Sosyal bilimciler degerlerin insan davra-
niglarini agiklamada temel bir 6neme sahip oldugunu ifade etmektedir
(Dilmag ve Eksi, 2007). Schwartz ve Bilsky (1987 den aktaran Kagitci-
bast ve Kugdil, 2000) cesitli kuramcilarin tizerinde uzlastiklar1 6zellik-
lerden yola ¢ikarak degerleri s6yle betimlemiglerdir:

(i) Degerler, inanglardir. Ancak, timiyle nesnel, duygulardan arindi-
rilmug fikir niteligi tagimazlar, etkinlik kazandiklarinda duygularla
i¢ ice gegerler.

(ii) Degerler, bireyin amaglariyla ve bu amaglara ulagmada etkili olan
davranig bigimleriyle iligkilidirler.

(iii) Degerler, 6zgtl eylemlerin ve durumlarin tizerindedirler. Ornegin
itaatkarlik degeri, iste ya da okulda, aileyle, arkadaglarla ya da tani-
madigimiz kigilerle olan iligkilerimizin tiimiinde gecerlidir.

(iv) Degerler, davraniglarin, inanglarin ve olaylarin segilmesini ya da
degisimini yonlendiren standartlar olarak islev goriirler.

(v) Degerler, tagidiklar: 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Sira-
lanmus bir degerler kiimesi, deger 6nceliklerini belirleyen bir sistem
olusturur.
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Degerler kisaca, yasgamimizi etkileyen, yasamda 6nem verdigimiz du-
stuncelerdir (Doganay, 2006). Degerler, toplumun sosyokiiltiirel 6geleri-
ne anlam veren temel 6lgiitlerdir. Mevcut toplumsal yap: analizlerinde,
bir olgunun i¢inde yer aldig: kiiltiirel ¢erceve ve bu ¢ercevedeki inang-
lar, degerler, normlar ve tutumlarin anlagilmasinin 6nemi tartigmasizdur.
Bu anlamda, bir toplumun anlagilabilmesinde, o toplumun sahip oldugu
degerlerin yeri biiyiiktiir (Ozensel, 2003). Toplumdaki bireylerin birlik-
teliklerini ve toplumlarin gelecek nesillere aktarilmasini saglayan kulti-
rliin merkezinde degerler yer almaktadir. Bir toplumdaki kiiltiirtin giicli
olmast, toplumda gegerli olan degerlerin bireyler tarafindan paylagiima-
sina bagl oldugu séylenebilir.

Farkli gekillerde tanimu yapilan degerler, sosyal bir varlik olan insanin
toplum ile uyumu ve bireylerin giinliik yasamlarindaki performansla-
rinda dogrudan ya da dolayli olarak etkili olmaktadir. Toplumun tye-
leri olan insanlar, bu degerlere kendi ¢abalari ile sahip olamazlar. Bun-
dan dolay1 6grenim ¢agindaki her bireyin uygun ahlaki kararlar ve dav-
raniglar sergilemesine yardimer olacak degerler ve becerilerle donatil-
mast, egitim programlarinin temel hedefleri arasinda yer almalidir. Bu
nedenle genelde egitiminin, 6zelde ise sosyal bilgiler egitiminin, birey-
lere demokratik deger, tutum ve inanglar gelistirme, var olan degerleri-
nin farkina varma ve bunlarin diger insanlarla ve cevreleriyle etkilesim-
lerini nasil etkilediginin bilincine varmalarina yardimer olma sorumlu-
lugu vardir (Doganay, 2006). Ancak kiiciik yaslarda kisilik sekillenmesi-
nin temelleri olustugundan, ilk yillarin 6nemi daha da buyuktir. Oku-
la gelmeden 6nceki yillarda ¢ocuklarin sorumlulugu daha ¢ok ailede ol-
dugundan, ailenin degerlerin kazandirilmasindaki roli de dogal olarak
artmaktadir. Aile sosyalizasyon isleviyle yeni kusaklara, hem geleneksel
hem de modern degerleri aktarabilmektedir (Akbag, 2004; Dilmag, Ku-
laksizoglu ve Eksi, 2007; Francis ve Archer, 2005; Oniir, 2004).

Degerlerin yeni kusaklara aktarimi hem formal hem de informal egitim
yoluyla olabilmektedir. Egitimin kasith kiltirleme streci olmasi, onun
degerlerle ilgili bir yoninin varligini ifade etmektedir. Nitekim egitim
programlarinin gelistirilme stirecindeki ilk 6nemli adim olan hedeflerin
belirlenmesinde bireyin, toplumun, konu alaninin ve doganin dikkate
alinmasi gerekmektedir. Bu yolla elde edilen aday hedefler egitim eko-
nomisi, egitim sosyolojisi, egitim psikolojisi ve egitim felsefesi stizgec-
lerinden ge¢mektedir (S6nmez, 2008). Egitim felsefesi, felsefenin diger
alanlarindaki gelismelerden etkilenmekte ve onlardan elde edilen verile-
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ri dikkate almak zorundadir. Bu baglamda felsefenin temel ugras alanla-
rindan aksiyoloji de egitim felsefesini yakindan ilgilendirmektedir. Ak-
siyolojiye deger felsefesi de denilmektedir ve aksiyoloji; degerlerin na-
sil olustugu, kaynaginin ne oldugu, niteligi, siniflandirilmasi, toplum-
dan topluma degisip degismedigi gibi konularla ilgilidir. Aksiyolojinin
elde ettigi bilgilerin egitim felsefesinde dikkate alinma zorunlulugu egi-
tim programlarinin hazirlanmasinda toplumun beklentilerinin de dik-
kate alinmasini gerekli kilmaktadir. Bununla birlikte Tlirk milli egitimi-
nin genel amaglari iginde “Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi
ve kiiltirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren” (Akytiz, 2005)
ifadesinin yer almasi da egitim programlari i¢inde degerlerin 6nemini
vurgulamaktadir. Ulkemizde olusturulan programlar incelendiginde de-
gerlerin 6zellikle hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde verilmeye ¢a-
lLisildigy goralmektedir. Ciinkd bu iki dersin amaci, bireyi i¢inde yasadigi
dogal ve toplumsal gevreye uyumunu saglamaktir. Ozellikle sosyal bil-
giler dersi bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirmesine hizmet et-
mektedir. Bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesi i¢in yasa-
dig1 toplumun degerlerini bilme zorunlulugu vardir. Tirk egitim siste-
mindeki ders programlar: incelendiginde degerlerin ilk defa 2005 prog-
ramlarinda agik¢a yer aldigi soylenebilir. Bundan 6nceki programlarda
degerlerin 6gretimi daha ¢ok 6rtiik programa birakilmig gibidir. 2005
yilinda olugturulan programlardan Sosyal Bilgiler Programi’nda deger-
ler ve degerlerin 6gretimi 6zel bir konu alani olarak yer almaktadir (Ya-
zict ve Koca, 2008). Sosyal Bilgiler Dersi Programi'nda degerlere yer
verilmesi, toplumun ihtiyaclarinin dikkate alindiginin gostergesidir. Bu
ihtiyacin belirlenmesinde 2005 programlarinin olugturulmas: ile ilgili
caligmalar dikkate alindiginda, toplumu olusturan bireylerin gériigleri-
nin tam olarak alinmadig: sGylenebilir. Nitekim degerler egitimi ile ilgi-
li alanyazin incelendiginde, aragtirma konularinin degerlerin betimlen-
mesi, siniflandirilmas: (belirginlestirilmesi) ve bireylere nasil ve kimler
tarafindan 6gretilecegi konularina odaklandif gorilmektedir (Halste-
ad ve Taylor, 1996; Haydon, 1998; Dilmag ve Eksi, 2007; Doganay ve
Sar1, 2004; Silcock ve Duncan, 2001; Wilson, 2000). Degerleri 6greten-
lerin ya da 6gretecek olanlarin bu siirece iligkin goriislerinin ve dene-
yimlerinin ¢ok fazla calisilmadig1 goze carpmaktadir (Tay, 2009; Yildi-
rim, 2009). Bundan dolay: degerleri 6greten ve 6gretilmesini isteyen bi-
reylerin (velilerin), hangi degerlerin ogretilmesini istedigi onem arz et-
mektedir. Cocukta kisiligin gelismesinde, objelere oranla, kisilerin daha
¢ok etkisi oldugu bilinmektedir. Ozellikle gocugun, aile tiyeleriyle, anne-
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babas: veya kardesleriyle siki ve stirekli temasi, degerlerin olugumun-
da 6nemli bir rol oynamaktadir (Aydin, 2006). Arcus (1980)’un da ifa-
de ettigi gibi, ilk ¢ocukluk yillarinda bireylerin degerleri kendi baslarina
dogru bir gekilde anlamlandiramayacagini, bu siirecte ¢ocuklara deger-
lerin dogru bir sekilde kazandirilmasinda ailenin énemli bir rol oyna-
digini vurgulamugtir. Ailenin bu denli 6nemli oldugu degerler egitimin-
de onlarin gorislerinin ve deneyimlerinin bilinmesini gerekli kilmakta-
dir. Bundan dolay1 bu arastirmada da 6grenci velilerin degerler egitimi-
ne iligkin goriisleri betimlenmeye ¢aligilmigtur.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, ilkégretim dordiincii ve besinci simf 6grenci velilerinin
sosyal bilgiler dersinde deger egitimi konusundaki gérislerini tespit et-
meyi amaglamaktadir. Bu amaca ulagmak i¢in gu sorulara yanit aran-

migtir:

1. Veli goruslerine gore sosyal bilgiler dersinde 6gretilmesi gerekli de-
gerler hangileridir ve gerekgeleri nelerdir?

2. Veliler deger egitimi konusunda kendilerini ne diizeyde yeterli gor-

mektedirler?

3. Veliler deger egitimi konusunda okulu ne diizeyde yeterli gérmekte-
dirler?

4. Veliler deger egitiminin kimin isi oldugu konusunda ne disinmek-
tedirler?

5. Veli gorislerine gore sosyal bilgiler dersinde 6gretilmesi gerekli de-

gerlerin 6nem bakimindan durumu nedir?

Yontem
Evren ve Orneklem

Arastirmada sinirlandirilmig evren kullanilmigtir. Buna ¢alisma evreni
de denilmektedir (Karasar, 2005). Bunun i¢in Kirgehir ili merkez ilge-
sinde bulunan iki ilkdgretim okulu dérdiinci ve besinci sinif 6grenci ve-
lileri sinirlandirilmig evreni (¢alisma evrenini) olugturmustur. Calisma
evrenini olusturan her iki okulun toplam 331 dérdiinci sinif ve 326 be-
sinci sinif 6grencilerinin okullara gore dagilimi Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1.
Calisma Evreni
Okul Ebeveyn Sube Sayisi f %
4. sinif 6 174 26,5
1. Okul
5. sinif 6 182 27,7
4. sinif 5 157 23,9
11. Okul
5. sinif 5 144 21,9
Toplam 22 657 100

Caligma evreninin d6rdincii ve besinci sinif 6grencilerden olugmast ve
bu iki grup 6grencilerinin velilerinin denk dagilima sahip olmas: i¢in
bir bagka degisle homojen alt gruplar elde etmek i¢in (Baler, 2005) ola-
siliga dayali 6rnekleme tekniklerinden tabakali 6rnekleme ile ¢aligma-
nin 6rneklemi olusturulmustur. Orneklemin evreni temsilini gii¢lii kil-
mak i¢in ¢aligma evreninin % 48,4’i aragtirmanin 6rneklemini olugtur-
mustur. Aragtirmanin drneklemine giren 6grencilerin okullara gére da-
gilimi Tablo 2'de verilmigtir

Tablo 2.
Caligmanin Orneklemi
Okul Ebeveyn Sube Sayisi f %
4, sinif 3 93 29,2
1. Okul
5. sinif 3 97 30,5
4. sinif 2 67 21,1
11. Okul
5. sinif 2 61 19,2
Toplam 10 318 100

Ornekleme giren 6grencilerin her birine ikiser anket verilmistir. Bu uy-
gulama her iki anket icin ayni gekilde gerceklestirilmistir. Anketlerin
geri donme, 6n inceleme ve eleme durumlarindan sonra aragtirmanin
orneklemine giren 6grenci velilerinin demografik 6zellikleri tablolar

halinde agagida verilmigtir.
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Tablo 3.

Orneklemdeki Velilerin Cocuklarinin Okuduklart Sinif Diizeyi, Anne-Baba Olma
Durumu, Egitim Durumu ve Meslek Durumuna Goére Dagilim1

Degisken Anket Diizey f %
4. siuf 182 48,2
Ebeveynlerin Deger Egitimi-I 5. stmif 196 51,8
Cocuklarinin Toplam 378 100
Devam Ettikleri 4. simif 186 48,1
Stnif Durumu Deger Egitimi-II 5. stnif 201 51,9
Toplam 387 100
Anne 202 53,4
Deger Egitimi-1 ~ Baba 176 46,6
Anne-Baba Olma Toplam 378 100
Durumu Anne 196 50,6
Deger Egitimi-II  Baba 191 49,4
Toplam 387 100
Okuryazar degil 5 1,3
Sadece okuryazar 3 ,8
Tlkégretim (ilkokul) 114 30,2
Egitim Durumu Deger Egitimi-1  Tlkdgretim (ortaokul) 54 14,3
Lise 102 27,0
Universite 100 26,5
Toplam 378 100,0
Tssiz 26 6,9
Memur 110 29,1
Tsci 43 11,4
Esnaf 45 11,9
Meslek Durumu Deger Egitimi-1 Serbest meslek a1 10,8
Emekli 29 7,7
Ev hanimu 84 22,2
Toplam 378 100,0

Tablo 3 incelendiginde aragtirmanin drnekleme giren velilerin ¢ocuk-

larinin okuduklar: simif diizeylerinin ve anne-baba olma durumlari-

nin birbirine yakin oldugu, velilerin biitin egitim kademelerinin sadece

okuryazar ve ortaokul diginda birbirine yakin degerlerle temsil edildigi
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soylenebilir. Bununla birlikte aragtirmanin 6rnekleme giren velilerin en
¢ok % 29,1 ile memur ve % 22,2 ile ev hanimi olduklari; en az ise % 6,9
ile igsiz ve 7,7 ile emekli olduklar gériilmektedir.

Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Bu aragtirmada, iki adet veri toplama aract kullanilmigtir. Bu araglar;
Deger Egitimi-1 ve Deger Egitimi-II anketleridir. Bu araglarin 6zellik-
leri agagida agiklanmaktadir.

Deger Egitimi-I: ilkégretim dérdiinci ve besinci sinif 6grenci velileri-
nin sosyal bilgiler dersinde deger egitimi konusundaki gériglerini belir-
leme amaciyla hazirlanan bu anket iki ana boliimden olusmugtur. Bu bé-
limlerden birincisinde velilerin demografik 6zelliklerini belirlemeye y6-
nelik sorular yer almustir. Tkinci bliim ise ti¢ agik uclu soru ile iki begli li-
kert tipindeki sorudan olmak tizere toplam bes maddeden olugturulmus-
tur. Formun hazirlanma agamasinda ilgili literatlir taranmus, literattirdeki
veriler dogrultusunda denemelik maddeler hazirlanarak anket formu ha-
zirlanmigtir. Bu formda uzman gériisi dogrultusunda dizeltmeler yapil-
mugtir. Daha sonra yapilan pilot uygulama sonucunda islemeyen sorular
¢ikarilmig ve anket formuna son hali verilmigtir. Anket formunun olug-
turulma siirecinde egitimi tizerinde aragtirmalar yapan alan uzmanlarin-
dan destek alinmig ve bununla birlikte sosyal bilgiler 6gretimi alaninda
caligan 6gretim tyelerinden de gérusler alinarak onlarin énerileri dogrul-
tusunda anket son hélini almigtir. Bu sekilde olugturulan anket, ¢alisma
evrenindeki ogrencilerden % 48,4’line (o gin okula gelenler) ikiger tane
verilmigtir. Anketlerin neden yapildigi, anketin nasil doldurulacag: sézli
olarak da ifade edilerek anketler uygulanmak tizere evlere génderilmistir.
Evlere gonderilen anketlerin geri donist bir hafta siire ile takip edilmis,
bu stirede getirilen anketler (toplam 378 anket) ile ¢aligmanin Degerler
Egitimi-I anketine iligkin bulgularini olugturmustur.

Deger Egitimi-II: Velilerinin sosyal bilgiler dersinde deger egitimi konu-
sundaki gortslerini belirleme amacinda olan Deger Egitimi-l anketinin
ikinci bélimiinde yer alan birinci sorusuna ve buna bagli olarak ikinci so-
rusuna ankete katilanlardan yaklagik % 42’sinin cevap verememesi tizerine
Deger Egitimi-Il anketi gelistirilmistir. Bu ankette sosyal bilgiler progra-
minda yer alan yirmi deger velilere verilerek bunlar arasindan begini 6nem
sirasina gore siralamalari istenmigtir. Bu uygulama Deger Egitimi-I anke-

tin uygulanmasindan iki ay sonra yine ayni gruba uygulanmgtur.
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Verilerin Coziimlenmesi

Veri toplama araglar: ile elde edilen nicel verilerin ¢éziimlemesinde
SPSS (Statistical For Social Sciences) paket programindan yararlanil-
migtir. Aragtirma alt problemleri ile ilgili testten alinan puanlarla ilgi-
li frekans, ytizde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesap-
lanmistur.

Anketlerde velilere yonlendirilen agik uglu sorulardan elde edilen verile-
ri ¢oziimlemede betimsel analizden yararlanilmigtir. Bu yaklagima gére,
elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gére 6zetlenir ve
yorumlanir. Veriler aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
duzenlenebilecegi gibi, gérisme ve gozlem streglerinde kullanilan so-
rular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde,
gorisilen ya da gozlenen bireylerin gorislerini ¢arpici bir bi¢cimde yan-
sitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tir analizde
amag, elde edilen bulgular: diizenlenmis ve yorumlanmig bir bicimde
okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve
acik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agikla-
nir ve yorumlanir, neden sonug iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara
ulagilir (Yildirim ve Simgek, 2005). Bu ¢alismada da 6grenci velilerine
yonlendirilen yar1 yapilandirilmis agik uglu sorulardan elde edilen veri-
ler bilgisayar ortamina aktarilmis, bilgisayar ortamindaki veriler stirekli
okunarak, daha 6nceden aragtirma sorularina uygun bir sekilde olugtu-
rulan bagliklar altinda katilimeilara ait gorislerden alinan ¢arpici alinti-

larla birlikte sunulmustur.

Bulgular ve yorumlar kisminda 6grenci velilerinin agik uglu sorula-
ra verdikleri cevaplarla ilgili alintilar; “6grenci velilerinden 86—-A-5 (5)
seklinde ifade edilmistir. Bu kodlamada ilk rakam ilgili kiginin sirasini,
harf A=anne, harf B=baba, ikinci rakam ilgili kisinin ¢ocugunun sinif
diizeyini ve son parantez i¢indeki rakam goris bildirilen degerin 6nem
sirasint ifade etmektedir. Bu gorisler, hicbir ek ve duzeltme yapilma-
dan yer almigtir.

Bulgular
1. “Ogretilmesi gerekli degerleri 6nem sirasina gore ilk besini yaziniz.”

Sorusuna Iligkin Bulgular

“Ogreti/mesi gerekli degerleri onem sirasina gore ilk besini yaziniz.” soru-
suna velilerin verdikleri cevaplara iligkin bulgular Tablo 4'te verilmigtir.
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Tablo 4.
Velilerin Ogretilmesi Gerekli Degerler Hakkindaki Gérislerine {liskin Bulgular:

Deger Onem Sirasi 1 2 3 4 5 s s

Degerler 1 2
Adil olma - 2 2 - 1

Aile birligine 6nem verme 7 1 - 3 3 14
Bagimsizlik - - - - - -

Baris - - - - - -
Bilimsellik 3 7 2 1 5 18
Caligkanlik 4 6 7 4 3 24
Dayanigma 1 1 2 8 1 13
Duyarlihk 2 - 2 2 - 6
Diirtstlik 15 14 4 7 7 47

Estetik 4 2 3 3 4 16
Hosgori 2 1 10 5 10 28
Misafirperverlik - 4 7 4 1 16
Ozgiirlitk - - 1 - 3 4

Saglikli olmaya 6nem verme - 4 - 1 2 7

Saygt 18 23 27 8 4 80

Sevgi 7 15 7 12 - 11
Sorumluluk 2 6 4 4 8 24
Temizlik 6 6 11 13 1 37
Vatanseverlik 19 22 10 6 7 64
Yardimseverlik - 1 5 4 6 16

Ahlakli (inanglt) olma 17 9 4 4 5 39
::;tlxsllara Cevap Veren Veli 219
Sorulara Cevap Vermeyen Veli

Sayisi 159
Ankete Katilan Veli Sayisi 378

“Ogretilmesi gerekli degerleri 6nem sirasina gore ilk besini yazimz.” sorusu-
nu velilerin, on dokuz farkl: deger ile ifade ettikleri Tablo 4'te gorilmek-
tedir. Bu degerler adil olma (5), aile birligine 6nem verme (14), bilimsel-
lik (18), caliskanlik (24), dayanigma (13), duyarlilik (6), dirtstlik (47),
estetik (16), hosgori (28), misafirperverlik (16), dzgiirlik (4), saglikli ol-
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maya onem verme (7), saygt (80), sevgi (41), sorumluluk (24), temizlik
(37), vatanseverlik (64), yardimseverlik (16) ve ahlakli (inanglt) olma (39)
seklindedir. Bununla birlikte bu soruya cevap vermeyenlerin, aragtirma-
ya katilanlar dikkate alindiginda yaklagik % 42’sini olusturdugu dolay:-
styla bu oranin ytiksek oldugu s6ylenebilir. Velilerin bu soruyu agiklarken
sirastyla en ¢ok saygi (80), vatanseverlik (64), durustlik (47), sevgi (41),
ahlakli (inangl) olma (39) ve temizlik (37) degerlerini kullandiklari; en
az da 6zgirlik (4), adil olma (5), duyarlilik (6) ve saglikli olmaya énem
verme (7) degerlerini ifade ettikleri goriilmektedir. 2005 Sosyal Bilgiler
Programi’nda belirlenen yirmi degerden (adil olma, aile birligine 6nem
verme, bagimsizlik, barig, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, duyarlilik,
duristlik, estetik, hoggori, misafirperverlik, 6zgtirlik, saglikli olmaya
6nem verme, saygt, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimse-
verlik) on sekizinin veliler tarafindan ifade edildigi, bagimsizlik ve barig
degerlerinin ifade edilmedigi ve programda yer almayan ahlakli (inang-
l1) olma degerinin de ek bir deger olarak ifade edildigi gorilmektedir.

2. “Ogretilmesini gerekli gérdiigiiniiz degerlerin gerekgelerini
yaziniz”” Sorusuna iligkin Bulgular

Velilerin 6gretilmesini gerekli gordikleri degerlerin gerekgelerine ilig-
kin gorusleri asagidaki gibidir:

“Adil Olma” degeri ile ilgili velilerin gerekgeleri

Ogrenci velilerinden 47-B-5 (3) “Hukuksuz toplumlar mutlu ve refah
icinde olamazlar.” ve 52-B—4 (2) de “Toplumda dengeli bir paylagim
olur.” demislerdir.

“Aile Birligine Onem Verme” degeri ile ilgili velilerin gerekeeleri
48-B-4 (1) “Aile sevgisi olmayanin kimseye faydast olmaz.”, 50-B-5 (1)
“Bir insanda bulunmas: gereken degerler” 103-A-4 (5) “Sevgi ve say-
g1 degerleri kazanmasi i¢in.”, 183-A-5 (4) “Anne, baba ve akrabalari ile
iligkilerini diizen, sayg1 ve sevgi cercevesinde ylriitmesi icin.” ve 169-B-
5 (4) “Ailenin 6neminin kavranmadid: toplumda kisisel ve sosyal prob-
lemler artar.” geklinde gerekgelerini ifade etmislerdir.

“Bilimsellik” degeri ile ilgili velilerin gerekceleri

1-A-4 (3) “Cag bilgisayar ¢ag1 oldugu i¢in.”, 45-A-5 (5) “Bilimsel de-
gerleri 0grenmek toplumlarin ¢agdaglagmasini saglar.”, 57-B-4 (2) “Ya-
sadif1 caga ayak uydurmasi igin ilim ve teknoloji gerekli.” ve 92-B-5 (5)
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“Gergek 6gretim bilimsel digtinceye baglidir.” demislerdir.
“Caliskanlik” degeri ile ilgili velilerin gerekgeleri

Ogrenci velilerinden 52-B-4 (1) “Calisan insan topluma zarar vermez.”,
109-B-5 (3) “Bagarili olmak i¢in.”, 166-B-5 (3) “Higbir basar1 tesadif
degildir, bagarinin gerisinde mutlaka ¢ok ¢alismak gizlidir.”, ve 26-A-5
(4) “Faydali olmak i¢in.” seklindeki gorisleriyle gerekgelerini ifade et-
mislerdir.

“Dayanisma” degeri ile ilgili velilerin gerekgeleri

8-A-5 (2) “Arkadaglar1 zor durumda oldugunda yardim eder.”, 160-B-5
(4) “Dayanigsma toplumsal bir kuvvet, birlik getirir.”, 162-A-4 (3) “Bil-
giyi aktarmak i¢in.”, 21-A-5 (3) “Yoksullugun engeli i¢in.” ve 160-B-4
(4) “Baris igerisinde yagami 6grenmek i¢in.” demislerdir.

“Duyarhilik” degeri ile ilgili velilerin gerekgeleri

20-A-4 (3) “Guntimtz ¢ocuklarinin gevreci yetigmesi i¢in.”, 86-A-5 (4)
“Tasarruf bilincini 6grenmek i¢in.”ve 92-B-5 (1) “Demokratik olmayan
bireylerden olusan toplumda huzur olmaz.” demislerdir.

“Diiriistlik” degeri ile ilgili velilerin gerekgeleri

6-A-4 (2) “Guntimizde kaybolmaya yliz tutmus ama en 6nemli deger-
dir.”, 15-B-5 (4) “Yalan s6ylememek i¢in.”, 24-A-5 (4) “Manevi deger
oldugu i¢in.”, 25-A-4 (5) “Devlete ve millete yararli olmak i¢in.”, 123-
A-4(1) “iyi insan, iyi vatandag olmanin gerekliligi.”, 166-B-5 (1) “En
buytk servettir.”, 15-B-4 (5) “Her gegen giin G kagitcilik yayilmakta.”,
21-A-5 (1) “Ulkem igin.” ve 60-A-5 (2) “Ulkesine faydali olmak igin.”
seklinde gerekgelerini ifade etmiglerdir.

“Estetik” degeri ile ilgili velilerin gerekgeleri

144-A-4 (1) “Gorsel sanatlari daha iyi 6grenmesi i¢in.”, 153-B-4 (5)
“Insan, sosyal bir varliktir.”, 166-A-4 (4) “Kendini ifade edip, yararls biri
olarak yetismesi i¢in.”, 163-B-5 (3) “Kdltiir, sanat, spor faaliyetlerinin
olugmast igin.” ve 179-A-5 (2) “Ogrencinin 6zgiiven, ifade yetenegi ka-
zanmasi i¢in.” demiglerdir.

“Hosgori” degeri ile ilgili velilerin gerekceleri

Ogrenci velilerinden 30-A-4 (2) “Hayat: boyunca gerekli oldugu i¢in.”,
32-A-4 (4) “Cocuklarin birbirine, ailesine, 6gretmenine saygili olmast
i¢in.”, 52-B-4 (3) “Kendisi gibi digtinmeyene tahammiil eder.”, 159-B-
4 (5) “Sevgi ve hoggort toplumu olmak i¢in.”, 149-B-5 (3) “Anlayzs, ilis-
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kileri degistirir, dostluklari gii¢lendirir.”, 54-A-4 (1) “Baskalarinin deger
yargilarina saygili olmak i¢in.”, 109-A-4 (5) “Toplumun huzuru i¢in.” ve
82-A-5 (5) “Bagar1 ve mutlulugu sagladig: icin.” seklinde gerekgelerini
ifade etmiglerdir.

“Misafirperverlik” degeri ile ilgili velilerin gerekgceleri

166-A-4 (2), 120-B-5 (4) ve 116-A-4 (4) kodlu ogrenci velileri
“Gelenek-goreneklerimize sahip ¢iksin.”, 103-A-4 (4) “Kendi kiltirt-
mizl yagatmak icin.” ve 164-B-4 (3), 39-A-4 (3) ve 153-B-4 (3) kodlu
ogrenci velileri “Insanlar arasi iliskiyi diizenler.” demislerdir.

“Qzgiirliik” degeri ile ilgili velilerin gerekgeleri

20-A-5 (5) “Distinceyi agik¢a ifade edebilmek.”, 157-A-4 (5) “De-
mokratik toplum olmak i¢in.” ve 168-B-4 (3) “Kendine giivenin artma-
st icin.” seklinde gerekgelerini ifade etmiglerdir.

“Saglikl Olmaya Onem Verme” degeri ile ilgili velilerin gerekgeleri

Ogrenci velilerinden 9-A-4 (5) “Dis saghg: ve bagka konularda bilgilen-
dirilmek i¢in.”, 1-A-4 (4) “Saglikli gengler yetistirebilmek.” ve 168-B-4
(2) “Saglikli olma, saglikli cevrede yagama.” seklinde gerekgelerini ifa-
de etmislerdir.

“Saygi” degeri ile ilgili velilerin gerekgeleri

Ogrenci velilerinden 14-A-5 (1) “Toplum daha saglikl olacaktir.”, 9-A-
4 (4) “Yeni nesil sayginin degerini daha iyi anlamali.”, 52-B-4 (4) “Sid-
deti ortadan kaldirir, bagariyr arttirir.”, 117-B-5 (1) “Kendisine saygist
olmayanin bagkasina saygist olmaz.”, 60-A-4 (3) “Buytiklerine, ¢evresi-
ne sayg1 duymayi bilmeli.”, 176-B-5 (3) “Iyi bir insan olmas i¢in.”, 130~
A-4 (1) “Saygiyr kavramayan ¢ocuk adam gibi adam olmaz.”, 152-A-4
(2) “Saygili cocuk vatana millete yararli cocuktur.”, 16-A-5 (2) “Insan
iligkilerinde saygiya ihtiyag var.”, 160-B-5 (3) “Sayg: birliktelik saglar.”,
97-A-4 (2) “Hayatta mutlu, mesut olmak i¢in.” ve 15-B-4 (3) “Giin
gectikee azaldig digtincesi.” seklinde gerekgelerini ifade etmiglerdir.

“Sevgi” degeri ile ilgili velilerin gerekgeleri

94-B-5 (2) “Bagarili birey ve toplum i¢in.”, 159-B-4 (2) “Sevgi toplumu
olmaliy1z.”, 160-B-5 (2) “Birliktelik saglar.”, 166-B-5 (2) “Sevgisiz bi-
rey mutlu olamaz.”, 44-B-5 (1) “Her seyin bas: sevgi, sevgi olmadan ya-
sanmaz.”, 149-B-5 (1) “Sevgisiz hicbir sey yesermez, gelismez.”, 75-B-4
(4) “Sevgi oldugu siirece hayat giizellesir.” ve 182-A-4 (1) “Sevgisiz top-
lum, toplum olmaz.” seklinde gerekeelerini ifade etmislerdir.
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“Sorumluluk” degeri ile ilgili velilerin gerekgeleri

C)grenci velilerinden 8-A-5 (1) “Basarili olmak i¢in.”, 95-B-4 (5) “Di-
zeni bozmamak i¢in.”, 88-B-4 (2) “Kendine giiven i¢in.”, 194-A-5 (5)
“Mutluluk i¢in.” ve 78-B-5 (2) “Cocugum ders konusunda sorumlulugu
bilmiyor.” seklinde gerekgelerini ifade etmiglerdir.

“Temizlik” degeri ile ilgili velilerin gerekgeleri

9-A-4 (3) “Gelecek nesillere temiz ortam birakmak igin.”, 66-A-4 (1)
“Cocuklarin hasta olmamast.”, 86-A-5 (3) “Insanin kendi temizligi cev-
resine yansir.”, 177-A-4 (4) “Her seyin temelinde temizlik var.”, 28-B-5
(3) “Saglikli olmak i¢in temiz olmak gerekir.”, 35-B-5 (4) “Cevre ve
dinyanin hizla kirlenmesi, dogal dengenin bozulmas1.”, 93-A-4 (3) “In-
sanlar temiz bir ¢evreye ihtiya¢ duyarlar.” ve 60-B-4 (4) “Guzel bir ¢ev-
rede yagamak i¢in.” demiglerdir.

“Vatanseverlik” degeri ile ilgili velilerin gerekgeleri

7-B-4 (4) “Vatanini seven onun i¢in ¢alisan birey olmas1.”, 20-A-5 (1)
“Bilingli bir birey olarak toplumda yer almasi.”, 157-A-4 (1) “Biling-
li bir toplum olma.”, 66-A-5 (3) “Devletine karst sorumlulugunu bi-
len birey basarili olur.”, 12-A-5 (4) “Vatana kars: sevgi beslemesi ge-
rektigi”, 142-B-5 (3) “Vatan, millet, bayrak sevgisinin nedenleriyle 6g-
retilmesi.”, 55-A-4 (1) “Bu vatanin nasil elde edildigini 6grenmeli ve
ozglr yasayabilmesi i¢in vatanina sahip ¢ikmali, sevmeli.”, 86-A-5 (1)
“Avrupa’ya bagli kalmadan, devletimizi ileri ve ¢agdas diizeye getir-
mek.”, 92-B-5 (2) ve 92-A-4 (2) “Milli kimligimizi benimseyip, ko-
ruyamazsak millet olma giicimizi yitiririz.”, 60-A-4 (1) “Vatanini ve
milletini sevmeyen biri olarak yetigmemeli.”, 75-B-4 (2) “Bir millete
mensubiyet 6nemlidir.”, 147-A-5 (2) “Giiven, huzur, mutluluk, 6zgiir-
lik demektir. Bunlarsiz hayat digtintlebilir mi?”, 152-B-5 (3) “Ulkesi-
ne daha siki sarilmak i¢in.”, 164-B-4 (2) “Milli degerlerimizi inanciy-
la bitinlestiren insan dogru insandir.”, 190-A-5 (5) “Turk’in Turk'ten
bagka dostu yoktur da ondan.”, 171-B-5 (1) “Ulkemizin birlik ve bii-
tinlige ihtiyaci var.”, 165-B-4 (1) “Ulkenin butinligi i¢in.”, 183-A-5
(1) “Ulkesine faydali bir insan olmast i¢in.”, 177-A-4 (1) “Vatan, mil-
let sevgisiyle yetisen bir ¢cocuk tilkesine sahip ¢ikmasini bilir.”, 141-A-4
(2) “Vatan olmazsa, hicbir sey olmaz.”, 138-A-4 (2) “Vatan mukaddes
yuvamizdir.” ve 59-B-5 (1) “Yurduna hayirli bir kisi olmak.” seklinde
gerekeelerini ifade etmiglerdir.
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“Yardimseverlik” degeri ile ilgili velilerin gerekgeleri

6-A-4 (5) “Erdemli olmanin kogulunun en guzeli.”, 7-B-4 (5) “Kay-
bolmaya yiiz tutmus en dnemli deger.”, 187-A-5 (2) “Paylasmak duy-
gusunu 6grenme”, 177-A-5 (3) “Ekip olma aligkanligs” ve 120-A-4 (5)

“Kendine yararli olan insanliga yararlidir.” demiglerdir.
“inan¢” degeri ile ilgili velilerin gerekgeleri

C)grenci velilerinden 20-A-4 (1) “Bizler okulda 6grendigimiz dini bilgi-
lerle yetiniyoruz.”, 133-B-5 (2) “Insan: insan yapan degerdir.”, 153-B-4
(1) “Dini bilgiler olmazsa olmaz degerlerden oldugu i¢in.”, 55-A-4 (2)
“I¢indeki duygusal tatmini, mutlulugu, dinini 6grenerek ve yasayarak bul-
mal1.”, 136-B-4 (1) “Dini bilgileri 6gretmeni 6dev verince daha ¢abuk ye-
rine getiriyor.”, 108-A-5 (1) “Dinini bilen insan var olan her seyi sever, sa-
yar, hoggortili olmayi bilir.”, 92-B-5 (3) “Dinin yanls 6gretilmesi cok cok
tehlikelidir.”, 176-B-5 (1) “Medya ve batililagma dini degerleri yiprattig:
icin.”, 153-B-4 (1) “Insanlara énce inanc lazim.”, 71-A-4 (1) “Inangsiz bir
insan ne kendine ne bagkasina faydali olmaz.”, 175-A-5 (1) “Mutlu olma-
sti¢in.”, 195-B-5 (4) “Dinin gergek degerlerini 6grenme insan degerleri-
ni ortaya ¢ikarir.” ve 98-A-5 (1) “Dinini 6grenmeden diger degerleri tam
kavrayamaz ve anlami olmaz.” seklinde gerekgelerini ifade etmiglerdir.

3.“Deger egitimi konusunda kendinizi ne kadar yeterli goriiyor-
sunuz?” Sorusuna iliskin Bulgular

“Deger egitimi konusunda kendinizi ne kadar yeterli goriiyorsunuz?” soru-
suna velilerin verdikleri cevaplara iligkin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Velilerin Deger Egitimi Konusundaki Kendi Yeterlilik Durumlarina Tliskin
Gérislerinin Dagilimi

Veli Anne Baba
Cevap Diizeyi f % f %
2 17 8,4 8 4,5
3 62 30,7 49 27,8
4 87 43,1 88 50,0
5 36 17,8 31 17,6
) 202 100 176 100
ss ,86 78

3,70 3,81

>
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Tablo 5 gore dordiinci ve besinci sinif 6grenci velileri deger 6gretimi
konusunda kendilerini yeterli diizeyde (x=3,70 ve x=3,81) gormektedir-
ler. Bir baska degisle ebeveynler deger egitimi konusunda kendilerini
cok yeterli dizeyde gormemektedirler diyebiliriz.

4. "Deger egitimi konusunda okulu ne kadar yeterli goriiyorsu-
nuz?” Sorusuna iliskin Bulgular

“Deger egitimi konusunda okulu ne kadar yeterli goriiyorsunuz?” sorusuna
velilerin verdikleri cevaplara iligkin bulgular Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6.
Velilerin Deger Egitimi Konusundaki Okulun Yeterlilik Durumuna {liskin Gériisle-

rinin Dagilim1

Veli Anne Baba

Cevap Diizeyi f % f %
1 3 1,5 2 1,1
2 17 8,4 15 8,5
3 60 29,7 76 43,2
4 84 41,6 56 31,8
5 38 18,8 27 15,3

) 202 100 176 100

ss 93 ,89

X 3,68 3,52

Tablo 6’ya gore dordiincii ve besinci siuf 6grenci velileri deger 6greti-
mi konusunda okulu yeterli diizeyde (x=3,68 ve x=3,52) gérmektedirler.
Bir bagka degisle veliler deger egitimi konusunda okulu ¢ok yeterli di-
zeyde gormemektedirler diyebiliriz.

5. “Deger egitimini sizce kim vermelidir?” Sorusuna iliskin
Bulgular
“Deger egitimini sizce kim vermelidir?” sorusuna velilerin verdikleri ce-

vaplara iligkin bulgular Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo 7.
Velilerin Deger Egitimini Kimin Vermesi Gerektigi Konusundaki
Gorislerinin Dagilimi

Anne Baba =
Veli
Cevap Diizeyi f % f % f %
1 (aile) 138 68,3 119 67,6 257 68,0
2 (okul) 47 23,3 45 25,6 92 243
3 (hem aile hem okul) 17 8,4 12 6,8 29 7,7
z 202 100 176 100 378 100

Tablo 7’ye gore velilerin % 68’inin deger egitimini ailenin, % 24,3’ inin
okulun ve % 7,7’sinin hem ailenin hem de okulun yapmas: gerektigi-
ni ifade ettikleri gorilmektedir. Bu bilgiye gore veliler deger egitiminin
oncelikli olarak ailenin sonra da okulun isi oldugunu disinmektedirler.

6."“Sosyal bilgiler programinda yer alan deger leri 6nem sirasina

gore ilk besini siralayiniz”” Sorusuna iliskin Bulgular

“Sosyal bilgiler programinda yer alan degerleri 6nem sirasina gore ilk besini
siralayimiz.” sorusuna velilerin verdikleri cevaplara iligkin bulgular Tab-
lo 8de verilmistir.

Tablo 8.

Velilerin Ogretilmesi Gerekli Dederler Hakkindaki Onem Diizeyine Iliskin Bulgular

1.0nem  2.0nem 3.0nem 4.0nem  5.0nem  Toplam  {nem
f % f % f % f % f % f % Swas
Adilolma 42 109 27 70 14 36 14 36 1 28 108 56 8
Aile birligine
Gnem verme
Bagimsizlik 32 83 2 57 10 26 9 23 7 18 80 41 10
0 12 31 15 39 14 36 10 26 55 28 15
Bilimsellik 2 5 6 16 9 23 12 3] 10 26 39 20 18
(aliskanhik 32 83 2 65 19 49 27 7,0 39 101 142 773 5
Dayanisma 10 26 10 26 20 52 14 36 25 65 79 41 9

58 150 35 90 27 70 26 6/ 14 36 160 83 3

~

Bang

Duyarlik - - 8 21 17 44 6 16 15 39 46 24 16
Dilriistliik 52 13,4 66 17,1 40 103 46 11,9 30 78 234 121 2
Estetik -- R 5 6 16 8 4 20
Hosqori moo28 12 31 26 67 6 16 12 31 6 35 12
Misafirperverlik 2 5 4 10 2 5 9 23 - - 17 9 19

Ly
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Ongirlik 744 9 23 10 26 16 41 7 18 59 30 14
msz'v"g'nimaya D8 M 36 1 28 1M 28 10 26 18 40 M
Saygl 026 26 67 45 1,6 36 93 17 44 14 69 6
Sevgi W36 34 88 14 36 8 72 7 70 17 60 7
Soumlck 8 21 26 67 33 85 41 106 39 101 147 76 4
Temidlik S 410 31 W 36 7 44 4 24 W

Vatanseverlik 58 150 38 98 57 147 39 101 63 163 255 13,2 1

Yardimseverlik 3 8 9 23 6 16 17 44 28 72 63 33 13

Toplam 387 1000 387 1000 387 1000 387 1000 387 1000 1935 100,0

Tablo 8 incelendiginde 1. 6nem derecesinde % 15’lik oranlariyla “aile
birligine 6nem verme” ve “vatanseverlik” degerleri; 2. 6nem sirasinda %
17,1’lik oraniyla “dirustlik” degeri; 3. 6nem derecesinde % 14,7’lik ora-
niyla “vatanseverlik” degeri; 4. 6nem derecesinde % 11,9’luk oraniyla
“dirtistlik” degeri ve 5. 6nem derecesinde % 16,3’luk oraniyla “vatan-
severlik” degeri ilk sirada gortilmektedir. Genel olarak bakildiginda ise
“vatanseverlik” degeri %13,2 ile ilk siradadir. Bu degeri sirast ile “diirtst-
lik” % 12,1, “aile birligine 6nem verme” % 8,3, “sorumluluk” % 7,6 ve
“caligkanlik” % 7,2 degerleri takip etmektedir.

Tartisma

Aragtirma bulgularina dayali olarak ulagilan sonuglar soyle 6zetlenebilir:

1.“Ogretilmesi gerekli degerleri 5nem sirasina gore ilk besini ya-
ziniz” Sorusuna iligkin Bulgular

“Ogrez‘i/mesi gerekli degerleri onem sirasina gore ilk besini yaziniz.” sorusu-
na velilerin on dokuz farkli deger ifade ettigi gorilmistiir. Velilerin bu
soruyu agiklarken sirastyla en ¢ok sayg: (80), vatanseverlik (64), durist-
lik (47), sevgi (41), ahlakl (inangly) olma (39) ve temizlik (37) degerle-
rini kullandiklary; en az da ozgirlik (4), adil olma (5), duyarlilik (6) ve
saglikli olmaya 6nem verme (7) degerlerini ifade ettikleri gorilmekte-
dir. 2005 Sosyal Bilgiler Programi’'nda belirlenen yirmi degerden on se-
kizinin veliler tarafindan ifade edildigi, bagimsizlik ve barig degerlerinin
ifade edilmedigi ve programda yer almayan ahlakli (inangli) olma dege-
rinin de ek bir deger olarak ifade edildigi gorilmistiir.

“Ogrencilere hangi degerler 6gretilmelidir?” sorusunun cevabi agik de-
gildir. Okullarda 6gretilmesi gereken degerler farklilik gosterebilmek-
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tedir. Ornek olarak Lickona (1991) sorumluluk, saygl, hoggori, sag-
duyu, 6z denetim, yardimseverlik, acima (merhamet), yireklilik, di-
rustlik, adalet ve demokratik degerleri 6nermistir. Bennet (1993) ise,
acima, 6zdenetim, sorumluluk, arkadaglik, ¢alisma, cesaret, yureklilik,
azim, diirustlik, ictenlik, gliven degerlerini 6nermigtir (aktaran Akbas,
2004). Tirk milli egitim sistemi tzerine yapilan bir aragtirmada ilk6g-
retim okullarinin degerleri belirlenmistir. Bu aragtirmaya gore, ilkogre-
tim okullarinda ulusal biling gelistirme, aileye 6nem verme ve giivenilir
olma gibi geleneksel degerler; saygili ve hoggoriili olma gibi demokra-
tik degerler; caligkan ve sorumluluk sahibi olma gibi ¢aligma-is deger-
leri; aragtirmaci olma ve yaratici olma gibi bilimsel degerler ve temiz
olma, saghgina dikkat etme gibi temel degerlerin 6gretilmekte oldu-
gu gortlmistir (Akbag, 2004). Bununla birlikte demokratik toplum-
larda bireylere demokrasiye 6zgl deger ve normlar kazandirilir. Bun-
lar; sevgi, sayg, esitlik, katilma, kararlari serbest tartigma ve oylama ile
alma, uzlagma gelenegi, siddetten kaginma, insana deger verme, hiirri-
yet ortaminin olusturulmasi, hosgori, distince ve ifade 6zgtirligi, si-
yasal cogulculuk, hukuk devleti, cokseslilik, dayanigma gibi degerlerdir
(Elkatmis, 2007).

Degerlerin egitiminin gerekliligi konusunda egitimciler ve politikacilar
arasinda olugan gorus birligi, konu hangi degerlerin 6gretilmesi gerekti-
gi veya hangi degerlerin 6gretilmesinin 6nemli oldugu noktasina gelin-
ce farklilasmaktadir. Baz1 egiticiler, kimin degerlerinin temele alinaca-
gin1 ve onem sirecini sorgulamaktadirlar. Toplumsal egemen sinif ya da
dinin degerleri mi yoksa herkes i¢in ortak temel evrensel degerler mi te-
mele alinacaktir? Konu her ne kadar tartigmali bir konuysa da evrensel
temel demokratik degerler ¢ercevesinde olusturulan ¢ekirdek degerler
konusunda bir uzlas: oldugu da gorilmektedir (Doganay, 2006). Bu de-
gerler Yeni Sosyal Bilgiler Programi’nda; adil olma, aile birligine 6nem
verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, caliskanlik, dayanigma, duyarhilik,
duristlik, estetik, hoggori, misafirperverlik, 6zgirlik, saglikli olmaya
onem verme, saygt, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik ve yardim-
severlik seklinde ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2005). Yildirim (2009) ve Tay (2009) tarafindan yapilan ¢aligmalarda
da simf 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin 6gretilmesi gereken
degerler arasinda ozellikle “vatanseverlik” degerini 6n plana ¢ikardikla-
r1 gorilmugtiir. Buna etken olarak da Tiirk toplumunun tarihi ge¢misi-
nin kahramanliklarla dolu olmasi ve Tirkiye Cumhuriyeti’'nin bulundu-
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gu cografyanin sartlari gosterilebilir. Dogal olarak ailelerin de “vatanse-
verlik” degerini ¢cocuklara kazandirilmas: gereken degerler arasinda 6n-
celikli olarak ifade etmelerinde bu etkenlerin 6nemli rol oynamig olabi-

lecegi soylenebilir.

2. “Ogretilmesini gerekli gordiigiiniiz degerlerin gerekgelerini
yaziniz” Sorusuna iliskin Bulgular

Velilerin 6gretilmesini gerekli gordiikleri degerlerin gerekeelerine ilig-
kin goriigleri genel olarak alti baglikta toplanabilir. Bunlar; bagarili ol-
mak, toplumsallagmak, demokratiklesmek, cocuklarin kendilerini gelis-

tirmesi, 6gretilmesi gerekli oldugu i¢in ve baris seklindedir.

Egitimde duyugsal bir boyutun ihmal edilmesi, insanlarin sahip ol-
dugu 6nemli bir potansiyelin kullanilmamasini doguracaktir. Duygu-
lar, tercihler, sevingler, inanglar, beklentiler, tutumlar, takdir duygula-
r1, degerler, ahlak ve etik gibi 6gelerden olusan duyussal boyut hem
bireysel hem de toplumsal bir yasam i¢in vazgegilmez bir boyuttur.
Bundan dolay: bu stirecin bireylerin bagarilari tizerinde 6nemli bir
yere sahip oldugu soylenebilir (Bacanli, 2005). Degerler egitiminin
ogretilmesinde bir diger siire¢ de insani hedeflere ve degerlere ait ig
goriniim kazanilabilmesinin saglanma siirecine katk: ve destekte bu-
lunmasidir. Bilgiyi Gretmenin yani sira, tretilen bilginin insan yara-
rina yonelik kullanilmasi noktasinda deger egitimi 6n plana ¢ikmak-
tadir (Dilmag ve Eksi, 2007). Ayni zamanda Bloom (1998), duyugsal
ozelliklerin bagar1 tzerinde yadsinamaz etkileri oldugu belirtmigtir.
Tim bu nedenlerin 6tesinde, Eyre ve Eyre (aktaran Doganay, 2006)
mutlulugun vazgecilmez kaynaklarindan biri olarak da saglam bir de-
gerler bitintne sahip olmanin gerekliligini ifade etmiglerdir. Belir-
tilenler de yukarida velilerin soyledikleri degerlerin 6gretilme gerek-
geleri ile rtiigir niteliktedir diyebiliriz. Ozellikle velilerin degerlerin
ogretilme gerekgelerinde belirttikleri toplumsallasma, bagarili olmak,
demokratiklesme ve ¢ocuklarin kendilerini gelistirmesi gibi unsurla-
rin, Dilmag ve Eksi (2007) ile Bacanli (2005)'nin degerlerin islevsel-
ligine yonelik soyledikleri bireylerin basarili olmast, toplumsal yagam,

bilgiyi iretme ve insanlik yararina kullanma gibi anlamlarla baglanti-

11 oldugu ifade edilebilir.
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3.”Deger egitimi konusunda kendinizi ne kadar yeterli goriiyor-
sunuz?” Sorusuna iliskin Bulgular

Dérdiincti ve besinci sinif’ 6grenci velileri deger 6gretimi konusunda
kendilerini yeterli diizeyde (anneler “X=3,70” ve babalar “x=3,81") gér-
mektedirler. Fakat bir bagka deyisle dérdiincii ve besinci sinif 6grenci-
lerinin velileri deger egitimi konusunda kendilerini ¢ok yeterli diizeyde

gormemektedirler.

Okula gelmeden 6nceki yillarda ¢ocuklarin sorumlulugu daha ¢ok aile-
de oldugundan, degerlerin kazandirilmasinda ailenin rolii de dogal ola-
rak artmaktadir. Bundan dolay: ailenin bu siiregte ¢ocuklara dogru bir
degerler egitimi verebilmesi i¢in iyi bir donanima ve yeterlilige sahip ol-
masi gerekmektedir. Ozellikle ailelerin ¢ocuklarin temel degerleri ka-
zanmasinda dikkat etmeleri gereken noktalar su sekilde siralanabilir:

Demokratik bir aile ortami olugturmak, kazanilmas: beklenen degerle-
re iligkin iyi 6rnekler saglamak, model olmak, temel degerleri benimse-
mis bireyler olmak, ¢cocugun bir degerle iligkili olarak ondan beklenti-
lerimizi agik¢a bilmesini saglamak ve beklentilerimizi biraz yiiksek tut-
mak, cocugun gelisimine ve becerilerine uygun kurallar koymak ve ku-
rallar1 uygun bir diizende uygulamak, cocugun gelisimine, bilgi ve bece-
risine uygun degerleri basitten karmagiga dogru zaman i¢inde kazana-
cagini unutmamak, gizel davransglar ve iyi tavirlarla 6rnek olmak ve ¢o-
cugun iyi davramglar gosterebilecegi diizenlemeleri yapmak, kazanilma-
st beklenen degerlere iligkin birlikte uygulamalar planlamak, degerlere
iligkin olumlu davraniglar1 pekistirmek, 6diillendirmek, dogrular ve yan-
liglar hakkinda konugmak ve nedenleri hakkinda tartigmalar yapmak, iyi
degerler hakkinda hikéyeler okumak ve bunlar1 paylasmak, duygularin
tanimlanmasi, duygular hakkinda konusma, hangi davranslar bizi se-
vindirir, hangi davraniglar bizi tizer ve nedenleri gibi (Balat, 2007).

Ozellikle yapilan ¢alismalar, ocugun egitimi siireci icerisinde aileden,
okuldan veya ¢evreden kaynakli nedenlerle aksamalarin olugabilecegini,
bu problemlerin aile ve okul is birligi ile giderilebilecegini gostermistir.
Aile ve okul personeli is birligi halinde ¢alistiginda, cocuklarin okulda
daha iyi davranislar gostermeleri bunun da okul performansin yiikselt-
mesi beklenmektedir. Cogu egitim kurumu ailenin egitim siirecine bi-
lingli katilimina y6nelik paket egitim programlari hazirlamaktadir. B6y-
lelikle aile ve 6gretmen arasindaki is birligi gelistirilmekte ve cocugun
iyi bir vatandag olarak yetistirilmesine katkida bulunulmaktadir (Izzo,
Weissberg, Kasprow ve Fendrich, 1999).
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4. "Deger egitimi konusunda okulu ne kadar yeterli goriiyorsu-
nuz?” Sorusuna iliskin Bulgular

Dérdiincti ve besinci sinif’ 6grenci velileri deger 6gretimi konusunda
okulu yeterli diizeyde (X=3,68 ve X=3,52) gormektedirler. Bir bagka de-
gisle veliler deger egitimi konusunda okulu ¢ok yeterli diizeyde gérme-
mektedirler diyebiliriz.

Degerlerin kazanim siirecinde birgok kisinin ve kurumun rolii vardur.
Ciinki degerlerin kazanimi yasam boyu, yaganilan her yerde devam et-
mektedir. Ancak insan davraniglarinin programli ve sistematik olarak
geligtirilmesi amaglanan okullarda, deger egitimine gerekli 6nemin ve-
rilme gerekliligi kaginilmazdir (Doganay, 2006). Degerler kisilerin dog-
ru bilmesine, dogru diiglinmesine ve dogru eylem igerisinde oldugunu
gorebilmesine yardime: olmaktadir. Dolayisiyla birey ve toplum tizerin-
de bu kadar biyik etkiye sahip olan degerlerin kazandirilmas: nokta-
sinda okullara biiytik gorevler diismektedir. Aksi takdirde bir toplum
icin bu kadar 6nemli olan degerleri yok saymak ve bunlarin kazandi-
rilmasina yonelik yeterli ¢aba harcamamak; tamiri olanaksiz sorunla-
r1 da yaninda getirecektir. Okul ve ¢alisanlarinin hem formal program
hem de informal program (6rtik program) icerifine uygun olarak sag-
layacag: uygun ortam ve deneyimler ¢ocuklarin gerekli temel degerle-
ri kazanmasina olanak saglarken, bunun yaninda aileden eksik veril-
mis ya da yeterli sekilde verilememis degerlerin dogru kazandirilmasi-
na da olanak saglayacaktir. Bunun yaninda okulun agik programu ile or-
tiik programinda belirtilen amaglarin paralel olmasi gerekmektedir. Or-
negin, ders kitaplari1 demokratik vatandaglik i¢in aktif katilimdan bah-
sediyor; ancak okulda kurallar yoneticiler tarafindan empoze ediliyorsa
formal programla informal program birbiriyle értiigmiiyordur. Bundan
dolay: okulun istenilen degerleri kazandirmasi beklenilemez (Dilmag ve

Eksi, 2007; Doganay, 2006; Doganay ve Sari, 2004).

Bunun yaninda ¢ocuklar tutumlar: ve degerleri 6grenirken ¢ogunlukla
ailelerini model alirlar. Aileler 6grencilere yapmasi ve yapmamas: gere-
ken sosyal davraniglari gretirler. Bazi aileler onur, ¢ok ¢alisma, disip-
lin, sorumluluk ve giivenilir olma gibi degerleri 6gretirken, bazilar: ise
bu degerleri goz ardi edebilir. Temel degerlerin g6z ardi edilmesi ihti-
maline karg: olarak okullar, cocugun dogal egitimcilerinin (aile, komsu,
cevre) eksik ve hatali 6gretimlerini gergek egitimciler yoluyla dizeltir.
Ogrencilerin eksik ve hatali davranislarinin giderilmesinde 6gretmen-
lerin model olmas: 6nemlidir. Butiin 6gretmenler, denetimleri altinda-
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ki 6grenci davranmiglarini kontrol etmek i¢in ahlaki sorumluluga sahip-
tir. Ogretmen sinifta neyin iyi, neyin koti oldugunu 6grenciye goster-
melidir. Ogretmen bu gorevini gerceklestirirken, Grnekler verme, 6g-
rencilerin davraniglarini onaylayip onaylamadigini isaret etme ve se-
beplerini gostererek agiklamalar yapma gibi farkli yollar: tercih edebi-
lir (Akbas, 2004). Ayn: sekilde yapilan alanyazinda 6gretmenlerin de-
gerlerin 6gretimindeki etkin roliinii 5nemle ortaya koymaktadir. Orne-
gin, 6gretmen okul ortaminda ve diginda degerleri dogru yansitan 6r-
nek bir model olmali, ahlaki sinif ortamlar: olugturmak i¢in ¢aba gos-
termeli, degisik stratejiler kullanarak simif diginda informal olarak ¢o-
cuklara degerlerle ilgili uygulamalar yapacak sartlar saglamalidir (Mil-
son, 2000; Ryan, 1986).

Okullarin degerler egitiminde 6nemli rol oynamasini gerektiren en
azindan Ug¢ zorlayict sebep bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, iyi ka-
rakterli bireyler, giicli zihinler, dogru ve dirist kararlar alabilen kalp-
ler, empati kurabilen bireyler, disiplinli, ahlakl: ve ¢aligkan insanlar ye-
tistirmek icin okullara biiyiik gorevler diismektedir. Ikincisi, okullar 6g-
renme ve 6gretim i¢in en uygun yerlerin baginda gelmektedir. Gerekli
oldugu zaman hem &grencilerin hem de toplumun problemlerinin ¢6-
ziimiine yonelik becerileri onlara kazandirmaktadir. Ugiincii ve son ola-
rak okullar, ahlakli toplumlarin olugmasinda 6nci rol Ustlenmektedir.
Diinya genelindeki toplumsal olaylar degerlendirildiginde, insanlarin
cok ciddi sosyal ve ahlaki problemlerden sikint: ¢ektikleri gorilmekte-
dir. Ozellikle ailelerin dagilmasi, cocuklara yapilan fiziksel ve cinsel is-
tismarlar, yavas yavas yiikselen siddet, materyalist egilimler, diirust ol-
mayan insanlarin sayisindaki artiglar, ginliik yasamdaki toplumsal bo-
zulma, uyusturucu ve alkol bagimliligi, bulagict hastaliklardaki artiglar,
medyanin yalan haberlerindeki artiglar vb. nedenler giin gectikee cinsel
ahlaki bozmakta ve diinya genelinde insan hayatina olan saygiy: azalt-
maktadir. Dogal olarak bu stiregte okullar bu problemlerin giderilme-
sinde ve en aza indirgenmesinde 6nemli roller tstlenmektedir (Eksi,
2003; Lickona, 1991, 1996).

Yine Kutnick (1995) tarafindan yapilan kiiglik 6rneklemli ¢aligmalar-
da, 6zellikle okullarin ¢ocuklara ig birligi, farkliliklara saygi, kisiler ara-
st iletigimi ve etkilesimi artirma gibi degerlerin kazandirilmasinda olus-
turdugu egitim programlar: ile 6nemli roller tstlendigi sonuglar: orta-
ya konulmustur.
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5.“Deger egitimini sizce kim vermelidir?” Sorusuna iligkin Bulgular
Velilerin % 68’inin deger egitimini ailenin, % 24,3’intin okulun ve %
7,7sinin hem ailenin hem de okulun yapmas: gerektigini ifade ettikleri
gortilmektedir. Bu bulguya gére veliler, deger egitiminin 6ncelikli olarak
ailenin sonra da okulun isi oldugunu diisiinmektedirler.

Degerlere iligkin egitimin 6ncelikle aile icinde basladigi oldukea agiktir.
Aile i¢indeki bireyler 6zellikle anne ve baba ¢ocugun ilk olarak model al-
dig1 ve taklitlerle dogru davranislart 6grenmeye ¢alistigs kigilerdir. Aile
hayatin ilk yillarinda ¢ocugun bakiminda ve egitiminde sorumlu bagh-
ca kurumdur. Daha sonralar1 okulun ve sosyal kurumlarin katkilar: ai-
lenin bu konudaki sorumlulugunu yerine getirmesine yardimer olsa da
onun 6nemini ve degerini azaltmaz (Balat, 2004, 2007). Kugik yaslar-
da (ilk bes yas) cocuklar genelde okula gitmedikleri i¢in yagaminin bii-
yiik bir kismini aile yaninda gegirmektedir. Aile yaninda verilen her tirla
egitim siireci, bireyin kisiliginin yapilanmasinda 6nemli rol oynamakta-
dir. Bireylerin degerler egitimi sistemine sahip olmaya basglama yag1 yeri
olarak da aileleri géstermemiz dogru olacaktir. Bu yillarda da ¢ocuga ve-
rilen degerler egitimi ¢ocugun ileride iyi bir vatandas olma bilincine sa-
hip olmasina katki saglayacaktir. Tleri yaslarda okula baglama dénemin-
den itibaren de 6gretmenler ve okul degerler egitimcisi olarak kargimiza
¢ikacaktir (Dilmag ve Eksi, 2007). Alanyazindan elde edilen ¢aligmalar
da aragtirma stirecinde velilerin degerleri kimlerin kazandirmas: gerekti-
gine yonelik ifade ettikleri gorisleri destekler niteliktedir. Yine Yildirim
(2009) tarafindan yapilan ¢alismada, simif 6gretmenlerinin degerler egi-
timine iligkin g6rusleri betimlenmeye ¢alisilmigtir. Bu ¢alismada da 6zel-
likle sinif 6gretmenlerinin ¢cogunlugunun degerlerin ilk 6nce ailede ka-
zandirilmaya baglanmas: gerektigini ve cocugun okula baglamasi ile bir-
likte bu sorumlulugu okulun ve 6gretmenin almas: gerektigini ifade et-
mislerdir. Hoover-Dempsey ve Sandler (1997), ailelerin ¢ocuklarini ken-
di hayat anlayglarina gére yetistirme isteklerinin ve kendilerinin katkis:
ile cocuklarinin okulda daha bagarili olacaklarina olan inanglarinin, aile-
lerin ¢ocuklarin egitiminde etkin rol iistlenme arzularini yénlendirdigini
ifade etmiglerdir. Bizim yaptigimiz ¢caligmada da 6zellikle ailelerin kendi
yasam standartlarina gére cocuklarina yetistirme isteginin, velilerin de-
gerler egitiminde kendilerini 6n plana ¢ikarmalarina etki etmis olabilir.

Cocuklar baglangicta yagamlarinin ¢ok erken dénemlerinde degerleri
ailelerinden, medyadan akranlarindan, oyun gruplarindan, bakicilarin-
dan, yagadi1 ¢evreden ve diger kurumlardan 6grenmeye baslarlar. Co-
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cuklarin ahlaki duygulari yagamlarinin ilk iki yilinda kazandiklarina dair
aragtirmacilar tarafindan giicli deliller ortaya konulmus olup (Buzel-
1i, 1992; Halstead ve Taylor, 2000) bu stire¢ ¢ocuklarin sosyal ve duygu-
sal gelisimleri ile ¢ok yakindan iligkilidir. Daha sonraki stiregte ise cocuk
okula bagladigi zaman okul, degerler egitiminde 6n plana ¢ikmaktadir.
Okulun degerler egitiminde ¢ok 6nemli iki gérevi bulunmaktadir: T1ki,
cocuklara toplumda var olan degerleri (esit firsatlar, farkliliklara sayg:)
kazandirarak 6nceki 6grendikleri ile birlestirmelerine yardime: olmak-
tir. Ikici ise 6grencilerin bu degerler tizerinde diisiinmelerine, akil yiiriit-
melerine firsatlar yaratarak kendi degerlerini geligtirmelerine yardime
olur (Halstead ve Taylor, 2000).

6.“Sosyal bilgiler programinda yer alan degerleri 6nem sirasina
gore ilk besini siralayiniz”” Sorusuna iliskin Bulgular

Genel degerlendirmede Sosyal Bilgiler Programi’nda yer alan degerlerin
onem sirasina bakildiginda ilk besi “vatanseverlik” degeri % 13,2 ile ilk
sirada, “duristlik” degeri % 12,1 ile ikinci sirada, “aile birligine 6nem ver-
me” degeri % 8,3 ile ti¢lincii sirada, “sorumluluk” degeri % 7,6 ile dérdiin-
ct sirada ve “caliskanhk” degeri % 7,2 ile besinci sirada yer almaktadur.

Degerler, felsefenin 6nemli problemlerinden biri olma 6zelligine sahip-
tir. Felsefede deger konusu degerler ve degerlendirme problemi seklinde

M«

ele alindigy gorilir. Degerler problemi “iyi”, “glizel”, “faydali”, “dogru”
gibi kavramlarla ifadelendirilmekte ve agiklanmakta iken degerlendir-
me problemi “sayg1”, “adalet”, “esitlik” ve “dirtstlik” gibi kisiler arasin-
daki iligkilerin temelinde yatan anlama iligkin soru ve sorunlar: ele al-
maktadir (Kuguradi, 1998). Bununla birlikte degerlerle ilgili ilkeler fel-
sefi etik alanini ilgilendirmektedir. Egitim felsefesi agisindan degerler
idealistler, realistler, pragmatistler ve varolugcular tarafindan farkli bo-
yutlari ile ele alinmaktadir. Ornegin idealistler; degerleri degismeyen ve
biitlin insanlara uygulanabilir ilkeler olarak gérurken, realistler; doga ya-
salarinin evrensel ve sonsuz olmasi sebebiyle degerlerin bunlar tzerine
oturtulmas: gerektigini savunurlar. Varolugcular; bireye ve onun se¢imi-
ne vurgu yaparak insanlarin kendi 6zgiir se¢imleriyle degerler olugtur-
malar1 gerektigini ileri sirmektedirler (Orstein ve Levin, 1997'den akta-
ran Altunya, 2003). Pragmatistler; degerlerin zamana, yere ve durumlara
bagli oldugunu ve buna bagli olarak da goreceli oldugunu iddia ederler.
Cagdas realizminde ise egitimin ve okulun roli, hayat: bilgiye donis-
tirmektir. Degerlerin kayna@: nesnelerle insan dogasinin yapisi arasin-
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daki iligkilerde bulunmaktadir (Gutek, 2001). Degerler, egitim felsefesi
agisindan farkli akimlarda farkli anlayiglar: ifade etse de egitimin vazge-
¢ilmez bir unsuru oldugu gergegini yadsimamaktadir. Felsefede degerle-
rin “iyi, glizel, faydals, sayg1, adalet, diirtstliik” gibi anlamlar tagimas: ile
velilerin vatanseverlik, dirustlik, aile birligine 6nem verme, sorumlu-
luk ve ¢aligkanlik degerlerini 6nem bakimindan ilk bes siraya koymalari
ve degerlerin verilme gerekgelerini bagarili olmak, toplumsallasmak, de-
mokratiklesmek, cocuklarin kendilerini gelistirmesi, 6gretilmesi gerekli
oldugu icin ve baris seklinde ifadelendirmeleri birbiriyle értigmektedir.

Yine Hoge (2002) tarafinda Sosyal Bilgiler Programi kapsaminda 6nce-
likli olarak ele alinilmas: gereken degerler incelendiginde insanlara say-
gt duyma, dogruluk, sorumluluk alma, kendine ve diger insanlara say-
g1 gibi degerlerin 6n plana ¢iktig1 gérilmigtir. Bu anlamda bizim yap-
tigimiz ¢aligmada velilerin Sosyal Bilgiler Programi’nda 6ncelikli olarak
ogretilmesi gereken degerler konusunda belirttikleri gorislerin, Hoge

tarafindan ifade edilen degerlerle hemen hemen ortiistigi soylenebilir.

Sosyal bilgiler insanlarin birbirleriyle ve ¢evreleriyle etkilesimine odak-
lanmistir. Bu etkilesim duyugsal boyutlara da sahiptir. Bireylerin kendi-
leri, digerleri ve gevreleri hakkinda sahip oldugu inanglar, tutumlar ve
degerler bu etkilesimi etkiler. Bu nedenle genelde egitimin, 6zelde ise
sosyal bilgiler egitiminin bireylere demokratik deger, tutum ve inanglar
gelistirme, var olan degerlerin farkina varma ve bunlarin diger insanlar-
la ve cevreleriyle etkilesimlerini nasil etkilediginin bilincine varmalarina
yardimei olma sorumlulugu vardir (Doganay, 2006; Hoge, 2002). Ayni
zamanda sosyal bilgilerin bireylerin karakter agisindan olumlu gelisim-
lerine biiytik katkilar: bulunmaktadir (Sanchez, 2006). Bunun yaninda
sosyal bilgiler dersinde demokratik degerlerin kazandirilmasina yone-
lik 6grenme-0gretme etkinlikleri hazirlanirken, 6ncelikle degerler egi-
timiyle ilgili ni¢in, ne, ne zaman, nerede, kim ve nasil sorularinin yanit-
larinin tizerine odaklanilmas: gerekir. Ogretmen ve 6gretmen adayla-
rinin 6ncelikle degerlerin insan ve toplum i¢in 6nemini anlayip ondan
sonra uygun yontem ve teknikleri ise kogmasi gerekir. Hangi degerlerin
oncelikle ele alinmasi gerektigi halen tartismali bir konu olmasina kar-
sin, temel demokratik degerler konusunda da bir uzlast oldugu goriil-
mektedir. [lkogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programr’nda da belirti-
len bu ¢ekirdek temel degerlerin, birgok tilkenin egitim programinda da
yer aldig1 gortilmektedir (Akbag, 2004; Dilmag ve Eksi, 2007; Doganay,
2006; MEB, 2005).
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Arastirma sonuglarina dayali olarak su 6neriler getirilebilir:

1. Tlkégretim dordiincii ve besinci siif 6grenci velileri 6gretilmesi ge-
rekli degerleri on dokuz farkli deger ile ifade etmislerdir. 2005 Sosyal
Bilgiler Programi’nda belirlenen yirmi degerin veliler tarafindan on se-
kizinin ifade edildigi, bagimsizlik ve baris degerlerinin ifade edilmedi-
gi ve programda yer almayan ahlakli (inangli) olma degerinin de ek bir
deger olarak ifade edildigi goriilmektedir. Programda yer almayan ah-
lakli (inangli) olma degerinin programa konulmasi ve bu degerin 6gre-
timinin goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Bununla birlikte program
gelistirme ¢alismalarinda aday hedeflerin belirlenme siirecinde toplu-
mu olusturan bireylerin gérislerinin g6z ardi edilmemesi gerekmekte-
dir. Bu yolla Sosyal Bilgiler Program:’n1 gelistirme ¢aligmalarinda veli-
lerin gorusleri dikkate alinmalidir.

2. Veliler degerlerin 6gretilme gerekgelerini bagarili olmak, toplumsal-
lagsmak, demokratiklesmek, ¢ocuklarin kendilerini gelistirmesi, 6gretil-
mesi gerekli oldugu i¢in ve barig seklinde ifade etmiglerdir. Ancak de-
gerlerin 6gretilme gerekeesi bunlarla sinirli degildir. Bu nedenle velile-
re deger 6gretiminin gerekgeleri tiim boyutlar: ile yapilacak olan egitim
aktiviteleri ile 6gretilebilir. Egitim aktiviteleri degerler egitimi ile ilgi-
li ¢aligma yapan kisiler tarafindan yapilabilecegi gibi sinif 6gretmeni ve
sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan da yapilabilir.

3. Deger egitimi konusunda veliler kendilerini yeterli gérmekle birlik-
te ¢ok yeterli bulmadiklar: anlagilmaktadir. Deger egitiminin ailede bag-
ladig1 gerceginden hareketle ebeveynlere ya da ebeveyn adaylarina de-
ger 6gretiminin nasil yapilabilecegi hakkinda egitimler dizenlenebilir.

4. Veliler deger egitimi konusunda okulu da kendileri gibi yeterli bulur-
ken ¢ok yeterli gormemektedirler. Deger egitiminin aileden sonra 6nce-
likle okulda yapiliyor olmast hem okul yoneticilerinin hem 6gretmenle-
rinin bu konudaki sorumluluklarini artirmaktadir. Bu nedenle okul per-
sonelinin deger egitimi hakkinda bilgilenmesi gerekmektedir. Bunun-
la birlikte deger egitiminin sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer alma-
st oncelikle bu dersi yuriiten 6gretmenlerin bu konudaki sorumlulukla-
rin1 artirmaktadir,

5. Veliler deger egitiminin 6ncelikli olarak ailenin sonra da okulun isi
oldugunu distinmektedirler. Cok az veli ise okul ve ailenin birlikte de-
ger egitimini gerceklestirmesi gerektigini ifade etmektedirler. Deger

egitiminin aile-okul-cevre iglemesinde gereklestigi distintldiginde
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denetim altina alinabilinen okul ve ailenin bu isi beraberce gergeklestir-
mesi amaca ulagmada etkili olabilecektir. Bu baglamda okul-aile is bir-
liginin gelistirilmesine yonelik adimlar atilmalidir.

6. Sosyal bilgiler dersi “etkili vatandas” yetistirme amaciyla ilkégretim
programlarinda yer almaktadir. Etkili vatandas bilgi, beceri ve degerlerle
donanmig olmalidir. Bu 6zelliklerinden dolay: degerler, toplumun bek-
lentilerine de cevap verecek sekilde verilmelidir. Ogrenci velileri; vatan-
severlik, dirtistliik, aile birligine 6nem verme, sorumluluk ve ¢aligkanlik
degerlerini 6ncelikli gérmektedirler. Bu baglamda degerler 6gretiminde
bu degerlerin 6gretiminde daha duyarli olmak gerekebilir.
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Values are the basic criteria that make sense of the socio-cultural ele-
ments of the society. For the current social structure analyses, the im-
portance of understanding the cultural framework that comprises con-
cept, and embodies beliefs, values, norms, and attitudes within this fra-
mework is indisputable. In this respect, the role of “values” of a society is
crucial in understanding that society (Ozensel, 2003).

In terms of the characteristics agreed upon by many theoreticians,
Schwartz and Bilsky (1987 cited in Kagitcibag: & Kusgdil, 2000) descri-

bed the values as follows:
1. Values are beliefs.

2. Values are related to individual objectives and behavioral patterns
effective in achieving them.

3. Values are above specific acts and situations.

4. Values function as standards that direct choices or change behaviors,
beliefs and events.

5. Values vary according to their respective importance.

Education in general, and specifically, social studies education help in-
dividuals develop democratic values, attitudes, and beliefs; become awa-
re of their existing values and comprehend how they affect their inte-
raction with other people and their environment (Doganay, 2006). Ho-
wever; the personality development starts at a young age, which gains
more significance. Furthermore, since the responsibility of children ma-
inly belongs to the family during pre-school years, family role naturally
increases in the acquisition of values. Families are capable of transfer-
ring both traditional and modern values to the next generation through
socialization (Akbasg, 2004; Dilmag, Kulaksizoglu, & Eksi, 2007; Fran-
cis, & Archer, 2005; Oniir, 2004).

Transfer of values to the new generations is possible via both formal and
informal education. Education, with its intentional acculturation me-
ans, indicates the presence of its value-oriented aspect. Therefore, in de-
termining targets, which is the first important step in the development
process of educational programs, individual, society, subject field, and
nature should be taken into consideration. The potential objectives ob-
tained in this way go through filters such as educational economy, edu-
cational sociology, educational psychology, and the philosophy of edu-
cation (Sonmez, 2008). Philosophy of education is affected by the deve-
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lopments in other fields of philosophy, which needs to pay attention to
the data achieved from these sources. In this context, axiology, among
the basic fields of philosophy, is of particular concern to the philosophy
of education. Axiology is also called worth philosophy, which refers to
the manner concerning the emergence of values, as well as, their sour-
ces, qualities, and classifications; and to whether they change from so-
ciety to society. The necessity of considering the information obtained
through axiology in philosophy of education requires the consideration
of social expectations during the preparation of educational programs.
Moreover, the expression “education which adopts, protects, and deve-
lops national, moral, humanistic, spiritual, and cultural values of Tur-
kish nation” (Akytz, 2005) within the general aims of the Turkish Nati-
onal Education also emphasizes the importance of the values in educa-
tional programs. When the programs developed in Turkey are analyzed,
it can be seen that these values are striven to transfer through the co-
urses of particularly Science of Life and Social Sciences since the main
aim of both course is to help individuals adapt to natural and social en-
vironment they live in. In particular, Social Sciences courses help indi-
viduals realize their social presence. In order to achieve this, they need
to know the values of the society they live in. When the curriculums in
the Turkish Educational System are analyzed, it is seen that these valu-
es were clearly involved in the 2005 programs for the first time. In pre-
vious programs, values education was rather left to an implicit program.
One of the programs developed in 2005, the Social Sciences Program
involves the values and values education as a specific subject area (Ya-
zic1, & Koca, 2008). The inclusion of values in Social Sciences program
is an indicator of the fact that social needs are taken into consideration.
Given the studies exerted towards the development of the programs in
2005 to determine these needs, it can be said that the opinions of the
individuals were not entirely taken into account. The literature concer-
ning the values education indicates that the subjects such as the descrip-
tion and classification (clarification) of the values of research topics and
these values are taught how and by who are attached priority (Halste-
ad, & Taylor, 1996; Haydon, 1998; Dilmag, & Eksi, 2007; Doganay, &
Sar1, 2004; Silcock, & Duncan, 2001; Wilson, 2000). It is obvious that
the opinions and experiences of those who taught or would teach were
not studied upon in detail (Tay, 2009; Yildirim, 2009). Therefore, it is of
importance that individuals (parents) that teach the values and request
them to be taught want which values to be taught.
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In personality development of children, people are more influential than
objects. Particularly, close and continuous relationship between children
and family members, parents, or siblings plays an important role in for-
mation of the values (Aydin, 2006). As Arcus (1980) expressed, young
children are not capable of perceiving values on their own in the early
childhood years properly, during which families have an influential pla-
ce in the appropriate acquisition of the values.

Aim of the Study

'This research aimed to find the views of the parents of 4th and 5th gra-
de students studying at an elementary school with regard to the values
education in Social Studies course. For this purpose, answers to the fol-
lowing questions were sought:

1. What are the values that should be taught in social sciences lessons
and what are the reasons according to the parents’ views?

2.To what extent do parents regard themselves as competent to teach
values?

3.To what extent do parents regard school as competent to teach values?

4. What do parents think about the person who is responsible for teac-
hing values?

5. How important are the values that should be taught in social sciences
lessons according to the parents’ views?

Method
Population and Sample

A restricted population was used in the research. It is also called study
population (Karasar, 2005). The study population is limited to the pa-
rents of the 4th and 5th grade students in the centre of Kirsehir provin-
ce. In order to ensure that the study population consisted of the fourth
and fifth grade students and that their parents had an equal distributi-
on, in other words; in order to create homogenous groups (Balct, 2005),
a study sample was prepared via stratified sampling method, which is
one of the possibility-based sampling methods. In order to improve the
representation of the population through the sample, 48.4% of the po-
pulation constituted the study sample and parents of 765 students (378
of whom were included in Values Education I and 387 of whom in Va-
lues Education II) were involved in the study.
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Data Collection Means

'This research utilized two data collection tools, which were the Values
Education-I and Values Education-II questionnaires. Features of these
tools are described below.

The Values Education-I: This questionnaire was developed to iden-
tify the views of parents of elementary school 4th and 5th grade stu-
dents on teaching of values and consisted of two main sections. In sec-
tion one, there were questions aiming at defining demographical featu-
res of parents. The second section consisted of five items including three
open-ended questions as well as two five-item like type questions.

The Values Education-ll: Values Education-ll questionnaire was de-
veloped after 42% of participants were unable to answer question one and
the linked question two in the second section of the Values Education-I
questionnaire, which was developed in order to identify the views of pa-
rents on teaching of values in social sciences lessons. In this second ques-
tionnaire, 20 values from social sciences lessons were given to the parents
who were asked to put five of these in the order of importance.

Analyzing the Data

Quantitative data collected by means of data collection tools was pro-
cessed on the computer. The data collected regarding sub-items were
transferred to the computer and SPSS (Statistical for Social Sciences)
was used for statistical analysis of these data. Frequency, percentage,
mean and standard deviation of the scores obtained through the test re-
lated to the sub-items of the research were calculated.

Descriptive analysis was used in analyzing the data obtained from the
open-ended questions asked the parents in the questionnaire. This app-
roach indicates that the obtained data are summarized and interpreted
according to the pre-determined themes (Yildirim, & Simsek, 2005).
In the present study, the data obtained from the semi-structured and
open-ended questions asked the students’ parents were transferred to
computer environment. These data in computer environment were con-
tinuously read and presented together along with the striking quotati-
ons from the views of the participants under the pre-created headlines
in comply with the research questions.

When qualitative interview data are quoted (referred to) in findings
and comments, it is expressed as “parent of the student with code num-
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ber 86-A-5 (5)” or in short “57-B-4 (2)”. The first numeric part of the
code stands for the order of the relevant person, letter A=mother, letter
B=father, second numeric part indicates class grade of the participant’s
child and the last digit in parenthesis indicates the importance order
of the value that is subject matter of the view. These views were quoted

without any additions or amendment.

Conclusion, Discussion and Recommendations

Conclusions derived based on the research findings can be summari-

zed as follows:

1. Parents of the elementary 4th and 5th grade students expressed 19
different values that should be taught. It is seen that 18 out of 20 values
included in the 2005 social sciences curriculum were expressed by pa-
rents. Values of independence and peace from the curriculum were not
expressed, and the value of being moral (having faith) which is not inc-
luded in the curriculum was expressed as an additional value.

The answer to the question “Which values should students be taught?”
is not clear. The values that need to be taught in schools may vary. For
example, Lickona (1991) suggested responsibility, respect, tolerance,
common sense, self-control, helpfulness, compassion, courageousness,
honesty, justice, and democratic values. Bennet (1993) suggested merci-
fulness, self-control, responsibility, friendship, diligence, braveness, co-
urageousness, determination, honesty, sincerity, and trust values (cited
in Akbas, 2004). In a study on the Turkish National Education System,
the values of primary schools were determined. This study brought for-
ward traditional values such as national awareness, giving importance to
family and being trustworthy; democratic values such as respect and to-
lerance; professional values such as diligence and responsibility; scienti-
fic values such as being investigative and creative; and basic values such
as being clean, and protecting one’s health (Akbag, 2004). In democra-
tic societies, individuals are provided with democracy-related values and
norms, which are love, respect, equality, participation, decision-making
by free discussion and voting, compromise tradition, abstaining from vi-
olence, appreciating all individuals, creating a liberal environment, to-
lerance, freedom of thought and expression, political pluralism, state of

law, and solidarity (Elkatmig, 2007).

The values are expressed in the new social sciences program are as fol-
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lows: being fair, giving importance to family unity, freedom, peace, being
scientific, being hardworking, solidarity, consciousness, honesty, aesthe-
tics, tolerance, hospitality, freedom, giving importance to being healthy,
love, respect, responsibility, cleanliness, patriotism, and helpfulness
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Studies carried out by Yildirim
(2009) and Tay (2009) indicated that “patriotism”is the most emphasi-
zed value among the ones that needed to be taught by classroom teac-
hers and prospective teachers since the Turkish history is full of hero-
ic deeds. The geographical conditions of the Republic of Turkey can be
considered as another reason. As a natural outcome, it can be said that
these factors also caused parents to consider “patriotism” as the primary
value that children should be taught.

2. Views of the parents on the reasons why the values were regarded to
be necessary to be taught can be summarized under six elements, which
are, namely, success, socialization, democratization, self-development,

peace, and necessity.

Neglecting an emotional dimension in education, which is indispensab-
le in terms of both individual and social life, will result in not using a
significant potential that individuals possess. Therefore, it can be stated
that this process is crucial in the success of individuals (Bacanli, 2005).

Another process of teaching the Values Education is supporting and
contributing to the process of gaining the ability to introspect regar-
ding human aims and values. The Values Education comes to the fore
in terms of not only producing information but also using the informa-
tion produced for the sake of humanity (Dilmag, & Eksi, 2007). Bloom
(1998) stated that affective characteristics have undeniable effects on
success. Beyond all these reasons, Eyre and Eyre (Doganay, 2006) exp-
ressed the necessity of having a sound alliance of values as one of the re-
sources of happiness. We can say that these expressions correspond to
the elements such as socialization, success, democratization, and impro-
vement as the parents emphasized in the justification for values. Dilmag
and Eksi (2007) and Bacanli (2005) indicated that the abovementioned
elements are associated with the expressions like the success of indivi-
duals, social life, information production, and its use for the sake of hu-
manity, as dictated for the functionality of values.

3. Parents consider themselves to be adequately competent for teaching
of values (X =3.70 and X =3.81), but not highly capable. Based on the
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fact that the teaching of values starts within the family, parents must
possess the necessary characteristics like providing a democratic family
environment, providing good examples of values that are expected to be

acquired, being a good model, and being an individual who has adopted
basic values (Balat, 2007, p. 36).

Studies showed that disruptions may occur in the educational process of
a child as a result of various factors concerning family, school, or environ-
ment, and that these problems can be solved through cooperation bet-
ween family and school. Children are expected to display better behavi-
ors when families collaborate with school, and therefore, the performan-
ce of the students at school is supposed to increase. Many educational
institutions prepare package education programs with the aim of enab-
ling parents to consciously participate in the educational process in order
to improve cooperation between family and teacher, which helps child-
ren become good citizens (Izzo, Weissberg, Kasprow, & Fendrich, 1999).

4. Parents consider the school to be competent in terms of teaching va-
lues (x=3.68 and X=3.52). In other terms, they do not consider the scho-
ol to be highly capable of teaching values. In schools, where it is aimed
to develop individual behaviors in a structured and systematic manner,
the necessity of attaching due importance to the teaching of values is
undeniable (Doganay, 2007). Besides, it is necessary that the objectives
specified in open and covert school curriculum are parallel with each ot-
her. For example, while course books address active participation for de-
mocratic citizenship, rules are imposed by the administrators in schools,
which demonstrate that the official curriculum is not compliant with
the informal program. Therefore, schools cannot be expected to help
the acquisition of the required values (Dilmag, & Eksi, 2007; Doganay,
2006; Doganay, & Sar1, 2004).

On the other hand; critical responsibility falls on teachers in teaching
values. Teachers may choose different ways such as providing examples,
reflecting on students’behaviors, and explaining the reasons in fulfilling
their tasks (Akbasg, 2004). Likewise; studies documented in the related
literature demonstrate that teachers play an active role in teaching va-
lues. For instance, teachers must set a good example that properly ref-
lects values both inside and outside of the school, struggle for creating
an ethical class atmosphere, and provide conditions for informal practi-
ces with students out of classroom by applying various strategies (Mil-

son, 2000; Ryan, 1986).
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There are at least three compulsory reasons that require schools to play
an important role in the values education. The first is to raise people
who have certain characteristics such as having sound personality and
strong mind, discipline, morality, hardworking and who can make pro-
per decisions and develop empathy. Schools are among the most suitab-
le places for education and learning. Second, schools get students to be
equipped with the necessary problem-solving skills for both social and
their own problems. Third and finally, schools have a leading role in the
formation of moral societies. When the social events throughout the
world are assessed, it is seen that people sufter from serious social and
moral problems. In particular, the reasons such as break-up of famili-
es, child physical and sexual abuse, rising violence, materialist tendenci-
es, increase in the number of dishonest people, social corruption in daily
life, alcohol and drug addiction, increase in falsified news in media are
demoralizing sexual ethics day by day and diminishing the respect to-
ward human life throughout the world. Naturally, schools have impor-
tant roles in dealing with and minimizing these problems (Eksi, 2003;
Lickona, 1991, 1996).

The studies with small samples carried out by Kutnick (1995) conclu-
ded that schools, especially, played important roles thanks to the educa-
tional programs in equipping the students with values such as coopera-
tion, respect to the differences, improvement of communication and in-

teraction between individuals.

5. It was expressed by 68 % of the parents that families must underta-
ke teaching of values, 24.3% said that the related responsibility must be-
long to schools and that 7.7% stated that both family and school must
carry out the task. Accordingly, parents think that the teaching of valu-
es is mainly under the responsibility of families and secondly, of schools.

It is evident that the teaching of values starts within the family. Family
members, mainly the mother and father, are the ones who are regarded
to be the first models and taken after by children. Family is the essential
body responsible for caring and education of children in the early years
of life. Though schools and other social environments help family fulfill
its responsibility during following years, they do not mitigate the im-
portance and value of the family factor (Balat, 2004, 2007).

Little children (until five years old) spend most of their time with the-
ir families as they do not generally go to school. All kinds of educati-
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onal processes within the family play an important role in the restruc-
ture of one’s character. Moreover, family can be considered as the pla-
ce where individuals start to acquire a system of values education. The
values education received by children in these years helps them acquire
the awareness of being good citizens in the future. After children start
schooling, teachers and schools undertake the role of being an educa-
tor of values (Dilmag & Eksi, 2007). Studies in the literature support
the views of the parents on the person to teach values. Study by Yildi-
rim (2009) aimed to describe the views of the classroom teachers on
the values education. In the same study, most of the classroom teachers
expressed that values should be taught first by families, the responsibi-
lity of which should be taken over by teachers after children start scho-
ol. Hoover-Dempsey and Sandler (1997) suggested that the desire of
the families to raise their children according to their own world views
and beliefs that their children can be more successful at school with the-
ir help direct families to play an effective role in their children’s educati-
on. In the present study, the desire of the families to raise their children
according to their standards of living may have caused parents to show
themselves up in the values education.

Children start to learn values from their families, media, peers, game
groups, babysitters, environments, and other organizations at early ages.
There is a strong evidence that children acquire conscience during the
initial two years of their lives (Buzelli, 1992; Halstead, & Taylor, 2000),
which is closely related to the social and emotional development of
children. In the following process when children start school, schools
take over this role. Schools have two important missions in the valu-
es education: The first is to teach the current values in the society (equ-
al opportunities, respect for differences) and to help children associate
themselves with their past learning. The second is to create opportuni-
ties for students to discuss and contemplate about these values and to
help them develop their own values (Halstead, & Taylor, 2000).

6. Parents ranked the values of “patriotism” (13.2 %), “honesty” (12.1%),
“caring for family unity” (8.3%), “responsibility” (7.6%), and “hard work”

(7.2%) as the most important values, respectively.

Values are one of the most important problems of philosophy. It is seen
that the values subject is dealt in two aspects in philosophy, namely, va-
lues problem and assessment problem. While values problem is articu-
lated with the concepts such as “good”, “beautiful”, “useful”, and “cor-
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rect”, assessment problem discusses questions and problems related to
the meaning underlying the relationships between individuals (Kugura-
di, 1998). In addition, the values-related principals apply to the field of
philosophical ethics. In terms of philosophy of education, values are dis-
cussed within their different dimensions by idealists, realists, pragma-
tists, and existentialists. For example, while idealists consider values as
unvarying principles that can be applied to all people, realists argue that
values should be based on natural laws as they are universal and infinite.
Existentialists, putting emphasis on individuals and their preferences,
suggest that people should create values with their free choices (Orste-
in, & Levin 1997 cited in Altunya, 2003). Pragmatists argue that valu-
es depend on time, place, and conditions; and therefore, they are relati-
ve. In modern realism, the role of education and school is to transform
life into information. The source of values exists in the relations between
objects and human nature (Gutek, 2001). Although values express dif-
ferent conceptions in different trends in terms of philosophy of educati-
on, it cannot be denied that they are the indispensible elements of edu-
cation. Values mean “good, beautiful, useful, respect, justice, or honesty”
in philosophy. The reference of values as being nice, pleasant, useful, res-
pectful, just, or honesty in philosophy and the values of patriotism, ho-
nesty, giving importance to the family unity, responsibility, and diligen-
ce as prioritized by parents among the first five places and the expressi-
ons of the reasons for attributing values as “being successful”, “socializa-
tion”, “democratization”, “developing oneself”, “necessity to teach” and
“peace” are consistent with each other.

'The study carried out by Hoge (2002) indicated that the values such as
being respectful toward people, honesty, taking responsibility, and res-
pecting oneself and other people come to the forefront when the valu-
es that needed to be emphasized primarily within the scope of the so-
cial sciences program are analyzed. In the present study, it is possible to
state that views of the parents on the values that needed to be taught
primarily in the social sciences program are compatible with the valu-

es expressed by Hoge.

Social studies focus on the interaction of individuals with each other
and the environment. Such an interaction has also emotional dimensi-
ons. Their beliefs, attitudes and values about themselves, others and the-
ir environment influence this interaction. Therefore, education in gene-
ral and social studies teaching specifically, help individuals develop de-
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mocratic values, attitudes and beliefs, become aware of their own exis-
ting values and realize how these affect their interaction with other pe-
ople and their environment (Doganay, 2006; Hoge, 2002). At the same
time, social studies considerably contribute to the positive development
of the individuals in terms of character (Sanchez, 2006).

Besides, while learning-teaching activities are prepared for the acquisi-
tion of values in social studies lesson, the first emphasis must be placed
on the questions such as why, what, when, where, who, and how con-
cerning teaching of values. Teachers and prospective teachers should
first appreciate the importance of values for human beings and the so-
ciety and then, put suitable methods and techniques into practice. Tho-
ugh it is still controversial which values should be addressed as a prio-
rity, it is seen that there is a consensus on the fundamental democratic
values. It is seen that these core values specified in social studies teac-
hing curriculum for elementary schools are also included in the curricu-
lums of many other countries (Akbas, 2004; Dilmag, & Eksi, 2007; Do-
ganay, 2006; MEB, 2005).
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