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Oz

Bu aragtirmanin amaci, Cevrimigi Ogrenme Hazir Bulunusluluk Olgegi’nin (Hung, Chou,
Chen ve Own, 2010) Tiirk¢e formunu elde etmek ve 6lcek maddeleriile 6lcek genelinin psikometrik
ozelliklerini incelemektir. Arastirma iki boliimde ele alinmuistir; a) 6l¢egin Tiirkge versiyonunun
elde edilme stireci 13 alan ve dil uzmani ile b) uygulama stireci ise 5 farkh tiniversiteden 724
Ogrenci ile ytriitiilmiistiir. Olgegin Tiirkge formunun kagit-kalem uygulamasindan elde edilen
verilerin faktor ¢oztimlemesi sonucu 18 maddenin bes farkl alt boyuta iliskin bagintilar: anlamli
sonuglar vermistir. Bununla birlikte alt boyutlar arasi korelasyonlar ve ortalama agiklanan
varyans degerleri tizerine yap1 gecerligi (yakinsama ve ayirt edici gegerlik) calismasi olumlu

sonuglar vermistir. Bu sonuglar Cevrimigi Ogrenmeler Icin Ogrenenlerin Hazir Bulunusluluk
Olgegi'nin Tiirk¢e formunun gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugunu gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Cevrimici 6grenenler icin hazir bulunusluluk, 6l¢ek, gecerlik, giivenirlik.
Abstract

The purpose of this study is to develop the Turkish version of Online Learning Readiness
Scale -OLRS- (Hung, Chou, Chen, & Own, 2010) and to investigate the psychometric properties,
such as the validity and reliability, of this scale. The study was conducted in two stages: a)
the development of the Turkish version of the scale with judgments of 13 experts of language
and study domain, and b) the implementation of the scale with a total of 724 students from 5
different universities. The Turkish form of the scale was administered to participants to obtain
the application data set. Confirmatory factor analysis based on the relations of 18 items on 5
different sub dimensions, reported by Hung et al., (2010) was applied on the data set. The factor
loadings obtained from factor analysis were statistically significant and numerically satisfactory.
In addition to this, the results of construct validity (convergent validity and discriminant
validity) based on correlation among sub-dimensions, and on average variance extraction were
satisfactory. These results showed that the Turkish version of the OLRS was a valid and reliable
measurement tool.

Keywords: Learner readiness for online learners, scale, validity, reliability

Summary

Purpose

Learner centered teaching approaches require students to take a more active role in their
learning. Students have to realize their responsibility for guiding themselves throughout their
own learning, for time-management, for keeping up with the class, for completing the work on
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time, and for being active contributors to instruction. Hung, et al. (2010) defined appropriate set of
network-related skills and attitudes for online learning readiness. Hung, et al. (2010) suggested a
composite scale to assess learner readiness for online learning. Online Learning Readiness Scale -
OLRS- may be considered as a helpful measurement tool to determine the level of learner readiness
for online learning but, there is no study indicating the reliability and validity of test scores of
this scale in Turkey. The purpose of this study, therefore, is to develop the, Turkish version of the
OLRS and to investigate the psychometric properties of the scale, such as the validity, reliability,
and the relationships between items and (sub)constructs . The OLRS includes 18 items that are
grouped under five dimensions. These dimensions are a) self-directed learning, b) motivation for
learning, c) computer/internet self-efficacy, d) learner control, and e) online communication self-
efficacy. The dimension of self-directed learning centered on learners’ taking responsibility for the
learning context to reach their learning objectives. The concept of learner control refers to online
learners’ control over their learning (control that manifested itself as repeating or skipping some
content) and on efforts by online learners to direct their own learning with maximum freedom.
The concept of motivation for learning refers to online learners’ learning atti tudes, and the concept
of computer/internet self-efficacy is about online learners’ ability to demonstrate proper computer
and internet skills. The concept of online communication self-efficacy centered on describing learners’
adaptability to the online setting through questioning, responding, commenting, and discussing
(for more details, see Hung et al., 2010).

Method

The study was conducted in two stages: a) the development of the Turkish version of the
scale with judgments of 13 experts of language and study domain, and b) the implementation
of the scale with a total of 724 students from 5 different universities. The Turkish form of scale
was administered to participants to obtain the application data set. In this study, confirmatory
factor analysis (CFA) was performed to confirm the original scale’s structure based on the
relations between items and construct, reported by Hung et al (2010), in Turkish settings. The
alpha reliability and constructs reliability were calculated to examine the internal consistency of
measurements. For investigating the construct validity of the scale scores, the convergent validity,
based on findings of average variance extracted, and discriminant validity, based on the relation
between AVE and inter-dimensions correlations, were used.

Results

In this study, the original OLRS was translated into Turkish and the quality of this
translation was supported with the judgments of experts. According to results of kappa statistics,
the agreement among experts for each item statement was at higher levels. Confirmatory factor
analysis (CFA) was used to evaluate the hypothetical model of this study and the alternative
model, such as the unidimensional model and the uncorrelated constructs model. In the present
study, the measurement model based on relations between item-construct, reported by Hung
et al. (2010), exhibited both a good fit and psychometric properties according to data-model fit
indices and model parameters.

The measurement model was evaluated by examining the internal consistency of test scores
and the convergent and discriminant validities. The values of construct (composite) reliability
and alpha reliability for the five subscales were acceptable (reliability coefficients>0.70). The
factor loadings obtained from the CFA provided evidence for convergent validity as all items
load sufficiently high on the corresponding constructs. Convergent validity was also evaluated
by using average variance extracted (AVE), which should exceed 0.50. For discriminant validity,
the principle of that the square root of the AVE of each dimension should be greater than the
correlation among dimensions was used. The convergent and discriminant validities of the
constructs defined in OLRS were acceptable.

Conclusion: The findings of this study showed the Turkish form of the OLRS had high validity
and reliability scores and that it may be used as a valid and reliable measurement tool in order to
assess the levels of learners’ readiness for online learning.
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Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde &zellikle internette yasanan hizh gelisim egitim alaninda
da etkisini gostermis, egitim-6gretim stirecinde yeni paradigmalarin olugmasina yol agmustir.
Bu paradigmalardan bir tanesi de ¢evrimigi 6grenmedir. Ogrencilere egitim siirecinde sagladigi
esneklikten dolay1 yillar icinde 6nemli 6l¢tide gelisen cevrimici 6grenmenin 6nemi egitim- 6gretim
siirecinin niteligini ve ulasilabilirligini arttirmasidir (Crusther, 2008). Egitim-6gretimin popiiler
bir bigimi haline gelen ¢evrimici 6grenme (Pillay, Irving ve Tones, 2007), 6grencilerin geleneksel
6grenme-ogretme etkinliklerinden farkh ortamda, ayni anda birgok 6grenme kaynagina ulasarak
ve ¢ogu durumda sinif ortaminda olduklarindan daha fazla etkilesim icine girerek 6grenmeyi
kaynaklardan uzakta gerceklestirdikleri bir 6grenme stirecidir (Caliskan, 2002).

Cevrimici 6grenme Ogrencilere kolaylik (Poole, 2000), esneklik (Chizmar &Walbert,1999),
diinyadaki farkli okullardan 6grenci ve 6gretmenlerle isbirlikli ¢alisma gibi gesitli yararlar
saglamaktadir. Bu yararlarin temelindeki olgu BIT araglarina ulasim, e-0grenme okuryazarlig1
gibi dnkosullarin saglanmasi degil, 6gretmen ve 6grencilerin gevrimigi 6grenmeye ne kadar hazir
olduklaridir. Cevrimici 6grenmenin bir¢ok avantaji vardir; ama 6grencilerin bu avantajlardan
faydalanmak igin ¢evrimici 6grenme hazir bulunusluguna sahip olmasi gerekmektedir.

Cevrimici 6grenme hazir bulunuslulugu Borotis ve Poulymenakou (2004) tarafindan “bazi
cevrimici 6grenme deneyim ve eylemleri i¢in zihinsel ve fiziksel olarak hazirlikli olma” seklinde
tanimlamistir. Choucri ve dig. (2003) tarafindan ise internet gibi e-kaynaklarin kullanimi tarafindan
kolaylastirilan firsatlari takip etme kapasitesi olarak tanimlanmastir. Yapilan calismalarda ¢evrimici
ogrenme hazir bulunuslulugu farkli agilardan ele alinmistir. Warner, Christie ve Choy (1998)
calismalarinda cevrimigi 6grenme hazir bulunuslulugu kavramini ti¢ agidan tanimlamislardir:
(1) Ogrencilerin yiiz yiize egitime karsi tercih ettikleri egitim sekli, (2) Ogrencilerin 6grenme igin
internet ve bilgisayar aracili iletisimi kullanma yeterlilikleri, (3) Bagimsiz 6grenmeye katilma
becerisi. Baska bir ¢calismada ¢evrimici 6grenme hazir bulunuslulugu zaman yonetimi ve cevrimigi
o6grenmenin dogasi olan kendi kendini yonlendirme becerisi, motivasyonun igsel kaynaklarini
benimseme, kisisel 6grenme stilini anlama ve deneyimler olarak ifade edilmistir (Smith ve dig.,
2003). Yapilan ¢calismalarin bir digerinde ise cevrimigi 6grenme hazir bulunuslulugu gelisiminde,
hem 6gretmen hem 6grencilerde olmasi gereken yazilimsal ve donanimsal teknik becerilerin yani
sira ¢evrimigi etkilesim becerileri de dikkate alinmistir (Barker, 2002).

Ogrencilerin  hazir bulunusluluga sahip olmasi cevrimici grenmenin ilerlemesini
saglamaktadir (Hukle, 2009). Bu nedenle ¢evrimici 6grenme uygulamalarinin basarili olmasi i¢in
ogrencilerin hazir bulunusluluklari siire¢ 6ncesinde degerlendirilmelidir (So ve Swatman, 2006).
Yapilan bu degerlendirme uygun e-6grenme stratejilerinin tasarlanmasi ve BIT amaglarmin
etkili olarak yiiriitiilmesine olanak saglar (Kaur ve Abas, 2004). Bununla birlikte 6grenenlerin
cevrimici hazir bulunusluluk diizeyleri e-6grenme ortamlarinda Ogrenenlerin basarisi iginde
dogrudan etkili bir yapidir (Artino, 2009; Galy, Downey ve Johnson, 2011; Kruger-Rose ve Waters,
2013). Literatiirde ¢evrimici 6grenme hazir bulunuslulugunu 6l¢gmek icin farkli 6lgme araglari
gelistirilmistir. Bu ¢alismada ise etkili bir ¢evrimici 6grenme siireci agisindan degerlendirilmesi
gereken cevrimici 6grenme hazir bulunuslulugu icin bir 6lgme aracinin Tiirkgeye uyarlama
calismasinin yapilmasi amacglanmistir. Calisma kapsaminda Hung, Chou, Chen ve Own (2010)
tarafindan gelistirilen, Cevrimici Ogrenme Hazir Bulunuslulugu Olgegi kullanilmistir. Cevrimigi
ogrenme hazir bulunuslulugu 6zglidiimli 6grenme, motivasyon, 6grenen kontrolii, bilgisayar/
internet 6zyeterligi, cevrimigi iletisim 6zyeterligi boyutlar1 agisindan ele alinmigtir.
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Ozgiidiimlii Ogrenme (Self-directed Learning)

ok

Knowles (1975), 6zglidiimlii™ 6grenmeyi bireylerin 6grenme ihtiyaglarini anlama, 6grenme
amaglar1 olusturma, 8grenme i¢in materyal kaynaklar1 tanimlama, uygun 6grenme stratejileri
segme ve uygulama, ogrenme ciktilarini degerlendirmede segenekleri kullanma durumlarin
iceren bir siireg olarak tanimlamaktadir. Ozgiidiimlii grenme siirecinde 6grenenler 6grenme
amagclarini, faaliyetlerini, ihtiyag ve yeterlilik diizeylerini belirleme siirecinde aktif olurlar, kendi
ogrenmeleri lizerinde daha fazla sorumluluk alirlar (Eunjoo, 2006). Yiiksekdgretimde gevrimici
0grenme egiliminin artmasi ile 6zgiidiimlii 6grenme bu igerik {lizerindeki etkilerinden dolay1
daha fazla dikkat ¢cekmeye baslamis (Song ve Hill, 2007), kendini gelistirmek isteyen kisiler icin
zorunlu bir beceri haline gelmistir.

Cevrimicgi dgrenme Ogrenenler agisindan daha fazla caba, yonlendirme, motivasyon,
6zglidiimlii kontrol gerektirmektedir. Nitekim Daniels ve Moore (2000) tarafindan yapilan
calisma gevrimigi 6grenme ortamlarmin ayrilmis ve bagimsiz olmasi sebebiyle 6grencilerin
yliksek motivasyona sahip ve 6zgiidiimlii olmasi bunun yar sira kendi 6grenme aliskanliklarimni
yonetmede organizasyonel becerilere sahip olmasi gerektigini gdstermistir. Ayrica Lin ve Hsieh
(2001) tarafindan yapilan calismada basarili ¢evrimici 6grenenlerin ihtiyaclarini karsilamak
icin kendi bilgileri ve amaglar1 dogrultusunda, kendi hizlarinda kararlarini kendilerinin aldig:
sonucuna ulagilmistir. Bu iliskinin varhigi da aym sekilde 6zgilidiimlii 6grencilerin 6grenme igin
daha fazla sorumluluk alabildiklerini gostermektedir.

Cevrimigi Ogrenenlerin bazilar1 sorumluluklarinin sinirmi ve bu Ogrenme ortaminin
gerektirdigi hizlihg1 bilmemektedir (Leasure, Davis, ve Theavon, 2000), ortamin gerektirdigi
ozglidimlii 6grenme karakterine sahip olmadiklarini anlayinca ortamdan ayrilmaktadir
(Oladoke, 2006). Ogrenen merkezli, 6grenme sorumlulugunun égrenende oldugu cevrimici
0grenme ortamlarinda basarili olunmasi igin katilan 6grencilerin 6zgiidiimlii 6grenme icin sahip
olduklar1 hazir bulunusluluklar: énemlidir. Bu nedenle hazir bulunuslulugun bir boyutu olarak
ozglidiimlii 6grenme becerilerinin dikkate alinmasi gerekmektedir; clinkii elektronik 6grenmeyi
tercih eden 6grencilerin 6grenmelerini yonetme becerileri 6nemlidir (Oladoke, 2006).

Motivasyon

Egitim alaninda 6grenmeyi etkileyen 6nemli bir faktor olarak tanimlanan motivasyon (Lim,
2004), hangi cesit egitim ortamiolursa olsun 6grenmenin en nemlibilesenlerinden birisidir (Ergiil,
2006). Egitim alaninda motivasyon konusuna oldukga yer verilmis, motivasyona kars gelistirilen
kuramsal yaklasimlarca pek ¢ok motivasyon tanimi ortaya atilmistir. Genel olarak motivasyon,
kisileri belli faaliyeti yapmaya yonelten, enerji veren ve insanlarin i¢inde olusan fizyolojik,
bilissel ve duyussal boyutlari olan bir giiclenme durumu olarak tanimlanmaktadir (Fidan,
1997). Cevrimigi egitim programinin yapisi biiyiik oranda 6zglidiimli oldugu igin motivasyon
geleneksel egitim siirecinde oldugu gibi uzaktan egitim siirecinde de 6grenme siirecinin énemli
bir parcasidir (Khan, 2009) ve basarili bir cevrimici 6grenmenin gerekliliklerindendir (Lim, 2004).
Cevrimigi 6grenme siirecinde 6grenme daha bireysel ve bagimsiz bir etkinlik oldugu igin, etkili
0grenme i¢in motivasyon sarttir (Kaya, 2002). Nitekim ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda yapilan
calismalarda motivasyon ile performans (Saadé, He ve Kira, 2007), basar1 (Bilgi¢, Dogan ve
Seferoglu, 2011), egitimden ayrilma orani (Vallerand ve Bissonnette, 1992) ve nitelikli 6grenme
(Grolnick ve Ryan, 1987) arasinda iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar ¢evrimici

#% “Self-directed learning” ifadesi Tiirkce alanyazina daha 6énce “kendi kendine 6grenme” olarak kazandirilmustir.
Ancak kendi kendine 6grenme ifadesi bireyin kendi 6grenme ihtiyacini tanimlamasi, planlamasi, 6grenme amaglarini
olusturma, 6grenme kaynak ve stratejilerini se¢gme gibi 6grenenin metabiligsel siireclerini tam olarak yansitmamaktadir.
Bununla birlikte 6z-y6nelimli ya da 6zyonetimli 6grenme ifadeleri alternatif olarak diisiiniilmiis ancak bu durumda
ilgili kavramlar Ingilizcesi self-oriented learning ve self-managed learning olan kavramlar ile karisma durumlari
degerlendirilmis ve sonunda 6zgiidiimlii 6grenme ifadesinde karar verilmistir. “Gilidiimlii” teriminin TDK sozliigiinde
ise: “Belirli bir plan veya yonde yiiriitiilen bir amaci, bir egilimi yansitan” karsili§1 olmasi nedeniyle “Self-directed
learning” ifadesi yerine “6zgiidtimlii 6grenme” karsihig1 uygun goriilmiistiir. Self-directed learning, self-managed
learning, self-regulated learning gibi yakin anlamli kavramlar arasindaki farkliliklar i¢in bakimiz: (Hiemstra, 2004).
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o0grenme agisindan motivasyonun énemine vurgu yapmaktadir. Bu nedenle ¢evrimici 6grenme
hazir bulunuslulugunun bir boyutu olarak 6grenen motivasyonu ele alinmaistir.

Ogrenen Kontrolii

Web tabanli ortamlar geleneksel ortamlardan farklidir. Geleneksel 6grenme ortamlar:
edinilmis ve kavranilmis bilgileri iceren bir diizene sahiptir. Web tabanli 6grenme ortamlarinda
ise 0grenenler hangi bilgiye ulasacagini ve bilgilerin nasil siralanacagini se¢me firsatina (Lawless
ve Brown, 1997), daha fazla esneklige ve daha fazla bireysellestirilmis bir 6grenme imkanina
sahiptir (Lin ve Hsieh, 2001). Ogrenmeleri tizerinde daha fazla kontrole sahiptirler. Ogrenenlerin
bu sekilde kendi 6grenme deneyimi ve siirecini yonlendirmesi, 6grenen kontrolii olarak ifade
edilmektedir (Shyu & Brown, 1992).

“Ogrenen Kontrolii”’nii gelistirmis oldugu Ogretimi Ayrmntilama Kurami'nda (The
Elaboration Theory of Instruction) 6nerdigi 7 makro stratejiden biri olarak sunan Reigeluth (1983),
eger motivasyonlari iist diizeyde olan 6grencilere kendi 6grenmelerinin saglanmasi konusunda
uygun diizeyde yetki ve sorumluluk verilirse, 6gretimin etkililigi, verimliligi ve ilgi ¢ekiciliginin
artabilecegini vurgulamaktadir. Eszamansiz ¢evrimici 6grenme ortamlarinda 6zel bir egitimsel
sira yoktur, 6grenenler kendi tercihlerine sahip olabilir, egitim materyallerini kendi ihtiyaglarini
karsilayacak sekilde goriintiileyebilir (Jonassen, 1986). Baz1 6grenciler bu 6zglirliikten egitimsel
olarak yarar saglarken digerleri 6grenmeleri {izerinde bdyle bir kontrolleri olmas: sonucundan
zarar gorebilir (Lin ve Hsieh, 2001). Bu nedenle web tabanli 6grenmenin baslangi¢ asamasinda
ogrenci kontroliiniin analiz edilmesi 6nemlidir (Lin ve Hsieh, 2001). Ogrenenlerin 0grenme
kontroliine sahip olma diizeyleri bu siirecin olumlu olarak sonlandirilmasi agisindan énemlidir.
Cilinkii kendi 6grenmesini daha iyi belirleyebilen ¢evrimigi 6grenenler daha iyi 6grenme
performansi sergileyebilirler (Hung ve digerleri, 2010).

Bilgisayar — Internet Ozyeterliligi

Oz-yeterlik algis, bireyin, belli bir performansi géstermek igin gerekli etkinlikleri organize
edip, yerine getirme kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargis1 olarak tanimlamaktadir.
(Bandura, 1997; Akt. Seferoglu ve Akblyﬂ( 2005). Bilgisayar oOzyeterlik algisi ise “Bireyin
bilgisayar kullanmada kendine olan inanci” olarak tanimlanmaktadir (Karsten, Roth, 1998).
Ogrencilerin temel bilgisayar kullanma bilgi ve becerisine sahip olmalari, bilgisayar 6zyeterlik
algilarinin yiiksek olmasi, ¢evrimici 6grenme ortamlarmnin bagarili olmasinda belirleyici olan
degiskenlerdendir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011). Baz1 arastirmacilar, ozyeterligi ¢evrimici
uzaktan egitim goren 6grenciler lizerinde incelemislerdir. Lim (2001), ¢calismasinda bilgisayar
ozyeterliliginin 6grencilerin web tabanli uzaktan egitim derslerindeki doyumlarinin anlamli bir
yordayicist oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica Wang ve Newlin (2002)’in kolej 6grencilerinin,
web tabanli ¢evrimici dersleri se¢gme nedenlerini arastirdiklari ¢alismada ise, 6grencilerin
ozyeterliliklerinin, final sinav sonuglariyla iliskili oldugu bulunmustur.

Internet Gzyeterligi ise, internet kullanicilarinin internet kullanirken kendilerine
duyduklar giiven geklinde tanimlanmaktadir. Internet 6zyeterligi, bilgisayar dzyeterliginden
interneti kurma, siirdiirme, kullanma davraniglarinin dizisini gerektirmesi yoniinden farkl
olabilir (Hung ve digerleri, 2010). Internet 6zyeterligi, internet tabanl grenme ortamlarinda,
ogrencilerin bilgiye ulasma stratejilerini etkileyebilmekte ve bu stratejilerden yararlanmalarini
kolaylastirabilmektedir (Tsai ve Tsai, 2003).

Cevrimigi 6grenme siirecinde bilgisayar Ozyeterligine ve internet Ozyeterligine sahip
olma, siirecin etkililigi agisindan 6nemlidir. Bu nedenle ¢evrimici 6grenme hazirbulunuslulugu
Olceginde bu yapilara yer verilmistir.

Cevrimici Iletisim Ozyeterliligi

Cevrimigi 0grenme bilgisayar aracilifiyla gerceklesen iletisim gerektirmektedir ve bu
ortamlardaki 6grenme deneyiminin niteligi, 6grenme aktivitelerinin etkililigi, 6grenci etkilesimi
ve aktif katilimi gerektirmektedir (Bruyn 2004). Cevrimici 6grenme ortamlari yiiz ylize goriisme
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gerektirmeden 6gretmen ve 6grenci arasinda diizenli iletisim saglar. Rol oynama, simiilasyon,
proje takimlari, sohbet odalari, ¢evrimici kaynaklar, e-posta etkilesimli ¢evrimigi ortamlar
olusturmaya yardimci olan bazi tekniklerdir (Arulchelvan, 2011). Cevrimigi olan, 6grenci-6grenci
etkilesimi gerektiren etkilesimli 6grenme ortamlari bilgi tabani ile 6grencilere beceri ve yeterlilik
gelistirmeleri igin firsatlar sunar ve onlarin basar1 gdstermesini saglar (Bruyn 2004). McVay
(2000) web tabanli 6grenmede 6grenciler ve egitimciler arasinda iletisim ve etkilesim i¢in firsatlar
olusturmanin énemli oldugunu ifade etmistir. Stephenson (2001) tarafindan yapilan ¢alismada,
cevrimici etkilesimli ortamlarin 6grencilerde sorumluluk, elestirel analiz ve yansitma, bilginin
sosyal yapilandirilmasini arttirdigi ifade edilmistir.

Yer verilen ¢alismalarda vurgu yapildig: gibi cevrimigi 6grenme siirecinde gevrimigci iletisim
kurma 6nemlidir. Bireylerin sahip oldugu ¢evrimigi iletisim 6zyeterligi cevrimici 6grenmeile ilgili
sinirliliklarin giderilmesi agisindan dikkate alinmalidir. Bu nedenle ¢evrimigi iletisim 6zyeterligi
cevrimici 6grenme hazir bulunuslulugun bir boyutu olarak dikkate alinmalidur.

Bu ¢alismanin amaci Hung ve digerleri (2010) tarafindan gelistirilen 6grencilerin Cevrimigi
Ogrenme I¢in Hazir bulunusluk 6lgeginin Tiirkceye adaptasyonu ve Tiirkiye'nin sosyokiiltiirel
yapisina uygunlugunun smnanmasi olarak belirlenmistir.

Yontem

Orijinal Olgek
Cevrimigi Ogrenme Icin Hazir Bulunusluluk Olgegi’nin orijinali 5 farkli boyutta yer alan 18
maddeden olusmaktadir. Bu boyutlar sirasiyla: 6zgiidiimlii 6grenme (5 madde), 6grenme igin

motivasyon (4 madde), 6grenen kontrolii (3 madde), bilgisayar ve internet 6zyeterligi (3 madde)
ile gevrimigi iletisim 6zyeterligi (3 madde).

Uyarlama Siireci

Bu 6lgegi Tiirkceye ve Tiirkiye'nin sosyokiiltiirel yapisina uyarlamak i¢in Hambleton ve
Patsula (1999) tarafindan onerilen ve Deniz (2007) tarafindan aktarilan 6l¢ek uyarlama yonergesi
izlenilmeye calisilmistir. Buna gore dncelikle bu 6lgegin tilkemiz icin gerekliligine karar verilmis
ve daha sonra da orijinal 6lcegi gelistirenlerden adaptasyon icin gerekli izinler alinmistir.

Cevrimici Ogrenme I¢in Hazir Bulunusluluk Olgegi'nin Tiirkge formunu elde edebilmek
i¢cin alan ve dil uzmanlarindan olusan 6 kisilik bir uzman grubu olusturulmus ve orijinali
1ngilizce olan olgcek maddeleri komisyon tarafindan Tiirk¢eye gevrilmistir. Daha sonra dil ve
alan uzmanlarindan olusturulan 7 kisilik bir baska komisyon tarafindan ise her bir madde i¢in
¢evirinin uygunluguna iliskin goriislerinin 3'lii derecelendirilmis bir dlgek ile goriisleri alinmis
ve uzmanlar arasi uyum indeksleri (multirater kappa statistics; Wynd, Schmidt ve Schaefer,
2003) elde edilerek ¢evirinin kalitesi hakkinda bulgulara ulasiimistir. Elde edilen sonuglar “Ek”’te
verilmistir. Sonuglara gore ¢evirinin uygunlugu konusunda kappa istatistigi Olgekteki tim
maddeler tizerinden 0,73 ile 0,95 arasinda degerler almistir. Fleiss’in (1971) onerisi (kappa<0.40:
kotii uyum, 0.40<kappa<0.59: zayif uyum, 0.60<kappa<0.74: iyi uyum ve kappa=0.75: miikemmel
uyum) dogrultusunda tiim maddelerin ¢eviri uygunlugu konusunda uzmanlarin miitkemmel bir
uyumu sz konusudur.

Yapilan islemler sonucunda orijinal 6lgekte yer alan madde ifadelerinin Tiirkce karsiliklari
belirlenip gerekli derecelendirme secenekleri ve yonergeler eklenerek aday Tiirkge formu elde
edilmistir. Bu 6l¢egin aday Tiirkce formunun psikometrik 6zelliklerini belirlemek amaciyla 6l¢ek
uyarlama siirecinin uygulama asamasina gegilmistir.
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Uygulama Siireci

flgili COH o6lgeginin Tiirkge formunun grencilere dagitiminin 6zellikle kagit ortaminda
olmasina 6zen gosterildi. Olgegin dagitiminda elektronik ortamin tercih edilmemesi, dlgek
uyarlama siirecinin gegerlik ¢alismasinda yanli sonuglardan kaginmak nedeniyledir. Olgegin
Tiirkce formu Tiirkiye'nin gesitli {iniversitelerinden 6grenimlerine devam eden 724 6grenciye
uygulanmistir. Bu 6grencilerin %48’i kadin ve %52’si erkektir. Diger taraftan katilimcilarin %21’
boliimlerinin 1. sinifinda, %27’si boliimlerinin 2. sinifinda, %19’u boliimlerinin 3. sinifinda ve
%3311 boliimlerinin 4. sinifinda olduklarini beyan etmislerdir. Bu ¢alismaya konu olan 6lgegin
psikometrik degerlendirmelerinde kullanilacak olan faktér analizlerinin biiyiik 6rneklem
ve varyans degerleri gerektirmesi nedeniyle arastirmaya katilan &grencilerin farkli profilde
olmalarina ve sayilarinin yiiksek olmalarina 6zen gosterilmistir. Uygulamadan elde edilen veriler
sayisal degerlere dontistiiriiliip elektronik ortama aktarilarak 6lgegin psikometrik 6zelliklerinin
sinanma asamasina gegilmistir.

Olgegin Psikometrik Ozellikleri

Olcme Modeli ve Coziimlenmesi

Psikolojik 6l¢gmelerde her bir madde yoneldigi psikolojik yapiy1 6l¢meye aday bir davranis
ya da davranis ifadesinden olusmaktadir. Madde ile yap1 arasinda bagintiya bir 6lgme modeli ad1
verilmektedir ve bu bagintinin nicel degeri 6lgme modelinin ¢éziimlenmesiyle elde edilmektedir.
Bu calismada karsilastirma yapabilmek igin 3 farkli 6lgme modeli stnanmustir: a) tiim maddelerin
tek bir yapiy1 6lgttigtine iliskin model, b) orijinal ¢calismada tanimlandig1 gibi 18 maddenin iligkili
bes farkli yapiy1 olgtiigiline iliskin model ve c) 18 maddenin iliskisiz bes farkli yapiy1 olctiigline
iliskin model. Bu 6l¢me modellerinin ¢6ziimlenmesinde dogrulayici faktor analizine basvurulmus
ve elde edilen veriler -6lgme model uyum degerleri (ve kabul edilebilir 6l¢iit degerleri parantez
icerisinde) Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Cevrimici Ogrenenler Icin Hazir Bulunusluluk Olcek Verilerinin Model-Veri Uyum Degerleri

Veri-model uyum indisleri (kabul edilebilir uyum degerleri)

Model */sd RMSEA GFI CFI NFI
(<3,0) (<0,08) (>0,90)  (>0,90) (>0,90)
Model I: Tek Faktorlit Model 34,22 0,215 0,84 0,82 0,82
Model II: Bes Faktorlii (iligkisiz) 11,13 0,123 0,90 0,88 0,88
Model III: Bes Faktorlii (1li§kili) 4,63 0,074 0,94 0,94 0,92

Arastirmada ele alinan verilerin uygun goriilen 3 farkli 6lgme modeline uyumu y?/sd,
RMSEA, GFI, CFI ve NFI indisleri ile test edilmis ve elde edilen sonuglar ile her bir indis i¢in iyi
uyum Olglitleri parantez igerisinde Tablo 1'de verilmistir. Tablo 1’de goriildiigii gibi, oncelikle
18 maddenin tek bir faktorii yordadigina iliskin (tek faktorlii model) bir kurgu yapilmis ve
modelin ¢6ziimlenmesi sonucu elde edilen en iyi uyum indisleri olumlu degerler {iretmemistir.
Bu durum, 6grencilerin 18 maddeye verdikleri yanitlardan olusan veri kiimesinin tek faktorlii
modele uymadigy, dl¢iilmesi amaclanan yapinin birden fazla alt boyutu oldugunun bir géstergesi
olarak degerlendirilebilir. Daha sonra 18 maddenin (6l¢egin gelistirilme ¢alismasinda rapor
edilen madde-yap1 bagintilar1 {izerine tanimlanan) 5 farkl alt boyutu yordadigina yonelik bes
faktorlii (ancak alt boyutlarin iligskisiz oldugu model) model sinanmigtir. Bu ssnamada elde edilen
sonuglarda uyum indislerinde Model I'e gore bir iyilesme oldugu ancak bunun yeterli diizeyde
olmadig1 gozlenmistir. Son olarak Model II'de ele alinan modelin gelistirilmis bicimi olan beg
faktorlii iliskili modelin veri-model uyumu sinanmis ve elde edilen sonuglara gore uyumun asgari
yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda ¢alismaya bes faktorlii (iliskili)
model ile devam edilmistir. iliskili bes faktorlii 6lcme modelinin dogrulayici faktor ¢oziimlemesi
sonucunda elde edilen faktor yiikleri Sekil 1’de verilmistir. Sekil 1’de tanimlanan kisaltmalar
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soyledir: BI-OY: Bilgisayar ve internet dzyeterligi, OzGud: Oz-gtidiimlii 6grenme, OgrKont:
Ogrenen kontrolii, OgrMot: Ogrenen motivasyonu ve CI_OY: Cevrimici iletisim &zyeterligi.
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Sekil 1. Cevrimigi Ogrenme Hazir Bulunusluluk Olgegi Faktor Yapilar:

Sekil 1'de goriildiigii gibi 6lgek maddelerinin ¢evrimici hazirbulunusluluk yapisinin bes farkli
alt boyutuna iliskin standartlastirilmis faktor ytikleri 0,60 ile 0,90 arasinda degismektedir ve bu
faktor degerleri parametrik stnamada t degerlerine gore istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(Ek 2). Diger taraftan, faktor yiiklerinin istatistiksel sinamaya gerek olmaksizin standartlastirilmis
faktor yiiklerinin 0,5 degerinden biiyiik olmasi 6lgiitii de saglanmis olmaktadir.

Giivenirlik ve Gegerlik

Cevrimigi 6grenenler I¢in Hazir Bulunusluluk Olgeginin Olcmeye yoneldigi yapiy: olglip
olcmedigine iliskin yap1 gecerligi; a) yakinsama gecerligi (convergent validity) ve b) iraksama
gecerliginin (divergent validity) bir baska versiyonu olan ayirt edici gegerlilik (discriminant
validity) teknikleri ile irdelenmistir. Diger taraftan 6lgme aracindan elde edilen verilerin
ictutarlilik anlamindaki giivenirligi ise hem yap1 giivenirligi hem de Cronbach Alfa katsayisi ile
test edilmistir.
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Tablo 2

Cevrimici Ogrenenler Icin Hazir Bulunusluluk Olcek Verilerinin Giivenirlik ve Ortalama A¢iklanan
Varyans Degerleri (Average Variance Extracted -AVE)

Alfa Yapisal Ortalama
Boyutlar Maddeler L ~apsa; Acgiklanan
Glivenirligi ~ Giivenirlik
_ Varyans
Ellglslélyar/lnternet 3 0,92 0,92 0,80
Ozyeterligi
Ozgtidiimlii Ogrenme 5 0,84 0,84 0,52
Ogrenici Kontrolii 3 0,85 0,85 0,66
Ogrenme igin Motivasyon 4 0,80 0,81 0,52
Cevrimigi iletisim Ozyeterligi 3 0,91 0,91 0,78

Tablo 2'de ilgili 6lgekten elde edilen veriler icin alfa giivenirligi (Cronbach, 1951) ve yapi1
guvenirligi™ (Fornel ve Larcker, 1981; Mcdonald, 1985) elde edilmistir. Her iki giivenirlik
diizeyinin her bir boyut i¢in 0,70'den biiyiik olmasi 6lgme sonuglarinin giivenirliginin bir
kanit1 olarak ifade edilebilir (Nunnully ve Bernstein, 1994). Yakinsama gegerligi icin ise a)
faktor yiiklerinin 0,50 degerinden ve b) ortalama agiklanan varyans (OAV) degerlerinin de 0,50
degerinden biiyiik olup olmadig1 incelenmistir. Tablo 1’de ve Tablo 2'de goriildiigli gibi hem
her bir madde ytikiiniin 0,50'den biiyiik olmasi hem de her bir boyut icin OAV degerlerinin 0,50
degerinden biiyiik olmasi yakinsama gegerliginin kanit1 olarak gosterilebilir (Fornel ve Larcker,
1981; Peterson, 2000). Buna gore Tablo 2'de verildigi gibi bes alt boyutun her biri icin elde edilen
ortalama agiklanan varyans degerleri 0,52 ve 0,80 arasinda degisen degerler aldig1 ve yapisal
glivenirlik degerlerinin her birinin OAV degerlerinden biiyiik oldugu goriilmektedir ve bu
durum yakinsama gecerliginin kanit1 olarak ifade edilebilir.

Ayirt edici gegerlik icin ise ¢evrimici 6grenenler icin hazir bulunusluluk yapisimin alt boyutlar:
arasindaki korelasyonlardan ve OAV degerlerinin karekokiinden yararlanilmaktadir. Buna
gore herhangi alt boyuttaki OAV'in karekdkiiniin o alt boyutun diger altboyut ile aralarindaki
korelasyondan ve ayni zamanda 0,50 degerinden kiiciik olmamasi gerekmektedir (Fornel ve
Larcker, 1981).

Tablo 3: Cevrimici Ogrenenler Igin Hazir Bulunugluluk Alt Boyutlarmin Betimsel Degerleri, Alt Boyutlar
Arasindaki Korelasyon ve OAV Degerlerinin Karekokii

Boyutlar Sembol  Ortalama ga;ria. [1] [2] [3] (4] [5]
Bilgisayar/Internet [1] 3,79 1,06 0,89
Ozyeterligi
Ozgiidiimlii Ogrenme (2] 3,85 /59 022 0,72
Ogrenci Kontrolii (3] 3,12 94 -0,10 041 0,81
Ogrenme I¢in Motivasyon (4] 3,79 ,62 029 072 0,38 0,72
[5] 4,07 ,94 0,70 0,25 -0,10 0,48 0,88

Cevrimigci fletisim
Ozyeterligi

Tablonun sag tarafinda COH yapisindaki alt boyutlar arasindaki korelasyon matrisi verilmistir.
Korelasyon matrisinin kosegen elemanlar1 OAV'in karekokiinii (koyu olan degerler) ve kdsegen disi
elemanlar ise alt boyutlar arasindaki korelasyon degerlerini gdstermektedir.

Tablo 3’te goriildiigii gibi her bir alt boyuttan hesaplanan OAV degerlerinin karekokii diger

#* Cronbach Alfa katsayisinin madde sayisina bagli yanli degerler tirettigi elestirilerine karsin bu
¢alismada yapi glivenirligi ile birlikte giivenirligi de hesaplanmis, ancak ti¢ maddelik alt boyutlarda bile
alfa gilivenirliginin yap giivenirligi ile yaklasik sonuglar verdigi gorilmiistiir.
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alt boyutlar ile olan korelasyon (paylasilan varyans) degerlerinden daha biiyiiktiir. Ornegin
bilgisayar ve internet 6zyeterlik alt boyutunun OAV karekdkii 0,89 iken bu alt boyutun diger
alt boyutlarla olan korelasyonundan daha biiytiktiir. Ancak 6zgiidiimli 6grenme alt boyutunun
OAV degerinin karekokii 0,72 iken 6grenme icin motivasyon alt boyutu ile olan korelasyon
degeri ise 0,72 oldugu goriilmektedir. Ancak bu esit olma durumu raporlamada kullanilan
yuvarlamalardan kaynaklanmaktadir. Oysaki 6zglidiimlii 6grenme alt boyutunun OAV
degerinin karekokii 0.7214 ve 6grenme i¢in motivasyon alt boyutu ile korelasyonu ise 0,7163
olarak elde edilmistir. Bu durumda 0,7214> 0,7163 oldugundan dolay1 ayirt edicilik gegerliginin
saglandig1 goriilmektedir.

Olgegin psikometrik dzellikleri birinci diizey (first order) DFA modelinin ¢oziimlenmesi ile
elde edilen bulgulara dayandirilmistir. Ancak bu ¢alismaya konu olan ¢evrimici 6grenme hazir
bulunusluluk yapisinin alt boyutlarla olan bagintisi igin ikinci diizey (second order) DFA modeli
¢oziimlenmis (veri-model uyumu RMSEA=0,077; GF1=0,92; CFI=0,92; NFI=0,90) ve ¢oziimleme
sonuglari (yapisal parametreler) Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2. Cevrimici Ogrenmeye Hazir Bulunusluluk Yapisinin Alt Bilesenlerle Olan Bagintisi

Sekil 2’de goriildiigii gibilizerinde ¢alisilan 6rneklemin karakteristiginebagli olarak gevrimigi
6grenme hazir bulunusluluk yapismin en 6nemli bileseninin 6grenen motivasyonu (3=0,96;
p<0,05) oldugu gdzlenmistir. Ogrenen motivasyonunu ise dzgiidiimlii 6grenme alt boyutu takip
etmistir ($=0,74; p<0,05). Bu iki alt boyut dogrudan psikoegitsel yapz ile ilgilidir ve ayni zamanda
o0grenci merkezli 6gretim stireclerinin ¢ekirdek yapilaridir. Bu yapilari ise gevrimigi iletisim
ozyeterlik algis1 ($=0,49; p<0.05), 6grenen kontrolii (=0,38; p<0,05) ve son sirada ise bilgisayar
ve internet kullanim 6zyeterlik algist ($=0,35; p<0,05) gelmektedir. Arastirmanin érneklemine
bagli olan bu degerlere gore 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerindeki becerileri ¢evrimigi
o6grenme hazir bulunuslulugu icin yeterli olmadigi, aksine bu hazir bulunuslulugu artirmak igin
ozellikle 6grencilerin 6grenme motivasyonunu ve 6zgiidiimlii 6grenme diizeylerini artirmanin
daha 6nemli oldugu stylenebilir.

Tartisma ve Sonug
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Geleneksel (yiiz ylize) 6grenme ortamlarinda ve Ozellikle &gretici merkezli 6grenme
yontemlerine gore yeni bilgi kazanimi ya da yeni becerilerin gelisimi icin 6grencilerin bazi
onkazanimlara sahip olmasi beklenir. Ornegin kavramsal 6grenmelerde yenibilgilerin (hedeflenen
ogrenmelerin) ancak 6n 6grenmeler ile anlamlandiriimasi ile grenme gergeklesir. Ogrenci
merkezli 6grenmelerde hedeflenen 6grenmelere iliskin dnégrenmelerin yani sira 6grencilerin
birtakim 6zelliklere de (6grenmeyikontrol, 6grenmeihtiyaglarinitanimlama, 6grenmestratejilerini
belirleme, ilgi ve tutum gibi) sahip olmasi beklenir. Bu durum hazir bulunusluluk kavrami ile
ifade edilir. Ancak gevrimigi 6grenmeler icin 6grencilerin dnégrenmeleri bir yana birakilirsa
(¢linkii 6onogrenmeler icerik yonelimlidir) 6grencinin diger hazir bulunusluluk yapilar1 6nem
kazanmaktadir. Ornegin bilgisayar kullanma ya da gevrimigi iletisim &zyeterligi gibi birtakim
ozelliklere sahip olmayan bir 6grencinin ¢evrimici 6grenmelere yonelik hazir bulunuslulugundan
bahsetmek olanaksizdir. Hung, Chou, Chen ve Own (2010) tarafindan tanimlanan gevrimigi
ogrenmeler icin 0grenenlerin hazir bulunusluluk yapis: bilesenleri belirgin olarak tanimlanip
gozlemlenebilir olmasindan dolay1 ayni kisilerin gelistirdigi Slgegin arastirmacilar tarafindan
Tiirkce formunun elde edilmesi uygun bulunmustur. Bu nedenle ¢calismada Hung, Chou, Chen ve
Own (2010) tarafindan gelistirilen Cevrimigi Ogrenmeler icin Ogrenenlerin Hazirbulunusluluk
Olgegi'nin (Hung, Chou, Chen ve Own, 2010) Tiirkge formunun elde edilmesi ve elde edilen
formun Tiirkiye'nin sosyokiiltiirel yapisina uygunlugunun Olgegin psikometrik 6zellikleri
agisindan sinanmast amaglanmistir. Olgegin adaptasyonu iki asamada gergeklestirilmistir:
a) uyarlama siireci ve b) uygulama siireci. Uyarlama siirecinde &lgegin Ingilizce formundan
Tiirkce formu elde edilmis, uygulama siirecinde ise elde edilen Tiirk¢e form kullanilarak 724
{iniversite 6grencisinden toplanan verilerin psikometrik 6zellikleri belirlenmistir. Olgekte yer
alan 18 maddenin 5 alt boyutu Sl¢tiigii hipotez edildigi i¢in bu maddelere 6grencilerin verdigi
cevaplardan elde edilen veri kiimesine dogrulayici faktor analizi uygulanmistir (Pohlman, 2004).
Dogrulayic faktor analizinde 3 farkl faktor analitik model test edilmistir. Bu modeller sirasiyla:
a) tek faktorli model, b) iliskisiz bes faktorlii model ve ¢) iligkili bes faktorliic model. Bu tig
modelden iyi uyum iliskili bes faktorli yapiya iliskin olan modelde gozlenmistir.

Olgegin giivenirlik bulgusu igin i¢ tutarlilik anlamindaki giivenirlige, gegerlik bulgusu
icin ise yap1 gegerligine bagvurulmustur. Alfa katsayis1 ve yapisal giivenirlik katsayilarinin
degerlerine gore madde puanlar1 bazinda 6lgme sonuglarmin tutarlilik gosterdigi gorilmiistiir.
Yap1 gecerligi olarak ise yakinsama gecerligi ve iraksama gecerligi baglammda ayirt edici
gecerligi incelenmistir. Orijinal 6lgekte tanimlanan tiim maddelere iliskin madde puanlarinin
hipotez edilen yapilara yakinsadig1 (yordadigi) ve ayni zamanda alt boyutlarin ayristig1 (ayirt
edici gegerlik) gozlenmistir. Tiim bu bulgular 1s181nda, elde edilen Tiirk¢e formun ¢evrimigi
6grenmeler i¢in 6grenenlerin hazir bulunugluluk diizeylerini verdigi sdylenebilir.

Tiirkiye drnekleminden elde edilen dlgek bulgulari ise Tablo 4’te verilmistir. Tablo 4’e gore
bilgisayar ve internet kullanma ozyeterligi ile ¢evrimigi iletisim Ozyeterlikleri arasinda yiiksek
korelasyon s6z konusu iken benzer sekilde 6zgiidiimli 6grenme, 6grenci kontrolii ve motivasyon
yapilar1 arasinda da yiiksek ve istatistiksel olarak anlamli korelasyon bulgusuna ulasilmistir.
Moore (1989) etkili bir uzaktan 6grenme igin 3 tiir etkilesim tanimi yapmustir: 6grenci-ogretici,
ogrenci-igerik ve 6grenci-ogrenci etkilesimleri. Bununla birlikte Hillman, Willis ve Gunawardena
(1994) e-6grenme iginde bu etkilesimlere 6grenci-teknoloji (arabirim) etkilesimini tanimlamustir.
Aslinda 6grenci-teknoloji etkilesimi diger etkilesimler igin bir koprii niteligindedir ve
Ogrencilerin bu becerileri bilgi okuryazarhigi kapsamindaki becerilerdir. Bu nedenle bilgisayar/
internet 6zeyeterligi ile cevrimigi iletisim ozyeterligi bilgi okuryazarligi kapsamindaki iliskili
becerilerdir ve bu aragtirmada her iki yap1 arasindaki korelasyon 0,70 bulunmustur. Bu dort tiir
etkilesim ¢evrimici 6grenme ortamindaki 6grenme siirecinde gergeklesirken; cevrimici 6grenme
siirecindeki 6grenci profili ise kendi 6grenme sorumlulugunu alip, kendi 6grenme siirecini
yapilandiracak niteliktedir. Cevrimici 6grenmeye hazir bulunusluluk yapisinda bu boyutlar
ozglidiimlii 6grenme, 6grenen kontrolii ve motivasyon seklinde ele alinmis (Hung vd., 2010) ve
bu calismada belirtilen yapilar arasinda istatistiksel olarak anlaml iliskiler bulunmustur.
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Tablo 4.

Cevrimici Ogrenenler Icin Hazir Bulunusluluk Alt Boyutlart ve Ustboyut Arasindaki Iliskiler
Sembol [1] 2] [3] [4] [5]

Boyutlar
Bilgisayar/internet Ozyeterligi 1] 1,00
Ozgiidiimlii Ogrenme [2] 0,22 1,00
(3] -0,10 041" 1,00

Ogrenci Kontrolii

Ogrenme Igin Motivasyon [4] 029° 072 038 1,00
Cevrimigi Iletisim Ozyeterligi (5] 0,70 0,25 -001 048 1,00
Genel 0,35 0,74 0,38 0,96 0,49

Diger taraftan bilgisayar/internet kullanma ve ¢evrimigi iletisim Ozyeterliklerinin diger
boyutlarla (6zgilidiimlii 6grenme, 6grenen kontrolii ,motivasyon) arasida ya istatistiksel olarak
anlamli olmayan ya da istatistiksel olarak anlamli ancak diisiik diizeyli iligkiler gozlenmistir. Bu
bulgu Hung vd. (2010) tarafindan elde edilen bulgularla tutarlilik géstermistir.
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EK: Cevrimici Ogrenme Hazir Bulunusluluk Olgegi'nin Maddeleri ve Model Parametre

Kestirimleri
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Microsoft Office Programlarmin temel islevlerini 0.88"
1. | (Word, Excel ve PowerPoint) kullanmada kendime 0,22 0,84
glivenirim (2845)
5 Cevrimigi 6grenme yazilimlarini nasil kullanacagim | g~ 0,35"
< | 2. |  konusunda sahip oldugum bilgime ve becerime 016|092 o o | 082
@ Lo (30,06) (8,03)
gilivenirim.
3 Cevrimigi 6grenmede bilgiye ulasma siirecinde 088" 1 ., 078
" | interneti kullanma konusunda kendime gtivenirim. | (2849) | ’
0,74"
4. Kendi ¢aligma planimi uygularim. 21,19) 0,45 0,76
5 Ogrenme problemleri ile karsilagtigimda destek 0,65" 058 078
' (yardim) ararim. azzay | '
E e 064" 0,74"
Q1|6 Zamani iyi yonetirim. 0,59 | 0,84 0,95
@) 17,37) (14,48)
PERT Y] . . . . 0/84**
7. Kendi 6grenme hedeflerimi belirlerim. (25,50) 0,29 0,94
s Ogrenme performansim konusunda daha yiiksek 0,69" 05 078
' beklentilerim vardir. 1939) | '
9 Cevrimigi ortamda kendi 6grenme siirecimi 0,86" 026 084
’ yonlendirebilirim. 2552) | )
E Gevrimigi 6grenirken diger cevrimici faaliyetlerden | /o 038"
iéb 10. (anlik mesajlasma, internette dolasma) dolay1 0,46 | 0,85 0,84
0) dikkatim dagilmaz. (2067) (8,28)
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1. Cevrimici ortamda duguncelelilml digerleri ile 0,65 0,84
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( ): Parantez ici degerler, t- test istatistik degerini gostermektedir.



