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Ogrenmede bilissel diizeydeki becerilerin 6gretim ortamina yansitilmasi kadar duyussal ve psikomotor diizeydeki
becerilerinde ise kosulmasi anlamli bilginin olusmasinda énemlidir. Bu anlamda degerler duyussal diizeyde 6gren-
cilerin becerilenin gelismesinde énemlidir. Bu ¢calisma ile Uc farkli tlke de (Tirkiye, Irak, Suudi Arabistan) 6grenim
gdren Tirk ogrencilerin degerler ile ilgili gorislerinin belirlenmesi ve karsilastirmali olarak irdelenmesi amaclan-
mistir. Arastirmada verilerinin toplanmasi amaciyla, nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni kullanilmistir.
Calisma grubu 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Turkiye, Irak ve Suudi Arabistan’da bulunan Tiirk okullarindaki 6., 7.
ve 8. sinif 6grencileri maksimum cesitlilik ilkesi dogrultusunda secilerek olusturulmustur. Arastirmada veri toplama
araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 9 degeri kapsayan élcme araci kullanilmistir. Ogrencilerin kendi
el yazilariyla kaleme aldiklari kompozisyonlar ve resimler birer dokiman olarak bu arastirmada temel veri kaynagi
olarak kullanitmistir. Ogrencilerin degerler hakkindaki algilari genel olarak yazili ifadeleri incelendiginde; yardim-
severlik, vatanseverlik, sorumluluk degerlerinde en fazla kavramin olustugu gorilirken, bilimsellik degerine iliskin
kavram sayisi en az diizeyde kalmistir. Eylem ve sembol kategorilerinde Tirkiye'de 6grenim géren 6grencilerin, din
kategorisinde ise Irak’ta 6grenim goren 6grencilerin kavram sayilari artmistir. Bilimsellik degeri ile ilgili olarak Tur-
kiye ve Suudi Arabistan da 6grenim géren dgrencilerin kavramlari en dislk dizeyde kalirken iken Irak'ta 6grenim
gdren &grencilerin baris ve 6zgurlik degerlerinde dustk dizeyde kalmistir. Gérsel ifadelerde baris en fazla vurgu
yapilan, durustlik, sorumluluk, saygi en az vurgu yapilan degerlerdir. Yine gérsel ifadelerde; Irak'ta en fazla saygi ve
vatanseverlik, en az dirUstlik ve sorumluluk; Suudi Arabistan’da en fazla baris, en az saygi ve diristlik; Turkiye'de
ise en az sorumluluk, en fazla baris ve vatanseverlik degerleri altinda kavramlar toplanmistir.

Anahtar Kelimeler

Degerler, Deger Egitimi, Farkli Ulkelerdeki Tirk Okullari.

Degerler, bireyin ya da diger sosyal varliklarin
hayatina yol gosterici ilkeler olarak hizmet eden,
6nem duzeyleri farklilik gosteren, ilgili durumlar
Otesinde arzu edilen amaglardir (Schwartz, 1994).
Formal olarak degerler, o kavramin niyetindeki
igerdigi yiiklem ve bir nesne tarafindan sahip oldu-
gu ozellikler arasindaki benzerliktir. Teorik olarak,
deger bir nesnel nitelik olarak tanimlanabilir. Nitel
olarak igerik, ya igsel ya da digsal, birey ya da gru-
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bun amagladig1 ugragilarindaki tutuma gore onay-
lanabilir ya da reddedilebilir (Ogletree ve Hawkins,
2001). Cafo ve Somuncuogluna (2000) gore ise
terim olarak deger kavrami, bir eylemde bulun-
madan 6nce yontem segenekleri arasindan tercih
yapmak igin, ol¢lit ya da standart olarak hizmet
eden, ortak sembolik sistem 6gesi olarak tanimla-
nur. Bu nedenle bilgiyi tiretmenin yani sira, tiretilen
bilginin insan yararina yonelik kullanilmasi nokta-
sinda deger egitimi 6n plana ¢ikmaktadir (Dilmag
ve Eksi, 2007). Nitekim Platondan Aristo’ya, Kant
ve Dewey'e kadar birgok filozof toplumda karakter
egitiminin can alict rolii Gizerinde diigiinmiislerdir
(Heslep, 1995 akt., Milson ve Mehlig, 2002). Deger-
ler, insanlarin deger verdigi ve ulagmak igin pesin-
den kostugu, elde etmeyi arzu ettigi seylerdir. Bun-
lar mal, milk, servet, sithhat gibi degerler oldugu
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gibi, mutluluk, huzur, Allah sevgisi, vatan sevgisi ve
ozglirlik gibi tamamen manevi degerler de olabilir
(Bolay, 2010). Toplumsal kiiltiirii olugturan inang-
lar, fikirler ve normlar sisteminin her biri, birer de-
ger olarak nitelendirilmektedir (Tural, 1992). Bu-
nunla birlikte degerler konusunda bir¢ok siniflama/
anlayis bulunmaktadir. Spranger (1928) yaptig ¢a-
ligmalar sonucunda degerleri estetik, teorik (bilim-
sel), ekonomik, siyasi, sosyal ve dini degerler olarak
alt1 grupta, Rokeach (1973) amag ve arag degerler
olarak iki grupta, Schwartz (1992) ise degerleri giic,
bagari, hazcilik, uyarilim, 6zyonelim, evrenselcilik,
iyilikseverlik, geleneksellik, uyma, giivenlik gibi on
farkli grupta incelemistir (akt., Akbas, 2004).

Deger egitimi, 6grencilerin degerlerinin gelismesi
tizerinde deger egitimi ve ahlak gelismesi ile bir-
likte odaklanmaktadir. Fakat deger egitimi ve ahlak
gelisimi bir birlerinden farklidir. Deger egitimi 68-
renciler i¢in gerekli olan degerler hakkinda olduk¢a
acik fikirleri ima eder. Buna kargin ahlak gelisimi
daha cok biligsel stirecler tizerinde odaklanmakta-
dir (Veugelers, 2000). Ahlaki degerler diger deger-
lerle birlikte insanin deger sisteminin bir pargasini
teskil eder; yani her cins deger ayn1 biitiiniin birer
parcasi olmak itibariyle birbiriyle organik bir iliski
i¢indedir (Giing6r 2000). Bobarogluna (2002) gore,
ugruna yagamaya deger inang, fikir, eylem ve ideal-
ler degerleri olusturur. Eger degerler sezgisel olarak
ortaya konuyorsa, bu ahlaktir. Eger bu degerlerin
bilgisi (kavramlagtirilarak) ortaya konursa bu etik-
tir. Bununla birlikte degerler kisinin dindarhk dii-
zeyi ile iligkili degildir (Godwin, 2006).

Ogretim bir sistem yaklagimu ile incelendiginde
Ogretim sisteminin en 6nemli unsurlar1 6grenciler,
Ogreticiler, 6gretim materyalleri ve 6grenme-6gret-
me ortamlaridir. Stiregteki bu unsurlarin 6neminin
kavranmasi ve bunlarin istenen amaglara ulagmak
igin birlikte, etkili ve uyumlu ¢alisacak bigimde
diizenlenmesi gerekir (Yalin, 2008). Bu anlamiyla
Ogretim ve 6grenme iki farkli stiregtir. Fakat bir o
kadar da etkilesim halindedirler. Bir 6grenci agisin-
dan baktigimizda, 6grencinin kendi bilgi, anlayis,
kisisel degerler ve kimligini olusturdugu gorilir
(Veugelers, 2000). Bu anlamuiyla sistemin belki de
en onemli 6gesi olan 6grencilerin duyugsal 6zellik-
lerinin farkindalig1 6grenme siireci i¢in onemlidir.
Bu siiregte degerler egitimi ve degerlerin uygulan-
mas1 genel olarak okul ve 6zellikle programlarin,
sosyallesmenin en giiglii araglardan biri olarak
kavramsallastirilmaktadir. Genel olarak egitimin
rolii ve degerlerin olusumunda 6zellikle okul her
zaman egitimciler igin bir endise konusu olmustur
(Bills ve Husbands, 2005). Egitimsel uygulamalarin
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tartismasinda, degerler, inanislar ve tutumlar ig ige
olabilir (Halstead ve Taylor, 2000). Ryan'a (1986)
gore okullar ¢ocuklar: sadece zeki yapmak igin de-
il ayn1 zamanda iyi yapmak i¢in vardir (akt., Kim
Suh ve Traiger, 1999). Okullarda verilen 6gretimler-
de genellikle biligsel 6grenmelerin merkeze alindi-
1, duyussal alanla ilgili davranislarin ise programin
disinda birakildig: ve etkililiginin géz ard edildigi
ifade edilmektedir (Bacanli, 1999). Bu bulguyu des-
tekler nitelikte Alicigiizele (1998) gore, okullar du-
yugsal egitime gerekli énemi vermemektedir. Og-
rencilerin, hem gerek duyulan toplumsal davranig:
hem de verilen bilgilerle ilgili degerleri yeterince
kazanmadiklar: sGylenebilir. Egitimin, islevini ge-
regi gibi yapabilmesi i¢in bilgi ve becerinin yaninda
bu bilgi ve becerinin, deger yoniiniin de 6grencilere
kazandirilmas: gerekir. Ogrencilerin toplumsallas-
masl i¢in bu degerleri kazanmalar1 olduk¢a 6nem-
lidir. Bu anlamiyla duyussal alan 6grenmeleri farkli
yontem ve tekniklerle disiplinler arasi bir boyuta
taginabilir. Nitelikli bir egitim biligsel etki kadar du-
yussal etkiyi de destekler ve bir biitiin olarak insan1
algilar (Taylor, 1996).

Egitimde degerlerin rolii yiizlerce yil onceden
tartigilmaya baslanmis ve degerler dogrudan veya
dolayli olarak egitimin iginde, 6zellikle hazirla-
nan programlarla agik veya kapali bir sekilde ve-
rilmistir (Akbaba-Altun, 2003). Hem yapisalcilik
(Prawat, 1992) hem de elestirel pedagojiye gore
(Giroux ve McLaren, 1989) 6gretmenler 6grenci-
lerine dogrudan deger transfer edemezler. Ciinki
ogrenciler kendi degerlerini gelistirip, anlamlan-
dirarak kendi kavramlarini olugtururlar. Bununla
birlikte 6gretmenler baz1 degerleri gelistirmek igin
6grencilerini tegvik edebilir ya da onlar: etkileme-
ye ve daha fazlasi i¢in ugrasabilirler. Ogretmenler
6grencilerden hangi degerleri gelistirmeyi istedik-
lerini ve 6grenilen degerlerin gelismesi ve tesviki
tizerinde nasil ¢aligtiklarini sorabilirler. Tabii ki
bunlarin hepsi “gizli/ortitk programda” agik¢a ya-
pilamaz. Fakat bu durum o6gretmenlerin egitim
uygulamalarinda degerleri nasil ¢aligmasi ve 68-
rencileri igin 6nemini bulmada bir bahane degildir
(akt., Veugelers, 2000). Toplumsal yapr igerisinde
yeni kiiltiirel degerlerin olugturulmasi, bu kiiltiirel
degerlerin bireylere kazandirilmasi ve bazi deger-
lerin ortadan kaldirilmasinda egitime ve 6zellikle
okula biiyiik gérev ve sorumluluklar diigmektedir
(Doganay 2006; Tasdemir, 2009). Nitekim pozitif
degerler ve tutumlar okul basarisinin énemli bir
béliimiinii olusturur. Ogrenme aktiviteleri ok kiil-
tiirléi ve demokratik bir toplumda yasamak igin ¢o-
cuklarin degerlerini tanimalarina yardim edecektir
(Kim Suh ve Traiger, 1999).
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Degerler egitimi ile ilgili alanyazin incelendiginde,
aragtirma konularinin degerlerin betimlenmesi, si-
niflandirilmasi, bireylere nasil ve kimler tarafindan
ogretilecegi, degerleri 0gretenlerin ve Ogretecek
olanlarin bu siirece iliskin gorisleri konularina
odaklandig goriilmektedir (Dilmag ve Eksi, 2007;
Doganay ve Sari, 2004; Halstead ve Taylor, 1996;
Haydon, 1998; Sar1, 2005; Silcock ve Duncan, 2001;
Wilson, 2000). Deger egitimi konusunda yapilan
¢aligmalarin giin gectik¢e artmakta oldugunu soy-
lemek miimkiindiir. Bu nedenle deger egitimi sii-
recine iligkin ampirik ¢aligmalarin 6gretmenlerin
stiregteki rolleri, egitim sistemimizde deger egitimi-
nin yeri, vatandas egitimi ve deger egitimi, hizmet
6ncesi 0gretmen yetistirme siirecinde deger egitimi
gibi konularda aragtirmalar yapilmalidir (Balc ve
Yanpar-Yelken, 2010). Bununla birlikte degerlerin
ogretildigi hedef kitlenin yani 6grencilerin goriis-
lerinin ¢ok fazla ¢alisilmadigi goze ¢arpmaktadir.
Ogrenmede biligsel diizeydeki becerilerin égretim
ortamina yansitilmas: kadar duyugsal becerilerinde
6gretim ortaminda ise kosulmasi anlamli bilginin
olusmasinda 6nemli derecede katkilar: vardir. Bu
anlamda degerler duyugsal diizeyde 6grencilerin
becerilenin gelismesinde 6nemlidir. Ancak okullar
genellikle zihinsel etkinlikleri agir basan biligsel
alan 6grenmelerini merkeze almistir. Ciinkii biligsel
alan 6grenmeleri okullarin geleneksel olarak esas
gorevi olarak gortlmustiir. Duyugsal alanla ilgili
davranislar ise gogunlukla program disimna itilmis
ve sansa birakilmistir (Bacanli, 1999; Bilen, 2001).
Bu ¢aligma ile 6grencilerin degerler ile ilgili hazir
bulunugluk durumlarimin belirlenmesi amaglan-
mugtir. Ayrica farkli bolgelerde 6grenim goren Tiirk
ogrencilerin evrensel degerlere iliskin algilarinin
belirlenmesi ortak diisiince kaliplarinin olugma-
sinda da 6nemlidir. Nitekim ortak degerler, sosyal
dayanigmayu yaratan ve siirekli kilan en 6nemli fak-
torlerdendir (Fichter, 1994). Bu anlamiyla ¢aligma
sonuglar1 ile farkli bolgelerde farkli sartlarda egi-
tim alan 6grencilerin, segilen degerler hakkindaki
ortak olan ve olmayan goriislerinin ortaya konul-
mas1 amaglanmistir. Elde edilen sonuglarin 6zel-
likle yabancr tilkelerde 6grenim goren 6grencilere
hazirlanacak olan 6gretim programlarinin sekillen-
mesinde ve igeriginin hazirlanmasinda degerlerin
nasil 6rtitk yada agik kullanilacagi konusunda katki
saglayacagi umulmaktadir. Ayrica ortak distince ve
beraber hareket etme agisindan sosyal dayanigma-
nin etkililigini arttirabilmek igin elde edilen veri-
lerin, degerli oldugu disiinilmektedir. Bu nedenle
bu arasgtirmada ti¢ farkl tilkede ve t¢ farkli sinifta
(6., 7. ve 8. sinif) 6grenim goren Tiirk 6grencilerin
“Barig, Vatanseverlik, Yardimseverlik, Saygi, Bilim-

sellik, Ozgiirliik, Diiriistliik, Sevgi ve Sorumluluk”
degerlerine iliskin goriisleri betimlenmeye ¢aligil-
mistir. Bu degerlerin secilmesinde ise [lkégretim
Hayat Bilgisi (1-3.siniflar), Fen ve Teknoloji (4-8.
siniflar), Matematik (1-8.siniflar), Tiirkge (1-8.s1-
niflar), Sosyal Bilgiler (4-7.sinuflar) derslerinin 6g-
retim programlarinda 6grencilere kazandirilmas:
hedeflenen degerler segilmistir. Caligma kapsamin-
da segilen tilkeler, sinif seviyeleri ve segilen degerler
aragtirmanin  sinirliligini olusturmaktadir. Tirk-
lerin yogun olarak yasadigi bolgelerde de benzer
galismalar yapilarak, bu arastirma bulgulari ile kar-
silagtirmali olarak inceleme yoluna gidilebilir ve bu
sayede sonuglarin giivenirligini arttirma yolunda
hareket edilebilir. Caliyma kapsaminda bu amagla
agagidaki sorulara yanitlar aranmuistir:

Ayrica farkli cografyalara yonelik gizli ve agik he-
deflerin yer aldig ilkogretim programlarini gelistir-
me siireglerine de bu yolla katk: saglanabilir.

(1) Tarkiye, Irak ve Suudi Arabistanda 6grenim
goren Tiirk 6grencilerin degerlere iliskin ortak
algilar1 nelerdir?

(2) Tarkiye, Irak ve Suudi Arabistanda 6grenim
goren Tiirk 6grencilerin degerlere iliskin farkli
algilar1 nelerdir?

(3) Her bir tilkede 6n plana ¢ikan deger kavramlari
nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirmada verilerinin toplanmasi amaciyla, nitel
aragtirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji)
deseni kullanilmistir. Olgubilim farkinda oldugu-
muz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Ol-
gular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, al-
gilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi birgok
bigimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Bize timiiyle
yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini
kavrayamadigimiz olgular1 arastirmay: amaglayan
galismalar igin olgubilim (fenomenoloji) uygun bir
arastirma zemini olusturur. Bu anlamiyla galigmada
her bir deger birer olgu olarak diistiniilmiis ve tilke-
sinif diizeyine gore 6grenci algilamalarinin detayli
incelenmesi hedeflenmistir.

Calisma Grubu

Caligma grubunun belirlenmesinde amagsal 6rnek-
leme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rnekle-
mesi kullanilmigtir. Maksimum gesitlilik 6rnekle-
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mesi goreli olarak kiigiik bir 6rneklem olusturmak
ve bu orneklemde galigilan probleme taraf olabi-
lecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede
yansitmaktir. Bu kapsamda 2009-2010 egitim-6gre-
tim yilinda Tiirkiye, Irak ve Suudi Arabistanda bu-
lunan Tiirk okullarindaki 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri
maksimum gesitlilik ilkesi dogrultusunda segilerek,
bu iilkelerdeki 6grencilerin degerler hakkindaki
kendine 6zgii ve ortak olugan algilarini ortaya ¢ika-
racak sekilde ¢aligma yapilandirilmustir. Bu tg l-
kede 6grenim goéren 6grencilerin ¢alisma grubuna
segilmesindeki amag ayn1 inancin egemen oldugu
toplumlarda 6grencilerin degerlere yiikledikleri an-
lamlarin ortaya konulmasini saglamaktir.

Her bir iilke i¢in ayni sayida 6grenciye ulagilmaya
¢alisilmig ama Irak’ta 6grenim goren Ggrenci yo-
gunlugu ile orantili olarak anketlerde geri doniis
saglanabilmistir. Ug farkli iilke ve 6., 7. ve 8. siniflar-
daki Tiirk 6grencilerinden elde edilen veriler ile ¢a-
ligma grubunda bulunan 6grencilerin 6zelliklerinin
heterojenlestirilmesi saglanmugtir. Caligma grubun-
da bulunan 6grencileri cinsiyet ve siif seviyelerine
gore dagilimlarina agagidaki tabloda yer verilmistir.

Caligma grubunun iilkelere gore dagilimlari in-
celendiginde; Turkiyede 146, Irakta 29 ve Suudi
Arabistanda da 133 Tirk 6grenci olmak tizere top-
lam 308 Ogrenci yer almistir. Caliyma grubunun
1771ini (57,5%) kiz 6grenciler olustururken, 128ini
(41,6%) ise erkek 6grenciler olugmaktadir. Yine 6g-
renciler siif seviyelerine gore incelendiginde 112
(36,4%) Ogrenci 6.s1uf, 102 6grenci (33,1%) 7.simf
ve 94 6grenci (30,5%) 8.sinufta 6grenim gormektedir.

Olgme Araci ve Gelistirilmesi

Nitel arastirmalarda toplanan veriler gesitlilik gos-
terir. Toplanan veriler gézlem notlari, goriisme
kayitlari, dokiimanlar, resimler ve diger grafik su-
numlar seklinde olabilir. Bu anlamiyla ¢alismada;
dokiiman analizi yontemi ile 6grencilerin degerleri
algilama durumlari incelenmistir. Arastirmada veri

toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelisti-
rilen ve 9 evrensel degeri kapsayan (sevgi, diiriist-
lik, 6zgiirlik, barig, yardimseverlik, vatanseverlik,
bilimsellik, saygi, sorumluluk) yar1 yapilandirilmisg
anket kullanilmigtir. Ogrencilerin kendi el yazila-
riyla kaleme aldiklar1 kompozisyonlar ve resimler
birer dokiiman olarak bu aragtirmada temel veri
kaynagi olarak kullanilmustir. Bu yontemin segil-
mesinin nedenleri olarak sunlar siralanabilir (Oz-
gelik, 2010; Tagdemir, 2003; Tekin, 2000; Turgut,
2000): (i) cevaplayicinin, cevaplar distintip bul-
mak ve yazmak zorunda olmasi ve bunun yaninda
test maddelerinin sorularmn bilgiyi hatirlama ve
bulma yetenegi yoklamass, (ii) ¢ok sayida kavramin
yoklanabilmesi, (iii) istenilenden ve birbirinden
ok farklr cevaplarin alinmak istenmesi ve (iv) ce-
vaplayicilarin istedikleri cevabi verme bagimsizligi-
nin saglanabilmesi. Ayrica 6grencilerin goriiglerini
ifade etmelerinde resim ¢izmeleri istenerek onlarin
yaziyla ifade edemediklerini gorsel olarak agiklama
imkanin taninmigtir.

Olgme Aracinin Gelistirilme Siireci

Problemi Tanimlama: Amag¢ ve Sorulari Belir-
leme: Literatiir taramas: yapilarak, arasgtirmanin,
amag, problem ve alt problemleri tanimlanmaya ¢a-
ligtlmistir. Bu siiregte, “aragtirmanin yapilma amaci
nedir?” ve “bu arastirma neyi 6grenmeyi veya sap-
tamay1 amagliyor?” sorular1 baglaminda genel ve
6zel amaglh sorular olusturulmaya caligtimistir.

Madde Yazma; Taslak Form Olusturma: Hké’)gre-
tim Hayat Bilgisi (1-3.siniflar), Fen ve Teknoloji (4-
8. siniflar), Matematik (1-8.sinuflar), Tiirkee (1-8.
siniflar), Sosyal Bilgiler (4-7.siuflar) derslerinin
ogretim programlart Ogrencilere kazandirilmasi
hedeflenen degerler bakimindan incelenmis ve
Programda yer alan ve yaymnlanmig kaynaklarda
vurgulanan degerler su sekilde siralanmustir: Adil
olma, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, ba-
r1g, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, duyarlilik,
duristlik, estetik, hosgorii, misafirperverlik, 6z-

E:Z{s(:nt Grubunda Bulunan Ogrencilerin Cinsiyet ve Snif Seviyelerine Gore Dagilimlar:
Tiirkiye Irak Suudi Arabistan Toplam
f % f % f % f %
Cinsiyet Kiz 88 60,3 10 34,5 79 59,4 177 57,5
Erkek 58 39,7 16 55,2 54 40,6 128 41,6
Toplam 146 100 29 100 133 100 308 100
6.s1nuf 48 32,9 8 27,6 56 42,1 112 36,4
Siuf 7.stmf 44 30,1 14 48,3 44 33,1 102 33,1
8.siif 54 37,0 7 24,1 33 24,8 94 30,5
Toplam 146 100 29 100 133 100 308 100
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giirlilk, saglikli olmaya 6nem verme, saygi, sevgi,
sorumluluk, temizlik, vatanseverlik ve yardimse-
verlik (Milli Egitim Bakanlhig: [MEB], 2005). Bu
degerler arasindan 6ncelikli olarak belirlenen ortak
9 evrensel deger (sevgi, diirtistliik, ozgiirlik, baris,
yardimseverlik, vatanseverlik, bilimsellik, saygi, so-
rumluluk) ¢alisma kapsamina dahil edilmistir.

Gelistirilen o6lgme araci iki boyutlu olarak tasar-
lanmugtir. Birinci boyutta degerlerin 6grencilerde
diisiindiirdiikleri ile ilgili kompozisyon yazmalari,
ikinci boyutta ise 6grencilerin degeri resmetmeleri
istenmistir. Bu sayede 6grencilerin degerler hakkin-
da yaz1 yazmalar1 ve resmetmeleri ile fikirlerini seg-
mede, iliskilendirmede ve kendi kelimeleriyle ifade
etmede onlara ozgirlik taninmugtir. Ayrica diger
yontemlerle 6lgtilemeyecek karisik 6grenme triinle-
ri degerlendirebilmistir. Bununla birlikte aragtirmaci
tarafindan ¢izim metoduyla 6grencinin sahip oldugu
bilginin niteligi daha net tespit edilebilmistir.

Uzman Gériigii Alma ve On Uygulama Formu
Olusturma: Taslak gozlem formunun “kapsam ge-
cerligiyle” ilgili olarak biri 6gretim tiyesi digeri ise
6gretmen olan iki uzman goriisiine bagvurulmug-
tur (Biiytikoztirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve De-
mirel, 2008; Wiersma ve Jurs, 2005). Bu baglamda
uzmanlara formun her bir boyutuna iliskin olarak
“uygun’, “uygun degil” ve “gelistirilmesi gerekir” 61-
giitlerine gore degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica
formun tiimii ve her bir alt boyutuna iliskin olarak
nasil olmasi gerektigine doniik yazili goris bildir-
meleri istenmistir. Uzmanlardan gelen veriler dog-
rultusunda her bir maddenin Kendall tau-b uyum
katsayis1 hesaplanmis ve genel olarak 9 degere ait
ortalama korelasyon. 67 olarak hesaplanmistir. Bu
sonug arastirmacilar arasi uyumun iyi diizeyde ol-
dugunu ve dolayisiyla 6l¢me aracinin kullanilabilir
nitelikte oldugunu gostermistir.

Uygulamanin Gergeklestirilmesi: Arastirma siire-
cinde; Tiirkiyede Kirsehir-Cumhuriyet ve Yiiceer il-
kogretim okullari, Irakda Kerkiik-Ozel Kerkiik Cag
Koleji ve Suudi Arabistanda Riyad-Riyad Uluslar
Aras Tiirk okulunda uygulama gergeklestirilmistir.
Olgme araglari kargo yolu ile gonderilmis ve inter-
net yolu ile de okul miidiirlerine ¢aligma kapsamu,
uygulama yonergesi ve degerlendirme Oolgiitleri
hakkinda bilgilendirme yapilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde igerik analizi yontem-
lerinden kategorisel analiz kullanilmig ve analiz
siirecinde agagida siralanan dort asama gercekles-
tirilmigtir:

Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Dokiiman ana-
lizinden elde edilen yazili veriler Office programi
kullanilarak, degerler ile ilgili ¢izilen resimler ise
taranarak bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Me-
tin pargalara (baglam birimlere) boliinmiistiir. Bu
durum metinler icerisindeki kavramlarin daha net
ortaya konmasini saglamigtir.

Kategori Gelistirme Asamasi: Dokiiman anali-
zinde elde edilen sonuglar Miles ve Hubermanin
(1994) o6nerdigi “Kategorilere gore veri gosterimi
yaklagimi” izlenerek sunulmustur. Yazili ifadelerde 5
kategori (tanim, eylem, din, sonug, sembol), gorsel
ifadelerde ise 3 kategori (eylem, sonug, sembol) al-
tinda kavramlar gruplandirilmistir. Bu kategorilerin
olusturulmasinda su islem basamaklar: izlenmistir.

Toplanan verilerin tanimiyla tutarl olacak bi¢imde;
toplanan verilere anlam kazandiracak ve bulgular
arasindaki iligkileri agiklayacak, neden-sonug ilis-
kileri kuracak, bulgulardan birtakim sonuglar ¢ika-
racak ve elde edilen sonuglarin 6nemini agiklaya-
cak sekilde bulgular yorumlanmistir. Bu kapsamda;
elde edilen veriler (dokiiman kayitlar1) incelenmis,
anlamli bolimlere ayrilmisg ve her bolimin kav-
ramsal olarak ne anlam ifade ettigi bulunmaya ¢ali-
silmustir. Kendi iginde anlamli bir biitiin olugturan
boliimler kodlanmigtir. Bu anlamda daha 6nceden
belirlemis olan kavramlara gore yapilan kodlama is-
lemi, dokiimanlardan ¢ikarilan kavramlara gore ye-
niden diizenlenerek kodlama islemi yapilmistir. Be-
lirlenen temalar altindaki kodlar birbirleriyle iliskili
bigimde agiklanarak yorumlanmis ve aragtirmanin
amact dogrultusunda sonuglar ortaya konmustur.
Arastirmada kullanilan kategoriler ve anlamlar1 su
sekilde ozetlenebilir: Tanim: degerin niteliklerini
teorik olarak belirtilmesi veya agiklanmasi, Eylem:
degerin hareket, aksiyon vb. bir durumla agiklan-
masl, Din: inanglarin kurallar, kurumlar, torelerle
aciklanmasi, Sonug: degerin dogurdugu bagka bir
olayin veya durumun agiklanmasi, Sembol: degeri
simgeleyen ve 6zdeslesen agiklamalarin yapilmast.

Frekanslar1 Saptama: Kategoriler saptandiktan son-
ra anlam birimleri bu kategorilere yerlestirilerek fre-
kanslar1 saptanmugtir. Bu sekilde kategoriler iginde
yogunluk ve 6nem saptanabilmistir (Bilgin, 2006).

Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi: Top-
lanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve
aragtirmacinin sonuglara nasil ulagtigini agiklama-
s1 nitel bir aragtirmada gegerligin 6nemli dlgiitleri
arasinda yer almaktadir. Bu arastirma siirecinde so-
nuglarinin gegerligini saglamak amaciyla; veri ana-
liz siireci (yazili ifadelerde bes - gorsel ifadelerde
ti¢ farkl kategoriye ulagma yolu) detayl: bir sekilde
agiklanmig ve elde edilen yazili/gorsel metinlerde
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onu en iyi temsil ettigi varsayilan 6rnekler derlen-
mistir. Ayrica bu 6rneklere bulgular kisminda yer
verilmistir.

Aragtirmaci tarafindan yapilan yorumlar: destek-
lemek ve o6grencilerin bakis agilarini yansitmak
amaciyla dokiiman metinlerinden ve ¢izilen resim
orneklerinden alintilara yer verilmigtir. Aragtirma-
da kullanilan kisaltmalar: tlkeler icin uluslar aras:
trafik kodlar1 TR: Tirkiye, IQ: Irak, Suudi Arabis-
tan: SA; sinuf diizeyleri igin 6, 7 ve 8; erkek 6grenci-
ler (E) ve kiz 6grenciler i¢in (K) ve 6grenci sira nu-
marasi verilmistir. Ornegin; [IQ6E1]: Irak, 6:altinct
smnif, E: Erkek, 1: birinci 6grenci gibi.

Bulgular

Ogrencilerin degerlere iliskin yazili ve gdrsel ifade-
lerinde olugan kategoriler ile ilgili genel bulgulara
Tablo 2 ve Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin yazih ifadele-
rinde; en fazla kavramin sirasiyla yardimseverlik,
vatanseverlik ve baris degerlerinde; en az kavramin
ise bilimsellik ve sorumluluk degerlerinde olustugu
goriilmektedir. Ayrica en fazla tanim kategorisinde
en az ise din kategorisinde kavramlar yogunlas-
mustir. Eylem ve sembol kategorilerinde Tiirkiyede
6grenim goren ogrencilerin, din kategorisinde ise
Irak’ta 6grenim goren 6grencilerin kavramlari yo-

gunlagmistir. Bilimsellik degeri ile ilgili olarak Tiir-
kiye ve Suudi Arabistan da 6grenim goren &gren-
cilerin kavramlar1 en diigiik diizeyde kalirken iken
IraK'ta 6grenim goren 6grencilerin baris ve 6zgiir-
lik degerlerinde diisiik diizeyde kalmigtur.

Tablo 3 bulgularina gore 6grencilerin gorsel ifadele-
rinde genel olarak en fazla baris degerine, en az ise
diiriistlitk degerine vurgu yapilmistir. Ulke bazinda
veriler incelendiginde;

- Irak’'ta en fazla saygi ve vatanseverlik, en az di-
ristlik ve sorumluluk;

- Suudi Arabistanda en fazla baris, en az sayg: ve
diirtistliik;

- Tiirkiyede ise en az sorumluluk, en fazla baris ve va-
tanseverlik degerleri altinda kavramlar toplanmustr.

Baris Temasina iliskin Bulgular

Baris temasina iligkin ¢alisma grubu 6grencilerinin
yazili ve gorsel ifadelerinde 6n plana ¢ikan kavram-
lara iligkin bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde baris temas ile ilgili olarak
tiim 6grencilerin yazili metinlerinde tanim, eylem
ve sonug kategorilerinde, gorsel metinlerde ise ey-
lem kategorisinde kavramlarin yogunlastigi goriil-
mektedir. Genel olarak; yazili metinlerde Tiirkiye,
Irak ve Suudi Arabistanda 6grenim géren 6gren-

}":21? ;‘;delerde On Plana Gikan Kavramlar ve Ulkelere GéreFrekans Dagilimlart
Kategoriler
Degerler/ Temalar Tanim Eylem Din Sonug Sembol x
TR IQ SA TR IQ SA TR IQ SA TR IQ SA TR IQ SA TR IQ SA Genel
Barig f 53 3 52 40 2 35 4 4 1 33 6 39 11 - 7 141 15 134 290
% 37,6 20,0 388 284 133 26,1 28 267 0,7 234 40,0 291 7,8 - 52 132 51 153
Vatanseverlik f 34 20 33 62 26 72 - - - 12 - 9 11 3 15 119 49 129 297
% 28,6 40,8 256 52,1 53,1 558 - - - 101 - 70 92 61 11,6 11,1 16,6 14,7
Yardimseverlik f 44 20 68 36 9 21 21 11 19 14 4 29 1 - 2 116 44 139 299
% 37,9 455 489 31,0 20,5 151 18,1 250 13,7 12,1 9,1 20,9 09 14 108 14,9 159
Saygt f 40 7 35 48 6 35 3 16 - 11 13 8 5 4 110 34 87 231
% 364 7 93 436 17,6 402 2,7 471 - 10,0 - 149 73 147 46 103 115 99
Bilimsellik f 35 9 16 24 5 6 - 5 1 18 10 17 8 3 9 85 32 49 166
% 41,2 28,1 32,7 282 156 12,2 - 156 2,0 21,2 31,3 347 94 94 184 79 10,8 56
Ozgiirliik f 70 9 56 40 2 29 - - 3 4 8 23 5 5 136 20 98 254
% 51,5 450 57,1 29,4 10,0 29,6 - - 2,2 200 82 16,9 250 51 12,7 68 11,2
Diiristlitk f 32 12 18 65 10 26 5 10 6 31 9 21 5 - 138 41 71 250
% 232 293 254 47,1 244 36,6 3,6 244 85 225 22,0 296 3,6 - - 12,9 13,9 81
Sevgi f 63 8 33 30 1 18 3 14 6 26 1 10 12 10 10 134 34 77 245
% 47,0 23,5 429 224 29 234 22 412 7,8 194 29 13,0 9,0 294 13,0 125 11,5 88
Sorumluluk f 56 11 66 25 8 17 5 - 8 - 8 2 2 91 26 91 208
% 61,5 42,3 72,5 27,5 308 187 - 192 - 88 - 88 22 77 - 85 88 104
427 99 377 370 69 259 36 65 33 156 34 154 81 28 52 1070 295 875
x 903 695 134 344 161 2237
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Tablo 3.
Gorsel ifadelerde On Plana Cikan Kavramlar ve Ulkelere Gore Dagilimlart
Kategoriler
Degerler/Temalar Eylem Sonug Sembol z
TR 1Q _SA TR 1Q _SA TR __IQ SA__TR__IQ __SA___ Genel
Barig f 16 2 25 13 - 17 13 2 17 42 4 59 105
% 38,1 50,0 424 31,0 - 28,8 31,0 34 28,8 149 7,8 21,1
Vatanseverlik f 23 1 4 - - 6 17 7 27 40 8 37 84
% 57,5 12,5 10,8 - - 16,2 425 189 73,0 142 157 13,2
Yardimseverlik f 18 5 18 6 1 - 9 - 1 33 6 19 58
% 54,5 833 94,7 182 16,7 - 27,3 - 53 11,7 11,8 6,8
Sayg f 20 4 17 3 3 2 3 1 1 26 8 20 54
% 76,9 50,0 850 11,5 37,5 10,0 11,5 5,0 5,0 9,2 15,7 7,1
Bilimsellik f 4 3 3 19 2 21 11 2 10 34 7 34 75
% 11,8 429 8,8 559 286 61,8 324 59 294 12,1 13,7 12,1
C)Zgﬁrlﬁk f 9 1 5 6 - 2 18 6 21 33 7 28 68
% 27,3 143 17,9 182 - 7,1 54,5 214 750 11,7 13,7 10,0
Diiriistlitk f 20 3 18 1 - 2 - - - 21 3 20 44
% 95,2 100,0 90,0 4,8 - 10,0 - - - 7,4 59 7,1
Sevgi f 13 1 12 5 - 8 15 4 14 33 5 34 72
% 394 20,0 353 152 23,5 455 11,8 41,2 11,7 9,8 12,1
Sorumluluk f 19 3 27 - - 1 1 - 1 20 3 29 52
% 95,0 100,0 93,1 - - 3.4 5,0 - 3.4 7,1 59 10,4
5 142 23 129 53 6 59 87 22 92 282 51 280 612
294 118 201 612
Tablo 4.
Baris Temasinda On Plana Gikan Kavramlar
Yazili ifadeler s Gorsel ifadeler s
Kategoriler TR 1Q SA TR 1Q SA
1 Tanim 53 3 52 108
2 Din 4 4 1 9
3 Eylem 40 2 35 77 16 2 25 43
4 Sonug 33 6 39 78 13 - 17 30
5 Sembol 11 - 7 18 13 2 17 32
X 141 15 134 290 42 4 59 105

On plana cikan kavramlar
TR: savas (12), sevgi (13), uzlagma (9), kardeslik (8), 6zgiirliik (1), 6nemli unsur/ihtiyag (2), her yerde (1), doga (2),
giizellik (1)
Tanim Yazili 1Q: savas (2), sevgi (1)
SA: savag (15), sevgi (7), uzlasma (10), kardeslik (4), ozgiirliik (1), 6nemli unsur/ihtiyag (8), binanin temeli (1),
zorluklari agma (2), sulh (1), giizel duygu (3)

TR : kavga etmemek (14), dayanigma (3), teror (2), silahsizhk (1), hosgérii (1), birlik-beraberlik (19), ayrimciligin
olmamas (3), kiisme (6), diismanligin olmamasi (1), el ele verme (1), birbirini kirma (1), kiigiimsenme/ asagilanma (1),
kotii dustinee (1), eziyet (1), fenalik (1), uslu durma (1), diigmanlik (1)

1Q: kavga etmemek (2)

SA: kavga etmemek (5), dayanigma (2), terdr (3), hosgorii (7), birlik-beraberlik (3), ayrimcihigin olmamasi (1), kiismek
Eylem (4), uyum (2), insan kaynakli (2), diigmanhgin olmamasi (3), el ele verme (1), iyi iliskiler (1), kurallara uyma (1)

Yazili

TR: konusarak anlagma (2), kucak agma (2), ¢igek verme (1), silaha hayir (1), pankart agma (baris) (1), el ele tutugma
©)]
Gorsel  IQ: gigek verme (1), el ele tutugma (1)
SA: konusarak anlagma (1), ¢igek verme (3), savasan insanlar (silah) (2), oyun oynayan gocuklar (1), kitap okuma (1),
kiisme (2), askerler (5), el ele tutusma (4), alkas (1)
TR: iyilik (4)
Din Yazili 1Q: Islam dini (1), dini ifadeler (2), bereket (1)
SA: sehit (1)
TR: mutluluk (6), huzur (7), sayg: (5), basari (1), dostluk (6), gitven (1), topluma yararli (1), tizme ( (3)), ayakta tutma
(1), oli-yaral (2)
Yazili 1Q: sayg1 (2), dostluk (1), giivenlik (1), istikrar (1), ilerleme (1)
SA: mutluluk (6), huzur (10), sayg1 (8), basari (2), dostluk (5), giivenlik (1), ilerleme (1), yrtkilma (1), can1 yanma (1),
giiler yiiz (1), goz yas: (1), zarar verme (2)
TR: asik surat (1), giiler yiiz (12)
Gorsel — 1Q: --
SA: olii askerler (5), asik surat (3), giiler yiiz (7), goz yas1 (2)
TR : Atatiirk’iin sozii (9), 23 nisan (1), siirle agiklama (1)
Yazili 1Q:--
SA: Atatirk’iin sozii (7)

TR: bayrak (3), okul (2), baris sembolii (1), kalp (1), doga (6)
Gorsel  IQ: bayrak (1), giivercin/kus (1)
SA: bayrak (3), giivercin/kus (2), Atatiirk resmi (4), farkli milletlerden gocuklar (5), diinya (3), Atatiirk’iin sozii (2)
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ciler arasinda tanim kategorisi altinda savas, sevgi,
uzlasma, kardeslik ve 6zgiirliik; eylem kategorisinde
kavga etmemek, dayanisma, teror, hosgorii, birlik-
beraberlik, kiisme; sonug kategorisinde ise mutluluk,
huzur, saygi, basari, dostluk ve giiven kavramlari or-
tak olugsmugtur. Gorsel metinlerde incelendiginde,
eylem kategorisinde konugsarak anlasma, ¢icek ver-
me ve el ele tutusmas; sonug kategorisinde asik surat,
giiler yiiz ve sembol kategorisinde bayrak, giivercin/
kus kavramlar1 ortak olugsmustur Ogrencilerin baris
degerine iliskin yazili goriislerinden bazi 6rneklere
agagida yer verilmistir:

Barig; sevgi, kardeslik, dostluk, dayanisma kavram-
larini ¢agristirir. Atatiirk bununla ilgili olarak Yurtta
baris, diinyada baris soziinii séylemistir. [TR7K3]

Baris olmasaydi diinya hep savas olurdu. Savas olur-
sa yavas yavas diinya yok olurdu ve ¢ok sayida olen
ve yararlanan insanlarda ¢ok olurdu...[TR6E2]

Baris insanlarin arasindaki saygi ve sevgi ve dost
demektir. Aym zamanda kavgadan uzak durmaktir.
Her toplumda baris olmali ¢iinkii baris giivenlik ve
istikrar yaratir. [IQ7E20]

Baris iyi savas ise girkeftir. Savas aile arasinda insan-
lar arasinda ve hayvanlar arasinda oluyor. [SA6E70]
Barig insanlar arasinda saygi, sevgi, anlayzs, kardesge
yasamak demektir. Baris icinde yasamak igin insan-
lar arasinda dayanisma saglanmahdir. [SA7K132]
Ogrencilerin barig degerine iliskin gorsel ifadele-
rinden bazilar1 agagida yer almaktadir:

[TR6KS] [SASES]

[SA7K111] [I06E19]

Vatanseverlik Temasina fliskin Bulgular

Vatanseverlik temasma iliskin galiyma grubu 6g-
rencilerinin yazili ve gorsel ifadelerinde 6n plana
¢itkan kavramlara iligkin bulgulara Tablo 5te yer
verilmistir.

Tablo 5 bulgularina goére vatanseverlik temasr ile il-
gili tim tilkelerde yazili ifadelerde tanim ve eylem
kategorileri altinda, gorsel ifadelerde ide Tiirkiyede-
ki ogrencilerde eylem, Irak ve Suudi Arabistanda
6grenim goren ogrencilerde ise sembol kategorisi
altinda kavramlarin toplandigi goriilmektedir. Bu-
nunla birlikte yazili ifadelerde tim ilkelerde din
kategorisi altinda kavramlar yer almamaktadir. Ge-
nel olarak; yazili ifadelerde tanim kategorisi altinda
vatan, millet, ulu sevgi, dogdugu biiyiidiigii toprak,
boliinmez biitiinliik; gorsel ifadelerde ise Tuirkiyede
eylem kategorisi altinda asker, vatani icin savasmas
Irak ve Suudi Arabistanda bayrak ve Tiirkiye ha-
ritast figiirlerinin 6n plana ¢ikmistir. Ogrencilerin
vatanseverlik degerine iliskin yazili gortislerinden
bazi 6rneklere agagida yer verilmistir:

Vatanini seven vatant hi¢ goz yummadan canini ve-
rendir. Insanlar vatanimi ne olursa olsun yalniz bi-
rakmayanlardir. Size bunu bir ornekle agiklayayim.
Canakkale savasi. Canakkale savasinda yiiz binlerce
asker vatani icin canimi vermislerdir. Iste bu vatanin
boliinmeyecegini gostermistir. [TR8E7]

Vatan ok giizel seydir. Insan igin en degerli olan va-
tandur. ... vatan bir ulusa mal olmus toprak pargasi-
dir. O bir milletin amlarimn, aci ve sevinglerinin top-
landig yerdir. Irak bizim vatammizdir. Atalarimizin
kanlariyla sulanmgtir. [[Q8E5]

Vatan sadece iizerinde yasanilan parca degildir. Va-
tan bir insann hayatinda sahip oldugu en énemli
varliklardan birisidir... [IQ7E7]

Vatanini seven her insan canini malmi feda eder. As-
kerlerimiz vatan: sevdikleri i¢in vatan borcunu ode-
mek iin sevdiklerinden ayrilip sehit olarak éliiyorlar.
[SAGE74]

Ogrencilerin vatanseverlik degerine iligkin gorsel
ifadelerinden bazilar1 asagida yer almaktadir:

Yardimseverlik Temasina fligkin Bulgular

Yardimseverlik temasina iliskin ¢alisma grubu 68-
rencilerinin yazili ve gorsel ifadelerinde 6n plana
gikan kavramlara iliskin bulgulara Tablo 6da yer
verilmistir.
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Tablo 5.
Vatanseverlik Temasinda On Plana Gikan Kavramlar
Yazili ifadeler 5 Gorsel ifadeler .
Kategoriler TR Q A TR Q SA
1 Tanim 34 20 33 87
3 Eylem 62 26 72 160 23 1 4 28
4 Sonug 12 - 9 21 - - 6 6
5 Sembol 11 3 13 27 17 7 27 51
119 49 127 295 40 8 37 85
On plana gikan kavramlar
TR: duygu (engellenemeyen) (2), diirtist olma (1), vatan (9), millet (5), dogdugu byiidiigi toprak (2),
ulu sevgi (2), boliinmez bitiinliik (2), ¢ikarsiz sevme (1), ask (1), karsiliksiz sevgi (2), milli gorev (1),
ulus (1), igten gelen duygu (3), uzun 6miirli (1), bityiik miikafat (1)
Tanim Yazili IQ: 6nemli varlik (2), vatan (7), millet (3), dogdugu biiytidiigii toprak (4), ulu sevgi (2), birlik-beraberlik (2)
SA: gegmisi yasatma (1), duygu (engellenemeyen) (1), 6nemli varlik (1), vatan (7), millet (1), dogdugu
biytdigii toprak (6), ulu sevgi (1), birlik-beraberlik (3), boliinmez biitiinliik (2), ¢ikarsiz sevme (2),
sahip ¢ikma (2), emanet edilen (5), kaninda hissetme (1)
TR: iyi seyler diisiinen (1), canini verme (11), cani pahasina sevme (7), koruma/savagma (10), insanlari
sevme (5), ¢evreyi temiz tutma (3), askerlik yapma (3), yesili sevme (2), egitim-6gretim (3), basaridan
bagariya gotiirme (1), bir sey yapmaya hazir (1), elinden geleni yapma (4), yasalara ve hukuka sayg:
(1), tasarruf (1), 6rnek kisi (1), kaniyla sulama (1), canini-malini feda (1), vatani sevme (3), ¢alisma (2)
Yazili IQ: canini verme (6), can1 pahasina sevme (1), koruma/savagma (4), insanlar1 sevme (2), askerlik yapma
(1), tarih (1), kiiltiir/adet (3), dil (3), kanlariyla sulama (1), din (2), temizlik (1), galigma (1)
Eylem SA: canini verme (9), cani1 pahasina sevme (5), koruma/savagmal4, insanlar1 sevme (5), askerlik yapma
(3), ozveride bulunma (3), fedakarlik (3), yardimseverlik (2), vatani sevmel (2), sorumluluk (2),
vergilerini verme (1), tilkesini temsil etme (2), canini-malini feda (4), sehit olma (5), 6rnek davranis (2)
TR: asker (12), vatani igin savagma (8), gevreyi koruma/temizleme (2), terorist (1)
Gorsel 1Q: asker (1)
SA: savag durumu (3), savagan anne gocugu (1)
TR: kalkindirmak (3), terér (1), saygi (3), vatan haini (1), bagimsizlik (3), rahat yasama (1)
Yazili 1Q:--
SA: sayg1 (2), baris ve huzur (1), vatan 6zlemi (6)
Sonug
TR: --
Gorsel 1Q:--
SA: gaziler(3), sehit cenazesi (3)
TR: bayrak (7), Canakkale savas1 (4)
Yazili I1Q: bayrak (3)
SA: Turk milliyetciligi (2), Atatirk (13)
Sembol TR: bayrak (12), Tiirkiye haritasi (2), Istiklal mars1 (1), “Ne Mutlu Tiirkiim Diyene” s6zii (1), Canakkale
sehitleri anit1 (1)
Gorsel IQ: Turkiye haritas (1), Irak bayrag: (3), siir (1), Irak haritas (1)
SA: bayrak (12), Tiirkiye haritasi (4), toren (1), kalp-bayrak (2), yanan ates (1), ev (1), gaziler (3), sehit
cenazesi (3), siir (1), “Ne Mutlu Tiirkiim Diyene” sozii (1), Canakkale sehitleri amiti (1)
[SA6K66] [TRSEI10] [IQ6E7]
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Tablo 6. .
Yardimseverlik Temasinda On Plana Cikan Kavramlar

Yazili ifadeler

Gorsel ifadeler

Kategoriler TR Q SA z TR Q SA P
1 Tanim 44 20 68 132
2 Din 21 11 19 51
3 Eylem 36 9 21 66 18 5 18 41
4 Sonug 14 4 29 47 6 1 - 7
5 Sembol 1 - 2 3 9 - 1 10
P 116 44 139 299 33 6 19 58

On plana ¢ikan kavramlar

TR: yardim/imece (10), iyilik (2), merhamet (2), comert olma (1), ihtiya¢ (maddi-manevi) (6),
zenginlik-fakirlik (1), insani gérev (1), iyi sey/6nemli (4), zorunluluk (1), igten gelen duygu (7), davranig
(1), iyi niyet (2), insanlik adina (1), gérev (1), karsilik beklememe (4)

IQ: yardim/imece (4), merhamet (1), ihtiyag (maddi-manevi) (6), zenginlik-fakirlik (5), insani gérev

Tanim Yazil (1), olgun davranis (1), insanin borcu (1), el uzatma (1)
SA: yardim/imece (5), iyilik (2), comert olma (2), ihtiyag (maddi-manevi) (14), iyi sey/6nemli (6), hos/
kibar (1), baskalarini diigiinme (7), hayirseverlik (2), olumlu kisilik 6zelliligi (2), hoggorii (1), zorunluluk
(1), hayatin pargasi (3), degerli (1), muhtag olma (3), insani gorev (2)
TR: sevgi (7), saygi (yaslilara) (10), paylasma (2), dilencilere para verme (1), hayvanlara yardim (1),
engellilere yardim (1), yashlara yardim (3), hastalara ziyaret (1), glizel s6z sdyleme (1), moral verme (1),
Yazlt kargidan kargiya gecirme (8)
IQ: sevgi (3), saygi (yashilara) (2), bilgilendirme (2), dogru yol gosterme (1), dilencilere para verme (1)
Eylem SA: sevgi (6), sayg: (yashlara) (2), paylasma (7), hayvanlara yardim (1), engellilere yardim (3), hor
gormeme (1), gevreye duyarli (1)
TR: yashlara/ 6ziirlillere yardim (13), deprem zedelere yardim (3), paylagsma (bilgi, is...) (2)
Gorsel I1Q: yaghlara/ oziirlilere yardim (1), paylagma (bilgi, is...) (2), aga¢ dikimi/bakim (1)
SA: yaglilara/ oziirlilere yardim (15), paylagma (bilgi, is...) (1), kucaklagma (1)
TR: inangh olmak (5), ramazan ay1 (1), dini 6rnek (sevap) (7), fakirlere yardim (zekat, doyurma) (2),
dini 6zellik (4), manevi deger (2)
Din Yazili IQ: hadis ile agiklama (2), dini 6rnek (sevap) (9)
SA: hadis ile agiklama (4), dini 6rnek (sevap) (5), fakirlere yardim (zekat, doyurma) (7), giizel ahlak (1),
ruh giizelligi (1), kalp temizligi (1)
TR : giiven (3), mutluluk (3), rahatlama (1), giivenilir insan (1), yararh (2), hayat1 giizellestirir (1), iyi
insan (1), kolay yagsama (1), kin nefret kalkar (1)
Yazili IQ: mutluluk (1), rahatlama (2), toplumsal gelismeye katki (1)
SA: giiven (2), mutluluk (9), rahatlama (1), bag: gii¢lendirme (3), kardeslik duygusu (1), dayanigma/
Sonug birlik beraberlik (9), huzurlu olma (4)
TR: mutlu insanlar (6)
Gorsel 1Q: --
SA: mutlu insanlar (1)
TR: Tirk kilttri (1)
Yazili 1Q: --
SA: Turk kilttri (2)
Sembol

TR : Turk kizilay: (5), agevi (2), yardim paketi (1), ambulans (1)
Gorsel 1Q: -
SA: Tirk kizilay: (1)

Tablo 6 incelendiginde yardimseverlik temas: ile
ilgili toplam 299 kavram olugmustur. Yazili ifade-
lerde tanim, gorsel ifadelerde ise eylem kategorileri
altinda kavramlarin yogunlagmaktadir. Yazil ifade-
lerde sembol kategorisinde Irak, gorsel ifadelerde
ise sonug kategorisinde Suudi Arabistan ve sembol
kategorisinde ise Irak'ta 6grenim géren dgrencile-
rin ifadelerinde kavramlar yer almamaktadir. Ge-
nel olarak tilkeler bazinda yazili ifadelerde tanim
kategorisi altinda yardim/imece, iyilik, merhamet,
ihtiya¢ (maddi-manevi), zenginlik-fakirlik, insani
gorev; gorsel ifadelerde ise yashlara/ oziirliilere yar-
dim ve paylasma (bilgi, is...) kavramlarina vurgu
yapilmistir. Ogrencilerin yardimseverlik degerine
iliskin yazili gortislerinden bazi 6rneklere agagida
yer verilmistir:

#1716

Mesela ornegin bir yasli bayam karsidan karsiya
gegirmek ya da o yash hanimn elindeki posetleri
tasimak. Yani yardimci olmaktir. Dilencilere para
vermektir. Zor durumlarda kalanlara yardim edip
dualarint almaktir. Yardimseverlik, insanlara, hay-
vanlara kisacas: tiim canhlara yardim etmeliyiz.
[TR6E12]

Yiice tanrimin kendine se¢mis oldugu en giizel adlar-
dan biri El-kaviy yani giiclii adidr. Insanlar: yarat-
tiginda, iglerine sakh bir gii¢ ile merhamet birakmus.
...iyi egitilmis yarimin gengleri olarak biz tiim gii-
ciimiizle diinya ¢ocuklarina dostluk ve yardim igin
elimizi uzatiyoruz. [IQ7E8]

Yardimseverlik ¢ok hos, kibar bir davranstir. Yar-
dimsever olmak insanlarin sevgisini kazanmamiza
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yardimct olur. Insanlar bize giivenir. Yardimsever — Saygi Temasmna iliskin Bulgular

olmak sevap kazanmamizi saglar... [SA7K103]

Saygi temasina iligkin ¢alisma grubu 6grencilerinin

Yardimseverlik hayatin bir parcasidir. Herkes yardim  yazili ve gorsel ifadelerinde 6n plana ¢ikan kavram-
yapa yapa insan i¢i rahatlar. Mutlu olur, yardim edi-  lara iligkin bulgulara Tablo 7de yer verilmistir.

lende mutlu olur. [SAGE71]

Tablo 7 incelendiginde saygi temasina yonelik

Ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin gorsel ~ toplam 231 kavramin ¢ogunlukla yazili ifadelerde

ifadelerinden bazilar1 agagidaki gibidir:

[TR6K5]

tanim ve eylem kategorileri, gorsel ifadelerde ise

[SA7E106] [IQ6E12]

Tablo 7.

Saygi Temasinda On Plana Cikan Kavramlar

Yazili ifadeler 5 Gorsel ifadeler 5
Kategoriler TR 1Q SA TR 1Q SA
1 Tanim 40 7 35 82
2 Din 3 16 - 19
3 Eylem 48 6 35 89 20 4 17 41
4 Sonug¢ 11 - 13 24 3 3 2 8
5 Sembol 8 5 4 17 3 1 1 5
110 34 87 231 26 8 20 54
On plana ¢ikan kavramlar
TR : sevgi (13), zorunluluk (5), gorgii (1), dayanisma (1), deger (4), 6nemli iyi ig/kavram (6), igten gelen (1),
duygu biitiinii (5), birlikte yagsama (1), 1ss1z bir ada (1), hak ve ozgiirliik (1), terbiyesiz (1)
Tamm Yazlt IQ: sevgi (3), 6nemli iyi ig/kavram (3), terbiye/ahlak (1)
SA: sevgi (11), deger (2), 6nemli iyi ig/kavram (5), terbiye/ahlak (1), igten gelen (2), kabullenmek (1),
duygu biitiinii (2), birlikte yasama (1), iletisim (2), gorev (1), diirst olma (1), kiigiikler-bitytikler (3),
insanin ruhunda (1), giizellik (2)
TR: bityiiklere yer verme (9), giizel davranis ve hareketler (3), kiigiikleri koruma/sevme (7), toplum
kurallarina uyma (2), yardimlagma (2), yalan séylememe (2), hiirmet etme (2), hosgérii (1), selamlasma
(1), dinleme (1), el 6pme (1), otobiiste yashlara yer verme (4), kendine saygi (2), dzenli davranma (1),
sarimsak yeme (1), 6zenli davranma (2), ayaga kalkma (2), ceketi ilikleme (1), doviismeme (1), kiifir
etmeme (2), soziinde durma (1)
Yazili IQ: biiyiiklere yer verme (4), el 6pme (1), bilgili insanlara saygi (1)
SA: bityiiklere yer verme (2), giizel davranis ve hareketler (10), kiigiikleri koruma/sevme (2), toplum
kurallarina uyma (1), yalan séylememe (1), hosgori (1), giiler yiiz (2), otobiiste yashlara yer verme (1),
Eylem ifade bigimi (siz, amca, giizel s6z) (5), ceketi ilikleme (1), hayvanlara sayg (1), kurumlara saygi (1), iilkelere
saygi (1), tim canlilara saygi (2), kendine saygi (1), kavga etmeme (1), insanlara sesini yiikseltmeme (1),
misafirperverlik (1)
TR: yaglilara yardim etme (8), el 6pme (2), gigek verme (1), misafirperverlik (1), selamlagma (1), insanca
istekte bulunma (1), arabalarin yayalara yol vermesi (1), baskasin dinleme (1), biiyiiklere sayg (3),
Gérsel birilerinin sdziinii kesmeme (1)
IQ: el 6pme (1), kusur etmeme (1), biiyiiklere sayg1 (2)
SA: yashlara yardim etme (5), el 6pme (6), selamlasma (1), bayraga saygi (1), hediyelesme (3), kucak
acma (1)
TR : Allah sevgisi (1), dini 6rneklerle agiklama (1), Allah 6diilii (1)
Din Yazili IQ: Allah sevgisi (4), dini 6rneklerle agiklama (7), hayatin nuru (1), peygamber 6rnegi (4)
SA: --
TR : basari/gelisim (4), toplumsal birliktelik (1), giiven (2), baris ve huzur (1), kolaylastirma (1), olumsuz
durumlar (1), diglanma/hor goriilme (1)
Yazili 1Q: --
Sonu SA: basari/gelisim (1), yaklastirma (1), zoraki saygi (3), barig ve huzur (5), kolaylastirma (1), sorunlarin
S ¢Oziimiinde rol oynama (1), ilgi gérme (1)
TR: saygili ve saygisiz insanlar (1), giilen insan (2)
Gorsel IQ: giilen insan (1)
SA: giilen insan (2)
TR: Atatiirk (1), anne-baba (3), 6gretmen (4)
Yazili IQ: anne-baba (4), 6gretmen (1)
Sembol SA: Atatiirk (2), anne-baba (1), Tiirk kiiltiiri (1)
TR: okul (3)
Gorsel IQ: meyveli agag (1)
SA: kalp (1)

1717‘L
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eylem kategorisi altinda toplandig1 gériilmektedir.
Ayrica din kategorisi altinda Suudi Arabistan ve
sonug kategori altinda da Irak’ta 6grenim goren
ogrencilerin yazili ifadelerinde kavramlar yer al-
mamaktadir. Bununla birlikte din kategorisi altinda
en fazla sayida Irak’ta 6grenim goren 6grencilerin
kavramlar1 yer almaktadir. Yazili ifadelerde tanim
kategorisi altinda sevgi, deger, onemli iyi is/kavram,
terbiye/ahlak, icten gelen kavramlary; eylem kate-
gorisi altinda biiyiiklere yer verme, el 6pme, toplum
kurallarima uyma, kiigiikleri koruma/sevme, giizel
davrams ve hareketler kavramalari ortak olusan
kavramlardir. Gorsel ifadelerde yaghlara yardim
etme, el opme, selamlasma ve biiyiiklere saygi gor-
selleri ortak olarak 6n plana gikmistir. Ogrencilerin
sayg1 degerine iliskin yazili goriislerinden bazi 6r-
neklere agagida yer verilmistir:

Saygi, insanlarin birbirlerine duyduklar: giiven, de-
ger, hiirmettir. Yani bizim pek yapamadigimiz dav-
ranig diyebilir...saygil insanlar ise toplumda en tist
seviyede olan kisilerdir. Bunlar hep sevilen, sayilan
kisilerdir. Saygi beraberinde sevgiyi, hosgortiyii geti-
rir. [TR6K24]

Saygt mecburi olan bir seydir. Saygili olmazsak top-
lumda hor goriiliiriiz herkes bizi diglar. [TR7E18]

Saygi hayatimizin en nemli yeridir. Terbiyemizi ve
ahlakimizi diizenlestirir. Ik dnce saygimizi annemi-
ze ve babamiza gostermeliyiz. Saygimizi kendimize
tutmazsak kimse bize saygisini gostermez. [IQ7E26]

Saygi insanlarm mutlu ve huzurlu yasamalar igin
en onemli hususlardan biridir. Eger saygi olmazsa
sevgide olmayip savagslar baglar. Buda birgok soruna
neden olur. [SA6K65]

Tablo 8.
Bilimsellik Temasinda On Plana Cikan Kavramlar

Yazili ifadeler Garsel ifadeler
Kategoriler TR Q SA z TR 1Q A z
1 Tanim 35 9 16 60
2 Din - 5 1 6
3 Eylem 24 5 6 35 4 3 3 10
4 Sonug 18 10 17 45 19 2 21 42
5 Sembol 8 3 9 20 11 2 10 23
) 85 32 49 166 34 7 34 75

On plana ¢ikan kavramlar

TR: yarar saglayan (2), eskiden yeniye getirme (1), hayati kolaylastirma (3), bilim (5), bulus (3), icat (2),
okuma (4), dogrular (1), sanat (1), hayata bakis agisi (1), alet kullanma (1), ilerleme/gelisme (4), nemli
unsur (1), en 6nemli etki (2), bilginin 15181 (1), hayata bakig agis1 (1), her seyin bag (1), cehalet (1)

Tanim  Yazil IQ: okuma (3), hayatin 1181 (1), cehalet (1), tabanca (1), ilerleme/gelisme (1), 6nemli unsur (1), faydal/
kolaylik (1)
SA:icat (4), alet kullanma (1), ilerleme/gelisme (2), faydali/kolaylik (3), dogal arastirma (1), yanilgisiz kilavuz
(1), gergegi arama (1), dogrulugun yolu (1), zorluk (1), tutsak olmama (1)
TR: bilgili insan (4), hayal giicii (2), diisiinme (6), tutarli hareket (1), bilingli hareket (1), dogruyu arama
(1), dogru diisiinme (1), dogru karar verme (1), gorerek (1), ¢alisma (4), oldugu gibi anlatma (1), haklar:
Yazili kullanma (1)
IQ: galigma (3), plan (1), kabiliyet (1)
Eylem SA: ¢aligma (2), diigiinme (3), sorgulama (1)
TR: kitap okuma (1), giinesi inceleme (1), deney yapma (2)
Gorsel IQ: kitap okuma (1), giinesi inceleme (1), deney yapma (1)
SA: deney yapma (2), matematiksel islemler (1)
TR: --
Din Yazili IQ: dini 6rnekler (3), hadis (2)
SA: dini 6rnekler (1)
TR: mikrop (1), teknoloji (3), yol gosterici (1), telefon (3), araba (1), sohret (1), kalkinma (1), kitap (2),
haberlesme (1), bilgisayar (1), saglik (1), mikroskop (1), teknik gelisme (1)
Yazili IQ: teknoloji (2), diizenli hayat (6), giiglii ekonomi (1), ihtiyact olmamak (1)
SA: teknoloji (3), yol gosterici (1), orneklerle agiklama (3), elektrik (2), ampul (3), bing-bang (1), yenilik (1),
S deney (2), 6lgme (1)
onu
¢ TR: bilgisayar (3), mercek (3), telefon (2), anten (2), diinya (2), araba (1), bisiklet (1), ugak (1), elektrik
devresi (1), akciger (1), teleskop (1), yaprak (1)
Gorsel I1Q: ugak (1), gemi (1)
SA: bilgisayar (3), telefon (2), anten (1), diinya (1), araba (2), teleskop (1), gemi (1), ilkel-modern giyim (1),
televizyon (3), radyo (2), roket (1), fabrika (1), hesap makinesi (2)
TR: Newton (1), bilim adamu (4), Edison (1), Atatirk (2)
Yazili 1Q: Yunus ermenin siiri (1), Einstein (2)
Sembol SA: Newton (1), bilim adamu (2), Galileo (1), Edison (3), Atatiirk (1), Pasteur (1)
embo
TR: Edison (1), bilim adamu (3), ampul/mum (3), laboratuar (2), deney tiipii (1), elmanin diigmesi (1)
Gorsel 1Q: bilim adam1 (1), medrese (1)

SA: bilim adam1 (1), ampul/mum (4), laboratuar (4)
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Ogrencilerin sayg: degerine iliskin gorsel ifadele-
rinden bazilar1 agagidaki gibidir:

[SA7K92]

[TR7E20]

[IQ7E26]

Bilimsellik Temasina iligkin Bulgular

Bilimsellik temasina iligkin ¢aligma grubu 6grencile-
rinin yazili ve gorsel ifadelerinde 6n plana ¢ikan kav-
ramlara iliskin bulgulara Tablo 8de yer verilmistir.

Tablo 8 incelendiginde bilimsellik temas: altinda
toplam kavramlarin, yazili ifadelerde en fazla ta-
nim ve sonug, gorsel ifadelerde ise sonug ve sembol
kategorilerinde toplandig1 goriilmektedir. Bununla
birlikte din kategorisi ile ilgili Tirkiyede 6grenim
goren ogrencilerin yazili metinlerinde kavramlar

bulunamamuistir. Genel olarak yazili ifadelerde ta-
nim kategorisi arlinda ilerleme/gelisme, okuma ve
faydali/kolaylik; sonug kategorisi altinda teknoloji
kavrami olusurken, gorsel ifadelerde sonug kate-
gorisi altinda bilgisayar, telefon, anten, diinya, ucak,
gemi; sembol kategorisi altinda bilim adami, ampul/
mum, laboratuar kavramlar1 ortak olugmustur. Og-
rencilerin bilimsellik degerine iligkin yazil goriisle-
rinden bazi 6rneklere agagida yer verilmistir:

Bilim yol gosterici, ilerlememizi saglayan yoldur. Bi-
limsellik iilkemizde pek ¢ok seyi kolaylastirmus. In-
sanlarin tek baslarma yapamadiklar: seyleri tekno-
loji ile daha kolay yapmamizi saglanstir. [TR8K1]

Hayatimizin daha kolay ve rahat bir sekilde gegmesini
bu ilerleyen ilim ve teknolojiye borcluyuz. Insanlarin bir
toplumda yardimlasarak ve diizgiin bir sekilde yaptik-
lar1 planl ve ilimli isler olarak tanimlanir. [IQ7E28]

Allah insani yaratti ve ona ilim verdi ve biz biliyoruz
Hz. Muhammet (SAV) ilime ¢ok onem verirdi. Bedir
savasinda kafirleri esir yaparken onlara séyledi: kim
okuma ve yazma bilirse on tane Miisliimanlardan
ogretsin... [IQ6E29]

Insanlarin ve toplumlarin hayatinda gercek yol gos-
terici, en yanilgisiz kilavuz bilim oluyor. Bilim yal-
nizca gergegi arar ve ona deger verir. [SA7K58]
Ogrencilerin bilimsellik degerine iliskin gorsel ifa-
delerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

[TR8K13] [SAGE58]

[SA7E125] [TQ6E29]

Ozgiirliik Temasina fligkin Bulgular

Ozgiirlitk temastna iligkin calisma grubu égrencileri-
nin yazili ve gorsel ifadelerinde 6n plana ¢ikan kav-
ramlara iligkin bulgulara Tablo 9de yer verilmistir.
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Tablo 9.
Ogzgiirliik Temasinda On Plana Cikan Kavramlar
Yazili ifadeler 5 Gorsel ifadeler 5
Kategoriler TR Q SA TR Q SA
1 Tanim 70 9 56 135
3 Eylem 40 2 29 71 9 1 5 15
4 Sonug 3 4 8 15 6 - 2 8
5 Sembol 23 5 5 33 18 6 21 45
136 20 98 254 33 7 28 68
On plana ¢ikan kavramlar
TR : bagimsizhik (9), en giizel varlik (1), serbestlik (diisiince ve davranista) (7), istedigin her seyi yapma hakki
(7), haklar(insani-dogal) (6), hiir olma (2), girisimcilik (1), hayat1 sevme (2), nimet (1), emir altinda olmama
(2), kisitlamama (6), vazgegilmez kavram (1), her seyi yapmak degil (2), hesap vermeme (1), kurtulma (2),
yasaklarin kalkmasi (4), zorlamama (3), para (1), kendi irade (5), diigiinme (5), sorumluluk (1), hiirriyet (1)
Tamm  Yazlt IQ: serbestlik (diisiince ve davranista) (2), hiir olma (1), insanin hayati (2), hesanat (1), degerli varlik (2),
glizel duygu (1)
SA: mecbur (1), bagimsizlik (5), istedigin her seyi yapma hakki (5), haklar(insani-dogal) (6), hiir olma (7),
degerli varlik (4), en iyi hediye (1), hirriyet (1), vazgegilmez (1), tercih yapma (3), korkusuz (3), hayalleri
gergeklestirebilme (2), zincire baglanmama (1), sarta bagh kalmama (1), aklin gérevi (1), baski/zorlama (4),
engellenme/susturulma (6), yasaklarin kalkmasi (4)
TR: kendine giiven (1), okuma (1), bilim, sanat, edebiyat (1), zarar vermeden istedigini yapma (8), duygu ve
diisiinceleri agiklama (7), istedigi gibi hareket etme (4), istedigi gibi konugma (3), karar verme (2), kendini
savunma (1), gelisi glizel davranis (1), rahatga hareket (1), istedigin yere gitme (1), rahatsiz etmeme (1),
sinirlart asgmama (2), toplum diizenini bozmama (1), miizigi sonuna kadar agmama (2), yasalara uyma (2),
Yazili kendine yon verme (1)
1Q: okuma (1), aligma (1)
Eylem SA: duygu ve diisiinceleri agiklama (5), kendi kendini yonetme (1), istedigi gibi hareket etme (5), istedigi gibi
konusma (4), karar verme (5), kendini savunma (4), kurallara kars1 gelmeme (1), kendi yoniimiizii gizme (1),
rahatca hareket (2), istedigin yere gitme (1)
TR: serbestlik (kollarini her iki yana agmig insan) (7), oyun oynayan ¢ocuklar (2)
Gérsel IQ: yazmak/kalem (1)
SA: serbestlik (kollarin1 her iki yana agmug insan) (1), yazmak/kalem (2), kelebegi serbest birakma (1), kusun
ugmasini engelleyen el (1)
TR: mutluluk (2), kélelik ( (1))
Yazili IQ: bagar (1), faydali olma (1), aydinlik gelecek (2)
Son SA: mutluluk (3), ilerleme (1), huzur (1), kélelik (1), saygi (2)
ue TR : giilen insan (6)
Gorsel 1Q: --
SA: giilen giines (2)
TR: --
Yazili 1Q: kug-kafes (4), hapishane (1)
SA: kus-kafes (3), gokyiizii (1), Atatiirk (1)
Sembol TR: kuslar (4), doga (3), bayrak (Tiirk bayragi) (2), hapishane (2), kitap (2), 6zgiirlik simgesi (1), ugurtma
Gérsel (1), kafes ve kus (1), kalem (1), okul (1)

IQ: kuglar (1), kitap (1), kafes ve kus (2), mumun yanmast (1), zincir kirmak (1)

SA: kuslar (9), doga (4), hapishane (1), kitap (1), kafes ve kus (4), kelebek (1), zincire bagli eller (1)

Tablo 9 incelendiginde 6zgiirliik temasi ile ilgili olarak
kavramlarin yazili ifadelerde tanim ve eylem kategori-
leri arlinda, gorsel ifadelerde sembol kategorisi altinda
toplandig1 goriilmektedir. Din kategorisi ile ilgili tiim
tilkelerde yazili ifadelerde kavramlar olusmamuistir.
Genel olarak tiim tilkelerde olusan kavramlar incelen-
diginde; yazili ifadelerde tanim kategorisi altinda ba-
gimsizlik, serbestlik (diisiince ve davranista), istedigin
her seyi yapma hakki, hiir olma, haklar(insani-dogal),
yasaklarin kalkmast ve en giizel varlik; eylem kategorisi
altinda okuma, istedigi gibi hareket etme, istedigi gibi
konusma, duygu ve diistinceleri agiklama ve kendini
savunma kavramlari ortak olusmustur. Gorsel ifadeler
incelendiginde ise sembol kategorisi altinda kusglar, ki-
tap, doga, hapishane, kafes ve kus figtirleri iglenmistir.
Ogrencilerin 6zgiirliik degerine iliskin yazili goriisle-
rinden bazi 6rneklere asagida yer verilmistir:

Ozgiirliik; insanlarm cevresindekilere zarar vermeden
her seyi yapabilmesidir. Ama her aklina eseni yapamaz.

JF 1720

Ben ozgiiriim diye miizigi sonuna kadar agip arkadas-
larini evine ¢agirip cevreyi rahatsiz edemez. Yani her in-
san ozgiirdiir, Ozgiirliigiinii kisitlayana kadar. [TR8K1]

Ozgiirliik insanin hayatidir. Ozgiirliik insamn fikrini
agiklar korkamadan iinkii o fikirlere bir kimseye aci
vermez. Dinine ve serefine zarar vermez. O yiizden
ozgiirliik insanin kerametidir. [[Q6E17]

Ozgiirliik serbest kalmak yada hiir olma manasi ve-
rir. [IQ7E18]

Ozgiirliik bagh ve bagiml olmama engellenmis ve
zorlanmis olmama halini dile getirmedir. Insanin
kendi kararimi kendi islemine ve diistincesine gore
belirlemesi, sokaklarda yiiriirken yiiziinii ortmeden
serbest bir sekilde dolasmasi, dolasirken etrafindaki
kisilere korku dolu gozlerle degil rahat sevgi dolu goz-
lerle bakmasu. iste bunlar ozgiirliik. [SA8KS8]

Ogrencilerin 6zgiirliik degerine iligkin gorsel ifade-
lerinden bazilar1 agagidaki gibidir:
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[TR7E12] [IQ6E17] [SAGE59]
[TR8E10] [IQ6E18]
Diiriistliik Temasina iliskin Bulgular Tablo 10 da diiriistlitk temasi altinda yer alan kav-

ramlar incelendiginde yazili ifadelerde sirasiyla
eylem, tanim ve sonug kategorileri, gorsel ifade-
lerde ise eylem kategorisi altinda kavramlarin yo-

Diiriistlilk temasina iliskin ¢alisma grubu 6grencile-
rinin yazili ve gorsel ifadelerinde 6n plana ¢ikan kav-
ramlara iliskin bulgulara Tablo 10de yer verilmistir.

Tablo 10. R
Diiriistliik Temasinda On Plana Cikan Kavramlar
Yazili ifadeler Gorsel ifadeler

Kategoriler TR 1Q SA z TR 1Q SA z
1 Tanim 32 12 18 62
2 Din 5 10 6 21
3 Eylem 65 10 26 101 20 3 18 41
4 Sonug 31 9 21 61 1 - 2 3
5 Sembol 5 - - 5 - - - -

D) 138 41 71 250 21 3 20 44

On plana ¢ikan kavramlar
TR: 6nemli kavram (4), zor (2), insanlik (1), en 6nemli konu (2), dogruluk (15), kendini bilme (1), hata (1),
glizel bir sey (1), dogru yol/davranis (3), her yerde (2)
Tanim Yazili IQ: yas (1), adalet (2), dogru yol/davranis (1), saglam temel (2), diiz olma (3), her yerde (3)
SA: dogru yol/davranis (10), iyi huy (2), karsiliksiz (1), onemli kavram (1), zor (1), davranus (1), hoggérii (1),
ruh ve beden kardesligi (1)
TR.: agik sozli olma (7), hirsizlik yapmama (6), séziinde durma (3), saygili olma (2), terbiyeli olma (1),
gevreye kars1 duyarli olma (2), her seyi oldugu gibi soyleme (2), séziinde-davranisinda dogru olma (9), yanlis
davranis (1), hak hukuk bilme (1), ciizdan verme (5), temizlik (2), emanet (2), ihanet (2), yalan/dolan (2),
Yazili kendine karg: diiriistliik (1), yalan séylememe (17)
IQ: temizlik (1), ihanet (1), yalan sdylememe (8)
SA: kandirmama (1), iki yiizlii (2), insanlar1 kirmama (1), sorumluluk alma (2), kiisliik/darginlik (1), beyaz
yalanlar (1), kendin olabilmek (3), samimiyet (1), yalan séylememe (14)
TR: yalan s6ylememe (7), iyilik yapma (diisen ctizdani verme, yashlara yardim...) (7), sahtekarlik yapmama
(terazi) (3), gevreye kars1 duyarli olma (1), ders ¢alisma (2)
Gorsel  1Q: sahtekarhk yapmama (terazi) (2), ders ¢aligma (1)
SA: yalan sdylememe (8), iyilik yapma (diisen ciizdani verme, yashlara yardim...) (3), sahtekarlik yapmama
(terazi) (2), yardimlagma (5)
TR: iyilik yapma (4), dini 6rnekler verme (1)
Din Yazili IQ: Allaha kars1 diiriistliik (1), dini 6rnekler verme (4), ahlak merkezi (1), peygamberi 6rnek alma (4)
SA: iyilik yapma (1), dini 6rnekler verme (3), vicdani (1), peygamberi 6rnek alma (1)
TR: sevgi (2), saygi (5), en iyi dost/en sadik arkadas (2), pisman olma (3), mutluluk (2), hos kargilanma (1),
sevilir-sayilir (5), kazanma (1), giiven saglama (8), inanilir olma (2)
Yazili 1Q: sevgi (2), saygi (1), giiven (1), mutluluk (2), iyi gelecek (2), zihinsel rahatlik (1)
Sonu SA: sevgi (3), saygi (2), en iyi dost/en sadik arkadas (2), giiven (5), mutluluk (1), huzurlu olma (2),
¢ dislanmama (1), bagari (1), hayati kolaylastirma (1), akilli (1), uslu (1), zihinsel rahathk (1)
TR: saygi (1)
Gorsel  1Q: --
SA: saygi (1), toplumun diglamasi (1)
TR: ailede baglar (2), gevre (2), Atatiirk (1)
Sembol Yazili 1Q: --
SA: --

Eylem

m qh
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gunlastigi goriilmektedir. Bununla birlikte yazili
ifadelerde sembol kategorisi altinda Irak ve Suudi
Arabistanda 6grenim goren 6grencilerin kavram-
lar1 olusmazken, gorsel ifadelerde sadece eylem ve
sonug kategorileri altinda kavramlar toplanmistir.
Genel olarak olusan tiim kavramlar yazil ifadeler-
de eylem kategorisi altinda yalan soylememe, iha-
net kavramlary; tamm kategorisi altinda dogru yol/
davranis, 6nemli kavram, her yerde kavramlari; so-
nug kategorisi altinda sevgi, saygi, zihinsel rahatlik,
mutluluk, en iyi dost/en sadik arkadas ve giiven kav-
ramlar1 ortak olugmustur. Bununla birlikte gérsel
ifadelerde ise eylem kategorisi altinda yalan sdyle-
meme, iyilik yapma (diisen ciizdani verme, yashlara
yardim...), sahtekarlik yapmama ve ders ¢alisma
kavramlar: yer almaktadir. Ogrencilerin diiriistlitk
degerine iligkin yazili gortslerinden bazi 6rneklere
agagida yer verilmistir:

Diiriistliik demek; bir insanin karsisindakine saygisi
demektir. Bir insan karsisindakine dogru olan seyleri
soylemelidir. [TR6K9]

Insanlik ve insanlar arasinda olan arkadashk ve
iliskiler dogruluk ve diiriistliik iizerine kurulmus
saglam bir temeldir. Diiriistliigii ilke edinmek aym
zamanda imani bir zorunluluktur. [IQ7E2]

Diiriist, akilli, uslu, saygili ve hoggoriilii insanlara
derler. Diiriistliik ise her insanda bulunmas: gereken
en onemli en giizel ve en iyi davramstir. [SA8K104]

Herkes yalan soylemekten kaginmalidir. Yalan soyle-
mek dogru bir davrams degildir. Toplumdaki herkes
birbirine karst diiriist olursa ne kiiskiinliik ne dargin-
lik kalir. [SA7K127]

Ogrencilerin diiriistliik degerine iligkin gorsel ifa-
delerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

[TR8K14]

[SASK19]

[IQ7E2]

Sevgi Temasina iligkin Bulgular

Sevgi temasina iliskin ¢aligma grubu 6grencilerinin
yazili ve gorsel ifadelerinde 6n plana ¢ikan kavram-
lara iliskin bulgulara Tablo 11'de yer verilmistir.

Tablo 11 incelendiginde sevgi temast altinda olusan kav-
ramlar yazili ifadelerde tamim kategorisi altinda, gorsel
ifadelerde ise sembol ve eylem kategorileri altinda top-
lanmugtir. Irakta 6grenim gérmekte olan 6grencilerin
yazili ifadelerinde din kategorisi ile ilgili kavramlarmn
yogunlastig1 gortilmektedir. Genel olarak; Tiirkiye, Irak
ve Suudi Arabistanda 6grenim géren Ogrenciler ara-
sinda yazili ifadelerde tanim kategorisi altinda baglilik,
hayat, ihtiyag, onemli, insana has, duygu kavramlari; gor-
sel ifadelerde ise sembol kategorisi altinda kalp ve ¢icek
kavramlarmnin; eylem kategorisi altinda ise erkek- kizin
beraber gezmesi ve iyilik yapma (hediye alma) kavramlar
ortak olugmustur. Ogrencilerin sevgi degerine iligkin ya-
z1li goriislerinden bazi 6rneklere asagida yer verilmistir:

Sevgi baghlik duygusudur ve sevmesidir. Insanin sev-
gisi insanlarin bir biriyle kaynasmasidir ve sevdigi
kisiye Gnem vermesidir. [TR6K19]

Sevgi insanlarin igine asilanmus bir duygudur. Sev-
gide kin ve nefret olmaz. Ciinkii diinyayr dondiiren
sevgidir. Sevgi olmazsa arkadashk, dostluk olmazd.
Ciinkii sevgi her seyin bagsidir. [TR8K1]

Sevgi insanlar arasinda bir koprii gibidir ve koprii
kalpten kalbe, baris, sevgi, beraberlikle olusturulan
bir kopriidiir. Sevgi insanlara yasamayi, birligi 6g-
retir, bir toplumda sevgi olmadik¢a o toplum ayakta
duramaz... [IQ7E16]
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Sevgi bir insann baska bir insana duydugu duygu, dii-  sevgi olmazsa diinya bile olmaz. [SAGE85]

stince, ilgi, gtizel hislerdir. Sevginin 6lgiisii bazilarina
gore az, bazilarina gore coktur...sevgi genellikle iki kigi
arast yasanan bir iliskidir. Ama sunu hi¢ unutmaym ki

Ogrencilerin sevgi degerine iliskin gorsel ifadele-
rinden bazilar1 agagidaki gibidir:

[TR6K5] [SAGE84] [IQ7E16]
[SA7K116]

[TR7ES8]

Tablo 11.

Sevgi Temasinda On Plana Cikan Kavramlar

Yazili ifadeler Gorsel ifadeler

Kategoriler TR 1Q SA z TR 1Q SA Z
1 Tanim 63 8 33 104
2 Din 3 14 6 23
3 Eylem 30 1 18 49 13 1 12 26
4 Sonug 26 1 10 37 5 - 8 13
5 Sembol 12 10 10 32 15 4 14 33
134 34 77 245 33 5 34 72

On plana ¢ikan kavramlar

Tanim  Yazili

TR: her seyin bagi (1), baghlik (8), ask (4), dostluk (4), arkadaghk (6), diiriistliik (1), hayat (1), duygular (2),
6nemli (4), insanlik (1), zor (1), doga (5), yasama sevinci (1), ok giizel duygu (8), tutsaklik (1), beslenen bir
sey (1), zorla olmayan (1), emek (2), ihtiyag (2), degerli (1), soyut kavram (1), insanin dogasinda (1), umut (1),
6nemseme (doga, insan, hayvan) (5)

IQ: baghlik (1), hayat (2), baris (4), temel (1)

SA: baghlik (1), ask (2), barig (1), duygular (6), muhtegem bir sey (2), temel ihtiyag (3), kutsal ilag (1), soyut (1),
diisiince (1), giizel hisler (3), onemli (2), karsiliksiz (4), anlayis (2), hayatin tadi (2), insana has (1), cesaret (1)

Yazili

Eylem

TR: sayg1 (6), igek alma (1), sefkatle yaklagma (1), sorumluluk (1), paylasma (2), iginden geldigi gibi davranma
(1), gigek bityiitme (2), bencillik (1), katlanma (1), 6zlem (2), unutmama (1), ilgili olma (1), fedakérlik (1), ayr1
kalma (3), hasret (1), anlagma (2), hosgorii (3)

1Q: beraberlik (1)

SA: saygi (1), hediye alma (1), hoslanma (3), sorumluluk (1), giillimseme (2), paylasma (2), ilgili olma (3),
fedakarlik (3), dzgiiven (1), hosgorii (1)

Gorsel

TR: konusan insanlar (1), kucak agma (2), el ele tutugma (1), yash birini karsidan karsiya gegirme (1), dogay:
sevime (4), iyilik yapma (hediye alma) (2), erkek ve kizin beraber gezmesi (1), gigekleri sulama (1)

IQ: iyilik yapma (hediye alma) (1)

SA: iyilik yapma (hediye alma) (3), erkek ve kizin beraber gezmesi (3), anne babanin ¢ocugunu sevmesi (4),
ailenin birlikte yemek yemesi (1), hayvan sevgisi (1)

Din Yazili

TR: dini 6rnek (iyilik) (1), manevi duygu (2)
IQ: Allah sevgisi (5), peygamber sevgisi (5), dini 6rnek (iyilik) (4)
SA: dini 6rnek (iyilik) (4), ruhu besleme (2)

Yazili

Sonug

TR: savag (1), mutluluk (6), sevgisiz yasam diigiiniilemez (4), d6viis/kavga olmaz (1), sorun gézer (1), bag
kuvvetlendirir (3), basar1 (1), bilgisizlik (1), kaynasma (1), kin nefret olmaz (1), problem/sorun (2), kaynasma
(2), yardimlagma (2)

IQ: engelleri agma (1)

SA: mutluluk (4), huzur (3), sevgisiz yasam diisiiniilemez (3)

Gorsel

TR: giiler yiizler (3), ask (1), giilen giines (1)

1Q:
SA: giiler yiizler (6), aglayan yiiz (1), ask (1)

Yazili

TR: kuru agag (1), evlilik (3), atasozii kullanma (1), képrii (1), aile (6)
IQ: Mevlananin siiri (2), atasozii kullanma (1), képrii (1), aile (4), kalp (2)
SA: kalp (2), vatan sevgisi (1), anahtar (1), sanat (1), aile (5)

Sembol

Gorsel

TR: meyve veren agag (1), anne ve bebek (7), arkadaghk (5), gigek (2), evlilik (1), kalp (2)
1Q: gigek (1), kalp (2), kelebek (1)
SA: anne ve bebek (2), cicek (4), kalp (5), agactaki kuslar (1), eros (ask tanrisy) (1), doga (1)
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Sorumluluk Temasina iliskin Bulgular

Sorumluluk temasina iligkin ¢aligma grubu 6grencile-
rinin yazili ve gorsel ifadelerinde 6n plana gikan kav-
ramlara iligkin bulgulara Tablo 12de yer verilmistir.

Tablo 12 incelendiginde sorumluluk duygusu ile
ilgili olusan kavramlarin yazih ifadelerde en fazla
sayida tanim kategorisinde, gorsel ifadelerde ise
eylem kategorisinde olustugu goriilmektedir. Bu-
nunla birlikte yazili ifadelerde sadece din kategorisi
altinda Irakda Ggrenim goren &grencilerin, gor-
sel ifadelerde ise sembol kategorisi altinda Suudi
Arabistanda 6grenim goren 6grencilerin kavramla-

11 yer almigtir. Genel olarak yazili ifadelerde tanim
kategorisinde yapilmas: zorunlu gérev, zorluk, odev,
vazife/is ve insamin karakteri/benligi kavramlary
gorsel ifadelerde eylem kategorisinde de ders ¢alis-
ma, kendi basina bir isi yapabilme, 6gretmenin ders
anlatmasi ve gevreyi temiz tutma kavramlari ortak
olugmustur. Ogrencilerin sorumluluk degerine ilig-
kin yazih goriiglerinden bazi 6rneklere agagida yer
verilmistir:

Sorumluluk insanlarm yapmak zorunda oldugu
gorevdir. Ama ashinda ¢ok onemsenmesi gerekir. Bir
insan bir kisiye hakkinda sorumluluk veriyorsa o sey

hakkinda sorumlulugumuzu koruyup ona sahip ¢ik-

Tablo 12.
Sorumluluk Temasinda On Plana Cikan Kavramlar
Yazili ifadeler 5 Gaorsel ifadeler 5
Kategoriler TR 1Q SA TR 1Q SA
1 Tanim 56 11 66 133
2 Din - 5 - 5
3 Eylem 25 8 17 50 19 3 27 49
4 Sonug 8 - 8 16 - - 1 1
5 Sembol 2 2 - 4 1 - 1 2
91 26 91 208 20 3 29 52
On plana ¢ikan kavramlar
TR: yapilmasi zorunlu gorev (9), Gnemsenmesi gereken gorev (4), insanin karakteri/benligi (3),
yapilacaklarin bilincinde olma (2), vazife/is (6), dev (3), zorluk (2), biitiin insanlarin sorumlulugu
(8), 6nemli (8), olgunlagtirma (1), iyi evlat (2), gereklilik (3), kendine giiven (2), engel (1), hayatin
her agsamasinda (2)
Tanim Yazili 1Q: vazife/is (5), 6dev (2), rahatin1 kagirma (1), farkli yetenek (1), en iyi sekilde yapma (1), zorluk
(1)
SA: yapilmasi zorunlu gérev (10), insanin karakteri/benligi (2), vazife/isl (6), zorluk (3), biitiin
insanlarin sorumlulugu 11, her yasta (5), 6nemli (4), hayatin her alaninda (4), istekli olma (2), hak
(2), karakter 6gesi (2), mesuliyet (3), kisiye gore degisen (2)
TR: emanet (1), istekli yerine getirme (8), Aileye sorumluluk (2), ders ¢alisma (2), kanunlar:
¢ignememe (1), askere gitme (1), vergi verme (1), lizerine diiseni yapma (2), yardimlagma (1),
kendini ifade etme (1), kardeslere iyi bakma (1), OKS ye hazirlanma (1), yemegi yakmama (1),
Yazilt okula gitme (1), babanin evi gegindirmesi (1)
IQ: 6gretmek (2), tedavi etmek (2), Aileye sorumluluk (2), suglular: tutma (1), sinifi gegme (1)
SA: saygili olma (2), diirtstlik (1),hosgorii (1), hesap verme (1), zamaninda yapma (7), duyarsiz
davranma (1)
Eylem TR: ders ¢aligma (6), birinin gorev vermesi (3), ¢evreyi temiz tutma (3), kendi bagina bir isi
yapabilme (2), dilencilik yapma (1), giyim kurallarina uyma (1), sorumluluk sahibi insanlar (2),
OKS ye galigma (1)
Gérsel 1Q: 6gretmenin ders anlatmasi (2), agabeyinin kardesine yardima (1)
Orse’ SA: ders galisma (6), gevreyi temiz tutma (2), kendi bagina bir isi yapabilme (1), 6gretmenin ders
anlatmasi (1), agabeyinin kardesine yardimi (1), sorumluluk sahibi insanlar (1), yatak diizeltme
(5), okula gitme (1), odanin diizenli olmasi (6), firncinin ekmek yapmasi (1), gigek sulama (1),
babanin ¢alismasi (1)
TR: --
Din Yazili 1Q: Allah'in verdigi ubudiyet (1), hadis ile agiklama (2), diinya ve ahiret sorumlulugu (2)
SA: --
TR: iilkenin kalkinmasi (1), diglanma (1), bencillik (2), yadirganma (1), gegimini saglayamama (1),
Y bagari (1), soziinii yerine getirememe (1)
azilt 1Q:
Sonug SA: mutlu olma (2), diizene girme (4), sorunlar1 agma (1), uygar toplum (1)
TR: --
Gorsel 1Q: --
SA: giilen diinya (1)
TR: anne-baba (2)
Yazili 1Q: anne-baba (1), ciftci (1)
SA: --
Sembol
TR: terazi (1)
Gorsel 1Q: -

SA: diinyay: tutan eller (1)
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maliyiz. Eger ona sahip ¢ikmazsak bir daha o kisiye
veya o sizde olabilirsiniz fark etmez giiven duymaz-
lar. [TR6K6]

Sorumluluk yani vazife, is senin iizerinde olan isler
ve ddevler. Kainatta herkes sorumludur... sorumlu-
luk insanin rahatin kagirir. [IQ8E22]

Sorumluluk kisinin kendine ve bagkalarina karsi ye-
rine getirilmesi gereken yiikiimliiliiklerini zamanin-
da yerine getirmesi zorunlulugudur. Sorumluluk ka-
rakterlerin en onemlisi ogelerinden biridir. [SA6E69]

Belli bir yastan sonra insanin zorunlu gorevleridir.
Bu gorevlerin genel ismi sorumluluktur. Buna ornek
olarak 6 yas ve iizeri odani toplam, kardesine bak,
ddevlerini yap vb. seylerdir. [SASE20]

Ogrencilerin sorumluluk degerine iligkin gorsel ifa-
delerinden bazilar1 agagidaki gibidir:

[TRSK11] [108E22]

[SATE109] [SATEI31]

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Farkl iilkelerdeki Tiirk okullarinda 6grenim goren
6grencilerin 9 deger hakkindaki algilar1 genel ola-
rak incelendiginde yardimseverlik, vatanseverlik,
sorumluluk degerlerinde en fazla kavramin olustu-
gu goriiliirken, bilimsellik degerine iligkin kavram
sayist en az diizeyde kalmigtir. Ayrica kategori bo-
yutunda tanim kategorisinde en fazla kavram, din
kategorisinde ise en az kavram yer almugtir. Ulke
bazinda Tiirkiye ve Suudi Arabistanda 6grenim go-
ren Ogrencilerin yazili ifadelerinde paralel olarak;

en fazla tanim en az ise din kategorisinde kavram-
lar yogunlagirken, Irak'ta en fazla tanim en az ise
sembol kategorilerinde kavramlar yogunlagmistir.
Ancak din kategorisinde 6n plana ¢ikan kavramlar
Irak'ta 6grenim goéren 6grencilerde diger 6grenci-
lere gore her bir degerde daha fazladir. Ulkelerde
6grenim goren ogrencilerin gorsel ifadelerinde ise
baris en fazla vurgu yapilan, diriistliik, sorumlu-
luk, saygi en az vurgu yapilan degerlerdir. Kategori
boyutunda incelendiginde ise eylem kategorisinde
en fazla, sonu¢ kategorisinde ise en az kavram olug-
mustur.

Degerler ile ilgili olarak her bir tilkede 6grenim
goren oOgrencilerin algilarina agagida ayri ayr1 yer
verilmistir.

Baris kavrami 6grencilerin yazili ifadelerinde savas,
uzlagma, kardeslik, 6zgiirliik ve sevgi kavramlari ile
tanimlanmistir. Bununla birlikte eylem boyutuyla
ilgili olarak kavga etmeme, kiisme, birlik-beraberlik
dayanigma; gorsel ifadelerde ise konugarak anlagsma
ve ¢icek verme Orneklerine yer verilmistir. Ayrica
Suudi Arabistanda 6grenim goren 6grencilerin di-
ger tilkelerden farkli olarak askerler ve savasan in-
sanlar (silah) ile birlikte barisin sonucunda 6li as-
kerleri resmederek baris1 agiklama yoluna gittikleri
belirlenmistir. Buna ragmen, Irak’ta 6grenim goren
ogrenciler din kategorisi ile ilgili olarak dini ifade-
leri agirlikli kullanarak barigi agiklamislardir. Genel
olarak barisin sonucunda mutluluk, huzur, sayg,
bagar1 ve dostluk vurgulari yapilmistir. Sembol
olarak ise Tiirkiye ve Suudi Arabistan da 6grenim
goren 6grenciler Atatiirk’iin “Yurtta Baris, Diinyada
Baris” soziinii ortak kullanmuslardir.

Vatanseverlik degeri tanimlanirken vatan, karsilik-
siz sevgi, millet, dogdugu biytdigi toprak ve ulu
sevgi kavramlar1 én plana gikmugtir. Ogrencilerin
bunu eyleme dokerken yazili ifadelerde koruma/
savagma, cani pahasina sevme, askerlik yapma ve
insanlar1 sevme; gorsel ifadelerde ise asker ve sa-
vas durumunu resmederek o6rneklendirmiglerdir.
Ogrenciler vatanseverligi savagma ve canini verme
olarak ifade etmektedirler. Sembol olarak ise Tiirki-
ye ve Suudi Arabistan da 6grenim goren 6grenciler
Atatiirk, Canakkale savagi, Tiirkiye bayragi, Ttirkiye
haritas1 ve Atatiirkiin “Ne Mutlu Tiirkiim Diyene”
sozli ortak olusmugtur. Irak’ta 6grenim goren 6g-
renciler ise Tirkiye haritast ile birlikte Irak bayrag:
ve haritasina da vurgu yapmuislardir.

Yardimseverlik temas: tanimlanirken yardim/ime-
ce, ihtiya¢ (maddi-manevi), insani gorev ve merha-
met kavramlar: ile 6zdeglestirilmistir. Ayrica Tiir-
kiye ve Suudi Arabistanda 6grenim goren 6grenci-
lerin zorunluluk kavramini kullanmislardir. Eylem
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olarak ise yazili ifadelerde sevgi, saygi (yashlara),
paylasma, dilencilere para verme, hayvanlara yar-
dim vurgu yapilirken, gorsel ifadelerde ise yaslilara/
oziirliilere yardim ve paylagma (bilgi, is...) resme-
dilmistir. Her bir iilkede din kategorisinde dini 6r-
nekler (sevap) vererek yardimseverligi agikladiklar
goriiliirken, Irak ve Suudi Arabistanda 6grenim
goren o6grencilerin buna ek olarak hadis ile agik-
lama yolunu da kullanmiglardir. Bu durum inangh
olmanin da yardimseverlik i¢in gerekli olan unsur-
lardan biri olarak nitelendirildigini gostermektedir.
Yardimseverligin sonucunda ise mutluluk, giiven
ve rahatlama kavramlar1 6n plana ¢ikmaktadir.
Sembol olarak ise Tiirkiye ve Suudi Arabistanda
Ogrenim goren ogrencilerin Tiirk kiltiirti ve Tirk
Kizilay'in figiirleri ile yardimseverlik degeri agik-
lanmaya galismiglardur.

Sayg1 degeri sevgi, 6nemli iyi is/kavram, terbiye/ah-
lak kavramlari ile tanimlanmugtir. Genel olarak say-
gtile sevgi kavramlari értiistiiriilmiistiir. Ogrencile-
rin bunu ise eyleme biiyiiklere yer verme, el 6pme,
kiigiikleri koruma/sevme, yashlara yardim etme ve
biiyiiklere saygi 6rnekleriyle dokmiislerdir. El 6pme
eylemi ise her bir tilkede yazili ve gorsel ifadelerde
ozellikle vurgulanmistir. Tiirkiye ve Irak’ta 6grenim
goren 6grencilerin Allah sevgisi ve dini ornekler-
le aciklama yoluna gitmislerdir. Saygi sonucunda
ise barig ve huzur, kolaylastirma, bagsari/gelisim ve
giilen insan kavramlar1 vurgulanmaktadir. Sembol
olarak ise Tiirkiye ve Suudi Arabistanda 6grenim
goren ogrencilerin Atatiirk vurgusu yaptiklar: go-
riiliirken, her bir iilkede ise anne-baba ve 6gretmen
kavramlar1 ortak vurgulanmistir.

Bilimsellik degerine en az vurgu yapilirken yazili ifade-
lerde; icat, okuma, ilerleme/gelisme ve faydali/kolaylik
kavramlar ile 6zdeslesmistir. Eylem olarak ise galisma
ve ditisiinme kavramlar1 6n plana gikmaktadir. Ayrica
Irak'ta 6grenim goren 6grenciler din kategorisini dini
orneklerle ve hadislerle agiklama yoluna gitmislerdir.
Sonug olarak ise her bir tilkede teknoloji kavramy, gor-
sellerde ise teknolojik tirtinler resmedilmistir. Sembol
olarak grenciler bilim adami, ampul, laboratuar ve
cesitli bilim insanlarini (Newton, Edison, Galileo) kul-
lanarak bilimselligi ifade etmislerdir. Tiirkiye ve Suudi
Arabistanda 6grenim goren 6grenciler yine Atatiirke
sembol olarak ortak anlam yiiklemislerdir.

Ozgiirliik degeri bagimsizlik, istedigin her seyi
yapma hakki, haklar(insani-dogal), hiir olma, ser-
bestlik (disiince ve davranigta) ve degerli varlik
kavramlarr ile tanimlanmistir. Bununla birlikte Su-
udi Arabistanda 6grenim goren 6grencilerin bas-
ki/zorlama, engellenme/susturulma ve yasaklarin
kalkmas1 kavramlar: farkli olarak ortaya ¢ikmuistir.
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Bu durum yine gevresel faktorlerin deger kazani-
minda 6nemli oldugunu gostermektedir. Ogren-
cilerin eylem olarak okuma, istedigi gibi hareket
etme, istedigi gibi konusma, karar verme, zarar
vermeden istedigini yapma ve kendini savunma
gibi 6rneklerle 6zgirlilk degerini agiklamigslardir.
Ozgiirliigiin sonucunda ise mutluluk ve giilen in-
san vurgulanmaktadir. Sembol olarak &grenciler;
kuslar, kitap, doga, kus-kafes, hapishane ve zinciri
kullanmuslardir. Ayrica bazi resimlerde ise kollarini
iki yana agmug insan resmedilmis ve serbestlik ola-
rak gosterilmistir.

Diiriistlitk degeri agiklanirken dogru yol/davranis,
6nemli kavram ve zor kavramlar1 kullanilmigtir.
Eylem olarak her bir tilkede yalan séylememe vur-
gu yapilirken, sadece Tiirkiyede 6grenim goren 6g-
renciler agik sozlii olma, hirsizlik yapmama ve s6-
ziinde-davraniginda dogru olma bigiminde eyleme
yonelik ifadeler kullanmiglardir. Bununla birlikte
gorsellerde 6grenciler sahtekarlik yapmama anla-
minda terazi 6rnegini, iyilik yapma anlaminda da
diigen ciizdani verme, yasllara yardim konularina
yogunlagmuglardir. Yine diiristliik ile ilgili olarak
Irak'ta 6grenim goren Ggrenciler din kategorisi ile
ilgili 6rnekleri kullanarak agiklama yoluna gitmis-
lerdir. Genel olarak din kategorisi ile ilgili olarak
iyilik yapma vurgulanmistir. Diiriistliigiin sonu-
cunda sevgi, saygi, mutluluk ve giiven saglanacag:
yoéniinde ortak kavramlar olusmustur.

Sorumluluk temas: ifade edilirken her bir tlkede-
ki 6grencilerin vazife/is, yapilmasi zorunlu gorev,
zorluk, insanin karakteri/benligi, biitiin insanlarin
sorumlulugu, 6nemli, hayatin her alaninda kav-
ramlarini kullanarak agiklama yoluna gitmislerdir.
Sorumluluk degeri gorevi istekli yerine getirme ve
yapilmasi zorunlu gorev olarak agiklanmugtir. Bura-
da ogrencilerin bagkalar1 tarafindan verilen gorev-
lerin sorumluluk olarak algiladiklar1 ve sorumluluk
ile zorunluluk kavramlarini birbirlerinin yerine kul-
landiklar1 soylenebilir. Eylemde ise her bir iilkede
farkli 6rnekler verilerek agiklama yoluna gidilmistir.
Ornegin; Tiirkiyede 6grenim goren dgrencilerin ders
galigma, Aileye sorumluluk, okula gitme, OKS ye ha-
zirlanma, istekli yerine getirme ornekleri iglenirken,
Irak'ta 6grenim goren ogrencilerin dgretmenin ders
anlatmas, Aileye sorumluluk, tedavi etmek ve sinifi
gegme Ornekleri, Suudi Arabistanda 6grenim géren
6grencilerin ise saygili olma, hesap verme, zamanin-
da yapma, diiriistliik, ders galisma, yatak diizeltme ve
gevreyi temiz tutma gibi 6rnekleri vermiglerdir. Din
kategorisinde sadece Irak'ta 6grenim géren 6grenci-
ler ile ilgili olarak hadis ile agiklama, diinya ve ahiret
sorumlulugu kavramlari yer almaktadir.
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Sevgi degeri her bir iilkede; baghlik, ask, baris, doga
ve duygu kavramlari ile ortak agiklanmaya calisil-
mustir. Eylemde ise saygi, paylasma ve fedakarlik
gostererek sevgiyi gosterme yoluna gidildigi goriil-
miistiir. Sevgi degeri dogay, insanlar1 ve hayvanlar
6nemsemek ve birilerine bagh kalmak olarak yer
almaktadir. Yine Tiirkiye ve Suudi Arabistanda 6g-
renim goren 0grencelerin din kategorisinde iyilik,
manevi duygu kavramlar1 ortak olusurken, rak’ta
6grenim goren 6grencilerin bunlara ek olarak Allah
sevgisi, peygamber sevgisi kavramlarina yogunlas-
muglardir. Sevginin sonucunda ise mutluluk ve ya-
samin distnilememesi vurgulanmigtir. Gorseller-
de ise glilme eylemi resmedilmistir. Sevginin sem-
bolii olarak 6grencilerin kalp, ¢igek ve anne- bebek
gizerek sevgi degerini agiklamislardir.

Sonug olarak; Tiirkiye, Irak ve Suudi Arabistanda
6grenim goren Tiirk 6grencilerin degerleri algilama
durumlari bazi durumlarda kavramsal olarak fark-
lilik gostermesine ragmen biiyiik oranda ortastagi
goriilmistiir. Ancak din kategorisi ile ilgili olarak
Irak’ta 6grenim goren Ogrencilerin kavramlarinda
diger tlkelere nazaran daha bariz oranda arttig
ortaya ¢ikmigtir. Bu durum ¢evresel faktorlerin
(ailelerin yagam tarzi, arkadas ortami, yasanilan
alanin etkileri, diger kiltiirel farkliliklar vb.) de-
gerlerin algilanma durumlarinda etkili oldugu
gostermektedir. Nitekim ¢ocuklar erken yaslarda
degeri 6grenmeye baglar. Bu durum ailede baglar
ve medya, arkadaglar, bakicilar, 6gretmenler ve ile-
tisim kurdugu toplumun her siirecinde devam eder
(Halstead ve Taylor, 2000). Ayrica Fielder (1967)
okullarin degerler 6gretiminde kuvvetli olmadigini,
annelerin 6gretmenlerden daha giiglii oldugunu ve
sosyal siniflarin okullardan gok 6gretici olduklar
i¢in okullarin deger 6gretiminde kuvvetli olmadigi-
ni1 bildirmektedir (akt., Ogletree ve Hawkins, 2001).
Ancak Doganay’a (2006) gore ise “ne zaman deger
egitimi verilmeli” sorusunun yanit1 her zamandir.
Kigiik yaslarda kisilik sekillenmesinin temelleri
olustugundan, ilk yillarin énemi daha biytiktir.
Okula gelmeden 6nceki yillarda ¢ocuklarin sorum-
lulugu daha ¢ok ailede oldugundan, ailenin de-
gerlerin kazandirilmasindaki rolii de dogal olarak
artmaktadir.

Yazili ifadelerde bilimsellik degeri ile ilgili olarak
Tiirkiye ve Suudi Arabistan da 6grenim goren 68-
rencilerin kavramlar1 en diigiik diizeyde kalirken
iken Irak’ta 6grenim goren 6grencilerde bu durum
baris ve ozgiirlik degerlerinde olusmustur. Gorsel
ifadelerde ise Irak’ta en fazla saygi ve vatanseverlik,
en az diriistlik ve sorumluluk; Suudi Arabistan
da baris degeri en fazla, sayg: ve diristlik dege-

ri en az; Tiirkiyede ise sorumluluk en az, baris ve
vatanseverlik degerlerinde en fazla kavramlar yo-
gunlagmustir. Aslan (2007), ilkégretim okullarinda
gorev yapan sinif 6gretmenleriyle yaptigi ¢aliyma
sonuglarinda, en yiiksek diizeyde kazandirilan de-
ger “aile birligine 6nem verme”, en diisiik diizeyde
kazandirilan deger ise, “sorumluluk” degerinin ol-
dugunu saptanmustir. Ogretmenlerin gériislerine
gore, ilkogretim basamagindaki 6grencilere temel
bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilamamasinin en
6nemli nedenleri, 6grenci velilerinin ilgisiz olmasi,
6grenci sayisinin fazla olmasi ve okullarin alt yap:
eksiklikleridir. Bununla birlikte Baysal ve Saman
(2010), ilkogretim 5.simif 6grencilerin programda
kazandirilmasi beklenen ve duyusgsal alanda yer
alan degerlerden duyarlhilik/sorumluluk, dayanis-
ma/isbirligi, hosgori, galigkanlik, insana ve gevreye
saygty1l dogru tanimladiklar: ve siralanan degerlere
gogunlukla sahip olduklar1 sonucuna varmiglardur.
Bu galisma sonuglar: aragtirma bulgular ile paralel-
lik gostermektedir.

Yenilenen ilkégretim programlari ile birlikte deger-
lerin kazandirilma siireci program igeriklerinde yer
almaktadir. Ancak her bir tilkede bilimsellik degeri
altinda en az kavramin olustugu géralmistir. Bu
durumun agilmasinda disiplinler arasi yaklagim
felsefesinde fen-matematik alanlar1 kapsaminda dil
temelli derslerin 6zellikle hikéyelerin kullanilmas:
stiregte birgok degerin olugmasina da firsatlar sag-
layabilir. Nitekim, hikéyeler ¢ocuklarin 6grenmesi
i¢in iyi ornekler ve genel bir referans noktasi tire-
tir. Okuma, yazma, konusma birinin duygularini
ve yaratici fikirlerini arama arasindaki ig/karsilikli
iligkiler deger egitimi igin harika firsatlardir (Kim
Suh ve Traiger, 1999). Demirhan Iscan’nin (2007)
aragtirma bulgularina gore; ilkogretim dizeyinde
Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji dersleriyle
biitiinlestirilerek uygulanan degerler programinda,
bu programa katilan 6grencilerin degerlere iligkin
puanlari ile s6z konusu derslere ait yilsonu notlar:
arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde iligki ortaya
¢ikmaktadir. Bu durum siireg iginde verilen deger-
ler egitiminin ogrencilerin dersteki bagarilariyla
iliskili oldugunu gostermektedir.

Arastirma sonuglar1 farkli okullardaki Tirk 6g-
rencilerin bazi degerleri (bilimsellik, baris, 6zgir-
lik) algilamalarinda farkhilagmalarin oldugunu
ortaya koymaktadir. Ayrica bazi degerlerde (yazili
ifadelerde; bilimsellik ve sorumluluk gibi/ gorsel
ifadelerde; durtstlik, sorumluluk, sayg: gibi ) 6g-
rencilerin olusturduklar: kavramlar sinirh diizeyde
kalmugtir. Okullar, 6grencilerin 6grenmelerindeki
etkiligi ve onlarin yetistirilme siirecindeki kapla-
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dig1 zaman bakimindan 6nemlidir. Bunun yaninda
formal egitim amaghdir; 6nceden hazirlanmus bir
program ¢ergevesinde planli olarak yapilir, 6gretim
yoluyla gergeklestirilir (Fidan, 2012). Bu anlamiyla
distiniildtigiinde; okul programlari agik ya da 6rtitk
anlayislarda olmak tizere degerler 6gretimine 6nem
vermelidir. Bu konuda basta program gelistirme
siirecinde daha sonrada programlarin uygulanmast
stirecinde okul ve okul dis1 madde-insan kaynaklar:
bu konuya duyarli yaklagimlarla ise kosulmalidir.
Ciinkii kiigiik yaglardaki ¢ocuklar, ahlaki anlaya-
bilecek zihinsel yeterlige sahip degillerdir. Fakat
okul yasantisi iginde ahlaki degerler olusturulma-
dig1 zaman, sonraki donemlerde bunun edinilme-
si daha zordur. Okul ¢agindaki ¢ocukluk dénemi,
ahlak egitimi agisindan 6nemli sayilabilecek bir
donemdir (Durkheim, 2004). Nitekim Akbagin
(2004) yaptig1 caligmada, 6gretmenlerin genellikle,
deger 6gretiminde sozel iletisime dayal etkinlikleri
kullandiklari, okulda verilen degerlerin aile ortami
ve gevrede yeterince pekistirilmedigi, okul ve aile
arasinda isbirligi olmadigi ve verilen degerlerin
catisabildigi sonuglarina ulagilmistir. Ayrica, Hoge
(2002) degerler 6gretiminin hayatin ilk yillarinda
baslamasi ve biitiin okul hayat1 boyunca devam et-
mesi gerektigini bildirmektedir. Bu anlamda, prog-
ramlarin agik hedefleri yaninda, ders kaynaklari,
okul bina ve etkinlikleri, 6gretmen, yonetici davra-
nislari, okul ve okul dig1 sosyal kiiltiirel etkinlikler,
degerlerin dogru ve gergek orneklerinin yasandigi
toplumsal olaylar ve gesitli kiiltiirel etkinliklere yer
verilmesi deger egitiminde kaliciliga katk: saglaya-
cak uygulamalardir (Tagdemir, 2009).

Tiirklerin yogun olarak yasadig bolgelerde de ben-
zer ¢alismalar yapilarak, bu arastirma bulgulari ile
karsilagtirmali olarak incelenebilir ve bu sayede
sonuglarin giivenirligini arttirma yoluna gidilebi-
lir. Ayrica farkli cografyalara yonelik gizli ve agik
hedeflerin yer aldig: ilkogretim programlarini ge-
listirme siireglerine de bu yolla katki saglanabilir.
Nitekim Dilmag, Kulaksizoglu ve Eksinin (2007)
yaptiklar1 ¢alismada degerler egitim programinin,
ogrencilerin deger edinimi gelisiminde etkili ol-
dugu sonucuna ulagmuslardir. Yine Arslan (2007)
tarafindan yapilan ¢aliyma da egitimde yeniden
diizenleme s6z konusu oldugunda baslangi¢ nokta-
sinin her zaman egitim programlarmin degistiril-
mesi oldugu belirtilmektedir. Bununla birlikte daha
da 6nemli olan geyin programlarin uygulayicilar:
olan 6gretmenlere degisimin ruhunun kazandiril-
masinin sart oldugu, aksi takdirde programlarin
yazil1 birer belge olmaktan 6teye gidemeyecegi be-
lirtilmistir. Bu kapsamda sistemin 6gelerinden biri
olan programlarin isleyisini dogrudan etkileyen
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sistemin diger 6geleri olan 6gretmen, veli ve 6gren-
me-Ogretme ortamlarinin degerler egitimine katil-
masinin saglanmasi 6grencilere yonelik tasarlanan
deger egitimi siirecine katki saglayacaktir. Nitekim
Keskin (2008) okullarda yapilan degerler egitimi
¢alismalarinin sadece programlarda yer alan ve
program degisiklikleri ile gerceklestirilebilecek bir
etkinlik olmamasi ve okullarin, degerleri 6grencile-
rine kazandirabilecek bir yapiya kavusturulmasi ge-
rektigini ¢aligma sonucunda vurgulamigtir. Ayrica
bundan sonraki yapilacak ¢alismalarda 6gretmen
ve velilerin degerlere yonelik algilarinin belirlen-
mesi ve bunlarin 6grencilerin algilariyla karsilas-
tirmali olarak incelenmesi deger egitimi siirecine
katkilar saglayabilir.
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Abstract

Reflecting effective and psychomotor skills to teaching environment are as important as cognitive skills in learn-
ing process. In this context, values are important to develop skills in affective domain. In this study, the opinions
of the students who have been studying in three different countries (Irag, Saudi Arabia, Turkey) were aimed to be
investigated comparatively. Phenomenological Method, which is the one of qualitative data collecting methods,
was used to gather the data. The study group was composed of éth, 7th and 8th grade students in Irag, Saudi
Arabia and Turkey in 2009-2010 education term by the principles maximum variability sampling. In the study to
collect the data, a researcher developed collecting tool including 9 values was used. The students’ hand writing
compositions and pictures were taken as basic data source. After examining the writings, more concepts were
seen in helpfulness, patriotism and responsibility values were seen on the other hand scientific values were
seen at least level of all. In action and symbol categories, the students in Turkey and in Religion category in Iraq
have raised. The levels of students in Turkey and Saudi Arabia in scientific value were lowest, peace and freedom
values in Iraq were seen at lowest level. In visual expressions of students’ honesty, responsibility and respect
were seen as rare emphasized value. Moreover, in visual expressions of students in Irag, respect and patriotism
were highest but honesty and responsibility were stated at lowest level; in Saudi Arabia peace was the highest
but respect and honesty were at lowest level; in Turkey responsibility was the lowest but peace and patriotism
values were at the highest level.

Key Words
Values, Value Education, Turkish School in Different Countries

Values are the goals which serve as the guiding
principles to the individual or to the other social
entities, and which are desired beyond the relevant
situations (Schwartz, 1994). Formally, values are the
similarities between the features carried by the verb
and the object of a concept. In theory, a value can be
defined as an objective property. Qualitatively- in-
ternally or externally- content can be confirmed or
refused according to the attitudes of an individual
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or a group in their endeavor (Ogletree & Hawkins,
2001). According to Cafo and Somuncuoglu
(2000), the concept od value as a term is an ele-
ment of a shared symbolic system which serves
as a criterion or or a standard in making a choice
between method alternatives before displaying an
action. Therefore, values education becomes out-
standing in generating the knowledge as well as in
using the generated knowledge to the benefit of the
humans (Dilmag & Eksi, 2007). Thus, many phi-
losophers from Platon to Aristotle, Kant and Dewey
have thought about the significant role of character
education in society (Heslep, 1995 cited in Milson
& Mehlig, 2002). Values are the things that people
consider important and run after so as to reach and
obtain. They may be values such as properties, for-
tune and health as well as spiritual values such as
happiness, tranquility, love of God, patriotism and
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liberty (Bolay, 2010). Beliefs, opinions and norms
comprising the social culture each is thought to be
a value (Tural, 1992). However, several classifica-
tions/apprehensions are available with regard to
values. Springer (1928) studied values in six groups
as aesthetic, theoretical (scientific), economic, po-
litical, social, and religious values whereas Rokeah
(1973) analyzed them in two groups as goal values
and instrumental values; and Schwartz (1992) in
ten groups as power, achievement, joyfulness, stim-
ulation, self-tendency, universalism, benevolence,
traditionalism, obedience, and security (cited in
Akbas, 2004).

Values education focuses on the development of
values along with values education and moral de-
velopment. Yet, values education is different from
moral development. Values education implies very
covert opinions necessary for the students. On the
other hand, moral development largely focuses on
cognitive processes (Veugelers, 2000). Moral values
comprise a component of human’s system of values
along with other values. In other words, each type
of value is in an organic relation with each other
as a part of a whole (Gling6r, 2000). According
to Bobaroglu (2002), beliefs, thoughts and ideals
worth of living for all make up the values. If the
values are displayed intuitively, it is the moral. If
the knowledge of the values is displayed, it is ethics.
However, values are not related to an individuals
level of godliness (Godwin, 2006).

A close examination of teaching in a systematic ap-
proach shows that the most important components
of the teaching system are the students, teachers,
teaching materials, and learning-teaching envi-
ronments. In order that the significance of those
components is comprehended, they should be used
in combination and effectively so as to attain the
targeted goals (Yalin, 2008). In this sense, learning
and teaching are the two different processes. Yet
they are also in interaction with one another. Seen
from the perspective of a student, we find that the
student forms his/her own knowledge, mentality,
personal values and identity (Veugelers, 2000). In
this sense, it is important in the process of students’
learning the awareness of their affective properties.
In this process, values education and the applica-
tion of the values are conceptualized as a powerful
vehicle of socializations. School in particular has
always been an issue of concern for educators in
the role of education in general and in the forma-
tion of values (Bills & Husbands, 2005). Values,
beliefs and attitudes may be interconnected in the
discussion of educational applications (Halstead &
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Taylor, 2000). Ryan (1986) believes that schools are
available not only for making children more intel-
ligent but also for making them better (cited in Kim
Suh & Traiger, 1999). Apart from that, it is pointed
out that cognitive learnings are put in the centre in
schools, but that behaviors related to affective field
are excluded from the programme and are ignored
(Bacanli, 1999). According to Alicigiizel (1998), in
support of this finding, schools do not attach the
due importance to affective education. It may be
asserted that students do not acquire the necessary
social behavior and the values related to the knowl-
edge presented. So that education can perform its
functions appropriately, values as well as knowledge
and skills should be facilitated to students. It is im-
portant for students to acquire those values so that
they could socialize. Thus, affective field’s learning
could be transferred to an interdisciplinary dimen-
sion through various methods and techniques. A
high quality education supports affective influence
as well as cognitive influence, and perceives the hu-
man as a whole (Taylor, 1996).

The role of values in education began to be dis-
cussed hundreds of years ago, and values were
directly or indirectly presented within education
especially through curricula overtly or covertly
(Akbaba-Altun, 2003). According to both struc-
turalism (Prawat, 1992) and critical pedagogy
(Giroux and McLaren, 1989), teachers cannot
directly transfer values into their students (cited
in Veugelers, 2000) because learners develop,
make sense of and form their own concepts. Yet,
teachers can encourage their students to develop
some values, or they can try to affect them or to
do more. They can ask their students what val-
ues they wish to develop and how they make ef-
forts to develop the learnt values. Of course all
of them cannot be done overtly with a “covert
curriculum”. However, this is not an excuse for
teachers in how to study the values and in find-
ing the importance for their students (Veugelers).
Education and schools, in particular, have a big
responsibility in forming the new cultural val-
ues, in facilitating those values to the individuals
and in removing some of the values in the social
structure (Doganay, 2006; Tagdemir, 2009). Thus,
positive values and attitudes form a significant
part of school achievement. Learning activities
help children to recognize their values to live in
a multi-cultural and democratic society (Kim Su
& Traiger, 1999).

A review of field literature shows that the research
topics usually centre around describing and clas-
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sifying the values, who will teach and how they
will teach the values, and the views of those who
teach or who are going to teach the values (Dilmag
& Eksi, 2007; Doganay & Sari, 2004; Halstead &
Taylor, 1996; Haydon, 1998; Sar1, 2005; Silcock &
Duncan, 2001; Wilson, 2000). It may be said that
studies concerning values education are still at a
new stage. Therefore, empirical studies concerning
the process of values education, the roles of teachers
in that process, the place of values education in our
system of education, citizens” education and values
education, values education in pre-service teacher
training should be conducted (Balaa & Yarpar-
Yelken, 2010). It is observed that the views held by
the target group whom the values are taught- that is
to say, students- are not much studied in literature.
Reflecting the cognitive level skills in learning into
the teaching environment as well as enforcing the
affective skills in the teaching environment makes
significant contributions to the formation of mean-
ingful knowledge. Thus, values are important in
the development of students’ skills at the affective
level. However, schools generally put cognitive field
learning, which heavily consists of mental activities,
in the centre; because this is traditionally consid-
ered to be schools” essential duty. Behaviors of af-
fective field are, on the other hand, excluded from
the curriculum, and were left to chance (Bacanli,
1999; Bilen, 2001). This study aims at students’
readiness for values. Determining the perceptions
of Turkish students receiving education in differ-
ing locations concerning the universal values is also
important in the formation of shared thought pat-
terns. Shared values are among the most important
factors generating social solidarity and making it
persistent (Fichter, 1994). Therefore, it is believed
that the research results will make significant con-
tributions to values education. Hence, the views of
Turkish students from three different countries and
from three different grade levels (the 6%, 7%, and 8%
graders) regarding “peace, patriotism, respect, sci-
entificness, liberty, honesty, affection and responsi-
bility” are described in this study. For that purpose,
answers are sought to the following questions:

1 What are the shared perceptions of Turkish stu-
dents educated in Turkey, Iraq and Saudi Arabia
concerning the values?

2 What are the differing perceptions of Turkish
students educated in Turkey, Iraq and Saudi Ara-
bia concerning the values?

3 What are the outstanding concepts in each coun-
try?

Method
Research Design

The phenomenology design, one of the qualita-
tive research designs, was used in this research so
as to gather the data. Phenomenology focuses on
the phenomena which we are aware of but we do
not comprehend in depth and in details. Phenom-
ena may appear in our world in many forms such
as events, experiences, tendencies, concepts and
situations. Phenomenology would be appropriate
for researching the phenomena which are not un-
familiar to us but which we cannot fully compre-
hend. In this research each value is considered to be
a phenomenon, and a detailed analysis of students’
perceptions according to the country and the grade
level is aimed.

Research Group

Maximum variation sampling, one of the purpose-
ful sampling methods, was used in determining the
research group. Maximum variation sampling is
forming a relatively small sample and reflecting the
variation of individuals who can be on the side of
the problem studied in the sample. The 6yh, 7, and
8™ graders in the Turkish schools in Turkey, Iraq
and Saudi Arabia in the 2009-2010 academic year
were selected according to the principle of maxi-
mum variation, and the study was structured in a
manner so as to reveal the specific perceptions of
those students as well as shared perceptions con-
cerning the values. The distribution of a total of 308
students according to the countries was as such: 146
in Turkey, 29 in Iraq, and 133 in Saudi Arabia. An
attempt was made to reach the same number of stu-
dents in each country, but feedback was obtained in
questionnaires in proportion to the concentration
of students educated in Iraq. Through the data ob-
tained from Turkish 6", 7", and 8" grade students
in three different countries, it was made secure that
student characteristics were heterogeneous.

The Measurement Tool and Its Development

The data collected in qualitative research studies
vary. The data obtained may be in the form of ob-
servation notes, interview records, documents, pic-
tures and other chart presentations. Thus, the stu-
dents’ state of perceiving the values was examined
through the method of document analysis. The mea-
surement tool developed by the researcher which
contained 9 universal values (affection, honesty,
liberty, peace, benevolence, patriotism, scientific-

1731 qh



EDUCATIONAL SCIENCES: THEORY & PRACTICE

ness, responsibility) was employed. The composi-
tions written by the students in their handwriting
as well as pictures were used as documents of basic
data source (Ozgelik, 2010; Tagdemir, 2003; Tekin,
2000; Turgut, 2000).

The Process of Developing the Measurement Tool

Describing the Problem; Goals and Determining
the Questions: Through literature review, the goals,
problem and sub-problem of the research were de-
termined. In this process, general and specific ques-
tions were formed around the questions “what is
the purpose of the research?” and “what does this
research aim to find out or determine?”

Item Writing; Forming the Draft Form: The cur-
ricula for Life Sciences (1*-3" grades), Science and
Technology (4"-8" grades), Mathematics (1%-8%
grades), Social Studies (4"-7" grades) were exam-
ined in terms of the objectives to be facilitated to
students, and the values available in the curricula
and emphasized in literature are: being fair, car-
ing family unity, independence, peace, scientific-
ness, studiousness, solidarity, sensitivity, honesty,
aesthetics, tolerance, hospitability, liberty, caring
health, respect, affection, responsibility, cleanli-
ness, patriotism, and benevolence (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2005). Nine universal values (af-
fection, honesty, liberty, peace, benevolence, patri-
otism, scientificness, responsibility) selected from
those were included in the scope of the research.

The measurement tool developed was designed in two
stages. At the first stage students were asked to write a
composition about what the values made them think;
and at the second stage they were asked to draw a pic-
ture of the values. In this way, students were given the
freedom to choose their ideas, to associate them and
to state them in their own words. In addition, complex
learning products which cannot be measured with
other methods were evaluated. The quality of knowl-
edge possessed by students was determined more
clearly through the drawing method.

Receiving Expert Opinion and Forming the Pre-
Application Form: The opinion of two experts,
one of whom was a lecturer and the other was a
teacher, was consulted for the “content validity” of
the draft of the observation form (Biyiikoztiirk et
al., 2008; Wiersma & Jurs, 2005). The experts were
requested to evaluate each stage of the form on the
scale of “appropriate”, “inappropriate” and “needs
to be improved”. They were also asked to give their
views regarding whole form and each stage in writ-
ing. Based on the data coming from the experts,
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Kendall’s coeflicient of concordance was calculated
for each item, and the average correlation for the 9
values was found to be .67. This result showed that
the concordance between researchers was high, and
that the measurement tool was usable.

Performing the Application: The application was
performed in Kirgehir Cumhuriyet and Yiiceer pri-
mary education schools in Turkey, in Kerkiik Cag
private primary education school in Iraq, and in
Riyad international Turkish school in Saudi Arabia.
The scales were sent to school directors through
shipping companies and school directors were con-
tacted via the internet for application instructions
and for feedback.

Data Analysis

Categorical analysis, which is one of the content
analysis methods, was used in the analysis of the
qualitative data, and the following four steps were
taken in this process:

Encoding and Selecting: The written data obtained
from document analysis were put to computer us-
ing the office programme and scanning the pic-
tures. The texts were divided into pieces (context
units). This made it possible to present the concepts
in the text more clearly.

Developing Categories: The results obtained in the
document analysis were presented in the “approach
of data representation according to categories” sug-
gested by Miles and Huberman (1994). The findings
were then interpreted in a way so as to be consistent
with all the data collected, to make the data meaning-
ful, to explain the relations between the findings, to
establish cause-effect relations, to make conclusions
out of the findings, and to explain the importance of
the results. The data obtained (document records)
were then examined; divided into meaningful parts,
and the conceptual meaning of each part was looked
for. Parts forming a meaningful whole were encoded.
The encoding, which was determined initially ac-
cording to the concepts, was done according to the
concepts by re-organizing them after the removal
of t some concepts from the documents. The codes
under the determined themes were explained in re-
lation to each other and were interpreted, and then
the results were obtained. Five categories (definition,
action, religion, effect, cause) in written statements
and three categories (action, effect, cause) in visual
expressions were grouped.

Determining the Frequencies: Having determined
the categories, they were placed and their frequencies
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were determined. Thus, the density and importance
within the categories were identified (Bilgin, 2006).

Achieving Validity and Reliability: Reporting the
data in details and explaining how the conclusions
are reached are among the significant criteria of
validity in qualitative research studies. Therefore,
the data analysis process is described here in de-
tails, and the samples thought to represent it in the
written/visual texts were collected. Besides, those
samples were also included in the findings part.

Quotations are made and pictures drawn by the stu-
dents are presented so as to support the researcher’s
interpretations and to reflect the students” perspec-
tives. The abbreviations used in the research are:
international traffic codes such as TR (Turkey), IQ
(Iraq), SA (Saudi Arabia), 6, 7, 8 (grade levels), B
(boys), G (girls) and order of the student. Thus, for
instance: [IQ6E1] means Iraq, 6™ grader, boy, the
first student.

Conclusions, Discussion and Recommendations

A general analysis of the perceptions of Turkish stu-
dents attending schools in differing countries con-
cerning the 9 values showed that the most concepts
were formed in the values of benevolence, patrio-
tism and responsibility while the least number of
concepts were about scientificness. In terms of cat-
egories, definition category had the most concepts
while religion category had the least. In the writ-
ten texts of students educated in Turkey and Saudi
Arabia, definition was the most frequent concepts
but religion was the least frequent. In the case of
Iraq, however, the most frequent concept was defi-
nition but the least frequent was symbol. Yet, the
concepts prominent in the religion category were
more with students in Iraq for each value. In the
visual texts of the students, however, peace was the
concept receiving the most emphasis while honesty,
responsibility and respect received the least empha-
sis. In terms of category, the action category had the
most, but the result category had the least number
of concepts.

Perceptions of students in each country regarding
the values were as in the following:

The concept of peace was defined through the con-
cepts of war, agreement, brotherhood, liberty, and
affection. In terms of action, avoiding fights, being
offended, unity and solidarity were included, and
in the visual texts samples of talking and giving
flowers were included. In addition, the students in
Saudi Arabia, in contrast to the ones in the other
countries, drew pictures of soldiers, people at war,
(weapons) and dead soldiers in order to illustrate

peace. The students in Iraq, on the other hand, ex-
plained peace by using religious terms heavily in
the region category. In general emphasis was laid
on happiness, tranquility, respect, achievement
and friendship following peace. Students in Turkey
and in Saudi Arabia used Ataturk’s saying “peace at
home, peace in the world” as the symbol.

In defining the value of patriotism, such concepts as
country, unrequited love, nation, homeland, and holy
love were emphasized. Students represented it in ac-
tion with protecting/fighting for, loving it, doing the
military service; whereas they exemplified it visually
with pictures of soldiers and wars. They explained pa-
triotism with fighting for the homeland and being
martyred for her. For the students in Turkey and in
Saudi Arabia, the symbol was Ataturk, Canakkale
War, Turkish flag, Turkey’s map, and Ataturk’s saying
“how happy he is who says I am a Turk” The students
in Iraq, on the other hand, heavily used Turkey’s map
and Iraq’s map with the Iraqi flag.

In defining the theme of benevolence, it was identi-
fied with such concepts as help/cooperation, needs
(materialistic and spiritual) humanistic duty, and
mercy. Besides, the students in Turkey and Saudi
Arabia used the concept of obligation. As the ac-
tion, they used affection, respect (for the old), shar-
ing, giving money to beggars, and helping the ani-
mals in written statements while visually they drew
pictures of helping the old/the disabled people, and
sharing. In each country, they explained the con-
cept with religious examples, while those educated
in Iraq and Saudi Arabia also used the prophet’s
sayings (habits) along with the other examples. This
case showed that one should be faithful in order to
be benevolent. The concepts of happiness, safety,
and relaxing were made outstanding in conse-
quence of benevolence. As the symbol, the students
in Turkey and in Saudi Arabia used Turkish culture
and Turkish Red Crescent.

The value of respect was defined with the concepts
of affection, important, good duty, and good man-
ners/morals. In general the concepts of respect and
affection were overlapping. They represented it
in action with leaving one’s place to the old, kiss-
ing hands, protecting the younger children/show-
ing them affection, helping the old and respecting
them. The action of kissing hands is emphasized in
each country in writing and visually. The students
in Turkey and Iraq explained the value with the
love of God and with religious examples. In con-
sequence of respect, the concepts such as peace,
tranquility, facilitating, achievement/development
and smiling people were emphasized. As the sym-
bol, the students in turkey and Saudi Arabia used
Ataturk while in each country they stressed the

concepts of parents and teacher.
1733 qh



EDUCATIONAL SCIENCES: THEORY & PRACTICE

The value of scientificness received the least empha-
sis, and in written statements it was identified with
such concepts as discovery, reading, improvement/
development and beneficial/convenience. As the
action, the concepts of working and thinking were
emphasized. Besides, the students in Iraq chose to
explain it in the religion category with religious ex-
amples and with the prophet’s sayings about work-
ing. In consequence, the concept of technology was
used in each country and the pictures of techno-
logical products were drawn. The students used
such symbols as scientists, light bulb, laboratories,
and scientists such as Newton, Edison and Galileo.
The students in Turkey used Ataturk as the symbol.

The value of liberty was defined with the concepts
of independence, the right to do whatever one
wants, rights (humanistic and natural), being free,
being unrestricted (in thoughts and behaviors), and
invaluable thing. Additionally, the concepts such as
pressure/forcing, being hindered/not being permit-
ted to speak and removing the prohibitions used by
the students in Saudi Arabia. This also showed that
the environmental factors were important in gain-
ing the values. The students used reading, acting,
speaking as they wished, making decisions, doing
whatever they wanted without giving harm, and de-
fending the self as the action. In consequence of of
liberty, the concept of happiness as smiling people is
emphasized. As the symbol, students, birds, books,
nature, bird cage, prison and chains were used.

In defining the value of honesty, such concepts as
true path/true behavior, important and difficult
were used. In each country, telling the truth was
emphasized; and only in Turkey, being open, not
stealing, telling the truth and showing correct be-
haviors were used as actions. In visuals, students
used the picture of scales in the meaning of avoid-
ing counterfeiting, and the picture of returning a
dropped wallet in the meaning of being good. In
Iraq, students used religious examples in the reli-
gion category to make explanations about honesty.
Doing favors was emphasized in general. In conse-
quence of honesty, such concepts as affection, re-
spect, happiness and safety were formed.

In defining the theme of responsibility, the students
in each country used the concepts such as duty/
work, task, difficulty, human character/personality,
all humans’ responsibility, important. The value of
responsibility was defined as performing the duty
eagerly, or as the task which has to be performed.
Here it may be said that the students perceived the
tasks assigned by others as responsibility, and that
they used the concepts responsibility and obliga-
tion interchangeably. As action, different examples
were given in each country. For instance, in Turkey,
such examples as studying, responsibilities in the
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family, preparing for their OKS exam, performing
the duties eagerly whereas in Iraq such examples as
teachers’ teaching, responsibility in the family, giv-
ing medical treatment, and passing the exams; and
in Saudi Arabia examples such as being respectful,
accounting for the behaviors, doing in time, hones-
ty, studying, making the bed, keeping the environ-
ment clean were given. In religion category, only in
Iraq did the students make explanations through
the prophet’s sayings, and they used the concepts
about responsibilities in this world and for afterlife.

The students in each country tried to define the
value of affection through such concepts as loyalty,
love, peace, nature, and feelings. As action they dis-
played affection with respect, sharing and sacrifice.
The value of affection was available in the form of
caring for nature, people and creatures, and being
loyal to someone. The students in Turkey and in
Saudi Arabia formed concepts such as favor and
moral feelings in the religion category while those
in Iraq focused on the concepts of love of God and
love of the prophet in addition to the others. In con-
sequence of affection happiness was emphasized. In
visuals, smiling was drawn in pictures. As the sym-
bol, the students used flowers, hearts, mother and
baby pictures.

In consequence, although the perceptions of values
of Turkish students receiving education in Turkey,
Iraq and Saudi Arabia differed conceptually in some
cases, they were largely similar. However, the con-
cepts in the category of religion clearly increased
in the case of students in Iraq. This case showed
that the environmental factors were influential in
perceiving the values. Indeed, children begin to
learn the values at early ages in their family. This
process, which starts in the family, continues with
the media, the peers, nursemaids, teachers, and
with communication in society (Halstead & Taylor,
2000). Fielder (1967) also suggests that schools are
not strong in the teaching of values, that mothers
are stronger than teachers, and that social classes
are more didactic than schools (cited in Ogletree &
Hawkins, 2001). Yet, according to Doganay (2006),
the answer to the question “when should the val-
ues education be presented?” is always. Because the
foundations of personality shaping are laid at early
ages, the early years are more important. The family
has an increased role in facilitating the values due to
the fact that the children are under the responsibil-
ity of their family before starting school.

In relation to the value of scientificness, the num-
ber of concepts of the students in Turkey and Saudi
Arabia was smaller while the number of concepts
for the values of peace and liberty was smaller in
the case of students in Iraq. In visual representa-
tions, however, the students in Iraq used respect
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and patriotism most; and honesty and responsi-
bility least. In Saudi Arabia they used peace most,
and respect and honesty least; in Turkey they used
responsibility least, and peace and patriotism most.
Aslan (2007) found in research conducted with pri-
mary education school teachers that “caring family
unity” was the value facilitated at the highest level,
whereas “responsibility” was the one facilitated at
the lowest level. Teachers held the view that the
most important causes for failing to instill in pri-
mary education students the basic knowledge, skills
and values were parents indifference, the over-
crowded classrooms, and the lacking infrastructure
in schools. On the other hand, Baysal and Saman
(2010) found that the 5" graders defined sensitiv-
ity/responsibility, solidarity/cooperation, tolerance,
studiousness, respect for people and for the envi-
ronment- which were among the values expected
to instil in students in the programme and which
were in the affective field- correctly, and that mostly
they held the values. Those results are parallel to
the findings obtained in this current research. In
addition to that, according to Kim Suh and Traiger
(1999), such values as honesty, respect, protecting
health, responsibility and respecting others’ rights
should be systematically taught to the youth.

With the enforcement of renewed primary educa-
tion curricula, the process of facilitating the values
is including in the programme content. It was found
that the fewest number of concepts were formed
under the value of scientificness in each country.
Using language-based courses, especially stories
according to the interdisciplinary philosophy could
be a solution to such a problem. Stories create good
examples and reference points for children. The
relations between reading, writing, speaking, and
searching for one’s emotions and creative ideas
would a wonderful opportunity for values educa-
tion (Kim Suh & Traiger, 1999). According to the
findings obtained by Demirhan Iscan (2007), a
positive, intermediate level relation exists between
students’ scores for the values and the end-of-the-
year marks in the courses in a programme which is
applied in integration with Turkish, Social Studies,
and Science and Technology courses. This shows
that the values education offered in this process is
connected to students” achievement.

Research results shows that Turkish students of dif-
ferent schools perceive different some of the values
(scientificness, peace, freedom). Concepts of the
students have been limited some values (written ex-
pressions, such as scientificness and responsibility /
visual expressions, honesty, responsibility, respect,
etc.)

Schools are important for students’ learning and
in terms of time the process of their upbringing.

In addition, formal education purposes; is planned
within the framework of a program; is performed
through teaching (Fidan, 2012). School curricula
should consider values education important overtly
or covertly. Inside the school and out of the school
materials and human sources should be employed
first in the curriculum development process, then
in the application process because children of
young age are not capable of understanding mor-
als. But if moral values are not built in school life,
it becomes more difficult in later years. Childhood
period at school is an important period for moral
education (Durkheim, 2004). In Akbas (2004), it
was concluded that teachers used activities of oral
communication in values education, the values of-
fered in school were not reinforced in the family
home and in the environment, there was not co-
operation between parents and the school, and that
the values could conflict. Hoge (2002) also insists
that values education should start at early ages and
should continue all through school life. Therefore,
course materials in addition to the overt objectives
of the curricula, school facilities and activities,
teachers, managers’ behaviors, social and cultural
activities in and out of the school, social events are
also important in that they contribute to the perma-
nence of values education (Tagdemir, 2009).

Similar research could be done in areas with intense
Turkish population, and could be compared. Thus,
the reliability of the results could be raised. Besides,
contributions could also be made to the development
process of primary education curricula containing
hidden and open objectives for differing geographi-
cal locations. In a similar vein, Dilmag, Kulaksizoglu,
and Eksi (2007) conclude that values education pro-
gramme is influential in students acquisition of values.
Arslan (2007) also states that when a rearrangement is
needed in education, the starting point should be the
curricula. However, it is also pointed out that the spirit
of change should be given to teachers, the appliers of
the curricula. Otherwise, the curricula cannot go be-
yond being just a written document. Thus, teachers,
parents, and learning-teaching environments- which
have direct influences in the functioning of the pro-
gramme- should be included in values education,
because this would contribute to the process of val-
ues education. Keskin (2008) emphasizes that values
education is not an activity which is included in the
curriculum and which could be actualized through
the change of curricula, and that schools should be
structured appropriately to be able to instill in the stu-
dents the values. Besides, determining teachers’ and
parents perceptions of values in the later studies and a
comparison with students’ perceptions cay contribute
to the process of values education.
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