Ahi Evran Universitesi Kirgehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD)
Cilt 12, Say1 4, Aralk 2011, Sayfa 1-23

Zihin Haritas1 Destekli Bilissel Hazirh@in
Ogrencilerin Bilgilendirici Yazma Yeterligi Uzerine
Etkisi

H. Omer BEYDOGAN?

(0V/
Yazili anlatim birey icin belirsizlikleri ve giigliikleri olan bir problemdir. Birey bu
problemi asmak icin biligsel hazirlik yapmaya gereksinimi duyar. Bu calismada, yazili
anlatim Oncesi, beyin firtinasi, kiimeleme ve zihin haritasi gibi etkinliklerle biligsel
yonden desteklenen 6grencilerin yazili anlatim becerilerindeki degisme incelenmistir. Bu
amagcla seckisiz yolla segilen 64 Egitim Fakiiltesi birinci simif dgrencisi ¢aligmanin
orneklemini olugturmustur. Calismada On-test ve son-test modeline dayali deney ve
kontrol gruplari kullanilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi”nden elde edilmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama,
standart sapma, manova ve t test teknigi kullanilmistir. Yazili anlatim Oncesi serbest
yazma, beyin firtinasi, kiimeleme ve zihin haritas: etkinlikleriyle bilissel hazirlik yapan
deney grubu 6grencilerinin bilgilendirici yazma tiiriinde olusturduklart metinlerin kontrol
grubundaki Ogrencilerin olusturduklar1 metinlerden 6lgegin bazi boyutlarinda daha iyi
oldugu goézlenmistir. Elde edilen bu bulgular gergevesinde yazili anlatim &ncesi zihinsel
hazirliga yonelik bazi oneriler dile getirilmistir.
Anahtar kelimeler: Bilgilendirici yazma, biligsel hazirlik, serbest yazma, kiimeleme,
beyin firtinast, zihin haritasi

Effects of Mind Map Supported Cognitive
Preparation on Expository Writing

ABSTRACT

Written expression, due to the uncertainties and difficulties is a problem for an individual.
The individual is expected to conduct cognitive preparation to overcome this problem. In
present study written expression skill differentiations in students who are, prior to written
expression performance, assisted cognitively via activities like brain storming, clustering
and mind map have been analyzed. To that end randomly selected 64 freshmen students
from Faculty of Education have composed the research sampling. In this research pre-test
and post-test model centered experiment and control groups have been utilized. Data have
been obtained from “Written Expression Evaluation Scale” developed by the researcher.
In data analysis arithmetical means, standard deviation, Manova and t test technique have
been used. It has been determined that experiment group students who, prior to written
expression performance, conducted cognitive preparations via activities such as free
writing, brain storming, clustering and mind map have created, in certain dimensions of
the scale, better explanatory writing texts than the students in control group. Within the
framework of obtained data, certain suggestions on mental preparation prior to written
expression have been presented.
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GIRIS

Dil edinimi ve Ogretimi konusma, dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve sunu olmak tizere alt1 temel beceriyi igerir. Bu becerilere ulasmada
arag islevi goren yapilandirilmis igerik sadece dilbilgisi boyutunda vardir. Dilin
diger beceri alanlarinda yapilandirilmis belli bir igerik yoktur, gerektiginde biitiin
konu alanlar1 igerik olarak kullanilabilir (Sever, Kaya ve Aslan 2006; 25-30).
Uzmanlar, dil 6gretiminde dili olusturan dort temel beceri alaninmn tiimlesik
olarak igse kosulmasi ve her beceri alani i¢in esit zaman ayrilmasmin 6gretimde
verimliligi artiracagi noktasinda hem fikirdir (Gogiis 1978; Yangin 2002;
Kavcar, Oguzkan ve Sever 2004; Demirel, Sahinel, 2006; Ozbay 2006). Ogretim
siirecinde dille ilgili temel beceriler kazandirmak i¢in hem iiriin hem de siireg
temelli yaklagimlar izlenmektedir. Dilin en karmasik ve en kapsamli beceri alani
yazili anlatimdir. Cilinkii yazili anlatim dilin okuma, anlama ve dilbilgisi gibi
beceri alanlarmm yanimnda beynin sag ve sol loblarinin birlikte kullanildig:
karmagtk bir siiregtir. Ogrenci igin yazili anlatim, edinmis oldugu &n yasantilara
dayali kazanimlariyla yeni kazanimlarini harmanlayarak yeniden yapilandirdig
bir siiregtir. Yazili anlatim biligsel, duyugsal ve psikomotor yeterlikler gerektirir.
Bu nedenle yazili anlatima yonelik yeterlikleri kazandirmada iiriin kadar siiregte
de 6nem kazanmaktadir.

Birey yazmanin biitiin giicliiklerini siire¢ i¢inde yasar ve hisseder. Uygulamada,
bireyin bu giigliikkleri asmasi i¢in yazili anlatim siirecinde bireyin dil edinim
diizeyine gore, iiriine, siirece ve metnin tiiriine 6zgii yazili anlatim ¢alismalar1 yer
almaktadir. Dogal olarak yazili anlatim etkinliklerinde biitiinciil yaklagimin
ongordiigi tirline dayali etkinliklere yer verilmektedir. Bu siiregte beynin sol ve
sag lobunu harekete gecirecek etkinliklere yer verilmesi gerektigi iizerinde
aragtirmacilar bazi gorigler ileri stirmektedir(Buzan, 2000; Sadoski ve
Paivio,1986; Paivio, 1991; Rico, 2000).

Yazili anlatimin sonunda nitelikli bir metin ortaya ¢ikmasi i¢in, yazma siirecinde
konunun secilmesi, konuya iliskin bulusun sergilenmesi, bulusa iliskin
diizenlemelerin yapilmasi, 6nermelerin bellekte tutulmasi sesli ya da yazil
olarak sunulmasi birbirini izleyen asamalardir (Oziinlii 2001; 32). Dolayisiyla
biligsel agidan ele alindiginda yazili anlatim, yazar i¢in anlamli, tutarli ve ¢ok
yonlii diigiinmeyi gerektiren esnek bir siiregtir. Yazar biligsel olarak
yapilandirdig bir iriinii, sunarken, dinleyicileri ve okuyucular1 bilgilendirmeyi,
onlar1 inandirmayi, onlarin hosuna gidecek sekilde konuyu dile getirmeyi ve
dilin yapisal 6zelliklerini dikkate almay1 6n plana ¢ikarir.

Ogrencinin yazili anlatimda belli standartlara ulasabilmesi icin bilissel, duyussal
ve psikomotor agidan kendisini yazmaya hazir hissetmesi gerekir. Zihinsel
hazirlik, beyin firtinasi, planlama, not alma, diizenleme, gézden gegirme gibi ¢cok
sayidaki biligsel aktiviteyi icerir. Bu nedenle bilisle ilgili arastirmalar, bireyin
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kompoze etme siirecinde diislinsel siiregleri nasil ige kostugunu belirlemeye
yonelmistir. Bereiter ve Scardamake (1987:12) gore gelistirilen bilgiyle, metin
arasinda stirekli ve ¢ift yonli bir etkilesim vardir. Bu etkilesimde yeni fikirlerin
ortaya ¢ikmasinda ve bilgilerin sentezlenip 6zetlenmesinde en iyi baglantiyr
dogrusal olarak yazilmig bir yazidan ziyade, anahtar sozciiklerle yapilmaktadir
(Buzan (2000). Bir konu ile ilgili birtakim temel kavramlarin goérsel sunumu,
ogrencilerin ana fikri belirlemesine ve konuyu anlamli bir sekilde diizenlemesine
katki saglar. Ogrencinin yazili anlatimda zihin haritas1 kullanmas1 kendisi icin
gereksinim duydugu verilere ulagmasini kolaylastirir. Konuyla ilgili yapilan pek
¢ok aragtirma, beyin firtinast ve zihin haritasinin yazma siirecini olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir

Schunk’a gore (1988) faydali bir stratejiyi 6grendigine inanan birey, yazilarini
iyilestirmek igin etkili davraniglar sergiledigini hisseder. Zihin haritasi, biligsel
diizenlemeyi vurgulayan bir 6grenme aract olarak bireyin yazma becerisini
gelistirmesine yardim eder. Yazili anlatim siirecinde strateji Ogretimi Ve
kullanimi, Ogrencilerin yazma siirecinin biitlin agsamalarinda yeni stratejiler
gelistirmelerine yardim etmekte ve kendilerine 6zgii zihinsel diizenlemeler
yapma performansii arttirmaktadir. Clinkii yazili anlatima yonelik stratejilerin
ogretilmesi, yazili anlatimda alt stratejilerin ve becerilerin agik¢a ortaya
konmasi, dgrencilerin 6grenmesine yardim edici bir isleve sahiptir. Ogrenciler,
bu stratejileri yasantilar1 vasitastyla ogrenirler. Ogretmenler bu  siireci
hizlandirmak igin, &grencilerin 6z-diizenleme yeterliklerini gelistirmelerine ve
ogrenmelerine yardim edecek yollar1 gretebilirler (Coppolo, 1995).

Yazili anlatimda bilgilendirici anlatim bigimi: OKuyucuya bilgi vermek,
bilinmedigi disiiniilen ya da bilinmesinde yarar goriilen bilgileri agiklamak
amaciyla kullanilan bir anlatim bigimidir. Tanimlama, 6rnekleme, alint1 yapma,
tanik gOsterme, somutlagtirma, konunun ziddin1 diisiinme, zitliklardan
yararlanma, ilgi kurma - iliskilendirme vb. tekniklerin kullanildigi anlatim
bigimidir. Ilan, dilekge, davetiye vb. metinler bu tiir anlatim bigimiyle yazilmis
metinlerden olusur(Osman ve Aktas, 2001;87).

Bilgilendirirci yazili anlatimda amag, okuyucunun bilmedigi ya da bilmesinde
yarar gordiigii bir konuda tarif, tanimlama, tasnif, 6rnekleme, alint1 yapma, tanik
gosterme, somutlastirma, konunun ziddini diisinme, zitliklardan yararlanma,
ilgi kurma ve iligkilendirme gibi yollara bagvurularak bilgileri aciklamay1 esas
alir. Ogrencilerin, yazili anlatim &ncesi serbest yazma, beyin firtnasi, kiimeleme,
zihin haritasi ve kavram haritast gibi teknikleri kullanmalarmin onlarin biligsel
hazirlik diizeylerine etkisi oldugunu ileri siiren arastirmalar vardir. Rico (2000:
29-46) kiimeleme stratejisinde bireyin Once diigsel ve yaratici bellegini ise
kostugunu, daha sonra elestirici, yargilayici ve mantiksal bellegi yazma siirecine
kattigmi, bu durumun yazili anlatim Oncesi Ogrenciye genis bilgi birikimi
sunarak farkli baglantilar kurabilme firsat1 verdigini belirtmektedir. Bilgilendirici
yazli anlatimda birey dogrudan anlatimi esas alan sozciiklerin ilk ve gercek
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anlamlarmi kullanir, kisa ve kesin ifadelere yer verir, pasif ciimle yapisini
kullanir.

Buzan’a goére (2000) zihin haritas1 6grenciler tarafindan not almak, kavram ve
fikirleri gelistirmek, fikirlerini genellestirmek ve bellek diizeylerini artirmak igin
kullanilabilir; Stephens ve Hermus (2007) ise zihin haritasmm diisiinceyi
yonetme, dogrudan 6grenme ve Ogrenilenler arasinda bag kurma islevi goren
gorsel bir ara¢ olarak yazili anlatima katki sagladigimi belirtmektedir.
Ogretmenler, zihin haritasi &grencilerin dgrenmesini artirmak ve dgretilecek
konular i¢in kaynak yaratmak icin kullanabilecegi gibi, zihin haritas1 hazirlama
etkinligiyle 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini saglayabilir.
Ayni1 zamanda belli bir alanda 6grendiklerini anlayip anlamadiklarmi kontrol
etme olanag1 elde edebilir. Ogrenci katiliminin saglanmasi ve konunun biitiinliik
iginde sunulmasi, hizli diigtinmeyi gerceklestirmenin de iyi bir yoludur. Boylece
ogrencilerin  konunun biitiinlinii kapsayan fikirleri, 6nceden kestirmelerine
yardim eder (Goldberg, 2004).

Zihin haritalari, kavramlarin serbestce ve yaratici bicimde diizenlenmesini igerir.
Bu o6zelligi nedeniyle biligsel siirecte ikili kodlama yapmayr etkin hale
getirmektedir. Zihin haritas1 bireyin elestirel diisinmesini, disiindiiklerini
hatirlamasini ve hatirladiklar1 arasmda bag kurmasmi ve birbiriyle tutarli yazilar
yazmasmi  kolaylagtirdigmi  destekleyen  arastirmalar  bulunmaktadir.
Aragtirmalara gore bilis, sozel ve s6zel olmayan iki sembolik sistemden olusur.
Biligsel siiregte algisal bellek ile davranigsal beceriler ve biligsel beceriler
arasinda bir benzerlik, paralellik ve siireklilik vardir (Sadoski ve Paivio,1994).
Duyusal algilara paralel olarak gelisen sembolik sistem, kodlama sirasinda duyu
organlari araciligiyla gelen uyaricilarin bigimsel 6zelliklerini koruyacak sekilde,
sozel ve sozel olmayan iki alt sisteme ayrilir (Paivio,1986). Sozel sistem beynin
sol yarikiiresinde yer alir, mantiksal ve ardisik matematiksel islemleri yiiriitiir
(Wilcox, 2002). Sozel olmayan sistem beynin sag yarikiiresinde yer alir; gorsel
imgeler, fiziksel algilar ve sesler bu yarikiirede depolanir ve islenir (Paivio,
1991). Boylece dille ilgili algilar, sozel sisteme kodlanirken, s6zel olmayan
algilar sozel olmayan sisteme kodlanir ve bu sistemi etkinlestirir. Bireyin bilgiyi
isleme ve hatirlama yetenegi, bilginin sunuldugu bigimden ¢ok, sunulan bilginin
ne tiir islem gerektirdigine baglidir (Pavio,1986). Zihin haritasi hazirlama, hem
s6zel hem de sozel olmayan sembolik sistemleri etkinlestiren ve beynin iki
yarikiiresini harekete geciren bir etkinliktir.

Hairston (1990) yazili anlatim (kompozisyon) arastirmalarinin, yazari yazmaya
yonelten siiregleri belirlemeye odaklandigini belirtirken; Hayes ve Flaver (1981)
ise basarili bir yazili anlatimda bireyin ne sdyleyecegini, nasil sdyleyecegini
planlamasi, yazili bir metne doniistiirmesi, mevcut metni iyilestirecek sekilde
metni goézden gecirmesi gibi bilesenleri zihninde sekillendirdigini ileri
stirmektedir. Planlama faaliyeti, amaglar1 olusturma, fikirleri genelleme, bir plan
dahilinde fikirleri diizenleme, diizenledigi metni okuma, yeni ilaveler yapma ve
metinden gereksiz kisimlar1 ¢ikarma gibi ayrintilarin birlestirilmesini igerir.
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Yapilan bu islemlerin tiimii, biligin kontroliindedir. Yazma siirecinde, biliste
atilan her adimin bir sonraki adimi destekleyici, tamamlayici, iliskilendirici ve
biitiinlestirici bir sekilde siirdiiriilmesi gerekir.

O Malley ve Chamot (1990) yazma siireci ile ilgili yaptiklari ¢alismada bagaril
yazma becerisine sahip Ogrencilerin neyi, ni¢in kullandiklarmin farkinda
olduklarint ve Ogrenme stratejilerini bu anlamda ise kostuklarini dile
getirmektedir. Bazi 6grencilerin 6grendikleri bilgiyi nasil gruplandiracaklari
noktasinda bilgilendirilmeye gereksinimleri vardir. Bilgilendirme kiimeleme
asamasinda yapilabilir. Fleener ve Marek’e (1992) gore kiimeleme siireci
ogrencilere kendi anlayislarindaki yanliglar1 veya Ogretmenden kaynaklanan
bosluklart doldurmalari i¢in ¢ok degerli bilgiler saglar. Kelimeleri ve kavramlari
kategorize edip gruplandirdiktan sonra adlandirabilirler. Zihin haritas1 ve kavram
haritas1 gibi bilginin gorsellestirilmesini saglayan teknikler, 6grencinin dikkatini
ve 0z-diizenleme becerisini kontrollii kullanmasma yardim etmektedir. Ciinkii
yazili anlatim, bilginin biliste ¢ok boyutlu kullanildigi amagli bir yonelme,
planlama, bir iiriin ortaya koyma, gbzden gegirme ve diizeltme stratejilerini ige
kosmay1 gerektiren esnek bir siiregtir. Becerikli yazarlar, amach bir sekilde bu
stiregleri ve stratejileri kendi kendilerine yonlendirebilmektedir (Haris,vd, 1998).
Kroll ve Pozitipoulos (2004) ise somutlastirilmis modelleri kullanmanin
ogrencilerin biligsel becerilerini igsellestirmelerine ve gelistirmelerine yardim
ettigini ileri siirmektedir.

Her yeni anlam yaratma yeni ¢agrisimlar olusturmayi gerektirir. Ogrencide yeni
kavram edinimi ya kesfetmeyle ya da sunulanlar1 6grenmeyle gergeklesir. Bircok
ogrenci fikirler arasi iliskileri ifade etme giicliigii ¢eker. Zihin haritasi,
Ogrencilerin yazma tarzlarini diizenlemelerinde Kullanabilecekleri kelime ve
deyimleri saglayan iyi bir tekniktir.

Bu calismada, beyin firtinasi, kiimeleme ve zihin haritas1 destekli biligsel
hazirligin 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerileri iizerine etkisinin
arastirilmasi amaglanmistir. Bu amagla, dgrencilere yazili anlatim 6ncesi secilen
bir konuda biligsel hazirlik yapmalar1 icin serbest yazma, beyin firtinasi,
kiimeleme zihin haritas1 hazirlama teknigini iceren bir dizi etkinlik yaptirilmistir.
ilk derslerde tekniklerin tamimlari yapilmis, ozellikleri agiklanmistir. Beyin
firtinasi, kiimeleme ve zihin haritasinin ne oldugu, ne ise yaradigi ve nasil
yapildig1 Ogrencilere Ogretmenler tarafindan model uygulamalar yapilarak
gosterilmistir. Ogrencilerden de benzer calismalari yapmalar1 asamali olarak
istenmistir. Gergeklestirilen etkinlikler, ¢calismanin islem baslig1 altinda ayrintili
bir sekilde agiklanmustir.

Problem ve Alt Problemler

Beyin firtinasi, kiimeleme ve zihin haritas1 destekli biligsel hazirhgmn tiniversite
Ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerileri tizerinde etkisi var midir
sorusuna bagl olarak; Ogrencilerin,
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1. Beyin firtinas1 etkinligi ile biligsel hazirhk yapan deney grubu
ogrencilerinin bilgilendirici yazma yeterligiyle beyin firtinasi ile biligsel
hazirhlk yapmayan kontrol grubu ogrencilerinin bilgilendirci yazma
yeterlikleri arasinda fark var midir?

2. Kiimeleme etkinligi ile biligsel hazirlik yapan deney grubu &grencilerinin
bilgilendirci yazma yeterligiyle kiimeleme etkinligiyle ile biligsel hazirlik
yapmayan kontrol grubu o6grencilerinin bilgilendirci yazma yeterlikleri
arasinda fark var midir?

3. Zihin haritast etkinligi ile biligsel hazirlik yapan deney grubu
ogrencilerinin bilgilendirci yazma yeterligiyle zihin haritas: etkinligiyle
biligsel hazirlik yapmayan kontrol grubu O6grencilerinin bilgilendirci
yazma yeterlikleri arasinda fark var midir?

4. Beyin firtinasi, kiimeleme ve zihin haritasi ile biligsel hazirlik yapan
deney grubu ogrencilerinin bilgilendirci yazma yeterlikleri ile bilissel
hazirlk yapmayan kontrol grubu o&grencilerinin bilgilendirci yazma
yeterlikleri arasinda anlaml bir fark var midir?

YONTEM

Bu calisma, serbest yazma, beyin firtinasi, kiimeleme ve zihin haritas1 olusturma
etkinlikleriyle o6grencilerin yazili anlatim o6ncesi bilissel hazirlik yapmalari,
bilgilendirci yazma yeterlikleri fiizerinde farklilagmaya yol a¢mamaktadir
hipotezini test etmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle ¢alisma, dn-test ve son-teste
dayali deney grubu ve kontrol grubu modeline gore tasarlanmistir. Calisma
grubuna katilan Ogrencilerin hepsi 2010-2011 6gretim yilinda {iniversiteye
yerlestirme smavinda TM2 puani 335 ve iistiinde olan 6grenciler arasindan
random usulle secilmistir. Ogrenciler rasgele numaralandirilarak tek numarah
ogrenciler kontrol grubu, ¢ift numarali 6grenciler deney grubunu olusturmustur.
Deney ve kontrol gruplarina Calismanin ilk asamasinda hem deney grubuna hem
de kontrol grubundaki 6grencilere bilgilendirci yazma hakkinda bilgi verilmistir.
Ogrencilere birden fazla konu sunulmus ve bir konuyu se¢meleri istenmistir.
Ogrenciler verilen konulardan “Elestirel Diisiinmenin Sosyal Yasamimizdaki
Islevleri” adli konuyu se¢mistir. Ogrencilerden ilgili konuda iig-dort paragraflik
serbest yazma c¢alismasi yapmalar1 istenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
biligsel hazirlik diizeylerini arttirmak igin, segtikleri konu iizerinde beyin
firtinasi, kiimeleme ve zihin haritasi olusturma etkinliklerine yer verilmistir.
Ogretmen hem deney grubunda hem de kontrol grubundaki &grencilerle
“Elestirel Diisiinmenin Sosyal Yasamimizdaki Islevleri” adhi temay: birlikte
islemistir. Derslerde, deney grubundaki 6grenciler igin her etkinlik tanimlanmus,
ozellikleri agiklanmis ve Ornek uygulamalara yer verilmistir. Daha sonra
ogrencilerin segtikleri konuda ayni etkinlikleri uygulamalar1 saglanmistir. Her
etkinligi ise kosup uygulandiktan sonra ogrencilerden segtikleri konuda
aciklayict bir metin olugturmuslart istenmistir. Herhangi bir etkinlige yer
verilmeyen kontrol grubundaki oOgrencilerle de ayni konuda diisiincelerini
kompoze etmeleri istenmistir. Metinler arastirmact tarafindan gelistirilen “Yazili
Anlatim Degerlendirme” Ol¢egine gore puanlanmistir. Yazilan metinler, iic
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ogretim gorevlisi ve tarafindan yazili anlatim degerlendirme Olgegine gore
puanlanmistir. Ogretim elemanlarinin verdikleri puanlarin ortalamasi veri olarak
kaydedilmistir. Elde edilen veriler manova ve t test teknigiyle analiz edilmistir.

Calisma Grubu

Calismaya Egitim Fakiiltesinin Tiirkge, Smif Ogretmenligi ve Rehberlik ve
Psikolojik Danigmanlik boliimlerinden 64 6grenci katilmistir. Calisma grubuna
katilan Ogrencilerin hepsi 2010-2011 dgretim yilinda iiniversiteye yerlestirme
sinavinda TM2 puant 335 ve iistiinde olan 6grenciler arasindan random usulle
secilmistir. Deney grubu ve kontrol grubunda toplam 64 6grenci yazili metin
olusturma c¢aligmasina katilmigtir. Deney grubunda 12’si kiz ve 18’1 erkek,
kontrol grubunda ise 12’si kiz, 20’si erkek toplam 64 6grenci yer almistir.

islem siireci: Deney grubundaki ogrenciler serbest yazma, beyin firtmasi,
kiimeleme ve zihin haritasi etkinliklerine katilarak her etkinlik sonrasi
bilgilendirci yazili anlatim c¢aligmasi yapmis ve yazilan metinler ayri ayri
degerlendirilmistir.

Serbest yazma: Ogrencilerin segtikleri herhangi bir konuda bes ile on dakika ara
vermeksizin diisiincelerini serbestge yazdiklari bir teknik olarak tanimlanmustir.
Ogrencilerle cesitli konularda yazilan serbest yazma ornekleri paylasilmistir.
Serbest yazma tekniginin uygulanmasi aninda, 6gretmen konuyu tahtaya yazmis
ve Ogrencilerden secilen konuyla ilgili diisiincelerini ara vermeksizin 5 ila 10
dakikada yazmalarmi istemistir.

Beyin firtinasi: Verilen uyaranlara karsi bireyin zihninde olusan ¢agrigimlari ve
fikirleri serbestce bir veya birka¢ kelimeyle belirtmesi seklinde tanimlanmustir.
Tepki verme tek kisilik veya grup halinde yapilabilir. Bu siirecte ortaya ¢ikan
fikirlerin elestirilmemesi, daha fazla fikrin orta ¢ikmasmin tesvik edilmesi,
iyilestirilmesi ve biitiinlestirilmesi esastir. Beyin firtinas1 “Beyin Firtinasi
Havuzu”, “Philip 6.6, “Pin Cards” ve “Galery Yontemi” gibi farkli teknikler
olarak uygulanabilir. Ders siiresince Ogretmen Beyin Firtinasi Havuzu
Uygulamasina 6rnek vermistir.

Uygulamada 6gretmen, Elegstirel Diisiinmenin Sosyal Yasamimizdaki Islevi adli
konuyu tahtaya yazarak Ogrencilerden kendilerinde cagristirdigi diisiinceleri
belirtmelerini istemistir. Ortaya ¢ikan cagrisimlar tahtaya yazilmistir.
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5 i Empati yapma
Degerlendirme pat yap ic-dis tutarlilik

Biitiinciil diistinme ..
Analoji yapma

Analitik diisiinme

. Miskilendirme
ELESTIREL
DUSUNME Analiz yapma
Esnek Diigiinme
Merak etme
Zitliklardan faydalanma Sorgulama
Merak etme Tarafsiz olma
Diigiinmeyi
Cikarimlarda diisiinme Yargtya varma
bulunma

Sekil 1. Elestirel Diisiinmenin Sosyal Yasamimuzdaki Islevi ile ilgili beyin
firtinas1 6rnegi

Kiimeleme: Rico’ya gore (1976: 18-23) kiimeleme, beyin firtmmasi yardimiyla
ussal ve sezgisel diisiince semalar1 arasinda karsilikli etkilesimi ifade eder.
fliskilendirmeye dayali yazmadir. Kiimelemede birgok daire veya ¢izgi kullanilir.
Genis bir konu alanindaki kiigiik ayrintilar dairelerin igine yerlestirilir. Merkezi
olarak belirlenen konu, daire i¢ine alinir. O konu ile iliskili oldugu diisiiniilen
biitiin kavramlar daire icine yazilir. Orijinal olanlar birbirine c¢izgilerle
baglanarak, konu ile ilgili orijinal fikirler iretme ve {izerinde diisiinmeyi
saglayacak sekilde kiimeleme siirdiiriiliir.

Ogretmen kiimeleme ile ilgili 6rnekler vermis ve simifta &grencilerin beyin
firtmas1  teknigi ile ortaya koydugu disiinceleri ve c¢agrisimlari
kiimelendirmelerini istemistir.
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Algilama Analitik Analoji Analiz Farkina Bilgiye
diisiinme varma ulagsma
Dis ve i¢ Ayrintilar Benzerlikleri Ayrintili bilgi Iliski kurma, ~ Merak
uyaranlari alma biitiine gore  ve farkliliklar edinme, Mantiksal etme,
Ayt etme, diiginme yakalama, Empati yapma,  biitiinliik, Gozlem
Secme, Kargilastirma, Diyalektik Cikarimda yapma,
iliskilendirme, Siniflama, yontemi bulunma, Yasant1 ve
Anlamlandirma, Farkli kullanma, Diizenleme, tecriibe
Hatirlama durumlara Sorgulama, Tutarlilik, edinme,
uygulama Celiskileri Birlestirme inceleme,
bulma arastirma,
Bilgiyi Dikkatli
diizenleme, okuma ve
karsilagtirma, dinleme,
Yeni bilgiye Verileri
ulagma tarafsiz
analiz
etme,
Sentez
yapma,

Sekil 2. Elestirel Diisiinmenin Sosyal Yasamimizdaki Islevi ile ilgili kiimeleme
Ornegi

Zihin haritasi: Diisiincelerin serbestge yansitildigi ve birbirine nodiil yapilarla
baglandig1 grafiksel bir sunu olarak tanimlanmistir (Buzan ve Buzan, 1996; 59).
Ogretmen derste zihin haritastyla hazirlanmg farkli konularda zihin haritast
ornekleri vermistir. Zihin haritast hazirlamada dikkat edilecek dort temel ozelligi
sOyle belirtmistir:

1. Bir kagidin ortasina zihinde canlandirmay1 saglayacak anahtar bir
uyaranin yerlestirilmesi

2. Diisiincenin, ana temayl olusturan merkezi imajdan dallara dogru
yayilmast

3. Cagrisim ¢izgisi tizerindeki anahtar kelime ve imajlarin birlestirilmesi

4. Daha az 6nemli olan konularin, iist dallara ilistirilerek sunulmasi esastir.

Ogrencilerden belirlenen konuda verilen ilkelere uygun zihin haritas: etkinligi
hazirlamalarini istenmistir.

Ogrencilerden kiimeleme sonrasi konuyu tekrar zihinlerinde canlandirarak
yukaridaki ilkelere uygun zihin haritasi hazirlamalarini ve hazirliklarini verilen
kurallara uygun bir sekilde olusturmalarini istenmistir. Zihin haritas1 olusturma
kurallar tahtaya soyle siralamistir:

Verilen konu ile ilgili ana tema kagidin ortasina yazilir,
Konuyla ilgili anahtar kelimeler ¢ikartilir

Zihinlerinde olusan yeni ¢agrisimlar not edilir.

Ana temayla iliskili kelime ve deyimler kullanilir

HroopnpE
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5.

6.

Ana temayla iligkili alt konular arasinda iliskiler kurulur ve yeni
cagrisimlar olusturulur.
Konu ile ilgili diisiinceler genellestirilir.

Ogrencilerin zihin haritast olusturmalar1 sirasmda yapilan yonlendirmelerde,
Buzan’in 6nerdigi yedi asamali siirece bagl kalmalarma 6zen gosterilmistir. Bu
stiregler sunlardir:

1.

Ogrencilerin  dikkatlerini  farkli  boyutlara  yénlendirebilecekleri,
kendilerini rahat¢a ve dogal olarak ifade edebilecekleri sekilde tahtanin
ortasina bir terim yerlestirilmistir. Tahtaya yazilan terim, 6grencilerin
kendilerinin bir noktadan baska bir noktaya ulasmasi saglayacak sekilde
konumlandirilmistir.

Diizenlemeleri ilging kilacak merkezi bir imaj yaratmak i¢in haritamin
tam ortasina bir imge yerlestirilmigstir.

Ogrencilerde uyarilmay artiracak sekilde, haritanin ana ve alt unsulari ile
ilgili yazilar, titresim ve hareket igerecek sekilde ¢izgi stilleri ile yazilmus,
kiimelemenin her birinde farkli renkli kalemler kullanilmistir.
Ogrencilerin  zihinsel temposunu ve cagrisimim yiikseltmek igin,
gruplamada ikili, t¢lii, dortlii baglar kurulmus ve daha iyi hatirlamalarini
saglayacak imajlar yaratilmistir. Ana temaya bagli alt kavramlarin
birbiriyle ikili, t¢lii ve dortlii iliskileri kurularak yeni cagrisimlar
olusturulmustur.

flging cagrigim kaliplarin1 daha kolay algilamalar1 igin, tasarimlar
merkezden disa dogru dalgali bir sekilde yayilan dallar seklinde
tasarlanmistir.

Uzun ve deyimsel ifadeler kullanmaktan kacinilmis; her satirda tek
kelimelik anahtar kelime kullanilmustir.

Zihin haritasinda yeni imajlarin ortaya ¢ikmasimni saglamak igin yeni ve
yaraticiligi zorlayan, bir boyuttan diger bir boyuta gegisi tesvik edecek
sekilde, yeni imajlar olusturulmaya devam edilmisgtir.
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Sekil 3. Ogrencilerin “Elestirel Diisiinmenin Sosyal Yasamimmizdaki Islevi” ile
ilgili olusturduklar1 zihin haritas1 6rnegi

Ayni1 konu iizerinde 6grencilerin beyin firtinas: yapmalar1 saglanmis ve konuyla
ilgili ortaya ¢ikan imajlar, kavramlar seklinde listelenmistir. Beyin firtmasi
sonras1 Ogrencilerden verilen ayni konu {izerinde yazmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin yazih anlatim sonucu ortaya bir metin koymalar1 amaglandigimdan
iretilen metnin, hedeflenen amaglara hizmet edecek sekilde diizenlenmesi igin
ogrencilere metinde yer alan yazim ve imla hatalarini diizeltme firsat1 verilmistir.
Olgme araci: Ogrencilerin, yazihi anlatim becerilerini kullanma diizeylerini
belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatima Duyarlik
Olgegi” kullamlmistir. Olgekte yazili anlatimda duyarlik gdsterilmesi gereken
ozellikleri belirlemek i¢in yazin alani taranmis ve dil dgretim alaninda uzman
olan kisilerin de goriisleri dikkate alinarak 51 maddeden olusan likert tipi (5 1i)
bir taslak gelistirilmistir. Gelistirilen taslak ilkogretim ikinci kademede gorev
yapan 163 dgretmene uygulanmistir. Olgegin aciklayici faktor analizinde faktor
yiikii.40 ve istiinde olan maddeler 6lgege alinmus, faktor yiikleri diisiik olan
maddeler Ol¢ekten cikartilmigtir. 45 maddeden olusan &lgegin tekrar yapilan
faktor analizi sonucunda Olgegin yedi faktorlii oldugu anlagilmustir.  Kaiser
Meyer Olkin sonucu .88 Barlett test sonucu ise (6768,476) (p<.01) diizeyinde
manidar bulunmustur.

Madde faktor yiiklerine gére maddelerin kiimelenme bigimlerine gore dlgegin alt
faktorleri, soyle adlandirilmistir: Alt faktorler (“Disiinceyi  gelistirme”,
”Odaklayic1 bakis”, ”Bi¢im”, ”Kapsami belirleme”, ”Gériiniim”, “Ozgiinliik” ve
“Anlam” dir. Olgegin alfa giivenirlik katsayis1 o = .97 olarak hesaplanmustir.
Dogrulayict faktor analizinde, agiklayict faktor analizi ile olusturulan modelin
toplanan verilerle ne derece uyum gosterdigini incelemek amaciyla yapilan
dogrulayict faktér analizinde anlamsiz ¢ikan madde olmamistir. Dogrulayict
faktor analizi ile model-veri uyumu i¢in hesaplanan ki-kare degeri anlamli
bulunmugtur, x2 (sd= 924)= 2862,21. p< .01. Ayni analiz ile hesaplanan iyi
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uyum istatistiki degerleri soyledir:(y2/sd)= 3.24, RMSEA=.0,10, RMR= 0.07,
SRMR=.07, GFI= .59, AGFI = .54. Maddelerin faktérleri ile olan iligkilerini
gosteren standardize edilmis katsayilar .47 ile .86 arasinda degismekte olup
timil. 01 diizeyinde anlamlidir.

Yazili Anlatim Degerlendirme Olgeginin alt faktérleri igin hesaplanan alfa ic
tutarlilik katsayis1 “diisiinceyi gelistirme” i¢in. 87 i¢in “odaklanici bakis” igin
.84°, “bicim” igin .58, “kapsam” i¢in .63 “gdriinlim” i¢in .68, “Ozgiinlik” i¢in
.77 ve “anlam” igin .67’ dir.

BULGULAR ve YORUM

Tablol. Deney Grubu ve Kontrol Gruplarinda Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore
Dagilimi

Kizlar Erkekler Toplam
F % F % F
Deney grubu 20 0,66 12 0,34 32
Kontrol grubu 22 0,68 10 0,32 32

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrgncilerinin Etkinlikler Sonrasi
Yapuandrdiklar: Metinlerin Yazili Anlatim Olgeginden Aldiklari Puanlarin
Aritmetik Ortalamasi Ve Standart Sapmasi

Etkinlikler Gruplar N X SK
Serbest yazma Kontrol grubu 32 91.00 8,42
Deney grubu 32 93.34 9,67

Beyin Firtmas: Kontrol grubu 32 89,87 6,95
Deney grubu 32 96,21 7,59

Kiimeleme Kontrol grubu 32 123,96 5,43
Deney grubu 32 130,62 4,93

o . Kontrol grubu 32 95,62 6,73
Zihin Haritast Deney grubu 32 102,62 5,79

Tablo 3. Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Etkinlikler Sonrasi
Yazdiklan Bilgilendirci I Metinlerden Aldiklari Puanlarm Anova Sonuglan

Etkinlikler Kareler e Kareler F o sig
toplami ortalamasi

Serbest Gruplar arast 28,89 1 28,91

yazma Gruplar ici 5099,21 62 82,24 ,35 ,556
Toplam 5128,10 63

Beyin Gruplar arast 643,89 1 643,89

Firtinast Gruplar i¢i 3288,96 62 53,04 12,13 0,001
Toplam 3932,85 63
Gruplar arast 729,00 1 729,00

Kiimeleme Gruplar igi 166,43 62 26,92 27,07 0,000
Toplam 2398,43 63

Zihin Gruplar arast 784,00 1 784,00
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haritasi Gruplar i¢i 2447,00 62 39,46 19,86 0,000
Toplam 3231,00 63

Beyin firtinasi, kiimeleme ve zihin haritasi etkinligine dayali biligsel hazirlik
sonras1 Ogrencilerin bilgilendirci yazma tiriindeki metinlerden elde ettikleri
puanlar arasinda F testinde anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Zihinsel Hazirlik Oncesi
Yazdiklan A¢ikiayict Metinlerden Aldiklart Puanlarin  Ortalama, Standart
Sapma ve p Anlamlilik Diizeyleri

Degiskenler N X SK F sig t df p

Deney grubu 32 15,75 2,01
Anlam 24 62 -1,8 62 ,07
Kontrol grubu 32 16,65 1,96

Deney grubu 32 14,18 1,40
Bigim 53 ,56 11 62 ,26
Kontrol grubu 32 14,62 1,68

Diisiinceyi Deney grubu 32 13,60 1,34

o 32 058 17 62 08
Gelistirme  Kontrol grubu 32 11,27 1,73

Deney grubu 32 11,21 1,40
Gortiniim 38 53 -2,3 62 ,02
Kontrol grubu 32 12,12 1,62

Deney grubu 32 7,71 ,95
Odaklayicy 161 20 14 62 16
yazma Kontrol grubu 32 8,03 82
. Deney grubu 32 8,28 92
Ozgiinliik ,01 ,88 26 62 79

Kontrol grubu 32 8,21 94

Deney grubu 32 8,46 ,80
Kapsam 3,67 ,06 -1,8 62 ,07
Kontrol grubu 32 8,81 ,69

Tablo 4 incelendiginde zihinsel hazirlik 6ncesi deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin bilgilendirci metin yazma yeterligi acisindan “Goriiniim” boyutu”
t=2,3 (p<0,53) disinda yazmanin “Anlam” t=-1,8 (p<0.07), “Bi¢im”, t= -1.1
(p<0.26), “Diisiinceyi gelistirme” t=-1.7 (p<0.00),“Odaklayic1 yazma”, t=-1.4
(p<0.16), “Ozgiinliik” t=-.26 (p<0.79), “Kapsam” t=-1,8; (p<0.07) boyutlarinda
aralarmda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 5. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Beyin-Firtinasi Teknigi
Uygulandiktan Sonra Yazdikiari Bilgilendirici Metinden Aldiklari Puanlarin
Ortalama, Standart Kayma ve p Degerleri

Degiskenler N X sk F sig T df p
Deney grubu 32 15,84 1,13

Anlam 419 04 70 62  ,000
Kontrol grubu 32 13,43 1,56
Deney grubu 32 11,81 1,57

Bigim 73 39 13 62 194

Kontrol grubu 32 12,31 1,46
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Diisiinceyi Deney grubu 32 1456 1,12
gelistirme 32 ,08 53 62 ,000
gelistirme Kontrol grubu 32 11,12 1,73
Deney grubu 32 9,81 1,59
Gériiniim 06 80 -37 62 ,000
Kontrol grubu 32 11,25 1,50
. Deney grubu 32 8,46 1,16
Odaklayic: Y9 03 84 33 62 001
yazma Kontrol grubu 32 7,65 82
. Deney grubu 32 9,03 73
Ozgiinliik 372 05 32 62 ,002
Kontrol grubu 32 8,06 ,98
Deney grubu 32 9,03 73
Kapsam 791 00 44 62  ,000

Kontrol grubu 32 8,06 ,98

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin beyin-firtinast teknigi
uygulandiktan sonra bilgilendirici yazma metninden aldiklar1 puanlar arasinda
yazmanin bazi boyutlarinda anlamli farklar elde edilmistir. Ancak “bigim”
boyutunda t= -1,3 (p< ,194) anlamli fark goriilmemistir. Geriye kalan tiim
boyutlarda deney grubunun lehine anlamli fark gerceklesmistir.  “Anlam”
boyutunda t =7.00 (p> 0,00) , “Diisiinceyi gelistirme” boyutunda t= 5,3 (p>
0,000), “Ozgiinlik” boyutunda t = 3,2 (p> 0,00) “Odaklayici yazma”
boyutunda t = 3,3 (p> 001,) “Gériinim” boyutunda t = 3,7 (p> 0,000) ,
“Odaklayici yazma” boyutunda t =-3,3 (p> 0,001) Ozgiinliik boyutunda t = 3,2
(p>0,002) anlamli bir fark ortaya ¢cikmustir.

Tablo 6. Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Kiimeleme Etkinligi Sonrast
Yazdiklar: Bilgilendirici Metin Tiiriinden Aldiklart Puanlarin Ortalama,
Standart Sapma ve p Anlamlilik Diizeyleri

Degiskenler N X Sk F sig t df p
Deney grubu 32 10,34 1,28

Anlam 4,86 ,03 6,34 62 ,00
Kontrol grubu 32 8,62 ,83
Deney grubu 32 12,96 1,12

Big¢im ,86 ,35 81 62 AL
Kontrol grubu 32 12,71 1,32

Dii;fir{ceyi Deney grubu 32 13.68 112 27 - 58 62 00
Gelistirme Kontrol grubu 32 1012 92
Deney grubu 32 10,87 1,62

Goriiniim 81 37 -1,57 62 12

Kontrol grubu 32 11,46 1,39

Odaklayict Deney grubu 32 9,59 1,24

1,19 27 4,08 62 ,00
yazma Kontrol grubu 32 8,34 1,23
R Deney grubu 32 9,90 99
Ozgiinliik 81 37 -1,57 62 12
Kontrol grubu 32 8,34 1,00
Deney grubu 32 10,15 1,08
Kapsam ,04 83 6,25 62 ,00

Kontrol grubu 32 9,03 1,12
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Kiimeleme etkinligine katildiktan sonra deney grubu 6grencilerinin bilgilendirici
yazma metninden aldiklar1 puanlarin kontrol grubuna gore” Bigim” boyutunda
t=.81, (p< 0,41) “Gériiniim” boyutunda t=-1,57, (p< 0,12 ) ve “Ozgiinlik”
boyutunda t=-1,57, (p <0,12) disinda kalan diger boyutlarda anlamli
bulunmustur.

“Anlam” boyutunda t=6,34 (p> 0,000), Diisiinceyi gelistirme boyutunda t=5,8
p<0,00 Odaklayici yazma” boyutunda, t=4.08 (p>0,00 “Kapsam” boyutunda
t=6,25 (p>0,00) diizeyinde deney grubu lehine anlamli farklar oldugu
goriilmektedir.

Tablo 7. Zihin Haritast Olusturma Etkiliginden Sonra Deney ve Kontrol Grubu

Osrencilerinin Yazdiklar: Bilgilendirici Yazma Tiiriindeki Metinden Aldiklar

Puanlarin Ortamla, Standart Sapma ve p Degerlerinin Anlamlilik Diizeyi
Degiskenler N X Sk F sig t df P

Deney grubu 32 18,8 1,40
Anlam 1,76 18 5,45 62 ,00
Kontrol grubu 32 16,6 1,86

Deney grubu 32 14,65 1,38
Bigim 37 54 -,08 62 93
Kontrol grubu 32 14,68 1,57
Diisiinceyi _Deney grubu 32 1428 1,04
gelisirme  Kontrol grubu 32 11,34 1,04
Deney grubu 32 10,25 1,83
Gortintim 90 34 -3,58 62 ,00
Kontrol grubu 32 11,78 1,58

Odaklayict Deney grubu 32 8,87 1,36

2,7 ,08 58 62 00

4,37 ,04 3,00 62 ,00

yazma Kontrol grubu 32 8,03 82

. Deney grubu 32 9,50 71
Ozgiinliik ,20 ,65 5,76 62 ,00

Kontrol grubu 32 8,40 79

Kapsam Deney grubu 32 9,62 ,90

6,37 ,01 4,38 62 ,00
Kontrol grubu 32 8,75 67

Tablo7’deki veriler incelendiginde bilgilendirici yazma yeterliginin, zihin
haritas etkinligi yapan deney grubu lehine anlamli sonug verdigi goriilmektedir.
“Anlam” boyutunda t=5.45; (p> 0,00), “Diislinceyi gelistirme” boyutunda t=5,8;
(p> 0,00), “Gérinim” boyutunda t=-3,58; (p> 0,00), “Odaklayici Yazma”
boyutunda t=3.00; (p> 0,00), Ozgiinliik boyutunda t=5,76; (p> 0,00) diizeyinde
anlaml fark ortaya ¢ikmustir.

Deney grubundaki o6grencilerle kontrol grubu o6grencileri arasinda “Bigim”
boyutunda” t=-0,8 (p< 0.93) diizeyinde) anlaml bir fark gézlenmemistir.

TARTISMA
Yazili anlatim 6ncesi beyin firtinasi, kiimeleme ve zihin haritast etkinliklerinin

deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin bilgilendirici yazma becerilerinde
anlamli farka yol agmayacaktir seklindeki sifir hipotezi ¢lirlimiistiir. Beyin
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firtinasi, kiimeleme ve zihin haritast gibi tekniklerin ise kosuldugu deney grubu
ogrencilerinin yazdiklar1 metinler, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
yazdiklar1 metinlerden (odaklayici yazma, ozgilinlikk, kapsam ve tutarlilik)
genelde daha iyi olduklar1 gézlenmistir. Ancak her teknigin uygulanmasindan
sonra yazilan metinlerde yazili anlatimm bazi boyutlarinda (bigim, genel
goriinlim ve diislinceyi gelistirme) kontrol grubundaki o6grencilerden farkl
olmadiklar1 goézlenmektedir. Yazili anlatimin alt boyutlarmna iliskin sonuglar
asagida agiklanmustir.

Calisma grubundan elde edilen verilerde, agiklayici serbest yazma calismasinda
deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda “6l¢egin genelinden aldiklar: toplam
puanlar1 agisindan” anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmiistir. Bu durum
ogrencilerin segilen konuya iligkin 6nbilgilerinin yazma becerilerinin birbirine
benzer oldugu seklinde agiklanabilir. Deney grubunda ayni konuyla ilgili
yiriitilen beyin firtinast ve kiimeleme c¢aligmasi sonrast deney grubu
ogrencilerinin  bilgilendirici yazili anlatim ¢alismalarinda daha iyi konuma
geldikleri gozlenmistir. Beyin firtinast ve kiimeleme tekniklerinin 6grencilerin
konuya iligkin bilgilendirici yazmada dili hem bigim hem de anlam agisindan
daha iyi kullanmalari, bu tekniklerin onlarmn biligsel hazirhgmi destekledigini,
belirsizlikleri giderdigini, dili hem anlam hem de bigimsel olarak 1iyi
kullandiklarinin bir gostergesidir.

Beyin firtinasi, grencinin konuyu parca-biitiin iliskisi i¢inde analitik bir
yaklagimla ele almasini saglamaktadir. Ayni1 zamanda kavramlar arasi iligkileri
gormelerine, yargilart destekleyici kanitlar bulmalarina, sistemli ve biitiinciil
diistinmelerine ve kendilerini problemin bir parcasi olarak algilamalarina hizmet
etmektedir. Ogrencilerin ele aldiklar1 bir konuda benzerlikleri, farklihklar1 ve
ogeler arasi iliskileri kesfetmelerini ve kavramsal bir biitiinlik icinde
diistinmelerini 6n plana c¢ikarmaktadir. Cagrisimlar belli kategoriler iginde
iliskilendirilerek kiimelendirildiginde, kiimelendirmeye dayali iist kavramlarin
biliste olusmasi kolaylasmaktadir. Gillspie’e (2000) gére kiimeleme, Ggrencinin
zihnindeki  diislinceleri  betimlemesinde ve genel olarak  konuyu
sinirlandirmasinda kullanabildigi ideal bir stratejidir. Dogal olarak kiimeleme,
ogrencinin biligsel yiikiinii azaltmak i¢in kendiliginden basvurdugu bir zihinsel
etkinliktir. Kiimelemeye bagli toplulagtirmalarin belli bir mantik oriintiisti iginde
tutarlica ortaya konmasi, zihin haritasinin  hazirlanmasma alt  yapi
olusturmaktadir. Dolayisiyla zihin haritasi, beyin firtinasi ve kiimeleme sonrasi
ortaya c¢ikan bir etkinliktir. Ogrencinin belli bir konuda zihin haritasi
hazirlamasi, bilissel olarak ortaya ¢gikan kavramsal genellemelerinin alt yapisini
olusturmaktadir.

Arastrmada ise kosulan etkinlikler sayesinde Ogrenciler zihinlerindeki
bulaniklig1 gidermis, ¢agrisimlarina sembolik karsiliklar bulmustur. Bu durum
Ogrencilerin metne yeni boyutlar katmalarini saglamistir. Deney grubundaki
ogrencilerin bilgilendirici yazili anlatim ¢alismasinda ortaya koyduklar1 metinler
kontrol grubunun ortaya koydugu metinlere gore kapsam, anlam derinligi, fiziki
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goriiniim, kontrollii yazma, genellemelere ulagma ve tutarlilik boyutlarinda
anlaml1 farklar oldugunu gostermektedir.

Kiimeleme yontemi ile c¢alismanmn siirdiiriilmesi 6grencilerin  konunun
ayrintilarmi  bilissel olarak oriintiilestirmelerine, konunun ayrintilarint fark
etmelerine, segtikleri konu ile ilgili yeni ¢agrisimlar olusturmalarina, kendilerine
0zgii yaraticiliklarini ortaya koymalaria ve bagdasik bir metin olusturmalarina
katki saglamistir.

Beyin firtinasi, kiimeleme ve zihin haritasi destekli biligsel hazirlik sonrasi,
ogrencilerin bilgilendirici yazma tiiriinde metin olustururken igerige yonelik
belirsizligi biiyiik 6l¢lide astiklari, anlamli, tutarli, bagdasik, akici ve biitlinliik
igeren metinler Urettikleri goriilmiistiir. Bu bulgular, serbest yazma, kiimeleme,
ven semast kullanma, akran doniitii gibi daha ¢ok metnin igerigini olusturmayla
ilgili stratejilerin etkisini inceleyen Hopkins (2002) ve planlama, taslak yazma ve
gbzden gegirme stratejilerinin etkisini inceleyen La Paz ve Graham’m (2002),
ogretim ortaminda Ogrencilerin daha tutarli metin {rettiklerini belirten
goriislerini  desteklemektedir. Ayrica, Ogrencilerin siire¢ iginde yazdiklar
metinleri gézden gegirerek tekrar yazmalari, onlarm metinleri daha bilingli ve
kontrollii yazmalarmni saglamigtir.

Bilgilendirici yazmada deney grubundaki ogrencilerin kontrol grubundaki
ogrencilerden daha basarili olmalari, etkinlikler yardimiyla on-bilgilerini
harekete gecgirmelerine, gereksinim duyduklart bilgilere kolayca ulasmalarina,
onbilgileri ile yeni bilgilerini harmanlayarak anlam Oriintlisii olusturmalarina
baglanabilir. Bu ¢alismada &grencilerin yazili anlatim 6ncesi ii¢ asamali bir
zihinsel hazirlik dénemi gegirdikleri gbz 6niinde tutuldugunda, yazili anlatim
oncesi biligsel hazirliga yeteri kadar zaman ayirdiklar sdylenebilir.

Chan (2004), Ingilizce 1.ve 4.smif ogrencileri iizerinde gergeklestirdigi bir
calismada yazili anlatim Oncesi planlama stratejisi olarak zihin haritasini
kullanmigtir. Planlamada zihin haritas1 kullanmanin, o6grencilerde yazma
yeterligini artirdigini ve yazma becerilerini iyilestirdigini belirtmektedir.

Metnin igeriginin olusturulmasinda sozciik, ciimle ve paragraflarm dogru
yapilandirilmasi kadar, metnin kapsami, tutarlihigi, akiciligi ve anlamliligiyla
ilgili boyutlarin da dogru kullanilmasi onemlidir. Bu siirecin kontrolli
yiriitilmesinde yazili anlatim 6ncesi c¢agrisim ve gorsellestirmeleri saglayan
zihin haritalarinin ¢iftli kodlamaya ve biligsel hazirliga katki sagladigr aciktir. Bu
baglamda olumlu etkinin ortaya c¢ikmasmda ve siirdiiriilmesinde G&grencinin
yazili anlatim oncesi biligsel hazirlik yapmasinin ve akranlarindan doniit
almasinin 6nemi yadsinamaz.

SONUC ve ONERILER
Sonug olarak, ogrencilerde yazili anlatim oncesi biligsel hazirliglr artirmaya

yonelik beyin firtinasi, kiimeleme ve zihin haritasi olusturma etkinlikleri,
geleneksel biligsel hazirlik yontemlerinden daha etkili olmustur. Ogrencilerin
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yazili anlatim oOncesi biligsel hazirligina katki saglayan gorsellestirme
stratejilerinin, ¢iftli kodlamayla onlarin yazili anlatim becerilerini gelistirmesine
onemli katki saglamustir.

Ogrencilerin bilgilendirici yazma calismalarina beyin firtinas: teknigi, kiimeleme
Ve zihin haritas: tekniginden daha fazla etki etmektedir. Ogretim siirecinde zihin
haritast kullanmaktan ¢ok zihin haritasi hazirlama siireci, bilgilendirici yazma
¢alismasinda metnin kapsamini, tutarliligini, planlanisini ve konuya odaklanma
diizeyini etkilemektedir.

Ozellikle lise ve iiniversite diizeyindeki dgrenciler biligsel yonden yazili anlatima
hazirlanirken, 6gretmen, serbest yazma etkinliklerinden hemen sonra siireci soru
cevap, beyin firtinasi ile silirdiirmelidir. Beyin firtmasini izleyen siirecte
ogrencilerde kavramsal sekillendirmeyi ve kavramsal iligkilendirmeyi
somutlastiracak kiimeleme teknigine bagvurmalidir. Kiimeleme teknigi
ogrencinin beyin firtinasi yapmasi ile zihin haritasi olusturmasi arasinda bir
koprii gorevi gormekle kalmayip ayni zamanda genellemelere ulagsmasmi da
kolaylastirmaktadir. Beyin firtinas1 sonrast yapilan kiimeleme etkinligi
ogrencilerde ¢cok boyutlu ve yaratici diisiinmeye yol agmaktadir. Bu siire¢ zihin
haritas1 ile desteklendiginde, &grencinin diisiince Oriintiisiinii tamamlamasina
katki saglamakta ve yaraticiligmi artirmaktadir. [lkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin zihinsel hazirliklarini destekleyecek nitelikte yapilacak benzer
calisma bulgular1 arastirmada elde edilen sonuglara iligskin yargilar1 daha da
giiclendirecegi diisiiniilmektedir.
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SUMMARY

Problem

Written expression is a complex skill that does not only require simultaneous
application of multiple basic skills such as speaking, listening, reading, writing,
visual reading and presentation but also calls for active engagement with the
right and left brain lobes. The employment of this skill in a certain task requires
sufficient motivation of the individual as well as effective use of cognitive
strategies. Even the students who manage to employ all these skills
simultaneously can go through certain ambiguities and obstacles during written
expression performance process. To make sure that the student overcomes these
obstacles s/he needs to be assisted in cognitive sense by employing techniques
like brain storming, clustering and mind map. Prior to written expression
performance, such techniques may be assistive in students’ cognitive
preparation. Students who perform cognitive preparation can more effectively
employ their written expression competency in expository writing genre.

Objective

In current research the question; “Prior to written expression, does cognitive
preparation assisted via free writing, brain storming, clustering and mind map
techniques create a differentiation in expository writing competency of
students?” has been sought for an answer.

Method

This is an experimental research conducted between experiment and control
groups. Randomly selected 64 freshmen students who obtained above 335 scores
from Student Selection Exam Turkish-Mathematics 2 Field and enrolled in
different departments from faculty of education in year 2010 have been included
in this research. In experiment group twelve are females and eighteen are males
while in control group twelve students are females and twenty are males. None
of the students in either experiment or control group has taken Turkish written
expression course in their departments. In this study data have been compiled via
“Written Expression Evaluation” Scale developed by the researcher. In research
preparation stage item preparation, content validity, trial, construct validity and
reliability detection steps have been followed. 58-item “Written Expression
Evaluation” draft scale has been conducted on 168 primary education teachers
and data have been analyzed. At the end of this analysis a scale with total 45
items and 7 sub-dimensions has been formed. Sub-scales of the main scale are,
“Improving the thinking”, “Focusing Perspective”, ”Form”, ”Context setting”,
”Outlook”, “Originality” and “Meaning”. In AFA analysis of the scale, Kaiser
Meyer Olkin result has been found as .887, Barlett test result has been found
meaningful in (6768,476) p<0.001 level. Some of the best fit statistical values
obtained from DFA analysis of the scale are such: (¥2/sd)= 3.24, RMSEA=.0,10,
RMR=.0.07, SRMR=.07, GFI= .59, AGFI=.54. Standardized Alpha coefficients
revealing item-factor relations change between. 47 and.86 and all have been
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found to be meaningful in 0.01 level. The scale’s Cronbach alpha reliability
value is o= .97.

Alpha internal consistency coefficient obtained from sub-scales of the scale are
.87,for “Improving the thinking” , .84 for “Focusing Perspective”, .58 for
“Form”, .63 for “Context”, 68 for “Outlook™, .77 for “Originality” and .67 for
“Meaning”. In order to determine differentiating power of scale items the
difference between upper part with 27% and lower part with 27% item total
scores has been analyzed via t test and all items have been found to be
meaningful in P< 0.01 level.

In the research a written expression test has been conducted on a topic jointly
selected by experiment and control groups. Prior to written expression
performance, students in experiment group have been informed about brain
storming, clustering and mind map techniques; required practices have been
conducted and afterwards they have been allowed to make cognitive preparation
by adapting these techniques into the topic they chose. In control group on the
other hand students have been asked to employ their own knowledge relevant of
this topic only. Both groups have been asked to conduct an expository writing
performance on the topic they selected. Students’ performance in written texts
have been evaluated and graded in line written expression evaluation scale by
three instructors. The means of instructors’ grading has been recorded as data.
Obtained data have been analyzed via one-way Manova and t test technique.

Conclusion, Remarks and Suggestions

The argument that there is not a meaningful differentiation between expository
writing skills of experiment group students whose cognitive skill is assisted via
activities like free writing, brain storming, clustering and mind map prior to
written expression performance and control group students who are not assisted
has been refuted. The texts written by students in control group who employed
brain storming, clustering, mind map and similar activities are generally better
(in focusing writing, originality, context and consistency dimensions) than the
texts written by control group students; however in certain dimensions of written
expression (form, general outlook and improving the thinking) they have been
found to be in the same level with control group students.

It has been detected that in expository writing performances brain storming
activity is more effective than mind map and clustering activities. In teaching
process, mind map preparation stage affects the context, consistency, planning
and topic of the text in expository writing performances.

In preparing particularly high school and university students cognitively to
written expression, the instructor should, right after free writing activities,
develop the process via question-answer and brain storming. No later than brain
storming, clustering activity that gives shape to conceptual shaping and
conceptual associating in students’ minds should be initiated. Clustering activity
does not only act as a bridge in enabling the student to establish a bridge between
brain storming and mind map creating but it also helps the student to reach
simultaneous generalizations.
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Ekler:
Yazh Anlatim Degerlendirme Olcegi
c
3| = =
s 2| % |2
2 = | B xT
5| s| 2| 5|Es
2|22 | 2|8
O | D| ¥ | P |XE
1 8 Diisiincelerini 6Gnemine ve mantik
sirasina gore siralama
2 | 44 | Yazida neden sonug iliskisine yer verme
3 | 3 | Diisiinceyi gelistirici farkl ciimle
= yapilarina yer verme
E 4 | 40 | Konunun mantiksal ¢ergevesini belirleme
5 5 | 9 | Olaylar1 duygu ve diisiinceleri mantiksal
s bir diizen i¢inde ifade etme
5 6 | 5 | Diisiinceler arasinda tutarliliga 6zen
= gosterme
817 |2 | Yazimniceriginde dogru ve tam bilgi
:% verme
& | 8 | 37 | Giris bolimiinde konuyu ortaya koyma
A | 9 | 12 | Yazida sebep-sonug iliskisini kurabilme
10 | 11 | Mantiksal baglayicilar (fakat, ¢ilinkii, den
dolay1 gibi)dogru kullanma
11 | 6 | Cergeve belirleyicileri (sonug olarak,
genel olarak gibi) dogru kullanma
12 | 6 | Metinde konuya uygun giris, gelisme ve
sonug boliimlerine yer verme
13 | 5 | Satir sonuna gelen kelimeleri dogru ve
o anlamli bolme
ﬁ 14 | 5 | Yazili anlatimda tiiriin 6zelliklerini
M yansitma
© | 15| 27 | Anlamu dogrudan yansitacak ciimleler
s kullanma
é 16 | 34 | Yazili anlatimda konuya karsi belirgin
g bir bakis acis1 geligtirme
© | 17 | 28 | Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde
kullanma
18 | 36 | Sozciikleri birincil ve ikincil anlamlarda
dogru kullanma
19 | 10 | Harfleri diizgiin ve okunakli yazma
20 | 9 | Kagt lizerinde sagdan ve soldan uygun
bosluklar birakma
Z 216 Biiyiik harfleri yerinde ve dogru
-}: kullanma
22 | 8 | Satirlar1 kaydirmadan yazma
23 | 7 | Kelimeler arasinda uygun bosluklar

birakma
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24 | 17 | Yazida neden sonug iligkisine yer verme
= | 25 | 8 | Yazli anlatimda bir diisiinceden bir
E digerine geciste dogal ve mantikli bir
é akis izleme
= | 26 | 16 | Yazih anlatimda diisiincelerini
= destekleyici kanitlara yer verme
E 27 | 15 | Ana diislinceye agikca yer verme
% | 28 | 19 | Agiklamalari  gerekgeleriyle  ortaya
> koyma
% | 29 | 14 | Agiklamalar1  destekleyici  6rneklerle
verme
30 | 13 | Satirlar arasinda esit bosluklar birakma
31 | 20 | Kelimeler arasinda uygun bosluklar
= birakma
% 32 | 1 | Konuyu anlaml: paragraflara bolerek
=) aciklama
5 33 | 3 | ki baglacini dogru kullanma
© 34| 4 | De baglacini dogru kullanma
35 | 2 | Konuya uygun baslik kullanma
36 | 31 | Gelisme boliimiinde konunun
ayrintilarina yer verme
37 | 30 | Diisiincelerini uygun paragraflar
:,% olusturarak dile getirme
é 38 | 33 | Ana ve yardimci diigiinceleri belli bir
’B diizen i¢inde verme
8 39 | 32 | Konuyla ilgili orijinal diisiincelere yer
verme
40 | 29 | Akict bir anlatima (iislup kullanmaya)
Yyer verme
41 | 4 | Metin icinde bilgi yanlis1 yapmamaya
0zen gosterme
42 | 2 | Her paragrafta bir konu veya bir
s diislinceye yer verme
< 43 | 5 | Yazida gereksiz diislincelere yer
=4 vermekten kagcinma
< 441 | Kelimeleri dogru yerde ve dogru anlamda
kullanma
45 | 3 | Anlatilmak isteneni karsilayan sozciikler

kullanma




