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Portfolyo öğrencilerin yeteneklerini, becerilerini, güçlü ve zayıf yanlarını, öğrenme 

alanlarıyla ilgili olarak göstermiş olduğu çabayı ve başarı düzeyini yansıtan bilgi 

topluluğudur. Özel gereksinimi olan öğrencilere öğretmenlerin yardımcı olmasını sağlayan 

bir kılavuz niteliği taşır. Yurt dışında özel gereksinimi olan kaynaştırma öğrencileriyle fen 

bilimleri alanında portfolyo kullanımı ile ilgili az sayıda çalışma yapılmıştır. Türkiye’de ise 

bu konuda yapılan çalışmaya rastlanmamıştır. Bu nedenle yaptığımız çalışma kaynaştırma 

öğrencilerinin portfolyo kullanımı ile ilgili Türkiye’de yapılan ilk çalışma olması açısından 

literatürdeki boşluğu doldurma anlamında önemli katkılar sağlayacaktır. Bu nedenle 

çalışmamızın amacı sekizinci sınıf fen bilimleri dersindeki kaynaştırma öğrencilerine 

mevsimler ve iklim çalışma alanında portfolyo hazırlanması, uygulanması ve portfolyo 

kullanımının öğrencilerin kavramsal anlamasına olan etkisinin incelenmesidir.  
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Çalışmada özel durum yöntemi kullanılmıştır. Araştırmanın çalışma grubunu sekizinci 

sınıfta bulunan üç tane tam zamanlı kaynaştırma öğrencisi oluşturmaktadır. Yapılan 

araştırmada veri toplamak amacıyla portfolyo dosyası içerisinde yer alan kavram, çizim ve 

görüşme testleri kullanılmıştır. Testlerde yer alan sorular Milli Eğitim Bakanlığının 

hazırlamış olduğu müfredat programından yararlanarak özel gereksinimi olan öğrencilerin 

seviyesine ve Bireyselleştirilmiş Eğitim Programı (BEP) planına uygun olarak oluşturulmuş, 

beş tane uzmandan görüşler alınarak son şekli verilmiştir. Portfolyo dosyasında uzman 

görüşleri alınarak hazırlanmış etkinlikler ve bilgi notları ile çalışma grubundaki öğrencilerin 

hazırladığı çeşitli çalışmalar da (bulmaca, poster, şiir vb.) yer almıştır. Öğrencilere ön testler 

uygulandıktan sonra “Mevsimler ve İklim” ünitesinin öğretiminde portfolyo 

uygulamasından yararlanılmış ardından son testler ve on beş gün sonra kalıcılık testleri 

uygulanmıştır. Kavram, çizim ve görüşme testleri sonuçlarından elde edilen verilerin 

analizinde Marek’in (1986) sınıflandırmasından (tam anlama, kısmi anlama, alternatif 

anlama ve yanıt verememe) faydalanılmıştır. Elde edilen sonuçlar sütun grafikleri 

yardımıyla sunulmuştur.  

Çalışma sonunda, araştırmacı tarafından geliştirilen portfolyo uygulamasının kaynaştırma 

öğrencilerinin kavramsal anlamasına ve kalıcılığına olumlu etki yaptığı görülmüştür. 

Öğrencilerin kavram testine nazaran çizim ve görüşme testlerinde daha başarılı oldukları 

tespit edilmiştir. Geliştirilen portfolyo dosyası sonraki dönemlerde öğretmenlere 

kaynaştırma öğrencileri hakkında fikir vermesi ve velilerin çocuklarının gelişimini 

izlemeleri açısından önemlidir. Kaynaştırma öğrencileriyle portfolyo çalışmaları, fen 

bilimleri dersinin diğer konularında ve farklı derslerde de kullanılması önerilir.  

 

 

Haziran 2022, 172 Sayfa   

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri dersi, kavramsal anlama, kaynaştırma öğrencisi, 

mevsimler ve iklim ünitesi, özel gereksinimi olan öğrenci, portfolyo dosyası. 

 

 

 



XVI 

 

ABSTRACT 

 

 

MASTER THESIS 

 

PREPARATION, IMPLEMENTATION AND 

EVALUATION OF A PORTFOLIO FILE FOR 

INCLUSIVE STUDENTS AT 8TH GRADE SCIENCE 

COURSE: “SEASONS AND CLIMATE EXAMPLE” 

 

ZEHRA DEMİR 

 

Kirsehir Ahi Evran University 

Graduate School of Sciences and Engineering 

Mathematics and Science Education Department 

 

Supervisor: Prof. Dr. Neslihan ÖZBEK 

 

A portfolio is a collection of information that reflects students' abilities, skills, strengths and 

weaknesses, their efforts in learning areas, and their level of success. It is a guide that enables 

teachers to help students with special needs. Few studies have been conducted on the use of 

portfolios in the field of science education with inclusive students with special needs abroad. 

As far as we know, no study on this subject has been found in Turkey. For this reason, our 

study will make important contributions in terms of filling the gap in the literature, as it is 

the first study in Turkey about the portfolio use of inclusive students. Therefore, the aim of 

our study is to examine the effects of preparing and applying a portfolio in the field of study 

of seasons and climate on the inclusive students in the eighth grade science course and the 

effects of using the portfolio on the conceptual understanding of the students. 
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Case study was used in the research. The study group of the research consists of three full-

time inclusive students at the eighth grade. Concept, drawing and interview tests in the 

portfolio file were used to collect data in the research. The questions in the tests were formed 

in accordance with the level of students with special needs and the Individualized Education 

Program plan by making use of the curriculum prepared by the Ministry of National 

Education, and they were finalized by taking the opinions of five experts. The portfolio file 

includes activities and information notes prepared by taking expert opinions, and various 

works (puzzle, poster, poem, etc.) prepared by the students in the study group. After the pre-

tests were applied to the students, the portfolio application was used in the teaching of the 

"Seasons and Climate" unit, then the post-tests and fifteen days later the retention tests were 

applied. In the analysis of the data obtained from the results of the concept, drawing and 

interview tests, Marek's (1986) classification (full understanding, partial understanding, 

alternative understanding and inability to respond) was used. Obtained results are presented 

with the help of column charts. 

At the end of the study, it was seen that the portfolio application developed by the researcher 

had a positive effect on the conceptual understanding and permanence of inclusive students. 

It was determined that students are more successful in drawing and interview tests compared 

to the concept test. The portfolio file developed is important in terms of giving teachers an 

idea about the inclusive students in the following periods and for parents to follow the 

development of their children. It is recommended to use portfolios with inclusive students 

in other subjects of the science course and in different courses. 
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1. GİRİŞ 

Bu bölümde problem durumuna, araştırmanın amacına, önemine, sınırlılıklarına 

varsayımlarına ve tanımlara yer verilmiştir. 

1.1. Problem Durumu 

Milli Eğitim Bakanlığı Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliği’nde, özel gereksinimi olan 

öğrenciler yaşıtlarına göre gelişim ve bireysel özellikler yönünden anlamlı ölçüde farklı 

kişiler olarak belirtilmiştir (Milli Eğitim Bakanlığı[MEB], 2018). Özel gereksinimi olan 

bireylere tarih boyunca gereken ilgi ve önem gösterilmemiştir. Hatta tarihte eski Yunan ve 

Roma’da engelli olan bebeklere yaşam hakkı verilmemesine çok sık rastlanılıyordu. 

Sparta’da yeni doğmuş bebekler bir grup tarafından inceleniyordu. Yeterince güçlü olmadığı 

ya da engeli olduğu düşünülen bebekler ölüme terk ediliyordu (Taylor, Richards ve Brady, 

2005). Ortaçağda ise özel gereksinimi olan bireylerin içlerinde şeytan saklı olduğu ve çeşitli 

ayinlerle iyileşecekleri düşünülüyordu. 16. yüzyılın sonlarına doğru düşünürlerin ve devlet 

yönetimlerinin çalışmalarıyla bu bakış açısı değişmeye başladı (Akçamete, 2009). 

Özel gereksinimi olan bireylere bakış açısının değişmesiyle beraber bu bireylerin eğitim 

alabileceği okullar açılmaya başlandı. Ancak bu okullar özel gereksinimi olan bireyi 

toplumdan ayırmaktaydı. Daha sonra Amerika Birleşik Devletleri’nde 1950’li yıllarda 

çocukları özel eğitim alan aileler çocuklarına şans verildiğinde öğrenebildiklerini 

savunmuşlardır. Bu aileler çocuklarının normal gelişim gösteren akranlarıyla beraber aynı 

sınıfta eğitim almalarını istemişlerdir. 1960’lı yıllarda eğitimde fırsat eşitliği felsefesinden 

yola çıkarak eğitimciler özel gereksinimi olan öğrencilerin normal sınıflarda eğitim 

görebilmesini sorgulamışlardır. Bunun sonucunda özel gereksinimi olan çocuklar normal 

sınıflarda eğitim görmeye başlamıştır (Batu ve Kırcaali-İftar 2016). Türkiye’de kaynaştırma 

diğer ülkelerden uzun bir süre sonra 1983 yılında yayınlanan 2916 sayılı Özel Eğitime 

Muhtaç Çocuklar Kanunu ile benimsenmiştir (Batu, 2016). Günümüzde bireysel 

farklılıkların dikkate alınarak eğitim-öğretimin planlanması önem kazanmıştır. Öğrencilerin 

fiziksel, zihinsel ve sosyal yeteneklerine hitap edecek şekilde eğitim verilmesi amaçlanmaya 

başlanmıştır (Diken ve Sucuoğlu, 1999).  
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Özel gereksinimi olan bireylere verilecek eğitim, özel eğitim çatısı altında tanımlanmıştır. 

“Özel eğitimin amacı, özel gereksinimi olan çocukların ihtiyaçlarına göre hazırlanmış 

bireyselleştirilmiş eğitim programı (BEP) ile en az kısıtlayıcı ortamda eğitim vererek, 

bağımsız, kendine yeterli ve üretici bireyler olarak yetiştirmektir” (Akçamete, 2018). Özel 

eğitim; toplum içindeki rollerine uyum sağlayabilen, üretken ve mutlu bireyler yetiştirmeyi 

hedefler. Özel eğitimi detaylı incelediğimizde aslında kaynaştırma eğitiminden bahsettiğini 

söyleyebiliriz. Kaynaştırma eğitimi bireyi bulunduğu toplumdan ayırmadan eğitmeyi 

amaçlar (Dilber, 2017). 

Kaynaştırma eğitimi özel gereksinimi olan öğrencilerin toplumla kaynaşmasını sağlar ve 

diğer bireylerle beraber yaşayabilme kabiliyeti kazandırır (Yılmaz, 2018). Kaynaştırma 

eğitiminden anlaşılması gereken özel gereksinimi olan öğrenciye sadece genel eğitim 

sınıfında eğitim vermek değildir.  Gerekli düzenlemelerin yapılması, öğrenciye uygun 

ortamın oluşturulması, genel ilke ve ölçütlerin karşılanması önemlidir (Kargın,2004). 

Sınıftaki her bir öğrencinin değerli olduğu, tüm öğrencilerin eşit olduğu, tüm öğrencilerin 

ortama katkıda bulunduğu ve bu katkıya saygılı olunduğu ortam ideal kaynaştırma 

uygulamasıdır. Özel gereksinimi olan öğrenci sınıfın bir parçası oluyorsa, öğretmenleri ve 

arkadaşları tarafından sosyal kabul görüyorsa bu öğrencinin ortama kaynaştığından 

bahsedilebilir (Batu, 2016). 

Kaynaştırma uygulamaları ile ilgili olan durumu anlatan çok sayıda çalışma olmasına karşın 

sorunlarla ilgili çözüm önerisi getiren az sayıda çalışma vardır (Batu, Cüre, Nar,  Gövercin,  

Keskin, 2018; Karabulut, Uçar & Uçar,  2021). Kaynaştırma öğrencilerinin sorunlarından 

biri de fen bilimleri dersini öğrenip kavrayabilme noktasında sıkıntı çekmeleridir. Portfolyo 

değerlendirme, özenli bir şekilde planlanıp uygulandığında öğrencilerin kişisel ve eğitsel 

gelişimini destekler, uygulamayı güçlendirir ( Fenwick,  Parsons, 1999). Kaynaştırma 

öğrencilerine fen bilimleri dersini sevdirip öğretimi kolaylaştırması amacıyla portfolyo 

kullanılabilir. 

Portfolyo öğrencilerin ilgi, yetenek ve ilerlemesini gösteren çalışmaların belli bir hedef 

doğrultusunda bir araya getirilmesidir (Paulson, Paulson ve Meyer, 1991). Portfolyo 

değerlendirme öğrencinin süreç boyunca ortaya çıkardığı ürünlerin, başarısının kayıt altına 

alınmasıdır. Portfolyo sayesinde öğrenciyle ilgili; Ne öğrendi?  Nasıl öğrendi? Öğrenirken 

hangi aşamalardan geçti? Öğrendiklerini nasıl yapılandırdı? Öğrenirken hangi zorluklarla 

karşılaştı? Sorularına cevap bulabiliriz (Kaptan ve Korkmaz, 2000). Portfolyo üründen çok 
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süreçtir, bir kişinin ne bildiğinin ve neleri başarabileceğinin özenle hazırlanmış kanıtıdır 

(Paulson,  Paulson, 1991). Portfolyonun sadece değerlendirme amacıyla değil yöntem olarak 

da kullanılması eğitim öğretim için oldukça faydalıdır (Yanar, 2018). Portfolyo 

değerlendirmesi özel eğitimde değerlendirme sürecinde ve öğretimin planlanmasında değerli 

bir araçtır (Klein-Ezell ve Ezell, 2005).  

Kaynaştırma öğrencileriyle ilgili problemlerden biri de öğrencilerle ilgili bir sonraki yıl veya 

bir sonraki öğretmenle yapılacaklar planlanırken elde yeterince veri olmamasıdır. Collins 

(1992)’e göre portfolyo sayesinde yıl sona erdiğinde öğrencilerin yaptığı çalışmalardan 

hangisinin favori çalışmaları olduğu ve hangi konuda başarılı oldukları görülebilir. 

Öğrencilerin becerilerinin nasıl geliştiği, güçlü ve zayıf yönleri belirlenebilir ve sonraki yılı 

planlamak için kullanılabilir. 

 Özel gereksinimi olan öğrencilere potrfolyo çalışmasıyla ilgili yurt dışında az sayıda 

çalışma yapılmıştır. Türkiye’de ise böyle bir çalışmaya rastlanmamıştır. Kaynaştırma 

öğrencilerine fen bilimleri konularını kavratmak ve başarılarını arttırmak bu araştırmanın 

çıkış noktasını oluşturmaktadır.  

1.2. Araştırmanın Amacı 

Çalışmamızın amacı sekizinci sınıf fen bilimleri dersindeki kaynaştırma öğrencilerine 

“Mevsimler ve İklim” çalışma alanında portfolyo hazırlanması, uygulanması ve portfolyo 

kullanımının öğrencilerin kavramsal anlamasına olan etkisinin incelenmesidir.  Bu amaç 

doğrultusunda çalışmanın alt amaçları şu şekildedir: 

a) “Mevsimler ve İklim” ünitesiyle ilgili sekizinci sınıf kaynaştırma öğrencilerine yönelik 

portfolyo dosyası hazırlanmasının kavram testi sonuçlarına göre etkililiği nasıldır?  

b) “Mevsimler ve İklim” ünitesiyle ilgili sekizinci sınıf kaynaştırma öğrencilerine yönelik 

portfolyo dosyası hazırlanmasının çizim testi sonuçlarına göre etkililiği nasıldır?  

 c) “Mevsimler ve İklim” ünitesiyle ilgili sekizinci sınıf kaynaştırma öğrencilerine yönelik 

portfolyo dosyası hazırlanmasının görüşme testi sonuçlarına göre etkililiği nasıldır?  

d) “Mevsimler ve İklim” ünitesiyle ilgili sekizinci sınıf kaynaştırma öğrencileri öğretim 

sona erdikten sonra da kazandıkları bilgileri sürdürebilmekte midirler?  
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1.3. Araştırmanın Önemi 

Fen bilimleri dersi doğayı, insanı, çevreyi, canlıları, evrenin işleyişini tanıyıp yaşam 

becerileri geliştirmek adına önemli bir derstir. Özel gereksinimi olan öğrenciler açısından da 

fen bilimleri dersini öğrenmek; bulunduğu dünyayı anlamak, yaşam becerileri geliştirmek, 

öğrenerek mutlu olmak açısından önemlidir. Bu öneme rağmen özel gereksinimi olan 

kaynaştırma öğrencileri ile fen bilimleri alanında Türkiye’de az sayıda çalışmaya 

rastlanmıştır. Yapılan çalışmalar genellikle son dört yıla aittir (Aracı, 2019; Aslan, 2020;  

Balçın ve Yıldırım, 2021; Biçer, 2019; Çoruhlu, Karagöz, Nas, 2021; Denizli, 2015; Emir, 

2019;  Dilber, 2017; Er Nas, Çoruhlu, Çalık, Ergül ve Gülay, 2019; Gürbey, 2021; İlik, 2009; 

Köse, 2017;  Köse-Biber, 2009; Pehlevan, 2020; Uzoğlu ve Denizli, 2016; Yenioğlu, 2020; 

Yılmaz, 2018). Bizim çalışmamızın kaynaştırma öğrencileri ile fen bilimleri alanında 

yapılan az sayıdaki çalışmaya katkı sağlaması açısından önemlidir. 

Özel gereksinimi olan öğrenciler için portfolyo kullanılması ile çocukların bireysel olarak 

kapsamlı bir görünümü elde edilir (Appl, 2000). Porfolyonun bu önemine rağmen yurt dışı 

alan yazın incelendiğinde özel gereksinimi olan öğrencilerle ilgili portfolyo kullanımı 

üzerine yeterince araştırma yapılmamıştır (Campbell, Milbourne, & Silverman, 2001; 

Thompson & Baumgartner, 2008). Yurt dışında (Anselmo, 1998; Barootchi ve Keshavarz, 

2002; Ezell, Klein, 2003; Ezell, Klein ve Ezell-Powell, 1999; Karoly, Franklin, 1996; Keiley, 

2011; Stockall, Smith, 2013; Zou, 2002) özel gereksinimi olan öğrencilere yönelik portfolyo 

kullanımı ile ilgili çalışmalar yapmışlardır. 

Türkiye’de özel gereksinimi olan kaynaştırma öğrencileriyle fen bilimleri alanında portfolyo 

kullanımı ile ilgili yapılan çalışmaya ise rastlanmamıştır. Bu nedenle yaptığımız çalışma 

kaynaştırma öğrencilerinin portfolyo kullanımı ile ilgili Türkiye’de yapılan ilk çalışma 

olması açısından ve literatürdeki boşluğu doldurması açısından önemlidir.  

1.4. Araştırmanın Sınırlılıkları 

Araştırmanın sınırlılıkları aşağıda belirtilmiştir: 

 Araştırmanın örneklemi sekizinci sınıfta öğrenim gören 3 tane kaynaştırma öğrencisi 

ile sınırlıdır. 

 Araştırmanın konusu sekizinci sınıf Mevsimler ve İklim ünitesi ile sınırlıdır. 
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 Mevsimler ve İklim ünitesinin alt konularının amaçlarını yerine getirmek için ayrılan 

süre sekiz hafta ile sınırlıdır.  

1.5. Varsayımlar 

Uygulanan testlerde öğrencilerin gerçek performanslarını gösterdiği varsayılmıştır. 

 Ölçme araçlarının geçerlilik ve güvenirlik açısından yeterli düzeyde olduğu 

varsayılmaktadır. 

 Çalışma grubundaki öğrencilerin sorulara rastlantısal olmayan şekilde doğru 

cevaplar verdikleri varsayılmaktadır. 

 Kontrol edilmeyen değişkenlerin öğrencilerin öğrenmesini etkilemediği 

varsayılmaktadır. 

1.6. Tanımlar 

Kaynaştırma Eğitimi: Özel gereksinimi olan bireylere “Her tür ve kademedeki diğer 

bireylerle karşılıklı etkileşimde bulunarak ve eğitim amaçlarını en üst düzeyde 

gerçekleştirmelerini sağlamak amacıyla bu bireylere destek eğitim hizmetleri sunularak 

akranlarıyla birlikte tam ya da yarı zamanlı” olarak verilen eğitim uygulamalarıdır (Özel 

Eğitim Hizmetleri Yönetmeliği [ÖEHY], 2012, s. 4). 

Özel Eğitim: Ortalama öğrenci özelliklerinden önemli ölçüde farklılaşan öğrencilere 

sağlanan, bireysel olarak planlanmış ve bireyin bağımsız yaşama olasılığını en üst düzeye 

çıkarmayı hedefleyen eğitim hizmetlerinin bütünüdür (Eripek, 2005). 

Portfolyo: Öğrenci ürün dosyası (portfolyo) öğrencilerin bir ya da birkaç alandaki 

çalışmalarını, harcadığı çabayı, geçirdiği evreleri gösteren çalışmalarının koleksiyonudur. 

Öğrencinin gelişimini, velisinin ve öğretmenlerinin izleyebilmesine olanak sağlayan bir 

çalışmadır. Sınıf içi etkinliklerden öğrencinin seçtiklerinin bir araya getirilip yansıtılmasıyla 

oluşan öğrenci ürün dosyası, aynı zamanda hem öğretmen hem de öğrenci için bir 

değerlendirme yöntemidir (MEB, 2012). 
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2. KURAMSAL ÇERÇEVE İLE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

2.1. Özel Gereksinimi Olan Çocuklar 

Bedensel özellikler ve/veya öğrenme kapasitesi açısından normal gruptan (normalin altında 

veya üstünde) oldukça farklılaşan grup, özel gereksinimi olan bireyler olarak adlandırılır 

(Akçamete 2009). Özel gereksinimi olan bireylerin çeşitli yetersizlik ve yeterlilikleri vardır. 

Bu bireylerin daha çok yetersizliklerinin vurgulanması etiketlemeye sebep olmaktadır 

(Akçamete, 2018). Eskiye nazaran günümüzde bireyin yetersizliği ya da özel gereksinimini 

vurgulayacak kelimeler yerine “olan”,  “gösteren” gibi kelimeler kullanılması uygun 

görülmektedir (Eripek, 2005). “Örneğin, “özel gereksinimli çocuk” yerine “özel 

gereksinimi olan çocuk”; “zihin engelli çocuk yerine”, “zihinsel yetersizliği olan çocuk” 

terimleri kullanılmaktadır” (Cavkaytar, 2016). 

ABD’de Özel Gereksinimli Bireylerin Eğitimi Yasası IDEA’da (2004) ve Özel Eğitim 

Hizmetleri Yönetmeliği’nde (2006) özel gereksinimi olan çocukların sınıflandırılması 

aşağıdaki gibi yapılmıştır (Kirk, Gallagher ve Coleman; Edt. Rakap, Kalkan, 2017;  MEB, 

2006): 

 Zihinsel Yetersizlik 

 İşitme Yetersizliği 

 Görme Yetersizliği 

 Bedensel Yetersizlik 

 Sinir Sisteminin Zedelenmesi ile Ortaya Çıkan Yetersizlikler 

 Dil ve Konuşma Güçlüğü 

 Özel Öğrenme Güçlüğü 

 Birden Fazla Alanda Yetersizlik 

 Duygusal Uyum Güçlüğü 

 Süreğen Hastalık 

 Otizm 

 Sosyal Uyum Güçlüğü 

 Dikkat Eksikliği ve Hiperaktivite Bozukluğu 

 Üstün ve Özel Yetenek 
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Özel gereksinimi olan öğrenciler için yapılan sınıflandırmanın bazı olumlu ve olumsuz 

yönleri mevcuttur. Bunlar aşağıda belirtilmiştir (Akçamete, 2018; Heward, 2006). 

Sınıflandırmanın olumlu yönleri: 

 Duruma müdahil olabilmek için önemlidir. Teşhis ile eğitim ilişkisinin kurulmasını 

sağlar. 

 Olumsuz davranışlara müsamaha gösterilmesini sağlar. 

 Kaynakların doğru kullanılmasını sağlar. 

 İlgili derneklerin kurulmasına olanak sağlar. 

 Politikacılar ve toplum tarafından özel gereksinimi olan bireylerin farkına 

varılmasını sağlar. 

 Çocukların kendilerine uygun programda eğitim görmesini sağlar. 

 

Sınıflandırmanın olumsuz yönleri: 

 Gereken önlemler alınmazsa etiketlemeye yol açar. 

 Etiketler olumsuzluklara odaklandığı için bazı kişiler bu bireylerin yeterli oldukları 

konulardan ziyade yetersizlikleri üzerine yoğunlaşabilir. 

 Çocuğun özgüvenini olumsuz etkiler. 

 Çocuğun öğrenme ile ilgili sorunlarının sebebi olarak yetersizliği görülür ve diğer 

nedenler fark edilmez.  

 Çocuğun genel eğitim ortamından uzak kalmasına sebep olabilir. 

 

Özel gereksinimi olan çocukların diğer çocuklarla farklılıklarını odak noktasına almak hatalı 

olur. Oysaki bu çocukların diğer çocuklarla benzerlikleri daha fazladır. Özel gereksinimi 

olan çocukların diğer çocuklarla olan benzerliklerinin temele alınması daha olumlu olacaktır. 

Bu konuda eğitimciler ve öğretmenler gerekli planlamayı yapmalı ve bu çocukların toplumla 

bütünleşmesi sağlanmalıdır (Akçamete, 2018). Benzerlikler üzerine odaklanıldığında özel 

gereksinimi olan çocukların çoğunun basit düzenlemeler ile genel eğitim programından 

yararlanıp diğer öğrencilerle bütünleşmeleri sağlanabilir (Akçamete, 2018). 

Çocuğu tüm yönleriyle değerlendirdikten sonra sınıfta genel eğitim programlarından 

faydalanmasının yetersiz olacağına kanaat getirilirse vakit kaybetmeden özel eğitim alması 

planlanır. Bu çocuklar özel eğitime gereksinimi olan çocuklar olarak adlandırılır (Akçamete, 

2009). 573 sayılı Kanun Hükmünde Kararname’nin 3. Maddesi b Fıkrası’ nda özel eğitim 
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“özel eğitim gerektiren bireylerin eğitim ihtiyaçlarını karşılamak için özel olarak 

yetiştirilmiş personel, geliştirilmiş eğitim programları ve yöntemleri ile onların özür ve 

özelliklerine uygun ortamlarda sürdürülen eğitim” olarak belirtilmiştir (Akçamete, 2009). 

Özel gereksinimi olan bireylerin eğitiminde iki çeşit eğitimden bahsedilebilir. İlki ayrı 

eğitim; özel gereksinimi olan öğrencilerin bu konuda uzman eğitimciler ve özel bir program 

yardımıyla ayrı bir eğitim almalarıdır. İkinci eğitim çeşidi birlikte eğitim; özel gereksinimi 

olan öğrencilerle, normal gelişim gösteren öğrencilerin aynı sınıfta normal öğretmenler 

tarafından eğitim almalarıdır (Batu ve Kırcaali-İftar, 2016). 

Özel gereksinimi olan çocuklara verilen eğitim hizmetinin amacı; engelinden kaynaklanan 

problemleri en aza indirmek ve eğitimdeki başarısını düşüren sorunları azaltmaktır (Gürsel, 

2017). Özel gereksinimi olan bireylerin eğitim alacağı ortamlar en çok kısıtlayıcıdan en az 

kısıtlayıcıya doğru; yatılı özel eğitim okulu, gündüzlü özel eğitim okulu, özel sınıf, yarım 

zamanlı kaynaştırma, kaynak oda destekli kaynaştırma, tam zamanlı kaynaştırma eğitimidir. 

Bu eğitimlerin kısıtlama derecesi bireysel olarak değişkenlik gösterebilir yani bir öğrenci 

için çok kısıtlayıcı olan eğitim ortamı başka öğrenci için az kısıtlayıcı olabilir (Batu, 

Kırcaali- İftar, 2016). 

2.2. Kaynaştırma Eğitimi 

Özel gereksinimi olan bireylerin de diğer bireyler gibi eşit şartlarda eğitimden 

faydalanmaları gerekir. Özel gereksinimi olan bireylerin toplumla kaynaşması bu sayede 

mümkün olabilir. Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliği’ne (2018) göre 

“Kaynaştırma/bütünleştirme yoluyla eğitim uygulamaları: Özel eğitim ihtiyacı olan 

bireylerin her tür ve kademede diğer bireylerle karşılıklı etkileşim içinde bulunmalarını ve 

eğitim amaçlarını en üst düzeyde gerçekleştirmelerini sağlamak amacıyla bu bireylere 

destek eğitim hizmetleri de sunularak akranlarıyla birlikte tam zamanlı ya da özel eğitim 

sınıflarında yarı zamanlı olarak verilen eğitimi tanımlar” şeklinde ifade edilmiştir. Kırcaali- 

İftar (1992)’ a göre kaynaştırma; özel gereksinimi olan öğrenciye ve öğretmene gerekli 

destek hizmetleri sağlanarak normal sınıflarda eğitim sunulmasıdır. Kaynaştırma 

uygulamasının amacı öğrenciyi normal düzeye getirmek değildir. Öğrencinin potansiyelini 

ortaya çıkarmayı ve hayatını kolaylaştırmayı amaçlar (MEB 2010). 

Özel gereksinimi olan bireyler için önlem alınması 1982 Anayasası ile hükme bağlanmıştır. 

İlk kapsamlı yasa 1983 yılında 2916 sayılı Özel Eğitime Muhtaç Çocuklar Yasası olmuştur. 
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Bu yasa ile özel gereksinimi olan bireylerin normal akranları ile beraber eğitilmeleri ve bu 

eğitime erken yaşlarda başlamaları gerektiği belirtilmiştir. Aynı yıllarda diğer ülkelerde 

kullanılan kaynaştırma kelimesinden bu yasada bahsedilmemiştir (Akçamete, 2018). Daha 

sonra 2000 yılında yayımlanan Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliği’nde; kaynaştırma, 

Bireysel Eğitim Planları (BEP), Özel Eğitim Desteği gibi kavramlara yer verilmiştir. Bu yasa 

ABD’de 1975 yılında yayımlanan Tüm Engelli Çocukların Eğitimi Yasası ve 1997’de 

yayımlanan IDEA ile birçok açıdan örtüşmektedir (Akçamete, 2018). 

2.2.1. Kaynaştırma Eğitimi Verilebilecek Bireyler 

Gerekli planlama ve düzenlemelerin yapılıp öğrenciye uygun eğitim verilebilmesi için ortak 

özelliklere göre sınıflandırma yapılmıştır (MEB, 2010). 

 Zihinsel Yetersizlik Yaşayan Bireyler: Zekâ alanı bakımından ortalamanın iki 

standart sapma altında kalan bireylerdir. 

 İşitme Yetersizliği Yaşayan Bireyler: İşitme duyusunu kısmen veya tamamen 

kaybettiği için iletişimde zorluk yaşayan bireylerdir. 

 Görme Yetersizliği Yaşayan Bireyler: Görme duyusunu kısmen ya da tamamen 

kaybetmiş bireylerdir. 

 Bedensel Yetersizliği Olan Bireyler: Çeşitli hastalıklar, genetik sorunlar ya da 

geçirilen kazalar sebebiyle hareket kabiliyetinde yetersizlik yaşayan bireylerdir. 

 Dil ve Konuşma Güçlüğü Yaşayan Bireyler: Konuşma becerisini kazanma,  dili 

kullanma konusunda yetersizlik yaşamaları nedeniyle iletişimde zorlanan bireylerdir. 

 Özel Öğrenme Güçlüğü Yaşayan Bireyler: Dili kullanma, konuşma, dinleme,  

yazma, heceleme, işlem yapma becerilerinin biri ya da birkaçında zorluk yaşayan 

bireylerdir. 

 Otizmli Bireyler: Sosyal iletişim, ilgi ve becerilerdeki sınırlılığı yaşamın ilk 

yıllarında başlayan bireylerdir. 

 Dikkat Eksikliği ve Hiperaktivite Bozukluğu Yaşayan Bireyler (DEHB): Bulunduğu 

yaş ve döneme uygun olmayan aşırı derecede hareketlilik, dikkat eksikliği, 

hiperaktivite ve dürtüsellik özelliklerini en az iki ortamda 6 ay boyunca gösteren, bu 

belirtiler 7 yaşından önce ortaya çıkan bireylerdir (MEB, 2010). 
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Ayrıca bedensel yetersizlik sınıfında bulunan Serabral Palsi (CP) yaptığımız çalışmada bir 

öğrencimizin sahip olduğu yetersizlik çeşididir. Serabral Palsi doğum öncesi, sırası veya 

sonrasında oluşan beyin hasarı sebebiyle motor becerilerdeki yetersizliktir. 

2.2.2. Kaynaştırma Eğitiminin İlkeleri 

Kaynaştırma eğitimi öğrenciyi sadece genel eğitim sınıfına yerleştirmekle başarıya 

ulaşamaz. Başarılı bir kaynaştırma eğitiminden söz edebilmek için bazı temel ilkelerin 

yerine getirilmesi gerekir (Kargın 2004; MEB, 2011). 

 

 Özel gereksinimi olan öğrencinin normal gelişim gösteren öğrenciler ile birlikte 

eğitim görmesine imkân sağlar. 

 Verilecek hizmet öğrencinin yetersizliği merkeze alınarak değil, ihtiyaçlarına göre 

düzenlenir. 

 Aile-okul-eğitsel tanılama işleyişine göre karar verme süreci başlar. 

 Okul yönetimi, öğretmen, veli işbirliği önemlidir. 

 Kaynaştırma için erken dönemde harekete geçilmesi önemlidir. 

 Sınıftaki diğer öğrenciler bilgilendirilmelidir. 

 Kaynaştırmada öğrencilerin farklılıkları dikkate alınmalıdır. 

 Kalan duyu kalıntısından faydalanmak önemlidir. 

 Gönüllülük, sevgi, tahammül ve azim önemlidir. 

 Eğitim tabi ortamında gerçekleşmelidir. 

 Verilen eğitimin amacı kişiyi toplumla kaynaştırmaktır. 

 

Temel ilkeler göz önünde bulundurularak uygulanan kaynaştırma eğitimi, hem özel 

gereksinimi olan öğrenci için hem de diğer bireyler için faydalı olacaktır (Kargın, 2004). 

Kaynaştırma eğitimi Şekil 1.1’ de özetlenmiştir. 
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Şekil 2.1. Kaynaştırma eğitimi (MEB 2011). 

Kaynaştırma 
Eğitimi

Herkes 
Öğrenebilir

Kişisel 
Farklılıklar

Eşit Şartlarda 
Eğitim

Okul merkeze 
Alınır

Programlıdır

Ekip ile 
Kararlaştırılır
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2.3.  Fen Bilgisi Alanında Özel Gereksinimi Olan Öğrencilerle İlgili Yapılan Araştırmalar 

2.3.1. Yurt İçinde Yapılan Çalışmalar  

Bu kısımda özel gereksinimi olan öğrencilerle ilgili yurt içinde yapılan çalışmalara yer verilmiştir. Çalışmalar; tarihsel sı ralama, veri toplama 

aracı, örneklem, sonuçlar kategorileri altında Tablo 1.1’de verilmiştir. 

Tablo 2.1. Özel Gereksinimi Olan Öğrencilerle İlgili Yurt İçinde Yapılan Çalışmalar  

Tarihsel 

Sıralama 

Veri Toplama Aracı Örneklem Sonuçlar 

Demir 

(2008) 

Basamaklandırılmış öğretim 

yöntemiyle hazırlanan 

bireyselleştirilmiş sindirim 

sistemi organları öğretim 

materyalleri 

Ön koşul davranışlara uygun 

üç öğrenci 

Çalışma sonunda basamaklandırılmış öğretim yöntemiyle beraber 

uygulanan bireyselleştirilmiş öğretim materyalinin sindirim 

sistemi konusunun öğretiminde etkili olduğu bulunmuştur.  

İlik (2009) Açık uçlu anket Farklı eğitim kademelerinde 

öğrenimine devam eden hafif 

derecede öğrenme güçlüğü 

tanısı almış 3 öğrenci   

Öğrenme güçlüğüne sahip öğrencilere fen bilimleri dersinde, 

Güneş Sistemi konusunun öğretiminde doğrudan öğretim 

yönteminin etkili olduğu görülmüştür. 

 

Köse-Biber 

(2009) 

Akademik başarı testi, 

performans düzeyi belirleme 

formu, tutum ölçekleri, 

gözlem formları ve öğrenci 

memnuniyeti anketi 

22 tane kaynaştırma eğitimi 

alan 7. sınıf öğrencisi 

Kaynaştırma öğrencilerine verilen web destekli eğitim, 

öğrencilerin akademik başarılarını ve performanslarını olumlu 

yönde etkilemiştir. Fen bilimlerine ve bilgisayara karşı olumlu 

tutum sergilemelerini sağlamıştır. Memnuniyetlerinin yüksek 

düzeyde olduğu görülmüştür. 



13 

 

Tablo 2.1’ in devamı 

Çapraz 

(2016) 

Ölçüt bağımlı ölçü araçları, 

yarı yapılandırılmış görüşme 

formları ve 

yapılandırılmamış gözlem 

formları 

Ortaokul özel alt sınıfta 

öğrenim gören zihinsel 

yetersizliği olan 1 kız, 3 erkek 

öğrenci 

Çalışma sonunda katı-sıvı gaz maddelerin öğretiminde doğrudan 

öğretim yönteminin etkili olduğu, başarıyı ve kalıcılığı arttırdığı 

görülmüştür.  

Kaya 

(2016) 

Değerlendirme formları  Hafif düzeyde zihinsel 

yetersizliğe sahip, ilkokul 3. 

sınıfa devam eden 5 öğrenci 

Çalışma sonucunda hafif düzeyde zihinsel yetersizliği olan 

öğrencilere canlı-cansız kavramının öğretiminde, sabit bekleme 

süreli öğretim yönteminin etkili olduğu tespit edilmiştir. 

Mete (2016) Gözlemler, görüşmeler ve 

odak grup görüşmeleri 

2 kız, 1 erkek olmak üzere ön 

koşul davranışları sergileyen 

zihinsel yetersizliği olan 

öğrenciler (öğrencilerden ikisi 

orta düzey zihinsel yetersizlik 

ve fiziksel yetersizliğe sahip, 

biri ise down sendromludur). 

Araştırma sonunda doğrudan öğretim yöntemiyle “sert-yumuşak” 

kavramını 2 öğrencinin öğrenebildiği, down sendomlu öğrencinin 

ise öğrenemediği görülmüştür. 

Yılmaz 

(2018) 

Kavram testi, çizim testi ve 

görüşme 

12 özel öğrenme güçlüğü 

tanısı almış kaynaştırma 

öğrencisi 

Yapılan çalışma sonunda hazırlanan fen deneyleri kılavuzunun, 

öğrenme güçlüğü yaşayan kaynaştırma öğrencilerinin kavramsal 

anlamaları üzerinde olumlu sonuçları olduğu görülmüştür. 
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Tablo 2.1’ in devamı 

Aracı 

(2019) 

Sosyal geçerlilik formu ve 

kavram ölçü aracı  

 

İlkokul 4. sınıfı tamamlayan 

ve özel öğrenme güçlüğü 

tanısı almış 27 öğrenci 

Araştırma sonunda özel öğrenme güçlüğü tanılı öğrencilere 

uygulanan anahtar sözcük stratejisinin, öğrencilerin fen 

kavramlarını öğrenmesi üzerinde olumlu etki yaptığı ve bu 

başarılarını altı hafta sonra da sürdürdükleri görülmüştür.  Ayrıca 

uygulanan strateji hakkında öğrenciler olumlu fikir sunmuşlardır. 

Biçer 

(2019) 

Gözlem formu, öğretmen 

görüşleri anketi,  kavramsal 

anlama testi, başarı testi ve 

veri kayıt formu  

5. sınıfa eden özel öğrenme 

güçlüğü tanısı almış 3 öğrenci 

Fen bilimleri dersi elektrik devre elemanları konusunda öğrenme 

güçlüğü olan öğrencilere uygulanan STEM öğretim yönteminin 

etkili olduğu görülmüştür.  

Emir (2019) Açık uçlu sorulardan oluşan 

kavram testi, çizim testi ve 

görüşme  

12 öğrenme güçlüğü tanısı 

olan kaynaştırma öğrencisi 

Çalışma sonunda kaynaştırma öğrencileri için hazırlanan fen 

deneyleri kılavuzunun, öğrencilerin konuyu anlamaları 

konusunda etkili olduğu tespit edilmiştir. Öğrencilerin kendilerini 

çizimlerle daha kolay ifade ettiği sonucuna varılmıştır. Ayrıca 

öğrencilerin öğrendiklerini kalıcı hale getirmeleri için kodlama ve 

tekrara ihtiyaç duydukları görülmüştür. 

Er Nas ve 

diğerleri 

(2019) 

Kavram testi, çizim testi ve 

görüşme testi 

 

Öğrenme güçlüğü yaşayan 12 

öğrenci 

Öğrenme güçlüğü yaşayan kaynaştırma öğrencilerine uygulanan 

fen deneyleri kılavuzunun, öğrencilerin kavramsal anlamalarını 

desteklediği görülmüştür. Ayrıca öğrenme güçlüğü yaşayan 

öğrencilerin çizim yaparak kendilerini daha kolay ifade ettikleri 

görülmüştür.  
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Tablo 2.1’ in devamı 

Pehlevan 

(2020) 

Kavram testi, çizim testi ve 

görüşme 

5 öğrenme güçlüğü tanısı olan 

kaynaştırma öğrencisi (4. 

sınıf) 

Çalışma sonunda hazırlanan fen kılavuzunun, öğrencilerin 

kavramları anlamaları üzerinde etkili olduğu görülmüştür. 

Yenioğlu 

(2020) 

Veri toplama formu ve 

öğretmen-öğrenci sosyal 

geçerlilik formu 

5. sınıfta eğitim gören 3 

kaynaştırma öğrencisi 

Çalışma sonunda tablet bilgisayar yardımıyla sunulan fen 

deneylerinin, kaynaştırma öğrencilerine fen öğretiminde etkili 

olduğu görülmüştür. 

Balçın ve 

Yıldırım 

(2021) 

Bilgi testi, materyal 

değerlendirme formu, 

kontrol listesi, öz 

değerlendirme formu, 

STEM becerileri rubriği ve 

yarı yapılandırılmış görüşme 

formu 

3 özel gereksinimi olan 

öğrenci 

Çalışma sonunda öğrencilerin fen bilimlerini; ortaya koydukları 

materyallere yansıtabildikleri ancak mühendislik, matematik ve 

teknoloji ile ilgisini kuramadıkları görülmüştür. Öğrencilerin 

tasarımlarını zihinlerinde canlandırabildiği ancak çizim haline 

getiremedikleri tespit edilmiştir. Buna rağmen tasarımlarını 

oluşturabildikleri görülmüştür. 

Çoruhlu ve 

diğerleri 

(2021) 

Yarı yapılandırılmış 

görüşme 

Ortaokul 5. sınıfa eden hafif 

düzeyde zihinsel yetersizliğe 

sahip 8 kaynaştırma öğrencisi 

Çalışmada fen bilimleri fiziksel olaylar konusunda aktif öğrenme 

teknikleriyle desteklenmiş çalışma yaprakları kullanılması 

öğrencilerin kavramsal anlamasına olumlu etki yapmıştır. 
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2.3.2. Yurt Dışında Yapılan Çalışmalar  

Bu kısımda özel gereksinimi olan öğrencilerle ilgili yurt dışında yapılan çalışmalara yer verilmiştir. Çalışmalar; tarihsel sıralama, veri toplama 

aracı, örneklem, sonuçlar kategorileri altında Tablo 1.2’de verilmiştir. 

Tablo 2.2. Özel Gereksinimi Olan Öğrencilerle İlgili Yurt Dışında Yapılan Çalışmalar 

Tarihsel 

Sıralama 

Veri Toplama Aracı Örneklem Sonuçlar 

Brown ve 

Foster 

(1991) 

Görüşme 30 normal işiten ve işitme 

engelli kaynaştırma öğrencisi  

İşitme engelli ve işiten öğrencileri kaynaştırmak için 

tasarlanmış ortamda bile tam uyumun sağlanmadığı 

görülmüştür. İşitme engelli öğrenciler, eğitim amaçlı olarak 

işiten öğrencilerle aynı ortama başarıyla yerleştirilmiştir ancak 

sosyal bütünleşmenin gerçekleşmediği görülmüştür. 

Carlisle ve 

Chang 

(1996) 

Öğrenci ve öğretmen 

derecelendirme 

ölçekleri, görüşme   

4. sınıfa devam eden 10 

öğrenme güçlüğü tanılı 

öğrenci, 21 normal öğrenci. 6. 

sınıfa devam eden 10 öğrenme 

güçlüğü tanılı öğrenci, 31 

normal öğrenci, 1 fen bilimleri 

öğretmeni, 1 sınıf öğretmeni. 

3 yıllık çalışma sonunda öğrenme güçlüğü yaşayan öğrenciler 

diğer akranlarına göre fen bilimleri konusunda kendilerini daha 

az beceri sahibi gördüklerini ifade etmişlerdir. Öğretmenler de 

öğrenme güçlüğü yaşayan öğrencilerin diğer akranlarına göre 

daha düşük akademik başarıya sahip olduklarını 

düşünmektedirler. 

Kuehne 

(1997) 

Kontrol listesi ve 

master-test 

5. sınıfa devam eden öğrenme 

güçlüğü yaşayan 37 öğrenci 

Geleneksel öğretim ve beraberinde grafik düzenleyiciler ile 

verilen eğitimin, öğrenme güçlüğü yaşayan öğrencilerin fen 

bilimleri başarısını arttırdığı görülmüştür. 
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Tablo 2.2’ nin devamı 

Sharma, 

Forlin, 

Loreman ve 

Earle (2006) 

Demografik bilgi ölçeği, 

kapsayıcı eğitim ölçeği, 

özürlü kişilerle etkileşim 

ölçeği, kapsayıcı 

eğitimle ilgili endişeler 

ölçeği. 

1060 öğretmen adayı 

(Avustralya, Kanada, 

Singapur ve Hong Kong’dan) 

Yapılan çalışmaya göre Batı ülkelerindeki katılımcılar Doğulu 

meslektaşlarına göre engelli öğrencilere yönelik daha fazla 

olumlu tutum içindeler ve daha fazla endişe duyuyorlar. Ayrıca 

öğretmen adaylarının engelli insanlara ve kaynaştırmaya 

yönelik ek eğitim almalarının daha fazla güvene sebep olduğu 

belirlenmiştir. 

Marino, 

Black, 

Hayes ve 

Beecher 

(2010) 

Çoktan seçmeli test Normal gelişim gösteren 

öğrenciler ve kaynaştırma 

öğrencileri olmak üzere 

toplam 1153 öğrenci 

Öğrenme güçlüğü yaşayan öğrencilere uygulanan teknoloji 

destekli bilim, teknoloji, mühendislik ve matematik (STEM) 

müfredatının fen bilimleri başarısını olumlu etkilediği 

görülmüştür. 

 

Stetter ve 

Hughes 

(2011) 

Standart testler ve 

günlük sınavlar 

Lise eğitimine devam eden 

öğrenme güçlüğü yaşayan 9 

öğrenci 

Öğrenme güçlüğü yaşayan öğrencilere verilen bilgisayar 

temelli öğretim sonunda, okuduğunu anlama 

performanslarında önemli bir oranda yükselme olduğu 

görülmüştür. 

McGrath ve 

Hughes 

(2017) 

Gözlem, görüşmeler ve 

portfolyo 

6. sınıftan öğrenme güçlüğü 

yaşayan 3 kız, 3 erkek olmak 

üzere toplam 6 öğrenci 

Öğrenme güçlüğü yaşayan öğrencilere uygulanan sorgulama 

temelli eğitimin, fen bilimleri konularını anlamaları üzerinde 

etkili olduğu görülmüştür. 
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2.4. Portfolyo 

Portfolyo kelimesinin Türkçe karşılığı olarak ‘Bireysel Gelişim Dosyası’, ‘Tümel 

Değerlendirme Dosyası’, ‘Ürün Dosyası’, ‘Ürün Seçki Dosyası’, ‘Portföy’ vb. kelimeler 

kullanılır (Öncü, 2009; Yanar 2018). Portfolyo kelimesinin kökeni İtalyanca “Portare 

Fokliou (Taşınabilir Kâğıt)” ifadesinden gelmektedir (Rassin, Sinler ve Ehrenfeld, 2006; 

Yanar 2018).  

Portfolyo, öğrencinin yaptığı çalışmaları yansıtması ve düzenlenmiş bir koleksiyonunu 

oluşturmasıdır. Portfolyo, öğrenciyi çalışmalarını yansıtmaya özendirir. Ne yaptılar? Ne gibi 

zorluklarla karşılaştılar? Neleri öğrendiler? Sorularına yanıt arar (Kaptan ve Korkmaz, 

2000). Portfolyo değerlendirme süreci, hem öğretim sürecine hem de sonuca önem verir 

(Fenwick,  Parsons, 1999) ve bireyin kendi kaderini tayin etmesi için gereken becerileri 

uygulama ve geliştirme fırsatları sağlar (Ezell, Klein ve Ezell-Powell, 1999; Moya ve 

O'Malley, 1994). Kaptan ve Korkmaz (2000)’a göre portfolyo öğrencilerin süreç içerisindeki 

ilerleyişini izlemek ve yaptığı çalışmaların örneklerini bir araya getirmek için kullanılır. 

Portfolyo sadece bir test değildir çünkü çok yönlü bir şekilde sürecin değerlendirilmesini 

içerir.  Portfolyo sadece bir dosya değildir. Bir dosyadan çok daha fazlasıdır. 

Portfolyonun içeriğinde neler olmalı? sorusunu herhangi iki portfolyonun aynı olmayacağı 

şeklinde cevaplayabiliriz. İçerikte neler olacağını kesin olarak ifade edemeyiz (Paulson,  

Paulson, 1991). Portfolyo dosyasında genel olarak aşağıdaki ürünler bulunabilir (Avcıoğlu, 

2014; Fenwick,  Parsons,  1999; Taşdemir, 2010):  

 Öğretmenin hazırladığı portfolyo rehberi, 

 Öğrenci ödevleri, 

 Kavram haritaları ve diyagramlar, 

 Ses kayıtları ve videolar, 

 Proje ve araştırmalar, 

 Öğrenci mektupları, 

 Veliye yazılmış mektuplar, 

 Grupça hazırlanmış ödevler, 

 Çalışmaların nasıl değerlendirileceğini gösteren kâğıtlar, 

 Öğretmen kontrol listeleri, 

 Öğrencinin sanatsal ürünleri, 

 Sınavlar veya kısa sınavlar. 
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Portfolyo’ nun amacı: 

 Görevlerini yerine getirme duygusunu geliştirmek (Stecher, 1998), 

 Farklı bir değerlendirme türünü geliştirmek  (Çepni, 2012; Taşdemir, 2010), 

 Sonraki öğrenmelere temel oluşturmak (Collins, 1992; Wesson ve King, 1996), 

 Becerileri ortaya koymak ve bu becerileri ilerletmek (Çepni, 2012; Taşdemir, 2010), 

 Kendi kendini değerlendirmeye imkân sağlamak (Çepni, 2012; Taşdemir, 2010), 

 Öğrencilere hayatın içinde öğrenme ortamı sunmak (Atılgan, 2017), 

 Okuma, yazma ve düşünme yetenekleri arasında ilişki kurmak (Taşdemir, 2010), 

 Öğrencinin arkadaşlarıyla yardımlaşmasına ve sosyalleşmesine zemin hazırlamak 

(Atılgan, 2017). 

 Öğrenme sürecini ve ürünü beraber ele alarak öğrencinin gelişimini izlemek 

(Atılgan, 2017) olarak belirtilmektedir. 

Kaptan ve Korkmaz (2000) tarafından portfolyo’ nun avantajları şu şekilde belirtilmiştir: 

 Tek bir sınavın değil tüm sürecin değerlendirilmesine olanak sağlar. 

 Süreç içerisindeki çalışmaları, harcanan zamanı, eksiklikleri, düzeltmeleri ve 

performansı detaylı bir şekilde gösterir. 

 Öğrencinin çalışmasının her aşamasının önemli olduğunu ve birbiriyle bağlantılı 

olduğunu görmesini sağlar. 

 Öğrencinin daha fazla sorumluluk almasını, yaratıcılığının gelişmesini ve kendisiyle 

gurur duymasını sağlar. 

 Öğrencinin kendi çalışmalarını değerlendirmesine fırsat verir. 

 Öğretmenin elinde her aşamayı içeren kapsamlı bir performans kaydının 

bulunmasını sağlar. 

 Öğretmenlerin birbiriyle öğretim tekniği ve materyal alışverişine imkân sağlar. 

Portfolyo’nun olumsuz yanları: 

 Uzun zaman alması (Avcıoğlu, 2014; Çepni, 2012), 

 Hazırlanışının zor oluşu (Çepni, 2012), 

 Değerlendirilmesinin zahmetli oluşu (Çepni, 2012) 

 Verilen puanların güvenilirliğinin düşük olması (Atılgan, 2017), 

 Kalabalık sınıflarda uygulanmasının zor oluşu (Atılgan, 2017), 
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 Öğrenciler için bireyselleştirilmiş ölçütlerin hazırlanmasının zor oluşu ( Avcıoğlu, 

2014) 

 Amaç ve ölçütler net değilse öğrencinin ilerleyişi ve başarısı hakkında fikir veremez 

(Atılgan, 2017), 

 Farklı ölçme ve değerlendirme çeşitleri kullanılmadığında yetersiz kalabilir (Atılgan, 

2017) olarak belirtilmiştir.  

Portfolyo kullanımında en büyük sorun zamandır. Çalışmaları planlamak, materyal 

toplamak, üzerinde düşünmek ve değerlendirmek başarılması gereken durumlardır (Wesson 

ve King, 1996). 

2.4.1. Portfolyo Çeşitleri 

Genel olarak en çok karşılaşılan portfolyo çeşitleri belgesel kanıt, süreç, vitrin ve arşiv 

aşağıda özetlenmiştir (De Fina, 1992; Kimeldorf, 1994; Koca ve Lee, 1998; Kranz, 1994; 

Wortham, Barbour, Descean- Perretto, 1998): 

1. Belgesel Kanıt Porfolyosu: Öğretmen ve öğrenci portfolyoda neler olacağına beraber 

karar verir. Dosyada bitirilmiş çalışmalar, taslak çalışmalar, öğrenci-öğretmen 

değerlendirmeleri ve süreç notları bulunur. Daha çok süreç değerlendirmesi için bu 

tür portfolyolar uygundur. 

2. Süreç Portfolyosu: Bu tür portfolyoda öğrencinin tüm çalışmaları bulunur ve 

puanlanır. Öğrenme sürecinin her bir aşamasını gösterecek şekilde planlanır. 

Öğrenme sürecinin değerlendirilmesi ve seviye tespiti için kullanıma uygundur.  

3. Vitrin Portfolyosu: Bu tür portfolyoda sadece öğrencinin bitmiş çalışmaları bulunur 

ve taslak çalışmalar bulunmaz. Vitrin portfolyosu öğrencinin en iyi çalışmalarını 

yansıtır. Bu dosyalar süreç hakkında çok fazla bilgi vermez daha çok öğrencinin 

seviyesini belirlemek için kullanılır. 

4. Arşiv Portfolyosu: Bu tür dosyalarda temel amaç öğrencinin gelişimi hakkında daha 

sonraki öğretmenlere bilgi sunmaktır. Bu tip dosyada seçilmiş çalışmalar bulunur. 

Öğrencinin seviyesi hakkında fikir verir. (Atılgan, 2017). 

Portfolyo çalışmaları çoklu zekâ kuramının doğasına uygundur. Çoklu zekâ kuramı 

öğrencilerin yetenekli olduğu zekâ alanlarını bularak, bu zekâ alanlarında öğrencileri 

desteklemeyi amaçlar (Çepni, 2012). Geleneksel değerlendirme yöntemleriyle yeterli 

performansı gösteremeyen öğrencilere, portfolyo ile değerlendirme daha fazla imkân 

sunabilir (Ourila, 2019). Potfolyo özellikle özel gereksinimi olan öğrencilerin iç 
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motivasyonunu arttıran önemli bir yöntemdir (Ezell ve Klein, 2003 ; Moya ve O'Malley, 

1994). Portfolyolar, özel gereksinimi olan öğrencilerin; değerlendirme sürecine özellikle de 

hedeflerin, eserlerin seçimine ve değerlendirmeye katılmalarına izin verir. Değerlendirmeye 

ve hedef seçimine katılım  yetişkin yaşamına geçiş yapan bireyler için özellikle önemlidir 

(Carothers,  ve Taylor,  2005). 
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2.5 . Portfolyo İle İlgili Araştırmalar 

2.5.1. Yurt İçinde Yapılan Çalışmalar 

Bu kısımda portfolyo ile ilgili yurt içinde yapılan çalışmalara yer verilmiştir. Çalışmalar; tarihsel sıralama, veri toplama aracı, örneklem, sonuçlar 

kategorileri altında Tablo 1.3’te verilmiştir. 

Tablo 2.3. Portfolyo ile İlgili Yurt İçinde Yapılan Çalışmalar 

 Tarihsel 

Sıralama 
Veri Toplama Aracı Örneklem Sonuçlar 

Korkmaz, 

Kaptan 

(2002) 

Açık uçlu sorulardan oluşan 

anket 

7. sınıfa devam eden 33 

öğrenci, öğrencilerin 

velileri ve 1 fen 

bilimleri öğretmeni 

Yapılan çalışma fen bilimleri alanında yetenekli öğrencilerin 

belirlenmesi, sürecin değerlendirilmesi ve izlenmesi açısından 

portfolyo ile değerlendirmenin faydalı olacağını göstermiştir. 

Karamanoğlu 

(2006) 
Başarı testi 

İlköğretim 4. sınıfa 

devam eden 120 kişi 

arasından rastgele 

seçilen 20 kişi 

Çalışmada 4. sınıf fen bilimleri dersi Canlıların Çeşitliliği 

konusunda portfolyo dosyası hazırlayan deney grubu öğrencilerin 

başarısı,  kontrol grubu öğrencilerinin başarısına göre daha fazla 

artış göstermiştir. 

Mıhladız 

(2007) 

Başarı testi, fen bilimleri 

tutum ölçeği, yapılandırılmış 

ve yarı yapılandırılmış 

görüşme formu 

6.sınıfa devam eden 114 

öğrenci (Öğretmen 

görüşleri için Burdur 

ilindeki bütün fen 

bilimleri öğretmenleri) 

Deney grubuna portfolyo yardımıyla sunulan fen bilimleri dersi 

sonunda başarı testi ve tutum testi puanları kontrol grubuna göre 

daha yüksek çıkmıştır. Ayrıca portfolyo uygulaması hakkında 

öğrenci ve öğretmen görüşlerinin genel olarak olumlu olduğu 

görülmüştür. 
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Tablo 2.3’ ün devamı 

Bahçeci 

(2009) 

Sınav kaygısı değerlendirme 

ölçeği, çalışma davranışı 

değerlendirme ölçeği, tutum 

ölçeği 

215 üniversite öğrencisi 

Geleneksel ve portfolyo değerlendirme şeklinde yapılan 

çalışmanın tutum, çalışma davranışı ve sınav kaygısı açısından 

portfolyo grubu lehine istatiksel olarak anlamlı olduğu 

görülmüştür. 

Bedir, Polat 

ve Sakacı 

(2009) 

Tutum ve motivasyon 

ölçekleri, yarı 

yapılandırılmış görüşme 

formu 

7. sınıfa devam eden 29 

öğrenci 

Çalışma sonunda öğrencilerin motivasyon artışında istatistiksel 

olarak anlamlı bir farklılık görülürken tutumlarındaki artışın 

istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık göstermediği tespit 

edilmiştir. 

Güven, 

Aydoğdu 

(2009) 

Başarı testi 
6. sınıfa devam eden 60 

öğrenci 

Çalışma sonunda vücudumuzdaki sistemler ünitesi ile ilgili başarı 

ve kalıcılık testi puanlarının portfolyo deney grubu öğrencileri ile 

kontrol grubu öğrencileri arasında deney grubu lehine istatistiksel 

olarak yüksek olduğu görülmüştür.  

Balaban 

(2010) 

Fen bilimleri başarı testi, 

sınav kaygısı formu, 

portfolyo tutum formu, 

öğrenci portfolyo 

değerlendirme formu 

Devlet okulundan 108 

öğrenci, özel bir 

okuldan 108 öğrenci 

Çalışma sonunda bahar döneminde deney grubu öğrencilerinin 

başarı düzeyinde istatistiksel olarak bir artış görülmezken, güz 

döneminde deney grubu öğrencilerinin başarı düzeyinde 

istatistiksel olarak artış görülmüştür. Bahar ve güz döneminde 

deney ve kontrol grubu öğrencilerinin sınav kaygısı düzeylerinde 

istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık olmadığı tespit edilmiştir. 

Ayrıca deney grubu öğrencilerinin büyük bir kısmının portfolyo 

uygulamasından memnun olduğu görülmüştür.  
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Tablo 2.3’ ün devamı 

İzgi, Gücüm 

(2012) 

Başarı testi ve sınav kaygısı 

envanteri 

8. sınıfa devam eden 66 

öğrenci 

Çalışma sonunda fen bilimleri dersi genetik ünitesi öğretimiyle 

ilgili deney grubu ve kontrol grubu arasında sınav kaygısı puanları 

açısından istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık olmadığı 

görülmüştür. Öğrencilerin kalıcılık düzeyi puanları arasında 

deney grubu lehine anlamlı bir fark olduğu görülmüştür.  Deney 

grubu öğrencilerinin sınav kaygı düzeyi ve öğrenmede kalıcılık 

düzeyi arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki olduğu 

görülmüştür. Kontrol grubu öğrencilerinin sınav kaygı düzeyi ve 

öğrenmede kalıcılık düzeyi arasında anlamlı bir ilişki olmadığı 

görülmüştür. 

Gürel (2013) Başarı testi 

7. sınıfa devam eden 32 

öğrenci ve 8. sınıfa 

devam eden 30 öğrenci 

Portfolyo ile desteklenen eğitim sonunda 7. ve 8. sınıflarda son 

test başarı puanlarının, ön test başarı puanlarına göre istatistiksel 

olarak anlamlı derecede yüksek olduğu görülmüştür. Hatırlama 

düzeylerine bakıldığında ise deney ve kontrol grubu arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık görülmemiştir.  

Turan, Sakız 

(2014) 

Çoktan seçmeli başarı testi, 

yarı yapılandırılmış öğrenci 

görüş formu 

5. sınıfta öğrenim gören 

40 öğrenci 

Çalışma sonunda 5.sınıf kuvvet ve hareket konusunda 

öğrencilerin portfolyo etkinliklerinden zevk aldığı, başarı 

düzeylerinin ve hatırlama düzeylerinin arttığı gözlenmiştir. 
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Tablo 2.3’ ün devamı 

Başol, Erbay 

(2017) * 
  

Çalışma sonunda yapılan analizlere göre portfolyo 

uygulamalarının akademik başarı üzerinde ciddi düzeyde olumlu 

etkisi olduğu görülmüştür. Elde edilen bulguların geçersiz 

sayılabilmesi için genel veriler açısından 3524, kümülatif veriler 

açısından 5725 karşıt görüşlü çalışmaya ihtiyaç olduğu 

görülmüştür. 

Yanar (2018) 
Açık uçlu ve çoktan seçmeli 

akademik başarı testi 

6. sınıfa devam eden 60 

öğrenci 

Fen bilimleri ışık-ses konusunun öğretiminde portfolyo kullanılan 

grubun ön test ve son test puanları karşılaştırıldığında son test 

puanının anlamlı bir şekilde yüksek olduğu görülmüştür. Ayrıca 

hatırlama düzeyi açısından deney grubu puanlarının kontrol 

grubuna göre daha yüksek olduğu görülmüştür. 

Saylan, 

Yanar & 

Kaya (2019) 

Başarı testi 
6. sınıfa devam eden 60 

öğrenci 

6. sınıf Işık ve Ses ünitesi öğretiminde portfolyo kullanılması son 

test puanlarına olumlu ve yüksek seviyede, kalıcılık testi 

puanlarına olumlu ve orta seviyede etki etmiştir. 

Ayaz, Gülen 

ve Gök 

(2020) 

Tutum ölçeği ve akademik 

başarı testi 

8. sınıfta öğrenim gören 

44 öğrenci 

Çalışmanın sonunda elektronik portfolyo kullanılmasının fen 

bilimleri dersindeki akademik başarı ve STEM tutumları 

açısından olumlu etkileri olduğu gözlenmiştir. 
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Tablo 2.3’ ün devamı 

Ülker, Unlu, 

Usta (2021) 
Açık uçlu sorular 

17 fen bilimleri 

öğretmen adayı 

Çalışmanın sonunda e-portfolyo kullanımının öğretmen 

yetiştirme programına ve öğretmen adaylarının mesleki 

gelişimine olumlu etkilerinin olacağı düşünülmektedir. 

(*) Bahsedilen çalışma alan yazın türünde olduğu için örneklem ve veri analizi verilmemiştir. 
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2.5.2. Yurt Dışında Yapılan Çalışmalar 

Bu kısımda portfolyo ile ilgili yurt dışında yapılan çalışmalara yer verilmiştir. Çalışmalar; tarihsel sıralama, veri toplama  aracı, örneklem, 

sonuçlar kategorileri altında Tablo 1.4’te verilmiştir. 

Tablo 2.4. Portfolyo ile İlgili Yurt Dışında Yapılan Çalışmalar 

Tarihsel 

Sıralaması 
Veri Toplama Aracı Örneklem Sonuçlar 

Karoly, 

Franklin 

(1996) 

Gözlem, görüşme ve portfolyo 

değerlendirmesi 

 

10 yaşında bir Afrikalı-

Amerikalı aşırı kaygı tanısı 

almış erkek özel eğitim 

öğrencisi  

Portfolyo değerlendirmesinin, standart psikometrik 

değerlendirmede gözden kaçan veya yanlış yorumlanan bir 

öğrencinin akademik ve kişisel güçlü yönlerine ışık 

tutabileceğini göstermiştir. Portfolyo değerlendirme ve 

standart değerlendirmelerin sonuçlarının farklı olduğu 

görülmüştür. 

Anselmo 

(1998) 
Görüşme, öğrenci günlükleri 

7. sınıfa devam eden 6 

öğrenci 

Yapılan araştırmada genel olarak öğrenciler porfolyo ile 

çalışma örneklerini topladıklarını belirtmişlerdir. 

Öğretmenle beraber hedef belirleyip kendi gelişimlerini 

izlemekten memnun kalmışlardır. Portfolyo kullanmanın 

öğrencilerin motivasyonunu arttırdığı gözlenmiştir. Genel 

olarak öğrenciler üzerinde portfolyo kullanımının olumlu 

etkileri olmuştur. 
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Tablo 2.4’ ün devamı 

Ezell, Klein ve 

Ezell-Powell 

(1999) 

Anketler, görüşmeler ve 

gözlemler 

27 öğretmen, orta öğretim 

düzeyinde 3 sınıftan ve 

ilköğretim düzeyinde 5 

sınıftan hafif düzeyde 

zihinsel engelli öğrenciler 

ve 5 öğrenci velisi  

 Yapılan çalışma portfolyo değerlendirmesinin zihinsel 

engelli bireylerde kendi kaderini tayin etme becerisini 

geliştirmeye yardımcı olabileceğini göstermiştir. 

Barootchi ve 

Keshavarz 

(2002) 

İngilizce Dil Yeterlilik Testi, 

portfolyo değerlendirmesi, 

memnuniyet anketi ve başarı 

testi  

Lise 2. sınıfa devam eden 

16 yaşında 60 kız öğrenci 

Çalışma sonunda öğrencilerin portfolyo değerlendirmeyi 

olumlu karşıladığı tespit edilmiştir. Portfolyo 

değerlendirme sonuçları ile öğretmen tarafından hazırlanan 

test sonuçları arasında önemli oranda bir ilişki olduğu 

görülmüştür. 

Zou (2002) Anket 

15’i ilköğretim, 5’i okul 

öncesi, 4’ü özel eğitim 

bölümü olmak üzere 

toplam 24 öğrenci  

Genel olarak öğrencilerin öz yeterlilik, başarı ve 

tutumlarında olumlu yönde bir artış görülmüştür. 

Portfolyoya karşı ön yargılı olan öğrencilerde ise olumlu bir 

değişim olmadığı tespit edilmiştir. 

Ezell, Klein 

(2003) 

Nowicki - Strrickland Kontrol 

Odağı Ölçeği 

 70 genel eğitim öğrencisi, 

20 özel eğitim öğrencisi 

Araştırma sonunda portfolyo değerlendirmeye tabi tutulan 

tüm öğrenciler, portfolyo değerlendirmeye tabi tutulmayan 

öğrencilere göre kontrol merkezi açısından daha fazla içsel 

yönelimli puan almıştır. 
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Tablo 2.4’ ün devamı 

Thompson, 

Baumgartner 

(2008) 

Öğretmen tarafından 

tamamlanan araştırma günlüğü,  

yarı yapılandırılmış görüşmeler 

 

İlköğretim 2, 3 ve 4. sınıfta 

öğrenim gören 8 öğrenci.  

Öğrenciler, zorlu buldukları alanlarda bile (yani yazma ve 

anlama becerileri) portfolyolarından memnuniyet 

duyduklarını bildirmişlerdir. Öğrencilerin öğrendiklerini 

ifade etmekte zorlandıkları tespit edilmiştir. 

Keiley (2011) 

Portfolyo, tutum anketi, ilgi 

alanı envanteri, beceri testi, 

görüşme, veli ve öğretmen 

anketi  

Öğrenme güçlüğü tanılı 2 

öğrenci, otizm tanılı 1 

öğrenci, öğrenci velileri ve 

1 öğretmen 

Bu çalışma sonucunda özel eğitim sınıfında okuryazarlık 

değerlendirme portfolyolarının öğrencilerin okuma 

becerilerine, okumaya yönelik tutumlarına olumlu 

etkilerinin olduğu gözlenmiştir. Portfolyo çalışmasının veli 

ve öğretmenin öğrenciyle ilgili tutum ve beklentisine 

olumlu etki yaptığı görülmüştür. 

Stockall ,  
Smith (2013) 

Yapılandırılmış, 

yapılandırılmamış, odaklanmış 

görüşmeler, doğrudan 

gözlemler ve okul belgeleri  

3 özel eğitimci ve 3 

yönetici  

Araştırmanın bulguları, öğretmenlerin ve yöneticilerin 

standartların amacı ile öğrenci öğrenme deneyimi arasında 

bir kopukluk gördüklerini, alternatif değerlendirmenin 

gerçekliğini sorguladıklarını ve alternatif değerlendirmeyi, 

zihinsel engelli öğrenciler için anlamlı bir müfredat 

oluşturulmasını engellemek olarak gördüklerini ortaya 

koymuştur. 
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3.  YÖNTEM 

3.1. Araştırmanın Yöntemi 

Bu çalışmanın amacı; sekizinci sınıf fen bilimleri dersindeki kaynaştırma öğrencilerine 

“Mevsimler ve İklim” ünitesi ile ilgili portfolyo dosyası hazırlamak, uygulamak ve portfolyo 

kullanımının öğrencilerin kavramsal anlamasına olan etkisini incelemektir. Bu amaca uygun 

olarak betimsel bir çalışma yapılmış ve özel durum yöntemi kullanılmıştır. Özel durum 

çalışmasının en belirgin özelliği bir veya daha fazla durumun derinlemesine incelenmesidir 

(Creswell, 2013; Yıldırım ve Şimşek, 2016; Yin, 1994). Başka bir ifadeyle özel durum 

yöntemi, araştırmacının ön yargılara kapılmadan özel durumun içine girerek konuyu 

etraflıca araştırmasıdır (Ekiz, 2009).  

Özel durum yönteminin amacı (Gall, Borg ve Gall, 1996) tarafından şöyle ifade edilmiştir: 

 Bir durumun detaylarını açıklamak ve görmek, 

 Bir durumla alakalı açıklamaları yapmak, 

 Bir durumu değerlendirmektir. 

Özel durum yönteminin özellikleri Hitchcock ve Hughes (1995) tarafından şu şekilde 

sıralanmıştır: 

 Özel durum yönteminde olayların belli bir sırayla, detaylı ve açık bir şekilde 

anlatılması, 

 Özel durum içerisindeki belli başlı olaylar üzerinde durulması, 

 Çalışmanın belirgin kişi veya kişiler üzerine yoğunlaşması, 

 Araştırmacının özel durumun bir öğesiymiş gibi çalışmaya katılması. 

 

Özel durum çalışmalarının üstünlüğü ve eksik yönleri şöyle sıralanabilir (Büyüköztürk, 

Çakmak, Akgün, Karadeniz, Demirel, 2019; Gall, Borg ve Gall, 1996): 

Üstünlüğü 

 Hayatın belli bir bölümüyle alakalı derinlemesine inceleme imkânı sunar. 

 Çalışmayı okuyanların kendi durumu ve verilen durum arasında kıyaslama 

yapabilmesini sağlar. 
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 Sıra dışı durumların derinlemesine incelenmesini sağlar. 

 Çalışmayı yapan kişi önceden planlanan soruları ve araştırma yöntemlerini 

kullanmak zorunda değildir. 

Eksik Yönleri 

 Yapılan çalışmanın genellenebilmesi zordur. 

 Çalışmaya konu olan kurum ya da kişilerin kimliklerini saklı tutmak zordur. 

 Çalışmayı okuyucuya aktarmak için iyi derecede dil becerisi olması gerekir. 

 

Özel durum yöntemiyle ilgili başlıca ön yargılar Yin (1994)’e göre; araştırmacının 

yanlılığının çalışmaya yansıması, konunun özel olmasından dolayı genelleme yapmanın zor 

olması ve fazla vakit almasıdır. Oysaki benzer dezavantajlar diğer araştırma yöntemlerinde 

de vardır. 

Bu yöntemin en önemli özelliği; araştırmada seçilen durumun, kişi ya da kişilerin kendine 

has özellikleri sebebiyle seçilmesi ve kendi durumu içinde değerlendirilmesidir (Ersoy, 

2016). Bu nedenle kaynaştırma öğrencilerine konulan tanılar, öğrenme düzeyleri, kendilerini 

ifade edebilme yeterliliği, yazı yazabilme kabiliyetleri tamamen farklılık göstermektedir ve 

bu farklılıklardan dolayı çalışmada özel durum yönteminin kullanılmasının uygun olacağı 

düşünülmüştür. 

3. 2. Çalışma Grubu 

Bu çalışmanın örneklem seçiminde, amaçlı örnekleme (purposive sampling) yöntemlerinden 

ölçüt örnekleme yöntemi kullanılmıştır. Ölçüt örneklem, belli ölçütlere uygunluğuna göre 

bir grubu temsil eden bireylerin seçilmesiyle belirlenir (Çelebi, 2021). Ölçüt örneklemde 

amaç araştırmacı tarafından önceden belirlenen ölçütlere göre belirlenmiş katılımcılardan 

toplanmasıdır (Tutar ve Erdem,2020). 

Çalışmaya katılmak için öğrencilerin: 

 Basit sözel yönergeleri takip edebilme, 

 Ellerini ve parmaklarını kullanabilme, 

 Okuma ve yazma kabiliyetine sahip olma, 

 Bir etkinlik sırasında en az beş dakika dikkatini toplayabilme, 

 Nesneler arasında seçim yapabilme, 
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 Basit iki veya üç kelimeden oluşan cümle oluşturabilme, 

 Düzenli olarak okula gelme,  

gibi davranışları yerine getirmeleri ölçüt olarak alınmıştır (Çapraz, 2016).  

Araştırmanın çalışma grubunu sekizinci sınıfta bulunan üç tane tam zamanlı kaynaştırma 

öğrencisi oluşturmaktadır. Çalışma süresince araştırma etiğine uygun olarak öğrenci isimleri 

yerine kod isimler kullanılmıştır. Öğrenciler için daha eğlenceli olması açısından, çalışma 

konumuz olan “Mevsimler ve İklim” ünitesine uygun isimler verilmiştir. Sürekli hareket 

etmekten hoşlanan erkek öğrenciye (Rüzgâr), biraz daha sakin olan erkek öğrenciye 

(Yağmur), kız öğrenciye de (Kar) ismi verilmiştir. Bu şekilde kod isimler kullanılmasından 

öğrenciler de memnun olmuştur.  

Öğrenciler hakkındaki genel bilgiler aşağıda Tablo 3.1’de sunulmuştur. 

Tablo 3.1. Öğrenciler hakkındaki genel bilgiler 

Kod 

İsimler 

Cinsiyet Engel Durumu Önerilen Hizmet 

Rüzgâr Erkek 
Dikkat Eksikliği ve 

Hiperaktivite Bozukluğu 

 

Tam Zamanlı 

Kaynaştırma/Bütünleştirme 

Yoluyla Eğitim Uygulamaları 

Yağmur Erkek 
Dikkat Eksikliği ve 

Hiperaktivite Bozukluğu 

Dil ve Konuşma Güçlüğü 

 

Tam Zamanlı 

Kaynaştırma/Bütünleştirme 

Yoluyla Eğitim 

Uygulamaları 

Kar Kız 
Serebral Palsi 

Bedensel Yetersizlik 

Hafif Düzeyde Zihinsel 

Yetersizlik 

Tam Zamanlı 

Kaynaştırma/Bütünleştirme 

Yoluyla Eğitim 

Uygulamaları 

 

Tablo 3.1’ de görüldüğü gibi çalışma grubundaki öğrencilerin farklı engel durumları vardır. 

Kar, serabral palsi, bedensel yetersizlik ve hafif düzeyde zihinsel yetersizlik tanılı; Yağmur, 

dikkat eksikliği - hiperaktivite bozukluğuna ek olarak dil ve konuşma güçlüğü tanılı; Rüzgâr, 
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sadece dikkat eksikliği-hiperaktivite bozukluğu tanılı öğrencilerdir ve tam zamanlı 

kaynaştırma yoluyla eğitim almaktadırlar. 

Çalışma grubundaki öğrencilerin ailelerine ait bilgiler aşağıda Tablo 3.2’de verilmiştir. 

Tablo 3.2. Çalışma grubunun ailelerinin yaş, öğrenim durumu, meslek ve kardeş bilgileri 

 

Öğrenciler 

Anne-Baba Bilgileri 

Yaş Öğrenim Durumu Meslek Kardeş Sayısı 

Anne Baba Anne Baba Anne Baba  

Rüzgâr 40 43 Lise Lise Ev 

hanımı 

Esnaf 1 

 

Yağmur 38 40 İlkokul İlkokul Serbest 

meslek 

Çiftçi 2 

Kar 42 45 İlkokul Lise Ev 

hanımı 

Serbest 

meslek 

1 

 

Tablo 3.2’ de görüldüğü gibi öğrencilerin anne-baba yaş aralığı 38-45 arasında 

değişmektedir. Anne-baba öğrenim durumları ilkokul, ortaokul veya lise seviyesindedir. 

Rüzgâr ve Kar’ın annesi ev hanımı, Yağmur’un annesi ise serbest meslek çalışanıdır. 

Rüzgâr’ın babası esnaf, Yağmur’un babası çiftçi, Kar’ın babası ise serbest meslek 

çalışanıdır. 

3.3. Araştırmanın Yapıldığı Ortam 

Konunun işlenmesi ve portfolyo dosyasında bulunması gereken ürünlerin çoğunluğu sınıf 

ortamında tüm öğrencilerle beraber yapılmıştır. 2020-2021 eğitim öğretim yılında Covid 19 

salgını, derslerin uygulamasını zorlaştırdığı için veri toplama araçları sadece çalışma 

grubundaki 3 öğrenciye, öğrencilerin aşina olduğu ortam olması sebebiyle okul fen bilimleri 

laboratuvarında uygulanmıştır. Öğrencilerle laboratuvarda Covid 19 salgını koşullarında 

mesafeli oturma gerekliliği yerine getirilerek çalışılmıştır. Çalışma alanı yaklaşık 50 m2 

büyüklüğündedir. Ortamda uygun masa, sandalye, yazı tahtası ve akıllı tahta bulunmaktadır. 

Ortamın ısı, ışık, havalandırma gibi koşulları öğrenciler için uygundur.  
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3.4. Portfolyo Dosyasında Bulunan Veri Toplama Araçları 

Yapılan araştırmada veri toplamak amacıyla portfolyo dosyası içerisinde yer alan kavram 

testi, çizim testi ve görüşme testi kullanılmıştır. Sorular Milli Eğitim Bakanlığının 

hazırlamış olduğu fen bilimleri müfredat programından yararlanarak, özel gereksinimi olan 

öğrencilerin seviyesine ve bireyselleştirilmiş eğitim programı (BEP) planına uygun olarak 

oluşturulmuştur. Üç fen bilimleri öğretmeni, bir fen bilimleri dalında Dr. öğretim üyesi, bir 

doktorasını bitirmek üzere olan özel eğitim öğretmeninden oluşan uzmanlar tarafından 

sorular değerlendirilmiştir. Sorular kaynaştırma öğrencilerinin rahat anlayacağı şekilde 

comic sans ve 14 punto yazı karakteriyle yazılmıştır. 

3. 4. 1. Kavram Testi 

Kavram; nesne, olgu ve olayların ortak özelliklerinin bir araya getirilerek 

isimlendirilmesidir. Düşünme birimleri kavramı ifade eder. Kavramlar sayesinde düşünür, 

yazar ve konuşuruz (Şimşek, 2019). Bu nedenle kaynaştırma öğrencilerinin Mevsimler ve 

İklim ünitesiyle ilgili kavramsal anlamalarını ölçmek için 10 soruluk bir kavram testi 

hazırlanmıştır. Araştırmacı tarafından BEP planına uygun olarak oluşturulan kavram testinin 

ilk hali ve uzman görüşleri alındıktan sonraki son hali Tablo 3.3’ te verilmiştir (EK 1).  

Tablo 3.3. Mevsimler ve İklim konusu kavram testinin ilk ve son hali 

Sorular Kavram Testinin İlk Hali  Kavram Testinin Son Hali 

1 Mevsim nedir? Açıklayınız.  Bir yılda kaç mevsim olduğunu ve 

bu mevsimlerin isimlerini yazınız. 

2 Mevsimlerin oluşma sebepleri 

nedir? Açıklayınız. 

 Mevsimlerin oluşmasında etkili 

olan temel iki sebep nedir? 

Açıklayınız. 

3 21 Mart’ta Kuzey Yarım Küre’de 

hangi mevsim yaşanır? Neden? 

 21 Haziran’da Kuzey Yarım 

Küre’de hangi mevsim yaşanır? 

Neden? 

4 21 Mart’ta Güney Yarım Küre’de 

hangi mevsim yaşanır? Neden? 

 21 Haziran’da Güney Yarım 

Küre’de hangi mevsim yaşanır? 

Neden? 
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 Tablo 3.3’ ün devamı   

5 İklim ve hava durumu arasındaki 

farkı açıklayınız. 

 İklim ve hava durumu arasındaki 

farkı açıklayınız. 

6 “Karadeniz Bölgesi her mevsim 

yağış alır” cümlesi hava durumu ve 

iklimden hangisini ifade eder? 

Açıklayınız. 

 “Karadeniz Bölgesi her mevsim 

yağış alır” cümlesi hava durumu ve 

iklimden hangisini ifade eder? 

Açıklayınız. 

7 Yağış nedir? Açıklayınız.  Kaç çeşit yağış vardır? İsimlerini 

yazınız. 

8 Yağmur nasıl oluşur? Açıklayınız.  Yağmur nasıl oluşur? Açıklayınız. 

9 Küresel ısınmanın sebepleri 

nelerdir? Açıklayınız. 

 Küresel ısınmanın sebepleri 

nelerdir? Açıklayınız. 

10 Küresel ısınma nedir? Açıklayınız.  Küresel ısınmanın sonuçları 

nelerdir? Açıklayınız. 

 

Örnek uzman görüşleri aşağıda belirtilmiştir: 

Uzmanlardan biri; 

“Mevsim nedir? Açıklayınız” ifadesi öğrenciler için zor ve sınırları belli 

değildir bu yüzden bu soru “Bir yılda kaç mevsim olduğunu ve bu 

mevsimlerin isimlerini yazınız” olarak verilmelidir.  

şeklinde görüş belirtirken,  yine uzmanlardan biri;  

 “Mevsimlerin oluşma sebepleri nedir? Açıklayınız.” ifadesi cevabın daha 

net verilebilmesi amacıyla “Mevsimlerin oluşmasında etkili olan temel iki 

sebep nedir? Açıklayınız.” olarak verilmelidir. 

şeklinde görüş belirtmiştir. Ayrıca diğer bir uzman; 

 “21 Mart’ta Kuzey ve Güney Yarım Küre’lerde hangi mevsim yaşanır? 

Neden?” sorularında 21 Mart tarihinde Kuzey-Güney Yarım Küredeki 

mevsimsel fark kaynaştırma öğrencileri tarafından anlaşılması zor olabilir. 
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Bu nedenle “21 Mart” tarihi yerine “21 Haziran” tarihi kullanılması daha 

uygun olacaktır. 

 şeklinde görüş belirtmiştir. 

3.4.2. Çizim Testi  

Ormancı (2014)’ ya göre öğrencilerin zor kavradıkları ve soyut kavramların olduğu 

konularda çizim yönteminin kullanılması öğretim ve değerlendirme açısından etkili olduğu 

söylenebilir. Bu nedenle kaynaştırma öğrencilerinin  “Mevsimler ve İklimler” ünitesiyle 

ilgili kavramsal anlamalarını ölçmek için araştırmacı tarafından 5 sorudan oluşan bir çizim 

testi hazırlanmıştır. Çizim testinin ilk hali ve uzman görüşleri alındıktan sonraki son hali 

Tablo 3.4’ te verilmiştir (EK 2).  

Tablo 3.4. Mevsimler ve İklim konusu çizim testinin ilk ve son hali 

Sorular Çizim Testinin İlk Hali  Çizim Testinin Son Hali 

1 Mevsimler denince aklınıza ne 

geldiğini şekil çizerek açıklayın. 

 

  Dört mevsim denince aklınıza ne 

gelir? Şekil çizerek açıklayın. 

2 21 Mart’ta Kuzey Yarım Küre ve 

Güney Yarım Küre’de hangi 

mevsim yaşandığını şekil çizerek 

açıklayın. 

 

 21 Haziran’ da Kuzey Yarım Küre 

ve Güney Yarım Küre’de hangi 

mevsim yaşandığını şekil çizerek 

açıklayın. 

3 Hava olayları denince aklınıza ne 

geldiğini şekil çizerek açıklayın. 

 

 Hava olayları denince aklınıza ne 

geldiğini şekil çizerek açıklayın. 

4 Yağmurun nasıl oluştuğunu şekil 

çizerek açıklayın. 

 Yağmurun nasıl oluştuğunu şekil 

çizerek açıklayınız. 

5 Küresel ısınma denince aklınıza ne 

geldiğini şekil çizerek açıklayın. 

 

 Küresel ısınma denince aklınıza ne 

geldiğini şekil çizerek açıklayın. 
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Örnek uzman görüşleri aşağıda belirtilmiştir: 

Uzmanlardan biri; 

“Mevsimler denince aklınıza ne geldiğini şekil çizerek açıklayın” ifadesi 

daha net bir cevabı olması amacıyla “Dört mevsim denince aklınıza ne gelir? 

Şekil çizerek açıklayın” olarak değiştirilmelidir. 

şeklinde görüş belirtirken, yine uzmanlardan biri;  

“21 Mart’ta Kuzey Yarım Küre ve Güney Yarım Küre’de hangi mevsim 

yaşandığını şekil çizerek açıklayın” ifadesi kavram testlerinde olduğu gibi 

“21 Mart” tarihi eksen eğikliğinin ortadan kalkmasıyla beraber Kuzey-

Güney Yarım Küre’de mevsimsel farkın öğrenciler tarafından zor 

açıklanabileceği gerekçesiyle değiştirilmelidir. Ayrıca 21 Mart tarihi eksen 

eğikliği, güneş ışınlarının düz ya da eğik gelişinin sorgulanması açısından 

uygun değildir. Bu soruda “21 Mart” tarihi yerine “21 Haziran” tarihinin 

sorulması uygun olacaktır. 

 şeklinde görüş belirtmiştir. 

3.4.3. Görüşme Testi 

Sönmez ve Alacapınar (2017) görüşmeyi, belirli bir konuda kişilerin fikirlerini ve 

duygularını öğrenmeye çalışma olarak tanımlamıştır. Kısaca kişinin bilincine ve kalbine 

girmeyi amaçlayan bir araçtır (Ekiz, 2009; Patton, 1987). Bir çok kişi fikirlerini anlatmada 

yazılı anlatımdan ziyade sözlü anlatımı tercih edebilir (Karasar, 2012). Yaptığımız 

çalışmada yarı yapılandırılmış görüşme tekniği kullanılarak öğrencilerin sözel olarak 

kendilerini ifade edebilmeleri için 10 sorudan oluşan görüşme testi hazırlanmıştır (EK 3).  

Yarı yapılandırılmış görüşme tekniğinde sorular önceden hazırlanır, görüşme sırasında 

esneklik sağlanarak sorular ve soruların sıralamaları değişebilir, derinlemesine bilgi elde 

edilebilir (Büyüköztürk vd. 2019; Ekiz, 2009).  

Uzman görüşleri alınan görüşme testinin ilk ve son hali Tablo 3.5’te verilmiştir.  
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Tablo 3.5. Mevsimler ve İklim konusu görüşme testinin ilk ve son hali 

Sorular Görüşme Testinin İlk Hali Görüşme Testinin Son Hali 

1 Mevsimler nasıl oluşur? Açıklayabilir 

misin? 

Mevsimler nasıl oluşur? Güneşin geliş 

açısıyla ilgili olarak açıklayabilir 

misin? 

2 Mevsimlerin oluşma sebepleri nedir? 

Açıklayabilir misin? 

Mevsimlerin oluşmasında etkili olan 

temel iki sebep nedir? Açıklayabilir 

misin? 

3 Aşağıdaki şekilde Kuzey Yarım 

Küre’de hangi mevsim yaşanır? 

Açıklayabilir misin? 

Aşağıdaki şekilde Kuzey Yarım 

Küre’de hangi mevsim yaşanır? 

Açıklayabilir misin? 

 

 

4 Yukarıdaki şekilde Güney Yarım 

Küre’de hangi mevsim yaşanır? 

Açıklayabilir misin? 

Yukarıdaki şekilde Güney Yarım 

Küre’de hangi mevsim yaşanır? 

Açıklayabilir misin? 

5 İklim ve hava durumu arasındaki farkı 

açıklayabilir misin? 

İklim ve hava durumu arasındaki farkı 

açıklayabilir misin? 

6 İklim ve hava durumunu anlatan birer 

cümle kurabilir misin? 

İklim ve hava durumunu anlatan birer 

cümle kurabilir misin? 
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Tablo 3.5’ in devamı 

7 Yağış nasıl oluşur? Açıklayabilir 

misin? 

Aşağıdaki şekilde A ve B 

bölgelerinden hangisinde yağmur, 

hangisinde kar yağışı görülür? 

Açıklayabilir misin? 

 

8 Yağmur nasıl oluşur? Açıklayabilir 

misin? 

Yağmur nasıl oluşur? Açıklayabilir 

misin? 

9 Küresel ısınmanın sebepleri nelerdir? 

Açıklayabilir misin? 

Küresel ısınmanın sebepleri nelerdir? 

Açıklayabilir misin? 

10 Küresel ısınma nedir? Açıklayabilir 

misin? 

Küresel ısınmanın sonuçları nelerdir? 

Açıklayabilir misin? 

 

Örnek uzman görüşleri aşağıda belirtilmiştir: 

Uzmanlardan biri; 

“Mevsimlerin oluşma sebepleri nedir? Açıklayabilir misin?” şeklindeki 

görüşme testinin 2. sorusu “Mevsimlerin oluşmasında etkili olan temel iki 

sebep nedir? Açıklayabilir misin?” olarak değiştirilerek cevabın daha net 

verilmesi sağlanmalıdır. 
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şeklinde görüş belirtirken, yine uzmanlardan biri;  

Görüşme testinin 10. sorusu “Küresel ısınma nedir? Açıklayabilir misin?” 

ifadesinde küresel ısınmanın tanımını sormak yerine sebeplerinin ve 

sonuçlarının sorulması daha uygun olacaktır. 9. soruda zaten küresel 

ısınmanın sebeplerine yer verilmiştir. 10. soruda çıkarılan ifade yerine 

“Küresel ısınmanın sonuçları nelerdir? Açıklayabilir misin?” ifadesinin 

kullanılması daha uygun olacaktır. 

şeklinde görüş belirtmiştir. Ayrıca diğer bir uzman; 

Görüşme testinin 7. sorusundaki  “Yağış nasıl oluşur? Açıklayabilir misin?” 

ifadesi testin 8. sorusu ile benzer olduğu için testten çıkarılması daha uygun 

olacaktır. 7. soru “Aşağıdaki şekilde A ve B bölgelerinden hangisinde 

yağmur, hangisinde kar yağışı görülür? Açıklayabilir misin?” olarak 

düzenlenmesi daha uygun olacaktır. 

şeklinde görüş belirtmiştir. 

3.5. Portfolyo Dosyasındaki Araştırmacının Hazırladığı Diğer 

Çalışmaların Geliştirilmesi  

Portfolyo dosyasında uygulanan testler haricinde bilgi notları (EK 4), etkinlikler (EK 5), öz 

geçmiş formu (EK 7), öz değerlendirme formu (EK 8), portfolyo dosyası değerlendirme 

ölçütleri (EK 9), ürün kontrol listesi (EK 10) ve veliye yazılmış mektup (EK 11) 

bulunmaktadır. Portfolyo dosyasında bulunan etkinlikler ve bilgi notları araştırmacı 

tarafından bizzat hazırlanmıştır. 

Araştırmacı tarafından hazırlanan materyallerde comic sans yazı karakteri ve 14 punto yazı 

boyutu kullanılmıştır. Çalışmada portfolyo içeriği hazırlanırken MEB 8.Sınıf Fen ve 

Teknoloji Öğretmen Kılavuz Kitabı, Dikey Yayıncılığa ait MEB onaylı 8. Sınıf Fen 

Bilimleri Ders Kitabı ve www.fenci.gen.tr internet adresinden faydalanılmıştır. Araştırmacı 

tarafından geliştirilen portfolyo dosyası ürünleri üç fen bilimleri öğretmeni, bir fen bilimleri 

dalında Dr. öğretim üyesi, bir doktorasını bitirmek üzere olan özel eğitim öğretmeni 

tarafından incelenmiştir. Kaynaştırma öğrencilerinin seviyesine uygun olacak şekilde 

hazırlanan etkinlikler uzman görüşlerinden sonra gerekli düzeltmeler yapılarak son halini 

almıştır. BEP planı, bu konuda doktora yapan bir araştırma görevlisinden ve bir fen bilimleri 

http://www.fenci.gen.tr/
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öğretmeninden uzman görüşleri alınarak hazırlanıp Tablo 3.6’ da verilmiştir (Sarı ve İlik, 

2018). 

 

Tablo 3.6. 2020-2021 Eğitim-Öğretim Yılı Fen Bilimleri Dersi 8.Sınıf BEP Planı   

Uzun Dönemli 

Amaçlar 

Kısa Dönemli Hedefler ve Ölçütler 

 

 

 

Gün, hafta, ay, yıl, 

mevsim 

oluşumunu 

kavrar. 

1. Bir haftada yedi gün olduğunu söyler. 

2. Günlerin adlarını söyler. 

3. Bir yılda on iki ay olduğunu ve ayların adlarını söyler. 

4. Günleri, ayları şerit üzerinde gösterir. 

5. Bir yılda dört mevsim olduğunu söyler. 

6. Mevsimlerin adlarını söyler.  

7. Dünyanın kutuplarını ve dönenceleri şekil üzerinde gösterir. 

8. Güneş’in bir ışık kaynağı olduğunu söyler. 

9. Dünya’nın kendi etrafında döndüğünü ve Güneş etrafında 

dolandığını söyler. 

10. Dünya’nın kendi etrafında dönmesiyle gece ve gündüzün 

oluştuğunu açıklar. 

11. Dünya’nın Güneş etrafında dolanmasıyla mevsimlerin 

oluştuğunu açıklar. 

12. Mevsimlerin nasıl oluştuğunu açıklar. 

 

İklim ve hava 

hareketlerini 

kavrar. 

1. Atmosferin, Güneş’ten gelen zararlı ışınların yeryüzüne 

ulaşmasını engellediğini söyler. 

2. Atmosferin, yeryüzünün şiddetli ısınma ve soğumasını 

engellediğini söyler. 

3. Verilen örneklerden iklim ve hava olaylarını ayırt eder. 

4. Yağış türlerini söyler, yağış türlerini birbirinden ayırt eder. 

5. Küresel iklim değişikliğinin sebeplerini ve sonuçlarını açıklar. 

3.5.1. Araştırmacının Hazırladığı Bilgi Notları 

Çalışmada öğrencilerin öğrenmesini kolaylaştıracak ve ürün dosyalarına koyup evde 

çalışacakları bir kaynak olması açısından araştırmacı tarafından çeşitli bilgi notları 
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hazırlanmıştır. Hazırlanan bilgi notlarının bol şekilli, dikkat çekici ve yazı içeriğinin az 

olmasına dikkat edilmiş ve uzman görüşleri alınarak son şekilleri verilmiştir (Ek 4).  

Mevsimler ve İklim ünitesi için hazırlanmış bilgi notlarından bir örneğin ilk hali Şekil 3.1’de 

ve uzman görüşü alınan son hali Şekil 3.2’de verilmiştir. Şekil 3.1 için uzmanlardan biri; 

“Daha iyi görseller bulunabilir karmaşık olduğu için kaynaştırma öğrencisi 

anlamayabilir. Bence bilgi notu olarak kullanılmasın.” 

şeklinde görüş belirtmiştir. 
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Şekil 3.1. Mevsimler ve İklim ünitesi için hazırlanan bilgi notlarından bir örneğin ilk hali 
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Şekil 3.2. Mevsimler ve İklim ünitesi için hazırlanan bilgi notlarından bir örneğin son hali 

 

 3.5.2. Araştırmacının Hazırladığı Etkinlikler 

Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim” ünitesini daha iyi kavrayabilmeleri, eksikliklerini 

belirleyebilmek ve ürün dosyalarına koymaları için deney, kavram haritası ve çeşitli 

sorulardan oluşan etkinlikler hazırlanmıştır (Ek 5). Öğrencilerin dikkatini çekmek amacıyla 

mümkün olduğunca şekillerden, tablolardan faydalanılmıştır. Şekillerin ve gerekli yerde 
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yazı metninin bol renkli olmasına özen gösterilmiştir. Bu sayede öğrencilerin dikkatinin 

çekilebileceği düşünülmüştür. Bilgi notlarında olduğu gibi comic sans yazı karakteri ve 14 

punto yazı boyutu kullanılmıştır. Mevsimler ve İklim ünitesi için hazırlanan etkinliklerin 

uzman görüşleri alınmış bir örneği Şekil 3.3’te verilmiştir. 

Şekil 3.3’te verilen örnek etkinlik için uzmanlardan biri;  

A noktası ve B noktasının KYK ve GYK olduğunun belirtilmesi daha uygun 

olacaktır. 

şeklinde görüş belirtmiştir. 
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Şekil 3.3. Portfolyo dosyası için hazırlanmış “Mevsimlerin Oluşumu”  konulu örnek etkinlik 
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3.6. Portfolyo Dosyasında Bulunan ve Öğrencilerin Hazırladığı Etkinlikler 

Konuya dikkatlerini çekmek, konuyu daha iyi kavramalarını sağlamak ve motive etmek 

amacıyla öğrencilere çeşitli materyaller hazırlatılmıştır. Bu amaçla öğrencilere poster (EK 

12), resim (EK 13), şiir (EK 14), boyama (EK 15), bulmaca (EK 16) çalışmaları yaptırılmış 

ve ürün dosyalarına konulmuştur. Örnek olarak Rüzgâr’ın hazırladığı poster çalışması Şekil 

3.4’ te verilmiştir.  

 

Şekil 3.4. Rüzgâr tarafından hazırlanmış “hava durumu ve mevsimler” konulu örnek poster 

çalışması 



48 

 

3.7. Portfolyo Dosyası Etkinliklerinin Öğrencilere Uygulanma Süreci  

Çalışmadaki testler ve uygulamalar 2020-2021 eğitim-öğretim yılı Covid 19 pandemi 

kurallarına uygun olarak haftada 3 gün, her gün ikişer saat olarak uygulanmıştır. Ön testler, 

son testler, kalıcılık testleri her biri 1 hafta sürmüştür. Mevsimler ve İklim ünitesinin 

işlenmesi ve diğer portfolyo çalışmaları haftada 6 saat uygulanarak 5 haftada 

tamamlanmıştır. Ölçme araçları hariç ürün dosyasını oluşturan diğer materyaller, 

öğrencilerin evlerine gönderilerek çalışmaları istenmiştir. Tüm çalışmanın uygulanması 8 

hafta sürmüştür. Ayrıca son testten sonra kalıcılığı ölçebilmek amacıyla 2 hafta ara 

verilmiştir.  Çalışmanın uygulanma süreci aşağıda Tablo 3.7’ de açıklanmıştır. 

Tablo 3.7. Portfolyo etkinliklerinin uygulanma süreci 

Çalışmanın 

Konusu 

Hafta Toplam Ders 

Saati 

Çalışmanın Uygulanması 

 

 

 

Mevsimler ve 

İklim Konulu 

Çalışma 

 

 

1 hafta 

2 Ön kavram testinin 

uygulanması 

2 Ön çizim testinin 

uygulanması  

2 Ön görüşmelerin yapılması 

5 hafta 30 
Ünitenin işlenmesi ve 

portfolyoda bulunan diğer 

çalışmaların yapılması 

 

1 hafta 

2 Son kavram testinin 

uygulanması 

2 Son çizim testinin 

uygulanması  

2 Son görüşmelerin yapılması 

 

 

1 hafta 

2 Kalıcılık kavram testinin 

uygulanması 

2 Kalıcılık çizim testinin 

uygulanması  

2 Kalıcılık görüşmelerinin 

yapılması 
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Veri toplamak amacıyla kavram, çizim ve görüşme testi yalnızca çalışma grubundaki 3 

öğrenci ile okul rehber öğretmeni eşliğinde uygulanmıştır. “Mevsimler ve İklim” konusunun 

öğretimi, veri toplama araçları dışındaki portfolyo çalışmaları sınıf ortamında diğer 

öğrencilerle beraber yapılmıştır. Covid 19 salgını sebebiyle uzaktan eğitime geçildiği 

dönemde, veli izinleri alınarak ve gönüllülük esasına uygun olarak çalışma grubundaki 3 

öğrenciyle çalışılmıştır. 

3. 8. Verilerin Analizi 

Görüşme, kavram testi ve çizim testi sonucu elde edilen verilerin analizinde Marek’in (1986) 

sınıflandırmasından faydalanılmıştır. Sınıflandırmaya ait bilgiler Tablo 3.8 ’de verilmiştir. 

Tablo 3.8. Veri analizinde kullanılan sınıflandırma 

Sınıflandırma Sınıflandırmaya Ait Açıklamalar 

Tam anlama Geçerli cevabı tüm yönleriyle kapsayan cevap. 

Kısmi anlama Cevabın bileşenlerinin en az birini içeren ancak tüm bileşenleri 

içermeyen cevap. 

Alternatif anlama Mantıksız veya yanlış cevap. 

Yanıt vermeme Boş bırakılan, anlamadım, bilmiyorum şeklinde yazılan, soruyu 

aynen yazma, ilgisiz veya anlaşılmayan yanıtlar.  

 

Tablo 3.8’ de verilen sınıflandırma kullanılarak kavram, çizim ve görüşme testine ait veriler 

analiz edilmiştir. Geçerli olan cevabı tüm yönleriyle kapsayan cevaplar tam anlama, cevabın 

bileşenlerinin en az birini içeren ancak tüm bileşenleri içermeyen cevaplar kısmi anlama 

olarak sınıflandırılmıştır. Mantıksız veya yanlış cevaplar alternatif cevap olarak kabul 

edilmiştir. Soruyu aynen yazma, ilgisiz ve anlaşılmayan yanıtlar,  boş bırakılan, anlamadım, 

bilmiyorum şeklinde yazılan cevaplar yanıt vermeme olarak sınıflandırılmıştır. 

Araştırmada elde edilen veriler araştırmacı ve Fen Eğitimi alanında öğretim üyesi tarafından 

değerlendirilmiş ve fikir birliğine varılamayan durumlarda bir özel eğitim öğretmeninin 

değerlendirmesi istenmiştir. Analiz sonuçları karşılaştırılarak puanların güvenirliği tespit 

edilmiştir. Çalışmamızda kodlayıcılar arasındaki uyum oranı kavram testinde % 88, çizim 

testinde % 85, görüşme testinde % 90 olarak bulunmuştur.  Bulunan değerin kabul edilebilir 

değerden (% 70) yüksek olduğu görülmüştür (Tavşancıl ve Aslan, 2001). Kavram, çizim ve 

görüşme testi verileri analiz edilirken kullanılan anahtar kavramlar; özel eğitim alanında 
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doktora öğrencisi ve bir fen bilimleri öğretmeni tarafından hazırlanmıştır. Kavram ve 

görüşme testi anahtar kavramları Tablo 3.9.’da verilmiştir.  

Tablo 3.9. “Mevsimler ve İklim” öğrenme alanına ilişkin anahtar kavramlar 

İlgili Konu  Anahtar Kavramlar 

Bir yılda kaç mevsim vardır 

ve bu mevsimlerin isimleri 

nelerdir? 

 Bir yılda bulunan dört mevsimin isimleriyle 

belirtilmesi. 

Mevsimlerin oluşmasında 

etkili olan temel iki sebep 

nedir? 

 Mevsimlerin oluşmasının temel iki sebebi olarak 

Dünya’nın Güneş etrafında dolanması ve Dünya’nın 

eksen eğikliği olduğunun söylenmesi. 

Mevsimler nasıl oluşur? 

Güneşin geliş açısıyla ilgili 

olarak açıklayabilir misin? 

 Güneş ışınlarının dik geldiği bölgelerde yaz, eğik 

geldiği bölgelerde kış mevsiminin yaşandığının 

söylenmesi. 

21 Haziran’da Kuzey ve 

Güney Yarım Küre’de hangi 

mevsim yaşanır? Neden? 

 21 Haziran’da Kuzey Yarım Küre’de yaz, Güney 

Yarım Küre’de kış yaşanmasının Güneş ışığının 

geliş açısıyla ilişkilendirilerek anlatılması. 

İklim ve hava durumu 

arasındaki farklar nelerdir? 

 İklimin geniş bir alan, hava durumunun ise daha dar 

bir alan için geçerli olduğunun belirtilmesi. İklimin 

kesin sonuçları, hava durumunun ise tahmini 

sonuçları anlattığının belirtilmesi.  

Kaç çeşit yağış vardır? 

İsimleri nelerdir? 

 Üç çeşit yağış olduğunun belirtilmesi ve bunların 

yağmur, kar ve dolu olarak isimlendirilmesi. 

Yağmur nasıl oluşur?  Suların yeryüzünden buharlaşarak bulutları 

oluşturduğu ve bulutlardan tekrar yağmur olarak 

yeryüzüne indiğinin anlatılması. 

Küresel ısınmanın sebepleri 

nelerdir? 

 Ormanların yok edilmesi, fabrika bacaları, araba 

egzozları, hava kirliliğine neden olan diğer 

etkenlerden en az üç tanesinin küresel ısınmanın 

sebebi olarak belirtilmesi. 

Küresel ısınmanın sonuçları 

nelerdir? 

 Buzulların erimesi, seller, kuraklık, bazı canlıların 

neslinin tükenmesi, doğal dengenin bozulması gibi 

en az üç sonucun anlatılması.  
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Tablo 3.9’ da belirtilen anahtar kavramlar kullanılarak kavram testi ve görüşme testi verileri 

analiz edilmiştir. Elde edilen veriler sütun grafikleri yardımıyla sunulmuştur. Öğrencilerin 

kavram testi, çizim testi ve görüşme testi örnek cevapları tablolar halinde verilmiştir. Çizim 

testi verileri analiz edilirken kullanılan anahtar kavramlar Tablo 3.10.’da verilmiştir. 

Tablo 3.10. “Mevsimler ve İklim” öğrenme alanına ilişkin çizim testine ait anahtar kavramlar 

İlgili Konu Anahtar Kavramlar 

Dört mevsim denince aklınıza ne gelir? 

Şekil çizerek açıklayın. 

Çizimlerde her mevsime ait en az bir 

özelliğin belirtilmesi. 

21 Haziran’ da Kuzey Yarım Küre’de 

(KYK) ve Güney Yarım Küre’de (GYK) 

hangi mevsim yaşandığını şekil çizerek 

açıklayın 

21 Haziran’da KYK’de yaz, GYK’de kış 

mevsimi yaşandığını belirtecek şekilde 

resim çizilmesi. 

Hava olayları denince aklınıza ne geldiğini 

şekil çizerek açıklayın. 

Çizimlerde hava olaylarıyla ilgili en az üç 

özelliğin belirtilmesi. 

Yağmurun nasıl oluştuğunu şekil çizerek 

açıklayın. 

Çizimlerde suların yeryüzünden 

buharlaşarak bulutları oluşturduğunun ve 

bulutlardan tekrar yağmur olarak yeryüzüne 

indiğinin anlatılması. 

Küresel ısınma denince aklınıza ne 

geldiğini şekil çizerek açıklayın. 

Çizimlerde küresel ısınmanın sebepleri, 

oluşumu veya sonuçlarıyla ilgili en az üç 

özelliğin belirtilmesi. 

Tablo 3.10’ da belirtilen anahtar kavramlar kullanılarak çizim testi verileri analiz edilmiştir. 

Elde edilen veriler sütun grafikleri yardımıyla sunulmuştur. Ayrıca öğrencilerin örnek 

çizimlerine de yer verilmiştir. 

3.9. Çalışmanın Geçerlilik ve Güvenirliği 

Nitel çalışmalarda güvenirlik; yapılan gözlemin, elde edilen verilerin, verilerin analizinin, 

sonucun inandırıcılığını ve doğruluğunu belirtir. Nitel araştırmada; ayrıntılı kayıtlar 

alınması, katılımcılardan olduğu gibi alıntılar yapılması, üye kontrolü, çalışmanın her bir 

aşamasının ayrıntılı bir şekilde verilmesi, verilerin toplanmasında birden fazla 

araştırmacının bulunması, birden fazla veri kaynağının kullanılması, yapılan gözlemler arası 
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tutarlılığın incelenmesi güvenirliği arttırmaktadır (Büyüköztürk vd. 2019; Çelebi, 2021; 

McMillan, 2000). 

Nitel araştırmalarda geçerlilik araştırılan olgunun olduğu gibi ve tarafsız gözlenmesidir 

(Kirk, Miller, 1986). Araştırmacının yansız ve ön yargısız oluşu, gözlem ve görüşmelerin 

yapılmasında birden fazla araştırmacının olması, verilerin birden fazla kişiyle 

değerlendirilmesi, yapılan her bir aşamanın ayrıntılarıyla çok iyi anlatılarak ilerideki 

çalışmalara ışık tutması nitel çalışmalarda geçerliği arttıran faktörlerdir (Büyüköztürk vd. 

2019; Çelebi, 2021; McMillan, 2000). 

Yapılan çalışmada geçerlilik ve güvenirlik açısından dikkat edilen hususlar ilgili kısımlarda 

belirtilmiştir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



53 

 

4.  BULGULAR 

Bu bölümde öğrencilerin kavram testi, çizim testi ve görüşme testine ait bulgularına yer 

verilmiştir. Teste ait sorunun ardından yanıt verememe, alternatif anlama, kısmi anlama ve 

tam anlama kategorilerine ait öğrenci cevapları birer örnekle tablo halinde sunulmuştur. 

Tablonun ardından öğrencilerin ön test, son test ve kalıcılık testine ait cevapları sütun grafiği 

şeklinde verilmiştir. 

4.1. Kavram Testi Bulguları 

Bu kısımda kavram testinde öğrencilere sorulan soruya, ardından cevaplara ait bulgulara yer 

verilmiştir. Öğrenci cevapları analiz edilerek sınıflandırılmış, örnek cevaplar tablolarda 

gösterilmiştir. 

Kavram testinde sorulan “Bir yılda kaç mevsim olduğunu ve bu mevsimlerin isimlerini 

yazınız.” sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.1’de verilmiştir.  

 

Şekil 4.1. “Bir yılda kaç mevsim olduğunu ve bu mevsimlerin isimlerini yazınız.” sorusuna yönelik 

ön test, son ve kalıcılık testi sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 

1: Yanıt verememe ).   

Şekil 4.1’de görüldüğü gibi Rüzgâr ve Kar ön testte kısmi anlama, son ve kalıcılık testinde 

tam anlama; Yağmur ise ön, son ve kalıcılık testlerinde tam anlama sınıfına uygun yanıtlar 

vermiştir. Örnek öğrenci cevapları Tablo 4.1’de sunulmuştur.  
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Tablo 4.1. “Bir yılda kaç mevsim olduğunu ve bu mevsimlerin isimlerini yazınız.” sorusuna yönelik 

öğrenci cevapları  

Sınıflandırma  Örnek Cevaplar 

 

Kısmi Anlama 
 

Dört mevsim                                                                                              Rüzgâr (Ö.T.) 

 

 

Tam Anlama 

 

Bir yılda dört mevsim vardır. İlkbahar, yaz, sonbahar, kış.                 Yağmur (S.T.) 

Ö.T: Ön test, S.T: Son test, K.T: Kalıcılık testi 

Kavram testinde sorulan “Mevsimlerin oluşmasında etkili olan temel iki sebep nedir? 

Açıklayınız.” sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.2’de verilmiştir. 

 

Şekil 4.2. “Mevsimlerin oluşmasında etkili olan temel iki sebep nedir? Açıklayınız.” sorusuna 

yönelik ön test, son ve kalıcılık testi sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif 

anlama, 1: Yanıt verememe ).   

Şekil 4.2’de görüldüğü gibi Rüzgâr ön testte yanıt verememe, son test ve kalıcılık testinde 

alternatif anlama; Kar ön testte alternatif anlama, son test ve kalıcılık testinde kısmi anlama; 

Yağmur ön testte yanıt verememe, son testte tam anlama, kalıcılık testinde kısmi anlama 

sınıfına uygun yanıtlar vermiştir. Örnek öğrenci cevapları Tablo 4.2’de sunulmuştur. 
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Tablo 4.2. “Mevsimlerin oluşmasında etkili olan temel iki sebep nedir? Açıklayınız.” sorusuna 

yönelik öğrenci cevapları 

Sınıflandırma  Örnek Cevaplar 

 

Yanıt Verememe 

 

Bilmiyorum.                                                                                      Yağmur (Ö.T.) 

 

Alternatif Anlama 

 

Dünya’nın kendi etrafında dönmesi.                                                   Rüzgâr(K.T.) 

 

 

 

Kısmi Anlama 

 

Dünya’nın kendi ekseni etrafında dönmesi, eksenin eğik olması. 

 Kar(K.T.) 

 

 

Tam Anlama 
 

1. Dünya’nın Güneş etrafında dönmesi. 2. Eksen eğik olması.  

Yağmur (S.T.) 

Ö.T: Ön test, S.T: Son test, K.T: Kalıcılık testi 
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Kavram testinde sorulan “21 Haziran’da Kuzey Yarım Küre’de hangi mevsim yaşanır? Neden?” 

sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.3’te verilmiştir. 

 

Şekil 4.3. “21 Haziran’da Kuzey Yarım Küre’de hangi mevsim yaşanır? Neden?” sorusuna yönelik 

ön test, son ve kalıcılık testi sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 

1: Yanıt verememe ). 

Şekil 4.3’te görüldüğü gibi Rüzgâr ön testte yanıt verememe, son test ve kalıcılık testinde 

alternatif anlama; Kar ön testte yanıt verememe, son test ve kalıcılık testinde kısmi anlama; 

Yağmur ise ön testte alternatif anlama, son testte tam anlama, kalıcılık testinde kısmi anlama 

sınıfına uygun yanıtlar vermiştir.  Örnek öğrenci cevapları Tablo 4.3’te sunulmuştur. 

Tablo 4.3. “21 Haziran’da Kuzey Yarım Küre’de hangi mevsim yaşanır? Neden?” sorusuna yönelik 

öğrenci cevapları  

Sınıflandırma  Örnek Cevaplar 

Yanıt Verememe 

 

Bilmiyorum.                                                                                               Rüzgâr(Ö.T.) 

 

Alternatif Anlama  

Yaz kış mevsimiyle oluşur.                                                                     Rüzgâr(S.T.) 

 

 

 

Kısmi Anlama 

 

Kuzey Yarım Küre’de yaz…                                                                        Kar(K.T.) 

0

1

2

3

4

Rüzgâr Kar Yağmur

S
ın

ıf
la

n
d

ır
m

a

Ön Test

Son Test

Kalıcılık Testi



57 

 

 

 

Tam Anlama 

 

21 Haziran’da Kuzey Yarım Küre’de yaz yaşanır nedeni de Kuzey Yarım Küre’ye 

güneş ışınları düz şekilde gelir. Bu yüzden Kuzey Yarım Küre’de yaz yaşanır.                                                                                                                  

Yağmur (S.T.) 

Ö.T: Ön test, S.T: Son test, K.T: Kalıcılık testi 

Kavram testinde sorulan “21 Haziran’da Güney Yarım Küre’de hangi mevsim yaşanır? 

Neden? ” sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.4’te verilmiştir.  

 
Şekil 4.4. “21 Haziran’da Güney Yarım Küre’de hangi mevsim yaşanır? Neden?”  sorusuna yönelik 

ön test, son ve kalıcılık testi sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 

1: Yanıt verememe ). 

Şekil 4.4’te görüldüğü gibi Rüzgâr ön testte yanıt verememe, son test ve kalıcılık testinde 

alternatif anlama; Kar ön testte yanıt verememe, son testte tam anlama, kalıcılık testinde 

kısmi anlama; Yağmur ön testte alternatif anlama, son testte tam anlama, kalıcılık testinde 
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kısmi anlama sınıfına uygun yanıtlar vermiştir. Örnek öğrenci cevapları Tablo 4.4’te 

sunulmuştur. 

Tablo 4.4. “21 Haziran’da Güney Yarım Küre’de hangi mevsim yaşanır? Neden? Sorusuna yönelik 

öğrenci cevapları  

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

 

Yanıt Verememe 

 

Bilmiyorum.                                                                                               Rüzgâr(Ö.T.) 

Alternatif Anlama 

 

21 Haziran’da GYK’ de sonbahar yaşanır nedeni KYK’ de ilkbahar olduğu için 

yaşanır.                                                                                                       Yağmur (Ö.T.) 

Kısmi Anlama 

 

GYK’ de kış mevsimi yaşanır.                                                                     Kar (K.T.) 

Tam Anlama 

 

Kış yaşanır çünkü eksen eğikliği güneşin (ışıkları) eğik gelir.                       Kar (S.T.) 

Ö.T: Ön test, S.T: Son test, K.T: Kalıcılık testi 

Kavram testinde sorulan “İklim ve hava durumu arasındaki farkı açıklayınız.” sorusuna 

yönelik bulgular Şekil 4.5’te verilmiştir. 
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Şekil 4.5. “İklim ve hava durumu arasındaki farkı açıklayınız.” sorusuna yönelik ön test, son ve 

kalıcılık testi sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 1: Yanıt 

verememe ). 

Şekil 4.5’te görüldüğü gibi üç öğrencinin de cevapları ön testte yanıt verememe sınıfında 

iken Rüzgâr son test ve kalıcılık testinde kısmi anlama; Kar son testte tam anlama, kalıcılık 

testinde kısmi anlama; Yağmur son test ve kalıcılık testinde tam anlama sınıfına uygun 

yanıtlar vermiştir.  Örnek öğrenci cevapları Tablo 4.5’te sunulmuştur.  

Tablo 4.5. “İklim ve hava durumu arasındaki farkı açıklayınız.” sorusuna yönelik öğrenci cevapları  

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

 

Yanıt Verememe 

 

Bilmiyorum.                                                                                         Yağmur (Ö.T.) 

Kısmi Anlama 

 

İklim büyük yer, hava durumu küçük (yer).                                            Rüzgâr(S.T.) 
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Tam Anlama 

 

Hava durumu dar bir alanda gerçekleşir. İklim geniş bir alanda gerçekleşir. Hava 

durumu tahmin, iklim gerçek(kesin).                                                           Kar (S.T.) 

Ö.T: Ön test, S.T: Son test, K.T: Kalıcılık test 

Kavram testinde sorulan “Karadeniz Bölgesi her mevsim yağış alır cümlesi hava durumu ve 

iklimden hangisini ifade eder? Açıklayınız.” sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.6’da 

verilmiştir. 

 
Şekil 4.6. “Karadeniz Bölgesi her mevsim yağış alır cümlesi hava durumu ve iklimden hangisini 

ifade eder? Açıklayınız.” sorusuna yönelik ön test, son ve kalıcılık testi sınıflandırılması (4: Tam 

anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 1: Yanıt verememe ). 

Şekil 4.6’da görüldüğü gibi Rüzgâr ön testte yanıt verememe, son test ve kalıcılık testinde 

alternatif anlama; Kar ve Yağmur ise ön testte alternatif anlama, son test ve kalıcılık testinde 

kısmi anlama sınıfına uygun yanıtlar vermiştir. Örnek öğrenci cevapları Tablo 4.6’da 

sunulmuştur. 
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Tablo 4.6. “Karadeniz Bölgesi her mevsim yağış alır cümlesi hava durumu ve iklimden hangisini 

ifade eder? Açıklayınız.” sorusuna yönelik öğrenci cevapları  

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

 

Yanıt Verememe 

 

Bilmiyorum.                                                                                        Rüzgâr (Ö.T.) 

Alternatif Anlama 

 

Karadeniz yağış alır.                                                                                 Kar (Ö.T.) 

Kısmi Anlama 

 

İklimdir.                                                                                              Yağmur (S.T.) 

Ö.T: Ön test, S.T: Son test, K.T: Kalıcılık testi 

Kavram testinde yöneltilen “Kaç çeşit yağış vardır? İsimlerini yazınız.” sorusuna yönelik 

bulgular Şekil 4.7’de verilmiştir. 

 
Şekil 4.7. “Kaç çeşit yağış vardır? İsimlerini yazınız.” sorusuna yönelik ön test, son ve kalıcılık testi 

sınıflandırılması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 1: Yanıt verememe). 

Şekil 4.7’de görüldüğü gibi Rüzgâr ön test ve kalıcılık testinde kısmi anlama, son teste tam 

anlama; Kar ön testte yanıt verememe, son test ve kalıcılık testinde tam anlama; Yağmur ön 
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teste kısmi anlama, son ve kalıcılık testinde tam anlama sınıfına uygun yanıtlar vermiştir. 

Örnek öğrenci cevapları Tablo 4.7’de sunulmuştur. 

Tablo 4.7. “Kaç çeşit yağış vardır? İsimlerini yazınız.” sorusuna yönelik öğrenci cevapları  

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

 

Yanıt Verememe 

 

Bilmiyorum.                                                                                                    Kar (Ö.T.) 

Kısmi Anlama 

 

Yağmur.                                                                                                 Rüzgâr (Ö.T.) 

Tam Anlama 

 

Kar, yağmur, dolu.                                                                                Yağmur (S.T.) 

Ö.T: Ön test, S.T: Son test, K.T: Kalıcılık testi 

Kavram testinde yöneltilen “Yağmur nasıl oluşur? Açıklayınız.” sorusuna yönelik bulgular 

Şekil 4.8’de verilmiştir. 

 

Şekil 4.8. “Yağmur nasıl oluşur? Açıklayınız.” sorusuna yönelik ön test, son ve kalıcılık testi 

sınıflandırılması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 1: Yanıt verememe). 
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Şekil 4.8’de görüldüğü gibi Rüzgâr ve Kar ön testte kısmi anlama, Yağmur ise tam anlama 

grubunda yanıt vermiştir. Diğer testlerde tüm öğrencilerin yanıtlarının tam anlama sınıfında 

yer aldığı belirlenmiştir. Örnek öğrenci cevapları Tablo 4.8’de verilmiştir. 

Tablo 4.8. “Yağmur nasıl oluşur? Açıklayınız.” sorusuna yönelik öğrenci cevapları  

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

 

Kısmi Anlama 

 

Buluttan…                                                                                              Rüzgâr (Ö.T.) 

Tam Anlama 

 

Yağmur, su buharı gökyüzünde oluşur. Bulutlardan sonra yere iner. 

                                                                                        Kar (K.T.) 

Ö.T: Ön test, S.T: Son test, K.T: Kalıcılık testi 

Kavram testinde yöneltilen “Küresel ısınmanın sebepleri nelerdir? Açıklayınız.” sorusuna 

yönelik bulgular Şekil 4.9’da verilmiştir. 

 
Şekil 4.9. “Küresel ısınmanın sebepleri nelerdir? Açıklayınız.” sorusuna yönelik ön test, son ve 

kalıcılık testi sınıflandırılması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 1: Yanıt 

verememe). 
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Şekil 4.9’da görüldüğü gibi Rüzgâr ön testte yanıt verememe, son test ve kalıcılık testinde 

kısmi anlama; Kar ön testte kısmi anlama, son test ve kalıcılık testinde tam anlama; Yağmur 

ön testte kısmi anlama, son test ve kalıcılık testinde tam anlama sınıfında cevaplar vermiştir.  

Örnek öğrenci cevapları Tablo 4.9’da sunulmuştur. 

Tablo 4.9. “Küresel ısınmanın sebepleri nelerdir? Açıklayınız.” sorusuna yönelik öğrenci cevapları  

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

 

Yanıt 

Verememe 

 

Bilmiyorum.                                                                                                   Rüzgâr (Ö.T.)                                                                                     

Kısmi Anlama 

 

Egzoz dumanı ve bunun gibi birçok sebep olur.                                                 Kar (Ö.T.) 

Tam Anlama 

 

Araba egzozları, lambalar, ormanların azalması, hava kirliliği, bacalardan çıkan 

gazlar…                                                                                                        Yağmur (S.T.) 

Ö.T: Ön test, S.T: Son test, K.T: Kalıcılık testi 

Kavram testinde sorulan “Küresel ısınmanın sonuçları nelerdir? Açıklayınız.” sorusuna 

yönelik bulgular Şekil 4.10’da verilmiştir. 
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Şekil 4.10. “Küresel ısınmanın sonuçları nelerdir? Açıklayınız.” sorusuna yönelik ön test, son ve 

kalıcılık testi sınıflandırılması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 1: Yanıt 

verememe). 

Şekil 4.10’da görüldüğü gibi Rüzgâr ön testte yanıt verememe, son test ve kalıcılık testinde 

kısmi anlama; Kar ön testte yanıt verememe, son testte tam anlama kalıcılık testinde kısmi 

anlama; Yağmur ön test ve kalıcılık testinde kısmi anlama, son testte tam anlama sınıfına 

uygun yanıtlar vermiştir.  Örnek öğrenci cevapları Tablo 4.10’da sunulmuştur.   

Tablo 4.10.“Küresel ısınmanın sonuçları nelerdir? Açıklayınız.” sorusuna yönelik öğrenci cevapları  

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

 

Yanıt Verememe 

 

Unuttum.                                                                                                Rüzgâr (Ö.T.)                                                                                     

Kısmi Anlama 

 

Buzulların erimesi.                                                                               Yağmur (Ö.T.) 
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Tam Anlama 

 

Dünya çok ısınır, seller olur, fırtına…                                                         Kar (S.T.) 

Ö.T: Ön test, S.T: Son test, K.T: Kalıcılık testi 

4.2. Çizim Testi Bulguları 

Bu kısımda çizim testi sorularına öğrencilerin verdiği cevaplara ait bulgular yer almaktadır. 

Öğrenci çizimleri analiz edilerek sınıflandırılmış, örnek çizimler tablolarda gösterilmiştir. 

Çizim testinde sorulan “Dört mevsim denince aklınıza ne gelir? Şekil çizerek açıklayın.” 

sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.11’de verilmiştir. 

 
Şekil 4.11. “Dört mevsim denince aklınıza ne gelir? Şekil çizerek açıklayın” sorusuna yönelik ön, 

son ve kalıcılık çizimleri sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif Anlama, 1: 

Yanıt verememe ). 

Şekil 4.11’de görüldüğü gibi Rüzgâr ve Kar ön testte kısmi anlama sınıfında iken diğer tüm 

testlerde tüm öğrencilerin tam anlama sınıfına uygun çizimler yaptığı görülmüştür. Örnek 

öğrenci çizimleri Tablo 4.11’de verilmiştir. 
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Tablo 4.11. “Dört mevsim denince aklınıza ne gelir? Şekil çizerek açıklayın.” sorusuna yönelik 

öğrenci çizimleri  

Sınıflandırma Örnek Çizimler 

 

Kısmi Anlama 

 

Kar (Ö.Ç.) 

Tam Anlama 

 

Rüzgâr (K.Ç.) 

Ö.Ç: Ön çizim, S.Ç: Son çizim, K.Ç: Kalıcılık çizimi 

Çizim testinde yöneltilen “21 Haziran’da Kuzey Yarım Küre ve Güney Yarım Küre’de hangi 

mevsim yaşandığını şekil çizerek açıklayın.” sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.12’de 

verilmiştir. 
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Şekil 4.12. “21 Haziran’da Kuzey Yarım Küre ve Güney Yarım Küre’de hangi mevsim yaşandığını 

şekil çizerek açıklayın.” sorusuna yönelik ön, son ve kalıcılık çizimleri sınıflandırması (4: Tam 

anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 1: Yanıt verememe ). 

Şekil 4.12’de görüldüğü gibi Rüzgâr ön ve kalıcılık çiziminde alternatif anlama, son çizimde 

kısmi anlama; Kar ön çizimde alternatif anlama, son ve kalıcılık çiziminde tam anlama; 

Yağmur ön çizimde alternatif anlama, son çizimde tam anlama, kalıcılık çizimde kısmi 

anlama sınıfına uygun resimler yaptıkları görülmüştür.  Örnek öğrenci çizimleri Tablo 

4.12’de verilmiştir. 

Tablo 4.12. 21 Haziran’da Kuzey Yarım Küre ve Güney Yarım Küre’de hangi mevsim yaşandığını 

şekil çizerek açıklayın” sorusuna yönelik öğrenci çizimleri 

Sınıflandırma Örnek Çizimler 

 

Alternatif Anlama 

 

Rüzgâr (Ö.Ç.)                                                                                     
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Kısmi Anlama 

 

Yağmur (K.Ç.) 

Tam Anlama 

 

Kar (S.Ç.) 

Ö.Ç: Ön çizim, S.Ç: Son çizim, K.Ç: Kalıcılık çizimi 

 

Çizim testinde yöneltilen “Hava olayları denince aklınıza ne geldiğini şekil çizerek 

açıklayın. ” sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.13’te verilmiştir. 

 

 



70 

 

 
Şekil 4.13. “Hava olayları denince aklınıza ne geldiğini şekil çizerek açıklayın. ” sorusuna yönelik 

ön, son ve kalıcılık çizimleri sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif Anlama, 

1: Yanıt verememe ). 

Şekil 4.13’te görüldüğü gibi Rüzgâr ön çizimde yanıt verememe, son ve kalıcılık çiziminde 

kısmi anlama; Kar ön ve kalıcılık çiziminde kısmi anlama, son çizimde tam anlama; Yağmur 

ön çizimde kısmi anlama, son ve kalıcılık çiziminde tam anlama sınıfına uygun resimler 

yapmışlardır. Örnek öğrenci çizimleri Tablo 4.13’te verilmiştir. 

Tablo 4.13. “Hava olayları denince aklınıza ne geldiğini şekil çizerek açıklayın.” sorusuna yönelik 

öğrenci çizimleri 

Sınıflandırma Örnek Çizimler 

 

Yanıt Verememe 

 

Rüzgâr (Ö.Ç.)                                                                                     
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Kısmi Anlama 

 

Kar (K.Ç.) 

Tam Anlama 

 

Yağmur (S.Ç.) 

Ö.Ç: Ön çizim, S.Ç: Son çizim, K.Ç: Kalıcılık çizimi 

 

Çizim testinde sorulan “Yağmurun nasıl oluştuğunu şekil çizerek açıklayın” sorusuna 

yönelik bulgular Şekil 4.14’te verilmiştir. 
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Şekil 4.14. “Yağmurun nasıl oluştuğunu şekil çizerek açıklayın” sorusuna yönelik ön, son ve kalıcılık 

çizimleri sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 1: Yanıt 

verememe).  

Şekil 4.14’te görüldüğü gibi Rüzgâr ön ve kalıcılık çiziminde, Kar ise ön çiziminde kısmi 

anlama sınıfına uygun resimler yapmıştır. Tüm öğrencilerin diğer tüm çizimlerde tam 

anlama sınıfına uygun resimler yaptıkları görülmüştür.  Örnek öğrenci çizimleri Tablo 

4.14’te verilmiştir. 

Tablo 4.14. “Yağmurun nasıl oluştuğunu şekil çizerek açıklayın” sorusuna yönelik öğrenci çizimleri  

Sınıflandırma Örnek Çizimler 

Kısmi Anlama 

 

Kar (Ö.Ç) 
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Tam Anlama 

 

Rüzgâr (S.Ç.) 

Ö.Ç: Ön çizim, S.Ç: Son çizim, K.Ç: Kalıcılık çizimi 

 

Çizim testinde yöneltilen “Küresel ısınma denince aklınıza ne geldiğini şekil çizerek 

açıklayın” sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.15’te verilmiştir. 

 
Şekil 4.15. “Küresel ısınma denince aklınıza ne geldiğini şekil çizerek açıklayın” sorusuna yönelik 

ön, son ve kalıcılık çizimleri sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 

1: Yanıt verememe ). 
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Şekil 4.15’te görüldüğü gibi Rüzgâr ön çizimde yanıt verememe, son ve kalıcılık 

çizimlerinde kısmi anlama; Kar ve Yağmur ise ön ve kalıcılık çizimlerinde kısmi anlama, 

son çizimde tam anlama sınıfına uygun resimler yapmışlardır. Örnek öğrenci çizimleri Tablo 

4.15’te verilmiştir. 

Tablo 4.15. “Küresel ısınma denince aklınıza ne geldiğini şekil çizerek açıklayın.” sorusuna yönelik 

öğrenci çizimleri 

Sınıflandırma  Örnek Çizimler 

 

Yanıt 

Verememe 

 

 

 Rüzgâr (Ö.Ç.) 

Kısmi Anlama  

 

 Kar (K.Ç.) 
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Tam Anlama  

 

 Yağmur (S.Ç.) 

Ö.Ç: Ön çizim, S.Ç: Son çizim, K.Ç: Kalıcılık çizimi 

4.3. Görüşme Testi Bulguları 

Bu kısımda görüşme testi sorularına öğrencilerin verdiği cevaplara ait bulgular yer 

almaktadır. Öğrenci görüşleri analiz edilerek sınıflandırılmış, örnek ifadeler tablolarda 

gösterilmiştir. 

Görüşme testinde yöneltilen “Mevsimler nasıl oluşur? Güneşin geliş açısıyla ilgili olarak 

açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.16’da verilmiştir.  
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Şekil 4.16. “Mevsimler nasıl oluşur? Güneşin geliş açısıyla ilgili olarak açıklayabilir misin?” 

sorusuna yönelik ön, son ve kalıcılık görüşmesi sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: 

Alternatif anlama, 1: Yanıt verememe). 

Şekil 4.16’da görüldüğü gibi Rüzgâr ön görüşmede yanıt verememe, son ve kalıcılık 

görüşmesinde kısmi anlama; Kar ön görüşmede yanıt verememe, son ve kalıcılık 

görüşmesinde tam anlama; Yağmur ön görüşmede alternatif anlama, son ve kalıcılık 

görüşmesinde tam anlama sınıfına uygun yanıtlar vermiştir. Örnek öğrenci cevapları Tablo 

4.16’da sunulmuştur.  

Tablo 4.16. “Mevsimler nasıl oluşur? Güneşin geliş açısıyla ilgili olarak açıklayabilir misin?” 

sorusuna yönelik öğrenci cevapları  

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

Yanıt Verememe Bilmiyorum. ( Kar Ö.G. ) 

Alternatif Anlama Dünya’nın kendi etrafında dönmesiyle oluşur. (Yağmur Ö.G. ) 

Kısmi Anlama Dünya’nın Güneş etrafında dönmesi. 

Araştırmacı: Tek sebebi bu mu? 

Evet. (Rüzgâr S.G. ) 

Tam Anlama Düz gelirse yaz olur. Eğik gelirse kış olur.  

Araştırmacı: Düz ya da eğik gelen nedir? 

Işık. ( Kar K.G. ) 
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Görüşme testinde yöneltilen “Mevsimlerin oluşmasında etkili olan temel iki sebep nedir? 

Açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.17’de verilmiştir.  

 
Şekil 4.17. “Mevsimlerin oluşmasında etkili olan temel iki sebep nedir? Açıklayabilir misin?” 

sorusuna yönelik ön, son ve kalıcılık görüşmesi sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: 

Alternatif anlama, 1: Yanıt verememe). 

Şekil 4.17’de görüldüğü gibi Rüzgâr ve Kar ön görüşmede alternatif anlama, son ve kalıcılık 

görüşmesinde kısmi anlama; Yağmur ise ön görüşmede alternatif anlama, son görüşmede 

tam anlama, kalıcılık görüşmesinde kısmi anlama sınıfına uygun yanıtlar vermiştir. Örnek 

öğrenci cevapları Tablo 4.17’de sunulmuştur.  

Tablo 4.17. “Mevsimlerin oluşmasında etkili olan temel iki sebep nedir? Açıklayabilir misin?” 

sorusuna yönelik öğrenci cevapları  

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

Alternatif Anlama Kış yaz oluşur.  

Araştırmacı: Bu durumun sebebi nedir? 

Sebebini bilmiyorum. ( Kar Ö.G.) 

Kısmi Anlama Dünya’nın Güneş etrafında dönmesi.  

Araştırmacı: Mevsimlerin oluşmasının başka sebebi var mı? 

Bilmiyorum. ( Rüzgâr K.G.) 

Tam Anlama  1.Dünya’nın Güneş etrafında dönmesi.  
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2. Eksen eğik olması. 

Araştırmacı: Neyin ekseni eğik? 

Dünya’nın ekseni eğik. (Yağmur S.G.) 

Ö.G: Ön görüşme, S.G: Son görüşme, K.G: Kalıcılık görüşmesi 

 

Görüşme sorularında yöneltilen “Aşağıdaki şekilde Kuzey Yarım Küre’de hangi mevsim 

yaşanır? Açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.18’de verilmiştir.  

 

 

 

 

 

 

 

 
Şekil 4.18. “Aşağıdaki şekilde Kuzey Yarım Küre’de hangi mevsim yaşanır? Açıklayabilir misin?” 

sorusuna yönelik ön, son ve kalıcılık görüşmesi sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: 

Alternatif anlama, 1: Yanıt verememe). 
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Şekil 4.18’de görüldüğü gibi ön görüşmede Kar yanıt verememe, Rüzgâr ve Yağmur 

alternatif anlama sınıfına uygun yanıtlar vermişken; son ve kalıcılık görüşmesinde üç 

öğrencinin cevapları da tam anlama sınıfına uygundur. Örnek öğrenci cevapları Tablo 

4.18’de verilmiştir. 

Tablo 4.18. “Aşağıdaki şekilde Kuzey Yarım Küre’de hangi mevsim yaşanır? Açıklayabilir misin?” 

sorusuna yönelik öğrenci cevapları 

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

Yanıt Verememe Bilmiyorum. (Kar Ö.G.) 

Alternatif Anlama Kış… (Rüzgâr Ö.G.) 

Tam Anlama Kuzey Yarım Küre’ye Güneş ışınları düz gelir, yaz olur. ( Yağmur 

S.G.)  

Ö.G: Ön görüşme, S.G: Son görüşme, K.G: Kalıcılık görüşmesi 

 

Görüşme sorularında yöneltilen “Aşağıdaki şekilde Güney Yarım Küre’de hangi mevsim 

yaşanır? Açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.19’da verilmiştir.  
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Şekil 4.19. “Aşağıdaki şekilde Güney Yarım Küre’de hangi mevsim yaşanır? Açıklayabilir misin?” 

sorusuna yönelik ön, son ve kalıcılık görüşmesi sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: 

Alternatif anlama, 1: Yanıt verememe). 

Şekil 4.19’da görüldüğü gibi, Rüzgâr ön görüşmede alternatif anlama, son ve kalıcılık 

görüşmesinde kısmi anlama; Kar ön görüşmede yanıt verememe, son ve kalıcılık 

görüşmesinde tam anlama; Yağmur ön görüşmede alternatif anlama, son görüşme ve 

kalıcılık görüşmesinde tam anlama sınıfına uygun yanıtlar vermiştir. Örnek öğrenci 

cevapları Tablo 4.19’da sunulmuştur. 

Tablo 4.19. “Aşağıdaki şekilde Güney Yarım Küre’de hangi mevsim yaşanır? Açıklayabilir misin?” 

sorusuna yönelik öğrenci cevapları  

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

Yanıt Verememe Bilmiyorum. (Kar Ö.G.) 

Alternatif Anlama İlkbahar yaşanır sebebini bilmiyorum. ( Rüzgâr Ö.G.) 

Kısmi Anlama Kış olur. 

Araştırmacı: Neden kış olur? 

Sebebini hatırlayamadım. (Rüzgâr S.G.) 

Tam Anlama Güney Yarım Küre’de kış yaşanır. 

Araştırmacı: Neden? 

Güneş ışınları eğri geldiği için. (Yağmur K.G.) 

Ö.G: Ön görüşme, S.G: Son görüşme, K.G: Kalıcılık görüşmesi 

0

1

2

3

4

Rüzgâr Kar Yağmur

S
ın

ıf
la

n
d

ır
m

a

Ön görüşme

Son görüşme

Kalıcılık

görüşmesi



81 

 

Görüşme sorularında yöneltilen “ İklim ve hava durumu arasındaki farkı açıklayabilir 

misin?” sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.20’de verilmiştir.  

 

 

Şekil 4.20. “İklim ve hava durumu arasındaki farkı açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik ön, son 

ve kalıcılık görüşmesi sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 1: 

Yanıt verememe). 

Şekil 4.20’de görüldüğü gibi Rüzgâr ön görüşmede alternatif anlama, son ve kalıcılık 

görüşmesinde kısmi anlama; Kar ve Yağmur ön görüşmede alternatif anlama, son görüşme 

ve kalıcılık görüşmesinde tam anlama sınıfında yer almıştır. Örnek öğrenci cevapları Tablo 

4.20’de verilmiştir. 

Tablo 4.20. “İklim ve hava durumu arasındaki farkı açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik öğrenci 

cevapları  

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

Alternatif Anlama İkisi de aynıdır. (Rüzgâr Ö.G.) 

Kısmi Anlama İklim büyük yerde olan, hava durumu küçük yerde olan.  

Araştırmacı: Başka fark var mı? 

Bilmiyorum. (Rüzgâr K.G.) 

Tam Anlama İklim geniş zamanda olur. Hava durumu dar zamanda. 
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Araştırmacı: Başka fark var mı? 

İklim kesindir. Hava durumu kesin değildir. (Yağmur K.G.) 

Ö.G: Ön görüşme, S.G: Son görüşme, K.G: Kalıcılık görüşmesi 

 

Görüşme sorularında yöneltilen “İklim ve hava durumunu anlatan birer cümle kurabilir 

misin?” sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.21’de verilmiştir.  

 

 

 
Şekil 4.21. “İklim ve hava durumunu anlatan birer cümle kurabilir misin?” sorusuna yönelik ön, son 

ve kalıcılık görüşmesi sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 1: 

Yanıt verememe). 

Şekil 4.21’de görüldüğü gibi, Rüzgâr ön ve kalıcılık görüşmesinde yanıt verememe, son 

görüşmede alternatif anlama; Kar ön görüşmede yanıt verememe, son görüşmede kısmi 

anlama ve kalıcılık görüşmesinde alternatif anlama, Yağmur ise ön görüşmede kısmi anlama, 

son görüşme ve kalıcılık görüşmesinde tam anlama sınıfında yer almıştır. Örnek öğrenci 

cevapları Tablo 4.21’de verilmiştir. 
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Tablo 4.21. “İklim ve hava durumunu anlatan birer cümle kurabilir misin?” sorusuna yönelik öğrenci 

cevapları  

Sınıflandırma  Örnek Cevaplar 

Yanıt Verememe  Hatırlamadım. ( Rüzgâr K.G.) 

Alternatif Anlama  Hava güneşli iklim. 

Araştırmacı: Hava durumu için bir 

örneğin var mı? 

Bilmiyorum. (Kar K.G.) 

Kısmi Anlama  Bugün haberlerde hava durumunu yanlış 

vermişler. 

Araştırmacı: İklim için bir örneğin var 

mı? 

Başka bilmiyorum. (Yağmur Ö.G.) 

Tam Anlama  Bugün hava durumunda sıcaklık 23 

derece 

Karadeniz’in iklimi yağmurludur. 

(Yağmur S.G.) 

Ö.G: Ön görüşme, S.G: Son görüşme, K.G: Kalıcılık görüşmesi 

Görüşme sorularında yöneltilen “Aşağıdaki şekilde A ve B bölgelerinden hangisinde 

yağmur, hangisinde kar yağışı görülür? Açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik bulgular 

Şekil 4.22’de verilmiştir.  
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Şekil 4.22. “Aşağıdaki şekilde A ve B bölgelerinden hangisinde yağmur, hangisinde kar yağışı 

görülür? Açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik ön, son ve kalıcılık görüşmesi sınıflandırması (4: 

Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 1: Yanıt verememe). 

Şekil 4.22’de görüldüğü gibi Rüzgâr ve Yağmur ön görüşmede kısmi anlama, son görüşme 

ve kalıcılık görüşmesinde tam anlama; Kar ön görüşmede alternatif anlama, son görüşmede 

tam anlama, kalıcılık görüşmesinde kısmi anlama sınıfında yer almıştır. Örnek öğrenci 

cevapları Tablo 4.22’de verilmiştir. 

Tablo 4.22. “Aşağıdaki şekilde A ve B bölgelerinden hangisinde yağmur, hangisinde kar yağışı 

görülür? Açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik öğrenci cevapları  

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

Alternatif Anlama Soğuk havada kar, çok soğuk havada yağmur olur. (Kar Ö.G.) 

Kısmi Anlama Soğuk havada yağmur yağar, çok soğuk havada da yağmur yağar. 

(Yağmur Ö.G.) 

Tam Anlama Soğuk havada yağmur, çok soğuk havada kar olur. (Rüzgâr K.G.) 

Ö.G: Ön görüşme, S.G: Son görüşme, K.G: Kalıcılık görüşmesi 

 

Görüşme sorularında yöneltilen “Yağmur nasıl oluşur? Açıklayabilir misin?” sorusuna 

yönelik bulgular Şekil 4.23’te verilmiştir.  
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Şekil 4.23. “Yağmur nasıl oluşur? Açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik ön, son ve kalıcılık 

görüşmesi sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 1: Yanıt 

verememe). 

Şekil 4.23’te görüldüğü gibi tüm öğrencilerin cevapları ön görüşmede kısmi anlama, son 

görüşme ve kalıcılık görüşmesinde tam anlama sınıfında yer almıştır. Örnek öğrenci 

cevapları Tablo 4.23’te verilmiştir. 

Tablo 4.23. “Yağmur nasıl oluşur? Açıklayabilir misin?”  sorusuna yönelik öğrenci cevapları  

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

Kısmi Anlama Buluttan iner. 

Araştırmacı: Bulutlar nasıl oluşur? 

Bilmiyorum. (Rüzgâr Ö.G.) 

Tam Anlama Su buharı gökyüzüne çıkar. Soğuk havayla karşılaşınca yeryüzüne iner. 

(Kar S.G.) 

Ö.G: Ön görüşme, S.G: Son görüşme, K.G: Kalıcılık görüşmesi 

 

Görüşme sorularında yöneltilen “Küresel ısınmanın sebepleri nelerdir? Açıklayabilir 

misin?” sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.24’te verilmiştir.  
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Şekil 4.24. “Küresel ısınmanın sebepleri nelerdir? Açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik ön, son ve 

kalıcılık görüşmesi sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif anlama, 1: Yanıt 

verememe). 

Şekil 4.24’te görüldüğü gibi Rüzgâr ön görüşmede alternatif anlama, son görüşme ve 

kalıcılık görüşmesinde kısmi anlama; Kar ön görüşmede kısmi anlama, son görüşme ve 

kalıcılık görüşmesinde tam anlama; Yağmur ön görüşme ve kalıcılık görüşmesinde kısmi 

anlama, son görüşmede tam anlama sınıfında yer almıştır. Örnek öğrenci cevapları Tablo 

4.24’te verilmiştir. 

Tablo 4.24. “Küresel ısınmanın sebepleri nelerdir? Açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik öğrenci 

cevapları  

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

Alternatif Anlama Güneş daha sıcak olur. (Rüzgâr Ö.G.) 

Kısmi Anlama Araba egzozları, soba bacaları, denizlere çöp atmaları. (Yağmur K.G.) 

Tam Anlama Orman yangını, egzoz dumanı. 

Araştırmacı: Başka sebebi var mı? 

Ağaçların kesilmesi, kömür yakılması. (Kar S.G.) 

Ö.G: Ön görüşme, S.G: Son görüşme, K.G: Kalıcılık görüşmesi 
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Görüşme sorularında yöneltilen “Küresel ısınmanın sonuçları nelerdir? Açıklayabilir misin” 

sorusuna yönelik bulgular Şekil 4.25’te verilmiştir.  

 

Şekil 4.25. “Küresel ısınmanın sonuçları nelerdir? Açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik ön, son ve 

kalıcılık görüşmesi sınıflandırması (4: Tam anlama, 3: Kısmi anlama, 2: Alternatif Anlama, 1: Yanıt 

verememe). 

Şekil 4.25’te görüldüğü gibi Rüzgâr ön görüşmede yanıt verememe, son görüşme ve kalıcılık 

görüşmesinde kısmi anlama; Kar ön görüşme ve kalıcılık görüşmesinde kısmi anlama, son 

görüşmede tam anlama, Yağmur ise ön görüşmede kısmi anlama, son görüşme ve kalıcılık 

görüşmesinde tam anlama sınıfında yer almıştır. Örnek öğrenci cevapları Tablo 4.25’te 

verilmiştir. 

Tablo 4.25. “Küresel ısınmanın sonuçları nelerdir? Açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik öğrenci 

cevapları  

Sınıflandırma Örnek Cevaplar 

Yanıt Verememe Aklıma bir şey gelmiyor. (Rüzgâr Ö.G.) 

Kısmi Anlama Hayvanlar zarar görür.  

Araştırmacı: Başka sonucu var mı? 

Bilmiyorum. (Kar Ö.G.) 

Tam Anlama Buzulların erimesi, hayvanların ölmesi, hava olaylarının artması, 

Dünya’nın ısınması. (Yağmur S.G.) 

Ö.G: Ön görüşme, S.G: Son görüşme, K.G: Kalıcılık görüşmesi 
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5.  TARTIŞMA VE SONUÇ 

Bu bölümde çalışmaya ait bulguların tartışılmasına ve sonuçlarına yer verilmiştir. 

5.1. Kavram Testine Yönelik Sonuç ve Tartışmalar  

Kavram testinin “Bir yılda kaç mevsim olduğunu ve bu mevsimlerin isimlerini yazınız.” 

sorusuna yönelik cevaplar (Şekil 4.1.) incelendiğinde ön testte Rüzgâr ve Kar kısmi anlama, 

Yağmur tam anlama sınıfına uygun cevaplar vermişlerdir. Son ve kalıcılık testinde tüm 

öğrencilerin tam anlama sınıfında yanıt verdiği görülmüştür. Öğrencilerin bir yıl içindeki 

mevsim sayısı ve çeşidiyle ilgili ön bilgiye kısmi olarak sahip olduğu yapılan öğretim 

sonucunda daha fazla ilerleme kaydettikleri ve iki hafta sonra yapılan ölçüm sonucunda 

edindikleri bilgiyi devam ettirdiği görülmektedir.  

Kavram testinde “Mevsimlerin oluşmasında etkili olan temel iki sebep nedir? Açıklayınız.” 

sorusunun bulguları (Şekil 4.2.) incelendiğinde Rüzgâr ön testte yanıt verememe, son ve 

kalıcılık testinde alternatif anlama sınıfına uygun yanıt vermiştir. Rüzgâr bu soruda 

kavramsal anlama konusunda ilerleme sağlayamamıştır ve mevsimlerin oluşum sebebini 

Dünya’nın kendi ekseni etrafında dönmesi olarak görmektedir. Öğrencilerin mevsimler 

konusundaki kavram yanılgılarından biri de Dünya’nın kendi ekseni etrafında dönmesi 

sonucu mevsimler oluşur düşüncesidir (Şimşek, 2019). Kar’ın cevapları ön testte alternatif 

anlama, son ve kalıcılık testinde kısmi anlama sınıfına uygundur. Yağmur ön testte yanıt 

verememe, son testte tam anlama, kalıcılık testinde ise kısmi anlama sınıfına uygun yanıtlar 

vermiştir. Kar ve Yağmur mevsimlerin oluşum sebebiyle ilgili kavramsal anlama konusunda 

ilerleme kaydetmişlerdir ve bu ilerleme kısmen de olsa kalıcı olmuştur. 

Kavram testinde “21 Haziran’da Kuzey Yarım Küre’de hangi mevsim yaşanır? Neden?” 

sorusunun cevapları incelendiğinde (Şekil 4.3.) Rüzgâr ön testte yanıt verememe, son test ve 

kalıcılık testinde alternatif anlama sınıfında yanıtlar vermiştir ve bu konuda kavramsal 

anlama noktasında ilerleme kaydetmemiştir. Kar ön testte yanıt verememe, son test ve 

kalıcılık testinde kısmi anlama; Yağmur ön testte alternatif anlama, son testte tam anlama, 

kalıcılık testinde kısmi anlama sınıfına uygun yanıtlar vermişlerdir. Kar ve Yağmur 21 

Haziran’da Kuzey Yarım Küre’de yaşanan mevsim konusunda kavramsal anlama yönünde 

ilerleme kaydetmişlerdir ve bu ilerleme kısmi de olsa kalıcı olmuştur.  
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Kavram testinde “21 Haziran’da Güney Yarım Küre’de hangi mevsim yaşanır? Neden? ” 

sorusuna ait bulgular incelendiğinde ( Şekil 4.4.) Rüzgâr ve Yağmur Kuzey Yarım Küre’de 

yaşanan mevsim sorusunun cevaplarıyla aynı sınıfta cevaplar vermişlerdir. Aynı soruya Kar 

ön testte yanıt verememe, son testte tam anlama, kalıcılık testinde kısmi anlama sınıfında 

yanıt vermiştir. 21 Haziran’da Güney Yarım Küre’de yaşanan mevsimle ilgili Kar ve 

Yağmur gelişme göstermiştir ve bu gelişme kısmi de olsa kalıcı olmuştur. Bu soruda Rüzgâr 

gelişme göstermemiştir. Alan yazın incelendiğinde öğrencilerin mevsimler konusunu yanlış 

ve eksik anlamalarıyla ilgili çeşitli çalışmalar yapılmıştır (Alkış, 2006; Birgin ve Özcan, 

2021; Frede 2008; Kikas, 1998; Sadler, 1992; Sharp, 1996; Trumper, 2001; Türk ve Kalkan, 

2017; Türk, Kalkan, Kıroğlu ve İskeleli, 2016). Mevsimler konusu, hayatın içinden bir konu 

olmasına rağmen öğrenciler bu konuyu yorumlamakta zorlanmakta ya da yanlış 

yorumlayabilmektedirler (Birgin ve Özcan, 2021; Kalkan ve Kıroğlu, 2007; Oh, Lee ve Lee, 

2017; Prather, Slater ve Offerdahl, 2002).  

Kavram testinde “İklim ve hava durumu arasındaki farkı açıklayınız.” sorusuna yönelik 

bulgular incelendiğinde (Şekil 4.5.)  üç öğrencinin de cevapları ön testte yanıt verememe 

sınıfında yer almıştır. Son ve kalıcılık testinde Rüzgâr kısmi anlama, Yağmur tam anlama; 

Kar son testte tam anlama, kalıcılık testinde kısmi anlama sınıfına uygun yanıtlar vermiştir. 

Öğrencilerin konuyla ilgili ön bilgilerinin olmadığı gözlemlenirken yapılan öğretim 

sonucunda büyük bir ilerleme kaydettikleri ve bunun da kalıcı olduğu görülmüştür.  

Kavram testinde “Karadeniz Bölgesi her mevsim yağış alır cümlesi hava durumu ve 

iklimden hangisini ifade eder? Açıklayınız.” sorusuna yönelik cevaplar incelendiğinde 

(Şekil 4.6.) Rüzgâr’ın cevapları ön testte yanıt verememe, son test ve kalıcılık testinde 

alternatif anlama sınıfında yer almıştır. Kar ve Yağmur’un cevapları ise ön testte alternatif 

anlama, son test ve kalıcılık testinde kısmi anlama sınıfında yer almıştır. Bu konuda Rüzgâr 

ilerleme gösteremezken Kar ve Yağmur kısmi bir ilerleme göstermiş ve bu da kalıcı 

olmuştur. 

Kavram testinde sorulan “Kaç çeşit yağış vardır? İsimlerini yazınız.” sorusuna yönelik 

bulgular incelendiğinde (Şekil 4.7.) Rüzgâr ön ve kalıcılık testinde kısmi anlama, son testte 

tam anlama sınıfına uygun yanıtlar vermiştir. Kar ön testte yanıt verememe, Yağmur ön 

testte kısmi anlama ve her iki öğrenci son ve kalıcılık testinde tam anlama sınıfına uygun 

yanıtlar vermiştir. Yağış çeşitleriyle ilgili öğrenciler kavramsal anlama yönünden ilerleme 

kaydetmişlerdir, Kar ve Yağmur’da bu ilerleme kalıcı olmuştur.  
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Kavram testinde yöneltilen “Yağmur nasıl oluşur? Açıklayınız.” sorusuna yönelik bulgular 

incelendiğinde (Şekil 4.8.) ön testte Rüzgâr ve Kar kısmi anlama, Yağmur ise tam anlama 

sınıfına uygun yanıt vermiştir. Son ve kalıcılık testinde üç öğrencinin de cevapları tam 

anlama sınıfında yer almıştır. Yağmur’un oluşmasıyla ilgili öğrencilerin kısmen ön bilgiye 

sahip olduğu belirlenmiştir ve daha sonra uygulanan testlerde daha fazla ilerleme 

göstermişlerdir. 

Kavram testinde sorulan “Küresel ısınmanın sebepleri nelerdir? Açıklayınız.” sorusuna 

yönelik bulgular incelendiğinde (Şekil 4.9.) Rüzgâr’ın cevapları ön testte yanıt verememe, 

son test ve kalıcılık testinde kısmi anlama sınıfında yer almıştır. Kar ve Yağmur ön testte 

kısmi anlama, son test ve kalıcılık testinde tam anlama sınıfında cevaplar vermişlerdir. 

Küresel ısınmanın sebepleri konusunda öğrenciler ilerleme kaydetmişlerdir ve bu ilerleme 

kalıcı olmuştur. 

 Kavram testinde sorulan “Küresel ısınmanın sonuçları nelerdir? Açıklayınız.” sorusuna 

yönelik bulgular incelendiğinde (Şekil 4.10.) Rüzgâr ön testte yanıt verememe, son test ve 

kalıcılık testinde kısmi anlama sınıfına uygun yanıtlar vermiştir. Kar ön testte yanıt 

verememe, Yağmur ön testte kısmi anlama; iki öğrenci de son testte tam anlama, kalıcılık 

testinde kısmi anlama sınıfına uygun yanıtlar vermişlerdir. Küresel ısınmanın sonuçları 

konusunda öğrenciler ilerleme göstermişlerdir ve bu ilerleme kısmen de olsa kalıcı olmuştur.  

Alan yazın incelendiğinde etkili bir fen öğretimi özel gereksinimi olan öğrenciler de dâhil 

olmak üzere bütün öğrenciler için önemli olduğu fen eğitimi alanında uygulanan 

yöntemlerin, öğrencilerin düşünce yeteneğine katkı sağlayacağı sorgulama ve bilinçli karar 

verme yeteneğini ve toplumda sosyal kabulünü arttıracağı belirlenmiştir (National Research 

Council (NRC) 1996). Özel gereksinimi olan öğrencilerin bilgiyi öğrenmede, 

anlamlandırmada, konular arası bağlantı kurmada ve yorumlamada güçlükler yaşadığı 

bilinse de yaptığımız çalışmada kalıcılık test sonuçları incelendiğinde sonuçların çoğunlukla 

kısmi ve tam anlama sınıfında yer aldığı görülmüştür. Bu sonuçlar özel gereksinimi olan 

öğrenciler, normal gelişim gösteren öğrencilerden farklı olarak kavram öğrenmek için somut 

nesnelere ihtiyaç duydukları tezini güçlendirmektedir (Mete, 2016; Yozgat, Özbek, Afacan, 

2018). Arpacık (2014) “Zihinsel Engelli Öğrencilere Yönelik Çoklu Ortam Materyallerinin 

Geliştirme Süreci ve Kullanımının Öğretmenlere ve Öğrencilere Etkisi” adlı çalışmasında 

materyallerin öğrencilerin öğrenmelerine önemli katkılar sunacağını belirlemiştir. Yapılan 

çalışma göstermiştir ki özellikle özel gereksinimi olan öğrenciler günlük yaşantıları ile 
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örtüştürdükleri fen kavramlarını daha iyi öğrenebilmektedirler. Emir (2019) “Ortaokul 

Öğrenme Güçlüğü Tanılı Kaynaştırma Öğrencilerine Yönelik Hazırlanan Fen Deneyleri 

Kılavuzunun Değerlendirilmesi: Fiziksel Olaylar Örneği” adlı çalışmada özel gereksinimi 

olan öğrencilerin sıklıkla karşılaştıkları kavramlar hakkında örnekler vermede 

zorlanmadıklarını belirtmiştir. Bizim çalışmamıza benzer şekilde öğrencilerin yazma 

sırasında kelimelerin yazımında yanlışlıklar yapabildiklerini, soruyu okudukları ama 

görselini görmediklerinde anlamlandıramadıkları sonucuna ulaşmıştır. Kurt (2018) “Hafif 

Düzeyde Zihinsel Yetersizliği Olan Ortaokul Öğrencilerine Madde ve Değişim 

Kavramlarının Öğretimi” adlı çalışmasında bizim çalışmamıza benzer şekilde fen 

etkinlikleri kullanarak “katı, sıvı, gaz, erime, donma, buharlaşma” kavramlarını öğretmek 

için çalışmalar yapmış ve etkinliklerin öğrencilerin kavramsal anlama düzeylerine olumlu 

etkisi olduğunu gözlemlemiştir. 

5.2. Çizim Testine Yönelik Sonuç ve Tartışmalar  

Mevsimlerle ilgili çizim testi bulguları (Şekil 4.11.) incelendiğinde ön testte Rüzgâr ve Kar 

kısmi anlama, Yağmur tam anlama; son testte ve kalıcılık testinde üç öğrenci de tam anlama 

sınıfına uygun yanıtlar vermiştir. Öğrencilerin kavram testi bulgularıyla paralel çizimler 

yaptığı görülmüştür. 

Kuzey ve Güney Yarım Küre’de yaşanan mevsimlerin çizimleriyle ilgili bulgular 

incelendiğinde (Şekil 4.12.) Rüzgâr’ın cevapları ön çizimde alternatif anlama, son çizimde 

kısmi anlama, kalıcılık çiziminde alternatif anlama sınıfında yer almıştır. Kar ön çizimde 

alternatif anlama, diğer çizimlerde tam anlama; Yağmur ön çizimde alternatif anlama, son 

çizimde tam anlama, kalıcılık çiziminde kısmi anlama sınıfına uygun resimler yapmışlardır. 

21 Haziran’da yaşanan mevsimler konusunun kavram ve çizim testi bulguları incelendiğinde 

Yağmur’un cevapları benzer olmuştur ve kavramsal anlama konusunda gelişme göstermiştir. 

21 Haziran’da yaşanan mevsimlere ait soruların kavram testinde Rüzgâr hiç ilerleme 

kaydedemezken çizim testinde ilerleme göstermiştir ancak bu ilerleme kalıcı olmamıştır. Kar 

da Rüzgâr gibi çizim testinde kendini daha iyi ifade etmiştir ve bu kalıcı olmuştur. Çizim 

testi bulguları, kavram testine nazaran Kar’ın daha iyi bir gelişme gösterdiği görülmektedir. 

Özel gereksinimi olan öğrencilerin özellikle yazma işleminde zorlandıkları, genellikle yazım 

yanlışları yaptıkları bilinmektedir. Bu bağlamda, kavramlarla ilgili öğrenci fikirlerini ortaya 

çıkarmada, çizimlerin etkili bir yöntem olduğu söylenebilir  (Kavak, 2007). Bizim 

çalışmamıza paralel olarak, Emir (2019) yaptığı tez çalışmasında öğrenme güçlüğü tanılı 
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öğrencilerin düşüncelerini yazıyla ifade etmekten ziyade çizimlerle ifade etmede daha 

başarılı oldukları sonucuna varmıştır. “Çizim yöntemiyle öğrencinin bir konu, kavram veya 

durum hakkındaki anlama düzeyi veya fikri hiçbir sınırlama getirmeden ortaya 

konabilmektedir” (Ormancı, 2014). Bu öğrenciler için çizim testi kavramları ifade etmeleri 

ve varsa kavram yanılgılarının belirlenmesi için çok iyi bir yöntemdir (Şahin, İpek-Akbulut, 

Ayas, 2008).  

Çizim testinde yöneltilen “Hava olayları denince aklınıza ne geldiğini şekil çizerek 

açıklayın. ” sorusuna yönelik bulgular incelendiğinde (Şekil 4.13.) Rüzgâr ön çizimde yanıt 

verememe, son ve kalıcılık çiziminde kısmi anlama sınıfına uygun resimler yapmıştır. Kar’ın 

cevapları ön ve kalıcılık çiziminde kısmi anlama, son çizimde tam anlama; Yağmur’un 

cevapları ön çizimde kısmi anlama, son ve kalıcılık çiziminde tam anlama sınıfında yer 

almıştır. Çizim testinde tüm öğrenciler ilerleme kaydetmiştir. Kar’da bu ilerleme kalıcı 

olmasa da Yağmur ve Rüzgâr bu ilerlemeyi aynen sürdürmüştür. 

Çizim testinde sorulan “Yağmurun nasıl oluştuğunu şekil çizerek açıklayın” sorusuna 

yönelik bulgular incelendiğinde (Şekil 4.14.) Rüzgâr’ın ön ve kalıcılık çizimleri, Kar’ın ise 

ön çizimleri kısmi anlama sınıfında yer almıştır. Diğer tüm çizimlerde öğrenciler tam anlama 

sınıfına uygun resimler yapmışlardır. Yağmurun nasıl oluştuğu ile ilgili çizim testi bulguları 

kavram testi bulguları ile benzerlik göstermiştir.   

Çizim testinde yöneltilen “Küresel ısınma denince aklınıza ne geldiğini şekil çizerek 

açıklayın” sorusuna yönelik bulgular incelendiğinde (Şekil 4.15.) Rüzgâr ön çizimde yanıt 

verememe, son ve kalıcılık çizimlerinde kısmi anlama sınıfına uygun resimler yapmıştır. 

Kar’ın ve Yağmur’un resimleri ise ön ve kalıcılık çiziminde kısmi anlama, son çizimde tam 

anlama sınıfında yer almıştır. Küresel ısınmanın sebepleri konusunda çizim testinde Rüzgâr 

ilerleme kaydetmiştir ve bu ilerleme kalıcı olmuştur.  Kar ve Yağmur da ilerleme 

göstermiştir ve bu ilerleme kısmen de olsa kalıcı olmuştur. Her öğrenci birbirinden farklı 

özelliklere sahip olduğu gibi özel gereksinimi olan öğrenciler de bu özellikler daha 

belirgindir. Bazı öğrenciler yazma konusunda başarılı iken bazı öğrenciler çizimde bazı 

öğrenciler sözel ifade etmede başarılıdır. Tabi bazı öğrenciler üç kısımda da başarılı 

olmayabilir. Karasu (2019) ‘un yaptığı çalışmadaki çizim testleri incelendiğinde bizim 

çalışmamızı destekler niteliktedir. Çizim testinde her öğrencinin başarılı olamadığı 

görülmektedir.  
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5.3. Görüşme Testine Yönelik Sonuç ve Tartışmalar  

Görüşme testi “Mevsimler nasıl oluşur? Güneşin geliş açısıyla ilgili olarak açıklayabilir 

misin?” sorusuna yönelik bulgular (Şekil 4.16.) incelendiğinde ön görüşmede Rüzgâr ve Kar 

yanıt verememe, Yağmur ise alternatif anlama sınıfında cevap vermiştir. Son ve kalıcılık 

görüşmesinde Rüzgâr kısmi anlama, Kar ve Yağmur tam anlama sınıfında yanıt vermiştir. 

Görüşme sorusu “Mevsimlerin oluşmasında etkili olan temel iki sebep nedir? Açıklayabilir 

misin?” sorusuna yönelik bulgular (Şekil 4.17.) incelendiğinde ön testte tüm öğrenciler 

alternatif anlama, son testte Rüzgâr ve Kar kısmi anlama, Yağmur ise tam anlama sınıfında 

yanıt vermiştir. Kalıcılık testinde tüm öğrenciler kısmi anlama sınıfına uygun yanıt vermiştir. 

Görüşme testinde mevsimlerin oluşumuyla ilgili sorularda öğrencilerin büyük bir ilerleme 

kaydettiği ve bu ilerlemenin büyük oranda kalıcı olduğu görülmüştür. Mevsimlerle ilgili 

kavram testi, çizim testi ve görüşme bulguları incelendiğinde öğrencilerin kavramsal 

anlamalarında ilerleme olması, yapılan uygulamaların etkili olduğunu göstermiştir 

diyebiliriz. Mevsimlerin isimleri, mevsimlerin nasıl oluştuğu ile ilgili yapılan portfolyo 

çalışmaları (Ekler 4, 5, 12, 13, 14, 15) öğrencilerin kavramsal anlamalarına büyük katkı 

sağlamıştır. 

21 Haziran’da Kuzey Yarım Küre’de yaşanan mevsimle ilgili yapılan görüşmenin bulguları 

incelendiğinde (Şekil 4.18)  ön görüşmede Kar yanıt verememe, Rüzgâr ve Yağmur 

alternatif anlama sınıfına uygun yanıtlar vermiştir. Son ve kalıcılık görüşmelerinde üç 

öğrencinin de cevapları tam anlama sınıfında yer almıştır. 21 Haziran’da Güney Yarım 

Küre’de yaşanan mevsimle ilgili yapılan görüşmenin bulguları incelendiğinde (Şekil 4.19.) 

Rüzgâr’ın cevapları ön görüşmede alternatif anlama, son ve kalıcılık görüşmesinde kısmi 

anlama sınıfında yer almıştır. Ön görüşmede Kar yanıt verememe, Yağmur alternatif anlama 

sınıfında cevap vermişken son ve kalıcılık görüşmesinde iki öğrencinin de cevapları tam 

anlama sınıfında yer almıştır. 21 Haziran’da Kuzey ve Güney Yarım Küre’de yaşanan 

mevsimlerle alakalı yapılan görüşmelerde üç öğrencinin de kavramsal anlama boyutunda 

büyük bir ilerleme kaydettiği ve bu ilerlemenin kalıcı olduğu görülmüştür. Genel itibariyle 

bakıldığında 21 Haziran’da Kuzey ve Güney Yarım Küre’de yaşanan mevsimlerle alakalı 

yapılan portfolto etkinliklerinin (Ekler 4, 5, 12) faydalı olduğu söylenebilir. Kar ve 

Rüzgâr’ın görüşme sorularında, çizim ve kavram testine nazaran daha iyi sonuçlar aldığı 

görülmüştür. Görüşmede yanıt oranı yüksek olmuştur. Yazı dili birçok beceriyi barındırır. 

Öğrenciler bu konuda zorlanabilir. Düşüncelerini yazılı olarak ifade etme, dil bilgisi ve dili 

işleme becerisi konusunda zorlanabilirler. Bazı öğrenciler için ise yazmak yorucudur 
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(Hammeken, 2016). Okuma-yazmada sorun yaşayan, soruları yanıtlamak için zamanı 

olmayan veya bunu ilgi çekici bulmayan kişilerden görüşme yoluyla daha rahat ve daha 

gerçekçi bilgiler elde edilebilir. Bazı kişiler konuşmayı sever ve yazmaktansa konuşmayı 

tercih eder (Bailey, 1982; Yıldırım ve Şimşek, 2016). Ayrıca görüşmede öğrencilerin daha 

iyi performans göstermelerinin bir diğer nedeni de dikkat eksikliği ve özel gereksinimi olan 

öğrencilerin, dışarıdan gelen teşvik ve pekiştirmeye diğer öğrencilere nazaran daha çok 

ihtiyaç duymalarıdır ( Hammeken, 2016).  

Görüşme sorularında yöneltilen “İklim ve hava durumu arasındaki farkı açıklayabilir 

misin?” sorusuna yönelik bulgular incelendiğinde (Şekil 4.20.) Rüzgâr ön görüşmede 

alternatif anlama, son ve kalıcılık görüşmesinde kısmi anlama sınıfına uygun yanıt vermiştir. 

Kar ve Yağmur’un cevapları ise ön görüşmede alternatif anlama, son görüşme ve kalıcılık 

görüşmesinde tam anlama sınıfında yer almıştır. İklim ve hava durumu arasındaki farklarla 

ilgili görüşmede tüm öğrenciler ilerleme kaydetmiştir ve bu ilerleme kalıcı olmuştur. 

Görüşme sorularında yöneltilen “İklim ve hava durumunu anlatan birer cümle kurabilir 

misin?” sorusuna yönelik bulgular incelendiğinde (Şekil 4.21.) Rüzgâr’ın cevapları ön ve 

kalıcılık görüşmesinde yanıt verememe, son görüşmede alternatif anlama sınıfında yer 

almıştır.  Kar ön görüşmede yanıt verememe, son görüşmede kısmi anlama ve kalıcılık 

görüşmesinde alternatif anlama, Yağmur ise ön görüşmede kısmi anlama, son görüşme ve 

kalıcılık görüşmesinde tam anlama sınıfına uygun yanıtlar vermiştir. İklim ve hava 

durumunu anlatan cümle kurma ile ilgili yapılan görüşmelerde Rüzgâr ilerleme 

gösteremezken Kar ilerleme göstermiş ancak bu ilerleme kalıcı olmamıştır. Yağmur ise 

başarı göstermiş ve bu da kalıcı olmuştur. İklim ve hava durumu konusunda yapılan tüm 

testler dikkate alındığında yapılan porfolyo etkinliklerinin kısmen (Ekler 5,12) etkili olduğu 

söylenebilir. 

Görüşme sorularında yöneltilen “Aşağıdaki şekilde A ve B bölgelerinden hangisinde 

yağmur, hangisinde kar yağışı görülür? Açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik bulgular 

incelendiğinde (Şekil 4.22.) Rüzgâr ve Yağmur’un yanıtları ön görüşmede kısmi anlama, 

son ve kalıcılık görüşmesinde tam anlama sınıfında yer almıştır. Kar ön görüşmede alternatif 

anlama, son görüşmede tam anlama, kalıcılık görüşmesinde kısmi anlama sınıfına uygun 

cevaplar vermiştir. Görüşme sorularında yöneltilen “Yağmur nasıl oluşur? Açıklayabilir 

misin?” sorusuna yönelik bulgular incelendiğinde (Şekil 4.23.) öğrencilerin cevapları ön 

görüşmede kısmi anlama, son görüşme ve kalıcılık görüşmesinde tam anlama sınıfında yer 

almıştır. Yağmur’un oluşumuyla ilgili görüşme sorularında öğrenciler ilerleme 
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göstermişlerdir ve bu ilerleme genel olarak kalıcı olmuştur. Yağış çeşitleri ve yağmurun 

oluşumu ile alakalı öğrencilere uygulanan portfolyo etkinliklerinin genel olarak (Ekler 4, 5) 

etkili olduğu söylenebilir. 

Görüşme sorularında yöneltilen “Küresel ısınmanın sebepleri nelerdir? Açıklayabilir 

misin?” sorusuna yönelik cevaplar incelendiğinde (Şekil 4.24.) Rüzgâr’ın cevapları ön 

görüşmede alternatif anlama, son görüşme ve kalıcılık görüşmesinde kısmi anlama sınıfında 

yer almıştır. Kar’ın cevapları ön görüşmede kısmi anlama, son görüşme ve kalıcılık 

görüşmesinde tam anlama; Yağmur’un cevapları ön görüşme ve kalıcılık görüşmesinde 

kısmi anlama, son görüşmede tam anlama sınıfında yer almıştır. Görüşme sorularında 

yöneltilen “Küresel ısınmanın sonuçları nelerdir? Açıklayabilir misin?” sorusuna yönelik 

bulgular incelendiğinde (Şekil 4.25.) Rüzgâr ön görüşmede yanıt verememe, son görüşme 

ve kalıcılık görüşmesinde kısmi anlama sınıfına uygun yanıt vermiştir. Kar’ın cevapları ön 

görüşme ve kalıcılık görüşmesinde kısmi anlama, son görüşmede tam anlama, Yağmur’un 

cevapları ise ön görüşmede kısmi anlama, son görüşme ve kalıcılık görüşmesinde tam 

anlama sınıfında yer almıştır. Küresel ısınmanın sebepleri ve sonuçları konusunda öğrenciler 

ilerleme kaydetmişlerdir ve genel olarak bu ilerleme kalıcı olmuştur. Genel olarak küresel 

ısınmanın sebep ve sonuçlarıyla alakalı olarak uygulanan etkinliklerin (EK 4) faydalı olduğu 

görülmüştür.  

Özel gereksinimi olan öğrencilere yönelik araştırmalar incelendiğinde öğrencilerin bağımsız 

bir şekilde anlatımda zorluk yaşadıkları bilinmektedir. Buna rağmen portfolyo etkinlikleri 

yapılarak yapılan öğretimin öğrencilerin bağımsız bir şekilde ifadelerine olumlu katkıları 

olmuştur. Bu literatür verileri ile de  (Carothers, Taylor, 2003; Ezell, Klein, Ezell-Powell, 

1999; Karoly ve Franklin, 1996; Keiley, 2011 ) örtüşmektedir. Öğrenciler derste başarı 

sağladıkça arkadaşları ile iletişim kurmakta daha istekli olmuşlar, derse katılım ve derse 

devam etme konusunda daha dikkat etmeye başlamışlardır. Bizim çalışmamızı destekler 

nitelikte Yıldız (2022) “Bilimsel Süreç Becerilerinin Geliştirilmesi Amacıyla Hazırlanan 

Kılavuzun Etkililiğinin Değerlendirilmesi: Dünya ve Evren Örneği” çalışmasında da hafif 

düzeyde zihinsel yetersizliğe sahip öğrencilerin büyük çoğunluğunda aktif öğrenme 

tekniklerinin kullanılmasından dolayı iletişim kurma becerisinde gelişim gözlendiğini 

belirtmiştir.  

Portfolyo sonraki yıl eğitim verecek öğretmen için öğrenciler hakkında fikir verir ( Collins, 

1992; Wesson ve King, 1996). Öğretmenlerin sınıfındaki normal eğitim alan öğrencileri 
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tanımaları kolay olmaktadır ancak özel gereksinimi olan öğrenci hakkında fikir edinmesi 

uzun zaman almaktadır. Öğrenci hakkında yeterince veri olmadığı için gerekli planlamalar 

yapılamamakta ya da bu planlama gecikmektedir. Hem önceki dönemler, hem mevcut 

dönemde yapılan portfolyo çalışmaları özel gereksinimi olan öğrenci hakkında öğretmene 

daha hızlı fikir verecektir. Bu sayede özel gereksinimi olan öğrencilere verilen eğitim daha 

verimli bir şekilde planlanıp uygulanabilecektir.  

Öğrencilere nasıl öğreneceklerini ve bu öğrenmenin nasıl gerçekleştiğini düşünmelerini 

öğretmeliyiz. Bu tür bir eğitim amacıyla öğrenciler, öğretmenleriyle ortaklaşa karar verme 

sürecine dâhil oldukları için sahiplenme duygusuyla öğrenirler (Wesson ve King, 1996). 

Portfolyo öğrenciyi araştırmaya, kendi çabasıyla bir şeyler öğrenmeye, mesuliyet duygusu 

geliştirmeye teşvik eder (Mitchell, 1995). Portfolyo öğretimi etkinleştirerek, öğrencilerin 

kendilerini geliştirmelerine bir ömür etki edebilir (Carothers ve Taylor, 2003). Özel 

gereksinimi olan öğrenci kendisine öğretilenleri anlayabildiğini fark ettikçe daha mutlu 

olacaktır ve kendisini toplumla bütünleşmiş hissedecektir (Mete, Çapraz, Yıldırım,  2017). 

Mutlu insan öğrenecek, öğrendikçe mutlu olacaktır.  

5.4. Sonuçlara Yönelik Öneriler 

Kaynaştırma eğitimi verilen sınıflarda öğretmen öğrencilerin neyi başarıp başaramayacağını 

bilmeli ve vereceği eğitimi buna göre planlamalıdır (Güven, 2011). 

Kaynaştırma öğrencilerinin kavramları anlamakta zorlandığı durumlarda, konu tekrarları 

yaparak ya da farklı yöntem ve teknikler kullanılarak öğretim desteklenebilir. 

Öğretmen kaynaştırma öğrencilerinin ailelerini bilgilendirmeli ve motive etmelidir. 

Öğrencinin aldığı eğitimi, ailenin de evde tekrar etmesine ve genelleme çalışmaları 

yapmasına imkân sağlanmalıdır (Batu ve Kırcaali- İftar 2016). Bu bağlamda evde aileyle 

beraber yapılacak etkinlikler planlanabilir.  

Yazarak kendini ifade etmekte zorlanan öğrencilerden çizim yöntemi ile kendini ifade 

etmelerinin istenmesi faydalı olabilir (Yılmaz, 2018; Emir, 2019). Kavramların öğretimi ve 

öğrencilerin değerlendirilmelerinde çizimlerden yararlanılabilir. 

Hazırlanan portfolyolar saklanarak sonraki dönemlerde öğrencilerin yararlanması 

sağlanabilir. Ayrıca sonraki dönemlerde farklı öğretmenlerin kaynaştırma öğrencileri 

hakkında bilgi sahibi olması açısından önemlidir. 
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Özel gereksinimi olan öğrencilerin sadece okul ortamına değil yaşamın tüm alanlarına 

adapte edilmeleri gerekir (Yılmaz, 2019). Bu ana fikir ile kaynaştırma öğrencileriyle 

portfolyo çalışmaları fen bilimleri dersinin diğer konularında ve farklı derslerde de 

kullanılabilir. 

 5.5. İleride Yapılacak Çalışmalara Yönelik Öneriler 

 Yaptığımız araştırmaya benzer çalışmalar daha fazla öğrenci ve farklı özel 

gereksinimi olan öğrenciler ile yapılabilir. 

 Fen bilimleri dersinin “Mevsimler ve İklim” konusu dışında diğer konularında da 

kaynaştırma öğrencileri ile portfolyo üzerine çalışmalar yapılabilir. 

 Doktora tezlerinde de kaynaştırma öğrencilerine yönelik portfolyo uygulaması 

çalışılabilir. 
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