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OZET

Bu c¢alismada, ortaokulda gorev yapan Ogretmenlerin, Ogrencilere Kkarsi
davranislarinda 6grenci basarisinin etkisi olup olmadigi belirlenmeye caligilmistir. Bu
amacla hem Ogretmenlerin hem de 6grencilerin davraniglarmi belirlemek i¢in ayr1 ayri
oleme araglar1 gelistirilmistir. Ogretmenlere yonelik dlgme aracinda 42, 6grencilere

yonelik 6l¢me aracinda ise 56 soru yer almistir.

Arastirmanin evrenini, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Kirsehir il merkezinde
bulunan orta okullarda gorev yapan O6gretmenler ve okula devam eden 6grenciler
olusturmustur. Evreni olusturan 6gretmenlerin ve 6grencilerin tiimiine ulasmak zaman
ve maliyet agisindan arastirmaciya ek kiilfet getirdigi igin tabakali 6rnekleme yontemi

benimsenmistir. Arastirma survey yontemine dayali olarak gerceklestirilmilstir.

Arastirmada 6lgme aracindan elde edilen veriler, SPSS 18.01 paket programina
yiiklenerek, veriler {izerinde arastirmanin alt problemleri dogrultusnda analizler
yapilmstir. Analizde frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortalama (I), standart sapma
(Ss), t testi, varyans analizi (ANOVA), ve post-hoc LSD testi kullanutlmistir. Anlamlilik

testleri i¢cin p<<0.05 diizeyi esas alinmuistir.

Arastirmada, Ogrencilerin, Ogretmenlerin ders oncesi ge¢cmis konulari tekrar
etmesi, yeni konu hakkinda 6grencileri bilgilendirmesi, 6grencileri derse istekli hale
getirmeleri, yeni konulardan Once On bilgileri hatirlatmalari, dersi sikiciliktan
kurtarmalar1, basarili 6grencilere s6z hakki vermede adil davranmalari, seviyeye uygun
sorular sormalari, odiilleri esit dagitmalari, not konusunda adil olmalari, 6grencileri
baska Ogrenciler ile karsilastirmalari, Ogrenci yanlislar1 karsisindaki tepkileri,
Ogrencilere gliven duymalari, Ogrencileri Onemsemeleri ve O&grencilere farkli
davranmalarina iligkin goriisleri arasinda anlamli bir farklilasma bulunamamistir.
Ogrencilerin, 6gretmenin, dgrencilerin derse odaklama, merak arttirict etkinliklere yer

verme, basaril1 veya basarisiz 6grencilerle ilgilenme, basarili ve basarisiz 6grencilere s6z



hakki vermede Ol¢iilii davranma, soru ¢dziimii igin yeterli siire verme, basarisizligi
cezalandirma, olumsuz davranislar1 cezalandirma, 6grenci fikirlerine 6nem verme,
basarili veya basarisiz 6grencilerle iletisim kurma, ogiitler verme ve bazi 6grencileri
daha az sevmeleri gibi davraniglarina ilisikin goriigleri arasinda anlamli bir farklilagsma

bulunmustur.

Ogretmenler kendilerine yoneltilen sorularda, klavuz Kitaplara paralel planlar
hazirladiklarini, tiim 6grencilere ayni1 6devleri verdiklerini, 6dev kontroliinii kendilerinin

yaptikarini ve manevi 6diillere daha ¢cok basvurduklarmi belirtmisleridir.

Bu calismada, basarili ve basarisiz algilanan G6grencilere karsi gretmenlerin
davranislar1 arasinda farklilasmanmn olup olmadigr belirlenmeye ¢alisiimistir.
Arastrimada elde edilen bulgular, alan yazinda yer alan bulgularla desteklenmistir.
Arastirmada elde edilen bulgularinin yonetici ve 6gretmen yetistirme kousunda ilgililere

onemli katki getirecegi diisiiniilmektedir..

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, Basar1 belgesi, Ayrim yapma, Ogrenci

algis1, Ogretmen algisi.



ABSTRACT

This study attempted to determine whether or not student achievement was
influential on the behaviors of middle school teachers towards their students. To this
end, separate measurement tools were developed to determine the behaviors of teachers
and students. The measurement tool for teachers contained 42 questions, and the
measurement tool for students consisted of 56 questions.

The research universe consisted of teachers working in the middle schools
located in the central district of Kirsehir Province in the 2011-2012 academic year as
well as students attending such schools. Since reaching all teachers and students
constituting the universe would cause extra cost and time problem for the researcher, the
stratified sampling method was employed in the present study. The survey method was

adopted in the study.

The data obtained through the measurement tools were loaded onto SPSS 18.01.
Analyses were made on such data based on the sub-problems of the study. In such
analyses, frequency (), percentage (%), arithmetic mean (), standard deviation (Ss), t-
test, variance analysis (ANOVA), and post-hoc LSD test were used. For significance

tests, p<0.05 level was taken as a basis.

No significant difference was found between student opinions concerning
teachers’ revising previous lessons before proceeding to a new subject, informing
students of new subjects, making students eager for the lesson, recalling prior
knowledge before proceeding to new subjects, making the lesson entertaining, fairness
in allowing successful students to express their opinions, asking questions in accordance
with students’ levels, distributing awards equally, fairness in marking, comparing
students with other students, reacting fairly to students’ mistakes, trusting in students,
caring about students, and treating students differently. However, a significant difference

was found between student opinions concerning teachers’ making students focus on the

Vv



lesson, giving coverage to intriguing activities, paying attention to successful or
unsuccessful students, acting reasonably in allowing successful and unsuccessful
students to express their opinions, granting enough time for solving questions, punishing
for failure, punishing for negative behaviors, attaching importance to students’ views,
communicating with successful or unsuccessful students, giving advices, and liking

some students less.

In response to the questions addressed to them, the teachers told that they
prepared plans in parallel with guidebooks, gave the same assignments to all students,

checked the assignments by themselves, and employed spiritual awards more.

This study intended to ascertain whether or not there was any difference between
teachers’ behaviors towards students perceived successful and those perceived
unsuccessful. The research findings were supported by the findings in the literature. The
findings of the present study may make important contributions to concerned people

engaged in training administrators and teachers.

Key Words: Academic success, certificate of achievement, discrimination,

student perception, teacher perception.
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1. BOLUM
GIRIS
Bu boliimde, problem durumu ortaya konulmus, arastirmanin amaci, Onemi,

sayiltilary, smirhiliklary, tanimlar, kuramsal c¢ergevesi ile ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

1. PROBLEM DURUMU

Gilintimiizde egitim O0gretim faaliyetleri formel ve infromel anlamda pek ¢ok
kurumun ugrasi1 alanidir. Okullar, dershaneler, etiit merkezleri, kurslar formel manadaki
kurumlara 6rnek verilebilir. Informel manada kurumlara ise aile, genclik merkezleri,
hobi merkezleri 6rnek verilebilir. Ancak bunlardan en Onemlisi formel egitimin
saglandig1r okullardir. Egitimin zorunlu olmasi nedeniyle iilkemizde yasayan herkes
yasaminin bir kismini bu formel egitim kurumlarmnda ge¢irmektedir. Okul hiyerarsik
yapist itibariyle bir orgiittiir. “Orgiit ise, belirli amaglar dogrultusunda iki ya da daha
fazla kisinin belirli bir amaci1 gergeklestirmek i¢in bilingli ve koordineli olarak bir araya
gelmeleri ile olusan etkinlikler ya da giicler sistemidir” (Giiglii, 2003:147). Yapilan bu
tanimda her orgilitte bulunan ortak 6zellikler vurgulanmaktadir. Bu 6zelliklerin yaninda
her orgiitiin kendine ait 6zellikleri de vardir. “Okulu diger orgiitlerden ayiran en 6nemli
Ozellik tlizerinde ¢alistig1t maddenin toplumdan gelen ve topluma gidecek olan insan
olusudur” (Karacik, 1998: 5). Okul, toplumdan gelen bir bireyi egitir (isler) ve onu
topluma donanimli olarak (iirlin olarak) yetistirir. Bu bakimdan okul bir tiir fabrikaya
benzetilebilir. Aralarinda sadece bir tek fark vardwr. Fabrikanm {riinleri birbirinin

aynisidir, ancak okulun iirlinleri bir birlerinin aynis1 degildir.

“Biitiin Orgiitlerde (kurumlarda) oldugu gibi okullarm da varlik nedenleri
amaclaridir” (Ekici ve Burgaz, 2009:92). Bu acidan bakildig1 zaman okullarin varlik
nedenleri egitim-6gretim etkinliklerinin gergeklestirilmesidir. Bu etkinlikler araciligi ile
birey toplumun istedigi ve ihtiya¢c duydugu sekilde yetistirilmeye calisilir. Ancak
toplumun ihtiyaglar1 zamana, mekana ve toplumsal yapiya bagli olarak cesitlilik

gosterebilir.



Okullarm amaclarinda da toplumun ihtiyaclarina paralel olarak farkliliklar
goriilebilir. Zaman igerisinde okullarin amaglari: “Eski Yunan ve Roma uygarliklarinda
egitimin temel amaci siyasi otoriteye bagli yurttaglar yetistirmek, Ortacagda dinine bagh
bireyler yetistirmek, RoOnesans sonrasi ise bireyler yetistirmek seklinde degisiklik
gostermistir” (Sisman, 2006:179). Okullarin amaglar1 bulunduklar1 mekana gore
degisebilir. Ornegin tarimsal faaliyetlerin yogun olarak yapildig1 bdlgede ciftci; sanayi
kuruluslarinin yogun olarak bulundugu bir bolgede teknik eleman; turizm faaliyetlerinin
yogun olarak yapildig1 bir bolgede hizmet eleman yetistirmek okulun amaglar1 arasinda

yer almistir.

“Egitim sosyologlarinda Parsons’a gore ise sosyal bir kurum olan okullarin en
onemli gorevleri, arasinda sosyallestirme ve se¢me-eleme (seleksiyon) yer almaktadir”
(Akt.: Ergiin, 1987:76). Okullar, kendisine ham madde olarak sunulan 6grencileri bazi
temel egitim asamalarindan gegerek cesitli degerlendirme yoOntemleriyle se¢me ve
aylklamaya tabi tutar ve bireyleri ilgi, yetenek ve performanslarma uygun bir ise
yerlestirir. “Yeni yetistirilen bireyler, okulda gosterdikleri basarilarina gore cesitli sosyal
statiiler i¢inde ¢esitli sosyal roller vererek topluma katar” (Ergiin, 1987:76). Yukarida
bahsedilen bu 6zelligi daha ¢ok okullarin akademik amaglar1 ile ilgilidir. Okul bu

gorevini meslek dersleri ile yerine getirmeye caligir.

“Okullarin bagta gelen gorevlerinden birisi de ig¢inde yer aldigi toplumun
yenilesmesini ve devamliligini saglamaktir. Bu baglamda okullarin, sosyal kiiltiirii
aktarma, kiiltiirel degisme - yenilesmeyi saglama ve yeni kiiltiir iiretme gibi islevleri
vardir” (Ergilin, 1987:76). Okullar bu gorevlerini meslek dersleri disinda kalan (Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Vatandaslik...) dersleri ile yerine getirmeye calisir.

Okul, yukarida belirtilen bazi amag¢ ve islevleri agik¢a gerceklestirirken,
bazilarin1 da ortiik bigimde gerceklestirmektedir. “Bunlar arasinda es se¢me, tanidik
saglama, statli kazandirma, ¢ocuk bakiciligi, issizligi onleme ve sosyal temizleyicilik
sayilabilir” (Tezcan, 1985:75). Biitiin bu islevlerini sisteme uygun bir sekilde yerine

getirmesi isleyis agisindan onemlidir.



Biitiin kurumlarda islerin yiriitiilmesi ve ¢esitli gorevleri yerine getirilmesi i¢in
cok sayida insan calisir. Bu durum, egitim sisteminde hatta onun en kii¢lik birimi olan
okullarda da bu sekildedir. Nasil ki bir fabrikada islerin diizenli yiiriiyiigiinii saglayan ve
denetleyen miidiir, maaglar1 diizenleyen bir mutemet, malzemeleri tagiyan sofor var ise
okullarda da idareciler, memurlar ve hizmetliler vardir. Ancak nasil ki fabrikada asil isi
yapan isciler ise okullarda da asil is1 yapan Ogretmenlerdir. Bir fabrikanm {iretim
safhasinda isciler basrolii oynuyorlar ise, “nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesinde,
toplumdaki huzur ve sosyal barisin saglanmasinda, bireylerin sosyallesmesi ve
toplumsal hayata hazirlanmasinda, toplumun kiiltiir ve degerlerinin gen¢ kusaklara
aktarilmasinda  0gretmenler basrolii oynamaktadirlar” (Celikten, Sanal ve Yeni,

2005:208). Yani egitim sisteminin en temel 6gesinin 6gretmenler oldugunu sdylenebilir.

Her meslek grubunda yer alan kisilerin meslekleri ile ilgili cesitli ozelliklere
sahip olmalar1 beklenir. Ne yazik ki ge¢misten-giiniimiize bu durum egitim-6gretim ile
ugrasan dgretmenler i¢in pek de bu sekilde degildir. “Ogretmenlik mesleginin bir sanat
mi yoksa bir bilim mi oldugu uzun siire tartisgilmistir. Ogretmenlik mesleginin bir bilim
oldugunu sdyleyenlere gore bilgi ve beceri, 0gretmenlik mesleginin bir sanat oldugunu
sOyleyenlere gore ise yetenek, sevgi, yaraticilik ve ilham biiyilk 6nem kazanmigtir”
(Yiiksel, 2001: 5). Ogretmenlik mesleginin tanimi ile yapilan tartismalar siiriip gitmistir.
“1953 yilinda yayinlanan bir rapora gore; 40 yildir 6gretmen etkililigi lizerine yapilan
cok sayida arastirmaya ragmen elde edilen sonuglar hi¢ de i¢ agic1 degildir. Tatar’a gore
bu arastirmalarin 6gretmen yetistirme programlaria herhangi bir katki saglamamistir”
(Tatar, 2004:3). Raporun yayimlandigi yildan bu yana da yiizlerce hatta binlerce
arastirma yapilmis olmasina ragmen giiniimiizde hala 6gretmenlik mesleginin tanimi ve
etkili 6gretmenin nasil olmasi gerektigi lizerinde bir goriis birligine varilamamaistir.
Varilamamasinin belki de en 6nemli nedeni 6gretmen 6zelliklerinin ¢ok karmasik olmasi
ve Ogretmenlerden ¢ok sey bekleniyor olmasi olabilir. Ogretmenlerden beklenilen

davranislari iki gruba ayirmak miimkiindiir. Bunlar:



1. Ogretim ile ilgili dzellikler:
Ogretmen; “6gretme aracidir, smav yapar, disiplini saglar, smif ahlakini korur,
O0grenme i¢in uygun sinif ortaminit yaratwr, Ogrencilerin vekilidir, Ogrencilerin

danismanidir, yedek velidir” (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005:208).

2. Egitim ile ilgili 6zellikler:
Ogretmen; bireysel farkliliklarin bilincindedir, bagil degerlendirme kullanir,
empati kurar, 6grencilere rehberlik eder, tavir ve davraniglari ile model insandir. Yazilan

bu 6zellikleri arttirmakta mimkindiir.

Ogretmenlik mesleginin islevsel ozellikleri ile ilgili yapilan bu siniflamada
mevcut tanimlarin yanhsh§r ya da eksikligini belirtmekten ¢ok konu ile ilgilenen

cevrelerin konuya kars1 yeni bir bakis agis1 kazanmalar1 amaglanmistir.

Goriildiigti gibi mesleki a¢idan Ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken birgok
ozellik vardir. Ogretmenlerin bu dzelliklerin hepsine sahip olmasini beklemek miimkiin
degildir. Ancak sayilan bu 6zelliklerin kadarmna sahip olunursa o denli etkili 6gretmen

olabilecekleri varsayilmistir.

“Klasik tanima gore Ogretmenin asli gérevi 0gretmektir” (Varig, 1988: 218).
Ogretme kavrami sorgulandiginda, 6grenme ogrenci tarafindan gergeklestirilen bir
eylemdir. Ogretmen bu siirecte bir yol gostericidir. “Ogrenme siirecinde ise dgretmek
diye bir seyin olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir. Aslinda hi¢ kimse bir baskasina istemedigi
siirece higbir sey oOgretemez. Ogrenme bireyin ihtiyag ve istekleri dogrultusunda
gerceklesen bir aktivitedir. Ornegin: ‘Ogrencilere 7°nin katlar1 tablosunu 6grettim
demekle, aslinda 6grencilerin 7°nin katlar1 tablosunu 6grenmeleri i¢cin gerekli ortami
hazirladim.” demis oluruz” (Acat, 2005: 1). Cagdas tanima gore ise Ogretmenin asli

gorevi; “Ogrencilerin 6grenmelerine kilavuzluk etmektir” (Varig, 1988: 218).



Sosyal dgrenme kuramini savunan Bandura (1969)° ya gére “Ogretmenler,
Ogrenciler i¢in tam anlami ile birer model roliindedirler” (Akt.: Siinbiil, 1996:604). Bu
model rolii oynarlarken 6gretmenlerin davranislari ¢ocuklarin zihinsel, duygusal ve
sosyal gelisimi iizerinde dnemli etkilere sahiptir. Ogretmen bir yandan bilgi, beceri ve
tutumuyla Ogrencilerine model olurken ayni zamanda davraniglar1 ile onlari
etkilemektedirler. Ogretmenin samimi, anlayishi sabirli davranmasi Ogrencide
olumlu etki saglarken aksi tavir ve davraniglar1 ise 6grenci lizerinde olumsuz etki

yapmaktadir.

Sinifta 6gretmen ile 68renci arasindaki etkilesim bicimi egitim Ogretimin
temelini teskil eder. Ogrenciler “6gretmenden gelen sdzlii ve sdzsiiz iletilere karsi
olduk¢a duyarhdirlar. Ogretmenlerden gelen bu sdzsiiz iletiler ile sozlii iletiler bazen

celisirler, bu durumda 6grencilerin akli karisir” (Cetin, 2001: 20).

Ogretmenler smifta 6grencilerin birbirlerinden farkli davranislar1 ile karsilasirlar.
Bu davraniglardan bazilar1 olumlu olabilecegi gibi bazilar1 da olumsuz olabilir. Bu
durumda 6gretmenlerin yapmalar1 gereken, 6grencilerin olumlu davraniglarini pekistirip,
olumsuz davraniglar1 ise sondiirmek ve ortadan kaldirmak olmalidir. Ancak hangi
davranisin olumlu hangi davranisin olumsuz oldugunu belirlemek oldukga zaman alir.

Gordon (2003)’ a gére bunun dort farkli sebebi vardir. Bunlar:

Ogretmenler dgrencileriyle etkilesime girdiklerinde &grencilerinin  bazi
davranislarin1 gbézlemler ve zaman icerisinde bu davraniglar giinden giine farklilasir.

Bunun i¢indir ki bu davranislarin tam bir listesini tutmak oldukca giictiir.

Olumlu ve olumsuz davraniglar 63retmenlerin algilama bi¢imine gore degisiklik
gosterebilir. Baz1 6gretmenler bu davraniglar karsisinda kat1 ve 6diin verilmez kurallar1

ise kosarken baz1 6gretmenler 6grencilere hosgoriilii davranabilmektedir.



Ogrenci davranislarinin olumlu ya da olumsuz algilanmasi zaman ve mekana
gore degisiklik gdsterebilir. Ogrencilerin bahgede kosmalar1 olumsuz bir davranis degil

iken smifta kogsmalar1 olumsuz bir davranistir.

Olumlu ve olumsuz davraniglar 6grenciye gore de degisebilir. Bir 6gretmen kiz
ogrencilere karsi hosgoriilii iken erkek ogrencilere karsi sert ve kati bir tutum igerisinde
olabilir. Ogretmendeki algi ve tutuma bagh bu degisiklikler dgrenciler tarafindan
ayrimcilik olarak algilanabilir. Cobanoglu, Sentiirk (2005) ve Memisoglu (2005)’e gore
de 6gretmenler 6grenciler arasinda gesitli ayrimlar yapmaktadirlar. Ayrim 6grencilerin
cinsiyetlerine, veli profillerine ve 6grencinin sosyal durumlarina gore ortaya ¢ikabilir
(Akt.: Ekici ve Burgaz, 2005: 93).

Konuya iligkin alan yazin tarandiginda gretmenlerin basar1 durumlarina gore
Ogrenciler arasinda ayrim yapip yapmadigr ile ilgili yeterli sayida ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu baglamda arastrmanin  problem durumu; “68retmenlerin,
basarilarina gore 0grenciler arasinda ayrim yapmakta midir?” seklinde belirlenmistir.
Arastrmada Ogrencilerin  basar1  gostergesi olarak, aldiklar1 basar1 belgeleri

kullanilmistir. Arastirmanin problem ciimlesi asagidaki gibi yapilandirilmistir.

1.a. Problem Ciimlesi: Ogrencilerin basar1 diizeylerine gore, dgretmen ve ogrencilerin
birbirlerini algilama bi¢imleri nedir? Bu ana probleme baglh olarak alt problemler

asagidaki sekilde yapilandirilmistir:

1.b. Alt Problem Ciimleleri:

Alt problem 1: Ogrencilerin basar1 seviyeleri ile cinsiyetleri, annelerinin egitim
seviyeleri, babalarmin egitim seviyeleri, kardes sayilari, smif oturma planindaki

konumlarina ve ¢alisma odasina sahip olmalar1 arasinda bir iliski var midir?

Alt problem 2: Basar1 diizeylerine gore dgrencilerin, dgretmenin ders Oncesi
caligmalari, ders esnasinda etkinlikleri, doniit diizeltme ve pekistirme etkinlikleri

yaptirma davraniglarin1 algilama bigimleri arasinda anlamli bir farklik var midir?
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Alt problem 3: Ogrencilerin basar1 diizeylerine gore, dgretmenlerin etkinlikleri
planlama ve uygulama, 6diil ve ceza, 6grencilerle ilgilenme diizeyine iliskin davranigsal

dagilimlar1 nasildir?

2. ARASTIRMANIN AMACI

Ogretmenlerin dgrencilerle etkilesim aninda ortaya koyduklar1 davranislarin
O0grenciler tarafindan algilanmasi 6grencilerin 6zgiiven, akademik basari ve buna
bagli olarak davranis kaliplarinda degisiklige yol a¢maktadir. Bu durum hem
O0gretmen hem de Ogrenciler arasinda giiveni sarsmaktadir. Pek ¢ok akademik
basarisizligin ve disiplin probleminin altinda bu tiir algilama bi¢imi yatmaktadir.
Ogrenme-ogretme siirecinde bu duruma dikkat ¢ekmek yasanan karsilikli sorunlara
yonelik hem o6gretmenlerin hem de Ogrencilerden goriisleri karsilikli olarak
incelenmesi konuya aciklik getirecektir. Bu noktadan hareketle arastirmanin amaci
ortaokul Ogretmenlerinin G6grencilerin basarilarina gore aralarinda ayrim yapip

yapmadiklarini belirlemek seklinde ortaya konmustur.

3. ARASTIRMANIN ONEMI

Arastirmada, O6gretmen ve Ogrencilerin ortak algilarindan elde edilecek
veriler, 6gretmenlerin 6grencileri algilama bi¢imlerinin, 6grencilerin 6gretmenlerin
algilarina paralel gelistirdikleri davranis kaliplarinin ortaya konmasi agisindan
gereklidir. Ogretmen ve 6grenciler arasinda kabul diizeyinin yiikseltilmesine katk1
getirmesi, o6gretmenlerin hem de Ogrencilerin davranislarini temel teskil eden
diistinme bi¢imlerinin ortaya g¢ikartilmasina hizmet etmesi, Ogretmenlerin kendi
davranig kaliplarina doniik 6z degerlendirme yapmalari, 6grencilerin kendine 6zgii
bir kisilik olarak kabul edilmesi, farkli kiiltiirel ortamlarda edindikleri davranis
kaliplarma kars1 toleransli davranilmasi, bireysel farkliliklarina saygi gosterilmesi,
yapilan elestirilerin dogrudan Ogrencinin davranmisa doniikk yapilmasi, Ogretmen
ogrenci iletisimindeki engellerin ortadan kaldirilmasi, noktasinda katki getirebilir.
Ogretmenlerinden sayg1 goren ve kendilerini rahat hisseden dgrencilerin kendilerini

rahat¢a ifade edebilmesi, bunun akademik basarinin artmasina katki getirmesi,



ogrencilerde ozgiiveni artirabilir. Ogretmenlerin dgrencilerin ihtiyaglarmi fark
etmesi bu ihtiyaclarin giderilmesine doniik tedbirler almasmni saglayabilir.
Arastirmada elde edilecek verilerin 6gretmenlerin 6grenci basarisina odaklanmak
yerine onlarin kendilerini, ifade edebilen 6z-giiven diizeyi yliksek bireyler olarak
yetismesine ve kendilerini toplumda degerli bireyler olarak hissetmelerine katki

getirmesi agisindan onemli oldugu diisiiniilmektedir.

4. SAYILTILAR
Calismanin sayiltilar1 asagida siralanmistir:

1. Arastirmada, 6grencilere verilen bilgi toplama formunu 6grencilerin isteklice
cevaplandirmalar1 i¢in Ogrencilerin arastirmaci tarafindan yeteri kadar
motive edildikleri varsayilmistir

2. Ogretmenlerin verilen bilgi toplama formunu dogru anlayarak cevaplamalari
i¢in arastirmaci tarafindan yeterli kadar aciklama yapildigi varsayilmistir.

3. Arastirma i¢in segilen okullarda yer alan 6gretmen ve Ogrencilerin evreni
temsil ettigi varsayilmaistir.

4. Ogretmen ve Ogrenciler arasinda etkilesime bagli algilama farkliliklarmi

ortaya ¢ikaracak diizeyde yeterli sayida soru soruldugu varsayilmaistir.

5. SINIRLILIKLAR
Calismanin sinirhiliklar1 asagida siralanmastir;

1. Arastirma 2011-2012 egitim o6gretim yili, Kirsehir merkez ilgede 6gretim
yapan devlet okullar1 ile sinirhidir.

2. Arastirma bulgular: bilgi toplama formunda sorulan sorularin 6lgme giiciiyle

siirlidir.



6. TANIMLAR
Akademik Basar: Ogrencilerin, okulda okutulan derslerde gosterdikleri basari, bu

basariy1 derecelendiren notlardir.

Basar Belgesi: Ogrencilerin bir egitim 6gretim yilmin ortasinda ya da sonunda aldiklar1
karnedeki notlarin agirlikli ortalamanin belli bir seviyenin iizerinde ve zayif dersi

olmayan 6grencilere verilen, 6grenci basarisinin gostergesi sayilan, evraklardir. .

Ayrim Yapma: Ogretmenlerin, 6grencileri gesitli 6zelliklerine gore smiflandirmas: ve

ogrencilere bu smiflandirmaya istinaden farkli davraniyor almasi olarak tanimlanabilir.

Ogrenci Algisi: Ogrencilerin, 6gretmenlerin  basarili ve basarisiz  dgrencilere

gosterdikleri davranislara karsi bakis agilaridir.

Ogretmen Algisi: Ogretmenlerin, kendilerinin basarili ve basarisiz  6grencilere

gosterdikleri davranislara karsi bakis agilaridir.



2. BOLUM
A. KURAMSAL CERCEVE

1. Akademik Basari:

Bilindigi lizere egitimin temel amaci “kiginin ilgi, istidat ve kabiliyetlerini
gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davraniglar ve birlikte is gorme aliskanligi
kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarm, kendilerini mutlu kilacak ve
toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamaktir”
(MEB, 1973: 2). Meydana gelen bu davranis degisikleri biligsel olabildigi gibi
duyussal ya da psikomotor da olabilir. Farklt meslek gruplarinin farkli 6zelliklerle
donatilmis bireyler istemesi de dogaldir. Ornegin bir isverenin c¢alisanlarmdan
istedigi nitelikler ile bir spor antrendriin oyuncularindan istedigi 6zellikler dogal
olarak birbirlerinden farklidir. Hatta bunlar kendi aralarinda bile farklilik
gosterebilir. Yani her bireyin yapabilecekleri ve ilgi alanlar1 birbirlerinden farkli

olabilir. Bu ise yadirganmamasi gereken bir durumdur.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi 6n plana ¢ikaran ve son yillarda da olduk¢a
kabul goren Ogrenci merkezli egitim aslinda yeni bir yontem degildir. “Sanayi
devrimi baglaymcaya kadar kullanilan egitim sisteminin 6grenci merkezli oldugu
sOylenebilir. Sanayi devrimi ile birlikte okullarda Thomas Mann tarafindan
gelistirilen sanayi veya fabrika sistemli egitim benimsendi. Bu egitim sisteminde
ogrenciler; kronolojik olarak sinirlandiriyor, ayni kitaplarla ve ayni materyallerle
soru sormadan itaat eden tarzda yetistiriliyorlardi” (Varol A, Varol C ve digerleri,
2002; 243). Bu egitim sistemi: “Makinelerin {rettikleri ayni ise okullarinda
iirettikleri de ayn1 olmalidir.” seklindeydi. Bu egitim sekli fabrika hatlarinda ayni isi
yapan kisiler yetistiriyordu. Ancak giinimiizde tek diize isleri bilgisayarlar ve
makinelerin devralmasi, meslek cesitliliginin artmasi gibi sebeplerle bu egitim
sistemi gecerliligini kaybetmis ve yerine 68rencilerin bireysel farkliliklarma vurgu

yapan 6grenci merkezli egitim benimsenmistir.
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“Ulkemiz 6grenci merkezli egitim ile 20042005 egitim dgretim yilinda pilot
uygulama ile tanigti. Bunun hemen ardindan ise 2005-2006 egitim 6gretim yilinda
iilke genelindeki tiim okullarda uygulanmaya baslandi” (Budak, 2011:23). Yapilan
bu degisiklik olduk¢a olumlu ve iyi niyetli bir cabadir. Diger degisikliklerde oldugu
gibi bu degisiklikte de bazi aksakliklar ve eksiklikler vardir. Bu aksakliklarin
basinda c¢esitli adlarla yapilan segcme ve yerlestirme i¢in yapilan sinavlar gelir.
Buradaki sorun aslinda smnavlarin kendisi degil, smnavlar1 egitimin amaci olarak

goren zihniyettir.

“Ulkemizde ise egitimin odagi, ilkdgretimden baslayip iiniversite sonrasina
kadar, smnavdir”(Kilig, 2009). Ulkemizdeki her 6grenci, bir egitim kurumunu
tamamladiginda smava tabi tutulur. “Giiniimiizde durum o kadar vahim bir hal ald1
ki; artik egitimde deney yok, arastirma yok, uygulama yok, ahlak egitimi yok, sanat
egitimi yok, okuma aligkanli§1 yok. Varsa yoksa test sorusu. Bilgi hayat i¢cin degil
sadece smav i¢in Ogreniliyor” (Tiirkoglu, 2007:49). Smavlar ise merkezi sistem
tarafindan hazirlaniyor. Yani iilkedeki tiim 6grencilere ayni sorular soruluyor. Bu ise
tiim 6grencilerin ayni becerilere kazandirilmaya ¢alisilmasina sebep oluyor. Yani biz
ogrencilerin tiim bireysel farkliliklarini yok edip onlar1 bir kalibin igerisine sokmaya
calistyoruz, hatta bunun i¢in bazen zorlama yoluna gidiyoruz. Tiim g¢abalarimiza
ragmen bu kaliba girmeyen 6grencileri ise egitim zayiat1 saytyor ve geride kalanlar
ile yolumuza devam etmeye calistyoruz. Durumun bu sekilde olmasi ise akillara

asagidaki hayvanlar okulu 6rnegini getiriyor.

“Hayvanlar vaktiyle ‘Yeni Diinya’mn sorunlarini ¢ozmek icin kahramanca bir seyler yapmalar
gerektigine karar vererek, bir okul agmislar. Kosmak, tirmanmak, yiizmek ve u¢maktan olusan bir
etkinlik programi hazirlanmuis. Yonetimi kolaylastirmak igin de, biitiin hayvanlar biitiin derslere

katilyyormus.

Ordek, yiizmede ¢ok ustaymis, hatta 6gretmeninden de usta. U¢ma dersinde de ¢ok iyi notlar
almis, ama kosmada ¢ok beceriksizmis. Kosmadan diisiik not aldigi igin, yiizmeyi birakmasi ve
derslerden sonra okulda kalip kosma alistirmalari yapmasi gerekiyormus. Bunu perdeli ayaklar
fena halde yipranana kadar yapnus. Ustelik yiizmede ancak orta not alabilmis. Ama okulda orta

notlar kabul gérdiigiinden, duruma kendisinden bagska tiziilen olmamus.
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Tavsan, kosma dersinde ilk baslarda simf birincisiymis, ama yiizmede durumunu telafi etmesi

igin ¢ok ¢alismasi gerektiginden bunalim gecirmis.

Sincap, tirmanmada harikaymis, ama u¢ma dersinde 6gretmeni onu agag tepesinden agagi
degil de, yerden yukart u¢maya zorlayinca hiisrana ugramis. Ayrica kendisini aswrr zorladigi igin

kaslarina kramp girmeye baslamis ve tirmanmakta ‘C’, kosmada ‘D’ almus.

Kartal, sorunlu bir ¢ocukmus ve sert bir bi¢cimde disipline sokulmasi gerekiyormus. Tirmanma
dersinde diger dgrencilerin hepsinden dnce agacin tepesine varryormus, ama bunu ille de kendi

yéontemleriyle yapmak istiyormus.

Yilsonunda, son derece iyi yiizen, ayrica kosabilen, irmanabilen, biraz da ugabilen anormal bir
yilan baligi, en yiiksek not ortalamasin tutturmus ve mezuniyet giinti smif birincisi olarak veda

konugmasini o yapmus.

Cayir kopekleri, okul yonetimi programa, yer kazma ve tiinel agmayr almadigi icin, ne okula
gitmisler ne de vergi ddemeyi kabul etmigler. Cocuklarini porsugun yamna ¢wrak olarak
vermisler. Daha sonra da yer sincaplart ve dag sicanlariyla birleserek basarili bir ézel okul

a¢mislar” (Reeves, 2007:51).

Bu hikaye aslinda tam olarak mevcut egitim sistemimizi anlatmaktadir.

Hikayede anlatilan egitim sisteminin ilkeleri aslinda, 6grenci merkezli egitim

sisteminin ilkeleri ile taban tabana zittrr. Ozellikle de “Ogrencilerin bireysel

farkliliklar1” ilkesi ile.

‘Basarr’ kelimesi Onciil (2000: 118)’e gore “istenen sonuca ulasma, giidiilen

amaca erisme ve istenileni elde etme”dir. Tanimda basar1 sdzciligiiniin oldukga genis

ve kapsamli oldugu anlasilmaktadir. Bu kapsam daraltilarak egitimde basar1 olarak

ele alindiginda okulda okutulan derslerde gosterilen basar1 ve bu basariyi

Olceklendiren notlar akla gelmektedir. “Akademik basar1 ise genellikle, 6grencinin

psikomotor ve duyussal gelisiminin diginda kalan, biitiin program alanlarindaki

davranis degismelerini ifade etmektedir. Bununla birlikte okulda okutulan derslerle

Ogrencilere kazandirilmasi ongoriilen davranis degisiklikleri biligsel davranislarla

smirli degildir” (Erdoglu, 2006: 97).
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Basariy1 yakalayan ve basari duygusunu tadan bireyler, aldiklar1 i¢sel ya da
digsal pekistiregler ile basarili olduklari konulara daha ¢ok yogunlasirlar ve bu
konularda calismaya daha fazla istekli olurlar. Okulda bir 6grenci eger 6devlerini
yapar, notlarini yliksek tutar ve ders caligsma niteligi ile 6ne ¢ikarsa akademik olarak
basarilidir. Basarili olan bu 6grenciler ise pekistirildikleri bu alana 6nem vererek ve
daha fazla basar1 gostermek i¢in ugrasirlar. “Dolayis1 ile akademik basariya olmasi
gerekenden fazla 6nem verirler. Bu konu ile ilgili ABD’de yapilan bir arastirmada
okulda yiiksek basar1 gosteren Ogrencilerin okul sonrasi yasamlarinda basarisiz
olduklar1 ortaya ¢ikmistir” (Yapici, 2007:16). Bu Ornek bize akademik basarinin
olmas1 gerekenden daha fazla Onemsendigini ve asil Onemli olanin godzden
kacirildigin1 gosterir. Ya da okullarin 6grencileri hayata hazirlama gorevlerini

unuttuklarmi gostermez mi?

Tabi ki madalyonun bir de diger yiizii var, basar1y1 yakalayamayan 6grenciler.
Basarili 6grenciler okullarda ne kadar istenilen durumda iseler, basarisiz 6grenciler
de o kadar istenmeyen durumdadirlar. Akademik basariy1 etkileyen bir ¢ok unsur
vardir. Bu unsurlardan en dikkat ¢ekeni 0grencinin zeka diizeyidir. Ancak bunun
yaninda ailesi, okul g¢evresi, sosyal c¢evresi, ilgi alanlari, 6gretmenleri ile olan
iletisimi...vb sebeplerde oOgrenci basarismi etkilemektedir. Ogrenci basarisimni

etkileyen bu unsurlar:

1. Ogretmenlerden kaynaklanan unsurlar; “Ogretmenlerin; otoriter tutumlari, bilgi
yetersizligi, 0grencilere ve meslegine karsi ilgisizligi, 0grencileri tanimadan
Ogretim yapmalari, derse hazir olmamalari...vb sebepler 6grencileri basarisizliga
itmektedir” (Tas, 2005: 6).

2. Aileden kaynaklanan unsurlar; “Ailelerin egitim seviyeleri ile sosyoekonomik
diizeyleri, sahip olduklar1 ¢ocuk sayilar1 ve ¢ocuklara gdsterdikleri ilgi arasinda
kuvvetli bir iligki vardir (Taner ve Basal, 2005:399).” Ailelerin egitim seviyeleri

arttikca sosyoekonomik diizeyleri de artmakta ve ¢ocuklarina sunacaklar1 egitim
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3.

olanaklar1 da artmaktadir. Dolayist ile ¢ocuklarini basartya daha kolay kanalize
edebilmektedirler. Cocuk sayisi ile ailenin egitim seviyesi arasindaki iligki ise
negatiftir. Ailenin egitim seviyesi arttikga ¢ocuk sayist azalmakta dolayisi ile
cocuga gosterilen ilgi azalmaktadir. “Nitekim biri alt digeri iist egitim
seviyesindeki iki aile, ¢ocuklarma esit uzunlukta zaman aywrmis olsalar bile
onlara yardim edebilme nitelikleri arasinda farklar olacaktir” (Taner ve Basal,
2005:399)

Cevreden kaynaklanan unsurlar; “Cevreden kaynaklanan unsurlar genel olarak
smif ici etkenler ve sinif dis1 etkenler olarak ikiye ayrilabilir. Smif i¢i etkenlere;
“smif mevcudu, smifin ve okulun imkénlari, ogrencilerin arkadaglar1 ve
ogretmenleri ile olan iletisimi, 6gretmenlerin yeterliligi, smif ici disiplin” (Kose
ve Kiigtikoglu, 2009: 69) ...vb ornekler verilebilir. Sinif dis1 etkenlere ise; “aile
fertlerinin egitim diizeyi, alim giicleri ve harcamalari, sosyal g¢evreleri,
barindiklar1 evin ortami, ailedeki fert sayisi (Gelbal, 2008: 10), 6grencinin
televizyon seyretme ve bilgisayar kullanma aligkanlhigi, o6grencinin iginde
bulundugu akran grubunu 6zellikleri” (Giile¢ ve Alkis, 2003:20) ...vb ornekler

sayilabilir.

Aslinda basarisizligin nedenleri ne olursa olsun &grenciler iizerinde ¢ok

vahim sonugclar1 vardir.

“ Basarisiz bir 6grencinin smifta kendini gercgeklestirme ihtimali ya c¢ok

diisik ya da hi¢c yoktur” (Tas, 2005: 6). Basarisizligt nedeniyle kendini

gerceklestiremeyen bir 0grencide liziintli, hayal kirikligi, depresyon ve Ozgiiven

kayb1 gibi duygular olusmaktadir. “Ozgiiven kaybina ugrayan kisi ise yetenek

oldugu konuda bile basarisizlik gosterebilmektedir” (Giizel ve Oral, 2011:119).

Basarisizlik; 6grenci i¢in yapilan egitim harcamalarinin, gosterilen emegin ve

harcanan zamanin bosa gitmesine sebep olmaktadir. Sosyal yonden bakildiginda ise

basarisiz bir 6grencilerden topluma katki saglamasi beklenemez.
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Yukarida sayilan sebeplerden dolay1 ‘6grenci basarisizliklarinin nedenleri’ ile
ilgili birgok arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalardan en carpict olani 1968
yilinda Rosenthal ve Jacobson’un ¢aligmasidir. “Rosenthal ve Jacobson’un birlikte
yaptiklar1 bu caligmalarinda, Kaliforniya’daki bir ilkokulda 6gretim yili baginda tiim
ogrencilere bir test uyguladilar. Ogretmenlere testin okul yil1 iginde baz1 6grencilerin
hizli bir gelisme kaydedecegini belirledigini soylediler. Halbuki 6gretmenlere
bildirilen bu 6grenciler, test sonuglarina gore degil rastgele seg¢ilmislerdi. Fakat
ogretmenler bunu bilmiyordu. Ustelik test hizli gelisim gdstermesi beklenen
ogrencileri tespit etmek i¢cin hazirlanmamisti; siradan bir 1Q testiydi. Arastirmacilar
ogretim yil1 sonunda okula gelip yeni bir 1Q testi uyguladiklarinda olduk¢a sasirtici
bir sonugla karsilastilar: Rastgele secilmis olsa da hizli gelisim gosterecegi sdylenen
ogrencilerin 1Q’larinda 10—15 puanlik bir artis meydana gelmisti. Arastirmacilar elde
ettikleri veriler karsisinda smifta kendi kendini dogrulayan kehanet (self-fulfilling
prophecy) siirecinin isledigi sonucuna vardilar. Yani herhangi bir veriye dayal
olmasa da Ogretmenlere bazi Ogrencilerin daha iyi olacaginin sdylenmesi,
Ogretmenlerin  bu  Ogrencilere, sOylenenleri dogrulayacak sekilde farkh
davranmalarina neden olmustur” (Tatar, 2005:3). Anlasilacag1 lizere 6gretmenler
baz1 Ogrenciler ile ilgili beklenti i¢ine girmislerdir. Burada ogretmen beklentisi
“Ogretmenlerin 6grencileri ile ilgili o andaki alg1 ve inanglarina dayanarak onlarin
gelecekteki davranis ve akademik basarilarinin neler olabilecegine yonelik

¢ikarimlarda bulunmasi seklinde tanimlanabilir” (Oztiirk, Sahin ve Kog, 2002:393).

“Bu konu ile ilgili iilkemizde yapilan bir arastrmada bir ana smifinda,
Ogrencilerin sekizinci gilinlinde 6gretmen higbir yetenek testi uygulamadigi halde
hangi 6grencilerin parlak, hangilerinin vasat oldugunu bildigini iddia ederek onlar1
lic gruba ayirmig. Ogretmen hizli grenenleri smifin en 6n sirasma, yavas dgrenenler
en arkaya, vasat diye nitelendirdigi Ogrencileri, iki grubun arasma oturtmustur.
Ogretmen en ¢ok en dnde oturanlarla, en az da en arkada oturanlarla ilgilenmistir.
Dogal olarak 6gretim yilinin sonunda 6n sirada oturan ve hizli 6grenenler, en basarili
grup olmustur. Ogrenciler birinci sinifa geldiklerinde yeni dgretmen, dgrencilerin

onceki ¢aligmalarina bakarak hizli 6grenenler grubunu 6n siralara oturtmus ve yine
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bu grup sinifa 6nderlik etmistir. Bir list sinifa gelindiginde ise, ikinci sinif 6gretmeni
ogrencilerin notlarina bakarak smifi iice aywrmustir. Ogrenciler gruplara, ana sinifi
Ogretmeninin basta aywrdigi sekilde dagitilmislardir. Yani 6grencinin okul hayati ve
basarisi, ana siifindaki o ilk sekiz giindeki diizenlemeler sonucunda belirlenmistir.
Bu duruma bir de 6gretmenlerin “adam olacak ¢ocuk ... belli olur” seklindeki
gortisleri de eklenebilir. Bu goriisii nasil edindikleri sorusuna ise Ogretmenler;
gozlemlerinden, 6grencinin hal ve hareketlerinden edindiklerinden sdylemektedirler”
(Akbaba, 2003). Egitim-6gretim faaliyetlerini yiiriitiirken is bu noktaya vardiktan
sonra 0gretmenlerde “basarisiz 6grenci, sorunlu 6grencidir.” diisiincesi olugsmaktadir.
Bu diisiince goreceli olarak dogru bir diisiincedir. Ders esnasinda etkinliklerin
icerisine alinmayan, goriislerini ifade etmesine izin verilmeyen ya da ifade ettigi
goriisleri dikkate alinmayan, basar1 duygusu tattirilmayan bir 6grencinin bu esnada

baska seylerle ilgilenmesi ve dolayisiyla sorun ¢ikartmasi olduk¢a dogaldir.

Bloom’un tam 6grenme kuramina gore herkes, bireysel farkliliklar1 en aza
indirgenerek egitilebilir. Basarili 6grenciler kadar basarisiz 6grencilerle de
ilgilenilmesi gerekir. Onlar1 basarisizliga iten sebepler ortadan kaldirildiginda hem
basar1 saglanabilecek hem de basarisizliktan kaynaklanan istenilmeyen davraniglar
Onlenebilir. Kald1 ki 6gretmenin yegane gorevi ders anlatmak veya sinifi yonetmek

degildir. Ogrencilere rehberlik etmek de dgretmenin gorevleri arasindadir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin akademik agidan basarili ve basarisiz olarak

algiladiklar1 6grencilere karsi tutum ve davraniglar incelenmistir.
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2. Siifta  istenilmeyen Ogrenci Davramslarina  Kars:
Ogretmenlerin Tutum ve Davramslar:

2.1. Tutum Kavrami

Literatlirde tutum ile ilgli pek ¢ok tanim vardir. “Koékeni latince olan tutum
‘harekete hazir’ olma anlamma gelmektedir” (Giiven ve Uzman, 2006; 528). Onciil’e
(2000) gore tutum, belli kisilere, olaylara, nesnelere ya da kurumlara her zaman ayni
tiirden (olumlu, olumsuz veya yansiz) davranmamiza yol agan siirekli ve degismez bir
inan¢ duygu ve egilim olarak tanimlanmistir (Akt. : Nalgaci, Akarsu ve Kariper, 2011;
2). “Tutumlar, insanlar1 daha once karsilastiklar1 kisiler, nesneler ve olaylar karsisinda

belli davranislar1 gostermeye iterler” (Karaca, 2006;215).

“Nasil ki yasamimizda gereksinim duydugumuz bilgi, beceri ve davraniglar
o0grenme yolu ile kazaniliyorsa sahip olunan tutumlarda 6grenme yolu ile kazanilir”
(Saban Iflazoglu ve Tiimkaya, 2008; 3). “Aslinda diger birgok dgrenilebilir durum gibi
tutumlar da klasik kosullanma, edimsel kosullanma veya sosyal 6grenme metodu ile

ogrenilebilmektedirler” (Deniz, 2000; 89).

“Tutumlar dogrudan dlgiilemezler ancak davranislar yolu ile dlgiilebilir (Ozgen,
Bindak ve Birol, 2007; 60). Bunun i¢in insanlarin sahip olduklar1 tutumlar 6lgmenin
muhtemel iki yolu vardir. Bunlardan birincisi tutumlar 6lglilmek istenilen kisilerin
kendilerinden bilgi toplanmasi yoludur. Ikincisi ise tutumlar1 belirlenmek istenilen
kisilerin davranislarini gézlemleyen kisilerce bilgi toplanmas1 yoludur.

Yaptigimiz arastirmada 6gretmenlerin, basarili ve basarisiz algilanan 6grencilere karsi
davranislarmi belirlemek i¢in, ders i¢in davraniglar1 (68renciler ile olan iletisimleri,
Ogrencilerin smiftaki istenmeyen davraniglari ve Ogretmenlerin bu durumlarla basa

cikma yollar1) incelenmistir.

2.2. Sinifta Istenmeyen Davramslar
“Bireylerin giinliik yasantilarinda gdsterdikleri bir¢ok davranisin hizini, siddetini
ve siirekliligini belirleyen bir takim etkenler vardir. Ancak giinliik yasamda siradan

davranislardan farkli olarak egitimde, kasitl davranig kazandirma dikkate alindiginda;

17



bireyin davranisi kazanip ve siirdiirmesinde rol oynayan etkenlerin kontrol edilmesi ve

etkin kullanimi 6nem kazanmaktadir” (Akbaba, 2006:343).

Burada amag, Ogrencilere istenilen davranislar kazandirmak, istenilmeyen
davraniglar1 ise sondiirmektir. Ancak istenilen ve istenilmeyen davranislar bazi
durumlara gore degisiklik arz edebilir. Bu degisiklikler ise:

Zamana gore degisebilir: (Ayn1 davranist gosteren ilk okul 6grencisi ve
lise 6grencisinin davraniglarindan biri istenilmeyen davranis iken digeri kabul
edilebilir bir davranis olabilir) .

Mekana gore degisebilir: (Koridorda kosmak istenilmeyen bir davranis
iken bah¢ede kosmak kabul edilebilir bir davranis olabilir).

Ogretmene gore degisebilir: (Ayn1 davranis1 hosgériilii ya da kuralci
Ogretmenler  istenilmeyen veya kabul edilebilir davramig  olarak
nitelendirebilirler ).

Ogrenciye gore degisebilir: (Ayn1 davranis1 gdsteren basarisiz
Ogrencinin davranisi istenilmeyen davranis iken basarili 6grencinin davranisi

kabul edilebilir olarak nitelendirilebilir).

Tiim bu sebeplerden dolay1 hangi davranislarin istenilen davranis niteliginde,
hangi davraniglarin istenilmeyen davranis niteliginde oldugunu anlamak oldukga
giictiir. Okullarda 6grencilerin gosterdikleri o kadar ¢ok farkli davranis vardir ki,
hepsini kapsayan bir liste olusturmak neredeyse imkansizdir. Bunun yerine
istenilmeyen davraniglara ait Ozellikler Yilmaz (2008) tarafindan belirlenmeye

calisilmistir. Eger 6grencinin gosterdigi davraniglar;

1. “Egitim-6gretim faaliyetlerine zarar veriyor
2. Kendisinin ya da arkadaglarmm gilivenligini (bilerek-bilmeyerek) riske
atiyor
3. Ogretmenin ve smifin etkilesimine zarar veriyor
4. Ders arag gereglerinin zarar gdrmesine yol agiyor ise”
(Y1maz, 2008:6) bu davranislar istenilmeyen davraniglardir.
Oncelikle, yukarida belirtilen 6zellikleri tasiyan, istenilmeyen davramslar

belirlenir. Daha sonra ise ‘“istenilmeyen davraniglar” sorununu ¢6zmek icin bu
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davraniglarin nedenlerinin belirlenmesi gerekir. Smifta istenilmeyen davraniglarin
nedenleri ise bese ayrilir. Bunlar; evden kaynaklanan nedenler, okuldan kaynaklanan
nedenler, smiftan kaynaklanan nedenler, 6gretmenden kaynaklanan nedenler ve
ogrenciden kaynaklanan nedenlerdir (Ercan, 2009:204). Arastirmanin alt problemi
ile iliskili olmasi nedeni ile 6gretmenden ve Ogrenciden kaynaklanan nedenler

iizerine yogunlasilacaktir.

Bir 6gretmenin sinifa girdiginde yapmasi gereken ilk is, 6grencilerini tanimak
olmalidir. Ogretmen yapmis oldugu bu davramslar 6grenmede istenmeyen

davranislarin olugsmasinin engellenmesinde 6nemli bir rol listlenmis olur.

Ogretmenlerin smmif ydnetimi yetersizliklerine bagli olarak ortaya cikan
o0grenciye yonelik olumsuz davraniglar G6grencilerde istenmeyen davranislarin
olusmasma yol agmaktadir. Tertemiz (2001)’e gore “Ogretmenin 6grenci ile alay
etmesi, Ogrencilere kaba davranmasi, Ogrenciler arasinda aymrim yapmasi,
ogrencilerle gerekli iletisimi kuramamasi, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate
almamasi... gibi nedenlerle smifta istenilmeyen davraniglara zemin hazirlanmig
olur” (Akt.: Korkmaz, Korkmaz ve Ozkaya, 2007:71). Istenilmeyen davranislarin
ogretmenden kaynaklanma sebepleri sadece Ogrencilere karst davraniglari
olmayabilir. Ogretmenlerin yasadig1 kisisel sorunlari, kisisel 6zellikleri veya mesleki
ozellikleri de istenilmeyen davramislara sebep olabilir.  Ornegin dgretmenin
meslegini sevmemesi, islenen dersi zevkli hale getirememesi, sinif seviyesine uygun
ders anlatamamasi... gibi nedenlerde Ogrencilerin istenilmeyen davranislar

sergilemesine sebep olabilir.

Istenilmeyen davranislarin olusmasinm bir diger nedeni 6grencinin kendisidir.
“Akademik yeterliligi, sosyal becerileri, 6gretmen ve arkadaslariyla etkilesimi diisiik,
sosyal agidan yalnizlik duygusu yasayan, arkadasi olmayan, sosyal doyumsuzluk
yasayan, okulu sevmeyen, olumsuz davraniglar1 daha ¢ok olan cocuklarla arkadaslik
kuran, okula uyumda giicliik ¢ceken Ogrencilerin olumsuz davranislara daha fazla

yoneldikleri saptanmistir” (Balbay ve Saglam, 2008:8).
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Istenilmeyen davranmisin nedeni ne olursa olsun bu davramslar sondiiriilmeli ve
istenilen davranislar haline getirilmelidir. Istenilen davranislarm ise bir sekilde
devamlilig1 saglanmalidir. Giiniimiizde istenilmeyen davraniglarin sondiiriilmesi ve
istenen davraniglarin devamliligi i¢in en yaygin sekilde kullanilan yontemler ise

odiiller ve cezalardir.

2.2.1. Odiil:

“Odiil, 6gretmenin, dgrencinin istenilen davramslara karsilik dgrenciye hosuna
giden seyleri vermesi ya da Ogrencinin hosuna gitmeyecek seylerin ondan
uzaklastirilmasidir. Belli bir uyariciya karsi gosterilen belli bir tepkinin tekrar gosterilme
thtimalinin ¢esitli uyaricilar ile artirilmasidir” (Yilmaz, 2007:85). Yapilan bu uyarma

islemi pekistirme, verilen bu uyariciya ise pekistire¢ denilmektedir.

“Ogretim siirecinin tiim asamalarinda, dgrencilerin yeni bilgi, beceri ve tutum
kazanmalarinda, kazanilan davraniglarin kaliciliginin saglanmasinda 6diil ve pekistirec
onemli rol oynar. Sinifta 6grencilerin sergiledikleri bir davranisa 6gretmenin verdigi
tepki ve bu tepkinin &grenci iizerindeki etkisi ¢cok Onemlidir. Ogretmenin tepkisi
O0grenciyi rahatlatir ve Ogrenciye mutluluk verirse davranmigin yinelenmesi beklenir.
Ogretmenler pekistirmeyi kullanarak 6grenci davranislarini  bigimlendirebilirler”

(Arslan, 2007:54).

Odiiller verilirken dikkat edilmesi gereken birgok etken vardir. Eger bu etkenlere
dikkat edilmez ise 6diil, 6diil olmaktan ¢ikar ve istenilmeyen sonuglar dogurabilir. Bu
etkenler asagidaki basliklar altinda toplanabilir.

1. Odiil 8grenciyi ddiillendirecek nitelikte olmayabilir;

“Bir lise 6grencisinin ¢ozdiigii bir sorunun ardindan baginin oksayan bir

Ogretmen, bu 6grencinin arkadaglar1 arasinda mahcup olmasia veya arkadaslar

tarafindan alay edilmesine neden olabilir.”

2. Verilen 6diil 6grenciler arasinda riigvet olarak algilanabilir.

3. Odiiller arac¢ olmaktan ¢ikip amag haline doniisebilir;
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“Ogrencileri maddi 6diillere alistirilirsa dgrenciler 6diil arsizi olabilirler ve
yaptiklar1 her dogru davranigtan sonra “simdi ne kazanacagim” diyebilirler. Ya
da 6grenciler 6grenmek i¢in degil de yiiksek not almak i¢in calismaya baslarlar.
Yiiksek not almak i¢in ¢aligmaksa dyle u¢ noktalara varir ki, 6grenci not ugruna
kopya ¢eker, arkadaslarindan 6devlerini asirir, sadece sinavlardan once galigir. ..
v.b (Ada ve Cetin, 2006:54).”

4. Odiil dogru zamanda verilmelidir:

“Ogrencilerin  yaptiklar1 dogru davramslarm hemen ardindan &diilleri
verilmelidir. Araya giren zaman 0diiliin etkinligini azaltacaktir.”

5. Ogrencilerden beklenen davranislar édiillendirilmemelidir:

“Ogrencilerin yapabilecekleri veya sorumluluklar1 sebebi ile gosterdikleri
davraniglar  odiillendirilmemelidir.  Ciinkii toplum bu tir davranislari
odiillendirmez (Hi¢ kimse size kirmizi 1sikta durdugunuz i¢in 6diil vermez). (Ada
ve Cetin, 2006:54).”

6. Odiiller, 8grencilerin sorumluluk almasmi engellemelidir.

7. Ogrenci hangi davranisinin édiillendirildigini bilmelidir.

8. Odiiller 6grenciler arasina nifak sokmamalidir:

“Baz1 &diiller rekabeti tesvik edebilir. Ogrenciler bir 6diil ugruna birbirlerine
diigebilir. Bu durum, igbirligi ve dayanisma temelli 6§renme ortamina zarar
verir.”

9. Odiiller olabildigince adil dagitilmalidir:

“Verilen tiim odiilleri basarili veya gozde Ogrenciler almamalidir. Diger
Ogrencilerinde gosterdikleri c¢abalar1 ve istenilen nitelikteki davranislari
odiillendirilmelidir. Odiiller verilirken dgrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate
alinmalidir. Unutulmamalidir ki sinif icerisindeki esitlik en biiyiik esitsizliktir.”
10. Zaten eglenceli olan etkinlikler i¢in 6diiller verilmemelidir (Ak¢adag, Akkose
ve digerleri, 2008:122):

Bu durumu yansitan uygun bir 6rnek verecek olursak: “Bir okul yolu {izerinde
cogunlukla emeklilerin yasadigi sessiz bir mahalle varmis. Bu bdlgede yeni
acilan bir okulun 6grencileri bu sessizligi bozmaya baslamiglar. Burada ikamet

eden yaslh bir beyefendi her giin sokaktan gecerken dayanilmaz giiriiltii ¢ikaran
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genclerin bu davraniglarini nasil engelleyecegini diisiiniirken aklina ¢ok basit
ancak ise yarar bir fikir gelmis. Ertesi giin giiriiltii yaparak, ¢6p kutularma
vurarak, saga sola tekmeler atarak gelen genglerin Oniine ¢ikarak onlara soyle
sOylemis; “-Gengler ne kadar yeteneklisiniz, bu sesler adeta bir orkestrayi
andirmaktadir”. Sonra da onlardan her giin ayni seremoniyi siirdiirmelerini ister
ve bunun karsiliginda kendilerine her giin i¢in 20’ser TL verecegini soOyler.
Gengler Oneriyi kabul ederler ve parayr alirlar. Bir siire giiriiltii yaparlar ve
sevingle yollarina devam ederler. Ertesi giin ve daha sonraki giin yine ayni
sekilde gelmeye ve islerini yapmaya devam ederler. Bir giin yasl adam genclerin
yanma gelir ve artik parasmin kalmadigmi sdyler. Bundan sonraki gilinler bu
gosteriyi licretsiz yapip yapamayacaklarini 6grenmek ister. Gengler biiyiikk bir
otkeyle, bu kadar giizel ve emek isteyen bir ¢calismanin iicretsiz olamayacagini ve
artik bir daha o sokakta gosteri yapmak bir yana oradan gegmeyeceklerini

sOylerler ve ¢ekip giderler.”(Glindiiz ve Balyer, 2011:13).

2.2.2. Ceza:
“Ceza, 0gretmenin, 6grencinin istenmeyen davraniglarina karsilik 6grenciyi hosuna
giden seylerden alikoymasi ya da 6grencinin hosuna gitmeyen seyleri yaptirmasidir”
(Colak, 2005:22). Ceza, genel olarak simifta meydana gelen olumsuz davraniglari ortadan

kaldirmak i¢in kullanilir.

“Gardner’e gore egitim 6gretim faaliyetlinin sorunsuz sekilde devam edebilmesi
icin amaglara uygun kurallar koyulmali ve etkili bir 6diil-ceza sistemi olusturulmalidir”
(Akt.: TIlgar, 2007:92). Okullarda 6grencilerin istenilen nitelikteki davranislarmin
odiillendirilmesi; belirli nitelikteki istenilmeyen davraniglarin da cezalandirilmasi
gerekir. “Cezalandirma ise istenmeyen davranislara karsi en son basvurulacak yontem
olmali, diger segenekler ise yaramadiginda cezalandirmaya bagvurulmalidir. Ogretmen,
cezadan ¢ok Onleyici yontemlere bagvurmali ama ceza vermemeye ¢alismak ugruna da

dersin engellenmesine de izin vermemelidir” (Danaoglu, 2009:58).
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“Egitim 0Ogretimin her asamasinda &grenciler istenmeyen davranislarda
bulunabilirler. Ogretmenlerin gérevleri meydana gelen her olumsuz davranisi
cezalandirmak degildir. Ogretmenlerin gdrevleri smifta bir disiplin saglamaktadir. Yeri
gelmisken tilkemizde disiplin kavrami 6gretmenler, yoneticiler ve 6grenciler tarafindan
stk sik, ancak yanlis kullanilan bir sozciiktiir. “Genellikle bu sozciik ‘ceza’ ile
birlestirilir. Ornegin disiplin kurulu, ceza vermek iizere kurulan bir kurul olarak
algilanir. Ogrenciye okul tarafindan verilen cezalar ‘disiplin cezas1’ olarak adlandirilir.
Bazi durumlarda ise disiplin, baski kurmak ya da yonetimi ele ge¢irmek anlaminda
kullanilir. Ornegin ‘simifta disiplini sagladim’ sdylemi ‘smifta benim soziim gegiyor,
istedigimi yaptirabiliyorum.” Anlamimi tasimaktadir. Benzer bigimde bu smif cok
disiplinli dendiginde kurallara uyan, uyumlu ogrencilerden olusan bir smif

kastedilmektedir” (Basci, 2007:17).

Bu kavramlarin gercek anlamlar ile ilgili bir arastirma yapilirsa su sekilde bir
sonu¢ bulunur:

“Disiplin kelimesi, Latince “disciplina” kelimesinden tiiremistir. Bu kavram
bugiin daha ¢ok Ogretim i¢cin uygun bir ortam yaratma anlamina gelmektedir” (Bilir,
Kuru ve Tezcan, 2007:22). Disiplin kavrami giinliik yasantida diizen, intizam anlaminda
Kullanilmaktadir. Disiplinle ilgili bu kavramlar1 birlestirerek egitimle ilgili kapsamli bir
tanim olusturulur; “Egitim 6gretimin sorunsuz bir sekilde ilerlemesi i¢in olusturulmasi
gereken diizen” olarak tanimlanabilir.

Bu faaliyetlerin sorunsuz bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in yapilabilecek ¢ok sey
vardir. Odiil ve ceza bunlardan ikisidir. Yani disiplin olgusu 8diil ve cezay1 da kapsayan
genis bir olgudur. “Cezalandirma kavrami, disiplin kavraminin ¢ok kii¢iik bir pargasini
olusturmaktadir. Ceza yikici davranisa tepkidir. Disiplin ise yikici davranis ve bundan
dogan tepkiyi onlemek i¢indir. Bagka bir deyisle problemi 6nlemek i¢in ne yaptigimizin
yaninda, problem dogdugunda ya da olustugunda ne yaptigimizla ilgilidir. Cezasiz ya da

cok az ceza ile de disiplin miimkiin olabilmektedir” (Hemde, 2010:29).
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Egitimde ceza kullanilirken dikkatli olunmalidir. Ciinkii 6dil bile yanlis
kullanildig1 zaman olumsuz sonuclar dogurabilir ki cezanin dogurabilecegi sonuglar1 her

egitimcinin iyi analiz etmesi gerekmektedir.

Ceza aslinda iki ucu keskin bir bigcak gibidir. Ceza verenin {lizerinde de ceza
verilenin tizerinde de olumsuz etkiler yaratabilir. Ceza egitimci iizerinde; yasal
yiktimliiliikler, okul idaresi ile yasanacak muhtemel sorunlar, veliler ile yasanacak
muhtemel sorunlar ve O6grenci tlizerindeki etkileri gibi sebepler ile olumsuz etkiler
dogurabilir. Cezanin 6grenci agisindan etkileri ise; ¢ocugun kendine giiveninin azalmasi
ve depresyon kaygisinin ortaya ¢ikmasi sayilabilir. Bu gibi sebeplerden dolay1 cezalari

kullanirken oldukg¢a dikkatli davranilmalidir.

Bu ozelliklere dikkat edilmez ise verilen ceza amacini asar ve Ogrencilerde
istenmeyen davranislart sondiirmek bir yana onlar1 pekistirebilir veya daha degisik
psikolojik sonuglar dogurabilir. Dikkat edilmesi gerckenler alan yazinda soyle

siralanmustir:

1. Verilen ceza 6grenciyi cezalandirmayabilir.

2. Verilen cezalar 6grencinin kisiligine yonelik degil, yaptig1 davranisa yonelik
olmalidur.

3. Ceza verirken istenmeyen davranisin ne oldugu belirtilmek ile kalmamali,
istenilen nitelikteki davranista gosterilmelidir.

4. “Ogrencilere karsi ceza uygulamasindan ¢ok cezalarm caydirict giiciinii
kullanmak ¢ok daha faydali bir se¢im olacaktir” (Karaoglu,2008:32).

5. Odiil konusunda oldugu gibi ceza konusunda da olabildigince adil
davranilmalidir.

6. Uygulanan ceza istenilmeyen davranigi gosterene yonelik olmalidir. Bir kisi
yiziinden tim smif cezalandirilmamali ya da cezadan tiim snif
etkilenmemelidir.

7. Ceza sug ile orantili olmalidir.
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10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

Olabildigince fiziksel cezadan kagmilmalidir. Unutulmamalidir ki 6grenciler
fiziksel ceza uygulayan 0gretmeni taklit ederek digerlerine nasil fiziksel ceza
uygulayacagini 6grenebilir.

Ogrenciler hangi davranislar1 sebebi ile cezalandirildiklarini bilmelidirler.
Ogrenciler tarafindan kisisellestirilmeyecek cezalar verilmelidir. Aksi takdirde
ogrenciler okula, 6gretmene ve derse karsit olumsuz tutumlar gelistirebilirler.
Akademik basari ise bu durumlardan etkilenir.

“Cezaya  bagvururken  karsimizdakilerin  ¢ocuk  olduklar1  gergegi
unutulmamalidir” (MEB, 2007:10).

“Verilen cezalar 6grenciler lizerinde korku ve kagmma davranisma neden
olmamalidir. Eger korku ve kaginma davranisina neden olursa 6grencide yalan
sOyleme, okuldan kagma... gibi bagkaca istenilmeyen davraniglar dogurabilir”
(Basci, 2007:38).

Verilen ceza oOgrenciyi sorumluluktan kurtarmamalidir. Yani 6grencide
“yaptiklarimin bedelini 6dedim yine yapabilirim” izlenimi olusturmamalidir.
Ceza misilleme amaci tasimamalidir.

“Ders konular1 ceza olarak kullanilmamalidir. Bir sayfa fazla matematik 6devi
vermek veya fazladan bir Kkitap Ozeti ¢ikarmaya zorlamak o6grencilerin bu
alanlardaki olumlu tutumlarma zarar verir” (Y1lmaz, 2007:77).

“Stirekli cezalandirma, 6grencilerde genel bir kayitsizlik ve bagisiklik durumu

yaratir” (Y1lmaz, 2011:36).

3. lletisim Kavram:

Iletisim kavrami alan yazinda farkli anlamlar yiiklenmektedir. Tiirk Dil

Kurumunun resmi sitesinde iletisim kavrami; “bir ya da bir¢ok vericinin, bir ya da
daha ¢ok alic1 ile belirli amaclara ulagsmak i¢in bir araci ile iliski kurmalarma denir”
(Onciil, 2000: 601). Haberlesme kavrami dilimize bati dillerinden girmis ve karsilig1
kominikasyondur. Bu sozciik dilimize Fransizca bir sdzciik olan “communication”
dan girmis ve Latincedeki ‘“communication” sozcligliniin karsiligidir. Bunun
kokenindeki “com munis” kavrami bir¢ok kisiye ya da nesneye ait olan ve ortaklasa

yapilan anlamlarini tagimaktadir. Yani, iletisim sozciigiiniin, yalin bir ileti aligverisinden
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cok, toplumsal nitelikli bir etkilesim, degis tokus ve paylasimi icerdigini soyleyebiliriz”
(Kuzu, 2003: 12).

[letisim kavrammin giiniimiizde farkli anlamlarda kullamldig1 goriilmektedir. En
genel anlamu ile iletigim, bilgi aligverisi olarak anlasilmaktadir. Bu bilgi aligverisi;
kurum-kurum, insan-kurum, makine-makine, makine-insan veya insan-insan arasinda
olabilir. Bu arastirmada insan-insan arasindaki iletisime odaklanilmistir. “Bu agidan
bakildig1i zaman iletisim bir diisiincenin, bir duygunun; mimiklerle, el, kol, bas
hareketleriyle, konusma ya da yazi, telefon, radyo, televizyon gibi bildirisim arag ve
gereclerinden yararlanarak bir kimseden baska bir kimseye mesaj iletimi olarak

tanimlanmaktadir” (Arslan, Erbay ve Saygin, 2010:2).

[letisim yukarida gerceklesme bigimine gore siniflandirilmistir. Bunun yaninda

iletisim gerceklesme yoniine gore de smiflandirilabilir.

“Gergeklesme bigimine gore iletisim gesitleri; sozIi iletisim, sOzsiiz iletigim,
yazili iletisim ve kitle iletisimidir” (Ozgdzii, 2008:72). Burada, arastirmanin konusu ile
ilgili olmasi1 itibar1 ile sozlii ve sozsiiz iletisim konulari incelenecektir. Bu agidan

bakildig1 zaman iletigimle ilgili olarak asagidaki gibi bir tablo ortaya ¢ikmaktadir.

Iletisim
Sozlii — N Sézsiiz
a /N
Yiiz ve Bedensel Mekéan Araglar
Beden Temas Kullanimi
Sekil 6 (Demirgiler, 2006)

Yukaridaki sekilde goriilen sozlii iletisim, sozsiiz iletisim ve ilgili alt kavramlar1

su sekilde tanimlayabiliriz:
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Sézlii iletisim: Insanlarin karsilikl1 olarak konusmasi ile olusan iletisimdir.

“Dil” ile iletisim: Bir kisinin sahip oldugu bilgi, diisiince veya duygunun konusma yolu
ile karsi tarafa aktarilmasidir.

“Dil Otesi” ile iletisim: Konusurken kullanilan sesin niteligi ile ilgilidir; ses tonu, sesin
hizi, siddeti, hangi kelimelerin vurgulandigi, duraklamalar ve benzeri Ozellikler
sayilabilir (Kuzu, 2003: 12).

Kisacasi dil ile iletisimde “ne s6yledigimiz” , dil 6tesi ile iletisimde “nasil soyledigimiz”
onemlidir.

So6zsiiz iletisim; insanlarm karsilikli olarak ancak konusmadan kurduklari
iletisimdir. Demirgiler (2006)’a gore sozsliz iletisim gesitleri; yiiz ve beden ile bedensel
temas ile mekan1 kullanara ve araglarla yapilan iletisimdir. Ogretmenlerimiz konular ile
ilgili bilgi aktarimini sozIii iletisim ile kurarlar. Sozsiiz iletisim ile ise tutum ve

duygularin daha etkili aktarimi saglanabilir. Ornegin:

a. Ogretmenler yapacaklar1 yiiz ve beden hareketleri ile Ogrencileri
onemsedigini veya dnemsemedigini gosterebilir.

b. Ogretenler &grenciler ile yaslarma uygun, kuracagi bedensel temas
sayesinde onlar1 ddiillendirebilir veya cezalandirabilir.

c. Ogretmenler mekan kullaniminda, smif igerisinde dolasarak 6grenciler ile
samimi bir iletisim kurar. Ya da sadece 08retmen masas1 ve gevresinde
bulunarak 6grenciler ile daha resmi bir iletisim kurabilir.

d. Ogretmenler derse cesitli arac ve materyaller getirebilir. Bu sekilde
ogrencilere derse hazirlikli geldigini gosterir ve bunu 6grencilerden de
bekleyebilir.

Aciklamalardan da anlasildig1r gibi kisiler arasi iletisim sozIlii ya da sozsiiz
olabilir. Insanlar sdzlii ya da sozsiiz iletisim kurabilirler. Ancak durumun bu sekilde
olmas1 sozlii ve sozsiliz iletisimi birbirlerinin rakibi ya da alternatifi degildir. Sozlii
iletisim daha c¢ok bilgi ve diisiince aktariminda kullanilirken, sozsiiz iletisim ise
duygularin aktariminda kullanilir. Bagka bir deyisle, kisilerarasi iletisimde konusma dili

duygular1 dile getirmede genellikle yetersiz kalir. Ciinkii sdzler konusmanin igerigini
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olustururlar, oysa sozsiiz iletisim duygusal bilgiyi aktarir. Giinlik yasamda sozsiiz
iletisim anlam1 yaratma ve paylasmada ¢ogu kez bilingsiz olarak siirekli olarak
kullanilirlar. “Oyle ki sozsiiz iletisimde verilen mesajlar insanlarla anlasmada temel
nitelik tagir. Arastirmalara gore sozli iletisim ( Dil ile iletisim -%5- dil 6tesi ile iletigim -
%38-) %45 etkili iken sozsiiz iletisimin %55 ile dnde oldugu goriilmektedir” (Cangil
Eriskon, 2004: 72).

Daha oOnce iletisimin; “iki birim arasindaki bilgi aligverisi” oldugundan
bahsetmistik. Yapilan bu tanimdan yola ¢ikarak iletisimin 4 ana unsurdan olustugunu
sOyleyebiliriz. Bunlar:

1. Bilgi aktaran birime — kaynak

2. Aktarilan bilgiye — mesaj

3. Bilginin aktarilis sekline — kanal

4. Bilgiyi alan birime ise — hedef denir.

[letisimin bu 4 ana unsurunu 6gretim siirecinin 4 ana unsuru ile eslestirirsek;

[letisimin Ogretimin
4 ana unsuru 4 ana unsuru
Kaynak Birim R Ogretmen
Mesaj > | Igerik
Kanal > | Yontem-Teknik
Hedef Birim > | Ogrenci
Sekil.7 (Kiziloluk,2001:154)

Yukaridaki gibi bir sonu¢ elde ederiz. Iletisim, isleyis yonii bakimindan ikiye

ayrilir. Bunlar tek yonlii iletisim ve ¢ift yonlii iletisimdir.
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Tek Yonlii iletisim: Mesajm kaynak birimden hedef birime dogru aktarildig: ve
geri bildirimin olmadig: iletisim seklidir. Bu ac¢idan bakildigi zaman asagidaki gibi bir
sekil olugsmaktadir.

Kaynak | — | Mesaj — | Kanal —> | Hedef

Sekil.8
Tek yonlii iletisimde hedef birim, tek kisi olabilecegi gibi birden fazla kiside
olabilir. Oyle ki bu durum siniflarda daha fazlaca karsimiza ¢ikmaktadir. Smiftaki tek

yonlii iletisimi inceledigimizde asagidaki gibi bir sekil karsimiza ¢ikmaktadir.

Kaynak

Alict Alict

Alic1 Alic1

Sekil.9 (Ure, 2003:84)

Tek yonli iletisim, 6gretmen merkezli egitim faaliyetlerinde kullanilan bir
iletisim seklidir. Kalabalik smiflarda ve kisa zamanda yogun bilgi aktarimi1 gerektiren

durumlar haricinde giinlimiizde kullanilmamaya ¢alisilan bir iletisim ¢esididir.

Cift Yonlii Iletisim: Mesajm kaynak birimden hedef birime dogru aktarildigi ve
aktif bir geri bildirimin alindig iletisim seklidir. Bu acidan bakildigi zaman asagidaki
gibi bir sekil olusmaktadir.

Kaynak |[— | Mesaj —* | Kanal —»| Hedef

T

Geri Bildirim
Sekil. 10
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Cift yonlii iletisim teke tek yapilabilecegi gibi birden fazla kisi ile de yapilabilir.
Oyle ki bu durum smiflarda fazlaca karsimiza ¢ikmaktadir. Siniftaki ¢ift yonlii iletisimi

inceledigimizde karsimiza asagidaki gibi bir sekil ¢ikmaktadir.

Kaynak

Alict Alict

Alict Alict

Sekil. 11 (Ure, 2003:85)

Cift yonli iletisim 6grenci merkezli ve dogru bir iletisim seklidir. Alman geri
bildirimler sayesinde kaynak tarafindan gonderilen bilgilerin alinip alinmadigi, ya da ne
kadarinin alindig1 kontrol edilebilir. Yani alman geri bildirim sayesinde yapilan

iletisimin 6lgme-degerlendirmesi de yapilabilir.

Egitim 6gretimde uygulanilmaya baglanilan yeni yontemler (Grup calismasi,
tartigma... vb) ile 6gretmenler bilginin kaynagi olmaktan ¢ikmistir. Artik 6grenciler de
birbirleri igin bilgi kaynagi konumuna gelmisti. Bu durum Sekil.12°deki gibi

gosterilebilir.

Ogretmen

g

Ogrenci Ogrenci
Ogrenci <«— | Ogrenci
Sekil. 12 (Ure, 2003:85)
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Ure (2003)’ e gore yukaridaki sekilde gosterilen sinif i¢i iletisim sekli bilinen en

iyi iletisim seklidir. Ancak bu iletisim seklinin bazi sakincalar vardir. Bunlar:

1. Konular daha yavas ilerler.

2. Bu sekilde islenen bir ders giiriiltiiye ve diger dis etkilere karst
oldukca agiktr.

3. Smifin tamaminin, O&zellikle de derse karsin ilgisi zayif olan

ogrencilerin, ilgisini toplamak oldukca zordur.

Yukarida belirtilen iletisim tiirlerinde kurulan iletisim seklinin egitim 6gretim
faaliyetlerinin ayrilmaz bir parcast oldugu diisiiniilmektedir. Ancak smifta kurulan
iletisim her zaman ayn1 duyarlilig1 igermeyebilir. Ornegin; 6gretmen dgrencilerine ders
ile ilgili gorevler verdikten sonra bir veya birkac dgrenci ile dersteki ayrintilar hakkinda
konusabilir. Ogretmen ve dgrenci arasindaki bu iletisimde yer alan mesajlar egitim
ogretim faaliyetlerini icermeyebilir. Ayni1 sekilde Ogrencilerin kendi aralarindaki
iletisimin  6grenme Ogretme siireci ile ilgili olmadig1 gibi birbirinden bagimsiz
mesajlardan da olusabilir. Bu mesajlarin 6grenme 6gretme siireci ile ilgisiz ve bagimsiz

olmasi bir¢ok nedene baglanabilir.

Basarili 6grencilerin “dinleme ile ilgili iletisim faaliyetlerinde, ilgili, dikkatli,
etkin katilan ve soru soran pozisyonda olduklari; 6gretmenlerle olan iletisimlerinde
elestirel diisiinceye sahip ve kendilerine giiven duyarak sik sik iletisime gectikleri

goriilmiistiir” (Tasdemir ve Tagsdemir, 2010:495).

Basarisiz Ogrencilerin “dinleme ile ilgili iletisim faaliyetlerinde ilgisiz ve
cekingen pozisyonda olduklari; 6gretmenlerle olan iletisimlerinde ¢ekingen ve pasif bir

sekilde nadiren iletisime gegtikleri goriilmiistiir” (Tasdemir ve Tasdemir, 2010:494).

Basarili 6grenciler 6gretmenlerle sik sik iletisime gectikleri i¢in smif oturma

planinda 6gretmene yakin yerlerde (6n siralar) olma olasiliklar1 daha yiiksektir. Basarisiz
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ogrenciler ise 0gretmenlerle daha seyrek iletisime gectikleri i¢in sinif oturma planinda

ogretmenden uzak yerlere (arka siralar) oturma olasiliklar1 daha yiiksektir.

Yaptigimiz arastirmada Ogrencilerin basar1 durumlarinin ile smif oturma

planindaki konumlarina gore degisip degismedigi de arastirilmigtir.

B. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

1. Yurt icinde Yapilmis Arastirmalar:

Alan yazinda; Demir, Oztirk ve Dokme (2012), “Ilkdgretim 7. Sif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyonlarinin bazi degiskenler
acisindan incelenmesi” ile ilgili bir ¢calisma yapmislardir. Calismanin evrenini 2010-
2011 egitim Ogretim yilinda Konya ilinde 6grenim gormekte olan ilkdgretim 7. simif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma sonucunda kendisine ait ¢alisma odasi olan
ogrencilerin, kendisine ait ¢alisma odasi olmayan 6grenilere gore daha basarili olduklar1

gorilmiistiir.

Ozgan ve Tekin (2011), “Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin sinif
yonetimine etkisine yonelik 6gretmen goriigleri” ile ilgili bir ¢alisma yapmuslardir.
Calismanin evrenini  2008-2009 egitim oOgretim yili igerisinde Gaziantep kent
merkezinde gorev yapan oOgretmenler olusturmaktadir. Calismanmn orneklemini ise
tesadiifi yollar ile secilmis 13 bayan ve 11 erkek 6gretmen olusturmaktadir. Calismanin
sonucunda pek c¢ok smif i¢i istenmeyen davranisin sebepleri; Ggrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin 6grenilecek konularin ¢ok {istiinde veya c¢ok altinda
olmasi, 6grenilecek konularin 6grencilerin ilgilerini ¢ekmemesi ve gereksinimlerini

karsilamamasi gosterilmistir.

Tasdemir ve Tasdemir (2011), “ ilkogretim miifredatindaki fen ve dil temelli
derslerin disiplinleraras1 yaklasimla incelenmesi”ni yapmislardir. Arastirmanin evrenini
Kirsehir I1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh il merkezindeki devlet okullarinda okuyan 5,

6, 7 ve 8. Smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma sinucunda, Tiirk¢e ve Yabanci dil
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derslerinde tiim sinif diizeylerinde, Matematik dersinde 7. ve 8. siniflarda, Fen ve
Teknoloji dersinde ise 5, 7 ve 8. siniflarda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha

basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Sahin (2011), “ilkogretim ve ortadgretim &grencilerinin tiirkge basar1
durumlarinin gesitli degiskenler acgisindan incelenmesi” ile ilgli bir ¢galigma yapmistir.
Aragtirmanin evrenini 2005-2006 egitim-6gretim doneminde Erzurum il merkezindeki
devlet okullarinda 68renim goren tiim ikinci kademe oOgrencilerinden olusmaktadir.
Arastirma sonucuna gore kiz 6grenciler Tiirkce dersinde erkek Ogrencilere gore daha

basarilidirlar.

Ipek (2011), “Ilkdgretim dgrencilerinin seviye belirleme smavi (Sbs) puanlarinin
velilerin okul tutumu ve egitime katilim diizeylerinden kestirilmesi’ne yonelik bir
calisma yapmustir. Calismanmn evreni Cayeli ilge merkezinde bulunan ilkogretim
okullarinin 7. ve 8. smiflarinda 6grenim gormekte olan 6grencilerle bu 6grencilerin
velilerinden olugsmaktadir. Arastirma sonucunda annenin egitim durumu ile okula kars1
tutumu arasinda bir iligki bulunmustur. Okula kars1 tutum ile de 6grencinin akademik
basaris1 arasinda bir iligki bulunmustur. Sonug¢ olarak annenin egitim durumu ile
ogrencinin akademik bagaris1 arasinda dolayli olarak anlamli bir iliski oldugu

saplanmustir.

Boyiik, Tanik ve Saragoglu (2011), “Ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi” ile ilgili
bir ¢alisma yapmislardir. Caligmanin evrenini 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
Kayseri’ de bulunan ilkdgretim okullarinda 6, 7 ve 8. smnifinda egitim-6gretim goren
ogrenciler olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin sahip olduklar1
bilgisayar ve calisma odasinin 6grencilerin test puanlarmi olumlu yonde etkiledigi,

istatisitksel bir farkin olustugu goriilmiistiir.

Aydm (2011), “Ortadgretim 6grencilerinin cografya dersine yonelik akademik
benlik diizeylerinin degerlendirilmesi”ne yonelik bir calisma yapmislardir. Calismanin

evrenini 2010-2011 Ogretim yili igerisinde Ankara’daki liselerde Ogrenim goren
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ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma sonucunda hem annenin egitim diizeyinin hem de

babanin egitim diizeyinin anlamli bir farklilik yaratmadigi saplanmustir.

Akar, Tor ve Arkadaslar1 (2010), “Ogretmenlerin smif yonetimi yaklasimlar: ve
deneyimlerinin incelenmesi” ile ilgili bir arastirma yapmuslardir. Arastirmanin evreni
2009-2010 egitim dgretim y1li igerisinde Ankara I1 Merkezinde bulnan dért dzel okulda
calisan 10 ve alt1 devlet okulunda calisan 9 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmada su

sonuglar elde edilmistir.

Ogretmenler smiftaki istenmeyen davranislara karsi geleneksel yontemler
kullanmaktadir. Bu yontemlerde 6gretmen, sinifi kontrol eder, smiftaki diizene ve akisa
tek baglarma karar verirler, gerektiginde odiil ve ceza yOntemine basvururlar.
Ogretmenlerin dgrencileri motive etme ve ilgilerini arttirma ile ilgili etkinlikleri dénem
basindan baslayarak ders yili1 sonuna kadar uyguladiklar1 goriilmiistiir. Akademik basar1
olarak hetorojen siniflarda daha fazla istenmeyen davraniglar ile karsilagildig1 sonucuna
ulagilmistir. Ancak alan yazindaki diger c¢alismalarda hetorojen smiflarin basariy1

olumlu yonde etkiledigi vurgusu yapilmistir.

Sahin, Sanalan ve digerleri (2010), “ Ebeveynlerin fen okuryazarlik diizeylerinin
ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi basarilara etkisi” ni inceleyen
bir ¢alisma yapmuslardir. Calismanin evrenini 2008- 2009 6gretim yili 2. doneminde
Erzincan ili 6zel ilkogretim okullarindan birinde ve 6zel bir dershanede egitim goéren 59
ilkdgretim 7. smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma sonucunda anne ve babanin
okuryazarlik diizeyi ile 6grencilerin Fen ve Teknoji dersindeki basar1 diizeyleri arasinda

anlamli bir iliski bulunmustur.

Keskin ve Sezgin (2009), “Bir grup ergende akademik basar1 durumuna etki eden
etmenlerin belirlenmesi”’ni inceleyen bir ¢alisma yapmislardir. Bu c¢aligmanin evreni
[zmir 1li Milli Egitim Miidiirliigiine baglh okullarinda 4, 5, 6, 7 ve 8. siiflarda 6grenim
gérmekte olan tiim Ogrencilerden olugmaktadir. Arastirma sonucunda annenin egitim

diizeyinin 68renci basarisinda anlamli bir farklilik yaratmadigi saplanmaigtir.
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Yenilmez ve Duman (2008), “ilkdgretimde matematik basarisini etkileyen
faktorlere iliskin Ogrenci goriisleri’ni belirlemeye yonelik bir ¢aliyma yapmislardir.
Calismanm evrenini 2005-2006 6gretim yilinda, Eskisehir il merkezinde bulunan
ilkogretim okullarinmn 5. smifinda 6grenim gérmekte olan 690 6grenci olusturmaktadir.
Calisma sonucunda hem annenin egitim diizeyinin hem de babanin egitim diizeyinin

anlamli bir farklilik yarattigi saplanmustur.

Gelbal (2008), “sekizinci smif Ogrencilerinin sosyo-ekonomik o6zelliklerinin
Tiirkge basarisi lizerinde etkisi” ni inceleyen bir ¢aligma yapmistir. Calismanin evrenini,
ilkdgretim okullarindaki sekizinci sinif Ogrencilerinin tamami olarak belirlenmistir.
Verilerin ise MEB Strateji Gelistirme Baskanligi’nin hazirladigi “Milli Egitim Sayisal
Veriler 2003-2004” raporundan toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerden
kendisine ait caligma odas1 ve ¢alisma masasi olan 6grencilerin testlerdeki basarilarimin

diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Aric1 (2008), “Ogrencilerin cinsiyetlerinin ilkdgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersindeki basar1 diizeyine etkisi’ni incelemistir. Arastirmanin evrenini 2004-2005
egitim Ogretim yilinda Ankara merkez ilgede bulunan tiim ilkégretim okullarindaki
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen sonuglara gore,
ogrencilerin cinsiyetleri ile Ilkogretim Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi Dersindeki
basarilar1 arasinda anlamli bir iligki vardwr. Bu calismada kiz Ogrenciler erkek
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Topal (2007), “ilkdgretim smif 6gretmenlerin sinif yonetimi davranislarinin
karsilastirilmast ve O6grenci basarisi ile iligkisi” konusunda bir arastrma yapmistir.
Arastirmanin evrenini Ankara ili Altindag merkez ilgesindeki ilkogretim birinci kademe
4. ve 5. smiflarda Ogrenim goren Ogrenciler ile bu smiflarin  6gretmenleri
olusturmaktadir. Orneklem, 32 sinif gretmeni ile bu dgretmenlerin siiflarmda 6grenim
goren 979 ilkdgretim Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirma sonucunda Ogrenci ve
ogretmen degerlendirmelerine gore 6gretmenlerin smif yonetimi davranig puanlar: ile
ogrenci bagarisi arasinda anlamli bir iliski bulunmazken gozlemci degerlendirmelerine
gore anlaml bir iliski bulunmustur. Ogrenci degerlendirmelerine gore dgretmenlerin

smmif yOnetimi davranig puanlar1  basaridaki degisimin  %3’iini, Ogretmen
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degerlendirmelerine gore %38’ini, gozlemci degerlendirmelerine goére de %50°den
fazlasim1 agiklamaktadir. Bu nedenle okullarda yonetici ve Ogretmenlerin okullarda
demokratik ortam olusturmasi, derslerde dokratik sinif yOnetimini benimsemesi ve

uygulamasi gerekmektedir.

Erdogdu (2007), “Ana baba tutumlar1 ve 6gretmen davranislar ile 6grencilerin
akademik basarilar1 arasindaki iliskiler” konusu ile ilgili bir arastirma yapmistir.
Aragtrmanmn evrenini Diyarbakir 11 Merkezinde okuyan ilkdgretim besinci smnif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise tessadiifi yollar ile se¢ilmis lic
ilkogretim okulundaki dgrenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin
akademik basarilarin1 yordalamada ilk siray1r anne tutumu, ikinci siray1 baba tutumu ve
son siray1 da 6gretmenlerin tutumu almaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin davranislari
ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen dgrenci iliskisindeki memnuniyetin, dgretmenin hosgoriilii ve demokratik bir

tutum sergilemesinin 6grenci basarisini 6nemli 6l¢iide etkiledigini gostermektedir.

Sadik (2006), “Ogrencilerin istenmeyen davranislari ve bu davranislarla bas etme
stratejilerinin 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerine gére incelenmesi ve gilivengen
disiplin modeli temele alinarak uygulanan egitim programmin 6gretmenlerin bas etme
stratejilerine etkisi” ile ilgili bir arastirma yapmistir. Arastirmanin birinci asamasinda
2003-2004 egitim dgretim yilinda Adana kent merkezinde Doga Ilkdgretim Okulunda
bulunan 6gretmen, 6grenci ve velilerin goriisleri belirlenmistir. Arastirmanin ikinci
asamasinda Giivengen (Atilgan) Disiplin Modeline Dayali Seminer Programi’ nin
ogretmenlerin istenmeyen davraniglarla bas etme stratejilerine etkisi incelenmistir.
Arastirmada Ogretmenlerin Ogrenciler arasinda cinsiyetlerine gore herhangi bir ayrim

yap1ip yapmadiklar1 detayli olarak incelenmistir. Arastirmada su sonuglar elde edilmistir.

Ogrenciler smifta gosterilen baz1 istenmeyen davranislarin sebeplerini okulu ya
da dersi sevmeme olarak belirtmislerdir. Dersi ve okulu sevmemenin nedeni ¢ogunlukla
ogretmeni sevmeme olarak belirtilmistir. Ogretmeni sevmeme faktoriiniin altinda yatan

nedenleri; 6gretmenin onlart dinlememesi, hep aymi ogrencilere soz hakki vermesi,
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ayrim yapmasi, siirekli ders anlatmasi ya da yazi yazdirmasi, her zaman sinirli olup
bagirmasi, dovmesi ve onlara kotii davranmasi olarak agiklamistir.

Ogretmenlerin kendilerinin, 6grencilerin sinif iginde istenmeyen davranislariyla bas
etmede kullandiklar: stratejilerde Ogrenci cinsiyetine gore davranmalar ile ilgili
goriisleri soruldugunda, &gretmenler, kiz ve erkeklerin fiziksel-sosyal-psikolojik ve
akademik o6zellikler bakimindan birbirlerinden farkl oldugunu vurgulayarak, 6grencilere
fiziksel ceza verme haricindeki diger tiim bas etme stratejilerini ve ceza tiirlerini kiz-
erkek ogrenci ayrimi yapmaksizin uyguladiklarini  belirtmislerdir. Ogrencilerin
ogretmeni sevmeme nedenleri, 6gretmenin onlar1 dinlememesi, hep ayn1 6grencilere s6z
hakki vermesi, ayrim yapmasi, her zaman sinirli olup bagirmasi, dévmesi ve onlara kotii

davranmasi olarak agiklanmustir.

Erdogdu (2006), “Yaraticilik ile 6gretmen davranislari ve akademik basari
arasindaki iliskiler” konulu bir arastirma yapmistir. Bu arastirmanin evreni Diyarbakir
kent merkezindeki Ilkdgretim okullaridir. Arastirmada seckisiz olarak belirlenen bes
ilkdgretim okulunun birinci kademesinde, bes yil boyunca ayni 6gretmen tarafindan
okutulan 389 besinci smif 6grencisi de bu arastirmanm orneklemini olusturmaktadir.

Arastirmada su sonuglar elde edilmistir.

Ogretmenlerin sinif icinde dgrencilere karsi demokratik tutum ve davranislar
sergilemesi ile 6grencilerin farkli diisiinme becerilerinin gelisimi arasinda pozitif yonde

bir iliski bulunmustur.

Ogretmenlerin demokratik tutumlar1 6grencilerin, yeni alternatifler arama, karigik
problem ya da fikirleri kavrayabilme yetenegi (karmasiklik) ve kendi diislincelerini
savunabilme, cesaretli olabilme, tahminde bulunabilme, kendi kendini elestirebilme ya
da basarisizligini agik bir sekilde ifade edebilme olarak ifade edilen risk alabilme
yeteneklerinin  gelisimine destek oldugunu aragtrma bulgulariyla ifade etmek

mumkindir.

Mursal (2005), “ilkdgretim I. kademe 6grencilerinin sinif i¢erisinde istenilmeyen

davraniglar gdstermesine neden olan O6gretmen davraniglarma ilisgkin 6gretmen ve
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Ogrenci gorisleri” ile ilgili bir arastirma yapmustir. Arastirmanin evrenini, 2004—2005
ogretim yilinda Bolu ili merkez ilgedeki tiim ilkogretim okullarinda gérev yapan smif
Ogretmenleri ve 5. smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma sonucunda su veriler elde

edilmistir.

Ogretmenlere gore istenilmeyen dgrenci davranislarmna sebep olan &gretmen
davranislari; 6grenciler ile alay etme, 6grencileri birbirleri ile kiyaslama, 6grenciler arasi
ayrim yapma, istenilmeyen Ogrenci davraniglarini genelde ceza ile kontrol etme,
ogrenciler ile yeterince ilgilenmeme, dgretmenlerin sdyledikleri ile yaptiklarmin tutarh

olmamasi, 6grencilerin soru cevaplamasi i¢in yeterince siire vermemesidir.

Ogrencilere gore istenilmeyen Ogrenci davranislarina sebep olan Ogretmen
davranislar; Ogrencileri birbirleri ile kiyaslama, istenilmeyen Ogrenci davranislarini
genelde ceza ile kontrol etme, Ogrenciler ile yeterince ilgilenmeme, verilen sézlerin
tutulmamasi, o6grencilerin derse katiliminin saglanamamasi, 6gretmenin soyledikleri ile
yaptiklarinin tutarli olmamasi, dersin O6grenciler icin ilgi c¢ekici hale getirememesi,

ogrencilerin soru cevaplamasi i¢in yeterince siire vermemesidir.

Oztiirk, Kog ve Sahin (2002), “6gretmen beklentileri iizerine bir arastirma” ile
ilgili bir ¢alisma yapmuslardir. Arastirmanm evrenini Ankara merkez ilgedeki ilkokul
ogretmenleri 6rneklemi ise Ankara’nin dort merkez ilgesinden segilen 8 okulda gorev
yapan 84 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada sinif ortaminda beklenti dongiisii
iic asamadan meydana geldigi saptanmustir. 11k asamada 6gretmenler dgrencilerin bazi
ozelliklerinden etkilenerek, onlarin gelecekteki muhtemel basarilarina iliskin farklh
beklentiler gelistirir. ikinci asamada 6gretmenler dgrencilere yonelik davramslarmi bu
farklh davranmaya baslar. Uciincii asamada &grenciler, gretmenlerin kendilerine
gosterdikleri bu davranis setini algilarlar ve bundan etkilenerek kendi beklenti setlerini
olustururlar ve bu yonde davranig gosterirler. Elde edilen bu bulgular incelendiginde,
ogretmenlerin diisiik ve yiiksek beklenti gelistirdigi O6grencilerin sahip olduklar
ozelliklerin hepsinde yliksek beklenti gelistirdigi 6grenciler lehinde anlamli bir

farklilagma bulunmustur. Yani yiiksek beklenti gelistirilen 6grencilerin tamaminin
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akademik ve sosyal davranislarinin anlaml derecede yiliksek oldugu goriilmiistiir. Belli
bir kategori igerisinde degerlendirilen ve onlara yonelik olumlu algilar gelistirilen
ogrencilerin biitlin davranislarinda anlamli derecede yiiksek basar1 elde etmesini

ogrencilerin sadece bireysel basarilarina baglamak olduk¢a zordur.

2. Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Kosgei, Mise ve digerleri, (2013), “Ogretmen oOzelliklerinin orta Ogretim
ogrencilerinin basarilar1 lizerine” ile adli bir arastrma yapmislardir. Arastirma 2012
yilinda Kenya’nin Giiney Nandi bolgesinde yapilmistir. Arastrmada 26 okulun
20’sinden birer O0gretmen segilerek yapilmistir. Arastrma sonucunda 6gretmenlerin
yeterlilikleri ve meslekteki kidem yillar ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda

anlaml bir iligki bulunmustur.

Backer (2012), “6grencileri degerlendirme konusunda Ogrenci basarisizligmin
cezalandirilmas1” ile ilgili bir arastirma yapmistir. Arastirmanin evrenini 2009 yilinda
Avustalya bolgesel iiniversitesinde fakli lisans programlarinda 6grenim goren olan 235
ogrenci ve 49 akademisyenden olusmaktadir. Arastirmada Ogretim elemanlar1 ve
ogrenciler i¢in paralel iki bilgi toplama formu gelistirilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin %30’u 6gretmenlerin kendilerini diisiik not ile cezalandiracaklarini, %40°1
O0gretmenlerin not konusunu intikam araci olarak kullanacaklarini belirten kaygilarmi

dile getirmislerdir.

Camp (2011), “6gretmen 6grenci iliskisinin 6grenci basarisini etkileme giicii” ile
ilgili bir aragtirma yapmistir. Aragtirma 2009-2010 egitim dgretim yilinda Kansas City’
de ismi verilmeyen bir kasaba okulunda yapilmistir. Arastirmada hem 6gretmenlerden
hem de dgrencilerden veri toplanmistir. Ogretmenlerin tamami anaokulu ya da ilkokul
ogretmeni olan ve daha Once bu gibi arastirmalara katilmis yirmi bayan ogretmendir.
Veri toplanan oOgrenciler ise belirtilen Ogretmenlerin  siniflarinda  6grennim

gormektedirler. Yapilan bu arastirma sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmigtir.
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Ogretmenler dgrencilerintiimiinii, hem resmi olarak hem de gercekte, degerli
olduklarma inanmalar1 gerekir. Ciinkii kendilerini degerli, giivende ve giiglii hisseden

ogrenciler olgun, yetigkin ve katilimc1 birer vatandas olacaklardir.

Ogretmenlerin dgrenciler ile iyi iliskiler icerisinde olmasi dogaldir. Ancak
ogretmenler boyle bir iliskiyi kurmak ve siirdiirmek i¢in yeteri kadar yogun bir ¢aba

igerisine girismemelidirler.

Ogretmenler &grencileriyle ile samimi bir iliski icerisinde olmamalidirlar.
Ogrencilerinin azami basarty1 yakalayabilmeleri i¢in dgretmenler onlar1 desteklemeli ve
onlarin sorunlari ile ilgilenmelidirler. Ogretmenlerin statiilerini korumak igin dgrencileri

korkutmak, baski altina alma ¢abalar1 faydasiz ve olduk¢a zahmetli bir is olacaktir.

Ogretmenler ¢erceve programlar1 hazirlarlarken grencilerine katilimlar1 igin

firsatlar vermelidir.

Akey (2006), “okul baglaminda 6grenci tutum, davranis ve akademik basar1” ile
ilgili bir arastirma yapmustir. Arastirma 2001 ile 2004 yillar1 arasindaki ii¢ egitim
ogretim doneminini kapsamustir. Ik yi1l mevcut durumu belirlemek igin calisilmustir.
Ikinci ve {iciincii yillarda ise arastirmayla ilgili veriler toplandi. Arastirma A.B.D. nin
Kansas City eyaletinde bulunan bir kisral bolgesinde ve bir de biiyiik kent okulunda

yapilmistir. Aragtirmada asagidaki sonuglara ulagilmastir.
Gecmiste basar1 hissini tatmig 6grencilerin diger 6grencilere goére daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir. Bu kisilerin ge¢miste basariy1 elde etmeleri i¢in gerekli destegi

almis olduklar1 diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin, 6grenciler {izerinde giiven insa etmeleri dgrenciler igin iyi

olacaktrr. Okulun ise Ogrencilerin basar1 duygularim1 destekleyecek sekilde
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yapilandirilmas:  gerekmektedir. Ogretmenlerin dgrenciler {iizerinde yiiksek basari

beklentisinin 6grenci basarisini arttirdigr gorilmiistiir.

Banda (2005), “Malawide sinif degerlendirme: dgretmen algilari ve matematik
uygulamalarr” ile ilgili bir ¢alisma yapmistir. Arastirmanin evrenini Zomba sehrinde
bulunan iki devlet okulunda ¢alisan alt1 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Segilen
iki devlet okulundan biri kirsal digeri kentsel okullardir. Bu arastirmaya 1324 6grenci ve
47 ogretmen katilmistir. Arastirma sonucuna gore Ggretmenlerin yaptiklar1 baglica

hatalar asagida verilmistir.

Ogretmenler yaptiklar1 testleri dlgme araci degil de degerlendirme araci olarak
kullanmaktadirlar. Ogretmenler testleri genelde uzun zaman arahklar1 ile
uygulanmaktadirlar. Ancak testler daha sik uygulandiginda 6grenci basarilar1 hakkinda

daha net bilgiler vermektedir.

Uygulanan basar1 testleri 6grencilerin potansiyelini veya 0grenme siirecindeki
karsilagtiklar1 zorluklar1 algilamada basarisiz olmaktadir. Ciinkii 6gretmenler genelde
kendilerine “ben Ogrencilerin karsilastiklar1 giicliiklere nasil yardimci olabilirim”
sorusunu sormak yerine “ben 6grencilerimin testlerde daha basarili olmalar1 i¢in neler

yapmaliyim” sorusunu yoneltmektedirler.

Uygulanan testlerin sonuglar1 6gretmenlerin 6grencileri algilamalar1 {izerinde

onemli bir etkiye sahiptir.

(Chiristiansen, 2002), “0grenci 6gretmen iliskileri ve okul basarisi: dokuzuncu
smiftan onikinci sinifa kadar 6grenci algis1” ile ilgili bir arastirma yapmistir. Arastirma
1982 yilinda Highwood Lisesinde okumakta olan 9. smif, 10. smif, 11. smf ve 12.
smifta ki toplam 700 Ogrencilerinden her smif seviyesinden 20’ser tanesi rastgele
secilerek toplam 80 Ogrenciye uygulanmistir.  Arastirmada asagidaki sonuglara

ulagilmistir.
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Ogretmenligin ¢ok yonlii bir meslek oldugu ancak bulgular 6gretmenlerin en
onemli sorumlulugunun Ogrencilere karst samimi olarak ilgi gostermeleri gerekliligi
vurgulanmistir. Ogrencilerin %80’ininden fazlasmin goriisii “kendimi rahat hissettigim,
saygt ve deger gordiigiim ortamlarda akademik basarim da artacaktir” seklinde olmustur.
Ogrenciler kendilerine sayg1 duyulmas1 deger gormesi bunun yani sira kendilerinin bir

birey olarak ta goriilmesini istemektedirler.

Bu calismada 6grenciler 6gretmenlerin kendilerine esit davranmasini, kendileri

ile dost olmasini, empati kurmasini ve ihtiyaglarmin farkinda olmasini istemektedirler.

Ogretmenler egitim faaliyetlerini yukarida belirtildigi gibi yaptiklarinda
ogrencilerin %85’inden fazlasmin okullarinda akademik basariy1 yakalayabilecekleri
belirlenmistir. Ayn1 zamanda bu 6grencilerin %69’unun okul disarisinda da basariyi

yakalayabilecekleri ileri stirmiistiir.

(Colondarci ve Gage, 1984), “En az miidahaleye dayali 6gretmen davraniglarinin
Ogrenci basarisina etkileri” ile ilgili bir ¢calisma yapmiglardir. Arastirmanin evrenini
Amerika San Francisco Bay Area’da biiyiik kentsel okulda gorev yapan 32 6gretmen ve
okuldaki dordiincii, besinci ve altinci smif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise aymi okulda c¢alisan ve goniilli 28 Ogretmen ve 631 Ogrenci
olugturmaktadir. Arastirmada ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak iizere olmak
iizere iki gruba ayrilmistir. Deney grubundaki &grencilerin derslerine girecek
o0gretmenlere konu ile ilgili seminer verilmis ve bu sekilde davranmalar1 istenmistir.
Arastirmanin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin basarilari ile kontrol grubundaki
ogrencilerin basarilar1 arasinda anlaml bir faklilasma bulunmamustir. Ogretmenlere ise

konu ile alakali agagidaki oneriler getirilmistir.

Ogretmenler sinifta disiplini saglamalar1 igin ilk olarak kurallar sistemi
olusturmalidirlar. Siddeti artan ya da Ogrenciler arasinda yayilan olaylara kesinlikle
miidahale edilmelidir. Ancak Ogretmenler yaptiklar1 miidahaleleri en az tepki alacak

sekilde yapmalidirlar.
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Ogretmenler 6gretim metotlar1 ile ilgili okuma etkinlikleri, gorsel ve isitsel
ogelerden birlikte faydalanmalidir. Ogretmenler akademik bir konu ile ilgili égrenciler
ile iltisim kuruyorlar ise smifin tamamina hitap etmeli kisisel bir konu ile ilgili bir

konugma yapiyor ise daha kii¢iik gruplar ile iletisim kurmalidirlar.

Ogretmenler soru cevap etkinligine ge¢gmeden once hangi 6grenciye sdz hakki
vereceklerini belirtmektedirler. Bu sekilde Ogrencilere esit sayida s6z hakki verilmis
olacaktir. Sirekli istekli oOgrencileri se¢cmekten O6gretmenlerimiz kag¢inmalidirlar.
Ogretmenlerimiz 6grencilere seviyelerine uygun sorular sormalidirlar. Soru cevap siireci
esnasinda yanlis cevaplayan ya da cevaplayamayan 6grencilere ipuglar1 vererek dogruyu

bulmalar1 saglanmalidir.

Ogretmenler ¢ok iyi ¢alismalara dvgiiler vermelidir. Bu 6vgii akademik seviyesi
diisiik 6grencilerde daha etkili olacaktir. Akademik seviyesi yiiksek 6grenciler i¢in ise

“sen daha 1yisini yapabilirsin” gibi akademik yonelimler verilmedir.

Arastirmanin konusu ile baglantili gerek yurt icinde gerekse yurt disinda pek
cok caligmanin yapildig1 goriilmektedir. Ancak basar1 farkliligina bagl olarak
o0gretmen davraniglarinin hem 6grenciler hem de 6gretmenlerin kendileri tarafindan
algilamasia yonelik bir farklilik meydana gelip gelmedigine yonelik alan yazinda
bir c¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu nedenle bu konu arastirilmaya deger

gorilmiistiir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanm modeli, evreni ve drneklemi, veri toplama araglarinin

uygulamasi ve verilerin degerlendirilmesi ile ilgili bilgilere yer verilmektedir.

1. Arastirmanin Modeli

Bu arastrmada, “Ortaokul 6grencilerinin basar1 diizeylerine gore 0gretmen ve
ogrencilerin birbirlerini algilama bigimlerine iliskin diisiincelerinin incelenmesi”
amacglanmigtir. Arastirma, 6gretmen ve 0grenci goriislerini esas alan tarama modelline
gore yapilmistir. Karasar’a gore tarama modelinde, gegmiste var olan ve halen devam
eden bir durum oldugu gibi betimlenmeye calisilir (Akt.:Hilooglu, 2009:46). Bu
arastirmaya konu olan durum, 6gretmen ve 6grencilerin kendi kosullar i¢erisinde basar1

ve basarisizlik kavramini nasil algiladiklarini betimlemeye doniiktiir.

2. Evren ve Orneklem
Kirsehir il merkezinde bulunan devlet okullari, (30 adet) bu ¢alismanin evrenini
olusturmaktadir. Kirsehir il merkezinde bulunan devlet okullarin tiimiine ulagmanin

giicliigii dikkate alinarak arastirmada tabakali 6rnekleme yontemi uygulanmaistir.

“Bu yontem, evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarin evrende var olduklar1
aynit oranlartyla Orneklerinde temsil edilmelerini saglayan bir oOrneklem se¢cme
teknigidir. Tabakali Ornekleme ayica alt gruplarin karsilagtrmasi istendiginde, alt
gruplan her birinden esit 6l¢iide 6rneklem se¢gmede kullanilmaktadir. Kisaca tabakali
orneklemenin amaci ilgili alt gruplarin temsil edilmelerini garanti altina almaktir.
Tabakal1 6rneklemeyi kullanmanm en 6nemli gerekgesi, 6rneklemin standart hatasini
azaltmadaki sahip oldugu giicii ile ilgilidir. Tabakali 6rneklemede tabakalarin 6rneklem
icindeki sayisal agirliklar1 da 6nem kazanir. Evrendeki elemanlar, belirli 6lgiilere gore
tabakalara ayrildiginda, her tabakaya esit sayida eleman diismesi olanaksizdir. Eger her

tabakadan esit sayida birey secilirse, evrendeki az elemanl tabakalar ile ¢ok elemanl
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tabakalardan alinan 6rneklemin temsil yetenegi farkli olur. Arastrmanin amacmna gore
evrendeki her bir tabakanmn yiizdeligine gore Ornekleme yansitilmasi onemli olup,
tabakalardan 6rnek se¢gme islemi oranli ya da oransiz olmak iizere iki sekilde yapilabilir.
Oranli tabakal1 6rneklem, her tabakanmn evrendeki oraniyla orantili olarak 6rnekleme
eleman alinir. Oransiz tabakali 6rneklem, tabakalarin evrendeki oranina bakilmaksizin,

her tabakaya esit sayida eleman alinir” (Ozen ve Giil, 2007:402).

Arastirmada orneklem Kirsehir il merkezinde bulunan devlet okullar1 2011 yili
SBS puan ortalamalarma gore gruplandmilmistir. Ik 10 okul basarili (381,918 ile
312,980 puan arahigindaki okullar), ikinci gruptaki 10 okul orta basarili (312,281
11e274,342 puan araligindaki okullar), son 10 okul ise (267,949 ile 215,852 puan
araligindaki okullar) basarisiz olarak siniflandirilmis ve her gruptan belli sayida okul

secilmistir.
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Tablo 1: 2011 Yih SBS Sonuclarina Gére Kirsehir il Merkezinde Bulunan

Devlet Okullarinin Basar1 Puanlan ve Siralamasi

Basarih Okullar Orta Seviyeli Okullar Basanisiz Okullar

Okulun adi Ort. Okulun adi Ort. Okulun adx ort.
Puam Puam Puam

1. | Cacabey 381,918 | 11. Imkb 23 Nisan 312,281 | 21. 0. Ziya 267,949

1.0.0 1.0.0 Kiligozii
L0.0

2. | Cumhuriyet 364,155 | 12. Hiisnii M. 312,047 | 22. Atatiirk 1.0.0 | 263,213
1.6.0 Ozyegin 1.0.0

3. | 30 Agustos 356,214 | 13. Siileyman 310,573 | 23. Giilgehri 259,149
1.6.0 Tiirkmani 1.0.0 1.0.0

4. | V. Mithat 341,403 | 14. Ahi Evran 1.0.0 | 305,719 | 24. 24 Aralik 254,279
Saylam 1.0.0 L0.0

5. | Muzaffer 335,614 | 15. Imkb Zernisan 304,479 | 25. Hiirriyet 250,210
Mermer 1.0.0 Vakkas 1.0.0 L.6.0

6. | Necatibey 331,630 | 16. Sabahat Osman | 296,011 | 26. | Yesilyurt M. 247,481
1.0.0 1.0.0 B.1.0.0

7. | Sehit Dr. 320,098 | 17. Sirr1 Kardes 283,898 | 27. Namik Kemal | 243,797
Ulucan D. 1.6.0 L0.0
1.0.0

8. | Toki1.0.0 315,863 | 18. Asikpasa 1.0.0 | 277,978 | 28. 0. Omer 244,115

Aydm 1.0.0

9. | Muharrem 314,104 | 19. 75. Y1l Imkb 274,847 | 29. Yiiceer 1.0.0 | 221,813
Sayan 1.0.0 L.6.0

1 | Erol Giingér | 312,980 | 20. | Ogretmen Bedia | 274,342 | 30. | Inénii 1.0.O 215,852

0. | L.O.O Koksal 1.0.0

Kirsehir il merkezinde bulunan okullar basar1 siralamalar1 yukarida tablo 1 de
goriildiigii gibidir. Tablodaki basar1 seviyelerine gore gruplandirilan okullardaki mevcut
O0gretmen ve Ogrenci sayilari verilmistir. Ayni zamanda da bilgi toplama formu

uygulanan 6gretmen ve 6grenci sayilar1 da asagidaki tabloda belirtilmistir:
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Tablo 2: 2011 Yilh Kirsehir Il Merkezinde Bulunan Devlet Okullarinda

Ogretmen ve Ogrenci Sayilan

Bulunan

Basarih Okullar
Okulun Adi Mevcut Katilan Mevcut Ogretmen | Katilan Ogretmen
Ogrenci Ogrenci
CACABEY 1.0.0 539 90 29 15
CUMHURIYET 1.0.0 920 114 53 21
30 AGUSTOS 1.0.0 256 - 20 -
V. MITHAT SAYLAM 617 87 34 30
1.0.0
MUZAFFER MERMER 31 - 6 -
1.0.0
NECATIBEY 1.0.0 57 42 6 5
SEHIT DR. ULUCAND. | 74 - 7 -
1.0.0
TOKI1.0.0 38 - 5 -
MUHARREM SAYAN 82 76 7 7
1.0.0
EROL GUNGOR 1.0.0 455 - 30 26
Orta Seviyeli Okullar
Okulun Ad1 Mevcut Katilan Mevcut Ogretmen | Katilan Ogretmen
Ogrenci Ogrenci
IMKB 23 NISAN1.0.0 | 94 - 9 -
HUSNU M. OZYEGIN | 444 - 21 19
1.0.0
SULEYMAN 485 121 29 29
TURKMANI 1.0.0
AHI EVRAN 1.0.0 46 41 5 5
IMKB ZER)\IISAN 116 - 12 -
VAKKAS 1.0.0
SABAHAT OSMAN 74 69 7 3
1.0.0
SIRRI KARDES 1.0.0 204 121 18 18
ASIKPASA 1.0.0 156 135 11 6
75. YIL IMKB 1.0.0 118 - 13 -
OGRETMEN BEDIA 118 104 11 11
KOKSAL 1.0.0
Basarisiz Okullar
Okulun Ad1 Mevcut Katilan Mevcut Ogretmen | Katilan Ogretmen
Ogrenci Ogrenci
0. ZIYA KILICOZU 46 45 10 10
1.0.0
ATATURK 1.0.0 139 - 13 -
GULSEHRI 1.0.0 40 35 4 4
24 ARALIK 1.0.0 132 46 12 10
HURRIYET 1.0.0 158 106 12 9
YESILYURT M. B. 93 - 10 -
1.0.0
NAMIK KEMAL 1.0.O0 | 53 31 6 3
0. OMER AYDIN 1.0.0 | 19 - 4 -
YUCEER 1.0.0 51 - 5 -
INONU 1.0.0 55 48 6 5
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Tablo 2°de ise bilgi toplama formunun uygulandigi okullardaki 6gretmen ve
Ogrenci sayilar1 goriilmektedir. Arastirmanin evrenini Kirsehir merkez ilgedeki devlet
okullarinda bulunan 06grenci ve Ogretmenler olusturmaktadir. Evreni olusturan
Ogretmenlerin sayisi ise 402; 6grencilerin ise 5710°dur. Tabakal1 6rnekleme yontemi ile
secilmis okullardan, random yolla secilen 215 Ogretmen ve 1301 G6grenci ¢alisma
orneklemini olusturmaktadir. Caligmaya katilan Ogretmenler evrenin %53,48’ini,

ogrenciler evrenin %22,80’ini olusturmaktadir.

Tablo 3: Bilgi Toplama Formuna Cevaplayan Ogrencilerin Demografik

Ozelliklerinin Dagihm Yiizdelik ve Frekanslar

Ozellik Degisken Frekans | Yiizde
Cinsiyet Kiz 636 48,9
Erkek 665 51,1
Sinif seviyeleri 6. sinif 419 32,2
7. smif 389 29,9
8. smif 493 37,9
Basar1 seviyeleri Takdir alan 337 25,9
Tesekkiir alan | 428 32,9
Belge almayan | 536 41,2
Annelerinin egitim | Ilkdgretim 920 70,7
seviyesi Ortadgretim | 289 22,2
On lisans 39 3,0
Lisans 43 33
Lisanststi 10 0,8
Babalarinmn egitim | IIkogretim 638 49,0
seviyesi Ortadgretim | 447 34,4
On lisans 60 4.6
Lisans 100 7,7
Lisanststi 56 4.3
Ailedeki cocuk 1 ¢ocuk 83 6,4
Sayis1 2 cocuk 496 38,1
3 cocuk 458 35,2
4 cocuk 167 12,8
5+ ¢ocuk 97 7,5
Odaya sahip Evet 888 68,3
olmasi Hayir 413 31,7
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Tablo 3’te gorildiigli gibi c¢alisma Ornekleminde yer alan Ogrencilerin
cinsiyetlerine gore dagilimimnin %48,9’u (636 kisi) kiz 6grenci, %51,1°1 (665 kisi) erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin  bulunduklar1 smif seviyelerine gore
dagilimlar1 incelendiginde ise 6. smifta %32,2’si (419 kisi), 7. smifta %29,9 (389 kisi)
ve 8. siifta %37,9 (493 kisi) unu olusturmaktadir. Ogrenciler basar1 durumlarma gore
gore dagilimlar incelendiginde ise takdir alan 6grenciler %25,9u (337 kisi), tesekkiir
alan 6grenciler %32,9°u (428 kisi) ve belge almayan 6grenciler ise %41,2°s1 (536 kisi)
seklindedir. Annelerinin egitim seviyesine gore 6grenci dagilimlari incelendiginde ise
annesi ilkogretim mezunu olanlar %70,7’sin1 (920 kisi), ortadgretim mezunu olanlar
%22,2’sin1 (289 kisi), On lisans mezunu olanlar %3,0’m1 (39 kisi), lisans mezunu
olanlar %3,3” {inii (43 kisi) ve yliksek lisans mezunu olanlar %0,8’ini (10 kisi)
Olusturmaktadir. Babalarinin egitim seviyelerine gore 6grenci dagilimlari incelendiginde
ise babasi ilkdgretim mezunu olanlar %49,0’1 (638 kisi), ortadgretim mezunu olanlar
%34,4’1 (447 kisi), 6n lisans mezunu olanlar %4,6’s1 (60 kisi), lisans mezunu olanlar
%7,7’si (100 kisi) ve yiiksek lisans mezunu olanlar %4,3’i (56 kisi) bulunmaktadir.
Ailedeki cocuk sayilarma gore Ogrencilerin dagilimlar1 incelendiginde ise ailesi bir
cocuga sahip olanlar %6,4’1 (83 kisi), ailesi iki ¢ocuga sahip olanlar %38,1°1 (496 kisi),
ailesi ii¢ cocuga sahip olanlar %35,2’s1 (458 kisi), ailesi dort ¢cocuga sahip olanlar
%12,8’s1 (167 kisi) ve ailesi 5 veya daha fazla ¢cocuga sahip olnanlar %7,5°1 (97 kisi) ni
olusturmaktadir. Ogrencilerin bagimsiz calisma odasma sahip olmalarina gore
dagilimlar1 incelendiginde ise kendisine ait bir odaya sahip olan Ogrenciler %68,3’l
(888 kisi) ve kendisine ait odasi olmayan oOgrenciler %31,7°si (413 kisi) ni

olusturmakkadir.
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Tablo 4: Bilgi Toplama Formuna Cevaplayan Ogretmenlerin Demografik

Ozelliklerinin Dagihmlarinin Yiizdelik ve Frekanslart

Ozellik Degisken Frekans | Yiizde
Cinsiyet Erkek 145 61,4
Kadmn 91 38,6
Kidem y1l1 0-5 yil 28 11,9
6-10 y1l 79 33,5
11-15 yil 64 27,1
16-20 yil 38 16,1
20+ yil 27 11,4
Yas 20-30 47 11,9
31-40 131 55,5
41-50 43 18,2
51+ 15 6,4
Brans Matematik 28 11,9
Tiirkce 42 17,8
Fen 27 11,4
Sosyal 29 12,3
Din kiiltlir 13 55
Ingilizce 36 15,3
Diger 61 25,8
Egitim On lisans 8 3,4
durumlari Egitim 179 75,8
fakiiltesi
Lisans diger | 47 19,9
Lisanststi 2 0,8
Medeni halleri | Evli 202 85,6
Bekar 34 14,4
Cocuk Var 185 78,4
;}g’hgme Yok 51 21,6
Bu okuldaki 1-3 yil 84 35,6
galisma 4-6 yil 68 28,8
stirelerine gore 7-9 yil 47 19,9
9+ il 37 15,7
Haftalik ders 15-20 saat 88 37,3
saatlerine gore | 21-25 saat 97 411
26-30 saat 51 21,6
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Tablo 4’¢ gore ¢alisma evreninde yer alan Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore
dagilimi incelendiginde dagilimm erkek Ogretmenler %61,4’t (145 kisi), kadin
ogretmenler %38,6’s1 (91 kisi) olusturmaktadir. Ogretmenlerin kidem yillara gore
dagilimlar1 incelendiginde kidemi 0-5 yil arasinda olan Ogretmenlerin dagilimlari
%11,9’unu (28 kisi), kidemi 6-10 yil arasindaki 6gretmenler %33,5°1 (79 kisi), kidemi
11-15 yil arast O6gretmenler %27,1’ni (64 kisi), kidemi 16-20 yil aras1 0gretmenler
%16,1’in1 (38 kisi), kidemi 20 yil ve lizerinde olan 6gretmenler %11,4°14 (27 kisi)
olusturmaktadir. Ogretmenlerin yaslarina gore dagilimlar1 incelendiginde 20-30 yas
araligindaki 6gretmenler %11,9’u (47 kisi), 31-40 yas araligindaki 6gretmenler %55,5°1
(131 kisi), 41-50 yas araligindaki 6gretmenler %18,2°s1 (43 kisi), 51 ve daha iistiindeki
yaslardaki 6gretmenler %6,4’{i (15 kisi) tiir. Ogretmenlerin branslarma gdre dagilimlari
incelendiginde matematik bransinda olanlar %11,9’unu (28 kisi), Tiirk¢ce bransinda
olanlar %17,8’ini (42 kisi), fen ve teknoloji bransinda olanlar %]11,4’tnii (27 kisi),
sosyal bilgiler bransinda olanlar %12,3’linii (29 kisi), din kiltiiri ve ahlak bilgisi
branginda olanlar %35,5’ini (13 kisi), Ingilizce bransinda olanlar %15,5’ini (36 kisi) ve
diger branglarda olanlar ise %25,8’in1 (61 kisi) 6gretmen bulunmaktadir. Egitim
durumlarina gore 6gretmen dagilimlar1 incelendiginde on lisans mezunu O6gretmenler
%3,4’tinti (8 kisi), egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler %75,8’ini (179 kisi), egitim
fakiiltesi disindan gelen 6gretmenler %19,9’unu (47 kisi) ve lisansiistii egitim yapan
Ogretmenler %0,8’ini (2 kisi) olusturmaktadir. Medeni durumuna gore Ogretmen
dagilimlar1 incelendiginde evli O6gretmenler %85,6’s1 (202 kisi), bekar Ogretmenler
%14,4’4 (34 kisi) olusturmaktadir. Cocuga sahip olma durumlarina gore Ogretmen
dagilimi incelendiginde ¢ocuk sahibi olan 6gretmenler %78,4’0 (185 kisi), ¢ocuk sahibi
olmayan Ogretmenler %21,6’s1 (51 kisi) olusturmaktadir. Su an calistiklar1 okuldaki
calisma siirelerine gore 0gretmen dagilimlart incelendiginde suan ki okullarinda 1-3
yildir ¢aligmakta olan O6gretmenler %35,6’s1 (84 kisi), 4-6 yildir ¢aligmakta olan
Ogretmen sayist %28,8’1 (68 kisi), 7-9 yildir calismakta olan 6gretmenler %19,9°u (47
kisi) ve 10 y1l ve lizerinde ¢aligmakta olan 6gretmenler %15,7’si (37kisi) olusmaktadir.
Ogretmenlerin haftalik ders saatlerine gére dagilimlari incelendiginde haftada 15-20 saat
derse giren %37,3’1 (88 kisi) 6gretmen, haftada 21-25 saat derse giren %41,1°1 (97 kisi)

Ogretmen, haftada 26-30 saat derse giren %21,6’s1 (51) 6gretmenden olusmaktadir.
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3. Veri Toplama Araglan

Aragtirmada veri toplama araci olarak bilgi toplama formu kullanilmistir. Bilgi
toplama formu arastrmaci tarafindan gelistirilmistir. Gelistirme siirecinde ilgili alan
yazin taranmis, benzer arastirmalarda kullanilan anketler, olgekler ve bilgi toplama
formlar1 incelenmis ve arastirmada kullanilabilecek ¢ok sayida soru hazirlanarak bir soru
havuzu olusturulmustur. Havuzda yer alan sorular igerisinden problem alanmi
Olcebilecek nitelikte olanlar secilmis ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin
elestirileri dogrultusunda maddeler gozden gecirilip yeniden yapilandirilmistir.
Olusturulan bilgi toplama formunun 6n uygulmas: yapilarak bilgi toplama formuna son
hali verilmistir. Bilgi toplama formu ilk uygulamada 25 6grenci ve 8 dgretmene, ikinci
uygulamada 41 6grenci ve 18 dgretmene uygulanmustir. ikinci uygulama sonucu bilgi

toplama formundaki dil ve yazim yanlislar1 diizeltilmis ve son hali verilmistir.

a. Ogrencilere uygulanan bilgi toplama formu:
Ogrencilere uygulanan bilgi toplama formunda “basar1 diizeylerine gore
ogrencilerin, ogretmenin ders Oncesi caligmalari, ders esnasinda etkinlikleri, doniit
diizeltme ve pekistirme etkinlikleri yaptirma davraniglarin1 algilama bigimleri arasinda
anlamli bir olusup olusmadigr” sorusuna cevap aranmistir. Bu nedenle bilgi toplama
formu tli¢ boliimden olugmustur. Bilgi toplama formunun birinci boliimiinde 6grencilere
ait demografik dzellikleri belirleyici dokuz adet soruya yer verilmistir. Ikinci boliimiinde
ogrencilerin 6grenme-6gretmen siirecinde 6gretmen davraniglarini algilama diizeylerine
iliskin 6 alt baslik altinda toplam 37 soruya yer verilmistir. Olgme aracindaki sorular
besli likert tipinde (higbir zaman, nadiren, ara sira, sik sik, her zaman) hazirlanmistir.
Sorulara verilen cevaplarin deger aralig1 ise agsagidaki gibi belirlenmistir. Bilgi toplama
formunun tiglincli bolimiinde ise dgrencilere ¢oktan se¢meli sorular hazirlanmistir.
Coktan se¢meli sorulara ait cevaplarin son seceneginde “diger varsa belirtiniz.......

seklinde 6grencileri goriisleri alinacak sekilde diizenlenmistir.
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Tablo 5: Ogrencilere Uygulanan Bilgi Toplama Formundaki Maddelerin

Degerlendirme Puan Arahklan

Puan arahgi Diisiince
1.00-1.79 Higbir zaman
1.80-2.59 Nadiren
2.60-3.39 Ara sira
3.40-4.19 Stk sik
4.20-5.00 Her zaman

b. Ogretmenlere uygulanan bilgi toplama formu:

Ogretmenlere uygulanan bilgi toplama formunda “Ogrenci basarisma gore,
ogretmenlerin etkinlikleri planlama ve uygulama ve kullandiklar1 6diil ve ceza,
ogrencilerle ilgilenme diizeyine iligkin davranigsal dagilimlarinin nasil oldugunu”
belirleyen sorulara yer verilmistir. Ogretmenlere uygulanan bilgi toplama formu da ayn1
ogrencilere uygulanan form gibi ii¢ bolimden olusmustur. Birinci bdliimiinde
ogretmenlere ait demografik &zellikleri belirleyen on adet soru yer verilmistir. Ikinci
bolimiinde 6gretmenlerin, farkli basari1 diizeyine sahip Ogrencilere karsi davranislari
belirlenmesi esas alinmistir. Soru formu 6gretmenlerin ayni soruyu hem basarisiz hem
de basarili 6grenciler i¢in cevaplayabilecekleri sekilde diizenlenmistir. Ogretmenlerin bu
sekilde cevaplayacagi soru sayist 18 adettir. Ogretmenlerin basar1 ayrimi yapmadan tiim
ogrencilere yonelik cevaplayacaklar1 soru sayisi ise 4 adettir. Ugiincii bdliimde ise
Ogretmenlere dgrenciler icin hazirlanan sorularla paralel nitelikte ¢oktan se¢gmeli sorular
yoneltilmistir. Uciincii boliimde dgretmenler igin hazirlanan coktan segmeli soru sayisi
10 adettir. Coktan se¢meli sorulara ait cevaplarin son “diger varsa belirtiniz...” seklinde
tasarlanmistir. Bilgi toplama formunda 6gretmenlerin goriis, diisiince ve uygulamalarmi

rahatca ifade edebilmeleri amaglanmistir.

4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi
Arastirmada kapsamli verilere ulasabilmek i¢in evrenin %20’sine ulasilmasi

amaclanmistir. Ancak bilgi toplama formlarinda eksik veya yanlis isaretlemeler
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dikkate alinarak form sayisi evrenin %25°i kadar1 gogaltilmistir. Ogretmenlerle
Ogrencilerin cevaplar1 arasinda paralellik saglamak i¢in 6gretmen ve 6grenciler ayni
okullardan secilmistir. Arastirmada 1425 6grenciye ve 250 Ogretmene bilgi toplama
formu uygulanmistir. Bazi bilgi toplama formlarindaki maddelerde birden fazla
secenek isaretlendigi i¢cin, bir kisim form degerlendirmeye alinmamistir.
Degerlendirmeye alman 6grenci bilgi toplama formu sayis1 1301, dgretmenler bilgi
toplama formu sayis1 236°dir. Toplanan veriler SPSS 15.0 (Statistical Package For
Social Sciences) paket programma kaydedilip, analiz edilmistir. Analizde yiizde,
ortalama, frekans ve anova testleri kullanilmistir. Veriler degerlendirilirken 0.05

anlamlilik diizeyi dikkate alinmigtir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde alt problemlere uygun olarak 6rneklemden elde edilen verilere ait

bulgular sunulmusg ve yorumlanmastir.

1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar;

Birinci alt problem “Ogrencilerin bagar1 seviyeleri ile cinsiyetleri, annelerinin
egitim seviyeleri, babalarinin egitim seviyeleri, kardes sayilari, sinif oturma planindaki
konumlar1 ve ¢alisma odasina sahip olmalar1 arasinda bir iligki var mudir?” seklinde

belirlenmistir. Belirlenen bu alt probleme ait veriler asagida tablolastirilarak

sunulmustur.

a. Cinsiyete Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 6: Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Aldiklar1 Basar1 Belgelerin

Dagihimlan
Ogrencilerin Ogrencilerin Aldiklar Belgeler
Cinsiyeti
Takdir Tesekkiir Belge yok Toplam
f % f % f % f %
Kiz 197 31,0 220 34,6 219 34,4 636 100,0
Erkek 140 21,1 208 31,3 317 47,7 665 100,0
Toplam 337 25,9 428 32,9 536 41,2 1301 100,0
N:1301 Sd:2 X} :27262 X%:13815 C:0,143 p:0,000 ve p<0,05 dir.

Tablo.6’da goriildiigii gibi, kiz 6grencilerin %31,0°1 (197 kisi) takdir, %34,6’s1
(220 kisi) tesekkiir ve % 34,4°t4 (219 kisi) belge almamistir. Erkek 6grencilerin ise
%21,1°1 (140 kisi) takdir, %31,3’1 (208 kisi) tesekkiir ve %47,7°si (317 kisi) belge
almamistir. Yukaridaki tabloda elde edilen ki-kare degerlerine bakilarak ogrencilerin

aldiklar1 belgeler ile Ogrencilerin cinsiyetleri arasmda anlamli bir iligki oldugu

goriilmektedir (C=0,143; p=0,000).
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Tablo incelendiginde kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili
olduklar1 goriilmektedir. Arastirmada elde edilen bu bulgular; cinsiyet ile dgrencilerin
akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi inceleyen diger ¢aligmalar ile (Arici, 2008:154;
Tasdemir ve Tagdemir, 2011:230; Sahin 2011:315) tutarlilik géstermektedir.

b. Annenin Egitim Durumuna Ait Bulgular ve Yorumlar
Tablo 7: Annelerinin Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Aldiklar

Basan Belgelerinin Dagilhimlarn

Ogrencilerin Ogrencilerin Aldiklar Belgeler
Cinsiyeti
Takdir Tesekkiir Belge yok Toplam
f % f % f % f %
Ilkogretim 193 21,0 299 325 428 465 920 100,0
Orta 92 31,8 115 39,8 82 28,4 289 100,0
Ogretim
On lisans 11 28,2 8 20,5 20 51,3 39 100,0
Lisans 33 76,7 5 116 5 11,6 43 100,0
Lisansiistii 8 800 1 100 1 10,0 10 100,0
Toplam 337 259 428 329 536 41,2 1301 100,0

N:1301  Sd:8 Xi:110,687 XF:26.125 C:0,280 p:0,000 ve p<0,05 dir.

Tablo.7’de goriildiigli gibi, annesi ilkogretim mezunu 6grencilerin %21,0’1 (193
kisi) takdir, %32,5’1 (299 kisi) tesekkiir ve %46,5°1 (428 kisi) ise belge almayan
Ogrenciler; annesi orta 0gretim mezunu olan 6grencilerin % 31,8’1 (92 kisi) takdir,
%39,8’1 (115 kisi) tesekkiir ve %28,4°1 (82 kisi) ise belge almayan 6grenci; annesi 6n
lisans mezunu olan 6grencilerin %28,2’si (11 kisi) takdir, %20,5’1 (8 kisi) tesekkiir ve
%51,3’1 (20 kisi) ise belge almayan Ogrenci; annesi lisans mezunu olan dgrencilerin
%76,7°s1 (33 kisi) takdir, %11,6’s1 (5 kisi) tesekkiir ve %11,6’s1 (5 kisi) ise belge
almayan Ogrenci; annesi lisansiistii mezunu olan 6grencilerin %80,0’1 (8 kisi) takdir,
%10,0’u (1 kisi) tesekkiir almis ve %10,0’u (1 kisi) belge almamistir. Yukaridaki
tabloda elde edilen ki-kare degerlerine gore 6grencilerin aldiklar1 belgeler ile annelerinin

egitim seviyeleri arasinda anlamli bir iligki vardir (C=0,180 ;P=0,000).
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Tablo.7 incelendiginde Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi arttikca basari
diizeyinin arttig1 goriilmektedir. Arastirmada elde edilen bu bulgular konu ile ilgili
yapilmig olan bazi arastirma (Sahin, Sanalan ve Digerleri, 2010:130) bulgulariyla
desteklenirken, bazilarinca (Keskin ve Sezgin, 2009:11; Aydm, 2011:654 )

desteklenmemistir.

c. Babamin Egitim Durumuna Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 8 : Babalarimin Egitim Durumlarina Gére Ogrencilerin Aldiklar

Belgelerin Dagihmlan

Ogrencilerin Ogrencilerin Aldiklar Belgeler
Cinsiyeti

Takdir Tesekkiir Belge Toplam

yok

f % f % f % f %
Ilkogretim 105 1655 198 310 335 525 638 100,0
Orta 114 255 171 38,3 162 36,2 447 100,0
ogretim
On lisans 21 350 22 36,7 17 28,3 60 100,0
Lisans 67 67,0 22 220 11 11,0 100 100,0
Lisansiistii 30 536 15 26,8 11 19,6 56 100,0
Toplam 337 259 428 329 536 41,2 1301 100,0

N:1301 Sd:8  Xi:168,083  X%:26,125 C:0,338  p:0,000 ve p<0,05
dir.

Tablo 8’de goriildiigii gibi, babasi ilkdgretim mezunu olan 6grencilerin %16,5’1
(105 kisi) takdir, %31,0°1 (198 kisi) tesekkiir ve %52,5’1 (335 kisi) ise belge almayan
Ogrenci; babasi orta 0gretim mezunu olan Ogrencilerin % 25,5’1 (114 kisi) takdir,
%38,3’1 (171 kisi) tesekkiir ve %36,2°s1 (162 kisi) ise belge almayan 6grenci; babasi 6n
lisans mezunu olan 6grencilerin %35,0°1 (21 kisi) takdir, %36,7’s1 (22 kisi) tesekkiir ve
%28,3’1 (17 kisi) ise belge almayan Ogrenci; babasi lisans mezunu olan dgrencilerin
%67,0’1 (67 kisi) takdir, %22,0’1 (22 kisi) tesekkiir ve %11,0’1 (11 kisi) ise belge
almayan 6grenci; babasi lisansiistii mezunu olan 6grencilerin %53,6’s1 (30 kisi) takdir,
%26,8’1 (15 kisi) ve %19,6’s1 (11 kisi) ise belge almayan 6grencidir. Yukaridaki

tabloda elde edilen ki-kare degerlerine bakilarak o&grencilerin aldiklar1 belgeler ile

57



ogrencilerin babalarinin egitim seviyesi arasinda anlamli bir iligki oldugu soylenebilir
(C=0,338; p=0,000).

Tablo 8 incelendiginde Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi arttik¢a &grenci
basar1 diizeylerinin arttig1 (fazla oranda belge aldiklarr) goriilmektedir. Arastirmada elde
edilen bu bulgular yapilmis bazi arastirma sonuglar1 (Yenilmez ve Duman, 2008:257;
Ipek, 2011:118) ile tutarhlik gdstermektedir.

d. Kardes Sayisina Ait Bulgular ve Yorumlar
Tablo 9: Sahip Olduklari Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin Aldiklar

Belgelerin Dagihmlan

Cocuk Sayisi Ogrencilerin Aldiklar Belgeler
Takdir Tesekkiir Belge yok Toplam
f % f % f % f %
Tek ¢ocuk 28 33,7 27 32,5 28 33,7 83 100
1 kardes 151 30,4 198 33,9 177 35,7 496 100
2 kardes 101 22,1 162 354 195 42,6 458 100
3 kades 36 21,6 48 28,7 83 49,7 167 100
4 ve daha 21 21,6 23 23,7 53 54,6 97 100
fazla kardes
Toplam 337 259 428 32,9 536 421 1301 100

N:1301  Sd:8  X&:26,969 X%:26,125 C:0,143 p:0,001 ve p<0,05 dir.

Tablo 9°da goriildiigli gibi, ailesinin tek ¢ocugu olan 6grencilerin %33,7’s1 (28
kisi) takdir, %32,5’1 (27 kisi) tesekkiir belgeler almis ve %33,7’si (28 kisi) belge
almamistir. Bir kardesi olan 6grencilerin %30,4°i (151 kisi) takdir, %33,9’u (198 kisi)
tesekkiir belgeleri almis ve %35,7’si (177 kisi) belge almamustir. Iki kardesi olan
ogrencilerin % 22,1°1 (101 kisi) takdir, %35,4’1 (162 kisi) tesekkiir belgesi almis ve
%42,6’s1 (195 kisi) belge alamamustir. Ug kardesi olan 6grencilerin % 21,6’s1 (36 kisi)
takdir, %28,7’si (48 kisi) tesekkiir belgesi almis ve %49,7’s1 (83 kisi) belge alamamustir.
Dort ve daha fazla kardesi olan 6grencilerin % 21,6’s1 (21 kisi) takdir, %23,7’si (23
kisi) tesekkiir belgesi almig ve %54,6’s1 (53 kisi) belge alamamistir. Yukaridaki tabloda

elde edilen ki-kare degerlerine bakildiginda &grencilerin aldiklar1 belgeler ile sahip
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olduklar1 kardes sayilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (C=0,143,;
p=0,001).

Tablo 9’da goriildiigii gibi 6grencilerin kardes sayisi arttikca basarilarinda bir
diisme goriilmektedir. Arastirmada elde edilen bu bulgularimizi, ailelerin sahip olduklar1
cocuk sayist ile 0grencilerin akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi inceleyen (Keskin,

Sezgin, 2009:13, Erdogdu, 2007:40) bulgularmi ile tutarhilik gostermektedir.

e. Smif Oturma Planindaki Konumlarina Ait Bulgular ve Yorumlar
Tablo 10: Stmf Oturma Planindaki Konumlarina Gére Ogrencilerin Aldiklan

Belgelerin Dagihimlan

Oturma Ogrencilerin Aldiklan Belgeler
Yeri
Takdir Tesekkiir Belge yok Toplam
f % f % f % f %

On Siralar 152 326 172 36,9 142 30,5 466 100

Orta Siralar 137 25,2 172 31,6 235 43,2 544 100

Arka Siralar 48 16,5 84 28,9 159 54,6 291 100

Toplam 337 259 428 32,9 536 41,2 1301 100

N:1301  Sd:4 Xi:48455 X%:18465  C:0,189 p:0,000 ve p<0,05 dir

Tablo 10°da goriildiigii gibi, 6n swralarda oturan 6grencilerin %32,6’s1 (152 kisi)
takdir, %36,9’u (172 kisi) tesekkiir belgeler almis ve %30,5’1 (142 kisi) belge
almamustir. Orta swralarda oturan 6grencilerin %25,2°s1 (137 kisi) takdir, %31,6’s1 (172
kisi) tesekkiir belgeleri almis ve %43,2’si (235 kisi) belge almamistir. Arka siralarda
oturan Ogrencilerin ise % 16,51 (48 kisi) takdir, %28,9°u (84 kisi) tesekkiir belgesi
almig ve %54,6’s1 (159 kisi) belge almamustir. Yukaridaki tabloda elde edilen ki-kare
degerlerine gore dgrencilerin aldiklar1 belgeler ile sinif oturma planindaki konumlari

arasinda anlamli bir iliski vardir (C=0,189; p=0,000).

Tablo 10’daki yiizdelik degerler incelendiginde On sirada oturan Ogrenciler
arasinda belge alma oranmnin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Arastirmada elde

edilen bu bulguyu Cmar’in 6grencinin basarist iizerinde simiftaki oturma diizenlerinin
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etkisini inceleyen arastrima bulgusu (Cmar, 2010:208) arasinda bir tutarhilik

goriilmektedir.

f. Ogrencilerin Calisma Odasina Sahip Olma Durumlara Ait Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 11: Ogrencilerin Kendilerine Ait Bir Calisma Odasina Sahip Olma

Durumuna Gore Basarilarina Ait t Testi Sonuclar

Odan var N T SS Sd t p
mi?

Evet 888 1,93 0,81 1299 6,13 0,00
Hayir 413 1,65 0,75

Tablo 11°deki bulgular incelendiginde kendisine ait bir odaya sahip olan
ogrencilerin sayis1 888 iken kendisine ait bir odaya sahip olmayan Ogrenci sayisi
413’tiir. Kendisine ait bir odaya sahip olan 6grencilerin basarilar1 ortalamasi 1,93 iken
kendisine ait bir odaya sahip olmayan Ogrencilerin basarilar1 ortalamasi 1,65°dir.
Uygulama sonucunda kendisine ait bir ¢alisma odasi olanlarla kendisine ait ¢aligma
odas1 olmayanlarm basar1 diizeylerini karsilastirmak icin yapilan t-testi sonuglarma gore
calisma odas1 olan 6grenciler ile calisma odasi olmayan 6grencilerin basarilar1 arasinda

anlamli bir farklilagma vardir.

Goriildigii gibi kendilerine ait bir odaya sahip olan 6grencilerin akademik olarak
basarili olduklar1 goriilmektedir. Arastirmada elde edilen bu bulgu 6grencinin basarisi
iizerinde kendilerine ait bir ¢alisma odasinin olmasmin etkisini inceleyen caligmalar
(Demir, Oztiirk ve Dokme, 2012:14; Gelbal, 2008:12; Boyiik, Tanik ve Saragoglu,
2011:29) ile paralellik gostermektedir.
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2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar;

Aragtrmanm ikinci alt problemi “Basar1 diizeylerine gore 0Ogrencilerin,
Ogretmenin ders Oncesi c¢aligmalari, ders esnasinda etkinlikleri, doniit diizeltme ve
pekistirme etkinlikleri yaptirma davraniglarini algilama bigimleri arasinda anlamli bir
farklik var midir?” olarak belirlenmistir. Belirlenen bu alt problem ait bulgular asagida

tablolastirilarak verilmistir.

a. Ogretmenlerin Ders Oncesi Yaptiklarina Ait Bulgular ve Yorumlar:

Ogretmenlerin ders ncesi yaptiklar: etkinlikler ile ilgili elde edilen verilerden

asagidaki tablo olusturulmustur.

Tablo 12: Basan Diizeylerine Gore Ogrencilerin Ogretmenin Ders Oncesi

Yaptiklarim Algilamalarina Iliskin Ortalama ve Standart Sapmalar

Takdir alan Tesekkiir alan Belge almayan  Toplam

N I s N I s N I S N I ss

Ders Oncesi 337 3,71 1,08 428 3,78 1,11 536 3,66 1,09 1301 3,71 1,10
Gegmis

Konular

Tekrar Eder.

Dersi Ile 337 4,10 1,08 428 4,00 1,15 536 3,92 1,15 1301 3,99 1,13
Mgili

Diistinmemizi

Saglar.

Tablo 12°de goriildiigii gibi, “08retmenlerin ders dncesi gegmis konular1 tekrar
etme davranigma iligkin” 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi soyledir: Takdir
alan 6grencilerin goriislerinin ortalamasi 3,71; tesekkiir alan 6grencilerin goriislerinin
ortalamast 3,78 ve belge almayan Ogrencilerin goriisleri ortalamasi 3,66 dir.
Ogrencilerin bagar1 belgesi alma durumlarma gore, her iic basar1 kategorisindeki
ogrenciler 0gretmenin bu davranmig1 sik sik  yaptigini belirtmektedir. Bu baglamda
ogrencilere sorulan baska bir soru ise “0gretmenlerin 6grencileri islenen konu tizerinde

diisiinmelerini saglamaya yonelik davranislara yer verme diizeyleri nedir” Ogrencilerin
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bu soruya verdikleri cevaplarda takdir alan 6grencilerin goriis ortalamasi 4,10; tesekkiir alan
Ogrencilerin goriis ortalamasi 4,00 ve belge alamayan &grencilerin goriisleri ortalamasi ise
3,92°dir. Ogrencilerin belge alma durumuna gore, her ii¢ basar1 kategorisindeki 6grenciler

Ogretmenini bu davranisi sik sik yaptigini belirtmektedir.

Ogrencilerin basar1 belgesi alma diizeylerine gore verdikleri cevaplarda ortaya ¢ikan kismi
farkliligin istatiksel olarak anlamli olup olmadigimi belirlemek icin gruplar arasi tek yonlii
varyans analizi yapilmistir. Farkliliga iligkin veriler tablo 13’ te verilmistir.

Tablo 13: Basan Diizeyine Goére Ogrencilerin, Ogretmenin Ders Oncesi

Gecmis Konular Tekrar Etme Diizeyine iliskin Algillarina Ait Varyans Analiz

Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynad Toplamm Ortalamas

Gruplar arasi 3,756 2 1,878 1,551 0,212
Grup ici 1571,280 1298 1,211

Toplam 1575,036 1300

Tablo 13’deki veriler uygulanan varyans analizi sonuglarinin basar1 diizeylerine
gore Ogrencilerin, 6gretmenin ders oncesi gegmis konular1 tekrar etme algilar1 arasinda

anlaml bir farklilik olmadig1 (F=1,551; p=0,212) goriilmektedir.

Tablo 14: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenin Kendilerini

Derste Diisiindiirmeye Yoneltmesine Iliskin Algillarina Ait Varyans Analiz

Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplanm Ortalamasi

Gruplar arasi 6,746 2 3,373 2,604 0,074
Grup ici 1681,241 1298 1,295

Toplam 1687,988 1300

Tablo 14’deki veriler basar1 diizeylerine gore Ogrencilerin, Ogretmenin
kendilerinin ders ile ilgili diisinmeye yOneltme algilar1 arasinda anlamli bir farklilik

olmadigini (F=2,604; p=0,074) gostermektedir.
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“Ogretmenlerin sunacagi yeni konular hakkinda &grencileri hangi siklikta
bilgilendirdiklerine iliskin” 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamalar1 Tablo 15°de
gorildigl gibidir: Takdir alan 6grencilerin goriislerinin ortalamasi 4,34; tesekkiir alan
ogrencilerin goriislerinin ortalamasi 4,43 ve belge almayan Ogrencilerin goriisleri
ortalamas1 4,32°dir. Ogrencilerin basar1 belgesi alma durumlarina gore, her ii¢ basari
kategorisindeki dgrenciler, 6gretmenin bu davranisi her zaman yaptigmi belirtmektedir.
Ogrencilere “Ogretmenlerin ders sirasinda hangisiklikta merak arttirict etkinliklere
basvurduguna iliskin” soruya 6grencilerin verdikleri cevaplarda takdir alan 6grencilerin
ortalamasi 3,96; tesekkiir alan 6grencilerin goriisleri ortalamasi 3,81 ve belge alamayan
ogrencilerin goriisleri ortalamasi ise 3,66°dir. Ogrencilerin belge alma durumuna gére,
her li¢ basar1 kategorisindeki 6grenciler 6gretmenin bu davranis1 sik stk yaptigmi
belirtmektedir. Ogrencilere “dgretmenler dgrencilerin konular1 daha iyi 6grenmeler igin
onlar1 hangisiklikta istekli hale getirdiler” sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamasi1 soyledir: Takdir alan 6grencilerin goriislerinin ortalamasi 4,06; tesekkiir alan
ogrencilerin goriislerinin ortalamast 4,13 ve belge almayan ogrencilerin goriisleri
ortalamas1 4,18°dir. Ogrencilerin basar1 belgesi alma durumlarma gore, her iic basari
kategorisindeki Ogrenciler 6gretmenin bu davranigi sik sik yaptigmi belirtmektedir.
Ogrencilere sorulan “dgretmenlerin yeni konuyu sunmadan &nce o konu ile ilgili 6n
bilgileri hatirlatmasina iliskin™ cevaplar1 ortalamasi soyledir: Takdir alan 6grencilerin
goriislerinin ortalamasi 4,20; tesekkiir alan 6grencilerin goriislerinin ortalamasi 4,16 ve
belge almayan &grencilerin goriisleri ortalamasi 4,16°dir. Ogrencilerin basar1 belgesi
alma durumlarma gore, takdir alan 6grenciler her zaman, tesekkiir alan ve belge almayan
ogrenciler ise sik sik dfretmenin bu davranisi yaptigmi belirtmektedir. Ogrencilere
“Ogretmenlerin daha ¢ok basarili dgrencileriyle hangisiklikta ilgilenmesine iliskin”
soruya Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi soyledir: Takdir alan 6grencilerin
goriislerinin ortalamasi 2,59; tesekkiir alan dgrencilerin goriislerinin ortalamasi 2,38 ve
belge almayan Ogrencilerin goriisleri ortalamasi 2,58°dir. Ogrencilerin bagar1 belgesi
alma durumlarina gore, her ii¢ basar1 kategorisindeki dgrenciler 6gretmenin bu davranisi
nadiren yaptigin1 belirtmektedir. Ogrencilere “dgretmenlerin daha ¢ok basarisiz
ogrencilerle hangisiklikta ilgilenmesine iligkin™ soruya verdikleri cevaplarin ortalamasi

sOyledir: Takdir alan Ogrencilerin goriislerinin ortalamas1 2,36; tesekkiir alan
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ogrencilerin goriislerinin ortalamasi 2,23 ve belge almayan Ogrencilerin goriisleri
ortalamas1 2,50°dir. Ogrencilerin basar1 belgesi alma durumlarma gore, her {i¢ basari
kategorisindeki Ogrenciler 6gretmenin bu davranigi nadiren yaptigini belirtmektedir.
Ogrencilere “ Ogretmen hangisiklikta bireysel calismaktan ¢ok takim halinde ¢alismaya
yonlendirdigine iliskin” soruya verdikleri cevaplarin ortalamasi soyledir: Takdir alan
Ogrencilerin goriislerinin ortalamas1 3,37; tesekkiir alan Ogrencilerin goriislerinin
ortalamasi 3,44 ve belge almayan dgrencilerin goriisleri ortalamasi 3,55’tir. Ogrencilerin
basar1 belgesi alma durumlarma gore, takdir alan 6grenciler ara sira, tesekkiir alan ve
belge almayan G6grenciler ise sik sik 6gretmenin bu davranist yaptigmi belirtmektedir.
Ogrenciler “Derste anlatilan konularm ilgilerini hangisiklikta cektigine iliskin” soruya
verdikleri cevaplarin ortalamas1 sOyledir: Takdir alan Ogrencilerin goriislerinin
ortalamas1 2,37; tesekkiir alan Ogrencilerin goriislerinin ortalamas1 2,38 ve belge
almayan Ogrencilerin goriisleri ortalamasi 2,41°dir. Ogrencilerin basar1 belgesi alma
durumlarina gore, her iic basar1 kategorisindeki O6grenciler 6gretmenin bu davranisi
nadiren yaptigini belirtmektedir. Ogrencilere sorulan “dgretmenlerin hangisiklikta sikici
ders anlatimasina iliskin” verdikleri cevaplarin ortalamasi1 soyledir: Takdir alan
ogrencilerin gorlslerinin ortalamas1 2,02; tesekkiir alan 06grencilerin goriiglerinin
ortalamast 1,92 ve belge almayan Ogrencilerin goriisleri ortalamasi 2,00’dur.
Ogrencilerin basar1 belgesi alma durumlarma gore, her ii¢ basar1 kategorisindeki
ogrenciler 6gretmenin bu davranisi nadiren yaptigini belirtmektedir.

Basar1 belgesi alma diizeylerine gore ogrencilerin verdikleri cevaplarda ortaya
¢ikan kismi farkliligin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in gruplar
aras1 tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Farkliliga iliskin veriler asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 16: Basar Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Yeni Konular
Hakkinda Ogrencileri Bilgilendirme Diizeylerine iliskin Algilarina Ait Varyans

Analiz Sonuc¢lan

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 3,362 2 1,681 1,613 0,200
Grup ici 1352,483 1298 1,042

Toplam 1355,845 1300
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Tablo 16 da goriildiigii gibi basar1 diizeylerine gore dgrencilerin, dgretmenlerin
yeni anlatacaklar1 konular hakkinda 6grencileri bilgilendirme diizeyine iliskin algilar1

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 (F=1,613; p=0,200) goriilmektedir.

Tablo 17: Basan Diizeyine Gére Ogrencilerin, Ogretmenlerin Merak

Arttine1 Etkinliklere Yer Verme Diizeyine iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz

Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynad Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 19,825 2 9,912 6,619 0,001
Grup ici 1943,889 1298 1,498

Toplam 1963,714 1300

Tablo 17°de goriildiigli gibi basar1 diizeylerine gore dgrencilerin, égretmenlerin
merak arttiric1 etkinliklerde bulunma diizeylerine iligkin algilar1 arasinda anlamli bir
farklilik (F=6,619; p=0,001) oldugu anlasilmaktadir. Bu farklilasmanin hangi alt gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in post-hoc analizi teknigine gidilmis ve asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 18: Aldiklar1 Belge Tiiriine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Merak
Arttinier  Etkinliklerde Bulunma Diizeyine Iliskin Algilarma Ait Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuclar

xi — Xj Shx p
Takdir Tesekkiir 0,154 0,089 0,084
Belge almayan 0,306(*) 0,085 0,000
Tesekkiir Takdir -0,154 0,089 0,084
Belge almayan 0,152 0,079 0,055

Tablo 18’de Ogrencilerin aldiklar1 belge tiirii ile 6gretmenlerin merak arttiric
etkinliklerde bulunma algismin hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek igin
tek yonlii varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. Farkli olan gruplar1 belirlemek icin de
LSD testinden faydalanilmigtir. LSD testi sonucunda takdir alan 6grenciler ile belge
almayan ogrenciler arasinda, takdir alan Ogrencilerin lehinde anlamli bir farklilagma

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 19: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Kendilerini

Konuya Istekli Hale Getirme Diizeylerine iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz

Sonuclan
Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynad Toplamm Ortalamas
Gruplar arasi 2,914 2 1,457 1,250 0,287
Grup i¢i 1512,546 1298 1,165
Toplam 1515,460 1300

Tablo 19°da goriildiigli gibi basar1 diizeylerine gére dgrencilerin, 6gretmenlerin
kendilerini konulara istekli hale getirme diizeylerine iliskin algilari arasinda anlaml bir
farklilik (F=1,250; p=0,287) yoktur.

Tablo 20: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Yeni Konuya
Baslamadan Once On Bilgileri Hatirlatma Diizeyine Iliskin Algilarina Ait Varyans

Analiz Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar arasi 0,435 2 0,218 0,206 0,814
Grup ici 1372,904 1298 1,058

Toplam 1373,339 1300

Tablo 20°de goriildiigi gibi basar1 diizeylerine gore 6grencilerin, 6gretmenlerin
yeni konuya baglamadan 6nce On bilgileri hatirlatma diizeyine iliskin algilar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 (F=0,206; p=0,814) goriilmektedir.

Tablo 21: Basar Diizeylerine Gore Ogrencilerin, Ogretmenin Basarih

Ogrencilerle Ilgilenme Diizeyine iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 12,276 2 6,138 2,946 0,053
Grup ici 2704,350 1298 2,083

Toplam 2716,626 1300
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Tablo 21 incelendiginde basar1 diizeylerine goére Ogrencilerin, 6gretmenlerin
basarili 6grencilerle ilgilenme diizeyine iliskin algilar1 arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 (F=2,946; p=0,053) goriilmektedir.

Tablo 22: Basan Diizeyine Gére Ogrencilerin, Ogretmenlerin Daha Cok

Basanisiz Ogrencilerle Tlgilenmesi Algisina Ait Varyans Analiz Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynad Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 16,953 2 8,477 5,027 0,007
Grup ici 2188,742 1298 1,686

Toplam 2205,696 1300

Tablo 22’deki verilerde, basar1 diizeylerine gore Ogrencilerin, 6gretmenlerin
basarisiz 6grencilerle ilgilenme diizeyine iligkin algilar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu (F=5,027; p=0,007) goriilmektedir. Bu farklilagmanm hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in post-hoc analizi teknigine kullanilmis ve sonucglar asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 23: Aldiklar1 Belge Tiiriine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin
Basarisiz Ogrenciler ile ilgilenme Diizeylerine iliskin Algilarina Ait Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuclar

Xi—Xj Shx P
Takdir Tesekkiir 0,131 0,094 0,165
Belge almayan -0,135 0,090 0,135
Tesekkiir Takdir -0,131 0,094 0,165
Belge almayan -0,266(*) 0,084 0,002

Tablo 23°de Ogrencilerin aldiklar1 belge tiiri ile Ogretmenlerin basarisiz
ogrencilerle ilgilenmesi algismin hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek icin
LSD testi yapilmistir. LSD testi sonucunda tesekkiir belgesi alan ve belge almayan
ogrenciler arasinda, belge alamayan 6grencilerin lehinde anlamli bir farklilasma oldugu

bulunmustur.
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Tablo 23’de goriildiigii gibi belge almayan 6grenciler 6gretmenlerin kendileriyle
ilgilendigi yoniinde bir algiya sahipken, tesekkiir alan &grencilerin ayni algiya sahip

olmadiklar1 anlasilmaktadir.

Tablo 24: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Takim Cahsmalaria Katilma

Istegine iliskin Algilaria Ait Varyans Analiz Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynad Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 7,277 2 3,638 1,805 0,165
Grup ici 2617,111 1298 2,016

Toplam 2624,387 1300

Tablo 24°deki varyans analiz sonuglar1 basar1 diizeyleri gore 6grencilerin, kendilerinin
takim halinde caligmasina katilma istegine iligkin algilar1 arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 (F=1,805; p=0,165) gortilmektedir.

Tablo 25: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ders Konularina flgi Duyma

Diizeylerine iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz Sonuclan

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kayna@ Toplanm Ortalamasi

Gruplar arasi 0,490 2 0,245 0,153 0,859
Grup ici 2084,016 1298 1,606

Toplam 2084,506 1300

Tablo 25°deki varyans analiz sonuglarmin basar1 diizeylerine gore dgrencilerin,
ders konularina ilgi duyma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig: (F=0,153;
p=0,859) goriilmektedir.

Tablo 26: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenin Ders Sunus

Bicimini Sikic1 Bulma Diizeyine Iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz Sonuglan

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 2,352 2 1,176 0,802 0,449
Grup ici 1904,309 1298 1,467

Toplam 1906,661 1300
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Tablo 26’daki varyans analiz sonuglarinin basar1 diizeylerine gore dgrencilerin,
Ogretmenlerin ders sunus bicimini sikict bulma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 (F=0,802; p=0,449) goriilmektedir.

Tablo 26’da Ogrencilerin “Ogretmenlerin ders esnasinda yaptiklarini algilama
bigimleri” ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Bu bulgular bilgi toplama formundaki
sorularla ayni sirada incelenmistir. Ancak bilgi toplama formunun olusturulma siirecinde
benzer nitelikteki sorular, cevaplayicilarin belli bir sistematigi kullanmasmi ve
sorulardan sikilmasi gibi gerekgeleri ortadan kaldirmak icin, ard arda siralanmamastir.

Bu nedenle asagida, benzer nitelikteki sorular bir araya getirilerek yorumlanmistir.

Ogrencilerin bireysel ¢alismaktan ¢ok takim halinde ¢alismay: istemeleri ve
derste anlatilan konular1 sikicit bulmalar1 ile ilgili sorulara verdigi cevaplar agisindan
anlamli bir farkhilik bulunmamustir. Ogrencilerin takim halinde calisma istekleri
acisindan basarili Ogrenciler ile basarisiz 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin dersi sikici bulmalar1 konusunda en dikkat cekici
bulgu basarili 6grenciler ile basarisiz 6grencilerin dersi sikicit bulmalari arasinda anlamli
bir farklilik olmadigini ortaya koymaktadir. Bu durumda basarisiz 6grencilerin de dersi
sikict bulmadiklar1 s6ylenebilir. Bagka bir ifade ile basarisiz 6grencilerin bir kismmin
derse ilgilerinin oldugunu ancak kapasiteleri sebebi ile basariy1r yakalayamadiklar

sekinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin, 6gretmenin konu anlatim seklini betimleyen (6gretmenlerin
sunacag1l yeni konular hakkinda bilgi vermesi, 6gretmenlerin dgrencilerin merakini
arttiracak etkinliklerde bulunmasi, Ogretmenlerin yeni anlatacagi konular hakkinda
ogrencileri istekli hale getirmesi ve Ogretmenlerin ders anlatiglarin sikici olmasi)
sorular sorulmustur. Bu sorulardan sadece “Ogretmenlerin Ogrencilerin meraklarini
arttiracak etkinliklerde bulunmasi” ile ilgili bilgi toplama formu maddesinde, takdir
belgesi alan ve belge almayan oOgrenci goriisleri arasinda, anlamli bir faklilik

bulunmustur.
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Ogrencilerin, 6gretmenin “derste kimlerle daha sik ilgilendigini” betimleyen
(6gretmenin daha ¢ok basarili 6grencilerle mi yoksa ve daha ¢ok basarisiz 6grencilerle
mi ilgilendigini betimleyen) maddelerden ikisine verdikleri cevaplar arasinda da anlamli
farklar bulunmustur. Ogretmenin daha ¢ok basarili &grencilerle ilgilenmektedir
sorusundan edilen bilgilere gore tesekkiir alan 6grencilerin goriisleri hem takdir alan
hem de belge almayan 6grencilerin goriisleri arasinda anlamli bir fark vardir. Yani hem
takdir alan hem de belge almayan 6grenciler, 6§retmenin daha ¢ok basarili 6grenciler ile
ilgilendigi yoniinde goriis belirtirken tesekkiir belgesi alan 68rencilerin goriisleri aksine
ilgilenmedikleri seklindedir. Ogretmenin daha ¢ok basarisiz dgrencilerle ilgilenmektedir
maddesinden elde edilen bilgilere gore belge almayan Ogrencilerin gorisleri tesekkiir
alan 6grencilerden farklidir. Yani belge almayan 6grencilerin goriisli, 6gretmenin daha
cok basarisiz 6grencilerle ilgilendigi yoniinde iken; tesekkiir alan 6grenciler bu fikre
katilmamaktadirlar. Bu iki maddedeki en dikkat ¢ekici durum ise, takdir belgesi alan

ogrencilerin goriislerinin, belge almayan 6grenciler ile goriislerinin uyusmasidir.

Ogretmenlerin ders esnasinda sergiledikleri davranislarla ilgili 6grencilere sadece
likert tipi sorular yoneltilmemistir. Ayni zamanda 6grencilere ¢oktan se¢meli sorularda

yoneltilmistir. Bu sorulara ait bulgular ve yorumlar asagida tablolar halinde verilmistir.

Tablo 27: Aldiklar1 Belge Tiiriine Gore Ogrencilerin Ogretmenlerin Ders

Sunus Bicimini Algilamalar1 Arasindaki Tliski

Takdir TesekKiir Belge alamayan Toplam

belgesi alan belgesi alan

f % f % f % % f
Simif ortalamasina gore 305 90,5 359 83,9 427 79,7 1091 83,9
Basarili 6grencilere gore 23 6,8 37 8,6 71 13,2 131 10,1
Basarisiz 6grencilere gore 7 2,1 18 4,2 34 6,3 59 4,5
Diger 2 0,6 14 3,3 4 0,7 20 1,5
Toplam 337 100,0 428 100,0 536 100,0 1301 100,0

N:1301  Sd:6 Xh:33,617 X7:22457 C:0,159 p:0,000 ve p<0,05 dir.
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Tablo 27°de gorildigli gibi, takdir alan &grencilerden %90,5’1 (305 kisi)
Ogretmenin dersi, smifin diizeyine gore sundugunu, %6,8’1 (23 kisi) 6gretmenin dersi
basarili 6grencilere gore, %2,1°1 (7 kisi) basarisiz 6grencilere gére sundugunu, %0,6’s1
(2 kisi) ise diger segenegini; tesekkiir alan &grencilerin ise %83,9’u (359 kisi)
Ogretmenin dersi smifin ortalama diizeyine gore sundugunu, %8,6’s1 (37 kisi)
Ogretmenin dersi bagarili O0grencilere gore sundugunu, %4,2’si (18 kisi) basarisiz
ogrencilerin diizeyine gore sundugunu, %3,3°1 (14 kisi) ise diger secenegini; belge
almayan 6grencilerden ise %79,7’s1 (427 kisi) 0gretmenin dersi sinifin diizeyine gore
sundugunu, %13,2’si (71 kisi) 6gretmenin dersi basarili 68rencilere gore sundugunu,
%6,3’s1 (34 kisi) basarisiz dgrencilerin diizeyine gore sundugunu, %0,7°1 (4 kisi) ise
diger secenegini isaretlemislerdir. Yukaridaki tabloda elde edilen ki-kare degerlerine
bakilarak Ogrencilerin aldiklar1 belgeler ile Ogretmenin ders sunus bi¢imi algilar

arasinda anlamli bir iligki oldugu séylenebilir (C=0,159; p=0,000).

Tablo 28: Aldiklarn Belge Tiiriine Gore Ogrencilerin Ogretmeninin

Iigilendigi Ogrenciler Arasindaki Iliski

Takdir Tesekkiir Belge Toplam
belgesi alan  belgesi alan  almayan
f % f % f % f %

Sinifin geneli ile 275 816 345 806 432 80,6 105 80,9

ilgilenir 2

Basarisiz 44 13,1 60 140 69 129 173 133

ogrencilerle

ilgilenmez

Basarh o6grencilerle 12 3,6 20 4,7 31 5,8 63 48

ilgilenmez

Diger 6 1,8 3 0,7 4 0,7 13 1,0

Toplam 337 100,0 428 100,0 536 100,0 130 100,0
1

N:1301 Sd:6 Xk 15,217 X%:22,457 C:0,063 p:0,516 ve p>0,05 dir.

Tablo 28’de goriildiigi gibi, takdir alan Ogrencilerden %81,6’s1 (275 kisi)
ogretmenin derste sinifin geneli ile ilgilendigini, %13,1°1 (44 kisi) 0gretmenin derste
basarisiz ogrencilerle ilgilenmedigini, %3,6’s1 (12 kisi) Ogretmenin derste bagarili
ogrencilerle ilgilenmedigini ve %1,8’1 (6 kisi) ise diger secenegini isaretlemislerdir;
tesekkiir alan 6grencilerden %80,6’s1 (345 kisi) Ogretmenin derste sinifin geneli ile
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ilgilendigini, %14,0°1 (60 kisi) 6gretmenin derste basarisiz 6grencilerle ilgilenmedigini,
%4,7°s1 (20 kisi) 6gretmenin derste basarili 6grencilerle ilgilenmedigini ve %0,7’si (3
kisi) ise diger secenegini isaretlemislerdir; belge almayan 6grencilerden %80,6’s1 (432
kisi) 6gretmenin derste simifin geneli ile ilgilendigini, %12,9’u (69 kisi) 6gretmenin
derste basarisiz Ogrencilerle ilgilenmedigini, %5,8’1 Ogretmenin derste basarili
ogrencilerle ilgilenmedigini ve %0,7’si (6 kisi) ise diger secenegi isaretledikleri
gorilmistiir. Tablo 28’de elde edilen ki-kare degerlerine gore 6grencilerin aldiklari
belge tiirii ile 6gretmenin ilgilenme diizeyinin diger 6grenciler tarafindan algilanmalar:

arasinda anlamli bir iligski olmadig1 goriilmektedir (C=0,063; P=0,516).
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c. Ogretmenin Déniit Diizeltme Verme ve Pekistirme Etkinliklerine Ait

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 29: Basann Diizeyine Gore Ogrencilerin Ogretmenin Soru

Cozdiirdiigii Esnada Yaptiklarim Algilama Diizeyine Ilisikin Ortalama ve Standart

Sapmalar

Takdir alan Tesekkiir alan Belge almayan Toplam

N T SS N T SS N T SS N T Ss
Basarisiz 337 295 126 428 2,78 129 53 263 133 1301 2,76 1,30
Ogrencileri
Tahtaya Kaldirir.

Basarili Ogrencileri 337 320 123 428 325 141 536 314 142 1301 319 137
Tahtaya Kaldirir.

Basarili 337 269 135 428 250 141 536 253 138 1301 256 1,38
Ogrencilere  Zor
Sorular Sorar.

Basarisiz 337 244 128 428 238 134 536 239 1,32 1301 240 1,31
Ogrencilere Kolay
Sorular Sorar.

Sorular1 337 432 107 428 427 115 536 4,11 125 1301 4,22 1,18
Cevaplandirmamiz

Icin  Yeterli Siire

Verir.

Tablo 29’da goriildiigii gibi, “Ogretmenler basarisiz 6grencileri ne siklikta tahtaya
kaldirdigma iliskin” soruya Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 soyledir:
Takdir alan Ogrencilerin goriislerinin ortalamas:t 2,95; tesekkiir alan 6grencilerin
goriislerinin ortalamasi 2,78 ve belge almayan 6grencilerin goriisleri ortalamasi 2,63 dur.
Ogrencilerin basar1 belgesi alma durumlarma gore, her iic basar1 kategorisindeki
ogrenciler dgretmenin bu davramisi ara sra yaptigmi belirtmektedir.  Ogrencilerin

“0gretmenlerin, basarili 6grencileri ne siklikta tahtaya kaldirdiklarmna iligkin” soruya
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verdikleri cevaplarda takdir alan 6grencilerin ortalamasi 3,20; tesekkiir alan 6grencilerin
gorlisleri ortalamasi1 3,25 ve belge alamayan Ogrencilerin goriisleri ortalamasi ise
3,14°tiir. Ogrencilerin aldiklar1 belge tiiriine gore, dgrenciler 6gretmenin bu davranisi ara
sira yaptigini belirtmektedir. Ogrencilere “6gretmenlerin basarili dgrencilere ne siklikta
daha zor sorular sordukarma iliskin” 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi
sOyledir: Takdir alan Ogrencilerin goriislerinin ortalamas1 2,69; tesekkiir alan
ogrencilerin gorislerinin ortalamasi1 2,50 ve belge almayan Ogrencilerin gorisleri
ortalamas1 2,53’tiir. Ogrencilerin aldiklar1 basar1 belgesi tiiriine gore, takdir alan
ogrencilerin gorilisli ara sira, tesekkiir alan ve belge almayan Ogrencilerin goriisii ise
ogretmenin bu davranisi sik sik yaptigini belirtmektedir. Ogrencilere “dgretmenlerin
basarisiz 0grencilere ne siklikta kolay sorular sorduguna iliskin” soruya verdikleri
cevaplar1 ortalamas1 sOyledir: Takdir alan 6grencilerin goriislerinin ortalamasi 2,44;
tesekkiir alan 6grencilerin goriislerinin ortalamasi 2,38 ve belge almayan 6grencilerin
goriisleri ortalamas1 2,39°dur. Ogrencilerin aldiklar1 belge tiiriine gore, her iic belge
tiirline sahip Ogrenciler Ogretmenin bu davramisi nadiren yaptigmi belirtmektedir.
Ogrencilerin “6gretmenlerin soru ¢dziimii igin yeterli siire vermekte midir?” sorusuna
iligkin verdikleri cevaplarin ortalamasi soyledir: Takdir alan 6grencilerin goriislerinin
ortalamas1 4,32; tesekkiir alan Ogrencilerin goriislerinin ortalamas1 4,27 ve belge
almayan dgrencilerin goriisleri ortalamasi1 4,11°dir. Ogrencilerin aldiklar1 belge tiiriine
gore, takdir ve tesekkiir alan 6grencilerin 6gretmenin bu davranisi her zaman yaptigi
seklinde iken, belge almayan 6grencilerin goriisii ise 6gretmenlerin bu davranisi sik sik

yaptig1 yoniindedir.

Ogrencilerin aldiklar1 belge tiiriine gore sorulara verdikleri cevaplarda ortaya
cikan farkliligin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in gruplar arasi
tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Farkliliga iliskin veriler asagida tablo 30’ da

verilmistir.
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Tablo 30: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Soru

Coziimiinde Tercih Ettigi Ogrenci (Basanisiz) Tiiriine Ait Varyans Analiz

Sonuclan

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynad Toplamm Ortalamas

Gruplar arasi 21,893 2 10,947 6,445 0,002
Grup ici 2204,539 1298 1,698

Toplam 2226,432 1300

Tablo 30’daki goriildiigii gibi, 6gretmenlerin soru ¢ozdiirmek igin O6grenci
seciminde izledigi davranis1 basarilarina gére 6grenci algist arasinda anlamli bir farklilik
oldugunu (F=6,445; p=0,002) gostermektedir. Bu farklilagmanin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in post-hoc analizi teknigine uygulanmis ve asagidaki tablo elde

edilmistir.

Tablo 31: Aldiklari Belge Tiirlerine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Soru
Coziimiinde Tercih Ettigi Ogrenci (Basanisiz) Tiiriine Ait Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonuclar

xi — Xj Shx p
Takdir Tesekkiir 0,175 0,094 0,064
Belge almayan 0,324(*) 0,090 0,000
Tesekkiir Takdir -0,175 0,094 0,064
Belge almayan 0,148 0,084 0,079

Tablo 31°de 6grencilerin aldiklar1 belge tiirii ile 6gretmenlerin soru ¢ézdiirmek
icin daha cok basarisiz Ogrencileri se¢mesi algisinin hangi alt gruplar arasinda
farklilastigimi belirlemek i¢in LSD testi yapilmistir. LSD testi sonucunda takdir alan
Ogrenciler ile belge almayan Ogrenciler arasinda, takdir alan O6grencilerin lehinde,

anlamli bir farklilasma oldugu goriilmektedir.
Tablo 31°de goriildiigii gibi takdir alan Ogrencilere gore Ogretmenler soru

¢ozdiirmek i¢in daha ¢ok basarisiz Ogrencileri se¢gmektedir. Ancak belge almayan

ogrenciler, takdir alan 6grencilerin bu goriislerine katilmamaktadirlar.
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Tablo 32: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Soru

Coziimiinde Tercih Ettigi Ogrenci (Basarih) Diizeyine Ait Varyans Analiz

Sonuclan

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynad Toplamm Ortalamas

Gruplar arasi 2,763 2 1,381 0,731 0,482
Grup i¢i 2453,469 1298 1,890

Toplam 2456,232 1300

Tablo 32’deki veriler uygulanan varyans analiz sonuc¢larinin basari1 diizeylerine
gore oOgrencilerin, Ogretmenlerin soru ¢ozdiirmek igin sectifi Ogrencileri basarili
ogrencilerden se¢mesi algis1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini (F=0,731;

p=0,482) gostermektedir.

Tablo 33: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Basarih
Ogrencilere Sordugu Sorularin Algilanma Diizeyine iliskin Algilarina Ait Varyans

Analiz Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar arasi 7,421 2 3,711 1,938 0,144
Grup ici 2485,808 1298 1,915

Toplam 2493,230 1300

Tablo 33’de goriildiigli gibi uygulanan varyans analiz sonuglarmim basari
diizeylerine gore 6grencilerin, 6gretmenlerin basarili 68rencilere sordugu sorularin zor

algilanmasi arasinda anlaml bir farklilik yoktur (F=1,938; p=0,144).

Tablo 34: Basarni Diizeyine Gére Ogrencilerin, Ogretmenlerin Basarisiz

Ogrencilere Sordugu Sorularin Algilanma Diizeyine Iliskin Varyans Analiz

Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 0,809 2 0,405 0,233 0,792
Grup ici 2256,717 1298 1,739

Toplam 2257,527 1300
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Tablo 34’°deki veriler uygulanan varyans analiz sonuglarinin basari1 diizeylerine
gore Ogrenciler arasinda, Ogretmenlerin basarisiz 6grencilere sordugu sorularin
kolayligmma ilisikin  algilamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur (F=1,233;
p=0,792) Tablo 33’te ve Tablo 34’te elde edilen bulgular bu konu ile ilgili (Coladarci ve
Gage, 1984: 545) arastirma bulgular1 ile desteklenmektedir.

Tablo 35: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Soru Coziimii icin Verilen

Siirenin Yeterligine Algilanma Diizeyine Iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz

Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynad Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 10,550 2 5,275 3,798 0,023
Grup ici 1802,807 1298 1,389

Toplam 1813,357 1300

Tablo 35°deki verilerde gorildiigii gibi Og8rencilerin, 6gretmenlerin soru ¢oziimii
icin verdigi siirenin yeterliligine iliskin algilar1 arasinda anlamli bir farklilasma oldugu
(F=3,798; p=0,023) anlasilmaktadir Bu farklilasmanin hangi gruplar arasida oldugunu

belirlemek i¢in post-hoc analizi teknigine basvurulmustur.

Tablo 36: Aldiklar1 Belge Tiiriine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Soru
Coziimii icin Ogrencilere Verdigi Siirenin Yeterligine Iliskin Algilarina Ait Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuclarn

xi — Xj Shx p
Takdir Tesekkiir 0,047 0,085 0,578
Belge almayan 0,205(*) 0,081 0,012
Tesekkiir Takdir -0,047 0,085 0,578
Belge almayan 0,158(*) 0,076 0,039

Tablo 36’da goriildigii gibi 0gretmenlerin soru ¢ozlimii i¢in verdigi silirenin
ogrencilerin aldiklar1 belge tiirline algilanmasinda bir farklilasma olup olmadigmni
belirlemek i¢in tek yonlii varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. Algilamada farklilik
oldugu anlasilmaktadir. Farkin hangi gruptan kaynaklandigmi belirlemek i¢in de LSD

testi yapilmustir. LSD testi sonucunda, belge almayan 6grencilerle takdir ve tesekkiir
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alan Ogrenciler arasinda, belge almayan 6grencilerin aleyhine anlamli bir fark oldugu
anlasilmaktadir. Ancak takdir alan ve tesekkiir alan Ogrenciler arasinda anlamli bir

farklilagma yoktur.

Belge almayan 0grenciler 6gretmenlerin soru ¢oziimii i¢in verdigi slirenin yeterli
olmadigini1 yoniinde bir algiya sahipken tesekkiir alan ve takdir alan 6grenciler ayni

algiya sahip olmadiklar1 anlagilmaktadir.

Yukarida 6grencilerin “0gretmenlerin soru ¢ozdiiriiken izledikleri yontemleri
ogrencilerin algilama bi¢imleriyle” ilgili bulgulara yer verilmistir. Bilgi toplama formu
olusturulma siirecinde benzer nitelikteki sorular, cevaplayicilarin belli bir sistematik
izlemelerini saglamak i¢in, sorular yan yana paralel bir formda tasarlanmistir. Benzer

nitelikteki sorularin cevaplar1 birlikte yorumlanmaistir.

Ogretmenin soru ¢dzdiirmek i¢in dgrenci seciminde izledigi yontemi, basari
diizeyine gore 0grencilerin algilama bigimine iliskin (basarili 6grencileri tahtaya hangi
siklikta kaldirir ve basarisiz 68rencileri tahtayahangi siklikta kaldirir) sorulan sorulara
verdikleri cevaplarda “basarili 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Elde
edilen bu veriler 1s5181nda basarili 6grencilerin 6gretmenin soru ¢ozimii i¢in basarisiz
ogrencileri daha sik sectigini diisiinmelerine karsilik basarisiz 6grenciler 6gretmenin
soru ¢0ziimil i¢in kendilerini daha az sectigi algisina sahiptir.

Ogrencilerin 6gretmenin kendilerine sordugu sorularin zorluk dereceleri ile ilgili
diisiincelerini belirlemek amaci ile sorulan (basarili 6grencilere zor sorular sorar ve
basarisiz 6grencilere kolay sorular sorar) sorularina verdikleri cevaplar agisindan her
ikisinde de anlaml bir farklilik bulunamamistir. Farkli basar1 diizeyine sahip dgrenciler
Ogretmenin basarili 6grencilere ve basarisiz 6grencilere de kolay sorular sormadigi
yoniinde bir algiya sahiptirler. Bagka bir ifadeyle sorularin zorluk seviyeleri, 6grenci

basar1 seviyesine gore degismemektedir.

Ogrencilerin 6gretmenin sordugu sorularin ¢dziimii igin yeterli siire vermesi ile

ilgili algilarin1 belirlemek amaci ile sorulan (sorularin cevaplandirilmasi i¢in yeterli siire
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verir) sorusuya verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir faklilik vardir. Takdir ve
tesekkiir alan 6grenciler 6gretmenin soru ¢éziimil i¢in yeterli slire verdigini diisliniirken,

belge almayan 6grenciler 6gretmenin yeterli siire vermedigi algisina sahiptir.

Ogretmenlerin soru ¢dzdiirme davramglarini algilamalariyla ilgili 6grencilere
sadece likert tipinde sorular yoneltilmemistir. Ayni1 zamanda 6grencilere ¢coktan segmeli
sorular da yoneltilmis; bu sorulara ait bulgular ve yorumlarda asagidaki tablolar halinde

verilmistir.

Tablo 37: Aldiklarn Belge Tiiriine Goére Ogrencilerin Ogretmenin Soru

Cozdiirmede izledigi Ogrenci Tercihine iliskin Goriisleri

Takdir Tesekkiir Belge Toplam

belgesi alan  belgesi alan almayan

f % f % f % f %
Rastgele birini secer 155 46,0 171 40,0 200 37,3 526 40,4

Cozebilecegimiz  sorulara 38 11,3 74 17,3 121 22,6 233 17,9
kaldirir

Konuyu daha iyi 113 33,5 142 33,2 174 325 429 33,0
anlamamz icin soru

cozdiiriir

CalistiZimiz zaman tahtaya 19 5,6 31 7,2 37 6,9 87 6,7
kaldirir

Diger 12 3,6 10 2,3 4 0,7 26 2,0
Toplam 337 100,0 428 100,0 536 100,0 1301  100,0

N:1301  Sd:8 Xi:28,213X7:26,125  C:0,146  p:0,000 ve p<0,05 dir.

Tablo 37’de goriildiigii gibi takdir alan 6grencilerin %46,0’1 (155 kisi)
Ogretmenin soru cozdirirken rastgele birini sectigini, %11,3’0 (38 kisi) soruyu
cozebilecek kisiyi sectigini, %33,5’1 (113 kisi) konuyu daha iyi anlamalar1 i¢in soru
¢cozdiirdigiini, %5,6’s1 (19 kisi) calisan 6grencileri sectigini ve %3,6’s1 (12 kisi) diger
secenegini; tesekkiir alan 6grencilerin %40,0°1 (171 kisi) 6gretmenin soru ¢dzdiiriirken
rastgele birini sectigini, %17,3’1 (74 kisi) soruyu ¢dzebilecek kisiyi sectigini, %33,2s1
(142 kisi) konuyu daha iyi anlamalar1 i¢in soru ¢dzdiirdiigilinii, %7,2’si (31 kisi) ¢alisan
ogrencileri sectigini ve %2,3°l (10 kisi) diger secenegini; belge almayan dgrencilerin
%37,3’1 (200 kisi) 6gretmenin soru ¢ozdiiriirken rastgele birini segtigini, %22,6’s1 (121
kisi) soruyu ¢ozebilecek kisiyi sectigini, %32,5°1 (174 kisi) konuyu daha iyi anlamalar1

icin soru ¢ozdiirdiigiinii, %6,9’u (37 kisi) ¢alisan 6grencileri segtigini ve %0,7’si (4 kisi)
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diger segenegini isaretlemistir. Yukaridaki tabloda elde edilen ki-kare degerlerine
bakilarak 6grencilerin aldiklar1 belgeler ile 6gretmenin ders sunma bigimini algilamalar1
arasinda anlaml bir iliski vardir (C=0,146 ;P=0,000). Elde edilen veriler bu konu ile
ilgili daha once yapilmis c¢alisma (Coladarci ve Gage, 1984: 545) ile paralellik

gostermektedir.
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Tablo 38’de goriildiigii gibi, “0gretmenlerin 6grenci basarilarint ne siklikta 6diil
ile degerlendirmelerine iliskin” &grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi soyledir:
Takdir alan Ogrencilerin goriislerinin ortalamasi 2,69; tesekkiir alan 6grencilerin
gorislerinin ortalamasi 2,56 ve belge almayan 6grencilerin goriisleri ortalamasi 2,56 dur.
Ogrencilerin basar1 belgesi alma durumlarina gore, her iic basar1 kategorisindeki
ogrenciler dgretmenin bu davranisi nadiren yaptigini belirtmektedir. ~ Ogrencilere
yoneltilen “0gretmenlerin 6grenci basarisizligini ne siklikta cezalandirdiklarma iliskin™
soruya 0grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi soyledir: Takdir alan 6grencilerin
gorislerinin ortalamasi 2,23; tesekkiir alan 6grencilerin goriislerinin ortalamasi 2,05 ve
belge almayan Ogrencilerin goriigleri ortalamasi 1,90°dwr. Basar1 belgesi alma
durumlarina gore, her ii¢ basar1 kategorisinde yer alan Ogrenciler O6gretmenin bu
davranist nadiren yaptigmi belirtmektedir. Ogrencilere yoneltilen “6gretmenlerin
ogrencilerin olumsuz davranislarini ne siklikta cezalandirdiklarina iliskin” soruya
verdikleri cevaplarim ortalamas1 sOyledir: Takdir alan 06grencilerin goriislerinin
ortalamas1 2,91; tesekkiir alan Ogrencilerin goriislerinin ortalamas1 2,87 ve belge
almayan Ogrencilerin goriigleri ortalamasi 2,66’dir. Basar1 belgesi alma durumlarina
gore, her li¢ basar1 kategorisindeki 6grenciler 6gretmenin bu davranigi sik sik yaptigmi
belirtmektedir. Ogrencilere ydneltilen “dgretmenin olumlu davranislar: ne siklikta maddi
olarak odiillendirmesine iliskin” soruya verdikleri ortalamasi sOyledir: Takdir alan
Ogrencilerin goruslerinin ortalamas1 2,11; tesekkiir alan Ogrencilerin goriislerinin
ortalamas1 2,10 ve belge almayan Ogrencilerin goriisleri ortalamasi 2,19°dur. Basar1
belgesi alma durumlarma goére, her ii¢ basar1 kategorisinde yer alan Ogrenciler
ogretmenin bu davranisi nadiren yaptigini belirtmektedir. Ogrencilere sorulan
“Ogretmenlerin olumlu davraniglar1 ne siklikta manevi ddiiller ile odiilledirmesine
iliskin” soruya verdikleri cevaplarin ortalamasi soyledir: Takdir alan &grencilerin
goriislerinin ortalamasi 3,85; tesekkiir alan dgrencilerin goriislerinin ortalamasi 3,78 ve
belge almayan oOgrencilerin goriisleri ortalamasi 3,68’dir. Basar1 belgesi alma
durumlarma goére, her ii¢ basar1 kategorisinde yer alan Ogrenciler Ogretmenin bu
davranig1 sik sik yaptigmi belirtmektedir. Ogrencilere yoneltilen “dgretmenlerin olumlu
davraniglar1 ne siklikta not ile ddiillendirmesine iligkin” soruya verdikleri cevaplarin

ortalamasi soyledir: Takdir alan 6grencilerin goriislerinin ortalamasi 3,01; tesekkiir alan
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ogrencilerin goriislerinin ortalamasi 2,90 ve belge almayan Ogrencilerin goriisleri
ortalamasi 2,98 dir. Basar1 belgesi alma durumlarina gore, her iic basar1 kategorisinde
yer alan dgrenciler dgretmenin bu davranisi ara sira yaptigini belirtmektedir. Ogrencilere
sorulan “O6gretmenlerin smif oturma plan1 hazirlarken ne siklikta basarili 6grencileri 6n
siralara yerlestirilmesine iliskin” soruya verdikleri cevaplarin ortalamasi soyledir: Takdir
alan 6grencilerin goriislerinin ortalamasi 2,08; tesekkiir alan 6grencilerin goriiglerinin
ortalamas1 2,14 ve belge almayan Ogrencilerin goriisleri ortalamas: 2,42°dir. Basar1
belgesi alma durumlarina gore, her lic basar1 kategorisinde yer alan oOgrenciler
ogretmenin bu davranis1 nadiren yaptigini belirtmektedir. Ogrencilere ydneltilen
“Ogretmenlerin basarisizlik karsisinda ne siklikta diisiik not verdiklerine iliskin™ soruya
verdikleri cevaplarin ortalamas1 soyledir: Takdir alan Ogrencilerin goriislerinin
ortalamas1 2,44; tesekkiir alan Ogrencilerin goriislerinin ortalamasi 2,35 ve belge
almayan Ogrencilerin goriisleri ortalamasi 2,44’tiir. Basar1 belgesi alma durumlarma
gore, her lic basar1 kategorisindeki 6grenciler 6gretmenin bu davranisi nadiren yaptigini
belirtmektedir. Ogrencilere yoneltilen “6gretmenlerin basarisizligi ne siklikta ddevler ile
cezalandirmalarma iliskin” soruya verdikleri cevaplarm ortalamasi soyledir: Takdir alan
ogrencilerin gorlslerinin ortalamas1 2,52; tesekkiir alan Ogrencilerin goriislerinin
ortalamas1 2,33 ve belge almayan 6grencilerin goriisleri ortalamasi1 2,20°dir. Basar1
belgesi alma durumlarma gore, her ii¢ basar1 kategorisindeki 6grenciler 6gretmenin bu
davranmis1 nadiren yaptigmi belirtmektedir. Ogrencilere yoneltilen “dgretmenlerin
O0grenci yanliglarini ne siklikta kiiciimseyip, onlar1 utandirmasma iliskin” soruya
verdikleri cevaplarin ortalamas1 sOyledir: Takdir alan 06grencilerin goriislerinin
ortalamast 1,85; tesekkiir alan Ogrencilerin goriislerinin ortalamasi 2,03 ve belge
almayan ogrencilerin goriisleri ortalamasi 2,00°dir. Ogrencilerin basar1 belgesi alma
durumlarma gore, her lic basar1 kategorisindeki Ogrenciler 6gretmenin bu davranisi

nadiren yaptigini belirtmektedir.

Basar1 belegesi alma diizeylerine gore Ogrencilerin verdikleri cevaplarda ortaya
cikan kismi farkliligin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in gruplar
aras1 tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Farkliliga ilisikin veriler asagidaki tabloda

verilmistir.
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Tablo 39: Basan Diizeyine Gére Ogrencilerin, Ogretmenlerin Basariy:

Odiillendirmeleri Sikhklarina iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynad Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 4,102 2 2,051 0,961 0,383
Grup ici 2769,042 1298 2,133

Toplam 2773,144 1300

Tablo 39°’daki veriler uygulanan varyans analiz sonuglarinin basar1 diizeylerine
gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin basariyr odiillendirme sikliklarmna iligkin algilari

arasinda arasinda anlamli bir farklilik olmadigini (F=0,961; p=0,383) gostermektedir.

Tablo 40: Basann Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Basarisizhig

Cezalandirmalarina iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynad Toplamm Ortalamas

Gruplar arasi 23,273 2 11,636 6,428 0,002
Grup ici 2349,728 1298 1,810

Toplam 2373,001 1300

Tablo 40’daki verilere bakildiginda basar1 diizeylerine gore Ogrencilerin,
O0gretmenlerin basarisizhigi cezalandirmalarina iliskin algilar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu (F=6,428; p=0,002) goriilmektedir. Bu farklilasmanin hangi gruplar

arasida oldugunu belirlemek i¢in post-hoc analizi yapilmaistir.

Tablo 41: Aldiklann Belge Tiiriine Goére Ogrencilerin Ogretmenlerin

Basarisizhg Cezalandirmalarina iliskin Algilarina Ait Tek Yénli Varyans Analizi

Sonuglari
xi — Xj Shx p
Takdir Tesekkiir 0,183 0,097 0,061
Belge almayan 0,334(*) 0,093 0,000
Tesekkiir Takdir -0,183 0,097 0,061
Belge almayan 0,150 0,087 0,084

85



Tablo 41°de LSD testi sonucuna gore takdir alan 6grenciler ile belge almayan
Ogrenciler arasinda, takdir alan Ogrencilerin lehinde, anlamli bir farklilasma
bulunmustur. Goriildigii gibi akademik yonden basarili (takdir alan) Ogrenciler,
Ogretmenlerin basarisizligi daha sik cezalandirdiklar1 yoniinde bir algiya sahipken
akademik yonden basarisiz (belge almayan) olan Ogrenciler ayni algiya sahip

olmadiklar1 anlasilmaktadir.

Tablo 42: Basan Diizeyine Gére Ogrencilerin, Ogretmenin Olumsuz

Davramslar1 Cezalandirmalarina iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynad Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 16,707 2 8,354 4,441 0,012
Grup ici 2441,333 1298 1,881

Toplam 2458,040 1300

Tablo 42°deki goriildiigii gibi basar1 diizeylerine gore 6grencilerin, 6gretmenlerin
olumsuz davranislar1 cezalandirmalarma iliskin algilar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu (F=4,441; p=0,012) goriilmektedir. Bu farklilagmanin kaynagini belirlemek i¢in

post-hoc analiz teknigi kullanilmistir. Elde edilen veriler asagida tablo 43°de verilmistir.

Tablo 43: Aldiklan Belge Tiiriine Gore Ogrencilerin Ogrencilerin,
Ogretmenlerin Olumsuz Davramislan Cezalandirmalarina iliskin Algilarina Ait

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclan

xi — Xj Shx p
Takdir Tesekkiir 0,040 0,099 0,683
Belge almayan 0,250(*) 0,095 0,009
Tesekkiir Takdir -0,040 0,099 0,683
Belge almayan 0,210(*) 0,088 0,018

Tablo 43’de goriildiigii gibi tek yonlii varyans (ANOVA) analizinden sonra
yapilan. LSD testi sonucunda belge almayan 6grencilerle hem takdir hem de tesekkiir
alan Ogrenciler arasinda, belge almayan Ogrencilerin aleyhine, anlamli bir farklilagsma
bulunmustur. Akademik olarak yiiksek seviyede (takdir alan) ve orta seviyede (tesekkiir

alan) olan 6grenciler, 6gretmenlerin, olumsuz davranislar1 daha sik cezalandirdiklar:
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yoniinde bir algiya sahipken akademik yonden basarisiz (belge almayan) olan

ogrencilerle ayni algiya sahip degillerdir.

Tablo 44: Basann Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Olumlu

Davramislarn Maddi Odiillendirmesine iliskin Algillarina Ait Varyans Analiz

Sonug¢lan

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplami Ortalamasi

Gruplar arasi 2,083 2 1,042 0,577 0,562
Grup ici 2342,750 1298 1,805

Toplam 2344,833 1300

Tablo 44’de elde edilen veriler basar1 diizeylerine gore Ogrencilerin,
ogretmenlerin olumlu davranislar1 6diillendirmek i¢in maddi odiiller verme algisi

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 (F=0,577; p=0,562) gostermektedir.

Tablo 45: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Olumlu

Davramislart Manevi Odiillendirmesine Iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz

Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kayna@ Toplanm Ortalamasi

Gruplar arasi 6,353 2 3,176 1,840 0,159
Grup ici 2240,731 1298 1,726

Toplam 2247,084 1300

Tablo 45°deki veriler incelendiginde basar1 diizeylerine gore Ogrencilerin,
Ogretmenlerin olumlu davraniglar1 manevi 6diiller ile odiillendirme algis1 arasinda

anlamli bir farklilik olmadigini (F=1,840; p=0,159) gdstermektedir.

Tablo 46: Basari Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Olumlu

Davramislari Not ile Odiillendirme Algisina Ait Varyans Analiz Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 2,380 2 1,190 0,570 0,566
Grup ici 2711,063 1298 2,089

Toplam 2713,444 1300
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Uygulanan varyans analiz sonuglar1 Tablo 46’daki goriilmektedir. Basari
diizeylerine gore 6grencilerin, dgretmenlerin olumlu davraniglart not ile odiillendirme

algilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 (F=0,570; p=0,566) anlagilmaktadir.

Tablo 47: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Simf Planinda

Yerlestirme Davramislarinin Algilamalarina fliskin Varyans Analiz Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynad Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 30,173 2 15,086 7,144 0,001
Grup ici 2741,118 1298 2,112

Toplam 2771,291 1300

Tablo 47°de goriildiigli gibi varyans analiz sonuglar1 basar1 diizeylerine gore
ogrenciler arasinda, Ogretmenlerin On siralara oturacak Ogrencileri segmesi algisi
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu (F=7,144; p=0,001) gostermektedir. Bu
farklilasmanin kaynagini belirlemek i¢in post-hoc analizi yapilmis ve sonuglar tablo

48’de verilmistir.

Tablo 48: Aldiklarnn Belge Tiiriine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Simf
Planinda Yerlestirme Davramslarinin Algilamalarina iliskin Tek Yénlii Varyans

Analizi Sonuclari

xi — Xj Shx p
Takdir Tesekkiir -0,066 0,105 0,530
Belge almayan -0,342(*) 0,101 0,001
Tesekkiir Takdir 0,066 0,105 0,530
Belge almayan -0,275(*) 0,094 0,003

Tablo 48°de 6grencilerin aldiklar1 belge tiirii ile 6gretmenlerin 6n siralara oturacak
ogrencileri segme davranigmi algilanmasiyla farklilik oldugu anlagiimaktadir. Farkin
kaynagini belirlemek i¢in yapilan LSD testinde, belge almayan 6grenciler ile takdir ve
tesekkiir alan Ogrenciler arasinda, belge almayan ogrencilerin leyhine, anlamli bir
farklilasma bulunmustur. Takdir alan ve tesekkiir alan Ggrencilerin algilar1 arasinda

anlamli bir farklilasma bulunamamistir. Akademik olarak basarisiz (belge almayan)
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Ogrencilerin 6gretmenlerin sinif oturma plani hazirlarken 6n siralara basarisiz 6grencileri
secmedigi yoniinde bir algiya sahipken, hem akademik olarak basarili (takdir alan) hem

de akademik olarak orta seviyeli (tesekkiir alan) 6grenciler ayn algiya sahip degildir.

Tablo 49: Basari Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Basarisizhg

Not Ile Cezalandirma Davramsilan Algillamalarina iliskin Varyans Analiz

Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynad Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 2,236 2 1,118 0,528 0,590
Grup ici 2747,965 1298 2,117

Toplam 2750,201 1300

Tablo 49’da uygulanan varyans analiz sonucunda elde edilen veriler, basar1
diizeylerine gore Ogrencilerin, dgretmenlerin basarisizligi not ile cezalandirma algilar1
arasinda anlamli bir farklibk olmadigmi (F=0,528; p=0,590)  gostermektedir.
Arastrimada elde edilen verileri, (Backer 2012, 11) arastirmasinda elde ettigi verilerce

desteklemektedir

Tablo 50: Basar Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Odevlerle

Cezalandirma Davranislarimi Algilamalarina Ait Varyans Analiz Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar arasi 21,692 2 10,846 5,839 0,003
Grup ici 2411,162 1298 1,858

Toplam 2432,855 1300

Tablo 50°deki varyans analiz sonuglar1 incelendiginde basar1 diizeylerine gore
Ogrencilerin, O0gretmenlerin basarisizligi 6devler ile cezalandirma algilar1 arasinda
anlamh bir farklilik oldugunu (F=5,839; p=0,003) gostermektedir. Bu farklilagsmanin

kaynagini belirlemek i¢in post-hoc analizi yapilmistir.
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Tablo 51: Ogrencilerin Aldiklar1 Belge Tiiriine Goére Ogretmenlerin

Basanisizig Odevlerle Cezalandirma Algilarina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuclan
Xi—X] Shx p
Takdir Tesekkiir 0,193 0,099 0,052
Belge almayan 0,323(*) 0,094 0,001
Tesekkiir Takdir -0,193 0,099 0,052
Belge almayan 0,130 0,088 0,141

Tablo 51°de Ogrencilerin aldiklar1 belge tiirii ile O0gretmenlerin basarisizligi
cezalandirma davranisini algilamalarmin hangi alt gruplar arasinda farkhilastigini
belirlemek i¢in tek yonlii varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. Farkliligm kaynagmi
belirlemek i¢in yapilan LSD testinde takdir alan Ogrenciler ile belge almayan
ogrencilerin goriisleri arasinda, takdir alan 6grencilerin lehine, anlamli bir farklilagma

oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 52: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Olumsuz

Davramisa Gosterdikleri Tepki Bicimine Iliskin Varyans Analiz Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar arasi 6,937 2 3,468 1,887 0,152
Grup ici 2385,122 1298 1,838

Toplam 2392,058 1300

Uygulanan varyans analiz sonuglar1 Toplo 52’de goriilmektedir. Basari
diizeylerine gore Ogrenciler, Ogretmenlerin olumsuz davramig gosteren Ogrencileri
kiiglimsemesine utandirmasina iligsikn algilar1 arasinda anlamli bir farklilik (F=1,887;

p=0,152) olmadigin1 géstermektedir.

Ogrencilerin, dgretmenlerin olumlu davranis gosterdiklerinde ve sorulara dogru
ve uygun cevaplar verdiklerinde giizel s6zler sdyledikleri ve not ile ddiillendirdikleri,
biitlin basar1 diizeyleri arasinda ayn1 algilanmistir. Elde edilen veriler 15131inda basarili
ogrenciler ile basarisiz 6grencilerin 6gretmenin ddev veris sekli konusunda ayni algiya

sahip olduklar1 sdylenebilir.
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Ogrenciler, 6gretmenlerin kendilerini basarisiz olduklarinda ve olumsuz davranis
sergilediklerinde ceza verdigini, basarisiz olduklarinda diisiik not verdikleri ve basarisiz
olduklarinda ev ddevleri ile cezalandirdiklar1 goriisiindedirler. Farkli basari diizeyine
sahip ogrencilerden alinan cevaplarda “basarisiz olmaya bagl diisiik notlar alma”
maddesi hari¢ diger maddelerde anlamli farklilagmalar oldugu gozlenmistir. Tiim basar1
diizeyindeki ogrenciler, Ogretmenin basarisizlik sonucunda kendilerine diisiikk not
verdigini diistinmektedirler. “Basarisiz oldugumuzda bizlere ceza verir” maddesinde ise
takdir alan Ogrenciler, basarisizliga ceza verildigini disiinlirken, belge almayan
ogrenciler bu goriise katilmamaktadirlar. Bu durumu asagidaki Tablo.72’de
desteklenmektedir. “Olumsuz davraniglar gosterdigimizde ceza verir” maddesinde ise
belge almayan O6grenciler 6gretmenin olumsuz davraniglara ceza verdigini diisiiniirken,
takdir alan 6grenciler bu diisiinceye katilmamaktadir. “Basarisiz oldugumuzda bizleri
odevler vererek cezalandirir” maddesinde ise takdir alan Ogrenciler Ogretmenin
kendilerini o6dev ile cezalandirdigini diistinmekte, belge almayan Ogrenciler bu

diisiinceye katilmamaktadirlar.

Ogretmenlerin, oturtmak i¢in On siralara Ogrenci se¢imi konusunda izledigi
yaklasimma iliskin 6grencilerin verdigi cevaplar incelendiginde basar1 diizeyine gore
anlamli bir farklilik bulunmustur. Belge almayan o6grenciler basarili 6grencilerin 6n
sirada oturtulduklarmi diistiniirken takdir alan 6grenciler bu goriise katilmamislardir.
Basar1y1 etkileyen faktorler birlikte incelendiginde on siralar dogru yaklastikca 68renci
basarisinmn da arttig1 goriilmektedir. Ogrenciler basarili olduklari igin mi 6n siralarda
otururlar yoksa 6n sirada oturduklar1 i¢in mi basarili olurlar bunun i¢in ayr1 bir arastirma

yapmak uygun olacaktir.
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Tablo 53: Ogrencilerin Aldiklar1 Belge Tiirii ile Ogretmenlerin Ogrencilerle
Tigilenme Diizeyleri Arasindaki Iliski

Takdir belgesi Tesekkiir belgesi Belge Toplam

alan alan almayan

f % f % f % f %
Diigiik not verir 43 12,8 91 21,3 122 22,8 256 19,7
Daha fazla 6dev 37 11,0 33 7,7 44 8,2 114 8,8
verir
Daha fazla 190 56,4 222 51,9 289 539 701 53,9
ilgilenir
Daha az 33 9,8 53 12,4 59 110 145 111
ilgilenir
Diger 34 10,1 29 6,8 22 41 85 6,5
Toplam 337  100,0 428 100,0 536 100,0 1301 100,0

N:1301 Sd:8 Xi:27,213 X7:26125 C:0,146 P:0,001 ve P<0,05 dir.

Tablo 53’de goriildiigii gibi takdir alan 6grencilerin %12,8’1 (43 kisi) 6gretmenin
basarisizlik sonucunda diisiik not verecegini, % 11,0’1 (37 kisi) daha fazla 6dev
verecegini, %56,4’i (190 kisi) daha fazla ilgilenecegini, %9,8 1 (33 kisi) daha az
ilgilenecegini ve %10,1°1 (34 kisi) ise diger segenegini; tesekkiir alan Ogrencilerin
%21,3’1 (91 kisi) 6gretmenin basarisizlik sonucunda diisiik not verecegini, % 7,7’si (33
kisi) daha fazla 6dev verecegini, %51,9’u (222 kisi) daha fazla ilgilenecegini, %12,4’i
(53 kisi) daha az ilgilenecegini ve %6,8’1 (34 kisi) ise diger secenegini; belge almayan
ogrencilerin %22,8°1 (122 kisi) 68retmenin basarisizlik sonucunda diisiik not verecegini,
% 8,2°s1 (44 kisi) daha fazla 6dev verecegini, %53,9’t0 (289 kisi) daha fazla
ilgilenecegini, %11,0’1 (59 kisi) daha az ilgilenecegini ve %4,1°1 (22 kisi) ise diger
secenegini isaretlemistir. Yukaridaki tabloda elde edilen ki-kare degerlerine bakilarak

Ogrencilerin aldiklar1 belgeler ile 6gretmenin Ogrencilerle ilgilenme diizeyi arasinda

anlamli bir iligki vardir (C=0,146 ; P=0,001).
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Tablo 54: Ogrencilerin Aldiklar1 Belge Tiirii ile Ogretmenlerin Olumsuz

Davramslara Verdikleri Tepkiler Arasindaki iliski

Takdir Tesekkiir Belge Toplam
belgesi alan  belgesi alan almayan
f % f % f % f %

Basarih  o6grencilere 46 13,6 56 13,1 71 13,2 173 13,3
miidahale etmez

Basarisiz 6grencilere 6 1,8 11 2,6 33 6,2 50 3,8
miidahale etmez

Kim olursa olsun 267 79,2 353 82,5 381 71,1 1001 76,9
miidahale eder

Hig kimseye 13 3,9 6 1,4 46 8,6 65 5,0
miidahale etmez

Diger 5 15 2 0,5 5 0,9 12 0,9
Toplam 337 100,0 428 100,0 536 100,0 1301 100,0

N:1301 Sd:8 sz :45,223:"531r 126,125 C:0,183 P:0,000 ve P<0,05 dir.

Tablo 54°de gortldigii gibi takdir alan 68rencilerin %13,6’s1 (46 kisi) 6gretmenin
basaril1 6grencilere miidahale etmedigii, %1,8°1 (6 kisi) 68retmenin basarisiz 6grencilere
miidahale etmedigi, %79,2’si (267 kisi) 6gretmenin kim olursa olsun miidahale ettigi,
%3,9’u (13 kisi) hi¢ kimseye miidahale etmedigi ve %1,5’1 (5 kisi) diger secenegini;
tesekkiir alan 6grencilerin %13,1°1 (56 kisi) 6gretmenin basarili 6grencilere miidahale
etmedigi, %2,6’s1 (11 kisi) 6gretmenin basarisiz 6grencilere miidahale etmedigi, %82,5’1
(353 kisi) 6gretmenin kim olursa olsun miidahale ettigi, %1,4’i (6 kisi) hi¢c kimseye
miidahale etmedigi ve %0,5’1 (2 kisi) diger secenegini; belge almayan Ogrencilerin
%13,2’s1 (71 kisi) 6gretmenin basarili 6grencilere miidahale etmedigini, %6,2’si (33
kisi) Ogretmenin basarisiz O6grencilere miidahale etmedigini, %71,1°1 (381 kisi)
ogretmenin kim olursa olsun miidahale ettigini, %8,6’s1 (46 kisi) hi¢ kimseye miidahale
etmedigini ve %0,9’u (5 kisi) diger secenegini isaretlemistir. Yukaridaki tabloda elde
edilen ki-kare degerlerine bakilarak Ogrencilerin aldiklar1 belgeler ile Ggretmenin

basarisizliga tepkisinin algilanma ile anlaml bir iliski vardir (C=0,183 ;P=0,000)

93



Iopq 9[eyepnjA BIe[uQ d[1g SpULId[IoNoIeH

Gy'T ¢¢'c TOET SP'T 0€C 9§ 6v'T T2'c 8 Tv'T €T'e LEE NN Uy ULR[IOUAIZ() ZisLeseq
BZO) OA zounyg oeyepnjN ele[uQ g
TI6'T T¢'c TOET ¥S'T €€C 9§ 8v'T LT'c 8 8v'T 80°C LEE Ie[esSnuoy] OpIOISIdQ IOIOUAIZ() ueySI[E))
88'T T.'€ TOET ¥r'e TL'€ 98§ 9E'T v¥9'€ 8cv VE'T 18°€ LEE TIUSAND) BPNUOY] JOH 9Z1g
06T 9.'¢ TOET 62T 6G'€ 9¢S +¥Z'T €8¢ 82 P0E G6'E LEE LD A IPNZQ) YIS IS As1o( 9zIg
6T 8L°¢ TOST 98T ¢2G'€ 986 v¢'T G8'€ 82 GI'T Ty LEE “TeIny] WISHS[ S[WIudg Nsidg
0E'T 9.'¢ TOET TET 99€¢ 98¢5 TET G8'¢ 82y 22T 96'¢ LEE THOA WOU(Q) SWLISLINL]
“ImsSeisiey
6v'T ¢G¢ TOET €T 6¥'Cc 98§ €ST 5S¢ 82v 167 ¥G8'C LEE LI_[IOURIZ() ZIsLIeSed O[I0[10ULIZ() T[LIesSeq
06T 9¢'¢ TOET ¢ST TI'C 985S O0GT 8¢ 8 <¢v'T 6v'€ LEE  "ILIISQD YAUIQ) I9[ZI LI9[IUAIZ() 1[LIeSeY
SS T N ss xr N S xr N sS T N
wejdo uelew|e abjag uee ampPPSI L ueje Jipde.L

Liejewdeg

JIEpuE)S A BUIE[)IQ UIULID[AIZN(] BWUR[IS[Y IUIIPUBIAE( [ISEN JULI[IPUIY UIUIWIIZ() ‘ULP[UIZ( :SS O[qeL

NV dUIUIdIg ewUueIS[y UIuLI[SIueIAR( 3] JiuIS

191

oA

JejwnuaoA oA Jejnbing

P19)sQD) dunun |, A IGIP[Y ULR[PUAI() ‘UIIdWIRIZ) P

94



Tablo 55’de goriildiigi gibi, “Ogretmenlerin basarili 6grencileri ne siklikta 6rnek
gosterdiklerine iliskin” soruya Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi soyledir:
Takdir alan Ogrencilerin goriislerinin ortalamas: 3,49; tesekkiir alan ogrencilerin
gorislerinin ortalamasi 3,28 ve belge almayan 6grencilerin goriisleri ortalamasi 3,11 dir.
Ogrencilerin basar1 belgesi alma durumlarma gore, takdir alan &grenciler sik sik,
tesekkiir alan ve belge almayan Ogrenciler ise ara sira 6gretmenlerin bu davranisi
yaptigmi belirtmektedir. Ogrencilere “dgretmenlerin 6grencileri ne siklikta birbiriyle
kiyasladiklarina iligkin” sorulan soruya verdikleri cevaplarin ortalamasi sdyledir: Takdir
alan 6grencilerin goriislerinin ortalamasi 2,54; tesekkiir alan 6grencilerin goriislerinin
ortalamast 2,54 ve belge almayan O&grencilerin goriisleri ortalamast 2,49°dur.
Ogrencilerin basar1 belgesi alma durumlarma gore, her ii¢ basar1 kategorisindeki
ogrenciler dgretmenin bu davranisi nadiren yaptigini belirtmektedir. Ogrencilere sorulan
“Ogretmenlerin O0grencilerin fikirlerine ne siklikta onem verdiklerine iliskin” soruya
ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamas1 soyledir: Takdir alan Ogrencilerin
goriislerinin ortalamasi 3,96; tesekkiir alan 6grencilerin goriislerinin ortalamasi 3,85 ve
belge almayan &grencilerin goriisleri ortalamasi 3,56dir. Ogrencilerin basar1 belgesi
alma durumlarma gore, her ii¢ basar1 kategorisindeki 6grenci grubu 6gretmenlerin bu
davranis1 sik sik yaptigmi belirtmektedir. Ogrencilere “dgretmenlerin derste en ¢ok
hangi 6grenciler ile iletisim kurduguna iliskin” soruya verdikleri cevaplarin ortalamasi
sOyledir:  Takdir alan Ogrencilerin goriislerinin ortalamas1 4,11; tesekkiir alan
ogrencilerin goriislerinin ortalamasi 3,85 ve belge almayan Ogrencilerin goriisleri
ortalamasi 3,52°dir. Basar1 belgesi alma durumlarma gore her ii¢ gruptaki 6grenciler de
ogretmenlerin bu davranist sik sik yaptigini belirtmektedir. Ogrencilere “6gretmenlerin
ogrencilere ne siklikta o6giit verdiklerine iliskin” soruya Ogrencilerin verdikleri
cevaplarin ortalamasi sdyledir: Takdir alan 6grencilerin goriislerinin ortalamasi 3,95;
tesekkiir alan 6grencilerin goriislerinin ortalamasi 3,83 ve belge almayan 6grencilerin
goriisleri ortalamasi 3,59°dur. Ogrencilerin bagar1 belgesi alma durumuna gore
ogrenciler, dgretmenin bu davramisi sik sik yaptigini belirtmektedir. Ogrencilere
“Ogretmenlerin 6grencilere her konuda giivenme diizeyleri nedir” sorusuna verdikleri

cevaplarin ortalamasi sdyledir: Takdir alan dgrencilerin goriiglerinin ortalamasi 3,81;
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tesekkiir alan 6grencilerin goriislerinin 3,64 ve belge almayan 6grencilerin goriisleri
ortalamas1 3,71°dir. Ogrencilerin basar1 belgesi alma durumlarina gore, her ii¢ basari
kategorisindeki Ogrenciler 6gretmenini bu davranist sik sik yaptigini belirtmektedir.
Ogrenciler “dgretmenlerin basarisiz 6grencilerin en kiiciik hareketlerine miidahale edip
etmediklerine iligkin” soruya Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi soyledir:
Takdir alan Ogrencilerin goriislerinin ortalamasi 2,13; tesekkiir alan 6grencilerin
goriislerinin ortalamasi 2,21 ve belge almayan 6grencilerin goriisleri ortalamasi 2,30°dur.
Ogrencilerin basar1 belgesi alma durumlarma gore, her ii¢ basar1 kategorisindeki

ogrenciler 6gretmenini bu davranisi nadiren yaptigini belirtmektedir.

Basar1 belgesi alma diizeylerine gore 6grencilerin verdikleri cevaplar arasinda
ortaya ¢ikan kismi farkliligin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek icin
gruplar arasi tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Farkliliga ilisikin veriler asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 56: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Basarih

Ogrencileri Ornek Gosterme Diizeylerine iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz

Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kayna@ Toplanm Ortalamasi

Gruplar arasi 30,567 2 15,284 6,853 0,001
Grup ici 2894,812 1298 2,230

Toplam 2925,379 1300

Uygulanan varyans analizinde basar1 diizeylerine gore oOgrencilerin,
Ogretmenlerin basarili 6grencileri kendilerine drnek gdsterme diizeyine iliskin algilari
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu (F=6,853; p=0,001) gostermektedir. Bu
farklilagsmanin hangi gruplar arasida oldugunu belirlemek i¢in post-hoc analizi teknigine

gidilmis ve asagidaki tablo elde edilmistir.
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Tablo 57: Ogrencilerin Aldiklan Belge Tiiriine Gore Ogretmenlerin Basarili
Ogrencileri Ornek Gosterme Diizeyine iliskin Tek Yoénlii Varyans Analizi

Sonuclan
Xi — Xj Shx p
Takdir Tesekkiir 0,202 0,108 0,062
Belge almayan 0,382(*) 0,103 0,000
Tesekkiir Takdir -0,202 0,108 0,062
Belge almayan 0,179 0,096 0,064

Tablo 57°de 6grencilerin aldiklar1 belge tiirii ile 6gretmenlerin basarili 6grencileri
ornek gostermesi algisinin hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek ic¢in tek
yonlii varyans (ANOV A) analizi yapilmistir. Farkli olan gruplar: belirlemek i¢cin de LSD
testi yapilmistir. LSD testi sonucunda takdir alan Ogrenciler ile belge almayan
ogrencileri goriisleri arasinda, takdir alan 6grencilerin lehinde, anlamli bir farklilagma

bulunmustur.

Goruldigi gibi akademik olarak basarili (takdir alan) 6grenciler 6gretmenlerin
kendilerine basarili Ogrencileri 6rnek gosterdigi yoniinde bir algiya sahiplerken

akademik yonden basarisiz (belge almayan) 6grenciler ayni algiya sahip degildirler.

Tablo 58: Basari Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Ogrencileri

Karsilastirmasina Iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz Sonuclan

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kayna@ Toplanm Ortalamasi

Gruplar arasi 0,746 2 0,373 0,168 0,846
Grup ici 2887,922 1298 2,225

Toplam 2888,669 1300

Tablo 58°deki veriler uygulanan varyans analiz sonuglarimin basar1 diizeylerine
gore Ogrencilerin, 6Zretmenlerin dgrencileri basarilarina gore karsilastirmalar1 arasinda
anlamlh bir farklihik olmadigmi (F=0,168; p=0,846) gostermektedir. Yani tiim basar1

diizeyindeki 6grencilerin goriisleri arasinda bir fark yoktur.
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Tablo 59: Basar1 Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Kendilerinin

Fikirlerine Onem Verme Diizeyine Iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz Sonuclan

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynad Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 38,866 2 19,433 11,639 0,000
Grup ici 2167,268 1298 1,670

Toplam 2206,134 1300

Tablo 59°da uygulanan varyans analiz sonuglarnin basar1 diizeylerine gore
ogrencilerin, 6gretmenlerin kendi fikirlerine 6nem verme algist arasinda anlamli bir
farklilik oldugunu (F=11,639; p=0,000) gostermektedir. Bu farklilasmanin hangi gruplar
arasida oldugunu belirlemek i¢in post-hoc analizi teknigine gidilmis ve asagidaki tablo

elde edilmistir.

Tablo 60: Ogrencilerin Aldiklarnn Belge Tiiriine Gore, Ogretmenlerin
Ogrenci Fikirlerine Onem Verme Diizeyine Iliskin Algilarmma Ait Tek Yénlii

Varyans Analizi Sonuclan

xi — Xj Shx p
Takdir Tesekkiir 0,111 0,094 0,236
Belge almayan 0,402(*) 0,089 0,000
Tesekkiir Takdir -0,111 0,094 0,236
Belge almayan 0,291(*) 0,083 0,001

Tablo 60’da ogrencilerin aldiklar1 belge tiirii ile 0gretmenlerin farkli basari
diizeyindeki 6grencilerin fikirlerine nem vermesi arasinda farkin kaynagini belirlemek
icin LSD testi yapilmistir. LSD testi sonucunda belge almayan 6grencilerin goriisleri ile
hem takdir alan hem de tesekkiir alan 6grencilerin goriisleri arasinda, belge almayan
Ogrencilerin aleyhine, anlamli bir farklilagma bulunmustur. Ancak takdir alan 6grenciler

ile tesekkiir alan 6grencilerin goriisleri arasinda anlamli bir farklilagsma bulunamamastir.

Goriildiigii  gibi akademik olarak basarisiz (belge almayan) &grencilerin
ogretmenlerin kendi fikirlerine dnem vermedigi yoniinde bir algiya sahiplerken hem
akademik olarak basarili (takdir alan) hemde akademik olarak orta seviyeli (tesekkiir

alan) 6grenciler ayni1 algiya sahip degildirler.
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Tablo 61: Basar Diizeyine Gére Ogrencilerin, Ogretmenlerin Kendileri ile

Tletisim Kurmasina iliskin Varyans Analiz Sonuclan

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynad Toplamm Ortalamas

Gruplar arasi 76,320 2 38,160 23,542 0,000
Grup ici 2103,988 1298 1,621

Toplam 2180,307 1300

Tablo 61°de, uygulanan varyans analiz sonuglar1 basar1 diizeylerine gore
ogrencilerin, 6gretmenlerin kendileriyle ile iletisim kurmasi algilar1 arasinda anlamli
farklilik oldugunu (F=23,542; p=0,000) gostermektedir. Bu farklilasmanm kaynagini

belirlemek i¢in post-hoc analizi teknigine gidilmis ve asagidaki tablo elde edilmistir.

Tablo 62: Aldiklar1 Belge Tiirlerine Gore Ogrencilerin, Ogretmenler ile
Iletisim Kurma Sikligina Ait Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

xi — xj Shx p
Takdir Tesekkiir 0,262(*) 0,092 0,005
Belge almayan 0,595(*) 0,088 0,000
Tesekkiir Takdir -0,262(*) 0,092 0,005
Belge almayan 0,332(*%) 0,082 0,000

Tablo 62°’de 6grencilerin aldiklar1 belge tiirii ile 6gretmenlerin kendileriyle iletisim
kurma algilarinin hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek icin i¢in LSD testi
yapilmistir. LSD testi sonucunda basar1 diizeyine goére biitiin basar1 gruplar1 arasinda
anlaml1 bir farklilasma vardwr. Takdir alan 6grencilerin goriisleri ile hem tesekkiir alan
hem de belge almayan 6grenci goriisleri arasinda, takdir alan 6grencilerin lehine anlaml1
bir farklilasma vardir. Belge almayan 6grencilerin goriisleri ile hem takdir alan hem de
tesekkiir alan Ogrencilerin goriisleri arasinda, belge almayan 6grencilerin aleyhinde

anlamli bir farklilasma vardir.
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Tablo 63: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Kendilerine

Ogiit Vermelerine iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 30,456 2 15,228 4,233 0,015
Grup ici 4669,976 1298 3,598

Toplam 4700,432 1300

Tablo 63’deki veriler uygulanan varyans analiz sonuclarinin basar1 diizeylerine
gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin 6grencilere Oglitler verme diizeyine iliskin algilar1
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu (F=4,233; p=0,015) gostermektedir. Bu
farklilagsmanin hangi gruplar arasida oldugunu belirlemek i¢in post-hoc analizi teknigine

gidilmis ve agagidaki tablo elde edilmistir.

Tablo 64: Ogrencilerin Aldiklar1 Belge Tiiriine Goére Ogretmenlerin
Ogrencilere Ogiit Verme Sikh@ina Ait Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglan

xi — xj Shx p
Takdir Tesekkiir 0,124 0,138 0,368
Belge almayan 0,365(*) 0,131 0,006
Tesekkiir Takdir -0,124 0,138 0,368
Belge almayan 0,240 0,122 0,050

Tablo 64’de aldiklar1 belge tiiriine gore ogrencilerin, 6gretmenlerin kendileriyle
iletisim kurma algismin hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek icin tek
yonlii varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. Farkin kaynagini belirlemek i¢cin de LSD
testi yapilmustir. LSD testi sonucunda takdir alan 6grenciler ile belge almayan 6grenciler
arasinda, takdir alan 6grencilerin lehinde, anlamli bir farklilasma oldugu goézlenmistir.
Ademik yonden basarili (takdir alan) olan 6grenciler 6gretmenlerin kendilerine sik sik
ogiitler verdigi yoniinde bir algiya sahiplerken akademik yonden basarisiz (belge

almayan) olan 6grenciler ayn1 algiya sahip degildir.
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Tablo 65: Basar Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Kendilerine

Giiven Duyma Diizeyine Iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz Sonuclan

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynad Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 5,498 2 2,749 0,775 0,461
Grup i¢i 4603,706 1298 3,547

Toplam 4609,204 1300

Tablo 65’deki veriler uygulanan varyans analiz sonucglarinin basar1 diizeylerine
gore Ogrencilerin, 6gretmenlerin kendilerine giiven duyma diizeyine iliskin algilari

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 (F=0,775; p=0,461) gostermektedir.

Tablo 66: Basar Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Dersin
Huzurunu Bozan Basarih Ogrenci Davramisina Miidahale Etmesine Ait Varyans

Analiz Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar arasi 14,087 2 7,043 3,076 0,046
Grup ici 2971,936 1298 2,290

Toplam 2986,023 1300

Tablo 66’da uygulanan varyans analiz sonuglari, basar1 diizeylerine gore
ogrencilerin, Ogretmenlerin dersin huzurunu bozan basarili 6grenci davranislarina
miidahale etmesi anlamli bir farklilik oldugunu (F=3,076; p=0,046) gostermektedir. Bu

farklilasmanin kaynagini belirlemek i¢in post-hoc analizi yapilmistir.

Tablo 67: Ogrencilerin Aldiklan Belge Tiiriine Gore Ogretmenlerin, Dersin
Huzurunu Bozan Basarih (")grenci Davramslarina Miidahale Etmesine iliskinTek

Yonlii Varyans Analizi Sonuclan

xi — Xj Shx p
Takdir Tesekkiir -0,090 0,110 0,412
Belge almayan -0,250(*) 0,105 0,018
Tesekkiir Takdir 0,090 0,110 0,412
Belge almayan -0,159 0,098 0,104
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Tablo 67°de Ogrencilerin aldiklar1 belge tird ile 6gretmenlerin dersin huzurunu
bozan Ogrenci davranislarina miidahale etmesi algisinin hangi alt gruplar arasinda
farklilagtigimi belirlemek i¢in tek yonlii varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. Farkin
kaynagini belirlemek i¢in de LSD testi yapilmustir. LSD testi sonucunda takdir alan
Ogrenciler ile belge almayan 6grenciler arasinda, belge almayan Ogrencilerin lehine,

anlamli bir farklilagsma g6zlenmistir.

Akademik yonden basarisiz (belge almayan) Ogrencilerin dgretmenlerin basarili
ogrencileri cezalandirmadiklar1 ile ilgili bir algiya sahiplerken ile akademik olarak
basarili (takdir alan) 6grenciler ayn1 algiya sahip degildirler.

Tablo 68: Basari Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Dersin
Huzurunu Bozan Basansiz Ogrencilere Ceza Verme Davramslarina Ait Varyans

Analiz Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar arasi 6,198 2 3,099 1,456 0,233
Grup ici 2762,085 1298 2,128

Toplam 2768,283 1300

Tablo 68’deki veriler uygulanan varyans analiz sonuglariin basar1 diizeylerine
gore Ogrencilerin, 6gretmenlerin dersin huzurunu bozan basarisiz 6grencilere ceza verme
davraniglarmin algis1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigmi (F=1,456; p=0,233)

gostermektedir.

Yukarida 6grencilerin “6gretmenlerin kendilerini algilama bicimleri” ile ilgili
bulgulara yer verilmistir. Bu veriler bilgi toplama formundan elde edilen verilerle paralel

olarak incelenmistir.

Ogretmenlerin dgrenci davramislarni diizeltmek igin yaptigi; 6giit verme, kiyaslama
ve Ornek gosterme gibi eylemlerini belirlemek amaci ile sorulan (6gretmen basarilt
ogrencileri bizlere ornek gosterir, 6gretmen basarili 6grencilerle basarisiz dgrencileri

karsilastirir ve Ogretmen bizlere derste sik sik Ogiitler verir) maddelerine verdikleri
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cevaplar incelenmistir. Inceleme sonucunda &gretmenin basarili dgrencileri &rnek
gostermesi ve sik sik dgiitler vermesi ile ilgili maddelerin her ikisinde de takdir alan ve
belge almayan 6grencilerin goriisleri ortalamalar1 arasinda anlamli farklar bulunmustur.
Ancak 6gretmenin basarili 6grenciler ile basarisiz 6grencileri karsilastirmasi ile ilgili
maddelerde anlamli bir farkliik bulunmamustir. Ogretmenin basarili dgrencileri 6rnek
gostermesi ile ilgili maddeden elde edilen sonuca gore, takdir alan Ogrencilerin
ogretmenin kendilerine basarili dgrencilere ornek gosterdiklerini seklindeyken; belge
almayan dgrenciler bu goriise katilmamaktadirlar. Ogretmenin dgrencilere derste sik sik
ogiitler vermesi ile ilgili maddeden ¢ikan sonuca gore ise, takdir alan 6grencilerin genel
goriisii 6gretmenin kendilerine sik sik ogiitler verdigini sekilindedir. Belge almayan
ogrenciler bu goriise daha az katilmaktadirlar. Ogretmenin basarili dgrencilerle basarisiz
ogrencileri karsilastirmasi ile ilgili madde de ise biitiin basar1 diizeyindeki 6grenciler

hem fikirdirler.

Ogrencilerin, dgretmenin derste fikirlerine dnem verdigini, iletisim kurdugu ve her
konuda giivendigi 6grencileri belirlemek i¢in sorulan (6gretmenin 6grenci fikirlerime
onem vermesi, Ogretmenin derste Ogrenciler ile iletisim kurmasi ve 6gretmenin
ogrencilere her konuda giivenmesi sorular1) sorulara verilen cevaplar incelenmistir.
Ogretmenlerin 6grencilere duydugu giiven ile ilgili soru hari¢ diger iki soruda anlaml
farklilasmalar bulunmustur. Ogretmenin 6grencilerin fikirlerine dnem vermesi ile ilgili
sorudan c¢ikan sonuca goOre, takdir alan Ogrenciler Ogretmenin fikirlerine 6nem
verdiklerini diistiniirlerken belge almayan Ogrenciler bu goriise katilmamaktadirlar.
Ogretmenlerin dgrenciler ile iletisim kurma siklig1 ile ilgili sorudan ¢ikan sonuca gore;
takdir alan 6grenciler, hem tesekkiir alan hem de belge almayan Ogrencilere gore,
Ogretmenlerin kendileri ile daha sik iletisim kurduklarmi diisiinmektedirler. Tesekkiir
alan 6grenciler ise belge almayan 6grencilere gore, 0gretmenlerin kendileriyle daha sik
iletisim kurduklarin1 diigtinmektedirler. Dolayis1 ile belge alamayan ogrenciler
ogretmenlerin en az kendileri ile iletisim kurduklarini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin

ogrencilere duydugu giiven ile ilgili soruda ise anlamli bir farklilagma bulunamamustir.
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Ogrencilerin, dgretmenin olumsuz davranislar karsisinda dgrencilere miidahale edip
etmediklerini belirlemek amaci ile sorulan (0gretmen g¢aliskan Ogrenciler derslerde
konugsalar bile onlara miidahale etmez ve ceza vermez ve Ogretmen basarisiz
ogrencilerin en kiiciik hareketlerinde bile onlara miidahale eder ve ceza verir sorular1)
sorulara verilen cevaplar incelenmistir. Inceleme sonucunda &gretmen, caliskan
ogrenciler derslerde konussalar bile onlara miidahale etmemez maddesinde anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ancak 6gretmenin basarisiz 6grencilerin en kiiciik hareketlerinde
bile onlara miidahale edip ve ceza verir maddesiyle ile ilgili cevaplarda anlamli bir
farklilik bulunamamustir. Ogretmenin c¢ahiskan dgrenciler derslerde konussalar bile
onlara miidahale etmemesi ile ilgili olarak takdir alan 6grenciler 6gretmenin caliskan
ogrencilere miidahale etmedigini diisiinmemektedirler. Ayni sekilde belge almayan
ogrenciler 6gretmenin basarili 6grencilere miidahale etmedigini diisiinmektedirler.
Ogretmen basarisiz dgrencilerin en kiiciik hareketlerinde bile onlara miidahale edip ve

ceza veriri maddesiyle ilgili olarak ta biitiin basar1 gruplarindaki 6grenciler aymi
fikirdedirler.

Bu degiskenin 6l¢iilmesi ile alakali olarak 6grencilere sadece likert tipi sorular
yoneltilmemistir. Ayn1 zamanda 68rencilere ¢oktan se¢meli sorularda yoneltilmis olup

bu sorulara ait bulgular ve yorumlarda asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 69: Ogrencilerin Aldiklar1 Belge Tiirii ile Ogretmenlerin Olumsuz

Davranislan Diizeltme Davramislar Arasindaki Iliski

Takdir belgesi Tesekkiir Belge almayan  Toplam

alan belgesi alan

f % f % f % f %
Uygun bir ortamda uyarir 190 56,4 224 52,3 283 52,8 697 53,6
Olumlu davrams gosteren 28 8,3 47 11,0 70 13,1 145 11,1
ogrencileri 6rnek gosterir
Arkadaslarnmiz  icerisinde 42 12,5 55 12,9 73 13,6 170 13,1
bizleri kiiciik diisiiriir
Yanhs davramsin  neler 72 21,4 100 23,4 104 19,4 276 21,2
oldugunu aciklar
Diger 5 15 2 0,5 6 11 13 1,0
Toplam 337 100,0 428 100,0 536 100,0 1301 100,0

z Z

N:130L  Sd:8 “h :8,965 XT:26125 C:0,083 p:0,345 ve p>0,05 dir.

104



Tablo 69°da goriildiigii gibi takdir alan ogrencilerin %56,4’4 (190 kisi)
Ogretmenin olumsuz davraniglart uygun bir ortamda uyardigini, %8,3’i (28 kisi) olumlu
davranis gosteren 6grencileri 6rnek gosterdigini, %12,5°1 (42 kisi) arkadaslar1 igerisinde
kiigiik diistirdigiini, %21,4’14 (72 kisi) yanlis davranisi agikladigini ve %1,5°1 (5 kisi)
diger segenegini; tesekkiir alan 6grencilerin %52,3’i (224 kisi) 6gretmenin olumsuz
davranislar1 uygun bir ortamda uyardigini, %11,0’1 (47 kisi) olumlu davranig gosteren
ogrencileri O6rnek gosterdigini, %12,9’u (55 kisi) arkadaslar1 icerisinde kiigiik
disiirdiigiinii, %23,4°1 (100 kisi) yanhs davranisi acikladigi ve %0,5°1 (2 kisi) diger
secenegini; belge almayan Ogrencilerin %52,8’1 (283 kisi) Ogretmenin olumsuz
davranislar1 uygun bir ortamda uyardigini, %13,1°1 (70 kisi) olumlu davranis gosteren
ogrencileri O0rnek gosterdigini, %13,6’s1 (73 kisi) arkadaslar1 icerisinde kiigiik
disiirdiigiinii, %19,4°1 (104 kisi) yanhs davranisi agikladigini ve %1,1°1 (6 kisi) diger
secenegini isaretlemistir. Yukaridaki tablo 69’da elde edilen ki-kare degerlerine
bakilarak 6grencilerin aldiklar1 belgeler ile 6gretmenin basarisizliga tepkisinin algilanma

ile anlaml bir iligki yoktur (C=0,083 ;P=0,345).

Tablo 70: Ogrencilerin Aldiklar Belge Tiirii ile Ogretmenlerin Ogrencilere

Giiven Diizeyi Arasindaki liski

Takdir Tesekkiir Belge Toplam

belgesi alan  belgesi alan almayan

f % f % f % f %
Her zaman giivenir 248 73,6 309 72,2 411 76,7 968 74,4

Daha ¢ok basarili o6grencilere 63 18,7 85 19,9 92 17,2 240 18,4
giivenir

Daha ¢ok basarisiz 6grencilere 8 2,4 7 1,6 29 54 44 3,4
giivenir

Diger 18 53 27 6,3 4 0,7 49 3,8
Toplam 337 100,0 428 100,0 536 100,0 1301 100,0

N:1301  Sd:6 Xi:35,572 X7:5959 C:0,163  p:0,000 ve p<0,05 dir.

Tablo 70’de goriildiigii gibi takdir alan Ogrencilerin %73,6’s1 (248 kisi)
ogretmenin kendilerine her zaman giivendigini, %18,7’si (63 kisi) 6gretmenin daha ¢ok
basarili 6grencilere giivendigini, %2,4’0 (8 kisi) Ogretmenin daha ¢ok basarisiz
ogrencilere giivendigini ve %S5,3’0 (18 kisi) ise diger segenegini; tesekkiir alan

ogrencilerin %72,2’si (309 kisi) Ogretmenin kendilerine her zaman giivendigini,
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%19,9’u (85 kisi) 6gretmenin daha ¢ok basarili 6grencilere glivendigini, %1,6’s1 (7 kisi)
Ogretmenin daha c¢ok basarisiz 6grencilere glivendigini ve %6,3’i (27 kisi) ise diger
secenegini; belge almayan 6grencilerin %76,7’si (411 kisi) 6gretmenin kendilerine her
zaman glvendigini, %17,2’si (92 kisi) Ogretmenin daha c¢ok basarili &grencilere
giivendigini, %5,4°1 (29 kisi) 6gretmenin daha ¢ok basarisiz 6grencilere glivendigini ve
%0,7’si (4 kisi) ise diger se¢enegini isaretlemistir. Yukaridaki tabloda elde edilen ki-
kare degerlerine bakilarak Ogrencilerin aldiklar1 belgeler ile 6gretmenin basariszliga

tepkisinin algilanma ile anlamli bir iligki vardir (C=0,163 ;P=0,000).

d. Ogrencilere Gore Ogretmenlerin Kendilerini Algilama Bicimlerine Ait

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 71: Ogrencilerin Basar Diizeyine Gore Ogretmenin Kendilerini

Algilama Diizeyine iliskin Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar

Takdir alan TesekKiir alan Belge almayan Toplam

N T SS N T SS N T SsS N T SsS

Ben Smifta 337 1,62 1,11 428 163 1,12 536 169 1,23 1301 1,65 1,16
Yokmusum
Gibi Davranir.

Beni Smif 337 1,61 1,10 428 1,71 1,27 536 180 1,27 1301 1,72 1,23
Arkadaslarim

dan Daha Az

Sever.

Bana 337 159 1,16 428 154 1,16 536 169 124 1301 1,61 1,19
Arkadaslarim

dan Daha

Kot

Davranuir.

Tablo 71°de goriildiigii gibi, “6gretmenlerinne siklikta 6grenciler sinifta yokmus
gibi davranmalarmna iliskin” soruya oOgrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi
sOyledir: Takdir alan Ogrencilerin goriislerinin ortalamas1 1,62; tesekkiir alan

ogrencilerin gorlslerinin ortalamas1 1,63 ve belge almayan Ogrencilerin gorisleri
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ortalamas1 1,69°dir. Ogrencilerin basar1 belgesi alma durumlarina gore, her ii¢ basari
kategorisindeki Ogrenciler Ogretmenin bu davranist hi¢cbir zaman yapmadigini
belirtmektedir. Ogrencilere sorulan “dgretmenlerin baz1 dgrencileri smif arkadaslarmdan
daha az sevmelerine iligkin” Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi soyledir:
Takdir alan Ogrencilerin goriislerinin ortalamasi 1,61; tesekkiir alan 6grencilerin
gorlslerinin ortalamasi 1,71 ve belge almayan 6grencilerin goriisleri ortalamasi 1,80°dur.
Ogrencilerin basar1 belgesi alma durumlarma gore, her ii¢ basar1 kategorisindeki
ogrenciler Ogretmenlerin bu davranis1 higbir zaman yapmadiklarmi belirtmektedir.
Ogrencilere sorulan “dgretmenlerin bazi dgrencilere smif arkadaslarindan daha kotii
davranmalarina iligkin” cevaplar1 ortalamasit sOyledir:  Takdir alan &grencilerin
goriislerinin ortalamasi 1,59; tesekkiir alan 6grencilerin goriislerinin ortalamasi 1,54 ve
belge almayan &grencilerin goriisleri ortalamasi 1,69°dir. Ogrencilerin basar1 belgesi
alma durumlarmna gore, her {li¢ basar1 kategorisindeki Ogrenciler 6gretmenlerin bu

davranis1 hi¢cbir zaman yapmadiklarini belirtmektedir.

Basar1 belgesi alma diizeylerine gore verilen cevaplarda ortaya c¢ikan kismi
farkliligin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in gruplar arasi tek
yonlii varyans analizi yapilmistir. Farkliliga ilisikin veriler asagida tablolastirilarak

verilmistir.

Tablo 72: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Gérmezden

Gelme Davramisina iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplanm Ortalamasi

Gruplar arasi 1,440 2 0,720 0,528 0,590
Grup ici 1769,979 1298 1,364

Toplam 1771,419 1300

Tablo 72°de wuygulanan varyans analiz sonuglar1 basar1 diizeylerine gore
ogrencilerin, Ogretmenlerin bazi &grencileri gormezden gelme davranigmna iliskin

algilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini (F=0,528; p=0,590) gostermektedir.
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Tablo 73: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Kendilerini

Sevme Algisina Ait Varyans Analiz Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynad Toplamm Ortalamasi

Gruplar arasi 7,987 2 3,994 2,635 0,072
Grup ici 1967,233 1298 1,516

Toplam 1975,221 1300

Tablo 73’de uygulanan varyans analiz sonuclari basar1 diizeylerine gore
ogrencilerin, 08retmenlerin bazi1 6grencileri sinif arkadaslarindan az sevmeleri algisi

arasinda anlamli bir farklilik olmadigimni (F=2,635; p=0,072) gdstermektedir.

Tablo 74: Basan Diizeyine Gore Ogrencilerin, Ogretmenlerin Kendilerine

Kétii Davranmasina iliskin Algilarina Ait Varyans Analiz Sonuclan

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynad Toplamm Ortalamas

Gruplar arasi 5,619 2 2,809 1,957 0,142
Grup ici 1863,756 1298 1,436

Toplam 1869,374 1300

Tablo 74°de goriildiigi gibi uygulanan varyans analiz sonuglar1 bagar1
diizeylerine gore Ogrencilerin, 6gretmenlerin kendilerine kotii davranmalarma iligskin

algilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini (F=1,957; p=0,142) gostermektedir.

Tablo 71, Tablo 72, Tablo 73 ve Tablo 74 de elde edilen veriler konu ile ilgili
daha once Banda’nin bulgular1 ile paralelllik gostermezken (Banda, 2005; 138);
Chiristiansen’in bulgularini (Chiristiansen, 2002; 26) desteklemektedir.
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Tablo 75: Basan Diizeylerine Gore Ogrencilerin Ogretmenlerin Kendilerini

Sevme Algis1 Arasindaki Tliski

Takdir Tesekkiir Belge almayan  Toplam

belgesi alan belgesi alan

f % f % f % f %
Bizi arkadaslarimizdan daha ¢ok 13 3,9 22 51 36 6,7 71 55
SEver.
Bizi arkadaslarnmizdan daha az 14 4,2 29 6,8 44 8,2 87 6,7
SEver.
Kurallara uyan 6grencileri daha 68 20,2 98 22,9 101 18,8 267 20,5
¢cok sever.
Hepimize esit davranir. 231 68,5 270 63,1 351 65,5 852 65,5
Diger 11 3,3 9 2,1 4 0,7 24 1,8
Toplam 337 1000 428 100,0 536  100,0 1301 100,0

N:1301  Sd:8 Xk:18442  X7:26125 (C:0,118 p:0,018 ve p<0,05 dir.

Tablo 75’de goriildiigli gibi takdir alan 6grencilerin %3,9°u (13 kisi) 6gretmenin
kendilerini (takdir alan 6grencileri) daha cok sevdigini, %4,2’si (14 kisi) 6gretmenin
kendilerini (takdir alan 6grencileri) daha az sevdigini, %20,2’si (68 kisi) 6gretmenin
kurallara uyan 6grencileri daha ¢ok sevdigini, %68,5’1 (231 kisi) 6gretmenin herkese esit
davrandigini ve %3,3’1 (11 kisi) de diger secenegini; tesekkiir alan 6grencilerin %35,1°1
(22 kisi) 6gretmenin kendilerini (tesekkiir alan 6grencileri) daha ¢ok sevdigini, %6,8’i
(29 kisi) ogretmenin kendilerini (tesekkiir alan 6grencileri) daha az sevdigini, %23,9°u
(98 kisi) 6gretmenin kurallara uyan 6grencileri daha ¢ok sevdigini, %63,1’1 (270 kisi)
Ogretmenin herkese esit davrandigmi ve %2,1°1 (9 kisi) de diger secenegini; belge
almayan Ogrencilerin %6,7’si (36 kisi) Ogretmenin kendilerini (belge almayan
ogrencileri) daha ¢ok sevdigini, %8,2’si1 (44 kisi) 6gretmenin kendilerini (belge almayan
Ogrencileri) daha az sevdigini, %18,8 1 (101 kisi) 6gretmenin kurallara uyan 6grencileri
daha ¢ok sevdigini, %65,5°1 (351 kisi) 68retmenin herkese esit davrandigini ve %0,7’si
(4 kisi) de diger secenegini isaretlemistir. Yukaridaki tabloda elde edilen ki-kare
degerlerine bakilarak 6grencilerin aldiklar1 belgeler ile 6gretmenin Ggrencileri sevme

diizeyinin algilanmasi arasinda anlamli bir iligki vardir (C=0,118; P=0,018).
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3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar;

Arastrmanm  {i¢lincii alt problemi “Ogrenci basarisma gore, Ogretmenlerin
etkinlikleri planlama ve uygulama ve kullandiklar1 6diil ve ceza, 6grencilerle ilgilenme
diizeyine iliskin davranigsal dagilimlar1 nasildir?” seklinde yapilandirilmigtir. Bu alt
problemin kapsami sekiz alt boyutta ele alinmistir. Birinci alt boyutta planlama

sorularina yer verilmistir.

a. Ogretmenlerin Planlama Yapma Sekillerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 76: Ogretmenlerin Plan Yapmada Kullandiklarnn Yéntemlerin

Frekans ve Yiizde Analizi

Yanitlar Frekans (f)  Yiizde
(%)
Planlama yaparken kilavuz kitaptaki plana uymaya caligirim. 153 64,8
Planlama yaparken bagarili 6grenci seviyesine uymaya ¢aligirim. 12 51
Planlama yaparken basarisiz 6grenci seviyesine uymaya galigirim. 36 15,3
Diger 35 14,8
Toplam 236 100,0

Tablo 76 incelendiginde, ogretmenlerin ders oncesinde (planlama asamasinda)en
fazla ilgi gosterdikleri yontem kilavuz kitaplarindaki plana uymaya (%64,8) olmustur.
Bunu sirasiyla; basarisiz 6grenci seviyesine uyma (%15,3), baska etkenleri dikkate alma

(%14,8) ve basarili 6grenci seviyesine uyma davranigi (%35, 1) izlemektedir.

110



b. Ogretmenlere Goére Ogrenci Velilerinin Okul Ziyaretine Ait Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 77: Ogretmenlerin, Okulu Ziyaret Eden Veli Profili ile Tlgili

Goriislerinin Frekans Ve Yiizde Analizi

Yamitlar Frekans (f)  Yiizde (%)
Bagarili 6grencilerin velileri okula daha sik ugramaktadirlar. 171 72,5
Basarisiz 6grencilerin velileri okula daha sik ugramaktadirlar. 15 6,4
Ogrenci velilerinin okul ziyaretlerinin 6grenci basarisi ile 44 18,6
iligkisi yoktur.

Diger 6 25
Toplam 236 100,0

Tablo 77°de, 6gremenlerin hangi basar1 diizeyine sahip 6grencilerin velilerinin okulu
daha sik ziyaret ettikleri ile ilgili goriisleri goriilmektedir. Ogretmenler en ¢ok basarili
ogrencilerin velileri okula daha sik ugradiklarini (%72,5) diistiinmektediler. Daha sonra
ise sirasiyla basar1 ile veli ziyareti arasinda iliski olmadigmi (18,6) ve basarisiz 6grenci
velilerinin okula daha sik ugradigmi (%6,4) diistinmektedirler. Bunun yani sira bazi

ogretmenlerin de (%2,5) konu ile ilgili kendi goriislerini belirtmek istemislerdir.
c. Ogretmenlere Goére Ogrencilerin Takim Cahsmasma Katilma isteklerine
Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 78: Ogretmenlerin, Takim Cahsmasina Istekli Ogrenci Profili ile Tlgili

Goriislerinin Frekans ve Yiizdelikleri

Yanitlar Frekans (f) Yiizde
(%0)

Yapilan takim ¢aligmalarina basarili 6grencilere 188 79,7
katilmakta daha isteklidirler.

Yapilan takim ¢aligmalarina basarisiz 6grencilere 24 10,2
katilmakta daha isteklidirler.

Diger 24 10,2
Toplam 236 100,0
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Tablo 78’de, 6gremenlerin hangi basar1 diizeyine sahip Ogrencilerin takim
caligmalarina katilmakta istekli olduklari ile ilgili goriisleri goriilmektedir. Ogretmenler
en ¢ok Dbasarili Ogrencilerin takim c¢alismasma istekli olduklarmi (%79,7)
diistiinmektedirler. Bagarisiz 6grencilerin takim ¢aligmasinda istekli olduklarini diistinen
Ogretmenlerin orani ise (%10,2) dir. Bunun yani sira bazi dgretmenlerin de (%10,2)

konu ile ilgili kendi goriislerini belitmek istemislerdir.

d. Ogretmenlerin Odev Verirken Kullandiklar1 Yontemlere Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 79: Ogretmenlerin, Odev Verirken Kullandiklar1 Yontemler ile Tlgili

Goriislerinin Frekans ve Yiizdelikleri

Yanitlar Frekans (f) Yiizde
(%)

Ayni1 ddevi verir ve kontrol ederim. 137 58,1

Ayni 6devi veririm ancak basarili 6grenciler kontrol 7 3,0

etmem.

Ayni 6devi veririm ancak basarisiz 6grenciler igin 5 2,1

kontrol etmem.

Seviyelerine gore farkli 6devler veririm ve kontrol 80 33,9

ederim.

Diger 7 3,0

Toplam 236 100,0

Tablo 79’de, 6gremenlerin hangi basar1 diizeyindeki 6grencilere 6dev vermesi ve
kontrol edip etmedigi ile ilgili gorisleri goriilmektedir. Burada 6gretmenlerin en c¢ok
Ogrencilere ayni1 6devi verip kontrol ettigi (%58,1) goriilmektedir. Bunu sirasiyla
seviyeye gore 6dev vermeleri (%33,9), basarili 6grenci seviyesine uygun ddev vermeleri
(%3,0) ve basarisiz 68renci seviyelerine gore 6dev vermeleri (%2,1) izlemektedir. Bazi

ogretmenlerimz ise (%3,0) konu ile ilgili kendi goriislerini belirtmek istemisleridir.
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e. Ogretmenlerin Verdikleri Odevleri Kontrol Ederken Kullandiklar

Yontemlere Ait Bulgular ve Yorum

Tablo 80: Ogretmenlerin Odevleri Kontrol Yontemleri ile ilgili Goriislerinin

Frekans ve Yiuzdelikleri

Yamitlar Frekans (f) Yiizde
(%0)
Ben kontrol ederim. 148 62,7
Caligkan bir 6grenciye kontrol ettiririm 24 10,2
Basarisiz 6grencilere kontrol ettiririm. 18 7,6
Az 0dev verir ve nadiren kontrol ederim 28 11,9
Diger 18 7,6
Toplam 236 100,0

Tablo 80°de, 6gretmenlerin 6grencilere 6dev kontrolii gorevi verip vermedigi ile
ilgili goriisleri goriilmektedir. Ogretmenler ddevleri en ¢ok kendilerinin kontrol ettigini
(%67,2) soylemektedirler. Bunu siras1 ile az 6dev verir ve nadiren kontrol ederim
(%11,9), basarili 6grenciye kontrol ettirrim (%10,20), basarisiz 6grencilere kontrol
ettiririm (%7,6) ve bazi O6gretmenlerin de (%7,6) konu ile ilgili kendi goriislerini

belirtmek istemislerdir.

f. Ogretmenlerin Soru Céziimii Icin Ogrenci Seciminde Kullandiklan

Yontemlere Ait Bulgular ve Yorum

Tablo 81: Ogretmenlerin Soru Céziimii icin Ogrenci Secimiyle ile Tlgili

Goriislerinin Frekans ve Yiizdelikleri

Yanitlar Frekans (f) Yiizde
(%0)

Rastgele birini segerim. 77 32,6

Herkesi ¢ozebilecegini diigiindiigliim sorulara kaldiririm. 98 41,5

Basaril1 6grencileri segerim ve arkadaglarina yardim 13 55

etmesini isterim.

Basarisiz 6grencileri secer ve konuyu soru ile 39 16,5

Ogrenmelerini saglarim.

Diger 9 3,8

Toplam 236 100,0
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Tablo 81°de, Ogretmenlerin amacma gore soru se¢imiyle ilgili goriisler yer
almaktadir. Burada Ogretmenlerin en ¢ok sorunun seviyesine gore Ogrenci sectikleri
(%41,5) goriilmektedir. Bu goriisii sirast ile rastgele birini se¢meleri (%32,6), basarisiz
Ogrenciyi konuyu Ogrenmesi i¢in se¢meleri (%16,5) ve basarili 6grenciyi secip
arkadasina yardim etmesini istemeleri (%5,5) izlemektedir. Bunun yani sira bazi
ogretmenlerin de (%3,8) konu ile ilgili goriislerinin belirtmislerdir. Elde edilen veriler bu
konu ile ilgili daha 6nce yapilmis ¢alisma (Coladarci ve Gage, 1984: 545) ile paralellik
gostermektedir.

Bu konu ile ilgili daha 6nce 6grencilerden de veriler toplanmisti (tablo 34-35).
Bu verilerde Ogrenciler sorularin zorluk seviyelerinin, basar1 seviyelerine gore
degismedigini diisiinmektedirler. Ogretmenler ise 6grencilere yoneltilen sorularin zorluk
seviyelerinin basarilar1 seviyelerine uygun oldugunu diisiinmektedirler. Yani bu konuda

ogrenciler ve 6gretmenlerin goriigleri birbirlerinden farklilagsmaktadir.

g. Ogretmenlerin Odiil Verirken Kullandiklar1 Yontemlere Ait Bulgular ve

Yorum

Tablo 82: Ogretmenlerin, Odiil Verirken Kullandiklar1 Yontemler ile ilgili

Goriislerinin Frekans ve Yiizdelikleri

Yanitlar Frekans (f) Yiizde
(%)
Maddi odiiller veririm. 13 55
Manevi odiiller veririm. 110 46,6
Not ile odillendiririm. 67 28,4
Diger 46 19,5
Toplam 236 100,0

Tablo 82’de, Ogretmenlerin Ogrencilere verdikleri Odiillerin  dagilimi
goriilmektedir. Burada oOgretmenlerin en ¢ok manevi oOdiller verdikleri (%46,6)
goriilmektedir. Bunu sirasi ile not ile 6diillendirme (%28,4) yontemi ve maddi odiiller ile
odillendirme (%5,5) izlemektedir. Bunun yani sira bazi 6gretmenlerin de (%19,5) konu

ile ilgili kendi goriislerini belirtmislerdir.
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h. Ogretmenlerin Ceza Verirken Kullandiklar1 Yéntemlere Ait Bulgular ve
Yorum

Tablo 83: Ogretmenlerin Ceza Verirken Kullandiklar1 Yontemler ile ilgili

Goriislerinin Frekans ve Yiizdelikleri

Yamtlar Frekans (f) Yiizde
(%)

Onlarla birebir goriisiir ve onlara kizarim. 120 50,8
Onlar1 arkadaslari1 oniinde kiigiik diistirtiriim. 1 0,4
Onlara iyi 6rnekler gosterir ve onlar gibi olmasini 92 39,0
isterim.

Onlar1 not ile cezalandiririm. 10 4,2
Diger 13 55
Toplam 236 100,0

Tablo 83’de, Ogretmenlerin Ogrencilere verdikleri Odiillerin  dagilimi
goriilmektedir. Burada Ogretmenlerin en cok oOgrencilerle birebir goriisiip onlara
kizdiklar1 (%50,8) yontemi kullandiklari1 goriilmektedir. Bunu siras1 ile onlara iyi
ornekler gosterip ve onlar gibi olmasini isterme (%39,0), not ile cezalandirima (%4,2) ve
onlar1 arkadaglar1 6niinde kiigiik diisiiriirme (%0,4) gelmektedir. Bunun yani sira bazi

ogretmenlerin de (%S5,5) konu ile ilgili kendi goriislerini belirtmislerdir.

i. Ogretmenlerin Smmf Oturma Plam Hazrlarken Kullandiklan

Yontemlere Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 84: Ogretmenlerin Simif Oturma Plam Hazirlarken Kullandiklar

Yontemlere iliskin Goriislerinin Frekans ve Yiizdelikleri

Yamitlar Frekans (f) Yiizde
(%0)

Basarili 6grencilerin dersten kopmamalari i¢in 6n 16 6,8

siralarda oturturum.

Basarisiz 6grencileri kontrol altinda tutmak i¢in 6n 39 16,5

sirada oturturum.

On srralara fiziksel dzellikleri (boy kisalig1, gorme ve 156 66,1

isitme kusuru... vb ) uygun 6grencileri oturturum.

Diger 25 10,6

Toplam 236 100,0
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Tablo 84’de, Ogretmenlerin smif oturma planlart hazirlarken kullandiklar:
yontemlerin dagilimlar1 goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklari
yontem ogrencilerin fiziksel 6zelliklerine gore (%66,1) sinif oturma plani hazirlamaktir.
Bunu sirasi ile basarisiz 6grencileri kontrol edebilmek i¢in onlart 6n siralarda oturtma
(%16,5) ve basarili 6grencileri dersten kopmamalar1 i¢in On siralarda oturtma (%6,8)
gelmektedir. Bunun yani sira bazi Ogretmenlerin de (%10,6) konu ile ilgili kendi

goriislerini belirtmiglerdir.

116



5. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu bolimde orneklemden toplanan verilerden elde edilen sonuglara dayali

bulgular ve bu bulgular dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.
1. Sonuclar:

Bu aragtirmada, Kirsehir ili merkezindeki devlet okullar1 basar1 durumlarmna gore
ii¢ diizeyde (basarili, orta ve basarisiz okullar olmak iizere) ele almmistir. Okullar
rastgele secilmistir. Secilen okullar Tablo.1’de verilmistir. Arastirma kapsaminda,
Kirsehir merkez ilcede yer alan devlet okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin ve
ogretmenlerin “Basarili ya da basarisiz algilanan 6grencilere karsi tutum ve davraniglar1”
cift tarafli olarak (hem Ogrenci hem de Ogretmen goriisleri alinarak) incelenmistir.
Incelemede bulgular hem &grencilere hem de dgretmenlere yonelik iki farkli bilgi
toplama formu gelistirilip uygulanarak elde edilmistir. Uygulamadan elde edilen

sonuglar maddeler halinde asagida verilmistir.

Ogrencilerin Basarilarin1 Etkileyen Faktorlere iliskin Elde Edilen Sonuclar

1. Kiz ogrenciler erkek Ogrencilere gore daha basarilidirlar. Bunun sebebi kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore okul dis1 zamanlarini evde gegirmeleri ve
dolayist ile kiz 6grencilerin ders calismaya daha fazla zaman ayirmalarindan
kaynaklanabilir.

2. Anne ve babanin egitim seviyesi, 6grenci basarisini pozitif yonde etkilemektedir.
Bu durum anne ve babanin ¢ocuklarina iyi 6rnekler olmalarindan ve akademik
destek vermelerinden kaynaklanabilir. Konuya iliskin birgok arastirmada da
benzer sonuglar elde edilmistir(Oguz, 2008: 122; ipek, 2011: 72; Kayisili, 2008:
79)

3. Ailelerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisi, Ogrenci basarisini negatif yonde

etkilemektedir. Cocuk sayis1 arttikca anne ve babanin bir ¢ocukla ilgilenecekleri
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slirenin azalmasina yol agmaktadir. Bu bulguyu destekleyecek mahiyette bir¢ok
arastirma sonucu mevcuttur (Gelbal, 2008:12; Dil ve Bulantekin, 2011: 27),
Ancak yapilan birkag arastrmada da (Oztiirk, Ulusoy, 2008:16; Seker, Cinar ve
Ozkaya, 2004;8) farkli bulgulara ulasilmustir.

4. Ogrencilerin smf oturma planindaki oturma bigimleri Ogrenci basarisini
etkilemektedir. On siralarda oturan dgrencilerin basar1 ortalamalar1 yiiksek iken
arka siralarda oturan dgrencilerin basar1 ortalamalar1 daha diisiiktiir. On siralarda
oturan Ogrencilerin 6gretmen ile daha siki iletisim igerisine girmeleri basarilarini
olumlu yonde etkilerken, arka siralarda oturan 6grencilerin 6gretmen ile daha
seyrek iletisim igerisinde olmalar1 onlarin hem algilamalarinda hem de i¢
denetimlerini gii¢lendirmelerinde olumsuz bir etkiye sahip olabilir. Elde edilen
bu bulguyu Cift¢i Bayraktar, Akgiin ve Deniz’in (2013) yaptiklar1 arastirma
bulgular1 desteklemektedir.

5. Ogrencilerin kendilerine ait bir ¢alisma odalarinin olmas1 dgrenci basarismi
pozitif yonde etkilemektedir. Kendisine ait bir ¢alisma odasi olan 6grencinin
basar1 ortalamasi, kendisine ait bir odasi olmayan Ogrencilere gore daha
yiiksektir. Kisinin kendisine ait bir odasinin olmas1 ders ¢alisirken onu dig uyaran

etkisinden kurtulmasina, dikkatini uzun siireli kullanmasma etki edebilir.

Basar1  Diizeylerine Goére Ogrencilerin, Ogretmen  Davramslarim

Algilamalarina Iliskin Elde Edilen Sonugclar

Basar1 diizeylerine gore oOgrencilerin, 6gretmen davraniglarini algilamalarma
iliskin bir¢ok veri elde edilmistir. Bu verilerden benzer nitelikte olanlari, bilgi toplama

formundaki gibi gruplandirilmis ve asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Ogrencilerin, Ogretmenin Ders Oncesi Yaptiklarini Algilama Bigimi ile Ilgili
Elde Edilen Sonuclar,

1. Farkli basar1 diizeyindeki 6grencilerin, dgretmenin ders Oncesi konular1 tekrar

etmesine iligkin diisiinceleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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2. Ogretmenin dersle ilgili diisiinmelerini saglamasma yonelik etkinliklerle ilgili

biitiin basar1 grubundaki 6grencilerin algilar1 arasinda anlamli bir faklilik yoktur.

Osrencilerin, Ogretmenin Ders Esnasinda Yaptiklarim Algilama Bicimi ile

flgili Elde Edilen Sonuclar,

1. Farkli basar1 diizeyindeki 6grencilerin, “68retmenin yeni anlatacagi konu
hakkinda kendilerinin bilgilendiriliyor olmas1”, noktasinda diisiinceleri
arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

2. Takdir alan oOgrenciler ile belge almayan Ogrencilerin, 6gretmenin
meraklarint artiracak etkinlikler (6rnek verme, fikra, hikaye vb.) yapiyor
olmasi, noktasindaki algilar1 arasinda, takdir alan ogrencilerin lehine,
anlamli bir gostermistir. Takdir alan OGgrenciler O6gretmenin yaptigi
etkinliklerin kendilerinin merakini arttirdiklarin1  diisiintirlerken belge
almayan 6grenciler ayn1 diisiincede degildir.

3. Farkli basar1 diizeyindeki 6grencilerin, 6gretmenin konuyu 6grenmeleri
i¢cin onlar1 istekli hale getirme ¢abasina iligkin diisiinceleri arasinda anlamli
bir farklilik yoktur.

4. Farkli basar1 diizeyindeki Ogrencilerin, Ogretmenin yeni konuya
baglamadan once konu ile ilgili 6n bilgileri hatirlatiyor olmasi, biitiin
ogrenciler tarafindan ayni algilanmastir.

5. Farkl basar1 diizeyindeki 6grenciler “68retmenin basarili 6grencilerle daha
cok ilgilenmektedir” algilar1 arasinda tesekkiir alan 6grencilerin aleyhine,
anlamli bir farklilik bulunmustur. Basar1 diizeyi diisiik (belge almamais)
Ogrenciler ile takdir belgesi almis olan Ogrencilerin goriisleri arasinda
anlamli bir faklilik yoktur. Ancak tesekkiir alan Ggrencilerin goriisleri,
diger iki basar1 diizeyindeki Ogrencilerin goriiglerinden farklhidur.
Ogrencilerin basar1 diizeyleri ile goriislerini farkli degiskenlerin etkiledigi
sOylenebilir. Bu durumu acikliga kavusturmak igin yeni bir arastirma

yapilabilir.
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6.

10.

11.

Tesekkiir alan 0grencilerle belge almayan Ogrenciler, “0gretmenin daha
cok basarisiz Ogrencilerle ilgilenmektedir”, konusundaki diisiinceleri
arasinda, belge almayan Ogrenciler lehine, anlamli bir faklilasma vardir.
Belge almayan o6grenciler 6gretmenin daha ¢ok basarisiz 6grenciler ile
ilgilendikleri algisina sahip iken tesekkiir alan &grenciler bu diisiinceye
katilmamaktadirlar. Takdir alan Ogrencilerin goriislerinin diger basar1
diizeylerindeki 6grencilerin goriisleri arasinda farklilagsma yoktur.

Farkli basar1 diizeyindeki Ogrencilerin, “bireysel caligmaktan ¢ok takim
halinde ¢aligmay1 istemeleri” algilari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Farkli basar1 diizeyindeki 6grencilerin, “derste anlatilan konularm ilgilerini
cekmedigi icin sikiliyor olmalarr” algisina iliskin diislinceler arasinda
anlaml bir farklilik yoktur.

Farkli basar1 diizeyindeki 6grencilerin, “6gretmenin ders anlatigini sikici
bulmalar1” algisia iligkin diisiinceleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Farkli basar1 diizeyindeki Ogrencilerin, “basar1 diizeyleri ile 6gretmenin
dersi sunum bi¢imi arasinda” anlaml bir iliski vardir.

Ogrencilerin basar1 seviyeleri ile “dgretmenin derste daha ¢ok kimlerle

~ 199

ilgilendigi” algis1 arasinda anlamli bir iligki yoktur.

Ogrencilerin, Ogretmenin Soru Cozdiirmede Izledikleri Yontemi Algilama

Bicimleri Ile Ilgili Sonuclar

1.

Farkli basar1 diizeyindeki 6grencilerin” 6gretmenin basarisiz 6grencileri
tahtaya kaldirmasi ile ilgili” gorisleri arasinda, takdir alan 6grenciler ile
belge almayan Ogrenciler arasinda takdir alan 6grencilerin lehine anlamli
bir  farklilasma  vardwr. Bu  durum = Ogretmenlerin  soruyu
cevaplandirabileceklerine inandiklar1 6grencilere s6z hakki vermelerinden
kaynaklanabilir

Farkli basar1 diizeyindeki Ogrencilerin, “68retmenin basarili 6grencileri
tahtaya kaldirmasi ile ilgili” goriisleri arasinda anlamli bir farklilagsma

yoktur.
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3. Farkli basar1 diizeyindeki 6grencilerin, “6gretmenin basarili 6grencilere zor
sorular sormasi ile ilgili” goriisleri arasinda anlamli bir farklilagma yoktur.

4. Biitlin basar1 diizeyindeki 6grenciler, “Ogretmenin basarisiz 6grencilere
kolay sorular sormas ile ilgili” goriisleri arasinda anlamli bir farklilasma
yoktur.

5. Belge almayan oOgrenciler, takdir belgesi alan Ogrenciler ve tesekkiir
belgesi alan Ogrencilerin, “Ogretmenin kendilerine sordugu sorulari
cevaplandirmalar1 i¢in yeterli siire vermesi ile ilgili goriisleri” arasinda,
belge almayan Ogrencilerin lehine, anlamli bir farklilasma vardir. Bu
durum 6gretmenlerin 6grencilere soruyu cevaplandirmalari i¢in esit siireler
vermesi, nedeniyle bu siirenin basarili 6grenciler igin yeterli gelirken
basarisiz 6grencilere yetersiz gelmesinden kaynaklanabilir.

6. Ogrencilerin basar1 seviyeleri ile dgretmenin soru ¢dzdiirmede izledigi

yontem arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin, Ogretmenin Verdigi Odiil ve Cezalari Algilama Bicimi ile Ilgili

Sonucglar

1. Farkli basar1 diizeyindeki 6grencilerin, “6gretmenin kendilerine basarili
olduklarinda odiiller vermesi ile ilgili goriigleri” arasinda anlamli bir
farklilagsma yoktur.

2. Takdir alan 0Ogrencilerle belge almayan Ogrencilerin, “68retmenin
kendilerinin basarisiz olduklarinda ceza vermesi ile 1ilgili” goriisleri
arasinda, takdir alan 6grencilerin lehine, anlamli bir farklilasma vardir. Bu
durum belge almayan 6grencilerin takdir alan 6grencilere gore dgretmenin
kendilerini  basarisizliklar1 nedeniyle cezalandirdigi diislincesinden
kaynaklanabilir.

3. Belge almayan 6grenciler, takdir belgesi alan 6grenciler ve tesekkiir belgesi
alan 6grencilerin, “6gretmenin kendilerinin olumsuz davraniglar1 karsisinda
cezalar vermesi ile ilgili” goriisleri arasinda, belge almayan &grencilerin
aleyhine anlamli bir farklilasma vardir. Takdir alan ve tesekkiir alan

Ogrenciler “Ogretmenin kendilerinin olumsuz davraniglarini
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cezalandirdiklarint diigiiniirlerken” belge almayan Ogrenciler bu goriige
katilmamaktadirlar. Bu durum O6gretmenlerin  olumsuz davraniglar
karsisindaki tepkileri, takdir ve tesekkiir alan 6grenciler tarafindan ceza
olarak algilanmasindan kaynaklanabilir. Belge almayan 6grenciler ders
konularinin ilgilerini gekmemesi, derste ilgilerinin ¢cabuk dagilmasi sonucu
stk stk Ogretmenler tarafindan uyarilmasi veya bu durumun ceza
doniismesinden kaynaklanabilir.

Farkli basar1 diizeyindeki 6grencilerin, “6gretmenin olumlu davranislara
cesitli hediyeler vermesi, giizel sOzler sdylemesi ve onlar1 not ile
odiillendirmesi” goriisleri arasinda anlamli bir farklilagsma yoktur.

Belge almayan ogrenciler ile hem takdir belgesi alan hem de tesekkiir
belgesi alan Ogrencilerin, “6gretmenin basarili 0grencileri 6n siralarda
oturtmay1 tercih etmesi ile ilgili goriisleri” arasinda, belge almayan
ogrencilerin lehine, anlamli bir farklilasma vardir. Belge alamayan
Ogrenciler Ogretmenin basarili 6grencileri 6n siralara oturttugunu
digiintirlerken takdir alan ve tesekkiir alan Ogrenciler bu goriise
katilmamaktadirlar.

Farkli basar1 diizeyindeki 6grencilerin, “6gretmenin basarisizligi diisiik not
ile cezalandirmas1” goriisleri arasinda anlamli bir farklilagsma yoktur.
Takdir alan ogrenciler ile belge alamayan Ogrencilerin, Ogretmenin
ogrencilerin basarisizligmi o6devlerle cezalandirmasi ile ilgili gorisleri
arasinda, takdir alan 6grencilerin lehine, anlamli bir farklilagsma vardir.
Yani takdir alan Ogrenciler, Ogretmenlerin, basarisizligi 06devlerle
cezalandirdiklarint disiiniirlerken belge almayan 0Ogrenciler bu goriise
katilmamaktadirlar.

Farkli basar1 diizeyindeki dgrenciler, “yapilan yanlislara iliskin 6gretmenin
kendilerini kiiclimseyip utandirtyor olmasi” diislinceleri arasinda anlamli
bir farklilagma yoktur.

Ogrenci basar1 seviyeleri ile dgretmenin 6grenci basarisizhigma tepkisi

arasinda anlamli bir iligki vardir.
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10. Ogrenci basar1 seviyeleri ile dgretmenin olumsuz davramiglara miidahale

edis bi¢imi arasinda anlamli bir iliski vardir.

Osretmenlerin Ogrencileri Algilayis Bicimlerine Iliskin Bulgular;

1.

Takdir alan 6grenciler ile belge almayan 6grencilerin, “6gretmenin basarili
ogrencileri ornek gostermesi konusunda”, takdir alan 6grencilerin lehine,
anlamli bir farklilasma elde edilmistir. Takdir alan 6grenciler, belge
almayan Ogrencilere gore Ogretmenin kendilerine daha c¢ok Ornek
gosterdigini diistinmektedirler. Bu durum basarili 6grencilere, gegmisteki
basarili 6grencilerden ve onlarin akademik basarilarindan bahsederek, daha
da basarili olmalar icin motive etme amacgli yapilmis olmasindan
kaynaklanabilir.

Farkli basar1 diizeyindeki 6grenciler arasinda, Ogretmenlerin basarili
ogrencilerle basarisiz 6grencileri karsilastirtyor olmasi diisiinceleri arasinda
anlaml bir farklilasma yoktur.

Belge alamayan Ogrencileri, takdir belgesi alan 6grencileri ve tesekkiir
belgesi alan 6grencileri, “Ogretmenin fikirlerine onem vermesi ile ilgili
goriisler’” arasinda, belge almayan oOgrencilerin aleyhine, anlamli bir
farklilasma gozlenmistir. Takdir alan Ogrenciler, 6gretmenin kendi
fikirlerine olduk¢a 6nem verdigini diisiiniirken, tesekkiir alan 6grenciler
ogretmenin kendi fikirlerine gerektigi kadar onem verdigi seklinde
disiinmektedirler. Ancak belge almayan ogrenciler 6gretmenin kendi
fikirlerine ¢ok az 6nem verdigi seklinde bir algiya sahiptirler.

Ogretmenin derste basarili grencilerle iletisim kurup kurmadigmi 6lgmek
icin sorulan maddeye verilen cevaplarda farkli basar1 diizeyindeki
Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilasma oldugu goriilmiistiir. Ayni
zamanda bu farklilasma Ogrencilerin bagar1 diizeyleri ile paralellik
gostermektedir.

Takdir alan ogrencilerle belge almayan Ogrenciler, “6gretmenin
kendilerine sik sik ogiitler vermesi konusunda, takdir alan 6grencilerin

lehine, anlamli bir farklilasma vardir. Takdir alan Ogrenciler derste
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Ogretmenin kendilerine sik sik o6giitler verdiklerini diisliniirlerken belge
almayan Ogrenciler bu sekilde diisiinmemektedirler.

6. Farkli basar1 diizeyindeki 6grenciler arasinda, 6gretmenlerin kendilerine
giiven duymalar1 ile ilgili disiinceleri arasinda anlamli bir farklilagsma
yoktur.

7. Takdir alan 6grenciler ile belge almayan &grenciler, 6gretmenin, basaril
“Ogrencilerin dersin huzurunu bozsalar bile miidahale edip onlara ceza
vermemesi konusundaki goriisleri” arasinda anlamli bir farklilasma vardir.
Bu durum belge almayan Ogrencilerin aleyhinedir. Yani belge almayan
Ogrenciler Ogretmenin  basarili  Ogrencilere miidahale etmedigini
disiiniirlerken, takdir alan oOgrenciler bu sekilde diisiinmemektedirler.
Bunun sebebi 6gretmenlerin, basarili 6grencilerin kendisini dolayisiyla
dersi sevmeye devam etmeleri i¢in daha az ceza vermeyi tercih etmeleri
olabilir.

8. Farkl basar1 diizeyindeki 6grenciler, “08retmenlerin basarisiz dgrencilerin
olumsuz davranislarina miidahale edip onlara ceza vermesi” diisiinceleri
arasinda anlamli bir farklilagsma yoktur.

9. Ogrencilerin basar1 seviyeleri ile §gretmenin olumsuz davranislara verdikleri
tepkilerin algilanis1 arasinda anlamli bir iligki yoktur.

10. Ogrencilerin basar1 seviyeleri ile dgretmen giiveni arasinda anlaml bir iliski

vardrr.

Ogrencilerin Kendi Benliklerini Algilama Bicimleri ile Ilgili Sonuclar;

1. Farkli basar1 diizeyindeki 0Ogrenciler, “Ogretmenlerin smiftaki bazi
Ogrencileri gérmezden gelip onlar yokmus gibi davraniyor olmasi
diisiinceleri arasinda anlamli bir farklilasma yoktur.

2. Takdir alan 6grenciler ile belge almayan Ogrencilerin, “0gretmenin bazi
ogrencileri smif arkadaslarindan az seviyor olmas1” ile ilgili diisiinceleri
arasinda belge almayan 6grencilerin lehine, anlamli bir farklilagma vardir.
Yani belge almayan 6grenciler 6gretmenin kendilerini siif arkadaslarindan

daha az sevdiklerini diisiiniiyorlar iken takdir alan 6grenciler bu sekilde
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diisinmemektedirler. Bunun sebebi 0Ogretmenlerin daha ¢ok basarili
ogrenciler ile iletisime girdikleri i¢in bu Ogrencileri daha c¢ok sevdikleri
algisina yol agryor olabilir.

3. Farkli basar1 diizeyindeki Ogrenciler, dgretmenlerin sniftaki Ogrencilere
arkadaglarindan daha koétii davraniyor olmasi” algilar1 arasinda anlamli bir

farklilagma yoktur.

Ogretmenlerin Kendi Davramslarim Algilama Bicimlerine fliskin Elde Edilen

Sonuglar:

1. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu planlama yaparken kilavuz kitaptaki
plana uyduklarmi belirtmislerdir.

2. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu basarili dgrencilerin velilerinin okula
daha sik ugradiklarin1 diistinmektedirler.

3. Ogretmenlerin  bilyilk bir ¢ogunlugu basarili  6grencilerin  takim
calismalarinda daha istekli olduklarini belirtmislerdir.

4. Ogretmenlerin bilyiik bir cogunlugu tiim dgrencilere aym 6devi verdiklerini
ve bu 6devi kontrol ettiklerini belirtmiglerdir.

5. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu o6grencilere verdikleri odevleri
kendilerinin kontrol ettigini belirtmislerdir.

6. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu ogrencilere &diil verirken manevi
odiilleri kullandiklarin1 belitmislerdir.

7. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu 6grencilere ceza verme ydntemi olarak
onlarla birebir goriisiip ve onlara kizdiklarini belirtmislerdir.

8. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu smif oturma plam1 hazirlarken

ogrencilerin fiziksel 6zelliklerini dikkate aldiklarini belirtmislerdir.
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2. ONERILER;

Yapilan bu c¢aligmanin amacina hizmet edebilmesi i¢in arastirmadan elde edilen

sonuglara paralel olarak su onerilerde bulunulabilir.
1. Ogrenci basarisim etkileyen faktorlere iliskin oneriler

1. Anne ve babalar, yaslar1 her ne olursa olsun, egitim yoluyla kendilerini
gelistirmeli davranislarinda ¢cocuklarina model davraniglar1 sunmalidir.

2. Medya, basin ve egitim yoluyla anne ve babalar aile planlamasi konusunda
bilgilendirilmelidir. Her ailenin ilgilenebilecekleri kadar ¢ocuk sayisina sahip
olmalar1 saglanmalidir.

3. Her ailede cocuklara ders caligsabilmeleri i¢in uygun ortam saglanmali ve
miimkiinse ¢ocuklarin kendilerine ait bir ¢aligma odas1 olmalidir.

4. Ogrenme-dgretme siirecinde dgretmenler smif oturma planini hazirlarlarken hem
ogrencilerin isteklerini, fiziksel ve ruhsal 6zelliklerini hem de smifin huzurunu
dikkate almahdir. Arka siralarda yer alan Ogrencilerde basarisizligin
kroniklesmemesi i¢in sik sik oturma plani degistirilmelidir. Hatta miimkiinse,
smif mevcutlar1 arkada kalan Ogrencilerin dersten kopmayacagi kadar

azaltilmalidir.

Basar1  Diizeylerine Goére Ogrencilerin, Ogretmen  Davramislarim

Algilamalarina iliskin Elde Edilen Oneriler

1. Ogretmenlerin basarisiz 6grencilerin de ilgisini ¢ekebilecek (rnekler vermeli,
hikdyeler anlatmali...) etkinliklere yer vermeli ve bu yolla basarisiz 6grenciler
derse kanalize etmelidir.

2. Ogretmenlerin dersteki ilgilerini, farkli basar1 diizeyindeki 6grencilere elinden
geldigince esit dagitmaya calismalidir. Hatta miimkiinse basarisiz 6grenciler ile
daha ¢ok ilgilenmelidir. Ciinkii basarili dgrenciler 6gretmenin ilgisine gerek
duymadan da basarilarimi siirdiirebilirler. Ama basarisiz  6grenciler ilgi

gérmediginde zamanlarini dersin huzurunu bozacak davranislara harcarlar.
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10.

11.

. Ogrenme-0gretme siirecinde dgretmenler 6grencilere soru ¢ozdiirmede veya s6z

hakki vermede esit bir dagilim yapmalidir. Bunun yani sira ya basarisiz
Ogrencilere daha sik s6z hakki vererek onlarin kendilerini ifade etmeleri
saglanmali, dersten kopmamalar1 i¢in aktivitelere katilmalari saglanmalidir.
Icine kapanik ogrenciler segilerek bu dgrencilerin kendilerini ifade etmeleri

saglanmalidir.

. Ogretmenler dgrencilere yonelttigi sorularda dgrenci seviyesini dikkate almals,

soru igerigi 6grenci seviyesi ile paralellik gostermelidir.

. Ogretmenlerin, dgrencilere yoneltilen sorularin ¢oziimii igin sabirli olmali ve

her 6grenciye yeteri kadar siire vermelidir. Gerekirse basarisiz 6grencilere
pozitif ayrimcilik uygulanarak onlara soru c¢oziimii icin verilen siire
arttirilabilir.

Ogretmenlerin basartyr odiillendirmeleri ile ilgili, hicbir basar1 diizeyinde
anlamli  bir farklilagma bulunmamistir. Ancak 6gretmenler basarisiz
ogrencilerimizin en ufak akademik basarilarini bile ddiillendirmeleri ve onlarda

basariy1 tattirmalar1 uygun olacaktir.

. Ogretmenlerin olabildigince az ceza vermelidirler. Ama ceza vermeleri gereken

herhangi bir durumda da herhangi bir ayrim yapmadan ceza vermelidirler.

. Ogretmenlerin,  grenciler yanhs  yaptiklarinda onlar1  kiigiimseyip

utandirmamalidirlar.

. Ogretmenler tiim basar1 diizeyindeki 6grencilere gelecekteki hayatlarinda yol

gosterebilecek ornekler vermelidirler. Basarili 6grencilere basarilarmi ¢alisma
hayatlarina kanalize edecek, basarisiz Ogrencilere ise akademik basariy1
yakalayabilmek i¢in yol gostermelirdirler. Bu arada ogretmenlerin 6rnek

gosterme durumunu abartip, Ogrencileri Ornek gdosterdikleri kisiler ile

kiyaslamamalidir.

Ogretmenler tiim bagar1 diizeyindeki ogrencilerin  fikirlerine Snem
vermelidirler.

Ogretmenler tiim basar1 seviyelerindeki 6grenciler ile esit siklikta iletisim

kurmaya calismalidirlar. Hatta 6gretmenler, kendini ifadede giiclik ¢eken
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Ogrencilerin durumlarini agsmalar1 i¢in onlar ile ve dersten kopmamalar1 igin de
basarisiz 6grenciler ile daha yogun iletisim kurmalidir.

12. Ogretmenler &grencilere 6giit vermemelidir. Bunun yerine tiim &grencilere
ornek olmali ve muhtemel davranislar1 sergilemelidir.

13. Ogrencilere, “dgretmenin giivendigi dgrenci tiirii” ile ilgili hem yapilandirilmis
hem de yar1 yapilandirilmis sorular yoneltilmistir. Yapilandirilmis sorudan elde
edilen Dbulgular; O6gretmenlerin  6grencilere giiven duymalarinda basari
faktoriiniin etkili olamadigini gostermektedir. Yar1 yapilandirilmis maddede
ogrencilerin belirttigi goriisler ise birer itiraf niteligindedir. Sonu¢ olarak
Ogretmeler, Ogrencilere giiven konusunda olmast  gerektigi  gibi
davranmaktadirlar.

14. Ogretmenlerin dgrencileri gdrmezden gelmemeli ve onlar sinifta yokmus gibi
davranmamalidir.

15. Ogretmenler Ogrencilere kars1 sevgilerini ellerinden geldigince biitiin

ogrencilere ayni derecede yansitmaya ¢caligmalidirlar.

Basar1 Algisma Goére Ogretmenlerin Kendi Davramslarim Algilamalarina

Iliskin Oneriler

1. Ogretmenler planlama yaparken kilavuz kitaplara uyduklarmni belirtmislerdir.
Kilavuz kitaplar bakanligin dagitilacak kitaplar konusunda anlastigi yayin evleri
tarafindan gonderilmektedir. I¢lerinde hangi konunun kag saat islenecegi ile ilgili
cerceve plan niteliginde bir bolim vardir. Ve bu plana uymak biiyiik olciide
zorunludur. Ancak iilkemizin her bolgesindeki, bir ilin farkli ilgelerindeki veya
ayni il¢enin farkli okullarindaki 6grencilerin seviyeleri ayni degildir. Bu sebepten
kilavuz kitaplarindaki plani okulun ve c¢evrenin sartlarina uygun olarak
diizenlemek daha dogru bir yaklasim olacaktir. Fakat bilindigi gibi iilkemizde
cesitli segme ve siralama smavlar1 yapilmakta ve yapilan bu sinavlarin konulari
kilavuz kitaptaki cerceve plana gore yapilmaktadir. Bu sebepten dolayr kilavuz
kitaptaki plana uyulmaya caligilmaktadir. Bu durumda bakanligin yapacagi en
dogru davranig sinav odakl egitime alternatif olarak meslek odakli egitime de

Onem vermesi olacaktir.
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2. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu basarili 6grencilerin velilerinin okula daha
stk ugradiklarini diisinmektedirler. Ogretmenlerin ve okul idarecilerinin basarisiz
Ogrencilerin ebeveynlerinin de bir sekilde okula ugramalarinit saglamalidir. Bu
sayede dgrencilerin basarisizligi lizerinde daha etkili ¢oziimler tiretilebilir.

3. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu basarili dgrencilerin takim calismalarinda
daha istekli olduklarint belirtmislerdir. Bunun c¢esitli sebepleri olabilir. Ama bu
nedenlerden en Onemlisi takim caligmalar1 i¢in olusan gruplarin homojen
olmasidir. Yani basarili 6grenciler kendi aralarinda bir grup olustururken, basarisiz
ogrenciler de kendi aralarinda bir grup olusturmaktadir. Ogretmenlerin bdyle bir
durum karsisinda oOnlem almalar1 gerekmektedir. Takim caligmasi ig¢in grup
olusturulurken o6grenci istekleri dikkate alinmali ve bunun yaninda basari
acisindan da denk gruplar olusturulmaya caligilmalidir.

4. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu tiim 6grencilere aym ddevi verdiklerini ve
bu o6devi kontrol ettiklerini belirtmislerdir. Bu cevaptan sonraki en biiyiik
cogunluk odevlerin 6grenci seviyesine uygun verildigi olmustur. Her iki
yaklasiminda olumlu ve olumsuz yonleri vardir. Eger 6gretmenler tiim 6grencileri
kontrol ederse, verilen 6devi basarili 6grenciler kolaylikla yapabilirlerken basarisiz
ogrencilerimiz olduk¢a zorlanabilirler. Eger oOgretmenler 6grencilere basari
seviyelerine uygun Odevler verirse de basarisiz 6grencilerin durumlari ifsa edilmis
olacak ya da basarili Ogrenciler basarilar1 sebebi ile cezalandirildiklarini
diigiinebilirler. Bu durumda 6gretmenlerin yapabilecekleri en olumlu davranis
Ogrencilere iirtin (caligma) dosyasi tutturmak ve bu dosyayr onlarin
performanslarina gore degerlendirme yapilabilir.

5. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii 6grencilere verdikleri ddevleri kendilerinin
kontrol ettigini belirtmislerdir. Bu ise yapilabilecek en dogru davranistir.

6. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi1 6grencilere 6diil verirken manevi odiilleri
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Arastirma icin segilen evren ve orneklemin yas
gruplar1 diisilintildiigiinde verilebilecek en etkili 6diiliin manevi ddiiller olacagi
sOylenebilir. Bu arastirma sonucundan c¢ikarilabilecek olumlu ydndiir. Bu
aragtirma sonucunun bir de olumsuz yonii vardir. Ilgili soruya en yogun verilen

ikinci cevap; “dgrencileri not ile &diillendiririm”dir. Ogrencilerin not ile
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odiillendirilmesi onlar1 not arsizi yapabilir. Yani 6grenciler not alabilmek i¢in
ders calisir, ddev yapar, smif kurallarina uyar ise O0grencide not korkusu
kalmadig1 zaman bu davranislardan higbirini géstermeyebilir. Yani 6grencilerde
beklenen davranig degisikligi olusmamis olacaktir.

7. Ogretmenlerin biiyiikk bir cogunlugu Ogrencilere ceza verme ydntemi olarak
onlarla birebir goriisiip ve onlara kizdiklarini belirtmislerdir. Zaten 6gretmenlerin
kullanabilecekleri en dogru yontem de budur.

8. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu smif oturma plani hazirlarken 6grencilerin
fiziksel dzelliklerini dikkate aldiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin smif oturma

planini nasil hazirlayacaklari ile ilgili oneriler daha 6nce verilmistir.

Arastirmacilara oneriler:

1. Yapmis oldugumuz bu g¢alisma; “08retmenlerin davranislar1 6grencilerimizin
cinsiyetlerine gore farklilik gdstermekte midir?”, “6gretmenlerin davraniglari
ogrencilerin veli profillerine gore farklilik gostermekte midir?”, “6grencilere
verilen basar1 belgeleri 6grencilerin kendileri arasinda ayrima sebep olmakta
midir?”... gibi bir¢ok konuda ¢calisma yapilabilir.

2. Arastirmada; O0gretmenlerin bircok konuda Ogrencilere esit davranmaya 6zen
gosterdikleri anlagilmaktadir. Ancak esitlik her zaman adil degildir (“hayvanlar
okulu” 6rneginde oldugu gibi). Bunun yerine 68retmenler basarisiz 6grencileri
desteklemeli, onlarin seviyelerine uygun davranmalidir. Bu sekilde onlara

basar1 duygusunu tattirabilir. Ancak bu sekilde adil olabilirler.
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1. ANKETE KATILAN OGRENCILERIN OZELLIKLERI

a. Cinsiyet: []Kiz [] Erkek

b. Simf: 6[ ] 7] { ]

c. Yas: 10 ] 19 ] 12 [] 13 [ ] 14 ]
d. Gecen donem hangi belgeyi aldimz?

TakdiID TesekkiirD Belge almadim |:|
€. Annemin egitim durumu

[Ikogretim| |
Ortadgretim (Lise) [ ]
On lisans [ ]
Lisans [ ]
Lisansiisti |:|

f.  Babamn egitim durumu

ik gretim_|
Ortadgretim (Lise[ ]
On lisan{ |
Lisand |
Lisanstistii
g. Ailenizin ka¢ cocugu var (siz dahil)  1[ ] 2] 30 ] 4[] []
5+
h. oturma planindaki yeriniz neresi: Onsiralar [ ] Orta Swralar[ | Arka []
Stralar
i. Evinizde kendinize ait odamiz var mi? Evet ] Hay1r|:|
Ogrenciler icin anket sorular g <
STHEAE
— - 7 = N
- © [ —
AEIEIERE:
2. Ogretmenimin ders 6ncesi yaptiklari; ol IR I I
a. Ders Oncesi ge¢gmis konular tekrar eder.
b. Dersi ile ilgili diisiinmemizi saglar.
* * * * *

3. Ogretmenimin ders sirasinda yaptiklar

a. Yeni anlatacagi konu hakkinda bizleri bilgilendirir.
b. Merakimiz1 artiracak seyler (6rnek verir, hikaye
anlar1...) yapar.
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Ogrenciler icin anket sorular

Hicbir

Nadi

Ara

Sik

Her
zam

Konuyu 6grenmemiz igin bizleri istekli hale getirir.

Yeni konuya baslamadan o konu ile ilgi 6n bilgileri
hatirlatir.

Daha ¢ok basarili 6grencilerle ilgilenir.

Daha ¢ok basarisiz 6grencilerle ilgilenir.

Bireysel c¢alismaktan c¢ok takim halinde ¢alismak
isterim.

h.

Derste anlatilan konular ilgimi ¢ekmedigi i¢in sikilirim.

Ders anlatisi olduke¢a sikicidir.

4. Ogretmenim soru coziimii sirasinda;

Basaris1z 68rencileri tahtaya kaldirir.

Basarili 6grencileri tahtaya kaldirir.

Basarili 6grencilere zor sorular sorar.

ol ERl K g

Basarisi1z 6grencilere kolay sorular sorar.

@

Sorular1 cevaplandirmamiz i¢in yeterli siire verir.

5. Ogretmenimin verdigi odiiller ve cezalar.

Basarili oldugumuzda bize ddiiller verir.

Basarisiz oldugumuzda bize ceza verir.

Olumsuz davraniglar gosterdigimizde ceza verir.

Olumlu davranis gosterdigimizde cesitli hediyeler alir.

Olumlu davranis gosterdigimizde giizel sozler sdyler.

= lalo|o|e

Olumlu davramig gosterdigimizde bizleri not ile
odillendirir.

Caliskan 6grencileri On siralarda oturtur.

o

Basaris1z oldugumuz zaman bize diisiik notlar verir.

Basarisiz oldugumuzda bizleri 6devler vererek bizleri
cezalandirir.

A

Yanlis yaptigimda beni kiigiimser ve utandirir.

-

Q

6. gretmenimin bize kars1 davranislar;

Basarili 6grencileri bizlere 6rnek gosterir.

Basarili 6grencilerle basarisiz 6grencileri karsilastirir.

Fikirlerime 6nem verir.

Derste benimle iletisim kurar.

Bize derste sik sik dgiitler verir.

Bize her konuda giivenir.

@Q(~+elalo|o|

Caliskan ogrenciler derslerde konussalar bile onlara
miidahale etmez ve ceza vermez.

=

Basarisiz 6grencilerin en kiiciik hareketlerinde bile
onlara miidahale eder ve ceza verir.

7. Ogretmenim beni algilayis:;
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a. Smifta yokmusum gibi davranir.

b. Smifarkadaslarimdan daha az sever.

C. Bana arkadaslarimdan daha kotii davranir.

Coktan secmeli sorular (Her soru icin tek sikki isaretleyiniz)

1.1 Ogretmenim dersi;

a. Sinifin ortalama seviyesine gore isler

b. Basarili 6grencilere gore isler

c. Basarisiz 6grencilere gore isler

d. Diger varsa belirtiniz.......coooiinice e
2.1 Ogretmenim ders esnasinda;

a. Sinifin geneliileilgilenir.
b. Basarisiz 6grencilerin fazla gelisme gosteremeyecekleri diisiincesiyle onlarla fazla
ilgilenmez.
c. Basarli 6grenciler dersi anladiklari igin onlarla fazla ilgilenmez.
d.  Diger varsa DelirtiNizZ... ... e e e
3.1  Ogretmenim ddevleri;

a. Kendisi kontrol eder.
Basarili 6grencilere kontrol ettirir.
Basarisiz 6grencilere kontrol ettirir.

oo o

Cok az ddev verir ve kontrol etmez.
€.  Diger varsa DelirtiNizZ... ..t s s e
3.2 Ogretmenim 6dev verirken ;

a. Hepimizin yapabilecegi 6devler verir.

b. Caliskan 6grencilerin yapabilecegi 6devler verir.

c. Pekistirme amaciyla 6dev verir.

d. Ceza olarak 6dev verir.

e. Basarili ve basarisiz 6grencilere seviyelerine gore farkli 6devler verir.

f.  Diger varsa DElirtiNiz.. ..ottt st st s er e
3.3 Ogretmenim sorular ¢dzdiiriirken?

a. Rastgele bir 6grenci seger.

b. Her birimizi ¢6zebilecegimiz sorular sorar.

c. Konuyu daha iyi anlamamiz igin soru ¢dzdurr.

d. Calisan 6grencileri tahtaya kaldirir.

€.  DiBer varsa DelIMtiNIZ. ... et st sttt st sre s
4.1 Olumsuz davranislarimizi gézlediginde;

a. Uygun bir ortamda bizleri uyarir.

Olumlu davranislar goésteren 6grencileri bizlere 6rnek gosterir.
Sinif icinde bizleri kiiclik distrar.

Yanhs ve dogru davranislarin neler olduklarini agiklar.

o oo o

Diger varsa DelIrtiNIZ.......ccvciiieee ettt ettt et e
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4.2 Basarisiz oldugumuzda;
a. Dusulk not verir.
b. Daha fazla 6dev verir.
c. Dahafazlailgilenir.
d. Daha azilgilenir.
€. Diger varsa BelirtiNiz... .. e et e saan

5.1 Ogretmenim;
a. Her zaman bizlere giivenir.

b. Deger verdigini gdstermek igin basarili 6grencilere glivenir.

c. Deger verdigini gostermek igin basarisiz 6grencilere glivenir.

d. Diger varsa belirtiniz......ooo oot et aer e
5.2 Ogretmenim olumsuz davranislarimiz karsisinda;

a. Basarili 6grencilere miidahale etmez.

b. Basarisiz 6grencilere miidahale etmez.

c.  Kim olursa olsun miidahale eder.

d. Hi¢kimseye midahale etmez.

€.  Diger varsa DelirtiNiz. ...t e e e e e
6 Ogretmenimin sinifta;

a. Bizi arkadaslarimizdan daha ¢ok sever.

Bizi arkadaslarimizdan daha az sever.
Kurallara uyan 6grencileri daha ¢ok sever.
Hepimize esit davranir.

o oo o

Diger varsa DelirtiNizZ.......coc et e e e e
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1. Ankete Katilanlarin Ogretmenlerin Ozellikleri

a. Cinsiyet: Erkek [ ] Kadmn [ ]
b. Kidem yih: 0-5 [] 6-10[ ] 11-15[ ] 16-2q ]
20+
C. Yas: 20-30 ] 31-40 [ ] 41-50[ ] 51+[]
d. Brans: Matematik [ Tiirkge [] Fen ve Teknoloji[ ]
Sosyal Bil( Inkilap tarihi )] Din Kiiltiir ve Ahlak Bilgisi [_]
Ingilizce [ ] Sinif Ogretmen[ ] Diger [ |

e. Egitim Durumunuz:

Onlisans[ ] Lisans: Lisans Usti [ ]

Egitim Fakiiltesi [_]
Diger |:|
f. Medeni durumunuz: [ ] Evli Bekar []
g. Cocugunuz var m? Evet [ ] Hayir [ ]
h. Bu okuldaki gorev siireniz? 1-3 [ | 3-6 ] 69 [} []
i. Haftalik ders saatiniz 15-20 ] 21-25[_] 26-30[_]
j. Smf mevcutlarimz? 20 ve alt1] ] 21-25[ ] 26-30[ ] 31-35[ ] 36+ [ ]
) _ Basarisiz Basarih Ogrenciler
Ogretmenler icin anket sorulari Ogrenciler I¢in Icin Yaklasimlarimiz
Yaklasimlarimiz
(Liitfen sorular1 basarili ve basarisiz 6grencilere yonelik olarak ayr1
ayr1 cevaplandiriniz.)
g
] ]
S| &l x| 5]|5| 8| | x| 5
Z| <| 2| T é Z| <| 2| T
1. Ders oncesi (Planlama boyutu) x| o IR o I I N
a. Planlama yaparken 6grenciler igin ayr1 zaman ayiririm.
2. Ders anlatirken (Uygulama boyutu) x| o IR o I I N
a. Ogrencileri derse istekli hale getiririm.
Ogrenciler icin dikkat gekme calismalar1 yaparim
Ogrencilerin 6n 6grenmelerini kontrol ederim.
d. Ogrencilerim takim ¢aligmasina isteklidirler.
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Ogrenciler i¢in
Yaklasimlariniz

Basarisiz

Basarih Ogrenciler
Icin Yaklasimlarimz

Ogretmenler i¢cin anket sorular

*| Nadiren

*| Ara sira
*| Sik sik

*1 Her zaman

*Hicbir Zaman

*| Nadiren

*| Arasira

*| Sik sik

*| Her zaman

3. Konuyu éziimsetme (Pekistirme boyutu)

a. Ogrencileri tahtaya kaldiririm.

4. Odiil ve ceza (Uyarmaya yénelik davrams boyutu)

*

*

*

*

a. Basarili 6grencilerin pekistirmeye yonelik ddiiller veririm.

b.

Basarisiz Ogrencilerin davraniglarimi sondiirmeye yonelik
cezalar veririm.

Basaridan ziyade olumsuz davranislar i¢in ceza veririm.

. Basaridan ziyade olumlu davranislar i¢in 6diil veririm.

Basarisiz olan 6grencilere diisiik not verecegimi sdylerim.

Ceza olarak ogrencilere fazladan 6dev veririm.

5. Ogretmenlerin _6grencilerin__kisisel _ozelliklerini__nasil

algiladiklari boyut.

Ogrencilerim bana kars saygilidirlar.

Ogrencilerimin kilik kiyafetleri daha diizgiindiir.

Ogrencilerimin zararh ahiskanliklari vardr.

o oo ®

Ogrenciler yaramazliklari ile dikkat cekmek istemektedirler.

Ogrencilerim bana kars1 utangactirlar.

Ogrencilerimle iyi iletisim kurarim.
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o

Onlar gibi diisiinme(Empati kurma boyutu)
(Liitfen sorulardaki davraniglarinizin sikligini isaretleyiniz.)

Her zaman

Hicbir Zaman
Nadiren
Ara sira
Sik sik

a. Basarisiz dgrencilere basarili 6grencilerimi 6rnek gosteririm.

b. Basarisiz 6grenciler ile basarili 6grencilerle kiyaslarim.

c. Ogrencilerimin fikirlerine deger veririm.

d. Basarisiz 6grencilerimi basarabilecekleri konusunda motive ederim.

Coktan secmeli sorular (Her soru icin tek sikki isaretleyiniz)
1.1 Planlama yaparken:

a. Kilavuz kitaplardaki plana uymaya ¢aligirim.
b. Plan1 uygularken basarili 6grenci seviyesine uygun ilerlerim.
c. Planiuygularken basarisiz 6grenci seviyesine uygun ilerlerim.

d. Diger varsa
DEIIItINIZ. ..ottt

2.1 Velilerin okul ziyaretinde:
a. Basarili 6grencilerin velileri okula daha sik ugramaktadirlar.

b. Basarisiz 6grencilerin velileri okula daha sik ugramaktadirlar.
c. Ogrenci velilerinin okul ziyaretlerinin dgrenci basarisi ile iliskisi yoktur.

d. Diger varsa
DEIITEINIZ. ..o e et e

2.2 Yapilan takim cahismalarina:
a. Basarili 6grencilere katilmakta daha isteklidirler.

b. Basarisiz 6grencilere katilmakta daha isteklidirler.

c. Diger varsa
DEIIIEINIZ. ..ttt e
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3.1 Ogrencilerin 6devlerini;
a. Ben kontrol ederim.

b. Caligkan bir 6grenciye kontrol ettiririm.
c. Basarisiz 6grencilere kontrol ettiririm.
d. Azaltir ve nadiren kontrol ederim.

e. Diger varsa
DEIIITINIZ. ..o e

3.2 Ogrencilere;
a. Ayni ddevi verir ve kontrol ederim.

b. Ayni 6devi veririm ancak basarili 6grenciler kontrol etmem.
C. Ayni ddevi veririm ancak basarisiz 6grenciler i¢in kontrol etmem.
d. Seviyelerine gore farkli 6devler veririm ve kontrol ederim.

e. Diger varsa
DEIIItINIZ. ..ot

3.3 Soru ¢oziimii icin;
a. Rastgele birini segerim.

b. Herkesi ¢ozebilecegini diisiindiigiim sorulara kaldiririm.
c. Basarili 6grencileri segerim ve arkadaslarma yardim etmesini isterim.
d. Basarisiz 6grencileri seger ve konuyu soru ile 6grenmelerini saglarim.

e. Diger varsa
0T 1 3101 7228

4.1. Ogrencilere odiil:
a. Maddi odiller veririm.

b. Manevi odiiller veririm.
c. Not ile 6dullendiririm.

d. Diger varsa
DEIIIEINIZ. .ot e e
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14.2. Ogrencilere ceza verirken:
a. Onlarla birebir goriisiir ve onlara kizarim.

b. Onlar1 arkadaslar1 6niinde kii¢iik diistiriirim.
C. Onlara iyi 6rnekler gosterir ve onlar gibi olmasimni isterim.
d. Onlari not ile cezalandiririm.

e. Diger varsa
DEIIITINIZ. ..o e

4.3. Osrencilerin simifta oturacaklari yeri belirlerken:
a. Basarili 6grencilerin dersten kopmamalari i¢in 6n siralarda oturturum.

b. Basarisiz 6grencileri kontrol altinda tutmak i¢in 6n sirada oturturum.

c. On siralara fiziksel 6zellikleri (boy kisaligi, gdrme ve isitme kusuru... vb ) uygun
ogrencileri oturturum.

d. Diger varsa
DEIIITINIZ. ..o e

5.1 Derste konusan é6grencilere:
a. Ders ile ilgili konustuklar1 i¢cin ¢ok fazla miidahale etmem.

b. Derste sikildiklarini bildigim i¢in ¢ok miidahale etmem.
c. Miidahale etmem.
d. Ayni olumsuz davranisi gosteren kim olursa olsun miidahale ederim.

e. Diger varsa
07T 151 7228
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