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OZET

Bu calismada, bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6grenme hedeflerine yonelik fen
bilimleri 6gretmenlerinin goriislerinin cinsiyetlerine, mesleki deneyim siirelerine,
branglarina, gorev yaptiklari okulun yerlesim birimine ve ogretmenlerin bilim
kurguyla ilgili yeterli bilgiye sahip olup olmamalarina gore degisip degismediginin
incelenmesi amaglanmistir. Katilimcilar, 2014-2015 egitim-68retim yilinin ikinci
doneminde, Sirnak ilinin Cizre ilge merkezi ve koylerinde bulunan devlet
ortaokullarinda gérev yapan goniillii 36 fen bilimleri 6gretmenlerinden olugmaktadir.
Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Veri
toplama araci olarak, arastirmacinin olusturdugu, 0,80 giivenirlikte, 16 sorudan
olusan Likert tipi anket kullanilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde SPSS 15 paket
programi kullanilip, verilerin analizinde ise yiizde, frekans, ortalama, ranj, standart
sapma, Kruskal Wallis testi, korelasyon testi ve bagimsiz T-testi kullanilmistir. Fen
bilimleri 6gretmenleri ile yapilan bu ¢alismanin sonucunda katilimcilarin; 1) goriisleri
ile cinsiyetleri arasinda, 1i) goriisleri ile gorev yaptiklart okulun yerlesim birimleri
arasinda, ii1) goriisleri ile bilim kurgu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olup olmamalari
arasinda ve iv) gorisleri ile mesleki deneyim siireleri arasinda bagimsiz T-testi
sonucuna gore anlamli bir fark bulunmamisgtir. Branslara gore bilim kurguya yonelik
O0gretmen goriislerinin ortalamalarina iliskin “Kruskal Wallis Testi” sonucuna gore

anlamli farklilik bulunmamistir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin bilim kurguya yonelik



yeterli bilgiye sahip olup olmamalari ile anket maddeleri arasindaki “Korelasyon
Testi” sonuglarina gore genel olarak maddeler arasinda orta diizeyde anlamli iliski,
bazi maddeler arasinda ise yiiksek diizeyde anlamli iliski bulunmustur. Ayrica
katilimcilarin bilim kurguya yonelik yeterli bilgiye sahip olup olmamalar ile
maddeler arasindaki korelasyona bakildiginda maddelerin higbiriyle arasinda anlamli
bir iliski gozlenmemistir. Madde analizleri sonucunda ise katilimcilarin genelinin,
bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6grenme hedeflerine yonelik olumlu diisiinceye

sahip olduklar tespit edilmistir.
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ABSTRACT

This research aims to discover how science teachers’ gender, employment time, field
of study, school’s dwelling unit and whether they have adequate knowledge on
science fiction affects their opinion on science fictions contribution to sciences.
Participants are 36 science teachers located on various villages and center of Cizre
district in Sirnak at second term of 2014-2015 education period. Among the
qualitative research methods, screening model is used in this research. Data
collection is done by Likert scale questionnaire which is constructed by the
researcher including 15 questions with 0.8 reliability. Research data is evaluated with
SPSS 15.0 program and analyzed by percentage, frequency, average, standard
deviation, Kruskal Wallis and Correlation and T-Test. In conclusion, according to
independent samples T-Test no significant difference is found between participants’
i) opinion and gender, ii) opinion and dwelling unit, iii) opinion and whether they
have adequate knowledge on science fiction and iv) opinion and the duration of work
experience. By employing Kruskal Wallis test, no significant difference is found
among the average of the opinions of the teachers on the science fiction based on
their branches. According to Correlation test, there is a high and medium level-
correlation between the items and the level adequate knowledge on science fiction of
the science teachers. According to item analysis, the majority of the participants
found to favour the idea that science fictions contributes to learning targets of the

science classes.
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1.GIRIS

Bu boliimde aragtirma kapsami belirlenerek, problem durumu, problem
climlesi, aragtirmanin amaci ve 6nemi, sayiltilar, arastirmanin kapsam ve sinirliliklar

hakkinda bilgi verilecektir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Kiiresellesme siirecine diinyamiz, ¢ok hizli bir sekilde girmistir. Bununla
birlikte bilgi tiretimi, kullanimi1 ve bilgilerin saklanmasina yonelik kavramlarin
degisimine neden olmustur (Senocak, Taskesenligil, 2005). Fen alanindaki bu
degisimler her gecen giin daha da hizlanmaktadir ve yasamimizda biiyiik bir yer
tutmaktadir. Bu degisimleri anlayan, anlamlandiran bireylere ihtiya¢ vardir. Ne yazik
ki arastirma sonuglari, bu tiir olaylar hakkinda ¢ok az bir kesimin bu degisimin
neden, nasil olduguna dair anlam verebildigini gostermistir (Miller, 1989; akt.
Senocak, Taskesenligil, 2005). Fen ve Teknoloji alanindaki hizli degisimlere ayak
uydurabilmek icin iilkeler, fen egitiminde yeni metotlar kullanip bunlar1 gelistirmeye

ihtiya¢ duymuslardir (Bayram, Patli ve Savei, 1998).

“Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn (1997), fen egitiminin bes amacini

sOyle siralamistir:

Bilimsel bilgileri bilme ve anlama
Arastirma ve kesfetme
Hayal etme ve yaratma

Duygulanma ve deger verme

o > w0 N e

Kullanma ve uygulama” (Senocak, Tagkesenligil, 2005).

Egitimin glinlimiizde en 6nemli amaci ise, 6grencilere diistinme metotlarini
ogretmek ve bu dogrultuda farkli ortamlara uyum saglayabilme, esnek diistinebilme
becerisi kazandirmaktir. Bu nedenle elestirel diisiinen, akil ve mantig1 benimseyen,
bilimsel siire¢ becerilerini kazanmis ¢agdas bireyler yetistirmek i¢in bu amaca uygun
egitim programlarina ihtiyag vardir (Aybek, 2006). Egitim programlari giiniimiizde

yeni yaklagimlara dayanmaktadir. Bu yaklasimlarin en 6nemli 6zelligi ise 6grenme



stirecinde diisinmeye verdikleri onemdir (Aybek, 2014). Diisiinmenin st diizeye

ulasms sekli ise elestirel diisiinmedir (Ibsiroglu, 2002; Akt. Aybek, 2006).

Elestirel diisiinme siire¢ igerisinde siirekli kendini sorgulayip gerekli
diizeltmeleri yapan, degisime acgik bir diisiincedir (Gilindogdu, 2009). Elestirel
diisiinebilmek i¢in en 6nemli kosul egitimli olmaktir. Bu nedenle baz1 felsefeciler
elestirel diistinmenin egitim siirecinin ayrilmaz bir pargasi oldugu goriisiindedir
(Norris, 1985). Elestirel diisiinmenin gereksiniminin énemine dair bir¢ok bilimsel
calisma yapilmistir fakat, elestirel diistinebilen 6grenci sayisi oldukga azdir (United
States Department of Education, 1990; Akt. Quitadamo ve ark., 2008). insanlarin
hayal giiciinii gelistirmeleri ve gelecege yonelik fikir yiirlitmeleri acgisindan bilim
kurgu eserlerinin énemi biiyiiktiir. Insanlarm en cok ilgi duydugu, cesitli efektlerden
olusan bilim kurgu filmleri ve bilim kurgu eserleri insanlarin diisiince yapisinin

gelismesini saglamaktadir (Ismihan, 2005).

Fen ve Teknoloji programinin amaci, arastirip sorgulayarak bilgiye ulasan,
feni hayatina gecirebilen, problemlere bilimsel yontemlerle yaklasan bireyler
yetistirmektir (MEB, 2006). Linda (2005) ise fen derslerinin en énemli amacinin
ezbere dayali bir egitim olmadigini, sorgulayici ve diisiinme becerilerini gelistiren

bireyler yetistirmek oldugunu séylemektedir (Maskan, Atabay ve Maskan, 2007).

Ilerleyen yillarda galisanlardan her tiirlii zorlu durumda problem ¢dzebilme,
degisime agik ve ozellikle elestirel diisiinme becerileri beklenecektir (Tezcan, 2002).
Son yillarda, kalict 6grenmenin saglanmasi amaciyla yeni ogretim teknikleri fen
egitiminde kullanilmaktadir. Bu tekniklerin biri de hikayelestirmedir (Cindil, Ozmen
ve Unal, 2012). Ogrenmeyi anlamli hale getirmek amaciyla kullanilan hikayelestirme
yonteminin uygulanabilmesi i¢in Ogrencinin istekli olmasi sarttir. Bu sayede
ogrenciler, kendi 6grenmelerinden sorumlu olacak sekilde 6gretim siirecine aktif
olarak katilacaktir (Dingel, 2005; Yigit, 2007). Literatiirdeki bircok arastirmada
hikayelestirme yonteminin kullanilmasiin 6grencilerde fen konularina karsi olumlu
tutum kazandirdigr ve oOgrencilerin basarilarini artirdigini  gostermistir (Isabella,
2007; Demircioglu, Demircioglu ve Calik, 2009). Ayrica, 6grencilere farkl agilardan
bakabilme ve hayal gii¢lerini gelistirme imkani1 sunmaktadir (Hadzigeorgiou, 2006;



Yigit, 2007; Kokkotas, Rizaki ve Malamitsa, 2010; akt. Cindil, Ozmen ve Unal,
2012).

Giirdal (1988)’e gore “Fen bilgisi egitimi; cocugun ilgi ve ihtiyaglari, gelisim
diizeyi, istekleri, ¢evre imkanlar1 géz Oniine alinarak, uygun metot ve tekniklerle
yapilmas1 gereken, kolay, somut bir egitimdir” (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).
Internet ve televizyonun hayatimiza girmesiyle hikayelerdeki kahramanlarm yeri
cocuklarin goéziinde degismistir. Bununla birlikte bilimsel dykiileme yontemi ortaya
cikmistir (Coskun, Akarsu ve Kariper, 2012). Bu yontem, fen kavramlarinin
Ogretiminde Onem kazanmustir. Bilimsel Oykiilerde 6n plana ¢ikan ise bilimsel
olaylar ve bilim insanlarinin hayatlaridir (Sen Giimiis, 2009). “Milne (1998) ise
okulda verilen bilim egitimi i¢in bilimsel dykiilerin dnemini vurgulamistir. Caligmasi
sonucunda Oykiilemenin yalniz 6grenme siirecini olumlu etkilemekle kalmadigini,
bununla birlikte Ogrencilerin bilime ve bilimin dogasina kars1 gorislerini

etkileyebilecegini belirtmistir” (Coskun, Akarsu ve Kariper, 2012).

Biligsel kuramcilara goére, beyne ulasan bilgilerin anlamlandirilmasi
sonucunda Ogrenme gerceklesmektedir. Bu anlamlandirma ise Ogrencinin
kiiltiirinden ve deneyimlerinden, ayrica Ogrenme ortaminin dogasina gore
degismektedir (Nakiboglu, 1999). “Fen bilimi bir doga bilimidir. Insanlarin
yasadiklar1 ¢evreyi anlayip yorumlama, bu karmasik ¢evrede bir diizenlilik arama
diisiincesini tetikleyen bilgi ve becerilerin 6ziidiir” (Hanger, Sensoy ve Yildirim,
2003). Cocugun dogasinda olan konular ise gevresinde en yakin bulunan fen

konularidir (Korkmaz, 1997; Giirdal, Sahin ve Calar, 2001).

Ulkelerin gelismesinde ve teknolojinin gelismesinde fen alaninda yapilan
calismalarin katkisi biiyiiktiir. Bu nedenle diinya capinda fen derslerine ¢ok onem
verilmektedir ve Ogretmenlerin niteligini artirmaya, fen egitimi programlarini
gelistirmeye yonelik ¢aligmalar bulunmaktadirlar (Ayas, Cepni ve Akdeniz, 1993).
“Yapilan ¢aligmalarda gostermektedir ki, eglenerek 6grenme egitim-ogretim siirecini
olumlu etkilemektedir. Bu sebeple bilimsel dykiilerle hazirlanan dersler 6grencilerin
akademik basarilarinda etkili olacak, 6grencilerin karmasik buldugu fizik konularinin

daha olumlu bir yaklasim gelistirmelerine yardimci olmaktadir” (Coskun, Akarsu ve



Kariper, 2012). Ogretmenler, fen egitimi programlarmnin uygulayicist olduklari i¢in

yeni yontem ve teknikleri fen egitiminde kullanmalidirlar (Ozmen, 2004).
1.2. PROBLEM CUMLESI

Bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6grenme hedeflerine yonelik fen

bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
1.2.1. Alt Problemler

e Bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6grenme hedeflerine yonelik
fen bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri cinsiyete gore degismekte
midir?

e Bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6grenme hedeflerine yonelik
fen bilimleri dgretmenlerinin goriisleri mesleki deneyim siirelerine
gore degismekte midir?

e Bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6grenme hedeflerine yonelik
fen bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri branslarina gore degismekte
midir?

e Bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6grenme hedeflerine yonelik
fen bilimleri Ggretmenlerinin goriisleri gorev yaptiklart okulun
yerlesim birimine gore degismekte midir?

e Bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6grenme hedeflerine yonelik
fen bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri bilim kurguyla ilgili yeterli

bilgiye sahip olup olmadiklarina gére degismekte midir?
1.3. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Fen bilimleri dersi ogretim programina gore, derslerin planlanmasi ve
uygulanmasinda ogrencilerin aktif, 6gretmenin ise rehber ve yonlendirici olacagi
ogrenme ortamlar1 temel almmustir. Ogrencilerin fen bilimleri alanindaki bilgiyi
anlaml ve kalic1 olarak 6grenebilmeleri icin sinif i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlari,
aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine gore tasarlanir. Bu baglamda

informal 6grenme ortamlarindan faydalanilir (MEB, 2013).



Fen, sorgulama, yansizlik, yeniliklere agik olma, yaraticilik ve hayal giicii
gerektirmektedir (Topsakal, 2006). “Insanin merak duygusunu besleyen ve gelistiren,
evrendeki olusumlar ve insanin hayal giiclidiir. Bu ac¢idan bakildiginda, hayal giiciinii
gelistirebilecek Onemli araclardan birisi de bilim kurgu filmleridir” (Balbag,

Yenilmez ve Turgut, 2012: 239).

Bilim kurgu filmleri, bilim kurgu eserlerinden esinlenerek yapilan ve
insanlarin dikkatini ¢eken yapitlardir. Bu tiir eserler, bilim adamlarinin buluslari igin
rehber olmustur. Bilim kurgu eserleri, temel olarak insanlarin giinliik hayatta
karsilastiklar1 sorunlar1 bagka bir ortama tasiyarak ¢cozmeyi amaglamaktadir. Bireysel
biling ve diisiincelere sekil verilmesi agisindan, egitimde bilim kurgudan

yararlanmast biiyiik dnem tasimaktadir (Ismihan, 2005).

Literatiire bakildiginda “Bilim kurgu ve Fen Egitimi” ile ilgili az sayida
calismaya rastlanmistir. Bu calisma hem fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim
kurgunun fen bilimleri dersinin O0grenme hedeflerine yonelik goriislerinin
Ogrenilmesi hem de daha sonra bu alanda yapilacak caligmalar icin literatiire katki

saglamasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Fen bilimleri dersinin 6gretim programlarimin temel amaglari géz Oniinde
bulundurularak, fen okur-yazarligi, elestirel diisiinme, yaraticilik, problem ¢dzme
gibi st diizey distinme becerilerinin kazandirilmasi iizerinde yogunlastig
goriilmektedir. Bu nedenle bu calismada bilim kurgunun fen bilimleri dersinin
o0grenme hedeflerine yonelik fen bilimleri dgretmenlerinin goriislerinin cinsiyete,
mesleki deneyim siirelerine, branglarina, goérev yaptiklar1 okulun yerlesim birimine
ve Ogretmenlerin bilim kurguyla ilgili yeterli bilgiye sahip olup olmamalarina gore

degisip degismediginin incelenmesi amaglanmustir.
1.4. SAYILTILAR
Bu arastirmada,

e Veri toplama aracini, 6gretmenlerin icten, samimi, tarafsiz bir sekilde

cevaplandirdiklar1 varsayilmistir.



e Olgme araclarmin gegerligini saglamak i¢in alan uzman goriislerinin
objektif ve samimi olduklar1 varsayilmistir.

e Arastirmacinin uygulama siireci boyunca 6gretmenler ile olumlu ya da
olumsuz etkilesim iginde bulunmadig1 varsayillmistir.

1.5. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI

e Arastirma, Swrnak ilinin Cizre ilgesinin merkez ve koy okullari ile
sinirlandirilmstir.

e Veri toplama siireci 2014-2015 egitim-6gretim yilinin ikinci donemi
ile snirlandirilmgtir.

e Arastirma, bilim kurgunun fen egitimine katkisina yonelik 6gretmen
gorislerini  6lgmek amaciyla kullanilan veri toplama araci ile

siirlandirilmstir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde ilgili literatiir taranarak bilim kurgunun tanimi ve bilim kurguya
yonelik yapilan c¢aligmalardan, fen bilimleri dersinin 6grenme hedefleri, elestirel
diistinme ve yaratilicilik, problem ¢dzme becerisi, fen okur-yazarligi konularindan
s0z edilmistir.

2.1. BILIM KURGU NEDIR?

Liissemburg uyruklu Hiigo Gernsback (1884- 1967) 20 yasinda ABD’ ne gog
etmis ve elektrik, radyo alanlarinda buluslara imza atacagi bir kariyere baslamist.
Bu, onu 1908’de Modern Electrics adli iginde ‘bilim harikalar1’ olarak adlandirdigi
makaleleri yayinlayacagi teknik bir dergi kurmaya yonlendirdi. Makalelerinde, bilim
ve teknikteki gelismeler dogrultusunda ve kurgu yolunu kullanarak, gelecekle ilgili
varsayimlarda bulundu. Ve bizi, nasil bir gelecegin bekledigi yolunda kitleleri
aydinlatmanin 6tesinde ongoriilerde bulundu. Bu 6ngoriileri sunmak igin kurdugu
dergilerden biri: ‘Wonder Stories, The Magazine of Prophetic Fiction’ adiyla
piyasaya ¢ikti. Daha sonra 1924°te Scientifiction adli bir dergi kurdu. Ancak adi
gecen dergi 1926’ya kadar ayni isim altinda yayinlandi. Sonra da baska bir isim
altinda: Amazing Stories olarak yayinlanmaya devam etti ve Science-fiction (bilim
kurgu) ismi buradan dogdu (Boudou, 2012: 9).

Bilim kurgu eserlerinin ortaya ¢ikisina sadece olaganiistii bilimsel ve teknik
gelismeler yol agmamustir. Insanlarm hayal kurmaya ve doga disi olaylara
digkiinliikler1 de o6nemli bir etkendir. Masallarla biiyliyen insanoglu merakim
doyuracak cesitli araglara ihtiyag duyar. Bilim kurgu eserleri de bilim ve teknigin
ilerledigi bu c¢agda ozellikle merak duygusunu doyurmak icin ortaya ¢ikmustir
(www.izafet.net).

Bilimsel bilginin ve teknolojik gelismelerin arttigi bir ¢cagda bulunmaktayiz.
Yasamimizda en ¢ok fen ve teknolojik gelismelerin etkisi vardir. Bu ylizden
gelecegimiz agisindan fen bilimleri egitiminin yeri Onemlidir (Aydogdu ve
Kesercioglu, 2005).

Bilim kurgu iizerine yapilan tanimlarin ¢ogu tam anlamini kapsamamaktadir.
Bunun nedeni, bilim kurgunun ortaya ¢iktig1 giinden beri bir¢ok degisiklige ugrayip,

baska tiirlerle melezlenmesidir (Baudou, 2012).



Bilim kurgunun tanimin1 bazi yazarlar su sekilde yapmaistir:

Bilim kurgu, sdylediklerimizi gosterebildiklerimizdir (Knight, 1967).

Bilim kurgunun ne oldugunu bilemezsiniz ama onu goriince tanirsiniz (Glassy,
2001).

Gelecekteki olasi olaylar hakkinda gercek diinya, gecmis, gelecek ie ilgili
bilgiye ve bilimsel yontemin tam olarak anlagilmasina dayali gercekei kurgulardir
(Heinlein; Kornbluth, Bester ve Bloch, 1959; akt. tr.wikipedia.org).

Bilim kurgu veya kurgu bilim, gelecek diinyada insanlarin yapabilecekleri
kesifleri kendine konu edinir (www.nkfu.com).

Bilim kurguyu iki kisimda incelenmektedir:

1.Kisim: Giiniimiiz sartlarinda yapilan kesiflerden yola c¢ikarak, gelecek
teknolojisinin ne tiir icatlar1 olusturacagini tahmin etmek,

2.Kisim: Hayal giiclinii zorlayarak, olagan dis1 olaylar1 hikayelestirirler
(www.nkfu.com).

Bilim kurgu eserleri gelecege 6zgiirce gidilebilecek yollar sunar. Bilim kurgu
imkansizlarla ya da olagan disi olaylarla degil, gergeklesebileceklerle ilgilenir.
Giliniimiizde heniiz ortaya ¢ikmamis bilim ve teknik alaninda nice icatlar vardir.
Aslinda bilim kurgu, cagdas gergekleri goz Oniine alarak diis giicliyle bagka
diinyalara ya da gelecege dogru yol aldirir. Bu nedenle bilim kurgu bilimsel

gerceklikten uzaklagamaz (www.izafet.net).
Bu kurgulamalarin bir¢ok ¢esidi vardir:

. Gelecek, alternatif zaman dilimleri ya da bilinen tarih ve arkeolojik

kayitlarla celisen ge¢mis zaman kurgulamalari.

. D1s uzay, diger diinyalar, ya da uzaylilar1 igeren kurgulamalar.

. Bilinen doga yasalarina aykirt teknoloji ve bilimsel kurallar iceren
hikayeler.

. Zamanda yolculuk ya da psiyonik, nanoteknoloji gibi yeni

teknolojiler, 151k hiz1 {lizerinde seyahat, robotlar, ya da yeni politik ya da sosyal
sistemler (6rnek: bir distopya) gibi yeni bilimsel kurallarin kesfi ya da uygulanmasini

iceren hikayeler olabilir (tr.wikipedia.org).



Bilim kurgu ile fantastik eserleri birbirinden ayiran temel fark, bilim kurgu
gerceklere dayanirken, fantastik eserler doga iistii olaylarla temellendirilmektedir.
Bilim kurgu genel olarak, gergekcilige aykir1 kurgulamalar farkli alternatiflerle ele

alarak rasyonel ve eglenceli anlatim tistiine kurulur (tr.wikipedia.org).

Bilim kurgu eserlerinde amaglanan insanlarin giinliik yasamda karsilastiklar

sorunlara ¢oziim yollar1 iiretmektir (Ismihan, 2005).

Giiniimiizde yesil alanlarin yok edilmesi gibi tehlikelere karsi ‘Yesil Baris’
adinda uluslararas1 bir ¢evreci dernek kurulmustur (Ismihan, 2005). “Bu gevre
bilincinin olugmasinin yol gostericisi de bilim kurgu eserleridir. Bilim kurgu eserleri
sayesinde bu tlir problemlerin olusmasi engellenmek istenmekte ve bu anlamda

duyarl insanlarmn yetismesini saglamak amaglanmaktadir” (Ismihan, 2005: 154).
2.1.1. Bilim Kurgunun Tiirkiye’deki Yeri

Tiirkiye’de bilim kurgu eserlerinin durumu pek i¢ acic1 degildir
(www.izafet.net). Bunun nedenlerinden birincisi; bir tilkede bilimsel yeniliklerden
s0z edebilmek icin zihinlerde oncelikle o icadin hayali olusmali ve daha sonrasinda
bilimsel yontemlerle arastirma islemleri tamamlanmalidir. Bir iilkedeki insanlara
hayal kurma becerisi kazandirilmazsa o iilkeden fen ve teknoloji alaninda yenilikler
beklenemez. Bilim kurgu hayal kurma becerisi ile felsefi ve psikolojik bakis
acilarindan da etkilenir. Bircok bilim kurgu eserine bakildiginda hikayelerde
psikanalizlere basvurarak felsefi tartismalardan yararlanilir. Bu tiir tartismalar

gelecege 151k tutacak bigimdedir (www.sosyaldusunce.com).

Digeri ise bilim kurgu eserlerinin yeteri kadar okunmuyor olmasi ya da bilim
kurgu tiiriiniin kiltiirimiizii yeteri kadar yansitmadigina dair goriisler olmasi
seklidedir (www.sosyaldusunce.com). Bilim kurgu eserlerinin artmasiyla ortaya
birtakim problem c¢ikabilece§i ve eserlerdeki kahramanlarin igsellestirilerek
degerlerimizin yitirilecegine neden oldugu diisiiniilmektedir (Ismihan, 2005). Aslinda
bilim kurgu kiiltiirlerden bagimsiz olarak evrensel nitelikte bir tiirdiir

(www.sosyaldusunce.com).



Ulkemizdeki insanlarin diisiincelerine bakildiginda, Marty Mefly isimli
birinin zaman yolculugu yapmasi normal gelirken, zaman yolculugu yapan bir
Ahmet veya Bahtiyar isimli birinin olmasit normal karsilanmamaktadir. Aslinda
buradaki temsili Ahmetler ya da Bahtiyarlar zaman yolculugu yapmak ya da lazerli
silahlar kullanmak zorunda degillerdir. Farkli pencerelerden bakarak daha felsefi ve
kendi kiiltiirimiizdeki insanlara hitap edecek, meraklandiracak eserler ortaya
konulabilir. Bdylelikle insanlar, hayal kurmaya ve yazmaya tesvik edilebilmektedir

(www.sosyaldusunce.com).
2.1.2. Bilim Kurguya Yonelik Yapilan Caligsmalar

Balbag, Yenilmez ve Turgut (2012) tarafindan yapilan ‘Matematik ve fen
bilgisi Ogretmen adaylarmin bilim kurgu filmlerine yonelik goriislerinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi’ adli calismada, 6gretmen adaylarinin bilim kurgu
filmlerine yonelik goriislerinin cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, okul 6ncesi egitim,
akademik basar1 ve Ogrenim gordiikleri boélim acisindan karsilagtirilmasi
amaglanmistir. Bu calismada, fen bilgisi ve ilkogretim matematik G6gretmenligi
adaylarinin bilim kurgu filmlerine yonelik goriigslerinde olumlu sonuglara ulagilmistir
ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin goriislerinin, ilkdgretim atematik 6gretmenligi
Ogrencilerine gore anlamli seviyede daha olumlu sonug elde edilmistir.

Coskun, Akarsu ve Kariper (2012) tarafindan yapilan ‘Bilim dykiileri i¢eren
egitsel oyunlarin fen ve teknoloji dersindeki 6grencilerin akademik basarisina etkisi’
adli ¢alismada; ilkogretim 7.simif fen ve teknoloji dersinde islenen ‘yasamimiz
elektrik’ tinitesinin dgretiminde bilim Oykdileri igeren egitsel oyunlarin, 6grencilerin
akademik basarilarina etkilerinin arastirilmasi amacglanmistir. Bu ¢alismada, bilim
Oykileri iceren egitsel oyunlarin 6g8rencilerin akademik basarisinda deney grubu
lehine anlaml1 bir farklilik yarattig1 gozlenmistir.

Cemrek, Anilan, Anilan, Balbag ve Gorgiilii (2005) tarafindan yapilan ‘Bilim
kurgu filmlerinin 6gretmen adaylariin fen derslerindeki bagarilarina yansimasi’ adli
caligmada; gelecek nesilleri yetistirme gorevini listlenecek ve onlara bilimsel
diisinme becerileri kazandiracak 6gretmen adaylarinin, bilim kurgu filmlerine olan

ilgileriyle fen derslerindeki basar1 diizeyleri arasindaki iliski diizeyi bilim kurgu
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filmlerine yonelik goriisleri, fizik, kimya, biyoloji ders basarilar1 ile
iligkilendirilmistir ve olumlu sonug elde edilmistir.

Dascan (2003) tarafindan yapilan ‘Bilim, bilim kurgu, {itopya ve egitim’ adli
caligmada; bilim, bilim kurgu ve {itopya arasindaki iliskiyi tartismak ve bilim, bilim
kurgu ve dtopya ile ilgili egitimsel nitelikte bilimsel arastirma yapmak
amaglanmistir. Bu ¢alismada, konusulan bilim, bilim kurgu ve {itopya terimlerinin
birbirleri ile 6rtlismedigi sonucuna ulasilmistir.

Ismihan (2005) tarafindan yapilan ‘Bilim kurguda temel kavramlar ve
kahramanlar’ adli ¢aligmada diisiince giiciinii artirmak ve bireysel biling olusturmak
icin, bilim kurgunun egitimde ©nemli oldugunu anlatmayr amaclamistir. Bu
calismada, bilim kurgusal diisiince lriinii olan eserlerin yeni buluslar i¢in bilim
adamlarina yol gdsterici oldugu bulgusuna ulasilmistir.

2.2. FEN BILIMLERI DERSININ OGRENME HEDEFLERI

Nitelikli insan yetistirmede, diger bilimsel alanlardaki degisimler kadar fen
bilimi alanindaki gelismeler de 6nemli bir etkiye sahiptir. Bireylerin iilkelerine
faydali olabilmeleri igin farkli ortamlarda arastirma yapmalari, sorgulayici bir bakis
acisi ile olaylara bilimsel yollarla ¢6ziim bulabilmeleri ile miimkiindiir. Bu ise ancak
cagin beklentilerine cevap verebilecek bir egitim programi ile gergeklesebilir (Varis,
1996).

“Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programimin vizyonu; ‘Tiim ogrencileri fen
okuryazari bireyler olarak yetistirmek’ olarak tanimlanmistir” (MEB, 2013).

Bireylerin fen okur-yazari olarak yetisebilmesi i¢in Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nin temel hedefleri sunlardir:

e Fizik, Kimya, Biyoloji, Cevre Bilimi vb. Hakkinda bilgiler 6grenmek.

e Birey-toplum-gevre bilincini  gelistirerek dogal ve ekonomik
kaynaklara yonelik kalkinma bilincini de gelistirmek.

e Teknolojinin ve bilimin toplumu karsilikli olarak nasil etkiledigine
iliskin farkindalik kazandirmak.

e Insan ve cevre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde bilimsel
aragtirma yaklagimlarindan yararlanilarak sorunlara ¢6ziim {iretme.

e Fen bilimleri hakkinda kariyer bilinci gelistirmek.
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e (@Giinliik yasamdaki sorunlarin ¢ozlilmesinde bilimsel siire¢ becerileri
ve fen bilimleri ile ilgili bilgiler kullanilmasini saglamak.
e Bilim insanlarinin, bilgiyi olusturma silirecini ve bu siirecteki
aragtirma yontemlerini nasil kullandiklarini anlamaya yardimci olmak.
e Bilim insanlarimin farkli kiiltiirlerdeki insanlardan olustugunu ve
bilimin tim kiiltlirleri kapsadigina farkindalik kazandirip, bu
caligmalar1 takdir etmesini saglamak.
¢ Bilimin ve teknolojinin gelismesinin, toplumsal sorunlarin ¢ézlimiine
ve dogal ¢evredeki iliskilerin anlasilmasina olan katkisini takdir
etmeyi saglamak.
e Dogadaki olaylara karsi ilgi ve merak gelistirmek.
e Bilimsel calismalar sirasinda giivenligin 6nemli oldugunu fark
ettirmek.
e Bilimsel diisiinme aliskanliklarint gelistirmek ve bu bilimsel diisiinme
becerilerini sosyo-bilimsel konularda kullanmak (MEB, 2013).
“Ogretmen, dgrencilerinde arastirma ruhu ve duygusunu ve bilimsel diisiince
tarzint  gelistirmek 1igin onlart cesaretlendirir ve uygulamalarda bilimsel etik
ilkelerinin benimsenmesini saglar. Ogrenciler, akranlar1 ile birlikte bir bilgiyi
arastirip sorgularken etkili iletisim ve igbirligi gerceklestirir” (MEB, 2013).
2.2.1. Elestirel Diistinme ve Yaraticilik
Glinlimiizde egitime bakis a¢imiz bireylere bilgiyi hazir olarak vermek
yerine, arastirarak Ogrenme becerisi kazandirmak olmalidir. Bireylerin kendini
gelistirmesi i¢in yaraticilik becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Yaraticilik i¢in ise
gelistirilmesi gereken en 6nemli beceri hayal kurabilme becerisidir (Ayan ve Diindar,
2009). Yaratma, kuvvetli bir hayal giicti gerektirmektedir (Cellek, 2002).
“Yaraticilik, elestirel bakmak, yeni 6nermelerde bulunmaktir.” (Ayan ve
Diindar, 2009). Bilinenlerin aksine farkliliklara kendine ¢6ziim yollar1 {ireterek
ulagsmaktir (Cellek, 2002). Yaraticilik sayesinde birey, olaylara kendine 6zgii bir
bakis ag¢isiyla bakarak i¢ diinyasina yansitir (Ayan ve Diindar, 2009). Yaraticilik,
dogustan gelen bir 6zelliktir ve gelistirilmeye agiktir fakat bu gelisim kisiden kisiye
farklilik gosterir (Strange, 1988). Bu baglamda, bireyler yaraticilik sayesinde
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O0grenme yasantilarint  yeniliklerle iliskilendirir ve hayatiyla igsellestirerek
problemlerin ¢6ziimiinde farkli bakis agilari tiretebilmektedir (Giilerytiiz, 2002).

Ogretim programlar1 ve dgretmenler yaraticilig1 engelleyici ya da yaraticiliga
tesvik edici temel unsurlardir (Alkan, 1992). Bu nedenle 6grencilerin dikkatini
cekecek 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmalidir (Ayan ve Diindar, 2009).

Insanlarin  yaraticihiklarini  gelistirebilmeleri igin  oncelikle iglerindeki
yaraticiligr  kesfetmeleri ve gelistirebileceklerine inanmalar1  gerekmektedir
(Belentley, 1999).

Herbert (1985), bireylerin yaraticiligini gelistirmede su ilkeleri belirlemistir:

° Yaraticilik becerisine karsi olumlu tutum gelistirme.

. Yaratici bir anlatim kullanmaya 6zen gosterme.

o Ogretim esnasinda gesitli yontem, teknikler ve materyaller kullanma.

o Yaratict diisiinme i¢in destek verme doniit bildirme (Akt. Ayan ve

Diindar, 2009).

Egitimin amac1 nesillerin yenilige acik olmasi, yeni fikirler iiretebilmesi,
merakli, yaratici, elestirel diisiinmeye yoneliktir (Celek, 2002). “Istendik olan ‘hayal
giicli, yaraticilik, serbest tesebbiis, 6zgiiven, 6zdenetim, 6zmotivasyon, &zdisiplin
degerleri yiiksek, herkes gibi olmayan, farkli diisiinen, davranan ve {reten’
bireylerdir” (Sahin, 2004: 1).

Yaraticilikta temel esas, insanin kendisiyle birlikte, diinyayr da
degistirebilmesidir (Cellek, 2002). “Martini (1997) giiniimiiz toplumunda
ogrencilerin merakini artirmak icin teknolojinin ciddi bir potansiyele sahip olmasi,
teknolojinin  evrenselliginden ileri geldigini belirtmektedir. Bu bakimdan,
ogrencilerin fen ve teknoloji ile ilgili bilgi, beceri, anlays, istek, tutum ve degerler
gelistirmeleri, 6zel bir 6neme sahiptir” (Maskan, Atabay ve Maskan, 2007).

2.2.2. Problem C6zme Becerisi

Egitimin temel islevi, hayatta karsilasilan problemleri ¢ozebilen bireyler
yetistirmektir (Bozkurt, Saracoglu ve Serin, 2001). Problem ¢6zme becerisinin en
onemli kosulu mantiksal diisiinmedir. Mantiksal diisinme becerisinin
kazanilmasinda su basamaklar énemlidir:

e Problem ¢6zme becerisinin tiim miifredatta yer almasi, problem

¢Ozme becerisinin kazanilmasi i¢i en dnemli sarttir.
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e Ogretim ydntem ve teknikleri, problem ¢dzme becerisini kazandiracak
nitelikte secilmelidir.

e Ogrencilerin bu becerileri kazanmasi igin 6ncelikle 6gretmenler,
mantiksal diisiinen ve problem ¢ozme becerisi kazanacak sekilde
yetistirilmelidir.

Bu becerilerin 6gretimde kullanilmasi, 6grencilere yarar saglayacaktir. Bu
nedenle egitimin her kademesinde mantiksal diisiinme, problem ¢6zmenin
kapsaminda verilmelidir (Korkmaz, 2002).

Problem ¢6zme becerisi farkli bir deyisle bilimsel yonteme karsilik
gelmektedir (Kalayci, 2001). Problem ¢6zebilmek igin akil yiiriitebilmek onemlidir
(Aksoy, 2003). Birey problem ¢ézme becerisini kazanmigsa bu beceriyi toplumsal
sorunlarin ¢oziimiinde ve toplumu degisen, yenilenebilen bir hale getirmek icin
kullanir (Kalayci, 2001). Problemlere ¢oziim yolu bulan bir nesil olusturabilmek i¢in
bu becerinin, etkin kullanilmas1 ve iyi bilinmesi gerekir (Korkmaz, 2002). Problem
¢ozme becerisi her alanda kullanilmaktadir fakat kendine ozgli degisikliklere
ugramistir (Aksoy, 2003). Lumsdaine ve Lumsdaine (1995), farkli bilim dallarinda
problem ¢6zme basamaklarini bir tabloda birlestirmistir (Akt. Aksoy, 2003). Bu
bilgiler Tablo 2.2.1.”de verilmistir.
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Tablo 2.2.1. Farkli Bilim Dallarinda Problem C6zme Basamaklari

BILIMSEL Veri analizleri ve Miimkiin Alternatif En iyi ¢oziimii
YONTEM FEN hipotezleri ¢oziimleri ¢oziimleri test uygulama
BILIMLERI tiimevarim ile tiimdengelimle etme
belirleme belirleme
YARATICI Kaynaklarin Kulucka (iiretim)  A¢iklama dénemi Dogrulama ve
DUSUNCE arastirilmasi donemi ihtimaller  ¢oziim icin karari degistirme
PSIKOLOJISI belirleme dénemi
POLYANA’NIN Problem nedir? Coziim plam Alternatiflere Plant uygulama.
YONTEMI bakma Sonuglart kontrol
MATEMATIK etme
A[YAI.,'I'TI'K Sistemi Problemi modelleme Gidisati ve Son tirtinti
DUSUNCE tasarlamak ve deneyimleri degerlendirmek
MUHENDISLIK tamimlamak. analiz etme
Bilinmeyenleri
belirlemek
YARATICI Problemi Fikirler iretmek Fikirleri Coziimii
PROBLEM tamimlama: veri (¢ok fikir) muhakeme etme uygulama ve
COZME HER toplama ve Yaratici fikirlerin ve karar verme takip etme. Ne
PROBLEM icerigin analizi degerlendirilmesi (en iyi ¢oziim) ogrenildi?
ve aragtirilmasi (daha iyi fikirler)
8/D YONTEMI 1) Bir takim 3) Acil durumlar 5) Diizeltici 6) Plani uygulamak
ENDUSTRI yaklasimi tespit etme etkinlikleri test ~ 7) Problemin
ZI;UILIaanak_ 4) Terge: sellj(epleri etme ve en iyi lekralrl’lannl'z(asml
roblemi ulma engelleme
belirlemek h“t;es‘];ertlgéf’;é" ! S)gTaklml kutlamak

Problem c¢ozmede temel esas en iyi ¢oziime ulagmaktir. Bu nedenle diger
bilim dallarinda kullanildig1 gibi fen bilimlerinde de kullanilabilir (Aksoy,2003).

2.2.3. Fen Okur-Yazarligi

Bilim-teknoloji-toplum arasindaki etkilesim i¢in fen egitimi ve bilimsel okur-
yazarlikta gesitli diizeltmeler yapilmistir. Bilimsel okur-yazarlik, ¢evre, saglik, enerji
ve besin kaynaklari ile etkilesimi kapsamaktadir (NRC, 1996; akt. Bacanak,2002).

En genel anlamiyla, arastirip sorgulayabilen ve problem c¢oziip, elestirel
diigiinebilen Kkarar verme becerisine sahip, yasam boyu Ogrenebilen ve diinya
hakkinda merak duygularini1 daima diri tutan bireyler olabilmeleri i¢in gerekli olan
fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerinin bir birlesimidir (Kdseoglu ve
ark., 2003). Buna ek olarak fen okur-yazari bir birey, bilgiyi arastirir, sorgular ve
zamanla degisebilecegini kendi akil giicli, yaratic1 diisiinme ve yaptig1 arastirmalar
sonucunda fark eder (MEB, 2013).

Ogrencilerin, fen-teknoloji-toplum-cevre iliskisini ve bilimin dogasm

anlayabilmeleri i¢in fen kavramlarini bilmeleri gerekir. Bu sebeple fen okur-yazari
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bireyler yetistirebilmek i¢in oncelikle fen kavramlarinin 6gretimi ve nasil 6gretildigi
onemlidir (Kavak, Tufan ve Demirelli, 2006).

Fen okur-yazari bireyler, fen bilimlerine iliskin temel bilgilere (Biyoloji,
Fizik, Kimya, Yer Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler) ve dogal
cevrenin kesfedilmesine yonelik bilimsel siire¢ becerilerine sahiptir. Ayrica, fen
bilimleri alaninda kariyer bilincine sahip olan bu bireyler, bu alanda gorev almak
istemeseler bile fen bilimleriyle iliskili mesleklerin, toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde
onemli bir rolii oldugunun farkindadir (MEB, 2013).
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3. YONTEM

Bu boéliimde, arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve
gelistirilmesi, veri toplama siireci ve verilerin toplanmasi, Vverilerin analizinde
kullanilan testler agiklanmigtir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu calismada, nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir.
Tarama (betimsel) modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu
sekliyle betimlemeyi amacladigi, yani arastirmacinin veriler iizerinde herhangi bir
degisiklik yapmadig1 arastirma yaklagimlaridir (Can, 2014; Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010; Karasar, 2015). Arastirma konusunun
ozelliklerini arastirmaci, Olgme aract kullanarak verilerin ylizde, frekans,
ortalamalarin1 karsilastirma gibi islemlerle sonuca ulasir (Can, 2014). Amag, clde
edilen verilerin istatistiklerinden yola ¢ikarak evren hakkinda tahmin yiirtitmektir
(Biiyiikoztiirk, 2012: 5). Iliskisel tarama modelinde neden- sonug iliskisinden gok
ortaya c¢ikan durumun nasil olduguna dair iliskisel derecesi hakkinda yorumlar
yapilir (Christensen, Johnson ve Turner, 2014; Karasar, 2015). Bu ¢alismada iligkisel
tarama modelinin korelasyon tiirii kullanilarak, bilim kurgunun fen bilimleri dersinin
ogrenme hedeflerine yonelik fen bilimleri Ggretmenlerinin  goriislerinin  bazi
degiskenlere (cinsiyet, yas, ilge /kdy,..) gore incelenmesi yapilmigtir.

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmada kullanilan anketin uygulanabilmesi i¢in Cizre ilge Milli Egitim
Miidiirligii’nden alinan izin Ek-1’de verilmistir.

Yapilan caligmada evreni temsilen secilen Orneklem Sirnak ilinin Cizre
ilcesinde Milli Egitim Okullarinda gorev yapmakta olan fen bilimleri
ogretmenlerinin bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6grenme hedeflerine yonelik
goriisleri incelenmistir. “Arastirmaci, ithtiya¢ duydugu verileri dérneklemden toplar,
hesaplanan istatistiklerden hareketle evren hakkinda tahminler yapar” (Biiyiikoztiirk,
2012: 5).

2014-2015 ogretim yilinin ikinci doneminde Sirnak ilinin Cizre ilgesinde
Milli Egitim okullarinda gorev yapmakta olan toplam 80 tane fen bilimleri 6gretmeni

bulunmaktadir. Arastirma i¢in bu Ogretmenlerden 36 tanesine ulasiimistir.

17



Calismanin 6rneklem biyiikligi 34’tir. Glivenirlik katsayist 0,80 bulunmustur.
Giivenirlik diizeyi olarak p=0,05 kabul edilmistir. Elde edilen sonug¢lardan anlasildig

izere, 6rneklem evreni temsil etmede yeterli bulunmustur.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI VE GELISTIRILMESI

3.3.1. “Bilim Kurgunun Fen Bilimleri Dersinin Ogrenme Hedeflerine Y 6nelik
Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Gortsleri” Isimli Anketin Pilot Calisma Siireci

Veri toplama araci olarak ise Likert tipi anket kullanilmistir. “Anket ¢ok
kullanigh bir veri toplama araci olmasina ragmen, gelistirilmesi ve uygulanmasi hig
de kolay degildir” (Yiicedag, 1993: 454). Baska bir deyisle anket, uygulanmasi kolay
gibi goriinmektedir, fakat katilimcilardan geri doniit alinamamasi ya da anketin
bilingli doldurulmamasi vb. etkenler nedeniyle uygulama ve gelistirmesi zor bir

aragtir.
Anketi gelistirme siireci Tablo 3.3.1.”de sirasiyla gosterilmistir:

Tablo 3.3.1. Anket gelistirme siireci asamalar (Biiylikoztiirk, 2005).

1. ASAMA Problemi tanimlama Amag ve soru belirleme
2.ASAMA Madde yazma Taslak form olusturma
3.ASAMA Uzman goriisii alma On uygulama formu
olusturma
4 ASAMA On uygulama ve ankete son seklini Pilot calisma
verme

Problem tanimlama siirecinde, ‘bilim kurgu ve fen egitimi’ ile ilgili yapilmis
bilimsel calismalar incelendi. Bu incelemeler dogrultusunda 5 Ogretmenle ‘fen
bilimleri derslerinde bilim kurgundan yararlanilmasi’ hakkinda goriismeler yapild.
Literatir taramast ve goOriismelerden yararlanilarak madde yazimi asamasi

tamamlandi boylelikle taslak form olusturuldu.

Anket gelistirme siirecinin 3. Asamasinda yani uzman goriisii almak igin
kullanilan taslak form (veri toplama araci) 21 maddeden olusmaktayd: (Ek-2).
“Arastirmaci, ¢evresindeki bir ka¢ kiside anket sorularmin anlasilirligini dener”

(Yiicedag, 1993: 449). Oppenheim (1966), bu denemenin amacinin sorularin
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anlasilirligini ve istenilen sonuglarin alinip alinamayacagi konusunda bilgi edinmeyi
sagladigini belirtmistir (Akt.Yiicedag, 1993). Bu ¢alismada ise anketin anlasilirligina
yonelik 25 6gretmenin goriisii alinmistir. Bu 6gretmenlerin goriisleri alinarak veri
toplama aracina son sekli verilmistir. 25 fen bilimleri 6gretmeni ile yapilan goriisme
sonrasinda bu maddelerden birinin anlasilir olmadigi, okullarda kuliip ¢aligmalarinin
ders siirecinden kaldirilmasindan dolayr isaret edilen sorunun amacina hizmet
edemeyecegi, soru kokiinde gecen “kahramanlara 6grencilerin kiiltiirlerine yonelik
isimler verilmesi” ifadesi gilinlimiizde gereksiz gorildiiglinlin  vurgulanmasi
nedeniyle bu ii¢ madde (Ek-2’de sunulan 9., 17. ve 20. maddeler) anketten
cikartilmistir. Bu islemden sonra veri toplama aracin1 3 Tiirk¢e dgretmeni inceleyip
gerekli diizeltmeleri yapmistir. Bu asama sonrasinda veri toplama araci 18 maddelik

bir hale doniismiistiir (Ek-3).

Anket gelistirme siirecinin 4.asamasinda ise veri toplama aracina son seklini
vermek {lizere pilot calisma yapilmistir. ASA (1997) ve Mertens (1998)° e gore,
“Anketin taslak formundaki problemleri belirlemede kritik bir 6neme sahip olan ve
aragtirmanin hedef kitlesiyle benzer 6zelliklere sahip bir grup iizerinde yapilacak 6n
uygulama, gecerli ve giivenilir sonuglar elde edebilmek i¢in ¢ok Onemli bir
asamadir” (Akt. Biytikoztiirk, 2005). Pilot ¢calismanin yapildigi 6rneklem 90 goniillii
fen bilimleri Ogretmeninden olusmaktadir. Kline (1994)’e gore segilen grup
biiylikligii madde sayisinin 2-10 kat arasinda deger almalidir (Akt. Biiylkoztirk
2005). Ankete son seklini vermek igin pilot uygulama katilimcilarina bilgisayar yolu
ile yani e-posta ve internet yardimiyla ulasilmig, bazi katilimcilara da elden teslim
edilmistir. Bas (2001), “anketlerin uygulanmasinda ‘Karma Yontem’den soz
etmektedir. Bu yontemde, anketler elden ulastirilir ve boylece katilimcilara gerekli
aciklamalar yapilarak anketlerin cevaplandirilma olasilig1 artirilmaya c¢alisilir. Daha
sonra katilimcilar ziyaret edilerek anketler elden alinabilir veya posta yoluyla iadesi
istenir” (Akt. Biiytikoztiirk, 2005). Pilot ¢alisma asamasinda katilimcilara maddeleri
cevaplama siireleri sorulmustur ve genel olarak 7-15 dakika’ sonucuna ulasilmistir.
“Bir anketin ortalama cevaplama siiresi 30 dakikay1r asmamalidir. Bu siirenin posta
ile uygulamada ortalama 15 dakika civarinda olmasi onerilmektedir” (Aiken, 1997,

Wolf, 1988; akt. Biiyiikoztiirk 2005).
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Anket gelistirme siirecinin 4. asamasi sonrasinda SPSS15 (Statistical Package
for the Social Science 15) programi kullanilarak, 90 fen bilimleri 6gretmeniyle
yapilan pilot caligmaya yonelik giivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Anketin
giivenirligini saglamak i¢in i¢ tutarlilik katsayisi Cronbach alpha degeri 0,80 olarak

bulunmustur.

Icerik gecerliliginin saglanmas1 igin olgege yonelik uzman goriislerine
bagvurulmustur (Giiven ve Aydogdu, 2012). Veri toplama arac1 25 fen bilimleri
Ogretmeninin gorisi ile ayrica 3 Tirk¢e 6gretmeninin de dilbilgisi ve anlasilabilirlik

bakimindan incelemesinden ge¢mistir.

Anketin giivenirligini saglamak i¢in i¢ tutarlilik katsayisi Cronbach alpha
degeri 0,80 olarak bulunmustur.

Cronback Alpha giivenirlik katsayis;; 0,00<0<0,40  giivenilir degil;
0,40<0<0,60 diisiik derecede giivenilir; 0,60<0<0,90 olduk¢a giivenilir;
0,90<0<1,00 yiiksek derecede giivenilir seklinde siniflandirilir(Tavsancil, 2006).

Anketin i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach alpha degeri (0,80) 0,60<0<0,90

arasinda bir deger almistir. Yani veri toplama araci oldukga giivenilirdir.

Ayrica, madde toplam korelasyonlar1 kullanilarak ise anketteki maddelerin
giivenirliklerine bakilmistir. Tablo 3.3.2. Madde toplam korelasyon katsayilarina

iliskin analiz sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 3.3.2. Madde toplam korelasyon katsayilarina iliskin analiz sonuglari

Madde R p N
Numarasi
1 328" ,002 90
2 590" ,000 90
3 524" ,000 90
4 602" 000 90
5 524" ,000 90
6 460" ,000 90
7 333" ,001 90
8 385" ,000 90
9 546" ,000 90
10 ,085 427 90
11 370" ,000 90
12 ,204 ,053 90
13 419™ ,000 90
14 ,703™ ,000 90
15 611" ,000 90
16 458" ,000 90
17 634" ,000 90
18 558" ,000 90
Toplam 1 90

"p<0,01 igin anlaml degerler
*p<0,05 icin anlamli degerler

Bu galismada veri toplama araci olarak kullanilan 18 maddenin korelasyon
caligmas1 yapilmistir. Madde toplam korelasyon sonuglarina gore bazi maddeler
anketten ¢ikarilmigtir. Madde-toplam korelasyonu katsayilari, r > 0,40 i¢in ¢ok iyi bir
madde ; 0,30 < r < 0,39 igin iyi derecede bir madde; 0,20 < r < 0,29 i¢in zorunlu
goriilmesi durumunda veya diizeltildikten sonra teste alinabilecek bir madde; r < 0,19

icin ise teste alinmamasi1 gereken madde seklinde siiflandirilmistir (Biiyiikoztiirk,

2009; Kalayci, 2010).

Madde toplam korelasyon katsayilari g6z 6niinde bulundurularak, 10.madde
(p=0,427>0,01 ve r=0,085) “Fen egitiminde bilim kurgudan faydalanmak,
ogrencilerin hayallerine yon vermektedir.” ve 12.madde (p=,053>0,05 ve r=,204)
“Bilim kurgu ile fen dersinin islenmesi, her dgrencinin ilgisini ¢ekmektedir.” veri
toplama aracindan ¢ikarilmigtir. Anketin son sekli 16 maddeden olusmaktadir. Bu

anket Ek-4’te sunulmustur.
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Arasgtirmalarda bir¢ok katilimcinin, cevap diizeyinin alti veya yediden daha
fazla olmasi durumunda giivenilir bir sekilde ayrim yapamadigini gostermektedir;
ayrica nétr bir konumun olmadigi durumlarda katilimcilar, bazen belli bir yone veya
digerine gidecek cevaplar vermeye direnebilir (Biylikoztirk, 2005). Bu nedenle
ankete ‘kararsizim’ secenegi bulunmaktadir. Cevap diizeylerindeki noktalar

‘Katiliyorum/ Kararsizim/ Katilmiyorum’ olarak belirlenmistir.
3.4. VERILERI TOPLAMA SURECI VE VERILERIN TOPLANMASI

Anketin Cizre ilgesindeki resmi okullarda uygulanmasi ic¢in gerekli izin
alimmistir. Cizre ilge smirlarindaki okullarda gorev yapmakta olan Fen Bilimleri
Ogretmenleri ile arastirmaci yiiz yiize goriisiilerek goniillii olan 36 6gretmene anket
uygulanmistir. Arastirmaci koy ve ilce merkezindeki ulasilabilen okullara giderek, bu
okullardaki goniilli fen bilimleri Ogretmenlerine ek-4’te gosterilen anket
uygulamigtir. 2015-2016 egitim-6gretim yilinin ikinci dénemini kapsayan bu ¢alisma
stirecinde giivenlik nedeniyle Cizre genelindeki biitiin fen bilimleri 6gretmenlerine

ulasilamamustir.
3.5. VERI ANALIZINDE KULLANILAN TESTLER

Verilerin analizinde SPSS 15 paket programi kullanilmigtir. Veri analizinde
betimsel istatistik yoOntemleri ile kestirisel istatistik yontemleri uygulanmistir.
Betimsel yontem olarak yiizde ve frekans; kestirisel yontem olarak ise parametrik t-
testi (bagimsiz t- testi), korelasyon testi, parametrik olmayan Kruskal Wallis testi ve
ranj, ortalama, standart sapma kullanilmustir.

Katilimeilarin bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6grenme hedeflerine
yonelik goriislerinin cinsiyetine, gorev yapilan okulun yerlesim birimine, bilim kurgu
ile ilgili yeterli bilgiye sahip olup olmamalarina, mesleki deneyim siirelerine gore

nasil farklilastigin1 bulmak i¢in “Bagimsiz t-testi” kullanilmastir.

Katilimeilarin bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6grenme hedeflerine
yonelik goriislerinin branglara gore nasil farklilastigini bulmak i¢in “Kruskal Wallis

Testi” kullanilmistir.
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“Bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6grenme hedeflerine yonelik fen
bilimleri &gretmenlerinin  goriisleri” isimli anket maddelerinin birbirleriyle ve
BKYBSO (bilim kurguyla ilgili yeterli bilgi sahip olup olmama) ile aralarinda
anlamli iliski olup olmadigim1 gorebilmek i¢in korelasyon testi kullanilmustir.
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi’na iligkin etki biiyiikliigii; r= 0,10
olmasi durumunda kiigiik etki oldugu ve toplam varyansin %1 ni agikladigi; r= 0,30
olmasi durumunda orta etki oldugu ve toplam varyansin %9’nu agikladigi; r= 0,50
olmasi durumunda ise genis etki oldugu ve toplam varyansin %25°ni agikladig1 ifade

edilmektedir (Ellis, 2010).

Katilimcilarin branglarina gore fen bilimleri dersinin 6grenme hedeflerine
yonelik gorlislerinin yorumlanmasi igin ortalama, standart sapma ve ranj degerleri

kullanilmastir.

Ranj araliklar1 ankette kullanilan cevap diizeyindeki nokta sayisi (n) goz

Ontine alinarak , e formuli kullanilarak olusturulur (Arseven, 2001). Likert tipi

ankette maddelerin cevap diizeyi icin nokta sayisi belirlenmistir. Nokta sayis1 7-10
olan dlceklerde ranjin genislemesine bagli olarak daha fazla ayrilabilen bilgi
toplanabilir. Ancak cevaplayicinin bu tiir bir anketi doldururken yeterince dikkatli bir
ayrim yapip yapmadiklari tartisma konusudur (Biiytikoztiirk, 2005). Sartlara uygun
daha giivenilir bir ¢calisma yapabilmek i¢in anket ii¢ noktali olarak diizenlenmistir.
Ranj araliklar1 bu dogrultuda 1,00 -1, 67 aras1 “Katilmiyorum”; 1,68 — 2,35 arasi

“Kararsizim”; 2,36 — 3,00 aras1 “Katiliyorum” seklinde bulunmustur.
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4. BULGULAR

Bu bdliimde arastirma igin toplanan anketin nicel analizine ve yorumlarina

yer verilmistir.
4.1. NICEL VERI ANALIZLERI

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri

asagida Tablo 4.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Sorular Cevaplar Frekans (f) Yiizde (%)
1.Cinsiyetiniz? Bayan 21 58
Erkek 15 42
2.Mesleki deneyim siireniz? 1-5 28 77,8
6-10 6 16,7
11-15 - -
16-20 - -
21’den fazla 2 55
3.Bransiniz? Fen Bilgisi 33 91,7
Fizik - -
Kimya 1 2,8
Biyoloji 2 55
4.Gorev yaptiginiz okulun Ilge 27 75
yerlesim birimi? _
Koy 9 25
5.Bilim kurgu ile ilgili/ Evet 11 30,6
Bilim kurguya yonelik Hayir o5 694

hizmeti¢i egitimle yeterli
bilgiye sahip oldugunuzu
diistinliyor musunuz?

Tablo 4.1.¢e bakildiginda bayan katilimcilarin (%58), erkek katilimcilardan
(%42) fazla oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin gorev yaptiklari okullarin %75°1
ilce iken %25°1 koydiir. Mesleki deneyim siirelerinde ‘1-5 yi1l’ segeneginde yigilma
olmustur (%77,8). Cizre ilgesinin zorunlu hizmet bdlgesi oldugu g6z Oniine
alindiginda o6gretmenlerin ¢ogunun ilk gorev yeri oldugu hakkinda bir yorum

yapilabilmektedir. Katilimecilarin bilim kurgu hakkinda yeterli bilgiye sahip
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olduklarint diigiinenler %30,6 iken bilim kurgu hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmadigini diisiinenler %69,4’tiir.

Tablo 4.2.’de katilimcilarin bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6grenme
hedeflerine yonelik goriisleri ortalama (X), standart sapma (SS) ve ranj araliklar

seklinde verilmistir.

25



Tablo 4.2. Bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6§renme hedeflerine yonelik fen
bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri

Madde X SS N Ranj
1. Fen egitiminde kullanilan bilim kurgu filmleri

ogrencilere elestirel bakis acis1 kazandirmaktadir. 272 566 36 2
2. Bilim kurgu filmleri, 6grencilerin fen okur-

yazarhgini gelistirmektedir. 263 639 36 2
3. Fen egitiminde bilim kurgu filmleri 6grencilere ifade

ozgiirliigii saglamaktadir. 238 728 36 2
4. Bilim kurgu filmleri fen egitiminde &grencilere

problem ¢dzme becerisi kazandirmaktadir. 258 691 36 2
5. Fen konularimi bilim kurgusal yapida ogretmek

Ogrencilerin yaratict  diisinme  becerilerini 291 280 36 2
gelistirmektedir.

6. Fen egitiminde konularm bilim kurgudan

faydalanilarak iglenmesi, Ogrencileri hayal kurmaya 297 ,166 36 2
tesvik etmektedir.

7. Fen egitiminde bilim kurgudan faydalanmak,

ogrencilerin hayallerine yon vermektedir. 2,66 676 36 2
8. Fen egitiminde bilim kurgudan faydalanmak,

ogrencilerin hayallerini hayata ge¢irmelerinde yardimci 2,08 769 36 2
olmaktadir.

9. Fen egitiminde bilim kurgu film sahnelerinden

yararlanarak derse giris yapmak, 6grencilerin dikkatini 2,80 401 36 2

konuya ¢ekmede kolaylik saglamaktadir.

10. Fen egitimi siirecinde bilim kurgusal yapitlardan
(film, oykii, tiyatro vs.) faydalanilmasi, fen 6gretimini 297 ,166 36 2
daha eglenceli kilmaktadir.

11. Bilim kurgu ile fen derslerinin islenmesi,

ogrencilerin ilgilerini, meraklarmi ve katilimlarimi 2,80 ,401 36 2
artirmaktadir.

12. Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi,

6grencilerin fen alanindaki diisiincelerini 2,69 624 36 2
gelistirmektedir.

13. Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi,

ogrencilerin  diiglincelerine  bilimsel bir  bakis 236 ,723 36 2
kazandirmaktadir.

14.Fen egitiminde niteliksiz bilim kurgu filmlerinden

yararlanilmasi, Ogrencilerde kavram yanilgisinin 272 566 36 2

olugmasina neden olmaktadir.

15. Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi,
Ogrencilerin  olaylara  farkli  bakis  agilarindan 283 507 36 2
bakmalarina yardimci olmaktadir.

16. Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi,

Ogrencilerin gercek yasamda gorerek ve yasayarak

O0grenemeyecegi bilgileri de O0grenmelerini 244 772 36
saglamaktadir.
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Tablo 4.2.”ye gore bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6grenme hedeflerine
yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri ortalamalar1 agisindan incelendiginde
3, 8, 16 maddeleri 2,50 altinda deger almistir. Maddelerden 1, 2, 4, 5, 6, 9, 10, 11,
13, 14, 15 ise 2,50 iizerinde ortalama degeri almistir. Bu sonuglar bize fen bilimleri
ogretmenlerinin bilim kurgunun fen bilimleri dersinin 6grenme hedeflerine yonelik
cogunun olumlu disiindiigiini gostermektedir. 8. Maddenin ortalama degerine
bakildiginda 2,08°dir yani en diisiik ortalama degeri almistir. Bu maddenin ifadesi
“Fen egitiminde bilim kurgudan faydalanmak, ogrencilerin hayallerini hayata
gecirmelerinde yardimer olmaktadir” seklindedir. 36 katilimer igerisinden ortalama
2,081 fen egitiminde bilim kurgudan faydalanmanin 6grencilerin hayallerini hayata
gecirmelerinde yardimer olmadigini diisiinmektedir. 6. ve 10. maddelerin ortalama
degerleri en yiiksektir (X= 2,97). Bu maddelerin ifadeleri sirasiyla “Fen egitiminde
konularin bilim kurgudan faydalanilarak islenmesi, 6grencileri hayal kurmaya tesvik
etmektedir” ve “Fen egitimi siirecinde bilim kurgusal yapitlardan (film, 6yki, tiyatro
vs.) faydalanilmasi, fen 6gretimini daha eglenceli kilmaktadir” seklindedir. Farkli bir
deyisle, 6. ve 10. maddeler hakkinda katilimcilar olumlu diistincededir. Maddelerin

ranj araliklarina bakildiginda 2 (kararsizim) sonucuna ulasilmistir.

Tablo 4.3.°te cinsiyete gore bilim kurguya yonelik Ogretmen goriislerinin

ortalamalarina iligskin “Bagimsiz t-Testi” sonuclar1 verilmistir.

Tablo 4.3. Cinsiyete gore bilim kurguya yonelik 6gretmen goriislerinin
ortalamalarina iligkin “Bagimsiz t- Testi” sonuglari

Cinsiyet N X SS sd t p Anlamh

fark
Bayan 21 2,63 021 34 0,56 0,5 -
Erkek 15 2,69 0,37

Tabloya gore fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore bilim kurguya
yonelik goriislerinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (t34=0,56 ve
p=0,50>0,05). Puan ortalamalar1 incelendiginde, erkek katilimcilarin goriisleri
(X=2,69), bayan katilimcilarmn goriislerinden (X=2,63) daha olumludur. Fakat
ortalama degerlerin birbirine yakin olusundan da anlasilacagi gibi cinsiyetin bilim
kurgunun fen bilimleri dersinin islenisine katkisina yonelik fen bilimleri

ogretmenlerinin gorliglerinde herhangi bir degisiklige neden olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 4.4.’te fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim kurguya yonelik goriislerinin
ortalamalarina gore gorev yaptiklart okulun yerlesim birimine iliskin “Bagimsiz t-
Testi” sonuglart verilmistir.

Tablo 4.4. Gorev yapilan okulun yerlesim birimine gore bilim kurguya yonelik
O0gretmen goriiglerinin ortalamalarina iliskin “Bagimsiz t- Testi” sonuglari

Yerlesim N X SS sd t p Anlamh
birimi Fark
flce 27 2,61 031 34 165 0,1 -

Kéy 9 279 010

Tabloya gore fen bilimleri 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okulun yerlesim
birimine gore bilim kurguya yonelik goriiglerinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark yoktur (t4=1,65 ve p=0,10>0,05).

Tablo 4.5.°de bilim kurguyla ilgili yeterli bilgiye sahip olup olmamaya
(BKIYBSO) yonelik dgretmen goriislerinin ortalamalarina iliskin “Bagimsiz t-Testi”

sonugclar1 verilmistir.

Tablo 4.5. Bilim kurguyla ilgili yeterli bilgiye sahip olup olmamaya gore bilim
kurguya yonelik 6gretmen goriislerinin ortalamalarina iligskin “Bagimsiz t- Testi”
sonuglari

Yerlesim N X SS sd t p Anlamh
birimi Fark
Tige 27 2,61 0,31 34 1,65 0,1 -
Koy 9 2,79 0,10

Tabloya gore fen bilimleri Ogretmenlerinin bilim kurguya yonelik
goriiglerinin ortalamalart ile bilim kurgu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olup
olmamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (t@zs=1,65 ve p=0,10>0,05).

Tablo 4.6.°da fen bilimleri 6gretmenlerinin  bilim kurguya yonelik
gorlslerinin ortalamalarina gore mesleki deneyim siirelerine iliskin “Bagimsiz t-

Testi” sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4.6. Mesleki deneyim siirelerine gore bilim kurguya yonelik Ogretmen
goriiglerinin ortalamalarina iliskin “Bagimsiz t- Testi” sonuglari

Mesleki N X SS sd t P Anlamh
Deneyim Fark

1-5yl 28 2,68 0,29 34 0,76 0,4 -

6 y1l ve 8 2,59 0,28
daha fazla

Tabloya gore fen bilimleri Ogretmenlerinin bilim kurguya yonelik
goriislerinin ortalamalar1 ile mesleki deneyim siireleri arasinda anlamli bir fark
yoktur (t34=0,76 ve p=0,40>0,05).

Tablo 4.7.” de branslara gore bilim kurguya yonelik 6gretmen goriislerinin
ortalamalarina iligskin “Kruskal Wallis Testi” sonuclar1 verilmistir.

Tablo 4.7. Branglara gore bilim kurguya yonelik Ogretmen goriislerinin
ortalamalarina iligskin “Kruskal Wallis Testi” sonuclar1

Brans N Sira sd ). P Anlamh
Ortalamasi Fark
Fen Bilgisi 33 18,42 1 0,02 0,8 -
Diger(fizik,
kimya, 3 19,33
biyoloji)

Tabloya gore branglara gore bilim kurguya yonelik Ogretmen goriislerinin
ortalamalarina iligkin “Kruskal Wallis Testi” sonuglarina gore anlamli farklilik
bulunmamustir (y2sd=1, N=3s) =0,02 ve p=0,80>0,05).

Tablo 4.8.’de fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim kurguya yonelik yeterli

bilgiye sahip olup olmamalar1 arasindaki “Korelasyon Testi” sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4.8. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin bilim kurguya yonelik yeterli bilgiye sahip

olup olmamalari ile anket maddeleri arasindaki “Korelasyon Testi” sonuglari
Bkyb ML M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 M10 M11 M12 M13 M1 M15 M16 GO.
s0
bKybso 3 T
p
n 36
M1 T 102 T
p 554
n 36 36
M2 T 003 5047 T
p 988 -
n 36 002 36
36
M3 T 107 269 249 T
p 533 112 143
n 36 36 36 36
M4 T 037 353 038 161 T
p 831 035 824 349
n 36 36 36 3% 36
M5 T 236 390" 306 443 111 T
p 165 019 070 007 521
n 36 36 36 36 36 36
M6 G 255 521 439 327 3927 561 T
p 134 . 007 052 018 000
n 36 001 36 36 36 36 36
36
M7 T 121 274 AT 387 305 302 423 T
p 484 106 007 020 070 074 010
n 36 36 36 36 36 36 36 36
M8 T 232 011 063 501 121 430 241 220 T
p 174 950 716 002 483 009 1156 198
n 36 36 3% 3% 3% 36 36 36 3%
M9 T 131 007 -059 168 -094 3607 348 -035 331 T
p 446 968 734 326 584 031 040 839 048
n 36 36 36 3% 36 3% 36 3% 3% 3%
™M G 255 521 4397 327 3927 561 1,000 423" 241 EZy T
10 p 134 . 007 052 018 000 1000 010 156 040
n 36 001 36 36 36 36 36 36 36 36 36
36
™M T 131 133 275 857 11 614~ 348 281 609 468 344 T
11 p 446 440 104 000 517 000 040 097 000 004 040
n 36 36 3% 36 3% 36 36 3% 3% 3% 3% 3%
M r 1259 1238 646 1269 1226 13407 1465 1293 1292 ,098 4657 4407 1
12 p 128 162 000 113 185 042 004 083 084 569 004 007
n 36 36 36 3% 3% 3% 36 36 3% 3% 3% 3%
™M T 082 043 228 268 309 294 323 136 3557 -046 323 249 AT T
13 p 634 805 180 14 066 082 055 428 034 788 055 143 007
n 36 36 3% 3% 3% 3% 36 3% 3% 3% 3% 3% 3% 3%
™M T 114 198 031 - 146 012 - 150 084 199 -076 -119 -084 244 -247 ~167 T
14 p 508 247 859 395 944 383 626 245 658 490 626 151 146 331
n 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36
™M T 261 AT 602 181 367 302 620" 333 183 117 620 257 737 4037 -166 T
15 p 124 : 000 292 028 074 000 047 286 497 000 130 000 015 334
n 36 009 36 36 36 36 36 36 36 36 3% 36 3% 36 36 36
36
™M G ~009 290 276 192 036 4407 321 128 224 102 321 287 290 114 029 3407 T
16 p 959 086 103 262 837 007 057 458 189 552 057 090 087 509 867 042
n 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36 36
G.O. r 1207 1554” 1623 6197 445" 16537 7227 16937 567" 1249 7227 16467 16857 6187 1023 16987 5107 1
p 221 . 000 000 007 000 000 000 000 143 ,000 ,000 000 001 895 000 001
n 36 000 36 36 36 36 36 36 36 3% 3% 3% 3% 3% 36 36 36 36
36

"p<0,01 igin anlamli degerler

*p<0,05 icin anlaml degerler

G.O. : Genel ortalama
M: Madde Numaralari
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Biiytikoztiirk (2012), korelasyon yorumlamada genellikle araliklarin 1,00-
0,70 yiiksek diizeyde iliski; 0,70-0,30 orta diizeyde iliski; 0,30-0,00 diisiik diizeyde

iliski, seklinde kullanilabileceginden s6z eder.

Tablo 4.8.’¢ gore fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim kurguya yonelik yeterli

bilgiye sahip olup olmamalar1 ile anket maddeleri arasindaki “Korelasyon

Testi”’sonuglarinin yorumlar1 asagida verilmistir.

Madde1’in diger maddelerle arasindaki iliskiler:

Madde2 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,002<0,01 ve r=0,504). Maddel ve madde2’nin birbirini agiklama
oran1 %25°tir (r?=0,25).

Madde4 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,035<0,05 ve r=0,353). Maddel ve madde4’iin birbirini agiklama
oram %12°dir (r>=0,12).

Madde5 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,019<0,05 ve r=0,390). Maddel ve madde5’in birbirini ag¢iklama
oram %15’tir (r?=0,15).

Madde6 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,001<0,01 ve r=0,521). Maddel ve madde6’nin birbirini a¢iklama
oram %27°dir (r>=0,27).

Maddel0 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,001<0,01 ve r=0,521). Maddel ve maddelQ’un birbirini
aciklama oran1 %27°dir (r>=0,27).

Maddel5 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,009<0,01 ve r=0,431). Maddel ve maddel5’in birbirini agiklama
oram %18’dir (r?>=0,18).

Genel ortalama ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,554). Maddel ve genel ortalamanin birbirini
aciklama oram1 %30°dur (r?>=0,30).

Madde2’nin diger maddelerle arasindaki iligkiler:
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Madde6 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,007<0,01 ve r=0,439). Madde2 ve madde6’nin birbirini a¢iklama
oram %19°dur (r>=0,19).

Madde7 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,007<0,01 ve r=0,441). Madde2 ve madde7’nin birbirini agiklama
oram %19°dur (r>=0,19).

Maddel0 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,007<0,01 ve r=0,439). Madde2 ve maddel0’un birbirini
aciklama oran1 %19°dur (r?=0,19).

Maddel? ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,646). Madde2 ve maddel2’nin birbirini
aciklama oran1 %41°dir (r>=0,41).

Maddel5 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,602). Madde2 ve maddel5’in birbirini agiklama
oram %36°dir (r>=0,36).

Genel ortalama ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,623). Madde2 ve genel ortalamanin birbirini
actklama oran1 %38°dir (r>=0,38).

Madde3’1in diger maddelerle arasindaki iligkiler:

Madde5 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,007<0,01 ve r=0,443). Madde3 ve madde5’in birbirini agiklama
oran1 %19°dir (r=0,19).
Madde7 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,02<0,05 ve r=0,387). Madde3 ve madde7’nin birbirini agiklama
oram %14°tiir (r=0,14).
Madde8 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,002<0,01 ve r=0,501). Madde3 ve madde8’in birbirini agiklama
oran1 %25°dir (r>=0,25).
Maddell ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,657). Madde3 ve maddell’in birbirini agiklama
oram %43’dir (r=0,43).
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Genel ortalama ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,619). Madde3 ve genel ortalamanin birbirini
aciklama oran1 %38°dir (r?=0,38).

Madde4’iin diger maddelerle arasindaki iligkiler:

Madde6 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,018<0,05 ve r=0,392). Madde4 ve madde6’nin birbirini a¢iklama
oram %15°tir (r>=0,15).

MaddelO ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,018<0,05 ve r=0,392). Madde4 ve maddel0’un birbirini
aciklama oran1 %15°tir (r?=0,15).

Maddel5 ile arasinda orta diizeyde ve anlamhi bir iliski vardir
(p=0,028<0,05 ve r=0,367). Madde4 ve maddel5’in birbirini agiklama
oran1 %13°dir (r?=0,13).

Genel ortalama ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,007<0,01 ve r=0,445). Madde4 ve genel ortalamanin birbirini
actklama oran1 %19°dir (r>=0,19).

Madde5’in diger maddelerle arasindaki iliskiler:

Madde6 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,561). Madde5 ve madde6’nin birbirini agiklama
oram %31°dir (r>=0,31).

Madde8 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,009<0,01 ve r=0,430). Madde5 ve madde8’in birbirini agiklama
oram %18’dir (r?>=0,18).

Madde9 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,031<0,05 ve r=0,360). Madde5 ve madde9’un birbirini a¢iklama
oram %12°dir (r?>=0,12).

Maddel0 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,561). Madde5 ve maddel0’un birbirini
actklama oran1 %31°dir (r>=0,31).

Maddell ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,614). Madde5 ve maddel1’in birbirini agiklama
oran1 %37°dir (r>=0,37).
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Maddel2 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,042<0,05 ve r=0,340). Madde5 ve maddel2’nin birbirini
aciklama oran1 %11°dir (r>=0,11).
Maddel6 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,007<0,01 ve r=0,440). Madde5 ve maddel6’nin birbirini
aciklama oran1 %19°dur (r?=0,19).
Genel ortalama ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,653). Madde5 ve genel ortalamanin birbirini
aciklama oran1 %42°dir (r>=0,42).

Madde6’nin diger maddelerle arasindaki iliskiler:

Madde7 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,010<0,05 ve r=0,423). Madde6 ve madde7’nin birbirini a¢iklama
oram %17°dur (r>=0,17).

Madde9 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,040<0,05 ve r=0,344). Madde6 ve madde9’un birbirini agiklama
oram %11°dur (r>=0,11).

Maddel0 ile arasinda yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,00<0,01 ve r=1,000). Madde6 ve maddel0’un birbirini a¢iklama
oran1 %100°dur (r*=1).

Maddell ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,040<0,05 ve r=0,344). Madde6 ve maddel1’in birbirini agiklama
oram %11°dur (r>=0,11).

Maddel? ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,004<0,01 ve r=0,465). Madde6 ve maddel2’nin birbirini
aciklama oran1 %21°dur (r?=0,21).

Maddel5 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,620). Madde6 ve maddel5’in birbirini agiklama
oran1 %38°dir (r>=0,38).

Genel ortalama ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,722). Madde6 ve genel ortalamanin birbirini
aciklama oran1 %52°dir (r>=0,52).

Madde7’nin diger maddelerle arasindaki iliskiler:
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MaddelO ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,010<0,05 ve r=0,423). Madde7 ve maddel0’un birbirini
aciklama oran1 %17°dir (r>=0,17).

Maddel5 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,047<0,05 ve r=0,333). Madde7 ve maddel5’in birbirini a¢iklama
oram %11°dir (r>=0,11).

Genel ortalama ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,593). Madde7 ve genel ortalamanin birbirini
aciklama oran1 %35°dir (r>=0,35).

Madde8’in diger maddelerle arasindaki iligkiler:

Madde9 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,048<0,05 ve r=0,331). Madde8 ve madde9’un birbirini agiklama
oran1 %210°dur (r*=0,10).

Maddell ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,609). Madde8 ve maddel1’in birbirini agiklama
oran1 %37°dir (r>=0,37).

Maddel3 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,034<0,05 ve r=0,355). Madde8 ve maddel3’iin birbirini
aciklama oran1 %12°dir (r>=0,12).

Genel ortalama ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,00<0,01 ve r=0,567). Madde8 ve genel ortalamanin birbirini
aciklama oran1 %32°dir (r>=0,32).

Madde9’un diger maddelerle arasindaki iligkiler:

Maddel0 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,040<0,05 ve r=0,344). Madde9 ve maddel0’un birbirini
actklama oran1 %11°dir (r>=0,11).

Maddell ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,004<0,01 ve r=0,468). Madde9 ve maddel1’in birbirini agiklama
oram %21°dir (r>=0,21).

Madde10’un diger maddelerle arasindaki iliskiler:
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Maddell ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,040<0,05 ve r=0,344). Maddel0 ve maddell’in birbirini
aciklama oran1 %11°dir (r>=0,11).

Maddel2 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,007<0,01 ve r=0,440). Maddel0 ve maddel2’nin birbirini
aciklama oran1 %19°dir (r>=0,19).

Maddel5 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,620). Maddel0 ve maddel5’in birbirini
aciklama oran1 %38°dir (r>=0,38).

Genel ortalama ile arasinda yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski
vardir (p=0,000<0,01 ve r=0,722). Maddel0 ve genel ortalamanin
birbirini agiklama oran1 %52°dir (r>=0,52).

Maddel1’in diger maddelerle arasindaki iliskiler:

Maddel? ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,007<0,01 ve r=0,440). Maddell ve maddel2’nin birbirini
actklama oran1 %19°dir (r>=0,19).
Genel ortalama ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,646). Maddell ve genel ortalamanin birbirini
aciklama oran1 %41°dir (r>=0,41).

Madde12’nin diger maddelerle arasindaki iligkiler:

Maddel3 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,007<0,01 ve r=0,441). Maddel2 ve maddel3’iin birbirini
actklama oran1 %19°dur (r?=0,19).
Maddel5 ile arasinda yliksek diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,007<0,01 ve r=0,737). Maddel2 ve maddel5’in birbirini
actklama oran1 %54°tiir (r>=0,54).
Genel ortalama ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,685). Maddel2 ve genel ortalamanin birbirini
actklama oran1 %46’dir (r>=0,46).

Madde13’iin diger maddelerle arasindaki iliskiler:

36



e Maddel5 ile arasinda orta diizeyde ve anlamhi bir iligki vardir
(p=0,015<0,05 ve r=0,403). Maddel3 ve maddel5’in birbirini
aciklama oran1 %16°dir (r>=0,16).

e Genel ortalama ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,001<0,01 ve r=0,518). Maddel3 ve genel ortalamanin birbirini
aciklama oran1 %26°dir (r>=0,26).

Maddel14 ile diger maddeler arasinda anlamli iligki bulunamamistir. Bunun
nedeni, diger maddelerde genel olarak iist diizey diisiinme becerileri ve fen okur-
yazarlig1 one ¢ikarken maddel4’te ise ‘kavram yanilgisi’ 6ne ¢ikmasi olabilir.

Maddel5’in diger maddelerle arasindaki iliskiler:

e Maddel6 ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir
(p=0,042<0,05 ve r=0,340). Maddel5 ve maddel6’nin birbirini
actklama oran1 %11°dir (r>=0,11).

e Genel ortalama ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir
(p=0,000<0,01 ve r=0,698). Maddel5 ve genel ortalamanin birbirini
aciklama oran1 %48°dir (r>=0,48).

Maddel6’nin genel ortalama ile arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki
vardir (p=0,001<0,01 ve r=0,510). Madde16 ve genel ortalamanin birbirini agiklama
oram %26’dir (r*=0,26).

BKYBSO ile diger maddeler arasindaki korelasyona bakildiginda anlaml

maddelerin higbiriyle arasinda anlamli iliski gozlenmemistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen nicel analiz sonuglari ile yapilan diger
caligmalarin  sonuglarinin  karsilagtirlp  tartisilmasina; daha sonrada ¢alisma
sonuglarinin dogrultusunda incelenmesinin gerekli olduguna inanilan Onerilere yer

verilmigtir.

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma, fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim kurgunun fen bilimleri
dersinin O0grenme hedeflerine yonelik goriislerini 6lgmek amaciyla yapilmistir.
Evreni temsil eden drneklem sayist 36°dir. Bu goniillii 36 katilimciya s6z konusu
anket uygulanmistir ve SPSS 15 programinda analiz edilmistir. Nicel analiz bulgular
asagida sunulmustur.

Anket maddelerinin ortalama (X) degerleri incelendiginde, “Fen egitiminde
kullanilan bilim kurgu filmleri 6grencilere elestirel bakis agis1 kazandirmaktadir”
seklinde diisiinenler ortalama 2,72’dir. Elestirel diisiinme, diisiincelerin degistirilerek
diizeltilmesini saglayan bir siirectir (Giindogdu, 2009). Bu dogrultuda elde edilen
ortalama deger, bize fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasinin 6grencilerin
elestirel diistinme becerisi kazanabileceklerini gosterebilir. “Bilim kurgu filmleri,
ogrencilerin fen okur-yazarhigini gelistirmektedir” seklinde diisiinenler ortama
2,63’tir. Fen kavramlarmni, bilimin dogasini, bilim-teknoloji-topum-gevre
etkilesimini anlayan, bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilen bireyler fen okur-
yazaridir (Koseoglu ve ark., 2003). Fen okur-yazar birey sayisini artirmak igin fen
egitiminde bilim kurgu filmlerinden yararlanilabilecegi ¢ikarimini yapabiliriz. “Fen
egitiminde bilim kurgu filmleri ogrencilere ifade Ozgiirliigli saglamaktadir”
maddesinin ortalama degeri 2,38’dir. Elde edilen bu deger, katilimcilarin bilim
kurgunun 6grencilere ifade Ozgiirliigii saglamayacagimi diisiindiiglinii ya da ‘ifade
Ozgiirligli’ kavramim1 tam olarak igsellestiremedikleri seklinde yorumlanabilir.
“Bilim kurgu filmleri fen egitiminde O&grencilere problem ¢6zme becerisi
kazandirmaktadir seklinde ifade edilen maddenin ortalamasi 2,58’dir. Bozkurt ve
ark., (2001)’nin da ifade ettigi gibi “Problem ¢6zme becerisinin 6grenilebilen bilissel

bir 6zellik olmasi nedeniyle, egitim programlarinda problem c¢dzme becerilerinin
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kazandirilmasi i¢in gereken 6nem ve zaman verilmelidir” ifadesi dogrultusunda ve
katilimcilarin  cevaplarinin  ortalama degeri ile bilim kurgu filmlerinden fen
egitiminde  yararlandigimizda  Ogrencilere = problem  ¢bzme  becerileri
kazandirilabilecegi sonucuna ulasabiliriz. “Fen konularini bilim kurgusal yapida
ogretmek Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmektedir” maddesinin
ortalamasi 2.91°dir. Elde edilen degere gore bilim kurgunun 6grencilerin yaratici
diistinmesini artiracagi sonucuna ulasabiliriz. “Fen egitiminde konularin bilim
kurgudan faydalanilarak islenmesi, Ogrencileri hayal kurmaya tesvik etmektedir”
ifadesinin ortalama degeri 2,97 dir. Anlasildig1 iizere hayal giiciinii artirmada bilim
kurgunun pozitif bir etkisi olacagi sonucuna ulasabiliriz. Ayrica “Yaraticilig
gelistirmek icin de ¢ocuklarin hayal edebilme giigleri tesvik edilmelidir” (Ayan ve
Diindar,2009). “Fen egitiminde bilim kurgudan faydalanmak, &grencilerin
hayallerine yon vermektedir” ifadesinin ortalamasi 2,66’dir. 8 numarali maddeye
baktigimizda “Fen egitiminde bilim kurgudan faydalanmak, 6grencilerin hayallerini
hayata gecirmelerinde yardimci olmaktadir” aldigi ortalama deger 2,08’dir. 6 ve 7
numarali maddeler ile kiyasladigimizda ifadeler arasinda ince bir sinir goriilmektedir.
Bagka bir deyisle, katilimcilar fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasinin
Ogrencileri hayal kurmaya tesvik edebilecegi ve hayallerine yon verebilecegi
gorlisiindeyken, Ogrencilerin hayallerini hayata geg¢irmelerinde yardimci olacagi
goriisiinii genel olarak desteklememektedirler. “Fen egitiminde bilim kurgu film
sahnelerinden yararlanarak derse giris yapmak, oOgrencilerin dikkatini konuya
cekmede kolaylik saglamaktadir” ifadesinin ortalama degerine bakildiginda 2,80
oldugu goriilmektedir. Maddelerin genel ortalama degerleri géz oniine alindiginda
elde edilen bu ortalama degerin yiiksek oldugu ve katilimcilarin derse giris yaparken
bilim kurgu film sahnelerinden yararlanmanin o6grencilerin dikkatinin ¢ekecegi
goriisiinde oldugunu gostermektedir. “Fen egitimi siirecinde bilim kurgusal
yapitlardan (film, Oyki, tiyatro vs.) faydalanilmasi, fen 6gretimini daha eglenceli
kilmaktadir” seklinde ifade edilen maddenin ortalamasi 2,97’dir. Diliz anlatim
yontemi, fenin dogasina aykiridir (Korkmaz ve Kaplan, 2001). Bilingli farkindalig
etkileyen unsurlardan birisi de dgrenmenin eglenceli olmasidir (Oztaskin, 2013). Bu
nedenle fen egitimini daha eglenceli hale getirmede bilim kurgusal yapitlardan

yararlanilabilir. “Bilim kurgu ile fen derslerinin islenmesi, 6grencilerin ilgilerini,
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meraklarin1 ve katilimlarini artirmaktadir” maddesinin ortalamas: 2,80°dir. “Fen
egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin fen alanindaki diisiincelerini
gelistirmektedir” ifadesinin ortalamasi 2,69°dur. Bilim insani1 imajlar1 ve bilim, okul
ders kitaplarinin ve 6gretmenlerin tavirlarinin yam sira televizyon, ¢izgi filmler ve
bilim kurgu kitaplarindan etkilenmektedir (Buldu, 2006; Tiirkmen, 2008). Bilim
kurgudan yararlanilmas1 6grenci diislincelerine olumlu anlamda katki saglayabilir.
“Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin diisiincelerine bilimsel
bir bakis kazandirmaktadir” ortalamasi 2,36 iken, “Fen egitiminde niteliksiz bilim
kurgu filmlerinden yararlanilmasi, Ogrencilerde kavram yanilgisinin olusmasina
neden olmaktadir” maddesinin ortalamasi ise 2,72’dir. Fen egitiminde yararlanilmasi
diisiiniilen bilim kurgu filmleri iyi secilmelidir. Elde edilen ortalama degerden de
anlagilacagi lizere niteliksiz bilim kurgu filmleri 6grencilerde kavram yanilgisi
olusturabilir. “Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin olaylara
farkli bakis agilarindan bakmalarina yardimci olmaktadir” seklinde diisiinenlerin
ortalamast 2,83 ve “Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, &grencilerin
gercek yasamda gorerek ve yasayarak Ogrenemeyecegi bilgileri de 6grenmelerini
saglamaktadir” seklinde diigiinenlerin ortalamasi ise 2.44’tiir. Yaparak- yasayarak
Ogretilen fen bilimleri dersi ezberden uzak olacaktir ve 6grenciler kendilerini bilim
adami gibi hissedeceklerdir (Akpinar ve Ergin, 2005). Ogrenciler kullanilan
teknikteki hikaye karakterlerinin yerine kendilerini koyarak hem elestirel diistinmeyi
hem de problem ¢6zme becerilerini kazanabilir (Kahraman ve Karatas, 2012). Egitim
sisteminde, sadece bilgiyi 6greten ve d6grencinin derse aktif katilimini desteklemeyen
ogretim teknikleri kullanilmamalidir (Caliskan, Karadag, 2006).

Bagimsiz t-Testi sonuglarina gore;

Fen bilimleri &gretmenlerinin cinsiyetlerine gore bilim kurguya yonelik
gorlslerinin ortalamalart arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Balbag ve ark.,
(2012) yaptiklar1 galismada kullandiklar1 ankette bulunan bazi goriisler erkeklerin
lehine olacak sekilde cinsiyete gore anlamli fark olusturdugu, diger goriislerin ise
cinsiyete gore anlamli fark olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Erkeklerin lehine
olusan anlamli farkin nedeni olarak ise erkeklerin hayal giiciinii bilim kurgu
filmlerinin 6n plana ¢ikardigi seklinde bir sonucuna ulasmiglardir. Bu nedenle

arastirma sonucu Balbag ve ark. (2012)’nin ¢aligmasi ile ortiismemektedir.
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Fen bilimleri Ogretmenlerinin gorev yaptiklari okulun yerlesim birimine
(ilge/kdy) gore bilim kurguya yonelik goriislerinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir. Fen egitimi esnasinda bilim kurgudan yararlanirken her zaman
iist diizey imkanlara ihtiya¢ duyulmayabilir. Ornegin, bilim kurgu filmlerinden
yararlanilmak istenildiginde sinif ortaminda projeksiyon, etkilesimli tahta vb. gibi
materyallere ihtiya¢ duyulabilir. Fakat Ogrenciyi derse dahil etmek i¢in bilim
kurgusal hikayelerden, hayallerden, bilim kurgu igerikli oyunlardan vs.
yararlanilmasi i¢in herhangi bir teknolojik materyale ihtiyag duyulmamaktadir. Bu
nedenle gorev yerinin kdy ya da ilce merkezi olmasi fen bilimleri 6gretmenlerinin
goriigleri arasinda anlamli fark olusturmayabilir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim kurguya yonelik goriislerinin ortalamalari
ile bilim kurgu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olup olmamalar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamustir. ‘Evet’ diyenlerin ortalamas1 2,57 iken, ‘hayir’ diyenlerin
ortalamasi 2.70’tir. Bazi {niversitelerde lisans diizeyinde bilim kurguya yonelik
secmeli dersler verilmektedir. MEB’in hizmet i¢i egitim programlar1 arastirildiginda
bilim kurguya yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitime rastlanmamistir. Bu bilgiler
goz Oniine alindiginda bilim kurgu hakkinda bilgi sahibi olan Ogretmenlerin,
tiniversitede bilim kurguya yonelik egitim aldigi ya da kisisel merakindan bu alanda
arastirma yapmis olabilecegi, ‘hayir’ cevabini veren katilimcilarin ise {liniversitede
bilim kurguya yonelik egitim almadig1 yorumu yapilabilir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim kurguya yonelik goriiglerinin ortalamalari
ile mesleki deneyim siireleri bakimindan anlamli bir farklilik olmadig
gorilmektedir.

Kruskal Wallis Testi sonucuna gore branglara gore bilim kurguya yonelik
Ogretmen goriislerinin  ortalamalarina iliskin anlamli  farklilk olugmamistir.
ogretmenlerin branslarina (biyoloji, fizik, kimya, fen bilimleri) gore goriislerinin
ortalamalarina bakildiginda birbirlerine ¢ok yakin degerler aldig1 goriilmektedir. Fen,
Fizik, Kimya, Biyoloji alanlarinin birbirlerinden ayri olarak diigiiniillemeyecek kadar
baglantili olmasi, bu sonucun nedeni olabilir.

Korelasyon testi sonuglarina gore;

Maddel ile 2, 4, 5, 6, 10 ve 15 sayili maddeler arasinda orta diizeyde, pozitif

ve anlaml bir iligki vardir.
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Madde2 ile 1, 6, 7, 10, 12 ve 15 sayili maddeler arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlamli bir iligki vardir.

Madde3 ile 5, 7, 8 ve 11 sayili maddeler arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlaml bir iliski vardir.

Madde4 ile 1, 6, 10 ve 15 sayili maddeler arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski vardir.

Maddes5 ile 1, 3, 6, 8, 9, 10, 11, 12 ve 16 sayili maddeler arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir iligki vardir.

Madde6 ile 1, 2, 4, 5, 7 ve 9 sayilt maddeler arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iligki vardir. Ayrica 10. madde ile aralarinda yiiksek diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski vardir (p=0,00<0,01 ve r=1,000). Madde6 ve madde10’un birbirini
actklama oram1 %100°dur (r>=1). Madde6’da “Fen egitiminde konularmn bilim
kurgudan faydalanilarak islenmesi, 6grencileri hayal kurmaya tesvik etmektedir” ve
maddel0’da “Fen egitimi siirecinde bilim kurgusal yapitlardan (film, 6ykd, tiyatro
vs.) faydalanilmasi, fen 6gretimini daha eglenceli kilmaktadir” ifadeleri arasinda
%100 ortiisen nokta, film ve oykil benzeri yapitlarin olusabilmesinde temel etkenin
‘hayal’ olmasindan yola ¢ikarak bilim kurgu ile hayal kurma becerisinin birbirinden
ayr1 diisiiniillemeyecegi sonucu ¢ikarilabilir.

Madde7 ile 2, 3, 6, 10 ve 15 sayili maddeler arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski vardir.

Madde8 ile 3, 5, 9, 11 ve 13 sayili maddeler arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlaml bir iligki vardir.

Madde9 ile 5, 6, 8, 10 ve 11 sayili maddeler arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski vardir.

MaddelO ile 1, 2, 4, 5, 7, 9, 11, 12 ve 15 sayili maddeler arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki vardir. Ayrica 6. madde ve genel ortalama
degeri ile aralarinda yiiksek diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iligki vardir.
Maddel0 ve genel ortalamanmn birbirini aciklama oram1 %52’dir (r?=0,52) ve
p=0,000<0,01 ile r=0,722"dir. Genel ortalama ile 10. madde arasindaki bu iliskiye
bakarak fen 6gretiminde bilim kurgusal film, 6ykii gibi eserlerden yararlanmanin fen

egitimini daha eglenceli kilacaginin net gostergesi oldugunu sdyleyebiliriz.
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Maddell ile 3, 5, 8, 9, 10 ve 12 sayili maddeler arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlamli bir iligki vardir.

Maddel2 ile 2, 5, 10, 11 ve 13 sayili maddeler arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlamli bir iliski vardir. Ayrica maddel5 ile aralarinda yiiksek diizeyde, pozitif
yonde ve anlamli bir iliski vardir (p=0,007<0,01 ve r=0,737). Maddel2 ve
maddel15’in birbirini agiklama oram1 %54’tiir (r>=0,54). Madde 12’de “Fen
egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin fen alanindaki diistincelerini
gelistirmektedir” ve madde 15°te “Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi,
Ogrencilerin olaylara farkli bakis agilarindan bakmalarina yardimeir olmaktadir”
ifadeleri géz Oniine alindiginda aslinda fen egitimi almis bir bireyde fen alanindaki
diisiincelerinin gelismesiyle birlikte olaylara farkli agilardan bakabilme yetenegini
kazanmasi bu yiiksek diizeyde iliskinin olusma nedeni olabilir.

Maddel3 ile 8, 12 ve 15 sayili maddeler arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski vardir.

Maddel4 ile diger maddeler arasinda herhangi bir anlamh iligkiye
rastlanmamistir. Maddel4’te “Fen egitiminde niteliksiz bilim kurgu filmlerinden
yararlanilmasi, 6grencilerde kavram yanilgisinin olusmasina neden olmaktadir”
ifadesi yer almaktadir. Bu maddeyi diger maddelerden ayiran en 6nemli 6zellik
kavram yanilgisindan bahsetmesidir. Anketteki diger maddeler genel olarak iist
diizey diisiinme becerileri {lizerinde yogunlagsmistir bu nedenle maddel4 ile diger
maddeler arasinda anlamli bir iliski bulunmamais olabilir.

Maddel5 ile 1, 2, 4, 7, 10, 13 ve 16 sayilit maddeler arasinda orta diizeyde,
pozitif ve anlamli bir iliski vardir. Ayrica 12. madde ile aralarinda yiiksek diizeyde,
pozitif yonde ve anlamli bir iligski vardir (p=0,007<0,01 ve r=0,737). Maddel2 ve
madde15’in birbirini agiklama oran1 %54’tiir (r?=0,54).

Maddel6 ile 5 ve 15 sayili maddeler arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamh
bir iligki vardir.

Korelasyon testi sonucunda ¢ogu maddenin arasinda orta diizeyde pozitif
yonde ve anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ankette yer alan bu maddelerin
ifadelerine bakildiginda elestirel diistinme, fen okur-yazarligi, problem ¢6zme
becerisi, yaratict diisiinme, hayal kurma gibi birbirleriyle baglantili konulardan

olusmaktadirlar. Ankette yer alan maddeler arasindaki korelasyon sonucunun
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genelinin orta diizeyde ve anlamli ¢ikmasinin nedeni, fen bilimleri dersi 6grenme
hedeflerinde yer alan st diizey diisiinme becerilerini kapsamasi olabilir. “Zihinsel
becerilerin kalbi diisiinme ve sorgulamadir. Diisiinme ve sorgulama, bireyin zihinsel
islem ve siireglerini harekete gegirmekte, problem ¢6zme, karar verme ve
kavramlastirma becerilerini gelistirmektedir. Boylece 6grenmeyi 6grenme, yaratict
diisiinme, elestirel diisiinme, yansitict diisiinme gibi iist diizey beceriler daha hizli
gelistirilmektedir.” (Glines, 2012).

BKYBSO ile diger maddeler arasindaki korelasyona bakildiginda maddelerin
hi¢biriyle arasinda anlamli iliski gozlenmemistir. BKYBSO ile fen bilimleri
ogretmenlerinin bilim kurguya yonelik goriislerinin ortalamalarma iliskin yapilan
“Bagimsiz T-Testi” sonucu anlamli fark olusmadigi ve bilim kurgunun fen bilimleri
dersinin 6grenme hedefleriyle iliskilendirilerek 6grencilere fen egitiminin verilmesi
amaglandigi goz oniinde bulunduruldugunda bu korelasyonun anlamsiz ¢ikmasinda
normal bir sonugtur. Ayrica anket maddelerinin ranj araligina bakildiginda “2” yani
“kararsizim” seceneginde yogunlagmistir. Bunun nedeni, 6gretmenlerin bilim
kurguya yonelik genel anlamda bilgiye sahip olup, fakat bilim kurguya yonelik
derinlemesine bir egitim almamalari olabilir. Ust diizey diisiinmeyi gelistirmek igin,
st diizey diisinmeyi fen egitiminin bir parcast haline getirecek calismalar
yapilmalidir (Barak ve Shakman, 2008).

Katilimeilarin verdikleri cevaplar genel olarak olumludur. Bagka bir deyisle,
ogretmenlerin fen egitiminde bilim kurgudan yararlanmak gerektigini diistindiikleri
sOylenilebilir. Cemrek, Anilan, Balbag ve Gorgiilii (2005) yaptiklart ¢aligmada bilim
kurgu filmlerinin 6gretmen adaylarinin fen derslerindeki basarilarina katkisinin
olumlu sonu¢ verdigi goriilmiistiir. Balbag ve ark., (2012) yaptiklar1 calismada
ogretmen adaylarinin bilim kurgu filmlerine yonelik goriislerini genel olarak olumlu
bulmuslardir. Arastirma sonucu, Balbag ve ark. (2012) ile Cemrek ve ark. (2005) nin
ulastiklar1 sonuglarla ortiismektedir.

5.2. ONERILER

Veri toplama aracindan elde edilen sonuglar yorumlanmistir ve bu sonuglar
dogrultusunda asagidaki onerilere ulasilmistir:

e Bu calisma iilkemizin diger illerinde gérev yapmakta olan MEB’e

bagl fen bilimleri 6gretmenlerine de uygulanabilir.
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Bu ¢alisma ortadgretim kurumlarinda gérev yapmakta olan Biyoloji,
Fizik ve Kimya 6gretmenlerine de uygulanabilir.

Fen bilimleri 6gretmenlerine, bilim kurgu hakkinda bilinglenmeleri
amagcli hizmet i¢i egitim verilebilir.

Fen bilimleri 6gretmenleri yetistiren egitim fakiiltelerinde bilim
kurgunun fen egitiminde aktif uygulanabilmesine yonelik daha

kapsamli ve deneysel caligsmalari i¢eren dersler verilebilir.
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EK-2: Veri Toplama Araci (Uzman goriisii oncesi)

BiLIM KURGUNUN FEN BIiLIMLERI DERSININ OGRENME
HEDEFLERINE YONELIK FEN BiLIMLERi OGRETMENLERININ
GORUSLERI

Cinsiyetiniz: ( ) Bayan / ( ) Erkek

Mesleki Deneyim Siireniz: () 1-5 /( ) 6-10/( )11-15/ ( )16-20/ ( )21’den fazla
Bransimiz: ( ) Fen Bilgisi / () Fizik / ( ) Kimya / () Biyoloji

Gorev Yaptigimiz Okulun Yerlesim Birimi: ( ) Merkez / ( )ilce / ( )Kdy
Bilim Kurgu ile flgili / Bilim Kurguya Yonelik Hizmetici Egitimle Yeterli
Bilgiye Sahip Oldugunuzu

Diisiiniiyor musunuz? : ( ) Evet / ( ) Hayir

Asagida verilen Likert tipi anketle;

Fen bilimleri dersinin iglenigi siirecinde, bilim kurgudan
yararlanilmasina yonelik bazi maddeler ve bu maddelere ait
secenekler verilmistir.

Bu maddeleri dikkatle okuyarak size uygun secenegi liitfen
isaretleyiniz.

“Bu_calismanin_bulgular1 arastirma kapsam disinda Kesinlikle
kullanilmayacaktir.”

Katkiniz i¢in simdiden tesekkiirler.
Liitfiye Nisa Bilgin

Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1 Ogrencisi
bilginnisa@gmail.com

Katihyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

1. Fen egitiminde kullanilan bilim kurgu filmleri 6grencilere elestirel
bakis agis1 kazandirmaktadir.

2.Bilim kurgu filmleri, 6grencilerin fen okur-yazarligini
gelistirmektedir.

3. Fen egitiminde bilim kurgu filmleri 6grencilere ifade 6zgiirliigi
saglamaktadir.

4. Bilim kurgu filmleri fen egitiminde 6grencilere problem ¢6zme
becerisi kazandirmaktadir.

5. Fen konularimi bilim kurgusal yapida 6gretmek 6grencilerin yaratici
diisiinme becerilerini gelistirmektedir.

6.Fen egitiminde konularin bilim kurgusal sekilde islenmesi,
ogrencileri hayal kurmaya tesvik etmektedir.

7.Fen egitiminde bilim kurgudan faydalanmak, 6grencilerin
hayallerine yon vermektedir.
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8.Fen egitiminde bilim kurgudan faydalanmak, 6grencilerin hayallerini
hayata ge¢irmelerinde yardimci olmaktadir.

9.Fen egitiminde “gevre bilinci” olusturmak i¢in bilim kurgu
Oykiilerinden yararlanmak, 6grencilerin konuyu igsellestirmesine
yardimc1 olmaktadir.

10.Fen egitiminde bilim kurgu film sahnelerinden yararlanarak derse
giris yapilmasi, 6grencilerin dikkatini konuya ¢ekmede kolaylik
saglamaktadir.

11.Bilim kurgu eserlerindeki olay/kahraman iliskisini, fen konularina
uyarlamak zordur.

12.Fen egitimi siirecinde bilim kurgusal yapitlardan (film, 6ykii,
tiyatro vs.) faydalanilmasi, fen 6gretimini daha eglenceli kilmaktadir.

13.Bilim kurgu ile fen derslerinin islenmesi, her 6grencinin ilgisini
¢ekmemektedir.

14 Bilim kurgu ile fen derslerinin islenmesi, 6grencilerin ilgilerini,
meraklarini ve katilimlarini artirmaktadir.

15.Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin fen
alanindaki diisiincelerini gelistirmektedir.

16.Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin
diistincelerine bilimsel bir bakis kazandirmaktadir.

17.0Okullarda “bilim, fen ve teknoloji” kuliibiinde yer alan 6grencilere,
bilim kurgu Oykiileri yazdirmak, ogrencilere fen bilimleri agisindan
bilin¢li farkindalik kazandirmaktadir.

18.Fen egitiminde niteliksiz bilim kurgu filmlerinden yararlanilmasi,
ogrencilerde kavram yanilgisinin olusmasina neden olmaktadir.

19.Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin olaylara
farkli bakig acilarindan bakmalarina yardimer olmaktadir.

20.Fen egitiminde konularin bilim kurgusal sekle getirilmesinde,
kahramanlara 6grencilerin kiiltiirlerine yonelik isimler verilmesi,
onlarin hikayeyi daha ¢ok benimsemelerine yardimci olmaktadir.

21.Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin gercek
yasamda gorerek ve yasayarak 6grenemeyecegi bilgileri de
ogrenmelerini saglamaktadir.
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EK-3: Veri Toplama Araci (Pilot ¢alisma 6ncesi)

BiLIM KURGUNUN FEN BIiLIMLERI DERSININ OGRENME
HEDEFLERINE YONELIK FEN BiLIMLERi OGRETMENLERININ
GORUSLERI

Cinsiyetiniz: ( ) Bayan / ( ) Erkek

Mesleki Deneyim Siireniz: () 1-5 /( ) 6-10/( )11-15/ ( )16-20/ ( )21’den fazla
Bransimiz: () Fen Bilgisi / () Fizik / () Kimya / () Biyoloji

Gorev Yaptigimiz Okulun Yerlesim Birimi: ( ) Merkez / ( )ilce / ( )Kdy
Bilim Kurgu ile flgili / Bilim Kurguya Yonelik Hizmetici Egitimle Yeterli
Bilgiye Sahip Oldugunuzu Diisiiniiyor musunuz? : ( ) Evet / ( ) Haywr

Asagida verilen Likert tipi anketle;

Fen bilimleri dersinin islenisi siirecinde, bilim kurgudan
yararlanilmasina yonelik bazi maddeler ve bu maddelere ait segenekler
verilmistir.

Bu maddeleri dikkatle okuyarak size uygun secenegi liitfen
isaretleyiniz.

“Bu_calismanin_bulgular1_arastirma kapsami_disinda kesinlikle
kullanilmayacaktir.”

Katkiniz i¢in simdiden tesekkiirler.
Liitfiye Nisa Bilgin

Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1 Ogrencisi
bilginnisa@gmail.com

Katihyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

1. Fen egitiminde kullanilan bilim kurgu filmleri 6grencilere elestirel
bakis acis1 kazandirmaktadir.

2.Bilim  kurgu filmleri, O&grencilerin  fen  okur-yazarligim
gelistirmektedir.

3.Fen egitiminde bilim kurgu filmleri 6grencilere ifade 6zgiirligi
saglamaktadir.

4 Bilim kurgu filmleri fen egitiminde Ogrencilere problem ¢6zme
becerisi kazandirmaktadir.

5.Fen konularini bilim kurgusal yapida 6gretmek &grencilerin yaratict
diisiinme becerilerini gelistirmektedir.

6.Fen egitiminde konularin bilim kurgudan faydalanilarak islenmesi,
ogrencileri hayal kurmaya tesvik etmektedir.

7.Fen egitiminde bilim kurgudan faydalanmak, ogrencilerin
hayallerine yon vermektedir.

8.Fen egitiminde bilim kurgudan faydalanmak, 6grencilerin hayallerini
hayata gecirmelerinde yardimer olmaktadir.
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9. Fen egitiminde bilim kurgu film sahnelerinden yararlanarak derse
giris yapmak, Ogrencilerin dikkatini konuya c¢ekmede kolaylik
saglamaktadir.

10. Bilim kurgu eserlerindeki olay/kahraman iliskisini, fen konularina
uyarlamak zordur.

11. Fen egitimi siirecinde bilim kurgusal yapitlardan (film, Oykii,
tiyatro vs.) faydalanilmasi, fen 6gretimini daha eglenceli kilmaktadir.

12. Bilim kurgu ile fen derslerinin islenmesi, her 6grencinin ilgisini
cekmektedir.

13. Bilim kurgu ile fen derslerinin islenmesi, 0grencilerin ilgilerini,
meraklarini ve katilimlarini artirmaktadir.

14. Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin fen
alanindaki diisiincelerini gelistirmektedir.

15. Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin
diisiincelerine bilimsel bir bakis kazandirmaktadir.

16. Fen egitiminde niteliksiz bilim kurgu filmlerinden yararlanilmasi,
ogrencilerde kavram yanilgisinin olusmasina neden olmaktadir.

17. Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin
olaylara farkli bakis agilarindan bakmalarina yardimci olmaktadir.

18. Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin gergek
yasamda gorerek ve yasayarak Ogrenemeyecegi bilgileri de
Ogrenmelerini saglamaktadir.
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EK-4: Arastirmada Kullanilan Anket

BiLIM KURGUNUN FEN BIiLIMLERI DERSININ OGRENME
HEDEFLERINE YONELIK FEN BiLIMLERi OGRETMENLERININ
GORUSLERI

Cinsiyetiniz: ( ) Bayan / ( ) Erkek

Mesleki Deneyim Siireniz: () 1-5 /( ) 6-10/( )11-15/ ( )16-20/ ( )21’den fazla
Bransimiz: () Fen Bilgisi / () Fizik / () Kimya / () Biyoloji

Gorev Yaptigimiz Okulun Yerlesim Birimi: ( ) Merkez / ( )ilce / ( )Kdy
Bilim Kurgu ile flgili / Bilim Kurguya Yonelik Hizmetici Egitimle Yeterli
Bilgiye Sahip Oldugunuzu Diisiiniiyor musunuz? : ( ) Evet / ( ) Haywr

Asagida verilen Likert tipi anketle;

Fen bilimleri dersinin islenisi siirecinde, bilim kurgudan
yararlanilmasina yonelik bazi maddeler ve bu maddelere ait segenekler
verilmistir.

Bu maddeleri dikkatle okuyarak size uygun secenegi liitfen
isaretleyiniz.

“Bu_calismanin_bulgular1_arastirma kapsami_disinda kesinlikle
kullanilmayacaktir.”

Katkiniz i¢in simdiden tesekkiirler.
Liitfiye Nisa Bilgin

Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1 Ogrencisi
bilginnisa@gmail.com

Katihyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

1. Fen egitiminde kullanilan bilim kurgu filmleri 6grencilere elestirel
bakis acis1 kazandirmaktadir.

2.Bilim kurgu filmleri, 6grencilerin fen okur-yazarligini
gelistirmektedir.

3.Fen egitiminde bilim kurgu filmleri 6grencilere ifade 6zgiirliigi
saglamaktadir.

4.Bilim kurgu filmleri fen egitiminde 6grencilere problem ¢dozme
becerisi kazandirmaktadir.

5.Fen konularini bilim kurgusal yapida 6gretmek 6grencilerin yaratict
diisiinme becerilerini gelistirmektedir.

6.Fen egitiminde konularin bilim kurgudan faydalanilarak islenmesi,
ogrencileri hayal kurmaya tesvik etmektedir.

7.Fen egitiminde bilim kurgudan faydalanmak, 6grencilerin
hayallerine yon vermektedir.

8.Fen egitiminde bilim kurgudan faydalanmak, 6grencilerin hayallerini
hayata gecirmelerinde yardimer olmaktadir.
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9. Fen egitiminde bilim kurgu film sahnelerinden yararlanarak derse
giris yapmak, 6grencilerin dikkatini konuya ¢ekmede kolaylik
saglamaktadir.

10. Fen egitimi siirecinde bilim kurgusal yapitlardan (film, 6ykii,
tiyatro vs.) faydalanilmasi, fen 6gretimini daha eglenceli kilmaktadir.

11. Bilim kurgu ile fen derslerinin islenmesi, 6grencilerin ilgilerini,
meraklarini ve katilimlarini artirmaktadir.

12. Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin fen
alanindaki diisiincelerini gelistirmektedir.

13. Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin
diistincelerine bilimsel bir bakis kazandirmaktadir.

14. Fen egitiminde niteliksiz bilim kurgu filmlerinden yararlanilmasi,
Ogrencilerde kavram yanilgisinin olusmasina neden olmaktadir.

15. Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin
olaylara farkli bakis agilarindan bakmalarina yardimci olmaktadir.

16. Fen egitiminde bilim kurgudan yararlanilmasi, 6grencilerin gercek
yasamda gorerek ve yasayarak 6grenemeyecegi bilgileri de
Ogrenmelerini saglamaktadir.
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OZGECMIS

KIiSISEL BILGILER

Ad1 Soyadr: Liitfiye Nisa BILGIN

Dogum Yeri ve Yili: Kirsehir 1988
Unvani: Ogretmen (Fen Bilimleri)

E-posta adresi: bilginnisa@gmail.com

EGITIM
Lisans: Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi

Yiiksek Lisans: Ahi Evran Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii [Ikdgretim Ana Bilim
Dal1 Fen Bilgisi Egitimi

IS DURUMU
Subat 2014 — Agustos 2015 : Ahmed-i Hani Ortaokulu / SIRNAK - Cizre

Eyliil 2015 - ... : Fatih Sultan Mehmet Ortaokulu / YOZGAT - Yerkdy

YABANCI DiL: Ingilizce
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