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Hayat bilgisi dersi 6grencilere giindelik yasamlarinda karsilasabilecekleri olasi sorunlarla
basa ¢ikmalari igin ¢6ziim stratejileri Uiretmelerine olanak saglayan bir ders olarak tanimlanabilir.
Bu ders, 6grencilere yakin ¢evresinden baslayarak dogal ve toplumsal ¢evresine uyumu igin gerekli
olan temel bilgi ve becerileri kazandirmasi bakimindan oénemlidir. Ogrencilerin hayat bilgisi
dersinde istenen ozellikleri edinebilmesinde birgok unsurun etkisi vardir. Ogrencilerin derste
eglenme, derse yonelik tutum ve inanglart ile dgretmen-6grenci yakinlik diizeyleri bunlardan
bazilaridir. S6z konusu bu oOzellikler hakkinda elde edilecek bilgiler, hayat bilgisi dersinin
Ogrenilmesinde ve Ogretilmesinde etkisi olabilecektir. Bundan dolay1 bu arastirmanin temel amaci,
ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeylerinin, hayat bilgisi dersine yonelik
inang, tutum ve dgretmen-6grenci yakinlik diizeyleri degiskenleri ile iliskisini belirlemektir.

Nicel aragtirma paradigmasinin ise kosuldugu bu galisma, iliskisel tarama modelindedir.
Aragtirmanin evrenini 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Ankara il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
ilkokullarda 2. ve 3. smif 6grenim goren 175323 Ggrenci olusturmustur. Arastirma kapsaminda
ogretmen ve dgrencilerden olusmak iizere iki drneklem grubu olusturulmustur. Orneklem gruplari,
cok asamali kiime orneklem yontemi ile belirlenmistir. ilk asamada maksimum cesitlilik
orneklemesi olusturabilmek igin tabakali drnekleme ydntemi kullanilmistir. ikinci asamada her
tabakay1 temsil eden okullar icerisinden rastgele ikiser okul segilmistir. Uciincii asamada olgiit
ornekleme yontemi benimsenerek 416 6grenciye ulasilmistir. Birinci 6rneklem grubunu olusturan
Ogrencilerin simif 6gretmenleri (12) ise arastirmanin ikinci 6rneklem grubunda yer almistr. Veriler
"Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyini Belirleme", “Hayat Bilgisi Dersi Inang Olgegi”, “Hayat
Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” ve “Ogretmen—Ogrenci iliski Olgegi”nin 6gretmen-dgrenci yakinlik
maddeleri kullanilarak toplanmistir. Toplanan verilerin analizinde; pearson korelasyon teknigi,
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coklu dogrusal regresyon analizi, ¢coklu regresyon analizi, hiyerarsik regresyon analizi, betimsel
istatistikler, tek orneklem t-testi, bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi, Scheffe testi ve
LSD testi, Hayes aracilik testi, Sobel testi kullanilmistir. Arastirma sonuglar1 soyledir:

Ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme, hayat bilgisi dersine yonelik inang ve
tutum diizeyleri ve &gretmen-dgrenci yakinlik diizeyleri olumlu diizeyde yiiksektir. Ilkokul
Ogrencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri ile hayat bilgisi dersine yonelik tutum
diizeyleri, hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ diizeyleri ve 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyleri
arasinda pozitif yonlii ve anlaml iligkiler vardir. Eglenme ile inang¢ ve tutum diizeyleri arasinda
orta, eglenme ile Ogretmen-dgrenci yakinlik arasinda diisiik diizeyde iliski vardir. Ilkokul
Ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri ile hayat bilgisi dersine yonelik inang
diizeyleri arasinda pozitif yonlii, anlamli ve orta diizeyde bir iligki, tutum ve inang ile 6gretmen-
ogrenci yakinlik diizeyleri arasinda pozitif yonlii, anlamli ve diisiik diizeyde bir iliski vardir.
Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyinde 6grencilerinin hayat bilgisi dersine
yonelik inang diizeylerinin etkisi oldugu, hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ diizeyinin hayat bilgisi
dersine yonelik tutum ve Ogretmen-6grenci yakinlik diizeylerini anlamli olarak yordadigi, hayat
bilgisi dersine yonelik inang, araci degiskenler olan hayat bilgisi dersine yonelik tutum ve
Ogretmen-0grenci yakinlik ile birlikte modele dahil edildiginde; hayat bilgisi dersine yonelik inang
diizeyinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyini anlamli bir sekilde yordamaya devam ettigi
sonuglarina ulagilmistir. Aract degiskenlerden hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyi, hayat
bilgisi dersinde eglenme diizeyini anlamli olarak yordarken, 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyi,
hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyini anlamli olarak yordamamaktadir. Hayat bilgisi dersine
yonelik tutumun kismi araci oldugu, 6gretmen-6grenci yakinlik degiskeninin araci degisken
olmadig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi, tutum, inang, eglenme, 6gretmen-0grenci yakinligi
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE CHARACTERISTICS OF PRIMARY SCHOOL
STUDENTS REGARDING THE LIFE STUDY COURSE
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Adyvisor: Prof. Dr. Bayram TAY
2023—- XVII+112
Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School of Social Sciences

Basic Education

Class Education Science

Jury
Prof. Dr. Bayram TAY
Asst. Prof. Dr. Murat BAS

Asst. Prof. Dr. Nese UYGUN

Life sciences course can be defined as a course that enables students to produce solution
strategies to cope with possible problems they may encounter in their daily lives. This course is
important in terms of providing students with the basic knowledge and skills necessary for their
adaptation to their natural and social environment starting from their immediate surroundings.
Many factors have an effect on the ability of students to acquire the desired characteristics in the
life sciences course. Some of these factors are enjoyment of the course, their attitudes and beliefs
towards the course, and the level of teacher-student intimacy. The information to be obtained about
these characteristics may have an effect on the learning and teaching of life sciences course.
Therefore, the main purpose of this study is to determine the relationship between primary school
students' level of having fun in life sciences course and the variables of beliefs, attitudes and
teacher-student closeness levels towards life sciences course.

This study, in which the quantitative research paradigm is employed, is a relational survey
model. The population of the study consisted of 175,323 students studying 2nd and 3rd grade in
primary schools affiliated to Ankara Provincial Directorate of National Education in the 2022-2023
academic year. Within the scope of the research, two sample groups were formed, consisting of
teachers and students. The sample groups were determined by multi-stage cluster sampling method.
In the first stage, stratified sampling method was used to create maximum diversity sampling. In
the second stage, two schools were randomly selected from the schools representing each stratum.
In the third stage, 416 students were reached by adopting the criterion sampling method. The
classroom teachers (12) of the first sample group were included in the second sample group of the
study. The data were collected by using "Determining the Level of Fun in Life Sciences Course",
"Life Sciences Course Belief Scale", "Life Sciences Course Attitude Scale" and teacher-student



closeness items of "Teacher-Student Relationship Scale". Pearson correlation technique, multiple
linear regression analysis, multiple regression analysis, hierarchical regression analysis, descriptive
statistics, one sample t-test, independent groups t-test, one-way analysis of variance, Scheffe test,
LSD test, Hayes mediation test, Sobel test were used to analyse the collected data. The results of
the research are as follows:

That primary school students have fun in life sciences course, belief and attitude levels
towards life sciences course and teacher-student closeness levels are positively high. There are
positive and significant relationships between primary school students' levels of having fun in life
studies course and their attitudes towards life studies course, belief levels towards life studies
course and teacher-student closeness levels. There is a medium level relationship between having
fun and belief and attitude levels, and a low-level relationship between having fun and teacher-
student closeness. There is a positive, significant and medium level relationship between primary
school students' attitudes towards life sciences course and their beliefs towards life sciences course,
and there is a positive, significant and low-level relationship between attitudes and beliefs and
teacher-student closeness levels. It is concluded that the level of belief towards life sciences course
has an effect on the level of having fun in life sciences course of primary school students, the level
of belief towards life sciences course significantly predicts the level of attitude towards life
sciences course and teacher-student closeness, and when the belief towards life sciences course is
included in the model together with the mediating variables of attitude towards life sciences course
and teacher-student closeness, the level of belief towards life sciences course continues to predict
the level of having fun in life sciences course in a significant way. Among the mediating variables,
the level of attitude towards life science course significantly predicted the level of having fun in life
sciences course, while the level of teacher-student closeness did not significantly predict the level
of having fun in life sciences course. It was established that attitude towards life sciences course
was a partial mediator and teacher-student closeness variable was not a mediator variable.

Keywords: Life sciences, attitude, belief, fun, teacher-student closeness
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ON SOz

Hayat Bilgisi dersi insan hayatinin mihenk taglarindan biridir. Ogrencilere
toplumsal ve kiiltiirel degerleri kazandirmay1 hedefleyen bir ders olarak etkili vatandas
yetistirmede 6nemli bir role sahiptir. Iste tam da bu noktada yasamin kendisidir. Hayat
Bilgisi dersi, kiiltiirel mirasin 6grencilere aktarilmasi ve onlarin toplumsal bilingle

donatilmasini saglama bakimindan énemli bir platform sunmaktadir.

Hayat bilgisi dersi ilkokul Ogrencilerinin ailede baslayan hayata hazirlik
seriiveninin devami niteligindedir. Kisilerin sosyal hayatin igerisinde muhtemelen
karsilagabilme imkanlarinin en fazla oldugu olay ve olgulara karst onlar1 hazirlamak gibi
onemli bir gorevi de {Ustlenmektedir. Bu kapsamda programin genel amaglar
dogrultusunda; kendini ve yasadigi ¢evreyi tanimasi, aile ve toplumun temel degerlerine
sahip olmasi, milli, manevi ve inasani degerleri yasantisina doniistiirmesini, kisisel gelisimi
icin yapmasi gerekenleri bilmesini, kisisel bakim becerilerini kazanmasini, yasamin
giivenli ve saglikli devam ettirmesini, sosyallesmesini, zaman ve mekani algilamasini,
kaynaklar1 verimli kullanmasini, 6grenmeyi 6grenme becerisini, temel diizeyde bilimsel
siire¢ becerilerini kazanmasini, {ilkesini seven, tarihi ve kiiltiirel degerleri yasatmay1 bilen,
dogaya ve cevreye kars1 duyarli, bilgi ve teknolojilerini amacina uygun kullanabilmesini

amagclamaktadir.

Arastirmanin birinci boliimiinii arastirmanin problem durumu, amaci, Onemi,
varsayimlari ve sinirliliklari; ikinci boliimiinii kavramsal agiklamalar ve ilgili literatiir;
iclincli bolimiinii arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, verilerin toplanmast ve analizi;
dordiincii  boliimiinii bulgular ve bunlara dayali yorumlar, besinci bolimiinii ise
arastirmanin sonucglart ve bu sonuglara bagli olarak gelistirilen tartisma ve Oneriler

olusturmaktadir.

Ornek davranislar ve bilgisiyle 6grencilerine 1s1k tutan; ¢aliskanligiyla hayatimda
her zaman 6rnek alacagim kiymetli bir egitimci ve ¢alismalarimda beni motive eden, bana
sabirla yol gosteren, Onerileri sayesinde bu tezi tamamlama siirecini benim i¢in verimli ve
degerli bir deneyim haline getiren, 6grencisi olmaktan gurur; kendisi ile ¢alismaktan onur
duydugum ve uzun yillar destegini hi¢ esirgemeyen, gerek lisans gerekse yiiksek lisans
egitim hayatimda her giicliikte yanimda olan ¢ok kiymetli tez danigmanim Sayin Prof. Dr.

Bayram TAY’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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Yiiksek lisans tez savunmamin jiirisinde yer alarak beni onurlandiran hocalarim
Saymn Dr. Ogr. Uyesi Nese UYGUN’a, degerli goriis ve dnerileriyle akademik desteklerini,
tecriibelerini benden esirgemeyen; varligmi hep hissettigim Saym Dr. Ogr. Uyesi Murat

BAS’a ¢ok tesekkiir ederim.

Tezin basindan sonuna kadar benimle canla bagla calisan, destegini hig
esirgemeyen esim Sevim SECKIN’e, cocuklarim Eymen ve Egemen SECKIN’e sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Egitim ve yasamim boyunca beni hep destekleyen annem Cennet ATAK ve ablam

[lknur ATALAY a ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Tiim ¢alismam boyunca yanimda olan, destek veren kardesim Davut SUS’e ayrica
bu calismanin ortaya ¢ikmasinda emegini esirgemeyen, zaman ayirip bilgilerini paylasan
kiymetli meslektaglarima ve egitim hayatim boyunca beni yetistiren, iizerimde emegi

bulunan tiim 6gretmenlerime sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Bu tezin tamamlanmasi, akademik yolculugum i¢in ¢ok kiymetlidir. Bu basarida
katkis1 olan herkese minnettarim. Temennim arastirmanin, ilgili alanda faydali bilgiler

sunmus olmast ve gelecekteki arastirmalar i¢in bir temel olusturmasidir.

Kirsehir-2023 Ilker SECKIN
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BOLUM I
1.GIRiS

Insanin var olusu ile olusmaya baslayan insana ait tarih konusunda birgok eser
yazilmis ve bu eserlerde insanlik tarihine farkli bakis acilariyla yaklagilmistir. Bu
yaklasimlarda merkeze alinan olaylar degisse de bunlarin insan tarihine olan etkisi
boyutunun ana tema olma o6zelligi degismemistir. Ele alinan olaylarin insan tarihinin
seyrini degistirdigi ve biiyiik etkiler ortaya ¢ikardigi anlasilmaktadir. McNeill’e (2003)
gore insanlik tarihi, ilk biiyiik doniim noktasina yiyecek iiretimine gecilmesiyle ulagsmigtir
ve bu insan niifusunun ¢ogalmasina olanak saglayarak uygarliklarin yiikselmesinde temel
olusturmustur. Yine ona gore insanlik tarihinin ikinci biiyiik doniim noktasina ulastig1 yer,
uygar toplum denilen becerikli ve karmasik topluluklarin ortaya ¢ikmasidir. Uygar toplum
denilen becerikli ve karmagik topluluklarin ortaya cikmasi bireysel ve toplumsal
gereksinimleri farklilastirdigina isaret etmektedir. Bu baglamda ortaya ¢ikan bireysel ve
toplumsal gereksinimlerden biri, insanin belli amaglar baglaminda egitim almasi ya da
egitilmesidir. Toplumlar tarihsel siire¢ igerisinde farklilasan bu gereksinimleri gegmisten
giiniimiize formal ve informal olarak karsilamak amaciyla kugaklararasi bir egitim dongiisii
iine girdigi sdylenebilir. Egitim tarihi incelendiginde M.O. 3200 yilinda Siimerlerin yaziy1
bulmasiyla egitimin ilk sistematik temelleri atildig1 goriilmektedir. ilerleyen siirecler de ise
belirli topluluklarin farklilasan okul anlayisi farkli boyutlar ve amaglar dogrultusunda
tarihsel siire¢ icerisinde kendine yer edinmistir. Ornegin, Misir’da var olan prens okullar:
firavun ¢ocuklarina, kraliyet ailesi iiyelerine, soylularin ve yiiksek dereceli memurlarin
cocuklaria egitim verilmistir. Bu okullar Eski Misir egitiminin en iyi verildigi yerler
olarak tarihteki yerini almistir. Bu tarihsel siirecin ilk 2000 yillarina kadar sadece okuma
ve yazma egitiminin 6n plana ¢iktig1 goriilse de farkli toplumlar tarafindan matematik,
geometri, astronomi, felsefe ve din egitimi gibi spesifik alanlarda egitimin verildigi
goriilmiistiir. Ik zamanlarda egitim hizmetlerinin verildigi yerler olarak tapinaklar,
kiliseler ve medreseler kullanilmis ve siire¢ icerisinde okul kavrami olusmustur. Okul ile
birlikte formal egitim anlayisinin yayginlastigi anlasilmaktadir. Nitekim okullarin
formallesmesiyle birlikte bireysellesen ya da kiiciik topluluklarin  beklentilerini
karsilayacak bir igerikten c¢ok, uluslarin ve devletlerin beklentilere karsilayacak bir
anlayisla icerikler olusturulmustur. Bu anlayis giiniimiizde de devam etmekte ve bu amag
dogrultusunda dersler ve igerikleri zenginlesmis, okuldncesi, ilkokul, ortaokul, lise,

yiiksekokul ve iiniversite gibi egitim kademeleri olusturulmustur. Bu anlamda egitimin ilk



kademesini teskil eden okuldncesi ve ilkokulun, bu sistem igerisindeki 6nemi yadsinamaz
bir gercektir. Okuldncesi egitimin diinya genelinde yayginlik durumunun istenen diizeyde
olmamasi ilkokulun 6nemini bir kat daha artirdig1 goriilebilir. Tlkokulun genel amacini da
olusturan egitimin ana amaci ilkokul derslerinden biri olan hayat bilgisi dersi ile hayata
gecirilebilmektedir. Bireyleri yasama hazirlama, hayat boyu karsilasabilecekleri
problemlerin ¢oziimil icin ihtiyag duyacagi problem ¢dzme becerisi bu anlamda hayat
bilgisi dersi kapsaminda verildigi sOylenebilir. Hayata hazirlama, yagsama hazirlama gibi
temel amaca hizmet etmesi amaclanan hayat bilgisi dersinin bu agidan gerek program
icerisinde gerek ise toplum nezninde Onemi olduk¢a acgiktir. Biligsel ve devinimsel
becerilerin kazandirilmasi yaninda duyussal olarak da hayata hazirlayan bir ders olarak
hayat bilgisi dersi, bireye yasadigi toplumun bir parcasi olarak kendini kabullendirmesi

adina oldukg¢a 6nemlidir.

Yasadig1 toplumun bir iiyesi olma 6zelligi kazandirmak adina bir bagka ifade ile
etkili bir vatandas yapmak adina egitim bireye toplumun beklentilerinin karsilanacagi
yetkinlik kazandirmayi amaglamaktadir. Egitim bu islevi yerine getirmede &gretim
programlarindan yararlanir. S6z konusu Ozelliklerin birlikte verildigi derslerin basinda
hayat bilgisi dersi gelmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarindan giiniimiize degin 6grencilerin
gelisim ozelliklerine 6nem verilmektedir. Bu baglamda ders igerikleri ve Ogretim
programlar1 siirekli gelistirilmeye c¢alisilmaktadir (Sahin, 2009). Avcit ve Kayabasi’na
(2018) gore hayat bilgisi dersi, bireyi toplumsal hayata, ¢evresine, ailesine uyumlu olarak
bir birey olarak yetistirilmek ve toplumsal degerleri aktarmada bir araci olarak

nitelemektedir.

Hayat bilgisi dersinin amagclarindan biri de tanimlardan da anlasilacagi gibi bireyi
igerisinde bulundugu sosyal ortama hazirlamaktir denilebilir. Bu hazirlik yapilirken sosyal
beceriler, temel yasam becerileri, iletisim ve buna benzer pek ¢ok faktor ele alinmalidir.
Ders 0grenci merkeze alinarak islenmekte, bu durum disiplinler arasi ve sosyal bilimlerle
iligkilendirilerek yapilmaktadir. Bunun yani sira 6grencileri bir iist 6grenime donaniml
olarak hazirlamak gibi bir gorevi de bulunmaktadir (Tay ve Bas, 2016). Hayat bilgisi
dersinde istendik oOzelliklerin kazandirilabilemesinde ya da kazanilabilmesinde birgok
unsurun etkisi oldugu soylenebilir. Bunlar genel olarak 6gretmen, Ogrenci, &gretim
programlari, veli, bina vs. olabilir. Genel bir bakis agisiyla bu unsurlarin 6grenme
ortaminda bir araya geldigi ve birlikte ise kosulmalarinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ogrenme yasantlarinda 6grencinin derse yonelik tutumu, inang diizeyi, 6gretmenle olan



iliskileri etkili olmaktadir (Kazu ve Kog-Akran, 2018; Yesilgdz Sengiin, 2023; Unli,
2022). Hayat bilgisi dersinde 6grencilerin edinmeleri beklenen 6zelliklere istendik diizeyde
erisimi onlarin hayat bilgisine derse yonelik tutumu, inang ve derste eglenme diizeyleri ile

O0gretmen-6grenci yakinliklari ile ilgili olabilir.

Tutum kavrami, sosyal bilimlerin ilgi alanina giren bir¢ok kavram gibi kesin bir
tanimlamasi yapilamamistir. Yapilan tanimlara bakildiginda her tanimin tutumun farkli bir
yoniine atifta bulunduklar goriilmektedir (Tavsancil, 2018). Baysal (1981) tutumu, bireyin
etrafinda canli veya cansiz varliklar tarafindan gergeklesen, olay ve olgulara karsi
gosterdigi bir tepki, 6n egilim olarak ifade etmektedir. Bu egilim i¢in kisinin dogrudan
dogruya siirecin igerisinde olmasina gerek yoktur. Baska bir tanimlamada tutum,
Ogrencilerin bir tetikleyici ile sergiledikleri olumlu ve olumsuz anlamdaki davranislardir
(Pesen, Odabas ve Bindak, 2000). Can (2020) ise tutumu, bir olay ya da olgu karsisinda
bireyin yasanan durum ile ilgili duygu, diisiince ve davranislar1 araciligiyla gdstermis
oldugu sistematik tepki olarak tanimlamistir. Bireylerin sergiledikleri tutumu duygusal,
zihinsel ve davranigsal olmak iizere ii¢ bilesenin olusturdugu ve bu bilesenler arasinda ise
genellikle i¢ tutarlilik oldugu varsayilmaktadir (Arici, 2006; Bas, Tertemiz ve Tay 2021).
Bu anlamda bireyin bir konu hakkindaki diisiinceleri zihinsel 6ge, ona karst olumlu
yaklasmasi gerekiyor ise duygusal 6ge ve eger birey o konuya kars1 olumlu davranislar
sergilemesi gerekiyor ise davranissal dge olarak belirtilmektedir (Inceoglu, 2004). Bu
anlamda tutumun {i¢ bileseni de diisiiniildiiglinde caligsma siirecinde elde edilecek veriler ile

sunacagi katki nedeniyle ¢alismanin amacina hizmet edecegi diisiiniilmektedir.

Inang kavramu ile tutum kavrami yapilan akademik calismalarda i¢ i¢e gegmis
oldugu gériilmiistiir. Oyleki inancin bir cesit tutum oldugundan bahsedilmektedir
(Pehkonen ve Pietila, 2003). Smith (1968) tutumu, “Bir bireye atfedilen ve onun bir
psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davranislarini diizenli bir bigimde olusturan bir
egilim” seklinde tanimlamaktadir. Bagka arastirmacilarin ise tutum ve inanci zit kavramlar
olarak tanimladiklar1 goriilmektedir (Basserear, 1989). Bu ¢ercevede Turan vd. (2008) ise
tutumu inangtan farkli olarak “Bir kimsenin ele alinan bir nesneye, bir duruma veya olaya
kars1 olan olumlu veya olumsuz tavri” olarak tanimlamaktadir. Inang, bilgi ile yakin
etkilesim halinde olan, degisime agik hem 6znel ve duygusal hem de biligsel bir 6zellik
gosteren cok boyutlu bir yapidir. Bu yar1 mantiksal yapi duyussal alanda kendine yer
bulmaktadir.



Ogretmen-dgrenci yakinligi, egitim siirecinin en 6nemli basliklarindan biri olarak
ele almak dogru olacaktir. Bu iliskinin, olumlu yonde olmasi zamanla gelismesine ve
kuvvetlenmesine yol acabilmektedir. Bu kuvvetli bag 6grencinin akademik basarisina ve

gelisimine pozitif katk1 saglamaktadir.

Ogretmen-6grenci yakinligi, dgrencilere giiven ve destek saglar. Ogrenciler,
kendilerini giivende hissettikleri bir ortamda daha rahat &grenirler. Ogretmenlerin
Ogrencilere destegi, onlarin basariya ulasma motivasyonunu artirir ve Ozgiivenlerini
gelistirir. Ogretmenler, &grencilerin bireysel ihtiyaglarini anlamak ve onlara uygun
rehberlik saglamak i¢in yakin iliski kurarak &grencilerin akademik basarisin1 destekler.
Ogretmen-6grenci yakinhigi, ogrencilerin akademik basarilar1 ve gelisimleri {izerinde
onemli bir etkiye sahiptir. Gliven, destek, iletisim, motivasyon, baglilik, sosyal ve duygusal
gelisim gibi faktorler, bu yakinligin sagladigi faydalardan sadece bazilaridir. Egitim
sisteminde, 0gretmenlerin dgrencilerle yakin ve pozitif iliskiler kurmalar1 tesvik edilmeli
ve desteklenmelidir. Bu, dgrencilerin basarilarin1 ve potansiyellerini daha iyi bir sekilde

gergeklestirmelerini saglar ve egitim stirecinde olumlu bir ortam yaratir.

Okul, 6grencilerin sosyal, duygusal ve zihinsel gelisimine katkida bulunmanin yani
sira eglence ve rekreatif aktivitelerin sunuldugu bir ortamdir. Cagdas egitimde bilgiyi
o6grenme sorumlulugu ve bilgiyi 6grenirken uygulanan yontem O6grencinin dgrenmeden
alacag1 hazla dogru orantilidir. Bilgi, ancak bu bi¢imde edinilirse anlamli ve kalict
olmaktadir. Her ne kadar 6grencinin sahip oldugu bilissel ve duyussal 6zellikler, etkili
O0grenmenin gerceklesmesini etkileyen 6zelliklerden olsa da 6grenme bigimi ve 6grenme
ortamindaki 6grencinin durumu da en az kisisel Ozellikler kadar 6nemlidir. Bunlar
O0grenmeye yonelik istegi, tutumu, motivasyonu vb. duyussal 6zellikleri de etkili 6gretme-
O0grenme siireclerinin  gergeklestirilmesine olduk¢a Onemlidir. Egitim ve gelisim
birbirinden ayrilamaz biitiinsel bir siirectir. Sadece akademik gelismenin 6nemsendigi bir
ortamda birey duygusal, sosyal, ahlaki vb. yonlerinin kisithh kalmasina yol acacaktir.
Egitimin yalnizca bilme/diisiince icin degil, hissetme/duygu ve yapma/eylem igin de
verildigi (MEB, 2018) tiim derslere yonelik olan Ogretim programlarinda ortaya
konmustur.  Oncelikle ilkokul ¢agindaki bireylerin  dikkatlerini uzun siire
stirdiiremeyecekleri bir gercektir. Bu agidan 6grencilerin eglenerek ve olaya dahil olarak

O0grenme ortamlar1 daha ¢ok anlam ifade etmektedir.



1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Glinlimiizde egitimin insanligin var olusu ile basladigi ve siire gelen bir siire¢
oldugu kabul goren bir goriistiir. Bu siire¢ formal ve informal olarak siirmektedir. Nitekim
formal olarak siiregelen bu siire¢ icerisinde en 6nemli ayagin ilkokul oldugu sdylenebilir.
[lkokulun, plan ve program dahilinde grenmenin ilk temellerinin atildig1 bir vizyon gérevi
yaptig1 sdylenebilir. Bununla birlikte ilkokul déneminin, 6grencilerin derslere kars1 tutum
ve inanglarinin ilk gelismeye basladigi donem oldugu c¢ikariminda bulunulabilir. Genel
anlamda egitimin en Onemli faktorlerden ikisinin 6grenci ve Ogretmen oldugu
diistintildiiginde okulda geg¢irilen zamanin ¢ocugun bir gilinliniin 6nemli bir boyutunu
kapsadig1 goriilmektedir (Yurdakul, Kanaatkar, Irtegiin, Calbay ve Yildirim, 2023; Pektas,
Yasar ve Can, 2023). Giinlimiizde ¢ocuklarin oyun oynamak ve sosyallesmek i¢in okul
ortamlar1 disinda, giivenli ve kontrollii ortamlara sahip olmadiklari, giliniin biiyiik bir
boliimiinii evde ve teknolojik araclarla gecirdigi bilinmektedir. Bu baglamda okulun
cocuga sunacagi giivenli ve kontrollii ortamlardaki etkinliklerle hem 6grenmesine hem
sosyallesmesine hem de oyun oynamak ve eglenmek gibi farkli ihtiyaglarini karsilamasina
yardimc1 olmasi beklenmektedir (Sar1 ve Aktiirk, 2022). Beklenen ihtiyaglarin
karsilamasinda okulun sahip oldugu olanaklarin, personelin, Ogretmenlerin, &gretim
programlarinin etkisi kaginilmazdir. Okulun sahip oldugu olanaklarin yeterliligi, personelin
gorevini tam olarak yerine yetirmesi, 6gretmenlerin donanimi ve 6gretim programlarinin
niteligi, 6grencilerin istendik 6zelliklerle donatilmasinin yaninda onlarin okul ile ilgili
olumlu tutumlar gelistirmesine, okula ve onunla ilgili 6zelliklere inan¢ olusturmasina ve

okulda eglenmelerine olanak saglayabilir.

Hayat bilgisi dersinin, ilkokullarda mihver ders olma 6zelliginin yaninda ¢ocuklarin
egitim siireclerinde karsilasacaklar1 birgok dersin alt yapisimi da olusturuyor olmasi
bakimindan 6nemli oldugu ve hayat bilgisi dersinde gelisecek bir¢ok 6zelligin biitlin okul
yasamin etkileyecegi sOylenebilir (Ginesar, 2022). Bu baglamda ¢ocuklarin hayat bilgisi
dersinde eglenme durumlarinin ne diizeyde oldugu, bu diizeyin derse yonelik tutum, inang
ve 6gretmen Ogrenci yakinlik diizeyi ile iliskisi olup olmadigi, yine eglenme diizeyinde
derse yonelik tutum, inan¢ ve Ogretmen Ogrenci yakinlik diizeyinin yordayiciligi bir

problem olarak diigiiniilmiistiir.

Hayat bilgisi dersi, toplu 6gretim esasina dayali olarak olusturulmus bir derstir.
Bireyin hem kendisini hem de yasadigi toplumu ve diinyay1 taniyarak ona uyum saglamasi

i¢in tasarlanmis bir derstir (MEB, 2018). Sonmez’e (1999) gore hayat bilgisi dersi dogal,



toplumsal, sanatsal, ¢agdas diisiince ve degerlerin bileskesinden olusmaktadir. Bu
baglamda hayat bilgisi dersi bireye topluma uyum saglayan, sanata duyarli, cagdas

diisiinebilen, dogaya ve degerlere saygili bireyler kazandirilmasini amagladigi sdylenebilir.

Tiim bu séylemler goz onilinde bulunduruldugunda bu ¢alisma ile okul ortamlarinda
ogrencilerin derse yonelik tutum, derse yonelik inang ve 0gretmen 6grenci yakinliginin,
hayat bilgisi dersine yonelik eglenme diizeylerine olan etkisi arastirilarak, birbirleri ile

aralarinda olan iligki ve yordama degerleri incelenmistir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Hayat bilgisi dersi ilkokulun ilk ii¢ sinifindaki ders programlarinda yer alan mihver
bir derstir. Dersin temeli “hayat” ve “bilgi” degiskenleri iizerine oturtulmus olup bir
yandan sosyal bilimlere bir yandan da fen bilimlerine dayanmaktadir (Gtileryiiz, 2008).
Aytuna (1949) hayat bilgisi dersini; cocugun okula gelmeden once basladigina deginmis ve
evde, aile ortaminda ve yasadigi gezip dolastig1 cevrelerde gerek kendi kendine gerekse
diger kisilerin yardimlar1 sonucu edindigi deneyimleri kontrol edebilen, tamamlayan ve
bireye yeni-ger¢ek bilgiler kazandiran bir ders oldugunu betimlemistir. Literatiirde hayat
bilgisi dersi ile ilgili bircok ¢alismanin yapildig1r goriilebilir. Yapilan ¢aligmalarda hayat
bilgisi dersine yonelik tutum ve inang ile hayat bilgisi dersinde eglenme konularinin da
arastirlldigt  goriilmektedir. Bu konu alanlarindaki calismalar oOlgek gelistirme ile
sinirlandinldiginda; Akyiirek Tay, Oztiirk, Ergiil ve Tay (2023), Zayimoglu Oztiirk ve
Coskun (2015), Oker ve Tay (2020), Demirtas Senel ve Bulug (2023), Sarikaya ve Ozgél
(2017) ve Uluginar, Giindogan ve Akar (2020) tarafindan yapilanlar 6rnek gosterilebilir.
Yapilan bu calismalar incelendiginde Zayimoglu Oztiirk ve Coskun (2015), Oker ve Tay
(2020), Demirtas Senel ve Bulug (2023) hayat bilgisi dersine yonelik tutum, Sarikaya ve
Ozgodl (2017) ise hayat bilgisi dersi 6gretimine yonelik tutum olgekleri gelistirdikleri
goriilmektedir. Ulugmar, Gilindogan ve Akar (2020) hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeyini belirlemeye yonelik dlgek gelistirirken, Akyiirek Tay, Oztiirk, Ergiil ve Tay
(2023) ise hayat bilgisi dersine yonelik inanglar1 belirleyebilecek bir dlgek
gelistirmislerdir. Hayat bilgisi ile ilgili literatiir incelendiginde hayat bilgisi dersine yonelik
tutum ve inang ile hayat bilgisi dersinde eglenme konularinin birlikte ele alindigir bir
calismanin yer almadigi anlagilmistir. Calismanin bu boyutuyla 6énemli oldugu ve alana
katki saglayacag: diisiiniilmiistiir. Bu degiskenlerin birbiri ile iliskisi incelenmek istenmis
ve bir model lizerinde ¢alisilmistir. Model ¢alismasi arastirmacilart planlanmis davranis

teorisine gotiirmiis ve bu teori lizerinden kurgu yapilmistir.



Sosyal psikoloji alaninda arastirma yapan akademisyenler, tutum ve davranig
arasindaki iliskiyi agiklamak icin teori gelistirmeye c¢alismiglardir. Alan yazin
incelendiginde bu anlamda en 6nemli teori, Fishbein ve Ajzen’in (1975) gelistirdigi
gerekcelendirilmis davranis teorisidir. Gerekgelendirilmis davranis teorisi bir¢ok sosyal
bilimci tarafindan sagliktan spora, pazarlamadan psikoloji kadar birgok alanda uygulanmis
ve davraniglar ve davranigsal niyetleri tahmin etme giiciiniin ¢ok yiiksek oldugu sonucuna

ulagmiglardir (Notani, 1998; Manstead, 2001).

Gerekgelendirilmis davranis teorisinin ¢izdigi ¢ergceveye bakilacak olursa tutum ve
davranig iliskisi ve bunun yaninda da sosyal faktorlerin yer aldigi goriilmektedir. Bu
teorinin temel savi tutum ve davraniglarin birbiri ile uyumlu olmasi sonucunda aralarindaki
iliskininde giiclii olacagini ortaya koyacagidir. Teori tutum davranisin tek agiklayicisi
olarak bulunmamakta, araci bir degisken olarak tutumun niyet ile yordandigim
savunmaktadir. Teoride tutumlar, subjektif normlarla beraber davranisa yonelik niyetleri
aciklamakta ve niyet davranisin direkt tahmin edicisi olarak isaret edilmektedir. Ajzen
tarafindan gerekgelendirilmis davranis teorisine, davranisi ve niyeti agiklayabilmek igin
algilanan davranigsal kontrol degiskeninin de ekleyerek planlanmis davranis teorisini
olusturmustur ve bu anlamda bireyin tamamiyla kendi kontrolii altinda olmayan

davraniglarini agiklamaya ¢aligmak i¢in gelistirildigi sdylenebilir (Kocagoz, 2010).

Gerekgelendirilmis davranis modelinde kisinin davraniglarinin tiimiinde iradenin
olayin icerisinde oldugu varsayilmaktadir. Model irade ile olusan davraniglar1 agiklamakta
ve tahmin etmekte Onemli bir arglimandir. Ajzen’e (2002) gore iradenin disinda
gerceklesen bazi davranislarda vardir. Yine teori sahibine gore irade disinda gerceklesen
davraniglarin agiklanmasinda ve Olclilmesinde gerekcelendirilmis davranis teorisi yetersiz
kalmaktadir. Kisinin kisisel 6zelliklerinden yetenek, gerekli bilgi ve beceriye sahip olup
olmama gibi durumlar bireylerin davranmis1 gergeklestirmede kontrolleri disinda kalabilir
(Kocagoz, 2010). Boylelikle gelistirilen planlanmis davranis teorisi hem irade sonucu
ortaya ¢ikan hem de irade disinda davranislarin 6l¢iilmesinde kullanilabilir (Kim ve Han,
2010). Madden ve arkadaslar1 (1992) teoriler lizerinde bazi ¢alismalarda bulunmuslar ve
gerekcelendirilmis davranis teorisi ile planlanmis davranis teorisini karsilagtirmiglardir.
Arastirmalart ve yaptiklar1 olgiimlerde gerekcelendirilmis davranis teorisine algilanan
davranigsal kontrolin  eklenmesinin yerinde oldugunu, niyetin ve davranigin

ongoriilmesinde teoriye gii¢ kattigin1 sonucuna varmislardir.



Planlanmis davranis teorisi belirli bir baglamda ortaya ¢ikan bireyin davraniglarini
tahmin etmek ve bunlara agiklik kazandirmak igin gelistirilmistir. Ajzen’e (2006) gore
planlanmis davranis teorisi cagimizda davranislar1 tahmin etmekte kullanilan en ¢ok kabul
goren psikolojik modellerden sayilmaktadir. Cohen ve Hanno’ya (1993) gore ise teori
sosyal psikoloji tabanli bir teori olmanin yani sira psikoloji disinda da bir¢ok bilim alaninin
konular1 arasina giren davraniglar1 agiklamada yaygin olarak kullanilmaktadir. Teoriye
gore davranislarin ilk agiklayicisini niyetlerimiz olusturmaktadir. Niyetlerin ise davranisa
yonelik tutumlar, c¢evre faktérii ve algilanan davranigsal kontrol tarafindan
aciklanabilecegini ifade etmektedir. Planlanmis davranig teorisine gore temelde ii¢ etmenin
davranisi tetikledigini 6ne siiriilmektedir. Bu etmenler; bireysel tutum, bireylerin 6znel

normlar1 ve algilanan davranis kontroltidiir.

Hayat bilgisi dersi ¢er¢evesinde olusturulmaya galisilan modelde davranis, hayat
bilgisi dersinde eglenme olarak belirlenmistir. Eglenme insanin temel ihtiyaclarindan
biridir. Glasser (1999) bireyin davraniglarin1 yonlendiren bes temel ihtiya¢ oldugunu,
bunlardan biiyiik 6l¢lide fizyolojik oldugunu diisiindiigii hayatta kalma disinda sevme ve
ait olma, gii¢, ozglirlik ve eglenmenin psikolojik ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir. Bu
baglamda eglenme bir ihtiya¢ olarak karsimiza ¢ikmakta ve bu ihtiyacin kargilanmasi
gerekmektedir. ilkokul &grencilerinin sadece evinde ve sokagmda degil okulda da bu
thtiyacinin karsilanmasi gerekmektedir. Cocuk okulda eglenme isteg§inde olacaktir bir
baska deyisle cocuk okulda eglenmek isteyecek ve eglenme davranisina yonelecektir. Bu
kapsamda diisiiniildiigiinde ¢ocuk, eglenme davranigina yonelik olarak, temel ihtiyag
olmast bakimimdan dogal bir eglenme niyetindedir. S6z konusu niyetin davranisa
dontisebilmesinde planlanmis davranis teorisinde ifade edilen davranisa yonelik tutuma bir
baska ifade ile bireysel tutuma ihtiya¢ vardir. Bu arastirmada olusturulan modelde hayat
bilgisine yonelik tutum, hayat bilgisi dersinde eglenme davranisinin temelinde yatan
niyetin kaynagini olusturmaktadir. Niyetin, ¢cevre faktorii ve algilanan davranigsal kontrolii
yani bireylerin 6znel normlar1 ve algilanan davranmis kontrolii ise Ogretmen-6grenci
yakinhig1 olarak diisiiniilmiistiir. Ogretmen-6grenci yakinlig1; dgrenci-dgretmen arasindaki
olumlu iletisim seklidir (Mehrabian, 1969). Ogretmen ve dgrencilerin karsilikli sayg1 ve
sevgi tesis ettigi siniflarda, tretkenligin arttigi, disiplin ile ilgili problemlerin azaldigi,
egitimsel hedeflere ulasmanin kolaylastig1 belirtilmektedir (A¢ikgdz, 1996). Bu baglamda
gergeklesecek olan Ogretmen-6grenci yakinliginin kaynaginin 6gretmen oldugu iddia

edilebilir. Bir bagka deyisle O6gretmen-6grenci yakinlhiginin ortaya c¢ikabilmesi igin ilk



adimlar1 6gretmenin atmasi beklenebilir. Gorham (1988), 6gretmen-6grenci iletisiminde
O0gretmen yakinlik davraniglarinin  68retmen-6grenci  iligkisini  zenginlestirdigini
belirtmektedir. Benzer bir ifade ile Urgiiplii (2006) dgrenci ile kurulan iletisim ve iliski
sayesinde dgrenci dgretmenini rol model alir. Ogrenci ile kurulan olumlu iliski gretmenin
ve Ogrencinin hem bagarisint hem de verimliligini artirir. Sonug itibariyle 6gretmenin,
ogrenci ile iletisimin gelisimi lizerinde 6nemli bir rolii vardir. Bir 6gretmenin 6grencisiyle
iletisimde Ogrencilere yonelik sézel ya da sézsiiz olumlu davraniglari 6gretmen yakinlik
davraniglar1 (Geger ve Deryakulu, 2004) olarak betimlenmektedir. Geger ve Deryakulu’na
(2004) gore o6gretmen yakinligmin, farkl iilkelerde d6grencilerin basarilarini, tutumlarini ve
giidiilenmelerini olumlu ydnde etkiledigi tespit edilmistir. Ogretmen-6grenci yakinlig

arastirmada eglenmeyi agiklayan ve yordayan bir degisken olarak ele alinmistir.

Arastirmada kurulan modelde bir baska degisken hayat bilgisine yonelik inangtir.
Pehkonen ve Pietila (2003) inancin bir ¢esit tutum oldugundan bahsetmektedir. inang, bilgi
ile yakin etkilesim halinde olan, degisime acik hem 6znel ve duygusal hem de biligsel bir
ozellik gosteren ¢cok boyutlu bir yapidir. Bu yar1 mantiksal yap1 duyussal alanda kendine
yer bulmaktadir. Tutum ise bir kimsenin ele alinan bir nesneye, bir duruma veya olaya
kars1 olan olumlu veya olumsuz tavridir (Turan vd., 2008). Bu baglamda inang, tutum ile
yakindan ilgili ve onun bir {ist boyutudur denilebilir. Inancin, tutumu da igine alan daha
genis bir kavram oldugu soylenebilir. Hayat bilgisi dersi ¢ergevesinde ele alindiginda hayat
bilgisine yonelik inan¢g hem hayat bilgisi desine yonelik tutum hem de 6gretmen-6grenci
yakinlig1 ile yakindan iligkilidir. Bagka bir ifade ile hayat bilgisi desine yonelik tutum ve
O0gretmen-6grenci yakinligi, hayat bilgisine yonelik inang ile iligkilidir. Bu bakis acisindan
hareketle hayat bilgisi dersine yonelik inang, hayat bilgisi dersinde eglenmenin bir
yordayicis1 ve etkileyicisi olarak diisiiniilebilir. Nitekim bu calismada hayat bilgisine
yonelik inan¢ hem dogrudan hem de hayat bilgisi dersine yonelik tutum ve O6gretmen-
ogrenci yakinlik degiskenlerinin araci etkisiyle hayat bilgisi dersinde eglenmenin
yordayicisi ve etkileyeni olarak modele dahil edilmistir. Aragtirmada test edilen model

Sekil 1.1°de sunulmustur.



Hayat Bilgisi Dersine
Yonelik Tutum

Hayat Bilgisi Dersine ) Hayat Bilgisi Dersinde
Yénelik Inang Eglenme

Ogretmen Ogrenci Iliski
(Yakinlik)

Sekil 1.1.Test edilen model tasarimi

Sekil 1.1°e gore bu ¢alismada ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeyi davranis olarak ele alinmis ve bu davranmisin ortaya c¢ikmasinda etkisi oldugu
(yordadig1) diisiiniilen hayat bilgisi dersine yonelik inang ve tutum diizeyleri ve 6gretmen-

ogrenci yakinlik diizeyi davranisin kaynagi olarak belirlenmistir.

Calismaya dahil edilen 6gretmen-6grenci yakinligi ile ilgili yapilan g¢alismalar
incelendiginde Koomen, Verschueren, Mi-Young ve Neuharth-Pritchett (2011), Schooten,
Jak ve Pianta (2012), Ogelmana ve Seven (2014) ve Settanni, Longobard, Sclavo, Fraire ve
Prino (2015) tarafindan Slgek gelistirme ya da Olgegin gecerlik ve gilivenirligi ile ilgili
calismalarin yapildigi, Demirtas-Zorbaz, Ozer, Genctanirim Kurt ve Ergene (2016)
tarafindan da Ogretmen-6grenci iligki Ol¢eginin Tiirk¢e’ye uyarlandigr bir 06lgek
calismasinin oldugu anlasilmaktadir. Tiirkge literatiirde ilkokul diizeyinde Ogretmen-
ogrenci iligki diizeyinin dlgek gelistirme ya da diizey belirleme baglaminda incelenmedigi
goriilmiistlir. Arastirmaya dahil edilen bu degiskenin incelenmesi hayat bilgisi litaratiiriine
katki saglamasi1 beklenmektedir. S6z konusu calismanin alana bir¢cok katkisi olmasi1 da
beklenmektedir. Nitekim yapilan ¢aligmalar incelendiginde hayat bilgisi dersine iliskin
farkl1 degiskenlerin etkileri farkli boyutlarda ayri ayri ele alindigi goriilmektedir. Bu
anlamda yapilan bu calismanin katma degeri alan yazinda yer alan ¢alismalardan farkli
olarak birden ¢ok degiskenin bir arada ele alinmasi, agiklanmasi, birbirleriyle iliskilerinin
incelenmesi ve olusturulan modelin test edilmesidir. Boylece ¢aligma hayat bilgisi ile ilgili
yapilacak baska calismalara da kaynak olusturmasi umulmaktadir. Tiim bunlar birlikte
diisiiniildiiglinde bu arastirmanin temel amaci, ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine
yonelik o6zelliklerinin (eglenme, inang, tutum, Ogretmen-08renci yakinlik) incelenmesi,

aciklanmasi, birbiri ile iliskilerinin ortaya c¢ikarilmasidir. Bu baglamda arastirmada,
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Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde eglenme, hayat bilgisi dersine yonelik inang, hayat
bilgisi dersine yonelik tutum ve Ogretmen-6grenci yakinlik degiskenlerinin diizeyi,
belirlenen bagimsiz degiskenlere (cinsiyet, 6grenim goriilen sinif, okulun sahip oldugu
sosyoekonomik diizey, kitap okuma siiresi, anne ve baba egitim durumu) gore bagimli
degiskenlerin (eglenme, inang, tutum ve 6gretmen-6grenci yakinlik) durumu, olusturulan

modeldeki yordama ve etki diizeyleri incelenmistir.
1.2.1. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Bu c¢alismada asagida verilen problemlere ve bu problemlerin kapsamina giren alt

problemlere cevap aranmistir.
Problem Ciimlesi

Ilkokul 6grencilerinin, 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyinin, hayat bilgisi dersine
yonelik tutum diizeyinin ve hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ diizeyinin, hayat bilgisi

dersinde eglenme diizeylerine etkisi nedir?
Alt Problemler
1. Ilkokul dgrencilerinin;
1.1. hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri nedir?
1.2. hayat bilgisi dersine yonelik inang¢ diizeyleri nedir?
1.3. hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri nedir?
1.4. 6gretmen-0grenci yakinlik diizeyleri nedir?

1.5. hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri, hayat bilgisi dersine yonelik
inan¢ ve tutum diizeyleri ile 0gretmen-6grenci yakinlik diizeyleri cinsiyete gore

anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

1.6. hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri, hayat bilgisi dersine yonelik
inang ve tutum diizeyleri ile 6gretmen-68renci yakinlik diizeyleri okuduklar1 sinifa

gore anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.7. hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri, hayat bilgisi dersine yonelik
inang ve tutum diizeyleri ile 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyleri dgrencilerin kitap

okuma stirelerine gére anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?
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1.8. hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri, hayat bilgisi dersine yonelik
inan¢ ve tutum diizeyleri ile dgretmen-6grenci yakinlik diizeyleri Ogrencilerin

annelerinin egitim durumuna gore anlaml diizeyde farklilagsmakta midir?

1.9. hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri, hayat bilgisi dersine yonelik
inan¢ ve tutum diizeyleri ile dgretmen-6grenci yakinlik diizeyleri Ogrencilerin

babalarinin egitim durumuna gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?”

2. Ilkokul dgrencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri ile hayat bilgisi
dersine yonelik inang ve tutum diizeyleri ile o6gretmen-0grenci yakinlik diizeyleri

degiskenlerinin birbiri ile iligkisi anlamli midir?

3. Ogretmen-6grenci yakinlik diizeyi, 6grencilerinin hayat bilgisi dersine ydnelik

tutum diizeylerini anlaml1 olarak yordamakta midir?

4. Ogretmen-6grenci yakinlik diizeyi, dgrencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme

diizeylerini anlamli olarak yordamakta midir?

5. Ogretmen-6grenci yakinlhik diizeyi, 6grencilerinin hayat bilgisi dersine ydnelik

inang diizeylerini anlamli olarak yordamakta midir?

6. Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri, hayat bilgisi

dersine yonelik inang diizeylerini anlamli olarak yordamakta midir?

7. Tlkokul grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri, hayat bilgisi

dersinde eglenme diizeylerini anlamli olarak yordamakta midir?

8. Ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik inang diizeyleri, hayat bilgisi

dersinde eglenme diizeylerini anlamli olarak yordamakta midir?

9. Ogretmen-6grenci yakinlik diizeyi, dgrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik
inang diizeyleri aracilig1 ile hayat bilgisi dersinde eglenme diizeylerini anlamli olarak

yordamakta midir?

10. Ogretmen-dgrenci yakinlik diizeyi, dgrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik
tutum diizeyleri aracilif1 ile hayat bilgisi dersinde eglenme diizeylerini anlamli olarak

yordamakta midir?

11. ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyini yordamada
O0gretmen-6grenci yakinlik diizeyi ile 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik inang

diizeyleri arasindaki etkilesim etkisi anlamli midir?
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12. Tlkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyini yordamada
Ogretmen-6grenci yakinlik diizeyi ile dgrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum

diizeyleri arasindaki etkilesim etkisi anlamli midir?

13. ilkokul dgrencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyini yordamada
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ diizeyleri ile dgrencilerin hayat bilgisi

dersine yonelik tutum diizeyleri arasindaki etkilesim etkisi anlamli midir?

14. ilkokul dgrencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyini yordamada
O0gretmen-6grenci yakinlhik diizeyi, Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yodnelik inang
diizeyleri ile 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri arasindaki etkilesim

etkisi anlamlt midir?
1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Bu calisma;
1. 2022-2023 egitim-0gretim y1li,
2. Tlkokul ikinci ve {igiincii siifta 6grenim goren dgrenciler,
3. Calismaya katilan ikinci ve tigiincii simif 6grencilerin 6gretmenleri ile sinirhdir.
1.4. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

1. Aragtirmaya katilan ikinci ve liglincii siif 6grencilerin veri toplama aracindaki

sorulara istekli ve samimi cevaplar verdikleri varsayilmaistir.

2. Arastirmada yer alan 6gretmenlerin, veri toplama aracindaki maddelere istekli ve

objektif olarak cevaplar verdikleri varsayilmistir.
1.5. TANIMLAR

Hayat Bilgisi: Cocugun kendini bilmesi ve tanimasi amaciyla onun anlayisi
dikkate alinarak; sosyal bilimler, fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerlerle igerigi
olusturulan, kiiresellesen diinyada oncelikle iyi bir insan, ardindan ulusal bir vatandas ve
nihayet bir diinya vatandasi olma ozellikleri kazandiran, toplu 6gretim anlayisindan
hareketle ¢ocuklara hayatin bilgisini kazandirmaya calisan vatandaslik egitim programinin
ilk dersidir (Tay, 2017). Bu ¢alismada hayat bilgisi dersi ilkokul 2 ve 3. smifta okutulan ve
bu dersle ilgili eglenme, inang ve tutum ile 6gretmen-ogrenci yakinligi ¢ercevesinde ele

alinmustir.
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lkokul Ogrencisi: Ilkokul, 6grencileri, gelecek egitim kurumuna ve hayata
hazirlayan planl bir egitim basamagi (Bilgin, 2013). Bu basamakta egitim goren bireylere
ilkokul 6grencisi diye tanimlanir. Bu g¢alismada ilkokul kademesindeki 2. ve 3. simifa

devam eden 6grenciler ilkokul 6grencisi olarak betimlenmistir.

Eglenme: Eglenmenin giinliik dilde kullanilan ilk anlami “neseli, hosca vakit
gecirmek”tir (TDK). Bu ¢alismada eglenme; deneyim yoluyla organize edilmis, bireyin

iliskili oldugu hayat bilgisi dersinden 6grencilerin keyif almasi olarak tanimlanmistir.

Inanc: Fowler (2004), en genel anlamda inanc1 bireylerin yasama yonelik ana
motivasyonlarinin bir parcasi olarak degerlendirir. Bu calismada inang; bireyin hayat

bilgisi dersine kars1 gelistirdigi inang diizeyi olarak tanimlanmaktadir.

Tutum: Kagitgibagi’'na (1999) gore tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir
psikolojik obje ile ilgili diislince, duygu ve davraniglarini diizenli bigimde olusturan bir
egilimdir. Bu ¢aligmada tutum; deneyim yoluyla organize edilmis, bireyin iligkili oldugu

hayat bilgisi dersine hazir olma durumu olarak tanimlamaktadir.
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BOLUM I1
2. KAVRAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Bu béliimde; hayat bilgisi dersi, ilkokul ¢ocuklarinin gelisim 6zellikleri, planlanmis
davranig teorisi, tutum, inan¢ ve eglence ile ilgili alanyazindan kavramsal bir c¢ergeve

olusturulmustur.
2.1. HAYAT BILGIiSi DERSI

Varlik felsefesinde diisiinen bir varlik olarak tanimlanan insani diger varliklardan
ayiran 0zelligi insanin evrim siiresi boyunca dilini degistirmesi, konusmaya bagslamasi,
diinyay1 kavrayabilmesi ve bu nedenle kavramsal diisiinebilmesidir. Nitekim varlik ve
insan felsefesi ilizerine aragtirma yapmis bilim insanlari; insani, sirasiyla olmus bitmis
olanlar, su anda olup bitenler, daha sonraki zaman diliminde olup bitecekler karsisinda
stirekli kimi tutumlarin igine giren, kimi kestirmelerde bulunan ya da bulunmak isteyen, bu
tir eylem bicimlerini bir arada sergileyen bir varlik olarak tanimlamaktadir (Schelling,
1989). Benzer bir diisiince olarak Wein (1965) gec¢misten giinlimiize ortaya atilan
antropolojik kuramlarin insan varlik felsefesini anlamakta yetersiz kaldigin1 insam
anlamak i¢in insanin yapisla ve edimsel cogunlugunun da ortaya konulmasi gerektigini
savunmaktadir. Bu amacla insant odaga alip onun hem bireysel hem de toplumsal
yasamindaki ortak edinimleri kazanmasini tartismak esastir. Felsefecilerin bu tartismalari
siirerken insan1 toplumlarin bu olgular igerisinde yasama hazirlamak i¢in kullandiklar1 en
modern sistem ise egitimdir. Bu ¢ikarim Aristoteles’in “Biitiin insanlar dogal olarak bilmek
ister” (Aristoteles, 1996) sozii ile kanitliyor olabilir. Nitekim egitim sistemi icerisinde
cocugun hayat1 6grenmesi ve toplumsal ve sosyal yasam becerilerini kazanmasini da hayat
bilgisi dersi ile baslamaktadir. Bu anlamda hayat bilgisi dersini tanimlamak ve tiim

boyutlari ile alan yazinda tartigmak yerinde olacaktir.

Hayat bilgisi dersi Ogrencilere giindelik yasamlarinda karsilagabilecekleri olasi
sorunlarla basa c¢ikmalar i¢in ¢oziim stratejileri liretmelerine olanak saglayan bir ders
olarak tanimlanabilir. Bu ders, 6grencilere toplumsal iliskiler, saglik ve glivenlik gibi
konularda temel bilgi ve becerileri kazandirmay1 amaglar (Akhan, Babaev ve Yal¢in 2019).
Hayat bilgisi dersi, 6grencinin formal egitim yoluyla temel yasam beceri kazanmasini ve
ait oldugu dogal ve sosyal ¢evreye uyum saglamasini amaglayan bir derstir (Aladag, 2016).
Bu ders, ¢cocugun yeni bilgi, beceri ve tutumlar kazanmasini saglayarak cesitli agilardan

gelismesine, var olan bilgilerini sistemlestirmesine bir zemin olusturur (Akimoglu, 2002).
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Hayat bilgisi dersi ilkokulun ilk ii¢ sinifindaki ders programlarinda yer alan mihver bir
derstir. Dersin temeli “hayat” ve “bilgi” degiskenleri lizerine oturtulmus olup bir yandan
sosyal bilimlere bir yandan da fen bilimlerine dayanmaktadir (Giileryiiz, 2008). Aytuna
(1949) ise hayat bilgisi dersini ¢ocugun okula gelmeden Once basladigina deginmis ve
evde, aile ortaminda ve yasadig1 gezip dolastig1 cevrelerde gerek kendi kendine gerekse
diger kisilerin yardimlar1 sonucu edindigi deneyimleri kontrol edebilen, tamamlayan ve
bireye yeni-ger¢cek bilgiler kazandiran bir derstir seklinde tanimlamaktadir. Nitekim bu
tanimdan yola c¢ikarak hayat bilgisi dersi ile Ogrencilere gelecekte basarili ve gerek
toplumsal gerek ise bireysel sorumluluk alabilecek bireyler olabilmeleri i¢in gerekli olan
tim yasam Dbecerilerini kazandirmayr amaglandigin1 soyleyebiliriz. Alanyazina
bakildiginda hayat bilgisi dersinin, bu alanda calisan egitimciler tarafindan farkli sekilde
tanimlandig1 goriilmektedir. Binbasioglu (2003), hayat bilgisi dersine iligkin “cocugun
kendi toplumsal ve kiiltiirel ¢evresini incelemesini saglamak, bu ¢evre hakkinda dogru ve
islevsel bilgiler edinmek, var olan sorunlari1 ¢6zmede gerekli olan becerileri kazandirmak
amaciyla diizenlenen bir derstir” seklinde tanimlamaktadir. S6nmez (2010) ise hayat
bilgisini “dogal ve toplumsal gercekle kanitlanmaya dayali bir bag kurma siireci ve bu
siirecte elde edilen dirik bilgiler” olarak ifade ederken, Akioglu (2002), “cocuklarin
egitim slireciyle iyi bir insan, iyi bir vatandas olmasi, ¢evresine etkin bir bicimde uyum
gostermesine aracilik eden ilk ders” olarak tanimlamaktadir. Giiltekin’e (2015) gore hayat
bilgisi dersi, “cocuklara gelisim oOzelliklerine uygun yasamla ilgili temel beceri ve
aliskanliklar1 kazandirarak ¢ok yonlii gelismelerini saglayan toplu 0gretim yaklasimina
gore olusturulmus bir yasam dersidir.” Karabag (2009) ise hayat bilgisi dersini, “cocugun
Ozelliklerini gdz Oniinde bulundurarak cesitli disiplinlerin birlesiminden olusturulmus,
cocuga yaparak yasayarak 6grenme firsati sunarak onu hem sonraki egitim basamagina
hem de yasama hazirlayan bir 6gretim programi olarak tanimlamaktadir.” Benzer sekilde
Saglam (2015) da Hayat Bilgisini “iyi bir insan, iyi bir vatandag yetistirmek amaciyla doga
bilimleri ve sosyal bilimler konularinin kaynastirilarak bir biitiin halinde ele alan ve bunlar1
Ogrencilere sunan ilkokul dersidir” seklinde tanimlamaktadir. Simsek (2014) ise hayat
bilgisini, “biitiinciil bir anlayisla birgok alandan derlenen bilgi, beceri, tutum ve degerin
cocuklara aktarilmasin1 saglayan ders” olarak ifade etmektedir. Yapilan alan yazin
taramasinda hayat bilgisi dersine yonelik birgok tanimlamaya rastlanmaktadir. Yapilan
tanimlara biitiinsel olarak ele alindiginda aslinda hayat bilgisi dersi i¢in genel bir
tanimlama yapmak yerinde olacaktir. Tablo 1.1. incelendiginde yapilan tanimlarin kapsami

bilgi, beceri ve toplumsal uyum tiizerine odaklandig1 sdylenebilir. Yapilan tanimlarin daha
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cok hayat bilgisinin dogas1 geregi bireylere temel yasam becerileri kazandirmay:

amaglayan ve toplumsal normlara uyum saglayabilen bireyler yetistirmek iizerine

odaklandig1 goriilse de bazi tanimlamalarin bilgi, beceri ve toplumsal uyumun yaninda

bilimsellik, biitlinsellik, tutum ve vatandaslik normlar1 iizerine durdugu da sdylenebilir.

Tablo 1.1. Hayat Bilgisi Dersi Tanimlar

Kaynak

Tanim

Kapsam

Binbagioglu (2003, s.

36)

Sonmez (2010, s. 2)

Akmoglu (2002, s. 2)

Giiltekin (2015, s. 16)

Karabag (2009, s. 4)

Saglam (2015, s. 3)

Simsek (2014, s. 3)

Giileryiiz (2008, s. 4)

Akhan ve Babaev

(2019)

Aladag (2016)

“cocugun kendi toplumsal ve kiiltiirel gevresini
incelemesini saglamak, bu ¢evre hakkinda dogru
ve islevsel bilgiler edinmek, var olan sorunlari
cozmede gerekli olan becerileri kazandirmak
amaciyla diizenlenen bir derstir”

“dogal ve toplumsal gergekle kanitlanmaya
dayali bir bag kurma siireci ve bu siirecte elde
edilen dirik bilgiler”

“cocuklarin egitim siireciyle iyi bir insan, iyi bir
vatandas olmasi, g¢evresine etkin bir big¢imde
uyum gostermesine aracilik eden ilk ders”

“cocuklara gelisim 6zelliklerine uygun yasamla
ilgili temel beceri ve aligkanliklar1 kazandirarak
cok yonlii gelismelerini saglayan toplu 6gretim
yaklagimina goére olusturulmus bir yasam
dersidir.”

“cocugun ozelliklerini goz onilinde bulundurarak
cesitli disiplinlerin birlesiminden olusturulmus,
cocuga yaparak yasayarak Ogrenme firsati
sunarak onu hem sonraki egitim basamagina
hem de yasama hazirlayan bir 6gretim programi
olarak tanimlamaktadir.”

“iyi bir insan, iyi bir vatandas yetistirmek
amaciyla doga bilimleri ve sosyal bilimler
konularinin kaynastirilarak bir biitiin halinde ele
alan ve bunlart O6grencilere sunan ilkokul
dersidir”

“biitiinciil bir anlayisla bircok alandan derlenen
bilgi, beceri, tutum ve degerin ¢ocuklara
aktarilmasini saglayan ders”

“hayat ve bilgi degiskenleri iizerine oturtulmus
olup bir yandan sosyal bilimlere bir yandan da
fen bilimlerine dayanmaktadir”

“Ogrencilere toplumsal iligkiler, saghik ve
giivenlik gibi konularda temel bilgi ve becerileri
kazandirmay1 amaglar”

“Ogrencinin formal egitim yoluyla temel yasam
beceri kazanmasini ve ait oldugu dogal ve sosyal
cevreye uyum saglamasini amaglayan bir
derstir”
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Bilgi, beceri,
toplum, kiiltiir

Toplumsallik,
dirik bilgi
Toplumsal
uyum,
vatandaslik

Bilgi, beceri,
tutum,
biitiinsellik

Biitiinsellik,
bilgi, beceri

Toplumsal
uyum,
vatandaslik,
biitlinsellik

Bilgi, beceri,
tutum, deger,
biitiinsellik

Yasam, bilgi,
bilimsellik

Toplumsal
uyum,  bilgi,
beceri

Cevresel
uyum,
toplumsal
uyum, beceri



“cocugun kendini bilmesi ve tanimas1 amaciyla
onun anlayis1 dikkate alinarak; sosyal bilimler, Bilgi, anlayis,
fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerlerle igerigi beceri, tutum,
olusturulan, kiiresellesen diinyada oncelikle iyi deger,

Tay (2017) bir insan, ardindan ulusal bir vatandas ve nihayet biitlinsellik,
bir diinya vatandasi olma 6zellikleri kazandiran, yasam, toplum,
toplu 0gretim anlayisindan hareketle ¢ocuklara hayat,
hayatin  bilgisini  kazandirmaya  ¢alisan vatandashk
vatandaslik egitim programinin ilk dersidir”

Alan yazinda yapilan tanimlamalar incelendiginde hayat bilgisi dersine genel bir
tanim yapmak yerinde olacaktir. Hayat bilgisi dersi; bireyleri sosyolojik agidan toplumsal
ve sosyal normlara uyum saglayacagi tutum ve deger edinimlerini kazandiran, yasadigi

toplumun ihtiya¢ duydugu bilgi, beceriler ile donatilan iyi birer vatandas yetistirmektedir.

Yapilan tanim ve tanmimlardan yola ¢ikacak olursak hayat bilgisi dersinin dogasini

anlamak i¢in dersin 6zelliklerine odaklanmak yerinde olacaktir. Bunlardan bazilari;

Hayat bilgisi dersi ¢ocuga hayatin bilgisi sunarken, kapsami igerisinde bulunan
dogal — toplumsal bilimler ile sanat, diisiince ve degerlerden faydalanmaktadir. Dersin bir
diger ozelligi ise bireyi toplumsal hayatin igerisine hazir hale getirmektir. Bahsedilen
ozellikler bireye kazandirilirken ¢ocuga gorelik, bilimsellik, aktiialite, somuttan soyuta ve
hayatilik ilkeleri dersin vazgegilmez oOzelliklerindendir. Ders vatandashk egitim
programinin ilk asamasi iken sosyal bilgiler ve fen bilimleri basta olmak iizere birgok
dersin temellerinin atildig1 bir ders olma 6zelligini de biinyesinde barindirmaktadir (Tay.

2017).

Yukarida sozii edilen ve alan yazinla tartisilan ozellikler diisiiniildiigiinde hayat

bilgisi dersinin kapsaminin incelenmesi yerinde olacaktir.

Akinoglu’na (2002) gore ise hayat bilgisi bireye egitimin igerisinde iyi bir vatandas
ve yurttas olmasina saglamak bununla beraber sosyal ¢evrede uyum igerisinde hayatini
stirdiirebilmesi i¢in aracilik eden ilk ders olmasindan bahsederken kapsaminin toplumsal
diizen ve toplumsal birlikteligi saglamak oldugunu sdylemek yerinde olacaktir. Karatekin’e
(2016) gore hayat bilgisi dersi yapilan bir¢ok tanima bakildiginda ders bireyin giinliik
yasantilarint etkileyecek, karsilagilan problemleri ¢dziimlemelerine yardimer olacak,
cevresinde olup bitenleri ve kendisini taniyabilecek ¢evresine her anlamda uyum

saglayabilecek, 1yi ve etkin bir vatandas olmalari i¢in gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve
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degerleri i¢ine alan, toplumsal olay ve olgular1 kapsayan ve ¢cocugun gelisim 6zelliklerine

gore ele alan bir derstir.

Dersin kapmasi belirlenirken akademik arastirmalar ve tanimlara bakildiginda
insan, doga ve toplum oldugunu sdyleyebiliriz. insan, doga ve toplum kavramlarinin
temelinde ise karsimiza fen bilimleri, sosyal bilimler, sanat, diisiince ve degerler

cikmaktadir (Tay, 2017).

Fen Bilimleri: “Nedensellik yasasima dayanmalari, matematiksel kuruluglari,
degerleme yapmayan genellestirici yontemleriyle kiiltiir bilimlerinden ayrilan, doga
arastirmalarina yonelik bilimler” olarak tanimlanmaktadir (Akarsu, 1998). Tanimdan
hareketle Fen bilimleri ¢cocugun dogayr arastirmasina, tanimasina yardimci olacak ve
onunla miicadele edebilecek hale gelmesi ile yasama uyumunu da kolaylastiracaktir. Bu
bilimin temelinde doga ve dogada meydana gelen olaylar yani doga olaylar1 oldugu igin
bireyin dogaya uyumu onu tanimasi ile olacaktir. Egitim hayatinda bir program dahilinde
cocuga bu bilgilerin kazandirilmaya baslandigr ilk ders hayat bilgisi dersidir. Bu
kazanimlar ne kadar etkili ve saglam olursa bireyde o denli doga sevgisini ve dogaya olan

ilgisinin artacag asikardir.

Sosyal Bilimler: Insanla ilgili olan tiim olaylar1 kapsamaktadir. Toplumsal bilimler
diye de adlandirilan sosyal bilimler yillar igerisinde farkli farkli felsefeler ve bilimsel
anlayislar cercevesinde ¢esitli isimler alarak ¢alismalarda bulunulmustur. Bu isimler sosyal
bilimler, tarih-toplum bilimleri, kiiltiir bilimleri, tin bilimleri, tarih bilimleri, insan
bilimleridir (Tay, 2017). Sosyal bilimlerin bir¢cok alanla ilgisi vardir. Bunlardan hayat
bilgisi dersini etkileyen alanlardan baglicalar tarih, cografya, sosyoloji, psikoloji, iletisim

bilimleri vb sayabiliriz.

Sanat: Insanoglunun yasaminin her kesitinde var olan bir gercekliktir. Oyle ki
insanoglu tarih Oncesi ¢aglarda bilemagara duvarlarina resimler cizerek sanatsal eserler
vermeye baslamistirlar. Zaman igerisinde gelisim dogrultusunda kilden eserler ortaya
koymuslar, mermeri tasi sekillendirmislerdir. Kendilerini diger insanlara ifade etmeye
caligmiglardir. Sanat ve sanat eserleri bireylere manevi doygunluk saglamaktadir.

Birbirlerini tanimlarin1 ve daha iyi anlamalarin1 olanak sunmaktadir.

Diisiinceler ve Degerler: insanoglunu diger canlilardan ayiran baslica 6zelliginin
diisiinebilme kabiliyeti oldugu herkes tarafindan bilinen bir gergekliktir. Diislincenin

tanimlarindan da anlasilacagr gibi ortak bir kaniya varilamamistir. Fisher (1995)
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diisiinmeyi problemleri formiile etme, ¢6zme, karar verme, anlam olusturma gibi zihinsel
faaliyetlerin biitiinii seklinde tanimlamaktadir. Bochenski’ye (1995) gore diisiinme,
tasarimlarin ve kavramlarin devinimidir. Ciiceloglu (1995) ise diisiinmeyi, i¢inde
bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel
stire¢ olarak tanimlamaktadir. Tanimlardan da yola ¢ikarsak insanoglunun yasami boyunca
tim kavramlari, davranislari, becerileri, aligkanliklari, degerleri ve tutumlar
diisiincelerinin bir sonucudur (Tay, 2017). Diislincenin degerler ile iligkisi ise adalet,
dogruluk, merhamet, bilimsellik, misafirperverlik, diiriistliik, estetik, dayanisma, hosgori

gibi 6zellikleri kazandirmaya ¢aligmasidir.
2.2. ILKOKUL COCUKLARININ GELIiSiM OZELLIKLERI

Hayat bilgisi dersinin sahip oldugu yogun kapsamin 6grencilere kazandirilmasinda
dikkate alimmasi gereken unsurlardan biri de 6grencilerin gelisim 6zellikleridir. Gelisim
genel olarak siirekli, diizenli ve uyum igerisinde ilerlemeyi ifade etmektedir. Gelisim
dogrudan o6l¢iilemeyen, bircok karmasik yap1 ve islevi biitiinciil olarak ele alan karmagik
bir yapidir. Cesitli arastirmacilar tarafindan yapilan arastirmalar ve gézlemler ¢ocuklarin
belli gelisim donemlerinde ortak olan egitimleri ve davramiglariin oldugunu ortaya

koymaktadir (Yavuzer, 1994).

Bireyler igerisinde bulunduklar1 sosyal yap1 ile etkilesim icerisinde gelisir ve bu
etkilesimin sonucunda kendine 6zgii bir kisilik olusturur. Buradan yola ¢ikarak kisinin
bireysel Ozellikleri yasantilar ile sekillenmekte oldugu soylenebilir. Bu etkilesim hayat
boyu devam ettigi i¢in bireyin gelismesi ve Ogrenme siireci yasami boyunca devam

etmektedir (Basaran, 1982).

Bireylerin gereksinimleri gelisim donemleri ve yas gruplarina gore farklilik
gostermektedir. Ilkokul cagindaki cocuklarin gelisim donemlerindeki gereksinimleri
vaktinde ve yeteri diizeyde karsilanabildigi takdirde ¢ocuklarin saglikli biiyiiyen ve gelisen
bireyler olmalarinin en temel sartidir (Atay, 2009).

[lkokul ¢agindaki ¢ocuklar egitim ve dgretim agisindan milli egitimin temel amaci
olan iyi bir yurttas olmas1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve davranislar1 kazanarak 6grencinin
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelecek yasantisina hazirlanmalarinda en oOnemli
basamaklardan biri olarak goriilmektedir. Egitim hayatinin tiimiinii etkileyecek temel
davramiglar burada kazandirilmaktadir. Ogrenmeyi 6grenme, dikkat etme, konsantrasyon

bunlardan baslicalaridir. Bu ¢agda kazanilan yahut kazanilamayan bu ve benzeri 6zellikler

20



egitim hayatinin tiim asamasinda kisiye olumlu veya olumsuz olarak geri bildirim olarak

karsisina ¢ikmasi beklenmektedir.

Gelisim 0Ozelliklerinin de kisiden kisiye degisiklik gosterdigi unutulmamakla
birlikte genel olarak bu yas gurubu ¢ocuklarin gelisimleri incelendiginde bireyin ilkokul
birinci sinif ¢aginda somut islemler doneminde baslayip soyut islemler donemine gecis
evresi olarak kabul gormektedir. Heniiz soyut islemler donemine gecis saglanamadigi igin
davraniglari, diisiinceleri ve olaylar1 algilamadaki tutumlarinda hep benmerkezci diislince
bicimini kullanmaktadirlar. Mantiksal diistinme gelismemis bunun yerine sezgileri ile
hareket etmektedir. Ilkokul birinci smifta bulunan gocuklarin hareketlilik oran1 diger
siiflara gore ¢ok daha yiiksektir. Gelisim donemleri ile alakali olan bu konu ¢ocuklarin
dikkatlerini toplamalarinda ve odaklanma siirelerini uzun tutmalarinda dezavantaj olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda ders siiresi igerisinde sik sik ara vermek yerinde
olacaktir. Psikimotor becerileri tam gelismedigi icin ince ve hassas isler konusunda da ¢ok
mabhir degillerdir. Kaba motor becerilerin yeterli oldugu kosmak, ziplamak, tirmanmak gibi
hareketlerde ¢ok rahat iken ince motor becerileri gerektiren makas kullanmak, kalem
tutmak, ayakkabisin1 baglamak gibi becerilerde zorlandiklar1 goriilmektedir (Erden ve

Akman, 1995).

[lkokul ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerinden hareketle 6grenme ve dgretim siirecleri
farklilik gostermesi beklenebilir. Bu baglamda genel olarak Ogrencilerin 6zel olarak

ilkokul 6grencilerinin 6grenmesini etkileyen c¢esitli unsurlardan bahsedilebilir.

Davranisla dogrudan ilgisi olan 6grenme bireyin yaptig1 her tiirlii hareketi ifade
etmektedir. Buradan yola c¢ikarak Ogrenmenin dogrudan ya da dolayli olarak
gozlemleyebildigimiz her davranisini 6§renme olarak ifade edebiliriz. Yiiriime, konusma,
tamir ve bakim igleri gibi tiim olaylar ve ortaya c¢ikarilmis tUriinler 6grenmeyi dogrudan
gozlemleyebilecegimiz olaylar iken, sorulara verilen cevaplar, bireyin konusmalar1 gibi

olaylar ise dolayl1 yoldan gozlemlenebilen 6grenmelerdir (Tekin, 2004).

Ogrenmeyle ilgili bu karmasik yap1 incelendiginde 6grenmeyi etkileyen unsurlara

deginmek yerinde olacaktir.
2.2.1. Ogrenmeyi Etkileyen Unsurlar

Ogrenme sistematigi igerisinde bes faktdrden bahsedilebilir. Bunlar. Ogrenen,

O0grenme, Ogrenilen, 0greten ve Ogrenme ortamlaridir. Bunlardan 6greten ve O0grenme
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ortamlar siireci dogrudan etkilemedigi diger li¢ faktore etki ederek O6grenmeyi dolayli

yoldan etkilemektedir (Bacanli, H.,2005).

Ogrenen ile ilgili faktorler; Ogrenme islevinin tam olarak ger¢eklesmesinde
bireyin 6zelliklerini ifade etmektedir. Bunlar; hazirbulunusluk, olgunlasma (yas, zeka),

genel uyarilmis hali, giidii (motivasyon), eski yasantilar ve dikkat olarak ifade edilebilir.

Ogrenme Yontemiyle Ilgili Faktorler; Ogrenmeye etki eden bir diger faktorde
o0grenmede kullanilan yontemlerdir. Bunlar; 6grenilen konunun yapisi, 6grenmeye ayrilan

zaman, geri bildirim, 6grenenin aktif katilimi seklinde ifade edilebilir.

Ogrenme Malzemesi ile Ilgili Faktorler; Ogretmenin aktif olarak verimli
olabilmesi i¢in O0grenme materyalleri ile de dogrudan iligki igerisinde olmali gerek
materyal gelistirebilmeli gerekse materyaller lizerinde 6grenemeye katki saglayacak
degisiklikler yapabilmelidir. Bu materyallerin; algisal ayirt edebilirligi, anlamsal ¢agrisim
yapabilmesi ve kavramsal gruplamalar yapabilmesi gerekmektedir (Seven, M. A. ve Engin,

A. O.2008).

Bu baglamda tizerinde durulan konular arasinda 6grencinin o derse karsi tutumu,
ders igerisinde eglenmesi, 6gretmen ile aralarinda olusan yakinligi ve derse inanci da etkili

olmasi beklenmektedir.
2.2.1.1. Tutum

Tutum konusu yillardir arastirmacilarin ilgi duydugu bir konu olmustur. Bunun
bircok nedeni vardir. Sosyal iligkilerden, pazarlama sektoriine kadar bir¢ok alanda kisilerin
tutumlar1 Snemlidir. Insan davramslarmi 6ngdrmekte tutumlarinin Snemi biiyiiktiir.
Bireyler yasam alanlar icerisinde her tiirlii meydana gelen olaya, i¢inde bulundugu duruma
ve karsilastig1 nesnelere yonelik sergileyecekleri davranislart sahip olduklari tutumlariyla
gelistirirler.  Bu  fikir bircok arastirmact tarafindan kabul gormektedir. Bireyin
davraniglarinin bir amaci vardir ve kisisel tercihlerinin yansitmaktadir. Kisisel tercihlerine
ise tutumlar1 yon vermektedir. Oyle ki insanlarin davranislarini tahmin etmek icin kisinin
tutumlarma bakmak dogru bir yaklasim olacaktir. Buradan yola c¢ikarsak insan
davraniglarin1 degistirmek istiyorsak tutumlarini degistirmek yerinde olacaktir (Smith,

Nolen-Hoeksema, Fredrickson ve Loftus, 2015).

Smith (1968) tutumu, “Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili

diisiince, duygu ve davraniglarim1 diizenli bir bigimde olusturan bir egilim” seklinde
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tanimlamaktadir. Tanimlarin 1s18inda tutumun bireysel oldugu fakat dogrudan dogruya
gozlemlenemedigi, bireyin davraniglarindan yola ¢ikarak bireye yiiklenen bir kavram
oldugundan bahsedilebilir. Tanimda bahsi gecen “psikolojik obje” kavraminda, bahsedilen
konu bir objenin bir birey i¢in tutum objesi olurken baska bir birey i¢in bu objenin anlam
ifade etmemesidir. Aynm1 sekilde zaman igerisinde birey icin tutum objesi olmayan bir
nesne zaman igerisinde tutum nesnesi olarak nitelenebilir (Kagitcibast ve Cemalcilar,
2014). Bununla beraber tutumun duygusal, biligsel ve davranigsal olmak {izere {i¢ bileseni
bulunmaktadir. Bunlardan duygusal bilesen merkezi bilesen olup duygulardan olusurken;
biligsel bilesen, bireyin tutumunun nesnesine (insan, grup vb.) iliskin inanc¢larindan

olusmaktadir.

Egitiminin tanim1 yapilirken istendik davranislar1 meydana getirme siireci diye
ifade edilmektedir. istendik bu davramslarin kalici olmasi icin bireyin degerleri, inanci,
bilgisi, anlayisinin da tutarli bir bi¢imde degistirilmesi gerekmektedir. Diger ad1 gecen
faktorler degismediginde istendik davranis kalici olmaz birey kendi menfaatleri
dogrultusunda gecici davranis degisikliklerinde bulunur (Simsek, 2009). Bu faktorlerden
birisi olan tutum i¢inde sosyal bilimlerin ilgi alanina giren diger bir¢ok kavrami gibi bu
kavraminda da net ve kesin bir tanimlamasi yapilamamistir. Yapilan tanimlar
incelendiginde her bir tanimin tutumun farl bir yoniine atif yaptig1 gortilmiistiir (Tavsancil,
2018). Tutum, bireyin ¢evresindeki canli veya cansiz olan herhangi bir olay veya konuya
kars1 gosterdigi bir tepki on egilimidir. Tutumun igerigi, bir canli, bir durum, bir diisiince,
bir birey veya bireyler toplulugu olabilecegi gibi, herhangi bir somut olmayan kavram da
olabilmektedir. Herhangi bir konuda kisinin bir tutuma sahip olmasi i¢in konuyla dogrudan
muhatap olmasma ya da konu ile ilgili bir yaganmisliklarinin olmasma gerek yoktur.
Gorerek, duyarak, baskalarinin yasanmisliklar izleyip elde ettikleri bilgiler dogrultusunda
da konuya ait insanlarda tutumlar olusabilmektedir (Baysal, 1981). Tutumlar bireye
Ozgudiir ve o bireyle amlirlar. Kisilerin tutumlar1 dogrudan gozlenlenebilen ya da
Olciilebilen bir kavram olmayip kisilerin tutumlarini davranisa doniistiirmesi sonucu

davranisin gdzlemlenmesi ile 6lgiilebilmektedir (Collii ve Oztiirk, 2006).
2.2.1.2. Inang

Yapilan akademik calismalar incelendiginde 6ne ¢ikan konu inan¢ ve tutumun i¢
ice ele alindigidir, dyle ki inancin bir ¢esit tutum oldugundan bahsedilmektedir (Pehkonen

ve Pietila, 2003). Nelson (1992) aslinda inancin, insan hayatinin evrensel bir niteligi
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oldugunu vurgularken, Fowler (2004) bir seye veya birine inanan insanin inancinin, beseri
acidan var olmanin evrensel bir sart oldugundan bahseder. Ayrica, davranigsal bilesenin ise
duygu ve inancglara uygun bir sekilde davranma egilimi oldugu ifade edilebilir. Kisi bir
nesneye karsi olumsuz tutum igerisinde bulunurken ayn1 zamanda o nesneye karsi inanci
da olumsuz yonde olmaktadir. Bagka bir tanimda inancin yasanmigliklar sonucu ortaya
cikan zihinsel ve biligsel yapilar oldugu ve davranisi yonlendirdigi seklindedir (Sigel,
1985). Pajares (1992) ise diisiince ve eyleme rehberlik eden gergekligin zihinsel temsilleri
olarak tanimlamaktadir. inanglar kisisel ve degisime direnen, deneyimlerle sekillenen,
bilissel/duyussal temelleri olan, eylem ve uygulamalarin olustugu yapilardir (Richardson,
1996). Uysal ve Kosemen (2013) inanglarin, kisinin duygu, diisiince, eylem ve
motivasyonlar1 lizerinde etkili oldugu belirtmislerdir. Goldin (2002) inanci, kisi tarafindan
dogru oldugu diisiiniilen, kisinin zihninde kodlanma yoluyla olusturulmus, kisinin kendine
mahsus zihninde olusturdugu yapilar olarak tanimlamaktadir. Bu ¢er¢cevede inang ve tutum

arasinda yakin bir iligski oldugu sdylenebilir.

Inang ve tutumun, organik bir bag ile birbirine bagli oldugu ve bu bagin
aralarindaki sebep sonug iliskisinden dogdugu sdylenebilir. Inang, bireyin bilissel ve
duyugsal edinimleri ile olusturdugu, duygu, diisiince ve eylemlerini yonlendiren,
degismeyen ya da degismesi tutuma gore daha zor olan duygular biitliinii olarak
betimlenebilir. Inanglar, tutumun aksine bilgi, kanaat ve dini duygularin bir biitiiniinii
olusturdugu psikolojik bir durumdur. Tutumun olusmasinda inancin, inancin olugsmasinda
tutumun etkisi oldugu yapilan agiklamalardan anlasilmaktadir. Fakat inanglar, tutumu
kapsayan bir semsiye niteligindedir. Ornegin din, bir inanis ve inanglar biitiiniidiir. Bu
inanis ve inanglar, kisilerin din ile ilgili 6zelliklere, durumlara, nesnelere ve yasantilara
bakisini etkiler ve bununlarla ilgili tutumlarina yon verebilir. Kisinin din ile ilgili s6z
konusu o6zelliklere, durumlara, nesnelere ve yasantilara karsi tutumu farklilagsa da bu
durum kisinin inancim1 degistirmesi sonucunu ortaya ¢ikarmayabilir. Bagka bir ifade ile
tutum degisse de inan¢ degismeyebilir. Fakat inang degistiginde tutumun degismesi daha
olas1 olabilir. Nitekim din ile ilgili 6zelliklere, durumlara, nesnelere ve yasantilara karsi
tutum degisse de din degistirmek yani inanglardan vazge¢gmek cogu zaman olasi
olmayabilir. Bu baglamda inanglar, kisilerde degismesi olduk¢a zor olan ilkeler haline
geldigi diisiiniilebilir. Insan psikolojisine bakildi§i zaman inanglarin psikolojinin
vazgecilmez bir etkeni oldugu, inang sistemi zayiflayan bireylerin dis etkenlerin etkisi

altinda davranislarinda degisiklikler olabilecegi alanyazinda vurgulanmaktadir. Tutum ile
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ilgili ilk caligmalarin Rosenberg ve Hovland (1960) tarafindan yapildigi bilinmektedir.
Nitekim tutumla ilgili olarak ilk incelemelerin yapildigi bu ¢aligmadan giiniimiize kadar
insanlarin tutumla ilgili bir fikir sahibi oldugu buna karsin kavramsal olarak tutumu
aciklamada oldukc¢a zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu anlamda Northcraft (1994) tutum igin
“algilama diinyaya agilan kisisel bir pencere ise tutumlar kisiye agilan bir diinya

penceresidir” seklinde bir tanimlama yapmastir.
2.2.1.3. Ogretmen—Ogrenci Yakinhg

Yakinlik kavrami1 Mehrabian (1969) tarafindan “diger bir kisi ile iletisimi ve sézel
olmayan etkilesimi gelistiren davranislar1’” tanimlamak amaciyla gelistirilmistir.
Mehrabian’a (1969) gore 6gretmen yakinligi, 68renci-6gretmen arasindaki olumlu iletisim
seklidir. Ogretmen-6grenci yakmligr iki yonlii gerceklesmektedir. Bunlardan biri
O0gretmenin 6grenciye yakin olma durumu, digeri ise dgrencinin 0gretmene yakin olma
durumudur. Ogretmenlerin &grencileri ile yakinlik kurmasinda onlarin sahip oldugu

yeterlilikler 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri; mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve
degerler olmak ii¢ yeterlik alani seklinde betimlenmektedir. Ogretmenlerin kendi
alanlarinin igerigini, 6gretim programini, hak ve ylikiimliiliiklerini bilmeleri ve pedagojik
bilgiye sahip olmalar1 onlarin mesleki bilgi boyutu ile ilgilidir. Mesleki beceri boyutu ise
derslerini bir plan cercevesinde yiiriitmeyi, farkli materyaller kullanmayi, 0Ogretim
becerilerini ise kosmayi, uygun yontem-teknikleri kullanmay1 ve hedeflere uygun 6lgme
degerlendirme yapmay1 kapsamaktadir. Ogretmenin toplumun degerlerini gdzetmesi, is
birligi i¢inde ¢aligmasi hem kendi gelisimini hem de 6grencilerinin geligsimini saglamasi da
onlarn tutum ve degerler boyutunu olusturmaktadir (Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme
Genel Miidiirliigii, 2017). Ogretmenin bu yetkinlikleri 6grenci basarisi iizerinde énemli bir
etkiye sahiptir (Ashton ve Webb, 1986). S6z konusu yetkinliklerin agiga ¢ikmasi; 6gretimi
gerceklestirme, 0grenciye bilgi, beceri, deger, tutum ve aliskanliklar kazandirma, dersini
ogretim ilkeri gercevesinde uygun 6grenme ortamlarini olusturma, doniit, diizeltme ve
pekistireg verme, materyallerden yararlanma, sinif yonetimini etkili kilma, strateji, yontem
ve teknikleri ise kosma, O6lgme ve degerlendirmeyi gegerli ve giivenilir yapma, model
olma, etkili iletisim kurma ile miimkiindiir. Bunlarin gergeklestigi bir siifta 6gretmen ile
ogrenci iligkisinin geligsmesi, birbirlerine yakinlik kazanmalari, sevgi ve sayginin hakim

olmas1 ve disiplin ile ilgili sikintilarin da olmamas1 beklenebilir. Nitekim A¢ikgoz (1996)
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Ogretmen ve Ogrencilerin karsilikli saygi ve sevgi tesis ettigi siniflarda, iiretkenligin
artigini, disiplin ile ilgili problemlerin azaldigini, egitimsel hedeflere ulasmanin
kolaylastigin1  belirtmektedir. Bu baglamda gerceklesecek olan 6gretmen-6grenci
yakinliginin kaynagimmin 6gretmen oldugu iddia edilebilir. Bir bagka deyisle 6gretmen-
Ogrenci yakinligimin ortaya cikabilmesi i¢in ilk adimlar1 6gretmenin atmasi beklenebilir.
Gorham (1988), Ogretmen-Ogrenci iletisiminde Ogretmen yakinlik davraniglarinin
ogretmen-ogrenci iliskisini zenginlestirdigini belirtmektedir. Benzer bir ifade ile Urgiiplii
(2006) 6grenci ile kurulan iletisim ve iliski sayesinde 6grenci 6gretmenini rol model alir.
Ogrenci ile kurulan olumlu iliski dgretmenin ve Ogrencinin hem basarisini hem de
verimliligini artirir. Sonug itibariyle d6gretmenin, 6grenci ile iletisimin gelisimi lizerinde

onemli bir rold vardir.

Egitim ile ilgili soylemlerde “sevilen 6gretmen” ifadesi yer almaktadir. Ogretmen-
Ogrenci yakinligini olusturabilen 6gretmen sevilen Ogretmen olarak betimlenecektir.
Gurbetoglu ve Tomakin (2011) 6gretmenin 6grenciyi olumlu etkileyecek davranislari ve
iletisim becerisi 6grenme agisindan sevilen Ogretmenin Onemini ortaya ¢ikardigini
belirtmektedir. Sevilen 6gretmen olmak o6gretmen-6grenci yakinhigr ile ilgilidir ve bir
Ogretmenin Ogrencisiyle iletisimde ogrencilere yonelik sozel ya da sozsiiz olumlu
davraniglart 6gretmen yakinlik davraniglart (Geger ve Deryakulu, 2004) olarak

betimlenmektedir.

Edwards ve Edwards (2001) yakinlig: tipik iletisim kategorisi olarak “sozlii ya da
sOzsiiz yakinlik” olarak ikiye ayirmaktadir. Christophel (1990) O6gretmenlerin sozel
yakinlik davraniglar1 arasinda Ogrencilere isimleriyle hitap etme, Ogrencilerin
diisiincelerine sozel pekistirecle karsilik verme; sozsiiz yakinlik davraniglar1 arasinda ise
Ogrenci ile goz temasi kurma, omzuna dokunma, giilimseme gibi davraniglarin 6n plana

ciktigini belirtmektedir.

Etkin bir 6gretim sistemi igerisinde Ogrencilerin her tiirli sosyal ve duyussal
ihtiyaclarmin  karsilanmast  gerekliligi yadsinamaz bir gercektir. Bu gerceklik
dogrultusunda yola c¢ikildiginda egitim ortamlarinda bu ihtiyaglarin karsilanmasi
noktasinda ilk ve agir gorev Ogretmenlere diismektedir. Ogretmen—ogrenci yakinlik
derecesi ne denli yiiksek ve saglam temeller iizerine insa edilirse okul iklimine olumlu
yonde katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin giiniin belli bir zamanini belirli bir
diizen igerisinde okullarda gecirdiklerinden bilgi, beceri ve deneyimlerinin biiyiik bir

kismin1 bu alanlarda kazanmaktadirlar. Ogretmen—6grenci iliskisinin yakinlik acisindan
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varsayilmaktadir.

Geger ve Deryakulu’'na (2004) gore Ogretmen yakinhiginin, farkli iilkelerde
Ogrencilerin basarilarini, tutumlarini ve glidiilenmelerini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Yine Geger ve Deryakulu’na (2004) gore 6grencilerin basarili olmasinda biligsel
davranislar kadar duyussal davranislarin da 6nemi biiyiiktiir. Ogrencilerin kendilerine
yakinlik gosteren 0gretmenlerin derslerinde daha aktif oldugu ve bu dersleri daha ¢ok
sevdigi bilinmektedir. Bu baglamda 6gretmen-6grenci yakinligi, egitim siirecinin onemli
basliklarindan biri olarak ele almak dogru olacaktir. Bu iliskinin, olumlu yonde olmast
zamanla gelismesine ve kuvvetlenmesine yol agabilmektedir. Bu kuvvetli bag 6grencinin
akademik basarisinin, derslere yonelik tutum ve inanglarinin gelisimine pozitif katki

saglayabilecektir.
2.2.1.4 Eglenme

Egitim sadece biligsel degil duygusal ve eylemsel aktiviteleri kapsamaktadir
(Ulugmar ve digerleri, 2020). Ilkogretimde ogrencilerin yasi ve ihtiyaglar1 dikkate
alindiginda 6grenmenin eglendirici unsurlarla desteklenmesi gereklidir. Bu yastaki bireyler
eglenerek 6grenmeyi tercih ederler ve eglenme diizeyi 6grenme diizeyini dogrudan etkiler
(Batmaz, 2021). Derslerde eglenme denilince, modern egitim c¢aginda okullar akademik
basar1y1 merkeze alan yerler olmaktan ¢ok daha fazlasidir. Ogrencilerin sosyal, duygusal
ve zihinsel gelisimine katkida bulunmanin yani sira eglence ve rekreatif aktivitelerin
sunuldugu bir ortamdir. Cagdas egitimde bilgiyi 6grenme sorumlulugu ve bilgiyi
Ogrenirken uygulanan yontem Ogrencinin dgrenmeden alacagi hazla dogru orantilidir.
Bilgi, ancak bu bi¢imde edinilirse anlamli ve kalici olmaktadir. Her ne kadar 6grencinin
sahip oldugu biligsel ve duyussal 6zellikler, etkili 6grenmenin gerceklesmesini etkileyen
Ozelliklerden olsa da 6grenme bigimi ve 6grenme ortamindaki 6grencinin durumu da en az
kisisel 6zellikler kadar 6nemlidir. Bunlar 6grenmeye yonelik istegi, tutumu, motivasyonu
vb. duyussal ozellikleri de etkili 6gretme-6grenme siireclerinin gergeklestirilmesinde
oldukca onemlidir. Egitim ve gelisim birbirinden ayrilamaz biitiinsel bir siiregtir. Sadece
akademik gelismenin Onemsendigi bir ortamda birey duygusal, sosyal, ahlaki vb.
yonlerinin kisith kalmasina yol agacaktir. Egitimin yalnizca bilme/diislince i¢in degil,
hissetme/duygu ve yapma/eylem i¢in de verildigi (MEB, 2018) tiim derslere yonelik olan

Ogretim programlarinda ortaya konmustur.
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2.3. PLANLANMIS DAVRANIS TEORISI

Insanlar gerek yasadiklar1 cografyanin kosullar1 gerek ise iginde bulunduklart
toplumlarin beklentileri ile uyum igerisinde sistematik bir gelisim igerisinde olurlar.
Nitekim kigilerin kazandiklar1 bilgi beceri ve davraniglarda bu siire¢ igerisinde
evrilmektedir. Sosyal psikoloji alaninda arastirma yapan akademisyenler, tutum ve
davranig arasindaki iliskiyi agiklamak i¢in teori gelistirmeye ¢alismislardir. Alan yazin
incelendiginde bu anlamda en 6nemli teori, Fishbein ve Ajzen’in (1975) gelistirdigi
gerekcelendirilmis davranis teorisidir. Gerekgelendirilmis davranis teorisi bir¢ok sosyal
bilimci tarafindan sagliktan spora, pazarlamadan psikolojiye kadar bir¢cok alanda
uygulanmis ve davranislar ve davranmigsal niyetleri tahmin etme giiciiniin ¢ok yliksek
oldugu sonucuna ulagsmislardir (Notani, 1998- Manstead, 2001). Gerekgelendirilmis
davranig teorisinin ¢izdigi ¢erceveye bakilacak olursa tutum ve davranis iliskisi ve bunun
yaninda da sosyal faktorlerin yer aldigi goriilmektedir. Bu teorinin temel savi tutum ve
davraniglarin birbiri ile uyumlu olmast sonucunda aralarindaki iliskininde giiglii olacagin
ortaya koyacagidir. Teori tutum davranisin tek aciklayicist olarak bulunmamakta, araci bir
degisken olarak tutumun niyet ile yordandigin1 savunmaktadir. Teoride tutumlar, subjektif
normlarla beraber davranisa yonelik niyetleri agiklamakta ve niyet davranigin direkt tahmin
edicisi olarak isaret edilmektedir. Orijinal adi1 “The Theory of Reasoned Action” olan bu
teori Tiirk¢eye ¢eviren bazi akademisyenlerin tanimlar1 Tablo 1.2°de verilmistir. Tablo 1.2.
incelendiginde alan yazinda yapilan caligmalar planlanmis davranis teorisinin temelini
olusturan gerekgelendirilmis davranig teorisi ile ilgili zamansal siire¢ igerisinde orijinal
isminden bagimsiz farkli sekillerde cevirisinin kullanildigi tespit edilmistir. Ancak bu
calismada bu ¢evirilerden alan yazinda en ¢ok kabul goren Gerekgelendirilmis Davranis

Teorisi kavrami benimsenmistir.

Tablo 1.2.Gerekgelendirilmis Davranis Teorisinin Tiirkce Cevirileri

Kaynak Tanim

“Nedensel Davranis Teorisi” ve “Nedensel Hareket

Yildiz (2006)
Teorisi”
Aykag ve Digerleri (2007) “Nedenli Eylem Kurami”
Turan ve Colakoglu (2008) “Sebepli Faaliyetler Teorisi”
Sahin (2003) “Insan Davranislarin1 Ongoriileme Kurami1”
Erten (2002) “Diigtintilmiis Eylem Teorisi”
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Ajzen tarafindan gerekcelendirilmis davranis teorisine davranist ve niyeti
aciklayabilmek i¢in algilanan davranigsal kontrol degiskeninin de ekleyerek planlanmais
davramsg teorisi ortaya ¢ikmistir ve bu anlamda bireyin tamamiyla kendi kontrolii altinda
olmayan davraniglarin1 agiklamaya calismak ig¢in gelistirildigi soylenebilir (Kocagoz,

2010).

Gerekgelendirilmis davranis modelinde kisinin davraniglarinin tiimiinde iradenin
olayin icerisinde oldugu varsayilmaktadir. Model irade ile olusan davraniglar1 agiklamakta
ve tahmin etmekte Onemli bir argiimandir. Ajzen’e (2002) gore iradenin disinda
gerceklesen bazi davranislarda vardir. Yine teori sahibine gore irade disinda gerceklesen
davraniglarin aciklanmasinda ve Olciilmesinde gerekcelendirilmis davranis teorisi yetersiz
kalmaktadir. Kisinin kisisel 6zelliklerinden yetenek, gerekli bilgi ve beceriye sahip olup
olmama gibi durumlar bireylerin davranis1 gergeklestirmede kontrolleri disinda kalabilir
(Kocagoz, 2010). Boylelikle gelistirilen planlanmis davranis teorisi hem irade sonucu
ortaya ¢ikan hem de irade disinda davranislarin 6l¢iilmesinde kullanilabilir (Kim ve Han,
2010). Madden ve digerleri (1992) teoriler iizerinde bazi ¢alismalarda bulunmuslar ve
gerekcelendirilmis davranis teorisi ile planlanmis davranis teorisini karsilagtirmiglardir.
Arastirmalart ve yaptiklart olgiimlerde gerekgelendirilmis davranis teorisine algilanan
davranigsal kontrolin  eklenmesinin yerinde oldugunu, niyetin ve davranigin

ongoriilmesinde teoriye gii¢ kattigin1 sonucuna varmislardir.

Planlanmis davranig teorisi Ajzen tarafindan 1980°li yillarda yapmis oldugu
calismalarla temelleri atilmaya baslanmig zaman igerisinde Ongoriileri ve teori iliskin
degerlendirmeleri ile gelistirilerek giiniimiizde ki halini almistir. Temelinde kisinin niyeti
yatmaktadir. Bu niyetin davranisa yonelik tutumlardan, 6znel normlardan ve algilanan
davranigsal kontrollerden etkisi incelenmektedir. Daha sonra bu teori bir¢ok arastirmaciya
yol gdstermistir. ilk olarak Beck ve Ajzen (1991) tarafindan iiniversite 6grencileri iizerinde
uygulanmis, 6grencilerin sinavlarda kopya ¢ekme niyetleri planlanmis davranis teorisi ile
incelenmis sonucunda teorini niyetleri yiiksek derecede etkilerken, ger¢ek davranigin

ortaya ¢ikmasinda ise orta derecede basarili oldugu gézlemlenmistir.

Planlanmis davranis teorisi belirli bir baglamda ortaya c¢ikan birey davranislarini
tahmin etmek ve bunlara agiklik kazandirmak igin gelistirilmistir. Ajzen’e (2006) gore
planlanmis davranis teorisi ¢agimizda davranislari tahmin etmekte kullanilan en ¢ok kabul
goren psikolojik modellerden sayilmaktadir. Cohen ve Hanno’ya (1993) gore ise teori

sosyal psikoloji tabanli bir teori olmanin yani sira psikoloji disinda da bir¢ok bilim alaninin
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konular1 arasina giren davraniglart agiklamada yaygin olarak kullanilmaktadir. Teoriye
gore davraniglarin ilk agiklayicisini niyetlerimiz olugturmaktadir. Niyetlerin ise davranisa
yonelik tutumlar, c¢evre faktérii ve algilanan davranigsal kontrol tarafindan

aciklanabilecegini ifade etmektedir.

Bireyler giinlik yasantilar1 igerisinde pek ¢ok davranigta bulunurlar. Bu
davraniglarin kontrollii ve istemli olanlar, sosyal psikologlarin ilgisini fazlasiyla cektigi
sOylenebilir. Yani insanlar bu davraniglar1 istemeleri halinde kolayliklar ortaya
koyabilirken, istememeleri halinde bu davranislardan kaginabilecekleri dngdriilmektedir.
Demokratik yasamin miimkiin oldugu toplumlarda insanlar istemeleri halinde istedikleri
adaya oy kullanabilir, istedigi haberi izleyebilir, istedigi ibadethanede ibadetini
yapabilirler. Dilemeleri halinde ise bunlardan kag¢ina da bilirler. Burada 6nemli olan ise bu
davraniglarin birey tarafindan kasith girisimleri sonucu ortaya ¢ikmasidir. Uygun zaman ve
firsat olusana kadar bu niyet davranigsal bir egilim olarak kiside zamanini1 beklemektedir.
Birgok teori gelistiren akademisyenler (Fishbein ve Ajzen 1975; Triandis 1977) belirli bir
eyleme yatkinlig1 ona en yakin baglantili baska bir egilimin, s6z konusu davranisin niyeti
oldugu konusunda goriis birligine varmaktadir. Bagka bir sdylemle bireyler kestirilemeyen

olaylar karsisinda yapmak istedikleri davraniglart sergilemektedirler. (Ajzen. 2006).

Planlanmig Davranig Teorisi (PDT), bireylerin davranislarini agiklamak ve olast
davraniglarini ise dngdrebilmeyi hedefleyen bir davranis teorisidir (Mercan, 2015). Alan
yazin tarandiginda bir¢ok disiplinin alanina giren birey davraniglarini ortaya koymak igin
olduke¢a sik kullanildig1 s6ylenebilir. (Cohen ve Hanno, 1993; Erten, 2002; Kiigtik, 2011;
Nunkoo, & Ramkissoon, 2010). Bamberg’e (1996) gore PDT giiniimiizde en sik kullanilan
sosyal psikoloji teorisidir. PDT nin sosyal bilimlerde 6zellikle ise sosyal psikolojide birey
davraniglarinin anlagilmasinda en iyi sonug¢ veren ve ampirik olarak cok genis alanlarda
calisilmis teori oldugunu tespit edilmistir (Bamberg, 1996). Bu teori ilk defa Fishbein ve
Ajzen (1975) tarafindan ortaya atilmistir. Fakat daha sonralar1 bu teori Ajzen tarafindan

yeniden diizenlenmistir.

Planlanmis davranis teorisine gore temelde ii¢ etmenin davranisi tetikledigini one
stiriilmektedir. Bu etmenler; bireysel tutum, bireylerin 6znel normlari ve algilanan davranis
kontrolii. Nitekim Planlanmis Davranis Teorisi’ne gore; kisi eger davranisini olumlu olarak
algilarsa kiside o davramigin gergeklestirilme olasiligi daha da yiiksek olacaktir. Bu
anlamda bireylerin hayranlik duydugu, rol model aldigi ya da etkisi altinda oldugu

bireylerin, gerceklesen bir davranisa karst tutumu (6znel norm) olumlu ise bu olumlu
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tutum kisiyi o davranisi gergeklestirmeye motive edecektir ve eylem gerceklesecektir.
Bununla birlikte kisisel algilar da kisinin davranisi gergeklestirmesi lizerinde etkili oldugu
sOylenebilir (Nunko ve Ramkissoon, 2010). Birey eger davranis1 gergeklestirirken bunun
kendi kontrolii altinda oldugunu fark ediyorsa bu durumda bu davranisin gerceklesmesi

tizerinde olumlu bir tutumda sergilemis olacaktir.

Ajzen (1991) teorisini insanlarin toplumsal davranislar belirli faktorlerin kontroli
altinda olup belirli sebeplerden kaynaklanir ve planlanmis bir sekilde ortaya cikan
davraniglar olarak ifade etmektedir. Bu anlamda, planlanmis davranis teorisinde bireylerin
davraniglarinin altinda yatan niyetlerinin olusmasinda; davranigsa yonelik kisinin tutumu,
toplumun bu davranigi nasil degerlendirecegi (sosyal baski ya da mahalle baskisi) ve
Ozyetkinlik (davranis kontrolii) olmak iizere {ic ana neden sayilabilir (Fishbein ve Ajzen,

1975).

Davramsa Yonelik

Kisinin Tutumu

A ~—
)

T v
Davramsga Yonelik |} .
Toplumun Tutumu

v #
Ozyetkinlik

(Davrams Kontroli)

Sekil 2.1. Planlanmig Davranig Teorisi Cekirdek Modeli (Ajzen,1985)
Bu ¢alismada ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyi davranig

olarak ele alinmis ve bu davranisin ortaya ¢ikmasinda etkisi oldugu (yordadigi) diisiiniilen
hayat bilgisi dersine yonelik inang ve tutum diizeyleri ve 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyi

davranigin kaynagi olarak belirlenmistir.
2.3.1. Davranisa Yonelik Kisinin Tutumu

Kisi tarafindan olumlu olarak nitelendirilen davranisin (kisinin tutumu), ortaya
cikma olasilig1 daha yiiksek olacaktir. Davranisa yonelik tutumu, Teori modeline gore
kisinin tutumunu “davranigsal inanglar” etkilemektedirler (Ajzen ve Fishbein, 1980).
Tutum, kisinin herhangi bir seye ya da kisiye karsi neler hissettigini agiklamaktadir.
Bireyin davranisa yonelik tutumunun kuvvetine baglidir. Tutum ne kadar kuvvetli ise

davranigin ortaya ¢ikmasi o denli yliksek olacaktir (Frey ve digerleri, 1993).
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2.3.2. Davramisa Yonelik Toplumun Tutumu

Kisinin toplum tarafindan 6rnek alinan ya da begenilen kisilerin davraniglarini rol
model aldig1 zaman toplum tarafindan kabul gorecegini diislindiigiinden bu davranisa
yonelimi kolay olur. Diger agidan baktigimizda ise toplum tarafindan begenilmeyen, kabul
goremeyen davraniglar bireyin bu davranisa karsi olan tutumunu olumsuz ise artirmakta,
olumlu ise kontrol altina almaya g¢aligmaktadir. Teorinin bu ayagmin kar-zarar iliski

boyutunu ifade ettigine vurgu yapilmistir (Schwartz,1997).
2.3.3. Ozyetkinlik (Davranis Kontrolii)

Bu unsur ise gerekcelendirilmis davranis teorisi ile planlanmis davranig teorisi
arasindaki temel farki olusturmaktadir. Birey i¢in ortaya konacak davranisin zorluk
derecesini yansitmaktadir. Birey kendisi i¢in zor olacagini diislindiigii davranislar1 harekete
gecirmekte daha az istekli olacaktir (Erten, 2002). Kisinin bir davranis1 sergileyip
sergilememekte yetenekleri ve imkanlarinin agisindan algilama bi¢imidir. Davranisi
kolaylagtiran ya da zorlastiran faktorlere baghdir. Bu faktorler i¢ kontrol ve dis kontroller
olarak ikiye ayrilir. I¢ kontroller kisinin bilgisi, kisisel yetersizlikler, bireyin yetenek ve
duygularindan olusur. D1s kontroller ise kisiye verilen firsat, bagkalari ile baglar1 ve 6niine
cikan engellerdir (Conner, 1993). Buradan da su ¢ikarimda bulunmak dogru olacaktir,
kisiye ne kadar i¢ ve dis kontroller olumlu yonde etkilerse o yonde davranisin ortaya
cikmast yiiksek olacaktir, bu faktérler ne kadar olumsuz ydnde ise de davranisin

baskilanmasi artacaktir.

Bu degisken gercek kontrolii degil algilanan kontrolii ifade etmektedir. Algilanan
kontrol ne kadar gergekci ise ayni oranda kisinin davranigsal kontroliine yansiyacagi
sOylenmektedir (Notani, 1998). Natoni’ye (1998) gore de algilanan davranis kontroliinii
dlgmek oldukea zordur. Olgiim ile davranis arasinda gegen zaman zarfinda kisinin davranis

kontrolii degisebilir, bu da yapilan tahminlerin zayif olmasina nedendir.

Bunlarin yani sira planlanmig davranis teorisinin igerisinde yer alan bazi etmenler;
davraniga yonelik; tutum, 6znel normlar, algilanan davranigsal kontrol, ahlaki sorumluluk

ve niyetten olugsmaktadir.
2.3.3.1. Tutum

[lk zamanlarda sosyal psikologlar, bireyin hareketlerini tahmin etmek igin kisinin

olay, nesne ya da kisiye yonelik tutumlarinin 6nemli oldugunu kanaatindeyken, Festinger
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(1964), yaptigi arastirmalarda kisinin tutumunun degistirilse bile davraniginin
degismeyecegi sonucuna ulagmistir. Bunun sonucu olarak tutumun davraniglari tam olarak
aciklayamayacag tezini savunmustur. Bunun aksine Inceoglu (2004), bireyin tiim

davraniglarinin altinda tutumlarinin var oldugunu séylemektedir.

Ajzen ve Fishbein (1977) tutumu 6grenilmis egilim olarak tanimlamaktadir. Tutum
hakkinda bir ¢ok aragtirmaci farkli tanimlarda bulunmuslardir. Tutum kavrami bir durum
ya da objeye yonelik kisinin tarafindan gelistirilen duygular biitiiniidiir (Thurstone ve
Fishbein, 1967). Tutumun nasil ortaya ¢iktigi olusumu ve gelisimi hakkinda birgok
aragtirmaci teori gelistirmistir. Tutum psikoloji ile baglantili olarak, bireyin ¢evreden aldig:
uyart ve tepkilere karsi gozlemlenebilen bir eyleme ge¢me niyeti olarak ifade edilir
(Knight ve Boster 2001). Yapilan arastirmalar davranis ile tutum arasinda iligkinin her
zaman tutarli olmadigin1 g6z Oniine sermektedir. Tutumlarin bu tutarsizliginin altinda
zaman, tutumun kuvveti, ulasilabilirligi ve farkindalik gibi etmenlerin sonucunda eyleme

dontiistiigli sonucu ortaya ¢ikmistir.

Burada zaman kavrami tutumun davranisa doniisiirken gegen siireyi ifade
etmektedir. Kimi tutumlarin davranisa doniismesi kisa zaman araliklarinda olusurken kimi
ise uzun zamanlar alabilir. Tutumun kuvveti ise tutum ne kadar kiside gii¢lii ise davranis o
derece cabuk ortaya ¢ikmaktadir. Ulasilabilirlik, bireyin belleginde var olan ya da ilk
karsilastigi durumla alakali olusmaya baglayan bilgilerin biitiinlinlin zihinde ne kadar
cabuk ulasilabilirligi ile alakali olup, bu siireci ¢abuk olmas1 davranisi da hizlandiracaktir.
Farkindalik ise kiginin karsilasilan durumla alakali 6n 6grenmelerin olmast ve
ulagilabilirlikteki gibi bilginin zihne hizla ¢agrilmasimi saglayacaktir. Bireyler olumlu
sonuglanma olasiligi yiiksek tutumlar1 kabul ederken, sonucunun ké&tii olma olasiligl
ylksek olan durumlar1 reddeder (Taylor vd., 2007). Tutumlar davranisi agiklamada
oldukca 6nemli bir yere sahip olmasina karsin bir¢ok bileseni oldugu anlasilmaktadir.
Teori davraniga yonelik tutumlarin davranisi agiklamada yetersiz kaldigini ve bu ¢ercevede

teoriye 6znel normlar1 eklemeyi uygun goérmiislerdir.
2.3.3.2. Oznel Normlar

Davranis1 sergileyen kisi i¢in ¢evresinde onun i¢in énem arz eden kisiler, kurum
veya kuruluslarin ondan bekledigi davranislart 6znel normlar olarak ifade edebiliriz. Kisi
onem verdigi ve kabul gordiigii topluluk ve kisilerin ondan bekledigi davranisi sergilemek

i¢cin tlizerinde bir baski hisseder, buna sosyal baski diyebilir (Fishbein ve Ajzen, 1975;
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Ajzen 1985). Plotnik (1989) yapmis oldugu bir aragtirma “sigara icmeye karsi olumsuz bir
tutum icerisinde bulunan bir kisinin neden sigaraya icemeye basladig1 nasil agiklanabilir?”
sorusuna cevap aramistir. Genglerin ilk basta sigara igmeye karsi olumsuz tutum igerisinde
iken, arkadas cevresinin baskisi ve onlardan etkilenmek suretiyle sigaraya basladiklarini
gbozlemlemistir. Buradan da hareketle tekrar belirtmek gerekirse tutumlar tek baglarina
davranisi etkilememekte davranisi agiklamak ic¢in 6znel normlar gibi diger faktorlerde

devreye girmektedir.
2.3.3.3.Aligilanan Davranis Kontrolii

Kisinin bir davranis1 sergileyip sergilememekte yetenekleri ve imkanlariin
acisindan algilama bigimidir. Davranist kolaylastiran ya da zorlastiran faktorlere baglidir.
Bu faktorler i¢ kontrol ve dis kontroller olarak ikiye ayrilir. I¢ kontroller kisinin bilgisi,
kisisel yetersizlikler, bireyin yetenek ve duygularindan olusur. Dis kontroller ise kisiye
verilen firsat, bagkalari ile baglar1 ve oniine ¢ikan engellerdir (Conner, 1993). Buradan da
su ¢cikarimda bulunmak dogru olacaktir, kisiyi ne kadar i¢ ve dis kontroller olumlu yonde
etkilerse o yonde davranisin ortaya c¢ikmasi yiiksek olacaktir, bu faktoérler ne kadar

olumsuz yonde ise de davranisin baskilanmasi artacaktir.

Bu degisken gercek kontrolii degil algilanan kontrolii ifade etmektedir. Algilanan
kontrol ne kadar gergekci ise ayni oranda kisinin davranigsal kontroliine yansiyacagi

sOylenmektedir (Notani, 1998).
2.3.3.4. Ahlaki Sorumluluk

Planlanmig Davranis Teorisi’nin revize edilerek eklenmis degiskendir. Kisinin
sorumlulugunun oldugu ahlaki bir davranisina karst kendine has duygularini yansitmasi ile
iliskilidir (Beck ve Ajzen,1991). Yani ahlaki olarak sorumlulugunuz oldugu bir davranisin

niyete ilizerindeki etkisini ortaya koymaya calisan bir degiskendir.
2.3.3.5. Niyet

Ajzen’e (1991) gore kisinin davranigini etkileyen g¢esitli faktorleri iceren, kisinin bir
davranig1 ortaya koymak icin gosterdigi ugraslar ve davranigi yapmaya yonelik istekleri
ortaya koyan unsurun niyet oldugu ifade etmektedir. Niyettin davranistan 6nce olustugunu,
davranisa yoOnelik niyetin davranist agiklama noktasinda aract bir etmen olarak

degerlendirmektedir.
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1.4. KONU ILE ILGILi ARASTIRMALAR
1.4.1. Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme

Ulugmar, Giindogan ve Akar (2020) ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde
eglenme diizeylerini belirlemeye yarayan gecerli ve giivenli bir Olcek gelistirmeyi
amaglamiglardir. Arastirma, kesitsel tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirmanin
calisma evrenini, Usak ilinde 6grenim goren ilkokul o&grencileri olusturmaktadir.
Orneklemini ise, Usak ili merkez ilgedeki farkli sosyo-ekonomik diizeydeki ii¢ ilkokulda
O0grenim goren toplam 255 ikinci ve iiglincii sinif 6grencisi olusturmustur. Veri toplama
araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyini
Belirleme Olgegi kullanilmistir. Arastirmanm sonucu c¢alisma kapsaminda gelistirilen
Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyini Belirleme Olgeginin, ilkokul dgrencilerin bu
derse yonelik basarilarini, tutumlarini ya da davraniglarini etkileyen faktorlerin tespit
edilmesinde bir faktdr ya da ara degisken olarak kullanilabilecegini sdylemek miimkiindiir.
Ozellikle, 6grenci basarisinda etkili motivasyon, ilgi ve dikkat gibi duyussal dzelliklerle
iliskilerini istatistiksel manada ortaya cikarilmasinda ele alinabilecegi diisiiniilmektedir.
Ikinci ve iigiincii sinif diizeylerinde dgrenim géren ilkokul 6grencileri iizerinde gelistirilen

bu 6lcegin bu seviyedeki diger 6grenci gruplarinda uygulanabilecegi 6nerilmektedir.

Batmaz (2021), yaptig1 arastirmada Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeyleri ile derse yonelik tutumlar1 arasinda iligkiyi belirlemek amacli bir calisma
yapmistir. Calisma tarama modellerinden iliskisel tarama modelinde gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin evreni 2020-2021 egitim &gretim yili ikinci déneminde I¢ Anadolu
Bolgesinde bulunan bir ilde 6grenim goren ilkokul ikinci ve iiglincli simif Ogrencileri,
arastirmanin calisma evrenini olusturmaktadir. Orneklemi ise basit seckisiz drnekleme
teknigi kullanilarak belirlenmistir. Il merkezinde bulunan ilkokullarda 6grenim géren 310
ikinci ve tlgiincli simif Ogrencisi Orneklemi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
Ulugmar vd. (2020), gelistirdigi Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyini Belirleme
Olgegi ve Zayimoglu Oztiirk ve Coskun’un gelistirdikleri Hayat Bilgisi Dersine Ynelik
Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi
dersinde eglenme diizeyleri hem ikinci sinifta hem iiglincii sinifta yiiksek ve birbirlerine
cok yakin sonuclar vermistir. Siif diizeylerine gore eglenme diizeyleri arasinda anlamli bir

farkin olmadig1 goriilmistiir.
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Ozdemir (2023) yaptig1 arastirmasinda “artirilmis gerceklik temelli uygulamalarin
3. smif hayat bilgisi dersindeki akademik basari, tutum ve eglenme diizeyine etkisini”
incelemistir. Arastirma desenlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin evreni Sirrt il merkezinde 6grenim gormekte olan 3. simif
ogrencileri olusturmaktadir. Orneklem grubu belirlenirken basar1 agisindan farkli
seviyelerde ve okullarda olmak iizere iki ilkokulda dort tane {igiincii simif subesi
secilmistir. Bu ilkokullardan biri yiiksek basar1 seviyesinde digeri ise diisiik basari
seviyesinde okul olarak nitelendirilmistir. Bu okullarin secilmesinde kolay ulasilabilir
durum orneklemi tercih edilmistir. Arastirmanin uygulama siireci 10 hafta slirmiistiir.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu desen,
Ogrencilerin basari, tutum ve eglenme diizeylerinin kontrol edilebilmesini saglamistir.
Aragtiramanin sonucunda artirilmis gerceklik teknolojisinin Ogrencilerin derslere olan
ilgisini artirabilecegi ve 6grenme siirecini daha eglenceli hale getirebilecegi goriilmektedir.
Bu aragtirmanin sonuglari, artirllmis gergeklik teknolojisinin egitimdeki roliiniin daha iyi

anlasilmasina katki yapacagi diisiiniilmektedir.

Maxim (2003) tarafindan eglence baslasin ilkokullarda dinamik sosyal bilgiler dersi
baslikli ¢aligmasinda simdiye kadar iistlenilen en odiillendirici sosyal bilgiler 6grenme
macralarindan biri olarak anilan Bayan Holzwarth'in sinifin1 incelemistir. Bu kapsamda
sinif i¢i uygulsamalarin anlatildigi ¢alisma Bayan Holzwarth goéziinden aktarildigi
goriilmektedir. Okulun ¢evresel bolgesinde yer alan farkli canli tiirleri lizerine 6grenci
ilgisini ¢cekmek isteyen Bayan Holzwarth 6grencilere en ddiillendirici bir sosyal bilgiler
Ogretimi yapmak i¢in onlara yasadiklar1 eyaleti tanimalar1 ve aragtirmalart i¢in birtakim
O0devler vermektedir. Bu kapsamda brosiir kitap ve benzeri tiirde yayinlardan bilgi
toplamalari istenen 6grencilerin bu anlamda eyalet ile ilgili 6nemli bilgilere ulasarak gerek
cevreyl tanimakta gerek sorunlarin farkina varmalarimin saglandigi vurgulanmaktadir.
Arastirma sonucunda genel olarak aragtirmacilar sosyal bilgiler 6gretiminin ve 6zellikle
dinamik sosyal bilgiler 0Ogretiminin hem g¢ok yonlii hem de kisisel oldugunu
vurgulamaktadir. Bir birey basitce “iyi 6gretim” ozelliklerinin bir listesini ortaya g¢ikarip
bunlar1 bastan asagi benimseyip yetenekli bir 6gretmene doniismeyi bekleyemez. Sadece
iyi ogretmenin Ozellikleri hakkinda bilinenleri kisiliginize ve 0Ogrettiginiz cocuklara
uyarlayarak herhangi bir Oneri listesinin giiclinden yararlanabilinecegi vurgusu

yapilmaktadir. Bu nedenle, 6gretme hedeflerinizi diisiiniirken ve dokunacaginiz ¢ocuklarin
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hayatlarmi diislinlirken, miikemmel bir dinamik sosyal bilgiler 6gretmeni olarak

yasayabileceginiz tatminin diisiiniilmesi dnerilmistir.

Tetep ve Dahlena (2021) ise 6grencilere yonelik eglenceli egitsel oyunlara dayali
olarak sosyal bilgiler 6§renme yeniliklerini tanimlamay1 amacladigi ¢alismanin nitel bir
desen olarak tasarlandig1 goriilmektedir. Arastirma kapsaminda dogrudan &grenciler ve
edebiyat 6grencileri lizerinde 6rnek olay teknikleri kullanilmistir. Aragtirmacilar 6grenciler
lizerinde vaka c¢alismalar1 yaparak, ¢evredeki tiim Ogrencilerden olusan bir niifusla bir
orneklem alinarak tanimlayici veriler toplanarak gercgeklestirildigi  belirtilmistir.
Aragtirmacilar ¢aligmada kullanilan veri kaynaklari arasinda birincil veriler ve ikincil
veriler olarak smiflandirma yaptigr goriilmektedir. Veri toplama araci olarak goriisme
teknikleri, dokiimantasyon teknikleri ve vaka calismalar1 gergeklestirilmistir. Calismadaki
araclar bir soru listesi, goriisme yoOnergeleri, goriintiileri kaydetmek icin bir kamera ve
diger araclardan oluusan bir set olarak belirtilmis. Calisma kapsamidna verilerin analizi
ormek olay yaklasimiyla gerceklestirildiginden veri analizi arastirma deneklerinden
toplanan yanitlar incelenerek gergeklestirilmistir. Calismanin sonucunda basit sosyal
bilgiler materyalleriyle ilgili eglenceli egitsel oyunlara dayali, ancak 6grenciler i¢in ilgi
cekici desenlerle paketlenmis sosyal bilgiler 6grenme stratejileri, boylece 6zellikle sosyal
bilgiler 6greniminde 6grencilerin motivasyonunu ve ogrenmeye ilgilerini artirabilecegi
savunulmustur. Ayrica 6zellikle bir bolgenin ve kiiltiiriiniin tanitilmasinda, sosyal bilgiler
O0greniminde yansimanin gii¢lendirilmesi kavramiyla Ogrencilerin sosyal bilgiler

materyallerini anlama konusundaki optimizasyonunun arttirilmasi onerilmektedir.
1.4.2. Hayat Bilgisi Dersinde Tutum

Oker ve Tay (2020), ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersi tutum diizeylerini
belirlemek icin hayat bilgisi tutum 6lgegi gelistirmislerdir. Bir 6l¢ek gelistirme calismasi
oldugundan nicel arastirma desenlerdinden betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Evren
olarak aragtirmacilar Kirsehir il merkezinde bulunan ve okula devam eden 2. ve 3. siniftaki
ogrencilerden olusturmuslardir. Orneklem belirlemek icin gerekli istatistikler yapilip bu
sonuglarin 366 kisilik veri setinin yeterli Orneklem biyiikliigiinii sahip olduguna
ulasilmigtir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Hayat Bilgisi
Dersi Tutum Olgegi”dir. Arastirmanin sonucunda hesaplamalar yapilarak 16 maddelik bir

Olcek ortaya ¢ikmuistir.
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Tuncer ve Yilmaz (2016), yapmis oldular1 arastirmada ortaokul o6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutum ve kaygilarin1 ortaya koymayr amacglamiglardir.
Aragtirma betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin evreni Elazig ilinde 6grenim gdérmekte
olan 6, 7 ve 8. siif 6grencileri ve 6rneklemi ise bu evrenden uygun durum 6rneklemesi
yontemine gore segilen 225 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada matematik kaygi ve
matematik tutum oOlgekleri kullanilarak toplanan veriler analiz edilmis bulgulardan
hesaplamalar yapilmistir. Arastirma sonucundan cinsiyet ve anne egitim durumu
matematik dersine yonelik kaygi ve tutum agisindan anlamli fark yaratacak diizeyde
dikkate alinmas1 gereken degiskenler degillerdir. Buna karsin baba egitim durumunun
matematik dersine yonelik kaygi puanlari, 6grenim goriilen sinifin hem tutum hem de
kaygi puanlar1 acisindan 6nemli oldugu gozlenmistir. Ayrica matematik dersine yonelik

kayg1 ve tutum puanlar arasinda negatif yonde giiclii bir iligki saptanmistir.

Engin ve Cigekli Kog (2014), Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yénelik
tutumlarini inceledikleri arastirma betimsel tarama modeli ile yapilmistir. Arastirmanin
evrenini Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi’'nde 6grenim goren Ogretmen adaylari
olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemi ise Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (60), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (72), Okul
Oncesi Ogretmenligi (67), Tiitkce Ogretmenligi (34), Fen Bilgisi Ogretmenligi (39),
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik (52) ve Sinif Ogretmenligi (49) lisans programlarinin
son siniflarinda 6grenimlerine devam eden toplam 373 Ogretmen aday1 olusturmaktadir.
Aragtirma sonucunda Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi lisans programlarinin dérdiincii
simiflarinda  6grenim goren oOgretmen adaylarmin  6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin olumlu ve tutum diizeyinin yiiksek (3.17 ile 4.24 arasinda) oldugu

gorilmiistiir.

Dogan ve Coban (2009), yapmis olduklar1 aragtirmada Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart ve kaygi diizeylerinin belirlenmesi,
tutum ve kaygi arasindaki iliskinin incelenmesi ve tutum ve kaygi diizeylerini etkileyen
degiskenlerin saptamay1 amaclamislardir. Arastirmanin evreni, Gazi Universitesi Mesleki
Egitim Fakiiltesi ve Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesi son sinifta 6grenim goren 321
ogrenciden olusturmaktadir. Ogrencilerin, meslege yonelik tutumlarr ve kaygr diizeyleri
arasindaki iliski, Pearson Korelasyon Katsayisi hesaplanarak incelenmistir. Diger taraftan
betimsel istatistik yontemleri ve t-testi ile Tek Faktorlii Varyans Analizinden (ANOVA) de

yararlanilmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda ogrencilerin tutumlarinin olumlu, kaygi
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diizeylerinin diisiik ve tutum ile kaygi arasinda diisiik diizeyde negatif ve anlamli bir iligki
oldugu saptanmistir. Bununla birlikte, kizlarin, meslegini yakinlarina &nerenlerin,
meslegini sevenlerin ve is bulma konusunda iyimser olanlarin daha olumlu bir tutuma
sahip olduklar1 saptanmistir. Is bulma konusunda karamsar olanlarin daha kaygili olduklar
tespit edilmistir. OSYS’deki tercih siras1, anne-baba egitim diizeyine gére tutum ve kaygi

puanlarinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1 sonuglarina ulagsmislardir.

Terzi ve Tezci (2007), tarafindan yapilan arastirmada Necatibey Egitim Fakiiltesi
Ogrencilerinin  08retmenlik meslegine iligkin tutumlarinin  tespiti  amaglanmistir.
Arastirmada, betimsel tarama modeli kullanilmustir. “Ogretmenlik Meslegi Tutum
Olgegi”nden elde edilen veriler nicel yolla analiz edilmistir. Arastirmanin evrenini
Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesinde 2005-2006 egitim-6gretim yil1 bahar
doneminde okuyan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular,
3,5+1,5 programlar ile 4 yillik lisans programlar1 arasinda 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlar agisindan énemli fark olmadigini her iki alandan da yetisen 6gretmen adaylarinin

o0gretmenlik meslegi tutumlarinin olumlu oldugunu sonucuna varilmistir.

Atasoy ve Ertilirk (2008), tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif
Ogrencilerinin g¢evresel tutum ve bilgilerinin tespiti amaclanmistir. Betimsel arastirma
deseninde yapilmig bir calismadir. Arastirmamn evrenini Bursa kentinde yer alan alti
ilkogretim okulundan secilmis 6. 7. ve 8. smiflardaki 1118 &grenci olusturmaktadir.
Calismada veri toplama araglar1 olarak c¢evre bilgi testi ve ¢evre tutum Olcegi
kullanilmistir.  Arastirmacilar yapmis olduklart c¢alismanin  sonucunda ilkogretim
Ogrencilerin hem ¢evre bilgi hem de c¢evre tutum agisindan yeterli diizeyde olmadiklari
gozlenmislerdir. Ogrencilerin yetersiz ¢evre duyarliligi, cevre ahlaki ve doga sevgisi ile
ekolojik kiiltiiriin yiizeyselligi bunun baslica sebepleri arasinda gosterilebilecegi, ders
igeriklerin yeterince c¢evresellestirilmemis olmasi, ders programlart ve ders kitap
iceriklerinin ¢evre i¢in egitiminin hedef ve amaglarina uygun olmamasi; okuldaki 6gretim
tekniklerinin yetersizligi; uygulamali egitimden ¢ok teorik ezberci egitime dnem verilmesi

ve diger nedenler yer alacagindan s6z etmektedirler.

Oztiirk Zayimoglu ve Coskun (2015), ilkokul ikinci ve {igiincii sinif kademelerinde
okutulan hayat bilgisi dersine yonelik 6grenci tutumlarint dlgebilecek gecerli ve giivenilir
bir tutum olgegi gelistirmek amaci ile yapilmis bir ¢alismadir. Arastirmada, deneysel siire¢
uygulanmigtir. Calisma grubunu Samsun ve Giresun illerinde bulunan 300 6grenciden

olusmaktadir. Veri toplama araci arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6l¢ekle toplanmistir.
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Veriler SPSS analiz programi ile elde edilmistir. Olgcegin faktorleri 2 asamadan
olusmaktadir. Bunlar; hayat bilgisi dersine yonelik olumlu ve olumsuz tutumlaridir. Hayat
Bilgisi Dersine Y&nelik Tutum Olgegi, 15 maddeden olusan iiclii likert tipi (evet, kismen,
hayir) bir Olgektir. Yapilan faktér analizinde Gl¢egin alfa gilivenirlik katsayisinin 0,747
oldugu goriilmiistiir. Bu deger, 6lgegin giivenilir oldugunu gdstermektedir. Bu katsayinin
sosyal bilimlerde, bilimsel icerikli ¢aligmalarda 0,70 ve {lizeri; yetenek, ilgi ve beceri
gerektiren arastirmalarda ise 0,85 ve iizeri giivenirlik katsayis1 beklenmektedir (Sencan,
2005). Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum o6l¢eginin gegerlik ve gilivenirliginin
belirlenmesine yonelik bulgular degerlendirildiginde, Olgegin egitimcilerin giivenle

kullanabilmesi agisindan gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu ifade edilebilir.

Demirtag Senel ve Bulug (2023) yaptiklar arastirmada {iclincii sinif 6grencilerinin
hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarini 6lgebilecek gecgerli ve giivenilir bir 6lgme araci
gelistirmeyi amaclamislardir. Arastirmanin evrenini Nigde ili Ciftlik ilgesinde 6grenim
goren 494 lgilincli sinif 6grencisinden olusturmaktadir. Veri toplama araci aragtirmacilar
tarafindan gelisen Ol¢ekten olusmaktadir. Arastirmada %27 alt ve %27 iist gruplarin madde
puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Bulgular sonucunda 6lgegin
ilkokul tgilincti smif Ogrencilerinin hayat bilgisi dersine iligkin tutumlarini gecerli ve

giivenilir sekilde Ol¢tiigli ortaya ¢ikmustir.

Governale (1997) tarafindan yapilan ¢alismasinda ilkokul 4. simif 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine iligkin tutumlarinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amacla ¢alisma
nitel arastirma yOntemlerinden eylem aragtirmasi olarak kurgulanmistir. Caligma
kapsaminda igbirlik¢i 6grenme stratejilerinin, tarihsel kurgunun, grafik diizenleyicilerin ve
uygulamal1 etkinliklerin kullanilmas1 ile hedeflenen dordiinci sinif 6grencilerinin
tutumlari, 6grenciler ve velilerle yapilan anketlerle 6l¢iilerek gelistirilmesi amaglanmustir.
Yapilan bu ¢alismanin dort asamada yiiriitiildiigii goriilmektedir: Bu asamalar; 6grencilere
isbirlik¢i 6grenme gruplarinda paylasim yapilarak sosyal bilgiler kavramlarini daha kolay
Ogrenmelerini saglayacak sosyal becerilerin 6gretilmesi, Ogrencilerin dil etkinlikleri
araciligiyla tarihi kurguyla konular1 tartismasi, 6grencilerin sosyal bilgilere yonelik olumlu
tutumlarini tegvik etmek i¢in ¢esitli uygulamali etkinlikleri deneyimlemeleri ve 6grencilere
ogrendiklerini grafik diizenleyicileri kullanarak paylagmalarin  Ogretilmesi olarak
belirlendigi goriilmektedir. Calismanin verileri 68renci ve velilere uygulanan 6n test son
test Olgekler, 6gretmen giinliikleri ve 6grencilerin yansitici giinliikleri ile s6zlii yanitlarinin

kayitlar1 olusturmaktadir. Calisma sonucunda verilerin sunumu ve analizine dayanarak,
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Ogrenciler dort miidahalenin (tarihsel kurgu, isbirlik¢i 6grenme gruplari, uygulamali
etkinlikler ve grafik diizenleyiciler) kullanimi1 sayesinde sosyal bilgilere yoOnelik

tutumlarinda belirgin bir gelisme gosterdigi sonucuna ulasildigi tespit edilmistir.

Omolara ve Adebukola (2015) tarafindan yapilan calisma da sosyal bilgilerin
Ogrenme ve Ogretilme silirecinde Ogretmen tutumlarinin  etkisinin  arastirildigi
goriilmektedir. Caligma brang Ogretmenlerinin motivasyon diizeylerinden saptamak
amaciyla, ortaokullarda gorev yapan sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
Ogretme ve Ogrenmeye yonelik tutumlarim1 incelemek amaciyla betimsel arastirma
yaklasimi benimsenerek yapilmistir. Caligmada basit 6rnekleme yontemi ise kosularak 100
sosyal bilgiler 6gretmeni ve ayni okulda 6grenim goren 100 6grenci ¢alismanin 6rneklem
grubunu olusturmustur. Verilerin arastirmacilar tarafindan hazirlanan iki ayr1 anket ile
toplandig1 goriilmektedir. Calisma verilerinin toplandigi anketlerin ilki 6gretmenlerin
Sosyal Bilgiler 0gretimine yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla o6grencilere
uygulanan anket digeri ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dgretime yonelik tutumlarim
etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla Ogretmenlere uygulanan anket oldugu
goriilmektedir. Calisma kapsaminda hem ogretmenlerin hem de 6grencilerin gdziinden
Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi 0gretimine yonelik tutumlar1 saptanmaya caligmistir.
Caligma verileri basit yiizdelik hesaplamasi ile analiz edilmis ve sonucunda §gretmenlerin
ortadgretim kurumlarinda sosyal bilgiler 6gretimine yonelik olumsuz tutumlara sahip

olduklar1 bulgusuna ulasildig1 belirtilmistir.

Al-Gharibi (2009) tarafindan Umman Kralligi’nda yiiriitiilen sosyal bilgiler dersine
yonelik 6grencileri tutumlariin belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alisma kapsaminda hem
diinya hem de yerel (Umman'da) baglamlarda sosyal bilgilerin genel bir resmini sunarak
baslamaktadir. Ikinci boliimde tutumlarin dogasi, rolii ve dlgiimlerin nasil yapilabilecegi
kisaca tartigildigi c¢alismada iic yas grubundan 618 Ummanlh 06grenci c¢alismanin
orneklemini olugturmugtur. Caligmada tutumlar1 Olgmeye yonelik anket ve yar
yapilandirilmis miilakat formu kullanilmigtir. Sosyal konularla ilgili tutumlarin yasla
birlikte nasil gelistigini ve cinsiyete gore nasil degistigini gérmek amaciyla istatistiksel
olarak ki-kare ve frekans yiizde ise kosuldugu goriilmektedir. Calisma sonucunda
Umman'da ogrencilerin sosyal bilgiler derslerine yonelik genel olarak olumlu tutumlar
bulunmaktadir. Ancak yliksek 0grenimde daha fazla sosyal bilgiler okumak istemedikleri

¢linki bu durum onlarin kariyer yapmalarina yardimer olmadigl sonucuna ulasilmistir.
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Ayrica kizlarin lise veya iiniversitede sosyal bilgiler egitimi alma konusunda erkeklere

oranla olumlu yonde anlamli farklilik oldugu belirtilmistir.

Pryor, Pryor ve Kang (2016) 6gretmenlerin STEM'i sosyal bilgilerle biitiinlestirme
konusunda sahip olduklar1 inanglar1 ve bu inanglarin bu alandaki niyetleri nasil
etkileyecegini incelemeye caligmistir. Gerekgeli davranis teorisinin ise kosuldugu calisma
kapsaminda 60 Ogretmen c¢alisma grubunu olusturmustur. Bu kapsamda yar
yapilandirilmig gériisme formu ve inang 6lgeginin kullanildig1 ¢alisma sonucunda veriler t-
testi ve varyant analizleri ile analiz edildigi goriilmektedir. Bu kapsamda elde edilen
bulgular sonucunda ii¢ temel ¢ikarimda bulunulmustur. Birincisi, sosyal bilgiler egitimi
profesdrlerine, dgrencilerinin STEM'i sosyal bilgiler 6gretimine entegre etme niyetlerini
incelerken uygulayabilecekleri yararli bir teori saglayacagi diisiincesi; Ikincisi, bu
ogretmenleri STEM igerigini miifredatlarina entegre etmeye tesvik edebilir ve hem hizmet
oncesi hem de hizmet i¢i 6gretmenler arasinda bilimsel ve matematiksel gelisimin sosyal
onemi konusunda bir anlayis gelistirebilir yargisi; Ugiinciisii ise, K-12 &gretmenlerini

STEM'i sosyal bilgiler 6gretimlerine entegre etmeye tesvik etmek olarak siralanmustir.
1.4.3. Hayat Bilgisi Dersi Inan¢

Akyiirek Tay, Oztiirk, Ergiil ve Tay (2023), ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi
dersine yonelik inan¢ diizeylerini belirleyebilecek gecerli ve giivenilir bir o6lgek
gelistirmislerdir. Arastirmanin verileri i¢in ii¢ farkli ¢alisma grubu olusturulmus ve calisma
gruplarinda 328, 296 ve 61 Ogrenci yer almistir. Arastirma betimsel tarama modeli ile
yapilmisgtir. Arastirmada ulasilabilir evren kullanilmis ve ii¢ farkli ¢alisma grubu ile
yiriitiilmiis ¢aligmanin evrenini Kirsehir il merkezinde 2. ve 3. smifta 6grenim goren
Ogrenciler olusturmustur. Amach Orneklem yontemi ise kosulmustur. Arastirmanin veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “hayat bilgisi dersi inang 6l¢egi”
ile toplanmistir. Veriler SPSS paket program kullanilarak hesaplanmistir. Arastirma
sonucunda arastirmacilar ti¢li likert yapida 18 maddeden olusan gecerlik ve giivenirligi

yapilmig alana katki sunacak bir ¢aligma olarak ortaya ¢ikmistir.

Oztiirk, Akyiirek Tay, Ergiil ve Tay (2023) tarafindan sosyal bilgiler dersi inang
Olcegi gelistirme ¢alismas1 yapmislardir. Arastirmanin amact 4, 5, 6 ve 7. smif
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik inanglarimi belirleyebilecek, gecerlige ve
giivenirlilige sahip bir Olgme araci gelistirmektir. Genel tarama modeli kullanilan

arastirmada veriler ii¢ ¢alisma grubundan toplanmistir. Arastirmanin evrenini Kirsehir il
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merkezinde 4, 5, 6 ve 7. smiflarda 6grenim goren Ogrenciler olusturmustur. Bu c¢alisma
evreninden amacgli drnekleme yontemlerinden tipik Ornekleme yoluyla ¢aligma gruplar
belirlenmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilarin gelistirdigi sosyal bilgiler inang
Olcegi kullanilmistir. Arastirmanin analiz asamalarinda SPSS 25.00 ve LISREL paket
programlari kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda gelistirilen inang 6l¢eginin, ilkokul ve
ortaokul 0grencilerinin sosyal bilgiler dersi inan¢ diizeylerini belirlemeye yonelik gecerli
ve giivenilir bir 6lgek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda literatiir incelendiginde sadece
matematik dersine yonelik inang Olgeginin oldugu goz Oniine alindiginda yapilacak
calismalarda diger dersler i¢in de gecerli ve giivenilir inan¢ Olgeklerinin hazirlanmasi
Onerilebilir. Bununla birlikte bu ¢alismada gelistirilen inang¢ 6lgegi uygulanarak ilkokul ve

ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik inang diizeyleri tespit edilebilir.

Tunca, Alkin Sahin ve Oguz (2015) yapmis olduklar ¢alismada Ogretmenlerin,
egitim inanglarin1 ve mesleki degerleri benimseme diizeylerinin; egitim inanglarmin ve
mesleki degerlerinin bazi degiskenlere gore farklilasip farklilasmadiginin, egitim inanglari
ile mesleki degerleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadiginin belirlenmesini
amaclanmiglardir. Arastirmayi iliskisel tarama modelinde g¢alismislardir. Arastirmanin
orenklemini, 2013-2014 egitim-6gretim yil1 gliz doneminde Afyon ilinde fen ve teknoloji,
matematik, sinif, sosyal bilgiler ve Tiirk¢e branglarinda gorev yapan toplam 253 gretmen
olusturmaktadir. Arastirma verileri betimsel istatistikler, ANOVA, Kruskall Wallis H testi
ve Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ile hesaplanmistir. Arastrmacilar
yapmis olduklar1 ¢aligma sonucunda egitim inanglar1 agisindan 6gretmenlerin en yiiksek
katilim gosterdigi boyutun varolusculuk, en az katilim gosterdigi boyutun ise esasicilik
oldugu; egitim inanglariin 6grenim seviyesine gore yalnizca daimicilik boyutunda; gérev
yaptiklar1 okulun sosyo-ekonomik seviyesine gore yeniden kurmacilik ve daimicilik
boyutlarinda farklilagtii, bransa gore farklilasmadigi sonucuna ulagilmiglardir. Mesleki
degerlerinde ise 6gretmenlerin kendilerini yiiksek diizeyde algiladiklari; dnlisans, lisans ya
da lisansiistii 0grenim goren Ogretmenlerin benzer seviyede mesleki degerlere sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica arastirmada Ogretmenlerin egitim inancglar1 ile mesleki

degerleri arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli iligkiler oldugunu belirlemislerdir.

Cagil (2023), calismasinda Ankara ili Altindag ilgesindeki ilkokullarda gorevli
Ogretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina iligkin tutumlar
ile smif yonetimi 6z yeterlik inanclar1 arasindaki iligkinin incelenmesi, bu kapsamda

ogretmenlerin demografik degiskenlerine bagli olarak farklilasma olup olmadigimnin
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belirlenmesi amaglamistir. Nicel aragtirma yoOntemlerinden iligkisel tarama modelini
kullanmigtir. Aragtirmanin evreni Ankara ili Altindag ilgesinde bulunan 56 ilkokul ve bu
okullarda gorevli 1430 6gretme, drneklemi ise evren igerisinden %95 giivenirlik seviyesi
ve %5 hata payr dikkate alinarak basit segkisiz yontemle belirlenen 320 6gretmenden
olusmaktadir.  Arastirmanin  sonucuda  ilkokullarda  gdrevli  Ogretmenlerin
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarma iliskin tutum diizeylerinin
“Sinif” alt boyutunda orta diizeyde, “Basar1” alt boyutunda ve 6l¢ek genelinde yiiksek
diizeyde, Okul” ve “Aile” alt boyutlarinda ise ¢ok yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte ilkokullarda goérevli 6gretmenlerin siif yonetimi 6z yeterlik
inang diizeylerinin “Sinif yonetimi yeterlik inanc1” alt boyutunda, “Sonu¢ beklentisi” alt

boyutunda ve 6lgek genelinde orta diizeyde oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Sekertag ve Yilmaz (2023), arastirmalarinda Covid 19 Pandemi déneminde beden
egitimi 6gretmenlerinin pedagojik bilgi ve beceri diizeyleri ile meslege iliskin inanglarinin
i performanslar1 {izerine etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Bu baglamda
arastirmalarinda iliskisel tarama deseni kullanmislardir. Arastirmanin evreni 122’si kadin,
456’s1 erkek olmak tizere toplam 578 beden egitimi Ogretmeninden olugmaktadir.
Arastirmanin  Orneklemi ise basit seckisiz Orneklem yoluyla istekli ve goniili
Ogretmenlerden olugmaktadir. Arastirmanin sonucunda katilimeilarin pedagojik bilgi ve
beceri diizeyleri ile meslege iliskin inang durumlar1 arasindapozitif yonlii diistik diizeyde,
i1 performansi diizeyleri ile arasinda pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde anlamli bir iligki
oldugu saptanmis olup, pedagojik bilgi ve beceri ile mesleki inan¢ degiskenlerinin
Ogretmenlerin i performansini yordadigi sonucuna ulasilmiglardir. Ayrica bu caligma
Trabzon il Milli Egitim Miidiirliigiinde gdrev yapmakta olan personeller, arastirmada
kullanilan 6l¢gme araglari, katilimcilarin 6lgme araglarina 2021 yihi igerisinde verdikleri

cevaplar ve verileri analiz etmede kullanilan istatistiksel yontemlerle sinirlidir.

Bakan, Bircan ve Akman (2023), yapmis olduklar1 ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin
uzaktan egitime iliskin goriisleri ve matematik egitiminde bilgisayar kullanimina iliskin
inanglar1 ortaya c¢ikarilmayr amaclamislardir. Nicel arastirma yontemlerinden birisi olan
iliskisel tarama modeli ile yapilan bir arastirmadir. Aragtirmanin orneklemini ¢alismaya
katilan 58 erkek ve 105 kadin olmak iizere toplam 163 sinif 6gretmeni katilmistir. Siiflara
gore dagilimlart ise 32 Ogretmen birinci smifi, 42 6gretmen ikinci smifi, 51 6gretmen
tclincli smifi ve 38 Ogretmen dordiincii smifi okutmaktadir. Arastirma sonucunda;

Ogretmenlerin uzaktan egitim algilar1 ile matematik egitiminde bilgisayar kullanimina
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iliskin inang¢larinin cinsiyete gore farklilik gdstermedigi, 0gretmenlerin uzaktan egitim
algilar1 ile matematik egitiminde bilgisayar kullanimina iligkin inanglarinin mesleki
kideme gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmis ve uzaktan egitimde kendilerine
iliskin algilar, uzaktan egitimde 6devlere iliskin diisiinceler, uzaktan egitim algilar1 ve
bilgisayarin matematik O6grenme amagli kullanimi boyutlarinda farklilik gosterdigi
saptanmigtir. Ogretmenlerin uzaktan egitim algilari ile matematik egitiminde bilgisayar
kullanimina iligkin inanglarinin egitim durumuna gore farklilik gdsterip gostermedigi
incelenmis ve uzaktan egitimin siirdiiriiliisiine yonelik diislinceleri boyutunda farklilik
gosterdigi saptanmistir. Bununla birlikte sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim algilar1 ve
matematik 6gretiminde bilgisayar kullanimina yonelik inang¢ Slgeklerinden elde ettikleri
puanlarin dijital araglar1 kullanma durumlarina ve ilgi ¢ekme, aktif katilim, degerlendirme
ve somutlastirma gibi kullanim amaglarina gore farklilik gosterip gostermedigine yonelik
bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmis, istatistiksel

olarak anlamli bir farkliligin olusmadig1 goriilmiistiir.

Khader (2012) yaptigi c¢alisma ile Urdiin’de 6gretmenlerin  sosyal bilgiler
Ogretiminde pedagojik inanglarim1 ve bu inanglar1 uygulama derecelerini ortaya
cikardigindan ve ayrica Ogretmenler arasindaki pedagojik inanglar ile bu inanglar
simiflarda uygulamalar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymayi amacladigi goriilmektedir.
Baglayic1 anket metodolojisinin kullanildig1 arastirma ile 6gretmenlerin inanglari,
kullanilan pedagojik inanglar oOlcegi ile Ogretmenin kendisine verdigi derece ile
Ol¢iilmektedir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan dlgek iizerinden O6grencinin Ogretmen
tarafindan pedagojik inanglarin simifta uygulanmasina verdigi derece ile Ol¢lilmiistiir.
Aragtirma kapsaminda arastirmanin ¢alisma grubunu 21 ilkokul 4. ve 5. smif 6gretmeni ve
onlarin egitim verdigi 529 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin pedagojik inanglar1 ve bu inanglara yonelik uygulamalarina iliskin
korelasyon katsayilarinin degerlerinin istatistiksel olarak anlamli olmadigini ortaya
koymuslardir. Arastirmaci bu sonucu Urdiin'deki sosyal bilgiler dgretmenlerinin temel

egitimde karsilastiklar1 engellere bagladig1 goriilmektedir.

Bonner, Diehl ve Trachtman (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma ile yenilik¢i
ogrenci merkezli bir STEM programinin 6gretmenlerin inang degisimini ve gelisim roliini
incelemislerdir. Yenilik¢i program olan PERC programini uygulayan ii¢ okul uygulama
okulu olarak c¢alisma evrenini olusturmaktadir. Yiiriitiilen vaka calismasi ile c¢alismanin

yuriitiildigli program kapsaminda 9. smif STEM siiflari, 10. smif yakin akranlarimin
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kolaylagtirdig1 giinliik kiiclik grup egitimini igerecek sekilde yeniden yapilandirildig:
goriilmektedir. Uygulama kapsaminda okul yoneticileri, 6gretmenleri ve Ogrencileri ile
goriismeler gerceklestirilmis, 6gretmenlerin ve yoneticilerin yap1 ve rollerde biiyiik ve acil
degisiklikler algiladiklari, bu degisiklikler 6gretmenlerin hedeflerini ve planlamasini

etkiledigi ve bunlarla etkilesime girdikleri sonucuna ulagmislardir.
1.4.4. Ogretmen—Ogrenci Yakinhg

Demirtag Zorbaz vd (2016), Pianta tarafindan Amerika’da gelistirilen ve gesitli
iilkelerde uyarlamasi yapilan Ogretmen — Ogrenci Iliski Olgeginin Tiirk¢eye uyarlanmasini
amaglayan bir c¢alisma yapmiglardir. Arastirma, 46 Ogretmenin 560 Ogrenci igin
doldurduklar1 dlgekten elde edilen veriler iizerinde yiiriitiilmiistiir. Olgegin gecerlik
caligmas1 kapsaminda dogrulayici ve agimlayict faktdr analizi yapilmis ve Olgegin iki
faktor ve 23 maddeden olustugu belirlenmistir. Giivenirlik caligmalar1 kapsaminda
Cronbach Alfa katsayilar1 yakinlik alt boyutu icin .83; catisma alt boyutu i¢in .86 oldugu
tespit edilmistir. Yapilan bu c¢alismalar ile 6l¢egin, Tiirkiye’de kullanimi i¢in gerekli
gecerlik ve giivenirlik kanitlar1 saglanmis ve 6lgek farkli ¢caligsmalar i¢in kullanilmak {izere

alana kazandirilmastir.

Bir bagka arastirmada Celik ve digerleri (2018) Ankara iline bagli ortadgretimde
O0grenim goren lise 6grencilerinin akademik basarilart ile derse katilim ve hissetikleri
O0gretmen yakinlik diizeylerinin iligkisini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirma betimsel
arastirma tiirlerinden iliskisel tarama deseninde gergeklestirilmistir. Bu arastirmada
ogrencilerin akademik basarilari ile derse katilim ve hissedilen 6gretmen yakinlik diizeyleri
arasindaki iligkiler betimlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin verileri Ankara ilinde dort
fakli lisede 2016-2017 6gretim yilinda 6grenim goren yapan 871 lise d6grencisinden elde
edilmistir. Calismanin verileri Derse Katilm Envanteri (DKE) ve Ogretmen Yakinlik
Davranislart Olgegi (OYDO) kullamlmustir. Arastirmanin sonuglarinda genel akademik
basart ile hissedilen 6gretmen yakinlig1 arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde ve anlamli
bir iligki belirlenmistir. Bu durumda hissedilen 6gretmen yakinligi diizeyi arttikca
akademik basarinin da arttig1 sOylenebilir. Arastirmada degiskenlerin etkilerine iliskin iki
degisik model kurulmustur. Birinci modelde cinsiyet, okul ve hissedilen 6gretmen
yakinligimin basar1 iizerindeki dogrudan etkisinin yanisira, derse katilim aract etkisi
tizerinden de incelenmistir. Benzer bicimde en sevilen ders aract degiskeni ile derse

katilimin basar1 iizerindeki etkisi de incelenmistir. Kurulan bu model path (yol) analizi ile
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test edilmis ancak uyum indekslerine gére dogrulanamamistir. Ozetle kurulan etkiler ve

araci etkiler uygun degildir.

Liman (2022), Ogretmen-Ogrenci Iliskisinin Ogrencilerin Duygu Diizenleme ve
Duygu Ifade Etme Becerilerine Etkisinin Inceleyen bir ¢alismadir. Arastirmanin amaci, 5-6
yas ¢ocuklarinin 6gretmenleri ile olan iligkilerinin, duygu diizenleme ve duygu ifade etme
becerileri iizerindeki yordayict etkisini ortaya koymaktir. Bu aragtirma iligkisel tarama
modeli ¢ergevesinde yiirlitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu basit rastgele
ornekleme yontemi ile secilen 2019-2020 egitim dgretim yilinda i¢ Anadolu Bélgesinin bir
ilinde MEB’e bagli bagimsiz anaokullarina ve anasiniflarina devam eden 146 ¢ocuk ile 22
okul Oncesi oOgretmeni olusturmaktadir. Arastirmada Kisisel Bilgi Formu, Duygu
Diizenleme Olgegi, Duygu ifade Etme Testi ve Ogretmen-Ogrenci Iliski Olgegi
kullanilmistir. Verilerin analizinde ¢ok degiskenli regresyon analizi kullanilmistir. Sonug;
Ogretmen-6grenci  iliskisinin  g¢atigma  alt boyutu ve cinsiyet  degiskeni
degiskenlik/olumsuzluk puanlarini anlamli diizeyde yordamaktadir. Ogretmen-dgrenci
iliskisinin ¢atisma boyutu degiskenlik/olumsuzluk alt boyutunda pozitif yonlii; cinsiyet
degiskeni ise negatif yonlii bir iligkiye sahiptir. Duygu diizenleme puanlar1 iizerindeki
etkileri bakimindan en giiclii ve anlamli yordayicinin catisma, ikinci giiclii ve anlamli
yordayicinin cinsiyet, tiglincii giiglii ve anlamli yordayicinin ise yakinlik degiskeni oldugu
saptanmistir. Ogretmen-dgrenci iliskisinin ¢atisma ve yakilik boyutu duygu diizenleme ve

duygu ifade etme alt boyutunda pozitif yonlii yordayici etkiye sahiptir.

Celep ve Erdogan (2002) tarafindan yapilan g¢alismada liselerde gorev yapan
ogretmenler ile lise son sinifta 6grenim goéren d6grencilerin sinif i¢i iliskilerinin olumluluk
diizeyini saptamak amag¢lanmistir. Arastirma betimsel modelde tasarlanmis olup,
ornekleminin 2000-2001 egitim-6gretim yili ilk yariyilinda Edirne ili ve ilgelerinde gorev
yapan 112 6gretmen ve 356 lise son smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri arastirmaci tarafindan, sinif yonetiminde olumlu 6gretmen-6grenci iliskilerinin
diizeyini belirlemek iizere “Ortadgretimde Olumlu Ogretmen-Ogrenci Iliskileri Anketi”
gelistirmistir. Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Elde
edilen verilere faktor analizi ve “t-Testi” uygulanmistir. Aragtirmanin sonuglar1 6grenciler,
Ogretmenlerin olumlu &gretmen Ogrenci iliskisi konusunda gosterdikleri ilgiyi yeterli
bulmamaktadirlar. Arastirma bulgularina gore, okullarda 6gretmenlere gore iyi, 0grencilere

gore de orta diizeyde olumlu 6gretmen-6g8renci iliskilerinin varligi ortaya c¢ikarilmistir.
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Cinsiyetlerine gore O6gretmenlerin olumlu 6gretmen-6grenci iligkileri algilart puanlar

arasinda kadinlar lehine anlamh fark bulunmaktadir.

Ipek (1999), tarafindan yapilan arastirma, resmi liseler ile 6zel liselerde orgiitsel
kiiltiir ve 6gretmen-6grenci iligskisini agiklamak amaci ile yapilmistir. Ankara iline bagh
bes merkez ilcede (Altindag, Cankaya, Kecioren, Mamak, Yenimahalle) bulunan resmi
liseler ile ozel liselerdeki yonetici, Ogretmen ve Ogrenciler arastirma evreni olarak
belirlenmistir. Her ilgeden random olarak {icer resmi lise secilmis; 6zel liselerin ilgeler
arasindaki dagilimi diizensiz oldugu i¢in, her ilgeden ayni sayida 6zel lise segme yoluna
gidilmeyip, ilgelerdeki 6zel lise sayilar1 g6z oniinde bulundurularak farkli sayilarda, ancak
yine random yOntemle se¢cim yapilmistir. Sonugta 15 resmi lise, 10 6zel lise olmak {izere
toplam 25 lise Orneklem olarak belirlenmistir. Veri toplama araci olarak aragtirmaci
tarafidan gelistirilen Olgek kullanilmistir. Toplanan verilerin analizinde, arastirmaya
katilanlarin her bir orgiitsel kiiltiir ve 6gretmen-6grenci iligkisi boyutuna yonelik algilarinin
belirlenmesi i¢in aritmetik ortalama; bu algilarin konuma ve okul tiirline bagl olarak
farklilasip farklilasmadigin1 belirlemek i¢in iki boyutlu varyans analizi; belirlenen
farkliligin kaynagini bulmak i¢in ise Scheffe testi teknikleri kullanilmistir, iki boyutlu
varyans analizi sonucunda, konum-okul tiirii ortak etkisine bagl olarak gozlenen farkliligin
okul tiiri ve konum diizeylerinde kaynagmi belirlemek amaciyla tek boyutlu varyans
analizi, buna bagl olarak da Scheff e testi yapilmistir. Orgiitsel kiiltiir ve gretmen-dgrenci
iliskisi boyutlar1 arasindaki iliski ise pearson momentler carpim korelasyonu ve asamali
coklu regresyon analizi ile betimlenmeye ¢alisiimistir. Ogretmen-dgrenci iliskisinin
orgiitsel kiiltiirden kestirilmesinde en dnemli yordayict destek kiiltiiriidiir. Destek kiiltiiri,
otoriter ve basibos iliski boyutlar1 ile negatif, demokratik iliski boyutu ile de pozitif iliskili
oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Settanni, Longobard, Sclavo, Fraire ve Prino (2015) tarafindan 6gretmen-6grenci
iligki Slgegi gelistirilmis ve psikometrik analizi yapilmistir. Calisma bir 6l¢ek gelistirme
calismasi olarak planlandigi goriilmektedir. Calisma Orneklemi 1256 6grenci ve 210
ogretmenden olusmaktadir. Olgek ogretmenlerin anaokulundan iigiincii simifa kadar
ogrencilerle iliskilerinin kalitesine iligkin algilarin1 degerlendiren bir 6z-rapor Olciistidiir.
Maddeler, kanitlanmis psikometrik Ozelliklere sahip bir madde alt kiimesini
tanimlamamiza olanak tanityan Rasch (1960) analizi yoluyla diizenli STRS'nin (Pianta,
2001) orijinal italyan uyarlamasindan segilmistir. STRS-SF iki alt lcekten olusur: Catisma
(sekiz madde) ve Yakinlik (altt madde). Sonuglar, 14 maddelik aracin iyi bir i¢ tutarlilik
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(>0,80), diizenli STRS olg¢ekleriyle yiliksek korelasyon (r > 0,90) ve cinsiyetler arasi
denklik gosterdigini gostermektedir.

Koomen, Verschueren, Schooten, Jak ve Pianta (2012) tarafindan 6grenci-6gretmen
iliskisi 6lgeginin dogrulanmasinin yapildig1 ¢alismada Hollanda 6rneginde faktor yapisinin
ve cocugun cinsiyeti ve yasma gore Olcim degismezligi test edilmistir. Arastirma
kapsaminda gelistirilen 6grenci-6gretmen iliskileri dlgeginin boyutsal yapisint dogrulayict
faktor analizi ile dogrulamayi, cocugun cinsiyeti ve yasina gore 6l¢iim degismezligini test
etmeyi, bagimlhilik yapisinin Ol¢limiinii iyilestirmeyi ve yas araligini genisletmeyi
amaglandig1 tespit edilmistir. Bu amacla 6gretmenler, yaglar1 3 ile 12 arasinda degisen
2335 c¢ocuktan olusan Hollanda 06rneklemi i¢in uyarlanmis bir Olgme araci
olusturmuslardir. Genel olarak, analizleri sonucunda 3 faktorlii model kabul edilebilir bir
uyum gosterdigi calisma sonucunda cinsiyet ve yasa gore 8 yasina kadar metrik
degismezligi gosterdigi vurgulanmistir. Calisma sonucunda uyarlanan bagimlilik 6lgeginin,
Hollanda 6rnegi icin orijinal dlgege gore giiglii bir degismezlik ve daha yliksek ic
tutarliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Daha da 6nemlisi, cinsiyet ve yas i¢in ortaya ¢ikan

degismezligin ortalama grup karsilastirmalarini etkilemedigi sonucu ortaya konmustur.

Mi-young ve Neuharth-Pritchett (2011) tarafindan yapilan 6grenci-6gretmen
iligkileri ol¢eginin faktor gecerliligi ve Ol¢iim degismezliginin incelendigi ¢alismada
Afrikali Amerikali ve Avrupali Amerikali 308 6g8renci ¢alismaya dahil edilerek varsayilan
faktdr yapisi test edildigi goriilmektedir. iliskili gizli faktdrlere sahip varsayilan ii¢ faktorlii
modelin CFA's1, optimal bir model uyumu saglayamazken DFA'dan elde edilen parametre
tahminleri, faktor yiikleri ve R2 degerleri ilediisiik olan maddelerin belirlendigi ve
Olcekteki bu maddeler igin igerik revizyonunun gerekli oldugu ortaya kondugu
goriilmiistiir. Olgekten iki maddenin silinmesi ile model uyumunun saglandigini
vurgulayan arastirmacilar kalan 26 maddenin tiim Orneklem igin yapilar1 giivenilir ve
gecerli bir sekilde dl¢tliglinti ortaya koyduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte, yapisal
degismezlik testleri, temel yapilarin Afirkali ve avrupali amerikali 6grenci gruplarmin
farklilik gosterebilecegini ortaya cikartmislardir. Olgegin 6l¢iim modelinin  gruplar
arasinda karsilastirilabilirligini arastirmak icin daha sonra kesfedici faktor analizleride
arastirmacilar tarafindan (EFA'lar) yapilmistir. EFA'larin sonuglari ise gruplart arasinda
Olgegin farkli faktor modellerini Oneren kanitlar sundugu seklinde yorumlandig:

goriilmektedir. Arastirmacilar 6lcek ile birlikte erken ¢ocukluk egitimindeki miidahale ve
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aragtirmalarda yaygin olarak kullanildig1 varsayimindan hareketle Olgegin yapisal

gecerlilik aragtirmasi ve 6nemli arastirmalar i¢in ¢ikarimlar sunacagi sonucuna varmistir.

Ogelman ve Seven (2014) ise 6grenci-0gretmen iliski 6lgegine yonelik yaptiklar
gecerlik-giivenirlik ¢alismalarinda 6lgegin Tiirkge'deki dil esdegerligini, giivenirligini ve
gecerliligini arastirmiglardir. Orijinal Slgek, bir 6gretmenin belirli bir 6grenciyle iligkisine
iliskin algisin1 6lgmek icin Pianta tarafindan gelistirilmistir. Olgegin bir dgretmenin okul
oncesinden 3. siifa kadar belirli bir 6grenciyle olan iligkisine iligkin algisin1 degerlendiren
tek Oz-rapor Olgiisii oldugu belirtilmistir. Olgegin 6grenci-ogretmen iliski kaliplarini
catisma, yakinlik ve bagimlilik agisindan Olgdiigli vurgusunun yapildigi ¢alisma da
iligkinin genel kalitesinin yani sira. 28 maddeden olusan 6lgek 5'li likert tipi bir lgme araci
olarak tasarlanmistir. Olgegin Tiirkge versiyonu 280 okul 6ncesi ¢ocuk ve ilkokul
Ogrencisinin Ogretmenlerine uygulanarak Olcegin gecerlilik ve giivenirligi test edildigi
calismada Ingilizce ve Tiirkce dillerine hakim bes uzman tarafindan Tiirkgeye ceviri
yaptirildigi vurgulanmigtir. Uzmanlarin yaptigi ceviriler karsilastirilmas, kiiltlirel anlam ve
dil kurallar1 agisindan bazi degisiklikler yapilarak Tiirk¢e ve Ingilizce dillerine hakim bir
baska uzmana ise dlgek tekrar Ingilizceye gevirttirilmistir. Olgegin orijinali ile Tiirkge
cevirisi aragtirmacilar tarafindan karsilastirilmis ve Tiirkgeye son hali aragtirmacilar
tarafindan verilmistir. Olgegin tamamu ve alt Slcekleri olarak gegerlilik ve giivenirligi icin
i¢ tutarlilik katsayilar1 (Cronbach Alpha), faktér analizi ve test-tekrar test giivenirligi

istatistikleri tekrardan hesaplanmistir.

Bu baglamda yapilan aragtirmalara bakildiginda eglenme ile ilgili arastirmacilar
calismalarinda Olgek gelistirme, basari ve tutumun eglenmeye olan etkisi, eglenmenin
egitimdeki rolii, egitim ortaminin eglenmeye uygun olarak hazirlanmasi gibi ¢alismalarda
bulunmuslardir. Calismalarin kapsaminda gecerlilik ve giivenilirlik anlaminda incelemler,

eglenmenin diger degiskenlerle olan iliski ve etkilesimi yoniinde evrilmektedir.

Tutum ile ilgili calismalara bakildiginda 6lgek gelistirme, cesitli derslere yonelik
tutumlar, mesleklere yonelik tutumlar, Ogretmen tutumlarmi vb. ¢aligmalarda
bulunmuslardir. Olgek gelistirme calismalarinda 6lgeklerin gecerlilik ve giivenilirligi,

tutum degiskeninin farkli degiskenlerle etkilesimi ve iligkisi boyutlarinda ¢aligilmistir.

Inang ile ilgili yapilan yerli ve yabanci kaynaklara baktigimizda dlgek gelistirme
calismalar, cesitli degiskenler araciligi ile iliskisine, diger faktorlerle iliskisine,

ogretmenlerin ¢esitli inanclart gibi calismalarda bulunulmustur. Olgek gelistirme
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kapsaminda gecerlilik ve giivenirliligine bakilmis, diger degiskenlerle inancin bir birlerini

ne kadar yordadig1 veya yordamadigini belirlemeye yonelik calismalarda bulunmuslardir.

Ogretmen-dgrenci iliskisini konusunda &lgek uyarlama, diger degiskenlerle olan
iliskisine, ¢esitli egitim kademlerindeki 6gretmen-6grenci iliskisine, resmi ve 6zel okullar
arasinda ogretmen-0grenci iliskisinin karsilastirilmast caligsmalarinda bulunulmustur.
Uyarlama calismasinda orijinal dlgekle verilerin karsilastirmasi, gegerlilik ve giivenilirlik
caligmalari, egitimin igerisinde degisik kademelerdeki o6grtemen-6grenci iliskilerinin
incelenmesi ve 6gretmen-6grenci iliskisinin diger faktdrlerden nasil etkilendigi ya da diger

faktorleri nasil etkiledigi yoniinde ¢alismalar yapilmistir.
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BOLUM I11
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma gruplari, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmustir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma paradigmalarindan nicel arastirma paradigmasinin ise kosuldugu bu
calisma kapsaminda arastirma modellerinden iliskisel tarama modeli benimsenmistir.
Tarama modeli, evreni belirli bir 6rneklem {iizerinde yapilan arastirma ile nicel olarak
betimlenmesini saglamaktadir (Cresswell, 2012). iliskisel tarama arastirma modeli iki veya
daha fazla nicel degisken arasinda iliski olup olmadigina, varsa var olan iliskinin ne
diizeyde bir iligki olduguna dair karar verebilmek i¢in yapilan bir veri toplama islemidir
(Gay ve Airasian, 2000). iligkisel tarama ¢alismalar1 iki ya da daha fazla sayidaki degisken
arasinda, birlikte degisim varlig1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma
modeli olarak da tanimlanmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2009; Karasar, 2005;
Biiytikoztirk ve dig., 2018). Kaya, Balay ve Gogen (2012) ise iligkisel tarama tiirti
arastirmalarda meydana gelen bir durum ya da olay oldugu gibi betimlenerek, bu duruma
neden olan degiskenlerin iligkisini, etkisini ve bunlarin derecesini gosteren bir aragtirma
modelidir seklinde ifade etmektedirler. Bu amagcla yapilan bu ¢alismada iliskisel tarama
modeline uygun olarak yordanan ve yordayict degiskenler arasindaki iligkilerin varligi ve
derecesi ortaya konmaya calisilmistir. Aragtirmanin yordanan degiskeni olan “hayat bilgisi
dersinde eglenme diizeyi” ile yordayici degiskenleri olan ‘‘tutum”, “inang” ve “6gretmen-

Ogrenci yakinlik diizeyi” arasindaki iliskiler regresyon analizi yontemi ile incelenecektir.

Arastirmada hayat bilgisi dersine yonelik inang ile hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeyi arasindaki iliskide derse yonelik tutum ve dgretmen-6grenci yakinlik diizeyinin
aracilik etkisi; hayat bilgisi dersine yonelik inang ile derse yonelik tutum ve dgretmen-
Ogrenci yakinlik diizeyinin etkilesim etkisinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyini
anlamli olarak yordayip yordamadiginin arastirilmasi i¢in araci ve etkilesim etkisi
modelleri olusturulmustur. Bu anlamda olusturulan model tasarimi Sekil 3.1.°de

sunulmustur.
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Hayat Bilgisi Dersine
Yonelik Tutum

Hayat Bilgisi Dersine ) Hayat Bilgisi Dersinde
Eglenme

Yonelik Inang

Ogretmen Ogrenci Iliski
(Yakinlik)

Sekil 3.1 Test edilen model tasarimi

3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Arastirmanin evrenini 2022-2023 egitim dgretim yilinda Ankara il Milli Egitim
Midiirligii'ne bagl ilkokullarda 2. ve 3. simf 0grenim goren 175.323 6grenci evreni
olusturmustur. Aragtirma kapsaminda O6gretmen ve Ogrencilerden olusmak {iizere iki
orneklem grubu olusturulmustur. Orneklem gruplarinin belirlenmesi gok asamali kiime
orneklem yontemi ile gerceklestirilmistir. Bu anlamda aragtirmanin 6rneklem grubunun
belirlenmesinin ilk asamasinda segkisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden amagsal
orneklem yoOntemi ise kosulmustur. Amagsal Orneklem yoOntemleri igerisinden ise
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi sec¢ilmistir. Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi, yapilacak
arastirmalarda goreli olarak kiigiik bir 6rneklem olusturmak istendiginde bu 6rneklemde
calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin g¢esitliligini maksimum derecede
yansitilmasini saglamaktadir (Patton, 2005; Cohen, Monnion ve Morrison, 2011). Bu
amagla maksimum c¢esitlilik elde edilebilmesi i¢in arastirma evrenini olusturan Ankara
ilinde yer alan ilkokullarin bulunduklar1 bolgeler sosyo ekonomik diizey bakimindan diisiik
orta ve yiiksek olarak ii¢ bolgelere ayrilmistir. Sosyo-ekonomik diizeylerin belirlenmesi
baglaminda alan yazin incelendiginde oldukga tartigmali bir konu oldugu goriilmiistiir. Bu
anlamda Edgell (1998) sosyo-ekonomik diizeylerin belirlenmesinde “baskinlik yontemi,
birlesik siniflandirmalar ve ayri sinif semalari” olmak tizere li¢ farkli yaklasimin oldugunu
vurgulamigtir. Goldthorpe (1983) ise Edgel’in yaklasiminda baz aldig1 kriterlere benzer
sekilde sosyo ekonomik diizey belirlenemsinde Weberci bir anlayisla emek giiclinii 6n
plana almistir. Ericson ise Edgel’in birlesik smiflandirma yaklasimina emek giiciine
katilim saglasin saglamasin hane halkinin tamamininda bu siiflandirmada etkin olmasi ve

biitiinciil bir anlayisla ele alinmasi gerektigini belirterek hanenin tamaminin 6lglim birimi
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olarak ele alinmasi gerektigini savunmustur (Ericson, 1984). Alan yazinda yer alan bu
tartismalardan hareket ile bu ¢alisma da Ericson’un (1984) goriisii belimsenerek bolgelerin
belirlenmesinde hane halkinin sosyo-ekonomik diizeyleri baz alinmistir. Bu amagcla
bolgeler belirlenirken Sanayi ve Teknoloji Bakanligi tarafindan 2022 yili igerisinde
yayinlanan ilge bazli hane halki sosyo-ekonomik gelismislik diizey arastirma raporu temel
alinmistir. Bu adimda arastirmanin yapilacagi Ankara ilinde bulunan 839 ilkokul
bulunduklar1 bolgelere gore sosyo-ekonomik diizey bakimindan diisiik, orta ve yiiksek
olmak iizere ii¢ kategoriye ayrilmistir. Bu adimda her boélgeyi temsil eden okullar
icerisinden rastgele ikiser okul secilmistir. Cok asamali ornekleme yonteminin ikinci
asamasi olarak ise Ol¢iit 6rnekleme yontemi benimsenmis olup bu anlamda aragtirmanin
amacina uygun olarak “2. ve 3. smifta okuyor olma” durumu 6l¢iit olarak kabul edilmistir.
Olgiit 6rnekleme ydntemi arastirmanin amacina gore onceden belirlenmis dlgiite uygun
katilimer grubunun belirlenmesidir. Sozii edilen 6l¢iitli arastirmact kendi belirleyebilecegi
gibi daha dnceden hazirlanmis bir Slgiit listesi de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011,
s. 120). Bu baglamda “2. ve 3. smifta okuyor olma” 0lgiitii ile maksimum c¢esitlilik
orneklemine ulasmak i¢in se¢ilen her diizeyden ikiser okulun ikisi 2. siif ve ikisi 3. simif
olmak {tizere dorder smifinda 2022-2023 egitim Ogretim yilinda 6grenim goren ve
orneklem belirleme istatistigi ile hesaplanan (384) en alt smir1 asacak sekilde 416
Ogrenciden veri toplanmis, samimi cevaplar verilmedigi, tiim oOlc¢eklerin doldurulma
durumu gibi Ozellikler dikkate alinarak 394 Ogrenci birinci Orneklem grubunu
olusturmustur. Birinci 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin sinif 6gretmenleri (12) ise

aragtirmanin ikinci 6rneklem grubunu olusturmaktadir.

Tablo 3.1. Ilkokul Ogrencilerinin Cinsivete Gére Dagilimi

Cinsiyet F %
Kiz 210 53.3
Erkek 184 46.7
Toplam 394 100.0

Tablo 3.1°de ilkokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore dagilimi verilmistir. Tabloya
gore aragtirmaya katilan toplam 394 6grencinin 210°u kiz (%53.3), 184’1 erkek (%46.7)

Ogrenciden olugmaktadir.

Tablo 3.2. llkokul Ogrencilerinin Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi

Simf F %
2. Smif 199 50.5
3. Smf 195 49.5
Toplam 394 100.0
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Tablo 3.2°de ilkokul &grencilerinin simif diizeylerine gore dagilimi verilmistir.
Tabloya gore katilan toplam 394 6grencinin 199°u ikinci smif 6grencilerinden (%350.5),

195’1 ligiincii sinif 6grencilerinden (%49.5) olusmaktadir.

Tablo 3.3. [lkokul Ogrencilerinin Sinif Bazinda Sosyo-Ekonomik Durumlarina Gore Dagilimi

Okul Suif f %
= ; -
e — : o
T E 5

Toplam 394 100.0

Tablo 3.3.’te ilkokul 6grencilerinin sinif bazinda sosyo-ekonomik durumlarina goére
dagilimi verilmistir. Alt gelir seviyesinde ikinci siniflarda 57 6grenci bulunmakta, bu da
toplam katilimcinin %14.5’ini, liglincli siniflarda 54 6grenci bulunmakta, bu da toplam
katilimcinin % 13.7’sini olusturmaktadir. Orta gelir seviyesinde ikinci siniflarda 70 6grenci
bulunmakta, bu da toplam katilimcinin %17.8’ini, T{glincli siniflarda 66 Sgrenci
bulunmakta, bu da toplam katilimcinin % 16,8’ini olusturmaktadir. Ust gelir seviyesinde
ikinci siiflarda 72 6grenci bulunmakta, bu da toplam katilimcinin %18.3’iinii, {igiincii

smiflarda 75 6grenci bulunmakta, bu da toplam katilicinin % 19.0’1n1 olusturmaktadir.

Tablo 3.4. llkokul Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik Durumlarima Gore Dagilimi

Okul f %
Alt Gelir 111 28.2
Orta Gelir 136 34.5
Ust Gelir 147 37.3
Toplam 394 100.0

Tablo 3.4.’te ilkokul 6grencilerinin sosyo-ekonomik durumlarina goére dagilimi
verilmigtir. Alt gelir seviyesinde 111 6grenci bulunmakta, bu da toplam katilimcinin
%28.2’sini, orta gelir seviyesinde 136 6grenci bulunmakta, bu da toplam katilicinin %
34.5’ini, st gelir seviyesinde 147 Ogrenci bulunmakta, bu da toplam katilicinin %

37.3’{inii olusturmaktadir.
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Tablo 3.5. Ilkokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Siirelerine Gore Dagilimi

Kitap Okuma Siiresi F %
0 Dakika 10 2.5
0-30 Dakika 220 55.8
31-60 Dakika 108 27.4
61-90 Dakika 30 7.6
90 Dakika ve iistii 26 6.6
Toplam 394 100.0

Tablo 3.5.te ilkokul Ogrencilerinin kitap okuma siirelerine gore dagilimi
verilmistir. Hi¢ kitap okumayan 10 6grenci katilimcilarin % 2.5, 0-30 dakika kitap okuyan
220 oOgrenci katilimcilarin % 55.8’ine, 31-60 dakika kitap okuyan 108 &grenci
katilimcilarin % 27.4’line, 61-90 dakika kitap okuyan 30 6grenci katilimeilarin % 7.6’sina

ve 90 dakikanin iistiinde kitap okuyan 26 ogrenci katilimcilarin % 6.6’sina tekabiil

etmektedir.

Tablo 3.6. Ilkokul Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeylerine Gore Dagilimi
Anne Egitim Durumu F %

flkokul 74 18.8

Ortaokul 60 15.2

Lise 126 32.0

Yiiksekokul 134 34.0

Toplam 394 100.0

Tablo 3.6.°da ilkokul Ogrencilerinin anne egitim diizeylerine gore dagilimi
verilmistir. Tabloya gore aragtirmaya katilan 6grencilerin annelerinin 74’1 (%18.8) ilkokul,

60’1 (%15.2) ortaokul, 126’s1 (%32.0) lise ve 134’1 (%34.0) yiiksekokul mezunudur.

Tablo 3.7. Illkokul Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeylerine Gére Dagilimi

Baba Egitim Durumu F %
Tlkokul 52 13.2
Ortaokul 62 15.7
Lise 116 29.4
Yiiksekokul 164 41.6
Toplam 394 100.0

Tablo 3.7.’de ilkokul ogrencilerinin baba egitim diizeylerine gore dagilimi
verilmistir. Tabloya gore arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarmin 52’si (%13.2)
ilkokul, 62’si (%15.7) ortaokul, 116’s1 (%29.4) lise ve 164’1 (%41.6) yiiksekokul

mezunudur.
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Tablo 3.8. Katilimci Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 3 25.0
Erkek 9 75.0

Toplam 12 100.0

Tablo 3.8.°de arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyete gore dagilimlar
verilmistir. Tabloya gore arastirmaya katilan ogretmenlerin 9’u erkek (%75), 3 kadin

(%25) 6gretmenlerden olugmaktadir.
3.3. VERIi TOPLAMA ARACI

Verilerin toplanmasi asamasinda eglenme diizeylerinin yordanan degisken olarak
kullanilmistir. Calismanin yordayici degiskeni olan 6grencinin hayat bilgisi dersine inanci,
hayat bilgisi dersine olan tutumu ve O&gretmenin Ogrenci ile olan iligkisinin yakinlik
diizeyleri Uluginar, Giindogan ve Akar (2020), tarafindan gelistirilen "Hayat Bilgisi
Dersinde Eglenme Diizeyini Belirleme", Oker ve Tay (2020), tarafindan gelistirilen “Hayat
Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”, Akyiirek Tay, Oztiirk, Ergiil ve Tay (2023), tarafindan
gelistirilen “Hayat Bilgisi Dersi Inang Olgegi” ve Demirtas Zorbaz, Ozer, Gengtanirim
Kurt ve Ergene (2016), tarafindan Tiirkge uyarlamas1 yapilan “Ogretmen—Ogrenci Iliski
Olgegi” nin &gretmen-dgrenci yakinlik maddeleri kullanilarak &lciilmiistiir. Olgekleri

gelistirenlerden/uyarlayanlardan gerekli kullanim izinleri e posta yoluyla alinmigtir.
3.3.1. Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyini Belirleme Ol¢egi

Ulugmar, Gilindogan ve Ciineyit (2020) tarafindan gelistirilen hayat bilgisi dersinde
eglenme diizeyini belirleme 6lgegi 10 maddeden ve 2 boyuttan olusmaktadir. Birinci boyut
“dersin igerigiyle ilgili eglenme diizeyi”, ikinci boyut ise “dersin islenisiyle ilgili eglenme
diizeyi” olarak isimlendirilmistir. Olcegin yapusi; iiglii Likert tipinde, Her zaman (1), Bazen
(2), Higbir zaman (3) seklinde derecelendirilmektedir. Olgekten almabilecek en diisiik puan
10, en yiiksek puan ise 30’dur. Olgegin tiim boyutlarina ait Cronbach Alfa i¢ tutarlik
katsayis1 .78 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda ise dlge§in tiim boyutlarina ait
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 .77 olarak hesaplanmistir. Biiyiikoztiirk’e (2010) gore
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsaysinin .60’1n iizerinde olmasi o dlgegin giivenirliginden
s0z edebilmemiz anlamina gelmektedir. Bunun yaninda madde toplam korelasyonu tiim
maddelerin .23’{in lizerinde oldugu goriilmiis bu durumda bize dlgegin tiimiiyle giivenilir

oldugunu gostermektedir.
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3.3.2. Hayat Bilgisi Dersi Inan¢ Olgegi

Akyiirek Tay, Oztiirk, Ergiil ve Tay (2023) tarafindan gelistirilen hayat bilgisi dersi
inang Olgegi 18 maddelik ticlii likert tipinde hazirlanmis ve likertler; katilmiyorum (1),
kismen katiliyorum (2) ve katiliyorum (3) seklinde olusturulmustur. Hayat Bilgisi Dersi
Inan¢ Olgegi’nin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .95 olarak hesaplamis ve 6lgekten
alinabilecek en diisiik puan 18 ve en yiiksek puan 54’tiir. Olgekte tersine madde yer
almamaktadir. Olgekten alinan puanlar; 18-30 aralifinda ise ogrencilerin hayat bilgisi
dersine yonelik inang¢ diizeylerinin diisiik, 31-42 araliginda ise Ogrencilerin hayat bilgisi
dersine yonelik inan¢ diizeylerinin orta ve 43-54 aralifinda ise 6grencilerin hayat bilgisi
dersine yonelik inang¢ diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir (Akytirek Tay,
Oztiirk, Ergiil ve Tay, 2023). Bu ¢alisma kapsaminda ise dlgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlik

katsayisi .84 olarak hesaplanmistir.
3.3.3. Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi

Oker ve Tay (2020) tarafindan gelistirilen hayat bilgisi dersi tutum olgegi 16
maddeden ve 3’lii likert yapidan olusmaktadir (Oker ve Tay, 2020). Biiyiikoztiirk’e (2019)
gore bir Ol¢ek icin madde-toplam korelasyon katsayilar1 en az .30 ve daha yiiksek
olmasinin bireyleri iyi derecede ayirt ettigini ifade etmektedir. Olgegin Cronbach Alfa i¢
tutarlik katsayis1 .81 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda ise dlgegin Cronbach
Alfa i¢ tutarlik katsayisi .75 olarak hesaplanmistir. Olusturulan faktorler sirasiyla “hayat
bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlar”, “hayat bilgisi dersi igerigine yonelik olumlu
tutumlar” ve “hayat bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlar” seklinde isimlendirilmistir.
Olgegin hazirlanmasinda DeVellis (2016) tarafindan dnerilen dlgek gelistirme asamalarinin

dikkate alindig1 goriilmektedir.
3.3.4. Ogretmen—Ogrenci Yakinhg

Demirtes Zorbaz, Ozer, Gengtanirim Kurt ve Ergene (2016) tarafindan Tiirkge
uyarlamasi yapilan 6gretmen — 6grenci iligki 6lgegi Pianta (2001) tarafindan Amerika’da
gelistirilmistir. Italya, Hollanda, Yunanistan, Norve¢ ve Cin’de de uyarlama c¢alismasi
yapilan Olgek 46 ogretmenin 560 6grenci i¢in doldurduklart 6lgekten elde edilen veriler
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Olgegin gecerlik calismasi kapsaminda dogrulayici ve agimlayici
faktor analizi yapilmis ve Olcegin iki faktér ve 23 maddeden olustugu belirlenmistir.
Giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda Cronbach Alfa katsayilar1 yakinlik alt boyutu icin .83;
catisma alt boyutu i¢in .86 oldugu tespit edilmistir. Yapilan bu calismalar ile 6lgegin,
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Tiirkiye’de kullanimi i¢in gerekli gecerlik ve giivenirlik kanitlar1 saglanmis ve dlgek farkli
calismalar igin kullanmilmak iizere alana kazandirlmistir (Demirtes Zorbaz, Ozer,
Gengtanirim Kurt ve Ergene, 2016). Olgek iki faktdr (yakinlik ve catisma) ve 23 maddeden
olusmakta olup 5°1i likert yapida hazirlanmistir. Yiiriitiilen arastirmada 6l¢egin 6gretmen-
Ogrenci yakinlik faktorleri ise kosulmustur. Bu calisma kapsaminda Cronbach Alfa

katsayis1 ise yakinlik alt boyutu i¢in .90 olarak tespit edilmistir.
3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Ik olarak Sanayi ve Teknoloji Bakanlig tarafindan 2022 yil1 igerisinde yayinlanan
aragtirma raporu dogrultusunda sosyo-ekonomik seviyeleri belirlenen okullardan (alt, orta
ve list) her bir seviye i¢in ikiser olmak {izere alt1 okul secilmistir. Daha sonra bu okullarda
2022-2023 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren ikinci ve tiglincii sinif 6grencilerine
uzmanlar tarafindan hazirlanan “Hayat Bilgi Tutum, Hayat Bilgisi Inan¢ ve Hayat Bilgisi
Dersinde Eglenme Olgegi” uygulanmistir. Ayrica her dgrenci icin smif dgretmenlerinden
“Ogretmen—Ogrenci Iliski Olgegi”nin yakinlik maddelerini doldurmalar1 istenerek veriler

toplanmustir.

3.5. VERILERIN ANALIZIi

Degiskenler arasindaki aracilik ve etkilesim etkilerinin ortaya konulmasinin
hedeflendigi bu caligmada, elde edilen veriler SPSS 27.0 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Regresyon analizinin varsayimlarini karsilamak i¢in; arastirma verilerinde ug
degerlerin olup olmadigina, verilerin ¢ok degiskenli normal dagilim gosterip
gostermedigine ve yordayict degiskenler arasinda yiiksek diizeyde iliski olup olmadigina
(coklu baglanti problemi) bakilmig, 8 aykir1 deger veri setinden c¢ikarilmistir. Cok
degiskenli normal dagilim varsayiminin karsilanip karsilanmadigi Mahalanobis uzaklik
degerleri kullanilarak incelenmistir (Tabachnick ve Fidell, 2015). Arastirmada 6grencilerin
hayat bilgisi dersine yonelik inang, hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyi, hayat bilgisi
dersine yonelik tutum ve dgretmen-6grenci yakinlik diizeyinin birbiriyle olan iligkilerinin
anlasilmas1 i¢in pearson korelasyon teknigi kullanilmistir. Korelasyon katsayisinin
bliyiikliik bakimindan yorumlanmasinda ortak olarak karar verilen ve kesinlesen araliklar
bulunmamakla birlikte, mutlak deger olarak .70 ile 1.00 arasinda olmasi yiiksek; .70 ile .30
arasinda olmasi orta; .30 ile .00 arasinda olmasi diisiik bir iligki olarak kabul edilmistir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2005). Ogrencilerin hayat bilgisi dersine ydnelik inancin

hayat bilgisi dersinde eglenmeye etkisinde hayat bilgisi dersine yonelik tutumun ve
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Ogretmen-6grenci  yakinlik diizeyinin aracilik etkisini incelemek igin verilerin
cozlimlenmesinde ¢oklu dogrusal regresyon analizi yontemi kullanilmistir. Coklu
regresyon analizi bir yordanan ile bununla iliskili goriilen birden fazla yordayici degisken
arasindaki iliskiyi ortaya koymak icin yapilan analiz tiiriidiir. Bunun yaninda c¢oklu
regresyon analizi yordanan degisken {lizerinde etkisi olan yordayic1 degiskenlerin
derecelerini  ve bu degiskendeki degisimini agiklamadaki istatistiksel olarak
anlamliliklarin1 ve onceliklerini belirlemek amaci ile yapilir (Can, 2017). Arastirmada
algilanan hayat bilgisi dersine yonelik tutumun ve Ogretmen-6grenci yakinlik
degiskenlerinin hayat bilgisi dersine yonelik inang ve hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeyleri arasindaki iliskide aracilik etkisinin olup olmadigi ¢oklu regresyon analizi ile
ortaya konulmustur. Arastirmanin bir diger problemi olan hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeyi ile hayat bilgisi dersine yonelik inang, hayat bilgisi dersine yonelik tutum ve
O0gretmen-6grenci yakinligr ile etkilesimine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
icin ise ¢oklu regresyon modellerinden hiyerarsik regresyon analizi kullanilmigtir.
Hiyerarsik regresyon analizinde amac, mantiksal ve/veya ampirik dayanaklara gore analize
belli bir sira ile alinan her bir blogun bagimli degisken iizerindeki etkisini incelemektir
(Biiytikoztiirk, 2010). Arastirmada kullanilan istatistiksel ¢oziimlerde hata pay1 .05 olarak
kabul edilmistir. Bununla birlikte 6lgeklerden elde edilen puanlarin diizeyini belirlemek
i¢cin betimsel istatistikler ve tek orneklem t-testi, 6lgeklerin cinsiyete ve sinif diizeyine gore
durumu icin bagimsiz gruplar t-testi, Ol¢eklerin okulun sahip oldugu sosyoekonomik
diizey, Ogrencilerin kitap okuma siireleri, 6grencilerin annelerinin egitim durumu ve
babalariin egitim durumuna gore ise tek yonlii varyans analizi, Scheffe testi ve LSD testi

ise kosulmustur. Asagida aracilik etkisi i¢in yapilan islemler ayrintili olarak agiklanmistir.
Aracilik Etkisi

Arastirmada 6gretmen-Ogrenci yakinlik ve hayat bilgisi dersine yonelik tutum
degiskenlerinin hayat bilgisi dersine yoOnelik inan¢ ile hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeyi arasinda aracilik etkisinin olup olmadigi Hayes (2018) tarafindan SPSS’e eklenti
olarak gelistirilen PROCESS programi kullanilarak belirlenmeye ¢alisilmistir. Aracilik
etkisinin analizinde Baron ve Kenny’nin (1986) gelistirdigi yontem temel alinmistir. Bu
yonteme gore bir aracilik analizinin gerceklesmesi igin dort kosulun saglanmast
gerekmektedir. Birinci kosul, yordanan ve yordayici degisken arasinda anlaml iligkinin

olmasidir. Ikinci kosul yordayici degiskenin araci degiskenle iliskili olmasidir. Ugiincii
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kosul, yordayici degisken kontrol edildikten sonra aract degiskenin hald yordanan
degiskeni yordamasidir. Dordiincii kosulda ise yordanan degisken ile yordayici degisken
arasindaki iliski azaliyorsa degiskenin aract olmasi dogrulanir. Yordanan ve yordayici
degisken arasindaki iliskinin araci degisken denklemdeyken sifir olmasi durumunda araci
degisken miikkemmeldir (tam araci). Bunun yaninda yordayict degisken ile yordanan
degisken arasindaki iligski araci degisken denklemdeyken anlamli diizeyde azaliyor ama
sifir olmuyorsa araci degiskenin kismi araci oldugu belirtilmistir (Baron ve Kenny, 1986).
Yukarida belirtilen kosullar araci etkiden s6z edebilmek i¢in Onemli bulgular olarak
degerlendirilseler de araci degiskenlerin etkisinin anlamliliginin belirlenmesi icin yeterli
olmamaktadir. Bunun yaninda, araci etkinin varligimin tespit edilmesi, yani yordayici
degiskenin yordanan degisken lizerindeki dolayl etkisinin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadiginin tespit edilmesi i¢in Sobel testi kullanilmistir (Sobel, 1982). Sobel testi ile ilgili
degiskenlere ait diizeltilmemis regresyon katsayilar1 ($) ve bu degerlere ait standart hata
degerleri kullanilarak Z katsayis1 hesaplanmistir. Araci etkinin varligindan ve anlamli
olusundan s6z edebilmek i¢in hesaplanan Z katsayisinin 1. 96’dan biiyiik ve anlamli olmas1
gerekmektedir (Frazier, Tix ve Barron, 2004). Bunun yaninda, belirlenen aracilik
etkisinden sonra, aracilik roliiniin ne kadar etkili olugunu ve dolayli etkinin anlamli olup
olmadigin1 belirlemek iizere bootstrapt giiven araligi degerleri kullanilmistir. Dolayh
etkinin anlamli olmasi i¢in bootstrapt degerlerinden alt ve iist sinirdaki degerlerin sifirin

altinda veya sifirn iistiinde olmas1 gerekmektedir (Preacher ve Hayes, 2008).

Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki model olusturulmus ve test edilmistir.

Hayat Bilgisi Dersine ) Hayat Bilgisi Dersinde
Yonelik Inang Eglenme

Sekil 3.2. Test edilen modelin birinci adimi
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Araci Degisken

Hayat Bilgisi Dersine

\0 Yonelik Tutum C
Kriter Degisken
Yordayici Hayat Bilgisi Dersine d ) Hayat Bilgisi Dersinde
Degisken Yoénelik inang Eglenme
g
(S) Ogretmen Ogrenci Iliski S
(Yakinlik)

Araci Degisken

Sekil 3.3. Test edilen modelin ikinci ve tigiincii adimi

Sekil 3.2 ve 3.3.’te goriildigl gibi a, b, c, e, f yollar1 degiskenler arasindaki
dogrudan etkileri, d ve g ise kriter degiskenlerin aracilik etkisini gostermektedir. Dolayli
bir etkiden bahsedebilmek i¢in dnce hayat bilgisi dersinde eglenme, hayat bilgisi dersine
yonelik inang ile agiklanmistir. Bunun devaminda, hayat bilgisi dersine yonelik tutum ve
O0gretmen-6grenci yakinlik degiskenleri hayat bilgisi dersine yonelik inang ile
aciklanmistir. Bir sonraki asamada ise hayat bilgisi dersine yonelik tutum ve ogretmen-
ogrenci yakinlik degiskenlerinin hayat bilgisi dersinde eglenmeyi anlamli olarak yordayip
yordamadigina bakilmistir. Sonug olarak, hayat bilgisi dersine yonelik tutum ve dgretmen-
Ogrenci yakinlik aracit degiskenleri kontrol edildiklerinde hayat bilgisi dersine yonelik
inancin hayat bilgisi dersinde eglenmeyi anlamli olarak yordayip yordamadigini arastirmak

tizere Sekil 3.2.’deki arastirma modelleri olusturulmustur.
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BOLUM 1V
4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmada elde edilen veriler analiz edilerek tablolara, sekillere ve
metinlere doniistiiriilerek her bir alt probleme yonelik bulgulara ve bulgularin yorumlarina

yer verilmistir.

4.1. ILKOKUL OGRENCILERININ FARKLI OLCEKLERDEKI
DUZEYLERINE AIT BULGULAR

Bu boéliimde ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri, hayat
bilgisi dersine yonelik tutum ve inang diizeyleri ile 6gretmen-6grenci yakinlik diizeylerine

iliskin bulgulara ve bulgularin yorumlarina yer verilmistir.
4.1.1. ilkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri

“Ilkokul ®grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri nedir?” alt

problemine yonelik bulgular Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1. llkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri

N X S Beklenen Ortalama t df p

394 2.61 32 2 37.355 393 .000

Tablo 4.1’e gore ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeylerini
belirlemek amaciyla, 6grencilerin eglenme puanlarinin ortalamasi beklenen ortalamaya
kars1 tek drneklem t testine tabi tutulmustur. Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersindeki
eglenme puanlarinin ortalamasi, beklenen ortalamadan anlamli diizeyde farklilik
gostermektedir (tzo3) = 37.355; p<0.05). Anlamh fark ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi
dersinde eglenme puanlarinin ortalamasi lehinedir ve buna gore ilkokul Ogrencilerinin

hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri olumlu diizeyde yiiksektir.
4.1.2. ilkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik inan¢ Diizeyleri

“Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik inang diizeyleri nedir?” alt

problemine iliskin bulgular Tablo 4.3’de sunulmustur.

Tablo 4.2. llkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Inang Diizeyleri

N X S Beklenen Ortalama t df P

394 2.73 27 2 53.402 393 .000
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Tablo 4.2°’ye gore ilkokul Ggrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik inang
diizeylerini belirlemek amaciyla, Ogrencilerin inan¢ puanlarinin ortalamasi beklenen
ortalamaya kars1 tek 6rneklem t testine tabi tutulmustur. Ilkokul grencilerinin hayat bilgisi
dersine yonelik inan¢ puanlarmin ortalamasi, beklenen ortalamadan anlamli diizeyde
farklilik gostermektedir (t:393) = 53.402; p<0.05). Anlamli fark ilkokul 6grencilerinin hayat
bilgisi dersine yonelik inang ortalamasi lehinedir ve buna gore ilkokul 6grencilerinin hayat

bilgisi dersine yonelik inang diizeyleri olumlu diizeyde yiiksektir.
4.1.3. ilkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Diizeyleri

“Ilkokul dgrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri nedir?” alt

problemine iliskin bulgular Tablo 4.3’de sunulmustur.

Tablo 4.3. [lkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Diizeyleri

= Beklenen
N X § Ortalama t df p

394 2.69 27 2 51.835 393 .000

Tablo 4.3’e¢ gore ilkokul ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum
diizeylerini belirlemek amaciyla, &grencilerin tutum puanlarinin ortalamasi beklenen
ortalamaya kars1 tek 6rneklem t testine tabi tutulmustur. Ilkokul grencilerinin hayat bilgisi
dersine yonelik tutum puanlarinin ortalamasi, beklenen ortalamadan anlamli diizeyde
farklilik gostermektedir (t393) = 51.835; p<0.05). Anlamli fark ilkokul 6grencilerinin hayat
bilgisi dersine yonelik tutum ortalamasi lehinedir ve buna gore ilkokul d6grencilerinin hayat

bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri olumlu diizeyde yiiksektir.
4.1.4. ilkokul Ogrencilerinin Ogretmen-Ogrenci Yakinlik Diizeyleri

“Ilkokul 6grencilerinin dgretmen-6grenci yakinlik diizeyleri nedir?” alt problemine

iliskin bulgular Tablo 4.4’de sunulmustur.

Tablo 4.4. [lkokul Ogrencilerinin Ogretmen-Ogrenci Yakinlik Diizeyleri

N X S Beklenen Ortalama t df p

394 4.29 .63 2 40.366 393 .000

Tablo 4.4’e¢ gore ilkokul ogrencilerinin Ogretmen-68renci yakinlik diizeylerini
belirlemek amaciyla, Ogrencilerin O0gretmen-6grenci yakinlik puanlarinin ortalamasi
beklenen ortalamaya karsi tek drneklem t testine tabi tutulmustur. Ilkokul 6grencilerinin
O0gretmen-6grenci yakinlik diizey puanlarinin ortalamasi, beklenen ortalamadan anlamli

diizeyde farklilik gostermektedir (t393)y = 40.366; p<0.05). Anlamh fark ilkokul
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Ogrencilerinin 6gretmen-0grenci yakinlik ortalamasi lehinedir ve buna gore ilkokul

ogrencilerinin 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyleri olumlu diizeyde ytiksektir.

4.1.5. flkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri, Hayat
Bilgisi Dersine Yonelik Tutum ve Inan¢ Diizeyleri IleOgretmen-Ogrenci Yakinhk

Diizeylerinin Cinsiyete Gore Durumu

“Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri, hayat bilgisi
dersine yonelik tutum ve inang diizeyleri ile 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyleri cinsiyete
gore anlaml diizeyde farklilagmakta midir?” alt problemine iliskin bulgular Tablo 4.5’de

sunulmustur.

Tablo 4.5. flkoku] Ogrencilerinin.quyat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri, Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum ve Inang¢ Diizeyleri lleOgretmen-Ogrenci Yakinlik Diizeylerinin Cinsiyete Gore Durumu

Cinsiyet N i S t df P
Eglenme Diizeyleri Elfl;zk fég ;22 :g ; -1.408 392 160
Inang Diizeyleri Elflizk ?51;2 ;;(5) ;S 1.767 392 078
Tutum Diizeyleri Elfl;zk fég ;Zg ;Z 520 392 603
T e

Tablo 4.5. incelendiginde ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme
(tz92) = -1.408; p>0.05), hayat bilgisi dersine ydnelik inang (tzo2) = 1.767; p>0.05) ve
tutum (t392) = .520; p>0.05) diizeylerinin cinsiyete gore anlamh diizeyde farklilagsmadigi,
O0gretmen-6grenci yakinlik diizeylerinin (t392) = 4.167; p<0.05) cinsiyete gore anlamli

diizeyde farklilagtigi ve bu anlamli farkin kiz 6grenciler lehine oldugu anlasilmaktadir.

4.1.6. Tlkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri, Hayat
Bilgisi Dersine Yonelik Tutum ve Inanc Diizeyleri ileOgretmen-Ogrenci Yakinlhk

Diizeylerinin Okuduklar: Sinifa Gore Durumu

“Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri, hayat bilgisi
dersine yonelik tutum ve inang¢ diizeyleri ile Ogretmen-6grenci yakinlik diizeyleri
okuduklart sinifa gore anlamli diizeyde farklilagmakta midir?” alt problemine iligkin

bulgular Tablo 4.6’da sunulmustur.
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Tablo 4.6. flkokul Ogrencilerini_n Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri, Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum ve Inan¢ Diizeyleri lleOgretmen-Ogrenci Yakinlik Diizeylerinin Okuduklar: Siifa Durumu

Siif N X S t df p
Eglenme Diizeyleri i: g:ﬁg igg ;:g? ;i -.160 392 873
inan¢ Diizeyleri g: Siﬁﬁ 132 ;;i ;Z -.583 392 560
Tutum Diizeyleri g: Siﬁﬁ 132 ;Zg ;g 660 392 510
R | B SO

Tablo 4.6’ya gore; ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme (t392) = -
.160; p>0.05), hayat bilgisi dersine yonelik inang (t392) = -.583; p>0.05) ve tutum (t392) =
.660; p>0.05) 6gretmen-0grenci yakinlik (tz92) = 1.851; p>0.05) diizeylerinin okuduklar

sinifa gére anlamh diizeyde farklilasmadigi tespit edilmistir.

4.1.7. flkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri, Hayat
Bilgisi Dersine Yonelik Tutum ve Inanc Diizeyleri ileOgretmen-Ogrenci Yakinlhk

Diizeylerinin Okulun Sahip Oldugu Sosyoekonomik Diizeye Gore Durumu

“Ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri, hayat bilgisi
dersine yonelik tutum ve inang diizeyleri ile 6gretmen-68renci yakinlik diizeyleri okulun
sahip oldugu sosyoekonomik diizeye gore anlamli diizeyde farklilagmakta midir?” alt

problemine iliskin bulgular Tablo 4.7 ve Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.7. Ilkokul Ogrenci'ler.l:nin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri, Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum ve Inang Diizeyleri IleOgretmen-Ogrenci Yakinlik Diizeylerinin Okulun Sahip Oldugu Sosyoekonomik
Diizeye Ait Betimsel Istatistikler

Okulun Sahip Oldugu =

Sosyoekonomik Diizey N X S
1- Alt Gelir 111 2.61 .36
Eglenme Diizeyleri 2- Orta Gelir 136 2.67 28
3- Ust Gelir 147 2.55 32
1- Alt Gelir 111 2.67 32
inang Diizeyleri 2- Orta Gelir 136 2.75 25
3- Ust Gelir 147 2.76 24
1- Alt Gelir 111 2.65 31
Tutum Diizeyleri 2- Orta Gelir 136 2.73 23
3- Ust Gelir 147 2.69 25
. . ) 1- Alt Gelir 111 4.09 81
Deretmen-Ogrenct 2- Orta Gelir 136 4.29 55
3- Ust Gelir 147 4.44 .50

Tablo 4.7’ya gore; ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme durumlari

aritmetik ortalamalar1 orta gelir, alt gelir ve st gelir; hayat bilgisi dersine yonelik tutum

66



diizeyleri aritmetik ortalamalar1 orta gelir, iist gelir ve alt gelir; hayat bilgisi dersine
yonelik inang diizeyleri aritmetik ortalamalar iist gelir, orta gelir ve alt gelir; 6gretmen-
ogrenci yakinlik diizeyleri aritmetik ortalamalar iist gelir, orta gelir ve alt gelir seklinde

siralanmaktadir.

Tablo 4.8. Ilkokul Ogrenci_ler}:nin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri, Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum ve Inang Diizeyleri lleOgretmen-Ogrenci Yakinlik Diizeylerinin Okulun Sahip Oldugu Sosyoekonomik
Diizeye Ait Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Kareler
Toplami Ortalamasi P Anlamh Fark
Grupici 1.044 2 522 5.121  .006
Eglenme Diizeyleri  Gruplararasi 39.856 391 .102 orta>iist
Toplam 40.900 393
Grupici .588 2 .294 4.056 .018
inan¢ Diizeyleri Gruplararas1  28.334 391 072 tist>alt
Toplam 28.922 393
Grupigi 373 2 187 2.675  .070
Tutum Diizeyleri Gruplararasi 27.295 391 .070 --
Toplam 27.668 393
Ogretmen-Ogrenci Grupici 7.769 2 3.884 10.126  .000 ortavalt
Yakinhk Gruplararasi 149.986 391 .384 ista>alt
Toplam 157.754 393

Tablo 4.8’e gore ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme durumlari
okullarimin sahip oldugu sosyoekonomik diizeye gore anlamli bir sekilde farklilastigi tespit
edilmistir [Fp-301= 5.121; p<0.05]. Bu farkliligin, orta gelir diizeyindeki okullar ile st
gelir diizeyindeki okullar arasinda ve orta gelir diizeyindeki okullar lehine oldugu tespit
edilmistir. Bir baska deyisle, orta gelir diizeyindeki okullarda 6grenim goren 6grenciler
hayat bilgisi dersinde iist gelir diizeyindeki okullarda 6grenim goren Ogrencilere gore

anlamli diizeyde daha ¢ok eglenmektedirler.

Tablo 4.8. incelendiginde, ilkokul Ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik
inanag diizeyleri okullarinin sahip oldugu sosyoekonomik diizeye gore anlamli bir sekilde
farklilastig1r gorilmektedir [F2-301= 4.056; p<0.05]. Bu farkliligin, iist gelir diizeyindeki
okullar ile alt gelir diizeyindeki okullar arasinda ve iist gelir diizeyindeki okullar lehine
oldugu tespit edilmistir. Bir bagka deyisle, iist gelir diizeyindeki okullarda 6grenim goren
Ogrenciler hayat bilgisi dersine yonelik alt gelir diizeyindeki okullarda 6grenim goren

Ogrencilere gore anlamhi diizeyde daha yiiksek inang diizeyine sahiptir.

Tablo 4.8’e¢ gore ilkokul ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum
diizeyleri okullarinin sahip oldugu sosyoekonomik diizeye gore anlamli bir sekilde

farklilasmamaktadir [F-391= 2.675; p>0.05]. Bir baska deyisle, 6grencilerin okullarinin
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sahip oldugu sosyoekonomik diizey onlarin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarini

anlamli bir sekilde etkilememektedir.

Tablo 4.8’e¢ gore ilkokul oOgrencilerinin Ogretmen-6grenci yakinlik diizeyleri
okullarmin sahip oldugu sosyoekonomik diizeye gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir
[Fe3on= 10.126; p<0.05]. Bu farklilik orta gelir diizeyindeki okullar ile alt gelir
diizeyindeki okullar arasinda ve orta gelir diizeyindeki okullar lehine, iist gelir diizeyindeki

okullar ile alt gelir diizeyindeki okullar arasinda ve iist gelir diizeyindeki okullar lehinedir.

4.1.8. lkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri, Hayat
Bilgisi Dersine Yonelik Tutum ve Inan¢ Diizeyleri ile Ogretmen-Ogrenci Yakinlhk

Diizeylerinin Ogrencilerin Kitap Okuma Siirelerine Gére Durumu

“Ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri, hayat bilgisi
dersine yonelik tutum ve inang diizeyleri ile ogretmen-0grenci yakinlik diizeyleri
Ogrencilerin kitap okuma siirelerine gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?” alt

problemine iliskin bulgular Tablo 4.9 ve Tablo 4.10’da sunulmustur.

Tablo 4.9. Ilkokul Ogrenc{ler}:nin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri, Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum ve Inang Diizeyleri IleOgretmen-Ogrenci Yakinlik Diizeylerinin Ogrencilerin Kitap Okuma Siirelerine
Ait Betimsel Istatistikler

Okulun Sahip Oldugu =

Sosyoekonomik Diizey N X S
1- 0 Dakika 10 2.38 49
2- 0-30 Dakika 220 2.61 .33
Eglenme Diizeyleri 3- 31-60 Dakika 108 2.62 .30
4- 61-90 Dakika 30 2.66 27
5- 91 Dakika ve Ustii 26 2.61 31
1- 0 Dakika 10 2.34 .30
2- 0-30 Dakika 220 2.72 28
Inanc Diizeyleri 3- 31-60 Dakika 108 2.75 26
4- 61-90 Dakika 30 2.77 .24
5- 91 Dakika ve Ustii 26 2.86 12
1- 0 Dakika 10 2.41 .33
2- 030 Dakika 220 2.68 28
Tutum Diizeyleri 3-31-60 Dakika 108 2.71 24
4- 61-90 Dakika 30 2.74 25
5- 91 Dakika ve Ustii 26 2.82 .18
1- 0 Dakika 10 3.78 .98
N . 2-0-30 Dakika 220 4.32 62
gfl‘;f;‘l‘l‘lf“'ogrenc‘ 3- 31-60 Dakika 108 421 64
4- 61-90 Dakika 30 4.32 47
5- 91 Dakika ve Ustii 26 4.49 .63

Tablo 4.9°a gore; ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme durumlari

aritmetik ortalamalar1 giinliikk kitap okuma siireleri bakimindan 91 dakika ve iist, 61-90
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dakika, 31-60 dakika, 0-30 dakika ve O dakika; hayat bilgisi dersine ydnelik tutum
diizeyleri aritmetik ortalamalar giinliik kitap okuma siireleri bakimindan 91 dakika ve {ist,
61-90 dakika, 31-60 dakika, 0-30 dakika ve 0 dakika; hayat bilgisi dersine yonelik inang
diizeyleri aritmetik ortalamalar1 giinliik kitap okuma siireleri bakimindan 91 dakika ve iist,
61-90 dakika, 31-60 dakika, 0-30 dakika ve 0 dakika; 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyleri
aritmetik ortalamalar1 giinliik kitap okuma siireleri bakimindan 91 dakika ve iist, 61-90

dakika, 31-60 dakika, 0-30 dakika ve 0 dakika seklinde siralanmaktadir.

Tablo 4.10. Tlkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri, Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum ve Inang Diizeyleri lleOgretmen-Ogrenci Yakinlik Diizeylerinin Ogrencilerin Kitap Okuma Siirelerine
Ait Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Kareler

Toplami df Ortalamasi F P Anlamh Fark
Grupigi .610 4 153 1473 210
Eglenme Diizeyleri  Gruplararasi 40.290 389 .104 --
Toplam 40.900 393
Grupi¢i 2.012 4 .503 7.272  .000 0-30>0;
inang Diizeyleri Gruplararast  26.909 389 069 gi'ggig
Toplam 28.922 393 91 ve iistii>0
Grupigi 1.328 4 332 4905 .001 0-30>0;
Tutum Diizeyleri Gruplararasi 26.340 389 .068 gi'ggig
Toplam 27.668 393 91 ve iistii>0
Odret O3 . _Grupici 4.547 4 1.137 2.887  .022
Yo e ORIl Gruplararast  153.207 389 394 91 ve fisti>0
Toplam 157.754 393

Tablo 4.10’a gore ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme durumlari
Ogrencilerin kitap okuma siirelerine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi belirlenmistir
[F-389= 1.473; p>0.05]. Bir bagka deyisle, 6grencilerin kitap okuma siireleri, onlarin hayat

bilgisi dersinde eglenme diizeylerini anlaml1 bir sekilde etkilememektedir.

Tablo 4.10’a gore ilkokul ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik inang
diizeyleri 6grencilerin kitap okuma siirelerine gore anlamli bir sekilde farklilastig
belirlenmistir [F-3809= 7.272; p<0.05]. Bu farkliligin, kitap okumayan 6grencilere kars O-
30 dakika, 31-60 dakika, 61-90 dakika ve 91 dakika ve {istii dakika kitap okuyanlar lehine

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.10’a gore ilkokul ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum
diizeyleri 6grencilerin kitap okuma siirelerine gére anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir

[F4-389= 4.905; p<0.05]. Bu farkliligin, kitap okumayan 6grencilere kars1 0-30 dakika, 31-
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60 dakika, 61-90 dakika ve 91 dakika ve {istii dakika kitap okuyanlar lehine oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.10’a gore ilkokul Ogrencilerinin 6gretmen-68renci yakinlik diizeyleri
Ogrencilerin kitap okuma siirelerine gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir [F4-3809)=
2.887; p<0.05]. Bu farklilik, kitap okumayan 6grenciler ile 91 dakika ve iistii dakika kitap

okuyan 6grenciler lehinedir.

4.1.9. flkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri, Hayat
Bilgisi Dersine Yonelik Tutum ve Inanc¢ Diizeyleri ile Ogretmen-Ogrenci Yakinhk

Diizeylerinin Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gére Durumu

“Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri, hayat bilgisi
dersine yonelik tutum ve inang diizeyleri ile 6gretmen-O6grenci yakinlik diizeyleri
Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?” alt

problemine iliskin bulgular Tablo 4.11 ve Tablo 4.12°de sunulmustur.

Tablo 4.11. f(kokul Ogrencile.rin{n Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri, Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum ve Inang Diizeyleri lleOgretmen-Ogrenci Yakinlik Diizeylerinin Ogrencilerin Annelerinin Egitim
Durumuna Ait Betimsel Istatistikler

Okulun Sahip Oldugu =

Sosyoekonomik Diizey N X S

1- Tlkokul 74 2.58 .34

Eglenme Diizeyleri 2- O.rtaokul 60 2.64 .37
3- Lise 126 2.59 .29

4- Yiksekokul 134 2.62 32

1- flkokul 74 2.67 .30

. . . 2- Ortaokul 60 2.74 .30
Inang Diizeyleri 3- Lise 126 2.73 26
4- Yiiksekokul 134 2.76 24

1- Tlkokul 74 2.61 .29

. . 2- Ortaokul 60 2.71 .32

Tutum Diizeyleri 3- Lise 126 2.71 25
4- Yiksekokul 134 2.72 23

1- flkokul 74 3.81 .76

(")gretmen-(")grenci 2- Ortaokul 60 4.15 .59
Yakinhk 3- Lise 126 4.46 .53
4- Yiiksekokul 134 4.46 51

Tablo 4.11 incelendiginde; ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme
durumlar1 aritmetik ortalamalari annelerinin egitim durumu bakimindan ortaokul,
yiiksekokul, lise ve ilkokul; hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri aritmetik
ortalamalar1 annelerinin egitim durumu bakimindan yiiksekokul, lise, ortaokul ve ilkokul;

hayat bilgisi dersine yonelik inang diizeyleri aritmetik ortalamalar1 annelerinin egitim
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durumu bakimindan yiiksekokul, ortaokul, lise ve ilkokul; 6gretmen-6grenci yakinlik
diizeyleri aritmetik ortalamalar1 annelerinin egitim durumu bakimindan yiiksekokul, lise,

ortaokul ve ilkokul seklinde siralandig1 goriilmektedir.

Tablo 4.12. f{kokul Ogrencile{’inin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri, Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum ve Inang Diizeyleri lleOgretmen-Ogrenci Yakinlik Diizeylerinin Ogrencilerin Annelerinin Egitim
Durumuna Ait Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Kareler

Toplam Ortalamasi P Anlamh Fark
Eglenme Grupigi 219 3 .073 701 .552
Diizeyleri Gruplararasi 40.681 390 .104 --
Toplam 40.900 393
. Grupici 426 3 142 1.942 122
g‘f‘“‘? eri Gruplararast 28496 390 073 ~
Heyer o oplam 28922 393
Tutum Grupigi .687 3 229 3.310 .020
Diizeyleri Gruplararasi 26.981 390 .069 yiiksekokul>ilkokul
Toplam 27.668 393
) Grupigi 25.291 3 8.430 24.821  .000 yiiksekokul>ilkokul
Ogretmen- lise>ilkokul
Ogrenci Gruplararasi 132.463 390 .340 otaokul>ilkokul
Yakinhk Toplam 157.754 393 yiiksekokul> otaokul

lise> otaokul

Tablo 4.12’de ilkokul Ogrencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme durumlari
Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmadig:
gozlenmektedir [F3-390= .701; p>0.05]. Bir baska deyisle, 6grencilerin annelerinin egitim
durumu, onlarin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeylerini anlamli bir sekilde

etkilememektedir.

Tablo 4.12°de ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik inang¢ diizeyleri
Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna goére anlamli bir sekilde farklilasmadig:
gozlenmektedir [F3-300= 1.942; p>0.05]. Bir baska deyisle, 6grencilerin annelerinin egitim
durumu, onlarin hayat bilgisi dersine yonelik inang diizeylerini anlamli bir sekilde

etkilememektedir.

Tablo 4.12’ye gore ilkokul Ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum
diizeyleri Ogrencilerin annelerinin  egitim durumuna goére anlamli bir sekilde
farklilagsmaktadir [F33090= 3.310; p<0.05]. Bu farkliligin, annesi yiiksekokul mezunu
olanlar ile annesi ilkokul mezunu olanlar arasinda ve annesi yiiksekokul mezunu olanlar

lehine oldugu gortilmektedir.

Tablo 4.12 incelendiginde; ilkokul &grencilerinin G6gretmen-6grenci yakinlik

diizeyleri 6grencilerin annelerinin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastigi
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goriilmektedir [F3-300= 24.821; p<0.05]. Bu farkliligin, annesi yiliksekokul mezunu olanlar
ile annesi ilkokul mezunu olanlar arasinda ve annesi yiiksekokul mezunu olanlar lehine;
annesi lise mezunu olanlar ile annesi ilkokul mezunu olanlar arasinda ve annesi lise
mezunu olanlar lehine; annesi ortaokul mezunu olanlar ile annesi ilkokul mezunu olanlar
arasinda ve annesi ortaokul mezunu olanlar lehine; annesi yiliksekokul mezunu olanlar ile
annesi ortaokul mezunu olanlar arasinda ve annesi yiiksekokul mezunu olanlar lehine;
annesi lise mezunu olanlar ile annesi ortaokul mezunu olanlar arasinda ve annesi lise

mezunu olanlar lehine oldugu anlasilmaktadir.

4.1.10. Tlkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri,
Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum ve Inan¢ Diizeyleri ile Ogretmen-Ogrenci

Yakinlik Diizeylerinin Ogrencilerin Babalarimin Egitim Durumuna Gére Durumu

“Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri, hayat bilgisi
dersine yonelik tutum ve inang¢ diizeyleri ile Ogretmen-6grenci yakinlik diizeyleri
ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gore anlamli diizeyde farklilagmakta midir?” alt

problemine iligkin bulgular Tablo 4.13 ve Tablo 4.14’te sunulmustur.

6Tablo 4.13. flquul Ogrencilerinfn Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri, Hayat Bilgisi Dersine
Yonelik Tutum ve Inang Diizeyleri lleOgretmen-Ogrenci Yakinlik Diizeylerinin Ogrencilerin Babalarinin
Egitim Durumuna Ait Betimsel Istatistikler

Okulun Sahip Oldugu =

Sosyoekonomik Diizey N X S

1- flkokul 52 2.57 .30

. . . 2- Ortaokul 62 2.60 .35
Eglenme Dizeyleri 3- Lise 116 2.62 30
4- Yiiksekokul 164 2.61 .33

1- Tlkokul 52 2.64 .30

. . . 2- Ortaokul 62 2.70 26
Inang Dizeyleri 3- Lise 116 2.72 29
4- Yiksekokul 164 2.77 .24

1- flkokul 52 2.59 .26

Tutum Diizeyleri 2- O.rtaokul 62 2.65 .30
3- Lise 116 2.68 28

4- Yiiksekokul 164 2.75 23

1- Tlkokul 52 391 .76

Ogretmen-Ogrenci 2- Ortaokul 62 4.03 1
Yakinhk 3- Lise 116 4.43 .50
4- Yiksekokul 164 441 .57

Tablo 4.13 incelendiginde; ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme
durumlart aritmetik ortalamalar1 babalarinin egitim durumu bakimindan lise, yiliksekokul,
ortaokul ve ilkokul; hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri aritmetik ortalamalari

babalarinin egitim durumu bakimindan ytiksekokul, lise, ortaokul ve ilkokul; hayat bilgisi
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dersine yonelik inan¢ diizeyleri aritmetik ortalamalar1 babalarinin egitim durumu
bakimindan yiiksekokul, lise, ortaokul ve ilkokul; 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyleri
aritmetik ortalamalar1 babalarinin egitim durumu bakimindan lise, yiiksekokul, ortaokul ve

ilkokul seklinde siralandig1 goriilmektedir.

Tablo 4.14. f_lkokul Ogrencilerin;:n Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri, Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum ve Inang Diizeyleri lleOgretmen-Ogrenci Yakinlik Diizeylerinin Ogrencilerin Babalarinin Egitim
Durumuna Ait Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Kareler
Toplam Ortalamasi P Anlamh Fark
E5l Grupici 110 3 .037 .349 790
D%i;:;ﬁii Gruplararasi 40.791 390 .105 --
Toplam 40.900 393
. Grupici 7195 3 .265 3.674 .012
Inan¢ Gruplararast  28.127 390 072 yiiksekokul>ilkokul
Diizeyleri
Toplam 28.922 393
Tut Grupici 1.236 3 412 6.077 .000
D‘i‘iz‘;“;eri Gruplararast  26.433 390 068 yiiksekokul>ilkokul
y Toplam 27.668 393
. Grupigi 16.290 3 5.430 14.970  .000 yiiksekokul>ilkokul
Ogretmen- lisesilkokul
Ogrenci Gruplararasi 141.464 390 363 _ lise~1lkoku
Yakmlik yiiksekokul> otaokul
akinh Toplam 157.754 393 lise> otaokul

Tablo 4.14’de ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme durumlari
Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagsmadig
gozlenmektedir [F3300= .349; p>0.05]. Bir baska deyisle, 6grencilerin babalarinin egitim
durumu, onlarin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeylerini anlamli bir sekilde

etkilememektedir.

Tablo 4.14’de ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik inang¢ diizeyleri
Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna goére anlamli bir sekilde farklilagmaktadir [Fs.
390= 3.674; p<0.05]. Bu farkliligin, babasi yiiksekokul mezunu olanlar ile babasi ilkokul
mezunu olanlar arasinda ve babasi yiiksekokul mezunu olanlar lehine oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.14’ye gore ilkokul ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum
diizeyleri Ogrencilerin  babalarinin  egitim durumuna goére anlamli bir sekilde
farklilasmaktadir [F3-300= 6.077; p<0.05]. Bu farkliligin, babasi yiiksekokul mezunu
olanlar ile babas1 ilkokul mezunu olanlar arasinda ve babasi yiiksekokul mezunu olanlar

lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.14 incelendiginde; ilkokul &grencilerinin G6gretmen-6grenci yakinlik
diizeyleri 6grencilerin babalarinin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastigi
goriilmektedir [F3-300= 14.970; p<0.05]. Bu farkliligin, babas1 yiiksekokul mezunu olanlar
ile babasi ilkokul mezunu olanlar arasinda ve babas1 yiliksekokul mezunu olanlar lehine;
babasi lise mezunu olanlar ile babasi ilkokul mezunu olanlar arasinda ve babasi lise
mezunu olanlar lehine; babasi yiiksekokul mezunu olanlar babasi ortaokul mezunu olanlar
arasinda ve babasi yiiksekokul mezunu olanlar lehine; babasi lise mezunu olanlar ile babasi
ortaokul mezunu olanlar arasinda ve babasi lise mezunu olanlar lehine oldugu

anlagilmaktadir.
4.2. DEGISKENLER ARASINDAKI ILiSKIiLERE AiT BULGULAR

Bu boliimde hayat bilgisi dersine yonelik tutum ve inang diizeyleri ile 6gretmen-
O0grenci yakinlik diizeylerinin ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme

diizeylerini yordama durumuna iliskin bulgulara ve bulgularin yorumlarina yer verilmistir.
4.2.1. Degiskenler Arasindaki Korelasyonlar ve Betimsel Istatistikler

Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri ile hayat bilgisi
dersine yonelik tutum ve inang diizeyleri ve Ogretmen-Ogrenci yakinhk diizeyleri

degiskenlerinin birbiri ile iliskisinin incelenmesi amaciyla s6z konusu degiskenlerin

aritmetik ortalamalar1 (i), standart sapmalar1 (S) ve degiskenler arasindaki pearson

korelasyon katsayilar1 hesaplanmis ve bulgular Tablo 4.15°te sunulmustur.

Tablo 4.15. Yordayici Degiskenler ve Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Arasindaki Korelasyon Degerleri,
Degiskenlerin Ortalamalar: ve Standart Sapmalart

Degiskenler X S 1 2 3 4
1 Hayat bilgisi dersinde eglenme 2.61 32 1
3 Hayat bilgisi dersine yonelik inang 2.73 27 .699%* 1
2 Hayat bilgisi dersine yonelik tutum 2.69 27 STT7FE - 651** 1
4  Opretmen-dgrenci yakinlik 4.29 .63 140%*  265%* 174%*%, 1

*p<0.05; **p<0.01; N=394

Tablo 4.15 incelendiginde; ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeyleri ile hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri, hayat bilgisi dersine yonelik
inang diizeyleri ve 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyleri arasinda pozitif yonlii ve anlamli
iliskiler yer almaktadir (p< .01). ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeyleri ile en yiiksek korelasyona sahip olan degisken hayat bilgisi dersine yonelik inang
diizeyidir ve bu iliski orta diizeydedir (r=.699; p< .01). Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi

dersinde eglenme diizeyleri ile ikinci yiiksek korelasyona sahip olan degisken hayat bilgisi
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dersine yonelik tutum diizeyidir ve bu iliski orta diizeydedir (r= .577; p< .01). Ilkokul
Ogrencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri ile 6gretmen-6grenci yakinlik
diizeyleri arasinda pozitif yonlii, anlamli fakat diisiik diizeyde bir iligski vardir ve bu iligki

diisiik diizeydedir (r=.140; p< .01).

Ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri digindaki
degiskenlerin birbiri ile iliskisi incelendiginde; ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine
yonelik tutum diizeyleri ile hayat bilgisi dersine yonelik inang¢ diizeyleri arasinda pozitif
yonlii, anlamli ve orta diizeyde bir iligki oldugu tespit edilirken (1= .651; p< .01) 6gretmen-
ogrenci yakinlik diizeyleri arasinda pozitif yonlii, anlamli ve diisiik diizeyde bir iliski
oldugu belirlenmistir (r= .174; p< .01). Ilkokul égrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik
inang diizeyleri ile 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyleri pozitif yonlii, anlamli ve diisiik

diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmistir (r=.265; p< .01)
4.2.2. Degiskenlerin Aracilik Etkileri

Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri ile hayat bilgisi
dersine yonelik inang, hayat bilgisi dersine yonelik tutum ve 6gretmen-Ogrenci yakinlik

degiskenlerinin aracilik etkileri ¢oklu regresyon analizi yontemi ile test edilmistir.

Bu analizde birinci asamada; hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ diizeyinin hayat

bilgisi dersinde eglenme diizeyleri lizerindeki etkisi analiz edilmistir.

Ikinci asamada hayat bilgisi dersine yonelik inang diizeyinin aracilik etkisi oldugu
diisiiniilen hayat bilgisi dersine yonelik tutum ve 6gretmen-68renci yakinlik degiskenleri

tizerindeki etkisine incelenmistir.

Ucgiincii asamada, hayat bilgisi dersine yonelik inang diizeyi kontrol edildiginde,
araci degiskenlerin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyini anlamli olarak yordayip

yordamadigina bakilmistir (Asama 3).

Son olarak, hayat bilgisi dersine yonelik inang diizeyi ile aract degiskenler birlikte
analize dahil edildiginde hayat bilgisi dersine yonelik inang¢ diizeyinin hayat bilgisi
dersinde eglenme diizeyini anlamli olarak yordayip yordamadigina bakilmistir. Sonuglar

Tablo 4.16°te verilmistir.
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Tablo 4.16. Hayat Bilgisi Dersine Y6nelik Tutum, Hayat Bilgisi Dersine Y6nelik Inang ve Ogretmen-
Ogrenci Yakinlik Degiskenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri Arasindaki Iliskide Araci
Degisken (Mediation) Olarak Kullanildig1 Coklu Regresyon Analizi Sonuclari

Araci Degisken Testi Adimlar: B p sh t p

Birinci Asama
Hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ Hayat bilgisi dersinde eglenme 831 699 .043 19.360 .000
ikinci Asama

Hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ Hayat bilgisi dersine yonelik .637  .651  .037 17.000 .000
tutum
Hayat bilgisi dersine yonelik inang Ogretmen-6grenci yakimlik 619 265 .114 5445 .000

Uciincii Asama

Hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ Hayat bilgisi dersinde eglenme 683 574 .056 12.113 .000
Hayat bilgisi dersine yonelik tutum Hayat bilgisi dersinde eglenme 258 212 .056 4.567 .000
Ogretmen-6grenci yakinlik Hayat bilgisi dersinde eglenme -.025 -.049 .019 -1.330 .184

Tablo 4.16 incelendiginde; ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik inang
diizeylerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyini anlamli bir sekilde etkiledigi
anlasilmaktadir (B=.699; R?>=.489; F=374.796 ve p< .01). Birinci asamada ortaya ¢ikan bu
sonug, ilkokul d6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyinde 6grencilerinin hayat

bilgisi dersine yonelik inang diizeylerinin etkisi oldugunu gostermektedir.

[lkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine ydnelik inang diizeylerinin hayat bilgisi
dersine yonelik tutum diizeyleri (B=.651; R?=.424; F=289.017 ve p< .01) ve dgretmen-
ogrenci yakmlik diizeylerini (p=.265; R*=.070; F=29.653 ve p< .01) anlamli olarak
yordadig1 ikinci asamanin sonucudur. Ugiincii asamada ise hayat bilgisi dersine yonelik
inang, aract degiskenler olan hayat bilgisi dersine yonelik tutum ve 6gretmen-6grenci
yakinlik ile birlikte modele dahil edildiginde; hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ diizeyinin
hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyini anlamli bir sekilde etkilemeye devam ettigi
gbzlenmektedir (B=.574; R?=.517; F=139.037 ve p< .01). Baska bir deyisle, hayat bilgisi
dersine yonelik inang, aract degiskenler olan hayat bilgisi dersine yonelik tutum ve
Ogretmen-6grenci yakinlik ile birlikte modele dahil edildiginde hayat bilgisi dersinde
eglenme diizeyini anlamli olarak yordamaktadir. Diger taraftan araci degiskenlerden hayat
bilgisi dersine yonelik tutum diizeyi, hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyini anlaml (p=
.00) olarak yordamaktayken, 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyi, hayat bilgisi dersinde

eglenme diizeyini anlamli (p=.184) olarak yordamadig1 tespit edilmistir.

Yordanan (hayat bilgisi dersinde eglenme) ve yordayici (hayat bilgisi dersine
yonelik inang) degisken arasindaki iliskinin araci degisken denklemdeyken sifir olmasi

durumunda araci degigkenin tam araci, yordayict degisken ile yordanan degisken
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arasindaki iligki araci1 degisken denklemdeyken anlamli diizeyde azaliyor ama sifir
olmuyorsa araci degisken kismi araci degisken olarak betimlenmektedir (Baron ve Kenny,
1986). Tablo 4.6 incelendiginde yordanan (hayat bilgisi dersinde eglenme) ve yordayici
(hayat bilgisi dersine yonelik inang) degisken arasindaki iliskinin araci degisken olan hayat
bilgisi dersine yonelik tutum denklemdeyken anlamli diizeyde azaldigi (.831’den .683)
fakat sifir olmadig1 goriilmektedir. Bu durumda hayat bilgisi dersine yonelik tutumun
kismi aract oldugu anlasilmaktadir. Hayat bilgisi dersine yonelik tutumun araci etkinin
varligindan ve anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Sobel testinde Z=4.45 ve
p=.000 olarak hesaplanmistir. Z degeri 1.96’dan biiyiikk ve p< .01 seklinde anlamli
oldugundan hayat bilgisi dersine yonelik tutumun kismi araci oldugu ispat edilmistir. Her
ne kadar yapilan analizlerle aracilik etkisi olmadig1 tespit edilmis olsa da 6gretmen-6grenci
yakinlik degiskeni i¢in de Sobel testi ise kosulmus ve Z=-1.28 ve p=.201 olarak
hesaplanmistir. Z degeri 1.96’dan kiiciik ve p>.01 seklinde anlamli olmadigindan
ogretmen-6grenci yakinlik degiskeninin araci degisken olmadigi ispat edilmistir. SPSS
yardimi ile yapilan Coklu Regresyon analizi ve Hayes (2022) tarafindan gelistirilerek
SPSS’e eklenti yapilabilen PROCESS programi ¢iktilar1 da dikkate alinarak hazirlanan

model Sekil 4.1°de verilmistir.

Hayat Bilgisi Dersine .
1 &0?)(’\ Yénelik Tutum 258 (.
Hayat Bilgisi Dersine * 6 8 3 ( . O 5 6) Hayat Bilgisi Dersinde
Yonelik Inang Eglenme

-6 9)
]9 (. i b 4) Ogretmen Ogrenci Iligki &Q\

(Yakinlik)

022

~ .

Sekil 4.1. Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Inancin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenmeye Etkisinde Hayat Bilgisi
Dersine Yonelik Tutum ve Ogretmen-Ogrenci Yakinlik Degiskenlerinin Araci Etkisi

Sekil 4.1’e gore hayat bilgisi dersinde eglenmeyi hayat bilgisi dersine ydnelik
inancin hem dogrudan hem de hayat bilgisi dersine yonelik tutum araciligi ile yordadigi,

o0gretmen-6grenci yakinlik araciligi ile yordamadigi tespit edilmistir.

77



4.2.3. Degiskenlerin Etkilesim Etkileri

Hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ degiskeninin hayat bilgisi dersinde eglenme,
hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ ve tutum degiskenlerinin etkilesimlerinin hayat bilgisi
dersinde eglenme, hayat bilgisi dersine yonelik inang, tutum ve d6gretmen-6grenci yakinlik
degiskenlerinin etkilesimlerinin hayat bilgisi dersinde eglenme {izerindeki etkisinin
incelenmesine iliskin c¢oklu hiyerarsik regresyon analizi sonuglart Tablo 4.17.’de

verilmistir.

Tablo 4.17. Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Inang, Hayat Bilgisi Dersine Yo6nelik Tutum ve Ogretmen-
Ogrenci Yakinlik Degiskenlerinin Etkilesim Degiskeni (Moderation) Olarak Kullanildig1 Coklu Hiyerarsik
Regresyon Analizi Sonuglari

B B sh t p

Birmei Model i desinde e

Hayat bilgisi dersine yonelik inang ayat brigist dersinde eglenme — g31 699 043 19.360 .000
Ikinci Model

Hayat bilgisi dersine yonelik inang ~ Hayat bilgisi dersinde eglenme .667  .561  .055 12.083 .000
Hayat bilgisi dersine ydnelik tutum 258 212 056  4.561 .000
Uciincii Model

Hayat bilgisi dersine yonelik inang .683 574 056 12.113 .000
Hayat bilgisi dersine yonelik tutum 258 212 056 4.567 .000
Ogretmen-dgrenci yakinlik -.025 -.049 .019 -1.330 .184

Hayat bilgisi dersinde eglenme

Tablo 4.17.’ye gore hiyerarsik regresyon analizi sonucunda; birinci modelde
yordayict degisken olan hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ degiskeninin hayat bilgisi
dersinde eglenmeye etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (B=.699, p=.00). Ikinci
modelde etkilesim degiskeni olan hayat bilgisi dersine yonelik tutumun regresyona
katilmasi ile yapilan analiz sonucunda hayat bilgisi dersinde eglenmeyi anlamli olarak
yordadig1 tespit edilmistir (B=.561, p=.00; B=.212, p=.00). Ugiincii modelde etkilesim
degiskeni olan Ogretmen-6grenci yakinlik degiskenin regresyona dahil edilmesiyle ile
yapilan analiz sonucunda hayat bilgisi dersinde eglenmeyi anlamli olarak yordamadigi

(B=.574, p=.00; p=.212, p=.00; p=-.025, p=.184) belirlenmistir.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, aragtirmanin problemi ve alt problemleri ¢ergevesinde elde edilen
bulgulara dayal1 olarak sonugclara, bu sonuglardan hareketle literatiire dayali tagtirmalara ve

Onerilere yer verilmistir.

5.1. ILKOKUL OGRENCILERININ FARKLI OLCEKLERDEKI
DUZEYLERINE AIT SONUC VE TARTISMA

Bu boéliimde ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri, hayat
bilgisi dersine yonelik inang¢ ve tutum diizeyleri ile 6gretmen-6grenci yakinlik diizeylerine

iliskin sonuglara ve bu sonuglarin literatiire dayali tartisma ve sonuglarina yer verilmistir.
5.1.1. ilkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyleri

Ilkokul ikinci ve iigiincii siif ogrencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeyleri anlamli ve olumlu diizeyde yiiksektir. Batmaz (2021) yaptig1 arastirmada da
ilkokul ikinci ve iiglincii stmif 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeylerinin
ylksek oldugunu bulmustur. Benzer sekilde Yilmaz (2023) ilkokul iiglincii simif
ogrencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeylerinin yliksek oldugunu tespit etmistir.

Bu sonuglarin arastirma sonuglariyla paralel oldugu goriilmektedir.

Eglenme ile ilgili olarak elde edilen bir diger sonug ilkokul 6grencilerinin hayat
bilgisi dersinde eglenme diizeylerinin cinsiyete, 6grenim gordiikleri sinifa, kitap okuma
stirelerine, anne ve babalarinin  egitim durumlarma goére anlamli diizeyde
farklilagsmadigidir. Arastirmanin bu sonucuna benzer sekilde Batmaz (2021) da hayat
bilgisi dersinde eglenme diizeyinin cinsiyete ve 0grenim goriilen sinifa gore anlamli bir

farklilik gostermedigini bulgulamistir.

Eglenme ile ilgili olarak elde edilen bir baska sonug ise ilkokul 6grencilerinin hayat
bilgisi dersinde eglenme diizeylerinin okulun sahip oldugu sosyoekonomik diizeye gore
anlaml diizeyde farklilastigi, bu farkliligin orta gelir diizeyindeki okullar ile st gelir
diizeyindeki okullar arasinda oldugu ve bu farkin orta gelir diizeyindeki okullar lehine
oldugudur. Bir bagka deyisle, orta gelir diizeyindeki okullarda 6grenim goren 6grenciler
hayat bilgisi dersinde iist gelir diizeyindeki okullarda 6grenim goren O&grencilere gore

anlaml diizeyde daha ¢ok eglenmektedirler.
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Hayat bilgisi dersinde eglenme durumuna genel olarak bakildiginda; ilkokul ikinci
ve liglincli smif dgrencilerinin hayat bilgisi dersinde eglendikleri, eglenme durumlarinin
okulun sahip oldugu sosyoekonomik diizey disinda anlamli diizeyde farklilasmadigi
goriilmektedir. Bu baglamda hayat bilgisi dersinin eglenceli bir ders olarak algilandigi

sOylenebilir.
5.1.2. ilkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yénelik inan¢ Diizeyleri

Ilkokul ikinci ve iigiincii simf 6grencilerinin hayat bilgisi dersine ydnelik inang
diizeyleri anlamli ve olumlu diizeyde yiiksektir. Alanyazin incelendiginde hayat bilgisi
dersine yonelik inang¢ diizeyinin belirlendigi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Fakat dersin
iceriginin biiylik bir boliimiiniin devami niteliginde olan sosyal bilgiler dersine yonelik
inanag diizeyi arastirilmis ve ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik inanc¢lar1 anlamli ve olumlu diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir (Akyiirek Tay
ve Cicek, 2023). Birebir olmasa da ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik

iananglarinin bu ¢alisma ile desteklendigi sdylenebilir.

Inang ile ilgili olarak elde edilen bir diger sonug ilkokul 8grencilerinin hayat bilgisi
dersine yonelik inan¢ diizeylerinin cinsiyete, 6grenim gordiikleri sinifa ve annelerinin
egitim durumlarina goére anlamli diizeyde farklilasmadigidir. Buna karsin ilkokul
Ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ diizeyleri okulun sahip oldugu
sosyoekonomik diizeye, Ogrencilerin kitap okuma slirelerine ve babalarinin egitim

durumuna gore anlamh diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir.

Ust gelir diizeyindeki okulun 6grencileri ile alt gelir diizeyindeki okulun dgrencileri
arasinda Ust gelir diizeyi lehine anlamli fark vardir. Bir bagka deyisle, iist gelir diizeyindeki
okullarda 6grenim goren Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik inanglar1 alt gelir
diizeyindeki okullarda 6grenim goéren Ogrencilere gére anlamli diizeyde daha yiiksektir.
Hayat bilgisi dersine yonelik inangta kitap okumayan 6grencilere karst 0-30 dakika, 31-60
dakika, 61-90 dakika ve 91 dakika ve iistii dakika kitap okuyanlar lehine anlaml fark
olusmustur. Kitap okuyanlarin kitap okumayanlara gore hayat bilgisi dersine yonelik inang
diizeylerinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte kitap okuma
siireleri baglaminda hayat bilgisi dersine yonelik inang diizeyleri incelendiginde, kitap
okuma siiresi arttik¢a hayat bilgisi dersine yonelik inang diizeyinin de yiikseldigi (aritmetik
ortalamalar1) goriilmektedir. Benzer sekilde Akyiirek Tay ve Cigek (2023), ilkokul 4. sinif

Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik inang diizeyleri ile giinliik kitap okuma
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stireleri arasinda anlamli farklilik oldugunu tespit etmistir. S6z konusu arastirmada kitap
okuma siiresi arttik¢a sosyal bilgiler dersine yonelik inang¢ diizeyinin de yiikseldigi (sira

ortalamalar1) goriilmektedir.

Baba egitim durumuna gore babalar yiiksekokul mezunu olan 6grencilerin babalari
ilkokul mezunu olan Ogrencilere gore hayat bilgisi dersine yonelik inang diizeylerinin
anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Akyiirek Tay ve Cigek
(2023), babalar1 yiliksekokul mezunu olan 6grencilerin babalar1 ilkokul mezunu olan
Ogrencilere gore sosyal bilgiler dersine yonelik inang diizeylerinin anlamh diizeyde yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu sonuglar derse yonelik inang diizeyinde baba egitim
durumunun etkiligi oldugunu ve okuryazarlik diizeyi yiiksek olan babalarin ¢ocuklarinin

derslere yonelik inanglarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
5.1.3 Ilkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Diizeyleri

Ilkokul ikinci ve iigiincii siif dgrencilerinin hayat bilgisi dersine yénelik tutum
diizeyleri anlaml1 ve olumlu diizeyde yiiksektir. Oker ve Tay (2020) ile Batmaz (2021)
ilkokul ikinci ve tiglincii sinif 6grencilerinin hayat bilgisine yonelik tutum diizeylerinin
ylksek oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonuglar arastirmanin sonucu ile paralellik

gostermektedir.

Tutum ile ilgili olarak elde edilen bir diger sonug ilkokul &grencilerinin hayat
bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin cinsiyete, 6grenim gordiikleri sinifa ve okulun
sahip oldugu sosyoekonomik diizeye gore anlamli diizeyde farklilasmadigidir. Literatiir
incelendiginde hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyinin cinsiyete gore degisip
degismediginin incelendigi, Batmaz (2021) tarafindan yapilan calismada degismedigi,
Cetin (2020) tarafindan yapilan calismada ise degististigi goriilmektedir. Cetin (2020)
hayat bilgisi dersine yonelik tutumun erkek 6grenciler lehine anlamli diizeyde yiiksek

oldugu sonucunu elde etmistir.

Batmaz (2021) ilkokul 6grencilerinin siif diizeylerine gore hayat bilgisi dersine
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farkin olmadigini tespit etmistir. Bir bagka ¢alismada
hayat bilgisi dersine yonelik olumlu tutum alt faktér toplam puanlarinda 6grenim goriilen
sinif diizeyine gore anlamli fark olmadigi belirlenmistir (Cetin, 2020). S6z konusu

arastirma sonuglarinin bu ¢alismada ulagilan sonuglarla Ortlistiigli goriilmiistiir.

Ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri &grencilerin

O0grenim gordiigii okulun sosyoekonomik durumuna bagli olarak incelenmedigi goriiliirken
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Cetin (2020) yapmis oldugu arastirmasinda ilkokul iki ve ticlincii sinif 6grencilerinin hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlarini okul tiirii bakimindan devlet ve 6zel olmak {iizere
incelemistir. Bu incelemede okul tiiriine gore 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik
tutumlarinin degismedigi sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmada ise okulun sosyoekonomik
durumu {ist, orta ve alt gelir olarak ele alinmig ve bu okul tiirlerine gére de 6grencilerin
hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinin degismedigi sonucuna ulagilmistir. Ayni

olmamakla birlikte sonuglarin birbiriyle benzer oldugu goriilmiistiir.

Tutum ile ilgili olarak elde edilen bir baska sonug¢ ilkokul &grencilerinin hayat
bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin, 6grencilerin kitap okuma siirelerine, annelerinin

ve babalarinin egitim durumuna goére anlamli diizeyde farklilagtigidir.

Hayat bilgisi dersine yonelik tutumda kitap okumayan 6grencilere karsi 0-30
dakika, 31-60 dakika, 61-90 dakika ve 91 dakika ve lstii dakika kitap okuyanlar lehine
anlaml fark olugmustur. Kitap okuyanlarin kitap okumayanlara gore hayat bilgisi dersine
yonelik tutum diizeylerinin anlaml diizeyde yiiksek oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte
kitap okuma siireleri baglaminda hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri
incelendiginde, kitap okuma siiresi arttik¢a hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyinin
de yiikseldigi (aritmetik ortalamalar1) goriilmektedir. Benzer sekilde Akyiirek Tay ve
Cigek (2023), ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum diizeyleri
ile glnliik kitap okuma siireleri arasinda anlamli farklilik oldugunu tespit etmistir. S6z
konusu arastirmada da kitap okuma siiresi arttikca sosyal bilgiler dersine yonelik tutum

diizeyinin de yiikseldigi (sira ortalamalar1) goriilmektedir.

Anne ve baba egitim durumuna gore anne ve babalar yiliksekokul mezunu olan
Ogrencilerin, anne ve babalar1 ilkokul mezunu olan 6grencilere gore hayat bilgisi dersine
yonelik tutum diizeylerinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde
Akyiirek Tay ve Cigek (2023), anne ve babalar yiiksekokul mezunu olan 6grencilerin,
anne ve babalar1 ilkokul mezunu olan Ggrencilere gore sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum diizeylerinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu sonuglar
derse yonelik tutum diizeyinde anne ve baba egitim durumunun etkiligi oldugunu ve
okuryazarlik diizeyi yiiksek olan anne ve babalarin ¢ocuklarinin derslere yonelik

tutumlarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
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5.1.4 Ilkokul Ogrencilerinin Ogretmen-Ogrenci Yakinlik Diizeyleri

Arastirma kapsaminda kullanilan 6gretmen-6grenci yakinlik 6lgeginden elde edilen
bulgulara gore ilkokulda, 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyinin anlamli ve olumlu yonde

yliksek oldugu belirlenmistir.

Ogretmen-6grenci yakinlik diizeyi ile ilgili olarak elde edilen bir diger sonug;
ilkokul &grencilerinin 6gretmen-0grenci yakinlik diizeylerinin 6grenim gordiikleri sinifa
gore anlaml diizeyde farklilasmadigidir. Baska bir deyisle ilkokul ikinci ve iiglincii sinif

Ogrencilerinin 6gretmen-ogrenci yakinlik diizeyleri birbirine benzerdir.

Ogretmen-6grenci yakinlik diizeyi ile ilgili olarak elde edilen bir baska sonug;
ilkokul dgrencilerinin 6gretmen-6grenci yakinlik diizeylerinin cinsiyete, okullarinin sahip
oldugu sosyoekonomik diizeyine, kitap okuma siirelerine, anne ve babalarinin egitim
durumlarina gore anlamli diizeyde farklilastifidir. Cinsiyete goére anlamhi fark kiz
ogrenciler lehinedir. Bu anlamda ogretmenler ile kiz Ogrenciler arasindaki yakinlik

diizeyinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogretmen-dgrenci yakinlik diizeyi, okullarmin sahip oldugu sosyoekonomik
diizeye gore incelendiginde list ve orta gelir diizeyindeki okullarin 6grencileri ile alt gelir
diizeyindeki okulun 6grencileri arasinda {ist ve orta gelir diizeyi lehine anlamli fark oldugu
tespit edilmistir. Bir bagka deyisle, iist ve orta gelir diizeyindeki okullarda 6grenim goéren
Ogrencilerin 6gretmen-0grenci yakinlik diizeyleri alt gelir diizeyindeki okullarda 6grenim

goren 6grencilerinkine gore anlamhi diizeyde daha ytiksektir.

[lkokul 6grencilerinin 6gretmen-6grenci yakilik diizeyleri 6grencilerin Kkitap
okuma siirelerine gore de anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Bu farklilik, kitap

okumayan 6grenciler ile 91 dakika ve iistii dakika kitap okuyan 6grenciler lehinedir.

Ilkokul 6grencilerinin 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyleri dgrencilerin annelerinin
ve babalariin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Bu
farkliligin, annesi ve babasi yliksekokul ve lise mezunu olanlar ile annesi ilkokul ve
ortaokul mezunu olanlar arasinda ve annesi ve babasi1 yliksekokul ve lise mezunu olanlar
lehine oldugu, bununla birlikte annesi annesi ortaokul mezunu olanlar ile annesi ilkokul
mezunu olanlar arasinda, annesi ortaokul mezunu olanlar lehine oldugu anlasilmaktadir.

Bu sonuglar 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyinde anne ve baba egitim durumunun etkiligi
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oldugunu ve okuryazarlik diizeyi yiiksek olan anne ve babalarin ¢ocuklarinin 6gretmen-

ogrenci yakinlik diizeyinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

5.2. DEGISKENLER ARASINDAKI iLISKiLERE AiT SONUC VE
TARTISMA

Bu boliimde ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum ve inang
diizeyleri ile 6gretmen-6grenci yakinlik diizeylerinin ilkokul dgrencilerinin hayat bilgisi
dersinde eglenme diizeylerini yordanmasi incelenmektedir. Asagida buna yonelik olarak
gelistirilen model dogrultusunda degiskenler arasindaki iliskiler, degiskenlerin araci ve
etkilesim etkisine iliskin bulgularin alan yazin 1s18inda tartisma ve yorumlanmasina yer

verilmigtir.
5.2.1 Degiskenler Arasindaki Korelasyonlar

Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri ile hayat bilgisi
dersine yonelik tutum ve inang diizeyleri ve Ogretmen-68renci yakinlik diizeyleri
degiskenlerinin birbiri ile iligkisi incelendiginde; ilkokul ogrencilerinin hayat bilgisi
dersinde eglenme diizeyleri ile hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri, hayat bilgisi
dersine yoOnelik inang diizeyleri ve 0gretmen-6grenci yakinlik diizeyleri arasinda pozitif

yonde anlamli iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ilkokul &grencilerinin, hayat bilgisi dersindeki eglenme diizeyleri ile en yiiksek
korelasyona sahip olan degisken hayat bilgisi dersine yonelik inang¢ diizeyleridir. Bu iliski,
orta diizeyde bir korelasyona isaret etmektedir. Bu baglamda 6grencilerin hayat bilgisi
dersini ne kadar eglenceli bulduklar ile ders hakkindaki inanglar1 arasinda belirgin bir
baglant1 bulundugu, dgrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik eglenme diizeyleri arttikca

derse karsi olan inanglarinin da arttig1 sdylenebilir.

Ilkokul diizeyindeki 6grenciler arasinda, hayat bilgisi dersindeki eglenme diizeyleri
ile en yiiksek ikinci korelasyona sahip olan degiskenin hayat bilgisi dersine yonelik tutum
diizeyleri oldugu ve bu iki degisken arasindaki iliskinin de orta diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgular 15181inda 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinin
arttikca derse yonelik eglenme diizeylerinin de artacagi ifade edilebilir. Batmaz’in (2021)
hayat bilgisi dersi eglenme diizeyleri ile derse yonelik tutumlar1 arasinda; pozitif yonlii,

yiiksek diizeyde ve anlamli iligkinin oldugunu tespiti bu sonucu destekler niteliktedir.

Ayrica, ilkokul o6grencilerinin hayat bilgisi dersindeki eglenme diizeyleri ile

O0gretmen-6grenci yakinlik diizeyleri arasinda pozitif yonlii, anlamli bir iliski
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gbézlemlenmistir. Ancak, bu iliski istatistiksel olarak anlamli olsa da iliskinin diisiik

diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri disindaki diger
degiskenlerin birbiri ile iligkisi incelendiginde ise ilkokul Ogrencilerinin hayat bilgisi
dersine yonelik tutum diizeyleri ile hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ diizeyleri arasinda
pozitif yonlii, anlaml1 ve orta diizeyde bir iligki oldugu; ayn1 zamanda hayat bilgisi dersine
yonelik tutum diizeyleri ile 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyleri arasinda pozitif yonlii,
anlamh ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Ilkokul 6grencilerinin hayat
bilgisi dersine yonelik inang diizeyleri ile 6gretmen-0grenci yakinlik diizeyleri arasindaki
iliskisine bakildiginda ise pozitif yonlii, anlamli ve diislik diizeyde bir iligki oldugu tespit

edilmistir.

Bu sonuglar, ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik eglenme diizeyleri,
tutumlari, inanglar1 ve dgretmen-6grenci yakinlik diizeyleri birlikte degerlendirildiginde,
belirli énemli iliskilerin oldugunu géstermektedir. Oncelikle, hayat bilgisi dersine ydnelik
tutum diizeyleri ile hayat bilgisi dersine yonelik inang diizeyleri arasindaki anlamli ve orta
diizeydeki pozitif iliski, 6grencilerin derse yonelik bir tutum gelistirdiklerinde ve bu
tutumun, dersle ilgili inanglarini etkiledigini gostermektedir. Bu sonuca paralel olarak
Akytirek Tay ve Cigek (2023) ilkokul 4. simif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlar ile inanglar arasinda orta diizeyde pozitif yonde ve anlamli iliski oldugu ve

Ogrencilerin tutum diizeyi arttik¢a inang diizeylerinin arttig1 sonucuna ulasmislardir.

Ayrica, hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri ile 6gretmen-6grenci yakinlik
diizeyleri arasindaki anlamli ve diisiik diizeydeki pozitif iligki, olumlu bir 6gretmen 6grenci
iliskisinin, &grencilerin dersle 1ilgili olumlu bir tutum gelistirmelerine katkida
bulunabilecegini gostermektedir. Bu acidan 6gretmen-6grenci arasinda gelisecek olumlu
etkilesimin, 6grencilerin dersle ilgili tutumlarini da olumlu ydnde -etkileyebilecegi

sOylenebilir.

Son olarak, hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ diizeyleri ile dgretmen-6grenci
yakinlik diizeyleri arasindaki anlamli ve diisiik diizeydeki pozitif iligki, 6grencilerin dersle
ilgili inanglarinin, 6gretmenleri ile olan iliskilerinden etkilendigini gostermektedir. Bu
durum, 6grencilerin dgretmenleriyle olumlu bir bag kurmalarinin, dersle ilgili inanglarim

olumlu yonde etkiledigini diislindiirmektedir.
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Sonug olarak, bu bulgular, ilkokul Ogrencilerinin hayat bilgisi dersine ydnelik
egleme diizeyleri, tutumlari, dersle ilgili inanglart ve Ogretmenleri ile olan iligkileri
arasindaki iliskileri anlamak i¢in Onemli bir bakis sunmaktadir. Bu iligkilerin
degerlendirilmesi, egitim uygulamalarinin ve politikalarinin daha etkili bir sekilde

sekillendirilmesine yardimer olabilir.
5.2.2 Degiskenlerin Aracilik Etkileri

Bu arastirma ile ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri ile
hayat bilgisi dersine yonelik inang diizeyleri arasindaki iliskide hayat bilgisi dersine

yonelik tutum ve 6gretmen 6grenci yakinliginin araci etkileri incelenmektedir.

Aract etkilerin incelenmesi sirasinda 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik
inang¢larinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri iizerindeki etkisine; hayat bilgisi
dersine yonelik inan¢ diizeyinin aracilik etkisi oldugu diisiiniilen hayat bilgisi dersine
yonelik tutum ve 6gretmen-6grenci yakinlik degiskenleri iizerindeki etkisine; hayat bilgisi
dersine yonelik inang diizeyi kontrol edildiginde, araci degiskenlerin hayat bilgisi dersinde
eglenme diizeyini anlamli olarak yordayip yordamadigina bakilmistir. Son olarak, hayat
bilgisi dersine yonelik inang diizeyi ile araci1 degiskenler birlikte analize dahil edildiginde
hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ diizeyinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyini

anlamli olarak yordayip yordamadigi incelenmistir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore, ilkokul 6grencilerinin hayat
bilgisi dersinde eglenme diizelerinin yordanmasina yonelik olarak gelistirilen modelde
ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik inanglarmin hayat bilgisi dersinde

eglenme diizeylerini yordadigi sonucuna ulasilmistir.

Inancin, dgrencilerin eglenme diizeylerini etkilemesi beklenen bir kavram oldugu
sOylenebilir. Diger bir deyisle, ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik
inanglari, eglenme diizeylerini agiklayan onemli bir degisken olarak ifade edilebilir. Sonug
olarak, inancin ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeylerinin 6nemli
bir yordayicist oldugu sdylenebilir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, hayat bilgisi
dersine yonelik inancglar yiiksek olan 6grencilerin diisiik olan 6grencilere gore hayat bilgisi
dersinde eglenme diizeylerinin daha yiiksek olmasi beklenebilir. Bu sonug arastirmanin
hayat bilgisi dersindeki eglenme diizeyleri degiskeni ile hayat bilgisi dersine yonelik inang
diizeyi degiskeni arasindaki iligkinin yiiksek anlamli ve pozitif bir iligki oldugu sonucunu

destekler niteliktedir. Diger bir deyisle 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik olumlu
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inanglar gelistirmesi, dersi daha keyifli ve eglenceli bulma egiliminde olmalariyla
iligkilidir. Bu durum, 6grencilerin dersle ilgili olumlu bir inan¢ gelistirmelerinin, dersin
igerigini anlamalarini, etkilesimde bulunmalarini ve bu siirecin bir parcasi olarak dersin
daha eglenceli hale gelmesini destekleyebilecegini diisiindiirmektedir. Olumlu inanglar,
Ogrencilerin motivasyonunu artirabilir ve bu da dersin daha etkili bir sekilde 6grenilmesine
katkida bulunabilir. Bununla birlikte, bu iliski sadece bir nedensellik iligkisi degil, yliksek
inang diizeyi ve yliksek eglenme diizeyi arasinda bir korelasyonu ifade eder. Genel olarak,
olumlu inanglarin, eglenme diizeyine olan katkisinin farkindaligi, egitim uygulamalarinin
Ogrenci motivasyonunu ve Ogrenme deneyimini nasil sekillendirebilecegi konusunda

O6nemli bir ipucu sunabilir.

Arastirma kapsaminda, ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeylerini yordayan degiskenlerin agiklanmasina yonelik olusturulan modelde incelenen
diger degiskenler ise Ogrencilerin hayat bilgisi derisne yonelik tutum diizeyleri ve
ogretmen ogrenci yakimhigidir. Ikinci asamada hayat bilgisi dersine yonelik inang
diizeyinin aracilik etkisi oldugu diisiiniilen hayat bilgisi dersine yonelik tutum ve
O0gretmen-6grenci yakinlik degiskenleri {izerindeki etkisine incelenmistir. Bu baglamda
ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik inang diizeylerinin hayat bilgisi dersine
yonelik tutum diizeyleri ve 6gretmen-6grenci yakinlik diizeylerini anlamli olarak yordadig:
sonucu elde edilmistir. Bu ¢alisma ile de hayat bilgisi dersine yonelik tutumun ve 6gretmen
O0grenci yakmhginin ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyini
yordamada anlamli bir giice sahip oldugu bulgusuna ulagilmaktadir. Sonug olarak, hayat
bilgisi dersine yonelik tutum diizeyi yiliksek olan Ogrencilerin ile 6gretmen ogrenci
etkilesimi yiiksek olan Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeylerinin daha

yliksek olmasi beklenebilir.

Arastirma kapsaminda, ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeylerini yordayan degiskenlerin agiklanmasina yonelik olusturulan modelde ele alinan
bir diger degisken ise Ogretmen Ogrenci yakinhigidir. Modelde Ogretmen &grenci
yakinliginin hayat bilgisi dersine yonelik inang¢ diizeyi ve hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeyi arasindaki aracilik etkisi incelenmistir. Analiz sonuglarima gore, hayat bilgisi
dersine yonelik inang¢ diizeyinin 6gretmen 6grenci yakinligini anlamli bir sekilde yordadig:

goriilmektedir.

Hayat bilgisi dersine yonelik inang, araci degiskenler olan hayat bilgisi dersine

yonelik tutum ve 6gretmen-Ogrenci yakinlik ile birlikte modele dahil edildiginde; hayat
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bilgisi dersine yonelik inang¢ diizeyinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyini anlaml1 bir
sekilde etkilemeye devam ettigi gozlenmektedir. Baska bir deyisle, hayat bilgisi dersine
yonelik inang, araci degiskenler olan hayat bilgisi dersine yonelik tutum ve Ogretmen-
O0grenci yakinlikla birlikte modele dahil edildiginde hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeyini anlamli olarak yordamaktadir. Diger taraftan araci degiskenlerden hayat bilgisi
dersine yonelik tutum diizeyi, hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyini anlamli olarak
yordamaktayken, 6gretmen-0grenci yakinlik diizeyi, hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeyini anlamli olarak yordamadig tespit edilmistir. Bu baglamda arastirma kapsaminda
olusturulan aracilik etkisi modelinde, ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik
inanc¢larinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyine etkisinde hayat bilgisi dersine yonelik
tutum diizeyinin aracilik etkisi anlamli bulunmaktadir. Bagka bir ifade ile hayat bilgisi
dersine yoOnelik inan¢ diizeyi yiliksek olan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik
tutumunun da yiiksek olacagi, bu durumun ise ilkokul dgrencilerinin hayat bilgisi dersinde

eglenme diizeylerinde artisa yol agmasi beklenebilir.

Bunun yaninda, 6gretmen Ogrenci yakinliginin hayat bilgisi dersinde eglenme
diizeyini anlamli olarak yordamadigi arastirmanin bulgular1 arasindadir. Bu durumda
aracilik etkisi arastirilan bir diger degisken olan 6gretmen 6grenci yakinligi hayat bilgisi
dersine yonelik inang ile hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyi ile iliskisindeki aracilik

etkisinin anlamli olmamas1 sonucuna ulasilmaktadir.

Sonug olarak, hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyi ile hayat bilgisi dersine yonelik
inang diizeyi arasindaki iliskide hayat bilgisi dersine yonelik tutum ve dgretmen dgrenci
yakinlik degiskenlerinin araci etkilerinin incelendigi analiz sonuglarina gore hayat bilgisi
dersine yonelik tutum diizeyinin kismi araci etkisi bulunmus ve sobel testi ile bu sonug
desteklenmistir. Ayni zamanda Ogretmen Ogrenci yakinliginin hayat bilgisi dersinde
eglenme diizeyi ile hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ diizeyi arasindaki iliskide aracilik
etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Bu anlamda hayat bilgisi dersinde eglenmeyi hayat bilgisi
dersine yonelik inancin hem dogrudan hem de hayat bilgisi dersine yonelik tutum aracilig

ile yordadigi, 6gretmen-6grenci yakinlik aracilig ile yordamadigi tespit edilmistir.
5.2.3. Degiskenlerin Etkilesim Etkileri

Bu arastirma ile hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ degiskeninin hayat bilgisi
dersinde eglenme, hayat bilgisi dersine yonelik inang ve tutum degiskenlerinin

etkilesimlerinin hayat bilgisi dersinde eglenme, hayat bilgisi dersine yonelik inang, tutum
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ve Ogretmen-6grenci yakinlik degiskenlerinin etkilesimlerinin hayat bilgisi dersinde

eglenme iizerindeki etkisi incelenmistir.

Yordayict degisken olan hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ degiskeninin hayat
bilgisi dersinde eglenmeye etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Arastirma
kapsaminda, etkilesim etkisini ortaya koymak i¢in olusturulmus modelde, analize
yordayict degisken olarak dahil olan hayat bilgisi dersine yonelik tutumun hayat bilgisi
dersinde eglenmeyi anlamli olarak yordadigi goriilmektedir. Arastirmanin bu sonucu
ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik inanglar1 ile hayat bilgisi dersinde
eglenme diizeyleri arasindaki iligkide hayat bilgisi dersine yonelik tutumun araci
degiskenlik rolii incelenirken bulunan “hayat bilgisi dersine yonelik tutumun hayat bilgisi
dersinde eglenme diizeyini anlamli olarak yordamaktadir” bulgusu ile paralellik
gostermektedir. Sonug olarak, hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari yiiksek olan ilkokul
Ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar1 diisiik olan 6grencilere gore hayat
bilgisi dersinde eglenme diizeylerinin de yliksek olmasi beklenebilir. Bu durumda, ilkokul
Ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumunun olumlu olarak artmasi ile birlikte

hayat bilgisi dersinde eglenme diizeylerinin de olumlu yonde artacagi sdylenebilir.

Arastirmada olusturulan etkilesim etkisi modeli dogrultusunda etkilesim degiskeni
olan 6gretmen-6grenci yakinlik degiskenin regresyona dahil edilmesiyle ile yapilan analiz
sonucunda, hayat bilgisi dersinde eglenmeyi anlamli olarak yordamadigi goriilmektedir.
Hayat bilgisi dersine yonelik inang, tutum ve 6gretmen 6grenci yakinlig1 birlikte analize
katildiginda, 6gretmen 6grenci yakinlik degiskeninin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyi

ile arasinda iligki bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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5.3. ONERILER

Bu bolimde, arastirmadan elde edilen sonuglara bagli olarak Onerilerde

bulunulmustur.

Arastirmada, o6gretmenlerin goziinden ilkokul 6grencilerinin 6gretmen-0grenci
yakinlik diizeylerinin kiz o6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilastigi sonucuna

ulasilmistir. Yapilacak olan bir ¢alisma ile 6grenci goziinden bu durum test edilebilir.

Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik inang ve tutum ile 6gretmen-
Ogrenci yakinlik diizeyleri Ogrencilerin kitap okuma siirelerine gore anlamhi diizeyde
farklilagsmakta ve bu durum kitap okuma siiresi yliksek olan Ogrenciler Ilehine
gerceklesmektedir. Bu sonuctan hareketle dgrencilerin kitap okuma siireleri artirilarak
onlarin hayat bilgisi dersine yonelik inang ve tutum ile Ogretmen-68renci yakinlik

diizeyleri artirilabilir.

Ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersinde eglenme diizeyleri ile hayat bilgisi
dersine yonelik tutum diizeyleri, hayat bilgisi dersine yonelik inang¢ diizeyleri ve 6gretmen-
ogrenci yakinlik diizeyleri arasinda pozitif yonlii ve anlamh iligkiler vardir. Bu baglamda
hayat bilgisi dersinde 6grencilere sunulacak eglenceli 6grenme ortamlar ile 6grencilerin

hayat bilgisi dersine yonelik inan¢ ve tutum diizeyleri artirilabilir.

Bu caligmada 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyi, 6gretmenlerin goriisleri ile tespit
edilmis ve arac1 degisken olarak 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyi, hayat bilgisi dersinde
eglenme diizeyini anlamli olarak yordamadigi sonucuna ulagilmistir. Yapilacak olan baska
bir calisma ile 6gretmen-0grenci yakinlik diizeyi, 6grencilerin goriisleri ile tespit edilerek
araci degisken olarak 6gretmen-6grenci yakinlik diizeyinin, hayat bilgisi dersinde eglenme

diizeyini anlamli olarak yordayip yordamadigi test edilebilir.

Bu arastirma icin olusturulan model farkli dersler i¢in de kullanilabilir ve model

test edilerek karsilastirilmali sonuglara ulasilabilir.
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Degerlendirme Basvaru Tarihi
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Degerlendirilmesi Talep Edilen
Eserin/Arastirmanin Ada

ilkokul Ofrencilerinin Havat Bilgisi Dersine Yénelik

Ozelliklerinin incelenmesi

Degerlendirilmesi Talep Edilen
Arastirma/Olgek/ Anket/Garigme Formu

Degerlendirmeyi Yapan Etik Korul

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE

YAYIN ETIK KURULU
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EK 2. Ogretmen-Ogrenci liski Olgegi (Y akinlik)

Miski Qlgesi
Degerli dgretmenler,

Bu &lgek Sgrencinizle clan iligkinizi belirlemek amaciyla aragtrmacs tarafindan peligtirilmigtir. @I;e@
‘her bir dgremci igin ayrn ayn” doldurmamz bellenmeltedir Littfen her bir maddeyi dikdeatlice
oluyunuz ve size uygun derecelendimeden yalmzea biorini igaretleyiniz. Hichir maddeyi bos

birakmaymiz.

Kesinlilde I

Eismen Uvezun

Uszun Degil

1. Ogrenciyle sicak bir iliskim var. O O 0O 0O O
2. Oérenci izelin oldugunda kendisini teselli etmemi O O O O O
ister.

3. OQgrenci fiziksel olarak seveimi gostermemdenveva () () () () ()
ona dokunmamdan rahatsiz olur.

4. Ogrenci benimle olan iligkisine deger verir. Gy O O O O
5. Qarenciyi dvdigiimde gozleri gururla parlar. () () () ) ()
6. Ogranci kendisi ile iloili biloileri kendiliginden () O O O O
paylasir.

7. Oérenci beni memnun etmeve calisir. )y O O O O
8. Ogrencinin duveularina uyum saglamak kolaydir. (y ) Oy O O
9. Ogrencinin benim davramslarimi taklit ettisim fark )y )y ) O O
ederim.

10. Ogrenci duygu ve vasantilarini acik bir sekilde )y O O O O
benimle pavlasir.

IT1. Ogrencivle olan etkilesimim kendimi etkili (y )y O O O

hissetmemi sag lar.
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EK 3. Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Olgegi

- ;
7 ¢
5 N
5 M
2 | Hayat Bilgisi Dersinde Eglenme Diizeyini Belirleme Olcegi oA
@ W RSN e
1 | Hayat balgis dersmde eglenerek Grenryorum. @@
1 | Hayat bilgisi dersmde zevk alinm, @ @O
3 | Hayat balgis en eglencels derst. @ @O
4 | Hayat bilzisi ders kataplan eglencelidir. @@ 0
§ | Hayat bilzisi kom ve imiteler] e2lencelidi. @30
6 | Hayat bilzisi dersinde vaptgmuz ethinlikler e2lencelidir 3| ]
T | Hayat bilzisi eglenme thtryacim karglayan ethmbikler vapir. @30
8 | Hayat bilzis: dersmde araghirma yapmak eglencelidr. @ @O
9 | Hayat bilzis: dersmin eglenceli olmas: igm ovun drama gibi efhmliber vapiliyor. | @) | @) | @
10 | Hayat bilgisi derst benim 1gn eglencel ortamlar sagliyor. @ @O
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EK 4. Hayat Bilgisi Dersi inang Olgegi

=y g

= =]
B 2155
L] v o w . - . E\ E '
E Hayat Bilgizi Dersi Inanc Olcegi £ 8 é
= L 21 =
o - = <~
1 | Hayat balzisi derst oloula uyum saglamey: kolaylagtrr. [EX S
2 | Hayat bilgisi dersi saglikh olma bilinci katar. @ | @@
3 | Hayat balgizi dersi filkemizi tamimamizl saglar. @@ | @
4 | Hayat bilzisi dersi gevreve duyvarl: olmaniz saglar. || @D
% | Hayat bilgisi dersi dnemlidir. @ | @@
6§ | Hayat bilzisi dersi vararhdr. OISR
7 | Hayat bilzisi dersinde Gzrendiklerm gimlik havatta 15mme yarar. @@ @
8 | Hayat balgis: dersi iletigim becenlermmi gelighnr, @ | @@
9 | Hayat bilgisi dersi givende olayl dgretir. (o
10 | Hayat bilzisi ders: Atatiirk” @ tammamz saglar. T | @@
11 | Hayat balgisi derst sorwnlubub: kazandinr. @@
11 | Hayat bilzisi dersi yardunlagmay: GZretir. @ | @D
13 | Hayat bilzisi dersi dayamgmay Sgretir. | @@
14 | Hayat bilzisi dersi sorunlarmmz gdzmevi kolaylagtor. [N ESRED
15 | Hayat balzisi ders: filkemizi sevmeyl saglar. | @D
16 | Hayat bilzisi dersinde eglenerek 5&renirim. | @@
17 | Hayat bilzisi dersi burallzn GErenmemi saglar. T | @@
18 | Hayat bilzisi dersi savesinde dogayi tanirm | @@
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EK 5. Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi

Seveili Ofrenciler,

Bu galizma sizlerm hayat bilgisi dersine ilizkin alzilarmiz belirlemek amaciyla vapilmaktadar.
Vereceginiz bilgiler tamamivla bilmmsal bir aragtirmaz igin kullamlacaktir. Birevsel bir
degerlendirme yamlmayvacafindan izim belirtmenize gerek vektur. Har bir ciimleyi dikkatlice
okuyup, o cimlenin size me kadar uypun oldofunn () seklinds izaratleviniz. Araghrmava olan

destefiniz igin tegekkir aderim.

Cinzivetiniz : Euz {3 Erkek ()

Simfinz : 2 Bumuf () 3. Bamaf ()

CGiinliik Kitap Okuma Sjiresi:.
(0 dakika ()
1-30 dakikea [
31-60 dakika ()
61-90 dakika ()
%0 dalkikadan -dzha fazla ()

Anne Egitim Durumu: Bahba Egitim Durnmu:
Cluryazar Degil £ Okuryazar Degil £
Ilkokul £l Ilkokul £l
Crtackul 0 Ortackul 0
Liza 0 Liza 0
Universite 0 Universite 0

Annenizin Meslegini Yazimiz;

Babamizin Mezlegini Y azmz;

. 2l s
E Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi é* é é

e e I
1 [ Hayat bilzisi dersinden zavk alryonmm. ElE|
2 | Hayat bilzisi dersin sikaer buluyvorum. | 2| @
3 | Hayat bilzisi dersi ile gevreye olan ilzim arth. | 2| @
4 | Hayat bilzisi dersi konmlanm dgrenmekte zorlamryonmm. @@ o
5 | Hayat bilzisi dersinden korlarvorum. | 2| @
6 | Hayat hilzisi dersi ddevlerin vapmakta zorlanivonmm. |
7 | Hayat bilzisi dersi smavlannda zorlanyorm. | 2| @
8 | Hayat bilgisi dersi vatandaghlk balinemmi geligtiriyor. | 2| @
9 | Hayat bilgisi dersi dogaya karg olan grevlermin farkina varman sagliyver. @@
10 | Hayat bilzisi dersinde yemi bilgiler GErenmek bem mutln ediver. | 2| @
11 | Hayat bilgis: ginliak hayatta birgok konu ile ilgilentyor. @@ m

2 | Hayat bilgisi komulan ile ilgilenitken kendimi Gnembh hissederim. | 2| @
13 | Hayat bilgisi dersinde kendimi huzurlu hissedivorum. @|laE|m
14 | Hayat bilzisi dersi deZigik yagamhlan Ggrenmeyvi sagliyor. | 2| @
15 | Hayat bilzisi dersinde GZrendiZim konulan ailemle paylagmaktan muths chunem. | (3 | @ | (@D
16 | Hayat bilzisi dersinde GZretmernimin som sormas beni rahatsiz ediyor. @@
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