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Hayat bilgisi dersi ilkdgretim okullarinda 1, 2 ve 3. siiflarda yer alan ve 6grencilerin
toplumsal ¢cevreye uyumu icin gerekli olan bilgi, beceri, deger, tutum ve aligkanliklarin kazandirildig:
bir derstir. Hayat bilgisi 6gretim programlari incelendiginde 6grencilere kazandirilmasi planlanan
ozellikler igin okul dig1 6grenme cevrelerinden de faydalanilmasini gerektirdigi anlasilmaktadir.
Ogrenme ortami olarak okul digt 6grenme gevrelerinin kullanilmasinda 6gretmenlerin &z yeterlik
inanglarinin 6nemli oldugu bilinmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin okul dig1 6grenme ile ilgili
disiinceleri de (ne anladiklari, faydalari, sirliliklart vb.) okul dist 6grenme c¢evrelerinin
kullanilmasinda belirleyici olacag diisiiniilebilir. Bu arasgtirmada sinif 6gretmenlerinin okul disi
ogrenme ¢evrelerine egitim amagl gezi diizenleyebilme 6z yeterlik inang diizeylerini farkh
degiskenler lizerinden saptanmasi ve sinif ogretmenlerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda okul dist
ogrenme ile ilgili goriiglerini ortaya koymak amaclanmistir. Karma yontemle desenlenen bu
calismada veriler hem nicel hem de nitel yontemlerle elde edilmistir. Aragtirmanin kesitsel tarama
modeli benimsenen nicel boyutunda veriler “Okul Disi Cevrelere Egitim Amaglh Gezi
Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inanct Olgegi” ile toplanmis ve drneklem 324 smif dgretmeninden
olugmustur. Nitel boyutunda ise durum ¢aligmasi ise kosulmus ve veriler odak grup goriismesi ile
toplanmigtir. Toplamda dort oturumdan olusan odak grup goériismeleri 20 sinif 6gretmeninin katilimi
ile gergeklesmistir. Verilerin analizinde SPSS ve MAXQDA programlarindan yararlanilmstir.
Calisma sonucunda simif ogretmenlerinin okul disi 6grenme ¢evrelerine egitim amagli gezi
diizenleyebilme 6z yeterlik inanglarmin olumlu diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sif
Ogretmenlerinin okul dis1 ¢evrelere egitim amagli gezi diizenleyebilme 6z yeterlik inanglari
cinsiyetlerine, okuttuklar1 sinif seviyesine (1., 2. ve 3.smif), mezun olduklar fakiilteye ve boliime
gore degismedigi sonucuna ulasilirken 6gretmenlerin mesleki kidem diizeylerine gore okul dist

O0grenme ¢evrelerine egitim amagli gezi diizenleyebilme 6z yeterlik inanglarmin degistigi tespit



edilmistir. Nitel analizler sonucunda ise aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun okul
dis1 6grenme gevrelerini 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda yer alan alt1 {inite ile iliskilendirip
faydalandiklari tespit edilmistir. Faydalandiklari okul dis1 6grenme g¢evrelerini resmi ve O6zel
kurumlar (kiitliphane, huzurevi, barajlar, yetistirme yurtlar1), sportif etkinlikler (ylizme, yiiriiylsler,
tenis, yarigsmalar, basketbol), park, bahge, sinema, miize, tiyatro, aligveris alanlari, tarihi yerler, kiiltiir
merkezleri, restoranlar, hayvanat bahgeleri, postane, cami, trafik alanlari, aile yasam merkezleri,
koyler, itfaiye, barmaklar, AFAD, hastane, kitap fuari, ev ziyaretleri, saglik ocaklar1 ve dogal ¢evre
seklinde belirtmislerdir. Okul dis1 6grenme gevrelerini tercih ederken kazanimlara uygunlugu, ulasim
imkénlari, maddi boyutu, 6grenciye gorelik ilkesi, giivenlik durumu gibi durumlara dikkat edilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte okul dis1 6grenme ¢evrelerinden faydalanmada
uygulama agamalarina hakim olduklarini, diizenlenecek etkinliklerin dncesi, sirasi ve sonrasina
uygun etkinlikler diizenleyebildikleri tespit edilmistir. Okul dis1 6grenme cevrelerinin somut
O0grenmeyi sagladigi, dgrencilerin kisisel ozelliklerinin gelismesini sagladigi, tekdiizeligi ortadan
kaldirip, 6gretmenin isini kolaylastirdig1 ve genis gozlem olanagi ile 6grenmelerin kalict olmasini
sagladigin belirtmislerdir. Ogretmenler okul dis1 6grenme ¢evrelerinden faydalanmada imkanlarin
sinirli olmasi, maddi boyutunun agir olmasi ve biirokratik engeller gibi sinirliliklari oldugunu ifade
etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: : Hayat bilgisi dersi, okul dis1 6grenme, 6z yeterlik, sinif 6gretmenleri



ABSTRACT
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BEING ABLE TO ARRANGE EXCURSIONS AND THEIR OPINIONS
REGARDING THE OUT-OF-SCHOOL LEARNING WITHIN THE CONTEXT OF
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The Life Science Lesson at primary schools refers to the course which aims to have the first,
second and third grade primary school kids gain the knowledge, skills, values, attitudes and habits
that are necessary in order for them to accommodate themselves in the social environment. When the
Life Science Lesson teaching programs are analyzed, it is understood that out-of-school
environments should be taken into account while planning to teach skills to the kids. It is well known
that teachers’ self-efficacy beliefs matter in terms of utilizing out-of-school environments as learning
environments. Additionally, teachers’ opinions (what they think about it, benefits, limitations, etc.)
related to out-of-school learning can be thought to play a key role for them to use the out-of-school
environments. This study intends to determine primary school teachers’ self-efficacy belief levels in
terms of being able to arrange excursions to the out-of-school learning environments by using various
variables, and to reveal the primary school teachers’ thoughts related to out-of-school learning within
the context of Life Science Lesson. The data used in this study, which is designed in mixed method,
have been obtained with both quantitative and qualitative methods. In the quantitative dimension of
the study, a cross-sectional survey method has been used and the data were collected from “Self-
Efficacy Belief Scale for Organizing Educational Excursions to the Out-of-School Environments”
and the sample comprise 324 primary school teachers. In the qualitative dimension, the case study
method was used and the data were collected through focal group discussion. 20 primary school
teachers attended the focal group discussions, which were organized in four sessions. The data were
analyzed with SPSS and MAXQDA. The results of the study show that primary school teachers’
beliefs related to being able to arrange educational excursions to out-of-school environments are
significantly high. Analysis of the results also indicates that self-efficacy beliefs of primary school



teachers do not differ depending on gender, class level at school (1st, 2nd, and 3rd grades), the faculty
and the department that they graduated from, while teachers’ beliefs related to being able to arrange
educational excursions to the out-of-school learning environments differ depending on the year of
seniority at teaching. Qualitative analysis shows that a great majority of primary school teachers
relate the out-of-school environments to the six units in the 2018 Life Science Lesson Teaching
Program. Among the out-of-school environments that they said they visit are public and private
organizations (library, home for the aged, dam, orphanage), sport activities (swimming, walking,
tennis, races, basketball), park, garden, cinema, theatre, market places, historical sites, cultural
centers, restaurants, zoos, post offices, mosques, traffic places, centers for family life, villages, fire
stations, shelters, disaster and emergency management departments, hospitals, book fair, family
visits, community health centers and natural environments. They expressed that out-of-school
learning environments should be chosen carefully considering appropriateness for the achievements,
transportation opportunities, financial aspects, appropriateness for the kids, safety and security. It is
also found that they are fully competent in all steps of implementation in terms of using out-of school
learning environments and they can prepare concordant activities before, during and after the
activities. They also expressed that out-of-school learning environments offer concrete learning,
improve kids’ personal characteristics, eliminate uniformity and monotony, facilitate the things for
teachers and improve retaining by offering a great observation opportunity. In terms of out-of-school
learning environments, the teachers also complained that opportunities are limited, they are difficult
to afford and there are some bureaucratic prohibitions.

Key words: Life science lesson, Out-of-school learning, Self-efficacy, Primary school
teachers
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ON SOz

Mihver ders olma 6zelligini koruyan hayat bilgisi dersi egitimin ilk duragi olan
ilkokullarda 6grencilerin karsisina ¢ikan derslerden biridir. Cocuklari hayata hazirlayip
onlar1 ¢evre bilinci ile donanimli {ilkesini seven, taniyan bireyler haline getirirken yardim
alinmasi gereken bir alaninda okul dis1 6grenme ortamlar1 oldugun diisiiniilmektedir. Bu
calismada sinif 6gretmenlerinin okul dis1 ¢evrelere egitim amagl gezi diizenleyebilme 6z
yeterlik inanglar1 ve okul dis1 6grenme kavramina iliskin diistinceleri hayat bilgisi dersi

baglaminda irdelenmistir.

Arastirmanin birinci bolimiini aragtirmanin problem durumu, amaci, Onemi,
sayiltilari ve sinirliliklar; ikinci boliimiinii kuramsal cergeve ve literatiirdeki ilgili
calismalar; ligiincii b6limiinii aragtirmanin modeli, evreni, drneklemi, verilerin kaynagi ve
verilerin analizi; dordiincii boliimiinii bulgular ve bunlara dayali yorumlar; besinci boliimiinii

ise, aragtirmanin sonuglari ve bu sonuglara bagli olarak gelistirilen 6neriler olusturmaktadir.

Yiiksek lisans miilakat giinlinde soyledigim “Hayat bilgisi ¢alismak istiyorum.”
fikrime saygt duyan, degerli fikirleri ile hayatima ve ¢alismamin her asamasina giizellikler

katan tez danigmanim, saygideger hocam Prof. Dr. Bayram TAY a

Lisans egitimimin ilk giiniinde bana yiiksek lisans fikrini asilayan degerli hocam

Prof. Dr. Kasim KIROGLU’na

Tez jiirisinde yer alarak degerli goriisleriyle teze katki saglayan sayin Dog. Dr. Erhan

GUNES ve Dr. Ogretim Uyesi Mevliit AYDOGMUS hocalarima

Ihtiyacim oldugunda gerek akademik gerek manevi destegini esirgemeyen degerli

hocam Dr. Murat BAS’a

Egitim doneminde kendilerinden ders aldigim, giiler yiizleri ile odalarinin kapilarini
bana acgan degerli hocalarim Prof. Dr. Mutlu Pmar Demirci GULER ve Do¢. Dr. Adem
TASDEMIR e

Ders doneminde hayatima dahil olup destegi, olumlu diisiinceleri ile beni motive
eden canim arkadasim Hilal’e; bilmedigim konularda kapisim1 ¢almaktan c¢ekinmedigim

sevgili ablam Neziha’ya ve kosulsuz sartsiz yanimda olan dostlarima
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Hayatimin ve ¢alismamin her asamasinda beni destekleyen babam Yunus DOGAN‘a
ve bu hayatta higbir seyden vazgegmemeyi dgreten canim annem Derya DOGAN’a varliklar
ile hayatima nese katan kardeslerim Haci Ahmet DOGAN ve {lyas Emre DOGAN’a sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak, bu giinleri yasarken yanimda olmasa da tizerimdeki emegini hig

unutmayacagim canim dedem Ahmet DOGAN’1 rahmetle aniyorum.
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BOLUM |

Bu boliimde arastirmanin konu basliklar1 genel olarak ele alinmis, arastirmanin

problemi, amaci, 6nemi, sinirliliklari, varsayimlar: ve tanimlari agiklanmustir.

1.GIRiS

Endiistri 4.0 devrimi ile birlikte bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan ¢agin dogurdugu
gereksinimler sonucunda okul, aile, toplum ve sosyal ¢evre boyutlarinda egitim algisinin
degistigi sOylenebilir. Nitekim gelisen ve gelismekte olan iilkelerin egitim politikalar
incelendiginde kacinilmaz bir iyilestirme giidiisiiyle beslenerek stiregelen bir degisim iginde
oldugu goriilebilir. Tiirkiye de bu degisim siirecini yasayan devletlerden biridir. Egitim
sistemlerindeki degisim, egitim programlarina yansimakta ve yenilenme ¢aligsmalari ile siire¢
devam etmektedir. Ulkemizde egitim programlarinda koklii degisimlerin yasandig1 yillardan
bahsedilebilir. Ik koklii degisimin 1926 yilinda, ikincisinin 1968 yilinda ve sonuncusunun
2005 yilinda oldugu iddia edilebilir. 2005 yilindaki koklii degisimi tim Ogretim
programlarinda  yapilandirmacit anlayisa gecis olarak agiklamak miimkiindiir.
Yapilandirmaci anlayisla hazirlanan 6gretim programlarindan biri de hayat bilgisi dersidir.
MEB’e (2018) gore hayat bilgisi dersi; bireylerin temel yasam becerilerine sahip, kendini
taniyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadigi toplumun degerlerini 6zlimseyen,
dogaya ve cevreye duyarli, arastiran, iireten ve iilkesini seven bireyler yetistirmek amacinda
olan bir derstir. Bu tanimdan hayat bilgisi dersinin bireylere beceri ve deger kazandirdig: ve
etkili vatandaslar yetistirdigi anlasilabilir. Benzer bir tanimda hayat bilgisi dersi, cocugun
kendini bilmesi ve tanimasi amaciyla onun anlayis1 dikkate alinarak sosyal bilimler, fen
bilimleri, sanat, diislince ve degerlerle icerigi olusturulan kiiresellesen diinyada dncelikle iyi
bir insan, ardindan ulusal bir vatandas ve nihayet bir diinya vatandasi olma ozellikleri
kazandiran, toplu 6gretim anlayisindan hareketle ¢cocuklara hayatin bilgisini kazandirmaya
calisan, vatandaslik egitim programinin ilk dersi (Tay, 2017) olarak betimlenmistir. Tanimin
beceri, deger ve etkili vatandas lizerinde durdugu, hayat bilgisi dersinin; sosyal bilimler, fen
bilimleri, sanat, diisiince ve degerlerle kapsaminin belirtildigi ve toplu dgretim anlayisiyla
dersin olusturuldugu belirtilmektedir. Bu 06zelliklerin kazandirilmasinda hayat bilgisi
dersinin yapilandirmaci anlayis cercevesinde islenmesi onemlidir. Yapilandirmacilikta
O0grenmenin, bireyin yeni bilgi ile var olan bilgilerini etkilesim yoluyla igsellestirmesi ve

kendince anlam vermesi yani kendine mal etmesi yolu ile olustugu sdylenebilir (Akytirek



Tay ve Tay, 2009). Wilson (1996) yapilandirmaci Ogretim yaklasiminin 6gretimsel
karakterlerinin 6zel olarak “probleme dayali 6gretim”, “aktif 6grenme prensiplerine dayali
Ogretim” ve “isbirligine dayali 0gretim” stratejileri ile c¢ok yakin iliskide oldugunu
belirtmektedir (akt. Cetin ve Giinay, 2010).Yapilandirmacilik bu ¢er¢evede ele alindiginda
ogretmeden ¢ok 6grenmeye dayandigi sdylenebilir. Bu 6grenme siirecinin bir problem
tizerinden baglatilacagi, aktif Ogrenmelerle gergeklesecegi ve sosyal Ogrenmenin
prensipleriyle desteklenecegi sOylenebilir. Bir baska ifade ile yapilandirmaci anlayisin
benimsenmesi problem ¢dzme, aktif 6grenme ve isbirlikli 6grenme ¢atisinda 6grenmelerin
gerceklesmesini gerektirmektedir. Bu {i¢ 6zelligi ayn1 anda iceren 6grenme anlayislariyla

hayat bilgisi dersinin yiiriitiilmesi gerektigi anlasiimaktadir. Bu anlayislardan birinin de okul

dis1 6grenme oldugu sdylenebilir.

Ford’a gore (1986) okul dis1 6grenme, mekan olarak okul bahgesinde, okul civarinda
veya okulun disinda yapilan egitimdir. Dolayisiyla egitim-6gretim faaliyetleri nerede
yapilabiliyor ve etkinlikleri amacina ulastirabiliyorsa orada konunun o6gretilebilecegini
savunan akimdir. Priest ise (1986) okul dis1 6grenmeyi her seyden dnce 6grenme i¢in bir
yontem olarak goriir ve okul dis1 egitimin temel 6zelliklerinin deneyime dayanmasi yani
Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmesine olanak saglamasi, tiim duyulart kullanmayi
gerektirmesi, disiplinlerarasi konulara odaklanmasi ve insanla dogal ortam arasindaki
iligkileri konu edinmesi bi¢ciminde agiklar. Dolayisiyla okul dis1 6grenmenin, sinifin disinda
baslayan, okulun bahgesi ve civar1 ile okulun sinirlar1 disinda kalan, 6grencinin
deneyimlerini merkeze alan, yaparak yasayarak 6grenmenin saglandigi, 6grencilerin duyu
organlarini ise kosmasini gerektiren, dogal ve toplumsal konularda disiplinlerarasi anlayisin
benimsendigi aktif 6grenme yontemlerinden biri oldugu sdylenebilir. Hayat bilgisi dersinin
yapilandirmaci anlayis ¢er¢evesinde olusturulmus olmasi nedeniyle okul dist 6grenmeyi
iceren etkinliklere yer verilmesini gerekli kilabilir. Bu baglamda hayat bilgisi dersinde okul
dis1 6grenmenin 2005 programlariyla birlikte yer edinmesi gerektigi diistiniilebilir. Fakat
Cumbhuriyet donemi Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlar incelendiginde durumun hig
de oyle olmadig1 anlagilmaktadir. Hayat bilgisi ders programu ilk kez 1926 programinda
mihver ders olarak yer almistir. 1926 programi incelendiginde {i¢ bolimde “okul dis1
O0grenme” kavramina yer verildigi goriilmektedir. Bu bdliimler; dersin hedefleri, dikkat
edilmesi gerekenler ve miifredat kismidir (MEB, 1926). 1936 programinda ise iki boliimde
“okul dis1 6grenme” kavramina yer verildigi, bunlarin direktifler ve konu basliklarinda

oldugu anlasilmaktadir (MEB, 1936). 1948 programinda da okul dig1 6grenme ile ilgili



olarak iki bdliimde bahsedildigi goriilmektedir. Bu boliimler agiklamalar ve konu
basliklaridir (MEB, 1948). 1968 programinda amaglar, agiklamalar ve initeler boliimlerinde
okul dis1 6grenme kavramina yer verildigi goriilmektedir (MEB,1968). 1998 programinda
ise okul dis1 6grenme kavramina dair ifadelere yer verilmedigi anlasilmaktadir (MEB, 1998).
2005/2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programi okul dis1 dgrenme ile ilgili en zengin igerige

sahip program durumundadir. Programda “etkinlik 6rnekleri” 6nerildigi ve bu etkinliklerin
ti¢ baslikta ele alindig1 goriiliir. £ isareti ile okul-smif ici etkinlik, it isareti ile okul dis1

etkinlik, = isareti ile de inceleme gezisi Onerilmektedir. Bu isaret ve ifadeler dikkate
alindiginda tiim etkinliklerin iginde okul dig1 6grenme boyutunun yer aldigi bir baska deyisle
etkinliklerin diizenlenmesinde okul disi 6grenme ortamlarindan faydalanilmasi isaret
edilmistir. Programin kazanimlarina bakildiginda bu durumunun yansidigi goriilebilir.
Bunun yaninda 2005/2009 programinda “kisisel nitelikler” bagligi altinda yer alan
ozelliklerin kazandirilmasinda da okul dig1 6grenme ¢evrelerinden yararlanilmasina yonelik
ifadelerin oldugu tespit edilmistir (MEB, 2005; MEB, 2009). 2015 yilindaki programda
“okul dis1 6grenme” kavramina sadece programin uygulanmasina iliskin agiklamalar
bolimiinde iki maddede yer verilmistir (MEB, 2015). Son gelistirilen program olan 2018
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda ise okul dist dgrenmenin yetkinliklerde,
programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar boliimiindeki ti¢ ayr1 maddede, bazi
kazanimlarin agiklama boliimlerinde okul dis1 6grenme gevrelerine yer verilmektedir (MEB,
2018).

Genel bir degerlendirme ile 1998 programi disindaki tiim programlarda okul disi
O0grenmeye vurgu yapilmistir. 2005 yili ve sonrasinda okul dis1 6grenmenin yapilandirmaci
anlayisla agiklanabilir oldugu yukarida da belirtilmistir. 1926 programlariyla birlikte okul
dis1 6grenmenin hayat bilgisi dersi kapsaminda olmas1 onun sadece yapilandirmacilik geregi
degil dersin kendi igerigi ile ilgili oldugunu gosterebilir. Ciinkii hayat bilgisi dersi dogal ve
toplumsal gergekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen
dirik bilgiler (Sonmez, 2005) olarak tanimlanmaktadir. Tanimdan da anlasilacag iizere
hayat bilgisi dersi dogal ve toplumsal g¢evre ile ilgilidir. Bu ilgi dersin sadece sinif
atmosferinde islenmesinin yeterli olmayacaginin gostergesi olabilir. Bundan dolay1 hayat
bilgisi dersinin, okul dis1 6grenmeyi ve okul dis1 68renme cevrelerinden faydalanmayi

zorunlu kildig1 sdylenebilir.



1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Ailesinde ve yakin gevresiyle toplumsallasan cocuk, ilkdgretime baglamasiyla
birlikte artan ¢evre yogunluguyla toplumsallasmaya devam eder. Boylece ulusal birligi,
biitlinliigii ve degerleri 6grenmeye baglar. Zamanla aile g¢evresini asmak isteyen ¢ocuk,
yasitlarindan olusan bir arkadas cevresi olusturmak ve bu c¢evreyi genisletmek ister. Bu
ortamin saglanmasinda da okul énemli bir rol iistlenir. Okulun tistlendigi bu 6nemli rolde,
okulda islenen dersler de ¢ok 6nemlidir. Bu dersler arasinda ¢ocuga genisleyen gevresini,
yasadig1 sehri ve iginde bulundugu iilkeyi tanitmakta énemli bir rolii hayat bilgisi dersi

ustlenmektedir.

Baymur’a gore (1937) hayat bilgisi ¢ocuga i¢ginde bulundugu dogal ve toplumsal
cevreyi, onun goriis ve kavrayisina uygun bir tarzda, biitiin halinde kavratmaya calisir.
Karatekin (2016) hayat bilgisi dersini iyi bir insan ve iyi bir vatandas yetistirmek amaciyla,
cocugun gelisim Ozelliklerine, ilgi ve ihtiyaclarina gore hazirlanmis, zamanin ruhunu ve
icinde yasanilan sosyal ¢cevrenin 6zelliklerini yansitan, ayn1 zamanda esya ve olaylarla kars1
karsiya getirilerek diinyanin sosyal, fiziksel ve teknolojik gercekleri ile gocugu yliizlestiren,
birey, toplum, doga ve teknolojinin zaman ve degisim boyutuyla ele alindig1 toplu 6gretim
anlayisiyla olusturulmus mihver bir ders olarak tanimlamaktadir. Nitekim yapilan tanimlar
ve 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimi inceledigimizde g¢ocugun gelisim
ozelliklerine, yasadig1 dogal ve toplumsal ¢evreye vurgu yapildigi goriilmektedir. Hayat
bilgisi dersi Tiirkiye’de ilkokul 1, 2 ve 3. simiflarda okutulmaktadir. Bu dénemdeki
Ogrenciler ortalama 6-11 yas arast c¢ocuklar1 kapsamaktadir. Yas grubu o6zellikleri
diistiniildiiglinde somut islemler doneminde olan ¢ocuklarda heniiz soyut diisiinme
gelismemis durumdadir. Binbasioglu’na gore (2003) hayat bilgisi dersi ¢ocugun okula
basladig ilk yillarda, onun bir biitiin halinde gelismesini saglayan ilk derstir. Bu nedenle
cocugun algi, dikkat, tasarim, bellek ve akil yiiriitme gibi yetileri, hayat bilgisi derslerinde
uygulanacak 1y1 bir 6gretimle, en iyi bigimde gelisme olanagi bulur. Bu baglamda okul dis1
O0grenme ortamlar1 okulda kazandirilan bilgilerin somutlastirilmas1 anlaminda 6nem

tasimaktadir.

Egitim ve dgretim etkinlikleri i¢inde okul dis1 6grenmeye yer verilmesiyle hem
Ogretim siirecine hem de Ogrencilere saglayacagi katkilar géz 6niine alindiginda 6zellikle
etkin ve aktif vatandas yetistirmeyi hedefleyen hayat bilgisi dersi i¢in 6nemli bir yere sahip

olacaktir. Okul dis1 6grenmenin egitim ve Ogretim etkinlikleri i¢cinde yer verilmesinde



ogretmenlerin okul dis1 6grenmeye yonelik algilari, tutumlari, diistinceleri ve bilgi diizeyleri
etkili olabilir. Bununla birlikte okul dis1 6grenme ortamlar1 d6grencilerin motivasyonunu
artirmada, becerilerini gelistirmede ve bilgilerin somutlastirilmasinda etkili oldugu
bilinmektedir. Tiim bunlar okul dis1 6grenme ortamlar1 ile ilgili daha fazla ¢alisma
yapilmasini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda sinif 6gremenlerinin okul dis1 6grenme ile
ilgili degerlendirmeleri, okul dis1 6grenme siirecini nasil planlandiklari, hayat bilgisi
kapsaminda okul dis1 6grenmeye ne kadar yer verdikleri ve hangi okul dis1 6grenme

ortamlarindan faydalandiklarinin belirlenmesi 6nemli olabilir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Okul dis1 6grenme, 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerine cevap olabildigi gibi onlarin
iyl bir vatandaghk egitimi almalarmma da yardim eder. Hayat bilgisi dersinde okul dis1
ogrenme iliskisi incelendiginde dersin kazanimlar ile iliskilendirilebilecegi goriilmektedir.
Okul dis1 6grenme kavraminin 6zellikle fen bilimleri dersi ger¢evesinde ele alindig: fakat
hayat bilgisi dersi ile ilgili olarak ¢ok az ¢alismaya konu oldugu literatiir incelemesi ile tespit
edilmistir. Bu baglamda alan yazinda yer alan arastirmalar degerlendirildiginde; fen bilimi
ogretmenleri ve fen bilimi 6gretmen adaylari (Cebi ve Arslan, 2019; Aras Ozdemir, 2019;
Dilara Ede, 2019; Uner, 2019; Ersin Karademir, 2013; Giirsoy, 2018; Sarioglan ve
Kiigiikozer, 2017; Erten ve Tasci, 2016; Kubat, 2018; Ci¢ek ve Sarag, 2017; Demir, 2018;
Mertoglu, 2019; Geng, Albayrak ve Sogiit, 2019; Oktay, Uner ve Sen, 2021; Arabac1 ve
Akgiil, 2020; Biiyiikkaynak, Ok ve Aslan, 2016; Alkan ve Bayri, 2019; Duruk ve Akgiin,
2018 ), sinif 6gretmen adaylar1 (Ay, Anagiin ve Demir, 2015), sosyal bilgiler 6gretmenleri
(Oner ve Oztiirk, 2019; Seyhan, 2020), okul ydneticileri (Aydemir, 2016) fen, sosyal, sinif
ve beden egitimi 6gretmen adaylar1 (Caner, 2019), fen bilimi konulart ile ilgili okul dncesi
ogrencileri (Ince ve Akcanca, 2021; Ocak ve Korkmaz, 2018; Kolemen, 2021; Uludag,
2017), ilkokul ogrencileri (Armagan, 2015; Can Cosar, 2019), ortaokul Ogrencileri
(Topaloglu ve Kiyici, 2018; Kartal ve Seyihoglu, 2020; Demirel ve Ozcan, 2020; Bakioglu
ve Karamustafaoglu, 2020; Kiigiik, 2020; Kilig, 2020; Doldur, 2019; Soysal, 2019; Burcu
Ozdemir, 2019; Caglar, 2019, Katircioglu, 2019; Aydn, 2019; Biilbiil, 2018; Cebi, 2018;
Bakioglu, 2017; Zehra Erten, 2016; Yavuz Topaloglu, 2016), lise 6grencileri (Akin, 2012),
matematik 6gretmenleri (Kir, Kalfaoglu ve Aksu, 2021; Esmekaya, 2017) ve gorsel sanatlar
dersi (Tekin Karagdz, 2020; Caglayan, 2020) kapsamlarinda okul dis1 6grenme ile ilgili

goriis, ilgi, tutum, motivasyon, sosyal beceri diizeyi, akademik basari, kayg: diizeyi, eylem



arastirmasi, bilimsel siire¢ becerilerine etkisi ve farkli degiskenler agisindan arastirilmasina
yonelik caligmalarin yapildigi goriilmektedir. Bunun yaninda okul dis1 6grenme ¢evrelerine
egitim amagh gezi diizenleme 06z yeterlik inanglariin farkli degiskenler agisindan
incelendigi ¢calismalarin da oldugu ve bu caligmalarin fen bilimleri 6gretmenleri (Cicek ve
Sarag, 2017; Sontay ve Karamustafaoglu, 2017), fen bilimleri 6gretmen adaylari (Bozdogan,
2016; Bozdogan, 2012; Giirsoy, 2018), sinif 6gretmeni adaylar1 (Demirel, 2020; Hamurcu,
Karc1, Gobeklioglu, Aymak, Atalay ve Topaloglu, 2019), okul dncesi 6gretmenleri (islek,
2019; Temel ve Kolemen, 2021) ve smif dgretmenleri (Uzbilir Ozgelik, 2018) ile
yiriitiildigl anlasilmaktadir. Bu baglamda hayat bilgisi 6zelinde yapilan okul dig1 6grenme
ya da gezi diizenleyebilme 6z yeterlik ile ilgili bir aragtirmaya rastlanilmamistir. Yapilan bu
arastirma ile alandaki boslugun doldurulmasi beklenmektedir. Bununla birlite alan yazinda
okul dis1 6grenme ile ilgili ¢aligmalarda hem nicel hem de nitel boyutunun birlikte ¢alisildig
ve karma yontem kullanildig1 ¢ok az ¢alismanin yer aldig1 da goriilmektedir. Bu boyutu ile
caligmanin alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda c¢alismanin amaci
siif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ¢evrelerine egitim amagh gezi diizenleyebilme 6z
yeterlik inang¢ diizeylerini farkli degiskenler lizerinden saptamak ve sinif 6gretmenlerinin
hayat bilgisi dersi kapsaminda okul dis1 6grenme ile ilgili goriislerini ortaya koymaktir. Bu

amaca ulagsmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1.2.1. Problem Ciimlesi

Hayat bilgisi dersinde sinif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z yeterlik inang
diizeyleri nedir ve bu inang diizeyleri farkli degiskenlere gore degismekte midir?

Hayat bilgisi dersinde siif Ogretmenlerinin okul dist 6grenme ile ilgili
degerlendirmeleri nelerdir?

1.2.2. Arastirmanin Nicel Boyutundaki Alt Problemler

1. Smuf o6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ¢evrelerine egitim amacgh gezi
diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizeyleri nedir?

2. Sif oOgretmenlerinin okul disi Ogrenme c¢evrelerine egitim amacgh gezi

diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizeyleri anlamli diizeyde yiiksek midir?

3. Smif Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ¢evrelerine egitim amach gezi

diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamli fark var midir?



4. Smf Ogretmenlerinin okul dist O0grenme c¢evrelerine egitim amacli gezi
diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizeyleri okuttuklar1 sinif diizeyine gére anlamli fark var

midir?

5. Smif oOgretmenlerinin okul dis1 68renme c¢evrelerine egitim amagh gezi

diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizeyleri mesleki kidemlerine gére anlamli fark var midir?

6. Siif Ogretmenlerinin okul disi 6grenme c¢evrelerine egitim amach gezi
diizenleyebilme 0z-yeterlik inang diizeyleri mezun olduklar1 fakiilteye gore anlamli fark var

midir?

7. Smf Ogretmenlerinin okul dist O6grenme c¢evrelerine egitim amagl gezi
diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizeyleri mezun olduklar1 boliime gore anlaml fark var

midir?
1.2.3. Arastirmanin Nitel Boyutundaki Alt Problemer

1- Okul dis1 6grenme ¢evreleri sinif 6gretmenlerine gore neyi ifade etmektedir?

2- Siif Ogretmenleri hayat bilgisi dersinde okul disi 6grenme cevrelerinden

faydalanmakta midir?

3- Smuf Ogretmenleri hayat bilgisi dersi kapsaminda hangi okul disi 6grenme

cevrelerinden faydalanmaktadirlar?

4- Simf oOgretmenlerine gore okul dist 6grenme ¢evrelerinden faydalanmayi

sinirlandiran durumlar/6zellikler nelerdir?

5- Sinif 6gretmenlerine gore okul dis1 6grenme ¢evrelerinden faydalanmadan 6nce

(gezi Oncesi) yapilmasi gerekenler nelerdir?

6- Sinif ogretmenlerine gore okul dis1 6grenme cevrelerinden faydalanirken (gezi

sirasinda) yapilmasi gerekenler nelerdir?

7- Sinif 6gretmenlerine gore okul dis1 6grenme ¢evrelerinden faydalandiktan sonra

(gezi sonrasinda) yapilmasi gerekenler nelerdir?

8- Smuf dgretmenleri okul dis1 6grenme gevrelerini tercih ederken nelere dikkat

etmektedirler?

9- Sinif 6gretmenleri hayat bilgisi dersinde okul dig1 6grenme ¢evrelerini daha ¢ok

hangi konularda kullanmaktadirlar?



10- Smif Ogretmenleri hayat bilgisi dersinde okul disi 6grenme ¢evrelerinin

kullaniminin &grenci acgisindan ne gibi yararlari olacagini diisiinmektedirler?

11- Simif 6gretmenlerine gore hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ¢evrelerinin

kullaniminin 6gretmen agisindan faydalar1 nelerdir?

12- Smuf 6gretmenlerine gore hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme g¢evrelerinin

kullaniminin dersin kazanimlari agisindan ne gibi faydalari vardir?

13- Sinif 6gretmenlerine gore hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ¢evrelerinin

kullaniminin 6grenci agisindan sinirliliklar: nelerdir?

14- Sinif 6gretmenlerine gore hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ¢evrelerinin

kullaniminin &gretmen agisindan sinirhiliklar: nelerdir?

15- Simif 6gretmenlerine gore hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme gevrelerinin
kullaniminin kazanimlar agisindan sinirliliklart nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma 2020-2021 Egitim-Ogretim Yilinda Kirsehir il merkezinde gorev
yapmakta olan 1, 2 ve 3. smifi okutan sinif 6gretmenleri ile sinirlandirilmastir.

Aragtirmanin nitel kismi okul disi 6grenmenin hayat bilgisi dersi boyutu ile

sinirlandirilmistir.

Arastirmanin nitel kismui 4 odak grup goriismesinden elde edilen verilerle

sinirlandirilmastir.

Aragtirmanin nicel kism1 “Okul Disi Cevrelere Egitim Amagh Gezi Diizenleyebilme Oz-

Yeterlik Inanci Olgegi’nden elde edilen verilerle sinirlandirilmistir.
1.4. VARSAYIMLAR

Aragatirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin dlgme araglarina samimi cevap verdikleri

varsayilmistir.
1.5. TANIMLAR

Hayat bilgisi: Cocuga, i¢inde bulundugu toplumsal ve kiiltiirel gevresini incelemesine

olanak vererek cevre ile ilgili dogru bilgiler ve ¢evreye uyumda iyi aliskanliklar ve gerekli becerileri



kazandirmak amaciyla diizenlenen bir derstir(Binbasioglu, 2003). Bu ¢alismada hayat bilgisi dersi

1., 2. ve 3. Siniflarda 6grenim goéren 6grencilerin bir dersi olarak ele alinmugtir.

Okul Disi Ogrenme: Egitim-ogretim siireci boyunca egitim oOgretim siireci
igerisinde ve 6gretim programi dogrultusunda okul binasi digindaki ortam ve kurumlardan

yararlanmay1 dngoren 6gretim faaliyetidir (Salmi, 1993).

Oz Yeterlik: Bireyin belli bir alandaki bir gérevi basarmaya yonelik becerisini
degerlendirmesidir (Bandura, 1997). Bu ¢alismada 6z yeterlik Bozdogan (2016) tarafindan
gelistirilen Okul Dis1 Cevrelere Egitim Amagli Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inanci

Olgeginden alinan puanlarla tanimlanmistir.



BOLUM I1
2. KAVRAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Bu boliimde; egitim, hayat bilgisi dersi, okul dis1 6grenme ¢evreleri ve 6z yeterlik ile

ilgili alanyazindan kavramsal bir ¢ergceve olusturulmustur.
2.1. EGITIM

Egitim, insan yasami ile baslayan ve yasami boyunca siiregelen bir siirectir. Ulkelerin
gelecegini insa eden varligin insan oldugu diisiiniildiigiinde egitimin bir iilkenin ve toplumun
geleceginin ingasindaki 6onemi de yadsinamaz bir ger¢ek olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Nitekim her iilke egitim sistemini hazirlarken vatandaslari i¢in nasil bir gelecek hazirlamak
istedigi ile ilgilenmektedir. Bu anlamda {ilkeler vatandaslarinin; beklentileri, istekleri, refah
diizeyi ve mevcut durumlar1 géz oniinde bulundurmak zorundadirlar. Locke’un (1779)
gelismis toplumlar arasinda rekabet olusturan en dnemli faktor olarak tanimladigi egitim,
gecmisten glinlimiize sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda toplumlarda yasanan ilerlemeci

degisimlere bakildiginda, bu degisimlerin en 6nemli tetikleyicilerinden biridir.

Alan yazin incelendiginde egitime dair farkli tanimlarina rastlamak miimkiindiir.
Ornegin Abdullaeva, Otakulov, Akhmedova, Valikhanova ve Saidova, (2020) egitimi,
bireylerin akiler diislincelerini, bilgi ve teknoloji okuryazarliklarini gelistirme, yurttaglik
fikrini olusturma ve bireylerin becerilerini ve yeteneklerini gelistirmek olarak
aciklamiglardir. Rist (1970) ise iilkelerin bireylerinin sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik
alanlarda refah icerisinde yasamalarini saglayacak ilerlemeci degisimleri 6n planda tutarak,
egitimin bu degisimler ile tutarli ve orantili olmas gerektigini vurgulamaktadir. Marginson
(2006) tarafindan egitim, 6grencilerin biligsel ve duyussal ¢ok yonlii gelisimlerini saglayarak
onlarin sahip olduklar1 diisiincelerini kesfetmelerini, ait olduklar kiiltiirlerini tanimalarinm
ve hayal edebilme yeteneklerini gelistiren bir siire¢ olarak tanimlamistir. Daha genel bir
tanimlama ise Ertiirk (1972) tarafindan “Egitim, bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla
ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.” seklinde yapilmistir. Karsh
(2004) ise egitimi biligsel, duyussal ve devinimsel boyutlarina odaklanarak, kiginin gegmis
yasami ile gelecegini birlikte ele almis; tutum, davranis ve becerilerin kazandirilmasini
amaclayan ve gelecek nesilleri dogal yasama hazirlama ve kazandirma siireci olarak ifade
etmistir. Sonmez (2011) ise egitimi, kiiltiirel degerleri bireye kazandirma siireci seklinde

tanimlamistir.
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Alanyazinda yer alan tanimlara bakildiginda her tanimin egitimin farkli bir boyutuna
odaklandig1 goriilmektedir. Bu durumu Scheffer (1960) “Egitimin Dili” isimli kitapta
egitimin tanimini {i¢ kategoriye ayirarak bir siniflama yaptigr goriilmektedir. Bu anlamda
Scheffer’e (1960) gore ilk kategori tanimlayici olarak adlandirilmaktadir. “Egitim” olarak
adlandirilan kelimenin anlaminin dogasini belirtmek veya agiklamak i¢in ¢esitli kelimeler
kullanarak fenomenin ne oldugunu veya terimin nasil anlasilacagini agiklamayi1 Gneren
tanimlamalar oldugunu vurgulamaktadir. Bu tiir bir tanimin da “egitim” olarak ifade edilen
kelimenin en belirgin sekilde nasil kullanildigin1 tam olarak tarif ettigi c¢ikarimim
yapmaktadir. Ikinci kategori olarak ise program niteliginde olarak tanimlanmistir. Bu

(1951

anlamda “egitim” tanimlanirken kastedilen programin, egitimin ne olmasi veya ne yapmasi
gerektigine dair bir inanct savunmay1 veya tavsiyeleri icermesidir. Program niteliginde
yapilan bu kategorideki tanimlar incelendiginde, egitim olgusunun ya da dilinin ne
olduguyla daha az ilgilendigi ve daha ¢ok arzu edilen olarak kabul edilen belirli bir egitim
pratigini yaymakla ilgilendigi goriilmektedir. Scheffer (1960) program niteliginde yapilan
tanimlar, kisa sloganlar seklinde veya egitimin nasil olmasi gerektigi hakkinda derinden
hissedilen bilgi aktarimi seklinde ifade etmistir. Ugiincii kategori olarak ise tanimi,
sartlayicidir ve amaci teknik ve faydaci tanimlar olarak isimlendirmistir. Temel olarak, bir
kisiyi her seferinde “Egitim terimiyle kastettigim bu” demeye zorlamadan bir tartismanin
sorunsuz ilerlemesini saglayan dilsel bir anlagmadir. Bununla birlikte bu tanimlamalar
Scheffer (1960) tarafindan dilsel bir kisayol olarak adlandirilmigtir. Ornegin bir kisinin
aciklamasinin “egitim” kelimesinin 1. versiyonu; ikinci bir kisinin agiklamasi versiyon 2'dir
ve lclincli yoruma versiyon 3 olarak ismlendirilmektedir. Bu durum ise, yapilacak olan
tartismanin uygun bir hizda ilerlemesini saglayan bir tiir kisayol olarak tanimlanmigtir.
Chazan (2022) tgiincii kategori icin daha c¢ok bireylerin refah diizeyini arttirict ve kisi
merkezli egiitim tanimlamalar1 olarak vurguladigi goriilmektedir. Yapilan bu simiflama
incelendiginde son yillarda alan yazinda yer alan tanimlarin biiyiik bir boliimiiniin kategori
bir (Ertiirk, 1972; Sénmez, 2011; Ozcelik, 1981) ve kategori iic (Abdullaeva, Otakulov,
Akhmedova, Valikhanova ve Saidova, 2020; Marginson, 2006; Karsl1,2004) igerisinde yer
aldig1 buna karsin kategori iki igerisinde tanimlama yer almadigi goriilmektedir. Kategori
iki olarak sunulan tanimlarin daha ¢ok egitim programinin niteligi altinda verildigi
sOylenebilir (Rist, 1970; Kozol, 1985; Chazan, 2022; Noddings, 2007). Egitim programi

boyutu ile ele alindiginda programlardan biri de hayat bilgisi dersi programidir.
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2.2. HAYAT BILGISi

Okul cagina gelene kadar bireyler 6zel bir 6grenme ¢abast olmaksizin ailesinden,
yakin ¢evresinden ve bilgi teknoloji ve iletisim araglar1 araciligiyla tiim diinyadan; okul
hayati1 boyunca kullanacaklar1 birgok bilgi, tutum ve beceriyi belli oranlarda 6grenmis ve
gelistirmis olacaktir. Bu yoniiyle birey 6grenme ya da hayat bilgisi dersi ile ilk olarak okulda
karsilagmamaktadir (Akinoglu 2005). Hayat bilgisi dersinin tarihsel siireci incelendiginde
ise alan yazinda netlik kazanan bir takvim netlesmis olmasa da kabul goren ilk taniminin
Eflatun tarafindan ilkokul c¢agindaki g¢ocuklarin nesneleri bir ara¢ olarak kullanmasi
gerektigini belirttigi tarihe dayandigi iddia edilmektedir (Simsek, 2019). Hayat bilgisi
dersinin yakin tarihine bakildig1 zaman ise hayat bilgisi dersinin tarih sahnesinde goriilmesi
ilk olarak Amos Comenius (1592-1670) tarafindan ve “Gozle Goriilen Resimli Diinya” ismi

ile yayinlanan resimli kitabi ile oldugu sdylenebilir (Piaget, 1993).

Cocugun kendini bilmesi ve tanimas1 amaciyla onun anlayisi dikkate alinarak sosyal
bilimler, fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerlerle igerigi olusturulan kiiresellesen diinyada
oncelikle iyi bir insan, ardindan ulusal bir vatandas ve nihayet bir diinya vatandasi olma
ozellikleri kazandiran, toplu 6gretim anlayisindan hareketle ¢ocuklara hayatin bilgisini
kazandirmaya ¢alisan, vatandaglik egitim programinin ilk dersi (Tay, 2017) olarak
tanimlanan hayat bilgisi dersi ile 1lgili alan yazinda farkli tanimlamalara rastlamak miimkiin.
MEB (2018) hayat bilgisi dersini; bireylerin temel yagam becerilerine sahip, kendini tantyan,
saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadigi toplumun degerlerini 6ziimseyen, dogaya ve
cevreye duyarl, arastiran, Ureten ve iilkesini seven bireyler yetistirmek olarak
tanimlamaktadir. Hayat bilgisi dersi ilkogretim 1., 2. ve 3. siniflarda okutulmakta olan bir
ders olmakla birlikte bu donemdeki 6grencilerin yas ozelliklerine gore diizenlenmistir.
Karatekin’e (2016) gore ise hayat bilgisi dersi; iyi bir insan ve iyi bir vatandas yetistirmek
amaciyla, ¢cocugun gelisim ozelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina gére hazirlanmis, zamanin
ruhunu ve i¢inde yasanilan sosyal ¢evrenin Ozelliklerini yansitan, ayni zamanda esya ve
olaylarla kars1 karsiya getirilerek diinyanin sosyal, fiziksel ve teknolojik gercekleri ile
cocugu yiizlestiren, birey, toplum, doga ve teknolojinin zaman ve degisim boyutuyla ele
alindig1 toplu 6gretim anlayistyla olusturulmus mihver bir derstir. Bagka bir tanimda hayat
bilgisi dersi; Ogrencileri hayata hazirlamayi, birey olarak sorumluluk ve gorevlerini
ogretmeyi hedeflemektedir (Akinoglu, 2005). Tay (2017) ve Karatekin (2016) yaptigi
cerceve tanimlarla hayat bilgisi dersinin amaglarini ve hedeflerini birgok yonii ile odaga

alirken alan yazindaki tanimlarin belirgin birka¢g hedefe odaklanarak yapildigi
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goriilmektedir. Ornegin Oztiirk (2006) temelini sosyal ve doga bilimlerine dayandirdig
hayat bilgisi dersini, cocuk gelisimine uygun bir sekilde yapilandirilmis, miimkiin oldugunca
hayata yonelik ve soyuttan somuta dogru islenerek bireylerin daha nitelikli olarak yasam
siirdiirmelerini saglamak olarak tanimlarken, Baymur (1937) hayat bilgisini, cocugun i¢inde
bulundugu dogal ve toplumsal ¢evreyi, onun goriis ve kavrayisina uygun bir tarzda, “biitiin
halinde” kavratmaya calisan bir ders olarak tanimlamistir. Bireyi ve vatandaslik olgusunu
odaga alarak yapilan tanimlarda ise Hayat bilgisi dersi ilkdgretimin ilk ti¢ sinifinda okutulan,
Ogrencilere 1yi bir insan ve iyi bir vatandas olabilme ve topluma uyum saglayabilme gibi
davraniglart kazandirmay1 amaclayan ilk ders olarak ifade edilmistir (Meydan ve Bahge,
2010; Simsek, 2019; Acat, Anilan, Girmen ve Anagiin, 2005). Bunlarin yaninda ayrica hayat
bilgisi dersinin beceri boyutu odaga alinarak ise, 6grencilerin muhakeme yapma, elestirel
diisiinme, problem ¢ézme ve sorgulama becerileri gibi sosyal yasaminda ihtiya¢c duyacagi
temel becerileri kazandirmadaki dnemi 6n plana ¢ikarilarak hayat bilgisi dersi, 6grencileri
hayata hazirlayan bir ders olarak aciklanmistir (S6zer ve Yildirim, 2017; Giiven ve Ersoy,
2007; Sonmez, 2005; Binbasioglu, 2003; Bektas, 2007; Tay ve Yildirim, 2013). Yapilan
tanimlar incelendiginde vurgulanan durumun yillar i¢inde degisim gosterdigi goriilmektedir.
Bu sonucun donemin programlarinin hedefleri ve donem igerisindeki toplumsal beklentiler
ile dogrudan iligkili oldugu soylenebilir. Hayat bilgisi dersi ile ilgili olarak yapilan tanimlar

ve One ¢ikan unsurlar Tablo 2.1’°de verilmistir.

Tablo 2.1. Hayat Bilgisi Tammlari ve One Cikan Unsurlar

Kaynak Hayat Bilgisi; One Cikan Unsurlar

Baymur, 1937 Cocugun ig¢inde bulundugu dogal ve toplumsal ¢evreyi, Dogal ve toplumsal
onun goriis ve kavrayisina uygun bir tarzda, “biitin ¢evre, cocuga gorelik

halinde” kavratmaya g¢aligan bir ders

Baymur, 1947 Kitaptan okunacak ezbere konusma ile gecirilecek s6z Yasam ve uygulama
dersi degil, gozlem, inceleme, deney, is ve yasama odakli
dersidir.

Aytuna, 1949 Okula gelmeden 6nce ¢ocugun evinde, ailesi i¢inde ve Aile ile okul arasinda

gezip dolastig1 cevrelerde kendi kendine ve baskalar1 koprii kurma
yardimu ile edindigi bilgileri kontrol eden, tamamlayan ve
cocuga yeni ve gercek bilgiler kazandiran bir derstir.

Taner ve Ors, Cocugun gevresindeki dogal ve toplumsal anlayigi, onun  Cocuga gorelik
1952 anlayis seviyesine gore, bir biitiin olarak kavratmaya
calisan derstir.

Akinoglu, 2002 Ogrencileri hayata hazirlamayi, birey olarak sorumluluk Beceri kazandirma
ve gorevlerini 6gretmeyi hedeflemektedir
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Tablo 2.1’°in devami

Binbasioglu, Cocuga, icinde bulundugu toplumsal ve kiiltiirel cevresini ~ Aliskanliklar
2003 incelemesine olanak vererek ¢evre ile ilgili dogru bilgiler beceri kazandirma
ve ¢evreye uyumda iyi aligkanliklar ve gerekli becerileri

kazandirmak amaciyla diizenlenen bir derstir.

Sénmez, 2005; Dogal ve toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bir bag 1Iliski kurma, giincel
kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler
bilgilerdir.

Oztiirk, 2006 Cocuk gelisimine uygun bir sekilde yapilandirilmis, Cocuga gorelik,

miimkiin oldugunca hayata yonelik ve soyuttan somuta giincel bilgiler
dogru islenerek bireylerin daha nitelikli olarak yasam
stirdiirmelerini saglamak

Tay, 2017 Cocugun kendini bilmesi ve tanimasi amaciyla onun Cocuga gorelik, hayat
anlayis1 dikkate alinarak sosyal bilimler, fen bilimleri, bilgisi dersinin
sanat, disiince ve degerlerle igerigi olusturulan kapsami, vatandaslik

kiiresellesen diinyada oncelikle iyi bir insan, ardindan
ulusal bir vatandag ve nihayet bir diinya vatandasi olma
Ozellikleri kazandiran, toplu &gretim anlayisindan
hareketle c¢ocuklara hayatin bilgisini kazandirmaya
calisan, vatandaglik egitim programinin ilk dersi

Tablo 2.1 incelendiginde yapilan tanimlarin ¢ocuga gorelik, giincel bilgiler, hayata
yakinlik, vatandaslik boyutlar1 ile ilgili oldugu sdylenebilir. Bu anlamda hayat bilgisi
dersinin tanimlarindan yola ¢ikarak dogasini anlamak i¢in kapsaminin kapsamli bir sekilde
tartisilmasinda fayda olacagi diisiiniilmektedir. Bu ylizden asagida hayat bilgisi dersinin

kapsami asagida daha detayl sekilde alan yazin kullanilarak tartisiimistir.
2.2.1. Hayat Bilgisi Dersi Kapsam

Hayat bilgisi dersi i¢in yapilan tanimlamalar dikkate alindiginda bu dersin
kapsaminin insan, doga ve toplum oldugu sdylenebilir. Insan, doga ve toplum kapsaminin
bilgi temelini ise doga bilimleri (fen bilimleri), toplumsal bilimler (sosyal bilimler), sanat,
diisiince ve degerler olusturmaktadir. Fen bilimler olarak da adlandirilan doga bilimler,
insanlarin maddesel ¢evresini denetlemek ve degistirmek amaciyla gelistirdigi teknolojik
bilgileri kapsayan akademik disiplinler grubu ve gozlem ve deneye dayanan caligmalarla
elde edilen sistematik bilgiler (http1) veya dogal ¢evreyi incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu
stirecin iirlinii olan organize bilgilerden kurulu bilgiler biitiinii (Cilenti, 1978’den akt.
Kaptan, 1998) olarak tanimlanabilir. Fen bilimleri egitimi alan 6grencilerin; c¢evreleri ve
diinya ile aktif bir bi¢imde ilgilenen, anlamli sorular sorup gézlem ve deneylerle veriler
toplayan ve bunlar1 analiz edebilen, edindikleri bilgileri s6z ve yaziya dokerek baskalariyla
uygarca iletisim kurabilen, sorumlu davranan ve sorumluluklarimin bilincinde, bilgili ve

yetenekli bireyler olarak yetistirilmesi ancak onlarin, yeterli diizeyde “fen alaninda okur-
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yazar” bireyler héline getirilmesi ile miimkiin goriilmektedir (Akgiin, 2001). Fen okur-
yazarligma iliskin temellerin hayat bilgisi dersinde atilabilecegi sdylenebilir. Nitekim
yapilan bir ¢alismaya gore Ogrencilerin 3. simiftaki hayat bilgisi dersinde 6grendikleri
bilgileri, 4. sinif fen ve teknoloji dersinde kullandiklari, 3. sinif hayat bilgisi dersinde yer
alan konular ile 4. sinif fen ve teknoloji dersinde yer alan konularin birbiriyle ortiistiigii tespit
edilmistir (Yagci, Basar ve Askin, 2016). Fen konularinin ¢ocugun dogasina en yakin
konular olmas1 ve ¢ocugun kendi yakin g¢evresiyle ilgili olmasi (Giirdal, Sahin, ve Cagar,
2001), hayat bilgisi dersinde ¢ocugun dogal ¢evresine uyumu i¢in gerekli olan bilgi, beceri,

deger ve aliskanliklarin kazandirilmasinda yardimcei olabilecegini gostermektedir.

Toplumsal bilimler giiniimiize degin farkli isimlerle ifade edilmistir. Bunlar sosyal
bilimler, tarih-toplum bilimleri, kiiltiir bilimleri, tin bilimleri, tarih bilimleri, insan bilimleri
olarak ifade edilebilir. Sonmez (2005) sosyal bilimleri, insan tarafindan {iiretilen gergekle
kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen dirik bilgiler biitlinii
olarak tanimlamistir. Bir bagka tanima gore sosyal bilimler, insanin insanla ve ¢evresiyle
etkilesiminden dogan bilgilerin, insani ve toplumsal yonlerinin kanitlama temel prensibi ile
olusturulan bilimler topluluguna denilebilmektedir (Tay ve Ugus, 2015). Sosyal bilimler
kisaca insan olgusu iizerinde aragtirmalar yapmaktadir. Bu bilimlerin birbirlerinden ayrilan
Ozelligi ise insan olgusunda ele aldiklar1 boyuttur. Sosyal bilimleri olusturan disiplinler ve

boyutlar1 asagidaki Tablo 2.2°de verilmistir.

Tablo 2.2. Sosyal bilimler ve ilgi alanlart (Tay, 2017)

Sosyal Bilim flgi Alam
e Antropoloji e Insanin kiiltiirii
e {letisim Bilimleri e Insanm iletisi
. e Insanin iiretim, dagitim, tiikketim, ticaret, degisim
e Ekonomi o e
ve bollistimii
e [Egitim Bilimleri e Insanin egitimi
e Cografya e Insanin yasadig1 dogal gevre
e Tarih e Insanin gecmisi
e Uluslararasi iliskiler e Insanm uluslararasi iliskileri
e Dil Bilimi e insanin dili
e Siyaset Bilimi e Insanin yonetimi
e Psikoloji e insanin davranislar:
e Sosyoloji e Insanm toplumsal gevresi
e Miizikoloji e Insanin miizigi
e Hukuk e Insanin hak, 6zgiirliikk ve bunlarla ilgili kurallar:
e Suc Bilim e Insanm sug sayilan davranislar:

15



Hayat bilgisi dersi, sosyal bilimlerin ilgi alanlarina yonelik olarak ortaya ¢ikan
bilgilere ihtiyag duymaktadir. Cocugun toplumsal yasama uyumunun gerceklesebilmesi,
sosyal bilimlerin tirettigi bilgilerin edinimi ile miimk{in olabilecektir. Ciinkii cocuk yasadigi
toplumun kiiltiiriinii, iletisimini, ekonomisini, ge¢misini, yasadigi cografyayi, yonetim
seklini, insan davranislarini, insanlar arasindaki iligkileri, hak, 6zgiirliikk ve sorumluluklar

bildigi ve hayata yansittig1 6l¢iide toplumsal yasama uyumunu iist diizeylere tasiyabilecektir.

Hayat bilgisi dersinin kapsamini olusturan bir baska boyut sanattir. Sanat, bireyin
yasaminin tiim alanlarinda ve her aninda yer almaktadir. Brommer ve Horn’e gore (1985°den
akt. Mercin ve Alakus, 2007) insanlar her nereye bakarlarsa baksinlar sanat ve tasarim
calismalarini gorebilirler. Sanat, hayatin vazgecilmez bir boyutunu olusturmaktadir. Nitekim
Mustafa Kemal Atatiirk “Sanatsiz kalan bir milletin hayat damarlarindan biri kopmus
demektir.” sozii ile bu durumu goézler oniine sermekte ve sanatin yasamdaki 6nemini ifade
etmektedir (Tay, 2017). “Hayat bilgisi dersinde neden sanat yer almalidir?” sorusuna sanat

ile ilgili 6zellikle bakilarak cevap verilebilir.

Hayat bilgisi dersinin ana amacinin bireyi hayata hazirlamak oldugu diistiniildiiginde
sanat ile ilgili olarak bireyin yasami i¢in ne kadar 6nemli oldugu anlasilabilir. Bireylerin
bugiinii anlamlandirabilmesi ge¢misini ne kadar bildigi ile dogrudan ilgilidir. Sanatin belli
zaman dilimlerinin sembollesmesini saglamasi, bireylerin ge¢mis ile ilgili belgeler
olusturmas1 yani o zaman dilimine ait bilgi elde edebilmesi anlamina gelmektedir. Aral’a
gore de (1999) sanat egitimi yoluyla bireye kendine giiven, kendini bulma ve yaratabilme,
elinde bulunanlardan amagladig1 yonde baska bir sey iiretebilme, olaylar karsisinda pratik
¢Ozlim yollar1 bulabilme yetenegi kazandirilabilmektedir. Bununla birlikte sanatin bireylerin
birbirlerini anlamalarin1 sagliyor olmasi sayginlik ihtiyacin1 da karsiladigi anlamina
gelebilir. Bu boyutlart ile ele alindiginda sanatin, hayat bilgisi dersi kapsaminda bireye
kazandirilmasi istenen bazi &zellikleri kazandirmada yardimci oldugu soylenebilir. Bu
baglamda sanat ve sanat egitiminin, hayat bilgisi dersi i¢in gerekli ve 6nemli oldugu

sOylenebilir.

Diisiince ve degerler boyutu ele alindiginda ise insani insan yapan Ozelliklerin
basinda, diistinme yetisinin oldugu sdylenebilir. Demirkaya’ya gore (2015) diisiinme; akil
yiiriitme, problem ¢6zme, bir olay1 inceleme, bir olay1 irdeleme, yansitma ve elestirme gibi
zihinsel siire¢leri icermekte, kavramlar veya olaylar arasinda anlamli baglantilar kurmaya ve
sonuglar ¢ikarmaya dayanmaktadir. Bireyin hem kendini gergeklestirmesinde hem de

toplumsal var olusunu gergeklestirmesinde diisiincenin eseri olarak ortaya ¢ikan yerel, ulusal
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ve kiiresel; kavram, davramig, beceri, aligkanlik, deger ve tutumlara sahip olmasi
beklenmektedir. Beceriler boyutu ile ele alindiginda bireylerin diisiinme bigimleri olan
elestirel diisiinme, analitik diisiinme, yaratic1 diisiinme, yansitici diisiinme, problem ¢6zme,
karar verme ve biligsel farkindalik becerilerine sahip olmasi beklenmektedir. Degerler
boyutu ile bakildiginda ise adalet, dogruluk, merhamet, bilimsellik, diiriistlik,
misafirperverlik, ¢aligkanlik, estetik, dayanigma, hosgorii, demokratik duyarlilik, saygi ve
sevgi gibi degerlerle donanik olmalar istenmektedir. S6z konusu diisiince eserlerinin
kazanilmasi bireyin iyi bir insan ve etkili bir vatandas olmasina katki saglayacaktir. Bu
baglamda hayat bilgisi dersinde ¢ocuklara mensubu olduklar1 toplumun diisiince sistemi, bu
sistemin yapi taglari, diisiiniirleri ve diisiince yapisinin geligimi ile ilgili ¢aligmalar yapilmasi

gerekmektedir.

Hayat bilgisi dersinin kapsamini olusturan doga bilimleri (fen bilimleri), toplumsal
bilimler (sosyal bilimler), sanat, diisiince ve degerlerden igerigin olusturulmasinda,
Ogrencinin i¢inde yasadig1 ortam, hazirbulunusluk diizeyi, kazanimlar ve egitim biliminin
ozelliklerinin dikkate alimmasi Onerilmektedir (S6nmez, 1998). Hayat bilgisi dersinde
cocuklara kazandirilacak bilgi, beceri, deger, tutum ve alisgkanliklarin ne kadarmin ve ne
diizeyde cocuklarda var oldugunun bilinmesinin, bu dersin 6gretiminin basariya ulagmasi
icin gerekli oldugu sdylenebilir. Nitekim ¢ocugun dnceki yasantilarinin hayat bilgisi dersinin
islenisindeki Onemine vurgu yapan Kabapinar (2007) ve Karabag’in (2009) tanimlari,
cocugun hazirbulunusluk diizeyinin, bu derste dgrenileceklere temel olusturdugunu agiga
cikarmaktadir. Bu nedenle c¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeyleri, kapsamdan igerik
belirlenmesinde etkili olabilecektir. Hayat bilgisi dersi ile biitlinciil 6gretim yaklasimi ise
kosularak bireyleri yasama hazir hale getirmeyi amagcladig: ifade edilebilir (Bas, 2021; Acat
ve Ekinci, 2005). Hayat bilgisi dersi kapsam boyutu ile 6grencileri yasama hazirlamada ve
giinliik yasaminda yararlanabilecegi bir¢ok bilgi, beceri, deger, tutum ve aligkanlig
kazandirmada etkili olacag diisiiniilmektedir (Tay ve Unlii, 2014). Bu amag¢ dogrultusunda
hayat bilgisi dersi ile 6grencinin kendinden baslayarak yakin ve uzak g¢evresini tanimasi,
cevresinin ve i¢inde bulundugu toplumun temel kiiltiirel ve insani degerlere ulagsmasi ve
yasamin1 Ogrendiklerini uyarlamasi hayatina uyarlamasi, bireysel olarak neler yapmasi
gerektiginin farkinda olmasi, 6z bakim becerilerini gelistirmesi, giivende ve saglikli bir
sekilde yasamini siirdiirebilmesi i¢cin yapmasi gerekenleri 6grenmesi, kaynaklari etkili
kullanmasi, bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilmesi, iilkesini sevme, kiiltiirel ve tarihi

degerleri 6ziimsemesi ve yasatmasi, ¢evreye ve dogaya karst olumlu tutum gelistirmesi ile
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bilgi ve iletisim teknolojilerini gerektigi sekilde kullanabilmesi hedeflenmektedir (MEB,
2018).

2.3. HAYAT BILGISi DERSi OGRETIM PROGRAMLARI

Endiistri 4.0 devrimi ile birlikte bilgi ¢agi olarak adlandirilan ¢agin dogurdugu
gereksinimler sonucunda okul, aile, toplum ve sosyal ¢evre boyutlarinda egitim algisinin
degistigi sOylenebilir. Nitekim gelisen ve gelismekte olan iilkelerin egitim politikalar
incelendiginde kacinilmaz bir iyilestirme giidiisiiyle beslenerek siiregelen bir degisim i¢inde
oldugu goriilebilir. Bu baglamda ge¢misten giinlimiize degisen hayat bilgisi programlarinin
incelenmesi faydali olacaktir. Tiirk Egitim Sistemi’nde ilk olarak 1926 yilinda yer verilen
hayat bilgisi dersi ve 1926 programindan sonra 1936, 1948, 1968, 1998, 2005-2009, 2015

ve son olarak 2018 programlarinda ayni isimle Tiirk Egitim Sistemi’nde yer almistir.
2.3.1. 1926 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

[k olma &zelligi tasiyan i1k Mektepler Miifredat Programi 1926 yilinda uygulamaya
konmustur. Hayat bilgisi ders programi ilk kez 1926 programinda mihver ders olarak yer
almistir. 1926 programi incelendiginde disiplinler aras1 anlayisa uygun olarak hayat bilgisi
dersinin diger dersler ile iligkisini net bir sekilde belirtmek amaciyla bir baglant1 cetveline
de yer verildigi goriilmektedir. Bu anlamda da 1926 programinda hayat bilgisi dersi bir ilk
olma 6zelligi tasimaktadir (Tay ve Bas, 2015). Savastan ¢ikan iilkenin yeniden yapilanmasi
amactyla yapilmas1 gerekenler 6n plana ¢ikarildig1 1926 Ilk Mektepler Miifredat Programi
igerisinde hayat bilgisi dersi programi ile dersin niteligi, konu 6zellikleri ve egitim-6gretim
asamasinda kullanilacak yontemleri de ifade edici bir bigimde diizenlenmistir. Ayrica
program ile Atatiirk devrimleri, demokrasi ve vatandaglik gibi temel degerlerin verilmesi ve
cumhuriyetin degerleri ile yogurulmus modern, bilingli, bilgi birikimi olan donanimli

yurttaslar yetistirmek oldugu goriilmektedir (Binbasioglu, 2003).

1926 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi incelemesi yapildiginda ii¢ boliimde
“okul dis1 6grenme” kavramina yer verildigi goriilmektedir. Bu boliimler; dersin hedefleri,
dikkat edilmesi gerekenler ve miifredat kismidir. Dersin hedefleri boliimiinde okul dist
O0grenme 6. Madde de “Mektebin bulundugu kéy veya kasaba ile civarimin avarizi tetkik
ettirilerek cografyaya ve yine ayni muhit dahilinde bulunan meshur binalarla abideler ve
onlarla alakadar tarihi sahislar hakkinda malumat verilerek tarihe bir hazirlik yapmak.”

ifade edilmektedir. Dikkat edilmesi gereken durumlar kismina baktigimizda 5. Madde de

18



“Hayat bilgisi dersini miisahedelere istinaden vermek icap ettiginden miisait havalarda
muallim talebesini avlu ve bah¢eye cikarmali; onlara tarlalarda, meyva, sebze ve ¢igek
behgelerinde tetkikler yaptirmali; iktidarlar1 nispetinde ¢ocuklari bahge islerine istirak
ettirmelidir. Velhasil muallim en miinasip firsat ve faaliyetlerden faydalanarak talebeye
tabiat muhabbetini telkin etmelidir. Bundan mada muallim talebesine kasabanin Pazar
yerini, pazardaki aligveris hayatini, demirci, dogramaci, kunduraci ve terzi sair esnaf
diikkanlarin1 ve mektep civarindaki fabrika, degirmen ve saireyi gostermelidir.” Ifadeleri
yer almaktadir. Son olarak miifredat kisminda da okul dis1 6grenme ile ilgili kazandirilmasi
ongoriilen zelliklere yer verildigi goriilmektedir. Miifredat kisminda “iIlkbahar” baslig
altinda yer alan “Bahar gezintileri, kir gezintileri: bulunulan kdy veya sehrin sark, simal,

garp, cenup cihetlerine gezintiler.” ifadesi 6rnek olarak verilebilir.
2.3.2. 1936 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

1923 yilinda Cumhuriyet’in kurulmasi ile birlikte devletin yapisini énemli 6l¢iide
etkileyen yenilikler gerceklestirilmistir. Bunun sonucunda ise Cumbhuriyet’i koruma,
gelistirme ve yasatmaya yonelik igcerige sahip egitim programi ihtiyacinin gerekliligi ortaya
cikmustir. Nitekim bu durum 1936 programinda “Biiyiik Onder Atatiirk iin yarattig Tiirk
Devrimi’nin muhtelif hamleleri Tiirkive Cumhuriyeti’nde biitiin millet fertlerinin miisterek
mallarit olmasi lazim gelen yeni ve 6nemli kiyymetler getirdi. Tiirk Devrimi’nin zaruri kildig
veni ihtiyaglar karsisinda ilkokul programlarinda da muhtelif bakimlardan yeni degisiklikler
yvapumasi lazim geldi” seklinde ifade edilmektedir (Kiiltiir Bakanligi, 1936; Akytirek Tay ve
Bas, 2018). Bu anlayisla olusturulan 1936 ilkokul programinda yer alan hayat bilgisi dersi
Ogretim programinin amagclari arasinda 6grencilerin tarih, cografya, ¢cevre ve milli duygular
konusunda temel bilgileri edinmesi ve bu konularin yakin ¢evreden hareketle 6grenilmesi
hedeflenmistir. Program incelendiginde ilkokul hedefleri baglig1 altinda ders ile ilgili 6zel
hedeflere de yer verildigi goriilmektedir (Tiire, 2013; Gilingordii, 2001; Nas, 2006; Akyiirek
Tay ve Bas, 2018). Ayrica 1936 hayat bilgisi dersi d6gretim programinda; hedefler, izah
(kapsam ve igerik), direktifler ve her sinif diizeyine 6zgii tiniteler yer almaktadir. Programda,
tilkemizin bulundugu genis cografyada mahalli farkliliklarin olabilecegi diisiiniilerek
uygulama kisminin esnek oldugu belirtilmistir. Ayrica, Ogrencilerin yasadigi cevreye
yonelik gbézlem ve aragtirmalar yapmasi ve gevre sartlarina gore konularda degisiklik
yapilabilmesi ifade edilmistir. Bu nedenle, bu programda 1926 programina goére daha az

initeye yer verilmistir.
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1936 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi incelemesi yapildiginda iki boliimde
“okul dis1 6grenme” kavramina yer verildigi goriilmektedir. Bunlardan birincisi direktifler
boliimiidiir. Direktif bolimiinde yer alan 7. maddede “Yerine ve iinitesine gore, bazi
mevzulari tabii muhitinde incelemek bir zaruret halini alacaktir. Bu maksatla sinif¢a ders
gezintileri yapilmasi, talebeye miinferiden veya grup halinde tetkik vazifeleri verilmesi
muvafiktir.” ifadelerine yer verilmistir. Okul dis1 6grenme kavraminin gectigi ikinci bolim
ise konu basliklar1 boliimiidiir. Okul dis1 6§renme kavraminin 12 yerde (6rnegin; “Carsida

sonbahar: Okulun yakinindaki ¢arsiy1 veya Pazar yerini ziyaret.”) gectigi goriilmektedir.
2.3.3. 1948 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

Ulkede kdy ve kirsal kesimde yasayan okul ¢agindaki bireylerin niifusun % 90°1, iilke
genelinde ise % 78’1 okuryazar olmadig1 bir donemde koylerde yasayan insanlarin saglik,
temizlik ve ekonomik imkanlar noktasinda bir¢ok sorunlar1 vardi. Bu sorunlarin ¢éziimii i¢in
acildiktan 4 y1l sonra kapatilan “K6y Muallim Mektepleri” ise ¢oziim noktasinda yeterince
beklenen karsiligi gorememistir. Tiirkiye’de bu donemde c¢ok partili hayata gecilmesiyle
birlikte egitim alaninda kokli degisiklikler gerceklesmis (Ulubey, 2013; Akyiiz, 2005) ve
12 yil uygulanan 1936 Ilk mektep programinin bazi eksikliklerinin giderilmesi ve kdy
okullarin ihtiya¢larina uygun bir programin olusturulmasi i¢in ¢aligmalar baslatilmistir.
Daha dnceki yillarda ilkmektep Programi adi altinda yapilan programlar 1948 yili itibari ile
[lkokul Programi olarak degistirilmis ve 1948 yilinda yeni ilkokul programi hazirlanmugtir
(Akyiirek Tay ve Bas, 2018; Goziitok, 2003; Akc¢atepe ve Ulubey, 2013, Giiven, 2010). 1948
hayat bilgisi dersi 6gretim programinin en belirgin 6zelligi; tilke sinirlar1 igerisinde yasayan
her bireyi kapsayacak bir uygulama alani amaglamis, ¢evresel sartlari dikkate alarak
hazirlanmis (Tay ve Bas, 2015; Bektas, 2009; Alak, 2011) ve her iinite sonuna egitsel
sonuglar boliimii eklenmis olmasidir (Bektas, 2009). 1948 hayat bilgisi dersi ogretim
programinda; amaglar, agiklamalar, hayat safhalari, hayat levhalar1 ve her hayat safthasinin

sonunda yer alan egitsel sonuglar boliimii yer almaktadir.

1948 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi incelemesi yapildiginda iki béliimde
“okul dis1 6grenme” kavramina yer verildigi goriilmektedir. Bunlardan birincisi agiklamalar
boliimiidiir. Aciklamalar boliimiinde 4 yerde (6rnegin; “Hayat levhalarindan bir kismi
Ogretmeni bir sinif gezintisi yapmaya zorlayacaktir. Bu gezintilerin plani 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan birlikte hazirlanacak, gezinti sirasinda 6nemli noktalar iizerinde

durulacak, kazanilan intibalarin sonradan derinlestirilip degerlendirilmesine ¢alisilacaktir.”)
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ifade edilmistir. Okul dis1 6grenme kavraminin gectigi ikinci boliim ise konu basliklar
boliimiidiir. Okul digt 6grenme kavramina her simif diizeyinde (O6rnegin; “Okulun

yakinindaki bir bahgeye, bostana veya parka gezinti.””) yer verildigi goriilmektedir.
2.3.4. 1968 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

1948 yilinda yapilan hayat bilgisi dersi 6gretim programindan uzun yillar sonra
uygulamaya konan 1968 yili hayat bilgisi dersi 6gretim programi 30 yil uygulamada
kalmistir. Bu kadar uzun siirede kalmasinin en temel sebebi 6 yil denenen 1962 program
taslaginin sonucunda olusturulmasi oldugu sdylenebilir (Akytirek Tay ve Bas, 2018; Tay ve
Bas, 2015). 1968 yili hayat bilgisi dersi 6gretim programinda “faydact” ve “esasicilik”
felsefelerinin etkisinin goriildiigii sdylenebilir (Ulubey ve Koger, 2013; Kilig, 2001). Genel
olarak bakildiginda 1968 yili 6gretim programlarinin igcerik ve sekil yoniinden onceki
programlardan farkli olarak 1968 6gretim programi Cumhuriyet’in ilanindan 2010 yilina
kadar yazilmis en uygar ve ileri diizeyde 6gretim programidir (Erkan, 1996; Bilasa, 2016;
Akbaba, 2004; Kalayci, 2004; Gelisli, 2005). 1968 6gretim programi incelendiginde dersin
amaglartyla basladig ve agiklamalara yer verildigi goriiliirken 1926, 1936 ve 1948 yillarinda
hayat bilgisi bashig1 altinda verilen genis aciklamalara 1968 programinda yer verilmedigi
sOylenebilir. 1968 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda 1948 yili programina gore iinite
sayllariin  azaltildigi ancak tinite alt basliklarinin  detaylandirilarak ¢ogaltildig

anlasilmaktadir (Sahin, 2009; Tertemiz, 2000).

1968 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi incelemesi yapildiginda ii¢ bdliimde
“okul dis1 O6grenme” kavramina yer verildigi gorilmektedir. Bu boliimler: amaglar,
aciklamalar ve tniteler kismidir. Amagclar boliimiine baktigimizda bir yerde (6rnegin;
“Cevreyi tanir, cevrenin yagama imkanlarini inceleyerek dahi iyi yasama yollarini bulmaya
calisirlar.”) ifade edildigi goriilmektedir. Ikinci béliim olan aciklamalar kisminda da bir
yerde (0rnegin; “Bazi konular 6gretmeni sinif gezisi yapmaya zorlayacaktir. Byle hallerde,
gezi plan1 6gretmen ve Ogrencilerle birlikte hazirlanacak, gezinin plana gére yapilmasina
calisilacak ve okula doniildiigiinde yapilan gezi degerlendirilecek.) ifade edilmistir. Son
olarak tniteler kisminda sayfa sonlarina notlar (6rnegin; “Not: Bu {inite miimkiin olunan

yerlerde kdye yapilacak bir gezi ile islenmelidir.”) diisiilerek belirtilmistir.
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2.3.5. 1998 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

1968 hayat bilgisi dersi 0gretim programinin 30 yillik uygulamada kalmasinin
ardindan 1997 yilinda iilkemizde egitim alaninda yapilan bir reform ile ilkdgretimde sekiz
yillik kesintisiz egitime gecilmis ve bunun da etkisi ile yeni bir ilkogretim programina ihtiyag
duyulmugstur. Milli Egitim Bakanlig1 1998 yilinda yeni 6gretim programlarin1 uygulamaya
koymustur. 1998 hayat bilgisi dersi 6gretim programi ile 1968 hayat bilgisi dersi 6gretim
programi hedefler boyutuyla birbirinden farklilik gostermektedir. Bu anlamda 1998 hayat
bilgisi dersi 6gretim programinda hedef ve davranis climleleri yazilirken birden fazla eylem
ifade etmemesine ve bununla birlikte hedef ve davranislarin birbiri ile binisik olmamasina
dikkat edildigi goriilmektedir (Mizikaci ve Alkin Sahin, 2013). 1998 Hayat Bilgisi
programina bakildiginda {initeler toplumun beklentilerini karsilayacak sekilde ana maddeler
halinde belirlenmistir. Davraniggr yaklagimin benimsendigi bu ¢erceve programda
siirlandirilmasi gerekli goriilen iinitelerde ise ayrica ayrintilara yer verilmistir (Sahin, 2009;
Giiven, 2010).Hedefler baglaminda 1926’dan baslayarak 1936, 1948, 1968 ve 1998
programi1 dahil olmak iizere O6grenmede yaparak yasayarak 6grenme modeli iistiinde

durulmasina ragmen tam olarak bunun basarilamadigi sdylenebilir (Tay ve Bas, 2015).

Davranis¢i yaklagimin benimsendigi 1998 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
incelemesi yapildiginda “okul dis1 6grenme” kavramina dair ifadelere yer verilmedigi
bilginin 6gretmen tarafindan sinif i¢i etkinliklerle kazandirilmanin amaglandigi tespit

edilmistir.
2.3.6. 2005 ve 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

Ulkemizde de 2004 yilinda ilk defa farkli bir yaklasim olarak yapilandirmaci egitim
anlayisi temele alinarak ilkdgretim programlart olusturulmus ve bu durum hayat bilgisi dersi
Ogretim programi i¢in de gegerli olmustur. 2005 hayat bilgisi dersi 6gretim programi Tiirkiye
genelinde uygulamaya konmasiyla birlikte programin Tiirk Milli Egitimi’nin amaglarina
hizmet etmekte yeterli olmadigi iddiasiyla Danistay’a a¢ilan dava sonucunda 2009 yilinin 2.
ceyreginde Danistay Karar1 ile program iptal edilmistir. Bu dava sonucunda Milli Egitim
Bakanlig1 {i¢ hafta gibi kisa bir siirede Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin 14.05.2009
tarihli toplantisinda 2009 hayat bilgisi dersi 6gretim programini kabul etmistir. Donem aras1
yapilan bu program aslinda 2005 programiyla neredeyse aynidir. Genel olarak bakildiginda
2009 hayat bilgisi dersi 6gretim programi, 2005 hayat bilgisi dersi 6gretim programina

toplamda 15 ciimleyi ge¢gmeyecek kadar az sayida ekleme ile hazirlanmistir (Mizikaci ve
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Goziitok, 2013). 2005-2009 hayat bilgisi dersi 6gretim programinin benimsedigi yaklagimin
cocugu merkeze alan, toplu 6gretim, tematik, spiral ve katilimcilik ilkesine dayali dinamik
bir yaklasim oldugu goriilmektedir (MEB, 2005). 2005-2009 hayat bilgisi dersi 6gretim
programinin Tiirk milli egitiminin genel amaclari ile basladig1 goriilmektedir. 2005-2009
hayat bilgisi dersi 6gretim programi iki ana boliimden olusturulmustur. 2005-2009 Hayat
Bilgisi dersi 6gretim programi 6grenmekten keyif alan, kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve
doga ile barisik, kendini, milletini, vatanin1 ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren,
giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve c¢agin
gerektirdigi donanima sahip, degisikliklere dinamik bir bi¢imde uyum saglayabilecek kadar
esnek, mutlu bireyler yetistirmeyi amagladigi goriillmektedir. Ayrica onceki programlarda
acikca yer almayan beceriler ve kisisel nitelikler 2005-2009 programinda yer almistir.
Bununla birlikte 2005-2009 hayat bilgisi dersi Ogretim programimin daha oOnceki
programlarda yer almayan bir diger 6zellik olan temalar yer almaktadir. 2005-2009 hayat
bilgisi dersi 6gretim programinda birey, toplum ve doga ana 6grenme alanlari olarak

belirlenirken degisim, bu 6grenme alanlarini kusatan bir boyut olarak yer almistir.

2005-2009 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda bir baska yenilik ara
disiplinlerdir. Ozerk bir ders olmayan ancak goriilen gereklilikten dolayr Milli Egitim

Bakanlig1 tarafindan belirlenmis kimi 6zel alanlara ara disiplin denilmistir.

€e

2005/2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programi incelendiginde “’etkinlik &rnekleri”

onerildigi ve bu etkinliklerin {i¢ baslikta ele alindigi goriliir. o isareti ile okul-sinif igi

etkinlik, it isareti ile okul dis1 etkinlik, = isareti ile de inceleme gezisi Onerilmektedir.
Bu isaret ve ifadeler dikkate alindiginda tiim etkinliklerin icinde okul disi 6grenme
boyutunun yer aldig1 bir baska deyisle etkinliklerin diizenlenmesinde okul dis1 6grenme
ortamlarindan faydalanilmasi isaret edilmistir. Programin kazanimlaria bakildiginda bu
durumunun yansidig1 goriilebilir. Bunun yaninda 2005/2009 programinda “kisisel nitelikler”
baslhig1 altinda yer alan 6zelliklerin kazandirilmasinda da okul dis1 6grenme ¢evrelerinden

yararlanilmasina yonelik ifadelerin oldugu tespit edilmistir.
2.3.7. 2015 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

1936 ve 1998 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda da oldugu gibi (Kocaoluk ve
Kocaoluk, 1998) 2015 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda her {inite i¢in 6zel amaglara

yer verildigi goriilmektedir. Program ayrica temel yasam becerilerine sahip, kendini taniyan,
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saglikli ve gilivenli bir yasam siiren, dogaya ve ¢evreye duyarli, aragtiran, 6z giiveni ytiksek,
cevresi ve kendisiyle barisik, milli ve manevi degerleri igsellestirmis bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir (MEB, 2015). 2015 program1 program yaklasimi boyutuyla ele alindiginda
tinite temelli bir yaklagimin benimsendigi ayn1 zamanda ¢ocugu merkeze alan, toplu 6gretim,
spiral ve katilimcilik ilkesine sahip bir anlayista oldugu sdylenebilir. Sarmal programlama
yaklasimina uygun olarak hazirlanan 2015 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda ii¢ yil
boyunca ayni adlarla yer alan alt1 iinite olusturulmustur. Yenilik olarak ise 2015 programinda

farkli sinif diizeylerinde ayni kazanimlarin yer aldigi goriilmektedir.

2015 hayat bilgisi dersi Ogretim programinda beceri ve deger egitimine Onem
verildigi ayrica 2009 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alani, tema
ve ara disiplinlerin 2015 hayat bilgisi dersi Ogretim programinda yer almadigi,
iligkilendirmelerin ise sadece bir kazanimda deger ile iliskilendirmenin verildigi
anlasilmaktadir. 2015 hayat bilgisi dersi 6gretim programi sadece 2016-2017 egitim 6gretim
doneminde birinci siniflarda uygulanmais ikinci ve tiglincii siniflarda uygulanmamaistir. 2018
hayat bilgisi dersi 6gretim programinin olusturulmasi ile 2015 hayat bilgisi dersi 6gretim

programi yiiriirliikten kaldirilmistir.

2015 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi incelemesi sonucunda “okul dis1
ogrenme” kavramina sadece Programin Uygulanmasina iliskin Ag¢iklamalar bdliimiinde iki
maddede yer verildigi tespit edilmistir. Bu maddeler: “1, 2 ve 3. siniflar 6gretim programi
uygulanirken 6gretmenlerin sinif i¢i ve sinif disi uygulamalar yapmalar: gerekmektedir.” ve
“Ogretmen, sinif disi uygulamalar gerceklestirirken yakin cevreye geziler diizenlemeli ve bu
gezilerde onceden planlanan etkinlikleri yaptirmalidir. Bu baglamda o6gretmen okul ve

yasam arasindaki baglantiyi saglamaya ozen gostermelidir.” seklinde ifade edilmistir.
2.3.8. 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

Ogretim programlar ihtiyaglara cevap verebilmek adma zamanla degisime
ugramaktadir. Hayat bilgisi 68retim programi da bu degisimlerden etkilenerek 2018 yilinda
giincel halini almis bulunmaktadir. Yayimlanmis olan gretim programlarinin perspektifi
Tiirk Egitim Sistemi’nin amaglar1 dogrultusunda, deger ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi,
beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmek olarak belirtilmistir (MEB, 2018). 2018
programinda ilk kez karsimiza ¢ikan ve tiim programlarda yer alan ortak basliklar anahtar
yetkinlikler ve kok degerlerdir. Bu anahtar yetkinlikler; anadilde iletisim, yabanc1 dillerde

iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim ve teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
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ogrenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinler, inisiyatif alma ve girisimcilik,
kiiltiirel farkindalik olarak sekiz baslik altinda toplanmistir. Kok degerler ise adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik
olmak iizere 6gretim programinda yer almaktadir Program iinite temelli yaklasim esas
almarak hazirlanmis olup her sinif diizeyinde ayni {nite basliklar1 ile igerikler
olusturulmustur. Bu basliklar: “Okulumuzda Hayat”, “Evimizde Hayat”, “Saglikli Hayat”,
“Giivenli Hayat”, “Ulkemizde Hayat” ve “Dogada Hayat” tir (MEB, 2018). Tiirk egitim
sisteminde 2005 yilindaki davranis¢i anlayistan yapilandirmaci anlayisa gegisinin etkisi
2018 dgretim programinda da gdrmekteyiz. Ogrencilere dogrudan bilgiyi aktarmak yerine

onlara yol gosteren etkinlikler araciligiyla bilgiyi yapilandirmalari amaglanmaktadir.

2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programma “okul dist dgrenme” boyutu ile
bakildiginda ilk karsimiza c¢ikan yetkinlikler boliimii oldugu anlasilmaktadir. Tirkiye
Yeterlikler Cercevesi dikkate aliarak hazirlanan Hayat Bilgisi Ogretim Programinin da soz
konusu yeterliklerden biri olan “yabanci dillerde iletisim” becerisi “Bireyin yeterlilik
seviyesi, bireyin sosyal ve kiiltiirel ge¢misi, ¢evresi, ihtiyaclar1 ve ilgilerine bagli olarak
dinleme, konusma, okuma ve yazma boyutlar1 ile farkli diller arasinda degiskenlik
gosterecektir” agiklamasinda bireylerin yasadigi g¢evreye yonelik olarak da becerinin
gelistirilmesi belirtilmektedir. Hayat bilgisi 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat
edilecek hususlar bolimiinde de ii¢ ayr1 maddede okul dist 6grenme kavrami
vurgulanmaktadir. Bu maddeler: “Dersin islenisinde okul i¢i ve okul dist uygulamalar
yapmaya 6zen gosterilmelidir. Ozellikle ilgili kazanimlarda sdzlii tarih, yerel tarih, miize
gezileri, doga egitimi, resmi kurum ve kuruluslarla 6zel kurum ve kuruluslar1 tanima gibi
okul dis1 uygulamalar 6nemsenmeli ve bu dogrultuda 6nceden planlanan 6grenci merkezli
etkinlikler gerceklestirilmelidir.”, “Okul i¢i ve okul dis1 uygulamalarda 6grencilerin biligsel,
duyussal ve devinissel gelisimleri ile bireysel farkliliklar1 dikkate alimmalidir.” ve
“Kazanimlar dogrultusunda yapilacak etkinliklerle okul ve yasam arasinda baglanti
kurulmasina 6zen gosterilmelidir.” seklinde verilmistir. Maddelerde acik bir sekilde
kazanimlarin okul dis1 6grenme ile iligkilendirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bazi
kazanimlarin agiklama boliimlerinde (6rnegin; HB.3.5.1. Yakin c¢evresinde bulunan
yonetim birimlerini ve yoneticilerini taniwr. Muhtarlik, belediye baskanligi, kaymakamlik
ve valilik gibi yonetim birimlerine gezi yapmaya o6zen gosterilir.) okul disi 6grenme

cevrelerine yer verildigi goriilmektedir.
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2.4. OKUL DISI OGRENME

Nitelikli bir egitim siireci i¢in program yapicilar ¢agin beklentileri karsisinda
toplumun ihtiyact olan nitelikli insan giiciinii yetistirmek adina var olan sistemi stirekli
olarak bir iyilestirme dongiisii i¢erisinde tutmaktadir. Bu anlamda gelismis ve gelismekte
olan iilkelerin uluslararasi platformlardaki akademik basarilar1 yakindan takip edilerek gerek
rekabet gerek ise kiyas yaparak mevcut egitim sistemi igersin de iyilestirme c¢aligmalari
yapildig1r goriilmektedir. Yapilan bu iyilestirme caligmalari nadiren benimsenen egitim
felsefesi ve egitim yaklasimi ¢ogunlukla ise program igeriginde yapildigi goriilmektedir.
Nitekim son zamanlarda 6gretmenlerden program yapicilarin 6grencilerin biligsel, duyussal
ve devinissel becerilerin O0grencilere aktarilmasinda giinliik yasam iliskisi kurmalar1 ve
teorikten uygulamaya aktarim saglamalar1 beklenmektedir. Alan yazin incelendiginde
yapilan calismalar gosteriyor ki &grencilere aktarilan teorik bilgilerin uygulamaya
gecirilmesinde okul dis1 6grenme ortamlar1 oldukea etkili bir arag olarak ifade edilmektedir.
Nitekim 2018 ilkokul programlarinda da ¢ok net bir sekilde goriildiigii izere dgrencilere
kazandirilmasi1 hedeflenen bilgi beceri ve tutumlarin benimsenen program yaklagiminin
dogasina da uygun olacak sekilde giinliik yasam ile iliskilerinin kurulmasi amaciyla 6gretim
stireclerinin okul duvarlari ile sinirli kalmamasi gerektigi okul dis1 6grenme ortamlarinin ise
kosulmasinin hayati 6neme sahip oldugu sdylenebilir. Bu 6nemin net olarak anlasilabilmesi
icin okul dis1 6grenmenin tanimlanmasinin uygun olacag diisliniilmektedir. Alan yazin
incelendiginde 6zellikle son yillarda okul dig1 6grenme ortamlarinin farkli boyutlar ile ele
almarak tanimlandig1 goriilmektedir. Ford (1986) okul dis1 6gretim, mekan olarak okul
bahgesinde, okul civarinda veya okulun disinda yapilan egitimdir. Dolayisiyla egitim-
ogretim faaliyetleri nerede yapilabiliyor ve etkinlikleri amacima ulagtirabiliyorsa orada
konunun &gretilebilecegini savunan akimdir. Ford un taniminda daha ¢ok okul dis1 6grenme
ortamlarinin mekansal olarak 6zelliklerini tanimladig1 goriilmektedir. Priest’e gore (1986)
okul dis1 6grenme her seyden 6nce 6grenme i¢in bir yontemdir ve okul dig1 egitimin temel
ozellikleri deneyime dayanmasi yani dgrencilerin yaparak yasayarak ogrenmesine olanak
saglamasi, tiim duyular1 kullanmay1 gerektirmesi, disiplinlerarasi konulara odaklanmasi ve
insanla dogal ortam arasindaki iliskileri konu edinmesi bi¢iminde siralanabilir. Diger bir
tanimda ise okulda, dersler disinda, egitimin amaglarina uygun olarak, 6grencilerin ilgi ve
gereksinimleri dogrultusunda, kisiliklerini gelistirmek i¢in, okul yoOnetiminin bilgisi ve
Ogretmenin rehberligi altinda yapilan planli, programli, diizenli ¢aligsmalardir (Binbasioglu,
2000).

26



2.4.1. Okul Dis1 Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

Okul dis1 6grenme gevrelerinin iyi anlasilabilmesi i¢in oncelikli olarak okul dist
O0grenme kavraminin iyi anlasilmasi gerektigi soylenebilir. Okul dis1 6grenme kisinin
deneyimleri temel olusturmak {izere tabiat, kiiltiirel ¢evre ve i¢inde yasadig1 toplumla olan
etkilesimlerine imkan sunan bir egitim idealinden ortaya ¢iktig1 sdylenebilir (Gékmen ve
Ozdemir, 2019). Bu tanimlamadan hareketle okul dis1 6grenme gevresinin insan, doga ve
kiiltiir tiglemesini barindirdig1 goz oniine alindiginda bu kavramin tarihsel siireg igerisindeki
olusumu, degisimi ve gelisiminin anlasilmasinin olduk¢a 6nemli oldugu ¢ikarimi yapilabilir.
Bu nedenle calisma kapsaminda okul dis1 6grenme ¢evresinin iyi anlasilabilmesi igin

oncelikli olarak bu kavramin epistemolojik agidan ele alinacaktir.

Alan yazinda okul disinda gergeklestirilen egitiminin kokenlerinin temelleri Antik
Yunan’da yasamis olan Aristo, Plato ve Eflatun gibi doga filozoflar tarafindan atildigi
diisiiniilse de (Torun, 2021; Okur-Berberoglu ve Uygun, 2013) Iyonyali doga filozoflarina
dayandigi goriilmektedir (Yazict ve Cobanoglu, 2017). Buna karsin Antik Yunan da yaygin
olarak kabul gdren biyolojik bakis acisinin sahip oldugu, zihinsel siire¢ ve davraniglarin
biiyiik dl¢iide biyolojik siireclerle belirlendigi anlayisinin (iseri, 2019; McDougall, 2001)
okul dig1 6grenmenin temel katmanlarini olusturdugu c¢ikarimi yapilabilir (Simsek ve
Kaymak¢i, 2015). Sozii edilen donem incelendiginde Helenistik felsefenin 6ncii
sayilabilecek filozoflarindan Epikuros donemin gelismekte olan okullarindan “Epikiircii
Okulunu” M.O. 306 yilinda Atina'da kurmustur. Okulu 6zel kilan ise sahip oldugu genis bir
araziye sahip bahgesidir. Siire gelen ayn1 akimdan filozoflar da bu yiizden ‘bahge filozoflar1’
olarak anilmistir. Okulun en temel 6zelliklerinin ilki okulun tiim bireylere agik olmasi
ikincisi ise Epikuros tarafindan yiiriitiilen 6gretim faaliyetlerinin bahge igerisinde ve
Epikuros tarafindan siirekli hareket halinde veriyor olmasidir. Daha sonra ise Sokrates
déneminden 6nce yasamis ve bilimin ve felsefenin kurucusu olarak bilinen Miletli Thales,
“Iyonya Okulu’nu (Milet Okulu)” kurmustur. Burada egitim veren filozoflarin anlayisina
gore esyanin gercegi sadece yine esyanin kendisinden 6grenilir (Hocaoglu, 2007). Benzer
bir anlayist Aristoteles’te de gérmek miimkiindiir. Aristoteles’e gore mutlak bilgi gercek
yasamin var oldugu disardaki diinya igerisindedir. Bu c¢ikarimla bilginin mutlaka ama
mutlaka gercek ve nesnel bir dis karsiligi olmali ve bu da insanin algilamasiyla baglamalidir

(Yazict ve Cobanoglu, 2017; Oktem, 2017; Oktem, J Locke, 2003).
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17. ylizyila gelinceye kadar insan merkezli bir anlayis benimsenerek dogadan
uzaklagma goriildiigli sdylenebilir. Bu yiizyilda yasamis olan Comenius’in bireyin bir
konuyu kavrama siirecinde 6n hazirbulunusluk diizeyini olusturmak i¢in mutlaka konu ile
iliskili olan nesne ve canlilar ile etkilesime girmesinin gerekligini 6n plana ¢ikaran diisiincesi
ile okul dis1 6grenme ¢evrelerine vurgu yaptigi ¢ikarimi yapilabilir. Burada so6zii edilen
nesne ya da canlinin canli ya da cansiz nesneler ve objeler olabilecegi unutulmamalidir
(Kanad, 1948; Yazici ve Cobanoglu, 2017). Yine siiregelen yillarda yasamis olan Pestalozzi
ve onun Ogrencisi olan Friedrich Froebel donemlerinde acgtiklar1 okullar ile taninmaktadir.
Bu anlamda Pestalozzi 6zellikle sosyo ekonomik diizeyi yeterince gelismemis olan kirsal
bolgelerde yasayan koy cocuklarina yonelik olarak dogrudan deneyim ve el becerilerinin ise
kosuldugu bir okul agmis ve gerek bireyin kendi 6z gelisimi gerekse yasadigi toplumun
beklentilerini karsilayabilecek donanimda olmalarinin ancak ve ancak egitimin sosyal
yasamda yer alan olgu ve olaylarla, somut yasamla etkilesim icerisinde olmasi ile miimkiin
oldugunu savundugu goriilmektedir (Http1; Uysal, 2006). Pestalozzi’ye benzer goriiste olan
ogrencisi Friedrich Froebel ise ilk anaokulunun kurucusu olarak bilinmektedir. Froebel ise
cocugun diinyay1 tanimasinin en etkili yolun oyun oldugunu savunmaktadir ve egitimin okul
disinda gecen zamanda yer alan oyuna ayrilan zamanla etkilesim i¢inde olmasi gerektigini
savunmustur. Bu anlamda tarith sahnelerinde oyunun egitimdeki yerine vurgu yapan ilk

pedagog olarak anilmaktadir (Akbabaoglu, 2019; Oktay, 2004; Bilgin, 1996).

20. ylizyila gelindiginde ise temelinde deneycilik bulunan felsefe akimi olarak
pragmatizm ve kurucusu John Dewey’in etkileri goriilmekte (Yazici ve Cobanoglu, 2017).
Pragmatistlere gore birey en iy1 6grenmeyi problem ¢ozerek, yaparak yasayarak basarir. Bu
anlamda da c¢evre ile etkilesimin Onemli oldugu savunulmaktadir (Kalem, 2002;
Binbasioglu, 1982). Bu diisiinceden hareket ile Dewey bir “Laboratuvar Okulu” kurmustur.
Okul ile 6grencilere doga ile ilgili aragtirma yapma, oyun oynama, akran aktiviteleri ve
kendini ifade edebilme ortamlari gibi imkanlar sunarak aktif 6grenme gerceklestirdigi
bilinmektedir (Diindar, 2007).Burda amaglanan durumun o6grencilerin gergek hayatin ve
toplumun bir modeli ile karsilagsmalarini saglamak ve eski yasantilarindan 6grenmelerini

hatirlatmak olarak diisiiniilebilir.

Diinyada okul dis1 6grenmeye baktigimizda 20. yiizyilla dogru artik okul dist
ogrenmelerin daha sistematiklestigi cikarimi yapilabilir. Ornegin; Avrupa’da, Ingiltere’de,
Amerika Birlesik Devletleri’nde, Avustralya’da ve Yeni Zellanda‘da belirli plan dahilinde

yaz kamplar1 seklinde 6zel olarak diizenlenen okul dis1 6grenme faaliyetleri yapildig:
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bilinmektedir (http2; Yazict ve Cobanoglu, 2017). Okul dis1 6grenmenin egitim
pogramlarinda ilk defa yer almasi ise Amerika Birlesik Devletleri’nde Ada Imelda Brooks
tarafindan bir laboratuvar olarak doganin ise kosulmasi fikrini 1912 yilinda Kalifornia Eyalet
Programma koymasi ile baslamisti (Stine, 1997). Daha sonraki yillarda ise Ingiltere’de
benzer goriisii Clarke savunmus ve 6gretim programlarinda okul bahgesinin de olmasi
gerektigine vurgu yaptigr bilinmektedir (http3; Rickinson ve digerleri, 2004). Okul dis1
o0grenme ile ilgili olarak Alman egitimci Hahn agik hava etkinlikleri tasarlamis ve sonrasinda
kurdugu “Schlss Salem Okulu” ismi ile Almanya'da bireysel sorumluluk, esitlik duygusu,
sosyal adalet anlayisi, saygi ve birey toplum igin vardir diisiincesine odaklanan ilk modern
bat1 okulunu kurdugu bilinmektedir (Neill,2005). Benzer durumlar ise Iskogya’da
Gordonstown Okulu, Galler’de Atlantik Koleji, Birlesik diinya koleji hareketi, Edinburgh
Diikii Odiil Programi gibi cesitli devlet, kurum ve kuruluslarda benzer iceriklerde
uygulamalar yapildigi sOylenebilir. Bu anlamda Hahn’in uygulamalara onciilik ettigi

¢ikarimi yapilabilir (http3).

Tiirk egitim sistemi icerisinde okul dist 6grenmenin etkisi sorgulandiginda Tiirk
egitim tarihinin tarihsel siirecini bu agidan incelemek yerinde olacaktir. Toplumlarda
gecmisten giiniimiize kadar egitim politikalart ekonomi, sosyal ve kiiltiirel ortam, politik ve
jeopolitik durumlara bagl olarak diizenlendigi bilinmektedir (Kaygisiz, 1997). Islamiyet
oncesi Tiirklerin hayat tarzi incelendiginde gogebe yasam tarzi goriilmektedir (Ergin, 1964).
Bunun sonucu olarak ise siirekli bir savas hali ve hayvanciligin toplumsal yasamda 6n plana
ciktig1 soylenebilir. Savas becerileri ve hayvancilia dayali kazanimlarin edinilmesi
thtiyacindan dolayi ise egitim siirecinde de ortam olarak yasamin kendisinin ise kosuldugu
diistiniilmektedir (Halil ve Renciizogullari, 2017). Bu anlayisla yaparak yasayarak 6grenme
temel alinmis olup teoride var olan bilgiler ¢ocuga yasamdan somut 6rneklerle deneyimler
yoluyla sunuldugu bilinmektedir. Bu siirecte 6gretmen olarak ise toplumun bilge insanlari
kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmen roliinde bulunan kisiler toplumca akil hocas1 olarak
goriilen bireyler oldugu alan yazindan anlasiimaktadir (Ogel, 1971; Sénmez, 2008;
Kaygisiz, 1997).

Islamiyet sonras1 Tiirk egitim sistemi incelendiginde ise Ibn-i Sina’nin gocuklar oyun
oynayarak 6grenmeli sozii ile cocugum yasamdaki egitim siirecinde oyunu en dogal etkinlik
olarak tanimlamasi1 okul dis1 6grenmeye vurguyu ortaya koymaktadir (Akytiz, 1997). Buna
karsin stire gelen bu yaklasimlar incelendiginde okul dis1 6grenme ile kastedilen seyin

aslinda ¢ocugun dogayla i¢ ice olmasi ve teoride kalan soyut bilgilerin somutlagtirilmasi
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oldugu cikarimi yapilabilir. Bu anlamda amac¢ okul disinda belirgin 6zelliklere sahip bir
O0grenme ortami hazirlanmasi degil hayatin dogal akisi i¢inde 6grenmenin gerceklestirilmesi
amaclandig1 savi ortaya atilabilir. Nitekim II. Mesrutiyet donemine gelindiginde de birgok
s0z sahibinin koyliinlin egitilmesi gerektigi diisiincesinden hareketle koyliilerin modern
hayvancilik ve tarim gibi ge¢im faaliyetlerini daha modern seviyede gergeklestirebilmeleri
amaglanarak okullarin kurulmasi gerektigini savunmuslardir (Boyaci, 2008; Fidan, 1987;
Yazici ve Cobanoglu, 2017). Ayrica Ziya Gokalp’in de ayn1 donemde kisilerin sosyal hayata
ve dogal yasam alanina uyum saglayacak sekilde yetistirilmesi gerektigi savi ile egitimin
kisiden ziyade sosyolojik bir siire¢ olarak ele almmasi gerektigini vurguladig
goriilmektedir. Okul dig1 6grenme ortamlarinin dogasina uygun olarak dogrudan ilk iligki ise
1913 yilinda yayinlanan Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u Muvakkatine gére tarih miifredat
programinda Ogretmenlerin Osmanl eserlerini incelemeleri amaglanmis ve bu kapsamda

geziye gotliriilmeleri gerektigi belirtilmistir (Safran, 1999; Sahin ve Tokdemir, 2011).

Cumhuriyetin kurulmasi1 ile egitim sisteminde pragmatist felsefe anlayisinin
hissedilir derecede etkisi goriilmektedir. Bu anlamda ilk olarak Dewey’in gelisi ve akabinde
1925 yilinda Kiihne’nin, 1927 yilinda Buyse’nin, 1932 yilinda Malche’nin ve 1934 yilinda
da Parker gibi egitimcilerin ABD ve Avrupa’nin farkli iilkelerinden iilkemize gelerek
pragmatist anlayisa uygun olarak oneriler sundugu bilinmektedir (Cinar, 2014; Taskinoglu,
2012; Yalgin, 2019; Basgdz, 2005). Bu onerileri okul dis1 6grenme ortamlar1 baglaminda
onemli kilan durum ise pragmatist anlayisa gore bireylere toplum hayati igerisinde gerekli
olacak yetenek ve bilgilerin bireylere dogrudan aktariminin miimkiin olmayisi ve bu
aktarimin ¢evre aracili@i ile gergeklestirilmesi gerektigi diisiincesi oldugu ¢ikarimi

yapilabilir.

Tiim diinyada etkisi goriildiigti gibi Tiirkiye’de de II. diinya savasi sonrasi devam
eden siyasi etkileri egitim paradigmalarini millilikten uzaklastirarak daha ¢ok hiimanist bir
anlayisina biraktig1 goriilmektedir. Bunun sonucunda ise egitim sisteminde idealist ve realist
yaklasimlar yerini pragmatizmin esas oldugu ilerlemeci yaklasima biraktigi
savunulmaktadir. Cumhuriyet déoneminde egitim iizerinde yapilan bir reform olarak Koy
Enstitiileri’nin kurulmas1 gosterilebilir (Erkilig, 2013; Ozkan, 2011). “Kdy enstitiilerinin
egitim anlayisinda da pragmatizmin izlerini gérmekteyiz. Bu ¢ikarimla bu akimin okul dis1
egitim kapsaminin belirgin 6zelliklerinden bahsetmek yerinde olacaktir. Egitim ve 6gretim
konulart giindelik hayatla iliskili olacak sekilde is i¢cinde Ogretilmesi planlanmistir. Bu

program da Ogrenciler ¢adir hayatindan baglayarak ekip bigerler, yeni binalar kurarlar,
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hayvan beslerler ve biitiin bu igleri gerceklestirirken ayni zamanda fen dersleri, matematik
ve geometri gibi dersleri de bu islerle baglantili olarak 6grenmektedirler (Boyac1,2008;

Candan, 2008; Coban, 2011).

Cumhuriyet donemi egitim sistemini genel olarak inceledigimizde, sistemin
pragmatizme ve onun egitimdeki devami olan ilerlemeciligi temel aldig1 sdylenebilir. Bu
donemde hazirlanan yasalar ve devlet programlari da ilerlemecilik egitim akiminin izlerinin
goriildiigii ifade edilebilir (Boyaci, 2008). Ogrencinin 6nceden aldig1 bilgi, beceri ve
tutumlarin daha sonra kazanilacak olan deneyimlere ve durumlara anlam ytiklemek i¢in ise
kosulmasi gerektigi savi sunulabilir. Bu baglamda 6grenciler kazandiklar1 yeni bilgi, beceri
ve tutumlar ile eski bilgiler arasinda bir bag kurarak yeni bir bilgi insa etmesi esas olarak
alimmalidir. Hayat bilgisi egitimi 6zelinde bakilacak olursa cocuklarin bir olgu ya da olaya
iliskin, kendi etkinlikleri yoluyla uyaricilar1 anlamlandirmalar1 ve bilgiyi amacina yonelik
olarak yapilandirmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle hayat bilgisi i¢in diizenlenmis
etkinliklerin 6zii ve baslangi¢ noktasi; 6grencinin olay ya da olgu ile dogrudan karsilagsmasi,
okul disindaki nesneler ile dogrudan iliski kurmasi ve etkilesime girmesi ve yasadigi bu
deneyimsel siire¢ sonunda kendi biligsel ve fiziksel ¢abasi ile kazanimi elde etmis olmasini

hedeflemesi gerektigi savunulabilir.

Giiniimiiz 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programi incelendiginde “programin
uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar” adli boliimde agik bir sekilde okul dis1 6grenme
cevrelerinden yararlanmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu noktada 6gretmenler ve kurum
tarafindan okul dis1 O6grenme c¢evrelerine yonelik etkinliklerin dikkatli bir sekilde

planlanmas1 gerekmektedir.
2.4.2. Okul Dis1 Ogrenmenin Uygulama Asamalari

Okul dis1 6grenme ortamlar1 her ne kadar informal 6grenmeyi akillara getirse de,
okul dis1 6grenme ortamlari; okul binasinin sinirlar1 disinda, belirli hedefler dogrultusunda
diizenlenen, planli ve programli olarak gergeklestirilen etkinlik ve gezileri ifade etmektedir
(Bakioglu, 2017). Bu tanimdan hareket ile okul dis1 6grenmenin hayata geg¢ilmesinde
izlenmesi gereken bazi adimlarin oldugu sistematik bir 6gretim siireci oldugu ¢ikarimi
yapilabilir. Alan yazin incelendiginde okul dis1 6grenmenin plan ve program boyutlarinin iig
adimda betimlendigi tespit edilmistir (Tay, 2020; Lagin Simsek, 2011). Okul dis1 6grenmeyi
ise kosacak olan bir simif 6gretmeninin izlemesi gereken bu adimlardan 6nce yapmasi

gereken ilk is bir karar verme siirecidir. Bu karar verme siirecinde O0gretmen; dersin
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kazanimina uygun olarak kullanilabilecek en iyi okul dis1 6grenme ortamina karar vermesi
gerekmektedir. Bu asamadan sonra asagida listelenen iic uygulama adimini sirasiyla
izlemelidir (Tay, 2020; Lagin Simsek, 2011). Bu adimlarin tam olarak anlasilabilmesi i¢in

ayr1 ayri ele alinmasinin faydali olacag diistiniilmektedir. Bu adimlar;

A. Hazirlik

B. Okul Dis1 Ogrenme Cevresinde Egitim Ogretim Etkinlikleri

C. Okul Dis1 Ogrenmede Olgme ve Degerlendirme Etkinlikleri

A. Hazirhk

Izlenecek adimlardan ilki olan hazirlik adiminda &gretmen asagidaki is ve islemleri

yapmast beklenmektedir.

e Okul dis1 6grenme cevresine yapilacak olan ziyaretin planinin hazirlanmasi,

e Imkanlar dogrultusunda okul dis1 6grenme gevresine Ogretmen tarafindan &n
ziyaretin yapilmasi ve ziyaret oncesi ihtiyaglar belirlenmesi,

e Ziyaret edilecek okul disi 6grenme cevresiyle ilgili varsa yazili ya da gorsel
materyallerin temin edilip 6grencilerle paylasilmasi,

e Gerekiyorsa gezi rehberi ayarlanmali ve ziyaret sirasinda Ogrencilere verilecek
bilgiler planlanmali,

e Ogrencilere yapilacak olan okul dig1 6grenme etkinliginin amaci, igerigi, etkinlik
boyunca uyulmas: gereken kurallar hakkinda bilgi verilmesi,

e Ogrencilere okul dis1 dgrenme etkinligi ile ilgili ddevlendirmelerin yapilmast,

e Okul dis1 6grenme cevrelerine gitmeden hemen 6nce yapilan 6devlerin sunulmasi,

e Hazirlik asamasinda yapilmasi zorunlu olan islemlerden biri de gerekli izinlerin
alinmasi,

e Okul dis1 6grenme etkinliginin gergeklesecegi kisi ya da kuruluslardan randevu
alinmasi,

e Okul dis1 6grenme cevrelerine ulagimin planlanmasi,

e Okul dis1 6grenme cevrelerine ziyaretten once giderlerin hesaplanarak iicretlerin
temin edilmesi,

e Okul dis1 6grenme cevrelerine ziyaretten Once katilime1 ve materyal listeleri
hazirlanmas1 ve her asamada kontrol edilmesi,

e Okul dis1 6grenme gevrelerini ziyaret etmeden Once eger gerekli ise sigortalama

islemlerinin yapilmasi.
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B. Okul Dist Ogrenme Cevresinde Egitim Ogretim Etkinlikleri

e Okul dis1 6grenme ¢evrelerinde diizenlenecek etkinliklerin dersin amacina uygun ve
ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yapilmali,

e Okul dis1 6grenme cevrelerinde, 6grencilerin etkinligi amacinda hareket etmelerini
saglama,

e Okul dis1 6grenme ¢evrelerinde her bir 6grencinin ayni diizeyde katilmasina 6zen
gosterme,

e FEtkinlik sirasinda Ogrencilere ara ara sorular yoneltilerek etkinligin amacina
ulagmasini yardimci olunmasi,

e Ogrencilerin diizenlenen etkinlik sirasinda soru sormasina firsat verilerek
meraklarinin giderilmesine yardimei1 olunmast,

e Hazirlik asamasinda toplanan 6n bilgilerin kullanilmasina firsat verilmesi,

e Okul dis1 6grenme cevrelerinde dgrencilere serbest zaman taninarak keyif almalari
saglanabilir.
C. Okul Disi Ogrenmede Ol¢me ve Degerlendirme Etkinlikleri

e Okul dis1 Ogrenme cevrelerinde Ogrenciler gozlemlenerek gozlem formlar
olusturulabilir,

e Etkinlik sirasinda 6grencileri yaptiklar: gozlemleri not etmeleri istenebilir,

e Okul dis1 6grenme g¢evrelerindeki etkinliklerin bitiminde 6lgme ve degerlendirme
etkinlikleri yapilabilir,

e Ogrencilerin etkinlik sirasinda gordiikleri, etkilesimde bulunduklar1 nesne esya ve
insanlarla ilgili edinimlerini yaziya dokmeleri, giinliik tutmalari istenebilir,

e Miimkiinse okul dis1 6grenme yasantilariyla ilgili sergi calismasi yapip baska

smiflarla paylasmalar saglanabilir.
2.4.3. Okul Dis1 Ogrenmenin Faydalar

Hayat bilgisi dersi genis bir yelpazeye sahip olan igerigini 6gretirken d6grencileri
icinde yasadiklar1 topluma uyumunu saglamak i¢in okul simirlari disma ¢ikmali ve
ogrencileri toplumsal hayata hazirlamalidir. Okul dis1 6grenme bes duyunun ise kosuldugu
ogrenme ortamlaridir (Lewis, 1975; Akt. Brooks, 2004). Duyu organlar1 sayesinde gézlem
giiclinlin artmas1 bireyin 6grenim siirecine oldukc¢a katki saglayacaktir. Payne (1985) sinifta
yapilmas1 imkénsiz veya zor olan etkinlikleri iceren Ogretim programinda yer alan

kazanimlarin etkili bir bi¢cimde oOgretilmesi i¢in kullanilan yontemler olarak
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tanimlamaktadir. Bu tanimdan hareketle sinifta yapilmas: imkansiz olan bu etkinliklerin
planlanmas1 agamasinda her ne kadar okul yonetimi ve 6gretmenler zorlansa da 6grenciler
acisindan pek cok faydasi vardir. Bu boéliimde faydalara deginilecektir. Okul sinirlari
igerisinde yapilan 6grenmelere gore daha az yapilandirilmis, kendiliginden gelisen ve olasi
siirprizlerin yasandig bir egitimdir (Oztiirk, 2009). Yapilan ¢alismalar cercevesinde birgok
duyu organinin siirece dahil edilip birinci elden deneyim kazanildig1 ve giinliik hayata daha
cok yaklasildigr sonucu elde edilmistir( Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011). Simsek ve
Kaymake¢i’ya gore (2015) okul dist 6gretim dersin genel amaclarinin ve kazanimlarin
gerceklesmesini saglarken Ogrencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel yonden gelisimine
katki saglamaktadir. Binbagioglu (2020) Okul dist 6grenmenin ¢ocugun diisiinmesine, karar
vermesine, bir isi yapmasina ve sonuc¢landirmasina imkan verecegini belirterek bu imkanlar
dogrultusunda ¢agdas egitimin gerceklesecegini vurgulamistir. Yapilan alan yazin taramasi
sonucunda okul disi 6grenme ¢evrelerinin 6zelde hayat bilgisi dersi genelde ise
disiplinleraras1 boyutlartyla diisiiniildiigiinde saglayacagi faydalarin farkli ¢aligmalarda
belirtildigi gorilmektedir (Bilton, 2010; Nrc 2009; Anderson ve Pisticelli, 2002; Falk ve
Dierking, 1997°, Yasar ve Giiltekin, 2011; Gok ve Girgin, 2004; Aktas, 2016; Ocak
Korkmaz, 2018; Keskin ve Kaplan, 2012). Yapilan bu ¢alismalarin bir sentezi olmasi
amaciyla okul disi 6grenme cevrelerinin ise kosulmasinin saglayacagi faydalar asagida

sunulmustur.
Okul dis1 6grenme gevreleri;

e Ogrencileri gdzlem yapma ve veri toplama siireci sayesinde sonuca ulasarak yorum
yapma yetenekleri gelisir

e (Cevre insan ve olaylar arasinda iliski kurma diislincesinin kdklesmesini saglar

e (Cevreye kars1 duyarliklarini arttirir ve ¢evre sorunlariin ¢éziimiinde toplumun bir
ferdi olarak ¢evre sorunlarina kars1 sorumluluk alir.

e Dogal cevreyi ve yasadig1 cografyayi tantyarak yurt sevgisi gelisir.

e Cevre gezileri 6grencilerin dogal kaynaklar1 tanimasini ve degerini anlamalarina
fayda saglar.

e Ogrencilere hayatin iginden gercek bilgiler kazandirir.

e Sinif ve okul sinirlari igerisinde yapilan soyut 6gretimden somut ve gergek yasam ile
i¢ ice olan Ogretime gecis saglar.

e Ogrencilere kendi tecriibelerini, kendi deneyimlerini yasama imkani sunar.

e Ogrencilerin birden ¢ok duyu organini harekete gegirir
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Ogretimin daha etkili ve kolay ger¢eklesmesini saglar.

Ogrencilerin zihninde olusan semalar gelistirir ve yeni semalar olusturur.
Ogrencilerin bilgi, kavranama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
becerilerini gelistirir.

Yapilacak bir tartisma ortaminda 6grencilerin fikir aligverisinde bulunmalarini ve
ortaya koymalarina zemin hazirlar.

Ogrencilerin yasam becerileri ve sosyal katilim becerileri edinmelerini saglar.

Smif ortamindan ve yazili materyallerden uzaklasarak seving ver ruhsal bir doyum
saglar.

Yasadiklar1 cografyay:1 ve vatani haritalar gibi yapay ve soyut arag gerecler ile degil
dogrudan gorerek dgrenmelerini saglar.

Ogrencilerin fiziksel bireysel ve sosyal gelisimlerini saglar.

Ogrencilerin keyif alma, estetik, cevresel farkindalik olusturmalarini saglar.

Acik havada gerceklestirilen yagsam becerilerinin kazanilmasini saglar.

Ogrencilerin elestirel ve bagimsiz bir bicimde bir kasif gibi kesif yapmalarini saglar.
Risk almalar1 ve zorluklarla bas etmeleri sonucunda Ggrencileri yeni beceriler
ogrenmelerini saglar.

Yerel tarih bilincinin gelismesine yardimei olur.

Ogrencilerin benlik saygilarini ve 6zgiivenlerinin gelismesini saglar
2.4.4. Okul Disi1 Ogrenmenin Simirhiliklar

Okul dis1 6grenme cevrelerinin uygulama boyutu diisiiniildiigiinde 6§retmenlerin bu

uygulamadan zaman zaman kacinmak istedikleri goriilmektedir. Uygulama siirecinde

ogretmenlerde daha fazla sorumluluk, is yiiki, biirokratik engeller, idari yaptirim, miifredat

yogunlugu gibi nedenlerden dolayr sinirliliklar ile karsilasacagi i¢in okul dist 6grenme

cevrelerini kullanmaktan kagindiklar1 sdylenebilir. Ilgili alan yazinda yapilan ¢aligmalar

sonucunda sinirliliklar asagidaki sekilde siralanabilir(Tay, 2020; Kubat ,2009).

Sinif ortaminin kullaniminin okul dis1 6grenme cevrelerinin kullanimindan daha
kolay olmasi,

Sinif ortami i¢in dersi planlamanin okul disi 6grenme cevrelerininkinden kolay
olmasi,

Siif ortaminda ara¢ gere¢ kullaniminin ve denetiminin okul dis1 6grenme

cevrelerinkine gore kolay olmasi,

35



e Sinif yonetiminin okul dig1 6grenme c¢evrelerine gore sinif ortaminda daha kolay
olmasi,

e Okul dis1 6grenme cevrelerinde kullanilacak 6gretim strateji, yontem ve tekniklerin
siif ortamlarindakine gore sinirli olmasi ve kullanim 6zelliklerinin klasik 6gretmen
anlayisina uymamasi,

e Okul dis1 6grenme i¢in gerekli olan biirokratik izinlerin gereksiz uzun ve zorlayici
olmasi,

e Okul dis1 6grenme g¢evrelerinin kullaniminin 6gretmenlere ekstra gorev ve
sorumluluk yiiklemesi,

e Ogretmenlerin okul programim yetistirmeye yonelik kaygilari,

e Ogrencilerin dgrenme ozellikleri, kullandiklari dgrenme stratejileri ve Ogrenme
sitillerinin okul dis1 6grenme ile uyumlu olmamasi,

e Okulun dismma ¢ikildiginda ogrencilerin saglik ve giivenlikleriyle ilgili ortaya
c¢ikabilecek olumsuz durumlar,

e Okul dis1 6grenme ¢evrelerine yonelik zaman, kaynak ve destek konusundaki
olumsuz etkiler,

e Okul dis1 6grenme ¢evreleri ile ilgili ulasim, konaklama, yeme igme ve giris
ticretlerinin ortaya ¢ikardig zorluklar,

e Okul dis1 6grenmeye yonelik egitim yoneticileri, 6gretmenler ve ailelerin sahip

oldugu olumsuz algilar.
2.4.5. Okul Dis1 Ogrenme Cevreleri

Okul dist 6grenme ortamlar1 plansiz ve programsiz, kendiliginden gerceklesen
ogrenmelerin yerler olarak degil; belli amaglar dogrultusunda, diizenlenen gezi ve
etkinliklerin gerceklestirildigi yerlerdir (Lagin Simsek, 2011). Yapilan alan yazin
incelemesi sonucunda Ogretim siirecinin daha nitelikli bir hale getirilebilmesi igin bir¢cok
ders kapsaminda okul dis1 6grenme ortamlarindan faydalanildig: ortaya ¢ikmaktadir (Kaya,
2021; Yasar Cetin, 2021; Pekin Bozdogan, 2021; Nalkiran ve Karamustafaoglu, 2020;
Karbeyaz ve Kurt, 2020; Urey ve Kaymaket, 2020; Ertugrul ve Karamustafaoglu, 2020). Bu
anlamda faydalanilan okul dis1 6grenme c¢evreleri incelendiginde okul dis1 6grenme
cevrelerinin ige kosuldugu ders Ozelinde tercih edilen yerlerin degisiklik gosterdigi
goriilmektedir. Bu noktadan hareketle yapilan bu calisma kapsaminda arastirmaya dahil

edilen hayat bilgisi dersi 6zelinde yararlanilabilecek olan okul dis1 6grenme ortamlarinin net
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bir sekilde ortaya konulmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Hayat bilgisi dersi
kapsaminda kullanilabilecek okul dis1 6grenme ¢evreleri ve ilgili iiniteleri asagida yer alan

Tablo 2.4’te gosterilmistir.

Tablo 2.4. Hayat Bilgisi Tanimlar: ve One Cikan Unsurlar

Kurum Mekan Iliskili Uniteler

Yerel Tarih Cami, Medrese, Kiitiiphaneler, Kaleler, Ulkemizde Hayat
Saraylar,

Miizeler Arkeoloji Miizeleri, Sanat Miizeleri, Tarih Ulkemizde Hayat

Miizeleri, Etnografya Miizeleri, Doga Tarihi
Miizeleri, Resim Miizeleri

Tarihsel Alanlar Tarihi Degeri Olan Binalar, Yollar, Kalintilar, Ulkemizde Hayat
Sehitlik

Cografi Alanlar Milli Parklar, Tabiat Parklar1, Dogada Hayat

Resmi Kurumlar PTT, Belediye Baskanligi, Muhtarlik, Giivenli Hayat
Kaymakamlik, Emniyet Miidiirliigii, TBMM, Ulkemizde Hayat
Hastaneler Saglikli Hayat

Ozel Sektor Kurumlari Fabrika, Siipermarket, Banka, Tv kanallar1, Ulkemizde Hayat
Huzurevi, Otogar, Havaalanlar Giivenli Hayat

Evimizde Hayat

Sivil Toplum Kuruluslan ~ AFAD, TEMA, AKUT, KIZILAY, Ulkemizde Hayat

YESILAY Giivenli Hayat
Bilimsel ve Sanatsal Sergiler, Kongreler ve Sempozyumlar, Ulkemizde Hayat
Etkinlikler Sinema, Tiyatro

Tablo 2.4’te hayat bilgisi dersi iiniteleri dogrultusunda faydalanabilecek okul dis1
O0grenme cevrelerine yer verilmistir. Betimlenen okul disi 6grenme ¢evrelerinden hayat
bilgisi dersi kapsaminda faydalanmasi beklenen Ogretmenlerin bu cevrelere gezi
diizenlemesi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin s6z konusu okul dig1 6grenme
cevrelerinden en iist diizeyde yarar saglamasi gezi diizenleyebilme 6z yeterlikleri ile de

iliskili oldugu sdylenebilir.
2.5. OZ YETERLIK

Bandura’nin ortaya koydugu sosyal 6grenme kuraminda davranis ve ¢evrenin siirekli
bir etkilesim i¢inde oldugunu vurgulayan karsilikli belirleyicilik ilkesini temsil eden
kavramlardan birisi de 6z yeterliktir. Bandura (1997)’ya gore 6z yeterlik bireyin bir konuda
basarili olabilmesi icin gerekli etkinlikleri diizenleme ve yapabilme kapasitesi hakkinda
kendine iligskin sahip oldugu inancidir. Bir bagka ifade ile 6z yeterlik kisinin kendi
kapasitesine yonelik beklentisidir. Senemoglu (2005) 6z yeterlik kavramini bireyin
gelecekte karsilasma ihtimali olan glicliiklerin iistesinden gelebilmek adina, ne Olgiide

basarili olabilecegine dair kendi hakkindaki inanci olarak tanimlamaktadir. Yapilan
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tanimlamalara bakildiginda 6z yeterlik {izerinde durulan bir diger kavram ise inan¢ oldugu
goriilmektedir. Oz yeterlik inanci ise bireylerin cesitli zorluklarla basa cikabilmek icin
gerekli olan eylemleri ne kadar iyi yapabildiklerine iliskin bireysel olan yargilaridir
(Bandura,1982). Sokmen (2018) tarafindan yapilan arastirma sonucunda 6z yeterlik
inanglar diisiik olan Ogretmenlerin egitim O6gretim siireclerinde zorlandiklar1 bununla
birlikte de is memnuniyetlerini olumsuz yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bandura (1986)
yiiksek diizeyde 6z yeterligin performansi pozitif yonde etkiledigini ve gdosterilen iyi bir
performansin da bireyin 6z yeterligini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Kisilerin 6z
yeterlik egilimleri ne kadar yiliksek olursa olaylar karsisinda gosterdikleri ¢aba, direng ve
performansta bir o kadar fazlayken 6z yeterlik direngleri diisiik oldugunda ise pes etme

egiliminde olduklar1 gbzlenmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2002).

Bandura (1995) ve Pajares (2002) bireylerin 6z yeterlik inancinin kaynagi olarak dort
temel 0geye vurgu yapmaktadir. Bu 6geler dogrudan deneyimler, dolayli yasantilar, sdzel
ikna ve bireyin psikolojik durumu olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlamadan hareketle
Ozyeterlik inancinin daha iyi anlagilabilmesi i¢in bu 6gelerin ayr1 ayr1 agiklanmasinin faydali

olacag diisiiniilmektedir.

Sozii edilen dort 6geden ilki olarak dogrudan deneyim, bireyin yasami boyunca
karsilastigi problem durumlarinda bu problemlerin ¢6ziim siirecine iligkin olarak kendisine
atfedilen sorumluluk roliinlin icrasinda ortaya ¢ikan olumlu olumsuz ya da nétr olarak
nitelendirilecek deneyimlerin tamami olarak ifade edilmektedir (Bandura, 1997). Problem
¢ozme siirecinde {istlendikleri rollerin bireye kazandirdigi bu deneyimler, gelecekte
karsilasacaklar1 olas1 durumlarda tistlenecekleri roller i¢cin zemin olusturacak bir 6z yeterlik
inanc1 kazandiracaktir. Kazanacaklari bu 6z yeterlik inanglar1 gegmiste yasanilan deneyime
bagli olarak olumlu ya da olumsuz yonde gelisebilir (Usher ve Pajares, 2008). Bu baglamda
ogretmenlerin derslere, 6grencilere ve tiim Ogretim siirecine yonelik var olan 6z yeterlik
inanglar1 bir noktada gecmis deneyimleri ile iligkilidir. Bu iliski dogru orantili olarak ortaya
cikmaktadir. Inang diizeyinin diisiik, orta veya yiiksek diizeyde olmasi geg¢mis ile ilgili

olmasimin yaninda bu diizey gelecek yeni deneyimlere bagli olarak da gelisecektir.

Siralanan ogelerin ikincisi dolayli yasantilardir. Dolayli yasantilar, bireylerin
yasamlar1 boyunca edindikleri dogrudan deneyimler ile es zamanli olarak ortaya ¢ikan sosyal
O0grenme yoluyla diger bireylerin dogrudan deneyimlerinden edindikleri yasantilar olarak
ifade edilebilir. Bu deneyimler, her zaman olumlu ya da her zaman olumsuz olmazlar.

Dolayli yasanti, bagkalarinin deneyimleri sonucunda elde ettikleri 6diil ve cezaya bagh
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olarak bireylerin bu deneyimleri kendi yagaminda kullanmasini icermekte ve buna dolayl

O0grenme denilmektedir.

Bandura’nin (1997) siraladigi 6geler i¢inde dogrudan deneyim ogesini Ertlirk’tin
(1995) egitim taniminda gérmek miimkiindiir. S6z konusu tanimda egitim “bireyin
davraniglarinda kendi yasantilari yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme
stireci” olarak betimlenmektedir. Tanimda gecen kendi yasantilar1 yoluyla ifadesi ile
Bandura’nin (1997) dogrudan deneyim o&gesi ile ayni durumu vurguladigr c¢ikarimi

yapilabilir.

Oz yeterlik inancina kaynaklik eden bir diger 63e ise s6zel ikna olarak tanimlanmistir
(Bandura, 1997). insanlik tarihi boyunca bireyler, yaptiklar1 her eylem sonunda tasdiklenme
ve onore edilme diirtiisii ile hareket ederler. Bu diirtii bireylerin 6grenme davranislarini da
etkilemektedir. Bundan dolay1 6gretmenlerin, egitim Ogretim faaliyetlerindeki 6grenciye
yonelik tutumlari, 6grencilerin 6grenmeye karst motivasyonlarini artiracagi soylenebilir.
Nitekim alan yazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde dgrenci motivasyonlarin etkileyen
faktorler arasinda 6gretmen tutumu oldukga etkili bir yer tutmaktadir (Goger ve Deryakulu,
2004; Savas, Tas ve Duru, 2010). Ayrica yapilan psikolojik ve sosyolojik ¢aligmalar bu savi
destekler nitelikte sonuglar ortaya koymaktadir. Yapilan calismalarda bireylerin is
yasamlarinda ve sosyal yasaminda takdir edilme beklentisi ve giivenilme i¢giidiisiiyle daha
verimli ve basarili sonuglar elde edecek sekilde calistiklart sonucuna ulagilmistir. (Kulualp,
2019) Bu baglamda kisilerin ge¢mis deneyimlerinin ve dolayli yasantilar yoluyla
kazandiklar1 6z yeterlik inancini destekleyen bir diger unsurun sozel ikna oldugu bir baska
deyisle tasdik ve gliven duygusunun kisilerin 6z yeterlik inang diizeylerini artirdig1 sonucu

c¢ikarilabilir.

Son olarak siralanan 6ge ise psikolojik durumdur (Bandura, 1986). Psikolojik durum
bireylerin sosyal yasami, egitim hayati, spesifik bir olay ya da olgu karsisindaki tutumu ile
sinirlandirilamayacak kadar genel bir tanima sahip olsa da bu calisma kapsaminda sozii

edilen konular ¢ercevesinde ele alinmaya ¢aligilmistir.

Insanoglu dogas1 geregi somut ya da soyut, sézel ya da sozsiiz iletisim, olay, olgu ve
catismalardan etkilenebilen bir canlidir (Kulualp, 2019; Kiimiis, 2012; Karagiil, 2018; Urus,
2019). Bu yiizden karsilagtigi her durum neticesinde bir duygu durumu gercgeklesir ve
gerceklesen bu durum kisilerin siliregte yasadigi ana bagli olarak olumlu ya da olumsuz

gerceklesebilir. Bireylerin var olan eylemler karsisindaki durumu eylem dncesinde, sirasinda
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ve sonrasinda karsilasacagi tepki ve doniitler neticesinde degisime ugrayacaktir (Kiimiis,
2012). Bu degisimin de dogrudan veya dolayli olarak kisilerin 6z yeterlik inanglarini

etkileyecegi ¢ikarimi yapilabilir.

Pajares’e (2002) gore bireyin yaptig1 bir eylemin sonucuna iligkin diisiincesi, daha
sonra benzer bir gorevi gerceklestirme konusunda kendi yeteneklerine olan inancinin
olusumunda ve gelistirilmesinde kullaniimaktadir. Ornek olarak; dgretmenlerin hayat bilgisi
ogretimine iligkin yetkinlikleri ve yetkinlik diizeylerine olan inanglar1 onlarin 6gretim
siirecinde neler yapabileceklerine iliskin karar mekanizmalarinda etkili bir rol oynamaktadir.
Bu karar mekanizmalar1 sahip olduklar1 yetkinliklerle 6zelde nitelikli bir hayat bilgisi
Ogretimi gergeklestirebilmeleri i¢in genelde ise tiim egitim siirecini saglikli ve etkili bir
sekilde yliriitmeleri icin ise kosulmaktadir. Nitekim 6z yeterlik inanglari bu g¢alisma
kapsaminda okul dis1 0grenme Ozelinde, alan yazinda tartisilmaya deger bulmustur.
Ogretmenlerin gerek okul dis1 6grenmeye iliskin gerekse genel anlamda hayat bilgisi dersine
iliskin 6z yeterlik inang¢ diizeyleri ne kadar yiikselirse bu anlamda yaptiklari egitim 6gretim
faaliyetlerinin 6grenci basaris1 lizerindeki etkisi ayni paralellikte yiikselen bir grafik
olusturdugu goriilmektedir. Smmif 6gretmeni 6z yeterlik inanclari, sinifta dgretmenlerin
nitelikli bir 6gretim faaliyeti siirdiirmelerinde hem etken hem de etkilenen bir faktdr oldugu
cikarimi yapilmistir. Nitekim Kog¢ (2019), Akgiin (2020), Yordan ve Biilbiil’e (2018) gore
stif Ogretmenlerinin 6z yeterlik inanglar1 ile ders siiresince yaptiklar1 G6gretimsel
etkinliklerin dogrusal bir iliskide olduklar1 vurgulanmistir. Bu tespitten yola ¢ikarak simif
ogretmenlerinin 0z yeterlik inanglari arttik¢a planladiklar: faaliyetlerin niteliginin yiikseldigi
sOylenebilir. Yine bu savi destekler nitelikte 6grenci motivasyonlarinin ve 6grencilerin derse
yonelik tutumlarinin 6gretmen 6z yeterlik inanglart ile dogrusal iliskide oldugunu ortaya
koydugu goriilmektedir. Yukarda so6zii edilen sinif Ogretmenleri 6z yeterlik inang
diizeylerinin siirecteki etken rolii bu sekildeyken siirecteki edilgen yapisi da goz ardi
edilmemelidir. Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inang diizeyleri, Uline, Miller ve Tschannen
Moran’a(1998) gore sunulan imkanlar, simif mevcudu, okulun sahip oldugu imkanlar,
saglanan hizmet i¢i egitimler ve benzeri faktorlerden etkilendigi ortaya konmustur. Bu
anlamda ilgili alan yazin taramasi yapildiginda goriilmektedir ki sinif 6gretmenlerinin 6z
yeterlik inang diizeyleri lizerinde okulda 6gretmenlere sunulan fiziki ve materyal destegi ile
motivasyonlari birer bagil degisken olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu aragtirmalar sonucunda
ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarini arttirmak icin onlara dgretim siirecinde planladiklart

faaliyetleri yapma imkani, zamani ve motivasyonunun saglanmasi gerektigi cikarimi
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yapilabilir (Korkut ve Babaoglan, 2012; Kacar ve Beycioglu, 2017) . Yapilan ¢aligmalar
incelendiginde 6grencilerin; akademik basarilarini, derse karsi tutum ve motivasyonlarini
zenginlestirilmis ve farklilastirilmis sinif ortamlarinin olumlu anlamda etkiledigi sonucu
c¢ikarilabilir (Uline, Miller ve Tschannen Moran, 1998; Cepni ve Coruhlu, 2014; Uzun ve
Alev, 2013; inel Ekici ve Boyaci, 2020; Eryilmaz ve Yildiz Aydogdu, 2015; Biitiin, 2021).
Yukarda siralanan c¢alismalar géz oniine alindiginda sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inang
diizeyleri dogrudan 6gretim stirecine dolayli olarak ise 6grencilerin derse karsi tutum, basari

ve motivasyonlari ile iligkili oldugu goriilmektedir

Smif 6gretmenleri 6z yeterlik inanglar1 bu arastirmada ise kosulan hayat bilgisi ve
okul dis1 6grenme 6zelinde tartisilacak olursa alan yazinda hayat bilgisi ile iligkilendirilmis
okul dis1 6grenme ¢evrelerine iliskin ¢alismalarin sig olusu géz Oniine alindiginda sinif
Ogretmenlerinin 6z yeterlik inanglar1 hayat bilgisi 6gretimi ve okul dis1 6grenme cevreleri

boyutlari ile ayr1 ayr1 ele alinarak alan yazin ile tartigilmistir.
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2.6. KONU ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde okul dist 6grenme kavrami ve Ogretmenlerin egitim amagl gezi

diizenleyebilme 6z yeterlik inanglari ile ilgili alanyazindaki ¢alismalar betimlenmistir.

Kaya (2021) siif 6gretmenlerinin ilkokulda okul disi 6grenme etkinliklerinin
kullanilmasina yonelik goriislerini tespit etmek amaciyla yaptig1 lisansiistii tez ¢aligmasini
smif 6gretmenleriyle gerceklestirmistir. Caligmada okul dist 6grenme etkinliklere dair
gortsler, okul dis1 6grenme etkinliklerini ne siklikla kullandiklari, hangi okul dis1 6grenme
etkinliklerini sosyal bilgiler dersi kapsaminda daha g¢ok gerceklestirmeye calistiklarini
incelemistir. Karma yontem kullanilan bu ¢alismada; sinif 6gretmenleri okul dis1 6grenme
etkinliklerinin siklikla gergeklestirilmesinin olumlu etkiler yaratacagini, dgrencilerin ve
Ogretmenlerin etkilesim kurabilecegi alternatif bir ortam yaratmasi, 6grencilerin sinif igi
etkinliklerinde siirekli bir dongii olusturmasi, teorik bilgilere kars1 daha genis bir goriis agis1
saglamasi ve O0gretmenlerin 0grencilerle daha rahat iletisim kurmasii kolaylastiracagini

belirtmislerdir.

Torun (2021) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin okul disi
O0grenmeye yonelik goriislerini tespit etmek amaciyla yaptigi lisansiistii tez calismasini
sosyal bilgiler 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar ile gerceklestirmistir. Arastirmada sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenmeye yonelik farkindalik
durumlariny, biligsel yapilarint ve uygulama durumlarini belirlemek olarak hedeflenmistir.
Arastirma verilerini yar1 yapilandirilmig goriigme formu ile toplamistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin geneli derslerinde okul dis1 6grenme etkinliklerine yer verdiklerini ve
ogrencilere saglamis oldugu katkiy1 dile getirirken bulunduklar1 sehirdeki okul dis1 6grenme
cevreleri hakkinda bilgi sahibi olduklar1 anlagilmistir. Calismaya katilan bir kisim 6gretmen
ise okul dis1 6grenme cevrelerinden faydalanirken yasal islemlerin, siirenin kisitli olmasi
gibi sikintilarla karsilastiklarmi dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarinin bir kismi lisans
Ogrenim siire¢lerinde okul dis1 6grenme etkinliklerine katilmadigini ifade ederken katilanlar
ise kendilerine bir¢ok katki sagladigimi ifade etmislerdir. Adaylar meslek hayatlarina
basladiklar1 zaman gerekli kosullar saglandiginda okul dist 6grenme etkinliklerine yer

vereceklerini belirtmislerdir.

Yagar Cetin (2021) yaptigi calisma ile okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin,
Ogrencilerin ve velilerin okul dis1 6grenmeye iliskin goriislerini tespit etmeyi amaglamistir.

Caligma kapsaminda 6rneklem grubunu 6grenciler, 6gretmenler, okul yoneticileri ve velileri
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olusturmustur. Veriler arastirmacinin hazirladigi okul disi 6grenme anket sorulart ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin, 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin ve
velilerin yanitlarinin analizi sonucunda tiim paydas gruplarmin birbirinden farkli fikirleri
oldugu tespit edilmistir. Buna karsin okul dis1 6grenme alanlari, okul dis1 6grenme
alanlarinin avantajlari, okul dis1 6grenme alanlarindaki zorluklar, okul dig1 6grenme alani
secim kriterleri, faaliyet secimi ve siireci, okul dis1t 6grenme alan deneyimleri, okul dis1
O0grenme alaninda 6grenme siirecinde ve oncesinde olmak iizere sorumluluklar ile ilgili

konularda benzer fikirlere sahip olduklar1 da bulgulanmstir.

Demir ve Cetin (2021) Okul dis1 6grenme faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z-yeterlik
inanglar1 dlgeginin gelistirilmesi isimli calismalarinda “Okul Dist Ogrenme (ODO)
Faaliyetlerine Yonelik Ogretmen Ozyeterlik inanglar1 Olgegi” gelistirmeyi amaglamislardir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 332 dgretmen olusturmaktadir. Olgegin kapsam ve goriiniis
gecerligi i¢in uzman goriisiine bagvurulmus, yapt gegerligi icin Ag¢imlayic1 Faktor Analizi
(AFA) ve Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir. AFA sonucunda toplam
varyansin %61,01’1ni agiklayan, 29 madde ve dort faktorden olusan bir yap1 elde edilmistir.
Ortaya cikan faktorler; “Hazirlik Yeterliligi”, “Uygulama ve Degerlendirme Yeterliligi”,
“Ogrenmeyi Destekleme Yeterliligi” ve “Bilgi ve Deneyim Yeterliligi” olarak
adlandirilmistir. DFA sonuglart 6lgegin “kabul edilebilir uyum” ve “miikemmel uyum”
indekslerine sahip oldugunu géstermistir. Olgiimlerin giivenirligi Cronbach Alpha ve bilesik
giivenirlik yontemleriyle incelenmis ve hesaplanan giivenirlik katsayilarinin kabul edilebilir
sinirlar igerisinde yer aldigi saptanmistir. Tukey Non-Additivity test sonuglart 6lgegin
toplanabilir 6zellikte oldugunu gostermektedir. Madde toplam korelasyonu ile %27’lik alt-
iist grup karsilastirmalar1 6lgekte yer alan maddelerin tamaminin ayirt edici oldugunu
gdstermistir. Sonug olarak dgretmenlerin ODO faaliyetlerine yonelik 6z-yeterlik inanglarini

ortaya koyacak gecerli ve gilivenilir dl¢climler veren bir 6lgme araci elde edilmistir.

Temel ve Kolemen (2021) Okul 6ncesi 6gretmenlerin alan gezisi diizenlemeye iligkin
0z yeterlik inanglariin incelenmesi isimli ¢alismalarinda okul oncesi 6gretmenlerinin alan
gezisi diizenleyebilmeye iliskin 0z yeterlik inanglarini c¢esitli degiskenler acisindan
incelemek amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 219 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmakta olup veriler Bozdogan (2016) tarafindan gelistirilen “Gezi Diizenleyebilme
Oz-Yeterlik Olgegi” ile toplanmustir. Olgegin Cronbach Alpha degeri 0,89 bulunmustur.
Arastirma sonucunda Ogretmenlerin gezi diizenleyebilme 6z yeterlik inanglarinin bazi

degiskenlerden etkilendigi (mesleki deneyim, bir egitim-0gretim yili igerisinde gezi
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diizenleme siklig1 ve zorluk yasama durumu), bazi1 degiskenlerden (yas, egitim durumu ve

gezi diizenlemede yasanilan zorluk tiirii) ise etkilenmedigi goriilmiistiir.

Pekin ve Bozdogan (2021) Ortaokul o6gretmenlerinin okul disi g¢evrelere gezi
diizenlemeye iliskin 6z yeterliklerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi: Tokat ili
Ornegi isimli ¢alismalarinda ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 ¢evrelere gezi diizenlenmeye
iliskin 6z yeterliklerinin farkli degiskenler acisindan incelemeyi amacglamiglardir.
Aragtirmanin 6rneklemini 117’si erkek ve 91°1 kadin olmak tizere toplam 208 Fen bilimleri,
Sosyal bilgiler, Matematik ve Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin gezi diizenleme noktasinda kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin gezi diizenlemeye yonelik 6z yeterlik inang
puanlari; egitim durumu degiskeninde farklilagirken, cinsiyet, mezun olduklar1 boliim, gezi
diizenleme siklig1 ve hizmet siiresi degiskenlerinde farklilasmadigir goriilmiistiir. Farkli
branglara sahip 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak en sik okul bahgesini
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler gezi diizenleme faaliyetleri siiresince 6grenci, veli
ve kurumlardan izin alma, 6grencilerin kontroliinii ve glivenligini saglama ve 6grencilerden

gezi doniitii alma gibi sorunlar yasadiklar tespit edilmistir.

Pekin (2021) Ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 ¢evrelere gezi diizenlemeye iligkin
0z yeterliklerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi: Tokat ili 6rnegi isimli tez
calismasinda ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 gevrelere gezi diizenlenmeye iliskin 6z
yeterliklerinin farkli degiskenler agisindan incelemek amacglanmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 117’s1 erkek ve 91°1 kadin olmak iizere toplam 208 Fen bilimleri, Sosyal bilgiler,
Matematik ve Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Olgme araciin birinci kisminda ise
ogretmenlerin okul dis1 ¢evrelere iliskin goriislerinin alindig 2 kapali uglu ve 2 agik uglu
soru olmak iizere toplam 4 soru bulunmaktadir. Olgme aracinin ikinci béliimiinde ise
Bozdogan (2015) tarafindan gelistirilen “Okul Dis1 Cevrelere Egitim Amacgli Gezi
Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inanct Olgegi” kullamlmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin gezi dilizenleme noktasinda kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin gezi diizenlemeye yonelik 6z yeterlik inang
puanlari; egitim durumu degiskeninde farklilagirken, cinsiyet, mezun olduklar1 boliim, gezi
diizenleme siklig1 ve hizmet siiresi degiskenlerinde farklilasmadiglr goriilmiistiir. Farkli
branglardaki O6gretmenlerin okul disi 6grenme ortamlar1 olarak en sik okul bahgesini
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler gezi diizenleme faaliyetleri siiresince 6grenci, veli

ve kurumlardan izin alma, 6grencilerin kontroliinii ve giivenligini saglama ve 6grencilerden
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gezi doniitli alma gibi sorunlar yasadiklari belirlenmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak
Ogretmenlerin, okul dis1 ortamlardan en sik okul bahgesini tercih etme durumu goz 6niinde
bulunduruldugunda okul bahgelerinin daha yesil ortamlar haline getirilmesi ve gergek bir
bahge algisinin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in gevre diizenlemeleri ve peyzaj projeleri

tesvik edilmesi 6nerilmektedir.

Demirel (2020) Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin miizelerde egitim uygulamalarina
yonelik 6z yeterlikleri isimli ¢alismasinda smif egitimi 6gretmen adaylarinin miizelerde
egitim uygulamalarina yonelik 6z yeterlik inanglarini gelistirmeyi amaglamistir. Calisma
grubunu 58 smif 6gretmen adayindan olugmakta olup veriler miize egitimine iliskin 6z
yeterlik inanci 6lgegi ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir. Arastirma
sonuclar1 siif egitimi 6gretmen adaylarinin miize gezi siirecine rehberlik yapma, miizeleri
O0grenme ortami olarak kullanma, dersin icerigini ya da miize ziyareti siirecini 6grencilerin
ihtiyaglart dogrultusunda planlama ve derslerin miizelerde iglenmesi konusundaki 6z

yeterlik diizeylerinin verilen egitim sonrasinda olumlu yonde gelistigini gostermistir.

Nalkiran ve Karamustafaoglu (2020) Dogal afetler konusunun okul dis1 6grenme
ortaminda Ogretimi: Afad gezisi isimli c¢aligmalarinda ilkokul 2. smif dogal afetler
konusunun okul dig1 6grenme ortami olan Afet ve Acil Durum (AFAD) gezisi siirecinde
gerceklestirilen 6gretiminin Ogrencilere nasil katki saglayacaginin belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirmanin  ¢alisma grubunu 2. Smifa gitmekte olan 17 &grenci
olusturmaktadir. Gezi ncesi ve sonrasinda uygulanan yari-yapilandirilmis gériisme formlari
ve gezi esnasinda kullanilan anlam ¢éziimleme tablosu araciligiyla ulasilan veriler, betimsel
analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda yapilan etkinligin dikkat ¢ekici,
eglenceli, bilgilendirici ve kalic1 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin yapilan etkinliklerden

memnun kaldig1 ve olumlu bir etki birakti1 sonucuna varilmigtir.

Karbeyaz ve Kurt (2020) Hayat bilgisi dersinde okul dis1 68renme ortamlarinin
kullanimina yonelik smif 6gretmenlerinin goriisleri isimli ¢aligmalarinda ilkokul 3.sinif
hayat bilgisi dersi “Dogada Hayat” iinitesinde okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimina
yonelik siif dgretmenlerinin goriislerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu simifint genel meslek yasantist icerisinde son bes yilda en az bir kez okul dis
O0grenme ortamlarina gotlirmiis 10 siif 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen etkinlikler sayesinde yaparak
yasayarak 0grenmeyi sagladigi, 6grenilen bilgilerin daha kalic1 oldugu ve okul dis1 6grenme

ortamlarinda gergeklestirilen etkinliklerin siifta yapilan 6gretimin tamamlayicist oldugu,
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hayat bilgisi dersi “Dogada Hayat” tinitesi kazanimlarinin okul dis1 ortamlarda islenmesinin

en fazla fen bilgisi dersine katki sagladig: diisiindiikleri sonucuna varilmstir.

Urey ve Kaymakc1 (2020) Sinif dgretmenlerinin hayat bilgisi dersinde kullanilan
okul dis1 6grenme ortamlar1 ve uygulamalar1 hakkindaki goriigleri isimli ¢alismalarinda
hayat bilgisi dersinde kullanilan okul dig1 &grenme ortamlart ve bu ortamlarda
gerceklestirilen uygulama faaliyetleri hakkinda sinif dgretmenlerinin goriislerini ortaya
koymay1 amaglamiglardir. Calismaya tilke genelinden toplam 312 siif 6gretmeni katilmis
olup veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarina Y &nelik
Ogretmen Goriis Anketi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda smif dgretmenlerinin
cogunlugunun hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ortamlarini kullandiklart ortaya
cikmistir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin bilgi, beceri ve duyussal boyutlarda egitim-
Ogretim faaliyetlerine etkili oldugu tespit edilmis, sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme
ortamlarin1  kullanmamalarinda Ogretmen, Ogrenci, yonetim, veli ve yerel kaynakli
nedenlerin etkili oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin hayat bilgisi dersinde okul dist
O6grenme ortami olarak en ¢cok doga egitimi etkinligi yaptirdigi, bu kapsamda dogay1 koruma

becerisine ve dogal ¢cevreye duyarlilik degerine odaklandiklari sonucuna ulasilmistir.

Karbeyazi ve Karamustafaoglu (2020) Okul dis1 6grenme ortamlarinin dgretime
katkis1 hakkinda sinif 6gretmenlerinin goriisleri {izerine bir inceleme isimli ¢aligmalarinda
okul dis1 6grenme ortamlarindan faydalanan simif Ogretmenlerinin okul digt 6grenme
ortamlarinin dgretime katkisi ile ilgili goriislerini belirlemek amaglanmistir. Caligma grubu
8 siif 6gretmeninden olusmakta olup veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Bulgulardan; 6gretmenlerin yaparak, yasayarak ve gorerek 6grenme

ile soyut konularin somutlastirildig1 goriisiinde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ertugrul ve Karamustafaoglu (2020) Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik siif
Ogretmenlerinin goriigleri: kayseri bilim merkezi isimli ¢alismalarinda Kayseri Bilim
Merkezi’'ni ziyaret eden smif Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarmma yonelik
gorlslerini belirlemek amaglanmistir. Calisma grubunu 14 smif 6gretmeni olusturmus olup
veriler yari-yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda sinif
ogretmenlerinin okul dig1 6grenme ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigi, okul dig1 6grenme
ortamini sadece miize, park, bilim merkezi gibi yerleri diisiindiikleri, bilim merkezini ziyaret
amaglarimin konu 6gretiminden ziyade farkli deneyimler edinmek ve giizel zaman gecirmek

oldugu sonucuna varilmstir.
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Seyhan (2020) Ogretmen adaylarina gore sosyal bilgiler dersinde okul dist
ogrenmenin etkililigi isimli ¢alismasinda TUBITAK tarafindan desteklenen bir bilim ve
toplum projesi uygulamalarina katilan 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler 6gretiminde okul
dis1 egitimin etkililigi ve kullanilmasi hakkinda goriislerini belirlemek amaglanmistir.
Caligsma grubunu farkli sehirlerde egitim gérmekte olan 30 sosyal bilgiler 6gretmen aday1
olugsmakta olup veriler yar1 yapilandirilmig gériisme formu ve yansitict giinliiklerden elde
edilmistir. Arastirma sonucunda okul dig1 6grenmenin beceri kazandirma, kavram 6gretimi
ve deger gelistirme agisindan etkili oldugu tespit edilmis olup 6gretmen adaylarinin okul dis1

mekanlara yonelik bilgi ve farkindaliklarin arttig1 gézlenmistir.

Soylu ve Karamustafaoglu (2020) Okul dist ortamlarda 6gretim deneyimi olan fen
bilimleri 6gretmenlerinin bu ortamlara yonelik goriisleri isimli ¢aligmalarinda okul dis1
O0grenme ortamina Ogrencilerini gdtiirmiis fen bilimleri dgretmenlerinin gittikleri ortam
hakkindaki goriislerini belirlemek amaglanmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 7 fen
bilimleri 6gretmeni olustururken veriler yari yapilandirilmis goriisme teknigi ile
toplanmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore fen bilimi 6gretmenlerinin okul dis1 ortamlarda
Ogretim yapmak i¢in en ¢ok planetaryum, miize ve bilim merkezlerini tercih ettigi, okul dis1
O0grenme ortamlarinin sosyallesmeyi sagladigi ve 6grencilere arastirma sorgulama becerisi
kazandirdig1 sonucuna varilmistir. Ayrica okul dis1 ortamlara yapilan gezilerde 6grenci
mevcudunun fazla olmasi, maddi sorunlar ve ulagim aracinin ayarlanmasinda zorluklar

yasanabilecegi anlasilmistir.

Oztiirk (2019) sosyal bilgiler gretmenlerinin okul dis1 6grenmeye iliskin goriislerini
tespit etmek amaciyla yaptigi lisansiistii tez ¢alismasinda 24 tane sosyal bilgiler 6gretment
ile calismis olup verilerini yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplamistir. Calismanin
sonucunda dgretmenler sosyal bilgiler dersi ile okul dis1 6grenme ¢evrelerinin iligkili oldugu
bu yiizden 6grencilere bilgileri kazandirma siirecinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ayni
zamanda o6gretmenler okul dis1 6grenme gevreleri ve sosyal bilgiler dersinde kullanilan okul
dis1 6grenme cevreleri hakkinda bilgi sahibi olduklari, sosyal bilgiler 6gretiminde okul dis1
O0grenme ortamlarinin zenginligi ve ¢esitliliginin farkinda olduklari, okul dis1 6grenmenin
bireyin eglenerek ve isteyerek 6grenmesi agisindan etkili oldugunu belirtmislerdir. Okul dis1
O0grenmenin 6gretimi ¢esitlendirerek zenginlestirdigi vurgulanmistir. Okul dis1 6grenme ve
informal oOgrenme arasindaki fark ve benzerliklerini saptayabildikleri, informal
ogrenmelerin okul disi 6grenme kapsami disinda kaldigini ifade etmislerdir. Okul dist

O0grenmeyi diger 6grenme tiirleri ve ortamlarindan ayirabildikleri, sosyal bilgiler dersinin
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amaglarinin okul dis1 6grenmeyle iliskili oldugu, okul dig1 6grenmenin yaparak yasayarak

ve kalict 6grenme sundugu sonucuna ulagtigi goriilmektedir.

Cacan (2019) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin informal 6grenme ortamlarinin
kullanimu ile ilgili goriislerinin incelenmesi (Agr ili 6rnegi) baslikli tez ¢alismasinda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin informal 6grenme alanlari ile ilgili goriislerini tespit etmeyi
amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmakta olup
veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir. Arastirmanin sonucunda
informal 6grenme ortamlarinin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasi1 gerektigi, bu ortamlarin
sayesinde bilgiyi kalici hale getirdikleri, birincil kaynaklardan bilgiyi kazandiklari
diisiincesinde olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin informal dgrenme ortamlari ile ilgili
ders saatlerinin yetersiz olmasi, prosediir boyutunun fazla olmasi, fiziki ortamlarin
yetersizligi gibi gesitli sorunlar oldugu diislincesi ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda informal 6grenme ile ilgili durumlarda prosediirlerin kolaylagtirilmasi, okullarin

ve bahgelerin bu egitim i¢in uygun hale getirilmesi Onerileri verilmistir.

Yavuz (2019) Ozel egitim &gretmenlerinin gezi-gdzlem yontemini uygularken
karsilastiklar1 sorunlar1 6gretmen goriisleri agisindan degerlendirilmesi isimli ¢alismasinda
OSB’li bireylerle ¢alisan 6gretmenler gezi-gézlem yontemini kullanirken ne tiir sorunlarla
karsilasiyor ve bu sorunlart nasil ¢ozliyorlar sorusuna cevap aramayr amaglamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu 19 6gretmenden olugmakta olup veriler yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin yeni ortamlar gérmesini
saglamak, sosyal beceriler edindirmek, sosyallesmelerini saglamak, davranis problemlerinin
azalmas1 ve ailelerin ¢ocuklarim1 bir yere gotiirmedikleri ig¢in gezi-gdézlem yontemini
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Gezi Oncesinde karsilagilan sorunlar ise; veli destegi
olmamasi, maddi sorunlar, ulasim aract problemi, ailelerin c¢ocuklarin1 geziye
géndermemeleri ve ek Ogretmene ihtiyag duymalaridir. Ogretmenlerin gezi sirasinda
karsilastiklar1 sorunlar ise 6grencilerin krize girmeleri, 6gretmenlerinin ellerinden kacarak
1zinsiz yiyecek ve i¢cecek almalari ve halkin OSB’li bireylere kars1 olumsuz tutumlari oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Sahin (2019) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gezi-gbzlem teknigine iliskin
goriisleri isimli tez calismasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gezi-gozlem teknigine
iliskin goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanan veriler sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylart en ¢ok velilerden izin

alinmasmin gerekliligine vurgu yapmislardir. Gezi-gézlem tekniginin gercek yasam
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tecriibesi kazandirdig1 ve yaparak-yasayarak ogrenmelere destek oldugu goriisii ortaya
cikmistir. Gezi gozlem teknigine kars1 diisiincelerinin genellikle olumlu oldugu ancak maddi
boyutunun olmasi, ¢esitli riskler barindirmasi, prosediir boyutunun fazla olmasi, zaman alici
olmasi1 gibi nedenlerden dolay1 bir egitim-6gretim yili iginde, ilgili sinif diizeyinde, sosyal

bilgiler dersi 6gretiminde diger tekniklere gore daha az kullanilacagi belirtilmistir.

Kaptan ve Beldag (2019) Sinif 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenmeye iliskin
farkindaliklarinin degerlendirilmesi isimli ¢aligmalarinda sinif 6gretmeni adaylarinin okul
dis1 6grenmeye dair goriislerini degerlendirmeyi amaglamaktadirlar. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu 79 sinif 6gretmen aday1 olustururken veriler ise arastirmacilarin hazirladig: “Okul
Dis1 Ogrenme Goriis Formu” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda dgretmen adaylarinin
okul dis1 6grenmeyi, “okulun disinda yapilan egitim-6gretim” ve “yaparak yasayarak ve
etkili 6grenme” seklinde tanimladiklar tespit edilmistir. Okul dis1 6grenmenin amacini ise
etkili Ogretim, egitim-O0gretimde gergekligi saglamak ve Ogrenilenleri yasamla
iliskilendirmek olarak ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarindan okul dis1 Sgrenme
ortamlarina drnekler verilmesi istendiginde ise miizeler, tarihsel alanlar ve resmi kurumlar

ilk siralarda yer almistir.

Islek (2019) Okul 6ncesi dgretmen adaylarmin miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmasma iligkin 6z-yeterlik inanglarmin ve goriislerinin incelenmesi isimli
calismalarinda miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina iliskin 6z-yeterlik inang¢larini
ve goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 30 okul dncesi
ogretmen adayr olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmasina iligkin 6z-yeterlik inanglar1 “Miize Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Inanci
Olgegi” ile, goriisleri ise “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda miizeleri egitim ortami olarak kullanma konusunda kendilerini
yetersiz gordiikleri tespit edilmistir. Ayrica miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasi
konusunda gerekli egitimleri ihtiyaglar1 oldugu ortaya g¢ikarilmistir. Arastirmada nicel

verilerden elde edilen bulgular ile nitel bulgularin ortiistiigii tespit edilmistir.

Uzbilir Ozgelik (2018) Okul dncesi ve simif dgretmenlerinin bilimsel alan gezisi
yapmaya iliskin 6z-yeterliklerinin ve yaparken yasadiklari zorluklar hakkinda goriislerinin
incelenmesi isimli tez galismasinda okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin alan gezisi yapmaya
iligkin 6z-yeterlikleri ve yaparken yasadiklar1 zorluklar hakkinda goriislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini okul Oncesi 6gretmenleri ve sinif d6gretmenleri

olusturmaktadir. Arastirma sonucunda okul dncesi ve ilkokul 6gretmenlerinin yas, kidem,
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mezun olunan okul gibi ¢esitli parametrelere bagli olarak 06z-yeterlik diizeyleri
belirlenmistir. Analiz sonuglarina gore cinsiyet ve brang bazli olarak anlaml bir farklilik
tespit edilememistir. Buna karsin, okul tiiri bazli kiyaslamalarda anlamli bir farklilik elde
edilmistir. ANOVA metodu kullanilarak gergeklestirilen analizlerde yas, kidem ve okul
tipine gore 0z yeterlik diizeyleri degerlendirilmistir. ANOVA sonuglarina gore 6z yeterlik
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
tarafindan bilimsel alan gezisinin, etkili 6grenme, deneyimleyerek Ogrenme, yerinde
O0grenme ve yaraticilik gelistirme konularinda olan faydalar1 6n plana ¢ikarilmistir.
Arastirma sonucunda bilimsel alan gezisi yapmaya iliskin motivasyonlarini ise dgrenciye
deneyimleme firsatt sunma, yerinde 6grenme firsatt sunma, sosyal ¢evreye uyum saglama
firsati, pozitif yonlendirme ve etkili 6grenme ana bagliklari ile ifade etmislerdir. Son olarak
bilimsel alan gezisi yapmaya iliskin yasadiklar1 zorluklar ile ilgili olarak, 6grenci kontroli,

ulasim zorlugu gezi planlama ve dikkat siiresi gibi konular iizerinde durmuslardir.

Cetin (2017) Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde gezi-gozlem tekniginin uygulanma
potansiyeli (Diyarbakir ili, Ergani il¢esi 6rnegi) isimli tez ¢alismasinda sosyal bilgiler dersi
konularmin 6gretiminde gezi-gézlem tekniginin uygulanma durumunu tespit ederek bu
teknigin kullanimimin arttirilmast amacglanmistir.  Arastirmanin  ¢alisma grubunu 6
ortaokuldaki 20 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmakta olup veriler yari yapilandirilmis
goriisme formu ile toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda dgretmenlerin teknige yonelik
bilgi durumlari, derslerinde gezi-gozlem teknigini kullanma durumlart ve gezi
gerceklestirmedilerse nedenleri, gezi-gozlem teknigini kullanarak nerelere gezi
yapabileceklerine dair bilgilere ulagilmistir. Sontay ve Karamustafaoglu (2017) Fen bilimleri
ogretmenlerinin gezi diizenlemeye iliskin 6z-yeterlilik inang¢larinin incelenmesi isimli
calismalarinda fen 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina geziler diizenleyebilme
0z-yeterlilik inanglarinin cinsiyet, yas, okul bolgesi, mesleki deneyim, egitim durumu ve
gezi diizenleme durumu degiskenleri agisindan incelenmesini amacglamiglardir. Arastirmanin
orneklemini 392 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak,
Bozdogan (2016)’nin gelistirmis oldugu “Oz-yeterlilik Inanci Olgegi” kullanilmustir.
Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayr degeri 0,91 olarak tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda, fen bilimleri O6gretmenlerinin gezi diizenlemeye iliskin 6z-yeterlilik inang
puanlari; yas, okulun bulundugu boélge, mesleki deneyim, egitim durumu ve gezi diizenleme
durumu degiskenlerinden etkilenirken cinsiyet degiskeninden etkilenmedigi sonucuna

ulasilmustir.

50



Topcu (2017) Sosyal bilgiler 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlari: 6gretmen
adaylar1 ile fenomenolojik bir ¢alisma isimli ¢aligmasi ile okul dis1 6grenme ortamlarinin
sosyal bilgiler 6gretimindeki yeri ve 6nemi hakkinda 6gretmen adaylariin goriislerini tespit
etmeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu okul dis1 6grenme ortamlarindan
faydalanan 42’si sosyal bilgiler, 31’1 ise sinif 6gretmen aday1 olmak iizere toplamda 73
Ogretmen aday1 olusturmakta olup veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda O6gretmen adaylarinin, okul dis1 6grenme
etkinliklerinin bilgiyi somutlastirip kaliciligini artirdigina inandiklar1 tespit edilmistir. Okul
dis1 6grenme cevrelerinin Oniindeki engelleri ise maddiyat ve 6gretmenlerin isteksizlikleri
olarak siralamiglardir. Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise dgretmen adaylarinin
sosyal bilgiler dersini okul dis1 6grenme ¢evreler i¢in cok uygun bir ders oldugu fakat lisans

egitiminde yeterince uygulama yapmadiklar1 yoniinde olmustur.

Aktas (2016) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gezi-gozlem teknigini kullanirken
yasadiklar1 problemler ve kazanimlara iligskin goriisleri baslikli tez ¢aligmasinda gezi-gozlem
teknigi kullanirken karsilasilan sorunlarin boyutuna iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
goriigleri arasinda benzer sorunlarla karsilagtiklarini tespit etmistir. Buna karsin sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin gezi-gdzlem teknigini belli konularda kullandiklarinda birgok
kazanim elde ettikleri bulgulanmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kendi yeterlilikleri
konusunda ise biiylik bir oranda kendilerini yeterli gormelerine ragmen, gezi-gbzlem
teknigin kullanim boyutunda yeteri kadar uygulanmadig1 ve bununda farkli nedenleri oldugu

konusunda biiylik oranda goriis birligi oldugu tespit edilmistir.

San (2016) Ortaokul sosyal bilgiler derslerinde g¢evre gezilerinin etkililigi lizerine
Ogretmen goriislerinin incelenmesi (Antalya ili 6rnegi) isimli tez ¢alismasi ile ortaokul
sosyal bilgiler derslerinde c¢evre gezilerinin etkililigi ilizerine Ogretmen goriislerini
incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 64 6gretmen olusturmakta olup
veriler arastirmacinin gelistirmis oldugu 6lcek ile toplanmistir. Arastirma bulgularindan elde
edilen sonuglara gore: Arastirmaya katilan dgretmenlerin ¢ogu Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
mezunu olup, ¢cevre gezilerini gogunlukla yasadigimiz bolge konusunda, egitim-6gretim yili
sonunda ve konu islenirken es zamanli olarak kullanmaktadirlar. Ogretmenler gezi dncesi
planlama yapilmasi gerektigine inanmaktadirlar. Ogretmenler cevre gezileri siirecinde; sinif
mevcudunun, miifredatin yogun olmasini, gezi sirasinda olasi risklerin varligini biiyiik
zorluk olarak gormektedirler. Sosyal bilgiler 6gretmenleri yasanilan 6grenim siirecinde;

Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrendikleri, ders sirasinda aktif olduklari, 6grendiklerini
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diger alanlara transfer edebildikleri ortak goriisiinii belirtmislerdir. Cevre gezilerinin
ogrenciler tizerindeki etkisine; 6grenilenlerin kalict oldugu, gezilerde 6grenilenleri kendi
hayatlarinda uygulamaya koyduklari, sorumluluk bilinglerinin arttii, c¢evre ve yurt
sevgisinin gelistigi ortak goriisiinii belirtmislerdir. Ogretmenler gevre gezileri sonrasinda;
cevre gezilerinin hedeflerine ulasip ulasmadiginin sinif iginde tartigilmasi gerektigini, gezi
sirasinda yapilan gozlemlerin giinliik yasamda kullanilmasi gerekliligini ve gezi sonrasinda

Ogrencilere meslek yonlendirmesi yapilmasi gerekliligini ortak goriis olarak belirtmislerdir.

Selanik Ay ve Erbasan (2016) Siif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarindan
yararlanmaya iliskin goriisleri isimli g¢aligmalarinda smif 6gretmenlerinin okul dis1
o0grenmeden faydalanmaya dair goriislerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 21 smif 6gretmeni olustururken veriler goriisme formu ile toplanmistir. Calisma
sonucunda sinif 6gretmenlerinin faydalandiklar1 okul dist ortamlar olarak en cok tarihi
mekanlar1t ve kurum/kuruluslart belirttikleri; en az faydalandiklari ortamlar olarak ise

sanatsal mekanlar ve sanal ortamlar1 belirttikleri goriilmektedir.

Oz (2015) Ogretim yontemlerinden gezi gdzlem ve inceleme metodunun
uygulanmasinda ortaya ¢ikan problemlere iliskin 6gretmen goriisleri isimli tez ¢alismasinda
gezi gozlem ve inceleme metodunun kullanim durumunu, uygulanmasinda ortaya ¢ikan
problemlere iliskin Ogretmenlerin goriislerini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin
calisma grubunu 56 sosyal bilgiler, 51 fen bilimleri, 62 Tiirk¢e ve 131 diger (sinif, resim,
miizik, Ingilizce vb.) olmak iizere 300 ogretmen olusturmaktadir. Yapilan arastirma
sonucunda 6gretmen gezi-gozlem metodu kullaniminda okul idaresinin olumlu tutum
sergilediklerini ortaya koymuslardir. Ogretmenler gezi-gézlem metodu i¢in uygulanan
prosediiriin gerekli oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin ise genel olarak bu ydntemi
uygularken kurallara uygun olarak davrandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin en gok
karsilagtiklar1 sorunlar velilerin uygulanan metot hakkinda yeterince bilgi sahibi olmamalari
ve maddi sikintilar oldugu goriilmektedir. Ayrica gezi gozlem sirasinda riskli durumlarla
karsilagabilme ihtimalinin olmasi da Ogretmenlerinin olumsuz diisiinmelerine sebep

olmaktadir.

Yildizhan (2015) Okul dis1 egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi ve toplumun beklentisi
(Ankara ili 6rnegi) isimli tez calismasinda okul disi egitim ihtiyaclarinin ortaya c¢ikis
sebeplerini ve okul dis1 egitim kurumlarindan beklentilerin ne oldugunu tespit etmeyi
amagclamistir. Ogretmen goriislerini saptamak icin veriler anket ve goriisme formlari ile

toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore, dgretmenlerin %55°1 okul dis1 egitime ihtiyag
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oldugunu , %62,3’ii ise merkezi smavlarin kalkmasiyla okul dis1 egitime ihtiyag
olmayacagini belirtmistir. Merkezi sinav sisteminin okul dist egitimden faydalanilmasina
engel olusturdugu ifade edilmistir. Bununla birlikte sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi,
miifredatin yogun olmasi, okullardaki fiziksel ortamin yetersiz olmasi ve 6gretmenlerin alan
bilgilerinin yeterli olmamas1 gibi durumlar okul dis1 egitim ihtiyacini ylikselten 6nemli
sebepler olarak tespit edilmistir. Ayrica dgretmenler okul dis1 egitimden, kaliteli egitim,
kaliteli 6gretmen, 6grencilerin yeteneklerine gore gelistirilmesi, 68rencilerin okul ile ilgili
eksiklerinin giderilmesi, Ogrencilerin temellerinin saglamlastirilmasi, 6gretmenlerin her
ogrenciye adil davranmasi, okul dis1 egitimin daha uygun fiyatlarla yapilmasi, 6grencilere

kariyer ve is imkani saglanmasi gibi beklentilerinin oldugunu belirtmislerdir.

Tosun (2015) Hayat bilgisi dersinde gerceklestirilen miize uygulamalari isimli tez
calismasinda hayat bilgisi dersinde gerceklestirilen miize uygulamalarin1 6gretmen ve
O0grenci goriisleri ile bu uygulamalar i¢in yapilmis etkinliklerin incelenmesi
amaglanmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu hayat bilgisi dersi i¢ginde miize uygulamasi
yapmis 20 sinif 6gretmeni ile bu uygulamalara katilmis 2., 3. ve 4. sinifta okuyan 30 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin  verileri, arasgtirmaci tarafindan hazirlanan yari-
yapilandirilmis goriisme formlar1 ve dokiiman incelemesi ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda, smif 6gretmenlerinin miizelere iliskin yeterli ve dogru bilgilerinin olmadigi,
uygulamalarda 6n hazirhiga 6nem vermedigi, daha g¢ok davramigsal boyutta kurallari
hatirlattii, soru cevap ve sohbet disinda 6gretmenlerin miize uygulamasi Oncesinde,
sirasinda ve sonrasinda ogrencilerin kalict ve etkili 6grenmeleri i¢in yeteri kadar etkinlik
yapmadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Sinif Ogretmenlerinin hayat bilgisi dersi i¢inde miize
uygulamalar1 yapmay1 ders ile baglanti kuran, dersi pekistiren, Ogrencilerin diisiince
becerilerini gelistiren, kalici ve etkili 6grenme saglayan, eglenceli, faydali, olumlu
uygulamalar olarak degerlendirdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu olumlu gériislerin yaninda sinif
ogretmenlerinin kii¢iik bir kismi da miize uygulamalarin1 zaman alici, riskli, zor ve sikici
bulmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir kisminin miize uygulamalarini giizel,
eglenceli, dikkat cekici, heyecanli, bilgilendirici, yararh, etkili 6grenmeyi saglayan
uygulamalar olarak degerlendirdikleri goriiliirken, kii¢iik bir kisminin miize uygulamalarin
girtltili, sikict ve korkutucu buldugu ve hayat bilgisi dersine katkisinin olmadigini

diisiindiikleri sonucuna varilmistir.

Ay, Anagiin ve Demir (2015) Siif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretiminde okul dist

o0grenme hakkindaki goriisleri isimli ¢calismalarinda sinif 6gretmeni adaylarinin okul dist
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o0grenme hakkindaki genel goriislerinin belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu sinif 6gretmenligi boliimiinde okumakta olan 37 6grenci olusturmakta olup veriler
acik uclu soru formu ile toplanmistir. Arastirma sonucuna gore fen 6gretiminde okul disi
O0grenmenin 6nemli oldugu, 6gretmenin okul dis1 6grenmedeki gérevlerinin sinif ortamindan
farkli oldugu, yeni fen bilimleri programinin amaci ile uyumlu oldugu ve okul dis1
O0grenmenin Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasinda etkili bir sonug¢ gosterdigi yoniinde
gorlsler ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda okul dis1 6grenme c¢evrelerinin 6grencilere elestirel
bir bakis acis1 kazandirdigi, yaparak-yasayarak Ogrenmeyi gerceklestirdigi, 6grencileri
stirecte aktif kilma, gozlem vb. bilimsel siire¢ becerileri kazandirma gibi avantajlarinin
yaninda; 6gretim siirecinin kontroliiniin zorlugu, siire sikintisi, denetiminin zor olmasi gibi

dezavantajlarinin da oldugunu belirtmislerdir.

Malko¢ ve Kaya (2015) Sosyal bilgiler 6gretiminde smif dist okul ortamlarinin
kullanim1 isimli c¢aligmalarinda sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan simif dig1 okul
ortamlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma grubunu 20’si sosyal bilgiler, 20’si sinif
Ogretmeni olmak tizere toplam 40 6gretmen olusturmakta olup veriler yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda yararlanilabilecek smif disi okul
ortamlar1 kapsaminda en ¢ok okul bahgesi, kiitiiphane, spor salonu, ¢ok amagli salon,
koridor, laboratuvar, sosyal bilgiler dersligini dile getirdikleri goriilmiistiir. Ayrica bu
ortamlarin kullanilmasinda ders igerigi, zaman ve fiziki yapinin uygun olmasi1 gibi
etmenlerin de belirleyici oldugu sonucuna varilmigtir. Sozii edilen ortamlardan
yararlanamama nedenleri arasinda ise okulun fiziki yapisinin elverisli olmamasi, ders
programinin yogunlugu, planlama sorunu, siirenin kisa olmas1 ve sinif mevcudunun fazlaligi

seklinde siralanmustir.

Ay ve Fidan (2014) Ogretmen adaylarmin sosyal bilgiler dersinde miizelerden
yararlanmaya iliskin goriisleri isimli ¢aligmalarinda 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler
dersinde  miizelerden  yararlanmaya iliskin  goriislerini  belirlemek  amaciyla
gerceklestirmiglerdir. Calisma grubunu siif ve sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim
dallarinda 6grenim goren 72 O6gretmen adayir olusturmakta olup veriler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen anket ile toplanmistir. Arastirma sonucunda dgretmen adaylarinin
miize gezileri hakkinda yeterli bilgiye sahibi olduklari tespit edilmistir. Miizelerden
yararlanmanin 6grenilen bilgilerin kalicilig1 ve bilgilerin somutlagmasina katki saglayacagi
yoniinde goriisler belirtilmistir.  Ayrica ilkdgretim dersleri i¢inde miizelerden

yararlanilabilecek baslica dersin sosyal bilgiler dersi oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen
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adaylarimin ¢ogu Tiirkiye’de miizelerden egitsel agidan yeterince yararlanilmadigimi ve
miize yetkililerinin ilkokul 6grencilerinin seviyesine uygun bi¢cimde bilgi vermede yeterli

olmadiklarimni diistindiiklerini belirtmislerdir.

Egiiz ve Kesten (2012) Sosyal bilgiler dersinde miize ile egitimin 6gretmen ve
Ogrenci goriislerine gore degerlendirilmesi: Samsun ili 6rnegi isimli ¢calismalarinda miize ile
egitimin mevcut durumunu sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve bu dersi alan 6grencilerin
gorisleri dogrultusunda belirlemek ve miizelerin egitim amacl kullanilmasimin 6gretime
katkisinin ne olabilecegini ortaya koymay1 amacglamislardir. Arastirmanin sonucunda sosyo-
ekonomik bakimdan {iist diizey olarak belirlenen 3 okulun 2’sinde miize ziyaretlerinin,
Ozellikle de sanal miize ziyaretlerinin sosyal bilgiler dersinde etkin kullanildig1 ve diizenli
olarak miize ziyaretleri yapildig1 belirlenmistir. Alt diizey olarak belirlenen 3 okulda ise
Ogretmenlerin miizeleri sosyal bilgiler dersinde etkin olarak kullanmadiklar1 saptanmaistir.
Ayrica biirokratik islemlerin uzunlugunun o6gretmenlerin miize ziyaretleri konusunda
isteklerinin azalmasma neden oldugunu gostermistir. Bu arastirmada goriis bildiren
Ogretmenlerin sosyal bilgiler programinda yer alan miize ile egitim konusunda tam anlamiyla

bilgi sahibi olmadiklar1 sonucu saptanmistir.

Kisa (2012) Sosyal bilgiler 6gretiminde miize kullanimina iliskin 6gretmen ve
ogrenci gorislerinin incelenmesi (Afyonkarahisar miizeleri) isimli tez ¢calismasinda sosyal
bilgiler 6gretiminde miize kullanimu ile ilgili 6grenci ve 6gretmen goriislerini, 6gretmenlerin
miize gezisi diizenlerken yasadiklari problemleri ve Ogrencilerin miize etkinliklerine
katilmama nedenlerine iliskin goriisleri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir.
Calismanin o6rneklemini miize gezilerine katilan 577 6grenci, miize gezilerine katilamayan
423 dgrenci ve 65 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Yapilan analizler sonucunda
kiz ogrencilerinin miize gezilerinden beklentilerinin daha fazla oldugu ve 8.smif
ogrencilerinin miize gezilerine daha az katildiklar1 gortilmiistiir. Yilda {i¢ kez ve daha fazla
miizeye giden Ogrencilerin cogunun okul gezileriyle ya da 6gretmenleriyle miizeleri ziyaret
ettikleri ve rehber yardimiyla yapilan gezilerin daha verimli gectigini ifade etmislerdir. 11
yil ve daha fazla kidem yilina sahip Ogretmenlerin miize gezilerini daha fazla
gerceklestirdikleri ve dgretmenlerin miize gezilerinde yasadiklari en biiyiik problemin siif

mevcudunun fazla olmasi sonucuna ulasilmstir.

Ayka¢ (2011) Hayat bilgisi dersi 0gretim programinda kullanilan yontem ve
tekniklerin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi (Sinop ili Ornegi ) isimli

caligmalarinda 2005-2006 yilinda uygulamaya konan Hayat Bilgisi 6gretim programinin
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uygulamaya ne dl¢iide yansidigini belirlemek amaci ile 6gretmenlerin bu ders kapsaminda
etkinlikleri uygularken hangi yontem, teknikleri kullandiklarini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirmanin Orneklemini 1. 2 ve 3’lincii smiflar1 okutan 140 G6gretmen
arasindan rastgele secilen 47 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda hayat
bilgisi dersinde gezi-gozlem, inceleme gibi 6grenciyi siirece dahil eden yontemlere yer

verilmedigi tespit edilmistir.

Cetin, Kus ve Karatekin (2010) Sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gezi-gézlem
yontemine iliskin goriisleri isimli calismalarinda sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gezi
gbzlem yontemi hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglamislardir. Calisma grubunu 152
ogretmen olusturmaktadir. Arastirma sonucunda gezi — gézlem metodunu sinif ve sosyal
bilgiler 6gretmenleri tarafindan sik kullanilan bir metot olmadig: tespit edilmistir. Gezi
diizenleyen ogretmenler, imkanlar1 dogrultusunda yakin goérdiikleri, sehrin tarihi, turistik
yerlerine, ders konulari ile ilgili resmi kurumlara, 6grencinin dikkatini g¢ekebilecegini
diigiindiikleri ~ yerlere  gezi  diizenlemektedir. ~ Ogretmenlerin  bu  ydntemi
uygulayamamalarinin veya az uygulamalarinin nedeni; maddi problemler, risk faktorlerinin
varlii, biirokratik islemlerin uzun siirmesidir. Gezi gozlem yonteminin daha sik
uygulanmasi i¢in Ogretmenlerin en ¢ok ifade ettigi Oneri ise; ekonomik problemlerin

giderilmesi ve biirokratik islemlerin azaltilmasidir.

Oziir (2010) Sosyal bilgiler dersinde smif dis1 etkinliklerin 6grenci basarisina etkisi
isimli tez ¢aligmasinda smif dis1 etkinliklerin 6grenci basarisini nasil etkileyecegi sorusuna
cevap aramak amaclanmistir. Sosyal bilgiler dersi i¢in gezi, gozlem, giinliik, anket, réportaj,
proje, performans gorevi, arastirma ve grup calismalart baslica simif dis1 etkinlik tiirleri
olarak belirlenmistir. Bunlar i¢cinden konularin igerigine uygun etkinlikler tasarlanmistir.
Uygulama asamasinda sinif dis1 etkinliklerin 6gretmenler tarafindan uygulanma durumlar
bir anket ile belirlenmistir. Ankete 49 6gretmen katilmistir. Sinif dis1 etkinlikler, secilen
okulda uygulanmak {izere, Sosyal Bilgiler Dersi 6. sinif Yeryliziinde Yasam ve 7. Simf
Ulkemizde Niifus Uniteleri ger¢evesinde olusturulmustur. Uygulama 6 ve 7. Smf
diizeyindeki toplam 4 sinifla gergeklestirilmistir. Ayrica bu 6grencilerin velilerine de bir
anket uygulanmigtir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler dersinde sinif dis1 etkinliklerin
uygulanmasimin dgrenci basarisin1 olumlu ydnde etkiledigi belirlenmistir. Ogretmenlerinin
stif dis1 etkinlikleri sik olarak uygulamama nedenleri olarak maddi boyut, prosediir
yogunlugu, zamanin kisith olmast oldugu ortaya ¢ikarken velilerin siif dis1 etkinliklerin

Ogrenci basarisini artiracagini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.
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Acar (2010) Ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde gdzlem gezisi uygulamasinin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisine ve ¢evre duyarliligina etkisi isimli tez ¢aligmasinin
calisma grubunu 5. siif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin verilerini toplamak igin
Demir (2006) tarafindan gelistirilen elestirel diisiinme 6lcekleri ile arastirmaci tarafindan
gelistirilen ¢evresel duyarlilik 6lgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu
Ogrencilerinin gézlem gezisi uygulamasi sonucunda elestirel diisiinme becerilerinde anlamli
diizeyde yiikselme olmustur. Kontrol grubu 6grencilerine 6gretmen kilavuz kitabina uygun
Ogretim sonucunda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri
sontest toplam puanlari karsilastirildiginda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Deney grubu
Ogrencilerinin gozlem gezisi uygulamasi sonucunda g¢evresel duyarliliklarinda anlamli
diizeyde yiikselme olmustur. Kontrol grubu 6grencilerine 6gretmen kilavuz kitabina uygun
Ogretim sonucunda &grencilerin  ¢evresel duyarliliklarinda anlamli  bir  farklilik
goriilmemistir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik son test

toplam puanlar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Kayag (2009) Sosyal bilgiler dersinin etkililigi agisindan materyal kullanimi ve gezi
gbzlem metodunun uygulanmasi isimli tez calismasinda sosyal bilgiler dersi 6gretiminde
kullanilan materyallerin ve gezi gozlem tekniginin dersin etkililigine iliskin 6gretmenlerin
materyal kullanim1 ve gezi-gozlem teknigi konusunda diisiindiikleri; materyal kullanimi ve
gezi-gozlem tekniginin sorunlarina, kullanimina ve kendi yeterliklerine iligkin goriisleri
almayr amaclamistir. Arastirmanin evrenini smif oOgretmenleri ve sosyal bilgiler
Ogretmenleri olusturmakta olup veriler anket teknigi ile toplanmistir. Testler sonucunda elde
edilen bulgular gostermistir ki, 6gretmenler hem hazirladiklar planlarda hem de derslerinde
materyal kullanimima yer verdikleri tespit edilmistir. Ayrica 0gretmenlerin gezi-gozlem
teknigini de benimsedikleri ve uyguladiklar1 goriilmekte olup istenilen seviyede olmadig:

anlagilmstir,

Erdem (2007) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gezi-gozlem teknigine iliskin goriisleri
isimli tez c¢alismasinda sosyal bilgiler Ogretmenlerinin gezi-gézlem konusunda
diistindiiklerini; gezi-gézlem teknigini sorunlarmna, kullanimina ve kendi yeterliklerine
iliskin goriislerini almak ve bu goriisleri degerlendirmektir. Aragtirma sonucunda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri arasinda, cinsiyet ve kideme gore biiyilk oranda
benzerlikler goriilmekle birlikte, baz1 anlamli farklar da bulunmustur. Yine sosyal bilgiler

Ogretmenlerinin goriisleri arasinda cinsiyet ve kideme gore yeterlik boyutunda da bazi
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anlamli farklar tespit edilmistir. Kullanim boyutunda, bay ve bayan 6gretmenler arasinda {i¢

maddede anlaml1 farklilik bulunmus olup diger on bir maddede benzer goriisler belirtilmistir.

Mazman (2007) Sosyal bilgiler egitiminde gezi-gozlem metodunun uygulanmasina
iliskin bir arastirma (Tokat 6rnegi) isimli tez sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gezi-gozlem
metodunu kullanma durumlar1 ve metodun kullanilmasinda varsa karsilasilan problemleri
incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 154 sosyal bilgiler 6gretmeni
olusturmus olup veriler 30 sorudan olusan anket yardimiyla toplanilmistir. Analizler
sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gezi-gdzlem metodunun 6grencilerin derslerdeki
basarilarini artiracagi yoniinde goriislere sahip olduklari ve dgretmenlerin ¢ogunlugunun
metodu derslerinde kullandiklart sonucu ortaya cikmistir. Calismanin en Onemli
bulgularindan biri de oOgretmenlerin biiyiikk cogunlugunun gezi-gézlem metodunun
uygulamasiyla ilgili bilgilerinin yeterli olmadig1 sonucudur. Bu bakimdan 6gretmenlere
gezi-gozlem metodunun uygulanmast ile ilgili bir hizmet i¢i egitim verilmesi ve bdylece
Ogretmenlerin derslerde gezi-gézlem metodunu daha saglikli sekilde uygulamalarinin

saglanacagi onerilmektedir.

Demir (2007) Sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde
gozlem gezisi yontemini uygulama durumlart isimli ¢alismasinda siif 6gretmenlerinin
hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde gozlem gezisi yontemini uygulama durumlari
ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Calismanin grubunu 240 sinif 6gretmeni olustururken veriler
anket yontemi ile toplanmigtir. Aragtirmada sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler derslerinde gozlem gezisi yontemini uygulama durumlar, ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmistir. Aragtirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin gozlem gezisi uygulama
durumlarinin 6gretmenlerin cinsiyetine, gorev yaptiklart siniflarin diizeyine, kideme, okul
tiiriine, siif mevcuduna ve yontemi uygulama sikligina gére anlamli olarak farklilastig

ortaya ¢ikmaistir.

Behrendt ve Fraklin (2014) Bilimsel alan gezileri bilimsel igerikli tasarimlarin bir
biitiinlinii olusturan sergi vb. alanlarin tamamini kapsamaktadir. Yapilan bu derleme
caligmasinda oOzellikle bilimsel alan gezilerinin birincil elden deneyim yasatma
kazanimlarindan 36 bahsedilmistir. Bilimsel alan gezisi sonucunda elde edilen temel ¢iktilar
ise yapilan bu derleme calismasinda sosyal becerilerin gelisimine tesvik duygusu
uyandirmasi, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirarak iligki kurma becerisi kazandirmast,
bilim igerikli bu alanlara kars1 ilgi uyandirmak olarak 6zetlenmistir. Bilimsel alan gezisinin

en 6nemli ¢iktis1 ise 0grencilere birincil elden deneyimleme firsati sunmasidir.
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Best, Willeke ve Pospiech (2014), amaci Matematik, Fen ve Teknoloji (MFT)
miifredatin1 ve bunlarin AB genelinde uygulanmasini gelistirmek ve g¢ocuklari erken
yaslardan itibaren gelecekteki kariyerlerine hazirlamak i¢in on {ilkede yiiriitiilen SECURE
projesinin bir parcasi olarak Almanya (Saksonya)’da yar1 boylamsal bir ¢alisma yapmustir.
Calisma grubunu 5, 8, 11 ve 13 yasindaki Ogrenciler ve onlarin MFT ogretmenleri
olusturmaktadir. Veriler 6grenci ve Ogretmenlere uygulanan anketler ve yapilan yari
yapilandirilmig goriismeler yoluyla toplanmistir. Gorlisme verileri Mayring (2002)
metodolojisi ile, anketlerden toplanan veriler de betimleyici yontemle analiz edilmistir.
Arastirma sonuglar1 6grenme etkinlikleri ve lokasyon (okul dis1 6grenme deneyimi-geziler)
basliklar1 altinda okul tiirleri arasindaki benzerlik ve farkliliklara goére sunulmustur.
Ogrenme etkinliklerine bakildiginda ilkokul 6gretmenleri sosyal bilgiler-fen dersinde
siklikla grup ¢alismas1 yaptiklarii belirtmistir. Ilkokul matematik dersinde grup calismasi
sosyal bilgiler-fen dersine gore biraz daha az tercih edilmektedir. Ortaokula bakildiginda 11
yas grubu i¢in grup ¢alismasi ilkokula gore daha fazla; 13 yas grubu icin 11 yas grubuna
gore daha az kullanilmaktadir. Ilkokul 6gretmenleri 6grencilerin bireysel olarak ¢alismasini
siklikla sagladiklarini belirtmistir. Ayrica 6gretmen algilarindan bireysel ¢alismanin 13 yas
grubu ortaokul dersleri icin de 6nemli bir element oldugu anlasilmaktadir. Ogrenci algilarna
bakildiginda bireysel ¢alismalar ilkokuldan ortaokula dogru daha ¢ok yapilmaktadir. Okul
dis1 deneyim-geziler ile ilgili sonuglara bakildiginda okul 6ncesinde okul dis1 geziler diizenli
bir sekilde yapilmaktadir. Ilkokul &grencilerinin ¢ogu fen dersi icin gezi yaptiklarin
belirtmistir ve dgretmen ifadeleri bu algiyr desteklemektedir. Ogrenciler matematik dersinde
cogunlukla gezi yapmadiklarin1 belirtmistir ve Ogretmenlerin ifadeleri 6grencilerin
algilariyla uyumludur. Ortaokula bakildiginda en ¢ok matematik, fizik ve 93 kimya dersinde
gezi yapilmamaktadir. Biyoloji dersinde 6grencilerin yaklasik yarist gezi diizenlendigini

belirtmistir.

Charmaraman (2013) calismasinda, Ogrencilerin ¢esitli konularda yeteneklerini
gelistirmeyi hedefledigini belirtmistir. Bu programlarin, 6grencilere okul caligmalarinda
akademik yardim, karakter-yetenek analizleri, kariyer planlama, {iiniversiteye giris
konusunda yol gdsterme gibi yontemlerle yardimeir oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
derslerine birebir yardimer olma, kolej kampiislerine geziler, genglerin ailelerine yonelik
calismalar da programlarda kullamlabildigi belirtilmistir. Ogrencilerin sadece akademik
basar1 anlaminda degil, sosyo-kiiltiirel anlamda da desteklenmesi, okul dis1 egitimin 6nemini

arttiracaktir.
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Myers ve Jones (2010) Bilimsel alan gezileri geng ve yetiskin bireyler i¢in hazirlanan
egitim programlarinin 6nemli bir ayagini temsil etmektedir. Buna karsin &gretmen
sorumluluk seviyesinde artis, zaman, biitge olmak iizere c¢esitli zorluklar1 beraberinde
getirmektedir. Egitim programlari ile geziler biitiinlesik olarak tasarlanirsa 6grenciler igin
birincil elden deneyimleme firsati ortaya ¢ikmasina yardimer olmaktadir. Bilimsel alan
gezisi gezi oncesi safha, gezi safhasi ve sonrasi olmak iizere ii¢ ana asamadan olugmaktadir.
Bu asamalarin dogru bir sekilde planlanmasi geziden alinacak verim i¢in oldukc¢a dnemlidir.

Bu yaklasgim literatiirde ii¢ asamali bilimsel alan gezisi yaklasimi olarak karsimiza

cikmaktadir.

Huang (2009), okul-dis1 programlar; ¢ocuklarin denetimi ve giivenligi, ¢ocuklara
kiiltiirel ve topluluk kimligi kazandirma, sosyal iligkiler gelistirmelerini saglama, akademik
yardim, ev ddevlerine yardimci olma vs. gibi konularda destek saglamaktadir. Ozellikle dar
gelirli ve azmlik ailelerde ¢ocuga yeterince vakit ayiramama, dil konusunda ve teknik
konularda yetersiz kalma gibi durumlardan dolayr okul dis1 programlardan beklentiler
akademik yardimlar eksenli olmaktadir. Son yillarda 6zellikle okul dis1 egitim kurumlari
kendi i¢cinde daha farkli ve daha kiiciik gruplara yonelik bir ¢alisma alanina kaymaya
baslamistir. Ogrenci koglugu, butik dershane, 6dev yapma merkezi, genglik merkezi ve
yasam kog¢lugu adi altinda farkli ve daha bireysel olan calisma alanlarina gitmeye

baslamistir.

Dang ve Rogers (2008) yaptiklar1 ¢caligmada gelismekte olan ve gelismis 22 tilkede
0zel 6gretimin egitimde agirhigini ortaya koymustur. Yaptig calismada 6grencilerin % 25
ile % 90 arasinda egitimin her hangi bir doneminde 6zel 6gretim aldigini gostermistir.
Ogrencilerin yetersiz kaldiklar1 konularda okul dis1 egitime basvurmalar1 oldukga sik
rastlanan bir durum olmaktadir. Ancak okul dis1 egitime bagvurmada sadece 6grencilerin
bazi konularda yetersiz kalmalar1 degil ayn1 zamanda ekonomik durumda etkili olmaktadir.

Ogrenciler ekonomik durumlart  dogrultusunda okul dis1  egitim  ihtiyacin

karsilayabilmektedirler.

DeWitt ve Storksdieck (2008) Bilimsel alan gezilerinin biligsel ve sosyo duygusal
O0grenme iizerine etkilerinin ve Oneminin vurgulandigi bu g¢aligmada bazi parametreler
tizerine etkilerinden bahsedilmistir. Calismada gezi kurgusunun 6zgiinliigli, gezi hatlarinin
Ozenle belirlenmis olmasi, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri ve plan program
hazirlanmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Ek olarak gezi i¢in hazirlanmis olan kurgunun

eksiksiz bir sekilde uygulanmasi dikkat edilmesi gereken noktalarin basinda gelmektedir.
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Myer John ve Schofer (2005) yaptiklar1 ¢alismada, diinya egitim sistemi icinde
hemen hemen her iilkede belli sartlarin saglanmasi durumunda &grencilerin akademik
hayatlarma devam edebildiklerini belirtmislerdir. Ulkelerin genel olarak kullandigi en
onemli kriter ise smmavlardir. Sinav sisteminde basari saglayan ogrenciler, akademik
hayatlaria devam edebilmektedirler. Ozellikle gelismekte olan iilkelerde akademik hayat
direkt olarak sinavla iliskilendirilmektedir. Bu durum sinavlarda basarili olan 6grencilerin
Ogretim hayatinda devam edebildigini ifade etmektedir. Sinavlarda basarili olmak ise alinan
egitimle ve sinav sistemine uyumla dogru orantilidir. Ogrenciler 6zellikle daha iyi egitim ve
siav sistemine uyumda cesitli egitim araclarina basvurabilmektedirler. Okul egitimin

yetersiz kaldig iilkelerde ise okul dis1 egitimin pay1 biiyiimektedir.

Collingsworth (2005), yapmis oldugu calismada, ABD’de 2000 yilina ait Egitim
Bakanlig1 verilerine gore 28 milyon ¢ocugun anne-babasi ¢aligmaktadir. Sadece anne veya
babasi tarafindan yetistirilen ¢cocuklar, ¢alisan anne sayisindaki artis, geng cocuklarda artan
su¢ oranlari, okuldan sonra vakti bos olan ¢ocuklarda su¢ igleme ve uyusturucu kullanimi
oranlarinin yiiksek olmasi okul-dis1 egitimleri hem ¢ocuklarin bos vakitlerini doldurmasi
hem de c¢ocuklara gerekli egitimlerin verilebilmesi agisindan popiiler hale getirdigini
belirtmistir. Cocuklarin ders dist bos zamanlarda giivenilir ortamda olmalar1 velilerin

kafasinin rahat olmasina sebep olmaktadir.

Kaspar (1998)Yapilan arastirmada ilkokullarda &gretmenleri bilimsel alan gezisi
yapmaktan alikoyan engeller ilizerinde durulmustur. Ek olarak 6zel ve devlet okulu
kiyaslamas1 yapilarak calisma tamamlanmistir. Ozel okullarda giivenlik ve grencilerin
kiiltiirel gelisimlerini ilerletmesi agisindan devlet okullarina kiyasla daha destekleyici bir
yapi1 goriilmistiir. Devlet okullarinda ise gorevli 6gretmenler icin biit¢e konular1 sorun tegkil

etmektedir.

Sun (1993) yapmis oldugu arastirmada, 6grencilerin okul dis1 egitime bagvurma
nedenlerini su sekilde belirtmistir; birincisi 6grencilerin okuldaki akademik basarilarinm
arttirmak istekleri, ikincisi ise ¢alisan ailelerin ¢ocuklariyla ilgilenememe durumlarinda
dershanelerin iyi vakit gegirmeyi olanakli kilmalaridir. Her aile ¢ocugunun akademik
anlamda basarili olmasini istemektedir bu nedenle okulun yetersiz kaldig1 durumlarda okul
dis1 egitimden faydalanmaktadirlar. Okul dis1 egitimden faydalanma sebepleri her ne kadar

cesitli olsa da en 6nemli sebep akademik basarinin arttirilmasidir.
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Huang (1993) yapmis oldugu arastirmada, okul dis1 egitim kurumlart 6grencileri
merkezi sinavlara hazirlamanin diginda, 6grencilerin okul disinda zamanlarint giivenli
gecirebildikleri mekanlar oldugunu, 6grenciler i¢in 1yi bir egitim ¢evresi sagladigini ve koti
aligkanliklar edinmelerine engel oldugunu, bundan dolay1 6grencilerin okul dis1 zamanlarda
uygunsuz davranislarin ve ailelerinin endiselenmelerinin Oniine geg¢ildigini belirtmistir.
Aslinda diinyanin bir¢ok iilkesinde veliler okul dis1 egitim kurumlarindan &grencilerini
sinava hazirlamanin disinda giivenli bir ortam sunma, kotii aligkanlik kazanmalarinin 6niine

gecilmesi ve bazi bolgelerde terdre bulasmama gibi beklentileri vardir.

Alan yazinda yer alan arastirmalar degerlendirildiginde; fen bilimi 6gretmenleri ve
fen bilimi 6gretmen adaylar1 (Cebi ve Arslan, 2019; Aras Ozdemir, 2019; Dilara Ede, 2019;
Uner, 2019; Ersin Karademir, 2013; Giirsoy, 2018; Sarioglan ve Kiigiikozer, 2017; Erten ve
Tasci, 2016; Kubat, 2018; Cigek ve Sarag, 2017; Demir, 2018; Mertoglu, 2019; Geng,
Albayrak ve Ségiit, 2019; Oktay, Uner ve Sen, 2021; Arabac1 ve Akgiil, 2020; Biiyiikkaynak,
Ok ve Aslan, 2016; Alkan ve Bayri, 2019; Duruk ve Akgiin, 2018 ), sinif 6gretmen adaylari
(Ay, Anagiin ve Demir, 2015), sosyal bilgiler 6gretmenleri (Oner ve Oztiirk, 2019; Seyhan,
2020), okul yoneticileri( Aydemir, 2016) fen, sosyal, sinif ve beden egitimi d6gretmen
adaylar1 (Caner, 2019), fen bilimi konular ile ilgili okul 6ncesi dgrencileri ( Ince ve
Akcanca, 2021; Ocak ve Korkmaz, 2018; Kélemen, 2021; Uludag, 2017), ilkokul 6grencileri
(Armagan, 2015; Can Cosar, 2019), ortaokul 6grencileri (Topaloglu ve Kiyici, 2018; Kartal
ve Seyihoglu, 2020; Demirel ve Ozcan, 2020; Bakioglu ve Karamustafaoglu, 2020; Kiigiik,
2020; Kilig, 2020; Doldur, 2019; Soysal, 2019; Burcu Ozdemir, 2019; Caglar, 2019,
Katircioglu, 2019; Aydin, 2019; Biilbiil, 2018; Cebi, 2018; Bakioglu, 2017; Zehra Erten,
2016; Yavuz Topaloglu, 2016), lise 6grencileri (Akin, 2012), matematik 6gretmenleri (Kir,
Kalfaoglu ve Aksu, 2021; Esmekaya, 2017) ve gorsel sanatlar dersi (Tekin Karagoz, 2020;
Caglayan, 2020) kapsamlarinda okul dis1 6grenme ile ilgili goris, ilgi, tutum, motivasyon,
sosyal beceri dilizeyi, akademik basari, kaygi diizeyi, eylem arastirmasi, bilimsel siire¢
becerilerine etkisi ve farkli degiskenler agisindan arastirilmasina yonelik ¢alismalarin
yapildig1 goriilmektedir. Bunun yaninda okul dis1 68renme gevrelerine egitim amacglh gezi
diizenleme 6z yeterlik inan¢lariin farkl degiskenler agisindan incelendigi caligmalarin da
oldugu ve bu calismalarin fen bilimleri 6gretmenleri (Cigek ve Sarag, 2017; Sontay ve
Karamustafaoglu, 2017), fen bilimleri 6gretmen adaylar1 (Bozdogan, 2016; Bozdogan,
2012; Giirsoy, 2018), sinif Ogretmeni adaylari (Demirel, 2020; Hamurcu, Karci,
Gobeklioglu, Aymak, Atalay ve Topaloglu, 2019), okul éncesi 6gretmenleri (islek, 2019;
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Temel ve Kélemen, 2021) ve smif dgretmenleri (Uzbilir Ozgelik, 2018) ile yiiriitiildiigii

anlasilmaktadir.
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BOLUM I11
3. YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeline, ¢alisma gruplarina, veri toplama araglarina ve

verilerin analizi hakkinda bilgilere yer verilmistir.
ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma karma yontemle desenlenmistir. Karma yontem arastirmalari nitel ve
nicel yontemlerin bir arada ise kosularak her iki yontemin sinirliliklarini en aza indirebilmek
amaciyla tercih edilmektedir. Bu anlayigla karma yontem paradigmalarinin ise kosuldugu
calismalarda nitel ve nicel olmak {izere toplanan veri setlerinin birbirini yordamasi,
aciklamasi, karsilastirmasi ve biitiinlestirmesi amaclanmaktadir. Karma desenler baskinlik
(paradigma vurgusu) durumuna ve zaman sirasina gore tiirlere ayrilabilmektedir. Bu ¢alisma
basiklik durumuna gore esit statiiye, zaman sirasina gore ardisik tiire girmektedir (Greene,
Caracelli ve Graham, 1989; Morgan, 2007; Creswell, 2014; Creswell ve Creswell, 2018;
Creswell ve Plano Clark, 2018; Creswell, 2011). Calismada nitel ve nicel verilere ayni
oranda agirlik verildiginden esit statii, once nicel sonra nitel veri toplandigindan ardisik tiir

ise kosulmustur.
3.1. ARASTIRMANIN NiCEL BOYUTU

Aragtirmanin nicel yontemle yiiriitiilen kisminda smif dgretmenlerine “Okul Disi
Cevrelere Egitim Amagl Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik inanci Olgegi” (Bozdogan,
2016) uygulanmistir. Betimsel bir yaklasimla yiiriitiilen bu arastirmada kesitsel tarama
modeli kullanilmistir. Sinif 6gretmenlerinin var olan 6z yeterlik inanglarinin betimlenerek;
belirlenen bagimsiz degiskenlere gore degisip degismedigi arastirilacagi i¢in bu yontem ise
kosulmustur. Kesitsel tarama modeli, tarama modellerinden biridir ve bu modelde verilerin
toplanmasi asamasi tek seferde gergeklesir (Sonmez ve Alacapinar, 2013; Ozdemir, 2014).
Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinden tek seferde veri toplanmis ve elde edilen bu veriler

tizerinden betimlemelere gidilmistir.
3.1.1. Evren ve Orneklemi

Kesitsel tarama modelinin benimsendigi arastirmanin nicel boyutunda evrene

gidilmemis, onu temsil edecek nicelik ve nitelikte calisma evreni kullanilmistir.
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Arastirmanin ¢alisma evrenini 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Kirsehir ilinde gorev
yapmakta olan 608 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Caligma evreninden amagli 6rneklem
yonteminden Ol¢ilit 6rnekleme yontemi kullanilarak 324 smif 6gretmeni arastirmanin
orneklemini olmustur. Amaca uygun olarak belirlenen 0lglit segilecek sinif 6gretmenlerinin
1, 2 veya 3. smifi okutuyor olmasi olarak belirlenmistir. Bu baglamda hayat bilgisi dersini
yiirlitmekte olan 1, 2 veya 3. sinifi okutan 324 siif 6gretmeni ile arastirmanin nicel boyutu
gerceklestirilmistir. Ornek biiyiikliigiiniin belirlenmesinde .05 giiven araliginda 1000 kisilik
evrenden en az 278 kisinin se¢ilmesinin uygun oldugu belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bununla birlikte gelistirilen bir hesaplama
aracina gore 608 kisilik bir evrenden 236 kisinin se¢ilmesi gerekliligi hesaplanmistir. Bu
degerler, arastirmadaki 324 kisilik Orneklemin evreni yansitmada uygun oldugunu
gostermektedir. Nicel verilerin toplandigi 6rnekleme iliskin demografik bilgiler Tablo 1,
Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3.1. Orneklemdeki sinif ogretmenlerinin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 149 46,0
Erkek 175 54,0

Toplam 324 100,0

Tablo 3.1 incelendiginde arastirmanin nicel boyutunun 6rnekleminde yer alan sinif
ogretmenlerinden cinsiyet bakimindan birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Kadmn
ogretmenlerin  Orneklemin %46’sm1, erkek Ogretmenlerin ise %54’{inii olusturdugu

anlagilmaktadir.

Tablo 3.2. Orneklemdeki sumf 6gretmenlerinin hizmet yillarina gére dagilimi

Hizmet yili f %

1-5 yil 25 7,7

6-10 y1l 24 7,4
11-15 y1l 51 15,7
16-20 y1l 50 15,4
21 y1l ve iistii 174 53,7
Toplam 324 100,0

Tablo 3.2 incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan smif
ogretmenlerinin yarsindan fazlasinin (%53,7) kidem bakimindan 21 yil ve {istii kideme sahip
oldugu goriilmektedir. Bu kidemi yaklasik %15’er olmak iizere 11-15 ve 16-20 yil kideme
sahip smif dgretmenleri izlemektedir. 1-5 y1l ve 6-10 yil kideme sahip 6gretmenler ise

orneklemin yaklasik olarak %7 serlik kismini olusturmustur. Orneklemdeki dgretmenlerin
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kidem bakimindan yiiksek kideme sahip olmasinin nedeni Kirsehir ilindeki 6gretmenlerin

genel olarak yiiksek kidemde olmalarina baglanabilir.

Tablo 3.3. Orneklemdeki simif 6retmenlerinin okuttuklar: simif diizeyine gére dagilimi

Okutulan Sinif f %
1. Sinif 108 33,3
2. Smif 115 35,5
3. Smf 101 31,2
Toplam 324 100,0

Tablo 3.3 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin okuttuklari sinif diizeyine gore benzer
sayilarda oldugu anlasilmaktadir. Buna gore siif 6gretmenlerinden 1.sinifi okutmakta olan

108, 2. smifi okutmakta olan 115, 3. sinifi okutmakta olan 101 Ggretmen oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3.4. Orneklemdeki sinif 6gretmenlerinin mezun olduklar: fakiilteye gore dagilimi

Mezun olduklari fakiilte f %
Egitim Fakiiltesi 307 94,8
Diger 17 52
Toplam 324 100,0

Tablo 3.4 incelendiginde arastirmanin c¢alisma grubunda yer alan simif
ogretmenlerinden biiyiik bir kisminin (%94,8) Egitim Fakiiltesi mezunu oldugu goriiliirken

geriye kalan %35,2’lik kismini ise diger fakiiltelerin mezunlarinin olusturdugu gériilmektedir.

Tablo 3.5. Orneklemdeki sinif 6gretmenlerinin mezun olduklar: boliime gore dagilimi

Mezun olduklar1 boliim f %
Sinif Ogretmenligi 302 93,2
Diger 22 6,8
Toplam 324 100,0

Tablo 3.5 incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan sif
ogretmenlerinden biiyiikk bir kisminin (%93,2) sif Ogretmenligi bdliimiinden mezun
oldugu, geriye kalan %6,8’lik kisminin ise diger boliimlerden mezun olduklar

anlasilmaktadir.
3.1.2. Veri Toplama Araci

Aragtirma kapsaminda smif Ogretmenlerinin, gezi diizenleyebilme 6z Yyeterlik
inanglarini belirlemek i¢in Bozdogan (2016) tarafindan gelistirilen “Okul Dis1 Cevrelere
Egitim Amagcl Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inanci Olgegi” adli 6lgek kullanilmustir.
Olgek pilot uygulama éncesinde 45 madde olarak hazirlanmis olup gecerlilik ve giivenirlik

analizleri neticesinde 30 madde olarak son halini almistir. Olgek 5°1i Likert tipi seklinde
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derecelendirilmistir. Buna gore, “hi¢ katilmiyorum (1 puan)”, “katilmiyorum (2 puan)”,
“karasizim (3 puan)”, “katiliyorum (4 puan)” ve “tamamen katiliyorum (5 puan)” olarak
degerlendirilmistir. Bozdogan (2016) tarafindan gelistirilen bu 6lgegin faktér analizi ve
giivenirlik ¢alismalar1 Giresun ilinde bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim
gdren dgretmen adaylar ile gerceklestirilmistir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayilari; Cronbach
Alpha, Sperman-Brown formiilii ve Guttmann split-half giivenirlik formiilii kullanilarak
hesaplanmistir. Olgegin Cronbach Alfa giivenilirlik katsayis1 0.93, Guttmann Split-Half
degeri 0.89 ve Spearman Brown giivenirlik katsayis1 da 0.89 olarak hesaplanmistir. Ayrica
Olcegin maddeler bazinda i¢ tutarliligini test etmek amaciyla da korelasyona dayali madde
analizi yapilmistir. Olgegin madde-toplam korelasyon katsayilarmin 0.58 ile 0.76 arasinda
degistigi goriilmiistiir. Buna gore Olcekte yer alan her bir maddenin, 6lgegin geneli ile
Olciilmek istenen 6zelligi Olcebilme amacina anlamli diizeyde hizmet ettigi ve her bir
maddenin istenilen diizeyde ayirt edici oldugu s6ylenebilir. Bu ¢alismada 6lgegin Cronbach
Alpha degeri .89 olarak hesaplanmigtir. Bu deger Olcegin calismada kullanilabilecek

giivenirlikte oldugunu gdstermektedir.
3.1.3. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel yontem kullanilan kisminda smif oOgretmenlerinin gezi
diizenleyebilme 6z yeterlik inanglar1 belirlenmis ve 6z yeterlik inanglar1 farkli degiskenler
boyutu ile incelenmistir. Bu agamada SPSS 22.00 paket programindan yararlanilmig ve
oncelikle verilerin normal dagilim gdsterip gostermedikleri test edilmistir. Bu amacla her bir
bagimsiz degiskene gore verilerin normal dagilimi i¢in; Histogram, Vanyans Katsayisi,
Skewness/Kurtosis, Detrended Grafigi, Kolmogorov-Smirnova ve Shapiro-Wilk testleri ise

kosulmustur. Tablo 3.6’da verilen degerlere bagli olarak normal dagilimlar belirlenmistir.

Tablo 3.6. Normal dagilim testleri ve degerleri

Testler Formiil Degerler

Vanyans Katsayis1 Standart Sapma x<.30

X =

Ortalama
Skewness Skewness -1.96 <x < 1.96
X =

Skewness Standart Hatasi

Kurtosis ‘= Kurtosis -1.96 <x < 1.96
~ Kurtosis Standart Hatas1

Kolmogorov-Smirnova / p>.05
Shapiro-Wilk
Histogram Normal dagilim egrisi
Detrended Grafigi Dogrusal bir ¢izgi iizerinde

yayilim gostermes,
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Bu testlerden elde edilen verilere gore her bir bagimsiz degiskene gore verilerin
normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonuca bagli olarak nicel verilerin
analizinde non-parametrik testler kullanilmistir. Her bir alt problem igin asagidaki istatistik

islemler yapilmistir.

1. Smuf 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z yeterlik inanglarini belirlemek igin

analizinde Ki-kare (y?) testi,

2. Cinsiyet, mezun oldugu fakiilte ve mezun oldugu boliime gore 6z yeterlik puanlari

arasinda anlamli farki test etmek igin Mann Whitney U testi,

4. Okutulan smif ve kideme gore 6z yeterlik puanlari arasinda anlamli farki test

etmek Kruskal Wallis H testi hesaplanmustir.

Veri toplama araciyla elde edilen verilerden sinif 6gretmenlerinin inang diizeylerinin
tespit edilmesinde ve hesaplanan ortalama degerlerin yorumlanmasinda kullanilan
degerlendirme 6lgeginde grup deger araliginin tespitine gidilmistir. Grup deger araliginin
tespitinde; a = Ranj / Yapilacak Grup Sayis1 formiilii kullanilmistir (Tagdemir, 2000). Buna

gore veri toplama aracindaki maddelerin sinir1 agagidaki gibidir:

Tablo 3.7. Veri Toplama Aract Maddelerinin Puanlandirilmast

Verilen Agirlik Nitelik Gruplari Sinurt
5 Her zaman 5 - 4,20
4 Genellikle 4,19 - 3,39
3 Bazen 3,38 - 2,58
2 Nadiren 2,57 - 1,77
1 Higbir zaman 1,76 - 1

Yukaridaki araliklara bakildiginda verilerin cevaplarin ortalama degeri 4,20 ile 5
arasinda elde edildiginde smif 6getmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z yeterlik inang
diizeylerinin “tamamen” boyutunda oldugu, ortalama deger 1 ile 1,76 arasinda elde
edildiginde siif 6getmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z yeterlik inang diizeylerinin “hi¢”

boyutunda oldugu yorumuna ulasilacaktir.
3.2. ARASTIRMANIN NiTEL BOYUTU

Arastirmanin nitel yontemle yiiriitiilen kisminda ise sinif 6gretmenlerinin okul dis1

O0grenme ¢evreleriyle ilgili goriislerinin betimlenmesi olusturmustur.

Nitel arastirma desenleri; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri

toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekci ve
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biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma olarak

tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Yapilan arastirma, nitel arastirma modellerinden durum c¢alismasi deseni ile
gergeklestirilmistir. Yildirim ve Simsek’e gore (2011) nitel durum calismasinin en temel
Ozelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine aragtirilmasidir. Yani bir duruma iligkin
etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregler, vb.) biitlinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili
durumu nasil etkiledikleri ve etkili durumdan nasil etkilendikleri iizerine odaklanilir. Bu
calismada hayat bilgisi dersi kapsaminda okul dis1 6grenme gevreleri bir durum olarak ele
almmugtir. Sinif 6gretmenlerinin goriislerinin alindigi bu ¢alismada hayat bilgisi dersi
kapsaminda okul dis1 6grenme g¢evrelerinin nereler olduguna nasil ve nigin kullanildigina
yonelik derinlemesine bir calisma gergeklestirilmistir. Veri toplama siirecinde odak grup
goriismeleri kullanilmis ve dort grup ile yapilan odak grup goriismeleri 8 saate yakin bir

zamanda gergeklestirilmistir.

Yin’e gore (1984) durum ¢aligmasi, giincel bir olguyu kendi gergek yasam ¢ergevesi
icinde ¢alisan, olgu ve icinde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesi hatlariyla belirgin
olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan,
gorgiil bir arastirma yontemi olarak betimlenmektedir. (akt. Yildirim ve Simsek, 2016) Bu
calismada siif 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmasi okul dis1 6grenmeyi hayat bilgisi
dersi kapsaminda okul disi 6grenmenin smif dgretmenlerinin gercek yasam cergeveleri
icinde yer almasindan dolay1 bu ¢alismanin bir durum g¢alismasi 6zellgi tasidigi anlamina

gelebilir.

Hayat bilgisi dersi kapsaminda okul dist1 6gremenin Onemi, kullanimi ve
ozelliklerinin incelendigi arastirmada durum ¢aligmasi tiirlerinden biitlinciil ve tekli durum
caligmasi tiirti kullanilmigtir. Yin’e gére (2017) veriler bir boyuta odaklaniyorsa tekli durum
ve ele alman durum biitiinii olusturuyor yani i¢ icelik s6z konusu degilse biitiinciil durum
olarak betimlenmektedir. Bu arastirmanin hayat bilgisi kapsaminda ele alinmas1 biitiinciil,
okul dis1 6grenmeye odaklanarak sadece sinif 6gretmenlerinden veri toplanmasi ise tekli

durum ¢alismasi olmasinin gerekgeleridir.

Arastirmanin nitel yontemle yiiriitiilen kismini hayat bilgisi dersine yonelik okul dis1
o0grenme cevreleri hakkinda 6gretmen goriislerinin betimlenmesi olusturmaktadir. Veriler
odak grup goriismesi yoluyla toplanmistir. Yildirim ve Simsek’e gore (2016) odak grup

goriigmesi birbiri i¢ine gecmis yedi asamadan olusmaktadir. Calisma, bu asamalar dikkate
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alarak gerceklestirilmistir. S6z konusu asamalar ve bu asamalarda gerceklestirilen

eylemler asagida verilmistir.
3.2.1. Arastirma Amacinin Kullanilacak Yontem Ac¢isindan Gozden Gegirilmesi

Tiim arastirmalar birtakim kuramdan tiiretilmis veya uygulama siirecinde saptanmis
sorulara sistematik yanitlar bulmak i¢in gerceklestirilir. Arastirma amacinin smirl bir
durumu derinlemesine incelemeyi gerektirdigi durumlarda nitel arastirma yontemleri tercih
edilir. Nitel arastirma yontemlerinden odak grup goriismeleri, gériisme yonteminden daha
fazla artiya sahip olup bir defada 6-8 bireyden olusan gruba ulasmayi saglar (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda okul dis1
ogrenme cevreleri ile ilgili goriislerini betimlenmek amaclandigindan diger goriisme
yontemlerinden fazla artilar1 olan odak grup goriismesi tercih edilmis ve 4 oturumdan olusan
odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Bu goriismelerin her birine 5’er dgretmen

katilmastir.

3.2.2. Arastirma Sorularindan Yola Cikarak Odak Grup Goériisme Sorularinin

Gelistirilmesi

Arastirma sorularindan kasit arastirmanin amacinin aragtirilabilir halde ayrintili hale
getirilmesidir. Kruger ve Casey’e (2000) gore iyi yazilmis odak grup goriismelerinin
tasimasi gereken Ozellikler vardir bu 6zellikler dogrultusunda odak grup goriisme sorulari
sohbet havasina uygun giinliik konugma dilinde hazirlanmalidir. (akt. Yildirim ve Simsek,
2016: 156). Bu calismada, arastirma sorularindan hareketle odak grup sorular
hazirlanmistir. Okul dis1 6grenme cevreleri ile ilgili alan yazin taranarak yar1 yapilandirilmig
16 sorudan olusan goriisme formu gelistirilmistir. Olusturulan form, Kirsehir Ahi Evran (2),
Kahramanmaras Siitgii Imam (1) ve Rize Recep Tayip Erdogan (1) Universiteleri’nde gorev
yapan 4 akademisyenin “uygun (2)”, “diizeltilip kullanilabilir (1)”, “uygun degil (0)”
seklindeki goriis ve degerlendirmelerine sunulmustur. Uzmanlarin yaptigi degerlendirmeler
kendi kategorileriyle karsilastirilmis ve free-marginal kappa degeri 0,88 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu deger 0.70 ve {izerinde oldugundan degerlendirmeciler arasi
yeterli uyum oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte uzman goriisleri dogrultusunda

ifade bakimindan da diizeltilerek sorulara son hali verilmistir. Veri toplama aracindaki

sorular asagidaki gibi olusturulmustur:

1-Okul dis1 6grenme ¢evreleri size neyi ifade etmektedir?
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2-Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ¢evrelerinden faydalaniyor musunuz?

3-Hayat Bilgisi dersi kapsaminda hangi okul dis1 O0grenme ¢evrelerinden

faydalaniyorsunuz?

4-Okul dis1 6grenme ¢evrelerinden faydalanmay1 sinirlandiran durumlar/6zellikler

nelerdir?

5-Okul dis1 6grenme c¢evrelerinden faydalanmadan Once (gezi Oncesi) yapilmasi

gerekenler nelerdir?

6-Okul dis1 Ogrenme c¢evrelerinden faydalanirken (gezi sirasinda) yapilmasi

gerekenler nelerdir?

7-Okul dis1 6grenme c¢evrelerinden faydalandiktan sonra (gezi sonrasinda) yapilmasi

gerekenler nelerdir?
8-Okul dis1 6grenme cevrelerini tercih ederken nelere dikkat ediyorsunuz?

9-Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme cevrelerini daha ¢ok hangi konularda

kullantyorsunuz?

10- Hayat Bilgisi dersinde okul disi 6grenme gevrelerinin kullaniminin 6grenci

acisindan ne gibi yararlar1 olacagini diistiniiyorsunuz?

11- Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme cevrelerinin kullaniminin 6gretmen

acisindan faydalar1 nelerdir?

12- Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme cevrelerinin kullanilmasi dersin

kazanimlari agisindan ne gibi faydalar saglar?

13- Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme cevrelerinin kullaniminin 6grenci

acgisindan siirliliklart nelerdir?

14- Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme cevrelerinin kullaniminin 6gretmen

agisindan smirhiliklart nelerdir?

15- Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ¢evrelerinin kullaniminin kazanimlar

acgisindan siirliliklart nelerdir?

16- Goriismeye eklemek istediginiz seyler var mi?
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Belirlenen bu sorular odak grup goriismelerinde kullanilacak soru tiplerine uygun
olarak tasarlanistir. Bu baglamda 1. soru tanitma, 2. ve 3. sorular gegis, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10,

11, 12,13, 14 ve 15. sorular ana ve 16. soru kapanis sorusu olarak kullanilmistir.
3.2.3. Yer Ve Teknoloji Planlamasi

Odak grup goriismesinin gergeklestirilecegi mekanin birtakim 06zelliklere sahip
olmasi gereklidir. 6-8 arasinda katilimcinin yani sira bir yoneticinin ve muhtemel bir yonetici
yardimcisinin da katilacagi diisliniiliirse ortam en az 8-10 kisinin 1-2 saat arasinda bu
ortamda kalabilecekleri de dikkate alindiginda ortam yeteri kadar 1s1k almali, oksijen
yoniinden zengin olmali, klima veya dogal yollarla kolay havalandirilabilir olmalidir
(Yildinm ve Simsek 2016). Mekan segiminde belirtilen 6zellikler dikkate alinmis ve bu
dogrultuda odak grup goriismelerinin 1 tanesi okul miidiirliniin odasinda gerceklesirken

geriye kalan 3 goriisme ise iiniversitenin seminer odasinda gergeklesmistir.

Odak grup goriismesinin hazirlik asamasinda bir diger onemli ozellik ise kayit
cihazinin 6nceden hazirlanmasidir. Nedeni ¢ok agiktir: Harika planlanmis, diizenlenmis,
yonetilmis fakat kaydedilmemis bir odak grup hem arastirmaci hem de katilimcilar agisindan
tam anlamiyla bir felakettir. Ayn1 bireyleri tekrar bir araya getirseniz bile bu tiir siiregler
tekrart miimkiin olmayan siireclerdir(Yildirim ve Simsek 2016). Bu arastirmanin odak grup
goriisme kayitlar1 igin {ist 6zelliklere sahip, ses ve goriintii kalitesi yiiksek bir video kayit
cihazi ve bir ses kaydi cihazindan faydalanilmistir. Her bir odak grup goriismesi yaklagik

olarak 1 saat 30 dakika ile 2 saat arasinda gergeklesmistir.
3.2.4. Biitiin Siirecin Pilot Denemesinin Yapilmasi

Yapilan calismanin pilot uygulamas: 5 6gretmenin katilimi ile miidiir odasinda
gergeklesmistir. Pilot uygulama sayesinde odak grup goriismesinin yapilacagi ortam,
goriisme yonergesi ve video kayit cihazi test edilmis olup sonradan gergeklesecek olan odak

grup goriismelerine de zemin hazirlamigtir.
3.2.5. Katihma1 Belirlenmesi ve Davet Edilmesi (Calisma Grubu)

Aragtirmanin  nitel boyutunu 2020-2021 Egitim-Ogretim Yilinda Kirsehir il
merkezinde gorev yapmakta olan 20 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma
grubu arastirma desenine ve konunun yapisina uygun olarak amagsal Ornekleme

yontemlerinden o6l¢iit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu baglamda amaca uygun
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olarak hayat bilgisi dersini yiiriitmekte olan 1, 2 veya 3. sinifi okutan ve arastirmanin nicel
boyutunda veri toplanan sinif 6gretmenleri ¢alisma grubunu olusturmustur. Gériismelerden

Once goriismenin amaci, yeri, saati ve giinii belirtilerek katilimcilar davet edilmistir.

Odak grup goriismeye katilmayr kabul eden simif Ogretmenlerinin demografik

bilgileri Tablo 3.8, Tablo 3.9, Tablo 3.10, Tablo 3.11’de verilmistir.

Tablo 3.8. Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerinin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet f %
Erkek 13 65
Kadin 7 35

Toplam 20 100

Tablo 3.8 incelendiginde aragtirmanin c¢alisma grubunda yer alan smf

ogretmenlerinden %65’ini kadin 6gretmenler olustururken kalan %35’ini ise erkek
Ogretmenler olusturmaktadir.

Tablo 3.9. Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerinin hizmet yillarina gore dagilimi

Hizmet y1li f %
1-5 yil 2 10
6-10 y1l 2 10
11-15 y1l 4 20
21 yil ve tistii 12 60
Toplam 20 100

Tablo 3.9 incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan smif
O0gretmenlerinden biiyiik bir bolimi (%60) kidem bakimindan 21 yil ve iistii kideme
sahiptirler. Bununla birlikte simif 6gretmenlerinden dort 6gretmenin 11-15 yil ikiser

ogretmenin ise 1-5 y1l ve 6-10 y1l kideme sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.10. Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerinin okuttuklart sunif diizeyine gore

dagilim
Okutulan sinif diizeyi f %
1. Simf 7 35
2. Simf 6 30
3. Simf 7 35
Toplam 20 100

Tablo 3.10 incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan sinif
O0gretmenlerinden 1.sinifi okutmakta olan yedi Ogretmen 2. smif okutmakta olan alti

ogretmen yer alirken 3. sinifi okutmakta olan 7 6gretmen oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.11. Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerinin mezun olduklar: fakiilteye gore

dagilim
Mezun olduklar fakiilte f %
Egitim Fakiiltesi 14 70
Yiiksek Okul 6 30
Toplam 20 100

Tablo 3.11 incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan sinif
Ogretmenlerinden biiylik bir kisminin (%70) Egitim Fakiiltesi mezunu oldugu goriiliirken

geriye kalan %30’luk kismini ise Yiiksek Okul mezunlarinin olusturdugu goriilmektedir.
3.2.6. Yonetici Ozellikleri Ve Calismanin Gergeklestirilmesi

Odak grup es zamanli bireysel miilakatlarin bir toplami olmaktan ziyade
moderatoriin besleyici rolii sayesinde konusmanin aktigi bir grup tartismasidir. (Patton,
2018) Tanimdan hareketle bir odak grup goriisme sirasinda konusmacilar kadar
moderatériin de 6nemli bir yeri oldugunu siiregteki yoOnetiminin arastirma verilerini
etkileyecegini soyleyebilir. Glesne (2012) odak grup goriismesinde, arastirmacilarin
moderator niteliklerine sahip olmasi gerektigini goriisme sirasinda hem goriismeyi
yonetmenin hemde notlar tutumanin zorlayici oldugunu ifade etmistir. Bu arastirmanin pilot
uygulamasinin moderatorliigiic bu konuda deneyime sahip olan tez danigsmani tarafindan
yapilmis olup geriye kalan dort odak grup goériisme arastirmaci (tez dgrencisi) tarafindan

yOnetilmistir.
3.2.7. Verinin Diizenlenmesi ve Analizi

Odak grup goriigme oturumu tamamlandiktan sonra kayit cihazlar1 yoluyla
kaydedilmis sozel veri dikkatli bigimde birebir yaziya doniistiiriilmelidir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu asamada arastirmaci video kayit altina alinan s6zel goriismeyi dikkatli
bir sekilde yaziya dokmiis olup MAXQDA 12 programi iizerinden igerik analizi yapmuistir.
Icerik analizi dort asamadan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu asamalar dikkate

alinarak analizler yapilmistir.

a) Verilerin kodlanmasi: Bu asamada maxqda 12 programina aktarilan veriler
iizerinden kodlamalar yapilmaya calisilmistir. Kodlamalar yapilirken agik
yaklagim benimsenmistir. Bu baglamda analiz birimlerinin hangi 6zellige sahip

olduklari, 6gretmenlerin ifadeleri 6zenle incelenmistir.
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b) Temalarin bulunmasi: Verilerin kodlanmasi asamasindan sonra ortak yonleri

oldugu diistiniilen kodlar temalar altinda bir araya getirilmistir.

C) Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi: Verilerin kodlamasi ve temalarin

bulunmasindan sonra olusturulan kodlar ve temalar bu adimda diizenlenmis ve

kodlarin ve temalarin son haline karar verilmistir. Maxquda 12 programi yardimi

ile yapilan bu islmelere 6rnek asagida verilmistir:

Proje Gorintile Belgeler Kodlar

e b

@ F:\Gamze Nur Dogan\Gamze Tez Nitel 18.10.mx12 - MAXQDA Analytics Pro 12 (Release 12.3.2) = X
Karma Metotlar Garsel araglar Raporlar MAXDicto Help
nEEE AEIT ERANS
=5 =5 "
@ ¢ © % 88
¥ Belge Tarayicisi: Odak Grup Gériisme 2 EmPTL fax

W Belge.. il % /

] Belgeler
» Kimeler

= KodSi.. oo @2 5/

v « Resmi ve Ozel Kurumlar

o Kituphane

@ Huzurevi

o Barajlar

o Vetistirme Yurtlan
v » Sportif Etkinlikler

» Yizme

o Yirdydsler

» Tenis

» Yansmalar

» Basketbol

Park ve Bahceler
» Sinema

Bo o o

& P Aramakicin buraya yazin

9 Murat: Kiitiphaneler, aile yasam merkezleri fiEy il SFEIE R = G (e VLT

ol

% 17 Hasan: Yeteri kadar faydalanamiyoruz.

% 3.Hayat Bilgisi dersi kapsaminda hangi ckul disi 8§renme gevrelerinden faydalaniyorsunuz?

camiler, miizeler ve hayvanat bahgelerinden
faydalaniyorum. Aile yasam merkezinde resim kursuna gétiirdim. Canlilar konusunda hayvanat bahgesine gezi dizenlemeyi tercih
ediyorum.

0 Muhammed: Kiitiphaneler, Japon bahgesi, Hirfanli baraj, tiyatro, sinema, miize, bayramlar, diginler, cenazeler, hasta ziyaretleri,

sinema, tiyatro, tiretim yapilan tanim alanlarindan (hobi bahgelerinden) faydalamyorum.

Derya: Son giinlerde hig gotirmedim fakat daha éncelerde sinema, tiyatro gsterileri, kiiltir merkezleri ve yakin cevrede bulunan
tarihi mekénlardan faydalaniyorum.

2 Zeynep: Miizeler, kiitiiphaneler, sinema, tiyatro, tarihi yerler, camiler ilk olarak aklima gelen yerler bunlar.

3 ismail: Hastane, afat, park baheler, spor alanlan, tarihi turistik alanlar, ulaim alanlan, sinema, tiyatro, agag dikim calismalan ve

meslek tanitim alanlarindan faydalaniyorum.

24 Ramazan: Huzurevleri, kitiphaneler, mizeler ve gocuk esirgeme kurumlarindan faydalaniyorum.

5 Hasan: Japon bahgesi, mize, Hirfanl baraji ve dogal giizelligi olan alanlardan faydalaniyorum.

4.0kul digi 8grenme gevrelerinden faydalanmayi sinirlandiran durumlar/szellikler nelerdir?

7 Murat: Ulasim, miifredat, maddi sikintilar, egitim ve sinav sistemi...

8 Muhammed: En 8nemli sinirlandiran faktdr veli beklentisi velilerin akademik beklentileri bizi bu tarz etkinliklerden uzak tutuyor yine

ayni gekilde idarenin beklentileri basar odakli oldugu igin okulda verilen egitim ile ilgileniyorlar. Sinav sistemi, mifredat, giivenlik

-
3 r(:)\fEVM(omb\nasyonu (standart analiz)

- : e G @ @ 8°C Gokbulutly ~ & D Z 4 101;?311 L

Sekil 3.1. M&}da 12 prog?aml ornek goriintiisti

Tema ve kodlarin olusturulmasinda arastirmaci ile birlikte baska bir arastirmacidan

kod ve tema olusturmasi istenmistir. Arastirmada 6, 8 ve 9. sorular hem arastirmaci hem de

bagimsiz arastirmaci tarafindan ayri ayrt kodlar ve temalar olusturmustur. Her iki

arastirmacinin olusturdugu analiz birimlerine ait kategoriler kendi kategorileriyle

karsilastirilmistir. Bu karsilastirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligi sayilari tespit edilerek

kodlar ve temalarin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) formiilii (Glivenirlik=goriis

birligi/goriis birligi+goriis ayriligl) kullanilarak hesaplanmigtir. 6, 8 ve 9. sorularin

cevaplarindan olusturulan kodlar ve temalara ait islemler asagidaki Tablo 3.12’de

verilmistir.
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Tablo 3.12. Kod ve Temalara Iliskin Islemler

Bagimsiz
Aragtirmaci A
Aragtirmact Kategorilerin
tarafindan . .o
tarafindan Yapilan islem giivenirlik
olusturulan
olusturulan katsayisi

kategori sayisi .
& Y kategori sayist

Soru 6 14 15 Ozellikler birlestirildi 0.93

Soru 8 13 11 Iki kategOfl digerlerine 085
dagitildi

Soru 9 6 6 Oldugu gibi kabul edildi 1.00

Kategorilerin giivenirlik katsayisi ortalamasi 0.93

Tablo 3.12°de elde edilen uyum katsayilari (0.93; 0.85; 1.00) kategorilerin yiiksek
giivenirlikte kullanilabilecegini gostermektedir. Genel ortalamaya (0.93) bakildiginda uyum

katsayilarina gore kategorilerin yiiksek giivenirlikte kullanilabilecegi gortilmektedir.

d) Bulgularin tanmimlanmasit ve yorumlanmasi: Bu adimda elde edilen bulgular
frekans grafikleri ve tablolar1 yoluyla sunulmustur. Tablo ve grafikler Maxqda
12 programindan dogrudan alindiktan sonra arastirmaci tarafindan
yorumlanmistir. Yorumlama sirasinda katilimeilarin ifadelerinden alintilara yer
verilmistir. Bu alitilar “Zeynep Ogretmen” veya “Murat Ogretmen” seklinde
kodlarla sunulmustur. Kodlarda yer alan isimler katilimcilara verilen takma adlar1

ifade etmektedir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen veriler metinsel ya da tablo, gizelge,

sekil veya grafiklere doniistiiriilerek yorumsuz bigimde verilmelidir.
4.1. NICEL BULGULAR

Bu baglik altinda 1, 2 ve 3. siif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik
inang diizeyleri ve okul dis1 6grenme cevrelerine egitim amaclh gezi diizenleyebilme 6z-
yeterlik inang diizeylerinin cinsiyetlerine, kaginci sinifi okuttuklarina, kidemlerine, mezun

olduklar fakiiltelere ve mezun olduklar1 boliimlere gore degisip degismedigine bakilmistir.
4.1.1. Simf Ogretmenlerinin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik inanclar

Smif Ogretmenlerinin  okul dis1 O6grenme ¢evrelerine egitim amacgh gezi
diizenleyebilme 6z-yeterlik inan¢ diizeyleri hem verilerin agirlik ve nitelik grup sinirlari ile
hem de anlamlilik diizeyi ile tespit edilmistir. iki yolla verilerin analiz edilmesinin nedeni
caligmanin karma desen ile yiritiliiyor olmasindan dolay: nitel ve nicel veri setlerinin

birbirini yordamasi, agiklamasi, karsilagtirmasi ve biitlinlestirmesini yapmaktir.

4.1.1.1. Smf Ogretmenlerinin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inang

Diizeyleri (Verilerin Agirhik ve Nitelik Grup Sinirlar)

Siif ogretmenlerinin  okul dis1 O6grenme ¢evrelerine egitim amach gezi
diizenleyebilme o6z-yeterlik inan¢ diizeylerinin belirlemek i¢in uygulanan veri toplama
aracindan elde edilen verilerin standart sapma ve aritmetik ortalama puanlar1 hesaplanmis

ve sonuglar Tablo 4.1’de verilmistir.
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Tablo 4.1. Ogretmenlerin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inan¢ Diizeyleri

Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inang Maddeleri N X ss Diizey
Gezi yerinde ogrencilere rehberlik etmekte 304 414 94 Genel_llklti /
zorlanirim Nadiren
Gezi yerindeyken dgrencilerin ¢alisma yapraklarin Genellikle /

2 324 4,03 1,03 .
cevaplamalarini saglamada zorlanirim Nadiren

Gezi alaninda 6grencilerin aktif katilimlarini Genellikle
saglayarak pratik beceriler kazanmalarini 324 397 1,24
saglayabilirim
Gezi esnasinda oigrencﬂ.e.rl.n sosyal etkilesimde 324 419 114 Genellikle
bulunmalarini saglayabilirim
GeVZi yerinde ogrenciler? eglenerek ogrenme firsati 324 405 114 Genel_llkle /
saglamada zorluk ¢ekerim Nadiren
O%renc1 saylsi fazla olsa bile gezi alaninda kontrolii 324 381 1.20 Genellikle
saglayabilirim
Gezi sonrasinda gezinin amaglarina ne derece 34 431 95 Her Zaman /
ulagtigimin tespit etmede zorluk ¢ekerim ' ' Hi¢bir Zaman™
Okul 4151 g:evreler.e .etcklh bir gezi diizenlemek i¢in 304 404 118 Genellikle
gerekli adimlari bilirim
Gezi yerinin genelini ya da odaklanilacak objeleri 324 429 98 Her Zaman /
dersle iliskilendirmede zorluk ¢cekerim ' ' Hicbir Zaman
Gezi esnasinda 6grencilerin somut deneyimler 34 425 105 Her Zaman /
kazanmalarini saglayabilecegimden emin degilim ' 1 Hichbir Zaman
Gezi f:sngsmda.ogren'cl.le.rm elestirel diistinme 304 420 93 Her Zaman
becerilerini gelistirebilirim
Gezi dncesi dgrenci ihtiyaglarimin belirlenmesinde Genellikle /

. < S 324 4,16 1,26 .
yeterli olamayacagin diistintiyorum Nadiren

GCZ.I alaninda ogrencil.ere Qlumlu ve sicak bir 304 445 .96 Her Zaman
sekilde yaklasabilecegime inancim tamdir
Gezi dncesi plan (gidis yolu, siiresi, ulasim
vasitalari, hareket saatleri, ogrenci sayilari, gezi 324 427 110 Her Zaman /
ticretleri vs.) hazirlamada zorlanacagimi ' ' Hi¢bir Zaman
diistiniiyorum
Geziden dondiikten sonra geziyi 6grencilerimle
degerlendirmede (tartisma, proje, kompozisyon vs.) 324 3,81 1,46 Genellikle
zorluk ¢cekmem
Gezi siirecinde kullanilacak olan araglarin (tanitim
brosiirii, galisma yapraklari, bilgi testleri vs.) 324 365 1,38 Genellikle
hazirlanmasinda zorlanmam
Bir giinden fazla siirecek geziler icin dgrencilerin Genellikle /
konaklama ihtiyaglarim giderebilecegimden emin 324 3,75 1,18 .

o Nadiren
degilim

Gezi alaninda 6grencileri gesitli sorularla
yonlendirip bilgiye ulasmalarini saglamada kendime 324 449 82 Her Zaman
giivenirim
O}(ul disi (;e'weleir'e (;0}( rahatlikla gezi 324 431 91 Her Zaman
diizenleyebilecegime inantyorum
Yapilacak gezi 6ncesi gerekli kisileri (6grenci 324 465 .75 Her Zaman

velileri, okul idaresi vs.) bilgilendirebilirim
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Tablo 4.1. (devama)

Gezi igin gerekli izinlerin alinmasinda (6grenci 324 431 102 Her Zaman /

velileri, okul idaresi vs.) giicliik ¢ekerim Hicbir Zaman
Gezi oncesi ogrencilere gerekli aciklamalart (nigin

o . Her Zaman /
gidilecek, ne tiir calismalar yapilacak, uyulmasi 324 440 1,07 .

; S Hicbir Zaman

gereken kurallar vs.) yaparken yetersiz kalabilirim
Gezi alaminda ogrencilerin motivasyonlarini iist diizeyde 304 444 88 Her Zaman /
tutmakta zorluk cekerim ' ' Hicbir Zaman

Bir giinden fazla siirecek geziler i¢in 6grencilerin
beslenme ihtiyaclarini giderebilirim.

Gezide gekilen fotograflarin okul panolarinda 324 450 95 Her Zaman /
sergilenmesi noktasinda giicliik cekerim ' ' Hicbir Zaman
Gezi Oncesi gerekli rehber ihtiyacini karsilayabilirim 324 419 1,02 Genellikle
Ogrenci ailelerine yapilmis olan geziyle ilgili bilgi 324 370 159 Genellikle
vermede zorlanmam

Gezi yerinden (varsa) randevularin alinmasi ve gezi
yerindeki yetkililerin bilgilendirilmesinde (6grenci 324 3,77 1,48 Genellikle
sayis1, gezi glinii, saati vs.) giicliik cekmem

Geziden elde ettigim bilgi ve deneyimle daha sonra

yapilacak geziler i¢in etkili fikir ve diisiinceler ortaya 324 4,48 83 Her Zaman
koyabilirim

Okul dis1 ¢evrelere gezi diizenlemek i¢in yeterli
tecriibeye sahip oldugumu diisiiniiyorum

Toplam 324 4,17 54 Genellikle

“Olumsuz ifade igerin madde de verilerin ters girilmesinden dolayr Genellikle diizeyi belirtilirken, Nadiren
ifadesi 6gretmenlein gercek diizeyini ifade etmektedir.

“Olumsuz ifade igerin madde de verilerin ters girilmesinden dolayr Her Zaman diizeyi belirtilirken, Hi¢chir
Zaman ifadesi 6gretmenlein gercek diizeyini ifade etmektedir.

324 4,15 1,18 Genellikle

324 435 87 Her Zaman

Tablo 4.1°¢ gore simf Ogretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang
puanlar1 ortalamasina bakildiginda “genellikle” boyutunda ve aritmetik ortalamasinin 4.17
oldugu tespit edilmistir. Smif Ogretmenlerinin gezi diizenleyebilme 0z-yeterlik inang
diizeylerinin belirlendigi bu ¢caligmada kullanilan veri toplama aracindaki 30 sorudan 15’ine
ogretmenlerin “her zaman” boyutunda cevap verdikleri, 15 soruya da “genellikle” boyutunda
cevap verdikleri anlagilmaktadir. Bununla birlite en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip
maddenin “Yapilacak gezi Oncesi gerekli kisileri (6grenci velileri, okul idaresi vs.)
bilgilendirebilirim.” (4.65=Her zaman) oldugu goriilmektedir. Bu maddeyi, “Gezide ¢ekilen
fotograflarin okul panolarinda sergilenmesi noktasinda giicliik ¢ekerim.” (4.50=Her
zaman/Higbir zaman) maddesinin izledigi goriiliir. Bu maddeleri sirasi ile; “Gezi alaninda
ogrencileri ¢esitli sorularla yonlendirip bilgiye ulagmalarini saglamada kendime gilivenirim”
(4.49=Her zaman), “Geziden elde ettigim bilgi ve deneyimle daha sonra yapilacak geziler
icin etkili fikir ve diisiinceler ortaya koyabilirim.” (4.48=Her zaman), “Gezi alaninda
ogrencilere olumlu ve sicak bir sekilde yaklasabilecegime inancim tamdir.” (4.45=Her

zaman), “Gezi alaninda Ogrencilerin motivasyonlarmi iist diizeyde tutmakta zorluk
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cekerim.” (4.44=Her zaman/Hi¢bir zaman), “Gezi Oncesi 0grencilere gerekli aciklamalar
(nigin gidilecek, ne tiir ¢aligmalar yapilacak, uyulmasi gereken kurallar vs.) yaparken
yetersiz kalabilirim.” (4.40=Her zaman/Higbir zaman), “Okul dis1 ¢evrelere gezi
diizenlemek i¢in yeterli tecriibeye sahip oldugumu diistiniiyorum.” (4.35=Her zaman), “Gezi
icin gerekli izinlerin alinmasinda (6grenci velileri, okul idaresi vs.) giicliik c¢ekerim.”
(4.31=Her zaman/Hi¢bir zaman), “Okul dis1 ¢evrelere ¢ok rahatlikla gezi
diizenleyebilecegime inaniyorum.” (4.31=Her zaman), “Gezi sonrasinda gezinin amaclarina
ne derece ulagtiginin tespit etmede zorluk ¢ekerim.” (4.3 1=Her zaman/Higbir zaman), “Gezi
yerinin genelini ya da odaklanilacak objeleri dersle iliskilendirmede zorluk cekerim.”
(4.29=Her zaman/Hicbir zaman), “Gezi Oncesi plan (gidis yolu, siiresi, ulagim vasitalart,
hareket saatleri, Ogrenci sayilari, gezi {icretleri vs.) hazirlamada zorlanacagimi
diistinliyorum.” (4.27=Her zaman/Hig¢bir zaman), “Gezi esnasinda 6grencilerin somut
deneyimler kazanmalarin1 saglayabilecegimden emin degilim.” (4.25=Her zaman/Hig¢bir
zaman), “Gezi esnasinda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilirim.”

(4.20=Her zaman) maddelerinin her zaman boyutu ile izledigi goriilmektedir.

(13

Bu maddeleri olduk¢a boyutu ile “. “Gezi Oncesi gerekli rehber ihtiyacini
kargilayabilirim.” (4.19=Genellikle), “Gezi esnasinda Ogrencilerin sosyal etkilesimde
bulunmalarin1 saglayabilirim.” (4.19=Genellikle), “Gezi Oncesi Ogrenci ihtiyaclarinin
belirlenmesinde yeterli olamayacagimi diigiiniiyorum.” (4.16=Genellikle/Nadiren), “Bir
giinden fazla siirecek geziler i¢in Ogrencilerin beslenme ihtiyaclarmi giderebilirim.”
(4.15=Genellikle), “Gezi yerinde Ogrencilere rehberlik etmekte zorlanirim.”
(4.14=Genellikle/Nadiren), “Gezi yerinde 6grencilere eglenerek 6grenme firsati saglamada
zorluk ¢ekerim.” (4.05=Genellikle/Nadiren), “Okul dis1 ¢evrelere etkili bir gezi diizenlemek
icin gerekli adimlart bilirim.” (4.04=Genellikle), “Gezi yerindeyken Ogrencilerin ¢aligma
yapraklarini cevaplamalarini saglamada zorlanirim.” (4.03=Genellikle/Nadiren), “Gezi
alaninda ogrencilerin aktif katilimlarim1 saglayarak pratik beceriler kazanmalarim
saglayabilirim.” (3.97=Genellikle), “Geziden dondiikten sonra geziyi Ogrencilerimle
degerlendirmede (tartisma, proje, kompozisyon vS.) zorluk ¢ekmem.” (3.81=Genellikle),
“Ogrenci sayisi fazla olsa bile gezi alaninda kontrolii saglayabilirim.” (3.81=Genellikle),
“Gezi yerinden (varsa) randevularin alinmast ve gezi yerindeki yetkililerin
bilgilendirilmesinde (68renci sayisi, gezi giinii, saati vs.) gilclik c¢ekmem.”
(3.77=Genellikle), “Bir giinden fazla siirecek geziler i¢in Ogrencilerin konaklama

ihtiyaglarmm giderebilecegimden emin degilim.” (3.75=Genellikle/Nadiren), “Ogrenci
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ailelerine yapilmis olan geziyle ilgili bilgi vermede zorlanmam.” (3.70=Genellikle), “Gezi
stirecinde kullanilacak olan araglarin (tanitim brosiirii, calisma yapraklari, bilgi testleri vs.)
hazirlanmasinda zorlanmam.” (3.65=Genellikle), maddelerinin izledigi goriliir. En diisiik
agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Gezi siirecinde kullanilacak olan araglarin (tanitim
brosiirli, c¢alisma yapraklari, bilgi testleri vs.) hazirlanmasinda zorlanmam.”
(3.65=Genellikle) oldugu tespit edilmistir. Bu durumda sinif Ogretmenlerinin  gezi

diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizeylerinin “genellikle” boyutunda oldugu belirlenmistir.

41.1.2. Simf Ogretmenlerinin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inanclar

(Anlamhlik Diizeyi)

Sinif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang puanlart ortalamasinin

normal dagilim ile ilgili testler ve sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Sinif Ogretmenlerin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inang Puanlar:
Ortalamasinin Normal Dagilimi

Test Deger Normallik

Varyasyon Katsayist A3 ++

Skewness 771>.270 )
Kurtosis .541>.540

Kolmogorov-Smirnova - )

Shapiro-Wilk .000

Histogram | ‘ H -
V%'y-MR\;

Detrended 1T -

Smif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inan¢ puanlarinin normal
dagilim1 icin yapilan testlerden sadece varyasyon katsayisinin normalligi gosterdigi diger
testlerin ise normalligi gostermedigi tespit edilmistir. Veriler normal dagilim gostermedigi
icin parametrik olmayan testlerden Ki-kare (x?) testine tabi tutulmustur. Bununla ilgili

veriler Tablo 4.3’de sunulmustur.

Tablo 4.3. Ogretmenlerin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inan¢ Diizeyleri

Gozlenen n Beklenen n Artik df %2 p
En diisiik 1 54 -4,4
117,111
En ytiksek 16 54 10,6 59 ' 000
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Tablo 4.3’¢ gore siif Ogretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang
diizeylerini belirlemek icin hesaplanan Ki-kare degerinin anlaml1 oldugu bulunmustur (2 =
(sd=59,n=324) 117,111, p<.05). Buna gore siif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme cevrelerine
egitim amach gezi diizenleyebilme 0z-yeterlik inang¢ diizeylerinin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bir baska ifade ile sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ¢evrelerine egitim

amagli gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inanglar1 olumlu diizeyde yiiksektir.

4.1.2. Cinsiyetlerine Goére Simf Ogretmenlerinin Gezi Diizenleyebilme Oz-

Yeterlik Inan¢ Diizeyleri

Sinif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang puanlari ortalamasinin

cinsiyete gore normal dagilim ile ilgili testler ve sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Sinif Ogretmenlerin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inang Puanlar:
Ortalamasinin Cinsiyete Gore Normal Dagilimi

Test Deger Normallik
Kadin Erkek Kadin Erkek
Varyasyon Katsayisi 0.12 0.13 s ++
Skewness .398<1.037 .368>.591 ] N
Kurtosis .790<1.661 .730>.235

Kolmogalgs™ 003 000

Smirnova = -
Shapiro-Wilk - -

Histogram , i 7 ' - -

Detrended 1T [ “ - -

Sinif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inan¢ puanlarinin cinsiyete
gore normal dagilimi i¢in yapilan testlerden sadece varyasyon katsayisinin normalligi
gosterdigi diger testlerin ise normalligi gostermedigi tespit edilmistir. Veriler normal
dagilim gostermedigi igin cinsiyete gore gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizeyleri
arasinda anlamli farki test etmek i¢in parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U Testi

yapilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4.5’te sunulmustur.
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Tablo 4.5. Ogretmenlerin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inan¢ Diizeylerinin Cinsiyete
Gore Mann Whitney U Testi Sonuglar

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Kiz 149 159.13 23710.00 12535.000 .550
Erkek 175 165.37 28940.00

Tablo 4.5’e gore siif 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme g¢evrelerine egitim amagli
gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang¢ diizeyleri puanlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli
diizeyde farklilik yoktur (U=12535.000; p>.05). Simif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme
cevrelerine egitim amaclh gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizey puanlan kiz ya da

erkek olmalarina gore degismedigi sonucuna ulasilmistir.

4.1.3. Okutulan Simifa Gére Simif Ogretmenlerinin Gezi Diizenleyebilme Oz-

Yeterlik Inan¢ Diizeyleri

Siif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang puanlart ortalamasinin

okutulan sinifa gére normal dagilim ile ilgili testler ve sonuglar1 Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Sinif Ogretmenlerin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inan¢ Puanlar
Ortalamasinin Okutulan Sinifa Gére Normal Dagilimi

Test Deger Normallik
1. Simf 2. Smf 3. Smif 1. Smf 2. Smif 3. Smuif
Varyasyon 0.15 0.10 0.13 + ++ ++
Katsayist
Skewness .466<.849 .452<.853 .480>.345 ) N
Kurtosis .922>.471 .894>.698 .952>316
Kalmagoroy- 003 013 046
Smirnova - - -
Shapiro-Wilk - - -
e | W0 ol Wl 0 0
|\H ‘ [k _ L P H
Detrended -~ =~ = | T - ; +

Smif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inan¢ puanlarmin okutulan
sinifa gore normal dagilimi i¢in yapilan testlerden sadece varyasyon katsayisinin normalligi
gosterdigi diger testlerin ise normalligi gostermedigi tespit edilmistir. Veriler normal
dagilim gostermedigi icin okutulan sinifa gore gezi diizenleyebilme &z-yeterlik inang
diizeyleri arasinda anlamli farki test etmek icin parametrik olmayan testlerden Kruskal

Wallis H Testi yapilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4.7°de sunulmustur.
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Tablo 4.7. Ogretmenlerin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inang Diizeylerinin Okuttuklar:
Stnifa Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuglart

Siif n Sira Ortalamasi df x2 p
L.sif 94 159.57 2 2.050 .359
2.smf 97 172.18
3.simif 93 154.61

Tablo 4.7°ye gore sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme gevrelerine egitim amaglt
gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizey puanlar ile okuttuklari sinif seviyesi arasinda
anlaml diizeyde farklilik yoktur (X?=.355; p>.05). Sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme
cevrelerine egitim amacgh gezi diizenleyebilme 0z-yeterlik inang diizey puanlarinin

okuttuklar1 siif seviyesine gore degismedigi sonucuna ulasilmistir.

4.1.4. Kidemlerine Gore Smmf Ogretmenlerinin Gezi Diizenleyebilme Oz-

Yeterlik inang¢ Diizeyleri

Siif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang puanlart ortalamasinin

kideme gore normal dagilim ile ilgili testler ve sonuglar1 Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Sinif Ogretmenlerin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inang Puanlar
Ortalamasinin Kideme Gére Normal Dagilimi

Test Deger Normallik
1-5yil 6-10 y1l 11-15 y1l 16-20 y1l 21 ve st
Varyasyon 0.18 0.09 0.11 0.12 013  +++++
Katsayisi

Skewness .928<.964  .944>.878 .999>937 674<1.223 .368<388
Kurtosis 1.804>.497 1.836>.462 1.312>1.069 1.324<1.473 .732>.375
Kolmogorov

. - .200 .003 .200
-Smirnova
Shapiro- e
Wilk .002 .001 - - -
Histogram | _ ' H‘ _____
| | ‘ ‘ b [H] ‘ ‘ i [ ‘
Detrended : f R

Smif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang¢ puanlarinin kideme gore
normal dagilimi i¢in yapilan testlerden sadece varyasyon katsayisinin normalligi gosterdigi
diger testlerin ise normalligi gostermedigi tespit edilmistir. Veriler normal dagilim

gostermedigi i¢in kideme gore gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizeyleri arasinda
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anlamli fark:i test etmek icin parametrik olmayan testlerden Kuruskal Wallis H Testi

yapilmugtir. Bununla ilgili veriler Tablo 4.9°da sunulmustur.

Tablo 4.9. Ogretmenlerin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inan¢ Diizeylerinin Kideme
Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuclari

Kidem N Sira Ortalamast df x2 p
1-5 yil 25 103.00 4 17.015 .002
6-10 y1l 24 181.15
11-15 y1l 51 185.83
16-20 y1l 50 181.34
21 yil ve tistii 174 156.22

Tablo 4.9’a gore sinif 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme gevrelerine egitim amagli
gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizey puanlari ile kidemleri arasinda anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir (¥2=17.015; p<.05). Anlaml farkin hangi kidem diizeyleri arasinda
oldugunu tespit etmek icin Dunn’s ikili ¢iftler testi bes grup i¢in yapilmistir. Analiz sonuglari

Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Ogretmenlerin Gezi Diizenleyebilme Oz-Y. eterlik Inang Diizeylerinin Kideme
Gore Anlaml Farkin Kaynagina Iliskin Dunn’s Ikili Ciftler Testi Sonuglart

Test Standart Standart i
Kidem eem Totatistigh Hata istatistik P Diizeltilmis p
1-5 yil 6-10 y1l -78.146 26.762 -2.920 .003 .035
1-5 yil 11-15 y1l -82.833 22.863 -3.623 .000 .003
1-5 yil 16-20 yil -78.340 22.936 -3.415 .001 .006
1-5 yil 21 y1l ve iistii -53.224 20.033 -2.657 .008 .079
6-10 yil 11-15y1l -4.688 23.181 -.202 .840 1.000
6-10 yil 16-20 yil -.194 23.255 -.008 .993 1.000
6-10 yil 21 y1l ve iistii -24.922 20.391 -1.222 222 1.000
11-15 yil 16-20 yil -4.493 18.637 -.241 .809 1.000
11-15y1l 21 yil ve st -29.609 14.912 -1.986 .047 A71
16-20 yil 21 il ve tisti -25.116 15.026 -1.671 .095 .946

Anlaml farkin hangi kidem gruplar arasinda oldugunu tespit etmek igin yapilan
parametrik olmayan c¢oklu karsilastirma testlerinden Dunn’s ikili ¢iftler testine gore anlaml
farkin 1-5 y1l kideme sahip olanlarla 6-10 yil, 11-15 y1l ve 16-20 yi1l kideme sahip olanlar
arasinda 6-10 y1l, 11-15 yi1l ve 16-20 y1l kideme sahip olanlar lehine oldugu tespit edilmistir.
En st kidemdekiler hari¢ olmak iizere kidem artikca gezi diizenleyebilme oz-yeterlik
inancinin arttig1 soylenebilir. Dunn’s ikili g¢iftler testinin grafik gosterimi Sekil 1’de

verilmistir.
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Sekil 4.1. Dunn’s ikili ¢iftler testinin grafik gosterimi

4.15. Mezun Olduklar1 Fakiilteye Gore Smf Ogretmenlerinin Gezi

Diizenleyebilme Oz-Yeterlik inanc¢ Diizeyleri

Sinif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang¢ puanlari ortalamasinin
mezun olduklar fakiilteye gore normal dagilim ile ilgili testler ve sonuglar1 Tablo 4.11°de
verilmigtir.

Tablo 4.11. Sunif Ogretmenlerin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inang Puanlar
Ortalamasinin Mezun Olduklar: Fakiilteye Gore Normal Dagilimi

Test Deger Normallik
Egitim Fakiiltesi Diger Egitim Fakiiltesi Diger
Varyasyon Katsayisi 0.13 0.12 ++ ++
Skewness 278<.746 1.100<1.539
Kurtosis 554>.503 2.126<2.258 ) )
Kolmogorov- .000 -
Smirnova - +
Shapiro-Wilk - .006
Histogram ‘ ‘ - -
ol 1nn, ilhf
2‘3-””\%\7 -
Detrended |- ' - )

Siif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 06z-yeterlik inan¢ puanlarmmin mezun
olduklar1 fakiilteye gore normal dagilimi i¢in yapilan testlerden sadece varyasyon
katsayisinin normalligi gosterdigi diger testlerin ise normalligi gdstermedigi tespit
edilmistir. Veriler normal dagilim gostermedigi i¢in mezun olunan fakiilteye gore gezi

diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizeyleri arasinda anlamli farki test etmek igin parametrik
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olmayan testlerden Mann Whitney U Testi yapilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4.12°de

sunulmustur.

Tablo 4.12. Ogretmenlerin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inan¢ Diizeylerinin Mezun
Olduklar: Fakiilteye Gore Mann Whitney U Testi Sonuglart

Fakiilte N Sira Sira Toplami U p
Ortalamast
Egitim Fak. 307 162.64 49930.00 2567.000 910
Diger 17 160.00 2720.00

Tablo 4.12’ye gore sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme gevrelerine egitim amagl
gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizey puanlari ile mezun olduklar fakiilte arasinda
anlamli diizeyde farklilik yoktur (U=2567.000; p>.05). Smif 6gretmenlerinin okul disi
ogrenme ¢evrelerine egitim amacl gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizey puanlarinin

mezun olduklar fakiilteye gore degismedigi sonucuna ulagilmaistir.

4.1.6. Mezun Olduklari Bélime Gére Smf Ogretmenlerinin Gezi

Diizenleyebilme Oz-Yeterlik inang¢ Diizeyleri

Sinif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang puanlart ortalamasinin
mezun olduklar1 béliime gdére normal dagilim ile ilgili testler ve sonuglar1 Tablo 4.13’te
verilmistir.

Tablo 4.13. Sunif Ogretmenlerin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inang Puanlar
Ortalamasinin Mezun Olduklar: Béliime Gore Normal Dagilimi

Test Deger Normallik
Smif Diser Smif Diser
Ogretmenligi £ Ogretmenligi &
Varyasyon Katsayisi 0.13 0.13 ++ ++
Skewness .280<.775 .982>.860 ) N
Kurtosis .560>.553 1.906>.825
Kolmogorov- .000 -
Smirnova - +
Shapiro-Wilk - 175
Histogram _ - - -
Detrended 1 ¥ - : - -
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Siif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 0z-yeterlik inan¢ puanlarinin mezun
olduklar1 boliime gore normal dagilimi i¢in yapilan testlerden sadece varyasyon katsayisinin
normalligi gosterdigi diger testlerin ise normalligi gostermedigi tespit edilmistir. Veriler
normal dagilim gostermedigi i¢in cinsiyete gore gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang
diizeyleri arasinda anlamli farki test etmek icin parametrik olmayan testlerden Mann

Whitney U Testi yapilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4.14°te sunulmustur.

Tablo 4.14. Ogretmenlerin Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inan¢ Diizeylerinin Mezun
Olduklar: Boliime Gére Mann Whitney U Testi Sonuglart

Bolim N Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi
Smif Ogr. 302 163.55 49393.50 3003.500 453
Diger 22 148.02 3256.50

Tablo 4.14%e gore sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ¢evrelerine egitim amagh
gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inan¢ diizey puanlari ile mezun olduklar1 bdliim arasinda
anlamli diizeyde farklilik yoktur (U=3003.500; p>.05). Sinif 6gretmenlerinin okul disi
ogrenme ¢evrelerine egitim amacl gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizey puanlarinin

mezun olduklar1 boliime gore degismedigi sonucuna ulasilmistir.
4.2. NITEL BULGULAR

Bu baslik altinda 1, 2 ve 3. simif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ile ilgili 15 acik

uclu soruya vermis olduklar1 cevaplardan olusturulan nitel bulgulara yer verilmistir.
4.2.1 Simif Ogretmenlerine Gore Okul Dis1 Ogrenme Cevreleri

Arastirmanin nitel veriler ile toplanan ilk alt problemi “Okul dis1 6grenme ¢evreleri
size neyi ifade etmektedir?” seklinde olusturulmustur. Bu alt probleme yonelik bulgular

Tablo 4.15’te verilmistir.
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Tablo 4.15. Sinif Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Cevrelerini Betimlemeleri
Kod Sistemi TOPLAM

v (W Okul Disi Ogrenme Cevreleri 0
v 0 Dogru Betimlemeler
& Okul Sinirlari Disinda Kalan Tum Yerler
& Park ve Bahgeler
L Alisveris Yapilan Mekanlar
& Okul Cevresine Yakin Yerler
v O Tarihi Yerler
O Medrese
&8 Sinema
O Tiyatro
O Miize
O Resmi ve Ozel Kuruluslar
& Uygulama Alanlari
O Gezi Gozlem Yerleri
O Cami
& Okul Bahgesi
W Uretim ve Hizmet Alanlari
& Spor Miisabakalari
v W Yanls/Hatall Betimlemeler
O Aile
W Internet Yoluyla Edinilen Bilgi
& Arkadas Cevresi
O Komsular
O Akrabalar
&8 Mahalle
W Gizil Ogrenmeler
O Kafeler
J_ TOPLAM

O H H B NN WSH D DO NWUUL OGN O

—
o NN W WOy

co
wun

Tablo 4.15’e gore sinif dgretmenlerinin okul dis1 6grenme gevrelerini betimleme
durumlarinin 2 ana kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu kategorilerden biri dogru
digeri ise yanlis olarak kabul edilen okul dis1 6§renme ¢evreleri seklinde olusturulmustur.
Dogru kabul edilen okul dis1 6grenme ¢evreleri ile ilgili olarak 6gretmenlerin 15 okul dis1
O0grenme cevresini betimledikleri anlasilmaktadir. Bunlardan “okul smirlar1 disinda kalan

tiim yerler” 7 kez “park ve bahgeler”, “aligveris yapilan mekanlar” 6 kez “okul ¢evresine

yakin yerler” 5 kez “tarihi yerler” ana kategorisi ise 3 kez tekrar ederken kendi icinde
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“medreseler” alt kategorsine ayrilip bu kategoride 2 kez tekrar etmistir. Devaminda ise
“sinema” kategorisi 5 kez “tiyatro”, “miize”, “resmi ve 6zel kuruluslar” 4 kez “uygulama
alanlar1” 3 kez “gezi gézlem yerleri” ve “cami” 2 kez “okul bahgesi”, “iiretim ve hizmet
alanlar1”, “spor miisabakalar1” 1 kez ile en az tekrar eden kategorilerdir. Yanlis kabul edilen
okul dis1 6grenme cevreleri ile ilgili olarak 6gretmenlerin 8 okul dis1 6grenme ¢evresini
betimledikleri anlasilmaktadir. Bunlardan “aile” 11 kez “internet yoluyla edinilen bilgi” 6
kez “arkadas g¢evresi” ve “komsular” 3 kez “akrabalar” ve “mahalle” 2 kez “gizil

ogrenmeler” ve “kafeler” ise 1 kez tekrar etmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme gevrelerini betimleme durumlarina yonelik
diisiincelerinden olusturulan kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen goriisler asagidaki
gibidir:

Hamza Ogretmen: “Okul smir1 disinda kalan yerler bizim okul dis1 égrenme

¢evremizi olusturmaktadir. ...huzurevi, yetistirme yurdu, park, bahge, iiretim ve hizmet

alanlar olabilir.”
Ismail Ogretmen: “Okul disinda kalan sosyal ¢evrenin tamami”

Hasan Ogretmen: “...diger insanlar ve ¢evredeki biitiin canlilar gelmektedir yani
okul bahgesinin dismma c¢ikildiginda okul dist Ogrenme g¢evrelerinin bagsladigini

diistinliyorum.”

Simge Ogretmen: “Okul dis1 6grenme gevreleri deyince benim aklima gelen
cocuklarin okul disinda bulunduklart her yer geliyor. Benim aklima da ilk olarak ev geldi
devaminda ise parklar, gezi gozlem seklinde planlanan yerler, miizeler, 6renyerleri aklima

gelen yerler.”

Mehmet Ogretmen: “Sosyallesmelerini saglayan disaridaki toplum kurallarini daha
etkili ogrenmeleri 0grenecekleri alanlardir. Bu c¢evreler mahalle, resmi/6zel kuruluslar,

tiyatro salonlari, sinemalar, parklar, bahgeler vb. alanlardir.”

[3

Nur Ogretmen: “...kasith olarak gotiiriilen miize, gezi gbzlem yerleri, egitici

parklar1 6rnek verebiliriz.”

13

Ramazan (")gretmen: ...aile, bakkal, market, magazalar, sinemalar geliyor. Bu

alanlarda 6grenciler toplum hayatindaki bir¢cok davranis1 6grenme sansina sahip oluyorlar.”
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Muhammed (")gretmen: “Aile, akrabalar, komsular, sinema, tiyatro, miize, yakin
cevrede bulunan tarihi turistik mekanlar ve yaparak yasayarak 6grenmenin gerceklestigi

alanlar gelmektedir.”

Murat Ogretmen: “Miize, sinema, tiyatro gibi sosyal etkinliklerin oldugu yerler
aklima geliyor. Uygulama yapilan alanlar 6rnegin el sanatlari, heykel, ¢anak-¢omlek yapilan

yerler ve spor etkinlikleri de okul dis1 6grenme ¢evreleri denilince aklima gelen alanlardir.”

Yunus Ogretmen: “Okul dis1 6grenme cevreleri okulun merdivenlerinden indigimiz

an baglar okulun bahgesini de kapsamaktadir.”

Zeynep Ogretmen: “Okul dis1 6grenme gevreleri denilince aklima aile, komsular,

akrabalar, cars1 ve internet geliyor”.

Hatice Ogretmen: “Okul dis1 deyince isminden de anlayacagimiz gibi okul disinda
kalan biitiin ¢evrelerdir. ilk baslangic yeri aile, cevre, komsular, arkadas cevremiz, aligveris

merkezleri, kafeler, sokak aklima gelen yerlerdir.”

Bengisu Ogretmen: “Ilk olarak aklima ev aile geliyor bunun devaminda ise gizil
ogrenmeler geliyor. Okullarda istendik yonlii bir 6grenme yapilirken 6grencinin disari
cikmasiyla birlikte gizil ogrenmeler devreye girmektedir. Okul dis1 6grenme gizil

o0grenmenin meydana geldigi yerdir.”

Derya Ogretmen: “Teknoloji, televizyon, internet ve bilgisayarin okul dis1 grenme

cevrelerine 6rnek oldugunu ve bizi gectigini diisliniiyorum.”

Neziha Ogretmen: “Ilk olarak akran gruplar1 geliyor ¢iinkii gocuklar iyi ya da kotii
her seyi arkadaslarindan 6greniyorlar. Ek olarak teknolojiyi de okul dis1 6grenme ¢evrelerine

ornek olarak verebiliriz.”

4.2.2. Smf Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Okul Disi Ogrenme

Cevrelerinden Faydalanma Durumu

Aragtirmanin nitel veriler ile toplanan ikinci alt problemi “Hayat bilgisi dersinde okul
dis1 O6grenme cevrelerinden faydalaniyor musunuz?” seklinde olusturulmustur. Bu alt

probleme yo6nelik bulgular Tablo 4.16°da verilmistir.
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Tablo 4.16. Sumif Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersinde Okul Disi Ogrenme Cevrelerinden
Faydalanma Durumlart

Kod Sistemi TOPLAM
v Okul Disit Ogrenme Cevrelerinden Faydalanma Durumu
Evet
Kismen
Hayir
> TOPLAM

Tablo 4.16’ya gore sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme
cevrelerinden faydalanma durumlarinin 3 kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Bu
kategorilerden “Evet” 9 kez tekrar edilerek en ¢ok ifade edilen kategori olmustur. “Kismen”
7 kez “Hayir” ise 4 kez ifade edilmistir. Bir baska ifade ile aragtirmaya katilan 20 sinif
Ogretmeninden 9’u Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ¢evrelerinden faydalanirken,
7’si nadiren faydalanmakta ve 4 siif 6gretmeni ise Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme

cevrelerinden faydalanmamaktadir.

Smif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul disi 6grenme cevrelerinden
faydalanma durumlarina yonelik diisiincelerinden olusturulan kategoriler ile ilgili olarak

tespit edilen goriisler asagidaki gibidir:
Bengisu Ogretmen: “Evet.”
Burak Ogretmen: “Evet.”
Mustafa Ogretmen: “Faydalaniyorum.”
Ismail Ogretmen: “Kismi bir sekilde faydalaniyorum.”
Murat Ogretmen: “Cok sik degil.”
Ahmet Ogretmen: “Faydalanamiyorum.”
Mehmet Ogretmen: “Yeteri kadar faydalandigin diisiinmiiyorum.”
Dudu Ogretmen: “Yeteri kadar faydalandigimi diisiinmiiyorum.”

4.2.3 Siif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Faydalandiklar
Okul Dis1 Ogrenme Cevreleri

Arastirmanin nitel veriler ile toplanan {giincii alt problemi “Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda hangi okul dis1 6grenme c¢evrelerinden faydalaniyorsunuz?” seklinde

olusturulmustur. Bu alt probleme yonelik bulgular Tablo 4.17’de verilmistir:
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Tablo 4.17. Sumif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Faydalandiklar: Okul

Kod Sistemi

v W Ofretmenlerin Faydalandiklari Okul Disi Odrenme Cevreleri

Disi Ogrenme Cevreleri

» (W Resmi ve Ozel Kurumlar

O Kutuphane

O Huzurevi

O Barajlar

O Yetistirme Yurtlari

w0 Sportif Etkinlikler

Ol Yiizme
O Yurayusler
& Tenis
O Yarismalar
O Basketbol
£ Park ve Bahcgeler
W Sinema
O Miize
& Tiyatro
O Alisveris Alanlari
W Tarihi Yerler
O Kultir Merkezleri
& Restoranlar
O Hayvanat Bahceleri
& Postane
O Cami
O Trafik Alanlan
O Aile Yagsam Merkezleri
Ol Koyler
O Itfaiye
& Barinaklar
Ol Afat
W Hastane
W Kitap Fuan
O Ev Ziyaretleri
O Saglk Ocadn
O Dogal Cevre

3 TOPLAM

TOPLAM

HoEoRN W N =Wy

0
20

11

-
o

bbb bbb e NN W W WA NW0

un
o
~

Tablo 4.17’ye gore siif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde kullandiklart okul
dis1 6grenme c¢evrelerini 24 ana kategoride topladiklar1 goriilmektedir. “Resmi ve ozel
kurumlar” 6 kez ifade edilirken ayn1 zamanda 4 alt kategoriden olugmaktadir. Bunlardan
“kiittiphane” ve “huzurevi” 5 kez ifade edilirken “barajlar” 3 kez “yetistirme yurtlar1” ise 1
kez ifade edilmistir. “Sportif etkinlikler” 2 kez ifade edilirken ayni zamanda 5 alt

kategoriden olusmaktadir. Bunlardan “yiizme” 3 kez “yiiriiyiisler” ve “tenis” 2 kez ifade



edilirken “yarigmalar” ve “basketbol” 1 kez ifade edilmistir. Diger ana kategorilerin ifade
edilme siralart ise 10 kez ile “park bahg¢e” 9 kez “sinema” 7 kez “miize” 6 kez “tiyatro” ve

199 ¢

“aligveris alanlar1” 5 kez “tarihi yerler” 4 kez “kiiltiir merkezleri”, “restoranlar”, “hayvanat
bahgeleri” 3 kez “postane”, “cami”, “trafik alanlar™ 2 kez “aile yasam merkezleri” ve
“kdyler” 1 kez ile en az ifade edilen kategoriler ise “itfaiye”, “barinaklar”, “afat”, “hastane”,

9 199 ¢

“kitap fuar1”, “ev ziyaretleri”, “saglik ocaklar1” ve “dogal ¢evre” yer almaktadir.

Smif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi kapsaminda faydalandiklar1 okul disi
O0grenme c¢evrelerine yonelik olusturulan kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen goriisler

asagidaki gibidir:

Dudu (")gretmen: “...kiltirimiizii yansitan yerler, cami, miize, sinema
(animasyon), park, bahgeler, 6zel ve resmi kurumlar, kiitiiphane, huzurevleri, koyler. ...

Sportif etkinlikler i¢in yiizme, tenis, basketbol vb spor alanlar...”

Simge Ogretmen: “...en ¢ok dogay1, devlet kurumlarini, postane, alisveris, saglk
ocaklari, sinema, pizzaci ve anitkabir ziyareti gerceklestirdik. Mektup arkadasligi projesi ile
cocuklarin postaneye gitme imkani yaratmistim. Ilgeden sehir merkezine ya da il disina
geziler yaptigimizda ¢ocuklarda yogun bir ilgi oldugunu gérdiim.”

3

Mustafa Ogretmen: “...bahar gezilerine (cigdem kazmak), kdy gezileri, yiizme,
Pazar yeri gezileri, yarismalar, yiiriiylsler, huzurevleri, ev ziyaretleri, 6zel/resmi kurumlar,
11 Milli Egitim gezileri...”

Mehmet (")gretmen: “Ozel kurumlar, resmi kurumlar, parklar, bahgeler, restoranlar,

sinema, tiyatro, kiiltiir merkezleri, tarihi evler (Agalar konagi) vb. yerler...”

Zeynep Ogretmen: “Miizeler, kiitiiphaneler, sinema, tiyatro, tarihi yerler, camiler

ilk olarak aklima gelen yerler bunlar.”

Ramazan Ogretmen: “Huzurevleri, kiitiiphaneler, miizeler ve cocuk esirgeme

kurumlarindan faydalaniyorum.”

Murat Ogretmen: “Kiitiiphaneler, aile yasam merkezleri, trafik isaretlerini
ogretebilecegimiz alanlar, camiler, miizeler ve hayvanat bahcelerinden faydalaniyorum. Aile

yasam merkezinde resim kursuna gotiirdiim.”

Muhammed Ogretmen: “Kiitiiphaneler, Japon bahgesi, Hirfanli baraji, tiyatro,
sinema, miize, bayramlar, diiglinler, cenazeler, hasta ziyaretleri, sinema, tiyatro, iiretim

yapilan tarim alanlarindan (hobi bahgelerinden) faydalaniyorum.”
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Hatice Ogretmen: “Ben smifimi yiizme, kort tenisi kurslarina gotiiriiyorum bu
sirada servise nasil inilip binilir bunu kavramis oluyorlar. Doga gezileri yaparak her bahar
¢igdem toplamaya gotiiriiyorum, oryantiring ile yonleri kavratiyorum, kiiltiir merkezleri,

yash ziyareti, pazar yeri kullandigim okul dis1 6grenme cevreleridir.”

Ismail (")grermen: “Hastane, afat, park bahgeler, spor alanlari, tarihi turistik alanlar,
ulagim alanlari, sinema, tiyatro, aga¢ dikim g¢aligmalar1 ve meslek tanitim alanlarindan

faydalaniyorum.”

Hamza Ogretmen: “Sonbaharda bugday ekimini gormesi igin bir ¢iftci ila

anlasilabilir. Elma/iiziim bahgelerine, besi ¢iftliklerine, tarim ¢iftliklerine gotiiriilebilir.”

Derya Ogretmen: “...sinema, tiyatro gosterileri, kiiltiir merkezleri ve yakin cevrede

bulunan tarihi mekanlardan faydalaniyorum.”
Yunus Ogretmen: “Restoranlar, imza giinleri, sinema, hayvanat bahgeleri...”

Burak Ogretmen: “Yasadig1 ¢evreyi tanir kazanimu ile ilgili okula yakin birimleri
kullaniyorum 6rnegin okula yakin bir pizzaciya gotiirmek, aligveris merkezine gitmek, trafik

kurallarin1 6gretmek.”

Huriye Ogretmen: “Evine giderken yol iizerinde bulunan birimleri tamimas1 igin

bakkal, manav, market vb. yerleri kullaniyoruz.”

Bengisu Ogretmen: “Belirli giinler haftasinda itfaiye gezisi diizenlemesi yapmistim.
Cocuklarin bu ortami gdrmeleri itfaiyeci kiyafetlerini gdérmeleri olduk¢a etkili olmustu.
Hayvan sevgisini asilamak i¢in hayvanat bahgesine ve barinaga gezi diizenledik bunun yan1

sira market gezilerinden faydalaniyorum.”

Ahmet Ogretmen: “Barajlar, tarihi eserlerin ¢ikarildig1 yerler (Japon bahgesi vb.),

hayvanat bahgeleri...”

Neziha Ogretmen: “Gorgii kurallarmi islerken yashlara saygi kazanimi
cergevesinde yaslt ziyaretleri ben koy okulunda calisirken oOzellikle bu ziyaretleri
yaptirtyordum, kurumlar konusunu islerken postane ve belediye baskani ziyareti

gergeklestirdik.”

Nur Ogretmen: “Tokat’ta dgretmenlik yaptigim donemde trafik kurallarmin
anlatildig1 park vardi cocuklar1 oraya gotlirmiistiim, sinema, tiyatro yararlandigim diger

alanlardir.”
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4.2.4 Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Okul Disi Ogrenme Cevrelerinden

Faydalanmay1 Sinirlandiran Durumlar

Arastirmanin nitel veriler ile toplanan dordiincii alt problemi “Hayat bilgisi dersi
kapsaminda okul dis1 6grenme ¢evrelerinden faydalanmayi sinirlandiran durumlar nelerdir?”

seklinde olusturulmustur. Bu alt probleme yonelik bulgular Tablo 4.18’de verilmistir:

Tablo 4.18. Sunif Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Cevrelerinden Faydalanmay
Strlandiran Durumlar

Kod Sistemi TOPLAM

v @ ODOC'den Faydalanmayi Sinirlandiran Durumlar 0
£ Maddiyat 13
£ Resmi Proseddr 10
O Odretmen Ozellikleri
& Velilerin Tutumu
£ Okul yonetimi
O Mifredat
O Ulasim
& Toplumsal gori
O Riskler
G Kurumlarin ilgisizligi
v (O Beklentiyi karsilamamasi 1
£ Yapilan etkinliklerin basarisiz olmasi 2

'_I.
o

W W H Hh N 0w

O Imkanlarin sinirl olmasi
G Sinif mevcutlari
G Kazanim disi olumsuz davranislarin yasanmasi

NN NN

O Ogrenci 6zellikleri
> TOPLAM 87

Siif 6gretmenleri okul dist 6grenme ¢evrelerinden faydalanmayi sinirlandiran
durumlarin neler oldugunu belirtmislerdir. Bu durumlar frekans olarak verilirken
ogretmenlerin s6z konusu kodu tekrarli séylemeleri dikkate alinarak tablo olusturulmustur.
Tablo 4.18’e gore smif dgretmenlerinin Hayat Bilgisi dgretiminde okul dig1 6grenme
cevrelerinden faydalanmay: sinirlandiran durumlardan “maddiyat” on iicer kez ile en ¢ok

99 Ce2

ifade edilen kategori olmustur. “Resmi prosediir”, “6gretmen 6zellikleri” onar kez “velilerin

29 €¢

tutumu™,

9% <C

okul yonetimi” dokuzar kez “miifredat”, “ulasim” yediser kez “toplumsal gorii”,
“riskler” dorder kez “kurumlarm ilgisizligi” ticer kez ifade edilirken “beklentiyi

karsilamamas1” kategorisi kendi iginde “yapilan etkinliklerin basarisiz olmasi” alt
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kategorisine ayrilip ikiser kez ifade edilmistir. “Imkanlarin sinirh olmasi”, “sif
b
mevcutlar”, “kazanim dis1 olumsuz davranislarin yasanmasi” ve “6grenci 6zellikleri” ikiser

kez ile en az ifade edilen kategoriler olmustur.

Smif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda okul dis1 6grenme ¢evrelerinden
faydalanmay1 sinirlandiran durumlar ile ilgili goriisleri incelendiginde ¢alismaya katilan

ogretmenlerin gorislerinin toplam 87 frekansa sahip oldugu goriilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme c¢evrelerinden
faydalanmay1 sinirlandiran durumlar ile ilgili olusturulan kategoriler ile ilgili olarak tespit

edilen gorisler asagidaki gibidir:

Zeynep Ogretmen: “Ogretmenin tavsiyelerinin dinlenmemesi, Ogrenci yas

grubunun kii¢iik olmasi, ekonomik sikintilar, siiflarin ¢ok kalabalik olmasi, ulagim...”

Ismail Ogretmen: “Miifredat, konu yogunlugu, ekonomik sikintilar, biirokratik

izinler, ulasim, servis sorunu, sistemin getirdigi zorunluluk.”

Ramazan Ogretmen: “Miifredat, konularin yogunlugu, ekonomik sikintilar, izinler,

ulagim sorunu ve gezi diizenlenen kurum ve kuruluslarin ilgisiz tavirlari.”

Derya (")gretmen: “Ekonomik sikintilar, miifredat, biirokratik izinler, ulasim, veli
beklentisi, yoneticilerin dgretmenlerin yaninda olmamasi... Siniflar oldukca kalabalik bu

tarz etkinlik yapmak istedigimizde 6gretmen tek basina yeterli olmuyor.”
Murat (")gretmen: “Ulasim, miifredat, maddi sikintilar, egitim ve sinav sistemi...”

Neziha Ogretmen: “Bu soruya yasadigim bir durum ile érnek vermek istiyorum
Sirnak Cizre’de gorev yaptigim donemde ogrenciler belki hi¢ kdylin disina ¢ikmamaislardi
ve ailenin tutumu oldukga etkiliydi izin alamiyorduk. Buna ek olarak yasadigimiz yerdeki
imkanlarin yetersizligi, glincel gelismeleri takip edemeyen 6gretmenlerimizden kaynakli

sinirhiliklar, maddi sikintilar...”

Simge Ogretmen: “Maddi sikintilar en biiyiik problem iicretsiz olan gezilere herkes
katilmak isterken para devreye girdiginde katilim azaliyor. Sonra ise biirokrasi devreye
giriyor. Insanlarin gezi karsisindaki tutumlari, ydneticilerin bakis acis1 6grenmeye karsi olan
tutumlart da simirliliklarn arasinda. Kiiciik ilgelerde ayrica g¢ocuklari il disina geziler
diizenlemeye layik goriilmedigini hissediyorum. Kazanimlar islenmeden dnce gezi talebinde
bulunuyoruz bundan aylar geciyor ancak cevap alabiliyoruz hali ile kazanimin zamani

gecmis oluyor.”
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Nur (")gretmen: “Gtlivenlik, 6gretmenin ve idarecinin risk almak istememesi, maddi
sikintilar, okul idaresinin olumsuz tutumu, 6gretmenin olumsuz tutumu karsilastigimiz

sinirliliklar.”

Burak Ogretmen: “Maddi sikintilar, velileri ikna etme siireci, biirokrasi yazismalar,
idarecilerden izin alma zorluklari, yoOneticilerin sorumluluk almak istememeleri,
ogretmenlerdeki motivasyon eksikligi, sosyal ¢evrenin etkisi, Ogretmene giliven

duyulmamasi sinirlandiran durumlar.”

Bengisu Ogretmen: “Ogretmenin belirledigi yaklasim, maddiyat, ulasim,

Ogretmenin bakis agisi, 6gretmene giiven...”
Yunus Ogretmen: “Maddiyat, okul dis1 6grenme gevrelerinin tasidig riskler...”

Hasan Ogretmen: “Maddiyat, izinler, yerel yoneticilerin ¢ikardigi engeller, okul

dis1 6grenme ¢evrelerinin tagidig riskler (trafik kazalari vb.)”

Huriye (")gretmen: “...0grenci Ozellikleri, veli izinleri, maddi sikintilar, biirokrasi,

Ogretmenin isteksiz olmasi sinirlandiran durumlar arasinda.”

Mustafa Ogretmen: “Resmi prosediir, okul yonetimi, gretmenin tutumu, kazanim
dis1 olumsuz davraniglarin yasanmasi, yapilan etkinlikleri basarisiz olmasi, toplumsal gorii

(insanlarin bakis acis1), amaclarin yarisa doniistiiriilmesi (6rnegin satrang turnuvalari)”

Ahmet Ogretmen: “Ogretmenin 6grenme cevresi hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmamas1.”

Muhammed Ogretmen: “En 6nemli smirlandiran faktor veli beklentisi velilerin
akademik beklentileri bizi bu tarz etkinliklerden uzak tutuyor yine ayni sekilde idarenin
beklentileri bagar1 odakli oldugu i¢in okulda verilen egitim ile ilgileniyorlar. Sinav sistemi,

miifredat, giivenlik sorunlar1 ve ulagimi ekleyebiliriz.”

Hamza Ogretmen: “Yasanilan bolgelerde yeterli okul dist dgrenme cevrelerinin
bulunmamasi, kazanim dis1 olmasi, egitim gezilerinin toplum tarafindan dogru

algilanmamasi, geziye bakis agis1...”
Mehmet Ogretmen: “On hazirliklarin yapilmamasi, kurumlarm ilgisizligi...”

Dudu Ogretmen: “Veli tutumu, beklentiyi karsilamamast...”

98



4.2.5 Okul Disi Ogrenme Cevrelerinden Faydalanmadan Once Yapilmasi

Gerekenler

Arastirmanin nitel veriler ile toplanan besinci alt problemi “Okul dis1 6grenme
cevrelerinden faydalanmadan Once yapilmasi gerekenler nelerdir?”  seklinde

olusturulmustur. Bu alt probleme yonelik bulgular Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19. Okul Disi Ogrenme Cevrelerinden Faydalanmadan Once Yapilmasi

Gerekenler
Kod Sistemi TOPLAM

v (W Gezi Oncesi Yapilmasi Gerekenler 0
v W Izinler 816

W idari izinler 2

O Veli izni 6
v O Gidilecek yer ile iletisime gegmek 812

0 Gezi rehber ayarlamak =
&% Planlama yapmak 11
OV Gidilecek yer ile ilgili 6n bilgiler vermek 8
O Konu ve amaci belirlemek 6
&% Ulasim aracini ayarlamak 4
O Biitceyi ayarlamak 3
O Giivenlik tedbirlerini almak 3
O Gezi kurallarini belirlemek 2
W Ogrencileri siirece dahil etmek 2
O Ogrenci 6zelliklerini belirlemek 1
> TOPLAM 68

Tablo 4.19’a gore smif Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme c¢evrelerinden
faydalanmadan Once yapilmasi gerekenler hakkindaki diislincelerinin 11 ana kategori
etrafinda toplandigi tespit edilmistir. Bu kategorilerden “izinler” sekizer kez ifade edilirken
ayni zamanda iki alt kategoriye sahiptir. Bu kategorilerden “veli izinleri” altisar kez “idari
izinler” ise ikiser kez ifade edilmistir. “Gidilecek yer ile iletisime gegmek™ kategorisi sekizer
kez ifade edilmis olup ayn1 zamanda “gezi rehberi ayarlamak™ baslig1 altinda bir alt kategori
ile dorder kez ifade edilmistir. “Planlama yapmak™ on birer kez “gidilecek yer ile ilgili 6n
bilgiler vermek” sekizer kez “konu ve amaci belirlemek” altisar kez “ulasim aracini

ayarlamak™ dorder kez “biitceyi ayarlamak” ve“giivenlik tedbirleri almak” ikiser kez “gezi
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kurallarim1 belirlemek” ve “6grencileri siirece dahil etmek” ikiser kez ifade edilirken

“0grenci Ozelliklerini belirlemek™ kategorisi bir kez ile en az ifade edilen kategori olmustur.

Smif Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme c¢evrelerinden faydalanmadan Once
yapilmasi gerekenler hakkindaki diistincelerinden olusturulan kategoriler ile ilgili olarak

tespit edilen goriisler asagidaki gibidir:

Muhammed Ogretmen: “Ogrencileri 6n bilgi bakimindan hazir hale getirmek,

gerekli yerlerden izinler almak, gezi kurallarini belirleyip 6grencileri bilgilendirmek.”

Huriye Ogretmen: “Gerekli izinler alinmali. Gezi plani yapilmali gerekli biitce
ayrimi yapilmali. Ogretmen gezi yerini 6nceden gérmeli dgrencilerde gerekli &n bilgileri

kazandirmalidir. Gezi yeri dersin kazanimlari ile uygun olmalidir.”

Burak Ogretmen: “Gerekli izinler alinmali. Gezi planlar1 hazirlanmali. Ogretmenin
gezi diizenleyecegi yeri onceden ziyaret edip gerekli bilgi aligverisini yapmalidir. Gezi
yapilacak yer hakkinda gerekli bilgilere sahip olmalidir. Gidip ziyaret etme imkanina sahip

degilse rehber ayarlanmalidir.”

Zeynep Ogretmen: “Ogrenciler igin yemek yenilecek yer énceden hazirlanmali,

planlar yapilmali, gerekli yerlerden izinler alinmalidir.”

Hasan Ogretmen: “Ogretmen okul dis1 6grenme gevresine gezi diizenlemeden dnce
kendisi gidip kontrol etmeli ve bilgiler edinmelidir. Kazanimlar ile alakali yerleri tercih

etmelidir. Gerekli yerlerden izinler alinmalidir.”

Ramazan Ogretmen: “Oncelikle gezi plan1 yapilmali ve aileden, okul miidiiriinden
onay alinmalidir. il dis1 gezisi diizenleniyorsa valilikten izin alinmalidir. Ulagim saglanmali

ve 6grencilere gidilecek yer ile ilgili bilgiler verilmelidir.”

Murat Ogretmen: “Oncelikli olarak konu ve amag belirlenmeli, gezi plam
hazirlanmali (gidilecek gilizergah, ziyaret edilecek yerler), izin alinmali, gerekli olan yerlerde

rehber ayarlanmali, 68rencilere gidilecek yer ile ilgili onbilgiler verilmelidir.”

Ismail Ogretmen: “Hedef belirlenmeli, veli, idare izinleri alinmali, gezi plam
hazirlanmali ve kisisel ihtiyaglar karsilanmalidir. Hava durumuna onceden bakilmali ve

Ogretmen gezi yerini dnceden gidip fiziki sartlarini kontrol etmelidir.”

Ahmet Ogretmen: “Veli bilgilendirilmesi yapilmali, veliler siire¢ sonucunda da

bilgilendirilmeli.”
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Simge Ogretmen: “Veli izni alinmali, diizenli bir gezi plam gezi plan1 yapilmali
icinde biit¢e planlamas1 ulasim imkanlar1 yemek yenilecek yerlerin ayarlanmasi indirimler
almabilir. Kazanimlar ile gezi yapilacak yer eslestirilmelidir. Ogrenciler bu geziden ne
O0grenecek sorusunun cevabi aranmalidir. Gezi yapilacak yer ile ilgili arastirma 6devleri

verilerek dgrencilerin 6n hazirlik yapmasi saglanmalidir.”

Bengisu Ogretmen: “Veli izni alinmali ve gerekli yazismalar yapilmahdir. Gezi
yapilacak yer 6grenci seviyesine uygun olmalidir. Ogretmen 6n hazirlik yaparak olasi
durumlara karsi onlemler alinmalidir. Gezi yapilacak yerden beklentiler ilgili yerlere

bildirilmeli rehber ayarlanmalidir. Ogrencinin &n bilgileri kontrol edilmelidir.”

Yunus Ogretmen: “Veliden izin belgesi alinmali, planlama yapilmali, ulasim araci
ayarlanmali, glivenlik tedbirleri alinmali, gidilecek yer ile 6nceden bilgi alinmali, gezi siireci
planlanmali, veliyi de siirece dahil edilmeli, ortak ziimreler ve simiflar ile hareket

edilmelidir.”

Hatice Ogretmen: “Gezi yeri dgrencinin yasina ve gelisim 6zelliklerine uygun
olmalidir. Velilere kars1 net bir durus sergilenmelidir. Gezilecek yer hakkinda gerekli bilgiyi
aktaracak rehber ayarlanmalidir. Gezi planit yapilmalidir. Ulasimin saglanacagi araci

kullanacak olan soforiin sakin ve dikkatli olmasina dikkat edilmelidir.”

Hamza Ogretmen: “Ilde bulunan diger okullarda gezilere dahil edilmelidir,

gidilecek yer ile okul is birligi icerisinde olmali, kars1 taraf hazir bir sekilde beklemeli.”

Huriye Ogretmen: “Gerekli izinler alinmal. Gezi plan1 yapilmali gerekli biitce
ayrimi yapilmali. Ogretmen gezi yerini énceden gormeli 6grencilerde gerekli 6n bilgileri

kazandirmalidir. Gezi yeri dersin kazanimlari ile uygun olmalidir.”

Nur Ogretmen: “Gidilecek yer ile ilgili dncelikli olarak 6gretmen bilgi sahibi olmali
aragtirmali devaminda ise bu bilgiler veliye 6grenciye aktarilmalidir. Ogretmen yerine
giderek gidemiyorsa internet lizerinden bilgi sahibi olup 6grencilere aktarmalidir. Ciinkii

cocugun kafasinda bir seyler olusursa daha verimli olur.”

Dudu Ogretmen: “Ogrenciye gidilecek yer ile ilgili tamtim yapilip kitap, hikaye

okutulmalidir.”

Derya Ogretmen: “Gezinin amac1 aciklanmali, grencilerin yapilacak etkinlikten

beklentileri 6grenilmeli ve istekleri sorulmali siirece onlarda dahil edilmelidir.”
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4.2.6 Okul Dis1 Ogrenme Cevrelerinden Faydalanihrken Yapilmasi Gerekenler

Arastirmanin nitel veriler ile toplanan altinct alt problemi “Okul dis1 6grenme
cevrelerinden faydalanirken yapilmasi gerekenler nelerdir?” seklinde olusturulmustur. Bu

alt probleme yonelik bulgular Tablo 4.20’de verilmistir.

Tablo 4.20. Okul Disi Ogrenme Cevrelerinden Faydalanirken Yapilmas: Gerekenler
Kod Sistemi TOPLAM

v (O Gezi Srrasinda Yapiimasi Gerekenler 0
& Planlamaya uymak
O Giivenlik tedbirlerini almak
O Temel ihtiyaglari karsilamak
& Eglenceye yer vermek
£ Soru cevap tenidini kullanmak
W Ogretmeni aktif kimak
&0 Kurallara uymak
(0 Siireci esnek kimak
&0 Veli yardimi almak
& Not allnmasini saglamak
& Gezi rehberinden yararlanmak
O Fotograf ve video kayitlar alinmasini saglamak
O Kiiglk 6grenci gruplari ile hareket etmek

e o T e I S N S 0 e e T T © & B A B v 4

& Ara ara bilgilendirmeler yapmak
> TOPLAM

.Y
()]

Tablo 4.20°’ye gore simif Ogretmenlerinin okul disi 6grenme ¢evrelerinden
faydalanirken yapilmasi gerekenler hakkindaki diisiincelerinin 14 kategori etrafinda
toplandig1 tespit edilmistir. Bu kategorilerden “planlamaya uymak”™ sekizer kez ifade
edilerek en ¢ok tekrar eden kategori olmustur. “Giivenlik tedbirleri almak™ altisar kez “temel
ithtiyaglar karsilamak™ beser kez “eglenceye yer vermek”, “soru cevap teknigini kullanmak”
ve “Ogretmeni aktif kilmak” dorder kez “kurallara uymak™ ve “siireci esnek kilmak” ticer
kez “veli yardimi almak” ve “not almasini saglamak” ifadeleri ise ikiser kez ifade edilmistir.
Son olarak en az frekansa sahip olan ifadeler “gezi rehberinden yaralanmak”, “fotograf ve
video kayitlart alinmasini saglamak™, “kiiclik 6grenci gruplari ile hareket etmek”™ ve “ara ara

bilgilendirmeler yapmak” birer kez ifade edilmistir.
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Siif dgretmenlerinin okul dis1 6grenme c¢evrelerinden faydalanirken yapilmasi
gerekenler hakkindaki diislincelerinden olusturulan kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen

gorusler asagidaki gibidir:

Simge Ogretmen: “Ogretmen pozitif olmali, olasi olumsuzluklara ragmen anin
keyfini ¢ikarmaya yardimci olmalidir. Gezi plani yer yer 6grencilere bildirilmeli gezi

koordinasyonu ayarlanmalidir. Ogrencilerin yemek ve yorgunluk durumlar1 gézlenmelidir.”

Hatice Ogretmen: “Ogretmen gezi 6ncesinde iyi dinlenmis olmalidir. Ogretmen ve
partnerleri (veli, yonetici, rehber) gezi esnasinda pozitif olmalidir. Gezi sirasinda gerekli
yonlendirmeler giizel ayarlanmalidir. Kazanimlara uygun sorular yeri geldiginde sorulmali
aciklamalar yapilmalidir. Gereksiz anlatimlardan kaginilmalidir. Baz1 gezilerde 6grencilere
not almalari i¢in imkanlar verilebilir ama il dis1 gezilerde zaman kaybi ve yiik olabiliyor

defter kalem tagimak.”

Neziha Ogretmen: “Plana gore hareket edilmeli yeri geldiginde esnek davranilmali

gezi eglenceli hale getirilmelidir.”

Hamza Ogretmen: “Gezi sirasinda da bilgilendirmeler yapilmali, yapilan

planlamalarin sirasinin disina ¢ikilmamali, kiigiik gruplar olusturulmalidir.”

Ismail Ogretmen: “Benim igin en onemlisi giivenlige dikkat edilmeli ve gezilen
yerlerin kurallarina uyulmalidir 6rnegin miizede tarihi eserleri incelerken dikkat etmek
gibi... Ayrica kalabalik siniflarda diizeni ve giivenligi saglamak i¢in veli yardimi aliyyorum.

Cocuklarin temel ihtiyaglarini yeme igme vb. karsilamaya 6zen gosterilmelidir.”

Muhammed Ogretmen: “Daha 6nceki yaptigim gezilerden hareketle cevap verecek
olursam Ogrencinin giivenligini 6zellikle dikkat edilmelidir. Gezi sirasinda 6grenciler ile

soru cevaplar yaparak geziyi amacina ulastirmaya 6zen gosterilmelidir.”

Murat Ogretmen: “Gezi aninda fotograf ve video ¢ekmeye Ozen gdsteririm.

Giivenlige 6zen gosterilmelidir. Rehber kullanilmali ve gezi sirasinda notlar alinmalidir.”

Nur Ogretmen: “Ek olarak gezi sirasinda kurallar hatirlatilmali sosyal bir ortam

olusturulmalidir. Gezilecek yerin yoresel yemeklerinden faydalanilmalidir.”

Yunus Ogretmen: “Ogrenci siirecte cok sikilmamali, zevk ve eglence boyutu

unutulmamali.”
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Derya Ogretmen: “Giivenlik kurallarina dikkat ederek. Gezi sirasinda gezilen yerler
ile ilgili bilgiler verip sorular sorulmalidir. Hedefe ne kadar ulastigimiz soru cevap yolu ile

gozlenmelidir.”

Mustafa Ogretmen: “Ogretmen enerjik olmali ve ayni zamanda siire¢ esnek

olmalidir.”

Bengisu Ogretmen: “Ogretmen kendine olan giivenini korumali, kaygili olmamali
ve pozitif olmahdir. Ciinkii tedirgin dgretmen faydasizdir. Ogretmen iyi bir rehber olmali

yeri geldiginde anlatimlar yapmalidir.”

Huriye Ogretmen: “Plana uygun hareket edilmeli ve yeri geldiginde esnetmeler
yapilmalidir. Siire kisith oldugu durumlarda 6nemli goriilmesi gereken yerlere oncelik

verilmelidir.”

4.2.7 Okul Disi Ogrenme Cevrelerinden Faydalandiktan Sonra Yapilmasi
Gerekenler

Aragtirmanin nitel veriler ile toplanan yedinci alt problemi “Okul dis1 6grenme
cevrelerinden faydalandiktan sonra yapilmast gerekenler nelerdir?”  seklinde

olusturulmustur. Bu alt probleme yonelik bulgular Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21. Okul Disi Ogrenme Cevrelerinden Faydalandiktan Sonra Yapilmasi
Gerekenler

Kod Sistemi TOPLAM

v O Gezi Sonrasinda Yapimasi Gerekenler 0
O Degerlendirme yapmak 17
v O Geziyi yazil bir sekilde anlatmalarini saglamak 8
&% Resim
£ Kompozisyon
O Mektup
O Gunliik
O Siir
O Gazete
O Gezi sirasinda toplanan belgeleri sinifa sunmak

o = = NN

L Sergi agmak
O Drama teknigini kullanmak
L0 Sozli sinav yapmak

> TOPLAM 34

=W W
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Tablo 4.21’e gore smif Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ¢evrelerinden
faydalandiktan sonra yapilmasi gerekenler hakkindaki diislincelerinin 6 ana kategori
etrafinda toplandig1 goriilmektedir. Bu ana Kkategorilerden en fazla tekrarlanan
“degerlendirme yapmak” on yediser kez ifade edilmistir. Bu kategoriyi “geziyi yazili bir
sekilde anlatmalarin1 saglamak™ ana kategorisi takip edip alt1 alt kategoriye ayrilmaktadir.
Bunlardan “kompozisyon” ve “resim” ikiser kez “mektup”, “giinliik”, “siir” ve “gazete” ise
birer kez ifade edilmistir. Diger ana kategoriler “gezi sirasinda toplanan belgeleri sinifa

sunmak” ve “sergi agmak” liger kez “drama teknigini kullanmak™ ikiser kez “sozlii sinav

yapmak” ise bir kez ifade edildigi goriilmektedir.

Siif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ¢evrelerinden faydalandiktan sonra
yapilmasi gerekenler hakkindaki diislincelerinden olusturulan kategoriler ile ilgili olarak

tespit edilen goriisler asagidaki gibidir:

Burak Ogretmen: “Resim ¢izdirilebilir, siir veya kompozisyon yazdirilabilir, drama

yaptirilabilir.”

Nur Ogretmen: “Drama yaptirilip diger simflara sunulabilir. Resim caligmasi

yaptirilabilir. Okulda sergi agilabilir.”

Hasan Ogretmen: “Cocuklara neler hissettiklerini eve gittiklerinde yazip bana
getirmelerini isterim. Gezi amacina ulagsmis mi, eksik yaptigimiz seyler var mi bunlan

belirlemeye ¢aligirim.”
Simge Ogretmen: “Mektup yazdirilabilir, albiim yaptirilabilir.”

Hatice Ogretmen: “Hayal ettirilmelidir, giinlik tutturulabilir, gezi kosesi

olusturulabilir, gazete ¢ikarilabilir.”

Hamza Ogretmen: “Degerlendirme (6grenci ve 6gretmen boyutu vardir dgretmen

gezi aninda yasadig1 seyleri not almali ve sonraki gezilerde bunlara dikkat etmelidir)”
Mustafa Ogretmen: “Degerlendirme (gezi aninda, aralarinda, gezi sonrasinda)”

Ramazan Ogretmen: “Geri doniit almak igin sorular yonelterek amaca ulasip
ulasilmadigini tespit ederim. Gezi sirasinda en ¢ok akillarinda kalan yerleri anlatmalarin

isterim.”

Ismail Ogretmen: “Sorular sormak, gezi sirasindaki gekilen fotograflar1 smifta
sunmak, gezi hakkinda neler hissettiklerini konusmak. Sinifa kadar ertelemeden ulasim

aracinin i¢inde 6grenciler ile kisa degerlendirmeler yapilmalidir.”
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Murat Ogretmen: “Gezi sirasinda gekilen fotograflari smifta sunmak, sergi agmak.
Sinifta soru cevapli degerlendirmeler yapip ¢ocuklarda nasil bir etki biraktigini tespit etmek

gerekir.”

Nur Ogretmen: “Drama yaptirilip diger smiflara sunulabilir. Resim calismasi

yaptirilabilir. Okulda sergi a¢ilabilir.”

Huriye Ogretmen: “Sozlii sinav yapilabilir. Kavram kargasasi varsa giderilmelidir.

Cocuklara neler hissettigi sorularak gizil 6grenmeler aciga ¢ikarilabilir.”
4.2.8 Okul Dis1 Ogrenme Cevrelerini Tercih Ederken Dikkat Edilenler

Aragtirmanin nitel veriler ile toplanan sekizinci alt problemi “Okul dis1 6grenme
cevrelerini tercih ederken nelere dikkat ediyorsunuz?” seklinde olusturulmustur. Bu alt

probleme yo6nelik bulgular Sekil 4.2’de verilmistir.

Maddi boyutu (6)

Ulasim olanad (9) Ogrenciye gorelik ()
Kazanmimlara uygunluk (11) \ Guvenli olmasi (5)
Prosedir boyutu (1)4———OkU| DISI Ogrenme (;evrelerlnl —»iglevsel olmasi (4)

Tercih Ederken Dikkat Edilenler

/ Eglenceli olmasi (3)
Tarihsel boyut (1)

H 2
Yasama yakin olmasi (1) ava durumu (2)

Sekil 4.2. Okul Disi Ogrenme Cevrelerini Tercih Ederken Dikkat Edilenler

Sekil 4.2°ye gore sinif 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme cevrelerini tercih ederken

nelere dikkat ettikleri 11 kategori altinda toplandigi tespit edilmistir. Bu kategorilerden

106



“kazanimlara uygunluk™ ifadesi 11 kez ile en ¢ok ifade edilen kategori olmustur. Bu
kategoriyi 9 kez ile “ulasim olanag1”, 6 kez ile “maddi boyutu”, 5 kez ile “6grenciye gorelik”
ve “glivenli olmas1” 4 kez ile islevsel olmasi, 3 kez ile “eglenceli olmas1”, 2 kez ile “hava
durumu” takip ederken “yasama yakin olmasi”, “tarihsel boyutu” ve “prosediir boyutu™ 1
kez ile en az ifade edilen kategoriler olmustur. Smif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme
cevrelerini tercih ederken nelere dikkat ettikleri hakkindaki diisiincelerinden olusturulan

kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen goriisler asagidaki gibidir:
Yunus Ogretmen: “Oncelikle kazanimlara uygun olmasina dikkat ediyorum.”

Murat Ogretmen: “Ogretici olmasina, yasama yakin olmasina ve giincel ziyaretler

yapmaya 0zen gosteririm. Giindemde olan yerlere gezi diizenlenebilir.”

Zeynep Ogretmen: “ilk olarak ekonomik, giivenli ve miifredat ile alakali yerler

olmasina dikkat ediyorum.”

Derya Ogretmen: “Giivenli olmasi, yakin olmasi ve miifredat ile alakali olmasina

dikkat ederim.”

Muhammed Ogretmen: “Yakin olmasina, konularin igerigine uygun ve ekonomik

olmasina 6zen gosteririm.”

Mustafa  Ogretmen: “Ogrencinin  hayatinda  kullanabilecegi  bilgilere,
yorumlamalara olanak saglayan yerler olmasina, kazanimlara uygun olmasma dikkat

ediyorum.”

Huriye Ogretmen: “Kazanimlara uygun olmasina, eglenebilecegi ve ilgisini ceken

yerler olmasina dikkat ederim.”

Bengisu Ogretmen: “Kazanimlar agisindan fayda zarar iliskisine bakarak yani bu
kazanimi okulda da kazandirabilirim okul disinda da hangisi daha verimli olur. Okul dis1
O0grenme cevresinin 6grenme bakimindan zengin igerikler sunmasi, yas seviyesine uygun

olmasina, eglenebilecekleri yerler olmasina ve hava durumuna dikkat ederim.”

Burak Ogretmen: “Yakindan uzaga ilkesini dikkate alirnm. Ogrenme cevresi

bakimindan zenginlige sahip olmasina dikkat ederim.”

Hasan Ogretmen: “Tarihi mekan olmasina ve yakin olmasia dikkat ediyorum.”
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Ismail Ogretmen: “Cocuklarmn seviyesine uygun ve giivenlik agisindan korunakl
(merdivenli ise kolay inilip ¢ikilacak yerler olmasina), yakin ve ekonomik yerleri se¢gmeye

dikkat ederim.”

Ramazan Ogretmen: “Ulasiminin kolay olmasina, beklentilerimiz karsilamasina ve

ekonomik yonden uygun olmasina dikkat ederim.”

Neziha Ogretmen: “Maddi olanaklar, hava durumu, ulasim imkanlar1 ve giivenlik

durumunu dikkate alirim.”

Dudu Ogretmen: “Evrak ile ilgili yazismalari yapmaya, ulasim igin arag
hazirlamaya, velileri 6nceden bilgilendirmeye, amacin dogru bir sekilde anlatmaya ve maddi

boyutunu diisiinerek hareket etmeye dikkat ediyorum.”

Nur Ogretmen: “Giivenli olup olmamasia ve kolay ulasilabilir olmasina dikkat

ederim.”

Simge Ogretmen: “Ogrencinin yas seviyesine ve hazirbulunusluguna uygun yerler

olmasina dikkat ederim.”

Ahmet Ogretmen: “Derslerde dgrenilmesi gereken konulari i¢ine almasimna ve

Ogrencilerin zevk almasina dikkat ediyorum.”

Mehmet Ogretmen: “Genel kiiltiir gelistirici ¢evreler olmasina, kazanimlara uygun

olmasina dikkat ediyorum.”
Hac1 Ogretmen: “Derslerle birinci dereceden iliskili olmasina dikkat ediyorum.”
Nur Ogretmen: “Giivenli olup olmamasina ve kolay ulasilabilir olmasia dikkat
ederim.”

4.2.9 Okul Dis1 Ogrenme Cevrelerinin Kullamildigi Konular

Aragtirmanin nitel veriler ile toplanan dokuzuncu alt problemi “Okul dis1 6grenme
cevrelerini hangi konularda kullaniyorsunuz?” seklinde olusturulmustur. Bu alt probleme

yonelik bulgular Tablo 4.22°de verilmistir.
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Tablo 4.22. Okul Disi Ogrenme Cevrelerinin Kullanildig: Konular
Kod Sistemi TOPLAM

v (W Okul Disi Ogrenme Cevreleri Hangi Konularda Kullaniliyor?
v (W Ulkemizde Hayat 25
O Tarihi konular

£ Meslekler
O Kurumlar
£ Sehir hayati
OO Kaledr
O Yonetim birimleri
O Toplumsal gevre
£ Haberlesme
O Uretim tiiketim dagitim
O Miizeler
v 8 Dogada Hayat 14
O Dogal cevre
£ Cevre bilinci
G Kaynaklarin 6nemi

oo N NN NN W W

=N NW

O Hayvan sevgisi
v 8 Evimizde Hayat 13

O Degerlerimiz

O Tuketim

W istek ve ihtiyaclar

O Ortak kararlar almak
v W Guvenli Hayat 12

&8 Ulasim

O Guvenlik 3

O Cagrn merkezleri
v 8 Okulumuzda Hayat 10

O Iletisim

£ Belirli giinler ve haftalar

O Kurallar

O Bireysel farkliliklara saygi
v O Saglikh Hayat 6

& Spor

O saglik

O Gorgii kurallan
3 TOPLAM 80

i £S5 B SR o )

[y

= WU

Tablo 4.22’ye gore sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme g¢evrelerini kullandiklar
konularin 6 ana kategori etrafinda toplandigi goriilmektedir. Bu ana kategorilerden en fazla

ifade edilen “Ulkemizde Hayat” kategorisi kendi iginde 10 alt kategoriye ayrilmaktadir bu
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kategorilerden “tarihi konular” yediser kez “meslekler” ve “kurumlar” iicer kez “sehir
hayat1”, “kiiltiir’, “yonetim birimleri”, “toplumsal cevre” ve “haberlesme” ikiser kez
“Uretim tliketim dagitim” ve “miizeler” ise birer kez ifade edilmistir. “Dogada Hayat”
kategorisi kendi i¢inde 4 alt kategoriye ayrilmaktadir bu kategorilerden “dogal c¢evre”
dokuzar kez ifade edilirken “cevre bilinci” ve “kaynaklarin 6nemi” ikiger kez “hayvan
sevgisi” ise bir kez ifade edilmistir. “Evimizde Hayat” kategorisi 4 alt kategoriye
ayrilmaktadir bu kategorilerden “degerlerimiz” altisar kez “tiiketim” dorder kez “istek ve
ihtiyaclar” ikiser kez “ortak kararlar almak” ise birer kez ifade edilmistir. “Glivenli Hayat”
kategorisi 3 alt kategoriye ayrilmaktadir bu kategorilerden “ulasim” sekizer kez “giivenlik”
ticer kez “cagr1 merkezleri” ise bir kez ifade edilmistir. “Okulumuzda Hayat” kategorisi 4
alt kategoriye ayrilmaktadir bu kategorilerden “iletisim” beser kez “belirli gilinler ve
haftalar” tiger kez “kurallar” ve “bireysel farkliliklara sayg1” ise bir kez ifade edilmistir. Son
olarak “Saglikli Hayat” kategorisi ise kendi i¢inde 3 alt kategoriye ayrilmaktadir bu

9% ¢

kategoriler: “spor”, “saglik” ve “gorgii kurallar1” ikiser kez ifade edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme g¢evrelerini hangi

konularda kullandiklari ile ilgili olarak tespit edilen goriisler asagidaki gibidir:
Hamza Ogretmen: “Tarihi ve turistik alanlar1 ilgilendiren konularda kullanryorum.”

Muhammed Ogretmen: “Tarihi konular, dogal giizellikler, miizeler park ve

bahgeler, trafik kurallari, 6rf ve adetler (diigiin, cenaze vb.)”
Murat Ogretmen: “Tarihi konular, saglik, trafik kurallari...”
Hasan (")gretmen: “letisim, haberlesme, tarihi konular...”

Ismail (")gretmen: “Tarihi konular, trafik, gelenek gorenek, iletisim, spor alanlari,

cagrt merkezlerini ( 112 gibi ) igeren konularda kullanmaya 6zen gosteriyorum.”
Yunus (")gretmen: “Ortak kararlar alma, ulasim, tarih bilinci, ¢evre bilinci...”
Simge Ogretmen: “Meslekler, kurumlar, dogada hayat...”

Bengisu Ogretmen: “Belirli giinler ve haftalar, trafik, kurallar, dogada hayat,

degerlerimiz, meslekler, ihtiya¢ ve istekler...”
Nur Ogretmen: “Yo6netim, kurumlar, degerler, meslekler...”

Hatice Ogretmen: “Dogada hayat, sosyal cevre, iletisim, giivenlik, hayvan sevgisi,

kurumlar, arkadaslik iligkisi, giivenli oyun yerleri...”
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Mustafa (")gretmen: “Glines enerjisi, yonetim birimleri, avm, tiiketim, giivenlik,

sehir hayati, spor, biiyiiklere saygi kiicliklere sevgi, ulasim, para, haber, tv...”

Huriye Ogretmen: “Kiiltiir, ilkemizde hayat, degerler, belirli giinler ve haftalar,

dogal c¢evre, gorgii kurallari...”

Mehmet Ogretmen: “Bireysel farkliliklara saygi, farkli kiiltiirlere saygi, dogal

gevre...”

Neziha Ogretmen: “Dogal cevreyi tamima, toplumsal ¢evreyi tanima, gorgii

kurallarinin 6gretimi, degerlerin 6gretimi, saglik, belirli giinler ve haftalar...”
Derya Ogretmen: “Alisveris, iiretim tiiketim dagitim...”
Burak Ogretmen: “Istek ve ihtiyaglar, dogada hayat...”
Dudu Ogretmen: “Cevre bilinci, kaynaklarin 6nemi...”
Ahmet Ogretmen: “Tarih bilincinin verilmesi gereken konularda.”
Hac1 6gretmen: “Tarihi ve turistik konular ilgilendiren yerlerde.”
Zeynep Ogretmen: “Ulasim”
Ramazan Ogretmen: “Iletisim, trafik”

4.2.10 Okul Dis1 ()grenme Cevrelerinin Kullaniminin (")grenci Acisindan

Faydalar

Aragtirmanin nitel veriler ile toplanan onuncu alt problemi “Okul dis1 6grenme
cevrelerinin kullaniminin 6grenci acisindan faydalari nelerdir?” seklinde olusturulmustur.

Bu alt probleme yonelik bulgular Tablo 4.23’te verilmistir.
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Tablo 4.23. Okul Disi Ogrenme Cevrelerinin Kullamiminin Ogrenci Acisindan Faydalar:

Kod Sistemi TOPLAM
v W Okul Disi Ogrenme Cevrelerinin Odrenci Agisindan Faydalari 0
O Kisisel 6zellikleri gelisir 12
O Somut 6grenme gergeklesir 12
O Sosyal geligimi artirir 11
& Bilginin kaliciligint artirir 6
(W ilgi ve motivasyonu artirir 5
O Arastirma becerilerini gelisir 4
O Eglenerek 6grenme gergeklesir 3
O Ogrenmeyi kolaylastirr 3
O Cevreyi tanir 3
W istendik davranislar gelisir 2
O Lider ozelligini gelistirir 2
O Merak duygusunu artirir 1
O Yeni 6grenmeler gerceklesir 1
O Vizyon katar 1
O Odrenmeleri pekisir 1
> TOPLAM 67

Tablo 4.23’e gore sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme
cevrelerini kullanmalarinin 6grenci agisindan faydalarina yonelik diistincelerinin 15 kategori
altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu kategorilerden “kisisel ozellikleri gelisir”, “somut
ogrenme gerceklesir” 12 kez ile en ¢ok ifade edilen kategoriler olmustur. Bu kategorileri 11
kez ile “sosyal gelisimi artirir”, 6 kez ile “bilginin kaliciligimni artirir”, 5 kez ile “ilgi ve
motivasyonu artirir”, 4 kez ile “arastirma becerilerini gelistirir”, 3 kez ile“eglenerek 6grenme
gerceklesir”, “Ogrenmeyi kolaylastirir”, “cevreyi tanir” 2 kez ile “istendik davraniglar
gelisir”, “lider Ozelligini gelistirir” takip ederken “merak duygusunu arttirir”, “yeni
ogrenmeler gerceklesir”, “vizyon katar” ve “6grenmeleri pekisir” 1 kez ile en az ifade edilen
kategoriler olmustur. Sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul disi 6grenme

cevrelerini  kullanmalarimin  6grenci agisindan faydalarina yonelik diisiincelerinden

olusturulan kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen goriisler asagidaki gibidir:

Muhammed Ogretmen: “Gordiiklerinin ve yasadiklarmin daha kalict olmasim
saglar, Ozgiivenleri gelisir, odaklanmalar1 kolaylasir, arastirma ve inceleme becerileri

gelisir.”
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Neziha Ogretmen: “Kalic1 6grenme saglanmis olur. Etkili ve ilgi cekici 6grenme

ortam1 saglanmig olur. Hayal giiclinii, 6zgiiveni ve iletisim becerisini gelistirir.”

Bengisu Ogretmen: “Ozgiiveni gelisir. Cevreyi tanir ve yasadig1 ¢evreye hakim
olur. Iletisim becerilerini gelistirir. Sosyallesmeyi saglar. Konularin somutlasmasina

yardimci olur. Diisiinme becerilerini gelistirir. Birlikte hareket etme becerisin gelistirir.”

Mustafa Ogretmen: “Ogrenci lider kimlik kazanir, konusmayi tartismay dgrenir,
istendik davraniglar1 gelisir, ¢evreyi tanir, sanal degil gercek hayati 6grenir yetenekleri

geligir.”

Huriye Ogretmen: “Iletisim becerileri daha ¢ok gelisir. Ogrendiklerini pekistirir,
yeni Ogrenmeler gergeklestirir. Daha ¢ok duyu organimi 6grenmeye katar. Kisisel ve

akademik gelisime katki saglar. Sosyallesme becerisi kazandirir.”

Hatice Ogretmen: “Empati duygusu gelismis olur, algilar1 daha acik hale gelir.
Sosyal becerileri gelisir. Kigisel gelisimine katki saglar. Liderlik becerileri gelisir. Pasif

ogrencilerin daha aktif olmalarini saglar.”

Burak Ogretmen: “Yasama yakin dgrenme ortanmu saglanmis olur. Soyut bilgiler
somutlasma imkan1 bulur. Karar verme ve sorgulama becerisi gelisir. Tarihsel gelisimi daha

1yi algilar.”

Simge Ogretmen: “Hayal giicii gelismis olur, birlikte hareket etme, is birliginde

gelismeler ve psikolojik rahatlamalar meydana gelir.”

Ramazan Ogretmen: “Cocuklara o6zgiiven kazandirir, daha iyi ve kalici

O0grenmesini saglar, kisa slirede 6grenmeler gerceklesir.”

Hasan Ogretmen: “Cocuklarda kalici dgrenmeleri saglar, yaparak yasayarak
ogrenmeleri saglanmis olur. Ogrencileri milli egitim araci ile yiizmeye gotiirdiik bunu
gotlirmeden nasil anlatabilirdik en etkili 6grenme yerinde 6grenmedir bdyle kazanimlarda.

Ogrencilerde ilgi ve motivasyon artar.”

Dudu Ogretmen: “Ogrenciler hayatin icerisinde hayatin farkina varacak, sosyal
olmalarim1 saglayacak, iletisim becerileri geliserek bir arada yasayabilme yetenegi

kazanmalarini saglar.”

Murat Ogretmen: “Merak duygular artar, duyu organlarmin tamamin kullanma
firsat1 yakalarlar ve arastirma becerileri gelisir. Ben ilkokuldayken Nevsehir’e geziye

gitmistik ve orda yasadigim duygular hala aklimdadir. Kalicilik saglanmis olur.”
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4.2.11 Okul Disi Ogrenme Cevrelerinin Kullamminin Ogretmen Agisindan

Faydalan

Arastirmanin nitel veriler ile toplanan on birinci alt problemi “Okul dis1 6grenme
cevrelerinin kullaniminin 6gretmen agisindan faydalari nelerdir?” seklinde olusturulmustur.

Bu alt probleme yonelik bulgular Tablo 4.24°te verilmistir.

Tablo 4.24.0kul Disi Ogrenme Cevrelerinin Kullaniminin Ogrenci Acisindan Faydalar:

Kod Sistemi TOPLAM
v W Okul Disi Ogrenme Cevrelerinin Ogretmen Acisindan Faydalar 0
O Tekdiizeligi ortadan kaldirir 8
W Ogretmenin isini kolaylastirr 6
&% Yeni bilgiler 6grenir 5
" Davranislar gézlemler =
O Zaman kazanir =
O Kalici 6§renmeyi saglar 3
W Ogrencilere rol model olur 3
& Motivasyonu arttirir 2
& Daha fazla 6grenciye hitap eder 1
> TOPLAM 36

Tablo 4.24’e gore sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme
cevrelerini kullanmalarinin  6gretmen acgisindan faydalarima yonelik diisiincelerinin 9
kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Bu kategorilerden “tekdiizeligi ortadan kaldirir”
8 kez ile en ¢ok ifade edilen kategori olmustur. Bu kategoriyi 6 kez ile “6gretmenin igini

% 66

kolaylastirir” 5 kez ile “yeni bilgiler 6grenir” 4 kez ile “davraniglart gézlemler”, “zaman
kazanir” 3 kez ile “kalict 6grenmeyi saglar” “Ogrencilere rol model olur” 2 kez ile
“motivasyonu arttirir” 1 kez ile en az ifade edilen kategori “daha ¢ok 6grenciye hitap eder”
olmustur. Siif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme c¢evrelerini
kullanmalarinin 6gretmen agisindan faydalarma yonelik diigiincelerinden olusturulan

kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen goriisler asagidaki gibidir:
Ahmet Ogretmen: “Ogretmenin isini kolaylastirr, tekdiizeligi ortadan kaldirr.”

Murat Ogretmen: “Ogrenmelerin eglenceli hale gelmesini saglar, kalic1 6grenmeler

gerceklesir ve 6gretmeni materyal hazirlamaktan kurtarir.”
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Muhammed Ogretmen: “Yaparak yasayarak dgrenmeler sagladig1 icin dgretmen
acisindan daha rahat bir ortamin olugmasi, materyalin goz 6nilinde olmasi ile bilginin kalic1

ve eglenceli olmasini saglar, egitimi kolaylastirir.”

Ramazan Ogretmen: “Ogretim kolayligi saglamaktadir. Konunun daha eglenceli
hale gelmesini saglar, 6gretmen ve 6grenciyi siif ortamindan kurtararak desarj olmasini

saglar.”

Mehmet Ogretmen: “Konular1 sikiciliktan tek diizelikten kurtarir, motive

olmalarini saglar.”

Derya Ogretmen: “Kalic1 6grenmeler saglar ve daha eglenceli bir 6grenme ortami

olusur.”

Hasan Ogretmen: “Ogretmeyi kolaylastirir ve &gretmenin isini kolaylastirir,

Ogrencinin daha kalic1 6grenmesini saglar.”

Bengisu Ogretmen: “Ogretmen kendini tanima firsat: bulur. Zaman tasarrufu saglar.

Tecriibe kazanmasini saglar.”
Burak Ogretmen: “Ogretmenin kendini gelistirmesini saglar.”

Dudu Ogretmen: “Ogretmende bu gezilerde yeni bilgiler grenme firsat1 bulabilir

ve ayn1 zamanda 6grencilere model olarak aktif 6grenmeyi gerceklestirir.”

Huriye Ogretmen: “Ogrencileri daha iyi tanima firsati bulur. Bilmediklerinin

farkina varir.”
Mustafa Ogretmen: “Zaman kazanir, davranislar1 gdzlemleme sansi yakalar.”
Neziha Ogretmen: “Daha fazla 6grenciye hitap eder. Ogrenme zamanini kisaltir.
Ogretmen dgrenci iliskisini gelistirir.”
Hatice Ogretmen: “Ogrenme Ogretme zamanim kisaltir bir haftada anlatacag

konuyu daha kisa zamanda anlatmasini saglar. Ogrencileri daha iyi tanimasina firsat olur.”

4.2.12 Okul Dis1 ()grenme Cevrelerinin Kullaniminin Kazanimlar Acisindan

Faydalar

Aragtirmanin nitel veriler ile toplanan on ikinci alt problemi “Okul dis1 6grenme
cevrelerinin  kullaniminin ~ kazanimlar  agisindan  faydalari  nelerdir?”  seklinde

olusturulmustur. Bu alt probleme yonelik bulgular Tablo 4.25’te verilmistir.
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Tablo 4.25.0kul Disi Ogrenme Cevrelerinin Kullanimimin Kazanimlar Acisindan
Faydalar

Kod Sistemi TOPLAM

v W Okul Disi Ogrenme Cevrelerinin Kazanimlar Agisindan Faydalar 0
& Genis gbzlem alani olusur
W Ogrenmelerin kalicilig artar
&% Somut 6grenme gerceklesir

(W Disiplinlerarasi bakis acisi kazandirir

7
7
7
W Ogrenme hizlanir 5
4
W On 6grenmeler gerceklesir 1

1

(W Istendik 6grenmeler gerceklesir
> TOPLAM 32

Tablo 4.25’e gore smnif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme
cevrelerini kullanmalarinin kazanimlar agisindan faydalarina yonelik diistincelerinin 7
kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu kategorilerden “genis gozlem alani olusur”,
“Ogrenmelerin kalicilig1 artar” ve “somut 6grenme gerceklesir” 7 kez ile en ¢ok ifade edilen
kategoriler olmuglardir. Bu kategorileri 5 kez ile “Ogrenme hizlanir” 4 kez ile
“disiplinleraras1 bakis acis1 kazandirir” takip ederken en az ifade edilen kategoriler 1 kez ile
“on oOgrenmeler gerceklesir” ve “istendik Ogrenmeler gergeklesir” olmustur. Sinif
Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme c¢evrelerini kullanmalarinin
kazanimlar agisindan faydalarina yonelik diisiincelerinden olusturulan kategoriler ile ilgili

olarak tespit edilen goriisler asagidaki gibidir:

Bengisu Ogretmen: “Yaparak yasayarak ogrenme gerceklesmis olur. Yasama

yakinlik, somutlastirma ve problem ¢dzme becerisi kazandirilir.”
Murat Ogretmen: “Daha kisa siirede daha detayl1 6grenmeler saglanmis olur.”

Mustafa Ogretmen: “Disiplinlerarasi bakis agis1 kazandirilir. Genis bir gozlem alani

olusur.”

Burak Ogretmen: “Farkli 6grenme ortamlari ile karsilasir. Somutlastirma saglanir.

Yeni tecriibelerin kazanilmasini saglar.”
Zeynep Ogretmen: “Biitiinii grme firsat1 yakalanir.”

Ismail Ogretmen: “Daha eglenceli 6grenir, kazanim tiim detaylar1 ile dgrenilmis

olur, kazanimin diger kazanimlar ile iligkisini kavramasini saglar.”
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Dudu Ogretmen: “Zaman acisindan 6grenme hizlanir, somut 6grenme kazanilir ve

uzun siireli 6grenmeler gergeklesir.”

Muhammed Ogretmen: “Ogrenme daha kalic olur, daha kisa siirede daha detayli

O0grenmeler saglanmis olur.”
Yunus Ogretmen: “Hayalle gercek iliskisini kurar, somutlastirir, kalicilig1 arttirir.”

Ramazan Ogretmen: “Kazanimlarin 6n 6grenmelerin alt yapisini saglar, daha kalici

olmasina yardimci olur.”
Neziha Ogretmen: “Somutlastirma saglanir, zamani etkili kullanmay1 dgretir.”

Mehmet Ogretmen: “Diger kazanimlar ile iliskilendirir, daha istendik daha bilingli

ogrenmeler gergeklesir.”
Nur Ogretmen: “Birden fazla kazanima ulasiimasini saglar.”

4.2.13 Okul Dis1 Ogrenme Cevrelerinin Kullaniminin (")grenci Acisindan

Siirhiliklar:

Aragtirmanin nitel veriler ile toplanan on tiglincii alt problemi “Okul dig1 6grenme
cevrelerinin kullaniminin 6grenci agisindan sinirliliklar: nelerdir?” seklinde olusturulmustur.

Bu alt probleme yonelik bulgular Sekil 4.3’te verilmistir.

Fiziksel yorgunluk (3)

Maddi sikintilar (5) Katilamayan é8grencilerin varligi (2)

Yanlis bilgi edinimi (6)

Zaman sikintisi (2)

/'

Kalabalik siniflar (1)«—— Okul Disi Ogrenme Cevrelerinin P Giivenlik sorunlari (2)
Ogrenci Acisindan Sinirliliklari

/ Miidahaleye maruz kalmak (1)
Kazanim disina gikilmasi (1)

Saghk sorunlari olan 6grenciler (1)

Ogrencilerde dzgiiven gelisimi (1)

Ogrenciye gére olmamasi (1) iigilerini cekmemesi (1)

Sekil 4.3. Okul Disi Ogrenme Cevrelerinin Kullaniminin Ogrenci A¢isindan Stmirliliklar
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Sekil 4.3’e gore simif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme
cevrelerini kullanmalarinin 6grenciler agisindan smirhiliklarina yonelik diistincelerinin 13
kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Bu kategorilerden “yanlis bilgi edinimi” altisar
kez ile en ¢ok ifade edilen kategori olmustur. Bu kategoriyi beser kez ile “maddi sikintilar”
ticer kez ile “fiziksel yorgunluk” ikiser kez ile “katilamayan 6grencilerin varhigi”, “zaman
sikintis1” ve “giivenlik sorunlar1” takip ederken en az ifade edilen kategoriler birer kez ile

2 (13 99 (13

“miidahaleye maruz kalmak”, “saglik sorunlari olan 6grenciler”, “ilgilerini ¢ekmemesi”,
99 Cee

“dgrenciye gore olmamas1”, “6grencilerde 6zgiiven gelisimi”, “kazanim digina ¢ikilmas1” ve

“kalabalik siniflar” olmustur.

Simif oOgretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme c¢evrelerini
kullanmalarinin 6grenciler agisindan sinirhiliklarina yonelik diistincelerinden olusturulan

kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen goriisler asagidaki gibidir:

Ismail Ogretmen: “Yapilan programin etkili olmamasi sebebi ile olumsuz
davraniglar kazanmasi. Tim Ogrencilerin izin alamamasi geride kalan G6grenciler icin

sinirlilik olusturur.”

Murat Ogretmen: “Giivenlik sorunu yasanmasi, yanlis ornekler ile kars: karsiya

kalmalar1.”

Dudu Ogretmen: “Ogrenciler yanls bilgiler edinebilirler ve saglik sorunu olan

Ogrenciler ortamda sorun yasayabilirler.”

Ramazan Ogretmen: “Kontrolsiiz bir okul disi 6grenme cevresinde olumsuz

davraniglar ile karsilasabilirler.”

Hasan Ogretmen: “Cocuklari sosyal cevreye ¢ikardigimiz i¢in olumsuz drnekler ile

de kars1 karsiya getirmis oluyoruz.”

Hatice Ogretmen: “Biz her ne kadar kontrol altinda tutmaya calissak bile olumsuz
ortamlar ile kars1 karsiya kalabilirler. Serbest zaman tanidigimizda gézetim disinda cocugun

zararl seyler yemesi olumsuz durumlar yaratabilir.”
Simge Ogretmen: “Maddi sikintilar.”
Bengisu Ogretmen: “Ilgisini cekmeyebilir, maddi sikintilar.”

Neziha Ogretmen: “Fiziksel yorgunluk, maddi sikintilar.”
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Burak Ogretmen: “Fiziksel yorgunluk, maddi agidan, 6z bakim becerileri
kazanamamig Ogrenciler agisindan sikintilar olusabilir. Daha 6nce sehir disina ¢ikmamis
uzun yola gitmemis 6grenciler i¢in olumsuz durumla gerceklesebilir mesela mide bulantisi

gibi saglik sorunlar1.”
Zeynep Ogretmen: “Katilamayan dgrenciler agisindan sikinti olabilir.”
Muhammed Ogretmen: “Giivenlik sorunlar1 yasanmasi, zaman sikintis1 yasamas1.”

Derya Ogretmen: “Cocuklart sinirlandirmis oluyoruz (fazla uyarilar yaparak

Ornegin suraya gitme bunu yapma vb. sekilde)”
Mehmet Ogretmen: “Ogrenci ilgisine gore konu, kazanim disina ¢ikabilir.”
Ahmet Ogretmen: “Ogrencilerin 6zgiivenine olumsuz etkisi olabilir.”
Mustafa Ogretmen: “Kalabalik ortamlarda gerginlik veya geri ¢ekilme

yasanabilir.”

4.2.14 Okul Disi Ogrenme Cevrelerinin Kullammmnin Ogretmen Acisindan

Simirhiliklar:

Aragtirmanin nitel veriler ile toplanan on doérdiincii alt problemi “Okul dis1 6grenme
cevrelerinin  kullaniminin ~ 6gretmen  agisindan  smirhiliklart  nelerdir?”  seklinde

olusturulmustur. Bu alt probleme yonelik bulgular Sekil 4.4°te verilmistir.

Yorucu olmasi (6) Sorumluluk (4)

imkanlarin sinirli OK\ / Grup hakimiyeti (3)

Okul Disi Ogrenme Cevrelerininin
Ogretmen Acisindan Sinirlilliklar

Yeterli bilgiye sahip olmamasi (1) Biirokrasi (3)

Ulasim sorunlari (2) Guvenlik problemleri (3)

Olumsuzluklarin kestirilememesi (2)

Sekil 4.4.0kul Disi Ogrenme Cevrelerinin Kullamminin Ogretmen A¢isindan Sinirliliklar:
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Sekil 4.4’e gore simif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme
cevrelerini kullanmalarinin 6gretmenler agisindan sinirliliklaria yonelik diistincelerinin 9
kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu kategorilerden “imkanlarin sinirli olmas1” on
birer kez ile en ¢ok ifade edilen kategori olmustur. Bu kategoriyi altisar kez ile “yorucu
olmas1” dorder kez ile “sorumluluk” tiger kez ile “grup hakimiyeti”, “biirokrasi” ve
“giivenlik problemleri” ikiser kez ile ‘“olumsuzluklarin kestirilememesi” ve “ulasim
sorunlar1” takip ederken en az ifade edilen kategori birer kez ile “yeterli bilgiye sahip

olmamas1” olmustur.

Simif oOgretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme c¢evrelerini
kullanmalarinin 6gretmenler agisindan sinirliliklarina yonelik diisiincelerinden olusturulan

kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen goriisler asagidaki gibidir:

Ismail Ogretmen: “Yorucu olmasi, ekonomik yetersizlikler, temel ihtiyaglarin

karsilanmamasi, ulasim, izinler alinirken sorunlar ¢ikmasi.”

Neziha Ogretmen: “Maddi, fiziksel yorgunluk, dis ortamdaki her seyi kontrol etme

sansimiz olmayabilir.”
Hatice Ogretmen: “Sorumluluk, maddi yiikiimliiliik.”

Bengisu Ogretmen: “Maddi yiikiimliilik baz1 gezilerde 6grenci getirmediginde

sahsen dayanamayip kendim veriyorum, 6gretmene yiiklenen sorumluluk.”
Huriye Ogretmen: “Maddi yiikiimliiliik, fiziksel yorgunluk.”
Simge Ogretmen: “Ogretmene yiiklenen sorumlulugun fazla olmasi, maddi yiik.”
Nur Ogretmen: “Maddi sikintilar, fiziksel yorgunluk.”
Ramazan Ogretmen: “Ekonomik yetersizlikler, giivenlik sorunlari yasanmast.”

Zeynep Ogretmen: “Biirokratik sikintilar, plan yetersizligi, yorucu olmasi,

giivenligin saglanamamasi.”
Burak Ogretmen: “Fiziksel yorgunluk olusabilir.”
Murat Ogretmen: “Sorumluluklarin fazla gelmesi, giivenlik sorunlar1 yasanmas.”
Yunus Ogretmen: “Olasi tehlike ve riskler diisiincesi 6gretmeni kisitlayabilir.”

Hasan Ogretmen: “Izinlerin alinirken sorunlar ¢ikmas1.”
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Mustafa Ogretmen: “Yeterli imkanlar saglanmadiginda dgretmen tek kalabilir.”
Dudu Ogretmen: “Ogrencileri kontrol etmede sikint1 yasayabilir.”
Ahmet Ogretmen: “Gruplarla yapilacak 6grenmede kontrol zorlasir.”

4.2.15 Okul Disi Ogrenme Cevrelerinin Kullamimimin Kazanimlar Acisindan

Siirhiliklar:

Arastirmanin nitel veriler ile toplanan on dérdiincii alt problemi “Okul dig1 6grenme
cevrelerinin - kullannminin ~ kazanimlar acisindan  smirhiliklart  nelerdir?”  seklinde

olusturulmustur. Bu alt probleme yonelik bulgular Sekil 4.5’te verilmistir.

Ogrenme ortamindaki olumsuzluklar (3)

Dikkatin farkl yonlere dagilmasi (5) Amag digl ogrenmelerin edinilmesi (2)

Okul Dist Ogrenme Cevrelerinin
Kazammlar Agisindan Sinirliliklar

Kazanumin hedefine ulasamamas (1) Cevredeki imkanlarin sinirli olmasi (2)

Rehber bulunmamasi (1) Mufredatin yodun olmasi (1)

Sekil 4.5. Okul Disi Ogrenme Cevrelerinin Kullaniminin Kazammlar Agisindan

Strliliklar

Sekil 4.5’e gore sinif dgretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme
cevrelerini kullanmalarinin kazanimlar agisindan sinirliliklarina yonelik diisiincelerinin 7
kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Bu kategorilerden ‘“dikkatin farkli yonlere
dagilmas1” beser kez ile en ¢ok ifade edilen kategori olmustur. Bu kategoriyi tiger kez ile
“0grenme ortamindaki olumsuzluklar” ikiser kez ile “amag dis1 6grenmelerin edinilmesi” ve
“cevredeki imkanlarin siirli olmasi1” takip ederken en az ifade edilen kategoriler birer kez

ile “miifredatin yogun olmas1”, “rehber bulunmamasi1”, “kazanimin hedefine ulasamamasi1”

ifadeleri olmustur.
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Siif O6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme c¢evrelerini
kullanmalarinin kazanimlar agisindan smirliliklarina yonelik diisiincelerinden olusturulan

kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen goriisler asagidaki gibidir:

Huriye Ogretmen: “Verilmek istenen kazanim yanlis anlasilabilir, uyarict

fazlalig1.”

Bengisu Ogretmen: “Ogrenme ortamimin olumsuzlugu, uyarici fazlahig, amag disi

O0grenme gelisebilir.”

Hatice Ogretmen: “Ogrenme ortamindaki olumsuzluklar, uyaric1 fazlaligindan

dolay1 kazanimin amacina ulagmamasi.”

Derya Ogretmen: “Okul disi 6grenme cevrelerinde ogrencilerin kazanim dis
seylere yonelmeleri. Ornegin tarihi bir gezide dgrencilerin aligverise yonelip konudan

uzaklasmalari.”
Nur Ogretmen: “Gerekli kazanimin 6grenilmesi goz ard: edilebilir.”
Burak Ogretmen: “Ogrenme ortamlarindaki olumsuzluklar.”
Simge Ogretmen: “Ogrenme ortamindaki olumsuzluklar.”

Neziha Ogretmen: “Ogrenme ortamindaki olumsuzluklar, amag dis1 dgrenmeler

saglanabilir.”

Dudu Ogretmen: “Yasadigimiz ¢evrede kazanimmi gergeklestirecek bir ortam

olmayabilir.”
Hamza Ogretmen: “Amacina hizmet edecek isletme ve kurumlarin olmamas1.”
Muhammed Ogretmen: “Zamanin miifredat acisindan smnirl olmas1.”

Mehmet Ogretmen: “Rehber bulunmamasi kazanimlarin eksik kalmasina neden

olabilir.”
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin problemi ve alt problemleri gergevesinde elde edilen
bulgulara dayali olarak sonuglara, bu sonuglardan hareketle literatiire dayali tagtirmalara ve

Onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde, arastirmanin problemi ve alt problemleri gergevesinde elde edilen
bulgulara dayali olarak olusturulan sonuglar ve bu sonuglarin alanyazina gore yapilan

tastirmalar yer almaktadir.
5.1.1. NICEL VERILERDEN ELDE EDILEN SONUCLAR VE TARTISMA

Smif Ogretmenlerinin  okul dis1 O6grenme ¢evrelerine egitim amagli gezi
diizenleyebilme 6z yeterlik inanglari olumlu diizeyde yiiksektir ve 6l¢ekten elde edilen genel
aritmetik ortalamaya gore de siif 6gretmenlerinin okul dis1 68renme ¢evrelerine egitim
amach gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inanglar1 “genellikle” boyutundadir. Bu bulgudan
hareketle calismaya dahil edilen 6rneklem grubunun temsil ettigi evrene dahil olan ilkokul
1.,2. ve 3. siiflar1 okutan sinif 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme ¢evrelerine egitim amaglt
gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inanglarinin olumlu anlamda yiiksek oldugu genellemesi
yapilabilir. Yapilan analizler sonucunda toplanan verilerden elde edilen bulgular sinif
ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ¢evrelerine egitim amacl gezi diizenleyebilme 6z-
yeterlik inanglariin cinsiyetlerine, okuttuklar1 sinif seviyesine (1., 2. ve 3. sinif), mezun
olduklar1 fakiilteye ve boliime gore degismedigi sonucuna ulasilirken o6gretmenlerin
meslekteki kidem diizeylerine gore okul dis1 68renme c¢evrelerine egitim amacgh gezi
diizenleyebilme 0z-yeterlik inanclarinin degistigi tespit edilmistir. Arastirmada en {ist
kidemdekiler hari¢ olmak iizere kidem artikca gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inancinin
arttigr goriilmiistiir. Bu sonu¢ alan yazinda Temel ve Kolemen’in (2021), Pekin ve
Bozdogan’in  (2021) c¢alisma sonuglart ile Ortlistiigli  goriilirken Sontay ve
Karamustafaoglu'nun (2017), Pekin’in (2021) ve Uzbilir Ozcelik’in (2018) calisma

sonuglari ile ortiismemektedir.

Bandura (1995) ve Pajares (2002) bireylerin 6z yeterlik inancinin kaynagi olarak;

dogrudan deneyimleri, dolayli yasantilari, sézel ikna ve bireylerin psikolojik durumlari
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olarak agikladig goriilmektedir. Bu noktadan hareket ile elde edilen bulgulardan ¢ikarilan
sonuglarin daha net anlasilmasi i¢in 6z-yeterlik inancina kaynaklik eden bu dort 6ge ile

tartisilmasinin yerinde olacagi diisiiniilmektedir.

Smif Ogretmenlerinin  okul dis1 Ogrenme ¢evrelerine egitim amagh gezi
diizenleyebilme 6z-yeterlik inanglarinin mesleki kidem boyutuyla diistiniildiigiinde 1-5 yil
aras1 deneyime sahip O0gretmenlerin en diisiik diizeyde sira ortalamalarina sahip oldugu
goriilmektedir. Bu noktada 1-5 yil kideme sahip olan 6gretmenler ile 6-10 yil, 11-15 yil ve
16-20 yi1l kideme sahip olan 6gretmenlerin egitim amacgh gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik
inanclar1 arasinda ¢ikan anlaml farkliligin kaynagi olarak, 6z-yeterlik inancina kaynaklik
eden 6gretmenlerin dogrudan deneyimi ve dolayli yasantilar1 gosterilebilir. Nitekim meslek
hayatinin ilk yillarinda olan 6gretmenler i¢in dogrudan deneyim ve dolayli yasantilarin
heniiz olgunlagmadig1 ve onlara yeterli diizeyde deneyimsel kaynak saglamadigi ¢ikarimi
yapilabilir. Usher ve Pajares (2008) var olan 6z yeterlik inanglarin gegmis deneyimleri ile
iligkili oldugunu vurgulamaktadir. Benzer sekilde Bandura (1986) bireylerin sergiledikleri
performans sonucu elde ettikleri deneyimlerin onlarin 6z yeterlik inang diizeylerini olumlu
yonde arttirdigint ifade ettigi goriilmektedir. Bulgulardan elde edilen sonuglar
incelendiginde Olcekte yer alan “geziden elde ettigim bilgi ve deneyimle daha sonra
vapilacak geziler icin etkili fikir ve diisiinceler ortaya koyabilirim” maddesinin puan
ortalamasinin her zaman diizeyinde ¢ikmasi ¢aligma sonucu ile alan yazinda ortaya konan
0z yeterlik inan¢ diizeyinin bireylerin sahip olduklar1 deneyimler ile dogru orantili oldugu

savini destekledigi ¢ikarimi yapilabilir.

Buna karsin 21 yil ve iisti kideme sahip Ogretmenlerin egitim amaglh gezi
diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizeylerinin 6-10 yil, 11-15 y1l ve 16-20 y1l kideme sahip
olan 6gretmenlerin egitim amagli gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang diizeylerine gore
diisiik ciktig1 goriilmektedir. Bu noktadan hareketle 6gretmenlerin egitim amagli gezi
diizenleyebilme 06z-yeterlik inan¢ diizeylerindeki ivmenin 20 yildan sonraki meslek
hayatlarindan itibaren negatif yonde seyretmesi Ogretmenlerin tiikenmislik ve mesleki
doyum noktasina erismesi ile agiklanabilir. Nitekim bireyler dogasi geregi somut ya da
soyut, sozel ya da sozsiiz iletisim, olay, olgu ve catigmalardan etkilenebilen bir canlidir
(Kulualp, 2019; Kiimis, 2012; Karagiil, 2018; Urus, 2019). Bu baglamda alan yazinda
o0gretmenlerinin mesleki hayatlari boyunca psikolojik olarak bir¢ok faktorlerden etkilendigi

ortaya konmustur (Korkut ve Babaoglan, 2012; Kagar ve Beycioglu, 2017; Uline, Miller ve
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Tschannen Moran, 1998). 20 y1l ve iizeri mesleki deneyime sahip olan 6gretmenlerin onlara
kiyasla daha az deneyime sahip 6gretmenlere gore daha fazla mesleki deformasyona maruz
kaldig1 diisiiniildiigiinde calisma sonucu elde edilen bulgularin alan yazinla ortiistiigi
sOylenebilir. Nitekim Bandura (1986) ve Pajares (2002) 6z yeterlik inancina kaynaklik eden
Ogeleri agiklarken psikolojik durumu 6z yeterlik inancina kaynaklik eden temel faktorlerden
biri olarak siralamiglardir. Bu noktadan hareket ile 20 y1l ve tizere mesleki kideme sahip olan
sinif d6gretmenleri distliniildiigiinde egitim amagli gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inang
diizeylerindeki asag1 yonlii ivmenin sebebi olarak, sinif 6gretmenlerinin meslek hayatlar
boyunca yasadiklar1 ve kars1 karsiya kaldiklart olumsuz durumlar gosterilebilir. Nitekim bu
stirecte yasadiklarther aksilik ve olumsuz deneyimler onlarin psikolojik durumlarini negatif
yonde etkledigi ¢ikarimi yapilabilir. Calisma kapsaminda diisiiniildiigiinde puan ortalamast
diisiik ¢ikan maddelere bakildiginda 6gretmenlerin aslinda siirecte yasadiklari olumsuz

deneyimlerin sonucu olduguda diisiiniilebilir.
5.2.2. NITEL VERILERDEN ELDE EDILEN SONUCLAR VE TARTISMA
Siif Ogretmenlerine Gére Okul Dis1 Ogrenme Cevreleri

Sinif dgretmenlerinin, okul dis1 6grenme ¢evreleri konusuna iligskin dogru ve yanlig
betimlemeler yaptiklari sonucuna ulagilmistir. Simif 6gretmenlerinin okul disi 6grenme
cevrelerine iliskin dogru kabul diistinceleri soyledir; okul sinirlar1 disinda kalan tiim yerler,
okul g¢evresine yakin yerler, park ve bahgeler, aligveris yapilan mekanlar, tarihi yerler,
medreseler, sinema, tiyatro, miize, resmi ve 6zel kuruluslar, uygulama alanlari, gezi gozlem
yerleri, cami, okul bahgesi, tiretim ve hizmet alanlar1 ve spor miisabakalar1. Ford (1986) okul
dig1 6gretimi, mekan olarak okul bahgesinde, okul civarinda veya okulun disinda yapilan
egitim olarak belirtmektedir. Sinif 6gretmenlerinin de Ford’un (1986) okul dis1 6grenme
tammina paralel olarak betimlemelerde bulunduklari anlasilmaktadir. Ornegin Hamza
Ogretmen “Okul simri disginda kalan yerler bizim okul disi O6grenme ¢evremizi
olusturmaktadir.” ve Hasan Ogretmen “... okul bahcesinin disina ¢ikildiginda okul disi
ogrenme ¢evrelerinin basladigini diisiiniiyorum.” ifadeleriyle literatiire uygun tanimlamalar
yaptiklart anlasilmaktadir. Bununla birlikte sinif 6gretmenleri okul dis1 6grenme ile ilgili
olarak dogrudan okul dis1 6grenme gevrelerinin kendisini betimlemislerdir. Ornegin Murat
Ogretmen okul dis1 6grenme ile ilgili olarak “Miize, sinema, tiyatro gibi sosyal etkinliklerin
oldugu yerler aklima geliyor. Uygulama yapilan alanlar 6rnegin el sanatlari, heykel, ¢canak-

comlek yapilan yerler ve spor etkinlikleri de okul disi ogrenme ¢evreleri denilince aklima
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gelen alanlard:r. ” seklinde bir agiklama yapmistir. Bu a¢iklamadan 6gretmenlerin okul dist

O0grenme denilince onlarin okul dis1 6grenme ¢evresini anladiklari sdylenebilir.

Smif Ogretmenlerinin yanlis kabul edilen betimlemeleri sekiz kategoride
toplanmistir. Bunlar; aile, internet yoluyla edinilen bilgi, arkadas cevresi, komsular,
akrabalar, mahalle, gizil 6grenmeler ve kafeler seklinde ifade edilmistir. Bakioglu, (2017)
okul dis1 6grenme ortamlar1 her ne kadar informal 6grenmeyi akillara getirse de okul dis1
O6grenme ortamlarinin okul binasimin simirlar1 disinda kalan, belirli hedefler dogrultusunda
diizenlenen, planli ve programli olarak gercgeklestirilen etkinlik ve gezileri ifade etttigini
belirtmektedir. Lagin Simsek (2011) de okul disi 6grenme ortamlarinin plansiz ve
programsiz, kendiliginden gerceklesen 6grenmelerin yer aldigi yerler olarak degil; belli
amaglar dogrultusunda, diizenlenen gezi ve etkinliklerin gergeklestirildigi yerler olarak
degerlendirmistir. Sinif 6gremnelerinin yanlis betimlemelerinin bu kapsamda oldugu
diisiiniilebilir. Nitekim Bengisu Ogretmen “Ilk olarak aklima ev aile geliyor bunun
devaminda ise gizil ogrenmeler geliyor. Okullarda istendik yonlii bir ogrenme yapilirken
ogrencinin digar1 ¢ikmasiyla birlikte gizil ogrenmeler devreye girmektedir. Okul dist
ogrenme gizil 6grenmenin meydana geldigi yerdir.” ve Derya Ogretmenin “Teknoloji,
televizyon, internet ve bilgisayarin okul disi 6grenme ¢evrelerine ornek oldugunu ve bizi
gectigini diistiniiyorum.” ifadelert okul dis1 6grenmeyi informal 6§renme ve gizil 6grenme

ile karistirdiklarin1 géstermektedir.

Simf Ogretmenlerine Gore Okul Disi Ogrenme Cevrelerinden Faydalanma

Durumlari

Simif Ogretmenlerinin hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ¢evrelerinden
faydalanma durumlarina bakildiginda arastirmaya katilan 20 sinif 6gretmeninden 9’unun
okul dis1 6grenme ¢evrelerinden faydalandigi, 7’sinin nadiren faydalandigi ve 4 sif
Ogretmeninin ise okul dis1 68renme cevrelerinden faydalanmadigr tespit edilmistir. Bu
baglamda arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun okul dis1 6grenme
cevrelerinden faydalandigi sdylenebilir. Nitekim arastirmanin nicel kisminda smif
Ogretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z yeterlik inan¢ Olgeginde yer alan “okul disi
cevrelere c¢ok rahatlikla gezi diizenleyebilecegime inamiyorum” maddesine smif
Ogretmenlerinin “her zaman” diizeyi ile cevapladiklari tespit edilmistir. Bununla birlikte
Olcekte yer alan “okul dis1 cevrelere etkili bir gezi diizenlemek icin gerekli adimlari bilirim”

maddesine de “genellikle” diizeyinde cevapladiklar1 anlasilmaktadir. Bu baglamda sinif
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ogretmenlerinin okul digi 6grenme ¢evrelerinden faydalanma durumlan ile 6z yeterlik
diizeyleri ve bu 6z yeterlik diizeylerindeki maddelerdeki diizeylerinin birbirini destekledigi

gorilmektedir.
Smif Ogretmenlerinin Faydalandiklar1 Okul Disi Ogrenme Cevreleri

Siif Ogretmenlerinin hayat bilgisi dersinde kullandiklar1 okul dig1t 6grenme
cevreleri; resmi ve 6zel kurumlar (kiitiiphane, huzurevi, barajlar, yetistirme yurtlari), sportif
etkinlikler (ylizme, yiiriiylisler, tenis, yarigsmalar, basketbol), park, bahge, sinema, miize,
tiyatro, aligveris alanlari, tarihi yerler, kiiltiir merkezleri, restoranlar, hayvanat bahgeleri,
postane, cami, trafik alanlari, aile yasam merkezleri, koyler, itfaiye, barinaklar, afat, hastane,

kitap fuari, ev ziyaretleri, saglik ocaklar1 ve dogal ¢evre seklindedir.

Okul dis1 6grenme kisinin deneyimleri temel olusturmak {izere tabiat, kiiltiirel ¢cevre
ve i¢inde yasadigi toplumla olan etkilesimlerine imkan sunan bir egitim idealinden ortaya
cikt1g1 soylenebilir (Gokmen ve Ozdemir, 2019). Bu baglamda smif dgretmenlerinin de
hayat bilgisi dersinde tercih ettikleri okul dis1 6grenme g¢evrelerinin tabiat, kiiltiirel ¢cevre ve
i¢inde yasadig1 toplumu dikkate alarak segtikleri goriilmektedir. Ornegin Dudu Ogretmen:
“...kiiltiiriimiizii yansitan yerler, cami, miize, sinema (animasyon), park, bahgeler, ozel ve
resmi kurumlar, kiitiphane, huzurevleri, koyler. ... Sportif etkinlikler icin yiizme, tenis,
basketbol vb spor alanlar...” ve Burak Ogretmen: “Yasadigi cevreyi tanir kazanimu ile ilgili
okula yakin birimleri kullaniyorum érnegin okula yakin bir pizzaciya géotiirmek, aligveris
merkezine gitmek, trafik kurallarini 6gretmek.” verdikleri 6rneklerde tabiat, kiiltiirel ¢evre

ve i¢inde yasadiklar1 topluma dair yerleri tercih ettikleri goriilmektedir.

Ertugrul ve Karamustafaoglu (2020) bilim merkezi ziyareti kapsaminda sinif
ogretmenlerinin tercih ettikleri okul dis1 6grenme gevrelerinin sadece miize, park ve bilim
merkezi gibi yerler oldugunu belirtilmektedir. Literatiirdeki bu agiklamaya parelel olarak bu
calismada da smif 6gretmenlerinin miize ve parklar1 yararlandiklari okul dis1 6grenme
cevreleri olarak ifade etmislerdir. Bununla birlikte alan yazinda bahge ve park gibi agik
alanlar, miize, hastane, hayvanat bahgesi gibi kurumsal alanlar, postane, kiitiiphane, resmi
ve Ozel kurumlar (kiitiiphane, huzurevi, barajlar, yetistirme yurtlari), sinema, tiyatro,
aligveris alanlari, tarihi yerler, kiiltiir merkezleri, restoranlar, cami, aile yasam merkezleri,
itfaiye, barinaklar, AFAD, kitap fuari, saglik ocaklar1 ve dogal ¢evre okul dis1 6grenme
gevreleri olarak goriilmektedir (Tay, 2020; Sen, 2019; Yurtkulu, Sare Akkus ve Lagin
Simsek, 2017; Ata, 2015; Ayas ve Tastan, 2015; Aycaberk, 2015; Karadeniz, 2015; Kecge,
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2015; Meydan, 2015; Tay ve Ugus Giildali, 2015; Yesilbursa, 2015; Lagin Simsek, 2011).
Bu calismamizda da smif 6gretmenlerinin s6zii gegen okul disi 6grenme g¢evrelerinden

yararlandiklar1 anlagilmaktadir.

Yapilan ¢alismalarda (Giirsoy, 2018; Ocak ve Korkmaz, 2018; Seyhan, 2020;
Malkog ve Kaya, 2015) fen bilimi 6gretmenleri okul dis1 6grenme ortamlari olarak hayvanat
bahgesi, gezegen evi, fabrikalar, kent miizeleri, botanik bahgeler, bilim ve teknoloji
merkezlerinden yaralanirken okul 6ncesi 6gretmenleri, kamu kurulusu, miize, tiyatro ve park
gibi sosyal ortamlardan daha fazla faydalandiklarini sosyal bilgiler 6gretmenleri ise tarihi
mekanlar, cografi alanlar, yemekhane, oyun alanlari, toplant1 salonu, konferans salonu,
teknoloji tasarim dersligi, sergi salonu, etkinlik odasi, Atatiirk kdsesi, atolye, 3D sinifi,
bilgisayar odasi ortamlarini dile getirmislerdir. Bu ¢alismamizda sinif 6gretmenleri fen
bilimleri 6gretmenlerinin belirtmis oldugu hayvanat bahgesi, kent miizeleri ve botanik
bahgeler okul 6ncesi dgretmenlerinin belirtmis oldugu kamu kurulusu, miize, tiyatro, park
alanlar1 ve son olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin belirtmis oldugu tarihi mekanlar ve

cografi alanlar1 hayat bilgisi dersi kapsaminda faydalandiklar1 tespit edilmistir.

Simf Ogretmenlerini Okul Disi Ogrenme Cevrelerinden Faydalanmay:

Simirlandirin Durumlar

Sinif dgretmenlerine gore hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme cevrelerinden
faydalanmayi sinirlandiran durumlar asagidaki gibi maddelestirilebilir. Bu sinirliliklar

sOyledir:
1. Maddiyat
2. Resmi prosediir
3. Ogretmen ozellikleri
4. Velilerin tutumu
5. Okul yonetimi
6. Miifredat
7. Ulagim
8. Toplumsal gorii

9. Riskler
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10. Kurumlarin ilgisizligi

11. Beklentiyi karsilamamasi

12. imkanlarin sinirl olmasi

13. Sinif mevcutlari

14. Kazanim dis1 olumsuz davraniglarin yasanmasi
15. Ogrenci dzellikleri

Arastirmaya katilan smif O&gretmenleri, okul dis1 6grenme ¢evrelerinden
faydalanmay1 sinirlandiran durumlardan ilkini maddiyat ikincini ise resmi prosediir olarak
belirtmislerdir. Konu ile ilgili olarak Derya kodlu 6gretmen “Ekonomik sikintilar, miifredat,
biirokratik izinler, ulasim, veli beklentisi, yoneticilerin ogretmenlerin yaninda olmamasi...
Swiflar olduk¢a kalabalik bu tarz etkinlik yapmak istedigimizde ogretmen tek basina yeterli

’

olmuyor.”, Ismail kodlu &gretmen “Miifredat, konu yogunlugu, ekonomik sikintilar,
biirokratik izinler, ulagim, servis sorunu, sistemin getirdigi zorunluluk.”, Simge kodlu
ogretmen “Maddi sikintilar en biiyiik problem ticretsiz olan gezilere herkes katilmak isterken
para devreye girdiginde katilim azaliyor. Sonra ise biirokrasi devreye giriyor. Insanlarin
gezi karsisindaki tutumlari, yoneticilerin bakis agisi 6grenmeye karst olan tutumlar: da
stmrliliklart arasinda. Kiigiik ilgelerde ayrica ¢ocuklari il disina geziler diizenlemeye layik
goriilmedigini hissediyorum. Kazammlar igslenmeden once gezi talebinde bulunuyoruz
bundan aylar ge¢iyor ancak cevap alabiliyoruz hali ile kazanimin zaman ge¢mis oluyor.”
gorislerini ifade etmislerdir. Okul dis1 6grenme g¢evreleri ile ilgili 6gretmen goriislerinin
alindigi bazi1 caligmalarda da benzer bulgularin yer aldigi ve Ogretmenlerin brang
farketmeksizin okul dis1 6grenme c¢evrelerinden faydalanmak istediklerinde karsilarina ¢ikan
siirliliklarin maddi boyut, resmi prosediir, zaman sikintisi, miifredat yogunlu ve veli tutumu
oldugu goriilmektedir (Torun, 2021; Yasar Cetin, 2021; Pekin Bozdogan, 2021; Urey ve
Kaymakgei, 2020; Sahin, 2019).

Okul Disi1 Ogrenme Cevrelerinden Faydalanmadan Once Yapilmasi1 Gerekenler

Smif Ogretmenleri, hayat bilgisi dersinde okul disi 6grenme ¢evrelerinden
faydalanmadan Once yapilmasi gerekenleri 11 ana bashkta ifade etmislerdir. Sinif
Ogretmenlerine gore okul dis1 6grenme cevrelerinden faydalanmadan once yapilmasi

gerekenler sunlardir:
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1. Izinler
a. Veli izinleri
b. Idari izinler
2. Gidilecek yer ile iletisime gegmek
3. Gezi rehberi ayarlamak
4. Planlama yapmak
5. Gidilecek yer ile ilgili 6n bilgiler vermek
6. Konu ve amaci belirlemek
7. Ulagim aracini ayarlamak
8. Biitceyi ayarlamak
9. Giivenlik tedbirleri almak
10. Gezi kurallarini belirlemek
11. Ogrencileri siirece dahil etmek
12. Ogrenci ozelliklerini belirlemek

Smif Ogretmenlerinin hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme c¢evrelerinden
faydalanmadan Once yapilmasi gerekenler ile ilgili yukarida belirttikleri unsurlarin
tamaminin alan yazinda okul dis1 6grenme ¢evrelerinden faydalanmadan 6nce yapilmasi
gerekenler seklinde betimlendigi anlasilmaktadir (Tay, 2020; Lagin Simsek, 2011; Ata,
2002; Bozdogan, 2007). Bununla birlikte simif 6gretmenlerinin okul dis1 &grenme
cevrelerinden faydalanmadan Once yapilmasi gerekenlerde ilk sirayr “izinler” basliginin
aldig1 goriilmektedir. Alan yazinda 6zellikle izinler ile ilgili bir kitap boliimiiniin yer aliyor
olmasi1 (Akdag, 2015) 6gretmenlerin vurgusunun ne denli yerinde oldugunu gostermektedir.
Nitekim odak grup gorligmelerinin tamaminda 6gretmenlerin izinler konusunu 6n plana
cikardig ve Muhammed, Huriye, Burak, Zeynep, Hasan, Murat, Ismail, Yunus, Ramazan,

Bengisu ve Simge 6gretmenlerin bu konuyu 6zellikle belirtikleri goriilmektedir.

Arastirmanin nicel kisminda sinif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z yeterlik
inan¢ Olceginde yer alan “Gezi oncesi 6grenci ihtiyaglarimin belirlemesinde yeterli
olmayacagimi diisiinmiiyorum.” maddesine ogretmenlerin “nadiren” “Gezi dncesi plan

(gidis yolu, siiresi, ulasim vasitalari, hareket saatleri, 6grenci sayilari, gezi iicretleri vs.)
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hazirlamada zorlanacagimi diigtintiyorum.” maddesine “higbir zaman” “Gezi dncesi
ogrencilere gerekli aciklamalart (nigin gidilecek, ne tiir ¢alismalar yapilacak, uyulmasi
gereken kurallar vs.) yaparken yetersiz kalabilirim.” maddesine “higbir zaman” “Gezi
oncesi gerekli rehber ihtiyacimi karsilayabilirim.” maddesine “genellikle” “Gezi yerinden

(varsa) randevularin alinmasi ve gezi yerindeki yetkililerin bilgilendirilmesinde (6grenci

2

sayisi, gezi giinii, saati vs.) giicliik cekmem.” maddesine ise “genellikle” diizeyi ile cevap

verdikleri tespit edilmistir. Bu baglamda simif ogretmenlerinin okul disi 6grenme
gevrelerinden faydalanmadan 6nce yapilmasi gerekenleri uygulamaya koyabilecekleri 6z
yeterlik diizeyindeki ilgili maddelere verdikleri cevaplar ile anlasilabilir. Baska bir deyisle
smif O6gretmenlerinin okul disi 6grenme ¢evrelerine yapilacak etkinliklerin 6ncesinde

yapilmasi gerekenlerle ilgili olarak yeterli 6z yeterlik diizeyine sahip olduklar1 sdylenebilir.

Okul Dis1 Ogrenme Cevrelerinden Faydalamilirken Yapilmasi Gerekenler

Sinif 6gretmenlerine gore hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme g¢evrelerinden
faydalanilirken yapilmasi gerekenler sunlardir:

1. Planlamaya uymak

2. Glivenlik tedbirleri almak

3. Temel ihtiyaglar1 karsilamak

4. Eglenceye yer vermek

5. Soru cevap teknigini kullanmak

6. Ogretmeni aktif kilmak

7. Kurallara uymak

8. Stireci esnek kilmak

9. Veli yardim1 almak

10. Not almasin1 saglamak

11. Gezi rehberinden faydalanmak

12. Fotograf ve video kayitlar1 alinmasini saglamak

13. Kiigiik 6grenci gruplari ile hareket etmek

14. Ara ara bilgilendirmeler yapmak
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Simif Ogretmenlerinin hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ¢evrelerinden
faydalanirken yapilmasi gerekenleri 14 maddede ifade ettikleri goriilmektedir. Bu
maddelerden “planlama yapmak™ bashg smif ogretmenleri tarafindan sekiz kez ifade
edilmistir. Nitekim gezinin 6gretmenin hazirlamis oldugu plan cer¢evesinde olmasi onun
daha sistemli olarak siirdiiriilmesini saglar (Tay ve Ugus, 2015). Odak grup goriismeye
katilan 6gretmenlerimizden Burak Ogretmen: “Plana uygun hareket edilmeli. Ogrencilere
soru sorma rahatligr verilmeli, yeri geldiginde ogretmen dikkatlerini ¢ekmek, merak
uyandirmak icin kazammlara uygun soru sormalidir.” ve Huriye Ogretmen: “Plana uygun
hareket edilmeli ve yeri geldiginde esnetmeler yapilmalidir. Siire kisitl oldugu durumlarda
onemli goriilmesi gereken yerlere dncelik verilmelidir.” ifadelerinde bulunduklar
goriilmektedir. Giirsoy (2018) galigmasinda gezi dncesi yaganan sorunlarin, gezi esnasinda
keyif alinmamasina Ve gezi siirecinin gereksiz goriilmesine neden oldugunu belirtmektedir.
Bu calismadan hareketle gezi anmin iyi gegmesi i¢in gezi dncesinin de iyi planlanmasi
gerektigi sOylenebilir. Asagida yer alan Hatice 6gretmenin ifadelerinden de gezi dncesinin
gezi siirecini etkileyecegine dair ornek ifade olarak yer verilebilir. Hatice Ogretmen:
“Ogretmen gezi éncesinde iyi dinlenmis olmalidir. Ogretmen ve partnerleri (veli, yonetici,
rehber) gezi esnasinda pozitif olmalidir. Gezi sirasinda gerekli yonlendirmeler giizel
ayarlanmalidir. Kazamimlara uygun sorular yeri geldiginde sorulmali agiklamalar
yapumahdir. Gereksiz anlatimlardan kaginilmalidir. Bazi gezilerde ogrencilere not almalart
i¢in imkdnlar verilebilir ama il disi gezilerde zaman kaybi ve yiik olabiliyor defter kalem

tasimak.”

Aragtirmanin nicel kisminda sinif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z yeterlik
inang Olgeginde yer alan “Gezi yerinde ogrencilere rehberlik etmekte zorlanirim.”
maddesine “nadiren” "Gezi yerindeyken ogrencilerin ¢alisma yapraklarini cevaplamalarini
saglamada zorlamirim.” maddesine “nadiren” “Gezi aminda ogrencilerin aktif katilimini
saglayarak pratik beceriler kazanmalarini saglayabilirim.” maddesine “genellikle” “Gezi
esnasinda oOgrencilerin sosyal etkilesimde bulunmalarint saglayabilirim.” maddesine
“genellikle” “Gezi yerinde ogrencilere eglenerek ogremme firsati saglamakta zorluk
cekerim.” maddesine “nadiren” “Ogrenci sayisi fazla olsa bile gezi alaninda kontrolii

29 ¢

saglayabilirim.” maddesine “genellikle” “Gezi esnasinda ogrencilerin somut deneyimler

kazanmalarint saglayabilecegimden emin degilim.” maddesine ‘“higbir zaman” “Gezi

b

esnasinda ogrencilerin elestirel diistincelerini gelistirebilirim.” maddesine “her zaman”

’

“Gezi alanminda ogrencilere olumlu ve sicak bir sekilde yaklasabilecegime inancim tamdir.’
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maddesine “her zaman” “Gezi esnasinda ogrencilere c¢esitli sorular yonlendirip bilgiye

bh) ‘“

ulasmalarint saglamada kendime giivenirim.” maddesine “her zaman” “Gezi alaninda

ogrencilerin motivasyonlarin iist diizeyde tutmakta zorluk ¢ekerim.” maddesine ise “higbir
zaman” diizeyi ile cevap verdikleri tespit edilmistir. Oz yeterlik inan¢ 6lgegindeki soz
konusu maddelere simifégretmenlerinin verdikleri cevaplar ile odakgrup goriismelerinde
belirttikleri 6zelliklerin birbirini destekledigi sdylenebilir. Nitekim sinif 6gretmenlerinin
okul dis1 6grenme ¢evrelerinden faydalanirken yapilmasi gerekenleri dogru betimlemis
olmalar ile okul dis1 6grenme ¢evrelerine gezi diizenleyebilme 6z yeterlik 6l¢eginde yer
alan gezi sirasinda yapilmasi gerenlere yonelik inang diizeyleri birbirini agiklar durumdadir.
Bagka bir deyisle sinif 6gretmenlerinin dis1 6grenme cevrelerinde yapilacaklar ile ilgili

yeterli 0z yeterlik diizeyine sahip olduklar1 sdylenebilir.

Okul Dis1 Ogrenme Cevrelerinden Faydalandiktan Sonra Yapilmasi

Gerekenler

Okul dis1 6grenme ortamlarina yapilan gezilerin, en uygun 6grenme deneyimini
saglamas1 i¢in ziyaret Oncesi ve sonrasi aktivitelerle desteklenmesinin olduk¢a Snemli
oldugu belirtilmektedir (Kisiel, 2003). Ag¢iklamadan hareketle sinif 6gretmenleri okul dist
ogrenme ortamlarina yapilan gezilerin etkililigini artirmak i¢in gezi sonrasinda yapilmasi

gerekenleri hakkindaki diisiincelerini belirtmislerdir. Yapilmasi gerekenler sunlardir:
1. Degerlendirme yapmak
2. Geziyi yazili bir gekilde anlatmalarini saglamak
a. Kompozisyon
b. Resim
c. Mektup
d. Giinliik
e. Siir
f. Gazete
3. Gezi sirasinda toplanan belgeleri sinifa sunmak
4. Sergi agmak

5. Drama teknigini kullanmak
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6. Sozlii sinav yapmak

Siif Ogretmenlerinin hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ¢evrelerinden
faydalandiktan sonra yapilmasi gerekenler ile ilgili yukarida belirttikleri unsurlarin
tamaminin alan yazinda okul dis1 6grenme ¢evrelerinden faydalandiktan sonra yapilmasi
gerekenler seklinde betimlendigi anlasilmaktadir (Tay, 2020; Lagin Simsek, 2011; Ata,
2002; Bozdogan, 2007). Bununla birlikte 6gretmenlerin 17 kez “degerlendirme yapilmali”
ifadesini kullandiklar1 goriilmektedir. Bu degerlendirmeyi sadece not vermek olarak
diistinmeyip Hasan 6gretmeninin “Cocuklara neler hissettiklerini eve gittiklerinde yazip
bana getirmelerini isterim. Gezi amacina ulasmis mi, eksik yaptigimiz seyler var mi bunlart

2

belirlemeye ¢alisirim.” ifade ettigi gibi gezinin amacina ulasip ulasmadigini anlamak
acisindan da onemli olacaktir. Degerlendirme boyutunun Mustafa 6gretmenin belittigi gibi
“Degerlendirme (gezi anminda, aralarinda, gezi sonrasinda)” tek boyutlu olmamasi da
olaylarin sicag1 sicagina degerlendirilmesini saglayip bir sonraki geziler igin tecriibe olacagi

distiniilebilir.

Smif dgretmenlerin sdylemleri incelenecek olursa Burak Ogretmen: ‘“Resim
cizdirilebilir, siir veya kompozisyon yazdirilabilir, drama yaptirdabilir.” Nur Ogretmen:
“Drama yaptirthp diger siniflara sunulabilir. Resim ¢alismast yaptirilabilir. Okulda sergi
acilabilir.” ve Murat Ogretmen: “Gezi sirasinda cekilen fotograflar: sinifta sunmak, sergi
acmak. Swnifta soru cevapli degerlendirmeler yapip ¢ocuklarda nasil bir etki biraktigini
tespit etmek gerekir.” ifadelerinde Ogrencilerin sosyal gelisimini destekleyecek ve

disiplinlerarasi ¢alismalar yapmalarini 6nerdikleri goriilmektedir.

Aragtirmanin nicel kisminda sinif 6gretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z yeterlik
inang Olceginde yer alan “Gezi sonrasinda gezinin amaglarina ne derece ulastigini tespit
etmekte zorlanirim.” maddesine 6gretmenlerin “hicbir zaman”, “Geziden dondiikten sonra
geziyi ogrencilerimle degerlendirmede zorluk ¢ekmem.” maddesine “genellikle” “Gezide
¢ekilen fotograflarin okul panolarinda sergilenmesi noktasinda giicliik ¢ekerim. ” maddesine
ise “higbir zaman” diizeyi ile cevap verdikleri tespit edilmistir. Bu baglamda sinif
ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ¢evrelerinden faydalandiktan sonra yapilmasi gerekenler
ile ilgili 6z yeterlik diizeylerinin odak grup goriismelerindeki betimlemeleri ile birbirini

destekledigi goriilmektedir.
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Okul Dis1 Ogrenme Cevrelerini Tercih Ederken Dikkat Edilmesi Gerekenler

Sinif 6gretmenlerine gore hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme g¢evrelerini tercih

ederken dikkat edilmesi gerekenler sunlardir:
1. Kazanimlara uygunluk
2. Ulagim olanag1
3. Maddi boyutu
4. Ogrenciye gorelik
5. Giivenli olmasi
6. Islevsel olmasi
7. Eglenceli olmast
8. Hava durumu
9.Yasama yakin olmasi
10. Tarihsel boyutu
11. Prosediir boyutu

Arastirmanin bulgularina gore sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ¢evrelerini
tercih ederken dikkat edilmesi gereken o6zelliklerden “kazanimlara uygunluk” 6zelligine
vurgu yaptiklart goriilmektedir. Tay ve Ucgus’a gore (2015) 6grenme temalarini iginde
barindiran baz1 soyut kavramlar ya da c¢ocuklar i¢in yeterince igsellestirip
anlamlandirilmayan  durumlar, alan gezisi yoluyla derinlemesine Ogrenilerek
igsellestirilmesi saglanabilir. Ogrenme temalar1 iginde yer alan soyut kavramlar
kazanimlarin soyut kavramlar1 barindirdigini isaret etektedir. Kazanimlarda yer alan bu
soyut kavramlarin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesinde okul dis1 6§renme ¢evrelerinin
Oonemi vurgulanmaktadir. Bu baglamda okul dis1 6grenme ¢evrelerini tercih ederken dikkat
edilmesi gereken ozelliklerden kazanimlara uygunluk boyutunun dikkate alinmasi gerektigi
sdylenebilir. Ornegin Bengisu 6gretmen “Kazammlar acisindan fayda zarar iliskisine
bakarak yani bu kazanimi okulda da kazandirabilirim okul disinda da hangisi daha verimli
olur.” ifadesiyle okul dis1 6grenme gevrelerini tercih ederken dikkat edilmesi gereken ilk
ozelligin kazanimlara uygunluk oldugu anlagilmaktadir. Bununla birlikte alan yazinda okul
dis1 6grenme gevreleri ile ilgili 6gretmen goriislerinin alindig1 bazi ¢aligmalarda da benzer

bulgularin yer aldigi ve 6gretmenlerin brang farketmeksizin okul dis1 6grenme ¢evrelerini
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tercih ederken ders konularina ve dgrenci seviyesine uygun, 6grenmeyi destekleyen, aktif
o0grenme imkanlar1 saglayan, ulasimi kolay yerleri tercih ettikleri tespit edilmistir (Yasar

Cetin, 2021; Malkog ve Kaya, 2015; Cetin, Kus ve Karatekin, 2015).

Smif Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Cevrelerinin Kullaniminda Tercih

Ettikleri Konular

2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programi incelemesi sonucunda 6gretim programinda
yetklinkler, dikkat edilecek hususlar baghigi altinda “okul dis1 6grenme” kavramina yer
verildigi ve {nitelerle iliskilendirildigi gorilmektedir (MEB, 2018). Nitekim smif
ogretmenleri de faydalandiklari okul dist 6grenme c¢evrelerini 6 ana kategori etrafinda
toplandig1 goriilmektedir. Bu 6 ana kategori 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda yer
alan 6 {initeyi ifade etmektedir. Calismaya katilan sinif 6gretmenleri 6gretim programinda
yer alan tiim iinite basliklar1 ile okul disi 6grenme ortamlarimi iligkilendirebildikleri
goriilmektedir. En fazla iliskilendirmeyi “Ulkemizde Hayat” {initesi ile yaptiklari tespit
edilmistir. Ornegin Huriye ogretmen, Kiiltiir, iilkemizde hayat, degerler, belirli giinler ve
haftalar, dogal cevre, gorgii kurallari...”, Hamza ogretmen: “Tarihi ve turistik alanlar
ilgilendiren konularda kullaniyorum.”, Muhammed ogretmen: “Tarihi konular, dogal
giizellikler, miizeler park ve bahgeler, trafik kurallari, orf ve adetler (diigiin, cenaze vb.)”
ifadeleri ile Ulkemizde Hayat {initesi kazanimlari ile okul dis1 6grenmeyi iliskilendirdikleri
goriiklmektedir. Bu iliskilendirmenin kaynagi olarak “Ulkemizde Hayat” {initesinin
kazanimlarmin okul dig1 6grenmeye ydnlendirdigi sdylenebilir. Ulkemizde Hayat {initesini
“Dogada Hayat”, “Evimizde Hayat”, “Giivenli Hayat”, “Okulumuzda Hayat” ve son olarak

“Saglikli Hayat” {initesi takip etmektedir.

Karbeyaz ve Kurt (2020) 3. sinif hayat bilgisi dersinde “Dogada Hayat” {initesinde
okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimina yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerini aldigi
calisma sonucunda 6gretmenlerin bu linite kapsaminda okul dis1 6grenme cevrelerinden
faydalandiklar1 ve en fazla fen bilgisi dersine katki sagladig1 goriisiinii tespit etmislerdir.
Urey ve Kaymake1 (2020) ise ayn1 sekilde sinif dgretmenlerinin hayat bilgisi dersinde okul
dis1 68renme ortami olarak en ¢ok doga egitimi etkinligi yaptirdigi, bu kapsamda dogay1
koruma becerisine ve dogal ¢evreye duyarlilik degerine odaklandiklar1 sonucuna ulagmistir.
Her iki caligmada “Dogada Hayat” {initesinde okul dis1 6grenme ¢evrelerine yer verilmesi

yoniiyle ¢alismamiza paralellik gostermektedir.
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Smif Ogretmenlerine Gore Okul Disi Ogrenme Cevrelerinin Kullaniminin

Ogrenci Acisindan Faydalar: ve Simrhiliklar

Smif Ogretmenlerinin hayat bilgisi dersinde kullanilacak okul dis1 6grenme

cevrelerinin 6grencilere saglayacagi faydalar ve 6grenci agisindan siirhiliklar asagidaki

gibi maddelestirilebilir.

Faydalan

Simirhliklar:

Kisisel ozellikleri gelisir
Somut 6grenme gerceklesir
Sosyal gelisimi artirir

Bilginin kaliciligin1 artirir

flgi ve motivasyonu artirir
Arastirma becerilerini gelistirir
Eglenerek 6grenme gerceklesir
Ogrenmeyi kolaylastirir
Cevreyi tanir

Istendik davranislar gelisir
Lider ozelligini gelistirir
Merak duygusunu artirir

Yeni 6grenmeler gerceklesir
Vizyon katar

Ogrenmeleri pekisir

Yanlis bilgi edinimi

Maddi sikintilar

Fiziksel yorgunluk
Katilamayan 6grencilerin varligi
Zaman sikintisi

Giivenlik sorunlari
Miidahaleye maruz kalmak
Saglik sorunlar1 olan 6grenciler
lgilerini cekmemesi

Ogrenciye gore olmamasi
Ogrencilerde 6zgiiven gelisimi
Kazanim digina ¢ikilmasi

Kalabalik siniflar

Okul dis1 6grenme cevrelerinden faydalandiktan sonra 6grenciler agisindan birtakim

faydalar ve siirliliklar ile karsilagilabilmektedir. Sinmif 6gretmenlerinin hayat bilgisi
dersinde okul dis1 6grenme gevrelerinin kullanimmin 6grenci agisindan saglayacagi
faydalarindan ilkini “kisisel ozellikleri gelisir” seklinde betimledikleri goriilmektedir.
Simsek ve Kaymake1 (2015) okul dis1 6gretim dersin genel amaglarinin ve kazanimlarin
gerceklesmesini saglarken 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinissel yonden gelisimine
katki saglamakta oldugunu ifade etmistir. Sinif 6gretmenlerinin sdylemlerine bakildiginda
ise Bengisu Ogretmen: “Ozgiiveni gelisir. Cevreyi tanir ve yasadigi ¢evreye hdkim olur.
Iletisim becerilerini gelistirir. Sosyallesmeyi saglar. Konularin somutlasmasina yardimct

olur. Diistinme becerilerini gelistirir. Birlikte hareket etme becerisin gelistirir.” ve Mustafa
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Ogretmen: “Ogrenci lider kimlik kazamir, konusmayr tartismayr égrenir, istendik
davramislart gelisir, ¢evreyi tanwr, sanal degil gercek hayati 6grenir yetenekleri gelisir.”
Ogrencilerde gelismesini bekledikleri kisisel oOzellikleri siraladiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin betimledikleri diger faydalar ise somut Ogrenme gerceklesir, sosyal
ogrenmeleri gelisir, bilginin kalicilig1 artar, ilgi ve motivasyolari artar, eglenerek dgrenirler

seklinde devam etmektedir.

Smif Ogretmenleri, okul dis1 6grenme c¢evrelerinin sahip oldugu smirliliklar
nedeniyle zaman zaman okul disi 6grenme ¢evrelerinden yararlanmak istemediklerini
belirtmislerdir. Bu smirliliklar1 maddi boyut, fiziksel yorgunluk, yanlhs bilgi edinimleri,
zaman alic1 olmas seklinde betimledikleri goriilmektedir. Sinirliliklari ile ilgili Ismail kodlu
ogretmen “Yapilan programin etkili olmamasi sebebi ile olumsuz davramglar kazanmasi.
Tiim ogrencilerin izin alamamasi geride kalan 6grenciler igin sinirlilik olusturur.”, Murat
kodlu ogretmen “Giivenlik sorunu yasanmasi, yanls ornekler ile karsi karsiya
kalmalari. ”ve Derya kodlu 6gretmen “Cocuklart simirlandirmis oluyoruz (fazla uyarilar

vaparak érnegin suraya gitme bunu yapma vb. sekilde)’” diisiincelerini ifade etmislerdir.

Ilgili alan yazin galigmalari incelendiginde birgok arastirmada 6gretmen, yonetici,
Ogrenci ve veli gorisleri alinarak okul dis1 6grenme ortamlarinin faydalart ve sinirliliklarinin
tespit edildigi gorilmektedir. S6z konusu calismalarda 6grenci agisindan faydalar; deger
Ogretimi sagladigi, arastirma ve sorgulama becerisi kazandirdigi, O6gretmen-6grenci
arasindaki iletisimin giiclenecegi, dikkat ¢ekici olmasi, eglenceli olmasi, bilgilendirici ve
ogrenmelerin kalict olacagi, bilgi, beceri ve duyussal boyutlarda gelisim saglanacagi,
yaparak yasayarak 0grenme firsat1 yakaladiklari, dersi pekistirme ve terkar etme sansinin
yakalayacaklari, soyut konularin somutlastigi, bilimsel siire¢ becerilerini kazandiklari
seklinde siralanabilir. Sinirliliklar ise; yasal islemlerin uzun siirmesi, ¢esitli riskler
barimdirmasi, siif mevcudunun fazla olmasi, miifredat yogunlugunun fazla olmasi, siirenin
kisitlt olmasi, ders saatlerinin yetersiz olmasi, veli desteginin olmamasi, ulasim imkanlarinin
kisitlt olmasi gibi sinirhiliklardir (Kaya, 2021; Torun, 2021; Malkog ve Kaya, 2015; Ay,
Anagiin ve Demir, 2015; Tosun, 2015; Yildizhan, 2015; Oz 2015; Topgu, 2017; Uzbilir
Ozgelik, 2018; Kaptan ve Beldag, 2019; Sahin, 2019; Yavuz, 2019; Cacan, 2019; Oztiirk,
2019; Karbeyaz1 ve Karamustafaoglu, 2020; Seyhan. 2020; Soylu ve Karamustafaoglu,
2020; Ay ve Fidan, 2014; Behrendt ve Fraklin, 2014; Oziir, 2010; Cetin, Kus ve Karatekin,
2010; Nalkiran ve Karamustafaoglu, 2020; Karbeyaz ve Kurt, 2020; Urey ve Kaymaket,
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2020; Yasar Cetin, 2021; Pekin ve Bozdogan, 2021). S6z konusu ¢alismalarda elde edilen

yukaridaki sonuglar ile yapilan bu arastirmanin sonuglariin ortiistiigii anlasilmaktadir.

Smif Ogretmenlerine Gore Okul Disi Ogrenme Cevrelerinin Kullaniminin

Ogretmen Acisindan Faydalar: ve Siirhliklar

Siif G6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde kullanilacak okul dis1 6grenme
gevrelerinin  O0gretmenlere saglayacagi faydalar ve Ogrenciler agisindan siirliliklar

asagidaki gibi maddelestirilebilir.

Faydalan Smirhliklan

Tekdiizeligi ortadan kaldirir Imkanlarin smirl olmasi
Ogretmenin isini kolaylastirir Yorucu olmasi

Yeni bilgiler 6grenir Sorumluluk

Davranislar1 gozlemler Grup hakimiyeti

Zaman kazanir Biirokrasi

Kalic1 6grenmeyi saglar Giivenlik problemleri
Ogrencilere rol model olur Olumsuzluklarin kestirilememesi
Motivasyonu artirir Ulasim sorunlar1

Daha ¢ok 6grenciye hitap eder Yeterli bilgiye sahip olmamasi

Her ne kadar okul dis1 6grenme etkinlikleri 6grenciler i¢in yapilsada 6gretmenlerin
de siire¢ sonunda kazandiklar1 faydalar ve siire¢ boyunca yasadiklar1 sinirlandirict durumlar
oldugu tespit edilmistir. Sinif O6gretmenleri hayat bilgisi dersinde kullanilan okul dist
ogrenme cevrelerinin, dersleri tek diizelikten kurtaracagini belirtmiglerdir. Nitekim Mehmet
ogretmen “Konulari sikiciliktan tek diizelikten kurtarir, motive olmalarini saglar.” sozleriyle
bu durumu gozler oniine sermektedir. Sinif 6gretmenleri okul dis1 6grenme sayesinde yeni
bilgiler Ogrendiklerini, zaman kazandiklarimi, 6grencileri daha iyi gozlemleme sansi
yakaladiklarii, daha ¢ok 6grenciye ulasip, motivasyonlarinin arttigini ifade etmislerdir.
Siire¢ boyunca karsilastiklar: sinirhiliklar: ise yorucu oldugunu, imkanlarinin kistli oldugu,
sorumluluk yiikiiniin fazla olmasi, olumsuzluklarin kestirilmedigi sekilinde ifade
etmislerdir. Ornegin Ismail 6gretmen: “Yorucu olmasi, ekonomik yetersizlikler, temel
ihtiya¢larin karsilanmamast, ulasim, izinler alinirken sorunlar ¢ikmasi. ”, Neziha 6gretmen:
“Maddi, fiziksel yorgunluk, dis ortamdaki her seyi kontrol etme sansimiz olmayabilir.”,

Bengisu ogretmen: “Maddi yiikiimliiliik bazi gezilerde 6grenci getirmediginde sahsen
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dayanamayip kendim veriyorum, ogretmene yiiklenen sorumluluk.” goriigleri ile okul disi

O0grenme ¢evrelerininden faydalanmada dgretmenler agisindan sinirlililari ifade etmislerdir.

llgili alan yazin g¢alismalar1 incelendiginde Ogretmenlere saglayacagi faydalara
rastlanilmamustir. Fakat sinirlilik konusunda yasal islemlerin uzun siirmesi, ¢esitli riskler
barindirmasi, sikici oldugu, ugulama metodlarina hakim olmadiklari, smirliliklarla
karsilagtiklarin1 dile getirmislerdir (Torun, 2021; Malko¢ ve Kaya, 2015; Nalkiran ve
Karamustafaoglu, 2020; Soylu ve Karamustafaoglu, 2020; Pekin ve Bozdogan, 2021; Ay,
Anagiin ve Demir, 2015; Tosun, 2015; Oz 2015; Topgu, 2017; Uzbilir Ozcelik, 2018; Sahin,
2019; Yavuz, 2019; Cagan, 2019; Ay ve Fidan, 2014, Oziir, 2010; Cetin, Kus ve Karatekin,
2010; Karbeyaz ve Kurt, 2020; Urey ve Kaymake1, 2020; Yasar Cetin, 2021). Sinirliliklarm
betimlendigi yukaridaki arastirma sonuglar1 ile bu calismamizda &gretmenlerin

betimledikleri sinirliliklarin ortiistiigii goriillmektedir.

Smif Ogretmenlerine Gore Okul Disi Ogrenme Cevrelerinin Kullaniminin

Kazamimlar Acisindan Faydalari ve Sitmirhihiklar:

Simif Ogretmenlerinin hayat bilgisi dersinde kullanilacak okul dis1 6grenme
cevrelerinin kazanimlara saglayacagi faydalar ve kazanimlar agisindan sinirliliklar

asagidaki gibi maddelestirilebilir.

Faydalan Smirhliklar

Genis gozlem alan1 olusur Dikkatin farkli yonlere dagilmasi
Ogrenmelerin kalicilig artar Ogrenme ortamindaki olumsuzluklar
Somut 6grenme gerceklesir Amag dis1 6grenmelerin edinilmesi
Ogrenme hizlanir Cevredeki imkanlarin sinirli olmasi
Disiplinlerarasi bakis a¢is1 kazandirir Miifredatin yogun olmasi

On 6grenmeler gerceklesir Rehber bulunmamasi

Istendik dgrenmeler gerceklesir Kazanimin hedefine ulasamamasi

Okul dis1 6grenme ortamlarindan faydalanilmasi i¢in daha dnceki alt problemde de
ele alindig1 gibi okul dis1 6grenme ortamlarinin kazanimlarla ilgili olmas1 gerekmektedir.
Siif 6gretmenleri okul dis1 6grenme ortamlarinin kazanimlar agisindan birtakim faydalara
ve siirliliklara sahip oldugunu ifade etmislerdir. Bu faydalar; genis gozlem alani olugsmasi,
Ogrenmelerin kalich@ artar, somut 0grenmeler gerceklesir, disiplinlerarasi bakis agisi

kazandirir ve 6n dgrenmeler gerceklesir sekilinde siralanmaktadir. Ogretmenlerimizden
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’

Mustafa 6gretmen “Disiplinlerarasi bakis a¢ist kazandirilir. Genis bir gozlem alant olugur.’
ve Ramazan ogretmen: “Kazamimlarin én ogrenmelerin alt yapisini saglar, daha kalict
olmasina yardimct olur.” diisiincelerinde disiplinlerarasi olusuna ve 6n 6grenmelere vurgu
yaptiklar1  goriilmektedir. Nitekim Oztiirk (2019) calismasinda okul dis1 dgrenme
ortamlarmin 6gretimi ¢esitlendirerek zenginlestirdigi sdyleyerek dgrenciye genis gozlem

olanagi sagladigint vurgulamistir.

Okul dis1 6grenme ortamlarmin kazanimlar agisindan sinirliliklari; dikkatin farkl
yonlere dagilmasi, amag dis1 6grenmelerin gergeklesmesi, miifredatin yogun olmasi ve gezi
rehberinin bulunmamasi1 seklinde siralanmaktadir. Ay ve Fidan (2014) calismasinda
Tiirkiye’de miizelerden egitsel acidan yeterince yararlanilmadigini ve miize yetkililerinin
ilkokul 6grencilerinin seviyesine uygun bi¢imde bilgi vermede yeterli olmadiklarim
diisiindiiklerini belirterek gezi rehberinin 6nemine deginmistir. Hamza Ogretmenin
“Amacma hizmet edecek isletme ve kurumlarin olmamasi.”diisiinceleri de bu ¢alismay1

destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.
5.2. ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen sonuglara bagli olarak onerilerde

bulunulmustur.

1. Bu calismada simif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme c¢evrelerine egitim amagh
gezi diizenleyebilme 6z yeterlik inanglar1 olumlu diizeyde yiiksek ¢ikmasina karsin 6l¢ekten
elde edilen genel aritmetik ortalamaya gore sif ogretmenlerinin okul disi 6grenme
cevrelerine egitim amacl gezi diizenleyebilme 6z-yeterlik inanclar1 “genellikle” boyutunda
oldugu ortaya ¢cikmigstir. Sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ¢evrelerine egitim amagl
gezi diizenleyebilme oz-yeterlik inanglari genellikle boyutundan her zaman boyutuna
yiikseltebilmek i¢in gezi diizenlemede karsilastiklar1 sorunlarin en aza indirilmesinde
sorumluluklart bulunan yoéneticilere (okul idarecileri, MEB yoneticileri, il yonetimleri vb.)
bilgilendirmeler yapilabilir. Bunun yaninda Glgekte genellikle ya da nadiren diizeyinde
ortaya ¢ikan maddeler ile ilgili olarak sinif 6gretmenlerine okul dis1 6grenme cevrelerine
egitim amagh gezi diizenlemede rehberlik hizmetleri basta olmak {izere gezi dncesi, sirasi
ve sonrast yapilmasi gerekenler hakkinda bilgilendirmeler ya da hizmet i¢i egitimler

verilebilir.

2. Calismada sinif 6gretmenlerin okul dis1 6grenme cevrelerine egitim amagh gezi

diizenleyebilme 6z-yeterlik inanglarinin meslekteki kidem diizeylerine gore degistigi tespit
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edilmis ve en list kidemdekiler hari¢ olmak iizere kidem artik¢a gezi diizenleyebilme 6z-
yeterlik inancinin arttigi goriilmiistiir. Meslekteki son yillarinda okul dis1 6grenme
cevrelerine egitim amagh gezi diizenleyebilme 06z-yeterlik inanglarmin asagr dogru

ivmelenmesinin nedenleri yapilacak olan nitel aragtirmalarla belirlenebilir.

3. Smuf ogretmenlerinin okul dist 6grenme ile ilgili yanlis betimlemelerde
bulunduklar1 bir bagka ifade ile okul dis1 6grenme ile gizil ve ortiik 6grenmeyi karistirdiklari
bu arastirma sonuglarindan biridir. Bu yanlis betimlemeleri ortadan kaldirmak i¢in sinif

O0gretmenlerine okul dis1 6grenme ile ilgili hizmetigi egitimler verilebilir.

4. Ogretmen egitimi kapsaminda egitim fakiilteleri simif 6gretmenligi boliimlerinde
ogretimde okul dis1 6grenme ortamlarindan nasil faydalanilmasi gerektigi uygulamali
etkinlikler ile dgretim derslerinin (Hayat Bilgisi Ogretimi, Matematik Ogretimi, Sosyal

Bilgiler Ogretimi vb.) ders igeriklerine daha ¢ok yer verilmesi dnerilebilir.

5. Aragtirmanin birinci 6nerisinde de belirtildigi gibi sinif 6gretmenlerinin okul dig1
O0grenme c¢evrelerinden faydalanmasma engel olan durumlarin ki bunlardan bazilari
maddiyat, resmi prosediir, okul yonetimi, miifredat, ulasim, kurumlarin ilgisizligi gibi
ogretmenden kaynaklanmayan durumlardir. Bu durumlarin sebebi olarak belirtilebilen
kurumlarin okul dig1 6grenme ile ilgili izerlerine diisen sorumluluklar1 yapmalari konusunda

bilgilendirmeler yapilabilir.

6. Bu calismada hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ile ilgili simf
Ogretmenlerinin goriisleri betimlenmistir. Yapilacak olan baska caligsmalarda hayat bilgisi
dersinde okul dis1 6grenmenin kullaniminin 6grenci basarisina, hayat bilgisi dersine yonelik
tutuma, bilgilerin kaliciligina, beceri ve deger egitimine etkileri gibi bircok ozellige

bakilabilir.

7. Sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ¢evrelerini hayat bilgisi dersi kapsaminda
en cok “Ulkemizde Hayat” iinitesi ile ilskilendirdikleri tespit edilmistir. Ulkemizde Hayat
tinitesi incelendiginde kazanimlariin okul dis1 6grenmeye yonlendirdigi goriilebilir. Bu
yonlendirme 6gretmenlerin goriisiine de yansidigindan, program yapicilarin hayat bilgisi
dersindeki diger tinitelere de okul dis1 6grenmenin kullanilabilecegi kazanimlari eklemeleri

Onerilebilir.
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