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Bu ¢alismanin amaci Ingilizce hikdyeler okumanin 6grencilerin okuduklarini anlama, kelime
dagarcig1 ve Ingilizce dersine yonelik tutumlari iizerine etkisini arastirmaktir. On test — son test kontrol
gruplu arastirma deseninin kullanildig1 deneysel arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kirsehir ili
Mucur ilgesi S.O.H.A. Hiirriyet Ortaokulunda oOgrenim goren 5. ve 8.simf Ogrencileri ile
gergeklestirilmistir. Calisma 26 deney grubunda, 25 kontrol grubunda olmak tizere toplam 51 5.smif
Ogrencisi ve 25 deney grubunda, 25 kontrol grubunda olmak iizere toplam 50 8.sinif Ogrencisi ile
yiiriitiilmiistiir. ki smif diizeyinde gerceklestirilen c¢alismanin toplam katilimc1 sayist  101°dir.
Aragtirmanin ¢alisma gruplart uygulanan 6n testler dikkate alinarak secilmis, calismaya alinan siniflar
rastgele atama yOntemiyle deney ve kontrol gruplart olarak belirlenmistir. Alt1 haftalik deneysel islemler
siiresince deney grubu &grencileri, ders kitaplarinda bulunan okuma metinlerine ek olarak, ders konu ve
kazanimlarina gore belirlenen Ingilizce hikayeler okumuslardir. Bu siire¢ icerisinde kontrol grubu
ogrencileri sadece ders kitaplarinda bulunan okuma metinleri ile derslerine devam etmislerdir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan okudugunu anlama ve
kelime bilgisi testleri ile Bas (2012)’a ait Ingilizce dersi tutum 6lgegi kullanilmistir. Basar1 testleri ve
tutum 6l¢egi deneysel islemler 6ncesi ve sonrasinda tiim ¢aligsma gruplarina uygulanmigtir. Toplanan nicel
verilerin grup ici ve gruplar arasi analizinde basart testleri igin bagimli ve bagimsiz 6rneklem t testleri,
tutum Slcegi igin ise Mann Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.



Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

1. Hikayelerle ingilizce 6gretimi, her iki simf diizeyinde de &grencilerin okudugunu anlama
becerilerine manidar diizeyde olumlu etki etmistir.

2. Hikayelerle Ingilizce o6gretimi, her iki siuf diizeyinde de ogrencilerin ingilizce kelime
bilgilerine manidar diizeyde olumlu etki etmistir.

3. Hikayelerle Ingilizce 6gretimi, her iki sinif diizeyinde de dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlar tizerinde anlamli bir farklilik olugturmamustir.

Anahtar Kelimeler: Hikayelerle ingilizce Ogretimi, Kelime Bilgisi, Okudugunu Anlama, Tutum.



ABSTRACT
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The purpose of this study is to investigate the effect of teaching English through stories on
reading comprehension, vocabulary and students’ attitude towards English lesson. The experimental
study, using pre-test - post-test control group research design, was carried out with 5" and 8" grade
students studying at S.O.H.A. Hiirriyet Middle School in Mucur district of Kirsehir province in 2015-
2016 educational year. The study was conducted with 51 grade 5 students (26 for experimental group, 25
for control group) and 50 grade 8 students (25 for experimental group, 25 for control group). The total
number of participants in this study carried out in two grade levels is 101. The study groups of the
research were determined based on the results of the pre-tests and the groups were assigned as control and
experimental groups randomly. The students in experimental groups read stories, determined according to
subjects and attainments of lesson, in addition to reading texts in course books. In this process, the
students in control groups continued their lesson only with the reading text in course books.

As data collection tools, reading comprehension and vocabulary tests prepared by the researcher
and Bas (2012)’s attitude scale toward English lesson are used. Achievement tests and attitude scales
were applied to all study groups before and after experimental procedure. In the analysis of the collected
guantitative data between the groups, independent and paired samples t test for achievement tests and
Mann Whitney-U test and Wilcoxon Signed Ranks test for attitude scale were used.

The results of the study can be summarized as follows:

\'



1. Teaching English through stories has significantly positive effect on students’ reading
comprehension skills at each grade level students.

2. Teaching English through stories has significantly positive effect on students’ vocabulary
knowledge at each grade level students.

3. Teaching English through stories didn’t reveal any significant differences on students’ attitudes
towards English at each grade level students.

Keywords: Attitude, Reading Comprehension, Teaching English through Stories, Vocabulary
Knowledge.
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ON SOz

Ulkemizde Ingilizce dgretiminde karsilasilan zorluklar yillardir sure gelen bir problem
haline gelmistir. Problemin ¢6ziimiine yonelik cesitli neriler ortaya atilmis olsa da heniiz kesin
bir sonuca ulastlamamistir. Durumu ¢6zmeye yonelik, bazi Ingilizce 6gretmenleri alternatif
kaynak arayigina girmisglerdir. Bu baglamda bir dil iiriinii olarak edebi eserler, sadece dil 6gretimi
amaciyla hazirlanan kaynaklarin aksine, gercegi oldugu gibi yansitmalari, 6grencilerde dil, kiiltiir
farkindalig1 uyandirmalar1 ve dil 6grenmeye karsi motive edici bir unsur olmalar1 sebebiyle
alternatif kaynaklar arasinda sayilabilirler. Bu ¢alisma edebi bir tiir olan hikayelerin Ingilizce
dgretimine etkisini ortaya koymay1 hedeflemis, Hikayelerle desteklenmis Ingilizce 6gretiminin 5.
ve 8.siif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri, ingilizce kelime bilgileri ve Ingilizce

dersine kars1 tutumlari iizerine etkisini belirlemek amaciyla yapilmstir.
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BOLUM I
1. GIRIS
Bu boéliimde problem durumuna, problem ciimlesine, alt problemlere, arastirmanin

amacina, arastirmanin dnemine, varsayimlara, sinirliliklara, bazi tanimlara ve kisaltmalara

yer verilmistir.
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Insanoglu tarih boyunca topluluklar halinde yasamis, birbirleriyle etkilesim
icerisinde bulunmustur. Sosyal bir varlik olan insan, ihtiyaglarimi karsilamak, duygu ve
diisiince paylagiminda bulunmak ve yasadig1 toplum igerisinde hayatini siirdiirebilmesi igin
cevresiyle iletisim kurmak zorunda kalmistir. Dil bu iletisimi saglayan birincil aragtir.

“Dil; insanlarin duygu, diisiince ve dileklerini anlatmak igin kullandiklar: her tiirlii
isaret ve ozliikle ses igaretleri dizgisi, bir insan toplulugu i¢inde ortak anlasma aract olan

sozlerin, bir sozliikteki kelimelerin, dilbilgisi kurallarimin biitiinii ve bunlarin diizgiin,
dogru kullanilmasidr” (Karaalioglu, 1999:9).

“Dil, insan sahsiyetini olusturan, zekdsini isleyen, dehasint ortaya koyan, ilmi
giictinti artiran, kiiltiiriinii ayakta tutup besleyen, o kiiltiiriin biitiin muhtevasini sinesinde
saklayan ve tarihin derinliklerine uzanan kékleriyle asirlarin mirasini biinyesinde
barindiran muhtesem bir sistem, tiilkenmeyen bir kaynak ve mucizevi bir kuvvettir” (Giines,
2000: 20).

Akin ve Cegen (2015: 55) ise dili; insanlarin duygularini, diisiincelerini ve
isteklerini yansitmak ic¢in kullandiklar1 iletisim araclarindan biri olarak tanimlamas,
insanlar1 diger varliklardan ayiran en 6nemli unsur olan dil, ayn1 dili kullananlar arasinda
anlasmay1 sagladigi gibi Ogrenilebilirligi sebebiyle farkli {ilkelerdeki insanlarin
birbirleriyle iletisimini de sagladigini sdylemistir. Bunun yani sira dil sayesinde insanlar
geemisten Ogrendikleri bilgileri gelecek nesillere birakabilmekte, dil bu asamada nesiller
aras1 koprii gorevi gérmektedir. Bu denli 6nemli islevleri olmasi ve nesiller aras1 koprii
gorevi gormesiyle bireyin anadil ve yabanci dil 6grenimi insan hayatinda biiyliik 6nem
tasimaktadir. Teknoloji ve bilimin gelismesiyle kiiresellesen diinyada dilin gerekliligi ve
ortak bir dile olan ihtiya¢ ortaya cikmistir. Bu ihtiya¢ egitim yoluyla karsilanmaya
calisilmaktadir.

Bir iilkenin gelismislik 6l¢iitlerini belirleyen en 6nemli etken, o {ilkenin bireylerinin
egitimden yararlanma diizeyleridir. Ulkede yasayan her bireye egitim yoluyla istendik
davraniglarin kazandirilmasi, yetismekte olan kusaklarin fiziksel, ruhsal ve sosyal acidan

saglikli bireyler olarak yetistirilmesi, var olan potansiyelini gelistirerek kendi kisisel
1



gelisimini  gergeklestirmesi, glinlimiizde egitimin temel ilkeleri arasinda yer alan
degerlerdir. Tiim bu deger ve ilkeler teknolojik gelismelerin her gegen giin bas dondiirticii
bir hizla yasandig1 giiniimiizde, yabanci dil 6grenmenin énemini tartisilir olmanin 6tesinde
zorunlu bir gereksinim haline getirmistir. I¢inde yasadigimz cagin bilimini 6grenmek,
oziimsemek ve dahasi liretmek durumunda olan ve Avrupa Birligi iiyesi olma yolunda
hizlanan adimlartyla Tiirkiye’de yabanci dil egitimi, ciddiyetle ele alinmas1 gereken 6nemli
konularin en basinda yer almaktadir. Tarihsel olarak inceledigimizde son iki ylizyildan beri
yabanci dil egitimi konusunda ugras verilen Tiirkiye’de, zaman i¢inde uygulanan farkli
egitim politikalarinin etkisiyle de yenilikler yapilmaya calisgilmasina karsin, bugiin hala
ilkdgretimden bagslayarak yiiksekdgretim siiresince yabanci dil dersleri alan 6grencilerin

ciddi sorunlar yasadiklar1 herkes tarafindan kabul edilen bir gergektir (Demirel, 2012: 4).

Ulkelerin yaris icinde bulundugu ve iletisimin ugsuz bucaksiz bir hal aldig1 21.
yiizyilda, insanlarin iletisimi saglamasi ancak ortak bir dil ile miimkiin olmakta ve bu
durum yabanci dilin gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir. Ayrica, diinyadaki gelismeler ve
teknolojinin gerisinde kalmama diisiincesi, diger iilkelerle rekabet halinde bulunabilme ve
diinya ticaretinde s6z sahibi olabilme i¢in de toplumlarin en az bir ortak yabanci dil ile
iletisim kurmalarmi gerektirmektedir. Bu ortak yabanci dil, diinyada egitim, bilim ve

haberlesmede en biiyiik giice sahip ABD’nin etkisiyle Ingilizcedir (Demirkan, 2008: 1).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda uzun yillardir caligmalar devam
etmektedir. Farkli egitim politikalarinin da etkisiyle, farkli yabanci dil 6gretim yollar
izlenmistir ancak ilkokuldan baslayan ve yiiksekogretimin sonuna kadar devam eden
yabanci dil 6gretiminde, hedeflenen oranda yabanci dil 6gretilememistir (Celebi, 2006:

287; Dogru, 2014: 19).

Tiirkiye’de Ingilizce &gretimi yillarca egitim calismalarimizin ana konularindan
olmustur. Onceleri 6.smif diizeyinde verilmeye baslanan Ingilizce egitimi, 1998 yilinda
yapilan degisiklikle 4.sinif diizeyine indirilmis ve son olarak 2012-2013 egitim &gretim
yilinda gegilen 4+4+4 egitim sistemiyle birlikte ilkokul 2. simiftan baslayarak Ingilizce
dersi verilmeye baslanmistir. Dil 6greniminde “dinleme, konusma, okuma ve yazma”
gerekli olan temel dort beceriyi olusturmaktadir. Ozellikle Tiirkiye sartlarinda okuma
becerisi ve okudugunu anlama yetisi YDS ve TEOG gibi smavlarda 6grenci basarisini

artiran 6nemli bir etken olarak gorilmektedir.



Eski c¢aglardan bu yana okumanin insan yagamindaki yeri ve Onemi {izerinde
durulmustur. Okuma, diisiinceyi besleyen, gelistiren ana kaynaklardan biri sayilmigtir.
Bireyin, bireyselliginin farkina varmasi, iiyesi oldugu toplumla iliskilerini diizenlemesi
okuma giiciinii kazanmasina baglidir. Yeryiiziinde bulundugu konumu ve varolus nedenini

anlamasinda da okumanin &nemli bir yeri vardir ( Ozdemir, 1983: 17).

Okuma, bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak caligmasiyla, yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Diger bir tanimla okuma, yazinin anlamh ses
haline doniismesidir. Okuma islemi goézlerin ve ses organlarinin cesitli hareketleri ve

zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur (Demirel, 2004: 77).

Ogrenme ve 6gretme etkinlikleri igerisinde yer alan okuma, yazma ve dinleme
etkinlikleri anlama ile desteklendiginde amacina ulasir. Bireyin okudugunu, dinledigini ve
yazdigin1 G68renebilmesi icin, Oncelikle zihinsel islemlere tabi tuttugu bu Ogrenim
urtinlerini anlamas: gerekir. Okudugunu ya da dinledigini anlayamayan; bilgi, diisiince ve
duygularini s6zlii veya yazili olarak dogru, agik ve anlasilir bir sekilde ifade edemeyen bir
Ogrencinin, okul hayatinda basarili olmasi da beklenemez (Tekin, 1980: 18). Birey iyi bir
okuyucu degilse, egitim siirecinde, dolayisiyla mesleki firsatlarda da ciddi dezavantajlar ile
karsi karsiya kalacaktir (Adams, 1977: 1).

“Okudugunu anlama, sadece okunan metindeki bilinmeyen kelimelerin anlamlarini
kavramak degildir. Anlamak, metni bir biitiin hdlinde kavramak demektir. Kavramanin
belirtisi ise metni degerlendirebilmek, ondaki bilgiyi kendine mal edebilmek ve onu
yvorumlayabilmektir. Yorum ise metnin ruhunda herhangi bir degisiklige meydan vermeden

metni farkli bakis agilartyla yeniden ele almak, metnin o6ziine uygun ¢ikarimlarda
bulunmaknr’ (Ciftci, 2007: 2).

Ingilizce 6greniminde okumanin vazgecilmez bir yeri ve énemi vardir. Etkili ve
akic1 bir okuma dili grenmeye calisan bireye, Ingilizce 6grenimi siiresince bircok faydalar
saglar. Okuma etkinlikleri yabanci dilde gergeklestirilen 6grenmeleri pekistirecegi gibi
okuyucunun tanistifi yeni kelimeler ve dil bilgisi yapisiyla 6grenim hayati boyunca
girecegi sinavlardaki basarini da artirir. Alict bir beceri olarak goriilen okuma sayesinde
okuyucunun firetici becerilerinden olan hedef dilde konusma ve yazma becerilerinin
gelismesinde de katki saglar. Yabanci dilde okuma, o dilin kiiltiiriinii 6grenmede de etkili
bir yoldur. Ayrica okuma etkinliginin kolaylikla, her an ve her tiirlii mekanda yapilabilir
olmasi, okumay1 6n plana ¢ikaran yonlerindendir. Okuma, giinliik hayatta ya da okullarda
bir¢ok sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Okullar da okuma etkinlikleri kitap, dergi, gazete,

hikaye, vb. materyallerle yapilabilmektedir. Hikaye turd, edebi tirler icerisinde metinlerin
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ilgi ¢ekici ve icerik bakimindan zengin olmasi nedeniyle dil 6gretiminde kullanilabilir arag

gerecler olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Hikaye, hayatta olan veya olacak kanis1 veren olaylar1 bir 6l¢ii ile anlatan, hayalde
tasarlanan ilgi ¢ekici bir takim olaylar1 anlatarak okuyanda heyecan veya zevk uyandiran
yazidir. Hikayeler, hareketten hoslanan insanin bu istegini karsilar; insanlara karst duyulan
yakinlik duygusunu artirir. Bir an i¢in de olsa, okuyucuyu hayal diinyasinda dolastirir.
Insanin zihinsel gelisimini artirir; insanlara yiiksek ideallerle birlikte genis bir hayat
anlayis1 saglar (Karaalioglu, 1999: 347). Riza (2006: 20), hikayeler ¢cocuklarin hayallerini
daha da gelistirmekte, ufuklarin1 genisletmekte ve hayatlarini zenginlestirmektedir, ayrica
cocuklarin yaraticiliklar1 da hayal zenginliklerine dayanmaktadir diyerek hikayelerin

yaraticilik lizerindeki 6nemini vurgulamistir.

Egitimde hikdye kullaniminin 6grenci agisindan birgok avantajlari vardir. Cocuk
hikayeleri okumak, baslangi¢ seviyesinden en ileri seviyeye kadar tiim 6grenen bireylere
uygun oldugu diisiiniildiigli i¢in iyi bir 6grenim materyali olabilir (Collie ve Slater, 1987:
7). Kisa hikayeler, 6grenmeyi daha kolay ve ilging yapmak igin egitim ve eglenceyi
birlestirirler (Crumbley ve Smith, 2010: 292).

Hikayeler; Ingilizceyi daha eglenceli bir halde 6grenmenin yami sira, 6grencilerin
kelime bilgilerini artirma ve zihinlerinde var olan kelimelerin climle igerisinde belirli bir
kurgu igerisinde nasil kullanildigin1 gérmeleri agisindan etkilidir. Kelime hazinesi dil
O0grenme siirecinin ayrilmaz bir pargasidir. Harmer (1993: 18), eger bir dilin kurallar1 o
dilin iskeletini olustursaydi, o dilin hayati organlar1 kelime hazineleri olurdu, diyerek
kelime bilgisinin 6nemini belirtmistir. Edward ve Vallette (1997: 40) kelime bilgisi dil
Ogretiminin 6nemli pargalarindan biri oldugunu ve 6grencilerin dilin yapisim1 6grendikge,
kelime Ogrenimine de devam etmesi gerektigine inanmustir. Laufer (1997: 22) kelime
O0greniminin, dil 6greniminin ve o dilin kullaniminin kalbi oldugunu belirtmistir. Read
(2000: 1) ise kelimeleri climle, paragraf ve metnin tiimii gibi daha biiyiik yapilar olusturan

birimler ve dilin temel taslar olarak aciklar.

Kelime bilgisi ve okudugunu anlama becerisinin yanm sira Ingilizce dgretiminin
niteligini etkileyen diger bir etken ise 6grencinin o derse karsi olan tutumudur. Tutumlar
oldukca organize olmus, uzun siireli duygu, inan¢ ve davranig egilimleridir. Bu egilimler
diger insanlari, gruplari, fikirleri, iilkenin diger yorelerini ya da nesneleri konu edinir.

(Baron ve Byrne, 1977; akt: Ciceloglu, 1999: 521). Bir dile iligskin olumlu ya da olumsuz
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ifadeler; dilsel zorluk ya da kolaylik, 6grenim kolaylig1 ya da zorlugu, énem derecesi,
seckinlik, sosyal statii gibi izlenimler yansitabilir. Bir dile yonelik tutum, insanlarin o dilin

konusucular1 hakkinda ne hissettigini de gosterebilir (Richard vd. 1992: 199).
1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu arastirmanm temel amaci hikayelerle desteklenen Ingilizce &gretiminin,
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri, kelime bilgileri ve Ingilizce dersine karst olan
tutumlar lizerine herhangi bir etkisinin olup olmadiginmi arastirmaktir. Dil 6greniminde
temel becerilerden biri olan okudugunu anlamanin ve hedef dilde sahip olunan kelime
bilgisinin 6nemi iizerinde durulacaktir. Hikdye okumanin Ingilizce 6grenimi iizerinde ne
kadar etkili oldugu sorusu arastirilacak, bu aragtirma sonuglarinin hem dil 6gretimine hem
de dil 6grenme siirecine katkida bulunmasi amaglanmaktadir. Giliniimiiz diinyasinda ¢ok
yaygin bir dil olan Ingilizce 6grenimi iizerinde durulacak ve 6grencilerimizin daha verimli
ve etkili bir dgretim siireci alabilmeleri i¢in Ingilizce 6gretimine olumlu katkilar saglayip,
yeni Oneriler sunmak amaglanmaktadir. Ayrica &grencilerin Ingilizce dersine yonelik
olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olunacag: diisiiniilmektedir. Ingilizce dersindeki
basarmin yan1 sira ogrencilere Tiirkce ya da Ingilizce hikdye okuma aliskanlig

kazandirilmasi amaglanmaktadir.

Degisen gelisen diinyamizda farkli sosyal yap1 ve kiiltiirdeki toplumlar gitgide daha
da yakinlagsmaktadir. Bu yakinlasma sonucu iilkeler arasi iletisim en {ist diizeye ¢ikmus,
ortak bir dil ihtiyact olusmustur. Giiniimiiz diinyasinin ortak dili Ingilizcedir. ingilizce hem
uluslararasi diizeyde bilinmesi gereken bir beceri iken, ulusal baglamda da aranan bir
ozellik olmustur. Ulkemizde yabanci dil dgretimi ilkokul 2.siniftan itibaren verilmektedir.
Bu calisma hikayelerle Ingilizce 6gretiminin, okudugunu anlamanin, kelime bilgisinin ve

Ingilizce dersine kars1 olan tutumlarm incelemesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmanin temel problemini “hikdyelerle desteklenmis yabanci dil
Ogretiminin 5 ve 8. siniflar diizeylerinde kelime dagarcigi, okudugunu anlama ve yabanci

dile kars1 tutuma etkisi nedir?” sorusu olusturmaktadir.

Yukarida belirtilen temel problem kapsaminda asagidaki alt problemler ve bu alt

problemlere iliskin hipotezler olusturulmustur.

1.Hikayelerle desteklenmis ingilizce 6gretiminin okudugunu anlama iizerine etkisi nedir?



1.1. S.smif ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri bakimindan deney ve

kontrol gruplar1 6n-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

1.2. 5.simf deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri 6n test — son

test puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

1.3. 5.smuf kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri 6n test — son

test puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardar.

1.4, 5.simf Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri bakimindan deney ve
kontrol gruplar1 son-test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

vardir.

1.5. 8.smif ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri bakimindan deney ve

kontrol gruplar1 6n-test arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

1.6. 8.siif deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri 6n test — son

test puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardar.

1.7. 8.smif kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri 0n test — son

test puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

1.8. 8.simif Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri bakimindan deney ve
kontrol gruplari son-test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

vardir.

2.Hikayelerle desteklenmis Ingilizce dgretiminin &grencilerin Ingilizce kelime dagarcig

Uzerine etkisi nedir?

2.1. 5.sinuf 6grencilerinin ingilizce kelime dagarcigi bakimindan deney ve kontrol

gruplar1 6n-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

2.2. 5.smif deney grubu 6grencilerinin kelime dagarcigi 6n test — son test puanlari

bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

2.3. 5.smuf kontrol grubu 6grencilerinin kelime dagarcigi 6n test — son test puanlari

bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

2.4. 5.sinif 6grencilerinin ingilizce kelime dagarcigi bakimindan deney ve kontrol

gruplari son-test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.



2.5. 8.simnif 6grencilerinin ingilizce kelime dagarcigi bakimindan deney ve kontrol

gruplar1 6n-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

2.6. 8.smif deney grubu 6grencilerinin kelime dagarcigi 6n test — son test puanlari

bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

2.7. 8.smuf kontrol grubu 6grencilerinin kelime dagarcigi On test — son test puanlari

bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

2.8. 8.siif dgrencilerinin Ingilizce kelime dagarcigi bakimindan deney ve kontrol

gruplari son-test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

3.Hikayelerle desteklenmis ingilizce dgretiminin Ingilizce dersine yonelik tutuma etkisi

nedir?

3.1. 5.smif dgrencilerinin Ingilizce dersi &n tutum puanlar1 bakimindan deney ve

kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

3.2. 5.simif deney grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi 6n tutum — son tutum puanlar

bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

3.3. 5.smif kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi 6n tutum — son tutum

puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

3.4. 5.sinif 6grencilerinin ingilizce dersi son tutum puanlari bakimindan deney ve

kontrol gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

3.5. 8.simf dgrencilerinin Ingilizce dersi &n tutum puanlar1 bakimindan deney ve

kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

3.6. 8.smif deney grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi 6n tutum — son tutum puanlar

bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

3.7. 8.smif kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi 6n tutum — son tutum

puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

3.8. 8.sinif dgrencilerinin Ingilizce dersi son tutum puanlar1 bakimindan deney ve

kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.



Aragtirmanin 1.alt problemi ve bu alt probleme iligkin hipotezler Sekil 1.1. ile
belirtilmistir.

Hikayelerle desteklenmis
Ingilizce dgretiminin
okudugunu anlama iizerine
etkisi nedir?

S.smuflar diizeyi

8.smiflar diizeyi

Ogrencilerinin okudugunu anlama
diizeyleri bakimindan deney ve kontrol
gruplar1 6n-test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik yoktur.

Ogrencilerinin okudugunu anlama

Deney grubu 6grencilerinin okudugunu
anlama duizeyleri 6n test — son test

puanlart bakimindan son test puani lehine
anlamh bir farklilik vardir.

diizeyleri bakimimdan deney ve kontrol
gruplari 6n-test puanlart arasinda
anlaml bir farklilik yoktur.

Deney grubu 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri 6n test — son test

Kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu

anlama duzeyleri 6n test — son test puanlari

bakimindan son test puani lehine anlaml
bir farklilik vardir.

puanlar1 bakimindan son test puani
lehine anlamli bir farklilik vardir.

Kontrol grubu 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeyleri 6n test —

son test puanlar1 bakimindan son test
puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

Ogrencilerinin okudugunu anlama
diizeyleri bakimimdan deney ve kontrol

gruplar1 son-test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

Ogrencilerinin okudugunu anlama
diizeyleri bakimindan deney ve kontrol
gruplar1 son-test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik
vardir.

Sekil 1.1. Arastirmanin 1.alt problemi ve bu alt probleme iliskin hipotezler



Aragtirmanin 2.alt problemi ve bu alt probleme iligkin hipotezler Sekil 1.2. ile
belirtilmistir.

_ Hikayelerle desteklenmis
Ingilizce 6gretiminin kelime
dagarcigi tizerine etkisi

nedir?

S.smuflar diizeyi

8.smiflar diizeyi

Ogrencilerinin ingilizce kelime
dagarcig1 bakimindan deney ve kontrol

gruplari 6n-test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik yoktur.

Deney grubu dgrencilerinin Ingilizce
kelime dagarcigi on test — son test

puanlar1 bakimindan son test puani
lehine anlaml: bir farklilik vardir.

Kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce
kelime dagarcig1 on test — son test

puanlar1 bakimindan son test puani
lehine anlamli bir farklilik vardir.

Ogrencilerinin Ingilizce kelime

dagarcig1 bakimimdan deney ve kontrol
plar1 son-test puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

Ogrencilerinin Ingilizce kelime
dagarcig1 bakimindan deney ve

kontrol gruplar1 6n-test puanlai
arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

Deney grubu dgrencilerinin Ingilizce
kelime dagarcigi 6n test — son test

puanlar1 bakimindan son test puani
lehine anlamli bir farklilik vardir.

ontrol grubu égrencilerinin Ingilizce
kelime dagarcig1 on test — son test

puanlar1 bakimindan son test puan
lehine anlaml: bir farklilik vardir.

Ogrencilerinin Ingilizce kelime
dagarcig1 bakimindan deney ve

kontrol gruplar1 son-test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlaml
bir farklilik vardir.

Sekil 1.2. Arastirmanin 2.alt problemi ve bu alt probleme iliskin hipotezler



Arastirmanin 3.alt problemi ve bu alt probleme iligkin hipotezler Sekil 1.3. ile

belirtilmistir.
Hikayelerle desteklenmig
_ Ingilizce 6gretiminin
Ingilizce dersine yonelik
tutuma etkisi nedir?
5.siniflar diizeyi 8.siiflar diizeyi
Ogrencilerinin Ingilizce dersi 6n tutum Ogrencilerinin Ingilizce dersi 6n tutum
puanlar1 bakimindan deney ve kontrol puanlar1 bakimindan deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. yoktur.
Deney grubu dgrencilerinin Ingilizce Deney grubu dgrencilerinin Ingilizce
dersi 6n tutum — son tutum puanlari dersi 6n tutum — son tutum puanlari
bakimindan son test puani lehine anlamli bakimindan son test puani lehine
bir farklilik vardir. anlamli bir farklilik vardir.
Kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce Kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce
dersi 6n tutum — son tutum puanlari dersi 6n tutum — son tutum puanlari
bakimindan son test puani lehine anlaml bakimindan son test puani lehine
bir farklilik vardir. anlaml bir farklilik vardir.
Ogrencilerinin Ingilizce dersi son tutum I Ogrencilerinin Ingilizce dersi son
puanlar1 bakimindan deney ve kontrol tutum puanlar1 bakimindan deney ve
gruplari arasinda deney grubu lehine kontrol gruplari arasinda deney grubu
anlamli bir farklilik vardir. lehine anlamli bir farklilik vardir.

Sekil 1.3. Arastirmanin 3.alt problemi ve bu alt probleme iliskin hipotezler
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1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma;

Calisma gruplari ile

. Yabanci dil olarak Ingilizce ile

2015-2016 dgretim yili ile

. Aragtirma siirecinde kullanilacak hikayelerle,

Arastirma siirecinde kullanilacak 6lgme araglaryla,
Arastirma sonucunda elde edilen verilerle sinirlandirilmistir.
1.4. VARSAYIMLAR

Caligsma gruplar1 evreni temsil guictine sahiptir.

. Uygulanan basan testlerinin gecerligi, giivenirligi, sorularin tespiti ve yapilan
uygulamada izlenen yontemde uzman goriislerinin yani sira uygulanan madde ve

test istatistikleri yeterlidir.

Kontrol grubu o6grencileri deney siiresi boyunca diizenli Ingilizce hikaye

okumamuslardir.
. Ogrenciler basar1 ve tutum testlerine samimiyetle yanit vermislerdir.

Arastirma grubunda deney ve kontrol grubu o&grencileri birbirlerinden

etkilenmemislerdir.
Kontrol altina alinamayan degiskenler tiim gruplari esit sekilde etkilemektedir.

. Arastirmada  Ogrenciler {izerinde yapilan Olglimlerin  gergegi  yansittigi

varsayilmaktadir.

1.5. TANIMLAR

Okuma: Yaziya gegirilmis metne bakarak, bunu ¢dzlimleyip anlamak ve seslere ¢evirmek

(TDK). Bu arastirmada konu alinan okuma, Ingilizce metin okumadir.

Okudugunu anlama: Yazili olan seyleri algilama, anlamlandirma ve kavrama isidir.

Okuyucunun aktarilmak istenilen bilgi, duygu ve diislinceleri bir yanlishiga yol agmadan,

kendi akisi i¢inde ve higbir siipheli nokta kalmayacak bi¢imde biitiin boyutlar ile
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kavramasidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2006: 80). Bu arastirmada Ingilizce okudugunu

anlama kavrami konu edinilmistir.

Tutum: Tutulan yol, davranis (TDK). Kisinin sosyal ¢evresinde ve yasantilarinda yer alan
belli olay ve olgular karsisinda, gelistirdigi ve gerceklestirdigi psikolojik orgiitlenmedir

(Guiveng, 1976: 26). Bu arastirmada Ingilizce dersine yonelik tutum ele alinmistir.

Hikéye: Belli bir zaman ve yerde az sayida kisinin basindan gegen, gergege uygun bir
takim olaylar anlatilan ya da birkag kisinin karakteri ¢izilen roman tiiriindeki kisa yapittir
(Komisyon, 1991: 254). Bu arastirmaya konu edilen hikaye ise arastirmacinin ¢alismasinda
kullandigy, iinite kazanim ve konularma gore secilen ekli listede verilmis 20 adet Ingilizce

hikayelerdir.
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BOLUM II
2. KAVRAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Bu boliimde, calismamizin temel kavramlarina iliskin olarak literatiire dayali

aciklamalar yapilarak arastirmanin kuramsal gergevesi belirlenmistir.
2.1. YABANCI DIiL. OLARAK INGILIZCE

Yabanc dil bilmek; gelisimin ve degisimin hat safhada oldugu 21.yiizyilda 6nemi
tartisilmaz bir hale gelmistir. Ulkemizde yabanci dil dgretimi; ¢cagin gerisinde kalmamak,
O0grenmeyi, anlamay1 ve iiretmeyi amag edinmek ag¢isindan ciddiyetle ele alinmasi gereken
bir konu haline gelmistir. Yabanci dil bilmek, tek bir dilin yetersiz kalmasi nedeniyle
biiyiik bir onem tagimaktadir (Celebi, 2006: 286).

“Modern diinyada ¢ok dilliligin 6nemi yadsinamaz. Uluslararasi iligkilerin sosyal,
ekonomik ve politik olarak daha iyi seviyelere gelebilmesi i¢in, iilkelerin en az bir yabanci
dil bilen vatandaslara ihtiyaci vardir. Ingilizce de diinyada en yaygin kullamlan yabanct
dil olmast sebebiyle 6grenilmesi ozendirilmektedir. Ingilizce ayrica, Tiirkiye'nin de iiyesi
oldugu NATO'nun ve Birlesmis Milletlerin resmi dilidir. Bilimsel kongrelerin,
konferanslarin, sempozyumlarin bir¢cogu Ingilizce olarak yapilmaktadir. Bilimsel ve

teknolojik literatiiriin cogu Ingilizcedir. Uluslararasi is toplantilar: ve ticaret Ingilizce dili
kullanmlarak yapiimaktadir’ (Semerci ve Meral 2009: 51).

Diinya genelinde iletisim araci olarak kullanilmasi sebebiyle, yabanci dil olarak
Ingilizce &grenimi gok yaygmlasmistir. Buna paralel olarak diger iilkelerde oldugu gibi
iilkemizde de ¢ocuklara yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde artan bir ilgi olusmustur

(Akbulut, 2014: 3).

Tiirkiye’de Ingilizce egitimi 1990’larm sonuna dogru Avrupa birligi tam iiyelik
basvurusuyla birlikte daha da onem kazanmistir. 1997 yilinda Milli Egitim Bakanligi
devlet okullarindaki zorunlu iIngilizce derslerini 6.siniftan 4.smifa indirmistir (MEB,
1997). 2012 yilinda ise, Milli Egitim Bakanliginin milli egitim sisteminde yapmis oldugu
“4+4+4” diye adlandirilan degisiklikle, 2013-2014 Egitim-Ogretim yilindan itibaren
ogrenciler devlet okullarinda 2.smiftan baslayarak Ingilizce dersi almaya baslamislardir
(MEB, 2012). Yillar boyu yapilan degisiklik ve yeniliklere ragmen, Tirkiye’de hala

Ingilizce dgretiminde istenilen seviye gelinememistir.
2.2. INGILIZCE OKUDUGUNU ANLAMA

Diinya iizerindeki diger diller gibi Ingilizceyi de biliyorum diyebilmek igin
dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dort temel beceriyi ve bu becerilere ait dilbilgisi,
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kelime ve noktalama gibi alt becerileri de &grenmek gerekir (Palupi, 2010: 3). Bu
becerileri birbirleri ile kiyaslamak dogru olmasa da, okuma becerisinin diger becerilerden
bazilarmin 6nciisii oldugu unutulmamahdir. Unlii ingiliz filozofu Bacon’in da belirttigi

gibi “Okumak bir insani1 doldurur, insanlarla konusmak hazirlar, yazmak ise olgunlastirir”

(Vickers, 2002: 81).

Ingilizce 6greniminde basari i¢in en 6nemli becerilerden biri okumadir. Bazi dil
bilimciler okuma becerisinin 6grenme igin 6n sart olduguna inanir (Celce-Murcia vd. 1995:
15). Cogu Ingilizce ogrencisinin ana dili Ingilizce olan kisilerle iletisime gecebilme
olasili1 yoktur ya da ¢ok kisithdir. Bu yiizden Ingilizce okumalar yapmak onlara yabanci
kiiltiir ve insanlar hakkinda daha iyi firsatlar sunmaktadir (Khatip ve Nasrollahi, 2012:
240).

Yabanci dil 6grenimi hakkindaki tiim teorilerde, girdi énemli bir rol oynar ve
Ogrencinin kelime bilgisi, okudugunu anlama, ctimle yazma ve okuma hiz1 gibi becerilerini
gelistirir. Okuma, 6grenme ortamindaki 0grenciler i¢in en dnemli girdi ¢esididir (Derrick,
2008; parag.2). Okuma, yabanci bir dil 68renmenin O6nemli bir kaynagidir. Kitaplar
cocuklara bagka diinyalarin kapilarin1 agar. Okumay1 eglenceli bir aktivite olarak yapmak

dil 6grenme siirecinin ¢ok 6nemli bir pargasidir (Scottt ve Ytreberg, 1991: 54).

Chastain (1988: 113) okumay1 okuyucunun yazardan bir mesaj aldigi alict bir
beceri olarak adlandirir. Okumaktaki amag¢ yazarin mesajin1 anlamak ya da tekrar
anlamlandirmaktir. Okumak sadece telaffuzu gelistirmek, dilbilgisi alistirmasi yapmak ya

da kelime ¢alismaktan olugmamaktadir, ¢linkii okumak anlamay1 gerektirir.
Patel ve Jain (2008: 117) kitaplarinda okuma iizerine g¢esitli tanimlamalar yapmislardir:

e Okuma tanima ve anlama becerilerinden olusan aktif bir stregtir.

e Okuma kisinin hayata dair bilgisini giincelleyebilecegi 6nemli bir aktivitedir.

e  Okuma becerisi kisinin akademik basarisi i¢in 6nemli bir aragtir.

e Okuma insanlar i¢in en faydali ve 6nemli beceridir.

e  Okuma nese kaynagidir.

e Okuma yabanc1 dil siniflarindaki en 6nemli aktivitedir.

e Okuma sadece bilgi kaynag1 veya eglence aktivitesi degil ayn1 zamanda kisinin

yabanci dil bilgisini pekistiren ve artiran bir aractir.
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e Okuma ufku genisletmek ve yabanci kiiltiirii anlamak icin en gerekli becerilerden
biridir.

Okuma kabiliyeti, yabanci dil 6grenmede en kalic1 ve dayanikli beceridir. Okuma
yazili metinden anlami ¢ikarmak demektir. Bu yiizden okuyucularin esas amaci okunan
metni anlamaktir. Okudugunu anlama okuyucunun metinle olan etkilesiminin bir iirliniidiir.
Bu Uriinlin ne kadar kalict olabilecegi ise okuyucunun anlama becerisiyle iliskilidir

(Bernhartd 1991; Johnson, 1983).

Okumanin temel amaci anlamadir. Tam ve dogru bir anlama, bize iletilmesi
amaglanan bilgi, duygu ve diisiincelerin higbir yanlis anlasilmaya neden olmadan ve higbir
siipheli bir nokta kalmadan, tiim hatlariyla kavranmasidir (Kavcar, Oguzkan ve Sezer,
2006: 80). Gilines (2006: 137)‘e gore anlama, metnin anlamini bulma, onun iizerinde

diistinme, sebepleri arastirma, ¢ikarim yapma ve degerlendirme siirecidir.

Anderson vd. (1985: 36) okudugunu anlamayi, birbirine bagimli ¢esitli bilgi
kaynaklarindan olusan yazili karmasik metinlerden anlam ¢ikarma sanati olarak
tanimlamiglardir. Okudugunu anlama okuyucu ve metin arasinda olan interaktif bir
srectir. Bu siire¢ boyunca, okuyucu metin ile etkilesime girer ve anlami olusturmak igin
metindeki diislinceler ile kendi tecriibelerini iliskilendirir. Bu yiizden okuyucunun yazarin
fikirlerini nasil organize ettigini anlamasi gereklidir (Amer, 1992: 64). Duffy (2009: 14)
ise yazi dilinin temel amaci mesajlarin iletimidir, eger mesaj anlagilmiyorsa bu gergek bir
okuma degildir diyerek anlamanin okuma eyleminin olmazsa olmaz bir pargast oldugunun
belirtmistir. Block vd. (2004: 2) okudugunu anlamay: yazili metinle etkilesime gecerek
anlam c¢ikarma veya kurma siireci olarak tanmimlar. Irwin (1991: 65) ise okudugunu
anlamanin okuyucunun kendisine yararli anlamlar kurmak i¢in kendi 6n bilgileriyle

yazarin isaretlerini kullanma siireci oldugunu sdyler.

Okudugunu anlama siirecinde, okuyucunun metinden bilgiyi almasi ve var olan
bilgileriyle birlestirmesi beklenir (Celce-Murcia vd. 1995: 15). Okudugunu anlama,
Longman Ingilizce sdzliigiine gore kullanilan okuma sekline ve okuma amacina gore

asagidaki gibi tanimlanmstir:

a. Tam anlama: Parcada agik¢a gegen bilgiyi anlamak, hatirlamak ve gerektiginde

kullanmak igin yapilan okuma.
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b. Bilgisel anlama: Okuyucunun tecriibelerini, sezilerini ve ¢ikarim yapma
kabiliyetlerini kullanarak, metinde agik¢a belirtilmeyen bilgileri bulmak i¢in
yapilan okuma.

c. Elestirel veya degerlendirici anlama: Okuyucunun kendi bilgi ve degerleri ile
metinde verilen bilgileri kargilagtirmak icin yapilan okuma.

d. Takdir edici anlama: Bir metinden duygusal ya da etik degerler tasiyan degerler
kazanmak i¢in yapilan okuma.

Strain (1976: 82) calismasinda okudugunu anlama kavramini asagidaki gibi

siiflandirmistir:

1. Biligsel diizey: Okuyucunun yazarin tam olarak {izerinde durdugu bilgiyi
anladig1 seviyedir.

2. Yorumlayici diizey: Okuyucunun kendi tecrilbbe ve duygularina giivenerek,
okudugu metne dair yorumlar yaptig1 ve sakli anlamlar tiretebildigi seviyedir.

3. Uygulayic1 diizey: Okuyucunun 6grendigi bilgiyi kullanabilir diizeye geldigi
seviyedir. Bu seviye okuyucunun yazar1 ve metni degerlendirebilecegi elestirel
okuma yetenegini de igermektedir. Bu smiflamaya gore Ogrencilerin her ne
okurlarsa okusun, okuduklarini anlamalar1 ig¢in Ogrencilere satir aralarini

okumayi 6gretmek ve elestirel diisiinmelerini saglamak gerekmektedir.

Anadilinden farkli bir dilde akici bir sekilde okuma ve okudugunu anlama icin
okuma metinleri, 6grencilerin kolaylikla ve zevkle okuyacaklari materyaller arasindan
secilmelidir. Ogrencilerin mevcut kapasitelerinin iizerindeki metinler dgrencilerin giivenini

zedeler ve okuma motivasyonlarin1 olumsuz olarak etkiler (Rivers, 1981: 163).
2.3. INGILiZCE KELIME BILGIiSI

Kelime bilgisi, dil 6greniminin 6énemli bir pargasidir. Kelime bilgisi olmadan
iletisimin nitelikli bir sekilde siirdiiriilemeyecegi bilinen bir gercektir. Iletisim esnasinda
dil bilgisi ve noktalama hatalarina ragmen mesaj saglikli bir sekilde iletilebilir, ancak
yanlis bir kelime kullanildiginda mesajin anlagilmasi daha zordur (Lightbown ve Spada,

2006: 60).

Ana dil 6grenimi ve yabanct dil 6grenimi iizerine yapilan c¢aligmalarda kelime
bilgisi i¢in ¢esitli tanimlamalar kullanilmistir. Edward ve Vallette (1997: 40), kelime

bilgisinin Ingilizce 6gretiminin dnemli parcalarindan biri olduguna inanmustir. Laufer
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(1997: 22) ise dil 6greniminin ve o dili kullanmanin kalbinin kelime bilgisi oldugunu
sOylemistir. Cronbach (1942: 207) kelime bilgisini kelime anlami ve bu anlamda
kullanabilme seviyesi olarak iki kategoriye ayirmistir. Kelime bilgisini aktif ve pasif olarak
ikiye ayiran Haycraft (1981: 54) ise Ogrenilen kelimelerin aktif ya da pasif dagarciga
yerlestirildigini belirtmistir. Birey aktif dagarciktaki kelimelerin anlamlarini, deyimlerin
ciimle i¢indeki kullanimlarini bilir, bu bilgisini konusurken ve yazarken rahatlikla ve
yaratict bir sekilde kullanabilir. Pasif dagarcigindaki kelimeleri, kavramlar1 ve
tanimlamalar1 ise konu i¢inde gectiginde tanir ve anlar ancak kendi olusturdugu yazili ve

sozlu ifadelerde kullanamaz.

Ingilizce greniminde kelime Ogretimi en onemli maddelerden biri olmasina
ragmen, kelime Ogretimi yillar boyunca dilbilgisi 6gretiminin gerisinde kalmistir. Bu
durumun sebebi olarak, kelimenin zaten derslerde cokca verildigi, tek basina kelime
bilgisinin yeterli olmayacagi ve kelime Ogretiminin Ogrencilerin deneyimleriyle
Ogrenilmesi gereken bir konu oldugu diisiiniilmiistir (Allen, 1983; Thornbury, 2002;
Schmitt, 2012; Demirel, 2012).

Dil Bilgisi-Ceviri Metodu (Grammar-Translation Method) 19. Yiizyil baslarinda
kabul gdrmiis ve bu ydntemde edebi eserler ile Ingilizce 6gretimi 6ne ¢ikarildig1 igin
ogretilmesi gereken kelimeler kitaplardaki kelimelerle sinirli kalmistir. Nu metotta sadece
kitaptaki kelimelerin 68rencinin ana dilindeki karsiliklarinin verilmesi hedefleniyordu.
Daha sonraki siiregte kullanilan Diizvarim (Direct Method) ve Isitsel-Dilsel (Audio-
Lingual Method) yontemlerde Ingilizce dgretiminde kelime ogretimine gereken 6nem
verilmemigtir. Kelime 6gretimi ancak 1970’lerde iletisimsel dil 6gretim (Communicative
Approach) yaklasiminin dil 6gretiminde yayginlagsmasiyla 6nem kazanmistir (Allen, 1983;

Schmitt, 2012).

Schmitt (2012: 145) iletisimsel dil 6gretim metoduyla birlikte kelimenin dil
ogretiminde kilit bir rol oynadiginin anlasildigin1 ve kelime 6gretiminin 6n plana ¢iktigin
sOylemistir. Thornbury (2002: 1) kelime bilgisinin énemini dil bilgisi olmadan ¢ok az sey

anlatilir, kelime olmadan ise higbir sey diyerek yabanci dildeki 6nemini savunmustur.

Kelime bilgisinin 6nemi giderek artmis, lizerinde 6nemle durulmus ve kelime
Ogrenilmeden yabanci dil 6grenmenin ¢ok miimkiin olmayacagi anlasilmistir. Kelime
ogretiminin gerekliligi lizerinde durulmus ve birgok arastirma yapilmistir. Allen (1983: 97)

Kelime Ogretimi Teknikleri (Vocabulary Teaching Techniques) adli kitabinda kelime
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Ogretiminin gerekliligi ve dnemini arayan dgretmenlerin yanit aradiklari sorulari su sekilde

stralamustir.

Ogrencilerin daha ¢ok hangi Ingilizce kelimeleri 6grenmeye ihtiya¢ duyarlar?
Ogrencilere bu kelimelerin dnemini nasil anlatabiliriz?

Ihtiya¢ duyulan pek ¢ok kelime &grencilerin sahip oldugu sinirli siire igerisinde
nasil ogretilebilir?

Smifta baz1 6grencilerin bildigi ama digerlerinin ise 68renmesi gerektigi kelimeler
oldugunda ne yapabiliriz?

Neden bazi kelimeleri 6grenmek digerlerinden daha kolaydir?

Kelime 6gretiminde mevcut hangi yardimlar vardir?

Kendi kendilerine kelime 6grenmeleri icin 68rencilere nasil daha fazla sorumluluk
aldirabiliriz?

Ogrencilerin tam olarak ne kadar kelime dgrendiklerini anlamanin yollar1 nelerdir?

Demirel (2012: 109) yabanci dilde kelime O6gretimi yapilirken dikkat edilmesi

gereken noktalar su sekilde siralamistir:

Gergek malzemeler kullanilmalidir.

Kelimenin anlami jest ve mimiklerle anlatilmaya ¢alisilmalidir.

Gorsel araclar (dergi, gazete, poster, afis, resim, vs.) kullanilmalidir.

Kelimenin anlam1 hedeflenen yabanci dilde anlatilmalidir.

Ogrencilerden kelimenin anlamini tahmin etmeleri istenmelidir.

Yukaridaki yontemler uygulanamiyorsa kelimenin ana dilde karsilig1 verilmelidir.

Demirel (2012: 109)’in de belirttigi gibi kelime bilgisini gelistirmede gerg¢ek

malzemeler kullanilmalidir. Birgok arastirmaci yeni kelimelerin 6grencilere anlamli bir

baglam igerisinde verilmesi gerektigine inanmaktadir. Krashen (1989) kelimelerin en 1yi

okunulabilir girdiler ile 6grenilebilecegini iddia etmistir. Yapilan diger birgok arastirmada

da okuma ile birlikte 6grencilerin kelime bilgilerinin daha fazla gelistigini gdostermistir
(Laufer, 2003; Grabe ve Stoller, 1997; Day, Omura ve Hiramatsu, 1991).

Nitelikli bir okuma ic¢in okuyucunun kelime bilgisinin de giiclii olmasi

gerekmektedir. Giiclii bir kelime dagarcigina sahip olmanin yolu ise iyi ve nitelikli yapilan

okumalardan gecer. Kelime bilgisini gelistirmek ve genisletmek i¢in yapilmasi gereken en

onemli sey cesitli alanlarda sik sik okumadir. Okuma ve okudugunu anlama arasindaki
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iligski gibi okuma ve kelime bilgisi arasinda da siki bir bag vardir. Bu iki kavram birbirini
olumlu yonde etkileyen, birinde bir beceri kazanilirken digerinin de gelismesini saglar.
Basaril1 bir okuma eylemi gerceklestirebilmek, 6grenme etkinligini stirdiirebilmek igin
okuyucu c¢ok sayida kelime bilmelidir. Kelime bilgisine ek olarak yeni karsilastig
kelimelerin anlamlarini1 da tahmin edebilmelidir. Yabanci dil 6greniminde yapilan
caligmalar okumanin kelime 6grenimine onemli katki yaptigini gostermistir (Nagy vd,
1987: 240). Okuma sirasinda, amag¢ kelime Ogrenimi olmasa bile yeni kelimelerin
cikarildigi ve anlamlariyla birlikte 6grenildigi goriilmiistiir (Swanborn ve de Glopper,

2002: 69).

Kelime bilgisi, planli ve diizenli ¢aligmalar ile kapsamli bir sekilde gelistirilebilir.
Dagarcigimizdaki kelimelerin biiyiik bir boliimii tesadiifen kazanilmis olsa da kelime
bilgisinin iletisim ve akademik basar1 icindeki Onemi dolayisiyla rastlantilara
birakilmamasi gerekmektedir. Kelime bilgisini gelistirmeye yonelik ¢ogu calisma, kelime
bilgisi gelisimini kendi haline birakilmis olmas1 durumunda yeni kazanilacak kelimelerden

daha fazla kelime 6grenilmesi ile sonuglanmistir (Baker vd. 2005: 5).
2.4. INGILIZCE HIKAYE OKUMA

Yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde edebi iiriinlerin yeri, sagladig1 gesitli
yararlardan Otiirii birgok arasgtirmanin konusu olmustur (Collie ve Slater, 1987; Lazar,
1993; Maley, 2001). Edebi metinler dil 68rencisine otantik baglamlar saglar. Okullarda
Ingilizce 6gretiminde yasanan en dnemli problemlerin basinda otantik bir smif ortami
olusturamamak gelmektedir. Ingilizce 6gretimi yapilan smiflarda o dilin konusuldugu ve
yasandig1 dogal ortami1 saglamak c¢ok giictiir. Bu problem edebi eserlerin uygun bir sekilde
dil sinifinda kullanilmasiyla iistesinden gelinebilir bir hal alabilir (Littlewood, 2000: 15).
Edebi metinler, 6grenilmeye ¢alisilan dilin konusuldugu toplum ile insanlar arasindaki
iliskileri, tecriibeleri iceren ger¢ek ortamlar saglaylp dil 6grencisinde dilin nasil

kullanildigina yonelik asinalik yaratir (Collie ve Slater, 1987: 6; Ur, 1996: 150).

Edebi tiirler icerisinde yabanci dil 6greniminde kullanilabilecek en uygun tiir olarak
hikaye tar( metinler secilmektedir. Denning (2002: 33) hikayeyi romandan kisa, birbirleri
ile iligkili olaylar zinciri olan diizyazi olarak tamimlar. Menrath (2003: parag.l) ise
hikayeyi tek oturusta okunabilecek bir parga diiz yazi olarak tanimlamistir. Parlakyilidiz
(1999: 189) hikayeyi belirli zaman ve yerde, az sayida kisiler arasinda gegen, gercege

uygun olaylarin kisa, duygulu ve heyecanl bicimde gézleme dayali olarak anlatilan yazilar
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oldugunu belirtirken, Kaya (2006: 65), hikayeyi, belirli bir zaman ve yerde gegen

genellikle birkag sayfa tutan kisa yazilar olarak tanimlamistir.

Sozlik anlami olarak hikaye, bir olayin sozlii ve yazili olarak anlatilmasi ya da bu
olaylar1 anlatan diiz yazi demektir. Edebi bir tiir olarak hikdye ise masala gore daha
gercekei, olmus ya da olmas1 muhtemel olaylar1 anlatan, romana gore daha kisa anlatimi
olan yazilardir (Arici, 2007: 148). Menrath (2003: parag.l) iyi bir hik&yenin genel

Ozelliklerini sOyle agiklamistir:

e Gergek olaylar siirsel bir atmosferle anlatir.

e Okuyucuya rengi ve tonuyla birlesik bir etki birakir.

e Genellikle hayatin belirleyici bir anin1 anlatir.

e Genellikle hareket ve karakter gelisimi az olur ama hayatin iginden bir an sunar.
e Roman ile karsilastirildiginda kurgusu daha basittir.

e Karakter sayisi siirli olup, bir olay veya durum {izerinde geger.

e Genellikle ilgi cekici sasirtict bir giris ile baslayip biter.

e Yeri, zamani ve sosyal yapi belirli bir ¢evre ile sinirhdir.

e Bir oturusta okunabilen bir diiz yaz1 ¢esididir.

Hikaye her yasta insanin ilgisini ¢eken edebi bir tiir olmakla birlikte, 6zellikle
cocuklar i¢in vazgecilmez bir olgudur. Bu sebeple ¢ocugun hikdye yoluyla egitimini
saglamak, onlara istenilen davramiglari kazandirmanin en kestirme yoldur. Hikayeyi
egitimin her sathasinda kullanilacak bir 6ge olarak goriip, egitim programlarimizi buna

gore diizenlemeliyiz (Aytas, 2006: 15).

Hikaye kullanimiyla dil 6gretiminin amaci, dgrencileri motive etmek ve onlarin
smifta aktif rol almasimi saglamaktir (Prodromou, 1985: 15). Amtzis (1993: 7)’e gore
hikdyeler ogrencilerin anlamalarini ve iletisim kurabilmelerini saglar. Dil siniflarinda
hikdye kullanim1 &grencilerin okuma ve konusma becerilerine katki sagladigi icin
kagmilmazdir. Ogrenciler hikdyeleri bireysel olarak tartismalarinin yani sira hikayeler
hakkinda kompozisyon ve elestiriler de yazabilirler. Ayrica Amtzsis aym ¢alismasinda,
hikayeler tizerine yapilan tartigmalarla 6grencilerin birbirlerini dinlemeyi de 6grendiklerini
belirtmektedir. Buradan da anlagilacagi gibi okumanin yaninda dinleme, yazma ve
konusma becerilerinin de gelisimine katki sagladig: igin Ingilizce &gretiminde hikaye

kullanimi1 6nerilmektedir.
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Hikayeler kelime bakimindan da zengindir. ingilizce hikayeler okumak, etkili bir
iletisim icin gerekli olan 6grencinin kelime bilgisini artirir. Bu metinler dil dgrencilerini
hedef dilde cesitli baglamlarda, farkli kurgularla olusturulmus durumlara maruz birakir ve
giinliik Ingilizcelerini gelistirmelerini saglar. Ayrica hikayeler baska higbir teknigin
yapamayacagi gibi 6grencilerin dilbilgisi kurallarii fark etmesini saglar (Celce-Murcia,

1991: 182).

Yabanci dil olarak Ingilizce o6gretimi yapilan smiflarda hikdye kullanimmi
kelimelerin telaffuzunu ve tonlamay1 olumlu yonde etkiler. Hikayelerle Ingilizce 6gretimi

yapilan smiflarda akici okuma ve telaffuz ¢aligmalar1 yapilabilir (Wilhelm ve Wilhelm,

1999: 27).

Hikaye okumak 6grencilere yeni ufuklar agar. Okuyucuya farkli insanlari, kiiltiirleri
tanitir, bu insanlarin cesitli sekilde sergiledikleri davramislarin sebeplerini gosterir.
Hikayeler, 6grencilere kiiltiirel bir egitim yolculugu imkanmi sunar. Hikayeler kulttrel
bakimdan zengin oldugundan o6grencilere farkli degerleri, gelenekleri ve etik kurallar
tartisma sans1 verir. Ogrencilere kendi hayat tarzlari ile hedef dilin yasandig1 toplumlarin

yasam stillerini karsilastirma imkéan1 verir.

Ogrencilere uygun olarak secilmis hikayeler dgrencilerimize eglenceli bir ders
ortami saglar. Day ve Bamford (2000: 12) birgok 6grencinin yapmalari gereken ddevler
haricinde Ingilizce ile alakadar olmadiklarini belirtmistir. Genellikle yabanci dil olarak
Ingilizce dgrenen dgrenciler, Ingilizce dgrenim siirecini zor olarak degerlendiritler ve ana
dillerinde istekli ve basarili olsalar bile Ingilizce okumalardan zevk almazlar. ingilizce
dersine karst soguk bakan, Ingilizce metinleri okumaktan hoslanmayan oOgrenciler,
gunumuizde de populer bir edebi tir olan hikadyelerle derse kazandirilabilir. Bu hikayeler
hem dersin hedef ve kazanimlarina uygun olmali hem de ilgi ¢ekici ve macera igerikli

olmalidirlar.

Hikaye kullanimiyla birlikte 6gretmenler, 6grencileri kendi ilgileri ve zevkleri
dogrultusunda okumaya tesvik edebilir. Daha 6nce de deginildigi gibi cogu 6grenci sadece
O0devleri ya da testleri i¢in okuma etkinlikleri yapmaktadirlar. Bu yiizden ilging ve
eglenceli hikayeler okumak bireysel 6grenmenin temelini olusturabilir. Ayrica okumasi ve
anlamasi kolay Ingilizce hikayelerle 6grencilerin okuma aliskanlig1 kazanmasina yardimci
olunabilir. Bireysel okuma etkinliklerinin bir diger olumlu yonii ise sinifta arkadaslarinin

oniinde okuma yapmaktan kaygi duyan 6grencilere evi, bahgesi, toplu tagima araglar1 gibi
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kendisini rahat hissettii her yerde okuma ve 6grenme olanagi saglamasidir (Chastain,

1988: 219).

Ingilizce hikayeler okumak 6grencilerin okuma hizini gelistirir. Sikici olmadiklari

icin Ogrenciyi daha fazla okumaya yonlendirir. Anlasilmasi ve agiklamasi kolay oldugu

icin 0grencilerin okuma etkinliklerine karst olumsuz 6n yargilarimi giderir. Dersleri daha

eglenceli hale getirmekle birlikte 6grencilerin hayal giiclerini gelistirir. Okudugunu anlama

becerisi, 6grenci basarisini artiran temel Ozelliklerden birisi oldugu i¢in 6grencinin

akademik basarisina direkt katki saglar. Kisaca, ogrencilere ders kitaplarinda siklikla

rastlayamadiklari Ingilizce dilinin otantik bir sekilde kullanimima hikayelerle erisilebilir.

Ingilizce dgretiminde hikaye kullanimi diger edebi tiirlere gore daha fazla 6ne

cikmistir. Kaya (2004: 22) hikaye okumanin diger tiirlere gore daha fazla tercih edilmesini

su sebeplere baglamstir:

Hikayeler romanlardan daha kisadir. Bu yilizden 6grenci az zamanda daha farkli
konularda okuma yapabilir.

Smifta sinirli zaman igerisinde yapilabilecek aktiviteler i¢in uygundur.

Ogrenciler hikaye tiiriinii siire gore daha eglenceli ve daha anlasiimasi kolay
bulmaktadir.

Hikayeler diger tiirlere gore daha kisa oldugu igin Ogretmen daha kisa surede
ogrencilere sunup, onlarin aktif katilimini saglayabilir.

Hikayeler, geg¢misten giiniimiize her yerde insan ihtiyaclarini, duygularmi ve
problemlerini yansitir ve tiim insanlara hitap eder. Bu sebeple herkes kendinden bir
parca bulabilir.

Hikaye, okuyucuda sirekli “simdi ne olacak?” sorusunu sordurarak meraki,
heyecan1 ve ilgiyi olugsmasini saglar. Bu ilgi ve heyecan ise okuyucuyu okumaya
devam etmeye zorlar. Uzun, dili agir edebi eserlerden ¢abucak sikilan ortaokul
ogrencileri i¢in kisa ve merak uyandiran hikayeler daha ilgi ¢ekicidir.

Hikayeler, tek oturumda okunabilecegi i¢in konu biitiinliigii béliinmeden, derslerde
daha pratik ve etkili bir sekilde kullanilabilir.

Hikayeler, ingilizce 6gretmenleri tarafindan kolaylikla bulunabilir materyaller olup
her yastan, her seviyeden 6grenci i¢in uygun olarak secilebilir.

Hikayeler, etik ve ahlaki temeller {izerinden olusmasiyla, dili diizgiin ve kuralina

uygun sekilde yazilmasiyla 6gretmenler tarafindan tercih edilmektedir.
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Collie ve Slater (1987: 6) Ingilizce 6gretiminde hikdye kullanimmi dért temel
nedene baglamistir: otantik materyal, kiiltiirel gelisim, dil gelisimi ve 6grenci motivasyonu.
Krasner (1999: 85) © a gore dil 6gretimi sadece dilbilgisi ve kelime 6gretimi degildir. Bir
dilde yeterince ilerleyebilmek icin o dilin kdltirine de bilmek gerekir. Hikayeler
yardimiyla hedef dilin kiiltiiriinii dersle biitiinlestirerek, 6grencilerin kendi kiiltiirleri ve
Ogrenilmesi hedeflenen dilin kiiltiirlinii karsilastirmasi saglanip, hem kendi kiiltiiriine hem

de baska kiiltiirlere olan ilgisi artirilabilir (Tavares ve Cavalcanti, 1996: 19).

Dil 06grenimi icin yapay bir ortam olan dersliklerin, otantik materyallerle
desteklenmesi, dil 6greniminde etkilidir, hikdyeler de siniflarda kullanilabilecek otantik
ara¢ gereclerin baginda gelmektedir (Collie ve Slater, 1987: 5). Ayrica hikayeler gergek
hayatla iliskili temalar etrafinda dondiigli, okurken bir 6dev degil de kendi hayatinin bir
parcasiyla ilgilendigi hissi olusturdugu i¢in 6grencilere dil 6gretiminde olumlu katkilar

saglar (Gebhard, 1996: 81).

Ingilizce dgretiminde hikdye kullanimi, dil 6grenimindeki temel dért becerinin de
gelismesine katki saglar. Uygun bir sekilde secildiginde, hikdye okumanin orta seviye
Ingilizce &grencilerinin dil yeterliliklerini biiyiik diizeyde gelistirilebilir. Yapilan hikaye
okumalar1 dgrencilerin hayal giiciinii gelistirdigi ve kazandiklar1 kelime bilgisi ve dil
yapilariyla birlikte &grencilerin Ingilizce yazma, okuma becerileri, kelime bilgileri,
elestirel diisiinme yetenekleri gibi beceri alanlarinda olumlu yonde gelisme yasandigi

yapilan ¢esitli calismalarda goriilmiistiir (Murdoch, 2002: 9).

Hikaye okumanin anlamaya ve dili kullanmaya katkisinin yaninda 6grenciye diger
bircok yarari da olmaktadir. Galda ve Cullinan (1990: 530) kitap okuma ile genel okul
basarisi arasinda olumlu yonde bir katki oldugunu, 68rencilerin anlayish birer vatandas

olmas1 yolunda da olumlu katkilar verdigini sdylemistir.

Ogrencilerin hayal giiciinii uyarmada hikdye okumanin 6nemli bir yeri vardir.
Hayal giiciiniin gelismesi dgrencilerin yeni ve yaratic fikirler tiretmelerini saglar. Ayrica
6grencinin dzgiivenine ve motivasyonuna olumlu yonde katkilar saglar (George ve Schaer,

1986 22).

Hikaye okumak o6grencilerin dil becerilerini, edebiyat sevgisini, elestirel diisiinme

becerisini, kendini ve toplumu anlama kabiliyetlerini gelistirir. Hikayelerden 6grendigi
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kelimeler ve dil yapilariyla 6grenciyi 6grendigi dili kullanmaya, kendini ifade etmeye sevk

eder (Grewer vd. 1985: 38).

Ingilizce hikayer okumak, 6grenciyi motive etmesi ve eglendirmesinin yani sira
Ogrencinin farkli hayatlar1 ve kiiltiirleri tanimasini da saglayip, o hayatlara iliskin duygusal
ve zihinsel ¢ikarimlar yapmasini saglar. Hikayeler 6grencilerin giiglii ve zayif yanlarim
6lgmede ve bu 6grencilerin ihtiyaglarini belirleme de 6nemli katki saglamaktadir. (Cohen,

2003: 47).

Yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminde hikdye kullanimmin baslica nedenleri

olarak Murali Krishna ve Sandhya (2015: 60) ¢alismasinda sunlart belirtmistir:

e Hikayeler basit ve pratiktir.
e Hikayelerin uzunluklar1 siirenin kisitli oldugu durumlarda smif igi ve dist
uygulamalara elverislidir.
e Konu ve kurgu 6grencinin tek basina yapacagi bireysel okumalar i¢in karisik
degildir.
e Ogrencilerin ilgi ve alakalarma gore bircok hikaye cesidi bulunmaktadir.
e Hikayeler 6grencileri motive edip onlarin hayal giiglerini ve elestirel diistinme
becerilerini gelistirmektedir.
e Kiiltiirel 6geleri 6grenmede etik, ahlaki, gizemli ve komik hikayeler énemli bir rol
oynamaktadir.
e Hikayeler, baslangi¢ diizeyinden en st diizeye kadar her yasa uygun olacak sekilde
bulunabilmektedir.
Ghasemi ve Hajizadeh (2011: 70) hikayelerin kisa, modern olmasi ve 6grencilerin
dil bilgilerini gelistirmesi bakimindan edebiyat tiirleri icerisinde Ingilizce 6gretimi icin en
uygun olanlarindan oldugunu belirtmislerdir. Sarigoban ve Kiigiikoglu (2011: 160) ise
kurgunun daha basit, karakterlerin daha az oldugu hikaye turiniin, okunurlugu bakimindan
daha kolay olmasi hikayeleri dil 6gretiminde one ¢ikardigini séylemistir. Kaya (2004: 22)
ise ders saatlerinin smirli olmasindan dolay1 hikdyelerin kullaniminin daha yararl

olacagini savunmustur.

Edebi tiirler dil 6gretimi agisindan karsilastirildiginda hikéyeler daha kullaniglhidir.
Siirler bircok kelime oyunu ve sembolizm icerir. Romanlar ise kalabalik siniflarda, ders

stiresinin kisitlt oldugu siirelerde kullanilmasi zordur (Eren, 2004: 43). Ek olarak Akyel ve
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Yalcin (1990: 176) 6gretmenlerin farkli konularda farkli hikdyeler segerek, her 6grencinin

ilgi ve dikkatini ¢ekebileceklerini sdylemistir.

Hikayeler araciligiyla 6grenciler sadece dil {lizerine 6grenmeler gegeklestirmezler,
ayrica Ogrenilmeye c¢alisilan hedef dilin konusuldugu iilkelerin ve toplumlarin hayat
tarzlar1 ve kiiltiir yapilar1 hakkinda da fikir sahibi olurlar (Martinez, 2007: 53). Erkaya
(2005: 8) hikaye okumanin 6grencilere kiiltiir aktarimini sagladigini ve 6grencilerin kiiltir
ile birlikte gecmis ve simdi hakkinda gelenek ve gorenekleri 6grendiklerini belirtmistir.
Kaya (2004: 18) ise hikdye okumanin 6grencilerin yaraticiligini tetiklemesinin yani sira
Ogrenciye yabanci olan kiiltiire de 1s1k tuttugunu belirtmistir. Loukia (2006: 27) ise iyi
secilmis bir hikdyenin, o dilin konusuldugu toplumlardaki insan hayatin1 okuyucuya

sunacagini belirtmistir.

Hikayelerin genelinde ana fikir ya da verilmek istenen mesaj direkt olarak
verilmedigi i¢in okuyucunun satir aralarin1 da okuyabilmesi gerekmektedir. Bu sebeple
hikdye okumak Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelismesinde de Onemli bir etken
olmaktadir (Ghasemi ve Hajizadeh, 2011: 70). Derse karst olan motivasyonu artirmakla
birlikte Ingilizce dgrenimi igin gerekli olan diisiinme becerilerinin gelisiminde de Hikaye

okumak gereken katkiy1 saglamaktadir (Erkaya, 2005: 6; Amer, 2003: 65).

Hikayelerle Ingilizce 6gretimi siirecini desteklemenin bir diger avantaji ise bu edebi
tirtin O6grencilerin hayal giictinii gelistirmesidir. Muthusamy vd. (2010: 71) hikayelerin
Ogrencilerin vizyonunu gelistirecegini, yeni fikirler yaratma istegini artiracagini ve
Ogrencilerin yanlis yapmaktan korkmayarak dil Ogrenimlerine devam etmelerini
saglayacagint sOylemistir. Loukia (2006: 27) ise hikdyenin sonunu tamamlama gibi

etkinliklerle 6grencilerin hayal giiclerini kullanmaya firsat verilebilecegini belirtmistir.

Ingilizce derslerinde ve ders disinda hikdye kullanilarak dgrencilere yeni kelime
yapilarinin kazandirilip, okuma ve diisiinme becerilerinin gelistirilebilir. Ayrica klasik
Ingilizce derslerine gore, smifta hikaye kullanimi dersi daha eglenceli getirip, derse yenilik
ve farklilik katar (Kirkgoz, 2012: 111).

Yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi yapilan siniflarda otantik bir materyal olarak
hikdye kullanimmin 6nemi daha onceki bolimlerde bahsedilmisti. Derslerde kullanilacak

hikayelerin secimi ise bir o kadar énemlidir. McRae (1991: 44) hikaye seciminin zor ama
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onemli bir asama oldugunu, her 6gretmenin hikdye se¢iminde farkli kriterleri oldugunu,

farkli noktalara 6nem verdigini belirtmistir.

Hikaye seciminde, Lazar (1993: 45) okunacak Ingilizce hikayenin Ogrencilerin
hayatlariyla, tecriibeleriyle uyumlu olmasi gerektigini, bu tiir metinlerin sadece dikkatlice
secildigi zaman Ogrencilere istenilen seviyede fayda saglayabilecegini belirtmistir.
Sarigoban ve Kiiciikoglu (2011: 161) ise dgretmenlerin hikdyeleri secerken 6grencilerin
ihtiyaglarini ve ilgilerini dikkate almasi1 gerektigini, segilen hikayelerin onlarin fikirlerine,

duygularia ve deneyimlerine hitap etmesi gerektigini aciklamistir.

Hill (1986: 26) okuma metinlerinin amaca, ise ve Ogrencinin yasina uygun
secilmesi gerektigini, eger Ogrencinin okuma hizi yliksek degilse, kontrollii uzunlukta
hikayeler se¢cmek gerektigini savunmustur. Khatib vd. (2011: 203) edebi eserlerin
anlasilmasinin zor oldugunu belirterek, okunacak metni secerken 6grencinin cinsiyetine,
yasina ve gecmis bilgilerine uygun olmasini sdylemistir. Kirkgéz (2012: 114) ise
Ogrencinin basar1 duygusunu tadabilmesi i¢in basarabilecegi, seviyesine uygun metinlerin
secilmesine dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir. Benzer bir sekilde Tseng (2010: 54)’
de hikdye metninin se¢imi Ogrencinin duygulari, fikirleri ve kisisel tecriibelerine gore

yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Ogrenci seviyesine gore Ingilizce hikayeler secerken, hikdyede kullanilan dil bilgisi
yapilarinin zorluk seviyesine, kullanilan kelimelerin dil seviyesine uygunluguna ve hikaye
igeriginin Ogrencilerin gegmis bilgileriyle uyusmasina dikkat edilmelidir (Van, 2009: 3).
Bu konuyla ilgili olarak Littlewood (1986: 179) ¢ok fazla bilinmeyen ve artik
kullanilmayan kelime igeren metinlerin kullanilmamasi gerektigini savunmustur. Benzer
bir sekilde Tiirker (1991: 304)’de metinlerin bazen dilbilgisi yapilar1 ya da kullanilan
kelimeler yiiziinden anlasilmasi gii¢ hale geldigini, metinlerin rastgele secilmemesi, secilen
metinlerin daha once 6grenilen kelime ve dilbilgisine uygun olmasi gerektigine vurgu
yapmistir. Martinez (2007: 54) ise metin se¢iminden 6nce metnin uygunlugu, zorluk
derecesi, metnin uzunlugu ve miifredat ile olan uyumunun dikkate alinmasi gerektigini
sOylemistir. Eren (2004: 43) ise derste kullanilacak metnin 6grenci seviyesine uygun
olmas1 gerektigini, ¢ok fazla bilinmeyen ya da artik kullanilmayan kelimeler igeren
metinlerden uzak durulmasi gerektigini sOylemistir. Yukarida verilen diistinceleri destekler
nitelikte olarak Floris (2004: 5) ve Mckay (1982: 532) metni segmeden ©6nce metnin

okunabilirligi, anlasilabilirligi ve dilbilgisel olarak giicliik seviyesinin dikkate alinmasi
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gerektigini sOylemislerdir. Eger secilen metnin seviyesi dgrenci seviyesinden yiiksek olur

-----

kars1 motive etmek oldukca gii¢ bir durum alir.

Berardo (2006: 63) dil 6gretiminde kullanilan hikdyeyi segerken cesitliligin ve
sunumun diger énemli kriterlerden oldugunu belirtmistir. Farkli ve ¢esitli konular igeren
hikdyelerle desteklenen Ingilizce siniflarmin daha ilgi ¢ekici bdylelikle dgrencileri daha
motive eder bir hal aldigimi sdylemistir. Sunumun 6nemini vurgularken ise hikayelerin
resim icermesi gerektigini, baz1 gorsellerle desteklenmesi gerektigini 6ne cikarmustir.
Ayrica ¢ok ylizeysel goriinse de hikayenin goriintisii, kapak sayfasi gibi etmenler

okuyucunun dikkatini ¢eken birincil unsurlar oldugunu unutmamak gerekir.

Bu konuda Tasneen (2010: 184), ogretmenlerle yaptigi calismada, calismaya
katilan 6gretmenlerin yarisinin hikdye kullanmayi tercih ettigini, hikaye tercihi yaparken
ise 0grencilerinin kiiltiiriine ve dilbilgisi seviyesine uygun, sasirtici ve eglenceli hikayeleri

tercih ettiklerini belirtmislerdir.
2.5. INGILIZCE DERSINE KARSI TUTUM

Yabanci dil 6grenimi, belirli dilbilgisi kurallar1 ve kelimeler esliginde 6grenilen
matematik ya da tarih gibi bir okul dersi olarak diisiiniilmektedir. Ancak dil; tutum,
motivasyon, algi ve inan¢ gibi dil 6grenimini etkileyen ve {izerinde diisiiniilmesi gereken
belirli sosyal ve Kkiiltiirel yapilara sahiptir (Dornyei, 2003: 4). Dil 6grenmeye ¢alisan
Ogrencilerimiz sadece iletisim kuran, problem ¢6zen Ogrenen degil, aym1 zamanda
hatiralar1, kimlikleri, hayalleri, kalbi ve beyni olan insanlardir. Etkili ve nitelikli bir egitim

icin bu insani 6zellikler, incelenmeye deger etkenlerdir (Kramsch, 2006: 250).

Tutum, dil 8grenim siirecinde 6nemli bir yer tutar. Ogrencinin yabanci dil dersine
ve Ogretmenine karsi tutumu, onlarin 6grenmeye ve sinif i¢i katilimlarina karst olan
isteklerini biiyiik Olgiide etkileyebilmektedir. Ayrica O6grencinin tutumu, dili 6grenme
sebeplerini, stratejilerini ve 6grenmeye karsi istegini etkiler (Richards, 1998: 305). Tutum,
belirledigi i¢in diger etkenlere gore daha dnemli bir etken olarak diisiiniilmektedir (Chan,
2009: 17). Tutum ve diger etkili kavramlar1 karistirmamak i¢in tutum kavramini agikca
tanimlamak gerekir. En temel sekilde tutum kisinin davranisini etkileyen bir duygu ya da

diistinme sekli olarak tanimlanmaktadir. Literatiir incelemesi yapildiginda tutum;
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Ogrenilmis davraniglar, deger verilen inanglar, 6lcmeler, kisinin kabul edilebilir inandig
seyler ve yaklasma ve kacinmaya yonelik tepkiler olarak tanimlanmistir (Wenden, 1991:
13).

Tutum hakkinda caligmalar yapan her arastirmaci, tutumun kendi caligmasiyla
alakali yonlerini 6ne ¢ikarmistir. Gardner (1985: 40) tutumu islevsel bir bakis agisiyla,
bireyin inan¢ ve diisiincelerine dayali olarak belirli bir nesne ya da kavrama yonelik bir
tepkisi olarak tanimlamistir. Oskamp (1977: 392) ise tutumu belirli bir nesneye verilen
olumlu veya olumsuz cevap olarak tanimlamis ve tutumun degerlendirici yOniini

Onemsemistir.

Tutum, bireye atfedilen ve o bireyin herhangi bir nesne ile ilgili diisiince, duygu ve
davraniglarin1 diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir (Smith, 1971: 82). Benzer bir
sekilde Allport (1935; akt: Tavsancil, 2005: 70) ise tutumu bireyin nesnelere ve durumlara
verdigi tepkileri diizenleyen, deneyimlerle oOrgiitlenmis duygusal ve zihinsel egilimler
olarak tanimlamistir. Tutumlar olduk¢a organize olmus, insanlari, gruplari, fikirleri ve

tilkenin diger yonlerini konu edinen, duygu, inang ve davranis egilimleridir

Aiken (1991: 68)’e gore tutum, 6grenilmis olumlu ya da olumsuz tepkilerin gesitli
nesne, durum ya da kuruma yonelik egilimdir. Benzer bir sekilde Ulgen (1994: 79) de
tutumu Ogrenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren, karar verme siirecinde
yanliliga sebep olan bir olgu olarak tanimlamistir. Kara (2009: 101) ise olumlu tutumun
kisiyi caligma alania yonelik olumlu davraniglar sergilemeye ve 6grenmeye karsi daha
istekli olmaya yonelttigini belirtmistir. Bu dogrultuda Karahan (2007: 75) 6grenmeye kars1
olumlu tutumlart olan 0&grencilerin, 6grenim siirecinde daha olumlu davraniglar

gosterdigini ve daha bagarili oldugunu soylemistir.

Tutum kavramina yonelik yapilan tanimlar 1siginda, tutumun {i¢ temel bileseni
hakkinda genel bir kani olusmustur. Bu bilesenler bilissel, duyussal ve davranissal
bilesenler olarak adlandirilmistir (Darabad, 2013; Kara, 2009; Karahan, 2007, Wenden
1991).

Bir tutumun biligsel bileseni, kisinin tutum gosterilen nesneye ya da olaya yonelik
inanc, alg1 ve diisiincelerinden meydana gelir. Bir 6grencinin is bulabilmesi i¢in Ingilizce
O0grenmenin gerekli oldugunu diisiinmesi biligsel bir tutum 6rnegidir. Tutumlarin varligi

bilinen ve kabul edilen bir konuya kars1 olustugu sodylenebilir. Aksi takdirde, varlig
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bilinmeyen bir konuya yonelik tutum olusmaz. Tutum objesi ile ilgili bilgiler ne kadar
gerceklere dayaniyorsa, onunla ilgili tutumlar o kadar kalic1 olur. Tutum objesi ile ilgili

bilgi degistiginde tutum da degisir.

Tutumun duyusgsal bileseni ise bir nesne ile iliskili gozlenebilen kalp ¢arpmasi,
terleme, heyecanlanma gibi duygusal tepkileri kapsar (Kagitgibasi, 1999: 102). Araba
kullanmaktan korkan bir kisi, araba kullanmaya ilgi duymaz ve bu nedenle araba
kullanmaya iliskin olumsuz tutum gelistirmektedir. Inceoglu (1993: 15) ise duygusal
0genin ayn1 zamanda bireyin degerler sistemi ile yakindan iliskili oldugunu savunmaktadir.
Ona gore, tutum konusunun bireyin amaclarina hizmet edip etmemesi, olumlu ya da
olumsuz duygularin olusmasina neden olur. Bu anlamda tutum konusu birey icin aragsal
bir deger tasir. Tutumun bu 6gesi, bilissel 6geye oranla daha basittir; olumlu ya da olumsuz
tepkiye bir 6n egilimdir. Bununla beraber, duygusal 6gesi agir basan bir tutumun degismesi

daha gugtdr.

Tutumun davranigsal bileseni, bir nesneye yonelik davranigta bulunmaya hazir
olmay1 ve o nesneye yonelik gozlenebilen tiim sézel ve sdzel olmayan davranislar1 kapsar
(Kagitgibasi, 1999: 102). Davranigsal bilesen bir nesneye karst dagilim egilimidir.
Ingilizceyi seven bir ogrencinin, Ingilizce Hikayeler okumasi, Ingilizce miizikler
dinlemesi, Ingilizce filmler izlemesi tutumun davranissal bilesenine &rnek olarak

gosterilebilir.

Giliniimiizde dil 6grenme {izerine yapilan ¢aligmalarda tutum kavrami gittikce 6nem
kazanmakta ve arastirmacilarm dikkatini cekmektedir. Peki, yabanci dil olarak Ingilizce

Ogreniminde tutumun yeri nedir?

Longman Cevrimi¢i Ingilizce Sozliigii dile ait tutumu farkli dilleri veya dil
cesitlerini konusanlarin birbirlerinin dillerine veya kendi dillerine yonelik sahip olduklar
yaklasim olarak aciklamistir. Ogrenilmeye calisilan yabanci dile karst olumlu ya da
olumsuz duygular; dilin zorlugu ya da basitligi, o dilin 6nemlilik derecesi, seckinligi,
sosyal statiisli gibi ifadelerle belirtilebilir. Dile ait tutumlar, insanlarin o dili konusanlara

kars1 ne hissettigini de gosterebilmektedir.

Inal vd. (2005: 41) tutumu duygularimiz olarak ifade etmis, dgrenci tutumunu
O0grenmenin biitiinleyici bir o6gesi oldugunu, Ogrenmeye yonelik davraniglarimizi

sekillendirdigini ve bu sebeple yabanci dil 6grenme pedagojisinin bir parcast olmasi
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gerektigini vurgulamaktadir. Kaballa ve Crowley (1985; akt: Weinburgh, 2000: 3) ise
Ingilizceyi seven dgrencinin yabanc dilde kitap okumasi &rneginde oldugu gibi 6grenmeye

kars1 olan tutumun davranisi etkiledigini belirtmistir.
2.6. KONU ILE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde konumuz ile ilgili yurtiginde ve yurt diginda yapilan arastirmalar ile

ilgili bilgilere yer verilmistir.
2.6.1. Konu ile lgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Calismanin bu boliimiinde arastirmada yer alan Ingilizce okudugunu anlama,
Ingilizce kelime bilgisi, Ingilizce Hikdye okuma ve Ingilizce dersine ydnelik tutum ile

ilgili yapilan yurtigi ¢aligmalara deginilmistir.
2.6.1.1. ingilizce Okudugunu Anlama ile Ilgili Yurtici Arastirmalar

Findik (2013) sema kuramim kullanarak Ingilizce okudugunu anlamaya dayal1 bir
edebi metinin ana dile uyarlanmasimin sonucunu arastirmustir. Ik olarak 35’er kisilik
gruplar olusturulmustur. Toplam 70 6grencinin olusturdugu bu arastirmada katilimcilarin
her biri lisans seviyesindedir. Calismada Ingilizce bir hikdye secilmis ve arastirmaci
tarafindan hem orijinal hali hem de uyarlanmis hali i¢in ¢oktan segmeli 10 adet ¢ikarimsal
10 adet edebi soru hazirlanmistir. Kontrol grubuna orijinal Ingilizce hikaye okutulmus,
deney grubuna ise uyarlanmis hali okutulmustur. Hik&yeler sonrasi uygulanan basari
testlerinde edebi kisma ait sonuglarda deney ve kontrol gruplarinda 6nemli bir fark
bulunmamistir. Ancak basar testinin ¢ikarimsal yonleri 6lcen kisimlari incelendiginde
metnin anadile uyarlanmas1 Ingilizce 6grenen &grencilerin okudugunu anlamasinda etkili

oldugunu dogrulamistir.

Giirkan (2012) kiiltiirel asinaligin ve okuma aktivitelerinin okudugunu anlama
tizerine etkisini arastirdigi calismasinda 60 tiniversite 6grencisi yer almistir. 2x2 deneysel
calisma diizenini saglamak ve esit seviyede gruplar olusturmak icin 6grencilerin Ingilizce
ile alakali ders notlar1 kullanilmis, bu derslerden gecemeyen 6grenciler ¢alisma icin yeterli
Ingilizce bilgileri olmadigi arastirma dis1 birakilmistir. Ders ortalamalarina gore
birbirlerine denk 15’er kisilik 4 grup olusturulmustur. Bu gruplardan ¢alisma grubu 1
orijinal metni hi¢bir okuma etkinligi yapilmadan okumus, ¢alisma grubu 2 orijinal metni
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine katki saglayacag: diisiiniilen 6n, sirasinda ve
sonrasinda okuma etkinliklerini yaparak okumustur. Caligma grubu 3 uyarlanmig metni
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hicbir okuma etkinligi yapmadan okumus, son olarak Calisma grubu 4 ise uyarlanmis
metni okuma etkinlikleriyle birlikte okumustur. Deneysel ¢alisma sonucunda uygulanan
basar1 testleri iki bagimsiz degerlendirici tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirme
sirecinde sadece okudugunu anlama iizerinde durulmus, dilbilgisi yanliglar
degerlendirmeye alinmamustir. Istatistiki degerlendirmeler sonucu uyarlanmig metin ile
calisma yapan grup, orijinal metin ile ¢alisma yapan gruba gore daha yiliksek sonuclar
almistir. Ayni sekilde okuma etkinlikleri ile birlikte okuma yapan grup, okuma etkinligi

yapmayan gruba gore daha yiiksek basar1 puani elde etmistir.
Giirkan (2012) sonug olarak su ¢ikarimlarda bulunmustur:

e  Metne kars1 kiiltiirel aginalik okudugunu anlama {izerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

e Metinlerde yapilan uyarlamalar okuyucuya kiiltirel asinalik sagladigi icin
okudugunu anlamaya katki saglamaktadir.

e  Okuma etkinlikleri okudugunu anlamayi etkilemektedir.

e  Okuma etkinliklerinin okudugunu anlama {izerine olumlu katkis1 vardir, ancak bu
katki kiiltiirel asinalik olmadig1 zaman sinirli kalmistir.

Basol (2011) c¢alismasinda, grafik yani resimli romanlarin yabanci dil olarak
Ingilizce ogretimi yapilan siniflarda okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde
kullanilmasinin etkisini arastirmistir. Calisma 6n test - son test kontrol gruplu deneysel bir
calisma olup, Konya Selcuk Universitesi hazirlik sinifi 6grencileri ile gergeklestirilmistir.
Calismanin  katilimeilart  hazirhk  simiflarinda fleri Okuma ve Yazma dersi alan
ogrencilerden olugsmustur. Genel okudugunu anlama testi yapildiktan sonra bagari
acisindan anlamli bir farklilik gostermeyen iki sinif ¢aligmaya alinmistir. Kontrol grubu 32
Ogrenci, deney grubu ise 35 Ogrenciden olugsmustur. Bu caligmada kontrol grubuna
belirlenen edebi eser verilmis ve ¢alisma igerisinde belirtilen okuma ve anlama stratejileri
bu metin iizerinde uygulanmistir. Deney grubuna ayni romanin adapte edilmis ve dili
sadelestirilmemis olan grafik adaptasyonu verilmis ve aynt okuma ve anlama stratejileri
metin lizerinde uygulanmistir. Sekiz haftalik calisma sonunda genel okudugunu anlama
testi tekrar verilmis, ayrica okunan romanla ilgili ikinci bir test verilmigtir. Test
sonuclarinin degerlendirilmesi sonucunda, tiim testlerde her iki gurubun da gelisme
gosterdigi ve roman ile ilgili yapilan testte gorsel hafizanin c¢alistirilmasini gerektiren
sorularda deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu ancak, toplam

sonuglarda her iki gurup arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Calisma
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sonuclar1 grafik romanlarin, okuma ve anlama becerilerini gelistirmede standart romanlar
kadar etkili kullanilabilecegi goriisiinii desteklemektedir, ancak bu tiir romanlarin standart

romanlardan daha etkili olabilecegine dair bir sonuca rastlanilmamaistir.

Uysal (2011) calismasinda 6grenme stillerine dayali okuma stratejileri egitiminin
okudugunu anama becerisi iizerine etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Calismaya toplam
52 6grenci katilmistir. Calismada bir deney ve bir kontrol grubu kullanilmistir. Her bir
grup 26 Ogrenciden olusmustur. Okuma stratejisi egitimi okuma becerisini gelistirmeye
yardimci olan iki biligsel dil 6grenme stratejisi olan not alma ve 6zetleme stratejilerinin
Ogretimi ve kullanimindan olusmustur. Ders planlart 6grenme stillerine dayandirilmistir ve
dersler bu dogrultuda tasarlanmistir. Bu yiizden calismanin basinda deney grubundaki
katilimcilardan 6grenme  stilleri  envanterini tamamlamalar1 istenmistir. Envanterin
sonuglar1 deney grubundaki 6grencilerin 6grenme stili tercihlerini ortaya ¢ikarmistir. Anket
sonuclarina gore, deney grubunda 17 tane 6ziimseyen, 4 tane yerlestiren, 2 tane ayristiran
ve sadece 1 tane degistiren 6grenme stiline sahip 6grenci oldugu goriilmiistiir. Okuma
stratejileri egitimi verilmeden Once, deney ve kontrol grubundaki katilimcilardan farkli
okuma metinlerinden ve not alma stratejisiyle ilgili sorulardan olusan bir testi
cevaplandirmalar1 istenmistir. Ayrica test, not alma araglari olarak kullanilan grafik
diizenleyicilerin kullanimini dlgen sorular icermistir. Testin sonuglart ¢alismanin basinda
deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigim
gostermistir. Daha sonra, deney grubundaki 6grencilere not alma stratejisi egitimi
verilmistir. Bu esnada kontrol grubundaki 6grenciler okuma becerisini 6grenme stillerine
dayali strateji egitimi olmaksizin geleneksel yontemle 6grenmistir. Egitim siirecini takiben
ayni test hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmistir. Son testin sonuglar1 deney ve
kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark oldugunu gostermistir. Ozetleme
stratejisi egitiminden Once, deney ve kontrol grubundaki katilimcilara ozetlenmesi
beklenen bir okuma parcasindan olusan bir test verilmistir. Testin sonuglart iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini gdstermistir. Daha sonra, deney
grubundaki katilimcilara 6grenme stillerine dayali 6zetleme stratejisi egitimi verilirken
kontrol grubundaki katilimcilar okuma becerisini geleneksel yontemle 6grenmislerdir.
Ardindan, deney ve kontrol grubu arasindaki farkliliklart gérmek igin ayni test
uygulanmistir ve test sonuglarimin istatistiksel analizi iki grup arasinda anlamli fark

oldugunu gostermistir. Sonu¢ olarak analiz sonuglari 6grenme stillerine dayali okuma
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stratejileri egitiminin Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini artirmasi ve okuma

becerisini gelistirmesi agisindan etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Kartal (2012) c¢alismasinda sesli kitaplarin genel okudugunu anlama basarisina,
genel dinledigini anlama becerisine ve rastgele secilmis kitaplar1 anlama ve dinlemeye olan
olas1 etkilerini incelemistir. Calisma On-test son-testli, deney ve kontrol gruplariyla
gerceklestirilen deneysel arastirma modeline dayanmistir. Calisma Selguk Universitesi,
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, ingiliz Dili Egitimi Béliimiinde, 2011-2012 akademik
yil1 giiz yariyili boyunca 66 adet ileri seviye birinci sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir.
Calismanin katilimcilart 32 adet deney grubu ve 34 adet kontrol grubu &grencisinden
olugmaktadir. Genel Okudugunu Anlama Basarist ve Genel Dinledigini Anlama Becerisi
On-test sonuglarindan yola ¢ikarak gruplar esit kabul edilmistir. Hem deney hem de kontrol
gruplarinda dersler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis ve uygulama 13 hafta slirmstiir.
Caligma boyunca deney grubunda sesli kitaplar dinletilmis, kontrol grubuna ise standart
kitaplar okutulmustur. Her iki grupla da belirlenen etkinlikler uygulamistir. Siire¢ sonunda
okudugunu ve dinledigini anlama becerisi son testleri uygulanmistir. Calismadan elde

edilen sonugclar su sekilde siralanmistir:

e leri seviye okuma siniflarinda sesli kitap kullanimi dgrencilerin genel okudugunu

anlama basarisini sinirl diizeyde gelistirmistir.

e Ileri seviye okuma smiflarinda sesli kitap kullanimi dgrencilerin genel dinledigini

anlama becerilerini gelistirmistir.

e Kitaplart ses ile birlikte kullanmak 6grencilerin rastgele secilmis kitaplarla ilgili

okudugunu anlama test sonuclarini artirmamastir.

e Kitaplar ses ile birlikte kullanmak 6grencilerin rastgele secilmis kitaplarla ilgili

dinledigini anlama test sonuglarini sinirh diizeyde artirmistir.

Nazl1 (2012) calismasinda yabanci dil olarak Ingilizce okudugunu anlamada sessiz
okuma ve okurken dinleme tekniklerinin karsilastirilmasi tizerine aragtirmalar yapmuistir.
Calismada oOn-test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmis olup, katilimcilar
2010-2011 egitim-0gretim yilinda 6grenim gdren 8.smif 6grencilerinden olugmustur. Genel
basar1 agisindan birbirlerine denk olan ti¢ siniftan ikisi deney, biri ise kontrol grubu olarak
secilmistir. Calismada 15’erden toplam 45 6grenci yer almustir. On-test uygulandiktan

sonra Ug¢ hafta boyunca birinci deney grubu sessiz okuma, ikinci deney grubu ise dinlerken
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okuma teknigi ile okuma caligmalar1 yapmislardir. Bu siire¢ boyunca kontrol grubu
geleneksel okuma egitimine devam etmistir. Calismanin ilk bolimii gruplara son-test 1
uygulanmasiyla tamamlanmustir. ikinci ii¢ haftalik siirecte birinci deney grubu dinlerken
okuma teknigi, ikinci deney grubu ise sessiz okuma teknigini uygulamislardir. Son-test 2
uygulanarak siire¢ tamamlanmistir. Gruplarin sonuglar1 gruplar arasi tek yonlii varyans
analizleri, ¢oklu karsilagtirma Scheffé izleme testleri, bagimli ve bagimsiz 6rneklemler igin
t-testleri ile karsilastirilmustir. Istatistiki analiz sonuglari, sessiz okuma ve okurken dinleme
uygulamalarinin ii¢ hafta gibi kisa bir siire i¢inde benzer sonuglara yol actigini; bununla
beraber okurken dinleme yapan grubun alt1 hafta sonunda sadece sessiz okuma yapan grup
ve kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek sonuclar elde ettigini ortaya ¢ikarmistir.
Yapilan grup i¢i analizler ise, deney gruplarindan birinde bulunan 6grencilerin hem sessiz
okuma hem de okurken dinleme uygulamalarindan sonra testlerde yiiksek notlar aldigini,
fakat diger deney grubu ogrencilerinin sadece okurken dinleme uygulamasindan sonra
notlarmin yiikseldigini gostermistir. Ayrica, sessiz okuma ve okurken dinleme grubu
ogrencileri her iki testte de okuma/dinleme uygulamalarina katilmamis olan kontrol grubu
ogrencilerinden daha iyi sonuglar elde etmislerdir. Arastirma sonuglar1 okuma miktarinin
ogrencilerin okuma anlamalarin1 gelistirmede onemli rol oynadigina, parcalarin sesli
kayitlarin1 dinlemenin okumayi desteklemede yardimer olduguna, sessiz okuma ve okurken
dinleme uygulamalarinin dgrencilerin Ingilizce okuma hakkindaki diisiinceleri iizerinde
olumlu etkileri olduguna ve farkindaliklarini artirdigina dair kanitlar saglamistir. Sonug
olarak, Ingilizceyi yabanci bir dil olarak &grenen oOgrencilerin okuma anlamalarini
gelistirebilmeleri i¢in, derslerde sessiz okuma ve dinlemenin birlestirildigi bir yontemin

kullanilmasi1 6nerilmistir.

Kiroglu ve Demir (2012) ¢alismalarinda anlamli gruplandirma stratejisinin Ingilizce
okudugunu anlamaya etkisini arastirmistir. Calisma Universite hazirlik sinifi 6grencileri ile
gerceklestirilmigtir.  Calismada  On-test, son-test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. 18 kontrol, 18 deney grubunda olmak iizere toplam 36 6grenci ile yliriitiilen
calismada veri toplama araci olarak Ingilizce Okudugunu Anlama Testi kullanilmistir.
Deneysel siire¢ her iki gruba da okudugunu anlama testinin on-test olarak uygulanmasiyla
baslanmustir. Deney grubuna iki aylik siire boyunca Ingilizce okuma derslerinde anlamli
gruplandirma yapilmis metinler okutulmustur. Kontrol grubundaki 6grenciler ise iki ay
boyunca okuma derslerinde anlamli gruplandirilma yapilmamis, metinlerin orijinal

hallerini okumuslardir. Deneysel siire¢ sonunda On-test olarak uygulanan okudugunu
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anlama testi her iki gruba da son-test olarak uygulanmigtir. Ayni1 okudugunu anlama testi,
anlamli gruplandirma yapilmis metinlerin kalicilik tizerindeki etkisini 6lgmek icin iki ay
sonra her iki gruba tekrar uygulanmistir. Sonu¢ olarak calismada, Tiirk 6grencilerin
Ingilizce okuduklarini anlamalarinda anlamli gruplandirma stratejisinin etkili oldugunu,

ayrica bu stratejilerin kalicilig1 saglamada etkili oldugu goriilmiistiir.

Ozturk (2012) calismasinda grafik orgiitleyicilerinin yabanci dil olarak Ingilizce
Ogrenenlerin okudugunu anlama basarilar1 tizerindeki etkisini arastirmistir. Calismada
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma, Ingilizce hazirlik egitimini siirdiiren,
orta diizey Ingilizce bilgisine sahip 50 dgrenci ile gergeklestirilmistir. Deneysel islemden
once her iki gruba da Okudugunu Anlama Basar1 Testi verilmistir. Deney grubunda segilen
okuma metinleri grafik orgiitleyiciler yoluyla islenmis, sonrasinda metinle ilgili sorular
yanitlanmistir. Kontrol grubunda ise okuma yapilmis ve soru yanitlama ile dersler
tamamlanmigtir. 12 hafta stiren deneysel iglemlerin ardindan gruplara okudugunu anlama
basar1 testi yeniden verilmistir. Yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde deney grubunun
kontrol grubundan daha yiiksek bir sonu¢ aldigi ve her iki grup arasindaki farkin deney
grubunun lehine istatiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir. Sonug¢ olarak, grafik
orgiitleyicilerin kullammmin 6gretilmesinin yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde

okudugunu anlama {izerinde etkilerinin olumlu oldugu goriilmiistiir.
2.6.1.2. ingilizce Kelime Bilgisi Ile ilgili Yurtici Arastirmalar

Nalkesen (2011) kelime strateji egitiminin, Ingilizceleri orta seviye olarak tespit
edilmis tniversite hazirlik smifi 6grencilerinin kelime ©6grenimi {iizerindeki etkisini
incelemeyi ve kelime strateji egitiminin kelime 6grenimi 6zerkligi iizerindeki etkilerini
incelemeyi amaglamistir. Bu ¢alismada ¢oklu metot yaklasimindan yararlanilmistir. Veriler
sesli diisiinme protokolleri, odak grup goriismeleri gibi nitel metotlar ve 6grenci 6zerkligi
anketleri, kelime testleri gibi nicel metotlar ile toplanmistir. Arastirmaya 19 6grenci
katilmistir. Deney grubuna katilan Ogrenciler 3 hafta boyunca kelime strateji egitimi
alirken; kontrol grubundaki &grenciler ise bu siire¢ boyunca derslerine strateji egitimi
almadan, miifredata uygun sekilde devam etmislerdir. Uygulanan 6n ve son &grenci
Ozerkligi anketlerinin, 6grencilerin 6gretmenden bagimsiz olarak ¢alismalari, 6grencilerin
kendi caligmalarinda kontrol sahibi oluslar1 kelime Ogreniminin 6nemi konusundaki
farkindaliklarinin artis1 acgisindan 6grenci Ozerkligi {izerine etkileri oldugu goriilmiistiir.

Ancak elde edilen sonuglar istatistiksel olarak yeterli derecede anlamli bulunmamustir.
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Uygulanan kelime testleri sonuglari, deney grubundaki o6grencilerin kelime Ogrenimi
basaris1 agisindan, istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktigini gostermistir.
Diger bir yandan, kelime stratejisi egitimi almamis olan kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve
son kelime testi sonuglarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu sonug¢ da deney
grubunda verilen kelime stratejisi egitiminin kelime 6grenimi basarisi tlizerinde etkileri

oldugunu gostermistir.

Bora (2012) yaptig1 calismada tahmin ya da yazili metnin i¢inden anlamini ¢ikarma
gibi baglamsal kelime O6grenme stratejilerini kullanmanin aktif kelime dagarcigim
gelistirmeye etkisi olup olmadigint incelemistir. Calisma, kelimenin anlamimi tahmin
ederek bulma tekniginin bu kelimeyi, bir okuma pargasinda goriildiigiinde anlaminin
hatirlanmasinin yam sira, yazarken de aktif olarak kullanilip kullanilmadigini 6lgmeye
odaklanmistir. Bu ¢alisma, Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenmek iizere bir devlet
tiniversitesinin hazirlik sinifinda okuyan, 20°si kontrol, 20°si deney grubu olmak {izere orta
seviyeden 40 ogrenciye uygulanmistir. Calismanin analizinde, betimleyici istatistiksel
degerler yorumlanmis ve deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 gérmek amaciyla bir t-test uygulanmistir. Bu arastirmada, 6grencilerin ders
kitabindan 4 adet okuma pargasi secilmis ve deney grubundaki 6grencilere Oncelikle
kelime tahmin etme konusunda egitim verilmis, sonrasinda okuma pargalarindaki yeni
kelimeleri, belirli ipuglarma dayanarak anlamlarim1i tahmin ederek Ogrenmeleri
saglanmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise kelimeleri ezber teknigi gibi geleneksel
yontemlerle 6grenmislerdir. Her bir okuma pargasinin islenmesinden sonra, her iki gruba
da ‘okuma sonrasi’ aktivitesi olarak, okuma parcasinin konusunda kendilerinin kisa bir
paragraf yazmasi istenmistir. Ogrencilerin yazdiklari kisa metinler, yeni 6grendikleri
kelimeleri kullanip kullanmadiklarini anlamak i¢in analiz edilmistir. Verilerin analizine
gore, yeni kelimeleri baglamsal kelime 6grenme stratejileri ile 6§renen 6grencilerin, onlar1
yazarken daha aktif olarak kullanabildikleri ve hatirlayabildikleri ortaya ¢ikmistir. Ancak,
ezber ya da ana dilde karsiliklarini yazarak listelemeleri gibi geleneksel yontemlere

bagvururlarsa, bu kelimeleri kullanmada daha basarisiz olduklar ortaya ¢ikmaistir.

Unal (2006) yaptig1 calismada iletisimsel kelime 6gretiminin dgrenenlerin kelime
bilgisini artirmadaki rolii {izerine aragtirmalar yapmistir. Bu ¢alismada arastirma sorularina
deneysel desen igerisinde yanit aranmistir. Calisma, deney ve kontrol olmak {izere iki

grubu igermistir. Deney grup, kelime oOgretiminde interaktif anlatima tabi tutulmustur;
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kontrol grup ise halihazirda uygulanan kelime anlatimiyla, tanima dayali yontemle
caligmay1 siirdiirmiistiir. Uygulama déneminin ardindan iki grubun performansi, uygulama
Oncesi ve sonrast verilen testlerin yanitlar1 dogrultusunda incelenmistir. Temelinde,
deneysel grubun kontrol grubunu istatiksel bakimdan farkli olarak astigr gozlemlenmistir.
Diger bir deyisle, sonuglar interaktif kelime anlatiminin yabanci dil siniflarinda etkileyici

bir kelime 6gretim metodu olarak uygulanabilecegini gostermistir.

Tokgalar (2013) calismasinda Gaziantep ilindeki iki lisenin 6grencilerinin kelime
O0grenme stratejileri kullanimlarinin karsilastirmasini yapmustir. Calisma i¢in Gaziantep
ilinde bulunan aym1 smif seviyesinde ama Milli Egitim Bakanliginin yaptigi Seviye
Belirleme Sinavina gore basar1 seviyesi farkli iki okul se¢ilmistir. Calismada okul
basarisinin ya da oOgrencilerin amaglarinin, 6grencilerin strateji kullanimlarini etkileyip
etkilemedigi tizerinde durulmustur. Veri toplama araci olarak kelime 6grenme stratejisi
anketi kullanilmistir. Anket her iki okuldan ayni smif diizeyinde segilen 30’ar dgrenciye
uygulanmistir. Arastirma sorularini cevaplamak i¢in Ggrencilerin anket puanlarinin
Ortalama, Standart Sapma ve Onem Derecesi hesaplamalar1 yapilmistir. ilk olarak strateji
siralamasi hesaplanip, 6grencilerin {istbilis ve sosyal stratejilerde orta seviyede, ezberleme,
biligsel ve saptama stratejilerinde ise diisiik seviyede olduklari goriilmiistiir. Daha sonra
ogrencilerin tiim strateji kullanma tercihleri incelenmis ve Anadolu Ogretmen Lisesi
Ogrencilerinin biitlin strateji tiirlerinde daha yiiksek sonuglar aldig1 goriilmiistiir fakat
bagimsiz test sonuglar1 incelendiginde iki grubun arasinda 6nemli bir fark saptanmamustir.
Ayrica dgrencilerin en ¢ok tercih ettigi strateji tercihlerine baktigimiz zaman 6grencilerin
strateji tercihleri arasinda benzerlikler goriilmiistiir. Son olarak &grencilerin tercihleri
cinsiyet agisindan kiyaslanmis ve bugular erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden sayica az
olmalarina ragmen daha fazla strateji kullandiklarin1 gostermistir. Aradaki farkin 6nemli
olup olmadigini tespit edilmis ve sadece Sosyal strateji alaninda 6nemli fark gézlenmis

diger alanlarda 6nemli bir fark gozlenmemistir.

Ozdem (2010) yaptig1 calismasinda kelimelere maruz kalma siklig1 ile bilme diizeyi
arasinda bir iligki olup olmadigini arastirmistir. Ayrica sozcik tiirleri ile aktif/pasif
O0grenme veya O0grenememe arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir.
Bu amagla hazirlik programinda okuyan orta alt1 diizeyde ingilizce bilen 20 6grenci ile bir
caligma yapilmistir. Veri toplama araci olarak 63 kelimeden olusan kelime bilgisi 6lgegi

kullanilmistir. Bu 6l¢egi olusturan 63 kelime, 3 farkli maruz kalma sikligindan secilen
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21’er kelimeden olusmustur. Her bir 21 kelimelik grup 7 isim, 7 sifat ve 7 fiilden
olusturulmustur. Verilerin analizinde betimsel ve istatistiksel analiz yOntemleri
kullanilmistir. Sonug olarak kelimeye maruz birakilma sikligi ile bilme diizeyi arasinda bir
iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin en az maruz birakildiklar1 szciikleri bilmedigi, en ¢ok
maruz birakildiklar1 sozciikleri ise aktif olarak bildikleri saptanmigtir. Pasif olarak
bildikleri sozciiklerin oranmmin da maruz birakilma sikligmma gore degismedigi tespit
edilmistir. S6zctk tiirii ve bilme diizeyi arasindaki iliski incelendiginde ise sifatlarin aktif

bilgi diizeyinde oldugu, fiillerin de daha ¢ok pasif bilgi diizeyinde oldugu bulunmustur.

Kalaycioglu (2011) okul oncesi cocuklara kelime Ogretimi {izerine yaptig
calismasinda resim-kelime oyunlarmin ve cinsiyetin dort yasindaki ¢ocuklarin Ingilizce
kelime performansina etkisini arastirmistir. Egitsel oyun tekniginin kullanildig: arastirma,
rastgele secilmis On test-son test grup deseni kullanilan tam deneysel bir ¢alismadir.
Calisma 17 kiz 16 erkek olmak {izere dort yasinda toplam 33 anaokulu 6grencisi ile
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan 24
maddelik Yabanci Dil Olarak Ingilizce Kelime Performansi Kontrol Listesi kullanilmustir.
Deneysel siirecte dort hafta boyunca her iki gruba Tumuyle Fiziksel Tepki (Total Physical
Response) yontemi kullanilarak resimli kartlarla 24 kelime 6gretilmistir. Deney grubunda
resim-kelime oyunlar1 kullanilirken, kontrol grubunda bu oyunlara yer verilmemistir.
Uygulamanin sonunda t-test analizi yapilmistir ve resim-kelime oyunlari ile 68renen
deneysel grubun lehine olarak iki grup arasinda Ingilizce kelime basarisi agisindan etki
biiyiikliigii yliksek derecede anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Buna ek olarak, deneysel
grupta resim-kelime oyunlariyla ve kontrol grubunda resim-kelime oyunlari olmaksizin
yabanci dil olarak Ingilizce kelime dgrenimine cinsiyetin etkisi olup olmadig: da t-testler
yoluyla arastirilmistir. Sonug olarak, hem deneysel hem de kontrol grup igin Ingilizce

kelime 6greniminde 6nemsiz bir cinsiyet etkisi bulunmustur.

Dik (2006) calismasinda Ingilizce okuma dersinde, kelime bilgisinin ve kelime
bilgisini dogru olarak kullanma stratejilerinin geng¢ &grencilerin okuma becerisindeki
basarilarini gelistirmesindeki paymi arastirmistir. Calisma 30 deney, 30 kontrol grubunda
olmak iizere toplam 60 meslek yiiksekokulu dgrencisiyle gerceklestirilmistir. On test-son
test kontrol gruplu deneysel bir arastirma olan bu calismada veri toplama araci olarak
aragtirmaci tarafindan hazirlanan ingilizce okudugunu anlama testleri hazirlanmigtir. On-

test uygulamasi ile baslanan siirecte, deney grubu 4 haftalik ¢alisma siiresince haftada 5
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saat aragtirmaci tarafindan uygulanan cesitli okuma etkinlikleri ve caligmalariyla ders
islerken, kontrol grubu klasik okuma ve okudugunu anlama sorularini cevaplayarak siireci
tamamlamistir. Son-testler uygulanip t test sonuglar1 incelendiginde deney grubu lehine

bliyiik farklar ortaya ¢ikmustir.
2.6.1.3. Ingilizce Hikaye Okuma Ile Tlgili Yurtici Arastirmalar

Ozkul (2007) ¢aligmasinda, okurlarmn ikinci dildeki kisa &ykii okurken duygusal
igsellestirme siireglerini arastirmayr amaglamistir. Bu ¢alisma, 51 (niversite 6grenciyle
yiuriitilmistir. Bu 06grencilerin kisa Oykiilere genel olarak nasil duygusal tepkiler
verdiklerini ve onlarin bu siirecteki duygusal igsellestirmelerini anlamak i¢in bir anket
uygulanmistir. Ayrica, okurlarin ikinci dilde kisa 6ykii okuma siirecini daha iyi
¢Oziimleyebilmek i¢in bu 51 katilimcr arasindan 3 kiz, 3 erkek 6grenci rastgele secilmistir.
Bu katilimcilara duygu giinliikleri, ¢calismada okuduklar1 kisa dykiilerle ilgili bir baska
anket uygulanmis ve onlarla kigisel goriismeler gergeklestirilmistir. Toplanan verilerin
1s18inda, bu calisma Ingilizce gretmenlerinin, okurlarm okuma siirecindeki duygusal
igsellestirmelerine yardimci olacak materyaller segmeleri ve duygusal igsellestirmeyi

saglayacak aktiviteler hazirlamalar1 gerektigini gostermistir.

Saka (2014) “Ingilizce Ogretiminde Kisa Hikayeler” adli arastirmasinda Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin bakis agisindan kisa hik@yelerin faydalarinin neler
oldugunu bulmayr amaglamistir. Betimleyici bir ¢alisma olan bu arastirma, Akdeniz
Universitesi Ingilizce Ogretmenligi boliimii dgrencileri (40) ile gergeklestirilmistir.
Calisma siiresince dgrenciler farkli tiirde Ingilizce hikdyeler okumuslardir. Her hikaye
lizerine derinlemesine tartismalar yapilmis ve hikayeler sonunda Ingilizce hikayelerle ders

islenisi hakkinda 6grencilere anket uygulanmistir. Anketler incelendiginde kisa hikayeler:

e Ogrencilerin bakis agilarini genisletmis,
e Ogrencilere empati yetenegi kazandirmus,
e Ogrencilerin cevrelerindeki insan ve olaylar1 daha iyi anlamalarii saglamus,
o Kiiltiirler aras1 benzerlik ve farkliliklar1 géstermis,
e Okuma istegini artirmis,
e Edebiyata yonelik takdir duygularini artirmistir.
Bu sonuglarin yani sira derslerde kisa hikaye kullanimu ile ilgili miifredatlarda yer

almasi, 6grencilerin hikdye okumaya tesvik edilmesi, bu hikayelerin 6grencilerin ilgi ve
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ihtiyaglarina gore secilmesi, edebi igeriklerin kullanildigi derslerde o6grencilere kendi

fikirlerini ifade edebilme imkani verilmesi gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Koca (2004) calismasinda kisa hikayelerin 6gretiminde dil temelli yaklasimlarin
geleneksel yaklasimla karsilastirildiginda 6grencilerin basar1 diizeyi iizerindeki etkisini
aragtirmustir. Arastirma Ingilizce Ogretmenligi Boliimiine devam etmekte olan iki iigiincii
siif subesi ile ger¢eklestirilmistir. Her iki sinifta aragtirmaci tarafindan belirlenen iki kisa
hikdyeyi ii¢ hafta boyunca ¢alismistir. Deney grubunda hikayeler dil temelli yaklasimlarla
calisilirken Kontrol grubunda hikayelerin  6gretilmesinde geleneksel yaklagimlar
kullanilmistir. Bu ¢aligmanin baslangicinda ortaya sirilen iddia dil temelli yaklagimlarla
hikayeleri ¢alisan deney grubu Ogrencilerinin basar1 diizeylerinin hikayeleri geleneksel
yaklasimlarla ¢alisan kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 diizeylerine gore daha yiiksek
olacagi yoniinde olmustur. Bu deneysel ¢alismaya on dokuz deney grubunda yirmi 6grenci
de Kontrol grubunda olmak iizere otuz dokuz 6grenci katilmistir. Her iki gruba da ¢alisma
oncesi ve sonrasinda calismada kullanilan iki hikayeyle ilgili aragtirmaci tarafindan
hazirlanmis olan yirmi bes soruluk coktan se¢meli basari testi uygulanmistir. Elde edilen
sonuglarin istatiksel analizinde t-testi kullanilmistir. Buna gore deney grubundaki
ogrencilerin 6n ve son testleri arasindaki fark Kontrol grubundaki 6grencilerin on ve son
testleri arasindaki farka gore daha yiiksek ¢ikmistir. Boylece dil temelli yaklasimlarin
geleneksel yaklasimla Kkarsilastirildiginda Ogrencilerin basarilarina daha ¢ok katkida
bulundugu anlagilmigtir. Dil temelli yaklagimlarin ve geleneksel yaklasimlarin 6grenci
basarisi iizerinde cinsiyete gore farklilik gosterip gdstermedigini anlamak iizere elde edilen
on ve son test sonuclart degerlendirilmistir. Buna goére her iki grupta da basari ilizerinde
cinsiyetin bir etkisi olmadigi ancak deney ve kontrol gruplarinda kullanilan farkli
yaklasimlardan otiirii basar1 farki oldugu ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak kisa hikayelerin
Ogretilmesi sirasinda daha verimli sonuglar elde etmek tizere dil temelli yaklasimlarin

kullanilmas1 Onerilmistir.

Meletli (2007) calismasinda yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda ¢oklu zeka
kurami ile edebiyat 6gretimi Ozellikle de kisa hikdye incelemesi yapildiginda ne gibi
etkinlikler sunulabilecegini belirlemeyi amacglamistir. Arastirma nitel aragtirma
modellerinden tarama modeli esas alinarak hazirlanmigtir. Aragtirma kapsaminda ¢oklu
zekd kurami sekiz zekd tiiriiyle sinirlandirtlarak tanitilmis, kuramin egitimde, dgrenme

siireclerinde ve yabanci dil 6gretimindeki yerinden bahsedilmistir. Kuram edebiyat
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Ogretiminde uygulanacagindan edebiyat 6gretiminin yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda
sagladig1 faydalardan ve kuramin edebiyat dgretimiyle birlikte uygulanma nedenlerinden
bahsedilmistir. Bu dogrultuda ¢oklu zek@ kuraminda belirtilen sekiz zeka tiiriine uygun
etkinlikler James Joyce’un Araby adli kisa hikayesine uyarlanarak yeniden diizenlenmis ve
hikdye bu etkinlikler uygulanarak incelenmistir. Etkinlikler yabanci dil dgretimi yapilan
siiflarda ileri-orta diizey i¢in hazirlanmistir. Aragtirma sonucunda edebi eserlerin, kaynak
ve materyal olarak zengin ve dilsel yetilerin gelismesine imkan veren bir yapiya sahip
olmas1 nedeniyle ¢oklu zeka kuraminin yogun igerigini karsilayabilecegi diisiiniilmiistiir.
Bu dogrultuda bu caligmanin sonucunda hazirlanan etkinliklerin yabanct dil 6gretimi
yapilan smiflarda ¢oklu zekd kurami igin uygun ve zengin bir materyal olarak

sunulabilmesi onerilmistir.

Yilmaz (2012) ¢alismasinda kisa hikdye ve bilgisayar teknolojileri birlesiminin
Ogrencilerin ikinci/yabanci dil motivasyonu iizerindeki etkisini arastirmistir. Caligma ayni
zamanda cinsiyet, internet kullanim siklig1, bilgisayar 6z-yeterliligi ve Ingilizce kisa hikaye
okuma sikliginin 6grencilerin ikinci dil motivasyonu {izerindeki etkisini incelemistir.
Calismada 65 Universite birinci siif 6grencisi yer almistir. Calismada On test-son test
kontrol grup deseni kullanildigindan 6grenciler deney (35) ve kontrol (30) gruplarina
rastgele dagitilmistir. Gardner’in tutum/motivasyon anketinden uyarlanan On-testler
gruplara uygulandiktan sonra Deney Grubu oOgrencileri iki ay sliren bir uygulama
kapsaminda, diinyaca tanman yazarlarca yazilmis tii¢ klasik hikdyeyi bilgisayarlar
araciligryla okuyup ve yine bilgisayarlar araciligiyla, bu hikayelere yonelik hazirlanmig
cesitli aktiviteler yapmiglardir. Kontrol grubu 6grencileri ise geleneksel dil 6gretme ve
ogrenme materyallerinin kullanildig1 birtakim aktiviteler yaptilar. 1ki ayhk bu
uygulamadan sonra gruplara son-testler verildi. Yapilan nicel verilerin istatistiksel
analizleri (anketler) son-testte iki grup arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya
koymustur. Analizler, deney grubu 6grencilerinin ikinci dil motivasyonu diizeylerinde bir
artig, kontrol grubu o&grencilerinin ikindi dil motivasyonu diizeylerinde ise bir diisiis
olugunu gostermistir. Gruplarin 6n-test ve son-testleri gruplar i¢inde karsilastirildiginda da
yine anlamli farkliliklar bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin motivasyon diizeyleri
son-testte bir artis gdsterirken, kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon diizeyleri bir diisiis
gostermistir. Verilerin istatistiksel analizler yukarida adi gegen faktdrlerin, bilgisayar 6z-
yeterliliginin deney grubu O6grencilerinin On-test ile elde edilen ikinci dil motivasyon

diizeyleri tizerindeki etkisi hari¢, 6grencilerin ikinci dil motivasyon diizeyleri tizerinde
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anlamli bir etkiye sahip olmadigina isaret etmistir. Nitel verilerin icerik ¢dziimleme analizi
yontemi kullanilarak yapilan analizleri de nicel verilerle elde edilen bulgulara benzer
sonuglar ortaya koymustur. Elde edilen bulgular kisa hikayelerin bilgisayar teknolojileri ile
birlikte kullanilmasimi miimkiin kilan bu teknigin etkinligine yonelik daha da cok 151k
tutmusgtur. Nicel ve nitel verilerin analizleri, kisa hikdye ve bilgisayar birlesiminin
Ogrencilerin motivasyon diizeyleri ilizerinde pozitif etkileri oldugunu gostermistir. Dil
O0gretme ve Ogrenme siirecinde kisa hikdye ve bilgisayarlarin birlikte kullanilmasi
Ogrencileri cesaretlendiren ve motive eden otantik ve c¢ok yonli 6grenme ortamlari
olusturdugundan bu yontemin dil egitimde kullanilmasi ©nemli faydalar sagladig:

sonucuna ulasilmistir.

Baytar (2014) calismasinda edebiyatin ve edebi metinlerin Ingilizce siniflarinda dil
ogretim materyali olarak nasil kullanilabilecegini arastirmayi1 ve dgrencilerin Ingilizcenin
yabanci dil olarak 6gretildigi ortamlarda, edebiyata 6zellikle de kisa dykii kullanimina
karsi tutumlarini sergilemeyi amaglamistir. Arastirmanin  katilimcilarimi  bir  devlet
tiniversitesinin hazirlik simifi 6grencileri (50) olusturmustur. Veri toplama araci olarak
anket uygulanmis ve réportaj yapilmistir. Deneysel siiregte 6grenciler haftada 2 saat olmak
lizere 4 hafta boyunca segilen bir Ingilizce hikaye ile ders yiiriitiilmiistiir. Bulgulara gére,
ogrencilerin yabanci dil 6gretim materyali olarak kisa oykii kullanimina karsi olumlu
tutum sergiledikleri saptanmistir. Ayrica, 6grenciler kisa oykii vasitasiyla yeni kelime ve
farkli dil kullanimlarim1 6grenme firsat1 bulup farkli kiltiirlerin ve yasam bigimlerinin
farkina varabilmiglerdir. Buna ek olarak, edebiyat kullanim1 6grencilerin yaraticiliklarin
kullanmasina, dil ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine katki saglamistir. Son
olarak, 6grencilerin uygulama sonunda ¢ok eglendigi ve kisa dykii kullanimimin Ingilizce

O0grenmeye kars1 motivasyonlarini artirdigi agikca goriilmiistiir.
2.6.1.4. ingilizce Dersine Karsi Tutum ile Ilgili Yurtici Arastirmalar

Bas (2010) calismasinda, Beyin temelli 6grenme yonteminin ilkogretim 6. sinif
ogrencilerinin Ingilizce dersindeki erisi ve derse yonelik tutumlar iizerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirma 2008 — 2009 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 60 6grenci ile
gergeklestirilmistir. Kura ile iki adet 6.smmif deneysel arastirma igin secilmistir.
Aragtirmada her iki gruba da &n-test ve Ingilizce dersine yonelik &n tutum testi
uygulanmistir. Bu testlerin uygulanmasindan sonra, secilen her iki grubun da benzer

akademik on bilgilere ve derse yonelik tutumlara sahip olduklar1 saptanmustir. Istatistiksel
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degerlendirmeler sonucu rastgele olarak, erisi O6n testi uygulanan gruplardan bir tanesi
deney, bir tanesi de kontrol grubu olarak kurayla atanmistir. Bu ¢aligmada, 6n test-son test
kontrol gruplu arastirma modeli kullanilmistir. Deneysel siirecte deney grubuna uygulama
siirecine iliskin bilgiler verilmis, Beyin Temelli Ogrenme Y®dntemine uygun uygulamalar
(drama etkinlikleri, ¢izim ve boyama etkinlikleri, miizik dinleme ve sarki olusturma
etkinlikleri, bilgisayar destekli Ingilizce 6gretim faaliyetleri, bedensel etkinlikler, bireysel
ve grupla ¢alisma etkinlikleri, tartisma etkinlikleri, powerpoint sunumlari, poster ve proje
olusturma calismalar1) yapilmistir. Ayrica Ingilizce dersine yonelik duygu, diisiince ve
tutumlarini yazdiklarr Ingilizce Ogrenme Giinliigii tutmuslardir. Kontrol grubunda ise
O0gretmen merkezli, geleneksel Ogretim yoOntemiyle dersler islenmistir. 14 ders saati
uygulamadan sonra yapilan son erisi ve son tutum testi ile deneysel islem sonlandirilmistir.
Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde her grup i¢in aritmetik ortalama ve standart
sapma hesaplanmis olup; gruplar arasindaki anlamliligi test etmek icin t-testi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin derse
yonelik tutumlar arasinda 6nemli farkliliklar bulunmustur. Buna ek olarak, Beyin Temelli
Ogrenme yontemi temelli aktivitelerin d6grenci erisisi iizerinde 6nemli olumlu gelismeler
sagladigi kaydedilmistir. Arastirma sonunda, Beyin Temelli Ogrenme ydntemine uygun
olarak ders yapilan smif basarisinin ve Ingilizce dersine kars1 6grencilerin tutumlarinin
geleneksel 6gretim yontemlerle ders islenen sinifin basari ve derse yonelik tutumundan ¢ok

daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Aksoy (2015) c¢alismasinda Jandarma Astsubay Meslek Yiiksek Okulu 2. siif
ogrencilerinin Ingilizce dgretimine yonelik algi ve tutumlarimi belirlemeyi amaglamstir.
Ogrencilerin tutum seviyeleri diisiik, orta ve yiiksek olmak fiizere incelenmistir.
Ogrencilerin tutumlar1 faktér analizi sonucu belirlenen &nem, hoslanma ve kaygi alt
boyutlar1 goz Oniinde bulundurularak da incelenmistir. Katilimcilarin hedefler, igerik,
egitim durumlari, kaynaklar ve sinama durumlar1 gibi Genel Ingilizce dersleri boyutlarina
yonelik algilar1 belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin algilarinin tutum seviyelerine gore
farklilik gosterip gostermedigine bakilmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemi Jandarma Astsubay
Meslek Yiiksek Okulunda 6grenim goren 308 2. sinif 6grencisinden olusmustur. Veriler bir
tutum Olgegi ve bir algi anketi kullanilarak elde edilmistir ve betimsel analiz ve ki-kare test
analizi yapilmistir. Calismanin bulgulari katilimeilarin biiyiik bir boliimiiniin Ingilizce
ogretimine yonelik nispeten diisiik tutum sergilediklerini ortaya koymustur. Ogrencilerin

onem, hoslanma ve kaygi alt boyutlarina gore de nispeten diisiik tutum sergiledikleri
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gozlemlenmistir. Ogrencilerin  belirlenen algilar1 ise Genel Ingilizce derslerinin
gelistirilmesi gerektigini ortaya koymustur. Bununla birlikte 6grencilerin bazi algilarinin
tutum seviyelerine gore farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak, 6grencilerin
tutumlariyla birlikte tercihleri ve algilar1 g6z oniinde bulundurularak Jandarma Astsubay
Meslek Yiksek Okulunda saglanan Genel Ingilizce derslerini gelistirmek amaciyla

Onerilerde bulunulmustur.

Avct (2015) arastirmasinda, yabanci dil Ogretiminde istasyon tekniginin
kullanilmasimmin akademik basari, derse yonelik tutum ve kalicilik iizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglamigtir. Yapilan arastirmada nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildig:
karma yontem kullanilmis ve deneysel desen olarak 6n test — son test kontrol gruplu model
tercih edilmistir. Arastirma 2014 - 2015 egitim - ogretim yili birinci doneminde Elazig
ilinde bulunan bir ortaokulda gergeklestirilmistir. Arastirma, deney ve kontrol grubu olmak
tizere iki subede yiiriitiilmiistiir. Arastirma kapsaminda, deney grubunda 15, kontrol
grubunda ise 13 6.sif 6grencisi bulunmus ve uygulama toplam 12 ders saati siirmiistiir.
Arastirmanin nicel boyutu igin veri toplama araci olarak basari testi ve Ingilizce dersi
tutum 6lcegi gelistirilmis; nitel boyutuna ait veriler ise hazirlanan goriisme sorular ile elde
edilmistir. Arastirma dogrultusunda elde edilen bulgular; Ingilizce dgretiminde istasyon
teknigi kullaniminin akademik basar1 ve kalicilik iizerinde olumlu etki sagladigi; buna
karsin Ingilizce dersine yonelik tutum iizerinde herhangi bir etkisinin olmadigini
gdstermistir. Istasyon tekniginin yabanci dil 8gretiminde kullanilmasina yonelik daha fazla
aragtirmanin yapilabilecegi; teknigin kaygi, motivasyon, aktif katilim {izerindeki etkisinin
incelenebilecegi ve teknigin sadece 6. smif Ingilizce dersinde degil, diger smiflarda ve

derslerde de kullanilabilecegi 6nerilmistir.

Bas ve Beyhan (2012) yaptiklar1 ¢alismalarinda Ingilizce dersinde yansitici
diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina
etkisini incelemislerdir. Bu amag¢ dogrultusunda Nigde ilinde bulunan bir ilkdgretim
okulunda tesadiifi 6rnekleme yontemiyle siniflar secilmis ve deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Calismanin katilimc1 grubu yas ortalamasi 13 olan 64 yedinci sif
ogrencisinden olusmustur. On test-son test kontrol gruplu arastirma deseninin kullanildig
bu calismada veri toplama araci olarak akademik basari testi ve Ingilizce dersi tutum dlgegi
kullanilmistir. Deneysel siire¢ igerisinde deney grubuna yansitict diisiinmeye dayali

ogretim etkinlikleri planlanip uygulanmistir. Kontrol grubunda ise aynmi1 6gretmen esliginde
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geleneksel Ogretim teknikleri ile ders islenisi siirdiiriilmiistiir. Aragtirmanin sonucunda,
kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlari arasinda anlaml
farklilik bulunmustur. Arastirmada, yansitici diislinme becerisine dayali etkinliklerle
yapilan 6gretimin deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlari iizerinde anlaml
katkilar sagladigi saptanmistir. Ayrica, yansitict diisiinme becerisine dayali etkinliklerle
yapilan 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde anlamli gelismeler sagladig:

da tespit edilmistir.

Kok (2005) caligmasinda Sinirdilbilimsel programlama ilkelerine uygun 6gretim ile
geleneksel dgretimin dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlari ve akademik
basarilar1 iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu on test-son test
deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Deney grubuna sinirdilbilimsel programlama
ilkelerine uygun 6gretim teknikleri, kontrol grubuna ise geleneksel dil 6§retim metotlarina
uygun Ogretim teknikleri uygulanmistir. Arastirma 52 Anadolu Lisesi hazirlik sinifi
ogrencisi tizerinde, 2004-2005 akademik yili bahar doneminde calisma kitab1 ve okuma
egitimi derslerinde yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araglar1 olarak Ingilizce 6grenmeye
yonelik tutum &lgedi, coktan se¢meli Ingilizce basar1 testi, beyin baskinlig1 envanteri ve
coklu zeké envanteri kullanilmistir. Veri analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, t-
testi, varyans c¢oziimleme ve Mann Whitney U testi kullanilmistir. Verilerin istatistiki
analizi sonucunda Sinirdilbilimsel programlama ilkelerine gére verilen egitim, geleneksel
yontemle verilen egitime gdre tiim dgrencilerin Ingilizce akademik basarilar1 deney grubu
lehine anlamli bir sekilde artmustir. Ingilizce dgrenmeye yonelik tutum agisindan erkek
ogrenciler anlamli fark gosterirken, kiz 6grencilerde anlamli bir farka rastlanmamaigtir.
Calisma sonuglarinda sag beyni baskin 6grencilerin akademik basarilarini, sol beyni baskin
ogrencilerin ise tutumlarii anlaml bir sekilde etkilemistir. Ingilizce 6grenmeye yonelik
daha olumlu bir tutum benimseyen sinirdilbilimsel programlama ilkelerine gore egitim alan
deney grubu, Ingilizce akademik basarilarinda geleneksel gruba gore anlamli dizeyde fark

elde etmistir.

Aydoslu (2005) calismasinda Universite birinci sinifta 6grenim géren 6gretmen
adaylarimin, ingilizce dersine iliskin tutumlarini belirlemek, &grencilerin tutumlarinin
cinsiyet, anabilim ve ana sanat dali, égretim tirii, mezun olduklar lise tiirii, Ingilizce
ogrenme amagclar: ve derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik ingilizce calisma saatine

gore anlamh farkliliklar gosterip géstermedigini arastirmistir. Niceliksel ve betimsel bir
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calisma olan bu arastirmada tekil tarama (survey) modeli kullaniimistir. Arastirmanin
calisma evrenini Universite 1.sinif 6grencileri olusturmustur. Calismaya toplam 601 birinci
simf ogrencisi katilmistir. Arastirmanin problemine iliskin veriler, arastirmaci tarafindan
hazirlanip gelistirilen kisisel bilgiler anketi ve Ingilizce tutum maddeleri ile elde edilmistir.
Arastirma verilerinin analizinde frekans, yuzde, standart sapma, t testi, tek yonli varyans

analizi ve regresyon gibi teknikler kullanilmigtir. Arastirma sonucunda:

e Kz dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal ve davramssal boyuttaki tutum
duzeyleri erkek 6grencilere gore daha yiksek oldugu,

e Ogrencilerinin 6grenim gordukleri anabilim ve ana sanat dallart ile ingilizce dersine
iliskin tutumlar: arasinda davranissal boyutta anlaml: bir iliski oldugu,

e Ogrencilerinin 6gretim trleri ile Ingilizce dersine iliskin duyussal boyuttaki
tutumlart arasinda anlaml: bir iliski oldugu, o6grencilerinin 6gretim tirleri ile
Ingilizce dersine iliskin bilissel ve davranissal boyuttaki tutumlar: arasinda anlaml
bir iligki olmadig,

e Ogrencilerinin Ingilizce dersine iliskin duyussal ve bilissel boyuttaki tutum
dizeyleri mezun olduklari lise tlrine gore farklilastigi, diger taraftan,
ogrencilerinin Ingilizce dersine iliskin davranigsal boyuttaki tutum diizeyleri mezun
olduklar1 lise tlrline gore farklilasmadigi sonuglarina ulasilmistir.

Baggceci (2004) calismasinda ortadgretim kurumlarinda Ingilizce dgretimine iliskin
Ogrenci tutumlarini tespit etmeyi amaglamistir. Bu aragtirma, 1999-2000 6gretim yilinda,
Gaziantep ilinde 26 lisede yapilmistir. Orneklem, 26 degisik ortadgretim kurumunda
O0grenim goren 414 6grenciden olugsmustur. Arastirma araci olarak kullanilan anket formu
iki boliimden olusmustur. Birinci boliim deneklerin kisisel bilgilerine iliskin sorulari, ikinci
boliim Ingilizce ’ye iliskin tutumlar1 dlgen likert tipi 6lcek igermistir. Verilerin analizi icin
t- testi, f testi, Scheffé testi ve ylizdelik hesaplar1 kullanilmistir. Anketlerin gecerliligi igin
faktor analizi ve giivenirliligi i¢in Cronbach Alpha formili kullanmilmistir. Tim bu
istatistiksel islemler SPSS programi araciligiyla gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirleri, devam ettikleri siniflar, babalarinin
egitim durumu, meslekleri, annelerinin meslekleri ve gelir durumlari Ingilizce’ye karst
tutumlarmni etkilememesine ragmen, cinsiyetleri etkilemistir. Ogrencilerin annelerinin

egitim durumlar ise Ingilizceye kars1 tutumlari etkileyen faktorlerden biri olmustur.
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Bas (2011) c¢alismasinda Ogrenme stratejileri Ogretiminin ilkdgretim 8. siif
ogrencilerinin Ingilizce dersindeki akademik basarilari, derse yonelik tutumlar1 ve
bilisotesi farkindalik diizeyleri tizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirma, 2010-2011
egitim-o6gretim yilinda Nigde ilinde bir ilkégretim okulunda gerceklestirilmistir.
Arastirmaya, bu okulun iki sinifindan toplam 60 sekizinci smif Ogrencisi katilmistir.
Arastirmada, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda bir ilkdgretim okulunun sekizinci sinifinda
Ogrenim goren Ogrencilerle O68renme stratejilerine dayali bir Ogretim etkinligi
gergeklestirilmistir. Calismada, ©n test-son test kontrol gruplu arastirma modeli
kullanilmistir. Her grup i¢in aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplanmis olup gruplar
arasindaki anlamlilig1 test etmek i¢in Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Aragtirmanin
sonucunda, kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir farklihk bulunmustur. Bunun yani sira, 6grenme stratejileri 6gretiminin
ogrencilerin akademik basarilari, bilisotesi farkindalik diizeyleri ve derse yonelik tutumlari
uzerinde olumlu etkisi oldugu kaydedilmistir.

Burgucu (2011) calismasinda Ingilizce o6grenimine kars1 Tiirk &grencilerin
motivasyonu, tutumu ve kaygisini arastirmay1 amaclamistir. Calisma verilerinin toplanmasi
icin, ii¢ ayr1 farkli 6lgek kullanilmistir. Hazirlanan motivasyon, tutum ve kaygi 6l¢ekleri
Ogrencilerin glidimlenme, tutum ve kaygt diizeylerini 6lgmek icin kullaniimistir.
Calismaya, farkli boliimlerden 242 birinci smif Ogrencisi katilmistir. Arastirmaci,
Ingilizceye ve 6grenimine karsi 6grencilerin motivasyonun, tutumun ve kaygmin roliinii
incelemis ve bu bagimsiz degiskenlerin yas, cinsiyet, boliim, lisan-0n lisans dereceleri ile
ilgili olan muhtemel iliskisini arastirmistir. Sayisal analizlerin tamamlanmasi ile nicel
verilere ulagilmistir ve nicel verilere betimsel ve agiklayici istatistik analizi olan SPSS 16.0
kullanilmistir.  Arastirma bulgulart  6g8rencilerin  islevsel motivasyon seviyesinin
entegrasyon tiirii motivasyon seviyesinden daha yiiksek oldugunu gostermistir. Genel
olarak Tiirk 6grencileri Ingilizce bilmenin énemli oldugunun farkinda olup, bu dile kars:
islevsel olarak glidiimlenmislerdir. Ayrica, &grencilerin motivasyonlari, tutumlart ve
kaygilar ile cinsiyetleri ve yaslar1 arasindaki iliski ile ilgili olarak, motivasyon, tutum ve
kaygit degiskenlerine ait biitiin faktorlerin cinsiyet ile anlamli olarak bir iliski
gbstermemistir her iki gruptaki ogrencilerin Ingilizceye karst kaygi seviyeleri diisiik
orandayken motivasyon ve tutumlar1 yiiksektir, ayrica kiz 0grencilerin motivasyon ve
tutum puanlarinin, erkek 6grencilerden biraz daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ayrica
arastirma sonuglar1 Ingilizce ile ilgili daha alakali boliimlerde (Turist rehberligi gibi)
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O0grenim goren Ogrencilerin motivasyon, tutum seviyelerinin daha yiiksek, kaygi
diizeylerininse diigiikk oldugunu gostermistir. Diger agidan aragtirma motivasyon ve kaygi
arasindaki 1iliskiyi de incelemistir ve aralarinda negatif bir korelasyon olmadigina
ulasmistir. Sonug olarak, Ingilizce 8gretiminde bagimsiz degiskenler motivasyon ve tutum
ogrencilerde yliksek seviyede tespit edilmigken, Ogrencilerin kaygi seviyeleri
beklendiginden ¢ok daha diisiik bulunmustur.

Anbarli K. (2010) calismasinda Ilkogretim 8. sif 6grencileriyle Anadolu Lisesi
11. Smif dgrencilerinin Ingilizce dersine ait tutumlar ile akademik basarilar1 arasindaki
iliskiyi belirlemek ve iki grup arasinda Ingilizce dersine ait tutum puanlar1 agisindan
anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamayr amaglamustir. Iligkisel tarama modelindeki
bu arastirma 2008- 2009 &gretim yil1 II. Yariyilinda, izmir ilindeki 2 Tlkogretim Okulu’nda
O0grenim gormekte olan 402 ve 3 Anadolu Lisesi’nde 6grenim gormekte olan 402 olmak
lizere toplam 804 adet 6grenciyle gergeklestirilmistir. Arastirma verileri ingilizce dersi
tutum dlgegiyle toplanmustir. Ayrica, ogrencilerin Ingilizce dersine ait akademik
basarilarin1 temsil eden yilsonu notlar1 veri olarak toplanmis ve tutum puanlariyla
karsilastirmada kullanilmistir. Olgegin yapr gecerligi icin faktdr analizi, giivenirligi icin
Cronbach’s Alpha; arastirma verilerinin analizinde ise; tek yonll varyans analizi, Scheffe
testi, bagimsiz gruplarda t testi ve Pearson Korelasyon Katsayilart kullaniimistir.
Arastirmanin sonucunda; ilkdgretim 8. smif ve Anadolu Lisesi 11. Siif dgrencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinda, akademik basar1 puanlarina gore anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. [lkogretim 8. smf oOgrencileri ile Anadolu Lisesi 11. sinif
ogrencilerinin tutum puanlari arasinda anlaml bir fark tespit edilmistir. [lkdgretim 8. sinif
ogrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinin, daha olumlu oldugu saptanmustir. Her
iki gruptaki 6grencilerin akademik basar1 puanlariyla tutum puanlar arasinda orta diizeyde

pozitif bir iliski bulunmustur.

Kazazoglu (2013) calismasinda, 8. ve 9. smif dgrencilerinin Ingilizce ve Tirkce
derslerine yonelik tutumlarinin akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Calismada, var
olan bir durumun kendi kosullar1 i¢inde ortaya koyulmasi s6z konusu oldugu i¢in tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen 27 maddelik, 5’li
likert tipi Ingilizce dersine yonelik tutum &lgegi kullanilmustir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore, 6grencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumlar ile akademik basarilari
arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Ancak Tirkce dersine yonelik tutum ile

akademik basar1 arasinda bir iliski saptanmamustir. Ayrica Tiirkce ve Ingilizce dersine
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yonelik tutumun birbiriyle iligkili olmadig1 da saptanan veriler arasindadir. Bunun yani
sira, Ingilizce basar1 notu ile Tiirkge basar1 notu arasinda anlamli bir iliski oldugu

belirlenmistir.
2.6.1.5. Okudugunu Anlama ve Kelime Bilgisi ile Ilgili Yurtici Arastirmalar

Atay (2007) Ingilizce dersinde kelime oyunlariyla kelime 6gretiminin okudugunu
anlama dizeyleri Uzerine etkisi Uzerine yaptig1 ¢caligmada kontrol gruplu 6n test son test
desenini kullanmigtir. Anadolu Lisesi 9.simif 6grencileriyle gergeklestirilen bu ¢alismada
15 deney 15 kontrol grubunda olmak iizere toplam 30 6grenci ile calisilmistir. Veri
toplama aract olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan okudugunu anlama testi
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarima okudugunu anlama 6n testi ile baglayan
deneysel calisma, 8 hafta siiresince arastirmaci tarafindan hazirlanan kelime oyunlar ile
deney grubuna ders haricinde ek ¢alisma yapilmis bu esnada kontrol grubuna herhangi bir
midahalede bulunulmamaistir. 8 hafta sonunda her iki gruba da tekrar okudugunu anlama
testi uygulanmis ve elde edilen veriler incelenmis ve yorumlanmigtir. Arastirma sonun da
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin arasinda kelime bilgisi ve climle bilgisi agisindan
anlaml bir farka rastlanmamistir. Ancak kelime oyunlariyla kelime 6gretimi yapilan
ogrencilerin ciimle, paragraf ve genel okudugunu anlama diizeylerinin kontrol grubu

ogrencilerine oranla daha yliksek oldugu goriilmiistiir.
Atay (2007) bu calismasinda asagidaki verilen yorumlamalarda bulunmustur:

e Kelime bilgisini artirmaya yonelik kelime oyunlari okuma esnasinda metnin
anlasilmasina, kelimelerin dogrudan ve dolayli anlamlarinin seg¢ilmesini, metinde
verilen duygunun belirlenmesi gibi kavrama diizeyinde ki hedeflere ulasmay1
saglar.

e Okudugunu anlama kelime dagarcigi ile ilgilidir Deney ve kontrol gruplarinin
climle ve paragraf diizeyinde kavarama diizeyindeki erisileri dikkate alindiginda ve
karsilastirildiginda anlamli farkliliga rastlanmistir.

e Kelime bilgisinin artmasi climle ve paragraf diizeyinde okudugunu anlamayi artirir.
Kaya (2004) calismasinda Tirkiye’deki Anadolu Liselerinde ve Siiper Liselerde

Ingilizcenin Amerikan kisa hikayeleri yoluyla dgretimini arastirmistir. Arastirmaci bu
calismasinda kisa hikdyeler yoluyla Ingilizcenin gercek hayatta kullanimini gdstermek,
Amerikan kiiltiiriinii ve sosyal hayatim tanitmak, Ingilizce bir edebi eseri sevdirmek, ayrica

Ingilizce gretmenlerine bu alanda rehberlik etmeyi amaglanmustir. Arastirma Erzurum
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ilinde gerceklestirilmis olup 53 dokuzuncu sinif 6grencisi ve 23 Ingilizce dgretmeni ile
gerceklestirilmistir. Ik olarak Ingilizce derslerinde normal ders kitabin1 okuyan dgrenci
grubu ile derslerinde Amerikan kisa hikayeleri okuyan 6grenciler arastirmaci tarafindan
hazirlanan anket ile karsilastirnlmistir. Ikincil amaca yénelik ise Tiirk dil dgretmenlerine
Ingilizce 6gretiminde edebi eser kullanip kullanmama durumlarini arastirmak igin anket

uygulanmistir. Yapilan analizler sonucu aragtirmaci su sonuglara ulagmistir;

e Ingilizce derslerinde haftanin birka¢ saatinde Amerikan kisa hikayeleri okumak dil
smiflarina eglence katip, dersleri rahatlatir.
e Ingilizce derslerinde hikdye okumak ingilizce dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerine katki sagladigi gibi dilbilgisi ve kelime tekrarinda da yararl olmustur.
e Amerikan kisa hikéyeleri 6grencileri derse karsi motive etmede katki saglamistir.
Kafes (1998) Anadolu Lisesi 2.sinif 6grencileriyle uyguladigi kelime anlamlarini
tahmin etme yoOntemleri konusunda 0&grencilerin bilinglendirilmesiyle okuduklarin
anlamalarin1 artirma adli c¢alismasinda metin okuma esnasinda kargilagilan anlami
bilinmeyen Ingilizce kelimelerin anlamlarini tahmin etmenin okudugunu anlamaya katkisi
arastirmistir. Metinde gecen anlami bilinmeyen kelimelerin tahmini  konusunda
Ogrencilerin bilinglerinin artirilmasiyla 6grencilerin okuduklarini anlamada daha basarili
olacaklar1 varsayillmistir. Aragtirmaya sozii edilen lise 6grencilerinden 23’er kisilik biri
deney biri kontrol olmak iizere iki ¢alisma grubu olusturularak baslanmistir. Gruplar 16
ders saatinden olusan calisma siiresince 8 tane metin okumuslardir. Kontrol grubunda
anlami bilinmeyen kelimelerin anlami verilirken, deney grubunda ise 6grenciler anlami
bilinmeyen kelimelerin anlamlarini metnin sundugu ipuglarindan yararlanarak tahmin
etmeleri konusunda bilinglendirilmistir. Gruplara 2 ayr1 metinden olusan ve her biri 10 tane
coktan secmeli, 10 tane agik uglu ve 10 tane kelime tahmini sorusundan olusan bir 6n ve
bir son test verilmistir. Istatistiki analizler sonucunda her iki grubun da metinleri anlama
acisindan On test ile son test arasinda gelisme kaydettikleri gozlenmistir. Kontrol grubu ile
deney grubunun karsilastirilmasi sonucunda deney grubunun kontrol grubuna oranla her {i¢
soru grubunda da daha basarili oldugu goézlenmistir. Sonu¢ olarak anlami bilinmeyen
kelimeleri tahmin etmenin okudugunu anlamayi olumlu ydnde etkiledigi sonucuna
varilarak Ingilizce derslerinde dgrencilere anlami bilinmeyen kelimelerin tahmin etme

yontemlerinin 0gretilmesi Onerilmistir.
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Eraslan (2008) yabanci dil 6gretiminde sozciliglin anlamini kestirme stratejisinin
okudugunu anlamaya etkisini arastirdigi c¢alismasinda Ogrencilerin okuma siirecinde
karsilastiklar1 ve anlamini bilmedikleri sozciiklerin anlamlarini baglamdan yararlanarak
kestirme stratejisinin okudugunu anlama basarisi tizerindeki etkisini aragtirmistir. Calisma
kontrol gruplu 6n test-son test modelin kullanildig1r deneysel bir ¢alisma olup, Bagkent
tiniversitesi hazirlik smifi 6grencilerinden olusturulan 16’sar kisilik bir deney ve bir
kontrol grubu ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak dgrencilerin okudugunu anlama
basar1 diizeylerini 6l¢ek amaciyla hazirlanmis 40 maddeden olusan okudugunu anlama
basar1 testi kullanilmigtir. Gruplar bir kez calismaya baslamadan once, bir kez de
calismanin sonunda okudugunu anlama basari testi ile Ol¢lilmiistiir. Calisma siirecinde
deney grubuna anlamlarini bilmedikleri kelimelerle ilgili kestirimde bulunma becerilerini
gelistirecek stratejileri 6gretmek i¢in hazirlanan ve toplam yedi ders saatini kapsayan
program, dort haftaya dagitilarak uygulanmistir. Kontrol grubu ise derslerine geleneksel
egitimle devam etmistir. Caligmanin 5.haftasinda basar testleri tekrar uygulanmis, buna ek
olarak Ogrencilerin siiregte yasadiklari deneyimi ortaya g¢ikarmak ve sozciikk anlamin
kestirme stratejisi konusundaki goriisleri hakkinda bilgi edinmek igin, deney grubuyla
goriisme yapilmis; goriismelerde elde edilen veriler betimsel analiz yapilarak incelenmistir.
Elde edilen verilere gore, sdzciik anlamini kestirme stratejisi 0gretimi verilen deney grubu
ile geleneksel 6gretime devam edilen kontrol grubu arasinda, son testteki okudugunu
anlama basar1 diizeyi yoOniinden, deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Gortisme yontemiyle elde edilen nitel veriler de, kelime anlamin1 kestirme stratejisinin,

ogrencilerin okuma derslerine yonelik goriislerini olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Aksoy (2015) calismasinda Ingilizceyi yabanci dil olarak Ogrenen orta seviye
yetiskin Tiirk dgrenciler arasinda, Ingilizce sdzciik bi¢im bilgisinin, Ingilizce kelime
bilgisi, dilbilgisi ve okuma stratejileri kullaniminin 6tesinde Ingilizce metin diizeyinde
okudugunu anlamaya katkisint arastirmistir.  Eskisehir Anadolu iiniversitesinde
gerceklestirilen calismada 87 Ogrencinin verileri analiz i¢in uygun goriilmiistiir. Veri
toplama araci olarak Anadolu Universitesi Yabanci1 Diller Yiiksekokulu’nun 2014-2015
giiz yariyil sonunda uyguladigi yeterlik sinavinin okudugunu anlama, kelime bilgisi ve dil
bilgisi bolumleri, okuma stratejileri anketi ve sozclik bicim bilgisi testi kullanilmistir.
Toplanan veri bir takim istatistiksel yontemlerle analiz edilmistir. Ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenen orta seviye yetiskin Tiirk 6grencilerin Ingilizce *deki belli basl son eklerin

sozcliksel ve dilbigisel gorevlerinin ne kadar farkinda olduklariyla ilgili olan birinci
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aragtirma sorusu betimsel istatistikler, eslestirilmis 6rneklem t-testi ve yinelenen 6lgtimler
icin tek faktorli ANOVA kullanilarak cevaplanmistir. Bunlara ek olarak, daha kiigiik bir
grup katilimciyla, nitel veri edinmek ve nicel veriyi desteklemek amaciyla yari
yapilandirilmis gériismeler diizenlenmistir. Bu ¢alismanin sonuglari ingilizceyi yabanc dil
olarak 6grenen orta seviye yetiskin Tiirk dgrencilerin Ingilizcedeki belli basli son eklerin
sOzciiksel ve dilbigisel gorevlerinin orta derecede farkinda olduklarini ortaya koymustur.
Ayrica, katilimcilarin karmagsik bigim bilgisine sahip bir kelimenin daha basit bigim
bilgisine sahip bir baska kelimeden gelip gelmedigini anlama yetilerinin Ingilizcedeki belli
basl son eklerin sozciiksel ve dilbilgisel gorevlerini belirleyebilme yetilerinden daha iyi
oldugu bulunmustur. Bunun yani sira, son ek tiirleri ve her tiirdeki son ek katilimcilarin
performansini etkiledi. Bu ¢alismanm sonuglari aym zamanda Ingilizceyi yabanci dil
olarak Ogrenen orta seviye yetiskin Tiirk 6grenciler arasinda Ingilizce sozciik bicim
bilgisinin, Ingilizce sozciik bilgisi, dil bilgisi ve okuma stratejileri kullanimi gibi
okudugunu anlamay: etkileyen faktorlerin Stesinde tek basima Ingilizce metin diizeyinde
okudugunu anlamaya dogrudan katki yapmadigini ortaya ¢ikarmistir. Ancak, ileri analiz
Ingilizce sdzciik bi¢im bilgisinin Ingilizce kelime bilgisine yaptig1 dogrudan katki
vasitastyla Ingilizce okudugunu anlama becerisine dolayli olarak katki sagliyor
olabilecegini ortaya koymustur. Ayrica yar1 yapilandirilmis goriismeler Ingilizceyi yabanci
dil olarak 6grenen orta seviye yetiskin Tiirk 68rencilerin yabanci dil 6greniminde sézciik

bicim bilgisinden faydalanabildigini gostermistir.
2.6.1.6. Ingilizce Okudugunu Anlama ve Tutum ile Tlgili Yurtici Arastirmalar

Acar (2014) yerel kiiltiire ait Ogeler igeren Ingilizce metinlerin &grencilerin
Ingilizce okuma becerilerine etkisini inceledigi arastirmasinda &grencilerin  yerel
kiiltiirlerine ait dgelerle hazirlanmis Ingilizce metinlerin, bu dilde okuma becerilerine
etkisini ve Ogrencilere yansimalarini arastirmayi amaglamistir. Karma yontem kullandig:
bu calismada, nicel veri toplama araci olarak basari testinden, nitel veri toplama araci
olarak da yar1 yapilandirilmis goriismelerden yararlanmistir. 20°ser kisilik deney ve kontrol
gruplar1 olusturarak basladigr calismasina, sekiz haftalik 6gretim programi siiresince
kontrol grubundaki 6grencilere mevcut okuma programini uygulamis, deney grubuna ise
bu programin yani sira Tiirk kiiltiiriine ait 6geler iceren metinler okutmustur. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen okumaya yonelik paralel basar: testleri, deney dncesi ve sonrasi her

iki gruba da uygulanmis olup ¢alismanin nitel verileri ise 6gretim programi sonrasi deney

52



grubunda yer alan 6grencilerle (n=5) yapilan goriismelerden elde edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, deney ve kontrol gruplarinin okuma becerileri basari testi puanlari arasinda
anlaml fark elde edilmistir. Nitel verilerin ¢oziimlenmesi igin icerik analizi yapilmistir.
Nitel bulgular, 6grencilerin yerel kiiltiir dgeleri igeren Ingilizce okuma metinleri yoluyla
okuma stratejilerini daha iyi 6grendiklerini ve bu becerileri farkli metinlere daha rahat
transfer edebildiklerini gostermektedir. Bunun yani sira, dgrenciler yerel kiiltiir 6geleri
iceren metinlerin 0gretim programinda yer almasinin kendilerine gilivenleri ve
giidilenmeleri bakimindan yararli oldugunu belirtmistir. Ayrica, bu tiir metinlerin alt
seviyelerde kullanimiin strateji 6gretiminde etkili, iist seviyelerde ise 1ilgi c¢ekici

olabilecegi sonucuna ulasiimistir.

Acar (2014) galismasinda elde edilen nicel ve nitel bulgulardan yola ¢ikarak, yerel

kiltlir 6geleri tastyan bu metinlerin:

e Deney grubundaki Ogrencilerin okuma becerisine yoOnelik basarisin1 kontrol
grubundaki Ogrencilerin bagarisina gore daha c¢ok artirdigi; yani okuma
becerilerinin gelistirilmesinde olumlu bir fark yarattigi,

e Ogrencilerin okuma stratejilerini 6grenmelerini ve bu stratejileri diger metinlere
transfer edebilmelerini kolaylastirabilecegi,

e Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek derse katilimlarini artirabilecegi,

e Ogrencilerin yabanci dilde okumaya ydnelik kendilerine giivenlerini artirabilecegi,

e Baglangic seviyesinde olan o6grenciler icin daha uygun olabilece§i sonuglarina
ulagmustir.

Glimiis (2009) okuma oncesi aktivitelerin zamanlamasinin 6grencinin okudugunu
anlamasi tizerine etkisini arastirdig1 ¢alismasinda, okuma Oncesi aktivitelerini okumaya
baslamadan bir giin 6nce ya da okumaya baslamadan hemen Once vererek incelemis ve
Ogrencilerin okuma Oncesi aktivitelerinin zamanlamasi ile ilgili goriislerini arastirmistir.
Calisma kapsaminda iki alt-orta diizey sinif, iki orta diizey sinif belirlenmistir. Calismaya
katilan bu dort sinif, iki hafta boyunca ayni1 uygulamalardan gectigi i¢in, hem kontrol hem
de deney grubunu olusturmustur. Arastirma siliresince her sinifta ayni iki okuma parcasi
kullanilmistir. Tiim gruplarda okuma Oncesi tartisma, beyin firtinasi, kelime eslestirme ve
video seyretme etkinlikleri okuma Oncesi aktiviteleri olarak kullanilmistir. Calismanin ilk
haftasinda, hem alt-orta diizeyden hem de orta diizeyden ilk iki grup 6grenciye, okuma

Oncesi aktiviteleri, A parcasini okumadan bir giin 6nce verilmis, ayn iki diizeyden diger
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iki grup Ogrenciye ise okuma Oncesi aktiviteleri A parcasini okumadan hemen once
verilmistir. Calismanin ikinci haftasinda, alt-orta diizeyden ve orta diizeyden ilk iki grup
O0grenciye okuma Oncesi aktiviteler B parcasin1 okumaya baslamadan hemen 6nce verilmis,
ayni iki diizeyden diger iki grup Ogrenciye ise okuma Oncesi aktiviteler B parcasini
okumadan bir giin 6nce verilmistir. Her uygulamanin sonunda, dgrencilerden, okuduklari
parcanin Tiirkge Ozetini ¢ikartmalari istenmistir. Uygulamanin sonunda, rasgele secilen
sekiz Ogrencinin okuma Oncesi aktivitelerinin zamanlamasi ile ilgili diisiinceleri hakkinda
bilgi edinmek i¢in bire bir goriismeler yapilmistir. Arastirma sonuclari, okuma oncesi
aktiviteleri, pargaytr okumaya baslamadan hemen Once yapan Ogrencilerin, pargayi
okumadan bir giin 6nce yapan 6grencilere gére daha iyi performans gosterdiklerini ortaya
cikartmistir. Ayrica, okuma pargasi zor ise, okuma oncesi aktivitelerinin, etkili bir bicimde
zamanlanmasinin alt diizeydeki Ogrenciler acisindan Onemli oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerle yapilan bire bir goriismeler sonucunda ise, calismanin kullandig1 okuma
Oncesi aktivitelerinin (tartigma-beyin firtinasi, kelime eslestirme ve video seyretme)
Ogrencilerin okudugunu anlamasi iizerinde onemli bir etkisi oldugu ortaya konmus ve
Ogrencilerin okuma Oncesi aktivitelerinin zamanlamasi1 konusundaki tutumlarinin karigik
oldugu goriilmistiir. Yapilan bire bir gorligmeler ayni zamanda &grencilerin egitim
metotlarinin  ¢esitliligine kars1 gosterdikleri farkli tepkileri de ortaya ¢ikartmigtir.
Ogrencilerin birbirinden farkli tercihlerinin, farkli dgrenme stillerinden kaynaklandigi

distintilmiistiir.

Kaya (2010) okuma becerilerinin yabanci dili Ingilizce olan Tiirk dgrencilerinin
anlama becerileri tizerindeki roliinii arastirdigi ¢alismasi 14 hafta siiren, nitel ve nicel bir
durum ¢alismasidir. Calismada On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Katilimeilar Siit¢ii Imam Universitesi hazirlik smifi 8grencileri olup, 24
kontrol grubunda, 26 deney grubunda olmak iizere toplam 50 6grenciden olusmustur. Bu
katilimcilar igerisinden 10 6grenci rastgele segilerek goriismeler yapilmistir. Deney grubu
ogrencileri 14 hafta boyunca haftada iki saat okuma becerileri hakkinda egitim almislardir.
Veri toplama araglar1 olarak arastirmaci tarafindan tasarlanan okuma becerileri anketi,
basari testleri ve goriismeler kullanilmistir. Toplanan verilerin istatistiki analizi sonucunda

arastirmact su sonuglara ulagsmistir:
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e Okuma becerilerinin farkinda olmak ve bu becerileri etkili bir sekilde
kullanabilmek 6grencilerin anlama becerilerini gelistirmis ve iyi sonuglar almasini
saglamistir.

e Okuma becerileri egitimi alan 6grenciler, bu konuda egitim almayan ogrencilere
gore okudugunu anlamada daha basarilidir.

e Okuma becerilerinin farkinda olmak ve bu becerilerin nasil etkili bir sekilde
kullanilacagint bilmek Ogrencilerin okudugunu anlamaya yonelik tutumlarim
olumlu yonde etkilemistir.

Hassanirokh (2012) karikatiirlerin Ingilizce 6grenen Tiirk lise 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeylerine ve derse karsi motivasyonlari iizerine etkisini aragtirdigi
calismasinda Tiirkiye’deki Ingilizce ders kitaplarinda ihmal edilen bir tiir olan ¢izgi
romanlarin niteligine 151k tutmak ve okuma malzemesi olarak ¢izgi roman kullaniminin
ortaokul seviyesinde Ingilizce Ogrenen Tiirk Ogrencilerin motivasyonu iizerindeki
muhtemel etkisini ortaya koymayr amaglamistir. Calismada ayrica ¢izgi roman
kullaniminin, 6grencilerin ¢izgi romanlart kavramalari ve buna bagl olarak da diger
okuma malzemesini anlamalar1 iizerinde herhangi bir etkisinin olup olmadiginin
Ogrenilmesini hedeflemistir. Calisma 2012 yilinda, 5.ve 6. Simif diizeylerinde egitim alan
91 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Yapilan Ingilizce yeterlilik smav sonuglarma gore
birbirlerine denk deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Veri toplama araglar1 olarak
Ingilizce yeterlilik testi, motivasyon anketi, okuma metinleri ve okudugunu anlama
degerlendirme &lcekleri kullanilmistir. Oncelikle motivasyon ve Ingilizce genel yeterlilik
testleriyle baslayan arastirmada 8 haftalik siire¢ boyunca deney grubuna ¢izgi romanlar
esliginde okuma etkinlikleri yapilmistir. Her etkinligin sonunda okudugunu anlama testleri
uygulanmistir. Calismanin ana asamasi tamamlandiktan sonra genel okuma becerisini
Olcen iki metin daha sunup bunlarla da 6l¢iimler yapmistir. Son olarak basta uygulanan
motivasyon anketi uygulanip deneysel siire¢ bitirilmistir. Yapilan istatistiki analizler
sonucu ogrencilerin okuma motivasyonunun okuma programi sonunda onemli diizeyde
artmis oldugu gorlilmistiir. Deney grubu o6grencilerinin okuma motivasyonunun ¢izgi
roman okuma ile yiiksek 6lgiide iliskili oldugu bulunmustur. Bu ¢alisma, yavan ve sadece
yazili metinlerle kalinmayip bunun 6tesine gitmenin énemini gostermistir. Bu ¢alismanin
bulgular1 dil derslerinde kullanilan okuma tiirleri ile 6grencilerin ders materyalini okuma
konusundaki motivasyonu arasindaki iligki {lizerine yeni bir 151k tutabilir Bu bulgular,

eglenceli okuma materyallerinin gelistirilip Ingilizce ders kitaplarinda kullanilmasi igin
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malzeme gelistiricilere yeni bir bakis sunmasi bakimindan 6nemli Oneriler igermistir.
Kismen ¢izgi roman formatinda yazilmis bir ders kitabi, yabanci dil dgrencilerinin ders
kitaplarina bakisinda degisiklik yapmak bakimindan cok iyi bir se¢im olabilecegi
belirtilmistir.

Oner (2013) calismasinda segilen bir ¢izgi romanm okudugunu anlama iizerine
etkisini  arastirmistir.  Arastirma 18  {niversite  hazirhk  smift  6grencisiyle
gergeklestirilmistir. Calisma yar1 deneysel bir ¢alisma olup, 6grencilerin okumaya karsi
tutumlar1 degisiyorsa secilen ¢izgi romanin okudugunu anlama iizerindeki etkisini
arastirmayr amaglamistir. Nicel bir arastirma olarak denekler arasi calisma deseni
kullanilmistir. Bu ¢alisma desenine gore tiim katilimcilar hem hikaye hem de ¢izgi roman
okumuslardir. Bu ¢alisma Ingilizce bilme seviyeleri orta derecede olan 18 hazirlik okulu
Ogrencisinin secilen bir ¢izgi romanm1 ve kisa Oykiiyii okuduktan sonra okuma anlama
yetilerinin hangi uygulamada gelistirdikleri izerine yogunlasmistir. Buna ek olarak, secilen
bu ¢izgi romani okumak, ¢aligmanin sonunda bu 6grencilerin okumaya karsi tutumlarini
degistirip degistirmedikleri lizerine de yogunlagsmistir. Calismada her iki uygulamada da
uygulanan okuma anlama sinav sorularinin sonuglar1 degerlendirilmistir. Sonuglar dikkate
aliip bu iki sinav sonucu karsilastirilmistir. Bu karsilastirmaya ek olarak, bu 6grencilerin
okuma tutumlarini 6grenmek ve ¢alismanin sonunda ¢izgi roman okumanin okumaya bakis
acilarinda bir farklilik yaratip yaratmadigimi 6grenmek icin okuma tutumu anket 6n ve son
test olarak Ogrencilere uygulanmistir ve verilen cevaplarin ortalamalari Sosyal Bilimler
Istatistik Programi’yla karsilastirilmistir. Calismanin sonucu, &grencilerin segilen Gizgi
roman igin yapilmis olan okuma anlama sinavinda, kisa hikdye smavindaki sonuglarina
kiyasla basar1 gostereceklerini ve bu ¢izgi roman uygulamasinin dgrencilerin okumaya
bakis acilarinda olumlu bir degisiklik yaratacagini savunan hipotezi desteklemedigini

gostermistir.

Duman (2010) yaptig1 arastirmada, Ilkogretim 8. sinif dgrencilerinin yabanci dil
Ogretiminde 6grenci iirlin dosyast hazirlamaya doniik etkinliklerin basar1 ve tutuma etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test - son test deney deseni
kullanilmistir. Arastirmanin deneklerini 2008- 2009 akademik yilinda 8. sinifta okuyan
toplam 31 6grenci olusturmaktadir. Deneysel yontemin kullanildig1 bu ¢aligmada deney ve
kontrol olmak iizere iki grup belirlenmistir. On iki hafta siiren ¢alismada kontrol grubunda

ogretim, dgretmen el kitabina dayali olarak siirdiiriilmiistiir. Ogretim grubuyla dgretmen el
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kitabina uygun etkinliklerin yer aldigir 6gretim sekli ile ders islenmistir. Deney grubunda
ise buna ek olarak {riin dosyasi hazirlamaya yonelik etkinliklere yer verilmistir.
Arastirmanin basinda ve sonunda her iki gruba da basar1 testi ve Ingilizceye yonelik tutum
dlgegi verilmistir. Boylece iiriin dosyasinin basariya ve Ingilizceye yonelik tutuma etkisi
incelenmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen basar testi 20 soruluk goktan se¢cmeli test
ve Ingilizce dort temel beceriyi dlgen 15 soruluk dinleme, 15 soruluk okuma, 15 soruluk
konusma ve 15 puanlik yazma etkinliginin bulundugu testlerden olusmaktadir. Tutum
Olcegi ise 34 maddeden olusmaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin iiriin dosyas1 uygulamasi
ile ilgili olarak goriislerinin belirlenmesi amaciyla 5 adet agik uglu soru sorulmustur.
Arastirma sonunda, iiriin dosyas1 uygulamasimin 6grencilerin basarilarina olumlu yonde
etkisi oldugu, ancak derse yonelik tutumlarina etkisinin olmadig goriilmiistiir. Ayrica bu
uygulamanin, okuma, yazma ve dinleme becerilerinin kazanilmasinda olumlu etkisinin
oldugu, ancak konusma becerisine etki etmedigi saptanmistir. Diger yandan Ogrencilerle
yapilan goriisme, Ogrencilerin iiriin dosyasit uygulamasindan hosnut olduklarini ortaya

cikarmustir.
2.6.1.7. ingilizce Kelime Bilgisi ve Tutum ile ilgili Yurti¢ci Arastirmalar

Basoren (2015) calismasinda drama Ogretim tekniginin yabanci dil kelime
Ogretimine ve Ogrencilerin kelime 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisini incelemistir.
Aragtirma, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma modelde
gergeklestirilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ingilizce dersi kelime testi ve Koksal (2013) tarafindan gelistirilen Ingilizce
dersine yonelik tutum Ol¢egi kullanilmistir. Bununla birlikte, deney grubunda drama
Ogretim tekniginin yabanci dil kelime 6gretimine ve Ogrencilerin kelime Ogrenmeye
yonelik tutumlarina etkisini incelemeye yonelik 6grencilerin yorumlarini nitel boyutta
belirlemek icin 6grencilerden calisma sonunda istenen yazili degerlendirmeleri, veri
toplama araci olarak kullanilmigtir. Aragtirma 2013-2014 egitim- 6gretim yilinda Konya il
merkezinde 6grenim goren 8.smif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Calismada deney
grubunda 24 ve kontrol grubunda 26 6grenci olmak iizere toplamda 50 6grenci yer almistir.
10 hafta boyunca arastirmaci tarafindan Ingilizce derslerinde deney grubunda kelime
ogretiminde Iletisimsel Yaklasim ydnteminin bir alt dali olan Drama teknigi kullanilirken
kontrol grubunda ise mevcut ilkdgretim programinda yer alan ogretim yontemleri

kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen nicel verilerin gruplar arasi analizinde bagimsiz
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orneklem t testi ve ANCOVA kullanilirken nicel verilerin grup i¢i analizinde bagimh

orneklem t testi kullanilmistir. Yapilan istatistiki incelemeler sonucunda;

e Drama teknigi ile kelime 6grenen grubun kelime bilgisi bakimindan daha basarili
oldugu

e Ingilizce dersine ynelik tutum {izerinde anlamli bir fark olusmadig

e Ogprenci goriisleri incelendiginde Drama teknigiyle 6grencilerin hem eglendikleri
hem de kelimeleri daha kolay 6grendikleri goriilmiistiir.

Bozkurt (2007) ¢alismasinda kelime defterlerinin kelime edinimi tizerindeki etkisini
ve Ogretmenlerle Ogrencilerin  kelime defterlerinin  kullanimiyla ilgili tutumlarimi
aragtirmustir. Calisma Zonguldak Karaelmas Universitesi Ingilizce Hazirlik Okulunda, bir
deney ve iki kontrol grubu olmak uzere 60 alt-orta diizey dgrencinin ve dgretmenlerinin
katilmiyla gerceklestirilmistir. Calisma kapsamindaki dort haftalik kelime defteri
uygulamasi arastirmaci tarafindan adapte edilip gelistirilen program ve aktivitelere gore
yiriitiilmiistiir. Veriler, kelime tanimaya ve kullanmaya yonelik testler, serbest kelime
kullanmaya yonelik kompozisyonlar, deney grubu &grencilerinin tamamiyla yapilan grup
miilakatlar1 ve deney grubunun O&gretmeniyle yapilan birebir miilakat araciliiyla
toplanmistir. Kelime tanimaya ve kullanmaya yonelik testlerin biitlin  gruplara
uygulanmasindan sonra, kontrol grubundaki Ogrenciler normal miifredatlarini takip
ederken, deney grubundaki Ogrenciler her zamanki miifredatlarina gore diizenlenmis
kelime defteri programini takip etmislerdir. Her hafta biitiin katilimc1 6grenciler haftanin
konu basliklariyla serbest kelime kullanmaya yonelik kompozisyonlar yazmislardir.
Uygulama sonunda ayni kelime tanimaya ve kullanmaya yonelik testler gruplara yeniden
verilmistir. Kelime defterlerinin kullanilmasina yonelik tutumlarini 6grenmek i¢in deney
grubundaki biitiin 6grencilerle ve deney grubunun 6gretmeniyle miilakat yapilmistir. Nitel
ve nicel veri analizleri kelime defterlerinin kelime edinimi agisindan faydali oldugunu
gostermistir. Buna ek olarak, hem 6grenciler hem 6gretmenleri kelime defterlerine karsi
olumlu tutum sergilemislerdir. Bu calisma ogrencilerin onlara Ogretilen kelimeleri
tanimalar1 ve kullanmalar1 i¢in kelime defterlerinin dil egitiminde yaygin olarak

kullanilabilecegini gostermistir.

Kocaman (2015) Bu calisma bilgisayar destekli kelime 6grenme uygulamalarinin
[Ikdgretim 6. Simf dgrencilerinin kelime 6grenme stratejilerine ve kelime dgrenimlerine

etkisini arastirmayi amaclamistir. Arastirma yar1 deneysel desen olarak tasarlanmis ve 68
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ogrenci ile 10 hafta uygulanmistir. Dorder haftalik ikiser sathadan olusan ve bilgisayar
laboratuvarinda gergeklestirilen uygulama i¢in 6grencilerin bilgisayar ortaminda kelime
O0grenmelerine yardimci olacak gorsel, isitsel ve metinsel 6gelerden olusan Dinamik
Ingilizce Ogretim Yazilimi ve kelime oyunlar1 gelistirilmistir. Veri toplama araci olarak iki
aragtan faydalanmugtir. ik veri toplama araci olarak kelime dgrenme stratejileri Slcegi
gelistirilmistir. Kelime 6grenme stratejilerinin teorik varsayimlarimi dogrulayan olgek,
hafiza, biligsel, tamamlayici, {ist-biligsel, duyussal ve sosyal alt faktorlerinin gecerliligini
ortaya koymustur. Strateji kullanma 6l¢egi hem uygulama 6ncesinde hem de uygulama
sonrasinda c¢alisma grubuna uygulanmistir. Ikinci olarak, Gelistirilen basar1 testi
uygulamalardan hem Once hem de sonra calisma grubuna uygulanmigtir. Verilerin
analizinde iligkili Orneklemler t-testi ve tekrarli Ol¢iimler icin tek yonli ANOVA
kullanilmistir. Bulgular uygulamalarin 6grencilerin  tamamlayic1 stratejileri  kullanma
diizeylerinde anlamli bir artisa sebep oldugunu ortaya koymustur. Diger stratejilerin
kullanim diizeylerinde ise bir fark bulunmamistir. Bunun yaninda, egitsel oyun uygulamasi
ogrencilerin kelime 6grenme basarilarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmistir.
Her iki uygulamanin ogrencilerin kelime Ogrenme basarisi Uzerindeki ortak etkisi
incelendiginde de istatistiksel olarak anlamli bir artis goriilmiistiir. Calisma sonucunda;
kelime Ogretimi lizerine gelistirilen bilgisayar yazilimi ve oyunlarin 6grencilerin kelime
O0grenimine yonelik motivasyonlarini artirdigi, Bilgisayarla desteklenmis yabanci dil

O0greniminin 6grencilere bireysel 6grenme sansi verdigi vurgulanmastir.

Ozkiraz (2015) 5.smf dgrencileri ile gergeklestirdigi ¢aligmasinda Ingilizce kelime
Ogretiminde egitsel oyunlarin roliinii incelemistir. Ayrica ¢ocuklarin oyunlar ile kelime
O0grenmeye ve oyunlarin derslere dahil edilmesine dair tutumlarin1 da degerlendirmeyi
hedeflemistir. Calisma hem Ingilizce hem de diger dersler bakimindan birbirlerine yakin
20 kontrol, 20 de deney grubunda olmak iizere toplam 40 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Yar1 deneysel bir ¢aligma olarak tasarlanan bu aragtirmada, deney grubu i¢in arastirmaci 5
tema icin 5 farkli oyun belirlemistir. Her temada 6grenilmesi igin 10 Ingilizce kelime
belirlenmistir. Kontrol grubunun ise ayni kelimeleri klasik ezberleme yodntemiyle
O0grenilmesi beklenmistir. Adam asmaca, Kelime ¢izme, Farkli olan1 ¢ikarma, kulaktan
kulaga ve kelime tiiretme oyunlari ¢caligma i¢in uygun goriilmiistiir. Siire¢ 6ncesi ve sonrast
olusan farki gérmek igin 50 sorudan olusan Ingilizce kelime bilgisi testi uygulanmustir.

Ayrica oyunlarla kelime Ogretimine yonelik 6grenci tutumlarin1 6lgmek i¢in oyunlarla
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kelime Ogretimi anketi kullanilmistir. Yapilan istatistiki analizler sonucunda oyunlarla

kelime 6gretiminin:

e Ogrencilerin birbirleriyle daha ¢ok iletisim halinde olmalarini sagladigi,
e Ogrenciler igin gercek hayata uygun 6grenme ortamlar1 sagladig,

e Ogrencileri aktif §grenme siirecine soktugu,

e Ogrencilerin derse kars1 olan ilgisizligini azaltti§1 goriilmiistiir.

Koksal (2013) calismasinda Ilkdgretim S.simif Ingilizce derslerinde kullanilan
bellek destekleyici stratejilerin erisiye, tutuma, kelime bilgisine ve kaliciliga etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, on test- son test kontrol gruplu deneme modelinde
gergeklestirilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ingilizce dersi erisi testi, Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi, Ingilizce dersi
kelime testi ve yine Ingilizce dersi kelime kalicilik testi kullamilmistir. Ayrica deney
grubunda bellek destekleyici strateji kullanimina yonelik 6grencilerin diistincelerini nitel
boyutta belirlemek i¢in O6grencilere her ders sonunda tutturulan yansitict giinliik, veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Aragtirma 2011-2012 egitim- 6gretim yilinda 6grenim
goren 5.smmf dgrencileri ile gerceklestirilmistir. Gruplar olusturulurken Ingilizce dersi erisi
testi, Ingilizce dersine yonelik tutum 6lcegi ve Ingilizce dersi kelime testi kura yolu ile
belirlenen deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Calismada deney grubu ve kontrol
grubunda her birinde 28 olmak {izere, toplam 56 6grenci yer almistir. 12 hafta boyunca
aragtirmaci tarafindan Ingilizce derslerinde deney grubunda kelime ogretiminde bellek
destekleyici stratejilerden anahtar sozciikk yontemi kullanilir iken kontrol grubunda ise
mevcut ilkégretim programinda yer alan 68retim yontemleri kullanilmistir. Her iki grupta
da c¢ogunlukla Ozgiin gorseller kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen nicel verilerin
gruplar arasi analizinde bagimsiz 6rneklem t testi ve ANCOVA kullanilir iken nicel
verilerin grup i¢i analizinde bagimli 6rneklem t testi kullanilmistir. Yansitic1 giinliiklerden
elde edilen nitel verilerin analizinde ise igerik analizi yontemi kullanilmistir. Yapilan

istatistiki analizler sonucu su sonuglara ulasiimistir.

e Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu grencilerinin Ingilizce dersi
erisilerini artirmistir.
e Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu dgrencilerinin Ingilizce kelime

bilgisi erisilerine olumlu yonde etki etmistir.
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e Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu Ogrencilerinin 6grenmis
olduklari Ingilizce kelimelerdeki kalicilig1 artirmistir.

e Uygulanan bellek destekleyici strateji, deney grubu oOgrencilerinin 6grenmis
olduklar1 Ingilizce kelimelerdeki kaliciligi anlamli diizeyde artirmistir.

e Bellek destekleyici stratejinin kullanildigi gruptaki 6grencilerin motivasyonlarmin
ve derse kars1 ilgilerinin artigin1 ortaya koymustur.

Turhan (2014) caligmasinda gorsel desteklerin ve resimlerin egitsel bir materyal
olarak ogrencilerin kelime 6grenmeleri ve genel olarak Ingilizce 6grenmeye yonelik
tutumlar tizerindeki etkiyi belirlemeyi amaclamistir. Arastirmact yaptigi yar1 deneysel
calisgmada on test son test kontrol gruplu arastirma desenini kullanmistir. 21 deney
grubunda 19 kontrol grubunda olmak iizere ¢alismada 7.sinif diizeyinde toplam 40 6grenci
yer almistir. Veri toplama araci olarak kelime bilgisini 6lgen basari testleri ve tutum 6lgegi
kullanilmistir. Deneysel siirecte deney grubu alti hafta boyunca goérsel ve resimlerle
desteklenmis Ingilizce kelime egitimi almis, kontrol grubuna geleneksel yontemlerle
kelime ogretimi yaptirilmigtir. Yapilan istatistiki analizler sonucunda gorseller ve
resimlerle kelime Ogretimi ogrencilerin kelime bilgilerini ve Ingilizce dersine yonelik

tutumlarin1 deney grubu lehine olumlu yonde etkilemistir.
2.6.1.8.Ingilizce Hikaye Okuma ve Kelime Bilgisi ile Tlgili Yurtici Arastirmalar

Yardim (2011) calismasinda bilgisayar destekli hikdye anlatim ile Ogretmen
destekli hikdye anlatim tekniginin ilkogretim besinci smif Ogrencilerinin  kelime
Ogrenimine etkisini incelemistir. Calisma on-test son-test kontrol gruplu deneysel bir
arastirmadir. Toplam 60 besinci sinif 6grencisinin katildig1 aragtirmada deney ve kontrol
grubu 30’ar dgrenciden olusmustur. Katilimer dgrencilerin ingilizce dersine ait e-okul
notlar1 ve Ogretmen goriisleri almarak gruplar belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan
ogrencilere uygun 5 Ingilizce hikdye secilmis, bu hikayelerle ilgili toplam 25 adet
Ogrenilmesi hedeflenen kelime belirlenmistir. Calismaya gruplarin 6grenilmesi hedeflenen
kelimelere dair bilgilerini Glgen on-test ile baslanmustir. On test sonuglarinda ¢ogu
Ogrencinin bu kelimeleri bilmedigi goriilmiistiir. Deneysel silirecte deney grubuna
bilgisayar destekli hikdye anlatimi uygulanirken, kontrol grubuna ise 6gretmen destekli
hikdye anlatim1 uygulamalari yapilmistir. Yapilan son-testlerin ardindan istatistiki analizler
sonucunda her iki grupta kelime Ogreniminde olumlu artiglar gostermistir. Ancak

bilgisayar destekli hikaye anlattmi ve oOgretmen destekli hikdye anlatimi
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karsilagtirildiginda, 6gretmen destekli hikdye anlatim uygulamalarinin yapildigi grup

kelime 0grenim diizeyi bakimdan daha olumlu sonuglar gostermistir.

Ozdemir (2012) ¢alismasinda, hikdye anlatim ve rol oynama yénteminin geng dil
Ogrenicilerinin kelime o6grenimi ve Ogrenilen kelimeyi uzun vadede hatirlayabilme
becerisine olan etkisini gérmeyi amaglamistir. Bu amagcla, deney grubu iizerinde yapmis
oldugu uygulamada belirlenen hedef kelimeleri 6gretmek i¢in hikdye anlatim ve rol
oynama tekniklerini birlestirmistir. Kontrol grubuna yapmis oldugu uygulamada ise, ayni
hedef kelimeleri 68retmek icin normal 6gretim tekniklerini kullanmistir. Veri toplama
stirecinde ise, On- hatirlama, 6n-tanima; yakin-hatirlama, yakin-tanima; uzak-hatirlama ve
uzak-tanima testleri kullanilmistir. Deney grubu ile kontrol grubu arasinda olusan farklari
analiz edebilmek icin T-Test istatistik hesaplamalar1 kullanilmistir. T-Test hesaplamalari
sonucu elde edilen verilere gore, kelimeleri birlestirilmis hikdye anlatim ve rol oynama
teknikleriyle 6grenen deney grubundaki ogrenciler yakin hatirlama-tanima ve uzak
hatirlama-tanima testlerinde; ayni hedef kelimeleri normal kelime 6gretim teknikleriyle

Ogrenen kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili sonuglar sergilemislerdir.

Kirkgdz (2012) galismasinda, dgrencilerin Ingilizce dilbilgisi ve kelime bilgilerini
pekistirmek ve yaratict yazma yeteneklerini gelistirmek amaciyla, kisa dykiilerin Ingilizce
miifredatina nasil ilave edilebilecegini incelemistir. Calisma, Ingilizce hazirlik programi
almakta olan 21 Tiirk iiniversite 6grencisiyle birlikte yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin dil
gereksinimlerine uygun olan kisa &ykiilerden seg¢meler, Ingilizce miifredatina ilave
edilmistir. Sunum, inceleme ve takip etme asamalarindan olusan {i¢ basamakli model ile
her Oykii, verilen gorevler g¢ercevesinde Ogrencinin dgrenme siirecine aktif katilimin
gerektiren 6grenci merkezli 6grenme yaklasimina odaklanarak uygulanmustir. Oykiilerin
derste kullanilmasi hakkindaki diisiincelerini almak igin, islenen her dykiiniin ardindan,
Ogrencilerden goriislerini  yansitacaklart bir giinlik ve i¢inde yazi c¢aligmalarini
saklayacaklart bir portfolyo tutmalari istenmistir. Ogrencilerin giinliiklerinden ve
yazilarindan edinilen bilgiler, dersin genel degerlendirmesini yapabilmek i¢in uygulanan
bir yilsonu Oykii algilama sormacasi ile tamamlanmistir. Bulgular kisa Oykiilerin
kullaniminin, 6grencilerin dilbilgisi ve kelime bilgilerini giiglendirmede etkili ve anlaml
katkilar yaptigin1 ve dgrencilerin yazilarinda daha yapici ve yaratict olmalarini sagladiginm

gosterirken Ogrencileri sinifin  sikict rutin ortamindan uzaklastirdigini  gostermistir.
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Makalede arastirmaci bu edebi tiiriin Ingilizce siniflarinda etkili bicimde kullanilabilmesi

icin ¢esitli onerilerde bulunmustur.

Tarak¢ioglu ve Tuncarslan (2014) calismalarinda 3-4 yas araligindaki cocuklara
kelime 6gretiminde kisa hikayelerin etkisini arastirmiglardir. Calisma 28 adet okul oncesi
ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Ailelerle yapilan goriismelerde okul oncesi egitimden
once ¢ocuklarin higbirinin Ingilizce egitimi gdrmedigi anlasildigindan dgrenciler rastgele
sekilde deney ve kontrol gruplarina ayrilmislardir. On-test, son-test kontrol gruplu
arastirma deseni kullanilan c¢alismada hikaye temelli mifredat ve etkinliklerin etkisi
tizerine calisgilmigtir. Veri toplama araci olarak gozlem formu kullanilmistir. Deneysel
slirecte deney grubu 7 hafta boyunca kisa hikdye temelli etkinlikler ile kelime 6gretimine
maruz birakilmistir. Siire¢ sonunda kelime 6greniminde deney grubu lehine fark oldugu
ortaya c¢ikmistir. Kisa hikayelerin ¢ok kiigiik 6grencilerin kelime 6grenmelerine katki
saglayacagi ve daha kalici 6grenmeler gerceklesmesine ortam hazirlayacagli sonucuna

ulastlmistir.
2.6.2. Konu ile lgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Calismanin bu boliimiinde arastirmada yer alan Ingilizce okudugunu anlama,
Ingilizce kelime bilgisi, Ingilizce hikdye okuma ve Ingilizce dersine yonelik tutum ile ilgili

yapilan yurtdis1 ¢alismalara deginilmistir.
2.6.2.1. ingilizce Okudugunu Anlama ile Ilgili Yurtdisi Arastirmalar

Amiri, Zainal ve Samad (2012) calismalarinda metin yapilarinin Iranli égrencilerin
okuduklarini anlamalar1 tizerine etkisini arastirmislardir. Arastirmanin katilimcilari amagl
ornekleme gore belirlenmistir. Calismaya 33 ileri seviye ve 33 orta seviyede Ingilizce
yeterliligine sahip iki grup Ogrenci katilmistir. Deneysel siiregte ve veri toplama araci
olarak kullanilmak tiizere karsilastirma/zitlik igeren metin tiirii ve neden sonug iceren iki
ayr1 metin tiirii kullanilmistir. Her bir metin 12 adet okudugunu anlamaya yonelik sorular
icermistir. Toplanan veri analizinde t-testi kullanilarak betimleyici analiz yapilmigtir.
Analiz sonuglarinda gore her iki grupta farklt metin tiirlerinde farkli performanslar
sergiledigi goOriilmiistiir. Arastirma sonuglar1 karsilastirma/zithik iceren metinlerin,
neden/sonu¢ igeren metin tiirlerine gore daha anlasilmasi kolay tiirler oldugunu

gostermistir. Ayrica ileri seviye Ogrencilerin her iki metin tiiriinde de orta seviyedeki
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ogrencilere gore daha yiiksek puanlar almasi, dgrencilerin Ingilizce yeterliliklerinin metin

okuma ve anlama kabiliyetlerini de olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Sporer, Brunstein, Kieschke (2008) calismalarinda okudugunu anlamaya yonelik
strateji egitiminin ve karsilikli 6gretimin Ogrencilerin okuduklarin1 anlama becerilerinin
gelisimlerine etkilerini incelemistir. Calismanin katilimcr grubunu orta bulyiklikte bir
Alman sehrinde yasayan 210 ortaokul &grencisi olusturmustur. Etnik ve sosyo-kilturel
yap1 olarak benzer iki okuldan bir tanesi deney, digeri ise kontrol grubu olarak rastgele
atanmistir. Deney grubundaki 6grenciler ¢alisma boyunca okuma stratejileri hakkinda
bilgilendirilmiglerdir. Ayrica deney grubu ogrencileri kendi iglerinde gruplara ayrilarak
karsilikli 6gretim, akran karsilikli 6gretim ve Ogretmen odakli Ogretim gruplar
olusturmustur. Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri esliginde okudugunu
anlama ¢aligsmalar1 devam ettirilmistir. Veriler toplanip, analiz edildiginde strateji egitimi
alan grubun okudugunu anlamada daha yiiksek sonuglar aldigini, kiiciik ¢alisma gruplari
arasinda ise karsilikli 6gretim yonteminin kullanildigr gruplar 6gretmen odakli ve
geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha basarili performanslar sergiledikleri sonucuna

varilmstir.

Azizifar, Roshani, Gowhary ve Jamalinesari (2014) yaptiklar1 caligmalarinda
okuma oncesi etkinliklerinin 6grencilerin okuduklarin1 anlama diizeylerine etkisini
incelemislerdir. Calismanin katilimcilart 60 adet onuncu smif &grencileridir. Kontrol
gruplu 6n test- son test arastirma diizeninin kullanildigi bu ¢alismada baglamdan tahmin
etme ve kelime tanimlamalari igeren iki farkli okuma Oncesi aktivitesi, kullanilmigtir. Bes
hafta siiren deneysel islemler sonucunda okudugunu anlama son testi uygulanmaistir. Veri
analizinde ortalamalar, standart sapma ve t degerleri bulunmustur. Analizler sonucunda her
iki grubunda on test/son test sonuglar1 incelendiginde son test sonuglari lehine anlaml
farklar ortaya ¢ikmistir. Ayrica baglamdan tahmin etme etkinlikleri yapan grup kelime

tanimlari ile okuma oncesi etkinlik yapan gruba gore daha yiiksek puanlar elde etmistir.

Shabani ve Ghasemi (2014) caligmalarinda gorev temelli ve konu temelli dil
ogretiminin 6zel amaclarla Ingilizce 6grenen Iranli dgrencilerin Ingilizce okuduklarini
anlama diizeylerine etkisini arastirmislardir. Oncelikle 120 adet iiniversite dgrencisine
Ingilizce yeterlilik sinavi uygulanarak iglerinden 60 dgrenci ¢alismaya uygun homojenligi
saglamigtir. Calisma icin 30’ar 6grenciden olusan iki grup olusturulmustur. Deneysel

surecte 1.grup gorev temelli dil 6gretim yontemine gore ders islerken, grup 2 konu temelli
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dil 6gretim yontemiyle derslerini siirdirmiistiir. Toplanan verilerin analizi sonucunda her
iki grubunda son testlerde olumlu sonuglar aldigi, ancak goérev temelli dil 6gretim
yontemine gore egitim alan grubun konu temelli dil 6gretim yontemine gore egitim alan
gruba gore okudugunu anlama diizeyleri agisindan daha yiiksek performans gosterdigi

goriilmiistiir.
2.6.2.2. Ingilizce Kelime Bilgisi ile Tlgili Yurtdist Arastirmalar

Pazhakh ve Soltani (2010) ¢alismalarinda Ingilizce 6gretiminde 6grencilerin kelime
bilgilerini gelistiren 6nemli bir okuma teknigi olarak diisiiniilen kapsamli okuma (extensive
reading) tekniginin Ingilizce dgrencilerinin kelime bilgisi diizeylerindeki gelisime etkisini
incelemistir. Caligmanin katilime1r grubunu yapilan yeterlilik sinavi sonucu 40 ortanin {istii
ve 40 ortanin alt1 6grenci olusmustur. Bu 6grenciler yeterlilik seviyelerine gore 20’°ser
kisilik dort gruba ayrilmistir. Ortanin st dil yeterliligine sahip 6grenciler igin bir kontrol
bir deney, ortanin alt1 dil yeterliligine sahip 6grenciler i¢in de bir kontrol bir deney grubu
olusturulmustur. Deneysel siire¢ boyunca (10 hafta) her iki deney grubuna da beser
Ingilizce hikayeler verilmistir. Her haftanin sonunda okuduklar1 hikayelerin 6zetlenmesi ve
ilgili paragraflar yazilmasi istenmistir. Siire¢ sonunda son testler uygulanmistir. Yapilan
veri analizinde her iki seviye grupta da deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki

Ogrencilere gore daha fazla kelime bildikleri sonucuna varilmaistir.

Mirkamali (2013) arastirmasinda Ingilizce kelime 6gretiminde resimler ve kisa
hikayeler kullaniminin etkisi {izerinde g¢alismistir. Bu ama¢ dogrultusunda 8-10 yas
grubunda 15 erkek, 15 kiz, 20-30 yas grubunda 15 kiz, 15 erkek 6grenciden olusan 4 grup
olusturmustur. Deneysel islemlere baglamadan 6nce gruplara 6n testler uygulanmis ve her
biri bir buguk saat siiren toplam 8 oturum siiren ¢alismayla deney grubuna kisa hikayeler
ve resimlerle kelime Ogretimi ¢alismalar1 yapilmistir. Siire¢ son testler yapilarak

sonlandirilmis, verilerin analiziyle su sonuglar elde edilmistir:

e Ingilizce kelime dgretiminde hem kisa hikayeler hem de resimler etkili olmustur.
e Resimler, kelime dgretiminde kisa hikayelere gore daha etkili olmustur.
e Resimler esliginde kelime 6gretimi sinifi daha aktif ve canli hale getirmistir.
e Kelimelerin resimlerle 6gretimi 6grencilerin 6grenme isteklerini artirmistir.
Webb (2007) kelime bilgisi lizerinde tekrarin etkisini arastirdigi calisma Kyushu
Universitesinden 121 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Bu 6grenciler en az yedi yil Ingilizce

egitimi almig oldugundan ¢alisma i¢in yeterli dil becerilerine sahip olduklar1 kabul edilmis,
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yapilan yeterlilik smaviyla da bunu gostermislerdir. Rastgele atama yontemiyle 98
Ogrenciden olusan dort deney grubu, 23 Ogrenciden olusan bir kontrol grubu
olusturulmustur. Bu deney gruplarina deneysel siireclerde hedeflenen kelimeler verilen
metinlerle maruz birakilmiglardir. Deney gruplart hedef kelimelere sirasiyla bir kere, ti¢
kere, yedi kere ve on kere olmak {izere metinlerde tekrarli sekilde okumuslardir. Kontrol
grubu ise her hangi bir metin okuma g¢alismasi yapmamislardir. Yapilan son testler analiz
edildiginde okumayla kazanilan tesadiifi kelime 6grenimiyle 6grencilerin imla, anlam ve
dilbilgisi agisindan kazanimlar elde ettikleri, Ogrencilerin metinde kelimelerle karsilasma

sikliklar arttik¢a kelimeyi 6grenme oraninda da artis oldugu goriilmiistiir.

Stachr (2009) kelime bilgisi ve dinledigini anlama becerisi arasindaki iliskiyi
inceledigi ¢alismasimi yabanci dil olarak ingilizce 6grenen 115 Danimarkali 6grenci ile
yiriitmistiir. Veri toplama aract olarak dinledigini anlama testi, kelime bilgisi testleri
kullanilmistir. Yapilan testler analiz kelime bilgisi ile dinledigini anlama kabiliyeti

arasinda giiclii bir iligki oldugunu belirtmistir.
2.6.2.3. Okudugunu Anlama ve Kelime Bilgisi ile Ilgili Yurtdisi Arastirmalar

Lervag ve Aukrust (2010) yaptiklar1 ¢alismada ana dil ve yabanci dilde okudugunu
anlama becerisinin 6nemli bir belirleyicisinin 6grencilerin sahip olduklar1 kelime bilgisi
oldugunu belirtmislerdir. Calismada 198 anadil 6grenimi goéren, 90 yabanci dil 6grenimi
goren 0grenci yer almistir. 18 ay siiren deneysel ¢aligmalar sonucu anadil 6grenimi goren
Ogrencileri siireg icerisinde daha yiiksek okudugunu anlama puanlar1 elde etmis ve kelime
bilgilerinde daha hizli gelisim gostermislerdir. Yabanci dilde sahip olunan kelime bilgisi
ise anadile gore okudugunu anlama becerisinin gelisiminde daha belirleyici oldugu

sonucuna varilmistir.

Sidek ve Rahim (2015) kelime bilgisinin okudugunu anlama iizerindeki etkisini
inceledigi arastirmalarinda anadil ve Ingilizce dilinde karsilastirmalar yapmuslardir.
Calismada Malezya’da yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen lise dgrencileri yer almistir.
Katilimcilarin rastgele secildigi calismada veri toplama araci olarak Ingilizce okudugunu
anlama testleri, Ingilizce kelime bilgisi testleri, anadilde okudugunu anlama testleri ve
anadil kelime bilgisi testleri kullanilmistir. Katilimcilarin her birine bireysel olarak
uygulanan siireglerde, metinlerin okunmasi igin istedikleri kadar siire verilmistir. Metinler
okunduktan sonra metinlere bakilmasina izin verilmeden ve belirli bir stre limiti igerisinde

testler uygulanmistir. Ayni siire¢ her iki dil i¢inde ayni sekilde uygulanmistir. Sonuglarin
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analizinde 6grencilerin anadillerinde okuduklarini anlama ve kelime bilgisi seviyelerinin
Ingilizce dilindeki okudugunu anlama ve kelime bilgisi diizeylerine gore 6nemli olciide
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerle test uygulamalarinin ardindan yapilan kisa
goriismelerde Ingilizce okudugunu anlama becerilerinin diisiik ¢ikmasmnm en &nemli

sebepleri arasinda hedef dildeki kelime bilgilerinin diisiik oldugunu belirtmislerdir.

Beck, Perfetti ve McKeown (1982) yaptiklar1 ¢alismalarinda uzun siireli kelime
Ogretiminin okudugunu anlama ve sozciik bilgisine etkisini incelemislerdir. 27 deney 39
kontrol grubunda olmak iizere toplam 66 dordiincii sinif 6grencisinin katildigi ¢alismada
Ingilizce 104 kelime bes aylik zaman siirecinde gretilmistir. Deneysel siire¢ icerisinde
okudugunu anlama ve kelime bilgisini 6l¢en 6n testler uygulandiktan sonra deney grubu
ogrencilerine 6grencilere metinle alakali basit kelimelerden basit ciimlelere kadar uzanan
kelime 6gretimi ¢aligsmalar1 yapilmistir. Yapilan on test-son test analizinde kelime 6gretimi
caligmalarinin uygulandigi grup okudugunu anlama ve kelime bilgisi yoniinden kontrol

grubuna gore daha yiksek sonuglar elde etmislerdir.

Abdulameer (2014) ¢alismasinda ilkokul seviyesinde Ingilizce dgretiminde dijital
hikayeler kullaniminin Irakl kiigiik yas Ingilizce dgrencilerin kelime dgrenimine etkisini
aragtirmigtir. Irak’ta gergeklestirilen arastirma teknolojik gereksinimler dolayiyla 6zel bir
ilkokulda gerceklestirilmistir. Calisma 20’ser kisilik iki grupla gerceklestirilmis iki grupta
ayni 0gretmen ile derslerini yiiriitmiistiir. Nicel ve Nitel bir ¢alisma olan bu ¢alismada nicel
veriler uygulanan son testle, nitel veriler ise 6gretmenin haftalik notlar1 ve gézlemleriyle
saglanmigtir. Deneysel siiregte bir grup secilen hikayeleri Ingilizce dersinde dijital
ortamda, teknoloji kullanimiyla islerken, diger grup ayni hikayeleri 6gretmen merkezli,
teknolojik araglar kullanilmadan islemislerdir. Yapilan son test ve gozlemlerin analizi
sonucunda dijital hikayeler kullaniminin 6grencilerin kelime 6grenimlerini olumlu yonde

etkiledigi ve Ingilizce 6grenimine katki sagladig1 goriilmiistiir.

Jenkins, Stein ve Wysocki (1984) yeni kelime 6greniminin metinlerden tesadiifen
Ogrenilen kelimelerle kazanilabilecegi hipotezini savundugu calismalarinda iki grup
besinci siif ogrencileriyle arastirmalarini yapmuslardir. On test-son test arastirma
deseninin uygulandig1 ¢alismada Ogrenciler bilmedikleri kelimeleri iceren metinler
okutulmuglardir. Birinci grupta okuma kabiliyeti yiiksek Ogrenciler yer alirken, diger
grupta okuma kabiliyeti gorece olarak daha diisiik 0grenciler yer almigtir. Veri toplama

caligmalarinin ardindan yapilan analizde 6grencilerin metinlerden kelimelerin anlamlarini
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kendi baglarina o6grenebildikleri, metinde gecen kelimelerin kullanilma sikligi arttikga
kelimenin 6grenilme oranmnin da arttig1, ayrica okudugunu anlama kabiliyetinin yiiksek
oldugu o6grencilerin diger gruba gore metinlerde gegen kelimelerin anlamlarini 6grenme

oranlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
2.6.2.4. Hikdye Okuma ve Okudugunu Anlama ile Ilgili Yurtdisi Arastirmalar

Khatip ve Nasrollahi (2012) ¢alismalarinda yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
[ranli &grencilerin okuduklarin1 anlama becerileri iizerinde kisa hikayelerin etkisini
incelemistir. 26 Universite (14 deney, 12 kontrol) 6grencisinin katildig1 arastirmada &n
test-son test kontrol gruplu arastirma deseni kullanilmistir. On testler uygulandiktan sonra
deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Deney grubundaki 6grenciler okuma derslerinde
secilen Ingilizce hikayeleri okurken, kontrol grubundaki 6grenciler ise cesitli kitaplardan,
internetten ve dergilerden secilen okuma metinlerini okumuslardir. Yapilan son testlerle
birlikte analizler yapilmis ve iki grup acisindan okudugunu anlama diizeyinde anlaml bir
fark bulunamamistir. Ancak arastirmaci katilimer grubunun sayisinin az oldugunu ve
orneklemin evreni temsil etme giiciiniin disik oldugu gerekgesiyle genelleme

yapilamayacagini belirtmistir.

Gallets (2005) hikdye okumanin ve hikdye anlatmanin Ggrencilerin hatirlama
becerilerine ve hikdyeyi anlama diizeylerine etkilerini karsilagtirmistir. 25 hikaye
anlatimda, 24 de hikdye okumada olmak tzere toplam 49 okul 6ncesi, birinci ve ikinei sinif
ogrencisi calismada yer almistir. Calisma East Tennessee Devlet Universitesinde
gerceklestirmistir. Veri toplama araci olarak goriisme teknigi kullanilan bu ¢alisma 12
hafta slirmiistiir. Kontrol grubu olmayan bu calismada birinci grup hikdye saatinde
hikayeye iliskin onciil, ilgi ¢ekici sorular sorulduktan sonra hikdyenin 6gretmen tarafindan
okunmasiyla gergeklestirilmistir. Ikinci grupta ise bundan farkli olarak hikayeler 6gretmen
tarafindan anlatilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda her iki grupta hem hatirlama hem
de anlama bakimindan anlamli bir basar1 sergilemistir. Ancak iki teknigin karsilagtirilmasi
yapildiginda hikdye okumaya nazaran hikaye anlatim tekniginde 6grenciler duyduklarinin

daha fazlasini hatirladiklar goriilmiistiir.

Maibodi (2008) caligmasinda Oykiileyici metinlerin, agiklayici metinlere gore
yabanci dil 6grencilerinin okuduklarini anlama becerileri {lizerinde daha etkili olacagina
inanmustir. Bu hipotezi arastirdig1 ¢alismasinda kisa hikayelerle ingilizce 6gretimi tizerinde

arastirmalar yapmistir. Calismaya Iran’da yabanci dil olarak Ingilizce egitimi gdren 200
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kiz iiniversite dgrencisi katilmistir. Yapilan Ingilizce yeterlilik smavi ardindan (Oxford
Placement Test), her grupta 60 olmak iizere topla 120 6grenciyle c¢alisma yiiriitilmiistiir.
Calisma 6n test-son test kontrol gruplu deneysel bir ¢alisma olup, deney grubu ingilizce
okuma derslerini kisa hikayelerden olusan oykiileyici metinlerle siirdiiriirken, kontrol
grubu Ogrencileri ¢esitli konular iizerine agiklayici metinler iceren okuma kitabiyla dersini
islemigstir. 10 ders saatinden olusan deneysel siire¢ sonucunda deney ve kontrol gruplarina
aciklayici ve dykiileyici metinler iceren okudugunu anlama testleri uygulanmistir. Yapilan
istatistiki analizler sonucunda (ortalama, standart sapma, t-testi) okudugunu anlama

bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Ghasemi ve Hajizadeh (2011) hikdyelerle Ingilizce 6gretimi iizerine yaptigi
calismada okudugunu anlama siirecinde igerige dair bilginin énemli oldugunun bir¢ok
uzman tarafindan kabul edildigini belirtmistir. Hik@yelerin dil 6grencilerine kisa, modern
ve cesitli olmasiyla daha fazla hitap ettigini, hikyelerin Ingilizce 6grenmeye calisan
ogrenciler icin dilsel, entelektiiel ve duygusal bir kaynak saglayabilecegini belirtmistir.
Yaptiklar1 ¢alismada hik@yelerin 6grencilerin 6grenim deneyimlerine katki saglayabilecegi
gibi, hedef dilde okudugunu anlama becerisinde de Onemli bir etken olacagini
belirtmislerdir. Loukia (2006: 27) ise hik&yeler sadece uyumadan 6nce ¢ocuklara okunan
bir edebi tiir olarak kalmamasini miifredata biitiinlesmis bir sekilde ¢ocuklara yabanci dil

ogretiminde kullanilmasi1 gerektigini savunmustur.

Pourkalhor ve Kohan (2013) c¢alismalarinda ileri seviye Ingilizce siniflarinda
hikayelerle okudugunu anlama G&gretimi iizerinde arastirmalar yapmiglardir. Arastirmada
On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmis, veri toplama araci olarak ise
arastirmacilar tarafindan cesitli kitaplardan secilen metinlerden olusturulan okudugunu
anlama testi kullanilmistir. Katilime1 grubun 40 kisilik ileri seviyede Ingilizce yeterlilige
sahip Iranli iiniversite dgrencilerinden olustugu ¢alismada okudugunu anlama on testi
yapilarak 20’ser kisilik benzer iki grup olusturulmustur. Bu gruplardan deney grubu
ogrencileri dénem boyunca Robert J. Dixson tarafindan yazilan Modern Ingilizce
Hikayeler adli kitap esliginde okuduklarini anlama g¢alismalar1 yaparken, kontrol grubu
Ogrencileri bu siire¢ igerisinde internet, dergi gibi ortamlardan getirilen okuma metinleri ile
derslerini siirdlirmiislerdir. Donem sonunda her iki gruba da okudugunu anlama son testleri
uygulanmis, bu testlere gore ortalama, standart sapma ve t degerleri hesaplanip analiz

edilmistir. Calisma sonucunda hikayelerle okudugunu anlama c¢alismalar1 yapan deney
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grubu lehine anlamli bir fark olustugu sonucuna varilmis ve Ingilizce dgretiminde hikaye

kullanim1 6gretmenlere onerilmistir.

Ghasemi (2011) yabanci dilde okuma ve yazma becerisinin gelisiminde hikaye
kullanimi iizerine yaptig1 arastirmada hikdyelerin Ingilizce 6grencileri igin ilgi cekici ve
modern olmasi dolayisiyla énemli bir kaynak olacagim belirtmistir. Ogrenci seviyesine
gore secilen hikayelerin 6grencilere entelektiiel, duygusal yonden katki saglayacagi, ayni
zamanda Ogrenin tecriibelerini zenginlestirecegini iddia etmistir. Ayrica hikayelerin
Ingilizce derslerinde daha etkili ve verimli kullanmlabilmesi adina gesitli stratejiler
Onermistir. Arastirmaciya gore hikayelerle okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde

kullanilabilecek sistemli bir 6gretim su siralar1 icermelidir:

I. Hikayeyle ilgili kiiltiirel altyapinin verilmesi ve ilgili kelime etkinlikleri
I. Dilsel becerilerin gelistirilmesi i¢in hikayenin smif i¢i okunmasi
I1l. Okudugunu anlama becerisinin gelisimine yonelik metin analizi ve kisa yazma
calismalari
IV. Kazanilan bilgilerin kaliciliginin saglanmasi ve daha ileri yazma becerisi gelisimi
i¢in okuma sonras1 6devler
Khalili ve Rezvani (2015) internet ortaminda hikdye okumanin yabanci dil olarak
Ingilizce dgrenen Iranli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisini aragtirdig
calismada Jahad Daneshgahi Universitesinde okuyan 60 6grenci ile calismistir. On test-son
test kontrol gruplu aragtirma deseninin kullanildig1r bu ¢alisma 30’ar kisilik iki grupla
yiriitiilmiis ve yaklagik 12 hafta slirmiistiir. Yapilan 6n testler sonucu gruplarin benzer
ozellikte oldugu goriilmiistiir. Deneysel siiregte bir grup secilen 20 Ingilizce hikayeyi
laboratuvarlarda internet iizerinden okurken, diger grup ise basili kitap halinde
okumuslardir. Haftada iki hikdye okunmus ve her hikdyeden sonra okudugunu anlama
etkinlikleri yapilmistir. On hafta sonunda son testler yapilmistir. Toplanan veriler istatistiki
olarak analiz edildiginde c¢evrimigi hikdye okumanin dil 6grencilerini olumlu yonde
etkiledigi ve klasik basili kitaplar okuyan gruba gore gevrimici hikaye okuyan grubun
okudugunu anlama testlerinde anlaml1 diizeyde basar1 gosterdigi goriilmiistiir.
Kharaghani (2013) ¢alismasinda yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen {iniversite
ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri {lizerinde hikayelerin etkisini aragtirmistir.
Yaklagik 100 iiniversite hazirlik smifi 6grencisinden olusan bir katilimer grupla

gergeklestirilen ¢alisma nicel verilere dayanan deneysel bir c¢alisma olarak
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gerceklestirilmistir. Gegmis Ogrenmeleri ve Ingilizce seviyeleri benzer olan bu
ogrencilerden olusan siniflardan rastgele atama ile iki grup olusturulmustur. Birinci grup
her biri bir buguk saatlik on alt1 ders boyunca ders kitabinda yer alan okuma metinlerini
okurken, ikinci grupta 6grenciler segilen Ingilizce hikdyeleri okumuslardir. Siire¢ sonunda
her iki gruptan da arastirmaci tarafindan hazirlanan okudugunu anlama testiyle veriler
toplanmistir. Yapilan t-testi analizleri sonucu hikayeler ile okuma ¢aligmasi yapan grup,
ders kitabiyla okuma calismalar1 yapan gruba gore daha yiiksek puanlar elde etmistir.
Pardede (2011) dil becerilerinin gelisiminde hikéye kullaniminin etkisini arastirdigi
calismasinda yabanci dil olarak ingilizce 6gretiminin temel amacini grencilerin hedef
dilde akici bir sekilde iletisim kurabilmesini saglamak olarak belirlemistir. Bu gelisimi
saglayabilmek i¢in ise 6gretmenlerin dilin kullaniminin goriilebilecegi otantik arag geregler
kullanmas1 gerekmektedir. Bu yiizden 6gretmenler sadece dilbilgisel degil, ayn1 zamanda
edebi ve kulttrel etmenleri de dikkate almalidir. Calismasinda bu etmenleri saglayabilecek
hikdyelerin Ingilizce Ogretiminde kullanilmasi gerektigini savunan arastirmaci, hikaye
secimine dair de ¢esitli 6nerilerde bulunmustur. Her 6grenme durumunun essiz oldugunun
belirtildigi ¢alismada, Hikaye secimin de dersin amacina, 6grencinin profiline, 6gretmenin

yapisina gore yapilmasi gerektigini soylemistir.
2.6.2.5. Ingilizce Dersine Karsi Tutum ile Ilgili Yurtdisi Arastirmalar

Al-Tamimi ve Shuib (2009) Ingilizce 6grenmeye yénelik tutum ve motivasyonu
inceledigi c¢alismada petrol miihendisligi boéliimiinde okuyan &grenciler iizerinde
calismislardir. Calismadaki temel amag dgrencilerin ingilizce motivasyon kaynagi ve derse
karsi tutumlarini belirlemektir. Caligmanin verileri arastirmaci tarafindan uygulanan
anketler ve gorlismelerle yapilmistir. Anket calismasina evreni temsil ettigi diisiiniilen 81
Ogrenciye uygulanmis, ayrica rastgele segilen 10 6grenci ile de goriismeler yapilmistir.
Calismada toplanan verilerin analizi sonucunda Ogrencilerin Ingilizce 6grenme
motivasyonlarin1 genellikle akademik sebeplerin olusturdugunu gostermistir. Ayrica
ogrencilerin Ingilizce bilmenin sagladigi sosyal ve egitsel kazamimlar sebebiyle Ingilizceye
karst olumlu tutumlar sergilediklerini belirtmistir. Bunlara ek olarak {iniversite
ogrencilerinin izledikleri Ingilizce filmlerin de o dile ve kiiltiire ait tutumlarim etkiledigi
gOriilmiistiir.

Ardeo (2003) galismasinda ikici ya da {i¢lincii yabanci dil olarak Ingilizce grenen

Ispanyol ©6grencilerin Ingilizce dersine karst tutumlarini incelemistir. Calismada
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miihendislik, igsletme ve hemsirelik boliimlerinde egitim goren 123 {iniversite 6grencisi yer
almistir. Calismada tek dilli (Ispanyolca) ve iki dilli (Ispanyolca ve baskga) 6grencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlar ve akademik basaris1 incelenmistir. Veri toplama araci olarak
anket ve testlerin kullanildig1 aragtirma sonunda iki dilli 6grencilerin tek dilli 6grencilere
gore testlerde azda olsa daha basarili oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda iki grup
arasinda hem tutum hem de akademik basar1 yoniinden anlamli bir farklilik gériilmemistir.
Kobayashi (2002) ¢alismasinda Ingilizce 6greniminde cinsiyetin roliinii arastirmis
ve Japon kiz dgrencilerin Ingilizce dersine kars1 tutumlarini incelemistir. Arastirmaci daha
once yapilan arastirmalarda da bulundugu gibi Japonya’da kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere oranla Ingilizce diline kars1 daha olumlu tutumlar sergilemesinin nedenlerini
arastirmistir. Calisma sonucunda Japon kiiltiiriindeki Ingilizce bilen kadinin rolii toplumda,
is hayatinda ve akademik hayatta daha &n planda oldugu i¢in bayanlarin Ingilizceye karsi

daha pozitif tutum sergiledigini gostermistir.
2.6.2.6. Ingilizce Hikaye Okuma ve Tutum ile Tlgili Yurtdis1 Arastirmalar

Crumbley ve Smith (2000) caligmalarinda muhasebe 06grencilerine elestirel
diisiinme becerisi kazandirilmasinda ve iletisim becerilerinin gelistirilmesinde hikayeler
kullanimi {izerinde durmustur. Arastirmacilar ¢alismalarinda, hikayelerin hem sinif iginde
hem de sinif diginda kullanilan, sikiciligin ve tekdiizeligin istesinden gelen esnek bir
Ogretim araci oldugunu sdylemislerdir. Derslerde hikaye kullaniminin egitim ile eglenceyi
birlestirdigini ve 6grenmeyi daha kolay ve zevkli hale getirdigini belirtmislerdir.

Ghazali, Setia, Muthusamy ve Jusoff (2009) calismalarinda yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen dgrencilerin derslerde kullanilan metin tiirlerine ve dgretim metotlarina
kars1t tutumlarin1 incelemislerdir. Arastirma son yillarda yenilenen egitim programiyla
Ingilizce egitimine ¢ok o©nem veren Malezya’da gergeklestirilmistir. Toplam 110
Ogrenciden olusan 4 subeyle gerceklestirilen arastirmada, veri toplama araci olarak anket
uygulanmis ve goriismeler yapilmistir. Yapilan veri analizi sonucunda, dgrencilerin metin
tirlerine yonelik tutumlari hakkindaki goriisler hikayelerin 6grenciler arasinda daha
popiiler bir tiir oldugunu gdstermistir. Ogrenciler hikdyeleri okumasi kolay, fazla zaman
almayan, kisa tiirler oldugu i¢in diger tiirlere gore daha fazla se¢mislerdir. Ayrica
hikayelerde kullanilan dilin daha anlasilir olmasi, hik@yelerin ilgi ¢ekici olmasi dgrenciler
tarafindan popiiler olmasini etkilemistir. Romanlar ve siirler ise 6grenciler tarafindan daha

az ragbet gormiislerdir. Ogrencilerin macera ve heyecan igeren hikayelere karsi daha
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olumlu tutumlar sergiledikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin kullandig1 gretim metotlar:
hakkinda yapilan analizlerde ise 6grencilerin genellikle uygulanan metotlardan memnun
olmadig1 sonucu ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerin yaraticiliklarini kullanabilecekleri ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistiren drama, yaratict yazma gibi etkinliklerin
ogrencilerin derse karsi olan tutumlarini olumlu yonde etkileyebilecegi belirtilmistir.

Ziu (2015) ise calismasinda hikayelerle Ingilizce &gretim stratejisine yonelik
O0gretmen deneyim ve tutumlarini incelemistir. Calisma en az bes, en fazla on bes yillik is
tecriibesi olan 10 Ingilizce dgretmeni ile gergeklestirilmistir. Lise ve ortaokullarda gorev
yapan bu Ogretmenlerle goriismeler yapilarak Ingilizce derslerinde hikdye kullanimina
yonelik goriisleri alinmistir. Goriismede Ogretmenlere 20°ser soru sorulmus ve alinan
cevaplar analiz edildiginde, 6gretmenlerin hikdye kullanimina yonelik tutumlarinin olumlu
yonde oldugu goriiliistiir. Bu yaklasimlarinin nedenleri arasinda ise hikayelerle birlikte
ogrencilerin Ingilizce beceriler kazandigini, iletisim becerilerini gelistirdikleri, gercek
hayata uygun yasantilar sagladiklarini belirtmislerdir. Calismada sonug olarak hikéaye
kullaniminin Ingilizce dgretim programina ilave edilmesi yoniinde 6neride bulunulmustur.

Mart (2012) ¢alismasinda kiiciik yas Ingilizce dgretiminde hikayelerle Ingilizce
ogretimin dnemi lizerinde durmustur. Yaptig1 ¢alismada hikéyelerin neden énemli oldugu,
hikaye secerken nelere dikkat edilmesi gerektigini, hikdyelerle kiigiik yas gruplarina nasil
Ingilizce 6gretilebilecegine dair 6nerilerde bulunmustur. Calismasinda hikayelerin kigik
yas Ogrenciler i¢in motive edici birer unsur oldugunu, Ogretmenlerin derste hikaye
kullanarak mutlu ve eglenceli bir 6grenme ortami olusturabilecegini sdyleyerek Ingilizce
derslerinde hikayelerin etkili bir dil 6gretim materyali olarak kullanilabilecegini

belirtmistir.
2.6.2.7. Okudugunu Anlama ve Tutum ile flgili Yurtdisi Arastirmalar

Sallal (2014) yaptig1 arastirmasinda Ingilizce &greniminde hikdye kullaniminin
ogrencilerin motivasyonuna ve okuduklarmni anlama becerilerine etkisini incelemis,
calismasin1 Irak Diyala {iniversitesinde gerceklestirmistir. Calismanin O6rneklemini 30
deney grubunda 30 da kontrol grubunda olmak iizere toplam 60 iiniversite Ggrencisi
olusturmustur. On test-son test kontrol gruplu arastirma deseninin kullanildigi bu
calismada &n testler uygulandiktan sonra deney grubuna hikayelerle desteklenmis Ingilizce
egitimi verilirken, kontrol grubuna geleneksel yontemlerle Ingilizce dgretimi yapilmustir.

Stireg sonunda son testler uygulanmis ve veriler analiz edilmistir. Analiz asamasinda
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ortalama, standart sapmalar hesaplanmistir. Sonug olarak calismada hikayelerle Ingilizce
Ogretiminin 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerini anlamli bir farkla olumlu yonde
etkiledigi ve gelencksel yonteme gore farkli gelen hikayelerle ders islenisinin d6grencilerin

ders motivasyonlarini da olumlu yonde artirdigi goriilmiistiir.

Bilal (2013) kisa hikayelerle Ingilizce okudugunu anlama becerisinin gelisimini
arastirdig1 ¢alismasinda On test-son test kontrol gruplu arastirma desenini kullanmistir. 20
adet sekizinci siif 6grencisinin katildigi ¢alismada veri toplama araci olarak okudugunu
anlama ve Ingilizce dersi tutum &lcegi kullanilmistir. Deneysel siire¢ on testler
uygulanarak baslanmis ve dort hafta boyunca 6grenciler okuma derslerinde hikaye (deney
grubu) ve ders kitabindan metinler (kontrol grubu) okumuslardir. Son testler uygulanmas,
veri analizinde ortalama, standart sapma ve t-testlerine bakilmistir. Analiz sonucunda
okuma derslerinde hikayeler okumak 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerini olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica ogrencilerin Ingilizce dersine kars1 tutumlarini

olumlu yonde etkilemistir.

Palupi (2010) calismasinda ogrencilerin Ingilizce hikayeler okumasmin kelime
bilgilerine ve Ingilizce dersine kars1 olan tutumlarma etkisini incelemistir. Nicel ve nitel
bir arastirma olan bu caligmada nitel veriler gozlemler, notlar, fotograflar ve belge
analizleriyle yapilmistir. Nicel veriler ise yapilan testlerle toplanmistir. 35 G6grenciyle
gerceklestirilen ¢alisma sonucunda hikayelerin 6grencilerin Ingilizce kelime bilgilerini
gelistirdigi goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler slire¢ boyunca daha aktif ve ilgili olmuslardir.
Yapilan aktivitelere daha iyi odaklanmiglar, arkadaslariyla tartismalar yapmayi sevmisler

ve ders ile alakasiz davranislarda bulunmamislardir.

Graves, Cooke ve Laberge (1983) yaptiklar1 calismalarinda kendi yas gruplar
seviyelerinin altinda basar1 gdsteren dgrencilerin Ingilizce kisa hikayelerin 6n ¢alismalarla
birlikte okutulmasinin 6grencilerin okuduklarin1 anlamalarina, hatirlamalarina ve derse
olan tutumlarina etkisini arastirmiglardir. Calisma kapsaminda besinci sinif seviyesinde
olan 32 sekizinci sinif 6grencisi ve liglincli sinif seviyesinde 40 yedinci siif 6grencisiyle
calisilmistir. Calisma stiresince kisa hikayeler, her hikaye i¢in hazirlanan 6n ¢alismalar ve
her hikaye i¢in ayr testler kullanilmistir. On calismalar dgrencilerin ilgi ve dikkatlerini
konuya ¢ekebilecek sorularla baslayan, hikdyenin kendisi ve karakterleri hakkinda bilgi
veren ve en 6nemli kelimelerin agiklamasmin verildigi béliimleri icermistir. Iki hafta

uygulanan deneysel islemler sonucunda yapilan analizler ingilizce kisa hikayelerin 6n
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caligmalarla birlikte okutulmasinin 6grencilerin okuduklarini anlamalarina, hatirlamalarina

ve derse olan tutumlarina yonelik olumlu katkilar sagladigi goriilmiistir.

Khatib (2011) arastirmasinda yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen 6grencilere kisa
Hikaye ogretiminde okuyucu-tepki teorisinin (reader-response theory) kullanimini
incelemistir. Yapilan Ingilizce yeterlilik sinavi sonucu deney grubuna 23, kontrol grubuna
ise 19 ogrenci seg¢ilmistir. Yar1 deneysel bu ¢alismada veri toplama araci olarak kelime
bilgisi sinavi, okuma anketi kullanilmistir. Kontrol grubunda 6grenciler geleneksel edebi
eser derslerinde oldugu gibi yazar odakli ders islenisine sahit olurken, deney grubunda
ogrenciler, 0grenci goriis ve diislincelerini 6nemseyen, hikdyenin belirli kisimlarinin
okuyucu tarafindan tamamlanmasimin istendigi bdoliimlerden olusan okuyucu-tepki
teorisine gore der islenisi gergeklestirilmistir. Yapilan son testler sonucunda veriler analiz
edilmis, neredeyse her Ol¢climde benzer sonuglara olusan gruplarda kelime bilgisi, derse
kars1 tutum ve okudugunu anlama diizeyleri bakimindan anlamli bir farklilik

goriilmemistir.

Handayani (2013) Ingilizce okudugunu anlama iizerine yaptig1 calismada gocuk
hikdyelerinin kullanimin1 arastirmistir. 43 6grencinin katildigi arastirmada, veri toplama
araclar1 olarak gozlem formlari, okudugunu anlama testleri, anketler ve gorligmeler
kullanilmustir. Smif ici yapilan bu ¢alismada 6grencilerin Ingilizce derslerinde hikayelerin
kullanilmasiyla birlikte okuduklarin1 anlama becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerle yapilan anket ve goriismeler 6grencilerin Ingilizce hikdye okumanim Ingilizce
kelime bilgilerine ve okuma becerilerine olumlu katkilar sagladigini diisiindiiklerini

gostermistir.
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BOLUM III
3. YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, arastirma evren ve Orneklemi, arastirmanin veri
toplama araglari, deneysel islem ve aragtirma verilerinin analizinde kullanilan istatistiksel

yontem ve tekniklere yer verilmistir.
3.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirma nicel verilerin kullanildig1 deneysel bir calismadir. Arastirmada On-test
ve son-test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Deneysel modeller sebep-sonug
iligkilerini belirlemek amaci ile arastirmacinin kontroliinde gdzlenmek istenen verilerin
elde edildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2009; Buylkozturk, 2001; Sencer, 1978;
Hovardaoglu, 2000). Deneysel modellerde gozlemlenmek istenen durum arastirmaci
tarafindan belirlenir. Karasar (2009: 97) deneysel modellerin kullanildig1 ¢alismalarda
amaglarin ¢ogunluklar hipotez (denence) seklinde belirtildigini, sonug olarak da olaylarin

olas1 nedenlerine yonelik yargilarin sinanmis oldugunu belirtmistir.

Eckhardt ve Erman (1977; akt: Koksal, 2013: 87) 6n test ve son test kontrol gruplu

deneme modelinin islem basamaklarini su sekilde belirtmislerdir.

e (alismada mutlaka uygulama yapilacak olan bir denek grubu bulunmalidir.

e Yansiz atama yolu ile belirlenen gruba deney grubu denir ve arastirmada etkisini
Olcmek istedigimiz bagimsiz degisken bu gruba uygulanir. Diger belirlenmis olan
ve kontrol grubu ad1 verilen deneklere ise uygulama yapilmayacaktir.

e Denekler kendileri ile bir ¢alisma yapildigini bilebilir ancak hangi grupta yer
aldiklarini bilmemelidirler.

e (alisma Oncesinde 6n test mutlaka calisma grubundaki 6grencilere uygulanmalidir.

e FEtkisi gozlemlenmek istenen bagimsiz degisken sadece deney grubuna
uygulanmalidir.

e Uygulama sonucunda ¢alismanin etkisini belirlemek yani bagimli degiskeni tespit
etmek amaci ile son test deney ve kontrol gruplarina uygulanmalidir.

e Uygulanan son test sonucglarina gore gruplar arasi karsilagtirma yapilmalidir.
Arastirmada her iki grupta da uygulama Oncesi ve sonrasi ¢alisma i¢in hazirlanmig

testler uygulanmistir. Calismalarda on testlerin uygulanmasi, deneysel islem Oncesinde
deney grubu ve kontrol grubunun seviyelerinin bilinmesine ve uygulama sonrasinda her iki
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grupta da son test sonuglarinin 6n testte elde edilen verilerle olan farkin anlamli olup
olmadig1 sonucunu ortaya koyar. Bu modelde Ingilizce hikdye okumanin diger bir ifadeyle
bagimsiz degiskenin 6grencilerin okuduklarini anlama diizeylerine, kelime bilgilerine ve
derse kars1 tutumlarina ne derece etki ettigini belirlemek amaci ile 6n test ve son test 6l¢clim

sonuglari birlikte degerlendirilmistir.

Bu arastirmada oncelikle ¢alisma gruplarimi belirlemek amaci ile uygulamanin
yapildig1 okuldaki biitiin 5. ve 8. smif O0g8rencilerine arastirmaci tarafindan gelistirilen
okudugunu anlama ve kelime bilgisi testi ile Bas (2012) tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi
uygulanmistir. Okulda bulunan besinci ve sekizinci smif subelerinden 6grencilerin bu
testlere verdikleri cevaplar goz oniine alinarak ¢aligma grubu belirlenmeye c¢alisilmistir (iki
adet besinci sinif, iki adet de sekizinci sinif). Her iki sinif diizeyinde de belirlenen bu
gruplardan biri deney grubu digeri ise kontrol grubu olmak iizere ikiser sinif kura yolu ile

belirlenmistir.

Arastirmanin uygulama asamasi 6 hafta siirmiistiir. Uygulama siiresinde mevcut
ders programina baglh kalinmis olup, programdaki iiniteler islenmistir. Deneysel siirecte
deney grubu 6grencileri ders kitaplarinda bulunan mevcut okuma metinlerine ek olarak
arastirmact tarafindan belirlenen, seviyelerine, iinite kazanim ve kelimelerine uygun
Ingilizce hikayeler okurken, kontrol grubundaki &grenciler sadece ders kitaplarinda
bulunan okuma metinlerini okumuslardir. Altt haftalik hikdye okuma c¢alismalarinin
ardindan her iki gruba da okudugunu anlama ve kelime bilgisi testleri ve tutum 6l¢egi
uygulanarak elde edilen puanlara gore gruplar arasinda erisi ortalamalar1 agisindan
karsilagtirmalar yapilmistir. Arastirmada kullanilan deneysel desen Tablo 3.1.°de

gosterilmistir.

Tablo 3.1. Basar: ve Tutum Incelemesi I¢in On Test-Son Test Kontrol Gruplu Desen

c: R o xl o
c: R o o
c: R o x2 o
° i 0. o:

Gi: 5.smif deney grubu

77



G,: 5.smif kontrol grubu
Gs: 8.smif deney grubu
G4:8.smif kontrol grubu
R: Tesad(fi atama
O1.1: 5.smif okudugunu anlama ve kelime dagarcigi basari 6n testi
O1.3: 5.smif tutum On testi
O32.1: 5.s1n1f okudugunu anlama ve kelime dagarcig1 basar1 6n testi
05 3: 5.s1mif tutum On testi
O3.1: 8.smif okudugunu anlama ve kelime dagarcigi 6n testi
O3.3: 8.smif tutum On testi
Og.1: 8.smif okudugunu anlama ve kelime dagarcigi 6n testi
O4.3: 8.s1mi1f tutum On testi
X1: 5.smiflar icin ingilizce hikdye okuma streci
X,: 8.smiflar icin Ingilizce hikdye okuma streci
O1.2: 5.smif okudugunu anlama ve kelime dagarcigi son testi
O1.4: 5.s1mif tutum son testi
O.2: 5.smif okudugunu anlama ve kelime dagarcigi son testi
O5.4: 5.smif tutum son testi
O32: 8.smif okudugunu anlama ve kelime dagarcigi son testi
O3.4: 8.s1m1f tutum son testi
O4.2: 8.smif okudugunu anlama ve kelime dagarcigi son testi
O4.4: 8.smif tutum son testi
3.2. ARASTIRMA EVREN VE CALISMA GRUPLARI

Bu arastirma, 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Kirsehir ili Mucur ilgesi Sehit
Ogretmen Hiiseyin Aydemir Hiirriyet Ortaokulunda bulunan iki farkli 5.sinif ve iki farkli

8.smif gsubesinde bulunan toplam 101 o&grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada
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oncelikle uygulamada kullanilmak iizere gelistirilen Ingilizce okudugunu anlama ve basari
testleri ile Bag (2012) tarafindan gelistirilen Ingilizce dersi tutum &lgegi adi belirtilen
okulda bulunan 4 adet 5.sinifa ve 5 adet 8.sinifa on test olarak uygulanmis ve bu siniflarda
bulunan 6grencilerin bilgi diizeyleri ve tutumlar1 tespit edilmistir. Testlerin sonuglarina
gore S.siniflar i¢in 5-A sinifi deney (26 6grenci), 5-D sinifi kontrol (25 6grenci); 8.siniflar
icin ise 8-B smifi deney (25 &grenci), 8-C sinifi kontrol grubu (25 6grenci) olarak
belirlenmistir. Arastirma okudugunu anlama ve kelime bilgileri birbirine yakin, tutum
diizeyleri birbirine denk olan 4 sinif ile yiiriitiilmistiir. Calisma kapsamindaki siniflarda
bulunan Ingilizce sinavlarindan muaf, bireysellestirilmis egitim programlar1 dogrultusunda
egitim goren iki Ogrenci hikdye okuma etkinliklerine katilmiglar ancak basari testi

sonuglar1 ve tutum puanlar degerlendirmeye alinmamustir.

Arastirmada 5.siif deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin konuya iliskin 6n
bilgilerini yoklamak amaciyla, 6gretim siirecinden 6nce, arastirmaci tarafindan hazirlanmig
olan Ingilizce dersi “party time (parti zamani)” ve “fitness (spor)” iinitelerine ait
okudugunu anlama ve kelime bilgisi testi on test olarak uygulanmustir. Elde edilen sonuglar

bakimindan iki grup arasinda anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadig test edilmistir.

Ogretim uygulamalarmin &ncesinde hem deney grubuna hem de kontrol grubuna
yonelik uygulanan okudugunu anlama basari testlerini karsilagtirmak i¢in bagimsiz gruplar

icin t-testi uygulanmis ve elde edilen bulgulara tablo 3,2’de yer verilmistir.

Tablo 3.2. 5.Suflar Okudugunu Anlama Basart Testleri On Test Puanlarimin Karsilastiriimasi

Gruplar n X Ss Df t p
Deney 26 48,31 22,17
Kontrol 25 47,04 2183 49 206 838

Tablo 3.2.°de goriildiigli gibi S.smiflar deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Ingilizce dersi okudugunu anlama 6n test puanlarmnda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p>0,05). S.smif deney grubunda yer alan Ogrencilerin &gretim
uygulamalari 6ncesinde okuduklarini anlama basar1 diizeyleri (x=48,31) ile kontrol grubu
Ogrencilerinin  O0gretim uygulamalar1 Oncesi okuduklarin1 anlama basar1 diizeyleri
(x=47,04) birbirine oldukga yakindir. Bu bulgu iki grupta yer alan 6grencilerin 6gretim

oncesinde sahip olunan On bilgi bakimindan birbirlerine denk olduklarini gostermesi
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bakimindan Onemlidir. Diger taraftan testin 100 puan {izerinden puanlandig:
diisiiniildiiglinde, hem deney grubundaki hem de kontrol grubundaki 6grencilerin, liniteler
kapsamindaki okudugunu anlama becerisi agisindan olusturulan degerlendirme 6lgegine
gbre ““orta” derecede 6n bilgiye sahip olduklar1 goriilmektedir. Test igerigini olusturan
tiniteler diisiiniildiiglinde “parti zamani” ve “spor” linitesi ¢ocuklar tarafindan daha c¢ok
asina olunan ve &nceki yillarda islenen Ingilizce iiniteleriyle baglantili kelime ve kelime
gruplar1 igermesi 6grencilerin bu konulara yonelik én bilgilerini artirabilecek bir etkendir.
Ornegin spor {iinitesi dgrencilerin anadillerinde de asina olduklar1 “football, basketball,
tennis, volleyball, handball...” gibi kelimeler igermektedir. Besinci siniflar deney ve
kontrol gruplart okudugunu anlama 6n testleri puanlar1 Tablo 3.2.°de belirtilmis ve t testi
ile karsilagtirma yapilmistir. Tablo 3.2. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin
kazanimlara karsin 6n bilgi diizeyleri “orta” seviyede oldugu ve gruplar arasinda manidar

bir farkliligin bulunmadigi gozlemlenmistir.

Ogretim uygulamalarinin éncesinde besinci siiflar diizeyinde hem deney grubuna
hem de kontrol grubuna yonelik uygulanan kelime bilgisi basar1 testlerini karsilastirmak
icin bagimsiz gruplar ic¢in t-testi uygulanmis ve elde edilen bulgulara tablo 3,3’te yer

verilmigtir.

Tablo 3.3. 5.Smiflar Kelime Dagarcigi Basar: Testleri On Test Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar n % S Df ” 5
Deney 26 7,77 3,08
Kontrol 25 7,24 2.93 49 628 533

Tablo 3.3.te goriildiigii gibi S.siniflar deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Ingilizce dersi kelime bilgisi 6n test puanlarinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p>0,05). S5.smif deney grubunda yer alan &grencilerin G6gretim
uygulamalar1 Oncesinde kelime bilgisi basar1 diizeyleri (x=7,77) ile kontrol grubu
Ogrencilerinin Ogretim uygulamalari oncesi kelime bilgisi basar1 diizeyleri (x=7,24)
birbirine olduk¢a yakindir. Bu bulgu iki grupta yer alan dgrencilerin 6gretim Oncesinde
sahip olunan 6n bilgi bakimindan birbirlerine denk olduklarin1 gdstermesi bakimindan
onemlidir. Diger taraftan testin 14 puan lizerinden puanlandig1 diisliniildiigiinde, hem
deney grubundaki hem de kontrol grubundaki 6grencilerin, iiniteler kapsamindaki kelime

bilgisi kazanimlariyla ilgili olusturulan degerlendirme olgegine gore ““orta’™ derecede 6n
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bilgiye sahip olduklar1 goriilmektedir. Test icerigini olusturan {niteler diisiiniildiigiinde
parti zamani Ve Spor iinitesi ¢ocuklar tarafindan daha ¢ok asina olunan ve 6nceki yillarda
islenen Ingilizce iiniteleriyle baglantili kelime ve kelime gruplar1 icermesi 6grencilerin bu
konulara yonelik 6n bilgilerini artirabilecek bir etkendir. Ornegin spor iinitesi dgrencilerin
anadillerinde de asina olduklar1 “football, basketball, tennis, volleyball, handball...” gibi
kelimeler icermektedir. Besinci siniflar deney ve kontrol gruplari kelime bilgisi 6n testleri
puanlar1 Tablo 3.3.’de belirtilmis ve t testi ile karsilastirma yapilmistir. Tablo 3.3.
incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin kazanimlara karsin 6n bilgi dizeyleri *““orta”

seviyede oldugu ve gruplar arasinda manidar bir farkliligin bulunmadig1 gézlemlenmistir.

Ingilizce hikaye okuma etkinliklerini iceren uygulamalar 6ncesinde hem deney hem
de kontrol grubuna yonelik uygulanan Bas (2012)’a ait Ingilizce dersine yonelik tutum
Olcegi sonuglarmi karsilagtirmak i¢in Mann Whitney U testi yapilmis ve elde edilen

bulgular Tablo 3.4.’te belirtilmistir.

Tablo 3.4. 5.Suiflar Ingilizce Dersi On Tutum Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar n X Ss MW U 5
Deney 26 3,44 0,97
Kontrol 25 3,79 095 286,500 467

Yapilan Mann Whitney U testi sonuglara gore, calisma gruplarinin Ingilizce
dersine yonelik tutum olg¢eginden almis olduklari puanlar arasinda anlamli diizeyde
(p>0,05) bir farklilik olmadig1 goriilmistiir. 5.simif deney grubunda yer alan dgrencilerin
ogretim uygulamalar1 dncesinde Ingilizce dersi tutum ortalamalar1 (x=3,44) ile kontrol
grubu Ogrencilerinin dgretim uygulamalar1 Oncesi Ingilizce dersi tutum ortalamalar
(x=3,79) birbirine olduk¢a yakindir. Bu sonuca gore, deneysel islem Oncesinde segilen
gruplarin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin ayni diizeyde oldugu sdylenebilir.
Olusturulan tutum puani degerlendirme o6lg¢egine gore her iki grupta ““yiksek” tutum
puanlar1 gdstermislerdir. Her iki grubunda 6n tutum puanlari Ingilizce dersine yénelik

tutumun olumlu yénde oldugunu gdstermistir.

Arastirmanin  bir diger calisma grubu ise 8&.simif Ogrencileri tarafindan
olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplar1 25’er 68renciden olusup toplam 50 6grenci ile

calisma yiiritilmustir. Arastirmada 8.sinif deney (8/B) ve kontrol gruplarindaki (8/C)
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ogrencilerin konuya iliskin 6n bilgilerini yoklamak amaciyla, 6gretim siirecinden once,
aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan Ingilizce dersi “tourism (turizm)” ve “chores (ev
igleri)” {nitelerine ait okudugunu anlama ve kelime bilgisi testi On test olarak
uygulanmistir. Elde edilen sonuglar bakimindan iki grup arasinda anlamli bir farkliligin

bulunup bulunmadigi test edilmistir.

Deneysel islemler oncesinde her iki grubun okudugunu anlama bagar1 diizeyleri
arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testleri ile lciilmiistiir. Ogretim uygulamalar
oncesinde hem deney grubuna hem de kontrol grubuna yonelik uygulanan okudugunu
anlama basari testlerini karsilastirmak i¢in bagimsiz gruplar i¢in t-testi uygulanmis ve elde

edilen bulgulara tablo 3,5’te yer verilmistir.

Tablo 3.5. 8.Suiflar Okudugunu Anlama Basar: Testleri On Test Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar n X S Df n 5
Deney 25 49,29 2147
Kontrol 25 50,08 21,08 48 -,133 ,895

Tablo 3.5.te goriildigii gibi 8.siniflar deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Ingilizce dersi okudugunu anlama 6n test puanlarmda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p>0,05). 8.smif deney grubunda yer alan Ogrencilerin &gretim
uygulamalari1 6ncesinde okuduklarini anlama basar1 diizeyleri (x=49,29) ile kontrol grubu
Ogrencilerinin  0gretim uygulamalart Oncesi okuduklarini anlama basar1 diizeyleri
(x=50,08) birbirine olduk¢a yakindir. Bu bulgu iki grupta yer alan 6grencilerin 6gretim
oncesinde sahip olunan On bilgi bakimindan birbirlerine denk olduklarini goéstermesi
bakimindan Onemlidir. Diger taraftan testin 100 puan {izerinden puanlandig
diisiiniildiiglinde, hem deney grubundaki hem de kontrol grubundaki 6grencilerin, liniteler
kapsamindaki okudugunu anlama becerisi acisindan, olusturulan degerlendirme Slgegine
gore ““orta” derecede 6n bilgiye sahip olduklar1 goriilmektedir.. Test igerigini olusturan
Uniteler disiiniildiigiinde turizm ve ev isleri tiniteleri 8.sinif 6grencilerinin girecegi TEOG
(Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) Ingilizce smavinin da konular1 arasinda olmasi
nedeniyle bazi1 6grencilerin konulara 6n hazirlik yapmis olabilecekleri diisiiniilmiistiir.
Ayrica 6grencilerin gecmis yillara ait kazanimlar 6grencilere bazi 6n bilgiler saglamistir.
Sekizinci siniflar deney ve kontrol gruplart okudugunu anlama 6n testleri puanlar1 Tablo

3.5.’te belirtilmis ve t testi ile karsilastirma yapilmistir. Tablo 3.5. incelendiginde deney ve
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kontrol gruplarinin kazanimlara karsin 6n bilgi diizeyleri orta seviyede oldugu ve gruplar

arasinda manidar bir farkliligin bulunmadig1 gézlemlenmistir.

Ogretim uygulamalarinin 6ncesinde sekizinci siniflar diizeyinde hem deney
grubuna hem de kontrol grubuna yénelik uygulanan Ingilizce kelime bilgisi basar
testlerini kargilagtirmak i¢in bagimsiz gruplar ic¢in t-testi uygulanmis ve elde edilen

bulgulara tablo 3,6’da yer verilmistir.

Tablo 3.6. 8.Suniflar Kelime Dagarcigi Basar: Testleri On Test Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar n X S Df n 5
Deney 25 8,08 3,14
Kontrol 25 7.16 2.94 48 1,070 290

Tablo 3.6.°da goriildiigii gibi S.siniflar deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Ingilizce dersi kelime bilgisi &n test puanlarinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p>0,05). 8.smif deney grubunda yer alan Ogrencilerin G6gretim
uygulamalar1 Oncesinde kelime bilgisi bagar1 diizeyleri (x=8,08) ile kontrol grubu
ogrencilerinin Ogretim uygulamalari Oncesi kelime bilgisi basar1 diizeyleri (x=7,16)
birbirine olduk¢a yakindir. Bu bulgu iki grupta yer alan 6grencilerin 6gretim oncesinde
sahip olunan 6n bilgi bakimindan birbirlerine denk olduklarini gdstermesi bakimindan
onemlidir. Diger taraftan testin 15 puan iizerinden puanlandigi disiiniildigiinde, hem
deney grubundaki hem de kontrol grubundaki 6grencilerin, iiniteler kapsamindaki kelime
bilgisi kazanimlariyla ilgili olusturulan degerlendirme 6l¢egine gore ““orta” derecede 6n
bilgiye sahip olduklar1 goriilmektedir. Test igerigini olusturan tniteler disiiniildiigiinde
turizm ve ev isleri Uniteleri 8.simif Ogrencilerinin girecegi TEOG (Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis) Ingilizce sinavimin da konulari arasinda olmasi nedeniyle bazi
ogrencilerin konulara 6n hazirlik yapmis olabilecekleri disiiniilmiistiir. Ayrica 6nceki
yillarda islenen Ingilizce iiniteleriyle baglantili kelime ve kelime gruplar icermesi
ogrencilerin bu konulara yonelik 6n bilgilerini artirabilecek bir etkendir. Sekizinci siniflar
deney ve kontrol gruplar1 kelime bilgisi 6n testleri puanlar1 Tablo 3.6.’da belirtilmis ve t
testi ile karsilagtirma yapilmistir. Tablo 3.6. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin
kazanimlara karsin 6n bilgi diizeyleri orta seviyede oldugu ve gruplar arasinda manidar bir

farkliligin bulunmadig1 gézlemlenmistir.
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Basar1 testlerinin yanmi sira ayni besinci siiflarda yapildigr gibi sekizinci smif
ogrencilerine de Ingilizce dersi tutum 6lcegi uygulanmistir. Ingilizce hikdye okuma
etkinliklerini iceren uygulamalar dncesinde hem deney hem de kontrol grubuna ydnelik
uygulanan Bas (2012)’a ait Ingilizce dersine ydnelik tutum &lgegi sonuglarini
karsilastirmak i¢in Mann Whitney U testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 3.7.de
belirtilmistir.

Tablo 3.7. 8.Suuflar Ingilizce Dersi On Tutum Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar n X o MW U 5
Deney 25 3,29 0,98
Kontrol 25 3,35 0.89 302,000 ,838

Yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gére, calisma gruplarinm Ingilizce
dersine yonelik tutum o6lgeginden almis olduklari puanlar arasinda anlamli diizeyde
(p>0,05) bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. 8.smif deney grubunda yer alan 6grencilerin
ogretim uygulamalar1 ncesinde Ingilizce dersi tutum ortalamalar1 (x=3,29) ile kontrol
grubu Ogrencilerinin dgretim uygulamalar1 6ncesi Ingilizce dersi tutum ortalamalar
(x=3,35) birbirine olduk¢a yakindir. Olusturulan tutum puani degerlendirme 6lgegine gore

her iki grupta “orta” tutum puanlar1 gostermislerdir.
3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin bu béliimiinde veri toplama araci olarak kullanilan okudugunu anlama

ve kelime bilgisi basar1 testleri ile Ingilizce dersi tutum &lgeginden bahsedilmistir.
3.3.1. 5.8mif Ingilizce Okudugunu Anlama ve Kelime Dagarcig Testi

Aragtirmada 5.sif deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 5.smmif Ingilizce
dersi Party Time ve Fitness iinitelerine yonelik okuduklarini anlama ve kelime bilgisi
duzeylerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testinden
yararlanilmistir. Bagar1 Testinin hazirlanmasi siirecinde 5. simif ingilizce dgretim programi
dikkate alinarak o6grenci diizeyinde bu {iinitelere yonelik kazanimlar dikkate alinarak
arastirmaci tarafindan 23 adet kelime bilgisi 6l¢en, 15 adet okudugunu anlama bilgisi 6l¢en
toplam 38 adet ¢oktan segmeli sorudan olusan okudugunu anlama ve kelime bilgisi testi
hazirlanmigtir. Hazirlanan taslak sorular 6lgme degerlendirme uzmani ve alaninda uzman

Ingilizce 6gretmenleri tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan
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39 taslak soru, aragtirmanin ¢alisma grubu igerisinde bulunmayan Mucur Fatih Ortaokulu
ve Sehit Polis Gokhan Unaldi Imam Hatip Ortaokulunda &grenim géren 100 dgrenciye
uygulanmis ve toplanan verilere madde analizi yapilmistir. Madde giigliigii katsayisi (Pj)
0,60 ile 0,40 arasinda ve ayirt edicilik giicii katsayisi (rjx) 0,30 un {izerinde olan maddeler
oldugu gibi teste alinmigtir. Madde giicliikleri 0,35 ve 0,70 civarinda olan maddeler ise
secenek analizi ve uzman goriisii dogrultusunda diizeltilerek basari testine dahil edilmistir.
Bu sekilde madde giigliigii orta diizeyde ve ayirt edicilik giicu yiksek toplam 25 maddeden
olusan standart bir basar1 testi elde edilmistir. Hazirlanan testin daha sonra KR-20
giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Testin uygulandigi 100 6grencinin sonuglarina gore
KR-20 giivenirlik katsayis1 0,92 olarak bulunmustur. Buna gore testtin giivenirliginin
oldukca yiiksek oldugu sdylenebilir (Tavsancil, 2005: 28). Sonu¢ olarak, gelistirilen
Ingilizce Okudugunu Anlama ve Kelime Bilgisi testinin 5. smif 6grencilerinin ilgili
tinitelere yonelik basarilarint 6lgmede kullanilabilecegi anlagilmistir. Hazirlanan nihai
sorular EK 2°de gosterilmistir. Daha dnce belirtildigi iizere iinitenin kazanimlarina uygun
olarak nihai basari testinde 25 soru bulunmaktadir. Bu testte dogru isaretlenen her bir soru
4 puan olup yanlis isaretlenen sorular 0 puandir. Bununla birlikte biitiin sorular esit
puanlidir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 100 iken en diisiik puan 0’dir. Hazirlanan

nihai testin madde glglik ve ayirt edicilik indeksleri EK 3’te verilmistir.
3.3.2. 8.Smmf Ingilizce Okudugunu Anlama ve Kelime Dagarcig Testi

Arastirmada 8.smif deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 8.smif Ingilizce
dersi Tourism ve Chores initelerine yonelik okuduklarini anlama ve kelime bilgisi
diizeylerini belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testinden
yararlanilmistir. Basar1 Testinin hazirlanmasi siirecinde 8. sinif Ingilizce 6gretim programi
dikkate almarak oOgrenci diizeyinde bu iinitelere yonelik kazanimlar dikkate alinarak
arastirmaci tarafindan 26 adet kelime bilgisi 6lgen, 14 adet okudugunu anlama bilgisi 6lgen
toplam 40 adet coktan se¢meli sorudan olusan okudugunu anlama ve kelime bilgisi testi
hazirlanmistir. Hazirlanan taslak sorular 6lgme degerlendirme uzmani ve alaninda uzman
Ingilizce 6gretmenleri tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan
40 taslak soru, aragtirmanin ¢aligma grubu igerisinde bulunmayan Mucur Fatih Ortaokulu
ve Sehit Polis Gokhan Unaldi Imam Hatip Ortaokulunda dgrenim géren 100 dgrenciye
uygulanmis ve toplanan verilere madde analizi yapilmistir. Madde gii¢liigli katsayist (Pj)

0,60 ile 0,40 arisinda ve ayirt edicilik giicli katsayisi (1jx) 0,30 un {lizerinde olan maddeler
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oldugu gibi teste alinmistir. Madde giigliikleri 0,35-0,70 civarinda olan maddeler ise
secenek analizi ve uzman goriisii dogrultusunda diizeltilerek basari testine dahil edilmistir.
Bu sekilde madde giicliigii orta diizeyde ve ayirt edicilik giicli yiiksek toplam 25 madden
olusan standart bir basar1 testi elde edilmistir. Hazirlanan testin daha sonra KR-20
giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Testin uygulandigi 100 6grencinin sonuglarina gore
KR-20 glvenirlik katsayis1 0,90 olarak bulunmustur. Buna gore testtin giivenirliginin
oldukca yiiksek oldugu sdylenebilir (Tavsancil, 2005: 28). Sonu¢ olarak, gelistirilen
Ingilizce Okudugunu Anlama ve Kelime Bilgisi testinin 8. smif dgrencilerinin ilgili
Unitelere yonelik basarilarin1 6lgmede kullanilabilecegi anlasilmistir. Hazirlanan nihai
sorular EK 4’de gosterilmistir. Daha dnce belirtildigi iizere iinitenin kazanimlarina uygun
olarak nihai basari testinde 25 soru bulunmaktadir. Bu testte dogru isaretlenen her bir soru
4 puan olup yanhs isaretlenen sorular 0 puandir. Bununla birlikte biitiin sorular esit
puanlidir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 100 iken en diisiik puan 0’dir. Hazirlanan

nihai testin madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri EK 5’te verilmistir.
3.3.3. ingilizce Dersi Tutum Olcegi

Arastirmada besinci simf ve sekizinci smif seviyelerinde deney ve kontrol
gruplarma &n tutum ve son tutum OSlgedi olarak uygulanan Bas (2012)’a ait Ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi hazirlayicisindan izin almarak kullanilmistir. Uygulanan
Tutum Olgegi EK 6°da verilmistir. Kullanlan tutum 6l¢egi 15°i olumlu, 12’si olumsuz
olmak iizere toplam 27 maddeden olusmaktadir. Bas (2012) arastirmasinda gelistirdigi
tutum Olgeginin KMO degerini 0.884, Bartlett testini ise 10134.161 (p<.000) olarak
bulmustur. Giivenirlik analizini, madde-toplam korelasyonu, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 ve Spearman-Brown iki yar test korelasyonu hesaplayarak yapmis ve dlgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisim1 0.92 olarak bulmustur. Olcegin diger alt
boyutlarimin Cronbach Alpha katsayilarinin da 0.77 ile 0.93 arasinda degistigini
saptamigtir. Testin iki yar1 test korelasyonunu da 0.83 olarak bulmustur. Arastirmacinin
elde ettigi bu sonuclar, 6l¢egin genelinin ve diger alt boyutlarinin da giivenilir oldugunu
ortaya koymustur. Olgegin faktdrleri arasinda da 0.01 diizeyinde anlamli iliski
saptanmistir. Bu sonugta, Olgegin tiim faktorlerinin birbirleri ile tutarli oldugunu
goriilmiistiir. Sonug¢ olarak, olgegin, Ingilizce dersine yonelik davramis ve diisiince
tutumunun belirlenmesinde giivenle kullanilabilecegi tespit edilmistir. Tutum Olgegi

puanlanirken 6lgegin olumlu maddelerinin katilim diizeyi “kesinlikle katiliyorum” seklinde
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olan diizeyi isaretleyen Ogrenci 5 puan, “katiliyorum” diizeyini isaretleyen 4 puan,

“kararsizim” diizeyini isaretleyen 3 puan, “katilmiyorum” diizeyini isaretleyen 2 puan ve

“kesinlikle katilmiyorum” diizeyini isaretleyen 1 puan almistir. Olgegin olumsuz

maddelerde ise katilim diizeyi “kesinlikle katiliyorum” diizeyini isaretleyen O6grenci 1

puan, “katiliyorum” diizeyini isaretleyen 2 puan, “kararsizim” diizeyini isaretleyen 3 puan,

“katilmiyorum” diizeyini isaretleyen 4 puan ve “kesinlikle katilmiyorum” diizeyini

isaretleyen 5 puan almustir.

a > w DN

3.4. DENEYSEL iSLEMLER

Arastirmada deneysel islem boyunca asagidaki basamaklar uygulanmistir. Bunlar;
Calisma yapilacak gruplar belirlenirken okulda bulunan 4 adet 5.sinifa ve 5 adet
8.sinifa aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan Ingilizce dersi okudugunu anlama
ve kelime dagarcig: testleri ve Bas (2012)’a ait Ingilizce dersi tutum &lgegi 6n test
olarak uygulanmistir. Bu uygulamalar sonrasinda basar1 diizeyleri birbirine yakin,
kelime bilgisi ve tutum diizeyleri birbirine denk iki grup belirlenmistir. Bu islemler
arastirmaci tarafindan yapilmstir.

Deney ve kontrol gruplari rastgele atama yolu ile belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki uygulamalar aragtirmaci tarafindan yiirttiilmustiir.
Aragtirma 21 Mart 2016- 29 Nisan 2016 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.
Arastirmada kullanilmak {izere Ingilizce &gretim programma uygun, konu
kazanimlarin1 ve Ogrenilmesi hedeflenen Ingilizce kelimeleri iceren hikayeler,
yayinevleri ile yapilan gériismeler, ingilizce 6gretmenlerinden alinan tavsiyeler ve
internet lizerinden yapilan arastirmalar sonucunda belirlenmistir. Hikayelerin
se¢ciminde yas gruplariin seviyelerine uygun olmasina, Tiirk o6rf ve adetlerine
uygun olmasina, ¢ocuklarin kisiliklerine ve ahlaki yonden gelisimlerine olumlu etki
yapacak hikayeler olmasma dikkat edilmistir. Aksi diisliniilen, argo sozcukler
barindiran, iginde deger egitimi amaci olmayan, kisilik gelisimine katki
saglamayacak hikayeler liste disina c¢ikarilmigtir. Ayrica hikéyelerin icerisinde o
hikaye ile ilgili okudugunu anlama testleri, kelime alistirmalar1 ve bulmacalar gibi
etkinliklerin de yer almasina 6zen gosterilmistir. Sonug olarak 5.sinif diizeyinde 10
hikaye, 8.smif diizeyinde 10 hikdye olmak iizere toplam 20 Ingilizce hikaye
deneysel ¢alisma icin segilmistir. Segilen Ingilizce hikayeler EK 1’de belirtilmistir.
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6.

7.

Uygulama oOncesinde deney grubu 6grencileri siirecten haberdar edilmis, ister
Ingilizce, ister Tiirkge olsun hikdye 6zelinde kitap okumanin faydalar ile ilgili
bilgiler verilmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerine yonelik bir veli toplantisi
diizenlenmis, 6grencilerle gerceklestirilecek hikdye okuma etkinligi hakkinda bilgi
verilmistir. Gruplarm ayni1 zamanda Ingilizce 6gretmenligini de yapan arastirmaci
tarafindan velilerden okunan Ingilizce hikayelerin takibinin yapilmasi konusunda
yardim rica edilmistir.

Uygulama siiresi alt1 hafta siirmiistiir. Arastirmact deney gruplarinda haftalik birer
ders saatini Ingilizce hikdye okumaya ayrmustir. Ancak hikdye okuma sadece
okuldaki ders saatiyle sinirlandirilmamis 6grenciler hikayelerini yanlarina alip;
evde, kiitiiphanede, okul servisinde, parkta kisacast miimkiin olan her yerde
okumaya tesvik edilmistir. Kesin bir yargi olarak 6grencilere belirtilmese de her
ogrencinin haftalik en az iki Ingilizce hikdye okumas: hedeflenmistir. Ogrencilere
okuduktan sonra hikdye kitaplarinin arka kisimlarinda bulunan okudugunu
anlamaya yonelik testleri, kelime alistirmalart ve bulmacalar1 yapmalar
soylenmistir. Ogretmen ve veli isbirligi icerisinde hikaye takibi yapilmis ve her
ogrenci birebir takip edilmistir. Ogrenciler istekleri dogrultusunda okuduklari
hikdyeyi 6gretmenlerine anlatmis veya yazili bir sekilde 6zetlerini ¢ikarmistir.
Hikdye okumanin ogrenciler tarafindan bir 6dev ya da zorunluluk olarak
gorilmemesi igin ogrencilere hicbir dayatma yapilmamis, sadece ilgi ¢ekici
hikayeler secilerek ve &grencilerin birbirlerinden etkilenerek Ingilizce hikaye
okumay1 zevkli bir hale getirmeleri amaglanmistir. Arastirmaci hikaye okumaya
ayrilan saatlerde kendisi de Ingilizce kaynaklardan okuma yaparak dgrencilere rol
model olmayr amaglamistir. Deney gruplarinda bu calismalar yapilirken, kontrol
grubundaki o6grencilerle her hangi bir Ingilizce hikdye okuma etkinligi
yapilmamistir. Yapilan okuma etkinlikleri 5.siniflar icin Ingilizce ders kitaplari
“English Net” ve 8.simiflar icin Ingilizce ders kitaplar “Upturn in English”
icerisinde bulunan Ingilizce okuma metinleri ile sinirl kalmustir.

Deneysel uygulama 29 Nisan 2016 tarihinde her iki seviyedeki deney ve kontrol
gruplarina okudugunu anlama ve kelime dagarcig: testleri ile Ingilizce dersi tutum

6l¢eginin son testler olarak uygulanmasi ile son bulmustur.
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3.5. VERILERIN ANALIZi

Arastirmanin genel amaci ¢ercevesinde, ¢ozlimleri aranan alt problemlere iliskin
elde edilen verilerin gerekli istatistiksel ¢oziimleri igin SPSS 22.00 paket programi
kullanilmistir. Deneysel islemlerden sonra elde edilen verilerin analiz edilmesinde
kullanilan istatistiksel teknikler ve 6zellikleri su sekildedir.

Elde edilen verilerin gruplara gére normal dagilim gosterip gostermedigi ve
varyanslarin dagilimlar1 arasinda farkin var olup olmadigi kontrol edilmistir. Yapilan
Kolmogorov-Smirnov ve Levene F testleri sonucuna gore, basari testlerinde gruplarin
normal dagilim godsterdigi ve varyanslarin homojen oldugu anlasilmistir. Bu tespitten
sonra, gruplarin On test son test basari testleri puan ortalamalarinin karsilagtirilmasinda
parametrik testlerin kullanilmasina, on tutum ve son tutum Ol¢iimlerinde ise normal
dagilim olugsmadig1 i¢in ise non-parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir
(Buytkozturk, 2013: 155).

Buyukoztirk (2013: 39)’e gore iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini anlamak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi kullanilir. Bu anlamda
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama ve kelime bilgisi testlerinden
almis olduklar1 puanlar bagimsiz 6rneklem t testi kullanilarak analiz edilmistir. Grup i¢i 6n
test — son test analizinde ise bagimli 6rneklem t testi kullanilmistir. Tutum puanlart ise
gruplardaki denek sayisinin 30’dan az olmasit ve tutum puanlarinin normal dagilim
gOstermemesi sebebiyle non-parametrik testlerden olan bagimsiz 6rneklem Mann-Whitney
U Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilarak analiz edilmistir. Parametrik testlerin
kullanilabilmesi i¢in veriler aralik, oran olgeginde olmali, veriler normal dagilim
sergilemeli, varyans homojenligi saglanmalidir. Eger bu varsayimlardan en az biri ihlal
edilmisse, bagimsiz t testinin kullanilmasi gerekirken, Mann Whitney U testi, bagiml t
testi kullanilmas1 gerekirken ise Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmalidir
(Buyukozturk, 2013: 174). Arastirmada veri analizi yapilirken anlamlilik diizeyi p=0,05
olarak alinmistir.

Hazirlanan basari testlerinin ve Bas (2012)’1n gelistirmis oldugu tutum 6l¢eginin
yorumlanmasinda besli degerlendirme 6l¢egi kullanilmistir. Degerlendirme 6lgegi grup
deger araliginin tespitinde;

“a=Ranj/yapilacak grup sayis1” formiilii kullanilmistir (Tagdemir, 2003: 295). Buna
gore olusan degerlendirme Olgekleri grup araliklar1 Tablo 3.8., Tablo 3.9., Tablo 3.10 ve

Tablo 3.11.’de gosterilmistir.
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Tablo 3.8. 5. ve 8.suniflar Okudugunu Anlama Testi Degerlendirme Olgegi Grup Arahig

0-19 Cok diisiik
20-39 Diisiik
40-59 Orta
60-79 Yiksek

80-100 Cok yuksek

Hem 5 hem de 8. Smiflar diizeyinde hazirlanan okudugunu anlama testlerinde
aliabilecek en yiiksek puan 100, en diisiik puan ise 0’dir. Buna gore olusturulan bu
degerlendirme Olgegine gore okudugunu anlama testlerinden elde edilen “0-19” puan
aralig1 “cok dugszk”, “20-39” puan aralig1 “diisiik”, “40-59” puan araligi “orta”, “60-79”

puan aralig1 “yuksek” ve “80-100" puan aralig1 “cok yiiksek” olarak degerlendirilmistir.

Tablo 3.9. 5.siniflar Kelime Dagarcigi Testi Degerlendirme Olgegi Grup Araligi

0,00 - 2,79 Cok diisiik

2,80 -5,59 Diisiik

5.60 - 8,39 Orta
8,40-11,19 Yiiksek
11,20 — 14,00 Cok yuksek

5. smiflar diizeyinde hazirlanan kelime bilgisi testinde alinabilecek en yiiksek puan
14, en diisiik puan ise 0’dir. Olgege gore bu testten “0 — 2,7” puan aralig1 “cok diisiik”, “2,8
— 5,57 puan araligr “disiik”, “5,6 — 8,3” puan araligi “orta”, “8,4 — 11,1” puan arahif

“yiksek” ve “11,2 - 14” puan aralig1 “gok yiksek” olarak degerlendirilmistir.

Tablo 3.10. 8.suniflar Kelime Dagarcigi Testi Degerlendirme Olgegi Grup Araligi

0-29 Cok diisiik
3-59 Diisiik
6-8,9 Orta
9-119 Yiksek
12 -15 Cok yuksek

8. siiflar diizeyinde hazirlanan kelime bilgisi testinde alinabilecek en yiiksek puan
15, en diisiik puan ise 0’dir. Olgege gore bu testten “0 — 2,9” puan aralig1 “cok diisiik”, “3 —
5,9” puan aralig1 “diisiik”, 6 — 8,9” puan aralig1 “orta”, “9 — 11,9” puan aralig1 “ylksek”

ve “12 - 15” puan aralig1 “gok ylksek” olarak degerlendirilmistir.
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Tablo 3.11. Ingilizce Dersi Tutum Degerlendirme Olgegi Grup Araligi

1,00-1,79 Cok diisiik
1,80-2,59 Diisiik
2,60-3,39 Orta
3,40-4,19 Yiiksek
4,20-5,00 Cok yuksek

Ingilizce dersi tutum &lgeginde alinabilecek en yiiksek puan 5, en diisiik puan ise
1’dir. Olgege gore bu testten “1 — 1,79” puan arahig “cok diisiik”, “1,80 — 2,59” puan
aralig1 “diisiik”, “2,60 — 3,39” puan aralig1 “orta”, “3,40 — 4,19” puan aralig1 “yiksek” ve
“4,20 - 5” puan aralig1 “gok yuksek” olarak degerlendirilmistir.
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BOLUM IV
4 BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin problem ve alt problemlerine iliskin yapilan ¢aligmalarin
toplanan verilerin SPSS 22.0 paket programiyla yapilan istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucu
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu aragtirmanin temel problemini “hikayelerle
desteklenmis yabanct dil Ogretiminin 5 ve S8.siniflar diizeylerinde kelime bilgisi,
okudugunu anlama ve yabanci dile kars1 tutumuna etkisi nedir?” sorusu olusturmaktadir.
Asagidaki boliimde bu temel problem cercevesinde olusturulan alt problemler ve bu alt

problemlere iligkin hipotezlere yonelik bulgular yer almaktadir.
4.1.BIRINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Arastirmamizin birinci alt problemi “hikayelerle desteklenmis Ingilizce dgretiminin
okudugunu anlama tizerine etkisi nedir?” seklinde olusturulmustu. Bu bélimde birinci alt

probleme iliskin olusturulan hipotezlere yonelik bulgulara yer verilmistir.
4.1.1. 5.5mif Deney ve Kontrol Grubu Okudugunu Anlama On-Test Puanlari

Hipotez 1: 5.smif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri bakimidan deney ve

kontrol gruplar1 n-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Aragtirmanin besinci siniflar boyutunda calisma grubunu olusturan 5/A ve 5/D
simiflarinin  deneysel islem Oncesi okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini 6grenmek icin deney ve kontrol grubunun aldigi okudugunu
anlama On test puanlar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 4.1.’de gdsterilmistir.

Tablo 4.1. 5.Suiflar Okudugunu Anlama Basar: Testleri On Test Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar N X ss Df t p
Deney 26 48,31 22,17
Kontrol 25 47,04 2183 49 206 838

Tablo 4.1.’e gore, S.siflar diizeyinde deney ve kontrol gruplarimin okudugunu
anlama diizeyleri On test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir
(p>0,05). 5.sinif deney grubunda yer alan &grencilerin 6gretim uygulamalar1 dncesinde
okuduklarini anlama basar1 diizeyleri (x=48,31) ile kontrol grubu 6grencilerinin dgretim

uygulamalar1 Oncesi okuduklarini anlama basar1 diizeyleri (x=47,04) birbirine oldukca
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yakindir. Degerlendirme Olcegine gore her iki grupta “orta” derecede basar1 gostermistir.
Bu bulgu iki grupta yer alan &grencilerin dgretim Oncesinde sahip olunan &n bilgi
bakimindan birbirlerine denk olduklarin1 gostermektedir. Bu sonuca goOre S.smif
Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri bakimindan deney ve kontrol gruplari on-test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 hipotezimiz dogrulanmistir.
4.1.2. 5.5mif Deney Grubu Okudugunu Anlama On Test-Son Test Puanlar1

Hipotez 2: 5.sinif deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri 6n test —

son test puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin besinci siniflar boyutunda deney grubunu olusturan 5/A sinifinin
deneysel islemler sonrasi okudugunu anlama diizeyi On test — son test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigin1 6grenmek i¢in deney grubunun aldigi okudugunu
anlama 0On test ve son test puanlart bagimli 6rneklem t testi ile karsilastirilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 4.2.’de gdsterilmistir.

Tablo 4.2. 5.Sinif Deney Grubu Okudugunu Anlama On Test — Son Test Puani Karsilastirmast

Gruplar n X ss Df t p
On test 26 48,31 22,17
Son test 26 65,92 20,41 25 TR 000

Tablo 4.2e¢ gore, S.smiflar diizeyinde deney grubunun okudugunu anlama
dizeyleri On test - son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir
(p<0,05). 5.simnif deney grubunda yer alan &grencilerin 6gretim uygulamalar1 dncesinde
okuduklarini anlama basar1 diizeyleri (x=48,31) ile ayni grup &grencilerinin 6gretim
uygulamalari sonrasi okuduklarini anlama basar1 diizeyleri (x=65,92) birbirine gore
manidar diizeyde farklililk gostermistir. Bu bulguya gore deney grubunda yer alan
Ogrencilerin Ogretim Oncesi ve sonrasi Sahip olduklari okudugunu anlama becerisi
karsilastirildiginda deney grubu son test puanlari lehine anlamli bir farklilik olusmustur.
Derecelendirme dlgegine gore 5/A sinifinin yani ¢aligmanin deney grubu 6grencilerinin
okuduklarini anlama puanlart “orta” dereceden “yuksek” dereceye yiikselmistir. Bu
bulgular 5.siif deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama dizeyleri 6n test — son test
puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik oldugu hipotezimizi

dogrulamstir.
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4.1.3. 5.51mif Kontrol Grubu Okudugunu Anlama On Test — Son Test Puanlar

Hipotez 3: 5.smif kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri 6n

test—son test puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin besinci simiflar boyutunda kontrol grubunu olusturan 5/D smifinin
deneysel islemler sonrasi okudugunu anlama diizeyi 0n test — son test arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigin1 6grenmek igin kontrol grubunun almis oldugu okudugunu anlama
On test ve son test puanlart bagimli 6rneklem t testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4.3.’te gosterilmistir.

Tablo 4.3. 5.S1nf Kontrol Grubu Okudugunu Anlama On Test — Son Test Puani Karsilastirmast

Gruplar n X Ss Df n 5
On test 25 47,04 21,83
Son test 25 53,28 19,69 24 -5,099 ,000

Tablo 4.3.°e¢ gore, 5.smiflar diizeyinde kontrol grubunun okudugunu anlama
duzeyleri On test - son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir
(p<0,05). 5.simnif kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim uygulamalar1 oncesinde
okuduklarmmi anlama basar1 diizeyleri (x=47,04) ile aym1 grup Ogrencilerinin 6gretim
uygulamalar1 sonrasi okuduklarini anlama basar1 diizeyleri (x=53,28) birbirine gore
manidar diizeyde farklilik gostermistir. Bu bulguya gore kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin Ogretim Oncesi ve sonrasi Sahip olduklar1 okudugunu anlama becerisi
karsilastirildiginda kontrol grubu son test puanlari lehine anlamli bir farklilik olusmustur.
Derecelendirme 6lgegine gore 5/D smifinin yani ¢alismanin kontrol grubu 6grencilerinin
okuduklarini anlama puanlar1 “orta” derecede kalmasina ragmen “6” puanin {lizerinde artis
gostermistir. Bu bulgular 5.smif kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri
On test — son test puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik oldugu

hipotezimizi dogrulamistir.
4.1.4. 5.Smif Deney ve Kontrol Grubu Okudugunu Anlama Son-Test Puanlari

Hipotez 4: 5.smif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri bakimindan deney ve

kontrol gruplar1 son-test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin besinci siniflar boyutunda c¢alisma grubunu olusturan 5/A ve 5/D

simiflarinin deneysel igslem sonrast okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir
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farklilik olup olmadigmi 6grenmek icin deney ve kontrol grubunun aldigi okudugunu
anlama son test puanlari bagimsiz orneklem t testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4.4.’te gosterilmistir.

Tablo 4.4. 5.Smiflar okudugunu anlama basari testleri son test puanlarinin karsilastirilmas:

Gruplar n % Ss Df ” 5
Deney 26 65,92 20,42
Kontrol 25 53,28 19.69 49 2,250 029

Tablo 4.4.°e gore, 5.smiflar diizeyinde deney ve kontrol gruplarimin okudugunu
anlama diizeyleri son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir
(p<0,05). 5.smif deney grubunda yer alan dgrencilerin 6gretim uygulamalar1 sonrasinda
okuduklarini anlama basar1 diizeyleri (x=65,92) ile kontrol grubu 6grencilerinin dgretim
uygulamalari sonrasi okuduklarimi anlama basar1 diizeyleri (x=53,28) birbirine gore
manidar diizeyde farklilik gostermistir. Bu bulguya gore iki grupta yer alan 6grencilerin
Ogretim sonrasinda sahip olunan okudugunu anlama becerisi bakimindan deney grubu
lehine anlamli bir farklilik olusmustur. Bu bulgular 5.sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri bakimindan deney ve kontrol gruplari son-test puanlar1 arasinda deney

grubu lehine anlaml1 bir farklilik oldugu hipotezimizi dogrulamistir.
4.1.5. 8.S1mf Deney ve Kontrol Grubu Okudugunu Anlama On-Test Puanlari

Hipotez 5: 8.smif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri bakimindan deney ve
kontrol gruplari 6n-test arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Aragtirmanin sekizinci siniflar boyutunda ¢alisma grubunu olusturan 8/B ve 8/C
siniflarmin deneysel islem Oncesi okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigmni 6grenmek icin deney ve kontrol grubunun aldigi okudugunu
anlama 0n test puanlar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile karsilastirilmigtir. Elde edilen bulgular

Tablo 4.5.te gosterilmistir.

Tablo 4.5. 8.Suiflar Okudugunu Anlama Basar: Testleri On Test Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar n % S Df n 5
Deney 25 49,28 21,47
Kontrol 25 50,08 21.08 48 -,133 895
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Tablo 4.5.°e gore, 8.smiflar diizeyinde deney ve kontrol gruplarinin okudugunu
anlama diizeyleri On test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir
(p>0,05). 8.sinif deney grubunda yer alan Ggrencilerin 6gretim uygulamalar1 6ncesinde
okuduklarin1 anlama basar1 diizeyleri (x=49,28) ile kontrol grubu 6grencilerinin dgretim
uygulamalar1 6ncesi okuduklarini anlama basar1 diizeyleri (x=50,08) birbirine oldukca
yakindir. Degerlendirme 6lgegine gore her iki grupta “orta” derecede basari gostermistir.
Bu bulgu iki grupta yer alan 6grencilerin Ogretim Oncesinde sahip olunan 6n bilgi
bakimindan birbirlerine denk olduklarimi gostermektedir. Bu sonuca gore 8.smif
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri bakimindan deney ve kontrol gruplar1 6n-test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 hipotezimiz dogrulanmistir.
4.1.6. 8.S1mf Deney Grubu Okudugunu Anlama On Test — Son Test Puanlar

Hipotez 6: 8.sinif deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri on test —

son test puanlar1 bakimindan son test puant lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin sekizinci siniflar boyutunda deney grubunu olusturan 8/B sinifinin
deneysel islemler sonrasi okudugunu anlama diizeyi 6n test — son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini 6grenmek i¢in deney grubunun aldigi okudugunu
anlama On test ve son test puanlart bagimli 6rneklem t testi ile karsilagtirilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 4.6.’da gosterilmistir.

Tablo 4.6. 8.Sunif Deney Grubu Okudugunu Anlama On Test — Son Test Puani Karsilastirmast

Gruplar n X Ss Df ” 5
On test 25 49.28 2147
Son test 25 66,80 20,07 24 -8,952 ,000

Tablo 4.6.’ya gore, 8.siiflar diizeyinde deney grubunun okudugunu anlama
duzeyleri On test - son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir
(p<0,05). 8.sinif deney grubunda yer alan &grencilerin 6gretim uygulamalar1 dncesinde
okuduklarmi anlama basar1 diizeyleri (x=49,28) ile aym1 grup Ogrencilerinin 6gretim
uygulamalar1 sonrasi okuduklarini anlama basar1 diizeyleri (x=66,80) birbirine gore
manidar diizeyde farklilik gostermistir. Bu bulguya gore deney grubunda yer alan
Ogrencilerin Ogretim Oncesi ve sonrast sahip olduklar1 okudugunu anlama becerisi
karsilastirildiginda deney grubu son test puanlar1 lehine anlamli bir farklilik olusmustur.
Derecelendirme 6Olgegine gore 8/B smifinin yani ¢alismanin deney grubu 6grencilerinin
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okuduklarini anlama puanlart “orta” dereceden “yiksek” dereceye yiikselmistir. Bu
bulgular 8.sinif deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri 6n test — son test
puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik oldugu hipotezimizi

dogrulamustir.
4.1.7. 8.S1if Kontrol Grubu Okudugunu Anlama On Test — Son Test Puanlar

Hipotez 7: 8.simif kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama dizeyleri 6n test

— son test puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin sekizinci smiflar boyutunda kontrol grubunu olusturan 8/C sinifinin
deneysel islemler sonrasit okudugunu anlama diizeyi 6n test — son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini 6grenmek i¢in kontrol grubunun almis oldugu
okudugunu anlama o6n test ve son test puanlart bagimli Orneklem t testi ile

karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.7.’de gosterilmistir.

Tablo 4.7. 8.Sunif Kontrol Grubu Okudugunu Anlama On Test — Son Test Puani Karsilastirmast

Gruplar n X Ss Df n 5
On test 25 50,08 2175
Son test 25 54,88 20,28 24 -3,795 ,001

Tablo 4.7.’ye gore, 8.siiflar diizeyinde kontrol grubunun okudugunu anlama
duzeyleri On test - son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olustugu gortilmektedir
(p<0,05). 8.smif kontrol grubunda yer alan Ggrencilerin dgretim uygulamalar1 dncesinde
okuduklarini anlama basar1 diizeyleri (x=50,08) ile aynmi grup Ogrencilerinin G6gretim
uygulamalar1 sonrasi okuduklarini anlama basar1 diizeyleri (x=54,88) birbirine gore
manidar diizeyde farklilik gostermistir. Bu bulguya gore kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin 0gretim Oncesi ve sonrast sahip olduklari okudugunu anlama becerisi
karsilastirildiginda kontrol grubu son test puanlar1 lehine anlamli bir farklilik olusmustur.
Derecelendirme dlgegine gore 8/C simifinin yani ¢aligmanin kontrol grubu 6grencilerinin
okuduklarini anlama puanlar1 “orta” derecede kalmasina ragmen “4,5” puanin iizerinde
artig gostermistir. Bu bulgular 8.sinif kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
duzeyleri 6n test — son test puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik

oldugu hipotezimizi dogrulamistir.
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4.1.8. 8.Smif Deney ve Kontrol Grubu Okudugunu Anlama Son-Test Puanlari

Hipotez 8: 8.sin1f dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri bakimindan deney ve

kontrol gruplar1 son-test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin sekizinci smiflar boyutunda c¢alisma grubunu olusturan 8/B ve 8/C
siiflarinin deneysel iglem sonrast okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigmi 6grenmek icin deney ve kontrol grubunun aldigi okudugunu
anlama son test puanlari bagimsiz orneklem t testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4.8.’de gosterilmistir.

Tablo 4.8. 8.Smniflar Okudugunu Anlama Basar: Testleri Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Gruplar n X Ss Df n 5
Deney 25 66,80 20,07
Kontrol 25 54,88 20,28 48 2,089 ,042

Tablo 4.8.°e¢ gore, 8.smiflar diizeyinde deney ve kontrol gruplarimin okudugunu
anlama diizeyleri son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir
(p<0,05). 8.smif deney grubunda yer alan dgrencilerin 6gretim uygulamalar1 sonrasinda
okuduklarini anlama basar1 diizeyleri (x=66,80) ile kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim
uygulamalari Oncesi okuduklarini anlama basar1 diizeyleri (x=54,88) birbirine gore
manidar diizeyde farklilik gdstermistir. Bu bulguya gore iki grupta yer alan dgrencilerin
Ogretim sonrasinda sahip olunan okudugunu anlama becerisi bakimindan deney grubu
lehine anlamli bir farklilik olusmustur. Deney grubu ogrencileri derecelendirme 6l¢egine
gore “yuksek” seviyede basar1 gosterirken, kontrol grubu 6grencileri “orta” seviyede basari
gostermislerdir. Bu bulgular 8.smif 6grencilerinin  okudugunu anlama diizeyleri
bakimindan deney ve kontrol gruplari son-test puanlari arasinda deney grubu lehine

anlamli bir farklilik oldugu hipotezimizi dogrulamistir.
4.2 JKINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Aragtirmamizin ikinci alt problemi “hikayelerle desteklenmis Ingilizce 6gretiminin
ogrencilerin Ingilizce kelime dagarcigi iizerine etkisi nedir?” seklinde olusturulmustu. Bu
boliimde ikinci alt probleme iliskin olusturulan hipotezlere yonelik bulgulara yer

verilmistir.
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4.2.1. 5.5mif Deney ve Kontrol Grubu Kelime Dagareigi On-Test Puanlar

Hipotez 9: 5.simf dgrencilerinin Ingilizce kelime dagarcigi bakimindan deney ve

kontrol gruplar1 6n-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Arastirmanin besinci siniflar boyutunda c¢alisma grubunu olusturan 5/A ve 5/D
smiflarnin deneysel islem oncesi Ingilizce kelime bilgisi diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini 6grenmek i¢in deney ve kontrol grubunun aldig1 kelime bilgisi 6n
test puanlari bagimsiz 6rneklem t testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

4.9.’da gosterilmistir.

Tablo 4.9. 5.Suiflar Kelime Dagarcigi Basart Testleri On Test Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar n % ss Df n 5
Deney 26 7,77 3,08
Kontrol 25 7.24 293 49 628 533

Tablo 4,9.°da goriildiigii gibi S.smiflar deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Ingilizce dersi kelime bilgisi 6n test puanlarinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p>0,05). 5.smmif deney grubunda yer alan &grencilerin 6gretim
uygulamalari Oncesinde kelime bilgisi basar1 diizeyleri (x=7,77) ile kontrol grubu
ogrencilerinin Ogretim uygulamalari Oncesi kelime bilgisi basar1 diizeyleri (x=7,24)
birbirine olduk¢a yakindir. Bu bulgu iki grupta yer alan 6grencilerin 6gretim etkinlikleri
oncesinde sahip olunan 6n bilgi bakimindan birbirlerine denk olduklarini gostermektedir.
Degerlendirme Slgegine gore her iki grupta “orta” derecede basar1 gostermistir. Bu sonuca
gore 5.smif 6grencilerinin kelime bilgileri bakimindan deney ve kontrol gruplar1 on-test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 hipotezimiz dogrulanmistir.
4.2.2. 5.51mif Deney Grubu Kelime Dagarcigi On Test — Son Test Puanlari

Hipotez 10: 5.siif deney grubu 6grencilerinin kelime dagarcigi On test — son test

puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin besinci siniflar boyutunda deney grubunu olusturan 5/A smifinin
deneysel islemler sonrasi kelime bilgisi 0n test — son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini 6grenmek i¢in deney grubunun aldig1 okudugunu anlama 0n test
ve son test puanlari bagimli 6rneklem t testi ile karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 4.10.’da gosterilmistir.
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Tablo 4.10. 5.Sinif Deney Grubu Kelime Dagarcigr Son Test Puanlarmmin Karsilastirilmasi

Gruplar n % ss Df n 5
On test 26 7.77 308
Son test 26 10,92 297 25 -8,505 ,000

Tablo 4.10.’a gore, 5.smiflar diizeyinde deney grubunun kelime bilgisi diizeyleri 6n
test - son test puanlar arasinda anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir (p<0,05). 5.sinif
deney grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim uygulamalar1 6ncesinde kelime bilgisi basari
duzeyleri (x=7,77) ile ayn1 grup 6grencilerinin 6gretim uygulamalar1 sonras1 kelime bilgisi
basart diizeyleri (x=10,92) birbirine goére manidar diizeyde farklilik gostermistir. Bu
bulguya gore deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6gretim Oncesi ve sonrasi sahip
olduklar1 kelime bilgileri karsilastirildiginda deney grubu son test puanlari lehine anlamli
bir farklilik olusmustur. Derecelendirme 6lgegine gore 5/A sinifinin yani ¢aligmanin deney
grubu Ogrencilerinin kelime bilgisi puanlar1 “orta” dereceden *“yiiksek” dereceye
yiikselmistir. Bu bulgular 5.smif deney grubu 6grencilerinin kelime bilgisi diizeyleri 6n
test — son test puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik oldugu

hipotezimizi dogrulamistir.
4.2.3. 5.5mif Kontrol Grubu Kelime Dagarcigi On Test — Son Test Puanlari

Hipotez 11: 5.simif kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi on test — son test

puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin besinci smiflar boyutunda kontrol grubunu olusturan 5/D sinifinin
deneysel islemler sonrasi okudugunu anlama diizeyi On test — son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigimi 6grenmek i¢in kontrol grubunun almis oldugu
okudugunu anlama ©On test ve son test puanlar1 bagimli 6rneklem t testi ile

karsilagtiritlmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.11.’de gosterilmistir.

Tablo 4.11. 5.Suuf Kontrol Grubu Kelime Dagarcigi On Test — Son Test Puani Karsilastirmasi

Gruplar N X S Df n 5
On test 25 7.24 293
Son test 25 8,92 2.99 24 -6,393 ,000

Tablo 4.11.°¢ gore, 5.smiflar diizeyinde kontrol grubunun kelime bilgisi diizeyleri
On test - son test puanlart arasinda anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir (p<0,05).

5.smif kontrol grubunda yer alan G&grencilerin dgretim uygulamalart 6ncesinde kelime
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bilgisi basar1 diizeyleri (x=7,24) ile aynm1 grup 6grencilerinin 6gretim uygulamalari sonrasi
kelime bilgisi basar1 diizeyleri (x=8,92) birbirine gbére manidar diizeyde farklilik
gostermistir. Bu bulguya gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim Oncesi ve
sonrast sahip olduklar kelime bilgileri karsilagtirildiginda kontrol grubu son test puanlart
lehine anlamli bir farklilik olugsmustur. Derecelendirme dlgegine gore 5/D smifinin yani
¢alismanin kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi puanlar1 “orta” dereceden “yiiksek”
dereceye c¢ikmustir. Bu bulgular 5.simmif kontrol grubu o6grencilerinin kelime bilgisi
diizeyleri On test — son test puanlart bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik

oldugu hipotezimizi dogrulamistir.
4.2.4. 5.81mf Deney ve Kontrol Grubu Kelime Dagarcigr Son-Test Puanlar:

Hipotez 12: 5.simf dgrencilerinin Ingilizce kelime dagarcigi bakimindan deney ve
kontrol gruplar1 son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin besinci siniflar boyutunda calisma grubunu olusturan 5/A ve 5/D
siniflarmin deneysel islem sonrasi Ingilizce kelime bilgisi diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini 6grenmek i¢in deney ve kontrol grubunun aldigi kelime bilgisi
son test puanlar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile karsilagtirllmistir. Elde edilen bulgular Tablo

4.12.’de gosterilmistir.

Tablo 4.12. 5.Suniflar Kelime Bilgisi Bagar: Testleri Son Test Puanlarimin Karsilagtirilmast

Gruplar n % Ss Df n 5
Deney 26 10,92 2.97
Kontrol 25 8,92 299 49 2,398 ,020

Tablo 4.12.’ye gére, 5.siiflar diizeyinde deney ve kontrol gruplarmin Ingilizce
kelime bilgisi diizeyleri son test puanlart arasinda anlamli bir farkin olustugu
gorilmektedir (p<0,05). 5.sinif deney grubunda yer alan dgrencilerin 6gretim uygulamalart
sonrasinda Ingilizce kelime bilgisi basar1 diizeyleri (x=10,92) ile kontrol grubu
ogrencilerinin dgretim uygulamalar1 sonras1 Ingilizce kelime bilgisi basar1 diizeyleri
(x=8,92) birbirine gore manidar diizeyde farklilik gostermistir. Bu bulguya gore iki grupta
yer alan 6grencilerin 6gretim sonrasinda sahip olunan Ingilizce kelime bilgisi bakimindan
derecelendirme Ol¢egimize gore “yuksek” puanlar elde etmislerdir. Ancak aritmetik
ortalamalar arasindaki 3 puanlik fark deney grubu lehine anlamli bir farkliligin olustugunu

ortaya koymustur. Bu bulgular 5.smif 6grencilerinin kelime bilgisi diizeyleri bakimindan
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deney ve kontrol gruplar1 son-test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

oldugu hipotezimizi dogrulamistir.
4.2.5. 8.Smif Deney ve Kontrol Grubu Kelime Dagarcigi On-Test Puanlari

Hipotez 13: 8.simf dgrencilerinin Ingilizce kelime dagarcigi bakimindan deney ve

kontrol gruplar1 6n-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Aragtirmanin sekizinci siniflar boyutunda ¢alisma grubunu olusturan 8/B ve 8/C
siniflarmin deneysel islem 6ncesi Ingilizce kelime bilgisi diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini 6grenmek igin deney ve kontrol grubunun aldig1 Ingilizce kelime
bilgisi 6n test puanlar1 bagimsiz drneklem t testi ile karsilastirlmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 4.13.”de gosterilmistir.

Tablo 4.13. 8.Suuflar Kelime Dagarcigi On Test Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar n X Ss Df n 5
Deney 25 8,08 3,13
Kontrol 25 7.16 2.94 48 1,070 290

Tablo 4.13.’¢ gore, 8.smiflar diizeyinde deney ve kontrol gruplarinm Ingilizce
kelime bilgisi diizeyleri 6n test puanlart arasinda anlamli bir farkin olmadig: goériilmektedir
(p>0,05). 8.sinif deney grubunda yer alan Ggrencilerin 6gretim uygulamalar1 6ncesinde
Ingilizce kelime bilgisi basar1 diizeyleri (x=8,08) ile kontrol grubu dgrencilerinin dgretim
uygulamalar1 Oncesi okuduklarini anlama basar1 diizeyleri (x=7,16) birbirine oldukca
yakindir. Bu bulgu iki grupta yer alan Ogrencilerin 6gretim Oncesinde sahip olunan
Ingilizce kelime bilgisi bakimindan birbirlerine denk olduklarin1 gdstermektedir.
Degerlendirme dlgegine gore her iki grupta “orta” derecede basar1 gostermistir. Bu sonuca
gore 8.simif dgrencilerinin kelime bilgileri bakimindan deney ve kontrol gruplar1 on-test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 hipotezimiz dogrulanmistir.
4.2.6. 8.S1if Deney Grubu Kelime Dagarcigi On Test — Son Test Puanlari

Hipotez 14: 8.siif deney grubu 6grencilerinin kelime dagarcigi On test — son test
puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin sekizinci siniflar boyutunda deney grubunu olusturan 8/B sinifinin
deneysel islemler sonrasi kelime bilgisi 6n test — son test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadigini 6grenmek i¢in deney grubunun aldig1 okudugunu anlama 0n test
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ve son test puanlari bagimli 6rneklem t testi ile karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 4.14.°de gosterilmistir.

Tablo 4.14. 8.Siniflar Deney Grubu Kelime Dagarcigi On Test - Son Test Puanlarimin Karsilastirimast

Gruplar n % Ss Df n 5
On test 25 8,08 313
Son test 25 11,04 2.89 24 -6,946 ,000

Tablo 4.14.’e gore, 8.smiflar diizeyinde deney grubunun kelime bilgisi diizeyleri 6n
test - son test puanlar arasinda anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir (p<0,05). 8.sinif
deney grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim uygulamalart 6ncesinde kelime bilgisi basari
dizeyleri (x=8,08) ile ayn1 grup 6grencilerinin 6gretim uygulamalar1 sonras1 kelime bilgisi
basart diizeyler (x=11,04) birbirine goére manidar diizeyde farklilik gostermistir. Bu
bulguya gore deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6gretim Oncesi ve sonrasi sahip
olduklar1 kelime bilgileri karsilastirildiginda deney grubu son test puanlari lehine anlamli
bir farklilik olusmustur. Derecelendirme 6lgegine gore 8/B smifinin yani ¢alismanin deney
grubu Ogrencilerinin  kelime bilgisi puanlart “orta” dereceden “ylksek” dereceye
yiikselmistir. Bu bulgular 8.sinif deney grubu 6grencilerinin kelime bilgisi dizeyleri 6n
test — son test puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik oldugu

hipotezimizi dogrulamistir.
4.2.7. 8.Smif Kontrol Grubu Kelime Dagarcaigi On Test — Son Test Puanlari

Hipotez 15: 8.smif kontrol grubu 6grencilerinin kelime dagarcigi On test — son test

puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin sekizinci smiflar boyutunda kontrol grubunu olusturan 8/C sinifinin
deneysel islemler sonrasi okudugunu anlama diizeyi On test — son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigin1 6grenmek igin kontrol grubunun almis oldugu
okudugunu anlama ©On test ve son test puanlar1 bagimli 6rneklem t testi ile

karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.15.’de gosterilmistir.

Tablo 4.15. 8.Sunf Kontrol Grubu Kelime Dagarcigi On Test — Son Test Puami Karsilastirmasi

Gruplar n X S Df n 5
On test 25 7.16 204
Son test 25 9,12 3.10 24 -6,861 ,000
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Tablo 4.15.”e gore, 8.smniflar diizeyinde kontrol grubunun kelime bilgisi diizeyleri
On test - son test puanlart arasinda anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir (p<0,05).
8.simif kontrol grubunda yer alan &grencilerin 6gretim uygulamalar1 6ncesinde kelime
bilgisi basar1 diizeyleri (x=7,16) ile ayn1 grup dgrencilerinin 6gretim uygulamalari sonrasi
kelime bilgisi basar1 diizeyleri (x=9,12) birbirine gore manidar diizeyde farklilik
gostermistir. Bu bulguya goére kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim oncesi ve
sonrasi sahip olduklar1 kelime bilgileri karsilastirildiginda son test puanlar1 lehine anlamli
bir farklilik olusmustur. Derecelendirme olgegine gore 8/C siifinin yani c¢alismanin
kontrol grubu dgrencilerinin kelime bilgisi puanlar1 “orta” dereceden *“yuksek” dereceye
cikmustir. Bu bulgular 8.sinif kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi diizeyleri 6n test —
son test puanlari bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik oldugu hipotezimizi

dogrulamistir.
4.2.8. 8.Smif Deney ve Kontrol Grubu Kelime Dagarcigi Son-Test Puanlar

Hipotez 16: 8.smif dgrencilerinin ingilizce kelime bilgisi bakimmdan deney ve

kontrol gruplar1 son-test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin sekizinci siniflar boyutunda ¢alisma grubunu olusturan 8/B ve 8/C
smiflarinin deneysel islem sonrasi Ingilizce kelime bilgisi diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini 6grenmek i¢in deney ve kontrol grubunun aldigi kelime bilgisi
son test puanlari bagimsiz orneklem t testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

4.16.’da gosterilmistir.

Tablo 4.16. 8.Suniflar Kelime Dagarcigi Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar n X sS Df t p
Deney 25 11,04 2,89
Kontrol 25 9,12 3,10 482 ,264 028

Tablo 4.16.’ya gore, 8.smiflar diizeyinde deney ve kontrol gruplarmin Ingilizce
kelime bilgisi diizeyleri son test puanlart arasinda anlamli bir farkin olustugu
gorulmektedir (p<0,05). 8.sinif deney grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim uygulamalari
sonrasinda Ingilizce kelime bilgisi basar1 diizeyleri (x=11,04) ile kontrol grubu
ogrencilerinin dgretim uygulamalar1 sonras1 Ingilizce kelime bilgisi basar1 diizeyleri
(x=9,12) birbirine gore manidar diizeyde farklilik gdstermistir. Bu bulguya gore her iki

grupta yer alan dgrencilerin dgretim sonrasinda sahip olunan Ingilizce kelime bilgisi
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derecelendirme Olgegimize gore “ylksek” puanlar elde etmistir. Ancak alinan sonuglarin
bagimsiz orneklem t testi sonuglart deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu
gostermistir. Bu bulgular 8.smif 6grencilerinin kelime bilgisi diizeyleri bakimindan deney
ve kontrol gruplar1 son-test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

oldugu hipotezimizi dogrulamistir.
4.3.UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arastirmamizin  iigiincii alt problemi “hikdyelerle desteklenmis Ingilizce
ogretiminin Ingilizce dersine kars1 olan tutuma etkisi nedir?” seklinde olusturulmustu. Bu
bolimde Gctncl alt probleme iliskin olusturulan hipotezlere yoOnelik bulgulara yer

verilmigtir.
4.3.1. 5.S1mf Deney ve Kontrol Grubu On Tutum Puanlar:

Hipotez 17: 5.smif dgrencilerinin Ingilizce dersi 6n tutum puanlari bakimindan

deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Aragtirmanin besinci siniflar boyutunda ¢alisma grubunu olusturan 5/A ve 5/D
siniflarmin deneysel islem Oncesi Ingilizce dersi on tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigin1 6grenmek icin deney ve kontrol grubunun aldig1 Ingilizce dersi 6n
tutum puanlart Mann Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
4.17.’de gosterilmistir.

Tablo 4.17. 5.Suuflar Ingilizce Dersi On Tutum Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar n X Ss M-W U p
Deney 26 3,60 097
Kontrol 25 3,79 0.95 286,500 467

Tablo 4.17°ye gore yapilan Mann Whitney U testi sonuglari, ¢alisma gruplarinin
Ingilizce dersine yonelik tutum &lceginden almis olduklari 6n tutum puanlar arasinda
anlamli diizeyde (p>0,05) bir farklilik olmadigini gostermistir. 5.sinif deney grubunda yer
alan &grencilerin &gretim uygulamalar1 6ncesinde Ingilizce dersi tutum ortalamalart
(x=3,60) ile kontrol grubu égrencilerinin gretim uygulamalar1 dncesi Ingilizce dersi tutum
ortalamalar1 (x=3,79) birbirine olduk¢a yakindir. Bu sonuca goére, deneysel islem
oncesinde secilen gruplarin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin yaklasik olarak ayni

diizeyde oldugu ortaya cikmistir. Bu bulgu iki grupta yer alan Ogrencilerin 6gretim
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etkinlikleri oncesinde sahip olunan On tutum bakimindan birbirlerine denk olduklarini
gostermektedir. Degerlendirme Olgegine gore her iki grupta “ylksek” derecede tutum
gostermistir. Bu sonuca gore 5.smif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum
bakimindan deney ve kontrol gruplari 6n tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 hipotezimiz dogrulanmistir.
4.3.2. 5.S1mf Deney Grubu On Tutum — Son Tutum Puanlari

Hipotez 18: 5.siif deney grubu dgrencilerinin ingilizce dersi n tutum — son tutum

puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin besinci siniflar boyutunda deney grubunu olusturan 5/A sinifinin
deneysel islemler sonras: Ingilizce dersine yonelik &n tutum — son tutum puanlar: arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini 6grenmek igin deney grubunun almis oldugu 6n tutum
ve son tutum puanlart Wilcoxon isaretli siralar testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4.18.’de gosterilmistir.

Tablo 4.18. 5.S1mf Deney Grubu On Tutum - Son Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar X Sira n y4 p
Olumlu sira
On tutum 3,67 Olumsuz 12
sira -226 ,821
Son tutum 3,60 Esit sira 5

Tablo 4.18’e gore yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 5.simif diizeyinde
deney grubunun Ingilizce dersi 6n tutum - son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olusmadigi goriilmektedir (p>0,05). 5.sinif deney grubunda yer alan 6grencilerin dgretim
uygulamalar1 6ncesinde Ingilizce dersi tutum diizeyleri (x=3,67) ile aym grup
ogrencilerinin 6gretim uygulamalar1 sonrasi Ingilizce dersi tutum diizeyleri (x=3,60)
birbirine gére manidar diizeyde farklilik gostermemistir. Bu bulguya gore deney grubunda
yer alan Ogrencilerin Ogretim Oncesi ve sonrasi sahip olduklar1 tutum duzeyleri
karsilagtirildiginda deney grubu son tutum puanlart lehine anlamli bir farklilik
olusmamistir. Derecelendirme 6lgegine gore 5/A sinifinin yani ¢alismanin deney grubu
Ogrencilerinin tutum puanlar1 “yliksek” seviyede kalmistir. Bu bulgular 5.sinif deney grubu
ogrencilerinin Ingilizce dersi tutum diizeyleri 6n test — son test puanlari bakimmdan son

test puani lehine anlamli bir farklilik oldugu hipotezimizi dogrulamamaistir.
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4.3.3. 5.Smif Kontrol Grubu On Tutum — Son Tutum Puanlari

Hipotez 19: 5.sif kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce dersi 6n tutum — son

tutum puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin besinci simiflar boyutunda kontrol grubunu olusturan 5/D smifinin
deneysel islemler sonras: Ingilizce dersine yonelik &n tutum — son tutum puanlar: arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigin1 6grenmek i¢in kontrol grubunun almis oldugu 6n
tutum ve son tutum puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile karsilastirlmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 4.19.’de gosterilmistir.

Tablo 4.19. 5.Sunif Kontrol Grubu On Tutum Son Tutum Puanlarinin Karsilastiriimasi

Gruplar X Sira n Z p
Olumlu sira 4
On tutum 3,79 Olumsuz 14
sira -1,819 ,069
Son tutum 3,72 Esit sira 7

Tablo 4.19’a gore yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 5.siif diizeyinde
kontrol grubunun ingilizce dersi 6n tutum - son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olusmadigi goriilmektedir (p>0,05). 5.simif kontrol grubunda yer alan dgrencilerin gretim
Uygulamalar1 oncesinde Ingilizce dersi tutum diizeyleri (x¥=3,79) ile aym grup
ogrencilerinin 6gretim uygulamalar1 sonrasi Ingilizce dersi tutum diizeyleri (x=3,72)
birbirine gore manidar diizeyde farklilik gostermemistir. Bu bulguya gore kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim Oncesi ve sonrasi sahip olduklar1 tutum dizeyleri
karsilastirildiginda deney grubu son tutum puanlart lehine anlamli bir farklilik
olusmamistir. Derecelendirme 6lgegine gore 5/D sinifinin yani ¢aligmanin kontrol grubu
ogrencilerinin tutum puanlar1 “yiksek” seviyede kalmistir. Bu bulgular 5.smif kontrol
grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi tutum diizeyleri 6n test — son test puanlar1 bakimindan

son test puani lehine anlamli bir farklilik oldugu hipotezimizi dogrulamamastir.
4.3.4. 5.51mf Deney ve Kontrol Grubu Son Tutum Puanlar:

Hipotez 20: 5.siif dgrencilerinin Ingilizce dersi son tutum puanlari bakimindan
deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.
Arastirmanin besinci siniflar boyutunda c¢alisma grubunu olusturan 5/A ve 5/D

smiflarnin deneysel islem sonrasi Ingilizce dersi 6n tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
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farklilik olup olmadigini 6grenmek igin deney ve kontrol grubunun aldig: Ingilizce dersi
son tutum puanlart Mann Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

4.20.’de gosterilmistir.

Tablo 4.20. 5.Suflar Ingilizce Dersi Son Tutum Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar n X Ss M-W U P
Deney 26 3,62 0.86
Kontrol 25 3,73 0.90 306,500 727

Tablo 4.20’ye gore yapilan Mann Whitney U testi sonuglari, ¢alisma gruplarinin
Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgeginden almis olduklari son tutum puanlari arasinda
anlamli diizeyde (p>0,05) bir farklilik olmadigini gostermistir. 5.sinif deney grubunda yer
alan Ogrencilerin &gretim uygulamalar1 sonrasinda Ingilizce dersi tutum ortalamalar
(x=3,62) ile kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim uygulamalari sonrasi Ingilizce dersi
tutum ortalamalar1 (x=3,73) birbirine olduk¢a yakindir. Bu sonuca gore, deneysel islem
sonrasinda secilen gruplarin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin yaklasik olarak aymi
diuzeyde ve derecelendirme Olcegine gore ““ylksek oldugu ortaya ¢ikmustir. 5.simif
ogrencilerinin Ingilizce dersi son tutum puanlari bakimindan deney ve kontrol gruplari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu hipotezi dogrulanmamuistir.
4.3.5. 8.S1mf Deney ve Kontrol Grubu On Tutum Puanlar:

Hipotez 21: 8.smif dgrencilerinin Ingilizce dersi 6n tutum puanlari bakimindan

deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Aragtirmanin sekizinci siniflar boyutunda ¢alisma grubunu olusturan 8/B ve 8/C
siniflarmin deneysel islem 6ncesi Ingilizce dersi on tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigin1 6grenmek icin deney ve kontrol grubunun aldig1 Ingilizce dersi &n
tutum puanlart Mann Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
4.21.°de gosterilmistir.

Tablo 4.21. 8.Suuflar Ingilizce Dersi On Tutum Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar n X ss M-W U p
Deney 25 3,29 0,98
Kontrol 25 3,35 089 302,000 ,838
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Yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gére, calisma gruplarinm Ingilizce
dersine yonelik tutum o6l¢eginden almis olduklarit 6n tutum puanlart arasinda anlamli
diizeyde (p>0,05) bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. 8.sinif deney grubunda yer alan
dgrencilerin dgretim uygulamalar1 oncesinde Ingilizce dersi tutum ortalamalar1 (x=3,29)
ile kontrol grubu &grencilerinin dgretim uygulamalar1 Oncesi Ingilizce dersi tutum
ortalamalar1 (x=3,35) birbirine olduk¢a yakindir. Bu sonuca goére, deneysel islem
oncesinde segilen gruplarin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinin ayni diizeyde oldugu
goriilmiistiir. 8.sinif égrencilerinin Ingilizce dersi 6n tutum puanlar1 bakimimdan deney ve

kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 hipotezimiz dogrulanmistir.
4.3.6. 8.S1mf Deney Grubu On Tutum — Son Tutum Puanlan

Hipotez 22: 8.siif deney grubu dgrencilerinin ingilizce dersi 6n tutum — son tutum

puanlart bakimindan son test puant lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin Sekizinci siniflar boyutunda deney grubunu olusturan 8/B sinifinin
deneysel islemler sonras ingilizce dersine yonelik 6n tutum — son tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini 6grenmek i¢in deney grubunun almis oldugu 6n tutum
ve son tutum puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4.22.”de gosterilmistir.

Tablo 4.22. 8.S1nif Deney Grubu On Tutum Son Tutum Puanlarinin Karsilastiriimast

Gruplar X Sira n 4 p
Olumlu sira 8
On tutum 3,29 Olumsuz 9
sira -,688 ,491
Son tutum 3,39 Esit sira 8

Tablo 4.22’ye gore yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari 8.simf
diizeyinde deney grubunun Ingilizce dersi 6n tutum - son tutum puanlari arasinda anlaml
bir farkin olusmadigi gériilmektedir (p>0,05). 8.smif deney grubunda yer alan 6grencilerin
ogretim uygulamalar1 dncesinde Ingilizce dersi tutum diizeyleri (x=3,29) ile aym grup
ogrencilerinin 6gretim uygulamalar1 sonrasi Ingilizce dersi tutum diizeyleri (x=3,39)
birbirine gére manidar diizeyde farklilik gostermemistir. Bu bulguya gore deney grubunda
yer alan Ogrencilerin Ogretim Oncesi ve sonrasi sahip olduklar1 tutum duzeyleri

karsilagtirildiginda deney grubu son tutum puanlart lehine anlamli bir farklilik
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olusmamistir. Derecelendirme 6lgegine gore 8/B sinifinin yani ¢alismanin deney grubu
ogrencilerinin tutum puanlart “yiksek” seviyede kalmistir. Bu bulgular 8.sinif deney grubu
ogrencilerinin Ingilizce dersi tutum diizeyleri 6n test — son test puanlari bakimmdan son

test puani lehine anlamli bir farklilik oldugu hipotezimizi dogrulamamastir.
4.3.7. 8.Smif Kontrol Grubu On Tutum — Son Tutum Puanlar

Hipotez 23: 8.smif kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi 6n tutum — son
tutum puanlar1 bakimindan son test puani lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin besinci smiflar boyutunda kontrol grubunu olusturan 8/C smifinin
deneysel islemler sonrasi Ingilizce dersine yonelik &n tutum — son tutum puanlar: arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigin1 6grenmek igin kontrol grubunun almis oldugu 6n
tutum ve son tutum puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile karsilastirilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 4.23.’de gosterilmistir.

Tablo 4.23. 8.Sunif Kontrol Grubu On Tutum Son Tutum Puanlarinin Karsilastiriimasi

Gruplar X sira n 4 p
Olumlu sira 13
On tutum 3,35 Olumsuz 11
sira -,943 ,346
Son tutum 3,46 Esit sira 1

Tablo 4.23’e gore yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 8.siif diizeyinde
kontrol grubunun ingilizce dersi 6n tutum - son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olusmadigi goriilmektedir (p>0,05). 8.siif kontrol grubunda yer alan dgrencilerin gretim
uygulamalar1 6ncesinde Ingilizce dersi tutum diizeyleri (x=3,35) ile aym grup
ogrencilerinin 6gretim uygulamalar1 sonrasi Ingilizce dersi tutum diizeyleri (x=3,46)
birbirine gore manidar diizeyde farklilik gostermemistir. Bu bulguya gore kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim Oncesi ve sonrasi sahip olduklar1 tutum dizeyleri
karsilastirildiginda deney grubu son tutum puanlart lehine anlamli bir farklilik
olusmamistir. Derecelendirme 6l¢egine gore 8/C smifinin yani ¢alismanin kontrol grubu
ogrencilerinin tutum puanlar1 “yiksek” seviyede kalmistir. Bu bulgular 8.smif kontrol
grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi tutum diizeyleri 6n test — son test puanlar1 bakimindan

son test puani lehine anlamli bir farklilik oldugu hipotezimizi dogrulamamastir.
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4.3.8. 8.Simf Deney ve Kontrol Grubu Son Tutum Puanlar:

Hipotez 24: 8.siif grencilerinin Ingilizce dersi son tutum puanlari bakimindan

deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin sekizinci siniflar boyutunda ¢alisma grubunu olusturan 8/B ve 8/C
smiflarinin deneysel islem sonrasi Ingilizce dersi son tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini 6grenmek igin deney ve kontrol grubunun aldig: Ingilizce dersi
son tutum puanlart Mann Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

4.24.°de gosterilmistir.

Tablo 4.24. 8.Simflar Ingilizce Dersi Son Tutum Puanlarimin Karsilastirilmast

Gruplar n X Ss M-W U p
Deney 25 3,39 0,95
Kontrol 25 3,46 086 296,000 748

Yapilan Mann Whitney U testi sonuglarma gore, ¢alisma gruplarmin Ingilizce
dersine yonelik tutum Olgeginden almis olduklari son tutum puanlari arasinda anlamli
diizeyde (p>0,05) bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. 8.sinif deney grubunda yer alan
ogrencilerin dgretim uygulamalari sonrasinda Ingilizce dersi tutum ortalamalari (x=3,39)
ile kontrol grubu &grencilerinin dgretim uygulamalar1 6ncesi Ingilizce dersi tutum
ortalamalar1 (x=3,46) birbirine olduk¢a yakindir. Bu sonuca goére, deneysel islem
sonrasinda secilen gruplarin ingilizce dersine yonelik tutumlarinin aym diizeyde oldugu
goriilmiistiir. 8.simf dgrencilerinin Ingilizce dersi son tutum puanlar1 bakimindan deney ve
kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu hipotezi

dogrulanmamastir.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirmanin temel problemleri ¢ercevesinde elde edilen bulgulara
dayali olarak sonuclar Ozetlenecek, benzer arastirma sonuglar ile birlikte karsilagtirma
yapilarak tartisilacaktir. Arica elde edilen sonuglara bagli olarak yontem, 6rneklem vb.

hususlara iligkin yapilabilecek yeni arastirmalar konusunda onerilerde bulunulacaktir.
5.1. SONUC VE TARTISMA

Arastirmamizda hikdyelerle desteklenmis Ingilizce Ogretiminin 5. ve 8.sif
ogrencilerinin okuduklarmni anlama diizeylerine, kelime bilgilerine ve Ingilizce dersine
yonelik tutumlarina etkisi arastirilmistir.

Arastirma Oncesinde besinci ve sekizinci siniflar diizeyinde deney ve kontrol
gruplar1 6grencilerine basari testi ve tutum Olgegi uygulanmistir. Yapilan 6n testlere dair
bulgular her iki sinif diizeyinde de deney ve kontrol gruplar1 arasinda hem basar1 diizeyi
hem de tutum derecesi olarak manidar bir farkliligin olmadigini gostermistir. Diger bir
ifadeyle, her iki sinif diizeyinde de dgrenciler bilgi olarak ve Ingilizceye kars1 tutum olarak
hemen hemen ayni diizeydedir. Yapilan 6n test sonuglarinda hem besini sinif d6grencileri
hem de sekizinci smif Ogrencileri gruplar bazinda orta diizeyde basart puanlart elde
etmislerdir. Ancak 6n tutum puanlarina ait bulgular hem besinci sinif 6grencilerinin hem
de sekizinci smif ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik olumlu egilimlere sahip
olduklarini1 gostermistir.

Calismada her iki smif diizeyinde de (5. ve 8.sinflar) deney gruplarinda ingilizce
ders kitaplarina ek olarak, arastirmaci tarafindan ders konu ve kazanimlarina uygun olarak
belirlenen 10 adet Ingilizce hikdye okutulmustur. Deneysel islemler béliimiinde daha
detayl bir sekilde belirtilen bu okuma etkinlikleri sadece ders saatlerinde degil, ders dis1
zamanlarda da yapilmistir. Calisma kapsamindaki kontrol gruplarina ise her hangi bir
hikaye okutulmamis, dersler mevcut ders kitaplar esliginde yiiriitiilmiistiir.

Arastirma altt haftalik deneysel silire¢ sonunda deney ve kontrol gruplarina
arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testleri ile Bas (2012)’den hazir olarak alinan
tutum Glgeginin son test olarak uygulanmasiyla sona erdirilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemini “hikayelerle desteklenmis Ingilizce 6gretiminin
okudugunu anlama iizerine etkisi nedir?” sorusu olusturmustur. Bu soruya cevap aramak

icin okudugunu anlama basar diizeyleri birbirine denk iki adet 5.smif subesi, iki adet ise
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8.smif subesi ¢alisma kapsamina alinmistir. Gruplar arasindaki denklik yapilan 6n testler
ile saglanmig ve goriilmiistiir. Kura yontemi ile kontrol ve deney gruplar1 belirlenmis ve
deneysel siire¢ boyunca deney gruplarinda hikdye okuma etkinlikleri yapilmistir. Alt1 hafta
siiren deneysel islemler sonucunda besinci ve sekizinci siniflar diizeyinde deney ve kontrol
gruplarma Ingilizce okudugunu anlama testi uygulanarak calismanin nicel verileri elde
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen bulgular istatistiki acidan
degerlendirilmis olup, 0,05 anlamlilik diizeyinde hem S5.simiflarda hem de 8.siniflarda
deney grubu lehine anlamli bir farkliligin bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bir baska
deyisle; ders kitaplarina ek olarak hikaye okuma etkinliklerinin gerceklestirildigi siniflar,
sadece ders kitaplarinda bulunan okuma metinleriyle 6gretim goren siiflara gére hem
besinci sinif hem de sekizinci sinif diizeyinde okudugunu anlama becerisi bakimindan daha
basarili olmuslardir. Hikayelerle desteklenmis Ingilizce 6gretimi, dgrencilerin Ingilizce
okuduklarini anlama becerilerine olumlu katkilar saglamistir.

Arastirma sonucuyla paralel olarak; Mart (2012) ¢alismasinda ingilizce derslerinde
hikayelerin etkili bir dil 6gretim materyali olarak kullanilabilecegini sdylemistir. Kaya
(2004) Ingilizce derslerinde hikdye okumanin Ingilizce dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerine katki sagladigi gibi dilbilgisi ve kelime tekrarinda da yararli oldugunu
belirtmistir. Sallal (2014) hikayelerle Ingilizce 6gretiminin &grencilerin okuduklarmi
anlama becerilerini anlamli bir farkla olumlu y6nde etkiledigi ve geleneksel yonteme goére
farkli gelen hikayelerle ders islenisinin d6grencilerin ders basarilarin1 olumlu yonde artirdig:
sonucuna ulagmistir. Bilal (2013) okuma derslerinde hikayeler okumanin G6grencilerin
okuduklarini anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Graves, Cooke ve
Laberge (1983) kisa hikayelerin 6n ¢alismalarla birlikte okutulmasinin 6grencilerin
okuduklarini anlamalarina ve hatirlamalarina katkilar sagladigi sunucuna varmistir. Gallets
(2005) hikaye okumanin ve hikdye anlatmanin Ogrencilerin hatirlama becerilerine ve
hikdyeyi anlama diizeylerine etkilerini karsilagtirmis, sonucunda her iki grupta hem
hatirlama hem de anlama bakimindan anlamli bir basar1 sergilemistir. Maibodi (2008)
calismasinda kisa hikayelerle Ingilizce dgretimi iizerinde arastirmalar yapmis, okudugunu
anlama bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucu ortaya
c¢ikmistir. Ghasemi ve Hajizadeh (2011) Yaptiklar1 ¢alismada hikayelerin 6grencilerin
O0grenim deneyimlerine katki saglayabilecegi gibi, hedef dilde okudugunu anlama
becerisinde de 6nemli bir etken olacagini belirtmislerdir. Khalili ve Rezvani (2015) hikaye
okumanin dil 6grencilerini olumlu yonde etkiledigi ve klasik basili kitaplar okuyan gruba
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gore cevrimigi hikdye okuyan grubun okudugunu anlama testlerinde anlamli diizeyde
basar1 gosterdigi sonucuna ulagmistir. Pourkalhor ve Kohan (2013) caligmalarinda
hikayelerle okudugunu anlama c¢alismalar1 yapan deney grubu lehine anlamli bir fark
olustuu sonucuna varmis ve Ingilizce ogretiminde hikdye kullanimi &gretmenlere
Oonermigtir. Kharaghani (2013) hikayeler ile okuma ¢alismasi yapan gruplarin, ders
kitabiyla okuma c¢aligmalar1 yapan gruplara gore daha yiiksek puanlar elde ettigini
belirtmistir. Handayani (2013) Ingilizce derslerinde hikdyelerin kullanilmasiyla birlikte

ogrencilerin okuduklarini anlama becerilerinin gelistigi sonucuna ulagsmistir.

Ingilizce hikdye okumanin 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerine etkisinin
arastirildigr yukarida belirtilen birgok ¢aligma arastirmamizin bulgularini desteklemektedir.
Ancak arastirma bulgularimizla paralellik géstermeyen ¢alismalara da rastlanmistir. Khatip
ve Nasrollahi (2012) Ingilizce derslerinde hikdye okuma etkinliklerinin &grencilerin
okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisini arastirdigi ¢alismasinda, hikdye okuma
etkinlikleri yapan grup ile kontrol grubu arasinda okudugunu anlama diizeyinde anlamli bir
fark olmadig1r sonucuna ulagmistir. Ancak arastirmaci katilimer grubunun sayisinin az
oldugunu ve 6rneklemin evreni temsil etme giiciiniin diisiik oldugu gerekgesiyle genelleme

yapilamayacagini belirtmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemini “hikayelerle desteklenmis Ingilizce 6gretiminin
Ingilizce kelime dagarcig: (izerine etkisi nedir?” sorusu olusturmustur. Bu soruya cevap
aramak icin Ingilizce kelime dagarcigi basar1 diizeyleri birbirine denk iki adet 5.siif
subesi, iki adet ise 8.sinif subesi ¢caligma kapsamina alinmistir. Gruplar arasindaki denklik
yapilan On testler ile saglanmis ve goriilmistiir. Kura yontemi ile kontrol ve deney gruplari
belirlenmis ve deneysel siire¢ boyunca deney gruplarinda hikaye okuma etkinlikleri
yapilmistir. Alt1 hafta siiren deneysel islemler sonucunda besinci ve sekizinci siiflar
diizeyinde deney ve kontrol gruplarina Ingilizce kelime bilgisi testi uygulanarak ¢alismanin
nicel verileri elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen bulgular istatistiki
acidan degerlendirilmis olup, 0,05 anlamlilik diizeyinde hem 5.siniflarda hem de
8.siniflarda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin bulundugu sonucuna ulagilmistir. Bir
baska deyisle; ders kitaplarina ek olarak hikdye okuma etkinliklerinin gergeklestirildigi
smiflar, sadece ders kitaplarinda bulunan okuma metinleriyle 6gretim goren siniflara gore

hem besinci smif hem de sekizinci simf diizeyinde Ingilizce kelime bilgisi bakimindan
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daha basarili olmuslardir. Hikayelerle desteklenmis Ingilizce &gretimi, Ogrencilerin
Ingilizce kelime bilgilerine yadsinamaz derecede olumlu katkilar saglamustir.

Ingilizce hikdye okumanm ogrencilerin Ingilizce kelime dagarcigina etkisinin
arastirtldigi birgcok calisma arastirmamizin bulgularimi desteklemektedir. Yardim (2011)
bilgisayar destekli ve 6gretmen merkezli hikaye etkinliklerinin karsilagtirmasini yaptigi
calismada her iki grupta da kelime Ogreniminde olumlu artislar oldugu sonucuna
ulagsmistir. Ancak bilgisayar destekli hikdye etkinliklerinin ve 6gretmen destekli hikaye
etkinliklerinin karsilastirmasimi yaptiginda, Ogretmen destekli hikdye uygulamalarinin
yapildig1 grup kelime 6grenim diizeyi bakimdan daha olumlu sonuglar gdostermistir. Kaya
(2004) calismasinda Ingilizce derslerinde hikdye okumanm ingilizce dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerine katki sagladigi gibi dilbilgisi ve kelime tekrarinda da yararl
oldugunu belirtmistir. Baytar (2014) 6grencilerin kisa oykii vasitasiyla yeni kelime ve
farkli dil kullanimlarin1 6grenme firsati bulduklarini belirtmistir. Kirkgoéz (2012) kisa
Oykiilerin kullaniminin, 6grencilerin dilbilgisi ve kelime bilgilerini giiclendirmede etkili ve
anlaml katkilar yaptigimi sOylemistir. Tarak¢ioglu ve Tungarslan (2014) kisa hikayelerin
cok kiiciik 6grencilerin kelime 6grenmelerine katki saglayacagi ve daha kalic1 6grenmeler
gerceklesmesine ortam hazirlayacagi sonucuna ulasilmistir. Mirkamali (2013) Ingilizce
kelime Ogretiminde hem kisa hikdyelerin hem de resimlerin etkili oldugunu belirtmistir.
Palupi (2010) hikayelerin 6grencilerin Ingilizce kelime bilgilerini gelistirdigi sonucuna
varmistir. Abdulameer (2014) dijital hikayeler kullanimimin 6grencilerin  kelime
ogrenimlerini olumlu yonde etkiledigi ve Ingilizce ogrenimine katki sagladigini

belirtmistir.

Arastirmanin iigiincii alt problemini ise “hikayelerle desteklenmis Ingilizce
ogretiminin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar {izerine etkisi nedir?” sorusu
olusturmustur. Bu soruya cevap aramak i¢in okudugunu anlama basari diizeyleri birbirine
denk iki adet 5.s1nif subesi, iki adet ise 8.smnif subesi ¢calisma kapsamina alinmistir. Gruplar
arasindaki denklik yapilan on testler ile saglanmis ve goriilmiistiir. Kura yontemi ile
kontrol ve deney gruplar1 belirlenmis ve deneysel siire¢ boyunca deney gruplarinda hikaye
okuma etkinlikleri yapilmistir. Alt1 hafta siiren deneysel islemler sonucunda besinci ve
sekizinci siiflar diizeyinde deney ve kontrol gruplarma Ingilizce okudugunu anlama testi
uygulanarak ¢alismanin nicel verileri elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplarindan elde
edilen bulgular istatistiki agidan degerlendirilmis olup, 0,05 anlamlilik diizeyinde hem

S.smiflarda hem de 8.smiflarda gruplar arasinda her hangi bir grup lehine anlamli bir
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farkliligin olusmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bir bagka deyisle; ders kitaplarina ek olarak
hikdye okuma etkinliklerinin gerceklestirildigi siniflar ile sadece ders kitaplarinda bulunan
okuma metinleriyle 6gretim goren siniflara gére hem besinci sinif hem de sekizinci simif
diizeyinde ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda her hangi bir farklilik
olusmamustir. Hikdyelerle desteklenmis Ingilizce 6gretimi, 6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarina anlamli diizeyde etki etmemistir.

Arastirma bulgularimiz hikayelerle desteklenmis Ingilizce 8gretiminin dgrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik gdstermemistir. Ancak besinci
ve sekizinci smif Ogrencilerinin olusturdugu c¢alisma gruplarmin 6n tutum puanlar
incelendiginde &grencilerin Ingilizce dersine karst olumlu tutumlar besledigi goriilmiis,
deneysel islemler sonucunda yapilan son tutum Olgiimlerinde ise yine her iki simf
diizeyinde de gruplarin olumlu tutumlar sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Ingilizce
hikdye okuma etkinliklerinin dgrencilerin tutumlarinda olumlu yonde farklilik olusmadig:
gibi, bu calisma sonuclarina goére Ogrenci tutumlarini olumsuz yonde etkiledigini de
soyleyemeyiz. Ingilizce hikdye okuma etkinliklerinin Ingilizce dersine yonelik tutum
Uzerindeki etkisini inceleyen bir¢ok arastirma arastirmamizdan farkli olarak deney grubu
lehine bulgular ortaya koymustur. Kaya (2004) Ingilizce derslerinde haftanin birkag
saatinde kisa hikayeler okumanin dil siniflarina eglence katip, dersleri rahatlattigini ve kisa
hikayelerin 6grencileri derse karsi motive etmede katki sagladigini belirtmistir. Yilmaz
(2012) kisa hikaye ve bilgisayar birlesiminin 6grencilerin motivasyon diizeyleri tizerinde
pozitif etkileri oldugunu gostermistir. Dil 6gretme ve dgrenme siirecinde kisa hikaye ve
bilgisayarlarin birlikte kullanilmas1 6grencileri cesaretlendiren ve motive eden otantik ve
cok yonli 6grenme ortamlar1 olusturdugundan bu yontemin dil egitimde kullanilmasi
onemli faydalar sagladigi sonucuna ulasilmistir. Baytar (2014) 6grencilerin yabanci dil
Ogretim materyali olarak kisa Oykii kullanimina karsi olumlu tutum sergiledikleri
saptamistir, 6grencilerin hikdye uygulamasindan ¢ok eglendigi ve kisa oykii kullaniminin
Ingilizce 6grenmeye karst motivasyonlarmi artirdidi acik¢a ortaya koymustur. Sallal
(2014) hikayelerle ders islenisinin Ogrencilerin ders motivasyonlarini olumlu yonde
artirdigr séylemistir. Bilal (2013) okuma derslerinde hikayeler okumak 06grencilerin
Ingilizce dersine karsi tutumlarin1 olumlu yénde etkiledigini sonucuna ulasmustir. Palupi
(2010) hikaye okuma etkinliklerini igeren ¢alismasinda, 6grencilerin siire¢ boyunca daha
aktif ve ilgili olduklarini, yapilan aktivitelere daha iyi odaklandiklarini, arkadaslariyla
tartismalar yapmay1 sevdiklerini ve ders ile alakasiz davraniglarda bulunmadiklarini
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belirtmistir. Graves, Cooke ve Laberge (1983) Ingilizce kisa hikdyelerin &n ¢alismalarla
birlikte okutulmasinin 6grencilerin okuduklarini anlamalarina, hatirlamalarina ve derse
olan tutumlarina yonelik olumlu katkilar sagladigi sonucuna ulagmistir. Ghasemi (2011)
yabanci dilde okuma ve yazma becerisinin gelisiminde hikaye kullanimi {izerine yaptigi
aragtirmada hikayelerin Ingilizce dgrencileri icin ilgi cekici ve modern olmasi dolayisiyla
Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi bulgusuna ulagmistir.
Ghazali, Setia, Muthusamy ve Jusoff (2009) hikaye okuma etkinlikleri uygulamasi yaptigi
aragtirmasinda Ogrencilerin macera ve heyecan igeren hikayelere karsi daha olumlu

tutumlar sergiledikleri sonucuna ulagmistir.

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizi ve yapilan karsilastirmalar

sonucunda ulagsilan sonuglar genel olarak soyle siralanabilir:

e Besinci ve sekizinci siniflar diizeyinde uygulanan hikéyelerle desteklenmis
Ingilizce ogretimi her iki siif diizeyinde o6grencilerin Ingilizce okuduklarin
anlama becerilerini artirmistir.

e Besinci ve sekizinci smiflar diizeyinde uygulanan hikayelerle desteklenmis
Ingilizce 6gretimi her iki smif diizeyinde 6grencilerin Ingilizce kelime bilgilerini
artirmigtir.

e Besinci ve sekizinci smiflar diizeyinde uygulanan hikayelerle desteklenmis
Ingilizce dgretimi her iki sif diizeyinde 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik

tutumlarinda anlamli bir etki yapmamastir.
5.2. ONERILER

Bu béliimde elde edilen sonuglara bagl olarak Ingilizce dgretimine yonelik ve
aragtirma konusuyla ilgili yapilabilecek yeni arastirmalara yonelik Onerilerde

bulunulacaktir.

5.2.1. ingilizce Ogretimine Yénelik Oneriler

e Ingilizce derslerinde okudugunu anlama becerisinin gelisiminde ve kelime bilgisi
gelisiminde hikayeler kullanilmalidir.

e Mevcut ¢alismada belirtilen konu ve kazanimlara yonelik segilen hikayelere ek
olarak, diger konu ve kazanimlara uygun Ingilizce hikayeler segilip, sinif kitaplig:

olusturulmalidir.
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Ogretmenler, dgrencileri Ingilizce hikdyeler okumaya tesvik edebilir, hikdye okuma
etkinlikleri diizenleyebilir, diizenli hikaye okuyan 6grenciler ddiillendirebilir.
Ingilizce 6gretmeni adaylarma edebi eserlerin Ingilizce 6gretiminde kullanilmasina

duyarlilik kazandirilmasina yonelik detayli egitimler verilebilir.
5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu calisma 5. ve 8. simiflar1 ile yapilmigtir, arastirma diger yas gruplarinda
incelenebilir.

Ingilizce dgretimi iizerine yapilan bu galisma, farkli alanlar {izerinde uygulanabilir.
Hikaye okumanin Ingilizce 6gretiminde okudugunu anlama ve kelime bilgisi
disindaki diger beceriler lizerindeki etkisi arastirilabilir.

Hikayelerle desteklenmis dil ogretim etkinliklerinin Ingilizce ve Tiirkge
ogretiminde etkisi incelenip, karsilagtirilmasi yapilabilir.

Hikayelerle desteklenmis Ingilizce 6gretiminin incelendigi bu ¢alisma, diger edebi

turler ile de denenebilir.
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EK 1. Deneysel Islemler Sirasinda Kullanilan ingilizce Hikayeler

Sinif Diizeyi | Hik&ye Nu Hikaye Adi Yayin Evi Sayfa

1. Hippo Sam Prestige English 24

2 Kiyomi Prestige English 32

3. School is Fun Prestige English 32

4 The Poor Shoemaker and | Prestige English 24
The Rich Man

5. Felix Prestige English 24

5 suif 6. Zeynep in Istanbul Team ELT Publishing 20

7. An Orphan’s Ramadan | Team ELT Publishing 20
Festival

8. The Three Little Lambs | Team ELT Publishing 20
and The Big Bad Wolf

9. Tales from  Nasreddin | Team ELT Publishing 20
Hodja

10. The Woodpecker and The | Ata Yayincilik 20
Marten

1. The Queen’s Birthday | Prestige English 16
Present

2. Theatre Night Prestige English 32

3. Picky Eater Prestige English 24

4. Tony Goes Fishing Prestige English 24

5. A Bus Trip Prestige English 24

® ST 6. Zeynep in Egypt Team ELT Publishing 20

7. Helen Keller — Thomas | Team ELT Publishing 20
Alva Edison

8. The Adventures of Tom | Team ELT Publishing 20
Sawyer

9. A dream of a Conquest Team ELT Publishing 20

10. The King and His Three | Ata Yayincilik 21
Sons
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EK 2. 5.Smif Okudugunu Anlama ve Kelime Dagarcig: Testi

READING COMPREHENSION AND VOCABULARY TEST FOR 5TH GRADES

Name: Surname: Class:

A) Circle the Turkish equivalents of the underlined words in the text.(Asagidaki
verilen metin icerisindeki alti ¢izili sozciiklerin Tiirkce karsiliklarini veren secenekleri
isaretleyiniz.)

A1) 1 ve 6. Sorular arast asagidaki metinde bulunan alti cizili kelimelere goire
yapilacaktir.

Donna: Mom! Dad! You know it’s my birthday next Sunday. Can | have a clown (1) at
my party?

Dad: I’m afraid you can’t. But we can organize (2) fun and enjoyable games.

Donna: OK.

Donna: Can you help me with planning the party?

Mom: Of course.

Dad: Well, what do you need for the party?

Donna: | need a big cake (3) a chocolate cake. And I need lots of drinks.

Dad: OK.

Mom: Do you need any music CDs?

Donna: No. But I need candles, balloons and party hats (4).

Dad: Hmmm... I must go shopping (5) on Saturday.

Donna: Great! Thanks, dad.

Mom: And we must decorate (6) the party room, organize the music and the games,
Donna.

Donna: You are great. Thank you very much.

Mom and Dad: You’re welcome.

1) A) hediye B) misafir C) palyaco D) arkadas
2) A) oynamak B) dizenlemek C) yenmek D) bilmek
3) A) mum B) hediye C) palyagco D) pasta
4) A) pasta B) sapka C) mum D) hediye
5) A) hediye B) aligveris C) sapka D) palyaco

6) A) organize etmek  B) dekore etmek C) bilmek D) aligveris yapmak
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EK 2. 5.S1mif Okudugunu Anlama ve Kelime Dagarcig1 Testi Devami

A.2) 7 ve 14. Sorular arast asagidaki metinde bulunan alt c¢izili kelimelere gore
yapulacaktir.

Hello!

I’m Mark and this is my family; my mom, my dad, my brothers, my sister and me.
We like doing different sports activities. My dad loves hiking (7), but my mom doesn’t.
She loves ice-skating (8). Jenny loves riding a bike (9), but Steve doesn’t. His favourite
(10) activity is playing football. Anne likes playing basketball (11). I like all sports
activities (12), but my favourite activity is roller-skating (13). I think roller-skating is fun
(14) and exciting.

7) A) buz pateni B) basketbol C) ylirtiyiis D) tirmanig
8) A) buz pateni B) basketbol C) yirtyiis D) tirmanis
9) A) araba slirmek B) ata binmek C) bisiklete binmek D) yiiriiyiis
10)  A) en sevdigi B) nefret ettigi C) sikildig: D) ilgilendigi
11)  A) basketbol B) voleybol C) futbol D) paten

12)  A) hobi B) saglik C) etkinlik D) sporcu
13)  A) tekerlekli paten  B) yiiriiyiis C) yirtyiis D) tirmanis
14)  A) heyecanli B) farkli C) eglenceli D) guzel

B) Circle the correct answers according to the given texts. (4sagidaki sorulart verilen
metinlere gore cevaplayiniz)

B.1) 15 ve 16. Sorulart asagidaki metine gore cevaplanacaktir.

Donna is very happy today, because her sister Nancy has a birthday party
tomorrow. Donna wants to give a surprise party for Nancy. Donna and her parents must
organize the party. They can organize the party at their home. Donna needs party hats,
candles, balloons, birthday cake and a present for Nancy. Her father must go shopping. Her
father must buy candles, balloons and party hats. Her mother must make a chocolate cake.

Donna must buy a doll for her sister. Nancy likes dolls very much.

15) Where is the party?

A) at Donna’ home B) at a cafe C) at Nancy’s school D) at the park
16) What will her mother do for the party?
A) party hats B) a cake C) candles D) adoll
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EK 2. 5.Simmif Okudugunu Anlama ve Kelime Dagarcigi Testi Devamm

B.2) 17 ve 21. Sorular arast asagidaki metine gire cevaplanacaktir.

Hello! My name's Anne. I'm eleven years old. | can play tennis and basketball. |
play tennis every Sunday. | have got a brother and a sister, Terry and Mary. Terry can play
soccer and run fast, his favourite activity is playing soccer with his friends. He plays
football every weekend. Mary’s favourite activity is cycling. She can ride a bicycle and

climb. She rides bike at the city park. We like doing sport.

17) How old is Anne?
A)10 B)11 C)12 D) 13
18) Who likes playing soccer?

A) Terry B) Anne C) Mary D) Sally
19) How often Does Anne play tennis?
A) once a year B)every Sunday C)everyday D)two times a week

20) What is Mary’s favourite activity?
A) tennis B) soccer C) cycling D) running
21) Where does Mary ride a bike?
A) at school B)at the street C) at the garden D)at the city park

B.3) 22 ve 25. Sorular arast asagidaki metine gore cevaplanacaktir.

I’m Mark and this is my family; my mom, my dad, my brother, my sister and me.
We like doing different sports activities. My dad loves hiking, but my mom doesn’t. She
loves ice-skating. My sister, Jenny loves riding a bike, but Steve doesn’t. Steve is my
brother. His favourite activity is playing football. I like all sports activities, but my

favourite activity is roller-skating. | think roller-skating is fun and exciting.

22) How many people are there in Mark’s family?
A) 4 B) 5 C)6 D) 7
23) What is Mark’s brother name?
A) Jenny B) Mum C) Steve D) Dad
24) What does Steve like?
A) hiking B) riding a bike C) ice-skating D) playing football
25) Who likes hiking?
A) Jenny B) Steve C) Mark’s mother D) Mark’s father
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EK 3. 5.Smiflar Okudugunu Anlama ve Kelime Dagarcigi Basar1 Testi Madde Analizi
Sonuglar

Madde Numarasi Giigliik Indeksi (pj) Ayirt Edicilik Indeksi (rj )
1 0,64 0,57
2 0,61 0,50
3 0,46 0,50
4 0.57 0,86
5 0,68 0,64
6 0,79 0,43
7 0,43 0,57
8 0,61 0,36
9 0,64 0,71
10 0,50 0,57
11 0,39 0,36
12 0,57 0,86
13 0,61 0,64
14 0,32 0,50
15 0,61 0,79
16 0,71 0,43
17 0,57 0,71
18 0,64 0,71
19 0,64 0,71
20 0,32 0,50
21 0,61 0,79
22 0,39 0,36
23 0,53 0,79
24 0,54 0,36
25 0,46 0,79

pj ort= 0,554 Rj ort= 0,600
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EK 4. 8.Smmif Okudugunu Anlama ve Kelime Dagarcig: Testi

READING COMPREHENSION AND VOCABULARY TEST FOR 8TH GRADES
Name: Surname: Class:

A) Circle the Turkish equivalents of the underlined words in the text.(4sagidaki
verilen metin icerisindeki alti ¢izili sozciiklerin Tiirkce karsiliklarint veren secenekleri
isaretleyiniz.)

Al) 1 ve 7. Sorular arast asagidaki metinde bulunan alti ¢izili kelimelere gore
yapilacaktir.

Taj Mahal is one of the eight wonders of the world. It is in Agra, India. The
Emperor Shah Jahan ordered(1) it in memory of his third wife, Mumtaz Mahal. Its

architectural(2) style is a mixture of Persian, Turkish and Indian architecture.

Niagara Falls are the largest waterfalls in the world. It’s on the Canadian border of
The USA. Approximately 12 million tourists visit the Niagara Falls every year. The Falls
make a fascinating(3) sound as the water goes over and lands at the bottom.

The Blue Mosque in Istanbul is the world’s most amazing Mosque. It’s an
architecture miracle! The Ottoman Emperor Ahmet the First ordered it and architect
Mehmet Aga designed(4) it. Its construction began in 1609 and took 7 years.

One of the most famous(5) clock towers on Earth is Big Ben in London, The UK.
The clock Tower holds the largest clock in the world and is the third tallest clock tower.
Today Big Ben is the icon(6) for London.

The Great Pyramid was the tallest historical man-made structure in the world for
over 3,800 years. It is 146.5 meters. Egyptian workers built it as a tomb(7) for Egyptian

Pharaoh Khufu, and they constructed it over a 20-year period.

1) A) ziyaret etmek B) emir vermek C) insa etmek D) tasarlamak

2) A) mimari B) tarihi C) sasirtict D) harika

3) A) unlu B) etkileyici C) unla D) katlanilmaz
4) A) emir vermek  B) insa etmek C) tasarlamak D) ziyaret etmek
5) A) tarihi B) mucize C) unla D) mimari

6) A) sembol B) tarihi C) mimari D) harika

7) A) turbe B) kule C) selale D) kopri
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EK 4. 8.Smmif Okudugunu Anlama ve Kelime Dagarcig1 Testi Devamm

A.2) 8 ve 15. Sorular arast asagidaki metinde bulunan alt c¢izili kelimelere gore
yapilacaktir.

Today is too hot, and we have many things to do. My grandparents are visiting us

tomorrow, and we are getting ready for them. My father is sweeping the leaves(8) in the

garden, and my mother is doing the laundry(9). She is hanging out the washing at the
moment. My brother, Jeremy, is responsible for dusting (10) the table and chairs. He

doesn't like it, but he knows his responsibilities. I’'m responsible for tidying up the living

room and bedrooms. It's hard work, but | enjoy it because it's fun, and it's my duty. We all

share(11) the housework(12) at home because it makes our tasks easier. We should

always help our family with the daily chores. Yesterday was too hot, but today the weather
is very nice. We were tired (13) yesterday, but we finished all the housework. Now we are
enjoying the weather in the garden. My father is washing the car, and my mother is
reading newspaper (14) and drinking her coffee. My brother is cycling (15) around, and

I'm writing my diary. We are very happy, and we are all waiting my grandparents

8) A) camagirlar1 yikamak  B) toz almak C) yapraklari siipiirmek D) paylasmak
9) A) camasirlar1 yikamak  B) toz almak C) yapraklari siipiirmek D) paylagmak
10) A) gazete okumak B) ev isi C) toz almak D) diizenlemek
11) A) bisiklet stirmek B) ev isi C) paylasmak D) toz almak

12) A) ev 6devi B) ev isi C) gunliik yazmak D) hali yikamak
13) A) denemek B) duzenli C) yorgun D) glnlik

14) A) gazete okumak B) gunlik yazmak  C) utl yapmak D) ev isi yapmak
15) A) kaykay yapmak B) gezmek C) bisiklete binmek D) tamir etmek
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EK 4. 8.Smmif Okudugunu Anlama ve Kelime Dagarcig1 Testi Devamm

B) Circle the correct answers according to the given texts. (4sagidaki sorulan sorulart
verilen metinlere gore cevaplayiniz)

B.1) 16 ve 20. Sorular arast asagidaki metine gire cevaplanacaktir.

Tarsus is a historic province in south-central Turkey. It’s 20 km inland from the
Mediterranean Sea. With a history going back over 6,000 years, Tarsus was an important
stop for traders and a focal point of many civilizations. During the Roman Empire, Tarsus
was the capital of the province of Cilicia and the scene of the first meeting between Mark
Antony and Cleopatra. Tarsus is a junction point of Cilician plain (Cukurova), central
Anatolia and the Mediterranean Sea. The climate is typical of the Mediterranean region,
with very hot summers and chilly, damp winters. Tarsus has many ancient sites and
historic buildings, such as Cleopatra’s Gate, The Roman Bridge of Justinian, Tarsus
Museum, The St. Paul’s Church, The Mosque of Prophet Daniel, Eshab-1 Kehf Cave,
Roman Road, Grand Mosque and Kirkkasik Bedesten. Tarsus is also a great place for
recreation. You can try tracking, rafting, photo safari, mountain biking or off-road racing.
After a tiring day, you can enjoy traditional Mediterranean dishes and various kinds of
kebabs in an all-inclusive resort or a bed and breakfast place.

16) Where is the city located?

A) It is in south of Turkey C) Itis in east of Turkey

B) It is in north of Turkey D) It is in west of Turkey

17) What’s its climate like?

A) very hot all the time C) hot summers and chilly, damp winters.

B) freezing cold in every time of the year D) cold summers and sold winter
18) Which recreational activities cannot be done in Tarsus?

A) rafting C) tracking

B) mountain biking D) skiing

19) Where can you stay there?

A) in tents C) in a friend’s house
B) in all-inclusive resorts D) in beach

20) Which information is not true about Tarsus?
A) The climate is typical of the Mediterranean region.
B) It is impossible to join a photo safari in Tarsus.

C You can visit Eshab-1 Kehf Cave.

D) You can try different kinds of Kebab.
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EK 4. 8.S1mif Okudugunu Anlama ve Kelime Dagarcig1 Testi Devami

B.2) 21 ve 25. Sorular arast asagidaki metine gire cevaplanacaktir.

Hello! My name is Frankie, and this is my school day. | always get up at 7:30 on
weekdays. | leave home at 8:15 and walk to school. The school is near my house, so |
don’t need to take the bus to school. I just walk for about ten minutes. The lessons start at
8:30. I have seven lessons a day. | have four lessons in the morning and three lessons in the
afternoon. Lunch break is at 12:20. | usually have lunch at school canteen, but sometimes |
take packed lunch from home. The lessons start at 1:30 and finish at 3 o’clock in the
afternoon. | arrive home at about 3:30 on Monday, Tuesday and Thursday. On Wednesday
and Friday | play soccer after school. We usually gather at about 4. I’m in the school team,
so we often practice on Saturday afternoon, too. I’m also a member of the music club at
school. We have a rock band. People call us “Rocky Teens”. | play the guitar. We usually
practice music at the lunch break between 1 - 1:30 and sometimes on Saturday morning. |
usually do homework after dinner, but I sometimes get up early and do my homework
before breakfast.

21) What can be the best title for the text?
A) Frankie’s family C) Frankie’s routine

B) Rocky Teens D) The school team

22) Which is not true according to the text?

A) Frankie can play the guitar

B) The lessons start at 12.20 in the afternoon.

C) He is a member of the music club

D) He has 7 lessons a day

23) What is “Rocky Teens”?

A) A football team C) Frankie’s music band
B) Frankie’s favourite music group D) a lesson

24) Which of the following questions cannot be answered in the text?
A) What time does Frankie get up on weekdays?

B) What does he do after school on Friday?

C) Which instrument does he play?

D) Why does Frankie like playing football?

25) Why does Frankie walk to school?

A) He wants to lose weight.

B) He misses the school bus.

C) His house is near the school.

D) He loves walking.
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EK 5. 8.Smiflar Okudugunu Anlama ve Kelime Dagarcigi Basar1 Testi Madde Analizi
Sonuglar

Madde Numarasi Giigliik Indeksi (pj) Ayirt Edicilik Indeksi (rj )
1 0,59 0,68
2 0,57 0,42
3 0,47 0,49
4 0.64 0,46
5 0,69 0,64
6 0,51 0,49
7 0,49 0,58
8 0,57 0,48
9 0,47 0,55
10 0,52 0,91
11 0,42 0,50
12 0,49 0,61
13 0,46 0,77
14 0,47 0,65
15 0,48 0,91
16 0,42 0,55
17 0,53 0,42
18 0,53 0,78
19 0,55 0,79
20 0,48 0,64
21 0,53 0,69
22 0,55 0,56
23 0,40 0,64
24 0,52 0,71
25 0,41 0,55
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EK 6. Ingilizce Dersi Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler;

Bu dlgek sizin Ingilizce dersine iliskin tutumlarinizi belirlemek
icin yapilmaktadir. Ciimleleri dikkatlice okuyun ve size yakin
gelen secenegin karsisina (x) seklinde isaret koyun. Yanitsiz soru

birakmayin. Katkilariizdan dolayi tesekkiir ederim.

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1. Ingilizce en ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

2. Ingilizcenin dilbilgisi yapisin1 anlamak ve kullanmak bana zor
geliyor.

3. Ingilizce dersi ile ugrasmak beni eglendirir.

4. Ingilizce dersine ¢alisirken camim sikalir.

5. Ingilizcede ilerlemek gelecegim igin dnemli degildir.

6. Ingilizce dersinden korkarim.

7. Ingilizce konusmaktan ve onu kullanmaktan hoslantyorum.

8. Ingilizcenin, diinyada herkesin anlagmasini saglayan ortak bir
dil olduguna inantyorum.

9. Ingilizce ile ilgili her sey ilgimi geker.

10. Yetki verseler okuldaki tiim Ingilizce derslerini kaldiririm.

11. Ingilizcenin  gelecekte yapacagim meslekte isime
yarayacagina inaniyorum.

12. Miimkiin olsa, Ingilizce dersi yerine baska bir ders alirim.

13. Ingilizce dersi 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

14. Ingilizce dersi, derslerin en 6nemlilerinden bir tanesidir.

15. Ingilizce derinde konusmak, drama yapmak, miizik dinlemek
ve oyun oynamak bana zevk verir.

16. Dersler arasinda en ¢ok Ingilizce dersinden hoslanirim.

17. Bos zamanlarimda Ingilizce dersi konular ile ugrasmaktan
hoslanirim.

18. Ingilizce ile ugragsmamin pek yararh bir is olduguna
inanmiyorum.

19. Ingilizce dersinde yapilan etkinlikleri ve smnif-ici faaliyetleri
severim.

20. Ingilizce dersinde yabanci insanlar ve kiiltiirler hakkinda
konusmaktan hoslanmam.

21. Biiyiiyiince Ingilizce Ogretmeni olmak istiyorum.

22.Ingilizce ile ugrasmanin zaman kaybi oldugunu diisiiniiyorum.

23. Ingilizce ile ilgili kitaplar, resim ve materyaller ilgimi geker.

24. Ingilizce dersinin oldugu giin okula gitmek icimden gelmiyor.

25. Ingilizcenin gereksiz bir ders olduguna inantyorum.

26. Ingilizceyi hayatim boyunca higbir yerde kullanacagima
inanmiyorum. .

27. Ingilizce dersinde kullandigimiz kaynak ve materyalleri
seviyorum.
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