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Bu arastirmada, iletisimci yaklasimla yiiriitiilen ders siireclerinin dilbilgisi-ceviri metoduyla
yiriitiilen ders siireglerine nazaran olumlu ¢iktilara sahip oldugu hipoteziyle ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desende bir ¢calisma gergeklestirilmistir. Deney oncesi denk gruplar belirlenmis ve
ardmdan kontrol grubuyla dilbilgisi-¢eviri metodu, deney grubuyla da iletisimci yaklasim esaslariyla
ders islenmistir. Dersler her iki grubun y6ntemine uygun tekniklerle ve Avrupa Dilleri Ortak
Cergeve Programi Al-A2 seviye igerikleriyle hazirlanmistir.

Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen Yabanci Dil Basar1 Testi-1, Yabanci1 Dil Basari
Testi-2 ve Yanar ve Biimen (2012) tarafindan gelistirilen Yabanci Dil Oz Yeterlik Olcegi ile
toplanmustir. Basar1 testleri Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi Al-A2 icerik ve seviyesinde
hazirlanmistir. Hazirlanan bu testlerin yap1 gegerliligi ve giivenirlik analizleri alaninda uzman
kisilerin gorislerine bagvurularak gergeklestirilmis, maddelerin uyum katsayis1 1,00 olarak
hesaplanmustir. Kullanilan Yabanci Dil Oz Yeterlik Olcegi giivenirlik katsayisi, dlgegi gelistiren
arastirmaci tarafindan 0,97 olarak tespit edilmistir.

Arastirma sonunda sontest uygulamasinin ardindan veriler betimleyici, parametrik ve
parametrik olmayan istatistikler aracihigiyla degerlendirilmis ve testlerin anlamlilik diizeyi olarak
p<,05 yeterli goriilmiistiir. Buna gore iletisimci yaklagimla yiiriitiilen ders siirecinin dilbilgisi-¢eviri
metoduyla yiiriitiilen ders siirecine nazaran genel basarida, dinleme ve konusma becerisi basarisinda,
genel 6z yeterlik inancinda, dinleme ve konusma becerilerine iligkin 6z yeterlik inanglarinda olumlu
yonde anlamli fark olusturdugu gozlenmistir. Bu deney sonucu alan yazindaki ilgili ¢caligmalarla
ortiismektedir.

Anahtar Kelimeler: Dil Edinimi, Ingilizce, Metot, Oz Yeterlik, Yaklasim



ABSTRACT

THE EFFECTS OF COMMUNICATIVE LANGUAGE TEACHING AND
GRAMMAR TRANSLATION METHOD ON ACHIEVEMENT AND SELF-
EFFICACY IN FOREIGN LANGUAGE

M.Sc.Thesis
Preparer: Osman Emir SENEL
Advisor : Assoc. Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR
2016 - (xiv + 134)
Ahi Evran University, Institute Of Social Sciences
Department Of Educational Sciences

Science of Curriculum And Instruction
Jury:
Assoc. Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR
Asst. Prof. Dr. Menderes UNAL

Asst. Prof. Dr. Alper Murat OZDEMIR

In this study, with the hypothesis of lessons that handled with communicative language
teaching have positive outputs over lessons that handled with grammar-translation method, an
experiment has been executed in a two-group experimental design. Before the experiment, equal
groups have been determined and then lessons for control group have been conducted within the
grammar translation method and for treatment group have been conducted within the communicative
language teaching. The lessons have been made by appropriate techniques and the contents of CEFR
(A1-A2).

Data have been collected via Foreign Language Achievement Test 1-2 which have been
developed by the researcher and Foreign Language Self-Efficacy Scale which has been developed
by Yanar and Bumen (2012). Achievement tests have been developed through CEFR (A1-A2)
contents and degree. The construct validity and reliability of the achievement tests have been done
by expert opinions and items’ coefficient of concordance has been found as 1,00. The Foreign
Language Self-Efficacy Scale’s reliability has been determined as 0,97 by the developer.

At the end of the study, after post-tests have been applied, the data have been evaluated by
descriptive, parametric and nonparametric statistics and as the significance level of the tests, p<,05
value has been seen sufficient. Accordingly, the lessons that handled with communicative language
teaching have shown statistically significant difference on overall performance, listening and
speaking achievement, overall self-efficacy, listening and speaking self-efficacy over grammar
translation method. These findings match up with the studies in literature.

Keywords: Approach, English, Language Acquisition, Method, Self-Efficacy



ONSOZ

Bu arastrmada, Tirkiye’deki dil egitiminin istenen sonuglar1 veremedigi
gerceginden yola ¢ikilmis ve dil egitiminde islevsel kazanimlarin ortaya ¢ikmasini saglayan
iletisimci yaklagimla yiiriitiilen ders siireclerinin klasik ve ezbere dayali metotlarla
yiiriitiilen ders siire¢lerine nazaran hem basar1 hem de 6z yeterlik inanc1 boyutlarinda olumlu
sonuglar dogurdugu hipoteziyle bir deney gergeklestirilmistir. Deney sonucunda elde edilen
sonuglar tiim hipotezler ele alindiginda tatminkar bulunmus olup, alan yazindaki agirlikli
bulgularla da 6rtiismektedir. Bu baglamda arastirmanin temel amaci, her kademedeki egitim
kurumunda yiiriitiilen Ingilizce derslerinin nasil daha verimli olabilecegine ¢ok genel bir

yaklagim acisindan 151k tutmaktir. Bu ¢ergevede bu arastirma ile:

e Yabanci dil egitiminin dilin islevsel boyutlarina yonelik yapilandirilmasina katk1
sunulmasi,

e Ogrenci grubunun hedef, ihtiya¢ ve beklentileri dogrultusunda uygun yéntem ve
tekniklerin ders siireglerine uyarlanmasinda fikir verilmesi,

e Yabanci dil basarisini Olgen sinavlarin iletisimci yaklagim esaslariyla yeniden
diizenlenmesine katki sunulmasi hedeflenmektedir.

Bu vesileyle, tiim hayatim ve yabanci dil egitimim boyunca bana giivenen, meslegini
seven bir Ingilizce dgretmeni olmamda sonsuz emegi bulunan kiymetli aileme, yorucu
arastirma siirecinde elinden gelen hi¢bir yardimi esirgemeyen, bu tezin tamamlanmasindaki
temel etken olan sevgili esime, Kirsehir’e geldigim giinden bu yana her zaman yanimda
olan kiymetli dostum Mustafa ASLANDEREN e ve yiiksek lisans siirecine beni tesvik eden
danisman hocam saym Dog. Dr. Mehmet TASDEMIR ’e tesekkiirii bir borg bilirim.

Son olarak, yabanci dil 6grenmenin o dilin kiiltiiriine asinalik gerektirdigini kabul
edip bu siireci kendi 6z kiiltiiriinden soyutlanmadan yiirlitme gerekliligine inanan bir
Ingilizce 8gretmeni olarak, dil egitimi siireglerinde iletisimci yaklagimlardan yararlanmanin
onemli oldugunu disiinmekteyim. Kiiresellesen diinyada yerelligimizi muhafaza ederek
diinyaya saglayacagimiz fayda, sdyleyecegimiz s6z olmali. Bu sozler okuyarak, konusarak,
tamsarak sekillenecektir. Bugiin diinyanin ortak dili olan ingilizce, Tiirklerin diinyaya hitap
edebilmesinin yegine anahtar1 durumundadir. Bu anahtar1 gevirebilmek igin Ingilizceyi
iletisime doniik kullanabilmemiz gerekmektedir ve bunun da etkin ve kalici yolu iletisimci

yaklagimlardir.

Kirsehir-2016 Osman Emir SENEL
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BOLUM I
1. GIRIS
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Tarihinin baslangicindan beri yasayan her canlinin iletisim kurmak, baska varliklarla
ve sosyal cevreleriyle etkilesime ge¢mek i¢in kullandiklari farkli araglar olmustur. Tek
hiicreli canlilarin bile bir sistemle etkilesime gectikleri g6z oniinde bulundurulursa tiim
canlilarin gelismislik derecelerine gore karmasik birer iletisim sistemine sahip oldugu

sOylenebilir.

Giinliik hayatta iletisimin aktigi en biiyiik kanal siiphesiz dildir. Ergin (2008: 3),
sOzleriyle dilin sistematik bir iletisim araci oldugunu su sekilde anlatmugtir:

“Dil veya lisan, insanlar arasinda anlasmayt saglayan dogal bir arag, kendisine
ozgii kurallar: olan ve ancak bu kurallar icerisinde gelisen canli bir varlik, temeli tarihin

bilinmeyen donemlerinde atilmis bir gizli anlagmalar diizeni, seslerden oriilmiis toplumsal
bir kurumdur”

Bugiin diinyada anadili farkli olan insanlarin kiiresel ortak dili olarak kabul géren
Ingilizce (Graddol, 2000: 58), 75i askin iilkede iki milyardan fazla insan tarafindan
kullanilan 6zel, resmi dil ve bilim dili statiistindedir. Diinya niifusunun %25’inden fazlas1
Ingilizce konusmaktadir. Avrupa Birligi iilkelerinde yasayan insanlarin neredeyse yarisi

Ingilizce konusarak hayatlarm siirdiirmektedirler (Graddol, 2000: 10).

Biitiin bu baglamlar ekseninde, bir insanin hayatinda bilingli ve bilingsiz olarak ¢ok
biiyiik bir yer tutan iletisimin ve onun insan hayatindaki en yaygin formu olan dilin; o dilin
hakim oldugu topluma, o dilin kurallarma, yapisina, ses bilgisine yabanci biri tarafindan
ogrenilmesi ¢ok kolay bir is olarak goriilemeyecektir. Tarih boyunca karsilagilan bu problem

nedeniyle dilbilimciler pek ¢ok dgretim yaklasim ve metodu gelistirmiglerdir.

Tiirkiye’de ilk ve orta 6gretim yillar1 icinde ortalama 1200 saat yabanci dil egitimi
alinmaktadir. Bu, bir 6grencinin giinde bes saat iizerinden kesintisiz bir buguk sene yabanc1
dil 6gretimi almas1 anlamina gelmektedir. Ancak liseyi bitiren ¢ogu 6grenci kendini ifade
edebilecek diizeyde yabanci dil 6grenemeden mezun olmaktadir (Cetinkaya, 2003 akt.
Sigirtmag ve Ozbek, 2009: 113). Bu durum oldugu gibi yiiksekdgretime de yansimakta,
basar1 diizeyinde oldugu kadar yabanci dile yonelik 6z yeterlik diizeylerinde de kayda deger
bir eksiklik meydana getirmektedir. Tiirkiye’de uzun yillardir dil egitiminin 6gretmen

merkezli ve dilbilgisi-¢eviri metodu gozetilerek gergeklestirildiginden sz edilebilir (Yildiz



ve Tepeli, 2015: 281). Bu nedenle dilbilimcilerin tarih boyunca gelistirdigi yaklasim ve
metotlarin Tirkiye’de kabul goriip gérmedigi ve uygulanan 6gretim metotlarinin etkililigi

gbzden gegirilmelidir.

Bagka bir deyisle, yabanci dilin 6grenilmesi ve 0gretilmesi konusunda, 6grenci ve
Ogretmenlerin sonu gelmeyen emek ve agir egitim masraflarina ragmen geleneksel
yontemlerle elde edilen sonuglar kimseyi memnun etmemistir. Bu yontemlerle smiflarda
yillarmi harcayan 6grencilerin ¢ogu, 6grendigi yabanci dili dogru diiriist konusamamakta
ve ogrendikleri belirli konulari, belirli yap1 ve sdzctikleri tekrarlayip durmaktadirlar (Tosun,
2006a: 80).

Bu calismada Ingilizce 6gretim yaklasim ve metotlarindan Tiirkiye’de ve Avrupa’da
yaygin olarak tercih edilenlerden iki tanesi ele alinmig, bu yaklasim ve metotlarin dil
O0grenme basarisia ve genel olarak yabanci dil 6z yeterlik diizeyine etkileri arastirilmistir.
Aragtirmaya konu olan bu iki yaklasimdan ilki, dilbilgisi-geviri metodu olarak dilimize

gegen “grammar translation method” adindaki eski bir modeldir.

500 yil 6ncesinin ortak iletisim dili (lingua franca) olan Latince, egitim, ticaret ve
devlet isleri gibi alanlardaki egemenligini 16. yilizyilda Avrupa’daki siyasal degisimler
sonucunda Fransizca, Italyanca ve Ingilizceye kaptirmistir. Ardindan okul miifredatinda
siradan bir ders haline geldiginde, eski Latince metinlerin incelenmesi ve Latince dilbilgisi
¢Oziimlemesi ihtiyaci; yabanci dil 6gretimini bir asir boyundurugu altina alacak bir modelin,
dilbilgisi-geviri metodunun temellerinin ortaya atilmasina neden olmustur (Richards ve

Rodgers, 1999: 1).

Dilbilgisi-geviri metodun uygulandigi smnif ortamlar1 genelde 6grencinin anadili
tizerine kurulmustur ve hedef dille anadil kurallari, bilgileri birbirine ¢evrilerek karsilagtirilir

(Hengirmen, 2006: 18).

Arastirmada olas1 etkileri incelenecek olan ikinci yaklasim ise dilimize iletisimci
yaklagim olarak gecen “communicative approach” ya da ‘“communicative language
teaching” isimli, dilin iletigim liretme amacina sahip oldugunu varsayan ve bu nedenle
konusma, anlama, akicilik gibi becerilere daha cok 6nem veren bir modeldir. Bu yaklagimin
en onemli 6zelligi, yapilan her isin iletisim kurma amaciyla yapilmasidir. Ogrenciler ders
esnasinda yabanci dili oyunlar, rol yapma, problem ¢6zme gibi teknikler araciligiyla

kullanirlar (Demirel, 2004: 50).



Dilbilgisi-geviri metodu dilin kurallarmimn pekistirilmesine odaklanirken iletisimci
yaklasim daha ¢ok dilin iletisime yonelik kullanilmasia 6nem vermektedir. Hatta dilbilgisi-
ceviri metodunun tam zitt1 olarak nitelenebilir ¢iinkii derste dogru climleler kurup, kurallar1
hatirlayabilen d6grencilerin sinif diginda gergek iletisim kurmaya gelince dili uygun bigimde
kullanamadiklar1 gézlemlenmistir. Bu durum da iletisimsel yeterliligi saglamaya yonelik bu

yaklagimin gelistirilmesine neden olmustur (Larsen-Freeman, 2003: 121).

Bu iki yaklasim, dil 6grenmeye yonelik bambaska iki bakis agis1 sunmaktadir. Biri
tamamen dilbilgisi kurallarma, ¢eviriye dayali klasik bir metot digeri de iletisime doniik,

islevsel bir model olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Bu ¢alismanin kuramsal boliimiinde yabanci dil 6§renimi, dil edinimi kavramiyla
karsilastirilmig, dil edinimi ve 6grenimi siireglerinin bilissel, sosyokiiltiirel, biyolojik,
pedagojik boyutlar1 alan yazindan atiflarla incelenmistir. Ayrica ge¢gmisten bugiine 6zellikle
yabanci dil 6gretimine yonelik gelistirilmis ilgili baska yaklagimlar, metotlar ve tekniklere
yer verilmis, deneyde yararlanilan bu iki yaklasimm sonuglarma bir kavramsal ¢erceve
¢izilmistir.

1.2. HIPOTEZLER

1. Iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce dgrenenlerin genel
basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklagim lehine istatistiksel olarak anlamli

fark olusacaktir.

1.1. fletisimci yaklasim ve dilbilgisi-geviri metoduyla Ingilizce 6grenenlerin okuma
becerisi basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak

anlaml fark olusacaktir.

1.2. lletisimci yaklasim ve dilbilgisi-geviri metoduyla Ingilizce 6grenenlerin
dilbilgisi kurallarma yonelik basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim

lehine istatistiksel olarak anlaml fark olusacaktir.

1.3. Iletisimci yaklagim ve dilbilgisi-geviri metoduyla Ingilizce 6grenenlerin kelime
edinimine yonelik basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklagim lehine
istatistiksel olarak anlamli fark olusacaktir.

1.4. Iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce 6grenenlerin yazma

becerisi basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklagim lehine istatistiksel olarak

anlamli fark olusacaktir.



1.5. fletisimci yaklasim ve dilbilgisi-geviri metoduyla ingilizce dgrenenlerin dinleme
becerisi basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak

anlamli fark olusacaktur.

1.6. lletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce &grenenlerin
konugma becerisi basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimeci yaklasim lehine

istatistiksel olarak anlamli fark olusacaktir.

2. Tletisimei yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce dgrenenlerin Ingilizce
genel 6z yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel

olarak anlamli fark olusacaktir.

2.1. Tletisimci yaklasim ve dilbilgisi-geviri metoduyla ingilizce dgrenenlerin okuma
becerisine yonelik 6z yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine

istatistiksel olarak anlamli fark olusacaktir.

2.2. lletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce 6grenenlerin yazma
becerisine yonelik 6z yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine

istatistiksel olarak anlamli fark olusacaktir.

2.3. Iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla ingilizce 8grenenlerin dinleme
becerisine yonelik 6z yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine

istatistiksel olarak anlamli fark olusacaktir.

2.4. lletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce 6grenenlerin
konusma becerisine yonelik 6z yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim

lehine istatistiksel olarak anlaml fark olusacaktir.
1.3. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu calismanin temel amaci, yiiksekdgretim seviyesindeki dgrencilere yabanci dil
dersi verirken kullanilacak olan iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-¢eviri metodunun yabanci
dil edinimi lizerindeki etkilerini basar1 ve 6z yeterlik boyutlariyla karsilastirmak olmustur.
Iki modelin de 6grencilerin basar1 ve 6z yeterlik diizeylerine etkileri ayr1 ayr1 incelenmis,

aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig arastirilmistir.

Aragtirmada yabanci dil egitimindeki ¢ok dnemli iki biiyiik yaklagim ele alinmis ve
bu yaklagimlarin 6grencilerin basar1 ve yabanci dile yonelik 6z yeterlik diizeyleri olarak iki
ayr1 boyuta etkileri aragtirilmistir. Birbirlerinden ¢ok farkli olan ancak aktif olarak her ikisi

de cok tercih edilen bu yaklasimlarin bu iki boyuta etkisi incelenirken;



- Dinleme, konusma, yazma ve okuma gibi yabanci dil egitimindeki dort temel

beceriye yonelik hangi yaklagimin daha etkili oldugunun anlasilabilecegi,

- Kelime edinimi ve dilbilgisi kurallarma hakimiyet bakimmdan hangi yaklagimin

daha ¢ok avantaj sagladiginin anlasilabilecegi,

- Bu iki yaklagimin yabanci dile yonelik 6z yeterlik diizeyine etkilerinin yine

dinleme, konugma, yazma ve okuma boyutlar1 ile anlasilabilecegi,

- Yabanci dil ders kazanimlarma erigme diizeyinde bu iki yaklagimin etkilerinin

anlasilabilecegi,

- Dil egitimi alaninda yapilacak sonraki c¢alismalara ve program gelistirme

stireclerine yol gosterici bilgiler saglanabilecegi diistiniilmiistiir.

Mevcut programlarin degerlendirilmesi ve gelistirilmesindeki stireklilik; amaca
ulagma diizeyi ve olas1 eksiklik ya da sorunlarin belirlenmesine yonelik arastirmalarin
yapilmastyla saglanabilir. Arastirma sonuglarindan yararlanarak birbirinden ¢ok farkli olan
iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-¢eviri metoduna yonelik materyal gelistirme caligmalar1 ve

degerlendirme modelleri de gézden gecirilebilir.

Tiurkiye’de yabanci dil edinimi ¢ok zor, sikici, yorucu bir siire¢ olarak
degerlendirilebilmektedir. Ogrenilen bilgiler de kalici olmamakta, bu bilgiler bir iiretim

siirecine everilememekte ve iletisimde kullanilamamaktadir.

Eger yabanci dil derslerinin miifredatta yer aliyor olusuyla 6grencilerin binlerce saat
Ingilizce gdrmesi basl basma yeterli goriilseydi, bu duruma maruz kalmis 6grencilerin
Ingilizceyi yetkin bicimde kullanabiliyor olmasi gerekirdi (Hammerly, 1991: 9). Bu nedenle
hem Tiirkiye’de hem de Ingilizce yeterliginin diisiik oldugu baska iilkelerde (Education
First, 2015) sorunun ne olduguna iliskin derinlemesine incelemeler yapilmalidir. Tiim egitim
harcamalar1, 6gretmen yetistirme programlari, istthdam ve yenilesme cabalarma ragmen

istenilen seviyeye ulagilamiyorsa ortada karmasik ve ¢ok yonlii bir sorun oldugundan s6z

edilebilir.

Bu arastirma, tiim bu durumlar karsisinda iki farkl yaklagimi, iletisimci yaklagim ve
dilbilgisi-ceviri metodunu hem yabanci dile yonelik 6z yeterlik inanct hem de basari
boyutlar1 ekseninde karsilastirmistir. Alt boyutlar arasinda okuma, kelime edinimi, dilbilgisi,
yazma, dinleme ve konusma becerilerinin bulunmasi aragtirmanin kapsamini genisletmistir.

Caligmayla alan yazina katki sunulmasi hedeflenmis, Tiirkiye’nin diisiik ingilizce yeterlik



diizeyine dair (Education First, 2015) olas1 nedenler saptanmis ve ¢alisma bulgularindan

yola ¢ikarak ¢6ziim Onerileri sunuldugu igin ¢alisma dnemli goriilmiistiir.
1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Bu arastirmanin baslica smirliliklar1 soyledir:

1- Arastirma Kirsehir ili Ahi Evran Universitesi birimleri ile,

2- Elde edilen veriler ¢alismada kullanilan 6l¢me araglart ile,

3- Deney siiresi 2013-2014 egitim-6gretim yil1 bahar yariyili ile,

4- Deneyde kullanilan yabanci dil kavramu, Ingilizce ile sinirlidir.
1.5. VARSAYIMLAR
Arastirma yiiriitiilirken asagida belirtilen varsayimlarla hareket edilmistir:

1. Olusturulan deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin yabanci dile

yonelik hazir bulunusluk diizeyleri denktir.

2. Olusturulan deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrenciler digsal

degiskenlerden ayni diizeyde etkilenmistir.

3. Olusturulan deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenciler deney siiresince

birbirleriyle goriismemistir.
1.6. TANIMLAR

Bu béliimde, arastirmanin genel amaci ve yapisi ile arastirma siireci ve sonuglarinin
dogru anlagilmas i¢in arastirmaya temel olusturan bir takim kavramlarm tanimlamalarina

yer verilmistir.

Yabanci: Bagka bir milletten olan, baska devlet uyrugunda olan (kimse), bigane,
ecnebi (TDK, 2013).

Dil: Genel olarak insanlar arasi iletigimin dogrudan aracidir. Kullandig arag, gereg,
insanin istek, duygu ve diisiinceleriyle yasam bi¢iminin zenginliklerini yansitan sozciikler

ve dil kaliplaridir (Tosun, 2006b: 29).

Egitim: Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalari i¢in gerekli
bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢cinde veya

disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye (TDK, 2013).



BOLUM Il
2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, arastirmaya temel olusturan kavramsal gerceveye iliskin alan yazin
taramasma dayali detayli bilgilere yer verilmistir. Boylece yapilan deney ve ulasilan
sonuglarin daha saglikli temeller iizerine insa edilmesi ve tartigmalarin bilimsellik ve

yerindeligi saglanmaya ¢aligilmistir.
2.1. DIL NEDIR

Hayatin her alaninda iletisimin aktigi en biiyiikk kanal olan dil kavrammi Aksan
(1995: 11) soyle ifade eder:

“Dil bir anda diigiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik a¢ilardan bakinca baska
baska nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir. O, gerek

insan gerek toplum gerekse insan ve toplumdan ayri diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat,
teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayni zamanda onlart olusturan bir kurumdur.”

Bu tanimdan yola ¢ikarak denebilir ki dil, karmasik iletisim sistemlerinin anahtari,
insanlarla ve hatta diger canlilarla kurdugumuz etkilesimin merkezidir. insanlarmn tarih
boyunca kaydettikleri gelismeleri sonraki c¢aglara aktarma araglari, toplumsal yasamin
baglayici unsuru, hayatin vazgegilmez bir olgusu olagelmistir. Dil sayesindedir ki edebiyat
gibi bir alan ortaya ¢ikabilmis; tarih, miizik, cografya, tip vb. sayisiz alan tarih boyunca

muazzam gelismeler yasayabilmistir.

Dil kavramina iligskin felsefi agidan iki temel yaklasim ortaya konmustur. Bunlardan
ilki dilin insanlar arasindaki anlasmayi1 saglayan bir arag¢ oldugu yoniindedir. Sapir (1921: 1)

bu yaklagimi soyle ifade etmektedir:

“Dil; duygularin, diisiincelerin ve isteklerin serbestce olusturulmug semboller
sistemi araciligiyla aktarilmasi i¢in ayricalikli olarak insanlara ozgii, i¢giidiisel olmayan
bir yontemdir.”

Bunun yaninda, Weissbach’in (1999: parag. 56) Humboldt’a dayandirdig: bir diger
diisince ise dilin insanlar arasmda anlagmayi saglamaya yonelik tamamlayict bir arag¢

olmadig1; aksine evrendeki nesnelerin ve olgularn algilaniginin da dil araciligiyla saglandig:

yoniindedir.

Bu bakimlardan denebilir ki hangi agidan ele alinirsa almsin, dil bir milleti
birlestiren, ortak bir anlam havuzu olusturan yegane unsurdur. Yiizlerce yil boyunca
geliserek ve sistemleserek giliniimiize ulagmis, halen degisimini siirdiirmekte olan adeta canli

bir organizmadir.



Sesler kelimeleri olusturup kelimeler kavramlar: isaret ettikce diinyadaki olgular
anlam kazanir ve insanlarin birbirleriyle etkilesimi saglanmis olur. Bu yiizden dilin

zenginliginin kiiltiir ve anlam diinyasinin da zenginligine isaret ettiginden s6z edilebilir.

Etnolog katalogunun 16. cildine dayandirilarak diinyada bugiin 7000 civarinda
yasayan dil oldugu varsayilmaktadir. Bunlardan yaklasik 230 tanesi Avrupa’da, 2200 kadar1
Asya’da konugulmaktadir. Carpict bir 6rnek olarak, yaklagik 4 milyon niifuslu Papua Yeni
Gine’de 832 civarinda dil konusulduguna deginilebilir. Kesin sayilarm bilinemiyor olusu,
bazi lehgelerin dil haline gelmis olmasindan ya da yeryiiziiniin belli bolgelerinde konusulan
dillerin yeteri kadar incelenip sistematik bir arastirmaya tabi tutulamamis olmasindan

kaynaklanabilmektedir (Anderson, 2010: parag. 3).
2.1.1. Dilin Kokeni

Dilin kokeninin ne olduguna dair teoriler dilin ne olduguna iligkin varsayimlar
ekseninde degiskenlik gostermektedir. Bazi teoriler dilin karmasikligi nedeniyle ancak
insanoglunun atalar1 araciliiyla bu sistemi olusturup tagimis olacagini diisiiniir. Bu teoriler
devamliliga dayali teoriler olarak da adlandirilmaktadir. Karsit goriis olan devamsizliga
dayali teoriler ise dilin essiz bir insan 6zelligi oldugunu ve boylece insan dis1 herhangi bir
bulgu ile karsilastirilamayacagini, insanoglunun atalar1 arasindaki bir gecis doneminde
birden ortaya ¢ikmis olacagini varsaymaktadir. Bu ikinci teori, Chomsky’nin “dilin iiretken
bakis1” yaklasimina benzerdir. Buna gore dil cogunlukla dogustan ve genetik olarak
kodlanmis bir hassadir. Bunun karsisinda islevselci teoriler ise dili biiyiik 6l¢iide kiiltiirel ve

sosyal etkilesimler sonucu 6grenilen bir olgu olarak goriirler (Ulbaek, 1998: 30).
2.1.2. Dil Statiileri

Diller, yasatildiklar1 devlet, iilke, topluluk ve baglamlara gore resmi, ulusal, anadili,
ikinci dil ve yabanci dil gibi statiilere sahip olabilmektedirler. Bu statiiler arasinda hem yasal

hem de dilbilimi agisindan farklar mevcuttur.
2.1.2.1. Resmi Dil

Resmi dil hukuken devlet erklerinin isleyisinde kullanilan, devletlerin yasalarinda
belirtilmis dil demektir (Akbulut, 2012: 156). Politik agidan diinya {izerinde vatandas-devlet
arasinda ve bir iilkenin ana unsuru kimliklerle azinliklar arasinda dil konusunda en c¢ok

tartigma yasanan konularin baginda resmi dil gelmektedir (Patten, 2011: 691).



2.1.2.2. Ulusal Dil

Insan topluluklariyla iliskili olan ya da bir bdlgede insanlarca anadili olarak
konugulan bir dil, yasal diizenlemelerle ya da gayri resmi olarak ulusal dil seklinde
adlandirilabilmektedir. Ulusal dil, dort farkli anlamda alan yazinda degerlendirilmektedir.
Bunlardan ikisi “yerel” ve “bolgesel” dil kavramlaridir. “Yaygin” ya da “toplumsal dil”
olarak ele alman kavramin yaninda sembolik bir degere de sahip olabilen “merkezi dil”
kavrami da ulusal dil kapsaminda degerlendirilebilmektedir. Fakat “merkezi dil” kavrami

genellikle “resmi dil” kavramiyla iligkili olarak kullanilir (Brann, 1994: parag. 1).
2.1.2.3. Ana Dili

Kisinin dogumundan itibaren ailesinden 6grendigi ya da etnik kdkenine ait oldugu
varsayilan dildir (Davies, 2003: 5). Anadilini konusan kimselerin bu dilin tiim kurallarina
hakim olmas1 beklenmez; fakat dilin kurallarina dair giiglii sezgileri oldugu varsayilir. Bu
kavram, ilk 6grenilen dilin (anadilin) konusmacmin etkin dili olmadig1 durumlarda da
gecerlidir. Ornegin gd¢men bir cocugun ailesiyle birlikte goc ettigi yeni bir dil ortamida
toplumun biiyiik kesimince kullanilan dil karsisinda unuttugu ya da kaybettigi dili de

anadilidir (Love ve Ansaldo, 2010: 589).

Bir ¢ocugun anadili, onun kisisel, kiiltiirel ve sosyal kimligidir (Hirst, 2007: parag.
3). Bu tanimdan yola ¢ikarak anadilin kisinin alg1 ve kiiltiir diinyasinda da biiyiik bir dneme
sahip oldugu varsayilabilir. Bu tanimlar 1s18inda, anadilin kokene, erken ¢ocukluk

donemindeki ilk sozlii etkilesimlere, dile yonelik sezgilere dayandigi sdylenebilir.
2.1.2.4. ikinci Dil

Kisinin anadili olmayan fakat yasadigi bolgede, toplulukta ya da devlette kullanilan
ve boylece 6grendigi dildir. Baska bir deyisle, kisinin anadili disinda i¢inde bulundugu
baglamlara yonelik edindigi dildir. Anadili bashiginda belirtildigi gibi, konusmacmin baskin
dili anadili olmayabilir. Bunun yerine ikinci dilin kiside etkin olabildigi sdylenebilir (Stern,
2003: 9).

Ikinci dil ediniminin basari boyutu diisiiniildiigiinde, anadilini &grenenlerin her
acidan basarili oldugu fakat ikinci dil 6grencileri agisindan basarmin garanti olmadigi
sdylenebilir. Tkinci dil dgrencilerinin 6grendikleri ikinci dil {izerinde nadiren anadili gibi bir
kontrole sahip olabildiklerini belirten arastirmacilar, akicilik ve diger yonlerden dilde basar1
konusunda anadilin ikinci dile oranla ¢ok daha yiiksek sonuglar verdigini belirtmistir (Rubin,
1975; Johnstone, 2002; Griffiths, 2004; Stern, 1976 akt. Dicks, 2009).
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2.1.2.5. Yabanc Dil

Kisi i¢in baska bir iilke kaynakli dildir. Burada kastedilmek istenen, bunun kisinin
hem kendi iilkesinde yasarken hem de bir baska iilkeye gittiginde karsilasacagi yabanci iilke
dili olmasidir. Cift dillilik ya da ¢ok dillilik gibi kavramlar yabanci dil kapsamina girmez.
Ornegin bir ¢ocuk Tiirk babasindan Tiirkge, Ingiliz annesinden Ingilizce 6grenmekteyse her
iki dil de ¢ocugun anadilidir. Fakat bu aile 6rnegin Fransa’da yasiyorsa, cocugun ileriki
yasantisinda 08renecegi Fransizca “ikinci dil” kapsaminda degerlendirilecektir. Bu ¢ocuk
icin 6rnegin Hintce “yabanci dil” kapsamina girecektir. Dolayisiyla yabanci dilin ikinci
dilden farkli olarak kisinin yasadigi bolgede, toplulukta ya da devlette yogun bicimde
kullanilmayan bir dil oldugu séylenebilir (Stern, 2003: 13).

2.2. DILBILIMIi

Tarihte dille ilgili yapilan ilk g¢alismalardan bu yana bu c¢alismalarin bilimsel
metotlarla gelistirilerek aldigi isim, dilbilimi olmustur. Giiniimiizde dilbilimi, farkli teorik

acilardan ele alinan bir bilimdir (Newmeyer, 2010: 1).

Dil caligmalar1 pek ¢ok farkli disiplinler ekseninde ve teorik agilardan ele
almmaktadir. Betimleyici dilbilimi bir dilin dilbilgisini incelerken teorik dilbilimi var olan
cesitli dillerin verilerine dayanarak dilin dogasinin nasil en iyi sekilde kavramsallastirilip
tanimlanabilecegiyle ilgilenir. Toplumsal dilbilimi dilin ne sekilde sosyal amaglara yonelik
kullanildigini incelerken beyin dilbilimi insan beyninde dilin ne sekilde islendigini arastirir.
Bilisimsel dilbilimi, dilbilimsel hipotezleri test etmek i¢in bilisimsel dil modelleri insa
ederken tarihsel dilbilimi dillerin kendi tarihlerinin izini siirmek ve dil ailelerinin agaglarini
olusturabilmek i¢in dilbilgisel ve sozciiksel tanimlara dayanarak arastirmalar yapar (Trask,

2007: 33).

Dil ¢alismalarinin resmi ge¢misi milattan dnce 5. yiizyila kadar uzanmaktadir. Paini
5. yiizyilda Sanskrit bi¢imbilgisinin 3,959 kuralimi formiile etmistir. Bununla birlikte
milattan 6nce 1900 yillarinda Stimer ve Akad dilbilgileri arasindaki farklara iliskin

calismalar yapildigi da goriilmektedir (Campbell, 2003: 81).

Milattan sonra 17. yiizyilda Fransiz dilbilimciler tiim dillerin dilbilgisinin evrensel
diisiince temellerine dayandigin1 ve bdylece tiim dilbilgilerinin evrensel oldugunu 6ne
stirmiislerdir. 18. yiizyilda karsilastirmalt metodu ilk kez kullanan psikoloji uzmani Jones,

karsilagtirmali dilbiliminin ilk 6rnegini vermistir (Bloomfield, 1914: 310).
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Modern zamanin en énemli dilbilimcilerinden sayilan Chomsky, iiretimsel dilbilim
teorisini 1960 yilinda formiile etmistir. Buna gore, dilin en basit sekli sozdizimsel kurallara
dayanir ve tiim insanlik i¢in evrenseldir. Chomsky i¢in bunu tanimlamak dilbiliminin
oncelikli hedefidir. Bu ag¢idan, ayr1 dillerin dilbilgileri sadece gozlemlenebilir dilbilgisi
degiskenlerinin altinda yatan evrensel kurallar1 anlamamizi sagladigi 6l¢iide Onemlidir

(Pawley, 1993: 104).

Bu iiretimsel yaklasimin aksine islevselci yaklasimlar dili esasinda bir arag¢ olarak
gormelerinden otiirii  yapilarmin  da ancak dilin islevleriyle bagmmin gozetilerek
anlasilabilecegini savunurlar. Ilk yaklasim dilin farkli unsurlarmi tanimlamaya ve
birbirleriyle kurduklar1 baglar1 agiklamaya ¢alisirken ikinci yaklagim dilin tirettigi islevleri
tanimlamaya ve onlar1 sebepleri olan dilbilimsel unsurlarla iligskilendirmeye caligir

(Newmeyer, 1998: 13).
2.3. DIL EDINIMI

Dil edinimi, insanlarin dili kavrayip sozciikleri ve ciimleleri kullanarak iletigim
kurma siirecinin tamamini kapsar. Bu kavram, miikemmel bir insan davranigi 6rnegidir

(Friederici, 2011: 1).

Dil edinimi kavrami1 daha ¢ok bebeklerin anadilini edinme siiregleriyle iliskili olarak
kullanilir fakat ikinci dil ve yabanci dil basar1 oranlarinin anadil karsisindaki eksikligini
giderebilmek i¢in dil 6grenmede “edinim” kavrami ortaya atilmistir (Krashen, 1982: 6).
Buna gore bir bebek ana dilini hangi ortam ve siiregler baglaminda ediniyor ve bu anadilinde
%100 basar1 sagliyorsa, bir bagka dil i¢in de yiiksek oranda basariya yakin olmanin

anahtarinin bu baglamlardan ya da canlandirmalarindan gectigi sdylenebilir.

Krashen (1982: 10) “6grenme” ve “edinim” kavramlari arasinda keskin bir fark
oldugunu belirtmistir. Ogrenme kavramini dil siireci igin bilingli boyutlar olarak ele alirken
edinim kavramini ise ayni siirecin bilingalt1 boyutlar1 seklinde nitelemistir. Bu tanimlama ve
ayrim, dilbilimciler ve arastirmacilar tarafindan gilinlimiize kadar yaygin bi¢cimde kabul

gbérmiis ve dilbilimi agisindan oldukga etkili bir hipotez halini almistir.

Bir kisinin dili basarili bicimde kullanabilmesi i¢in sesbilim (fonetik), bigimbilgisi,
s6z dizimi, anlambilim ve yogun kelime bilgisine hakim olmas1 gerekmektedir. Insan, her
ne kadar dil kapasitesi smnirl olsa da, s6z dizim esasina dayali olarak smirsiz sayida climle
kurabilir ve anlayabilir. Bu yineleme mekanizmasi ii¢ sekilde ortaya ¢ikarak ciimleleri

sinirsiz hale getirir: tiimleme, ilgilendirme ve siralama (Lightfoot, 1999: 49).
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Anadil ediniminde bir temel vardir ki buna konusmay1 algilama denebilir. Bu alict
beceri, konusma iiretme becerisini saglar ve boylece alict beceri iiretken beceri i¢in zemin

hazirlamis olur (Fry, 1977: 62).

So6zdizimi ya da tiimce bilim; dilbilimciler, psikolog ve filozoflar acisindan 6nemle
ele alinmistir. Bir dili bilmek yalnizca kelimeleri kavramlarla eslestirmek anlamina gelmez,
ayni zamanda basarili bir iletisim kurmak i¢in sdzciiklerin ne sekilde yan yana gelip birlikte

kullanilacag: bilgisini de gerektirir (Cowie, 2010: parag. 4).

Dil edinimi kavrami temel olarak bir dilin nasil kazanildig: ile ilgilenmektedir ve bu
soru antik toplumlardan bu yana felsefecilerin giindemini mesgul etmistir. Baz1 yazarlar,
kelime-anlam semalarmin kavranmasmin dogustan oldugunu ya da oOnceki nesillerden

ogrenildigini tartigmiglardir (Palmer, 2009: parag. 16).

Daha yakin tarihte, dil ediniminin esasinda soyut duyulardan ortaya ciktigi one
stirtilmiistiir (Palmer, 2009: parag. 53). Bu diisiince, dilin egitim yoniinii de tartismaya
acmistir. Davraniscgilarsa dilin edimsel kosullanma yoluyla Ogrenilebilece§ini One
stirmiislerdir. Skinner, (1948: 38) kelime ya da s6zciik birimi gibi bir isaretin sabit uyaran

verildigi durumda kaliciliginin pekistirilecegini savunur.

Dilbilgisinin karmasikligi, ¢ocuklarin girdi olarak karsilastiklar1 smirli ve muglak
yapilar ve ¢ocuklarin goreceli bilissel yetenekleri onlar1 dil edinirken zihinlerinin biyolojik
karakterlerinden yararlanmaya zorlar. Aksi halde, biiyiik 6l¢iide ortiik ve karmasik olan
dilbilgisi kurallarin1 hayatlarmin ilk bes yilinda siradan bir sekilde 6ziimsemelerini
aciklamak oldukga giigtiir (Sakai, 2005: 815). Bu goriisten yola ¢ikarak bebeklerin
konugmaya hazir olarak diinyaya geldigi ve benzer dil mantig1 ve yetenegine sahip olduklar1

sOylenebilir.

Denebilir ki tiim bebekler dili 6grenmeye Oncelikle sesleri 6grenerek baglar. Dil
gelisimi ile beyin olgunlagsmasinin yakin iligkisi olup beyin olgunlagmasinin biiyiik 6l¢tide
gerceklestigi 3 yasinda belirgin dil kazanimi beklenir. Dogumdan sonraki ilk 3 ayda ifadeye
yonelik dil gelisimi ses diizeyinde degismeler ile kendini gosterirken, 3-9. aylar bi¢imsel, 9-
18. aylar ciimle diizeyinde, 18-36. aylarda ise anlam diizeyinde dil kazanimi saglanir (Paul,
1996: 15).

Cocuklarin dil edinim siireglerindeki dogalliga isaret eden Uygur (1988: 96) su

ifadeleri kullanmustir:
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“Nasil ag¢iklamali Pmar’in bu titizligini? Salt Pinar’a ozgii bir tutum goziiyle
bakilamaz buna... Insan akl iisengectir yeniligi sevmez, c¢ocuklar bile gelenek¢idir
cesidinden kestirip atmalar, gerceklige haksizlik etmektir bence. Tam tersine bebekle, tasla,
camurla oynar gibi seve seve dille oynuyor, sozciikleri birbirine ¢atarak yepyeni birlesimler
kuruyor ¢ocuklar. Bunu da zor bir ig yaparmis gibi degil kolayca gerceklestiriveriyorlar.
Kurala sarilmalariysa ogrenci  tutumlarindan ¢ok oynama olanaklarini  sinama
ozgiirliikleriyle aydinlatilabilir.”

Dil edinimine yonelik farkli teoriler, yaklasimlar ve yorumlar tarihte oldugu gibi
bugiin de varligimi siirdiirmektedir. Bu, dil ediniminin gerceklesme sekli ve siirecine dair
tartismalarin  bitmedigi anlamimna gelmektedir. Tartismalarin odak noktasint doga —
egitim/terbiye ikilemi olusturur. Cogu arastirmaci dil ediniminin belirli agilardan insan
zihninin eseri oldugunu kabul ederken belirli agilardansa insanin yetistigi dil ¢evresinin katki
sagladig1 bir kavram oldugunu 6ne siirerler. Bu yaklagimlardan biri “sosyal etkilesim” olarak
adlandirilmistir ve temel olarak cocuklarin dilbilimsel agidan olgunlasmis yetigkinlerle
kurduklari etkilesime odaklanir. Diger yaklagsimlarin aksine, bu yaklasimda geri bildirim ve
dil edinimindeki mecburiyete odaklanilir ve cocugun dilbilgisi gelisiminin aile iiyelerini
modelleme ve onlarla etkilesime ge¢cme sonucu gergeklestigi iddia edilir. Bu yaklasim baz1
acilardan davranisgilikla benzer bulunabilir fakat klasik davranis¢iligin kara kutu
yaklagimimdan farkli olarak ¢ocukta sosyo-bilissel ve diger zihinsel yapilarin mevcudiyeti

varsayilir (Moerk, 1994: 33).

Dil edinimine yonelik bir bagka yaklasim olarak “iliskisel gerceve teorisi” ele
almabilir. Buna gore temel olarak ¢ocuklarin dil edinimini ¢evreyle etkilesim dogrultusunda
gergeklestirdikleri varsayilir (Hayes vd., 2001: 158). Bir diger yaklasim olan “belirme
teorisi”’, dil ediniminin biligsel bir slire¢ oldugunu, biyolojik baskilar ve c¢evre ile olan
etkilesim sonucu ortaya ¢iktigini savunur. Bu teoriye gore dil edinimi i¢in ne doga ne de
egitim/terbiye tek basina yeterlidir. Aksine, dil ediniminin gerceklesmesi i¢in her ikisinin de

birlikte etkide bulunmasi gerekmektedir (MacWhinney, 2001: 3).
2.3.1. Dil Ediniminin Zihinsel ve Biyolojik Temelleri

Norolojik goriintiileme teknolojisindeki son gelismeler dil ediniminin insan beyninde
ne sekillerde gerceklestiginin anlasilmasma yardimci olmaktadir. Dil edinimi neredeyse hep
cocuklarm beyin hacimlerindeki hizli biiyiime siirecinde gerceklesir. Bu siire¢ bir cocugun
yetigkin haline oranla ¢ok daha fazla zihinsel baglant1 kurdugu ve yeni seyler 6grendigi
zamana denk diiser. Gelisim psikolojisi ve sinirbilim ag¢isindan ele alindiginda, dil
ediniminin, ¢ocugun zihin gelisimiyle dogru orantili oldugu sdylenebilir. Yapilan deneysel

arastirmalara gore dil yoksunlugu gibi durumlarin oldugu ug 6rneklerde de, normal gelisimin
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goriildiigli ¢ocuklarda da herhangi bir dilin edinilebilecegi “kritik donem” oldugu
saptanmustir (White vd., 2013: 3).

Cesitli bulgular dogumdan alt1 aya kadar olan siiregte bebeklerin tiim dillerin s6zel
farkliliklarin1 ayirt edebilecegini ortaya koymaktadir. Arastirmacilara gore bu nitelik
bebeklere etraflarinda konusulan dili edinme imkanini saglamaktadir. Bir yastan sonra ¢ocuk
edinilen dile ait sesleri algilamaya baslar ve indirgenmis sesbirimsel hassasiyet ¢ocuklarin
sesbirimsel kategoriler insa etmesini ve edindikleri dile ait ses bilesmelerini tanimalarini

saglar (Kuhl vd., 2006: 19).

Kritik donem modeline gore bir dilin akici ve dogal konusmacisi haline gelinen siireg,
yani gelisim donemi, dil edinimi agisindan eriskinliklerde bu kadar etkin olmayabilir. Bu
nedenle bir eriskinin, ikinci ya da yabanci dili o dilleri anadili olarak edinmis bir kisi gibi

kazanmasi gii¢ olabilir (Johnstone, 2002: 10; Dicks, 2009: 1).

Kritik donem, bilissel agidan normal bir gocuk igin atlanmasi pek de miimkiin
olmayan bir donemdir. Insanoglu dil edinimi i¢in milkkemmel bicimde hazirlanmistir ve bu
stirecin de etkisiyle dil edinimini saglamis olur. Bir cocugu kritik donem sona erene kadar
bir dilden yoksun birakmak etik olmayacagi i¢in arastirmacilar bu yonde bir caligma
yapamamigtir fakat kotii muamele goérmiis, dilden yoksun birakilmis ¢ocuklarin vaka

incelemelerinde, bu c¢ocuklarin egitim silirecinin ardindan dahi dil becerileri agisindan

oldukga simirli kaldiklar1 tespit edilmistir (Goldin-Meadow, 1978: 649).

Bebekler farkli sesleri ayirt edebilir fakat heniliz ses gruplarindan kelime bazinda
iiretim yapamazlar. Fakat bebeklik caginda, bebeklerin mirildandigma sahit olmak
miimkiindiir. Yapilan bir arastirmada dogustan sagir olan bebekler sagir olmayan bebeklerle
ayni diizende mirildanirlar ve bu, bebeklerin mirildanirken basitge etraftaki sesleri taklit
etmediklerini gdstermis olur. Bunu dil gelisim siirecinin dogal bir parcast olarak da
yorumlamak miimkiindiir. Fakat yapilan arastirmaya gore dogustan sagir olan bebekler, sagir
olmayan bebeklere gore daha az mirildanirlar ve sagir olmayan bebekler 6 ay iginde

mirtldanmaya baglarken, dogustan sagir olan bebekler 11. ay civarinda mirildanmaya

baslarlar (Schacter vd., 2011: 258).

Dil gelisimi 6ncesi sagirlik kavrami, dogumda ya da bebegin konusmay1 6grenmeden
once yasadigi sagirlik olarak nitelenebilir. Tedavi segenekleri arasinda geride kalan
duyumsal hiicrelerin varligini giiclendirmek i¢in isitme cihazlari kullanimi ve isitme sinirini

dogrudan uyarmak i¢in koklear implantlar kullanilmaktadir (Hang vd., 2012: 1). Yine de
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tiim bu tedavi segeneklerine ragmen ¢ogu dil gelisimi Oncesi sagirlik yagsayan ¢ocuk iyi bir
konusma becerisi gelistirmekten yoksun kalmaktadir. Fakat insanoglunun dile biyolojik
acidan yatkin olusu ve dil kavraminin sadece sozlii dilden ibaret olmayist nedeniyle ¢esitli
calismalar sagir cocuklarin ya da ebeveynlerinin ses ve konugmadan yoksun olsalar da dile
yatkin olduklarint ortaya koymustur. Sagir cocuklarin sagwr olmayan cocuklarin
karsilastiklar1 girdilerle karsilagamamalar1 nedeniyle onlardan ancak farkli yollarla dil
edinimi saglayacaklari farz edilmesine ragmen pek cok calisma, sagir olan ¢ocuklarin isitme
Ozrii bulunmayan ¢ocuklarla ayn1 yollardan dil edinimi sagladiklarini gostermektedir (Meier,

1991: 60).

Yapilan bir arastirma isaret dilini 6grenen bebeklerin, sozli dil edinen ve isitebilen
bebeklere oranla daha diizenli ve akici bigimde isaret ve jestleri irettigini tespit etmistir
(Petitto vd., 2004: 47). Ayn1 arastirma sonuglarma gore, tipki isiten bebeklerin mirildanmasi
gibi isaret dilini edinen bebeklerin de elleriyle mirildanacagi belirtilmistir. Buradan yola
cikarak isiten bebeklerin sozlii dil edinimi saglarken takip ettigi gelisim izlerinin aynisimin

isitme engeli bulunan ve isaret dili edinen bebeklerde de gorildiigii sdylenebilir.

Insanlarin dogum &ncesinde de dil edinimine yonelik kazanimlar1 olduguna dair
farkli calismalar yapilmustir. Skwarecki’ye gore (2013: parag. 2) fetiisler 24 ve 27. haftalar
arasi isitmeye baslarlar. Bu siirecten itibaren ritim ve tonlama gibi dilin genel bazi
Ozelliklerini 6grenmenin yaninda belirgin sozciik ve hecelere de kulak kabartirlar. Yeni
dogan bebeklerin beyin aktivitelerine yonelik yapilan ¢alismada, bu bebeklerden dogum
oncesi anne karninda devamli bigimde ii¢ heceli anlamsiz sézciikler isitenlerin dogum

sonrasinda bu sozciikleri tanidiklari; isitmeyenlerin ise tanimadiklari ortaya ¢ikmustir (Jabr,

2015: 24).

Pek ¢ok dilbilimciye gore ndrobiligsel arastwrmalar dil edinimine yonelik bazi
standartlar saglamistir. Sousa, (2006: 274) o6grenmenin kisiyi biligsel, duyussal ve
psikomotor alanlarda biitiin olarak etkilediginden bahseder. O’na gore insan beyni anlama
yonelik arastirma yaparken Ornekler tarar. Yine kitabinda bahsettigine gore duygular
hafizaya alma ve hatirlama gibi 68renme siireclerini tiim yoniiyle etkiler. Ayrica ¢ogu
egitimcinin hemfikir oldugu gibi ge¢mis deneyimler O’na gore de her zaman yeni
ogrenmeler iizerinde etkiye sahiptir. Kitabinda beynin isleyen hafizasinin kisith bir
kapasiteye sahip oldugunu savunan Sousa, ders niteligindeki 6gretme siire¢lerinin genellikle

hafizaya alma bakimindan en diisiik sonuglar1 verdigini soyler. Tekrar yapmanin hafizaya
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alma bakimindan elzem oldugunu savunur fakat tek basina pratik yapmanin istenen sonucu

vermedigini ve her zihnin essiz bir yapida oldugunu belirtmektedir.

Genetik agidan da ROBO1 geninin ses bilimsel etkilerine yonelik bir aragtirma
yapilmistir. Arastirmada incelenen ROBO1 geni, noronal migrasyonda onemli bir islev
gormekte, verilerin taginmasi ve baglanmasinda rol almaktadir. Arastirma sonuglarma gore
ROBOI geni rastgele ses bilimsel dizgilerin kisa siireli bellekte tutulmasini destekleyen ve
bu islevi nedeniyle dil edinimini temelden etkileyen bir gendir. Bu etkileri nedeniyle ROBO1
geni, dil becerisindeki normal doniisiimii etkileyen dil yoksunluklariyla iliskilendirilen ilk

gen olmustur (Bates vd., 2011: 1).

Diizenli bir konusma ve dil gelisimi i¢in gerekli oldugu varsayilan, dil islevlerini
kismen ya da biiyiik 6lgiide etkileyebildigi diisiiniilen bir diger gen FOXP2 genidir (Arif,
2009: 1). insanlarda bu genin mutasyona ugramasi sonucu siddetli konusma ve dil
bozukluklarina rastlanmistir (MacDermot vd., 2005: 1079). Bu agidan bu genin de dil
becerisiyle iligkili oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Ayrica bu genin kadinlarda erkeklere
oranla daha aktif oldugu tespit edilmistir (Pennisi, 2013: parag. 1) ve buradan yolara ¢ikarak

kadinlarin erkeklere oranla dil 6grenme konusuna daha yatkin olduklar1 sdylenebilir.

Dil edinimi agisindan beynin hangi bdliimlerinin daha etkin ve 6nemli olduguna
yonelik yapilan ¢caligmalar da mevcuttur. Sakai yaptigi calismada (2005: 817) ¢esitli beyin
goriintiileme islemlerine dayanarak beynin sol yanal premotor korteksinde bir dilbilgisi
merkezi bulunabilecegini ve kortekste anadil ve ikinci dil edinimlerinin farkh sekilde yer

alabilecegini belirtmistir.

[k bebeklik doneminde dil gelisimi beynin pek cok bdlgesini kapsayan bir siireg
olarak degerlendirilebilir. Fakat zamanla, bu gelisim gittikce beynin bazi daha belirgin
boliimlerinde ortaya ¢ikmaya baslar. Schacter ve arkadaslar1 (2011: 357) ilerleyen siireclerde
dil gelisiminin daha ¢ok sol frontal kortekste yer alan Broca alan1 ve sol temporal kortekste
yer alan Wernicke alaninda gergeklestigini belirtmiglerdir. Caligmada yer alan bilgiye gore
kisaca Broca alaninin temel olarak sozlii ve isarete dayali dil 6rneklerinin liretilmesiyle ve

Wernicke alaninin da temel olarak dil kazanimyla iliskilendirildigi sdylenebilir.
2.3.1.1. Broca Alam

Broca’nin sol sakaklarin yakininda tespit ettigi beynin iki kii¢iik béliimiinden biridir.
Broca, iki hastasinda meydana gelen ses bozulmalarini incelerken hastalarin beyinlerinin

arka alt frontal girusunda meydana gelmis yaralanmalardan sonra hastalarmmn konusma
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becerilerini kaybettiklerini saptamistir (Dronkers vd., 2007: 1433). Bu tespitten bu yana
Broca alan1 ve konusma bozukluklar1 birbiriyle iliskilendirilmis ve Broca afazisi seklinde

anilmistir.

Afazi kisaca dil bozuklugu olarak adlandirilabilir. Okuma, yazma, dinleme ve
konugma gibi dil becerilerinin tamamini etkileyebilen ve beyin hasari sonucu ortaya ¢ikan
bir bozukluktur. Broca afazisi olarak adlandirilan hastalar ise “sdylemek istedigini bilen
fakat soyleyemeyen” hastalar olarak tanimlanirlar. Buna gore karmasik dilbilgisi igeren
ciimleleri kurmada, akicilikta, telaffuz ve sozciikk bulma-iiretme gibi durumlarda sorun
yasayabilirler (Dronkers vd., 2007: 1433).

Cesitli afazi calismalar1 konusma becerilerine yonelik sorunlarda Broca alanini isaret
etmigtir. MRI vb. yontemlerle yapilan ¢calismalar da Broca alaninin farkli dil islevleriyle
iliskisi olan dokular1 ortaya ¢ikarmustir. Ilging olan ise, Broca alaninda olusan ve yavas bir
yikima sahip olan tiimoriin dilsel becerileri gorece bozmamasidir. Plaza ve arkadaglarinin
calismalarinda (2009: parag. 4) degindikleri iizere bu sonu¢ Broca alani iglevlerinin beynin
yakinlardaki baska bir bolgesine kaydirildigina isaret etmektedir. Sadece bu arastirma bile
insan beyninin konusma ve diger dil becerilerine yonelik dogustan hazirlikli bir yapida

oldugunu gosterebilir.

Broca alani uzun yillar boyunca dil 6rneklerinin iiretim alani olarak gosterilmis ve
halen de gosterilmektedir. Fakat gilincel ¢alismalar Broca alaninin ayn1 zamanda dile yonelik
kavrayista da etkili oldugunu gostermektedir. Caplan yaptig1 ¢alismada (2006: 469) Broca
alaninda hasar bulunan ve dilbilgisi kurallarina uygun konugsmayan hastalarin cesitli
ciimlelerin anlamlarimi kavramak adina sozdizimsel bilgileri kullanma yeteneklerinden
yoksun olduklarmi belirtmistir. Yine Grewe ve arkadaslarinin yaptigi bir baska ¢alisma da
(2005: 179) ¢esitli beyin goriintiileme tekniklerini esas alarak karmagik climlelerin islenmesi
esnasinda Broca alaninin etkin oldugunu gdstermistir. Fonksiyonel manyetik rezonans
goriintiileme teknigi (fMRI) ile yapilan deneylerde de olduk¢a belirsiz anlama sahip
climleler kurulurken Broca alaninin bulundugu alt frontal girusun yogun aktivite gosterdigi

tespit edilmistir (Skipper vd., 2007: 3).

Schacter ve arkadaglarmim “Psychology” adli kitaplarinda belirttigi tizere (2011: 357)
Broca alaninin isaret ve jestlerle iligskisinden yola c¢ikarak, sozlii ifadelerin jestlerle

birlestirilerek kavranmasinda Broca alaninin etkisi oldugundan bahsedilebilir.
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2.3.1.2. Wernicke Alan1

Wernicke alani, Wernicke’in 1874’de st temporal girusun sol arka alaninin
sozciiklerle ve konusulan sozciiklerin duyumsal ve motor yansima iligkili heceleriyle bir
baglantisi olduguna dair ortaya koydugu teorisinin ardindan bu adi almis, beynin bir
bolgesidir (Eling, 2011: 508).

Wernicke alani yazili ve sozlii dili anlama-kavramadan sorumlu tutulan, serebral
kortekste yer alan iki boliimden biridir (digeri Broca alani) ve bu alanin zarar gormesi sonucu
Wernicke afazisi de denilen algisal, akici afazi sorunu ortaya ¢ikar (Schacter vd., 2011: 357).
Buna gore kisi akici bigimde sozctikleri baglayabilir fakat bu islem anlamdan yoksun olarak
gerceklestirilir. Bu kisiler genellikle yaptiklar: bu hatanin farkinda olmazlar ve konusmay1

anlamakta da giicliik yasarlar (Edinilmis Dil Bozuklugu: Afazi, 2016: parag. 6).

Harpaz ve arkadaslarnin caliymasma gore (2009: 11) beynin baskin olmayan
serebral yarikiiresindeki Wernicke alaninin muglak ifadelerin anlamlarini baglama ve ayirt
etme rolii varken; beynin baskin olan serebral yarikiiresindeki Wernicke alanininsa basat

sOzciiklerin anlamini isleme rolii mevcuttur.

Daha 6nce deginilen Caplan’m c¢alismasi gibi (2006: 469) ¢esitli zihin goriintiileme
calismalar1 da dilin algilanmasina ve islenmesine yonelik faaliyetlerin sadece Wernicke

alaninda degil ayn1 zamanda Broca alaninda da gergeklestigini ortaya koymaktadir (Poeppel
vd., 2008: 1076).

2.3.2. Kelime Edinimi

Yeni sozciiklerin sesletimini gerceklestirme becerisi pek cok farkli faktore
dayanmaktadir. Bir c¢ocugun konusabilmesi icin her seyden Once sesletimini
gerceklestirecegi sozclikleri isitebiliyor olmasi ve ifade tekrari yeteneginin olmasi gerekir.
Aslinda sozciik sayilmayan fakat konusma becerisinin birer isareti sayilan bazi ifadeleri
tekrarda eksiklik yasayan ¢ocuklar, bunun goriilmedigi ¢ocuklara nazaran daha yavas bir

sozciik dagarcigi biiylimesi yasarlar (Masur, 1995 akt. Skoyles, 2010: 73).

Bir motor beceri olarak sesletimin saglanmasina yonelik ¢esitli bilgisayar destekli
modeller tasarlanmigtir. Farkli ¢calismalar, cocugun dogumdan 2 yasa gelene kadarki siirede
edindigi kelime bilgisinin gelecekteki dil becerilerinin gelisimini dogrudan etkiledigini
gostermistir (Regier, 2005: 820). Bu acgidan 2 yasa kadarki siirecte dil zenginliginin

standartlarin altinda kalmasmin ¢ocugun uzun vadedeki biligsel gelisimine yonelik zararh
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etkileri olacagi sOylenebilir. Bu nedenle ailelerin bebeklerini dile alistirmalar1 oldukga

Onemlidir.

Kelime edinimine yonelik bir diger 6nemli etken kelime boliimlendirmesidir. Sekiz
aylik bir bebek kelime boliimlendirmesini ya da baska bir deyisle akic1 bir konugmadaki
kelime ve heceleri boliimlere ayirma islemini gergeklestirebilir (Saffran vd., 1996: 1926).
Devaminda 17 aylik olmus bebekler boliimlendirdikleri kelimelerle anlamlar arasinda bag

kurabilmektedir (Graf-Estes vd., 2007: 258).

Cocuklar her giin yeni kelimeler 6grenirler ve 6grendikleri bu yeni soézciiklerle
ordiikleri dil haritalar1 araciligiyla hayati anlamlandirirlar. Kelimelerle olgular arasinda bag

kurdukea dil edinimi de biitiin bir sekilde ger¢ceklesmesini siirdiirtir.

Bir ¢cocuk, giinde ortalama on ila on bes arasinda yeni s6zciik 6grenir fakat bunlardan
ancak bir tanesi dogrudan verilmis yonergelerle 6gretilebilir. Cocuk kalan dokuz ila on dort
yeni s6zciigii farkl yollarla kavrar. Cocugun bu yeni sézciiklerin anlamini kavramasi, Ortiilii
Anlamsal Analiz (LSA) tarafindan modellenmis islemleri ger¢eklestirmesiyle miimkiin olur.
Bu, temel olarak, ¢cocugun tanimadigi bir sézciikle karsilastiginda bu sdzciiglin baglamima
yonelik bilgileri kullanarak sozciligiin kabaca anlam alanina yonelik dogru tahminde

bulunmasi olarak agiklanabilir (Landauer ve Dumais, 1997: 215).

Benzer sekilde ¢ocuk, mevcut zihinsel veri tabanindaki bir sozciigii, o sozciikle
iligkili karsilastig1 bagka bir durumu tanimlamak i¢in anlamini genisleterek de kullanabilir
(Fry, 1977: 120). Bu duruma 6rnek olarak bir bebegin “anne” ya da “baba” ifadelerini anne
ya da babasina ait esyalar i¢in ve hatta aile ortaminda sik gordiigii diger erkek ve kadinlar
icin de kullanabilmesi ya da disar1 ¢ikma istegini “park” sozciligliyle ifade etmesi

gosterilebilir.
2.3.3. ikinci Dil Edinimi

Ikinci dil edinimi, anadilin diginda herhangi bir dil edinim siirecini anlatir. Kavramin
adinda yer alan ikinci nitelemesi yamltic1 olmamalidir. Ingilizce’de SLA ya da L2 olarak
kisaltmas1 yapilan bu kavram ikinci, li¢iincii, dordiincii ya da daha fazla dilin anadilden sonra
edinilmesi slireglerini anlatir. Arastirmacilar ikinei dil ediniminin de tipki anadil ediniminin
gectigi siirecler gibi ayni siire¢lerden gectigini belirtmistir. Edinim kavramima yonelik alan
yazima biiylik katki saglayan Krashen yaptig1 tanimlamalarda daha dnce de belirtildigi gibi
“0grenme” ve “edinim” kavramlarini birbirinden ayirmistir. Her ne kadar 6grenme edinmeyi

etkilese ve bu kavramlar dilbilim diinyasinda net bigimde birbirinden ayrilmis olsa da son
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yillarda 6grenme ve edinim kavramlari birbirlerinin yerine de kullanilabilmektedir (Krashen,

1982; Richards ve Rodgers, 2001; Ellis, 2008).

Yabanci dil edinimi kavrami1 da SLA’dan farkli degerlendirilmemelidir. Esasinda

ikinci dil edinimi ve yabanci dil edinimi farkli durumlardaki ayni siiregleri igerirler (Ellis,
1997: 3).

Kisilerin ne sekilde yeni bir dili edindiklerine iligskin yapilan ¢aligmalar ¢ok ¢esitli
alanlara yonelmektedir. Ornegin SLA’ya iliskin biligsel yaklasimlar beynin ne sekilde dil
edinimine temeller olusturduguyla ilgilenir. Dil ediniminin zihinsel ve biyolojik temellerine
deginilen boliimdeki bilgiler 15181nda dile verilen dikkatin 6grenme becerisine etkileri ya da
dil ediniminin kisa ya da uzun vadeli hafiza ile iliskisi gibi konularin bilissel yaklasim
alanina girdigi sdylenebilir. Sosyokiiltiirel yaklasimlar SLA’y1 tamamen psikolojik bir
kavram olarak gérmez ve bu ikinci dil edinimini sosyal baglamlar ekseninde agiklamaya

caligir (Richards ve Rodgers, 2001: 178).

Ikinci dil edinimine ydnelik dnemli sosyal etkenler olarak ikinci dilin konusuldugu
topluluga olan bag, dil ortaminda bulunma vb. durumlardan s6z edilebilir. Benzer sekilde
ikinci dil edinimini etkileyen yas, cinsiyet ve 68renme stratejileri gibi bireysel faktorler de
cesitli caligmalarda ele alimmistir. Daha 6nce de deginildigi gibi, kritik donem de ikinci dil
ediniminde o6nemli bir faktordir (Johnstone, 2002: 6; Dicks, 2009: 1). Buna gore
cocukluktaki belli bir donemden sonra bir dili tam sekilde 6§renmek ve o dilde tam sekilde
yetkin olmak gittikce zorlasabilmektedir (Sakai, 2005: 818). Endise ve isteklendirme gibi
duygusal faktorler de ikinci dil edinimi agisindan etkili kabul edilebilir. Anadil ve anadilin

dilbilgisi kurallar1 da yeni bir dil 6grenme siirecinde biiyiik bir etkiye sahip olabilecektir.

SLA arastirmalar1 disiplinler aras1 bir alan olarak ortaya ¢ikmistir ve bu nedenle tam
bir baslangig tarihinden bahsetmek zordur. Fakat Corder’a ait olan 1967 tarihli “Ogrencilerin
Hatalarmimn Onemi” ve Selinker’a ait olan 1972 tarihli “Ara Dil” adli makaleler ikinci dil
edinimine yoOnelik arastirmalarin gelisim tarihinde Ozellikle etkili sayilmaktadirlar

(VanPatten ve Benati, 2010: 2).

Arastirmac1 Haynes (2007: 3) ikinci dil olarak Ingilizce edinimini bes bdliime
ayrrmustir.  Bunlar balayi, inkar, gerileme, biitiinlesme ve kabul olarak adlandirilmistir.
Bunlardan ilki olan balay1 doneminde her sey harikadir ve yeni 6grenme ortaminda iyi vakit
gecirilmektedir. Inkar asamasinda dgrenciler anlayamadiklar1 ok fazla seyle yiizlesir ve

kendilerini huzursuz, rahatsiz hissederek dili 6grenmeyi reddedebilirler. Gerileme donemi
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ozellikle yurtdisinda ikinci dil edinen 6grencilerde kendini gosterir ve ikinci dil tizerinden
sliren sosyal hayat onlar1 6fkeli ve yalniz hale getirebilir. Biitiin bu zor siireclerin ardindan
ogrenciler kendi varliklarini, fikirlerini ve kiiltiirlerini ikinci dil ortamiyla biitiinlestirmeye
calisir fakat bu biitiinlesmenin 6z kiiltiirinde yozlagsmaya neden olacagi kaygisini tasiyan
ebeveynler de vardir. Kabul donemi, 6grencinin ikinci dil ortamma, kiiltiiriine ve sosyal

hayatina dair kaygilarmin ortadan kalktigi, bunlara katilmaya hazir hale geldigi donemdir.

Ellis (2008: 82) de ikinci dil edinimini farkli diizeylere dayali incelemistir. Bunlardan
ilki olan ve ayni zamanda “silent period” olarak da bilinen {liretim Oncesi asamada kisi
kavrayict asamadadir ve 500 kadar sézciik 6grenebilir. Fakat heniiz ikinci dili konusamaz.
Baz1 6g8renciler bu iiretim 6ncesi siireci atlayip dogrudan konusma siireglerine gegebilirler
fakat ilerleyen asamalarda ortaya ¢ikacak becerilerinin yaraticiliktan ziyade taklitle
sinirlanabilecegi sdylenebilir. Bu siniflandirmadaki ikinci agsama olan ilk iiretim siirecinde
ogrenciler bir ya da iki kelimelik ifadeleri konusabilir ve dilin bazi kaliplarin1 da
ezberleyebilir fakat bunlari kullanirken yanlislar yapmalari olasidir. Hem kavrayict hem de
iiretken diizeyde yaklasik 1000 kelime bilgisine erisilen bu siire¢ yaklasik olarak alt1 ay
siirmektedir. Ugiincii asama olan konusmanin ortaya ¢ikisinda, dgrencilerin kelime bilgisi
3000 civarna yiikselmistir ve basit soru ve ifadelerle iletisim kurabilirler. Bolca dilbilgisi
hatalar1 yapmalar1 yine olasidir. Dordiincli asama olan orta diizey akicilik siirecinde
ogrenciler yaklasik olarak 6000 kelime bilgisine sahiptir ve daha karmasik climle yapilarini
olusturabilirler. Ayn1 zamanda duygu ve diisiincelerini de ifade edebildikleri bu siirecte
ogrenciler, karmasik climle yapilarini olustururken siklikla hata yapabilirler. Son asama olan
iist diizey akicilik, yaklasik olarak 5 ila 10 yil arasindaki bir dil siirecinin sonunda ulasilan
asamadir ve artik 6grenciler o dili anadili olarak konusanlara yakin bir seviyede dili

kullanirlar.

Dogal ortamlardaki ikinci dil 6grenimi/edinimi siirecleri kadar siniflardaki ikinci dil
edinimi siiregleri de fazlaca incelenmistir. Temel olarak Ogretimin 6grenci tizerindeki
etkisiyle ilgilenen bu arastirmalar ayn1 zamanda 6gretmenlerin ne yaptigi, smif baglamlari
ve smif iletisiminin dinamikleri iizerinde de durmustur. Genel olarak bu arastirmalar hem

niteliksel hem de niceliksel bir 6zellige sahiptir.

Genis c¢apli yapilan bu arastrmalar dilin fonetikten baglamsal dilbilime kadar her
seviyesi i¢in, hemen hemen mevcut tiim egitim metotlarin1 da géz Oniine alarak tiim dil
egitimi uygulamalarinin etkinligini sistematik sekilde dlgmeye c¢alismistir. Sonuglara gore

cogu geleneksel dil egitimi teknigi son derece yetersiz bulunmustur. Dilbilgisi kurallar1 ve
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kelime bilgisi listelerine indirgenmis bir egitim siireci 6grencilere ikinci dili dogru ve akict
bicimde kullanma becerisi kazandiramamaktadir. Dahasi, ikinci dilde yeterli bir seviyeye
ulagmak i¢in 6grencinin dili iletisimsel amaglarla kullanma imkan1 bulmasi gerekmektedir

(Andringa, 2005: 16).

Aragtirmalarin bir bagka boyutu, sinif ortamlarindaki diizeltici geribildirimlerle
ilgilidir. Bu, smif ortamindaki genel odak noktasinin sekilsel dogruluk ya da anlama dayali
iletisim olmasma ve uygulanan tekniklere gore degiskenlik gostermektedir. Ayn1 zamanda
ogretmenlerin kendi smif ortamlarindaki Ogrencilerinin irettikleri Ogrenen dilini
gozlemleyip 6zelliklerinin farkinda olmalari, egitsel miidahalelerini aritip ara dil gelisimini

giiclendirmelerine yardime1 olmaktadir (Priscillia, 2011: 268).
2.3.3.1. Ana Dili Edinimi ve Ikinci Dil Edinimi Arasindaki Farklar

Ikinci ya da yabanc: bir dil 8grenen yetiskin, anadilini dgrenen bir ¢ocuktan pek ok
acidan farklar tasimaktadir. Onceki béliimlerde deginildigi iizere, ¢ocuklarin hala gelisen bir
zihin yapis1 varken; yetiskinlerin diisiince ve konusmalarina yon veren, bilinci oturmus bir
zihin yapis1 vardir. Bazi yetigkinler ikinci dil ediniminde {ist diizey yeterlige ulasabilirler
fakat genel olarak kritik donem hipotezi diisiiniildiigiinde, en azindan telaffuz gibi dil

unsurlarinda o dili anadili olarak konusanlardan farklilagsmaktadirlar denebilir.

Ikinci dil ediniminde, ana dil edinimine nazaran gériilen bir diger fark dil transferidir.
Bu bazen olumlu bazen de olumsuz sekilde karsilasilan bir durum olabilir. Ornegin anadili
Ispanyolca olanlarin Ingilizce 6grenirken siklikla yaptig1 hatalarm basmnda “it is raining”
demek yerine “is raining” seklinde, ciimlenin zamirini atlamalar1 gelir. Bunun sebebi,
Ispanyolcada kisi dis1 zamir sdylenmeyebilir ve bu drnekte de goriildiigii iizere bu olumsuz
bir dil transferi érnegidir. Anadili Fransizca olup Ingilizce dgrenen kisilerde ise bu tipik
hataya rastlanmaz ¢iinkii anadili Fransizca olan bir kimse, kisi dig1 zamirleri atlamaz ve bu
dil transferinin olumlu y6niine bir 6rnektir (Cook, 2008: 13). Benzer sekilde anadilinde jest,
mimik, telaffuz gibi alanlarda yeterlige ulasmis bir kisi ikinci dil ediniminde 6rnegin telaffuz
gibi catisma yasanabilecek bir alanda sorunlar yasayabilir. Ozellikle baskin bir fonetik

karaktere sahip diller i¢in bu olumsuz drnekten bahsedilebilir.
2.3.3.2. Girdi, Cikt1 ve Etkilesim

Dil edinimini birinci dereceden etkileyen etkenlerin basinda, 0Ogrencilerin
karsilastiklar1 girdiler gelmektedir. Krashen’in girdi hipotezine gore anlasilir girdiler ikinci

dil ediniminde gerekli olan yegane unsurlardir. Krashen, yurtdisinda bir kisinin gecirdigi
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stire ile o tilkenin dilini edinmesi arasinda yakin bir bag olduguna iligskin ¢aligmalar isaret
etmis ve ayni zamanda yogun bigimde goniillii ve serbest okumalar yapmanin edinilen ikinci
dilde sozciik bilgisi, dilbilgisi kurallar1 ve yazmaya yonelik kayda deger olumlu etkilerde
bulundugunu saptamistir (Krashen, 1994: 3).

Krashen’a ait olan “girdi hipotezi” esasinda, girdi hipotezi, edinme-6grenme
hipotezi, monitdr hipotezi, dogal diizen hipotezi ve duyussal filtre hipotezi adinda bes
hipotezden olusmaktadir. Hipoteze gore dil 6grenen 6grencilerin maruz kaldiklar: girdilerin
biiyiik bir 6nemi vardir. Yine bu hipoteze gore dilbilimsel yeterligin artmasini saglayan tek
mekanizma, sozlii ve yazili dil girdilerinin anlagilmasidir. Hipotez, dilbilimsel yeterligin dil
ancak bilingalt1 diizeyde edinildiginde ilerleme gosterebilecegini ve bilingli 6grenme
stirecinin dogal, kendiliginden dil liretimine bir kaynak olarak kullanilamayacagini savunur.
Hipotezde, 6grenmenin yogun bigimde O6grencinin ruh hali ve dili 6grenmeyi isteyip

istememesiyle de giiglii bir iliskisi olduguna deginilir (Krashen, 1982: 10).

Krashen, bes hipotezinden girdi hipotezinde Ogrencilerin mevcut seviyelerinden
biraz daha ileri bir diizeydeki bilgiyi kavramalariyla ilerleme kaydedeceklerini belirtir.
Edinme-6grenme hipotezinde edinme ve Ogrenme kavramlari arasinda net bir ayrim
oldugunu, edinmenin tamamen bir bilingalt1 siire¢, 6grenmenin de bilingli bir stire¢ oldugunu
one siirmektedir. Bu hipotezinde, dil becerilerindeki gelismenin kesin olarak edinme
kavramma dayandigini; asla 6grenme kavramina dayanamayacagini varsayar. Monitor
hipotezinde ise Ogrenilen dilin, dil ¢iktis1 lizerinde ancak gozlem yapmaya yarayacagini;
o0grenmenin dogal, kendiliginden dil {iretimine asla kaynak olamayacagmi diistiniir. Dogal
diizen hipotezinde dilin 6zel ve belirli bir diizende edinildigini, dgrenciler arasinda bu
diizenin degisiklik gostermedigini ve dig 6gretimlerle de bu diizenin degistirilemeyecegini
vurgular. Son olarak duyussal filtre hipotezinde Krashen, oOgrencilerin dil edinme
becerilerinin korku, utanma, kaygi gibi olumsuz duygusal durumlar neticesinde

sinirlanacagini belirtir (Krashen, 1982: 12).

Edinme-6grenme hipotezine gore dil edinimi dogal, sezgisel ve 6grencilerin farkinda
olmak zorunda olmadig1 bilingalt1 bir siiregtir. Buna gdre yeni bir bilgi edinildiginde, 6grenci
genel olarak yeni bir bilgiye sahip oldugunun farkinda olmamaktadir. Hipoteze gore hem
yetiskinler hem de ¢ocuklar bir dili bilingalt1 sekilde edinebilirler ve bu edinme hem yazil
hem de sozlii dil i¢in gegerlidir. Bu siire¢, ¢ocuklarin anadilini 6grenirken maruz kaldiklar1
stirece benzerdir. Edinim, dil edinen kisinin formdan ziyade anlama odaklandigz siire¢ i¢cinde

hedef dille anlamli bir etkilesim gerektirir. Buna karsin, dil 6grenme kavrami daha ¢ok
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okullarda karsilasilan bilingli bir siireci isaret eder. Yeni bilgi ve dil formlar1 siklikla
dilbilgisi kurallar1 olarak 6grencinin zihnine yansitilir ve bu siirecte hata diizeltme yontemine
siklikla bagvurulur. Dil 6grenme kavrami, sekilsel 6gretimler igerir ve Krashen’a gore dil
edinimine kiyasla daha az etkilidir. Bu bakimdan dil 6grenme kavrami, dilin kendisini
ogrenmekten ziyade soyut, kavramsal bir dil modelini, dil hakkinda dilbilgisi kurallartyla

oriili bir teoriyi 6grenmek olarak ortaya ¢ikmaktadir (Schiitz, 2014: parag. 3).

Monitor hipotezi, 6grencinin dil ¢iktilarmin gézlenmesiyle ilgilidir. Baska bir
deyisle, sadece edinme kavrami dogal, kendiliginden konusmay1 ortaya ¢ikarabilirken
o0grenme ise bu ¢iktiyr test etme sistemi olarak kullanilmaktadir. Kisi bir ifade liretmeden
once, icten ige bu kurguladig ifadesindeki yanlislari tarar ve 6grendiklerini diizeltme islemi
icin kullanir. Oz-diizeltme ise bir ifade iiretildikten sonra yapilan diizeltmeyi anlatir. Monitor
hipotezine gore, bu tarz diizeltme egilimleri bilingli 6grenme siirecinin islevlerindendir. Bu
diizeltme isleminin yetiskinlerde cocuklara nazaran daha hizli gergeklestigi de belirtilmistir.
Krashen’a gore monitor eyleminin ger¢eklesmesi i¢in bazi sartlar vardir. Bunlardan ilki, dili
edinen/6grenen kisinin kurallar1 bilme zorunlulugudur. Bu karsilamasi gii¢ bir sarttir ¢iinkii
buna gore kisi iiretmeye calistigi her ifadeye dair acik/kesin bilgilere sahip olmak
zorundadir. En basarili 6grenciler bile tek tek Ogretilen her dilbilgisi kuralini
ogrenemeyebilir, hatirlamayabilir ya da hatirladiklarim1  climlelere dogru sekilde
uygulayamayabilir. Bir diger gereklilik kisinin dogruluga odaklanmis olmasidir. Buna gore
ayni anda anlama ve sekle odaklanmak zordur ve monitor eylemi i¢in sekle odaklanmak
gerekir. Ugiincii bir sart olarak da dili edinen/dgrenen kisinin, kurdugu ifade iizerinde
gozlem yapip gerekli diizeltmeleri yapmasi i¢in zamana ihtiyaci olmasidir ki bu da

konusmaciyi yavaslatip onun sekle odaklanmasi sonucunu dogurur (Krashen, 1982: 118).

Dogal diizen hipotezine gore her insan {i¢ asag1 bes yukari, kabaca ayn1 diizende dil
edinir. Buna 6zellikle cocuklarin anadilini 6grenme asamalar1 6rnek gdsterilebilir (Krashen,
1982: 65). Duyussal filtre hipotezine gore ise olumsuz duygularin 6grenme/edinme
slireclerini yavaglattig1 belirtilmistir. Bu daha ¢ok ikinci dil edinimine ydnelik bir hipotez

olup egitim psikolojisi alantyla da yakindan alakalidir (Krashen, 1982: 31).

Duyussal filtre hipotezine gore tedirginlik, 6z yeterlik kaygisi, korku, sikilganlik gibi
belirli duygular ikinci dil edinimi siirecini sekteye ugratir. Krashen’in temel ¢ikis
noktasindan 6rnekle denilebilir ki bu tiir olumsuz duygular dil edinen kisinin karsilasacagi
dil girdilerini siizen bir filtre gorevi goriir ve dil edinen kisinin daha az girdiye maruz

kalmasma neden olabilir. Bu durumu asmak i¢in ilgiyi arttirmak, tedirginligi diislirecek
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ortamlar hazirlamak ve kisinin 6z saygisini destekler tutum almak gibi yaklagimlar tercih
edilmelidir. Krashen’a gore 6grencinin yeterli miktarda dil girdisini almadan konugmasini
beklemek ve Ogrenci hatalarini siirecin ¢ok erken seviyelerinde sik¢a diizeltmek,
olusabilecek duyussal filtre durumlarinin 6niine gegmeyi engelleyebilmektedir (Krashen,
1982: 30).

Pek cok egitim sisteminde yaygm olan yaklasimin aksine Krashen, girdilerin
dilbilgisi kurallarina yonelik bir siralamada verilmemesi gerektigini savunmustur. Ozellik le
smif ortamlarinda 6rnegin “gliniin dilbilgisi yapist” seklinde dilbilgisi kurallarmi pratik

etmenin gereksiz hatta zararh olabilecegini 6ne stirmiistiir (Krashen, 1981: 54).

Girdi siiphesiz dil ediniminde 6nemli bir faktérken, Krashen’n ikinci dil edinimini
yalnizca girdinin etkileyecegi goriisii baz1 arastirmalarla ¢elismektedir. Ornegin Kanada’da
yer alan bir Fransizca okulundaki 6grenciler yillarca anlama dayali dersler gérmenin
ardindan istatistiksel olarak Fransizcay:1 anadili olarak konusanlar diizeyinde bir dinleme
becerisine erigmis olsalar da hala bu diizeyden uzak bir dilbilgisi yapisi ile konusmaktaydilar

(Harley vd., 1991 akt. Cummins, 1998: parag. 4).

Swain (1995: 126) diger bilesenler gibi ¢iktinin da dil ediniminde 6nemli bir yere
sahip oldugunu, geri bildirimle 6grencilere yardimci oldugunu, ifade ettikleri formun ne
olduguna odaklanmalarmi1 sagladigin1 ve edindikleri dilin bilgilerine yonelik onlar1
otomatiklestirdigini belirtmistir. Krashen’in aksine Swain, “anlasilir ¢ikt1” hipotezinin dil
ediniminde yegane unsur oldugunu iddia etmemistir. Bu hipoteze gore 6grenme, 6grencinin
edindigi dile dair karsilastig1 bir dilbilgisel boslukta gergeklesir. Bu boslugun anlasilmasiyla
Ogrenci bunun farkina varir ve ¢iktisin1 degistirmeye calisarak dil hakkinda yeni bir sey
ogrenmis olur. Bu hipotez, Schmidt’in 1990°da gelistirdigi “farketme hipotezi” ile biiytik
benzerlik tasimaktadir. Shmidt de 6grencilerin bir dilin dilbilgisi 6zelliklerini, onlar1 fark
etmeden 6grenemeyeceklerini belirtmistir (Venkatagiri ve Levis, 2009: 265). Fark etme
eylemi 6grencilerin otomatik sekilde dil edinecekleri anlamina gelmez fakat fark etme, bu
hipoteze gore de dil edinimi i¢in gerekli bir baslangic noktasini teskil eder. Bu hipoteze
yonelik farkli tartigmalar da olagelmistir. Bunlardan en yaygini, 68rencilerin dile dair bir
unsuru bilingli sekilde mi yoksa bilingalt1 bir seviyede mi fark edip etmemeleri gerektigidir
(Lightbown ve Spada, 2006: 108). Schmidt’in hipotezine yonelik bir diger elestiri bu
hipotezin biligsel psikolojideki temelinin a¢ik olmadig1 yoniindedir. Bu elestirilerde hipotez
tist dilbilimi alaniyla smirlandirilmis ve tam bir dil yeterligi kapsaminda goriilmemistir

(Truscott, 1998: 103).
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Stephen Krashen (1982: 68) tiim ¢ikt1 hipotezleriyle ilgili temel problemi ¢iktinin az
olmasi, hatta anlasilir ¢iktilarin daha da az olmasi olarak gdstermistir. Dil edinen bir kisi
edindigi dilde bir ifadeyi sozlii bigimde sundugunda, anlasilir ¢ikt1 hipotezinin yeni bir dil
formu edinmek i¢in kullaniglt ve hatta gerekli oldugu kanitlanmis olmamaktadir. Anlagilir
cikt1 hipotezinin bir diger agmazi, 6grencileri ikinci dilde konusmaya itmektir ki bu onlar
acisindan rahatsiz edici, duyussal filtre durumlarini ortaya ¢ikarabilecek ve hatta dil
edinimine ciddi zararlar verebilecek bir hareket olabilir. Ogrencilere yabanci dil §grenmenin
hangi boyutunun onlar1 en ¢ok tedirgin ettigi sorusu soruldugunda cevap olarak yabanci
dilde konusmay1 basta belirtmislerdir ve anlasilir ¢ikt1 metotlar1 siklikla 6grencileri bu bir

numarali tedirginlik olusturan pozisyonda gormeyi amaglamaktadir (Young, 1990: 539).

Krashen (1998: 181) elestirisinde, ¢ikt1 hipotezini ihtiyag¢ hipotezine benzeterek bir
helikopter 6rnegiyle devam etmistir:
“Hi¢ Almanca konusamayan bir 6grenciyi helikoptere bindirseler ve daha sonra onu

asagr atma tehdidiyle Almanca konusmaya zorlasalar ne olurdu? Eger ihtiya¢ hipotezi
dogru olsaydi o 6grenci Almanca konusabilirdi.”

Bu elbette basitlestirilmis bir anlatimdir fakat Krashen’m diisiincelerini anlatma

bakimindan iyi bir 6rnektir.

Anlasilir girdi hipotezini destekler nitelikteki arastirmalar géstermistir ki 6grenciler
hic dil ¢1ktis1 ya da liretimi yapmadan bile oldukga iist seviyede dil, okuma ve yazma becerisi
gelistirebilmektedirler. Bu arastirmalara gore dil edinen 6grenciler anlagilir bir metinde
karsilagtiklar1 yeni sozcliklere maruz kala kala az fakat kayda deger bigimde yeni sézciik
bilgisi edinmektedirler. Tiim bu baglamlar 1s181nda Krashen’a gore ¢iktiyr arttirma yoluna
gitmektense daha fazla anlasilir girdi saglamak dil edinimi bakimindan daha akla yatkin bir

yontemdir (Krashen, 1998: 181).
2.3.3.3. Bilissel Etkenler

Modern arastirmalarin ¢ogu ikinci dil edinimine ydnelik biligsel faktorleri
incelemektedir. Bilissel arastirmalar dil edinimini i¢eren zihinsel islemleri ve bu islemlerin
dil edinen/6grenen bir kimsenin dilbilgisi dogasini nasil agikladigini arastirmaktadir. Bu alan
daha genel olan Ogrenmenin biligsel teorilerine iliskin kavram ve modellerden
yararlanmaktadir. Baz1 bilissel teoriler ikinci dil edinimini beyindeki daha genel 6grenme
mekanizmalarindan ayr1 bir yere koyup onu 6zel bir durum olarak gormektedir. Bu tiir

biligsel teoriler dilbilimsel teorilerden farklilasir ¢iinkii dil edinimini diger tiim 6grenme
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sekillerinden farkli, essiz bir islemler siireci olarak tanimlamaktadirlar (VanPatten ve Benati,
2010: 47).

Ikinci dil edinimine ydnelik biligsel yaklagimlar arasinda 6ne cikan model,
bilgisayimsal modeldir (Ellis, 1997: 35). Bu model ii¢ asamaya sahiptir. ilk asamada
ogrenciler dil girdisinin belirgin 6zelliklerini kisa siireli hafizada tutarlar. Buna algilamali
girdi de denilmektedir. Daha sonra, 6grenciler bu algilamali girdilerin bir kismin1 ikinci dil
bilgilerine uyarlarlar ki bu artik uzun siireli hafizada yer edinecektir. Son olarak, 6grenciler
bu ikinci dil bilgilerini sozlii ¢iktilar iiretmek icin kullanirlar. Bilissel teoriler bu algilamali
girdilerin ve dil bilgisinin zihinsel temsilini, bunlarin dogasmi ve bu asamalar altinda yatan

zihinler siiregleri sistemlestirmeye ¢alismaktadir (Ellis, 1997: 34).

Daha 6nceki boliimlerde deginildigi iizere, ikinci dil edinimi arastirmalarinda ara dil
kavramu ikinci dil edinimini tanimlarken yararlanilan tanimlardan biriydi. Buna gore, heniiz
yetkinlige ulasilmamis ikinci dil siirecinde 6grencinin anadilinden bazi 6zellikleri ikinci
dildeki baz1 yazma ve konugma yapilarina uyarlamasi, anadilinin kurallarindan bir kismin1
genelleme yaparak ikinci dilde uygulamasi gibi durumlar sonucunda ortaya bir “68renen
dili” c¢ikmaktadwr. Bu Ogrenen dili fonetik, dilbilgisi, kelime bilgisi gibi alanlarda
ogrenilen/edinilen hedef/ikinci dilden olduk¢a farkli olabilmektedir. Bu 6grenen dilinin
dogasi geregi farklilik gosterebilecegini ve dil ediniminin sagladigi islevlerle yakindan baglh

oldugunu belirten teoriler de mevcuttur (Ellis, 2008: 415).

Ikinci dil ediniminin altinda yatan zihinsel siire¢ler mikro ve makro siiregler olarak
ayr1 ayr1 ele alinabilmektedir. Mikro siiregler dikkat, isleyen bir hafiza, biitiinlesme ve
yeniden yapilandirma olarak belirtilebilir. Yeniden yapilandirma siireci 6grencilerin ara dil
asamasinda gelistirdikleri O0grenen dilini degistirip gilincelleyebilmesi, hedef/ikinci dile
adapte edebilmesini kapsamaktadir. Makro siirecler arasinda istege dayali 6grenme ve
tesadiifi 0grenme arasindaki farkla ortiilii 6grenme ve agik 6grenme arasindaki farka yer

verilebilir (Ellis, 2008: 443).
2.3.3.4. Sosyokiiltiirel Etkenler

Bir dil 6grenmenin ayni zamanda o dilin toplumuna, kiiltiirline, tarihine de agina
olmay1 gerektirdigi ya da en azindan bu sonucu dogurdugu sdylenebilir. Siiphesiz tiim diller
tarih boyunca belli bir kiiltiirel birikimi beslemis, bu birikimin ayn1 zamanda sonucu olarak

modern hallerini almislardir.

27



Toplumsal dilbilim g¢aligmalar1 agisindan sosyokiiltiirel etkenler pek ¢ok farkl
disiplinde de oldugu gibi dnemli bir yere sahiptir. Dilin 6grenildigi sosyal baglamlar dil
edinim siirecinin dogru degerlendirilebilmesi admma esas teskil etmektedirler (Gass ve

Selinker, 2008: 280).

Ikinci dil edinimi etkileyen ii¢ tiir sosyal yapidan bahsedilebilir. Bunlar toplumsal
dilbilim ortami, belirli sosyal etkenler ve duruma bagli etkenler olarak adlandirilabilir.
Toplumsal dilbilim ortamina 6rnek olarak ikinci dilin toplumdaki yeri diisiiniilebilir.
Ornegin bir ikinci dilin, iginde bulunulan toplum niifusunun ¢ogunlugu ya da azmnhig:
tarafindan konusulmasi, kullanim alanmin yaygin ya da belirli islevsel durumlara yonelik
olmasi, toplumun baskin bicimde tek dilli ya da ¢ift dilli olmas1 gibi durumlar toplumsal
dilbilim ortamina verilebilecek ornekler arasindadir. Ayni zamanda ikinci dilin dogal bir
ortamda 6grenilmesiyle egitim siirecinde dgrenilmesi de fark meydana getirmektedir. ikinci
dil edinimini etkileyen belirli sosyal etkenler yas, cinsiyet, sosyal statii ve etnik kimliktir.
Duruma bagli etkenler sosyal etkilesimlerle agiklanmistir. Ornek olarak bir 6grencinin daha
iist bir sosyal statlide yer alan kimseyle konusurken kibar bir dil tercih etmesi; buna karsin

arkadaslariyla konusurken daha serbest bir bi¢im tercih etmesi verilebilir (Ellis, 2008: 288).

Ogrencinin edindigi dilin grubuna, o dilin ait oldugu topluma dair algisi, duygular1
toplumsal dilbilim ortaminin ve ikinci dil edinimi silirecindeki sosyal etkenlerin 6nemini
hatirlatmaktadir. Buna gore ikinci dil edinen bir kisinin 6grendigi/edindigi ikinci dilin
toplumunda buldugu karsihk da olduk¢a &nemlidir. Ogrenilen/edinilen ikinci dilin
toplumuna ya da kiiltliriine dair 6grencinin yaklasimi bu hedef dilin kiiltiiriine yonelik
mesafeyi de belirlemektedir. Bu sosyal mesafe kisaldik¢a 6grenci ikinci dil ediniminde
cesaretlenecek ve 6grencinin ikinci dil edinim siirecine yonelik ¢abasi artacaktir. Tam tersi
olarak sosyal mesafe arttikca Ogrencinin ikinci dil edinim siirecine yonelik cesareti
kirilmalara ugrayabilecektir. Tabi ki bu mesafeyi olusturan olumlu ya da olumsuz goriisler
sadece 0grenci kaynakli olmayabilir. Benzer sekilde, hedef dilin toplumu da o dili ikinci dil
olarak O0grenen bir kimseye kars1 gii¢lii bir sosyal mesafede bulunuyor olabilir ve bu da

ogrenciyi olumsuz yonde etkileyecektir (Shawn ve Hayo, 2011: 4).

Cinsiyet de ikinci dil ediniminde énemli etkenler arasinda bulunmaktadir. Ikinci dil
edinimine yonelik olarak kadmlarin daha yiliksek isteklendirme ve olumlu tutum iginde
olduklar1 gozlenmis; fakat ayni zamanda erkeklere oranla daha yliksek seviyede endiseye
sahip olabilecekleri ve bdylece etkin bicimde yeni bir dil edinme becerilerini sekteye

ugratabilecekleri belirtilmistir (Piechurska-Kuciel, 2011: 131).
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Dilde yipranma ve yetkinlik kaybi da sosyokiiltiirel etkenlerle iligkilidir. Temel
olarak girdiye maruz kalma ve dil kullanim eksikligiyle zaman i¢inde ortaya ¢ikan bir durum
olan dilde yipranma, dil dinamik bir ortamda var oldugu i¢in karsilagilabilecek dogal bir
neticedir (Shawn ve Hayo, 2011: 16). Cevre, baglam ve sartlar degistik¢e dil buna adapte
olur. Bir kisinin edindigi ikinci dil, kullanilmama nedeniyle bir anda yok olmaz fakat dilin
iletisimci islevleri yavasca anadildekilerle yer degistirmeye baslar. Bu siire¢ ikinci dil
edinimine benzer fakat tam tersi asamalar yoluyla ortaya ¢ikar. Dil ediniminde Once
algilayic1 beceriler gelisir ve daha sonra iiretken becerilerde gelisme gozlenir. Fakat dil
yipranmasinda once iiretken becerilerde kayip gozlenir ve daha sonra algilayici becerilerde
azalma olur. Yas, yeterlik seviyesi ve sosyal etkenler de dil yipranmasinda etkin rol oynarlar.
Genellikle cocuklar yetiskinlere nazaran ikinci dillerini kullanmadiklarinda daha hizli bir
yipranma yasarlar. Fakat bir cocuk ikinci dil edinim stirecinde yiiksek seviyede bir yeterlige
ulagsmigsa dilde yipranma ve kayip yasamasi birkac yil siirebilecektir. Yeterlik seviyesi dilde
yipranma/unutma konusunda en biiyiik 6neme sahiptir. Dilin kullanilmadig: ilk bes yilda
dildeki kaybin toplam yiizdesi dilde daha yiiksek bir yeterlik seviyesine ulagmis olan bireyde
daha diisiiktiir. ikinci dilde yiiksek seviyede yeterlige erismis bir kisinin dile dair diisiinsel
cergeve kuramina ya da dilbilimsel yapilara yonelik zihinsel temsillere sahip oldugu gergegi
bu bulguyu bilissel-psikolojik yonden agiklar. Diisiinsel ¢ergeve kuramlar1 zihinsel geri
kazanim i¢in dil yipranmasina adeta bir direng gorevi goren daha derin zihinsel islemleri
icermektedir. Dolayisiyla bu sisteme bagli bir bilginin yipranmasi, yok olmasi, unutulmasi

daha diistik ihtimallidir (Hansen, 1999: 3).
2.4. DIL EGITIMINDE YAKLASIMLAR, METOTLAR VE TEKNIiKLER

Yabanci ya da ikinci bir dilin egitim kanaliyla kazanilmasi 6zellikle Tiirkiye’de sikca
tartigilan, sonuglar1 itibariyle ne kadar basarili olundugu iizerinde uzun yillardir soru
isaretleri olan bir konudur. Elbette diinya tizerinde her insanin bir dilin anadil oldugu iilkeye
gidip birka¢ senesini orada gecirmek gibi bir sans1 olmamaktadir. Bu nedenle yabanci dil
egitimleri diinya {izerinde hemen her {ilkede uygulanmakta ve bu alanlarda gelistirilen farkl
program tipleri, benimsenen ¢esitli yaklasim ve metotlarla iilkelerin yabanci dil egitiminde

elde ettikleri basarilar da degismektedir.

1963 yilinda Anthony cesitli dil egitim metotlarini tanimlamak i¢in ii¢ asamadan
olusan bir ¢erceve tasarlamistir. Bunlar yaklasim, metot ve tekniktir. Buna gore bu siralama
hiyerarsiktir ve anahtar nokta, tekniklerin metotlar1 ve metotlarm da yaklagimlari

tamamlamasidir (Richards ve Rodgers, 1999: 15). Bu usule gore yaklasim kavrami dil

29



o0grenmenin dogasma yonelik prensipler ve fikirlerden olusan bir diizendir ve zamanla tutarli
bir hal alabilecektir. Metot kavrami daha yontemsel olup dil materyalinin bir diizen iginde
aktarimma yonelik genel bir plan seklinde agiklanmaktadir ve “teknik” kavrami ise dil
smifindaki fiili uygulamalari, stratejileri, hazir olan bir hedefi gergeklestirmek icin icat
edilen yontemleri belirtmektedir. Bu ¢ergeveye gore uygun bir teknik uygun bir metotla ve
uygun bir metot da uygun bir yaklagimla birlikte degerlendirildiginde tutarli bir sonuca
ulagsmak miimkiin olmaktadir (Anthony, 1963 akt. Richards ve Rodgers, 1999: 15).

Metot uygun bir yaklasima dayanarak dil materyalinin 6grenilmesi i¢in hazirlanmis
bir plandir. Bir yaklagimin bir metoda zemin hazirlamasi i¢in 6gretim programmin dgrenci
ve 0gretmen rollerini, gergeklestirilecek gorev tiirlerini, secilecek ve diizenlenecek igerigi ve
egitim/6gretim hedeflerini g6z dniinde bulundurarak tasarlanmasi gerekmektedir (Richards

ve Rodgers, 1999: 17).

Anthony’nin ¢izdigi ¢erceve ilk duyuruldugunda (1963) dil egitimi camiasi
tarafindan hizli bir sekilde benimsenmis ve cesitli egitim uygulamalarini smiflandirmanin
kullaniglt bir yolu olarak goriilmiistiir. Ne var ki, bu li¢ kavram (yaklasim, metot ve teknik)
birbirlerini tamamlar nitelikte olsalar da Anthony tarafindan aralarinda keskin ve net bir
ayrima deginilmemistir. Anthony bu ¢izdigi ¢ercevenin limitlerini tanimlamis ve

gelistirilmeye agik oldugunun da altin1 ¢izmistir (Kumaravadivelu, 2006: 85).

Dil egitiminde yaklasimlar, metotlar ve teknikler {izerine c¢esitli kitaplar1 olan
Richards ve Rodgers, Anthony’nin ¢izdigi bu ¢ergeveyi biraz degistirmis ve yaklasim, metot
ve teknik kavramlar1 yerine yaklasim, tasarim ve yontem kavramlarimi kullanmiglardir.
Tasarim kavrami i¢ine sinif ortamindaki tiim {ist uygulamalari, miifredat tasarimini, aktivite
seceneklerini ve Ogrenci-Ogretmen rollerini dahil etmigler; yontem kavramini ise simif
ortaminda gozlenen farkl davranislar, uygulamalar ve tekniklerle agiklamislardir. Richards
ve Rodgers’in Anthony’nin ¢ergevesini genisletme c¢abalar1 gesitli elestiriler almistir
(Johnson ve Johnson, 1999: 18). Tasarim kavramina dahil ettikleri sinif i¢i aktiviteler gibi
unsurlar elestirilmis ve tasarim kavraminin daha ¢ok egitim programlarinin gelistirilmesiyle
ilgili oldugu vurgulanmustir (Brown, 2001 akt. Hall, 2011: 77). Cogu mevcut 6gretmen
egitimi veren iiniversitede de halen yaklagim, metot ve teknik kavramlari tercih edilmektedir
(Hall, 2011: 77).
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2.4.1. Natural Approach (Dogal Yaklasim)

Dogal yaklasim, Krashen ve Terrell tarafindan 1970lerin sonunda ve 1980lerin
basinda gelistirilmis bir dil egitimi metodudur. Temel amaci1 smif ortaminda dogal dil
edinimini gergeklestirmek olup bu baglamda ana vurgusu iletisimdir. Bu yaklasim bilingli
dil bilgisi 6grenimini geri plana atarken Ogrencilerin hatalarin1 diizeltmeye de ¢ok dnem
vermemektedir. Bu ¢abalarin hedefleri altinda sinif ortamlarini stresten arindirmak ve
miimkiin oldugunca dil ediniminin dogal bigcimde ortaya ¢ikmasini saglamak yatmaktadir.
Daha once girdi, ¢ikti ve etkilesimlere deginilen baslikta yer aldig1 gibi, bu yaklagimda dil
ciktist icin 6grenciler zorlanmaz fakat yogun miktarda anlasilir dil girdisiyle karsilastiktan
sonra Ogrencilerin kendiliginden dil ¢iktilar1 sergilemelerine izin verilir (Richards ve

Rodgers, 1999: 128).

Bu yaklasim Amerika Birlesik Devletleri’'nde 1970lerin sonu itibariyle yaygin olan
dil duyumsal metoda siddetle kars1 ¢ikmis ve bu karsithgin temeli olarak dil duyumsal
metodun 6grenci hatalarmi diizeltmeyi olumlu gérmesini belirlemistir. Dogal yaklasim,
dogrudan metot ile pek ¢ok benzer 6zellige sahiptir ve her ikisi de temelde dilbilgisi temelli
yaklagimlara tepki olarak ortaya c¢ikmislardir. Dilbilgisi temelli yaklagimlarin dogal
yaklagimdan ayrildig1 ana nokta, dogal yaklasimin pratige daha az fakat 6grencilerin dil
girdilerine maruz kalmasma daha fazla 6nem vermesidir. Boylece miimkiin mertebe dogal
bir ortam olusturup 6grencilerin kaygilarini yok etmek hedeflenmistir (Richards ve Rodgers,
1999: 130).

Dogal yaklasimin hedefi iletisimci becerileri gelistirmektir ve esasen dogal yaklasim

genis araliktaki 6grenci ve Ogretim durumlarina uyarlanmak ig¢in sunulmus prensipler

toplulugudur (Richards ve Rodgers, 1999: 134).

Yaklasimin temel prensipleri arasinda sekilden ziyade iletisime odaklanilmasi ve
konugma iretiminin yavasg¢a gerceklestirilip asla buna yonelik bir zorlama olmamasi
sayilabilir. Stresten arindirilmis bir smif ortamimda gerceklesecek derslerde dilbilgisi
kurallarinin bilingli 6grenimine ve 6grenci hatalarini diizeltmeye neredeyse hi¢ yer verilmez

ve hedeflenen, yabanci dilde iletilen mesajlarin anlasiimasidir (Hall, 2011: 13).

Terrell Ogrencilerin  konusma edinimini gerceklestirmesinde {ic asamanin
bulundugunu belirtmektedir. Bunlar sirasiyla kavrama, erken konusma ve konusmanin
meydana gelmesi asamalaridir. Kavrama asamasinda Terrell 6grencilerin kelime bilgilerine

odaklanir ve bu asamada kelime bilgilerinin 6grencilerin uzun siireli hafizalarinda yer
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etmesini hedefler. Bu baglama siirecinde Terrell jest ve mimiklerin ya da daha genis haliyle
biitiinciil fiziksel tepki yonteminde kullanilan tekniklerin, dogrudan ceviriye nazaran
kelimelerin 6grencilerin kalici hafizasinda yer etmesi adina daha kullanisli oldugunu

belirtmistir (Dhority, 1991: 33).

Yine Terrell’a gore oOgrencilerde konusma asamalarina ancak onlarin kalici
hafizalarmma yeterli oranda iletisimsel girdinin baglanmasindan sonra ulasilabilir. Bu
gergeklestikten sonra ¢grenciler yabanci dilde erken konusma asamasma gecerler ve bu
asamada basit sorular1 yanitlar, tek ya da grup halinde sozciikleri kullanirlar. Konugsmanin
ortaya ¢ikmasi agamasinda ise d6grenciler rol yapma oyunlar1 ve problem ¢ozme aktiviteleri

gibi daha ileri seviye gerektiren igslemlerde yer alirlar (Richards ve Rodgers, 1999: 139).

Dil 6grenimi yerine dil edinimi kavramin esas alan dogal yaklasim i¢inde Terrell,
dort temel baslik altinda bu edinimi saglayacak smif i¢i aktiviteler belirlemistir. Bunlardan
ilki igerik bashgi altindadir ve kiiltiir, tartisma konusu ve yeni bilgiler gibi konularda
ogretmenin ¢esitli anekdotlar aktarmasmi 6ngériir. Ikinci bashik olarak dgrencilerin kendi
goriis, duygu ve tecriibeleri yer alir. Buna gore basit¢e 6grencilerden miizik, yasadiklari yer,
kiyafetler, ilgi alanlar1 gibi konulara iliskin goriislerini paylagmalari istenir. Oyunlar tigiincii
baslig1 olusturur ve yine bu baslik altinda dil kullanimini hedef alan ¢esitli oyunlara yer
verilir. Ornegin 8gretmenin aklindan gegirdigi bir objeyi 6grencilerin tahmin etmek icin
belirli ve basit sorular sormalarmin beklendigi bir oyun buna iyi bir 6rnektir. Problem ¢6zme
olarak tanimlanabilecek dordiincii basliksa birtakim bilgileri kullanarak mevcut bir problemi
¢ozmeyi hedefler (Dhority, 1991: 33).

Dogal yaklasim bugiin de dilbilim alaninda biiyiik kabul géren edinim kavraminin
kuramcis1 olmakla birlikte pratikte de 6gretmenler arasinda biiyiik kabul gormiistiir. Bu
yaklagimin basarisini agiklar nitelikteki ¢aligmasinda Markee (1997: 26) baz1 gerekgeler
ortaya koymustur. Ilk olarak yaklasimin basit bir anlasilirhia sahip olmasini gdstermistir.
Ikinci olarak, ikinci dil edinimi bilgisiyle uyumuna deginmistir. Ayn1 zamanda Krashen’in
bu yaklasimi pek ¢ok 6gretmen grubuna uygulamasi ve uygulamada nasil ise yaradigmnin

anlagilmasi da bu yaklagimi popiiler yapan bir bagka etken olmustur (Markee, 1997: 25).
2.4.2. Communicative Language Teaching (fletisimci Yaklasim)

[letisimci dil egitimi ya da daha yaygin adiyla iletisimci yaklasim, dil egitimine
yonelik anlam1 ve egitimin nihai hedefini kapsayan, etkilesimi temel alan bir yaklagimdir.

Iletisimci yaklasim 1970lerde ve 1980lerin basinda Avrupa ve Amerika’daki cesitli
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gelismeler sonucunda etkinligini arttirmistir. Avrupa’ya gogleri baslatan Avrupa Ekonomik
Toplulugu’nun (Avrupa Birligi) kurulmasiyla hem is hem de bireysel gerekgelerle yabanci

bir dil 6grenmeye yonelik talepler artmustir (Richards ve Rodgers, 1999: 65).

Artan bu talep egitimcileri uyguladiklar1 metotlara dair bir baski altina almustir.
Dilbilgisi-geviri metodu gibi geleneksel metotlar 6grencilerin hedef dilde uzmanlagmalarmi
ve gercek hayatta bu hedef dili kullanmalari i¢in yillarca hevesli kalmalarini beklemekteydi.
Ne var ki, bu 6ngdriiler is hayatinda ¢alisan yetiskin 6grenciler ve akademik agidan nispeten
daha basarisiz olan Ogrenciler agisindan bir agmaz niteligindeydi. Egitimciler bu grup
ogrencilerin daha ¢abuk sonuca ulagsmasi igin onlar1 motive edecek bir yaklagimin gerekli

oldugunu fark ettiler (Mitchell, 1994: 33).

Egitimdeki ilerlemecilik akimi bu geleneksel metotlar1 degistirmek icin egitimciler
iizerindeki baskiy1 arttrmistir. Bu akima gore aktif 6grenme pasif 6grenmeden daha etkilidir
ve bu fikrin okullara sigramasiyla 6grencilerin grup ¢aligmasi gibi daha aktif olduklar1 ¢esitli
tekniklere yonelim artmustir. Yabanci dil egitimi de elbette bu baglamdan nasibini almistir.
Baslarda biligsel bir durum olarak nitelenen dil egitimi sonralar1 sosyo-biligsel olarak
tanimlanmistir ve bu tanima gore bir dil sosyal siirecler dahilinde 6grenilebilmektedir.
Bugiiniin dil egitimi siireglerinde ise iletisimci yaklasim bilesenlerine yer vermek adeta

kaginilmaz bir hal almistir (Mitchell, 1994: 34).

[letisimci yaklasimin gelisiminde yeni akademik goriisler de etkili olmustur.
Chomsky yapisal dil teorilerinin gergek iletisimde ortaya ¢ikan gesitliligi ve yaraticiligi izah
etmekten uzak oldugunu belirtmistir. Ek olarak, Candlin ve Widdowson sekle/yapiya
yogunlagmanin 6grencilere faydasi olmadigin1 ve dil yapilarinda uzmanlagmanin yani sira
Ogrencilerin iletisimei becerilerle islevsel kabiliyetlerini gelistirmeleri gerektigini ifade

etmislerdir (Richards ve Rodgers, 1999: 64).

Yaklasimin temellerinin dilbilimciler Hymes, Widdowson, Brumfit ve Johnson
tarafindan atildig1 soylenebilir. Hymes, Chomsky’nin dil yetisi adl1 kavramina tepki olarak
iletisimci yeti kavramini 6ne stirmiis ve bir dili bilmenin ne oldugu sorusuna dilin yapisal
unsurlarinda uzmanlagma ve bu yapisal unsurlar1 farkli sosyal durumlarda da uygun bigcimde

kullanabilme becerisi oldugu yanitin1 vermistir (Savignon, 1991: 264).

Temel hedefi iletisimci yetiyi saglamak olan iletisimci yaklagim, dilbilgisi yetisi ile
kiyaslanarak daha rahat anlasilabilir. Dilbilgisi yetisi, hedef dilde ciimleler kurabilmeye

odaklanmistir. Daha agik bir ifadeyle dilbilgisi yetisi, kalip ciimleleri, zamanlar1, ifadeleri,
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cimlecikleri temel alarak bir climlenin ne sekilde kurulduguyla ilgilenir. Tipik olarak bir
sayfada dilbilgisi kurallarmmin ve diger sayfada o kurallara yonelik alistirmalarin bulundugu
dilbilgisi kitaplarin1 ana kaynak olarak tercih eder. Bu tiir dilbilgisi temelli bir yaklasim dil
O0grenmenin siiphesiz 6nemli bir boyutuyken tek basmna dil 6grenme/edinme siirecinin
anahtar1 olamamaktadir. Ciinkii ciimle yapilarinda, dilbilgisi kurallarinda, sdzciik
diziliminde uzmanlagmis bir 6grenci anlamli bir iletisim i¢in dili kullanamiyorken bu tiir bir

dilbilgisi temelli yaklasimin tek ¢6ziim olacagindan bahsetmek giigtiir (Richards, 2006: 3).

Iletisimci yaklasim, farkli amag ve islevlere yonelik dilin nasil kullanilacag iizerinde
durmaktadir. Benzer sekilde, ortam ve muhataplara bagli olarak dili nasil
cesitlendirebilecegimiz de iletisimci yaklasimin ilgi alanindadir. Adindan da anlagilabilecegi
gibi, bu yaklasim iletisimi temel alir ve dolayisiyla dogru/hatasiz bir konusmadan ziyade

akici bir konusmay1 saglamak, amaglar1 arasindadir (Richards, 2006: 14).

CLT agikga belirtilmis sinif i¢i uygulamalarindan olusan bir metot olmaktan ziyade
dil egitimine yonelik genel bir bakis agis1 sunan, prensiplerle oriilii bir yaklasgimdir. Bu
prensipler sinifta 6gretilen ve disarida konusulan dil arasindaki bag kadar 6grencilerinin
ihtiya¢ ve isteklerine oldukca 6nem veren CLT uygulayicilar tarafindan belirlenmistir. Bu
genis tanim altinda denebilir ki 68rencilerin iletisime yonelik yeterliklerini gelistiren her
egitim uygulamasi faydali bir egitim sekli olarak goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak
CLT’nin, Ogrenciler arasinda karsilikli etkilesim gerektiren grup ya da es calismalarmi,
ogrencilerin kendilerine giiveni arttiracak akiciliga dayali aktiviteleri, dil islevlerinin pratik
edilecegi rol yapma oyunlarini ve makul seviyede dilbilgisi ve sesletim odakli aktiviteleri

benimsediginden bahsedilebilir.

Iletisimci yaklasimda egitim dgrenci merkezli gerceklestirilecegi icin smif ortamu,
aktiviteler ve ders materyalleri de 6grenci odakli gelistirilmelidir. Ogretmenin smif
ortamindaki temel rolii 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarinda yonlendirici olmaktir

(Demirel, 2010: 51).

Dilbilgisi kurallar1 izerinde baskin bicimde durulmaz ve dilbilgisi yapilari, kurallari
cesitli etkinlik ve diyalog kanallariyla aktarilmaya caligilir. Diyalog etkinliklerinde bazen
bos birakilan yerleri 6grencilerin tamamlamasi istenir. Benzer is goren ifadeler yazili, sozli
ve gorsel bicimde eslestirilerek bir kavramin c¢esitli yollarla agiklanabilecegi kavratilir
(Demirel, 2010: 51). Yani iletisimci yaklagim temel olarak drnegin ingilizce bir sézciigiin
dogrudan Tiirk¢e anlamini sdylemek yerine bunu resimler, diyaloglar, oyunlar vb. etkilesime

dayali yontemlerle aktarmayi tercih eder.
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[letisimci yaklasim ¢ogu geleneksel yontemler kaynakli olmak iizere bazi elestiriler
almistir. Bunlardan ilki dilbilgisi kurallarma yonelik baskin bir vurgusunun olmamasidir.
Dilbilgisi yapilarinin diyaloglara, oyunlara vb. gémiilii halde ortiik bicimde aktarilmasinin
bu kurallarin tam ve eksiksiz 6grenilememesine sebep olduguna dair elestiriler olmustur.
Benzer sekilde, goz ardi edilen ezber kavraminin aslinda yerinde kullanildiginda dil

ogreniminde biiyiik fayda sagladigindan da bahsedilmistir (Hengirmen, 2006: 36).

Benzer sekilde, metinlerden ziyade diyaloglara yer verilmesi ve agirhigm 6grencide
olmas1 nedeniyle 6gretmenin yeteri kadar hatalar1 diizeltme sans1 bulamamasi gibi elestiriler
de bu yaklagima yoneltilmistir. Fakat genel olarak iletisimci yaklasim dil egitiminde basarili
goriilmiis ve halen 6zellikle yapilandirmaci anlayisin akademik olarak egemen oldugu pek
¢ok Avrupa tilkesinde gozde yaklasim olmaya devam etmektedir (Rama ve Agullo, 2012:
187). Basarisinin temellerinden biri olarak 6gretmenin grencisini anlayabilme kosuluna
deginilmistir. Eger 6gretmen 0grencisiyle ayni kiiltiire, bolgeye, vatandasliga ait olma gibi
Ozelliklere sahipse Ogrencisinin anadilinin etkisiyle ortaya c¢ikabilecek hatalar1 fark
edecektir. Fakat hedef dil egitimi veren ve o hedef dili anadili olarak konusan 6gretmenler o
dili yabanci/ikinci dil olarak 6grenen Ogrencileri bu kadar iyi anlayamayacaktir (Van

Hattum, 2006: parag. 2).
2.4.3. Grammar Translation Method (Dilbilgisi-Ceviri Metodu)

Dilbilgisi-geviri metodu dil egitiminde gelencksel olarak kabul géren bir metottur.
Bu metodun uygulandig1 smif ortamlarinda 6grenciler dilbilgisi kurallarma odaklanir ve
ogrendikleri hedef dilin dilbilgisi kurallarini, anadilleri ve ikinci/yabanci dilleri arasinda

ceviriler yaparak uygulamaya ¢alisirlar (Richards ve Rodgers, 1999: 3).

Dilbilgisi-geviri metoduyla dil egitiminin tarihi Latince Ogretimine kadar
uzanmaktadir. 15001i yillarin baslarinda Latince, hiikiimetlerde, akademide ve ticaretteki
etkinligi nedeniyle en yaygimn olan yabanci dildir. Zaman gegtikce bu etkinligini Ingilizce,
Italyanca ve Fransizca gibi dillere kaptirmustir. 19. yiizyilin miifredatlarinda modern diller
ortaya ¢ikmaya basladiginda gegmiste Latince 6gretmek i¢in uygulanmig dilbilgisi-geviri
metodu kullanilmaya devam etmis ve yabanci dil egitiminde gegerligini bugiine degin

korumustur (Richards ve Rodgers, 1999: 1).

[letisimci yaklagimim aksine dilbilgisi-ceviri metodu dilbilgisi kurallarma, sdzciik
kaliplarina, hatasiz climle {iretimine ve ezbere dnem verir. Bu metot tlimevarim yontemini

ongoriir ve siire¢ ilerledik¢e karmagiklasan dilbilgisi yapilar1 gretilir. Metodun temel
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amaclarindan biri 6grencilerin okuma becerilerini gelistirip hedef dilde hatasiz okumalar
yapabilmelerini saglamak ve bir digeri de dilbilgisi kurallarina hakim olup hatasiz ¢eviriler
yapabilmelerini saglamaktir. Ogrenciler dilbilgisi kurallarmi ezber yontemiyle 6grenir ve
tekrarlarla, ¢cevirilerle bu 6grendikleri kurallar1 pekistirmeye galigirlar. Ciimlelerin igerigine

ya da anlamina degil, yapilarina dikkat edilir (Richards ve Rodgers, 1999: 4).

Buradan yola ¢ikarak metodun okuma ve yazmaya odaklandigi ve hemen hemen
sadece okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik teknikler tercih ettigi sdylenebilir.
Boylece dinleme ve konusma becerilerinin atlanmig oldugundan ve dilin iletisim boyutuna

gereken 6nemin verilemediginden de s6z edilebilir.

Smif ortaminda kullanilan dil agirlikli olarak 6grencinin anadilidir. Ciimle yapailari,
dilbilgisi kurallar1, s6zciik anlamlar1 gibi ders iceriginin tiim aktarimi bu anadil lizerinden
yapilir ve sadece kurallarin, yapilarin, sézciiklerin karsilastirilmasi, anadil ve hedef dil

arasinda ceviriler yapilmasi esnasinda hedef dil kullanilmis olur (Hengirmen, 2006: 18).

Metodun simnif ortamu i¢in 6ngérdiigii temel kaynak ders kitabidir. Bu metoda uygun
hazirlanmis tipik bir ders kitabinda hedef dilde sozciiklerle karsilarinda anadildeki anlamlar1
ve dgrencilerin anadillerine ¢evirmeleri i¢in hedef dilde yazilmis ciimleler yer almaktadir

(Richards ve Rodgers, 1999: 4).

Bu baglamlar goz oniine alindiginda bu metodun dar kapsamli oldugundan s6z
edilebilir. Cilinkii konusma ya da benzer sekilde kendiliginden belirebilecek dil ¢iktilarina
metot hedefleri arasinda yer verilmemistir ve bunun dogurdugu bir sonug olarak dgrenciler
hedef dile yonelik konusma becerilerinde ve hatta bazen yazma becerilerinde de genelde

basarisizlikla karsilasmaktadirlar (Richards ve Rodgers, 1999: 6).

Dilbilgisi-geviri metodu modern zamanlarin dilbilimcileri tarafindan kabul edilemez
goriilmektedir. Dilbilgisi-¢eviri metodu halen yaygmn bi¢imde uygulanmakta olsa da bu
metodun savunulamaz oldugunu belirten yazarlar, metoda gerekce ya da mazeret sunan,
metodu dilbilimi, psikoloji ve egitimle iligkili teorilere baglayan herhangi bir alan yazin

olmadig1 goriisiindedirler (Richards ve Rodgers, 1999: 5).
2.4.4. Content Based Instruction (Icerige Dayah Ogretim)

Igerige dayali 6gretim yaklasimi, ikinci dil egitiminin dilbilimsel bir miifredattan
ziyade bir icerik ya da bilgi ekseninde verilmesini dngormektedir. Baska bir deyisle, bu
yaklagim icerigi/bilgiyi 6grenmeyle dil Ogrenmeyi biitiinlestirip bunlar1 es zamanl

stirdiirmeyi hedeflemektedir. Bu icerik matematik, fen bilgisi ya da sosyal bilimler gibi
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akademik bir alanda olabilir. igerige dayali 6gretim yaklagiminda dil, igerigi dgretmek icin
bir ara¢ gorevi gormektedir ve dil 6grenme hedeflerine icerigi dgrenerek ulasilir. Icerige
dayali 6gretim miifredatlar: ¢esitli alanlarda detaylica hazirlanir ve sonuglari itibariyle bu
yaklagim i¢in dil ve igerigi pes pese O0gretme yaklagimi denilebilir (Richards ve Rodgers,
2001: 204).

Bu yaklasimi uygulamak isteyen 6 gretmenlerin, siirecin etrafinda ilerleyecegi icerige
hakim olmalar1 ve 6grencilerin bilgilerini de agiga ¢ikarabilmeleri gerekmektedir. Ayni
zamanda Ogretmenlerin baglam ve anlasilirligi koruma, sinif ortaminda kullanmak i¢in
uygun materyalleri secme ya da uyarlama, dgrencilerin dilbilimsel igerik 6grenmeleri i¢in
zemin olusturma ve tiim bunlarin gerceklesecegi 6grenci merkezli bir smif i¢i ortami

hazirlama sorumluluklar1 vardir (Stryker ve Leaver, 1997: 293).

Bu yaklasim ayni zamanda daha nitelikli 6grencilere de ihtiyac duymaktadir.
Ogrenciler otonom ve bagimsiz sayilmakta, boylece kendi dgrenme siireclerinin farkinda
olup ogrenmeleri iizerinde kontrolii ele alabilmektedirler. Ogrencilerden isbirlikli
ogrenmelerle birbirlerine destek olmalar1 beklenmektedir. Bu yaklasimm tipik
ozelliklerinden biri olarak icerik 6grenimi siireci boyunca igerige iliskin gercek materyaller
kullanilmaktadir. Bunlar temel olarak dil egitimi amaciyla iiretilmemis olan gazeteler,
dergiler, medya igerikleri, teknik makaleler, reklamlar ve kullanim kilavuzu gibi giinliik

hayat i¢inde yer bulan unsurlardir (Richards ve Rodgers, 2001: 213).

Bu yaklagima temel olusturan farkli kuram ve kuramcilar vardir fakat Krashen’in
(1982: 133) anlasilir girdilere iliskin goriisleri de bu yaklasimm sekillenmesinde rol
oynamustir. Icerige dayali yaklasimda dil dogrudan degil de dogal ya da otomatik sekilde
Ogrenilmesi/edinilmesi ve bu sonucu saglamada ilgi/ihtiya¢ duyulan bir icerigin
Ogrenilmesinin etkin olmasi, anlasilir girdilere ve dogal sonuglara 6rnek olarak verilebilir.
Ayn1 zamanda baglamsal 6grenmeye imkan saglayan bu yaklasimla 6grenciler kendileri i¢in
faydali gordiikleri dil girdilerine maruz kalacak ve bu bakimdan isteklilik seviyeleri de

yiiksek olabilecektir.

Ogrencileri istekli ve ilgili tutabilmek bu yaklasim i¢in olduk¢a énemlidir. igerige
dayali 6gretim, temelde iletisimci yaklasim kapsaminda degerlendirildigi i¢in bu yaklasimda
da smif ortami 6grenci merkezlidir ve 6grenme sadece dgretmenin sundugu dil girdilerine
maruz kalinmasiyla degil, ayn1 zamanda es ya da grup etkilesimleri sonucunda da ortaya
cikabilmektedir. Bu olumlu sonuclarin gerceklesebilmesi i¢in 6zellikle standartlar ve

testlerle baski altma alinmis mevcut smnif ortamlarinda o6gretmenlerin 6grencilerini
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cesaretlendirmesi, onlara s6z vermesi, onlar1 dinlemesi gerekmektedir (Simmons ve Page,
2010: 65).

2.4.5. Cooperative Language Learning (Isbirligine Dayah Ogrenme)

Isbirligine dayali §grenme yaklasimi egitimin en iist diizeyde isbirligini ve etkilesimi
tesis etmesine odaklanmaktadir. Egitimin 6gretmen merkezli olup basarili ve basarisiz
Ogrencileri ayr1 ayr1 egitme diisiincesinin aksine bu yaklasim isbirligine dayali bir grup
calismasinda Ogrencilerin birlikte bir yap1 kurarak sinifin dil becerisini arttirabilecegini
belirtmektedir. Yaklagim temel olarak ikinci dilin, ortak bir hedef ekseninde isgbirligine
dayali ¢alisan 6grencilerin olusturdugu heterojen bir grup iginde daha iyi 6grenilebilecegi
fikrine dayanmaktadir. Bir baska deyisle bu yaklasim, 6grencilerin birbirleriyle miicadele
eder halde calismasma karsi ¢ikmaktadir. Ayn1 zamanda Vygotsky’ nin sosyokiiltiirel
teorisinde belirttigi bir fikir olan etkilesimin, yalnizca dil 6grenimini saglamadigi, ayni
zamanda edinimi de gercgeklestirici bir glic oldugu goriisii igbirligine dayali 6grenme

yaklagiminca kabul gérmektedir (Saville-Troike, 2006: 111).

Vygotsky, sosyal etkilesimin bir dili yeterli bigimde 6grenebilmenin tek yolu
oldugunu belirtmis ve bu yiizden yakinsal gelisim alan1 (ZPD) fikrini ortaya atmistir. Buna
gore olas1 gelisim alan1 olan yakinsal alanda, 6grenci bu olasiliga ancak destek alarak

erisebilmektedir (Saville-Troike, 2006: 112).

Ogrenmenin sosyal etkilesimlerle ortaya ¢iktig1 noktasindan bakarak sdylenebilir ki,
igbirligine dayali 6grenme es ve grup calismalarindaki etkilesimler kanaliyla dogal
baglamlardaki dil 6grenmeye odaklanmaktadir. Bunun gergeklesmesi i¢in problem ¢dzme
benzeri ortak bir hedef ve bu hedef etrafinda isbirligine dayali ikinci dil kullanimi
gerekmektedir. Bdyle bir amac¢ ekseninde sadece iletisim kurmak icin kullanilan
yabancvikinci dil, 6grencilerin endige seviyelerini diislirecek, dili kullanma noktasinda
onlar1 tegvik edecek ve hata yapma korkularin1 minimize edecektir (Richards ve Rodgers,
2001: 194).

Hem isbirligine dayali 6grenme hem de es/grup caligmalarini 6nemseyen diger
yaklagimlarda uygulanabilecek tekniklerden biri “jigsaw” teknigidir. Buna gore smif karigik
gruplara ayrilir ve bir {inite belirlenir. Grup iclerindeki 6grenciler de iinitenin ayr1i ayr1
basliklarina atanirlar. Bireysel olarak her 6grenci kendi baslhigi hakkinda bilgi toplar ve
ardindan bu bilgileri grubuna sunar. Ardindan ayn1 baghga atanmig 6grenciler bir araya gelir

ve birbirlerine sunum yaparlar. Bu ayni baglik gruplarinda 6grenciler uzlasma yolu arar ve
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cesitli bilgileri sentezlerler. Bir sonu¢ raporu olusturup eski gruplarma donerler ve tekrar
birbirlerine sunum yaparlar. Bu son sunumlar tiim grup iiyelerine tinite hakkinda hem kendi
diistincelerini hem de baslik gruplarinda ortaya ¢ikan bulgular1 saglamis olur (Richards ve
Rodgers, 2001: 197). Tim bu siire¢ boyunca sadece iletisim temelli yabanci/ikinci dili
kullanmis olmak da etkilesim kanaliyla isbirligine dayali dil 6grenme Ornegi olarak

verilebilir.

Bu etkilesim stireclerinde 6gretmenin roliiniin materyal saglamak, smif ortamini
diizenlemek ve 6grenciler i¢cin hedefler belirleyip uygulamada onlara yardimci olmak, siireci
gozlemlemek oldugu sdylenebilir. Ogrenciye diiseninse isbirligine dayali takim ¢alismasi
yaparak sosyal becerilerini gelistirmesi, diger 6grencilerden gelecek yeni fikirlere agik
olmas1 ve Ogretmen, ders, smmav vb. olasi stres unsurlar1 olmadan da yabanci dili

kullanabilmesi oldugundan bahsedilebilir (Richards ve Rodgers, 2001: 199).
2.4.6. Task Based Instruction (Goreve Dayal Ogretim)

Goreve dayal 6gretim yaklasimi temel olarak 6grencilerden hedef dili kullanarak
anlamli bir takim gorevleri gerceklestirmelerini istemeye dayanmaktadir. Bu anlamli
gorevler bir doktoru ziyaret etmek, roportaj yapmak, bir firmanm miisteri hizmetlerini
aramak, yemek siparis etmek ve bir problem ¢6zmek seklinde olabilir (Richards ve Rodgers,
2001: 224).

[letisimci yaklasim temelinde ortaya ¢ikmus olan gdreve dayali dgretim, ilk olarak
Prabhu tarafindan gelistirilmistir. Prabhu’ya gore ogrenciler kullandiklar1 dil yerine
gorevlerine odaklandiklarinda daha etkin bir 6grenme saglayabilmektedirler (Prabhu, 1987
akt. Littlewood, 2004: 323).

Richards ve Rodgers’a gore (2001: 226) dil en basta anlam iiretmek i¢in vardir ve
sozciik gruplarvkalip ifadeler dil 6greniminde merkezi bir kullanima sahiptir. Karsilikli
konusma kavrami dil edinimi i¢in anahtar sozciiktiir ve dilin ana odak noktasidir. Bu
karsilikli konusmayi iceren anlamli gérevler dil edinimi i¢in gerekli olan girdileri ve ¢iktilart
saglamaktadir. Gorevlerin tamamlanmasi da isteklendirme bakimindan olumlu sonuglar

dogurmaktadir.
2.4.7. Direct Method (Dogrudan Metot)

Dogrudan metot, zaman zaman dogal metot olarak da adlandirilan bir yabanci dil
ogretim metodudur. Temel 6zelligi, 6grencilerin anadilini kullanmaktan kagmip sadece

hedef dil iizerinden iletisim kurmalariyla 6gretimin gergeklestirilmesidir. Genel olarak s6zel
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becerilerin gelistirilmesine odaklanilan bu metotta gorsel nesnelerden yararlanma,
pantomim ve ger¢cek nesneler Oonemli yer tutar. Dilbilgisinin tiimevarim yontemiyle
Ogretilmesi hedeflenir ve soru-cevap uygulamalarina da siklikla bagvurulur. Tiim bu siireg
boyunca anadil kullanimindan ka¢milir ve gerekirse anlami kavratma adma canlandirma,

uygulama gibi yontemlerden yararlanilir (Naik, 2013: 68).

Bu metot deneyim ve dil, sdzclik ve fikir, diislince ve ifade arasinda dogrudan bir bag
kurmayr ve Ogrencilerin hedef dilde nasil iletisim kuruldugunu Ggrenmesini
hedeflemektedir. Dogrudan metot 6grencinin hedef dili tipki anadilini deneyimledigi
sekliyle deneyimleyerek Ogrenebilecegi fikrine dayanmaktadir. Buna gore cevirilere bu
metotta yer verilmez. Kavramlar dogal baglam ya da gergek nesneler araciligiyla, dilbilgisi
de dolayli bigimde 6gretilir (Muthuja, 2009: 87).

2.4.8. Silent Way (Sessiz Metot)

Sessiz metot, adinda da belirtildigi gibi 6gretmenin smif ortaminda olabildigince
sessiz kalmasina dayanmaktadir. Boylece, Ogrencilerin miimkiin oldugunca dil ¢iktis1
iiretmesi, smif ortaminda aktif birer katilime1 ve otonom 6grenci olmalar1 beklenmektedir.
Buna gore 6grenme, 6grencilerin pasif olmak yerine aktif, 6gretmenlerini dinlemekten bagka
hicbir sey yapmamalar1 yerine derste etkin birer katilimec1 olmalariyla problem ¢ézmeye
dayali, yaratici ve kesfe agik bir aktivite olarak degerlendirilmistir. Ogretmen igin sessizligi
ongormesi nedeniyle 6gretmen merkezli sayillamayacak bu metotta, 6grenciye yoneltilen jest
ve mimikler aslinda 6gretmeni aktif bi¢imde siirece dahil etmektedir (Richards ve Rodgers,
2001: 81).

Metodun 0Ozelliklerinden yola ¢ikarak, Ogrencilerin smif ortaminda yogun
etkilesimini sagladigindan bahsedilebilir. Ogretmenin sozel olarak siirece neredeyse hig
miidahale etmemesi de 0grencilerin 6z diizeltme becerilerini pekistirebilmektedir. Diger
taraftan, mevcut 6gretim yontemlerinden oldukca farkli olmasi ve her sinif ortamima uygun
olamayabilecegi nedeniyle metot hakkinda elestirilere rastlanabilmektedir (Richards ve
Rodgers, 2001: 88).

2.4.9. Total Physical Response (Biitiinciil Fiziksel Tepki Yontemi)

Asher tarafindan gelistirilmis olan bir dil egitim goriisii olan biitiinciil fiziksel tepki
yontemi, dilin fiziksel hareketlerle olan esgiidiimiine odaklanmaktadir. Bu yontemde
Ogretmen, 6grencilere hedef dilde cesitli komutlar verir ve 6grenciler bu komutlar1 viicut

hareketleriyle yerine getirirler. Bu siiregteki dinleme ve yanitlama asamalar1 iki amaca
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hizmet etmektedir. Bunlardan birincisi 6grenilen dildeki anlamli ifadeleri hizlica kavramak
ve digeri de dolayli yoldan dil yapilarinit 6grenmektir. Dilbilgisi acik sekilde 6gretilmez fakat
stire¢ igindeki dil girdileri kanaliyla Ogrenilebilmektedir. Asher, bu ydntemi anadilini
Ogrenen Ogrencileri gozlemleme sonucunda ¢ocuklarin ebeveynleriyle olan etkilesimlerine
daha ¢ok fiziksel tepkiler verdikleri kanisina vararak gelistirmistir. Bu gézlemlerinden ilki,
dilin dinleme kanaliyla 6grenildigi seklindedir. Buna gore konusma, 6grenci hedef dili
girdiler kanaliyla 6ziimsedikten sonra dogal ve kendiliginden ortaya ¢ikar ve buna yonelik
bir zorlama olmamalidir. Asher ikinci gozlemine gore etkili dil 6grenmenin, fiziksel
hareketlerin baslica kontrol edildigi yer olan beynin sag yarimkiiresinde gergeklestigini ve
bu nedenle hareket etmeyle dil 6grenmeyi birbirine baglamanin dil edinimi agisindan anahtar
nokta oldugunu belirtmistir. Asher ti¢lincii gézleminde dogal dil 6§renme slirecinin stresten
uzak oldugunu ifade etmistir. Buna gore pek ¢ok dil egitim metodunun stresli dogasi, bu
metotlarin en zayif noktalaridir. Bu nedenle Asher 6gretmenlere sinif ortaminda stresi
azaltmak i¢in anlama ve fiziksel hareketlere odaklanmalar1 tavsiyesinde bulunmustur

(Richards ve Rodgers, 2001: 74).

Bu yontemde smif i¢i siirenin ¢ogunlugu dinleme-algilama iizerine gegse de
yontemin nihai hedefi sozel akiciligi gelistirmektir. Asher’a gore dinleme becerilerini
gelistirmek konusma becerilerini gelistirmenin en verimli yoludur (Richards ve Rodgers,
2001: 75).

Biitiinciil fiziksel tepki yonteminde dersler dilbilgisi ve 6zellikle 6gretmenin fiiller
ve sozciik bilgilerine dayanan komutlar1 etrafinda sekillenmektedir. Ne var ki, bu yontemde
odak noktas1 anlamdir. Bu da biitiinciil fiziksel tepki yontemini dilbilgisi-¢eviri metodu gibi

dilbilgisine dayali yaklasim ve metotlardan ayirmaktadir (Richards ve Rodgers, 2001: 75).
2.4.10. Audio-Lingual Method (Dil Duyumsal Metot)

1930°1u yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nin yabanci iilkelerdeki askeri iislerinin
o iilkelerin dillerini bilinen yontemlerle yeteri kadar 6grenememis olmasi sonucu Michigan
Universitesi’nin de katkilartyla bu yontem gelistirilmistir. Metot, kayda deger sonuglarmin
ardindan 1950lerde orta dereceli okullara da yayilmistir. Ogrenme psikolojisi bakimindan
davranisc1 ve dilbilimi bakimindan yapisalci bir nitelikte olan metot, dogal dil 6greniminin
ilk olarak dinleme ile basladigini, ardindan konusma, okuma ve yazma becerilerinin ortaya

¢iktigini savunmaktadir (Memis ve Erdem, 2013: 303).
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Metoda gore dgrenilen dildeki yapilar ve sozciik bilgileri, diyalog kanaliyla 6gretilir.
Ogretilen dilin yapisal 6zelliklerini yansitan ciimleler ve tekrar uygulamalariyla hedef dilde
anadile yakin bir akiciliga erisilmeye ¢aligilir. Metot tamamen dinleme odaklidir ve 6grenme
ortami bir siniftan ¢ok dil laboratuvari niteligindedir. Metin ve diyalog se¢imlerinde de
giincel olaylardan yararlanilmaktadir. Bu metoda getirilebilecek elestirilerden ilki, dinleme
ve tekrar aktivitelerinin yaygin olmasindan otiirli dilin mekanik bigimde 6grenilecegi ve
boylece kaliplarla ifade edilebilecek baglamlarin disinda dildeki dinamizmin
saglanamayacag1 yoniindedir. Ikinci elestiri noktasi olarak da metodun okuma ve yazma

becerilerini ihmal etmesi gosterilebilir (Memis ve Erdem, 2013: 303).
2.5. KONU ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Ikinci/yabanci dil egitiminde kullanilan yaklasimlar, metotlar ve yontemlere iliskin
bu ¢alismaya benzer baska ¢alismalar da yurti¢i ve yurtdisi kaynakli olarak alan yazinda yer
bulmustur. Kuramsal g¢ercevedeki tanim ve bulgulara ek olarak bu boliimde arastirmada
dogrudan karsilastirilan iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-geviri metoduna iligkin bazi

calismalara ve bulgularina yer verilmistir.
2.5.1. Konuyla Ilgili Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar

Van Atatiirk Anadolu Lisesi’nde yapilan ¢alismaya gore Ingilizce 6gretim yontemi
olarak kullanilan iletisimsel yaklasimin hedeflenen dil becerilerini gergeklestirmede ne
kadar etkili oldugu arastirilmistir. Arastirma basida 6grencilerin Ingilizce diizeyini dlgen
bir smav yapilip sinav sonuglar1 hedeflenen kazanimlarla karsilastirilmistir. Yeterli
goriilmeyen bu sonuglar ardindan dgrencilere iletisimci yaklasim esaslariyla ders verilmis
ve siire¢ sonundaki basari, tekrar hedeflenen kazanimlarla karsilastirilmistir. Diger
arastrmalardan farkli olarak iletisimsel dil 6gretim modelinin c¢alismanin yapildig:

orneklemde dil becerilerini karsilamakta etkisiz kaldig1 ortaya koyulmustur (Seker ve Aydin,

2011: 39).

Caganaga (2014: 91) iletisimci yaklagimin dgrencilerin basar:1 diizeylerine etkisine
yonelik yaptig1 caligmada iletisimci yaklagimla yiiriitiilen ders siirecinin ardindan sontest
sonuglarinda bu yaklasimla ders gormiis 6grencilerin genel basar1 diizeylerinin istatistiksel

olarak anlaml sekilde farklilagtigimni tespit etmistir.

Yalgmn (2003: 1) Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili Egitimi
Ogrencilerinin ¢eviri smavi kagitlarin1 incelemis, ortaya cikan eksiklik ve sorunlari

ogrencilerin anadillerini etkin, dogru ve akici kullanamamasina baglamistir. Ogrencilerin
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sozciik bilgilerinin yetersizligine de deginen Yalgimn, kelime edinimi becerisinin dnemini

hatirlatmustir.

[letisimci yaklagimm, yabanci dil gretimi egilimleri géz dniine alindiginda, diinya
genelinde en ¢ok tercih edilen yaklasim oldugunu belirten Y1ldiz ve Tepeli (2015: 266), bu
yolla sadece anlama ve anlatmaya iliskin dil becerilerinin degil, ayn1 zamanda dilbilgisi ve
kelime edinimi becerilerinin de gelistirilebilecegine deginmislerdir. Iletisimci yaklasim1
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi kapsaminda degerlendiren aragtirmacilar, dilbilgisi-geviri
metodu karsisinda yaklagimin dil ¢iktilarina etki bakimindan Onem arz ettigini

belirtmislerdir.
2.5.2. Konuyla flgili Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Belchamber (2007: parag. 9), 6grencilerin dili “68renmeyi” mi yoksa “edinmeyi” mi
hedefledigini sorgulamis, bir smmavi gecme amaciyla sozciiksel Ogeleri ve dilbilgisi
kurallarin1 bilmelerinin gerekliligini onlarin Ingilizce etkilesim kurabilme istekleriyle
karsilagtrmigtir. Dil dersine yonelik 6grenci tutumlarim1i da inceleyen arastirmaci,
ogrencilerin isteklendirme seviyelerine yonelik bazi tespitlerde bulunmustur. Buna gore sinif
ortaminda gliven ve dayanisma saglandiginda Ogrencilerin isteklendirme seviyeleri
artmaktadir. Ogrencilerin bir soruyu tiim smif karsisinda yanitlamasini bekleyen yaklasimlar
yerine o soruya iliskin konunun grup ya da es calismasi i¢inde tartisilarak pekistirildigi
yaklasimlar da yine 6grencinin 6zgiivenini ve derse karsi olumlu tutumunu besleyen etkenler
arasinda goriilmiistiir. Aragtirmaciya gore bu tarz yaklasimlarla endise ve isteksizlik gibi

durumlar en aza indirgenerek, ilgili becerilerin gelistirilmesine katki saglanmaktadir.

Lowe ise (2005: parag. 1), 6grenme ve edinme farkliligini bir kenara birakip dilde
hakimiyet kavramina odaklanilmas1 gerektigini belirtir. Boylece dile hakim olan 6grenciler

—eger amaglar1 buysa- kesin bicimde sinavlarda da basarili olacaktir.

Ghanbari ve Ketabi (2011: 9) yaptiklar1 ¢alismada iletisimci yaklasimin ders
slireclerine adapte edilmesinin 6niinde bazi engeller olabildigini belirtmis, bunlar1 yontemin
var olan deger ve uygulamalarla gelisebilecegi, yaklasimin yontemlerine dair yeterli
birikimin olmamasi, Ogretmenlerin yaklasima iliskin gilivensiz tutumlar1 ve okul-sinif
ortamlarinm gerekli alt yapilardan uzak olmasi seklinde nitelemistir. Ayn1 arastirmacilar,
Iran 6rneginden yola ¢ikarak yabanci dil sinavlarinin dilbilgisi ve sdzciik bilgisi gibi
becerileri odagina almasi nedeniyle dil egitimlerinin de dilbilgisi-¢eviri metoduna mahkiim

bir seyir kaydettigini isaret etmislerdir.

43



Chowdhury (2001: 183) c¢alismasinda iletisimci yaklasimin  her kiiltiire
uymayabilecegine deginmistir. Ozellikle ataerkil ya da ailenin belirgin bigimde bir reisinin
oldugu toplumlarda yetisen Ogrenciler, smif ortamlarindaki 6gretmenlerini de onlari
koruyacak ve tiim sorularina yanit verecek, tiim bilgiyi kendisinden 6grenebilecekleri kisi
olarak gorebilirler. Bu durumda yapilandirmaci felsefe ve iliskili sekilde dil egitimi i¢in

iletisimci yaklasim yetersiz hale gelebilmektedir.

Chung (2014: 49), yaptig1 ¢alismada Ogretmenlerin yabanci dil egitimi verirken
iletisimei yaklagim kriterlerini uygulama konusundaki istekleriyle, ortaya ¢ikan basarinin
dogru orantili olduguna deginerek yaklasim ve metotlara dair 6gretmen rollerinin teorinin

otesinde bir etkiye sahip olduguna isaret etmistir.

Hanafiyeh (2015: parag. 6) iran 6rneginden yola ¢ikarak iiniversitelerdeki mevcut
Ingilizce egitiminin geleneksel bir metot olan dilbilgisi-geviri metodunun benimsenmesiyle
yiriitiildiiglinii belirtmektedir. Hanafiyeh’e gére GTM, 6grencilerin dilbilgisi kurallarina
hakim olmasma katki saglasa da 6grenciler bu kurallar1 bir iletisimde uygun ve esnek
bicimde kullanamamaktadirlar. Boylece bu metot, Ogrencileri iletisimsel becerileri
gelistirmekten alikoymakla elestirilmektedir. Bir diger elestiri noktasi ise ezbere dayali
o0grenmenin 6grencilerin derse karsi tutumunu olumlu yonde etkilemedigi, 6zglivenlerini ve

O0grenme stratejilerini baltaladig1 yoniindedir.

Agel (2013: 2469) yaptigi gcalismada 10. sinif 6grencileriyle dilbilgisi-geviri metodu
kullanarak ders siiregleri yiirlitmiistiir. Kontrol grubuyla sadece hedef dil iizerinden ders
islerken deney grubuyla anadili kullanarak 6gretmen merkezli dersler islemistir. Deney
sonunda 6zellikle dilbilgisi kurallarinin 6grenilmesinde metodun ¢ok etkili oldugunu ve bu
sebeple de 6grencilerin 6z giivenlerinin arttigini saptamistir. Ayni zamanda climleleri hedef
dilde dogru bi¢imde yazma, Ogrenme siirecini hizlandirma ve isteklendirme arttirma
bakimlarindan da dilbilgisi-¢eviri metodunu, yalnizca hedef dil kullanimina gore daha etkili
bulmustur. Agel, geviriler yapmanin ve dilbilgisi kurallarina odaklanmanin pek ¢ok EFL
Ogretmeni tarafindan abartili bigimde elestirildigini belirtmis, bunlarin dogru bigimde

kullanildiginda fayda sagladigini eklemistir.
2.6. DUNYADA VE TURKIYEDE iNGIiLiZCE YETERLIiGi

Ingilizce egitimi dendiginde Tiirkiye’de hemen herkesin sdyleyecegi bir sdz, sikayet
edecegi bir husus bulunmaktadir. Kuramsal ¢ergeve boyunca dil egitimi, 6gretimi ve farkl

bir kavram olarak ortaya konmus dil edinimi konularmna dair kiiltiirel, biyolojik, fiziksel,
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tarihi, metodolojik ve sosyal ¢esitliliklerin biiyiik farklar meydana getirdigine deginilmistir.
Tiim kuramsal ¢erceve 1s18inda denilebilir ki temel olarak ikinci/yabanct dil
Ogrenimi/edinimi anadil edinmek kadar kolay olmayan siirecler seklinde belirtilmektedir.
Tarih boyunca gelistirilen pedagojik, psikolojik ve dilbilimsel yontemler/yaklagimlar
ikinci/yabanci dil 6grenimi/edinimi siireglerinin nihai sonuglarmi olumlu yonde gelistirme
hedefi tasimiglardir. Siiphesiz her metodun ve teknigin detayli uygulama semalari, 6grenci-

ogretmen rolleri ve varsayilan materyalleri mevcuttur.

Alan yazina girmis tiim yaklagimlar bilimsel temellere sahiptir ve tarih boyunca dil
egitimine katki saglamislardir. Bu katkiy1 verirken insana iligkin hemen her boyuttan
yararlanmiglar ve insanin hemen hemen tiim 6zelliklerini dil 6grenme/edinme siire¢lerine
katki sunacak bicimde dil egitimiyle iliskilendirmeye ¢alismislardir. Oyle ki, kavramsal
cergevede deginilmemis olan yaklasim ve metotlar arasinda bilingalt1 etkilerini telkin
yoluyla kontrol altina alarak ogrenimi gergeklestirecek sekilde bunlar1 yeniden
yonlendirmeyi Ongoren telkin yontemi (Suggestopedia) gibi bakislar da sunulmustur

(Hengirmen, 2006: 29).

Ne var ki, dilbilimi tarihinin tiim bu birikimine ragmen diinya tizerindeki her insan,
her topluluk ve her iilke ayn1 seviyede yabanci dil egitimi gérememekte; gérse dahi basari
anlaminda yakin sonuclar ortaya koyamamaktadir. Education First adli organizasyonun
yaymladigi ingilizce Yeterlik Dizilimi’ne gore (2015) Tiirkiye 70 iilke arasinda Ingilizce
yeterligi bakimmdan 47,62 puanla 50. sirada bulunmaktadir. Buna gore Tiirkiye 51. siradaki
Yemen’in hemen Onilinde ve 49. swradaki Sri Lanka’nin hemen arkasindadir. Bu durum,
dizilimde yer alan 27 Avrupa iilkesi diisiiniildiiglinde Tiirkiye’yi 26. siraya koymaktadir.
Tiirkiye, Avrupa iilkeleri arasinda sadece, diinya siralamasinda 60. olan Azerbaycan’1 geride
birakabilmistir. Diinya genelinde ise 12. swadaki Singapur, 29. swradaki Vietnam, 32.
siradaki Endonezya, 35. siradaki Peru, 45. siradaki Pakistan ve 46. siradaki Guatemala gibi

iilkeler ingilizce yeterligi bakimindan Tiirkiye nin &niinde yer alan iilkeler arasindadir.

2011°de 43. sirada yer alan Tiirkiye 2012°de 31, 2013°de 41 ve 2014°de 47. sirada
yer almistir. Bu sonuglara gore 2015 itibariyle Tiirkiye’nin son bes yillik karnelerinin en
kotiisiine sahip oldugu sdylenebilir. Diinya siralamasinin ilk besine bakildiginda 1. sirada
Isveg, 2. srrada Hollanda, 3. sirada Danimarka, 4. srrada Norveg ve 5. sirada Finlandiya

goriilmektedir.

Calisma bolgesel agidan ele alindiginda Avrupa kitasindan 9 {ilkenin “oldukca

yiiksek yeterlik” seviyesinde oldugu anlasilmaktadir. Avrupa kitast hari¢ “oldukc¢a yiiksek
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yeterlik” seviyesine ulasan iilke bulunmamaktadir fakat Asya kitasindan 3 iilke ve Latin
Amerika’dan bir iilke “yliksek yeterlik” seviyelerine sahiptir. Orta Dogu ve Kuzey Afrika
iilkelerinden sadece Birlesik Arap Emirlikleri “diisiik yeterlik” seviyesinde olup kalan 12
tilkenin tamami “oldukga diisiik yeterlik” seviyesine sahiptir. Tiirkiye Avrupa kitasinda yer
almasina ragmen c¢alismada yer alan 27 Avrupa iilkesi arasinda Azerbaycan’la birlikte tek

“diistik yeterlik” seviyesinin sahibidir.

Avrupa kitasy, tiim bdlgelere kiyasla Ingilizce yeterliginin en iist seviyede oldugu
kitadir. EF EPI Ingilizce yeterligi ortalama puani 55,65 olup ortalama kisi basma diisen milli
gelir de 29,891 Dolar seviyesindedir. Ortalama olarak Bati Avrupa’nin kitanin diger
bolgelerine oranla daha yiiksek bir yeterlik seviyesi bulunmaktadir. Kuzey Avrupa’daki
yetiskinlerse anadili Ingilizce olmayan diger bolgelere oranla olaganiistii iyi bir seviyededir.
Danimarka, Hollanda, Norveg ve Isve¢ 2011°den beri gergeklestirilen bu arastirmanm hep
ilk bes siralamasinda yer almislardir. Estonya ve Finlandiya da diizenli bi¢imde iy1 sonuglar
elde etmektedir. Diinyanin ¢ogu bolgesinden farkl olarak Kuzey Avrupa’daki cogu erkek

Ingilizce yeterligi bakimindan kadinlar kadar iyi dereceler elde etmektedir.

Rusya ve Ukrayna’nmn Ingilizce yeterlik seviyeleri Avrupa ortalamasmin altmdadir.
Bu iilkeler merkezi olmayan egitim sistemlerine ve kayda deger oranda dil ¢esitliligine

sahiptirler.

Benzer sekilde, Tiirkiye ve Azerbaycan’daki yetiskinlerin Ingilizce yeterligi diger
Avrupa iilkelerinin gerisindedir. Azerbaycan EF EPI organizasyonunun 2011°den bu yana
yaptig1 arastirmada ilk kez 2015 yilinda yer almustir fakat Tiirkiye’nin Ingilizce yeterlik
seviyesi 2012’den bu yana diismektedir.

Tiirkiye’de Ingilizce egitimi yogun sekilde dilbilgisi odakhidir ve ¢ok az oranda
iletisime donlik egitim metotlarmin  kullanildigi, tekrarlayan bir miifredat iginde
gerceklestirilmektedir. Dilbilgisi ve ezbere dayali bu sistem dgrencilerin cesaretini kirmakta,
fazladan yiizlerce saati bulan egitime ragmen Ingilizce yeterliklerini her yil daha da
diistirmektedir. Yine de Tirkiye’nin cografi konumu, gen¢ niifusu ve Ogretmenlerinin
iletisime doniik Ingilizce egitimi verebilecek beceride olmasi, egitim programlarmdaki ve
uygulamalarindaki gelisimin yetiskin yeterlik seviyelerinde ¢ok cabuk karsilik bulacagi

anlamina gelmektedir.
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Tiim diinyada oldugu gibi Avrupa ortalamasinda da yas ilerledik¢e Ingilizce yeterlik
seviyesi diismektedir. Bu oran yine tiim diinyada oldugu gibi 18-20 yas grubu i¢in en yiiksek

seviyeye ulasmaktadir.

Aragtrmanin Asya kitas1 ortalamalarma bakildiginda EF EPI Ingilizce yeterlik
ortalama puanmin 53,21 oldugu goriilmektedir. Kitada yasayan insanlar i¢in kisi bagina
diisen ortalama milli gelir 10,000 Dolar civarmdadir. 2007°den bu yana kitanin Ingilizce
yeterlik seviyesi herhangi baska bir kitadan ¢cok daha fazla artmistir. Gelisen ekonomileriyle
birlikte pek cok Asya iilkesi Ingilizce egitimine daha gok 6nem vermistir. Singapur ve
Malezya gibi tilkelerin yiiksek yeterlik seviyelerine 2015°de Hindistan da katilmistir. Fakat
Cin, Hong Kong, Japonya ve Giiney Kore’de Ingilizce yeterlik seviyeleri oldukca biiyiik

egitim yatirimlarina ragmen duragan seyretmektedir.

Malezya nin, EF EPI Ingilizce yeterlik dizilimi yaymlandigindan bu yana (2011-)
yiiksek yeterlik seviyesinde olmasi bu iilkenin dil egitiminde oldukca basarili oldugunu
gostermektedir. Cin ise kapsamli ingilizce egitimi yatirimlarina ragmen “diisiik yeterlik”
diizeyinde yer almaktadir. Fakat 2013’de Pekin Egitim Komisyonu, Ulusal Kolej Giris
Smavi igin bir reform paketi yaymlamistir. Buna gére Ingilizcenin bu smavdaki toplam puani
ve agirlig: diisiiriilecek, dgrencilerin bu sinavdaki Ingilizce alan1 i¢in oldukga stresli tek bir
smav yerine birka¢ sinav oturumundaki en iyi puanlarini kullanmalarina izin verilecektir. Bu
degisikliklerin dgrencilerin Ingilizce yeterliklerini daha dogru yansitacagi, teste bagh stresi

diisiirecegi diistiniilmektedir.

Latin Amerika iilkelerine bakildiginda ortalama EF EPI Ingilizce yeterlik puaninin
51,26 oldugu goriilmektedir. Kisi basma diisen milli gelirse 14,744 Dolar seviyesindedir.
Dominik Cumhuriyeti ve Arjantin disindaki iilkelerin Ingilizce yeterlik seviyeleri diisiik
olmakla birlikte Sili ve Panama gibi lilkelerde baslatilan egitim reformlariyla bu ortalamanin

ilerleyen yillarda yiikselebilecegi dngdriilmektedir.

Ortalama 44,85 EF EPI ingilizce yeterlik puan1 ve 17,132 Dolar seviyesindeki kisi
basmna diisen milli geliriyle Orta Dogu ve Kuzey Afrika iilkeleri listenin Ingilizce yeterligi
bakimindan sonlarinda bulunmaktadir ve bu ortalama da gittikce azalan bir seyir
izlemektedir. ilkdgretime erisimin ve okullardaki kiz dgrenci sayilarmin ¢ok biiyiik oranda
artmis olmasina ragmen, bolge iilkeleri Ingilizce egitiminde kayda deger bir ilerleme

kaydedememektedir.
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Bolgedeki iilkeler, yakin gelismislik seviyesindeki Asya iilkelerine oranla 6grenci
basma daha fazla harcama yapmakta fakat bu yatirimlar daha 1iyi sonuglar
doguramamaktadir. Urdiin, Katar, Tunus ve Birlesik Arap Emirlikleri 2012°deki OECD
PISA testinde yer alan tek bolge tilkeleridir ve hepsi de matematik, fen bilimleri ve okuma
alanlarinda OECD ortalamalarinin gerisindedir. Bu dort {ilkeden {igii ise egitimde en diisiik
performansa sahip alt1 iilke arasinda yer almustir. ingilizce yeterligi bakimindan bdlge

iilkeleri hem kadinlar hem erkekler bazinda diinya ortalamalarimin gerisinde bulunmaktadir.

Birlesik Arap Emirlikleri’nin Ingilizce yeterlik seviyesi diger diinya iilkelerine
kiyasla diisiik olsa da, bolge iilkeleri arasinda daha st bir konumda bulunmaktadir. Fakat
Birlesik Arap Emirlikleri’nde yasan 9 milyonun tizerindeki insanin %20’den azi bu tilkede
dogup biiyiimiistiir. EF Ingilizce yeterlik seviyesi testinde katilimcilar yasadiklari iilkelere
gore kayit yaptirmaktadir ve bu yetiskin niifusun Ingilizce yeterlik seviyesine dair dogru bir
fikir verebilmektedir. Fakat Birlesik Arap Emirlikleri’'nde teste katilan pek c¢ok insan
yurtdigindaki okullarda egitim almistir ve bu nedenle test sonuglar1 Birlesik Arap

Emirlikleri’nin egitim sistemini olumlu anlamda degerlendirmek i¢in yetersiz kalacaktir.

Arastirmada 47,62 puanla 50. sirada bulunup “oldukca diisiik” Ingilizce yeterligine
sahip olan Tiirkiye, 70,94 puanla 1. sirada bulunup “oldukca yiiksek” yeterlige sahip Isveg’le
kiyaslandiginda ¢esitli bilgilere ulasmak miimkiindiir. Buna goére Tiirkiye’nin kisi bagina
diisen milli geliri Diinya Bankasi’'nmn 2009-2013 verilerine gore 18,570 Dolar
seviyesindeyken Isve¢’in 46,170 Dolar civarmda seyretmektedir. Egitim harcamalari
Tiirkiye icin %8,6 seviyesindeyken Isvec’te %13,2 seviyesindedir. Internete erisim

Tiirkiye’de %46,3 seviyesinde goriiliirken Isveg’te bu oran %94,8 seviyesindedir.

Swralamada Tiirkiye’nin bir basamak Oniinde, 49. siwrada yer alan Sri Lanka’nin
verilerine bakildiginda kisi basmna diisen milli gelirin 9,740 Dolar civarinda oldugu
goriilmektedir. Egitim harcamalar1 Tiirkiye ile yakin bir oranda, %8,8 olan Sri Lanka’da

internet erigimi ise Tiirkiye’nin yarisi oraninda, %21,9 seviyelerindedir.

Arastirmada verilen bilgilere gore 2015 itibariyle Ingilizce bir numarali uluslararasi
dil olarak kabul edilmis ve her egitim sisteminde her 6grenci i¢in temel beceri olarak
degerlendirilmektedir. Cok az sayida iilke Ingilizcenin dgretilmesi gereken bir dil oldugu
konusunda tereddiit yasamaktadir. Cogu iilkede ise devlet okullarindaki ingilizce egitimi
tartigmalar1 hangi aksamin Ogretilecegi, degerlendirmenin nasil yapilacagi ve Ingilizce

egitiminin miktar1 ekseninde gergeklesmektedir.
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Ingilizcenin statiisii diger yabanci dillerden farklilasmaktadir. Gelismis iilkelerde
egitimciler ve politikacilar ingilizcenin yeterli olup olmadigini, miifredatta baska hangi
dillere yer verilebilecegini tartismaktadirlar. Gelisen iilkeler ise Ingilizceyi ilerleme, hizmet

sektoriinli genigletme ve diinya ile bagi arttirma hedefleriyle bagdastirmaktadir.

Ulkeler artan bir oranda, Ingilizceyi kiiltiirlerine bir tehdit olmaktan ziyade gelismeyi
hizlandirict bir faktdr olarak degerlendirmektedir. Fakat hala Ingilizcenin bilginin
yayginlagsmasini, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmasini saglayabilecek potansiyelinin
aciga cikmast i¢in degistirilmesi gereken cok unsur bulunmaktadir. Education First
organizasyonu 2011°den beri gerceklestirdigi bu kapsamli calismasina dayanarak en gerekli
atilimin iletisimcei egitim uygulamalarina yonelmek oldugunu belirtmektedir. Zengin ya da
fakir pek ¢ok iilkede Ingilizce halen pratige doniik kullanimina ¢ok diisiik nem gdsterilerek
ogretilmektedir ve tiim Ingilizce 6gretmenleri Ingilizceyi iletisimin bir araci olarak goriip
buna yonelik bir egitim vermedikge, iilkelerin ve insanlarin Ingilizcenin bu ortak dil

islevinden ve bu olgunun faydalarindan yararlanmas1 miimkiin olmayacaktir.

Arastirma 2015 yil1 i¢in ¢evrimigi Ingilizce smavini uygulayan 70 iilkeden toplam
910,000 yetiskinle gergeklestirilmistir. Diinya genelindeki Ingilizce yeterligi bir dnceki yila
nazaran az da olsa artis gdstermistir. En iist diizey ve en alt diizey Ingilizce yeterligine sahip
iilkeler arasindaki fark agilmistir. Diinya genelinde Ingilizce yeterlik seviyeleri en ¢cok 18-
20 yas arasinda lst diizeydedir. Yine diinya genelinde ve hemen hemen her bdlgede, her
iilkede kadnlar erkeklere oranla daha iyi diizeyde Ingilizce konusabilmektedir. Siralamada
niifus yogunlugu bakimindan basta bulunan Asya, ayn1 zamanda Ingilizce yeterligi
bakimindan ¢esitliligin de en ¢ok goriildiigi kitadir. Kita iilkelerinden {i¢ii yiiksek diizeyde
Ingilizce yeterligine sahipken birgogu da en diisiik yeterlik diizeyindedir.

Her yil siralamalarda gozlenen degisikliklere ragmen Ingilizce becerisi ile gelir,
internet erisimi, bilimsel arastirmalar ve ¢esitli unsurlar arasindaki iliski zamanla gii¢li ve
istikrarli kalmaya devam etmektedir. Her gegen yil egitim sistemleri, organizasyonlar ve

sirketler kendilerini modern ortak dil olan Ingilizceye adapte etmektedirler.

Bir dilde uzmanlagmak zor ve pahalidir. Yeteneklerin maalesef ¢ogu zaman goz ardi
edildigi okul sistemlerinde Ingilizce becerileri sekillendirilmis olan yetiskinlerin, yabanci

dilde konugma gibi becerileri elde etmeleri cogu zaman duragan bir siire¢ halini alabilir.

Arastirmadaki Ingilizce yeterligi yiiksek olan iilkelerin bazi etkili egitim stratejilerine

sahip oldugu goriilmektedir. Bunlardan en 6nemlisi ilk giinden itibaren pratige ve iletisime
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dayali becerilerin gelisimine odaklanmaktir. Etkili bir Ingilizce egitimi, &zellikle yeni
baslayanlardan itibaren akiciliga, konusmaya ve dinlemeye dayali bir yol izler. iletisime
karsin ezberi vurgulayan egitim yaklasimlar1 ise etkisiz ve zamani ge¢mis metotlar olarak
nitelenmistir. Ikinci etkili strateji ingilizce egitmenlerinin Ingilizceyi iletisim araci olarak
gorlip bu yonde egitim verecekleri bir sistem i¢inde yetistirilmeleridir. Bununla birlikte
cesitli durumlara, ihtiyaglara ve Ogrenci hedeflerine yonelik farkli degerlendirme
asamalarina sahip olunmasmin da Ingilizce yeterli§ine ydnelik olumlu ¢ikt1 sagladigi
belirtilmistir. Ogrencilerin Ingilizceyi anadili olarak konusan insanlarla etkilesim
kurabilecegi zeminlerin hazirlanmasi, egitim siirecinde bu tiir ortamlarin insa edilmesi de
yine gelisimi hizlandiran etkenler arasindadir. Ozellikle yetiskin Ingilizce Ogrencileri
acisindan alternatif smif ortamlarinin, ¢evrimi¢i egitim siireclerinin de fayda sagladigi

goriilmektedir.

Bu béliimde yer alan bilgiler EF EPI Ingilizce Yeterlik Dizilimi internet sayfasindan

alinmugtir (2015).
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BOLUM Il
3. YONTEM
3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu calisma Ontest - sontest kontrol gruplu deneysel desende yiiriitiilmiistiir. Ontest -
sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama yoluyla olusturulan iki grup bulunmaktadir.
Bu gruplar, biri deney digeri de kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Her iki grup i¢in de
deney Oncesi ve sonrasi Olgmeler gerceklestirilir. Ayni kisilerin bagimli degisken tlizerinde
iki kez 6l¢giilmesi nedeniyle iliskili bir desen olan bu model ayn1 zamanda farkli deneklerden
olusan deney ve kontrol gruplarmin dlgiimlerinin karsilastirilmasi nedeniyle de iliskisiz bir
desendir. Bu nedenle karisik bir desen olarak adlandirilmaktadir (Howitt, 1997 akt. Sezer ve
Tokcan, 2003: 233; Karasar, 2007: 97).

Sekil 3.1. Ontest-sontest kontrol gruplu model simgesel goriiniimii (Karasar, 2007: 97)

Bu model, 6zellikle sosyal bilimler alaninda en ¢ok kullanilan modeller arasinda yer
almaktadir (Kincal, 2013: 118). Bu modelde “X”in ne 6l¢iide etkili olduguna karar vermek

icin Ontest ve sontest 0lgme sonuglari birlikte kullanilir. Bu amagla,

a) Her grup i¢in Ontest — sontest puanlarindaki yiizde artislar bulunarak ortalama
artiglar karsilastirilabilir,

b) Ontest puanlarini “birlikte degisen” (covariate) olarak alip sontest puanlariyla,
birlikte degiskenlik (covariance) ¢oziimlemesi yapilabilir,

c¢) Once ontest puanlar: (O1.1 , 02.1) karsilastirilir, arada 6nemli bir ayrim yoksa
yalnizca sontest puanlar1 (O1.2 , 02.2) kullanilarak ortalamalar arasi farklar

smanir (Karasar, 2007: 97).

Bu ¢ercevede, Ahi Evran Universitesi Meslek Yiiksekokulu bdliimlerinden tesadiifi
ornekleme yoluyla segilen teknik programlar arasindan bir kontrol ve bir test grubu
olusturulmus, gruplarin deney Oncesi yabanci dil 6z yeterlik ve basar1 diizeyleri arasinda
anlamli fark olup olmadigin1 anlamak i¢in 6ntest uygulanmistir. Test Ssonucunda anlamli fark
bulunmadigi i¢in deney uygulanmis ve deney sonucunda gruplara sontest uygulamak

suretiyle iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-¢eviri metodunun 6grencilerin yabanci dile yonelik
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0z yeterlik ve basar1 diizeyleri iizerinde nasil bir etkiye sahip oldugu farkli boyutlar goz

oniinde bulundurularak saptanmaya ¢aligilmistir.

Deney siirecinde deney grubuna iletisimci yaklasim ve kontrol grubuna da dilbilgisi-
ceviri metodu ile 6gretim uygulanmistir. Deney grubu ve kontrol grubu i¢in sekizer adet ders
plan1 ¢ikarilmis, sekiz tiniteyi kapsayan bu ders programlarmin ilk altis1 ikiser hafta ve son
ikisi de birer hafta uygulanmak {izere toplam 2013-2014 Bahar yariyili boyunca 14 hafta
ders islenmistir. EKLER boliimiinde iletisimei yaklasimla hazirlanan ve ilk altist ikiser
haftalik, son ikisi birer haftalik toplam 14 hafta i¢in sekiz adet iletisimci yaklasim esaslariyla
hazirlanmig ders plani ve bir adet dilbilgisi-geviri metoduyla hazirlanan 6rnek ders plani

sunulmustur.

Deney grubunda izlenen yontem iletisimci yaklasim oldugu i¢in siire¢ boyunca temel
olarak farkli amag ve islevlere yonelik dilin nasil kullanilacagi tizerinde durulmustur. Benzer
sekilde, ortam ve muhataplara baglh olarak dilin nasil ¢esitlendirilebilecegi de iletisimci
yaklagimin ilgi alanindadir. Adindan da anlasilabilecegi gibi, bu yaklasim iletisimi temel alir
ve dolayisiyla dogru/hatasiz bir konusmadan ziyade akici bir konusmay1 saglamak amaglari

arasindadir (Richards, 2006: 14).

[letisimci yaklasimda egitim 6grenci merkezli gergeklestirilecegi i¢in (Demirel,
2010: 51) smf ortami, aktiviteler ve ders materyalleri de 6grenci odakl gelistirilmistir.
Ogretmenin smif ortammdaki temel rolii dgrencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarina
yardim etmek olmustur. Dilbilgisi kurallar1 {izerinde baskin bi¢imde durulmamistir ve
dilbilgisi yapilari, kurallar1 ¢esitli etkinlik ve diyalog kanallariyla aktarilmaya caligilmistir.
Diyalog etkinliklerinde bazen bos birakilan yerleri 6grencilerin tamamlamasi istenmis,
benzer is goren ifadeler yazili, sozlii ve gorsel bigimde eslestirilerek bir kavramin ¢esitli

yollarla agiklanabilecegi kavratilmaya galisilmistir (Demirel, 2010: 51).

Kontrol grubunda yiiriitiilen dersler ise dilbilgisi-ceviri metoduyla yapilandirilmastir.
[letisimci yaklasimm aksine dilbilgisi-geviri metodu dilbilgisi kurallarmna, sozciik
kaliplarma, hatasiz ciimle iiretimine ve ezbere 6nem verdigi i¢in (Richards ve Rodgers,
1999: 3) derslerde uygulanan yontemler bu eksende tercih edilmistir. Ingilizce sézciiklerin
anlamlar1 dogrudan gevrilerek aktarilmis ve 6grenciler sozciik-anlam listelerini ezberlemeye

tesvik edilmistir.

Bu metot tlimevarim yontemini dngoriir ve siire¢ ilerledik¢e karmasiklasan dilbilgisi

yapilar1 6gretilir. Metodun temel amaglarindan biri 6grencilerin okuma becerilerini gelistirip
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hedef dilde hatasiz okumalar yapabilmelerini saglamak ve bir digeri de dilbilgisi kurallarina
hakim olup hatasiz ceviriler yapabilmelerini saglamaktir. Ogrenciler dilbilgisi kurallarini
ezber yontemiyle ogrenir ve tekrarlarla, ¢evirilerle bu 6grendikleri kurallar1 pekistirmeye
caligirlar. Ciimlelerin icerigine ya da anlamina degil, yapilarina dikkat edilir (Richards ve
Rodgers, 2001: 5).

Kontrol grubu sinif ortamimda kullanilan dil agirlikli olarak &grencinin anadili
olmustur. Climle yapailari, dilbilgisi kurallari, sézciik anlamlar1 gibi ders igeriinin tiim
aktarimi bu anadil tizerinden gergeklestirilmistir ve sadece kurallarin, yapilarin, sdzciiklerin
karsilagtirilmasi, anadil ve hedef dil arasinda ceviriler yapilmasi esnasinda hedef dil

kullanilmistir (Hengirmen, 2006: 18).
3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE CALISMA GRUBU

Bu arastrmanin calisma evrenini Kirsehir ili Ahi Evran Universitesi’nin tiim

birimlerinde 6grenim gdren 14,700 68renci olusturmaktadir.

Arastirmada, verilerin toplanmasi i¢in gruplar1 olusturacak 6grenci sayismin ¢ok
fazla olmasi nedeniyle eleme yoluna gidilmistir. Bu baglamda Ahi Evran Universitesi
Meslek Yiiksekokulu teknik programlar1 arasindan seckisiz 6rnekleme yoluyla belirlenen
2013-2014 Bahar yariyill Organik Tarim 1-A, Insaat Teknolojileri 1-A, 1-B ve 1-C
smiflarina ontest uygulanmistir. Calisma grubunun denk olmasina 6zen gosterilmis ve bu
smiflardaki toplam 176 6grenci arasindan Ontest sonuglarma gore ayri ayr1 27 kisilik denk
iki grup olusturulmustur. Kontrol grubu Organik Tarmm 1-A subesinden 7 kiz ve 7 erkek ile
Insaat Teknolojileri 1-C subesinden 2 kiz ve 11 erkek olarak toplam 9 kiz 18 erkek seklinde
olusturulmustur. Deney grubu ise Insaat Teknolojileri 1-A subesinden 5 kiz 8 erkek ve Ingaat
Teknolojileri 1-B subesinden 4 kiz 10 erkek olarak toplam 9 kiz 18 erkek seklinde
olusturulmustur. Bu deney ve kontrol gruplar1 deneyin ¢alisma grubunu teskil etmektedir.
Calisma grubunda deney uygulanmasi i¢in gerekli izinler alinmis ve ¢alisma grubunda yer
alan bireyler goniilliiliik ilkesine bagh olarak ¢alismaya katilmislardir. Ontest verileri analiz
edilirken varyanst homojen olmayan dilbilgisi basar1 durumlar1 ile dagilimlari normal
olmayan yazma becerisi basari durumlar1 ve YDOO okuma becerisine iliskin verilerde
Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Bunlarin digindaki tiim verilerin varyanslar1 homojen
ve dagilimlar1 normal oldugu i¢in, bu verileri analiz etmede bagimsiz 6rneklem t testinden

yararlanilmistir. Gruplarin denkligine dair tablolar asagida sunulmustur.
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Tablo 3.1. Ontest Genel Basart Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayist Puan Sapma
Kontrol 27 77,5926 20,26604 -1,642 52 ,107
Deney 27 87,7778 25,06811

YDBT-1 100 puan ve YDBT-2 100 puan olmak iizere toplam 200 puanlik basar1 testi

sonuglarina gore kontrol ve deney gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

gorilmemistir.
Tablo 3.2. Ontest Okuma Becerisi Basari Durumlar
Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayist Puan Sapma
Kontrol 27 6,9630 1,87045 -1,065 52 ,292
Deney 27 7,6296 2,66239

YDBT-1 testi i¢inde bulunan ve testin 12 puanlik kismini olusturan okuma bé limii

sonuglarina gore kontrol ve deney gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

goriilmemistir.
Tablo 3.3. Ontest Dilbilgisi Basart Durumlar
Grup Ogrenci Ortalama Standart Mann z P
Sayisi Puan Sapma Whitney U
Kontrol 27 8,9630 4,20148 286,000 -1,384 ,166
Deney 27 9,9259 2,68795

YDBT-1 testi iginde yer alan ve testin 24 puanlik kismini olusturan dilbilgisi bo limii

sonuglarina gore kontrol ve deney gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka

rastlanmamustir.
Tablo 3.4. Ontest Kelime Edinimi Basari Durumlar
Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayisi Puan Sapma
Kontrol 27 11,4815 6,53023 -1,255 52 ,215
Deney 27 13,7778 6,90782

YDBT-1 testi i¢erisinde 12ser puanh iki boliim halinde bulunan kelime edinimi
sonuglarma gore kontrol ve deney gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli farka

rastlanmamustir.
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Tablo 3.5. Ontest Yazma Becerisi Basari Durumlar

Grup Ogrenci Ortalama Standart Mann Z P
Sayist Puan Sapma Whitney U
Kontrol 27 3,7407 6,24865 331,000 -,631 ,528
Deney 27 4,4074 7,98200

YDBT-1 testinin 40 puanmi olusturan yazma becerisine iliskin kontrol ve deney

gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farka rastlanmamustir.

Tablo 3.6. Ontest Dinleme Becerisi Basari Durumlar

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayist Puan Sapma
Kontrol 27 35,4074 9,79505 -1,544 52 ,129
Deney 27 39,3704 9,04752

YDBT-2 testinin 50 puanlik dinleme bolimii sonuglarmma gore kontrol ve deney

gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir.

Tablo 3.7. Ontest Konusma Becerisi Basart Durumlar

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayisi Puan Sapma
Kontrol 27 11,0370 5,84072 -,912 52 ,366
Deney 27 12,6667 7,21643

YDBT-2 testinin 50 puanlik son bolimii olan konusma becerisine iliskin sonuglara

gore kontrol ve deney gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamustir.

Tablo 3.8. Ontest Yabanci Dil Genel Oz Yeterlik Durumlar

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayisi Puan Sapma
Kontrol 27 66,8889 22,86639 -,822 52 ,415
Deney 27 71,8519 21,50618

Yabanct dil 6z yeterlik 6lgegi toplam dort boliimden olugmaktadir ve bu dort
boliimiin toplam puani en fazla 170 olabilmektedir. YDOO icin dntest genel sonuclarinda

kontrol ve deney gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamustir.

Tablo 3.9. Ontest YDOO Okuma Becerisi Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart Mann z P
Sayist Puan Sapma Whitney U
Kontrol 27 16,7778 6,60614 301,500 -1,092 ,275
Deney 27 18,1111 5,70650
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YDOO okuma becerisine iliskin 6z yeterlik sonuclarna gore kontrol ve deney

gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamustir.

Tablo 3.10. Ontest YDOO Yazma Becerisi Oz Yeterlik Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayist Puan Sapma
Kontrol 27 18,6667 5,90958 -,936 52 ,354
Deney 27 20,1481 5,72245

YDOO yazma becerisine iliskin 6z yeterlik sonuglarma gdre kontrol ve deney

gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir.

Tablo 3.11. Ontest YDOO Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayisi Puan Sapma
Kontrol 27 20,4444 8,26174 -,829 52 411
Deney 27 22,2593 7,81809

YDOO dinleme becerisine iliskin 6z yeterlik sonuglarina gére kontrol ve deney

gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir.

Tablo 3.12. Ontest YDOO Konusma Becerisi Oz Yeterlik Durumlar

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayisi Puan Sapma
Kontrol 27 11,0000 477977 -,383 52 ,703
Deney 27 11,4444 3,68295

YDOO ontest konusma becerisine iliskin 6z yeterlik sonuglarma gére kontrol ve

deney gruplari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farka rastlanmamustir.
3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada verilerin toplanmasi1 amaciyla ti¢ farkli 6lgme aract kullanilmistir. Bu
0lgme araglarindan ilki 6grencilerin okuma, yazma, dilbilgisi ve kelime edinimi becerilerini
Olgme amaciyla gelistirilmis olan “Yabanci Dil Bagar1 Testi - 1 (YDBT-1)” adindaki testtir.
Ikinci olarak ogrencilerin konusma ve dinleme becerilerini 6lgme amaciyla gelistirilen
“Yabanci Dil Basar1 Testi - 2 (YDBT-2)” kullanilmustir. Ugiincii olarak da dgrencilerin
yabanci dile yonelik 6z yeterlik diizeylerini 6l¢cmeyi hedefleyen, Yanar ve Biimen (2012)
tarafindan gelistirilmis “Yabanci1 Dil Oz Yeterlik Olgegi (YDOO)” kullanilmistir. Kullanilan

veri toplama araglar1 arastirmanin sonunda EKLER béliimiinde sunulmustur.
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3.3.1. Yabanci Dil Basan Testi — 1 (YDBT-1)

Arastirmaci tarafindan ¢oktan segmeli test ve agik uclu sorularin bir arada bulundugu
bir nitelikte olusturulmustur. Ogrencilerin deney &ncesi ve sonrasi okuma ve yazma
becerileriyle dilbilgisi ve kelime bilgilerini &lgmek igin kullanilmistir. Olgme aracinin
olusturulmasi asamasinda kapsam gegerliligini saglamada Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi A1-A2 seviye kazanimlari (Introductory Guide to the CEFR, 2013) esas alinmistur.
Miifredat olarak takip edilecek sira ve igerik i¢in de Hutchinson’in hazirladigi (2011) Al-
A2 igerigine sahip “elementary” seviye “English for Life” adli ders kitab1 kullanilmistir.
Sorular Ahi Evran Universitesi 2013-2014 Egitim Y1ili Bahar Dénemi Temel Ingilizce-II

ders iceriklerini kapsamaktadir.

Test A, B, C, D ve E boliimlerinden olusup toplam 100 puandir. A bolimii okuma
becerisine yonelik bir metin ve metne iliskin alt1 sorudan olugsmakta olup bunlardan ¢t
coktan se¢meli, licli de “dogru-yanlis” bigimindedir. BOlimiin toplam puani 12°dir. B
boliimii 12 adet ¢coktan se¢gmeli sorudan olusmakta ve dilbilgisi becerisini 6l¢meye yonelik
hazirlanmis sorular1 igermektedir. Her madde iki puan olup boliimiin toplam puani 24’diir.
C bolimii 12 farkhi sozciiglin 4 kategoriye yerlestirilmesini dngérmektedir ve bolimiin
toplam puani 12°dir. C ve D bdliimii kelime edinimine yonelik becerileri 6lgmek amaciyla
hazirlanmigtir. D bolimii 11 gorsel ve 12 sozciikten olugsmaktadir. Bu boliimde
ogrencilerden 11 gorseli 11 kelime ile eslestirmeleri ve eksik olan gorseli fazla ¢ikan sozciige
gore cizmeleri istenmektedir. BoOlimiin toplam puani 12’dir. E bolimii iki kisimdan
olusmaktadir ve yazma becerisini 6l¢meyi hedeflemistir. ilk kisimda basit genis zaman ve
basit ge¢mis zaman ifadeleri karsilikli olarak yer almakta, 1-2-4-6 numarali ciimlelerin
karsisina bu ciimlelerin basit gegmis zamandaki bicimlerinin, 3-5 numarali ciimlelerin
karsisina da bu climlelerin basit genis zamandaki bi¢imlerinin yazilmasi beklenmektedir. Bu
kistim 12 puandan olusmaktadir. E boliimiiniin ikinci kisminda bir gorsel yer almakta ve
Ogrencilerden gorselde yer alan, isaretlenmis bir figiir olduklarin1 varsaymalari
istenmektedir. Ornek olarak verilen sifat sdzciiklerini ve fazlasini kullanarak basit gecmis
zaman ifadeleriyle gorseli o figiir bakis agisiyla tarif etmeleri istenmistir. En az yedi ciimlelik

bir paragraftan olusacak bu boliimiin toplam puani 28°dir.

Hazirlanmis olan sorular Bloom’un bilissel taksonomisine (Bloom vd., 1956 akt.
Huitt, 2011: 1) uygun olarak yapilandirilmistir. Testin yap1 gecerliligi ve gilivenirlik
analizleri uzman goriisiine bagl olarak gergeklestirilmistir. Bu kapsamda hazirlanan test,

testte yer alan boliimler ve altindaki maddelerin miifredata iliskin kazanimlarla birlikte
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verildigi belirtke tablosu, gecerlilik ve giivenirlik analizleri icin Ahi Evran Universitesi
Yabanc1 Diller Yiiksekokulu’'nda gorev yapan i{ic uzmana gonderilmistir. Belirtke
tablosunda YDBT-1de yer alan soru maddeleri, boliimleri ve numaralariyla birlikte iligkili
konu ve kazanimlarla ayni satirda gosterilmis, degerlendirme i¢in “uygun”, “gelistirilmeye
ihtiyac1 var” ve “hi¢c uygun degil” ifadelerine bu satirlarin sonunda yer verilmistir.
Uzmanlardan ikisinin YDBT-1 i¢in “gelistirilmeye ihtiyact var” degerlendirmesinde
bulundugu bes madde ile diger uzmanin yine YDBT-1 igin “gelistirilmeye ihtiyac1 var”

seklinde degerlendirmede bulundugu iki madde yeniden gézden gegirilip diizenlenmistir. Bu

maddelerin tekrar kontroliinde uzmanlar maddeleri “uygun” olarak nitelemislerdir.

Aragtirmada kullanilan YDBT-1 testinin gelistirilmesinde alan yazin ve Avrupa
Dilleri Ortak Cerg¢eve Programi Al1-A2 seviyesi kazanimlarmin (Introductory Guide to the
CEFR, 2013) taranmasinin ardindan olusturulan taslak testler uzman goriisiine sunulmustur.
Bu siiregte sorularin giivenirligini saglamada Miles ve Huberman’in (1994) formiilii
[Glivenirlik = Goriis birligi / (Gortis birligi + Goriis ayrihigi)] kullanilmistir. Testlerin tiim
maddelerine dayali olarak uyum katsayisi 1.00 olarak hesaplanmustir. Elde edilen bu uyum
katsayist maddelerin uzmanlar tarafindan yiiksek giivenirlikte kullanilabilecegini

gostermektedir.
3.3.2. Yabanci Dil Basan Testi — 2 (YDBT-2)

Arastirmaci tarafindan miilakat niteliginde olusturulmustur. Ogrencilerin deney
oncesi ve sonrast konusma ve dinleme basarilarini 6lemek icin kullanilmistir. Oleme
aracmin olusturulmasi asamasinda kapsam gegerliligini saglamada Avrupa Dilleri Ortak
Cergeve Programi A1-A2 seviye kazanimlar1 (Introductory Guide to the CEFR, 2013) esas
alimmistir. Miilakat sorularmi olusturacak miifredat icin de kaynak olarak Hutchinson’in
hazirladig1 (2011) Al-A2 igerigine sahip “elementary” seviye “English for Life” adli ders
kitabr kullamlmustir. Sorular Ahi Evran Universitesi 2013-2014 Egitim Y1l1 Bahar Dénemi

Temel Ingilizce-1I ders igeriklerini kapsamaktadir.

YDBT-2 elliser puanh iki bdliimden olusmaktadir. Ik boliim konusma becerisini
Olgen miilakat tipinde bir dlcektir ve toplam 20 sorudan olusmaktadir. Sorular basitten
karmasiga dogru, ilgili ddnemin miifredat icerigine goére hazirlanmistir. Her soru deneyde
yer alan her 6grenciye yoneltilmis ve her soruda 6grencilerin cevap vermeye baslamasi i¢in
10 saniye beklenmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri yamitlar “yeterli” ve “yetersiz”
olarak degerlendirilmistir. Olgegin ikinci boliimiinde dinleme becerisine yonelik ii¢

kisimdan olusan bir test yer almaktadir. Testin uygulanmasi Oncesinde testte yer alan
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sorulara iliskin bir dinleme metni ii¢ kez dinletilmistir. Bir dizi telefon goriismesini kapsayan
dinleme metnine yonelik 15 soru hazirlanmstir. ilk soru, dinlenen igerikteki gdriismeleri
yapan kiginin ismini sormaktadir ve 1 puan degerine sahiptir. Ardindan gelen bdliimde
goriismeleri yapan kisinin goriistiigii kisilerden ricalar1 ve onlarin bunu reddetme gerekgeleri
karisik sirada karsilikli olarak verilmistir. Ogrencilerden bunlari eslestirmeleri beklenir.
Fazladan karsilikli birer madde verilmis ve Ornek eslestirme yapilmistir. Testin son
bolimiinde de 6grencilerden bu eslestirmeleri verilen yapilart kullanarak climle halinde

yazmalar1 istenmistir. Yine fazladan bir 6rnek, yapili halde sunulmustur.

Hazirlanmis olan sorular Bloom’un biligsel taksonomisine (Bloom vd., 1956 akt.
Huitt, 2011: 1) uygun olarak yapilandirilmistir. Testin yap1 gegerliligi ve gilivenirlik
analizleri uzman goriisiine bagh olarak gerceklestirilmistir. Bu kapsamda hazirlanan test,
testte yer alan boliimler ve altindaki maddelerin miifredata iliskin kazanimlarla birlikte
verildigi belirtke tablosu, gegerlilik ve giivenirlik analizleri i¢in Ahi Evran Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu’'nda gorev yapan {i¢ uzmana gonderilmistir. Belirtke
tablosunda YDBT-1de yer alan soru maddeleri, boliimleri ve numaralariyla birlikte iligkili
konu ve kazanimlarla ayn1 satirda gosterilmis, degerlendirme i¢in “uygun”, “gelistirilmeye
ihtiyac1 var” ve “hi¢ uygun degil” ifadelerine bu satirlarm sonunda yer verilmistir.
Uzmanlardan ikisinin YDBT-2 i¢in “hi¢ uygun degil” degerlendirmesinde bulundugu bir
madde, “gelistirilmeye ihtiyac1 var” degerlendirmesinde bulundugu bir madde ile diger
uzmanin yine YDBT-2 i¢in “gelistirilmeye ihtiyaci var” seklinde degerlendirmede

bulundugu bir madde yeniden gozden gecirilip diizenlenmistir. Bu maddelerin tekrar

kontroliinde uzmanlar maddeleri “uygun’ olarak nitelemislerdir.

Arastirmada kullanilan YDBT-2 testinin gelistirilmesinde alan yazin ve Avrupa
Dilleri Ortak Cerceve Programu Al-A2 seviye kazanimlarinin (Introductory Guide to the
CEFR, 2013) taranmasinin ardindan olusturulan taslak testler uzman gériisiine sunulmustur.
Bu siirecte sorularin giivenirligini saglamada Miles ve Huberman’in (1994) formiilii
[Giivenirlik = Goriis birligi / (Goris birligi + Goriis ayriligr)] kullanilmigtir. Testlerin tim
maddelerine dayali olarak uyum katsayis1 1.00 olarak hesaplanmustir. Elde edilen bu uyum
katsayist maddelerin  uzmanlar tarafindan yiiksek giivenirlikte kullanilabilecegini

gostermektedir.
3.3.3. Yabana Dil Oz Yeterlik Ol¢egi (YDOO)

Yanar ve Biimen tarafindan (2012) dgrencilerin Ingilizce 6z yeterlik diizeyini lgmek

amaciyla gelistirilen Olgek besli Likert tipinde cevaplanan toplam 34 maddeden

59



olusmaktadir. Ingilizce okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine ydnelik ayr1 ayr1
oz yeterligi 6lcen dlgegin giivenirligi 0,97 dir. Olgegin calismada kullanilmas: igin gerekli
izinler alimmistir. Bu 6l¢egin gelistirilme siireci su sekilde gerceklestirilmistir:

“Oncelikle yabanci dil 6zyeterlik inanci ve lgekleri ile ilgili alan yazin incelenerek
64 madde yazilmistir. Her yeterlige (okuma, yazma, konusma, dinleme) ait 6nermeler kendi
bashgr altinda iki kez (n=14) uzman kanisina sunulmus ve 47 maddelik deneme formu
hazirlanmigtir. Bu form Anadolu Liselerinin 11. smifinda okuyan 296 ogrenciye
uygulannustir. Agiklayici faktor analizinde faktor yiikiine bakilarak 13 madde elenmistir.
Olgekte yer alan 34 maddeye iliskin faktor yiikleri 0.42 ile 0.69 arasinda degismektedir.
Dogrulayict faktor analizi sonucu elde edilen karsilastirmali uyum indekslerinden
RMSEA=0.044 ve SRMR=0.046 olarak hesaplanmistir. Olciimlerin Cronbach alfa

giivenirlik katsayist 0,97 dir. Elde edilen bulgular ol¢egin gegerli ve giivenilir bir ol¢gme
aract oldugunu gostermektedir.” (Yanar ve Biimen, 2012: 97)

Olgegin okuma becerisine yonelik 6z yeterlik inancini dlgen 8, yazma becerisine
yonelik 6z yeterlik inancini 6lgen 10, dinleme becerisine yonelik 6z yeterlik inancini dlgen
10 ve konugma becerisine yonelik 6z yeterlik inancini dlcen 6 maddesi bulunmaktadir.
Yazma becerisine iliskin boliimiin 10. maddesi olumsuz niteliktedir ve verilerin analizi

yapilirken bu maddedeki degerler tam tersi olarak alinmastir.
3.4. VERILERIN ANALIZI

Elde edilen verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 20 programi kullanilmistir.
Verilerin analizine baslanmadan 6énce normal dagilim testleri yapilmis ve uygun istatistiki

yontemler belirlenmistir. Verilerin yorumlanmasinda 0,05 anlam diizeyi kullanilmistir.

Biiyiikoztiirk’e gore (2013: 39) iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini anlamak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi kullanilir. Parametrik bir test
olan bagimsiz drneklem t testinin kullanilabilmesi icin veriler aralik veya oran dlgeginde
olmali, normal dagilim sergilemeli ve varyans homojenligi saglamalidir. Bu kosullardan en
az birinin saglanmadig1 durumlarda bagimsiz 6rneklem t testi yerine Mann-Whitney U testi

kullanilir (2013: 174).

Ontest ve sontest verileri iizerinde dagilimin normalligi &lgiiliirken garpiklik ve
basiklik degerlerinin -2 ve +2 arasimnda olmasina dikkat edilmis, varyanslarm homojenligini
0l¢mek i¢in de Levene F testi uygulanmistir. Dagilimin normal kabul edilmesi i¢in ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda olmasi yeterli goriilmiis (George ve Mallery, 2003:
98) ve Levene F testinde p>0,05 degeri verinin homojen bir dagilima sahip oldugunu

gostermistir (Allingham ve Rayner, 2011: 1).
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Boylece, normal bir dagilim ve varyans homojenligi gosteren verilerin analizleri
bagimsiz 6rneklem t testi kullanilarak gergeklestirilmistir. Test, bagimsiz ya da iligkisiz iKi
grubun ortalamalar1 arasindaki farki 6lgmektedir ve bu ylizden kontrol ve deney gruplari

tizerinde kullanilabilir niteliktedir (Kirk, 2009: 27).

Verilerin normal bir dagilim gostermedigi ya da varyanslarin homojen olmadigi
durumlarda, ilgili veriler lizerinde Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Boylece deney
verileri lizerinde hem parametrik hem de parametrik olmayan analizlerden yararlanilmistir.

Bulgular, iki ana hipotezle birlikte altlarindaki alt1 ve dort alt hipotez ekseninde
sunulmustur. Ana hipotezler iletisimci yaklasimin 6grencilerin basarisint ve yabanci dil 6z
yeterliklerini olumlu yonde etkileyecegi seklindedir. Gelismesi beklenen bu olumlu
sonuglarm alt boyutlar1 ise YDBT-1 testi icin yazma, okuma, kelime edinimi ve
dilbilgisiyken YDBT-2 testi icin dinleme ve konusmadir. YDOO testinin alt boyutlar:

yazma, okuma, dinleme ve konugma seklindedir.

Bu ¢ergevede, veriler lizerinde yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular,

tablolar ve aciklamalariyla beraber asagida sunulmustur.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Aragtirmadaki iki genel hipotez, iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-geviri metoduyla
Ingilizce ogrenenlerin basar1 ve 6z yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci
yaklasim lehine istatistiksel olarak anlamli fark olusacagi yoniindedir. Bu genel hipotezler
ve bunlardan basgariya iligkin okuma, kelime edinimi, dilbilgisi, yazma, dinleme ve konusma
becerileriyle 6z yeterlige iliskin okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine ait alt
hipotezlere iliskin denk gruplarin deney siireci sonrasi sontest sonuglari asagida

sunulmustur.
4.1. SONTEST SONUCLARININ KARSILASTIRILMASI

Bu baslik altinda iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-geviri metoduyla Ingilizce

Ogrenenlerin;

- Genel, okuma becerisi, kelime edinimi becerisi, dilbilgisi becerisi, yazma becerisi,

dinleme becerisi ve konugma becerisi basar1 diizeyleri,

- Genel yabanci dil 6z yeterlik diizeyi, okuma becerisi 6z yeterlik diizeyi, yazma
becerisi 0z yeterlik diizeyi, dinleme becerisi 6z yeterlik diizeyi ve konugma becerisi 6z
yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak anlaml1

fark olusacagi hipotezi, sontest sonuglariyla karsilastirilarak tablolar halinde sunulmustur.

4.1.1. Genel Basar1 Sonuclari

Tablo 4.1. Sontest Genel Basar: Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayisi Puan Sapma
Kontrol 27 103,1111 19,95058 -3,262 52 ,002
Deney 27 125,2593 29,10140

YDBT-1 100 puan ve YDBT-2 100 puan olmak iizere toplam 200 puanlik basar1 testi
sonuglarmna gore kontrol ve deney gruplar1 arasinda deney siireci sonunda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmistiir. Dolayisiyla deney Oncesi ortaya
atilan “Iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla ingilizce 6grenenlerin genel basari
diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak anlamli fark
olusacaktrr” hipotezinin dogrulandig1 sdylenebilir. Iletisimci yaklagimla yiiriitiilen ders

slirecinin bagartya etkisi, alt boyutlarm toplami olarak hesaplanan genel boyutta bu
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sekildeyken, dinleme ve konusma becerisi disinda basar1 alt boyutlarinda ortaya g¢ikan

farklar istatistiksel olarak anlamli goriilmemistir.

4.1.1.1. Okuma Becerisi Basar1 Sonuclar

Tablo 4.2. Sontest Okuma Becerisi Basari Durumlart

Grup Ogrenci Ortalama Standart Mann z P
Sayisi Puan Sapma Whitney U
Kontrol 27 8,8148 1,94218 317,500 -,851 ,395
Deney 27 9,2593 2,66880

YDBT-1 testi i¢inde bulunan ve testin 12 puanlik kismini olusturan okuma béliimii
sonuglarina gore kontrol ve deney gruplar1 arasinda deney sonunda istatistiksel olarak
anlamli bir fark goriilmemistir. Dolayisiyla deney dncesi ortaya atilan “Iletisimci yaklasim
ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce &grenenlerin okuma becerisi basar1 diizeyleri
degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak anlamli fark olusacaktir”

hipotezinin dogrulanamadig1 sdylenebilir.

4.1.1.2. Dilbilgisi Basar1 Sonuclar

Tablo 4.3. Sontest Dilbilgisi Basart Durumlart

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayisi Puan Sapma
Kontrol 27 13,4074 5,54186 -1,998 52 ,052
Deney 27 16,1481 4,53791

YDBT-1 testi iginde yer alan ve testin 24 puanlik kismini olusturan dilbilgisi boliimt
sonuglarina gore kontrol ve deney gruplar1 arasinda deney sonucunda istatistiksel olarak
anlamli bir farka rastlanmamuistir. Dolayisiyla deney 6ncesi ortaya atilan “Iletisimci yaklagim
ve dilbilgisi-geviri metoduyla Ingilizce dgrenenlerin dilbilgisi kurallarmna ydnelik basari
diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak anlamli fark

olusacaktir” hipotezinin dogrulanamadig1 s6ylenebilir.

4.1.1.3. Kelime Edinimi Basar1 Sonuc¢larn

Tablo 4.4. Sontest Kelime Edinimi Basart Durumlari

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayis1 Puan Sapma
Kontrol 27 15,4074 5,35120 -1,676 52 ,100
Deney 27 17,9259 5,68348
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YDBT-1 testi igerisinde 12ser puanli iki bolim (C-D) halinde bulunan kelime
edinimi sonuglarina gore kontrol ve deney gruplari arasinda deney sonucunda istatistiksel
olarak anlamli farka rastlanmamustir. Buna gore deney oncesi ortaya atilan “Iletisimci
yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce dgrenenlerin kelime edinimine yonelik
basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak anlamli

fark olusacaktir” hipotezinin dogrulanamadigi sdylenebilir.

4.1.1.4. Yazma Becerisi Basar1 Sonuclan

Tablo 4.5. Sontest Yazma Becerisi Basart Durumlart

Grup Ogrenci Ortalama Standart Mann z P
Sayisi Puan Sapma Whitney U
Kontrol 27 9,6296 6,54069 345,000 -,340 734
Deney 27 10,2222 9,50034

YDBT-1 testinin 40 puanini olusturan yazma becerisine iliskin kontrol ve deney
gruplar1 arasinda deney sonucunda istatistiksel olarak anlaml farka rastlanmamistir. Buna
gore deney dncesi ortaya atilan “Iletisimei yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce
Ogrenenlerin yazma becerisi basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklagim lehine
istatistiksel ~olarak anlamli fark olusacaktir” hipotezinin dogrulanamadigindan

bahsedilebilir.

4.1.1.5. Dinleme Becerisi Basar1 Sonuclari

Tablo 4.6. Sontest Dinleme Becerisi Basari Durumlar

Grup Ogrenci Ortalama Standart Mann z P
Sayist Puan Sapma Whitney U
Kontrol 27 40,2963 8,69489 247,000 -2,089 ,037
Deney 27 44,7778 8,02081

YDBT-2 testinin 50 puanlik dinleme boliimii sonuglarma goére kontrol ve deney
gruplar1 arasinda deney sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir. Buna
gore “Iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-geviri metoduyla Ingilizce dgrenenlerin dinleme
becerisi bagar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak

anlamli fark olusacaktir” hipotezinin dogrulandigindan bahsedilebilir.

Kontrol ve deney gruplarinin sontest dinleme becerisi basar1 durumlarma gore
ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine yaklasik 4 puanlik bir fark goriilmektedir.
Ontest ve sontest verileri karsilastirildiginda, kontrol grubunun ortalama 35 puandan 40

puana, deney grubunun da ortalama 39 puandan 44 puana yiikseldigi sdylenebilir.
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4.1.1.6. Konusma Becerisi Basar1 Sonug¢lan

Tablo 4.7. Sontest Konusma Becerisi Basart Durumlart

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayist Puan Sapma
Kontrol 27 15,5556 5,31568 -5,996 52 ,000
Deney 27 26,9259 8,29701

YDBT-2 testinin 50 puanlik son boliimii olan konusma becerisine iligkin sonuclara
gore kontrol ve deney gruplari arasinda deney sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farka
rastlanmistir. Buna gore “Iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce
ogrenenlerin konusma becerisi basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimei yaklagim
lehine istatistiksel olarak anlamli fark olusacaktir” hipotezinin dogrulandigindan
bahsedilebilir.

4.1.2. Genel Oz Yeterlik Sonuclar

Tablo 4.8. Sontest Yabanci Dil Genel Oz Yeterlik Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayisi Puan Sapma
Kontrol 27 86,9259 19,33098 -2,308 52 ,025
Deney 27 100,1481 22,63371

Yabanci dil 6z yeterlik Olcegi toplam dort bolimden olusmaktadir ve bu dort
béliimiin toplam puani en fazla 170 olabilmektedir. YDOO icin sontest genel sonuglarina
gore deney sonucunda kontrol ve deney gruplar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlaml bir farka rastlanmistir. Buna gore “Iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri
metoduyla Ingilizce dgrenenlerin Ingilizce genel 6z yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde,
iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak anlamli fark olusacaktir™ hipotezinin

dogrulandigindan bahsedilebilir.

4.1.2.1. Okuma Becerisi Oz Yeterlik Sonuclan

Tablo 4.9. Sontest YDOO Okuma Becerisi Durumlari

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayisi Puan Sapma
Kontrol 27 21,0741 5,85679 -,021 52 ,983
Deney 27 21,1111 6,93560

En iist diizey yeterligin 40 puanla karsilik bulabildigi YDOO okuma becerisine

iliskin 0z yeterlik sonuglarina gére deney sonucunda kontrol ve deney gruplari arasinda
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istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamistir. Buna gore “Iletisimci yaklasim ve
dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce dgrenenlerin okuma becerisine yonelik 6z yeterlik
diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklagim lehine istatistiksel olarak anlamli fark

olusacaktir” hipotezinin dogrulanamadigindan bahsedilebilir.

4.1.2.2. Yazma Becerisi Oz Yeterlik Sonuglari

Tablo 4.10. Sontest YDOO Yazma Becerisi Durumlar

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayist Puan Sapma
Kontrol 27 23,4074 6,01446 -,184 52 ,855
Deney 27 23,7778 8,57247

Enist diizey yeterligin 50 puanla karsilik bulabildigi YDOO yazma becerisine iliskin
0z yeterlik sonuglarina gére deney sonucunda kontrol ve deney gruplar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farka rastlanmamistir. Buna gore “Iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri
metoduyla Ingilizce &grenenlerin yazma becerisine yonelik 6z yeterlik diizeyleri
degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak anlamli fark olusacaktir”

hipotezinin dogrulanamadigindan bahsedilebilir.

4.1.2.3. Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Sonuclar

Tablo 4.11. Sontest YDOO Dinleme Becerisi Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayisi Puan Sapma
Kontrol 27 27,7407 7,02519 -3,455 52 ,001
Deney 27 35,0000 8,35740

En iist diizey yeterligin 50 puanla karsilik bulabildigi YDOO dinleme becerisine
iliskin 6z yeterlik sonuglarina goére deney sonucunda kontrol ve deney gruplar1 arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmistir. Buna gére “Iletisimci
yaklagim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla ingilizce dgrenenlerin dinleme becerisine yonelik 6z
yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklagim lehine istatistiksel olarak anlaml1

fark olusacaktir” hipotezinin dogrulandigindan bahsedilebilir.

Sontest verilerine gore kontrol ve deney gruplari arasmnda YDOO dinleme becerisi
durumlar1 dikkate alindiginda, ortalama puanlarda deney grubu lehine yaklagik 8 puanlik bir
fark goriilmektedir. Bu durum Ontestte yine deney grubu lehine olmakla birlikte yaklagik 2
puanlik bir fark olarak gézlenmistir. Boylece deneyin ardindan gruplarm dinleme becerisine

yonelik tutumlar1 arasindaki farkin dnteste oranla ortalamada biiyiidiigii soylenebilir.
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4.1.2.4. Konusma Becerisi Oz Yeterlik Sonuclar

Tablo 4.12. Sontest YDOO Konusma Becerisi Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayist Puan Sapma
Kontrol 27 14,7037 4,23188 -4,059 52 ,000
Deney 27 20,2593 5,71498

En iist diizey yeterligin 30 puanla karsilik bulabildigi YDOO konusma becerisine
iligkin 6z yeterlik sonuglarina gore deney sonucunda kontrol ve deney gruplar1 arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmistir. Buna gore “Iletisimei
yaklagim ve dilbilgisi-geviri metoduyla Ingilizce 6grenenlerin konusma becerisine yonelik
0z yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak

anlaml fark olusacaktir” hipotezinin dogrulandigindan bahsedilebilir.

Sontest YDOO konusma becerisi verilerine gore ortalama puanlar arasinda deney
grubu lehine yaklasik 6 puanlik bir fark goriilmektedir. Ontest sonuclarma gore ise, yine
deney grubu lehine olmakla birlikte YDOO konusma becerisi ortalamalarinda yaklasik 0,44
puanlik bir farka rastlanmaktadir. Boylece kontrol ve deney gruplarmin deney sonrasi

YDOO konusma becerisine iliskin ortalamalar1 arasindaki farkin biiyiidiigii sdylenebilir.
4.1.2.5. Anlamh Farka Rastlanan Oz Yeterlik Maddeleri

Deney sonucunda genel toplam ve alt boyutlarin grup toplamlar1 disinda madde
boyutunda da istatistiksel olarak anlamli farka rastlanan durumlarin sunulmasi 6nemli

gorilmiistiir.

YDOO biinyesindeki okuma ve yazma bdliimlerinin miistakil maddeleri arasinda
deney sonucunda kontrol ve deney gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka
rastlanmamistir. Bununla birlikte YDOO dinleme ve konusma béliimlerinde deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli fark gbzlenen miistakil maddeler tespit edilmistir. Bu
maddeler arasmda dagilimi normal olmayan ya da varyansi homojenlik gostermeyen
maddeler Mann-Whitney U testi ve betimleyici analizler yoluyla incelenmis, dagilimi
normal olan ve varyans homojenligi sergileyen maddeler ise bagimsiz 6rneklem t testi ve
yine betimleyici analizler yoluyla incelenmistir. Bulgular asagida tablolar ve grafikler

halinde sunulmustur.
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Tablo 4.13. Sontest YDOO Dinleme Becerisi 1. Madde Durumlar

Grup Ogrenci Ortalama Standart Mann Z P
Sayist Puan Sapma Whitney U
Kontrol 27 2,6296 1,00568 183,000 -3,302 ,001
Deney 27 3,4815 ,80242

"Ingilizce konusulanlari anlayabilirim."
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B Kontrol Grubu  m Deney Grubu

Grafik 4.1. Sontest ydoo dinleme becerisi 1. madde yiizdeleri

YDOO dinleme boliimii 1. maddesi olan “Ingilizce konusulanlar1 anlayabilirim”
ifadesi igin Tablo 4.13’¢ gore kontrol grubu o&grencilerinin ortalama puant 2,62
civarindayken deney grubu 6grencilerinin ortalamasi 3,48 civarinda goriilmektedir. Besli
Likert tipi Olcegin segenekleri yiizde seklinde Grafik 4.1°de goriilebilmektedir.
Swralamalarda solda ve dikddrtgen bir siitun bi¢giminde yer alan kontrol grubunun toplam 27
ogrencisinin %11,1°1 “Bana hi¢ uymuyor” se¢enegini isaretlemisken bu oran siralamalarda
sagda ve silindirik bir siitun biciminde yer alan deney grubu Ogrencileri i¢in %3,7
seviyesindedir. Deney grubundan bu madde i¢in “Cok az uyuyor” se¢enegini isaretleyen
olmazken kontrol grubu 6grencilerinin %37°si bu segenege yonelmistir. “Biraz uyuyor”
ifadesi kontrol grubu ogrencilerince %33,3 oraninda tercih edilirken deney grubu
ogrencilerince %48,1 oraninda tercih edilmistir. Maddedeki esas farki meydana getiren
tercih “Olduk¢a uyuyor” ifadesi olmustur. Bu ifade kontrol grubu 6grencilerince %14,8

oraninda tercih edilirken deney grubu 6grencilerince %40,7 oraninda tercih edilmistir.
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Tablo 4.14. Sontest YDOO Dinleme Becerisi 2. Madde Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart Mann z P
Sayisi Puan Sapma Whitney U
Kontrol 27 2,6296 ,68770 198,000 -3,123 ,002
Deney 27 3,4815 1,08735
"Dinledigim Ingilizce konusmanin ana fikrini ¢ikarabilirim."
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YDOO dinleme boliimii 2. Maddesi olan “Dinledigim Ingilizce konusmanm ana
fikrini ¢ikarabilirim” ifadesi i¢in Tablo 4.14’e gore kontrol grubu dgrencilerinin ortalama
puan1 2,62 civarindayken deney grubu Ogrencilerinin ortalamasi
gorlilmektedir. Grafik 4.2°ye gore bu ifadenin kendisine tamamen uydugunu sdyleyen
kontrol grubu O6grencisi bulunmazken bu oran deney grubu Ogrencileri i¢in %22,2
seviyesindedir. Benzer sekilde bu ifadenin kendisine olduk¢a uydugunu belirten kontrol

grubu Ogrencilerinin oran1 %3,7 seviyesindeyken bu oran deney grubu 6grencileri i¢in yine

H Kontrol Grubu M Deney Grubu

Grafik 4.2. Sontest ydoo dinleme becerisi 2. madde yiizdeleri

%22,2 seviyesindedir.
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Tablo 4.15. Sontest YDOO Dinleme Becerisi 3. Madde Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayist Puan Sapma
Kontrol 27 3,0000 , 78446 -2,408 52 ,020
Deney 27 3,5926 1,00992

"Dinledigim bir ciimledeki duygusal vurgular1 anlayabilirim."
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Grafik 4.3. Sontest ydoo dinleme becerisi 3. madde yiizdeleri

YDOO dinleme béliimii 3. Maddesi olan “Dinledigim bir ciimledeki duygusal
vurgular1 anlayabilirim” ifadesi i¢in Tablo 4.15’e gore kontrol ve deney gruplar1 arasinda
ortalamada yaklagik yarmm puanhk fark goriilmektedir. Grafik 4.3’e¢ gore bu ifadenin
kendisine biraz uydugunu belirten kontrol grubu Ogrencilerinin orant  %51,9
seviyesindeyken bu oran deney grubu 6grencileri i¢in %22,2 seviyesinde goriilmektedir.
[fadenin kendisine oldukc¢a uydugunu belirten kontrol grubu dgrencilerinin oram %18,5
seviyesindeyken deney grubu 6grencilerinin oram1 %48,1 seviyesindedir. “Bana tamamen
uyuyor” secenegini tercih eden deney grubu O&grencilerinin orani, kontrol grubu

Ogrencilerinin oranindan yaklasik %11,1 civarinda fazladir.
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Tablo 4.16. Sontest YDOO Dinleme Becerisi 5. Madde Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayist Puan Sapma
Kontrol 27 2,7037 ,82345 -2,606 52 ,012
Deney 27 3,3704 1,04323

"Ingilizce bir konusma duyduktan sonra duyduklarimla ilgili sorular1

cevaplayabilirim."”
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Grafik 4.4. Sontest ydoo dinleme becerisi 5. madde yiizdeleri

YDOO dinleme bdliimii 5. Maddesi olan “Ingilizce bir konusma duyduktan sonra
duyduklarimla ilgili sorular1 cevaplayabilirim” ifadesi i¢in Tablo 4.16’ya gore kontrol grubu
ortalama puan1 2,70 civarindayken deney grubu icin 3,37 civarinda bulunmustur. Grafik
4.4°e gore bu ifadenin kendisine ¢ok az uydugunu belirten kontrol grubu 6grencilerinin
orani, bu tercihte bulunan deney grubu 6grencilerinin oranindan yaklasik %22,2 oraninda
daha fazladir. Bu orana benzer sekilde fakat tam tersi olarak “olduk¢a uyuyor” tercihinde
rastlanmugtir. Ifadenin kendisine oldukc¢a uydugunu belirten deney grubu dgrencilerinin
orani, bu tercihte bulunan kontrol grubu grencilerinin oranindan yaklasik %22,2 oraninda
daha fazladir. Ifadenin kendisine tamamen uydugunu belirten kontrol grubu &grencisi

bulunmazken bu oran deney grubu 6grencileri igin %11,1 seviyesindedir.
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Tablo 4.17. Sontest YDOO Dinleme Becerisi 6. Madde Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayis1 Puan Sapma
Kontrol 27 2,3333 1,07417 -3,844 52 ,000
Deney 27 3,5185 1,18874

"Ingilizce televizyon kanallarmi/filmleri izledigimde dinlediklerimi anlayabilirim."
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Grafik 4.5. Sontest ydoo dinleme becerisi 6. madde yiizdeleri

YDOO dinleme bdliimii 6. Maddesi olan “Ingilizce televizyon kanallarmy/filmleri
izledigimde dinlediklerimi anlayabilirim” ifadesi i¢in Tablo 4.17’ye gore kontrol grubu
ogrencilerinin ortalama puani 2,33 civarindayken deney grubu dgrencilerinin ortalama puani
3,51 civarinda goriilmiistiir. Grafik 4.5’e gore bu ifadenin kendisine ¢ok az uydugunu
belirten kontrol grubu 6grencilerinin oran1 %48,1 civarimdayken deney grubu 6grencilerinin
orant %7 civarindadir. ifadenin kendisine olduk¢a uydugunu belirten kontrol grubu
Ogrencilerinin oran1 %3,7 seviyesindeyken bu durum deney grubu 6grencileri i¢in %22,2
seviyesinde bulunmustur. Benzer bir fark ifadenin kendisine tamamen uydugunu belirten

kontrol ve deney grubu 6grencileri arasinda da gézlenmistir.
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Tablo 4.18. Sontest YDOO Dinleme Becerisi 8. Madde Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayis1 Puan Sapma
Kontrol 27 2,5185 1,12217 -3,435 52 ,001
Deney 27 3,5185 1,01414

"Ingilizce bir okuma parcasini dinlerken duyduklarimi dogru olarak yazabilirim.'
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Grafik 4.6. Sontest ydoo dinleme becerisi 8. madde yiizdeleri

YDOO dinleme béliimii 8. Maddesi olan “Ingilizce bir okuma pargasini dinlerken
duyduklarmmi dogru olarak yazabilirim” ifadesi igin Tablo 4.18’e gore kontrol grubu
ortalama puani 2,51 ve deney grubu ortalama puani 3,51 civarinda bulunmustur. Grafik
4.6’ya gore bu ifadenin kendisine hi¢ uymadigini belirten kontrol grubu 6grencilerinin orani
%18,5 seviyesindeyken bu oran deney grubu dgrencileri icin %3,7 seviyesindedir. Ifadenin
kendisine ¢ok az uydugunu belirten kontrol grubu &grencilerinin orant %33,3
seviyesindeyken bu durum deney grubu i¢in %7.4 seviyesinde gdzlenmektedir. ifade igin
“oldukc¢a uyuyor” tercihinde bulunan deney grubu 6grencilerinin orani, ayni tercihte bulunan

kontrol grubu 6grencilerinden yaklagik %22,2 seviyesinde fazla bulunmustur.
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Tablo 4.19. Sontest YDOO Dinleme Becerisi 9. Madde Durumlar

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayist Puan Sapma
Kontrol 27 2,8519 ,98854 -3,071 52 ,003
Deney 27 3,6667 ,96077

"ki kisi arasinda gecen kisa bir Ingilizce konusmay1 anlayabilirim."
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Grafik 4.7. Sontest ydoo dinleme becerisi 9. madde yiizdeleri

YDOO dinleme béliimii 9. Maddesi olan “iki kisi arasinda gegen kisa bir Ingilizce
konugmay1 anlayabilirim” ifadesi i¢in Tablo 4.19°a gore kontrol grubu ortalama puani 2,85
seviyesindeyken bu durum deney grubu icin 3,66 olarak gozlenmistir. Grafik 4.7°ye gore
ifadenin kendisine ¢ok az uydugunu belirten kontrol grubu &grencilerinin orant %37
seviyesindeyken bu oran deney grubu 6grencileri i¢in %3,7 civarmdadir. Ifadenin kendisine
olduk¢a uydugunu belirten kontrol grubu 6grencilerinin orant %14,8 seviyesindeyken bu
durum deney grubu grencileri icin %40,7 olarak gozlenmistir. Ifadenin kendisine tamamen

uydugunu belirtme bakimindan da deney grubu lehine %11,1 oraninda bir fark bulunmustur.
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Tablo 4.20. Sontest YDOO Konusma Becerisi 1. Madde Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayist Puan Sapma
Kontrol 27 2,4074 ,57239 -5,096 52 ,000
Deney 27 3,4074 ,84395

"Giinliik yasamda gerekli ihtiyaglarimi Ingilizceyi kullanarak karsilayabilirim. (Yurt
disinda oldugunuzu diisiiniin, yer yon bulma, alisveris vb.)"
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Grafik 4.8. Sontest ydoo konugma becerisi 1. madde yiizdeleri

YDOO konugma béliimii 1. Maddesi olan “Giinliik yasamda gerekli ihtiyaglarimi
Ingilizceyi kullanarak karsilayabilirim” ifadesi i¢in Tablo 4.20’ye gore kontrol ve deney
gruplar1 arasinda deney grubu lehine ortalamada 1 puanlik fark gézlenmistir. Grafik 4.8’¢
gore bu ifadenin kendisine ¢ok az uydugunu belirten kontrol grubu 6grencilerinin orani
%51,9 seviyesindeyken bu oran deney grubu Ogrencileri i¢cin %3,7 olarak bulunmustur.
Ifadenin kendisine oldukca ya da tamamen uydugunu belirten kontrol grubu &grencisi
yoktur. Bununla birlikte ifadenin kendisine olduk¢a uydugunu belirten deney grubu
ogrencilerinin orant %37 olarak gozlenirken yine deney grubu 6grencilerinden ifadenin

kendisine tamamen uydugunu belirtenlerin orant %7,4 seviyesindedir.
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Tablo 4.21. Sontest YDOO Konusma Becerisi 2. Madde Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayis1 Puan Sapma
Kontrol 27 2,2222 1,08604 -3,495 52 ,001
Deney 27 3,2963 1,17063
"Bir miilakatta kendimi Ingilizce olarak ifade edebilirim. (Universiteye giris, is
basvurusu vb.)"
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YDOO konusma bdliimii 2. Maddesi olan “Bir miildkatta kendimi Ingilizce olarak
ifade edebilirim” ifadesi i¢in Tablo 4.21’¢ gore kontrol grubunun ortalama puani 2,22
seviyesindeyken deney grubunun ortalama puani 3,29 seviyesindedir. Grafik 4.9’a gore bu
ifadenin kendisine hi¢ uymadigmi belirten kontrol grubu 6grencilerinin yiizdesi %29,6
seviyesindeyken bu oran deney grubu oOgrencileri i¢in %3,7 seviyesinde godzlenmistir.
[fadenin kendisine olduk¢a uydugunu belirten kontrol grubu égrencilerinin oran1 %7,4 iken
bu oran deney grubu dgrencileri igin %25,9 seviyesindedir. ifadenin kendisine tamamen

uydugunu belirten kontrol grubu 6grencilerinin orani %3,7 seviyesindeyken bu durum deney

H Kontrol Grubu M Deney Grubu

Grafik 4.9. Sontest ydoo konugsma becerisi 2. madde yiizdeleri

grubu i¢in %18,5 olarak bulunmustur.
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Tablo 4.22. Sontest YDOO Konusma Becerisi 3. Madde Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart Mann z P
Says1 Puan Sapma Whitney U
Kontrol 27 2,4444 1,01274 222,000 -2,568 ,010
Deney 27 3,4074 1,33760
"Amaca ve duruma gore resmi ya da resmi olmayan bir sekilde Ingilizce
konusabilirim."
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YDOO konusma bdliimii 3. Maddesi olan “Amaca ve duruma gore resmi ya da resmi
olmayan bir sekilde Ingilizce konusabilirim” ifadesi icin Tablo 4.22’ye goére kontrol
grubunun ortalama puani 2,44 seviyesindeyken deney grubunun ortalama puani 3,40
seviyesinde gozlenmistir. Grafik 4.10°a gore ifadenin kendisine hi¢ uymadigmni belirten
kontrol grubu 6grencilerinin orani %14,8 seviyesindeyken bu durum deney grubu 6grencileri
icin %3,7 seviyesindedir. Ifadenin kendisine tamamen uydugunu belirten kontrol grubu

ogrencilerinin oran1 %3,7 olarak gdzlenirken deney grubu 6grencileri i¢in bu oran %33,3

Bana tamamen
uyuyor

Cok az uyuyor Biraz uyuyor Oldukga uyuyor

Bana hig
uymuyor

B Kontrol Grubu M Deney Grubu

Grafik 4.10. Sontest ydo6 konusma becerisi 3. madde yiizdeleri

seviyesinde bulunmustur.
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Tablo 4.23. Sontest YDOO Konusma Becerisi 4. Madde Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart t df P
Sayis1 Puan Sapma
Kontrol 27 2,6296 ,88353 -2,949 52 ,005
Deney 27 3,4074 1,04731

"Ingilizce sorulan sorulara cevap verebilirim."
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Grafik 4.11. Sontest ydo6 konusma becerisi 4. madde yiizdeleri

YDOO konusma boliimii 4. Maddesi olan “Ingilizce sorulan sorulara cevap
verebilirim” ifadesi igin Tablo 4.23’¢ gore kontrol grubunun ortalama puani 2,62
seviyesindeyken bu durum deney grubu i¢in 3,40 seviyesinde gozlenmistir. Grafik 4.11%e
gore bu ifadenin kendisine ¢ok az uydugunu belirten kontrol grubu 6grencilerinin orani %37
seviyesindeyken deney grubu 6grencilerinin oran1 %11,1 olarak gdzlenmistir. Ifadenin
kendisine olduk¢a uydugunu ve tamamen uydugunu belirten Ogrenciler arasinda deney

grubu lehine %14,8 oraninda bir fark bulunmaktadir.
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Tablo 4.24. Sontest YDOO Konusma Becerisi 6. Madde Durumlar:

Grup Ogrenci Ortalama Standart Mann Z P
Sayist Puan Sapma Whitney U
Kontrol 27 2,0000 ,91987 167,500 -3,516 ,000
Deney 27 3,1852 1,21012

"Anadili Ingilizce olan bir kisinin anlayabilecegi sekilde Ingilizce konusabilirim."
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Grafik 4.12. Sontest ydo6 konusma becerisi 6. madde yiizdeleri

YDOO konusma béliimii 6. Maddesi olan “Anadili Ingilizce olan bir kisinin
anlayabilecegi sekilde Ingilizce konusabilirim” ifadesi i¢in Tablo 4.24’e gore kontrol ve
deney gruplar1 arasinda deney grubu lehine yaklasik 1,18 puanlik bir fark gézlenmistir.
Grafik 4.12’ye gore ifadenin kendisine hi¢ uymadigini belirten kontrol grubu dgrencilerinin
oran1 %33,3 seviyesindeyken bu oran deney grubu 6g8rencileri i¢in %7,4 seviyesindedir. Bu
ifadenin kendisine olduk¢a uydugunu belirten kontrol grubu 6grencilerinin oranit %7,4
seviyesindeyken deney grubu 6grencilerinin oran1 %29,6 seviyesinde gdézlenmistir. Ifadenin
kendisine tamamen uydugunu belirten kontrol grubu 6grencisi bulunmazken deney grubu

ogrencileri arasda bu tercihte bulunanlarin oran1 %14,8 seviyesinde tespit edilmistir.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglara, sonuglarin
ilgili alan yazin verileriyle karsilastirilmasina ve bu kapsamda gelistirilen Onerilere yer

verilmistir.
5.1. SONUC VE TARTISMA

1. Deney sonucunda arastirmanin iki temel hipotezinden ilki olan iletisimci yaklasim
ve dilbilgisi-geviri metoduyla Ingilizce Ogrenenlerin  genel basar1 diizeyleri
degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak anlamli fark olusacagi
hipotezi, gruplarin tim alt boyut boliimlerinin toplam puanlar1 {izerinde yapilan analizler
sonucunda dogrulanmistir. Buna gore iletisimei yaklasimla yiiriitiilen Ingilizce ders
slireclerinin basariya olumlu katki sagladig1 soylenebilir. Caganaga (2014: 91) iletisimci
yaklagimm Ogrencilerin basar1 diizeylerine etkisine yonelik yaptigi ¢alismada iletigimei
yaklagimla yiiriitiilen ders siirecinin ardindan sontest sonuglarinda bu yaklasimla ders
gormiis Ogrencilerin genel basar1 diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli sekilde

farklilagtigini tespit etmistir.

Richards’a gore (2006: 3) dilbilgisi temelli bir yaklasim dil 6grenmenin siiphesiz
onemli bir boyutuyken tek basina dil 6grenme/edinme siirecinin anahtar1 olamamaktadir.
Ciinkii ciimle yapilarinda, dilbilgisi kurallarinda, sdzciik diziliminde uzmanlagmis bir
ogrenci anlamli bir iletisim i¢in dili kullanamiyorken bu tiir bir dilbilgisi temelli yaklasimin
tek coziim olacagindan bahsetmek giictiir. Hatta dilbilimcilere dayandirdigi goriisiinde
Richards (2006: 3), yalnizca dilbilgisi-¢ceviri metoduyla 6riilii dil egitim siirecleri yliriitmenin

kabul edilemez oldugunu belirtmistir.

PISA ve TIMSS gibi uluslararas1 6grenci basarilarinin degerlendirildigi dizilimlerde
istenen niteliklerin karsilanamamasina gerekcge olarak Tiirk egitim sisteminde davranisci
yaklagimin esas alinmig olmasi gosterilmektedir (MEB, 2009). Buna gdre 6grenmenin
agirhikli olarak 6gretmenin yonlendirdigi ve kontrol ettigi, 6grencinin alict durumda oldugu,
ders igeriklerinin agirlikli bicimde ders kitaplarma bagh oldugu, bilgi aktarma anlayiginin
esas oldugu, yaratici diislincenin kisitlandigi, bilgilerin sinavlara yonelik ezberlenip
kalicihgmi yitirdigi, Ogrencilerin O6grendigi bilgileri etkin bicimde hayatlarinda
kullanamadig1 durumlar ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmanin hem kuramsal ¢ergevesinde hem

de bulgularinda gozlendigi gibi dilbilgisi-¢eviri metodu tiim bu olumsuz sonuglarin, en
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azindan lretken becerilerin ortaya ¢ikmamasinin dil egitimi agisindan tastyicisidir. Bu
bakimdan bu olumsuz durumlar1 engellemek i¢in yalnizca dilbilgisi-geviri metoduyla

sekillendirilmis dil egitim siire¢leri terk edilmelidir.

Bu ve benzeri bulgular deneydeki genel basariya iligkin hipotezin alan yazin

verileriyle Ortlismesine 6rnek olarak verilebilir.

2. Deney sonucunda arastirmanin ilk temel hipotezinin alt boyutlarindan olan
iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce 6grenenlerin okuma becerisi
basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak anlaml1
fark olusacagi hipotezi, yapilan testler sonucunda dogrulanamamistir. Buna goére bu
calismada iletisimci yaklasimla ylriitiilen ders siirecinin dilbilgisi-ceviri metoduyla
yiiriitiilen ders siirecine gore okuma becerisi basar1 diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak

anlamli bir fark meydana getirdigi sdylenememektedir.

Dilbilgisi-¢eviri metodunun temel amaglarindan biri 6grencilerin okuma becerilerini
gelistirip hedef dilde hatasiz okumalar yapabilmelerini saglamaktir (Richards ve Rodgers,
2001: 5). Bu bakimdan, dilbilgisi-¢eviri metodunun bu beceriye daha fazla yogunlasan bir
yontem olmasi nedeniyle ¢calismada iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak anlamli bir

fark ortaya ¢ikmamasi alan yazin verileriyle desteklenebilir.

3. Deney sonucunda arastrmanin ilk temel hipotezinin alt boyutlarindan olan
iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-¢eviri metoduyla ingilizce dgrenenlerin dilbilgisi kurallarma
yonelik basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak
anlamli fark olusacagi hipotezi, yapilan testler sonucunda dogrulanamamistir. Buna gore bu
calismada iletisimei yaklagimla yiiriitillen ders siirecinin dilbilgisi-¢eviri metoduyla
yiiriitiilen ders siirecine gore dilbilgisi kurallarina yonelik basari diizeyleri bakimindan

istatistiksel olarak anlamli bir fark meydana getirdigi sdylenememektedir.

Dilbilgisi-¢eviri metodunun bir diger temel amaci 6grencilerin dilbilgisi kurallarina
hakim olup hatasiz geviriler yapabilmelerini saglamaktir. Ogrenciler dilbilgisi kurallarmni
ezber yontemiyle 6grenir ve tekrarlarla, ¢evirilerle bu 6grendikleri kurallar1 pekistirmeye
caligirlar. Climlelerin igerigine ya da anlamima degil, yapilarma dikkat edilir (Richards ve
Rodgers, 2001: 5). Metodun bu 06zelliginin alan yazinda vurgulanmis olmasi, deney
sonucunda iletisimci yaklagimin dilbilgisi-ceviri metoduna gore dilbilgisi kurallarina

yonelik basarida istatistiksel olarak anlamli fark olusturmamasini destekler niteliktedir.
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Iletisimci yaklasim i¢in dilbilgisi yapilarmin diyaloglara, oyunlara vb. gémiilii halde
ortiik bicimde aktarilmasinin bu kurallarin tam ve eksiksiz 6grenilememesine sebep
olduguna dair elestiriler de olmustur (Hengirmen, 2006: 36). S6z konusu kurallar, yapilar
vb. durumlar ele alindiginda alan yazin verileri iletisimci yaklagimi bu yoniiyle eksik

gormektedir.

Belchamber (2007: parag. 9), 6grencilerin dili “6grenmeyi” mi yoksa “edinmeyi” mi
hedefledigini sorgulamis, bir smmavi ge¢cme amaciyla sozciiksel Ogeleri ve dilbilgisi
kurallarin1 bilmelerinin gerekliligini onlarin Ingilizce etkilesim kurabilme istekleriyle

karsilagtirmastir.

Hanafiyeh’e gore (2015: parag. 6) GTM, 6grencilerin dilbilgisi kurallarina hakim
olmasima katki saglasa da ogrenciler bu kurallar1 bir iletisimde uygun ve esnek bicimde
kullanamamaktadirlar. Boylece bu metot, 6grencileri iletisimsel becerileri gelistirmekten

alikoymakla elestirilmektedir.

Aqgel (2013: 2469), geviriler yapmanin ve dilbilgisi kurallarma odaklanmanin pek
cok EFL Ogretmeni tarafindan abartili bigimde elestirildigini belirtmis, bunlarin dogru

bigimde kullanildiginda fayda sagladigini eklemistir.

Lowe ise (2005: parag. 1), 6grenme ve edinme farkliligmi bir kenara birakip dilde
hakimiyet kavramina odaklanilmasi gerektigini belirtir. Lowe agisindan boylece dile hakim

olan 6grenciler eger amaclar1 buysa kesin bicimde sinavlarda da basarili olacaklardir.

Dilbilgisi yetisi, hedef dilde ciimleler kurabilmeye odaklanmistir. Daha agik bir
ifadeyle dilbilgisi yetisi, kalip ciimleleri, zamanlari, ifadeleri, ciimlecikleri temel alarak bir
climlenin ne sekilde kurulduguyla ilgilenir. Tipik olarak bir sayfada dilbilgisi kurallarinin ve
diger sayfada o kurallara yonelik alistirmalarin bulundugu dilbilgisi kitaplarini ana kaynak
olarak tercih eder. Bu tiir dilbilgisi temelli bir yaklasim dil 6grenmenin siiphesiz 6nemli bir
boyutuyken tek basina dil 6grenme/edinme siirecinin anahtar1 olamamaktadir. Ciinkii ciimle
yapilarinda, dilbilgisi kurallarinda, s6zciik diziliminde uzmanlasmis bir 6grenci anlamli bir
iletisim i¢in dili kullanamiyorken bu tiir bir dilbilgisi temelli yaklasimin tek ¢oziim

olacagmdan bahsetmek gligtiir (Richards, 2006: 3).

4. Deney sonucunda arastirmanin ilk temel hipotezinin alt boyutlarindan olan
iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce 6grenenlerin kelime edinimine
yonelik basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak

anlamli fark olusacag hipotezi, yapilan testler sonucunda dogrulanamamistir. Buna gore bu
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calismada iletisimei yaklagimla yiiriitiilen ders silirecinin dilbilgisi-¢eviri metoduyla
yiiriitiilen ders silirecine gore kelime edinimine yonelik basari diizeyleri bakimindan

istatistiksel olarak anlamli bir fark meydana getirdigi soylenememektedir.

Yalgm (2003: 1) Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili Egitimi
Ogrencilerinin ¢eviri smavi kagitlarin1 incelemis, ortaya c¢ikan eksiklik ve sorunlari
ogrencilerin anadillerini etkin, dogru ve akici kullanamamasma baglamistir. Ogrencilerin
sOzclik bilgilerinin yetersizligine de deginen Yalgin, kelime edinimi becerisinin 6nemini

hatirlatmistir.

Iletisimci  yaklasimda gdz ardi edilen ezber kavrammin aslinda yerinde
kullanildiginda dil 6greniminde biiyiik fayda sagladigindan da bahsedilmistir (Hengirmen,
2006: 36). Bu bakimdan ezber yapmanm kelime edinimiyle iliskisi alan yazinda yer bulmus,

bu yontemin eksikligi bakimindan da iletisimei yaklasim elestirilmistir.

Dilbilgisi-geviri metodunun kelime edinimine yonelik kuramsal ¢ergevede
vurgulanan Onceliginin aksine, Yildiz ve Tepeli (2015: 266) iletisimci yaklasimla sadece
anlama ve anlatmaya iligskin dil becerilerinin degil, ayn1 zamanda dilbilgisi ve kelime edinimi

becerilerinin de gelistirilebilecegine deginmislerdir.

5. Deney sonucunda arastirmanin ilk temel hipotezinin alt boyutlarindan olan
iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce dgrenenlerin yazma becerisi
basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak anlaml
fark olusacagi hipotezi, yapilan testler sonucunda dogrulanamamistir. Buna gore bu
calismada iletisimci yaklasimla ylriitiilen ders siirecinin dilbilgisi-¢ceviri metoduyla
yiiriitiilen ders slirecine gore yazma becerisi bagar1 diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak

anlamli bir fark meydana getirdigi soylenememektedir.

Dilbilgisi-geviri metodu, hedef dilde ciimleler kurabilmeye odaklanmistir. Daha agik
bir ifadeyle dilbilgisi-¢eviri metodu kalip ctimleleri, zamanlari, ifadeleri, ciimlecikleri temel
alarak bir ciimlenin ne sekilde kurulduguyla ilgilenir (Richards, 2006: 3). Deneyde
uygulanan basar1 testinin yazma boliimii iletisime dayali olmaktan ziyade belirli yapilar
dogru bi¢cimde kullanarak anlamli climleler {iretmeye dayalidir. Burada esas alinan akicilik
degil dogruluktur ve bu acidan alan yazm verileri de dilbilgisi-¢eviri metodunun yazma

becerisine verdigi 6nemi isaret ederek hipotezin dogrulanamamasiyla ortiigmektedir.

6. Deney sonucunda arastrmanimn ilk temel hipotezinin alt boyutlarindan olan

iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-geviri metoduyla Ingilizce 6grenenlerin dinleme becerisi
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basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel olarak anlamli
fark olusacagi hipotezi, yapilan testler sonucunda dogrulanmistir. Buna gére bu ¢alismada
iletisimci yaklasimla yiiriitiilen ders silirecinin dilbilgisi-¢eviri metoduyla yliriitiilen ders
stirecine gore dinleme becerisi basar1 diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir

fark meydana getirdigi soylenebilir.

Seker ve Aydin (2011: 39) yaptiklar1 calismada Ingilizce dgretim ydntemi olarak
kullanilan iletisimsel yaklasimin hedeflenen dil becerilerini ger¢eklestirmede ne kadar etkili
oldugunu arastirmis ve diger arastirmalardan farkl olarak iletisimsel dil 6gretim modelinin
calismanm yapildig1 6rneklemde dil becerilerini karsilamakta etkisiz kaldigin1 ortaya
koymuslardir. Bununla birlikte alan yazindaki agirlikli veriler, iletisimei yaklasimin

iletisimsel becerilerden olan dinleme becerisine iliskin olumlu etkilerine deginmektedir.

7. Deney sonucunda arastirmanin ilk temel hipotezinin alt boyutlarindan olan
iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-¢eviri metoduyla Ingilizce 6grenenlerin konusma becerisi
basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklagim lehine istatistiksel olarak anlamli
fark olusacagi hipotezi, yapilan testler sonucunda dogrulanmistir. Buna gore iletisimci
yaklasimla yiiriitiilen Ingilizce ders siireglerinin konusma becerisi basar1 diizeylerine olumlu

katk1 sagladigi soylenebilir.

[letisimci yaklasim, farkli amag ve islevlere yonelik dilin nasil kullanilacag iizerinde
durmaktadir. Benzer sekilde, ortam ve muhataplara bagli olarak dilin nasil
cesitlendirilebilecegi de iletisimci yaklasimin ilgi alanindadir. Adindan da anlagilabilecegi
gibi, bu yaklasim iletisimi temel alir ve dolayisiyla dogru/hatasiz bir konusmadan ziyade
akic1 bir konugmay1 saglamak amaglar1 arasindadir (Richards, 2006: 14). Dilbilgisi-¢eviri
metodu gibi geleneksel metotlar 6grencilerin hedef dilde uzmanlasmalarint ve gercek
hayatta bu hedef dili kullanmalar1 icin yillarca hevesli kalmalarin1 beklemekteyken
(Mitchell, 1994: 33) iletisimci yaklasim hedef dilin dogrudan islevsel olarak kullanimini
hedefler.

Gerek Avrupa Diller Ortak Cerceve Programu, gerek EF Ingilizce yeterlik dizilimi
(2015) ve gesitli tiniversitelerin, organizasyonlarin arastirma sonuglarinda da vurgulandigi
gibi dilbilgisi kurallarini ezberlemeye dayali yaklagim ve metotlar dillerin modern islevlerini
yerine getirmesini engellemektedir. Dili bir iletisim araci olarak tanimlayip bu dogrultuda
etkilesim kurmay1 saglayacak iletisimci yaklasim yontem ve tekniklerinin Ogretmenler

tarafindan her kademede smif i¢ci uygulamalara temel haline getirilmesi gerekmektedir.
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Deney sonucundaki veriler, alan yazinda iletisimci yaklasima atfedilen en temel 6zellik olan

konugma becerisini gelistirme ile ortiismektedir.

8. Deney sonucunda arastirmanin iki temel hipotezinden ikincisi olan iletisimci
yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce dgrenenlerin Ingilizce genel 6z yeterlik
diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklagim lehine istatistiksel olarak anlamli fark
olusacag hipotezi, gruplarin tiim alt boyut boliimlerinin toplam puanlar1 lizerinde yapilan
analizler sonucunda dogrulanmustir. Buna gore iletisimei yaklasimla yiiriitiilen Ingilizce ders

siireclerinin Ingilizce 6z yeterlik diizeylerine olumlu katki sagladig1 soylenebilir.

Asher’a gore dogal dil 6grenme siireci stresten uzak olmalidir. Buna gore pek ¢ok dil
egitim metodunun stresli dogasi, bu metotlarin en zayif noktalaridir (Richards ve Rodgers,
2001: 74).

Hanafiyeh (2015: parag. 6) calismasinda dilbilgisi-¢eviri metoduna elestiriler
getirirken ezbere dayali 6grenmenin Ogrencilerin derse karsi tutumunu olumlu yonde
etkilemedigi, 6zgilivenlerini ve 6grenme stratejilerini baltaladigini da belirtmistir. Bunun gibi
alan yazmm Ornekleri de dikkate alindiginda, bulgular 1s18inda iletisimci yaklasimin
ogrencilerin yabanci dile iliskin genel 6z yeterlik diizeylerini istatistiksel olarak olumlu

yonde etkiledigi sdylenebilir.

Tiirkiye’de Ingilizce egitimi yogun sekilde dilbilgisi odaklidir ve ¢ok az oranda
iletisime doniik egitim metotlarinin  kullanildig1, tekrarlayan bir miifredat iginde
gergeklestirilmektedir. Dilbilgisi ve ezbere dayali bu sistem dgrencilerin cesaretini kirmakta,
fazladan yiizlerce saati bulan egitime ragmen Ingilizce yeterliklerini her yil daha da

diisiirmektedir (Education First, 2015).

9. Deney sonucunda arastrmanin ikinci temel hipotezinin alt boyutlarindan olan
iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla ingilizce dgrenenlerin okuma becerisine
yonelik 6z yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel
olarak anlamli fark olusacagi hipotezi, yapilan testler sonucunda dogrulanamamistir. Buna
gore bu ¢aligmada iletisimcei yaklagimla yiiriitiilen ders siirecinin dilbilgisi-¢eviri metoduyla
yiiriitiilen ders siirecine gore okuma becerisine yonelik 6z yeterlik diizeyleri bakimmdan

istatistiksel olarak anlamli bir fark meydana getirdigi soylenememektedir.

Adgel (2013: 2469) yaptigi calismada 10. siif 6grencileriyle dilbilgisi-geviri metodu
kullanarak ders siiregleri yiiriitmiistiir. Kontrol grubuyla sadece hedef dil iizerinden ders

islerken deney grubuyla anadili kullanarak 6gretmen merkezli dersler islemistir. Deney
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sonunda Ozellikle dilbilgisi kurallarmm o6grenilmesinde dilbilgisi-geviri metodunun ¢ok

etkili oldugunu ve bu sebeple de 6grencilerin 6z glivenlerinin arttigini saptamistir.

10. Deney sonucunda aragtirmanin ikinci temel hipotezinin alt boyutlarindan olan
iletisimei yaklasim ve dilbilgisi-geviri metoduyla ingilizce dgrenenlerin yazma becerisine
yonelik 6z yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim Iehine istatistiksel
olarak anlamli fark olusacagi hipotezi, yapilan testler sonucunda dogrulanamamaistir. Buna
gore bu calismada iletisimci yaklagimla yliriitiilen ders siirecinin dilbilgisi-ceviri metoduyla
yiiriitiilen ders siirecine gore yazma becerisine yonelik 6z yeterlik diizeyleri bakimindan

istatistiksel olarak anlamli bir fark meydana getirdigi s6ylenememektedir.

Adgel (2013: 2469) dilbilgisi-geviri metoduna iliskin ¢aligmasinda ciimleleri hedef
dilde dogru bicimde yazma, Ogrenme siirecini hizlandirma ve isteklendirme arttirma
bakimlarindan dilbilgisi-ceviri metodunu yalnizca hedef dil kullanimma gore daha etkili

bulmustur.

11. Deney sonucunda arastirmanin ikinci temel hipotezinin alt boyutlarindan olan
iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce 6grenenlerin dinleme becerisine
yonelik 6z yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklagim lehine istatistiksel
olarak anlamli fark olusacagi hipotezi, yapilan testler sonucunda dogrulanmistir. Buna gore
iletisimei yaklasimla yiiriitiilen Ingilizce ders siireglerinin dinleme becerisine yonelik 6z

yeterlik diizeylerine olumlu katki sagladig1 sdylenebilir.

Asher’a gore dogal dil ortami stresten uzak olmalidir ve dinleme becerilerini
gelistirmek konusma becerilerini gelistirmenin en verimli yoludur (Richards ve Rodgers,

2001: 75).

12. Deney sonucunda arastirmanin ikinci temel hipotezinin alt boyutlarindan olan
iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-¢eviri metoduyla Ingilizce 6grenenlerin konusma becerisine
yonelik 6z yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde, iletigimci yaklagim lehine istatistiksel
olarak anlamli fark olusacagi hipotezi, yapilan testler sonucunda dogrulanmistir. Buna gore
iletisimci yaklasimla yiiriitiilen Ingilizce ders siireclerinin konusma becerisine yonelik 6z

yeterlik diizeylerine olumlu katki sagladig1 soylenebilir.

Belchamber (2007: parag. 9), sinif ortaminda giiven ve dayanisma saglandiginda
ogrencilerin isteklendirme seviyelerinin artacagini belirtmistir. Ogrencilerin bir soruyu tiim
smif karsisinda yanitlamasini bekleyen yaklasimlar yerine o soruya iliskin konunun grup ya

da es ¢alismasi i¢inde tartisilarak pekistirildigi yaklasimlar da yine dgrencinin 6zgiivenini
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ve derse kars1 olumlu tutumunu besleyen etkenler arasinda goriilmiistiir. Arastirmaciya gore
bu tarz yaklasimlarla endise ve isteksizlik gibi durumlar en aza indirgenerek, ilgili

becerilerin gelistirilmesine katki saglanmaktadir.

13. Deney sonucunda arastirmanm ikinci temel hipotezini olusturan Ingilizce 6z
yeterligine iliskin siire¢ igerisinde uygulanan ilgili Glgegin dinleme ve konusma
boliimlerindeki baz1 maddelerde de deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farka
rastlanmistir. Buna gore,

“Ingilizce konusulanlari anlayabilirim”,

“Dinledigim bir climledeki duygusal vurgular1 anlayabilirim”,

“Ingilizce bir konusma duyduktan sonra duyduklarimla ilgili sorular1 cevaplayabilirim”,
“Ingilizce televizyon kanallarini/filmleri izledigimde dinlediklerimi anlayabilirim”,
“Ingilizce bir okuma parcasini dinlerken duyduklarimi dogru olarak yazabilirim”,

“Iki kisi arasinda gegen kisa bir Ingilizce konusmay1 anlayabilirim”,

“Giinliik yasamda gerekli ihtiyaclarimi Ingilizceyi kullanarak karsilayabilirim”,

“Bir miilakatta kendimi ingilizce olarak ifade edebilirim”,

“Amaca ve duruma gore resmi ya da resmi olmayan bir sekilde Ingilizce konusabilirim”,
“Ingilizce sorulan sorulara cevap verebilirim”,

“Anadili Ingilizce olan bir kisinin anlayabilecegi sekilde Ingilizce konusabilirim”
seklindeki ifadeleri besli Likert tipi 6l¢ege gore “bana hi¢ uymuyor” seceneginden “bana
tamamen uyuyor” se¢enegine dogru artan oranda tercih etme bakimindan, sontest sonunda
deney grubu sonuglarinin kontrol grubu sonuglarina goére istatistiksel olarak anlamli fark

olusturdugu da gozlenmistir.

Milli Egitim Bakanligi 2005-2006 06gretim yilindan itibaren yapilandirmaci
yaklasimi benimseyerek egitim sisteminin gelistirilmesi ¢alismalarina baslamistir. Bu
yaklagimin temel 6zellikleri olan 6gretme yerine 6grenmenin 6n planda olmasi, 6grencinin
ozerk ve girigsimci yapida olmasi, 6grenmede yasantiin dnemli yer tutmasi, ¢ikarim, tahmin
ve aktif bicimde kavrama ile kalic1 bilgilerin kazanilmasi durumlar1 6grencilerin 6z yeterlik
diizeylerini de etkilemektedir (MEB, 2009). Bu miistakil maddelerde deney grubu Iehine
istatistiksel olarak anlamli fark ortaya ¢ikmasi dil egitimi bakimindan iletisimci yaklagimin
yapilandirmaci felsefe 6zellikleriyle ortiistiigiinii de gostermektedir. Bu bakimdan bu olumlu
durumlarin ortaya ¢ikmasini saglamak icin iletisimci yaklagimla sekillendirilmis dil egitim

siirecleri tercih edilmelidir.
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Ghanbari ve Ketabi (2011: 9) yaptiklar1 ¢aliymada iletisimci yaklasimin ders
slireclerine adapte edilmesinin Oniinde bazi engeller olabildigini belirtmis, bunlar1 yontemin
var olan deger ve uygulamalarla ¢elismesi, yaklasimin yontemlerine dair yeterli birikimin
olmamasi, 0gretmenlerin yaklagsima iligkin giivensiz tutumlar1 ve okul-sinif ortamlarinin
gerekli alt yapilardan uzak olmasi seklinde nitelemistir. Ayni arastirmacilar, Iran 6rneginden
yola ¢ikarak yabanci dil smavlarmin dilbilgisi ve sdzciik bilgisi gibi becerileri odagma
almas1 nedeniyle dil egitimlerinin de dilbilgisi-¢eviri metoduna mahkiim bir seyir

kaydettigini isaret etmiglerdir.

Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksekogretim Kurulu’nun son yillarda hem okul hem de
universitelerdeki smif ortamlarini etkilesime dayali yeniledigi goriilmektedir. Bu yenileme,
sadece kara tahtaya dayali yazip not tutturma, ezberletme yontemlerinden ¢ikip akilli
tahtalarla, tabletlerle, projeksiyon cihazlariyla, gercek hayat materyalleri ve ses sistemleriyle
Ogretimin yapilandirmaci bir yaklasim igerisinde ele alinmasma yoneliktir. Dolayisiyla
Ghanbari ve Ketabi’nin s6z konusu arastirmasindaki (2011: 9) sinif ortamina dair eksiklikler
Tirkiye sartlarinda biiyiik 6lgiide gecersizdir. Geriye kalan, dil egitiminde bu smif ici
diizenlemelerden iist diizeyde yararlanilabilecek bir yontem olan iletisimeci yaklasima
yonelmektir. Ogretmenlerin sinif i¢i ara¢ geregleri etkin bicimde kullanmasi, etkin bir dil

egitimi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Benzer bir degisim ve doniisiim ders kitaplarinda da gerceklestirilmis, her bransta
oldugu gibi dil egitimine yonelik ders kitaplar1 da yapilandirmaci bir tarzda yenilenmistir.
Dil egitimi i¢in pek ¢ok okul ve tiniversitede ithal kitaplardan yararlanilmaktadir. Bu Kitaplar
agirlikl olarak isbirligine dayali 6grenme, dogrudan metot, dogal yaklasim, igerige dayali
Ogretim gibi temelde iletisimci yaklasim esaslariyla hazirlanmiglardir. Gortilmektedir ki smif
ortamlar1 ve ders materyalleri bakimindan dil {iretimi saglamak icin Tiirkiye’deki okul ve

iiniversitelerin ortalama olarak hazir bir altyapis1 bulunmaktadir.

Ogretmenler iletisimci yaklagim esaslarmi benimseyerek dgrencilerine dilin islevsel
boyutlarint kazandirabilir. Bu agidan dgretmenlerin kendi derslerine yonelik tutumlar1 da
onemlidir ve isteklendirme seviyeleri {ist diizeyde olmalidir (Ghanbari ve Ketabi, 2011: 9).
Ogretmenleri materyal, arag-gereg, kaynak icerik vb. yonden desteklemek 6gretmenlerin
iletisimci yaklagima dayali ders siiregleri yliriitmesine, buna istekli olmalarina katk1
saglayabilir.

Ghanbari ve Ketabi’nin (2011: 9) iletisimci yaklasimin uygulamadaki aksakliklarina
iliskin belirttikleri durumlardan smav sistemlerinin bu yontemle ortiismiiyor olmasi, Tiirkiye
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icin de gecerli bir durumdur. Yabanci dile yonelik sinav sistemlerinin konusma, dinleme ve
yazma gibi becerileri 6lgmek yerine okuma, kelime bilgisi ve dilbilgisi alanlarindaki bilgi
birikimini olgtiigii diistiniilebilir. Bu durum, 6grencilerin dil smavlarma odaklanmasi,
dolayistyla ders siireglerinde iletisim-etkilesim temelli bir yaklasimdan ziyade yogun ve
ezbere dayali bilgi aktarimini tercih etmeleriyle sonuglanabilmektedir. Benzer sekilde,
Ogretmenler ve hatta okul, tiniversite gibi kurumlar agisindan da bu durum olusturulan tiim
alt yap1i, benimsenen tiim yapilandirmacit yaklasimlara ragmen ayni tercihle
sonuglanabilmektedir. Bu durumda, dil egitimini farkli bir branstaki gibi ders-sinav
konseptinden ¢ikarmak, en azindan dil sinavlarini iletisime doniik bigimde yapilandirmak
yararh olabilecektir. Ingilizce egitimi veren her kademedeki 6gretmenin de dersin dlgiitii
niteligindeki sinavlar1 ders siiregleriyle uyumlu olmalidir. Iletisimci yaklagimla ders
stiregleri yliriiten bir 6gretmen tamamen ezbere ve dilbilgisi kurallarina dayali bir simavla
ogrencileri smamamalidir. Bu bakimdan egitim kurumlarmin smav yonetmeliklerinde

gerekli degisiklikler yapilabilir.

Tiirkiye’de Ingilizce 6gretmenligi egitimi veren iiniversite boliimleri dil egitimindeki
yeni yaklasim ve yoOnelimleri takip etmekte, egitimlerini dilin islevsel boyutlar1
dogrultusunda giincellemektedirler. Dolayisiyla yetismis ve yetismekte olan Ingilizce
ogretmenlerinin teorik olarak iletisimei yaklasimla dil egitimi verecek donanimda
oldugundan s6z edilebilir. Buna ragmen c¢esitli 6gretmenlik 6z yeterlik ¢alismalar1 ve alan
yazindaki ilgili arastirmalar (Ghanbari ve Ketabi, 2011: 9) baz1 6gretmen adaylarmin
alanlarindaki yeterliklerine iliskin psikolojik kaygilar tasiyabildigini ortaya koymustur. Dil
egitimcisi yetistirme siireglerinde Ingilizceyi anadili olarak konusan kisilerle daha ¢ok
etkilesim sansi, yurtdisinda gecirilecek zaman imkéani1 vb. durumlar bu kaygilar1 6nlemede
yararl olabilecektir. Bu sebeple kurumlarin 6gretmen yetistirme stire¢lerine ilgili durumlar1

eklemeleri faydali olabilecektir.

Chowdhury (2001: 183) c¢alismasinda iletisimci yaklasimm her kiiltiire
uymayabilecegine deginmistir. Ozellikle ataerkil ya da ailenin belirgin bicimde bir reisinin
oldugu toplumlarda yetisen Ogrenciler, siif ortamlarindaki 6gretmenlerini de onlari
koruyacak ve tiim sorularma yanit verecek, tiim bilgiyi kendisinden 6grenebilecekleri kisi
olarak gorebilirler. Bu durumda yapilandirmaci felsefe ve iliskili sekilde dil egitimi i¢in

iletisimcei yaklasim yetersiz hale gelebilmektedir.

Calismanmn kuramsal c¢ergevesinde deginildigi gibi, pek c¢ok arastirmacit dil

edinimi/6grenimi i¢in etkin bir dil iiretimi sonucunun ancak erken yaslardan itibaren
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yiuriitillen iletisimei yaklasima dayali ders siiregleriyle elde edilebilecegini belirtmektedir
fakat Munoz (2010: 46) bu goriise siddetle kars1 ¢ikmaktadir. Dil konusunda “ne kadar erken
o kadar iyi” seklinde bir goriise dair yeterli bilimsel kanit sunulmadigini belirten Munoz,
ortaya ¢ikan farkliliklarin sinif ortami, uygulanan yontem ve teknik ile dil yaklagimlar1 gibi

alanlarda aranmasi gerektigini belirtmistir (2010: 47).

Bununla birlikte, yasin 6nemine deginen agirlikli goriislere gore kritik donem de
ikinci dil ediniminde 6nemli bir faktordiir (Johnstone, 2002: 6; Dicks, 2009: 1). Buna gore
cocukluktaki belli bir donemden sonra bir dili tam sekilde 6grenmek ve o dilde tam sekilde

yetkin olmak gittik¢e zorlasabilmektedir (Sakai, 2005: 818).

Kiritik donem hipotezi gozoniine alindiginda, iiniversite cagina gelmis ve dil tiretimi
bakimindan oldukga kisith durumdaki 6grencilerin bu yonde gelisim kaydetmesi, erken
yastaki cocuklara nazaran gii¢ olarak goriilebilir. Ustelik {iniversite cagma o sekilde gelmis
ogrenciler genel olarak dile yonelik olumsuz bir tutuma sahip olmakta, cogu zaman Ingilizce
derslerini angarya gormektedirler. Onlerindeki 6n lisans/lisans seviyesinin ardindan hayata
atilip meslek sahibi olmay1 bekledikleri i¢in bir an 6nce ve “kazasiz” bicimde Ingilizce
derslerinden gecmek, kendi tabirleriyle bu beladan kurtulmak istemektedirler. Ingilizceyi
“bela” olarak niteleyen ilk ya da ortaokul seviyesindeki bir ¢cocuk i¢in dil tutumunu iletisimci
yaklasim siiregleriyle degistirmek kolay olsa da, bu durum artik istthdam beklentisi agir
basan ve o zamana kadar Ingilizce derslerini herhangi bir sebepten otiirii sevememis bir
ogrenci i¢in zorlagsmaktadir. Bu bakimdan, yiiksekégretim seviyesindeki ilgili programlarin
Ingilizce kazanimlari, hedefleri gdzden gegirilebilir ve ogrenciler i¢in ortak Ingilizce

derslerinin se¢meli statiide olmasi ya da ders saatlerinin ve kredisinin artirilmas tartigilabilir.

Bununla birlikte alan yazinda dilbilgisi-¢eviri metodunun ezber, ¢eviri ve yazmaya
odaklanmasma dair agirhikli elestirilere bir elestiri Agel (2013: 2469) tarafindan
yoneltilmistir. Aqel’e gore ¢eviriler yapmak ve dilbilgisi kurallarina odaklanmak pek ¢ok
EFL 6gretmeni tarafindan abartili bicimde elestirilmektedir ve bunlar eger dogru bigimde

kullanilirsa fayda saglamaktadir.

Education First organizasyonu (2015), Ingilizce Yeterligi ¢alismasma dayanarak en
gerekli atilimin iletisimei egitim uygulamalarina yonelmek oldugunu belirtmektedir. Zengin
ya da fakir pek cok iilkede Ingilizce halen pratige doniik kullanimma ¢ok diisiik dnem
gosterilerek dgretilmektedir ve tiim Ingilizce 6gretmenleri Ingilizceyi iletisimin bir aract
olarak goriip buna ydnelik bir egitim vermedikge, iilkelerin ve insanlarm Ingilizcenin bu

ortak dil islevinden ve bu olgunun faydalarindan yararlanmas1 miimkiin olmayacaktir.
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Sonug olarak, bu arastirmada deney grubuyla 14 hafta boyunca iletisimci yaklagim
esaslarina dayali, kontrol grubuyla da yine 14 hafta boyunca dilbilgisi-ceviri metodu
esaslarina dayali ders stirecleri yliriitiilmiistiir. Deney dncesi denk olan gruplarin temel iki
hipotez ve alt boyutlar1 bakimindan deney sonucundaki durumlari incelenmistir. Buna gore
deney grubu lehine genel basari, dinleme becerisi basarisi, konusma becerisi basarisi, genel
0z yeterlik inanci, dinleme becerisine iligkin 6z yeterlik inanci ve konusma becerisine iliskin
0z yeterlik inanci boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml farka rastlanmistir. Bu sonuglar
iletisimci yaklasimm 6zellikle ikinci/yabanci dil egitiminde konusma, iletisim kurma gibi
iiretken becerileri sagladigi yoniindeki alan yazin bilgileriyle de oOrtiismektedir. Deney

sonuglar1 151g1nda baz1 6neriler agsagida siralanmistir.
5.2. ONERILER

Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki Oneriler

sunulabilir:

1. Arastirma sonuglar1 alan yazmdaki iletisimci yaklasima iliskin ilgili boyutlardaki
agirlikli sonuglar1 destekler nitelikte oldugu i¢in dil egitiminde iletisimci yaklasimin

Oonemine dair bu sonug¢lardan veri olarak yararlanilabilir.

2. Arastirma sonucunda iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-ceviri metoduyla Ingilizce
Ogrenenlerin genel basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklasim lehine
istatistiksel olarak anlamli fark olustugu gozlenmistir. Buna gore iletisimsel becerileri de
Olcen boliimlere sinavlarda yer vermek, dilin islevsel becerilerinin kazanilmasina ve

degerlendirilmesine katki saglayabilir.

3. Arastirma sonucunda iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-¢eviri metoduyla Ingilizce
ogrenenlerin dinleme ve konusma becerisi basar1 diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci
yaklasim lehine istatistiksel olarak anlamli fark olustugu gozlenmistir. Bu bakimdan dilin
islevsel becerilerinin ortaya ¢ikarilabilmesi ig¢in sinif i¢i ders siire¢lerinde dinleme ve

konusma becerisine yeterli agirlik verilmesi fayda saglayabilir.

4. Arastirma sonucunda Iletisimci yaklasim ve dilbilgisi-¢eviri metoduyla Ingilizce
ogrenenlerin Ingilizce genel, dinleme becerisine ydnelik ve konusma becerisine ydnelik 6z
yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde, iletisimci yaklagim lehine istatistiksel olarak anlaml1
fark olustugu goézlenmistir. Buna gore 6grenci merkezli smif ortamlarinda yiiriitiilecek
iletisimci yaklasim esaslarina dayali ingilizce ders siiregleri, dgrencilerin Ingilizceye karsi

genel tutumlarimyi, isteklendirme seviyelerini ve 6zgiivenlerini arttrmaya yardimei olabilir.
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5. Bu arastirma yiiksekokul diizeyinde gerceklestirilmistir. Arastirmacilar 6rnegin
fakiilte gibi ¢esitli 6gretim diizeylerinde benzer ¢caligmalar yaparak bulgular1 kiyaslayabilir;
boylece iletisimei yaklasim ve dilbilgisi-¢eviri metodunun yiiksekokul ve fakiilte 6grencileri
arasinda basar1 ve 0z yeterlige iliskin istatistiksel olarak anlamli fark olusturup olusturmadigi

incelenebilir.

6. Arastirma sonucunda okuma, kelime edinimi, dilbilgisi, yazma ve dinleme
becerilerindeki basariya, okuma ve yazmaya yonelik 6z yeterlik diizeylerine iligkin
hipotezler dogrulanamamistir. Ileriki arastirmalarda hem dilbilgisi-ceviri metodu hem de

iletisimci yaklagim yoniiyle bu boyutlar incelenebilir.

7. Bu arastirmada tiim ana ve alt hipotezler, iletisimci yaklasim lehine istatistiksel
olarak anlaml fark olusacagi iizerine kurulmustur. Ileriki ¢alismalarda benzer hipotezler
dilbilgisi-geviri metodu lehine istatistiksel olarak anlamli fark olusacagi tizerine kurulabilir
ve boylece dilbilgisi-¢eviri metodunun ilgili boyutlara etkisi bu arastirma sonuglariyla

karsilastirilabilir.
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EK 1. Uzman Goriisii Belirtke Tablosu

YDBT-1 ve YDBT-2 Kapsam Gegerligi Uzman Goriisii Formu

Kazanim Konu Soru Uygun Gelistirilmeye | Hi¢c Uygun
ihtiyaci Var Degil
Basit gecmig zamanl Places to go YDBT-1
isim ciimleleri ve (Was-Were) A-1
ifadelerini yazar. B-1
B-2
E-1
E/2
Gunlik durumlarla Places to go YDBT-1
ilgili genel basit (Shall We/Let's) [ B-5
ifadeleri tanir. B-6
Yazilarinda bulunma Places to go YDBT-1
ve yonelme ifadelerini | (To/At) Bl
kullanir.
Kendisine yoneltilen Places to go YDBT-2
basit gegmis zamanh | (Was-Were)
isim climlesi A-14
sorularina cevap verir. A18
Okudugu kisa ve Schooldays YDBT-1
basit metinle ilgili (Simple Past
sorular1 anlar. Tense) A-2
A-3
A/TF-1
A/TF-2
A/TF-3
B-3
B-4
Basit gegmis Schooldays YDBT-1
zamanl ifadeler (Simple Past
yazar. Tense) E-2
E-3
E-4
E-5
E-6
Okul dersleri ile Schooldays YDBT-1
ilgili liste olusturur. | (Simple Past c2
Tense) Cc-5
C-10
Gorsellerden Schooldays YDBT-1
hareketle sozcitk ve | (Simple Past
basit ciimleler yazar. | Tense) =
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EK 1. Uzman Goriisii Belirtke Tablosu Devam

YDBT-1 ve YDBT-2 Kapsam Gegerligi Uzman Goriisti Formu

Basit diizeyde Schooldays YDBT-2
gegmigte olan (Simple Past 55
olaylar hakkinda Tense)

bilgi vermek
amaciyla konusur.

Gunlik
konugmalarda gegen
basit gegmis zaman
ifadelerini ayurt eder.
Viicut pargalari ile The Body and YDBT-1

ilgili liste olusturur. | !linesses C-1
C-6
C-9
Gorsellerden The Body and YDBT-1
hareketle sdzcitk ve | llinesses D-1
basit ctimleler yazar. D-6
D-8
D-12
Giuinlik hayatta sik | The Bodyand | YDBT-2
kullanilan kisa ve linesses i
basit hastalik

ifadelerini kullanir.

Kendisi ve bagkalar1 | TheBodyand | YDBT-2

ile ilgili kisa ve basit | lllnesses A-20
betimlemeler yapar.

Basit gelecek zaman | Travel YDBT-1
ifade ve ciimleleri (Going to F.) B-7
yazar. B-8

Basit ifadelerle

yazilmig,

duyurularda yer alan

giinliik yagsama ait

bildik gelecek zaman

ifadelerini tanir.

Seyahat ile ilgili liste | Travel YDBT-1

olusturur. (Going to F.)
C-3
C-8
C-12
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EK 1. Uzman Goriisii Belirtke Tablosu Devami

YDBT-1 ve YDBT-2 Kapsam Gegerligi Uzman Gériisii Formu

Gorsellerden Travel YDBT-1
hareketle sozciik ve | (Going toF.) D-3
basit ctimleler yazar.
Giinliik hayatta sik | Travel YDBT-2
kullanilan kisa ve (Going to F.) A-17
basit gelecek zaman
kaliplar1 kullanur.
Yazilarmda miktar Food and Drink | YDBT-1
ifadelerini kullanir. (COUﬂtaNEI- B-9
Uncountable
P Nouns) B-10
Basit ifadelerle
yazilmis,
duyurularda yer alan
giinliik yagama ait
bildik yiyecek ve
icecek ifadelerini
tanir.
Yiyecekler ile ilgili | Food and Drink | YDBT-1
liste olugturur. {Countable - 4
Uncountable 7
Nouns) 11
Gorsellerden Food and Drink | YDBT-1
hareketle yiyecekleri | (Countable — D-2
yazar. Uncountable
Nouns)
D-11
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EK 1. Uzman Goriisii Belirtke Tablosu Devam

YDBT-1 ve YDBT-2 Kapsam Gegerligi Uzman Gorisii Formu [[ESNENEGN

Giuinlitk Food and Drink | YDBT-2
konusmalarda gegen | (Countable —
basit yiyecek ve Uncountable A-10
igecekleri ayirt eder. | Nouns)
Gorsellerden Clothes YDBT-1
yararlanarak (Adjectives) e
okudugunu =0
anlamlandirir.
Gorsellerden Clothes YDBT-1
hareketle sozciik ve | (Adjectives) /2
basit ctimleler yazar.
Gunliik hayatta sik Clothes YDBT-2
kullanilan kisa ve (Adjectives)
basit sifatlar1 AT,
kullanr.

A-11
Giuinlik A12
konugmalarda gegen
basit sifatlari ayirt e
eder. A-20
Basit diizeyde Clothes YDBT-2
kiyafetler ve fiyatlar1 | (Adjectives) A-8
hakkinda bilgi
vermek amaciyla
konugur.
Gorsellerden Communication | YDBT-1
yararlanarak (Have to)
okudugunu D-5
anlamlandirir.
Basit diizeyde Communication | YDBT-2
yapmak zorunda (Have to)
olduklari igler
hakkinda bilgi A-8
vermek amaciyla
konugur.
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EK 1. Uzman Goriisii Belirtke Tablosu Devam

YDBT-1 ve YDBT-2 Kapsam Gegerligi Uzman Goriisii Formu

Giinlitk Communication | YDBT-2
konusmalarda gegen | (Have to)
basit zorunluluk
durumlarini ayirt
eder.
Anlagilir, yavag ve
tekrar edilen
konugmalarda basit B-1
ve somut giindelik
ihtiyaglarla ilgili
ifadeleri belirler. B/2
Duydugu sesleri
ayirt eder.
Dinlediklerinde Communication | YDBT-2
gegen giinlitk hayatta | (Have to)
sik kullanilan kisa ve B/3
basit
kaliplarv/ifadeleri
ayirt eder.
Yazilarinda Comparisons YDBT-1
kiyaslama ifadelerini | (Comparatives-
kullanir. Superlatives)

B-12
Gorsellerden Comparisons YDBT-1
hareketle basit (Comparatives-
cografi sozciikleri Superlatives) D-7
yazar. E/2
Hava durumlari ile Comparisons YDBT-1
ilgili kisa ve basit (Comparatives-
betimlemeler yapar | Superlatives) E/2
Basit diizeyde Comparisons YDBT-2
kiyaslama igeren (Comparatives-
durumlar hakkinda | Superlatives)
bilgi vermek A-3
amaciyla konugur.
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EK 1. Uzman Goriisii Belirtke Tablosu Devam

YDBT-1 ve YDBT-2 Kapsam Gegerligi Uzman Gorisii Formu [[CHENEGN

Gunlik hayatta sik
kullanilan kisa ve

basit hava durumu
kaliplarmi kullanir.

Comparisons
{Comparatives-
Superlatives

A-4
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EK 2. Yabanci Dil Basar Testi — 1 (YDBT-1)

Yabanc Dil Basari Testi — 1 (YDBT-1}

Degerli 6grenci, bu 6lgme araci sizin Yabanci Dil dersi basarinizi 6lgmek amaci ile hazirlanmis olup 50 sorudan
olusmaktadir. Sinavda g&stereceginiz basari %25 oraninda ortalama notunuza yansitilacaktir. Sinav toplam 100
puan Uzerinden degerlendirilecektir. Her bélimiin basinda soru bagsina kag puan distigu belirtilmistir. Stre 75

dakikadir.

Ogrenci Ad-Soyad: Numara:

A. Reading
Read the following text, then do the exercise below. (6x2=12pts.)

InJanuary 1990, | was at primary school and in January 2000, | was at
university! | left primary school in September 1990 and went to a secondary
school five kilometres from my house. | took the bus every day at 7.30am and
didn't get home until 5 o'clock in the evening. What a difficult life!

My family bought a satellite TV in 1990 and a new video the next year. In 1994,
my brother bought a computer and | got a bicycle the same year.

| left my school in 1997 but decided not to go to university like most people:
instead, | went walking in France alone for three months and then drove
around America for three months with my brother. For the first six months of
1998, | got a job in a health food shop and then went to university in October

1998 in Wales
1- Where was he in January 1990? True or False
a) Inkitchen 1- He didn’t go to university at all.
b) In bedroom a) True b) False
c) Atwork
d) At primary school 2- He went to his school on foot.
a) True b) False
2- When did he get a bicycle?
a) In 1990 3- He travelled with his brother.
b) In 2000 a) True b) False
c) In1994
d) In1997
3- When did he go to university?
a) In 1998
b) In 1997
c) In 2000
d) In1994
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EK 2. Yabanc1 Dil Basar Testi — 1 (YDBT-1) Devam

B. Choose the correct and most appropriate answer. (12x2=24pts.)

1- The boss very happy. In fact, she was very angry.

a) was b) weren’t c) were d) wasn’t

2- It's nice today but yesterday the weather __ awful.
a) were b) wasn’t c) was d) weren’t

3-Wheredidyou__~ yesterday?.
a) went b) go c) gone d) goes

4- Now she is 20 years old. But when she was a baby, she alot.

a) cries b) crying c) cried d) cryed

5- It is a sunny day today.
a) Shall we go to the beach? b) Let’s make a snowman c) Shall we walk in the rain? d) Let’s sleep

6-_ ___ somefood?

a) Let’s eat b) Shall we drink c) Let’s drink d) Shall we eat
7- Only old men that battle.

a) is going to join b) are going to join c) is go to joining d) are go to joining

8- graduate next year?

a) Are you go b) Did you go c) Do you go d) Are you going to
9- some in the kitchen.

a) There is —apples b) There isn’t — waters ¢) There is — salt d) There aren’t — milk
10- How many do you eat?

a) cakes and biscuits b) butter and cheese ¢) rice d) lemonade

11- Emine usually sits ___ home but she sometimesgo_ the cinema

a)to-at  b)at-to c)at-at  d)to-to

12- Copacabana is beach in the world.
a) the most famous b) the famouser ¢) the more famouser d) the more famous

C. Match the words with the categories. (12x1=12 pts.)

Travel Parts of the body School subjects Food

1- Finger 2- Art 3- A Station 4- Lettuce 5- Music 6- Neck 7- Fish

8- A plane 9- Shoulder 10- Chemistry 11- Beef 12- A port
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EK 2. Yabanc1 Dil Basar Testi — 1 (YDBT-1) Devam

D. Match the words with the pictures. Draw the missing picture. (12x1=12pts.)

1-Cough (n) : 2-Peas (n) : 3-Suitcase (n) : 4-Gloves (n) :
5-Envelope (n) : 6-Knee (n) : 7-Bridge (n) : 8-Elbow(n) :
9-Beach (n): 10-Trousers (n) : 11-Jam(n): 12-Eye

E. Writing

1- Rewrite the sentences with using Simple Present Tense and Simple Past Tense.

(6x2=12pts.)

Present Past

1- He isn’t a good football player. 1-

2- Does she play the guitar? 2-

3- 3- He gave me advice every morning
4- | write letters to Mr. Brown. 4-

5- 5- She found new songs on internet.
6- We spend too much money. 6-
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EK 2. Yabanc1 Dil Basar Testi — 1 (YDBT-1) Devam

2- Imagine that you are Homer Simpson. You and your family were on a picnic last week.
a) Write what you saw there
b) Write what did the others do.
Use Simple Past Tense and adjectives. Write at least seven true sentences. (7x4=28pts.)

You can use these adjectives: good — colorful — nice — lovely — clear — clean — pink — green — brown —
hot - cold —fine - sunny

>
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EK 3. Yabanci Dil Basar Testi — 2 (YDBT-2)

Yabanci Dil Basar Testi — 2 (YDBT-2)

Degerli 6grenci, bu 6lgme araci sizin Yabanci Dil dersi dinleme basarinizi 8lgmek amaci ile hazirlanmistir. Size
bir dizi telefon gérismesi dinletilecek ve bu gérismelere y&nelik eslestirmeler yapmaniz ve bu eslestirmeleri
climle haline getirmeniz beklenecektir. Diyaloglar Ug kez dinletilecektir. Test 15 sorudan olugmaktadir. Sinavda
gostereceginiz basar1 %25 oraninda ortalama notunuza yansitilacaktir. Sinav toplam 100 puan Uzerinden
degerlendirilecektir. Her bdlimun basinda soru basina kag puan dlsttGga belirtilmistir. Stre 15 dakikadir.

Ogrencinin Adi-Soyad:
Numarasi:

B. Listening Comprehension

People want our man to do a lot of things, but he can’t do them. Listen to the conversation and
match the requests with his reasons. Then write the sentences about which things he can’t do and
why.
1) What is his name? (1 point)

a) Melissa b} Harris c) Ben d) Taylor

2) Match the requests with the reasons (7x3=21pts.)

Reguests Reasons
1- play tennis _h_ a) type some letters

b) go to the post office

¢) meet someone at the airport
d) go to the bank

e) look after some visitors

2- come foradrink

3- come to our party ____

4- post this parcel

5- photocopy this report
6- come to the meetingat 2.30 ___ f) go to the dentist’s
7- answer the phone g) finish a report

8- take Ms. Taylor to the station Heeteo-work

3) Write the sentences about what he can’t do and why. (7x4=28pts.)

1- He can’t play tennis because he has to go to work.
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EK 3. Yabanc1 Dil Basar Testi — 2 (YDBT-2) Devamu

Yabanci Dil Basari Testi — 2 (YDBT-2})

Bu 6lgme araci Yabanci Dil dersi konugsma ve dinleme becerisine yénelik basariyi 8lgmek amaci ile hazirlanmig
olup, konusma béliimii 20 sorudan olusmaktadir ve arastirmacida kalacaktir. Ogrencilere yéneltilecek sorularin
yer aldig listede, soru basina puanlar belirtilmistir. Her soruda, cevap vermeye baslamak icin 6grencilerin 10
saniye slresi olacaktir. Bu siirede cevap vermeye baslamayan 6grenciye siradaki soru yoneltilecektir.
Ogrencilerden sorulara tam ve uzun cevap vermeleri istenecektir. Olgme araci toplam 100 puan tizerinden
degerlendirilecektir. Konusma becerisine yénelik basariyi dlgecek olan bu bélimin toplam puani 50°dir. Bu
b&lumun toplam stresi 10 dakikadir ve her 6grenciye tek tek uygulanacaktir.

Ogrencinin Adi-Soyad:

Numarasi:
A. Speaking Test — Conversation Model
Sorular Cevaplar
Yeterli Yetersiz

1. What's your name and surname? (2pts.)
2. Where are you from? (2pts.)
3. What is the most famous thing in your hometown? (2pts.)
4. What's the weather usually like in your hometown? (2pts.)
5. How old are you? (2pts.)
6. Do you have a headache sometimes? (2pts.)
7. What do you do generally? (3pts.)
8. How much do you have to pay for your shirt/trousers... ? (2pts.)
9. Where did you go to primary school? (2pts.)
10. What's your favorite food? (2pts.)
11. What's your favorite color? (2pts.)
12. What's your favorite singer? (2pts.)
13. What's your favorite movie? (2pts.)
14. When were you born? (2pts.)
15. What do you like to do at the weekends? (3pts.)
16. Why do you study English? (3pts.)
17. What are you going to do after graduation? (3pts.)
18. What was your mother’s maiden name? (2pts.)
19. Why did you choose this department to study? (Spts.)
20. Can you describe yourself both physically and

characteristically? (5pts.)
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EK 4. Yabana Dil Oz Yeterlik Ol¢egi (YDOO)

Yabanci Dil Oz Yeterlik Olgegi (YDOO)
Degerli 68renci, bu dlgek sizin yabanci dile yénelik 6z 5
veterliginizi 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Dort ayri w5 § g
boélimde toplam 34 soru madde bulunmaktadir. -rCU = N 5 3 §B » Ex
Maddelerin karsisindaki size en uygun dereceyi = ; * 3 o 2 s E =
isaretleyiniz. D555 | @® |53 PES
OKUMA 1 2 3 4 5
1 |ingilizce bir metin okudugumda anlayabilirim. 1 2 3 4 5
ingilizce akademik metinler ckudugumda énemli
2 |hoktalari anlayabilirim. 1 2 3 4 5
3 [Okuduklarimi zihnimde canlandirabilirim. 1 2 3 4 5
Okudugum Ingilizce metnin temasini ya da
A lana fikrini bulabilirim. 1 2 3 4 5
5 |ingilizce bir metinle ilgili sorular cevaplayabilirim. 1 2 3 4 5
R Okudugum Ingilizce bir metinde anlamin i 5 5 4 £
bilmedigim sozctkleri tahmin edebilirim.
7 [ingilizce bir metinde aradigim bilgiyi kolaylikla i
bulabilirim
s ingilizce sinavlarinin ckuma béliimlerinde basaril 1
olacagima inaniyorum
YAZMA
1 |lyi bir paragraf ya da kompozisyon yazabilirim. 1
o ingilizce bir paragraf ya da kompozisyon yazarken 1
dilbilgisi kurallarini dogru kullanabilirim.
3 ingilizce bir metin yazarken noktalama isaretlerini 1
dogru kullanabilirim.
A ingilizce bir metin yazarken diistincelerimi tam ve 1
acik olarak ifade edebilirim.
Bir seyi Ingilizce yazamadigimda, pes etmek yerine
P lsoranu ¢ozmek igin ¢caba sarf ederim. 1
ingilizce yazarken énemli noktalari
b lvurgulayabilirim. 1
5 ingilizce bir metni kendi cimlelerimle yeniden
lyazabilirim. 1
Glinliik yasamda kendimi Ingilizce yazili olarak
®  [fade edebilirim{6zge¢mis, basvuru formu, sikayet 1
mektubu vhb.)
ingilizce herhangi bir sey yazdiktan sonra
P |hatalarimin farkina varabilirim. 1
ingilizce yazma ile ilgili verilen etkinlikleri yaparken
10 Vardima ihtiyag duyarim. 1
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EK 4. Yabana Dil Oz Yeterlik Olgegi (YDOO) Devamm

Yabanci Dil Oz Yeterlik Olgegi (YDOO)
Degerli 6grenci, bu 6lgek sizin yabanci dile yénelik 6z
yeterliginizi lgmek amaciyla hazirlanmistir. DGrt ayri 5
bélimde toplam 34 soru madde bulunmaktadir. w5 § b g
Maddelerin karsisindaki size en uygun dereceyi -(CU Z | w 5 e £
. o E 7> N [S2 |EsQ
isaretleyiniz. EEC |lx5 O |35 |55
05|53 | @ [63 PEZ
DINLEME L | 2 3 5
1 [ingilizce konusulanlari anlayabilirim. 1 2 3 5
Dinledigim ingilizce konusmanin ana fikrini
2 icikarabilirim. 1 2
3 [Dinledigim bir cimledeki duygusal vurgulari 1 2
anlayabilirim.
A ingilizce bir konusma dinledigimde 1 2
bilmedigim stzcuklerin anlamini tahmin
edebilirim.
5 [Ingilizce bir konusma duyduktan sonra 1 2
iduyduklarimla ilgili sorulari cevaplayabilirim.
3 ingilizce televizyon kanallarini/ filmleri 1 2
izledigimde dinlediklerimi anlayabilirim.
7  |Bir konusma dinledigimde resmi dil ile glinltik 1 2
konusma dilini ayirt edebilirim.
A ingilizce bir okuma pargasini dinlerken 1 )
iduyduklarimi dogru olarak yazabilirim.
iki kisi arasinda gegen kisa bir Ingilizce konusmay!
g anlayabilirim. 1 2
10 ingilizce sinavlarinin dinleme bélimlerinde basarili 1 ’
lolacagima inaniyorum.
KONUSMA
1 [Giunlik yasamda gerekli ihtiyaglarimi ingilizce’yi 1 2 3
kullanarak karsilayabilirim. (Yurt disinda oldugunuzu
idUslintin, yer-yon bulma, alis-veris vb.)
> Bir milakatta kendimi Ingilizce olarak ifade 1 2 3
edebilirim. (Universiteye giris, is bagvurusu vb.)
L Amaca ve duruma gére resmi ya da resmi olmayan 1 2 3
bir sekilde Ingilizce konusabilirim.
f Ingilizce sorulan sorulara cevap verebilirim. 1 2 3
5 Karsimdaki beni anlamadiginda duslncelerimi 1 2 3
baska sekilde ifade edebilirim.
Anadili Ingilizce olan bir kisinin anlayabilecegi sekilde
ST — ST 1 2 3
Ingilizce konusabilirim.
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EK 5. Dilbilgisi-Ceviri Metodu Eksenindeki Ornek Ders Plam

Ders/Smif: Ingilizce / Ingaat Teknolojisi 1-C / Organik Tarim 1-A

Konu: Places to go

Siire: 45 dk. X 4 (Iki hafta boyunca)

Yontem: Dilbilgisi-Ceviri Metodu

Teknikler: Translation, Matching antonyms-synonyms, Rote, Filling in the gaps

Arag-Geregler: English for Life — Elementary (Tom Hutchinson/Oxford), Dictionary, Verb Lists,
Vocabulary Lists, Texts

Anahtar Kavramlar: To-at, was-were, wasn’t-weren’t, shall we?, let’s

Kazanmmlar: Ogrenciler;
Konusma

Gunliik hayatta sik kullanilan kisa ve basit kaliplar: kullanir. Basit dizeyde gittikleri
ve bulunduklart yerler hakkinda bilgi vermek amaciyla konugur.

Kendisine yoneltilen basit gegmis zamanli isim ciimlesi sorularma cevap verir.
Yazma

Yazilarinda bulunma ve yonelme ifadelerini kullamir. Basit gegmis zamanli isim
ciimleleri ve ifadelerini yazar.

Okuma

Giinliik durumlarla ilgili genel basit ifadeleri tamr. Yerler ve etkinlikler hakkindaki
kelime gruplarmin anlamini kavrar.

Dinleme

Giinliik konugmalarda gegen basit bulunma ve yonelme ifadelerini ayirt eder.

Kelime Bilgisi

Giinliik hayatta kargilagabilecegi yer isimlerini tanimlar.

Dilbilgisi

Basit gegmis zaman ifadelerini ve “shall”, “let’s” gibi ifadeleri baglama uygun
kullanmayi kavrar.

Giris Etkinlikleri:

Ogretmen derse gelir ve anadili kullanarak o giin iglenecek dilbilgisi konusunun
tamtimmi yapar. Ardindan &grencilerin konuya iligkin gegmis deneyimlerine dayal
kisa anekdotlar alir ve kaynak kitabm ilgili sayfalarina gegilir.

Dogrudan metot temel alinarak hazirlanmig kaynak kitabm ilgili sayfalarindaki agag1
yukar1 her metin gevrilir. Bu arada ilgili boliimde yer alan dilbilgisi kurallar: tahta
aracihigiyla ve bolca érnek ciimle kurularak 6grencilere aktarilir.

Gelisme Etkinlikleri:

Neredeyse tamamen anadil tizerinden akan derste ogrencilerin yanliy gevirileri
aninda diizeltilir ve dersin ilerleyen sathalarinda konuya iliskin kelime ezberine
gegilir. Bolca yazma ve tekrara dayali bu agamalarda &grencinin konuya iligkin
dilbilgisi yapilarini ve s6zciikleri ezberlemesi, hafizasina kaydetmesi hedeflenir.

Omegin o giniin dilbilgisi konusu olan basit gegmis zamanl isim ciimlelerine
yonelik bolca ciimle yazilir ve ciimleler iginde bazi bogluklar birakilir. Ogrenciler
hem gegmiste hem o giin 6grendikleri dilbilgisi kurallarina dayanarak bu bogluklar
dogru bigimde doldurmaya galgirlar.

Sonu¢ Etkinlikleri:

Gérsel, igitsel ve iletigime doniik materyale gok yer verilmeyen derste ilgili konuya
iligkin sozciikler eg ve zit anlamlilariyla eslestirilir ve o gine iligkin bir sézciik listesi
ortaya gikarilmig olur. Son olarak dilbilgisi konusunun iglendigi érnegin o giin igin
“Gidilecek yerler” ile ilgili ana ders kaynagi diginda bir metin 6grencilere dagitilir ve
altina metnin gevirisini yapmalar1 istenir.

Ceviriler kontrol edildikten sonra bir sonraki derse iligkin yine geviriye, sézcik ve
dilbilgisi kurallarim ezberlemeye yonelik ddevler verilerek ders tamamlanar.
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EK 6. Tletisimci Yaklasim Eksenindeki 1-2. Haftalar Ders Plam

Ders/Sinif: Ingilizce / Ingaat Teknolojisi 1-B / 1-A

Konu: Places to go

Siire: 45 dk. X 4 Ders (2 hafta boyunca)

Yoéntem: Tletigimei Yaklagim

Teknikler: Role-playing, Group/Pair Works, Language Games, Problem Solving, Songs, Choral
Repetition, Creative Writing, Discussion, Information Gap Task

Arag-Geregler: English for Life — Elementary (Tom Hutchinson/Oxford), Worksheets, Flashcards,
Pictures, Real Objects, Projection, CDs

Anahtar Kavramlar: To-at, was-were, wasn’t-weren’t, shall we?, let’s

Kazanimlar: Ogrenciler;

Konusma

Giinliik hayatta sik kullanilan kisa ve basit kaliplari kullanir.

Basit diizeyde gittikleri ve bulunduklar: yerler hakkinda bilgi vermek amaciyla
konugur. Kendisine yoneltilen basit gegmig zamanl isim ciimlesi sorularma cevap
verir.

Yazma

Yazilarinda bulunma ve yoénelme ifadelerini kullanir. Basit gegmis zamanl isim
ciimleleri ve ifadelerini yazar.

Okuma

Giinliik durumlarla ilgili genel basit ifadeleri tanir. Yerler ve etkinlikler hakkndaki
kelime gruplarmnin anlammi kavrar.

Dinleme

Giinliik konugmalarda gegen basit bulunma ve yonelme ifadelerini ayirt eder.
Kelime Bilgisi

Ginliik hayatta kargilagabilecegi yer isimlerini tanimlar.

Dilbilgisi

Basit gegmis zaman ifadelerini ve “shall”, “let’s” gibi ifadeleri baglama uygun
kullanmayi kavrar.

Giris Etkinlikleri: Opretmen derse gelir ve “Where are we now?” seklindeki soruyla giris yapar.
Ardindan “We are at school now” diyerck bulunulan ortamin okul oldugunu ifade
eder. Bu kiigiik 6rnegin ardindan daha onceden gérillmily olan geniy zaman
ifadelerini kullanarak “T usually go to cinema”, “I’'m always at work” vb. yonelme
ve bulunma ifadesi tagiyan ciimleleri tahtaya yazar. Bu kisim burada birakilir ve en
ondeki 6grenciye “What do you do in your free time?” sorusu sorulur, cevap
beklenir. Cevabi séyleyen 6grenciden bir sayt soylemesi istenir ve o swa
numarasindaki grenciye ayni soruyu sormasi istenir. Bu zincir halkasi birkag tur
uygulanir. Tahtaya ayrica baz1 yer ve etkinlik isimleri yazilir. (6rn: theatre, match,
z0o, art gallery vb.) Ogrencilerden de bagka bildikleri yer isimleri alinir ve onlar da
tahtaya cklenir. Ardindan bir kelimenin oncesine “I am™ ifadesi, bir bagkasinin
oncesine ise “She goes” ifadeleri yazilir. Bu ifadelerle dncesinde yazildiklart kelime
arasmda da bir bogluk birakilir. Ogretmen “T am” ifadesinden sonra “at’”; “She goes”
ifadesinden sonra da “to” yazar ve ilkinin orada bulunmak, ikincisinin ise oraya
yonelmek/gitmek  oldugunu canlandwir. Diger kelimeler igin de benzer
canlandirmalar: 6grencilerin yapmasini ister.

Gelisme Etkinlikleri: | Ardindan bazi filmlerden alinmig sahneler Ingilizee alt yazili olarak 6grencilere

projeksiyon araciligryla izletilir. Bu sahnelerdeki “to” ve “at” kullanimlary, ikiser kez
koro halinde tekrar ettirilir. Ardindan “was-were” yapistuin Ggrenilmesi igin
dgretmen canlandirmayla “I was at home yesterday” ciimlesinin kurar ve tahtaya
yazar. Sonra “I am at school now” ifadesini de aymi gekilde tahtaya yazar ve sdyler.
Ardindan 6grencilere “Where are you now?” sorusunu birkag kez sorar. Bir
dgrenciyi seger ve ona “Were you at school yesterday?” sorusunu sorup cevap
almaya galigir. Ardindan bir 6grencinin yanma gelip bagka bir &grenciyi igaret
ederck “Was she at school yesterday?” sorusunu sorar. Bu birkag kez tekrarlanir.
Ardindan 6grencilere sarkilarda gegen was-were kullanimlart Ingilizce alt yazili
goriintiller esliginde izletilir. Bu iki kez tekrarlanir. Tkinci seferde alt yazilar
kaldirllir ve &grencilerden ciimle halinde duyduklari was-were ifadelerini not
etmeleri istenir. Ardindan bulunan sonuglar tahtaya yazilir, yanliy varsa dizeltilir.
Was-were ifadelerinden olusan bir diyalog metni 6nce iki kez dinletilir. Bu iglem
esnasinda Ggrencilerin sozlilk kullanmamasi istenir. Daha sonra diyalog iki grenci
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EK 6. Tletisimci Yaklasim Eksenindeki 1-2. Haftalar Ders Plan1 Devam

tarafindan okunarak canlandirilir, bu islem birkag kez yapilir. Bilinmeyen kelimeler
belirlenir ve bu kelimelerin anlami gorseller ve canlandumalar araciligiyla ortaya
gikarilir.

Sonug Etkinlikleri:

Sonug etkinliklerinde tarihteki bilim adamlarinin, sarkicilarin, sporcularin vb. inlii
kigilerin gegmis yillarda hangi yaslarda, hangi iilkelerde olduklar gorseller esliginde
sunulur. Bu birkag tur devam eder ve ardindan 6grenciler gruplara ayrilarak 1980°de
anne ve babalarmin kag yaglarinda olduguyla ilgili bir galigma yaparlar. Buna gore
tger kigilik dokuz gruba ayrilan dgrenciler anne ve babalarmin 1980°deki yaglarmi
bir kigida ciimle halinde yazarlar (My father was 25 years old in 1980, my mother
was 23 years old in 1980). Ardindan her grubun anne ve babalarinin 1980°deki yag
ortalamalari hesaplanir, 1980°de en geng ve en yagh aileler ortaya gikarilir.

“Places to go” tinitesi ve dahilindeki dil igerikleri, hem yukarida agiklanan aktivite,
teknik ve materyal kullanilarak hem de ana kaynak olan ve “Direct Method”
yaklagimiyla hazirlanmig, iletisimei ve s6zel becerilerin  geligimini saglama
hedefinde olan “English for Life — Elementary” kitabimun ilgili bélimiindeki
aktiviteler, dinleme pargalari, grup gahigmalar1 gibi gesitli teknik ve materyallere
bagvurularak iki hafta boyunca iglenmigtir. Béylece ilgili tinite hedef dil kullanimi,
hatalarin hemen diizeltilmemesi, 6grenci merkezli bir smf ortamu, etkilesime ve
iletigime dayali aktiviteler ckseninde “iletigimei yaklagim™ esas alinarak
tamamlanmigtir.
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EK 7. fletisimci Yaklasim Eksenindeki 3-4. Haftalar Ders Plam

Ders/Sinif: Ingilizce / Ingaat Teknolojisi 1-B / 1-A

Konu: Schooldays

Siire: 45 dk. X 4 (2 hafta boyunca)

Yontem: Tletisimei Yaklagim

Teknikler: Role-playing, Group/Pair Works, Language Games, Problem Solving, Songs, Choral
Repetition, Creative Writing, Discussion, Information Gap Task

Arag-Geregler: English for Life — Elementary (Tom Hutchinson/Oxford), Worksheets, Flashcards,
Pictures, Real Objects, Projection, CDs

Anahtar Kavramlar: Did, verb2, Simple Past Tense

Kazanimlar: Ogrenciler;

Konusma

Gunliik hayatta sik kullanilan kisa ve basit kaliplar1 kullanir. Basit diizeyde gegmigte
olan olaylar hakkinda bilgi vermek amaciyla konugur. Kendisine yoneltilen basit
geomis zamanlh sorulara cevap verir.

Yazma

Gorsellerden hareketle sozciik ve basit ciimleler yazar. Basit gegmis zamanli ifadeler
yazar. Okul dersleri ile ilgili liste olugturur.

Okuma

Okudugu kisa ve basit metinle ilgili sorulari anlar. Bilgi edinmek igin okur.

Dinleme

Giinliik konugmalarda gegen basit gegmis zaman ifadelerini ayirt eder.

Kelime Bilgisi

Okul derslerini ve iligkili sézciikleri tammlar.

Dilbilgisi

Basit gegmis zamanda diizenli ve diizensiz fiillerin ikinci hallerini baglama uygun
kullanmayi kavrar.

Giris Etkinlikleri: Ogretmen derse gelir ve “We are at school again” geklinde girig yapar. Ardindan

“But last weekend I was in London and it was wonderful” diyerek dgrencileri basit
gecmis zaman ile dolayli olarak karg1 kargiya getirir, art arda kurdugu bu iki ciimle
ile basit genig zaman ve basit gegmis zaman arasindaki fark: vurgular ve bir énceki
ders 6grenilmis olan was/were kullanimmi hatirlatir.
Bu tanigmanin ardindan daha once Ogrenilmis olan gidilecek yer ifadelerini
kullanarak “I visited the palaces, castles and museums with our tour guide” geklinde
devam eder ve bu kelimelerin hatirlanmasimni saglar. Ardindan “T practised English
and also I learnt lots of things about history and geography” “Actually, when I was a
student, History was my favourite subject” “I was also good at language and I
decided to be an English teacher.” vb. ciimleleri tahtaya yazar. Béylece dgrenilecek
yeni yapiya ve kelime grubuna gegis yapar. Ardindan dgrencilere “What about you?
What was your favourite school subject when you were in high school?” “What were
you good at?” sorular1 sorulur. Daha sonra cevap veren 6grencinin bir arkadagint
segerek ayni soruyu sormast istenir. Bu zincir halkasi birkag tur uygulanir. Bu arada
dgretmen Ggrencilerin cevaplarini ve bu dersleri seven 6grencilerin isimlerini tahtaya
yazar. Ardindan okul derslerini igeren flashcardlar tahtaya, isaret ettigi kelimenin
uzerine yapistirihr ve ogrencilerin kelimeleri koro halinde tekrar etmesi istenir.
Ogretmen kelimeleri sunarken ders igeriklerine iliskin jest ve mimikler kullanir ve
ogrencilerin de tekrar ederken bu jest ve mimikleri kullanmalari ister. Ogretmen
tahtaya yazdig1 isim ve ders adi eglestirmeleriyle ilgili farkli 6zneler kullanarak
“What was Merve good at?” “What were Selen’s favourite subjects?” gibi sorular
sorar.

Gelisme Etkinlikleri: | Ardindan farkli mesleklere sahip bazi tnlilerin gimdi ne iy yaptiklars,

¢ocukluklarinda hangi derslere ilgi duyduklart ve meslege yonelme siiregleri ile ilgili
basit gegmis zaman ciimleleri ve gorseller igeren bir power point sunusu égrencilere
sunulur. Stireste Ingilizce aktif bir sekilde kullanilir ve tnlillerle ilgili ciimleler
dogrudan verilmez. Bunun yerine agama agama 6grencilere “What does Messi do?”
(Messi is a successful football player now.), “What was his favourite subject when
he was a student?” (His favourite subject was P.E. and he was good at sports.),
When did he start to play football? (He started to play football when he was eight)
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sorulart sorularak, cevap vermeleri, yeni 6grenilen yapiyr ve kelimeleri gergek
hayatla iligkilendirerek kullanmalar1 ve slaytlar araciligiyla verdikleri cevapla ilgili
doniit almalart saglanw. Bu ciimleler araciligiyla fiillerin ikinci hallere gegisleri,
basit gegmis zamanin basit genis zamandan farki ve was/were kullanimi dolaylt
olarak vurgulanir.

Daha sonra dgrencilere tarihte 6nemli bir yer tutan herhangi bir olay ile ilgili “What
do you know about The Titanic?”” “When did it sink?” gibi sorularla konu hakkinda
neler bildikleri ve ne diigiindiikleri sorulur. Ogrencilerin cevaplariin ardindan basit
gegmis zaman ciimleleri igeren, bu olay1 anlatan Ingilizee altyazili bir video izletilir.
Videoda gegen ikinci haldeki fiiller koro halinde tekrarlanir. Ve videoyu izlemeden
énce verilen cevaplarla videoyu izlerken 6grendikleri bilgiler kargilagtirilar.

Bir diger etkinlikte 6grencilere bir kagit verilir. Ogretmen hem kigidin bagma hem
tahtaya “It was a cold snowy evening. Little monkey decided to walk in the forest.”
Gibi birkag ciimle yazar ve ardindan kagitta kendi yazdig1 yeri katlar. Kagidi bir
dgrenciye verir, kendi baglattig1 hikdyeyi devam ettirecek bir ciimle yazmasini ister.
Ogrenci ciimlesini yazdiktan sonra kendi yazdig1 ciimlenin tizerini értecek sekilde
kagidi katlar ve yanmdaki arkadagma verir. Biitiin 6grenciler digerinin ne yazdigin
bilmeden kendi hayal giiciinii kullanarak hikidyeye katkida bulunur. Etkinligin
sonunda hikiye smifta okunur. Ogrencilerin hatalarin farkma varmasi saglanir ve
gerekli diizeltmeler yapilir.

Sonug Etkinlikleri:

Opretmen ogrencilerden alt1 kigiyi segerek hafta sonu yaptiklar: herhangi bir
aktiviteyi ciimle kurmadan (play football, go to the theatre...) bir kagida yazmalarmi
ister. Ogrenciler kdgitlarla tahtaya gikarlar ve sirayla her 6grenci kigidi sinifa
gostererek ne yaptigin soyler. Daha sonra 6grencilerden simnifa arkalarmi dénmeleri
ve ellerindeki kAgitlar: birbirleriyle degistirmeleri istenir.

Ardindan, 6gretmen tahtadaki ogrencilerden herhangi birinin ismini séyleyerek
“What did Elif do last week?” sorusunu sorar ve smiftaki diger 6grencilerin bunu
tahmin etmesini ister. Ogrencinin “She studied her Science exam.” seklinde, ciimle
kurarak cevap vermesi beklenir. Dogru tahminde bulunan 6grenci bir sonraki turda
tahtaya gikmaya hak kazanir. Béylece tiim 6grencilerin basit gegmis zamani aktif bir
sekilde kullanmasi, siirecin i¢inde yer almast ve derse aktif katiliminin saglanmasi
amaglanir.

“Schooldays” tinitesi ve dahilindeki dil igerikleri, hem yukarida agiklanan aktivite,
teknik ve materyal kullanilarak hem de ana kaynak olan ve “Direct Method”
yaklagimiyla hazirlanmug, iletigimei ve sodzel becerilerin  geligimini  saglama
hedefinde olan “English for Life — Elementary” kitabinin ilgili bélimiindeki
aktiviteler, dinleme pargalary, grup caligmalari gibi gesitli teknik ve materyallere
bagvurularak iki hafta boyunca iglenmistir. Boylece ilgili tinite hedef dil kullanimi,
hatalarm hemen diizeltilmemesi, 6grenci merkezli bir sinif ortamu, etkilegime ve
iletisime dayali aktiviteler ekseninde “iletigimei  yaklagim™ esas alinarak
tamamlanmigtir.
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EK 8. Tletisimci Yaklasim Eksenindeki 5-6. Haftalar Ders Plam

Ders/Smnif Ingilizce / Ingaat Teknolojisi 1-B / 1-A

Konu: The Body and Illnesses

Siire: 45 dk. X 4 (2 hafta boyunca)

Yontem: Tletigimei Yaklagim

Teknikler: Role-playing, Group/Pair Works, Language Games, Problem Solving, Songs, Choral
Repetition, Creative Writing, Discussion, Information Gap Task

Arag-Geregler: English for Life — Elementary (Tom Hutchinson/Oxford), Worksheets, Flashcards,
Pictures, Real Objects, Projection, CDs

Anahtar Kavramlar: Parts of the body, Illnesses

Kazanmmlar: Ogrenciler;
Konusma

Gunliik hayatta sik kullanilan kisa ve basit hastalik ifadelerini kullanir.
Kendisi ve bagkalari ile ilgili kisa ve basit betimlemeler yapar.

Yazma

Gorsellerden hareketle sozciik ve basit ciimleler yazar.

Viicut pargalari ile ilgili liste olugturur.

Okuma

Afis, el ilanlar1 ve panolardaki saglikla ilgili temel bilgileri belirler.
Bilgi edinmek igin okur.

Dinleme

Giinlitk konugmalarda gegen basit hastaliklar: ayirt eder.

Kelime Bilgisi

Viicut béliimlerine ve temel hastaliklara dair sézciikleri tanimlar.
Dilbilgisi

Basit gegmis zamanda baglama uygun bigimde soru sorup kisa cevap vermeyi
kavrar.

Giris Etkinlikleri:

Ogretmen smifa girer ve smifla selamlastitktan sonra kendini g¢ok iyi
hissetmediginden bahseder. “I feel a sore throat”, “T have a headache” “I think I have
got a bad cold” gibi ciimleleri kendi hareketleri, jest ve mimikleriyle destekleyerck
siralar ve tahtaya yazar. Ardindan &grencilerden bildikleri hastalik isimlerini
sdylemelerini ister ve dgrencilerin sdyledigi kelimeleri tahtaya yazar, eksik kalanlari
ilave eder. Daha sonra resimli flashcardlar1 sozciiklerin tizerine ilistirir. Ogretmen
hastaliklart canlandirarak kelimeleri seslendirir ve 6grenciler koro halinde tekrar
eder.

Bu tekrardan sonra dgretmen tahtadaki sozcikleri siler sinifi ti¢ gruba ayirir. Her
grubun kendine bir isim vermesini soyler, grup isimlerini tahtaya yazar. Ve her
gruba tizerinde hastalik resimlerinin oldugu ayni flashcardlardan verir.

Ardindan 6gretmen bir hastalik adi séyler, 6gretmenin soyledigi kelimenin kargilig:
olan flashcardi ilk kaldwan grup puan kazanir. Oyuna bir kag tur devam edilir.
Oyunun ardmdan, dgretmen tarafindan projeksiyon yardimiyla tahtaya yansitilan bir
figiir izerinde, renkli bir belirleyici ile her bir hastaligin viicudun hangi kisimlarini
etkiledigi gosterilir. Bir kag 6rnegin ardindan 6grencilerin etkinlige katidimi ve
aktivitenin devamlihig: saglanir. Boylece yeni kelimeler ve soru kaliplar etkin bir
bigimde §grenciyle tanigtirilir, 6grenciler viicudun bolimlerini grenir.

Bir onceki etkinlikte kullamlan insan figiirih projeksiyon yardimiyla tahtaya
yansitilir. Bir 6grenci segilir ve 6grencinin gézleri kapali bir gekilde tahtadaki
figiirde her hangi bir viicut boliminii igaret etmesi istenir. Ardindan 6gretmen,
gozleri kapali olan 6grencinin kendi igaret ettigi bolimii tahmin etmesini ister.
Ogrenci “Where is it on our body?” “Is it on our face?”” “Do we speak with it?” gibi
soru ciimlelerini arkadaglarina yoéneltir ve arkadaglarinin verdigi cevaplar yardimiyla
dogru tahminde bulunmaya galigir. Ogrenci dogru tahminde bulunduktan sonra simf
arkadaglarindan birini seger ve etkinlik bir kag tur daha devam ettirilir.

Bu etkinligin ardindan §gretmen &grencilere saglik sorunlarmdan ve bu sorunlarin
muhtemel ¢6ziimlerinden bahseden igerigi basit gegmis zaman ile hazirlanmig bir
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videoyu altyazisiz olarak izletir. Ogrencilerin videoyu izlerken duyduklar,
rahatsizlik ifade eden ciimleleri yazmalariu ister. Video izletildikten sonra bu
cimleler tahtaya yazilir ve ogretmen tarafindan canlandirilarak tekrar edilir.
Ardindan, 6gretmenin yonergeleri dogrultusunda, 6grenciler de canlandirma
yaparak, koro halinde ayn1 ciimleleri iki kez tekrar ederler. Ogretmen videodan yola
sikarak, “Did you fall on your knees when you were a child, like Sam?”” “Where did
it happen?” “Did you hurt yourself?” gibi sorularla 6grencileri gegmis
deneyimleriyle ilgili konugmaya yoénlendirir. Ogrenciler sorular1 birbirlerine de
sorarlar, boylece etkinligin devamhiligi saglanir.

Gelisme Etkinlikleri:

Ogretmen bu boliimde bir meslektagindan yardim alir ve 6grencilere érnek teskil
edecek bir role-play etkinligi ile derse baglar. Etkinlik 6ncesinde 6grencilerden
kullanilan ciimlelere dikkat etmeleri istenir. Diyalogun gergevesi inite igerigine
uygun olarak gizilmistir ve yagh ve hasta bir kigiyi canlandiran 6gretmen, bir
eczactyr canlandiran meslektagina ilag almaya gider. “Have you got anything for
insect bites?”” sorusuyla baglayan ve “Is it for you?”, “It’s for my grandson”, “How
old is he?” gibi giinlitk yagsamda kullanilan pek gok kalib1 igeren diyalog anlagilir bir
dille, rollere uygun tavirlarla devam ettirilir. Ardindan &gretmen ogrencilere
ilgilerini geken ciimlelerden akillarinda kalanlar1 séylemelerini ister. Ogrencilerin
soyledikleri cimleler tahtaya yazilir. Ve tiglis gruplar halinde galigarak, dgrencilerin
benzer bir diyalog olugturmalari ve ardindan bu diyalogu canlandirmalar istenir.

Sonug Etkinlikleri:

Ogretmen 6grencilere ingaat sektériinde galisanlar: dogrudan ya da dolayli olarak
etkileyebilecek saglik sorunlarmimn, bu saghk sorunlarma yol agabilecek i
kazalarmmn ve bu kazalardan korunma yollarimn anlatildigr bir video izletir. Video
iceriginde bulunan uyari levhalar: video durdurularak vurgulanir. “Did you see a
sign like this?”” “What does this sign mean?”, “How can you protect yourself from
the accidents?” gibi sorularla &grencilerin  konuyu gergek yasamlariyla
iligkilendirmesi saglanir.

Izlenen videonun ardindan, iiger kisilik gruplar halinde gergeklestirilecek proje
ogrencilere sunulur. Smif iginde gruplar olusturulur. Ogretmen 6grencilerden grup
arkadaglartyla birlikte ileride galigabilecekleri muhtemel yerlerde meydana
gelebilecek olasi kazalardan ve rahatsizliklardan korunma konusunda, galiganlarn
bilinglenmesine yonelik birer afig hazirlamalarini ister. Ders bitiminde afigler sinifa
astlir.

“The Body and Illnesses” tnitesi ve dahilindeki dil igerikleri, hem yukarida
agiklanan aktivite, teknik ve materyal kullanilarak hem de ana kaynak olan ve
“Direct Method” yaklagimiyla hazirlanmis, iletisimei ve sézel becerilerin geligimini
saglama hedefinde olan “English for Life — Elementary” kitabmin ilgili boliimiindeki
aktiviteler, dinleme pargalari, grup galigmalari gibi gegitli teknik ve materyallere
bagvurularak iki hafta boyunca iglenmistir. Boylece ilgili tinite hedef dil kullanimi,
hatalarin hemen diizeltilmemesi, 6grenci merkezli bir smif ortam, etkilesime ve
iletigime dayali aktiviteler ckseninde “iletigimei yaklagim™ esas alinarak
tamamlanmigtir.
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EK 9. letisimci Yaklasim Eksenindeki 7-8. Haftalar Ders Plam

Ders/Simnif’ Ingilizce / Ingaat Teknolojisi 1-B / 1-A

Konu: Travel

Siire: 45 dk. X 4 (Iki hafta boyunca)

Yontem: Tletigimei Yaklagim

Teknikler: Role-playing, Group/Pair Works, Language Games, Problem Solving, Songs, Choral
Repetition, Creative Writing, Discussion, Information Gap Task

Arag-Geregler: English for Life — Elementary (Tom Hutchinson/Oxford), Worksheets, Flashcards,
Pictures, Real Objects, Projection, CDs

Anahtar Kavramlar: Going to, travel, future, places

Kazanimlar: Ogrenciler;
Konusma

Gunliik hayatta sik kullanilan kisa ve basit gelecek zaman kaliplar: kullanar.
Yazma

Basit gelecek zaman ifade ve ciimleleri yazar. Seyahat ile ilgili liste olugturur.
Gorsellerden hareketle sézciik ve basit ciimleler yazar.

Okuma

Basit ifadelerle yazilmig, duyurularda yer alan giinliik yagama ait bildik gelecek
zaman ifadelerini tanir.

Dinleme

Basit, agik ve anlagilir sorular ayirt eder.

Kelime Bilgisi

Seyahat araglarini ve iligkili s6zciikleri tanimlar.

Dilbilgisi

“Going to” ifadesiyle gelecek zaman ciimleleri kurmayi kavrar.

Giris Etkinlikleri:

Ogretmen derse gelir ve 6grencilerle selamlagir. Ardindan bir 6nceki derslerde
iglenmig ve pekigtirilmig olan basit gegmis zaman yapisini kullanarak 6grencilere
“How was your weekend?” sorusunu sorar ve “What did you do?”, “Where did you
go?” sorulariyla 6grencilerin kendi deneyimleri hakkinda konugmalarini ve §grenilen
yapmin tekrar edilmesini saglar. Konugma bir kag 6grenci ile devam ettikten sonra
Sgretmen sinifa “Do you have a plan for next week?” sorusunu yoneltir ve cevap
beklemeden “I’m going to have a business trip, I’'m going to be in Antalya next
Saturday.” diye devam eder. Boylece yeni 6grenilecek olan gelecek zaman konusuna
dolayli olarak bir giriy yapar. Soyledigi ciimleleri tahtaya yazdiktan sonra,
dgrencilere aynt soruyu tekrar yoneltir ve &grencilerin, Ggretmenin verdigi
orneklerden yola gikarak kendi planlarindan bahsetmelerini bekler. Ogretmenin
sorusuna cevap veren Ogrenci bir arkadagini seger ve aym soruyu arkadagina
yoneltir. Bu soru- cevap zincirine bir kag tur devam edilir. Ardindan gretmen sinifa
“What are you going to do in this summer?”” sorusunu sorar ve §grencilerin verdigi
cevaplar1 tahtaya yazar. Ogrencilerin verdigi cevaplarla ortaya qikan olasi tatil
bigimlerine eksik kalanlar da cklenerek flashcardlarla desteklenir. Ve 6grencileri
kelimeleri koro halinde tekrar etmesi istenir. Ogrencilerin koro halinde tekrarmi
eglenceli bir bigimde uygulamak igin, 6gretmen bu siiregte farkli duygu durumlaring
belirten resimler kullanir ve her tekrarin, kendisinin simifa gésterdigi bu kartlara gére
yapilmasini ister.

Gelisme Etkinlikleri:

Ardindan bazi filmlerden almmis sahneler Ingilizce alt yazili olarak ogrencilere
projeksiyon araciligryla izletilir. Bu sahnelerdeki “be going to” yapisinn farkl
dznelerle, olumlu, olumsuz ve soru bigiminde kullanimi, segilen bazi ciimlelerin
tahtaya yazilmasiyla vurgulanir.

Bir sonraki etkinlikte yeni 68renilen gelecek zaman gergevesinde hazirlanmig bir
slayt ile 6grencilere farkl uilkelerden, kendi yag gruplarina yakin insanlarm gelecek
planlarindan bahsettigi roportajlar sunulur. Sununun ardindan 6grencilere, sunuda
adi gegen kigiler, onlarin gelecek planlar1 ve 6grencilerin bu planlarla ilgili
diigtinceleri sorulur. “Do you want to do the same thing?”” “Who wants to travel all
over the world just like Jane?”, “Are you going to go abroad when you graduate
from the university?” gibi sorularla bir kag 6grencinin fikri alinir. Ogretmen fikrini

124




EK 9. Tletisimci Yaklasim Eksenindeki 7-8. Haftalar Ders Plan1 Devami

aldign dgrenciye, “What are you going to do when you graduate?”” sorusunu sorar.
Ardindan 6gretmen, dgrencinin verdigi cevabi “Osman is going to marry with his
girlfriend when he graduates.” geklinde tahtaya yazar ve bagkasinin planlarindan
bahsetmeyi  6rneklendirmis  olur.  Sonmrasinda  6grencilerden  yanlarmdaki
arkadaglarma kisaca gelecek planlarmdan bahsetmelerini ister. Ogretmen rastgele bir
Sgrenci numarasi syler. “What is Emre going to do in the future?” diye sorar. Bu
durumda Emre isimli 6grencinin gelecek planlarmi bilen arkadagi s6z alir ve soruya
cevap verir. Cevap veren 6grenci rastgele bagka bir 6grenciyi seger ve smifa onun
gelecek planlarini sorar. Bu soru cevap zinciri bir kag tur daha devam eder.

Sonug Etkinlikleri:

Ogretmen 6grencilere, “be going to” yapismmn sikga kullanildigi bir sarkmn
sézlerini verir ve bu sozlerde bazi kisimlar bog birakilmigtir. Ardindan 6grencilere
sadece garkiy1 dinletir ve bog birakilmig alanlarin doldurulmasim ister. Sark: ikinci
kez dinletilirken video ile birlikte agilir. Son dinlemede iste Ingilizce altyazili olacak
sekilde dinletilir, 6grencilerden de sarkiya eslik etmeleri istenir.

Bagka bir etkinlikte 6gretmen smnifi Ggrenci sayisma gore etkinlik igin elverigli
olacak gekilde gruplara ayirir. Ders 6ncesinde hazirladigi, sark: icinde gegen “be
going to” ifadelerini bityiik kagitlara kelime kelime ayrilmig sekilde gruplara verir ve
gruplara miizik galmaya bagladig: anda siirelerinin bagladigini, miizik durdugunda
ise biitiin grup iiyelerinin durmast gerektigini anlatir. Bu sartlarda ciimleleri en kisa
sirede tamamlayan grup oyunun birincisi olur. Oyun en son grup ciimlelerini
tamamlayana kadar devam eder.

“Travel” tinitesi ve dahilindeki dil igerikleri, hem yukarida agiklanan aktivite, teknik
ve materyal kullanilarak hem de ana kaynak olan ve “Direct Method” yaklagimiyla
hazirlanmig, iletigimei ve sozel becerilerin geligimini saglama hedefinde olan
“English for Life — Elementary” kitabmmn ilgili boliimiindeki aktiviteler, dinleme
pargalari, grup galigmalar: gibi gesitli teknik ve materyallere bagvurularak iki hafta
boyunca iglenmistir. Boylece ilgili tinite hedef dil kullanimi, hatalarm hemen
diizeltilmemesi, 6grenci merkezli bir simf ortamu, etkilesime ve iletisime dayali
aktiviteler ekseninde “iletigimci yaklagim” esas alinarak tamamlanmigtar.
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EK 10. letisimci Yaklasim Eksenindeki 9-10. Haftalar Ders Plam

Ders/Smif:

Ingilizce / Ingaat Teknolojisi 1-B / 1-A

Konu:

Food and Drink

Siire:

45 dk. X 4 (Iki hafta boyunca)

Yontem:

Tletigimei Yaklagim

Teknikler:

Role-playing, Group/Pair Works, Language Games, Problem Solving, Songs, Choral
Repetition, Creative Writing, Discussion, Information Gap Task

Arag-Geregler:

English for Life — Elementary (Tom Hutchinson/Oxford), Worksheets, Flashcards,
Pictures, Real Objects, Projection, CDs

Anahtar Kavramlar:

Food, drink, countable and uncountable nouns

Kazanmmlar:

Ogrenciler;

Konusma

Kendisine yoneltilen basit sorulara cevap verir.

Yazma

Yazilarmda miktar ifadelerini kullanir. Yiyecekler ile ilgili liste olusturur.
Gorsellerden hareketle yiyecekleri yazar.

Okuma

Basit ifadelerle yazilmig, duyurularda yer alan giinliik yagama ait bildik yiyecek ve
igecek ifadelerini tanur.

Dinleme

Giinlitk konugmalarda gegen basit yiyecek ve igecekleri ayirt eder.
Kelime Bilgisi

Yiyecek ve igeceklerle iliskili sdzeiikleri tammlar.

Dilbilgisi

Sayilabilen ve sayilamayan nesneleri baglama uygun kullanmay: kavrar.

Giris Etkinlikleri:

Ogretmen sinifa elinde bir aligveris sepetiyle girer. Sepetin iginde farkli adetlerde
sebze ve meyveler (gergek olabilecegi gibi, gergege yakin modeller de olabilir)
bulunmaktadir. Sinifla selamlagtiktan sonra aligverig sepetini géstererek. “Look, this
is my shopping bag.” Seklinde girig yapar. Ve ardindan sepetin iginde bulunan sebze
ve meyvelerden bir kag tanesini ¢ikararak “I bought some apples, I like apple very
much.” “I bought some tomatoes and carrots. I like vegetable soup™ “I didn’t buy
any strawberries because I don’t like strawberry.” gibi ciimlelerle derse giris yapar.
Ve kurdugu ciimlelerden bir kagin tahtaya yazar. Tahtaya yazilan ctimlelerde tekil
ve gogul kullanimi hatirlatilarak sayilabilir ve sayilamaz yiyecek ve igeceklere
iligkin vurgular yapilir. Ardindan 6grencilere “Do you like orange?” “Do you like
cheese?” gibi sorular sorarak dgrencileri konu ile ilgili konugmaya yonlendirir.
Ogrenciler soruya cevap verdikten sonra istedikleri bir arkadaga aym tarzda farkh bir
soru yonlendirirler. Bu bir kag tur siirdiiriiliir.

Gelisme Etkinlikleri:

Ardindan 6gretmen ogrencilere Ingilizee alt yazili olacak bir sekilde bir kag tane
yemek tarifi izletir. Yemek tarifleri sirasinda duyduklari malzemeleri not almalarim
ister. Video izlendikten sonra &grencilere izledikleri farkli tariflerde hangi
malzemeye ne miktarda ihtiyag duyuldugu sorulur. Ogrencilerin verdigi cevaplar
tahtaya yazilir. Ardindan 6gretmenin yonlendirmesiyle koro halinde tekrar edilir.
Video ile ilgili etkinlikler bittikten sonra égrencilerin yanlarindaki arkadaglariyla
birlikte galigarak bir yemek segmeleri ve yemek igin ihtiyag duyulan malzemeleri,
miktarlari da belirterek yazmalar: sonrasinda da yemekleri tarif etmeleri istenir.
Ogrenciler tarifleri hazirladiktan sonra 6gretmen bir 6grenciyi segerek “What do you
want to cook?”” sorusunu sorar. “What do you need for a chicken soup?” sorusuyla
devam eder. Tarifi hazirlayan iki 6grenci tarif igin gerekli olan malzemeleri ve
tariflerini anlatirlar. Ardindan bu dgrenciler siniftan bagka bir dgrenciyi segerek,
benzer sorularla arkadaglarinm tariflerini 6grenirler. Her grup tarifini sinifa anlatana
kadar etkinlige devam edilir.

Sonuc Etkinlikleri:

Sonug etkinligi olarak, gretmen 6grencilere bir iinliiniin beslenme aligkanliklarini
anlatan bir diyalog dinletir. Diyalog iki kez dinletildikten sonra diyalogla ilgili
sorulan tizerine konugulur. Hemen ardindan 6grencilerden tekrar egler halinde kendi
beslenme aligkanliklariyla alakali konugmalart istenir. Bu kisma beg dakika kadar bir
zaman ayrilir. Sonrasinda Ogretmen Sgrencilerden birini segerek biraz dnce
konugtugu arkadaginin beslenme aligkanhiklarmi, farkli dgiinlerde neler yedigini
sorar. Ogrenci arkadagmmn aliskanliklarindan bahsettikten sonra baska bir arkadagm
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seger ve etkinlik bir kag tur devam ettirilir.

“Food and Drink™ iinitesi ve dahilindeki dil igerikleri, hem yukarida agiklanan
aktivite, teknik ve materyal kullanilarak hem de ana kaynak olan ve “Direct Method”
yaklagmmiyla hazilanmig, iletigimei ve s6zel becerilerin  geligimini saglama
hedefinde olan “English for Life — Elementary” kitabimin ilgili bélimiindeki
aktiviteler, dinleme pargalariy, grup galiymalar: gibi gegitli teknik ve materyallere
bagvurularak iki hafta boyunca iglenmigtir. Boylece ilgili iinite hedef dil kullanimi,
hatalarin hemen diizeltilmemesi, 6grenci merkezli bir smif ortam, etkilegime ve
iletigime dayali aktiviteler ckseninde “iletigimei yaklagim™ esas alnarak
tamamlanmigtir.
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EK 11. fletisimci Yaklasim Eksenindeki 11-12. Haftalar Ders Plam

Ders/Simf: Ingilizce / Ingaat Teknolojisi 1-B / 1-A

Konu: Clothes

Siire: 45 dk. X 4 (Iki hafta boyunca)

Yontem: Tletigimci Yaklagim

Teknikler: Role-playing, Group/Pair Works, Language Games, Problem Solving, Songs, Choral
Repetition, Creative Writing, Discussion, Information Gap Task

Arag-Geregler: English for Life — Elementary (Tom Hutchinson/Oxford), Worksheets, Flashcards,
Pictures, Real Objects, Projection, CDs

Anahtar Kavramlar: Clothes, adjectives

Kazanmnlar: Ogrenciler;

Konusma

Gunliik hayatta sik kullanilan kisa ve basit sifatlar1 kullanir.

Basit diizeyde kiyafetler ve fiyatlar: hakkinda bilgi vermek amactyla konugur.
Yazma

Gorsellerden hareketle sézcitk ve basit ciimleler yazar.

Okuma

Basit ifadelerle yazilmig duyurularda yer alan giinlik yagama ait bildik sifatlar: tanir.
Gérsellerden yararlanarak okudugunu anlamlandirir.

Dinleme

Gunlitk konugmalarda gegen basit sifatlari ayirt eder.

Kelime Bilgisi

Kayafetler ve iligkili sézciikleri tammlar.

Dilbilgisi

Sifatlari baglama uygun kullanmayi kavrar.

Giris Etkinlikleri: Ogretmen derse gelir ve kendi kiyafetlerini 6grencilere “What is this?” sorusuyla

tamtmaya galigir. Ardindan smiftaki 6grencilerin kiyafetlerini bagka &grencilere
soracagi sorularla tamtmaya galigir. Bu kisa girigin ardindan daha 6nceden goriilmiig
olan sayilar ve fiyatlar konular1 hakkinda hatirlama calismas: yapalir. Ogretmen bazi
fiyatlar1 tahtaya karisik olarak yazar. Ogretmenin sadece yaziyla yazdigi fiyatlar
(6rnegin “ninety-two pounds™) ikigerli gruplar haline getirilen grenciler tarafindan
buyitkten kiigiige sembollerle siralamur. (6rnegin £4.50)
Bir diger etkinlikte 6grencilerden biri siiftan disar1 gikarilir. Ogrenciler kendi
aralarindan bir arkadaslarmi segerler. Ogrenci segiminden sonra, disar1 gikmig olan
dgrenci sinifa gagirilir ve kendisi yokken smifta segilen arkadagini bulmasi istenir.
Ilk olarak 6gretmen “Is it a boy or a girl?”, “Is she wearing a green jumper?”” “Is he
wearing brown shoes?” sorularla siirece iliskin 6rnekleme yapar. Ogrenci dogru
tahminde bulunduktan sonra herhangi bir arkadagini seger ve segilen 6grenci digari
cikarilir. Etkinlik birkag tur boyunca siirdiiriiliir.

Gelisme Etkinlikleri: | Yataginda oturan bir adam ve bir kadinin yataklari tstiindeki elbiselerinin de
bulundugu iki ayr1 fotograf projeksiyon cihazi yardimiyla tahtaya yansitilir.
Fotograflarda toplam on alt1 tane elbise vardir ve her biri numaralandirilmigtir. Ayni
numaralarla verilmig on alt1 tane kelime de fotograflarin altinda yer almaktadir. Bu
gorselin sunumu esnasinda dgrencilere bagka bildikleri kiyafet olup olmadig:
sorulur. Ardindan gorselde bulunan kiyafetlerin seslendirildigi bir kayit dinletilir, her
kiyafet isminde kayit durdurulur ve koro halinde tekrar edilmesi istenir. Bu birkag
kez uygulanir, kayit bittiginde rastgele segilen dgrencilere kiyafetin sayisi séylenir
ve o dgrencinin kiyafetin ismini séylemesi beklenir. Bu, bir grencinin kiyafetini
gostererek bagka bir 6grenciye sorma geklinde tekrar edilir. Kiyafetlerden siirekli
cogul yapida olan birkag tanesine vurgu yapilir, bu sozciikler ayrica koro halinde
tekrar edilir. Ardindan tahtaya “how much ....... .......... shirt? - ........ £15.7
seklinde eksik brakilmis soru ve cevaplar yazilir. Ogrencilerden eksik kisimlars
tamamlamalar1 istenir. Boylece tekil ve gogul farkhi gekilde bulunan kiyafet
isimlerinin pratigi yapilmis olur.

Sonug Etkinlikleri: Smifa perde seklinde kullanilabilecek 6rtii getirilir. Giysilerin ve giysileri anlatan

stfatlarm 6grenildigi bir onceki derste de kullanilmis olan flashcardlar tek tek
Sgrencilere gosterilir ve 6grenciler tarafindan koro halinde tekrar edilir. Ardindan
perdeyi tutmak iizere iki 6grenci gorevlendirilir. Gorevlendirilen 6grenciler etkinlige
biligsel katilimin tam olarak saglanabilmesi i¢in zaman zaman degigtirilir. Daha
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sonra smiftan bir 6grenci segilir ve Ggrenci perdenin arkasma geger. Ogrenci
perdenin arkasma yerlestirilmis flashcardlardan birini seger. Diger &grencilerin
perdenin arkasmdaki Sgrencinin segtigi kart: tahmin etmeleri istenir. Ogretmen
“What are you wearing?”” sorusunu bir melodi esliginde i kez tekrar eder. Ardindan
“Are you wearing something pink?” “Is it short?” “Is it something for cold days?”
seklinde sorular sorarak 6grencilere siireg ile ilgili 6rnekleme yapar. Dogru tahminde
bulunan égrenci perdenin arkasma gegip kart segme hakki kazanir.

“Clothes” tnitesi ve dahilindeki dil igerikleri, hem yukarida agiklanan aktivite,
teknik ve materyal kullanilarak hem de ana kaynak olan ve “Direct Method”
yaklagimiyla hazirlanmig, iletisimei ve s6zel becerilerin  gelisimini saglama
hedefinde olan “English for Life — Elementary” kitabinn ilgili bolimindeki
aktiviteler, dinleme pargalari, grup galigmalart gibi gesitli teknik ve materyallere
bagvurularak iki hafta boyunca iglenmistir. Béylece ilgili iinite hedef dil kullanimi,
hatalarin hemen diizeltilmemesi, 6grenci merkezli bir smif ortami, etkilegime ve
iletigime dayali aktiviteler ekseninde “iletigimei yaklagim™ esas alinarak
tamamlanmigtir.
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EK 12. fletisimci Yaklasim Eksenindeki 13. Hafta Ders Plam

Ders/Sinf: Ingilizce / Ingaat Teknolojisi 1-B / 1-A

Konu: Communication

Siire: 45 dk. X 4

Yontem: Tletisimei Yaklagim

Teknikler: Role-playing, Group/Pair Works, Language Games, Problem Solving, Songs, Choral
Repetition, Creative Writing, Discussion, Information Gap Task

Arag-Geregler: English for Life — Elementary (Tom Hutchinson/Oxford), Worksheets, Flashcards,
Pictures, Real Objects, Projection, CDs

Anahtar Kavramlar: Have to, Post Office

Kazanimlar: Ogrenciler;
Konusma

Basit diizeyde yapmak zorunda olduklari isler hakkinda bilgi vermek amaciyla
konugur.

Yazma

Gérsellerden hareketle s6zciik ve basit ctimleler yazar.

Okuma

Gérsellerden yararlanarak okudugunu anlamlandirir.

Dinleme

Giinlitk konugmalarda gegen basit zorunluluk durumlarini ayirt eder. Anlagilir, yavag
ve tekrar edilen konugmalarda basit ve somut giindelik ihtiyaglarla ilgili ifadeleri
belirler. Duydugu sesleri ayut eder. Dinlediklerinde gegen giinliik hayatta sik
kullanilan kisa ve basit kaliplary/ifadeleri ayut eder.

Kelime Bilgisi

Tletisime iliskin sozciikleri tammlar.

Dilbilgisi

“Have to” ifadesi ile baglama uygun gereklilik/zorunluluk bildiren ciimleler kurmay1
kavrar.

Giris Etkinlikleri:

Ogretmen derse girip 6grencilerle selamlagtiktan sonra "What are your plans for the
weekend?" sorusunu sorar. Bu soruya 6grencilerin "be going to" yapismi kullanarak
cevap vermeleri beklenir. Boylece 6grenciler énceden 6grenilmis olan gelecek
zaman ciimlelerini tekrar ederler. Ardindan 6gretmen "Unfortunately, I'm going to
be at home because I have to arrange my reports, I have to go to the post office and
send them to my teacher." ciimleleriyle devam eder ve yapmak zorunda oldugu igleri
"have to" ifadesiyle tahtaya yazar. Hemen ardindan 6gretmen "What do you have to
do at this weekend?" sorusunu sorar ve dgrencilerin yapmak zorunda oldugu igleri
isimlerini de kullanarak tahtaya yazar. (Zeynep has to study English. Ali has to call
his parents). Boylece 6grenciler zorunluluk bildirme yapist olan "have to" ifadesinin
farkl 6znelerle kullamm geklini fark eder. Sonrasinda §gretmen tahtada yazan igleri
siler ve bir 6grenciyi segerek "What does Zeynep have to do?" sorusunu sorar.
Segilen 6grencinin dogru tahminde bulunmasi beklenir. Dogru tahminde bulunan
dgrenci tahtadaki ciimlelerden birini segerek, benzer bir soruyu sinifa yonlendirir. Bu
zineir bir kag tur boyunca devam ettirilir.

Gelisme Etkinlikleri:

Bir sonraki etkinlikte sinifa ana ders kitabi olarak kullanilan kitaptan "script"i
bulunan bir diyalog dinletilir. Diyalog iki kez dinletilir ve sonrasinda ilgili yapilar
igeren bolimler koro halinde tekrar edilir. Tekrarlarm ardindan diyalogla ilgili
sorular cevaplanir. Bu esnada 6grenciler “have to” ve “has to” yapilarmin olumsuz
kullanimini da gériirler.

Ogretmen soru-cevap etkinliginden sonra o&grencilere diyalogda gegen yeni
kelimeleri sorar. Yeni kelimeler tahtaya yazilir ve &gretmen tarafindan
canlandirilarak 6grencilere anlamlar1 aktarir. Ogretmenin yaptigi canlandirmadan
sonra Ogrencilerden biri tahtaya ¢ikardir ve kendisinden tahtada yazili olan
kelimelerden birini segip canlandirarak anlatmas: istenir. Diger &grenciler hangi
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kelimenin canlandirildigimni tahmin etmeye galisir. Dogru tahminde bulunan 6grenci
tahtaya ¢ikmaya hak kazanir ve etkinlik bir siire bu gekilde devam ettirilir.

Sonug¢ Etkinlikleri:

Yeni dgrenilen yapilart igeren bir sarki videosu Ingilizee altyazili olacak sekilde
ogrencilere dinletilir. Ogrencilerden "have to-has to" igeren ciimleleri bir kigida not
almalar1 istenir. Ardindan sarki bir kez daha dinletilir ve 6grenciler de sarkiya eglik
eder. Ogrenciler sonrasmda not aldiklar1 ciimleleri sGylerler ve alinan ciimleler
tahtaya yazilir, koro halinde tekrar edilir.

Sonrasinda 6grencilerden bog bir kigit ¢ikarmalari ve hayali birer kahraman
olugturmalar istenir. Ogrencilerin ¢izdigi karakterler tahtaya asilir. Fakat hangi
karakterin kime ait oldugu séylenmez. Ardindan 6grencilerden isim de verdikleri bu
kahramanlar igin birer "to do list" olugturmalar1 séylenir. Ogrencilerden goniillii olan
bir kigi tahtada kendi karakterini tanitacak bir kag anahtar ciimle sdyledikten sonra,
karakterin yapmak zorunda oldugu iglerden bahseder. Ve diger 6grenciler anlatilan
karakteri tahmin etmeye galigir. Dogru tahminde bulunan 6grenci kendi karakterini
tanitmaya hak kazanir.

“Communication” iinitesi ve dahilindeki dil igerikleri, hem yukarida agiklanan
aktivite, teknik ve materyal kullanilarak hem de ana kaynak olan ve “Direct Method”
yaklagimiyla hazirlanmig, iletisimei ve sozel becerilerin  geligimini saglama
hedefinde olan “English for Life — Elementary” kitabmin ilgili béliimiindeki
aktiviteler, dinleme pargalar1, grup galiymalar1 gibi gesitli teknik ve materyallere
bagvurularak iki hafta boyunca iglenmistir. Boylece ilgili iinite hedef dil kullammu,
hatalarin hemen dizeltilmemesi, 6grenci merkezli bir smuf ortami, etkilegime ve
iletigime  dayali aktiviteler ckseninde ‘“fletigimeci yaklagim™ esas alinarak
tamamlanmigtir.
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EK 13. letisimci Yaklasim Eksenindeki 14. Hafta Ders Plam

Ders/Simnif’ Ingilizce / Ingaat Teknolojisi 1-B / 1-A

Konu: Comparisons

Siire: 45 dk. X 4

Yontem: Tletigimei Yaklagim

Teknikler: Role-playing, Group/Pair Works, Language Games, Problem Solving, Songs, Choral
Repetition, Creative Writing, Discussion, Information Gap Task

Arag-Geregler: English for Life — Elementary (Tom Hutchinson/Oxford), Worksheets, Flashcards,
Pictures, Real Objects, Projection, CDs

Anahtar Kavramlar: More, most, weather, geography

Kazanimlar: Ogrenciler;
Konusma

Basit diizeyde kiyaslama igeren durumlar hakkinda bilgi vermek amaciyla konugur.
Gunliik hayatta sik kullanilan kisa ve basit hava durumu kaliplarint kullanir.
Yazma

Yazilarinda kiyaslama ifadelerini kullanur.

Hava durumlari ile ilgili kisa ve basit betimlemeler yapar.

Gorsellerden hareketle basit cografi szciikleri yazar.

Okuma

Kisa ve basit yazili mesajlarm anlammi kavrar.

Dinleme

Gunliik konugmalarda gegen basit kiyaslama durumlarini ayurt eder.
Dinlediklerinde gegen giinliik hayatta sik kullanilan kisa ve basit hava durumu
kaliplarin/ifadelerini ayut eder.

Kelime Bilgisi

Ustiinlitk ve en tistiinliik bildiren sifatlarla hava durumu ifadelerini tanimlar.
Dilbilgisi

Sifatlarmn tstiinliik ve en tistiinlitk durumlarini baglama uygun bigimde kullanmay:
kavrar.

Giris Etkinlikleri:

Ogretmen derse gelir ve selamlagmanm ardindan “The weather is so cold today.”
“What was the weather like yesterday?” “It is colder than yesterday.” gibi sorularla
ve ciimlelerle konuya girig yapar. Hava durumuyla ilgili 6grencilerin de katildig
kisa bir konugmanin ardmdan 6gretmen tahtaya farkl gehirlerin isimlerini yazar
(Antalya, Erzurum, Rize, Konya) ve 6grencilerin bu gehirlerde hakim olan hava
olaylarmdan ve gehirlerin iklim 6zelliklerinden bahsetmelerini ister. Bunu yaparken
“What is the weather like in Antalya in winter?” gibi sorularla siireci yonlendirir ve
6grencileri konugma hususunda cesaretlendirir. Tahtaya yazilan gehirlerin hava
durumlar: ve iklim 6zellikleri yazildiktan sonra 6gretmen segtigi iki sehir arasinda
kargilagtirma yapmaya baglar. “Antalya is hotter than Erzurum”, “Konya isn’t colder
than Erzurum”, “Erzurum is the coldest city” seklinde kurdugu ciimleleri tahtaya
yazar. Ogretmenin 6rneklemesinin ardindan 6grenciler tahtadaki sehirlerle ilgili
kiyaslama yapmaya devam ederler. Tahtaya yazilan ciimlelerde gegen kargilagtirma
yapilart vurgulanir ve koro geklinde tekrar edilir.

Bunun ardmdan iklim ve hava durumlar ile ilgili yeni grenilmekte olan kelimeleri
iceren flashcardlar tahtaya yerlegtirilir. Ve ogretmen hava durumlarmni jest ve
mimiklerini kullanarak tekrar eder. Ogretmenin ardindan 6grenciler de canlandirma
yaparak tekrar siirecine aktif olarak katilirlar.

Gelisme Etkinlikleri:

Bir sonraki etkinlikte 6gretmen bir slayt yardimiyla 6grencilere, farkl oilkelerin
iklim 6zelliklerinden bahseder. Sunu iginde gegen ozellikleri kullanarak iilkeler
arasinda kiyaslamalar yapar ve bu kiyaslama ciimlelerini tahtaya yazar. Bu
orneklemenin ardindan Ggrenciler sunu iginde kargilagtiklar: bilgileri kullanarak
iilkeleri kargilagtirmaya devam ederler.

Sonrasmda dgrencilere farkli iklim sartlarmda yasayan insanlarin giyim tarzlari ile
ilgili bilgiler igeren bir video izletilir. Boylece yakin zamanda 6grenilmig olan
kiyafetler konusunun kelimeleri de etkinlige dahil edilmig olur. Videonun ardindan,
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video igerigi ile ilgili sorular sorulur. Video tizerine konugulur. Ardindan 6gretmen
tahtaya ikili gruplar halinde ilkemizin farkli bolgelerinden farkli gehir isimleri
(Antalya-Erzurum / Izmir-Trabzon) yazar. Ogretmen tahtada iki sehrin insanlarmin
giyim aligkanliklarmi ve iklim gartlari kiyaslar. “People in Erzurum wear warmer
clothes than people in Antalya.” “Because Erzurum is colder than Antalya.”
sekindeki ciimleler tahtaya yazildiktan sonra o6grencilerin verilen sechirleri
kargilagtirmalari istenir.

Sonug Etkinlikleri:

Opretmen ders iginde ana kaynak olarak kullanilan kitaptan “script”i bulunan bir
diyalogu 6grencilere dinletir. Ardindan diyalog ile ilgili sorular sorulur. Ogrencilere
diyalogda gegen hava durumunu ve iklim kogullarini ifade eden kelimeler sorulur ve
verdikleri cevaplar tahtaya yaziliw. Sonrasinda koro halinde tekrar edilir. Bu
etkinligin ardindan 6gretmen sif iginden bir 6grenci seger ve 6grencinin tahtada
yazan konu ile ilgili kelimelerden birini segmesini fakat smifa bunu séylememesini
ister. Ogrenci sestigi kelimeyi canlandirarak smifa anlatmaya gahigir. Ogrencilerin
arkadaglarinin anlattif1 kelimeyi tahmin etmeleri beklenir. Dogru tahminde bulunan
6grenci tahtaya gikmaya hak kazanir ve etkinlige birkag tur devam edilir.

“Comparisons” tinitesi ve dahilindeki dil igerikleri, hem yukarida agiklanan aktivite,
teknik ve materyal kullanilarak hem de ana kaynak olan ve “Direct Method”
yaklagmmiyla hazwlanmig, iletigimei ve sozel becerilerin  geligimini saglama
hedefinde olan “English for Life — Elementary” kitabmin ilgili bélimiindeki
aktiviteler, dinleme pargalary, grup galiymalart gibi gesitli teknik ve materyallere
bagvurularak iki hafta boyunca iglenmigtir. Béylece ilgili tinite hedef dil kullanimi,
hatalarm hemen diizeltilmemesi, 6grenci merkezli bir siuf ortamu, etkilesime ve
iletigime dayali aktiviteler ckseninde ““iletigimei yaklagim™ esas alinarak
tamamlanmigtir.
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