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Dr. Ogr. Uyesi Durdane OZTURK

Biiyiik bir hizla artan diinya niifusu, sanayilesme ve tiiketim aliskanliklarimizin
cevre lzerinde yapmis oldugu baski dogal ve beseri felaketleri de beraberinde
getirmektedir. Giinlimiiz diinyasinin oncelikli sorunlarmin baginda artik ¢evre sorunlari
gelmektedir. Cevre; canlilarin i¢inde yasadigi, karsilikli etkilesim igerisinde bulundugu
ortamin genel adidir. Ortamdaki fiziksel, kimyasal ve biyotik faktorler arasinda hassas bir
denge vardir. Hiikiimetler arasi goriismelerde ¢evrenin korunmasina yonelik sozlesmeler
imzalanmakta, bilim insanlarinin Onerileri dogrultusunda kiiresel 1sinmaya karsi bir dizi
diizenlemeler yapilmakta, yasalar ve yonetmelikler ¢ikarilmaktadir. Bunlarin yaninda
insanlarin egitilmesi de bir o kadar 6nem kazanmaktadir. Yasadigimiz yerkiirenin, iginde
bulundugumuz dogal ve beserl ortamin korunmasinda bireylerin tutum ve davraniglarmin
iyilestirilmesi zorunlu hale gelmistir. Egitimin her kademesinde artik ¢cevre duyarliligina
yer verilmesi gerekmektedir. Dogadaki her bir canlinin, ekosistemi olusturan zincirin birer
halkas1 oldugu, bu canlilarin iizerinde yasadigi fiziki ortamin dogal yapisinin korunmasiyla
ancak varliklarini siirdiirebilmelerinin miimkiin oldugu kanitlanmis bir gercekliktir. Egitim
ile Dbireyler kiigiik yastan itibaren bilinglendirilmeli, onlara dogru davranig
kazandirilmalidir. Ekosistemin canli ve cansiz unsurlarmin 6nemini kavrayan bireyler

cevre koruma konusunda da hassasiyete sahip olacaktir. Bireyleri egitmeden toplumlarin

il



saglikli gelisim gostermesi beklenemez. Giinlimiizde artan ¢evre sorunlari ¢evre egitiminin

gerekliligini zorunlu hale getirmistir.

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul ve ortaokullarda ders olarak yer alan Hayat Bilgisi,
Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Cevre Egitimi ile Sehrimiz derslerinin 6gretim
programlarinin ¢evre egitimi agisindan incelenmesidir. Bu incelemeyi desteklemek i¢in adi
gecen derslerin okutulmakta olan ders kitaplarindaki sinif i¢i ve sinif disi etkinliklerin neler
oldugu da tespit edilmeye calisilmigtir. Bu c¢alismanin veri seti Hayat Bilgisi, Fen
Bilimleri, Sosyal Bilgiler (2018), Cevre Egitimi (2015) ve Sehrimiz dersleri (2017) Milli
Egitim Bakanliginin hazirladig1 6gretim programlar ile ilgili derslerin ders kitaplarindan
ibarettir. Caligmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi kullanilmistir.
Bulgulara erigsmek i¢in zorunlu Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler dersleri ile
segmeli Cevre Egitimi ve Sehrimiz dersleri MEB tarafindan hazirlanan son Ogretim
programlari analiz edilmistir. Son 6gretim programlari, ilgili derslerin hedef/ kazanimlar
ve igerikleri agisindan degerlendirilerek bulgular tablolastiriimistir. Derslere ait halihazirda

okutulmakta olan ders kitaplarindaki etkinlikler de tespit edilerek tablo halinde verilmistir.

Aragtirma sonucunda, belirtilen derslerde g¢evre ve cevre egitimi ile ilgili
kazanimlarin yeterli oldugu ancak bu kazanimlarin daha ¢ok geleneksel yontemle
aktarildigi, uygulama asamasinda yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Anlama boyutunda
kalan ve teorik bilgi olarak verilen ¢evre egitimi, bu sebeple 6grencilerde tam anlamryla
davranisa doniisememektedir. Cevre egitimi, bagka dersler igerisinde verilmek yerine basl
basina bir ders olarak tim smf diizeylerinde zorunlu ve uygulamali bir ders olarak
verilebilir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul ve Ortaokul Ders Kitaplari, ilkokul ve Ortaokul Ogretim
Programlari, Cevre Egitimi.
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ABSTRACT

EXAMINATION OF CURRENT EDUCATION PROGRAMS IN PRIMARY AND
SECONDARY SCHOOL IN TERMS OF ENVIRONMENTAL EDUCATION
M. Se. Thesis
Preparer: Murat ADIYAMAN
Adyvisor: Assoc. Prof. Dr. Hayriye SAYHAN
2021-89
Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School Of Social Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Department of Social Studies Education
Jury
Assoc. Prof. Dr. Hayriye SAYHAN
Assoc. Prof. Dr. Fatih YAZICI
Assf. Prof. Dr. Durdane OZTURK

The rapidly increasing world population, the pressure of our industrialization and
consumption habits on the environment brings with it natural and human disasters.
Environmental problems are now one of the priority problems of today's world. The
environment; is the general name of the environment in which living beings live and
interact with each other. There is a delicate balance between physical, chemical, and biotic
factors in the environment. In intergovernmental negotiations, agreements on
environmental protection are signed, several regulations are made against global warming
in line with the recommendations of scientists, and laws and regulations are issued. In
addition, educating people is just as important. It has become imperative to improve the
attitudes and behaviors of individuals in the protection of the earth we live in and the
natural and human environment we are in. Environmental awareness must now be included
at all levels of education. It is a proven reality that each living creature in nature is a link in
the chain that makes up the ecosystem, and that these creatures can survive only by
preserving the natural structure of the physical environment on which they live. With
education, individuals should be made aware from a young age and given the right
behavior. Individuals who understand the importance of living and inanimate elements of

the ecosystem will also have a sensitivity to environmental protection. Societies cannot be



expected to develop healthily without educating individuals. Today, increasing

environmental problems have made the necessity of environmental education mandatory.

This research aims to examine the curriculums of Life Knowledge Social Studies,
Environmental Education, and Our City courses in terms of environmental education,
which are included as courses in primary schools and secondary schools. To support this
analysis, it has been tried to determine what are the in-class and out-of-class activities in
the textbooks of the aforementioned courses. The data set of this study consists of life
information, Sciences, Social Studies 2018, Sciences, , Environmental Education 2015, and
City courses 2017 curriculums prepared by the Ministry of National Education and related
courses. Document analysis technique from qualitative research methods was used in the
study. To reach the findings, compulsory Life Knowledge, Sciences, Social Studies
courses, elective Environmental Education, and City courses were analyzed in the latest
curriculum prepared by MEB. The findings were tabled by evaluating the final education
programs in terms of the objectives/ achievements and contents of the related courses. The
activities in the textbooks that are already being taught for the courses are also identified

and given in tables.

As a result of the research, it was determined that the gains related to environmental
and environmental education were sufficient in the specified courses, but these gains were
transferred mostly by the traditional method and were inadequate during the
implementation phase. Environmental education, which remains in the dimension of
comprehension and is given as theoretical knowledge, therefore cannot be fully
transformed into behavior in students. Instead of being given in other courses,
environmental education can be given as a compulsory and practical course at all class

levels as a course in itself.

Keywords: Elementary and Secondary School Textbooks, Elementary and Secondary

Education Programs, Environmental Education
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ONSOZ

Bu aragtirmada, ilkokul ve ortaokulda giincel Ogretim programlarinin g¢evre
egitimini acisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesi
su sekildedir: Ilkokul ve ortaokul giincel gretim programlarinda gevre egitimine nasil ve
ne sekilde yer verilmistir, ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarinda gevre egitimi adina
neler yapilmaktadir, sorularinin cevabi nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi

modeli ile arastirilmistir.

Calismamin konusunu belirlemekte yol gosterip ¢calismam boyunca degerli bilgileri
ile destegini eksik etmeyen danigman hocam Saym Prof. Dr. Hayriye SAYHANa, elestiri
ve bilgileri ile yardim eden degerli hocam Dog. Dr. Bahadir GULBAHAR ’a, bilgilerini ve
zamanlarini benden esirgemeyerek her firsatta calismamla yakindan ilgilenen, yol gdsteren
yakin ve kiymetli arkadaslarim Ar. Gor. Bekir KURSUNET e, Bilisim Teknolojileri
Ogretmeni Ahmet KARATEPEye, her durumda benden destegini esirgemeyen, bu hayatin
bana sundugu sans olan ¢ok degerli esim Tiirkce Ogretmeni Beril ADIYAMAN’a

tesekkiirlerimi iletiyorum.

Kirsehir- 2021 Murat ADIYAMAN
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BOLUM I

1. GiRiS

Tiim diger canlilar gibi insanoglu da yeryiiziinde var oldugu andan itibaren ¢evresi
ile irtibat halindedir. Bu irtibat karsilikli olup insan cevreden, g¢evre de insandan
etkilenmektedir. Avcilik ve toplayicilikla yasamini siirdiirdiigii donemde dogal barinaklara
sigman, cevresindeki hayvanlar1 avlayan, otlar1 ve meyveleri toplayan, sayilar az olan
insanoglunun dogadaki etkisi de az idi. Az olan bu etki doga tarafindan kolaylikla tolere
edilebiliyordu. Daima hareket halinde oldugu bu donemin ardindan tarimi 6grenmesi ile
gbcebe yasam tarzindan yerlesik diizene gegmek insanlik i¢in bir devrimdir. Firat, Dicle,
Indus, Ganj gibi akarsularin aliivyonlar: ile kapl ovalarda ve deltalarda tarimsal faaliyet
yapan insanoglu bu alanlara yerlesmistir. Yerlesik diizen ile niifus artarken, artan iiriin
satig1 ile ticaret baglamistir. Toplumsal yasantida farkli meslek gruplar1 da beraberinde

gelismistir.

Avrupa kitasinda baglayan buhar giiciiniin kullanilmasiyla hizla gelisen
sanayilesme, toplumlar1 derinden etkilemekle kalmamis, cevreyi de etkilemistir.
1800’lerdeki bu iretim artist madencilik ve kimya endiistrisinde ¢ok daha belirgindir.
Bilhassa kimya endiistrisi, tip alaninda hastaliklarla miicadele konusunda ila¢ sanayi ile
cigir agmistir.1800’lerde 1 milyar olan diinya niifusu, 1930’a gelindiginde 2 milyara
ulagmistir. Beslenme, saglik alanindaki gelismeler insanlarin refah seviyesini artirmak,
o6liim oranlarmi diisiirmek, yasam siiresini uzatmak gibi etkiler olusturmustur. Insanoglu
artik makineler vasitasiyla ¢evreyi tahrip etmeye baslamistir. 1950’1lere kadar Avrupa ve
Kuzey Amerika kitasinda yogunlasan sanayi faaliyetleri, 1950’den sonra gelismekte olan
iilkelerde de yayginlasti. Bugiin pek cok iilkede, ¢evrenin var olan ve canlilara sundugu
firsatlar kisitlayacak sekilde hizla artan niifus, bu artan niifus sayisinin; dogal kaynaklara
ve ekolojik dengeye yaptigi baski, insanlar i¢in dnemli olan beslenme, barinma gibi birincil
ihtiyaglarin  yetersiz kalmasi, dogada bulunan diger canli ¢esitlerindeki azalma,
yayginlagan cevre kirliligi, iklimdeki farklilagsmalar, diizensiz sehirlesme i¢cinde bulunulan
ylizyilin en biiylik ¢evre sorunlari kaynagi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yiicel ve Morgil,
1998: 84-91). Insanlarin diger canlilar1 gdz ardi ederek refah seviyesini ve yasam
standartlarin1 yiikseltmek adina, hizla gelisen teknolojiyi de dahil ederek icinde yasam
stirdiirdiigii ¢evre ile miicadele vermekte hatta cevrede degisiklikler dahi yapmaya
kalkismaktadir. Insanin ¢evreye miidahalesi sonucu ortaya cikan degisimler, canlilarin

gelecek zamanlardaki durumlarini tehdit edecek sorunlar dogurmaktadir. Cevreye yapilan



miidahaleler olumsuz ve bozucu nitelikte oldugu zaman bunlar ¢evre sorunlar1 olarak
isimlendirilmektedir (Alim, 2006: 600). Insan ve gevre iletisimi, insanligm var olusundan
bu yana kargilikli etkilesim halindedir. Ozellikle Diinya’da yasamin hiikiim siirdiigii son iki
ylizyilda artan niifus, diizensiz sehirlesme, sanayinin gelismesi, hava ve su kirliligi, kiiresel
1sinma ve iklim degisiklikleri olmustur. Atmosferde meydana gelen ve olumsuz sonuglara
yol acabilecek degisiklikler, dogal hayatin bitme noktasina gelmesi, bircok canli tiiriiniin
yok olma tehlikesi ile karsi karsiya kalmasi, niikleer tehditler giiniimiiz diinyasinin en

biiylik cevre problemlerini olusturmaktadir (Kahyaoglu ve Digerleri, 2008: 43).

5 Haziran 1972°de Isve¢’in baskenti Stockholm’de toplanan Birlesmis Milletler
Insan ve Cevresi Konferansi, 1992°de Brezilya’nin baskenti Rio de Janerio’da yapilan
Cevre ve Gelisme Uzerine Birlesmis Milletler Konferansi’ndaki cerceve anlasmasinda
cevre ve bilylime arasinda kurulan iliski daha da belirgin hale geldi. Bu konferansin
sonucunda, 1997 yilinin sonlarinda Japonya’nin Kyoto kentinde organize edilen ve daha
sonra 2002 yilinda, Giiney Afrika’nin Johannesburg sehrinde yapilan diinya toplantilarinda
Rio Toplantisi’ndan itibaren meydana gelen degisimler incelenerek gelecekte yapilabilecek
uygulamalar hakkinda kararlar alindi (Simsekli, 2001: 73). Cevre adina yapilan
konferanslar, anlasmalar ve tim bu etkinlikler, siirdiiriilebilir bir ¢evre, tiim canlilar ve
icinde yasamin var oldugu diinya acisindan énemlidir fakat sadece bunlarla sinirli degildir.
Cevreye bir¢cok yonden olumsuz ve bozucu miidahalesi olan insanlarda, ¢evre adina olumlu
davranis degisikligi gelistirmek icin etkili ¢evre egitimi verilmesi biiylik bir gerekliliktir.
Diinyanin varolusundan bu yana kendi basina isleyisini devam ettiren dogal dengesi artik
bu isleyisi idame ettiremeyecek kadar bozulmayla karst karsiya kalmistir. Doganin kendi
icinde yok edemedigi atiklar, bu atiklarm niteligi ve niceligi dogal dengesi i¢in ciddi
boyutlara ulasmis ve giderek artmaya da devam etmektedir. Bu baglamda dogal tahribatin
devam etmesi ve insanlarin kendi menfaatleri i¢in diisiincesizce dogayr kullanmasi
glinlimiizde meydana gelen ¢ok sayida ¢evre probleminin esasini tegkil etmektedir. Bu
olusumlarin neden ve sonug¢larinin farkinda olmak, c¢evrenin korunmasina dair
uygulamalarimizda 6nemli role sahiptir. Bu sebeple ¢evre sorunlarinin sadece yasalarla ya
da Oniine gecilmesi mimkiin degildir, ancak bireylerin davraniglarinin degismesi ve
gelismesiyle miimkiin olacaktir. Bireysel davranislarin degismesi ise bilgi, tutum ve deger
yargilarinin degismesini gerektirir. Ancak etkin bir ¢evre egitimi, ¢evreye karsi pozitif
tutum, biling ve deger yargilarinin olusmasini miimkiin kilacaktir (Kaya ve Digerleri,

2009: 43-54).



Canlilar, yasam siirdiigii ortamin bir {iyesi oldugundan, c¢evresine ¢esitli
miidahalelerde bulunarak dogal cevreyi degistirmesi o bolgede yer alan tiim canli
faaliyetlerine de ayni oranda etki etmektedir. Bu sebeple 21. yiizyilda c¢evreye karsi
duyulan hassasiyet ve bu konuda yiiriitiilen yaklasimlar giderek onem kazanmaktadir.
Insanoglunun en 6nemli giindemlerinden biri ¢evre kirliligidir, bu kirliligin durdurulmasi
ve Onlenmesi, dogal cevrenin korunmasi, ulusal sinirlari agarak evrensel bir boyut
kazanmistir. Gelecek kusaklara daha saglikli, giivenilir ve yasanabilir bir ortam sunabilmek
icin ¢evreye duyarhi ve cevre bilincine sahip bireyler yetistirmek, zaruri hale gelmistir.
Cevreyi olumsuz yonde etkileyen insanlarin, bu sorunlarin ¢éziilmesinde ve olumsuz
etkilerinin olumlu yonde degistirilmesi, sadece iyi bir ¢cevre egitimi ile miimkiindiir (Sahin,

2004: 113-128).

Iyi bir g¢evre egitiminin saglanmasinda Ogretmenlere biiyiikk sorumluluklar
diismektedir. Ogretmenler, cevre icin tehdit olusturan her tiirlii soruna karsi hassasiyetle
yaklagmalidir. Ciinkii bu sorunlar simdi ve ilerleyen zamanlarda canlilarin yasamlarini
siirdiirebilmesi igin tehdit olusturmaktadir. Bu baglamda egitim ve 6gretimin en 6nemli
unsuru olan &gretmenler, toplumun her kesiminden insanlar1 egitmeyi amag edinmelidir
(Oztiirk ve Oltuoglu, 2003: 30-31). Egitim gorevini iistlenen dgretmenlerin ¢evreye dair
tutum ve davraniglar1 6grenciler icin rol model tegkil ettiginden énem arz etmektedir. Bu
amacla Ogretmen adaylarmin goreve baslamadan cevre duyarliligini kazanmis kisiler
olmalar1, 6grencilerine g¢evre egitimi verirken kolaylik saglamasi agisindan Onemlidir

(Aksu ve Avcei, 2009: 62).
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMIi

Onceki asirda sanayisini gelistiren {ilkelerin, hizli gelismelerindeki en onemli
etkenin var olan dogal kaynaklara ulasmalari ve dogal kaynaklar1 tiiketmekte sinir
tanimamalarinin etkisi ¢oktur {istelik bu dogal kaynaklar tiiketim ¢ilginlig1 tiim diinyanin
g6zl oniinde gergeklestigi bilinmektedir. Bu dogal kaynak tliketim ¢ilginliginin ¢evre
iizerindeki olumsuz etkilerinin gérmezden gelinmemesi tiim canlilar ve ekosistem i¢in
onemlidir (Robbins, 2003). Nitekim insanlar i¢inde yasadiklar1 ¢evreyi, birtakim hirs ve
arzulart lizerine degistirmeye ve zarar vermeye c¢ekinmemektedir. Cevre igin sorun
olusturan durumlar yagam temellerinin varhigin yitirmesiyle 6zdestir (Cepel, 1992: 32).
Birgok canlinin neslinin tiikkenmesi ¢evreye miidahalenin sonucu meydana gelmistir, bu
durumun insan i¢in de olmayacaginin garantisi yoktur. Cevrenin dogal yapisini,

ekosistemin dengesini bozmak eksik c¢evre bilinci sonucu olusan davraniglarla izah



edilebilir (Alpagut, 1997: 118). Sahip olunan c¢evrenin bilingli bir sekilde kullanimi
gerekmektedir. Tiim canlilar arasinda insana kullanma firsati verilen c¢evreye diger
canlilarin da ihtiyaci oldugu bilinciyle o ¢evrenin korunarak varligini siirdiirmesine katkida
bulunmak tiim insanlarin gorevidir (Keles, Hamamci ve Coban, 2009: 229). Nitekim
insanlar bu gorevini kotiiye kullandigindan Diinya tiim canlilar adina yasanmaz bir ortam
haline doniismektedir. Yasamin siirdiiriilebilecegi baska bir gezegen olmadigi, sonraki
nesillerin de yasanabilir bir gezegene ihtiyaclar1 olacagi diisiiniiliirse insanlarin c¢evre
konusunda bilingli ve duyarli olmalarmin ne kadar énemli bir durum oldugu ortadadir.
Cevre bilinci ve duyarliginin bireye, kiigiik yastan itibaren kazandirilmasi gilivenli bir
gelecegin garantisidir. Iste bu noktada ailelere ve egitimcilere diisen gorevler cok
biiyiiktiir. Insan tiiriiniin devam1 ancak bu sekilde saglanabilecektir. (Alpagut, 1997: 118-
119). Geray (1997: 330-331)’a gore, egitimden cevre adina beklenilen ve istenilen sudur;
cevre bilinci ve sevgisi kazanmig bireyler yetistirilmesidir. Zarar verilen dogal ¢evrenin
canlilar adina nasil bir tehdit unsuru olusturacaginin, yarinlara olan giiveni nasil
zedeleyeceginin, ¢evreyi yikima ugratmadan ondan nasil faydalanabileceginin farkinda

olan bireyler yetistirilmesi beklenmektedir, egitimden.

Kimi zaman teorik bilgiler 1s18inda kimi zaman uygulamali etkinlikler yoluyla
cevre egitimi almis bugiliniin kiiciik bireyleri biiyiidiiklerinde yasamlarini siirdiiriirken
cevrenin korunmasi ugruna ellerinden geleni fazlasiyla yapmaya gayret gostereceklerdir.
Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersleri, ilkdgretimde énemli goriilen ve
"mihver dersler" seklinde adlandirilan derslerdir (Baysal, 2006; Binbasioglu, 2003). Bu
mihver dersler ilkokul ve ortaokul egitimi boyunca bireye, birbirinin devami seklinde ve 1.
2. ve 3. sinifta Hayat Bilgisi, 4. 5. 6. ve 7. sinifta Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersleri
olarak okutulmaktadir (Binbasioglu, 2003). ilkokul 1, 2 ve 3. siniflarda okutulan Hayat
Bilgisi dersinin, bireye cevre duyarliligi, sevgisi, sorumlulugu gibi soyut kavramlari
kazandirmak amacinda Piaget’in gelisim donemleri bakimindan gore heniiz soyut islemler
donemine girmedigi icin yetersiz kalabilecegi diisiiniilebilir (Senemoglu, 2007). Bu
baglamda Hayat Bilgisi dersinin devami niteliginde olan Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri
derslerinin okutuldugu siniflarda, soyut islemler déonemine gegisi baslayan bireylere denk
gelmesi, bu degerleri kazandirma agisindan 6nemli oldugu soéylenebilir (Yilmaz, Morgil,

Aktug ve Gobekli, 2002).

Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerinin 6gretim programlarinda, ¢evre

konusunu iceren kazanim, etkinlik, beceri ve amaglara yer verildigi goriilmektedir. Sosyal



bilgiler dersi 0Ogretim programinda belirtilen genel amaglara incelendiginde
“sorumluluklarini bilen, ¢evreye duyarli, insanlarla dogal g¢evre arasindaki etkilesimi
aciklayabilen, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in kendine 6zgii goriisler ileri
stiren, llkesini ve diinyayla ilgili konulara duyarlilik gosteren bireyler yetistirmek”
seklinde ifadeye yer verildigi edildigi goriilmektedir. Bu ifade neticesinde, sosyal bilgiler
dersi Ogretim programinda cevre duyarliligina onem verildigi gorilmektedir. (MEB,
2005a).

2005’te diizenleme yapilan Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda ise g¢evre
adma, Cevre Bilimlerini 6gretilmesi, ¢evreyi tanitilmasi ve ¢evrenin insanla alakasinin
kavranmasi hedeflerinin oldugu goriilmektedir. Coziim odakli olabilen, bireyin g¢evre ile
etkilesimini anlayabilen, ¢evre ve kalkinma bilinci gelismis, sorumluluk sahibi, cevreye ve
cevrede meydana gelen olaylara karsi ilgili bireyler yetistirmek amaciyla egitim ogretim

faaliyetlerinin siirdiiriildiigii ifadeleri yer almaktadir (MEB, 2005).

2013’te hazirlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Fen-Teknoloji-
Toplum-Cevre” bagligi ile sosyo-bilimsel konularla beraber siirdiiriilebilir kalkinma
konusuna da deginilmistir (MEB, 2013). Fakat konu kapsaminin ¢ok olmasi ve diger
derslerle biitiinliik tasimasi, ¢cevre egitiminin bash basina bir ders olarak okutulmasim
ihtiyac haline getirmistir. Bu anlamda “gevre egitimi dersi” bireylerin ¢evreye karsi
duyarlilik, sorumluluk ve biling kazanmalarini saglayacaktir. Bu baglamda ilkogretim
kurumlarinda halihazirda uygulanan (MEB 2018) zorunlu ve se¢meli derslere ait ¢izelge

asagida verilmistir.

Tablo 1. 1. ilkégretim Kurumlar(ilkokul Ve Ortaokul) Haftahk Ders Cizelgesi (MEB

2018)
SINIFLAR
DERSLER ILKOKUL ORTAOKUL
1 (2|3 |4 5 6 7 8

Tiirkge 10 | 10 | 8 6

Matematik 5 5 5
é Hayat Bilgisi 4 4| 3
g Fen Bilimleri 313 4 4 4 4
g Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
= | T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2
Z [Yabanci Dil 2223 [ 3| 4| 4
% Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
N Gorsel Sanatlar 1 1|1 1 1 1 1

Miizik 1 1|1 1 1 1 1




Beden Egitimi ve Oyun 5 50512

Beden Egitimi ve Spor 2 2

Teknoloji ve Tasarim

Trafik Giivenligi 1

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 2

Rehberlik ve Kariyer Planlama 1

Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi 2

ZORUNLU DERS TOPLAMI 26 (28 (28 30| 29 | 29 | 29 | 29

Kur'an-1 Kerim (4)

Din, Ahlak ve Peygamberimizin
Hayati (4)

Degerler - —
Temel Dini Bilgiler 2 2 2 2

@

Okuma Becerileri 2 2

1)

Yazarlik ve Yazma 2 2 2 2

Dil ve Anlatim Becerileri (4)

Yasayan Diller ve 2 2 2 2
Lehgeler (4)

Iletisim ve Sunum 2 2
Becerileri (1)

Yabanci Dil 2 2 2 2
(Bakanlar Kurulu
Karari ile Kabul

Edilen Diller) (4)

Yabanci Dil

Bilim Uygulamalar1 2 2 2 2
“4)

Matematik 2 2 2 2

Fen Bilimleri ve Uygulamalart (4)

Matematik Cevre Egitimi (1)

Bilisim Teknolojileri
ve Yazilim (2)

Gorsel Sanatlar 2/(4) | 2/(4) | 2/(4) | 2/(4)
(Resim, Geleneksel
Sanatlar, Plastik
Sanatlar vb.) (4)

SECMELI DERSLER

Miizik (4) 204 [ 2/4) [ 2/(8) [ 2/(4)

Sanat ve Spor Spor ve Fiziki 2/(4) | 2/(4) | 2/(4) | 2/(4)
Etkinlikler (Alanlara
Gore Modiiller

Olusturulacaktir) (4)

Drama (2)

Zeka Oyunlari (4)

Halk Kiiltiirti (4)

N N DN
[NSRIN NS B (S I )

“Sehrimiz ...” (1)

[\S} I S NI (O3 I \S]

Ortak Tiirk Tarihi
@

Sosyal Bilimler Medya 3 >

Okuryazarligi(1)

Hukuk ve Adalet (1) 2

Disiinme Egitimi(2)

Secilebilecek Ders Saati Sayis1 6 6

SERBEST ETKINLIKLER 4 2 2




TOPLAM DERS ‘30 ‘30 ‘30 ]30\ 35 ] 35 ‘ 35 | 35 |

Bu arastirmada, ilkokul ve ortaokul &gretim programlarinda cevre egitiminin
incelenmesi amaglanmigtir. Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesi su sekildedir:
flkokul ve ortaokul dgretim programlarindan Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler,
Cevre Egitimi ile Sehrimiz derslerine ait 6gretim programlarinda ¢evre egitimine yonelik
kazanimlar ve ders kitaplarinda yer alan etkinlikler nelerdir? Cevre egitimi adina sinif i¢i-

sinif disinda hangi etkinlikler yapilmaktadir?

Arastirma probleminin alt problemleri ise asagida siralanmistir:

1. Hayat Bilgisi Dersi (2018) Ogretim Programindaki Cevre Egitimiyle Ilgili
Kazanimlar ve Ders Kitaplarinda Bulunan Simf i¢i-Smif Disi Etkinlikler
Nelerdir?

2. Fen Bilimleri Dersi (2018) Ogretim Programindaki Cevre Egitimiyle Ilgili
Kazanimlar ve Ders Kitaplarinda Bulunan Simf I¢i-Smif Disi Etkinlikler
Nelerdir?

3. Sosyal Bilgiler Dersi (2018) Ogretim Programindaki Cevre Egitimiyle Ilgili
Kazanimlar ve Ders Kitaplarinda Bulunan Simf I¢i-Smif Disi Etkinlikler
Nelerdir?

4. Cevre Egitimi Dersi (2015) Ogretim Programindaki Kazanimlar ve Ders
Kitaplarinda Bulunan Sinif I¢i-Sinif Dis1 Etkinlikler Nelerdir?

5. Sehrimiz Dersi (2017) Ogretim Programindaki Kazanimlar ve Ders
Kitaplarinda Bulunan Sinif I¢i-Sinif Dis1 Etkinlikler Nelerdir?

Arastirmaya konu olan derslerden Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler

derslerinin 2018 (son) 6gretim programlari incelenirken, Cevre Egitimi 2015, Sehrimiz
dersi 2017 Ogretim programi incelenmigtir. Cevre Egitimi ve Sehrimiz derslerinin son

Ogretim programlar1 incelenmek {izere ele alinmistir.

1.2.  ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Arastirmada, 1- 8 simiflar Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Cevre
Egitimi ile Sehrimiz derslerine ait Ogretim programlarinda cevre egitimine yonelik
kazanimlarin neler oldugu ve bu kazanimlarin 6grenciye aktarilmasinda ders kitaplarinda
yer alan etkinliklerin neler oldugunun tespit edilmesi amaglanmistir. Cevre egitimi

konusunun irdelendigi bu calismanin, sonraki programlarin hazirlanmasina kaynaklik



edecegi ve uygulayicilara bir bilgi kaynagi olacagr disiiniilmektedir. Bu yoniiyle

calismanin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Cevreye miidahaleler sonucu, cevrenin dengesinin bozulmasiyla artiy gosteren
birtakim dogal afetler, bazi canl tiirlerinin nesillerinin tilkenmesi, radyoaktif kirlilik, asit
yagmurlar1 gibi durumlar; ¢evrenin biiyiik bir tehdit altinda kaldigini, bu durumun insan

nesli i¢in de tehdit olusturdugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Gezer, 2006: 23-24).

Diinyada hizli niifus artigi, sanayilesmedeki degisim ve gelismeler bunlarin yani
sira carpik sehirlesme, refah arzusu insanlari, bilingsiz bir sekilde dogal kaynak tiikketimine
yonlendirmistir. Bu durumun neticesinde kendini yenileyemeyen ve dogal kaynaklarini
eski haline getiremeyen ¢evrede birtakim problemler hasil olmustur. Bu sekilde bilingsiz
davraniglarin devam etmesi halinde dogal c¢evrenin bozulmasi ve tiim canlilarin
yasamlarim1  sikintiya sokacak durumlarla karsilagilacagi  bilinmektedir. Cevre
problemlerinin farkina varilarak onlemler alinmasi adina atilabilecek ilk adim; egitimdir
(Kabasg, 2004: 99). Doga karsisinda insanlarin sadece kendi istek ve yaralarmi diisiinerek
hareket etmeleri, yok edici, yikici, kirletici ve bozucu faaliyetlerde bulunmalar1 ¢evrenin
dogal yapisina zarar vermekte, ekosistemi olumsuz anlamda zedelemektedir. Bugiin ¢evre
problemi yasa ya da teknoloji ile basa ¢ikilacak bir durum olmaktan ¢ikmistir. Cevre
duyarliligi ve bencil diigiincelerin degistirilmesi ile saglanabilir. Tam da bu noktada
toplumun bireyi olan tiim 6grencilere ¢evreye dair olumlu anlamda tutum ve davranig
sahibi olabilmeleri ugruna, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki ilkokul ve ortaokullarda
cevre egitimi adma neler yapildigin1 ya da amaglandigini gostermek igin Ogretim

programlarinin incelenmesi 6nemlidir.

Ogretim programlar1 incelendiginde, c¢evreye karsi duyarlilk ve bilincin
olusturulmasi i¢in gerekli beceri ve degerlerin ilkogretim programlarinda genis yer tuttugu
goriilmektedir. Ozellikle Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerinde bu
beceri ile degerler daha 6n plandadir. Ancak ilkokul derslerinden Hayat Bilgisi dersi, toplu
ogretim sisteminden hareketle, konulara daha biitlinciil bakmaktadir (Binbasioglu, 2003).
Ayrica bu donemde ¢ocuk Piaget’in gelisim donemleri bakimindan soyut islemler
donemine heniiz girmediginden duyarlilik, sorumluluk vb. gibi soyut degerleri 6grenmede
sikinti yagamaktadir. Bu konular Hayat Bilgisi dersinin bir devami niteliginde olan bireyin
soyut islem donemi siirecinde de gérmeye devam ettigi Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji

derslerinde daha ayrmtili olarak verilmektedir (Senemoglu, 2007). Bu nedenle, bu beceri



ve degerlerin bireylere kazandirilmasinda 6zelikle bu iki dersin yani sira ortaokullarda

cevre egitimi dersi ad1 altinda yeni bir ders de verilmeye baglanmistir.

Bu aragtirmada, MEB Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler (2018),Cevre
Egitimi (2015) ve Sehrimiz dersi (2017) Ogretim programlarinin incelemesi amaglanmustir.
Arastirmada ilkokul ve ortaokullarda cevre egitimine yoOnelik kazanimlar nelerdir?
Bunlarin 6grencilere kazandirilmasi igin ders kitaplarinda hangi etkinliklere yer veriliyor?

sorularma cevaplar aranmaktadir.
1.3.  ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu ¢aligma,;

1. MEB 2018 Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler,
MEB 2015 Cevre Egitimi

MEB 2017 Sehrimiz dersi Ogretim Programlari

Hayat Bilgisi 1, 2, 3. simif ders kitaplari

Fen Bilimleri 3, 4, 5. sinif ders kitaplari ile sinirlandirilmistir
Sosyal Bilgiler 4, 5, 6, 7. simif ders kitaplar

Cevre Egitimi ders kitabu,

o N SEmch LEge N

Sehrimiz Kirgehir ders kitabi ile sinirlandirilmistir.

1.4. VARSAYIMLAR

Arastirma icin 0lgiit alinan Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ile Sosyal Bilgiler MEB
2018 dgretim programlarinin, Cevre Egitimi 2015 6gretim programi, Sehrimiz dersi 2017

Ogretim programi ve ilgili derslerin ders kitaplarinin yeterli oldugu kabul edilmistir.
1.5. TANIMLAR

CEVRE: TDK (2021)’ye gore yasamin devaminda gereklilik arz eden kiiltiirel, dogal,

toplumsal agidan dis etkenlerin tamamidir.

CEVRE EGITIMI: Toplumun tiim bireylerinin gevre bilinci edinecekleri, yasam i¢in tehdit
olusturan cevre problemlerini, tiim canlilar adina ¢6ziim odakli olup gereken ilgi ve azmi
gosterebilmeleri icin kalic1 tutum, davranig, deger, beceri ve tecriibe edinecekleri egitim

siirecidir (Ozoglu, 1993).

CEVRE EGITIMI DERSI: cevre icinde bunan canli ve cansiz tiim varliklarin arasinda
bulunan denge, insanin ¢evre ile karsilikli etkilesimi, bu hassas denge ve etkilesimin

devam ettirilebilmesi ¢er¢evesince olusturulan dersin adidir (MEB, 2015).



FEN BILGISI: Igerigini fizik, kimya ile biyoloji bilimlerinin konularmnin olusturdugu,
bireylere dogada bulunan tiim varliklarin nitelikleri ile insan yagami ve bununla ilgili temel
bilgi, anlayislarin kazandirilmasi amaci giiden, ortaokulda okutulan dersin adidir (TDK,

2021).

FEN BILIMLERI: Bilginin dogasim idrak edebilme, var olan bilgiyi anlayabilme ve yeni
bilgi iiretebilme asamalarini iceren siirectir (YOK/Diinya Bankas1, 1997). Insanlarin yasam
stirdiikleri dogal c¢evreyi tiim yonleriyle anlayabilme ve bu ¢ok yonlii ¢evrede bir diizen

olusturma diisiincesini harekete gegiren bilgi ve becerilerin tamamidir.

HAYAT BIiLGISI: Toplu 6gretim anlayisiin odagi olan bir derstir. Ogrencilerin bireysel
olarak kendilerini ve bir arada yasam siirdiigii diger insanlarla olusturdugu toplumu ve

diinyay1 anlayabilmeleri i¢in tasarlanmis ilkokul miifredat dersidir (MEB, 2009: 5).

SOSYAL BILGILER: Dersin temelini olusturan tarih, cografya, ekonomi, hukuk gibi bazi
disiplinlerin olusturdugu bir ilk ve ortaokul miifredat dersidir (Turan ve Karasu Avci,

2018). TDK (2021)’ ye gore, sosyal konulari igeren bilgiler anlamina gelmektedir.

SEHRIMIZ DERSI: Yasanilan kentle ilgili teorik bilgiler ve bununla beraber o kente
yasamsal birtakim bilgi ve becerilerin de kazandirilmasini1 hedefleyen bir dersin adidir.
Ulkemizin tiim sehirlerine gore hazirlanan (Sehrimiz Antalya, Sehrimiz Bolu, Sehrimiz
Kayseri vb.), 2017 yilinda olusturulan, ortaokul 5, 6, 7. ve 8. smiflarda haftalik 2 saat

se¢meli ders olarak okutulmasi planlanan bir derstir.

OGRETIM PROGRAMI: Ogrenciye, okul i¢i ve disinda planlanmis etkinlikler aracihigryla
saglanan 6grenme yasantilari sistemidir. (Demirel, 1992). Halk arasinda “miifredat” olarak
bilinen ve kullanilan 6gretim programi, Arapca “miifret” (tekil) kelimesinden tiireyen
“tekil olgularin art arda dizilmesinden meydana gelen bir listeyi” ifade etmektedir (Sozer,

2000).

BOLUM I1

2. ARASTIRMANIN KAVRAMSAL CERCEVESI VE IiLGILI
ARASTIRMALAR

2.1. OGRETIM PROGRAMLARI
Hizla gelisen ve degisen diinyanin her agidan kendini gelistirmis nitelikli, egitimli

bireylere ihtiyac1 vardir. Toplumlarin ihtiyaci olan ve hedefledigi niteliklere gore yetisen
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bireyler ancak egitim aracilifiyla saglanir. Yasadigi ¢agin gerisinde kalmamak i¢in egitim
zorunludur. Egitimli insan, ihtiya¢ duydugu bilgiye ulasabilen ve bu bilgiyi kullanabilen
insandir. Bilgi aktarilmasinin dayanagi, 6gretim programlaridir. Egitimli birey, iyi bir
Ogretim programina dayanarak egitim alan bireydir. Belki de bu sebeple ¢ogu kez egitim
ve Ogretim programi birbirinin yerine kullanmilir. Egitim programi, “kiside istendik
dogrultuda davranis degisikligi olusturmak niyetiyle diizenlenen ve bu anlamda yapilmasi
hedeflenen tiim faaliyetleri belirten plan” (Fidan ve Erden, 1993: 73) seklinde
tanimlamaktadir. Ertiirk (1982: 95) “yetisek” tabiriyle ifade ettigi miifredat veya 6gretim
programimi “kabul edilir 6grenme yasantilar1 diizeni” seklinde tamimlamakla beraber
planlanan amaglara gore diizenlenen 6grenme yasantisinin ogretim programinin tasarimini
olusturdugunu belirtmistir. Demirel egitim ve dgretim programlarini birbirinden ayirarak
bir tanim olusturmustur. Demirel (2005: 4-6) egitim programini, okul i¢inde veya disinda
Ogrenene saglanan 0grenme yasantilari diizenegi olarak genel bir tanimla ifade etmistir.
Ogretim programini ise daha dzel bir kaliba sigdirarak bir dersle ilgili 6grenme yasantilari
seklinde tabir etmistir. Ogretim programi “belli bir dgrenim kademesindeki siniflarda
okutulacak disiplinlerin, hedeflerini, konusunu, Ogretim siirecindeki faaliyetleri ile
degerlendirme siireglerinden ibarettir” (Filiz, 2006: 14). Dengiz (2006: 24), yaptig1 tanimla

=

Ogretim programlarinin hangi iilkede hazirlanmig ise o iilkeye ait “egitim sistemini ve
yapisin1” igerdigini sdylemektedir. Oliva ve Gordon (2018), plan, program, icerik ve
O0grenme yasantilar1 seklinde tanimlar 6gretim programini. Bobbitt (2017) ise programi,
bireyin hayatin1 devam ettirmesi acgisindan gerekli olan biitiin beceri ve bilgiyi kazanmasi
icin yapmalar gerekli olanlarin toplami seklinde ifade etmistir. Bu baglamda programlar

egitim faaliyetlerinin kapsam ve smirlarin belirler.

Ogretim programlar kendi icinde hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve dlgme
degerlendirme boliimlerinden olusur. Basamaklar hem kendilerini hem de egitim sistemini
etkilemektedirler. Bu sebeple bu basamaklarindan birinde olusacak farklilik veya yenilik
bir otekini de etkileyecektir. Karsilikli bu etkilesim egitim programinin boyutlar arasinda
hareketli iliskiler toplami seklinde ifade edilen program gelistirme kavramini

gostermektedir (Demirel, 2015).

Egitim ve Ogretimin temel amaci ¢aga ayak uyduran, glinlik hayatlarinda ihtiyac
duydugu bilgi, beceri, davranis ve degerleri kazanmis kisiler yetistirebilmektir. Kisilerin
karar verebilme, problemlerin iistesinden gelebilme, sorgulayici ve elestirel diisiinebilme

gibi ist diizey diisiince egitim, 6gretim faaliyetlerinin diger hedeflerindendir. Biitiin bu
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hedeflere egitim, Ogretimin kuram ile faaliyetleri aracilifiyla erisilebilmektedir. Bu
caligmalarin baslangicinda yer alan en Onemli ara¢ ise egitim, Ogretim programlaridir.
Kisgilerin ¢agin ihtiyaglar1 dogrultusunda yetistirilerek o kisilerin bir araya gelerek
olusturduklar1 topluma kazandirilmasi resmi ve oOrtiik egitim ve Ogretim programlari ile
yapilmaktadir. Cumhuriyet tarihinden itibaren iilkemizde birgok program gelistirilmis ya
da diizenlemesi yapilmistir, toplumun ve bireyin degisen ilgi ve ihtiyaglar1 neticesinde.
Demirel (2020:5) program gelistirmeyi “Egitim programinin; hedef, igerik, 6grenme-
Ogretme siiregleri ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler” seklinde
tanimladigi, egitim programlarmin uygulamadaki sonuc¢larim pozitif yonde etkilemek
amaciyla yapilan biitiin faaliyetleri kapsamaktadir. Bu siire zarfinda “6grenene, smifta ya
da smif diginda planlanmis etkinlikler vasitasiyla saglanan 6grenme yasantilar diizenegi”
(Demirel, 2020: 4) olarak ifade edilen 6gretim programlari, temel g¢alisma alanim
olusturmaktadir. Ogretim programlarimin temel unsurlari olan igerik, kazanim, dgrenme-
Ogretme siireci, Olgme ve degerlendirme siireci bakimindan birtakim yenilikler
yapilmaktadir. Bu degisim ve gelisim asamalarinda ise dikkate alinan bir takim disiplinler

ve egitim felsefeleri bulunmaktadir.

Calismamiza konu olan derslerin 6gretim programlart hakkinda agagida kisaca bilgi

verilmistir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 1739 sayilh Milli Egitim Temel
Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaclar1 ile Temel Ilkeleri esas
almarak hazirlanmistir. Programin asil amaci; temel yasam becerilerine sahip, kendini
taniyan, saglikli ve gilivenli bir yasam siiren, yasadigi toplumun degerlerini 6zlimseyen,
dogaya ve cevreye duyarli, arastiran, iireten ve iilkesini seven bireyler yetistirmektir.

(MEB, 2018)

Ilkokul ¢agindaki ogrencilere birey, toplum ve doga cercevesinde temel bilgi,
beceri ve degerlendirmeyi amagladigindan Hayat bilgisi 6gretim programi igeriginde ¢evre

ile ilgili verilen 6zel amaglar sunlardir:

e Kendini ve yasadigi ¢evreyi tanir.

e Zamani ve mekani algilama becerisi edinir.

e Kaynaklar1 verimli kullanma becerisi gelistirir

e Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli olur

e Dogaya ve gevreye kars1 duyarl olur.
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1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli

Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri esas alinarak hazirlanan Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programina bakildiginda ¢evre egitimi ile ilgili su ilkelere yer verilmistir:

1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve cevre bilimleri ile fen ve
miihendislik uygulamalar hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-cevre arasindaki iligkinin anlasilmasi
stirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip bu
alanlarda karsilasilan sorunlara ¢6ziim iiretmek,

3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,
4. Dogada ve yakin gevresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak

uyandirmak, tutum gelistirmek (MEB, 2018).

2018 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan 6zel amaclarindan bir kismi

dogrudan ¢evre egitimi ve ¢evre duyarliligi ile ilgilidir. Bu amaglari sdyle siralayabiliriz:

Yasadig1 ¢evre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile ¢evre
arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri,
Dogal ¢evrenin ve kaynaklarm smirliliginin farkina varip c¢evre duyarliligs
icerisinde dogal kaynaklar1 korumaya c¢aligmalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢evre
anlayisina sahip olmalari,

Ulkesini ve diinyay ilgilendiren konulara duyarlilik gdstermeleridir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar

baslig1 altinda, sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi hedeflenen kazanimlarin sadece bu

ders biinyesinde degil disiplinler arasi bir yaklagimla kazandirilmaya caligilmasinin daha

dogru bir yaklasim ve izlenilmesi gereken bir yol oldugu iizerinde durulmustur (MEB,

2018).

Cevre Egitimi dersi genel anlamda; diinyanin dogal dengesi, canlilarin var olan

diizende hassasiyet gostererek yasamlarimi silirdiirmeleri, insanlarin dogal c¢evreye

miidahalesi sonucu ortaya ¢ikacak olumsuzluklara deginilerek bilingli ¢cevre dostu bireyler

yetistirmek amaglanmistir. Bu amaclar dogrultusunda Cevre Egitimi dersinde asagidaki

hedeflere ulasmak amac¢lanmustir:

1. Dogay1 tanimalar1 ve doga ile dogada var olan canlilar arasindaki iligkiyi

anlamalari,
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2. Dogal dengenin korunmasina yonelik dnlemler almalari,

3. Insan faaliyetlerinin doganin dengesi iizerindeki etkilerini fark etmeleri,

4. Dogal dengenin korunmasi i¢in madde dongiilerinin siirekliliginin saglanmasi

gerektiginin farkina varmalari,

5. Madde dongiilerinin siirekliliginin yasam i¢in 6nemini kavramalari,

6. Insanlarin iiretim ve tiiketim faaliyetleri ile dogal madde déngiileri arasinda

iliski kurmalari,

7. Doganin korunmasina yonelik sorumluluk almalar,

8. Oncelikle atik {iretimlerini azaltmalar1 ve iiretilmek zorunda kalinan atiklarin da

geri doniigiimiiniin saglanmasinin gerekliligine inanmalari,

9. Her insanin dogada olumlu veya olumsuz bir iz biraktigin1 kavramalari,

10. Ekolojik ayak izi hesaplamalarimi yaparak bunun dogal kaynak tiiketimi ile

iligkisini kurmalari,

11. Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir ve verimli kullaniminin 6nemini kavramalari,

12. Kiiresel ¢evre sorunlarini tanimalari, bu sorunlarin 6nlenmesine yonelik

sorumluluk almalari,

13. Gelecek kusaklara temiz bir ¢cevre birakilmasi gerektiginin farkinda olmalari,

14. Stirdiiriilebilir kalkinma ile siirdiiriilebilir dogal kaynak kullanimi arasinda iliski

kurmalari,

15. Geri doniisiim teknolojileri hakkinda fikir sahibi olmalaridir.

Sehrimiz dersi Ogretim Programi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda
ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri’'ne uygun olarak
hazirlanmistir. Bu dogrultuda 6grencinin; insan, sehir, kiiltlir ve medeniyet arasindaki
iliskiyi kavramasi, kendi yasadigi sehri imkén ve zenginlikleri gibi diger 6zelliklerinin yan
sira mekan ve zaman iliskisi baglaminda da kesfetmesi ve tanimasi amag¢lanmistir (MEB,
2017). Ogrencinin yasadig1 sehrin somut veya soyut folklorik degerlerini tanimasi; tarih
icerisinde sehrin degisimi, gelisimi, doniisiimii ve siirekliligini algilayip kiiltiirel mirasin
korunmasi ve yasatilmasini fark etmesi; birlikte yasama kiiltiiri edinerek kiiltiirel
etkinliklere katilmasi ve sonunda gegmisle gelecek arasinda kopriiler kurarak gerceklik

bilinci kazanmasi amaglanmaktadir (MEB, 2017).

2.1.1.1. Ogretim Programlarmin Tarihi, Psikolojik ve Felsefi Temelleri
Program gelistirmenin temeli birtakim egitim felsefelerine dayanmaktadir.

Bunlarin baslica olanlarnt esasicilik, daimicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmaciliktir.
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Ogretim programlarmin basinda verilen giris, ama¢ vb. birtakim bilgiler programin
gelistirilmesi agamasinda hangi felsefe ya da felsefelerden faydalanildiginin ipuglarini
yansitmaktadir. ilerlemecilik felsefesine ait goriisler tiim 6gretim programlarinin ana
kaynagi olmustur (Dedeoglu ve Polat, 2021). Cumhuriyet’ten giiniimiiz tarihine kadar
iilkemizde ilkokul ve ortaokul diizeyinde sirastyla 1926, 1936, 1948, 1968, 1997, 2005,
2018 ve 2019 yillarinda 6gretim programi degisikligi ve revizyon caligmalar1 yapilmistir.
1980’lere kadar biitiinciil bir bakis acisiyla ele aliman programlarda yapilandirmacilik ve
ilerlemecilik felsefelerinin temeli goriilmektedir (Beyaztas ve digerleri, 2013). 1980
sonrasi program gelistirme yaklasiminda biitiinciil bakis ac¢is1, yerini ders temelli yaklagima
biraktign goriilmistiir. 2005 yilinda yapilan Ogretim programi yenileme, gelistirme
yaklasiminda davraniggr felsefe, yerini yapilandirmaci felsefe anlayisina birakmistir. 2005
yil1 programinin aciklamalar kisminda yapilandirmaci anlayisin hakim oldugu kanisina
varilsa da kazanim, hedef davranislar, egitim durumlar1 ve degerlendirme unsurlar
bakimindan birtakim eksiklik ve yapilandirmaci anlayisa ters diisen problemlerin oldugu
yapilan ¢alismalar sonucu belirtilmistir (Beyaztas ve Digerleri, 2013). Akinoglu’nun 2013
yilinda yaptig1 ¢alisma da bu sonucu destekler nitelikte olup 2005 6gretim programinda
davranis¢1 yaklasimin izlerinden kurtulunamadigi bulgusuna erigmistir. Son yenilenen ve
gelistirilen dgretim programinin temelini yapilandirmacilik, ilerlemecilik egitim felsefesi
goriislerinin hakim oldugu, programlarda belirtilen aciklamalar neticesinde ulasilan bir

sonugctur.

2.1.2. Ihtiyaca Yénelik Ogretim Programi Nasil Olmahidir?

Bir toplumun, iilkenin, bireylerin ilgi ve ihtiyaglar1 zamana bagli olarak degisebilir.
Daha 6nce savunulan bir diisiince, goriis veya felsefe zaman icerisinde gegerligini yitirip
yerini farkli ve yeni felsefe, diislince ve goriise birakabilir. Bu durum ise hi¢bir durumun
ayn1 kalmayacagi, kalmamas1 gerekliligi sonucunu isaret etmektedir. Bu sebepten otiirii iyi
bir dgretim programi dinamik olmalidir. Cagin, toplumun, bireyin ve konu kapsaminin
ihtiyaglar1 ya da gereksinimleri bakimindan igerigi degistirilebilir, giincellenebilir olmasi
nitelikli bir egitim adina zorunluluktur. Egitim sosyolojisinin 6nemli diisiiniirlerden olan

[13

Parsons “...Sosyal interaksiyon, bireylerin toplum i¢inde herhangi bir sekilde hareket
yapmasi ya da yapacak olmasi durumunda, karsilarindaki diger kisilerin olasi tepkilerini
hesaplayip o baglamda tepki vermesi” (Parsons’dan akt. ERGUN, 1994: 57) tanimindan

hareketle giincellenecek ya da degisecek bir Ogretim programinin toplumda O6grenci,
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ogretmen, aile vb. kisi veya kisilerce tepkilere neden olacak durumlardan uzak olmasi
tamamen Ogrenci lehine odaklanarak diizenlenmesi gerekmektedir. Bu bakimdan 6gretim
programi1 gelistirmesi agsamasinda bu konuda yapilan akademik ¢aligmalardan da

yararlanilmasi gereklilik igermektedir.

1739 Sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tiirk Milli Egitiminin genel amaci
Tiirk vatandaglarmin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli
birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel kalkinmayi desteklemek ve
hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini cagdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi
yapmaktir (MEB, 2006). Bu nihai amaca ulasabilmek i¢in Tiirk toplumunda nitelikli insan
giictine ihtiya¢ duyulmaktadir. Nitelikli insan demek arastiran, sorgulayan ve karsilastigi
problemlere ¢dziim Onerileri getirebilen birey demektir(isman ve Eskicumali, 2006).
Nitelikli insan yetistirmek de ancak ve ancak nitelikli hocalarin rehberliginde yapilan
nitelikli egitime ve bu duruma zemin hazirlayacak nitelikli bir 6gretim programiyla

mimkiindir.

Egitim siteminin her kademesinde egitim ve Ogretim programlari bulunmaktadir.
Bu c¢aligmada da Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Cevre Egitimi ve Sehrimiz
derslerinin Ogretim Programlar1 incelenmis ve cevre egitimi adina mevcut programlarda

neler yapildiginin tespit edilmesi amaglanmagtir.
2.2. CEVRE EGITiMi

Bu bolimiinde, gevre ve cevre egitimi konularina, ¢evre egitimi yaklasim ve

tekniklerine, formal ve informal egitim kapsaminda ¢evre egitimine yer verilecektir.
2.2.1. Cevre Kavram

Canlilar ve biitiin canl tiirleri yasamak i¢in bagh bulunduklan ¢evrelerine muhtagtir.
Bu canlilar varoluslarindan bu yana cevrelerine ayak uydurup, degisimlere uyum saglayarak
yasamlarini idame ettirmektedirler. Bir sekilde uyum saglayamayanlar ise dogadan yok olup
gitmektedir. Canlilarin yasam miicadeleleri ve temel ihtiyacglan (soluduklan hava, yasadiklarn
toprak, ictikleri su, gibi) bir ¢evre icinde bulunmaktadir. Kisacasi canhlarin yasamlan igin
yegane oneme sahip yer ¢cevredir.  Cevre kavram olarak, insanoglunun ve diger tiim
canlilarin hayatlar siiresince etkilesimde bulunduklari ve iligkilerini siirdiirdiikleri, fiziksel,
biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortamidir (T.C. Cevre Kanunu). Cevre kelimesinin
Ingilizce karsiigi olan “environment” kelimesi Fransizca, etrafinda anlammna gelen

“environ” kelimesinden tiiremistir. Etimolojistlere gore ¢evre, Ingilizcedeki anlamiyla,
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insan veya bir organizma etrafindaki her sey veya kosullarin tiimii olarak ifade edilebilir
(Young, 2011: 557). Cevre; bir canli toplulugunu ya da bir organizmay1 yasami boyunca
etkileyen her tiirlii biyotik ve abiyotik (sosyal, kiiltiirel, tarihsel, iklimsel, fiziksel)
faktorlerin tiimiidiir (Yiicel ve Morgil, 1998: 84). Baska bir ifadeyle ¢evre, canlilarin i¢inde
yasamlari siirdiirdiigli, hayati baglarla bagli olduklari, farkli bigimlerde etkilesimde
bulunduklar1 ortam olarak da adlandirilabilir (Yildiz, Yilmaz ve Sipahioglu, 2008: 14).
Cevreyi “Benim digimda olan her sey.” diye tanimlayan Albert Einstein, ¢evre taniminin
esasinda ¢ok genis bir anlam ifade ettiginin iizerinde durmaktadir(Miller ve Spoolman,

2010: 6).

Cevre kavrami bireyin diger bireylerle karsilikli miinasebetini, bireylerin bu
miinasebet siirecinde birbirlerini etkilemesini, bireyin kendi disinda kalan tiim canlilarla,
yani bitki ve hayvan tiirleriyle olan karsilikli miinasebet ve etkilesimini, insanin canlilar
diinyas1 disinda kalan ama canlilarin yasamlarimi idame ettirdikleri ortamdaki biitiin cansiz
varliklarla, yani, yeralt1 ve yeriistii zenginlikleri, toprak, su, hava ve iklimle olan karsilikli
miinasebetlerini ve bu miinasebetler ¢ercevesinde etkilesimini anlatmaktadir (Keles, vd.,
2009: 52). Cevre kisaca, bir organizmanin veya canlilar toplulugunun, yasamu {izerinde etkisi

olan biitiin faktorleri ifade etmektedir (Cepel, 1996: 41).

Biitiin bu tammlardan ulagilabilecek sonug olarak; ¢evre tiim canlilar i¢in ¢gok dnemlidir.
Yasanilasi bir ¢cevre olmadan hicbir canlinin hayatta olmast miimkiin degildir. Cevre adi
verilen dogal ortamda canli ve cansiz biitiin varliklar, varligin1 devam ettirebilmektedir.

Cevre niteligi bakimindan fiziksel ve sosyal ¢evre olarak ikiye ayrilmaktadir.
2.2.1.1. Fiziksel Cevre

Insanin yasam siirdiigii, varolusunu devam ettirdigi, canli olma &zelligini fiziki
anlamda algilayabildigi ortam olan fiziksel ¢evre, olusumu agisindan ele alindiginda dogal
cevre ve yapay ¢evre adi altinda iki kisimda incelenebilir. Insanin olusumu bakimindan
hicbir katkisinin ya da miidahalesinin olmadig1 ve canli- cansiz unsurlarin birlesiminden
olusan bir ¢evredir. Dogal ¢evrenin canli 6gelerini, insan, bitki ve hayvanlar; bu canlilarin
cevrede varliklarini siirdiirebilmeleri igcin gerekli olan hava, toprak, yer altt ve {istii
kaynaklar, yerin katmanlar1 ise cansiz 6gelerini meydana getirmektedir. Dogal g¢evrede
halihazirda bulunan biitiin bu 6gelerin, insan bilgi ve birikimleri neticesinde, dogal ¢evrenin
sundugu birtakim imkanlar1 da kullanarak kendisinin olusturdugu ¢evre ise yapay ¢evredir. Yapay
cevrenin en belirgin 6zelligi insan eliyle yapilmig olmasidir (Keles, vd., 2009: 53-54).
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2.2.1.2. Sosyal Cevre

Insanlarin bir arada, topluluk halinde yasamalari sonucunda birtakim sosyal iligkiler
kurmalar1 gerekliligi ortaya ¢ikmistir bu sosyal iligkiler aile, okul, arkadaslar, is gibi
ortamlarin olusturdugu sosyal gevrede gelismektedir. Bunun gibi farkli niteliklere sahip
farkli gruplarin olusturdugu topluluklar “sosyal ¢evre” diye adlandirilmistir (Milli Egitim
Bakanligi, 2009). Bu baglamda gruplari olusturan insanlarin ekonomik, toplumsal ve siyasi
birtakim unsurlar ¢ergevesinde olusturduklart iligkilerin timii sosyal ¢evreyi
olusturmaktadir (Keles, vd., 2009:55). Insanlar bir arada belli bir diizen ve uyum iginde
yasamlarim devam ettirerek kendi sosyal ¢evreleri igerisinde gelisim gostermektedirler. Bunun
neticesinde sosyal ¢evrenin ic¢inde bulunan insanlart hem olumlu hem olumsuz anlamda
etkilemesi kagmilmaz bir durumdur. Meydana gelen bu etkilesim sonunda insanlarin bedensel ve
ruhsal yonlerden etkilenmesi ve nihayetinde onlarin yasam kalitesine, bigimlerine derinden etki
etmesi olagan bir durumdur (Taylor, Repettive Seman, 1997). Bu baglamda insanlarin, fiziksel
cevresiyle beraber sosyal iliskilerini ve tiim toplumsal baglarmi da i¢inde barindiran sosyal

cevredir.
2.2.2. Cevre Egitimi Kavram ve Tarihsel Gelisimi

Aragtirmanin bu kisminda, ¢evre egitimi kavrami ele alindiktan sonra gevre

egitiminin tarihsel gelisimine deginilecektir.
2.2.2.1.Kavram Olarak Cevre Egitimi

Kapsam olarak c¢evre ¢ok genig bir kavram oldugu igin g¢evre egitiminin de
kapsaminin da ¢ok genis bir alan oldugu sdylemek miimkiindiir. Cevre egitimi sadece
ekoloji, biyoloji veya dis cevre ile ilgili uygulamalari ifade etmemektedir (Giilay ve Onder
2011: 71). Genel olarak c¢evre egitiminin Ozellikleri soyle siralamak miimkiindiir

(Meredith, vd., 2000: 5):
Cevre egitimi, ¢evreyle ilgili konular veya sorunlarla ilgilidir;

e (Cevre egitimi, pek ¢ok ¢caligma ve 6grenme alamindan yararlanan disiplinler arasi
bir yapidadir,

e (Cevre egitimi 0grencilerin ihtiyaglar1 ve ilgi alanlarina goredir,

e (Cevre egitimi yagam boyu siiren bir 6grenme siirecidir,

e Cevre egitimi dogru ve gergek bilgilere dayanmaktadir,

e Cevre egitimi dengeli ve tarafsiz bir sekilde bilgi sunmaktadir,
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e (Cevre egitiminde 6grenme ortami olarak olabildigince dis ortamdan yararlanilir.

Cevre egitimi, ¢evrenin niteligi ile ilgili sorunlar veya olumsuzluklarla alakal
durumlarla ilgili, bireylerin uygun kararlar1 verebilmeleri ve yerinde davranislari
sergilemeleri amaciyla bireyleri gelistiren uygulamalar1 kapsamaktadir (Hart, 2007: 690).
Bundan dolay1 ¢evre egitiminin temelini, dogay1 ve dogal c¢evreyi, kaynaklar1 korumaya
yonelik olmasi ve ¢evre egitimi sadece bilgi vermeyip insan davranigini {izerinde etkiye
sahiptir. Cevre egitiminin hedefi; olumlu, kalici-izli, istendik davranmis degisiklikleri
kazandirmak ve sorunlarin ¢oziimiinde bireylerin aktif katilimini saglamak olarak ifade
edilebilir. (Simsekli, 2004: 84). Cevre egitimi, bireylere neyi degil, nasil diislinmeleri
gerektiginin 6gretmek, bireyleri belirli bir davrams bicimine sevk etmek yerine sosyal hayata
dahil olma, bilingli kararlar alabilme, bilgiye ulasip sorunlara ¢oziim onerileri {iretebilme
kapasitesinin kazandirilmas1 da cevre egitiminin hedefleri arasinda yer almaktadir. Cevre
egitimi ile ¢evre bilincinin sosyal hayatta davranisa doniistiiriilmesinin, ulasilmak istenilen
amag¢ oldugunu sdylemek miimkiindiir (Athman ve Monroe, 2001: 41). Baska bir agidan
cevre egitimi; toplumun her kesiminde ¢evre bilincinin ileri boyutlara taginmasi, ¢evreye
ve ¢evre sorunlarina duyarli, bireyde kalici, olumlu ve istendik davranis degisikliklerinin
kazandirilmas1 amaglanmigtir. Cevre egitimi, dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik
degerlerin korunmasi, bireyin aktif katilimm saglanmasi ve sorunlarin ¢o6ziimiinde
bireylerin aktif gorev almasi olarak da ifade edilebilmektedir (Tirkiye Cevre
Atlas1,2004:452). Cevre egitiminin problem ¢dzmeye odaklidir. Alinan kararlara katilimi
destekler. Cevre egitiminin ekolojik, politik, ekonomik, sosyal, estetik ve etik yonlerinin de
oldugu goz ardi edilmemelidir. Cevre egitimi ile mevcut ¢evre sorunlarini ¢ézmek ve
onlemek konusunda, insanlarda tutum ve davramis degisiklikleri olusturulmasi
amaglanmaktadir. Yeryliziiniin kaynaklar1 ve giizelliklerin siirdiiriilebilirligi  i¢in
insanlardaki sorumluluk duygusunu agiga ¢ikarip gelistirmek, ¢evre egitimi ile ulagilmak

istenen asil amagtir (Palmer, 2003: 143).

Giiniimiiz ¢evre egitimi anlayisi sadece c¢evre bilgisi ve duyarliligim gelistirecek bir
egitim olmamalidir. Uygulanacak egitim anlayisi, gliniimiiz insanin gevreyle ilgili tutum ve
davraniglarim bastan ayaga yeniden insa etmelidir. Daha da 6nemlisi bu egitim modeli, ¢cevre
sorunlarina tepkisini gdsteren, ¢evre sorunlarina ¢oziim Onerileri getiren, bireylerin aktif
katthmimi saglayan, sorgulayan, diislinen, tartisan, siirdiiriilebilir yasam ve siirdiiriilebilir
kalkinmayr kavramig ve benimsemis, diinya ile uyum igerisinde yasayan bireyler

yetigtirmelidir. Ayrica gevre egitimi, ancak insan haklari, vatandaglik, ekoloji, estetik, demokrasi
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ve ahlak egitimi ile biitiinlestiginde iste 0 zaman anlam ve dnem kazanip belirledigi hedeflerine

ulagmis olabilecektir (Atasoy ve Ertiirk, 2008: 107).
2.2.2.2 Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Bilim, teknoloji ve sanayinin hizla gelismesi, bir yandan insanlarmm yasam
standartlarin1 ve refahini ileri tasirken 6te yandan da yasamlarini tehdit edebilecek olumsuz
sonuglar meydana getirmektedir. Bu olumsuzluklarin en basinda ve temelinde de ¢evre
sorunlar yer almaktadir (Arsal, 2010: 230). Sanayilesme ile artis gosteren gevre sorunlari,
insanlarda g¢evre duyarliligim tetikleyerek iilkelerin bu konuda ortak adimlar atarak
onlemler alinmasi yoniinde ¢aligmalar baslatilmistir. Ozellikle 1970’lerden itibaren gevre
sorunlari, ¢cevrenin korunmasi yoniinde ciddi adimlar atilmaya baslandig1 goriilmektedir

(Palmer and Neal, 2003; Sahin, 2012; Unal ve Dimisk1, 1999).

Gilin gectikge artip, karmagiklasan pek ¢ok ¢evre sorunu karsisinda insanlarin
¢cOziim arayislar da artis gostermektedir. Egitimciler ise boylesine biiyiik bir sorun teskil
eden bir durum karsisinda, tiim diinyada 6grencilerini bilinglendirme, ¢evreye kas1 duyarl
hale getirme ve sorumluluk asilama g¢abasi igerisine girmektedirler. Neredeyse biitiin
iilkeler, cevre egitimi ile ilgili program gelistirme telasi yasamaktadirlar (Athman ve

Monroe, 2001: 37).

Gilinlimiiz diinyasinda giderek Oonemi artan ¢evre egitimi hareketinin koklerinin,
John Muir ve Enos Mills gibi bilim insanlarmin bitki ve hayvanlarla ilgili doga tarihi
calismalarina dayandigi bilinmektedir. 1891°de Wilbur Jackman’in dogal diinya ile
iliskilerini kesmis kentlileri egitmeyi hedefleyen “Devlet Okullar1 I¢in Doga Calismas1”
isimli eserine, 1896’da Cornell Universitesi’nin kirsal bolgelerdeki tarrm uygulamalari
cercevesinde dogal diinyaya iliskin olarak 6grencileri egitmeyi amaclayan gen¢ doga
bilimcileri programina dayandigi sdylenebilir. Bu programa iligkin aylik biiltenler, Anna
Comstock tarafindan 1911 yilinda derlenmis ve doga tarihini okullarda 6gretmek iizere
“Doga Calismas1 El Kitab1” olarak yayimlanmistir (Athman ve Monroe, 2001: 37-38).
Cevre egitiminin temelini uzun yillar 6nce yapilan, giiniimiizde de modern anlamda
yapilan bu caligmalar olusturmaktadir. Ancak g¢evre egitiminin tarihsel gelisimine yon
veren bagka hareketler ve olaylar da bulundugu igin ¢evre egitimi ge¢miste sadece bu

calismadan ibaret degildir.

Amerika’da 1930’lu yillarda meydana gelen erozyon, toz firtinalari ve sel

felaketlerinin dogal kaynaklarin 6nemi konusunda insanlar1 bilinglendirmeyi amacglayan
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korumaci egitim hareketinin baglamasinda, énemli bir rol oynadigini sdylemek miimkiiniidiir.
Amerikali gevreci, ormanci, egitimci ve filozof Aldo Leopold bu donemde korumact egitim
hareketini, makaleleri ve provokatif teorileriyle belirgin bir sekilde etkilemistir. Boylece ilerici
bir egitim hareketi sekillenmeye baslamistir. John Dewey’in ortaya attigi egitimde yaparak,
yasayarak Ogrenme fikri, ¢evre egitimi i¢in dogal ortamda cevreden Ogrenmek olarak
uygulanmaya baglamigtir (Athman ve Monroe, 2001: 38). Bu sekilde kavramsal anlamda ¢evre
egitimi de ilgili literatiire girmistir.

ITUCN-Uluslararas1 Dogal Hayati1 ve Dogal Kaynaklari Koruma Birligi’nin 1948
yilinda Paris’teki toplantisinda, ¢evre egitimi kavraminin ilk kez kullanildig1 sdylenebilir.
ITUCN Egitim Komisyonu, dort y1l sonra 1952 yilinda ¢evre egitiminin bir disiplin olarak

okullarda, enstitillerde ve yiikksek Ogrenimde yer almasi gerektigini tiim diinyaya

duyurmustur (Zhao, 2003: 78-79).

1950’li yillarda, sehirlerde yasayan topluluklarda niifusun gen¢ kesiminin dogal
cevreden uzak kalacagi endisesi, okul diye adlandirilan bina disinda egitimin énemini 6n
plana cikararak vurgulayan bir egitim hareketinin baslangicina neden olmustur. Bu hareket
sayesinde 0gretmenler, 6grencilerine dogal ¢evre ile i¢ ige olacak firsatlar sunarak bu yolla

farkli konular 6gretebilmekteydi (Athman ve Monroe, 2001: 38).

1950’lerdeki niikleer denemeler ve 1962°de Rachel Carson’in Sessiz Bahar isimli
eseri sayesinde insanlar, ¢evre iizerinde modern tarim uygulamalarmin ve niikleer etkilerin

olumsuz sonuglarinin farkina varilmasinin baslangici olmustur (Athman ve Monroe, 2001:

38).

1960 ve 1970’li yillarda ¢evre hareketleri ve insanlarda olusan farkindalik, insanin
dogal ve yapay cevreye etkilerini anlamak, gormek amaciyla gevre egitimine insan
boyutunun da dahil edilmesini saglamistir. Boylece egitim ile beraber cevre egitiminin

o6nem kazanmasi durumu meydana gelmistir (Athman ve Monroe, 2001: 38).

Cevre problemlerinin canlilarin yagsamini tehdit edecek boyutlara ulasmasi, 1960’1
yillarda ABD Bagkani Nixon, ¢evre ile insan etkilesimi bakimindan toplumun g¢evre bilinci
ve yeni bir ¢evre anlayis1 gelistirmesi gerektigini 6ne siirmiistiir. Nixon, toplumda cevre
bilinci ve anlayis1 gelistirmenin egitimin her kademesinde verilebilecek cevre okur-
yazarliginin da arttirilmasiyla saglanabilecegini savunmustur. Uluslararasi c¢evre
hukukunun baslangici olarak sayilan Stockholm Konferansi’nda ( 5 Haziran 1972) cevre

egitiminin uluslararasi boyutta ele alimmasi ve 6nemi iizerinde hassasiyetle durulmustur
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(Carter ve Simmons, 2010). Cevre egitiminin bu kadar hassas bir sekilde ele alindigi bu
konferansin tarihi, “Diinya Cevre Giinli” olarak kabul edilmistir. Stockholm
Konferansi’nda tartigilarak goriisiilen ve kabul edilen Oneriler neticesinde g¢evre adina
yapilabileceklerin plant hazirlanmistir. Konferansin sonunda yayinlanan rapora gore ¢evre

ile ilgili bes ana baslik hazirlanmistir:

e Denizlerin Kirlenmesi

e Dogal Kaynaklarin Denetimi

e Insanlarin Yasadiklar1 Cevrelerin Denetimi
e Genel Boyutta Kirlenme

e Kirliligin Egitsel, Sosyal ve Kiiltiirel Yo6nleri

Konferansin 6nerileri dahilinde UNESCO 1975 yilinda, 136 lilkeye ¢evre ve gevre
egitimi konularimi igeren bir anket uygulamistir (Bozkurt, 2009: 212; Dilek, 2012).
Hazirlanan bu anketin uygulanmasi ile amaclanan cevre ve cevre egitimi ile ilgili
atilabilecek adimlar1 ve dnlemleri belirlemektir. Bu dogrultuda Uluslararasi Cevre Egitim
Programi (IEEP) 1975 yilinda UNESCO ile Birlesmis Milletler doga programinin is
birligiyle baglatilmigtir.

Stockholm Konferansi neticesinde alinan kararlar dogrultusunda, 1975 yilinda,
cevre egitimi konusunda uluslararasi boyutlarda bilgi, tecriibe, calisma ve egitim
programlarinin iilesimi ve gelistirilerek yenilenmesi hedefiyle UNESCO ve UNEP-
Birlesmis Milletler Cevre Programi’nin birlikte calismasiyla IEEP-Uluslararasi Cevre
Egitim Programi kurulmustur. Yapilan biitiin ¢calisma ve faaliyetler nihayetinde Ekim
1975°te Belgrat’ta uluslararasi diizeyde cevre egitim calistay1 diizenlenmigtir (Carter ve

Simmons,2010).

Belgrat Bildirisi’nin bitimi sonrasi, Tiflis’te 66 iiye iilkenin katildigi konferans
sonucu, 1977 yilinda Tiflis Bildirgesi yayimmlanmistir. Bu bildirge ile ¢evre egitiminin

amaglari, hedefleri, pedagojik esaslar detaylica belirtilmistir (Bozkurt, 2009: 213).

1977 Tiflis Bildirgesi sonucunda:

. Cevre Egitiminin Hedefleri
> Kirsal ve sehirsel kesimlerdeki toplumsal, ekolojik, politik, ekonomik
durumlar arasindaki iliskinin bilincini ve bu durumlar arasindaki iliskiye karsi

sorumlu ve duyarlilik sahibi olabilmelerini saglamak,
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> Dogal ¢evreyi korumak ve sorunlarmi ortadan kaldirmak igin, kisilerin
bilingli olabilmesi, sorumluluk ve beceri kazabilmesi i¢in her tiirlii imkani
saglamak,

> Toplumda ve toplumu olusturan her bir bireyde c¢evreye dair olumlu yeni
davranis sekilleri yaratmak, olarak siralanabilir.

. Cevre Egitiminin Amaclarn

Tiflis Bildirgesi’ne gore ¢evre egitiminin amaglar1 bes alt baslik ¢ercevesinde ele su

sekilde ele alinmistir:

> Biling: Bireylerin ve bireylerin bir araya gelmesiyle olusan toplumlarin,
cevre ile ilgili tim konular hakkinda, ¢evre sorunlarina dair duyarli, bilingli
olabilmelerini saglamaktir.

> Bilgi: Kisilerin ve bireylerin bir araya gelmesiyle olusan toplumlarim, ¢evre
ile ilgili tiim konulara dair temel bilgi ve tecriibeye erismelerini saglamaktir.

> Tutum: Kisilerin ve bir araya gelmesiyle olusan toplumlarin, ¢evre ile ilgili
tim konular hakkinda duyarliligi ile deger yargilarini, ¢evreyi koruma ve gevre
problemlerini ortadan kaldirma amaciyla aktif katilim1 saglamaktir.

> Beceri: Bireyler ile bireylerin bir araya gelmesiyle olussan toplumlarin,
cevre ile ilgili tiim konular hakkinda beceri kazanmalarini saglamaktir.

> Katihm: Bireylere ve bireylerin bir araya gelmesiyle olusan toplumlara
cevre ve cevre sorunlart ile ilgili her tiirli probleme karst ¢oziim odakh
caligmalarina biitlin seviye ve kesimden etkin bir sekilde katilma firsat1 saglamaktir.
. Cevre Egitiminin Esaslari:

> Cevre egitimi, ¢evreyi dogal ve yapay cevre olmak lizere iki baslik altinda
ayrica teknolojik ve sosyal unsurlarin (ekonomik, politik, ahlaki, estetik vb.) olusan
tamamui seklinde ele almalidir.

> Cevre egitimi, okula heniiz baglanilmayan donemlerden itibaren baslayan,
formal ve informal biitiin egitim kademelerinde verilen ve yasam siiresince devami
saglanan bir egitim olmas1 gerekmektedir.

> Tim egitim kademelerinde var olan disiplinlerin ¢evre egitimi ile ilgili
boliimleri biitiinliikk olusturacak sekilde dengeli bir sekilde bir araya getiren, tiim

dersler arasinda iligkili ve diizenli bir dagilimla verilmelidir.
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> Degisen cografi bolgelerin ¢evre kosullart ve durumlar géz Oniinde
bulundurularak 6grencilerin bu durumlarla ilgili 6n bilgiye sahip olabilmeleri adina
temel ¢evre sorunlarinin ulusal ve uluslararasi agilardan ele almalidir.

> Potansiyel, mevcut g¢evre durumlarmin incelenip ele alinmasinda bu
durumun tarihsel ve kiiltiirel boyutlarii da g6z 6niinde bulundurmalidir.

> Cevre sorunlarima karsi dnlem almak veya ¢Oziim Onerileri sunmak igin
yapilan caligmalar veya projelerde yerel, milli ve milletlerarasi is birliginin
Onemini, degerini ve gerekliligini 6n plana ¢ikarmalidir.

> Kalkinma ve ekonomik anlamda biiyiime icin yapilan ulusal ve uluslararasi
caligmalarda, planlarda, ¢evre boyutu ve ¢evrenin korunmasi 6n planda tutularak
kararlar alinmasi1 saglanmalidir.

> Ogrenme yasantilarinin saglanmasinda ve planlanmasinda dgrencilerin rol
sahibi olmalar1 saglanmali; bunun i¢in birtakim kararlar alabilmeleri ve aldiklari
kararlarin sorumlulugunu iistlenebilmeleri amaciyla firsatlar sunulmalidir.

> Cevre egitimi, ¢evre duyarlilii, cevre bilinci, bu bilingle bir yasam
stirebilme becerisi, ¢evre sorunlarina karsi problem ¢dzme becerisi her yas grubuna
hitap edecek sekilde seviyeye dikkat edilerek verilmelidir.

> Her 6grencinin yakin g¢evresinden uzak cevresine kadar ¢evre duyarliligi
kazanabilmesi i¢in erken yasta egitim almasi saglanarak c¢evre duyarhiligini bir
yasam becerisi haline getirebilmesi saglanmalidir.

> Ogrencilerin ¢evresinde gordiigii, sahit oldugu, duydugu veya izledigi her
tirlii cevre sorunlarinin gercek nedenlerini sorgulayabilme, bulabilme ve ¢oziimler
iiretebilme becerilerinin gelismesine yardimei olmalidir.

> Karmagik bir yapiya sahip olan ¢evre sorunlarinin ve sebeplerinin
anlasilabilmesi i¢in elestirel ve sorgulayici bir bakis agisiyla yaklasilmasi ayrica
problem ¢6zme becerisinin gerekliligi vurgulanmalidir.

> Etkinliklerin uygulamali olmasi, birinci elden deneyimler iizerinde
durulmasi yoluyla ve bu sayede g¢evre ile ilgili egitim yaklasimlari ile egitim

ortamlarindan faydalanmalidir (Bozkurt, 2009: 213; Unal ve Dimiski, 1999).

Uluslararas1 boyutta gergeklestirilen c¢evre egitimi icerikli konferans, diinyada
gergeklestirilen ilk konferans olarak bilinmektedir. Tiflis Bildirgesi, bu baglamda cevre
egitimi kavraminin egitimde yer edinmesinde bir baglangi¢ noktasi olarak varsayilmistir.

Bu konferanstan sonra ¢evre egitimi adina yapilan tiim konferanslarin bu bildirgenin etkisi
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altinda kalarak yapildig1 soylenmektedir. Bildirge’nin igeriginde c¢evre egitiminin
esaslariyla -yukarda belirtilen- bilinglendirme c¢alismalarinin ne ig¢in nasil ve hangi
boyutlarda yapilmasi gerektigi agik¢a belirtilmektedir. Bu agidan 1987 yilinda UNESCO
ile UNEP is birligiyle Moskova'da yapilan Uluslararast Cevre Egitim ve Yetistirme
Kongresi’nde goriisiilen konular arasinda ilk olarak 1990’11 yillarda yiiriitiilmesi planlanan
cevre egitimi igin Tiflis Bildirgesi dogrultusunda uluslararasi boyutta izlenecek yolun

belirlenmesi gelmektedir.

1987°de BM Genel Kurulu Karari ile kurulan Cevre Kalkinma Komisyonu’'nun
“Ortak Gelecegimiz-Our Common Future” basligiyla hazirladigi rapor da ¢evre bilincinin
uluslararas1 diizeyde gelismesine katki saglayacak ¢alismalardan biridir. Raporda,
insanligin bir tehdit altinda oldugu ve bunun i¢in tiim diinyay1 etkileyecek ortak tedbirlerin
alinmasi gerektigi anlatilmaktadir. 1992 tarihinde 170 {ilkenin katilimiyla Brezilya’ da The
Earth Summit (Diinya Zirvesi) yapilmis ve g¢evre iizerine alinan kararlarla bu zirve,

Stockholm Konferansi’nin bir devam niteliginde sayilmistir (Agarwala, 2006).

1992°de Rio de Janerio’da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
Konferansi’'nda (Rio Konferansi) ise egitime yeni bir boyut (siirdiiriilebilir kalkinma
boyutu) getirilmistir. Bu yeni boyut ile gelecek nesillere gerekli olacak ve ihtiyaclarini
karsilayacak kaynaklar igin tehlike olusturmadan bugiinkii nesillerin ihtiyaglarinin
karsilanabilmesi amaclanmaktadir (Unal ve Dimisk1,1999: 143). Bu konferansa diinya
liderlerinin katilimin yami sira ulusal, uluslararasi, bolgesel orgiitler, sivil toplum
kuruluslari, halkin her kesimi ve isci smifinin temsilcileri bir araya gelmislerdir,
konferansta. Her kesimin katilimiyla 6nemli bir vaziyet alan Diinya Zirvesi toplantisinda
“Glindem 217 ¢evre ve cevre egitimine yeni bir bakis a¢is1 kazandirmistir. Ayrica toplumu
olusturan kadin, erkek, ¢ocuk, kurumlar, kuruluslar her kesimin ¢evrenin korunmasinda

etkinliginin saglanmasi ve artirilmasi amaglanmastir.

Siirdiirtilebilir kalkinma teriminin kullanilmaya baslanmasiyla birlikte cevreyle
alakal1 uluslararasi politikalara yon veren baskin bir diislince veya sdylem haline geldigi
sOylenebilir. Uluslararas1 Dogay1 Koruma Birligi, Birlesmis Milletler Cevre Programu ile
Diinya Dogay1 Koruma Vakfi sivil toplum kuruluslan tarafindan 1980 yilinda hazirlanan
Diinya Koruma Stratejisi’nde ifade edilen siirdiiriilebilir kalkinma kavrami, anlamsal
olarak baslangigta ekolojik devamlilik veya canlilarin korunmasimi saglayabilmek olup,
siyasi, ekonomik ve toplumsal boyutlardaki konular1 icermemektedir. 1983°te donemin

Birlesmis Milletler Genel Sekreteri gevre ile ilgili karsi karsiya kalinan sorunlar, ¢evresel
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tahripler ve ekonomik krizlere karsi siirdiiriilebilir kalkinmaya bir 6nlem alinmasini
isteyerek bu konuda istegini bildirmistir. Bu durumdan hareketle, Norve¢ Bagbakan1 Gro
Harlem Brundtland baskanliginda, Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu’nunca 1987°de
yayimlanan, Brundtland Raporu olarak da bilinen Ortak Gelecegimiz isimli rapor ile daha
genis bir sosyal boyut ve onem kazandirildig: ifade edilebilir. Bu kavram Brundtland
Raporu neticesinde genis kesimlere basarili bir sekilde tanitilmistir, bu sayede uluslararasi
boyutta bir¢ok kurum ve sivil kuruluglan tarafindan takip edilmeye baslanmistir (Carter,
2001: 195-196). Genis kitlelere duyurulan, kamuoyunu etkisi altina alan bu kavramin
gergek anlamda uygulandigi sdylenemez. Ciinkii insanlar biiylik bir bencillikle ¢ikarlar
icin ¢evreyi tahrip etmeye, degistirmeye bir hayli devam etmektedirler. 1997°de, Birlesmis
Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonunun ¢alisma planinin uygulanmaya konulmasina
katki saglamak amaciyla Selanik'te,“Uluslararas1 Cevre ve Toplum Konferansi:
Siirdiiriilebilirlik igin Egitim ve Toplum Bilinci” bashg ile bir konferans organize edilmistir.
Bildirgenin sonuglarinda egitim icerikli maddeler arasinda yine Tiflis Bildirgesi’nin
maddelerinin tamamiyla gecerliligini devam ettirdigi ifade edilmis ve siirdiiriilebilir kalkinma
konusunda egitimde yapilmasi gereken degisiklikler, diizenlemeler i¢in esaslar olugturulmustur
(Unal ve Dimigki, 1999: 143). Avrupa Topluluklari Komisyonu’nun 2001 yili Briiksel sonug
raporunda ise iiye tilkelerin siirdiiriilebilir kalkinma konusunda daha biiytik, anlamli bir bakis
acis1 olusturabilmeleri adina egitim sistemlerini yeniden incelemeleri gerekliligi iizerinde
durulmaktadir. Bu acidan UNESCO tarafindan 2005°te hazirlanan Siirdiiriilebilirlik Acisindan
Ogretmen Egitimini Yeniden Planlama Onerileri ve Rehberi’ne gore, Siirdiiriilebilir Kalkinma
adma egitimin yalmz teorik bilgiyi aktararak degil bireylerde tutum, deger ve anlayis
becerilerini gelistirmekle saglanabilecegi vurgulanmaktadir. Egitim sisteminde gereklilik arz
eden tutum, deger, anlayis ve becerilere sahip bireylerin yetistirilmesinin en Onemli
ogelerinden birisi olarak Siirdiiriilebilir Kalkmma I¢in Egitim’in Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi

ile dogrudan alakasi bulunmaktadir (Tanriverdi, 2009: 91-92).

1960’11 yillarda baglayan g¢evre egitimi kavramina diinyada bulunan biitiin iilkelerce
caligmalar yapilmis olup c¢evrenin dogal kalmasi, insan miidahalesine maruz kalarak
bozulmamasi nitekim canlilarin yagamlarmi idame ettirmesi i¢in bunun gerekliligi, ¢evrenin
korunmasi, bireylerin bilingli ve sorumluluk sahibi olmalari konularinda farkindalik olusturma
amaglanmigtir. Yapilan calismalar, uluslararasi ve ulusal anlagmalar, projeler ile stirekli

degisim ve gelisme gostermistir. Bu degisim sOyle siralanmistir:
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Tablo 2. 1. Cevre Egitiminde Ana Egilimler (Palmer, 1998)

Yil Ana Egilimler

Doga calismalari

1960 | Bitkiler ve hayvanlar ve onlar1 destekleyen fiziksel sistemler hakkinda 6grenme
Alan ¢ahismasi

Biyoloji, cografya vb. belirli akademik uzmanlar tarafindan ele alinmig
Disarida yapilan/macera egitimi

I1k elden deneyim igin dogal ¢evrenin artan kullanimi

Saha calismalar1 merkezleri

Alan ve ¢evre/dis mekan egitim merkezlerinde biiylime- arastirma ve pratik
1970 | etkinlikler yoluyla farkindalik (biling) gelistirme merkezleri

Dogal kaynaklar: koruma egitimi

Dogal kaynaklar1 koruma konusunda 6gretim

Sehir ¢alismalari

Cevre insasinin ¢alismasi

Kiiresel egitim

Cevresel konularin genis bir vizyonu

Kalkinma egitimi

Cevre egitimi politik bir boyuta sahiptir

1980 | Degerler egitimi

Kisisel deneyimler yoluyla degerlerin belirginlestirilmesi

Eylemsel arastirmalar

Toplum sorunlarini ¢dzme. Ogrenci liderliginde problem ¢dzme

Giiclenme

Sosyo-gevresel sorunlarin ¢éziimiinii amaglayan iletigsim, kapasite olusturma,
1990 | problem ¢6zme ve eylem

Siirdiiriilebilir bir gelecek icin egitim

Katilime1 eylem, ekolojik sorunlari ¢6zme ve davranig degistirme yaklagimlari
2000 | Ortak topluluklar

Sosyo-ekolojik problemleri ¢6zmek i¢in birlikte ¢aligan 6grenciler, 6gretmenler,
politikacilar, sivil toplum kuruluslar

Tablo 2. 1. de goriildiigii gibi 1960’1 yillarda baglayan ¢evre egitimi ¢alismalari,
oncelikle doganin taninmasi ve 6grenilmesi konularinda yogunluk gosterdigi ve ilerleyen
yillarda ¢evre ve c¢evre egitimi ana egilimlerinde siirekli bir degisim gosterdigi
goriilmektedir. 1980-2000’1i yillarda ¢evre ile ilgili yaklagimlarin ¢6ziim Gnerilerine ve
almacak onlemlere ve problemlerin saptanarak birtakim tedbirler alinmas1 konularinda

calismalara yonelme oldugu goriilmektedir.

2.2.3. Cevre Egitimi Yaklasimlari

Cevre egitimi, farkli yaklagimlar cercevesinde uygulanabilmektedir. Bunlarin bir

kismi agagida anlamlariyla birlikte siralanmistir.
2.2.3.1. Korumaci Yaklasim

Gectigimiz asirda savas zamanlarinda ekonomik anlamda yikimin bag gosterdigi

donemlerde gelisen bu yaklasim (Sauvé, 2005), cevre ve ¢evrede bulunan kit kaynaklar
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sebebiyle korumaci bir egitimin aile ve toplumun bir pargast haline getirilmesini amag
edinmistir. 1964’te Amerikali doga korumacilari, vahsi ortami “insanin kalict degil,
ziyaret¢i oldugu yer” seklinde ifade etmekteydi. Doganin kendi biinyesinde yapay bir
vaziyete gelebilmesi, insanin dogadan soyutlanmasi ile olusacak bir durumdur. Halbuki bir
doga manzarasina dahil olan insan, agaclarla ve hayvanlar gibi doga mirasiin bir pargasi
durumundadir (Fara, 2012: 465). Hal bdyleyken maalesef, insan faaliyetleri sonucunda,
dogadaki canli tiirlerini yok oluyor, ¢evre kirleniyor ve gevresel ¢esitli sorunlar meydana

geliyor (Szczesny, 2005).
2.2.3.2. Bilimsel Yaklasim

Cevresel problemlerin daha iyi idrak edilebilmesi adina, problemleri belirli bir
sistem dahilinde ayrintili bir sekilde, sorunun temeline inerek kaynagina ulasip, olasi
sonuclarin tespit edilmesi agisindan teferruath bir bigimde incelenmesini gerektirmektedir.
Bilimsel yaklasimda, hipotezler deney ve gozleme dayali olmalidir. Olusturulan bu
hipotezlerin yeni deney ya da gozlemler vasitasiyla teyit edilmesi, bilimsel yaklagimin

temel siireci olarak ifade edilebilir. (Sauvé, 2005).
2.2.3.3. Biitiinciil Yaklasim

Giinlimiiz diinyasinda pek cok kiiresel ¢evre problemlerinin kaynaginda, ¢evresel
problemlerin yalnizca analitik ve akilct bir bakis acgistyla dar bir gerceveden ele alinmasi
bulunmaktadir. Cevre egitimcilerine bu anlamda biiyiik gérev ve sorumluluklar diismektedir.
Cevre egitimcilerinin, sosyo-gevresel gergekleri, bu gerceklerin toplumun kisilerine etkilerini
ve bireyler arasindaki iligkileri biitlinciil bir bakis agisiyla tiim farkli yonleriyle ele almalar

gerekmektedir (Sauve,2005).
2.2.3.4. Uygulamah Yaklasim

Bu yaklagim tarzinda ise bir seyi 6grenmede aktif bir sekilde yaparak, yasayarak
O0grenme On plandadir. Bu agidan bakildiginda yalniz teorik olarak aktarilmasi amag
olmamakla beraber, 6grenenin bir eylemin i¢cinde eylem vasitasi ile yaparak yasayarak

Ogrenmeleri saglanmaktadir (Sauvé, 2005).
2.2.3.5. Eko-Egitimci Yaklasim

Bu yaklagim bi¢iminde egitimin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Cevre burada ekolojik dengenin
kurulabilmesinde gerekli bulunan bir etkilesim alami olarak goriilmektedir. Insanlarin

sorumlu ve bilingli davranis géstermelerini saglamak i¢in ilk olarak i¢inde yasadigi ¢evre

28



ile uyum igerisinde bulunulmasi ve olumlu anlamda insan-gevre iligkisi kurarak devam
ettirilebilmesi saglanmalidir. Bu anlamda sosyallik kazandirma, kisilik sahibi olunmasinin
saglanmast ve ekolojik biling olusturma, egitimin en Onemli unsurlarini meydana
getirmektedir. Eko-egitimci yaklasim bigiminde, egitimin ekolojik bilinci olusturma
konusu, asla ihmal edilmemesi elzem olan bir konudur. Ciinkii kisilik sahibi olabilme ve
gelisimi, fiziksel ¢evreden bagimsiz degildir. Kisinin ¢evresi ile arasindaki alan yalnizca
bir bosluktan ibaret degildir, kisinin diinyaya baglanmasi noktasinda 6nemli bir yeri
olusturmaktadir. Insanlar ile ¢cevre arasinda bulunan etkilesim tek tarafli olmayip insanin
cevreden, cevrenin de insandan etkilenmesi olagan bir durumdur. Tam da bu noktada
insanlarin cevre ile etkilesimi sonucunda, insanin ¢evreye olan miidahalesi sonucu ¢evreyi
nasil tahrip edip zarara ugrattigini egitimle araciligiyla gosterebilmek, farkindalik
kazandirabilmek hem icinde yasam siiren gezegenin hem de canlilarin gelecegi agisindan
biiylik 6nem tagimaktadir. Bu sebeple de gevre egitiminin odaginda insan-¢evre etkilegimi
ve iligskisinin olmasi gerekmektedir. Eko-egitimci yaklasimda, insan-cevre iliskisini

merkeze alan ¢evre egitiminin, ¢ok biiyiik 6nem arz ettigi sdylenebilir (Sauve,2005).
2.2.3.6. Siirdiiriilebilir Temelli Yaklasim

Kalkinmanin ekonomik anlamda devamliliginin saglanmasinda, insan gelisiminin
dikkate alinarak ayni dogrultuda gitmenin gerekliligi savunulmaktadir. Ekonomik
kalkinmanin devam ettirilebilmesi ancak dogal kaynaklarin dengeli paylasimina,
kullanimina ve korunmasina dayanmaktadir. Bugilin var olan dogal kaynaklarmm daha
gergekci ve dengeli bir sekilde gelecek nesillerin ihtiyaclarini da diisiinerek kullanilmasi,
tiim diinya ve c¢evre i¢in dnemli bir strateji olacaktir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin hedefe
alimdig1 bu diisiince neticesinde, bir araci olarak ¢evre egitiminin, 1992’de egitimde yerini

alan yeni bir yaklasim olarak sunuldugu ifade edilebilir (Sauvé, 2005).
2.24. Cevre Egitiminde Kullamlan Teknikler

Egitimde yerini alan ¢evre egitiminin sadece teorik bilgi aktarmakla kalmayip cevre
duyarliligmi, sorumlulugunu davrams haline getirebilmis bir kisilik yapisi ortaya ¢ikararak dogal
¢evreyi koruma, yok etmeme, zarara ugratmama, ¢evresel faktorlere olumsuz etkide bulunmama,
cevreye saygl duyma, cevreyi gelistirme gibi olumlu tutum ve davranis kaliplarim kazandirmast
gerekliliktir. Bu gereklilik neticesinde, biiyiiylip yarinlarin teminati olan ¢ocuklarm, bilgili ve
bilingli olmalarini saglamak daha giivenilir ve saglikh bir ¢cevrede yasayabilmek adina biiyiik

O6nem tagimaktadir. Cocuklara ¢evre bilinci, sorumlulugu onlari sikmadan, farkli etkinlikler
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araciligryla saglanmasit dnem arz eden bir gerekliliktir. Boyle bir gereklilik dahilinde, cevre

egitiminde farkli teknikler kullanilabilir (Giilay ve Onder, 2011: 82).

2.2.4.1. Analoji Teknigi

Giinlimiizde, teknoloji ¢agin1 yogun bir sekilde yasayan, her seyi ekrandan somut
bir sekilde gorerek Ogrenen Ogrencilere, cevre egitiminin verilmesinde onemli goriilen
tekniklerden biridir, Anoloji teknigi. Somut olandan yola ¢ikarak soyut olani
kavrayabilmeyi, anlayabilmeyi ilke edinen bu teknik, ¢evre egitimi konusunda istendik
davranis olusturabilme adina basarili olabilecek bir teknik oldugu séylenmektedir. Ciinkii
somut olani zihinde hayal etmek, canlandirabilmek daha kolaydir bu yiizden somut
kavramlar daha kolay 6grenilmektedir (Ekici, Ekici ve Aydm, 2007: 97-98). Bilinmeyeni
bilinenden hareketle diisinmek, anlamaya calismak siireci olan Analoji tekniginin,
karsilastirma, iliskilendirme yapmaya uygun bir teknik oldugu belirtilmektedir. Bilinen
olay, olgu veya kavramdan hareketle bilinmeyen olay, olgu veya kavram hakkinda sonuca

ulasmak icin bir tiir model olusturmaktadir.
2.2.4.2. Proje Teknigi

Problem ¢o6ziimii asamasinda plan ve uygulama yaparak sonucun gozlemler
neticesinde sunulmasi caligmalar ile gergeklestirilebilen bu teknik, yaratici ve klasik proje
problemi belirleyerek o probleme farkli ¢6ziim yollar1 gelistirmesi teknigidir. Problemle
ilgili gelistirilen farkli ¢6ziim yollarinin yaratici ¢éziimler olmasi gerekmektedir. Bulunan
yaratici ¢6zlim yollar1 6grenciler tarafindan denenerek sonuglar gozlemlenir. Probleme dair
bulunan ¢oziim yollar1 sayet yaratict fikirler degilse proje yaratici olmaktan ¢ikip klasik
proje olur. Klasik proje tekniginde 6ne siiriilen alternatiflerin yaratici olma zorunlulugunun

olmamas1 durumunun var oldugu sdylenebilir (Giilay ve Onder, 2011: 83).
2.2.4.3. Beyin Firtinas1 Teknigi

Tamamen hayal diinyasina dayanarak diisiince iiretmenin temele alindigi bu
teknikte 6grenci ne kadar rahat ve 6zgiir bir ortamda hissederse kendisinin o kadar ¢ok
fikir iiretebilecegi bir tekniktir. Ortaya atilan konu, olay ya da durum karsisinda ¢oziim
iiretmek, karar vermek gibi becerilerini sunacak olan G&grencilerin teknigin uygulama
boyutunda elestirilmemeleri bunun yerine 6zendirilerek desteklenmesi gereken bir teknik

oldugu sdylenmektedir (Giilay ve Onder, 2011: 84).
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2.2.4.4. Gezi Teknigi

Ogrencilerin bu teknik sayesinde ogrenilecek konu her ne ise dogal ortamda
ogrenme firsat1 bulduklar1 soylenmektedir. Yine bu sayede 6grenciler, bilgiyi kaynagindan
edinme, olay ya da durumu yerinde tiim gercekligiyle tanima, gorme firsatim
yakalamaktadirlar. Bu sekilde gercek hayattaki sebep- sonug iligkilerinin tiim somutlugu ile
ogrenilmesi gergeklesmektedir (Giilay ve Onder, 2011: 84).

2.2.4.5. Gozlem Teknigi

Ogrencilere gevre ile ilgili her konu ve durumu kendi ortaminda detayl1 inceleme ve
tanima firsati sunan gozlem teknigi, genellikle gezi teknigi ile de birlikte kullanilmaktadar.
Buna ragmen bash basina bir tekniktir. Oncesinde, 0Ogrencilere neyi, nasil
gozlemleyecekleri bilgisi aktarilan bu teknigin odaginda sistemli bir inceleme yer
almaktadir. inceleme ve gdzlem esnasinda dgrencilere rehberlik edecek olan dgretmenin,
Ogrencilerin dikkatlerini stendik yone c¢ekmesi, sorularla onlar1 yonlendirmesi ve
diisiinmeye sevk etmesi teknigin basarili olabilmesi i¢in gerekli bir durum olarak kargimiza
ctkmaktadir. Rehberlik eden kisi ya da kigilerin sadece bunlarla kalmayip goézlemler
sonucunun da degerlendirilmesini, paylagilmasini saglamasi 6nemlidir. Dogada goriilen her
durum, 6rnegin bir filizin biiyiime asamalari, bir canlinin yavrulamasi ya da gokytiziindeki
hareketler gibi bir¢ok gozlemlenebilir. Biitiin bunlar incelenirken basli basina gozlem
teknigi de uygulanabilmektedir, gezi teknigiyle birlikte de uygulanmasi olagan bir durum
olabilmektedir (Giilay ve Onder, 2011: 85).

2.2.4.6. Drama Teknigi

Empatinin yogun olarak gergeklestigi bu teknik sayesinde dgrenciler, bir bagkasi
olabilme, bagka rollere biiriinerek diisiinebilme ya da davranabilme bir siireligine de olsa
kendileri olmaktan ¢ikabilme firsati bulabileceklerdir. Bu sekilde farkli bakis agisi
kazanabilmekte, farkli kimlik rollerini anlayabilmekte, iletisim, empati, 6zgliven gibi
becerileri edinebilmektedirler. Bu durum, 6grencilerin kendilerine olan bakis agilarim,
benlik algilarini olumlu anlamda gelistirmeleri sonucunu dogurmaktadir (Dellal ve Kara,

2010: 10).
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2.2.4.7. Soru-Cevap Teknigi

Soru-cevap teknigi ile Ogretmen Ogrencilere Oncesinde hazirladigi bazi sorularla
diisiinmeye yonlendirerek Ogretilmek istenene kendilerinin ulagmasin saglamay1 hedefledigi
bir tekniktir. Ogrenciler kendilerine yoneltilen sorular cercevesinde diisiinerek bilinenden
hareketle bilinmeyene ulagmaktadirlar. Bu agidan bakildiginda, 6grencilere yoneltilecek olan
sorularin &nceden ve bilingli bir sekilde uzmanlikla hazirlanmasi gerekmektedir. Ustelik
teknigin uygulama asamasinda 6grencilerin aktif olarak katilimlarinin saglanabilmesi, teknigin

hedefine ulagmasi agisindan 6nemli olmaktadir (Kabiri ve Rahimzadeh, 2012: 152).
2.2.4.8. Oyun Teknigi

Cocuklarin yasama bagladiklar1 andan itibaren belirli bir doneme kadar neredeyse
tiim ogrenmelerini oyun yoluyla gerceklestirdigi bilinmektedir. Ogrenme ve kisisel
gelisimleri i¢in bu bir ihtiyag durumunda oldugu belirtilmektedir. Hatta gerceklestirdikleri
oyunlar sayesinde paylasmayi, sosyallesmeyi, kararlar alabilmeyi 6grenmektedirler. Cevre
egitiminin verilmesinde de oyunlara yer verilmesi, ¢ocuklarin ¢evre ile ilgili kavramsal
algilarini iist diizeyde gelistirebilecektir. Oyle ki bu konuda yapilan arastirmalar, dogada
cocukluk oyunlart neticesinde edindikleri deneyimlerinin, yasaminin ilerleyen
donemlerinde g¢evre yanlisi inan¢ ve yasam tarzina bir zemin hazirladigi sonucunu ortaya

koymaktadir (Edwards ve Mackenzie, 2011).
2.2.5. Formal Egitim Kapsaminda Cevre Egitimi

Formal egitim, Ogrenenin istenilen yeterlilige ulagmalarimin ve bunu ortaya
koymalarinin sart oldugu, toplum tarafindan da onaylanan resmi bir yaptirim sistemini
ifade ederken; informal egitim ise 6grenenin resmi anlamda 6grenmelerini gerektirmeyen,
tamamen istege bagli bir 6grenme siirecini ifade etmektedir (Meredith ve digerleri, 2000:
5). Ogrenmenin ve Ogrenme sonuclarmin belirli bir plan dahilinde resmi olarak
gergeklestirilecegi egitim formal, resmi olmayan ve plansiz olarak gerceklestirilen, belirli
bir mekana ve zamana bagli olmaksizin gergeklestirilen egitim ise informal egitim olarak

tanimlanabilecektir (Senemoglu, 2002: 7).

2.2.5.1. Orgiin Egitim ve Cevre Egitimi

Orgiin egitim, Milli Egitim bakanliginin belirledigi amag ve usuller cercevesince,

hazirlanmis egitim programlarinin rehberliginde, belli bir yas grubundaki bireylere, belirli
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bir mekan (okul) ve zaman dilimi igerisinde yapilan egitim seklidir. Orgiin egitimde
okuloncesi 0gretim, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim olmak iizere yas gruplari
dikkate alinarak boliimlere ayrilarak egitim sunulmaktadir. Ayrica bu sistemde genel,

mesleki ve teknik egitim programlar1 uygulanmaktadir (Fidan, 2012:5).

Cevre egitiminin, 6grenenin ilk olarak evinde baslamasi, daha sonra yakin ¢evre ve
orgiin egitim yapan kurumlarda devam etmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir (Cabuk ve

Karacaoglu, 2003: 190).
2.2.5.2. Yaygin Egitim ve Cevre Egitimi

Yaygin egitim; farkli sebep ve durumlar neticesinde Orglin egitim sistemine
baslayamamis ya da yarida birakmis olan kisilere ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda yapilan
egitimdir. Halk egitim merkezlerinde diizenlenen kurslar, sanat okullari, resmi ve 06zel
kurumlar, birtakim hizmet ici egitim faaliyetleri yaygin egitim sistemini olusturmaktadir

(Fidan, 2012: 5).

Cevre bilincinin olugsmasinda yaygin egitimin hedefi, insanlarin temel ihtiyaclarim
karsilayabilmesi i¢in ¢evredeki dogal kaynaklarin daha bilingli kullanimi, ¢evre kirliliginin
Ontine gecilmesi ve gevrenin kendi kendini yenileme kabiliyetini muhafaza edebilmesi igin
kararliligin saglanmasi yoniinde bireylerde olumlu davranis degisikliklerinin olusturulmasi

olarak belirtilebilir (Cevre Atlasi, 2004: 453).
2.2.6. informal (Formal Olmayan) Egitim Kapsaminda Cevre Egitimi

Informal egitim, yasam esnasinda kendiliginden olusan bir siire¢ olup, planl ve
amagh olmay1p aksine, gelisigiizel bir yapiya sahiptir. Birey kars1 karsiya geldigi durum ve
birlikte yasam siirdiigii, etkilesim halinde oldugu grubun iiyeleriyle fark etmeksizin yeni
bilgiler edinmektedir (Fidan, 2012: 5). Informal egitimin araclari, kisinin ¢evresinde
bulunan her sey olabilir, 6rnegin medya, kisisel tecriibeler, siyasi tartismalar, sokaktaki
herhangi bir kisi, reklamlar... (Cappellaro, Unal, Akpmar, Yildiz ve Ergin, 2011: 159).
Biitiin bu araglar araciligiyla ¢evre konulan ele alindiginda, toplumun tiim bireylerinde

cevreye dair biling, farkindalik ve sorumluluk olusabilecektir.

2.3. KONU ILE ILGILI CALISMALAR
2.3.1. Konuyla ilgili Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar
Cevre egitimi alaninda, Ulusal Tez Merkezinden ulasilan c¢aligmalar toplamda

134’tiir. Bu tezlerin 111’1 yiiksek lisans, 23’ ise doktora tezi niteligindedir.
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Tablo 2. 2Cevre Egitimi Alaninda Yapilan Akademik Calismalar

YUKSEK LiSANS 111
DOKTORA 23
TOPLAM 134

“Cevre Egitimi Alaninda Yapilan Akademik Caligsmalar” adli tablo incelendiginde
s0z konusu tezler ana sinifindan baslayarak ilk ve orta &gretimin ¢esitli kademelerini
kapsamaktadir. Bazi c¢alismalar sadece smif bazinda yapilan c¢evre egitimini
degerlendirirken baz1 ¢alismalarda ise biitiin programlan inceleyerek elde edilen verilere

ulagmak miimkiindiir.

Cevre egitiminin 6gretim programindaki durumunu tespit amacini giiden ¢aligmayla
alakali yurt i¢cinde yapilan ¢aligmalarin bazilarinin igerikleri agagidaki satirlarda verilmistir.

Giiler (2009), “Ekoloji Temelli Bir Cevre Egitiminin Ogretmenlerin Cevre

’

Egitimine Kars1 Goriislerine Etkileri” isimli makalede; 24 6gretmenle yapilan calisma,
ogretmenlerin ekoloji ile ilgili on iki giinliik egitime katilmalari saglanarak egitimin
bitiminde 6gretmenlerin ¢evre egitimi ve doga goriislerinde meydana gelen degisikliklerin
belirlenmesi amacglanmigtir. Nitel aragtirma yonteminin kullanildigi bu ¢aligmada
ogretmenlerin ¢evre ve doga egitimlerinin ilk ve son giinlerinde miilakatlar yapilarak veri
toplanmistir. Orneklem grubunda yer alan 6gretmenler egitime katilmalarmin sebeplerinin
kendilerini doga ve cevre konusunda yetersiz gordiiklerini ve bu alanda kendilerini
gelistirmek olarak belirtmislerdir. Caligmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenler egitim
sonucunda g¢evre egitimi ve doga konularinda olumlu gelismeler edindiklerini, bu alanda
yeterlilik seviyelerinin arttigim bildirmislerdir. Cevre egitimi ve doga konularinda
edindikleri deneyimleri, etkinlikler yoluyla yakin cevrelerine ve Ogrencilerine aktarmak
istediklerini belirten 6gretmenler, ¢evreyi bir aragtirma alani, laboratuar gibi gérmenin ve

kullanmanin gerekliligini belirtmiglerdir.

Tanriverdi  (2009), “Siirdiiriilebilir  Cevre Egitimi Acisindan  Ilkégretim
Programlarinin Degerlendirilmesi” isimli makalesinde; ilkogretim programlari igerisinde
var kazanimlarin, devamliligi saglanabilecek bir ¢evre egitiminin ihtiyaglariyla ne oranda
ortlistiigiinii incelemistir. Aragtirmanin bitiminde, ilkogretim programlarinda mevcut olan
kazanimlarin genellikle tutum be bilgiyi arttirmaya yonelik oldugu fakat anlayis, beceri ve
deger yargilan gelistirmede eksik kaldig1 sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira ilkogretim
programlarinin siirdiiriilebilir ¢evre egitiminden ziyade genellikle yakin ¢evreyi koruma

anlayis1 merkeze alinarak hazirlandigi saptanmistir.
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Kolomuc ve Acish (2012), “Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Cevreye Karsi Tutumlarimin Karsilagtirilmas:” isimli makalesinde; Fen Bilimleri ile
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimlerinde egitim géren aday dogaya dair tutumlar ilgili
olgekle incelenerek kiyaslanmistir. Ulasilan bulgular neticesinde, Cevre Bilinci Olgegi
(CBO)’nin verileri istatiksel olarak ele alindiginda, Fen Bilimleri ile Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimii okuyan aday dgretmenler arasinda istatistiksel veriler dogrultusunda
anlam ifade eden farklihklar goriilmemistir. Ancak Fen Bilimleri Ogretmenligi boliimii
okuyan Ogretmen adaylarimin uygulanan olgekten aldiklar1 ortalama puanlarin, Sosyal

Bilgiler Ogretmenligi boliimii okuyan &gretmen adaylarina gore yiiksek c¢iktigi tespit

edilmistir. Bu sonug {izerine ise ¢alismada bir agiklama yer almamaktadir.

Artun (2013), “Yedinci Simf Ogrencilerinin Cevre Egitimine Yonelik Hazirlanan
Modiiler Ogretim Programimin  Etkinliginin Arastirilmas1” isimli yaptigi  doktora
calismasinda 7. smiflarda ¢evre egitimiyle ilgili tasarlanan modiiler 6gretim programinin
etkinligini arastirmistir. Glimiishane il merkezinde yapilan ¢aligmanin 6rneklemi rastgele
ornekleme yoluyla secilmistir. Calismada verilerin elde edilmesinde birtakim araglar
kullanilmigtir: Basar1 Testleri, Cevre Etkinliklerini Degerlendirme Anketi, Cevre Egitimi
Tutum Olgegi, Problem Cézme Becerilerine Yonelik Senaryolar, Cevre Oz Degerlendirme
Formu, Arastirmacinin Giinliik Notlari, Biitiinlestirici 6grenme Ortami Anketi, uygulama
ogretmeni ile alti Ogrenciye uygulanan yari yapilandirilmig goriisme, kullanilmistir.
Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin akademik basarilarinin arttigi, bu modelin iilkemizde de uygulanabilecegi,
uygulama yapilan 6grencilerde programin olumlu etkiler biraktigi ve 6grencilerin problem

cozme becerilerine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Yildirnm (2015), “ Tiirkive’de Cevre Egitiminin Mevcut Durumu: Ankara
Orneklemi” adli doktora calismasinda Fen Bilimleri &gretmenleri ve Fen Bilimleri
Ogretmen adaylarinin {ilkemizde ilkdgretim ile iiniversite egitim kademelerinde cevre
egitimi adina gergeklestirilen faaliyetlerin ve gerekli ihtiyaglari durumunu belirlemek igin
Fen Bilimleri 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin goriiglerini arastirmistir. Arastirmada nitel
ile nicel veri toplama yontemlerini barindiran, karma aragtirma yontemi kullanilmistir.
Veriler arasgtirmacinin hazirladigi, iki adet veri toplama araciyla elde edilmistir. Cevre
Egitimi Geligme Seviyesi Anketi olarak bagliklandirilan anket, ikincisi ise goriisme
protokoliidiir. Verileri elde etmek i¢in kullanilan anket Fen Bilimleri aday 6gretmenler ile

Fen Bilimleri ders o6gretmenlerine uygulanirken, gorligme protokoliiniin ise Ogretim
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iiyelerine uygulanmasi gergeklestirilmigtir. Caligmanin bitiminde ise katilimcilarin
goriislerindeki ayriliklar ve ortak noktalar tespit edilmistir.

Soysal (2017), “Kimya Ogretmen Adaylarimn Cevre Egitimi ve Siirdiiriilebilir

’

Kalkinma Alamindaki Yeterliliklerin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tez calismasinda
kimya dersi 0gretmen adaylarinin ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili
yeterliliklerini incelemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmen adaylarinin iic
yetkinlik alanina odaklanilmistir. Bunlar: 1- icerik bilgisi, 2- pedagojik igerik bilgisi, 3-
kimya okuryazarligidir. 23 6gretmen adaymna agik uglu sorular yoneltilerek verileri elde
edilmigtir. Aragtirmanin sonucunda ise kimya dersi 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi ve

stirdiiriilebilir kalkinma agisindan yetkinliklerinin kisithi oldugu vurgulanmaistir.

Cavuldur (2018), “Geri Doniigiimlii Kagit Hamurunun Gérsel Sanatlar Egitiminde
Kullanimi ve Cevre Egitimine Yonelik Katkilari: Bir Eylem Arastirmasi” isimli doktora
calismasinda 6. siif Ogrencilerine gorsel sanatlar dersinde geri donistiiriilmiis kagit
hamurunu uygulama malzemesi olarak kullanarak 6grencilerin ¢evre bilinci kazanmalarina
yonelik nasil bir etkisi olacagimi tespit etmeye caligmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemi ve eylem arastirmasi kullanilmustir. Ozel bir egitim vakfina ait ortaokulda, sekiz
haftalik bir siirecte, 22 6grenciden olusan bir grupla calisma yapilmistir. Siiregte atik
kagitlardan elde edilen kagit hamuruyla 2 ya da 3 boyutlu sanatsal ¢aligmalar yapilmistir.
Calismalar yine karton kutulardan yapilan ii¢ boyutlu bir agacin etrafinda sergilenmistir.
Aragtirmanin verileri 6n ve son anket, goriis anketi, yar1 yapilandirilmis odak grup
goriismeleri, 6grenci, 6gretmen, aragtirmaci gilinliikleri ve arastirma gdzlemleri gibi farkl
veri toplama yontemleriyle toplanmistir. Bulgular icerik analizi yOntemiyle
yorumlanmigtir. Arastirmanin sonucunda ise geri doniisiimiin 6nemini fark eden 6grenciler
hem eglenceli vakit gecirmis hem de kdgidin dneminin farkina vararak geri doniistiiriilen
kagitlarla farklh etkinlikler yapilabilecegini 6grenmistir. Ayrica asirt kagit tiiketiminin
cevreye verdigi olumsuz etkilerin yaninda farkli yontemlerle de gevre egitiminin

verilebilecegi sonucuna da ulasilmistir.

Aysu (2019), “ Drama Temelli Cevre Egitiminin Cocuklarin Cevre Farkindalik
Diizeylerine Etkisinin Incelenmesi” adli doktora ¢alismasi ilkokul 4. smif 6grencilerinde
cevre egitiminin g¢evre farkindalik diizeylerine etkisinin olup olmadigmi saptamak
amaciyla yapilmistir. Ankara’da bir okulda 4. simif 6grencisi olan 40 kisilik bir gruba 6n
test, son test ve deneysel gruptan olusan deneysel desenli nicel arastirma uygulanmistir.

Ulasilmak istenen veriler ise aragtirmacinin kendisinin gelistirdigi ihtiya¢ belirleme anketi,
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cevre bilgisi testi, ¢evreye dair tutum Olgegi, ¢cevreye dair davranig 6lgegi ile genel bilgi
formu ile elde edilmistir. Hazirlanan drama temelli ¢evre egitimi farkindalik gelistirmeye
yonelik etkinlikler ii¢ ay boyunca haftanin 2 yarim gilinii olmak suretiyle deney grubuna
uygulanmistir. Kontrol grubu iste normal egitim programina devam etmistir. Calismalar
sonunda biitiin gruba uygulanan 6n test son test, ¢cevre bilgisi testi, cevreye dair tutum
Olcegi ve cevreye dair davranig 6lgegi test puanlamasinda ¢alisma grubu lehine anlamli bir
fark olusmustur. Yapilan biitiin testlerin ve aragtirmanin sonucunda bulunan anlamh farklar
ise calismanin drama temelli c¢evre egitiminin cocuklarda g¢evre egitimi farkindalik

diizeylerini artirdig1 belirtilmistir.

Dingel (2019), “Tiirkiye'de Sivil Toplum Kuruluglarimn Cevre Ideolojileri ve
Cevre Egitimi Programlar:” adli doktora calismasinda Tiirkiye‘de faaliyet gdsteren sivil
toplum kuruluslarinin gevre egitimi programlarinin kimlere hitap ettigi, bu programlarin
uygulanmasi ve 6lgme-degerlendirme boyutunun nasil yapildigi, icerik bakimindan analiz
edilmistir. Nitel aragtirma yontemi uygulanan ¢aligmanin arastirma grubunu alt1 farkli sivil
toplum kurulusu olusturmaktadir. Belge inceleme, dogrudan goriisme, dogrudan katilimci
gozlemde bulunulmustur. Arastirmanin sonuglar1 radikal ve reformist sivil toplum
kuruluslar1 olmak iizere sivil toplum kuruluslarini iki grup halinde ele alinmigtir. Sivil
toplum kuruluslarn cevreye dair sorunlari insan1 merkeze alan bir yaklasimla incelemeye
calisirken daha koklii ve gergekgi sivil toplum kuruluslart ¢evreyi merkeze alan bir
yaklagimla ele almistir. Reformist sivil toplum kuruluslarinin ¢evre egitimlerini Milli
Egitim Bakanligi ile birlikte hareket ederek birtakim programlar dahilinde,
sertifikalandirma yontemleri, 6lgme degerlendirme yontemleri uygulayarak genis kitlelere
uygulamakta oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica ¢alismada, reformist sivil toplum
kuruluglarinin projelerini duyurmak ve ¢ok daha fazla kesimlere uygulayabilmek igin
biiyiilk firmalardan sponsorluk tekliflerine de ilimli yaklastigi bulgularina erigilmistir.
Radikal sivil toplum kuruluslari ise reformistlerden farkli olarak, ¢evre egitimlerini
sertifikaliga ve MEB’e dayanan egitimlerden ziyade herkese agik olacak sekilde panel,
sempozyum formatlarinda vermektedir. Cevre egitimi konusunda uluslararasi sivil toplum

kuruluglarindan destek aldigi durumlarin bulundugu sonucuna ulagilmigtir.

2.3.2. Konuyla Ilgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar
Jeronen, Jeronen ve Raustia (2009), “Environmental Education in Finland — A
Case Study of Environmental Education in Nature Schools” adli makalede, Finlandiya’da

verilen ¢evreyle ilgili egitimi tanitmayi, ¢evre igerikli egitiminin diizenlenip gelistirilmesi
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icin gerekli bilgilere ulasmay1 hedeflemistir. Yirmi {i¢ 6gretmenin katildigi arastirmada,
Ogretmenlere birtakim acik uglu ile kapali uglu sorular yoneltilmigtir. Bu sorular doga
okullari ile doga okullarinda verilen egitim esnasinda kullanilan yontem ve teknikleri konu
edinmistir. Caligmanin igerisinde Finlandiya’da c¢evre egitimi adina kullanilmakta olan
egitim modelleri tanitilarak bu modellerin tamaminin gelecegin devamliligi igin,
sirdiiriilebilirligi i¢in ayn1 hedefi igerdigi sdylenmistir. Caligmada bu okullarin
ziyaretgilerinin ¢ogunlugunu cocuklar ile genclerin olusturdugu; Ogrenciyi aktif kilan
yaparak yasayarak 6grenme yaklasimi, cevreye diizenlenen geziler, sorgulayarak 6grenme

bicimlerinin kullanildig: belirtilmistir.

Ajiboye ve Silo (2008), “Enhancing Botswana Children’s Environmental
Knowledge, Attitudes and Practices Through the School Civic Clubs” baglikli makalede,
yapilan gevre egitimleri ile ¢evre icerikli faaliyetlerin, dgrencilerin ¢evreye dair ilgiyle
tutumlarina, bilgilerine ne derecede etki ettigini belirlemeyi hedeflemistir. “Cevresel Bilgi
ve Tutum Olgegi” kullanilan arastirmaya Botswana’da yer alan on adet okulun sosyal
kuliiplerine katilan ve katilmayan iki yiiz 6grenci dahil edilmistir. Arastirma sonucunda,
cevresel aktivitelerin katilimcilarin ¢evreye olan bilgileri ile tutumlarinda degisiklik
olusturup olusturmadigi; sosyal kuliiplere dahil olan kirk bir katilimcinin, dahil olmayan
katilimcilara kiyasla cevreye dair yaklasiminin daha olumlu oldugu tespit edilerek

belirtilmigtir.

Shvadlenko (2004), “Evaluation of Environment Education Sofiware Protecting
Your Environment” baslikli yiiksek lisans tezinde “Cevrenizi Koruma” adli yazilimin bir
egitim aracit olarak degerlendirmesini yapmistir. 5. Smif O&grencilerine yazilimin
uygulanmasi dncesinde ve sonrasinda degerlendirme yapilmistir. Bir de on Fen Bilgisi ders
Ogretmeniyle miilakat diizenlenmistir. Arastirmaya katilan elli 6grenci, c¢evre egitimi
yazilimini evde ve siifta kullananlar seklinde iki gruba ayrilmistir. Arastirma sonucunda,
yazilmi evde kullananlarin &6ncesi ve sonrasi puanlar1 arasindaki fark anlamlilik
gostermezken yazilimi smifta kullananlarm kullanmadan 6nceki ve sonraki puanlari

arasinda farkin anlamlilig1 isaret ettigi tespit edilmistir.

Legault ve Pelletier (2000), “Impact of an Environmental Education Program on
Students’ and Parents' Attitudes, Motivation, and Behaviours” baglikli makalede,
uygulanan cevre egitimi programinin ortaokul altinci sinifta okuyan 6grencileri ile bu
Ogrencilerin ailelerinin giidiilenme, tutum ve davraniglarina ne sekilde etki ettigini

incelemistir. Yapilan ¢aligmaya Kanada’dan yiiz seksen dort 6grenci katilmistir. Arastirma
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sonucunda, katilimecilarin g¢evreye ve gevreyle ilgili olaylara dair tutumlari arasindaki
farkliligin anlamli olmadigi bulgusuna ulasilmistir. Egitim siiresince (bir ders yili)

verilmeye caligilan ¢evre egitimi programinin katilimcilar ile ailelerinde ¢ok fazla etkisinin

bulunmadig tespit edilmistir.
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BOLUM III

3. YONTEM
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Calisma, nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman incelemesi yapilarak
yuriitiilmistiir. Calismada, daha once ifade edildigi tizere 1-8. Siniflar (Hayat Bilgisi, Fen
Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Cevre Egitimi ile Sehrimiz derslerinin) 6gretim programlarinda
cevre egitimine iligkin belirlenen kazanimlarin tespit edilmesi amaglanmistir. Ayrica s6z
konusu 6gretim programlari incelenen derslere ait okullarda hali hazirda okutulmakta olan
ders kitaplarinda yer alan siif i¢i ve sinif digt etkinliklerin neler oldugu, c¢alismanin
kapsami dahilindedir. Bu ciimleden hareketle, 6gretim programlari ve ders kitaplarinin veri
kaynagi oldugu calismanin modeli, nitel arastirma yonteminin dokiiman incelemesi/analizi
modeline karsilik gelmektedir. Nitel arastirmalarda siirecin sistemli ve tutarl bir sekilde

devam edebilmesi i¢in agagidaki adimlar takip edilmelidir.
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Sekil 1. Nitel Arastirma Siirecinin Adimlar: (Neuman, 2012: 23).
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Nitel aragtirma yontemi (Tavsancil ve Aslan, 2001; Yildirnm ve Simsek, 2006),
olaylar ile algilarin tamamen dogal olan ortamda tiim gercekligi ile biitiinciil bir yaklagimla
ulasilmasin1 amag edinen nitel bir siirecin izlendigi aragtirma yontemidir. Bu arastirma

yonteminde gozlem, miilakat ve dokiiman analizi yollartyla veriler toplanir.

Dokiiman incelemesi; “lizerinde calisilmasi, arastirilmasi amacglanan olgu ya da
olgularla ilgili olarak var olan ve bilgi iceren yazili kaynaklarin incelendigi yontemdir.”
(Yildirnm ve Simgek, 2013: 217). Bu yontem tek olarak kullanilabilecegi gibi bagka
yontemlerle de kullanilabilmektedir. Dokiiman analizi yonteminde veri 6zelligi tasiyan
bir¢ok materyal bulunabilir. Resim, film, mektuplar, yazismalar, fotograf, farkli tiirlerde
yazilan metinler, kitaplar, 6gretim programlari, 6grencilere ait dosyalar ve ddevler, kayit
altina alinan kimi bilgiler daha birgok gorsel ve yazili materyallerdir (Bailey, 1994;
Bogdan ve Biklen, 2007; Merriam, 2009; Yildirim ve Simsek, 2013: 217).

Belgeler, resimler, videolar gibi dokiimanlarin aragtirmacilarin kullanmasi i¢in elde
bulunan hazir bilgi kaynagi olmalari, dogru ve kolay veri toplamada arastirmacilara
yardimc1 olmalari, giinlimiiz arastirmalarinda dokiiman incelemesinin kullanimint 6n plana
cikarmaktadir. Arastirma sirasinda katilimeilarin gostermis oldugu tepkilere aragtirmacinin
bu yontemde maruz kalmamasi, uzun bir zamana yayilabilmesi, 6zgiinliigiiniin olmasi,
ekonomik olmasi dokiiman incelemesinin aragtirmalarda tercih edilmesinin en Onemli
sebepleri arasindadir (Bailey, 1994; 2013; Creswell, 2012; Merriam, 2009; Yildirim ve
Simsek, 2013: 218).

Bu ¢aligmada nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmus,
veriler dokiiman analizi yapilarak toplanmistir. Durum ¢alismasi, sinirlt bir sistemin nasil
isledigi ve calistig1 hakkinda sistematik bilgi toplamak i¢in ¢oklu veri toplama kullanilarak
o sistemin derinlemesine incelenmesini igeren metodolojik bir yaklagimdir (Chmiliar,
2010). Merriam (2013) ise durum calismasini sinirli bir sistemin derinlemesine
betimlenmesi ve incelenmesi olarak tanimlamaktadir. Ote yandan, Creswell (2007)’e gore
durum ¢aligmasi; arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmig bir veya birkag durumu
coklu kaynaklar1 igeren veri toplama araglar1 (gozlemler, goriismeler, gorsel-isitseller,
dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagl temalarin
tanimlandigr nitel bir arastirma yaklasimidir. Durum ¢alismasi farkli sekillerde
tanimlanmis olsa da, “bir durumun derinlemesine ¢aligilip betimlenmesi” tanimlarin ortak
noktasidir. Durum ¢alismasi olaylar ve davraniglar hakkinda zengin ve 6énemli bakis agilar

saglamasindan dolay1 6nemli bir bilgi edinme yontemidir (Brown, 2008).
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Bu calismada, ilkokul ile ortaokulda gevre egitimi verilen zorunlu derslerin (Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri) 2018 6gretim programlari ile se¢meli Cevre Egitimi
2015 ve Sehrimiz 2017 ogretim programlart ve séz konusu derslerin ders kitaplar
dokiiman olarak kullanilmistir. Bu dokiimanlarda c¢evre ve c¢evre egitimi konulari

calismanin esasini teskil etmektedir.
3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMIi

Evren “ Bir ¢alismaya veri toplamak amaciyla olusturulan sorulardan cevap elde
etmek i¢in gerekli olan tiim varliklardan olusabilen biiyiikk gruptur” (Biiyiikoztiirk, 2016:
80). Nitelikleri hakkinda var olan bilgileri bir araya getirebilmek igin {izerinde ¢aligilan
biiylik gruptan secilen, ayni nitelikleri barindiran ve biiyiik grubun yalnizca bir pargasi olan
kiigtik grup ise orneklemi olusturur (Cingi, 2009). Bu arastirmanin evreni MEB’in 2018
yili itibartyla, ilkogretim kurumlar1 (ilkokul ve ortaokul) 6gretim programlarn ve ilgili

derslerin Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca onaylanmis ders kitaplaridir.

Orneklem olarak calismanin amaci dikkate alinarak MEB’in Hayat Bilgisi, Fen
Bilimleri, Sosyal Bilgiler dersleri 2018 6gretim programi, se¢meli Cevre Egitim dersi 2015
ile Sehrimiz dersi 2017 6gretim programlari ile asagidaki tabloda gdsterilen derslerin ders

kitaplar1 incelemeye tabi tutulmustur.

Tablo 3. 1. incelenen Ders Kitaplar1 ve Yayinevleri

Dersin Incelenen Ders Kitaplarinin Yayinevi
Adi
1.Smif | 2.Smf | 3.Smuf 4.Smif 5.Smmf 6.S1f 7.S1mf 8.Smuf
Hayat Berkay | MEB Uner-
Bilgisi Yayin Yaym Evren
Yaymn
Fen Tuna SDR MEB Sevgi MEB SDR
Bilimleri Y Ipekyol Y Yayinl Dik
ilimleri ayin pekyolu ayn aymlari Yaymlari ikey
Yaymn Yaym
Sosyal Tuna MEB Anadol MEB
Bilgiler Yaym Yaymn Yayin Yaymn
Cevre
—_— —_— — MEB Yayinlari
Egitimi
Sehrimiz
—_— —_— — —_— MEB Yayinlari
Kirsehir
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Yukaridaki tabloda da goriildiigli iizere toplam 15 kitap cevre egitimi konulari
acisindan incelenmistir. 7 kitap MEB tarafindan basimi1 yapilan kitaplardir. Diger 8 kitap

ise farkli yayin evleri tarafindan basilmistir.
3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Calismada, verilerin toplanmasi, analizinin yapilmasi arastirmanin objektifligi ve
saglikli sonuglar elde edilebilmesi i¢in ¢ok Onemlidir. Veri, bir problemin degisken
tiirliinlin tamimlanarak ifade edilmesine, ¢6ziimiine yol gosterebilecek her tiir 6l¢iim, deger,
olgu ve bilgi olarak tanmimlanir. Her tiirlii s6zlii ve yazili materyaller, ifadeler, rakamlar,
isaretler veri olarak kabul edilebilir. Aragtirma i¢in en dnemli nokta, bu ve diger veriler
arasindan calismaya en uygun, en gerekli olan dogru verilerin Ol¢iilmesi ve bir araya
getirilmesidir (https://cdn-acikogretim.istanbul.edu.tr). Tipik olarak iki veri ¢esidimiz
vardir. Bunlar sayisal degerde ise “nicel”, degilse “nitel” verilerdir. Nitel veriler ses

kayitlari, videolar, fotograf seklide de olabilir.

Analizi yapilacak dokiimanlar, MEB’in web sayfasinda bulunan Hayat Bilgisi, Fen
Bilimleri, Sosyal Bilgiler 2018 6gretim programlari, Cevre Egitim 2015 6gretim programi
ile Sehrimiz dersi 2017 6gretim programlari ile s6z konusu derslerin Kirsehir Milli Egitim
Midiirligiinden temin edilen ders kitaplarindan olugsmaktadir. Veriler ilgili derslerin

Ogretim programlar1 ve ders kitaplar1 es zamanli bir sekilde incelenerek toplanmistir.
3.4. VERILERIN ANALIZi

Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler (2018 6gretim programlari), Cevre
Egitim (2015 &gretim programi) ile Sehrimiz (2017 6gretim programi) dersleri Ogretim
Programlarim1 ¢evre egitimi acisindan degerlendirmeyi amaglayan c¢aligmada nitel
aragtirma yontemi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi ile ulagilan verilerin analizinin
yapiminda, betimsel ve icerik analizinin her ikisi de kullanilmistir. Var olan temalar
ilizerinden yiizeysel sekilde yapilan analiz, betimsel analizi; derinlemesine incelenen ve
yeni boyutlara ulagilan analiz ise igerik analizini ifade etmektedir (Yildirim ve Simsek,

2013).

Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Cevre Egitim ile Sehrimiz dersleri
Ogretim Programlarinin  ¢evre egitimi bakimindan ele alimp degerlendirildigi bu
calismada, ¢evre konusuna dair Ogrenci kazanimlarim barindiran bu derslerdeki
kazanimlarin neler olduguna dikkat edilerek analiz yapilmistir. Bu baglamda verilerin

¢Oziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmigtir.
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Cevre egitimi ile ilgili konularin belirlenmesinde alan yazindan yararlanilarak bu
dogrultuda MEB’in web sayfasinda bulunan Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler,
Cevre Egitim ile Sehrimiz dersleri Ogretim Programlarinin ve bu derslerin ders

kitaplarindaki etkinlikler dikkate alinarak betimsel analiz yapilmaistir.

MEB veri taban1 kaynakli Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Cevre
Egitim ile Sehrimiz dersleri 6gretim programlar tiim ayrintilariyla indirilmistir. Her
program tema, kazanim olarak siif diizeyleri bazinda detaylica incelenmistir. Programda
bu detaylar kategorize halde bulundugundan tekrar kategorize edilmeye gerek
duyulmanmustir. Incelenen veriler bulgular kisminda, ders ve simf siralamasi halinde
tablolara aktarilmigtir. Tablolarda ders ve sinif diizeyinde ¢evre egitimi ile ilgili linite ve
kazanimlar verilmistir. Ayrica s6z konusu derslere ait ders kitaplarinda yer alan smif i¢i ve
smif dis1 etkinlikler de dikkatle tespit edilerek tablo halinde belirtilmistir. Tablolarin

altinda verilere dair yorumlar yapilmistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler (2018), Cevre Egitimi (2015),
Sehrimiz (2017) dersi 6gretim programu ile ilgili derslerin ders kitaplarinin incelenmesi
neticesinde c¢alismanin problemlerine cevaplar aranmistir. Elde edilen bilgiler alt

problemler ¢ergevesinde bu boliimde tablolar halinde incelenmistir.

4.1. ILKOKUL VE ORTAOKUL OGRETIM PROGRAMLARININ
CEVRE EGIiTiMi ACISINDAN iNCELENMESIi

Calismada, ilkokul ve ortaokulda zorunlu Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ile Sosyal
Bilgiler dersleri; se¢gmeli Cevre Egitimi dersi ile Sehrimiz dersi 6gretim programlari ¢evre
egitimi acgisindan incelenmistir. Ilgili derslerin ders kitaplarinda yer alan etkinlikler de

tespit edilmeye calisilmistir. Ulagilan bulgular asagidaki gibidir.

4.1.1. Hayat Bilgisi Dersi (2018) Ogretim Programindaki Cevre Egitimiyle
flgili Kazamimlar ve Ders Kitabindaki Simf I¢i-Simf Dis1 Etkinliklere iliskin
Bulgular

2018 yilinda giincellenen Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda g¢evre egitimi
konusu 1, 2 ile 3. simmiflarda “Dogada Hayat” iinitesinde verilmektedir. 1. alt problemimiz
olan Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda yer alan ve sinif diizeylerine gore gevre

egitimi ile ilgili linite ve kazanimlar asagidaki tablolarda belirtilmistir (Tablo 4. 1.).

Tablo 4. 1. 1.Stmf Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre ile Ilgili Unite ve
Kazanimlar (MEB, 2018)

Unite Kazanim Kodu Kazanimlar

HB.1.6.1. Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlar1 gozlemler.
HB.1.6.2. Yakin ¢evresinde bulunan bitkileri gézlemler.
Dogada Hayat HB.1.6.3. Yakin cevresinde bulunan hayvanlar1 ve bitkileri

korumaya 6zen gosterir.

HB.1.6.4. Dogay1 ve gevresini temiz tutma konusunda duyarli
olur.

HB.1.6.5. Geri doniisiimii yapilabilecek maddeleri ayirt eder.

HB.1.6.6. Mevsimleri ve 6zelliklerini arastirir.

HB.1.6.7. Mevsimlere gore dogada meydana gelen degisiklikleri
kavrar.

Tablo 4, 1’de goriildiigii tizere, 1. Simif Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda

(13

bulunan “ Dogada Hayat” iinitesinde cevre egitimi kazanmmlari, toplam kazanimlarin
%16’s1n1 olusturmaktadir. Bu {inite dahilinde 6grencilere yakin cevresindeki bitki ve

hayvanlar1 tanima, koruma, dogay1 ve ¢evresini temiz tutma konularinda bilgi verilirken
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geri donilisiimii yapilabilecek endiistriyel iiriinleri ayirt edebilmesine yonelik bilgiler de
verilmektedir. Ayrica mevsimsel degisiklerin c¢evreye olan etkisinin fark edilmesi de

ulasilmak istenen hedefler arasindadir.

1.Sin1f Hayat Bilgisi dersinde “ Dogada Hayat” {initesinde 7 kazanim mevcutken 2.
Sinif 6gretim programinda 4 kazanima yer verilmistir. 2. smif “Dogada Hayat”

iinitesindeki kazanimlar tablodaki gibidir (Tablo 4. 2.).

Tablo 4. 2. 2.Stmf Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre ile Ilgili Unite ve
Kazanmmlar (MEB, 2018)

Unite Kazanim Kodu Kazanimlar
HB.2.6.1. Bitki ve hayvanlarin yasamasi icin gerekli olan sartlar
Dogada kargilastirir.
Hayat HB.2.6.2. Bitki yetistirmenin ve hayvan beslemenin dnemini fark eder.

HB.2.6.3. Yakin gevresindeki dogal unsurlarin insan yasamina etkisine
ornekler verir.
HB.2.6.4. Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine katkida bulunur.

Tablo 4. 2.’de goriildiigii lizere, 2. Simif Hayat Bilgisi dersinde verilen kazanimlar,
toplam kazanimlarin %18’ini olusturmaktadir. Bu {nitede G6grencilere bitki ve hayvan
yetistirmek icin gerekli sartlar, bitki-hayvan beslemenin 6nemi, ¢evresindeki dogal (iklim,
toprak, gibi) unsurlarin insan yasamina etkisi konusunda bilgiler verilmektedir. 1. Sinif
Hayat Bilgisi dersi kazanimlarina nazaran daha genis kapsamli olup, bireyin siirece dahil

edilmesi amaglanmaistir.

Hayat Bilgisi dersi 3. simif 6gretim programinda “Dogada Hayat” iinitesinde 2.
sinifta oldugu gibi 4 kazanima yer verilmistir. Cevre egitimi ile ilgili kazanimlar toplam

kazanimlarin %16’sin1 olusturmaktadir. Kazanimlar agagidaki tablodaki gibidir.

Tablo 4. 3. 3.Siuf Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre ile Igili Unite ve
Kazanimlar (MEB, 2018)

Unite Kazanmim Kodu Kazammlar
HB.3.6.1. Insan yasami agisindan bitki ve hayvanlarin énemini
kavrar.
Dogada Hayat HB.3.6.4. Insanlarin dogal unsurlar iizerindeki etkisine yakin

¢evresinden Ornekler verir.
HB.3.6.5. Doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alir.
HB.3.6.6. Geri doniisiimiin kendisine ve yasadig1 ¢evreye olan
katkisina 6rnekler verir.

Tablo 4. 3. incelendiginde, 3. Sinif Hayat Bilgisi dersinde verilen kazanimlar bireye
yasamin siirekliligi icin gerekli olan diger canlilarin yani bitki ve hayvanlarm var
olmasinin 6nemine, yakin ¢evresinden baglayarak insanin dogaya etkisine, doga ve ¢evreyi

korumaya yonelik sorumluluk almaya yonelik kazanimlara yer verilmistir. Doga ve
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cevrenin korunmasinda her bireyin ayri ayrt sorumluluklarinin  oldugu ve bu
sorumluluklarin neticesinde bireylerin iizerine diisen gorevleri dahilinde endiistriyel

iirlinlerin geri doniigiimiine katki saglamak da kazanimlar arasindadir.

Cevre egitimine yonelik kazanimlarin belirlenmesinin ardindan Hayat Bilgisi dersi
1, 2, 3. simif ders kitaplarindaki sinif i¢i ve simif disi etkinlikler de incelenmig tablo 4. 4.

gosterilmistir (Tablo 4. 4.).

Tablo 4. 4. 1-3. Suniflar Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Cevre Egitimiyle Ilgili Simf I¢i ve Simf

Dus1 Etkinlikler
Simif Smnif i¢ci Etkinlikler Smif Dis1 Etkinlikler
1. Simf e  Cevremizdeki Hayvanlar e Cevrede bulunan hayvanlari
e  Cevremizdeki Bitkiler gozlemleme
e  Bitkileri ve Hayvanlar1 Koruma e  Yakin ¢evreden bir bitki segerek
e Doga ve Cevre Temizligi gelisim asamalarin1 gézlemleme
e sifir atik projesi
e  Bitkilerin ve Hayvanlarin Thtiyaglari
2. Simif *  Bitki Yetistirmenin ve Hayvan e  Agaclandirma ¢alismasi
Beslemenin Onemi e  Yakin gevredeki dogal unsurlari
e  Yakin Cevremizdeki Dogal Unsurlar gozlemleme
e Geri Déniisiimiin Onemi e  Evde ve okulda geri doéniisiime katk:
e Doga Olaylar
e Dogal Afetler
e  Yakin gevrede yetistirilen bir meyve
e  Ya Olmasalardi? sebzenin yetigsme kosullar1 inceleme
e Meyve ve Sebzelerin Yetisme Kosullari e Evde, Oklﬂd? ve gevrede geri
3. Simif e Dogada Yéniimii Buluyorum doniisiime bireysel olarak katilma
e Dogal Cevreye Etkilerimiz
e Dogay1 ve Cevreyi Koruyorum
e Geri Doniisiimiin Bize ve Cevremize Katkilar1

Tablo 4. 4.’te goriildiigii lizere yakindan uzaga ilkesi kullanilarak, 6grencilerin
cevre bilincinin artirilmasina yonelik uygulanabilir etkinlikler kitaplarda yer almaktadir.
Ogretmenin liderliginde smif iginde giidiilenen 6grenciler okul disinda grup olarak
yapabilecekleri etkinliklerle glidiillenmektedir. 1-3. smiflar Hayat Bilgisi ders
kitaplarindaki ¢evre egitimiyle alakali sinif igi ile sinif dis1 etkinlikler, 1. sinif diizeyinde
bulunan 6grenci igin gerekli olan ve yakin g¢evresinde bulunan diger canlilarin 6nemini
kavramasi etkinligine yer verilmis Ogrencinin de cevresini gozlemlemesini saglamaya
cahisilmigtir. 2. sinifta canlilarin dogada yagamim siirdiirmesi i¢in gerekli olan kosullarin
ogretilmesi yakin cevresindeki dogal unsurlar, doga olaylari, dogal afetler ve geri
doniisiimiin 6nemine yonelik smif ici etkinlige yer verilmistir. Okul disginda ise
agaclandirma ¢alismasi, dogal unsurlar gozlemleme ve 6grencilerin geri doniigiime katki
saglayacak etkinlikler Onerilmigtir. Ayrica smif digi etkinliklerin sayisinin, simif digi
etkinlik sayisina oranla daha az oldugu da tespit edilmistir. 3. Sinif seviyesinde 6grencilere

diger canlilarin varligina dogrudan etkisi, birey ve c¢evredeki diger canlilarin karsilikh
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etkilesimi ve gerekliliginin 6nemine yonelik etkinlikler Onerilirken, sinif disinda ise
Ogrenciler bu siirece dahil edilmeye calisilmigtir. Bireyin yasamini kendi ortaminda —
dogada- tiim dogallig1 ve temizligiyle saglikli bir sekilde idame ettirebilmesi igin ¢evreye
zarar vermemek adina 6nemli olan geri doniistim kavrami alt siif seviyelerinde kavratilip
iist sinif seviyelerinde ise bireyin sinif dis1 birtakim etkinlikler yapmasi istenmistir. Ilkokul
Hayat Bilgisi dersi dgretim programlarinin amaglarina ve kazanimlarina genel olarak
bakildiginda cevre egitimi, cevreye karst duyarlilik, sorumluluk sahibi olma, bu bilincin
gerektirdigi becerilere sahip olma konularina yer verildigi goriilmektedir. Hayat Bilgisi
dersi konulara biitiinciil yaklasim metodu barindirdigindan c¢evre ile ilgili kazanimlari,
toplu Ogretim sisteminden dolayr genel olarak vermeyi amagladigi goriilmektedir
(Binbasioglu, 2003). Zaten bu donemde bulunan Ogrencilerin, Piaget’in gelisim
donemlerine gore somut islemler donemine denk geldigi dolayisiyla ¢evre duyarliligi,
sorumlulugu vb. birtakim soyut kavramlari algilamakta ve 6grenmekte sorun yasayacagi
bilinmektedir. Bu bakimdan Hayat Bilgisi dersinin biitlinciil yaklagimi 6grenci seviyesine
uygunlugu agisindan makbuldiir. Ders kitaplarinda onerilen gerek smif i¢i gerek simif disi

etkinlikler de 6grencilerin yapabilecegi etkinliklerdir.

4.1.2. Fen Bilimleri Dersi (2018) Ogretim Programindaki Cevre Egitimiyle
ilgili Kazamimlar ve Ders Kitabinda Bulunan Sinif ici-Simif Dis1 Etkinliklere
iliskin Bulgular

Bu bolimde ilkokul ve ortaokul kademelerinde zorunlu ders olan Fen Bilimleri

Dersi Ogretim Programi icerisinde bulunan ¢evre egitimine dair kazanimlar incelenmistir.

Fen Bilimleri dersi ilkokul 3 ile 4. siiflarda, ortaokullarda ise 5, 6, 7 ile 8.
siniflarda zorunlu ders olarak okutulmaktadir. Ilkokul 3 ile 4. sinifta haftada 3 saat,
ortaokul 5. simnifta ise haftada 4 saat olmak iizere okutulmaktadir. Calismanin 2. alt

problemi olarak Fen Bilimleri 6gretim programlari incelenmistir.

Fen Bilimleri dersi &gretim programi 3. sinifta, cevre egitimiyle
iligkilendirilen “ Canlilar Diinyasina Y olculuk” {initesi yer almaktadir (Tablo 4. 5. ).

Bu {initedeki kazanimlar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4. 5. 3. Sunif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre ile Iigili Unite ve
Kazanimlar (MEB, 2018)

Unite Kazanim Kodu Kazamimlar
F.3.6.1.1. Cevresindeki 6rnekleri kullanarak varliklar1 canli ve
cansiz olarak siniflandirir.
Canlilar F.3.6.1.2. Bir bitkinin yasam dongiisiine ait gdzlem sonuglarini
Diinyasina sunar.
Yolculuk F.3.6.2.1. Yasadig1 ¢evreyi tanir.
F.3.6.2.2. Yasadig1 ¢evrenin temizliginde aktif gorev alir.

F.3.6.2.3. Dogal ve yapay ¢evre arasindaki farklari agiklar.

F.3.6.2.4. Yapay bir ¢evre tasarlar.

F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar i¢in dneminin farkina varir.

F.3.6.2.6. Dogal ¢evreyi korumak ig¢in aragtirma yaparak
¢Oziimler Onerir.

Tablodan da goriilecegi iizere 3. sinif Fen Bilimleri dersinde dgrenciye 8 kazanimin
verilmesi hedeflenmistir. Kazanimlarimin 6grenciye yakin c¢evresini tanimasi, g¢evreyi
koruyup temiz tutmasi gibi degerlerin 0gretilmesi amaci tagidigr goriilmektedir. Dogal
cevrenin canlilar icin ne derece Onemli oldugunun anlasilmasi icin yapay cevre
tasarlanmas1 hedeflenmistir. Ayrica Milli Parklar ile dogal anitlara deginilmistir.
Ogrencinin, dogal ¢evreyi korumak adina arastirma yapip ¢dziimler iiretmesi de ulasilmak
istenen hedefler arasindadir. Unite bash@gindan anlasilacag iizere ilkokul iiciincii smif
seviyesindeki bir 6grencinin zihninde g¢evre tanimi, canlilar diinyasi olarak vermenin
amaglandig1 goriilmektedir. Buradan hareketle yasanilan cevrenin canlilar i¢in 6nemi,
dogal halinin korunmasi nitekim yapay bir ¢evrenin canlilara yeterli olamayacagi bu

yilizden dogal ¢evrenin korunmasi kazanimlar iizerinde duruldugu goriilmektedir.

Fen Bilimleri dersi 4. sinifta “Aydinlatma ve Ses Teknolojisi” ile “Insan ve Cevre”
isimli iki iinitede cevre egitimiyle alakali 8 kazanima yer verilmistir. Unite ve kazanimlar

tablodaki gibidir (Tablo 4. 6.)

Tablo 4. 6. 4. Stnif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre ile Ilgili Unite ve
Kazanimlar (MEB, 2018)

Unite Kazanim Kodu Kazamim
F.4.5.3.1. Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.
F.4.5.3.2. Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok
Aydinlatma ve Ses Teknolojisi cisimlerinin  gozlenmesine olan  olumsuz

etkilerini agiklar.

F.4.5.3.3. Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler
retir

F.4.5.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.

F.4.5.5.2.Ses kirliliginin insan saglhigi ve ¢evre iizerindeki
olumsuz etkilerini agiklar.

F.4.5.5.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler
iiretir.
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F.4.6.1.1.Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu
Insan ve Cevre davranmaya 6zen gosterir.
F.4.6.1.2.Yasam icin gerekli olan kaynaklarin ve geri
doniisiimiin 6nemini fark eder.

Tablo 4. 6. incelendiginde 4.sinif Fen Bilimleri dersi ¢evre egitimi ile ilgili
kazanimlarinin iki {linitede bulundugu goriilmektedir. “ Aydinlatma ve Ses Teknolojisi”
iinitesinde Ogrencinin 1s1k kirliliginin sebeplerini sorgulayip, 151k kirliligine ¢oziimler
iiretmesi ve 1s1k kirliliginin olumsuz etkilerini agiklamasi hedeflenmistir. Ayrica ayni
iinitede ses kirliliginin nedenlerini, insan sagligi ile ¢evre iizerindeki olumsuz etkilerinin
ogrenci tarafindan agiklanmasi hedeflenmektedir. “Insan ve Cevre” isimli iinitede ise
ogrenciden kaynaklari kullanirken tasarruflu olmasi ve geri doniisiimiin 6nemini fark
etmesi hedeflenmektedir. Bir alt sinifta, dnce yasadigi cevre tanitilip dogal g¢evrenin
Ooneminin Ogretilmesi amaclantyorken bir iist smifta bu kazanimlar1 edinmis 6grenciye
dogal cevrenin ve o g¢evrenin i¢inde yasayan insanlarin sagliginin korunmasi amaciyla

“giiriiltii” kavramina kars1 6grencinin ¢oziimler {iretmesi amag¢lanmistir.

Fen Bilimleri dersi 5. siifta cevre egitimi “ Insan ve Cevre” iinitesinde 6 kazanimla

verilmesi hedeflenmistir. Kazanimlar asagidaki tabloda oldugu gibidir (Tablo 4. 7.).

Tablo 4. 7. 5. Sunif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre ile Ilgili Unite ve
Kazanmimlar (MEB, 2018)

Unite Kazamm Kodu Kazanim
F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in dnemini sorgular.
F.5.6.1.2.Biyogesitliligi  tehdit eden faktorleri arastirma

verilerine dayanarak tartigir.
F.5.6.2.1.Insan ve cevre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade
Insan ve Cevre eder.
F.5.6.2.2.Yakin c¢evresindeki veya iilkemizdeki bir c¢evre
sorununun ¢éziimiine iliskin 6neriler sunar.
F.5.6.2.3.Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek
¢evre sorunlarina yonelik ¢ikarimda bulunur.
F.5.6.2.4.Insan ve cevre etkilesiminde yarar ve zarar
durumlarimi 6rnekler tizerinde tartigir.

Tablo 4. 7. incelendiginde Fen Bilimleri dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde gevre
egitimi kazanimlarmin 6grenci seviyesi goz Oniinde bulundurularak genis bir alani
kapsadigin1 (Diinya, Biyogesitlilik, Yakin Gelecek, vb.) ve 6grenciye ¢evre sorunlarina
karst ¢oziim Onerileri, sunmalari hedeflenmistir. Ayrica insan ve c¢evre arasindaki
etkilesimi fark etmek, bu etkilesimin yarar ve zarar durumunun tartisilmasi da ulagilmak

istenen hedefler arasindadir.
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6.s1if Fen Bilimleri dersinde “ Madde ve Is1” iinitesinde yer alan 3 kazanim ¢evre

ile alakalidir. Unite ve kazanimlar asagidaki tabloda verildigi gibidir.(Tablo 4. 8.)

Tablo 4. 8. 6. Sunif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre ile Ilgili Unite ve
Kazanimlar (MEB, 2018)

Unite Kazamm Kodu Kazanim
F.6.4.4.1.Yakitlar1, kati, sivi ve gaz yakitlar olarak
smiflandirip  yaygin  sekilde kullanilan

Madde ve Is1 yakitlara 6rnekler verir.
F.6.4.4.2.Farkli tiirdeki yakitlarn 181 amach

kullaniminin, insan ve c¢evre lizerine
etkilerini tartigir.

F.6.4.4.3.Soba ve dogal gaz zehirlenmeleri ile ilgili
almmas1 gereken tedbirleri arastirir ve rapor
eder.

Tabloda da goriildiigi iizere “ Madde ve Is1” iinitesinde fosil yakitlarin kati, sivi ve
gaz olarak siniflandigy, titkkenebilecegi ve yenilenemez enetji kaynaklar arasinda yer aldigi
belirtilirken, riizgar enerjisi, giines enerjisi gibi yenilenebilir enerji kaynaklarmin cevre
acisindan  Oneminin  kavranmasi  hedeflenmektedir.  Yakitlardan kaynaklanacak

zehirlenmelere kars1 alinmasi gereken onlemlerin 6gretilmesi de hedefler arasindadir.

7.smif Fen Bilimleri dersinde “ Saf Madde ve Karigimlar” {initesinde yer alan 5
kazanimla gevre egitimi verilmesi hedeflenmistir. Unite ve kazanimlar asagidaki tabloda

verildigi gibidir (Tablo 4. 9.).

Tablo 4. 9. 7. Sunif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre ile Igili Unite ve
Kazanimlar (MEB, 2018)

Unite Kazamim Kodu  Kazanim

F.7.4.5.1. Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve
doniistiirilemeyen maddeleri ayirt eder.
Saf Madde F.7.4.5.2. Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin geri doniisiimiine
iligkin proje tasarlar.
F.7.4.5.3. Geri doniisiimii, kaynaklarin etkili kullanim1
Karisimlar acisindan sorgular.
F.7.4.5.4. Yakin ¢evresinde atik kontroliine 6zen gosterir.
F.7.4.5.5. Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci
olanlara iletmeye yonelik proje gelistirir.

ve

Yukaridaki tablodan da anlasilacag iizere “Saf Madde ve Karisimlar” iinitesinde ev

atiklar1 tlizerinde durulmustur. Kati, sivi diye ayrilan atiklarin geri doniisiimiine dair
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ogrencilerin proje gelistirmesi, kaynaklarin etkili kullanimin1 sorgulamasi, atik kontroliine
Ozen gostermesi ve yeniden kullanilabilecek esyalari ihtiyac sahiplerine ulastirma yonelik

proje gelistirmesi tinite kazanimlarinin hedefleri arasindadir.

8.sinif Fen Bilimleri dersinde “Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimleri” iinitesinde
bulunan 8 kazanimla cevre egitimi verilmesi hedeflenmistir. Unite ve kazanimlar asagidaki

tabloda verildigi gibidir (Tablo 4. 10).

Tablo 4. 10. 8. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre ile Iigili Unite ve
Kazanmmlar (MEB, 2018)

Unite Kazanim Kodu Kazanim

F.8.6.3.1.Madde dongiilerini sema lizerinde
gostererek aciklar.
F.8.6.3.2.Madde dongiilerinin yasam agisindan
Oonemini sorgular.
Enerji F.8.6.3.3.Kiiresel iklim degisikliklerinin
nedenlerini ve olasi sonuglarini tartigir.
F.8.6.4.1.Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu
Cevre Bilimleri davranmaya 6zen gosterir.
F.8.6.4.2.Kaynaklarin tasarruflu kullanimina
yonelik proje tasarlar.
F.8.6.4.3.Geri doniigiim i¢in kat1 atiklarin
ayristirllmasinin 6nemini agiklar.
F.8.6.4.4.Geri doniisiimiin iilke ekonomisine
katkisina iligkin aragtirma verilerini
kullanarak ¢6ziim Onerileri sunar.
F.8.6.4.5.Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi
durumunda gelecekte karsilagilabilecek
problemleri belirterek ¢6ziim Onerileri
sunar.

Doniisiimleri ve

Yukaridaki tabloya baktigimizda “ Enerji doniisiimleri ve Cevre Bilimleri”
iinitesinde madde dongiileri, kiiresel 1sinma gibi kavramlar iizerinde durulmaktadir. Ayrica
iinitede, kiiresel boyutta etkili olan iklim degisikliginin Oniine gegebilmek amaciyla
aldiklar1 onlemlere deginilerek siirdiiriilebilir kalkinmadan da bahsedilmektedir.
Ogrencilerden, geri doniisiimiin iilke ekonomisine katkisina, kaynaklarin asir1 kullanimi ve
israfin gelecekte acacagi sorunlarin tespiti ve c¢Oziimiine dair Oneriler sunmasi da

programin hedefleri arasinda bulunmaktadir.

Cevre egitimine yonelik kazanimlarin belirlenmesinin ardindan Fen Bilimleri dersi
3,4, 5, 6, 7 ile 8. smf ders kitaplarindaki smif i¢i ile simif dis1 etkinlikler de ders
kitaplarindan incelenmistir (Tablo 4. 11.)
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Tablo 4. 11. 3,4, 5, 6,7 ve 8.Smlﬂar Fen Bilimleri Ders Kitaplarindaki Cevre Egitimiyle Ilgili Sinif
I¢i ve Simif Dist Etkinlikler

Simf Smif I¢i Etkinlikler Siif Dis1 Etkinlikler
e  Cevremi Taniyorum e Temiz okul, saglikli gevre (proje
e Cevremizi Temiz etkinligi)
Tutalim Agac dikme etkinligine katilma.
3. simf e Dogal ve Yapay
Cevre
e Dogal ve Yapay
Cevrenin Farklar
e Dogal Cevre Neden
Onemli?
e Dogal Cevre Nasil
Korunabilir?
4.Simf e Kaynak Kullanimi Alig-verig listesinin digina
e  Tasarruf ¢itkmadan alig-verig yapabilme.
o  Tutumluluk Doga gezisi
e Geri Doniigiim Deprem tatbikati
e Biyogesitlilik
o Insan ve Cevre Iliskisi
e Yikici Doga Olaylar
5.5l Biyogesitlilik Doga gezisi
e  Biyogesitliligi Tehdit Evde siireli deney uygulamasi
Eden Faktorler Deprem tatbikati
e Cevre Kirliligi
e SuKirliligi
e Toprak Kirliligi
e  Hava Kirliligi
e Cevre Kirliligine
Kars1 Alinacak
Onlemler
e Yikict Doga Olaylar
6.smif * Kan, Svive Gaz Isinma amagli kullanilan yakitlarin
yalelar . . insan ve ¢evre tizerindeki etkileri
e  Yenilenebilir Enerji arastirma.
kaygaklarl . Soba ve dogalgaz zehirlenmelerine
*  Yenilemez Enerji kars1 alinabilecek onlemleri
Kaynaklarll arastirma
e  Yakitlarin Insan ve
Cevre lizerinde
Etkileri
) Sifir Atik Projesi.
7.sinif ® EV A“tl{dan ve Geri Geri doniigiim tesislerinin ¢aligma
Donisiim. sistemini arastirma.
Kaynaklarin etkili kullanimi
acisindan geri doniisiimiin 6nemini
aragtirma.
Kullanmadigimiz fakat yeniden
e  Cevre Sorunlari. kullamlabilecek lars ihti
ullanilabilecek esyalari ihtiyag
8.sinif *  Ozon Tabakasi. sahiplerine ulagtirma projesi
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e  Ozon Tabakasina

Zarar Veren e  Ozon tabakasinin seyrelme
Kimyasallarin Insan nedenleri ve bu seyrelmenin
Saglig1 Ve Bitkiler canlilar tizerindeki olasi etkilerini
Uzerindeki Etkileri. arastirip, ¢6zim Onerileri iiretme.
e Kiiresel Tklim e Kaynaklarin etkili kullanilmasiyla
Degisikligi ilgili proje hazirlama
¢ Ekolojik Aya izi e  Giinliik hayattan bir ihtiya¢ ya da
e  Siirdiirtilebilir problem tanimlay1p, bu problemin
Kalkinma ¢Oziimiine yonelik giinliik hayatta
e Kaynaklarin kullanilan arag, nesne veya sistem
Tasarruflu Kullanimi gelistirmeye yonelik bir model
Ve Geri Déniisiim. tasarlamak.

Tablo 4. 11. incelendiginde 3-8. smiflar Fen Bilimleri ders kitaplarindaki ¢evre
egitimiyle alakali sinif i¢i ile simif dis1 etkinliklerin 68renci seviyesine uygun olarak
diizenlendigi goriilmektedir. Sinif i¢i etkinlikler yakin ¢evrenin tanmip korunmasimdan
baslanarak kademe ilerledikce doga olaylari, biyocesitlilik, ¢cevre sorunlari, ekolojik ayak
izi, siirdiiriilebilir kalkinma, kaynaklarin tasarruflu kullanimi, geri doniisiim ve kiiresel
iklim degisikligi konulariyla desteklenerek kapsamin genisletildigi goriilmektedir. Teorik
olarak anlatilan konular, sinif dis1 etkinliklerle desteklenmeye ¢alisilmistir. Bu etkinliklerin
konuya dair arastirma yapma, proje gelistirip ¢oziim Onerileri iiretme seklinde oldugu

goriilmektedir.

Genel olarak Fen Bilimleri 6gretim programi incelendiginde verilen kazanimlarin
cevre olaylari, ¢evre kirliligi, ¢evrenin korunmasi, dogal kaynaklar, kaynak tasarrufu,
biyogesitlilik, ¢cevrede bulunan diger canlilar ve canlilarin korunmasi, geri doniisiim ve
cevreye etkisi iizerine yogunlastigi goriilmektedir. Konular 6grenciye yakin ¢evreden
baglayarak kiiresel boyutlara ulasan bir siralamayla aktarilmistir. Sinif disi etkinliklerde
Ogrenci siirece dahil edilmeye calisilmis ve bu sekilde 6grenimin kaliciligimi saglamak
amaglanmigtir.

4.1.3. Sosyal Bilgiler Dersi (2018) Ogretim Progrglmmdaki Cevre Egitimiyle

!lgili Kazamimlar ve Ders Kitabinda Bulunan Simif I¢i ve Simif Dis1 Etkinliklere

Iliskin Bulgular

Cevre egitimi kazanim1 tiim derslerin igerisinde 6grenciye kazandirilmasi gereken
bir konu oldugu tartigilmaz bir durumdur. Dersler igerisinde Sosyal Bilgiler dersi yapisi ve
amaci itibari ile ismiyle miisemma bir ders oldugu ve sosyal-toplumsal konulari
barindirdig1 i¢in ¢evre egitiminin Ogrenciye en iyi kazandirmasi beklenen bir ders

niteligindedir.
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[lkokul ile ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari’'nda gcevre
konularmna ait kazanimlar tim smif diizeylerinde genel olarak “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alani igerisinde yer verilmektedir. Sosyal Bilgiler dersi ilkokul 4. Sinif,
ortaokul 5, 6 ile 7 smiflarda zorunlu ders olarak haftada 3 saat okutulan bir derstir.
Calismamizin 3. alt problemi olarak Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi incelenmistir.
Sosyal Bilgiler dersi programlarinda 4. sinif diizeyine gore ¢evre egitimi ile ilgili 6grenme

alan1 ve kazanimlar ise agsagidaki tablolarda verildigi sekildedir (Tablo 4. 12.).

Tablo 4. 12. 4. Suuf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre ile Iigili Ogrenme
Alani ve Kazanimlar (MEB, 2018)

Ogrenme Alam Kazanim Kodu Kazanim

Kiiltiir ve Miras SB.4.2.2. Ailesi ve gevresindeki milli kiiltiirii yansitan 6geleri
arastirarak ornekler verir.

SB.4.3.1. Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili
) ¢ikarimlarda bulunur.
Insanlar, Yerler ve SB.4.3.2. Giinliik yasaminda kullandig1 mekanlarin krokisini gizer.
Cevreler SB.4.3.3.Yasad181 ¢evredeki dogal ve beseri unsurlar1 ayirt eder.

SB.4.3.3.Cevresinde meydana gelen hava olaylarimi gozlemleyerek
bulgularini resimli grafiklere aktarir.

SB.4.3.4.Yasadig1 yer ve ¢evresindeki yer sekilleri ve niifus
ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

SB.4.3.5.Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklari yapar.

SB.4.4.1.Cevresindeki teknolojik iirtinleri, kullanim alanlarina gére
Bilim, Teknoloji ve smiflandirir.
Toplum SB.4.4.5.Teknolojik iiriinleri kendisine, bagkalarina ve dogaya zarar
vermeden kullanir.

SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaclarini ayirt ederek ikisi arasinda bilingli

Uretim, Dagitim ve segimler yapar
Tiiketim SB.4.5.2. Ailesi ve yakin ¢evresindeki baslica ekonomik faaliyetleri
tanir.

SB.4.5.3. Cevresindeki kaynaklar israf etmeden kullanir.

Tablo 4. 12. incelendiginde Sosyal Bilgiler dersi 4. sinifta “Kiiltiir ve Miras”,
“Insanlar Yerler ve Cevreler”, “ Bilim, Teknoloji ve Toplum” ve “Uretim, Dagitim ve
Tiketim” Ogrenme alanlarinda 12 kazanimla cevre egitimi verilmesi hedeflenmistir.
Kazanimlar 6grencinin ailesinde ve ¢evresinde milli kiiltiiri anlatan unsurlart inceleyerek
orneklere deginmesi ve etrafinda bulunan yer sekillerini unsurlarinin bilincinde olmasi
hedeflenmistir. Diger kazanimlar ise ¢evrede meydana gelen dogal ve beseri olaylarini
gozlemleyebilmek ve c¢evredeki yer sekillerine dair ¢ikarimda bulunmaktan ibarettir.
4.smif sosyal bilgiler dersinde gevre egitimini yakin ¢evreden baglayarak kazandirmanin
hedeflendigini gormekteyiz. Hayat Bilgisi dersinin devami niteliginde goriilen Sosyal
Bilgiler dersinde ele aliman c¢evre egitimi kazanmimlari alt kademelerde biitiinciil

yaklagimdan uzaklasarak biraz daha ayrintiya dogru ilerledigi goriilmektedir. Dort ayr
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ogrenme alani igerisinde ele aliman g¢evre konulari ve kazanimlar1 6gretim programinda
dogal afetler, yakin ¢evre, teknolojinin ¢evreye etkisi, ekonomik kaynaklar, ¢evrenin yer

sekilleri ve unsurlari, ¢gevrenin niifus dagilimi gibi konularla detaylandirilmistir.

5. swnif Sosyal Bilgiler dersinde 4 6grenme alani ve 11 kazanimla ¢evre egitimini
vermek hedeflenmistir. 5. Sinifa ait 6greneme alani ve kazanimlar tablodaki gibidir (Tablo
4.13).

Tablo 4. 13. 5. Swif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre ile Iigili Ogrenme
Alani ve Kazanimlar (MEB, 2018)

Ogrenme Alam Kazanim Kodu Kazanim
SB.5.2.2.Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari,
Kiiltiir ve Miras nesneleri ve eserleri tanitir.

SB.5.2.2.Ulkemizin cesitli yerlerinin kiiltiirel 6zellikleri ile
yasadig1 gevrenin kiiltiirel 6zelliklerini karsilagtirarak
bunlar arasindaki benzer ve farkli unsurlari belirler.

SB.5.3.1.Haritalar iizerinde yasadig1 yer ve ¢evresinin yeryiizii
sekillerini genel olarak agiklar.
SB.5.3.2.Yasad1g1 ¢evrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine
. etkisini, giinliik yagantisindan 6rnekler vererek agiklar.
Insanlar, Yerler ve SB.5.3.3.Yasadig1 yer ve ¢evresindeki dogal oOzellikler ile
Cevreler beserl Ozelliklerin niifus ve yerlesme iizerindeki
etkilerine 6rnekler verir.
SB.5.3.4.Yasadig1 ¢evredeki afetlerin ve g¢evre sorunlarmin
olusum nedenlerini sorgular.
SB.5.3.5.Dogal afetlerin toplum hayati iizerine etkilerini
orneklerle agiklar.

SB.5.5.1.Yasadig1 yerin ve gevresinin ekonomik faaliyetlerini
. analiz eder.
Uretim, Dagitim ve SB.5.5.2.Yasadig1 yer ve cevresindeki ekonomik faaliyetlere
Tiiketim bagli olarak gelisen meslekleri tanir.
SB.5.5.3.Cevresindeki ekonomik faaliyetlerin, insanlarin
sosyal hayatlarina etkisini analiz eder.

Kiiresel Baglantilar SB.5.7.1.Yasadig1 yer ve gevresinin iilkemiz ile diger tlkeler
arasindaki ekonomik iligkilerdeki roliinii arastirir.

Tablo 4. 13. incelendiginde Sosyal Bilgiler dersi 5. Sinifta “Kiiltiir ve Miras”,
“Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ile “Kiiresel Baglantilar”
ogrenme alanlarindaki kazanimlarda, Ogrenciye etrafinda bulunan dogal yapilari,
mekanlar, varhiklar1 tamitmak hedeflenmistir. Ogrenciye iilkemizdeki ve yakin
cevresindeki kiiltiirel 6zellikleri karsilagtirarak benzer ve farkli yonleri tespit etmesi
programin hedefleri arasindadir. Ayrica yakin c¢evre bilgisinin harita bilgisi iizerinden
kazandirilmasinin amagclandigim goérmekteyiz. Bir 6nceki smif diizeyinde ¢evrede
meydana gelen dogal afetlerin gozlenmesi kazandirilmak hedeflenmisken 5. Smifta bu
afetlerin olusum nedenlerinin sorgulanmasi ve cevremizde olusmasi ka¢imilmaz olan

afetlerin toplum hayatina etkilerine dikkat c¢ekilmeye calisarak toplumsal biling
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kazandirilmak da amaglanmustir. Ogrencinin, yasadig1 yerdeki ekonomik faaliyetleri analiz
ederek bu faaliyetlerin insanlarin sosyal faaliyetlerine etkisini ve ¢evresindeki meslek
gruplarini tanimast Ogretim programin hedefleri arasindadir. Son olarak &grencinin
yasadigr bolgenin iilkemiz ile diger iilkelerle arasindaki yerini, gorevini arastirmasi
hedeflenmistir. Piaget’in somut islemler doneminden besinci sinif itibari ile ¢ikan ve soyut
islemler donemine adim atan ogrencilerin gelisim donemleri dikkate alinarak hazirlanan
Ogretim programinda analiz, sentez, sorgulama gibi iist diizey soyut becerilere yer verildigi

goriilmektedir.

6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre egitiminin 1 6grenme alani ve 4 kazanimla
verilmesi hedeflenmistir. Ogretim programinda verilen dgrenme alani ve kazanimlar

tabloda gosterilmistir (Tablo 4. 14.).

Tablo 4. 14. 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre ile Iigili Ogrenme
Alani ve Kazanimlar (MEB, 2018)

Ogrenme Alami Kazanim Kodu Kazanim

SB.6.3.1.Konum ile ilgili kavramlar1 kullanarak kitalarin,
okyanuslarin ve iilkemizin cografi konumunu tanimlar.
. SB.6.3.2.Tirkiye’nin temel fiziki cografya 0zelliklerinden yer
Insanlar, Yerler sekillerini, iklim &zelliklerini ve bitki ortiistinii ilgili
ve Cevreler haritalar iizerinde inceler.
SB.6.3.3.Tirkiye’nin temel beserl cografya Ozelliklerini ilgili
haritalar iizerinde gosterir.
SB.6.3.4.Diinyanin ~ farkli  dogal  ortamlarindaki  insan
yasantilarindan yola ¢ikarak iklim ozellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

Tablo 4. 14. incelendiginde 6. smif Sosyal Bilgiler dersi kazanimlar1 “Insanlar
Yerler ve Cevreler” Ogrenme alani {izerinden verilmeye devam etmektedir. Cevre
egitiminde Ogrencinin konuma dair terimleri kavrayip kullanmasi saglanarak kitalarin,
okyanuslarm ve iilkemizin yerini konum olarak tanimlamasi hedeflenmistir. Ulkemizin var
olan fiziki cografya 6zelliklerinden yer sekillerini, iklimini, bitki ortiisiinii fiziki haritalarda
gostermesi de programin hedefleri arasindadir. Ogrencinin Tiirkiye Fiziki ve Beseri
cografya haritalarim1 okumasi ve diinyanin farkli yerlerindeki insan yasantilarindan
hareketle iklim oOzellikleri hakkinda ¢ikarimda bulunmasi 6gretim programmin diger
hedefleridir. Ogrenci seviyesinin bir dnceki yila gore artmasi sebebiyle yakin cevre yerini
buradaki kazanimlarda uzak c¢evre ve harita {izerinde konum bilgisine birakmistir. Sosyal
Bilgiler o6gretim programi altinct smif itibari ile tek bir iinitede cevre egitimi
kazanimlarinin verilmeye calisildigi goriilmektedir. Cevrenin fiziki ve beseri 6zelliklerinin

kavratilmasi amaglandigi anlasilmaktadir.
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7. simf Sosyal Bilgiler dersi ogretim programinda c¢evre egitiminin 1 dgrenme
alam1 ve 4 kazanimla verilmesi hedeflenmistir. Konuya iligkin {inite ve kazanimlar

tablodaki gibidir (Tablo 4. 15.).

Tablo 4. 15. 7. Swf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre ile Iigili Ogrenme
Alani ve Kazanimlar (MEB, 2018)

Ogrenme Alam Kazanim Kodu Kazanim

SB.7.3.1. Ornek incelemeler yoluyla gegmisten giiniimiize, yerlesmeyi
etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Insanlar, SB.7.3.1. Tiirkiye’de niifusun dagilisim etkileyen faktorlerden

Yerler ve hareketle Tiirkiye’nin demografik 6zelliklerini yorumlar.

Cevreler SB.7.3.1. Ornek incelemeler yoluyla gociin neden ve sonuglarini
tartigir.

SB.7.3.1. Temel haklardan yerlesme ve seyahat Ozglirligiiniin
kisitlanmast halinde ortaya ¢ikacak olumsuz durumlara
ornekler gosterir.

Tablo 4. 15. Incelendiginde 7.siif sosyal bilgiler dersinde cevre egitimi
kazamimlarm “Insanlar, Yerler ve Cevreler” &grenme alam {izerinden verilmesi
hedeflenmistir. Diger siif diizeylerinde de goriildiigli lizere aym1 6grenme alan1 bashigi
altinda iizerine eklenerek ve detaylandirilarak kazandirilmanin amaglanmasi 6gretim
programinin sarmal program oldugunu da goézler 6niine sermektedir. Bu siif diizeyinde
cevre egitiminin iizerinden ve yerlesmenin ge¢mis- giiniimiiz zaman kavramlariyla
aktarilmast hedeflenmistir. Ogrencinin, yerlesmeyi ve niifus dagilisi etkileyen
faktorlerden hareketle iilkemizin niifus yapisini yorumlamasi beklenmektedir. Ornek
olaylar incelenerek gdciin sebepleri ve sonuglarinin neler oldugunu 6grencilerin kavramasi

programin hedefleri arasindadir.

Sosyal Bilgiler dersi kazanimlar1 genel olarak tiim smif diizeyleri incelendiginde

birka¢ 6grenme ¢evre egitimi bilincinin kazandirmanin hedeflendigi goriilmektedir.

Cevre egitimine yonelik kazanimlarin belirlenmesinin ardindan Sosyal Bilgiler
dersi 4, 5, 6, 7. stmif ders kitaplarindaki sinif i¢i ile sinif dis1 etkinlikler ders kitaplarindan
incelenmigstir. Bulgular tablodaki gibidir (Tablo 4. 16.).

Tablo 4. 16. 4, 5, 6 ve 7. Sunflar Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Cevre Egitimiyle Ilgili Sunif I¢i
ve Smif Disi Etkinlikler

Smif Smnif ici Etkinlikler Smif Dis1 Etkinlikler
e Milli Kiiltiir Ogelerimiz e Yakin ¢evrede bulunan
e  (Cevremizde Neler Var? tarihi ve kiiltiirel
e Hava Durumu mekanlari tanitma
e Yasadigim Yer e Yasadig yerdeki hava

58



4.S1mf e Dogal Afetlere Hazir Olalim olaylarim inceleyip
e Teknolojik Uriinler grafik ve tablo hazirlama
e  Zarar Vermeden Kullanalim Afet plan1 hazirlama.
e  Giizel Ulkem Yasadig: yerin
e Kiiltiirel Ozelliklerimiz ekonomik faaliyetlerini
e Ailemde ve Cevremde Ekonomik gozlemleme
Faaliyetler
e Tiiketime Evet, Israfa Hayir
e Haritayr Tantyorum
5.Sumf e Iklim ve Yasamim
e Nerede Yasanir - .
e  Yasadigi yerin tanitimini
. Afetler've. Cevre"Sor.unlarl. o yapmak igin brogiit
. Afetler{n Insan Uz;rmdekl E.tkllen hazirlama.
. Yasgdlglm Yerdeki Ekonomik e  Yakin evresindeki yer
Faaliyetler AR .
. sekillerini inceleyip
. Cevrem(%ekl Meslekler maketini yapma
e  Ekonomi ve Yasamim
e Yasadigim Yerin Ekonomiye
Katkist
e Insanligmm Ortak Miras:
e Diinyanin Neresindeyiz?
6.S1mf e Ulkemizin Cografi Ozellikleri Yok
e  Tirkiye’nin Beseri Cografyasi
e  Farkli iklimler Farkli Yasamlar
e Toprak Ana
7.S5umf o  Gecmisten Giiniimiize Uretim
Araglar1 Yok

Tablo 4. 16. incelendiginde 4. smifta, siif dis1 etkinliklere yer verilmigken {ist
kademelerde smif dis1 etkinliklere daha az yer verilip 6 ve 7. siniflarda hi¢ yer verilmedigi
tespit edilmistir. Ayrica tiim smif diizeylerinde verilen sinif i¢i etkinliklerin az oldugu
goriilmektedir. Alt sinif diizeylerinde sinif i¢i etkinliklerin, iist sinif diizeylerine gore biraz
daha fazla oldugu goriilmektedir. Alt kademelerdeki Ogrencilere c¢evre egitimi yakin
cevreden baslayarak ve tanitilarak verilmeye calisildigi, iist kademelerde ise uzak cevre,
iklim, ekonomi, ¢cevredeki meslekler gibi konularla daha ¢ok ¢evre bilinci kazandirilmaya
calisildigi goriilmiistiir. Siif i¢inde teorik olarak anlatilan konular simif dis1 etkinliklerle
desteklenme asamasinda yetersiz kaldigi da tespit edilmistir. Konular siif dis1 etkinlik
yapmaya miisaitken sadece birka¢ etkinlikte inceleme, gdzlemleme, maket ve brosiir

hazirlama gibi etkinliklerle kisith kaldig1 goriilmektedir.

Genel anlamda Sosyal Bilgiler dersi dgretim programi incelendiginde, yakin ve
uzak g¢evreyi tanimak, yapay ve dogal ¢evre arasindaki farki gormek, dogal afetler, yikici
olan dogal afetlere karsi hazirlikli olmak, dogal afetlerden korunmayr 6grenmek gibi

kazanimlar amaglanmigtir. Dogal kaynaklar, dogal kaynaklarin ¢evreye zarar vermeyecek
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sekilde dogru kullanimi, geri doniisiim, dogal ve tarihi zenginlikleri tanima, medeniyetler
ve yasam ortamlariin taninmasi, bilimsel gelismelerin ve teknolojinin gevreye etkisi gibi

kazanimlara yer verildigi goriillmektedir.

4.1.4. Cevre Egitimi Dersi (2015) Ogretim Programindaki Cevre Egitimiyle
ilgili Kazanimlar ve Ders Kitabinda Bulunan Simf i¢i-Simif Disi Etkinliklere
Tliskin Bulgular

2013’te yaymnlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi igerisinde “Fen-
Teknoloji-Toplum-Cevre” bagliklt sosyo-bilimsel konularin yaninda siirdiiriilebilir
kalkinma konusuna da deginilmistir (MEB, 2013). Fakat konu igeriginin fazla ve genis
olmasi, bash basina bir gevre egitimi dersinin olmasini ve okutulmasini mecburi hale
getirmigstir. Bu sebeple ortaokullarin 7 ve 8. siiflara segmeli ders olarak okutulmak tizere

2015 yilinda Cevre Egitimi dersi konmustur.

Cevre Egitimi dersi ortaokullarda haftada 2 saatlik secmeli bir ders olup, 5 {inite,
38 kazanim icermektedir. Unitelere ayrilan siireler, Ogretmenin ders isleyis sekli,
Ogrencilerin diizeyine ve ¢evre kosullar ¢ercevesinde esneklik gosterebilir. Calismamizin

4. alt problemi olan Cevre Egitimi dersi {inite ve kazanimlar Tablo 4. 17.’de gdsterilmistir.

Tablo 4. 17. Cevre Egitimi Dersi Unite ve Kazammlar: (MEB, 2015)

Unite Kazamm

e Dogadaki tim canli ve cansiz varliklarin birbiriyle etkilesim halinde
oldugunu kavrar.

e Dogal denge kavramini ve diinyanin hassas bir dogal dengeye sahip

Doganin oldugunu agiklar.
Dengesi e Insan faaliyetlerinin dogal dengeyi nasil etkiledigi konusunda
¢ikarimda bulunur.

e Yasadig1 cevrede insan faaliyetlerinin dogal dengeyi nasil etkiledigini,
cevreye ne tiir zararlar verdigini gozlemler ve gozlemlerini ifade
eder.

e Insan faaliyetlerinin dogal dengeyi nasil etkiledigini yasadiklar:
cevreden, lilkeden ve diinyadan 6rneklerle agiklar.

e Dogal dengenin korunmast igin insan faaliyetlerini nasil
diizenlenebilecegi veya degistirilebilecegi konusunda fikir ve 6neriler
gelistirir.

e Madde dongiisii kavramini agiklar.

e Dogal dengenin siirekliliginin madde dongiilerindeki diizenle
saglandigim fark eder.

e Madde dongiisiiniin dogal yasam iizerindeki etkilerini agiklar.

e Madde dongiileri arasindaki etkilesimin dogal dengeye olan etkilerini

Madde agiklar.
Doygusu ve e Madde dongiisiiniin  bozulmasinin canlilart  nasil etkileyecegi
Dogal Denge konusunda ¢ikarimda bulunur.

e Madde dongiilerindeki degisimlerin kiiresel ¢evre sorunlarina neden
olabilecegini agiklar.

e Insanlarm iiretim ve tiiketim faaliyetleri ile dogal madde déngiilerini
karsilastirir.
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e Dogaya verilen zararin kendisine donecegini fark ederek bireysel
olarak iizerine diisen sorumluluklar1 yerine getirir.

e Niifusun, iiretim ve tiiketim faaliyetlerinin ¢evre sorunlarinin ortaya
ctkmasina etkisini agiklar.

e FEkolojik ayak izini agiklar.

o Kendi ekolojik ayak izini hesaplayarak dogal kaynak tiiketimine

Kaynaklarin etkisini yorumlar.

Simirhhigr ve e Dogal kaynak tiiketiminin diinyanin insan yasamimi destekleme
Ekolojik kapasitesini azaltmadan nasil yapilabilecegini tartigir.
Ayak Izi o Siirdiiriilebilir dogal kaynak kullaniminin siirdiiriilebilir kalkinmaya

etkisini irdeler.

e Diinyadaki kaynaklarin smirl oldugunu bilerek kaynaklari tasarruflu
kullanir.

e Cevre dostu tiiketim maddelerini (gida, kirtasiye iriinleri, oyuncak,
giyecek, temizlik malzemeleri, kisisel bakim friinleri vb.)
kullanmaya &zen gosterir.

e Ormansizlagsma, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi ve biyolojik
cesitliligin azalmasin1 temel kiiresel ¢evre problemleri olarak
tanimlar.

e Ozon tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari, kiiresel 1sinma,
ormansizlasma vb. ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikis nedenlerini agiklar.

e Ormansizlasma, iklim degisikligi ve biyolojik ¢esitliligin azalmasi
arasindaki iliskiyi agiklar.

Kiiresel e Hava, su, toprak, giiriiltii ve 151k kirliliginin yerel ve kiiresel dlgekte
Cevre ortaya ¢ikardigi sorunlari irdeler.
Sorunlar e Hava, su, toprak, giiriiltii ve 1s1k kirliliginin énlenmesinde kendisine

diisen sorumluluklar1 yerine getirir.

e Su kaynaklarinin azalmasinin veya kirletilmesinin canlilar iizerindeki
etkilerini agiklar.

e Iklim degisikliginin diinyadaki yasamu nasil etkileyecegi hakkinda
kestirimler yapar.

e Biyolojik ¢esitliligin azalmasinin dogal dengeyi nasil etkileyecegini
agiklar.

e Ormansizlagsmanin dogal dengeyi nasil etkileyecegini agiklar.

e (ollesmenin dogal yagsam lizerindeki etkilerini agiklar.

e Ozon tabakasinin incelmesinin (delinmesinin) canlilarin saglig
tizerindeki etkilerini degerlendirir.

e Kiiresel achigi engellemek icin bireysel olarak kendisine diisen
sorumluluklar: yerine getirir.

e Siirdiiriilebilir kalkinma kavramini siirdiiriilebilir dogal kaynak
kullanimi boyutu ile irdeler.

Cevre Dostu e Diinyadaki ve Tirkiye’deki siirdiiriilebilir dogal kaynak kullanimi ile
Coziimler ve ilgili iyi 6rnekleri yorumlar.
Teknolojiler e Geri doniisiim ve geri kazanim kavramlarim agiklar ve geri déniisiimii

miimkiin olan maddeleri (cam, kagit, pet sise, pil, teknolojik Griinler
vb.) simiflayarak tekrar kullaniminin saglanmasina katkida bulunur.
ve bu 6rnekleri paylasir.

o Geri doniigliim sorunlarini irdeler ve ¢oziim fikirleri gelistirir.

Tablo 4. 17.’ye bakildiginda “Doganin Dengesi”, “Madde Dongiisii ve Dogal
Denge”, “Kaynaklarin Sinirhilig1 ile Ekolojik Ayak Izi”, “Kiiresel Cevre Sorunlar1” ile
“Cevre Dostu Coztiimler ve Teknolojiler” {inite basliklariyla ¢evre egitimi kazanimlari

verilmesi amaglanmistir. Ogretim programinda ortaokul diizeyinde gevre egitimi bilinci
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kazandirilmis bireyler yetistirmenin amaglandigr gériilmektedir. Unitelerin dagiliminda
ozelden genele ilkesi gercevesinde ve sarmal program Ozelliginin bir sonucu olarak
kazammlarin {izerine eklenerek dagilim gosterdigi goriilmektedir. Ogrencilerin gevreyi
tanimalar1 ve c¢evresinde yasayan canli-cansiz biitlin varliklar arasindaki etkilegimi
kavrayabilmeleri, doganin dengesinin bozulmamasina ve korunabilmesine dair tedbirler
almalar1 amaglanmigtir. Bireyin dogay1r korumak ve madde dongiisiiniin siirekliliginin
yasam i¢in Oneminin kavranmasi, geri doniisiimiin Onemine, dogayr korumak igin
sorumluluk almasimin saglanmasi hedeflenen diger amaclardandir. Ayrica ekolojik ayak
izinin hesaplanabilmesi, dogada var olan kaynaklarin devamliliginin saglanabilmesi, tiim
diinyaya hakim olan ¢evre problemlerini ve bu problemlere ¢éziimler iiretebilmeleri ve
gelecek kusaklara temiz bir ¢evre birakabilmek igin yapilabilecek her sey ve geri doniisiim
teknolojileri ile ilgili bilgilendirilmeleri hedeflenmistir. Kazanimlara dikkatle bakildiginda
Ogrenciye bugiine kadar diger derslerde verilmeye c¢alisilan cevreyle ilgili tiim
kazanimlarin, Cevre Egitimi dersinde verilmeye calisildigir goriilmektedir. Soyle ki
inceledigimiz biitliin 6gretim programlarindaki ¢evreye iliskin pek ¢cok kazanimimn bu ders

catisinda birlestirildigi tespit edilmektedir.

Cevre Egitimi dersi kazanimlarinin belirlenmesinin ardindan, ders kitabindaki sinif
ici ile smif dis1 etkinlikler de incelenmistir. Ders kitabindaki sinif ici ile sif dist

etkinlikler tablodaki gibidir (Tablo 4. 18).

Tablo 4. 18. Cevre Egitimi Dersi Simif Ici ve Sinif Disi Etkinlikler

Simf Smif I¢i Etkinlikler Smif Dis1 Etkinlikler
e (evre e  Okul bahgesini gézlemleme.
e (Cevre Sorunu e Fotograflarla eski ve yeni ¢cevrenin
e Canli ve Cansiz Varliklar karsilagtirilmasi.
e Dogal Denge e Arnlar olmadan yasam olur muydu?
e  Madde Dongiisii (aragtirma)
e  Yasam Dongiisti Analizi e Insan faaliyetlerinin cevreye

e Ekolojik Ayak Izin

e Dogal Kaynak

e  Siirdiirtilebilir Dogal
Kaynak

e  Cevre Dostu Tiiketim
Maddesi

e  Sakin Sehir

e Organik Tarim

e Biyogcesitlilik

e  Asit Yagmurlar

e Hava Kirliligi

o  SuKirliligi

etkilerini gbzlemleme.

Bir hafta boyunca insan
faaliyetlerini gézlemleyip bu
faaliyetlerin madde dongiisiine ve
kiiresel 1sinmaya etkisini arastirma.
Herhangi bir {iriiniin yagam
dongiisiinii aragtirma ve bu {irlinlin
iretim asamasinda kullanilan ham
maddeleri ve kullanildiktan sonra
nasil bir atik oldugunun tespiti
yapma.

Cevrenin ge¢mis ve simdiki haliyle
ilgili aile biiyligii ile goriisme yapma
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o Isik ve Giriiltii Kirliligi e Evde tasarruf konulu afig hazirlama.
e  Geri Doniisim e  Nesli tilkenmekte olan bitki ve
e  Geri Kazanim hayvanlari aragtirma.
e Kagittan ¢op kutusu yapma.
e Kirli toprakta bitki yetistirme
o  Iklim degisikliginin sonuglarinm
arastirma
e Diinya’da ve Tiirkiye’de
stirdiiriilebilir dogal kaynak
kullanimina iligkin 6rnekler bulma
e Geri doniisiime katki yarigmasi

Tablo 4.18.’deki sinif i¢i etkinlikler dersin kazanimlariyla dogrudan ilgili olup sinif
dis1 etkinlikler ise sinif i¢i etkinlikler dogrultusunda gézlem, arastirma, goriisme, ev 6devi,
yarigma seklinde oldugu goriilmektedir. Tablo 4.18.’e genel olarak bakildiginda ise sinif i¢i
ve smif dig1 etkinliklerin ¢evreyi korumaya yonelik oldugu tespit edilmistir. Sinif dist
etkinliklerde 6grencinin 6nce gézlem yoluyla ¢evresinde olup bitenlerin farkina varmasi
amaglanmistir. Sonraki adimlarda ise cesitli aragtirmalar yaparak siirece dahil edilmesi
yoniinde etkinlikler yapmasi saglanmaya calisilmistir. Yine dgrencinin yakin ¢evresinden
hareketle ulusal ve kiiresel boyuttaki problemlere ¢oziimler de bulmaya yonelik 6rneklere
erismesi, etkinlikler arasinda siralanmigtir. Geri doniisiime katki yarigmasi etkinligi de okul

disinda yapilabilecek giizel bir etkinlik 6rnegidir.

4.1.5. Sehrimiz Dersi (2017) Ogretim Programindaki Cevre Egitimiyle Tlgili
Kazammlar ve Ders Kitabindaki Simif Ici-Simf Disi Etkinliklere iliskin
Bulgular

Bu ders, 6grenene yasadigi kentle ilgili olarak yasamlarini saglikli bir sekilde
devam ettirebilmeleri adina yasantisal bilgi, beceri ve degerleri 6gretmeyi hedeflemistir.
Dersin bir bagka hedefi ise 0grenenin, ders igeriginde verilen bilgi, beceri ve degerleri

yasam bicimi haline doniistiirebilmesini saglamaktir (MEB, 2017).

Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smiflarda segmeli ders olarak okutulan Sehrimiz dersi 6gretim
programi haftalik 2 ders saati ve toplam 72 saatlik bir zaman dilimi dusiiniilerek
hazirlanmigtir. Calismamizin 5. alt problemi olan Sehrimiz dersi 6gretim programinda, 5
O0grenme alanm1 ve 21 kazamimla g¢evre egitiminin verilmesi amaclanmistir. Sehrimiz

dersindeki ¢evre ile ilgili linite ve kazanimlari tabloda verilmistir (Tablo 4. 19).
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Tablo 4. 19. Sehrimiz Dersi Ogretim Programindaki Cevre Egitimiyle Igili Ogrenme Alan: ve

Kazammlar (MEB 2017)
Ogrenme Kazanim Kodu Kazanim
S. 1. 1. Birlikte yasamanin gerekliligini fark eder.
Sehirlerin Hikayesi . S. 1. 2. Sehri meydana getiren unsurlardan yola ¢ikarak

sehrin ne oldugunu bilir.
S. 1. 3. Sehrin insana, insanin sehre olan etkisini tartisir.

S. 2. 1. Sehirdeki sosyal yasami fark eder.
Medeni yasantinin kurallara uymakla miimkiin
olabilecegini kavrar.

S. 2. 1. Sehrin firsat ve riskler igerdigini fark eder.

S. 2. 1. Sehrin sadece insanlardan olusmadigini, diger

Sehirde Yasam

canlilara karsi sefkatli ve duyarli olmanin
gerekliligini kavrar.

S. 3. 1. Yasadigi ilin cografi konumunu ve cografi
Ozelliklerini arastirir.

S. 3. 2. Yasadigi sehirdeki insan doga etkilesimini
agiklar.

S. 3. 3. Yasadig1 sehrin demografik yapisini agiklar.

S. 3. 4. Yasadig1 sehirde karsilagilabilecek dogal afetleri
arastirir.

Sehrimi Taniyorum

S. 3. 5. Yasadig ilin diinden bugiine idari yapisini tanir.
S. 3. 6 Yasadig1 sehre komsu ve kardes sehirlerin benzer
ve farkli yonlerini arastirir.

S. 3. 1. Sehrin gelisiminde etkili olan ekonomik
unsurlarin 6nemini kavrar.
S. 3. 2. Sehre 6zgii liretim alanlarini ve zanaatlari tanir.
Sehrim Calisiyor S. 3. 3. Yasadig sehrin turizme katkilarim fark eder.
S. 3. 4. Yasadigi sehrin ulagim ve iletisim imkanlarini
arastirir.

S. 5. 1. Yasadig1 sehrin kiiltiir ve sanat imkanlarini bilir.
S. 5. 1. Yasadigi sehrin tarihi ve kiiltiirel mekanlarini
inceler.
Sehrimde Ben S. 5. 1. Yasadigi sehrin somut olmayan kiiltiir varliklarini
kesfeder.
S. 5. 1. Yasadigi sehrin ¢cocuk ve genglere sagladigi

hizmetleri arastirir.

Tablo 4.19. Sehrimiz dersi Cevre Egitimiyle Ilgili Ogrenme Alan1 ve Kazanimlar
adli tablo incelendiginde, ortaokullarda 6grencilerin bu dersle yasadigi sehrin her yoniiyle
tanimalariin amaglandigi goriilmektedir. Yasanilan sehrin kiiltiirel 6zellikleri, ekonomik
imkénlari, tarihi-turistik c¢evresi, ulagim-iletisim imkanlari, sosyal ¢evre vb. tiim
detaylartyla Ogrenilmesi ve bu dogrultuda bireyin (6grencinin) i¢inde yasam siirdiigii

cevrenin ona sundugu imkanlari tanimas1 amaclanmistir. Yasadigi ¢evreyi etraflica tantyan
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bir birey ¢evresinin ona sundugu imkanlar1 bilecek, g¢evresini korumak ic¢in gerekli
tedbirleri alacak ve bu dogrultuda geleceginin planlayarak bir yasam siirdiirecektir.
Sehrimiz dersinin bu baglamda nitelikli ve okutulmasi gerekli bir ders oldugu

goriilmektedir.

Sehrimiz dersinde Tiirkiye’nin her sehri i¢in farkli kitap basilmigtir. Sehirlerin
kendine has 6zelliklerinin anlatildig1 bu kitaplarin programa bagl olarak kazanimlar1 ayni
kalip igerikleri farklilik gostermektedir. Biz de Kirgehir’de yasadigimiz igin ¢aligmamizda
Sehrimiz Kirsehir kitabini dahil ettik. Sehrimiz Kirgehir dersi kitabindaki sinif i¢i ile sinif
dis1 etkinlikler agsagidaki tabloda gosterilmistir (Tablo 4. 20).

Tablo 4. 20. Sehrimiz Kirsehir Dersi Sinif I¢i ve Sumif Dist Etkinlikler

Simf Smif i¢i Etkinlikler Simif Dis1 Etkinlikler
e  Birlikte Yagsamanin Gerekliligi e Komsu sehir gezisi
e Sehri Taniyoruz e  schir i¢i gezisi

*  Sehir ve Medeniyet (Kizilirmak nehrini

e Schirle fliskimiz gormek amactyla)
e  Sehir ve Sosyal Yasam

e  Medeni Yasantinin Gerekleri
e  Sehrin Firsatlar1 ve Riskleri
e  Engelsiz Yasam

e  Sehirdeki Diger Canlilar

56,78 e  Huzurevi ziyareti
e Sehir i¢i kurum ziyareti
e  Sehrin ilgelerine gezi

e  Sehrin halk pazarina gezi

Sehrimizin Cografi Ozellikleri
Sehrimizde Insan Doga Etkilesimi
Sehrimizin Niifus Yapisi
Sehrimizde Dogal Afetler
Sehrimizde Tdari Yap
Sehrimizin Tarihgesi

Sehrimizde Ekonomik Faaliyetler
Sehrimizde El Zanaatlari
Sehrimizde Turizm

Sehrimizin Ulagimi ve Tletigim
Imkanlar1

Sehrimizde Kiiltiir ve Sanat Turu
Sehrimizin Tarihi ve Kiiltiirel
Degerleri

Sehrimizin Tanimmis Kisileri
Kiiltiirel Ogelerimiz

Sehrimizin Yoresel Agzi
Sehrimizde Yerel Medya

Tiirkii Diyar1: Kirsehir
Sehrimizde Onemli Giinler ve
Kutlamalar

Egitimde Marka Sehir: Kirsehir
Sehrimizde Spor

e  Schirde bulunan
fabrikalara gezi

e  Sehrin turistik yerlerine
gezi

e  Sehrin trafigini
gbzlemleme

®  Sechirde bulunan kiiltiir
Ogelerine ziyaret

Sehrimiz Kirsehir Dersi Ders Kitabinda Cevre Egitimiyle ilgili Simf I¢i ve Simf
Dis1 Etkinlikler adli tablo (Tablo 4.20.) incelendiginde siif igi etkinliklerde bolca gorsele

65



yer verilmistir. Bu durum dersi renkli hale getirmekle birlikte konularin aktariminda
kolaylik saglamistir. Teorik anlatimdaki bu zenginlik sinif dis1 etkinliklerde yeteri kadar
goriilmemektedir. Ders kitabindaki gorsellere dayali sozlii anlatima fazlaca yer verilmesine

karsin 6grencinin siirece dahil edilmesinde sinirl kalindig1 goriilmektedir.

Derslere gore sinif bazinda kazanim, siif i¢i ve simf dig1 etkinlik sayis1 genel

olarak Tablo 4. 21.” de verilmistir.
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Tablo 4. 21. Derslere Gore Kazanim, Simif i¢i-Smif Etkinlik Sayisi

Ders Simif Kazanim Simif Qci Siif Dis1
Sayisi Etkinlik Sayis1 | Etkinlik Sayisi

1. Smf 7 4 3
Hayat Bilgisi 2. smif 4 6 3
3. smf 4 6 2
Toplam 15 16 8
3. simf 8 6 2
4. stmf 8 7 3
5. sif 6 8 3
Fen Bilgisi 6. stnif 3 4 2
7.simif 5 1 4
8. sinif 8 7 3
Toplam 38 33 17
Sosyal Bilgiler 4. simf 12 11 4
5. sif 11 10 2

6. siif 4 4 Yok

7.smf 4 2 Yok
Toplam 31 27 6
Cevre Egitimi 7, 8. Simf 38 19 14
Sehrimiz 5, 6,7, 8. Simf 21 29 10

Tablo 4. 21. incelendiginde “Hayat Bilgisi” dersinde toplam 15 kazanim, siif

icinde 16, simif disinda ise 8 etkinlikle ¢evre egitimi verilmeye calisilmigtir. “Fen

Bilimleri” dersi toplam 38 kazanim, sinif igerinde 33 ve smif disinda 17 etkinlikle cevre

egitimi kazandirilmaya calisilmistir. “Sosyal Bilgiler” dersinde toplamda 31 kazanim, sinif

icinde 27, simif disinda ise 6 etkinlikle ¢cevre egitimi verilmeye calisilmistir. Bu tablodan da
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acitkea goriilmektedir ki sosyal bilgiler dersinde simif disi etkinliklere ¢ok az yer
verilmektedir. “Cevre Egitimi” dersinde 38 kazanim, 19 smif i¢i etkinlik ve 14 smif dist
etkinlikle ¢evre egitimi verilmeye ¢aligilmigtir. “Sehrimiz” dersi 21 kazanim, 29 smif i¢i
etkinlik ve 10 simf dis1 etkinlikle ¢evre egitiminin verilmesi amaglanmigtir. Yukaridaki
tabloda goriildiigii {izere biitiin derslerde smif dis1 etkinliklerin sayisinin az oldugu tespit
edilmistir. “Hayat Bilgisi” ve “Sosyal Bilgiler” dersleri ¢evre egitimiyle ile ilgili konular
iceren mihver derslerdendir. Cevre egitimi ile ilgili konular icermeleri bu derslerin sorumlu
ve etkili vatandas yetistirme amagclarina destek saglamaktadir (Karakus, Karaaslan &
Pehlivan, 2018). Bu baglamda, 6zellikle bu derslerde ¢evre egitimi verilirken simif ici ve
simf dis1 etkinliklere daha cok yer verilmelidir. Niceligin yaninda nitelige de 6nem

verilmeli, kullanilan teknik ve yaklasimlar 6grenciyi siirece dahil edecek tiirde olmalidir.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu caligmada Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen Bilimleri zorunlu dersleri
(MEB, 2018), Cevre Egitimi (MEB, 2015) ile Sehrimiz se¢meli dersleri (MEB, 2017)
ogretim programlari, kazanimlari ile ilgili derslerin ders kitaplari, siif i¢i ve sinif digi
etkinlikleri ¢evre egitimi agisindan incelenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
ilgili derslerin MEB’in son 6gretim programlar1 ve ders kitaplar1 ¢evre egitimi ile ilgili
konulara yer verilme bakimindan incelenmistir. Calismada nitel arastirma yontemi ve
dokiiman analizi modeli kullanilmistir. Ulagilan verilere, betimsel analizle inceleme
yapilmistir. Bu boliimde bulgular neticesinde ulasilan sonuclar ile bu sonuglara dayanarak

olusturulan Gnerilere yer verilmistir.
5.1. SONUC VE TARTISMA

Arastirmaya konu olan derslerin Milli Egitim Bakanlig: tarafinca ilgili derslerin son
Ogretim programlar1 ve ders kitaplarmin incelenmesi neticesinde zorunlu ders olarak
okutulan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen Bilimleri zorunlu derslerde, ¢evre egitimi
konularinin bulundugu goriilmektedir. Ortaokullarda segmeli olan Cevre Egitimi ve

Sehrimiz derslerinde de gevre egitimi konularina yer verilmektedir.

Bu c¢alismada, ¢aligmanin alt problemleri déhilinde incelenen derslerin Ggretim
programlar1 ve 6gretim programinda belirtilen konu dagilimi, kazanmimlar; bu derslere

yonelik sinif i¢i ve sinif dis1 etkinlikler, tespit edilerek birtakim sonuglara ulagilmistir.

Incelenen verilerin sonucuna gore, Hayat Bilgisi birinci, ikinci ve {i¢iincii simf
diizeyinde bulunan bir derstir. Birinci sinif diizeyinde Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat”
{initesi igerisinde bes konu bashig: altinda ele alinmistir. ikinci simf diizeyinde “Dogada
Hayat” {initesi igerisinde dort konu bashig1 altinda verilmistir. Ugiincii siif diizeyinde
“Dogada Hayat” iinitesi igerisinde dort konu baslig altinda verilmistir. Hayat bilgisi dersi
ilk kademe ilk iic smif ¢evre egitimi {inite ve konu bagliklann genel olarak
degerlendirildiginde; her ii¢ sinif diizeyinde de ayni {inite bashig1 altinda kolaydan zora,

yakindan uzaga ilkesi dahilinde konulara ayrildigi goriilmektedir.

Hayat Bilgisi dersi ders kitabindaki konular teorik olarak geleneksel yontemlerle
Ogrenciye aktarildigi tespit edilmistir. Teorik olarak aktarilan konular sinif dis1 etkinliklerle

desteklenmeye calisilmistir. “Cevremizdeki Hayvanlar ve Cevremizdeki Bitkiler” konular
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smifta sozlii olarak aktarilip okul diginda da konuyla baglantili olarak &grencinin yakin
cevresindeki bitki ve hayvanlari gézlemlemesi istenmektedir. Ogrenciye derste geri
doniisimiin 6nemi kavramsal olarak aktarildiktan sonra, 6grenciden evde ve okulda
bireysel olarak geri doniisiime katki yapmasi beklenmektedir. Ayrica bitki yetistirmeye,
hayvan beslemeye, cevreyi temiz tutmaya, kaynaklarin israfin1 6nlemeye, atik maddelerin
geri donligiimiinii saglamaya, doga olaylarin1 gozlemlemeye, dogal afetlere kars1 onlem
almaya dair konular oldugu goriilmektedir. Yasadigi yerdeki tarihi ve kiiltiirel
zenginliklerini taniyarak fiziksel ve toplumsal ¢evrenin dnemini kavramaya, siirdiiriilebilir
kalkinmanin sosyal boyutu agisindan bireysel farkliliklara saygi gostermeye yonelik
konular oldugu goriilmektedir. Sinif i¢i ve sinif dis1 etkinlikler birbirini tamamlar nitelikte
ve Ogrencilerin yapabilecegi etkinliklerdir. Hayat Bilgisi 6gretim programi kitabindaki
kazanimlar ve Ogrenci ders kitaplarindaki etkinlik ornekleri incelendiginde c¢evre
sorunlarina yonelik konular yerine ¢evre temizligine vurgu yapan c¢aligmalarin yer aldigi
sOylenebilir. Birinci simif konulart i¢inde incelemeye yonelik kazanimlar, ikinci siif
konularinda ise bitki yetistirmek, fidan dikmek, hayvan beslemek gibi uygulamaya doniik
kazanimlar bulunmaktadir. Genel olarak her sinif diizeyinde kazanim ve etkinliklerin
Ogrenciye ezbere dayali siif i¢i bilgi aktarimi, soru-cevap yontemiyle konuyu tartigma,
ders kitabindaki yazma c¢aligmalar1 1. simifta okuma caligmalar1 agirlikli oldugu igin 2.
siniftan itibaren sarki sOyleme ve kitaptaki resimleri boyama faaliyetleri bigiminde
islendigi goriilmektedir. Ancak kazanimlarda siif dis1 etkinliklere yonelik konulara fazla

yer verilmemistir.

Fen Bilimleri dersi biinyesinde ilkokul 3, 4. smif, ortaokul 5. sinif diizeylerinde
cevre egitimi kazanimlarina yer verildigi goriilmektedir. S6z konusu kazanim 3.siif
diizeyinde 1 {inite 4 konu bashigi, 4.smif diizeyinde 2 iinite 8 konu basgligi, 5.simif
diizeyinde 1 iinite yedi konu baslig1 altinda dagilim gostermektedir. Her {i¢ sinif bazinda
verilen tinite basliklart farklilik gostermekte olup bir {inite ismi 4 ve 5.simif bazinda
benzerlik gosterdigi  goriilmektedir. Konu bagliklart iinitelerle orantili bir dagilim
gostermektedir. Konu dagilimi ise 6grenci seviyesi goz onilinde bulundurulan ve kolaydan

zora ilkesine uyulan sarmal bir yapi lizerine kuruldugu goriilmektedir.

Fen Bilimleri dersinin konular1 geregi, cevre ile i¢ i¢e olan bir ders i¢in 3, 4, 5, 6, 7,
8. smiflarin okutulmakta olan ders kitaplarinda sinif dis1 etkinliklerin konulara gore az
sayida oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin en iyi dgrenme sekli olarak kabul edilen

yaparak yasayarak oOgrenme durumu, smif dis1 etkinliklerle en st diizeyde
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gergekleseceginden Ggrenciyi aktif hale getirecek sinif digi etkinliklerde bu durumun goéz
ard1 edildigi tespit edilmistir. Aslinda cevre egitimi daha c¢ok uygulamaya yonelik
olmalidir. Boylece 0Ogrenci tutumlarinda daha belirgin  bir olumlu degisim
saglanabilmektedir. Fakat dgretmenler ¢cevre konularinda aktif 6grenci katilimi gerektiren

durumlarda dahi diiz anlatim yolunu tercih etmektedirler (Akyol ve Kahyaoglu, 2012).

Sosyal Bilgiler dersi, ilkokullarda 4. sinifta, ortaokullarda 5, 6, ile 7. siniflarda
okutulmaktadir. Bu ders igerisinde 4. sinif diizeyinde ¢evre egitimi kazanimi 4 6Zrenme
alan1 ve 9 konu baslhig1 altinda verilmistir. 5.sinf diizeyinde ¢evre egitimi kazanimi Sosyal
Bilgiler dersi igerisinde 4 6grenme alani ve 8 konu bagligi altinda ele alinmistir. 4 ve 5.
siif 6grenme alani basliklart birbirleri ile genel anlamda birebir olup bir 6grenme alani
bakimindan farklihk gosterdigi gozlemlenmektedir. 4. smnifta bulunan “Bilim ve
Teknoloji” oOgrenme alaninda 5. smmifta “Kiiresel Baglantilar” olarak farklilik
gostermektedir. Konu bagliklar1 6grenme alani basliklar1 ile uyumlu dagilim gdstermekte

oldugu gibi, 6grenci diizeyine gore kolaydan zora ilkesi uygulandigi sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul 6 ile 7. smifta okutulan sosyal bilgiler dersi ¢evre egitimi kazaniminin
ogrenme alani ve konulara dagilimina genel olarak bakildiginda her iki sinif bazinda ayni
ogrenme alam bashg olan “ Insanlar, Yerler ve Cevreler” ifadesiyle 4 baslkta konu
dagilimi yapildigir goriilmektedir. 6 ve 7. simif Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre egitimi
kazanimi i¢in yapilan 6grenme alani ve konu dagilimi, 4 ve 5. smif i¢in yapilan 6grenme
alam1 ve konu dagilimima gore az sayidadir. Ayrica bu smif diizeylerinde se¢gmeli Cevre
Egitimi dersi adi altinda da gevre egitimi kazanimlar1 verildigi incelenen programda

mevcuttur.

Sosyal Bilgiler dersi 4, 5, 6 ile 7. smiflarda okutulmakta olan ders kitaplarinda sinif
ici ve smif dis1 etkinliklerin smif diizeylerine gore dagiliminda diizensizlikler
goriilmektedir. 4 ve 5. smiflarda, smif i¢i etkinliklerin sayilarinda dagilim birbirine
yakinken 6 ve 7. siniflarda 4 ve 5 siniflara oranla daha az sinif i¢i etkinlige yer verilmistir.
6 ve 7. Siniflarda siif dis1 etkinlige rastlanmamistir. Dersin kazanim ve kapsami dikkate

alimdiginda, biitiin siniflarda okul dis1 etkinlik sayisinin azlig1 dikkat ¢cekmektedir.

Cevre egitimine yonelik ortaokul diizeyinde ¢evre egitimi kazanimi segmeli Cevre
Egitimi dersi biinyesinde 5 iinite ve 38 kazanimla verilmesi amacglandigi Cevre Egitimi
MEB 2015 6gretim programinda mevcuttur. Konu dagiliminda yine Ogrenci seviyesi

gozetilerek yakindan uzaga ilkesinin gozetildigi tespit edilmistir. Smif i¢i ve simf disi
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etkinlik sayisi galigmaya konu olan diger derslere nispeten, birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Derste sozlii olarak anlatilan konulart pekistirmek ic¢in 6grencilerin okul
disinda gozlem ve arastirma yapmasina firsat taniyacak etkinliklere yer verildigi

goriilmektedir.

Ortaokul diizeyinde seg¢meli ders olarak okutulan bir bagka ders ise Sehrimiz
dersidir. Sehrimiz dersi MEB 2017 dgretim programina gore 5 6grenme alam ve 21
kazanimdan olugmaktadir. Bu dersin kazanimlarmin tamami ¢evre egitimiyle alakalidir.
Ogrencinin yasadig1 sehre dair bilgileri iceren ders, ¢evre egitimi agisindan 6nem teskil
etmektedir. Sinif i¢i etkinliklerde teorik anlatimin disinda, ¢ok sayida gorsele yer
verilmigtir. S6zel anlatim, kitaptaki gorsellerle zenginlestirilmeye ¢aligildig1 goriilmektedir.
Kitapta ayrintilartyla anlatilan g¢evreye yapilan gezilerle, 6grenciye cevresini yakindan
gOriip tanima imkani sunulmustur. Buna ragmen sinif dig1 etkinlik sayis1 konulara oranla az
oldugu goriilmektedir. Sahin (2015) calismasinda, “Ogrencilere verilecek ¢evre egitimi
kapsaminda, 6grencilerin dogal alanlara gotiiriilmesi, ¢evre ile ilgili derslerin buralarda
anlatilmasi ve gézlem yapabilecekleri ortamlarin olusturulmasi ¢evre egitiminde belirlenen
hedeflere ulasabilme hususunda faydali olacaktir” seklinde dneride bulunmustur. Karatekin
(2011) dogal alanlar1 ziyaret eden 6grencilerin, Giiler (2013) ¢evre konusunda meraki olan
ve bu kapsamda dogal cevreyi gezen-ziyaret eden dgrencilerin, Sahin (2015) cevre gezileri

yapan Ogrencilerin ¢cevre okuryazarliklarinin daha yiiksek olduklarini tespit etmiglerdir.

Cevre bilincinin tiim bireylerde daha kii¢lik yaslardan itibaren kazanilmasi insanlik
icin 6nem arz eden bir durumdur. Nasil bir ¢evrede yasiyoruz ve o ¢evreyi sonraki nesillere
koruyarak nasil birakabiliriz, ¢cevreye duyarli olmak, ¢evreyi korumak ve gevre ile ilgili
tim egitimleri kazanmak, uygulamak tiim bireylerin sorumlulugudur. Cevre egitimini
kazanmamis ya da kazanamamis bireylerden olusan toplumlar tiim insanlik i¢in, kainat i¢in
tehdit olusturmaktadir. Giiniimiizde bas gosteren, insanlarin egitimsizliginin veya asir
bencil politikalarin sonucu ortaya ¢ikan cevresel problemlerin ileriki yillarda ¢ok daha
biiyiik problemler doguracag tedirginligi sik sik milli ve uluslararasi kuruluslar tarafindan
dile getirilmektedir. Bir donem Diinya Meteoroloji Orgiitii Genel sekreteri olan
giliniimiizde ise BM Habitat Kiiresel Uzman Grubu iiyeligi yapan Prof. Obas’in ifadesiyle,
yakin zamanlarda ¢evre siginmacilar1 problemi ortaya g¢ikarak siyasi siginmacilarin yerini

alacaktir (Giindiiz, T. 2004).

Cevre egitimi ile ilgili kazanimlarin ilkokul ve ortaokul 6gretim programlar

icerisinde, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgisi ile Fen Bilimleri derslerinde yogunlastigi (Alim,
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M. 2006) goriilmektedir. Ancak literatiirde, ¢esitli sebepler dogrultusunda bu kazanimlarin
Ogrenciye basarili bir sekilde aktarilamadigini gosteren ¢aligmalar mevcuttur. Acat ve
Uzunkol (2007), Hayat Bilgisi dersinin 6gretim programi i¢eriginde bulunan kazanimlarin
aktarilabilmesinde, ogretmenlerin birtakim problemleri oldugunun -kaynak bulamama,
siniflarin kalabalik olusu, zaman azligi- sonucuna ulasmistir. Konu ile ilgili caligmalar
incelendiginde, dgrencilerinin ¢evre egitimi duyarliliklarinin istenilen diizeyde olmadigi ve
cevre icin egitime yeterince gerekli onemin verilmedigi goriilmektedir (Simsekli, 2004;
Atasoy ve Ertiirk, 2008; Batak, 2011; Tombul, 2006). Nitelikli egitimin en 6nemli unsuru olan
ogretmenlerin gelecek nesillerin yetistirilmesinde aktif rolii oldugundan dolayr &gretmenlerin
yetistirilmesi de bir o kadar 6nemli bir konu ve durumdur. (Cabuk ve Karacaoglu, 2003). Ancak,
Sosyal Bilgiler Egitimi Lisans Programinda ¢evre ve c¢evre egitimine iliskin konulara simirli yer
verildigi, 6gretmen adaylarina ¢evre egitimi konularinda yeterli bilgiyi aktaracak derslerin olmadig1
gorilmiistiir ( Yilmaz, O. 2016). Bu baglamda g¢evre egitimi verecek olan dgretmen adaylarinin

cevreye duyarli ve nitelikli bir sekilde egitim almasi da gerekli bir durumdur.

Ogrencilere, calismaya konu olan disiplinlerin diger disiplinlerle etkilesim halinde
ve dgrenciyi aktif kilarak ¢evre egitimi verilmelidir. Geleneksel egitim sisteminin, 6gretim
programlarinin 6grenciye aktarilma yolu olan diiz anlatimla kazandirilacak bir kazanim
olmadiginin bilincinde olunmalidir. En etkili 6grenme yolunun yaparak yasayarak
oldugunu kabul eden sistem, ¢evre egitimi ile ilgili etkinlikleri sadece sinif icine gore degil
simf dis1 ve giinlilkk hayatin her anina yayacak nitelikte hazirlanmasini saglamalidir.
Nitekim gilincel ve halihazirda var olan oOrneklerin ¢oklugu sebebiyle c¢evre konusu,
yaparak yasayarak 6grenme yonteminin uygulanmasina elverislidir ( Sever, R., Samanci,
0. ,2002).0yle ki yapilan bir¢ok ¢aligmanin sonuglar1 (Aktepe ve Temur, 2018; Dinger,
1988; Mucunguzi, 1995; Ozaner, 2004; Ozdemir, 2007) bu gériisii destekler niteliktedir.

Cevre ile ilgili kazanimlarin doniitleri hemen alinmayabilir. Bu kazanimin bireyde -
Ogrencide- davramis haline getirilebilmesinde; 6gretim programinda uygulamalara fazlaca
yer verilmesi ve bunun da islevsel olabilmesi, gerceklestirilebilmesi i¢in uygun zamanin,
mekanin vb. yetkili merciler tarafindan saglanmasi 6nem arz etmektedir. Burada bahsi
gecen yetkili merci sadece MEB olmadigini, toplumun tiim kurum ve kuruluslarinin birlik
ve beraberlik i¢cinde- ¢evre konusunda- {izerine diiseni yapmasi gerektiginin tartisilmaz bir
durum oldugunu belirtmek gerekmektedir. Bu baglamda, c¢evre egitiminin isbirligi
icerisinde biitlinsel bir yaklagimla verilmesi sarttir. Okul binalarinin bu egitimi {ist diizeyde
verebilecek donanima uygun hale getirilmesi, goniilli ya da resmi olarak kurulan tiim

cevre kuruluglarmin birlikte hareket ederek birtakim faaliyetler diizenlemesi ve bu
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faaliyetlerin hem sayisinin arttirilmast hem de yapisimin gelistirilmesi ¢aligmalari
yapilmalidir. Diinya’da ¢evrenin korunmasi adina yapilan devam ettirilebilir nitelikte olan
faaliyetlerin Ornek alinarak benzer faaliyetlerin arttirilmasi, katilimlarin ¢ogaltilmaya
calisilmasi, bu konuda yapilabilecek 6nemli uygulamalardan olacaktir (Tanriverdi, B. ,
2009). En nihayetinde 1982’de ¢ikarilan Anayasa geregi (56. Madde) “Herkesin dengeli ve
saglikli bir ¢evrede, dogada yasama hakki bulunmaktadir.” yasal giivenceye alinan bu
hakkin herkese ait oldugunun bilincinde bir yasam siirmek gerektiginin bir zorunluluk

oldugu unutulmamalidir.
5.2. ONERILER

Bu béliimde, ¢evre egitimi konusunda, ¢calismada elde edilen veriler neticesinde

onem arz eden Onerilere yer verilmistir.

e Istenilen yonde ve kalict davranisa yonelik bir gevre egitimi i¢in; dogal, yapay,
sosyal, ekonomik, kiiltiirel, politik, teknolojik, ahlaki, tarihi boyutlar ile bir
biitiin olan ¢evre konusu tiim boyutlari ile 6gretilmelidir.

e Ortaokul diizeyinde segmeli bir ders olarak okutulan Cevre Egitimi ve Sehrimiz
derslerinin zorunlu dersler olmas1 ve anasmifindan itibaren okutulmasi, ¢evreye
duyarlilik kazandirilmasi 6zellikle giinlimiiz diinyasinda ¢evrenin durumu goz
online alindiginda zaruri bir durum oldugunun yetkili merciler tarafindan
bilincine varilarak gerekli kararlar alinabilir.

e Ogretim programlarmin en Onemli aktaricisi dgretmenler oldugu igin,
ogretmenlik lisans programlarinda c¢evre ve g¢evre egitimi konulara yeterli
diizeyde yer verilmelidir, bu konuda 6gretmen adaylarinin ¢esitli aktivitelerde,
projelerde, doga calismalarinda aktif gorev almalar1 saglanmalidir.

e Cevre Egitimiyle ilgili ders kitaplarinda sinif i¢i ile simif dis1 uygulamali
etkinliklere daha ¢ok yer verilebilir. Karatekin (2011), ¢evre egitimi dersinin
ekoloji ve genel cevre bilgisi gibi konularin yaninda sosyal ve politik bilgileri
de igermesi gerektigini belirtirken c¢evre egitimin Ogrenci merkezli ve
uygulamaya dayali bir yontem igermesinin gerekliligini vurgulamstir.

e Okul dis1 etkinliklerle uygulamali ¢evre egitimi O0grencilere 6nemli diizeyde
cevre bilgisi kazandirmaktadir. Bu kapsamda g¢evre egitiminde Ogrencilerin
yaparak yasayarak Ogrenmelerine imkan saglayacak yontem ve teknikler

izlenmelidir. Yapilan arastirmalar, uygulamali ¢evre egitimi programlarinin
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ogrenci bilgi ve tutumlarina 6nemli dl¢lide katki sagladigin1 gostermistir (Seke,
2000; Palmberg ve Kuru, 2000; Oweini ve Houri, 2006; Leeming ve Porter,
1997, Erdogan, 2009; Giiler,2013).

Cevre egitimi konusunda Ogretim programlarinda siirdiiriilebilirlik a¢isindan
cagdas yaklagimlar benimsenerek g¢evre egitimine yonelik yeni yaklasimlar
olusturulabilir.

Cevre egitiminin, ¢ok erken yaslardan itibaren bireyde tutum ve kalic1 davranig
degisikligini saglayacak sekilde verilebilir.

Cevre egitimi konusunda Tiflis Konferansi’nda alinan kararlar dikkate alinarak
uygulamalar yapilabilir. Ozellikle ¢evre egitim konusunun disiplinler arasi
yaklagimla biitiin disiplinlerle biitiinciil bir sekilde verilebilir.

Orman Bélge Miidiirliigii, Tarim 11 Miidiirliigii vb. gibi ilgili kurumlar ile
isbirligi yapilarak ogrencilerin dogal alanlar ile daha ¢ok i¢ i¢e olmasi ve
kurumlarin etkinliklerinde sorumluluk almasi saglanabilir.

Sivil toplum Orgiitleriyle is birligi icinde diizenli olarak c¢evre egitimi
etkinliklerine ve Ogrencilerin aktif olarak yer alabilecekleri faaliyetlere
katilmalar1 saglanabilir.

Ogrencilere bilhassa problem ¢dzme becerisi ve ¢evre okuryazarligi becerisini
gelistirecek etkinlikler artirilabilir.

Akdas (2014) calismasinda, Yasam Temelli Ogrenme Modeline Dayali
Etkinliklerin &grencilerin akademik basarilari, ¢cevreye karsi olan diisiince ile
davraniglart ve 6grendikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri {izerinde olumlu yonde
bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Okullarda geleneksel sinif ortaminda gevre
egitimi verilmesi genel olarak teoriden ileriye gegmemektedir. Bu yiizden ¢evre
egitiminde farkl yaklasim ve 6gretim teknikleri kullanilabilir.

Ogrencilerin ¢evre konusunda diizenlenen seminer ve konferanslara katilimi
saglanabilir.

Ogretmenlerin ¢evre konusunda daha iyi bir egitim almasi icin iiniversitelerde
ilgili programlarin yeniden yapilandirilabilir.

Ogretmenlere hizmet ici egitimlerle ¢evre egitimi konularinda etkinlikler
yapabilme kurslari, seminerleri verilebilir.

Cevre egitimi; ¢evrenin mevcut durumu, gelecegi bakimindan 6nem arz ettigi

i¢in iilkemizde bu konuda daha fazla akademik ¢alismalar yapilabilir.
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e Dokiiman analiziyle yapilan bu caligma goriisme, anket veya diger yontemlerle

birlikte de yapilabilir.
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