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OZET

ILKOGRETIM 4 VE 5. SINIF OGRENCILERINE GORE CEVRE
SORUNLARININ BETIMLENMESI ve OGRENCILERIN
CEVRE KONULARINA ILISKIN TUTUMLARI

SAGLAM, Serdar
Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Sinif Ogretmenligi Bilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Tez Danismani: Yard. Dog. Dr. Mutlu Pinar DEMIRCI GULER
Aralik — 2012

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretim 4 ve 5. simf dgrencilerinin cevresel
biling ve algilamalar1 ile cevre konularina karsi gelismis tutumlarini incelemektir.
Arastirmanin ilkdgretim 4 ve 5. simif seviyesinde yapilmasi olumsuz tutumlarin tespiti
ve onleyicilik agisindan 6nemlidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kirikkale I1’indeki
ilkdgretim okullarindan random yolla secilmis 5 ilkogretim okulundaki 4 ve 5. simf
diizeyinde 343 0Ogrenci olusturmaktadir. Tarama modeline gore yapilmig olan
arastirmada Cevresel Biling ve Algi Anketi ile Cevreye Yonelik Tutum Olgegi olmak

tizere iki adet 6l¢gme araci uygulanmustir.

Yapilan analizler sonucunda &grencilerin  ¢evre konusunda biling ve
algilamalarinin olumlu oldugu, c¢evre konularina yonelik tutumlarinin sinmif seviyesine,
cinsiyete ve Ogrencilerin babalarinin egitim seviyesine gore farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Ogrencilerin ¢evre konularma ydnelik tutumlarinin ailenin gelir durumu

ile annelerinin egitim seviyesine gore ise farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar sozciikler: Cevre, cevre egitimi, ¢evre bilinci, cevreye yonelik tutum.



ABSTRACT

PRIMARY 4 AND 5 CLASS STUDENTS ACCORDING TO THE ENVIRONMENT
PROBLEMS DESCRIPTION and STUDENTS THE SUBJECT MATTERS OF
ENVIRONMENTAL ATTITUDES

SAGLAM, Serdar
Ahi Evran University Institute of Social Sciences,
Department of Primary Education, Master of Science Thesis
Thesis Advisor: Asst. Assoc. Dr. Mutlu Pinar DEMIRCI GULER
December - 2012

Main aim of this study is exposing environmental conscious and perceptions
about environmental issues of students educated in 4™ and 5" classes. Survey for
students educated in 4™ and 5" classes is important because of finding negative
attributes and preventive. Working group of survey was selected random and 343
students educated in 4™ and 5™ classes in 5 elementary schools in Kirikkale. Survey was
made screening model and used Environmental Conscious and Perception questionnaires
and Environmental Attitude Measure.

According to analysis, students conscious and perceptions for environment is
positive and attitudes for environments differentiate according to class level, gender and
education level of students’ fathers. On the other side attitudes for environment is not

differentiate according to income level and education level of students’ mothers.

Keywords: Environment, environment education, environment conscious, attitude for

environment
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1.GIRIS

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Calismanin amaci ilkogretim 4 ve 5. sinif 6grencilerinin ¢evre konularina iligkin
biling, alg1 ve tutumlarini belirlemektir. Boylelikle heniiz somut islemler doneminde yer
alan Ogrencilerin bu konulara iliskin duyarliliklar1 ¢esitli degiskenler acisindan
incelenecektir. Calismanin belirtilen sinif seviyesinde yapilmasinin nedeni, bireylerde bu
donemde var olan biligsel ve duyussal etmenlerin ilerideki 6grenmeleri biiyiik oranda

etkileyecek olmasidir.

1.3. Arastirmanin Problemleri

o [lkdgretim 4 ve 5. siif 6grencilerinin ¢evre konularma iliskin sahip olduklart
goriisleri biling ve algilamalar1 nedir?

o Ilkdgretim 4 ve 5. sif dgrencilerinin ¢evre konularma iliskin gelistirdikleri

tutumlar ¢esitli degiskenlere farklilik gostermekte midir?

1.4. Alt problemler

o [lkdgretim 4 ve 5. siif dgrencilerinin ¢evre konular1 hakkindaki gériisleri, biling

ve algilar1 nedir?



o [lkdgretim 4 ve 5. sinif dgrencilerinin ¢evre konularina yonelik tutumlarr smif
diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

o llkdgretim 4 ve 5. simf dgrencilerinin ¢evre konularma iliskin gelistirdikleri
tutumlari cinsiyetlerine gore farklilik géstermekte midir?

e [lkogretim 4 ve 5. sif 6grencilerinin ¢evre konularma iliskin gelistirdikleri
tutumlari ailenin gelir durumuna gore farklilik géstermekte midir?

o llkdgretim 4 ve 5. simf dgrencilerinin ¢evre konularma iliskin gelistirdikleri
tutumlar1 babalarinin egitim diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

o lkdgretim 4 ve 5. smif dgrencilerinin ¢evre konularma iliskin gelistirdikleri

tutumlar1 annelerinin egitim diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

1.5. Arastirmanin Sayiltilar

Calisma grubu veri toplama araglarin1 samimi bir seklide cevaplandirmistir.

1.6.Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirma Kirikkale ilinde 2011-2012 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 4 ve 5. sinif

ogrencileriyle sinirlidir.



1.7. Tanimlar

Tutum: Bireyin kendisine ya da ¢evresindeki herhangi bir toplumsal konu, obje ya da
olaya yonelik deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine (motivasyon) dayanarak orgiitledigi
bilissel, duyussal ve davranigsal bir tepki, 6n egilim olarak tanimlanmaktadir (Inceoglu,
2010:13).

Fen Bilimleri: Insanin kendisiyle ve dogal cevresi ile ilgili diizenli bilgilerle bu bilgileri
durmadan gelistiren ve yenilestiren bilgi edinme yollaridir (Morgil, 1990).

Cevre: Canli varliklarin yasamsal baglar ile bagli olduklari, etkilendikleri ve ayni
zamanda etkilendikleri organik ve inorganik maddelerden olusmus alana denir (Giiney,
2003).

Cevreye yonelik tutum: Cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizgmliklar,
huzursuzluklar, deger yargilart ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine hazir bulunusluk gibi
kisilerin ¢evreye yararli davranislara olan olumlu veya olumsuz tavir ve diisiincelerinin
hepsidir (Inceoglu, 2010:13).

Cevre egitimi: Toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, gevreye
duyarli, kalict ve olumlu davranis degisiklilerinin kazandirilmasi1 ve dogal, tarihi,
kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak katiliminin saglanmasi ve

sorunlarin ¢éziimiinde gorev almak olarak tanimlanabilir (Alim, 2006).



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1.Egitim ve Onemi

Egitim, toplumsal bir sistem olarak ele alindiginda, bu sistemin baslica 6gelerini
ogrenciler, oOgretmenler, egitim programi, yoOneticiler, egitim uzmanlari, egitim
teknolojisi, fiziksel kaynaklar ve maddi kaynaklar olusturmaktadir (Sigsman, 2000: 1).
Gliniimiizde karmasik ve dinamik bir niteligi olan egitimin basaris1 bu 6gelerin amaglar
dogrultusunda saglikli ve dengeli sekilde islevsel bir biitlinliikk olusturmasina baglidir.
Bu konuda kritik 6ge egitici personeldir. Diger bir deyisle egitime anlam ve ruh veren,
onu islevsel hale getiren, etkili ve verimli yapan temel unsur 6gretmendir (Alkan ve

Teker, 1992: 21).

Cakmak’a gore egitim (2008: 34), bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla
kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir. Insan: istendik davranislarla
donatmak, yani egitmek, caglar boyunca en 6nemli amag olmustur. Giintimiizde bu olgu,

gittikce karmasik duruma gelmekte ve etkisi daha da yogun bir bicimde hissedilmektedir

Ulkelerin kalkinmasinda egitim oldukca énemli bir konudur. Bir iilkede politika,
ekonomi ve toplum agisindan gelismeler bekleniyorsa oOnce egitimi ele almak

gereklidir(Baran, Yilmaz ve Yildirim, 2007: 27).



2.2.11k6gretim program

[Ikogretim; tiim egitim sisteminin temelini olusturan en oncelikli, en karmasik,
en gerekli ve en duyarli egitim-68retim halkasidir. Cocuklar aile ortamindan sonra,
ikinci 6nemli egitim ortami olan okullarla bu donemde tanisir; toplumsal ve dogal ¢evre
ile ilgili ilk arastirmalar, ilk deney ve uygulamalar bu dénemde gergeklestirilir; dogaya
sevgi ve saygi ekolojik kiiltlir ve ¢evre bilinci bu donemde sekillenir; doga unsurlarina
kars1 hosgorii, anlayis ve oOzellikle cevre ahlaki ile c¢evre davranislart bu donemde

bicimlenir. Kisaca, ¢evre egitiminin en temel donemi, ilkégretim donemidir (Atasoy,

2006).

Gilintimiize dek ilkogretim programi kavrami pek ¢ok bilim adami ve egitimci
tarafindan cesitli sekillerde tarif edilmeye calisilmistir. Ilkdgretim programi, belli
ogrencileri belli bir zaman siiresi i¢inde yetistirmeye yonelik diizenli egitim ilkdgretim
ayagidir. [lkdgretim programin amaglarmi gergeklestirmek {izere diizenlenmis hedefler,
kapsam, egitim durumlar1 ve degerlendirme 6gelerinden olusan bir sistemdir” (Erden,

1998: 15).

Egitim sisteminde yapilacak degisikliklerin program gelistirme c¢alismalarina
dayandirilmast gerektigi, biitiin diinya tarafindan kabul edilmis bir gercektir. Egitim
programlari, yalnizca okulda diizenli calismay1 degil, ayn1 zamanda toplumda da yasama
ve O0grenme kosullarini gelistirmeyi amag¢ edinir. Bu sebeple, egitim programlari, bir
taraftan toplumun problemleri ve gereksinimleri, diger taraftan da cocuklarin ve

genglerin problemleri, ilgileri, gelisim Ozellikleri ve gereksinimleri esas alinarak



gelistirilmelidir. Egitim programlari, bireylerin 6zgiirliigii ile toplumun degerlerini

bagdastirabildigi 6l¢iide gelistirilebilir (Giiven ve ileri, 2006: 143)

Bu nedenlere dayali olarak, egitim programlari, gelisen kosullara gore toplumun
sorunlar1 ve ihtiyaglar1 ile 6rgiin egitim siirecindeki Ogrencilerin sorunlari, ilgileri,

gelisim Ozellikleri ve glincel gereksinimleri temel alinarak gelistirilmelidir.

Egitim programi gelistirme siireci ile ilgili olarak, iilkemizde 6zellikle 1980°li
yillarda tlizerinde 6nemle durulmus, 1996 yilindaki 8 yillik kesintisiz egitim uygulamasi
ile tekrar giindeme alinmistir. Son olarak 2012 yilindaki 12 yillik zorunlu egitim modeli

ile egitim programimiz bu giinkii halini almistir.

MEB Ilkdgretim Programu 1. Siniftan 8. Simif dahil olmak iizere sekiz yildir. Tiim
dersler Tiirk¢e olarak uygulanmaktadir. Haftada 40'ar dakikalik ders saatleri olarak 30
ders saatini kapsamaktadir ve 2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren {lke
genelinde uygulanmaya konmustur(MEB, 2011). Bu baglamda, iilkemizde egitim ve
ilk6gretim programi gelistirmeye yonelik ¢aba ve tutumlar 2000’11 yillardan itibaren
yeni bir ivme kazanmustir. Yeni ilkogretim programi ise “Yapilandirmaci Yaklagimi”

esas alarak sekillenmistir. (Goziitok, 2003).

Boylelikle, yapilandirmaci yaklasim benimsenerek 6grenci 6gretim siirecinin
merkezine alinmig ve sinifta pasif alict konumundan bilgiyi kendi yapilandiran

konumuna getirilmistir (Sen ve Tagkin, 2010: 127).

Yeniden hazirlanan ilkdgretim programinin temel hedef ve vizyonunun; “Atatiirk

ilkeleri ve inkilaplarmi benimsemis, temel demokratik degerlerle donanmis, bireysel



farkliliklar1 ne olursa olsun, arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve
karar verme becerileri gelismis; yasam boyu 6grenen ve insan haklarina saygili, mutlu
Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslar yetistirmek™ oldugu belirtilmekte ve yeni programin

yapilandirmaci yaklasimla hazirlandig1 vurgulanmaktadir (Giiven ve Ileri, 2006: 145).

Yeni ilkégretim programlarna iliskin caligmalar incelendiginde, g¢alismalarin
biiylik ¢ogunlugunun programin uygulamadaki etkililigi, 6gretmenin rol ve gorevlerinin
degerlendirilmesi, Ogretmenlerin  hazir  bulunusluk  diizeylerinin ve egitim

gereksinimlerinin belirlenmesinin iizerinde durdugu gériilmektedir (Arslan ve Ozpinar,

2008: 40).

2.3.Fen programi

Bilgi ¢aginin yasandigi giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag, hitap
edilen kitleye yani Ogrencilere bilgileri aktarmaktan ziyade arastirma yapmay1
ogretmek ve bilgiye ulasma becerilerinin kazandirilmasi olmalidir. Bu durum ise ancak

iist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur.

Giintimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler
yasam seklimizi Onemli olciide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik
gelismelerin hayatimiza etkisi, giintimiizde belki de ge¢miste hi¢ olmadigi kadar agik bir
bicimde goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve
teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar
dikkate alindiginda tilkeler, giiclii bir gelecek olusturmak ig¢in her vatandasin fen ve

teknoloji okuryazari olarak yetismesinin gerekliliginin ve bu siiregte fen derslerinin



anahtar bir rol oynadiginin bilincindedir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin
vizyonu; bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji

okuryazari olarak yetismesidir (MEB, 2011).

Fen okuryazar1 6grenci fen bilgisini bizzat arastirip, kesfedecek ve gerekliligi ile
ilgili bizzat karar verebilecektir. Giicim’e (1998) gore, Fen bilgisi orgencilere bilim
insan1 olmalar1 igin degil, hayat boyu kullanacaklar1 bilgileri igerdigi i¢in gereklidir.
Ciinkii, ogrenciler fen bilgisi sayesinde bilgiye ulasma ve onu kullanma yollarmi

Ogrenerek bilimsel anlayis gelistirebilmektedirler.

[Ikdgretimde okutulan fen bilgisi dersinin temel amaci, giinlik yasamda
karsilagilan olaylari, neden-sonug iliskisi i¢cinde inceleyen, diisiinen ve olaylar arasinda
mantikli iliskiler kurabilen bireyler yetistirmek (MEB, 2011) olarak agiklanmistir. Fen
ve teknoloji dersi ile ilk kez ilkdgretim 4. sinifta karsilasmaktadirlar. Ogrencilerin
karsilastiklar1 bu yeni derse karsi gelistirdikleri tutumlari, devam eden donemlerdeki

ogrenmelerini etkileyecek, fen alanina yonelik tutumlari buna gore sekillenecektir.

Fen bilimleri, bilimsel siireclerle ogretilirse, Ogrenciler siire¢ becerilerini
kazanirlar ve bu becerileri giinliik yasamda kullanirlar. Ogrencileri fen bilimlerine kars
daha olumlu tutum gelistirirler. Okul programlarinda fen dersleri genellikle asagida

belirtilen ii¢ amagla bulunur (Akinoglu,2008):

- Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okur-yazarligi)

- Fen dersleri araciligiyla zihin ve el becerileri kazandirmak



- Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak

Bilgiyi giinliik hayata aktarabilecek kadar Oziimsemek ancak iyi bir fen
Ogretimiyle miimkiindiir. Fen o&gretimi, arastiran, tartisan, deneyen, gozlemleyen,
Ogrenen ve bilimsel tutumlarini siirekli gelistiren bireyler yetistirmede 6nemli bir yere
sahiptir (Akinoglu,2008). Etkili bir fen dgretimiyle 6grenci bilgiyi kendisi arastirir, elde
ettigi bilgiyi gegmis deneyimleriyle arasinda bag kurarak yorumlar, 6grendigi bilgiyi

glinliik yagsamda uygular ve karsilastigi problemleri ¢ozer (Tatar, 2007).

Fen egitiminde kullanilan programlar siirekli bir degisim gdstermektedir. Bu
siirecteki cabalar, ya mevcut programi zamanin kosullarina uygun, daha saglam, daha
tutarli, daha etkili diizeye getirme bicimindedir ya da ilgili kosullar1 saglayacak, saglam,
tutarl1 ve etkili yeni bir program olusturma amacina yoneliktir. Bu baglamda
tilkemizdeki fen egitimi genellikle batidaki gelismelerin etkisi altinda kalmistir (Apaydin
ve Tas, 2011: 195). 6, 7 ve 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu, 4 ve 5.
smif programi ile uyumlandirilmistir (Koseoglu, 2011). Fen ve teknoloji dersinin

cevreye yonelik kazanimlar1 en ¢ok iceren ders oldugu bilinmektedir.

Bu nedenle ilkdgretim programlarinda fen bilgisi dersinin 6grencide birakacagi
etki oldukca Onemli goriilmektedir. Dolaysiyla programin hedef ve davranislari,
ihtiyaclarla birlikte bu hassas nokta da géz Oniinde tutularak sekillendirilmelidir. Fen
bilgisi dersi 6gretim programi ile 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen davraniglar ve

amaclar su sekilde siralanabilir (MEB, 2011):

a) Bilimsel bilgileri bilme ve anlama :



* Bir alana 6zgii olgu, kavram, ilke, kuram ve yasalar1 bilme ve anlama ,

* Fen Bilimlerinin tarihgesini ve felsefesini bilme ve anlama,

b) Hayal Etme ve Yaratma:

« Zihinsel hayaller yaratma, hayal kurma,

* Hayal edilen seyleri gérme,

* Esyalar ve fikirleri yeni diizenlere koyma,

* Problem ve bilmece ¢dzme,

* Bir seyi yapar gibi davranma,

* Arag ve makine desenleme,

» Alisilmadik diizenler tiretme

c¢) Bilimsel siire¢leri kullanarak arastirmak ve kesfetmek.

Bilimsel siiregler, gercek bilim adamlarinin diisiinme yontemlerini ve ¢alisma

ilkelerini kullanmaktadir. Bunlar:

* Gozlemleme ve betimleme, * Siniflama ve diizenleme,

« Olgme ve tablolastirma,

« Tletisim kurma « Kestirme ve yordama « Hipotez kurma » Hipotezleri yoklama,
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* Degiskenleri belirleme ve kontrol etme, « Verileri yorumlama,

* Basit araglar ve fiziksel modeller yapma, ¢ Psiko-motor becerileri kullanma,

* Bilissel becerileri kullanma.

d) Duygulanma ve Deger verme

* Fen bilimlerine, okula, 6gretmenlerine ve kendine iliskin olumlu tutumlar

gelistirme,

« Insan heyecanlarina ve duygularina kars1 duyarl ve saygili olma,

* Kisisel duygularini yapici bigimde ifade etme,

* Kisisel degerlere, toplumsal ve ¢evre sorunlarina iliskin kararlar verme.

e) Kullanma ve Uygulama:

* Bilimsel kavramlarin giinliik yasantida kullaniliglarin1 gérme,

« Ogrenilen bilimsel kavramlari ve becerileri gergek teknoloji problemlerine

uygulama,

* Ev araclarinda uygulanan bilimsel ve teknolojik ilkeleri anlama,

* Giinliik sorunlarin ¢6ziimiinde bilimsel siire¢leri kullanma,

* Bilimsel gelismeleri veren basin ve yayin raporlarini anlama ve degerlendirme,
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» Saglik, beslenme ve yasam bi¢imi konularinda sodylentiler yerine, bilimsel

yaklasim ve bilgileri kullanma,
* Fen bilimlerini diger bilimlerle biitiinlestirme

Yukarida siralanan amaglar1 gergeklestirebilmek i¢in, Fen ve Teknoloji dersinde
O0grenme alanlar1 ve {niteler olusturulmustur. Bu noktadan hareketle, Fen ve Teknoloji

dersinde, yedi ayr1 6grenme alan1 6ngoriilmiistiir.(MEB, 2011) Bu alanlar:
* Canlilar ve Hayat e+ Madde ve Degisim ¢ Fiziksel Olaylar ¢ Diinya ve Evren
*Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri(FTTC) *Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)
* Tutum ve Degerler (TD) 6gelerinden olusmustur.

Fen okuryazar birey, bireysel ve sosyal amagclar icin bilimsel beceri ve siiregleri
kullanir. Giiniin sartlarina uyumlu, hizla artan bilginin takipgisi ve topluma faydal
bireylerdir. Fen bilimlerine olan ilgi, bilimsel sorgulamayi destekleme ve cevresel
sorunlarin ¢oziimiinde kendini sorumlu hissetme gibi 6zellikler politika gelistiricilere

onemli katkilar saglar (EARGED, 2010).
Fen programlariin i¢eriginin amaclari su sekildedir;

*Yeterli miktarda fen igerik bilgisine sahip olmali ve bilimsel bilgiyi bilimsel

olmayandan ayirt etme,

*Fen ve uygulamalarini anlama,
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*Bilimsel bilgiye sahip olma,

*Fen 6grenmede disa bagimsiz olma,

*Bilimsel diisiinebilme,

*Problem ¢oziimiinde bilimsel bilgiyi kullanma,

*Bilime dayali konularda verimli katilim saglamada gerekli olan bilgiye sahip

olma,

*Bilimin dogasini ve bilimin kiiltiirle olan iligkisini anlama,

*Bilimi takdir etme,

*Bilimin faydalarinin ve risklerinin farkinda olma

Ogrenme alanlar1 yedi iken sadece dort alandan iinitelendirme yapilmis olmasi,
diger alanlarim ihmal edildigi seklinde yorumlanmamali, bu alanlar i¢in Ongoriilen
kazanimlarin birka¢ haftalik {initelerin konusu olamayacagi, anlayis, beceri, tutum ve
degerlerin Fen ve Teknoloji dersinin biitiinii i¢inde ve ilk dort 6grenme alaninin
kazanimlar1 ile iliskilendirilerek kazandirilabilecegi hesaba katilirsa, program

organizasyonundaki bu tercih daha iyi anlagilmalidir (MEB, 2011).

So6zii gegen temel anlayislar ve hareket noktalari, yedi baslik altinda toplanabilir:

(MEB, 2011)

a) Az Bilgi Ozdiir
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Unitelerde 6ngoriilen kazanimlar, pek ¢ok sayida bilgi ve kavrami, yiizeysel ve
birbirinden ayrik bigimde, 6ziimsenmesi imkansiz bir hizla islemek yerine, az sayida
kavram ve bilginin gercek bir 6grenmeye imkan verir tempoda sunumunu saglayacak

sekilde secilmistir.

b) Fen ve Teknoloji Okuryazarligi

Unitelerde kazanimlar ve etkinlikler segilirken fen ve teknoloji okuryazarliginin
yedi boyutu goézetilmis, Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari bireyler olarak

yetismeleri i¢in programin elverisli bir ¢erceve olusturmasina 6zen gosterilmistir.

¢) Ogrenme Siirecine Yaklagim

Programda, yapilandiric1 (constructivist) 6grenme yaklasimi Oncelikli olup
O0grenmenin her bireyin zihninde, ¢ogu zaman o bireye 0zgili bir siire¢ sonunda
gerceklestigi goriisline agirlik verilmistir. Bu anlamda, 6gretim programinda dgrenciyi
fiziksel ve zihinsel olarak etkin kilan, yapilandirict yaklagima uygun ¢esitli dgretim

stratejilerine yer verilmistir.

d) Olgme — Degerlendirme

Programda, geleneksel 6lgme-degerlendirme yontemleri ile birlikte alternatif
O0lcme-degerlendirme yaklagimlart benimsenerek 6grenciyi degerlendirmenin yaninda,
O0grenme siirecini de degerlendirme anlayisina agirhik verilmistir.  Boylece,
degerlendirme siirecini, 6grenme silirecine kaynastirma ve bu siireci 1slah i¢in bir arag

olarak kullanma yoluna gidilmistir.
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e) Gelisim Diizeyi ve Bireysel Farkliliklar

Kazanimlar ve etkinlikler secilirken 6grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim
diizeyleri gozetilmis, ayrica bireysel farkliliklar1 hesaba katilarak farkli etkinliklerin

secimi ve yeri geldikge 6grencilerle birebir ilgilenme tesvik edilmistir.

f) Bilgi ve Kavram Sunum Diizeni

Programda sarmallik ilkesi esas alinmis, pek ¢ok konuya, gittikce derinlesen bir
icerikle her smifta yer verilmis; boylece yeterli siklikla geriye gonderme saglanarak

Ogrenilenlerin pekistirilmesi i¢in alt yap1 olusturulmustur.

g) Diger Derslerle ve Ara Disiplinlerle Uyum

Yeni egitim anlayisinda, gretim sirasinda 6grenci aktif konumdadir. Ogrenciler
Ogretim sirasinda arastirma sonucu elde ettikleri bilgileri 6gretmene ihtiyag duymadan
smif icinde tartigarak dogru bilgiye ulagabilirler. Bu sirada 6gretmen sadece dgrencilerin
tartigmalarina yon verici, dogru sonuglara ulagsmalar1 sirasinda ¢ikarimlari sorgulayici

roliinde olmalidir.

Programin 1ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitlinligi
gozetilmistir. Ayrica uygun olan yerlerde, islenen konunun katkida bulundugu ara
disiplin kazanimlara gonderme yapilmistir. Ayrica Atatiirkciiliik ile ilgili konularla da
gerekli iliskilendirmeler yapilmistir. Ders kitaplarinin hazirlanmasi ve egitim siirecinde

Atatiirkc¢iiliik ile ilgili konular islenecektir (MEB, 2011).
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2.4.Cevre egitimi

Insanlar bilinglendirme cabasi gevre egitimini getirmistir. Bu da genel egitimle
birlikte, insanlar1 sorumluluklarinin bilincine vardirmay1 ve yarattigi ¢evre sorunlarinin
¢Ozlimiine katilimlarini saglamak i¢in en uygun yollardan biri olarak goriillmektedir

(Yasar, Yasar ve Yal¢in, 2011: 1).

Genis anlamda cevre egitimi; toplumun tim kesimlerinde ¢evre bilincinin
gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, kalici ve olumlu davranis degisikliklerinin kazandirilmasi
ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak katilimin
saglanmasi ve sorunlarin ¢oziimiinde gorev almak olarak tanimlanabilir (Cevre ve
Orman Bakanligi, 2011). Yukaridaki tanimdan da anlasilacagi lizere, ¢evre egitiminin

icerigi aslinda konu hakkinda bir soruna dikkat ¢cekmek gibi bir misyon tistlenmektedir.

Farkli bir tanima gore, ¢evre egitiminin hem bilissel hem de duyussal alanda amaglar
vardir. Bilissel alandaki amaglari, kisileri daha ¢evre okuryazari yapmaya yonelirken
duyussal alandaki amaglari, ¢evreye ve cevre sorunlarina karsi deger ve tutumlar
olusturur (Denis ve Geng, 2010: 9).

Cevre egitimi; toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢cevreye
duyarli bireylerin yetistirilerek bu bireylerde kalici davraniglarin  yerlesmesinin
saglanmasi, dogal, tarihi ve kiiltiirel degerlerin korunmasi, ¢evresel faaliyetlere aktif
olarak katilimin saglanmasi, c¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde goérev alma olarak
tanimlanmaktadir (TUKCEV, 2012). Cevre egitiminin temelinde 6grencilerin ¢evreye ve

¢evre sorunlarina karst duyarliliklarii gelistirmek vardir. Bunun sebebi ise okullar ve
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egitim ortamlarinin bireylerin sosyallesmeleri kadar ¢esitli konularda bilingli nesiller

yetistirme agisindan 6nemli olusudur.

Baska bir tanimda da ¢evre egitimi; toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin
gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, kalic1 ve olumlu davranis degisiklilerinin kazandirilmasi
ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak katiliminin
saglanmasi ve sorunlarin ¢oziimiinde gorev almak olarak tanimlanabilir (Alim, 2006).
Kamuoyunda ¢evre bilincinin gelistirilmesi ve yayginlastirllmas: amaciyla ulusal ve
bolgesel bazda ¢evrenin korunmasi, bozulan ¢evre degerlerinin yeniden kazandirilmasi,
dogal kaynaklarin rasyonel kullanimi ve cevre Kirliliginin 6nlenmesi konularinda halkin
katilimini saglamak igin kamu kurum ve kuruluslari, sivil toplum kuruluslari, yerel
yonetimler ve basin yayin kuruluslari ile isbirligi saglamak ve ortak ¢alismalar yapilmasi

kaginilmazdir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2011: 456).

Cevre egitiminin ana hedefi, yeni bir insan tipini, ahlak anlayisini ve tiiketim
bilincini topluma kazandirmak, ihtiyaci kadar tiiketen, gelecek nesillere karsi sorumluluk
hisseden, ¢evre sorunlarna karsi duyarli ve bilingli bir insan modeli

yetistirmektir(Gokmen, 2008:11).

Kesicioglu ve Alisinanoglu’na gore (2009), ¢evre egitimi genellikle ti¢ baslikta

incelenmektedir;

1. Dogal ¢evrenin iginde yapilan egitim: Cocuklarin dogayla birebir etkilesimde

bulunduklari, yaparak ve yasayarak bilgiler edindikleri egitimdir. Cocuklarin, dogal
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cevreleriyle birebir etkilesime girerek (camurda oynama, Kus besleme vb) ¢evrelerine

kars1 daha olumlu tutumlar gelistirmeleri saglanir.

2. Cevre hakkindaki egitim: Cocuklarin doga olaylarinin nasil olustugu hakkinda
bilgi edindikleri egitimdir. Yagmurun nasil olustugu, bitkilerin nasil biiyiidiigi gibi

konularda temel bilgileri kazandiklar1 egitim siirecidir.

3. Cevre icin egitim: Cevrenin korunmasi ve bozulan dengeye karsi tedbirler

alinmasi ile ilgili verilen egitimdir.

2004 yilinda yaymlanan Tirkiye Cevre Atlasi’'na gore Tiirkiye’de ¢evre
sorunlarinin ana nedenlerinden birisi bilgi edinme ve bilinglenmede karsilasilan
eksikliklerdir. Bu nedenle ¢evre egitiminin temel hedefi, toplumun tiim kesimlerini
cevre konusunda bilinglendirmek, olumlu ve kalict davranis degisikligi kazandirip, aktif
katilim sayesinde yasanabilir bir ¢evre ortami saglamak olmalidir. (Cevre ve Orman

Bakanligi, 2011)

Ogzellikle ilkogretim doneminde verimli bir cevre egitimi, dgrencilerin kisilik
gelisiminde 6nemli bir doneme rastladigi i¢in, bu konuda bir tutum gelistirme siirecine

olumlu etkide bulunacaktir.

Erten’e gore, (2004:3), cevre egitimi, bir yandan ekolojik bilgileri aktarirken
diger yandan da bireylerde ¢evreye yonelik tutumlariin gelismesini ve bu tutumlarin
davranigsa doniismesini saglar. Cevre egitimi, orgencilerin bilissel, duyussal ve psiko-

motor 6grenme alanlarina hitap eder.
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Cevreye yonelik tutum cevreye kars: tutarli, olumlu veya olumsuz tavirlar
sergileme bigiminde kendini gosteren 6grenilmis egilimler olarak tanimlanmistir. Cevre
egitimin sonucunda egitim siiresi kisa dahi olsa, katilanlarin diinya goriislerinde ve
tutumlarinda kokli degisiklikler meydana gelir. Cevre egitimi igerigi itibari ile ¢ok
disiplinli bir karakter tasimali ve okul igi ve okul dis1 programlarinin bir arada

uygulanmast ile gergeklestirilmelidir (Denis ve Geng, 2010: 10-11).

2.4.1. Cevre Sorunlar ve Giiniimiizdeki Nitelikleri

Cevre, en genel anlamda, insan ve diger tiim canl varliklari ile birlikte doganin
ve dogadaki insan yapist 6gelerin biitiiniidiir ve insanin doga ile iliskisi, bu biitiinliik
i¢inde, siirekli bir degisim ve déniisiim i¢indedir (Unal ve Manguhan, 2001). Bir iligkiler
biitiinli olan ¢evrenin soruna doniismesi, genellikle insan kaynakli etkilerin kendilerine
0zgii nitelikleri ve nicelikleri ile doganin iliskiler sistemini ve dengelerini zorlamasinin

bir sonucu olmaktadir (Ozankaya, 2000, 39).

Cevre, dogal ve kiiltiirel olmak iizere iki boliimde incelenebilir. Dogal ¢evrenin
elemanlari; yer yapisi, yer sekli-topografya, toprak, su ve bitki ortiisiidiir. insan bu dogal
cevre elemanlarmin olusturdugu ortam icinde yasamakta ve kaginilmaz olarak bu
etkenlerin etkisi altinda kalmaktadir. Bu ortamda iklim kosullar1 ve yapisal 6zellikler
sonucu, dogal bir bitki Ortiisii olugsmaktadir. Bu 6gelerin yaninda, araya topografya ve
zaman faktorlerinin de etkisi ile toprak Ortiisii olusmaktadir. Dogal cevrenin bu

elemanlarindan, (iklim kosullar1 hava kirliligi disinda) ana kara ve yer sekilleri, barajlar
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gibi kiigiik ayricaliklar disinda insan tarafindan degistirilemez (Unal ve Manguhan,

2001).

Ancak, insanin ¢esitli etkinlikleri sonucu, egim (yerlesme yerleri, yol yapimi, tas
ve kum ocaklari, maden ¢ikartma islemleri gibi), toprak (yanlis kullanma, kapasitesinin
istiinde kullanma), su, bitki oOrtiisii (orman tahribi, c¢ayir, mera tahribi) gibi dogal
elemanlar biiyiik 6l¢iide etkilenebilmektedir. “Bu etkilenme ne yazik ki hep olumsuz
yonde olmaktadir. Cesitli sanayi kuruluslarinin yan tirlinleri veya artiklari ile akarsular,
goller ve denizler biiyiik 6l¢iide kirlenmekte, onlardan yararlanma imkéanlarimiz giderek

kisitlanmakta ve insan sagligina zararli hale gelmektedir (Unal ve Manguhan, 2001).

Toplum bilimciler ¢evreyi, bir bireyin, bir toplumsal kiimenin ya da bir toplumun
biyolojik, toplumsal, kiiltiirel yasamini etkileyebilecek dis etmenlerin biitiinii olarak
tanimlarken, cevreciler evrende bireyle iliskili canli ya da cansiz her seyi ¢evre olarak
tanimlamaktadir (Ozankaya, 2000, 39). Cevre sorunlarindan biri olan kirlenmenin en
bliylik kaynagi insandir. Genel olarak kirlenme, tabiatin temizleme giiciliniin {istiin olan
yiiklerin ¢evrede meydana getirdigi birikimler olarak tanimlanmakta ve biriken madde
veya gruplarin niteligine gore kirliligin etkisi de farkli olmaktadir. Icinde
bulundugumuz yiizyil, bircok teknolojik yararlar1 insanlara sunarken bir yandan da
insanligin ortak mal1 olan ¢evreden geri getirilmesi zor hatta miimkiin olmayan varliklari
alip gotiirmektedir. Ekolojik denge birka¢ noktadan bozuldugu i¢in birbirine baglantili
bir bicimde sistemin biitiin 6gelerine yansimakta ve hayatin her alaninda tehlike bas

gostermeye baslamaktadir (Gérmez, 2001: 45).
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Baglantili sorunlardan bazilarin1 miimkiin oldugu kadar kisaca belirtmek
gerekirse insanlik ve gezegenimiz i¢in birbirine baglantili dort temel faktor ve tehlike
oldugunu sdyleyebiliriz. Bunlar kitle imhasina yol agacak diinya savaslari, asir1 niifus,
kirlenme ve tabii kaynaklarin tiikenmesidir. Bunlar birbiri ile baglantili olup, ¢éziimleri

de oldukg¢a zordur (Gérmez, 2001: 45).

Gilinlimiizde; 5 milyar insanin buglinlinii ve yakin gelecegini onemli olgiide
etkileyen dogal ve fiziksel cevre sorunlari, diinyada farkli sosyal yapi ve siyasal
rejimlere sahip iilkelerin, lizerinde anlastiklar1 ve anlasmak zorunda olduklar1 bir konu
haline gelmistir. Cilinkii diinyanin sinirli kaynaklarini1 paylasmak isteyen insan sayist, her
yil bir lilke niifusu kadar artmakta ve niifusun iki katina ulasma siireci giderek
kisalmakta iken buna karsin, mevcut kaynaklar talebi karsilayamamakta ve bdylece
kirlenen, tahrip edilen ve bozulan c¢evre degerlerini korumak, gelismis ve gelismekte

olan tilkelerin ortak sorunlarindan biri olmaktadir (Ozankaya, 2000: 39).

Ozellikle endiistrilesmenin baslamas: ile birlikte, 19. yiizyilin ortalarindan beri,
dogal degisebilirlige ek olarak ilk kez insan faaliyetlerinin de etkiledigi yeni bir doneme
girilmistir (Unal ve Manguhan, 2001: 22). Giiniimiizde tiim diinyada kentlesme
hareketleri, kirsal kesimden olan gogler ile birlikte hizlanmakta, niifus yogunlugunun
asir1 bir bigimde artmasi ve degisen yasam standartlart sonucu da daha ¢ok sanayi
iretimine ihtiyagc duyulmaktadir. Artan kentlesme, Ozellikle sanayi ve yerlesim
bolgelerinden ¢ikan sera gazlar ile atmosferik ¢evre biiylik miktarda kirlenmekte ve
kiiresel Olgekte havanin 1sinma egilimi de giderek artmaktadir. Boylece canli kiireden

(biyosferden) yukari atmosfere (stratosfere) kadar olan kisim basta olmak iizere,
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giinlimiizde diinya atmosferinin kirlenmesi giderek artmaktadir. Biitiin bunlar dogay1
tahrip ederek kentlerin iklimini de degistirirken su, kara ve havadaki yasami tiimiiyle

tehdit eden ¢evre sorunlarini da beraberinde getirmektedir (Karaca, 2002; 258).

Bu durum Greenpeace, Uluslar arasi1 Dogal Yasam kuruluslart gibi cevre
alaninda faaliyet gosteren sivil toplum orgiitlerinde dile getirilerek, gesitli gorsel ve
isitsel medya araglari ile anlatilmakta, kamuoyu olusturulmaktadir. Egitimin, cevre
bilinci yaratilmasinda 6nemine dikkat ¢eken ulusal ve uluslar arasi ¢evre kuruluslari da,
Milli Egitim Bakanligi gibi kurumlara projeler sunmakta, projeler dogrultusunda

okullarda egitici konferanslar vermektedirler.

Tabi ki gonillii ¢abalar, ¢evre konusundaki duyarliliklari yeterli seviyeye
cikarmaya yetmemektedir. Bu yiizden, iilkelerin egitim politikalar1 gozden gegirilerek
icine mutlaka ¢evre sorunlar1 ve ¢evre duyarliliinin nasil arttirilabilecegine yonelik
konular eklenmelidir. Oncelikle de gevre bilincine yonelik bir anlayism egitim sistemi
ve politikalar1 i¢inde yer almalidir. Buradan hareketle, egitimin farkli kademelerinde
egitim ve ders programlarina ¢evre bilincini i¢eren dersler konulmalidir. Ancak bu
uygulamada sadece isminde ¢evre gecen ve haftada birkag saat verilen derslerin yaninda,
cografya, tarih gibi derslerde bir sekilde cevre sorunlarini kapsayan miifredatlar
eklenmelidir. Bu siire¢ i¢inde g¢evreci faaliyetler diizenleyen kuruluslardan destek ve
goriis alimmalidir. Ayrica cevreye yonelik sosyal sorumluluk projeleri de

desteklenebilir.
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Ornegin, Diinya Dogayr Koruma Vakfi (WWF)-Tiirkiye, Tiirkiye'nin dogal
kaynaklarinin ~ siirdiirilebilir  kullanimina ve korunmasma yonelik calismalar
yiiriitmektedir. WWF-Tiirkiye'nin ¢alismalarinin 6énemli bir bolimi 10 yili asan bir
siiredir Garanti Bankasi’nin katkilariyla gergeklestirilmektedir. WWEF-Tiirkiye'nin
Garanti Bankasi’nin destegiyle 2003 yilinin basinda uygulamaya koydugu “Alan
Koruma Program1”, yine Garanti Bankasi’nin destegiyle yiiriitiilen ge¢mis donemdeki
calismalarim ikinci asamasi niteligindedir (Aktan ve Bérii, 2007: 152). Is Bankasi ise,
Cevre ve Orman Bakanligi ve TEMA Vakfi ile ortak proje yliriiterek 2008 yilindan
bugiine “81 ilde 81 orman” projesini siirdiirmektedir. Banka egitim alaninda da sosyal
sorumluluk projelerini siirdiirmekte olup, satran¢ federasyonu ile imzalanan anlasma

geregi, Tiirkiye Satran¢ Federasyonu’nun ana sponsorlugunu iistlenmistir (Isbankasi,

2011).

Yap1 Kredi Bankasinin (YKB) c¢evre alanindaki projelerinden biri, “sinirsiz
mavi” ismini tasir. Deniz-temiz dernegi ile isbirligi i¢inde yiizlerce okulda ¢evre ve
denizlerin temizligi konusunda egitimler verilmektedir. Projenin baslangicindan bugiine
ise, 10.195 6gretmen, 5.862 okul ve 3.500.000 6grenciye ulasilmistir. YKB, bunun
disinda agaglandirma ¢alismalar1 da siirdiirmekte olup bireysel ve KOBI niteligindeki
miisterilerinin “Cam, Mese, Ardig, Cinar” paketlerine iiye olanlar i¢in aga¢ dikilmistir.
Bunun disinda bankamatiklerden gereksiz yere makbuz alinmasi, isletme iginde yani
banka subelerinde gereksiz kagit kullaninminin 6nlenmesi i¢in uyari, onlem ve egitim

faaliyetleri yapilmistir (YKB, 2011).
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Cevre sorunlarinin nedenlerine genel olarak bakildiginda sanayilesme, kentlesme
olgusu, niifus artis1 ve dogadaki sinirli kaynaklarin bu artigla ayn1 hizda gelismemesi

gibi nedenler ilk olarak goze ¢arpmaktadir.

Teknolojik gelismelerle birlikte, {iretimin artis1 ve sermayenin daha cok {iretip
satma istegi, insanlar i¢in yeni bir kiiltiirel yap1 ve kimligin olusturulmasina neden
olmustur. Bu kiiltiirel unsur, tiiketimdir. Insanlar icin, tiikketim olgusu zaman iginde,
kendi iceriginden siyrilarak giiniimiize ulasmistir. Hatta tiiketim kiiltiirii olarak anilan bu
olgu, insanlara ihtiyact olan seyleri yerinde ve zamaninda tiiketme aliskanligini
degistirmistir. Teknoloji gelistikce, insanlarin yasami daha da kolaylasmistir. Ev
aletlerinden, ulasima, iletisimden giyime kadar artik insanlar konformizm olgusu ile

tanigsmiglardir. (Karaca, 2002: 258).

Gilintimiizde, bir¢ok firmanin teknolojik yenilikleri ya da {irlin tanitimlari
insanlarin “yagamin1 kolaylastirmak”, “zamanin degerli oldugu”, “insanin kendisinin
degerli oldugu” gibi bu yeni siireclere ya da genel ismi ile konformizme mesruiyet
kazandirma c¢abasindadir. Insanlar, kimi ihtiyacindan fazlasini kimi zamanda sadece
moda olmasi ya da kendi sosyal statiisiine uygun gordiigii i¢in daha fazlasini talep

etmektedir. Daha cok talep ise, daha fazla iiretim anlamina geldigi i¢in, ister istemez

uzun bir donem boyunca, fabrikalar doganin aleyhine ¢alismistir (Demirayak, 2002: 4).

Elbette ki ekonominin temel yasalarindan biri tiiketim-iiretim iliskisidir. insanlar

tilkketmeli ki, ekonomi canlansin, istihdam artsin ve tiim bunlarin bilesimi ile ekonomik
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ve toplumsal refah saglansin. Ancak, mal ve hizmet iiretiminde dogaya zarar vermeme,

dogal yasam ile uyumlu gelisme hep gézden kagmistir (Demirayak, 2002: 3-4).

Giiniimiizde bircok ¢evreci (Greenpeace gibi) ve eko-iktisatci, daha c¢ok iiretme
adina, doga-insan ve iiretim iliskisindeki dengenin bozuldugunu belirtmektedir. Oysa ki
maddi gelisme ve doga ayn1 anda ilerleyebilirdi. Bu anlayis1 kiran ise, 6zellikle 1990’1
yillardan sonra giindeme gelen siirdiiriilebilir kalkinma olgusu olmustur.
Siirdiiriilebilirlik, ekonomi ve ¢evre iliskisinin aslina birbirine zit olmadigint aciklamak
icin kullanilan bir terim olmustur. Siirdiiriilebilir kalkinma, insanoglunun parcasit oldugu
ve varligin siirdiirebilmesi i¢in temel destegi saglayan ekosistemlerle uyumlu ve denge
icinde, yasam kalitesinin yiikseltilmesi ve gelistirilmesi olarak tanimlanabilir

(Demirayak, 2002: 4).

Dogal kaynaklarin simirli oldugu ve artan niifusun ihtiyacin1 tam olarak
karsilayamayacagi anlasilmistir. Cevresel mallarin arzinin talebe gore sinirli oldugu
ekonomistlerce kabul gormeye baslamistir. Bu nedenle kit olan dogal kaynaklarin
alternatif kullanim alanlarina tahsisinde sosyal refahin maksimum olmasi
hedeflenmektedir. Toprak, su, orman, petrol, komiir vb. dogal kaynaklar insanlarin
beslenme, giyinme, barinma, ulagim vb. ihtiyag¢larinin karsilanmasinda kullanilmaktadir.
Son 50 yilda hizla artan niifusun ihtiyaclarinin karsilanabilmesi amaciyla dogal
kaynaklar asir1 bir sekilde kullanilmaya baslamistir. Ayrica gelisen teknolojiler dogal
kaynaklarin daha hizli bir sekilde kullanilmasina olanak saglamistir. Haziran 1972
tarihinde Isve¢’in Stockholm kentinde yapilan “BM Insan Cevresi Konferansi’nda,

“stirdiiriilebilir kalkinma” kavrami, konferans bildirgesi ile ilk uluslararas: ifadesini
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bulmustur. Bu bildirgeye gore siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin temel dayanaklari;
¢evrenin tagima kapasitesi, kaynak kullaniminda nesiller arasi hakkaniyet ile kalkinma

ve ¢evrenin birlikteligidir (Giines, 2005).

Stirdiiriilebilir kalkinma kavrami, 1987 yilinda Birlesmis Milletler tarafindan
hazirlanmis Brundland raporuyla kullanilmaya baslanmis, o tarih sonrasinda da umut
verici bir yaklagim olarak diinya kamuoyunda biiyiik ilgi gormistiir. Giiniimiizde tarim,
yoksulluk, c¢evre, kiiresel kirlenmeler, dramatik go¢ hareketleri, toprak kirlenmeleri,
icilebilir su kaynaklarimin azligi ve marjinal niifus gruplart tiim toplumlari
ilgilendirmekte ve yerel toplumlarin ve uluslarin kendi baslarina ¢ozebilecekleri
boyutlart da agmistir. Kiiresel ¢alismalar ve stratejiler gerektiren bu sorunlar, ancak
kiiresel yaklagimlar ve ulusal dnceliklerle ¢oziiliir hale gelmistir. BM, Diinya Bankas1 ve
Avrupa Birligi gibi uluslararas1 kurum ve kuruluslar ile goniillii kuruluslar siirdiiriilebilir
kalkinma olgusuna daha fazla kaynak, bilgi ve zaman ayirmak durumunda kalmaktadir

(Yilmaz ve Tolunay, 2007: 108).

Stirdiiriilebilir kalkinma yaklasim modeli; “hemen her kesimin; icinde
yasadig1 cevrenin yenilenemez kaynaklarindan yararlanirken ayni anda koruyan, adil,
efektif kullanimi bir yasam modeli olarak benimseyip, ayni zamanda sonraki nesillerin
yasam hakkima da saygi gosterme farkindaligimi yaratmasi” anlamina gelmektedir

(Kanatli, 2008: 297).
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Stirdiiriilebilir Kalkinma olgusu en azindan insanlarin, tiikketim aligkanliklar
stirdiiriirken ve sanayi gibi kesimlerin iiretimlerini arttirirken, ¢evre unsurunu da hesaba

katmalar1 gerektigini sdylemesi bakimindan 6nemlidir.

2.4.2. Cevre Sorunlar1 Baglaminda Cevre Egitimi

Cevre Egitimi (cevre i¢in egitim), bir biitiin halinde cevreye ve onunla ilgili
problemlere karsi duyarli ve ilgili, bireysel olarak ve toplu halde giliniimiiz
problemlerinin ¢6ziimiine ve gelecektekilerin  6nlenmesine yonelik ¢alismalar
yapabilecek bilgi, davranig, motivasyon ve becerilere sahip bir diinya toplumu gelistirme

stirecidir (Ayvaz, 1998: 30-32).

Bagka bir ifade ile ¢evre egitimi, toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin
gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, kalict ve olumlu davranis degisiklilerinin kazandirilmasi
ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak katiliminin

saglanmasi1 ve sorunlarin ¢ézlimiinde gorev almak olarak tanimlanabilir (Alim, 2006).

Toplumu olusturan bireylerin insan ve gevre sagligi konusunda yeterli diizeyde
egitilmesi sonucunda, birey davranislarinda istenilen degisiklikler olusturulabilir.
Boylelikle saglikli nesiller yetistirilme sans: yaratilmis olur. Toplumun bilgilendirilmesi
ve bilinglendirilmesindeki amaclardan biri, siyasal erkin cevreyle ilgili karar ve
uygulamalarinin izlenebilmesini ve olasi yanlhislarina bilingli ve bilgili olarak karsi
cikilabilmesini saglamaktir. Diinya niifusunun artisina paralel olarak mevcut besin ve

enerji kaynaklarinin yetersizligi ve ¢evre Kirliligi gibi temel sorunlarin ¢oziimlenmesinde
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bilingli, planh ve kalici yaklasimlar igin egitim temel unsurdur (Unal, Manguhan ve

Sayar , 2001).

Cevre egitiminin ana hedefi, yeni bir insan tipini, ahlak anlayisin1 ve tiiketim
bilincini topluma kazandirmak, ihtiyaci kadar tiiketen, gelecek nesillere kars1 sorumluluk
hisseden, ¢evre sorunlari na karsi duyarli ve bilingli bir insan modeli yetistirmektir

(Kurgun ve digerleri, 2003).

2.4.3. Tiflis Bildirgesi ve Cevre Egitiminde Amaclar

Cevre icin egitim mevcut sorunlar ile bu sorunlarin ¢ézlimii arasinda fikir birligi
saglamay1 amaglar. Ciinkii ¢evre i¢in egitimden amag¢ birey ve toplumlara c¢evrenin
karmagik i¢ yapisin1 ve sorunlarim anlatmak, cevre ile ilgili olaylar1 yakindan izlemek,
saglikli bir ¢evre olusturmak, bireylerin hak ve sorumluluklarinin bilincine varmasini
saglamak ve c¢evre sorunlarinin c¢oziimiinde onlart bilingli ve etkin katkida
bulundurmaktir. Diger bir ifade ile ¢evre i¢in egitimin amaci siirdiiriilebilir bir kalkinma
gerceklestirmek ve insanlara dogayla barismanin yollarim gostermektir (ileri, 1998).
1970’11 yillarda ¢evre konusunda baglayan duyarlilik ve siirdiiriilebilir kalkinma planlari
egitim alanina da yansimis ve bu alanda da bazi eylem planlar1 hazirlanmistir.

Bunlardan en 6nemlisi Tiflis bildirgesidir.

Tiflis Bildirgesi 1977 yilinda yaymlanmis ve ¢evre egitiminde onemli bir yere

sahiptir. Bu bildirgede egitim ve c¢evre iligskine ait hedef ve politikalar belirlenmistir.
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Tiflis Bildirgesinde ¢evre egitiminin genel amaglari biling, bilgi, tutum, beceri ve
katilim olarak bes gruba ayrilmistir. Bu bildirgeden sonra tiim c¢evre egitimi
caligmalarinda dikkatler s6zli edilen amaglara nasil ulasilabilecedi iizerinde
yogunlasmistir. Ulkemizde c¢evre egitiminin amaci, bireylerin ¢evre konusunda sorumlu
davraniglar sergileyebilmelerine olanak saglayacak ve destekleyecek bilgi, beceri ve
deger yargilar1 ile donanmis vatandaslar olarak yetisebilmelerine yardimeci olmak

biciminde ortaya konulmustur (Gokce ve digerleri, 2007).

Gilinlimiizde ¢evre egitimi yasam boyu Ogrenmenin bir parcasi olarak kabul
edilmistir. Son yillarda UNESCO uluslararast ¢evre egitimi konusunda 0zellikle
ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda yer verilmesi iizerinde durmaktadir. Cevre
egitimi sadece diinya ekosistemini korumak adina verilmemeli ayn1 zamanda cevreci
diisiinme bigimini ve g¢evresel etik anlayis1 da kazandirilmalidir. Ogrencilere cevre
egitimi swrasinda ¢esitli firsatlar saglanmali yerinde go6zlem yapabilme gozlem
sonuglari tartisabilmelidirler (Teyfur, 2008: 134). Gorildiigli lizere cevre egitimi
ogrencileri ¢cevre konusunda daha duyarli ve bilingli olmaya yonlendirdigi gibi onlarin

aktif katilimlarini iceren bir egitim programlarini da amaglamistir.

Tiflis bildirgesi ve sonrasinda yasanan gelismeler neticesinde c¢evre egitiminin

temel hedefleri su sekilde siralanabilir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2011):

-Cevre egitiminde Oncelikle tabiat ve insan sevgisinin kazandirilmasi gerekir.

Ciinkii ¢cevreyi koruma ve gelistirmenin temelinde sevgi unsuru yatmaktadir.
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-Dogal cevrenin Ozelliklerini bozmadan koruyan ve gelistiren bunlara aktif

olarak katilan, bireylerin yetistirilmesi saglanmalidir.

-Cevre egitimi sadece bilgi aktarimi seklinde degil uygulamaya da yonelik

olmalidir.

-Egitim tiim kesimleri kapsayacak sekilde, belli bir plan ve program dahilinde

verilmelidir.

-Bireyleri karar alma siireclerine katmayr hedefleyen bir egitim politikasi

uygulanmalidir.

-Cevre bilimleri ve diger disiplinler arasindaki dinamik iligkilerin gelistirilmesi

saglanmalidir.

-Cevre ile ilgili olaylar karsisinda sorumlulugunu bilen fertlerin yetistirilmesi

saglanmalidir.

-Cevre egitimi, insanlarda kirletmeme bilincinin yerlestirilmesiyle sorunun

kaynaginda ¢ozlimlenmesini hedef almalidir.

-Insanlarin ¢esitli nedenlerle tabiattan uzaklasmalari, onda tabiata karsi bir
hissizlik, sevgisizlik ve vurdumduymazlik meydana getirmistir. Tabiatla i¢ ice ve uyum

igcerisinde yasama 6zendirilmelidir.
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2.5. Tutum

Tutum, genel olarak duygusal icerikli fikirler, inanglar, 6n yargilar, egilimler,
degerlendirme ve hazir olma durumu gibi kavramlarla tanimlanabildigi gibi bireylerin
belirli objelere ya da kisilere karsi, gecirdigi ¢esitli deneyimler sonucu diizenli bir tavir
alislar, davranis bigimleri olarak da sdylenebilir. Motivasyon ise Ogrencilerin derse
meraki ve ilgisiyle birebir iliskilidir. Tutum ve motivasyon birbirini etkiliyor ve her ikisi
de O6grenci basarisini etkiliyorsa, 6grencilerin daha olumlu tutumlar gelistirebilmeleri
icin etkinliklerin planlanmasi, organize edilmesi ve uygulanmasi gerekliligi ortaya
cikacaktir. Ogretmen, dgrencilerinin ilgilerini, yeteneklerini, tutumlarmi bilerek ona
gore davranig gelistirmelidir. Tutum ve motivasyon basariy1 tetikler. (Kesicioglu ve
Alisinanoglu, 2009: 138)

Basari, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin ne
derece yararlandiginin bir 6lgiisii ya da gostergesidir. Okul basaris1 ise bir akademik
programdaki derslerden 6grencinin aldig1 notlarin ya da puanlarinin ortalamasi olarak
diistintilebilir. Kendini ve 6grencisini taniyan 0gretmen, 6grenci basarisinin artmasinda
etkili olacaktir. Bu baglamda 6gretimde bagarimin etkisini artirmada 6gretmenin dersteki
performansinin, tutumunun 6nemi biyiiktiir (Y1lmaz, 2006:13-14).

Egitim ve Ogretim silirecinde tutumlarin Olg¢iilmesi, Ogrenenin belli zaman
birimindeki tutumlarmi tespit ederek ilerideki davranigini tahmin etmek, icinde
bulunduklar1 kosullarla ilgili tutumlarini saptamak, tutumlarini degistirmek ya da yeni
tutumlar olusturmak iizere Ogrenenlerin mevcut tercihlerini 6grenmek gibi cesitli

acilardan yarar saglamaktadir (Y1lmaz, 2006: 14).
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Ogrencilerin bilyilk bir c¢ogunlugu o6gretmenlerden 6grendiklerini degismez
dogrular olarak kabul ederken ancak ¢ok az bir boliimii fen ve teknolojide bagimsiz ve
arastirmact gibi davranip c¢alismalarimi ve Ogrenmelerini  kendisi harmanlayip
gerceklestirir. Etkili niteliklere sahip Ogretmenler 6grencilerin kavramlari anlamli
ogrenmeleri bakimindan deneylere ve farkli etkinliklere derslerinde yer verirler. Bunu
yaparken Ogretmenlerin yeterli ve etkin konu bilgisini 6grenciye aktarmalari

gerekmektedir (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009: 138)

2.6.Cevreye Yonelik Tutum ve Bilin¢

Egitim bir ideale yonelir. Egitimin degisik amaglar1 toplumsal gruplara ve
toplum ile bireyin isteklerine gore dalgalanma gdstermistir. Zaten diisiinsel
yeteneklerinin, ruhsal ve ahlaksal kaynaklarinin tiimiini gelistirmeden, cocugu
sosyallestirmek olanaksizdir (inal, 2004). Bu siire¢ 6zellikle aileden yeni bir sosyallesme
ortammma adim atan c¢ocuklar i¢in Onemlidir. Bu nedenle cevre konusunda bilingli

bireylerin yetismesi ve onlarin bu konudaki algilamalarin gelismesi 6nemlidir.

Algilama; nesnel diinyay1 duyular yoluyla 6znel bilince aktarma siirecidir Yani
bu siire¢ dogustan olmayip, bireyin ¢evresindeki olay, nesne ve tepkileri fark etmesidir.
Birey, kiiltiirel ¢evresi icinde gozlemlerine ve iligkilerine anlam vermeye basladig1 an,
yorumlama siirecini baglatir. Yorumlama, algilamalardan anlam ¢ikarma siirecidir.
Bireylere 6rgiitte olup bitenleri anlamalarin1 ve yorumlamalarini saglayan bir kod sunar.

Bu alg1 ve yorum sekli, orgiitte kazanilan deneyimlerin 6grencilere aktarilmasi sonucu
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ortaya c¢ikar. Davranma ise, 6grencilerin ¢evrelerine uymak icin nasil bir eylem tarzi
belirlemeleri gerektiginin resmini c¢izer. Ogrenciler tarafindan gelistirilen tepki

mekanizmalari, bu resmin genel bir yansimasidir (Yildiz, 2006: 11).

Egitim, 6gretimin amagladigi bilgi ve beceri kazandirmay1 asan bir etkinliktir.
Bilgi ve beceri yoniinden olumlu tavir gelistirme, kisinin ilgi, egilimi ve yetilerine,
toplumun gelecege doniik beklentilerine uygun gelismeler egitimin genis kapsaminda
yer alan etkinliklerdir. Ogretim, dar anlamda bir egitimdir; baslica sorunu kime, neyi,
nasil ve ne amagla dgretecegimiz sorusunda diigiimlenir. Etkili bir 6gretim, ancak bu
soruyu olusturan dort 6genin bilingli ve dogru ¢oziimlenmesiyle saglanabilir. Sorunun
birinci 0gesi Orgenciyi tanimaya; ikinci Ogesi Ogreteceginiz kosullari belirlemeye;
liclincli 6gesi Ogretme ydOntemini olusturmaya; son 68e ise Ogretimin hedeflerini

koymaya bizi yoneltmektir (Kaya ve Alemdar, 1993: 233-234).

Egitim, bireyin sosyallesebilmesi diger bireylerle olumlu iliskiler kurabilmesi,
ortaklasa amaglar icin birlikte ¢calisabilmesi ve kendi kiiltiiriinii degerlendirebilmesi i¢in

ona, isbirligi yetenegi kazandirilmasi siirecidir (Basal, 2005).

Cevre egitimi, tek basina bir konu olmaktan ziyade bircok konuya
uygulanabilecek, birgok ders igerisinde verilebilecek bir egitimdir. Cevre egitimi
hedeflerine, fen bilgisi dersinde yeraltt suyunun vyeraltindaki hareketi islenerek
ulasilabilecegi gibi tarih dersinde dogal kaynaklarin yeni bir ulusun gelisimindeki 6nemi
tizerinde durularak da ulasilabilir. Cevre egitimcilerinin ¢ogu brans 6gretmenlerini,

ogrencilerin derse karsi ilgilerini saglamak igin ¢evre ile ilgili konulari derslerine
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katmaya tesvik etmektedirler. Cevreyle ilgili konular ayrica miifredat programi ve
gercek diinya arasinda 6nemli bir baglanti kurulmasini saglamaktadir. Sinif icerisinde
cevre egitimi ile ilgili programlar, problem ¢6zme becerisinin saglanmasi, ¢evre bilgisi
ve cevreci faaliyetlerde bulunma becerisinin kazanilmasini saglamaktadir. Cocuklar igin
en uygun o6grenme ortaminin oyun oldugu unutulmayarak oyun, bir 6grenme araci
olarak kullanilabilir.  Oyun, c¢ocuklarin deneyerek, gozleyerek ve kesfederek

ogrenmelerini cesaretlendirmektedir (Ayvaz, 1998).

Oyunlarda kullanilabilecek malzemeler simfta bulundurulmahdir. Ornegin
hayvan figiirleri, doga ile ilgili bulmacalar, maskotlar, ¢ocuklara uygun bahge aletleri
seti, dogaya iliskin pullar, basit kamp malzemeleri vb gibi. Sinif dig1 faaliyetlerde de
cocuklara deney ve gozlem yapmalar: icin firsat verilmelidir. Ornegin; topragi kazma,
topraktaki bocekleri, solucanlari ve biyolojik diinyayr kesfetme, bitki toplama, deniz

kabuklar1 koleksiyonu yapma gibi faaliyetlere ¢ocuklar 6zendirilmelidir (Basal, 2005).

Verilen ¢evre egitimiyle 6grenci; ¢evre bilgisi genis, ¢evreye karst olumlu tutum
ve cevreye yararli davraniglarla donanimli olmalidir. Yani ¢evre bilinci kazanmis
olmahdir. Cevre hakkinda temel bilgileri bulunan, cevreye karsi olumlu tutumlar
gosteren ve ¢evrenin korunmasi yoniinde ¢evre dostu davraniglar ortaya koyan birey,

cevre bilincine sahip kisi demektir (Yasar, Yasar ve Yalgin, 2011: 1).

Erten (2004) cevre bilinci olgusu ve igerigine iligkin tutum ve bilginin

bilesenlerini asagidaki gibi aciklamistir:
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- Cevre bilgisi: Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢6ziim yollar1, ekolojik

alandaki gelismeler ve doga hakkindaki tiim bilgilerdir.

-Cevreye yonelik tutumlar: Cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular,
kizginliklar, huzursuzluklar, deger yargilar1 ve ¢evre sorunlarinin ¢dziimiine hazir
bulunusluk gibi kisilerin ¢evreye yararli davraniglara kars1 gosterdikleri olumlu veya

olumsuz tavir ve diisiincelerin hepsidir.

- Cevreye vyararli davraniglar: Cevrenin korunmasi icin gosterilen gercek
davraniglardir. Bu tiir davraniglar literatiirde, cevre dostu veya cevreye yararl

davranislar olarak yer almaktadir.

Cevre tutumu ise cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizginliklar,
huzursuzluklar, deger yargilari ve gevre sorunlarinin ¢oziimiine hazir bulunusluk gibi
Kisilerin cevreye yararlh davranislara olan olumlu veya olumsuz tavir ve distincelerinin

hepsidir (Aydin ve Cepni, 2012: 190).

Asagida ilkogretim programlar: ile 6grencilere kazandirilmas: planlanan gevre

icerikli kazanimlar tablo halinde sunulmustur.

Tablo 2.1. ilkégretim Miifredatinda Cevre lle Ilgili Kazanimlara iliskin Tablo

Hayat Bilgisi 1. Sinif

*Okulu ve gevresini korumak igin sorumluluk alir.

«Cevrenin korunmas: ve gelecek kusaklara aktarilmasinin bir vatandaglik gérevi oldugu bilincine
uygun davraniglar gosterir.

*Dogal afetlerin zararlarindan korunma yollarin arastirir.

*Insanlara zarar verebilecegini fark eder.

Hayat Bilgisi 2. Sinif:

*Okulu ve gevresini korumak igin kendine diisen gérevi yapar.
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«Dogal afetlerin etkilerinden korunmak i¢in giivenlik onlemlerinin geregini yerine getirir.

«insanlarin gevreyi hangi yollarla degistirdigini ve bunu yapmak icin neler yaptiklarini arastirir
ve .anlar.

Hayat Bilgisi 3. Sinif:

*Okulunuzu ve gevrenizi temiz tutma konusunda uygulanabilir yeni fikirler iiretmeyi 6grenir.

+Ulkemizde meydana gelen dogal afetleri 6grenir.

*Deprem oncesinde, deprem sirasinda ve sonrasinda yapilmasi gerekenleri bilir.

«Dogal afetlerden nasil korunabilecegini 6grenir.

*Fen ve Teknoloji Programlarinda Hedeflenen Kazanimlar:

Fen ve Teknoloji 4. Sinif:

«Cevresinde farkli tipte yasam alanlar1 oldugunu kesfeder.

*Cevresindeki bir yasam alanindaki canlilar: ve bu canlilarin iginde bulundugu sartlar1 gézlemler
ve kaydeder.

eYasam alanlarimin insan faaliyetlerinin olumsuz etkisinden korunmas: gerektigi c¢ikarimini
yapar.

*Yakin ¢evresindeki kirliligi fark eder ve kirlilige nenden olan maddeleri listeler.

«Atatiirk’iin gevre ile ilgili yaptig1 caligmalara 6rnekler verir.

*Cevreyi korumak amaciyla yapilan bir¢ok faaliyete goniilli olarak katilir.

*Cevreyi korumak ve gelistirmek i¢in bireysel sorumluluk bilinci kazanir.

«Diizensiz ve siddetli yiiksek seslerin ses kirliligine (giiriiltiiye) neden olacagin: fark eder.

*Yasadigr ¢evredeki ses Kirliligini azaltmak icin alinabilecek énlemleri tartisir.

«Erozyonlar toprak kaybi arasinda iliski kurar.

*Hava, toprak ve sus kirliligini onlemek icin alinabilecek 6nlemleri arastirir ve sunar.

Fen ve Teknoloji 5. Sinif:

*Cevredeki bir yasam alanina uyum saglayabilecek bitki ve hayvanlari tahmin eder.

«Insan etkisiyle cevrenin nasil degistigini arastirr.

*Yakin ¢evresindeki veya tilkemizdeki ¢evre sorunlariyla ilgili bilgi toplar ve sunar.

*Yakin cevresi, cevreyi bozabilecek davranislarda bulunanlar: uyarir.

«Atatiirk’iin gevre bilincinin gelistirilmesi ile ilgili s6zlerine 6rnekler verir.

Fen ve Teknoloji 6. Sinif:

*Erozyona etki eden faktorleri deneyerek test eder.

«Erozyonun gelecekte olusturabilecegi zararlar hakkinda tahminlerde bulunur.

«Dogal anitlarin tiim insanhiga ait degerler oldugunu fark eder.

*Dogal anitlara yakin ve uzak gevresinden érnekler verir.
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«Dogal anitlarin korunarak gelecek nesillere aktarilmasina yonelik bireysel ve is birligine dayali
oneriler sunar.

Fen ve Teknoloji 7. Sinif:

+Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlarinda bir tanesi hakkinda bilgiler toplar, sunar ve
sonuglarini tartisir.

«Diinyadaki bir ¢evre probleminin iilkemizi nasil etkileyebilecegine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

«Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarina yonelik isbirligine dayah ¢oziimler 6nerir ve
faaliyetlere katilir.

Fen ve Teknoloji 8. Sinif:

«Deprem tehlikesine kars: alinabilecek énlemleri ve deprem aninda yapilmas: gerekenleri agiklar.

*Riizgar ile yel, tayfun, firtina arasinda iliski kurar. Hortum ve kasirganin olusum sartlarin: ifade
eder.

Sosyal Bilgisi Programlarinda Hedeflenen Kazanimlar :

Sosyal Bilgiler 4. Sinif-

*Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlari ayirt eder.

«Dogal afetler karsisinda hazirlikh olur.

*Teknolojik gelismeler sonucu dogal kaynaklarin hizla tiikenmesine ve dogal ¢evrenin
kirletilmesinin 6niine gecebilmek igin atik maddelerin geri kazaniminin 6nemini 6grenir.

Sosyal Bilgiler 5. Sinif:

«Cevresindeki ve tilkemizin cesitli yerlerindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve .
yapitlar: tanir.

*Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami degistirme ve ondan yararlanma sekillerine kanitlar
gosterir.

*Yasadig1 bolgede goriilen bir afet ile bolgenin cografi 6zelliklerini iligkilendirir.

«Kiltiirimiiziin sozli ve yazili 6gelerinden yola ¢ikarak dogal afetlerin toplum tizerindeki

etkilerini orneklendirir.

*Yasadig1 bolgede goriilen dogal afetlere neden olan uygulamalarin farkina varir.

*Cesitli tilkelerde bulunan ortak miras 6gelerine ornekler verir.

Sosyal Bilgiler 6. Sinif:

*Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerini tartigr.

«Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve gevre sorunlarinda dayanisma ve ishirligi iginde
olmasinin 6nemini fark eder.

Sosval Bilgiler 7. Sinif:

«Kiiresel sorunlar ile uluslar arasi kuruluslarin ve sivil toplum orgiitlerinin kurulus amaglarini.
iliskilendirir.

eKiiresel sorunlarin ¢éziimlerinin yasama gecirilmesinde vatandas olarak sorumlulugunu fark
eder.
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2.7. Ilgili Arastirmalar

2.7.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Cabuk ve Karacaoglu (2003), Universite Ogrencilerinin Cevre Duyarliliklarinin
Incelenmesi, isimi makalelerinde egitimin verilmedigi ve bazi kisisel dzelliklere gore

ogrencilerin ¢evre duyarliliklar1 arasinda fark oldugu sonucuna varilmaistir.

Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden (2007), Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevreye
Yonelik Tutumlar1 baglikli arastirmalarinda, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin
cinsiyet ve akademik basar1 diizeyine gore farklilastig1 goriiliirken, baba ve annenin

egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyine gore farklilasmadigi saptamislardir.

Teyfur (2008) Ilkdgretim Ogrencilerinin  Akademik Basarilarinin ve Cevre
Kuliibii Caligmalarinin Cevreye Yonelik Tutumlarina Olan Etkisi (Izmir Ornegi), adli
aragtirmasinda, ilkogretim 6grencilerinin ¢evre kuliibii degiskenine gore aldiklari tutum
puanlar1 ortalamasinda da anlamli bir farklihk goriilmedigini ifade etmistir. Yine
calismada, ilkdgretim O6grencilerinin akademik basarilar ile ¢evreye yonelik tutumlari

arasinda basarili 6grenciler lehine anlamli diizeyde bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Atasoy ve Ertiirk (2008), Ikdgretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum Ve Cevre
Bilgisi Uzerine Bir Alan Arastirmasi baslikli incelemelerinde ilkdgretim 6. 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin gevresel tutum ve bilgilerinin tespit edilmesi amaglanmis olup,
ogrencilerin ¢evre bilgisi ve ¢evre tutumu agiSindan yeterli diizeyde olmadiklar

belirlenmistir.

38



Kaya, Akilli ve Sezek (2009) ise Lise Ogrencilerinin Cevreye Karst
Tutumlarmin Cinsiyet Acisindan Incelenmesi isimli calismalarinda 450 ogrenciye
yaptiklar1 anket ¢aligmasinin sonucunda, cinsiyetin ¢evreye karsi tutumu kiz 6grenciler
lehine etkiledigi anlasilmistir. Bununla birlikte en 6nemli tespitlerden birisi de adaylarin
cevresel distlincelerini davranisa doniistirme konusunda yetersiz olmalar1 sonucuna

ulasilmustir.

Stiylin(2010) ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evreye yonelik biling ve algilamalari
isimli ¢alismasinda 6grencilerin cevre ile ilgili farkindaliklarin1 saptamaya calismis ve
bu bulgularm Istanbul ilinin degisik ilcelerine ve demografik dzelliklere gore farklilik

gosterdigi sonucuna ulagmstir.

Kesicioglu ve Alisinanoglu, (2010) Atmis Aylik Cocuklarin Cevreye Karsi
Tutumlarinin  Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi baslikli arastirmalarinda,
cocuklarin cevreye karsi tutumlarinin; yasanilan yer, annenin 6grenim diizeyi, babanin
O0grenim diizeyi, ailenin aylik geliri, annenin meslegi ve babanin meslegine gore

farklilasmadigi, cinsiyete gore ise anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozdemir (2010), Doga Deneyimine Dayali Cevre Egitiminin ilkdgretim
Ogrencilerinin Cevrelerine Yonelik Algi Ve Davramslarina Etkisi adli galismasinda,
uygulamaya katilan 6grencilerin gevresel degerlerine ve bunlarin bozulmasina yonelik
farkindaliklarina, yiiz yiize olduklar1 cevre sorunlarina iliskin somut kaygilarinin ve
tepkilerinin eklendigini ve gevreye sorumlu davranis egilimlerinin arttigi sonucuna

ulagmustir.
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Denis ve Geng (2010), Ilkogretim sekizinci simif dgrencilerinin yasadiklari
¢evrede bulunan milli parklara yonelik tutumlarinin bazi degiskenlere gore incelenmesi
(Isparta ili 6rnegi), baslikli ¢alismalarinda, ilkdgretim 6grencilerinin milli park ve buna
bagl ¢evreye yonelik tutumlart ile milli parki ziyaret amaglar1 arasinda anlamlr iligki
oldugunu saptamiglar. Ayrica, 6grencilerin milli parka yonelik tutumlari ile yasadiklar
cevrede bulunan milli parka ne kadar 6nem verildigine iliskin diisiinceleri bakimindan

anlamli fark bulmuslardir.

Demirci ve Cengelci, (2011), IIkdgretim 6. ve 7. Stmf Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programmin Igerigine ve Ogrenme-Ogretme Siireglerine Iliskin Ogretmen
Gortisleri, isimli arastirmalarinda 6gretmenlerin, 6grenme-6gretme siirecinde etkinlikler
icin ders saatinin az oldugunu, ¢evre konusunda &grencilerin tutumlarini gelistirmeye
yonelik, hizmet ic¢i egitime katilan ve bu egitimden yararlandigim1 diisiinen
ogretmenlerin hizmet i¢i egitimden yararlanmadigini diislinen 6gretmenlere oranla daha

olumlu goriislere sahip olduklari goriilmiistiir.

Yasar, Yasar ve Yal¢in (2012), ise, ilkdgretim 7. Smif Ogrencilerinin Cevreye
Yoénelik Tutumlarmin Fen Ve Teknoloji Dersi Basarilar1 Agisindan Incelenmesi, Kiz ve
erkek Ogrencilerin tutum puanlar1 arasinda kiz Ogrenciler lehine anlamli bir fark
saptamislardir. Calisma sonuglar1 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersinde ¢evreyle ilgili
gordiikleri konularin cevresel davranista etkili olmadigin1 ancak c¢evresel tutum ve

bilgiyi arttirdigin1 gostermektedir.
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Ozsevgee ve Artun (2012), Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik
Tutumlarmma Etki Eden Faktorlerin Degerlendirilmesi, adli arastirmalarindan  edilen
sonuglara gore, cinsiyet, anne egitim dilizeyi, baba egitim diizeyi ve ailenin aylik gelir
diizeyi gibi faktorlerin Ogrencilerin ¢evreye yoOnelik tutumlarina etki etmedigi

belirlenmistir.

Aydin ve Cepni (2012) ise, Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Cevreye
Yénelik Tutumlarmin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi (Karabiik 1li Ornegi)
isimli arastirmalarinda ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin ¢evreye iliskin olumlu
tutuma sahip oldugu sonucuna ulasimustir. ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin

29 ¢

cevreye yonelik tutumlar1 “cinsiyet”, “sinif diizeyi”, “baba egitim diizeyi”, “baba meslek
durumu”, “aile gelir diizeyi” degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterirken; “anne

egitim diizeyi” ve “anne meslek durumu” degiskenlerine gore anlamli farklilik

gostermemistir.

2.7.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Konuya iligkin 2000 yilindan sonra yurtdisinda yapilan bazi calismalar asagida

kisaca verilmistir.

Kemmelmeier, (2002), 22 fakli grupta yaptiklar1 galismalarinda toplumlarin
ekonomik biiylime siirecleri ve kalkinmiglik dereceleri ile egitim sistemlerinde ¢evresel
tutum belirlemeye yonelik politikalar ve bunun egitime yansimasi arasinda anlamli bir

iliski oldugunu vurgulamiglardir.
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Meinhold ve Malkus (2005) 848 O6grenci ile yaptiklari ¢alismalarinda, ¢evre
egitimindeki degerler ve standartlarin Ogrencilerin tutum ve giindelik hayattaki

algilamalar1 arasinda anlaml bir iligki oldugunu saptamislardir.

Jiyang, Walker ve Swinnerton (2006), Kanada ve Cin’deki egitim sisteminin ve
cevresel-kiiltiirel degerlerin niteliklerinden dolay1 6grencilerin ¢evre sorunlarina karsi

farkli tutumlarina gelistirdikleri sonucuna varmiglardir.

Evans, Brauchle, Haq, Stecker ve Wong (2007), Rasch modeline gore bulduklar
sonuclarda, ¢evresel tutumlarin egitim siirecleri ile sekillenebilecegi sonucuna

ulagmislardir.

Crisp ve Taggart (2009), calismalarinda farkli siniflardaki Ogrencilerin ¢evre
egitiminde gerek materyallere erisim gerekse deneysel uygulamalarla cevreye olan

tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu sunucuna ulagsmislardir.

Kilbourne ve Lewis (2010), calismalarinda egitim sisteminde yapilan reformlar
ve ¢evreye yonelik sistemli egitim programlarina ragmen, dgrencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarinda tiikketim kiiltiirli, ¢cevresel suclar ve teknolojik ilerleme gibi unsurlarin daha

etkili oldugunu sonucunu gostermislerdir.

Sterling (2010), ise siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik ¢alismasinda ¢ocuklarin
egitim silireglerinde deneyimsel olarak 6grendikleri bilgileri igsellestirmeleri ile ¢evreye

yonelik tutum arasinda anlamli bir iligkisinin varligindan s6z etmistir.
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Kyoung, Kim, Airey ve Szivas (2011), ekolojik igerikli egitim siireclerinde
ogrencilerin ¢evre sorunlarini bilingli bir sekilde takip edip etmedikleri fakat egitim
siirecleri sonucunda cevreye olan duyarhiliklar1 konusunda farklilagtiklar1 sonucuna

ulagmuslardir.
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3. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ,verilerin

toplanmasi ve analizi agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma tarama modelinde temellendirilmistir. Tarama modeli bir konuya yada
olaya iligkin katilimcilarin goriislerinin yada ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. dzelliklerin
belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore gorece daha biiyilik 6rneklemler iizerinde
yapilan arastirmalara denir (Biiylikoztirk ve digerleri, 2009). Tekil tarama modeli de
degiskenlerin tek tek , tiir yada miktar olusumlarinin belirlenmesi amaci ile yapilan
arastirmalardir. Bu tiir aragtirmalarda ilgilenilen olay , madde, birey, grup, kurum, konu
vb. birim ve duruma ait degiskenler ayr1 ayr1 betimlenmeye calisilir (Karasar, 2007 ).
Tarama arastirmalart genellikle su ti¢ 6zellige sahiptirler (Fraenkel ve Wallen , 2006

;Akt. Blytikoztiirk ve digerleri, 2009):

e Biiyiik bir toplulugun bir konuyla ilgili goriislerin yada 6zelliklerin (inang, bilgi,
tutum, kaygi, ilgi vb.) betimlenmesi i¢in, toplulugu temsil edebilecek insanlardan

olusan bir pargast segilir. Evrenden 6rneklemin se¢ilmesi

e Arastirma i¢in ihtiya¢c duyulan verileri toplama siireci, veri kaynaklari oln

kisilere yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayanir.
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e Veriler, 6zelligi betimlenecek toplulugun her bir bireyinden degil, bu toplulugu

temsil eden bir parcasindan, yani 6rneklemden toplanir.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmada calisma grubu kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Bu yontem aragtirmactya hiz ve pratiklik kazandirir. Cilinkii
bu yontemde arastirmaci yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger. Kolay
ulagilabilir durum oOrneklemesi nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir
yontemdir(Yildirnm ve Simsek, 2008). Arastirmanin ¢alisma grubu Kirikkale ilinde
faaliyet gostermekte olan 50 ilkdgretim okulundan random yolla belirlenmis olan bes
ilkdgretim okulu ve her bir okuldan her sinif seviyesinde ikiser sube yine random yolla
secgilerek olusturulmustur. Calisma grubunda toplam 343 Ggrenci bulunmaktadir.

Calisma grubuna iligkin sayisal veriler asagida verilmistir.

3.2.1.Demografik Ozellikler

Tablo 3. 1. Cahisma Grubunun Okullara Goére Dagilimi

Okul Ad1 N %
Atatiirk 1.0. 101 29,4
Mustafa Necati 1.0 89 25,9
Sehitler 1.0. 78 22,7
Tinaz 1.0. 40 11,7
Hiiseyin Ozenen 1.0. 35 10,2
Toplam 343 100
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Calisma grubunun % 29,4°ii Atatiirk [lkdgretim Okulu'nda, %11,7’si Timaz
[Ikdgretim Okulu’nda, %10,2°si Hiiseyin Ozenen Ilkogretim Okulu’nda, % 25,9°u
Mustafa Necati Ilkdgretim Okulu'nda ve %22,7’si Sehitler Ilkogretim Okulu’nda

O0grenim gormektedir.

Tablo 3. 2. Calisma Grubunun Simif Diizeylerine Gore

Dagilimi

Sinif Diizeyi N %

5. Simif 187 54,5
4. Smif 156 455
Toplam 343 100,0

Calisma grubunun % 45,51 4. sinif, % 54,5’ ise 5. sinifta 6grenim gérmektedir.

Tablo 3. 3. Cahisma Grubunun Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet N %

E 152 44,3
K 191 55,7
Toplam 343 100,0

Caligsma grubunun % 55,7’si kiz, % 44,31 erkek 6grencilerden olusmaktadir.
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Tablo 3. 4. Calisma Grubunun Ailelerinin Ayhk Gelir
Diizeyine gore Dagilim

Ailenin Gelir Diizeyi N %

500 TL ve alt1 32 9,3
501-1000 TL 87 25,4
1001-2000 TL 148 43,1
2001-4000 TL 61 17,8
4001 TL ve tistii 15 4.4
Toplam 343 100

Calisma grubunun % 43,1’inin ailesinin aylik gelir diizeyi 1000 ile 2000 TL
arasidadir. %25,4Uniin 500 ile 1000 TL arasi, % 17,8’inin 2000 ile 4000 TL aras1, %
4,4’lintin 4000 TL tizeri geliri bulunmaktadir. % 9,3’liikk bir kesimin ise ailesinin aylik

geliri 500 TL ve altindadir.

Tablo 3. 5.Calisma Grubunun Babalarimin Ogrenim Diizeyine
Gore Dagilimi

Baba Ogrenim Diizeyi N %
ko gretim ve Altt 70 20,4
Lise veya Dengi Okul 169 49,3
Yiiksekokul / Fakiilte ve Uzeri 104 30,3
Toplam 343 100

Calisma grubunun baba egitim diizeyine baktigimizda, %49,3’liniin babasinin
lise veya dengi okuldan mezun oldugu gorilmiistiir. % 30’luk bir kesim yiiksekokul ya

da fakiilte mezunu olup, % 20,4’liniin ise ilkdgretim Ve alt1 bir okul tiirti mezunudur.
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Tablo 3. 6. Calisma Grubunun Annelerinin Ogrenim Diizeyine
Gore Dagilim

Ailenin Ogrenim Diizeyi N %

[kdgretim 151 44,1
Lise veya dengi okul 136 39,7
Yiiksekokul / Fakiilte ve Uzeri 56 16,3
Toplam 343 100

Calisma grubunun annelerinin 6grenim diizeylerine bakildiginda ise % 44,1°’lik
bir kesimin annesinin ilkdgretim veya alt1 okul tiirii mezunu, % 39,7’sinin ise lise veya
dengi okul mezunu oldugu goriilmektedir. Bunlarin haricinde % 16’lik bir kesimin

annesi yiiksekokul ya da fakiilte mezunu oldugu tespit edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada amagla iligkili olarak 2 6l¢me aract uygulanmistir. Bunlar Cevresel
Biling ve Algi Anketi(CBAA) ile Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CYTO) dir. Veri

toplama araglari ile ilgili bilgiler asagida maddeler halinde agiklanmustir.

3.3.1. Cevresel Biling ve Alg1 Anketi

Kullanilan 6lgme araci Siiyiin (2010)’ tarafindan gelistirilmis olan CBAA’dir .
Anket daha Once Siyiin (2010) tarafindan ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerine

uygulanmis ve bu seviyede Ogrencilerin ¢evre konusundaki biling ve algilamalari
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hakkinda bulgulara ulasilmistir. S6z konusu g¢alismay1 4 ve 5. siif seviyesine uygun
hale getirmek igin g¢evre egitimi alaninda uzman iki Ogretim tyesinin de gorisleri
alinarak maddeler iizerinde bazi degisiklikler yapilmis ve 4 adet soru anketten
¢ikarilmis, anket 15 soruluk son seklini almistir. Ankette her bir maddenin 6 ile 12
arasinda segenek sayisi mevcuttur. Ayrica bu seceneklerin disinda  bir de acik uglu

secenek birakilarak varsa katilimcinin kendi ifadesine yer verilmistir.

3.3.2. Cevreye Yonelik Tutum Olcegi

CYTO 6grencilerin gevreye yonelik gelistirdikleri tutumlar hakkinda bilgi sahibi
olmak icin uygulanmistir. Olgek Uzun(2007), Akkurt(2007), Ozpmar (2009),
Atasoy(2005) ve Bag(2010)’in calismalarindan faydalanilarak hazirlanmigtir. Bu
caligmalarin segilmesinde daha Once uygulanip basarilarinin ortaya konuldugu ve bu
tiirden bir calisma icin uygun kaynaklar olmalar1 etkili olmustur. Oncelikle 55 sorudan
olusan bir madde havuzu olusturulmus, ardindan ve c¢evre egitimi alaninda uzman iki
Ogretim liyesinin goriisleri de alinarak madde sayist 33’e indirilmis ve son halini
almistir. Olgekte 18 adet olumlu 15 adet de olumsuz kokli madde bulunmaktadir.
Olgekte dgrencilerden sorulara vermeleri gereken besli likert tipi cevaplar ve cevaplarin
analiz sirasinda ifade edecegi sayisal degerleri asagida listelenmistir. Analiz sirasinda

olumsuz maddeler ters yonde puanlandirilmstir.
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Tablo 3. 7.CYTO Secenekleri ve Puanlar1 Tablosu

Secenekler Olumlu maddeler  Olumsuz maddeler
Kesinlikle katilryorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Kesinlikle katilmiyorum 1 5

Olgekte her soruya verilebilecek en diisiik puan 1, en yiiksek puan 5’ dir. Olgekten

toplamda en diisiik 33 en yiiksek 165 puan alinabilmektedir.

Givenilirlik degeri, tekrar tekrar yapilan Olglimlerde ayni sonuca ulasilma
derecesinin bir gostergesidir. Bu nedenle anket sorulari, giivenilirlik analizine tabi
tutulmustur. Giivenilirlik analizinde Cronbach’s Alfa katsayisindan yararlanilmaktadir.
Ilgili katsay1 O ile 1 arasinda bir deger alir ve 1’e yaklastik¢a 6lgegin giivenilirligi artar.
Katsaymin 0,70’in iizerinde oldugu durumlarda anketin giivenilir bir anket oldugu
yorumu yapilmaktadir. Olgegin yapilan pilot uygulamasi sonucu alfa katsayisi .77
olarak hesaplanmistir. Bu sonu¢ Olcegin giivenilir sonuglar verdigi seklinde
yorumlanmis ve Olgek calisma grubuna uygulanmistir. Yapilan uygulama sonucunda
alfa giivenilirlik katsayis1 .84 cikmis ve Olcegin giivenilir sonuglar verdigi seklinde

yorumlanmustir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma Kirikkale i1 merkezinde Atatiirk, Tinaz, Schitler, Mustafa Necati,
Hiiseyin Ozenen Ilkogretim okullarinda yapilmistir. Veri toplama araglar1 calisma
grubuna, arastirmacinin gozetiminde her bir veri toplama araci bir ders saati olacak
sekilde ve gonillilik esasina dayali olarak uygulanmistir. Uygulamalar farkli ders
saatleri icerisinde yapildigindan katilimcilarin her birine kod numarasi verilmis ve daha
sonra veri toplama araglar eslestirilmistir. Sonug olarak gecerli 343 katilimcidan elde

edilen verilerle ¢oziimleme yapilmistir.

3.5. Verilerin analizi

Aragtirma sonucu toplanan verilerin analizinde SPSS 16.0 For Windows paket
programi kullanilmistir. Verilerin analizinde t testi, ANOVA, scheffe testlerinin yani
sira verilerin igerigini de goz Onilinde bulundurarak genel dagilim o6zelliklerini
belirlemek icin tanimlayic istatistik tekniklerinden frekans ve ylizde dagilim tablolari,

aritmetik ortalama ve aritmetik ortalamalar toplamindan yararlanilmistir.
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4. BULGULAR ve TARTISMA

Bu boliimde, calismanin kapsami dogrultusunda, ilkogretim 4. ve 5. sif
Ogrencilerinin ¢evreye yonelik  biling algt ve tutumlarini belirlemek amaci
dogrultusunda uygulanan anket ve ol¢eklerden elde edilen veriler degerlendirilmis ve

tablolar halinde sunulmustur.

4.1.Cevresel Bilin¢ ve Alg1 Anketi

Ankette 15 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin her biriyle ilgili frekans ve
yiizde analizleri yapilmig ve tablolar halinde birinci alt probleme iligskin bulgular adi

altinda sunulmustur.

4.1.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular/ ilkégretim 4 ve 5. simf

ogrencilerinin ¢cevre konular1 hakkindaki goriisleri, biling ve algilari nelerdir?

Tablo 4. 1. Cahsma Grubunun Cevre Denildiginde ilk Akillarina Gelenler

Cevre denince aklima ilk gelenler; N %

Cigekler, agaglar, hayvanlar 185 53,9
Hava, su, toprak gibi maddeler 52 15,2
Diinya 34 9,9
Ailem 20 58
Arkadaslarim 15 4.4
Mahallem 11 3,2
Diger 8 2,3
Ulkem 5 1,5
Okulum 4 1,2
Cember, liggen gibi geometrik bir cismin ¢evresi 4 1,2
Odam 3 0,9
Viicudum 2 0,6
Toplam 343 100
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Calisma grubuna c¢evre dendiginde akillarina ilk gelen seyin ne oldugu sorulmus
ve Ogrencilerin yaridan fazlasinin ¢evre dendiginde ilk aklina gelenin ¢igekler, agaclar
ve hayvanlar oldugu gorilmiistiir(% 53,9). Hava, su, toprak gibi maddeler ikinci sirada
yer almistir(%15,2). Ayni soruya verilen cevaplara gore “viicut, oda, gember, licgen gibi
geometrik cisimlerin gevreleri” ile “okul ve iilke” segenekleri de en az akla gelen
secenekler olmustur. Diger segenegi ise sekiz 6grenci tarafindan tercih edilmistir(Tabiat-

2, Yer sekilleri-1, her yer-1, yagmur- 1, orman-1 ve temiz bir ortam-1)

Benzer sekilde Ozsoy (2012) Ilkdgretim 6grencilerinin gevre algilarm gizdikleri
resimler araciliiyla inceledigi calismasinda da Ogrencilere ¢evre hakkinda ¢izim
yaptirmis ve dgrencilerin en ¢ok agac, giines ve dag gibi cizimler yaptigini saptamigtir.
Oztiirk (2010) ise lisans ve yiiksek lisans seviyesinde dgrencilerin ¢evre sorunlarini
algilamalarin1 ve bu sorunlara karsi duyarhiliklarini arastirdigi ¢alismasinda cevre
kavraminin ilk ¢agristirdigi seyin arkadaslik ve doga oldugu sonucuna ulagmistir. Bu

bulgular arastirmay1 desteklemektedir.
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Tablo 4. 2. Calisma Grubunun Bir Etkinlik Oldugunda En Cok Yapmak Istedikleri
Seyler

Etkinlik oldugunda en ¢ok yapmak istediklerim; N %
Cevreyle ilgili ders veren bir tiyatro gosterisi hazirlamak 86 25,1
Cevreye en az zararli enerji kaynaklar1 hakkinda sunum hazirlamak 54 15,7
Bir hayvani yetistirip bakimiyla ilgili bilgileri panoda sunmak 51 149
Cevreyle ilgili resimli bir kavram haritasi olusturmak 35 10,2
Yiyeceklerin i¢inde kimyasal madde olup olmadigini herkesin tespit 28 8,2
edebilecegi bir arag gelistirmek

Organik tarim yaparak kendi dogal besinlerimi yetistirmek 22 64
Cevreyi korumak i¢in yasalar olusturup bunlar1 panoda sunmak 21 6,1
Bir tirtilin kelebek oluncaya kadarki yasam dongiisiinii gézlemek 20 5,8
Cesitli meyve / sebze artiklarindan dogal giibre yapmak 11 3,2
Kullanilmig kagitlart hamur haline getirip tekrar kagit yapmak 10 29
Diger 5 15
Toplam 343 100

Calisma grubuna Hayat Bilgisi ya da Fen ve Teknoloji dersinde bir etkinlik
oldugunda en c¢ok yapmak istediklerinin neler oldugu sorulmus ve % 25,1°lik bir
kesimin ¢evreyle ilgili bir “Cevreyle ilgili ders veren bir tiyatro gosterisi hazirlamak™
istedigi gorilmiistiir. Ayrica “gevreye en az zararli enerji kaynaklar1 hakkinda sunum
hazirlamak” (% 15,7) da ogrencilerin en ¢ok yapmak istedikleri se¢eneklerdendir.
“Kullanilmis kagitlar1 hamur haline getirip tekrar kagit yapmak™ ise en az istedikleri
etkinlik olarak belirtilmistir( % 2,9). Diger segenegi ise bes dgrenci tarafindan tercih
edilmistir(Mikroskobik canlilar-2, resim yapmak-1kamp Yapmak-1 ve canlilari sevmek-
1)

Teyfur (2008) ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evre bilgilerinin, 6grencilerin ¢evreye
yonelik tutum gelistirmesine olan etkisini arastirdigi caligmasinda okullarda cevre ile

ilgili etkinliklerin arttirilmasi gerektigi sonucuna ulagsmistir. Ayrica 4. ve 5. smif
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ogrencilerinin oncelikle yakin ¢evrede gergeklestirdikleri faaliyetlerin iginde olmaktan
mutlu olduklar1 ya da bu tiir ¢alismalar ger¢eklesmedigi i¢in iiziildiikleri bulgusuna
ulagarak bu dénem ¢ocuklar1 i¢in Ozellikle yakin ¢evrede, 6rnegin okul bahgesinde
yapilan g¢evre ile ilgili ¢calismalarin ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki
getirecegini  belirtmistir. Bu veriler arastirmadan elde edilen bulgular destekler
niteliktedir. Ciinkii 6grencilerin vermis oldugu cevaplar incelendiginde istenilen
etkinliklerin okul ¢evresiyle sinirl kaldigi goriilmektedir.

Tablo 4. 3. Calisma Grubuna Gore Cevrenin Korunmasina Yonelik En Anlamh
Projeler

Cevrenin korunmasi i¢in yapilan en anlamh projeler; N %
Dogal giizelliklerin korunmast ile ilgili projeler 126 36,7
Agaclandirma ile ilgili projeler 91 26,5
Teknolojinin getirdigi bazir zararlar1 en aza indirmek i¢in yapilan 41 12
projeler

Hayvanlarin korunmasi ile ilgili projeler 22 6,4
Su tasarrufu ve kirliligi ile ilgili projeler 20 5,8
Toprak kirliligi ile ilgili projeler 17 )
Hava kirliligi ile ilgili projeler 15 4,4
Diger 7 2
Girulti kirliligi ile ilgili projeler 4 1,2
Toplam 343 100

Calisma grubuna ¢evrenin korunmasi i¢in yapilan en anlamli projenin ne oldugu
sorulmus ve % 36,7’lik bir ¢ogunluk ile “dogal giizelliklerin korunmasi ile ilgili
projeler” oldugu goriilmiistiir. Onun arkasindan ise % 26,5 ile “agaclandirmaya yonelik
projeler” gelmektedir. “Giiriilti kirliligi ile ilgili projeler” ise (% 1,2)en diisiik secenek

olarak goriilmektedir. Diger secenegi ise yedi 0grenci tarafindan tercih edilmistir(Hepsi-
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3, evlerin yenilenmesi- 1, zararli madde kullanimi ile ilgili projeler-1 ve doganin
korunmasi ile ilgili-2 )

Aktepe ve Girgin(2009) ilkégrenimde eko-okullar ve klasik okullarin gevre
egitimi agisindan karsilastirdigi ¢alismasinda Eko okullarda cevre ile ilgili proje
yarismalarinin klasik okullara gore daha sik yapildigi sonucuna ulasmis ve Giilen
(2002)’nin calismasindan atifla klasik okullarda gezi, proje ve deney yoOntemlerinin
neredeyse hi¢ kullanilmadigin1 belirtmistir. Bu arastirmalardan da anlasildigi gibi
okullarimizin genel anlamda proje hazirlama konusunda yeterli olmadigi1 goriilmektedir.
Okullarimizda Ggrencilerin = goriisleri  dogrultusunda c¢evre ile ilgili projelerin
hazirlanmasinin 6grencilerde cevre  bilincinin kazanilmasi ve gelismesine katki
saglayacag diistintilmektedir.

Tablo 4. 4. Calisma Grubunun Cevre Bilincine Sahip Olduklarini Diisiinmelerine
Neden Olan Goriisleri

Cevre bilincine sahip bir insamim, ¢iinkii... N %
Yerlere ¢op atmiyorum 86 251
Enerji tasarrufu saglamak i¢in acik kalan musluk ve 1siklar 76 222
kapatiyorum

Fidan ve ¢igek dikiyorum ve onlar1 koruyorum 51 149
Hayvanlara zarar vermiyorum ve onlara yardimci olmaya 47 13,7
calistyorum

Cevrenin diizenini bozanlar1 uyariyorum 44 128
Cevreyle ilgili gazete ve dergi yazilarini okuyorum 12 3,5
Marketlerden bir iirlin alirken ambalajinin geri doniisiimlii olmasina 11 3,2
dikkat ediyorum

Diger 11 3,2
Kagit atiklarimi geri doniisiim kutularina attyorum 5 1,5
Toplam 343 100
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Calisma grubuna ni¢in gevre bilincine sahip olduklar1 sorulmus ve % 25,1’°lik bir
kesimin “yerlere ¢Op atmadigi i¢in” ve % 22,2’°lik bir kesimin ise “enerji tasarrufu adina
acik kalan musluk ve 1siklar1 kapattigi i¢in” kendilerini ¢evre bilincine sahip bir insan
olarak gordiikleri sonucuna ulagilmistir.”’Kagit atiklarimi geri doniisiim kutularina
attyorum’’secenegi ise  %I1,5 ile en az tercih elden segenek olarak karsimiza
cikmaktadir. Diger secenegi de 11 Ogrenci tarafindan tercih edilmistir(Hepsi-3, zaten
bilingli bir tiikketiciyim-5, ve pilleri geri doniisiime atiyorum-3).

Yardimer ve Kilig(2010) da ilkogretim 8. smif dgrencilerinin cevre ve cevre
sorunlart konusunda sahip olduklar1 bilgileri ve bu kavramlara yiikledikleri anlamlari
arastirdignt calismasinda Ogrencilerin c¢evre ve c¢evre sorunlart konusunda kendi
yapabileceklerinin ne oldugu soruldugunda cocuklarin yapabileceklerinde yerlere ¢op
atmamak, su ve elektrik tasarrufu saglanmasi ve canlilarin korunmasi gibi benzer
sonuglara ulagmistir. Aydin(2010) da Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre 6grenme alaninin
cevre bilinci kazandirmasina iligkin siif Ogretmenlerinin  goriislerini inceledigi
calismasinda Ogretmenlerin genelde cevre bilincini gevre temizligi olarak tanimladigini
ve cevre bilincinden sz ederken ozellikle g¢oplerin ayristirilmasint vurguladiklar:
sonucuna varmistir. Bu bilgiye dayanarak 6grencilerin 6gretmenlerinin goriisiine paralel

gorls sergilemeleri anlamlidir ve arastirmayi destekler niteliktedir.
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Tablo 4. 5. Calisma Grubunun Cevreye Zararli Davramslar1 Hakkindaki Goriisleri

Cevreye karsi zararim bildigim halde yaptigim davramslar; N %
Coplerimi kagit, cam, pil ve diger olarak ayirmamak 79 23
Cevrenin diizenini bozan kisileri uyarmamak 50 14,6
Marketlerden iiriin alirken geri doniistimlii olup olmadigini 28 8,2
kontrol etmemek

Agag ve ciceklere zarar verip 6zen gostermemek 28 8,2
Boya gibi katki madde i¢eren besin maddeleri almak 27 7,9
Yerlere ¢op atmak 25 7,3
Zararl1 dalga yayan televizyon, bilgisayar, cep telefonu gibi 20 58
elektronik aletlere ¢ok uzun siire temas etmek

Musluklari ve 1s1klar gereksiz yere acik birakmak 20 5,8
Kagit torba yerine plastik poset kullanmak 20 5,8
Enerji kaynaklarini tasarruflu kullanmamak 18 5,2
Cevreyle ilgili kitap, dergi vs. okumamak 16 4,7
Cevreye dost tiriinler kullanmamak 7 2
Diger ) 1,5
Total 343 100

Caligma grubuna cevreye zarari oldugunu bildigi halde yaptiklari davraniglarin
neler oldugu sorulmus ve % 23’liikk bir ¢ogunluk ile “¢oplerini kagit, cam, pil ve diger
olarak ayirmamak” ve %14,6 ile “cevrenin diizenini bozan kisileri uyarmamak” oldugu
gorlilmiigtiir. “Cevreye dost triinler kullanmamak™ ise % 2 ile en az tercih edilen
secenek olmustur. Diger secenegini ise 5 O0grenci tercih etmistir(aga¢ dikmemek-1,
hepsi-1, hi¢biri-3)

Yasar, Yasar ve Yal¢in(2012) da ilkdgretim 7. sinif Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi basarilarinin ¢evre bilincine etkisini aragtirdigi ¢calismasinda 6grencilerin
cevreyle ilgili gordiikleri konularin ¢evresel davranista etkili olmadigini ancak gevresel
tutum ve bilgiyi arttirdigimi tespit ederek Fen ve Teknoloji derslerinde cevresel

davranigt arttirict 6nlemler alinmali ve ¢evre bilincine sahip 6grenciler yetistirilmeli
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onerisinde bulmuslardir. Yine Kaya, Akilli ve Sezek(2010) de lise Ogrencilerinin
cevreye karsit tutumlarini inceledikleri ¢alismada 6grencilerin c¢evresel diisiince ve

bilgilerini davranisa doniistiirme konusunda yetersiz kalindig1 sonucuna varmislardir.

Tablo 4. 6. Calisma Grubuna Gére En Onemli Cevre Problemleri

Bence en 6nemli ¢cevre problemleri N %
Ormanlarin azalmasi 88 25,7
Deprem, hortum gibi doga olaylarinin ¢evreye zarar vermesi 58 16,9
Kullanilabilir suyun azalmasi ve kirlenmesi 50 14,6
Bazi1 hayvanlarin neslinin titkenmesi 44 12,8
Ozellikle biiyiik ve kalabalik sehirlerdeki hava kirliliginin artmasi 30 8,7
Topragin kirlenmesi ve verimli topragin azalmasi 27 7,9
Teknolojik aletlerin ¢cok fazla enerji tiiketmeleri ve zararli dalga 23 6,7
yaymalar1

Petrol ve su gibi enerji kaynaklarinin azalma tehlikesi 17 5
Diger 6 1,7
Toplam 343 100

Calisma grubuna en Onemli ¢evre problemlerinin ne oldugu sorulmus ve
ogrencilerin “ormanlarin azalmasi”(%25),“deprem hortum gibi doga olaylarinin gevreye
zarar vermesi” (%16,9), ve “kullanilabilir suyun azalmasi ve kirlenmesi” (%14,6),
olarak gordiikleri goriilmiistiir.” Petrol ve su gibi enerji kaynaklarin azalma tehlikesi”
ise (%5) ile en az sorun olarak goriilen segenek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diger
secenegini ise 6 dgrenci tercih etmistir(insanlarin dogaya zarar vermesi-2, hepsi-3, ozon
tabakasinin delinmesi).

Stiyilin (2010) de ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin ¢evreye yonelik biling

ve algilamalarini inceledigi ¢alismasinda “Bazi hayvanlarin neslinin tilkenmesi” ,“Ozon
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tabakasinin delinmesi” ve “Kullanilabilir suyun azalmasi ve kirlenmesi” en 6nemli ¢evre

Kirlilikleridir bulgusuna ulagsmistir. Bu bulgular arastirmay1 kismen desteklemektedir.

Tablo 4. 7.Calisma Grubunun Giinliik Hayatta En Cok Rahatsiz Oldugu Durumlar

Cevre kirliligi nedeniyle giinliik hayatimda beni en ¢cok rahatsiz
eden durumlar; N %
Kirli havada zor nefes alip kiyafetlerimin kokmasi 73 21,3

Cevreye atilan ¢oplerden kotii kokular yayilmasi ve bu ¢oplerin kotii 62 18,1
goriinmesi

Ozellikle ulagim araclarindan cikan sesler yiiziinden giiriiltii olup 40 11,7
bagimi agritmasi

Cesme suyunun i¢ilebilecek durumda olmamasi ve ayrica parayla 35 10,2
satin almak

Diizensiz kentlesmeden dolay1 baz1 yerlerde goriintii kirliligi olmasi 34 9,9
Yiyecek ve igeceklerin i¢ine kimyasal maddeler koymalar1 ve 31 9
bunlarin sagligimi bozmasi

Gidebilecegim yesil ve dogal ortamlarin azlig1, pek ¢ok yerin beton 29 8,5
haline gelmesi

Atilan ¢oplerden dolay1 bazi yerlerde denize girememek 16 4,7
Cok fazla aydinlatmanin kullanilmasindan dolay1 gece yildizlar 10 2,9
gérememek

Cocuk parklarinin, botanik bahgelerinin ve hayvanat bahgelerinin az 10 2,9
olmasi

Diger 3 0,9
Toplam 343 100

Calisma grubuna gevre kirliligi nedeniyle giinliik hayatinda kendilerini en ¢ok
rahatsiz eden konunun ne oldugu sorulmus ve katilimcilarin %21,3°i “Kirli havada zor
nefes alip {stiiniin basinin kokmasindan rahatsiz oldugunu” belirtmistir. Bunun
haricinde %18,1’lik bir kesim ise “gevreye atilan ¢Oplerden yayilan kétii kokularin ve
kotii goriintiiniin kendilerini rahatsiz ettigini” belirtmistir. “Cocuk parklarinin, botanik

bahgelerinin ve hayvanat bahgelerinin az olmasi” ifadesi %2,9 ile aslinda 6grencilerin
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bu durumdan pek de rahatsiz olmadiklarimi gostermektedir. Diger secenegini ise 3
ogrenci tercih etmistir(Sigara dumani-2, insanlarin kurallara uymamasi-1).

Demirbas ve Pektas (2009) ilkdgretim 6grencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik
temel kavramlar tanima diizeylerini arastirdiklar1 ¢alismalarinda c¢evre ile ilgili en
onemli sorunlar1 6grencilerin ¢evre kirliligi, hava kirliligi ve atiklar1 yiiksek oranda

belirttikleri bulgusuna ulasmistir. Bu bulgular arastirmay: destekler niteliktedir.

Tablo 4. 8. Calisma Grubunu Cevre ile ilgili En Cok Uzen Olaylar / Durumlar

Cevreyle ilgili beni en ¢ok iizen olaylar / durumlar; N %
Agaclara, ciceklere zarar verilmesi, orman yanginlari 88 25,7
Avyakkabi, kiyafet ya da makyaj malzemeleri i¢in bazi hayvanlarin 78 22,7
oldiiriilmesi

Bazi gemi ve fabrikalarin atiklarini akarsulara ve denizlere 44 12,8
birakmasi

Insanlarin ¢evre sorunlarina duyarsiz kalmasi, bir faaliyette 33 9,6
bulunmamast

Cep telefonlar1 gibi zararli dalga yayan araclar nedeniyle insanlarin 26 7,6
hastalanmasi ya da aniden 6lmesi

Kirlenen ¢evre kosullar1 nedeniyle bazi hayvanlarin neslinin 25 7,3
tiikkenmesi

Sularin gereksiz yere akitilmasi 24 7
Cevreyi korumaya yonelik yasalarin yeterli olmamast 19 55
Diger 9 2,6
Toplam 343 100

Calisma grubuna cevre ile ilgili olarak kendilerini en ¢ok {izen olay ya da
durumlarin ne oldugu sorulmus ve Ogrencilerin %25,7’s1 “agaglara ve ¢igeklere zarar
verilmesi ve orman yanginlarinin” kendilerini en ¢ok {izen olay oldugunu belirtmistir.
Ayrica %22,7’lik kesim de ayakkabi, kiyafet ya da makyaj malzemeleri i¢in bazi
hayvanlarin 6ldiirtilmesinin de kendilerini iizdiigiinii belirtmistir. “Cevreyi korumaya

yonelik yasalarin yeterli olmamasi” ise %5.5 ile 68rencilerin en az tercih ettigi madde
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olmustur. Diger secenegini ise 9 6grenci tercih etmistir(insanlarin ihtiyact olmadigi
halde aligveris yapmasi-3, hepsi-2, gereksiz agag¢ kesimi-1, zararli madde kullanimi-3).
Siyiin(2010) de ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin ¢evreye yonelik biling
ve algilamalarimi inceledigi ¢alismasinda 6grencileri gevreyle ilgili en gok tizen olaylar
veya durumlari “Ayakkabi, kiyafet ya da makyaj malzemeleri i¢in bazi hayvanlarin
oldiiriilmesi  “Agaclara, c¢iceklere zarar verilmesi, orman yanginlar1” gseklinde
belirtmektedir. Bu bulgular arastirmadan elde edilen bulgulari desteklemektedir.

Tablo 4. 9. Calisma Grubunun Uyardigi Davramislar Hakkindaki Goriisleri

Asagida gordiigiim davranislar: uyaririm: N %
Biri 15181 ya da muslugu agik unuttugunda 72 21
Biri, agaglara ya da ¢gigeklere zarar verdiginde 53 15,5
Cevreye zarar veren birini gordiigiimde 52 15,2
Yere ¢op atan biri gordiigiimde 43 12,5
Cevreye zarar veren bir kurulug gordiigimde 31 9
Kagit ve cam atiklarin1 geri doniisiim kutularina atmayan biri 18 5,2
gordiiglimde

Cevreye zararli bulasik veya camasir deterjan1 kullanan birini 16 4,7
gordiiglimde

Plastik gibi geri doniisiimlii olmayan {iriin alinmamast 15 4,4
konusunda

Televizyon ya da bilgisayar basinda uzun siire kalan birini 14 41
gordiiglimde

Diger 11 3,2
Cep telefonunu ¢ok sik kullanan veya siirekli {izerinde tasiyan 11 3,2
birini gordiigiimde

Katk1 maddesi igeren bir besin alinmamasi konusunda 7 2
Toplam 343 100

Calisma grubuna gevre ile ilgili gordiikleri olumsuz durumlardan hangilerini
uyaracaklar1 sorulmus ve “birinin 15181 ya da muslugu acgik unuttugunda kendisini

uyaracagini1” belirtmislerdir(%21). Ayrica 6grenciler ¢igeklere ya da agaglara ve gevreye
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zarar veren birini gordiigiinde de uyardiklarini belirtmislerdir(%15,5). “Katki maddesi
igeren bir besin alinmamasi konusunda” ise 6grencilerin ¢ok diisiik bir oranda uyarida
bulunduklar1 belirlenmistir(%2). Diger segenegini ise 11 6grenci tercih etmistir(Hepsi-7,
arkadaslarimin defterlerinin yapragmi yirttiginda-1, higbiri-1, israf edilen bir sey
gordiigiimde-2 ).

Stiylin(2010) de ilkdgretim 2. kademe 6grencilerinin ¢evreye yonelik biling ve
algilamalarin1 inceledigi calismasinda Ogrencilerin uyaracaklart olumsuz davranislari
“Birt 15181 ya da muslugu acik unuttugunda”, “Hayvanlara zarar veren birini
gordiigiinde” olarak tespit ettigi goriilmektedir. Bu bulgularla arastirmadan elde edilen

bulgular birbirini destekler niteliktedir.

Tablo 4. 10. Calisma Grubunu Cevre ile ilgili En Cok Mutlu Eden Olaylar

Cevreyle ilgili beni en cok mutlu eden olaylar; N %
Cevreye yararli bazi1 kuruluslarin ve insanlarin ¢evre igin el ele 95 27,7
vererek ¢alismalari

Hayvan ve bitki tiirlerinin korunmaya alinmasi 92 26,8
Bilimsel ve teknolojik gelismelerle bazi hastaliklarin tedavisinin 35 10,2
bulunmasi

Insanlarin ¢evre icin goniillii olarak para yardimi yapmalari 33 9,6
Cevrenin korunmasina yonelik olarak yasalarin iyilestirilmesi 32 9,3
Cevreye en az zarar veren teknolojik aletler tiretilmesi 20 5,8
Cevreye dost enerji kaynaklarinin yayginlagsmasi 18 5,2
Dogal besinlerin satildig1 pazarlarin olusturulmasi 13 3,8
Diger 5 15
Toplam 343 100

Calisma grubuna cevre ile ilgili olarak kendilerini en ¢ok mutlu eden olayin ne

oldugu sorulmus tur.“cevreye yararli kuruluslarin ve insanlarin ¢evre icin el ele vererek
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calismas1”(%27,7) ile “hayvan ve bitki tiirlerinin korunmaya alinmasinin”(%26,8) ¢evre
ile ilgili olarak kendilerini en ¢ok mutlu eden olay oldugu belirtilmistir. Dogal besinlerin
satildig1 pazarlarin olusturulmasi ise %3,8 ile en az tercih edilen segenek olmustur.
Diger segenegini ise 5 6grenci tercih etmistir(Meyvelerin yikanip yenmesi-1, hepsi-2,
orman yanginlarinin azalmasi-1, hayvanlarin a¢ kalmamasi-1).

Stiylin(2010) de ilkdgretim 2. kademe Ogrencilerinin ¢evreye yonelik biling ve
algilamalarmi inceledigi c¢alismasinda elde ettigi verilerden hareketle  ogrencileri
cevreyle ilgili en ¢cok mutlu eden olay veya durumlar1 “Hayvan ve bitki tiirlerinin
korumaya alinmas1”, “Cevreye yararli baz1 kuruluglarin ve insanlarin ¢evre icin el ele
vererek calismalart” ve “Ozon tabakasindaki deligi, kiigiiltme c¢aligmalart” seklinde

siralamaktadir.

Tablo 4. 11. Cahsma Grubunun Dogadaki Diger Varliklar1 Ne Zaman
Kesfettiklerine iliskin Gériisleri

Sizin disimizda da varhklar oldugunu ve aralarindaki dogal

dengenin korunmasinin é6nemini ilk olarak ne zaman fark ettiniz? N %

Kedi, kopek, kus gibi bir canliy1 oksayip sevdigimde 78 22,7
[k fidan diktigim zaman 57 16,6
Bir ¢igege dikkatlice baktigim zaman 42 122
Televizyonda gevreyle ilgili bir film veya reklam izledigimde 40 11,7
Okulda ¢evre konusuyla ilgili etkinlikler diizenlendiginde 21 6,1
Bir orman yanginini goérdiigiimde 21 6,1
Giinesin sicakligini tenimde hissettigim zaman 16 4,7
Cevreye atilmis ¢opler gordiiglim zaman 16 4,7
Gece gokyiiziinde yildizlar1 gordiiglimde 15 4.4
[k balik tuttugum zaman 14 4,1
Denize girdigimde tuzlu deniz suyu viicuduma degdigi zaman 10 2,9
Diger 9 2,6
Bir arkadasim beni ¢evreyle ilgili bir konuda uyardiginda 4 1,2
Toplam 343 100
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Calisma grubuna kendileri disinda da varliklar oldugunu ve aralarindaki dogal
dengenin korunmasmin onemini ilk olarak ne zaman fark ettikleri sorulmustur.
Ogrencilerin % 22,7’si “kedi, kopek, kus gibi bir canliyr oksayip sevdiginde” ilk kez
bunu fark ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin %16,6’lik bir bolimi de  “ilk
kez fidan diktiginde” dogal dengenin korunmasinin 6nemini ilk olarak fark ettiklerini
belirtmislerdir. “Bir arkadasim beni ¢evreyle ilgili bir konuda uyardiginda” segenegi ise
%1.2 ile en az tercih edilen segenek olmustur. Diger secenegini ise 9 Ggrenci tercih
etmistir(Doga gezilerine ¢iktigimda-4, hepsi-3, ilk hayvan gordiigiimde-1, dogdugumda-
1,).

Stiylin(2010) da ilkdgretim 2. kademe Ogrencilerinin ¢evreye yonelik biling ve
algilamalarini inceledigi ¢alismasinda 6grencilerinin kendileri disinda baska varliklarin
da oldugunu ilk olarak “Kedi, kdpek, kus gibi bir canliyr oksayip sevdiginde ve “ilk
fidan diktigi zaman” fark ettikleri bulgusuna ulagmistir.

Tablo 4. 12.Cahisma Grubunda Cevre Bilincinin Olusmamasindaki En Etkili Faktorler

Bende cevre bilincinin olusmamasinda en etkili faktorler N %
Internette, ¢cevreye zararl olan bazi iiriinlerin zararsizmig gibi gosterilmesi, 67 19,5
tanitilmasi

Cevremdeki insanlarin ¢evreye zarar verenle tepki gostermemesinden 67 19,5
dolay1, ¢evreye zararli davraniglarimin pekismesi

Tv de izledigim film, program ya da reklamlarda ¢evreye dnem verilmemesi 49 14,3
Ailemin bana bazi davranislar1 kazandirmamis olmasi 32 9,3
Arkadaslarimin kendi sagliklarina ve ¢evreye 6zen gostermemeleri 28 8,2
Okulda gordiigiim baz1 ders ve etkinliklerde ¢evre konusuna yeterince onem 27 7,9
verilmemesi

Gazete ve dergilerin ¢evre konusuna yeterince 6nem vermemesi 27 7,9
Baz1 6gretmenlerimin gevreye karsi olumsuz sdz ve davraniglar 19 55
Dogal dengenin bozulmasindan fazla etkilenmedigim igin ¢evrenin 6nemini 17 5
kavrayamamis olmam

Diger 10 2,9
Toplam 343 100
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Calisma grubuna kendilerinde g¢evre bilincinin olusmamasinda en etkili faktoriin
ne oldugu sorulmus ve oOgrenciler bu konudaki en etkili faktoriin “cevrelerindeki
insanlarin ¢evreye zarar verenlere tepki gostermemesinden dolay1 kendilerinde de bu
davraniglarin  pekismesi”(%19,5) ve “gevreye =zararli {iriinlerin zararsizmig gibi
satilmas1”(%19,5) oldugudur. Ayrica “televizyonda izledikleri program, film ve
dizilerde ¢evreye Onem verilmemesinin(14,3)” de bu konuda etkili oldugunu
belirtmislerdir. Verilere gore 6grencilerin gevrelerinden ve televizyonda gordiiklerinden
etkilenerek ¢evreye yonelik bilinglerinin gelismedigi sonucuna varilmistir. “Dogal
dengenin bozulmasindan fazla etkilenmedigim i¢in ¢evrenin Onemini kavrayamamis
olmam” segenegi ise en az tercih edilen secenek olarak karsimiza c¢ikmaktadir(%)5).
Diger seg¢enegini ise 10 6grenci tercih etmistir(Bende ¢evre bilinci var-3, hepsi-3, diger
insanlarin ¢evreyi bilingsizce yok etmesi-1, hicbiri-3).

Aydm ve Kaya(2010) ile Bodur(2010) da yapmis olduklar1 ¢alismalarda kitle
iletisim araclarinin  ¢evre bilinci olusturmada biiyiik ©6neme sahip oldugunu
belirtmislerdir. Bu sonucta arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Tablo 4. 13. Cahsma Grubunun Cevre Bilincinin Olusmasinda En Etkili Olan
Faktorler

Bende cevre bilincinin olusmasinda en etkili faktorler N %
Ailemin bana dgrettigi bilgiler ve yapmaya 6zen gosterdigi davraniglar 106 30,9
Okulda gordiigiim baz1 dersler ve okuldaki baz1 etkinlikler 64 18,7
Cevremde gordiigiim bazi olaylar 43 12,5
Televizyonda izledigim film, program ya da reklamlar 29 8,5
Internet sayesinde dgrendigim bilgiler 25 7,3
Baz1 6gretmenlerimin ¢evreye karsit olumlu s6z ve davraniglari 25 7,3
Gazete ve dergilerden okudugum bilgiler 22 6,4
Arkadaglarimin bana anlattiklar1 bilgiler 11 3,2
Benim bagima gelen ¢evreyle ilgili bazi olumsuz olaylar 9 2,6
Diger 9 2,6
Toplam 343 100
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Calisma grubuna kendilerinde c¢evre bilincinin olusmasinda en etkili olan
faktorlerin ne oldugu sorulmus ve en 6nemli faktoriin “ailelerinin kendilerine 6grettigi
bilgiler ve yapmaya Ozen gosterdigi davraniglar” oldugu gorilmistiir(%30,9). Yani
¢evre bilincinin olusmasinda en onemli faktor ailedir. Aileden gelen davranislar ve
Ogretilerin cevre bilinci olusmasinda biiyiilk yeri bulunmaktadir. Ailenin yani sira
“okulda goriilen dersler ve etkinlikler” (%18,7) ile “dis ¢evrede gordiigii bazi olaylarin”
(%12,5) da gevre bilincinin olusmasinda 6nemli oldugunu belirtmislerdir. “Benim
basima gelen g¢evreyle ilgili bazi olumsuz olaylar” se¢enegi ise %2,6 ile en az tercih
edilen ifade olmustur. Diger segenegini ise 9 6grenci tercih etmistir(Hepsi-7, hicbiri-2 ).

Oztiirk(2010) lisans ve yiiksek lisans seviyesinde dgrencilerin ¢evre sorunlarini
algilamalarin1 ve bu sorunlara karsi duyarliliklarini arastirdigi calismasinda ¢evreye
duyarlilik konusunda egitim kurumlari, medya ve yasal yaptirimlarin biiyiik 6neme sahip
oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu sonuglar egitim kurumlarinin ¢evre egitimindeki 6nemi
konusunda arastirmay1 desteklemektedir.

Tablo 4. 14. Calisma Grubuna Gore Ogrencilerde Cevre Bilincinin Olusabilmesi
Icin Oncelikle Olmasi1 Gerekenler

Bence dgrencilerin cevre bilincine sahip olabilmesi i¢in oncelikle; Frekans Yiizde
Okuldaki derslerde ¢evre konusuna daha ¢ok 6nem verilmelidir. 82 23,9
Okulda doga gezintilerine ¢ikarilmalidir. 44 12,8
Cevreyle ilgili projeler iginde yer almalidirlar 41 12
Cevreye zarar veren etkileri iyice dgrenebilmeleri i¢in ¢evre bilgileri arttirilmalidir 29 8,5
Cevre konusunda uygulama etkinliklerine aktif olarak katilmalilar. 28 8,2
Televizyonda gevreyi korumaya yonelik film ve programlar yapilmalidir 26 7,6
En iyi ¢evre bilinci ailede kazanilir, kisi ailesinde ne goriirse onu yapar bu nedenle aileler 23 6,7
de bilinglendirilmelidir.

Cevre temizligi ve enerji tasarrufu konusunda dncelikle biiyiikler 6rnek olmalidir. 22 6,4
Hayvan sevgisini kazanmalar1 igin hayvanlarla yakin temasa gegebilecekleri etkinlikler 21 6,1
diizenlenmelidir.

Cevreyle ilgili insanlarin bagindan gecen olumlu ya da olumsuz olaylar 6grencilere 11 3.2
anlatilarak ¢evre bilgilerinin kalici olmasi saglanmalidir.

Diger 8 2,3
Cevre bilinci insanin i¢inden gelen bir duygudur, sonradan kazanilmaz. 6 1,7
Kendi baslarina ¢evreyle ilgili olumsuz bir olay gelmelidir. 2 0,6
Toplam 343 100
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Calisma grubuna ogrencilerin gevre bilincine sahip olabilmesi i¢in Oncelikle
neyin gerekli oldugu sorulmus ve %23,9’luk bir ¢ogunlugun “okuldaki derslerde ¢evre
konusuna daha ¢ok Onem verilmesi gerektigini” belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica
“okulda doga gezilerine ¢ikarilmas1” (%12,8) ve “cevreyle ilgili projeler i¢cinde yer
almalar1 gerektigini” (%12) belirtmislerdir .”Kendi baslarina ¢evreyle ilgili olumsuz bir
olay gelmelidir” segenegi ise yiizde 0,6 ile en az tercih edilen segenek olmustur. Diger
secenegini ise 8 6grenci tercih etmistir(Yasaklar konulmali-4, higbiri-3, hepsi-1).

Oztiirk(2010) lisans ve yiiksek lisans seviyesinde dgrencilerin ¢evre sorunlarini
algilamalarini ve bu sorunlara karsi duyarliliklarini arastirdigi ¢alismasinda ise gevresel
bir soruna maruz kaldigini diisiinenlerin %80’inin kendisini ¢evreye duyarli bir birey
olarak degerlendirdigini belirlemistir. Bu bulgudan hareketle baslarina cevreyle ilgili
olumsuz bir olayin gelmesi 6grencilerin ¢evreye duyarliligini olumlu yonde etkiledigi
seklinde bir yorum yapilabilir. Ancak bu bilgi arastirma sonucunu desteklememektedir.
Elde edilen sonuglarin Ortlismemesinin nedeni ise c¢alisma gruplarinin bilissel ve

duyussal gelisim seviyelerinin farkliligindan kaynaklandigi olarak diistiniilebilir

Tablo 4. 15. Calisma Grubuna Gore Dogaya En Zararh Cevre Kirlilikleri

Bence dogaya en ¢ok zarar veren ¢evre Kirliligi; Frekans Yiizde

Hava kirliligi 135 39,4
Toprak kirliligi 73 21,3
Su kirliligi 44 12,8
Goriinti kirliligi 37 10,8
Girilti kirliligi 35 10,2
Diger 19 55
Toplam 343 100
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Calisma grubuna dogaya en ¢ok zarar veren ¢evre kirliliginin ne oldugu sorulmus
ve %40’lik bir kesim hava kirliligi oldugunu belirtmistir. Ayrica yiizde 21°lik bir orana
gore de dogaya en zararli ¢evre kirliligi toprak kirliligidir. Giiriiltii kirliligi ise %10,2 ile
en zararsiz gorillen c¢evre kirliligidir. Diger secenegini ise 19 Ogrenci tercih
etmistir(Hepsi-12, 1s1k kirliligi-4, ¢evre kirliligi-2, parfiim ve egzoz gazlari-1).

Yardimer ve Kilig (2010) da Ilkdgretim 8. siif 6grencilerinin cevre ve cevre
sorunlar1 konusunda sahip olduklar1 bilgileri ve bu kavramlara yiikledikleri anlamlar
arastirdigl calismasinda ogrencilerin biliylik ¢ogunlugunun cesitli ¢evre sorunlarini
sOylemelerine dayanarak gevre sorunlarini tanidiklarini ve ¢evre sorunu deyince direk
insanlardan kaynaklanan c¢evre sorunlarini (¢opler ve egzoz gazlari) belirttiklerini

aktarmaktadir.

4.2. CYTO Betimsel Istatistikler

Bu béliimde ilk olarak CYTO madde aritmetik ortalamalar1 ve madde toplam
puanlar1 ile CYTO puanlarmin cesitli degiskenler igin betimsel istatistikleri verilerek
yorumlanmigtir. Ardindan 2,3,4,5, ve 6. alt probleme iligkin bulgular ve yorumlari

sunulmustur.
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Tablo 4. 16. CYTO Madde Aritmetik Ortalama ve Toplam Aritmetik
Ortalamalan

CYTO Maddeleri X YX
1. Okulumuzda yapilacak olan ¢evre temizligi ile ilgili caligmalarda yer almaktan 4,43 1520
zevk duyarim
2. Sehirlerde gecekondulasma, bir ¢evre sorunu degildir. 3,15 1081
3. Cevre temizligi sadece belediye isgileri ve ¢opgiilerin gorevidir. 356 1222
4. Ormanlarin arttirilmasi hava kirliligini azaltabilir. 4,25 1457
5. Kullanilmus pil, saat, plastik gibi maddeler toprag: kirletir. 433 1484
6. Sularin kirlenmesi suda yagayan canlilara da zarar verir. 450 1545
7. Su kaynaklarinin asir1 israfi da en az kirlilik kadar ciddi bir sorundur. 411 1411
8. Cevreyi kirleten fabrikalarin kapatilmasi buralarda ¢alisan insanlarin ag
kalmasina sebep olur. 354 1215
9. groz_yon_ sonucu sulara taginan topraktaki atik maddeler sulara karigarak sulari 421 1444
a kirletir.
10. Tarimla ugrasan insanlarin egitilmesi toprak kirlenmesini engelleyebilir. 3,72 1276
11. Erozyon toprak kirlenmesini hizlandiran bir nedendir. 3,84 1318

12. Biiyiik sehirlerden toplanan atiklarin sehir digindaki bos arazilere birakilmasi toprak
. .7 4,02 1378
kirlenmesini hizlandirir.

13. Trafik yogunlugu giirtiltii kirliligini arttiran bir etkendir. 4,27 1464
14. Yiiksek sesli miizik giiriiltii kirliligine sebep olmaz. 3,45 1185
15. Giirtiltii kirliligini azaltmak i¢in kirlilige sebep olan is yerleri sehir disina
3,46 1187
taginmalidir.
16. Sokak aralarinda dolasan seyyar saticilar giiriiltii kirliligine sebep 294 1007
olmamaktadir.
17. insanlarm dogal kaynaklar1 savurganca kullanmaya hakki vardir. 3,50 1202

18. Fen ve Teknoloji dersindeki gevre ile ilgili konular ¢evre bilincinin olugmasi

. 1 3,22 1103
icin yeterlidir.
19. Bir giin igecek temiz su bulamayacagimizdan korkuyorum. 4,27 1465
20. Gelecekte hava kirliligi yiiziinden birgok kisi hastalanabilir ve hatta 6lebilir. 4,17 1432
21. Denizlerin, gollerin ve nehirlerin nasil temiz tutulmas: konusundaki bilgileri
e o 4,34 1489
Qgrenmek isterim
22. Insanlarn et ihtiyacinin kargilandigi hayvanlar korunmasi gereken en 6nemli
. . 2,22 763
tiirlerdir.
23. Cevre sorunlarinin ¢dziimlenmesinde kisisel sorumluluklarim oldugunun
421 1444
farkindayim.
24. Biitiin bitki ve hayvanlar ¢evrede dnemli bir role sahiptir. 4,34 1488
25. Tiirkiye'de gevre kirliligi sorunu yoktur. 3,76 1289
26. Piknik, plaj, orman gibi ¢op kutusu olmayan yerlerde ¢oplerimi mecburen
L 3,58 1228
herhangi bir yere atarim.
27. Satin aldigim mallarin ¢evreye zarar verip vermedigine dikkat etmem. 3,46 1187
28. Teknolojinin yararlari zararlarindan fazladir. 3.00 1030
29. Cevre sorunlari her zaman vardir ve ¢dziilmektedir, bu nedenle gelecekle ilgili
3,08 1056
kaygi duymaya gerek yoktur
30. Giines, riizgar ve su gibi dogal enerji kaynaklari higbir zaman tilkenmeyecektir
N . . .. 3,13 1074
bu yiizden diinyada enerji sikintist s6z konusu olmayacaktir.
31. Oniimiizdeki birkag yil icinde ¢evre sorunlar1 sona erecektir. 3,00 1030
32. Insanlar igin zararli bir canli tiiriiniin yok edilmesinde bir sakinca yoktur. 3,09 1059
33. Insanlarm dogadan simirsizca faydalanma hakki vardr. 2,78 952
Total 120,3 41282
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Arastirmada uygulanan CYTO’nin madde aritmetik ortalamalar1 ve madde
toplam puanlar1 incelendiginde ¢alisma grubunun en ¢ok destekledigi ifade “Sularin
kirlenmesi suda yasayan canlilara da zarar verir<ifadesidir( X =4.50 ve Y X = 1545).
Ogrencilerin suyun bir ekosistem oldugu bilgisine ve olusacak bir kirlilikten bu
ekosistemde  bulunan biitiin canlilarin olumsuz etkilenecegi konusunda olumlu
tutumlara sahip oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.16. incelendiginde ¢alisma grubunun en yiiksek ikinci ortalamasinin
“Okulumuzda yapilacak olan ¢evre temizligi ile ilgili ¢aligmalarda yer almaktan zevk
duyarim” ifadesi oldugu gérilmektedir( X =4.43 ve Y X = 1520). Bu veri 6grencilerin
cevre temizlik calismalari konusunda yeterli bilince sahip olduklari ve bu duruma karsi
olumlu tutumlar gelistirildigini gostermektedir.

Caligma grubunun X =4.34 gibi yiksek bir oranda katildigi(} X = 1489).
“Denizlerin, gbllerin ve nehirlerin nasil temiz tutulmast konusundaki bilgileri 6grenmek
isterim” ifadesi de Ogrencilerin ¢evrelerini korumalar1 konusunda istekli olduklarini
bize gdstermektedir. Yine bu ifade ile ilgili olarak arastirmanin uygulandigi Kirikkale
[li’nin i¢inden gegmekte olan Kizilirmak’in 6grencilerin konu ile ilgili farkindaliklarimi
artirdig1 diistiniilebilir. Calisma grubunun yine X =4.34 oraninda destekledigi(} X =
1488).  “Biitiin bitki ve hayvanlar ¢cevrede dnemli bir role sahiptir.” ifadesi 6grencilerin
dogada kendini siirekli yenileyen ve koruyan bir dengenin varligini kavradiklarim
gostermektedir. Boyle bir tutuma sahip olan 6grencilerden dogadaki varliklardan
hicbirinin gereksiz olmadig1 dolayisiyla insanlarin bunlardan herhangi birine zarar

vermesinin dogru olmayacagi yoniinde tutumlara sahip olduklar1 goriilmektedir.
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Arastirmada “Kullanilmis pil, saat, plastik gibi maddeler toprag: kirletir.” ifadesi
de yiiksek bir oranda desteklenmistir( X =4.33 ve Y X = 1484). Cikan bu sonugtan
Ogrencilerin aslinda bazi kimyasal maddeler iceren ve toprakla temasi sonucu topraga
biiylik zarar veren bu atik maddelerin etkisinin ve zararinin farkinda olduklarini bize
gostermektedir. Bu gorlis ve bilingteki bir 6grencinin geri doniisim konusunda
bilgilendirilmesi sonucu hem c¢evreye zarar vermemesi hem de ¢evre ve ekonomiye
faydali bir davranista bulunmasi saglamak c¢ok daha kolay olacaktir. Arastirmada
“Insanlarm et ihtiyacinin karsilandigi hayvanlar korunmasi gereken en énemli tiirlerdir”
ifadesi de en diisiik aritmetik ortalamaya sahip ifade olarak karsimiza ¢ikmaktadir ( X
=2.22 ve Y X = 763). Ogrencilerin “Biitiin bitki ve hayvanlar ¢cevrede énemli bir role
sahiptir.” ifadesine  yiiksek oranda katildiklarini hatirlayacak olursak aslinda
Ogrencilerin tiim canlilarin ¢evre i¢in Oneminin farkinda olduklari, ¢ikarct bir
yaklasimdan ¢ok dogal dengenin gerektirdigi gibi hareket edilmesinin uygun oldugu
seklinde yorumlanmustir. “Insanlarin dogadan sinirsizca faydalanma hakki vardir.”
ifadesi en diisiik ikinci ortalamanin olustugu ifadedir( X =2.78 ve > X = 952). Yine
burada ogrencilerin olumsuz kokteki secenegi desteklemedikleri  goriilmektedir.
Cikarc1 egilim gdstermeyen calisma grubunun insanlarin dogadan sinirsizca faydalanma
haklarinin olmadigi, bdyle davranilmas: halinde insanin hem dogaya hem de dolayl
olarak kendine zarar verecegini diigiindiigii sdylenebilir. .Bu durum olumlu yonde
geligmis tutumun varliini bize gostermektedir.

Oztiirk (2010) birey bazinda insanlar arasinda dogal ¢evreyi ihtiyaclarina yonelik

olarak diizenleme hakkina sahip oldugunu diisiinenlerin oraninin fazla oldugu ve benzer
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sekilde biiyiik bir cogunlugun dogal ¢evrenin insanlar tarafindan asir1 hor kullandiginin
ve insanlarin kendilerini doganin bir pargasi olarak degil de doganin hakimi olarak
algiladiklarin1 saptamistir. Bu bulgular arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

CYTO puanlariin betimsel istatistikleri asagida sunulmustur.

Tablo 4. 17. Ilkdgretim 4 ve 5. Stmf Ogrencilerinin CYTO Puanlarina iliskin
Betimsel Istatistikler

Degisken Alt Boyut X > X N S %
Simf 4 3,73 123,21 156 16,10 46,6
5 3,57 117,97 187 17,40 534
Toplam 3,65 120,36 343 17,00 100,0
Cinsiyet K 3,72 122,81 191 16,72 56,8
E 3,55 117,28 152 16,90 43,2
Toplam 365 120,36 343 17,00 100,
Eski Doneme 3 ve Alt1 3,26 107,62 21 16,76 55
Ait Ders Notu 4 3,52 116,26 82 16,57 23,1
5 3,72 122,87 240 1645 714
Toplam 3,65 120,36 343 17,00 100,0
Ailenin Gelir 500TL ve Alt1 3,61 119,19 32 16,24 9,2
Durumu 500-1000TL 3,64 120,09 88 16,10 25,6
1001-2000TL 3,65 120,42 148 17,59 43,2
2001TL ve Uzeri 3,67 121,04 75 1747 22,0
Toplam 3,65 120,36 343 17,00 100,0
Baba Egitim ilkégretim ve Alt1 3,50 115,66 70 17,03 19,6
Durumu Lise 3,68 121,41 170 16,67 50,0
Universite ve Uzeri 3,69 121,81 103 17,13 304
Toplam 3,65 120,36 343 17,00 100,0
Anne Egitim ilkégretim ve Alt1 3,63 119,78 152 16,27 441
Durumu Lise 3,70 122,01 136 17,36 40,2
Universite ve Uzeri 3,57 117,85 55 17,98 15,7
Toplam 3,65 120,36 343 17,00 100,0

Tablo  4.17. incelendiginde ¢alisma grubunun tutum puanlarinin genel

ortalamasinin iizerinde oldugu goriilmektedir. Simif degiskeninin alt boyutlar
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incelendiginde 4. smiflarin ortalama puanlarinin X =3,73 ; X X =123,21, 5. smiflarin

ortalama puanlarmm X =3,57 ; ¥ X =117,97 diizeyinde ve 4. simflarin 5. simiflara gore

daha olumlu tutumlara sahip oldugu goriilmektedir. Cinsiyet degiskeninde ise kizlarin (
X =3,72; ¥ X =122,81), erkeklerden daha olumlu diizeyde tutumlara sahip olduklari

goriilmektedir (X =3,55; Y X =117,21). Ailenin gelir durumu degiskenine gore
Ogrencilerin tutum puanlar incelendiginde ise gelir durumu 2001 TL ve iizeri olan

ailelerin gocuklarinin en yiiksek olumlu tutum puanina ( X =3,67 ; ¥ X =121,04), diger

alt gruplarin daha diisiik tutum puanlarina sahip olduklar1 goriilmektedir (S00TL ve alt1:
X =3,61; Y X =119,19; 500-100TL: X =3,64 : > X =120,09; 1001-2000 TL: X =3,65
.Y X =120,42).

Ogrencilerin tutum puanlari ortalamasinin ve ebeveynlerinin egitim seviyesine

gore durumu incelendiginde ise, babalarinin egitim seviyesi ilkogretim ve alt1 olan
ogrencilerin gevreye yonelik tutumlarinin en disiik( X =350; > X =115,66); diger alt

gruplarm ise nispeten yiiksek olumlu tutuma sahip olduklar goriilmektedir (lise; X
=3,68 ; Y X =121,41ve iniversite; X =3,69 ; Y X =121,81). Annelerinin egitim
seviyesi lise olan grup en yiksek tutuma sahip iken (X =3,67 ; 3 X =119,78);
ilkdgretim ve alt1 olanlar ikinci ( X =3,65; ) X =122,01), tiniversite ve tizeri olanlarin

ise son sirada yer aldiklar1 goriilmektedir( X =357 > X =123,21).
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4.2.1. 1dkinci Alt probleme iliskin Bulgular / ilkogretim 4 ve 5. simf
ogrencilerinin cevreye yonelik tutumlar1 simf diizeylerine gore farkhihk

gostermekte midir?

Alt probleme iligkin yapilan analizler asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4. 18. ilkégretim 4. ve 5. Simf Ogrencilerinin Simif Diizeylerine
Gore Tutum Puanlarina iliskin Tablo

Simf N X S sd t p*
4. Simif 156 123,071 17,0184 341 2,781 0,004

5 Simif 187 117,727 18,4349
*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 4.18.°de belirtilen sonuglara goére 6grencilerin ¢evre konularina iliskin
tutumlart sinif seviyesine gore anlamli farklilik gostermektedir [t(341)=2,781, p=0.004 <
.05]. 4. simf 6grencilerinin ¢evre konularina iliskin tutumlart (X =123,21), 5. simf
ogrencilerinin ¢evre konularina iligkin tutumlarindan (X =117,97) daha olumludur.
Bagimsiz degiskenin bagimli degisken tlizerindeki etkisini gormek i¢in hesaplanan 12
(eta-kare) korelasyon katsayisi .024 c¢ikmustir. Bu deger farkliligin %2.,4 oraninda

siniflardan kaynaklandig: seklinde yorumlanmaistir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde 6grencilerin sinif diizeyleri ile ¢cevre konularina
yonelik  tutumlart  arasinda  iliskinin ~ oldugu sonucuna ulasan c¢alismalar
bulunmakta(Kiilge, 2005; Atasoy ve Ertiirk, 2008; Ozpar, 2009, Aydin ve Cepni 2012;

Bas, 2010; Arslanyolu, 2010) ve arastirmay1 desteklemektedir.
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4.2.2. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular / Ilkégretim 4 ve 5. Simf
ogrencilerinin cevre konularma iliskin gelistirdikleri tutumlar cinsiyetlerine

gore farkhihk gostermekte midir?

Tablo 4. 19. Ilkdgretim 4. ve 5. Simif Ogrencilerinin Cevre Konularina
Iliskin Gelistirdikleri Tutumlar ile Cinsiyet Faktoriine iliskin Tablo

Cinsiyet N X S sd t p*
Kiz 191 122,80 16,72 341 3,028 0,003
Erkek 152 117,27 16,89

*»<0.05 diizeyinde anlamll

Tablo 4.19.°da belirtilen sonuglara gore Ogrencilerin ¢evre konularina iligkin
tutumlar cinsiyetlerine goére anlamli farklilik gostermektedir [t(341)= 3,028, p=0.003 <
.05)]. Kiz ogrencilerin ¢evre konularina yonelik tutumlarn (X =122,80), erkek
ogrencilere (X =117,27) gore daha olumludur. Bagimsiz degiskenin bagimli degisken
tizerindeki etkisini gormek igin hesaplanan m2 (eta-kare) korelasyon katsayist .026
cikmigtir. Bu deger farkliligin %2,6 oraninda cinsiyetten kaynaklandigi seklinde
yorumlanmustir.

Cesitli simif seviyelerinde yapilan  aragtirmalar incelendiginde Ogrencilerin
cinsiyetleri ile ¢evre konularma yonelik tutumlar1 arasinda iligskinin oldugu sonucuna
ulasan arastirmalarin (Sama, 2003; Ekici, 2005; Uzun, 2005; Atasoy, 2005; Alp ve
digerleri, 2006; Kaya, Akilli ve Sezek2009; Gokge ve digerleri, 2007; Ozplnar, 20009;

Ek ve digerleri, 2009; Bas, 2010;) bulgulari kizlarin erkeklere goére daha olumlu
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tutumlara sahip oldugu yoniindedir ve arastirmayi desteklemektedir. Bunun yani sira
boyle bir iliskinin olmadig1 yoniinde bulgular elde eden arastirmalarin da bulundugu

goriilmektedir (Kiilge, 2005; Teyfur, 2008; Aydin, 2010; Aydin ve Kaya, 2011).

4.2.3. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular / ilkégretim 4 ve 5. simf
ogrencilerinin cevre konularma iliskin gelistirdikleri tutumlar1 ailelerinin

gelir durumuna gore farkhhk gostermekte midir?

Calisma grubunun ailelerinin gelir durumu ile CYTO puanlari arasinda istatistiksel

anlamlilig1 test etmek i¢in olusturulan ANOVA tablosu asagida verilmistir.

Tablo 4. 20. Ilkégretim 4. ve 5. Simif Ogrencilerinin Ailenin Gelir Durumuna
Gére Tutum Puanlarina iliskin Tablo

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynag Toplami Derecesi Ortalamasi

Gruplararasi g5 552 3 28,517 ,098 ,961
Gruplarigi 98767,055 339 291,348

Toplam 98852,606 342

Varyans analizi tablosundaki verilere gore gelir diizeyi ile CYTO puanlari
arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir. Alt probleme iliskin betimsel istatistiklerde

asagida verilmistir.
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Tablo 4. 21. Calisma Grubunun Gelir Durumuna Gore Betimsel

Istatistikleri

Gelir Diizeyi N X S.S
500TL veAlt1 32 119,1875 16,24100
500-1000TL 88 120,0909 16,09500
1000-2000 TL 148 120,4189 17,58711
2000TL ve Uzeri 75 121,0400 17,47001
Total 343 120,3557 17,00126

Analiz sonuglari incelendiginde ilkogretim 4 ve 5. sinif 6grencilerinin ailelerinin
gelir durumu ile CYTO puanlart arasinda anlamli  bir iliskinin  olmadig
goriilmektedir[F (3 339=0,98 p=961>.05]. Betimsel istatistikler incelendiginde ailenin
gelir diizeyi arttikca 6grencilerin CYTO puanlarinin da arttig1 goriilmekle beraber bu
sonug istatistiki agidan anlamli degildir.

Cesitli siif seviyelerinde yapilan arastirmalar incelendiginde Erol(2005),Gokge
ve Digerleri, (2007); ailenin gelir durumunun 68rencinin cevreye karsi tutumu ile
iliskisinin olmadigr bulgusuna ulagsmiglardir ve bu durum arastirma sonuglarini
desteklemektedir. Kiilge (2005), Sama (2003) ve Yilmaz ve digerleri (2004) ise yapmis
olduklar1 ¢alismalarda ailenin gelir durumu ile 6grencinin ¢evreye karsi tutumu arasinda
istatistiki ag¢idan anlamli bir iligskinin oldugu, ailenin gelir seviyesi arttik¢a 6grencilerin

cevreye yonelik tutum puanlarinin arttigi sonucuna ulagmislardir.

78



4.2.4. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular / ilkogretim 4 ve 5. simf
ogrencilerinin cevre konularma iliskin gelistirdikleri tutumlar1 babalarinin

egitim diizeyine gore farkhihk gostermekte midir?

Calisma grubunun babalarmin egitim diizeyi ile CYTO puanlar1 arasinda istatistiksel

anlamlilig1 test etmek i¢in olusturulan ANOVA tablosu asagida verilmistir.

Tablo 4. 22. Ilkégretim 4. ve 5. Simif Ogrencilerinin Cevre Konularina iliskin
Gelistirdikleri Tutumlari ile Baba Egitim Diizeyi Faktoriine iliskin Tablo

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p*
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplararast 1951 547 2 975,771 3,42 034
Gruplarigi

96901064 340 285,003
Toplam 98852,606 342

*n<.05 diizeyinde anlamlt

Alt probleme iligkin betimsel istatistikler asagida verilmistir.

Tablo 4. 23 . Baba Egitim Diizeyi Faktoriine iliskin Betimsel Istatistikler

Baba Egitim Diizeyi N X S.S

[Ik6gretim ve Altr 70 115,6571 17,03184
Lise 170 121,4118 16,66928
Universite ve Uzeri 103 121 8058 17,12873
Toplam 343 120,3557 17,00126
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Analiz sonuglar incelendiginde ¢alisma grubunun babalarinin egitim diizeyi ile
CYTO puanlar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir [F(2.340=3,424
p=.034<.05]. Farkliligin kaynagimi bulmak i¢in sheffe testi yapilmis ancak farkliligin
kaynagi tespit edilememistir. Betimsel istatistiklere bakildiginda da baba egitim seviyesi

yiikseldikce dgrencilerin CYTO puanlarinin yiikseldigi goriilmektedir.

Etki biytkligini gormek icin m2 katsayisi hesaplanmis ve .020 degerine
ulagilmig, farkliligin %2 oraninda babanin egitim diizeyinden kaynaklandigi tespit
edilmistir.

Cesitli simif seviyelerinde yapilan arastirmalar incelendiginde bazi galismalar
arastirma sonuglarm desteklerken (Sama, 2003; Erol,2005; Uzun, 2005 Ozpinar, 2009;
Bas, 2010;) baz1 arastirmalar da baba egitim diizeyi ile ¢evre konularina yonelik tutum
arasinda bir iligki saptayamamustir ( Kiilge, 2005; Tecer, 2007; Ek ve digerleri, 2009;

Tayci1 Unal, 2009).

4.25. Altine1 Alt Probleme iliskin Bulgular / ilkogretim 4 ve 5. simf
ogrencilerinin cevre konularmna iliskin gelistirdikleri tutumlar1 annelerinin

egitim diizeyine gore farklihk gostermekte midir?

Calisma grubunun alt probleme iliskin betimsel istatistikleri asagida sunulmustur.
Tablo 4. 24. Anne Egitim Diizeyi Faktoriine Iliskin Betimsel Istatistikler

Anne Egitim Diizeyi N X S.S

ko gretim ve Altt 152 119,7763 16,26690
Lise 136 122,0147 17,35639
Universite ve Uzeri 55  117,8545 17,98087
Toplam 343 120,3557 17,00126
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Calisma grubunun annelerinin egitim diizeyi ile CYTO puanlar1 arasinda istatistiksel

anlamlilig1 test etmek i¢in olusturulan ANOVA tablosu asagida verilmistir.

Tablo 4. 25. Ilkégretim 4 ve 5. Simif Ogrencilerinin Cevre Konularma Yonelik
Gelistirdikleri Tutumlari Ile Anne Egitim Diizeyi Faktoriine Iliskin Tablo

Varyansin  Kareler Serbestlik  Kareler F p
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamas
Gruplararas1 769,405 2 384,702 1,334 ,265
Gruplarici 98083,202 340 288,480
Toplam 08852,606 342

Analiz sonuglar1 incelendiginde ¢alisma grubunun annelerinin egitim diizeyi ile
CYTO puanlar arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadigi gériilmektedir [F(2,340)=1,334
p=.265>05]. Betimsel istatistikler degerlendirildiginde ise anneleri lise mezunu olan
katilmcilarm CYTO puanlarinin  anneleri iiniversite ile ilkdgretim mezunu olan

katilimcilardan daha olumlu tutumlara sahip olduklari1 goriilmektedir.

Cesitli smif seviyelerinde yapilan arastirmalar incelendiginde Erol(2005),
Gokge ve digerleri (2007), Tecer (2007) Ek ve digerleri (2009) Tayci Unal (2009),
Aydin ve Cepni(2012) anne egitim diizeyi ile ¢evre konularina yonelik tutum arasinda

bir iligki saptayamamislardir. Bu durum arastirma sonuglarini desteklemektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Yaklasik yiizde 55’1 besinci sinif, ylizde 45’1 dordiincii siif olan ve yiizde 56
kiz ile ylizde 44 erkek 6grenciye uygulanan anket verileri 151ginda elde edilen sonuglar
asagidaki gibidir.

. Ogrencilerin; cevre dendiginde akillarma ilk olarak g¢igekler,
agaclar ve hayvanlarin geldigi,,

o Cevreye yonelik etkinlik oldugunda, cevre konulu bir tiyatro
oyunu hazirlamak istedikleri,

o Cevreye yonelik en anlamli projenin “Dogal giizelliklerin
korunmasina yonelik projeler” oldugunu diisiindiikleri,

. Yerlere ¢op atmadiklari igin g¢evre bilincine sahip olduklarini
diistindiikleri,

. Zararl bir davranis sekli oldugunu bildikleri halde ¢oplerini kagit,
cam, pil ve diger ¢opler olmak iizere ayirmadiklari,

o En oOnemli ¢evre problemi olarak ormanlarin azalmasini
gosterdikleri,

. Giinliik hayatlarinda en ¢ok hava kirliligi nedeniyle zor nefes alip
iistlerinin baslarinin kokmasindan rahatsiz olduklari,

. En cok tiziildiikleri ¢evre olaylarinin , agaclara ve ¢iceklere zarar
verilmesi ile orman yanginlarinin oldugu,

. Cevreye zararli davraniglardan ilk olarak birinin 15181 ya da

muslugu acik biraktigini gordiiklerinde uyardiklari,
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. En ¢ok mutlu olduklar1 ¢evre olaymin ¢evreye yararl kuruluslarin
ve insanlarin ¢evre i¢in el ele vererek caligsmasi oldugu,

o Kendileri disinda da varliklar oldugunu ve aralarindaki dogal
dengenin korunmasinin 6nemini ilk olarak kedi, kdpek, kus gibi bir canliyl
oksayip sevdiginde fark ettiklerini,

o Kendilerinde ¢evre bilinci olusmamasinin nedenini ¢evrelerindeki
insanlarin ¢evreye zarar verenlere tepki gostermemesinden dolayr kendilerinde
de bu davraniglarin pekismesi olarak gordiikleri,

o Kendilerinde ¢evre bilincinin olusmasinin nedenini ailelerinin
kendilerine Ogrettigi bilgiler ve yapmaya 6zen gosterdigi davramiglar olarak
gordiikleri,

o Cevre bilincine sahip olunabilmesi i¢in Oncelikle okuldaki
derslerde ¢evre konusuna daha ¢ok 6nem verilmesi gerektigini diistindiikleri,

. Dogaya en ¢ok zarar veren cevre kirliligi olarak hava kirliligini
gordiikleri sonuglarina ulagilmistir.

Calisma grubunun c¢evreye yonelik tutumlarina madde bazinda bakildiginda ise

en ¢ok katilim “Sularin kirlenmesi suda yasayan canlilara da zarar verir. “ifadesine

olmustur ( X =450ve Y X =1545). “Okulumuzda yapilacak olan ¢evre temizligi ile ilgili

calismalarda yer almaktan  zevk duyarim” ifadelerinin oldugu goriilmektedir ( X =4.43

Y X = 1520), “Denizlerin, gollerin ve nehirlerin nasil temiz tutulmasi konusundaki

bilgileri ogrenmek isterim” (X =4.34; Y X = 1489) ifadeleri de en ¢ok katilimin

saglandig1 diger maddeler olmustur. Arastirmada “Insanlarin et ihtiyacinin karsilandig
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hayvanlar korunmasi gereken en onemli tiirlerdir” ifadesi ise en diisiik aritmetik

ortalamaya sahip madde ( X =2.22 ve Y X = 763), <“Insanlarin dogadan simirsizca

faydalanma hakki vardir.” ifadesi de en diisiik ikinci ortalamanin olustugu madde

olmustur.( X =2.78 ve > X = 952). En yiiksek ve en diisiik aritmetik ortalamaya sahip
maddelere bakildiginda 6grencilerin ¢evre konulara yonelik olumlu bir tutum iginde
olduklar1 goriilmistiir.

CYTO puanlar1 baz alinarak elde edilen verilere gore;

e (Cevreye yonelik tutumun sinif seviyesine gore 4. siniflarda 5. siniflara gore
yiiksek ve bu sonucun istatistiki agidan anlamli oldugu,

e Cevreye yonelik tutumun Ogrencilerin cinsiyetine gore kizlarda erkeklere gore
yiiksek ve bu sonucun istatistiki acidan anlamli oldugu,

e (evreye yonelik tutumun 6grencilerin ailelerinin gelir durumuna gore istatistiki
acidan anlaml bir farklilik géstermedigi,

e (Cevreye yonelik tutumun 6grencilerin babalarinin egitim diizeyine gore istatistiki
acidan anlamli bir farklilik gosterdigi, ancak farkliligin kaynaginin tespit
edilemedigi,

e (Cevreye yonelik tutumun 6grencilerin annelerinin egitim diizeyine gore istatistiki
acidan anlaml bir farklilik gostermedigi sonuglarina ulagilmstir.

CYTO degerlendirildiginde dgrencilerin genel olarak olumlu tutumlara sahip
oldugu, olumlu maddeleri destekleyip, olumsuz maddeleri desteklemedikleri

sonucuna ulagilmistir.
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Oneriler,

Yapilan literatiir taramasi ve uygulama sonuglarma dayanilarak arastirmayla

ilgili su 6nerilerde bulunulabilir.

Tablo 4.2.’den elde edilen bulgular 1s181nda okullarda 6grencilerin cevre ile
ilgili tiyatro gosterileri ile sunu hazirlanmasi ve sunulmasi gibi etkinlikler ile
cevre bilinci kazandirilmaya caligilmalidir.

Tablo 4.3.’ten elde edilen bulgular 15181nda dogal giizelliklerin korunmasi ve
agaclandirma ile ilgili projelere agirlik verilmelidir.

Tablo 4.4.ten elde edilen bulgular 1518inda &grenciler geri donilisiim
konusunda daha fazla bilgilendirilmeli, bilin¢lendirilmelidir.

Tablo 4.5’ten elde edilen bulgular 15181Inda 6grencilerin zararli oldugunu
bildigi halde atiklarini kagit, cam, pil, plastik gibi ayirmadan attiklarini
belirttikleri goze ¢arpmaktadir. Ayrica cevreye zararli davranis sergileyen
insanlar1 uyarmadiklarint belirtmislerdir ki bu &grencilerin dzgilivenlerinin
yeterli seviyede olmadigini gdstermektedir. Bu konuda o6grencileri tesvik
edici uygulamalarla davraniglart olumlu yone ¢ekilmelidir.

Tablo 4.6.’dan elde edilen bulgular 1s181inda 6grencilerin ¢evre konusunda
gordiigli en 6nemli problemin ormanlarin azalmasi oldugunu belirttikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin bu  goriislerini  ormanlarin  korunmasi  ve

agaclandirma projeleri ile olumlu yonde kullanilmasi gerekmektedir.
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Tablo 4.8.’den elde edilen bulgular 15181nda 6grencilerin orman yanginlari
konusunda bilin¢lendirme faaliyetlerinde okullar1 tarafindan aktif bir sekilde
gorev almalart saglanmalidir.

Tablo 4.9.’dan elde edilen bulgular 1s181nda ¢evre konularina yonelik faydali
televizyon ve bilgisayar kullanim1 konusunda 6grencilerin bilgilendirilmeleri
gerekmektedir.

Tablo 4.10.’dan elde edilen bulgular 1s18inda doga i¢in ¢alisan kuruluslarin
sayisinin artirllmasi ve ogrencilerin de bu faaliyetlere aktif bir sekilde
katilmalarma rehberlik edilmelidir.

Tablo 4.11.den elde edilen bulgular 1s18inda ¢evreye zararli davraniglari
gosteren kisilere, farkindaligin artmasi ve zararli davranislarin pekismemesi
icin uygun sekilde tepkiler verilmelidir.

Tablo 4.12°den elde edilen bulgular 15181inda ailelerin ¢evre konusundaki
bilinglenmede O6nemli bir yere sahip oldugu goriinmekte olup bu konuda
aileler uygun yaygin egitim faaliyetleri ¢ercevesinde bilgilendirilmelidir.

22. Tablo 24’ten elde edilen bulgular 1s18inda hava kirliliginin 6nlenmesi
icin Ogrencilerin ve halkin fosil yakitlar yerine ¢evreye daha az zararh
yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanilmasi konusunda bilgilendirilmeleri
gerekmektedir.

Ogrencilerin ¢evreye konularina yonelik tutumlarinin sinif seviyesine gore
farklilik gosterdigi sonucundan hareketle bu farkliligin nedenlerinin

arastirlldig1 caligmalar yapilmalidir.
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Ogrencilerin  ¢evreye konularina yonelik tutumlarinin  &grencilerin
cinsiyetlerine gore farklilik gosterdigi sonucundan hareketle bu farkliligin
nedenlerinin arastirildig1 ¢alismalar yapilmalidir.

Ogrencilerin gevreye konularma yonelik tutumlarinin dgrencilerin ailelerinin
gelir durumuna gore farklilik gosterdigi sonucundan hareketle bu farkliligin
nedenlerinin arastirildigi ¢aligmalar yapilmalidir.

Ogrencilerin  cevreye konularma yonelik tutumlarinin  Sgrencilerin
babalarinin egitim diizeyine gore farklilik gosterdigi sonucundan hareketle bu

farkliligin nedenlerinin arastirildigi ¢alismalar yapilmalidir.
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EKLER
Ek-1: Veri Toplama Araglar1 Uygulama izin Yazis1

T.C.
KIRIKKALE VALILIGI
Milli Egitim Miidiirltigi

Sayr : B.08.4. MEM.0.71.20.02-605.01~ 89_@6
Konu: Anket Calismasi

25 Mays 2011

VALILIK MAKAMINA

ilgi : a) 28.02.2007 tarih ve B.08.0.EGD.0.33.05.311-311/1084 sayilh Makam Onayi ile uygulamaya
konulan “Milli Egitim Bakanhgina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Y&nergesi.”
b) Ahi Evran Universitesi Ogrenci isleri Daire Baskanligi’nin 23/05/2011 tarih, 1979 sayih yazist.

Ilgi (a) Yoénerge kapsaminda; aragtirma bir ili kapsiyorsa izin islemlerinin ilgili il Milli Egitim
Midurligiince, birden ¢ok ili kapsiyorsa Bakanh@imiz Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligi’nca sonuglandirilmasi hitkme baglanmistir.

ilgi (b) yazi ile Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Anabilim Dali Yiiksek Lisans
Sgrencisi Serdar SAGLAM “ilkdgretim 4. ve 5. Smif Ogrencilerine gére Cevre Sorunlari ve Coziim
Onerilerinin Tutum ve Deger Yaklasimlarina gore Betimlemesi” konulu Yiiksek Lisans Tezine kaynak
teskil etmesi igin yapilmast planlanan anket galismasini yazi ekinde belirtilen ilimiz ilkdgretim
okullarinin 4. ve 5. smuf 6grencilerine 25 Mayis — 10 Haziran 2011 tarihleri arasinda yapmak
istediklerini belirtmektedirler.

ilgi (a) yonerge dogrultusunda olusturulan Arastirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan
diizenlenen * Arastirma Degerlendirme Formunda adi gegen Yiiksek Lisans Ogrencisi Serdar
SAGLAM’1n ad1 gegen anket calisgmasini ilgi (b) yazida belirtilen ilimiz ilkogretim kurumlarinda, tiim
sorumlulugun okul miidiirliiklerinde olmasi kaydiyla ve egitim 6gretimi aksatmadan, goniilliiliik esasina
gore yapmasi Miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde tensiplerinize arz ve teklif ederim.

\

Me tPE%tx
Milli Egitim NMadiiri

Cumbhuriyet Meydam 71100 Web:

e, KIRIKKALE http://kirikkale.meb.gov.tr IXETRATYNE  “ceivivoe rerorm
£ : %100 Jf baha
"‘tt;”l"jf Tel : (0318) 224 61 03-04-07-08 e-posta: (a3 §

Faks : (0318) 224 25 59 kirikkalemem@meb.gov.tr DESTEK QBIB
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Ek-2 : Cevresel Biling ve Alg1 Anketi

K2
CEVRESEL BILINC VE ALGI ANKETI
I. Kigisel Bilgiler

Ciacada rercosfints bler yakraca bu s i od acalacak ve
basiakhis ot de deder ko breyecekar)

1. Okulunuzan Ade
Lutfen belirtiniz.

2. Smhnee:
i) 5C)

3. Cinsiyetimiz:
() Kz

( ) Erkek

4. Gegen Sencki Fen ve Teknoloji veyan
Hayat Bilgisi ders! Karnc Notunuz :
S{»

() 2() 3(C) 4a()

5. Allenizia gelir diizeyt:
() 500 TL ve alts
() 3501-1000 TL
( ) 1001 TL-2000 TL
() 2001 TL-4000 TL
() 4001 TL ve st

6. Babamzin efitim d@zeyi:
{ ) Okama yazmas, yok

() llkdgretim

( )} Lise ve dengi okul
( ) Fakilse, viiksekokul
( ) Master Doktora

7. Anscnizin egitim dlizeyi:
{ ) Okuma yazrmast Yok

( ) lkogretim

{ } Liso ve dengi okul
{ ) Fakiilte, viiksekokul
( } Master Doktora
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Katiimimiz ve verece@iniz samimi cevaplarnmz
tegekklir ederim,

Sevgili &grendler , 1'den 15'¢ kndar olan her bir
sorwda:

- Sizin icin em Gnembi olan ki bulendefs satirdaki
bosluin (x) areti atarak se¢iniz.

- Yalnzea bir segonedti isaredeyiniz.

Ayagrdaki drnedi inceleyiniz
ORNEK: Do2ada en cok sevdigim varhklar:

A () Kedi veya kispekler

B ( )Baliklar

C{ )Kuslar

D( )Bboekler

E( )Siirlingenler

F( )Bitkiler

G ( X ) Insanlar

HC R s (Ekstra bir sgsklamsnz veya
didsiinceniz varsa bu bddame yaziniz)

L Cevre denince akhma ik gelenler:

Arkadagianm
) Qlgeker, afagier. hayvenlar,
) Ceamnider, Ggpen gili geometrik bir chamin gevres
)Hn\ntm*laudda

Olcodum

FXem=zZOmonws
o, i o

2. Eger Fen ve Tekmolofi dersinde gevreyle Hgili bir
etkinlik yapilacaksa en gok yapmak istediklerim:

Al )Corwhild!ldmum“ni)mmmurhmk
B( ) Ceveyle ilgili b sopleyp
olugtermak

C{ ) Eir hayvas petiginip, bakireyia gl tigieri panoda seneeak

Dy )mn-uw&:mwmmkmlwm

EC )Y iginde kirmyasd alup climesdi g
W“Mbhmpﬁnmk

F( ) Cavroye 3 3z zacar veren encr kapsakbe hakkinda bir serm
Sanrimmak

G () Ceghh moyve ve sehee anklsnndan dogd gibee yapmak

H ) Bir tetle, kelebek oduncigys kadsr pogindigi yagam
dangtetng crrck

() Orgasik tanm yaparsk keadi dogal besinlerini vetigtiomek
L 1 x«mlmmmammmmum
JC Y DIBE.... Ciciiiiiiiiaiicasmaisanins

3. Cevrenin kerunmas) icin bence yapilan en ankamb
projier:

ik ilgdi p
B( )ropntuanw ke ilgili projeber
C{  YSu usarrafl ve Kirliligl Be gl projeler
L T} )Hw\mlml oia Higih proje
E( )Dowunlmhmmm-bhmg‘dw
F{  Mava kidiligin 2zaite ve Snleyici propeier
G )GRrald brsiig ile Vigihi projeler
H( Tenolojisie peindifs ben zararion en az indinmek igls
yapelan  pesjcler




4. Ben gevre bilincine sahip bir insanim, ciinkii
oncelikle:

) Yerlere ¢6p atmiyorum

) Enerji tasarrufu saglamak amaciyla agik kalan musluk ve
isiklar kapatiyorum

) Gevrenin diizenini bozanlan uyariyorum

) Cevreyle ilgili gazete ve dergi yazilarini okuyorum

) Fidan ve ¢igek dikiyorum ve onlari koruyorum

) Kagit atiklarimi geri dénuigiim kutularina atiyorum

) Marketlerden bir iiriin alirken ambalajinin geri doniigtimli

olmasina dikkat ediyorum

) Hayvanlara zarar vermiyorum ve onlara yardime olmaya

¢alistyorum

I( )Diger

N NN

X QTUETO W
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5. Cevreye karsi zararh oldugunu diisiindiigiim
ancak zaman zaman yaptigim davramslar:

) Agag ve ciceklere zarar vermek ve onlara 6zen gdstermemek
) Coplerimi kagit ,cam , pil ve diger olarak ayirmamak
) Cevrenin diizenini bozan kisileri uyarmamak
) Enerji kaynaklarini tasarruflu kullanmamak
) Musluklan ve isiklar: gereksiz yere agik birakmak
) Boya gibi katki madde igeren besin maddeleri almak
) Marketlerden iiriin alirken geri doniisiimli olup olmamasina
dikkat etmemek
) Gevreyle ilgili konularda kitap, dergi gibi yaymlar okumamak
) Yerlere ¢op atmak
) Cevreye dost iiriinler kullanmamak
) Kagt torba yerine plastik poset kullanmak
) Zararli dalga yayan televizyon, bilgisayar, cep telefonu gibi
baz1 elektronik aletlerle ¢ok uzun siire temasta bulunmak
) Diger.

REm=rm= OTEHDOW»
NN -~ -~

—~— NN

L (

6. Bence en 6nemli ¢evre problemleri:

A () Bazi hayvanlarin neslinin tikkenmesi

B () Kullanilabilir suyun azalmasi ve kirlenmesi

C () Deprem, @ mE=smgs hortum gibi doga olaylarinin ¢evreye zarar
vermesi

D () Ormanlarin azalmas:

E () Petrol ve su gibi enerji kaynaklarinin azalma tehlikesi

F () Ozellikle biiyiik ve kalabalik sehirlerdeki hava kirliliginin
artmasi

G () Topragm kirlenmesi ve verimli topragin azalmasi

H () Teknolojik aletlerin gok fazla enerji tiketmeleri ve zararh
dalga yaymalari

L )DiBetmmpvnidiodn ol ln sel otnge Saisie g ok

7 . Cevre kirliligi nedeniyle giinliik hayatimda beni
en ¢ok rahatsiz eden durumlar:

A () Kirli havada zor nefes almam ve kiyafetlerimin kétii kokmast

B () Cok fazla aydinlatmanimn kullanilmasindan dolay: gece
yildizlart gorememek

C () Ozellikle ulasim araglarindan ¢ikan sesler yiiziinden giiriiltii
meydana gelmesi ve bagimi agritmasi

D () Cesme suyunun igilebilecek durumda olmamas: ve ayrica
parayla satin almak

E () Diizensiz kentlesmeden dolay: bazi yerlerde g0riinti kirliligi

olugmasi
F () Cevreye atilan ¢oplerden kotii kokular yayilmasi ve bu
¢Oplerin kot goriinmesi

G () Aulan ¢oplerden dolayi bazi yerlerde denize girememek

H () Gidebilecegim yesil ve dogal ortamlarin azligi, pek ¢ok yerin
beton haline gelmesi

I () Cocuk parklarimin, botanik bahgelerinin ve hayvanat
bahgelerinin az olmasi 3

1¢é ) Yiyecek ve igeceklerin igine kimyasal maddeler
bunlarmn saghgimi bozmasi

B T 7 R T
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8. Cevreyle ilgili beni en ¢ok iizen olaylar/ durumlar:

A () Ayakkab, kiyafet ya da makyaj malzemeleri igin bazi
hayvanlarin ~ $ldiriilmesi

B () Bazi gemi ve fabrikalarin atiklarini akarsulara ve denizlere
birakmasi

C () Apaglara, gigeklere zarar verilmesi, orman yangmlari

D () Sularin gereksiz yere akitilmasi

E () Kirlenen gevre kosullan nedeniyle bazi hayvanlarin neslinin
titkenmesi

F () Insanlarm gevre sorunlarina duyarsiz kalmasi, bir faaliyette
bulunmamasi

G () Cep telefonlar gibi zararh dalgalar yayan araglar nedeniyle
insanlarin hastalanmasi ya da aniden 6lmesi

H () Cevreyi korumaya yénelik yasalarin yeterli olmamasi

L IR0 11 0.1 R SO A

9. Asagida gordiigiim davramslar uyaririm:

A () Biri 15181 yada muslugu agik unuttugunda

B () Yere ¢op atan biri gérdugiimde

C () Biri, agaglara ya da ¢igeklere zarar verdiginde

D () Plastik gibi geri doniigiimlii olmayan iiriin alinmamasi
konusunda

E () Kagit ve cam atiklarim geri doniisiim kutusuna atmayan biri
gordigiimde

F () Cevreye zararli bulagik veya gamagir deterjami kullanan birini
gordigiimde

G () Cevreye zarar veren bir kurulug gordiigiimde

H () Hayvanlara zarar veren birini gordiigiimde

I () Katki maddesi igeren bir besin alinmamasi konusunda

I ( ) Televizyon ya da bilgisayar baginda uzun stire kalan birini

gordigiimde d
J () Cep telefonunu gok sik kullanan veya siirekli iizerinde tasiyan
birini gérdiigiimde
W BT O 1 ey e s o WUURURRNS o M Aot W)

10. Cevreyle ilgili beni en cok mutlu eden olaylar/
durumlar:

A () Hayvan ve bitki tiirlerinin korumaya alinmas:

B () Gevreye yararli bazi1 kuruluslarin ve insanlarin ¢evre igin el
ele vererek galismalari

C( ) Insanlarin gevre igin gbnilli olarak para yardimi yapmalar

D () Bilimsel ve teknolojik gelismelerle bazi hastaliklarin
tedavisinin bulunmasi

E () Cevrenin korunmasina y6nelik olarak yasalarin

iyilestirilmesi

F () Cevreye en az zarar veren teknolojik aletler iiretilmesi

G () Dogal besinlerin satildig1 pazarlarin olusturulmasi

H () Cevreye dost enerji kaynaklarinin yayginlagmasi

LA 5 oL

11. Sizin disimizda baska varliklarin da oldugunu ve
aralarindaki dogal dengenin korunmasimin 6nemini
ilk olarak ne zaman fark ettiniz?

A () Ilk fidan diktigim zaman
B () Bir gigege dikkatlice baktigim zaman
C () Gece gokyiiziinde yildizlar gordiigiimde

D () Giinesin sicakligimi tenimde hissettigim zaman

E () Denize girdigimde tuzlu deniz suyu viicuduma degdigi zaman
F () Kedi, képek, kus gibi bir canliy oksayip sevdigimde

G () Televizyonda gevreyle ilgili bir film, veya reklam

izledigimde
H () ilk balk tuttugum zaman
I () Bir orman yanginini gordiigiimde

\,%i () Cevreye atilmus ¢opler gérdiigiim zaman

() Bir arkadagim beni ¢evreyle ilgili bir konuda uyardiginda
() Okulda gevre konusuyla ilgili etkinlikler diizenlendiginde
L Y IO o dsocmnvenscomemssssntsmsa s e S S



.2..Ben de ¢evre bilincinin olusmamasinda en etkili

faktorler:
A () Ailemin bana bazi davranislar1 kazandiramamg olmasi
B( ) Okulda gordiigiim baz1 ders ve etkinliklerde ¢evre konusuna
yeterince nem verilmemesi
C ( ) Baz dgretmenlerimin ¢evreye karst olumsuz sbz ve
davraniglar
D () Televizyonda izledigim film, program ya da reklamlarda
gevreye dnem verilmemesi
E () intemnette, cevreye zararli olan bazi tiriinlerin zararsizmis gibi
gOsterilmesi, tanitilmasi
F () Gazete ve dergilerin ¢evre konusuna yeterince dnem
vermemesi
G () Arkadaglarimin kendi sagliklarina ve gevreye 6zen
gostermemeleri
H ( ) Cevremdeki insanlarin gevreye zarar verenlere tepki
gostermemesinden dolay, gevreye zararl
davraniglanimin pekigmesi
I( ) Dogal dengenin bozulmasindan fazla etkilenmedigim i¢in

i( )Diger

gevrenin dnemini Kavrayamamig olmam

13. Bende ¢evre bilincinin olugsmasinda en etkili
faktorler:

>

—_——mEETaOw
PN o TN~ o~

)Ailemin bana ogrettigi bilgiler ve yapmaya 6zen gosterdigi
davraniglar
)Okulda gordiigiim bazi dersler ve okuldaki baz etkinlikler
)Bazi §gretmenlerimin gevreye karsi olumlu s6z ve davraniglar
)Televizyon’da izledigim film, program ya da reklamlar
)internet sayesinde edindigim bilgiler

)Gazete ve dergilerden okudugum bilgiler

)Arkadaslarimin bana anlattiklar: bilgiler

)Cevremde gordiigiim bazi olaylar

)Benim basima gelen gevreyle ilgili bazi olumsuz olaylar

14. Bence 6grencilerin ¢evre bilincine sahip
olabilmesi i¢in dncelikle:

A(
B(

C(
D (

E(
F(

G(

H(

) Okuldaki derslerde gevre konusuna daha ¢ok dnem
verilmelidir
) Televizyonda gevreyi korumaya yonelik film ve programlar
yapilmahdir
) Okulda doga gezintilerine gikariimalidirlar
) Hayvan sevgisini kazanmalari i¢in hayvanlarla yakin temasa
gegebilecekleri etkinlikler diizenlenmelidir
) Cevreyle ilgili projelere i¢inde yer almahidirlar
) Cevre temizligi ve enerji tasarrufu konusunda dncelikle
bityiikler drnek olmalidirlar
) Cevreye zarar veren etkileri iyice 6grenebilmeleri igin gevre
bilgileri artinlmahdir
) Cevre konusunda uygulama etkinliklerine aktif olarak
katilmalilar
) En iyi gevre bilinci ailede kazanilir, kisi ailesinde ne goriirse
onu yapar bu nedenle aileler de bilinglendirilmelidir
) Cevreyle ilgili insanlarin basindan gegen olumlu ya da

olumsuz olaylar 6grencilere anlatilarak gevre bilgilerinin kalici

..olmas1 saglanmahdir

) Kendi baslarina ¢evreyle ilgili olumsuz bir olay gelmelidir.
) Cevre bilinci insanin iginden gelen bir duygudur, sonradan
kazanilmaz

15. Bence dogaya en ¢ok zarar veren gevre

kirlilikleri:

A () Hava kirliligi

B( ) Sukirliligi

C( ) Toprak kirliligi

D( ) Grilti kirliligi

E( ) Gorinti kirliligi

F () DIBELccousiromoninssmmesnsmmsenasvassssesssnssenunsenes unsneses

Anketimiz bitmistir




Ek-3 : Cevreye Yonelik Tutum Olgegi
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1. Okulumuzda yapilacak olan gevre temizligi ile ilgili caligmalarda yer almaktan
zevk duyarim. (- . (- i
2. Sehirlerde gecekondulasma, bir cevre sorunt Aegildir i S [ W B
3. Cevre temizligi sadece belediye isgileri ve ¢opgililerin gorevidir. ] 1
"4. Ormanlarin arttirilmast hava Kirliligini azaltabilir. . i e
5. Kullaniimis pil, saat, plastik gibi maddeler toprag: kirletir. L] [l 1
6. Sularin kirlenmesi suda yasayan canlilara da zarar Ve W e T o T S
[ |
Erozyon sonucu sulara tasman topraktakl atik maddeler sula.ra karigarak sulari
da erletlr ] l:»
[ 1 i1

15. Gurultu klrhllglm‘ azaltmak i¢in klrhhge sebep olan is yerleri sehir digina
tasinmalidir.

21. Denizlerin, gollerin ve n
dgrenmek isterim.

23. Gevre sorunlarinin ¢céziimlenmesinde kisisel sorumluluklarim oldugunun
farkindayim.

24,

25. Turkiye de gevre kirliligi sorunu yoktur.

26. Piknik, plaj, orman gibi g(ip kutusu olma an yel
: herhangl b‘l,l' yere atanm

29. Cevre sorunlar her zaman vardlr ve r,:tszulmektedlr, bu nedenle gelecek]e llglll
kaygi duymaya gerek yoktur.

30. Gunes, riizgar ve su gibi dogal enerji kaynak] ar
yiizden diinyada ener31 skansl siSz k

33. Imsenizsm doZadan smirsizea faydalanma hakk vardir.
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