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OZET

ILKOGRETIM 7.SINIF OGRENCILERININ OGRENME STIiLi iLE FEN ve TEKNOLOJi
DERSI BASARISI ARASINDAKI ILISKi

ERBEY, Oznur
Yiiksek Lisans Tezi, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal
Tez Damismani, Yrd. Do¢. Dr. Abdullah AYDIN
Ocak 2013

Bu arastirmanin amaci; ilkogretim 6grencilerinde 6grenme stillerinin fen ve teknoloji dersi
basarisi lizerine etkisini incelemektir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden; tarama yontemi
kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini Kirsehir Merkez ilgesinde bulunan ilkdgretim okullar
olusturmaktadir. Arastirmanin &rneklemini ise Kirsehir Merkez Ilgesinde bulunan ilkdgretim
okullarindan; IMKB Ilkégretim Okulu, Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu, Sirr1 Kardes ilkdgretim
Okulu, Vali Mithat Saylam Ilkdgretim Okulu ve Asikpasa ilkogretim Okulunda okuyan toplam
300 7.sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma, 113 kiz ve 116 erkek 6grenci olmak iizere toplam
229 orneklem lizerinde yurttilmiistir.

Calismada veri toplama araglari olarak; i) 6grenci basarisin1 6lgmek igin “Fen ve Teknoloji
Dersi Bagar1 Testi”, ii) dgrencilerin 6grenme stillerini tespit etmek i¢in “Kolb Ogrenme Stili
Anketi” wve iii) bu ¢alismanin arastirmacisi tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu (2010)”
kullanilmistir. Verilerin istatistiksel ¢6ziimlenmesinde SPSS 17.0 paket programi kullanilmistir.

Bu analizler sonucunda yedinci siif 6grencilerinin; Fen ve Teknoloji dersi basar1 puanlari
ile 6grenme stillerine bakildiginda 6zlimseyen 6grenme stilinin 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Fen ve
Teknoloji dersi basart puanlari ile cinsiyete bakildiginda erkeklerin daha basarili oldugu
belirlenmistir.

Ad1 gegen calismanin yapildig: ilde Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin ders sunumlarinda Kolb’un

ogrenme stillerinden; 6zlimseyen 6grenme stilini g6z 6niinde bulundurmalar1 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme, 6grenme stili, basar.
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ABSTRACT

7th Grade Students’ Learning Styles Primary School Teaching Success With The

Relationship Between Science and Technology

ERBEY, Oznur
Master Thesis, Institute of Educational Science, Department of Science Education
Supervisior: Yrd. Do¢. Dr. Abdullah AYDIN
January 2013

The purpose of this research, primary school students' learning styles to examine the effect
on the success of science and technology education. In this study, methods of qualitative research,
survey method was used. The study population on the primary school in the central district of
Kirgehir. The sample Kirsehir primary schools in the district office; IMKB Primary School,
Cumbhuriyet Primary School, Suri Kardes Primary School, Primary School and Asikpasa Primary
School, Vali Mithat Saylam Primary School total of 300 7th grade students are studying in primary

school. Study, a total of 113 female and 116 male students Wwas carried gut on 229 samples.

In this study, data collection instruments: i) to measure student achievement "Science and
Technology Studies Achievement Test”, and ii) to identify students' learning styles, "Kolb
Learning Style Questionnaire”, and iii) prepared by the researcher of this study "Personal
Information Form (2010) “is used. The data was analyzed with SPSS 17.0 statistical software
package was used.

As a result of this analysis, the seventh grade students; Science and Technology assimilator
learning style look forward to learning styles and achievement scores are observed. From Science
and Technology achievement scores and gender were more successful than men.
Science and Technology teachers in the province where the above-mentioned study Kolb's learning

styles, course reports, assimilator learning style advisable to take into account.

Keywords: Learning, learning style, success.
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1.GIRIS

Giliniimiliz toplumlarinda akademik basar1 ve basariya iliskin beklentiler bireylerin
yasamlarin1 dogrudan ya da dolayli olarak etkilemektedir. Ozellikle egitim sisteminde gittikce
basar1 odakl1 bir toplum olmaya dogru bir egilim gézlenmektedir (Aydin, 2010).

Egitimde basar1 kavramiyla genellikle okulda okutulan derslerde gelistirilen ve
ogretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisiyle birlikte belirlenen
beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan “akademik basar1” kastedilmektedir. Akademik
basar1 Ogrencilerin sinav sonuclartyla iligkilidir ve ilkdgretimden yiiksek Ogretime kadar
Oonemini korumaktadir. Akademik basar1 6grencilerin mesleki ve toplumsal yasama donanimli
sekilde hazirlanmalarini sagladigi ve geleceklerini sekillendirdigi icin, aileleri ve cevreleri
acisindan da oldukga 6nemlidir (Aydin, 2010).

21. yiizyillda ise toplumlarin varliklarmi siirdiirebilmeleri igin egitim sistemlerini
yenilemeleri, degisen sartlara ve gereksinimlere gore adapte etmeleri gerekmektedir. Egitim
sisteminin etkililigi, degisen kosullara uyum saglamasinin yaninda; egitim programlarinin,
bilginin dogasi, 6grenme kuramlari ve dgretim yaklasimlari dogrultusunda diizenlenmesine
bagli olacaktir (Ozden, 1998). Egitimde siklikla s6z edilen yeniden yapilanma, toplumdaki
sistemlerin ihtiyac ve beklentilerini karsilayarak hedefler dogrultusunda gerceklestirildigi
dizeyde basariya ulasacaktir. Bu ihtiyag ve beklentilerin karsilanmasinda fen ve teknoloji
dersinin misyonu, 6zellikle egitimin ilkdgretim basamaginda yuksek dizeyde 6neme sahiptir.
Egitim sisteminin en uzun sireli olan boluma, ilkogretim basamagidir. ilkogretim, zorunlu
egitim cagindaki ¢ocuklarin egitim-0gretim gordikleri, 6grencilere genellikle yasama dair
temel bilgi, beceri ve davraniglarin kazandirildigi, sekiz yil olarak diizenlenmis bir dgretim
kademesidir. Okullarda ilkOgretimin amaglarina uygun olarak gelistirilmis ve gelistirilmekte
olan egitim programlariyla dgretim yapilir. IIkOgretim programinin genel hedefleri; Tiirk
cocuguna iyi bir vatandas olmasinda gereken temel bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklari
kazandirmak, onu milli ahlak anlayisina uygun bir sekilde yetistirmek, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda hayata ve bir (st Ogretim kurumuna hazir hale getirmektir. Ilkogretim,
Ogrencilere meslekleri tanitarak ve onlar1 segecegi meslege uygun olan okul ve kurumlara
yonlendirerek, zekdyr ve yaratict diisinmeyi gelistirmek; ogrencilerde bilimsel distinme,
calisma ve arastirma aliskanligi olusturarak, Kisisel ve toplumsal arag-gerecleri, kaynaklari ve

zamanlarimi verimli kullanmalarini saglamay1 amaclar ( Kaptan, 1999).



Egitim sistemleri yalnizca yetenekli ogrencileri yetistirmekle kalmamali, miimkiin
olan tiim ogrencileri yetenekleri diizeyinde egitmelidir. Insanlarin bilissel dizeyler
bakimindan dogustan getirdigi bazi farklarin oldugu bir gercek olsa da egitimle bilissel
diizeyleri farkli olan bu o6grencilerin en Ust dizeyde basariya ulasmasi saglanmalidir.
Ogrenmeye uygun ortamlar olusturulursa, dgretilmek isteneni, biitiin 6grencilerin 6grenmesi
olanaklidir. Bloom’un bu amagla gelistirdigi modelde, 6grencinin 6n 6grenmeleri hayati bir
oneme sahiptir. Bloom taksonomisi adiyla bilinen asamali hedefler; bilissel, duyussal ve
devinigsel alan olarak smiflandirilmistir (Altun, 2005).Yillardir 6grencilerin  bireysel
farkliliklarinin egitim-0gretim faaliyetlerinde dikkate alinmasi gerektigi konusunda pek ¢ok
goriis ortaya atilmustir (Ekici, 2003). Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine duyarl 6grenci dostu
O0grenme ortamlarinda gergeklesen Ogrenme daha kolay, etkili ve kalict olmaktadir
(Senemoglu, 2007; Akkoyunlu, 2008). Ogrenmeyi etkileyen yas, cinsiyet, on bilgiler, cevresel
faktorler gibi bireysel 6zelliklerin yaninda, bireyin 6grenme yollarini isaret eden “6grenme
stilleri” 6nemli bir bireysel farklilik olarak gorilmektedir (Akkoyunlu, Altun ve Soylu, 2008:
53). Genel olarak ifade edilirse 6grencinin 6grenme siirecindeki tercihlerinin tiimii 6grenme

stili olarak ifade edilir (Erden ve Altun, 2006).

Akademik basariyla iliskili oldugu disiiniillen 6grnme stili degiskeni akademik basariy1
yordamalar1 agisindan incelenmesinin Ogrencilerin akademik basarilarinin anlagilmasi ve

arttirtlmasi siirecine katki getirebilecegi diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Diinyada yasanan teknolojik ve toplumsal gelismelere paralel olarak bireylerin
tasimalart gereken nitelikler de degismektedir. Okullarin bireylere istenen nitelikleri
kazandirabilmeleri icin de degisimi yakindan takip etmeleri ve bu dogrultuda kendilerini
yenilemeleri gerekmektedir. Ogretmenler ise hazirlanan egitim programlari aracilig ile
ogrencilere yeni davranislar kazandirmaktadir (Sahin, 2010). Ogrenciler bilgi, beceri ve
yetenekleri kazanarak hem hayata hazirlanmakta hem de topluma yarar saglayacak meslekler
edinebilmektedir.

Ogrencileri gelecekteki meslek hayatlarma donanimli ve basarili sekilde hazirlamak, ailelerin
ve egitimcilerin en biiyiik ¢abasidir. Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde 6grenci basarist genellikle

test ya da yazili smav araciligi ile Olgiilmektedir. Yapilan smavlar degerlendirme



faaliyetlerinin ayrilmaz bir parcasidir. Egitim sistemi akademik basari odaklidir (Aydin,
2010).

[Ikogretim ikinci kademe 6grencileri ortadgretime gegebilmek igin Ortadgretime Gegis

Sistemi (OGES) olarak adlandirilan yeni bir sistem ile degerlendirilmektedirler. OGES,
seviye belirleme sinavi, yilsonu basari puani, davranis puani olmak {izere ii¢ unsurdan
olugmaktadir. Bu sistemde Ogrenciler 6., 7. ve 8. smiflarda yil sonunda seviye belirleme
smavlarina girmektedirler (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2010). Bu sisteme iliskin
tartismalar halen siirmekte ve bu tiir sinavlarin adlar1 sik sik degismektedir.
Bireylerde akademik basarmin saglanabilmesi icin dgretim siireci 6nemlidir. Ogrenci, kendisi
stirekli artan ve degisen bilgiye ulagabilmeli onlar1 diizenleyebilmeli isleyebilmeli ve kendi
diisiinme bi¢imlerinin bir par¢asi durumuna getirebilmelidir. Bunun i¢in 6grencilerin 6grenme
siirecinde baskalarina bagimli kalmadan Ogrenebilmeleri ve kendi 6grenme siireglerini
denetleyebilmeleri gerekmektedir (Giiven, 2004). Yapilan ¢aligmalarla egitim sisteminin de
nitelik ve niceligi degisip gelistirildi. Ogrenme siirecini planlayan &grenci odakl
yapilandirmaci anlayis benimsendi.

Ogrenmenin bireysel bir etkinlik oldugu ve bu siiregte bilginin alinmasindan,

orgutlenmesine ve bilgiye yiiklenen anlama degin bireysel farkliliklar bulundugu kabul
edilmeye baslanmistir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).
Ogretmenler smiflarinda 6grenme basarisin1 artirmak igin ellerinden gelen tiim cabay:
gosterdiklerine inanmalarina ragmen, istenilen diizeyde bir O6grenme basaris1 elde
edememekten siirekli yakimirlar. Ogretmenler ders &ncesi ¢ok iyi hazirlik yapsalar, 6grenme
ortamlarinda ¢ok ¢esitli arag-gere¢ getirseler de istenen diizeyde bir 6grenme basarist elde
edemeyebilirler. Ciinkii, smiftaki 6grenciler farkl fiziksel 6zelliklere sahip olduklar: gibi,
farkli 6grenme stiline de sahiptir (Giiven, 2003).

Bu baglamda her 6grencinin kisilik, algi, yetenek, zeka farkliliklar1 g6z Oniinde
bulundurularak, onun en iyi 6grenme yolu, yani 6grenme stili belirlenmelidir. Bu sekilde hem
egitim bireysellestirilmis olacak hem de kendi 6grenme stilini 68renen 6grenci, 6grenmeyi

ogrenme yolunda biiylik bir adim atmis olacaktir (Kogak, 2007).

Ogrenme stillerine dayali dgretimin etkili bir bigimde gerceklestirilebilmesi icin
ogretim yapilacak dersin Ozelliklerinin iyi bilinmesi ve yapilandirilmasi gerekmektedir.
Bunun i¢in gilinlimiiz bilgi c¢aginda, ezberden c¢ok kavrayarak Ogrenme, karsilasilan

problemlere etkin ¢6ziimler bulabilme, sonuca varma metotlarinin ve bilimsel yontem



stireclerinin 6grenilmesi ¢ok énemlidir. Bu becerilerin kazandirildigi derslerin basinda da Fen
ve Teknoloji dersi gelmektedir (Ekici, 2003).

Fen ve teknoloji dersinin temeline bakildiginda iilkenin ihtiyaci olan ¢agin gerektirdigi
nitelikli insan giiciiniin kazandirilabilmesi, ilkogretimden baglayarak okullarda etkili bir fen
ogretiminin gerceklestirilmesi ile miimkiindiir. Ulkemizin gelismis iilkeler arasinda yer
alabilmesi ve bilgi toplumu olabilmesi i¢in saglikli diislinebilen, kendine giivenen, dogay1
kavrayabilen ve caga ayak uyduran fen-okuryazari bireylere gereksinimi vardir. Fen okur-
yazar1 bireylerin yetistirilmesi ise okullardaki Fen ve Teknoloji dersleri ile gerceklestirilebilir
(Kaptan, 1999).

Ogretim siirecinin temel amaci olan anlamli ve kalict dgrenmenin gerceklesmesi
biiylik dl¢iide 6grenenin bilingli 6grenme cabalarina baghdir. Bilingli 6grenme cabalari ise
bireyin, neyi, ni¢in ve nasil 6greneceginin farkinda olmasidir. Bu sorulara bireyin zihninde

bulacag1 yamitlar 6grendiginin anlamli ve kalic1 olmasini saglayacaktir (Ozbek, 2006).

Yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde, fen ve teknoloji dersi
basarisinin bir¢ok degiskenle birlikte ele alindigir goriilmektedir. Fen ve teknoloji basariyla
ilgili arastirmalarda sinav kaygisi, 06z yeterlilik, gudilenme, anne-baba tutumlari,
miitkemmeliyetgilik gibi degiskenler ele alinmistir (Schunk,1990; Bandura, 1997; Pajares ve
Graham, 1999; Celik, 2006; Kemer, 2006;).

Fen ve teknoloji dersi basarisiyla ilgili arastirmalar incelendiginde basariin yordayici
degiskenleri olarak giidiilenme, 6z yeterlik, sinav kaygisi, 6gretim stilleri ve hazirbulunusluk
degiskenleri ayr1 ayr1 ele alinip incelendigi belirlenmistir.

Ogrenme stilleri yurt iginde ve yurt disinda birgok arastirmaci tarafindan kullanildig
goruilmektedir (Ozbek, 2006; Kaya, 2007; Kogak, 2007; Usta, 2007 ). Bu calismada
ilkdgretim 7.smif Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki basarilari ile dgretim stilleri
arasindaki iliskinin incelenmesi ilgili alan yazinina katki saglayacaktir. Arastirmadan elde
edilen bulgularin fen ve teknoloji dersinde basarinin arttirilmasi ile ilgili yapilan ¢aligmalara
katk1 saglayacagi diisiiniilmektedir. Bunlarin yaninda arastirmadan elde edilen bulgularin,
okul ortaminda psikolojik danigmanlarin, yoneticilerin ve dgretmenlerin, dgrencilerin fen ve
teknoloji dersi basarilarini 6grenme stillerinin nasil etkiledigini daha iyi anlamalarini
saglayacagina inanilmaktadir.

Ozellikle fen ve teknoloji dersi dgretmenlerinin farkli 6gretim stillerine sahip dgrencilerinin
bulundugunu diistinerek farkli Ogretim stratejileri uygulayarak ders basarilarim

artirabilmelerine yarar saglayacaktir.



1.2.

1.3.

Problem Cilmlesi

e Fen ve Teknoloji dersi basarisina &grencilerin 6grenme stillerinin katkist var

mudir?

1.2.1.Alt problemler

1- Yedinci simif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi 6n test basari puanlari kontrol
edildiginde 6grenme stilleri ile Fen ve Teknoloji dersi son test basari puanlarina gore
anlaml bir farklilik gdstermekte midir?

2- Yedinci sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi 0n test basari puanlari son test
basar1 puanlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3- Yedinci smif ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi 6n test basari puanlari son test
basar1 puanlar1 6grenme stillerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4- Arastirmaya katilan yedinci siif dgrencilerinin cinsiyet ve 6grenme stillerine gore

dagilimi nedir?

Hipotezler

Yedinci smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi on test basari puanlart kontrol
edildiginde 6grenme stilleri ile Fen ve Teknoloji dersi son test basari puanlarina gore
anlamli bir farklilik géstermektedir.

Farkli 6grenme stillerine sahip yedinci sinif 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi basari
puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik yoktur.

Yedinci smif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi 6n test bagar1 puanlari ile son test
basar1 puanlar1 arasindaki fark Ogrenme stillerine gore anlamli bir farklilik
goOstermektedir.

Kiz ve erkek 6grencilerin ¢ogu ayristiran 6grenme stiline sahiptir.



1.4. Varsayimlar (Sayiltilar)

1- Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve kapsam gegerliligi konu alani uzmanlarinca
kontrol edilen dntest-sontest sorularinin basari diizeylerini 6l¢tiigi,

2- Arastirmaci tarafindan hazirlanan kapsam gecerliligi konu uzmanlarinca soru
giivenirliligi onceki yillardaki uygulanan simav sonuglarina gore 6lgme ve degerlendirme
uzmanlarinca kontrol edilmis ve madde analizleri yapilmis hazirbulunusluk testi
sorularinin 6grencilerin akademik basarilarini 6l¢tiigii,

3- Opgrencilerin  bu arastirmada kendilerine verilen anketleri samimi olarak
cevaplandirdiklari,

4- Arastirmada alinan Orneklemin evrenin tiim Ozelliklerini tagidigi ve evreni yeterli
oranda temsil ettigi,

5- Arastirma i¢in segilen ¢alisma grubu Kirsehir merkez ilkogretim okullarini temsil
yeterliligine sahip oldugu,

6-Ogrencilerinin dersle ilgili hazir bulunusluk duzeylerinin, “Kuvvet ve Hareket”
unitesini ilk defa 6grenecekleri diistinulerek, esit oldugu,

7- Arastirmada kontrol edilemeyen degiskenlerin ogrencilerin tamamini ayni sekilde
etkiledigi,

8- Arastirma silirecinde oOgrenciler arastirmanin durumunu etkileyecek herhangi bir

etkilesimde olmadig1 varsayilmstir.

1.5. Simirhliklar

1- Bu arastirma 2009-2010 egitim Ogretim yilinda giiz doneminde, Kirsehir ili
Merkezinde bulanan ilkdgretim Okullarinda 6grenim goren toplam 229 6grenci Uzerinde
yuratilmustar.

2- Bu arastirmada 6grenme stilleri ile 6grenci basarisi sadece Fen ve Teknoloji dersi
Ogretimindeki etkisi incelenmistir.

3- Aragtirma 7. sinif Fen ve Teknoloji dersinin “Kuvvet ve Hareket > Unitesi ile sinirlidir.
4- Arastirmada dgrencilere “Kolb’un Ogrenme Stilleri Anketi” ve “Kuvvet ve Hareket”

unitesi ile ilgili basari testi uygulanmistir.



1.6. Tanimlar
Ogrenme: Biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici degismelere atfedilmeyecek,
yasant1 Uiriinii olarak meydana gelen, davranista ya da potansiyel davranistaki nispeten kalici

izli degisme (Senemoglu, 2002).

Ogrenme stili: Ogrencinin cevresini algilama, bilgiyi isleme, cevresi ile etkilesim kurma ve

tepkide bulunmada kullandig1 tercihleri belirleyen bireysel 6zellikler grubu (Simsek, 2002).

Basar1: Unite ile ilgili coktan secmeli sorulardan olusan dntest-sontest alman puan degeridir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim

Egitim felsefi sistemlere ve psikolojik yaklagimlara gore degisik sekillerde
tanimlanmistir. Bu tanimlarin pek cogunda, egitime bir amag yiiklemistir. idealistler egitimi
Tanr1’ya ulastirma siireci i¢in yapilan etkinlikler, Realistler insan1 toplumun basat degerlerine
gore yetistirme siireci, Marxistler ¢eligkiyi en aza indirip iiretimde bulundurma siireci,
Pragmatistler, yasantilar yoluyla kiside istendik davranisi degisikligi olusturma siireci ve
Varolusgular ise insani sinir duruma getirme siireci olarak ele almistir ve tanimlamislardir
(S6nmez, 2001).

Bu yaklagimlardan etkilenen egitimcilerde degisik sekillerde tanimlar yapmislardir.
Ertiirk (1979) egitimi, “ bireyin davranislarinda kendi yasantist yoluyla kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme siireci ““ olarak tanimlamistir.

Ergiir (1998) ‘de egitimi, kendi hedeflerini koyabilen doniitleriyle eksiklerini tamamlayip,
kendini yeniden diizenleyebilen, ¢iktilarinin bir kismini girdi olarak alabilen, ¢evresiyle enerji
ve bilgi aligverisinde bulunabilen gelismeye ve degismeye acik bir sistem olarak
tanimlamistir.
Mutlu ve Aydogdu ( 2003) egitimi, bireyin davraniglarint diizene koyma, sistematik hale
getirme, degistirme ve sonu¢ olarak kisinin bilgilerini anlamli hale getirme siireci
olarak tanimlamistir.
Senemoglu (2002) egitimi, insanin kisiligini besleme siireci ve insan sermayesine yapilan
yatirim olarak tanimlamaktadir.
Ayna (2009) egitimi, istendik davranis olusturma ya da istendik yonde davranis degistirme
stireci olarak tanimlanan egitim, toplumun siizgecten gegcirilmis degerlerinin, ahlak
standartlarinin bilgi ve beceri birikimlerinin yeni nesillere aktarilmasi ile ilgilidir. Bu anlamda
egitim, bireyin istendik nitelikte kiiltiirlenme siireci olarak tanimlamistir.

Bu tanimlardan yola ¢ikarak egitim; bireydeki eylemleri davranist doniistiirme isi i¢in

gerekli olan bilgi ve beceriler buttndddr.



2.1.1. Fen Egitimi

Kaptan (1999) tarafindan fen bilimleri dogay1r ve dogal olaylari sistemli bir sekilde

inceleme, heniiz gozlemlenmemis olaylar kestirme gayretleri seklinde tanimlanmustir.

Fen bilimi, bilimsel bilgiler toplulugudur. Bu tanim bir bilim insani tarafindan
hipotezlerin taninmasi igin gelistirilen yontem veya aragtirma yolu seklinde tanimlanir. Bir
felsefeci de bilginin dogrulugunun sorgulanmasi yontemi olarak tanimlar. Tiim bu tanimlar
kendi kategorilerinde dogrudur. Ancak, bu tanimlarin hepsini igine alan ve g¢ogunluk
tarafindan kabul edilen bir tanim s6yle olabilir: Fen bilimi, bilginin tabiatin1 diistinme, mevcut

bilgi birikimini anlama ve yeni bilgi Gretme sireci olarak verilebilir (Cepni, 1997).

Fen egitimi de Ogrencinin karsilastigi nesneleri, olaylar1 ve bunlarin iliskilerini

gozleyip, inceleyip arastirmasi ve sonuglara varmasi olarak tanimlamistir (Oguz, 2002).

Bu tanimdan yola ¢ikarak fen egitimi dogayi taniyarak kendi sorularina cevap bulmasi

olarak tanimlanabilir. Bu sekilde 6grenci hayata daha kolay uyum saglayacaktir.

Ogrencilerin hayata kolay uyum saglamalar1 iginde bulunduklar gevreyi cok iyi
gozlemlemelerine ve miimkiin oldugunca olaylar arasinda neden-sonug iliskilerini kurarak,
sonug elde etme yollarin1 6grenmelerine baglidir. Bu bakimdan 6grenciler Fen ve Teknoloji
Bilgisi dersinde c¢evrelerini bilimsel metotlarla inceleyerek olay ve durumlar karsisinda
objektif diisinme ve dogru karar verme aliskanligini kazanmalidirlar ki, bu da onlarin

cevresine, ailesine ve kendilerine yararli olmalarin saglar (Oguz, 2002).

Fen egitimi, cocugun cevresindeki cekici ve sasirtict zenginligin egitimidir. Cocugun
yedigi besinin, ictigi suyun, soludugu havanin, viicudunun, besledigi hayvanin, bindigi
arabanin, kullandig1 elektrigin, 15181, giinesin egitimidir. Bu anlamda fen egitimi cocugun ilgi
ve ihtiyaclari, gelisim diizeyi, istekleri, ¢evre imkanlar1 g6z Oniine alinarak, uygun metot ve

tekniklerle yapilmasi gereken kolay ve somut bir egitimdir (Toplu, 2008).

Fen dersleri 6grencilerin dogal giidiilerini uyandirir ve onlarin fen 6grenmede 1srarl
olmalarim1 saglar. Deneyler yoluyla 6grenilen Fen ve Teknoloji Bilgisi, 6grencilerin soru

sormalarini, hazir cevaplara ragbet etmemelerini saglar. Soru-cevap olusturarak 6grenmek,



hazir cevabi kabullenmemek, demokrasilerde iyi vatandaslik nitelikleridir. Ogrenci
deneyleriyle yapilan fen Ogretimi Ogrencilere soru sormayi, problem belirlemeyi ve diger

kisilerle ortak c¢alisarak ¢6ziim aramay1 ogretir (Oguz, 2002).

Bilgi edinme insanin en temel giidiilerinden ve ayirt edici 6zelliklerinden biridir.
Insanoglunun dogal ve toplumsal gevresindeki varliklar1 anlama, olay ve olgularin nedenlerini

belirleme ve bunlara iliskin yorum yapma istegi bilimin temelini olusturmaktadir. (S6nmez,

2001).

Fen bilimlerinin igerdigi bilimsel bilgiler de insanin, yeryiiziine gelisinden beri
ithtiyaglarini1 gidermek i¢in dogal gevresiyle etkilesimi sirasinda elde ettigi bilgiler arasindan
stiziilen, diizene konularak biriktirilen, yiizyillar boyunca kusaktan kusaga aktarilip denenerek
giivenilir oldugu kanitlanan ve her gecen giin yeni eklenenlerle miktar1 artan dayanikli

bilgilerdir (Cilenti, 1988).

Fen ve teknoloji derslerinin 6grenilmesinin 6nemi artmasiyla itici gli¢ durumuna gelen
bilginin, artik geleneksel bigimde aktarimi ve ezberlenmesi s6z konusu degildir. Bu baglamda
Milli Egitim Bakanlig1 ilkogretim Fen Bilgisi Programinin degistirilmesini hedeflemis, ezbere
dayali bilgi ile yiiklenmis bireyler yetistirmek yerine, Ogretim kademelerinin tiimiinde
ogrencideki Ozgiir ve yaratici diislinceyi ortaya cikaracak bilimsel ve akilci diisiinebilen,
olaylar1 sorgulayan, sorunlarin farkina vararak ¢6ziim iiretebilen, karar verme yetisine sahip,
bilgi lireten, dogaya saygili, bilingli, 6z giiveni yiiksek bireyler yetistirmeyi esas almistir
(MEB, 2001).

Ogrenci yetistirilmesinde biiyilk 6nemi olan, 6gretmene de gorev diismektedir.
Ogretmenin, sadece bilgi aktaran degil aym zamanda 6grencilere rehberlik eden bir egitim
lideri olarak kendisini siirekli yenilemesi, 6grencilerine 6zgiir bir egitim ortami hazirlamasi,
soru sorma, elestirme ve diisiincelerini dzgiirce ifade etme olanagi tanimasi esastir. Ogretmen,
cagdas egitim anlayis1 dogrultusunda 6grencilerle birlikte aktif olan, onlarla birlikte 68renen,
onlar1 yonlendiren ve 6grencilerin kendi baslarina 6grenmelerine uygun ortam hazirlayan bir

konumda olmalidir (MEB, 2001).

Fen bilimlerinin icerdigi bilgilerin artis1 ile glinlimiizde yasanan hizli, ekonomik,
sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yasam seklimizi onemli Olclide degistirmistir.

Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi, giiniimiizde belki de gecmiste
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gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar dikkate
alindiginda iilkeler, giiclii bir gelecek olusturmak i¢in her vatandasin fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetismesinin gerekliliginin ve bu siirecte fen derslerinin anahtar bir rol

oynadiginin bilincindedir (MEB, 2005).

Hedefler belirlenirken Tiirkiye’nin durumuna bakmak gerekir. Bu baglamda Tiirkiye
genelinde hemen her sinif diizeyinde ve konu alaninda 6grenci basar1 diizeyleri genel olarak
% 50'nin altinda kalmakta, bu baz1 durumlarda (bdlge, konu alani, sinif diizeyi gibi) daha da
diisiitk bulunmaktadir. Sorular temelinde 6grenci basari diizeyleri incelendiginde; bazi konu ve
zihinsel siire¢ diizeylerinde 6grencilerin basar1 yiizdeleri oldukga diisiik goriinmektedir. Belli
konu ve zihinsel slreglerde dikkati ¢eken diisiik basar1 diizeyleri, okullarimizda kullanilan
program ve Ogretim yontemleri ve Ogrencilerin gelistirmesi gereken duyussal Ozellikleri

g6zden gecirmeyi gerektirmektedir (MEB, 2002 Durum Belirleme Raporu, 2003: 58).

Son yillarda uluslararasi yapilan degerlendirmelere bakilacak olunursa; Merkezi
Hollanda’da bulunan Uluslar aras1 Egitimsel Basarilarin Degerlendirilmesi Kurumu
tarafindan yapilan TIMSS 1999 degerlendirme calismalarina i¢inde iilkemizin de bulundugu
38 iilke katilmistir. Bu iilkelerde 6grenim gormekte olan 8. smif 6grencilerinden alinan bir
ornekleme; yer bilimleri, hayat bilgisi, fizik, kimya ve ¢evre sorunlarmin da yer aldig bir
smav yapilmistir. Bu sinavda Tiirkiye projeye giren 38 iilke arasinda 33. sirada yer almistir.
Siralamada {ilkemizden sonra Tunus, Sili, Filipinler, Guney Afrika ve Fas devletleri
gelmektedir. Ayrica iilkemiz Fen Bilgisi test maddelerine konu olan yer bilimleri, fizik,
kimya, biyoloji, ¢evre kaynak sorunlari, bilimsel yontem ve bilimin dogas1 alt testlerinin

hepsinde uluslararasi ortalamanin altinda kalmistir (MEB, 2003 ).

TIMSS 1999 Tiirkiye Raporu'nda; “Uluslar arasi platformda Ogrenci basarilar
acisindan beklendik diizeye ulasilamamasi, sorunun 6gretim programindan ¢ok okullardaki
ogretim etkinliklerinden ve 6grenci basar1 algilariyla, tutumlarindan kaynaklandigina isaret

etmektedir” denilmektedir (TIMSS, 1999).

Bagka bir degerlendirmede de 2000 / 2003 yillarim1 kapsayan Tiirkiye’nin de dahil
oldugu 41 {ilkenin (bu iilkelerin 30’u OECD, 11’1 OECD iiyesi olmayan {ilkedir) katildig
PISA ikinci donem projesinde katilimer iilkelerdeki 15 yas grubu 6grencilerin temel egitim
sonunda hayata ne kadar hazirlandiklari, Matematik, problem ¢d6zme, okuma ve anlama, fen

bilimleri alanlarinda kazanmalar1 gereken becerilere ne derece sahip olduklar1 ve basartya/
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basarisizliga nelerin etki ettigi arastirilmistir. Bu projenin sonunda PISA 2003 Projesi Ulusal
Nihai Raporu hi¢ olmadig1 kadar agik bir bigimde goriilmektedir. Bu raporda; Fen Bilimleri
Olceginde ortalama basar1 siralamasinda (% 95 olasilikli sira) Tiirkiye OECD iilkeleri i¢inde

28. , tiim tilkeler i¢inde ise en tist 33. en alt 36. sirada yer almaktadir (PISA, 2003).

Ulkemizde yapilan degerlendirmelerde ise; OBBS: MEB EARGED, Ilkogretim Genel
Miidiirliigii ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin ortaklasa hazirladig1 1lkdgretim
Ogrencilerinin Basarilarinin Belirlenmesi 2002 (MEB, 2002) basar1 degerlendirme sinavi
yapilmistir. Bu siava 7 bolgeden secilen 573 ilkdgretim okulundaki 4., 5., 6., 7. ve 8. sinif
Ogrencileri katilmistir. Raporda: Matematikte kurallara dayali bilgi kullanimi disinda tiim
zihinsel sureclerde, Fende ise gbzlem yapma, laboratuarda deney yapma, sonuclarini
genelleme tipindeki ve kavramaya yonelik sorularda basarmin ¢ok diisiik oldugu tespit
edilmistir (MEB, 2002 ).

OKS; Daha once adi LGS (Liselere Giris Smavi ) iken adi OKS (Orta Ogretim
Kurumlar1 Sinavi) olarak degisen 8. Smf 6grencilerinin katildigi, Mili Egitim Bakanlig:
tarafindan her yi1l haziran ayinda yapilan liselere giris sinavidir. Sinavda 6grencilere, Tiirkge,
Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinden 25’er tane ¢oktan se¢meli soru
yoneltilmektedir. Tiirkiye’de son yillarda yapilan Orta Ogretim Ogrenci Se¢me Sinavi
sonuglari incelendiginde, toplam 25 sorudan olusan fen bilgisi testinden 6grencilerin dogru
soru cevap ortalamalarmin 2002 yilinda 3,93; 2003 yilinda 3,63; 2004 yilinda 4,79 ve 2005
yilinda 4,70 oldugu goriilmektedir (Tiirk Egitim Dernegi, 2007).

Yapilan sinav sonuglari iilkemizde verilen fen egitimini niteligini ortaya koymaktadir.
Hem OKS ve OBBS gibi ulusal smavlarin sonuglar1 ile PISA, TIMSS gibi uluslararasi
arastirmalar Ogrencilerin  biiyiikk bir ¢ogunlugunun temel sayisal, sOzel okuryazarlik
diizeylerinin ya da becerilerinin ¢ok diisiik oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’de &grenciler
temel becerileri kazanma diizeyleri bakimindan Uluslar arasi ortalamalarin ¢ok altinda
kalmakta ve wuluslararasi karsilastirmalarda AB iilkeleri ve OECD ulkeleri ile
karsilastirildiginda genellikle Matematik, okudugunu anlama ve fen bilimleri alanlarinda son

siralarda yer almaktadir (Tiirk Egitim Dernegi, 2007).

Alinan sonuglar ve yapilan arastirmalar sonucunda miifredat ve O0gretim programi

degistirildi. Bu baglamda yapilandirmaci 6grenme benimsenmistir (MEB, 2006).
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Yeni programla fenin dogasini daha kolay anlayabilecek, basit ara¢ ve gerecle iyi bir
deneyim saglayacak ve becerileri gelisecek ve en dnemlisi bu yolla bilimsel okuryazarlik

belirli bir diizeye getirilmis olacaktir (Cepni, 1997).

2.1.2. Fen Egitiminin Amaci

Her gegen giin bilimsel arastirmalarla dolan diinyamizda bilimsel okuryazarlik, fen
kiiltiirli herkes i¢in yagamsal zorunluluk haline gelmistir. Doga ve ¢evresi ile siirekli etkilesim
icinde olan insanoglunun c¢evresindeki olaylar hakkinda bilgi edinebilmesi igin bilimsel
kiltdre ihtiyact vardir (Soylu, 2004). Cocuk ¢evreden edindigi bilgiyle donanip okula gidecek
ve belirli bir bilimsel kiiltiire sahip olacaktir.

Bu da Ulkenin ihtiyaci olan ¢agin gerektirdigi nitelikli insan giiciiniin kazandirilmas: da
ilkogretimden baslayarak okullarda etkili bir fen &gretiminin gergeklestirilmesi ile
mimkindir (Kaptan, 1999). Kaptan (1999)’a gore fen egitiminde temel amag olarak
Ogrencilerin fen bilimiyle ilgili bilimsel bilgileri ezberlemeyi degil, hayatlar1 boyunca
karsilasacaklar1 problemleri ¢6zebilmeleri, bilgiye ulasabilmek i¢in gerekli bilimsel tutumlari
ve becerileri yeteneklerince kazanmalari gerektigini belirtmistir. Bu amaca ulasilamazsa
toplumda pozitif diisiinme yeteneginden yoksun bireyler yer alacaktir ve bu bireyler
karsilagilan sorunlarin ¢oziimiinde bilimsel ¢oziim yollarin1 kullanmak yerine bilim disina
yonelecektir. Ulkemizin geligmis iilkeler arasinda yer alabilmesi ve bilgi toplumu olabilmesi
i¢cin saglikli diisiinebilen, kendine giivenen, dogay1 kavrayabilen ve caga ayak uyduran fen-
okuryazar1 bireylere gereksinimi vardir. Fen okur-yazar1 bireylerin yetistirilmesi ise
okullardaki Fen ve Teknoloji dersleri ile gercgeklestirilebilir (Kog, 2007). Fen 6gretiminin
amaglarma bakildiginda Ogrencilerin dogayr ve c¢evreyi tamima etkinlikleri Onem
kazanmaktadir. Dogada meydana gelen olaylardan sonu¢ c¢ikarmak i¢in 6grencinin doga ile
etkilesim icinde olmasi ve dogadaki olaylar1 gozlemleyerek, deney yaparak bilgi edinmesi
gerekir. Fen derslerinde ogrenciler, bir fencinin dogayi anlamak i¢in kullandigir bilimsel
yontemleri kullanarak kendi gabalari ile bilgiye ulagsmalidir (Kog, 2007).

Eski egitim anlayisinda okulun gorevi 6grencilere bilgileri ezberletmek ve bilgiye
ihtiyaglar1 oldugu zaman bilgiyi oldugu gibi geri getirmesini saglamakti. Bu yiizden
programlar Ogrencilerin zihnini gereksiz bilgilerle doldurmaktaydi. Bugiin artik okullarda
Ogrencilere gunlik yasamdaki bilgi ve beceriler kazandirilmasina 6nem verilmektedir (Celik,
2010).
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MEB (2004) Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinm vizyonu, &grencilerin
arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem c¢6zme ve karar verme becerilerini
gelistirmelerini; yasam boyu 6grenen bireyler olmalarini ve etraflarindaki diinya hakkindaki
merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgileri

kazanmalarini saglamak ve 6grencileri fen ve teknoloji okur-yazari olarak yetistirmektir.

Fen Bilgisi'nde 6gretmenin amaci; biitiin 6grencilerin miilkemmel bir fen programina
hazirlanmasi, sadece fen konusunda ¢alisacak bilim adamlar yetistirmek degil, ayn1 zamanda
yeni teknolojileri kullanabilen, bilimsel ve teknolojik kararlar verebilecek vatandaglar

yetistirmek olmalidir (Giirdal, 1992: 186).
Gurdal ve Sahin (1992: 37) ise Fen Bilgisi dersinin amaglarini su sekilde dile getirmislerdir;

e Ogrencinin, yakin cevresindeki doga ile ilgili varlik ve olaylari tanimasina yardim
etmek,

e Kendi yasayisini ve ¢evresindekilerin yasayislarini daha iyi bir hale getirecek bilgi
ve anlayis1 kazandirmak,

e Bilimsel diisiiniis ya da yontemin 6zelliklerim tanitmak ve bundan yararlanmak,

[Ikdgretim ¢agindan baslayarak yapici ve gelistirici birer insan olarak yetistirmek

Ezbercilikten kurtulmak, edinilen bilgilerin sentezini yapma yetenegini

kazandirmaktir.

Bugiinkii fen egitiminin amaglarindan biri, ¢cocuklarin her zaman sorduklar1 dogaya
iliskin sorular1 en etkili bigimde cevaplandirmaktir. Ikinci amag, ¢ocuklarin devamli olarak

degisen ¢evreye uyumlarini saglamaktir.

Tiim vatandaglarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini amaglayan 2004 Fen

ve Teknoloji Programinin genel amaglar1 11 maddede toplanmistir. Bunlar;
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Ogrencilerin:

1. Dogal diinyayr Ogrenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanini

yasamalarini saglamak,

2. Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusunu

gelistirmelerini tesvik etmek,

3. Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve c¢evre arasindaki karsilikli

etkilesimleri anlamalarini saglamak,

4. Arastirma, okuma ve tartigma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerilerini

kazanmalarini saglamak,

5. Yasamlarinin sonraki donemlerinde egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve
teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt
yapiy1 olusturmak,

6. Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak uydurabilecek

kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

7. Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem ¢6zmede fen ve

teknolojiyi kullanmalarini saglamak,
8. Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglamak,

9. Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik, ¢evre sorunlarimi fark

etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve bilingli kararlar vermelerini saglamak,

10. Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal ¢evrelere deger verme, mantiga
deger verme, eylemlerin sonuglarini diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum

ve cevreyle etkilesirken bu degerlere uygun bir sekilde hareket etmelerini saglamak,

11. Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik verimliliklerini

artirmalarin1 saglamak, seklindedir (MEB, 2004).

Fen ve Teknoloji Programi MEB tarafindan 2005-2006 &gretim yilinda pilot
okullarda uygulamaya konulup, 2006-2007 6gretim yilinda da Tiirkiye genelinde uygulamaya
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konan yeni ogretim programinda, Fen Bilgisi dersinin adi Fen ve Teknoloji olarak
degistirilmistir. Sadece isimde degil dersin igeriginde de onemli degisiklikler yapilmistir

(Iyican, 2007).

Bu dogrultuda hazirlanan yeni Fen veTteknoloji Programinda 6grenme alani yedi alt

boyutta toplanmigtir (MEB, 2006);

e (Canlilar ve hayat,

Madde ve degisim,

Fiziksel olaylar,

Dinya ve evren,

Fen-toplum teknoloji ¢evre iliskisi (FTTC),

Bilimsel stirec becerileri (BSB),

Tutum ve degerler (TD).

Bu boyutlardan FTTC, BSB, TD alanlarindaki kazanimlar ¢ok uzun siireli bazen de
hayat boyu stiren deneyimler oldugundan bu alt boyutlar Fen ve Teknoloji dersinin butinu
icinde ilk dort O6grenme alaninin kazanimlart ile iliskilendirilerek kazandirilmak Uzere

yapilandirilmistir (MEB, 2006).

Fen ve teknoloji dersinde sayilan yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda

bulunan énemli 6zellikler sunlardir:

e Az bilgi, 6zdir

e Yapilandiric1 6grenme yaklasimi

e Fen ve Teknoloji okuryazarligi

e Yeni degerlendirme yaklagimlari

e Ogrencilerin, zihinsel ve fiziksel gelisim seviyeleri
e Sarmallik ilkesi

e Diger derslerin programlart ile paralelligi ve biitiinliigii

Yukarida adi gecen 7 anlayistan az bilgi 6zdiir anlayisi, ger¢ek bir 6grenme saglamak
amaciyla az sayidaki kavram ve bilginin verilmesi gerektigini; 6grenme siirecine yaklagim,
O6grenmenin her bireyin zihninde, ¢cogu zaman o bireye 6zgii bir siire¢ sonunda gerceklestigi

gorlisli sonrasinda 6grenme siirecinde yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesi gerektigini;
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Olgme ve degerlendirme, degerlendirme siirecinde Ogrenci ve Ogrenme silirecinin de
degerlendirmeye dahil edilmesi gerektigini; gelisim diizeyi ve bireysel farkliliklar; ders i¢inde
ve etkinlik se¢iminde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigini; bilgi ve kavram
sunum diizeyi, programda her konuya simif ilerledik¢ce daha derin yer verilmesinin, sarmallik
ilkesinin benimsenmesi gerektigini; diger derslerle ve ara disiplinlerle uyum, dersin,
o0grenmenin daha pozitif sonuglar elde etmesini saglamak amaci ile programin ilgili diger
derslerin programlari ile paralel ve olmasi gerektigini ifade etmektedir. Fen ve Teknoloji
okuryazarlig1 ise, bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar
verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu Ogrenen bireyler olmalari, gevreleri ve diinya
hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili bilgi, beceri, tutum ve

degerlerin bir bilesimidir (MEB, 2006).

2.2. Fen Basarisimi Etkileyen Faktorler

Son yillarda insana biiylik deger veren, 6zgiirliik¢ii, 6grenci merkezli egitim anlayisi
ile birlikte bireysel farkliliklar konusu da giindeme gelmistir. Bireysel farkliliklar gesitli
kisisel Ozellikleri ifade etmektedir. Yas, cinsiyet, zeka, ilgi, tutum, O6grenme stilleri vb..
Davranis degistirme ve gelistirme siireci olan egitimde de bireysel farkliliklara yer verilmesi
oldukca onemlidir. Ciinkii bir sinif icerisinde ayni yasta ve aym gelisim diizeyinde olan
ogrencilerin gecirdigi yasantilar ve sinif ortamina getirileri birbirinden farkhidir. Kisaca, bir

sinifi olusturan 6grenciler arasinda bireysel farkliliklar vardir (Kog, 2007).

Bireylerin fen egitiminde basarilarini etkileyen birgok faktor vardir. Bunlarin en
onemlileri; bireylerin fen bilgilerini ne denli glinlik hayata transfer edebildikleri, bireylerin
fen bilimlerine ilgileri ve fen bilimlerine kars1 olan tutumlari, 6grenim durumlari, motivasyon,
ogrenme ortami, 6gretmenlerin nitelikleri, 6grencilerin psikolojik yapilari, yas, cinsiyet, okul

cevresi, aile, sosyal ¢cevre, maddi durum vb. olarak sayilabilir.

Egitim ve bir alt sistemi olan fen egitiminin girdileri arasinda egitime katilan
ogrencilerin 6zellikleri de yer alir. Bu 6zellikler genel olarak bilissel, duyussal, biyolojik ve

sosyolojik 6zellikler olarak sayilabilir.

Biyolojik 6zellikler arasinda; ogrencilerin yaslari, 6grenmeye zihinsel ve psikomotor
hazir oluslar1 belirtilebilir. Sosyolojik 06zellikler arasina da; bireyin ailesinin ekonomik

durumu, ailesinin egitim durumu, yasadigi ¢evre ve sosyo-ekonomik sartlari girebilir.
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Ogrenci nitelikleri olarak ele alinan giris davranislari, bilissel giris davranislarini ve
duyussal giris 6zelliklerini kapsamaktadir. Biligsel giris davraniglari, “okudugunu anlama” ve
“dili kullanma giicti” gibi tiim 6grenmelerde gerekli olan genel biligsel giris davraniglar1 ve
belli bir 6grenme {initesindeki yeni davramislarin 6grenilmesini olanaklt kilan ya da
kolaylastiran 6n dgrenmeleri icermektedir. Ogrenme-dgretme kuram ve modellerinin ortaya
koydugu, “her yeni 6grenmenin kendinden onceki 6grenmelere dayali, kendinden sonrakileri
hazirlayici olmas1”, tam 6grenmenin saglanabilmesi i¢in 0gretme-6grenme siirecinin baginda
eksik olan bilissel giris davranislarinin tamamlanmasii gerekli kilmaktadir. Ogrencilerin
basarilarindaki degiskenligin % 50'sini agiklama giiciinde olan bilissel giris davraniglarinin
tam olmasi, asamali dizilerde yer alan diger initelerdeki davraniglarin Ogrenilmesini ya

olanakli kilacak ya da kolaylastiracaktir.

Duyussal giris 6zellikleri, 6grencilerin belli bir 6grenme siirecine girerken, onlarin bu
stire¢ icinde gosterecekleri ¢abanin kaynagini olusturdugu sanilan ilgileri, tutumlari ve boyle

bir siirecte basarili olacaklarina inanma ve giivenme derecesinden olusan 6zellikler biitliniidiir.

Bloom’a gore bir 6grencinin belli bir liniteyi iyi 0grenebilmesi i¢in bu 0grencinin
ogrenilecek olan yeni iiniteye acik olmasi, o iiniteyi 6grenmeye karsi istek duymasi ve
giicliiklerle karsilasmasi halinde bu giicliikkleri asmaya yetecek c¢abayr gdsterecegine

guvenmesi gerekir.

Basaridaki degiskenligin % 25'ini agiklama giiciinde olan duyussal giris 6zeliklerinin

fen 6gretiminde de en etkili bir sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir (Senemoglu, 2001).

2.2.1. Ogrenme ve Ogrenme Kuramlari

Insan1 toplumsal bir varlik yapan onu diger canlilardan ayiran en énemli 6zelliklerden
biri 6grenme yetenegine sahip olmasidir. Dogdugu zaman bilingli higbir davranig
gostermeyen insanoglu, yasamasi i¢in gerekli olan tiim davranislar1 ¢evresinin ve dogustan
sahip oldugu giiglerinin yardimiyla 6grenir (Ayna, 2009).

Bilgi de bireylerin nesnelerle ve dis diinya ile etkilesimi sonucunda, yine bireyin
kendisi tarafindan olusturulmaktadir. Ogrenme, bilissel siireclerden bagimsiz degildir ve
toplumsaldir. Bu bakis agistyla yapilandirmacilik, 6grenme uygulamalarina yeni bir boyut
katmistir. Geleneksel egitim anlayisina gore dgrenciler, 6gretmenler ve kitaplar aracilifiyla

bilgi edinmektedirler. Bu anlayisa gore, 6gretmenlerin sundugu ve ders kitaplarinda yer alan
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bilgiler kesindir, gergektir ve mutlaktir. Yapilandirmaci yaklasima gore ise; bilginin niteligi,
icinde bulunulan duruma gére degisebilmektedir. Ornegin, belli bir durumda ise yarayan bilgi,
baska bir durumda ise yaramayabilir. Oyleyse bilgi gercek, kesin ve mutlak olmak yerine,
gecerli ve uygulanabilir olmalidir (Azar, 2008).

Insanlik i¢in 6nemli olan 6grenme olgusu, gegmisten giiniimiize kadar bilim adamlar
ve egitimciler tarafindan farkli sekillerde tanimlanmis ve nasil meydana geldigi aciklanmaya
calistlmistir. Bu amagla, 6grenmenin nasil meydana geldigini agiklamak {tizere, degisik
gorisleri benimseyen egitimciler veya psikologlar, farkli bakis acilariyla 6grenmeyi ele almis
ve 6grenme ile ilgili bircok kuram gelistirmislerdir. Bu siiregte sayisiz 6grenme teorisi ortaya
atilmistir (Azar, 2008).

Ozellikle 1900°1u yillarin ikinci yarisindan sonra baskin olmaya baslayan psikolojik ve
egitimsel anlayislar, bireylerin birbirlerinden farkli 6zellikleri oldugunu ve bu 6zelliklerin de
ogretim siirecinde dikkate alinmasi gerektigini giindeme getirmeye baslamislardir. insan
zihnini 6grenme siirecinde dikkate almayan ve Ogrenmeyi bir etki - tepki bagi seklinde
aciklayan Davranis¢1 6grenme — O6gretme anlayisinin etkisinden kurtulan egitim, Biligsel
anlayisin 6grenme {iizerine sOyledikleriyle bireysel farkliliklar1 dikkate almaya baslamistir.
Ogrenmenin aktif bir zihinsel siire¢ oldugunu belirten bu anlayisin getirdigi goriisler,
insanlarin kavramlari nasil 6grendiklerini ve nasil problem ¢ézdiiklerini; bilgilerin akilda nasil
tutuldugunu, nasil hatirlanip unutuldugunu arastirmalarin temel konusu haline getirmistir

(Wolfolk, 1993; Akt.Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Yapilandirmaci anlayisin da zaman igerisinde egitim alaninda 6nem kazanmasi ve
uygulama alanlar1 bulmasiyla, 6grenmenin bireysel bir etkinlik oldugu ve bu siiregte bilginin
alinmasindan, Orgilitlenmesine ve bilgiye yiiklenen anlama degil bireysel farkliliklar

bulundugu kabul edilmeye baslanmistir (Veznedaroglu ve Ozgir, 2005).

Asagidaki tabloda {i¢ anlayisin 6§renme ve 6gretmeyle ilgili goriislerine yer verilmistir:
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Tablo 2.1. Davranise, Bilissel ve Yapilandirmaci Ogrenme Anlayislarmin Karsilastirilmasi™

Temel Ogeler Davranisct Biligsel Yapisalci
Bilginin niteligi Nesnel  gerceklige | Nesnel — gergeklige | Bireysel ve
dayali,bilen kisiden | dayali,bilen Kkisilerin | toplumsal olarak

bagimsiz Onbilgilerine bagh yapilandirilan  6znel
gergeklige dayali
Ogretmenin rolii Bilgi aktarma Bilgi edinme siirecini | Ogrenciye  yardim
yonetme etme isbirligi yapma
Ogrencinin rolii Edilgen Yari etkin Etkin
Ogrenme Kosullama  sonucu | Bilgiyi isleme Bireysel olarak
acik davranigtaki kesfetme ve bilgiyi
degisim yapilandirma
Ogrenme tiirii Ayirma, genelleme, | Bilgileri kisa | Gergek  durumlara
iligskilendirme, donemli bellekte | dayali sorun ¢ozme
zincirleme isleme, uzun dénemli
bellege depolama
Ogretim turd Tiimevarim Timevarim Tumdengelim
Ogretim stratejileri | Bilgiyi sunma, | Ogrencinin  bilissel | Etkin,  6zdenetimli,
alistirma  yaptirma, | 68renme stratejilerini | igten giidiilenmis

geribildirim verme

harekete gecirme

arastiric1 0grenme

Egitim ortamlar Cesitli geleneksel | Ogretmen ve | Ogrencinin ilerlemek
ortamlar (Bilgisayar | bilgisayara dayal1 | igin fiziksel/zihinsel
programli  gretim, | 6gretim tepkiler gostermesini
bilgisayar  destekli gerektiren etkilesimli
Ogretim vb.) ortamlar

Degerlendirme Ogretim  siirecinden | Ogretim  siirecinden | Ogrenme siireci

ayr1 ve Olclite dayali

ayr1 ve Olciite dayali

icinde ve Olgutten

bagimsiz

*Deryakulu (2000)’ndan alinmistir.

Yukaridaki tablo 2.1.’de goriildiigli gibi Bilissel ve Yapilandirmact &grenme

anlayislarin 6grenenin bilgiyi edinme siirecini yonetme, bilgiyi isleme, bu siire¢ icerisinde
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bilissel stratejiler kullanma, bilgiyi yapilandirma gibi bireysel 6zellikleri giindeme getirdigi
goriilmektedir. Bu 6zellikler de bireylere bagl degisimler gostermektedir. (Akt. Veznedaroglu
ve Ozgiir, 2005).

Ogrenmeyi farkli bakis acilariyla ele alan ve agiklamaya calisan teorilerin varlig,
gelistirilecek 6gretim programinin da benimsenen teorilerin ilkelerine gore hazirlanmasi
gerekmektedir. Bu diislinceyle, farkli 6grenme teorilerinin siif ortamindaki uygulanmasina

yonelik olarak 6gretim modelleri gelistirilmistir (Azar, 2008).

Gliniimiizde 6grenmenin ne oldugu ve nasil gergeklestigi konusunda yapilan

aragtirmada ¢esitli 6grenme tanimlar1 yer almaktadir. Gagne 0grenmeyi; insan karakterinde
veya yeteneginde siirekli olarak devam eden, biiylime siirecine atfedilmeyen bir degisim
olarak tanimlarken (Senemoglu, 2001; Bacanli, 1998), tekrar ya da yasanti yoluyla
organizmanin davraniglarinda meydana gelen oldukga kalic1 degismeler olarak tanimlamistir.
Ausubel dgrenmeyi, anlamlar1 paylagsma olarak tamimlar (Ulgen, 1997). Kolb’a gére 6grenme
ise somut yasantilardan yansitict gozlemlere, soyut kavramsallagtirmalardan aktif
uygulamalara uzanan siirectir (Kolb, 2001). McCarthy’e gore de 6grenme, yeni bir seylerin
farkina varma ve bu yeniliklere kars1 gosterilen tepkidir (Peker, 2003).
Ozetle Ogrenme; biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici degismelere
atfedilmeyecek, yasant1 iirlinli olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel davranigtaki
nispeten kalici izli degigsmedir. Yukarida 6grenme tanimlar1 incelendiginde; 6grenmenin ortak
ozelliklerinin sunlar oldugu gortilmektedir:

e Davranista gozlenebilir bir degisme olmasi,
e Davranistaki degismenin yasant1 kazanma sonucunda olmast,

e Davranistaki degismenin yorgunluk, hastalik, ila¢g alma vb. etkenlerle gecici bir

bicimde meydana gelmemesi,

e Davranistaki degismenin sadece biiylime sonucunda olusmamasi (Senemoglu, 2001).
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2.2.1.1. Biligsel Ogrenme Kurami

Piaget’e gore Ogrenme, bireyin ¢evresi ile etkilesimi sonucu zihinsel 6rintisunin
surekli olarak yenilenmesi ve gelistirilmesidir (Oztuna, 2002). Piaget bilissel gelisimi dort
temel evreye ayirmistir. Bu evreler sirasi ile soyledir:

1. Duyusal-motor dénemi
2. Islem 6ncesi donem

3. Somut islemler donemi
4. Soyut islemler donemi

Piaget tiim c¢ocuklarin bu gelisim asamalarini sirasi ile gegirmesi gerektigine
inanmaktadir. Cocuklar bir gelisim donemini atlayarak digerine gecemezler. Ancak
cocuklarin gelisim donemlerine girme ve tamamlama yaslari birbirinden farklilik gosterebilir.
Bu temel donemler ve ozellikleri dikkate alinarak smif icinde 6grenme ortamlarinin
hazirlanmas1 gerekir. Bu noktada Ogretmenlerin sinif icinde kullanacaklart yontem ve
teknikler segilirken bu dénemlere dikkat edilmesinde biiyiikk fayda vardir. Ozellikle
derslerdeki soyut kavramlarin somut materyallerle desteklenmesi, ilkogretim ikinci
kademeden baslayarak genelleme, transfer gibi bir diizey zihinsel islemleri kullanarak soyut
diisiinmeye yonlendirmeleri yerinde olacaktir (Oztuna, 2002: 13).

Piaget’e gore geleneksel egitim ve egitimcilerin gorevleri ¢ocuklarin zihinsel
yapilarina uygun degildir; ¢ocugu sinirlandiricidir. Ogretmen etkin, gocuk ise edilgendir.
Ogretmen bir merkezde hazirlanan programdakileri cocuklara aktarmaya ¢alismaktadir. Oysa
Piaget’e gore egitimin gorevi, bireyin sosyal g¢evresine uyumunu saglamaktir. Bu goérevi
yerine getirmesi i¢in egitim, cocugun kalitimla getirdiklerini, biligsel gelisimine uygun
etkinliklerle desteklemelidir.

Piaget’e gore cocuk, geleneksel 6grenci taniminda oldugu gibi diinyanin pasif bir
alicis1 degildir. Bilgiyi kazanmada aktif bir role sahiptir. Ayrica degisik yaslardaki ¢cocuklarin
ve yetiskinlerin diinyalar1 birbirinden farklidir. Piaget, bu farkliligin nedenlerini incelemis ve
bireyin diinyayr anlamasini saglayan bilissel siire¢leri aciklamaya ¢aligmistir. Piaget, biligsel
gelisimi biyolojik ilkelerle agiklamistir. Piaget gelisimin, kalittm ve c¢evrenin sonucu
oldugunu acgiklamis ve bilissel gelisimi etkileyen ilkeleri s0yle siralamistir:

1. Olgunlasma: Aym takvim yasindaki iki ¢ocuk viicut yapisi, zekasi ve duygusal tepkileri
itibari ile olduk¢a farkli 6zellikler gosterebilir. Olgunlagmada goriilen bu fakliliklar Piaget’e
gore genetik kalitimla ilgilidir. Bu nedenle olgunlagsma insan gelisiminin smirlarini,

dolayisiyla bilissel gelisiminin sinirlarini belirler.
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2. Yasanti: Bu kavram bireyin ¢evresindeki nesneleri maniple etmesi ve diisiince kaliplarini
yeniden Orglitlemesi anlaminda kullanilmaktadir. Birey biyolojik olarak olgunlastik¢a ve
cevresi ile etkilesimleri sonucu yasanti kazandikga, i¢inde bulundugu diinyay1 anlamak icin
gerekli bilgileri gelistirir.

3. Uyum: Organizmanin ¢evreye uyum ozelligi tiim canlilar i¢in ortak bir 6zelliktir. Bireyin
cevresi ile etkileserek karsilastigi degisikliklere uyma gayretinde oldugu siirece adaptasyon
denir.

4. Orgitleme: Piaget’e gére organizma orgiitleme egilimindedir. Her bir uyum hareketi
organize edilmis bir davramisin parcasidir. Orgiitleme, sistemin diizenini koruyucu ve
gelistiricidir.

5. Dengeleme: Dengeleme, bireyin yeni karsilagtigi bir durumla, daha 6nceden sahip oldugu
yasantilar arsinda denge kurmak i¢in yaptii zihinsel islemler olarak tanimlanir. Biligsel
gelisim zihindeki dengelerin yeniden kurulmasi ve bu iglemlerin siirekli tekrarlanmasi ile
ortaya ¢ikmaktadir.

Yapisalct yaklasimin Onciilerinden olan Piaget bilginin bireyin cevresi ile aktif olarak
etkilesimi sirasinda kuruldugunu varsayar. Piaget bu varsayimini uyma ve Oziimseme
siireclerinden olusan adaptasyon ile agiklamaktadir. Bu agiklamaya gore birey karsilastigi
yeni durumu eski bilgi ve deneyimleri yardimiyla tanimaya calisir ve bu tanima siirecinin
arkasindan yeni durumu 6ziimser. Bu siiregler tamamlandiginda birey yeni durumla ilgili
bilgisini kurmus olur. Piaget insan zihninin gelisimini evrelere ayirmis ve bu zihinsel gelisim
evrelerinin 6zellikleri dikkate alinarak bir egitim verilmesi gerektigini vurgulamistir. Piaget’e
gore geleneksel egitim ve geleneksel egitimde 6gretmenlerin iistlendikleri gorevler cocuklarin
zihinsel yapisina uygun olmayip, ¢ocugu pasif bir konuma itmektedir. Piaget’e gore egitim
gelisim teorilerine dayali olmalidir. Ogretmen sinifta sadece ders anlatmak icin degil,
ogrencilere rehberlik etmek i¢in var olmalidir. “Okullardaki egitim programlar1 ve uygulanan

yontemler, ¢ocuklarin bilis yapilarina uygun olmalidir” (Senemoglu, 2001: 41).

2.2.1.2. Ausubel’e Gore Ogrenme

Ausubel, 6grenmeye anlamlilik acisindan bakmistir. Ona gbre yeni bilgilerin
Ogrenilmesi biligsel yapidaki mevcut bilgi ile birleserek anlam kazanmasi halinde
gerceklesmektedir. Bundan dolay1 yeni bilgilerin 6gretilmesine gegmeden once, bu bilgi ile
biitiinleserek anlam kazandiracak olan organize edici bilgilere ihtiya¢ vardir (Selguk, 1999:

153; Ausubel ve Robinson, 1969).
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Ausubel’in bu ilkesi “constructivism” in de temellerinden biridir. Epistemolojik bir
yaklagim olan constructivism veya parcalarin bir araya getirilerek bir yapinin insa edilmesi
anlaminda kullanilabilecek olusturmacilik, bilginin dogasi, nasil kuruldugu, bireyin neyi
bilebilecegi ve neyi bilemeyecegi konulari tizerinde durur.

“Constructivist” aciklamanin bize sdyledigi kisaca sudur. Birey kendi bilgisini aktif
olarak kendisi g¢evresi ile etkilesim siirecinde yapilandirir, kurar veya kazanir. Bu etkilesim,
sadece bireyin g¢evresiyle kendi basina etkilesimi degildir. Bu siiregte sosyal etkilesim de
onemlidir. Sonug olarak bilgi ve bilginin olusumu bireyden bagimsiz degildir, bireyin ¢evresi
ile yeni durumlar ve olaylarla sosyal etkilesimi ile olusan bir tiriindiir (Senemoglu, 2007).

Ausubele’e gore 6grenci, her zaman hangi bilginin 6nemli, hangi ipuglarinin problem
¢Oziimii i¢in uygun oldugunu bilmeyebilir. Bu nedenle birey, 6zellikle herhangi bir konu alan
ile ilgili 6grenmesi gereken kavramlari, ilkeleri, fikirleri bulus yolu ile degil, kendine sunulani
alma yolu ile kazanabilir. Konu alaninin kavramlari, ilkeleri, siiregleri 6gretmen tarafindan
organize edilerek 0grencilere sunulmali, 6grenciler de sunulan bilgileri anlamli bir sekilde
ogrenmelidirler. Ausubel’in bu 6gretme-6grenme yaklagimi “alis yolu ile 6grenme veya sunus
yolu ile 6gretim” olarak da adlandirilmaktadir (Senemoglu, 2001: 479). Ausubel’in 6gretme-
O0grenme yaklasimi Ogrenci acgisindan disiintildiigiinde alis yolu ile 6grenme, 6gretmen
acisindan diisiiniildiigiinde ise sunus yolu ile 6grenme olarak adlandirilabilir.

Ausubel’e gore, bireye ¢evreden sunulan bilgiler ne kadar iyi diizenlenmis ve
sunulmusgsa, o derece kalici olmaktadir. Bunun i¢in de 6grenilecek bilgilerin kendi i¢inde
biitlinliikk tasimasi ve anlamli olmasi gerekmektedir. Ayrica 6grencide anlamli 6grenmeye
donik olumlu bir hazirligin olmasi gerekmektedir. Ausubel’in anlamli 6grenme teorisinin
dayandigi psikolojik esaslar soyle dzetlenebilir (Turgut, Baker ve Piburn, 1997: 65);

1. Yeni Ogrenilecek olan kavram, bilgi ve ilkeler oOnceden Ogrenilmis olanlarla
iliskilendirildiginde anlam kazamr. Ogrenci zihninde bu iliskileri kuramazsa konuyu
kavrayamaz.

2. Her bilgi tinitesi kendi i¢inde bir biitiin olusturur. Bu biitiinde belirli bir diizende siralanmis
kavramlar, kavramlar arasi iligkiler vardir. Ogrenci bu diizeni anlayamazsa ve yeni konumun
iligkilerini géremezse konuyu kavramakta giicliik ¢eker.

3. Yeni Ogrenilecek konu Ogrenci agisindan kendi iginde tutarli degilse veya Ogrencinin
onceki bilgileri ile celisiyorsa 6grenci konuyu anlamakta ve kavramakta gii¢liik ¢eker.

4. Bilissel igerikli bir konuyu dgrenmede etkili zihin siireci tiimdengelimdir. Ogrenci kendine

verilen bir kurali 6zel durumlara basari ile uygulayamiyorsa onu kavramamastir.
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2.2.1.3. Yapulandirmacilik

Gegmisten giinimiize egitimdeki gelismelere bakildiginda bilginin dogasina iliskin
temel kabullerin 6grenme ve Ogretme siirecini etkiledigi goriliir. Son yillarda 6grenmenin
bilissel ve duyugsal boyutlar1 olan zihinsel bir siire¢ oldugu diislincesini vurgulayan yeni
kuramlar 6n plana ¢ikmistir. Yapilan arastirmalarda egitimin amaglarini gergeklestirmede
yapilandiric1 6grenme teorisinin faydali ve fonksiyonel bir ¢ergeve sagladigi ve yeni agilimlar
getirdigi savunulmaktadir (MEB, 2005: 16).

Yapilandirmaci yaklagim, Piaget, Vygotsky, Gestalt ve Barlett’in goriislerine
dayanmaktadir. Bu yaklasima gore biitiin bilgiler birey tarafindan olusturulur. Birey
tarafindan olusturulan bilgi, kisinin 6grendiginden ve anladigindan daha ¢oktur. Ogrenmede
bireyin 0n bilgilerinin yani1 sira kiiltiirel ve sosyal igerik de 6nemli rol oynar. Belli bir
durumda dogru olarak kabul edilen bilgi, baska kosullar altinda yanlis kabul edilebilir.
Bilginin dogrulugu kisiye, kiiltiire, duruma gore degisebilecegi icin, yapilandirmacilara gore
bilginin dogrulugundan ¢ok kullanisliligi 6nemlidir. “Belli fikirler belli bir toplum icindeki
uygulamalar icin gerekli olabilir” (Erden, 2004: 171).

Yapilandirmaci goriise gore bilgi, duyularimizla ya da ¢esitli iletisim kanallariyla
edilgin olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine; bilgi, 6grenen
tarafindan yapilandirilir ve tiretilir (A¢ikgdz, 2004: 61).

Yeni programin  yapilandirmact  yaklasimla  hazirlandigi  belirtilmektedir.
Yapilandirmacilik, insanin nasil 6grendigi tizerine temellendirilmis bir yaklagim oldugu ig¢in,
insanin nasil 6grendigi, bilgiyi nasil yapilandirdigr bilinirse ona uygun bir 6grenme ortami
olusturulabilir. Yapilandirmacilik bir 6gretim yontemi degil, bilginin kisinin cevresiyle
etkilesmesi sonucu olusturuldugunu savunan bir 6grenme yaklagimidir
(Kilig, 2001:15; Akt. Yasar ve Giiltekin, 2002).

Yine bu yaklagimi temel alan egitim programi, 6grenmenin kaliciligini saglayacak ve
iist diizey biligsel becerilerini gelistirecek sekilde tasarlanir. Boyle bir yaklasimda merkezde
Ogrenci vardir.

Yapilandirmaci yaklagim bilingli, yaratici, arastiran, sorusturan, neyi, nereden ve nigin
ogrendigini bilen, kendi teknolojisini iiretebilen 6grenenleri gerektirir. Yapilandirmacilikta
teknoloji etkin 6grenme, amacli 6grenme, 6zgilin 6grenme ve isbirlikli 6grenme amaciyla
kullanilir.  Yapilandirmaci yaklasimda amag, Ogrenenlerin ne yapacaklarmi Onceden
belirlemek degil, bireylere araglar ve dgrenme materyalleri ile 6grenmeye kendi istekleri

dogrultusunda yon vermeleri i¢in firsat vermektir (Erdem, 2001: 58).
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Yapilandirmaci yaklagimin egitim ortamina yansimalarina bakildiginda, bilginin
Ogrenen tarafindan olusturulan yapi olduguna ve bu siirecte Onbilgilerin 6nemli bir yeri
olduguna inanildig1 igin bu yapilar bireye 6zgiidiir. Ogretmen kendi zihnindeki bilgi, kavram
ya da diisiinceleri 6grencilerin zihnine aktaramaz. Anlatilanlar 6grenci tarafindan yorumlanir
ve doniistiiriiliir. Ogretmenin yapmasi gereken, “dgrenci ile egitim programi arasinda aracilik
etmek, Ogrencinin  bilgiyi yapilandirma siirecini yanlis yonelmeleri  Onleyerek
kolaylastirmaktir” (A¢ikgdz, 2004: 64).

Yapilandirmaci degerlendirmede iiriin degil siire¢ degerlendirilir. Ozgiin, performans
ve tiimel degerlendirme gibi degerlendirme teknikleri kullanilarak 6grenenleri birbirleri ile
karsilastirmak yerine onlara 6grenmelerini paylagsmalart ve daha fazla 6grenmeleri igin firsat

Verir.

2.2.2. Ogrenme Stili

Egitim sisteminde yasanan gelismelerin yansimasi olarak 2000’li yillarda 6grenciler
arasinda 0grenmedeki bireysel farkliliklara dikkat ¢ekilmis ve farkliligin nedenlerinden biri
olarak 6grenme stilleri gosterilmistir (Azar, 2008).

Littlewood’a gore (1984); 6grenme stilleri konusuna O6nem verilmesinin sebepleri su

sekildedir.

e Her bireyin egitim siirecinde kendi kisilik ihtiyaclarinda ve kendi 6grenmesinden
sorumlu oldugu fikrine ek olarak, 6grenmenin bireysel bir siire¢ oldugu ve d6gretmenin
bu siire¢ igerisinde rehber gorevini iistlenmesi gerektigi fikrinin vurgulanmast,

e Kullanilan yontem ve tekniklerin etkili egitim i¢in basarisiz olmasi,

e Her bireyin farkli zihin ve 6grenme yapisina sahip olduklar1 fikrinin yogun olarak
vurgulanmasiyla, egitim sistemlerinin de buna gore diizenlenmesi,

e Aktif konuma gelen 6grencinin ilgi, istek ve yeteneklerinin desteklenmesi ile yeni
Ozelliklerin ortaya ¢ikartilmasinin saglanmasi,

e Geleneksel okul anlayis1 ile higbir bireyin konularin genel hatlarini dahi tam anlamiyla
ogrenemeyeceginin anlagilmasi (Akt: Mutlu, 2005: 103).

Ogrencilerin sahip olduklar1 6grenme stilleri bilindiginde kullanilabilecek 6gretim

stratejileri, yontem ve teknikleri, gerekli 6gretim materyalleri daha rahat ve kolay bir sekilde

secilebilir. “Bir smifta tek bir dgrenme stiline sahip bireyler olamayacagi igin ¢esitli
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metotlarinin  kullanildig1, kolayca uyum saglanabilecek bir 6grenme c¢evresi olusturmak

gerekir” (Kogak, 2007: 6).

Eger bireylerin stillerinin ne oldugu belirlenirse, bu bireylerin nasil 6grenebilecegi ve
nasil bir 6gretim tasarimi uygulanabilecegi de daha kolay bir bigimde kestirilebilir.
Boylece 0Ogretici Oncelikle kendisi sonra da Ogreneni i¢in buna uygun ortamlar
olusturulabilir. Ogretim hem bir bilim hem de bir sanat olduguna gére, 6gretici icin bu

siireci yasanilmaya deger kilmak i¢in ¢aba gostermek gerekir (Babadogan, 2000).

1960 yilinda 6grenme stili ¢calismalarina baslayan Rita Dunn, insanlarin birbirlerinden
farkli olarak 6grendiklerini ortaya koymayr amagladi. Arastirmalar sonucunda 6grenenlerin
birbirlerinden farkli pek ¢ok ozelligi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenme siirecinde bu
ozelliklerin hepsine yer vermek yerine 6grenme iizerinde etkili oldugu genel olarak kabul
edilen 0grenen 6zellikleri ii¢ grupta ele alinabilir (Simsek, 2002);

1) Grupsal Ozellikler: Ogrencilerin yas, 6grenim diizeyi, kiiltiirel ve ekonomik 6zellikler gibi
tanimlayici 6zellikleridir.

2) Giris Yeterlikleri: Ogrencilerin, dgretimi yapilacak igerige iliskin ne bildikleri ve ne
yapabildikleridir. Ogrencilerin giris yeterliklerinin altinda veya iistiinde bir egitim onlar
stkmaktan ve zaman kaybindan bagka bir ise yaramayabilir.

3) Ogrenme Stilleri: Ogrencilerin, 6grenme g¢evresini nasil algiladiklari, bu cevreyle nasil
etkilesim kurduklarini, nasil tepki verdiklerini ortaya koyan bireysel 6zellikler ve tercihler
olarak tanimlanmaktadir.

Etkili Dbir Ogretimin nasil olmasi gerektigi ile ilgili arastirmalar; ogretimi
cesitlendirmenin, 0Ogrenci Ozelliklerine uygun 0Ogretim yapmanin gerekliligini ortaya
cikarmaktadir (Kolay, 2008).

Ogretim stili, 0gretmenin bilgiyi nasil sundugunun, égrencilerle girdigi etkilesimin
kalitesinin bir gostergesidir. Ogretmenlerin hazir bulunuslugu, inanglari, tutarliligi stilin
ortaya konulmasinda belirleyicidir. Ogretim stili, 6gretmenin 6gretme sirasinda uyguladig
yontem, teknik, pekistirme, 0grenciyi derse dahil etme, doniit verme, agiklama yapma, soru
sorma gibi davraniglar1 kapsar. Denilebilir ki 6gretim stili bir 6gretmenin ses tonu, hitap sekli,
kendini ifade bi¢cimi gibi g6zlemlenebilen tiim hareketlerinin toplamidir (Kolay, 2008).

Bir 0gretim yontemi bazi 6grenci igin ideal diger bir 6grenci igin de 6grenmeyi zorlastirict
olabilir. Bu agidan bakildiginda 6grenme ve Ogretme stillerindeki uyum tip literatiirindeki

“hastalik yoktur hasta vardir” prensibine benzemektedir.
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Ogretmenin birkag stili bir arada kullanabilme becerisi onun ve Ggrencilerinin

motivasyonunu artiran bir etkendir. Bireylerin 6grenme stilin dikkate alan bir egitim 6gretim

faaliyeti 6grencilerin basarisi igin olumlu katki saglayacaktir (Kolay, 2008).

Ogretmen, Ggretme stilini belirlerken sinifin nabzim tutmahdir. Ogretmenin Ggretim

stili Ggrencilerin bilgi seviyelerine, hazir bulunuslarmma gore farklilasip degisebilmelidir.

Ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi ile elde edilen bilgiler egitimcilere 6grenme ve

Ogretme ortamlarinda nasil bir yontem gelistirilecegi konusunda yardimci olabilir

(Akkoyunlu, 1995).

Belirlenen boyutlarin 1s18inda ¢esitli aragtirmacilarin 6grenme stilleri tanimlar1 ve

temele aldiklar1 degiskenler farkliliklar gostermektedir. Bunlar tablo 2. 2.’de gosterilmistir

(Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Tablo 2. 2. Ogrenme Stilleri Tanimlari * / **

Kisi

YIL

TANIM

TEMELE ALINAN DEGISKENLER

Claxton

Ralston

Ve

1978

Ogrenme stili, bir
Ogrencinin uyaricilara nasil
tepki verdigini ve Ogrenme
sirasinda bu uyaricilarin nasil
kullanildigin1 gosteren
devamly, degismez  bir

tarzdir.

Bazi1 arastirmacilar, Ogrenme stillerini
O0grencinin Ogrenme ortaminda nasil
harekete gecece8i ya da davranacagini
gosteren belirgin bir Ogrenme tarzi,
kisisel ve ayirt edici bir 6zellik olarak ele
almislardir. Ogrenme stili, her 6grenci

icin farkli ve ayirt edicidir.

Kefe

1979

Ogrenme stilleri, dgrenenlerin, 6grenme ortaminda algilama, karsilikli

etkilesme ve tepki verme tarzinda bir dereceye kadar degismeyen

belirleyiciler olarak kullandiklar bilissel, duyussal ve psikolojik davranis

ozellikleridir.

Patureau

1990

Bir kisinin 6@renme stilini, bilissel stilden model alinmig kendine 6zgii

o0grenme sekli ve O0grenme-Ogretme durumundaki yasantilari seklinde

tanimlayabiliriz.

Dunn

Dunn

ve

1993

Ogrenme stili, her ogrencinin yeni ve zor bir bilgi {izerinde

yogunlagsmasiyla baglayan bilgi alma ve isleme tarzidir.

Bir bireyin 6grenme stilini,

o kisinin en etkin sekilde

Aragtirmaci ogrenme stilini,

davraniglarimizi  diizenleyen igsel bir
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O0grenmek icin yani, yeni bir | program olarak ele almistir.

Reinert 1976 | bilgi almak, anlamak, tutmak
ve tekrar kullanabilmek icin
programladigi tarzdir.
Ogrenme stili, 5grenme gorevinin 6zel isteklerinden bagimsiz bir sekilde
Schmeck | 1983 | baz1  Ogrencilerin  6zel bir Ogrenme stratejisi benimsemeye
egilimlilikleridir.
Ogrenme stilleri, LSI olarak adlandirilan kendinden bildirimli bir 6lgek
tarafindan Ol¢iilen, Ogrenme siirecinin dort bigiminin birine gore
Kolb 1984 | derecesini temel alan 6grenme yonelimlerindeki genellesmis farkliliklar
olarak kabul edilebilir.
Ogrenme stili, 6zel bir 6grenme stratejisi benimsemeye egilimli
Das 1988 | olmaktir.
Ogrenme stili, smifta 6zel | Baz1 arastiricilar, kisideki belli sekilde
O0grenme  bicimleri  icin | hareket etme etkinliginin bir tercihi de
Renzulli 1978 | 6grencinin tercihlerine yani, | icerdigini ileri slirmektedir. Boylece
ve Smith farkli 6grenme deneyimleri | tercih kavrami da bazi tanimlarda ana
yasamaktan hoslanacagi tarza | kavramlardan biri  olarak karsimiza
karsilik gelir. ¢ikmaktadir.
Della- 1979 | Ogrenme stili, bilgiyi dziimserken kisisel olarak tercih edilen yol ve
Dora ve icerikten bagimsiz 6grenme durumlarindaki deneyimdir.
Blanchard
Felder ve | 1988 | Ogrenme stili, bireylerin bilgiyi alma, tutma ve isleme siirecindeki
Silverman karakteristik gugltkler ve tercihler.
Ogrenme stili: Kisinin dgrenirken, problem c¢ozerken, diisiiniirken veya
Legendre | 1993 | sadece egitsel bir durumda tepki verirken sevdigi, degisebilir, tercih
edilen tarz.
Jonassen Ogrenme stilleri, farkli egitim ve ogretim aktivitelerinde &grenenin
ve 1993 | tercihlerini igerir. Bunlar, bilginin farkli sekilde islenmesinde tercih
Grabowski edilen genel egilimlerdir.
Ogrenme stili, bir 6grenenin, | Verimlilik sézciigii eklendi
ogrenmesini kolaylastirmaya
Hunt 1979 | en elverisli egitsel sartlar
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tanimlar.

* Jacques Chevreir ve digerleri (2000)’nden yararlanarak olusturulmustur.

** Bu tablonun olusturulmasinda farkli yazarlarin 6grenme stillerini tanimlamada temel
aldiklar1 degiskenler analiz edilerek bir simniflama yapilmistir. Secilen yazarlar yillara gore
degil, temel aldiklar1 degiskenlerin benzerliklerine gore gruplandirilmislardir (Akt.
Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Ogrenme stili kavrami, bireyler arasindaki farklari inceleme ¢alismalar1 sonucunda
ortaya cikmustir. Ogrenme stili, her birey ile ilgili ipucu veren gdzlenebilir ve ayirt edilebilir
davranglar1 igerir. Ogrenme stili yaratilis ve dogustan gelen o6zelliklerden ortaya ¢ikar.
Ogrenme stili, yasam boyu defismeyen ancak bireyin yasamini degistiren bir kavramdir
(Kaplan ve Kies, 1995; Akt. Giiven, 2004).

Ogrenme stili kavrami, ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan giindeme
getirilmistir. Bu yildan itibaren de iizerinde siirekli arastirmalar ve ¢alismalar yiiriitiilmistiir.
1980’11 yillardan sonra da 6grenme stili ile ilgili aragtirmalar gerek sayr gerekse nitelik
acisindan artmistir (Babadogan, 1995). Keefe (1979) 6grenme stili kavramini, bireylerin
o0grenme cevrelerini nasil algiladiklarinin, 6grenme ¢evresi ile nasil etkilesime girdiklerinin
ve Ogrenme cevresine nasil tepkide bulunduklarinin, nispeten istikrarli gostergeleri olarak
hizmet eden bilissel, duyussal ve fizyolojik 6zelliklerin bir Oriintiisii olarak tanimlamaktadir
(Akt. Ekici, 2003).

Nunan (1998) ise 6grenme stillerinin bireyin kisiliginin, sosyo—Kiltirel tecrubelerinin ve
egitim deneyimlerinin sonuglart oldugunu ifade etmistir (Akt. Ekici, 2003). Dunn’a gore
(1996) oOgrenme stili, her bir Ogrencinin yeni ve zor bilgiyi 68renmeye hazirlanirken,

ogrenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar kullanmasidir.

Giliven’e gore ise Ogrenme stilleri insan olmamizin en Onemli c¢ekirdegini
olusturmaktadir; ayrica Ogrenirken ve bagkalar1 ile iligkide bulunurken bizim benzer
yonlerimizi ve bunun yaninda 6zgiiliigiimiizii ortaya koyar (Boydak, 2005). Gregorc (1984)
stil kavramini, belirgin olmayan bireysel yetenekler hakkinda ipuglart saglayan ayirt edici ve
gozlenebilen davraniglarin 6grenme stilini icerdigini ifade etmektedir. Gregorc (1984) gore
kisinin 6grenmesinde ve 6grenme stilinin olugsmasinda algilama yeteneginin énemi biiytiktiir.
(Akt. Ekici, 2002). McCarthy (1987) 6grenme stilini, bireylerin bilgiyi algilama ve isleme
yeteneklerini kullanmadaki tercihi olarak tanimlamistir (Akt. Peker, 2003). Kolb’a gore

(1984) 6grenme, bilginin deneyime doniistiiriilmesi ile olusan bir siirectir. Bireyin beklentileri
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ile yasantilarinin kaynasmasi Ogrenmenin olusmasini saglamaktadir. Ayrica 6grenme,
bireylerin sosyal ve fiziki ¢evreye uyum saglama sureci olarak da tanimlanmaktadir.
Ogrenmeyi yonlendiren fiziksel yapilar, her birey icin degisebilen siireclerin olusmasina yol
acmaktadir. Kisinin etrafindaki olaylar1 gézlemlemesi, bunlar1 kavramlarla biitiinlestirmesi,
hipotezler kurup test etmesi ve yeni yasantilar se¢gmesine, bireylerin sahip olduklar1 farkli
O0grenme bigimlerini bir arada kullanabilmesi sebep olur (Kolb, 1984).

Ogrenme stilleri modellerinde kisinin en temel kisilik zelliklerini belirleyen dgrenme
stili modeli kisilik modelleridir. Ogrenme stili modellerinden bir digeri bilgiyi isleme
modelleridir. Kisilerin bilgiyi nasil alip, nasil isledikleri bu 6grenme stili modelinde incelenir.
Ogrenme stili modellerinden {igiinciisii sosyal iliski modelidir. Ogrencilerin sinif icerisinde
arkadaslar1 ve O6gretmenleri ile olan iligkileri ve derse katilim sekilleri bu 6grenme stili
modelinde incelenmektedir. Son 6grenme stili modelleri ise, egitimsel tercih modelleridir.
Kisilerin egitim g¢evresinin nasil olmasini istedigi ve nasil oldugunda rahat 6grenecegi bu
ogrenme stili modellerinde belirlenebilir (Azar, 2008).

Ogrenme stilleri farkli sekillerde ifade edilmesine ragmen ortaya ¢ikan modeller
birbiriyle baglantilidir ve bu modeller, tasidiklar1 ortak degiskenlere ya da Olcitlere gore
gruplandirilmistir. Ogrenme stilleriyle ilgilenen bazi arastirmaci ve kuramcilar 6grenme

stillerinin zihinsel yetenekler ile kisilik arasinda sinirlandigini diisiiniirler (Ozer, 2010).

Ogrenme stillerinin tamimlarinda gegen farkli boyutlar su sekilde simiflandirilabilir (Cornet,
1983; Curry, 1983; Guild ve Garger, 1998):

1. Biligsel Boyut: Bilgiyi alma, isleme, depolama, kodlama ve kodlar1 ¢ozme bigimiyle ilgili
olan dgrenme stili modelleri biitiinsel-analitik modeller olarak anilmaktadir. Ornegin; Gregorc
Ogrenme Stili Modeli, Katleen Butler Ogrenme Stili Modeli, Kolb Ogrenme Stili Modeli,
McCarthy 4MAT Ogrenme Stili Modeli, Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli, Harvey Silver
J. ve Robert Hanson Ogrenme Stili Modeli, Curry Ogrenme Stili Modeli gibi modeller bilissel
boyut altinda ele alinabilir.

2. Duyussal Boyut: Giidii, dikkat, denetim odagi, ilgiler, risk almaya isteklilik, sebat,
sorumluluk ve sosyal hayattan zevk alma gibi alanlarla ilgili bireysel 6zellikler ve heyecana
dayal1 dzelliklerle ilgili olan grenme dzelliklerini igerir. Bu boyutta, Dunn ve Dunn Ogrenme
Stili Modeli, Harvey Silver J. Ve Robert Hanson Ogrenme Stili Modeli; Curry Ogrenme Stili
Modeli gibi modeller bulunmaktadir.

3. Fizyolojik Boyut: Duyusal alg1 (gorsel, isitsel, kinestetik, dokunma ve tat alma), cevresel

ozellikler (gtriiltii diizeyi, 1s1, 151k ve oda diizeni), ¢alisma sirasinda yiyecek ihtiyaci ve giin
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icinde en iyi 6grenmenin saglanacagl zaman araligini vurgulayan 6grenme stili modelleridir.
Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli, Harvey Silver J. ve Robert Hanson Ogrenme Stili
Modeli; Curry Ogrenme Stili Modeli gibi modellerde fizyolojik boyutu agir basan modeller
arasindadir.  Goriildiigic  gibi  68renme  stili  modellerinin  ortaya ¢ikmasinda ve
simiflandirilmasinda  bireyin bilgiyi almasi, islemesi, dogustan getirdigi 6zellikleri,
yetenekleri, calisma kosullar1 gibi ¢ok cesitli degiskenler géz oniine alinmaktadir (Akt. Ozer,
2010).

2.2.2.1. Grasha ve Reichmann Qgrenme Stilleri Stmiflamasi

Grasha, Cincinnati Universitesinde psikoloji Ogretimi asistaniyken &grenme stilleri
konusuyla ilgilenmeye basladi. Onceleri olumsuz oldugunu diisiindiigii, “bagimli-rekabetgi-
pasif” 6grenme stilleri tizerine ¢aligti. 75 dgrencinin klasik sinif prosediiriine kars1 tepkilerini
inceleyerek stiller olarak belirledigi olumsuz tepkiler buldu. Siniflarini tim O6grencilerin
basarili olabilecegi Sekilde diizenlemeye calisti. Fikirlerini 6l¢mek i¢in kendi siniflarindaki ve
klasik sinif prosediiriinii uygulayan meslektaginin sinifindaki 6grenci tutumlarini karsilagtirdi.
Analizler sonucunda kendi sinifindaki ogrencilerin diger siniftaki Ogrencilerden daha
katilimey, igbirlikli ve bagimsiz olduklarini buldu. Grasha’nin orijinal fikri katilimci, isbirlikli
ve bagimsiz stille haricindeki stillerin fonksiyonsuz oldugu yoniindeydi. Fakat diger
arastirmacilar diger stiller i¢cin de tercih edilen 6grenme metotlarint arastirmislardir (Kogak,
2007).

Ogrenme stilleri ile ilgili bir baska siniflama, Grasha ve Reichmann tarafindan
yapilmustir. Grasha ve Reichmann, lise 6grencilerinin sinif ¢evresindeki sosyal ve duyussal
bakis agilar1 yoluyla bireysel 6grenme yaklagimlarini aragtirmislardir. Aslinda gelistirdikleri
ogrenme stilleri stniflamast Dunn ve Dunn’in siniflamasi ile benzerlik gostermektedir. Grasha
ve Reichmann ii¢ boyutlu bir siniflama yapmislardir. Bu smiflamaya gore 6grenme stilleri
katilimci-gekingen, rekabeti-paylasimcr ve bagimli-bagimsiz olmak {izere {i¢ grupta
toplanabilir (Jonassen ve Grobowski, 1993: 281-282; Riding ve Rayner, 1998: 70-71).

1. Katihmei-Cekingen Ogrenme Stili: Bu 6grenme stilinde, 6grenme yoluyla bireylerin sinif

cevresindeki bireysel istekleri, smiftaki siireclere tepkileri ve tutumlarn OSlgiilmektedir. Bu
o0grenme stilindekilerin 6zellikleri sunlardir:

e Katilimci: Katilime1 6grenciler 6grenmeyi, sorumluluk almayi sever. Sinif ortamindan

ve smif ici faaliyetlerden zevk alirlar. Ogretmenleri ve arkadaslar ile yaptiklar1 ortak

calismalardan hoslanirlar.
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Cekingen: Sinif ortaminda derse karsi ilgisiz ve bu ortamdan sikilan 6grenciler bu
sinifa girerler. Ogrenmeyi sevmezler ve smnif i¢i faaliyetlere katilmak istemezler. Bu
tir ogrencilere egitim vermek ig¢in, Ogrendikleri seylerin onlara hayatlarinda ne
kazandiracagini anlatmak gerekir. Internet iizerinden yapilan egitim en ¢ok bu tiir

Ogrencilere hitap eder.

2. Rekabetci-Paylasimcr  Ogrenme Stili: Bu 6grenme  stilinin temelinde, bireylerin

giidiilenmesinin arkasinda var olan bireysel yonlendirmeler bulunmaktadir. Bu stilin

ozellikleri sunlardir:

Rekabetci: Bu tip 6grenciler sinif arkadaslarindan daha iyi olmak, daha iyi isler
basarmak ve akademik iin kazanmak isterler. Ogrenme siireci boyunca caligmalarinin
notla degerlendirilmesi bu 6grenciler i¢in 6nemlidir. Internet ortaminda da puanlar1 ve
hizlar1 diger Ogrencilerle karsilastirilmasi gerekir. Sanal bir 6gretmenle dogrudan
kuracagi etkilesim bu tip 6grencilerin verimliligini artirir. Ayrica egitici oyunlar da bu
Ogrencilerin ilgisini ¢eker.

Paylagimci: Paylasimer 6grenciler, tipki katilimcilar gibi ortak ¢aligmalar sonucunda
Ogrenirler. Kiigiik gruplar halinde tartismay1 ve ortak bir proje ortaya ¢ikarmayi tercih
ederler. Internet ortaminda sohbet odalari oldukga faydalidir. Sanal takimlar halinde

ortak projelerin hazirlanmasi da paylasimci 6grenciler i¢in oldukga egiticidir.

3. Bagimli-Bagimsiz Ogrenme Stili: Ogrenme cevresinin denetim alta alinmas1 ya da dzgiir

olunmasi ile ilgili tutumlar bulunan bu 6grenme stilinin 6zellikleri asagida 6zetlenmistir:

Bagimli: Bu tip 6grenciler, egitmenin ve 6grenci arkadaglarinin yonlendirmelerine
onem verir. Sinifta bir otoritenin, kendisine ne yapmasi gerektigini sdylemesini bekler
ve sadece gerekli olan seyleri dgrenir. Internete dayali egitim siirecinde, bastan sona
cok 1y1 agiklanmig bir program olumlu sonug verir.

Bagimsiz: Bagimsiz stili tercth eden Ogrenciler baska Ogrencilerle birlikte
caligmaktansa bagimsiz bir ¢alismayi tercih ederler. Bu tip 6grenciler olduk¢a merakl
ve kendine giivenen kisilerdir. Internete dayali uzaktan egitim goriiyorsa, benzetimler
ve bagka internet sitelerini ziyaret etme olanaklar1 6grenme siirecine olumlu yonde

etki eder.

Grasha-Reichman tarafindan agiklanan 6grenme stilleri tiim ogrencilere hitap eden bir

yapiy1 sergiler. Her insan bu Ogrenme stillerinin bir kismina sahiptir. Ancak cogunluk,

ogrenme stillerinin bir veya ikisine agirlik vermektedir (Jonassen ve Grobowski, 1993). Bu

tercihler egitim hayati boyunca edinilen tecriibeler sonucu degisiklige ugrayabilmektedir. Bu
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metot 6grencilerin egitmenle diger 6grencilerle ve genel olarak 6grenme ile etkilesimi lizerine
yogunlagir. Ayrica 6grencilerin ihtiyaclarma duyarlilikla yaklastigindan, en uygun 6grenme

ortamini olusturur (Riding ve Rayner, 1998).

2.2.2.2. Keefe ve Monk 'un Ogrenme Stili Modeli

Keefe ogrenmeyi, biligsel beceriler ve bellegin kullanilmasina bagimli olarak
tanimlamis; 6grenme stilini bu anlayistan yola ¢ikarak agiklamis ve modelinin, bilgi isleme
kuramu, biligsel stil ve 6grenme stili kuramlariin sentezine dayandigini ifade etmistir (Bebek,
2004). Modele dayali gelistirilen 6grenme stilleri envanteri, ii¢ temel boyut ve bunlarin
icerdigi 24 unsurdan olusmustur (Riding ve Rayner, 1998).

Boyutlar ve ilgili unsurlar asagida verilmistir:

1. Biligsel Becerilerin Tercihi: Bu boyut bilgi isleme etkinliginde yer alan, analiz, durumsal
ayirim, siniflandirma, ardisiklik, es zamanli isleme ve bellek unsurlarindan olusmaktadir.

2. Algisal Tepkilerin Tercihi: Bu boyut gorsel, isitsel ve duyusal isleme tercihlerini
icermektedir.

3. Calismaya fliskin Ogretimsel Tercihler: Bu boyut ¢evresel kosullar ve motivasyona bagl
unsurlar1 icermektedir. Bu unsurlar direnme yonelimi, s6zel risk yonelimi, midahale tercihi,
zaman tercihi, durus bi¢imi, hareketlilik, ses ve 11k tercihleridir (Riding ve Rayner, 1998:
75).

2.2.2.3. Myer ve Briggs’in Ogrenme Stili Modeli

Ogrenme stilleri alaninda énemli bir yeri olan diger siniflama, “Jung’m Psikolojik Tip
Kurami”n1 temele alan Myer ve Briggs tarafindan yapilmistir (Yoon, 2000: 29).
Myer ve Briggs’e gore davraniglar, algilama ve yargilama bi¢iminde agiklanmaktadir.
Algilama eylemi, duyusal ya da sezgisel olmaktadir. Duyusal algilamada somut gercekler ve
uygulamalar, sezgisel algilamada ise soyutlamalar, kuramlar, ¢agrisimlar ve tahminler
Oonemlidir. Yargilama eylemi, diisiinme veya hissetme ile gerceklesmektedir. Diisiinerek
yargilamada analitik ve mantiksal diisiinme, hissederek yargilamada duygular ve insanlik
degerleri 6ne ¢ikmaktadir (Lawrence, 1984: 2-4).

Kisilik ile ilgili diger Ozellikler ise ice doniikliik ve disa doniiklik olarak
belirtilmektedir. Jung’in kurami 6gretme — 6grenme siirecine uyarlandiginda sekiz kisilik tipi

ve buna bagh olarak sekiz 6grenme stili tanimlanmaktadir. Buna goére, disa doniik tipler
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diisiincelerini paylasabilecekleri bir ortamda grup c¢aligmalar1 yaparak daha iyi 6grenmekte
iken, ice doniik tipler etkili 6grenme i¢in bireysel olarak gegirecekleri zamana ihtiyag
duymaktadir. Duyusal tipler gozlem ve uygulamaya dayali ¢esitli etkinliklerle 6§renmekten
hoslanirken, sezgisel tipler kendileri i¢in yeni olan ve farkli bi¢imlerde diistinmelerini
gerektiren etkinlikler ile farkli kaynak kisilerin destegini aldiklar1 durumlarda 6grenmekten
hoslanirlar (Silver ve Hanson, 1996: 13-14).

Rekabet¢ci ve bagimsiz bir yapiya sahip olan diisiinen tiplerin, mantiken 1iyi
diizenlenmis c¢alismalara gereksinim duyduklar1 ve analitik diisiinme becerilerinin gelismis
oldugu belirtilmektedir. Empati yonleri olduk¢a gelismis olan duygusal tipler grup
etkinlikleriyle 6grenmeyi tercih etmekte ve diger Ogrencilere oranla daha fazla pekistire¢
gereksinimi duymaktadir. Yargisal tipler, 6grenme hedefleri hakkinda bilgilendirildikleri ve
stirekli geri bildirim aldiklar1 durumlarda daha iyi 6grenmektedir.

Algisal tipler ise merak duygular1 uyarildiginda ve daha ¢ok projeye dayali 6grenme

yaklagimi ile 6grenmektedir (Yoon, 2000: 29- 30).

2.2.2.4. McCarthy Ogrenme Stili Modeli

Bernice McCarthy, Kolb'un tanimladigi 6grenme tipleri ve beyin yarikiireleri
uzerindeki son noro-fizyolojik aragtirma bulgularindan da gii¢ alarak dort Ogrenen tipi
tanimlamaktadir. Bilgilenme siireci ve algi biitiinliigliniin 6nem kazandigi bu modelde
McCarthy (1980) 'nin bu dort temel tipi asagida agiklanmaktadir:

Yenilikci Ogrenenler (Innovative Learners): Onlar igin kisisel degerler 6n plandadir, sosyal
etkilesimi dikkate aldiklar i¢in degerleri de iliskileri kapsaminda yargilarlar. Daha iyi bir
diinya dislerler. Girisimci ve isbirlik¢i olduklart gibi, otoriteye de saygililardir.

Analitik Ogrenenler (Analytic learners): Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler sorunlarryla
basa ¢ikmak icin cabalarlar, yargilamalarini gergeklere dayandirarak yaparlar. Onemli seyleri
bilmeye ihtiya¢ duyarlar ve dlinya bilgisine yeni bilgiler eklemek isterler. Sabirli ve diisiinceli
olmalarina ragmen, otoritenin emirlerini degistirmeyi tercih ederler.

Sagduyulu Ogrenenler (Common Sense Learners): Sagduyulu oOgrenenler bedensel
ozelliklerini 6n plana ¢ikarirlar, pratik ve acik sozlidiirler. Bu 6grenme stiline sahip olan
bireyler problemleri ¢6zmeye calisirlar. Nesneleri kullanighligi ve yararliligr itibariyle
yargilarlar. Sagduyulu 6grenenler otoriteye gerekli olarak bakmalarina ragmen otoriteden

bagimsiz ¢alisirlar.

35



Dinamik Ogrenenler (Dynamic Learners): Bu gruptaki bireyler kendinden hosnut, meydan
okuyucu, hararetli ve maceraperesttir. Bu 6zelliklerinden dolay1 olaylarin {izerine cesurca
gider ve algilarlar; sorunlar1 gizil ihtimaller tiizerinde durarak ve c¢esitli parcalarini
sentezleyerek ¢ozmeye ¢alisirlar. Otoriteyi dikkate almama egilimindedirler.

Goriildigi gibi McCarthy’nin 6grenme stili modeline gore Ogrenenler yenilik¢i, analitik,

sagduyulu ve dinamik 6grenme tipi gruplari olustururlar.

2.2.2.5. Gregorc Ogrenme Stili Modeli

Gregorc (1984: 50) Ogrenme stillerini, ‘bireyin nasil Ogrendigi ve ¢evresindeki
bilgileri nasil igsellestirdigini gosteren, diger bireylerden ayirt edici ve kendine 0zgii
davraniglar’ bigiminde tanimlamaktadir. Bireyin bilgi edinmede kullandig1 yollara ve edinilen
bilgileri dizenleme yeteneklerine odaklanmistir (Yoon, 2000: 31).

Bireyler, yasamda karsilastiklar1 olaylari, nesneleri vb. zihinsel, simgesel, sezgisel ve
duygusal olarak algilama yollarini1 segebilecekleri gibi onlart dogrudan fiziksel olarak
hissederek, somut bicimde de algilayabilmektedirler. Bazi kisiler zihni, bilgi, fikir ve
kavramlar1 dogrusal, adim adim algilarken, digerleri dogrusal olmayan, dagimik bicimde
algilama yolarini tercih etmektedir (Guild ve Garger, 1998). Bu nedenle bireylerin algi
yeteneginin soyuttan somuta; diizenleme yeteneginin ise dogrusalliktan daginikliga uzanan bir
¢cizgi lizerinde degistigi vurgulanmaktadir (Agikgdz, 2000: 47).

1977°de Gregorc, 6grenme stilleri teorisi ile ilgili olarak ¢alismaya baslamistir. Ona gore
ogrenme stilleri zihnin bir gergevesidir. Ogreneni gerceklere yaklastirma yoludur. Gregorc
ogrencilerin her seyi oldukc¢a iyi bir akademik yeterlilikle yapamadigina dikkat ¢ekmistir.
Bazi 6grencilerin oldukga dikkatli olarak 6grendiklerini, bazilarinin informal diizende daha
iyl performans gosterdiklerini belirlemistir. Bu tip 6grencilerin 6gretim etkinlikleri sirasinda
metinleri takip etmediklerini sdylemistir. Bu gozlem ve bulgulara dayanarak Gregorc
insanlarin farkli bir¢ok yolla O6grenmesini agiklamaya calisan bir model gelistirmistir.
Gregorc, algilama ve diizenleme yeteneklerini dikkate alarak, somut ardisik, soyut ardisik,
somut random ve soyut random olmak tizere dort farkli 6grenme stili tanimlamaktadir ( Akt.
Yoon, 2000). Her bir stil, farkli tiirde 6grenmeyi ortaya koymakta ise de bazi bireylerin bu
stillerden birkacina birden sahip olabilecegi vurgulanmaktadir. Gregorc (1984), 6grenme

-----

donginln neresinde yer aldiklarii belirlemeyi amaglamaktadir. Gregorc’un yaklasimina
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gore, bireylerin sahip olduklar1 oOzellikler asagidaki gibi Ozetlenebilir. Gregorc (1984)
modeline gore:

e Somut ardisik 6grenenler yapisalcidir. Yaparak yasayarak 6grenmeyi tercih ederler ve
bilginin kendilerine adim adim, basitten karmasiga verilmesini isterler.

e Soyut ardisik 6grenenler mantiklidirlar. Fikir ve kavramlara 6nem verirler.

e Somut random 6grenenler sezgiseldirler. Problem ¢6zme konusunda {istiin yetenekleri
vardir.

e [JSoyut random Ogrenenler i¢in Ogrenilecek bilgilerde bir diizenin olmasina gerek
yoktur. Olaylar1 ve kavramlar1 diizensiz olarak karisik bir bicimde algilarlar. Anlamli
Ogrenmeyi tercih ederler.

Gregorc’un somut ardigik, soyut ardigik, somut random ve soyut random &grenenler

gruplarinda Dbireylerin 6zelliklerinden algi yeteneginin soyuttan somuta; diizenleme

yeteneginin ise dogrusalliktan dagmikliga dogru degistigi gozlenebilmektedir.

2.2.2.6. Kolb Ogrenme Stili

Kolb’un dgrenme stili modelinin temelini Kolb’un Yasantisal Ogrenme Kurami
(Experiental Learning Theory ) olusturmaktadir. Kolb, yasantisal 6grenme kuraminin temelini

olustururken yararcilik felsefi bakisindan John Dewey, Gestalt psikolojicisinin Onciillerinden

Lewin ve rasyonalist Fransiz gelisim psikologu Jean Piaget’ten etkilenmistir (Peker, 2003).
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Somut Yasant

Yerlestiren Degistiren
(hissederek ve vaparak) (hizzederek ve izleverek)

Algilama

: Yansiica Gozlem
Aktif Yasann * Bilgivi Isleme — (Izleyerel)

(Taparak)

Bilgivi

Avristiran Oziimseyen
{dﬁa?ime;ek ve yaparak) (diizinerel ve izleverek)

Soyut Kavramsallastirma
Dhigtinerek)

Sekil 2.1. Kolb’un Yasantisal Ogrenme Kurami’na Gore “Ogrenme Cemberi”

Kolb’a gore dgrenme siirecinin iki temel boyutu vardir: Bunlardan birincisi, soyut
kavramsallastirmadan somut yasantiya uzanir; ikincisi, aktif yasantidan yansitict gézleme
uzanir. Kolb 6grenme stili modelinde, somut yasanti ve soyut kavramsallagtirma bireyin
bilgiyi nasil algiladigini, yansitici gozlem ve aktif yasanti bireyin bilgiyi nasil isledigini
aciklar (Kolb, 1984: 30-31). Kolb’un gelistirmis oldugu 6grenme modelinde bireylerin
ogrenme stilleri bir dongli halindedir ve hazirlanan 6grenme stili envanteri bireyin bu
dongiiniin neresinde oldugunu belirtir.

Bu dongii igerisinde dort bigim bulunmaktadir. Bunlar: Somut Yasanti (SY), Yansitict
Gozlem (YG), Soyut Kavramsallastirma (SK) ve Aktif Yasant1 (AY) dir. Her bireyin 6grenme
sitili bu dort bigimin bilesenidir (Askar ve Akkoyunlu, 1993: 37-38).

Kolb’un tanimladig1 dort 6grenme biciminin 6zellikleri ve 6grenme etkinlikleri kisaca
aciklanmistir;

1. Somut Yasanti: Bireysel yasantilar, kisilerle etkilesim gibi hissederek 6grenme 6nemlidir.
Bu 6grenme seklinin etkinlikleri arasinda yeni yasantilar, oyunlar, rol yapma, tartisma,

bireysel caligsma sayilabilir.
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2. Yansitict Gozlem: 1zleyerek 6grenme dnemlidir. Karar vermeden &nce ilgili olay: dikkatlice

izleme ve dinleyerek 6grenme séz konusudur.

3. Soyut Kavramsallastirma: Mantik, kavramlar ve diisiinceler duygulardan daha 6nemlidir.

Genel kuramlar gelistirme ve bir problemin ¢6ziimiinde

kazanmaktadir.

bilimsel yaklasim &nem

4. Aktif Yasanti: Bireyler cevrelerini etkileme ve durumlarini degistirme 6zelligine sahiptir.

Kolb’un yasantisal 6grenme modeli verilmistir (Askar ve Akkoyunlu, 1993).

< Soyut
; Somut ' ¢
(")grgnmf. Y';n:xlm 2;":'““ Kavramsal Aktif Yagant
Sekilleri § - lagtumma
égtinme Hissederek lzdeyerek Dasunerek Yaparak
L0l
Ogrenme
Stilleri P
Degistiren Ozimseyen Ayngtwan . o
l'/‘r-_
-/
— /
Sy il
- "'/
s
o
Yerlestiren

Sekil 2.2. Kolb’un Yasantisal Ogrenme Modeli

Kolb’un tanimladigr dort 6grenme stilinin ozellikleri, giicli ve zayif yonleri asagida

aciklanmistir (Mutlu ve Aydogdu, 2003: 24).

Degistiren (divergent) Ogrenme Stili: Degistiren dgrenme stiline sahip bireylerde, somut

yasant1 ve yansitict gozlem baskindir. Bu bireylerin en 6nemli 6zellikleri, anlam ve degerlerin

farkinda olmalar1 ve diisiinme yetenekleridir. Bu bireyler, somut durumlar1 pek ¢ok acgidan

gozden gegirebilir ve iligkileri anlamli bir sekilde organize edebilirler. Bu stilde eylemden

ziyade, gozleyerek uyum saglama vurgulanir. Ogrenme durumunda sabirli, nesnel ve

dikkatlidirler. Yargida bulunurlar, fakat bir eylemde bulunmaktan kacinirlar. Diisiinceleri

bi¢imlendirirken kendi duygu ve diistincelerini dikkate alirlar (Kural, 2009).
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Oziimseyen (assimilator) Ogrenme Stili: Oziimseyen dgrenme stiline sahip bireylerde soyut
kavramsallastirma ve yansitict gozlem baskindir. Bu bireylerin en oOnemli 0Ozellikleri,
kavramsal modelleri olusturma yeteneklerinin olmasidir. Ayristiran 6grenme stiline sahip
bireylerdeki gibi, bu bireyler de sosyal konular {izerine daha az odaklanirlar, soyut kavramlar
ve fikirlerle daha ¢ok ilgilidirler. Fikirler bu bireylerin pratik degerleriyle daha az
yargilanirlar. Burada kuramlarin mantiksal olarak saglam ve kesin olmasi daha onemlidir.

Izleyerek ve diisiinerek dgrenme sz konusudur (Kural, 2009).

Ayristiran (converger) Ogrenme Stili: Ayristiran dgrenme stiline sahip bireyler, temel olarak
soyut kavramsallastirma ve aktif yasantinin baskin oldugu bireylerdir. Bu bireylerin en 6nemli
oOzellikleri problem c¢ozme, karar verme, fikirleri pratikte uygulama, fikirlerin mantiksal
analizini yapma ve sistematik planlama yapmalaridir. Bu 6grenme stiline ayristiran
denmesinin nedeni, bu stile sahip bireylerin bir soru veya bir problem i¢in bir tek dogru cevap
veya ¢0zimin oldugu geleneksel zeka testleri gibi durumlarda iyi olmalaridir. Bu 6grenme
stilinde bilgi organize edilir, 6zel problemler lizerine odaklanilabilir. Sosyal ve bireyler arasi
konulardan ziyade problem ¢ozme ve teknik konularda basarilidirlar. Bireyler problem
cozerken sistemli olarak planlama yaparlar ve yaparak ogrenirler (Askar ve Akkoyunlu,
1993).

Yerlestiren (accomodator) Ogrenme Stili: Bu bireylerde, somut yasantt ve aktif yasanti
ogrenme yetenekleri baskindir. En 6nemli 6zellikleri, planlar yapma ve yeni deneyimler
icinde yer almalaridir. Bu stilde, firsat arama, risk alma, eylemde bulunma vurgulanir. Teori
veya planlarin gergeklere uymadigr durumlarda, yerlestiren stile sahip bireyler muhtemel
olarak plan veya teoriyi terk ederler. Bu bireyler kendi analitik yeteneklerinden ziyade, bilgi
icin diger insanlara son derece giivenirler, sezgisel bir deneme yanilma durumunda problem
¢ozmeye meyillidirler. Bu bireyler insanlarla kolay iliski kurabilirler, fakat bazen sabirsiz gibi
goriiniirler. Ogrenme durumunda bu bireyler acik fikirlidirler ve degismelere kars1 kolaylikla
uyum saglarlar. Yaparak ve hissederek 6grenme s6z konusudur (Kolb, 1984). Tablo 2.3’de

Ogrenme stillerine sahip 6grencilerin dzellikleri verilmistir (Ekici, 2003).
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Tablo 2.3. Ogrenme Stillerine Sahip Ogrencilerin Ozellikleri

STIL OZELLIKLER
Giriskendirler. Grup calismasi ve
Yerlestiren tartigmalardan  hoslanirlar.  Yeni fikirler

Somut Yasanti- Aktif Deneyimler

iiretebilirler. Sistemli degillerdir. Kesfederek

O0grenmekten  hoslanirlar. ~ Meraklidirlar.

Aragtirmacidirlar.

Ozlimseyen

Soyut Kavramsallastirma - Yansitict Gézlem

Iyi sentezleme yaparlar. Sunulan bilgi sirali

mantikli  ve ayrintili  olmalidir.  Uzman

goriigleri bu tiir 6grenenler i¢in Onemlidir.
Ogretmen Girisken

bilgi  kaynagidir.

degillerdir, tasarim yapmaktan hoslanirlar.

Kararsizdirlar.

Planhdirlar.  Detaylara ~ 6nem  verirler.
Ayrnistiran Pratikler. Problem ¢6zmekten hoslanirlar.
Soyut Kavramsallagtirma - Aktif Deneyimler | Deney  yaparlar.  Yaratict  degillerdir.

Tiimevarimla sonuca ulasirlar. Onsezileri

kuvvetlidir. Insanlarla iliski kurmak yerine
materyallerle ilgilenmeyi tercih ederler. Bilgi
kaynag1 ile kaynaklar1 6nceden okumayi

tercih ederler. Kararlidirlar.

Degistiren

Somut Yasanti-Yansitict Gozlem

Hisleri ile hareket ederler. Farkli bakis
acilarindan  dinlediklerini  biitiinlestirirler.
Hayal gicleri kuvvetlidir. Yaraticidirlar.
Grup caligmalar1 yaparlar. Giriskendirler
Uzman yorumlarimi tercih ederler. Fikir

dretirler. Mantikli degillerdir. Sabirli, nesnel

ve dikkatlidirler. Kararsizdirlar.

Bu 6grenme stillerinin ortak noktasi 6grenen ve de Ogrenenlerin farkli bigimde

ogrenmeleridir. Dolayisiyla her bireyin O6grenme siirecinde birbirinden farkli yollarla




ogrenmekte oldugu ve bu farkliligin da egitim durumlarina yansitilmasinin bir zorunluluk
olarak karsimiza ¢iktig1 sdylenebilir (Ozer, 2010).

Ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi ile elde edilen bilgiler, egitimcilere
yetigkinler i¢in dlizenlenecek O6grenme-6gretme ortamlarinda nasil bir yontem gelistirilecegi
konusunda yardimci olabilir (Akkoyunlu, 1995). Babadogan (2000)'a gore eger bireylerin
ogrenme stillerinin ne oldugu belirlenirse, bireylerin nasil 6grendigi ve nasil bir 6gretim
tasarimi1 uygulanmasi gerektigi daha kolay bir sekilde anlasilabilir. Boylece Ogretmen
oncelikle kendisi i¢in, sonra da Ogrenci i¢in buna uygun &gretim ortamlar1 olusturabilir

(Mutlu, 2000).

2.3. Ilgili Arastirmalar

2.3.1. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Akademik bagsarinin akademik giidiilenme tarafindan yordanmasii inceleyen
arastirmalardan elde edilen sonuglar genel olarak, akademik giidiillenmenin okulda
ogrencilerin basarilarinin ve basarisizliklariin 6nemli bir yordayicist oldugunu ortaya
koymaktadir. Arastirmacilar, 6grenme amaglarinin G6grencilerin  akademik basarilarini
yordadigini, akademik performansa o©grenme amaglarinin pozitif etkisini oldugunu
bulmuslardir. Arastirmalar 6grenme amag odakli 6grencilerin kolay gorevler yerine daha zor
gorevleri tercih ettigini, zorluklar karsisinda i1srarct davrandiklarini ve etkili 6grenme
stratejilerini kullandiklarin1 gostermektedir (Pintrich ve Garcia, 1991; Schunk ve Schwartz,

1993).

Akademik basariy1 etkileyen bir¢ok etken vardir. Bu etkenlerden biri olan 6z
yeterliligin akademik basariy1r yordama giiclinii inceleyen ¢aligmalardir. Pintrich ve De Groot
(1990) birlikte yiirtittiikleri arastirmalarinda yedinci smifa devam eden 6grencilerin 6z
yeterlilikleri, smav kaygilari, 6z diizenlemeleri ve akademik performanslarinin arasindaki
korelasyonu incelemislerdir. Arastirmada 6grencilerin 6z yeterlilik diizeyleri, sinav kaygilar
ve 0z dilizenleme diizeyleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda smav kaygisinin, 0z
yeterliligin ve 0z diizenlemenin akademik performansi belirlemede onemli bir belirleyici

oldugu saptanmistir. Bandura, Barbaranelli, Caprara, Pastorelli (1996) arastirmalarinda
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cocuklarin kendi akademik yeterliliklerine inanglari, onlarin akademik basarilarin1 bagimsiz
olarak arttirdigini, akademik isteklerini arttirdigin1 ve olumlu sosyal davranislarini arttirdigini
ortaya koymustur. Ayrica ylksek 0z yeterliligin kendini degersiz gorme ve depresyon
duygularmma yakalanma riskini azalttifi, okul basarisina katkida bulundugu saptanmistir.
Cocuklarin sosyal yeterlilik ve akran baskisinin iistesinden gelme yeterliligi, akademik

basarilarina da katki saglamistir.

Pastorelli ve digerleri (2001) tarafindan yapilan arastirmada c¢ocuklarin 6z yeterlilik
algilarinin yapist uluslararas1 diizeyde incelenmistir. Bu arastirmada Bandura tarafindan
gelistirilen Cocuk Oz Yeterlilik Algis1 Olgegi’nin faktér yapilar1 italya, Macaristan ve
Polonya’da incelenmistir. Cocuk Oz Yeterlilik Olgegi, akademik 6z yeterlilik, sosyal
yeterlilik ve 6z diizenleme yeterliligi isimli 3 faktorden olusmaktadir. Arastirmaya yaslar1 10
ile 15 arasinda degisen 1180 ¢ocuk katilmistir. Arastirma sonuglart incelendiginde akademik
ve sosyal yeterlilik faktorleri icin 3 lilkeden de ayni faktor yapilart elde edilmistir. Bu ¢alisma
Cocuk Oz Yeterlilik Olgegi’nin  uluslar aras1 diizeyde genellestirilebilecegini

desteklemektedir.

Pajares ve Miller (1994) tarafindan yapilan ¢alismada matematik problemi ¢ozmede 6z
yeterlilik inancinin rolii incelenmistir. Bu ¢alisgmada 229’u kiz ve 121°i erkek olmak Uzere
toplam 350 Egitim fakiiltesine devam eden iiniversitesi dgrencisi yer almistir. Arastirma
sonucunda 0z yeterlilik inancinin matematik problemi ¢ézme performansi iizerinde yiiksek
etkisi oldugu ortaya c¢ikmistir. Erkek Ogrencilerin 6z yeterlilik inanglarn  kiz
ogrencilerinkinden daha fazla ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin  matematik kaygist erkek

ogrencilerin kaygisindan daha fazla ¢ikmaigstir.

Arastirmalar akademik 6z yeterlilik ile akademik giidiilenme, 1srar, 6grenme ve basari
arasinda olumlu iligkinin oldugunu ortaya koymaktadir (Pajares, 1996; Schunck, 1996).
Schunck (1996) gore akademik 6z yeterlilik ile gidilenme arasindaki iligski kargiliklidir.
Bireyler beceri elde etmede ve bilgi kazanmada ilerlediklerine iliskin algilari, onlarin
akademik 6z yeterliliklerini arttirmaktadir. Ogrencilerin giidiilenme ydnelimleri, onlarin &z
yeterliliklerini etkilemektedir. Yiksek 0z yeterlilige sahip olma Ogrenme amaglart ile
iliskilidir. Ogrenme amaglarma sahip dgrenciler basarisizliklarinin sebebini yetersiz strateji

secimi ve 6grenme yasantisi olarak degerlendirirler. Bunun tersi olarak performans amagh
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Ogrenciler ise basarisizliklarinin sebebini yetenek ve sansa baglarlar, bu durum onlarin 6z

yeterliliklerini azaltir.

Performans ve Ogrenme amagclar1 ile sinav kaygisi arasindaki iligkiyi inceleyen
aragtirmalara benzer olarak Elliot, McGregor ve Gable (1999) o6grencilerin performans
amaglan ile sinav performanslar1 arasinda pozitif iliski bulmuslardir. Ote yandan 6grenme
amaclari ile sinav performansi arasinda 6nemli bir iliski bulunmamustir. Ayrica bu ¢alismada
calisma stratejileri de ele alinmistir. Ogrenme amaglar ile ¢alisma stratejisi arasinda olumlu
iligki vardir ve 6grenme amagclar1 hem ¢alisma stratejilerini hem de 6grencilerin ¢aba ve 1srar1

yordamaktadir. Performans amaglari ile ¢aligma stratejileri arasinda iligki bulunmamustir.

2.3.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Akdemir (2006) calismasinda ilkogretim Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlarini, matematik dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet ile iligkisini, basar1 giidiilerini ve
basar1 giidiilerinin cinsiyet ile iligkilerini ve matematige yonelik tutumlar ile basar1 giidiileri
arasindaki iligkileri incelemistir. Arastirma ilkégretimde 6grenim goren 715 6grenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarma gore, ilkdgretim Ogrencilerinin basar1 giidii
diizeylerinin cinsiyete gore onemli farkliliklar gosterdigi saptanmustir. Ilkdgretim
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar: ve basari gilidiileri arasinda pozitif yonde

fakat zayif bir iligki saptanmistir.

Umay (2002) matematik 6gretmen adaylarinin basar1 giidiisii diizeylerini, degisimini
ve degisimi etkileyen faktorleri inceledigi galismasini Hacettepe Universitesi [lkdgretim
Matematik Ogretmenligi Boliimii’ndeki dgrenciler ile yiiriitmiistiir. Bu c¢alismada, 1998
yilindan itibaren boliime her yil yeni baslayan 6grenciler ve 2002 yilinda tamamlayan ilk grup
ile (n=229) cahisilmistir. Calismada “Basar1 Giidiisii Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
sonuclar1 sdyledir; yeni baslayan 6grencilerin basar1 giidiileri ortalamanin {istiinde ¢ikmustir.
Her yil yapilan uygulamada yeni baslayan 6grencilerin basar1 giidiilerinde yillara bagl bir
degisim goriilmemektedir. Ogrenciler mezun olmaya yaklastikca basar1 giidiisii diizeyi
yiikselmektedir. Ayrica, 6grencilerin kendilerini gelistirmenin yani sira yiliksek not almak icin

calistig1 ve kendilerine orta giicliikte hedefler belirledigi belirtilmistir.
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Ozkan (2003) onuncu smif dgrencilerinin giidiisel inanglarinin (6z-yeterlik, igsel
deger, sinav kaygisi) ve 0grenme stillerinin biyoloji basarisindaki roliinii arastirmistir. Bu
calismada, dl¢iim araglar1 olarak Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Anketi’nin Tlrkge versiyonu,
Ogrenme Stilleri Envanteri ve Biyoloji Basar1 Testi kullanilmistir. Arastirma 980 onuncu sinif
Ogrencisi ile yapilmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin giidiisel inanglart kontrol
edildiginde, 6grenme stillerinin biyoloji basarisina anlamli bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.
Basit iligski analizleri, gilidiisel inang¢ bilesenlerinden her birinin 6grencilerin biyoloji

basaristyla diislik pozitif bir iligki igerisinde oldugunu gostermistir.

Ersoy (2003) arastirmasinda ilkdgretim 6., 7. ve 8. smf &grencilerinin Ingilizce
dersine yoOnelik 6grenme stilleri, calisma aliskanliklar1 ve basarilar1 arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirmada ogrencilerin  6grenme stilleri ile Ingilizce dersindeki basari
diizeyleri arasinda anlamli iliski oldugu ve bu dersteki basariyr anlamli diizeyde etkiledigi

belirtilmistir.

Kocak (2007) calismasinda; ilkogretim 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri
ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. 1190 6grencinin katildig1 arastirmada
Grasha-Reichmann 6grenme  stilleri  Olgegi  kullanilmigtir.  Arastirmada altinct  simif
ogrencilerinin akademik basarilari ile pasif, igbirlik¢i, bagimli, rekabet¢i, katilimcr 6grenme
stilleri arasinda; yedinci sinif 6grencilerin akademik basarilar1 ile bagimsiz, pasif, isbirlik¢i ve
rekabetci 6grenme stilleri arasinda; sekizinci siniflarin akademik basarilari ile bagimsiz, pasif,

isbirlik¢i ve rekabetci 6grenme stilleri arasinda anlamli iliski oldugu belirtilmistir.

Kaya (2007) yaptig1 c¢alismada ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin 6grenme
stilleri Ogrencilerin cinsiyetine, smif diizeyine ve basarilarina gore incelemistir. 687
Ogrencinin katildig1 arastirmada Kolb tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri envanteri
kullanilmistir. Calisma sonunda 6grencilerin 6grenme stillerinin sinif ve basari diizeyine gore

farklilastig1 belirlenmistir.
Usta (2006) ise fen bilgisi dersinde 6grencilerin 6grenme stillerine dayali 6gretim

etkinliklerinin onlarin erisi tutumlarina etkisini incelemektedir. 36 ilkogretim dordiincii sinif

Ogrencisinin katildig1r arastirmada fen bilgisi basar1 testi ve tutum oOlgegi kullanilmistir.
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Arastirmada 6grenme stillerine dayali 6gretimin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin erisi ve

tutumlar1 lehine fark ¢iktig1 belirtilmistir.

[Ikogretim dgrencileriyle ¢alisilan bu arastirmalarda (Ersoy, 2003; Ertekin, 2005;
Kocak, 2007; Kaya, 2007; Usta, 2006) genellikle Ogrencilerin 6grenme stillerinin yas,
cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, annenin egitimi, babanin egitimi, okulun niteligi, okulun
tiirli ve 6grenim goriilen alan gibi degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigi veya belli bir
derse yonelik tutumu, basariy1 etkileyip etkilemedigine bakilmistir.

Bagka bir calismada Giiven (2004) hangi 6grenme stiliyle hangi 6grencilerin hangi
stratejileri kullandigini belirterek 6grenme stilleriyle stratejiler arasindaki iliskiyi agiklamistir.
880 fizik 6gretmeni adaymin katildig1 arastirmaya Kolb tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri
envanteri ve 6grenme stratejileri belirleme 6lgegi kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin
ogrenme stilleri ile anlamay1 izleme stratejileri ile duyussal stratejiler arasinda anlamli iliski

oldugu belirtilmistir.

Giiven (2003) arastirmasinda fizik 6gretmeni adaylarimin 6grenme stillerini incelemektedir.
600 6grencinin katildigr Kolb 6grenme stilleri envanterinin kullanildig1 arastirmada 6gretmen

adaylarinin ayristirma ve yerlestirme olduklar1 belirtilmistir.

Ogrencilerin 6z diizenlemeye dayali Ogrenme stratejileri ve 6z yeterlilik alg
puanlarinin, 6grenme stilleri ve cinsiyete gore matematik basarisini yordama giiciini
inceleyen Altun (2005) 427 tiniversite 6grencisinin katildigl arastirmada 6grenmede motive
edici stratejiler Olgegi ve Renzulli, Rizza ve Smith tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri
Olcegi kullanmistir. Arastirmada matematik basarisin1 agiklamada 6z diizenlemeye dayali
O0grenme stratejileri ve 0z yeterlilik algi puanlarmin 6grenme stilleri ve cinsiyete gore

yordama siralarinda farklilik bulundugu belirtilmistir.

Ogrenme stilleriyle ilgili yapilan yukarida &zetlenen arastirmalarda genellikle Kolb
tarafindan gelistirilen Ogrenme stilleri envanteri, Renzulli, Rizza ve Smith tarafindan
gelistirilen 6grenme stilleri 6l¢egi, Marmara 6grenme stilleri 6lgegi ve Grasha40 Reichmann
o0grenme stilleri 6lgegi kullanilmigtir. Aragtirmalar ilkogretim ve {iniversite 6grencilerinin
O0grenme stilleri farkli degiskenler agisindan incelenmistir. Yukaridaki arastirmalar

incelendiginde yas, cinsiyet, siif diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, annenin egitimi, babanin
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egitimi, okulun niteligi, okulun tiirii ve 6grenim goriilen alan ve basariya gore O6grenme

stillerinin ¢gogunlukla anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur.

Yukarida 6grenme stilleri ile ilgili yapilan aragtirmalarin genel olarak, sadece Ogrencilerin
cinsiyetlerine ve farkli konu alanlarina gore 6grenme stillerinin belirlenmesine yonelik oldugu

gorulmektedir.

Mutlu (2003) Fen Bilgisi 6gretmenlerinin, 6. Sinifta, 6grenme stillerine uygun bir
Ogretimi hangi diizeyde uyguladigini tespit etmek amaciyla calismasini gergeklestirmistir.
Arastirmada genel tarama yontemi kullanilmig, arastirmanin ¢alisma evrenini 2002-2003
egitim ve Ogretim yili Ankara merkez ilge sinirlar1 igindeki genel ilkdgretim okullarinin
altinc1 sinif 6grencileri olusturmustur. Veriler Ankara merkez ilge sinirlart igindeki SPSS
istatistiksel programi kullanilarak random olarak belirlenen 12 resmi ilkogretim okulunun
altinct sinifinda okuyan 600 6grenciden elde edilmistir. Veri toplama araci olarak; 6grenme
stillerini belirlemek i¢in Kolb (1985) tarafindan gelistirilen ve Askar ve Akkoyunlu (1993)
tarafindan Tiirkgeye adaptasyonu yapilmis olan dgrenme stili envanteri (OSE), fen bilgisi
O0gretmenlerinin 6grenme stillerine uygun olarak ne olciide fen bilgisi 6gretimi yaptiklarim
tespit etmek amaciyla Mutlu (2004) tarafindan gelistirilen bir 6lgek (6grenme stillerine dayali
Ogretim diizeyini belirleme 6l¢egi) kullanilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda
Fen Bilgisi 6gretmenlerinin dgrencilerin 6grenme stillerini ¢ok fazla dikkate almadiklar1 ve
arastirmaya katilan 6grencilerin en ¢ok ikinci Tip Ogrenenler (Analitik Ogrenenler) stilinde
oldugu tespit edilmistir.

Kiligc ve Karadeniz (2004) “Cinsiyet ve Ogrenme Stilinin Gezinme Stratejisi ve
Basariya Etkisi” isimli ¢aligmasinda Ogrencilerin gezinme stratejisi, cinsiyet ve Ogrenme
stillerinin basariya etkisi incelenmistir. Gezinme stratejisinin 6grenme stili ve cinsiyete gore
farklilasip farklilasmadigr da belirlenmeye calisilmistir. Calismanin 6rneklemini Ankara
tiniversitesinde farkli fakiilte ve boliimlerde okuyan ve bilgisayar dersi alan 67 O6grenci
olusturmaktadir. Bagariin 6grencilerin cinsiyet, 6grenme stili ve gezinme stratejisine gore
degismedigi, gezinme stratejisinin 6grenme stili ve cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna varilmistir. Ayrica Kabaday1 (2004), ¢alismasinda 6grenme stillerinin
cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigini bulmustur.

Arslan ve Babadogan (2005) ¢alismalarinda, 6grencilerin ¢ogunlugunun Ayristiran ve

daha sonra da Oziimseyen dgrenme stiline sahip olduklarini gérmiislerdir. Ayristiran grenme
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uygundur. Oziimseyen 6grenme stiline sahip 6grenenler ise, bilgi kaynagmi 6gretmen olarak
goriirler. Arastirmada kiz ve erkek dgrencilerin 6grenme stillerindeki profillerinin, birbirinden
anlamli olarak farklilasmadig1 goriilmiistiir. Ayrica aktif yasant1 6grenme bicimi ile fen bilgisi
basar1 puani arasinda, diger derslerle olmayan yliksek diizeyde bir iliski oldugu bulunmustur.
Bu durum da fen bilgisi dersleri igin Ogrenenlerin yaparak, yasayarak Ogrenmelerini

saglayacak 0grenme ortamlarinin saglanmasi gerekliligini gostermektedir.

Denizoglu (2008) “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisi Ogretimine Yénelik
Ozyeterlik Inang¢ Diizeyleri, Ogrenme Stilleri ve Fen Bilgisi Ogretimine Y&nelik Tutumlar
Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi” ¢alismasinda amag fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari, tutumlar1 ve 6grenme stilleri arasindaki
iliskiyi degerlendirmektir. Arastirma Ankara ili i¢erisinde yer alan 3 devlet {iniversitesindeki
1., 2., 3. ve 4smif toplam 902 (660 kiz, 242 erkek) fen bilgisi 6gretmen adayr ile
gerceklestirilmistir. Veriler 2007-2008 egitim 6gretim yili gliz yar1 yilinda Enochs ve Rings
(1990) tarafindan gelistirilen, Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu (2002) tarafindan Tiirkce’ye
cevrilen fen bilgisi 6gretimi Oz-yeterlik inanci Olgegi, Thompson ve Shringley (1986)
tarafindan gelistirilen, Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu (2002) tarafindan Tiirk¢e’ye cevrilen fen
bilgisi 6gretimi tutum Olgegi ve Kolb (1984) tarafindan gelistiren, Askar ve Akkoyunlu
(1993) tarafindan Tiirk¢e’ye cevrilen 6grenme stilleri envanteri kullanilarak toplanmuistir.
Arastirma sonuglari, fen bilgisi 6gretmen adaylariin fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik 6l¢eginin
kisisel 6z-yeterlik ve sonug beklentisi alt boyutlarinda inanglarinin 1yi seviyede oldugunu
gostermistir. Ayrica analiz sonuglart fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimine
yonelik pozitif tutum gelistirdiklerini ve farkli O6grenme stillerine sahip olduklarim
gostermistir. Bunlara ek olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen O6gretimine yonelik
tutumlart ve 6grenme stilleri ile fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimi 6z-
yeterlik inan¢larindaki degisimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur.
Ayrica fen bilgisi 68retmen adaylarinin fen gretimine yonelik tutumunda 6grenme stillerine
gore Ogretmen adaylarmin Oz-yeterlik inanglarma paralel olarak farklilastifi sonucuna

ulasilmustir.
Bolat (2007) arastirmada; ilk6gretim 6. ve 7. smif 6grencilerinin fen ve teknoloji

bilgisi dersindeki motivasyon diizeyleri ile 6grenme stilleri ve fen ve teknoloji bilgisi dersi

basar1 diizeyleri arasindaki iligki belirlenmeye ¢alisilmistir.
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Aragtirmanin evrenini, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Ankara ilindeki Milli Egitim
Miidiirligi’ne bagh ilkdgretim okullarmmin 6. ve 7. siniflarinda okuyan 6grenciler
olusturmaktadir.

Ogrencilerin 6grenme motivasyonunun ve kisisel 6zelliklerinin belirlenmesinde arastirmact
tarafindan gelistirilen “Ogrenme Motivasyonu Anketi”, grencilerin Ogrenme stillerinin
belirlenmesinde ise “Ogrenme Stili Envanteri” uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS paket
programi destegiyle analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda, ilkogretim 6. ve 7. smif Ogrencilerinin fen ve teknoloji bilgisi
dersindeki motivasyon diizeyleri ve basarilari ile 6grencilerin gorsel 6grenme Stilleri arasinda
anlamli bir iliski bulunurken, dinlemeye dayali 6grenme stilleri ve dokunmaya dayali
Ogrenme stilleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamastir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin fen ve teknoloji bilgisi derslerindeki motivasyon
diizeylerinin; 6grencilerin sinif diizeylerine, 6zel ders alip almamalarina, dershaneye devam
etmelerine, yaslarina, annelerinin ve babalarinin 6grenim durumlarina, devam ettikleri
Okullara ve aile gelir durumuna goére genel olarak farklilasma goriiliirken, Ogrencilerin
cinsiyetlerine, aile birey sayisina gore farklilagma goriillmemistir. Ayrica Ogrencilerin
motivasyon duzeyleri ile Ggrencilerin fen ve teknoloji bilgisi basari notlar1 arasinda genel

olarak anlamli bir iligki bulunmustur.
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3.YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim ikinci kademesindeki okumakta olan 7. sinif dgrencilerinin fen ve teknoloji
derslerindeki basarisini etkileyen degiskenlerin;

e Ogrenme stillerinin &grencilerin fen ve teknoloji basarilarini ne derecede
etkilediginin belirlenmesi ve Ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki
basarilarin1  6grencilerin demografik ozelliklerine gore farklilik gosterip
gostermediginin,

e ve ayrica cinsiyet ile Ogrenme stilleri arasinda iligki olup olmadiginin
belirlenmesinin amaglandig1 bu arastirmada tarama yontemi kullanilacaktir.

Tarama Modeli; Bir konuya ya da olaya iligskin katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi,
beceri, yetenek, tutum vb. dzelliklerinin belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore daha
biiyiilk orneklemler iizerinde yapilan c¢alismalardir (Biytikoztirk, 2009). Bu model
cercevesinde oOgrencilerin basar1 duzeyleri “Fen ve Teknoloji Dersi Basari Testi” ile
ogrencilerin 6grenme stilleri de “Kolb Ogrenme Stili Anketi” ile elde edilen veriler

coziimlenmeye ve betimlenmeye caligilacaktir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Kirsehir ilindeki Milli
Egitim Bakanligina bagh ilkdgretim okullarmin ikinci kademesinin 7. smifinda grenim
goren 1980 6grenci olusturmaktadir.

Calisma evreninin biyiikliigi ve arastirma igin gerekli verilerin toplanma
giicliigii nedeni ile arastirmada secilen Orneklem alinmustir. Orneklem, bu evren iginden
tesadiifi 6rnekleme yontemlerinden biri olan seckisiz 6rneklem alma yontemi kullanilarak
secilmistir. Evrendeki okullarin tiimiine esit secilme sansi1 verilmesi nedeniyle bu 6rneklem
yontemi kullanilmstir.

Ornekleme giren okullarin belirlenmesinde 6ncelikle Kirsehir’de bulunan ilkdgretim
okullarmin listesi ¢ikarilmistir. Bu okullarda 6grenim goren 6grenci sayisi toplam 1980°dir.

Aragtirmada uygulama kolaylig1 saglamak amaciyla okullarda toplam 6grenci sayisinin %
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10’unun yeterli olacagi diisiiniilmiistiir. Kirsehir merkez ilgesinde 5 ilkogretim okulunda 300
ogrenci ile calistlmistir. Fakat Ogrencilerin bazilarmin anketleri diizglin cevaplamadigi,
anketteki sorular1 eksik ya da birden fazla cevapladiklari ve uygulamalarin birinde olup

digerinde olmadiklari i¢in toplam 229 6grenci ile yapilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci li¢ boliimden olugmaktadir. Anketin birinci bdliimiinde kisisel
bilgiler olan cinsiyet, anne ve babalarinin mezun oldugu okul ve meslekleri bolimleri
bulunmaktadir. ikinci béliimiinde “Ogrenme Stilleri Envanteri”, {iiincii boliimiinde ise “Fen
ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi” yer almaktadir.

Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi hem basar1 testi hem de 6n test olmak Uzere iKi
kez uygulanmustir. ilk uygulama testle ilgili iinite islenmeden Once uygulanmis diger

uygulama ise iinite islendikten sonra yapilmustir. ki uygulama arasinda 6 hafta gegmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgiler

Bilgi toplama aracinin birinci boliimiinii olusturan “Kisisel bilgiler” boliimiinde
ornekleme giren ilkdgretim okullarindaki 6grencileri tanimay: saglayacak ve 6gretim stilleri
ile ilgili iliskilendirilecek bilgileri elde etmeye yarayan maddeler yazilmistir.

Bu kapsamda 6grencilere cinsiyetleri, anne ve babalarinin 6grenim durumlari ve anne
ve babalarinin meslekleri hakkinda bilgi veren, uygulayici tarafindan hazirlanan bir form

verilmistir. Anketler uygulanmadan 6grenciler tarafindan doldurulmustur.

3.3.2. Ogrenme Stil Envanteri

Arastirmada 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme stillerini belirlemek i¢in 6ncelikle
Ogrenme stilleri ile ilgili ne tlir bir aracin kullanilacaginin belirlenmesi gerektigine karar
verilmistir. Bu nedenle, 6grenme stilleri konusunda alanyazinda varolan araclar belirlenmistir.
Ogrenme Stilleri ile ilgili yerli ve yabanci alanyazin incelemesinde, Kolb’un “Yasantisal
Ogrenme Kuramma” dayal1 olarak gelistirdigi 6grenme stilleri envanterinin, bu alanda etkin
bir bi¢imde kullanildig1 ve kabul gordiigii belirlenmistir.

Aragtirmaya katilanlarin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Kolb'un Ogrenme Stil

Envanteri (KOSE) hangi 6grenme stilinin birey icin daha uygun oldugunu ortaya
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koymaktadir. Bunun belirlenmesi bireylerin meslek se¢imine, problem yaklasimina ve
amaglarini nasil belirleyeceklerine yardim eden bir olgektir. Bunun yani sira, bir 6grenen
olarak bireyin zayif ve gii¢lii yanlarini anlamasina yardim eder.

Kolb yasantisal 6grenme kuramina dayali 4 6grenme stili bir dongii seklindedir. Bu
O0grenme stilleri icinde de 4 Ogrenme bicimi bulunmaktadir. Her bir 6grenme bigimini
belirleyen Ogrenme yollar1 birbirinden farklidir. Bunlar sirasiyla, Somut Yasanti igin
"hissederek" , Yansitict Gozlem igin "izleyerek", Soyut Kavramsallastirma i¢in "dlislinerek",
Aktif Yasanti i¢in "yaparak" 0grenmedir. Ancak, bireyin 6grenme stilini belirleyen tek bir
bicim bulunmamaktadir. Her bireyin 6grenme stili bu 4 temel bigimin bilesenidir. Bu nedenle,
bir 6grenme durumunun igerisine ¢esitli durumlar bir araya getirilerek yerlestirilmistir.
Bireyin puanlarinin toplami ile bireyin en uygun hangi 6grenme stiline girdigi belirlenir. Bu
stiller Yerlestiren, Oziimseyen, Degistiren ve Ayristirandir. Ogrenme Sitilleri Envanteri: OSE
ile bireylerin bu déngiiniin neresinde yer aldig1 belirlenir. OSE, bireylerin kendi 6grenme
stillerini siralamalarini isteyen 4' er segenekli 12 maddeden olusmaktadir. Her bir segenek 4
ogrenme bi¢imini temsil etmektedir. Bunlar sirastyla Somut Yasant1 (SY), Yansitict Gézlem
(YG), Soyut Kavramsallastirma (SK), Aktif Yasantidir (AY).

Cevaplayicilarin her bir secenege verdigi puanlar sonucu 12 ile 48 arasinda bir puan elde
edilmektedir. Daha sonraki agama birlestirilmis puanlarin elde edilmesidir. Bu ise, [SK-SY],
[AY-YG] seklinde elde edilir. Bu toplamdan elde edilen puanlar - 36 ile + 36 arasinda degisir.
SK-SY den elde edilen pozitif puan 6grenmenin soyut, negatif bir puan 6grenmenin somut
oldugunu gosterir. Ayni sekilde, AY-YG uzerinde elde edilen pozitif ve negatif puanlar
o0grenmenin aktif ya da yansitict oldugunu gosterir. Bireye en uygun olan 6grenme stili

belirlenir (Askar ve Akkoyunlu, 1993).

3.3.3. Fen ve Teknoloji Dersi Basar: Testi

Basarn testlerini hazirlamak i¢in yapilan iglemler asagida belirtilmistir.
Hedef ve Davranislarin Belirlenmesi: Hedef ve davranislari belirlemek amaciyla 7. sinif Fen
ve Teknoloji ders kitabindan ve adi gegen kitaba yonelik basilmis yardimci kitaplardan
faydalanilmistir. Bu amagla, “Hareket ve Kuvvet” iinitesindeki hedefler belirlenerek bu
hedeflere iliskin davranislar yazilmistir.
Kritik Davramiglarin  Belirlenmesi: Arastirmanin  kapsamindaki konulara iliskin kritik

davraniglar belirlenmistir.
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Belirtke Tablolarimin Hazirlanmasi: Madde se¢imi i¢in yapilacak testlerin belirtke tablolar
hazirlanmistir.

Sorularin Hazirlanmasi: Sorularin hazirlanmasinda 7. sinif Fen ve Teknoloji Ders Kitabi,
OKS, LGS ve SBS hazirlik kitaplarindan, dershane dergilerinden ve ¢ikmig SBS, OKS, LGS
sorularindan yararlanilmistir. Her bir kritik davranis i¢in en az iki adet olmak iizere toplam

32 soru hazirlanmistir

Seceneklerin Belirlenmesi: Her bir madde i¢in 4 segenek yazilmistir.

Uzman Gorusiiniin Alinmasi: Ug ilkdgretim fen ve teknoloji dersi dgretmeni ile Ahi Evran
Universitesi Egitim Bilimleri boluminden 1 6gretim gorevlisinin goriisleri alinmustir.

Cevap Anahtarinin Olusturulmast: Test formu igin cevap anahtarlar1 hazirlanmistir.

Unite Testleri Istatistiklerinin ve Madde Analizlerinin Yapilmasi: Yapilan tiim testlerin
istatistikleri (ortalama gu¢lik varyans, standart sapma KR-20 giivenirlik katsayisi) ile madde
analizleri (gliglilk indeksi, varyans, standart sapma ayiricilik giicii indeksi, cevaplarin
seceneklere dagilimi) yapilmistir

Madde Secimi: Madde analizleri yapildiktan sonra, madde gii¢liik ve ayiricilik giicii indeksleri
iyi ancak segeneklere dagilimlar1 kotii olan maddelerin bazilarimin madde kdoklerinde,
bazilarinin ise seceneklerinde degisiklige gidilmistir. Her bir davranis i¢in en iyi nitelige sahip
maddeler secilerek yirmi maddeden olusan test olusturulmustur.

Testin Pilot Caligmasi: Test 32 maddeden olusan ¢oktan segmeli yapida gelistirilmistir.
Calismanin 6rneklemi disinda 40 sekizinci sinif 6grencisine 1. donem basinda pilot ¢alisma
amaciyla uygulanmistir. Testteki maddelerin ayiricilik ve giiclilk indekslerine bakilarak
ayiriciligl ve giicliigli %10°un altinda ve %90’ tizerinde olan maddeler ¢ikarilarak test 20
maddeden olusan bir yapiya kavugmustur. 20 maddelik testin gegerliligi Fen ve Teknoloji
alaninda uzman 1 6gretim liyesi ve 3 Ogretmen tarafindan yapilmistir. Calismaya katilan
ogrencilerin test puanlar1 kullanilarak yapilan Fen ve Teknoloji Dersi Bagart Testinin o
giivenirlik katsayisi olarak hesaplanmis olup bu acgidan da kabul edilebilir gilivenirlik
katsayisina sahip bir test olarak diisiilmiistiir. Bu ¢alisma i¢in 6grencilerin Fen ve Teknoloji
Dersi Basaris1 20 maddeden olusan bu testle 6l¢iilmiistiir ve 6grencilerin basarist 0 — 19
arasinda degismektedir. Bu ¢alismaya katilan dgrencilerin puanlari temel alinarak hesaplanan

testin alfa glivenirlik katsayis1 0.73 olarak bulunmustur.
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Tablo 3.1 Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testinin Madde Toplam Korelasyonu

Madde-
Ortalama toplam Cronbach's
Olcek Varyans Olcek korelasyonu  Alpha
1 9,21 12,90 53 72
2 9,21 12,82 ,55 72
3 9,42 13,92 27 74
4 9,21 13,92 23 74
5 8,96 14,26 ,19 .75
6 9,43 13,83 ,30 74
7 9,12 13,21 45 73
8 9,56 15,03 -,04 76
9 9,12 13,57 34 (4
10 9,42 14,27 ,16 75
11 9,09 13,32 42 73
12 9,07 13,78 29 (4
13 8,92 13,76 37 73
14 9,22 13,37 39 73
15 9,04 13,48 39 73
16 9,45 14,02 25 (4
17 9,46 14,20 ,20 75
18 9,25 13,68 ,30 74
19 9,38 14,58 ,07 76
20 9,05 13,30 44 73

Tablo 3.2 incelendiginde 6lgekte yer alan tum maddeler icin madde-toplam korelasyonlarin
.04 1ile .53 arasinda degistigi gozlenmektedir. Baz1 maddelerin 0.20’den diisiik oldugu halde
testten c¢ikartilmamistir. Cilink{i Ol¢tiigli davramiglar kritik davranmislardandir. Bu  test

maddeleri; 5, 8, 10 ve 19’dur. Bunlarin haricinde diger test maddelerin gegerlikleri yiiksek,
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Ogrenci basarilarint ayirt ettikleri ve ayni davranist dlgmeye yonelik maddelerden olustugu

gorulmektedir.

Tablo 3.2 Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi Giivenirlik Puanlar1 Sonuglari

Cronbach's Alfa B6lim Deger ,59
1 Madde sayisi 10°
B6lim Deger ,60
2 Madde sayist 10°

Toplam madde sayis1 20

Formlar arasinda ,61
korelasyon
Spearman-Brown Esit uzunluk 76

Coefficient Esit olmayan uzunluk ~ ,76

Iki yar1 testi 76

a.maddeler: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10.

b.maddeler: 11,12,13,14,15,16,17,18,19,20.

Testin giivenirlik ¢alismasi i¢in alfa ve Spearman Brown iki yari testi uygulanmistir. Tablo
3.2 incelendiginde alfa katsayis1 bolim 1 i¢in .59 ve boliim 2 i¢in .60; Spearman Brown iKi

yar1 test korelasyonu ise sirasiyla .76 ve .76 dur.
3.4. Verilerin Toplanmasi
Hazirlanan 6lgekler Kirsehir ilinde 5 merkez ilkogretim okulunun 7.smif 6grencilerine

verilmek tizere 300 tane ¢cogaltilmig ve 229 tanesi ile analizler yapilmistir.

Bu verilere sahip olan 6grencilerin okullara gore dagilimi Tablo 3.3’de verilmistir
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Tablo 3.3 Ogrencilerin Okullara Gére Dagilimi

Okul Isimleri Ogrenci Sayist
IMKB 1.0.0. 35

Vali Mithat Saylam 1.0.0. | 35
Cumhuriyet 1.0.0. 45

Asikpasa 1.0.0. 55

Sirr1 Kardes 1. O. O. 59

Toplam 229

3.5. Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS paket program destegiyle analiz edilmistir. Verilerin analizi

icin aritmetik ortalamalar ve standart standart sapmalar1 hesaplanmis; degiskenler arasi

anlamli fark olusup olusmadigini t testi ve varyans analizi teknikleriyle test edilmistir.

Ogrenme stilleri ile fen ve teknoloji dersi basar testi arasinda ANCOVA yapilmustir.

3.6. i¢sel Gegerlik Tehditleri ve Kontrol Altina Alinma Yoéntemleri

1-

Orneklem segilirken evrendeki tiim birimler rnege secilmek icin esit ve bagimsiz bir
sansa sahip oldugu icin basit seckisiz Orneklem seg¢ilmistir. Bunun i¢in Kirsehir
Merkez ilgesindeki ilkogretim okullar1 listesi alinmistir. Kararlagtirilan 6rneklem
biiyiikliigiine ulasincaya kadar listeden kura yolu ile se¢im yapilmastir.

Orneklem icindeki ogrencilere yapilan testler ve anketler ayni dénem icinde
uygulanarak 6grenciler arasinda olgunlagma farki ortadan kalkmaistir.

Veri toplama araci arastirmay1 yapan kisi tarafindan uygulanmistir. Anket ve testin
icerigini agiklayan aciklamalar da testin ve anketin baslangicinda yer almistir.
Orneklemi olusturan dgrencilerin hepsi 7.sinifta okumaktadir. Arastirma cevresinde
olusan tiim olaylar 6grenciler i¢in benzer sekilde gergceklesmistir. Bu yilizden hepsinin
ortak bir ge¢misi oldugu diisiiniilebilir.

Orneklemi olusturan dgrencilerden bazilari testin ilk uygulamasinda varken ikinci

uygulama da yok ya da cesitli nedenlerle test ve anketlerde istenmeyen isaretleme
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yaparak Orneklemden ¢ikarilabiline bileceginden 6rneklem belirtilenden biraz fazla
secilmistir.

6- Testin uygulamasi O6rneklem iginden secilmemistir. Test giivenirlik ve gecerlik
caligmasi farkli bir 6grenci grubuna uygulanarak yapilmastir.

7- Orneklemi olusturan dgrenci grubunun uygulanacak test ve anketten uygulama zamani

haberi olmustur. Bundan dolay1 6nceden hazirlanma gibi ¢alismalart olmamustir.
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4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boélumde arastirmadan elde edilen veriler Gzerinden yapilan istatistiksel analiz
sonuclart sunulmustur. Elde edilen bulgular ve bu bulgulara goére yapilan yorumlar

arastirmanin alt problemlerine gore sirasiyla bu bolimde yer almistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi,
“Yedinci smif ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi on test basari puanlart kontrol
edildiginde ogrenme stilleri ile Fen ve Teknoloji dersi son test basar: puanlarina gére anlamll

bir farkliik géstermekte midir?”

Yedinci sinif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersi On test basart puanlari kontrol
edildiginde 6grenme stilleri ile fen ve teknoloji dersi son test basari puanlari arasindaki
iliskiyi incelemek i¢in kovaryans analizi (ANCOVA ) yapilmustir.

Kovaryans analizinin amaci, bir arastirmada etkisi test edilen bir faktoriin ya da faktorlerin
disinda, bagimli degisken ile iliskisi bulunan bir degiskenin ve ya degiskenlerin istatistiksel
olarak kontrol edilmesini saglamaktir (Biiyiikoztiirk, 2009: 111). ANCOVA ile bagiml
degisken tizerindeki her bir gbzlem igin ortak degiskene dayali diizeltilmis degerler Uretilir ve
bu degerlerden hesaplanan diizeltilmis grup ortalama puanlar1 arasinda farklarin anlamli olup

olmadig incelenir ( Biiylikoztiirk, 2009: 111).

Bu analizde son test basar1 puanlari; bagimli degisken, 6grenme stilleri; bagimsiz degisken ve

0n test basar1 puanlar1 da kontrol degiskeni olarak atanmustir.

Analiz i¢in Oncelikle ANCOVA’nin varsayimlarimin karsilanip karsilanmadigini
incelenmelidir. Farkli 6grenme stiline sahip yedinci simif Ogrencilerinin son test basari
puanlarinin normal dagildigr varsayilir ve ilk olarak ortak degisken ile bagimli degisken
arasinda dogrusal bir iliskinin ve o6grenme stili icin hesaplanan regresyon dogrularin
egimlerinin esit olup olmadigi incelenir. Regresyon dogrularinin egimlerinin esitligi i¢in son
test basar1 puanlar lizerinde 6grenme stili ve On test basar1 puanlari ortak etkisinin anlamli

olup olmadig: test edilir. Tablo 4.1 6n test basar1 puanlarina dayali son test basar1 puanlarinin
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yordanmasina iligkin regresyon dogrularinin egimlerinin esitliginini test etmek i¢in uygulanan

ANOVA sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 4.1 Stil ve On test Ortak Testi Sonuclari

Kareler

Varyans Kareler Toplami df ortalamasi F p
Diizeltilmis Model 894,61° 4 223,65 28,95 ,000

141,05 1 141,05 18,25 ,000
stil 96,74 3 32,25 4,17 ,008
On test 667,03 1 667,03 86,33 ,000
Hata 618,15 80 7,73
Toplam 10748,00 85
Diizeltilmis 1512,753 84
Toplam

a. R Squared = ,591 (Adjusted R Squared = ,571)

Tablo 4.1 incelendiginde son test basar1 puanlari iizerinde stil ve 6n test basari puanlarinin
anlamli oldugu gortilmektedir, p<.05.

Farkli 6grenme stiline sahip yedinci simif 6grencilerinin 6n test basart puanlari kontrol
edildiginde son test basar1 puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig1 i¢in uygulanan ANCOVA

sonugclarina ait ¢iktilar tablo 4.2, 4.3 ve 4.4’de verilmistir.
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Tablo 4.2 Ogrenme Stilleri ile Basar1 Testi Arasinda Betimsel Istatistikler

Standart
stil Ortalama Sapma N
ayristiran 11,58 4,392 26
degistiren 8,11 3,446 27
0zlimseyen 12,06 4,425 18
yerlestiren 10,64 3,522 14
Toplam 10,42 4,244 85

Tablo 4.2 incelendiginde fen basari testi ortalamasi en yiiksek olan G6ziimseyen Ogrenme

stiline sahiptir.

Tablo 4.3 Levene's Testi Hata Varyansi Esitligi

F dfl df2 Sig.

,387 3 81 , 76

Tablo 4.3 incelendiginde p>.05 oldugu icin bagimli degiskenin hata varyansi gruplarinda esit
olmadigin1 gostermektedir.

Tablo 4.4 Tahminler

Standart 95% Giiven Aralig1
stil Ortalama sapma Diistik Yksek
ayristiran 10,999% .55 9,91 12,09
degistiren 8,89° 54 7,81 9,97
0zlimseyen 11,63° ,66 10,33 12,94
yerlestiren 10,76% 74 9,28 12,24
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Tablo 4.5 Son Test Basar1 Puanlarmin Ogrenme Stillerine gore Betimsel Istatistikleri

Diizeltilmis
n Ortalama ortalama
Ayristiran 26 9,907 12,091
Degistiren 27 7,810 9,965
Oziimseyen 18 10,327 12,941
Yerlestiren 14 9,283 12,240

Ogrencilerin dgrenme stillerine gore diizeltilmis son test basar1 puanlari tabloda
verilmistir. Buna gore son test basar1 puanlar1 ayristiran 6grenme stiline sahip dgrencilerin
9.90; degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin 7.81; 6ziimseyen 6grenme stiline sahip
ogrencileri 10.33; yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin 9.28 olarak hesaplanmuistir.
Bu puanlara bakilarak bir farkin oldugu ve 6ziimseyen O0grenme stiline sahip dgrencilerin
daha basarili oldugu diisiiniilebilir. Ancak ogrencilerin 6n test basari puanlar1 kontrol
edildiginde son test basari puanlarinda degismeler oldugu goriilmektedir. Son test basari
puanlarinin diizeltilmis ortalama puanlar1 ayristiran 6grenme stiline sahip 6grencilerin 12.09;
degistiren Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin 9.97; Oziimseyen O6grenme stiline sahip
ogrencileri 12.94; yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin 12.24’tiir. Diizeltilmis son
test basar1 puanlarina goére 6grenciler puanlari bakimindan yiiksekten diisiige dogru bir siraya
konulursa en yiiksek puan 6ziimseyen 6grenme stiline sahip dgrencilerin oldugu, bunu sirayla
yerlestiren, ayristiran ve degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin izledigi ifade edilebilir.
Tablo 4.6 On test basari testine gore diizeltilmis son test basari puanlarinin dgrenme stillerine

ANCOVA sonuglari tabloda verilmistir.
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Tablo 4.6 On Test Basar1 Testine gore Diizeltilmis Son Test Basar1 Puanlarmin Ogrenme
Stillerinin ANCOVA Sonuglar1

Anlamlilik
Varyansin Kareler Kareler dizeyi
kaynagi toplami Sd ortalamasi F (p)
Stil 96,74 3 32,25 4,17 ,01
On test 667,03 1 667,03 86,33 ,00
Hata 618,15 80 7,73
Toplam 10748,00 85

ANCOVA sonuglarina gore, farkli 6grenme stiline sahip 6grencilerin On test basari
testi puanlarina gore diizeltilmis son test basari testi puanlari arasinda anlamli bir farkin
oldugu bulunmustur, F(1, 80)= 86.33, p<.01.

Buna bagli olarak 6grencilerin 6grenme stillerinin son test basari testi puanlart arasinda yapilan
Bonferroni testi sonuglarina gore; 6ziimseyen 6grenme stiline sahip 0grencilerin son test basari
puanlart X= 11.63, ayristiran 6grenme stiline sahip 6grencilerin X=10.99, yerlestiren 6grenme
stiline sahip 6grencilerin X=10.76, degistiren 6grenme stiline sahip 0grencilerin X=8.89 ile
daha yiksektir.

Elde edilen bu bulgu ile “ilkégretim yedinci simif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile fen ve
teknoloji dersi bagar1 puanlari arasinda anlamli bir iligki vardir” hipotezini desteklemektedir.

(Kog, 2007; Kogak, 2007; Kaya, 2007) yaptigi calismalarda 6grenme stiileri ile basar
arasinda anlamli iliski olmas1 yoniinde benzer sonuglara ulasildigi gortilmektedir. Literatlrde,
farkli 6grenme stili 6lgegi kullanilarak yapilan arastirmalarda 6grenme stili ile basar1 arasinda
anlamli iligkiler oldugu gorilmektedir. Betimsel arastirmalarin yani sira 6grenme stilinin
basariya etkisinin incelendigi deneysel ¢alismalarda (Ekici, 2001; Peker, 2003; Hasirci, 2004;
Ozbek, 2006; Usta, 2006 ) da 6grenme stilinin basariy: etkiledigi gorilmektedir.

Ogrenme stilleri arasindaki farkliligin hangi stilde oldugu bulmak icin yapilan Bonferroni testi

sonugclari tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.7 Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Gére Fen Basarilarmin ikili Karsilastirmalar

95% Giiven Araligi

Ortalama  Standart Fark®
(1 stil (J) stil Fark (1-J) Hata p Diustik Yuksek
ayristiran  Degistiren 2,11* 78 ,05 ,01 4,22
0zUmseyen -,64 ,85 1,00 -2,94 1,67
yerlestiren ,24 93 1,00 -2,26 2,74
degistiren ayristiran -2,11* 78 ,05 -4,22 -,01
oziimseyen -2,75" 86 01 -5,06 -43
yerlestiren -1,87 ,92 27 -4,36 ,61
O0zumseyen ayristiran ,64 ,85 1,00 -1,67 2,94
degistiren 2,75 ,86 ,01 43 5,06
yerlestiren ,87 ,99 1,00 -1,81 3,56
yerlestiren ayristiran  -,24 ,93 1,00 -2,74 2,26
degistiren 1,87 .92 27 -61 4,36
06zumseyen -,87 ,99 1,00 -3,56 1,81

*. Ortalama fark .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.7 incelendiginde degistiren-6ziimseyen ve degistiren-ayristiran 6grenme stilindeki
Ogrencilerin fen basarilari arasinda anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Kog (2007)’ de

yaptig1 caligmalarda benzer sonuca ulagmistir.
4. 2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanmn ikinci alt problemi,

“Yedinci sinif ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi on test basari puanlart son test basari

puanlar cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?”
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Yedinci sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi On test basar1 puanlart son test basari

puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini 6lgmek igin iligkisiz t-testi

uygulanmistir. Burada birinci bagimli degisken Fen ve Teknoloji dersi 6n test, ikinci bagimli

degisken ise Fen ve Teknoloji dersi son test (basar1) testidir. Bagimli degiskenlerin {izerine

etkisi aragtirilan ise cinsiyet faktoriidir.

7.sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi 0n test basart puanlari ve son test basari

puanlarinin kiz ve erkek ogrencilerin arasinda farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

icin yapilan t-testi sonuglarina ait ¢iktilar Tablo 4.8.’de gosterilmistir.

Tablo 4.8 On test ve Son test Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglar

Standart
cinsiyet N Ortalama Standart sapma hata
On test erkek 57 8,07 3,39 45
kiz 46 8,07 3,19 47
Son test erkek 84 10,27 3,98 44
kiz 81 9,14 3,70 41

Yedinci siif 6grencilerinin 6n test basari puanlari ile son test basari puanlarinin cinsiyete

gore t- testi sonuglar1 Tablo 4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9 On test Basar1 Puanlari ile Son test Basar1 Puanlarinin Cinsiyete Gore t- testi

Sonuglari
Standart
cinsiyet N Ortalama  sapma Sd t P
On test erkek 57 8,07 3,39 101 .01 99
kiz 46 8,07 3,19
Sontest  erkek 84 10,27 3,98 163 1.90 .06
kiz 81 9,14 3,70
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Yedinci sinif ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi 6n test puanlari cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir, t(101)=.008, p>.01. Fen ve Teknoloji dersi son test
puanlar1 da cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir, t(163)= 1.899, p>.05. Son
test basar1 puanlarina gore erkek oOgrencilerin (X=10.27) kiz 6grencilerin ise X=(9.14)
oldugunu gostermektedir. Son test puanlarinda gdzlenen varyansin yaklasik % 19’unun
cinsiyete gore degistigi sOylenebilir. Literatiire bakildiginda Kili¢ ve Karadeniz, 2004; Arslan
ve Babadogan, 2004 ve Kural, 2009 yaptig1 calismalarda cinsiyete gore 6grenme stillerinde
istatistiksel olarak anlamli bir degisim goriilmemistir.

Elde edilen bulgular “Farkli 6grenme stillerine sahip yedinci sinif 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersi basari puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik yoktur.” hipotezini

desteklemektedir.

4. 3. Uglincui Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin tigtincti alt problemi;
“Yedinci sinif ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi on test bagart puanlart son test basart

puanlar: 6grenme stillerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?”

Yedinci siif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi 0n test basari puanlari ile son test
basar1 puanlar1 6grenme stillerine gére anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini test etmek
icin ANOVA yapilmistir.

Yedinci sinif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi 0n test basar1 puanlari ile son test basari
puanlar1 6grenme stillerine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini test etmek icin

uygulanan ANOVA sonuglarini ¢iktilart Tablo 4.10 ve Tablo 4.11°de verilmistir.
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Tablo 4.10 On test Basar1 Puanlari ile Son test Basar1 Puanlarma gére Ogrenme Stillerinin

Betimsel istatistikleri

Standart
N ortalama sapma
On test ayristiran 37 8,65 3,360
degistiren 33 7,12 2,747
0zUmseyen 18 8,78 3,843
yerlestiren 15 7,87 3,270
Total 103 8,07 3,285
Son test ayrigtiran 46 10,35 4170
degistiren 45 7,93 3,380
0zUmseyen 42 10,24 4,077
yerlestiren 32 10,63 3,119
Total 165 9,72 3,879

Tablo 4.11 On test Basar1 Puanlari ile Son Test Bagar1 Puanlarmin Ogrenme Stillerine Gore

ANOVA Sonuglari

Kareler Kareler
toplami1 df ortalamasi F Sig.
Ontest  Gruplar aras 51,73 3 17,24 1,63 19
Grup ici 1048,79 99 10,59
Total 1100,52 102
Son test Gruplar arasi 199,26 3 66,42 4,71 ,01
Grup ici 2268,35 161 14,09
Total 2467,61 164

Tablolar incelendiginde 6n test basar1 puanlar1 ile 6grenme stilleri arasinda anlamh fark

bulunamamastir, F(3,102)=17.24, p>.01. Son test bagar1 puanlar1 ile 6grenme stilleri arasinda
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anlaml bir fark oldugu goéstermektedir, F(3,164)=66.42, P<.01. Varyanslarin homojenligine

bakarak hangi 6grenme stilinde farklilasma oldugunu tablo 4.12 ve 4.13’de gosterilmektedir.

Tablo 4.12 Varyanslarin Homojenlik Testi

Levene istatistik dfl df2 Sig.
On test ,88 3 99 45
Son test 2,22 3 161 ,09

Tablo 4.12 incelendiginde 6n test ve son test gruplarinin homojen olmadigi goriilmektedir. Bu

bulgu ile gruplar heterojen oldugu ile ¢oklu karsilastirmalarda Dunnet C analizi kullanilmistir.

Tablo 4.13 Coklu Karsilastirmalar

Bagimli Anlamli fark Standart 95% Gtiven Araligi
Degisken (1) stil (J) stil (1-J) hata Sig. Diisiik Yuksek
Dunnett ayristiran degistiren 1,53 73 -,45 3,50
C 0zumseyen -,13 1,06 -3,10 2,84
yerlestiren ,78 1,01 -2,09 3,65
degistiren ayristiran -1,53 73 -3,50 ,45
0zumseyen -1,66 1,02 -4,54 1,23
yerlestiren -,75 97 -3,52 2,03
06zUmseyen ayristiran 13 1,06 -2,84 3,10
degistiren 1,66 1,02 -1,23 4,54
yerlestiren ,91 1,24 -2,65 4.47
yerlestiren ayristiran -,78 1,01 -3,65 2,09
degistiren ,75 97 -2,03 3,52
0zumseyen -,91 1,24 -4,47 2,65
yerlestiren -,28 ,86 99 -2,72 2,16
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ayrigtiran  degistiren 2 ,41* 76 .29 454

Ozlimseyen ,11 ,88 -2,24 2,46
yerlestiren -,28 ,83 -2,50 1,94

Dunnett .

c degistiren ayristiran -2,41 ,80 -4,54 -,29
6ziimseyen -2,31" 81 -4,46 -15
yerlestiren -2,69° 75 -4,70 -,68

O0zumseyen ayristiran  -,11 ,88 -2,46 2,24
degistiren 2,31 81 ,15 4,46
yerlestiren -,39 .84 -2,64 1,87

yerlestiren ayrigtiran ,28 ,83 -1,94 2,50
degistiren 2,69 75 ,68 4,70
0zumseyen ,39 ,84 -1,87 2,64

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Ogrenme stilleri arasinda farki bulabilmek i¢in yapilan Dunnet C testinin sonuglarma gore
ayristiran ile degistiren, 6ziimseyen ile degistiren, yerlestiren ile degistiren arasinda farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu da degistiren 6grenme stilinin diger stillere gore son test basari

puanlarinin daha farkli oldugunu ortaya koymaktadir.
4. 4. Dérdinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin dérdincl alt problemi;
“Arastirmaya katilan yedinci sinif 6grencilerinin cinsiyet ve ogrenme stillerine gére dagilimi

nedir? «

Aragtirmaya katilan yedinci siif 6grencilerinin cinsiyet ve dgrenme stili olmak iizere

iki degiskene bakilarak frekans ve ylizde dagilimi ¢apraz tablo ile belirlenir.

68



Tablo 4.14 Yedinci Simif Ogrencilerinin Cinsiyet ve Ogrenme Stillerine Gére Dagilimi

ayristiran  degistiren 0zUmseyen yerlestiren

cinsiyet erkek say1 28 36 33 19 116
% cinsiyet 24,1% 31,0% 28,4% 16,4% 100,0%

kiz sayl 38 26 22 27 113

% cinsiyet 33,6% 23,0% 19,5% 23,9% 100,0%

Toplam sayl1 66 62 55 46 229
% cinsiyet 28,8% 27,1% 24,0% 20,1% 100,0%

Tabloya bakildiginda yedinci simif 6grencilerinin % 28.8° 1 ayrnistiran; % 27.1°1

degistiren; % 24.0’1 Oziimseyen ve % 20.1°1 yerlestiren 68renme stiline sahiptir. Kiz

Ogrencilerin % 33.6’s1 ayristiran; % 23.9’u yerlestiren; % 23.0’1 degistiren ve % 19.5°1

Oziimseyen o6grenme stiline sahiptir. Erkek oOgrencilerin % 31.0°1 degistiren; % 28.4°1

oztimseyen; % 24.1°1 ayristiran ve % 16.4” i de yerlestiren 6grenme stiline sahiptir.

Elde edilen bulgu, “ Kiz ve erkek ogrencilerin cogu ayristiran 6grenme stiline

sahiptir.” hipotezini desteklemektedir.

Kaya (2007) yaptig1 arastirma sonucunda kiz ve erkek dgrencilerin en ¢ok degistiren

ve Ozlimseyen en az ayristiran ve yerlestiren 6grenme stiline sahip oldugunu bulmustur. Kog

(2007) yaptig1 arastirma sonucunda kiz ve erkek Ogrencilerin en ¢ok Oziimseyen 0grenme

stilini benimsemektedir.

Yapilan arastirmalarda 6grencilerin gelisim donemlerine gore sahip olduklar1 6grenme stilleri

degisiklik gostermektedir.
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5. SONUC ve ONERILER

5.1. Sonuclar

Kolb 6grenme stili envanteri uygulanip fen ve teknoloji basar1 puanlarina bakildiginda
Oziimseyen Ogrenme stilinin 6ne ¢iktigr goriilmektedir. Peker (2003); Mutlu (2004); Kog
(2007); Kaya (2007); Ugur (2007)’ de yaptiklari arastirmalarda en yiiksek ortalamaya
Oziimseyen Ogrenme stiline sahip 6grencilerin sahip oldugunu ifade etmistir. Glven (2004)
akademik basar1 diizeylerine gore ortadgretim ogrencilerinin farkli 6grenme stillerine sahip
olduklari bulunmustur. Buna gore basar1 diizeylerine gore iyi ve ¢ok iyi basar1 diizeylerinde
olan ortadgretim Ogrencileri daha ¢ok Gziimseyen; orta basar1 diizeyindeki ogrenciler ise
ayristiran 6grenme stiline sahiptir.

Ogrenme stilleri ile son test basari puanlarina bakildiginda degistiren 6grenme stiline
sahip 6grencilerde farklilagma oldugu goriilmektedir.

Ogrenme stilleri ile cinsiyet arasindaki iligskiye bakildiginda farklilasma olmadig
gorilmiistlir. Bununla birlikte cinsiyet degisken basariy1 % 19 aciklamaktadir.

Kiz ve erkek 6grencilerinin cogu ayristiran 6grenme stilini benimsemektedir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina bakildiginda;

e Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine sahip oldugu saptanmustir. Ogretmenler ders
sunumlarinda, dgrenenlerin 6grenme stillerini g6z oniinde bulundurmalidirlar. Bu
durumu ilgili literatlrler desteklemektedir (Peker, 2003; Kaya, 2007; Glven, 2004;
Usta, 2006; Kural, 2009).

e Fen ve teknoloji basarisini etkileyen cinsiyet ve Ogrenme stilleri gbz Oniinde
bulundurularak 6gretim ortami diizenlenmelidir. Bu durumu ilgili literatiirler
desteklemektedir ( Guingoren, 2009; Uredi ve Uredi, 2007).

e Ogrencilere giidiisel inanglar (6z yeterlik, igsel deger ve smav kaygis)
boyutlarinda bilgi verilmeli ve bu kavramlar1 ders bagarilarin1 arttirmak igin nasil
kullanabilecekleri 6gretilmelidir. Bu durumu ilgili literatiirler desteklemektedir

(Orhan, 2008; Ciltas, 2011; Ilgaz, 2011).
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5.2.1. Arastirmacilara Oneriler

e Bu arastirma, Kirsehir ili merkez okullarinda 6grenim goren 7.smif dgrencileri ile

sinirhidir. Bu ¢alismanin benzeri tasra okullarinda uygulanarak genellenebilir.
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Ek-2. Demografik 6zellikler

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket Fen ve Teknoloji Ogretmeninizin size fen ve teknoloji dersini &gretirken
uyguladigi o6gretimde, Ogrenme stillerini  dikkate alip almadigin1 tespit etmeyi
amaclamaktadir. Olgek {i¢ boliimden olusmaktadir. Her boliimii dikkatli okuyup bos ifade
birakmadan isaretlemeniz gerekmektedir. Calismanin basarili olmasi, sizin vereceginiz
cevaplarin dogru olmasiyla miimkiin olacaktir. Vereceginiz cevaplar gizli tutulacak ve
arastirma amaci disinda kullanilmayacaktir. ilginize tesekkiir ederim.

Oznur ERBEY

Fen ve Teknoloji Ogretmeni

I.KiSISEL BILGILER

2. Siifimiz:
3. Yasmiz: 12 () 13 () 14 ve istii ()
4. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

II. AILE DURUMU

5. Babanizin 6grenim diizeyi nedir?

-Ilkokul mezunu (....) -Lise mezunu (....)
-Ortaokul mezunu (....) -Universite mezunu (....)

6. Annenizin 6grenim diizeyi nedir?

-Ilkokul mezunu (....) -Lise mezunu (....)
-Ortaokul mezunu (....) -Universite mezunu (....)
7. Babanizin meslegi (gorevi) nedir?

-Esnaf (....) - Memur (....) -Isci (....)- Ciftci (....) - Issiz (....) -Emekli (....)

8. Annenizin meslegi (gorevi) nedir?

-Ev hanimi (....) -Esnaf (....) - Memur (....)-Is¢i (....) -Emekli (....)
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Ek-3. Ogrenme Stili Envanteri

Yonerge: Asagida her birinde dérder ciimle bulunan on iki durum verilmektedir. Her
durum igin size en uygun olan climleye 4 puan, ikinci uyun olana 3 puan, Ggtincl uygun
olana 2 puan, en az uygun olana ise 1 puan olarak ilgili ciimlenin basindaki bosluga
yaziniz. Bu envanter, sizin fen ve teknoloji dersine ¢alisirken veya 6grenirken hangi
ogrenme stilinize sahip oldugunuzu tespit ederek, fen ve teknoloji dersinde size uygun
bir 6gretim modeli belirlemek amaciyla sunulmustur. Liitfen climlelerin bagindaki
bosluklar1 en uygun sekilde doldurunuz.

Hatirlamaniz i¢in,

(4) size en uygun olan

(3) size ikinci uygun olan

(2) size Gguncl uygun olan

(1) size en az uygun olan

1. Ogrenirken,
() duygularimi goz oniine almaktan hoglanirim.
() izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.
() fikirler tizerine diistinmekten hoslanirim.

() bir seyler yapmaktan hoslanirim.

2. Eniyi
() duygularima ve on sezilerime giivendigimde
() dikkatlice dinledigim ve izledigimde
( ) mantiksal diisiinmeyi temel aldigimda

() bir seyler elde etmek i¢in ¢ok ¢alistigimda 6grenirim.

3. Ogrenirken
() guclt duygu ve tepkilerle dolu olurum.
() sessiz ve ¢ekingen olurum.
() sonuglart bulmaya yonelirim.

() yapilanlardan sorumlu olurum.
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4.
( )Duygularimla
() izleyerek
() Diistinerek

() Yaparak Ogrenirim.

5.
() Yeni deneyimlere agik olurum.
() Konunun her yoniine bakarim.
() Analiz etmekten ve onlar1 parcalara ayirmaktan hoslanirim.

( ) Denemekten hoslanirim.

6. Ogrenirken
() sezgisel
() gozleyen
() mantikll
() hareketli  biriyim.

7. Eniyi

() kisisel iligkilerden

() gozlemlerden

() akilct kuramlardan

() uygulama ve denemelerden 6grenirim.
8. Ogrenirken

() kisisel olarak o isin bir parcasi olurum.

() isleri yapmak icin acele etmem.

() kuram ve fikirlerden hoslanirim.

() calismamdaki sonuglar1 gérmekten hoglanirim.
9.Eniyi

() duygularima dayandigim zaman

() gozlerime dayandigim zaman

() fikirlerime dayandigim zaman

() 6grendiklerimi uyguladigim zaman 6grenirim.
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10. Ogrenirken
() kabul eden
() cekingen
() akiler

() sorumlu  biriyim.

11. Ogrenirken
() katilirim.
() gozlemekten hoslanirim.

() degerlendiririm.( ) aktif olmaktan hoslanirim.

12. En iyi
() akiler ve acik fikirli oldugum zaman
() dikkatli oldugum zaman
() fikirleri analiz ettigim zaman

() pratik oldugum zaman Ogrenirim.
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Ek-4.
BASARI TESTI

1. Ug ogrenci I, I, II'teki yaylara oklaria gosterilen

yonlerdeki kuvvetleri uyguluyoriar.

A1

s

: m

Yaylarnn bu kisilere uyguladiklan kuvvetlerin

yonleri hangi secenekte dogru olarak
veriimistir?

1
A) — 4 +
B) -— t <
C) -— * t
D) —» . t
2008
2-) Kuvvetle ilgili olarak

asagidakilerden hangisi dogrudur?

l. kuvvetin dondiirme etkisi vardir
. kuvvet hareketin yoénuni
degistirir.

II. Kuvvet dinamometre ile dlculir.

a) LILvelll b) Ivell c)llvellld)lve
i

3-)Sekildeki 1, II, III, IV cisimleri, verilen
yuksekliklerden serbest birakiliyor. Bu
cisimlerden hangisi yere en biiylik hizla

car-par?

r—Q O
: : om
me ' 8 l O}
:}wz J L Ly

FTLLETETTTTIT 7777770777777
I 1] v

Al B. Il C. D. IV
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4-

I- duvardan agagiya atlayan ¢ocuk

I1- merdivenden yukar1 ¢ikan ¢ocuk
Ill-egik diizlemde P yiikiinii yukar1 ¢eken
cocuk

IV-makara diizenegiyle P ylkiini yukari

¢ikaran ¢ocuk

Yukarnidaki olaylarin hangisinde cocuk
yer cekimi kuvvetine karsi is yapmiyor?

A-1 B-1l C-lll D-IV

5-Yatay yolda okula giden Sakir yolda
kitaplari diisiirdiigiinii farketmez. Ders
baslayacagi zaman Kitaplarini diigiirdiigtinii
anlayan Sakir, hocasindan izin isteyerek
okula geldigi yolda kitaplarii aramaya
baglar. Kitaplarint bulur ve disiirdiigi
yerden alarak okula geri doner.

Buna Sakir

gore, asagidaki

zamanlardan hangisinde is yapmstir?

A-okula ilk giderken
B- hocasindan izin isterken
C-kitaplar ararken

D-kitaplarini yerden alirken
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Bir bisikletli yukandaki gibi sabit siratle yokusg
gikiyor. Buna gdre,

l. Bisikletli T noktasinda, en blylik mekanik
enerjiye sahiptir.

ll. R nokitasinda bisikletli T noktasindakine
gore daha az kinetik enerjiye sahiptir.

ll. P noktasinda bisikletlinin kinetik enerjisi en
kiictiktir,

V. P -R arasinda bisikletlinin potansiyel ener-
jisi artmaktadir.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) lve IV B) llvell
C) L llvell Dy 0Ll ve IV
7-
+ Uzama (em) Uzama (em)

& i

4+ K 8f _L

B

|

r—— g o . —
10 20 Kuvvet 10 20 Kuwyet

(N) (N)
Sekilde K ve L yaylannin uzama - kuvvet grafikleri
gosterilmistir

Buna gére, her bir yaya 15 Newtonluk kuvvet
uygularirsa, yaylardaki uzamalar kag cm olur?

KL
A) B 9
B) 6 3
c) 3 6
D) 3 9
8-

THTEEESSSsssss
F kuvveti etkisiyle diizglin dogrusal yolda
hareket eden bir arabanin, hareketinden bir sire
sonra sofor frene basiyor. Frenin etkisi ile
arabaya etki eden net kuvvet hareket siiresince

sifir olduguna gore; bundan sonra arabanin
hareketi i¢in ne soylenebilir?

A) Suratlenerek yoluna devam eder.,
B) Sabit siiratle yoluna devam eder.
C) Frene basiidigi anda durur.

D) Yavaslayarak durur,

9- Yerden belirli bir ylkseklikte bulunan
bir cisim serbest birakiliyor.

Bu durumda asagidaki ifadelerden
hangileri dogrudur?

I- Cismin potansiyel enerjisi azalir

I1- Cismin kinetik enerjisi azalir

I11-Cismin stirati zamanla artar

a)Yalniz I b) I-11-111

o)l-1il d)lI-1I

10- Bir 6grenci belli bir yiikseklikten lastik
bir topu birakiyor. Top yere carptiktan
sonra her seferinde ayni yiikseklige
¢tkmadigini goriiyor.

Bu 6grencinin yaptig1 gozlem sonucunda
kurdugu ciimlelerden hangisi yanhstir?
a)Top ve yer arasinda siirtinme kuvveti
vardir.

b)Top ve hava molekiilleri arasinda
stirtlinme kuvveti vardir.

¢)Topun potansiyel enerjisi kinetik enerji
ve 1s1 enerjisine doniisiir.

d)Top her sekmede enerjisini kaybeder.

Sonunda enerjisi yok oldugu i¢in durur.



11- Asagidakilerden hangisi surtiinme

kuvvetinin faydalarindan biri degildir?

a)Surtinme sayesinde ylririz.
b)Siirtiinme sayesinde yazi yazabiliriz
c)Kiyafetlerimiz  siirtinme  sayesinde
asinir.

d)Siirtinme sayesinde dagcilar yiikseklere
tirmanabilir.

12- Vantilator elektrik enerjisini hareket
enerjisine doniistiirdir.

Asagidaki araclardan hangisi benzer bir

doniisiime 6rnek verilebilir?

a)Ampul b)Radyo
c)Soba d)Camasir makinesi
13- Yaylar i¢in verilen asagidaki

bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Yaylar esnektir.

B) Yaya gerektiginden fazla kuvvet
uygularsak esneklik o6zelligini kaybeder
eski haline dénmez.

C) Yaylarin  esneklik  ozelliginden
faydalanarak dinamometreler yapilmistir.

D) Yaya uygulanan kuvvet ne kadar

artarsa uzama miktar1 o kadar azalir.
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Kiiciik  cocugun, biiyiikk c¢ocugu
kaldirabilmesi icin

ne vapimahdir?

A) Destek  biiyiik ¢ocuga  dogru
kaydirilmali

B) Destek kiigik ¢ocuga  dogru
kaydirilmali

C) Kiigiik ¢ocuk destege dogru yiiriimeli
D) Daha kalin ¢ubuk kullanilmali

15- Zeminde yuvarlanmakta olan bir top

neden bir miiddet sonra durur?

A) Cinkii yergekimi kuvveti topu asagi
dogru ceker.

B) Ciinkii riizgar topun hareketiyle ayni
yonde eser.

C) Ciinkii yer ve top arasinda siirtiinme
kuvveti vardir.

D) Ciinkii topun i¢inde hava vardir.

16- Basit makineler icin asagidakilerden

hangileri dogrudur?

Dogukan : Isten kazang saglamazlar.
Cihan : Kuvvetten kazanildig1 oranda

yoldan kaybedilir.

Elif : Sabit makarada kuvvetten
kazanilir.
Kiibra : Enerji tasarrufu saglarlar.

A) Dogukan — Cihan
B) Cihan — Elif
C) Dogukan — Cihan — Kilbra



D) Elif — Kubra

17-

Asamida verilen kaldiraglardan hangisinin den-
gede kalmasi miimkiin daﬁildlr_?

18-

I. Dadlann tepelerinde bulunan kar kitleleri
1. Havadaki balon
lll. Barajda biriken su

Yukardaki durumlarin hangilerinde potansiyel
enerji depolanmigtir?

A) Yalniz | Bylvell
C) lhwve I D)5 e Il
19-

|. Duz yerde yuvarlanan top

IIl. Havaya atilan silgi
lll. Cesmeden damia damia akan su
IV. Piste inmekte olan ucak

Yukaridakilerden hangilerinde, varliklarin kinetik

enerjisi azalmaktadir?

A) Yalniz |l
C) Yalniz lll

B) llvelV
D) I, Il ve IV

20-

Asagidaki maddelerden hangisi enerjiye

sahip degildir?

A)Yuksekte duran takvim
B)Ugan kus.

C)Yerde duran top.

D) Gerilmis yay.

BASARILAR DILERIM.



Ek-5. Kuvvet ve Hareket Unitesi Kazanimlari

1-YAYLARI TANIYALIM
1. Sarmal yaylarin o6zellikleri ile ilgili olarak 6grenciler;
1.1.Yaylarin esneklik 6zelligi gosterdigini gozlemler (BSB-1).
1.2.Bir yay1 sikistiran veya geren cisme, yayin esit biylikliikte ve zit yonde bir kuvvet
uyguladigini belirtir.
1.3.Bir yay1 geren veya sikistiran kuvvetin artmast durumunda yayin uyguladigi kuvvetin de
arttigini fark eder (BSB-1).
1.4.Bir yayin esneklik dzelligini kaybedebilecegini kesfeder (BSB-16,18).
Yaylarin ozelliklerini kullanarak bir dinamometre tasarlar ve yapar (BSB-16,22,23,24,27,
FTTC-9; TD-3).

2-IS VE ENERJI

2. Kuvvet, is ve enerji ile ilgili olarak 6grenciler;

2.1.Kuvvet, is ve enerji arasindaki iliskiyi arastirir.

2.2.Fiziksel anlamda isi tanimlar ve birimini belirtir.

2.3.Bir cisme hareket dogrultusuna dik olarak etki eden kuvvetin, fiziksel anlamda is
yapmadigin ifade eder.

2.4.Enerjiyi is yapabilme yetenegi olarak tanimlar.

2.5.Hareketli cisimlerin kinetik enerjiye sahip oldugunu fark eder (BSB-1,3,8).

2.6.Kinetik enerjinin siirat ve kiitle ile olan iliskisini kesfeder (BSB-16,19,20,27,32).

2.7.Cisimlerin konumlari nedeniyle ¢ekim potansiyel enerjisine sahip oldugunu belirtir.

2.8.Cekim potansiyel enerjisinin cismin agirligina ve yliksekligine bagh oldugunu kesfeder
(BSB-16,19,20,27,32).

2.9.Baz1 cisimlerin esneklik 06zelligi nedeni ile esneklik potansiyel enerjisine sahip
olabilecegini belirtir.

2.10. Sikistinlmig veya gerilmis bir yayin esneklik potansiyel enerjisine sahip oldugunu
fark eder (BSB-16,19,20,27,32).

2.11. Yayn esneklik potansiyel enerjisinin yayin sikisma (veya ,gerilme) miktar1 ve yayin
esneklik 6zelligine bagli oldugunu kesfeder (BSB-16,19,20,27,32).

2.12. Potansiyel ve kinetik enerjilerin birbirine doniisebilecegini drneklerle acgiklar (BSB-

25).
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2.13. Enerji dontistimlerinden hareketle, enerjinin korundugu sonucunu ¢ikarir.
Cesitli enerji tiirlerini arastirir ve bunlar arasindaki doniisiimlere 6rnekler verir (FTTC-

7,30,33,34; TD-3).

3-HAYATIMIZI KOLAYLASTIRAN MAKINELER
3.Basit makineler ile ilgili olarak 6grenciler;
3.1.Bir kuvvetin yoniiniin nasil degistirilebilecegi hakkinda tahminlerde bulunur ve
tahminlerini test eder (BSB-1,9,16).
3.2.Bir kuvvetin yoniinii ve/veya biiyiikliigiinii degistirmek icin kullanilan araglar1 basit
makineler olarak isimlendirir.
3.3.Basit makine kullanarak uygulanan “giris” kuvvetinden daha biiyiik bir “¢cikis” kuvveti
elde edilebilecegini fark eder (BSB-1,16,22,23,24,32).
3.4.Bir isi yaparken basit makine kullanmanin enerji tasarrufu saglamayacagini ,sadece is
yapma kolaylig1 saglayacagini belirtir.
3.5.Belirli bir giris kuvvetini, en az {i¢ basit makineden olusan bir bilesik makineye
uygulayarak ¢ikis kuvvetinin biiyiikliigiinii artiracak bir tasarim yapar (BSB-
16,22,23,24,27; FTTC-8,9).
3.6.Farkli basit makine ¢esitlerini arastirarak basit makinelerin ge¢miste ve giiniimiizde
insanliga sundugu yararlar1 degerlendirir (FTTC-7,30,33,34; TD-3).
Tasarlad1g1 bilesik makinenin uzun siire kullanildiginda, en ¢ok hangi kisimlarinin ne sekilde

asinacagini tahmin eder (BSB-9; FTTC-10).

4-ENERJI VE SURTUNME KUVVETI
4. Siirtiinme kuvvetinin enerji kaybina yol acmasi ile ilgili olarak 6grenciler;
4.1.Surtunen yuzeylerin 1sindigini deneylerle gosterir (BSB-16).
4.2.Sirtlinme kuvvetinin, kinetik enerjide bir azalmaya sebep olacagini fark eder (BSB-
15,16,17,18,19,20).
4.3.Kinetik enerjideki azalmay1 enerji doniisiimiiyle aciklar.
4.4.Hava ve su direncinin de kinetik enerjide bir azalmaya neden olacagi genellemesini
yapar.
Siirtlinme kuvvetinin az veya ¢ok olmasinin gerekli oldugu yerleri arastirir ve sunar (BSB-
32).
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