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OZET

Bu arastirma ile Kirsehir Ili’nde gorev yapan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
ders aktiviteleri igerisinde drama tekniklerini kullanim diizeyleri degisik
parametrelere gore belirlenmeye calisilmigtir.  Kirsehir il merkezi ve ilgelerinde
gorev yapan 65 erkek ve 53 bayan fen ve teknoloji 6gretmenine hazirlanan anket
calismasi uygulanmis olup sonuglar alt problemlere uygun olarak frekans ve yiizde

dagilimlar1 ki-kare testi ve cramer’s v testi uygulanarak analiz edilmistir.

Bu anadlizlere gore fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ortalama % 58,7 sinin
drama teknikleri ile ilgili bilgi sahibi olduklari, ortalama % 49,6 ’sinin ¢esitli drama
tekniklerini 6grenme Ogretme siirecinde kullandiklart sonucu ortaya c¢ikmustir.
Ayrica drama yontemini kullanim sikliklar1 cinsiyet, mezun olunan fakllte, dramaile
ilgili 6nceden egitim alip almama, drama ile ilgili 6nceden bilgi sahibi olup olmama
ve haftalik girilen ders saatine bagli olarak analiz edilmistir. Bu analizlere gore alti
sapkali diisiinme teknigi ile istasyon tekniginin erkek 6gretmenler tarafindan bayan
Ogretmenlere gore daha fazla kullanildigi, benzetim tekniginin egitim fakiiltesi
mezunu 6gretmenler tarafindan fen edebiyat ve diger fakiilte mezunu 6gretmenlere
gore daha fazla kullanildigi, tiim drama tekniklerinin onceden bilgi sahibi olan
Ogretmenler tarafindan bilgi sahibi olmayan Ogretmenlere gore daha fazla
kullanildig1, 6ykiinme, zihinde canlandirma, olay canlandirma, benzetim ve istasyon
tekniklerinin haftalik olarak 15-18 saat arasinda derse giren 6gretmenler tarafindan
18 saatten ¢ok derse giren Ogretmenlere gore daha fazla kullanildig1 sonuclarina

ulastlmistir.

Anahtar Kelimeler: Y 6ntem, teknik, drama, fen, teknol gji.



ABSTRACT

With this research, the Science and Technology teachers in Kirsehir whose
levels of use drama techniques in teaching activities are tried to be determined
according to various parameters. The prepared questionnaire was applied to the 65
male and 53 female science and technology teachers working in the city center and
towns of Kirsehir and the results which were convenient to the sub-problems,
frequency and percentage distribution were analysed by impleting Ki-square test and
Cramer’s V test. According to the analyses % 58,7 mean of the scince teachers had
knowledge about drama techniques. It came on the scene that % 49,6 mean of them
used different drama techniques in the teaching learning process. More over the
frequency of using drama techniques was analyesed connected with gender, the
faculty which was graduated, whether or not getting pre-education about drama,
whether or not having knowledge about drama and the hours of lessons they have in
each week. It was reached that according to these analyses male teachers used six
thinking hats technique and station technique more than femal e teachers, the teachers
graduated from the faculty of education used comparison technique more than the
teachers graduated from the faculty of science literature and other faculties, all drama
techniques were used by the teachers who had knowledge about them before hand
than the ones who had no knowledge and imitation, animation in the mind, event
animation, comparison and station techniques were used more by the teachers who
had 15-18 hour of lessons than the teachers who had lessons more than 18 hours in

each week.

Key words: Method, technique, drama, science, technology.
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BOLUM I
1. GIRIS

Fen bilimlerinin ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin
bir sekilde fark edildigi gilinlimiizde, toplumlarin gelismesi agisindan Fen ve
Teknoloji egitiminin anahtar rolii oynadigi artik kabul edilen bir gercektir (Ayas,
Cepni, Akdeniz, Ozmen, Yigit ve Ayvaci, 2005). Bir toplumda yasayan bireylerin
yasamlar1 boyunca daha iyi diisiinebilen, diisiindiiklerini daha iyi uygulayabilen,
olaylara farkli bakis agilari getirebilen, arastiran, sorgulayan, kisiler olabilmeleri
nitelikli bir fen ve teknoloji egitimi almalariyla dogrudan iligkilidir. Fen ve teknoloji
egitiminin nitelikli bir sekilde verilebilmesinin yolunun da bu disiplini olabildigince

eglenceli ve anlasilabilir sekilde bireylere aktarabilmekten gectigi sOylenebilir.

Bilgi c¢aginin yasandigr glinlimiiz egitim sisteminde temel amag,
Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgiye ulagma becerilerini
kazandirmaktir. Bu ise ezberden cok, kavrayarak Ogrenme, karsilagilan yeni
durumlardailgili problemleri ¢ozebilme ve bilimsel yontem sireci ileilgili becerileri

gerektirir. Bu becerilerin kazanildig1 derslerin basinda “fen ve teknoloji” dersi gelir.

Fen ve teknoloji 6gretim programlarinin gelistirilmesinde iizerinde durulan nokta,
dgrenciyi bagimsiz diisiinmeye alistirmaktir. Ogrenci problemleri kendi ¢dzebilmeli
ve miimkiin oldugu kadar alisilmis yolu izlemeyecek sekilde ¢aligmalidir. Fen ve
teknoloji 6gretimi ¢ocuklara olay ve durumlar karsisinda objektif diistinme ve dogru
karar verme aligkanligin1 kazandirir. Bu aligkanlik onlarin kendilerine, ailelerine ve
cevrelerine yararli olmalarmi saglar. Ogrenci deneylerinde yapilan fen 6gretimi

Ogrencilere, soru sormayi, problem belirlemeyi ve diger kisilerle ortak calisarak

1



¢Oziim aramay1 Ogretir. Arica, fen ve teknoloji 6gretimi gocuklara genelleme yapma

becerisini de kazandirir (Dursun ve Peker, 2003).

Fen egitiminin temel sorunlarindan biri fen derslerinde izlenecek O6gretim
yontemidir.  Fen ve teknoloji dersi dogasi itibariyle gozleme ve deneye
dayanmaktadir. Bu nedenle fen ve teknoloji derslerinde Ogrencilerin kendi
yapacaklar1 ve aktif olarak katilacaklari gézlem ve deneylerle 6grenmeleri daha
kolay olacaktir. Ote yandan fen ve teknoloji derslerinde dgrencinin zihinsel gelisimi
de amaglanmaktadir. Bu nedenle Ogrencinin diislinerek ve problem ¢ozerek
Ogrenecedi metotlar ve yontemler sik¢a kullanilmalidir (Gengtiirk, 2004). Bu
baglamda Fen ve Teknoloji dersi icerisinde kullanilan 6gretim strateji, yontem ve
teknikleri bu dersin 6grenciler tarafindan daha anlamli 6grenilebilmesi agisindan
biiyiilk 6nem kazanmaktadir. Bu kazanimlar1 saglamak adina glinlimiizde Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin farkli 6gretim yontem ve tekniklerini ders aktiviteleri

igerisinde kullanma zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bu zorunluluk klasik 6gretim anlayisindan uzaklasilarak 6greneni merkeze
alan ve Ogretmeni 08renme siirecine rehber kilan pek cok yeni 6gretim yontem ve
tekniklerinin gelismesine olanak saglamistir (Ozsoy, 2003). Egitim 6gretimin

stirecindeki bu yeni olusumlardan biri de drama yontemidir ( Karakaya, 2007).

Drama yontemi; dogaglama, rol oynama v.b. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanilarak bir grup ¢alismasi ig¢inde bireylerin, bir yasantiyi, bir
olayi, bir fikri, kimi zaman soyut bir kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel
oOrtintiilerinin yeniden gozden gegirildigi “oyunsu” siireclerde anlamlandirilmast,

canlandirilmasidir (San, 1991; Ipsiroglu, 1998; San, 2002). Drama okul ©ncesi



egitimden baslayarak iniversite ve lisansiistii egitime kadar biitiin kademelerde ve
farkli alanlarda uygulanabilen bir ydntemdir (Akyol, 2003). Ilkdgretimde drama;
yaparak-yasayarak ogrenmenin kalici olmasina, ders konularmin kolaylasmasina,
soyut kavramlarin somutlastirilmasina, etkin ve anlamli bir 6grenmenin
saglanmasina ¢alisir (Hatipoglu, 2006). Drama, bu yoniiyle 6grencilerin kavramlari
ve kavramlar arasindaki iliskileri dogru olusturabilmesinin, etkili ve anlamli bir
O0grenme siireci gegirebilmesinin olduk¢a 6nemli oldugu Fen ve Teknoloji dersinde

uygulanabilen bir yontemdir (Sagirlt ve Giirdal, 2002).

Bu calismada, Kirsehir ilinde gérev yapan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
Ogretim yontemleri igerisinde yer alan drama yontemini egitim dgretim aktiviteleri
icerisindeki kullanma sikliklar1 degisik parametrelere (cinsiyet, yas, mezun olunan

okul vb.) bagli olarak incelenmeye ¢alisiimistir.
1.1. PROBLEM

Egitimin en 0nemli amaglarindan biri, bireye dogayr ve dogada var olan
olaylar1 farkli yonlerden tanitmaktir. Bdylelikle egitim sayesinde dogadan etkin bir
sekilde yararlanabilmek ve ortaya c¢ikabilecek zararlardan korunabilmek miimkiin
hale gelmektedir. Egitim Sistemimiz igerisinde dogay1 tanimak ve ondan en etkili bir
sekilde yararlanabilmek icin okutulan dersler arasinda en Onemlisinin, Fen ve

Teknoloji dersi oldugu sdylenebilir.

Tiim derslerde, ozellikle fen ve teknoloji derslerinde 6grencilere; "bilimsel
bilgileri kavrama, arastirma, bulma, yaratma, deger verme ve kullanma" temel
becerilerin kazandirilmast ¢ok onemlidir. Bdylece 6grenci; tim yasami boyunca

Ureten, emek harcayan, emege saygili, yeniliklere agik, ileri goriislii bir birey olarak,
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insanlarda bulunmasi beklenilen olumlu 6zelliklere sahip olabilecektir. Bu 6zelliklere
sahip olan bireylerin de toplumun gelismesine ve ilerlemesine katki saglayacagi

disiiniilebilir.

Ulkemizde Fen ve Teknoloji dersi 6rgiin egitim kurumlarinda ilkokul 4.
smiftan ortaokul 8. sinif sonuna kadar her donemde okutulmaktadir. Bdylelikle bu
dersi alan dgrencilerin ortadgretim donemi dncesinde Fen ve Teknoloji dersi igerigi
acisindan oldukca Onemli bir dilizeyde bilgi birikimine sahip olmalarn
beklenmektedir. Fakat okullarimizda Fen ve Teknoloji &grenimi ve Ogretimi
konusunda yetersizliklerin yasandigi bilinen bir gergektir. Bu yetersizliklerin
yasanma sebeplerinden birisinin dersler igerisinde kullanilan 6gretim yontemlerinden
kaynaklandig1 sdylenebilir.  Ogretim yontemlerinde ¢esitlilige gidilmesi, sif
ortaminin havasini degistirebilecek etkinliklerin ve yasantilarin ortaya g¢ikmasina
neden olabilir.  Bu g¢esitlilik icerisinde kullanilabilecek en Onemli 6gretim

yontemlerinden birisinin drama yontemi oldugu diisiiniilmektedir.

Drama yonteminin, Ozellikle 6grenciler tarafindan 6grenilmesinde giicliik
yasanan Fen ve Teknoloji dersi konu igeriklerinin sunumu sirasinda kullanilmasinin
hem 6gretmene hem de 6grenciye biiyilik kolayliklar saglayabilecegi diisiiniilebilir.
Bu nedenle arastirmanin genel problemini, ‘Ilkdgretim Okullarinda Gérevli Fen ve
Teknoloji Ogretmenlerinin  Ogrenme Ogretme Siirecinde Drama Yontemini

Kullanma DuUzeyleri Nasildir?’ sorusu olusturmaktadir.
1.1.1. Alt Problemler

Problemin ¢dzimu igin, asagidaki alt problemlere yonelik cevaplar

aranmistir:



1. Fen ve Teknoloji 68retmenlerinin ¢esitli drama tekniklerini bilme oranlari

nasildir?

2. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin gesitli drama tekniklerini derslerinde

kullanma oranlar1 nasildir?

3. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin ¢esitli drama tekniklerini derslerinde

kullanma sikliklar1 nasildir?

4. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin gesitli drama tekniklerini kullanma
sikliklar1, 6gretmenlerin cinsiyetine gore bir farklilik gostermekte midir?

5. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin ¢esitli drama tekniklerini kullanma
sikliklar1, mezun olduklar1 okul tiirtine gore farklilik gostermekte midir?

6. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin ¢esitli drama tekniklerini kullanma
sikliklari, drama teknikleriyle ilgili daha Onceden bir egitim alip

almadiklarina gore farklilik gostermekte midir?

7. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin g¢esitli drama tekniklerini kullanma
sikliklari, drama teknikleriyle ilgili 6nceden bilgi sahibi olup olmama

durumlarina goére farklilik géstermekte midir?

8. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin ¢esitli drama tekniklerini kullanma
sikliklar1, haftalik girdikleri ders saatine gore farklilik gostermekte midir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, Kirsehir li’ndeki Ilkdgretim Okullari’'nda gorevli
Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin dgrenme ogretme siirecinde drama

yontemini kullanma diizeylerinin belirlenmesidir.



1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Istendik davramslari kazandirma Ogrenme-ogretme stratejisi, ydntem ve
tekniklerle ilgilidir. Bunlari, 6gretmenin bilmesi gerekmektedir. Yalniz bilmesi
yetmeyebilir, ayn1 zamanda derste bunlari etkili bir bicimde uygulayabilmelidir
(Sonmez, 2010). Bu yontem ve teknikler arasinda drama yontem ve tekniklerinin
yeri daha da farklidir. Drama yontem ve tekniklerinin sinif ortaminda ne kadar
siklikla  kullanildigmmin  ve kullanimin hangi degiskenlere goére degistiginin
belirlenebilmesi, Fen ve Teknoloji egitiminin kalitesinin artirilabilmesi agisindan son

derece 6nemlidir.

Arastirmanin bir diger 6nemi ise, yiiksekOgretimdeki 6gretmen yetistirme
sistemine saglayacagi katkidir.  TuUrkiye'de halen bircok Universitede drama
teknikleri, ogretim teknikleri igerisinde ders olarak yer almamaktadir. Bundan
dolay1, 6gretmenlerin drama tekniklerini kullanma diizeyleri kendi yetenek ve
becerilerine kalmakta ve nihayetinde de drama teknigi bilimsel olarak Ogretim
teknikleri igerisinde kullanilmamaktadir. Bu agidan arastirma, yiiksekogretimde
ogretim teknikleri igerisinde drama yonteminin kullanilmasina farkli bir bakis acisi

sunmay1 amaclamaktadir.
1.4. TANIMLAR

Fen ve Teknoloji Ogretmeni: Calistigi egitim kurumunda, dgrencilere, fen
bilgisi konulariyla (fizik, kimya, biyoloji) ilgili egitim veren kisidir. Fen ve teknoloji
ile ilgili hangi bilgi, beceri, tutum ve davranislarin, hangi yas diizeylerindeki 6grenci

gruplarina hangi yontemlerle kazandirilacagi, MEB tarafindan onaylanan &gretim



programlar1 ve ilgili mevzuatta belirtilmistir. Fen ve teknoloji 68retmeni, bu

program cgercevesinde;
- Egitim verecegi grubun diizeyine uygun bir ¢alisma plani hazirlar,

- Kendisine ayrilan ders saatlerinde bu plani uygulayarak 6grencilere alani ile ilgili

bilgi ve beceri kazandirir,
- Ogrencilerin basarilarii degerlendirir, basariy: artirict dnlemler alir,

- Egitici kulUp c¢alismalarinda gorev alarak oOgrencilerin yeteneklerini gelistirici

etkinlikler dizenler,
- Ogrencilerin gelisimlerini izler, sorunlarinin ¢dziimiine yardimer olur,

- Alam ile ilgili gelismeleri izler, bunlarin 6gretim programlarina yansitilmasi igin

ilgililere onerilerde bulunur,

- Smf Ogretmeni olarak, Ogrencilerin alan ve ders se¢melerine yardimci olur,

yonetimle iligkilerini saglamaya caligir.

Drama: Ogrencilerin hangi durumlarda nasil davranmalar1 gerektigini
yasayarak ogrendikleri bir uygulamadir. Egitimde dramanin kullanilmasinin teorik

temelleri Rousseau, Montessori, Bruner ve Dewey’ in goriislerine dayanmaktadir.
Buna gore 6grenme aktif katilimla gergeklesir. Bir baska deyisle Dewey’ in

belirttigi gibi “yaparak Ogrenme”  Ogrenmenin temelini olusturmaktadir (akt.

Tagpinar, 2007).



1.5. LITERATUR TARAMASI
1.5.1. Fen Bilimleri

Fen bilimleri dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir. Bu tanimdan da
anlagilacagi gibi, fen bilimleri, insanoglunun dogay1 anlama gayretlerinin tirtintidiir

(Kaptan, 1999).

Fen bilimleri, fen arastirmacilarinin dogayi, dogal olaylarin1 ve doga
gergeklerini arama gayretleri sonucunda ortaya ¢ikmistir. Fen bilgisi 6grenmekle
insanlar gozlenmemis bazi olaylar ve olgular hakkinda kestirimde bulunabilirler.
Insanlar fen ile ilgili olaylar1 6grenmekle cevrelerinde olup biten bazi olaylari
onceden kestirebilir, yasam1 daha kolay ve yasanabilir duruma getirebilirler. Olay ve
olgulara analitik olarak yaklasir, neden-sonug iliskilerini daha dogru kurabilirler.
Fenin toplum iligkilerinde, teknolojide ve bireysel yasamda neler sagladigi,
Ogrencinin beceri ve davranislarindaki gelismelere 151k tuttugu bilinen bir gergektir

(Temizyurek, 2003).

Bulut’a (2010) gore fen bilimlerinin igerigini olgular, kavramlar, ilkeler ve
genellemeler, kuramlar ve doga yasalar1 olugturmaktadir. Bu igeriklerin anlamli bir
sekilde agiklanmasinda, yorumlanmasinda ve bireylere aktarilmasinda teknoloji

kullaniminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

1.5.2. Fen Egitiminde Teknoloji Kullanim

Egitimde amacli kullanilan araglar (teknoloji) gelistikge insanlar daha iyi

ogrenecek ve dogayr daha iyi anlayacak, insanlarin daha iyi 6grenmesi ve anlamasi



onlarin daha iyi teknolojiler gelistirmesini miimkiin kilacak ve bunlarin egitime
yansimasi kaginilmaz olacaktir. Bu bakis agisi ile egitim ve egitim teknolojilerine
gbz atilacak olursa, llkelerin bilimsel ve teknolojik ilerlemeleriyle egitimde
teknolojiyi ne kadar kullandiklar1 arasinda bir iliskinin oldugunu gérmek hi¢ de zor

olmayacaktir (Bahar, 2006).

Teknoloji hayatimizin her alaninda kullanildigindan dolay: ilkdgretim fen
egitiminde teknolojiyi kullanmanin sebebi; bir¢ok cocugun evinde video ve
bilgisayar oyunlarin1 oynamalari, televizyon ve online bilgi servislerini
kullanmalaridir.  Fen egitiminde teknoloji kullanilarak, 6grencilere hedeflenen
kazanimlar 6gretilirken, yapilmasi ya da tekrarlanmasi miimkiin olmayan deneyler ve
somut ornekler verilebilir. Teknolojinin kullanimi bilimsel arastirmalara hiz, taniklik
ve dogruluk saglar.  Teknoloji ile Ogrenciler arastirma yaparken verileri
simiflandirmak, hesaplamalar yapmak, deneysel verileri yorumlamak i¢in daha az
zaman harcarlar ve deneysel sonuglar, hesaplamalar ve veri toplamada daha net
sonuclara ulagirlar.  Teknoloji, farkli 6grenme tarzina sahip Ogrenciler igin
bireysellestirilmis 6grenme ortamlar1 da sunar (Gliven, 2007). Bu bakimdan fen ile
teknoloji birbiriyle siirekli etkilesim halinde bulunan iki disiplin olarak i¢ ice gecmis

ve giiniimiizde “fen ve teknoloji” kavrami ortaya ¢ikmistir.

1.5.3. Fen ve Teknoloji

Fen alaninda edinilen bilgilerin, bir ihtiyac1 karsilamak veya giindelik hayati
kolaylastirict bir konfora doniistiirmek icin kullanildig1 her yerde ilkel veya modern
bir teknoloji uygulamasi ortaya ¢ikar. Teknoloji, sadece bilgisayar gibi elektronik

cihazlar ve bunlarin ¢esitli uygulamalar1 degildir. Teknoloji hem diger disiplinlerden



(fen, matematik, kdltdr, vb.) elde edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi
tiiridiir, hem de materyalleri, enerjiyi ve araglar1 kullanarak belirlenen bir ihtiyaci
gidermek veya belirli bir problemi ¢6zmek igin bu bilginin insanlik hizmetine
sunulmasidir. Dolayisiyla teknoloji, insanlarin istek ve ihtiyaclarini gidermek igin
araclar, yapilar veya sistemlerin gelistirildigi ve degistirildigi bir siiregtir (Bulut,

2010).

Fen ve teknolojinin bir¢ok ortak yonii ve vardir. Her ikisinde de benzer
beceriler ve zihinsel aligkanliklar kullanilir. Fen ve teknolojiyi birbirinden ayiran en
onemli Ozellik, amaglarinin farkli olmasidir. Fenin amaci diinyayr anlayarak
aciklamaya calismak, teknolojinin amaci ise insanlarin istek ve ihtiyaglarin
karsilamak i¢in dogal diinyada degisiklik yapmaktir (MEB, 2004). Bu bakis agisiyla
fen ile teknolojinin toplumlarin gelismesi igin birbirini tamamlayici sekilde ¢alistig
soylenebilir.  Fen ve teknolojinin yukarida sayilan &zelliklerini egitim alaninda
uygulama sans1 bulabilmesi i¢in bu disiplinin 6gretim vizyonunun ne oldugunun ve
bu disiplinle elde edilecek olan fen okuryazarliginin boyutlarinin bilinmesinde fayda

oldugu diistiniilmektedir.
1.5.4. Fen ve Teknoloji Ogretiminin Vizyonu ve Fen Okuryazarhg

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan hazirlanan ilkégretim 4.
ve 5. sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda (2004), programin vizyonu
“..bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitlin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari
olarak yetismesidir” (s.9) seklinde belirtilmektedir. Ayni programda fen ve teknoloji
okuryazarligr soyle tanimlanmaktadir: “Bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel

diisinme, problem ¢dzme ve karar verme becerilerini gelistirmeleri, yasam boyu
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Ogrenen bireyler olmalari, etraflarindaki diinya hakkindaki merak duygusunu
siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin

bir kombinasyonudur” (Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede, 2010).

Fen okur-yazarligi, ¢agdas fen miifredatlarinin vazgegilmez amacidir. En
genel tanimiyla, bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢ézme
ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu &grenen bireyler olmalari,
etraflarindaki diinya hakkindaki merak duygularini siirdirmeleri i¢in gerekli olan
fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve ilgilerinin bir birlesimidir. Fen okur-
yazart olan bir birey, bilimin dogasini ve bilimsel gelismeleri anlar; temel fen
kavram, prensip, kanun ve teorilerini kavrar ve bunlari uygun sekilde kullanir;
problemleri ¢ozerken ve karar verirken bilimsel siirecleri kullanir; bilim ve teknoloji,
bilim ve ¢evre arasindaki iligkiyi ve bunlarin toplumla etkilesimini anlar; daha zengin
ve tatmin edici bir yasama yol agan ilgilere sahip olur. Bu anlamiyla fen okur-

yazarliginin yedi boyutu vardir (Kavak, Tufan ve Demirelli, 2006):

1. Fen bilimlerinin dogas1

2. Anahtar fen kavramlari

3. Bilimsel siireg becerileri

4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre etkilesimleri

5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler

7. Fene iligkin alaka ve tutumlar
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Bulut’a (2010) gore; Fen ve teknoloji okuryazari olan bir kisi, bilimin ve
bilimsel bilginin dogasini, temel fen kavramlarini, ilkelerini, yasalarimi ve
kuramlarini anlayarak uygun sekillerde kullanir, problemleri c¢ozerken ve karar
verirken bilimsel siire¢ becerilerinden yararlanir, fen, teknoloji, toplum ve c¢evre
arasindaki etkilesimleri anlar, bilimsel ve teknik psikomotor beceriler gelistirir
bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir. Fen ve teknoloji okuryazari
bireyler, bilgiye ulagmada ve kullanmada, problemleri ¢c6zmede, fen ve teknoloji ile
ilgili sorunlar hakkinda olas1 riskleri, yararlar1 ve eldeki secenekleri dikkate alarak

karar vermede ve yeni bilgi Uretmede daha etkin bireylerdir.

Fen ve teknoloji 6gretiminin vizyonuna uygun, bu alanda istenilen diizeyde
okuryazarlik kazanmis bireylerin yetistirilmesi bir bakima bu disiplinin amaglarinin
tam olarak anlagilmasiyla ve bu amacglar dogrultusunda uygulamalar yapilmasiyla
miimkiin olabilecektir. Bu noktada fen ve teknoloji egitiminin amaglari bu disiplinin

Ogreticileri agisindan biiylik 6nem kazanmaktadir.

1.5.5. Fen ve Teknoloji Egitiminin Amaglar:

Kahyaoglu ve dig.'e (2010) gore fen ve teknoloji programinin genel
amaclarindan bazilar1 sunlardir: Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum
ve ¢evre arasindaki karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak, aragtirma, okuma
ve tartisma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerilerini kazanmalarini
saglamak, karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem
¢ozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak, kisisel kararlar verirken uygun

bilimsal sireg ve ilkeleri kullanmasini saglamaktir. Bu amaglarin istenilen diizeyde
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gerceklesebilmesi icin okullardaki fen ve teknoloji derslerinin de bu amagclar

dogrultusunda ilkdgretim programlarinda sekillendirilmesi gerekmektedir.

Cepni’ye (2007) gore ilkogretim programlarinda fen bilgisi derslerinin
konulmasinin 6grencilerde kazandiracagi davranislar ve amagclar kisaca asagidaki

gibidir

a) Bilimsel bilgileri bilme ve anlama

- Bir dlana 6zgu bilgileri bilme (olgular, kavramlar, ilkeler, kuramlar, yasaar).

- Fen bilimlerinin tarihini bilme ve felsefesini anlama.

b) Arastirma ve kesfetme (bilimsel siirecler)

- Bilim adamlarinin diisiinlis yollarimi ve caligmalarin1i 68renmek i¢in bilimsel

suregleri kullanma.

- Psikomotor becerileri kullanma.

- Biligsel becerileri kullanma.

¢) Hayal etme gelistirme

- Hayal kurma.

- Esyalar ve fikirleri yeni diizenlere uyarlama

- Egyalar1 alismadik amaglar i¢in kullanma.

- Problem ve bilmece ¢ozme.

- Alismadik diisiinceler {iretme.

13



- Arag ve makine tasarlama gayretinde bulunma.
d) Duygulanmave deger verme

- Fen bilimlerine, okula, Ogretmenlerine ve kendine iliskin olumlu tutumlar

gelistirme.

- Insan heyecanlarina ve duygularina karsi duyarli ve saygili olma.

- Fiziksel duygularini yapici bigimde ifade etme.

- Kisisel degerlere, toplumsal sorunlara ve gevre sorunlarini iligkin kararlar verme.
e) Kullanmave uygulama

- Bilimsel kavramlarin giinliik yasantida kullaniglarin1 gérme.

- Ogrenilen bilimsel kavramlar1 ve becerileri gercek teknoloji problemlerine

uygulama.

- Ev araglarinda uygulanan bilimsel ve teknolojik ilkeleri anlama

- Giinliik yasantida karsilasilan sorunlarin ¢oziimiinde bilimsel siirecleri kullanma.
- Bilimsel geligmeleri veren basin ve yayin raporlarini anlama ve degerlendirme.

- Kigisel saglik, beslenme ve yasam tarzi konularinda soylenti ve heyecanlardan

ziyade bilimsel bilgilerle karar verme.

- Fen bilimlerinin diger bilimlerle biitiinlestirme.
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Ulkemizde uygulanan fen ve teknoloji egitiminin tiim bu amaclara uygun bireyler
yetistirmede giinlimiize kadar kat ettigi mesafeyi gorebilmek igin bu dersin

tilkemizdeki tarihsel gelisimine bakmakta fayda oldugu diistiniilmektedir.
1.5.6. Fen ve Teknoloji Egitiminin Ulkemizdeki Tarihi Gelisimi

Batidaki fen alaninda ve oOzellikle fen egitimi alaninda meydana gelen
degisiklikler ve yenilikler 1960’11 yillardan itibaren Tirk Milli Egitimini de
etkilemeye basladi. XIX. yiizyilin ortalarindan itibaren okul programlarina girmeye
baslayan laboratuar egitimi bu degisikliklerin temelini olusturur. 1960’ 11 yillarda
“Yeni Deneysel Fen Programlarinin” uygulamaya konulmasi, laboratuarin artik ispat
ve gosteri yeri degil de, bir bulus ve bilimsel bilgi edinme yollarin1 6grenme merkezi
haline getirmistir. Amerika’ da gelistirilen bazi fen miifredatlar1 Tiirk¢e’ ye
cevrilip uygulanmak suretiyle ekonomik ve teknolojik yaristan geri kalinmamak
istenmistir. Bu durum diger ilkeler i¢inde gegerlidir. Ancak arzu edilen seviyeye
ulagilamamistir.  Bunun nedenlerinden biri de, fen bilimlerinin 6gretiminde teorik
olarak laboratuarin rolii ve dnemi benimsenmesine ragmen uygulamada yetersizlik

ve aksakliklarin olmasidir (Bulut, 2010).

Fen bilimleri egitimi 1948 de acilan Dariilmuallim’ in acilmasina kadar

askeri okullarda yapilmaktaydi. 1970 de agilan kiz 6gretmen okulu 6gretim
programinda fen bilimleri egitimi bulunmaktaydi. Fen dersleri esya ilmi, yer bilimi,
tabiat, hayvanat, saglik, kimya ve fiziktir. Bu derslerin bir kism1 uygulamali olarak
okutulmustur. 1944 yilinda Kiitahya Lisesi’ nde baslayan ve yilda 1-2 adet olmak
tizere uygulamali fizik 6devi verilmesi caligmalar1 1957 yilina kadar siirdiirtilmiistiir.

Ulkemizde fen bilimleri egitimi ile ilgili ilk ciddi gelismeler olarak, 1961  de Ders
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Araglar1 Yapim ve Onarim Merkezi’ nin kurulmasi 1962’ de VII. Milli Egitim
Surasi'ndan itibaren baslatilan Ankara Fen Lisesi’ nin kurulus ¢alismalari, 1951
yilinda Ogretici Filmler Merkezi’ nin kurulmasi, 1963 yilinda buranin Film Radyo

ve Grafik Merkezi haline getirilmesi ve ayni yil i¢inde okular i¢in fen ile ilgili radyo

ile egitim programlarinin baslatilmasi, 1964’ de Ankara Fen Lisesi’ nin dgretime
agilmasi iilkemizdeki fen alaninda yapilan ilk ciddi ¢alismalardir. 1967  de Fen
Ogretimini Gelistirme Bilimsel Komisyonu’ nun, Tiirkiye Bilimsel Arastirma

Kurumu ile isbirligi yapmasi sonucunda yiiriitiilen bir seri fen projesiyle de, 9
lisedeki modern fen Ogretimi degerlendirilmis ve ayni uygulamanin, 1971-1972
Ogretim yilinda 100 lise ve 89 o&gretmen okulunda da bagslanilmasina karar
verilmistir. 1973 yilinda, ortaokullardaki fen 6gretimini iyilestirmek i¢in “Toplu
Fen” programinin gelistirilmesine baslanmis ve 1974—1975 6gretim yilindan itibaren

once ii¢ okulda, 1977 yilina kadarda Tiirkiye’ nin degisik 33 ortaokulunda

yayginlagtirilmistir. Biitiin bu ¢alismalar iilkemizde modern fen uygulamalar1 olarak
adlandirilmig ve eski programlara klasik fen programlari denilmistir. Modern fen
egitimi; teknolojiden arinmis bilimsel bilgilerin, bilimsel yontemle ve egitim araci
cesitlerinin dengeli bir sekilde kullanilmasiyla &gretildigi fen egitimidir. Batili

lilkelerdeki fen egitimi standartlarinin  aksine, Tiirkiye’ de fen derderinin

ortadgretimdeki onemi ve ders saatlerinin agirlikli ortalamasi1 cumhuriyet doneminin
en diislik seviyesine inmistir. Temel fen bilimleri dersleri lise birinci sinifta ve diger
kollarda se¢meli dersler kapsamina alinmig, se¢meli dersler iginde de en diisiik
sayida tutulmustur. Tiirkiye uygulamalar1 fen egitimi ve agirligi bakimindan Avrupa

tilkeleri arasinda en diisik diizeyde bulunmaktadir. Uygulamalardaki en son
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degisiklik olarak Ogrenci merkezli fen egitimi projesine gecilmis 2000 yilindan
itibaren ilkogretim okullarinda fen bilgisi miifredat programi degistirilmistir.
Boylece ogrencilerin bilgiye ulagsma becerileri arttirllmaya calisilmaktadir.  Bu
programda eksik olan kisimlart bir tartisma konusu olmakla birlikte, yapilan bu

calismalar fen bilimleri egitimi adina sevindiricidir (Bulut, 2010).
“Yeni Fen Bilgisi Ogretim Programimin” 6zellikleri sunlardir;
a) Bu program, bilimsel 6gretim siirecine ve aktif 6gretime elveriglidir.

b) Program dilbilgisi kurallarina, 6geleriyle tam, agik ve aktif egitime yol agacak

bicimde hazirlanmistir.
) Programin biitiin 6geleri birbiriyle uyumludur.

d) Hazirlanan program, 68retmenleri ve ders kitab1 yazarlarimi kisitlamadan, onlarin

yaraticiliklarini ortaya koymalarina firsat verecek esnekliktedir (Kurt, 2003).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2004—2005 6gretim yilinin basinda
ilkdgretim miifredat1 degistirilerek fen bilgisi dersinin ad1 Fen ve Teknoloji dersi
olmus, dokuz il ve 120 pilot okulun birinci kademesinde uygulandiktan sonra 2005—
2006 ogretim yilinda da yeni ilkdgretim miifredati, resmi olarak biitiin okullarin ilk
kademesinde uygulanmaya baslanmistir. Ayni yil ilkdgretim okullarinda ikinci
kademenin altinci siniflarinda da pilot olarak uygulamaya baslamig, ardindan 2006—
2007 6gretim yilinda tiim ilkdgretim ikinci kademenin altinci siniflarinda program

resmen uygulamaya konulmustur (Kirikkaya, 2009).

Son olarak 2012 yilinda ¢ikarilan 222 Sayili [Ikdgretim ve Egitim Kanunu ile

Bazi Kanunlarda Degisiklik Sonucu; iilkemizdeki zorunlu egitim, 4+4+4 yil olarak
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belirlenmis olup 2012-2013 Egitim Ogretim yilinda uygulamaya konulmustur. Fen
ve Teknoloji dersi ise bu siiregte ikinci 4 yil igerisinde ortaokullarda okutulmaya

devam edecektir.

Gecmisten glinlimiize kadar gegen slire¢ igerisinde fen ve teknoloji
ogrencileri ile fen ve teknoloji Ogreticilerinin ozellikleri g6z Oniline alinarak
programlarda zaman zaman degisiklikler yapilmistir. Fen ve teknoloji dgreticileri ile

fen ve teknoloji 6grencilerinin genel 6zellikleri asagidaki gibidir.

1.5.7. Fen ve Teknoloji Ogreticileri ile Fen ve Teknoloji Ogrencilerinin

Ozellikleri

Fen bilimleri egitim-6gretimi ile ugrasanlarin 6zellikleri ve nitelikleri diger
bilim dallarindakilere gore farkliliklar gosterir. Bu nedenle fen 6greticileri asagidaki

ozellikleri tagimalidir (Temizyiirek, 2003);

a) Fen bilimlerinin igerigini anlamal1 ve kullanmalidir.

b) Ogrencileri fen bilimlerini sevdiren kisilikte olmalidir.

c) Egitime duyarli, yaratici, 6zverili ve insancil olmalidir.

d) Doga olaylar1 konusunda 6grencilerde merak uyandirmali.

€) Cok degisik 6gretim becerilerine sahip olmalidir.

f) Yasadigi ¢cevredeki tiim nesne ve olgular1 6gretimde kaynak olarak kullanmalidir.

g) Ogrencileri analitik diisiinmeye yonlendirmeli ve sorgulayici, elestirici nitelikler

kazandirmal1 ve kendiside bu 6zellikleri tasimalidir.
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h) Bilimi ve bilimsel bilgiyi kullanmali. Bilime ters diisen diisiince ve tavir i¢inde

olmamali.

1) Fen bilgisinin genel amaglarinda 6diin vermemeli ve bunlart uygulamada kararli ve

sabirli olmalidir.

j) Uygulamalarda yazili, s6zlii etkinliklerde siif i¢i dengesini  kurabilmeli,

Onyargisiz olmali.
k) Ogrenmeye tiim 6grencileri katmali, aktif 6grenmeyi yeglemeli.
1) Ogrencilerin bilgi-beceri ve yeteneklerini dogru anlamali.

m) Ogrencilerin kavrama farklarmi dogru tanimali ve gerekirse bireysel 6grenme

yontemlerini uygulamalidir.

n) Tim bilimler ve O6zellikle fen bilimlerindeki gelismelere acik olmali ve bu

geligsmeleri yakindan izleyerek 6grencilere aktarmalidir.
0) Bilinmeyeni, bir bagka bilinmeyenle aciklamak diisiince ve anlayisinda olmamali.

p) Bilimsel calisma ve arastirmalara yatkin olmalidir. Bu nedenle fen 6gretmenleri ve
bilim adamlar1; dogaya merakli olmali, yansiz, onyargisiz ve nesnel olmali, zihinsel
esneklige sahip olmali, 1srarci, yilmaz ve kararli olmali, yaratic1 6zellikleri olmali,
ortak ¢alismay1r benimsemeli, doga ve insan sevgisi diger insanlardan daha fazla

olmalidir.

Programin yoneldigi esas kitle 6grenciler oldugundan 6grenci faktorii onemli
bir etkendir. Ogrencinin; zihinsel, bedensel, duygusal, sosyal ve psikolojik gelisim
diizeyi, egitim ve dgretime yon verme agisindan 6nem arz eder. Zira bu 0zelliklerin
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O0gretmen tarafindan bilinmesi, 6grencilerin 6grenmeye hazir duruma getirilmesinde
siiphesiz O6gretmene yardimci olacak ve basariyt olumlu ydnde etkileyecektir.
[k gretim kurumlarinda okuyan ogrenciler genellikle 9-14 yasindadir. ilkdgretim
kurumlarinin her iki kademesinde okuyan 6grencilerin ortak yonlerinin yani sira
farkli yonleri de bulunmaktadir. Bu sebepten dolay1 bu 6grencileri 9-11 ve 12-14
yas grubu olarak ikiye ayrilip incelemek daha saglikli bir yaklagim olacaktir.
Nitekim fen bilgisi programinin uygulanmasi agisindan bu yas gruplarinda bulunan
ogrencilerin 6zelliklerinin bilinmesi, o 0©grenci grubuna doniik etkinliklerde,

Ogretmenin basarili olma sansini artiracaktir (Akgiin, 2004).

9-11 yas arasi1 ¢ocuklarinin 6zellikleri;

a) Gelisme ¢aginda bulunduklari igin zekalar siirekli gelismektedir.

b) Diizgiin okuma, yazma ve okuduklarini anlama ve anlatma G&zelliklerine

sahiptirler.

C) Bellekleri, soyut kavramlar1 diisiinme ve algilama yetenegine sahiptir.

d) Bilimsel galisma, arastirma ve inceleme giicli kazanip, bilgi edinmek amaciyla

degisik kaynaklara basvurabilirler.

€) Yaparak, yasayarak daha iyi 6grenirler.

f) Ilgileri ¢esitli oldugundan, grenme merak ve arzusundadirlar.

g) Sorumluluk duygular: gelismistir. Verilen bir 6devi ciddiyetle yapabilirler.

h) Giinliik pratik islere ilgi gosterirler. Kiz 6grenciler ev islerine, erkek 6grenciler ise
teknik islere daha cok ilgi duyarlar.
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i) Bilgileri, mantik kurallar1 i¢inde ilmi olarak kavrayabilirler. Fikir yuritmeleri,

daha ¢ok gozleme dayanir.
j) Birinci devre simiflarindaki ,,toptan algilama ve kavrama“ 6zellikleri devam eder.

k) Ogrenme igin en ideal yastadirlar. Cocukluk devresini atlatmis ve okul yasantisina

alismiglardir.

|) Zihinsel gelismeye paralel olarak kemik ve kas yapilar1 da gelismistir (Bulut,

2010).
12-14 yas aras1 6grencilerin ozellikleri,

a) Ulkemizde ilkdgretim kurumlarinin ikinci kademesine gelen dgrencilerin bir kismi

bulug cagina girmislerdir.

b) ilkdgretimin ikinci kademesine gelmis dgrenciler, biiyiik isler basarmus kisilere

yogun ilgi ve hayranlik duyarlar.
c) fIkdgretimin sonuna dogru ve lise yillarinda kisisel tesebbiis yetenegi artar.
d) Zeka seviyeleri hizla yiikkselmeye devam eder.

e) Bu devre Ogrencilerinde resim, miizik, edebiyat ve teknik konular gibi 6zel

yetenekler belirir (Akgun, 2004).

Yukarida yazili 6zelliklere sahip oldugu diisiiniilen fen ve teknoloji
Ogrencilerinin bu disiplin igerisinde basarili olabilmeleri i¢in onlarim bu disipline
karst tutumlarinin nasil oldugunun bilinmesinde biiylik yarar bulunmaktadir.

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarinin nasil degistigine iliskin

gecmiste yapilmis olan arastirmalar bizlere bu konuda 6nemli bilgiler sunmaktadir.
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1.5.8. Ogrencilerin Fen Derslerine Karsi Tutumlarna iliskin Yapilms

Arastirmalar

Baykul’ un (1990) yaptign calismasinda, fene karsi tutumun yasa baglh

o

olarak degistigi ve ilkdgretim diizeyinde ¢ok degisken oldugu 6grencilerin genellikle
ilkokul besinci siiftayken derslere karsi gosterdikleri tutumun diger siniflara dogru
ilerledikce azaldigin1 ve bunun nedeninin kullanilan 6gretim yontemleri ve 6gretmen
davraniglar1 olabilecegini vurgulamistir. Bu calismay1 destekler sekilde Gabel ve
Ruba (1999), olumsuz tavirlarin 6gretmenin 6grettigi fen bilimlerinin miktar ve tipini
etkileyebildigi gibi 6gretmen ve Ogrenci arasindaki aligverisi de etkileyebildigini
belirtmislerdir. Saka ve Kiyici (2004)" nin 6grencilerin fen dersine kars1 tutumlarini
etkileyen faktorlerin belirlenmesine yonelik caligmalarini 6. 7. ve 8. siiflarda
Ogrenim goren 450 68renci ve bu okullarda gérev yapan 20 fen bilgisi 6gretmeniyle
yapmuglardir.  Sonu¢ olarak fen bilgisi dersine karsi olumlu tutum belirten
ogrencilerin akademik basarilarinin daha yiliksek oldugu tespit edilmis ve farkl
danlardan mezun olan Ogretmenlerin bazi konulardaki bilgilerinin eksik olmasi
Ogrencilerin 6grenememesine ve bdylece olumsuz tutum gelistirmelerine sebep

oldugunu belirtmislerdir (Bulut, 2010).

Rennie (1991) 390 sekizinci siif 6grencilerinde fene yonelik tutum ve basari
arasindaki iliskiye bakmislar ve ¢alisma sonucunda fene yonelik tutumu olumlu olan
ogrencilerin fen basarilarinin da yiiksek oldugunu belirtmiglerdir. ~ Gurkan ve
Gokce' nin (2000) ilkogretim 5. ve 8. smif 6grencilerinin fene yonelik tutumlar
arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla 286 6grenciyle yaptiklar: ¢calisma
sonucunda, ilkogretim 5. ve 8. smif O6grencilerinin tutumlar1 arasinda farklilik

gostermektedir. Ayrica ilkdgretimin Ogrencilerinin fene yonelik tutumlari ile fen
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bilgisi dersindeki basarilar1 arasinda bir iliski vardir. Bu iliski tutumlar1 yiiksek olan

Ogrencilerin basarilarinin daha yiiksek oldugu seklindedir (Cakmak, 2006).

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarinin artirilmasinda bu derse
karst olumlu tutum gelistirmelerinin rolt oldukga biyuktlr. Bunu saglamanin yolu
da igerigi zenginlestirerek Fen ve Teknoloji dersini daha ¢ok sevilen bir ders haline
getirmekten geger. Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin ders aktiviteleri icerisinde
cesitlilige gitmeleri bir zincirin halkalar1 gibi 6grenci tutumunu olumluya ¢evirir,
Ogrenci basarisini artirir, Fen okuryazarligini gelistirir, teknolojik gelismelerin oniinii
acar. Ogretmenlerin bu durumu goz dniine alarak farkli 6gretim stratejileri, gretim
yontem ve teknikleri kullanabilmelerinin her agidan Fen ve Teknoloji egitiminin

kalitesini olumlu yonde artiracagi sdylenebilir.

1.6. FEN VE TEKNOLOJi EGITIMINDE KULLANILAN OGRENME

KURAMLARI

1960" It yillardan sonra ogrenme ile ilgili 6nemli bazi goriis ve fikirler

gelistirilmistir. Bu fikirler, fikri gelistirenlerin kendi adlari ile anilan Ogretim
kuramlar olarak bilimde yer almistir. Bunlardan en Gnlt olanlar Piaget, Buruner,
Gagne, Ausubel’ dir. Bu egitimcilerin gelistirdikleri kuramlarin, bugiinkii egitim

sistemimizde varligin1 hissettirdigi goriilmektedir (Akgtin, 2004).
1.6.1. Piaget’in Ogrenme Kuram

Piaget’ in fen bilimleri agisindan ortaya koydugu en énemli fikir; grenme

ortaminda somut materyalleri kullanma ve arastirmaya dayali 6grenmeyi tesvik

etmesidir. Piaget zihinsel gelisim siireglerini kendi i¢inde 4 gruba ayirmaktadir.
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Bunlar;
a) Duyusal-edimsel 6grenme asamasi: 0—2 yas arasi
b) islem 6ncesi 6grenme asamasi: 2—7 yas arasi
c) Somut iglemler asamasi: 7—11 yas arasi
d) Soyut islemler asamasi: 11 ve daha yukari yaslar.

Zihinsel gelisim asamalarmi bilen bir fen Ogretmeni, egitim Ogretim
faaliyetlerini buna gore diizenleyerek, 6grenmeyi kolaylastirabilir. Piaget 6grencileri
O0grenmeye hazir hale getirmek i¢in onlarin beklemedikleri bir olayr sinif ortaminda
gerceklestirerek motive edilmesini savunur.  Ornegin, dgrenciler normalde dikis
ignesinin suda battigin1 bilir. Ama igne ¢ok dikkatli bir sekilde suyun iizerine
birakilirsa yilizer. Bu 0Ogrencilerin beklemedikleri bir durumdur. Bu olay
ogrencilerin zihinlerinde bir takim sorularin olusmasina neden olur. Fen bilimleri

egitiminde Piaget’ in kuramin1 R. Karplus ii¢ asamal1 bir strateji ile uygulanmasini

onermistir (akt. Akgin, 2004). Bu asamalar;
a) Inceleme ve veri toplama asamasi
b) Kavram tanitim agsamasi
c) Kavrami uygulama agamasi
1.6.2. Bruner’in Ogrenme Kurami

Jerome Bruner’ in fen bilimleri egitimine iki énemli katkis1 vardir. Birincisi;

bulus yoluyla 6grenme, ikincisi kavram 6gretimidir. Bruner’ in goriisleri 6zellikle
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1960’ I yillarda ABD’ de gelistirilen ve iilkemizde de modern programlar olarak

uygulanan programlarin temel felsefesini olusturmaktadir. Bruner 6grenmeyi aktif
bir siire¢ olarak gormekte ve egitim-6gretim faaliyetlerinin 6grencinin aktif katilimi

ile gergeklestirilmesini onermektedir. Bruner’ in bu yaklasimi 6grenmenin tanimina
da yeni bir boyut getirmistir. Bruner’ e gdre 6grenme ancak bulus yoluyla

gergeklesir. Ciinkii bu yaklagim; diisiinme, deneme ve bulmayi esas alir. Bu srecte
bilgiyi kendi ¢aligsmalariyla bulan 6grencilerde kendine giiven duygusu gelisir. Bulus
esasina dayali bir fen programinin 6ziinii, gosteri yontemi, timevarim laboratuari ve

problem ¢6zme olusturur (akt. Bulut, 2010).

Bruner’ in kavram 6gretimi yaklagim ise; 6grencilerin gevrelerindeki objeleri

olaylar1 ve karmasikliklar1 organize edebilmelerine yarayan bir slre¢ olarak gordr.
Esasinda kavramlar, karsilasilan degisik durumlar1 ve nesneleri benzerliklerine ve
farkliliklarina gore gruplandirdi§imizda kavram gruplarindan uygun olan birine,
insan diisiinme siireci tarafindan yerlestirilmesi olayr kavram yapilandirmasinin

temelidir (akt. Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).
1.6.3. Gagne’nin Ogrenme Kurami

Gagne Ogrenme-Ogretme silireci ve Ogretim tasariminin gelistirilmesine
yonelik bircok goriis gelistirerek, egitim alanina 6nemli katkilarda bulunmustur. Fen
Ogretimine en 6nemli katkis1 6grenmenin basitten karmasiga dogru asamali bir sirada
yapilmas1 gerektigini belirtmesidir. Bu siirecte 6nemli olan &gretim sonunda
ulagilmasi istenen amaglarin davranislar cinsinden yazilmasidir.  Bunun igin
ulasilmasi istenen ana amag¢ en basa yazilmali, bu ana amaca ulasmak icin diger alt

amaclar da hiyerarsik olarak basitten karmasiga dogru siralanmalidir.  Gagne
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O0grenmeyi insanin sinir sisteminden olusan karmasik bir siire¢ olarak goren ve
birbiriyle iligkili basit karmagiga sekiz asamadan olusan bir model ortaya koymustur.
Bunlardan ilk besi davranissal islemleri, son {icii ise biligsel islemleri i¢ermektedir.
Bu 6grenme g¢esitleri basitten karmasigi dogru asagida ozetlenmistir (akt. Cepni,

2007):

a) Isaretle 6grenme

b) Uyarict tepki ile 6grenme

C) Zincirleme 6grenme

d) Sozel karsiliklariyla 6grenme

€) Ayirt ederek 6grenme

f) Kavram 6grenme

g) Kural (ilke) 6grenme

h) Problem ¢ozme

Ayrica Gagne, Ogretim siireci Oncesinde Ogretim amaglarinin ve hedef
davraniglarinin belirlenmesi ve Ogretim faaliyetlerinin bunlarin dikkate alinmasi
sonucu planlanmas1 gerektigini savunmaktadir. Bu baglamda yukaridaki
basamaklara uygun tasarlanacak fen egitimi etkinliklerinde asagida sunulan
ozelliklerin géz oniinde bulundurulmasi yararli olacaktir (akt. Karamustafaoglu ve

Y aman, 2006).

a) Dikkat cekme
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b) Ogrenciyi dersin hedeflerinden haberdar etme
c) On bilgilerin hatirlatilmasi
d) Uyarici materyallerin sunulmasi

1.6.4. Ausubel’in Ogrenme Kuram

Ausubel’ in kurammm temelini su ciimle ile Ozetlemek mumkindur;
“O0grenmeyi etkileyen en dnemli faktdr 6grencinin mevcut bilgi birikimidir. Bunun
ortaya ¢ikarilarak ogretimin buna gore planlanmasidir.”  Ausubel’ e gore,

O6grenmenin ¢ogu sozel olarak ger¢eklesmektedir. Ona gore 6nemli olan 6grenmenin
anlamli olmasidir. Bulus yoluyla 6grenme her zaman anlamli olamayabilir. Bunun
aksine sozel 6grenme, eger etkin bir sekilde uygulanirsa anlamli olabilir. Yani sozel
O0grenme, bulus yoluyla 6grenme kadar 6nemlidir. Ausubel s6zel 6grenmenin etkili
bir sekilde yapildiginda kisa siirede birgok bilginin anlamli bir sekilde 6grenciye

kazandirilacagini savunur (akt. Akgun, 2004).

Fen ve teknoloji egitiminde 6gretmenin 6grenme kuramlarini dikkate alarak
calismasi hedefledigi sonuglar1 daha kolay elde edebilmesini saglayabilecektir. Ayni
zamanda bu hedeflere yonelik caligmalar planlanirken 6gretim ilkelerinin de goz
onilinde bulundurulmasi, daha anlamli 6grenmelerin olusmasina neden olabilecektir.

Bu 6gretim ilkelerinin genel 6zellikleri asagida agiklanmaya ¢alisilmstir.

1.7. FEN VE TEKNOLOJi EGITIMINDE KULLANILAN OGRETIM

ILKELERI

Ogretim etkinliklerinin, belirlenen hedeflere ulasilabilmesi belli bash dgretim

ilkelerinin dikkate alinmasina baghdir. Ogretmen, ilgili konuya yonelik 6grencilerde
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davranig degisikligi olusturma amacina, yiiriitmeyi planladig1 etkinlikleri baz1 temel
ogretim ilkelerini gz oniinde bulundurarak diizenleyip gergeklestirirse, daha kolay
ulasacaktir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006). Bulut’a (2010) gore baslica 6gretim

ilkeleri sunlardir:
1.7.1. Ogrenciye Uygunluk Ilkesi

Ogretim programlarmin 6grenciye gore diizenlenmesinde ve etkinliklerin
yiiriitilmesinde 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve Ozelliklerini temel alan bu ilke “cocuga

gorelik ilkesi” adiyla da bilinmektedir.
1.7.2. Biitiinliik Ilkesi

Egitim her yoOniiyle bir biitlindiir. Egitimin, zihinsel, fiziksel, duyussal,
toplumsal ve ahlaki boyutlariyla birlikte bir biitiin olarak diisiiniilmesi gereklidir.
Ciinkii insanoglunun ¢ok boyutlu bir varlik olmasi, her boyuta miimkiin oldugunca

ayni seviyede 6nem verilmesini zorunlu hale getirmektir.
1.7.3. Hayatilik flkesi

Ogretim hazirhig1 yapilirken ders konulari, bu konulara yénelik problemler,
deneyler, arag-gerecler ve ornekler giinliikk hayattan alinmalidir. Sunulacak konular,
mimkiin oldugunca hayattaki meydana gelme durumlart ve sikliklarina gore
secilmelidir.  Konular gercek hayatta benzerlikleri 6lgiisiinde 6grencilerde ilgi

uyandirmakta ve bunun sonucunda 6grenme daha etkili ger¢eklesmektedir.
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1.7.4. Yaparak, Yasayarak Ogrenme lkesi

“Isitirim ve unuturum, goriirim ve hatirlarim, yaparim ve &grenirim”
seklindeki Cin atasoziinde ifade edildigi gibi, 6grenci bir bilgiyi yaparak yasayarak

0grendigi zaman, bu bilgiyi daha kalic1 olacak ve davranislarina yansiyacaktir.
1.7.5. Giincellik ilkesi

Ogrencilerin giinliik yasamda karsilastiklart olaylara doniik meraklarinin
artmasini ve bu giincel olaylarla derslerde sunulan konu ve kavramlarin arasinda

kolaylikla iligki kurmalarini temel alir.
1.7.6. Somuttan Soyuta Ilkesi

[k gretim seviyesindeki dgrencilere, kavramlarin kazandirilmast igin konular
somut olarak ele alinarak sunulmalidir. Ciinkii bu diizeydeki 6grenciler, somut
kavramlar1 taniyip bu yonde belirli bir siire alistirma yaparsa daha kolaylikla soyut

kavramlar1 anlayabilecek kazandig bilgileri farkli durumlara uygulayabilecektir.
1.7.7. Ekonomiklik flkesi

Ogretimde gerceklestirilmesi planlanan her ne varsa, bunlarin zaman, ugras
ve masraf bakimindan en az olan1 ile tamamlanmasi “ekonomiklik ilkesini”
tammlamaktadir.  Ornegin yiiriitiilecek bir laboratuar destekli bir ogretimde,
Ogrencilere, olas1 ihtiyaglarin karsilanmasinda saglam, ucuz ve kullanighh olan

malzemeleri segme aligkanligl kazandirilmaya caligilmalidir.
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1.7.8. Aciklik ilkesi

Aciklik ilkesi, Ogretme-0grenme etkinliklerinde yiiriitilen konu ve
kavramlarin hem ogreticiler i¢in miimkiin oldugu kadar anlasilabilir olmasini, hem

de onlarin tiim duyu organlarina hitap edebilmesini 6ngdrmektedir.

Ogretim ilkelerini 6ziimsemek ve ogretim etkinliklerini planlarken bu
ilkelerden en iist diizeyde yararlanmaya g¢alismak siliphesiz ki egitimin kalitesini
onemli oranda artirabilecektir. Ayrica kalitenin artirilabilmesi i¢in fen ve teknoloji

egitiminde uygun 6gretim yontem ve tekniklerinden de faydalanmak gereklidir.

1.8. FEN VE TEKNOLOJi DERSINDE KULLANILAN OGRETIM

YONTEMLERI

Bir amaca ulasmak igin izlenen yol, tutulan yol, usul, sistem olarak
tamimlanan yontem, egitimde ise farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Yildizlar’a
(2009) gore yontem:“ Ogrenme iinitesinin genel hedeflerini gerceklestirmek amaciyla
teknikleri, icerigi, arag-gereg ve kaynaklari iligkili bir bicimde hizmete sunan bir
ogrenme yoludur. Ogrencilerin &zellikleri, ders ara¢ ve geregleri ile tiim dgrenme
durumlart g6z 6niinde tutularak belirlenen izlenen mantikli yoldur. Bir Uniteigindeki
baz1 davranislart kazandirmak icin bir veya birka¢ ders siiresi i¢in yapilan

etkinliklerdir.

Egitimde yontem kavrami ele alindiginda Ogrencilere yeni davranislari
kazandirma isleminin nasil gerceklesecegi konusu karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim
hedeflerinin gerceklesmesi uygun bir yontemin secilmesiyle saglanabilir. Bu

nedenle her ders i¢in tek bir yontem degil, ¢cok farkli yontemlerin kullanilmasi séz
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konusu olmaktadir. Smif i¢inde 6grenme-6gretme siirecinin etkili olabilmesi uygun
yontemlerin secimiyle dogru orantilidir. Ogretmenlerin yontem konusunda Segici
olabilmesi onlarin ¢ok farkli yoOntemleri tanimalari ve kullanabilmeleri ile
olanaklidir. Diger bir anlatimla yontem zenginligine sahip olmalar1 gerekmektedir

(Demirel, 2010).

Cagdas okul ve ilkogretim Fen Bilgisi dersi dgretim programlarinda yontem;
bilimsel tutumlarin ve zihinsel siire¢ becerilerinin kullanilmasi yolu ile bilimsel
kavram veilkelere varma seklinde 6zetlenebilir (Korkmaz, 2002). Ogrenme dgretme
siirecleri igerisinde amacglara ulagsmada Onemli etkisi olan G6gretim yontem ve
tekniklerinin giiniimiizde degisik siniflandirilmalar1 olsa da geleneksel 6gretim
yontemleri ve cagdas 0gretim yontemleri olarak iki grupta toplamak miimkiindiir.
Anlatim gibi tek yonlii iletisime dayanan geleneksel yontemler 6gretmen merkezli
yontemler olarak tanimlanmaktadir. Bu yontemlerde, smif i¢i yasantilarda ve bu
yasantilarin aktarildigi egitim etkinliklerinde 6gretmen aktif (etkin), 6grenci pasif
(edilgen) bir konumdadir. Bu tir yontemlerde tek dize bilgilerin ve becerilerin
verilmesi  Uzerinde durulmaktadir.  Ogretmen Ogrenci iliskileri asir1  Slgiide
yapilandirilmistir. Bu tiir 6grenmelerde 6grenci genelde yalniz, kisilerarasi etkilesim
yok denecek kadar azdir. Cagdas Ogretim yoOntemlerinde ise Ogrenci Ogrenme
stirecine katilmaktadir. Bu yOntemlerde 6gretmenin rolii; dgrencinin dgrenmesine
rehberlik etmek, 6grencinin O0grenim siirecine katilimini saglamak igin gerekli
Onlemleri almaktir. Dikkatin daha cok bireysel ve grup c¢aligmalari iizerinde
yogunlastigi bu tiir yontemlerde 6grenciler yaraticiliga, problem c¢dzmeye, kendi
fikirlerini gelistirmeye ve bu fikirleri ortaya koymaya giidiilenmektedirler (Aydin,

2001; K iigiikahmet, 1998).
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Ogretmenin yontem se¢imini etkileyen pek cok faktdr vardir. Kiigiikkahmet’e

(1998) gore bu faktorlerin en 6nemlileri sunlardir:

1-Ogretmenin ydnteme yatkinligi: Bazi dgretmenler alistiklar: bir yontemde
degisiklik yapmak istemezler.  Oysa 1iyi bir Ogretmen elindeki imkanlar

degerlendirebilmelidir.

2.Zaman: Zaman yontem secimini etkileyen en onemli faktorlerdendir.
Sadece zaman agisindan bakildiginda cagdas Ogretim yontemlerinin geleneksel
yontemlerden daha ¢ok zaman gerektirdigi goriilmektedir. Pek c¢ok Ogretmen

geleneksel yontemlere bagliligini "zamani daha idareli kullanma" ile agiklamaktadir.

3.Fiziksel imkanlar: Cagdas 6gretim yontemlerinin uygulanabilmesi fiziksel
ortamin hazirlanmasina da baghidir. Ornegin, bir grup tartismasi igin sabit siralarin

bulundugu biiylik siniflar yerine, hareket edebilen siralarin bulundugu kiigiik siniflar

gerekmektedir.

4.Maliyet: Anlatim, soru-cevap, grup tartigmasi gibi yontemler ek bir maliyet
gerektirmeyebilir. Oysa 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenmesini saglayacak bir

gbzlem gezisinin maliyeti cok daha fazladir.

5.0grenci grubunun biiyiikliigii: 10-15 kisiden olusan bir siifta rahatlikla rol
oynama, 6rnek olay incelemesi uygulanabilir. Kalabalik siniflarda ise modern
Ogretim yontemlerinin uygulanmasi gii¢lesir. Genellikle, 6grenci sayisinin fazlalig

her tiirlii 6gretim yontemini etkili bir sekilde uygulayabilmek i¢in bir engel olusturur.

6.Konunun o6zelligi: Bazi konular belli yontemlerle islendiginde 6grenme

daha verimli olmaktadir. Ornegin, herhangi bir konuyla ilgili dgrencilerin 6n
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O0grenmelerinin yetersiz oldugu ve konunun yeni 6grenilmeye baslandigr durumlarda
sunus yoluyla 6gretim stratejisine dayali yontem ve teknikler 6grenmeyi daha etkili
olarak saglamaktadir. Her tiir konuyu 6gretmek icin her 6grenme modeli etkili
degildir. Onemli olan konunun 6zelliklerine uygun stratejiyi segmek ve her durumda
Ogrencilerin anlamli 6grenmelerini saglayacak bi¢cimde 6grencilere 6grenmede aktif

bir rol vermektir (Senemoglu, 2002).

7.0gretim sonucunda o6grencide gelistirilmek istenen nitelikler: Dersin
amaglart o dersin hangi yontemle islenmesi gerektigi konusunda ipucu
verebilmektedir. Ornegin, 6grencilerin becerilerinin gelistirilmesi amaglanan bir
derste, yaparak Ogrenmeye yonelik yontemlerin daha c¢ok kullanilmasi
gerekmektedir. Ogrenme siirecinden olumlu sonug¢ almasinda onemli rolii olan
okulun imkanlari, 6gretim ara¢ ve geregleri vb. pek ¢ok unsur dikkate alinmalidir.
(Ayas ve dig., 2005; Kugukahmet, 1998). Fen ve teknoloji dersinde kullanilan bazi

Ogretim yontemleri asagidaki gibidir:
1.8.1. Diiz Anlatim Yo6ntemi

Ogrencilerin ve 6gretmenlerin en iyi tanidig1 yontem olan anlatma ydntemi,
Ogretmen tarafindan kavramlarin, olgularin, ilkelerin vb.ni ii¢ alandaki (bilissel,
duyussal, psikomotor) hedeflerin en basit diizeyde kazandirilmasina yonelik olarak
uygulanan bir yontemdir. Diiz anlatimla daha iist diizeydeki hedef davranislarin
kazandirilmas1 miimkiin degildir. Bdyle olmakla beraber, diiz anlatim yontemiyle

ilgili bazi teknikler, daha iist diizeydeki hedef davranmiglarin kazandirilmasinda,
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ogrencinin dikkatini ¢ekmek, onlar1 uyanik tutmak, gerekli glidiilenmeyi ve Ozetleri,

ara gecisleri yapmak icin kullanilir (Ocak, 2007).

Anlatma yontemi, 6gretmen merkezli bir 6gretme yontemi olup daha ¢ok
Ogretmenin bilgiyi 6grenenlere aktarmasi siirecini i¢ermektedir. Geleneksel bir
ogretme yontemidir. Anlatma yontemi, sozlii anlatima agirlik verdigi igin anlatmay1
gerektiren her tiirlii derste kullanilir, 6zellikle de sosyal bilgiler derslerinde yaygin
olarak kullanilmaktadir. Anlatma yonteminin daha ¢ok yorumlayici, agiklayici,
belirtici ve aydinlatict 6zellikleriyle 6gretimdeki yerini korudugu ve islevini olumlu
yonde stirdiirdiigii belirtilmektedir. Ancak 6gretmenlerin bu yontemin 6zelliklerini
ve kullanim ilkelerini ¢ok iyi bilmeleri gerekmektedir (Demirel, 2010). Yildizlar’a

(2009) gore anlatim yonteminde dikkat edilecek hususlar soyledir:

Anlatim kisa olmalidir. Anlatimin siiresi iyi ayarlanmalhidir. Bir konuya

uygun stire diisiiniiliirken;

e Ogrencilerin olgunluk diizeyi,

e Anlatimin kalitesi dikkate alinmalidir.

e Anlatim agik anlasilir ve inandirict olmalidir.

e Anlatimda kullanilan dil, konuyu, etkinlikleri acik bir bicimde &grenciye

ulastiracak nitelikte olmalidir.

e Anlatim; gorsel-isitsel araglari, demonstrasyon, dramatizasyon, soru-cevap

gibi teknik ve araclar kullanilarak anlamli kilinmalidir.
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e Anlatimda yeterli sayida ve nitelikte 6rnege yer verilmeli, ornekler gergekgi
olmalidir. Ogretmen ¢ok gerekmedikce kendisinden ve ailesinden &rnek

vermemelidir.

e Anlatim ¢ok sayida konu icermeyip az sayida onermeli noktalara deginip,

birbiriyle olan iliskileri vermelidir.

e Anlatimda Once ana noktalarin girisi yapilmali, sonra bu noktalar

genisletilmeli ve anlatim ana noktalar1 igeren bir 6zetle bitirilmelidir.

Bu yontemin iistiin yonleri; bir konuyu ilk defa 6gretirken baglangi¢ noktasi
olmasi ve kalabalik siniflarda rahat uygulanabilmesi, igerik hakkinda organize bir
goriis saglamasi, 6gretmene giiven vermesi, kolay ve ekonomik olmasidir. Konu
diizenli sunulur, dagilmaz, zaman iyi kullanilir; 6gretmene giiven duygusu verir,
Ogrencilere kisa zamanda ¢ok bilgi verilir, dinleme aliskanligi kazandirr,
ogrencilerin not alma becerileri gelisir. Sinirli yonleri ise, uzun siirmesi durumunda
sitkict olmasi, Ogrenenin giindliz riiyalarina dalmasi, tek yonli iletisime
dayandigindan eksik iletisime neden olabilmesi, dinleyicilerin pasif olmasi, onlari
tanimay1 giiglestirmesi, duyussal ve devinissel ve iist diizeyde bilissel 6grenmeyi

saglamamasidir (Tok, 2007).
1.8.2. Tartisma Yontemi

Tartisma yontemi aktif 6grenmenin saglanmasinda énemli bir yere sahiptir.
Tartisma yonteminde 6grenciler fikir liretme, yorum yapma ve yaptiklar1 yorumlari
kalabalik gruplara sunma gibi becerilerini gelistirme sansina sahiptirler. Bu yolla,

siiflar 6grencilerin aktif oldugu ve kendi 6grenmelerinden sorumluluk aldiklar1 bir
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yaklasimin uygulandig1 ortamlara doniisiir. Fen ve teknoloji dersinin konularinin
giinliik hayatin bir par¢asi olmasi nedeniyle 68renciler tartisma yontemini kullanarak

giinliik hayattaki deneyimlerini sinifa tastyabilirler (Cepni, 2007).

Bu yontemde Ogretmen, bir tiir gozlemci ve yonetici olarak gorev yapar.
Tartigmanin belli bir ¢izgide kalmasina dikkat eder. Ayn1 zamanda dersin amacina
ulagsmasi i¢in gayret eder. Uygun zamanda tartigmaya katilir, tartigmayr keser,
tartigmay1 yonetir. Tartigma yonteminin asil yarari, Ogrencileri bir isi bizzat

yapmayasevk etmesidir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).

Bilgilerini, fikirlerini ve diislincelerini acik¢a ortaya koyma imkanina
kavustuklar1 bu yontemde Ogrenciler, sorunlari daha iyi anlar, tanimlar ve ¢oziim
yollar1 Onerirler. Ancak anlamli bir tartisma i¢in gerekli bilgi ve olgunluga sahip

olmayan 6grencilerle bu yontem uygulanamaz (Kiigiikahmet, 1998).

Tartisma yontemi 6grenci merkezli bir sinif ortaminin olustugu, 6grencilerin
kendilerini rahatca ifade edebildikleri, diisiinme, elestirme, baskalarinin goriislerine
saygt duyma (demokratik tutum), iletisim kurma, vb. becerilerini gelistiren bir
yontemdir. Bu yontemin kullanilmasi 6grenmenin kaliciligi agisindan dnemlidir.
Ciinkii 6grendiklerini konusarak uygulamaya doniistiiren 6grenciler daha kalict bir

o0grenme elde ederler (Tagpinar, 2007).

1.8.3. Goriisme Yontemi

Giinliik yasamda pek cok kisi belli konularda karsilikli olarak konusur. Bu
tiir konusmada da bilgi, duygu ve diisiince aligverisi, yasantilarin paylagilmasi séz

konusu olabilir; fakat her karsilikli konusma goriisme degildir. Gorlisme yontemiyle
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belli hedef ve davraniglarin gerceklesmesi gerekir. Saha arastirma uzmanlarinin,
savct ve yargiglarin, yonetici ve gazetecilerin vb. belli bir konuda gerekli bilgiyi
almak icin, diger biriyle ya da uzman, sanat¢i, bilim adami, politikaci, sporcu ve
taninmis kisilerle yaptiklari amaghi konugmalar, goriisme yonteminin kapsami

icindedir. Goriisme yonteminde soru-yanit formu kullanilabilir (S6nmez, 2010).

1.8.4. Ornek Olay Yontemi

Ornek olay inceleme yontemi, gercek hayattan alinmis veya karsilasilmasi
olasi olan bir problemin sinif ortaminda derinlemesine ¢alisilmasidir. Y dntem igin
secilecek drnek olay cok dikkat gerektirir. En iyi 6rnek olaylar genel bir problemi
veya konuyu agiklayici olandir. Gergek hayatta karsilasilmig, ancak istisnai durum
teskil eden bir problemin sinif ortaminda ¢dziilmesi, istenilen 6grenmeyi saglamaz.
Ciinkii eger secilen 6rnek olay genel bir problemi veya konuyu temsil etme giiciine
sahip  degilse, Ogrenciler —muhtemelen Ornegi  benzer tim olaylara

genelleyemeyeceklerdir (Tan, 2007).

1.8.5. Gosterip Yaptirma Yontemi

Yaparak yasayarak dgrenmenin hakim oldugu bir 6grenme seklidir. Bir isi
olusturan iglemlerin uygulanmasini, arag-gereglerin calistirilmasini, dnce gosterip
aciklama, sonra oOgrenciye alistirma ve uygulama yaptirarak Ogretme seklinde
uygulanmaktadir. Daha c¢ok biligsel davraniglar ile psikomotor beceriler

kazandirilmasinda kullanilir (Akgiin, 2004).

Sozlerin ve sozciiklerin yetersiz kaldigi durumlarda, yani 6grenciye ne

yapilacagin1 sOylemenin eksik kaldigi ve nasil yapilacagini gostermenin gerekli
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oldugu durumlarda kullanilan bir yontemdir. Bir islemin uygulanmasini, bir siirecin
isleyisini, bir aracin calistirilmasini 6nce agiklayarak gdsterme, sonra da O6grenciye

uygulama yaptirarak 6gretme yoludur (Tan, 2007).

Bu yontem gosterme ve yaptirma olmak iizere iki asamadan olusur.
Gosterme asamasinda; 0gretmen, uzman, antrendr vb. kazanimlara yonelik olarak
Ogrencinin yapmasi gerekenleri asama asama gosterir. Kazanilacak davraniglar
tehlike igeriyorsa, gdsterme agamasi bir maket iizerinde ya da bilgisayar programlari

araciligiyla olusturulan simiilasyonlar tizerinde gosterilebilir (Ocak, 2007).

Laboratuarlarda, beden egitimi dersi gibi bedensel beceriye dayali 6gretim
materyallerine iliskin uygulamalarda etkili olarak kullanilabilir. Hem gdze hem de
kulaga hitap eden bir yontemdir. Diger taraftan yapmayi da icine aldigindan
etkililigi yiiksektir (Bulut, 2010). Gosteri belli olgu ya da olaylara iligkin ilkeleri
aciklamak, bir islemin uygulanmasini, bir ara¢ gerecin caligtirilmasini incelikle
gosterip agiklamak, sonra da 6grencilere alistirma ve uygulama yaptirarak 6gretmeye
caligmaktir.  Boylelikle Ogrenci isin uygulamanin yapilis siirecini, teknigini
gozlemler, bir bagka deyisle 6grenci kendine gosterilen becerinin nasil yapilacagini
basamaklar halinde goriir ve Ogrenir. Bu yontem Ogrencilerin aktif katilimli
sagladig1 i¢in, Ogrenci merkezli bir yontem olarak degerlendirilebilir. Bilissel
davraniglarin uygulama basamagindaki (bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme) davraniglarin ve devinsel alandaki davraniglarin egitim siirecine
kazandirilmasinda gosteri yontemi etkili bir yontemdir. Ancak egitim silirecinde bu
davraniglarin kalic1 aligkanliklara dondstiiriillmesi olduk¢a giictir. Clnkd bunun igin
gerekli olan sik tekrar yapmak ¢ogu zaman egitim ortaminda miimkiin olmamaktadir.

Bu nedenle gosteri yontemi ile Oncelikli olarak bu davramislarin 6gretilmesi
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amaglanmakta, kalic1 aligkanliga doniismesi i¢in gerekli sik tekrar, bireyin kendi
uygulamalarina ve is ortamina kalmaktadir (Taspinar, 2007). Bulut’a (2010) gore

gosterip yaptirma yonteminin yararlari ve sinirliliklart sunlardir;

a. Birden fazla duyu organina hitap ettigi i¢in etkililigi yiliksektir.

b. Ogrencilerin dikkatini canl1 tutar.

C. Beceri alaninda ve kalici 6grenme icin uygundur.

d. Ekonomik yontemdir.

e. Ogrenciler becerileri yaparak ve yasayarak dgrenirler.

f. Konular1 daha agik ve anlasilir hale getirir.

g. Yapilacak isin standartlarini ortaya koymasi agisindan yararl bir yontemdir.
Gosterip yaptirma yonteminin sinirliliklart sunlardir;

a. Iyi bir 6n hazirlik yapilmazsa etkili olmaz.

b. Kalabalik siniflarda uygulamada zorluk yasanir.

c. Iyi bir 6n hazirlik i¢in zamana ihtiyag vardur.

d. Doniit alinmazsa verimliligi azalir.

e. Gosteri sonrasi uygulama yapilmazsa 6grenmenin yetersiz olabilir.

f. Is giivenligi icin tedbirlerin daha 6nceden alinmasi lazim.

g. Ogrenciler yapilan gdsteriyi anlamadan yapmasi taklit yapmaya itebilir.
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1.8.6. Problem C6zme Yontemi

Problem ¢dzme, istenilen hedefe varabilmek i¢in etkili ve yararli olan arag ve
davraniglart tiirlii olanaklar arasindan segme ve kullanmadir. Problem ¢bdzme,
bilimsel yontem, elestirel diisiinme, karar verme, sorgulama ve yansitic1 diisiinme
gibi terimleri icermektedir. Bu yontem, bir problemin ¢dzimiinde, genelleme ve
sentez yapmada kullanilir. Daha ¢ok arastirma yoluyla 6gretme yaklagiminda,
biligsel alanin uygulama diizeyindeki davranislarinin kazandirilmasinda ve bu alanin

analiz ve sentez 6zelliklerini gelistirmede kullanilir (Demirel, 2010).

Problem ¢6zmenin insan hayatindaki onemini goéz Oniinde bulunduran
egitimciler, okulda 6grencilerin problem ¢6zme yeteneklerinin artmasini saglayacak
O0gretim metoduna yer verilmesi gerektigini belirtmektedirler.  Yani, okulun
gbrevlerinden Dbiride Ogrencilerin  hayata basartyla uyum yapacak sekilde
yetismelerini saglamaktir. Bu nedenle problem ¢bzme metoduna yer verilmes,
okulun bu gorevi gergeklestirmesi i¢cin énemlidir. Bu bakimdan okulda islenecek
konular, hayatta karsilasilacak giicliikkler (problemler) bi¢iminde ele alinmalidir.
Problem ¢6zme sirasinda, 6grencilerin gerekli ¢oziim yollarin1 aramasina, bunun igin
gerekli bilgilerin toplanmasina, bu bilgileri karsilastirip degerlendirmesine, bir
sonuca ulagmasina ve sonucu degerlendirmesine yardimci olunmalidir. Boylece
Ogrencinin hayata uyumu saglanacaktir.  Cilinki Ogrenci bu yolla hayatta
karsilasacagi problemleri ¢6zme becerisini, cesaretini ve giiciinii daha okuldayken
kazanmis olacaktir (Memis, 2005). Ayrica, problem ¢dzme yoOntemi igerisinde

tiimevarim, timdengelim, analiz ve sentez gibi yontemlerde kullanilir (Keles, 2003).

Problem ¢6zmenin yararlar1 sunlardir;
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a. Problem ¢6zme yontemi, karsilastirma ve en dogruyu segmeye imkan verdigi i¢in

nesnel bir yontemdir.

b. Bu yontem bireye, ger¢ek yasama uyumu saglamasi igin zihinsel aligkanliklar

kazandirir.

c. Ogrencilere belge ve delillere dayanarak yargida bulunma aliskanligi kazandirir.
Bu amagla bireyi, bircok kaynakla karsi karsiya getirir. Ogrenciler ders kitabinin

disindaki kaynak ve materyallerden de yararlanir.

d. Cesitli aragtirma tekniklerine gore elde edilen bilgilerin degerlendirilmesini saglar.
e. Bu yontemde algilama ve akilda tutma daha uzun stireli olur.

f. Biligsel, duyussal ve psikomotor becerileri 6grenmede etkilidir.

g. Ogrencilerin sorumluluk duygusunu gelistirir.

h. Ogrenciler sonuglara ulasmak i¢in bagimsiz diisiinmeleri gerektigini dgrenirler ve

birbirlerinin fikirlerinden yararlanirlar.

i. Ogrenciler basarisiz olduklar1 durumlari, problemlerin ¢oziilemeyecegi durum ve

ozellikleri 6grenme imkanlarina sahip olurlar.

j. Problem ¢6zme yontemi, iinite ve konular1 ilgi ¢ekici hale getirir. Ogrencilerin

konuya yonelik merak ve ilgi diizeylerini artirir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).
Problem ¢6zme yonteminin sinirliliklar sunlardir;

a. Her konuda uygulamaya elverisli degildir; uygun olmayan durumlarda

kullanildiginda egitim-6gretim sikici hale gelebilir.
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b. Her zaman ve her konudaiyi sonu¢ vermez. Arzulanan sonuglara ulasilmadiginda,

uygulayici problem ¢ézme yonteminin etkili olmadig1 sonucuna ulasabilir.

c. Problemi ¢ozmek i¢in gerekli materyal ve kaynaklar yeterli diizeyde olmadiginda

arzulanan sonuglara ulasmak giiclesir.

d. Siirekli problemli konular iizerinde ¢aligmaktan dolay1 6grenci olumsuz tutum ve

tavir gelistirebilir.

e. Bazi durumlarda ulasilan ¢oziim ve iriinler harcanan zaman ve enerjiye

degmeyebilir.

f. Bu yontemle ortaya ¢ikan 6grenme triinlerinin degerlendirilmesi giictiir.

g. En 6nemli smirliligr fazla zaman alict olmasidir. Dogru uygulanan problem
¢cozme yontemi ¢ogu zaman dogru sonuglara ulastirir. Fakat okullarda bir konuya
veya probleme genis zaman ayirmak imkansizdir. Ciinkii bir 6gretim yilinda ¢ok az

konu iglenmesi programin hedeflerine ulagilmasini engeller.

h. Problem ¢6zme yontemi uygulanirken, basamaklari karigtirmamak gerekir. Fakat
her konuda bu basamaklarin uygulanmasi sikici olabilir. Bu durum o6grencilerde

bikkinlik yaratabilir.

1. Problemi anlayacak olgunluga erisememis 6grencilerle bu yontemi uygulamak

giictiir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).

1.8.7. Laboratuar Yontemi

Biitiin aragtirmacilar deneyle gozlemin ayrilmaz olduklarin1 ve deney
yaparken Ogrencilerin, ayn1 zamanda gozlem yaptiklarini belirtmiglerdir. Yapilan
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arastirmalarda, laboratuar yonteminin Ogrencilere bircok olumlu katkisi oldugu
belirlenmistir. Deney olmadan fen ve teknoloji dersini yliriitmek, 6grencilerin eksik
bilgiyle donatilmalarina neden olmaktadir. Bu nedenle fen ve teknoloji

Ogretmenlerinin bu yontemi en iyi sekilde bilmesi ve kullanilmasi gerekmektedir
(Karamustafaoglu ve Y aman, 2006).

Modern fen programi uygulanan 6gretim kurumlarinda yer verilen en yaygin
yontem, laboratuar yontemidir. Bu yontemde 6grenci deneylerine agirlik verilir.
Deneyler i¢in 6zel laboratuarlar vardir. Genellikle 6grenciler dorder kisilik gruplar
olusturarak deney yaparlar ve gerektiginde &grenciler bireyselde c¢alisabilirler.
[Ikdgretimin birinci ve ikinci kademesinde yapilacak deneylere uygun arag ve
geregler her kademe i¢in ayr1 ayri olmak iizere, Ders Aletleri Yapim Merkezi
(DAYM) tarafindan hazirlanip, okullara génderilmistir. Bu araclara fen derderinde
cok hassas deneyler yapmak muimkindir (Akgin, 2004). Fen Ogretimi igin

laboratuari tanimlarsak;

a. Gosteri ve deney gibi bilimsel uygulamalarin yapildigi, amaca gore 6zel arag-gereg

donatilmis ¢calisma yerlerine veya 6zel dersliklere laboratuar denilebilecegi gibi,

b. Ogretilmek istenen bir konu veya kavramin yapay olarak dgrenciye ya birincil
elden deneyimle veya gosteri yolu ile dgretimin yapildigir ortamlara da laboratuar

denilmektedir (Cepni, 2007).

Higbir fen bilim dali deneylere yer verilmeksizin tam olarak 6gretilemez.
Teorik olarak aktarilan konularin soyuttan somuta doniistiiriilmemesi ve yasamla

gerekli  baglarin  kurulmamasit fen Ogretiminin yeterince etkili olmasinm
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etkilemektedir. Ogrencilerin, teorik bilgilerin pratikte nasil kullanilmas1 gerektigini,
laboratuar ¢alismalariyla 6grenmeleri miimkiindiir. Bu durumu slogan haline gelen

“duyarim ve unuturum, gdrdiim ve hatirlarim, yaparim ve anlarim”  deyimi ok

etkili bir sekilde 6zetlemektedir. Bunu gerceklestirmek i¢in 6grencilerin kendilerini
zevkli ve heyecanli bir 6grenme ortaminda bulmalar1 gerekir. Bu tlr ortamlarda
ancak laboratuarlar olabilir (Cepni, 2007). Laboratuar yontemi dgrencileri, 6grenme
sirasinda aktif yapmakta, aragtirmaya karsi arzu ve ilgisini artirmakta, yaratici
diistinmeye yonlendirmektedir. Bu metot ayni1 zamanda 6gretmenin roliine de bir
degisiklik getirmistir. Ogretmen artik ders verici degil, rehber bir yardimcidir (Ocak,
2007). Ogrenciler, bilimsel yontemi kullanarak soru sormayi, arastirma yapmayi,
problem belirlemeyi, gdzlem yapmayi, incelemeyi, hipotez kurmayi, deney yapmayi,
cesitli laboratuar arag-gereclerini kuralina uygun kullanmay, veriler toplayip bunlari
analiz etmeyi ve sonuglarla genellemelere varmay1 6grenirler. Bu amaglara ulagmak
icin yapilan faaliyetlerin timiine laboratuar ¢alismasi denir. Laboratuar, hem fenile
ilgili etkinliklere katilmalarin1 hem de bilimsel yontemi taniyarak takdir etmelerine
olanak saglar. Ogrenciler igin laboratuar, gdzlem yaparak, diisiinerek, fikir iireterek

ve verileri yorumlayarak yeni bilgilerin olusturuldugu yerdir (Bahar, 2006).
Laboratuar yonteminin yararlar1 sunlardir;

a. Ogrenciler deney yaparken birden ¢ok duyu organmi kullandiklarindan &gretim

degeri ¢ok biiyiktiir.

b. Ogrencilerin esya, olay ve varliklari dogrudan inceleyerek bilgi edinmelerini

saglar.
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c. Bu yontemde oOgretmenden ¢ok Ogrenci aktiftir. Bu durum 6gretimin temel

ilkelerinden biridir, ¢linkii 6grenecek olan 6gretmen degil 6grencidir.
d. Bu yontemle 6grenciler, arastirma ve inceleme beceri ve aliskanligi kazanirlar.
e. Bu yontem, 6grenciyi yaratici ve elestirel diisiinmeye yoneltir.

f. Ogrencilerin bilim adamlar1 gibi davranmalarini ve bilim adamlarmim kullandig

bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarini saglar.
g. Deneyle 6grenilen bilgilerin ger¢ek yasamda uygulama imkani1 daha fazladir.

h. Goézlem her zaman yapilmamasina karsilik, deneyin kosullar1 degistirilerek tekrar

yapilabilir.
i. Her 6grenci, kendi bilgi ve becerisine gore 6grenme durumlarini ayarlayabilir
(Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).
Laboratuar yonteminin sinirliliklar1 sunlardir;
a. Ogrenci sayisinin fazla oldugu siniflarda kullanimi zordur ve zaman alicidir.

b. Biitiin 6grencilerin deney yapmalarini gerektiren calismalar i¢in uzun zamana

gereksinim vardir.

c. Ogrencilerin yaptig1 deneylerde basarisizlik olasiligi vardir. Fakat deneyler iyi

planlanir, basit arag-geregler kullanilir ve iyi hazirlanirsa bu sakinca ortadan kalkar.

d. Bu yontemle 6gretimin maliyeti, sunumu gerektiren yontemlere gore daha

yuksektir.
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e. Ilgili biitiin konularla ve her &grencinin deney yapabilmesi igin arag-gereg

saglamak giictiir.
f. Karmasik islemleri gerektiren deneylerde bazi1 6grenciler basarili olamazlar.

g. Serbest calismalarin oldugu laboratuarlarda 6gretmen kontrolii saglamakta gucl ik

cekebilir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).

Fen ve teknoloji egitimi yapilirken tiim bu 6gretim yontemleri igerisinden
uygun olanin1 se¢mek ve bu yontemleri Ogretim teknikleri ile desteklemek
O0gretmenin en Onemli gorevlerinden bir tanesidir. Asagida fen ve teknoloji

egitiminde kullanilabilecek bazi 6gretim tekniklerine yer verilmistir.

1.9. FEN VE TEKNOLOJi DERSINDE KULLANILAN OGRETIM

TEKNIKLERI

Ogretim teknigi Demirel’e (2010) gore; bir dgretme ydntemini uygulamaya
koyma big¢imi, ya da sinif i¢inde yapilan islemlerin biitiinii olarak tanimlanmaktadir.
Yildizlar (2009) ise teknigi: “Ogretim materyallerini sunmada ve Ogretim
etkinliklerini 6rgitlemede izlenen 6zel bir yoldur. Herhangi bir seyi yapmak igin
izlenen veya yeniden bir sey olusturmayi amaglayan ve yaratici bir nitelik tasiyan

yoldur.” seklinde ifade etmektedir.

Egitimde teknik kavrami, daha ¢ok 6gretme teknigi anlaminda kullanilmakta
ve bir Ogretme yontemini uygulamaya koyma bi¢iminde ifade edilmektedir.
Ogretme teknikleri, siif iginde ogretme-6grenme siirecinde kullanilmaktadur.
Egitim programlarindaki belirlenen hedeflere ulasabilmenin kosulu belki de en

onemlisi, teknikleri sinif i¢inde etkili bir bi¢imde nasil uygulanacaginin bilinmesidir.
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Cok farkli olan teknikleri bilen bir 6gretmen, sinif iginde etkili bir 6gretim ortami
diizenlemesini ve farkli 6gretme durumlarina gore uygun o6gretme teknigi ve
tekniklerini secmesini  bilmelidir (Ocak, 2007). Teknik ile yontem kavrami

birbirlerine ¢ok benzeseler de aslinda birbirlerinden bazi noktalarda ayrilmaktadirlar.

Teknik, Ogretim materyallerini sunmada ve oOgretim etkinliklerini
yapilandirmada izlenen 6zel bir yoldur. Ayni hedefi gerceklestirmek iizere, bir¢ok
teknigin biitiinliik olusturacak sekilde bir arada sunulmasi yontemi olusturur (Ocak,

2007).

1.9.1. Giinliik Konusma Teknigi

Cogu kez herhangi bir hedef davranis1 gerceklestirmek iizere diizenlenmemis
bir konusma tiiriidiir. Onceden diisiiniiliip tasarlanmadan yapilan gelisigiizel bir
konusmadir. Bazen beklenmedik sorular gelince, 6gretmence yapilan konusmalar bu

ture girebilir (Sonmez, 2010).

1.9.2. Panel Teknigi

Panel, kictk bir grubun dinleyiciler dniinde bir sorunun resmilikten uzak bir
hava i¢inde tartisilmasidir (Hesapgioglu, 1994). Panelin amaci gerce8i bulmaktan
cok, bir konunun c¢esitli yonlerini aydinlatmak ya da konuyla ilgili ¢esitli egilim ve

goriisleri ortaya koymaktir (Yildizlar, 2009).

1.9.3. Forum Teknigi

Degisik kisi ya da gruplarin herhangi bir konudaki sorunlar1 tartisarak bir
sonuca varmak i¢in bir baskan yonetiminde siirdiirdiikleri sozel iletisim tiiridiir

(S6nmez, 2010).
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Forum tek basina bir grup calismasi degildir. Kendinden 6nce yapilan grup
caligmasindan sonra dinleyicilerin de tartismaya katilmasidir. Panel ve
sempozyumdan sonra dinleyicilerin goriisiine basvuruldugunda bu forum olur.
Forumu kendinden 6nceki grup c¢alismasinin baskani yonetir. Forum yapilacagi
panel ve sempozyumdan once baskan tarafindan hem iiyelere hem de dinleyicilere
soylenmelidir. Zira forum basladiginda s6z tiyelerden alinarak dinleyicilere geger ki,
artik iiyeler faal degil, dinleyiciler faaldir. Bu bakimdan {iyelerin dinleyicilerden
gelen soru ve elestirileri dikkatle dinleyip, daha sonra kendileri ile ilgili boliimleri
cevaplamak igin not almalar1 gerekir. Dinleyicileri de baskan yonetir. Dinleyicilerin
soracaklar1 ve sOyleyecekleri bittikten sonra forumun ikinci kismi basglar. Her tGye
kendilerin yoneltilen soru ve elestirileri hosgdriilii ve samimi bir hava igerisinde
cevaplar. Dinleyiciden gelen her soru ve elestiri aninda cevaplandirilmamalidir.
Ziratartisma, belirlenen bir i¢inde bitmeyecegi gibi, ¢ikmaza ve degisik havaya girer

(Akgln, 2004).

1.9.4. Komite Goriismesi Teknigi

Yeter sayida uzman kisilerden olusan bir grubun, belli bir konuyu inceleyip
daha st bir kurula rapor hazirlamak amaciyla ise kostuklari bir konusma tiirtidiir

(Sbnmez, 2010).

1.9.5. Sempozyum Teknigi

Belirli konu alan1 ve 6gretim amaclarinin kendi igerisinde organize edilerek
biitiin yonlerinin gruplar halinde ele alinip konusulmasi ve tartisilmasini saglayan bir

tekniktir. Kuguk bir konusmaci grubun 6grenci karsisinda, bir konunun belirli bir
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yonii lizerinde onceden belirlenmis bir konusma yapmalar1 bigiminde okullarda

uygulanabilir (Ocak, 2007).
1.9.6. Konferans Teknigi

Sanatsal, bilimsel ve toplumsal, egitsel vb. konularda, ¢esitli uzmanlarca
aciklama yapmak, bilgi vermek amaciyla yapilan bir konusma tiiriidiir. Ogretmen
kazandirilacak hedef davranislarla ilgili uzmani bulmali, onunla 6n gériisme yapmali,

sonra konferansi diizenlemelidir (Sonmez, 2010).
1.9.7. Miinazara Teknigi

Miinazara ayni konuda farkli goriisii savunan iki grubun izleyiciler dnunde
tartisma yapmasi bi¢iminde uygulanan bir tekniktir. Miinazarada ele alinan tartigma

konusu hakkinda farkli gériislerin dogruluk paylari olmalidir (Tagpinar, 2007).

Iki grubun, dinleyiciler ile jiiri niinde bir konuyu ele alarak iki kars1 tezi
savunmalaridir.  Miinazaranin amaci, kendi tarafin goriislerini dogru, diger
tarafinkileri yanlis gdstermektir. Dinleyiciler alkiglarla tartismanin akisini
etkilemeye calisir.  Ayrica tartismacilart c¢esitli yonlerden degerlendirmeye ve
kazanan tarafi agiklamaya yetkili bir jiiri vardir. Bu etkinlikte tartismalarin ¢ok fazla
bilimsel olmasi beklenmez. So6z ustaligi ve hazir cevap olma gibi 6zelliklerin 6n
plana ¢iktig1 etkinliklerdir. Fakat 6grenciler herhangi bir minazaraya, uzun sire
kaynaklar tarayarak ve bilgi toplayarak hazirladiklar i¢in egitsel degeri yiiksektir

(Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).
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1.9.8. Sunu (Brifing) Teknigi

Degisik konularda, ilgili kurula ya da yoneticiye bilgi vermek amaciyla kisa

ve 0z olarak olusturulan bir s6zel iletisim tiirtidiir (Sonmez, 2010).
1.9.9. Zat Panel Teknigi

Bu teknigin uygulanmasi i¢in tartisma konusu hakkinda 6grencilerin bilgi
sahibi olmalar1 gerekir. Bunun i¢in, bu teknik genellikle daha 6nce Ogrenilmis
konularin tekrarinda uygulanir. Bu teknikte de kazandirilacak hedef ve davraniglar
en az kavram diizeyinde olmali ve 6grenciler soracaklari, ya da yanitlayacaklari
konunun kavramlarini, olgularini, ilkelerini vb. bilmelidirler. Bu teknik
uygulanirken once paneli yonetecek bir lider secilmelidir. Sonra smif ikiye
boliinmeli ve her boliim kendi i¢inde 2, 3 ve 4 kisiden olusan gruplara ayrilmalidir.
Bundan sonra biri soru, digeri yanit grubu olarak saptanmalidir. Soru ve yanit
gruplar belirlendikten sonra tartisacak soru sinifa sunulmali ve soru grubu sorulari,
yanit grubu da muhtemel sorularin yanitlarini hazirlamak i¢in her iki gruba 10-15
dakikalik siire verilmelidir. Bu siirenin sonunda soru grubu hazirladig: sorular1 diger
gruba sormali ve onlar da bunlar1 yanitlamalidirlar. Eger yanit gelmiyorsa, soru
grubu kendi sorularini yanitlayabilirler. Hatta soru soran grup yanitlayan; yanitlayan
grup da soru soran konumuna getirilebilir. Ogretmen gruplarin yamltici ve konu digt
soru sormalarini, hep ayni 6grencinin soru sormasini ve yanitlamasini engellemelidir

(Sbnmez, 2010).
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1.9.10. A¢ik Oturum Teknigi

Degisik goriislere sahip kiigiik bir 6grenci ya da konusmaci grubun bir bagkan
yonetiminde sanatsal, diigiinsel, siyasal, toplumsal vb. gibi icerikli bir konuyu diger
bir 6grenci, seyirci kitlesi oniinde tartigmasi i¢in diizenlenen sézel bir iletigim tiiriidiir

(Yildizlar, 2009).
1.9.11. Cember Teknigi

Bu teknigin uygulanabilmesi i¢in, kazandirilacak davraniglarin en az kavrama
diizeyinde ve Ogrencilerin tartisacaklart konunun bilgi ve becerilerine sahip olmasi
gereklidir. Ogrenci sayis1 genellikle 10—15 civarinda olmalidir. Bu teknikte 6nce
tartismay1 yonetecek bir lider se¢ilmelidir. Lider hem tartismay1 yonetmeli, hem de
zamani ayarlamalhidir. Lider sonra, tartismada gortsleri belirleyip yazacak bir
sekreter saptanmali ve &grenciler gember seklinde oturmalidir. Once hazirlanan
sorular teker teker her 6grenciye sorulmali ve onlarin yanitlar1 sekreter tarafindan not
edilmelidir. Her 6grenciye her defasinda 1- 2 dakika sire verilmelidir. Tartismanin
sonunda ana noktalar vurgulanmalidir. Dogru yanitlar yoksa Ogrencilere ipucu

verilmelidir (Sonmez, 2010).
1.9.12. Beyin Firtinas1 Teknigi

Beyin firtinas1 temelde bir probleme ¢o6ziim yollar1 gelistirmek, atilacak olan
bir adima karar vermek ve fikir jimnastigi yaparak yeni fikirler iiretmek igin
kullanilan interaktif bir tekniktir. Beyin firtinasi basit, fakat etkili bir 6gretim teknigi

olarak bilinmektedir. Ozellikle dgrencileri diisiinmeye sevk etmede ve onlarin
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Uretken hale getirmede uygulanabilir. Kullanim kolayligi ve 6grenci sayisindaki

sinirlama olmamasi nedeniyle her tiirlii ortamda kullanilabilir (Cepni, 2007).

Bu yontemin uygulanmasina karar verildiginde ilging bir konu veya problem
secilmelidir.  Simifta herkesin fikirlerini rahatga sOyleyebilecegi bir ortam
yaratilmalidir. Yine sinifta uygulamay1 yonetecek bir baskan ve ileri siiriilen fikirleri
kaydedecek bir yazman secilmelidir.  Herkesin diisiince {iretmesine imkan
saglanmalidir. Kalabalik siniflarda sinif gruplara ayrilip, fikirler grup fikirleri olarak
belirtilir. Herkes her diisiindiiglinii rahatlikla séyleyebilmeli, hi¢ kimse fikrinden
dolayt horlanmamalidir.  Uygulamada o6gretme tarafsiz olmali ve diislincelere
mudahale etmemelidir. Fikirler tahtaya yazilarak benzer fikirler birlestirilerek
gruplandirilmalidir. Agik olmayan fikirler, 6neren kisilere agiklattirilmamali; ilgisiz
olanlar ayiklanmalidir. Her fikir sinifta tartigildiktan sonra 6ncelik sirasina konulup,

rapor haline getirilmelidir (Akgtin, 2004).

1.9.13. Workshop Teknigi

Workshop, bireyleri belli bir yerde, kisa zaman siiresinde toplayarak, ortak
egitim sorunlarini, ilgi veya is problemlerinin ¢dziimii amaciyla bir araya getiren ve
Ogreten bir tekniktir. Kisa bir zaman diliminde ¢6ziim iiretilebilmesi i¢in dnceden bir
hazirlik yapmay1 gerektirir. Karar verme siireci, ¢alismanin amacinin belirlenmesi,
katilimcilarin kimler olacaginin belirlenmesi, katilimeilarin gereksinimleri, ¢alismay1
yonetecek kisilerin belirlenmesi, maddi destek bulunmasi, yer ve zamana karar
verilmesi agsamalarindan olugsur. Her oturumun sonunda kisa bir degerlendirme
yapilir.  En sonunda ise gruplarin raporlarindan ortak bir rapor hazirlanarak

katilimeilar bilgilendirilir (Ocak, 2007).
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1.9.14. Gosterme Teknigi

Bu teknikte, fiziksel ve zihinsel beceriler kazandirilirken 6gretmen, uzman,
usta, antrendr, sanat¢i, zanaat¢i vb. hedef davranislari, is ve islem basamaklarina
gore asamali ve en olgun bigimde, gerekli arag-gereg, nesne, olgu, maket, model,
prototip, 6rnek Uzerinde gostermeli; uygun yer ve zamanda agiklamalar yapmalidir.
Bu is, gerekli kisilerce yapildiktan sonra video teyp, sinema makinesi, flow kartlar,
varsa bilgisayarlarla yavaslatilarak 6grencilere sunulmalidir. Is ve islem basamaklart
asamali olarak tahtaya yazilmali; 6grencilerce not edilmelidir. Gerekiyorsa, gosteri

ve aciklamalar yeteri sayida yinelenmelidir (Sonmez, 2010).
1.9.15. Yaptirma Teknigi

Gosterme tekniginde sunulan beceriler, bu teknikte 6grencilerin her birine
uygun bir ortamda ve yeterli bir zamanda yaptirilmalidir.  Ogretmen, usta, uzman,
antrenor, sanatgi, zanaat¢i, vb. her bir 6grenciyi denetim altinda tutmali; yanliglari
aninda diizeltmeli; gerekli yardimi yapmali ve dogru davranisi hemen gostermelidir
ve Ogrenciye yineletmelidir. Uygulamalar gercek yasamda yapilmalhidir. Eger
gercek yasam ve durumlar yoksa, modeller, maketler, prototipler, ornekler vb.

kullanilmalidir (S6nmez, 2010).
1.9.16. Gosterip-Yaptirma Teknigi

Bu teknikte hedef davranislar ya devinigsel alanda, ya da biligsel alanin en az
uygulama diizeyinde olmalidir. Ogrenciler dnkosul davranislara sahip degilseler,
gerekli arag-gere¢ yoksa bu teknik kullanilamaz. Gosterip yaptirma tekniginde once

yapilacak is, 0gretilecek davranis, ¢oziilecek sorun sinifa sunulmalidir. Sonra isin,
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davranigin, sorunun is ve islem basamaklar1 sirasiyla ve asamali olarak tahtaya
yazilmalidir ve bunlar ders siiresince silinmemelidir. ~ Ogrenciler bu sirayi
defterlerine yazmali; 6gretmenler bunu denetlemeli; yanliglar1 diizeltmeli; eksikleri
tamamlamalidirlar. Yapilan dogru davranislar, ¢izimler ve isler sinifa sunulmali;

ogrenciden bunu nasil yaptigini agiklamasi istenmelidir (S6nmez, 2010).

Fen ve teknoloji dersi tiim yontem ve tekniklerin uygulama alani bulabilecegi
onemli bir disiplindir. Ogretmen yontem ve teknik secerken birgok 6zelligi goz
Ontine alir ve bu ozelliklere uygun olarak yontemini ve teknigini ise kosar. Bu
calismanin arastirma konusu fen ve teknoloji dersindeki drama yonteminin kullanimi
etrafinda sekillendiginden dolayr bundan sonraki boliimde drama yontemi ve bu

yoOntemle ilgili tekniklere yer verilmeye calisilmistir.
1.10. DRAMA YONTEMI

Drama kavrami Yunanca (dran)’dan tiiretilmis ve dran sozciligiiniin yapmak,
etmek, eylemek anlamlarimi tasidigi bilinmektedir. Tiyatro bilimi iginde drama
Ozetlenmis, soyutlanmig eylem anlamina gelmektedir (San, 1990). Drama; bir olayz,
bir durumu, konuyu, yasantiy1 tiyatro tekniklerinden yararlanarak oyun veya oyunlar

gelistirerek canlandirmaktir. (Cepni, 2007).

Drama; o6grenmek, sahneye cikmadan ve oyunda rol yapmadan yasam
deneyimini genisletmek demektir. Insan icgiidiisiinii hep “inancsiz bir ertelemeye
isteklidir”. Bu iggiidii ve kitabin kapagini ya da gdzlerimizi agtigimiz anda baslar ve
bir hikdye veya oyun icin hayallerimizin kontrolinl elimizden alan bir hareketi
bekleriz. O harekete inaniriz. Kovboyu atin iizerinde seyrederiz ve gerilimi

hissederiz. Gerilim pusu yerinin ¢ok yakinindadir. Daha filmin baginda kimin erkek
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kahraman, kimin kadin kahraman ve kimin k&tii adam olabilecegini tahmin etmeye
calisinz. Bir anlik bakigla kemerdeki tabancayr goriiliir, sonra siddet gelecektir,
siddeti bekleriz, gelecegine inaniriz. Bir ¢ocukta bunun aynisin1 yapar. Bu icgudisel
bir dramatiklestirmedir. Bu durum okul gosterilerindeki kitaplar1 boyama ya da
bayan kostimlerine sahte micevherler koymaya benzemez, ancak insanin dogasinda
yatar ki ilk defa kendi varligindan ¢ikar sanar. Insan kendi “durum”larindan dgrenir,

goriir, okur, paylagsmanin heyecanini duyar (Karadag ve Caligkan, 2008).

Giintimiizde bat1 iilkelerinde oldugu gibi iilkemizde de fen egitiminde drama
teknigi kullanilmaya baglanmistir. Son yillarda arastirmacilar bu yontemin yararl
oldugunu fark etmisler ve bu yonteme dayali materyaller gelistirerek cesitli
kavramlarin kazandirilmasini saglamiglardir. Ciinkii bu yontemde 6grenci aktif ve
yaratict olmakla birlikte, sosyal becerilerini de gelistirmektedir. Bu slregte
Ogrencilere 6grenmenin {i¢ boyutu olan biligsel, duyussal, ve devinigsel becerilerini
kullanma olanag1 saglamaktadir (Cepni, 2007). Egitim ve Ogretimde &grencileri
ezbere iten, diisinmeye sevk etmeyen, ¢ocugun siirekli dinlemeye sevk eden bir
sistem artik ¢agimizda kabul gormemektedir. Bunun yerine karsilastigi problemlere
¢ozlim Onerileri getiren, yasadigi c¢evreyi sorgulayabilen ve ileri boyutlara
tasiyabilen, duygularin1 ve aklini birlikte kullanan, bilgiyi 6ziimseyerek onu ise
doniistiiren bireylerin yetismesi 6n goriilmektedir. Bunun i¢in drama egitim ve
Ogretimde ¢ok biiyiikk bir 6nem tasimaktadir. Drama, bir konunun canlandirilmasi
sirasinda konuyu 6gretirken empati kurma, beden dilini kullanma, rol oynama, hayal
kurma, rahatlama, iletisim ve etkilesim becerilerini kazandirmasi ile egitim ve
ogretimi  desteklemektedir (Karakaya, 2007). Egitim ortaminda rahatlikla

kullanilabilecek olan dramanin ¢esitleri asagidaki gibidir:
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1.10.1. Drama Cesitleri

Glinlimiiz drama tanimlarina ve ¢esitlerini inceledigimiz zaman ¢ok farkl
tanimlarla ve siniflandirmalarla karsilagsmaktayiz. Buna karsin en ¢ok kullanilan
drama c¢esitleri dort boliime ayrilmaktadir. Bunlar; Yaratici drama, egitici drama,
psikodrama ve sosyodramadir (Karadag ve Caligkan, 2008). Bu drama gesitlerinin

igerikleri ise asagidaki gibidir:

1.10.1.1. Yaratict Drama

Yaratic1 drama; dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanarak bir grup c¢alismasi i¢inde bireylerin bir yasantiyi, bir
olayi, bir fikri, bir egitim iinitesini, kimi zamanda bir soyut kavrami ya da davranisi
eski bilissel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gézlem, deneyim, duygu
ve yasantilarin gbézden gecirildigi “oyun” silireglerden anlamlandirilmasi,
canlandirilmasidir (San, 1990). Ogrenme siirecinde daha ¢ok yaratici drama
kullanilir.  Yaratict drama olay, olgu, yasant1 ve bilgileri yeniden yapilandirmaya
yonelik etkinlikler igerir. Yaratict drama; ilgili kavram konusunda yapilacak drama
calismasinin amaci verildikten sonra, daha 6nceden hazirlanmis, yazili bir metin
olmaksizin drama yapan Ogrencilerin tamamen yaratict buluslari, diigiinceleri ve

deneyimlerini kullanarak ortaya koyduklar1 bir oyundur. Bu tiir dramada 6gretmen

drama ortamini hazirlar, hedeflerini belirler, gerekli arag-gere¢ ve materyali hazirlar

(Cepni, 2007).
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1.10.1.2. Egitici Drama

Egitici drama, egitim amagclariyla sinirlandirilmaktadir. SOz konusu olan
etkinligin kapsami egitici tarafindan belirlenmektedir, ¢iinkii bu etkinlik egitici
dramadir, drama egitimi degildir. Egitici drama bir adim sonra ne ile karsilasacagin
bilmeden yasama ait rolleri yeri gelince oynamak ve bu rolleri yeri gelince oynamak
ve bu yolla yasami tanimak demektir (Gonen, 1992). Egitsel drama, yaratici
dramaya gore daha fazla yapilandirilmigtir. Dramada gorev alan 6grencilerin
kavramla ilgili yapabilecekleri roller yazili hale getirilmistir. Ogrenci roliinii
hazirlanmis olarak sergilemektedir. Burada 6n planda olan yaraticilik degil,

davraniglarin sergilenmesidir (Cepni, 2007).
1.10.1.3. Psikodrama

“Psyche” ve “drama” sozciiklerinden olusan psikodrama kelime olarak,
kisilerin i¢ diinyalarinin eyleme (aksiyona) doniismesi anlamina gelmekle beraber bir
tir dramatizasyondan, ya da bagka bir deyisle spontane tiyatrodan yararlanilarak
gerceklestirilen bir ruhsal gelistirme, tedavi yaklasimi olarak tanimlanabilir

(Dokmen, 1995).
1.10.1.4. Sosyodrama

Genellikle psikolojik danigsma ve rehberlik hizmetlerinde kullanilan teknikler
arasinda sayilan sosyodrama ile toplusal sorunlarla ilgili gergeklestirilen canlandirma
caligmalar1 kast edilmektedir. Toplumsal sorunlarin yaninda gruba yonelik ortak
sorunlarda sosyodramaya konu olabilir. Drama etkinliklerinde de sosyal sorunlarin

irdelendigi caligmalar yer alir.  Bunlar bashik parasi, kizlarin erken yasta
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evlendirilmesi, otobilis durakalirinda yasanan siraya girip girmeme kavgalaridir

(Bozdogan, 2003).
1.10.2. Egitimde Dramanin Yeri ve Onemi

Yapilan bir arastirma insanlarin okuduklarinin  %10unu, isittiklerinin
%20'sini, gordiiklerinin  %30'unu, goriip isittiklerinin  %50’sini, sdylediklerinin
%70'in1  ve yapip soylediklerinin  %90'm1 hatirladiklarin1  gdstermektedir
(Biiyiikkaragdz ve Cici, 1994). Bu, 6grencinin en iyi 6grenmeyi 0grenme siirecine
katilarak gerceklestirdigini gostermektedir. Bu ylizden de Ogrenciyi derste aktif
kilacak yontem ve tekniklerin kullanilmas1 hem 6grencinin dikkatini derse ¢ekmek
hem de 6gretmenin nitelikli olmasimi ve kaliciligini saglamak acgisindan 6nemli
goriilmektedir (Karadag ve Caliskan, 2008). Hilgard ve Bower (1966) degisik
kuramcilar tarafindan gelistirilmis bircok 6grenme ilkesinin 6grenmede 6nemli rol
oynadigin1 ve bunlarin degisik kuramcilar tarafindan da benimsendigini ifade

etmekte ve bu ilkeleri su sekilde belirtmektedirler (akt. Fidan, 1985):

e Ogrenci, 6grenme siirecinde etkin olmalidir. Yaparak yasayarak dgrenme bu

nedenle temel bir 6grenme ilkesidir.

e Ogzellikle becerilerin kazamlmasinda ve kaliciligin saglanmasinda tekrar

Oonemli rol oynar.
e Ogrenmede dogru davranislar pekistirilmelidir.

e Ogrenmede motivasyonel kosullar dnemli rol olmar.
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Ogrenilecek konu veya c¢oziilecek problem o6grencinin problemin temel
Ogeleri ve bunlar arasindaki iligkileri goérebilmesi i¢in ayrintili olarak

yapilandirilmalidir.

Ogretilecek bilgiler 6grencinin gelisim dzelliklerine gore basitten karmasiga

dogru siralanarak verilmelidir.
Anlayarak, kavrayarak 6grenme ezberden daha kalicidir.

Ogrenci 6grenme yasantilari arasindaki iliskileri kendisi kesfeder ve
Ogrenciye bu iligkileri uygulama firsati verilirse, 6grenme daha kalici olur ve

genellemeler degisik alanlara transfer edilebilir.

Ogrenciye 6grenme sonunda geri bildirim verilerek hatalarmi ve dogrularimi

bilmesi 6grencinin 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmesini saglar.

Ogrencinin giidiilenmesi ve basarili olmasi igin dgrenme siirecine iliskin

belirli amaglar1 olmalidir.

Yeni 6grenmeler 6grencinin dnceki 6grenmeleriyle biitiinlestirilmelidir.

Ogrenmede &grencinin yetenekleri rol oynar.

Ogrencinin kalitimsal ve evresel gelisimleri anlasilmaya ¢alisiimalidir.

Ogrenme dgrencinin ait oldugu kiiltiire gdre bigimlendirilmelidir.

Ogrenmede  ogrencinin  kayg1  diizeyi gdz  oniinde  tutularak

cesaretlendirilmeye, yonlendirmeye yer verilmelidir.

Ogrenmede 6grenci degerleri goz dniine alinmalidir.
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e Simfin grup yapist atmosferi (yarigma, igbirligi vb.) Ogrenmeyi

etkilemektedir.

Yukarida belirtilen 6grenme ilkeleri etkili bir 6§renmenin gergeklesmesi i¢in
dikkat edilmesi gereken yol gosterici 6gelerdir. Bir yontem olarak drama bu ilkelerin
cogunu iceren bir ortam saglayarak etkili bir Ogrenmenin ger¢eklesmesini
kolaylastirir. Drama ile 6grenci aktiftir, 6grendikleriyle kendi yasantilar1 arasinda
bagint1 kurar, grup calismalarina katilir, konuya motive olur kendi yasantilarini da ise
kostugu icin kendini konunun bir pargasi olarak goriir, bdylece derse karsi ilgisi

artar (Karadag ve Caliskan, 2008).

Tim egitim kademelerinde ve her yastan insana uygulanabilecek drama
calismalar1  egitimin sikici  kaliplarin1  kirarak, c¢agdas egitim sistemiyle
biitiinlestirilebilir ve kendini gelistirme gereksinimini ve heyecanini1 duyan dgretmen

ve Ogrenciler yaratabilir (Okvuran, 1995).

Egitimde drama, bir yasam felsefesidir. Insanin kendisi baskasinin yerine
koyarak ¢ok yonlii gelismesi, bireyin egitim ve dgretimde aktif rol almasi, kendini
ifade edebilmesi, yaratici olmasi, yasami ¢ok yonli algilamasi, arastirma istek ve
duygusunun gelismesi, bireyin egitim ve Ogrenme istegini artirict bir egitim
yontemidir (Guneysu, 1991).

Cottrel (1987), drama kavramini egitimle baglantili olarak sdyle
aciklamaktadir: Drama cocuklar icin U¢ 6nemli rol oynayan bir sanat olarak
tanimlanabilir; performans sanatlart 6gretim programinin 6nemli bir ortagi olarak,
okuryazarlik ve sozel becerilere katkilarindan dolay1 dil sanatlar1 egitim programinin

degerli bir parcasi olarak ve c¢ocuklara anlayis, tolerans ve kendilerinden farkli
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insanlara deger verme, onlar1 takdir etme gibi davramislart kazandirarak onlarin
kiiltiirel uyum ve sosyallesme becerilerini gelistirmelerinde 6nemli bir yontem olarak
yer almaktadir.

Drama yontemi ne kadar 6nemli ise bu yontemin kullanim ilkelerinin
bilinmesi de ayni sekilde 6nem arz etmektedir. YoOntemin basariya ulasmasinda
kullanim ilkelerinin dogru anlasilip ise kosulmasinin ¢ok énemli oldugu sdylenebilir.
Bu ilkeler asagidaki gibi 6zetlenebilir.

1.10.3. Egitimde Drama ilkeleri

Karadag ve Caliskan (2008) egitimde drama kullanimindaki ilkeleri asagidaki
gibi tanimlamaktadirlar:

e Egitimde drama etkinliginde 6diil veya ceza yoluna bagvurulmaz. SOzel
takdir aralikli pekistire¢ olarak verilir.

e Egitimde drama ¢alismalar1 asla bir oyuncu egitimi olarak diisiintilmez.
Dolayistyla bu ¢aligmalar, seyirciye oynanan bir temsil olarak hazirlanmaz.
Dramanin oyuncular1 ayn1 zamanda izleyicileridir. Bu caligmalarda izleyici
bulunduruimaz.  Bu c¢alismalar, smifta, holde, bahgede, kutUphanede,
yemekhanede uygulanabilir. Calismalar sirasinda 6zel bir mekana ya da
aksesuaraihtiyag yoktur.

e Egitimde drama c¢aligmalarinda 6grencilerin ne sdyledigi degil, neyi nasil
sOyledigi anlam tasir. Drama bir analiz yontemi degil bir sentez yontemidir.
Ogrencinin biitiin 6zgiirliigii de program amaci i¢inde bir 6zgiirliiktiir, ondan
daha fazlas1 istenmez.

e Dramada insana ve bireysel farkliliklara saygi esastir.
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e Drama isteyen herkese acgik olan, hayat boyu yararlanilabilecek bir alandir.
Katilimda goniilliiliik esastir.

e Dramagruba yoneliktir ve grup dinamiklerinden hareket eder.

e Her birey belirli bir yaraticilik potansiyeli ile dogar. Uygun ortam ve
kosullarda bu potansiyel aciga c¢ikarilarak gelistirilebilir.

e Drama sonuca degil siirece yoneliktir.

e Dramada grup tyelerinin kendilerine, birbirlerine ve lidere giiveni esastir.
Grup i¢inde gilivenin gelistirilmesinden lider sorumludur.

e Dramanin 6ziinde dogaglama bulunur.

Bu genel ilkelerin her disiplinde kullanimi miimkiin olmakla birlikte bu ¢aligma

acisindan asil Onem arz eden durum drama yonteminin fen ve teknoloji

dersindeki kullanimidir.  Bu kisimda fen ve teknoloji egitiminde drama

yonteminin kullanimina iliskin bilgilere yer verilmektedir.

1.10.4. Fen ve Teknoloji Egitiminde Drama Yontemi

Cocuklar, dogal gelisimin bir unsuru olan kesfetme arzusu ile dogar ve
kendini ¢evreleyen diinya hakkinda her giin, neden bdyle oldu? Onu degistirmek i¢in
ne yapabilirim? tarzinda sorular sorarlar. Bu sorulara okul doneminde fen
Ogretiminde cevap aranmaya calisilir. Fen 6gretimi kisaca, ¢ocuklarin hayatlarinda
karsilastiklar1 nesneleri, olaylar1 ve bunlarin iligkilerini goézlemesi, incelemesi,
arastirmasi ve sonuclarina varmasi olarak tanimlanmaktadir (Goénen ve Dalkilig,
2003).

Fen o6gretimde, ¢ocugun merak duygusunu uyandirarak ise baslanmalidir.
Burada 6nemli olan 6grencinin soru sormasidir. Cocuk sorularia cevap bulabilmek

icin gozlemlerde bulunur, arastirma yapar ve de vardigi sonuglar1 tartisir. Bu
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bahsedilen siirecleri izleyen cocuklar, deneyerek, gorerek, dokunarak, yasantisi ile
iliski kurarak hayatinin ileriki donemlerine katkida bulunur. Egitimde kullanilan
drama da ¢ocuklarin aktif olarak tecriibeyle yogrulmus olmasina olanak saglayacaktir
(Karadag ve Caliskan, 2008).

Fen ve teknoloji dersinde; bireylerin evrendeki yerini anlama, bilimsel
sonuglara ulagsmada gbézlem ve incelemelerden yararlanma, bilim ve teknoloji
arasindaki iligkileri anlama ve diger konularla birlikte, maddenin nitelendirilmesinde
kullanilan renk, saydamlik, koku, ad, sertlik, yumusaklik vb. ozelliklere iliskin
kavramlar1 bilme s6z konusudur. Iste soyut olan bu kavramlari somutlastirmada ve
duyu organlart ile algilama gibi 06zel konularda yaratict drama etkinlikleri
kullanilabilir (Bagkan, 2006). Drama yonteminin fen ve teknoloji egitiminde
kullanilmasinin saglayacagi yararlar asagida aciklanmaya caligilmaktadir.

1.10.5. Fen ve Teknoloji Egitiminde Drama Yoénteminin Yararlari

Oyun grubu, bireylerden olusur. Bireylerin her biri farkli deneyim ve
Ozelliklere sahiptir. Bu yiizden bir drama ¢aligmasi bireylerin tim beklentilerine
ayni oranda yanit veremeyebilir (Adiglizel, 1993). Drama etkinligine katilanlarin, en
basta grup ici bir calismaya hazir olmalari, kendilerini rahat ve giivenli
duyumsamalari, kendilerinde yeni ve degisik seyler kesfetmeye hazirlikli olmalar
gereklidir ve bu bir bakima yeterli 6n kosuldur. Grup iginde daha kritik gruplarla
tartisarak fikir aligverisi, elestirme gibi diislinsel boyutta ¢aligmalar1 yapilmasi da
gereklidir. Bunun icin de bir bireyin kendini bu kicik grup ve/veya blyuk grupta

rahat ve guivenli hissetmesi gereklidir (San, 1990).

Karadag ve Caliskan’a (2008) gore dramanin yararlar asagidaki gibidir:

Dramabireyin;
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Ozgiiven duygusunun gelismesini,

Bilissel, dil, motor ve sosyal agidan gelismesini,

Empati yeteneginin gelismesini,

Kendini ifade edebilme yetenegini,

Ogrenilenlerin kaliciligini,

Degisik yasantilar1 tanimasini,

Egitim ve 6gretim ¢aligmalarinda aktif rol almasini,

Rahatlamasini,

Kendini ve viicudunu tanimasini,

Yasami ¢ok yonlii algilamasini,

Arastirma istek ve duygusunun gelistirmesini,

Farkli goriis acilarina sahip olmasini, elestirmeyi, tartismayr 6grenmesini
saglama olarak siralanabilir.

Her 6grenci akranlar1 ve 6gretmenleri de kapsayan ¢esitli kaynaklardan gelen
yeni fikirlere aciklik gosterir. Buna ek olarak ogrenciler de bu fikirleri
aragtirmaya yonelirler.

Ogrenciler problem ¢6zme, sonuglandirma, analiz, bulus, degerlendirme ve
sentez gibi diistinmelerin seviyelerini gostermede artan becerilere sahip olur.
Ogrenciler diisiince ve duygular1 paylasma istegi dogrultusunda 6z saygi
gelistirir.

Digerlerinin ¢aligsmalarina tolerans ve saygi gosterirler; planlama yaparken,
oynarken ve degerleri paylasirken, seyirci konumundayken saygi ve ilgi ile

dinlerler. Elestiri ve 6viilmeyi kabul etmede yetenekleri gelisir.
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e Diisiince ve duygularini dil ile oldugu kadar viicut hareketleri ile paylasmada
istek ve bunu dogallikla yaparak kendi viicutlarii kabul etme davranisi
gosterirler.

e Drama ile bireyler kendi fikir ve onerilerinin grup tarafindan kabul edildigini
ve kullanildigimi goriirler. Bagkalarini nasil etkileyeceklerini, nasil etkili
fikirler ortaya koyacaklarini ve onlar1 uygun olarak nasil sunacaklarini,
kendilerini nasil baska insanlarin yerine koyacaklarini 6grenirler. Rolleri
deneyebilir ve hemen geribildirim alabilirler. Grup yaratici fikirlerin ve etkili
degerlendirmenin giiclii bir kaynagi olabilir.

e Sinifta drama yapilirken ¢ocuklar izleyerek 6greniyor olsalar bile genellikle
seyirci konumunda degildirler. Sinifta ¢cocuk sadece oyuncu olarak tek bir
konumda degildir. Ayn1 zamanda hem oyuncu hem de seyircidir. iste
dramay1 karigik insan davraniglarin1 6grenmede yararli bir yontem yapan bu
deneyim zenginliginin saglanmasidir. Hem rol yaparken hem de rol yapan
arkadaslarini izlerken 6grenciler olaylara ¢cok boyutlu yaklagmay1 6grenirler.
Ayrica dogaglamaya hazirlik sirasinda igbirligi icinde ¢alisma becerilerini
gelistirirler, bagkalarinin gorlis ve Onerilerine saygili olmay1 6grenirler; bu
yoniiyle drama ile basli basina bir davranis egitimi gergeklesir.

Drama yonteminin sinif i¢i uygulamalarda kullanilabilmesi i¢in bu yonteme
ait tekniklerin bilinmesi ve kullanilmas1 gerekmektedir. Bu kisimda fen ve teknoloji

dersinde kullanilabilecek olan drama tekniklerine yer verilmektedir.
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1.10.6. Fen ve Teknoloji Egitiminde Kullanilan Drama Teknikleri
1.10.6.1. Pandomin (Mim) Teknigi

Sozciik ya da ses kullanmadan sadece hareketlerle yapilan dramadir. Ancak
hareketler Oylesine belirgin olmalhidir ki eger pandominle dikis dikmeyi
anlatiyorsaniz  karsmizdaki kisi igneyle ipligi goériiyormus gibi hissetmelidir
(Karadag ve Caliskan, 2008).

Pandominin daha ileri asamasinda ise Ornegin; bir hikayeyi veya olay1
canlandirmada kullanilir. Drama hikaye merkezli veya herhangi bir uyaric1 veya
durumdan dogaglama seklinde ortaya ¢iksalar bile hem 6gretmen hem de gocuklar
baz1 hareketleri mim yoluyla anlatabilirler (Omeroglu, 1990).

Pandomin 6grencilerin diyalog iizerinde diisiinmeden beden dilini kullanarak
iletisim saglamaya tesvik eder. Ozgiiven saglamanin yani sira dil yetisinin
gelismesini de etkiler. Beden dili ile iletisim kurmay1 basaran bir kisi kendisini s6z
ya da yaziyla da ifade etme asamasina daha kolay gecis yapar (Karadag ve Caliskan,
2008).

Yiiz ifadeleri, jestler, beden hareketleri gibi paralingusistik iletisim 6gelerinin
vurgulandig1 etkinlikler, uygun sdézciiklerin eklendigi paralel c¢alismalarla da
desteklenebilir.  Bu tiir ¢alismalarda sézel olmayan iletisim &gelerinin yerini
doldurmak degil bu 6geleri gelistirmek amaglanir (Holden, 1981).

1.10.6.2. Kukla Teknigi

Kuklalar araciligiyla drama oyunlart g¢ocuklarin ilgilisini en ¢ok c¢eken
tekniklerden biridir. Kukla dramasi, kukla perdesinin olmamasi ve kukla oynatmaya

cocuklarin timiiniin katilmas: yoniinden, kukla tiyatrosundan ayrilir.  Kukla

66



dramasinda seyirci roliinde olan ¢ocuklar bulunmaz. Gruptaki ¢ocuklarin her birinin
elinde, canlandirilacak karakter ya da nesnelerin kuklalar1 bulunur ve drama oyunu
kukla oyunu araciligiyla oynanir (Karadag ve Caligkan, 2008).

Bazi ¢ocuklar, kendilerini bir grubun 6niinde ifade etmekte zorluk ¢ekerken,
bir kuklay: ellerine aldiklarinda kendilerini daha giivende hissederek konusabilirler.
Kumas veya karton gibi malzemelerden yapilmis, parmak veya el yardimi ile
oynatilabilen kuklalar, ¢ocuklarin dogrudan dogruya disa vuramadiklar1 ig
diinyalarini, yasantilarini ifade etmelerini kolaylastirabilir.  Ayrica ¢ocuklarin,
kuklalarin sézlerine ve hareketlerine tepki vermeye, kuklalarla diyalog kurmaya
egilimli olduklarindan hareketle drama yontemin oyun asamasinda kukla tekniginden
yararlanilmasinin uygun olacagi ileri siiriilebilir (Karadag ve Caligskan, 2008).

1.10.6.3. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi

Alt1 sapka diistinme teknigi Edward de Bono’nun gelistirdigi, 6grencilerde
yaraticiligl ve empati yetenegini gelistirmeyi amaglayan bir tekniktir (Tan, 2006).
Alt1 sapka diisiinme tekniginin temel hedeflerinden biri de 6grencilerde elestirel
diisinme yetenegini gelistirmektir. Ciinkili elestirel diisiinme insanin problemler
karsisindaki tutumlarint ve problemlere uygun ¢6ziim yollar1 bulmalarini
saglayabilen ve gelistirilebilen bir beceridir. Aslinda bu becerinin gelistirilmesi bir
zorunluluk da tasimaktadir. Zira bazi bireyler bu kapasiteye sahip olduklart halde
cogu zaman diislinmemektedir ve diistinme tembelligi diyebilecegimiz bir davranis
sergilemektedir (Gander ve Gardiner, 1993; Aybek, 2006).

Alt1 sapkal diisiinme, diislince ve Onerilerin belirli bir diizen i¢inde sunulmasi
ve sistematiklestirilmesi ic¢in kullanilan bir tekniktir.  Sapkalar, diislincenin

ayristirilmast igin kullanilan birer semboldiir. Sapkanin rengi degistikge rengin
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simgeledigi diistincelerin belirli bir diizen igerisinde sirasiyla aktarilmasi beklenir
(Yavuz, 2005).

Cagdas egitim modellerinin en 6nemli yanlarindan biri de hi¢ kusku yok ki
O0grenci merkezli olmalaridir. Yani Ogrenci merkeze alinarak Ogrenme siireci
ogrenciye bagli olarak 6grenci aktif kilinarak yiiriitilmektedir. BOylece sorgulayan,
elestiren, diisiinen, ¢oziim getiren bireylerin yetistirilmesi amaglanir. Bu teknik
Ogrenciyi merkeze alarak bu becerileri kazanmasina yardimci olan bir tekniktir. Zira
bu teknikte her farkli renk farkli bir diistiinme olanagi sunmaktadir 6grenciye (Orhan,
Kirbas ve Topal, 2012). Alt1 sapka diisiinme tekniginde birbirinden farkli olarak alti
renk kullanilir. Her renk farkli bir diistinmeye ait birer semboldiir. Alt1 degisik
sapkanin olusturdugu sembolik yapi, bir kisiden (kendimiz dahil) olaya farkli bir
acidan bakmasini istemek i¢in, kolayca kullanilabilecek, uygun bir ydntem
sunmaktadir. Ayrica bu yontemle kisinin olumlu ya da olumsuz diisiinmesi, yaratici
olmas1 ya da duygusal bir tepki vermesi istenebilir (Erginer, 2000; Koray,2004).

Alt1 sapkali diistinme tekniginde kullanilan renkler ve ozellikleri hakkinda
sunlar soylenebilir (Orhan ve dig, 2012):

1- Beyaz Sapka: Bu Sapkada tarafsizlik hakimdir. Bu Sapka takildiginda
konusmaci herhangi bir tarafta yer amaz. Gergeklere nesnel yaklasilir. Her tirlt
bilginin yansiz bi¢cimde ortaya kondugu sapkadir. Duruma iliskin verilerin
dokiimiiniin yapildig1 asamadir.

2- Kirmiz1 Sapka: Bu renk 6fkeyi ve tutkuyu cagristirir. Duygusal bir bakis
acistyla konuya yaklasilmasini saglar.  Bu sapkayr takan hicbir agiklama

yapmaksizin duygu ve diislincelerini agiklayabilir. Bu da 6grencilerin en ¢ok sikinti

68



cektikleri konusurken kendi duygularini gizleme zorunlulugunu ortadan kaldirarak
istedikleri gibi diisiincelerini agiklama firsatin1 6grencilere sunar.

3- Siyah Sapka: Siyah karamsarlik ve olumsuzlugun simgesi olarak kullanilir.
Siyah sapka ele alinan konunu olumsuz yanlarimi ve tehlikelerini dile getirerek
alinacak tedbirler hususunda konusmaciy1 giidelemektedir.

4- Sar1 Sapka: Giinesin rengi olan sar1 aydinlik olmayi temsil eder. Bu
yonuyle olumluluk bildirmektedir. Bu sapka ile konunun olumlu taraflari 6n plana
cikarilir.

5- Yesil Sapka: Yesil sapka iiretkenligin rengidir. Bu sapka takildiktan sonra
konu ileilgili 6neri ve alternatifler sunulur.

6- Mavi Sapka: Biitiin renkleri kapsamaktadir ve serinkanlilig1 temsil eder.
Mavi sapka islevsel zekayr temsil eder. Genis ve farkli goriislerin sentezidir,
evrensel bir goriis agis1 kazandirir. Diistince sistematize edilir. Mavi sapka zekasina
erisildiginde, 6grenciler farkli durumlart karsilastirabilir, uzlastirabilir ve en iyi
fikirlere ulagabilir (Akinoglu, Erciyes, Giiven, Kili¢, Koksal, Oral, Pala ve Akyoal,
2007).

1.10.6.4. Bahk Kilgi1 Teknigi

Balik kil¢1g1 teknigi, 6zellikle bir problemin ¢dziimiinii analitik olarak ortaya
koyan, tiim 6grencilerin derin ve nesnel bir goriis kazanmalarin1 ve problemin gesitli
boliimleri arasindaki 6nemli iligkileri gormesini, dgrencilerin daha derin bir sekilde
bir problem iizerinde yogunlagsmasini saglayan bir tekniktir (Tok, 2007). Teknik
geregi bir problem tespit edilir ve bu problem baliga benzetilerek siire¢ baslatilmig
olur. Problem hakkinda bir siire diistiniildiikten sonra, ¢dziim getirmek i¢in baligin

kilgiklari doldurulur. Uygulama esnasinda beyin firtinasi teknigi etkinligine yer
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verilmesi sorunun ¢oziimii i¢in alternatif seceneklerin artmasina neden olabilir ve
uygulamay1 daha nitelikli halde sonuca gotiirebilir (Ocak, 2007). Tok (2007)'a gore
balik kil¢ig1 tekniginin adimlari; problemi tanimlama, nedenler iiretme ve
yapilandirilmis beyin firtinasi teknigini kullanmadir.

1.10.6.5. Dogaclama Teknigi

Dogaclama; belirli bir 6n hazirliga dayanmaksizin o anda olusturulan, segilen
ya da akisi Onceden ayrintilar1 ile saptanmamis bir konunun, aninda yaratilan,
gelistirilerek 6zgiin bir estetik olusturma siirecidir. Kesin olarak belirlenmemis bir
stire¢ olup saptanan bir konu ya da temadan ¢ikilir ya da saptanan bir hedefe dogru
belli agamalarla yol alinir. Bireysel ve grupsal yaraticilifin en ¢ok 6n plana ¢iktigi
caligmalardir.  Yasadigimiz her seyi kurgulamaliyiz.  Beklenmedik durumlari
kestiremedigimiz i¢in bdylesi durumlarda nasil davranmayacagimizi belirleyemeyiz.
Iste bu duruma dogaglama diyebiliriz (Karadag ve Caliskan, 2008).

Beklenmedik bir durumla karsilastigimizda ne yapmamiz ve nasil yapmamiz
gerektigi konusunda, ¢ogunlukla pek uzun uzadiya diisiinmeden, dogrudan olay1
yasamaya baslar olaymn bitiminde, sonunda nasil yasadigimizin degerlendirmesini
yapariz (Nickel, 1985).

Dogaclama rol oynamanin daha gelismis bicimidir.  Cocuga sosyal
olaylardaki gercege uygun davranislari canlandirmasi igin firsat verilebilecegi gibi
gercek yasantida karsilasma olasiligi bulunmayan rolleri iistlenerek, diissel durumlari
oynamasi igin de olanaklar saglanabilir. Dogaglamanin dogaclama yapilan konuyla
cok yakin ilgisi vardir. Caligma sirasinda diyaloglar dogal olarak ¢ocuklar tarafindan

olusturulur (Karadag, 1997).
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Dramatik oyunda olaylarin ve durumlarin canlandirildign goriilir. ROl
oynamada herhangi bir karakterin 6zellikleri ve hisleri canlandirilirken dogaclamada
her ikisi de vardir. Cocuktan canlandirdigi kisiyi belirgin 6zellikler ile degil
duygusal durumlari ile canlandirmasi istenir. Dogaclama da bazen ses efektleri de
kullanilabilir. Dogaclama slrecinde fikirler toplanir, bigimlenir, problemler ¢oziiliir.
Bazi materyallerin  kullanilmas1 (maske, kukla, kostiim) hayal giiciiniin
canlandirilmasinda etkin olur. Dogacglamanin en bilinen ve en ¢ok basariya ulasan
sekli hikdye merkezli olandir (Cagdas, Albayrak ve Cantekinler, 2003).

1.10.6.6. Rol Oynama Teknigi

Rol oynama yontemi, bir diisiince, durum, olay veya problemin, bir grubun
tiimii tarafindan ya da gruptan segilen belirli {iyelerce dramatize edilmesine dayanan
bir 6gretim yontemidir (Adigiizel, 1993). Rol oynama, katilimcilarin rahat ve 6zgiir
bir sekilde oyun kurma ve bu oyunlart gelistirip ilerletme caligmalarin1 kapsar
(Sentiirk, 1996).

Rol oynama yontemi, egitim ortamint daha eglenceli hale getirerek
Ogrenilenlerin daha kalici olmasini saglar. Cocuklar bu yontemle bir diisiince,
problem veya olayr daha yakindan inceleme firsati bulurlar. Bazi soyut konulari
somutlagtirmada, gecmisteki bir olayr anlatmada, gidilemeyecek bir yeri
tanimlamada veya smifa getirilmesi miimkiin olmayan yasantilar1 aktarmada rol
yOnteminin uygulanmasi ige yarar bir etkinliktir (S6zer, 2006).

1.10.6.7. Parmak Oyunu Teknigi

Olduke¢a yalin bir dramatizasyon tiiriidiir. Ozellikle ilkokullarin birinci ve
ikinci siniflarinda kullanilir.  Okunan ve dinlenen basit durumlarin eylem haline

doniistirilmesinde bu tir secilir.  Eylemlestirmenin tamami parmakla yapilir.
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Smifta 6gretmen metni iyice yorumlar ve Ogrencilerin nasil parmak hareketleri
yapacagini kararlastirir.  Ogretmenin parmak hareketlerini etkili bir bicimde
kullanabilmesi icin sozleri ve hareketleri ezberlemes gerekir. Cocuklar 6gretmenle
beraber soOzleri tekrar ederler, hareketleri de yaparlar (Oguzkan ve dig., 1988).
Parmak oyunlari, drama tekniklerinin diger tiirlerine ge¢is olarak degerlendirilebilir.

1.10.6.8. Oykiinme (Taklidi Oyun) Teknigi

Cocuklarin bir insanin, bir hayvanin, bir makinenin vb. hareketleri
canlandirmalaridir. Oykiinmede katilimcilar bir eglenme unsurunu gesitli eylemlerde
bulunarak yasayabilirler. S6z gelimi "ziirafa oldugunuzu diisiiniin, boynunuzu
uzatin, daha uzatin. Agacin st dallarindan bir yaprak koparabilir misiniz?",
"Riizgarli bir havada ucusan yapraksiniz u¢maya baslaymn!" gibi (Karadag ve
Caliskan, 2008).

1.10.6.9. Hayal Oyunu Teknigi

Cocuklarin daha o6nceden belirlenmis metinlerle ya da kurallara bagh
olmadan, gelisim diizeylerine uygun, degisik sartlarda tek baslarina veya grup
halinde kendi koyduklar1 kurallarla oynadiklar1 serbest oyundur (Cagdas ve dig.,
2003).

Cocuk cevresinde gozledikleri ya da baslarindan gecen olaylar1 asir1 bir hayal
guctiyle hayal oyun i¢inde yeniden yasayarak problemlerine ¢6ziimler bulurlar ve
baz1 duygusal sorunlarindan arinirlar. Bunun i¢in okul 6ncesi programlarinda énemli
durulmasi gereken ve duygusal ortaminin titizlikle hazirlanmasi, ¢cocuklarin saglikli

gelismesi icin gereklidir (Oguzkan, 1986).
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1.10.6.10. Rol Degistirme Teknigi

Drama etkinligi sirasinda, farkli rolleri oynayan ¢ocuklarm, rollerini
degistirmeleri; farkli rolleri denemelerini, yasamalarin1 saglayarak, onlarin 6grenme
ve anlamalar1 zenginlestirilebilir. Ornegin, bir dnceki asamada heykeltiras olan
cocukla, camur roliindeki cocuk yer degistirirler ve etkinlik tekrarlanir. Ayni
uygulamada tiim c¢ocuklarin her rolii, rol degistirerek oynamalarina olanak
olmayabilir. Bu durumda bir sonraki tekrarda, gocuklarin farkli roller almalari
saglanmalidir (Onder, 2004).

1.10.6.11. Zihinde Canlandirma Teknigi

Drama etkinliginde etkinlige katilan ¢ocuklardan gozlerini kapatarak,
O0gretmenin verdigi yonergeler dogrultusunda belirli goriintiileri zihinlerinde
canlandirmalar istenir. Bdylece ¢cocuklarin yasadiklar1 veya yasamadiklar olaylari
anlamalar1 ve hafizalarina daha i1yi kaydetmeleri saglanir. Zihinde canlandirma
becerisini kazandirmak i¢in ¢ocuklara, somut nesnelere bir siire bakildiktan sonra,
gobzlerini kapatmalar1 ve o nesneyi zihninde yaratmalar1 s6ylenir. Daha sonra gozleri
actirilarak ne gordiikleri sorulabilir (Karadag ve Caliskan, 2008).

1.10.6.12. Olay/Oykii Canlandirma Teknigi

Cocuklarin, oykiilere olan ilgilerinden hareketle, dnceden bildikleri dykiileri
ya da yeni Oykdileri hareketlerle ve sozlii ifadelerle canlandirmalarina dayanan bu
teknik, dramada siklikla kullanilan bir tekniktir. Ayrica, dykii canlandirmanin yani
sira, cocuklar i¢in ilging olan olaylar da canlandirma teknigine uygundur. Cocuklarla
Oykl, olay canlandirmasi yapilirken, onlari belirli diyaloglar1 ezberlemekten ¢ok

Oykiileri hareketleri, tekerlemeleri, sarkilar1 tekrarlamaya yonlendirmek gerekir.
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Once c¢ocuklara Oykii veya olay bastan sona anlatilir. Sonra Ogretmen
Oykiiniin/olaymn gectigi sahneyi (yeri) sozel olarak tanimlarken, g¢ocuklara oykiide
canlandiracaklar1 hareketleri ve c¢ikaracaklar1 sesleri hatirlatir. Ogretmenin
hatirlatmasiyla dgrenciler o boliimii oynarlar (Onder, 2004).

1.10.6.13. Benzetim Teknigi

Benzetim, katilimcilarin/6grencilerin bir olayi—problemi ¢esitli yonleriyle
tartismak, bir dokiimani analiz etmek i¢in belirli esaslar etrafinda calistiklar1 gergek
bir durumu taklit etmek, benzerini bir model {izerinde olusturmaktir (Taspinar,
2007). Benzetim, sinif iginde 6grencilerin bir olay1 ger¢cekmis gibi ele alip {izerinde
egitici calisma yapmalarina olanak saglayan bir 6gretim yontemidir. Diger bir
tanimla, 6grenmeyi desteklemek iizere gercege uygun olarak gelistirilen bir model
tizerinde yapilan bir 6gretim yaklagimidir (Demirel, 2010). Bu teknik bir diisiince
degil, bir hareket, bir olaydir. Ogrenciler bu olaya katilirlar ve ona sekil verirler
(KlgUkahmet, 1998).  Sinifta benzetimin uygulanmasi1 Piaget“in bireylerin
ogrenmesi ile ilgili teorisine dayanmaktadir. Piaget“e gore birey bilgiyi alir,
deneyimine/tecriibesine goére onu yeniden olusturur, degistirir, sonugta bilgiyi
Ozlimser. Benzetim bu siirece uygun bir 6grenme ortami saglar (Taspinar, 2007).

Arastirmalar benzetimin &grencilerin  derse katilimlarini  arastirdigina,
O0grenmeyi soyutluktan kurtararak, somut ve yaparak yasayarak 6grenme sagladigini
ortaya koymustur (Tan, 2007).

Bazen benzetim, rol oynama birbirine karistirilabilmektedir. Oysa 6zellikle
uygulama sirasindaki sergilenen davraniglar ve uygulama amaglart agisindan
aralarinda 6nemli farkliliklar vardir. Benzetimde O6grencilerin belirli bir senaryo

etrafinda neler yapmalar1 gerektigi belirlenmis olup, onlarin buna uygun hareket
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etmeleri esastir. Ama rol oynamada oynanan roliin igeriginin olusturulmasinda
ogrencilerin yetenekleri, yaratici guclerini sergilemeleri beklenir. Baska bir deyisle
sergilenecek rol sOylenir, ancak onun igeriginin olusturulmasinda 6grencinin 6zgiir
ifadesi daha c¢ok On plandadir. Oysa benzetim sergilenen roliin nasil yerine
getirilecegi belirli esaslara baglanmis olup, 6grencinin buna uygun davranmasi
beklenir (Taspinar, 2007).

1.10.6.14. Istasyon Teknigi

Istasyon teknigi son yillarda dzellikle Avrupa’daki okullarda kullamilan bir
yontemdir. Istasyonlarda 6grenme, dgrencinin segilen birka¢ konu cercevesinde
calistig1 veya duruma gore konunun pargalara ayrildigi ve sonra caligmalarin bir
araya getirildigi bir ders bigimidir (Demirdrs, 2007). Istasyonlarda 6grenme, biitiin
smifin her asamaya (her istasyona) katki saglamasi yoluyla bir onceki grubun
yaptiklarini ileri gotiirmeyi 0greten o6rgenci merkezli bir yontemdir (Goziitok, 2007).
Istasyon tekniginde yapisal ve kavramsal diisiincenin, zor konularm ve iist diizey
becerilerin kazandirilmasinda istasyon modeli hazirlanmakta ve bu cercevede
zorunlu ya da segimli istasyonlar olusturulmaktadir. Ogrenciler es zamanli olarak
belirtilen siirede bu istasyonlara ugramakta ve karsilikli etkilesim ve iletisim yoluyla
tim duyu organlarint1 da ise kosarak etkinliklere katilabilmektedir.  Yapilan
caligmalarda bu modelin hem igerik hem de yontem olarak 6grencilerin begenisini

kazanan bir uygulama oldugu vurgulanmistir (Morgil, Yilmaz ve Yorik, 2002).
Istasyon tekniginin 6zellikleri asagidaki sekilde siralanabilir:
e Her 6grenci kendine uygun 6grenme yolunu bulur.

e Her 6grenci kendine uygun 6grenme hizinda ¢alisir.
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e Her 6grenci (en azindan kismen) ¢alismanin agirlik noktasini kendisi belirler,

(hem de) ilgisine yonelik calisir.

e Bu calisma ile her 6grenci ayn1 zamanda kendi 6grenme stratejilerini 6grenir /

deneyim kazanir, uygular ve farkli 6grenme tekniklerini dener.

e Ogrenme istasyonlar1 kendini yonlendirme igin alistrma alanidir ve

Ozglivenin artmasini destekler.
e Ogretmenlerin ders sirasinda gozlem icin daha ¢ok zamanlari olur.
e Ogretmenin dncelikli gorevi danismanliktir.

o Istasyonlardaki malzeme ve 6devler, onlarm etkin uygulama alani bulmasimni
saglar. Malzemeler, sadece bir adet (ya da ¢ok az sayida) gereklidir, sinif

say1s1 kadar olmasi1 gerekmez.

e Malzeme, yapilan 6devin ayni zaman dilimi igerisinde kontrol olanag: ile

ogrencinin kendisinin de kontrol etmesine olanak verir.

e Ogrenme istasyonlar1, sosyal ¢alisma bigimlerinin ve 6grenme malzemesinin

degisiklikler igermesi nedeniyle idealdir.
e Ogrenme istasyonlari, siirekli olarak igeriksel-tematik baglantiya sahiptir.

e Ogrenme istasyonlar1, ders planlanmasinda, organizasyonunda, dgrencilerin
cesitli sekillerde katilimini saglar (uygun alistirma gesitleri, istasyonlarda

Odevler vb.) (Demirors, 2007).

Bu teknigin siif ortaminda oyun seklinde uygulanabilmesinden ve drama
yonteminin de oyun temelli bir yontem olmasindan dolayr drama yontemi

icerisindeki teknikler arasinda yer alabilecegi sdylenebilir.
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1.11. ILGILI ARASTIRMALAR

Kamen (1992), Gluzel (2001), Ogur ve Kilig (2004), Keles,.Aydogdu, Usak ve
Dogru, (2004), Candas (2004) Fen ve teknoloji dersi kapsaminda yer alan ¢esitli
konularda drama yontemini uygulamis, 6g8rencilerin konularla ilgili akademik
basarilarina etkisini belirlemeye ¢alismiglardir. Uygulamalar sonucunda 6grencilerin
basarilarinda artma oldugu, drama ile konunun daha iyi anlasildigi, derse
daha kolay hatirlamasin1 sagladigi, geleneksel yontemlere kiyasla 68renmeyi
kolaylastirdigi, uygulanan yaratici drama etkinliklerinin, iist diizeyde, kalic1 6grenme
sagladig belirlenmistir.

Labow ve Sewell (1993) tarafindan, 4. smif, 5. smif ve 6. smif fen
programlarinmi igeren 20 ve 30 dakikalik Newton, Arshimed gibi bilim adamlarinin
hayatlar1 hakkinda yazilan ve sunulan oyunlarin etkisi arastirilmistir. Oyunlarda
sunumlar 6grencilerin yaraticiligina birakilmistir. Oyunlar hazirlanirken ¢alismalar,
smiflarin bazen kendi baslarina, bazen de birka¢ siif bir araya gelmesi seklinde
yapilmistir. Yapilan testler sonucunda, dgrencilerin oldukga basarili olduklar: tespit
edilmistir.

Kocayoriik (2000) tarafindan yapilan “llkdgretim Ogrencilerinin Sosyal
Becerilerini Gelistirmede Dramanin Etkisi” adli arastirmada sosyal davranisi yeterli
Olciide gostermeyen ilkogretim dgrencilerine temel sosyal becerileri kazandirmada
drama tekniginin etkisini ortaya koymak amaclanmistir. Arastirma Ankara Yasemin
Karakaya Ilkdgretim Okulu’nda egitim goren 34 dgrenci iizerinde yapilmustir. Bu

orgencilerden 16’s1 dramayla sosyal beceri egitimi alirken, diger 16 d6grenci boyle bir
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egitim almamistir.  Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri arastirmaci tarafindan
gelistirilen 20 climleden olusan sosyal beceri Olcegi ile Ol¢lilmiistiir. Sonucta
uygulanan drama egitim programi yoluyla &grencilerin sosyal becerilerini
gelistirebileceklerine deginilmistir.

Pantidos vd. (2001) “Fen Bilgisi Ogretiminde Drama Y6nteminin Kullanim1”
adli ¢alismalarinda ‘The Blegdamsvej Faust’ adli oyunun planlamasi ve bunun
Goethe’nin Uinlii oyunu ‘Faust’ ile arasindaki iliskiye deginmektedirler. 1932 yilinda
Bohr’un 6grencileri tarafindan yazilan ve canlandirilan bu oyun fizigin o yillarda
hizli bir sekilde gelismesinde ilham kaynagi olmustur. Calismalar tuhaf bir fikir olan
agirliksiz cisimlerin gelismesine yardimci olmayr amaglamaktadir.  Ayrica bu
caligma yeni bir fikir olan fizigin daha elde edilebilir, daha anlasilir ve daha tanidik
olmasini1 drama yoluyla ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Sagirli ve Giirdal, 1999-2000 egitim 6gretim doneminde ilkdgretim 6. sinif
Fen Bilgisi Dersinde Elektrik konusunun 06gretiminde drama ydnteminin
kullaniminin, &grenci tutumuna etkisinin olup olmadigini bir smifa geleneksel
yontemle diger sinifa drama yontemiyle dersi anlatarak aragtirmig ve Fen Bilgisi
Dersinde drama teknigiyle ders isleyen G6grencilerin geleneksel yontemle iglenen
simifa gore, bu derse karst olumlu tutum kazandiklarimi dile getirmistir. Drama
yontemi ile Ogrencilerin derse etkin katilimlart ve yasayarak Ogrenmeleri
saglandigindan konuyu daha iyi anladiklari, zevk alarak &grendikleri ortaya
konmustur (Sagirli ve Giirdal, 2002).

Selvi (2003) tarafindan, yaratict drama yonteminin fen Ogretiminde simf
icinde uygulanmasina iliskin temel ilkeler irdelenmistir. Bu amagla, ilkokul besinci

sinif Fen Bilgisi dersinde “Viicudumuzu Taniyalim” iinitesinin, yaratici drama
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yontemiyle Ogretimi ile geleneksel yontemlerle Ogretimi sonuglari birbiriyle
karsilagtirilmistir. Calismada, yapilan gozlemler ve alan yazin incelemesinden elde
edilen bulgular birlestirilerek, yaratict drama siirecinde 6grencinin zihinsel, duyussal
ve devinigsel olarak o&grenme-6gretme siirecine aktif katilimin saglandig
gorilmistlir. Yaratict drama yontemi ile 6grenci katiliminin saglanabilmesi ig¢in
yontemin etkili kullanimi, uygulama bi¢cim ve kosullarina iliskin ilkelerin dogru
olarak uygulanmasi gerektigi sonuglarina ulasilmstir.

Cam ve dig. (2009) tarafindan yapilan ‘‘Fen ve Teknoloji Dersinde Drama
Y onteminin Akademik Basar1 ve Derse Karsi Ilgi Acisindan Karsilastirmali Olarak
Incelenmesi: Koy ve Merkez Okullar1 Ornegi” adli c¢alisma sonucunda drama
yonteminin Fen ve Teknoloji dersi Kan, Kanin Yapisi ve Kan Gruplari konusundaki
etkinligini, akademik basar1 ve derse kars1 ilgi acisindan, merkez ve kdy ilkdgretim
okulu karsilastirmasiyla ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alisma sonucunda akademik
basar1 acisindan koy okullar1 lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grenci
goriigleri ve aragtirmact gozlemleri incelendiginde her iki okulda da derse olan
ilginin arttig1 goriilmistiir. Drama etkinlikleri sonunda yapilan tartigma boliimii
sirasinda, 0grencilerin kendilerini rahatca ifade ettikleri, aktif katilimin saglandig1 ve
sorular1 rahatlikla cevaplayabildikleri, konu ile ilgili soru sorduklar1 gézlenmistir.
Bu durum, konunun kavramsal diizeyde anlasildiginin ve derse olan ilginin arttiginin
bir gostergesidir. Bu sonug, drama yonteminin 6grenci merkezli yapisinin, kendine
giiveni  saglayarak isteklendirmeyi artirmasindan kaynaklaniyor olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu diislince drama yonteminin, aktif katilimi sagladigi ve
isteklendirmeyi artirdigini  belirten Sahin ve Oktay (1998)’in ¢alismasiyla

desteklenmektedir.
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BOLUM II
2. YONTEM
2.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma, betimsel tarama modelinde yapilandirilmis bir ¢alismadir. Bu
tir calismalar genellikle dogal ¢evre iginde gergeklesmektedir. Kaptan’a (1998)
gore, bu tir calismalarda degiskenlerin deneysel ve fiziki olarak ayarlanmasi,
olaylarin meydana gelme ya da gelmemesinin kontrolii diye bir olanak yoktur.
Karasar (2001) ise benzer sekilde tarama (survey) modelinin var olan durumu aynen

resmetmeyi esas aldigini ifade etmektedir.
2.2. SAYILTILAR

Calisma sirasinda tutarli sonuglar elde edebilmek amaciyla gerekli sartlar
olusturulmaya c¢alisilmistir. Olgme aracinda kontrol sorulari sorulmustur. Olgme
aracinin  uygulandigi  kisilerden, sorular1  cevaplamayip bos  birakanlar

degerlendirmeye alinmamistir. Goniilliiliikk esasina gore 6lgme aract uygulanmastir.
2.3. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma Kirsehir 1li merkezdeki ve merkeze bagh tiim ilgelerdeki Milli
Egitim Bakanligi’na bagl ilkdgretim okullarinda gorev yapan 118 fen ve teknoloji

Ogretment ile sinirlidir.

2. Aragtirma 2010- 2011 egitim-6gretim yil1 2. yariyili ile sinirhdir.
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2.4. EVREN VE ORNEKLEM

Bu aragtirmanin ¢alisma evreni, 2010-2011 egitim-Ogretim yilinda Kirsehir
ilindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkogretim okullarinda gorev yapan fen ve

teknoloji 6gretmenlerinden olugmaktadir.

Aragtirmanin  Orneklemi ise 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Kirsehir
merkez ve biitiin ilgelerde gorev yapmakta olan fen ve teknoloji Ogretmenleri
arasindan secilmistir.  Orneklemde yer alan Ogretmen sayist 118 olup, bu
ogretmenlerden 65’1 erkek ve 53’ii bayandir. Orneklem segimi sirasinda tiim
ilgelerde ve kdylerde gorev yapan fen ve teknoloji 6gretmenlerine ulagabilme esasi
gdz Oniinde bulundurulmustur. Ayrica erkek ve bayan O0gretmen sayilarinin da

birbirine yakin olmasina ¢alisilacak sekilde drneklem se¢imi yapilmistir.
2.5. ARASTIRMAYA KATILANLARIN OZELLIKLERI

Tablo 2.1.’e bakildiginda dgretmenlerin demografik 6zelliklerine iliskin
frekans ve ylizde dagilimlari su sekilde oldugu goriilmektedir:
Tablo 2.1. Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine iliskin Frekans ve

Yiizde Dagilimlar:

Degisken f %
Erkek 65 55,1
Cinsiyet
Bayan 53 449
Egitim Fakdiltesi 80 67.8
Mezun Olunan Fakiilte
Fen Edebiyat

38 32,2

Fakiiltesi/Diger
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Tablo 2.1. (devami) Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine iliskin Frekans ve

Yiizde Dagilimlar
Degisken f %
1-5yil 15 12,7
6-10 y1l 37 31,4
Mesleki Kidem 11-15 yil 32 27,1
16-20 yil 27 22,9
21 y1l ve tstii 7 59
15-18 saat 22 18,6
Ders Saati 19-22 saat 46 39,0
23-26 saat 28 23,7
27-30 saat 22 18,6
Tekniklerle Hgili Ders Evet 25 21,2
veyaKurs Alma
Hayir 93 78,8
Toplam 118 100,0

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére dagilimlari incelendiginde 65 (%55,1)’inin
erkek, 53 (%44,9)0Unin bayan Ogretmenlerden olustugu  goriillmektedir.
Ogretmenlerin mezun olduklar1 fakiiltelere gére dagilimlari incelendiginde; 80
(%67,8)’'inin egitim fakiiltesi mezunu, 38 (%32,2)’inin fen-edebiyat fakiiltesi/diger
fakiiltelerden mezun olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine
gore frekans ve yiizde dagilimlari incelendiginde “1-5 y1l” mesleki kideme sahip olan
15 (%12,7) 6gretmen, “6-10 y1I” mesleki kideme sahip olan 37 (%31,4) 6gretmen,
“11-15 y1I” mesleki kideme sahip olan 32 (%27,1) 6gretmen, “16-20 yil” mesleki
kideme sahip olan 27 (%22,9) 6gretmen ve “21 ve iizeri yil” mesleki kideme sahip

olan 7 (%5,9) &gretmen calismaya katilmistir.  Ogretmenlerin girdikleri ders
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saatlerine gore dagilimlari incelendiginde; 15-18 saat” derse giren 22 (%18,6)
Ogretmen, “19-22 saat” derse giren 46 (%39,0) 6gretmen, “23-26 saat” derse giren 28
(%23,7) ogretmen ve “27-30 saat” derse giren 22 (18,6) Ogretmen calismaya
katilmistir.  Ogretmenlerin gesitli drama teknikleri ile ilgili ders veya kurs alip
almama dagilimlar incelendiginde; tekniklerle ilgili ders veya kurs alan 25 (%21,2)

Ogretmen ve ders veya kurs almayan 93 (%78,8) 6gretmen ¢alismaya katilmistir.

2.6. ARASTIRMADA KULLANILAN VERI TOPLAMA ARACI

Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde kullanilabilecek drama teknikleri
hakkinda bilgi sahibi olma diizeylerini ve ne diizeyde kullandiklarini ortaya ¢ikarmak
i¢in aragtirmaci tarafindan bir anket gelistirilmistir. Anketin gelistirilmesinde, anket
gelistirme siirecindeki temel adimlar izlenmistir (Shaughnessy ve Zechmesiter, 1997;
Bas, 2003). Buna gore arastirmanin kapsami belirlenmistir. Kapsamin
belirlenmesinde, 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde ve etkinliklerinde hangi
drama tekniklerini kullanabileceklerine iliskin dncelikle literatiir taramasi yapilmas,
konu ile ilgili yapilmisg arastirmalar incelenmistir. Yapilan c¢aligmalarin
incelenmesinin ardindan c¢alismada kullanilacak 6l¢gme aracini olusturmak tizere 40
maddelik bir soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra bu 40 maddelik soru havuzu
18 maddeye diistiriilmiistiir. 18 maddelik sorular alanla ilgili sekiz uzman tarafindan
incelenip, sorularin belirlenen problemi tespit edip edemeyecegi de uzmanlar
tarafindan degerlendirilmistir. Ol¢me arac1 18 maddelik haliyle 60 fen ve teknolgji
ogretmenine uygulanmis, elde edilen sonuglarla ilgili gecerlilik ve glvenirlilik testi
hesaplamalar1 yapilmistir.  Gegerlilik ve giivenirlik testlerinin ardindan ankette
bulunan 18 maddeden 3 tanesi ¢ikarilarak anketin nihai sekli uygulamaya

konulmustur.
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2.7. VERILERIN ANALIZi

Arastirma amacima uygun olarak belirlenen katilimcilarin  demografik
ozelliklerine, drama teknikleri hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarina ve drama
tekniklerini kullanip kullanmadiklarina iliskin frekans ve yiizde dagilimlan
incelenmistir. Ayni zamanda arastirma problemine dayali olarak belirlenen alt
problemlere iliskin olarak Ki-Kare analizi ve Cramer’s V analizleri yapilarak

bulgulara ulasilmistir.

Ki-kare testi iki smiflamali degisken arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigin1 test eder. 1Iki degisken arasinda iliskinin olmasi, bir degiskenin
diizeylerindeki cevaplarin, diger degiskenin diizeylerinde farklilastigini gosterir
(Buyukoztirk, 2002,). Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ¢esitli drama tekniklerini
kullanim sikliklarinin, cinsiyetlerine, mezun olduklari fakiilteye, daha 6nceden drama
ile ilgili bir egitim alip almadiklarina ve okullarinda haftalik girdikleri ders saatine
gore degisip degismediginin belirlenmeye ¢alisildigi alt problemlerde Ki-kare testi

uygulanmigtir.

Ki-kare degerinin kendisi iki degisken arasindaki iliskinin derecesini
gostermede yetersizdir. Bunun icin 2x2 tablolarda Phid) katsaysi, dortten gok
hiicreli tablolarda ise Cramer’in V iliski katsayis1 veya kontincensi katsayisi
hesaplanir. Bu korelasyon katsayilari, Ki-kare tablosundaki degiskenler arasi iligkinin
biiyiikliigiinii tahmin imkani saglar (Ergun, 1995). Bu bilgiden hareketle fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin drama teknikleri ile ilgili dnceden bilgi sahibi olup olmama
durumlar ile drama tekniklerini kullanma diizeyleri arasindakinin arastirildig: alt

problemde Cramer’s V testi kullanilmistir.
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BOLUM 111
3. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde Kirsehir ilindeki ilkégretim okullarinda gérev yapmakta olan
Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin 6grenme Ogretme siirecinde drama yontemini
kullanma duzeylerinin  belirlenmesi icin  belirlenen alt problemlere iliskin

gerceklestirilen analizler ve sonuglar yer almaktadir.
3.1. AltProblem 1’e Ait Bulgular ve Yorum

Alt Problem 1: Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin ¢esitli drama tekniklerini

bilme oranlar1 nasildir?

Tablo 3.1.’e bakildiginda 6gretmenlerin drama teknikleri ile ilgili bilgi sahibi

olup olmadiklari, frekans ve ylizde degerleri ile incelenmistir.

Tablo 3.1. Ogretmenlerin Drama Teknikleri ile Ilgili Bilgi Sahibi Olup

Olmadiklarina Dair Frekans ve Yiizde Degerleri

Evet Hayir

Bilgim var Bilgim yok

f % f %
Pandomin 59 50,0 59 50,0
Kukla 58 49,2 60 50,8
Alt1 Sapka 85 72,0 33 28,0
Balik Kil¢ig 52 441 66 55,9
Dogaglama 92 78,0 26 22,0
Rol Oynama 98 83,1 20 16,9
Parmak Oyunu 32 27,1 86 72,9
Oykiinme 72 61,0 46 39,0
Hayal Oyunu 59 50,0 59 50,0
Rol Degistirme 73 61,9 45 38,1
Zihinde Canlandirma 90 76,3 28 23,7
Olay Canlandirma 92 78,0 26 22,0
Benzetim 77 65,3 41 34,7
Istasyon 31 26,3 87 73,7
Ortalama % 58,7 41,3
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Bu inceleme cercevesinde; “pandomin” teknigi ile ilgili bilgisi oldugunu
sdyleyen ogretmen sayisi 59 (%50) iken bu teknikle ilgili bilgisi olmadigini

sOyleyen 6gretmen sayist da 59 (%50) dur.

Drama tekniklerinden “kukla teknigi” hakkinda bilgi sahibi oldugunu
sbyleyen 6gretmen sayist 58 (%49,2) iken, bu teknikle ilgili bilgi sahibi olmadigini

sOyleyen 6gretmen sayist 60 (%50,8)’ dir.

Drama tekniklerinden “altt sapka teknigi” hakkinda bilgi sahibi olan
Ogretmen sayist 85 (%72) iken, bu teknikle ilgili bilgi sahibi olmayan Ggretmen
sayist 33 (%28)’'dur. Bulut (2010) tarafindan yapilan arastirma sonucunda alti
sapkal1 diisiinme teknigi fen ve teknoloji Ogretmenlerinin % 82,4’ tarafindan

bilinmekte iken bu oran aragtirmamiza gore % 72 oraninda olmaktadir.

Drama tekniklerinden “balik kil¢ig1 teknigi” hakkinda bilgi sahibi olan
Ogretmen sayis1 52 (%44,1) iken, bu teknikle ilgili bilgi sahibi olmayan 6gretmen

say1s1 66 (%55,9)’dir.

Drama tekniklerinden “dogaclama teknigi” hakkinda bilgi sahibi olan
ogretmen sayist 92 (%78) iken, bu teknikle ilgili bilgi sahibi olmayan 6gretmen

say1s1 26 (%22)’dir.

Drama tekniklerinden “rol oynama teknigi” hakkinda bilgi sahibi olan
Ogretmen sayis1 98 (%83,1) iken, bu teknikle ilgili bilgi sahibi olmayan 6gretmen
sayist 20 (%16,9)'dir. Bulut (2010) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda fen ve

teknoloji 6gretmenlerinin rol oynama ydnteminde %8,8” inin hi¢, %7,4’ Unin az,

%14,7’ sinin orta, %39,7" sinin iyi, %29,4" Unin cok iyi bilgi sahibi oldugu
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goriilmiistiir. Bulut (2010)’un yaptig1 arastirmadaki rol oynama yontemini bilme
orant % 91,2 iken arastirmamiz sonucunda ortaya ¢ikan rol oynama teknigini bilme

oran1 % 83,1°dir.

Drama tekniklerinden “parmak oyunu teknigi” hakkinda bilgi sahibi olan
ogretmen sayist 32 (%27,1) iken, bu teknikle ilgili bilgi sahibi olmayan 6gretmen

say1s1 86 (%72,9) dir.

Dramatekniklerinden “ 6ykiinme teknigi” hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmen

sayist 72 (%61) iken, bu teknikle ilgili bilgi sahibi olmayan Ogretmen sayist 46

(%39)’dur.

Drama tekniklerinden “hayal oyunu teknigi” hakkinda bilgi sahibi olan
Ogretmen sayist 59 (%50) iken, bu teknikle ilgili bilgi sahibi olmayan 6gretmen

say1s1 59 (%50)’ dur.

Drama tekniklerinden “rol degistirme teknigi” hakkinda bilgi sahibi olan
ogretmen sayist 73 (%61,9) iken, bu teknikle ilgili bilgi sahibi olmayan 6gretmen

sayis1 45 (%38,1) dir.

Drama tekniklerinden “zihinde canlandirma teknigi” hakkinda bilgi sahibi
olan Ogretmen sayisi 90 (%76,3) iken, bu teknikle ilgili bilgi sahibi olmayan

ogretmen sayisi 28 (%23,7)"dir.

Drama tekniklerinden “olay canlandirma teknigi” hakkinda bilgi sahibi olan
ogretmen sayisit 92 (%78) iken, bu teknikle ilgili bilgi sahibi olmayan 6gretmen

say1s1 26 (%22)’dir.
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Drama tekniklerinden “benzetim teknigi” hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmen
sayis1 77 (%65,3) iken, bu teknikle ilgili bilgi sahibi olmayan 6gretmen sayis1 41
(%34,7)'dir. Bulut (2010) tarafindan yapilan arastirmaya goére fen ve teknoloji
ogretmenlerinin  benzetim yonteminde %7,4’ Unin hig, %5,9° unun az,
%10,3" Unln orta, %38,2" sinin iyi, %38,2" sinin ¢ok iyi bilgi sahibi oldugu
goriilmiistiir. Bulut (2010)’un yaptig1 arastirmada fen ve teknoloji 6gretmenlerinin

benzetim teknigi hakkindaki bilgi sahibi olma oram1 % 92,3 iken, arastirmamiz

sonucunda ortaya ¢ikan oran % 65,3"dur.

Drama tekniklerinden “istasyon teknigi” hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmen
sayist 31 (%26,3) iken, bu teknikle ilgili bilgi sahibi olmayan 6gretmen sayisi 87

(%73,7) dir.

Fen ve teknoloji 6gretmenleri tarafindan drama tekniklerinden parmak oyunu
teknigi % 27,1 ile en az oranda bilinmekte, rol oynama teknigi ise % 83,1 ile en fazla
oranda bilinmektedir. Tiim tekniklerin ortalama bilinme orani ise % 58,7 olup

yaridan daha fazladir.
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3.2.  AltProblem 2’ye Ait Bulgular ve Yorum

Alt Problem 2: Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin ¢esitli drama tekniklerini

derderinde kullanim oranlari nasildir?

Tablo 3.2"ye bakildiginda 6gretmenlerin drama tekniklerini derslerinde

kullanip kullanmadiklari, frekans ve yiizde degerleri ile incelenmistir.

Tablo 3.2. Ogretmenlerin Drama Tekniklerini Derslerinde Kullanip

Kullanmadiklarma Dair Frekans ve Yuzde Degerleri

Kullaniyorum Kullanmiyorum
Evet Hayr

f % f %
Pandomin 22 18,6 96 814
Kukla 14 11,9 104 88,1
Alt1 Sapka 73 61,9 45 38,1
Balik Kil¢181 56 47,6 62 52,5
Dogaglama 84 71,2 34 28,8
Rol Oynama 91 77,1 27 22,9
Parmak Oyunu 20 16,9 98 83,1
Oykiinme 68 57,6 50 42,4
Hayal Oyunu 66 55,9 52 44,1
Rol Degistirme 55 46,6 63 534
Zihinde Canlandirma 97 82,2 21 17,8
Olay Canlandirma 90 76,3 28 23,7
Benzetim 80 67,8 38 32,2
Istasyon 29 24.6 89 75,4
Ortalama 49,6 50,4

Bu inceleme cercevesinde;, “pandomin” teknigini derslerinde kullandigini
sbyleyen o6gretmen sayist 14 (%11,9) iken bu teknigi kullanmadigini sOyleyen

Ogretmen sayisi da 104 (%88,1)’ dir.
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Drama tekniklerinden “kukla@’ teknigini derslerinde kullandigini sdyleyen
ogretmen sayist 8 (%6,8) iken bu teknigi kullanmadigini s6yleyen 6gretmen sayist da

110 (%693,2)’dur.

Drama tekniklerinden “alt1 sapka” teknigini derslerinde kullandigini s6yleyen
Ogretmen sayist 63 (%53,4) iken bu teknigi kullanmadigini s6yleyen 6gretmen sayisi
da 55 (%46,6)’ dir. Bulut (2010)’a gore fen ve teknoloji dgretmenlerinin alt1 sapkali
diisiinme teknigini derslerinde kullanma oran1 :% 69,1 olarak belirlenmistir. Bu oran

arastirmamiz sonucu elde edilen % 53,4 oranindan daha fazladir.

Drama tekniklerinden “balik kilgig1” teknigini derslerinde kullandigini
sOyleyen Ogretmen sayist 46 (%39) iken bu teknigi kullanmadigini sdyleyen

Ogretmen sayisi da 72 (%61) dir.

Drama tekniklerinden “dogacglama” teknigini derslerinde kullandigini
sOyleyen Ogretmen sayisi 68 (%57,6) iken bu teknigi kullanmadigini sdyleyen

Ogretmen sayisi da 50 (%42,1) dir.

Drama tekniklerinden “rol oynama’ teknigini derslerinde kullandigini
sOyleyen Ogretmen sayist 79 (%66,9) iken bu teknigi kullanmadigini sdyleyen
Ogretmen sayist da 39 (%33,1)'dur. Bulut (2010)’'a gore fen ve teknolgji
ogretmenlerinin rol oynama teknigini derslerinde kullanma orant % 86,7°dir. Bu

oran arastirmamizda elde edilen orandan daha fazladir.

Drama tekniklerinden “parmak oyunu” teknigini derslerinde kullandigini
sdyleyen ogretmen sayist 10 (%8,5) iken bu teknigi kullanmadigini sdyleyen

Ogretmen sayisi da 108 (%91,5) dir.
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Drama tekniklerinden “ 6ykinme” teknigini derslerinde kullandigini séyleyen
Ogretmen sayist 54 (%45,8) iken bu teknigi kullanmadigini séyleyen 6gretmen sayisi

da 64 (%54,2)’ dir.

Drama tekniklerinden “hayal oyunu” teknigini derslerinde kullandigim
sOyleyen Ogretmen sayisi 49 (%41,5) iken bu teknigi kullanmadigini sdyleyen

Ogretmen sayisi da 69 (%58,5)’ dur.

Drama tekniklerinden “rol degistirme” teknigini derslerinde kullandigini
sOyleyen Ogretmen sayisi 44 (%37,3) iken bu teknigi kullanmadigin1 sdyleyen

Ogretmen sayisi da 74 (%62,7)’ dur.

Drama tekniklerinden *“zihinde canlandirma” teknigini  derslerinde
kullandigin1 sdyleyen 6gretmen sayist 82 (%69,5) iken bu teknigi kullanmadigini

sOyleyen 6gretmen sayist da 36 (%30,5)" dir.

Drama tekniklerinden “olay canlandirma” teknigini derslerinde kullandigini
sOyleyen Ogretmen sayist 74 (%62,7) iken bu teknigi kullanmadigini sdyleyen

Ogretmen sayisi da 44 (%37,3)’dur.

Drama tekniklerinden “benzetim” teknigini derslerinde kullandigin1 séyleyen
ogretmen sayist 74 (%62,7) iken bu teknigi kullanmadigini s6yleyen 6gretmen sayisi
da 44 (%37,3)dur. Bulut (2010)’un yaptig1 arastirmada fen ve teknoloji
ogretmenlerinin derslerinde benzetim teknigini kullanma oram1i % 91,2 olarak
belirlenmistir. Bu oran arastirmamiz sonucunda elde edilen % 62,7°lik orana gore

oldukga fazladir.
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Drama tekniklerinden “istasyon” teknigini derslerinde kullandigin1 séyleyen

ogretmen sayisi 23 (%19,5) iken bu teknigi kullanmadigini s6yleyen 6gretmen sayisi

da 95 (%80,5)"dir.

Bu teknikler arasinda fen ve teknoloji 6gretmenleri tarafindan en az kullanim
oranina sahip olan teknik % 11,9 ile kukla teknigi, en fazla kullanim oranina sahip
olan teknik ise % 82,2 ile zihinde canlandirma teknigidir. Tiim tekniklerin ortalama

kullanim oran1 % 49,6 ile yar1 yariya seviyesine ¢cok yakindir.
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3.3. AltProblem 3’e Ait Bulgular ve Yorum
Alt Problem 3: Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin ¢esitli drama tekniklerini
derdlerinde kullanma sikliklar1 nasildir?
Tablo 3.3.’e¢ bakildiginda drama tekniklerinin kullanim sikliklarina iligskin
frekans ve yiizde dagilimlar1 incelenmistir.
Tablo 3.3. Ogretmenlerin Drama Tekniklerini Kullanma Sikhklarina

Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Hic Cok Az Orta Sikhikta Cok Sik
Kullanmiyorum Kullantyorum | Kullamyorum Kullaniyorum

f % f % f % f %
Pandomin 96 81,4 14 11,9 8 6,8 0 0,0
Kukla 104 88,1 9 7,6 4 34 1 0,8
Alt1 Sapka 45 38,1 38 32,2 31 | 26,3 4 34
Balik Kilgig 62 52,5 23 19,5 28 23,7 5 4,2
Dogaglama 34 28,8 41 34,7 32 27,2 11 9,3
Rol Oynama 27 22,9 33 28,0 48 | 40,6 10 8,5
Parmak Oyun 98 83,1 9 7,6 10 |85 1 0,8
Oykiinme 50 42,4 40 33,9 23 | 195 5 4,2
Haya Oyunu 52 44,1 32 271 30 | 254 4 34
Rol Degistir. 63 53,4 33 28,0 17 | 144 5 4,2

Zihinde Can. 21 17,8 35 29,7 39 ]330 23 19,5

Olay Can. 28 23,7 33 28,0 40 | 339 17 14,4

Benzetim 38 32,2 25 21,2 30 | 254 25 21,2
Istasyon 89 75,4 10 8,5 14 | 119 5 4,2
Ortalama 50,4 22,3 21,1 6,2
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Bu inceleme cercevesinde; drama tekniklerinden “Pandomin” teknigini
dersinde genelde hi¢ kullanmadiklarini ve ¢ok az kullandiklarini belirten 110
(%93,2) Ogretmen bulunurken, orta siklikta kullanan 8 (%6,8) Ogretmen
bulunmaktadir.

Drama tekniklerinden = “Kukla”  teknigini  dersinde genelde hig
kullanmadiklarint ve ¢ok az kullandiklarimi belirten 113 (%95,7) 6gretmen
bulunurken, orta siklikta kullanan ve c¢ok sik kullanan 5 (%4,2) O6gretmen
bulunmaktadir.

Drama tekniklerinden “Alt1  Sapka” teknigini dersinde genelde hig
kullanmadiklarint ve c¢ok az kullandiklarin1 belirten 83 (%70,3) 0Ogretmen
bulunurken, orta siklikta kullanan ve ¢ok sik kullanan 35 (%29,7) 6gretmen
bulunmaktadir.

Drama tekniklerinden “Balik Kilgig1” teknigini dersinde genelde hig
kullanmadiklarint ve ¢ok az kullandiklarin1 belirten 85 (%72,0) Ogretmen
bulunurken, orta siklikta kullanan ve ¢ok sik kullanan 33 (%27,9) o6gretmen
bulunmaktadir.

Drama tekniklerinden “Dogaglama” teknigini dersinde genelde hig
kullanmadiklarint ve ¢ok az kullandiklarin1 belirten 75 (%63,5) 0Ogretmen
bulunurken, orta siklikta kullanan ve ¢ok sik kullanan 43 (%36,5) Ogretmen
bulunmaktadir.

Drama tekniklerinden “Rol Oynama” teknigini dersinde genelde hig
kullanmadiklarint ve ¢ok az kullandiklarin1 belirten 60 (%50,9) 06gretmen
bulunurken, orta siklikta kullanan ve ¢ok sik kullanan 58 (%49,1) 6gretmen

bulunmaktadir.
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Drama tekniklerinden “Parmak Oyunu” teknigini dersinde genelde hig
kullanmadiklarint ve ¢ok az kullandiklarimi belirten 107 (%90,7) 6gretmen
bulunurken, orta siklikta kullanan ve c¢ok sik kullanan 11 (%9,3) 6gretmen
bulunmaktadir.

Drama tekniklerinden “Oykiinme Kullanim1” teknigini dersinde genelde hig
kullanmadiklarint ve c¢ok az kullandiklarin1 belirten 90 (%76,3) 0Ogretmen
bulunurken, orta siklikta kullanan ve ¢ok sik kullanan 28 (%23,7) o6gretmen
bulunmaktadir.

Drama tekniklerinden “Hayal Oyunu” teknigini dersinde genelde hig
kullanmadiklarint ve c¢ok az kullandiklarin1 belirten 84 (%71,2) 0Ogretmen
bulunurken, orta siklikta kullanan ve ¢ok sik kullanan 34 (%28,8) Ogretmen
bulunmaktadir.

Drama tekniklerinden “Rol Degistirme” teknigini dersinde genelde hig
kullanmadiklarint ve ¢ok az kullandiklarin1 belirten 96 (%81,4) 0Ogretmen
bulunurken, orta siklikta kullanan ve ¢ok sik kullanan 22 (%18,6) Ogretmen
bulunmaktadir.

Drama tekniklerinden “Zihinde Canlandirma” teknigini dersinde genelde hig
kullanmadiklarint ve ¢ok az kullandiklarini belirten 56 (%47,5) 0Ogretmen
bulunurken, orta siklikta kullanan ve ¢ok sik kullanan 62 (%52,5) o6gretmen
bulunmaktadir.

Drama tekniklerinden “Olay Canlandirma” teknigini dersinde genelde hi¢
kullanmadiklarint ve ¢ok az kullandiklarin1 belirten 61 (%51,7) 0Ogretmen
bulunurken, orta siklikta kullanan ve ¢ok sik kullanan 57 (%48,3) Ogretmen

bulunmaktadir.
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Drama tekniklerinden “Benzetim” teknigini dersinde genelde hig
kullanmadiklarint ve c¢ok az kullandiklarin1 belirten 63 (%51,4) 0Ogretmen
bulunurken, orta siklikta kullanan ve ¢ok sik kullanan 55 (%46,6) Ogretmen
bulunmaktadir.

Drama tekniklerinden “Istasyon” teknigini dersinde genelde hig
kullanmadiklarint ve c¢ok az kullandiklarin1 belirten 99 (%83,9) 0Ogretmen
bulunurken, orta siklikta kullanan ve ¢ok sik kullanan 19 (%16,1) Ogretmen
bulunmaktadir.

Tiim teknikleri cok az kullandigini belirten 6gretmenlerin ortalamas1 % 22,3
iken, orta siklikta kullandigini sdyleyen 6gretmenlerin ortalamasi % 21,1 ve ¢ok sik

kullandigini s6yleyen 6gretmenlerin orani % 6,2 olarak belirlenmistir.
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3.4. AltProblem 4’e Ait Bulgular ve Yorum
Alt Problem 4: Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin gesitli drama tekniklerini
kullanma sikliklari, cinsiyetlerine gore bir farklilik gostermekte midir?
Tablo 3.4."de 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére drama tekniklerini kullanma
sikliklarina iligkin bilgiler yer almaktadir.
Tablo 3.4. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Drama Tekniklerini Kullanma

Sikliklarma fliskin Ki-kare Testi Sonuclar

Cok Az Orta Sikhikta Cok Sik
Hi¢ Kullanmyorum NG
Kullantyorum Kullantyorum Kullantyorum p

Bayan Erkek Bayan Erkek Bayan Erkek Bayan Erkek

f % f % f % f|% f 1% [(f |% |[f % fl% | SD=3
£
5|43 |81 |53 | 815 |6 13 |8 (123 |4 |75 |4 |62 |0 0.0 0|00 | &2 |8
8 2
é o o
S|4 |96 |56 |82 |4 75 5 |77 |0 (00 |4 |62 |1 1,9 ojoo | B8 |X
=] <
< < | o
£
§l22 |45 |23 [ 354 |18 [ 340 |20(308 |9 |170 |22 [ 388 [4 |75 0j00 | Q|
= w | o
<
/8
=
Z| 2 | 547 |33 |58 |9 170 | 14 | 215 | 11 | 208 | 17 | 262 | 4 75 1115 | & |8
=l ™ | o
S
m
£
S|l16 | 302 |18 | 277 18 | 340 | 23| 354 |13 | 245 |19 | 292 | 6 13 |5]|77 | @ |5
S c | o
o
A
:
S| 16 30,2 1 16,9 10 18,9 23 | 354 | 21 | 396 | 27 | 415 | 6 11,3 4162 g1 d
) S |o
Je)
X

97



Tablo 3.4. (devami) Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Drama Tekniklerini

Kullanma Sikliklarna fliskin Ki-kare Testi Sonuclar

Orta Sikhikta Cok Sik X
Hi¢ Kullanmiyorum Cok Az Kullaniyorum 2
Kullantyorum Kullaniyorum p
Bayan Erkek Bayan Erkek Bayan Erkek Bayan | Erkek
SD=3
f % f % f % f % f % f % fl% [f|%
3
5
e) 42 | 792 56 | 862 5 9,4 4 6,2 5 9,4 5 7,7 1119 |0]00 |5 |
5 alE
g
S| 25 | 472 25 | 385 17 | 321 23 | 354 | 8 151 15 | 231 3157121318 |5
'g N | o
5
&|27 | 509 |25 | 385 |13 | 245 |19 [ 292 |11 | 208 |19 [292 | 2|38 |2|31|% |
g oo
T
o
E
;?0 27 | 509 |36 |54 |15 |283 |18 | 27,7 | 8 151 | 9 138 [3|57(2(31|8 |8
5 o | o
o
&
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Tablo 3.4. (devami) Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Drama Tekniklerini

Kullanma Sikliklarna fliskin Ki-kare Testi Sonuclar

Cok Az Orta Siklikta Cok Sik
Hi¢ Kullanmiyorum X
Kullaniyorum Kullantyorum Kullantyorum p
Bayan Erkek Bayan Erkek Bayan Erkek Bayan Erkek
SD=3
f % f % f % f % | f % | f % | f % f %
i
<
g
| 11 | 208 | 10 | 154 | 15 | 283 | 20 | 308 | 12 | 26 | 27 | @5 | 15 | 283 8 | 123 |% |8
@) N =)
(o}
=]
£
=
N
:
E
S| 16 | 302 | 12 | 185 | 18 | 340 | 15 | 231 | 12 | 226 | 28 | 431 | 7 132 | 10 | 154 | | Q
g © =)
O
&
(@)
E
B 20 | 377 | 18 | 277 | 13 | 245 | 12 | 185 | 10 | 189 | 20 [ 308 | 10 | 189 | 15 | 31 |Q |8
g ™ =)
oM
5
> 45 | 849 | 44 | 677 3 57 7 |08 | 1 | 19| 13 | 200 4 75 1|15 |3 | g
s N | o
2}

Analizdeki “Pandomin” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste

kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir [X2(3) =11;

p>,05].

Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore ders siirecinde

“pandomin” teknigini kullanma sikliklari arasinda bir iliski yoktur.
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Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore drama tekniklerini kullanma sikliklarina
iliskin “Kukla” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma
sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigr goriilmektedir [X2(3) =4,55; p>,05].
Baska bir ifadeyle, O0gretmenlerin cinsiyetlerine gore ders siirecinde “Kukla”
teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iligki yoktur.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére drama tekniklerini kullanma sikliklarina
iliskin “Alt1 Sapka” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma
sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [X2(3) =8,45; p<,05].
“Alt1 Sapka” teknigini kullanma sikliklarina iliskin bayan 6gretmenlerin %41,5°1 ve
%34,0’1 hi¢ kullanmiyorum ve c¢ok az kullantyorum olarak belirtmis, erkek
ogretmenlerin %35,4’1 ve %30,8°1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak
belirtmistir. Bayan 6gretmenlerin %24,5'1 “ Alt1 Sapka” teknigini kullanirken, erkek
ogretmenlerin %33,8’i bu teknigi kullandiklarimi belirtmistir. Bu teknik erkek
ogretmenler tarafindan daha fazla kullanilmaktadir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine goére drama tekniklerini kullanma sikliklarina
iliskin “Balik Kil¢ig1” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma
sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [X2(3) =3,24; p>,05].
Bagka bir ifadeyle, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore ders siirecinde “Balik Kil¢1g1”
teknigini kullanma sikliklar arasinda bir iliski yoktur.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine goére drama tekniklerini kullanma sikliklarina
iliskin “Dogaclama” teknigini kullanma sikliklarma bakildiginda derste kullanma
sikliklart arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [Xz(g) =73, p>,05].
Bagka bir ifadeyle, 6gretmenlerin cinsiyetlerine goére ders siirecinde “Dogaclama”

teknigini kullanma sikliklar arasinda bir iliski yoktur.
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Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore drama tekniklerini kullanma sikliklarina
iliskin “Rol Oynama” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma
sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [X2(3) =6,04; p>,05].
Bagka bir ifadeyle, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore ders siirecinde “Rol Oynama’
teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iligki yoktur.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore drama tekniklerini kullanma sikliklarina
iliskin “Parmak Oyunu” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma
sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigr goriilmektedir [X2(3) =1,91; p>,05].
Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore ders siirecinde “Parmak Oyunu”
teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iligki yoktur.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore drama tekniklerini kullanma sikliklarina
iliskin “Oykiinme Kullanim1” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir [X2(3) =2,03;
p>,05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore ders slrecinde
“Oykiinme Kullanim1” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iliski yoktur.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine goére drama tekniklerini kullanma sikliklarina
iliskin “Hayal Oyunu” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma
sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [X2(3) =2,14; p>,05].
Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore ders siirecinde “Hayal Oyunu”
teknigini kullanma sikliklar arasinda bir iliski yoktur.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére drama tekniklerini kullanma sikliklarina
iliskin “Rol Degistirme” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma

sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [Xz(g) =,60; p>,05].
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Bagka bir ifadeyle, Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére ders slrecinde “Rol
Degistirme” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iligki yoktur.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore drama tekniklerini kullanma sikliklarina
iliskin “Zihinde Canlandirma” teknigini kullanma diizeylerine bakildiginda derste
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir [X2(3) =7,52;
p>,05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore ders siirecinde “Zihinde
Canlandirma” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iliski yoktur.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore drama tekniklerini kullanma sikliklarina
iliskin “Olay Canlandirma” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [X2(3) =6,62;
p>,05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore ders siirecinde “Olay
Canlandirma” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iliski yoktur.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore drama tekniklerini kullanma sikliklarina
iliskin “Benzetim” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma
sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [X2(3) =3,29; p>,05].
Bagka bir ifadeyle, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore ders siirecinde “Benzetim”
teknigini kullanma sikliklar arasinda bir iliski yoktur.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine goére drama tekniklerini kullanma sikliklarina
iliskin “Istasyon” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma
sikliklar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [Xz(g) =12,61; p<,05].
“Istasyon” teknigini kullanma diizeylerine iliskin bayan &gretmenlerin %84,9’u ve
%5,7’st hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmis, erkek
ogretmenlerin %67,7’si ve %10,8’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum

olarak belirtmistir. Bayan dgretmenlerin  %9,4’ii “Istasyon” teknigini kullanirken,
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erkek ogretmenlerin %32,61°1 bu teknigi kullandiklarini belirtmistir. Bu teknik de
erkek oOgretmenler tarafindan daha fazla kullanilmaktadir.  Tekniklerin blyik
boliimiinde erkek ogretmenlerle bayan Ogretmenlerin kullanim siklhigina iliskin
anlaml bir iliski bulunmadig1 goriilmektedir. Yalnizca “Alt1 sapkali diisiinme” ve
“Istasyon” tekniklerinde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Bu iki teknigi erkek

Ogretmenler bayan 6gretmenlere gére daha sik kullanmaktadir.
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3.5.

Alt Problem 5’e Ait Bulgular ve Yorum

Alt Problem 5: Fen ve Teknoloji gretmenlerinin gesitli drama tekniklerini

kullanma sikliklari, mezun olduklart okul tiirtine gore farklilik gostermekte midir?

Tablo 3.5.’¢ bakildiginda fen ve teknoloji 6gretmenlerinin mezun olduklari

okul tOrine gore drama tekniklerini kullanma sikliklara iliskin analizler yer

almaktadir.

Tablo 3.5. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gére Drama

Tekniklerini Kullanma Sikhiklarina iliskin Ki-kare Testi Sonuclar

Orta Sikhikta Cok S1k

. Hi¢ Kullanmiyorum Cok Az Kullanmyorum ol a
% Kullamyorum Kullamyorum x
.g
H Egitim Fen- Egitim Fen- Egitim Fen- Egitim Fen-
a
Q Fakltes Ed/diger Fakiltesi Ed/diger Fakiiltes Ed/diger Fakiltesi Ed/dig SD=3
q

f % f % f % f % f % f % fl% fl%
£
E| 66 82,5 30 78,9 9 11,3 5 13,2 5 6,3 3 79 0 0,0 0| 00 |Y 8
S { | O
-g o |o
©| 72| 90 | 32 | 82 | 6 75 3| 79| 1| 13| 3 79 [1] 13 |0]| 00 |R|N
3 ™ |o
~
£
| 35 43,8 10 26,3 23 28,8 15 39,5 19 238 12 31,6 3 38 1 26 |5 8
& |
7 ™ |o
<
=)
On
Z 41 51,3 21 55,3 15 18,8 8 21,1 21 26,3 7 18,4 3 38 2 53 3 OFO[
~ o |o
G
m
<
g 21 26,3 13 34,2 24 30,0 17 | 447 | 27 | 338 5 132 | 8| 100 [ 3|79 (8|9
El S |o
<
i)
o
[a)]
©
g 17 21,3 10 26,3 22 27,5 11 28,9 33 41,3 15 39,5 8 10,0 2 53 5‘ 8
8 — |o
©
[v4
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Tablo 3.5. (devami) Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore

Drama Tekniklerini Kullanma Sikhiklarimna iliskin Ki-kare Testi Sonuclar

Orta Sikhikta Cok Si1k

o Hi¢ Kullanmiyorum Cok Az Kullamyorum 3 al
d %
3 Kullaniyorum Kullaniyorum
‘g
K
H Egitim Fen- Egitim Fen- Egitim Fen- Egitim Fen-
g
g Fakultesi Ed/diger Fakultesi Ed/diger Fakultesi Ed/diger Fakultesi Ed/dig

SD=3

f % f % f % f % f % f % f % fl %

<
>
6 65 81,3 33 86,8 8 10,0 1 2,6 6 75 4 10,5 1 13 0100 |83
% |
g
g 31 | 388 19 | 50,0 28 | 350 12 | 316 16 | 20,0 7 18,4 5 6,3 0100 |9 |8
5 © |
s
>
5
& 32 | 400 20 | 526 22 | 275 10 | 263 24 | 30,0 6 15,8 2 2,5 2153 |5 |4
= o |o
)
I
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A S |o
S
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8
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o < |o
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£
N
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o | o
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o} o | o
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m
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Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gdre drama tekniklerini kullanma
sikliklarina iligkin “Pandomin” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir [X2(3) =,22;
p>,05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore ders
strecinde “Pandomin” teknigini kullanma sikliklari arasinda bir iligski yoktur.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gdre drama tekniklerini kullanma
sikliklarina iliskin “Kukla” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir [X2(3) =3,93;
p>,05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore ders
siirecinde “Kukla” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iligki yoktur.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gdre drama tekniklerini kullanma
sikliklarina iliskin “Alt1 Sapka” teknigini kullanma diizeylerine bakildiginda derste
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir [X2(3) =3,67;
p>,05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore ders
stirecinde “Alt1 Sapka” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iligki yoktur.

Ogretmenlerin mezun olduklari okul tiiriine gére drama tekniklerini kullanma
sikliklarina iliskin “Balik Kil¢1g1” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [X2(3) =,95;
p>,05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin mezun olduklart okul tiiriine gore ders
stirecinde “Balik Kil¢181” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iliski yoktur.

Ogretmenlerin mezun olduklari okul tiiriine gére drama tekniklerini kullanma
sikliklarina iliskin “Dogaclama” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste

kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigr goriilmektedir [Xz(g) =6,33;
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p>,05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore ders
siirecinde “Dogaclama” teknigini kullanma sikliklarina arasinda bir iliski yoktur.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gdre drama tekniklerini kullanma
sikliklarina iliskin “Rol Oynama” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir [X2(3) =1,01;
p>,05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore ders
surecinde “Rol Oynama’” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iliski yoktur.

Ogretmenlerin mezun olduklari okul tiiriine gdre drama tekniklerini kullanma
sikliklarina iligkin “Parmak Oyunu” teknigini kullanma sikliklarima bakildiginda
derste kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir [X2(3)
=2,68; p>,05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gére
ders siirecinde “Parmak Oyunu” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iliski
yoktur.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore drama tekniklerini kullanma
sikliklarma iliskin  “Oykiinme Kullanmimi”  teknigini kullanma sikliklarina
bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
gorilmektedir [Xz(g) =3,26; p>,05]. Baska bir ifadeyle, dgretmenlerin mezun
olduklart okul tiiriine gore ders siirecinde “Oykiinme Kullanim1” teknigini kullanma
sikliklar1 arasinda bir iligki yoktur.

Ogretmenlerin mezun olduklari okul tiiriine gére drama tekniklerini kullanma
sikliklarina iliskin “Hayal Oyunu” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [Xz(g) =3,57;
p>,05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin mezun olduklart okul tiiriine gore ders

stirecinde “Hayal Oyunu” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iligki yoktur.
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Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gdre drama tekniklerini kullanma
sikliklarina iligkin “Rol Degistirme” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda
derste kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir [X2(3)
=,44; p>,05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin mezun olduklart okul tiiriine gore
ders siirecinde “Rol Degistirme” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iliski
yoktur.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gdre drama tekniklerini kullanma
sikliklarma iligkin  “Zihinde Canlandirma” teknigini kullanma sikliklarina
bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
gorulmektedir [X2(3) =4,75; p>,05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin mezun
olduklart okul tiirtine gére ders siirecinde “Zihinde Canlandirma” teknigini kullanma
sikliklar1 arasinda bir iligki yoktur.

Ogretmenlerin mezun olduklari okul tiiriine gdre drama tekniklerini kullanma
sikliklarina iligkin “Olay Canlandirma” teknigini kullanma sikliklar1 bakildiginda
derste kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [X2(3)
=6,61; p>,05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin mezun olduklari okul tiiriine gére
ders siirecinde “Olay Canlandirma” teknigini kullanma sikliklarina arasinda bir iligki
yoktur.

Ogretmenlerin mezun olduklari okul tiiriine gére drama tekniklerini kullanma
sikliklarina iligkin “Benzetim” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [X2(3) =9,63;
p<,05]. “Benzetim” teknigini kullanma diizeylerine iliskin egitim fakiiltesi mezunu
olan dgretmenlerin %26,3’1 ve %20,0’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum

olarak belirtmis, fen-edebiyat fakiiltesi veya diger fakiiltelerden mezun olan
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ogretmenlerin %44,7’si ve %23,7’s1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum
olarak belirtmistir. Egitim Fakiiltesi mezunu olan ogretmenlerin  %53,8’1
“Benzetim” teknigini kullanirken, fen-edebiyat fakiiltesi veya diger fakiiltelerden
mezun olan 6gretmenlerin %35,93’1 bu teknigi kullandiklarini belirtmistir. Egitim
fakiiltesi mezunu Ogretmenler, diger fakiilte mezunu 6gretmenlere gore bu teknigi
daha fazla kullanmaktadir.

Ogretmenlerin mezun olduklari okul tiiriine gdre drama tekniklerini kullanma
sikliklarina iliskin “Istasyon” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir [X2(3) =4,31;
p>,05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore ders
siirecinde “Istasyon” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iliski yoktur.

Tiim analiz incelendiginde yalnizca “Benzetim” tekniginde bir farklilagsma
oldugu goriilmektedir. Bu teknigi egitim fakiiltesi mezunlar, diger fakiilte
mezunlarina gore daha sik kullanmaktadir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda egitim
fakiiltelerinden mezun olan 6gretmenlerin pedagojik formasyon alma streglerinin
diger fakiilte mezunu Ogretmenlere gore daha farkli olmasinin etkili olabilecegi
diistintilebilir. Geriye kalan tiim tekniklerde fakiilteye bagli bir kullanim siklig1

iligkisi bulunamamustir.
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3.6. AltProblem 6’ya Ait Bulgular ve Yorum

Alt Problem 6: Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ¢esitli drama tekniklerini
kullanma sikliklar1, drama teknikleriyle ilgili 6nceden bir egitim alip almadiklarina
gore farklilik gostermekte midir?

Tablo 3.6.”da fen ve teknoloji 6gretmenlerinin drama teknikleri ile ilgili daha
onceden bir egitim alip almama durumlarina gore drama tekniklerini kullanma
sikliklar1 analiz edilmistir.

Tablo 3.6. Ogretmenlerin Drama Teknikleri ile Ilgili Daha Onceden Bir
Egitim Alip Almama Durumlarina Gére Drama Tekniklerini Kullanma

Sikliklara fliskin Ki-kare Testi Sonuclar

Orta Sikhikta
Hi¢ Kullanmiyorum Cok Az Kullaniyorum Cok Sik Kullaniyorum | al
Kullaniyorum x

Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

f % f % f % f % f % f % f % f % SD=3
£
g 16 64,0 80 914 4 16,0 10 10,8 5 20,0 3 32 0 0,0 0 0,0 =R
§ o | o
g 19 76,0 85 91,4 3 12,0 6 6,5 2 8,0 2 2,2 1 4,0 0 0,0 315
2 ~ | o
£
é@; 7 28,0 38 409 | 4| 160 34 | 366 | 13 | 520 | 18 | 194 1 4,0 3 32 |S |2
= d | o
<
B
ey
v 7 28,0 55 59,1 5 20,0 18 19,4 | 10 | 40,0 18 19,4 3 12,0 2 22 8 g
4 4| o
S
m
g
% 3 12,0 31 333 8 32,0 33 355 9 36,0 23 24,7 5 20,0 6 6,5 2|8
S ~ | o
o
[
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Tablo 3.6. (devami) Ogretmenlerin Drama Teknikleri ile Tlgili Daha

Onceden Bir Egitim Alip Almama Durumlarina Gore Drama Tekniklerini

Kullanma Sikhiklarna iliskin Ki-kare Testi Sonuglar

Orta Sikhikta
Hi¢ Kullanmiyorum Cok Az Kullantyorum Cok Sik Kullaniyorum | a
Kullaniyorum >

Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

f % f % f % f % f % f % f % f % SD=3
:
| 2 8,0 25 26,9 6 24,0 27 290 | 16 | 64,0 32 34,4 1 4,0 9 9,7 NS
6 o |
S
x
<
>
9 13 52,0 85 914 | 4| 160 5 54 7 1280 | 3 3.2 1 4,0 0 00 |88
: |2
g
S| 8 32,0 42 452 | 6| 240 34 [ 366 | 7 | 280 | 16 | 172 4 16,0 1 11 |& 1|3
5 “°
3
s
3| 4 | 160 | 48 | 51,6 | 5| 200 | 27 | 200 | 14 | 560 | 16 | 17.2 | 2 8,0 2 22 |88
™ g |c
)
T
z
29 36,0 54 58,1 6 24,0 27 29,0 8 32,0 9 9,7 2 8,0 3 32 81y
A o |o
S
[=2
8
) 5 20,0 16 17,2 5 20,0 30 32,3 9 36,0 30 32,3 6 24,0 17 183 |88
2 — |c
£
N
g 2 8,0 26 280 | 7| 280 26 | 280 | 10 | 400 | 30 | 323 6 24,0 1 18 |8 [®
2 6 | o
O
£
T| 6 24,0 32 344 | 3| 120 2 | 287 | 6 | 240 | 24 | 258 | 10 | 400 15 161 Q|8
o ~N | o
m
s
= 17 68,0 72 774 | 1| 40 9 9,7 5 12,0 | 9 9,7 2 8,0 3 32 |21
s o | o
2}
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Ogretmenlerin drama teknikleri ile ilgili egitim alip almama durumlarina
iliskin “Pandomin” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma
sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [X2(3) =9,81; p<,05].
“Pandomin” teknigini kullanma sikliklarina iliskin drama teknikleri ile ilgili egitim
alan 6gretmenlerin %64,0’1 ve %16,0’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum
olarak belirtmis, drama teknikleri ile ilgili egitim almayan 6gretmenlerin %91.,4’i ve
%10,8’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmistir. Drama
teknikleri ile ilgili egitim alan oOgretmenlerin %20,0’si “Pandomin” teknigini
kullanirken, drama teknikleri ile ilgili egitim almayan Ogretmenlerin %3,2°si bu
teknigi kullandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin drama teknikleri ile ilgili egitim alip almama durumlarina
iliskin  “Kukla” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma
sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gorilmektedir [X2(3) =7,03; p>,05].
Bagka bir ifadeyle, drama teknikleri ile ilgili egitim alip almama durumlarma gore
ders stirecinde “Kukla” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iliski yoktur.

Ogretmenlerin drama teknikleri ile ilgili daha énceden bir egitim alip almama
durumlarina gore drama tekniklerini kullanma sikliklarina iliskin “Alt1 Sapka”
teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [Xz(g) =11,47; p<,05]. “Alt1 Sapka”
teknigini kullanma diizeylerine iliskin drama teknikleri ile ilgili egitim alan
ogretmenlerin %28,0’1 ve %16,0’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak
belirtmis, drama teknikleri ile ilgili egitim almayan o6gretmenlerin %40,9’u ve
%?36,6’s1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmistir. Drama

teknikleri ile ilgili egitim alan Ogretmenlerin %56,0’1 “Alt1 Sapka” teknigini
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kullanirken, drama teknikleri ile ilgili egitim almayan 6gretmenlerin %22,6’s1 bu
teknigi kullandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin drama teknikleri ile ilgili daha énceden bir egitim alip almama
durumlarina goére drama tekniklerini kullanma sikliklarma iliskin “Balik Kil¢ig1”
teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda
anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir [X2(3) =11,69; p<,05]. “Balik Kilgig1”
teknigini kullanma diizeylerine iliskin drama teknikleri ile ilgili egitim alan
ogretmenlerin %28,0°1 ve %20,0’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak
belirtmis, drama teknikleri ile ilgili e8itim almayan ogretmenlerin %59,1’1 ve
%19,4’t hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullanmiyorum olarak belirtmistir. Drama
teknikleri ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin %52,0’1 “Balik Kilgig1” teknigini
kullanirken, drama teknikleri ile ilgili egitim almayan 6gretmenlerin %21,6’s1 bu
teknigi kullandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin drama teknikleri ile ilgili daha énceden bir egitim alip almama
durumlarina gore drama tekniklerini kullanma sikliklarina iliskin “Dogaglama”
teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [X2(3) =7,98; p<,05]. “Dogaglama”
teknigini kullanma diizeylerine iliskin drama teknikleri ile ilgili egitim alan
ogretmenlerin %12,0’1 ve %32,0’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak
belirtmis, drama teknikleri ile ilgili egitim almayan Ogretmenlerin %33,3’4 ve
%35,5’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmistir. Drama
teknikleri ile ilgili egitim alan Ogretmenlerin %56,0’1 “Dogaclama” teknigini
kullanirken, drama teknikleri ile ilgili egitim almayan &gretmenlerin %31,2’si bu

teknigi kullandiklarini belirtmistir.
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Ogretmenlerin drama teknikleri ile ilgili daha énceden bir egitim alip almama
durumlarina gére drama tekniklerini kullanma sikliklarma iliskin “Rol Oynama’
teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [X2(3) =8,24; p<,05]. “Rol Oynama’
teknigini kullanma diizeylerine iliskin drama teknikleri ile ilgili egitim alan
ogretmenlerin %8,0°1 ve %24,0’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak
belirtmis, drama teknikleri ile ilgili egitim almayan ogretmenlerin %26,9'u ve
%29,0’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmistir. Drama
teknikleri ile ilgili egitim alan Ogretmenlerin %68,0’1 “Rol Oynama” teknigini
kullanirken, drama teknikleri ile ilgili egitim almayan 6gretmenlerin %44,1°1 bu
teknigi kullandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin drama teknikleri ile ilgili daha énceden bir egitim alip almama
durumlarina gore drama tekniklerini kullanma sikliklarina iliskin “Parmak Oyunu”
teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [Xz(g) =24,59; p<,05]. “Parmak Oyunu’
teknigini kullanma diizeylerine iliskin drama teknikleri ile ilgili egitim alan
ogretmenlerin %52,0’1 ve %16,0’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak
belirtmis, drama teknikleri ile ilgili egitim almayan Ogretmenlerin %91,4’u ve
%S35,4’s1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmistir. Drama
teknikleri ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin %32,0’1 “Parmak Oyunu” teknigini
kullanirken, drama teknikleri ile ilgili egitim almayan G&gretmenlerin %3,2’si bu
teknigi kullandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin drama teknikleri ile ilgili daha énceden bir egitim alip almama

durumlarina gére drama tekniklerini kullanma sikliklarma iliskin “Oykinme
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Kullanim1” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [X2(3) =13,26; p<,05].
“Oykiinme Kullanim1” teknigini kullanma diizeylerine iliskin drama teknikleri ile
ilgili egitim alan 6gretmenlerin %32,0’1 ve %24,0’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az
kullantyorum olarak belirtmis, drama teknikleri ile ilgili egitim almayan
ogretmenlerin %45,2’si ve %36,6’s1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum
olarak belirtmistir. Drama teknikleri ile ilgili egitim alan Ggretmenlerin %44,0’1
“Oykiinme Kullanim1” teknigini kullanirken, drama teknikleri ile ilgili egitim
almayan 6gretmenlerin %18,3’1 bu teknigi kullandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin drama teknikleri ile ilgili daha énceden bir egitim alip almama
durumlarina gore drama tekniklerini kullanma sikliklarina iliskin “Hayal Oyunu”
teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [X2(3) =19,92; p<,05]. “Haya Oyunu”
teknigini kullanma diizeylerine iliskin drama teknikleri ile ilgili egitim alan
ogretmenlerin %16,0’1 ve %20,0’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak
belirtmis, drama teknikleri ile ilgili egitim almayan ogretmenlerin %51,6’s1 ve
%29,0°’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmistir. Drama
teknikleri ile ilgili egitim alan G6gretmenlerin %64,0’1 “Hayal Oyunu” teknigini
kullanirken, drama teknikleri ile ilgili egitim almayan 6gretmenlerin %19,4’ii bu
teknigi kullandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin drama teknikleri ile ilgili daha énceden bir egitim alip almama
durumlarina gore drama tekniklerini kullanma sikliklarina iligkin “Rol Degistirme”
teknigini kullanma sikliklarma bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda

anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [Xz(g) =9,85; p<,05]. “Rol Degistirme”
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teknigini kullanma diizeylerine iliskin drama teknikleri ile ilgili egitim alan
ogretmenlerin %36,0°1 ve %24,0’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak
belirtmis, drama teknikleri ile ilgili e8itim almayan ogretmenlerin %58,1’1 ve
%29,0’s1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmistir. Drama
teknikleri ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin %40,0’1 “Rol Degistirme” teknigini
kullanirken, drama teknikleri ile ilgili egitim almayan Ogretmenlerin %12,9’u bu
teknigi kullandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin drama teknikleri ile ilgili egitim alip almama durumlarina
iliskin “Zihinde Canlandirma” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi gortilmektedir [X2(3) =1,50;
p>,05]. Baska bir ifadeyle, drama teknikleri ile ilgili egitim alip almama durumlarina
gore ders siirecinde “Zihinde Canlandirma” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir
iliski yoktur.

Ogretmenlerin drama teknikleri ile ilgili egitim alip almama durumlarina
iliskin “Olay Canlandirma” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigr goriilmektedir [Xz(g) =5,68;
p>,05]. Baska bir ifadeyle, drama teknikleri ile ilgili egitim alip almama durumlarina
gore ders siirecinde “Olay Canlandirma” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir
iligki yoktur.

Ogretmenlerin drama teknikleri ile ilgili egitim alipp almama durumlarina
iliskin “Benzetim” teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma
sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [X2(3) =7,25; p>,05].
Bagka bir ifadeyle, drama teknikleri ile ilgili egitim alip almama durumlarima gore

ders siirecinde “Benzetim” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iliski yoktur.
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Ogretmenlerin drama teknikleri ile ilgili egitim alip almama durumlarina
iliskin “Istasyon” teknigini kullanma sikliklarma bakildiginda derste kullanma
sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigr goriilmektedir [X2(3) =3,81; p>,05].
Baska bir ifadeyle, drama teknikleri ile ilgili egitim alip almama durumlarina gore
ders siirecinde “Istasyon” teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iliski yoktur.

TUm tekniklerden “Istasyon”, “Benzetim”, “Olay Canlandirma”, “Zihinde
Canlandirma” ve “Kukla” teknikleri ile onceden alinmis ya da alinmamis egitim
arasinda iliski bulunamamis, diger tekniklerde ise egitim alan Ogretmenler
almayanlara gore teknikleri daha sik kullandiklarini belirtmislerdir. Iliski bulunan
teknikler arasinda onceden egitim almis olan dgretmenler en fazla %68 ile “Rol
Oynama’ teknigini, % 20 ile en az ‘“Pandomin” teknigini kullandiklarini
belirtmislerdir. Bu tekniklerle ilgili olarak 6nceden alinmis egitimin tekniklerin
kullanim sikligin1 dogrudan etkiledigi goriilmektedir. Tiim fen ve teknoloji
ogretmenlerinin drama teknikleri ile ilgili ders ya da kurs almalarina yonelik ¢alisma
yapilmasinin bu tekniklerin 6grenme-6gretme siirecinde daha sik kullanilmasinin

yolunu acacagi sdylenebilir.
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3.7.  AltProblem 7’ye Ait Bulgular ve Yorum

Alt Problem 7: Fen ve Teknoloji Ggretmenlerinin gesitli drama tekniklerini
kullanma sikliklari, drama teknikleriyle ilgili onceden bilgi sahibi olup olmama
durumlarina gore farklilik géstermekte midir?

Tablo 3.7.ye bakildiginda 6gretmenlerin drama teknikleri ile ilgili bilgi
sahibi olup olmama durumlar ile ders igerisinde drama tekniklerini kullanma
sikliklar1 arasinda iliski olup olmadigi her bir drama teknigi igin incelenmistir.

Tablo 3.7. Ogretmenlerin Drama Teknikleri ile Tlgili Bilgi Sahibi Olma
Durumlar [le Drama Tekniklerini Kullanma Sikhiklar1 Arasindaki Iliskiye

GOore Cramer’s V Sonuclari

Orta Sikhikta a
Hi¢ Kullanmiyorum Cok Az Kullaniyorum Cok Sik Kullaniyorum B o
Kullantyorum =
o
Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
f % f % f % f % f % f % f % f % N=118
£
5 41 69,5 55 93,2 10 16,9 4 6,8 8 13,6 0 0,0 0 0,0 0 0,0 NS
o i i h ) i ’ s s (8] o
k] I R=]
§ o o
g 46 79,3 58 96,7 8 13,8 1 17 3 52 1 17 1 17 0 0,0 g g
~ S|
<
=
S| 2 259 23 69,7 30 353 8 242 | 30 353 |1 3,0 3 35 1 3,0 § g
= o o
<
=
=
v 6 11,5 56 84,8 16 30,8 7 10,6 25 48,1 3 45 5 9,6 0 0,0 § §
< o |o
G
m
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Tablo 3.7. (devami) Ogretmenlerin Drama Teknikleri ile lgili Bilgi

Sahibi Olma Durumlari ile Drama Tekniklerini Kullanma Sikliklar1 Arasindaki

Iliskiye Gore Cramer’s V Sonugclari

Hi¢ Kullanmiyorum

Cok Az Kullamyorum

Orta Sikhikta

Kullaniyorum

Cok Sik Kullaniyorum

Cramer'sV

Evet

Hayir

Evet

Hayir

Evet

Hayir

Evet

Hayir

f %

%

f %

%

%

%

%

N=118

Dogaglama

16 17,4

18 69,2

37,0

32

0,0

10

38

0,501
0,000

Rol Oynama

12 12,2

15 75,0

28

28,6

49,0

0,0

10

0,0

0,586
0,000

Parmak Oyun

16 50,0

82 95,3

18,8

12

31

0,0

0,549
0,000

Oykiinme

14 194

36 783

33

20

6,5

6,9

0,0

0,585
0,000

Haya Oyunu

11 18,6

41 69,5

19

32,2

13 22,0

26

6,8

51

17

0,549
0,000

Rol Degist.

25 34,2

38 84,4

30

41,1

13

8,9

6,8

0,0

0,500
0,000

Zihinde Can.

13 14,4

8 28,6

23

25,6

12 42,9

35

143

19

143

0,276
0,030

Olay Can.

15 16,3

13 50,0

26

28,3

7 26,9

37,0

231

17

18,5

0,0

0,364
0,001
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Tablo 3.7. (devami) Ogretmenlerin Drama Teknikleri ile lgili Bilgi
Sahibi Olma Durumlar ile Drama Tekniklerini Kullanma Sikhiklar1 Arasindaki

Iliskiye Gore Cramer’s V Sonuclari

Orta Sikhikta Cok Si1k w
Hi¢ Kullanmiyorum Cok Az Kullaniyorum o} a
Kullaniyorum Kullantyorum E
(@)
Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
f % f % f % f % f % f % f % fl 9% | N8
E
§ 9 11,7 29 70,7 17 22,1 8 19,5 27 351 3 73 24 31,2 1| 24 é’ g
S S |o
m
§
S 22,6 82 94,3 7 22,6 3 34 12 38,7 2 2,3 5 16,1 01| 00 g g
S S |o

“Pandomin” teknigi hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler ile bilgi sahibi
olmayan ogretmenlerin bu teknigi ne sikhikta kullandigmna iliskin V(118=,327,
p<,05’e gore diisiik diizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu
gorulmektedir. Bilgi sahibi olanlarin %69,5 hi¢ kullanmadiklarint belirtirken, bilgi
sahibi olmayan 6gretmenlerin %93,2 kullanmadiklarini belirtmistir. Bilgi sahibi olan
ogretmenlerin %30,5 ders igerisinde “Pandomin” teknigini kullanirken, bilgi sahibi
olmadig: halde ders igerisinde kullanan %6,8 6gretmen bulunmaktadir.

“Kukla” teknigi hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler ile bilgi sahibi
olmayan ogretmenlerin bu teknigi ne sikhikta kullandigmna iliskin V(118=,273,
p<,05’e gore diisiik diizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu
gorulmektedir. Bilgi sahibi olanlarin %79,3’l hi¢ kullanmadiklarini belirtirken, bilgi
sahibi olmayan 6gretmenlerin %96,7’si kullanmadiklarint belirtmistir. Bilgi sahibi

olan dgretmenlerin %20,7’si ders igerisinde “Kukla” teknigini kullanirken, bilgi
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sahibi olmadig1 halde ders igerisinde Ogretmenlerin %3,3’li  kullandiklarini
belirtmistir.

“Alt1 Sapka” teknigi hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler ile bilgi sahibi
olmayan ogretmenlerin bu teknigi ne sikhikta kullandigma iliskin V(118=,435,
p<,05’e¢ gore orta diizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu
gorulmektedir. Bilgi sahibi olanlarin %25,9(22)’u hi¢ kullanmadiklarinit belirtirken,
bilgi sahibi olmayan ogretmenlerin %69,7(23)’si kullanmadiklarini belirtmistir.
Bilgi sahibi olan 0&gretmenlerin %74,1’1 ders icerisinde “Kukla” teknigini
kullanirken, bilgi sahibi olmadigi halde ders icerisinde o6gretmenlerin %30,3’i
kullandiklarin1 belirtmistir.

“Balik Kilg1g1” teknigi hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler ile bilgi sahibi
olmayan ogretmenlerin bu teknigi ne sikhikta kullandigmna iliskin V(118=,744,
p<,05’e gore yiiksek diizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu
gorulmektedir. Bilgi sahibi olanlarin %11,5°1 hi¢ kullanmadiklarini belirtirken, bilgi
sahibi olmayan Ogretmenlerin %84,8’i kullanmadiklarini belirtmistir. Bilgi sahibi
olan &gretmenlerin %88,5’1 ders icerisinde “Balik Kilgig1” teknigini kullanirken,
bilgi sahibi olmadig1 halde ders icerisinde Ogretmenlerin %15,2’si kullandiklarini
belirtmistir.

“Dogaglama” teknigi hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler ile bilgi sahibi
olmayan ogretmenlerin bu teknigi ne sikhikta kullandigina iliskin V(118=,501,
p<,05'e gore orta diizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu
gorulmektedir. Bilgi sahibi olanlarin %17,4’1 hi¢ kullanmadiklarini belirtirken, bilgi
sahibi olmayan Ogretmenlerin %69,2’i kullanmadiklarini belirtmistir. Bilgi sahibi

olan 6gretmenlerin %82,6°s1 ders icerisinde “Dogaclama” teknigini kullanirken, bilgi
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sahibi olmadigi halde ders icerisinde Ogretmenlerin %30,8’1 kullandiklarini
belirtmistir.

“Rol Oynama” teknigi hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler ile bilgi sahibi
olmayan ogretmenlerin bu teknigi ne sikhikta kullandigma iliskin V(118=,586,
p<,05’e¢ gore orta diizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu
gorilmektedir. Bilgi sahibi olanlarin %12,2’si hi¢ kullanmadiklarini belirtirken,
bilgi sahibi olmayan 6gretmenlerin %75,0’1 kullanmadiklarin1 belirtmistir. Bilgi
sahibi olan Ogretmenlerin %87,8’1 ders igerisinde “Rol Oynama” teknigini
kullanirken, bilgi sahibi olmadigi halde ders igerisinde o6gretmenlerin %25,0°1
kullandiklarin1 belirtmistir.

“Parmak Oyunu” teknigi hakkinda bilgi sahibi olan Ogretmenler ile bilgi
sahibi olmayan 6gretmenlerin bu teknigi ne siklikta kullandigina iliskin V(118=,549,
p<,05’e¢ gore orta diizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu
gorulmektedir. Bilgi sahibi olanlarin %50,0°1 hi¢ kullanmadiklarini belirtirken, bilgi
sahibi olmayan &gretmenlerin %95,3’ii kullanmadiklarini belirtmistir. Bilgi sahibi
olan 6gretmenlerin %50,0’1 ders igerisinde “Parmak Oyunu” teknigini kullanirken,
bilgi sahibi olmadig1r halde ders igerisinde Ogretmenlerin %4,7’si kullandiklarini
belirtmistir.

“Oykiinme Kullanim1” teknigi hakkinda bilgi sahibi olan gretmenler ile bilgi
sahibi olmayan 6gretmenlerin bu teknigi ne siklikta kullandigina iliskin V(118=,585,
p<,05'e gore orta diizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu
gorulmektedir. Bilgi sahibi olanlarin %19,4’1 hi¢ kullanmadiklarini belirtirken, bilgi
sahibi olmayan &gretmenlerin %78,3’li kullanmadiklarini belirtmistir. Bilgi sahibi

olan dgretmenlerin %80,6’s1 ders igerisinde “Oykiinme Kullanim1” teknigini
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kullanirken, bilgi sahibi olmadigi halde ders igerisinde Ogretmenlerin %21,7’si
kullandiklarini belirtmistir.

“Hayal Oyunu” teknigi hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler ile bilgi sahibi
olmayan ogretmenlerin bu teknigi ne sikhikta kullandigmna iliskin V(118=,549,
p<,05’e¢ gore orta diizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu
gorilmektedir. Bilgi sahibi olanlarin %18,6’s1 hi¢ kullanmadiklarini belirtirken,
bilgi sahibi olmayan 6gretmenlerin %69,5’i kullanmadiklarini belirtmistir. Bilgi
sahibi olan Ogretmenlerin %81,4’1 ders icerisinde “Hayal Oyunu” teknigini
kullanirken, bilgi sahibi olmadigi halde ders igerisinde o6gretmenlerin %30,5°1
kullandiklarini belirtmistir.

“Rol Degistirme” teknigi hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler ile bilgi
sahibi olmayan 6gretmenlerin bu teknigi ne siklikta kullandigina iliskin V(118=,500,
p<,05’e¢ gore orta diizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu
gorulmektedir. Bilgi sahibi olanlarin %34,2’si hi¢ kullanmadiklarin1 belirtirken,
bilgi sahibi olmayan Ogretmenlerin %84,4’i kullanmadiklarini belirtmistir. Bilgi
sahibi olan 06gretmenlerin %65,8’1 ders igerisinde “Rol Degistirme” teknigini
kullanirken, bilgi sahibi olmadigi halde ders igerisinde Ogretmenlerin %15,6’s1
kullandiklarini belirtmistir.

“Zihinde Canlandirma” teknigi hakkinda bilgi sahibi olan Ogretmenler ile
bilgi sahibi olmayan oOgretmenlerin bu teknigi ne siklikta kullandigma iliskin
V (118=,276, p<,05’e gore diisiik diizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin
oldugu goriilmektedir.  Bilgi sahibi olanlarin %14,4’(i hi¢ kullanmadiklarini
belirtirken, bilgi sahibi olmayan O&gretmenlerin  %28,6’s1  kullanmadiklarini

belirtmistir.  Bilgi sahibi olan Ogretmenlerin %85,6’s1 ders igerisinde “Zihinde
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Canlandirma” teknigini kullanirken, bilgi sahibi olmadigi halde ders igerisinde
ogretmenlerin %71,4’1 kullandiklarini belirtmistir.

“Olay Canlandirma” teknigi hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler ile bilgi
sahibi olmayan 6gretmenlerin bu teknigi ne siklikta kullandigina iliskin V(118=,364,
p<,05’e gore diisiik diizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu
gorulmektedir. Bilgi sahibi olanlarin %16,3’l hi¢ kullanmadiklarini belirtirken, bilgi
sahibi olmayan 6gretmenlerin %50,0’1 kullanmadiklarin1 belirtmistir. Bilgi sahibi
olan ogretmenlerin  %383,7°s1 ders igerisinde “Olay Canlandirma” teknigini
kullanirken, bilgi sahibi olmadigi halde ders igerisinde 6gretmenlerin %50,0°1
kullandiklarin1 belirtmistir.

“Benzetim” teknigi hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler ile bilgi sahibi
olmayan ogretmenlerin bu teknigi ne sikhikta kullandigma iliskin V(118=,635,
p<,05’e¢ gore yiikksek diizeye yakin diizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Bilgi sahibi olanlarin %11,7’si hi¢ kullanmadiklarini
belirtirken, bilgi sahibi olmayan &gretmenlerin  %70,7’si  kullanmadiklarini
belirtmistir. Bilgi sahibi olan 6gretmenlerin %88,3°l ders icerisinde “Benzetim”
teknigini kullanirken, bilgi sahibi olmadigi halde ders igerisinde Ogretmenlerin
%29,3’1 kullandiklarini belirtmistir.

“Istasyon” teknigi hakkinda bilgi sahibi olan Sgretmenler ile bilgi sahibi
olmayan ogretmenlerin bu teknigi ne sikhikta kullandigina iliskin V(118=,742,
p<,05'e gore yUksek dizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu
gorulmektedir. Bilgi sahibi olanlarin %22,6’s1 hi¢ kullanmadiklarin1 belirtirken,
bilgi sahibi olmayan Ogretmenlerin %94,3’1 kullanmadiklarin1 belirtmistir. Bilgi

sahibi olan dgretmenlerin %77,4’ii ders igerisinde “Istasyon” teknigini kullanirken,
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bilgi sahibi olmadigi halde ders icerisinde Ogretmenlerin %35,7’si kullandiklarinm
belirtmistir.

Tiim tekniklerde dnceden bilgi sahibi olan 6gretmenler, bilgi sahibi olmayan
Ogretmenlere gore drama tekniklerini daha sik kullanmaktadirlar. Bu durumda fen ve
teknoloji 6gretmenlerin drama teknikleri ile ilgili dnceden bilgi sahibi olmalarinin bu
teknikleri sinif ortaminda kullanma sikliklarini ciddi anlamda etkiledigi sdylenebilir.
Bu bulgular 1s181inda fen ve teknoloji 68retmenlerine egitim hayatlari boyunca drama
teknikleri ile ilgili bilgi sahibi olmalarini saglayacak ortamlar {izerinde ¢alisilmasinin
drama tekniklerinin kullanim sikligt konusunda ciddi faydalar saglayacagi

soylenebilir.
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3.8.  Alt Problem 8’e Ait Bulgular ve Yorum
Alt Problem 8: Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin ¢esitli drama tekniklerini
kullanma sikliklari, haftalik girdikleri ders saatine gore farklilik gostermekte midir?
Tablo 3.8."de fen ve teknoloji 6gretmenlerinin haftalik girdikleri ders saatleri
ile dramatekniklerini kullanim sikliklar1 arasindaki iliski incelenmistir.
Tablo 3.8. Ogretmenlerin Girdikleri Ders Saatlerine Gére Drama

Tekniklerini Kullanma Sikhklarna iliskin Ki-kare Sonuclan

z Hic

;% SDaea:‘tsI Kuli’irjl:rl:llyo Kul?aonli)ﬁium l(()l:’ltl:::yk(l)lrl;t; Kul(l:;Ill(l;;llfum X? p

©

5 F 1% | f | % | f] % f | % |sd=

c | 1518 | 16 | 72,7 | 3 | 136 3 | 136 | 0 | 00

E [1922wa [36 (783 7 [152] 3 | 65 | 0 |00 |@|f

E 23-26saat | 24 | 85,7 2 71 | 2 7,1 0 00 | Y|
27-30s@t | 20 |909| 2 | 91| 0] 00 | 0 | 00
1518sat | 18 | 81,8 | 1 | 45| 3 | 136 | 0 | 00

_[9Zwa 39844 5 [109] 1| 22 | 1 |22 ||

S [2%sa [ 26929 2 | 71| 0] 00 | 0 |00 |d|S

< [2730sat | 21 |955| 1 | 45| 0] 00 | 0 | 00

|58 | 5 [ 227 11 |[500] 6 | 273 | 0 | 00

%[ 192w | 2 [478| 8 |74 |12 261 | 4 | 87 ||

7 23%s@t | 6 | 214 | 16 |571) 6 | 214 | 0 | 00 |€|S

< | 27-30st | 12 [545| 3 |136| 7 | 318 0 0,0
1518t | 11 | 500 | 4 | 182 | 6 | 273 | 1 | 45

_[1922sat 237500 7 |152|13| 283 | 3 | 65 |8|X

£ 5[ 2% | 12 429 10 [357| 6 | 214 | 0 | 00 |H|S

B2 2730t | 16 | 727 | 2 | 91 | 3 | 136 | 1 | 45

s |58 |5 (227 6 [273] 9 | 409 | 2 |91

5 [o2sa |15 [326] 16 348 9 | 196 | 6 | 1303 |Y

5| 2% | 5 [179| 15 |[536| 8 | 286 | 0 | 00 | |5

A [2730sa | 9 | 409| 4 |182| 6 | 273 | 3 | 136
518sa | 2 | 91 | 7 |3L8| 11| 500 | 2 | 91

| 1922t | 14 | 304 | 9 |196] 19 | 413 4 87 | |5
65 23%sd | 6 | 214| 12 | 429 10| 357 | 0 | 00 |N|S
8| 2730t | 5 | 227| 5 |227| 8 | 364 | 4 | 182
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Tablo 3.8. (devami) Ogretmenlerin Girdikleri Ders Saatlerine Gére Drama

Tekniklerini Kullanma Sikhklarna iliskin Ki-kare Sonuclan

15-18saat | 19 | 864 | 1 | 45 | 2 9,1 0| 00
¥ | 19%2=a 34739 | 7 (152 4| 87 |1 [22]|9|§
E S| 23%sat (24857 1 36| 3| 107 | 0[00]|%|o
QO 2730t | 21 [955| 0 | 00 | 1 | 45 0| 00
. IS18sat | 7 1318 5 | 227 | 9 40,9 1| 45
E [192sa | 20 | 43515 326 7 | 152 | 4 | 87 § S
% | 232%sa | 8 | 286 | 13 | 464 | 7 | 250 | 0 | 00 | N | S
S [2730sa | 15 | 682 | 7 |318| 0| 00 | 0 ] 00
1518t | g | 364 | 8 |273| 7 | 31,8 | 1 | 45
o/ 192w [17 [370 12 [261 ] 14| 304 | 3 | 65| & |§
&S| 2326sa | 14 500 8 [286| 6 | 214 | 0 [ 00 | ™~ |S
T O| 2730t | 13591 | 6 |273| 3 | 136 | 0 | 00
2 15-18saat | 10 | 455 | 6 | 273 | 5 | 227 1| 45
S| 1922t | 23 [ 50,0 | 15 | 326 | 4 | 87 4187128
< Eo| 23-26saat | 16 | 57,1 | 6 | 21,4 6 | 214 | 0 [ 00 | @ |o
@ Q[ 27-30seat | 14 | 636 | 6 | 27,3 | 2 9,1 0| 00
1518st | 1 | 45 | 6 | 273 | 9 40,9 6 | 273
Qg 2= [ 9 [196| 12 [ 26110 | 217 | 15| 326| & |
£g| 232sa | 5 (179 |12 [429[ 11| 393 [ 0 [ 00 | & |S
NO[27-30sat | 6 | 273| 5 | 227 9 | 409 | 2 | 91
, | 1518saa | 4 182 | 3 |136| 9 | 409 | 6 | 27,3
8 [Toz=a |11 | 239 | 10 | 217 | 17 | 370 | 8 | 174 | 8 S
® | 22%s=a | 3 107 15| 536 10| 357 | 0 | 00 | & | S
O | 27-30sat | 10 | 455 | 5 | 22,7 | 4 18,2 3 | 136
1518saat | 5 | 273 | 1 | 45 | 8 | 364 | 7 | 3.8
e D | M
g | 1922t | 14 | 304 [ 11 [239| 7 | 152 |14 [304 | & |8
& | 23%sat | 6 | 21,411 393/ 10| 357 | 1 |36 | & |S
m | 2730saa | 12 | 545 | 2 | 91 | 5 | 227 | 3 | 136
1518t | 15 | 682 | 1 | 45 | 6 | 273 | 0 | 00
S [1922sa | 35 761 3 | 65 | 4 | 87 | 4|87 |3 |8
Z | 23%wat | 19 [ 679 6 | 214 2 7.1 136|323
2 |2730sa | 20 | 909 | 0 | 00 | 2 9,1 0| 00

Ogretmenlerin girdikleri ders saatlerine iliskin “Pandomin” teknigini
kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmektedir [Xz(g) =4,76; p>,05]. Baska bir ifadeyle, drama
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teknikleri ile girdikleri haftalik ders saatlerine gore ders surecinde “Pandomin”
teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iligki yoktur.

Ogretmenlerin girdikleri ders saatlerine iliskin “Kukla” teknigini kullanma
sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir [Xz(g) =11,83; p>,05]. Baska bir ifadeyle, drama teknikleri
ile girdikleri haftalik ders saatlerine gore ders siirecinde “Kukla” teknigini kullanma
sikliklar1 arasinda bir iligki yoktur.

Ogretmenlerin girdikleri ders saatlerine iliskin “Alt1 Sapka” teknigini
kullanma diizeylerine bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir [X2(3) =25,94; p<,05]. “Alt1 Sapka” teknigini
kullanma diizeylerine iligkin “15-18 saat” derse giren Ogretmenlerin %22,7°1 ve
%50,0’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmis, “19-22 saat”
derse giren oOgretmenlerin %47,8’i ve %17,4’( hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az
kullantyorum olarak belirtmis, “23-26 saat” derse giren dgretmenlerin %21.4° ve
%357,1’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmis ve “27-30 saat”
derse giren Ogretmenlerin %54,5’i ve %13,6’s1 hi¢ kullanmiyorum ve cok az
kullantyorum olarak belirtmistir. “15-18 saat” derse giren dgretmenlerin %27,3’1,
“19-22 saat” derse giren ogretmenlerin %34,8’1, “23-26 saat” derse giren
ogretmenlerin %21,4’4 ve “27-30 saat” derse giren 6gretmenlerin %31,8’1 “Alti
sapka” teknigini kullandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin girdikleri ders saatlerine iliskin “Balik Kilg1g1” teknigini
kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmektedir [Xz(g) =11,03; p>,05]. Baska bir ifadeyle, drama
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teknikleri ile girdikleri haftalik ders saatlerine gore ders siirecinde “Balik Kilgig1”
teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iligki yoktur.

Ogretmenlerin girdikleri ders saatlerine iliskin “Dogaglama” teknigini
kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir [Xz(g) =14,01; p>,05]. Baska bir ifadeyle, drama
teknikleri ile girdikleri haftalik ders saatlerine gore ders siirecinde “Dogaglama”
teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iligki yoktur.

Ogretmenlerin girdikleri ders saatlerine iliskin “Rol Oynama” teknigini
kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir [Xz(g) =12,29; p>,05]. Baska bir ifadeyle, drama
teknikleri ile girdikleri haftalik ders saatlerine gore ders siirecinde “Rol Oynama’
teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iligki yoktur.

Ogretmenlerin girdikleri ders saatlerine iliskin “Parmak Oyunu” teknigini
kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir [Xz(g) =9,10; p>,05]. Basgka bir ifadeyle, drama
teknikleri ile girdikleri haftalik ders saatlerine gore ders siirecinde “Parmak Oyunu”
teknigini kullanma sikliklari arasinda bir iligki yoktur.

Ogretmenlerin  girdikleri ders saatlerine iliskin “Oykiinme Kullanimi”
teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [Xz(g) =22,08; p<,05]. “Oykinme
Kullanim1”  teknigini kullanma diizeylerine iligkin “15-18 saat” derse giren
Ogretmenlerin %31,8’1 ve %22,7’si hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum
olarak belirtmis, “19-22 saat” derse giren Ogretmenlerin %43,5’1 ve %32,6’s1 hig

kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmis, “23-26 saat” derse giren
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ogretmenlerin %28,6’s1 ve %46,4’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum
olarak belirtmis ve “27-30 saat” derse giren 6gretmenlerin %68,2’si ve %31,8°1 hi¢
kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmistir. “15-18 saat” derse giren
ogretmenlerin %46,4’1, “19-22 saat” derse giren ogretmenlerin %23,9°u, “23-26
saat” derse giren Ogretmenlerin @ %25,01  “Oykiinme Kullanimi” teknigini
kullandiklarin1 belirtmistir. “27-30 saat” derse giren dgretmenler ise “Oykinme
Kullanim1” teknigini orta siklikta ve ¢ok sik kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin girdikleri ders saatlerine iliskin “Hayal Oyunu” teknigini
kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriillmektedir [Xz(g) =7,51; p>,05]. Baska bir ifadeyle, drama
teknikleri ile girdikleri haftalik ders saatlerine gore ders stirecinde “Hayal Oyunu”
teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iligki yoktur.

Ogretmenlerin girdikleri ders saatlerine iliskin “Rol Degistirme” teknigini
kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir [Xz(g) =9/43; p>,05]. Bagka bir ifadeyle, drama
teknikleri ile girdikleri haftalik ders saatlerine gore ders siirecinde “Rol Degistirme”
teknigini kullanma sikliklar1 arasinda bir iliski yoktur.

Ogretmenlerin girdikleri ders saatlerine iliskin “Zihinde Canlandirma”
teknigini kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda
anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir [X?%s =19,96; p<,05]. “Zihinde
Canlandirma” teknigini kullanma diizeylerine iliskin “15-18 saat” derse giren
ogretmenlerin %4,5’1 ve %27,3’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak
belirtmig, “19-22 saat” derse giren Ogretmenlerin %19,6’s1 ve %26,1’1 hig

kullanmiyorum ve ¢ok az kullantyorum olarak belirtmis, “23-26 saat” derse giren

130



ogretmenlerin %17,9’u ve %42,9’u hi¢ kullanmiyorum ve cok az kullaniyorum
olarak belirtmis ve “27-30 saat” derse giren dgretmenlerin %27,3’i ve %22,7°s hig
kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmistir. “15-18 saat” derse giren
ogretmenlerin %68,2’si, “19-22 saat” derse giren dgretmenlerin %54,3’1, “23-26
saat” derse giren 6gretmenlerin %39,3’1 ve “27-30 saat” derse giren 6gretmenlerin
%050,0°1 “Zihinde Canlandirma” teknigini kullandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin girdikleri ders saatlerine iliskin “Olay Canlandirma” teknigini
kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goériilmektedir [X2(3) =24,63; p<,05]. “Olay Canlandirma” teknigini
kullanma diizeylerine iligkin “15-18 saat” derse giren 6gretmenlerin %18,2’si ve
%13,6’s1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmis, “19-22 saat”
derse giren Ogretmenlerin %23,9’u ve %21,7’si hi¢ kullanmiyorum ve cok az
kullantyorum olarak belirtmis, “23-26 saat” derse giren 6gretmenlerin %10,7’°s1 ve
%353,6’s1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmis ve “27-30 saat”
derse giren Ogretmenlerin %45,5’1 ve %22,7’si hi¢ kullanmiyorum ve cok az
kullantyorum olarak belirtmistir. “15-18 saat” derse giren 6gretmenlerin %68,2’si,
“19-22 saat” derse giren oOgretmenlerin %54,4°l4, “23-26 saat” derse giren
ogretmenlerin %35,7’si ve “27-30 saat” derse giren dgretmenlerin %31,8°1 “Olay
Canlandirma” teknigini kullandiklarin1 belirtmistir.

Ogretmenlerin  girdikleri ders saatlerine iliskin “Benzetim” teknigini
kullanma sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir [X2(3) =25,39; p<,05]. “Benzetim” teknigini kullanma
diizeylerine iliskin “15-18 saat” derse giren O6gretmenlerin %27,3’i ve %4,5’1 hig

kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmis, “19-22 saat” derse giren

131



ogretmenlerin %30,4’1i ve %23,9’u hi¢ kullanmiyorum ve cok az kullaniyorum
olarak belirtmis, “23-26 saat” derse giren O0gretmenlerin %21,4’1 ve %39,3’i hig
kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmis ve “27-30 saat” derse giren
ogretmenlerin %54,5’1 ve %9,1°1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullanityorum olarak
belirtmistir. “15-18 saat” derse giren 6gretmenlerin %68,2’si, “19-22 saat” derse
giren ogretmenlerin %45,6’s1, “23-26 saat” derse giren 6gretmenlerin %39,3°1 ve
“27-30 saat” derse giren 6gretmenlerin %36,3’1 “Benzetim” teknigini kullandiklarini
belirtmistir.

Ogretmenlerin girdikleri ders saatlerine iliskin “Istasyon” teknigini kullanma
sikliklarina bakildiginda derste kullanma sikliklari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir [X2(3) =18,60; p<,05]. “Istasyon” teknigini kullanma
dizeylerine iliskin “15-18 saat” derse giren 6gretmenlerin %68,2’si ve %4,5’i hig
kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak belirtmis, “19-22 saat” derse giren
ogretmenlerin %76,1°1 ve %6,5’1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak
belirtmis, “23-26 saat” derse giren Ogretmenlerin %67,9'u ve %21,4’i hig
kullanmiyorum ve ¢ok az kullantyorum olarak belirtmis ve “27-30 saat” derse giren
ogretmenlerin %90,9°u ve %0,0’s1 hi¢ kullanmiyorum ve ¢ok az kullaniyorum olarak
belirtmistir. “15-18 saat” derse giren 6gretmenlerin %27,3'0, “19-22 saat” derse
giren 6gretmenlerin %17,4’1, “23-26 saat” derse giren ogretmenlerin %10,8’1 ve
“27-30 saat” derse giren dgretmenlerin %9,1°i “Istasyon” teknigini kullandiklarini
belirtmistir.

“Alt1 sapkali diisiinme”, “Oykinme’, “Zihinde canlandirma”, “Olay
canlandirma”, “Benzetim” ve “Istasyon” tekniklerini daha az derse giren dgretmenler

daha fazla derse giren Ogretmenlere goére siklik bakimindan daha fazla
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kullanmaktadirlar. Bu durumda ders saatinin az olmasinin &gretmenlerin drama

tekniklerine daha fazla vakit ayirabilmesine yardimei oldugu sdylenebilir.
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BOLUM IV

4. TARTISMA VE ONERILER

Bulgular incelendiginde ankete katilan 6gretmenlerin erkek ve bayan sayisi
olarak birbirine yakin oldugu, ¢ogunun egitim fakiiltess mezunu ve 6-15 yillik
ogretmenlik deneyimine sahip ve haftada 19-22 saat araliginda derse giren
ogretmenler olduklar goriilmektedir. Ogretmenlerin sadece %21,2's daha
Onceden drama teknikleri ile ilgili bir ders ya da kurs almustir.

Ogretmenlerin drama teknikleri ile ilgili bilgi sahibi olup olmadiklarinin
incelendigi analizde parmak oyunu ve istasyon teknikleri hakkindaki bilgi
sahibi olma oraninin olduk¢a diisiik oldugu, alti sapka, dogaglama, rol
oynama, zihinde canlandirma ve olay canlandirma teknikleri hakkindaki bilgi
sahibi olma oraninin ise yiiksek oldugu goriilmektedir. Pandomin, kukla,
balik kil¢ig1, dykiinme, hayal oyunu, rol degistirme ve benzetim teknikleri
hakkinda bilgi sahibi olma oranlari ise yariya yakin sekildedir. Ortalama
olarak drama teknikleri hakkindaki bilgi sahibi olma oran1 % 58,7 olarak
belirlenmistir.

Ogretmenlerin drama tekniklerini ders igerisinde kullanip kullanmadiklarinin
incelendigi analizde pandomin, kukla, parmak oyunu ve istasyon teknikleri
O0gretmenler tarafindan oldukc¢a diisiik oranda kullanilirken, diger teknikler
Ogretmenlerin yariya yakini tarafindan kullanilmaktadir. Drama tekniklerinin
derslerde ortalama kullanim orani ise % 49,6 olarak belirlenmistir.
Ogretmenlerin cesitli drama tekniklerini kullanim sikliklarinin analiz edildigi
alt probleme iliskin olarak; pandomin, kukla, parmak oyunu, rol degistirme

ve istasyon teknikleri en az siklikta kullanilan tekniklerdir. Olay canlandirma

134



ve benzetim teknikleri ise en ¢ok sik kullanilan tekniklerdir. Bu teknikleri hi¢
kullanmayan ya da ¢ok az kullanan 6gretmen oranmi oldukca fazla iken (%
72,7), orta siklikta ve sik kullanan 6gretmen oran1 (%27,3) buna gore oldukca
azdir.

Ogretmenlerin drama kullanim diizeylerinin cinsiyete bagli olup olmadiginin
arastirildigr alt probleme iliskin olarak; pandomin, kukla, balik kil¢igi,
dogaclama, rol oynama, parmak oyunu, Oykiinme, hayal oyunu, rol
degistirme, zihinde canlandirma, olay canlandirma ve benzetim teknikleri ile
Ogretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Bu
sonuclar ile Bulut (2010) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen;
Ogretmenlerin rol oynama, benzetim, drama, gibi yontem ve teknikleri
kullanma sikliginin cinsiyete gore dagiliminda farklilagma olmadigi sonucu
ortlismektedir.  Alt problemimizin bir diger sonucunda ise alti sapkali
diistiinme teknigi ve istasyon tekniklerinde erkek 6gretmenlerin bu teknikleri
bayan dgretmenlerden daha fazla kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin drama kullanim diizeylerinin mezun olduklar1 fakiiltelere baglh
olup olmadigimin arastirildigr alt probleme iliskin olarak; pandomin, kukla,
balik kil¢1g1, dogaglama, rol oynama, parmak oyunu, dykiinme, hayal oyunu,
rol degistirme, zihinde canlandirma, olay canlandirma, alt1 sapkali diisiinme
ve istasyon teknikleri ile 6gretmenlerin mezun olduklari fakiilteler arasinda
anlamli bir iliski bulunamamistir.  Bulut (2010) tarafindan yapilan bir
aragtirma sonucunda fen ve teknoloji Ogretmenlerinin igerisinde drama
yontem ve tekniklerinin de yer aldigi o6gretim yontem ve tekniklerini

kullanma sikliginin mezun olduklar1 bdliime goére anlamli bir sekilde
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farklilasmadigi bulunmustur. Alt problemimizin analizi ile elde edilen bu
sonu¢ ile Bulut (2010) tarafindan yapilan c¢alisma sonucu paralellik
gostermektedir.  Alt problemimizin bir diger sonucunda ise benzetim
teknigini egitim fakiiltesi mezunu olan 6gretmenlerin, fen edebiyat fakiiltesi
ve diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlere gére daha fazla kullandiklar
sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin drama kullanim diizeylerinin daha 6nceden dramaylailgili bir
egitim alip almadiklarina bagli olarak arastirildigi alt probleme iligkin olarak;
kukla, zihinde canlandirma, olay canlandirma, benzetim ve istasyon teknikleri
ile 6nceden alinmis ya da alinmamis drama egitimi arasinda anlamli bir iligki
bulunamamistir. Pandomin, balik kil¢ig1, dogaclama, rol oynama, parmak
oyunu, Oykiinme, hayal oyunu, rol degistirme ve alti sapkali diisiinme
tekniklerinde daha o©nceden drama teknikleri ile ilgili egitim almig
ogretmenlerin, bu tekniklerle ilgili egitim almamis Ogretmenlere gore
teknikleri daha fazla kullandiklart sonucuna ulasilmistir. Sahin’in (2006)
yaptig1 bir arastirma sonucunda; Ogretmenlerin dramayi kullanmalarinin,
drama ile ilgili ders ya da kurs alip almamalarina bagl olarak degisimine
iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmelerin drama ile ilgili herhangi bir ders
ya da kurs almalarina bagl olarak drama kullanimlar1 degigsmektedir. Drama
hakkinda kurs ya da ders alan 6gretmenlerin, dramay1 daha fazla kullandig1
goriilmistiir.  Sahin (2006) tarafindan yapilan c¢alismada ortaya g¢ikan bu
sonug ile alt problemimize ait sonuglar paralellik gostermektedir.
Ogretmenlerin drama kullanim diizeylerinin, dramayla ilgili énceden bilgi

sahibi olup olmadiklarina bagli olarak arastirildig: alt probleme iligskin olarak;
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tiim drama tekniklerinde dnceden bilgi sahibi olan 6gretmenlerin, bilgi sahibi
olmayan 6gretmenlere gore bu teknikleri daha fazla kullandiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug ile Bulut (2010) tarafindan yapilan arastirmaya gore;
fen ve teknoloji 6gretmenlerinin igerisinde drama yontem ve tekniklerinin de
bulundugu yontem ve teknikler konusunda sahip olduklar bilgi diizeyleri ile
bunlar1 kullanma sikliklar1 arasinda (20,05) anlamli bir fark oldugu sonucu
ortlismektedir.

Ogretmenlerin drama kullanim diizeylerinin, okullarinda girdikleri ders
saatine bagl olarak arastirildig alt probleme iliskin olarak; pandomin, kukla,
balik kilg1g1, dogaglama, rol oynama, parmak oyunu, hayal oyunu, rol
degistirme teknikleri ile girilen ders saati arasinda anlamli bir iligki
bulunamamistir. Alt1 sapkali diisiinme, dykiinme, zihinde canlandirma, olay
canlandirma, benzetim ve istasyon tekniklerinde ise ders saati az olan
ogretmenlerin bu teknikleri daha fazla kullandiklari sonucuna ulasilmistir.
Sahin (2006) tarafindan yapilan arastirmaya gore Ogretmenlerin dramay1
kullanimlar1 verdikleri ders saati agisindan nasildir sorusuna iliskin bulgular
incelendiginde, dramay1 en c¢ok kullanan 6gretmen grubunun haftalik ders
saati 19-22 arasi olan dgretmenler oldugu gorilmektedir. Bu sonug ile alt
problemimizin sonucu olan Alti sapkali diisiinme, Oykiinme, zihinde
canlandirma, olay canlandirma, benzetim ve istasyon tekniklerini haftalik
ders saati 15-18 arasinda olan 6gretmenlerin daha sik kullandiklar1 sonucu

birbirine yakin sonuclar olarak degerlendirilmektedir.
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ONERILER

Bu aragtirmada elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki oneriler getirilebilir:

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin drama teknikleriyle ilgili 6nceden bir ders
ya da kurs almalar ile bunlar1 kullanma durumlar1 arasinda fark oldugunun
goriilmesinden dolayi; Universite egitimleri sirasinda fen ve teknoloji
Ogretmenligi anabilim dali Ogrencilerine mutlaka zorunlu drama dersleri
verilmes gerekir. Bu dersler bir donemle de sinirli kalmamalidir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin drama teknikleriyle ilgili sahip olduklar
bilgi diizeyleri ile bunlart kullanma durumlar1 arasinda fark oldugunun
goriilmesinden dolayi; Fen ve Teknoloji Ogretmenlerine yonelik olarak
uygulamali drama teknikleri kurslar diizenlenmelidir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin okullarinda haftalik olarak girdikleri ders
saati ile drama tekniklerini kullanma durumlar1 arasinda fark oldugunun
goriilmesinden dolay1 okullarda secmeli olarak “Fen ve Drama’ gibi dersler
programa konularak, ders saati fazla olan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin de
bu derslerde drama tekniklerini kullanmalarinin yolu agilmalidir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ¢esitli drama tekniklerini kullanim oranlar1
ortalama olarak % 49,6 oldugundan dolay1 bu oranin artirilmasi amaciyla
Ogretmenlerin drama caligmalar1 yapabilmelerini saglayacak ortamlar
zenginlestirilmelidir. Bu durumla ilgili olarak Ornegin “Her Okula Bir

Drama Salonu” tarzi projeler baslatilmalidir.
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e Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin drama teknikleri ile ilgili bilgi sahibi olma
oranlar1 ortalama olarak % 58,7 oldugundan dolayr bu oranin daha da
artirtlmas1 amaciyla fen ve teknoloji ders kitaplarinda drama etkinliklerine ve
dramaylailgili bilgilere yer verilmelidir.

e Arastirmacilara ise bu ¢aligmanin daha kapsamli bir sekilde Tiirkiye’deki tim

fen ve teknoloji 6gretmenlerini kapsayacak sekilde yapilmasi 6nerilmektedir.
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Saygideger Meslektasim;

Elinizdeki anket ¢aligmast iki boliimden olugmakta olup birinci boliim kisisel bilgilerinizi, ikinci bolim ise drama tekniklerine
ait sorular1 icermektedir. Bu anketteki sorulara vereceginiz cevaplar, “Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ders I¢i Aktiviteler
Sirasinda Drama Tekniklerini Kullanim Diizeylerinin Belirlenmes” konulu ¢aligmamiza 151k tutacak verileri olusturacaktir.
Anketten alacagimz veriler kesinlikle sizi 6lcmek amaci tasimamaktadir. Anketimizi igtenlikle cevaplayacaginiza inaniyor,
katkilarinizdan dolay: simdiden tesekkiirlerimi sunuyorum.
Ahmet KIDAM
Ahi Evran Universites Sosyal Bilimler Engtitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM 1.
KISISEL BILGILER
1. Cingyetiniz?
A ( ) Erkek
B. ( ) Kadn
2. Yasmniza uyan araligi asagidaki secenckler arasindan isaretler misiniz?
A ( ) 20-25 yas
B. ( ) 26-30 yas
C. ( ) 31-35 yas
D. ( ) 36-40 yas
E. ( ) 41-45 yas
F. ( ) 45 ve Ustl
3. Hangi fakilteden mezunsunuz?
A ( ) Egitim Fakdiltesi
B. ( ) Fen Edebiyat Fakltes
C. ( ) Diger (Belirtiniz)..........
4, Opgretmenlikteki kidem yilimzi asagidaki zaman araliklarindan uygun olanina gore belirtir
misiniz?
A ( ) 1-5 Y1l
B. ( ) 6-10 Y1l
C. ( ) 11-15 Y1l
D. ( ) 16-20 Y1l
E. ( ) 21 ve Ustl
5. Drama tekniklerine iliskin bilgi diizeyiniz asagidakilerden hangisidir?
A. ( ) Hig yok.
B. ( ) Cok az bilgim var.
C. ( ) Ortadiizeyde bilgim var.
D. ( ) Iyi diizeyde bilgim var.
E. ( ) Cok iyi diizeyde bilgim var.
6.

Drama teknikleri ile ilgili daha 6nceden bir ders ya da kurs aldiniz mi?
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A ( ) Evet

B. ( ) Hayir

7. Haftadakag saat derse girmektesiniz?

A ( ) 15-18 saat

B. ( ) 19-22 saat

C. ( ) 23-26 saat

D. ( ) 27-30 saat

8. Dersine girdiginiz siniflarin ortalama mevcudu ne kadardir?

A ( ) 10-15 kisi

B. ( ) 16-20 kisi

C. ( ) 21-25 kisi

D. ( ) 26-30 kisi

E. ( ) 31-35 kisi

F. ( ) 36 ve Ustl

9. Drama etkinlikleri igin gerekli olabilecek materyalleri smiflarimizdaki 6grencileriniz
alabilecek diizeyde midir?

A ( ) Evet

B. ( ) Hayir

10. Smiflarinizda drama etkinlikleri i¢in kullanilabilecek fiziksel kaynaklar yeterli midir?
A ( ) Evet
B. ( ) Hayir

BOLUM II.
DRAMA TEKNIKLERI iLE iLGILI SORULAR

11. Asagidaki drama teknikleri hakkinda bilgi sahibi misiniz?

EVET HAYIR
A. Pandomin ( ) ( )
B. Kukla ( ) ( )
C. Alu Sapkal Diigiinme ( ) ( )
D. Balik Kilg131 ( ) ( )
E. Dogaglama ( ) ( )
F. Rol Oynama ( ) ( )
G. Parmak Oyunu ( ) ( )
H. Oykiinme (Taklidi Oyun) ( ) ( )
I. Hayal Oyunu ( ) ( )
J. Rol Degistirme ( ) ( )
K. Zihinde Canlandirma ( ) ( )
L. Olay Canlandirma ( ) ( )
M. Benzetim ( ) ( )
N. Istasyon ( ) ( )
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12. Asagidaki drama tekniklerini ders aktiviteleriniz i¢erisinde kullantyor musunuz?

EVET HAYIR
A. Pandomin ( ) ( )
B. Kukla ( ) ( )
C. Al Sapkal Diisiinme ( ) ( )
D. Balik Kilg1g1 ( ) ( )
E. Dogaclama ( ) ( )
F. Rol Oynama ( ) ( )
G. Parmak Oyunu ( ) ( )
H. Oykiinme (Taklidi Oyun) ( ) ( )
I. Haya Oyunu ( ) ( )
J. Rol Degistirme ( ) ( )
K. Zihinde Canlandirma ( ) ( )
L. Olay Canlandirma ( ) ( )
M. Benzetim ( ) ( )
N. Istasyon ( ) ( )
13. Liitfen asagida belirtilen drama tekniklerini, derslerinizdeki kullamim diizeyinize gore
isaretleyiniz.
Hic Cok Az Orta Siklikta Cok Sik
Kullanmiyorum  Kullaniyorum Kullaniyorum  Kullaniyorum
A. Pandomin ( ) ( ) ( ) ( )
B. Kukla ( ) ( ) ( ) ( )
C. Alti Sapka ( ) ( ) ( ) ( )
D. Balik Kilg1g1 ( ) ( ) ( ) ( )
E. Dogaclama ( ) ( ) ( ) ( )
F.  Rol Oynama ( ) ( ) ( ) ( )
G. Parmak Oyunu ( ) ( ) ( ) ( )
H. Oykinme(Taklidi Oyun) ( ) ( ) ( ) ( )
I Haya Oyunu ( ) ( ) ( ) ( )
J.  Rol Degistirme ( ) ( ) ( ) ( )
K. Zihinde Canlandirma ( ) ( ) ( ) ( )
L. Olay Canlandirma ( ) ( ) ( ) ( )
M. Benzetim ( ) ( ) ( ) ( )
N. Istasyon ( ) ( ) ( ) ( )

Eger drama tekniklerini ders i¢i &gretim etkinliklerinde kullanmiyorsaniz, litfen asagidaki
sorulari cevaplandirmayiniz. Anketi tamamlamig bulunmaktasiniz. Tesekkiir ederim.
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14. Drama tekniklerini 6gretimin hangi kademesinde ve siniflarinda daha ¢ok kullaniyorsunuz?

A. Birinci Kademe
a ()4 Smf

b. ( )5 Smf
B. Ikinci Kademe

a ( )6.Smf
b. ( )7 Smf
C. ( )8 Smf

15. Sinif i¢i 6gretim etkinlikleri igerisinde uyguladiginiz drama aktiviteleri icerisindeki roliiniiz
nedir?

( ) Grup Lideri

( ) Grup Igerisinde Katilimei
( ) Seyirci
(

) Bazen Lider Bazen Katilimci

O o0 w>

Eklemek Istediginiz DiSinceleriniz 1 ..............c.o.oiiiiieiiieiiiie e

Anketi Tamamladiniz...
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