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OZET

ILKOGRETIM SOSYAL BIiLGILER DERSINDE PROJE TABANLI
OGRENME YONTEMININ UYGULANABILIRLIGINE YONELIK

OGRETMEN VE OGRENCi TUTUMLARININ DEGERLENDIRILMESI

Yiiksek Lisans Tezi, ilkégretim Anabilim Dah,
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dah
Damisman: Dog. Dr. Nihat CALISKAN

Ocak 2015, 98 sayfa

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler dersinde proje calismasina iligkin
Ogretmen ve Ogrenci tutumlarint var oldugu bigimiyle tespit etmek ve Ogretmen-
ogrencilerin demografik degiskenlerine gore tutumlar1 arasinda anlamli farklilik olup
olmadig1r ortaya c¢ikarmaktir. Bu amag cergevesinde arastirma tarama modeli
niteligindedir. Arastirmanin evreni Kirsehir ili ilkogretim okullarinda okuyan 4 -5- 6
ve 7. simf dgrencileri ile bu okullarda gérev yapan dgretmenlerdir. Orneklem ise, bu
il merkez ve ilgelerinde (5 ilgede) bulunan devlet okullarinda okuyan 4-5-6-7 smif
600 6grenci ve bu okullarda gorev yapan 258 sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenidir.
Calisgmanin amacina uygun olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Proje
Calismasina iliskin Ogrenci Tutum Olgegi” ve * Proje Calismasina iliskin Ogretmen
Tutum Olgegi” kullamlmistir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin

her iki 6lgegin baginda bir form eklenerek veriler toplanmustir.



Katilimcilardan elde edilen veriler SPSS-15 istatistik paket programinda
islenerek diizenlenmistir. Arastirmaya katilanlarin demografik 6zelliklerine frekans
ve yiizde analizleri ile bakilmustir. Ogretmenlerin cinsiyet ve branslarina gére sosyal
bilgiler dersinde yiiriitiilen projelere iligkin tutumlar1 arasindaki farkliliga
Indepentende-Sample T-Testi analizi ile okuttuklar: sinif, egitim diizeyi ve mesleki
kidemlerine goére tutumlar arasindaki farkliliklara One-Way Anova analizi ile
bakilmustir. Ogrencilerin cinsiyet ve kendilerine ait oda olma durumlarmna gore
sosyal bilgiler dersinde yaptiklar1 proje ¢alismalarina gore tutumlart Indepentende-
Sample T-Testi analizi ile kardes sayisi, 6grenim gordiikleri simf diizeyi, anne egitim
diizeyi ve baba egitim diizeyi durumlarina gore tutumlar1 arasindaki anlamli
farkliliga One-Way Anova analizi ile bakilmistir. Elde edilen ortalama puanlar
birbirleri ile karsilastirilirken tutumlarin yiliksek ve diisiik olma durumlarina gore
karsilastirma yapilmistir.  Ogrencilerin  sosyal bilgiler dersinde yapilan proje
calismalarina iliskin tutumlarina ait bulgular incelendiginde; cinsiyet, kendilerine ait
oda olma durumlar1 ve kardes sayilarina gore tutumlari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin simif diizeyleri, anne egitim, baba egitim ve
aile gelir diizeylerine gore tutumlar arasinda anlaml bir farklilik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde yapilan proje calismasma iliskin
tutumlari incelendiginde; cinsiyetlerine, okuttuklar1 sinif diizeylerine ve branslarina
gore tutumlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Elde edilen bulgular kapsaminda arastirmanin sonu¢ ve tartisma kismi
sekillenmistir ve arastirma sonuglarina dayali olarak onerilerde bulunulmustur.
Anahtar Kelimeler: Proje Tabanh Ogrenme, Proje, Sosyal Bilgiler Ogretimi,

Tutum



ABSTRACT

THE EVALUATION OF TEACHER AND STUDENT ATTITUDES
TOWARDS THE APPLICABILITY OF THE PROJECT BASED LEARNING

METHOD IN PRIMARY SCHOOL SOCIAL STUDIES LESSONS

Master Thesis, Department of Elemantary Education,

Social Sciences Teaching Programme

Supervisor: Assoc. Prof. Nihat CALISKAN

January 2015 - 98 page

The aim of this study is to identify the attitudes of teachers and students
related to the Project work in social studies lessons and to uncover whether there is a
significant difference in the attitudes of teachers and the students according to
demographic variables. This research is in the capacity of a screening model within
the framework of this aim. The universe of this study is the students who are
studying in the 4th, 5th, 6th and 7th grade of the primary schools in Kirsehir. The
sample is 600 students in the 4th, 5th, 6th, and 7th grade of the state schools from
city center and 5 districts and 258 social studies teachers and class teachers who are
working in these schools. For the purposes of the study, “Student Attitude Scale on
Project Work” and “Teacher Attitude Scale on Project Work” forms that were

developed by the researcher were used. The personal information of both students



and the teachers was collected by adding a form at the beginning of both scales. The
data obtained from participants was arranged by processing in SPSS-15 statistical
software package. The demographic characteristics of survey participants were
measured by frequency and percentage analysis. The difference between gender and
branch of teachers and their attitudes towards the projects that are carried out in the
social studies lessons was analyzed with Independente- Sample T-Test. The
difference between the class they teach, the level of education, and seniority and their
attitudes was analyzed with One-Way Anovo Analysis. Students’ attitudes towards
the Project work that they carry out in social studies lesson was analyzed with
Independente Sample T-Test. The significant differences in the number of siblings,
grade, parental education level of the students and their attitudes were analyzed with
One-Way Anova Analysis. When comparing the obtained mean scores with each
other, they were compared according to the states of high and low attitudes. When
the findings from students’ attitudes towards project works that are carried out in
social studies lessons were analyzed, it can be seen that there is no significant
difference between their attitudes and their gender, having an independent room and
the number of siblings. It can be concluded that there is a significant difference in the
attitudes of the students and their parental education and the income level of the
family. There is a significant difference in teachers’ attitudes and the gender, branch
and the level they teach.

With the obtained findings, the conclusion and discussion parts were formed

and suggestions were made according to the research results.

Key Words: Project-Based Learning, Project, social studies teaching, attitude



ON SOZ

Bu arastirma, Kirsehir Merkez ve Ilgelerinde (Kaman, Mucur, Akpinar,
Boztepe, Akgakent) Ilkdgretim okullarinda okuyan dérdiincii, besinci, altinci ve
yedinci simf 6grencileri ile bu okullarda gorev yapan 6gretmelerin sosyal bilgiler
derslerinde uygulanan Proje Tabanli Ogrenme yontemine uygulanabilirligine iliskin
Ogretmen ve Ogrenci tutumlarini var oldugu bigcimiyle tespit etmek ve Ogretmen-
ogrencilerin demografik degiskenlerine gore tutumlar arasinda anlamh farklilik olup
olmadig1 ortaya ¢ikarmaktir.

Aragtirma dort bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmanin
problem durumu, kavramsal ¢ergeve, problem ciimlesi, alt problemler, aragtirmanin
amaci, aragtirmanin Onemi, sinirliliklar, sayitilar, tanimlar ve alt basliklar1 yer
almaktadir. Ayrica bu boliimde konuyla ilgili yapilmis arastirmalar yer almaktadir.
Ikinci boliimde arastirmada kullanilan ydntem, arastirmanin modeli, evren ve
orneklem, veri toplama araci ve verilerin ¢oziimlenmesi agiklanmaktadir. Ugiincii
boliimde bulgular ve yoruma yer verilmistir. Arastirmada yer alan biitiin alt
problemler i¢in bulgular ayr1 ayri basliklar halinde bulunmaktadir. Ddrdiincii
boliimde ise arastirmada varilan sonuglar bu sonuglara bagli olarak Oneriler yer
almaktadir. Aragtirmada yararlanilan tiim kaynaklar ve ekler de bulunmaktadir.

Tez g¢alismamin her asamasinda ¢ok biiyiik emekleri olan danigmanim Sayin
Dog¢. Dr. Nihat CALISKAN ‘a gostermis oldugu sabir ve 6zveriden dolayr ¢ok
tesekkiir ederim.

Gerek lisans ve gerek yiiksek lisans derslerinde derslerime giren, engin

bilgilerinden yararlandigim saygideger hocalarim Prof. Dr. Hayriye SAYHAN’a
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Tekin CELIKKAY A’ ya arastirma siiresince her zaman desteklerini sunan arkadasim

aragtirma gorevlisi Sami PEKTAS’a ,bu arastirmanin gergeklesmesi igin gerekli olan
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, kavramsal g¢ergeve, problem
climlesi, alt problemler, arastirmanin amaci, aragtirmanin Onemi, simrliliklar,

sayithilar, tamimlar ve ilgili kaynaklar iizerinde durulmustur.

I.1. Problem Durumu:

Giinlimiizde yasanan hizl1 ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler
yasam seklimizi 6nemli dlgiide degistirmektedir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik
gelismelerin hayatimiza etkisi glintimiizde belki de ge¢miste hi¢c olmadigi kadar agik
bir bigcimde goriilmektedir. Bu gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam
edecektir. Temel toplumsal kurumlardan birisi olan egitim, biitiin toplumlarin temel
sorunlarinin baginda yer almaktadir (Battal ,2003,12).

Biitiin bunlar dikkate alindiginda tilkeler egitim sistemlerini gozden gegirerek
egitim sistemlerine 6zel 6nem vererek; yeni egitim politikalar1 olusturarak, egitim
sistemlerinde yeni yapilanmalara gitmislerdir. Egitim sistemlerinin temel amact o
iilkenin nitelikli insan giiclinii yetistirmek ve yurttaglarina vatandashk egitimini
vermektir. Bunu gercgeklestirebilmek icin her egitim sistemi, yetistirecegi insan
modelini, sahip oldugu egitim felsefesi ve insan giicii politikasi 1s1ginda saptayarak
egitim etkinliklerini bu amaca gore diizenlemektedir (Karagdzoglu, 2003, 10).

Egitim kurumlarinin en 6nemli islevlerinden biri ¢ocugun toplumsallasmasini
saglamak ve onu iyi bir vatandas olarak yetistirmektir. Egitim kurumlar1 bu islevi,
cocugun toplumsallagmasini, i¢cinde yasadigi toplumun kiiltiiriind, tarihini, kurumlari

tanimasini  saglayarak; toplumdaki rollerinin gerektirdigi davranislari, toplumun



kendisine sagladigi olanaklari ve bunlardan yararlanma yollarini1 kazandirarak yerine
getirir (Erden tarihsiz,4).

Egitim kurumlar1 bu islevleri yerine getirerek hem bireyin mutlu ve iiretken
olmasini, hem de toplumun siirekliligini saglar. (Erden ve Akman,1995,272).
Bununla birlikte her toplum, o toplumu olusturan kisileri kendi hedefleri
dogrultusunda yetistirmek ister.

Bu hedefler oncelikle kisinin ve toplumun yasamini siirdiirmesi i¢in gerekli
olanlardir (S6nmez,1996,283). Nitelikli bir egitim ortami, 68rencilerin yas ve gelisim
ozelliklerine gore birlikte ¢alisarak ve bilgiyi anlamlandirarak 6grendikleri zaman
etkili ve verimli olabilmektedir. Giiniimiizde egitim alaninda yapilan aragtirmalar,
ogrencilerin bilginin merkezinde oldugu ve bilgiye aktif olarak ulastiklar1 zaman
daha iyi 6grendiklerini ortaya koymaktadir. 2005 yili ve sonrasi iilkemizde sosyal
bilgiler egitimi alaninda yapilan ¢alismalar, c¢esitli 6grenme yaklagimlarinin
ogrencilerin 6grenmeleri lizerindeki etkilerinde yogunlagsmaktadir.

Bugiin ilkogretim okullarinda derslerin ¢ogu zaman geleneksel yontemlerle
islenmesi 6grencileri ezbere yonlendirmekte ve onlarin derslere karsi negatif tutum
edinmelerine neden olmaktadir. Ogrencilerde derslere kars1 pozitif tutum gelistirmek
ve anlamli bir 6gretim yapmak i¢in 6gretmenlerin derslerinde miimkiin oldugu kadar
cok yontem ve teknik kullanmasi, Ogrencileri arastirmaya, proje gelistirmeye
yonlendirmesi gerekmektedir.

2005 Programinda Sosyal Bilgiler Ogretimi Programimin Amac;

“21. yiizyihn ¢agdas, Atatiirk Ilke ve Inkilaplarini benimsemis, Tiirk Tarihini
ve kiiltiiriinii kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina

saygili, yasadigi ¢evreye duyarh, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayp sosyal ve



kiiltiirel baglam icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestiren diisiinen,
yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin
bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklari yontemleri kazanmus, sosyal yasamda etkin,
tiretken, hak ve sorumluluklarini bilen, Tiirkive Cumhuriyeti vatandaslarini
yetistirmektir”’ olarak belirtilmektedir (Sosyal Bilgiler Programi, 2005, 45).

Sosyal Bilgiler dersinin amaglarimi gerceklestirebilmek, dersi ezber dersi
olmaktan ¢ikarmak igin; birgok yontem ve stratejiyi igine alabilen, 6grencinin kendi
kendine bilgiye ulagmasini, bilgiyi kullanmasim, ilgili alanlara bilgiyi transfer
edebilmesini, arastirma yapmasini, bilimsel siire¢ becerilerini kullanmasini elde ettigi
bilgileri uygun bir sekilde bir araya getirip sunabilmesini, kendini ifade etmesini
saglayan Proje Tabanli Ogrenme ydnteminin uygulanmasi derse yeni bir boyut

kazandiracaktir.

I.2. Kavramsal Cerceve:
Bu boliimde, arastirmaya derinlik kazandirmak ve kuramsal aragtirmayla ilgili
alt boyutlarin daha iyi anlasilmasini saglamak amaciyla alanla ilgili kavramlar

ayrintili bir sekilde verilmistir.

L.2.1. Egitim:

Egitimin etkileme, amag iglev, siire¢,sonug,nesnel formel, informel, 6rglin ve
yaygin olmak iizere farkli yonlerden ele alindigin1 pek ¢ok tanimlarinin yapildigini
sOyleyebiliriz. Egitimle ilgili bazi tanimlar sunlardir:

“Egitim; bireyin davraniglarinda kendi yasantilart yoluyla planli ve kasith

olarak istendik degisiklikler meydana getirme siirecidir.” (Ertiirk,1982,12).



“Egitim, bireyin dogumundan Sliimiine kadar siire gelen bir siiregtir. Bu
stirecte bireylere cesitli bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandirilir “’(Erden, 1998,
13)

“Egitim, kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirlenme yoluyla istenilen davranis
degisikligini meydana getirme siirecidir.”’(Demirel, 2004, 6 ).

Egitim insanin dogumuyla baslayan ve hayatinin sonuna kadar devam ede
gelen bir siirectir. Bu siirecte karsilasilan olumlu veya olumsuz, amagh veya amagsiz
tiim olaylar, insanin hem olgunlagsmasini hem de gelismesini saglar. Kiside meydana
gelen bu olgunlasma ve gelisme, bulundugu sosyal ¢evrenin 6zelligine gére onun
kisiliginde farkli yansimalara neden olmaktadir. Bir toplumda egitimin en genel
amaci, o toplumun bireylerini topluma faydali hale getirmedir. Bu amaca uygun
bireylerin yetismesine 1ise canli-Cansiz elemanlariyla tiim c¢evre katkida
bulunmaktadir (Kiigiikahmet,1999,1).

Senemoglu’na (2001:92) gére ise egitim, Insanlari belli amaclara gore
yetistirme siirecidir. Bu sliregten gegen insanin kisiligi farklilagir. Bu farklilasma
egitim siirecinde kazamlan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir. Bir
baska deyisle egitim, kiside istendik yonde davranis degistirme veya gelistirme
stirecidir. Yani kisi kendisinde olmayan bir davranisi isteyerek kazanmaya calisacak
veya var olan ama degismesini istedigi davramisini yine c¢abalariyla isteyerek
degistirecektir.

Yukaridaki tanimlarin ortak yani, egitim bir davranis degistirme isidir.
Davranis degistirme isi gerceklestirilirken belli bir siire¢ gereklidir. Bu siireci
Ogrenenin bizzat yasamasi (yasant1) gerekir ve degistirilmek istenen davranigin

istendik olmast Onemlidir. Egitimin en genel amaci bireyde davranis degisikligi



olusturmaktir. Bunun yaninda, Varis (1978:15), kiiltlirii tanitmak, bireyin topluma
uyumunu saglamak ve onlara degismekte olan diinya ve ¢ag kosullarina ayak
uydurabilmeleri i¢in kiiltiirii gelistirme yollarin1 6gretmek olarak tanimlamustir.
Kiiclikahmet’e (1995, 2), gore egitimin en genel amaci, 6grenciyi toplumun
yararli bir liyesi haline getirmektir. Egitim tanimlar1 ve egitimin amaglarina kisa
olarak degindikten sonra aragtirma konumuzla ilgili olmasi bakimindan biraz da

Ogretim ve 6grenim kavram iizerinde durulmasi gerekir.

1.2.2. Ogretim ve Ogrenme:

Ogretim, okulda ya da siif ortammnda planli ve programl bir sekilde
yiriitiilen  6gretme  faaliyetleridir  (Kii¢iikahmet,1995,1).  Ertiirk’e  (197:84)
gore Ogretim bir Ogretmeler, Ogretmeye doniik faaliyetler manzumesi veya
kurumsallasmis Sgretmeler toplulugudur. Ogretim konusunda da bir ¢ok tanim
vardir. Burada dikkat edilmesi gereken 6nemli husus egitim ve 6gretim tanimlarinin
birbirine karigtirilmamasidir. Egitim, daha genel bir kavramdir, O6gretim ve

O0grenmeyi de icine alir.

Ogrenme, bireyin ¢evresi ile etkilesimi sonucunda olusan, yasant1 {iriinii ve
olduk¢a kalici izli davrams degismesidir (Ertiirk,1984,78). Istendik davramslar,
orgencilere kazandirabilmek i¢in 6ncelikle egitim hedeflerinin belirlenmesi, daha sonra
hedefleri gerceklestirici nitelikte 6gretme- 6grenme ortaminin diizenlenmesi ve istendik
davraniglarin ya da degisikligin olusturulmasi ve son olarak da elde edilen {irliniin kalite
kontroliiniin yapilmasi gerekmektedir (Bilen,2002,67). Yukarida verilen bu aciklamalar
incelendiginde egitim ve Ogretimden beklenenlerin 6grencilerin  6grendiklerini

gercek hayatta uygulayabilecek, bunun devami olarak yasam boyu Ogrenmeyi



saglayacak Ogrenme yaklagim ve yOntemlerin uygulanmasit ve gerekliligi olarak
aciklanabilir. Ogrenci merkezli 6grenme ydntemlerinden biri olan Proje Tabanl
Ogrenme, giiniimiiziin egitim anlayisina olan yakinligi ve dzellikleri dolayistyla bu
diisiince ve goriisleri kapsayan Onemli bir Ogretim bicimi olarak karsimiza

cikmaktadir.

1.2.3. Proje Tabanh Ogrenme Yontemi ve Ozellikleri:

Proje bir konunun derinlemesine arastirilmasidir ( Oztiirk, 2011,259).

Proje kelimesi “‘ileriye atlamak, ileri firlatmak’’,*’ileriye dogru sevk etmek’’
ve *‘ bir plan yapmak’’ gibi bir¢ok anlama gelmektedir.

Dogal olarak bir proje, bitirmek i¢in yapilan problemsel bir harekettir.
Burada;

a) Bilginin pasif olarak alinmasindan ¢ok bir eylemin tamamlanmasini

b) Bilgiye hatirlamaktan ¢ok bir problemin iizerinde durmanin éneminden
bahsedilmektedir (Demirhan, 2002,3) .

Katz da (1994, 1) projeyi; Proje bir konu hakkinda daha ¢ok 6grenmeyi
saglayacak derinlemesine yapilan bir arastirmadir. Genellikle smif icinde
cocuklardan olusturulan kiigiik gruplarla, bazen de sinifi i¢ine alacak sekilde veya
duruma bagh olarak cocuk tarafindan bireysel bir sekilde de gergeklestirilebilir.
En 6nemli 6zelligi hem 6grenci hem de ¢ocuklarla calisan 6gretmen tarafindan bir
konu hakkinda ortaya atilan sorulara cevap bulmak icin bilingli yapilan bir arastirma
cabast olmasidir. Bir konu hakkinda daha ¢ok sey Ogrenilmesidir. Proje, degisik
alanlarda Onceden plan ve programa alinmig, maliyeti hesaplanmis, kurum ve

kuruluslarin yonetim organlar: tarafindan onaylanmis, kisa uzun vadeye baglanarak



0zel kurum veya devlet adina gergeklestirilmesi kabul edilmis bilimsel ¢alisma
tasarisi olarak ifade edilmektedir (TDK, 2013) .

Proje, dnceden belirlenmis bir siire igersinde degisim yaratmay1 hedefleyen,
birbiriyle iliskili amag¢ ve hedefleri olan, uygulanmasi sonucunda ¢esitli iiriinlerin

elde edildigi bir ¢alismadir(http://www.projeokulu.net/proje-hazirlama). Bilimsel bir

calisma olan projede; gozlem yaparak bilgi toplama, elde edilen bilgilerin
diizenlenmesi, bilgiler arasinda neden sonu¢ iligkisinin olup olmadiginin
arastirilmasi, gelecek nesillere bilgilerin ve sonuglarin aktarilmasi s6z konusudur.

Proje kullamm amaglarina gore farkli bi¢imlerde simflandirilabilir. Lucio
(1963) tarafindan yapilan siniflandirmada projeleri:

1. Arag-gere¢ yapimi projeleri

2. Ogrenme projesi

3. Entelektiiel ya da problem projeleri

4.Estetik nitelikli projeler

5.Caligma projeleri seklindedir. (Korkmaz, 2002, 62).

1.2.3.1 Proje Tabanh Ogrenme:

Egitimde projenin kullanilmasiyla ilgili literatiir incelendiginde karsimiza bir
cok farkli tanim ¢ikmaktadir. Bir kisim arastirmacilar®’ proje yaklasimi “’demekte
iken; Coskun, 2004; Anliak, Yilmaz ve Beyaztiirk, 2008) bir kism1 ise (Wolk,1994;
Demirhan, 2002; Erdem, 2002; Korkmaz, 2004 Erdem, 2005) ¢* Proje Tabanlt “’
Ogrenme demektedirler. Bu kavram iizerinde bir fikir birliginin olmamasina ragmen
savunulan diisiince temelde aynidir (Safran,2009,486). Proje tabanli &grenme

yontemi, belli 6gretim amagclarini ger¢eklestirmek igin segilen konunun, 6grencilerin


http://www.projeokulu.net/proje-hazirlama

aktif caligmalariyla arastirip, sonuglandirilmasidir. Bilimsel arastirma denemesi
olarak da tanimlanmaktadir (Hamurcu, 2004, 33).

Proje yoOntemi, Ogrencilerin ilgi ve istekleri ile segilen, ogretimi kendi
cevresinde toplulastiran, gene serbest 6grenci ¢caligmalari ile belirli bir siirede olumlu
bir eser veya is olarak sonuglanmasim saglayan nitelikteki iinitelerle yapilan 6gretim
bigimidir (Kemertas, 2001, 24).

Erdem’e goére (2002:173), Proje Tabanli Ogrenme o6grencilerin kendi
ogrenmelerini  kurgulaylp  yonlendirdikleri ve  boylece  yaraticiliklarin
gelistirebildikleri; karsilagtiklart sorunlart igbirligi i¢inde ¢6zmeye calistiklari,
basarilar1 konusunda karar verici olduklari, yasamin sinifa tagindigi, ailenin etkin
olarak 6grenme siirecine katildigi teknoloji tabanli bir 6grenme modelidir.

Defilippi’ ye gore (2001), Proje tabanli 6grenme, zorunlu hedef davranislara
ulasmak bireysel ve igbirlik¢i 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in zamanla sinirlandirilmig
projelerde gergek diinya ile ilgili calismalardan yararlanmanin teori ve uygulamasina
isaret eden bir yaklasimdir (Akt; Memisoglu,2001, 38).

Ogrencilerin; ilgili alanlar igerisinde yer alan konular hakkinda goriisler
ortaya atip, sorular sormalarina, tahminlerde bulunup, teoriler gelistirmelerine, farkli
ara¢ ve gerecleri kullanmalarina, kazandiklar1 becerileri anlamli ve gercek yasam
baglaminda uygulamalarina olanak taniyan; 6grenenin, sinif i¢inde ve disinda,
yaratict bir sekilde sorun ¢ézmesini ve sorular1 yanitlamasim saglayan yontemdir .(
Kantz ve Chard, 2000, Akt; Karakus, 2004, 21).

Proje Tabanli Ogrenme, miifredatin birbirinden bagimsiz kiigiik bilgiler y1gm1
olarak Ogretilmesine karsi gelistirilmis ve ¢agdas iilkelerde uygulanmakta olan bir

ogrenme ve 6gretme modelidir. Bu modelin ana 6geleri; esnek yapisi olan bir 6rnek



olay, diger konularla baglantili bir problem, 6grenci merkezli 6grenme ve kiiciik
gruplarda birlikte arastirmadir (Karakus, 2004, 41).

Proje tabanli 6grenme, giiniimiiz egitim sistemlerinin almas1 gereken bigimi
gostermek i¢in 6zenle se¢ilmis lic temel kavramdan olugmaktadir.
Tablo 1. ( Erdem ve Akkoyunlu ,2002, 3)

Proje bir tasar1 olarak, gelisime yonelik bir
stirecte iliskisel 6grenme ve yapilandirmaci bir
zihinsel modeli gerekli goriir

Tabanh terimi projenin amag degil, siire¢
TABANLI <II: olduguna dikkat geker.

Ogrenme ise bu siiregte aktif olmas1 gerekenin
Q:: Ogretmen degil, 6grenci oldugunun altin1 gizer.

Bu kavramlardan birisi 6grenme kavramidir; bu kavram dikkati &gretene
degil 6grenene ¢cekmek agisindan son derece 6nemlidir. Bir digeri proje kavramidir
ve proje, tasar1 ya da tasart gelistirme, hayal etme, planlama anlamina gelmektedir.
Bu kavram, ogretimin projelendirilmesi yani yonlendirilmesi anlayisina isaret
etmekte; tekil Ogrenmeden ¢ok belli bir amaca doniik iligkisel Ogrenmeyi
vurgulamaktadir. Projeyi bir hedef olarak degil, alt yap1 unsuru olarak ele almakla da
proje tabanli 6grenme, Ogrenmenin iriin degil siire¢ boyutunu vurgulamakta ve
O0grenmeye, arzulanan oOlgiide, 68renene 0zgii bir yapt kazandirmaktir (Erdem ve
Akkoyunlu, 2002,4). Proje tabanli 6grenmenin temeli bir konunun derinlemesine

aragtirllmasina odaklanmaktir. Arastirmada genellikle simf igerisinde Ogrenenler



tarafindan olusturulan kiiclik bir grup, bazen tiim siif veya bazen bireysel olarak
sorumluluk alir. Bir projenin anahtar 6zelligi arastirma ¢abasinin 6grenenler ya da
Ogretmenin ¢aligmasiyla veya ogretmen ve 0grenenlerin birlikte ¢alismasiyla, ortaya
konulan bir konu hakkindaki sorulara cevap bulunulmasi tizerine odaklanmasidir. Bir
projenin amaci Ogretmen tarafindan ortaya konulan sorularin dogru olarak
cevaplandirilmasindan ¢ok, konu hakkina bilgi edinmek ve edindigi bu bilgileri

kullanabilmektir.

1.2.3.2. Proje Tabanh Ogrenme Ozellikleri:

Proje tabanli Ogrenme Ogrenci yonetimli, gercek diinyayla baglantili,
arastirma temelli, bircok kaynaktan faydalanan, bilgi ve becerilerle Oriilmiis, bir
iriinle tamamlanan 6zellige sahip olmalidir (Safran, 2009).

Hesapgioglu (1988:118) proje sisteminin genel ozelliklerini su sekilde
belirtmistir.

e Projenin en Onemli &zelligi belli bir amacinm olmasidir. Ogrenciler
calismalarini belli bir amaca ulagmak i¢in yapmaktadirlar.

e Proje hayatla ilgili veya hayattan alinan bir etkinlik olmalidir.

e PTO o&gretimde biitiinliigii ve tamlig1 ifade etmelidir. Buradaki biitiinliik

Ogrenme isinin basit ve tek bir hadis olmadigini ifade etmektedir.

e PTO etkinlik, gelistirilen etkinlik sistemine dayanur.
Proje tabanli 6grenmenin baska bir 6zelligi;
e Oprenenlerin  kendileri igin bilgilerini olusturmalarina izin vererek

O0grenmelerini zenginlestirebilir.
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Derinlemesine arastirma yapmalarina imkan verir ve materyal olusturma
stirecinde orgencileri aktif kilar.
e Oprencilerin aktif kilinmasi, derinlemesine calisma firsati vermesi ve

Ogrencilerin iirlin ortaya koymast i¢in ilgi ¢ekici bir ortam saglar.

e Ogrencilerin, 6grenme siirecine katilmalar1 ve bilgilerini sunmalari i¢in farkl
yollar gosterir.

e Farkli zeka tiirlerine yonelik ¢alismalar yapilmasi i¢in uygundur.

e Farkli 6grenme stiline sahip 6grenciler i¢in firsat yaratabilir.

e Ogrencilerin yaparak-yasayarak dgrenmesini saglar.

o Aile katilimim destekler. Ailelere dgrencilerin gelisimini izleyebilmeleri i¢in
anlamli bilgiler verir (Demirhan, 2002,16-17 ).

Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin sectikleri bir proje kapsaminda gruplar
halinde calisarak konuyu o6grendikleri bir 6grenme yontemidir. Burada disiplinler
arasi ( Turkce/ Matematik/ Resim/ Miizik vb. konular birlikte ele alinir) bir ¢aligma
gercgeklesebilir.

Belirlenen bir zaman boyunca 6grencilerin birbiri ile igbirligi yaparak ortak
calisarak yani birlikte ¢alisma ve birlikte 6grenmeyi gerceklestirerek katildiklart bir
O0grenme ortam vardir. Bu sirada yasanan siire¢ ve sonugta kazanilanlar énemlidir.
Ogrenciler i¢in arastirma, inceleme yapma ortam saglanmalidir. Onlarin birinci elden
kaynaklara ulasarak bilgileri toplamalari, sentezleyerek {iriiniinii sunmalar
onemlidir. Bu sunum da farkl sekillerde gerceklesebilmektedir (tepegdzle sunum,
hikayeler, bir oyun sergileme, duvar gazetesi hazirlama, sergiler hazirlama, model
hazirlama, video ile kayit etme vb...). Boylece 6grencilerin konuya farkli bakis

acilar1 ile yaklagmalar ve 6grenmeleri saglanmis olabilecektir. Siirecin sonunda
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yapilan degerlendirmede sunum kadar oOgrencilerin = siirece katilimi da
degerlendirilmektedir (Hamurcu, 2004, 34).

Proje tabanli 6grenmenin birgok agik tanimi verilmesine ragmen tanimlarda
bir standart yoktur. Bu farkliliklar proje tabanli 6grenmenin dar ve basit bir egitimsel
calisma olmamasindan kaynaklanmaktadir.

Korkmaz ve Cakmakci (2006:112)’ya gore, Proje Tabanli Ogrenme
yonteminin son yillarda ilgi gérmesinin nedenleri sunlardir:

e Ogrencinin gelisim diizeyine ve bireyin grenme yeterliklerine uygunlugu,

e Bilim ve teknolojinin entegrasyonuna imkan saglamasi,

e Cagin gerektirdigi insan Ozelliklerine duyulan gereksinim (yasam boyu
Ogrenen, bilim ve teknolojiyi kullanan ve iireten bireyler), geleneksel
Ogretimin ¢agin gereksinimlerine yanit vermemesi,

e Ogrenme-dgretme anlayislarindaki yeni yaklagimlar ve gelismeler.

Giliniimiizde bireylerin “bilgi okur-yazar” olmalari, kendilerinden beklenen

yeterlilikler arasindadir. Bilgi okur-yazarligi, bilgiye ihtiya¢ duydugunda bunu
anlamak, bilgiye ulasmak, degerlendirmek ve etkili kilmaktir. Proje Tabanli
Ogrenme, bireylerin bilgi okur-yazar1 olmas: icin onemli etkinlikler ortaya
koymaktadir.Bu nedenlerden dolay1 son yillarda konusulan ve kullanilan bir yontem

olmustur.

1.2.4. Proje Tabanh Ogrenmenin Felsefi Temelleri:
Proje tabanli 6grenme, 6grenenlerin yasamlarinda karsilastiklart problemleri
cozmelerini  hedeflemektedir. Bu hedef cercevesinde, Ogrenenlere gercek

yasamlarinda karsilasabilecekleri sorunlar bir senaryo cergevesinde verilerek bu
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sorunlara ¢dziimler bulmalar1 istenilmektedir. Ogrenenler kendilerine verilen
senaryoda genellikle bir rol ¢ergevesinde soruna ¢oziim getirmek i¢in ¢alismaktadir.
Proje tabanli 6grenme yaklasiminin bu hedef dogrultusunda hareket etmesi, yani
yasamsal problemlerin ¢6ziimii i¢in bir yap1 organize etmesi "pragmatik felsefe" ile
yakindan iligkili oldugunu gostermektedir (Demirel,2007,69).

Proje Tabanli Ogrenme Pragmatizm felsefesi ile Ilerlemeciligin egitim
akimia uygun bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Pragmatizmde Ogrenen,
merkezde; 6gretmen ise danisman ve yol gostericidir. Bu anlayis temele alindiginda
Ogrenenin ilgi ve yeteneklerine gore yetisekler diizenlenebilir. Her tiir yetisek yerine
esnek, cok yonlli, ¢ok amagl yetisekler hazirlanabilir. Konularda, derslerde,
ogretmen degil; tersine 6grenci merkeze alinmalidir; ¢iinkii egitilecek olan odur.
Tiim degiskenler 68renciye gore diizenlenmelidir.

Ayrica her 6grenen ilgi ve yetenegine goOre yetisekler siiregte yeniden
diizenlenebilir. Ogrenme yasantilara dayandirilmali, yani ogrenci yaparak ve
yasayarak Ogrenmelidir. Problem ¢ozme temele alinmalidir. Hedefler siirekli
degismeye ag¢ik olmalidir. Egitim yasamdir, yasama hazirlik degildir. Bu nedenle
okullarda her tiirlii derse yer verilmelidir.

Yasamda hangi meslekler varsa, hangi sorunlar bulunuyorsa, hepsi okullarda
yer almali ve 6grenci yasama gitmelidir; ¢linkii konular amag¢ degil, birer aractir.
Derslerin igerigi, 6grencinin hemen kullanabilecegi ve ilgisini ¢eken bilgi ve
becerilere, tasarim ve problemlere goére diizenlemelidir. Olay, olgu ve sorunlar
ogrenciye sunulmali, onun bunlardan yargilar ¢ikarmasi saglanmalidir. Egitim
ortaminda kurama degil, uygulamaya agirlik verilmelidir. Uygulama sonucu 6grenen

cocuk, iliskileri kavrar; 6grendiklerini de unutmaz. Uygulama; bilimsel yontemin,
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deneme yanilma, kubasik ¢alismanin ve proje yonteminin kullanilmasini gerekli
kilar. Sinama durumlari, ezbere dayanmamalidir. Ogrenciye yasamda karsilastig
sorunlar ve dogal problemler sorulmali, onlardan bilimsel yontemi kullanarak bunlari
¢ozmeleri istenmelidir (S6nmez, 2005,99-104).

Ilerlemecilikte (Progressivism), okul yasamin kendisidir. Yasamdaki her tiirlii
olgu ve olaylar egitim ortamina getirilmeli ya da 6grenen bunlara gotiiriilmelidir;
clinkii egitimin gorevi Ogrenenin iginde yasadigi topluma, etkin bir bigimde
katilmasim1 saglamaktir. Egitim ortaminda kurama degil, uygulamaya agirlik
verilmelidir, ¢linkii kitaba bagli olarak Ogrenen olaylarin nedenlerini ve hangi
nedenlerin hangi sonuglar1 dogurdugunu kavrayamaz. Kitabi bilgiler ¢abuk unutulur.
Gergek, siirekli degistiginden elde edilen bilgiler de degismektedir. Bu nedenden
dolay1 mutlak bilgimiz yoktur. Bir diger deyisle bilgi gorelidir. Insamn bilgiyi elde
etmesinin amaci, dogayr bilmek ve aciklamak degil, onu denetlemek, yeniden
yaratmaktir. Tutarli bilgi elde etmek icin, genellikle, genellikle tiimevarim
kullanilmalidir. Bilimsel yontemle elde edilen bilgi, gittikge daha dogruya ilerler.
Insan, bu tiir bilgiyle dogaya egemen olabilir (S6nmez, 2005: 96-98).

llerlemecilikte, egitim yasama hazirhk degil, yasamin kendisidir. Proje
Tabanli Ogrenme de “gercek yasam problemleri” ni ele alinarak bunlara ¢oziim
aranmast ilerlemecilik akimindaki bu anlayisla Ortiismektedir. Proje Tabanli
Ogrenme, 6gretimde yeni yaklasimlardan biri olan Yapilandirmacilikla yakindan
iligkilidir. Yapilandirmacilik 6grenenlerin bilgiyi nasil 0grendikleri ve 6grenilen
bilgilerin nasil yapilandirildii iizerine insa edilmistir. Yapilandirmacilifa gore
O0grenme, ezberlemeye degil, 6grenenin bilgiyi transfer etmesine, var olan bilgiyi

yeniden yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasma dayanmaktadir. Ogrenen,
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Ogrenilmis bir bilgi ile yeni 6grenilen bilgiyi uyumlu hale getirerek yapilandirdigi
bilgiyi, yasam problemleri ¢ozmede uygulamaya koyar (Erdem, 2001, 69).

Yapilandirmacilig: etkileyen egitimciler, felsefeciler ve psikologlar ayni amag
etrafinda birlesmistir:

1. Ogrenenler kendi 6grenmelerine etkin olarak katildiklarinda kalic olur.

2. Ogrenenler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak, tekrar yaratarak,
yorumlayarak ve ¢evreyle etkilesim kurarak bireysel bilgilerini yapilandirirlar

3. Ogrenme etkin olarak, elestirel diisiinme ve problem ¢dzmeye dayanur.

4. Etkin 6grenme ile 6grenenler, igerik ve siireci ayn1 zamanda dgrenirler.

Bu yapisiyla Yapilandirmacilik, Proje Tabanli Ogrenmeye dayanak noktalar:
olusturmaktadir. Yapilandirmaciligin yapilan etkinliklerin teorik altyapisim
olusturdugu, Proje Tabanli Ogrenme igin bu teorik altyapimin uygulamaya konulma
sekli oldugu ifade edilebilir (Erdem, 2005,70).

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin, pragmatik felsefe ile ilintili oldugu ve
ilerlemecilik akimi ile Ortiismekte oldugu goriilmektedir. Ayrica yapilandirmacilik
kuramu ile iligkili bir yaklagimdir. Yapilandirmaci anlayisa gore, bilgi hazir olarak
yerlestirilmez; 6grenciler bilgileri zihinlerinde yogurarak insa ederler. Zihinlerinde
var olan semalarin iizerine yeni bilgiler yapilandirirlar.

Bu yapisiyla yapilandirmacilik, proje tabanli 6grenmeye dayanak noktalarini
olusturmaktadir.

1.2.5. Proje Tabanlh Ogrenme ve Geleneksel Ogrenmenin

Karsilastirilmasi:
Tablo-2’de karsilastirmali olarak ele alindigi tizere; (Demirel ve diger .2007)

Tablo-2 Proje Tabanlh Ogrenme ve Geleneksel Ogrenmenin Karsilastirilmasi:
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Geleneksel Ogretim Modeli Proje Tabanli Ogrenme Modeli
- . Tek ¢oziim yolu ve ulagilmast
Problemler ve go%uﬁnlen beklenilen tek bir nokta yoktur.
Tanimlanir, tek ¢dziim yoluna Problem N .
dis vardir Calismaya baglandiginda birden
g1 fazla ¢6zlim yolu kullamlabilir.
Disiplinl kilesim, farkl
Bir disiplinin 6zelliklerine isipiinier arasi etkilestm, farich
< . Konu Alam ||disiplinlerle isbirligi hakimdir
yogunlagsma hakimdir.
Karmasik problemleri ¢dzebilme,
Arastirma yapip verileri
Standartlastirma, kavramlari, probleml.erm gozumpnd; .
: . . kullanabilme, Grup igerisinde
Ilkeleri anlama ve problemlerin Hedef . . .
Céziimiinde kullanabilme igbirligi ile ¢aligsabilme, Bir konu
hakkinda derinlemesine bilgi
edinebilme, Belirlenen ol¢iitlere
uygun lriinler ortaya koyabilme
icerik degil, derinlemesine anlama
Bir ya da birka¢ kaynagin fcerik onemlidir.
icerigine sadik kalinmaktadir ¢ Farkli kaynak tiplerine ulasmak ve
bilgi edinmek beklenmektedir.
Uriine gotiiren etkinlikler Grupla blr“kj[.e ggllsma, farkl:
e e 1o kaynaklara yonelim, aragtirma
biitiiniidiir. Bireysel ¢alisma .
- o . yapma temellidir. Caligsmalar
agirliklidir, 6gretmenin . e
. . Siireg sonucunda bir iiriin ortaya konur.
anlattiklarina ve kitaba bagli kalinir. . . e o
. . Uriin ve siire¢ birlikte dnemlidir.
Temel nokta istenilen . e
- Siireg, elde edilen {iriin kadar
tirline ulasilmasidir. N .
Onemlidir.
Siire¢ sonunda elde edilen iirline Uriin ve siireg birlikte
not verilir, test puanlar1 dikkate degerlendirilir. Bireyin performansi
alinir. Degerlendirmede tek s6z Degerlendirme ||ve ortaya koydugu tiriin birlikte
sahibi d6gretmendir degerlendirilir. Degerlendirmede
6grenen de etkin bir role sahiptir
Karmasik organizasyon; 0gretmen
Basit sinif organizasyonu; bir ve
Ogretmen yirmi-yirmi bes Ogrenenler birlikte 6grenir. Simif
Ogrenci vardir. Sinif ortamu Sumf Ortamt ortamm Ogrenenlerden olusur. Sinif,
Ogreten ve Ogrencilerden olusur arastirma, problem ¢6zme ve
o0grenme merkezlidir
Ogretici, ders anlatan ve bilgi Ogretmenin |[Yardime1 ve ydnlendirici, 6grenenle
aktarandir. Rolii birlikte 6grenendir.
Bilgiyi alan, 6gretmenin -'v ,
anlattiklarini not edendir. Ogrenen Rold

Proje Tabanhi Ogrenme, geleneksel dgretim anlayisindan farkli bir yapiya sahiptir.

Proje Tabanli Ogrenme hedeflerdeki degisim, karmasik problemleri ¢dzebilme,
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arastirma yapip verileri problemlerin ¢ézlimiinde kullanabilme, isbirligi i¢inde
calisabilme, siirecin yapilandirilirken hedeflenen {iriine ulasmasinin yani sira {iriine
ulagilmak i¢in izlenecek yol veya yollarin da dikkatle incelenmesini
gerceklestirmektedir. Ogrenenleri arastirma yapmalarim tesvik eden, yol gdsteren
Ogretmen profili beraberinde, arastirma yapan, kaynaklara kendisi ulasip problemleri
kendisi ¢dzen Ogrenen tipinin dogmasini da saglamaktadir. Bu yapisiyla Proje
Tabanl Ogrenme, siiflar1 basit bir sinif diizeni olmaktan ¢ikip karmasik bir yapiya
kavusmaktadir, arastirma yapilan, problem ¢d6ziilen, O6grenilen bir merkez halini

almaktadir (Demirel ve digerleri, 2007, 71-72).

1.2.6 . Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin Amagclar::

1- Ogrenme sorumlulugunu alabilen,

2- Elestirel ve analitik diistinebilen,

3- Yaratic1 fikirler tiretebilen,

4- Analiz ve organizasyon Yyapabilen,

5- Bilgiye ulagsma yollarini kesfeden,

6- Ogrendigi bilgileri baska alanlara transfer edebilen,

7- Kendine 6zgii iirlinler ortaya koyabilen ve 6grenmeyi 6grenebilen,

8- Kendi ¢alisma planlarini olusturabilme becerisi kazandirabilen

9- Coziim yollan gelistirebilme becerisi kazandirabilen isbirlikci ¢alisabilen
bireyler yetistirmektir.

(http://bilisimogretmenim.com/Makale.aspx)

1.2.7.  Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin Ogeleri:

PTO’ niin icerdigi 6geler su sekilde tanimlanabilir: Icerik, siirec etkinlikler
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ve sonug (Buck Institute for Education, PBL Overview, What is Project Based
Learning, Four Reasons to Try, 2001; Akt; Basbay , 2007, 72-73).

Icerik: PTO, tek bir kaynaga bagli kalmaksizin, 6grencilerin farkli kaynaklara
ulagsmas1 ve sorunu ¢dzmek i¢in ulastigi bilgilerden olusur. PTO, dgretmenlerin ve
Ogrenenlerin, belli bir konuya odaklanmalarina, goze carpan 6nemli noktalar1 ve
fikirleri derinlemesine incelemelerine izin verir. Icerik gercek yasam i¢indeymis gibi
sunulur ve 6grenci problemi ¢6zmek i¢in bu igerikle birlikte calisir. Parcalardan ¢ok
biitlinciiliik 6nem tasir ve derinlemesine arastirma 6énemlidir.

Etkinlikler: Ogrenenler aradiklari cevaplari bulmak ve problemleri ¢ézmek igin
arastirma yaparlar. Genellikle zor sorular ya da problemlerle ugrasir ve sorgularlar.
Bu 0Ogrenenlerin  karmasik fikirleri 6grenmelerini, gerce§e uygun cerceveler
olusturma  becerileri kazanmalar1 ve Ogrendiklerini  degisik durumlarda
uygulayabilmelerini saglar.

Siire¢: PTO, siire¢ boyutunda &grenenlerin is birligi icerisinde birbirleriyle
calismasinmi  tesvik etmesinin yam sira kendi baslarina c¢alismalarini  da
desteklemektedir. Ogrenme kosullari; sosyal, kisisel ve birlikte ¢alisma becerilerini
gelistirir. Siirecte teknolojik araglarm Ustiinliigii vardir ve bu araglar1 kullanmak i¢in
cesaretlendirilir. Projeler 6grenme i¢in ideal ortamlar yaratirken, agirlikli olarak
bilgisayar teknolojisinin de ise kosulmasim saglamaktadir. Boylece &grenenlerin
yasam becerileri gelisir ve 0grenenler okullarinin disindaki bir diinyaya hazir hale
gelirler. Bunun yanin sira farkli alanlarda yapilan calismalar, dgrenenlerin farkli
meslekleri tanimalar1 ve ilgi alanlarina yonelik meslek se¢imlerinde onlara yardimci
olur.

Sonuc: PTO, 6grenenlerin iist diizey diisiinme becerilerinin ve problem ¢dzme
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stratejilerinin  gelismesine yardimci olmaktadir. Ogrenenler 6grenme siireci
sonucunda Orneklerle kanitladiklar1 karmasik, entellektiiel, mantikli dirtinler
olustururlar ve ortaya koyduklari triinleri kendileri degerlendirirler. Bu siirecte
sosyal becerileri, yasam becerilerini ve kendini yonetme becerilerini sergileme firsati

bulurlar.

1.2.8.Proje Tabanh Ogrenme Yénteminin Planlanmasi ve Uygulanmasi:

Bir konuyu iyi 6gretmek ve Ogrencilerin 6grenmeyle mesgul oldugundan
emin olmak i¢in, dgretmenler etkili bir bicimde plan ve hazirlik yapmalidir. Basarili
bir proje calismasinin uygulanmasi siirecinin gerceklesmesi projenin en ince
ayrintilarina kadar planlanmasi ile miimkiindiir. Bir proje plan1 hazirlarken dikkat
edilmesi gereken oOzellikler, proje tabanli 6grenme planlanmasi ve uygulanmasi
sirasinda Ogrencilerin dikkat etmesi gereken noktalar, proje tabanli O6grenme
planlanmas1 ve uygulanmasi sirasinda proje se¢iminde dikkate alinmasi gereken
ozellikler ve proje planim hazirlarken géz dniine alinmasi gereken planlama 6geleri

asagidaki gibidir.

1.2.8.1 Bir Proje Plam Hazirlarken Dikkat Edilmesi Gereken Ozellikler:

Proje tabanli 6grenme siirecinde 6gretmenlerin uygulamasi gereken asamalar
asagida belirtilmistir.

a) Proje konusuna karar verme,

b) Zaman ¢atisini olusturma,

c¢) Etkinlikleri planlama,

d) Degerlendirme plant hazirlama,

e) Ogrencilerle birlikte projeyi baslatma,
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f) Projeyi tamamlama ve iiriinlerin yansitilmasina katkida bulunma.

1.2.8.2.Proje Tabanh Ogrenmenin Planlanmasi ve Uygulanmasi Sirasinda
Ogrencilerin Dikkat Etmesi Gereken Ozellikler:

a) Arastirmanin sinirlari,

b) Grup tiyesi ve birey olarak sorumluluklari,

C) Arastirma siiresi,

d) Planlarin uygulanabilirligini goézden gecirme, "Projemizi bu plan

kullanarak tamamlayabilir ve yiiksek nitelikli bir i yapabilir miyiz?”’

e) Eskiden yapilan igler yerine orijinal ve yeni konular1 tercih etme.

1.2.8.3 Proje Tabanh Ogrenme Planlanmasi ve Uygulanmasi Sirasinda
Proje Seciminde Dikkate Alinmasi Gereken Ozellikler:

a) Proje istendik etkinlikleri kapsayict olmali ve bos ugrasilarindan
arindirilmali,

b) Projenin hazirlanmasi i¢in ayrilan siire yeterli olmali,

¢) Proje islenen konuyla ilgili olmals,

d) Ulasilacak davranislar acik¢a belirtilmeli,

e) Projeden elde edilecek yarar arag-gere¢ ve kaynaklar i¢in yapilan yatirima
deger nitelikte olmals,

f) Ogrencilere etkinlikler yoluyla sorunlarini ¢dzebilme olanagi vermeli,

g) Ogrencinin yaraticilik, sorumluluk ve basart duygusunu tatmasina uygun
olmali,

h) Proje 6grenciler normal yasam kosullan i¢inde islenmeye uygun olmall,

1) Proje 6grencileri diisiinmeye, incelemeye ve arastirmaya yoneltmelidir.

20



1.2.8.4. Proje Plamim1 Hazirlarken Goz Oniine Alinmasi Gereken
Planlama Ogeleri:

a) Program: Projede yapilacak olan isler ve siirelerini gdsteren is takviminin
hazirlanmasi

b) Is Boliimii: Gruptaki her bir {iyenin gérev taniminin yapilmasi

¢) Biitge: Grupta yapilacak isler i¢cin harcanacak paranin 6nceden belirlenmesi

d)Arastirma Plani: Bilgi toplamak i¢in kullamlacak yontem, arag- gere¢ ve
kaynaklarin listesi, arastirmayi tammlamak i¢in gerekli eylemlerin ve yapilacak
arastirmalarla iligkin is boliimiiniin yer aldig1 bir plan hazirlanmasi

e) Materyaller: Arastirma i¢in gerekli olan ara¢ gereclerin, kontrol listelerinin
belirlenmesi ve hazirlanmasi

f) Yaymn Listesi: Arastirmada kullanilacak fotograf, gazete, video, radyo,
televizyon vb. yayin ara¢larinin listesinin hazirlanmasi

g) Proje siireci igerisinde ortaya ¢ikmasi muhtemel olasiliklarin ve ¢oziim

yollarinin diisiiniilmesi (Korkmaz, Kaptan, 2001,193 -200).

1.2.9. Proje Tabanh Ogrenmenin Uygulama Asamalart:

Korkmaz ve Kaptan (2001, 196) ise; proje tabanli 6grenme yaklasiminin
asamalarim su sekilde siralamistir:
1-Konuyu ve alt konular1 belirleme ve gruplar: kendi icinde organize etme: Bu
asamada kaynaklar1 arastirabilir ve bir g¢er¢eve proje icin sorular Onerebilirler.
Ogretmen bu asama igerisinde arastirmanin genel konusunu sunar, konularin ve alt
konularin tartisgiimasinda gruplara rehberlik eder. Ogrenciler ise ilging problemler
yaratir. Sorular1 kategorize etme ve proje gruplarmin olusturulmasina katkida

bulunurlar.

21



2. Gruplarin proje planlarim olusturmasi: Grup iiyeleri hep birlikte proje planim
yaparlar. Nereye ve nasil gidecekleri, neleri 6grenecekleri gibi sorular hakkinda karar
verirler. Kendi aralarinda is boliimii yaparlar. Ogretmen bu asama gruplarin
projelerini  formiile etmelerine yardim eder, gruplarla toplantilar yapar, gerekli
materyalleri ve kaynaklar1 bulmalarina yardim eder. Ogrenciler ise bu asamada ne
calisacaklarina planlar, kaynaklarini seger, rolleri tanimlar, planlarin dagitimin
saglar.Ogrenciler takimlarla calisirken kendilerine plan, organizasyon, tartisma,
kendi durumlarini belirleme, bilgiyi nasil yorumlayacaklarini ve bu isle ilgili kimin
sorumlu olacagi gibi c¢ok cesitli durumlar hakkinda karar vermek durumunda

bulunurlar.

3. Projeyi uygulama: Grup iiyeleri organize olur, verileri ve bilgileri analiz eder. Bu
asamada Ogretmenler gruplarin aragtirma ve calimsa becerilerinin gelistirilmesine
yardim eder, temel siireci ve gruplari kontrol eder. Ogrenciler ise, sorular i¢in
cevaplart arastirir, veri toplar, bilgiyi organize eder, kaynak kisilerle gorisiir,

bulgularini birlestirir ve 6zetler.

4. Sunuyu planlama: Uyeler sunularindaki temel noktalar1 belirler ve bulgulari
nasil sunacaklarina karar verirler. Buna bagl olarak 6gretmenler bu asamada sunu
icin ders planlarinin tartisilmasini ve siirecin organize edilmesi saglar. Ogrenciler ise
sununun temel noktalarina karar verilmesini, nasil bir sunu yapilacaginin

planlanmasini, sunu i¢in materyaller (video, teyp, poster vb) hazirlanmasin saglar.
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5.5unu: Sunular sinifta ya da belirlenen diger yerlerde yapilabilir. Ogretmen
tarafindan sunular koordine edilir. Ogrenciler ise bu asamada sunuyu yapanlara

geribildirim  vereceklerdir.

6. Degerlendirme: Degerlendirme asamasinda Orgenciler proje hakkindaki geri
bildirimleri paylasirlar. Ogretmenler ve dgrenciler projeleri hep birlikte paylasirlar.
Ogretmenler proje dzetlerini ve dgrenilenleri degerlendirirler. Ogrencilerin rolii ise
grup tiiyeleri olarak calimsak ve 6grendiklerini yansitmaktir.

Katz ve Chard (2000, 105-134), proje tabanli &grenmenin uygulama
asamalarim {i¢ evrede ele almistir:

1. Evre (Baslangi¢c Evresi): Bu evre arastirilacak konunun ve alt konularin
secilmesini, bilgi ve deneyimlerin paylasilmasini ve arastirma sorularinin
belirlenmesini icerir. Ogretmen 6grencileri proje siirecine nasil yon verecekleri ve
sonunda neleri basarmis olacaklar1 hakkinda bilgilendirir. Ayrica 6grencilerin
projeye ilgi duymalar1 i¢in proje konusu hakkinda onlar1 diisiinmeye sevk eder.

2. Evre (Alan Cahsmasi): Bu evrede 1. evrede belirlenen sorulara cevap
bulmak i¢in arastirmalar yapilir. Alanlari, objeleri veya olaylari arastirmak igin
genellikle alan gezilerini ve dogrudan arastirmalari igerir.

3. Evre (Projelerin Sonuclanmasi): Bu evrede 6grenciler yaptiklar1 projeden
ogrendiklerini ve bagarilarimt biitin sinif arkadaglart ya da diger smiflar ve
Ogretmenleri ile paylasirlar. Yani projelerini sunarlar ve sonug raporu verirler. Rapor
stre¢ icerisinde yapilan biitiin etkinlikleri igermesi nedeniyle ailelerin

bilgilendirilebilmesi agisindan dnemlidir. Ayrica bu evrede projeler degerlendirilir.
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PTO’niin Asamalar1 Erdem’in (2002,173) Moursund’dan aktardigina gore
projeye dayali bir 6grenme siirecindeki temel eylem adimlar su sekilde olmalidir:

1. Hedeflerin belirlenmesi,

2. Yapilacak isin ya da ele alimacak sorunun belirlenip, tanimlanmasi,

3. Takimlarin olusturulmasi,

4. Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunug bi¢iminin belirlenmesi,

5. Calisma takviminin belirlenmesi,

6. Kontrol noktalarinin belirlenmesi,

7. Degerlendirme Olciitlerinin belirlenmesi,

8.Yeterlik diizeylerinin belirlenmesi,

9. Bilgilerin toplanmast,

10. Bilgilerin 6rgiitlenip, raporlastirilmas,

11. Projenin  sunulmasi

Tablo-3’te goriildiigii gibi, proje tabanli O6grenmedeki ¢aligmalar alti
asamadan olusmakta ve projenin konusuna karar vermeden degerlendirmeye gecen
stire¢ ayrintili bir sekilde ele alinmaktadir. Calismanin her asamasinda yapilacak
islemler ve basamaklardaki yapilacak islemlere iliskin 6gretmenlerin ve 6grencilerin
rolleri de belirlenmistir.

Proje tabanli oOgrenme yaklagiminda aciklanan biitin bu uygulama
asamalarinin genel olarak; proje konusunun belirlenmesi, yapilacaklarin planlanmasi,
aragtirma, sonuglarinin  sunumu ve degerlendirilmesi siireglerini igerdigi

anlasilmaktadir.
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Tablo-3 Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasiminin Asamalar1 (Demirel ve di$.2007.74)

ASAMALAR | YAPILACAK OGRETMENIN OGRENCININ
ISLEMLER ROLU ROLU
1. Konuyu ve | Ogrenciler Arastirmanin genel | Ilging problemler
alt konulan kaynaklart Konusunu sunatr, yaratir, sorulari
belirleme, aragtirabilir, proje konularin ve alt kategorize eder, proje
gruplart kendi | igin sorular Konularin gruplarinin
icinde Onerebilir. tartisilmasinda olusturulmasinda
organize etme. gruplara rehberlik katkida bulunur.
eder.
2. Grup tiyeleri hep Gruplarin Bulmalarina yardim
Gruplarin birlikte proje plam projelerini eder
proje yaparlar. Nereye ve | formiile etmelerine
Planlarim nasil gidecekleri, yardim eder,
olusturmasi neleri 6grenecekleri | gruplarla
gibi sorular toplant1 yapar,
hakkinda karar gerekli
verirler. materyalleri ve
Kendi aralarinda kaynaklar
isbdliim yaparlar. bulmalarina yardim
eder.
3. Grup tyeleri Aragtirma ve Sorular i¢in cevaplari
Projeyi organize olur, caligma aragtirir. Veri toplar.
Uygulama verileri Becerilerinin Bilgiyi organize eder.
ve bilgileri analiz Gelistirilmesine Kaynak kisilere
ederler. yardim gortsiir. Bulgularini
eder, temel siireci ve | birlestirir ve dzetler.
gruplar kontrol
eder.
4. Uyeler sunularindaki | Sunu icin ders Sununun temel
Sunuyu temel noktalar planlarinin noktalarina karar verir,
Planlama belirler ve tartigilmasini ve nasil bir sunu
bulgularini nasil siire¢ organize yapilacagini
sunacaklarina karar | edilmesini saglar. planlar, sunu i¢in
verirler. materyaller hazirlar
5. Sunuyu Sunular sinifta ve Sunular1 koordine Sunucular sinif
Yapma belirlenen diger eder. arkadaglarina geri doniit
yerlerde (baska verir.
siniflarda, bagka
okullarda vb.)
yapilir
6- Ogrenciler proje Proje 6zetleri ve Caligmalarin
Degerlendirme | hakkindaki geri Ogrenilenleri Degerlendirilmesinde
doniitleri paylasirlar. | degerlendirilir. rol alirlar.
Ogretmenler
Ogretmenler ve
Ogrenciler
projeleri hep birlikte
paylasirlar.
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1.2.10. Proje Yonteminde Ogretmenin Rolii:

Proje tabanli 6grenmenin gerceklestirilmesi siirecinde 6gretmen, projenin ne ile
ilgili oldugu konusunda agik, ¢alisma grubunun belirlenmesinde segici ve dikkatli
olmalidir. Ogrenciler gercek bir takim olarak calisma yapma konusunda
cesaretlendirilmeli, takim kurallar1 6nceden belirlenmeli ve 6grencilerin bir is plani
cercevesinde hareket ederek esit roller iistlenmeleri saglanmaldir. Ogrencilerin
onceden planlanmig diizenli toplantilar yapmalarini saglamak da 6gretmenin dikkat
etmesi gereken bir diger husustur. Proje c¢alismalarinda &gretmenlerin  bazi
sorumluluklar1  vardir bunlardan bashcalarnt su sekilde ifade edilmistir
(Hesapgioglu,1988,121).

e Ogrencilerin calisma ve is boliimiine dair yaptiklari plana uyup uymadiklarim

denetlemek,

e Ogrencilere inceleme ve arastirma yontemleri dnermek,

e Ogrencilere, karsilastiklar giicliiklerin giderilmesinde yardim etmek,

e Kaynak kitaplardan, Ogrenim ve Ogretim arag¢ ve gereglerinden

yararlanilmasina yardim etmek,

e Varsa 6grenciler arasindaki anlagsmazliklar1 gidermek,

e Ogrencileri kendi baslarina calisabilir hale getirmek,

e Ogrencilere basar1 duygusunu asilamak,

e Kendilerine olan giivenlerini artirmak,

e Proje lizerinde ¢alisan 6grenciye karsilastiklar: sorunlarin tistesinden gelmek

icin alacaklar1 ¢esitli 6nlem bi¢imlerini almak.
1.2.11.Proje Tabanh Ogrenmede Ogrencinin Rolii:

e Ogrenci 6grenme siirecinde kat ettigi asamalar yardimu ile kendisini
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e Denetleyebilme imkanina sahiptir,

o Etkinlikleri bizzat uygular,

o Kesfedici ve birlestirici diisiinceler sunma,

e Kendi iglemlerini tanimlama,

e Zamanin biiyiik bir kisminda bagimsiz ¢alisma becerilerini kazanir.

Hesapgioglu (1988, 121) 6grenci rollerini su sekilde ifade etmistir:

e Projeyi konusunu kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda se¢gmek ve bu
konuda 6gretmeni bilgilendirmek,

e Projenin ¢6ziimii igin bir plan hazirlamak ve bu plam uygulamak.

e Yapilmasi gereken isleri zamaninda ve kuralina gore yapmak

e Yapilan isin sonucunu degerlendirerek, elestirmek.

1.2.12. PTO 'de Degerlendirme:

Degerlendirmede en onemli nokta, sadece etkinlikler sonucu ortaya ¢ikarilan
iriiniin degerlendirilmesi degil, iiriinle birlikte bu {iriiniin ortaya konulmasi siireci de
biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda degerlendirme iiriin ve siirecin birlikte
degerlendirildigi bir yap1 icermektedir. Proje Tabanli Ogrenme modelinde sadece
Ogretmenin Ogrencileri degerlendirmesini igermez ayni zamanda Ogrencilerin
kendilerini degerlendirme imkanim da saglar. Degerlendirme Ogrencilerin “Ne
anltyorum?”, “Nasil yapiyorum?” gibi sorular1 cevaplamalarinda yardimei olacak bir
yapiya sahiptir. (http://www.ozelogretim.hacettepe.edu.tr/grup4/sayfa/proje.htm#)

PTO 'de degerlendirme i¢in sorumluluk dgretmen, dgrenciler ve veliler arasinda
paylagilmaktadir. Geleneksel testlerin otesinde projelerin degerlendirilmesinde

Ogrencinin ne bildigi yaninda ne yapabildigi degerlendirilir. Degerlendirme sadece
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tiriine degil tiim siirece yonelik olarak yapilir.

PTO siirecinde oOgretmenler, &grencilerin ¢alismalarim  gozlemleyerek
kaydedebilir. Bu gozlem kayitlar1 hem Ogrencilerin degerlendirilmesinde hem
de sonraki siireclerin planlanmasinda g6z Oniinde bulundurulmas: gereken
onemli noktalarin unutulmamasim saglar.

Gozlem kayitlar1 i¢in gozlem formlar1 kullamlabilir. Siirecin sonunda
ogrencilerin hangi becerilere sahip olduklarim1 kendi algilarina gore kendilerinin
degerlendirmeleri i¢in 6z degerlendirme formlar1 kullanilabilir.

Oz degerlendirme, grup degerlendirme formlar1 ile &grencileri
degerlendirirken amag¢ puan vermekten ¢ok, onlarin eksikliklerini belirlemek ve bu

eksiklikleri gidermeye ¢alismaktir (MEB, 2005).

Tablo-4 Basitce Hazirlanmis Bir Oz Degerlendirme Formu Ornegi:

Evet | Kismen Hayir

Arkadaslarimin anlattiklarini ve dnerilerini dinledim.

Anlamadigim yerlerde sorular sordum.

Gerektiginde arkadaglarimdan yardim aldim.

Grup arkadaslarima yardim ettim.

Calismalarim sirasinda zamanim akillica kullandim.

Benim ¢alismam en iyisi oldu.

( Oztiirk, 2011 ,273)
Projelerin degerlendirilmesinde 6z degerlendirmelerin yani sira dereceli

puanlama anahtarlar1 kullanilabilir. Her bir ¢alisma icin 6lgiitlerin listelendigi ve

calismada nelerin yapilacaginin  goriildiigii dereceli puanlama anahtarinin

olusturulmasina bizzat 6grenciler de katilabilir.
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Eger dereceli puanlama anahtar1 olusturmada 6grencilerin katkis1 olmamissa
siirecin basinda oOgrencilere kullanilacak formun bir 6rnegi verilir. Bdylece
ogrenciler siirecte kendilerinden nelerin beklendiginden haberdar edilir.

Bu durumda dereceli puanlama anahtar1 6grencilerin yol haritast olarak
kullanilir. Oztiirk ve Celik (2005) ‘e gore dereceli puanlama anahtarinin bu sekilde

kullanim1 6grenci bagarisini arttirmaktadir.

Tablo-5te siiregte Sosyal Bilgiler ile ilgili bir etkinligin de bulundugu yine
basitce hazirlanmis bir 6gretmenin kullanabilecegi dereceli puanlama anahtar1 6rnegi

yer almaktadir.

Tablo-5 Dereceli Puanlama Anahtari Ornegi:

Yetersiz -Geihsmeye Me”?”.“” Miikemmel
Ihtiyaci var edici
1) @) 3) 4)

Grupla galismasi

Zamani kullanmasi

Sosyal bilgiler etkinligi

Final Grint

Biitiin ¢abasi

Olusturulan iiriin Tablo-5'te oldugu gibi genel olarak degerlendirilebilecegi
gibi daha ayrintili bir sekilde de degerlendirilebilir. Ornegin; dgrenciler son iiriin
olarak bir topografik bir harita yapmissa, degerlendirmede topografik bir harita
kosullarim1 ve bu haritada neyi nasil ve nelere gereksinim duyulabilecegini

ogrendikleri ile 6zglin bir {irlinii hangi derecede olusturduguna bakilir.
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Tablo-6’da  son friiniin harita oldugu bir ptd siirecinde harita

degerlendirildigi bir dereceli puanlama anahtar1 6rnegi bulunmaktadir.

Tablo-6 Son Uriinii Degerlendirmek icin Dereceli Puanlama Anahtari Ornegi:

Baslangig Gelismis Basarili Miikemmel Kazanilan
1 2 3 4 puan

Izleyici

Karakteristik | izleyici icin acik Karakteristik

ozellikleri icinagk | Cirsekilde o ikleri

yansitma ve bir sekilde Eg;ﬁl?;éve yansitma ve

Harita tanimlama gorul§n ve ilgili iic tanimlama

performan- konu ile doBrU ver performan-

sinda bas- ilgili iki aln%fu Y sinda ¢ok

langig sevi- dogru yer Konlsjyu yiiksek sevi-

yesinde almus anlatan yede
bir baslik
yazilmis

Asagida Ogrencilerin jeoloji miithendisi roliinde bir meslegi aragtirarak diger
Ogrencilerin bu meslegi tahmin etmeleri i¢in sadece ipucglarini igeren bir gorsel sunu
hazirladiklar1 bir PTO siirecinde sunumun basitce degerlendirildigi bir dereceli
puanlama anahtari 6rnegi bulunmaktadir.

Tablo- 7 Sunum Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1 Ornegi:

Jeoloji
mithendisligi Gelisen Bagarili Miikemmel Puan
Baslangig Jeoloji Jeoloji Jeoloji
Seviyesi Miihendisi Miihendisi Miihendisi
1 2 3 4
Sunum Sunum
acik degil Sunum a\?élri’c?l\fl
Sunum Sunum yok velveya acik ve ortalama
bilgi verici | bilgi verici. -
degil hazirligin
’ istiinde
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Yukarida verilen dereceli puanlama anahtarlari birlestirilerek tek bir arag
olarak da uygulanabilir. Boylece kullanilan dereceli puanlama anahtari ile hem siireg

hem iiriin hem de sunum bir arada degerlendirilebilir.

Dereceli puanlama anahtarlarimn disinda iriin/gelisim dosya: portfolyo da
alternatif bir degerlendirme tiirii olarak PTO 'de yaygm olarak kullanilmaktadir.
Paulson, Paulson ve Meyer (1991), iiriin dosyasini; "belli baglamda 6grencilerin
performansini, gelisimini ve basarisini yansitan ogrenci ¢aligmalarinin amagh bir
sekilde toplanmas1® olarak tammlamistir. Uriin dosyalar1 proje galigmalarimn bir
pargasit olarak 6grencilerin kisisel ¢cabalarini, ilerlemelerini ve basarilarini bir ya da
daha ¢ok Ogrenme aralilariyla ortaya koyar (Collins 1995'den aktaran: Kadioglu,
2007). Iginde dgrencilerin ¢alismalarina iliskin fotograf, taslak ya da cizimlerin,
arastirma, inceleme gozlem gezisi saha g¢aligmasi, video kayitlarinin, grup proje
raporlarinin, ogrencilerin kendi kendini, grubunu ya da diger gruplari degerlendirme
formlarimin yer alabildigi bu dosyalar araciligiyla 6grenciler kendi gelisimlerini

gorebilir.

PTO'de Ogrencilerin ~ ¢alismalarinin =~ degerlendirilmesi, Ogretmen
ogrenciler i¢in su kolayliklar: beraberinde getirir (Erdem, 2005):
e Ogretmenle dgrencilerin iletisimleri giiclenir.
e Ogrenciler "Yapabildim mi?- Nasil yapiyorum" gibi sorularina yanit bulabilir.
e Ogretmenlerin sonraki adimi planlamasina 151k tutar.
e Ogrencilerin icerikle baglanti kurmasina yardimci olur.
o Ogrencilerin galismalarim degerlendirmelerini yonetmelerine imkan saglar.

e Ogrencilerin kendi planlarini yapmalarina katkida bulunur.
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Degerlendirme igin ¢ok genel olarak; zamam iyi kullanma, caba gosterilme,

isbirligi yapma ve final {iriinii olusturma gibi 6l¢iitler g6z 6niinde bulundurulabilir.

1.2.13. Arastirma/inceleme Projesi Ornegi:
FARKLI KULTURLERI TANIMAK

Gorev

Iki farkli kiiltiirle ilgili arastirma yapmamz ve tanimaya cahistigimiz bu iki
kiiltiire ait iki ayr1 obje iiretmeniz isteniyor.
Projenin Amaci

Farkli kiiltiirleri taniyarak bu kiiltiirlerin 6zelliklerini kendi ciimleleri ile ifade
etmesini saglamak. Arastirma ve veri toplayip diizenleme becerilerini gelistir-
mek. Okuma ve yazma becerilerini gelistirmek.

Kazanimlar / Temel Deneyimler

Veri toplayip degerlendirir.

Gozlem yapar.

e Arastirma yapar.

Ozet yapar.

Ogrendigini baskalartyla paylasir.

e Zamanim planlar.

Etkili sunum yapar.
Projenin Asamalari
1- Projenin Baslamasi:

e Farkl iki kiiltiirle ilgili aragtirma planlayin.
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e Inceleyeceginiz kiiltiirleri belirleyin.

e Etrafinizda bu kiiltiirleri ziyaret etmis kisiler varsa onlarla gorligmeyi
planlayin

e Kiiltiirlerle ilgili merak ettiginiz sorular listeleyin.

e Bu kiiltiirlerin ilging buldugunuz yanlarini belirleyin.

2-Projeyi Gelistirme:

e Kaynaklar tarayin, analiz edip inceleyin.

Sorularimiza buldugunuz cevaplari -kaynakcalarini ekleyerek- yazili rapor

haline getirin.

Nasil bir objenin bu kiiltiirleri en 1yi temsil edebilecegine karar verin. Grup

arkadaslarinizla tartigin.

Sectiginiz objeleri hangi malzemelerle yapabileceginizi tespit edin.
o Malzemeleri belirleyin.

e Malzemeleri edinin.

e Objelerinizi yapin.

e Objelerinizi tanitic1 yazilarinizi hazirlayin.

Y azdiklariniz1 gozden gegcirin.

Ogretmeninizle ya da bir biiyiigiiniizle yazdiklarinizi kontrol edin.

e Raporunuzu diizelttikten sonra 6nceden okudugunuz kitap / kitaplarin
adlarim, yazarlarini bir sayfaya yazip arkasina ilistirin.

e Raporunuzun kapak sayfasini olusturmay1 unutmayin. Kapak sayfasina kendi

adinizi, soyadinizi ve projenizin adin1 yazin.

e Kontrol listenizi gézden gegirin.

Ogretmeninizle is birligi yaparak raporunuzdaki diizeltmeleri yapin.
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3-Projeyi Sonu¢landirmak:

Projenizi nasil yliriittiigiiniizii anlatacaginiz ve objelerinizi tanitacaginiz
sunuma hazirlik yapin.
Yazdigimiz yaziy1 kontrol edin.

Kontrol listenizde verilen sunum yapma ile ilgili dikkat etmeniz gereken
yonleri evde denemeler yaparak gelistirin.

Sunum siireniz 5 dakika, obje tanitiminiz 5 dakika olacaktir. Sunumunuzu bu
zamana ayarlamak i¢in zaman tutun.

Raporunuzdaki son kontrolleri yaptiktan sonra §gretmeninize teslim edin.

Basvuru Kaynaklarn

Farkli kiiltiirlerin tamitildig1 kitap, dergi, ansiklopedi gibi basili kaynaklar ya
da internet kaynaklari,
Cevrenizdeki bu kiiltiirleri ziyaret etmis biiyiikler ve

Ogretmenleriniz.

Arac-Gerecler

Sectiginiz materyaller

Proje Takvimi

Projenin Verilis Tarihi

Projenin Segilip Ogretmene Bildirimi
Projenin Baslama Tarihi

Projenin Gelistirilmesi

Projenin Sonuglandirilmasi.

Ogretmenle Calisma Takvimi
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Proje Baslangic Degerlendirme
Uygulama ara degerlendirme
Uygulama son degerlendirme

Odev teslim tarihi / sunum tarihi ( Oztiirk 2011,281-283).

1.2.14.Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin Avantajlari ve Dezavantajlar
1.2.14.1.Proje Tabanl Ogrenme Yonteminin Avantajlar::

Motivasyonu artirir,
Yaraticiliga 6zendirir,
Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirir ve zenginlestirir,
Yasam boyu 6grenmeyi saglar,
Bilimsel ¢alisma aligkanlig1 kazandirr,
Problem ¢6zme becerilerini artirir,
Kendilerine giivenlerini artirir,
Y asamsal beceriler kazandirr,
Teknolojiyi kullanma becerisini kazandirir,

Biligsel siire¢ becerileri kazandirir (karar vermek, elestirel diisiinme
becerileri, problem ¢ézme),

Oz-denetim becerileri kazandirir (hedefler olusturmak, islemleri organize
etmek, zaman yonetimi),

Cesitli tutumlar (Ogrenmeye kars1 ilgi, gelecek igin egitime merak), egilimler
(6z-denetim, basari hissi) ve inanglarin (6z-yeterlik inanci) gelisimine katkida

bulunur,
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Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglar,
Grupla caligma ve isbirligine dayali 6grenme etkinliklerine katilimi saglar,

Zekanin farkli boyutlarinin kullanimina izin verir (kinetik, uzamsal, mantik,
vb.)

renci performanst hakkinda aileye, 6gretmene ve okul yonetimine anlaml
bilgiler verir,

Ogrenciler birgok alanda proje c¢alismalariyla kazandiklari bilgi ve

becerilerini uygulama firsat1 bulur (Korkmaz ve Kaptan, 2001; akt.Siinbiil,

2007, 191-192).

Proje tabanlt 6grenmenin avantajlarinin yant sira birtakim dezavantajlarinin da

oldugu ifade edilebilir.

Bunlar su sekilde 6zetlenebilir:

1.2.14.2.Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin Dezavantajlar::
Ogretmenin is yiikiinii ve sorumluluklarini artirabilir,
Ogretmen proje calismasi sirasinda hangi 6grencinin daha az veya hangi
Ogrencinin daha ¢ok g¢alistigim anlamayabilir,

Ogrenme igin ayrilan siire artabilir,

Arastirmanmn sinirlart iyi ¢izilemezse, konuda asirt bir sapma ve dagilma
gozlenebilir,

Proje ¢aligmasinda kullanilan materyaller ekonomik agidan maliyetli olabilir,
Bu durum projenin aksamasina neden olabilir,

Ogrenciler proje konusu se¢mede, iiriinii iyi bir sekilde sunmada, isbirlikli

calismada sorun yasayabilir (Korkmaz ve Kaptan, 2001; Siinbiil, 2007, 192)
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Yukarida belirtilen maddelere bakildiginda proje tabanli 6grenmenin
dezavantajlarimin az oldugu, bircok agidan avantajli oldugu goriilmektedir. Bu
yoniiyle proje tabanli 0grenme yoOntemi Ogrencilerin tam ve etkili 6grenmesini

saglamak amaciyla 6gretim siireci ne katki saglayacak bir yontemdir.

1.2.15. Tlkégretim, ilkokul, Ortaokul Tanimi ve Ozellikleri:

[Ikdgretim, toplumdaki biitiin vatandaslarin sahip olmalar1 gereken asgari ve
ortak temel bilgi ve becerilerin kazandirildigi 6nemli bir 6rglin egitim asamasidir.
Ulkemizdeki ¢ocuklarin biiyiikk bir ¢ogunlugunun okulla tamgtigi, hayata
hazirlanmak i¢in belirli temel bilgi ve becerilerin 6gretildigi toplam sekiz yili
kapsayan Ogrenim donemine ilkdgretim denir. 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 22. maddesine gore ilkogretim, 6—14 yasindaki ¢ocuklarin egitimini
kapsamaktadir. {lkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin zorunludur ve Devlet
okullarinda parasizdir. BoOylece 6-14 yaslari zorunlu 6gretim ¢agi olmaktadir
seklinde ifade edilmistir. (Fidan ve Erden, 1994 212) ise ilkdgretimi 6-14 yas
grubundaki 6grencilere temel becerileri kazandirarak onlar1 hayata ve bir sonraki
egitim kurumlarina hazirlayan bir egitim devresidir olarak tammlamiglardir. 222
sayil Ilkogretim ve Egitim Kanununda, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda
ve 2547 sayili Yiiksekogretim Kanununda degisiklikler yapilmistir. Bu kapsamda
Ogrencilerin yas gruplan ve bireysel farkliliklarim dikkate almayan sekiz yillik
kesintisiz egitimle iilkemizin en Onemli zenginligi olan gen¢ niifusu bilgi
toplumunun gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatmanin miimkiin olmadigindan

hareketle egitim sistemimizde yeni bir yapilanmaya gidilmistir.
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Kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen ve zorunlu egitimi 12 yila cikaran
kanunla egitim sisteminde baslayan yeni donemin iki temel amacindan biri toplumun
ortalama egitim siiresini yiikseltmek, digeri ise egitim sisteminin bireylerin ilgi,
thtiyagc ve yeteneklerinin gerektirdigi yonlendirmeyi miimkiin kilacak sekilde
diizenlenmesidir. MEB; 222 Sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Sonucu Getirilen Yenilikleri; 6gretmenlerimize, yoneticilerimize, egitim
camiasina ve kamuoyuna en dogru sekilde “12 Yil Zorunlu Egitim, Sorular -
Cevaplar” baghgi altinda toplanmistir ( MEB 12 Yil Zorunlu Egitim, Sorular —
Cevaplar 2012).

4+4+4 teklifi ile 222 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanununda, 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanununda ve 2547 sayili Yiiksekogretim Kanununda
degisiklikler yapilmistir. 222 ve 1739 sayili Kanundaki degisiklikler, ilkdgretim ve
ortadgretime; 2547'deki degisiklikler ise yiiksekdgrenime yoneliktir.

Yeni yapida, hedeflenen esnek program anlayisi ve cocuklarin gelisim
ozellikleri esas alinarak bu kademelendirme yapilmistir. ilk dért, ¢ocugun okula
ahistig1 ve temel becerileri kazandig1 evredir. Ikinci dort, ¢ocugun yeteneklerini
smadig ve gelistirdigi bir kademedir. Ugiincii dort ise cocugun yetenek, gelisim ve
tercihleri dogrultusunda genel egitim veya mesleki ve teknik egitim alacagi
kademedir. Diinya genelindeki uygulamalara bakildiginda, ortalama egitim siiresi 11
- 12 yil veya daha {iizerindedir. Tiirkiye’de ise yetiskin niifusun ortalama egitim
stiresi 6 - 6,1 yil civarindadir. Bagka bir ifadeyle, gelismis diinya iilkeleri ile
Tiirkiye’nin egitim siiresi arasinda tam yar1 yartya bir fark s6z konusudur.

Gelismis ve gelismekte olan iilkelere baktigimizda, hemen hepsi ortalama

egitim siirelerini artirmak suretiyle niifuslarinin biiyiik bir boliimiinii lise mezunu ya
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da tiniversite mezunu yapmak iizere hedefler koymuslar ve bunu gerceklestirmek i¢in
tedbirler almaktadirlar. Avrupa Birligi tilkeleri 2020 yilina kadar niifuslarinin en az
% 90’11 lise mezunu yapmak tizere hedeflerini revize ettiler. Japonya ve Giliney
Kore ¢ag niifusunun % 100’{inii {iniversite mezunu yapmay1 tartistyor. Daha bir¢ok
tilkeden veya bolgeden bu tiir 6rnekleri artirmak miimkiindiir.

Ulkemizde ise niifusun sadece % 28’inin lise mezunu oldugu dikkate
almirsa, bu degisiklige ihtiyacinin ne kadar biiylik oldugu anlasilmaktadir.
Ulkemizde son yillarda alinan dnlemlerle ve idari uygulamalarla ¢ag niifuslarinin
Okullagsma oranlarinda ¢ok Onemli mesafeler kat edildigi goriilmektedir. Bu
kapsamda okullasma oranlarinda ilkogretim diizeyinde yiizde 98’lerin asildigi,
ortadgretim diizeyinde % 70’lere yaklasildigi, yiiksekdgretim diizeyinde ise %
33’leri yakaladigimiz goriilmektedir. Bu gelismelere ragmen, bolgeler arasinda ciddi
farkliliklar devam etmektedir. Diizenlemenin en 6nemli amaclarindan biri de egitim
sistemimizi demokratiklestirme ve esneklestirme arzusudur. Degisik kademelerde
olusturulacak se¢imlik derslerle tiim vatandaslarimizin ve 6grencilerimizin egitimden
beklentileri, sosyal ve Kkiiltiirel talepleri karsilanmaya calisilacaktir. Ogrenciler
sporda, sanatta veya baska bir alanda yetenek sahibi ise veya bu alanlarin birinde
kendini gelistirmek istiyorsa 5. simftan itibaren kendisine bu imkan taninmis
olacaktir.  Diizenlemeyle getirilen bir baska yenilik ise egitimin kademelere
boliinmesidir.

Birinci kademe 4 yil siireli ilkokul, ikinci kademe 4 yil siireli ortaokul ve
liciincli kademe 4 yil siireli lise olarak yapilandirilmistir. Boylece kademeler arasi
yatay ve dikey gegcislere imkan tamnmis, esnek yapi sayesinde bireye yetenek ve

gelisimine gore erken yaslarda tercih hakki taninmistir. Yapilan degisiklik ile
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ilkdgretim cagi1 6 - 13 yas olarak degistirilmis ve Eyliil ay1 sonu itibartyla 5 yasini
doldurmus, 6 yasmma girmis cocuklarimizin ilkogretime baslamalarma firsat
verilmistir. Bu konuda diinya genelindeki uygulamalarla paralellik saglanmis, erken
yasta egitime baslayan bireyin bir yil erken hayata adim atmasi saglanmistir.
Giiniimiiz diinyasinda istenilen her tiirlii teknolojik ve fiziki sartlarin uygunlugu goz
Oniine alindiginda bireyin okula bir y1l erken baslamasi ¢ok 6nemlidir.

Sekiz yillik kesintisiz egitimde 1. simif 6grencisi ile 8. sif 6grencisi aym
bah¢ede oyun oynuyor, aynm tuvaleti kullaniyor ve ayni kantinde aligveris yapmak
icin siraya giriyordu. Yetiskin 0grencilerin bedensel iistiinliikleri karsisinda alt siif
ogrencileri ezilebiliyor, ortak mekanlardan yeterince yararlanamiyordu. Yeni sistem,
yas araligimi diisiirerek ilkokullarin ayr1 binalarda, diger okullara (ortaokul ve lise)
devam eden 6grencilerin ise farkli binalarda egitim yapmasina imkan tanimigtir.

Bu degisikliklerle birlikte halen uygulanmakta olan 8 yillik kesintisiz zorunlu
egitim yerine, 12 yillik zorunlu kademeli egitim getirilerek 12 yillik siire ii¢
kademeye ayrilmistir. Birinci kademe 4 yil siireli ilkokul (1. 2. 3.ve 4. smif), ikinci
kademe 4 yil siireli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. sinif) ve {l¢iincii kademe 4 yil siireli lise
(9. 10. 11. ve 12. smif) olarak diizenlenmistir. Ozellikle ikinci kademe, yani
ortaokullar, &grencilerin daha 6zgiir bir birey olarak sivil toplum ve demokratik
devlet anlayis1 geregince egitim siireglerinde 6zglir ve karar degistirme hakkina sahip
olmalarina firsat vermektedir.

Egitim siiresinin 6nemi kadar, 6grencilerin sistem icindeki programlarda
tercih degisikligi yapabilmeleri de en az o kadar onemlidir. Yeni diizenleme ile
ilkokul, ortaokul ve liseler bagimsiz (fiziki olarak) olusturulabilecegi gibi, imkan ve

sartlarin elverisli olmadig1 yerlerde ortaokullarin ilkokullarla ya da liselerle birlikte
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olusturulmasina da firsat verilmektedir. Ortaokullar, program biitiinligli korunarak,
iist 6gretim programlarinin biitliiniine yonelik olarak fazla sayida se¢enegi barindirip,
lise 6grenim siirecinde yer alan programlarin tercih edilmesine firsat verecek
esneklikte tasarlanacaktir.

Diinyada da temel dersler disinda bireylerin ilgi, istek ve yeteneklerine
uygun segmeli derslerden olusan se¢imlik ders programlart uygulanmaktadir. Yeni
diizenleme ile ortaokul ve liselerde, Kuran-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin
hayatinin se¢meli ders olarak okutulmasi saglanmistir. Ayrica ortaokullarda, yani
ikinci 4 yillik kademede Tiirkge, Matematik, Fen, Sosyal Bilgiler ve Yabanci Dil gibi
temel dersler disinda secimlik dersler ile lise egitimi i¢in alt yap1 olusturulacaktir.
Ortaokullardaki zorunlu dersler disindaki sec¢imlik dersleri, Ogrencinin veya
ebeveyninin istegine ve tercihine bagli olarak alabilme hakk: getirilmektedir.
Boylece bireylerin demokratik hak ve taleplerine sinirlama degil, aksine segme hakk1
saglanarak bireylere ilgi, istek ve yeteneklerine uygun bir egitim alma yoniinde
taleplerinin karsilanmas1 imkani saglanmistir ( MEB 12 Y1l Zorunlu Egitim, Sorular
— Cevaplar ,2012 ,10-11).

Yeni yapida, hedeflenen esnek program anlayis1 ve cocuklarin gelisim
ozellikleri esas alinarak bu kademelendirme yapilmistir. ilk dért, ¢ocugun okula
alistign ve temel becerileri kazandig1 evredir. Ikinci dort, ¢ocugun yeteneklerini
smadig1 ve gelistirdigi bir kademedir. Ugiincii dort ise cocugun yetenek, gelisim ve
tercihleri dogrultusunda genel egitim veya mesleki ve teknik egitim alacagi
kademedir ( MEB 12 Y1l Zorunlu Egitim, Sorular — Cevaplar, 2012 ,10-11).

[Ikdgretim egitim sisteminin temel tasidir. Bu egitim kademesinde bireylere

toplum i¢inde diger iiyelerle uyum i¢inde yasamalar1 ve yasamlarinmi daha iyi bir
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bi¢imde siirdiirmeleri i¢in gerekli olan temel bilgi ve beceriler kazandirilir.
[Ikogretimde kazandirilan bilgi ve beceriler, bir yandan bireyin hayata atildig1 zaman
kendisi ve toplum i¢in daha iiretken ve verimli olmasini saglarken diger yandan daha
ileri egitim kademelerindeki 6grenmelerin temelini olusturur (Fidan ve Erden, 1994,
212-213).

[Ikogretim, bireylere karsilasacaklar1 sorunlar1 ¢dzmede, toplum degerlerine
uyum saglamada ve toplum kurallarini uygulamada temel yeterlik kazandirir. Daha
yalin bir anlatimla toplumu olusturan bireylerin ¢evrelerini taniyabilmeleri, genis bir
diinya goriisiine sahip olabilmeleri, i¢cinde yasadiklar1 topluma saglikli bir sekilde
uyum yapabilmeleri, yurttashk haklarin1 kullanmak i¢in gerekli bilgileri
edinebilmeleri ve asgari diizeyde temel bilgi ve becerileri kazanmalari ilkogretimin
Onemli islevlerindendir.

[Ikdgretim toplumdaki tiim bireylerin sahip olmalar1 gerekli olan temel bilgi,
beceri, davrams ve aliskanliklari kazandirmakla sorumludur. Ilkdgretimde
toplumdaki tiim bireylerin sahip olmalar1 gerekli olan temel bilgi, beceri, davranis ve
aliskanliklar1 kazandirmakla sorumlu olan derslerden bir tanesi de Sosyal Bilgiler

dersidir.

1.2.16. Sosyal Bilgiler:

Sosyal Bilgiler, ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayal olarak, 6grenciler
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigt bir

caligma alani olarak tanimlanabilir. Sosyal Bilgiler yoluyla 6grencilere kiiltiirel
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miras1 aktarma ve onlari iy1 birer vatandas olarak yetistirme amaci gergeklestirilmeye
calisilmaktadir (Erden, 1996, 9).

Sosyal Bilgilere iliskin aragtirmacilar tarafindan goriis birligine varilmig ortak
bir tanim yoktur. Bu konuda farkli arastirmacilar tarafindan yapilan farkl tanimlar
bulunmaktadir. Barr, Barth ve Shermis (1978:18) Sosyal Bilgileri, “vatandaslik
egitimi amaciyla sosyal bilimler ve Insan bilimlerinin biitiinlestirilmesi” olarak
tanimlamaktadir. Amerika Birlesik Devletleri Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi
(NCSS) ise Sosyal Bilgileri, “Vatandashik yeterlilikleri kazandirmak i¢in, Sanat,
Edebiyat ve Sosyal Bilimlerin disiplinler arasi bir yaklasimla birlestirilmesinden
olusan bir ¢alisma alani” olarak kabul etmektedir (NCSS, 1993, s.3).

Sosyal Bilgiler, ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amactyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis" bilgilere dayali  olarak
ogrencilere toplumsal yasam ile ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirildig1 bir calisma alamdir. (Oztiirk ve Dilek, 2004, 16).

Doganay (2002, 17), Sosyal Bilgileri “sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin
icerik ve yOntemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal c¢evresiyle
etkilesimini zaman boyutu icinde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve
kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis,
diisiinen ve becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alan1”
seklinde tanimlamistir. Sonmez’e gore (2005,455) Sosyal Bilgiler, toplumsal
gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda ele alinan dirik
bilgilerdir. Erden ise (1996,8) Sosyal Bilgileri, ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu

vatandaglar yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere
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dayali olarak &grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve

degerlerin kazandirildig1 bir calisma alan1 olarak tammlamistir.

Bilgi, insanlik tarihinin her doneminde ©nemli olmakla beraber, iletisim
olanaklarinin kii¢iilttiigli diinyamizda en Onemli etken durumuna gelmistir.
Cagimizda tartisilmaz {stiinliik bilgiyi tireten ve bilgiyi kullananlarindir. Bilginin
kazanilmasinda, kullanilmasinda ve donanimli insan giiciiniin yetistirilmesinde de en

onemli gorev egitim sistemimize diigsmektedir.

Milli Egitim Siras1 ve benzeri platformlarda siklikla, 6gretim programlarinin,
ogrencilerin bilgiye ulasma yollarin1 6grenmelerine, sorun ¢ozme ve karar verme
becerilerini gelistirmelerine olanak saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesine

ihtiyac oldugu dile getirilmektedir.

Tim bu ihtiyaglar dogrultusunda diinyada yasanan gelismelere paralel
olarak, dgretim programlarinda yeni yaklagimlar dikkat ¢ceker duruma gelmistir. Bu
nedenle program, tiimiiyle davramsg1 yaklagimlardan 6te, bilginin tagidigi degeri ve
bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar
vermesini, sorun ¢dzmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda
yapilandirmay1r Onemseyen bir gelisim goOstermektedir. Bu yaklagimla 6grenci
merkezli, dolayistyla etkinlik merkezli, sosyal bilgiler acisindan, bilgi ve beceriyi
dengeleyen, Ogrencinin kendi yasantilarim1 ve bireysel farkliliklarimi dikkate alarak
cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasama gecirilmeye
calistimaktadir ( Sosyal Bilgiler Dersi 4-5. Simflar Ogretim Programi ve

Klavuzu.2005- http://ttkb.meb.gov.tr/ )

Bu anlay1s dogrultusunda Sosyal Bilgiler Programu;
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Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina 151k tutarak, bireylerden beklenen

niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, 6grenmeyi

ogrenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar.

Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya

Ozendirir.

Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve mutlu bireyler olarak

yetismesini amaglar.

Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine dnem

Verir.

Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri gergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve

kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.

Ogrencilerin haklarim bilen ve kullanan, sorumluluklarmi yerine getiren

bireyler olarak yetismesini dnemser.

Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve gevreyle

etkilesim kurmasina olanak saglar.

Her Ogrenciye ulasabilmek i¢in Ogrenme-6gretme ydntem ve

tekniklerindeki ¢esitliligi dikkate alir.
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e Periyodik olarak, 6grenci ¢alisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve
ogretme siireglerinin akisi igerisinde degerlendirmeye olanak saglar(

http://ttkb.meb.gov.tr/program).

Bu ¢ercevede Sosyal Bilgiler dersi su sekilde tanimlanabilir: Sosyal Bilgiler,
bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin
bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki ¢cevresiyle
etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim

anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2004, 45).

[Ikogretim Okulu Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 4 ve 5. siniflarda haftada
icer ders saati olmak iizere, her sinif i¢in toplam 36 haftada 108 saatlik bir ders
siiresi Ongoriilerek hazirlanmustir. Tlkdgretim okulu Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
6. simfta haftada ticer ders saati olmak tizere 108 saatlik bir ders siiresi ve 7.

smiflarda dort saat olmak {izere 108 saatlik bir ders stiresi ongoriilerek hazirlanmastir.

Insan haklar1 ve vatandaslik dersi pek cok iilkede oldugu gibi ilkdgretim 1.
Siniftan itibaren bir ara disiplin olarak ele alinmis, derslerin kazamimlari ile insan
haklar1 ve vatandaslik programinin kazammlar iliskilendirilmig, insan haklar1 ve
vatandaslik programima duyarli bir ilkdgretim programi hazirlanmistir  (

http://ttkb.meb.gov.tr/program).

Ulkemizde Sosyal Bilgilerin tarihsel gelisimine bakildiginda, 1926 yili
programinda tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri olarak ayr1 ayr1 yer almistir. 1967

yillinda bu dersler Sosyal Bilgiler adi altinda toplandi. 1989 yilindaki programda
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ortaokullarda Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik dersi olarak tekrar ayrildi.

1998 yili programinda Sosyal Bilgiler ad1 altinda Tarih, Cografya, Yurttaglik dersleri

birlestirildi (S6nmez,1999,23).

1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programimn ilkdgretim ikinci kademeye ait
tinitelerin pek ¢ogunda ¢ok disiplinli yaklagimin hakim oldugu goriilmektedir. 2004-
2005 yilina kadar ilkdgretim birinci ve ikinci kademeye yonelik sosyal bilgiler
programlarinda tek disiplinli ve ¢ok disiplinli program desenlerinin hakimiyeti
devam etmis, konularin birbirine kaynastirilmis oldugu disiplinler arasi program

desenine ¢ok az yer verilmistir (Semenderoglu ve Giilersoy, 2005,160).

1998 programinda Sosyal Bilgiler dersinin amaglari, yurttashk gorev ve
sorumluluklar1 yoniinden, toplumda insanlarin birbirleri ile iligskileri yoniinden;
cevreyi, yurdu ve diinyay1 tamima yeteneklerini gelistirmek yoniinden, ekonomik
yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden dort bdliimde ele alinmistir

(M.E.B. Tebligler Dergisi, 1998, 2487).

Gortldiigii gibi Sosyal Bilgiler dersi bireyin 1yi bir vatandas olarak yetigsmesi,
cevresini, vatamni tanimasi, karsilastigi sosyal problemleri ¢dzmesini saglayacak

bilgi ve genel kiiltiirii kazanmasini amag edinmistir.

1.2.17.Sosyal Bilgiler Programinin Genel Amaclar::

Sosyal bilgiler dersinin genel amagclar asagidaki sekilde siralanmaktadir
(MEB, 2005, 9) : 7. sinif sonunda 6grenci;

1. Ogzgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varir.

2. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanim1 ve milletini seven
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haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince
sahip bir vatandas olarak yetisir.

3. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas
degerleri yasatmaya istekli olur.

4. Hukuk kurallarimin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin
yasalar 6niinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tiirk kiiltiirinii ve tarihini olusturan temel 68e ve siiregleri kavrayarak,
milli bilincin olugmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerektigini kabul eder.

6. Yasadigi ¢evrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile
dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

7. Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,
zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslar arasi
ekonomik iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

9. Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin
gerekli olduguna inanir.

10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler,
degisim ve siirekliligi algilar.

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {izerindeki

etkilerini  kavrayarak  bilgi ve iletisim teknolojilerini  kullanir.
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12. Bilimsel diisiinmeyi temel araka bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve

iiretmede bilimsel ahlak1 gozetir.

13. Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, sosyal bilimlerin
temel kavramlarindan yararlanir.

14. Katilmin 6nemine inanir, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢ézimii igin
kendine 6zgii goriisler ileri siirer.

15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siirecleri ve giliniimiiz Tiirkiye’si {iizerindeki etkilerini
kavrayarak, yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.

17. Insanhigin bir parcasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyayi
ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

Degisen ¢agda, 6gretmenin 6gretme- 6grenme siirecinde geleneksel yollardan
Uzaklasip, 6grencileri i¢in 6grenmeyi daha kalici hale getiren 6grenme bigimlerini
tercth etmesi gerekmektedir. Bu a¢idan mevcut anlayisin  sorgulanmasi
gerekmektedir. Demokratik toplumda, mevcut toplumsal degerleri sorgulayarak, yeni
degerler iretebilen, elestirel, yaratici vatandaslara gereksinim vardir. Etkili
demokratik vatandas, bilgiye ve akil yiirlitmeye dayali diisiinme siizgecinden her
olay1 gecirmelidir. Ayrica Sosyal Bilgiler bilimsel diisiinme yontemlerini de
ogretmelidir (http://www.pegem.net/akademi/tumsempozyumlar.aspx ).

Onemli bir ders olan Sosyal Bilgilerin 6grenilmesi ve o6gretilmesinde

kullanilacak yontemlerin iyi se¢ilmesi, hedef Ogrenci kitlesinin isteklerinin ve
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niteliklerinin goz 6niinde bulundurulmasi, kullanilacak teknigin se¢ilmesinde daha
dikkatli davramlmasi gerekmektedir.

Alan uzmanlart kullanilacak yontemlerin niceliginden ziyade niteliginin
onemli oldugunu ortaya koymuslardir. Sosyal Bilgiler dersine yonelik en yararh
yontemin kullanilmasi konusunda da alan wuzmanlarina biliylikk sorumluluk
diismektedir.

Sosyal Bilgiler dersinin amaglarim gerceklestirebilmek, dersi ezber dersi
olmaktan ¢ikarmak icin; Ogrencinin kendi kendine bilgiye ulasmasini, bilgiyi
kullanmasini, 1ilgili alanlara bilgiyi transfer edebilmesini, arastirma yapmasini,
bilimsel siire¢ becerilerini kullanmasini elde ettigi bilgileri uygun bir sekilde bir
araya getirip sunabilmesini, kendini ifade etmesini saglayan Proje Tabanli Ogrenme
yontemi uygulanmasi derse yeni bir boyut kazandiracaktir.

Bu caligmayla, Sosyal Bilgiler 6gretiminin amacini yerine getirmesine biiytik
oranda destek sagladig1 diisiiniilen projeye dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin
Sosyal bilgiler dersinde proje ¢aligmasinin uygulanmasina iliskin 6gretmen ve
O0grenci tutumlarmin var oldugu bigimiyle tespit etmek ve 6gretmen-0grencilerin
demografik degiskenlerine gore tutumlar1 arasinda anlamh farklihk arastirilmis ve

asagidaki problem ciimlesi ve alt problemler iizerinde durulmustur.

1.3.Problem Ciimlesi:

Sosyal Bilgiler dersinde proje caligmasinin uygulanmasina iligkin 6gretmen
ve dgrenci tutumlarinin var oldugu bicimiyle tespit etmek ve 6gretmen-0grencilerin
demografik degiskenlerine gore tutumlari arasinda anlamli farklihk var midir?

sorusuna odaklanmistir
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1.3.1.Alt Problemler:

Birinci_Alt Problem: ilkokul &grencilerinin cinsiyetlerine gore Sosyal Bilgiler

dersinde yapilan proje c¢alismalarina ait tutumlarina iligkin anlamli farklilik var
midir?

Ikinci Alt Problem: flkokul 6grencilerinin siif diizeylerine gére Sosyal Bilgiler

dersinde yapilan proje c¢alismalarina ait tutumlarina iligkin anlamli farklilik var
midir?

Uciincii Alt Problem: flkokul 6grencilerinin ¢alisma odasi olma durumlarina gére

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan proje c¢aligmalarina ait tutumlarina iligkin anlaml
farklilik var midir?

Dordiincii Alt Problem: Ilkokul 6grencilerinin kardes sayisina gére Sosyal Bilgiler

dersinde yapilan proje calismalarina ait tutumlarina iligkin anlamli farklilik var
midir?

Besinci Alt Problem: ilkokul 6grencilerinin annelerinin egitim durumlarma gore

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan proje calismalarina ait tutumlarina iliskin anlamli
farklilik var midir?

Altinci_Alt Problem: ilkokul &grencilerinin babalarimin egitim durumlarina gére

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan proje calismalarina ait tutumlarina iliskin anlamli
farklilik var midir?

Yedinci_Alt Problem: ilkokul &grencilerinin ailelerinin gelir diizeylerine gore

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlarmna iliskin anlaml
farklilik var midir?

Sekizinci Alt Problem: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére Sosyal Bilgiler dersinde

yirtittiikleri proje calismalarina ait tutumlarina iliskin anlamli farklilik var midir?
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Dokuzuncu Alt Problem: Ogretmenlerin okuttuklar1 simf diizeylerine gore soysal

bilgiler Sosyal Bilgiler dersinde yiiriittiikleri proje c¢alismalarina ait tutumlarina
iliskin anlaml1 farklilik var midir?

Onuncu_Alt _Problem: Ogretmenlerin branslarina gére Sosyal Bilgiler dersinde

yiirtittiikleri proje calismalarina ait tutumlarina iligkin anlamli farklilik var midir?

.4.Arastirmanin Amaci:

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde proje ¢alismasina iligkin
Ogretmen ve Ogrenci tutumlarimi var oldugu bigimiyle tespit etmek ve Ogretmen-
ogrencilerin demografik degiskenlerine gore tutumlari arasinda anlamli farklilik olup

olmadig1 ortaya ¢ikarmaktir.

I.5.Arastirmanin Onemi:

Sosyal Bilgiler dersi, dogrudan hayata yonelik bir derstir, fakat geleneksel
yontemlerle 6gretilmeye calisilmasi dersin 6grencilerde somutlagmamasina neden
olmaktadir. Giiniimiiziin bireylerinin zihinsel yapilarina uygun, onlar1 bir sinifa ve
okula hapsetmeyen, icinde yasadigi toplumdan koparmadan, gercek hayat
problemleriyle kars1 karsiya getiren, hem istenilen 6grenmeyi etkili ve kalici sekilde
gerceklestiren hem de problem ¢ozme, elestirel diisiinme, yaratici diigiinme gibi
bir¢ok beceriyi de kazanmalarim1 saglayan 6grenme yaklasimlar ve yontemlerin
uygulanmasi gerekmektedir. Bu baglamda, proje tabanli 6grenme yontemi 6grenciyi
hem gercek hayat problemleriyle karsi karsiya getirmede, hem de istenilen
ogrenmeyi etkili ve kalic1 sekilde gerceklestirmede etkili olabilecek bir 0gretim

yontemi oldugu igin tercih edilebilir.

52



Sosyal Bilgiler dersinde uygulanacak proje tabanli 6grenme ydntemi
Ogrenciyi merkeze alan ve etkin katilmini gerceklestiren, dgrencinin diisiincelerine
deger verildigi, bilginin yasamla biitlinlestirilerek anlamlandirildigi bir 6grenme-
Ogretme ortami ortaya koyarken, hem ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi
tutumlarin gelistirmesine katki saglayacak, hem de edindigi becerileri hayat boyu
kullanabilmesini gergeklestirecektir.

Sosyal Bilgilerin 6grenilmesi ve Ogretilmesinde kullanilacak tekniklerin ve
yontemlerin, hedef Ogrenci kitlesinin isteklerinin ve niteliklerinin gdz oOniinde
bulundurulmasi, kullanilacak teknikler ve yontemlerin secilmesinde daha dikkatli
davranilmas1 gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler dersine yonelik en yararli yontemlerin kullanilmasi konusunda
da alan uzmanlarina ve 6gretmelere biiyiik sorumluluk diismektedir.

Bu calismayla, Sosyal Bilgiler 6gretiminin amacini yerine getirmesine biiyiik
oranda destek sagladig: diisiiniilen ¢agdas bir 6grenme yontemi olan projeye dayal
ogrenme ile ilgili yasanilan sikintilar ve bu yonteme karsi gelistirilen bakis agisi

tespit edilecektir. Bu yonti ile de bundan sonra yapilan ¢calismalara da 1s1k tutacaktir.

I.6.Smirhhiklar:
Arastirma;
1. Ilkogretim okullarindaki dordiincii, besinci, altmci ve yedinci simf
ogrencilerine uygulandigi icin bu siniflar diizeyi ile,
2. Kirsehir Merkez ve Ilgelerinde 2011-2012 egitim 6gretim yilinda segilen

resmi okullar ile,
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3. Tlkdgretim dordiincii ,besinci, altinc1 ve yedinci siif 6grencilerinin ve
O0gretmenlerinin tutumlar1 ile,
4. Veri toplama araci olarak; nicel arastirma tekniklerinden Ogretmen ve

Ogrenci tutum Slgegi ile sinirlidir.

1.7.Sayithlar:

1-Ogrencilerin ve 6gretmenlerin dlgeklerde ydneltilen sorulara higbir etki
altinda kalmadan igten yanitlar verdikleri,

2- Kullanilan 6lgekte, katilimcilarin tutumlarim hakkinda fikir sahibi olmak
icin yeterli diizeyde soru sayisi ve madde hazirlandigi,

3-Ogrenciler, 6lgme araglarmin uygulanmasi siireclerinde yaklasik aym

diizeyde giidiilendigi varsayilmstir.

L.8. Tamimlar:
Proje: Proje, 6grencilerin gergek yasama benzer isler iizerinde, dzgiin bir
iirlin ortaya koymak amaciyla yaptiklar1 bagimsiz konu arastirmalar1 ve etkinliklerdir

(http://talimterbiye.mebnet.net/e-ders/proje).

Proje Tabanh Ogrenme: Ogrencilerin; ilgili alanlan icerisinde yer alan
konular hakkinda goriisler ortaya atip, sorular sormalarina, tahminlerde bulunup,
teoriler gelistirmelerine, farkli ara¢ ve geregleri kullanmalarina, kazandiklar
becerileri anlamli ve ger¢ek yasam baglaminda uygulamalarina olanak

tantyan;6grenenin, sinif iginde ve disinda, yaratici bir sekilde sorun ¢ézmesini ve
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sorular1 yanitlamasim saglayan yontemdir ( Kantz ve Chard, 2000, Akt; Karakus,
2004, 21).

Proje tabanli 6grenme yontemi, belli 6gretim amaclarini gergeklestirmek igin
secilen konunun, Ogrencilerin aktif calismalariyla arastirip, sonuglandirilmasidir.

Bilimsel arastirma denemesi olarak da tanimlanmaktadir (Hamurcu, 2004, 33).

Sosyal Bilgiler: Ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandaslar
yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak
Ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin

kazandirildig1 bir ¢aligma alaninidir ( Doganay 2002,17).

Yontem : Egitimde daha ¢ok bir sorunu ¢ozmek bir deneyi sonuglandirmak
bir konuyu 6grenmek ve 6gretmek gibi amaclara ulagsmak i¢in bilingli olarak segilen
ve izlenen diizenli yol anlaminda kullanilmaktadir. Baska bir ifade ile amaca erismek
icin izlenen tutulan yol usul sistemdir. Bilimde bir sonuca erismek i¢in bir plana gore

izlenen yol metottur ( TDK, 2005 ).

Tutum: Bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir toplumsal 6bje ya da
olaya karsi deneyim ve bilgilerine dayanarak oOrgiitledigi biligsel duyugsal ve

davranigsal tepki egilimidir (Baysal:1981 akt: Tay ve Akyiirek Tay 2006, 73-82) .

1.9. ILGILi ARASTIRMALAR:

Ulkemizde proje tabanli 6grenme yontemi ile ilgili calismalar incelendiginde,

az sayida tez ¢alismasi yapildig1 goriilmektedir. Fakat son yillarda lilkemizde de

55



proje tabanli 6grenme uygulamalari 6nem kazanmis ve bu konuda 6zellikle yiiksek
lisans tez ¢alismalarinin sayis1 artmaya baslamistir.

Demirel ve arkadaslari (2001) “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Ogrenme
Siirecine ve Ogrenci Tutumlarina Etkisi” incelendigi arastirmada Ankara da 6zel bir
ilkdgretim Okulu 8. simiflarinda Insan Haklari ve Vatandaslik Egitimi dersinde
“Insan Haklarin1 Engelleyen Etmenler” iinitesinde deneysel calisma yapilmistir.
Insan haklarinin  korunmasinda karsilasilan  engelleyici faktdrler {izerinde
caligmalarint  saglayabilmek igin Ogrencilerden bir senaryo olusturularak,
Ogrencilerin bu senaryo ¢ercevesinde ¢alismalari istenmistir. Senaryo c¢ercevesinde
ogrenciler insan haklar1 bakanliginda gorevli bir arastirmaci gibi insan haklarinin
korunmas1 yoniinde engellerin belirlenmesi ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik
Onerilerin dergide bdliimler halinde ele alinmasi, ayrica hazirlanan derginin web
ortaminda yayinlanarak herkes tarafindan ulasilabilecek bir nitelige sahip olmasi da
ogrencilerden beklenilmistir. Arastirmada 6grenme siirecine iliskin problemlerin
arastirllmasi, problemlerin sunulmasi ve tartisilmasi asamalarinda 6grenci
davramslar1 ve ogrencilerin derse karsi tutumlar1 Incelenmistir. Bu arastirmada
ogrencilerin elde ettikleri bilgileri diger gruplarla paylasarak gruplar arasinda
ishirligi yaptiklari, 6grencilerin etkinliklere biiyiik cogunlukla katildigi, gruplar
olusturulurken birlikte ¢alisamayacaklarini sdyleyenlerin uyum iginde g¢alistiklari,
esit sorumluluk aldiklari, 6grencilerin etkinliklerin gereklerini yerine getirdikleri
ancak, bu etkinlikleri yiik olarak géren bazi dgrencilerin deney grubunun son test
tutum puanlarim asagiya dogru cektigi sonuglarma ulasilmistir. Ogrencilerin derse
karsi tutumlarina bakildiginda deney ve kontrol grubunun tutum puanlar1 arasinda

fark goriilmemis, ancak deney grubunun on tutum puanlari ile son tutum puanlar
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arasinda anlaml fark goriiliirken, kontrol grubunun 6n tutum puanlar ile son tutum
puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmamaistir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002) tarafindan “ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi
Kapsaminda Besinci Simif Ogrencileriyle Yiiriitiilen Ekiple Proje Tabanli Ogrenme
Uzerine Bir Calisma” bashiginda bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmada ekiple
yiriitilen proje tabanli 6grenmenin etkililigi incelenmistir. Bu ¢alisma
gergeklestirilen islemler agisindan deneysel, toplanan veriler agisindan nitel bir
calismadir. Arastirmada “Nasil bir iilke istiyorum?” seklinde soru yonelterek farkl
tilkelerin yasam bigimleri, teknoloji kullanimlari, yonetim bigimleri egitim sistemleri
incelenmis ve kendi tilkemiz i¢in Oneriler gelistirilmistir. Bunu gergeklestirmek igin
iki 6zel okulda 5. smif 6grencileri, sinif 6gretmenleri ve bilgisayar 6gretmenleri ile
birlikte ¢aligilmistir. Proje ¢alismasi sonucunda bir grup 6grenci poster sunumu bir
grup dgrenci de elektronik ortamda sozlii sunum yapmislardir. Ogrencilerin siirecte
yasadiklarina iliskin yazili bilgi alimmistir. Calisma arastirmacilar tarafindan
hazirlanan iiriin ve siire¢ degerlendirme formlariyla degerlendirilmistir.

Balki (2003), “Proje Temelli Ogrenme Yonteminin Ozel Konya Esentepe
[Ikdgretim Okulu Tarafindan Uygulanmasina Yonelik Bir Degerlendirme” adl
tezinde arastirmanin yapildigi okulda 6grencilere yaptirilan projelerin derse olan
motivasyonu artirict nitelikte oldugu, 6grenmenin kaliciligimin saglandigi sonucuna
varilmistir. PTO yontemi uygulanan &grencilerin sorumluluk alma becerilerinin
geliserek ve eglenerek Ogrendikleri belirlenmistir. Bu yontemin 6grencilere gergek
diinya ile ilgili tecriibeler kazandirip yasama hazirladigi, 6grencinin kesfetme

kimliginin 6n plana ¢ikarilarak o6zgilivenlerinin artmast saglanmis oldugu
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gozlenmistir. Projelerin uygulanmasi sayesinde 6zgiinliiglin ezberciligin yerini aldigi,
gereksiz  bilgi doldurulmasin1  saglayan egitim anlayisindan uzaklasildigi
anlagilmaktadir. Ancak bu proje 6devlerinin uygulamalarinda gerek dgretmen, gerek
ogrenci ve gerekse velinin karsilastigi gilicliiklerin de bulundugu goéz ardi
edilmemektedir. Bu giicliiklerin kaldirilmasinin okul ile is birligi icinde olunmasiyla
PTO yénteminin amaglarma tamamen ulasacag1 dnerilmektedir.

Yilmaz (2006), “ilkdgretim 7. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde “Proje Tabanli
Ogrenme” nin Ogrenenlerin Akademik Basarilari, Yaraticiliklar1 ve Tutumlarina
Etkisi” adli arastirmasinda, Sosyal Bilgiler egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin
ogrenenlerin akademik basarilari, yaraticiliklari ve tutumlart {izerine etkisi
incelenmistir. Arastirma, deneysel bir ¢alisma olup, kontrol gruplu 6n test- son test
deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, 2005-2006 egitim 6gretim
yilt II. Déneminde Zonguldak ili Eregli ilgesi Thsan Yilmaz Kardesler Ilkdgretim
okulunda 6grenim goren 7. Sinif ilkogretim 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmada
deney ve kontrol gruplari olmak {izere iki grup ile calisilmis ve gruplar random
olarak secilmistir. Calismada, deney grubunda, Proje Tabanli Ogrenmeye dayali bir
yontem izlenirken, kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilmistir. Arastirma 6n
test ve son testlerin uygulanmasi harig {i¢ hafta siirmiistiir. Caligma veri toplama araci
olarak basar1 testi, tutum 6lcegi, torrance yaraticilik testi kullanilmistir. Arastirma
hipotezlerini test etmek igin, veri toplama araglarindan elde edilen nicel veriler
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Nicel veriler, SPSS istatistik programinda yer alan
bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t testi kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan nicel

analizler sonucunda; elde edilen sonuglar su sekilde ifade edilebilir: Proje Tabanli
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Ogrenme deney grubu 6grencilerinin; basar1 diizeylerinin arttigi, Sosyal Bilgiler
dersine kars1 tutumlarinin yiikseldigi, yaraticilik diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir.

Muniandy (2000), proje tabanli 6grenmede yapisalcilik ve teknoloji
kullanimi iizerine bir tez ¢alismasinda, ilkogretim simiflarinda proje tabanh
o0grenmenin teknoloji ve yapisalct yaklasgim i¢inde kullanimimi arastirmayi
amaclamustir. flgili kaynaklar1 arastirarak ¢alismanin teorik ¢atisimi ve temellerini
olusturmustur. Veri toplama araci olarak, Ogretmenlerle miilakatlar, smif ici
gozlemler ile gesitli egitim dokiimanlarini ve eserlerini kullanmistir. Veriler 5 aylik
stire¢ igerisinde toplanmistir. Bulgular, 6gretmenlerin proje tabanli aktivitelerini
planlarken ve uygularken ¢oklu 6gretim aktivitelerine daha ¢ok yer verip, teknoloji
ile yapisalct yaklasimin etkilesimlere daha az odaklandigimi gostermistir.
Ogretmenler yapisalcihgin =~ dneminin  farkinda olmalarma ragmen, proje
planlamasinda tercih etmemislerdir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin  simf
aktivitelerine Ozgii bazi yapisalci etkenler ortaya c¢ikmustir. Yeterli teknolojik
altyapiya ulasilmasina ragmen, teknoloji simirl kullanilmistir. Proje tabanli 6grenme,
teknoloji ve yapisalciligin birlikte kullanildigi gergek uygulamalardan okullar halen
cok wuzaktirlar. Bu caliyma gelecekteki arastirmacilara, Ogretmen egitimi ve
profesyonel gelisimini ile siniftaki 6gretim uygulamalarimin basarisina yonelik
oOneriler icermektedir.

Solomon (2003) proje tabanli O6grenme {izerine olan makalesinde, proje
tabanli 6grenmenin ne oldugunu agiklamis, ne ise yarayacagi lizerinde durmus ve
belirli o6zelliklerini agiklamistir. Bu sirada 6grencinin tutumunda olan artisa ve
teknolojinin roliine deginmistir. Son olarak proje tabanli 6grenme asamalarim

aciklamistir. Solomon’ a gore, proje tabanli 6grenme, 6grencilerin grup igerisinde
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calisarak gergek, miifredata dayali ve disiplinler arasi problemleri ¢ézmeleri olarak
tanimlanmistir. Ogrenciler ¢esitli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri, kendi bilgileri
ile birlestirerek problemleri ¢cdzmektedirler. Ogrenme sirasinda gergek diinya ile

yeteneklerini igbirlik¢i bir anlayis igerisinde birlestirmektedirler.

Yaman ve Yalein (2003) “Fen Bilgisi Ogretiminde Probleme Dayali
Ogrenme Yaklasiminin Yaratict Diisiinme Becerisine Etkisi” adli ¢alismasinda,
probleme dayali 6grenme yaklasimiyla 68renen 6grencilerin kritik diisiinme ve
problem ¢ozme becerilerinin gelistikleri, derse katilmaktan zevk aldiklarini, severek
ogrendiklerini ve 0grenciyi merkeze aldigini agiklamaktadir. Proje ¢alinmalar1 da
probleme dayali 6grenme yaklagiminin temel aldig1 bir yontem oldugundan 6grenci

basarisini artirir nitelikte bir yontem oldugu goriilmektedir.

Ekinci Isik (2007) tarafindan, Hayat Bilgisi 6gretiminde Proje Tabanli
Ogrenmenin akademik basar1 , yaraticilik, kalicilik ve Hayat Bilgisi dersine kars
tutum diizeylerine etkisi arastirilmistir. Modeli, 6n test son test kontrol gruplu yari
deneysel desen olan calismada veri toplama araglar olarak Hayat Bilgisi basari
testi, Hayat Bilgisi dersi tutum 6lgegi, Torrance Yaratic1 Diisiinme Testinin S6zel A
formu kullamilmistir. Uygulama siirecinde, deney grubu {izerinde 9 hafta siiresince
Proje Tabanli Ogrenme Yontemi ile Hayat Bilgisi dersleri yiiriitiilmiistiir. Verilerin
analizi sonucu, Proje Tabanli Ogrenme yontemi ile derslerin yiiriitiild{igii deney
grubu lehine, Hayat Bilgisi ders basari, kalicilik ve tutum agilarindan anlamli farkl
liklar bulunurken, yaraticilik agisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamustir.
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Sosyal Bilgiler 6gretimi ile ilgili yapilan arastirmalar sonucunda , Sosyal
Bilgiler 6gretiminde proje tabanli 6grenme, isbirlikli 6grenme, yaratici drama,
yontemi gibi aktif 6grenme yontem ve teknikleri ile ilgili arastirmalarin gittikce
Oonem kazanarak yapildig1 goriilmektedir. Genellikle bu ¢alismalarda Sosyal Bilgiler
ogretiminde aktif 6grenme yontemlerinin kullanilabilir oldugu kanisina varilmistir.
Arastirmalarin sonucunda akademik basari, tutum gibi 6zelliklerde olumlu yonde

gelisme gozlenmistir.

BOLUM Il

YONTEM
II.1 Arastirmanin Modeli:

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde proje ¢alismasina iligkin
Ogretmen ve Ogrenci tutumlarint var oldugu bigimiyle tespit etmek ve Ogretmen-
ogrencilerin demografik degiskenlerine gore tutumlar1 arasinda anlamli farklilik olup
olmadig1 ortaya ¢ikarmaktir.

Bu amag ¢ercevesinde arastirma tarama modeli niteligindedir. Karasar
(2007,77 )’a gore, tarama modeli gecmiste ya da halen var olan bir durumu var

oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir.

IL.2.Evren ve Orneklem:

Evren Kirsehir ili ilkdgretim okullarinda okuyan 4 -5- 6 ve 7 simf 6grencileri
ile bu okullarda gorev yapan o&gretmenlerdir. Orneklem ise, bu il merkez ve
ilcelerinde (5 ilgede) bulunan devlet okullarinda okuyan 4-5-6-7 siniftan 600 6grenci

ve bu okullarda gérev yapan 258 Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenidir.
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II.3 Katilimcilar:

Tablo- 8 Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilima:

f %

Cinsivet Kiz 300 50,0
y Erkek 300 50,0

4 148 24,7

5 148 24.7

Stmif 6 156 26,0
7 148 24.7

1 46 77

2 285 475

Kardes 3 179 20,8
4 ve fazla 90 15,0

Evet 456 76,0

Oda Hayir 144 24,0
flkokul 245 40,8

Ortaokul 99 16,5

Anne Egitim Lise 166 27,7
Universite 90 15,0

flkokul 146 243

. Ortaokul 94 15,7

Baba Egitim Lise 183 30,5
Universite 177 295

0-650 135 225

. . 651-1300 175 202
Aile Gelir 1301-1950 130 217
1951 ve distii 160 26,7
TOPLAM 600 100,0

Tablo- 8’¢ gore dgrencilerin demografik 6zelliklerine gore frekans ve yiizde
dagilimlar1 incelendiginde;

Cinsiyete gore, 300 (%50) kiz o6grenci ve 300 (%50) erkek Ogrenci
bulunmaktadir. Ogrenim gordiikleri simf diizeylerine gore, 148 (%24,7) 4. Smmf
diizeyinde 0grenim goren, 148 (%24,7) 5. Simf diizeyinde 6grenim goren, 156
(%26,0) 6. Siif diizeyinde O0grenim goren ve 148 (%24,7) 7. Smuf diizeyinde
ogrenim goren ogrenci bulunmaktadir. Ogrencilerin kardes sayilarma gore, 46
(%7,7) tek kardes, 285 (%47,5) iki kardes, 179 (%29,8) ii¢ kardes ve 90 (%15,0) 4 ve

daha fazla kardes olduklarini ifade etmislerdir. Evde kendilerine ait oda olup olmama
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durumlarina gore, 456 (%76,0) O6grencinin yasadiklari evde odasi bulunurken 144
(%24,0) oOgrencinin evde kendine ait odasi bulunmamaktadir. Ogrencilerin
annelerinin egitim diizeylerine gore, 245 (%40,8) 6grencinin annesi ilkokul mezunu,
99 (%16,5) 6grencinin annesi ortaokul mezunu, 166 (%27,7) 6grencinin annesi lise
mezunu ve 90 (%15,0) 6grencinin annesi iliniversite mezunu oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin babalarinin egitim diizeylerine gore, 146 (%24,3) 6grencinin babasi
ilkokul mezunu, 94 (%15,7) Ggrencinin babasi ortaokul mezunu, 183 (%30,5)
ogrencinin babasi lise mezunu ve 177 (%29,5) 6grencinin babasmin {iniversite
mezunu oldugu goriilmektedir. Aile gelir durumlarina gore, 135 (%22,5) 6grencinin
aile geliri “0-650” TL, 175 (%29,2) 6grencinin aile geliri “651-1300” TL, 130
(%21,7) 6grencinin aile geliri “1301-1950” TL ve 160 (%26,7) 6grencinin aile geliri
“1951 ve iistii” TL civarinda gelir diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Genel itibari
ile aragtirmaya katilan 600 (%100) 6grenci bulunmaktadir.

Tablo- 9 Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Gore Dagihm:

f %

Cinsivet Erkek 162 62,8
Y Bayan 96 37,2

4 89 345

Sumif 5 98 38,0
6ve7 71 27,5

Sinif Ogretmeni 185 71,7

Brans

Sosyal Bilgiler Ogretmeni 73 28,3

Yiiksek Okul 57 22,1
Egitim Diizeyi Lisans 191 74,0

Yiiksek Lisans 10 3,9

1-5 Y1l 26 10,1
. 6-10 Y1l 61 23,6
Mesleld Kidem 1120 Y1l 98 38,0
21 Y1l ve Ustii 73 28,3
TOPLAM 258 100,0
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Tablo-9’a goére sosyal bilgiler dersini yiiriiten 6gretmenlerin demografik
ozelliklerine iligkin frekans ve yilizde dagilimlar1 incelendiginde; cinsiyete gore, 162
(%62,8) erkek ogretmen ve 96 (%37,2) bayan 6gretmen bulunmaktadir. Okuttuklar
smif diizeylerine gore, 89 (%34,5) 4. Smf diizeyinde derse giren 6gretmen, 98
(%38,0) 5. Smuf diizeyinde derse giren ogretmen ve 71 (%27,5) 6. ve 7. Smif
diizeyinde derse giren 6gretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin branslarma gére, 185
(%71,7) Stf Ogretmeni olarak, 73 (%28,3) Sosyal Bilgiler Ogretmeni olarak gérev
yapmaktadir. Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore, 57 (%22,1) Yiiksek okul
mezunu olan 6gretmenlerden, 191 (%74,0) lisans mezunu olan 6gretmenlerden ve 10
(%3,9) yiiksek lisans mezunu olan gretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenlerin
mesleki kidemlerine gore, 26 (%10,1) “1-5 Y1I” mesleki kideme sahip, 61 (%23,6)
“6-10 Y1I” mesleki kideme sahip, 98 (%38,0) “11-20 Y1I” mesleki kideme sahip ve
73 (%28,3) “21 Yil ve isti” mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerden

olusmaktadir. Genel itibari ile 258 (%100,0) 6gretmen ¢alismaya katilmisgtir.

I1.4. Veri Toplama Aracr:

Bu arastirmanin amacina uygun olarak Sosyal Bilgiler dersinde yapilan proje
calismasina iligkin 6gretmen ve 6grenci tutum Ol¢egi olmak tizeri ayr ayri iki dlgek
gelistirilmistir. Olgeklerin gegerlik ve giivenirlik calismalart asagida yer aldig
gibidir.

I1.4.1.Proje Cahsmasma iliskin Ogrenci Tutum Olceginin Gecerligine
lliskin Bulgular:

Olgegin, yap1 gegerligi faktor analizi ile test edilmistir. Bu amagla once
deneme uygulamasindan elde edilen verilerin faktdr analizine uygun olup

olmadigina bakilmigtir. Verilerin faktor analizine uygun olup olmadigini gosteren
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Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testlerinin sonuglar1 Tablo-10’da gorildiigi
gibidir.
Tablo- 10 KMO ve Bartlett Testi Sonuglart:

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii 87
X? 1480,76
Bartlett Kiiresellik Testi Sd 190
P ,000

Tablo 10 ‘da goriildigii iizere, hesaplanan KMO uyum 6lgiisii degeri 0,87°dir.
Leech, Barrett ve Morgan (2005); Sencan (2005); Tavsancil (2005)’ e gore kritik
deger olarak 0,50’ye goére bu degerin altinda faktor analizi yapilamayacagini
belirtmislerdir (Biiyiikoztiirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2010, 207). Olgege ait Kaiser-
Meyer-Olkin degeri kritik degerler karsilastirildiginda “0.80-0.90 Iyi Diizey
(Biiyiikoztiirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2010, 207).” lyi diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayni veriler igin hesaplanan Bartlett Kiiresellik Testi 1480,76 olup 0,01
diizeyinde manidardir (X219021480,76). Bu degerlere, deneme uygulamasindan elde
edilen verilerin faktor analizine tabi tutulabilecegini gostermektedir. Temel bilesenler

analizi kullanilarak yapilan faktor analizi sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo- 11 Faktor Ozdegerleri ve Aciklama Varyanslar:

Faktor Baslangig Ozdeger Toplam Faktor Yiikleri
Toplam Vary % Kiim % Toplam Vary % Kiim %

1 6,953 34,765 34,765 6,953 34,77 34,765

2 1,575 7,875 42,640

8 1,288 6,441 49,081

4 1,185 5,926 55,007

Tablo 11°de goriildiigii tizere, 6z degeri 1’den biiyiik 4 faktor vardir. Bu dort

faktoriin agikladig1 toplam varyansin % 55,01°dir. Baslangig 6z degerleri dikkate
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alindiginda, birinci faktore ait 6z degerin (6,95) ikinci faktore ait 6z degerden (1,58),

ticlincii faktore ait 6z degerden (1,29) ve dordiincii faktore ait 6z degerden (1,19)

cok yiiksek olmas1 6lgegin bir biitiin olarak genel bir faktore sahip oldugu bi¢ciminde

de yorumlanabilir. Bu yiizden dondiirme teknigi kullanilmamis ve tek boyut olarak

ele alinmigtir. Tek bir boyutun agikladig1 varyans, toplam varyansin %34,77’sini

aciklamaktadir. Tek faktorlii desenlerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla

olmasi yeterli goriilebilir (Tavsancil, 2010). Asagida tek bir faktdrde agiklanan

varyans bu kritik degerle karsilastirildiginda, yeterli diizeyde bir agiklama varyansina

sahip oldugu goriilmektedir. Deneme formunda yer alan maddelerin hangi faktor yiik

degerine sahip olduklart Tablo-12’de verilmistir.

Tablo- 12 Maddelere Ait Faktor Yiik, r ve t Degerleri:

Madde No | 1. Faktor R T

m30 72 ,64(*) | 5,59(*)
m42 69 63(%) | 8,11(%)
m43 68 60(*) | 5,78(*)
m12 68 62(%) | 8,04(*)
m39 67 60(*) | 6,00(*)
m26 67 57(%) | 4,74(*)
m22 66 56(*) | 4,94(*)
m23 65 59(*) | 7,28(*)
m33 64 55(*) | 5,46(*)
m38 63 57(%) | 8,42(*)
m1 63 56(*) | 6,65(*)
m6 57 53(*) | 8,02(*)
m48 54 52(*) | 8,82(*)
m35 54 A6(*%) | 5,20(*)
m5 52 A46(*%) | 4,27(*)
m8 51 46(*) | 5,87(%)
m14 42 40(*) | 8,93(*)
m4 40 33(%) | 4,77(»)
m32 39 35(*) | 5,81(*)
m47 38 36(*) | 8,53(*)

*p<0,05
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Tablo-12’ye baktigimizda 1., 4., 5., 6., 8., 12., 14., 22., 23., 26., 30., 32., 33,
35., 38., 39., 42., 43., 47. ve 48.. maddeler tek bir boyutta en yiiksek yiik degerine
sahip olarak siralanmaktadir. Maddelerin faktor yiiklerine bakildiginda, 38 ile ,72
arasinda degismektedir. Bu yiik degerlerine gore Olgek tek boyutlu olup tiim
maddeler Olcekte yer alabilecek yilik degerine sahiptir. Faktor analizi yapilan 35
maddelik dlgekte 15 madde faktor yiik degeri sinir deger olarak belirlenen ,35 faktor
yiiklinliin altinda oldugu i¢in ¢alismadan c¢ikarilmigtir. Tabachnick ve Fidell’e
(2001)’e gore her bir maddenin yiikk degerinin 0,35 kritik deger olmasi halinde
“vasat” oldugu belirlenmistir (Akt: Biiytikoztiirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2010, ss:
194). Belirlenen faktoriin agiklama varyansini artirmak igin simr deger olarak ,35
faktor yiikii belirlenmistir. Bir faktorde toplanan ,35 smir degerinden yiiksek 20

madde nihai 6l¢ek formunu olusturmaktadir.

Nihai 6l¢ek formunda olumlu nitelige sahip 20 madde bulunmaktadir. Madde
Olgek korelasyonuna dayali olarak yapilan madde analizi sonuglar1 Tablo-13’te
verilmistir. Bu sonuglara gore korelasyon degerleri r=,33(m4) ile r=,64(m30)
arasinda degismektedir ve 0,05 diizeyinde anlamlidir. Korelasyon degerlerine
baktigimizda 6l¢egin geneliyle dlciilebilecek 6zelligin her bir madde ile olgiilmeye
calisilan 6zelligin aym oldugunu dolayisiyla tiim maddelerin 6lgekte yer alabilecek

nitelige sahip oldugunu sdylenebilir.

Ust %27 (n=53) ve alt %27 (n=53) diliminde yer alan katilimcilarin her bir
maddeye verdikleri cevaplarin ortalamalarini karsilagtirmak suretiyle yapilan analiz
sonucunda elde edilen t degerlerinin tamami 0,05 diizeyinde manidardir. Bu durum,
tiim maddelerin, o madde ile dl¢iilmek istenen 6zellige sahip olanlarla olmayanlari

ayirici nitelikte oldugunu gostermesi bakimindan 6nemlidir.
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11.4.2. Proje Calismasina iliskin Ogrenci Tutum Olgeginin Giivenirligine
Iliskin Bulgular:

Olgegin giivenirligi icin her bir boyuta iliskin ve testin geneline iliskin olarak
belirlenen maddelerin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilarina bakilarak Tablo-13
’de gosterilmistir. Bu katsayi, tiim sorular dikkate alinarak hesaplandigindan, testin
genel giivenirlik yapisim1 diger katsayilara gore en iyi yansitan katsayidir (Ozdamar,
2004).

Tablo -13 Faktore Ait Alfa Giivenirlik Katsayilar:

1. Faktor
Madde Sayis1 20
Cronbach o ,89

Tablo-13’te gore Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilart 1.Faktor i¢in ,89
olarak Olclilmiistiir. Bu da dlgegin geneli i¢in kabul edilebilir diizeyde i¢ tutarliliga
sahip oldugunu soylenebilir.

I1.4.3.Proje Cahsmasma Iliskin Ogretmen Tutum Olceginin Gegerligine

Iliskin Bulgular:

Olgegin, yap1 gecerligi faktor analizi ile test edilmistir. Bu amagla dnce
deneme uygulamasindan elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadigina
bakilmistir. Verilerin faktdr analizine uygun olup olmadigim gosteren Kaiser-Meyer-

Olkin (KMO) ve Bartlett testlerinin sonuglar1 Tablo 14.’te gortildiigii gibidir.

Tablo- 14. KMO ve Bartlett Testi Sonuclari:

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii 86
X2 1069,53
Bartlett Kiiresellik Testi
Sd 171
P ,000

Tablo 14.’te gorildigii tizere, hesaplanan KMO uyum 6lgiisii degeri 0,86°dir. Leech,

Barrett ve Morgan (2005); Sencan (2005); Tavsancil (2005)’ e gore kritik deger
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olarak 0,50’ye gore bu degerin altinda faktor analizi yapilamayacagini belirtmislerdir

(Biyiikoztiirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2010, 207).

Olgege ait Kaiser-Meyer-Olkin degeri kritik degerler karsilastirildiginda “0.80-
0.90 Iyi Diizey (Biiyiikoztiirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2010,207).” lyi diizeyde

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aymi veriler i¢in hesaplanan Bartlett Kiiresellik Testi 1069,53 olup 0,01
diizeyinde manidardir (X2171=1069,53). Bu degerlere, deneme uygulamasindan elde

edilen verilerin faktor analizine tabi tutulabilecegini gostermektedir.

Temel bilesenler analizi kullanilarak yapilan faktor analizi sonuglari asagida

verilmistir.

Tablo 15.’te goriildiigi tizere, 6z degeri 1°den biiyiik 4 faktor vardir. Bu dort
faktoriin agikladig1 toplam varyansin % 53,84°dir. Baslangic 6z degerleri dikkate
alindiginda, birinci faktore ait 6z degerin (5,89) ikinci faktore ait 6z degerden (1,57),
ticlincii faktore ait 6z degerden (1,53) ve dordiincii faktore ait 6z degerden (1,24)
cok yiiksek olmasi 6lgegin bir biitiin olarak genel bir faktore sahip oldugu bigiminde

de yorumlanabilir.

Bu yiizden dondiirme teknigi kullanilmamis ve tek boyut olarak ele alinmigtir.
Tek bir boyutun acikladig1 varyans, toplam varyansin %31,01’sini agiklamaktadir.
Tek faktorlii desenlerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi yeterli
goriilebilir (Tavsancil, 2010). Asagida tek bir faktorde agiklanan varyans bu kritik
degerle karsilagtirildiginda, yeterli diizeyde bir agiklama varyansina sahip oldugu

goriilmektedir.
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Tablo- 15 . Faktor Ozdegerleri ve A¢ciklama Varyanslari:

Baslangic Ozdeger Toplam Faktor Yiikleri
Faktor Toplam Vary % Kiim % Toplam Vary % Kiim %
1 5,892 31,009 31,009 5,892 31,009 31,009
2 1,573 8,277 39,286
3 1,528 8,044 47,331
4 1,236 6,505 53,836

Deneme formunda yer alan maddelerin hangi faktor yiikk degerine sahip olduklari

Tablo-16’da verilmistir.

Tablo -16. Maddelere Ait Faktor Yiik, r ve t Degerleri:

Madde no | 1. Faktér | R T
m5 A1 | 37(%) | 6,15(%)
mé 50 A4(%) | 7,31(%)
m7 41 35(*) | 5,55(*)
m15 63 S57(%) | 9,93(*)
m21 48 A2(%) | 7,19(%)
m23 54 | 47(%) | 6,55(*)
m25 48 43(%) | 6,10(*)
m26 53 A3(*%) | 5,99(%)
m29 44 40(%) | 8,41(*)
m33 62 53(*) | 10,70(*)
m35 71 61(*) | 8,75(*)
m36 73 63(*) | 9,45(*)
m37 60 A49(*) | 8,09(*)
m39 53 A43(%) | 8,57(%)
m41 72 62(*) | 12,44(%)
m42 52 AT(%) | 7,84(%)
m43 42 37(*) | 5,33(%)
ma4 43 | ,38(*) | 7,05()
m48 70 60(*) | 7,67(*)
*p<0,05
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Tablo 16’ya baktigimizda 5., 6., 7., 15, 21., 23,, 25., 26., 29., 33., 35, 36., 37,
39.,41., 42., 43., 44., ve 48..maddeler tek bir boyutta en yiiksek yiik degerine sahip
olarak siralanmaktadir. Maddelerin faktor yiiklerine bakildiginda ,41 ile ,70 arasinda
degismektedir. Bu yiik degerlerine gore 6lcek tek boyutlu olup tiim maddeler dlgekte
yer alabilecek yiik degerine sahiptir. Faktor analizi yapilan 34 maddelik 6l¢ekte 15
madde faktor yiikk degeri sinir deger olarak belirlenen ,35 faktor yikiiniin altinda
oldugu i¢in ¢aligmadan ¢ikarilmistir. Tabachnick ve Fidell’e (2001)’e gore her bir
maddenin yiik degerinin 0,35 kritik deSer olmasi halinde “vasat” oldugu
belirlenmistir (Akt: Biiyiikoztiirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2010, ss: 194).

Belirlenen faktoriin agiklama varyansini artirmak icin sinir deger olarak ,35
faktor yiikii belirlenmistir. Bir faktorde toplanan ,35 smir degerinden yiiksek 19
madde nihai 6l¢ek formunu olusturmaktadir. Nihai 6l¢cek formunda olumlu nitelige
sahip 19 madde bulunmaktadir.

Madde ol¢ek koreldsyonuna dayali olarak yapilan madde analizi sonuglar
verilmistir. Bu sonuglara gore korelasyon degerleri r=,35(m7) ile r=,63(m36)
arasinda degismektedir ve 0,05 diizeyinde anlamhidir. Korelasyon degerlerine
baktigimizda 6l¢egin geneliyle Olciilebilecek 6zelligin her bir madde ile dlglilmeye
calisilan 6zelligin aym oldugunu dolayisiyla tiim maddelerin 6l¢ekte yer alabilecek

nitelige sahip oldugunu sdylenebilir.

Ust %27 (n=48) ve alt %27 (n=48) diliminde yer alan katilimcilarin her bir
maddeye verdikleri cevaplarin ortalamalarini karsilagtirmak suretiyle yapilan analiz

sonucunda elde edilen t degerlerinin tamami1 0,05 diizeyinde manidardir.

Bu durum, tiim maddelerin, o madde ile 6l¢iilmek istenen ozellige sahip

olanlarla olmayanlar1 ayirici nitelikte oldugunu gostermesi bakimindan énemlidir.
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11.4.4.Proje Cahsmasna iliskin Ogretmen Tutum Olgeginin
Giivenirligine Iliskin Bulgular:

Olgegin giivenirligi icin her bir boyuta iliskin ve testin geneline iliskin olarak
belirlenen maddelerin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilarina bakilarak Tablo-
17°de gosterilmigtir. Bu katsayi, tim sorular dikkate alinarak hesaplandigindan,
testin genel giivenirlik yapisini diger katsayilara gore en iyi yansitan katsayidir

(Ozdamar, 2004)

Tablo- 17 Faktore Ait Alfa Giivenirlik Katsayilar::

1. Faktor
Madde Sayisi 19
Cronbach o ,86

Tablo 17 ‘ye gore Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 1.Faktor i¢in ,86
olarak Ool¢lilmiigtiir. Buna gore olgegin geneli i¢in kabul edilebilir diizeyde i¢

tutarliliga sahip oldugunu sdylenebilir.

I1.5. Verilerin Analizi:

Katilimcilardan elde edilen veriler SPSS-15 istatistik paket programinda
islenerek diizenlenmistir. Arastirmaya katilanlarin demografik 6zelliklerine frekans
ve yiizde analizleri ile bakilmistir. Ogretmenlerin cinsiyet ve branslarna gére sosyal
bilgiler dersinde yiiriitiilen projelere iligkin tutumlari arasindaki farkliliga
Indepentende-Sample T-Testi analizi ile okuttuklari simif, egitim diizeyi ve mesleki
kidemlerine goére tutumlar1 arasindaki farkliliklara One-Way Anova analizi ile
bakilmigtir. Ogrencilerin cinsiyet ve kendilerine ait oda olma durumlarma gore

Sosyal Bilgiler dersinde yaptiklar1 proje ¢aligmalarina gore tutumlart Indepentende-
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Sample T-Testi analizi ile kardes sayisi, 6grenim gordiikleri sinif diizeyi, anne egitim
diizeylr ve baba egitim diizeyi durumlarina goére tutumlar arasindaki anlamli
farklihiga One-Way Anova analizi ile bakilmistir. Elde edilen ortalama puanlar
birbirleri ile karsilastirilirken tutumlarin yiiksek ve diisiik olma durumlarina gore

karsilagtirma yapilmistir.

BOLUM 111

BULGULAR VE YORUM

II1.1. Problem Ciimlesi:
Sosyal bilgiler dersinde proje calismasinin uygulanmasina iliskin 6gretmen
ve O0grenci tutumlarinin var oldugu bigimiyle tespit etmek ve 6gretmen-06grencilerin

demografik degiskenlerine gore tutumlari arasinda anlamli farklilik var midir?

I11.2. Alt Problemlerde Ogrenci ve Ogretmen Agisindan Bulgular:

111.2.1. Birinci Alt Problem: Ilkokul &grencilerinin cinsiyetlerine gore
Sosyal Bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlarma iliskin anlamli
farklilik var midir?

Tablo-18 Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Proje Calismalarma Ait
Tutumlarma Iliskin Independent-Sample T-Testi Sonuclari:

Cinsiyet N X S t sd p
Kiz
Proje Calismalarina Ait 300 4,37 92 14 | 598 888
Tutum Erkek 300 4.36 50

*p<,05
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Tablo-18’e¢ bakildiginda ogrencilerin cinsiyetlerine gore sosyal bilgiler
dersinde yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlar1 karsilastirildiginda; kiz 6grencilerin
tutumlar1 ( X =4,37) ile erkek 6grencilerin tutumlari ( X =4,36) arasinda t(ses)=,14,

p>,05"e gore anlaml farklilik olmadigi goriilmektedir.

I11.2.2. ikinci Alt Problem: ilkokul &grencilerinin siif diizeylerine gore
Sosyal Bilgiler dersinde yapilan proje calismalarina ait tutumlarina iliskin anlamli
farklilik var midir?

Tablo-19 Ogrencilerin Simf Diizeylerine Gére Proje Calismalarma Ait
Tutumlarma fliskin One-Way Anova Sonuclar::

Anlamh
Sinif Farkhhk
Diizeyi N X S F p (Tukey)
4
148 453 41 456, 457
Proje > | 18| a53| 42 5>6,5>7
Calismalarina Ait 5 21,15 ,000*
Tutum 156 4,18 | ,60
7
148 4,25| ,48
*p<,05

Tablo-19’a bakildiginda, 6grencilerin 6grenim gordiikleri simf diizeylerine
gore Sosyal Bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlar
karsilagtirildiginda;  F=21,15, p<,05’e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir.
Bu anlamli farklilik; 4.Smif diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin tutumlar
(X= 4,53) ile 5.Smf diizeyinde ogrenim goren oOgrencilerin tutumlarinin
(X = 4,53), 6.Smf diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin tutum puanlarindan
(X = 4,18) ve 7.Smf diizeyinde dgrenim gdren Ofrencilerin tutum puanlarindan

( X = 4,25) biiyiik olmasmdan kaynaklanmaktadir.
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I1.2.3. Uciincii Alt Problem: ilkokul o6grencilerinin ¢alisma odasi olma
durumlarina gore Sosyal Bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlarina
iliskin anlaml1 farklilik var midir?

Tablo-20 Ogrencilerin  Cahsma Odast Olma Durumlarma gore Proje
Cahsmalarma Ait Tutumlarina Iliskin Independent-Sample T-Testi Sonuglari:

Cahsma
Odasi N X S t sd p
Var 6 3
: : 45 4,37 ,51
Proje Caligmalarina Ait 07 | 598 | 943
Tutum
Yok 144 | 436 | ,49
*p<,05

Tablo-20’ye bakildiginda 6grencilerin ¢aligma odasi olma durumlarina gore
sosyal bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlar1 karsilagtirildiginda;
calisma odasi olan ogrencilerin tutumlant ( X =4,37) ile calisma odasi olmayan
ogrencilerin tutumlari (X =4,36) arasinda t(seg=,07, p>,05’¢ gore anlamh farklilik
olmadig1 goriilmektedir.

I11.2.4. Dérdiincii Alt Problem: Ilkokul 6grencilerinin kardes sayisma gore
Sosyal Bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlarina iliskin anlamli
farklilik var midir?

Tablo-21 (")grencilerin Kardes Sayisina Gore Proje Calismalarma Ait
Tutumlarma Iliskin One-Way Anova Sonuclar::

Kardes F p
Sayisi N X S
1 46| 446| 38
Proje 2 285| 432| 55
Calismalarina 2,28 ,079
Ait Tutum 3 179 4,39| 50
4 ve Fazla 90 4 45 41

*p<,05
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Tablo-21’e bakildiginda 6grencilerin kendisi dahil olmak tizere belirtikleri
kardes sayilarina gore Sosyal Bilgiler dersinde yapilan proje calismalarina ait

tutumlar arasinda F=2,28, p>,05’e gore anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir.

IIL.2.5. Besinci Alt Problem: ilkokul 6grencilerinin annelerinin egitim
durumlarina goére Sosyal Bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlarina

iligkin anlaml1 farklilik var midir?

Tablo-22 Ogrencilerin  Annelerinin Egitim Durumlarma Gére Proje
Cahsmalarina Ait Tutumlarma lIliskin One-Way Anova Sonuclar::

Anne Anlamh Farklilik
Egitim o (Tukey)
Diizeyi N X S F p
Ilkokul 245 438 | 44 ilkokul>U1}iV§rsit§
Ortaokul>Universite
Proje Ortaokul 99| 243! 48 Lise>Universite
Caligmalarina i 4,98 | ,002*
Ait Tutum 15€ 166 | 4,41 51
Universite 90| 419 65
*p<,05

Tablo-22’ye bakildiginda, d6grencilerin annelerinin egitim durumlarina gore
Sosyal Bilgiler dersinde yaptiklart proje g¢aligmalarina ait tutumlar1 arasindaki
farklilik karsilastirildiginda; F=4,98, p<,05’e¢ gore anlamli farklilik oldugu
gorilmektedir. Bu anlamh farklilik; annesi iiniversite mezunu olan Ogrencilerin
tutumlarinin ( X =4,19), annesi ilkokul mezunu olan &grencilerin tutumlarindan
(X =4,38), annesi ortaokul mezunu olan dgrencilerin tutumlarindan ( X =4,43) ve
annesi lise mezunu olan 6grencilerin tutumlarindan ( X =4,41) biiyiik olmasindan

kaynaklanmaktadir.
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IIL.2.6.Altnc1  Alt Problem: ilkokul &grencilerinin babalarinin egitim
durumlarina gore Sosyal Bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlarina
iliskin anlaml1 farklilik var midir?

Tablo-23 Ogrencilerin Babalarinin  Egitim  Durumlarina Gére Proje
Cahsmalarina Ait Tutumlarma Iliskin One-Way Anova Sonuglari:

EBg?g?n Anlamli Farklilik
Diizeyi N X S F p (Tukey)
Ilkokul
146 4.32) 46 Lise>ilkokul
Ortaokul Lise>Universite
Proje 94| 4,41| ,43
Cal_lsmalarma Lise 411, ,007*
AIt Tutum 183 | 4,46 50
Universite
177 4,29| ,58
*p<,05

Tablo-23’e bakildiginda, &grencilerin babalarinin egitim durumlarina gore
sosyal bilgiler dersinde yaptiklari proje ¢alismalarina ait tutumlar1 arasindaki farklilik
karsilastirildiginda; F=4,11, p<,05’e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu
anlamli farklilik; babasi lise mezunu olan &grencilerin tutumlarmn (X =4,46),
babas1 ilkokul mezunu olan &grencilerin tutumlarindan ( X =4,32) ve babasi
{iniversite mezunu olan dgrencilerin tutumlarindan ( X =4,29) biiyiikk olmasindan

kaynaklanmaktadir.

111.2.7 Yedinci Alt Problem: Ilkokul 6grencilerinin ailelerinin gelir

diizeylerine gore Sosyal Bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlarina

iliskin anlaml1 farklilik var midir?
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Tablo-24 Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gore Proje Calismalarina
Ait Tutumlarna iliskin One-Way Anova Sonuglar:

Aile Gelir

Diizeyi N| X | S F P Anlaml Farklilik (Tukey)
0-650  f135| 4,36 | 44
651-1300>1951 ve iistii
Proje 651-1300 | 475 4,45 | 46 1301-1950>1951 ve tistii
Calismalarina 4,96 | ,002*

Ait Tutum | 1301-1950 | 4301 442 | 47

1951 ve tistii | 140 4,25 | 61

*p<,05

Tablo-24’ye bakildiginda, O6grencilerin ailelerinin gelir diizeylerine gore
Sosyal Bilgiler dersinde yaptiklar1 projelere ait tutumlari arasindaki farkliliklar
karsilastirildiginda: F=4,96, p<,05’e gore anlamh farklilik oldugu goériilmektedir. Bu
anlaml farklilik; “1951 ve istii” gelir diizeyine sahip olan ailelerin ¢ocuklarin
tutumlarinin ( X =4,25), “1301-1950” gelir diizeyine sahip olan ailelerin ¢ocuklarin
tutumlarindan ( X =4,42)ve “651-1300” gelir diizeyine sahip olan ailelerin ¢ocuklarin

tutumlarindan ( X =4,45) kii¢iik olmasindan kaynaklanmaktadir.

111.2.8. Sekizinci Alt Problem: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Sosyal
Bilgiler dersinde yiiriittiikleri proje c¢aligmalarina ait tutumlarma iliskin anlaml

farklilik var madir?

Tablo-25 Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Yiiriittiikleri Proje Cahismalarina
Ait Tutumlarma Iliskin Independent-Sample T-Testi Sonuglari:

Cinsiyet N X S t sd p

Erkek
162 4,33 41

96 4,48 ,34

Proje Calismalarina Ait
Tutum

*p<,05
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Tablo-25’e bakildiginda 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore Sosyal Bilgiler
dersinde yiiriittiikleri proje caligmalarina ait tutumlar1 kariglastirildiginda; erkek
ogretmenlerin tutumlar1 (X =4,33) ile bayan 6gretmenlerin tutumlar1 (X =4,48)
arasinda ts6=-3,00, p<,05’e¢ anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlaml
farklihlk bayan ogretmenlerin yiriittiikkleri projelere karst tutumlarimin  erkek
ogretmenlerin yiriittiikleri projelere karsi tutumlarindan daha yiiksek olmasindan

kaynaklanmaktadir.

111.2.9. Dokuzuncu Alt Problem: Ogretmenlerin okuttuklart simf
diizeylerine gore Sosyal Bilgiler dersinde yiiriittiikleri proje calismalarina ait
tutumlarina iligkin anlamh farklilik var midir?

Tablo-26 Ogretmenlerin Okuttuklar: Siif Diizeylerine Gore Yiiriittiikleri Proje
Cahsmalarina Ait Tutumlarma Iliskin One-Way Anova Sonuclar::

Anlaml
Sif F p Farklilik
Diizeyi | N X S (Tukey)

4 89| 451/ 32
Proje 4>6ve7
Calismalarina Ait 5 98| 4,42| ,35 13,70 ,000 S5>6ve7

Tutum 6ve 7
Ve 71| 4,20 ,46
*p<,05

Tablo-26’ya bakildiginda 6gretmenlerin okuttuklari sinif diizeylerine gore
Sosyal Bilgiler dersinde yirittiikleri projelere ait tutumlart karsilastirildiginda;
F=13,70, p<,05’e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik;
6. ve 7. Smf okutan 6gretmenlerin tutumlarinin ( X =4,20), 4. Smf okutan
ogretmenlerin  tutumlarindan (X =4,51) ve 5. Smuf okutan &gretmenlerin

tutumlarindan ( X =4,42) kii¢iik olmasimndan kaynaklanmaktadur.
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111.2.10. Onuncu Alt Problem: Ogretmenlerin branslarina gére Sosyal
Bilgiler dersinde yiiriittiikleri proje calismalarina ait tutumlarma iliskin anlaml

farklilik var madir?

Tablo-27 Ogretmenlerin Branslarina Gore Yiiriittiikleri Proje Calismalarina
Ait Tutumlarina Iliskin Independent-Sample T-Testi Sonuglari:

Brans N X S t sd D
Sinif Ogretmeni 185 | 4,46 | 34
Proje Caligmalarina .
Ait Tutum Sosyal Bilgiler 4,89 | 256 | ,000
Ogretmeni 73 | 421 | 45

*p<,05

Tablo-27’ye bakildiginda, dgretmenlerin branglarina gére Sosyal Bilgiler dersinde
yirlttikleri projelere ait tutumlan karsilastirildiginda; Simif 6gretmenlerinin
tutumlar ( X =4,46) ile Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin tutumlar1 ( X =4,21) arasinda
tos6=4,89, p<,05’e anlamli farklilik oldugu gériilmektedir. Bu anlaml farklilik; simf
Ogretmenlerinin  yuriittiikkleri  projeye iliskin  tutumlarimin, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin yiiriittiikkleri projeye iliskin tutumlarindan daha yiiksek olmasindan

kaynaklanmaktadir.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

IV.1.SONUCLAR

Tutum, bir nesneye iliskin duygu, diisiince ve davraniglardan olugmaktadir.
Karsiliklt olarak birbirlerini etkiler, bu boyutlar birbirlerinden bagimsiz olarak
ayrilmazlar birbirinden etkilenir ve ¢ogu kez aralarinda bir tutarlilik bulunur. Bir
tutum, genellikle, bireyi tutum nesnesine karsi davranislarda bulunmaya egilimli
kilar. Bir nesneye yonelik olumlu tutumu olan birey, bu nesneye karsi olumlu
davranmaya, ona yaklagmaya, yakinlik gostermeye, onu desteklemeye, yardim
etmeye egilimli olacaktir. Bir nesneye yonelik tutumu olumsuz olan birey ise, bu
nesneye ilgisiz kalma veya ondan uzaklasma, elestirme, hatta ona zarar verme
egilimi gosterecektir ( Uzun 2006: 240) . Dolayisiyla, Sosyal Bilgiler Dersinde proje
yonteminin uygulanmasina iliskin 6gretmen ve Ogrenci tutumlarini var oldugu
bicimiyle tespit etmek ve 6gretmen Ogrencilerin demografik degiskenlerine gore
tutumlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigin1 ortaya ¢ikarmak dersin
amaglarini ve etkin 6gretimini gergeklestirmesi agisindan onemlidir. Bu ¢alismanin,

sonuclar1 su sekildedir;

1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre proje ¢alismalarma ait tutumlari arasinda bir
farklilik olmadig1 fakat kiz Ogrencilerinin proje c¢alismalarina ait tutum
diizeylerinin, erkek 6grencilerin proje ¢alismalarina ait tutum diizeylerinden
biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

2. Ogrencilerin simf diizeylerine gore Sosyal Bilgiler dersinde yapilan proje

calismalarina yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
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ulagtlmistir. 4. ve 5. Smuf diizeyinde 0grenim goren Ogrencilerin proje
calismalarina yonelik tutumlarinin 6. ve 7. Sif diizeyinde 6grenim goren
Ogrencilerin proje ¢alismalarina yonelik tutumlarindan daha yliksek
olmasindan kaynaklanmaktadir. Sinif diizeyi ylikseldik¢e proje calismalarina
yonelik tutum diizeyi de diigsmektedir.

. Ogrencilerin yasadiklar1 yerde oda olup olmama durumlarina gére proje
calismalarina iliskin tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Aym zamanda Ogrencilerin kardes sayilarma
bakildiginda da proje calismalarina iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1r sonucuna ulasilmistir. Odalarimin bagimsiz olmasi1 ve
kardes sayilarinin az veya fazla olmasi 6grencilerin proje ¢alismalarina iliskin
tutumlari iizerinde bir farklilik yaratmamaktadir.

. Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore proje ¢alismalarina iliskin
tutumlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Anneleri
iiniversite mezunu olan Ogrencilerin proje calismalarina iligkin tutumlari,
anneleri diger egitim diizeylerinden herhangi birinden mezun olan
ogrencilerin tutumlarina gore daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Universite mezunu olan anneler ¢ocuklarinin projeleri ile ilgili yonlendirme
ve yardimda az ilgilendikleri sonucunun olabilecegini ortaya ¢ikarmaktadir.

. Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarina gore proje ¢alismalarina iliskin
tutumlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Lise
mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin proje ¢aligmalarina iliskin tutumlarinin
ilkokul ve {iniversite mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin proje ¢alismalarina

iliskin tutumlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
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6. Ogrenci ailelerinin gelir diizeylerine gore proje ¢alismalarina iliskin tutumlar
arasinda anlamh farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Gelir diizeyi daha
diisikk olan ailelerin ¢ocuklarinin proje g¢alismalarina iliskin tutumlarinin,
gelir diizeyi daha yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin tutum diizeylerinden
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Aile geliri 6grencilerin projeye
iligkin tutumlarimin anlaml farklilik yaratacak kadar etkilememistir.

7. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gdre sosyal bilgiler dersinde yaptirdiklart
projelere iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bayan Ogretmenlerin proje c¢alismalarina iliskin tutumlarinin
erkek 6gretmenlerin tutumlarindan daha biiylik oldugu goriilmektedir. Bayan
ogretmenler ogrencilerin proje ¢alismalarina daha ¢ok destek olabilecek bir
tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilabilir.

8. Ogretmenlerin okuttuklar1 simif diizeylerine gore proje calismalarina iliskin
tutumlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. 4. ve 5.
Sinifi okutan 6gretmenlerin tutumlar1 6. ve 7. Siifi  okutan 6gretmenlerin
proje calismalarina iliskin tutumlarindan daha yiiksek oldugu ve bir farklilik
ortaya ¢ikardigi sonucuna ulagilmistir. Burada ulasilan sonug¢ 6grencilerin
smif diizeylerine gore proje calismalarina iliskin tutumlar1 ile paralellik
gostermektedir. Genel olarak Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde proje
calismalarina iligkin tutumlart ne kadar ¢ok artarsa Ogrencilerin de proje
calismalarina iligkin tutumlar bir o kadar artis gosterebilir.

9. Ogretmenlerin branslarina gore proje calismalarina iliskin tutumlar arasinda
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmigtir. Simf 6gretmeni olarak

gbérev yapan Ogretmenlerin tutumlarinin Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak
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gbrev yapan Ogretmenlerin proje ¢alismalarina iliskin tutumlarindan daha
yiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin konular1 uygulama haline getirmede ve 6grencilere daha ¢ok
sorumluluk yiikleyerek dersi anlatma konusunda problem yasadiklar

sonucunu dogurabilir.

IV.2.ONERILER
Arastirma sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki Oneriler
getirilmistir:

1. Sosyal Bilgiler dersinde belirlenen hedefleri yakalayabilmek icin; sosyal
bilgiler 6gretiminin uygulamali hale getiren, 6grencilerin giinliik hayat ile
biitiinlestirilmesini, gercek hayat problemleri ile karsi karsiya kalmalarinin
saglayan, yaparak yasayarak, gezerek gorerek dgrencilerin 6grenme doyumu
elde ettikleri, meraklarmin arttiran ve yaraticiliklarinin destekleyen yeni
O0grenme yoOntemlerinden biri olan proje tabanli 6grenme yonteminden
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde daha ¢ok yararlanmasi gerektigi
onerilmektedir.

2. Smf diizeyi yiikseldikge proje calismalarina yonelik tutum diizeyi de
diismektedir bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinde Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin dersi ezberci ve monoton bir anlayistan g¢ikararak farkl
smif diizeyindeki Ogrencilerin proje calismalarina ilgi ve meraklarinin
arttirilmasinin saglanmasi onerilmektedir.

3. Proje ¢alismalarindan ogrenci ailelerin mutlaka haberdar edilmesi,
caligmalar icin Ogrencilere gerekli olanaklar saglanmasi gerektigi

diistiniilmektedir.
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4. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde bu konuda yeni ydntemlerden
haberdar edilerek is basindakilere hizmet i¢i egitim yoluyla, bunun yaninda
henliz mezun olmamis 6gretmen aday1 olarak yetistirilen Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Boliimii  6grencilerine de miifredatta yapilacak etkin
degisikliklerle 6gretilmesi Onerilmektedir.

5. Sosyal Bilgiler dersinde ilkogretim kademesindeki 6gretmen ve Ogrencilerin
proje calismalarina yonelik tutumlarimin etkisi arastirilmis ve sonuglar
arastirmanin problemlerini destekler yonde ¢ikmistir. Bu baglamda bu
yaklasim diger disiplinlerde ( Matematik, Tiirk¢ce, Fen ve Teknoloji vb.) de
uygulanarak sonuclari tartisilabilir.

6. Arastirmada proje tabanli 6grenme incelendigi tutum disinda, akademik
basari, kalicilik, erisi, yaraticilik, bilimsel siire¢ becerileri 6z yeterlik inanci,
akademik benlik vb. gibi 6zellikler agisindan da arastirilabilir.

7. Bu aragtirmadan sonra yapilacak diger caligmalarda da Sosyal Bilgiler

dersinin farkli konularinda benzer ¢aligmalarin yapilabilecegi dnerilmektedir
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VI.EKLER:

EK-1: Ogrenci Olgegi:

Degerli 6grenciler;

Sosyal bilgiler dersinde yapmis oldugunuz proje calismalarina iligskin
tutumlarinizi degerlendirmek amaciyla bir tutum oOlgegi gelistirilmistir. Proje
caligmalariyla ile ilgili olarak asagidaki tutum ifadeleri bildiren maddeleri dikkatlice
okuyunuz. Bu tutumlar1 nasil degerlendirdiginizi sag tarafta bulunan secenekte

verilen bes goriisten birini isaretleyerek (X) belirtiniz. Segenekler “her zaman ”,
“sik s1k ”, “bazen ”, “nadiren ”, “hicbir zaman ” seklindedir. Liitfen tutumlarimz
en iyi sekilde ifade edecek secenekleri bos birakmadan isaretleyiniz. Arastirmaya
vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli kalacaktir. Arastirmaya gosterdiginiz katki igin

tesekkiirler ederim.

I-Kisisel Bilgiler;
1-Siifimz:
4.smif (...)
5. Smuf (...)
6.smf (...)
7.Smf (...)

2-Cinsiyetiniz:
Kiz (...)
Erkek (...)

3.Kendinize ait calisma
odaniz var m1?

Evet (...)
Hayir (...)

4.Kendiniz dahil Kardes
saymiz:  (...)1 (...)2
(..0)3
(...)4vefazla

5.Annenizin egitim
durumu:

Okur-yazar degil (...)

flkokul (...)
Ortaokul (...)

Halil SAHIN
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Lise (...)
Universite (...)

6. Babanizin egitim durumu:

Okur-yazar degil (...)
Ilkokul (...)

Ortaokul (...)

Lise (...)

Universite (...)

7-Ailenizin ortalama aylik geliri:

0-650TL (...)
651-1300TL (...)
1301- 1950 TL (...)
1951 TL ve iizeri (...)



EK 1: Ogrenci Olcek:

11-Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Proje Calismalarina iligkin

Ogrenci tutum olcegi;

HER ZAMAN

SIK SIK

BAZEN

NADIREN
HIC BIR

ZAMAN

1-Hazirlayacagim projenin konusuna 6 gretmenimizle birlikte karar
vermek beni mutlu eder.

4-Projelerimizi nigin yaptiginuzi bilmek proje ¢aligmasina olan ilgimi
arttirir.

5- Ogretmenimizin dnerdigimiz 6zgiin, ilging ve yaratici proje
konularinda bizi desteklemesi hoguma gider.

6- Projenin konusunun 6gretmenimiz tarafindan belirlenmesi derse olan
ilgimi arttirir.

8- Proje ¢alismalarimizin giincel konular ve sorunlarla iliskili olmasi,
beni proje 6devi yapmaya istekli hale getirdigime inanirim.

12- Proje ¢alismalarinin yaraticiligimu gelistirdigine inanirim.

14- Ogretmenimiz proje ¢aligma takvimine gore projelerimizi takip
etmesi hosuma gider.

22- Proje ¢aligmalart sonucu bir seyler iiretmek beni mutlu eder.

23- Proje caligmalari sonucunda bir isi nasil ve ne kadar yaptigimin
tarafsiz bir sekilde dl¢iildiigline inanirim.

26- Proje caligmalart sayesinde 6grendiklerimin kalici olmasi beni mutlu
eder.

30- Proje arastirmalari yaparken daha fazla bilgi edinme sans1 bulmak
beni mutlu eder

32- Proje ¢aligmalari teknolojik (bilgisayar, tepegdz,cd calar,internet ) ve
gorsel araglart (harita, maket,sekil,tablo vb) kullanmaya sevk etmesi
beni mutlu eder.

33- Proje caligmalarinin bendeki sorumluluk duygusunu gelistirdigine
inanirim.

35- Proje calismalart sayesinde sosyal bilgiler dersinde basarimin
artmasi beni sevindirir.

38-Proje caligmasinin her agamasinda dgretmenimin bana gerekli
yardimi ve rehberligi yaptigina inanirim.

39- Proje calismalariin beni arastirma ve incelemeye sevk etmesi
hosuma gider.

42- Proje ¢aligmalarinin benim problem ¢dzme, elestirel diigiinme, karar
verme, iletisim gibi becerilerimi gelistirdigine inanirim.

43- Proje caligmalar sirasinda ilgi ve yeteneklerimin farkina varmam
beni mutlu eder.

47-Sosyal bilgiler derslerimizde proje 6devlerinin sayisinin arttirilmasi
beni mutlu eder

48-Sosyal bilgiler dersinde proje ddevleri yapmay severim.
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EK-2: Ogretmen Olgek

Degerli meslektaglarim;

Bu tutum 0lgegi, ilkdgretim Sosyal bilgiler derslerinde yiiriitiilen proje
calismalarina yonelik siz degerli 6gretmenlerimizin tutumlarinizi degerlendirmek
amaciyla gelistirilmistir. Vereceginiz cevaplar arastirmanin amacina yonelik olarak
kullanilacak ve kesinlikle gizli kalacaktir. Liitfen asagidaki bilgileri ve formdaki
proje calismalarina yonelik tutum ifadelerini dikkatli okuyarak size uygun olan
secenege (X) koyacak sekilde eksiksiz bir bicimde isaretleyiniz. Katkilarimz igin
tesekkiir eder, Saygilar sunarim.

Halil SAHIN
Yiiksek Lisans Ogrencisi
I-Kisisel bilgiler;

1-Cinsiyetiniz: Bay  (...)
(...)

Bayan
2- Okuttuguz simf :
4.smif (...)
5. smif (...)

6.ve 7.smuf (...)

3-Brangmiz; Simif 6gretmeni(...)
Sosyal bilgiler gretmeni(...)

4- Ogrenim durumunuz: 5- Meslekteki yilimiz:
Yiiksekokul (...) -5yl (...)
Lisans (...) 6-10 yil (...)
Yiiksek lisans (...) 11-20 y1l (...)

21 yil ve iistii (...)
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EK-2:Ogretmen Olcek

I1- Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Proje Calismalarina iliskin

Ogretmen tutum olcegi:

HER ZAMAN

SIK SIK

BAZEN

NADIREN

HIiCBIR

ZAMAN

5- Proje konularmin dgrencilerimin giinliik yasamlar1 ve hayata olan
katkisina gore secilmesi gerektigine inanirim.

6 -Ogrencilerimin énerdigi 6zgiin, ilging ve yaratici proje calismalarini
desteklerim ve uygulamalari igin onlart cesaretlendiririm.

7- Proje konusu segiminde ailenin ve toplumun 6zelliklerini dikkate
almaya 6zen gosteririm.

15- Proje ¢aligmalarinin 6grencilerimin hayal giiciinii ve yaraticiligini
gelistirdigime inaniyorum.

21- Proje caligmalart sonucunda 6grencinin bir igi nasil ve ne kadar
yaptiginin tarafsiz bir sekilde olgiildiigiine inanirim.

23- Ogrencilerimin projelerle ilgili aragtirmalarin1 uygulama diizeyinde
yapmalar1 beni mutlu eder.

25- Ogrencilerimin proje ¢alismalarini ev ve okul disinda farkli
cevrelerde(kiitiiphane miize, kamu kuruluslar1 vb.)de aragtirma
yapmas! hosuma gider.

26- Proje caligmalari sirasinda 6grencilerin birbirlerine yardimci
olmalart beni mutlu eder.

29- Ogrencilerimin yaptig1 yaratic1 ve 6zgiin proje calismalariin
etkinliklerle (bilim senligi, sergi vb.) tanitilmasinin dnemli olduguna
inanirim.

33- Proje caligmalarinin 6grencileri aragtirma ve incelemeye sevk
ettigine inanirim.

35- Proje caligmalarinin 6grencilerin merak ettigi konulari
ogrenmesinde yararli olduguna inanirim.

36 -Proje caligmalari sayesinde 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin
ortaya ¢iktigina inanirim.

37 - Proje ¢aligmalar1 sonucu 6grencilerin ders basarilarinin
artmasindan mutlu olurum.

39- Proje caligmalart grencilere sorumluluk ve giiven duygusu
vermesi beni mutlu eder.

41- Proje calismalari 6grencilerin problem ¢6zme, elestirel diigiinme,
karar verme, iletisim gibi becerilerini gelistirdigine inanirim.

42- Proje caligmalarinda dgrencilerime gerekli rehberligi yaptigima
inanirim..

43- Proje calismalarinin okulumuzda etkili olarak kullanildigina
inanirim.

44- Ogrenciler ve veliler sinavlara (SBS) ¢cok énem verdiklerinden
proje caligsmalarini zaman kayb1 olarak degerlendirmeleri beni iizer.

48-Ogrencilerim sosyal bilgiler dersinde proje ddevlerini severek ve
isteyerek yapmalar1 beni mutlu eder.
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Konu : Halil SAHIN’in
Arastirma izni

VALILIK MAKAMINA

Ahi Evran Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanligimin 18.04.2011 tarihli ve 1478
sayil yazilari ile Sosyal Bilimler Enstitiisii {lk6gretim Anabilim Dali &grencilerinden Halil
SAHIN’in asagida ekli listede isimleri yazili okullarimizda 4.5.6 ve 7.sif dgrencilerine ve
Kirsehir il ve ilgelerinde gérev yapan tiim sosyal bilgiler ve smif §gretmenlerine yonelik
“[lkogretim Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanli Ogrenme Yénteminin Uygulanmasina
iliskin Ogretmen ve Ogrenci Tutumlari ” konulu 8lgegi uygulama istegi bildirilmektedir.

Sosyal Bilimler Enstitiisti &grencisi Halil SAHIN’in ilimiz merkez ve ilgelerindeki
ekli listede bulunan ilk6gretim okullarinda 4.5.6 ve 7.smif 6grencilerine ve Kirgehir il ve
ilcelerinde gérev yapan tiim sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerine yonelik “Ilk6gretim Sosyal
Bilgiler Dersinde Proje Tabanli Ogrenme Yonteminin Uygulanmasina ilisgkin Ogretmen ve
Ogrenci Tutumlar1 ” konulu 6lgegi Nisan, Mayis ve Haziran 2011 aylan -igerisinde
uygulamasi1 Miiduirliigiimiizce uygun gortilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim. e

- ~ Mesut AYRIKSA
- / Milli Egitim Miidiirti

LUR
\2.04/2011
Mustafa H/;QS(UTLU
Vali a.

Vali Yardimcist

19.04.2011/N. TEK'INARSLAN/ %

19.04.2011/Sef S.AKGUL = 7
19.04.2011/Md.Yrd.S. KARADENIZ
i Terme Cad. 40100 KIRSEHIR \
5 %,  Bilgiigin : Md. Yrd. S. KARADENIZ EGITIME “EGITIMDE REFORM
Telefon: (0 386) 213 5150 % ILKOGRETIM GENEL MUDURLUGU ﬂahaa!ﬂmllk
Faks: (0 386) 2131003 ,. DKUL YONETIMINE gelecek!
kirsehirmem@meb.gov.tr DESTEK GELISTIRME PROGRANE A Ll i

http://kirsehir.meb.gov.tr




