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Ingilizce Dersinde Kullanilan Bellek Destekleyici Stratejilerden Oykiileme
Yonteminin Kelime Bilgisine Etkisi adli bu ¢alismada Ortadgretim 9. smif Ingilizce
dersi kelime Ogretiminde Oykiileme yonteminin kullantminin Ggrencilerin kelime
bilgisi basarilar1 ve &grenilen kelimelerin kaliciligr {izerindeki etkisini saptamak
amaclanmistir. Arastirmada On-test ve son-test kontrol gruplu deneysel model

kullanilmistir.

Bu arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Yozgat ili Yerkdy ilcesi
Sehit Mehmet Tez Anadolu Lisesi’nde, 2 farkli 9. Siif subesinde bulunan 68
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin 34’{i deney grubu olan 9/A subesinde,

34’1 de kontrol grubu olan 9/B subesindedir. 6 hafta boyunca kelimeler deney



grubunda Oykiileme yontemi, kontrol grubunda ise klasik yontem kullanilarak

ogretilmistir.

Bu aragtirmada belirlenen alt problemlere cevap bulmak maksadiyla,
Ogrenilmesi istenen hedef kelimeleri iceren 5 adet Oykii ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen kelime bilgisi basar1 testi veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Kelimeler oykiilerin icerisine anlamli bir biitiin olusturacak sekilde yine arastirmaci

tarafindan yerlestirilmis ve yeniden tasarlanmistir.

Verilerin analizi i¢in parametrik ve non-parametrik testler kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin kelime bilgisi basart 6n-test puan ortalamalarina iliskin
bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore gruplar arasinda anlamli bir fark
saptanmamistir [p>.05]. Uygulama sonrasi, On-test puanlarina gore diizeltilmis
kelime bilgisi basaris1 son-test ortalamalar1 arasindaki farka iliskin Kovaryans analizi
sonucunda ise deney grubunun [X peney =28.37 _ XkonTtroL=20.17] lehine anlamli bir
fark saptanmugtir [p<.01]. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin kalicilik-testi
basar1 puanlarinin anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere
yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda da, deney grubu lehine istatistiksel agidan

anlamli bir farklilik saptanmustir.

Bu sonuglara gore dykiileme yontemi ile kelime 6gretiminin kelime bilgisi
basarisint  ve Ogrenilen kelimelerin kaliciligimi  6nemli diizeyde etkiledigi

sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Bellek Destekleyici Stratejiler, Oykiileme Yontemi,

Kelime Bilgisi



ABSTRACT

THE EFFECT OF NARRATIVE METHOD FROM MNEMONICS USED

IN ENGLISH LESSON ON VOCABULARY KNOWLEDGE

Master Thesis, Department of Education Programs and Teaching,

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Nihat CALISKAN

June, 2015

The aim of this study, entitled as ‘The Effect of Narrative Method From
Mnemonics Used in English Lesson on Vocabulary Knowledge’, is to determine the
effect of narrative method in English classes of 9th graders on vocabulary
achievement and retention. Experimental model with a pre-test post-test control

group is carried out in the research.

The study is carried out in 2014-2015 educational year, Sehit Mehmet Tez
Anatolian High School and in district of Yerkoy/Yozgat with 68 students in two
sections of 9th graders in the school. 34 of students are in section assigned as
experimental group and the other 34 students are in section B assigned as control
group. While target words are taught using narrative method in experimental group,

they are taught with time-honored practice in control group for 6 weeks.



Five narrations including the desired target words and English vocabulary
achievement test developed by the researcher are used as data collection tools with
the aim of answering identified sub problems of the search. The words are placed in

narrations and redesigned creating a meaningful whole by the researcher again.

Parametric and non-parametric tests are used to analyze resulting data.
According to the results of independent samples t-test relating vocabulary
achievement pre-test scores of experimental and control groups, there is no
significant difference between groups [P> .05]. After the application, as for the result
of Covariance analysis relating the difference between vocabulary achievement post-
test scores corrected as to pre-test scores, there is a significant difference in favour of
experimental group [X peney =28.37 _ XkonTroL=20.17 / p<.01]. As for that the result
of independent samples t test done in order to determine whether control and
experimental students’ vocabulary retention test scores differs significantly, there is a

statistically significant difference in favour of the experimental group.

These results suggest that vocabulary teaching with narrative method have a

substantial effect upon vocabulary achievement and retention.

Keywords: Mnemonic Strategies, Narrative Method, Vocabulary Knowledge



ON SOz

Bu arastirma, 2014-2015 egitim-0gretim yilinda Yozgat ili Yerkoy ilcesi
Sehit Mehmet Tez Anadolu Lisesi’nde, 2 farkli 9. Simif subesinde bulunan 68
ogrenci ile gerceklestirilmis, on-test ve son-test kontrol gruplu deneysel model

kullanilmistir.

Ingilizce Dersinde Kullanilan Bellek Destekleyici Stratejilerden Oykiileme
Yonteminin Kelime Bilgisine Etkisi adli bu ¢alisma, Ortadgretim 9. simf Ingilizce
dersi kelime Ogretiminde Oykiileme yonteminin kullaniminin 6grencilerin kelime

bilgisi basarilar1 ve 6grenilen kelimelerin kalicilig iizerindeki etkisini saptamaktadir.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde; arastirmanin
problem durumu, problem climlesi, alt problemler, arastirmanin amaci, Onemi,
varsayimlari, sinirliliklart verilmekte ve arastirmada kullanilan terimlerin tanimlari
yer almaktadir. Ikinci bdliimde; ‘Yabanci Dilde Kelime Ogretimi’, ‘Bellek Tiirleri’
ve ‘Bellek Destekleyiciler’ ile ilgili kuramsal aciklamalara ve ilgili arastirmalara
deginilmis, glincli boliimde ise; arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasina dair
bilgilere yer verilmistir. Dordiincii boliim; belirlenen alt problemlere c¢oziim
bulunmasi amaciyla elde edilen verilerin analizinden, ortaya ¢ikan bulgulardan ve
yorumlardan olusmakta ve son bolimde; uygulama ile elde edilen veriler
dogrultusunda elde edilen sonucglardan ve bu sonuglar temel alinarak gelistirilen
uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik onerilerden bahsedilmektedir. Arastirmada,

yararlanilan kaynaklar ve ekler de sunulmaktadir.
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BOLUM I
GIRIS
Bu béliimde; arastirmanin problem durumu, problem ctimlesi, alt problemler,

arastirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklart verilmekte ve arastirmada

kullanilan terimlerin tanimlar1 yer almaktadir.
1. 1. PROBLEM DURUMU

Insan sosyal bir varliktir ve gevresiyle siirekli etkilesim igerisindedir. Bu
siiregte ¢evresine uyum saglamaya ve anlam vermeye calisir. Bireyin gevresine
uyumunu kolaylastirmast agisindan egitime duyulan ihtiya¢ ise yadsinamaz bir
gercektir.  Egitim, insanin O0grenme ihtiyact ve yetenegi ile ortaya ¢ikmis ve

insanligin dogusundan beri siiregelmistir.

Oguzkan (1993)’a gore egitim; ‘Yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini
almak i¢in hazirlanirken gereken bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine ve
kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme etkinligi; siire¢ olarak egitim, dnceden
saptanmis amaclara gore insanlarin davraniglarinda belli gelismeler saglamaya

yarayan planh etkiler dizgesidir.’

Varis (1996) ise egitimin genel islevini topluma uyum saglamak olarak

tanimlamistir.

Egitim siirecinde de yabanci dil 6grenme her kesimden ve Ogretim
diizeyinden yurttagin yararlanabilecegi bir haktir. Siirlarin ortadan kalkmasi ve
hizla ilerleyen teknoloji ile birlikte ulasim kosullar1 giin gectikce daha da iyilesmekte

ve diinya hizla kii¢iilmektedir. Bu durum insanlarin yabanci bir ilkede egitim



gormesine, caligmasina ve hayatini devam ettirmesine imkan saglamaktadir. Tiim bu
gelismelerin yabanci dil 6grenmeye duyulan ihtiyac1 ve yabanci dilin islevini 6ne
cikarmasiyla egitim sistemleri yabanci dil derslerini ve bu dersleri veren
Ogretmenleri agirlik noktasi haline getirmistir.  Siyasal, ekonomik, kiiltiirel ve
teknolojik gelismeler ¢ercevesinde yabanci dil dersleri milletlerin egitim sistemlerini

yeniden yapilandiracak, halkin gelecek beklentilerine yon verecektir.

Ingilizce, tiim diinyada biitiin egitim kurumlarnin programlarinda 6gretime
sunulan yabanci dillerin en basinda gelmekte ve egemenligini siirdiirmektedir.
Ancak Biige (2005)’nin ortaya koydugu calismada, Tiirkiye [lkogretim Ingilizce
Programinda bulunan hedeflerde 6grenenlere belirli dilbilgisi yapilarini vermeye, bu
yapilar1 kavratmaya ve belirli durumlarda kullandirmaya agirlik verildigi
belirlenmistir. Tiirkiye Programinda, igerikte yapilarin ve sdzvarligimnin bulundugu;
programda, egitim durumlariyla ilgili agiklamalarin yer aldigi ve smama
durumlarinin iiriin degerlendirmeye yonelik oldugu bulgulanmstir.

Oysaki yabanci dilde kelime bilgisinin 6nemi goz ardi edilemeyecek kadar
biiyiiktiir. Nunan (2005)’a gore; dilbilgisi kurallar1 ne kadar iyi bilinirse bilinsin o
dile dair kelime haznesi yok ise sahip olunan bu bilgiler hi¢bir ise yaramamaktadir.
Dolayist ile kelime 6gretiminde iki temel soru karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar ‘Hangi
kelimeleri 6gretelim?’ ve ‘Bu kelimeleri nasil 6gretelim?’ sorularidir (Koksal, 2013).

Fidan ve Erden (1998)’e gore; Ogrenmenin gerg¢eklesmesi i¢in g¢evreden
aliman uyaricilarin anlamli hale getirilmesi, bellege depolanmasi, kullanmak icin
hatirlanmast ve davranisa doniistiiriilmesi gerekmektedir. Bilgiyi isleme kuramina
gore ise Ogrenme; bilissel sembollerdeki yapiy1 biligsel siireglerle islemeyi

icermektedir (Mayer, 2008).



Bilgiyi isleme siirecini ele aldigimizda;

1.

2.

10.

11.

Cevredeki uyaricilar duyu organlar yoluyla alinir.

Duyusal kayit yoluyla bilgi kaydedilir.

Dikkat ve secici algi siiregleri harekete gegirilerek duyusal kayita gelen
bilgi gegirilir ve kisa siireli bellege aktarilir.

Bilginin bir miiddet kisa stireli bellekte (isleyen bellek) kalabilmesi i¢in

zihinsel tekrar yapilir.
Bilginin uzun siireli bellekte depolanabilmesi igin kisa siireli bellekte
anlamli kodlamalar yapilir.

Kodlanan bilgi uzun siireli bellekte depolanir.

Bilgi uzun siireli bellekten isleyen bellege geri getirilir.

Bilgi kisa siireli bellekten tepki iireticiye gonderilir.

Tepki iiretici bilgiyi vericilere (kaslara) gonderir.

Ogrenci performansini gosterir.

Yiiriitiicii kontrol sistemi tarafindan tiim bu siirecler kontrol edilir ve

diizenlenir (Senemoglu, 2007).

Bilgiyi isleme siirecinin isleyisinden hareketle Ogrenenin dis cevresinin

ogrenmeyi etkileyecegi sdylenebilir.  Bu siiregte 6grenme c¢evresi Ogrenme

aktiviteleri ve egitim materyalleri ile zenginlestirilmelidir (Wager, 2004, Akt; Aydin,

2010).

Bireye istendik davranislari kazandiracak bir egitim programinin en islevsel

0gesinin O0grenme-6gretme siireci oldugu hesaba katilarak, Tiirkiye’de uygulanan

Ingilizce Ogretim Programi incelendiginde sunulan yontem ve &nerilerin kisitlayici

olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bunun temel sebebi ise MEB’in iilke sinirlari iginde



egitim verilen her bolgede uygulanabilir bir program ve 6gretim sekli ¢gikarabilme
gayretine baglanabilir. Fakat iilkemizin dogusu ve batisiyla ¢ok genis ve farkh
ekonomik, kiiltiirel ve fiziksel Ozelliklere sahip oldugu g6z Onilinde
bulunduruldugunda MEB’in olusturmaya calistigi 6gretim seklinin yetersiz oldugu
sOylenebilir.  Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programina bakildiginda ise; bu
ayriliklar1 g6z oniinde bulundurdugu ve farkli egitim uygulamalar1 olusturulmasina
imkan sagladig1r goriilmektedir.  Dolayisiyla daha esnek ydntem ve Oneriler
sunulmaktadir.

Ozellikle bireylere hi¢c gdérmedikleri yeni kelimeler dgretirken uygulanacak
yontem ve teknikler olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle 6gretim siirecinde bireylerin
yeni Ogrendikleri kelimeleri kolayca hatirlayabilecekleri ve kullanabilecekleri bir
yontem secilmelidir. Bireylere bu siirecte kelimeleri kullanma sansi verilmeli yani
yaparak yasayarak Ogrenmeleri saglanmali ve kelimelerin zihinde uzun siire
saklanabilmesi icin de dogru kodlama yollarmin Ogretilmesi gerekmektedir
(Mastropieri ve Scruggs, 1998).

Bellek destekleyiciler de bellegi canlandirmak ve beyin fonksiyonlarini
harekete gecirmek i¢in giliclii kodlamayr saglayan stratejiler olarak 6n plana
¢ikmaktadir. Yunanlilarin bellek tanricast Mne-mosyne’ den esinlenerek gelistirdigi
ve mnemonic olarak adlandirilan bellek destekleyici stratejilerin ise kosulmasi fayda
saglayabilir. Ogrenmeyi ve hatirlamay1 saglayan ve kolaylastiran bellek destekleyici
stratejiler binlerce yildir siiregelen yontemlerdir.

Koksal (2013)’a gore bellek destekleyici stratejiler; var olan bilgilerden yola

cikarak yeni 6grenilen bilgileri daha onceki 6grenilen bilgiler ile iligskilendirerek



somutlastirmak ve boylece daha onceki bilinen bilgiler sayesinde yeni bilgileri
anlamlandirmak, yapilandirmaktir.

Bellek destekleyiciler bellegi gelistirmek igin sistematik yontemlerdir. Bu
stratejilerin temel kullanimlari, yeni bilgiyi daha kolay hatirlanacak sekilde
o0grenmek i¢in kodlama ve tekrar etme olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmalar
Ogrenilen bilgilerin ¢ok tekrar edilseler bile unutulabilecegini gostermektedir. Bu
ylizden bilgilerin daha kolay hatirlanabilmesi i¢in ilk yapilacak sey kodlama
olmalidir. Kodlama, bilginin bellege yerlestirilme siireci; orgiitleme ise, bilginin
baska bilgiler islenerek anlamli hale getirilmesi siireci olarak diistiniilebilir (A¢ikgoz,
2003).

O halde bellek destekleyicilerin temel islevinin, yeni 6grenilen bilgilerle
ogrencilerin belleklerinde mevcut olan bilgiler arasinda saglam iliskiler kurarak bir
koprii olusturmak oldugu sdylenebilir.

Bilinen bir kelimeden yola ¢ikarak yeni kazanilan kelimeyi bu bilinen
kelimeye baglayarak somutlastirmak, yeni kelimenin de Ogrenilmesini saglar. Bu
nedenle 6grenimin bellek destekleyicilerle desteklenmesi unutma oranini diisiirebilir
ve akademik basariyr olumlu yonde etkileyebilir (Mastropieri vd., 1992).

Bellek destekleyicilerden olan Oykiilleme yonteminin de derslerde
kullanilabilecek etkili yontemlerden biri oldugu sdylenebilir. Oaks (1995)’a gore,
Oykiileme yontemi hatirlamayr olumlu yonde etkileyen bir stratejidir. Carlson vd.
(2000) ise; oykiileme yonteminde, bilgilerin 6ykii icerisine yerlestirildiginden ve
hatirlanmasi istenen bilgilerin 6ykii ile iliskilendirildiginden bahsetmislerdir.

Bu calismada da Oykiileme yontemi Ingilizce kelime o&gretimine yonelik

kullanilmis olup alisilmisin disinda bir teknik kullamilmistir. Bu teknikte Ingilizce



sozctkler, 6grenenlerin ilgisini ¢cekecek Tiirkge dykiiler icerisine yerlestirilmis ve bu
kelimelerin anlamlar1 6ykiiniin biitiinlinden tahmin ettirilmeye calisilmistir. Asagida
ornek bir 6ykii sergilenmistir.
Really, training, idea, for ve information sozciikleri i¢in 6ykiileme yonteminin
kullanim

VALLAHI EFENDIM BEN ANLAMAM!

Bir profesor ‘Is Saghig1 ve Giivenligi’ konusunda egitim semineri diizenlemis.
Belirlenen saatte salona girmis fakat ne gorsiin, Salonda yalnizca bir kisi oturmakta...
Profesor bu duruma really ¢ok iiziilmis, gururuna yedirememis ve gitmeye karar
vermis. Ancak bunun kendisini dinlemeye gelen kisiye saygisizlik olacagini
diisiiniip vazgeemis. Kiirslideki yerini almis ve konusmaya baslamadan 6nce bir
sorayim diye diisiinmiis; "Acaba bu kisi tek bagina beni dinlemek ister mi?" Profesor

adama sormus:

- Beyefendi ‘Is Saghig ve Giivenligi® konusunda training semineri verecegim fakat
gordiigliniiz gibi salon bos. Ama siz bana ve bu konudaki idea’ma deger verip
buraya kadar zahmet etmissiniz. Siz anlatmami isterseniz ben konferansi yalnizca

sizin for sunarim. Ne dersiniz?

Adam cevap vermis:

- Vallahi efendim ben anlamam! Ben seyisim. Ahira bir at gelse de yem veririm,

yiiz at gelse de yem veririm!

Profesor mesaj1 almis. Hatta biraz da aska gelip kiirsiiye ¢ikmis. Baslamis

konu hakkinda information vermeye. Anlattik¢a anlatmis... Anlattikga anlatmus.



Iki saatlik konusma hazirlamisken dort saat anlatmis. Nihayetinde konusmasini

bitirip adama sormus:

- Beyefendi nasil buldunuz konugsmami? Begendiniz mi?

Adam cevap vermis:

- Vallahi efendim ben anlamam! Ben seyisim. Ahira bir at gelse de yem veririm,
yiiz at gelse de yem veririm! Ancak... Ahira bir at gelirse diger doksan dokuz atin
yemini de o ata vermem!..

Ornekte dgrencilere kazandirilmas istenen Ingilizce kelimeler ‘Smart Story’
(akilli &ykii) igerisine yerlestirilmistir.  Ogretilmesi istenen kelimeler “really,
training, idea, for, ve information” dir. Bu kelimelerin Tiirk¢e karsiligi sirasiyla
“gergekten, egitim, fikir, i¢in ve bilgi”dir. Bu hedef kelimeler ile bir hikaye
olusturulmustur. Yalniz bu hikdyede hedef kelimeler Ingilizce iken hikayenin dili
Tiirkce olarak kullanilmistir. Eglenceli sekilde ve 6grencilerin ilgilerine yonelik
hazirlanmig bu hikaye okunurken Ogrenciler zaten kelimenin anlamini parganin
biitiinden ¢ikarmislardir. Daha da 6nemlisi bu hikaye bir sekilde akillarinda kaldig:
i¢in kelimeyi baska bir igerikte gordiiklerinde de kolayca hatirlamiglardir.

Dolayisiyla bu dogrultuda hazirlanan bir etkinlikte oykiileme yontemi,
ogrencilere sinif igerisinde aktif bir biligsel siire¢ yasatarak dogal Ogrenmeyi

saglayacak onemli yontemlerden biri sayilabilir.



1. 2. PROBLEM CUMLESI
Arastirmanin problem ciimlesi ‘9. sinif ingilizce dersinde kelime 6gretiminde
bellek destekleyici stratejilerden Oykiileme yonteminin uygulandigi deney grubu
dgrencilerinin ve klasik yontemin uygulandig1 kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce
kelime bilgisi diizeyleri ve kelime kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var
midir?’ seklindedir.
1. 3. ALT PROBLEMLER

1. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin kelime bilgisi basar1 testi 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basar1 testi son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basar1 testi 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kelime bilgisi basari testi
kalicilik puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basar: testi son
test puanlar1 ve kalicilik puanlart arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

6. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin kelime bilgisi basari testi son
test puanlari arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir?

7. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basar: testi son
test puanlar1 arasinda annenin egitim diizeyine gore anlamli bir

farklilik var midir?



8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basar1 testi son
test puanlar1 arasinda babanin egitim diizeyine gore anlamli bir
farklilik var midir?

9. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basari testi son
test puanlar1 arasinda ailenin aylik gelir diizeyine gore anlamli bir
farklilik var midir?

1. 4. ARASTIRMANIN AMACI

Okulda edinilen bilgilerin hayata yakin Ornekler ve problemlerle
desteklenmesinin basariya ve bilgilerin kaliciligina katki saglayacagi yani yansitici
O0grenmeyi ve transferi saglamasi gerektigi bir¢cok egitimci ve arastirmaci tarafindan
kabul edilen bir gercektir. Ayrica bilgi ¢aginda bireylerin aktif 6grenme ilkesiyle
mevcut bilgilerden yola ¢ikarak yeni bilgiler 6grenmesini temel alan 6grenmeyi
O0grenme durumu bircok egitimei ve arastirmact tarafindan savunulmaktadir
(Tasdemir, 2003).

Bu yonde gelisme gosteren bellek destekleyici stratejilerden Oykiileme
yontemi Ingilizce dersinde kelime ogretimi kapsaminda ele almarak &grencilerin
basarisinin artirilmasi diistiniilmektedir. Bu uygulamanin basarili olmasi halinde,
Ingilizce dersi ve diger disiplin alanlar1 icin model olusturmasi ve yayginlasmasi
hedeflenmektedir.

Bu arastirmanin amaci da Ortadgretim 9. smuf Ingilizce dersi kelime
ogretiminde bellek destekleyici stratejilerden Oykiileme yonteminin o6grencilerin
kelime bilgisi basarilar1 ve ogrenilen kelimelerin kaliciligi tizerindeki etkisini

arastirmaktir. Ayrica Ingilizce dersi kelime 6gretiminde dykiileme yontemi ile Klasik



yontemin 6grencilerin basarilar1 ve 6grenilen bilgilerin kaliciligi tizerindeki etkilerini
kiyaslamaktir.
1. 5. ARASTIRMANIN ONEMI

Cagimizda Ingilizcenin énemli oldugu yadsinamaz bir gercektir. Bireyler
tiniversitelerden hangi boliimlerden mezun olurlarsa olsunlar en az bir yabanci dil
bilmiyorlar ise is bulma konusunda oldukg¢a zorluk g¢ekecekleri asikardir (Koksal,
2009). Ingilizce diinya dili olarak bu yabanci dillerin basinda gelmektedir.

Ulkemizde de Ingilizcenin &nemi kabul edilmistir ve ilkdgretimden
yiiksekogretime, Ogrenciler egitimin her kademesinde bu dersi almaktadir. Fakat
ogrenilen Ingilizce islevsel hale gelememekte; amag, hedef dilde iletisim kurabilmek
olmasi gerekirken dil bilgisi konularina agirlik verilmektedir. Uygulanan etkinlikler
ihtiyaca yonelik olmamakta yapay ortamlarda gergeklesmektedir. Bu etkinliklerde
de biitlinden uzaklasilip parcaya odaklanilmasi, yani ne sdylendiginden ¢ok nasil
sOylendigi tizerinde durulmasi dil 6gretiminde en ¢ok karsimiza ¢ikan sikintilardan
biridir. Bu sebepledir ki, Tiirkiye’de egitimin her kademesinde bireylere Ingilizce
dersi verilmesine ragmen kisiler kendilerini ifade edememekte, duygu ve
diistincelerini karsi tarafa aktaramamaktadir.

Bu noktada kelime bilgisi konusundaki sikintilar karsimiza c¢ikmaktadir.
Schmitt (2000)’e gore, ‘Bir kelimeyi bilmek ne demektir?’ sorusunun cevabinin
verilmesi i¢in kalin bir kitap ancak yeterli olabilecektir. Cevap; kelimelerin baglam
icinde nasil kullanildigi, nasil edinildikleri ve kelimelerin pasif bilinis durumundan
aktif kullanimsal duruma nasil gectikleri incelenerek olusturulabilecektir. Bu
baglamda yabanci dilde kelime 6greniminde Ogrenciler problemler yasamaktadir.

Sorun bu olunca da, son yillarda literatiirde sikga bahsedilen bellek destekleyici

10



stratejiler daha da 6nem kazanmaktadir. Bellek destekleyiciler ne tamamen bir
Ogretim yaklasimi ne de bir program gelistirme yaklasimidir. Bellek destekleyiciler,
ezberlemeye gereksinim duyulan bir¢ok ders i¢in diiz anlatim ve ders kitabi1 gibi ders
igeriklerini farkli bir formatta sunarak hatirlamay1 saglamak icin kullanilan biligsel
stratejilerdir (Mastropieri vd., 1992).

Bellek destekleyiciler sayesinde, bilgiler Ogrenciler igin anlamli hale
gelmekte ve bilgilerin uzun siireli bellege kodlanmasi kolaylasmaktadir. Birey bu
stirecte aktif olarak yer almakta ve 6grenmeyi 6grenmektedir.

llgili alan yazin incelendiginde, giiniimiizde oOgretmenler Ingilizce
Ogretiminde siniflarda 6gretmen merkezli egitim anlayisi ile bilgileri aktarmakta,
bellek destekleyici stratejiler ¢cok fazla uygulanmamaktadir. Bu arastirmada bellek
destekleyici stratejilerden 6ykiileme yontemi kullanilmig ve gorsel materyallerden de
yararlanarak ogrencilerin kelimeleri daha etkili 6grenmeleri, kolay hatirlamalar1 ve
kullanmalar1 saglanmigtir.

Bu calisma, bellek destekleyici stratejilerden oOykiileme yoOnteminin
ogrencilerin Ingilizce dersindeki kelime bilgisi basarilarma ve &grenilmis olan
kelimelerin kalicilifina olan etkisini 6lgmesi bakimindan literatiire katki saglayacak
ve baska c¢alismalara model olacaktir.

1. 6. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Bu arastirmada;

» (Calismada kullanilacak kelimelerin belirlenmesinde kendilerine basvurulan
uzmanlarin goriislerinin yeterli oldugu
» Veri toplama aracinin gegerliliginin saglanmasinda uzman goriislerinin yeterli

oldugu
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Calismanin  sonucunu etkileyebilecek olan kontrol altina alinamayan
degiskenlerin (zaman, o6grencilerdeki dikkatsizlik, derse ilgisizlik ve zeka
gibi) deney ve kontrol grubunu ayni oranda etkiledigi

Calismaya katilan 6grencilerin veri toplama aracina samimi cevap verdikleri
varsayilmistir.

7. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu ¢alisma;

2014-2015 egitim-6gretim yil1 ile

Yozgat ili Yerkoy ilgesi Milli Egitim Miidiirliigiine bagli Sehit Mehmet Tez
Anadolu Lisesi 9. siif A ve B subelerinde bulunan toplam 68 6grenci ile
Ortadgretim 9. smiflarda okutulan Ingilizce ders kitabmin 1. 2. ve 3.
initelerinde yer alan kelimeler ile

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin basarisini 6lgmek i¢in gelistirilmis
basari testi ile

Bellek destekleyici stratejilerden dykiileme yontemi ile

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce kelime bilgisi erisileri ile
Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce kelime bilgisi kaliciliklari ile

1,5 ay siire ile siirlidir.
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1. 8. ARASTIRMANIN TANIMLARI
Bellek: Uyaranlarin algilanmasi, diizenlenmesi, saklanmasi ve gerektiginde
hatirlanmasi ve kullanilmasi siirecini isaret eder (Aydin vd., 2005).
Bellek Destekleyici Strateji: Ogrenilecek kapsam iginde dogal olarak bulunmayan
iliskileri, ¢cagrisimlart meydana getirerek kodlamaya yardim eden stratejidir. Bu
stratejiler, dogal olarak iliskilerin bulunmadigi durumlarda benzer ve farkli
Ozelliklere sahip bilgiler arasinda yapay bir bag yaratir (Senemoglu, 2001).
Klasik Yéntem: Unite icerisinde yeri geldikge, kelimenin anlamini parganin
biitiiniinden ya da es anlamlisin1 sdyleyerek dgrencilerin tahmin etmelerine yardimci
olma ya da sozliikten bulmalarini saglama yontemi.
Klasik Yontemin Kullamldigi Grup: Deney grubu ile ayni 6gretim programinin
uygulandig1 ancak 6gretim esnasinda bellek destekleyici stratejinin kullanilmadigi,
bunun yerine Kklasik yontemin kullanildigi kontrol grubudur.
Deney Grubu: Ingilizce dersinde kelime 6gretiminin bagimsiz degisken olan
Oykiileme yontemi kullanilarak hazirlanan ders planlarina gore yirtitildigi grup.
Kontrol Grubu: Ingilizce dersinde kelime o6gretiminde oykiilleme ydnteminin
kullanilmadigi, klasik yontemin kullanildig: grup.
Kelime Testi: Oykiilleme ydntemi uygulama oncesi ve uygulama sonrasi,
ogrencilerin Ingilizce kelime bilgisi diizeylerini belirlemek amaciyla ortadgretim

Ingilizce 6gretim programi dahilinde uzman gériisiine dayanarak hazirlanan test.
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IKINCi BOLUM
KURAMSAL ACIKLAMALAR VE IiLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde; yabanci dil 6gretimi, yabanci dilde kelime Ogretimi, bilgiyi
isleme kurami, bellek tiirleri, bilginin uzun siireli bellege aktarilmasinda kullanilan
siiregler ve bellek destekleyici ipuglari ile ilgili kuramsal agiklamalara ve ilgili

aragtirmalara deginilmistir.
2. 1. YABANCI DIL OGRETIMI

Diinyada egitim, saglik, ekonomi vb. alanlardaki gelismelerle sinirlar ortadan
kalkmis insanlar kendi {ilkesi disinda baska iilkelerde 6grenim gérme, tedavi olma ve
is bulma imkanlarina sahip olmuslardir. Smir Gtesi iliskilerin gelismesiyle farkli
tilkelerin dil ve kiiltiirlerinin birbirleriyle etkilesimleri kolaylasmis ve yogunlagsmistir.
Kuskusuz farkl tlkelerdeki insanlarin birbirleriyle etkilesiminde ilk akla gelen ‘dil’

olgusudur.

Bu giiniin yogun iliskiler ag: igerisinde iilkemizin de etkin olarak yerini
almasi, kendi 6zgiin kosullarin1 géz 6niinde bulundurarak uygun egitim politikalar
liretmesiyle dogru orantilidir. Iletisim alaninda yasanan hizli degisimler sonucu
bilgiye ulagsmanin en 6nemli yollarindan birisinin de iletisimi saglayacak yabanci
dil/diller bilme zorunlulugu oldugu agiktir (Polat, 2001). Bu da 6gretme ve 6grenme
ithtiyacina dikkati cekmektedir.

Ulkemizde de yabanci dil 6grenmeye duyulan istek giin gectikce giiclenerek
artmaktadir.  Yabanci dil dersleri egitim programlarimizin vazgecilmez Ogeleri
arasina girmistir (Cangil, 2004). Bu gelismelerle 6grenme / 6gretme yaklasimi

degismekte, toplumun her kesimi ve yas grubu yabanci dil 6grenmeye tesvik
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edilmektedir. Bu siiregte yabanci dil egitimi anlayisi, ezber ve kurallar kapsaminda

dil bilgisi agirlikli olmaktan siyrilip dili iletisimsel kullanima yonelmektedir.
2. 2. YABANCI DILDE KELIME OGRETIMI

Dili amaca yonelik kullanim agisindan dil bilgisinin yaninda kelime bilgisine
de ihtiya¢ duyulmaktadir. Kelime bilgisi dilin temel yap1 tasini olusturmakta ve dil
becerisinin gelisiminde 6nemli bir rol iistlenmektedir. Dinleme, konusma, okuma ve
yazma beceri alanlarini i¢inde barindiran dil edinimi siirecinde kelime bilgisi
iletisimsel acidan da olduk¢a dnem tagimaktadir. Ozetle dili meydana getiren dort
beceriyi de liretken ve basarili bir sekilde kullanim agisindan kelime bilgisi anahtar

rol oynamaktadir.

Yabanct dil 6gretiminde boylesine Oneme sahip olan kelime bilgisinin
kazandirilmasina yonelik kelime 6gretim ve 0grenme calismalar1 ne yazik ki her
zaman bu &nemle paralel seviyede olmamustir. Yabanci dil olarak Ingilizce
ogretiminde, kelime Ogretiminde kullanilan yaklasim ve yontemler tarih boyunca

farklilik géstermistir (Chang, 2001, Akt; Koksal, 2013).

Gegmiste kelime 6gretiminde siklikla kullanilan, konu alanlar1 esas alinarak
belirlenmis, ana dil karsiliklarinin verildigi kelime listelerinden; giliniimiizde
kelimeleri baglam igerisinde sunan tiimevarimsal yaklagima dogru bir kelime 6gretim

anlayisi benimsenmektedir.

Kelimelerin bellekte yer edinmesi i¢in baglam ig¢inde sunulmasi séz konusu
oldugunda, bellek destekleyicilerin canli ve eglenceli bir arag¢ olarak kelime 6gretimi

ve 6greniminde 6grenen odakli ufuklar actigi unutulmamalidir.
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Bellegin etkili ve verimli kullanilmasi1 da 6grenmenin 6n kosullarindan birini
olusturmaktadir. Ogrenmeyi, uyaranlarla beslenen, yasant1 iiriinii kalic1 ve izli
davraniglar olusturma siireci olarak kabul ettigimizde, bellegin rolii hemen kendini
gosterir.  Etkili bir bellek giiclinii ise katmadan, Ogrenmeyi gerceklestirmek
olanaksizdir (Topses, 2003).

2.3. BILGIY1 ISLEME KURAMI

Birey stirekli disaridan gelen uyaricilarin etkisi altindadir.  Yenilen bir
yemek, duyulan bir ses ya da koklanan bir nesne bireyi uyaran bilgi parcalaridir.
Yasadigimiz an ve yer ise gelen bu uyaricilarla anlamlanmaktadar.

Bilgiyi isleme kuramina gore, insan zihni bilgiyi alir, isler, bicim ve icerigini
degistirir, depolar, gerektigi zaman geri getirir ve tepkiler dretir (Ulusoy vd., 2006).
Bilim insanlar yillarca zihnin nasil ¢alistigini anlamlandirmaya calismislardir. Bu
cercevede;

Bilgiyi isleme kurami su dort temel soruyu cevaplamaya caligmistir.

e Yeni bilgi disaridan nasil alinmaktadir?
e Alinan yeni bilgi nasil islenmektedir?
e Bilgi uzun siireli olarak nasil depolanmaktadir?

e Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir? (Varis, 1998)
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Sekil 2. 1. Bilgiyi Isleme Modeli
Bilgiyi isleme modelinde goriilen yapilar ve ogrenmeyi saglayan siiregler
asagida ozetlenmistir:

e (Cevredeki uyaricilarin alicilar (duyu organlari) yolu ile alinmasi

¢ Duyusal kayit yolu ile bilginin kaydedilmesi (Duyusal kayit)

e Dikkat ve secici alg siiregleri harekete gecirilerek, duyusal kayita
gelen bilginin gecilmesi ve kisa siireli bellege aktarilmasi

e Bilginin bir miiddet kisa siireli bellekte kalabilmesi icin zihinsel
tekrarin yapilmasi (Kisa siireli bellek/isleyen bellek)

e Bilginin uzun siireli bellekte depolanabilmesi i¢in kisa siireli bellekte

(isleyen bellek) anlamli kodlamanin yapilmasi
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e Kodlanan bilginin uzun siireli bellekte depolanmasi

¢ Bilginin uzun siireli bellekten isleyen bellege geri getirilmesi

e Bilginin isleyen bellekten yani kisa siireli bellekten tepki lreticiye
gonderilmesi

e Tepki iireticinin bilgiyi vericilere (kaslara) gondermesi

e Ogrencinin performansini gdstermesi

e Yiiriitiicii kontrol sistemi tarafindan tiim bu siireclerin kontrol
edilmesi ve diizenlenmesi (Senemoglu, 2007).

Modelde yer alan yapilar ve O6grenmeyi saglayan siirecler incelendiginde
depolama birimleri (duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek) ve bilissel
stirecler dikkati ¢cekmektedir.

Bilgiyi isleme kuramcilar1 6grenmeyi; cevreden alinan uyaricilarin anlamh
hale getirilmesi, bellege depolanmasi, kullanmak i¢in hatirlanmasi ve davranisa
dontistiiriilmesi siireci olarak ele almaktadirlar (Fidan ve Erden, 1993).

Aslinda insanlar bilgi islemciler gibidir ifadesini bilgi isleme siirecinin
kendisi bu basit durumu &zetler. Bilgi isleme kuramina gore 6grenme biligsel
sembollerdeki yapiy1 bilissel siireglerle islemeyi icermektedir (Mayer, 2008).

O halde, cevreden gelen uyaranlar bireyin Ogrenmesini etkilemektedir.
Bilgiyi isleme siirecinde Ogrenenin isini kolaylastirmak ve ogrenilenlerin kalici
olmasini saglamak adina sinif igi uygulamalar ¢esitlenmelidir. Wager (2004)’e goére
de bu siiregte Ogrenme cevresi Ogrenme aktiviteleri ve egitim materyalleri ile

zenginlestirilmelidir (Aydin, 2010).
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2.4. BELLEK TURLERI
Bellek; duyusal bellek, kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek olmak {izere ii¢
farkli depolama sisteminden olusmaktadir (Aydin vd., 2005).
2. 4. 1. Duyusal Kayit
Duyusal bellek ya da duyusal kayit bilgilerin islendigi ilk asamadir (Lindsay
ve Norman, 1977, Akt; Kiroglu, 2010). Cevreden gelen uyaricilar alicilar tarafindan
alinarak duyulara kayit edilir. Duyusal kayit siiresi ¢ok kisadir. Bu siirenin yaklasik
Y4 saniye oldugu sanilmaktadir. Ancak duyusal kaydin kapasitesi ¢ok genistir. Tim
alicilar siirekli agik oldugu i¢in duyulara ¢ok sayida kayit yapilir. Ancak bunlardan
cok az1 segici algi siireci ile bir sonraki bellege, yani kisa siireli bellege gelir (Fidan

ve Erden, 1998).

Bilgi Islem Siireci

Davranis

f

Davranisi diizenleme

T T

Uyarict — Duyusal kayit —p Kisa stireli bellek <——  Hatirlama

'

Anlamli Kodlama—® Uzun siireli bellek

Sekil 2. 2. Bilgi Islem Siireci (Fidan ve Erden, 1998).

Duyusal kaydin kapasitesi ¢ok genis olmasina karsin bilginin kalig siiresi ¢ok
kisadir. Ancak dikkat ve algi siiregleri ile bu bilginin bir kismi alinir ve kisa siireli

bellege gonderilir (Ulusoy vd., 2003).
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Sonug olarak, duyusal kaydin smirsiz kapasitesine ragmen gelen bilgilerin
kalic1 olmasi ve kisa siireli bellege aktarilmasi i¢in islenmesi gerekir aksi takdirde,

bilgiler kaybolur.

2.4.2. Kisa Siireli Bellek

Duyusal kayda gelen bilgi parcaciklarindan dikkat ve algi siirecleri sonunda

ayrilanlar bir sonraki asama olan kisa siireli bellege gecer.

Kisa siireli bellek (short — term memory) insana, bir telefon numarasini
bellemek ve telefon etmek gibi kisa siireli hizmet verir. Biligsel girdinin ilk kez
almisinda; kisa siireli bellegin niceleme, yerlestirme ve ¢agirma giicii, rakam, sdzciik
ya da simge olarak yedi birim dolayindadir. Birim sayis1 dokuz ya da onu gectiginde
bellek; bilissel girdiyi niceleme, yerlestirme ve ¢agirmada kusurlu olabilir (Basaran,

2000).

Ciinki kisa stireli bellegin sadece kapasitesi degil, ayn1 zamanda bilgi tutma
stiresi de kisithdir. Miller (1956)’e gore kisa siireli bellegin kapasitesi yaklagik 7+2
birimlik bilgiyken (Akt; Tuckman, 1991), kisa siireli bellekte bilginin kalma stiresi
yaklagik 20-30 saniyedir (Wollfolk, 1993; Mc Crow ve Roop, 1992; Slavin, 1988,

Akt; Ulusoy vd., 2006).

Kisa siireli bellegin iki temel islevi vardir. Birincisi gelen bilgiyi kisa siireli
bellekte tutabilmek; ikincisi ise yeni karsilasilan bilgilerle daha 6nceden karsilagilmis
olan bilgilerin iligkilendirilmesi ve yeniden diizenlenmesidir. Bu nedenle kisa siireli
bellege calisan bellek (working memory) de denir (Aydin vd., 2005).

Kisa stireli bellek, ayn1 zamanda duyusal bellek ile uzun siireli bellek arasinda

koprii gorevi yapar. Dolayisiyla hangi bilgileri elenerek silinecegini veya uzun siireli

20



bellekte depolanacagi kisa siireli bellegin isleyisi belirler. Bu baglamda kisa siireli
bellegin temel islevleri ve 6zellikleri sdyle siralanabilir:
e Kisa siireli bellegin sigas1 (depolama kapasitesi) oldukga sinirlidir.
o Kisa siireli bellekte, bilginin bozulma olasilig1 yiliksektir.
e Kisa siireli bellekten silinen bir bilginin hatirlanmas1 miimkiin degildir.
o Kisa siireli bellekteki bilgilerin kalma siireleri ve geri ¢agrilma oranlari
distiktiir (Aydin, 2003).
Kisa siireli bellegin sinirliliklart dikkate alindiginda 6gretim siirecinde
uygulanan etkinlikler 6grenen odakli olmali ve onlarin bilgiyi islemelerine yon
vermelidir. Bu siiregte Ozetlemeler, gozden gegirmeler ve aligtirmalar

kullanilabilecek anahtar yontemlerdir.
2.4.3 Uzun Siireli Bellek

Uzun stireli bellek, iyi 6grendigimiz bilgiyi siirekli olarak depoladigimiz
bellek tiiridiir. Kisa siireli bellek; zihinsel tekrar yaptigi siirece, yani duyusal
uyaricilar noronlar1 uyardigi siirece bilgiyi tutmakta, bu uyarim sona erdiginde ise
bilgi yok olmaktadir. Yani bilgi, kisa siireli bellekten uzun siireli bellege
gecirilmedigi takdirde beyinde herhangi bir degisme meydana gelmemektedir
(Senemoglu, 2003).

Uzun siireli bellegin kisa siireli bellekten farki uzun siireli bellegin
kapasitesinin sinirsiz olmasidir. Ogrenme bir kez gergeklesti§inde, dgrenilenlerin
artik ebediyen saklandigina iligkin bir takim kanitlar bulunmaktadir (Ashcraft, 1989;

Anderson, 1990, Akt; Senemoglu, 2001).
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Bu bilgilerin 1s18inda uzun siireli bellegin 6zellikleri asagidaki gibi
Ozetlenebilir:

e Uzun siireli bellek, smirsiz bir 6grenme ve transfer kapasitesine sahiptir.

e Uzun siireli bellegin etkin ve verimli islemesi yeterli sayida tekrar ve
pekistirmeye baghdir.

e Uzun siireli bellegin saglikli gelisimi, bireyin psikolojik a¢idan dingin ve
giivenli bir yapiya sahip olmasiyla orantilidir.

e Uygun say1 ve nitelikte gorsel, sayisal ve sozel sembollerin kullanilmast,
uzun stireli bellegin gelisimini hizlandirmaktadir.

e Uretken ve yaratict egitim ortamlari saglanmasi icin, uygun bellek

destekleyicilerin kullanilmasi gereklidir (Aydin, 2003).

Broadbent (1966), Gage ve Berliner (1988)’e gore; bu bilgiler 1s1ginda uzun
stireli bellek, gerektiginde kullanilmaya hazir olarak saklanan diizenlenmis, organize
edilmis bilgilerin depolandig: bir kiitiiphaneye benzemektedir. Tipk: kiitiiphanedeki
diizenlemede oldugu gibi; uygun kodlu bdlmelere yerlestirilmis kitaplar
aradigimizda bulmak nasil ¢ok kolay ise, dogru bir sekilde kodlanmis ve organize
edilmis bilgiyi de uzun siireli bellekten geri getirip kullanmak ¢ok kolaydir (AKt;
Senemoglu, 2001). Bireyler bilgileri hatirlama, bilissel gorevleri yerine getirmede
zorluk ¢ekmelerinin - yan1  sira  okuduklar1  ve duyduklari bilgileri de
hatirlayamayabilirler. Bu sebeple kodlamanin iyi yapilmasi gerekir (Hallahan ve

Kauffman, 2006).

Uzun siireli bellek; anisal bellek (episodik memory), anlamsal bellek
(semantic memory) ve islemsel bellek (procedurel memory) olmak fizere ii¢ boliime

ayrilmaktadir.
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2. 4. 3. 1. Anisal bellek

Anisal bellek, kisisel yasantilarimizin, anilarimizin depolandigi boliimdiir.
Burasi adeta otobiyografik bellek olarak calisir. Yasamimiz boyunca basimizdan
gecen olaylar, sakalar, dedikodular, kisaca kisisel yasantilar burada depolanir
(Ashcraft, 1989). Anisal bellekteki bilgi; ne zaman, nerede gibi sorulara cevap
verilecek sekilde gorseller halinde depolanir. Goziiniizli kapatip diin aksam ne
yaptiginizi diisiindiiglinlizde nerde, ne zaman, ne yaptiginiz bir film seridi gibi

zihninizde resimler halinde canlanir (Senemoglu, 2011).

Martindale (1991, Akt; Senemoglu, 2001)’e gore anisal ve anlamsal bellek
arasindaki fark sudur: Anlamsal bellek bilginin temel 6gelerini, kavramlar1 igerir.
Tipkt bir sozliik gibi bildigimiz imajlarin ve sozciiklerin anlamlarini kapsar. Anisal
bellekteki bilgi ise; anlamsal bellegin kapsadigi bilgiyi kullanarak olusmus bir
roman, bir oyki, bir film gibidir. Yani anlamsal bellegin kapsadigi bilgilerin,
kavramlarin &zel bir bigimde bir araya getirilmis formlaridir. Ornegin; “Gegen yil,
bayramda ne giymistiniz? Gegen yilbasi gecesi nerede idiniz?” gibi sorulari
cevaplarken, o zamanki olaylar1 goziiniiziin Oniinde canlandirarak ne giymis
oldugunuzu ya da nerde oldugunuzu hatirlamaya c¢alisirsiniz. Bu sirada olaylari
imajlar halinde anlamli bir sekilde canlandirabilmek i¢in anlamsal bellekteki gecen
yilbagi, dogum giinii, giysi vb. kavramlara iligkin bilgiyi de kullanmak
gerekmektedir. Bu durum da gosteriyor ki; anisal ve anlamsal bolmeler birbirinden
kesin ¢izgilerle ayrilmis degildir, aksine her bir bdlme digerleriyle de baglantilidir.

Uzun siireli bellek, bolmeler arasinda gegisleri olan bir aga sahiptir.
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2. 4. 3. 2. Anlamsal bellek

Anlamsal bellek; uzun siireli bellegin kurallar, genellemeler, kavramlar,
problem ¢dzme becerileri gibi bilgilerinin yer aldigi bolimdir. Anlamsal bellekte
sozel ve gorsel bilgiler birbirine siki sikiya baglanip depolanir (Paivio, 1980). Bilgi
hem gorsel hem de sozel olarak zihinde islenip kodlandigi takdirde ihtiyag
duyuldugunda hatirlamak daha kolay olmaktadir. Bu durumda Ogrenmeyi
kolaylastirmak ve kalici hale getirmek adina 6gretim siirecinde sadece sozel degil

ayni1 zamanda gorsel sembollerden de faydalanilabilir.

Anlamsal bellek; entelektiiel becerilerin yer aldigi, problem ¢dzme becerisi ve
karar verme yeri olarak agiklanmaktadir (Eggen ve Kauchak, 1992).

2. 4. 3. 3. Islemsel bellek

Islemsel bellekteki 6grenmeler, hedeflerin asamali siniflandirilmasinda
psikomotor (devinissel) basamaktaki bilgilere benzetilebilir (Tanik, 2011). Kisaca
herhangi bir seyin nasil yapilacagina dair islem basamaklar1 bu bellekte yer alir.
Araba kullanmak, bisiklet stirmek, yiizmek gibi psikomotor basamaktaki devinigsel

hareketleri gerektiren bilgiler burada saklanir.

Gagne (1985) ve Woolfolk (1993)’a gore; islemsel bellekte depolanan
islemlerin kaliciligi ve otomatiklesmesi biiyiikk oOlglide yapilacak aligtirmalara,
tekrarlara baghdir. Islem ne kadar ¢ok tekrar edilirse, o derece otomatik ve piiriizsiiz
hale gelir. Bdylece islemin gerektiginde uzun siireli bellekten geriye getirilmesi de

cok kolay olur (Akt; Senemoglu, 2001).
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2. 5. BILGININ UZUN SURELI BELLEGE AKTARILMASINDA KULLANILAN

SURECLER
2. 5. 1. Ortiik ve Acik Tekrar

Tekrar stireci; bir metin ya da anlatimdaki belirli ifadeleri tekrar etme, yazili
bir metindeki ayr1 konu climlelerini ve ayrintili detaylari tanimlama, okuma, sézel ya
da igten bir climle ile baska climleyi bir araya getirme islemlerini kapsar (Demirel,
2008). Tabi ki bu tekrar siireci sesli oldugu gibi zihinsel olarak da isleyebilir. Yani
bu siirecte dgrenen aktif konumdadir. Ingilizce sdzciiklerin dogru telaffuzu igin
birkag kere tekrar edilmesi bu siirece ornek olarak verilebilir.

Ezberlenmesi gereken bilginin zor kisimlarinin kolay kisimlarindan daha ¢ok
tekrar etmekte hatirlamay1 kolaylastirmaktadir. Ancak, yinede bilgiyi tekrar etme
yoluyla uzun siireli bellege yerlestirme, bilgiyi islemenin yiizeysel bir formudur. Bu
durumda bizim, bilgiyi daha etkili ve daha anlamli yollarla kodlayarak uzun siireli
bellege gondermemiz gerekmektedir (Senemoglu, 2003).

Bu durumda 6grenmeye ve siif ici etkinliklere kilavuzluk eden 6gretmenler
Ogrenenlerin anlamli tekrar yapmalarim1 ve bilgiyi yeniden yapilandirmalarin
saglayacak etkinlikleri sinif ortamina tagiyabilirler.

2. 5. 2. Kodlama/Anlamlandirma

Kodlama, uzun siireli bellekte var olan bilgi ile kisa siireli bellekteki bilginin
iligskilendirilerek transfer edilmesidir. Kodlama olmadan g¢evreden gelen bilginin
cogu gecici olarak depolanir (Ulusoy vd., 2003). Diger bir ifadeyle; kodlama yeni
gelen bilgilerin eski bilgilerle iligkilendirilmesi siireci olarak tanimlanabilir. Bu

stire¢ sonunda bilgiler uzun stireli bellekte depolanur.
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Anlamlandirma ise; bellege yeni gelen bir bilginin uzun siireli bellekte var
olan diger fikirler arasinda iliskiler, baglantilar, ¢agrisimlar kurmay1 betimlemek
amaciyla kullanilir (Senemoglu, 2007). Anlamlandirma stratejisinde 6grenen gelen
bilgiyi oldugu gibi almak yerine dnceden Ogrendigi bilgilerle iligkilendirerek yeni
semalar olusturur ve zihnine depolar. Bu anlamli kodlama sayesinde bilginin uzun
siireli bellekten isleyen bellege transferi kolaylagsmaktadir.

O halde o6grenenlerin bilissel siireglerini etkin bir sekilde kullanmalari
saglanmalidir. Verilen bilgiyi 6grenenler i¢in anlamli ve kodlanabilir hale getirerek
uzun siireli bellege yerlestirilmelerini saglamak 6grenmeye yon verenler olarak
gorevimizdir.

Bilginin anlamliligin artirarak kodlama siirecini zenginlestirmede dort temel
6ge bulunmaktadir. Bunlar;

1. Etkinlik,

2. Orgiitleme,

3. Eklemleme,

4. Bellek destekleyici ipuglar1 (Eggen ve Kauchak, 1992, Akt; Ulusoy vd.,

2003).

2.5. 2. 1. Etkinlik

Ogrenen kisinin etkin olmasidir. Birey bilginin pasif bir alicis1 degil, kendi
ogrenme sorumlulugunu tasiyan etkin bir kisidir. Bilgiyi bir siinger gibi igine
¢ekmez, onun yerine uzun siireli belleginde depolamak i¢in bilgiyi diizenler ve
yapilandirir (Ulusoy vd., 2003).

Bilgiyi yapilandirma siirecinde Ogrenen aktif olarak kendi etkinlikleriyle

siirece dahil olmakta ve bilgiyi uzun siireli bellege islemektedir. Giinlimiiziin

26



O0greneni merkeze alan modern egitim uygulamalarinda 6grenci etkinligi siirecin
yapitasidir.  Ogrenenler siirece etkin olarak dahil olup bireysel farkliliklarla
anlamlandirirlar ve 6grenmelerinin sorumlulugunu yiiklenirler.

2.5. 2. 2. Orgiitleme

Bu siiregte 6grencinin yeni bilgileri, 6n bilgilerini kullanarak kendisi ig¢in
daha anlamli olacak bir bicimde yeniden yapilandirmasi s6z konusudur (Demirel,
2008). Birey bu siiregte yine merkezde ve aktif olarak yer almaktadir.

Orgiitleme materyalde degisik oOrnekler arasindaki ortak 6zellikleri
gruplamay1, verilen sozciikleri anlam biitiinliigli i¢inde siraya koymay1 ve karmasik
bir seyi yeniden diizenlemeyi icermektedir (Weinstein ve Mayer, 1986, Akt; Uyar,
2008). Ornegin; Ingilizce dersinde dgrenilen kelimeler tiirlerine gdre; yani isim,
sifat, zamir, fiil, zarf, edat, bagla¢c ve iinlem oluslarina gére uygun kategoriye
yerlestirip drgiitleyerek zihinlerine kodlanabilir. lyi organize edilmis bilginin ihtiyag
duyuldugunda geri getirilmesi kolay olacaktir. Egitim ortamlarinin bu yonde
tasarlanmasi 6grenilenlerin etkililigini artiracaktir.

2. 5. 2. 3. Genisletme / Eklemleme

Eklemleme; yeni bilginin anlamlandirilmasi i¢in uzun siireli bellekte yer alan
bilgiyle baglanti kurularak isleyen bir siiregtir. Bu sayede bellekte var olan sema da
genisletilebilir.  Marsh (2003)’1n belirttigi gibi; bir 6grenci 6grendigi yeni bir
kelimenin anlamin1 diisiiniirken onun diger ¢agristirdigi kelimeleri, sestes ya da
anlamdas kelimeleri hatirlar. Sonrasinda onun tanimina iligkin bazi gorsellerle
iliskilendirir. O kelimenin tanimini yapar ve sonrasinda onu bir ciimle i¢inde

kullanir.
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Biligsel psikologlar da bu terimi; 6grenilen materyale iliskin bu materyalle,
bilgi ya da fikirlerin bireyin zihninde iliskiler kurma siireci olarak tanimlamaktadirlar
(Ayaduray ve Jacobs, 1997, Akt; Slavin, 2006). Iliskilendirilmis ve genisletilmis
bilgiler ¢alisan bellege daha kolay transfer edilebilecek ve ihtiya¢ dogrultusunda
kullanilabilecektir. ~ Simif igerisinde uygulanan etkinliklerin 6grenenlerin bag
kurmasina ve bilgiyi genisletmelerine yon verecek nitelikte olusturulmasi fayda
saglayacaktir.

2. 5. 2. 4. Bellek destekleyici ipuglari

Duyusal kayda gelen bilgilerin uzun siireli bellege aktarilmasinda, yani kalici
olmasinda bellek siireci baslica rol oynamaktadir. Bilgiyi kodlayan depolayan ve
ithtiya¢ duyuldugunda geri getiren bellek, bu siirecte sembollere ihtiyag duymaktadir.

Woolfolk (1993)’a gore de bir bilginin hatirlanabilmesi i¢in bilginin
sembollestirilip kodlanmasi gerekmektedir (Akt; Senemoglu, 2004). Bu siiregte de
bellek destekleyiciler 6n plana ¢ikmaktadir.

Bellek destekleyici stratejiler aralarinda anlamsal iliskilerin olmadig1 fakat
benzer veya farkli 6zelliklere sahip 6geleri bir araya getiren yapay iliski agidir. Yani
bellek destekleyiciler, dgrenilecek bilgiyi daha anlamli hale getirerek O6grenilenin
hatirlanmasini kolaylagtirmaktadir (K6ksal, 2013).

Swedavd (2000) bellek destekleyicileri gorsel ve sesle ilgili ipuglart yoluyla
On bilgi ile yeni bilgiyi birbirine baglayan bellege yonelik bir 6gretim stratejisi olarak
tamimlamigtir.  Mastropieri ve Scruggs (1998) ise bellek destekleyicilerin temel
islevinin, yeni bilgilerin 6grencilerin hali hazirda uzun siireli belleklerinde mevcut

olan bilgileriyle iliskilendirilmesi i¢in bir yol ¢izmek oldugunu ve yeni kazanilan
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bilgilerin ne kadar saglam iliskilerle olusturulursa, bellekte o kadar uzun siire
kalacagini belirtmislerdir.
Bellek destekleyiciler yeni gelen bilgiler ile zihinde var olan bilgiler arasinda
kopri kurup hafizaya yardimci olurlar, bu sayede bilgiler daha kolay hatirlanirlar.
Koksal (2013)’a gore, bellek destekleyiciler yeni bilgiyi bilindik olan bir
seyle iliskilendirerek 6grenme faaliyetinin daha etkili olmasimi saglar. Bellek
destekleyicileri iki farkli ipin birbirine baglandigi diigiim noktasi olarak da ifade

edebiliriz (Sekil 2. 3.).

"""~’¢"\; S ‘g?:k.;u-k -»-:’-Jl =
NS S S TNl

1 Qr‘.
ey YA

Var olan bilgiler  Bellek destekleyiciler  Yeni gelen bilgiler

Sekil 2. 3. Var olan Bilgiler ile Yeni Bilgiler Arasinda Diigiim Gorevi Goren
Bellek Destekleyiciler

Bellek destekleyiciler; gelen bilgilerin bellege girisini kolaylastirmakta, var
olan semayla bag olusturarak semay:1 genisletmekte sonraki siliregte de kolay
hatirlamaya imkan saglamaktadir. Var olan sema genisletildigi i¢in 6grenme
kolaylagmakta, bu da giren bilgi oraninin artmasini saglamaktadir. Nitekim Arends
(1997) de bellek destekleyici stratejilerin bireyin yeni o6grendigi bilgiler igin
kolaylikla sema olusturmasina yardimci oldugunu savunmaktadir. Sema olusturma
stirecinde de bireylerin analitik diisiinme, muhakeme yapma ve ayni zamanda
bilgilerin uzun siireli bellege aktarilmasinda ¢ok etkili olan problem ¢6zme becerileri

de gelismektedir (Marschark ve Hunt, 1989; Levin vd., 1990).
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Kurulan képriiniin saglam olmasi ve bilginin ihtiya¢ duyuldugunda kesintiye
ugramadan geri getirilmesi i¢in olusturulan semboller O6grenci i¢in anlamli ve
mantikli olmalidir. Bilgi anlamli olsa bile, yapilan kodlama 6grenciye mantikli
gelmezse bilginin kaliciligi ve hatirlanmas: saglanamaz (Lehsin, Pollock ve
Regeluth, 1992, Akt; Koksal, 2013).

Higbee (1996), Gllyn, Koballa ve Coleman (2003)’a gore bellek
destekleyicilerin olusturulmasinda 5 temel madde g6z Oniinde bulundurulmalidir.
Bunlar;

a) Anlamlilik (Bellek destekleyicilerin nerede kullanilacaginin agiklanmasi)

b) Orgiitlenmislik (Kullanima dair 6rnekler verilmesi)

¢) Illiskiler kurma (Ogrencilerin ihtiyag duyduklar: zaman bellek destekleyicileri

kullanmalar1 konusunda tesvik edilmesi ve bilgiler arasinda bag kurulmasi)

d) Zihinde canlandirma (Ogrencilere kendi kendilerine uygun bellek

destekleyicileri nasil olusturacaklarinin gosterilmesi)

e) Dikkat (Ogrencilerin olusturduklar bellek destekleyicilere yonelik geri

bildirim verilmesi)

Yukaridaki maddeler g6z oniinde bulundurularak, ogrencilere bilgileri hazir
vermek yerine onlart siirece aktif olarak dahil edip 6grenmeyi Ggrenmelerinin
saglanmas1 gerektigi ifade edilebilir.  Smif icerisinde anlatim ve diger ders
iceriklerine alternatif olarak bellek destekleyiciler kullanilip bilissel siire¢ daha etkili

isletilebilir.

Biligsel siireci bu denli olumlu yonde etkileyen bu stratejilere 6zellikle

yabanci dilde kelime 6gretiminde yer verilebilir. Yabanci dil 6grenmede kelimenin

30



onemi ve karsilasilan en biiyiik problemlerden birinin de kelime 6grenimi oldugu
hesaba katilirsa bu stratejilerle olusturulan  semboller sayesinde bilgi
anlamlandirilmakta, kalict 6grenmeye ve hatirlamaya yardimci olmaktadir. Bu
yiizden bellek destekleyiciler, yabanci dilde kelime 6gretiminde bilginin kisa siireli
bellekte kalma siiresini uzatmak ve hatirlamayr kolaylastirmak suretiyle, 6gretimi
zenginlestirmek amaciyla kullanilan stratejilerdir (Baleghizadeh ve Ashoori, 2010).

Bilinen bir kelimeden yola ¢ikarak yeni kazanilan kelimeyi bu bilinen
kelimeye baglayarak somutlagtirmak, yeni kelimenin de Ogrenilmesini saglar. Bu
nedenle 6grenimin bellek destekleyicilerle desteklenmesi, unutma oranim diisiirebilir
ve akademik basariyr olumlu yonde etkileyebilir (Mastropieri vd., 1992). Ayrica
Acikgoz (2003)’e gore, bellek destekleyiciler, yabanci dilde kelime dagarcigini
gelistirmek i¢in faydalanilabilecek sistematik yontemlerdir.

Geisselhart ve Zerbest (1998)’¢ gore bellek destekleyici stratejiler dil
O0greniminde savag halinde olan bireyler i¢in yabanci dil ile aralarinda baris
antlasmasi imzalatacak bir aracidir.

Giiniimiizde kelime 6gretiminde bellek destekleyici kullanim1 olduk¢a 6nemli
bir yere sahiptir.  Geleneksel yontemlerde yabanci dilde kelime Ogretiminde
ogrencilerden kendilerine verilen kelime listesini defalarca yazmalan ve
ezberlemeleri istenirken, psikolojiden ilham alarak olusturulan bellek destekleyiciler
sayesinde Ogrenilecek olan kelimeler daha kalici, daha anlamli ve daha uzun siireli
olarak akilda tutulabilmektedir. Ciinkii 6grenilecek olan yeni kelimeler var olan
bilgiler ile iliskilendirilmekte ve uzun siireli bellekte saklanmaktadir. Ornegin;

‘kirpi’ anlamina gelen Fransizca sdzciik 'herisson', Ingilizce ses-benzeri ‘tiiylii-ogul’
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anlamina gelen ‘hairy son’ kelimesi ile iliskilendirilerek ¢ok kolay bir sekilde
ogrenilebilmektedir (Cook, 1991).

Bellek destekleyiciler ile yapilan sembollestirmeler ya da kodlamalar iki
asamada ele alinmistir. Bunlardan birincisi imajlarla yapilan kodlamalar, ikincisi ise
s6zel sembollerle yapilan kodlamalardir. Imajlarla yapilan kodlamalarda 6grenilecek
olan bilgilerle alakali olan, gereksiz ve konu dis1 olmayan canli ve kolay bir zihinsel
resim ¢izilerek bu resim 6grenilecek olan bilgiler ile iliskilendirilir (Senemoglu,
2007). Sozel sembollerle yapilan kodlamalarda ise yeni Ogrenilecek olan bilgiler
daha Onceden ogrenilmis olan sozel bilgiler ile anlamli baglar olusturularak
iligkilendirilir (Agikgdz, 2003; Senemoglu, 2007).

2.5. 2. 4. 1. Imajlar yardim ile olusturulan bellek destekleyiciler

2.5.2.4.1. 1. Baglama/ Zincirleme yontemi

Bu yontemde hatirlanmasi gereken birinci 68e ikinci 68eyle, ikinci 6ge
liclincli 6geyle, ticlincli 6ge dordiincii 6ge ile iliskilendirilecek sekilde Oykii haline
getirilir. Oykiiniin birinci ciimlesi birinci 6geyi hatirlatirken, ondan sonra gelen
ikinci 6ge igin ipucu olur. Ikinci 6ge iigiincii i¢in ipucudur ve zincirleme bu sekilde
devam ederek biitiin 6gelerin hatirlanmasi saglanir (Senemoglu, 2003). Bu yontemle
olusturulan Oykiide gegen bilgiler ardisik bir bicimde bir sonraki i¢in ¢agrisim
yaratmakta ve zincir seklinde birbirlerine baglanmaktadir.  Belezza (1981),
zincirleme yonteminde 6grenilecek olan bilgilerin 6ykii igerisine yerlestirilmesinin
Ogrenilmis olan bilgilerin uzun siireli bellekten kolay bir sekilde geri getirilmesini
saglayacagini 6ne siirmektedir.

Korkmaz (2007)’a gore, zincirleme yontemi yeni 6grenilecek olan bilgilerin

belirli bir siraya gore hatirlanmasi durumunda etkin bir sekilde kullanilir. Ayrica
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zincirleme yontemi en temel ve en anlasilabilir hafiza teknigidir ve kullanimi da
oldukca kolaydir.

Higbee (1977), zincir sistemi olarak da adlandirilan baglama sisteminin iki
asamadan olustugunu belirtmistir. Bunlar;

1. 1lk olarak 6grenilecek listedeki her maddenin gérsel imgesini olusturma

2. Her maddenin goérsel imgesiyle bir sonraki maddenin gorsel imgesi

arasinda bag kurma (Akt; Er, 1999).

Ornegin; G&l (2009), ortadgretim 10.simf cografya dersinde “Tiirkiye’de
Karstik Yer sekilleri” konusunda baslica karstik sekillerin 6grenildigi durumda su
Oykiiyii olugturmustur.

“Karstik sekiller, suyun kimyasal asindirmasi sonucu olusur. Kalker adi
verilen tasi olusturan CaCO3 suda kolayca ¢oziintir. Cozinme sekillerinin en
kiigiigiine lapya denir. Kalker yamaglar {izerindeki ¢atlaklardan akan sularin agmis
oldugu birka¢ cm c¢apindaki olukguklardir.  Ancak, kalker arazideki biiyiik
catlaklarda meydana gelen ¢oziinmeler daha biiyiik cukurluklar olusturur. Bdyle
olusan sekillerden yurdumuzda en yaygm olani dolinlerdir.  Karstik asinim
doneminin ilerlemesiyle dolinler biiyliyerek birlesir ve uvalalart olustururlar.
Uvalalar ise geliserek birlesir ve polyeleri meydana getirirler. Polyeler, kalkerli
arazideki baslica tarim alanlarin1 olusturan genis ¢ukurluklardir. Karstik arazide
bulunan tipik yer sekillerinden bir tanesi de kor vadidir(cikmaz vadi). Bu
vadilerdeki akarsular catlaklardan (su yutan veya diiden) yer altina kagarak kaybolur.
Boylece vadi dik bir yamagla sona erer. Diidenlerden yer altina kagan sular, karstik
taglar {izerindeki ¢dzme etkilerini yer altinda da devam ettirirler. Iste bdylece

karstik magaralar meydana gelir. Magara tavanindan kiregli sularin damlamasi
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sirasinda CaCO3’1in ¢okelmesi ve bunun giderek biiylimesiyle sarkitlar olusur.
Sarkitlardan yere diisen damlalarin i¢indeki kirecin birikmesiyle de dikitler meydana
gelir. Karstik magaralarin tavanlarmin ¢okmesi sonucu obruklar olusur. Obruklar
kuyu ya da bacaya benzeyen cukurluklardir. Olusumunda ¢oziinmenin yaninda
cokmelerin de etkisi bulunmaktadir. Karstik araziden ¢ikan sularin bilinyesinde
¢oziinmiis halde CaCO3 bulunur. Bu sularin buharlagsmasi sonucu igerisindeki
CaCO3 ¢okelerek karstik birikim sekli olan traverten basamaklar1 (Pamukkale)
olusmaktadir.” Bu durumda da goriildigi gibi Tirkiye’de karstik yer sekilleri
(lapya, dolin, uvala, polye, kor vadi, karstik magara, sarkit, dikit, obruk, traverten)’ne
iliskin her bir gorsel ipucu bir digeri i¢in ipucu olusturmalidir.

2.5.2.4.1. 2. Yerlesim (Loci) yontemi

Bu sistemde hatirlanmasi gereken malzemelerle iyi bilinen, sabit nitelikteki
yerlesim alanlar1 birbirlerine baglanarak hatirlanir.  Yerlesim sistemi iki temel
basamaktan olusmaktadir. 1lk olarak bilinen bir yerlesim yerinin zihinsel imgesi,
dogal ve mantikli bir sirada ezberlenir. Ikinci olarak, hatirlanmasi gereken her
maddenin imgesi, Yyerlesim alaninin belirli bir bolimiiyle iliskilendirilir ve
malzemelerin hatirlanmast sirasinda s6z konusu yerlesim alaninda zihinsel bir
yiiriiyiis yapilir (Er, 1999; Un, 1984). Kisaca; yerlesim yani loci ydntemi bir bilgiyi
dogru sirastyla hatirlamay1 saglayan bir stratejidir. Bu siiregte etraftaki nesneler veya
yerler ile Ogrenilecek bilgiler iligkilendirilir ve beyne yerlestirilir. Bu siirecte
kodlamay1 saglayan yer imgesinin iyi bilinmesi gerekir.

Atkinson ve Hilgard (1995)’a gore ise; yerlesim yontemi bireyin ¢evresinde
lyi bildigi yerler veya nesneler ile hatirlanmak istenilen bilgilerin sirasiyla

eslestirilerek gorsel imajlarin olusturuldugu bir stratejidir ve yontemin Ggrenme
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stirecinde 6grenciler tizerinde olumlu psikolojik etkisi mevcuttur. Bu sayede birey
bilgiyle iligkilendirdigi nesneleri ne zaman gorse ya da iliskilendirdigi yere ne zaman
gitse sembollestirilen bilgiler kolayca geri getirilir.

Belezza vd. (2003) bu yontemin ilk defa Yunanli ve daha sonra da Romali
hatipler tarafindan kullanildigini ifade etmisler ve bu yontem sayesinde konusma
yapacak olan hatiplerin ¢ok uzun olan konusma metinlerini kolayca ezberlediklerini,
konusma yapan hatibin hatirlamak istedigi bilgileri kodladig1 yerlere bakarak aklina
getirdigini belirlemislerdir. Ornegin devletimizin kurulusundan bu giine kadar gérev
yapmis olan cumhurbaskanlarinin isimlerini sirayla 6grenmesi istenen bir 6grenci de,
her giin evden okula geldigi giizergahtaki uygun binalarla cumhurbaskanlarinin
isimlerini sirayla eglestirerek, bu bilgi soruldugunda giizergah1 hayal edip,
glizergahtaki binalarla eslestirilen cumhurbaskanlarin1 rahatlikla hatirlayabilir
(Senemoglu, 2004).

Mastropieri ve Scruggs (1998) ise bu yontemi televizyonun igine ve istiine
cicek yerlestirerek farkli bir bigimde uygulamislardir (Sekil 2. 4.). Florida eyaletinin
baskentinin Tallahassee oldugunu 6grencilerine 6gretmek i¢in 6nce iki somut kelime
ile eslestirme yapmislardir. Florida i¢in flower (gigek), Tallahassee i¢in de television
(televizyon) kelimelerini  uygun  gormiislerdir. Yerlestirme  ydnteminin
uygulanmasinda da televizyonun igine ve listiine bir ¢i¢ek yerlestirmiglerdir. Burada

ogrenciye verilmek istenen “Tallahassee Florida’nin baskentidir.” bilgisidir.
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Florida Tallahassee
(flower) (television)

FLOWERS
OF THE wWoRLD
7 |

Sekil 2. 4. Mastropieri ve Scruggs (1998)’1n ‘Televizyon’ ile lgili Yerlesim
Y ontemi

2.5.2.4.1. 3. Kelime asma/ Aski sdzciik yontemi

Mastropieri ve Scruggs (1998), Kleinheksel ve Summy (2003)’e gore; kelime
asma teknigi numaralanmis ve siralanmis bilgilerin hatirlanmasi1 gerektiginde
kullanilan, sayilar veya siralanmig bilgilerin sayilarla baglanabilmesi igin etkilesimli
resimlerle iliskilendirilen bir yontemdir.

Ik defa 17.yy’da Henry Herdson tarafindan gelistirilen bu teknikte saylar,
benzerlige gore bazi nesnelerle somutlastirilir.  Ornegin; “1” sayist sekil olarak
“kaleme” benzemektedir. Bu nedenle “kalem” bu yontemde “1” i temsil etmektedir.
Bu teknigin ana noktasi saymin sekline gore belirlenen nesne ile hafizaya alinmak
istenen bilgi arasinda bellek destekleyici ilkeleri kullanarak ‘imge-sekil’ sistemiyle
baglant1 kurulmasidir (Yildiz, 2004).

Swrali bilgileri bellege yerlestirmek i¢in kullanilan bu yontemde, siral
sayilarin her biri sdylenise uygun bir aski sozciikle iligkilendirilir. Bu sdzciiklerin
somut olmasi yani zihinsel imge olusturmaya elverisli olmasi iliskinin kuvvetini ve

hatirlama kalitesini artiracaktir. Rule (2003) ve Slavin (2006)’e gore; aski sozciikler
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ogrenilecek olan bilgilere sestes yani benzer segildigi zaman Ogrenilen bilgilerin
hatirlanmasi daha kolay olacaktir.

Zanden (1980)’e gore; kelime asma ve yerlesim teknikleri hatirlama oranim
serbest hatirlamaya kiyasla iki-li¢ kat daha artirmaktadir. Ayrica her iki yontemde de
birden fazla bellek destekleyici strateji bir arada kullanildigindan (eslestirme, gorsel
imge vb.) yontemlerin etkililigi yiiksek olabilir (Un, 1984).

Duyar (1996) ve Giesselhart (1998) tarafindan Onerilen sayi-sekil listesi
sOyledir.

Tablo 2. 1. Sayilarla Olusturulmus Aski Sozciikler

Ogretilmek istenen Say1 Olusturulan Aski Sozciik
1 Tig, direk, kalem, mum
Narin kugu, oérdek, kaz
Mayo, marti, meme
Yelkenli
El, eldiven
Cengel, samdan
Ucurum, Kayalik
Fistik, gozlik, kum saati
Balon, pipo

O |N|OOTBA|WiN

Aski sozcik yonteminin aligveris listelerini, sayilari ve tarihleri sirasiyla
ogrenmek icin kullanilan etkili bir yontem oldugu savunulmustur (Gruneberg, 2010,
Akt; Koksal, 2013).

Eggen ve Kauchak (1992), Miller ve ark. (1960)’nin 1’den 10’a kadar sayilar
i¢cin somut sdzcliklerden ve sayinin sdylenigine benzer olan aski sdzciiklerle zihinsel
imge olusturarak ABD bagkanlarinin adlarini sirayla iliskilendirmislerdir. Bun, shoe,
tree olan aski sozciikler su sekilde bir resimsel imaja doniistiiriilmiistiir: George
Washington bir ¢orek (bun-one) yiyor; John Adams ayakkabisini (shoe-two)

bagliyor; Thomas Jeferson bir agacin (tree-three) dalinda sallaniyor (G61, 2009).
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2.5.2.4.1. 4. Anahtar sozciik (Keyword) yontemi

Dogan (2003) anahtar sozciik yontemini, bilinmeyen kelime veya bir kavrami
daha somut ve anlamli hale getirmek igin kullanilabilen ve bilgilerin daha derin
bellek izi birakacak sekilde kaydedilmesini saglayabilen bir bellek destekleyici
olarak ifade ederken; Scruggs ve Mastropieri (2000), Ogrenilecek olan bilgiyi
cagristiran bir kelime ile s6z konusu bilginin anlamini anlatan gorsel bir materyalin
kullanilmasiyla olusturuldugunu belirtmislerdir (Koksal, 2013).

Koksal (2013) anahtar sozclik yonteminde hedef dildeki yeni kelimenin
gorsel Ogelerle desteklenerek ana dilde egsesli bir sozciikle eslestirildigini ifade
etmistir.

O halde anahtar sozciik teknigi, Ozellikle kelimelerin Dbirbirleriyle
iligkilendirilmelerinde sik¢a bagvurulan, gorsel imajlarla da somutlastirilan ve ihtiyag
duyuldugunda hatirlamaya yardimeci olan c¢ok yonlii bellek destekleyici olarak
tanimlanabilir. Var olan bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag olusturuldugu igin
bilgilerin kalict olma ihtimali de yiiksektir. Anahtar sézciik yonteminin kullanimi
cok eskilere dayanirken 6zellikle yabanci dil 6gretiminde ilk olarak 1970’11 yillarda
Atkinson ve arkadaglar tarafindan kullanilmigs ve bu bilimsel ¢alismalardan etkili
sonuglar alinmistir. Giiniimiizde de iizerinde en ¢ok calisilan bellek destekleyici
yontemlerden biri olma 6zelligini tasimaktadir.

Atkinson (1975) anahtar sézciik yonteminin, kelime ile kurulan akustik bir
bag ve gorsel bir materyalle destekleme olarak iki faktorden olustugunu ortaya
koymustur. Bu yontemle olusturulan anahtar sozciikler 6grenilecek kelimeyi
cagristirmali ve anahtar sozciikler ile olusturulan ciimleler gorsel imgelere

doniistiiriilebilir olmalidir.  Ornegin Koksal (2013); anahtar sdzciik ydnteminde
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ogrenilmek istenilen dildeki kelime ile kisinin kendi ana dilinde ses benzerligi olan
bir kelime arasinda bag kurarak gorsel bir imaj gelistirmis ve bu gorsel imaj1 yabanci

dildeki kelimeye yerlestirmistir (Sekil 2. 5.)

SWIM | ® SEVIM

Hedef kelime ile
donatilmig gérsel
imaj ve anahtar
Ogretilmek Ana dildekises sdzcligiin
istenen hedef benzerligiolan kullanildig
kelime kelime ciimle

Sekil 2. 5. Ogrenilecek Kelimeyi Kodlama Asamasi
Sekil 2. 5. de gortildiigi gibi anahtar sozciik teknigi kullanilarak yabanci dilde
bilinmeyen bir kelime ana dildeki sestes bir kelime ile iligkilendirilmis ve gorsel bir
tema olusturulmustur.
Bademcioglu (2005) ise anahtar sdzciik yontemini kullanarak su sekilde bir

tema kullanmistir:

i : | t. el 1B
L i M H e ——

Sekil 2. 6. Yabanci Dilde Bir Kelimenin (")grenilmesi Icin Hazirlanms Gorsel
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Sekil 2. 6. anahtar sozciik teknigiyle yabaci dil Ogretimine yonelik
hazirlanmistir.  Ogretilmesi diisiiniilen kelime ‘issue’ kelimesidir. Bu kelimenin
Tiirkge karsiligi ‘konu’ dur. Bu yabanci kelime “is’u” seklinde telaffuz edilmektedir.
Resim “Bakanlik miistesar1 yeni agilacak bir ihale hakkinda bilgi vermektedir: Sayin
basin mensuplari, dzetle IS SU (issue) diyerek KONU hakkinda bilgiler vermektedir”
seklinde kurgulanmistir. Kurguda gecen ‘is su’ ifadesi ‘issue’ kelimesini hatirlatacak
anahtar kelime gorevi gérmektedir.

Goriildugii tizere, bu yontemde 6grenenler bilinenden bilinmeyene ilkesinden
faydalanmakta bu da bilginin 6grenilmesinde ve ihtiya¢ halinde geri getirilmesinde

kolaylik saglamaktadir.

2.5.2. 4. 2. Sozel sembollerle olusturulan bellek destekleyiciler

2.5.2.4.2. 1. Bas harflerle diizenleme stratejileri (Embeded letter strategies)

2.5.2.4.2.1. 1. Akronyum

Ogrenilmesi istenen bilginin ya da kelimelerin bas harfleri bir araya
getirilerek olusturulan anlamli sembollerdir.

Kleinheksel ve Summy (2003) de akronyumlarin listelenen kelimelerin ilk
harflerinin birlestirilmesiyle yeni kelimeler iiretmek oldugunu ifade etmislerdir.

Bu strateji de ¢ogunlukla “HOMES” 6rnegi verilmektedir. Bu kelime Kuzey
Amerika’da 5 biytik goliin akronyumudur. H, Huron; O, Ontario; M, Michigan; E,
Erie; S, Superior gollerini temsil etmektedir. Burada HOMES kelimesi ile biiyiik
gollerin isimleri arasindaki iligkinin hatirlanmasi olduk¢a onemlidir. Ciinkii eger
biiyiik goller tam olarak 6grenilmemis olursa, bunlarin bas harfleri hatirlamak igin
yeterli olmayacaktir. Ornegin; eger Huron goliiniin ismi tanidik degilse, “H” harfi

tek bagina hatirlama igin yeterli gelmeyecektir (Mastropieri ve Scruggs, 1998).
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Koksal (2013) da Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde programli 6grenme
ilkeleri i¢in ‘KEBAB’ akronyumunu olusturmustur. ‘K’ kii¢iik adimlar ilkesini, ‘E’
etkin katilimi, ‘B’ basar1 ilkesini, ‘A’ aninda doniit ilkesini, ‘B’ bireysel hiz ilkesini
temsil etmektedir.

Akronyum tekniginde eger harflerden anlamli bir kelime olusturulamiyorsa,
araya baska harfler eklenebilir. Ornegin; Tiirkge derslerinde YASASIN’
akronyumu sik¢a karsimiza ¢ikar ve kaynastirma harflerini icermektedir. ‘Y,S,S ve
N harfleri tek baslarina anlamli bir kelime olusturamadiklari i¢in araya baska harfler
eklenmistir.

Kodlama iyi yapildigi zaman Ogrenilen bilgiler geri ¢agrildiginda kolayca
hatirlama saglayacaktir. Yapilan bilimsel calismalarda da bu yontemin 6grenmeye
ve hatirlamaya iist diizeyde katkida bulundugu ortaya ¢ikmastir.

2.5.2.4.2.1. 2. Akrostis

Akrostisleri akronyumlardan ayiran 6zellik akrostislerin kelimelerden degil
climlelerden olusmasidir. Bu climleler 6grenilmesi istenen bilginin ya da kelimelerin
bas harflerinden meydana gelmektedir. ~ Mastropieri ve Scrugss (1998) da
akronyumlar ile akrostislerin benzer olduklarin1 ancak akrostiglerin kelimelerden
degil ciimlelerden olustuklarini savunmaktadir.  Bu stratejide yaygin olarak
kullanilan 6rnek “Kids playing croquet on freeways get smashed” dir. Bilimsel
siniflama sisteminin sirasini 6gretmek i¢in olusturulan bu cilimledeki kelimeler
sirayla siniflama sistemini yani ‘Kingdom, Phylum, Class, Order, Family, Genus ve
Species’ kelimelerini temsil etmektedir.

Yine akrostis tekniginde de harflerden anlamli bir ciimle olusturulamiyorsa

araya baska harfler ve kelimeler eklenerek yeniden diizenlenebilir. Bu teknikte en
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sik kullanilan o6rneklerden biri yine Tiirkge dersinde karsimiza ¢ikmaktadir.
PaNaMala SeHaVeJ GaZi CaFeR akrostisi 6grencilere Tiirkge kelimelerin hangi
{insiizlerle baslamayacagim 6gretmek igin diizenlenmistir. Unsiiz harflerle anlaml
bir climle olusmadig1 i¢in araya baska harfler ilave edilmistir.

Bas harflerle diizenleme stratejileri, anlamli bir kodlamaya imkan sagladigi
icin bilgilerin uzun stireli bellege aktarilmasinda ve geri ¢agrilmasinda kolaylik
saglayacaktir.

2.5.2.4.2. 2. Kafiye / Ritmik yontemi

Senemoglu (2011)’na gore; bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesi ¢ok
basit ve her zaman miimkiindiir. Ancak basarili hatirlama; mantigin, ipuglarinin ve
diger bilgilerin kullanilarak bilginin yeniden canlanmasini saglayan problem ¢dzme
siireci yani bilginin uzun siireli bellekten bulunarak aciga cikarilmasi siirecidir.
Kafiye olusturma ya da ritmik yontemin de hatirlamada kullanilan ¢ok eski bir
yontem oldugundan bahsetmistir. Ornegin, Isve¢ ve Isvicre soylenis benzerligi
nedeniyle birbirine karistirilir. Bunu 6nlemek i¢in de kuzeydeki iilkeler toplulugu ve
Ankara’nin da Tiirkiye’nin baskenti oldugu su sekilde kafiyeli olarak ifade
edilmistir:

« [sve¢, Norveg, Danimarka

* Tirkiye’nin bagkenti Ankara

Goriildugi tizere, bu stratejide 6grenilecek bilgilerle kafiye olusturulup ritmik
sekilde uzun siireli bellege yerlestirilir.

Yalginkaya vd. (2011) de Ilkdgretim 5. smf Ingilizce dersleri icin ritimsel
kafiyeli bir siir olusturmuslar ve bu yontemle belli kelimeleri ve simdiki zaman

kalibin1 6gretmeyi amaglamislardir.
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Where is the hen? Where is the cat?

Not in the pan. Not under the hat

It is sitting on the snowman It is following the rat
Where is the spider? Where is the bear?
Not in the water. Not behind the tiger
It is hanging in the air. It is eating the pear.

2.5. 2. 4. 2. 3. Oykii/ Oykiileme yontemi

Oykiileme yonteminde 6grenilmesi istenen bilgiler ya da kelimeler bir araya
getirilerek anlamli bir 6ykii olusturulur.

Bu yoOntem olaylar1 mantiksal bir sirada tutmada ve imajlarin sirasi
unutuldugunda Ggrenilmis bilgilerin  yeniden hatirlanmasinda ¢ok etkilidir
(Manktelow, 2003). Ornegin; sirasiyla seker, armut, kalem ve 1sitic1 sdzciiklerinin
akilda tutulabilmesi igin “Hasan, lizerine seker dokiilmiis armutlar1 yerken bir yandan
da yazi yaziyor; diger yandan isitictya dogru donerek yiiziinii 1sitiyordu.” oykisii
Olusturulmustur. Acikgdz (2003)’iin bu 6rneginde amag, fonetik sistemde oldugu
gibi 6grenme malzemesinin anlamliliginin artirlmasidir (Un, 1984).

Carlson vd. (2000) oykii yonteminde bilgilerin 6ykii igerisine yerlestirildigini
ve hatirlanmasi istenen bilgilerin 6ykii ile iliskilendirildiginden s6z ederken; Oaks
(1995) oykii yonteminin hatirlamayr olumlu yonde etkileyen bir yontem oldugunu
ifade etmistir.

Bir bagka drnekte ise Oykiileme yontemi, gerek icerik gerekse yontem olarak
farkli bir sekilde kullanilmig, oykiiler yabanci dilde kelime 6grenimini kalic1 hale

getirmek i¢in Ozel olarak tasarlanmigtir. Dil 68renim siirecini canli tutmak ve
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eglenceli kilmak adina &grenilmesi beklenen Ingilizce kelimeler Tiirkge Oykiiler
igerisine yerlestirilmistir. Yaratic1 sekilde hazirlanmis bu hikayeler okundugunda
kelimelerin anlamlar1 6ykiiniin biitiiniinden ¢ikarilabilmekte, bu hikayeler bir sekilde
akilda tutulacagi i¢in de kelimelerle baska bir icerikte kolayca hatirlanabilecektir.
Ormegin Ingilizce ‘punishment (ceza), poverty (yoksulluk), confession (itiraf),
deliberate (kasten) ve imprisonment (hapis)’ kelimeleri i¢in sOyle bir Oyki

olusturulmustur.

SMART STORY |

Su¢ ve PUNISHMENT, Dostoyevski’nin en iinlii romanidir. Kitaptaki bas karakter
Raskolnikov POVERTY i¢inde yasayan bes parasiz bir adamdir. Tefeci kadini
soyup oOldiiren Raskolnikov sonunda sugunu eder. DELIBERATE
adam  Oldiirme sugundan suglu  bulunan  Raskolnikov =~ 6miir boyu
IMPRISONMENT a mahkum edilir (Bozoglu ve Aydogan, 2013).

Bu Oykiide 6grenilmesi istenen hedef kelimelerin zihinde var olan bilgilerle
iligkilendirilip sembollestirilmesi uzun siireli bellege kodlanmasini saglayacak ve
ithtiya¢ duyuldugunda bilginin geri getirilmesini kolaylastiracaktir. Ayni zamanda bu
yontem de Ogrenciye gorelik ve bilinenden bilinmeyene ilkesi goz Onilinde
bulunduruldugu i¢in 6grenme ortami canli ve eglenceli hale gelecektir.

2. 6. ILGILI ARASTIRMALAR

Luria (1968) yaptig1 6rnek olay caligmasinda asagidaki sayi listesini S’ ye
gostermistir.  Listeyi 3 dakikada inceleyen S, sayilarin tiimiinii 40 saniyede
tekrarlamistir. Daha da sasirticisi sayilart istenen herhangi bir sirada, satir ya da

siitunda, bastan sona ya da sondan basa sdyleyebilmistir.
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Fotografik bellege sahip olan S bilgiyi imajlar1 kullanarak zihnine
yerlestirmektedir. Kendisine verilen anlamsiz hece listesini zihninde bir resim
cizerek kodlayan S bu listeyi tam olarak sdyleyebilmis, ayn1 zamanda ¢alismadan 4
yil sonra da bu listeyi eksiksiz hatirlayabilmistir. Ornegin; bir satirdaki ‘sa na ma va
na’ seklindeki anlamsiz hece listesine uygun olarak ¢izdigi hayali resim soyledir:
“Bu durum Slizkaya caddesinde gecer. Kule kapisinin yaninda bir SANA(kizak)
durmaktadir. Benim ev sahibim MAVA ise kizagin i¢inde oturmaktadir. Ev sahibim
iistlinde NA(iistiinde) harfleri yazili uzun beyaz bir levha tutmaktadir.” Denek S
zihinsel imajlarini olustururken gdérmenin ve isitmenin yaninda bazen tiim duyularini
harekete gecirdigini, genellikle sozciiklerin tatlarmi ve agirliklarimi hissettigini, bu
ylizden de onlar1 hatirlamak i¢in caba sarf etmeden sdzciigiin kendi kendini

hatirlattigini ifade etmektedir.

Bower ve Reitman (1971) c¢alismalarinda; son Ogrenmelerin bozucu

etkilerinin bellek destekleyici yontemlerle onlenip Onlenemedigini, loci(yerlesim)
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yontemi ile es sOzciik yonteminin etkililik derecelerinin farkli olup olmadigini,
sozcuklerin vadi, okyanus gibi imgesel gosterilebilirliklerinin azalmasi ile bellek
destekleyici yontemlerin etkililik derecelerinin azalip azalmadigini incelemistir.
Aragtirmada zincirleme imgesel sistemi ile ¢ogul listelerin 6grenilmesinde sozciik
izlerinin diger izlerin karistirici etkisi ile eksilmesi ya da kaybolmasi anlaminda olan
bozucu etkilerin onlenebilecedi; loci ve es sdzciikk yontemlerinin etkilerinin ayni
oldugu, nesnelerin blytlkliginiin bellek destekleyici yoOntemlerin etkilerini

azaltmadig sonucuna ulasilmigtir.

Levie ve Lentz (1982) arastirmalarinda okuma materyallerindeki resimlerin
etkililigini ortaya ¢ikarmaya ¢aligmislardir. Resimli ve resimsiz metinler
kullanilarak O6grenmenin karsilastirildigi 55 deneysel arastirmanin sonuglarini su

sekilde ifade etmislerdir:

1. Resimler, metinde bilginin dgrenilmesine yardimci olmaktadir. Yapilan
deneysel karsilastirmalarin = %98’ine gére metinde yer alan ve
resimlendirilen bilgi resimsiz metinlere kiyasla daha iyi 6grenilmektedir.
Bu karsilastirmalarin %85’inde aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu sonucuna da ulagilmistir. Resimli metinleri okuyan 6grenciler diiz
metinleri okuyan Ogrencilerden ortalama %36 daha fazla bilgi
ogrenmislerdir. Metinde yer alan ve resimlendirilen bilginin 6l¢iildigii 23
aragtirmanin biri hari¢ digerlerinde resimli metinler lehine anlamli farklar
ortaya c¢cikmistir. Ayrica bu kapsamda incelenen arastirmalarin ¢ogu
cocuklar lizerinde, ozellikle 6. siif dgrencileri ile ve yazinsal metinler

kullanilarak uygulanmistir.  Ayrica yetiskin 6grencilerle bilgilendirici
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metinler kullanilarak yapilan arastirmalar da ayni sonuglar1 ortaya
koymustur.

Resimlerin metinde resimlendirilemeyen bilgi iizerinde herhangi bir etkisi
bulunamamistir.  Incelenen 10 arastirmanin dokuzunda resimli ve
resimsiz metinlerin verildigi gruplar arasinda anlamli bir fark ortaya
cikmamistir. Grup ortalamalar1 agisindan sonuglar degerlendirildiginde
karsilagtirmalarin 11’inde resimli grup, 3’iinde ise resimsiz grup lehine
oldugu goriilmiistiir. Yapilan 4 karsilastirmada anlamli bir fark olmadigi;
2’sinde ise grup ortalamalarinin ayni oldugu belirtilmistir.  Resimli
metinleri okuyan O&grenciler, resimsiz metinleri okuyan Ogrencilere
kiyasla sadece %5 daha iyi puan almislardir.

Buraya kadar bahsedilen arastirmalardan farkli olarak bazi arastirmalarda
metinden 6grenme diizeyini belirlemeye yonelik olarak uygulanan testler,
metinde hem resimlendirilen hem de resimlendirilemeyen bilgiyi
olgmektedir. Bu durumda, resimlerin sagladigi ortalama avantaj, ilk iki
kategorideki arastirma sonuglarmin arasinda kalmaktadir. Incelenen 48
karsilagtirmanin 38’inde yani yapilan karsilastirmalarin %79’unda grup
ortalamalar1 resimli metinler lehine bulunmustur. Bunlarin %56’sinda
fark anlamlidir ve resimli metinleri okuyan ogrenciler, diiz metinleri
okuyan Ogrencilere gdre %25 daha fazla bilgi edinmislerdir. Ozetle,
metinde hem resimlendirilen hem de resimlendirilemeyen bilginin
Olciilmesi durumunda resimler 6grenmeye engel teskil etmemekte; ancak

her zaman da kolaylastirmamaktadir (Demirel, 1996).
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McCormick vd. (1985) ise 7. ve 8. siif 6grencileri ile yaptigi arastirmasinda,
farkl1 diizyazilarin 6grenilmesinde bellek destekleyicilerin etkisini tespit etmeye
calismistir.  Ogrencilere hatirlayabilmeleri icin gercek olmayan bir biyografi
sunuldugu bu c¢alismada, Deney grubundaki oOgrencilere metne uygun bellek
destekleyiciler verilirken kontrol grubundaki 6grenciler kendi zihinsel siireclerini ise
kosmuslardir. Arastirma sonunda yapilan analizde bellek destekleyicilerin
kullanildig1 deney grubunda Ogrencilerdeki kalicilik diizeylerinde anlamli bir

farklilik belirlenmistir.

Condus, Marshall ve Miller (1986)’in 6grenme giigliigii ¢eken, 12 yaslarinda
64 oOgrenci ile gerceklestirdigi arastirmada, kelime oOgretiminde anahtar sozciik,
gorsel baglam, ciimle-deneyim baglam ve geleneksel yontem olmak tizere 4 farkli
yontem kullanilmistir.  Calisma 3 deney ve 1 kontrol grubuyla yiiriitilmiis ve
Ogrencilere 5 hafta boyunca 50 kelime Ogretilmistir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ¢oktan se¢meli test sonuglart analiz edildiginde, bellek destekleyici
yontemlerin  kullanildigi deney gruplarindaki o6grenciler kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha basarili olmuslardir. Son testten 8 hafta sonra uygulanan
kalicilik testi sonuglarina gore de anahtar sozciik yontemi Ogrenilenlerin kalicilig

acisindan diger iki yontemden daha basarili olmustur.

Mastropieri, Scruggs ve Levin (1986) 6grenme gii¢liigii ¢eken 56 6grenci ile
yaptiklar1 calismada bellek destekleyicilerden anahtar sozciik ve kelime asma
tekniklerinin kombinasyonunu kullanmiglardir.  Uygulama sonucunda bu iki
yontemin kombinasyonu ile &gretimin yapildigi grubun geleneksel ydntemle
Ogretimin yapildigi gruptan daha yiiksek performans gosterdigi belirlenmistir

(p<0.01).
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Dretzke ve Levin (1990) yaptiklar1 deneysel arastirmada 50 ilkokul 6grencisi
ile ¢alismislar ve Amerikan baskanlarinin hayatlarina dair olgusal bilgileri 6gretirken
bellek destekleyici stratejilerden yararlanmiglardir. Uygulama sonunda yapilan
animsama ve kalicilik testleri analiz edildiginde bellek destekleyici stratejilerin bu
tiir olgusal bilgilerin 6grenilmesinde ve hatirlanmasinda oldukca etkili oldugu

gorilmiistiir.

Kliegl, Smith ve Baltes (1990) ardisik kelimelerin hatirlanmasinda kelime
asma tekniginin, yas ortalamasit 23.9 olan genglerde, yas ortalamasi 71.7 olan

yaslilardan 6nemli diizeyde daha etkili oldugu(p<0.005) sonucuna ulagsmislardir.

Brown ve Perry (1991) Kahire’de bir okulda dil smiflarinda ikinci dil
Ogretiminde anahtar sozciikk, baglam ve anahtar sozciik-baglam yontemlerini
uygulamislardir.  Arapca konusan 60 Ogrenci ile gerceklestirilen uygulamada
Ingilizce kelime dgretiminde bu 3 ydntem karsilastirilmistir. Sonug olarak anahtar
sozciik-baglam yonteminin basar1 ve dgrenilenlerin kaliciligi konusunda daha etkili

oldugu belirlenmistir.

Brandimonte (1992) calismasinda degisik yas gruplarinda gorsel Oriintiilerin
zihinsel imgelere donistiiriiliip yeniden yorumlanma derecesini incelemistir.
Zihinsel imgelerin yapis1 tipki gorsel olarak algilanmis nesneler gibi anlamlidir, 1yi
diizenlenmistir ve yeniden diizenlenip yorumlanabilir. Gorsel anlamlanmadan yeni
zihinsel imgeler yaratmak i¢in birlestirme ve eksiltme islemlerini gergeklestirmede 6
yas cocuklari birlestirme islemini kolayca anlarken gorsel imge olusturmay1 giicliikle

bagsarmislardir. Eksiltme isleminde ise mantiksal olarak anlama islemi daha zor
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gelmesine karsin 6 yas c¢ocuklarinin yetiskinler kadar iyi =zihinsel imge

olusturabildikleri g6zlemlenmistir.

Wang ve Thomas (1995) yaptiklart arastirmada anahtar sozcik ve
baglam(context) yontemini karsilastirmislardir.  Ingilizce konusan {iniversite
Ogrencilerine 6grenmeleri amaciyla 24 Filipince kelimenin verildigi ¢alismada,
kelimeler verildikten sonra bu kelimelere yonelik testler uygulanmistir. Her hedef
kelime i¢in katilimcilara kelimenin anlamini ¢ikarabilecekleri iki climleden olusan
bir baglam verilmistir. Bu uygulama sonrasi baglam yoluyla kelimeleri 6grenen
Ogrenciler ile anahtar sozciik yontemi ile 6grenen Ogrenciler karsilastirilmig ve
anahtar sozciik yontemi daha iyi sonuglar vermistir. Fakat iki giin sonra yapilan
aragtirmada kelimeleri 6grenirken baglam yontemini kullanan grencilerin anahtar
sozciik yontemini kullananlara kiyasla daha c¢ok Ingilizce ceviri karsiliklarim

hatirladiklari tespit edilmistir.

Beni vd. (1997) olusturduklar1 deney grubunda yerlesim teknigini, kontrol
grubunda ise tekrarlayarak ezberleme teknigini uygulayarak bu iki yontemin
etkililigini karsilastirmiglar ve arastirmanin sonucglarina gore yerlesim tekniginin

daha etkili (p<0.05) oldugunu ortaya koymuslardir.

Lawson ve Hogben (1998) tarafindan yapilan arastirmada bellek destekleyici
stratejilerden anahtar sozciik yontemi kullanilmis ve uygulama sonrasinda yapilan
degerlendirmede bellek destekleyicinin yabanci dildeki kelimeleri 6grenme diizeyine

kontrol grubuna kiyasla 6nemli derecede katki sagladigi goriilmiistiir.

Carney ve Levin (2000)’in ise bellek destekleyicilerin isimleri hatirlamadaki

etkisini ortaya c¢ikarmayr amacgladiklar1 bu calismada gruplardan biri bellek
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destekleyicilerini yalnizca sozel ifadelerle, digeri ise gorsel materyallerle birlikte
kullanmistir. Baska bir grup ise kendi stratejisini ise kosmustur. Arastirmanin
sonunda elde edilen verilere gore gorsel ve ya sozel materyallerle birlikte bellek
destekleyicileri kullanan gruptaki Ogrencilerin  kendi stratejilerini  kullanan

Ogrencilere gore daha iyi 6grendigi ortaya ¢ikmaistir.

Carslon, Buskist ve Martin (2000) yapmis olduklari c¢alismada bellek
destekleyici zincirleme yoOnteminin hatirlama diizeyine etkisini aragtirmiglardir.
Listelenen kelimeler her iki grup tarafindan Ogrenildikten hemen sonra yapilan
degerlendirme sonucunda iki grubun kelimeleri hatirlama diizeyleri arasinda fark
olmadigi belirlenmistir.  Ancak aradan belirli bir siire gectikten sonra tekrar
degerlendirme yapildiginda bellek destekleyici strateji kullanan grubun kelimeleri

hatirlama diizeyinin diger gruba gore daha yliksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Mastropieri, Sweda ve Scruggs (2000) bellek destekleyici strateji 6gretiminin
etkililigini arastirmak i¢in 4. simif Sosyal Bilgiler dersinde yaptiklar1 c¢alismada
bellek destekleyicileri Ogretmene kendileri vermislerdir. Yani uygulama
arastirmacilar tarafindan degil dersin Ogretmeni tarafindan gerceklestirilmistir.
Uygulama siirecinde arastirmacilar gozlemlerde bulunmuslar ve uygulama sonunda
da testler yapmuslardir. Test sonuclar1 analiz edildiginde bellek destekleyicilerin
faydalanildig1 grupta 6grencilerin test sorularina dogru cevap verme oraninin diger

gruba gore daha fazla oldugu belirlenmistir.

Olgum (2000), ilkogretim 4. smif Sosyal Bilgiler Dersi’nde sozel bilgilerin
Ogretilmesinde geleneksel yaklasim ve gorsel(imaj)-isitsel (miiziksel) bellek

destekleyicilerin  kullanilmasinin  6grenme ve bilgilerin kaliciligina  etkisini
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incelemistir. Elde edilen veriler degerlendirildiginde ise, 68rencilerin 6grenme ve

kalicilik puanlarinda bellek destekleyiciler yoniinde olumlu sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Smith ve Philips (2001)’in ¢alismasinda radyo reklamlarini hatirlamada yas
farkliliklarina gore bellek destekleyicilerin rolii arastirilmistir. Yas ortalamalar: 18
olan 114 geng ile yine yas ortalamalar1 72 olan toplam 98 kisi isitsel/ritmik bellek
destekleyicilerle radyo reklamlarini akilda tutmaya ¢alismislardir. Uygulama sonrasi
yapilan arastirmada bellek destekleyicilerin her iki grupta da olumlu esit sonuglar
verdigi gorilmiistiir.  Sonu¢ olarak bellek destekleyiciler hangi yas grubuna

uygulanirsa uygulansin etkili ve benzer sonuglar vermektedir.

Rummel, Levin ve Woodward (2003) zeka kuramcilarini ve onlarin alana
olan katkilarin1 anahtar sézciik ve geleneksel yontemlerle ogrettikleri calismayla
bellek destekleyici kullanan grubun zeka kuramcilarinin isimlerini ve bu isimlerin

alana olan katkilarin1 ¢cok daha iyi hatirlayabildiklerini belirlemislerdir.

Fahrer ve Harris (2004)’in arastirmasinda, cografya dersinde iklim
degisiklikleri konusunda bellek destekleyici stratejilerden harf teknigi kullanilmastir.
Ogretilecek icerik LAMPPOST kelimesi igerisine yerlestirilmis ve Ingilizce olarak
olusturulan bu ifadede L harfi Latitude(enlem) kelimesine, A harfi Altitude(rakim)
kelimesine, M harfi Maritime influence(denizin etkisi) kelimesine, P harfi Pressure
Systems(basing sistemi) kelimesine, yine P harfi Prevailing Winds(hakim riizgarlar)
kelimesine, O harfi Ocean Currents(okyanus akintilar1) kelimesine, S harfi
Storm(firtina) kelimesine ve son olarak T harfi Topography(topografya) kelimesine
karsilik gelmektedir. Uygulama sonunda yapilan arastirmalara gére bu yontem

bilgilerin 6grenilmesine ve hatirlanmasina st diizey katkida bulunmaktadir.
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Siinbiil vd. (2004) yaptigi c¢alismada ise bellek destekleyicilerin etkisi
arastirtlmis ilkogretim 4. simif Fen Bilgisi Dersi’nde deney grubunda uygulanan
bellek destekleyici teknikler kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretime
kiyaslandiginda bilgi diizeyinde anlamli fark saglanmisken, kavrama diizeyindeki
erigilerde fark saglanmadigi goriilmiistiir. Ayrica deney grubunda toplam erigide de

anlamli ve yiiksek bir etki ortaya ¢ikmustir.

Iglesia, Buceta ve Campos (2005) arastirmalarini zihinsel dgrenme engeli
bulunan dawn sendromlu 52 birey lizerinde ger¢eklestirmigledir. 22 tanesi 7-12 yas,
30 tanesi 18-57 vyaslar arasinda olan bireylere yapilan uygulamada diizyazili
metinlerin resimleri, zihinsel c¢agrisimli imajlar ve sesli bellek destekleyiciler
kullanilmistir.  Uygulama sonucunda yapilan arastirmada bellek destekleyici
yontemler kullanilarak 6grenilen bilgilerin daha kalici oldugu belirlenmistir. Ancak

yontem erisi diizeyinde istenilen basariy1 ortaya koymamustir.

Keskinkilig (2005), ilkégretim 6. smif Fen Bilgisi Dersi’nde bellek
destekleyici stratejilerden anahtar soézciik yoOnteminin Ogrencilerin erisi  ve
tutumlarma olan etkisini arastirdiginda, anahtar sozciikk yonteminin kullanildigi
gruptaki Ogrencilerin bilgi, kavrama ve toplam diizeyde geleneksel oOgretimin

uygulandig1 6grencilere gore daha yiiksek bir erisi elde ettikleri sonucuna ulagmaistir.

Sener ve Belfiore (2005) arastirmalarinda uygun harflerin isimlendirilmesinde
birlestirilmis bellek destekleyicilerin ve uygun seslerin iretilmesinin yabanci dil
Ingilizce simiflarinda basarisizlik riski tasiyan 4. simf Tiirk 6grencilerin basarilar:
tizerine etkilerini gdzlemlemislerdir. ~ Uygulama, hedeflenen uygun harflerin,

resimlerin Onemli pargalarinin igerisine yerlestirildigi bellek destekleyici resim
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kartlar1 olusturularak gerceklestirilmistir. Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin
uygun sesleri kullanarak kelimeler iiretebildikleri ve uygun harf-ses benzerliklerini

iist diizeyde basarabildikleri bulgulanmistir.

Harman ve Rule (2006) 11. ve 12. siif siniflarda, yer bilimi dersinde
maddelerin mineral sertligi konusunda bellek destekleyicileri kullanarak yaptiklar
calismada maddelerin mineral sertlik derecelerini ve isimlerini 6gretirken bellek
destekleyici stratejilerden faydalanmiglardir.  Arastirmada bellek destekleyici
resimler ve maddelerin sertlik derecelerini ve Ozelliklerini iceren siir beyitleri
kullanilmistir. Uygulama sonunda 6grencilerin madde isimlerini, madde mineral
sertlik derecelerini ve 6zelliklerini kolayca hatirlayabildikleri tespit edilmis ve sonug
olarak olumlu etkiler goriilmiistiir. Arastirmacilar siir beyitlerinin 6grenilenlerin
daha ilging ve yaratict hale gelmelerini sagladiklarini belirterek bu yontemin yer

bilimi derslerinde kullanilmasinin etkili olacagini belirtmislerdir.

Korkmaz (2007) aragtirmasinda Ogretimi ayrintilama kurami uyarinca
ogretimde bellek destekleyicilere yer vererek olusturulan tasarimin basariya ve
kaliciliga etkisi lizerinde durmustur. Deneysel olarak uygulanan bu c¢alismada deney
grubunda Ogretimi ayrintilama kurami ve bellek destekleyiciler baz alinarak
hazirlanan sunularla 6gretim yapilmis, kontrol grubunda ise mevcut ilkdgretim
programinda ongoriilen yontemler kullanilmigtir.  Uygulama sonunda elde edilen
verilerin analiz edilmesiyle, deneysel yontemin bilgi ve kavrama diizeylerinde
basartya ve kaliciliga geleneksel yaklasimlara kiyasla daha ¢ok katki sagladig: ortaya
cikmistir. Fakat arastirmacilar, bu yontemin uygulama ve analiz diizeyinde basariya;
kavrama, uygulama ve analiz diizeyinde kaliciliga etkisinin geleneksel yontemden

farkli olmadig1 sonucuna ulagmisglardir.
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Kiitiik (2007) 10-11 yaslarinda, benzer sosyo-ekonomik diizeye sahip 37 tane
5. smif 6grencisi ile yaptig1 calismasinda, 6grencilerin yabanci dilde kelime 6grenme
ve Ogrenilen kelimeleri zihinde tutma becerilerini gelistirmek amaciyla hikaye
anlatim tekniginin Ogrencilerin kelime Ogrenimine ve Ogrenilen kelimelerin
kaliciligina yardimci olup olmadigina odaklanmistir. Nicel ve nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigr bu arastirmada tutum 6l¢egi, kelime bilgi skalas1 ve ige
yonelik motivasyon envanteri kullanilarak veriler toplanmistir. Calismadan elde
edilen verilere gore hikaye anlatim teknigi dgrencilerin etkili kelime 6grenimine ve

ogrenilen kelimelerin kaliciligina biiyiik 6l¢iide katki saglamistir.

Ortapigirici (2007) calismasinda, yabanci dilde bilinmeyen bir kelimenin
anlamint baglam igerisinden c¢ikarim yaparak O6grenen Ogrencilerle, bilinmeyen
kelimenin dogrudan verilmesi yontemiyle Ogrenenleri kiyaslamig ve Ogrenilen
kelimelerin kaliciliginda hangi yontemin daha basarili oldugu tizerine odaklanmistir.
Deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grubun yer aldigi arastirmada deney
grubunda baglamdan c¢ikarim ve anahtar sozciikk yontemi kullanilirken, kontrol
grubunda kelimelerin anlamlar1 ya da es anlamlar1 dogrudan verilmis veya 6grenciler
sozlik kullanmislardir. Uygulama sonunda elde edilen sonuglara gore, baglam
igerisinden ¢ikarim yontemini kullanan 6grencilerin kelimenin anlamin1 dogrudan
verme yoOntemiyle O6grenen oOgrencilere gore Ogrendikleri kelimeler daha kalici
olmustur. Ayrica arastirmact bu c¢alismayla anahtar soézciikk yonteminin farklh

yontemlerle harmanlandiginda daha etkili olabilecegini ortaya koymustur.

Yilmaz (2007) ¢alismasinda anahtar sozciik yontemi ile baglamsal yontemin
ogrenilen kelimelerin kaliciligi tizerindeki etkisini karsilagtirmistir. Toplamda 84

ogrenci ile uygulanan arastirmada deney ve kontrol gruplari olusturulmus ve her bir
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gruba Ogrenilmesi i¢in 20 kelime verilmistir. Deney grubunda kelimeler arastirmaci
tarafindan olusturulmus anahtar sdzciik yontemi ile kontrol grubunda ise baglamsal
yontemle 0gretilmistir. Uygulama sonrasi yapilan basar1 ve kalicilik testi sonuglarina
gore anahtar sozclik yonteminin uygulandigi deney grubunda elde edilen sonuglarin
baglamsal yontemin kullanildig1 kontrol grubunda elde edilen sonuglara gére daha

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Howard, Da Deppo ve De la Paz (2008) 6grenme giigliigii ¢eken ti¢ ilkokul
Ogrencisi ile yaptiklart ¢calismada PESTS olarak isimlendirdikleri akrostigi resimli
simgeleme ve hikayeler igeren yaklagimlari kullanmislardir. Arastirmalarini sight
words adi verilen, direk ve net olarak hecelenemeyen, sadece sesletimiyle hangi
kelimeyi temsil ettigi anlasilamayan kelimeler {izerine yapmuglardir. Toplamda 15
kelime listesi hazirlanmig ve bu {i¢ ¢ocuga her oturumda farkli seviyelerde olan bes
sight words ogretilmistir. Akrostisler, resimli simgeleme ve hikdye yontemlerinden
yararlanilan uygulamada 6grencilerin tekrarlarini ‘bak, kapat, yaz, kontrol et’ olarak
bilinen geleneksel yontemle yapmalari saglanmistir. 2 aylik uygulama sonunda
denekler, PESTS akrostisi ile 6grendikleri 12 kelimenin 8 ila 10 adedini dogru
hecelediler ve yazmiglardir. Sonug olarak akrostis yonteminin geleneksel yonteme

kiyasla daha bagarili ve kalicilik agisindan daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Moore, Peterson, O’Shea, McIntosh ve Thaut (2008) bir ndrorehabilitasyon
merkezinden 30 kadin, 8 erkek MS (multiple skleroz) hastasi ile tanima hafizasinda
miizigin bellek destekleyici arag olarak etkisini arastirmiglardir. Uygulamada 14
kadin ve 4 erkek bilgisayarla rastgele konusma grubuna, 16 kadin ve 4 erkek ise
miizik grubuna dahil edilmistir. Katilimcilara daha 6nceden sahip olduklar1 zihinsel

yetenekleri tespit etmek amaciyla birtakim ndropsikolojik testler uygulanmistir.
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Konugma grubundakilere 6grenmeleri beklenen 15 hedef kelime yalin konusma
sesiyle, miizik grubundakilere ise miizik seklinde 10 oturumda sOylenmistir.
Uygulama sonucunda arastirmalar bellek destekleyici strateji olarak miizigin

kullanildig1 grupta hatirlama diizeyinin daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Sandnes, Huang ve Huang (2008) 200 kisi ile yapmis olduklari
aragtirmalarinda yeni tiretilen arabalarda FM radyo, CD player, mp3 player ve DVD
player gibi pek ¢ok teknolojik donanimlarin bulundugunu, bunlarin oldukga karisik
bir diizende oldugunu bu yilizden de siiriiciilerin ara¢ kullanirken bu donanimlara
yoldan daha ¢ok odaklandiklarini ortaya koymuslardir. Uygulamada bu
donanimlarin  6gretilmesinde sanal klavye diizeni kullanilmig, bu diizenin
ogretiminde de gorsel bellek destekleyicilere bagvurulmustur. Uygulamanin bellek
destekleyiciler ile yapildigi grupta 6grenme diizeyi oldukea yiliksek ¢ikmigtir. Sonug

olarak yontemin oldukca etkili oldugu goriilmiistiir.

Gol (2009) 10. smuf ogrencileri ile Cografya dersinde yaptigi ¢aligmasinda
deneysel yontemi kullanmistir. Grubun birinde 6gretimde tiirkii ve ezgiler gibi sozel
bellek destekleyicileri kullanmig, digerinde ise kesfetme (bulus) yoluyla &gretim
stratejisine gore Ogretimi planlamistir. Uygulama sonunda elde edilen sonuclara
gore, olgularin sozel bellek destekleyiciler kullanilarak kazandirilmaya caligildig

grupta bilgi diizeyi erisisinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Aydin (2010) yaptig1 arastirmada, ilkogretim 5. siif fen ve teknoloji dersinde
kullanilan s6zel bellek destekleyicilerin 6grenmeye etkisi iizerine odaklanmustir.
Aragtirmada deneysel yontem kullanilmis, deney ve kontrol grubu olusturulmustur.

Deney grubunda 6gretim sozel bellek destekleyici materyallerle, kontrol grubunda
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ise mevcut programda yer alan yontem ve materyallerle stirdiiriilmiistiir. Sekiz hafta
siiren uygulamada veri toplama araci olarak fen ve teknoloji testi ve tutum olgegi
kullanilmistir.  Uygulama sonrasi elde edilen verilerin analizi sonucunda, sozel
bellek destekleyicilerin kullanildigi deney grubunda 6grencilerin basarilarinda ve

tutumlarinda olumlu yonde degisim oldugu goriilmiistiir.

Kiroglu (2010), bellek destekleyici stratejilerin ve geleneksel Ogrenme
yonteminin 0grenci basarisi lizerine etkisini arastirdigi calismasinda “Viicudumuzda
Sistemler” tinitesi ile ilgili olarak hazirlanan Fen ve Teknoloji Basar1 Testini 6lgme
araci olarak kullanmistir. Bu test hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmistir.
Baslangigta her iki grupta basari ortalamalari 8.15 olarak bulunmus, uygulama
sonunda ise ortalamalar deney grubunda 15.23°¢; kontrol grubunda 13.97’ye
yiikkselmistir. Deney grubunun ortalamasi kontrol grubunun ortalamasindan daha
yiiksektir fakat bu farklilik istatistiksel olarak Onemli bulunmamistir(p>0.05).
Kontrol ve deney gruplarinda 6n test basar1 puanlari ve son test basart puanlari
kiyaslandiginda, son test lehine anlamli bir fark ortaya c¢ikmistir(p<0.05).
Uygulamadan 9 hafta sonra hatirlama testi olarak her iki gruba FTBT yapilmis ve
deney grubunda 15.12; kontrol grubunda 12.63 basar1 ortalamasi elde edilmistir.
Verilerin degerlendirilmesi sonucunda hatirlama testi puanlari arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark (P<0.05) ortaya ¢ikmistir.

Laing (2010, Akt; Koksal, 2013), toplam 59 6grenci ile temel muhasebedeki
temel kavramlarin 6gretimi lizerine yaptig1 aragtirmada 18, 20 ve 21 &grenci igeren
iic grup olusturmustur. Ogrencilerin muhasebe bilgisini 6lgmek amaciyla goktan
secmeli bir On-test uygulanmis ve elde edilen sonuglara gore gruplara arasinda

anlamli bir fark bulunmamistir. On-test uygulamasinin ardindan deney grubundaki
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ogrenciler bellek destekleyici i¢eren uygulamaya tabi tutulmustur. Kontrol grubunda
ise bellek destekleyici uygulama yapilmamistir. Bu uygulamadan sonra yapilan son-
testte her iki deney grubunun kontrol grubundan daha yiiksek puanlar aldigi
gorilmistiir. Fakat t testi sonuglarina gore bu ii¢ grup arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Ayrica ¢alismaya katilanlarin cinsiyet ve yas farki ¢alismanin

sonuclarini etkilememistir.

Koksal (2013) bellek destekleyici stratejilerden anahtar sézciik yontemini
kullanarak 5. sinif Ogrencileri ile deneysel bir calisma yapmistir.  Arastirmaci
Ingilizce ders kitabinda (My English 5), 8. 9. 10. 11. ve 12. {initelerde gegen
kelimelerin 6gretimi i¢in kontrol grubunda resimli ve sesli slaytlar kullanirken, deney
grubunda bunlara ek olarak Ingilizce kelimeleri slaytlar icerisinde anahtar sézciik
yontemi ile 6gretmistir. Uygulama sonucunda deney grubu dgrencilerinin erisi testi,
kelime bilgisi testi ve kelime Kkalicilik testi puan ortalamalarinin kontrol grubu
Ogrencilerine kiyasla anlamli derecede daha yiiksek oldugu bulgulanmistir.  Ayrica
deney grubu Ogrencilerinin derste uygulanan etkinlikler konusunda ne
diistindiiklerini belirlemek amaciyla 6grencilerden her ders bitiminde o giinkii dersi
onceden belirlenmis sorular 1s1ginda degerlendirmeleri istenmistir. ~ Verilerin
degerlendirilmesi sonucunda Ogrencilerin bellek destekleyicilerin  kullanimina

yonelik olumlu tutum olusturduklar1 ortaya ¢ikmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
Arastirmanin bu boliimiinde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama

araclari, deneysel islemler ve verilerin analizine dair bilgiler yer almaktadir.

3. 1. ARASTIRMA DESENI

Bu arastirma yari deneysel olup, arastirmada eslestirilmis On-test kontrol
gruplu arastirma deseni kullanilmistir. Bu tip tasarimlar, arastirmacilarin klasik
tasarimin zor ya da uygunsuz oldugu bir dizi durumda nedensel iliskileri test
etmesine yardimci olur ve yar1 deneysel olarak adlandirilirlar (Neuman, 2008). Bu
kapsamda arastirmada kelime bilgisi basarist bagimli degisken, bellek
destekleyicilerden dykiileme yontemi ise bagimsiz degiskendir. Arastirma esnasinda
kontrol grubunda Ogretim arastirmacinin kendisi tarafindan klasik yontemler
uygulanarak gerceklestirilirken; deney grubunda bu O6gretim yine arastirmacinin
kendisi tarafindan bellek destekleyici stratejilerden Oykiileme yontemi ile
desteklenmistir. Bu desende katilimcilar, deneysel uygulamadan once ve sonra

bagimli degiskenle ilgili 6l¢iilmektedir.

Tablo 3. 1.’de arastirma deseninin yapisinin simgesel goriiniimii sunulmustur.
Gpeney deney grubunu, GgontroL kontrol grubunu; M denek gruplarinin
denklestirilmesini; Op.gasari-12 deney grubunun On-test ve son-test kelime bilgisi
basar1 6l¢iimlerini, Ok-gasari-1-2 kontrol grubunun 6n-test ve son-test kelime bilgisi
basar1 Ol¢timlerini ve X ise deney grubuna uygulanan dykiileme yontemi ile kelime

Ogretim uygulamasini ifade etmektedir.
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Tablo 3. 1. Arastirmanin desen yapisinin simgesel goriiniimii

Gruplar Atama Yontemi On-Test Uygulama Son-Test

GpEnEY MDENKLESTIRME Op-Basarrl X Oykiileme yontemi Op-BasARI-2
ile kelime 6gretimi

GkonTROL MpENKLESTIRME Ok-BASARI-1 Ok-BASARI-2

Sekil 3. 1. de aragtirma siirecinde izlenen basamaklar gosterilmistir.

9 Subat 2015

v

16 Subat 2015-27 Mart 2015

v

30 Mart 2015

'

24 Nisan 2015

—— > Gruplarda On Testin Uygulanmasi

Deney Grubunda Oykiileme Yontemi ile
Kontrol Grubunda Klasik Yontem ile

Ogretim Yapilmasi
Son Testin Uygulanmasi

Kalicilik Testinin Uygulanmasi

Sekil 3. 1. Arastirma Siireci Calisma Takvimi

3.2. CALISMA GRUBU

Bu arastirma; 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Yozgat ili Yerkdy ilcesi

Sehit Mehmet Tez Anadolu Lisesi’nde, 2 farkli 9. sinif subesinde bulunan toplam 68

Ogrenci ile gergeklestirilmistir.

Oncelikle ¢alisma grubunun kelime bilgisi agisindan aymi seviyede olup

olmadigmni belirlemek ve arastirmada kullamilmak amaciyla gelistirilen Ingilizce

kelime bilgisi basar1 testi belirtilen gruplara 6n test olarak uygulanmis ve gruplarin



kelime bilgi diizeyleri test edilmistir. Gruplarin ortalamalar1 karsilastirilmis, iliskili
veya iligkisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigini test
etmek i¢in kullanilan (Biiyiikoztiirk, 2011) bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmustir.
Sonuglara gore gruplarin kelime diizeylerinin birbirine denk oldugu tespit edilmis ve
9. sinif A subesi deney grubu olarak (34 6grenci), B subesi de kontrol grubu olarak

(34 6grenci) kura yolu ile belirlenmistir.

Tablo 3. 2. Deney ve Kontrol gruplarinda 6grenci dagilim

Gruplar Kiz Erkek Toplam
9-A subesi (DG) 19 15 34
9-B subesi (KG) 20 14 34
Toplam 39 29 68

3. 2. 1. Gruplarin Kelime Testi On Test Puanlari
Deney ve kontrol gruplarinin kelime bilgisi basar1 6n-test puan ortalamalarina

iligkin t testi sonuclar1 agagidaki tablo 3. 3. de sunulmustur.

Tablo 3. 3. Deney ve kontrol gruplarmmin Kkelime bilgisi basar1 o6n-test puan
ortalamalarina iliskin t-testi sonuclar

BOYUTLAR GRUPLAR n X SS t P
KBB DG 34 13.58 3.66 13 89

KG 34 1347 3.62 ' '
SD=66

Deneysel uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplariin 6n-test puanlarinin
birbirine denk olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz 6rneklem t
testi sonuglar1 dikkate alindiginda, her iki gruptaki 6grencilerin kelime bilgisi basari
testinden almis olduklar1 6n test puanlari arasinda anlamli fark olmadigi ortaya
cikmustir (p >.05). Bu sonuglara gore gruplarm Ingilizce kelime bilgisi diizeylerinin

birbirine denk olduklar1 ve deneysel uygulamaya hazir olduklar tespit edilmistir.
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3. 3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Bu aragtirmada belirlenen alt problemlere cevap bulmak maksadiyla,
Ogrenilmesi istenen hedef kelimeleri igeren 5 adet dykii ve coktan segmeli sorulardan
olusan kelime bilgisi basar1 testi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Kelime
bilgisi basar1 testi arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve dykiilerin igerisine kelimeler
anlamli bir biitiin olusturacak sekilde yine arastirmaci tarafindan yerlestirilmistir.

3. 3. 1. Oykiilerin Hazirlanma Asamalari

Bu c¢aligmada arastirmaci tarafindan, hedef kelimelerin 6gretimi amaciyla bes
adet oykii hazirlanmistir. Tirkce Oykiilerin igerisine 0grenilmesi istenen kelimeler
Ingilizce olarak yerlestirilmis ve &grencilerin bilinenden yola cikarak bilinmeyeni
bulmalar1 saglanmistir.

I.  Asama

Oykiilerin olusturulmas1 asamasinda ilk olarak 6grenilmesi istenen hedef
kelimeler belirlenmistir. Kelimeler belirlenirken, tizerinde ¢alisma yapilacak 6grenci
grubuyla birebir iletisim kurulmus ve belirlenen kelimeleri bilip bilmedikleri tespit
edilmeye calisilmistir.  (Bu esnada Ogrenci grubuna calismayla ilgili bilgi
verilmemistir.) Uzman ve Ogretmen goriisleri 1s18inda; 6grencilerin kelimeleri ilk
defa bu iinitelerde isleyecek olmalar1 ve dil 6greniminde sonraki seviyelerde
karsilasma sikliklar1 dikkate alinmistir. Sonug olarak 1. Unite olan PERSON AND
SOCIETY iinitesinden 10 adet kelime, 2. Unite olan TOURISM iinitesinden yine 10
adet kelime ve 3. Unite olan EDUCATION iinitesinden 5 adet kelime olmak iizere

toplamda 25 adet kelime hedef olarak belirlenmistir (Ek-1).
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II.  Asama

Bu asamada belirlenen hedef kelimeler i¢in Oykiiler hazirlanmistir. Bu
esnada lise dgrencilerinin ilgi alanlar1 dikkate alinmis, Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren ogrencilerle isbirligi
yapilmistir.  Oykiiler hazirlanirken 6grencilerin  dikkat siireleri, tek seferde
Ogrenebilecekleri kelime sayisi ve Oykiilerin kendi igerisindeki anlam biitiinligi
hesaba katilarak onceden belirlenen 25 adet kelime i¢in 5 adet 0ykii hazirlanmistir
(Ek-2). Hazirlanan Oykiilerin, 6grencilerin hayal diinyasini gelistiren ¢agrisim ve
komiklik gibi unsurlari icinde barindirmasina 6zen gosterilmistir. Ingilizce kelimeler
icerisine yerlestirilerek yeniden tasarlanan Oykiiler Tiirkce dil uzmani tarafindan
incelenmis, gerekli diizeltmeler yapilmstir.

3. 3. 2. Kelime Bilgisi Basar1 Testi Hazirlanma Asamalari

Ogrencilerin kelime bilgisi basarilarmi degerlendirmek amaciyla; 6n-test,
son-test ve kalicilik testi olarak kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan coktan
secmeli bir basari testi gelistirilmistir. Bu testin gecerlik ve giivenirligi hesaplanmis
gerekli diizeltmeler yapilmistir.

I. Asama

Bu agsamada; onceden belirlenen 25 adet kelimenin 6grenilip 6grenilmedigini
degerlendirmek amaciyla, arastirmaci tarafindan gorsel Ogelerden yararlanarak
¢oktan se¢meli 4 seg¢enekten olusan 75 adet soru hazirlanmistir. Test, arastirmaci
disinda 5 Ingilizce uzmaninin da goriisleri alinarak 6n eleme sonucu 50 soruya
indirgenmis, her bir kelimenin Ogrenilip 6grenilmedigini Olgen 2’ser soruya yer
verilmistir. Sorular test igerisine yerlestirilirken ayn1 kazanimi 6l¢en sorularin arka

arkaya gelmemesine 6zen gosterilmistir. Ayrica, 50 sorunun 12 tanesinin dogru
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cevabr A sikki, 13 tanesinin dogru cevabi B sikki, 13 tanesinin dogru cevabi C sikki
ve 12 tanesinin de dogru cevabi D sikki olarak belirlenmistir (Ek-3). Sorularin
gecerliligi  yine wuzmanlarla isbirligi yapilarak degerlendirilmis ve kapsam
gecerliligine sahip oldugu sonucuna varilmastir.

Olgme aracinda yer alan sorular, konu alan1 evrenini yeterince temsil etme
giiciine sahipse, o testin kapsam gecerligine sahip oldugu sodylenebilir. Kapsam
gecerligi, bir biitiin olarak testin ve testteki her bir maddenin amaca ne derece hizmet
ettigi ile ilgilidir. Uzerinde en gok durulan gegerlilik boyutudur. Buna gore; (1)
O6lcme konusunu yeterli ve dengeli olarak Ornekleyen ve (2) her bir maddesi
Olciilmek istenen davranigi gercekten Olcen bir test, kapsam gecerliligine sahiptir
(Yesil, 2013).

Il. Asama

Olusturulan 50 soruluk test Sehit Mehmet Tez Anadolu Lisesi’nde 10. sinifta
O0grenim gormekte olan Ogrencilerden farkli basari seviyelerindeki 15 kisiye 6n
uygulama olarak yapilmis ve goriisleri alinmistir. Alinan goriisler dogrultusunda
sorularda ve siklarda gerekli diizeltmeler yapilmis ve teste son sekli verilmistir.

Son seklini alan kelime bilgisi basari testi Sehit Mehmet Tez Anadolu Lisesi
(ad1 gegen okulda daha Once on uygulama yapilan 15 kisi bu uygulamaya dahil
edilmemistir.), Yerkdy Anadolu Lisesi ve Anadolu Saglik Meslek Lisesi’nde 10.
siifta 6grenim goren 200 6grenciye uygulanmis (Saglik Meslek Lisesi’nde 6grenim
goren Ogrencilerin bir kism1 bu uygulamaya dahil edilmistir.), her bir test maddesi
analiz edilerek madde giigliik, ayirt edicilik indeksleri ve gilivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Asagidaki tablo 3. 4. de analiz sonuglart sunulmus ayni1 kazanimi

Olcen esdeger sorular karsilikli olarak verilmistir.
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Tablo 3. 4. Maddelerin Giicliik ve Ayirt Edicilik indeksleri

Sorular P; Rix Sorular Pi Rjx
1 0,435185 0,351852 37 0,333333 0,370370
2 0,527778 0,574074 39 0,453704 0,500000
3 0,574074 0,592593 42 0,240741 0,111111
4 0,805556 0,240741 38 0,175926 0,018519
5 0,851852 0,148148 23 0,490741 0,351852
6 0,907407 0,148148 41 0,435185 0,388889
7 0,851852 0,222222 46 0,277778 0,333333
8 0,583333 -0,055556 30 0,509259 0,388889
9 0,425926 0,518519 29 0,462963 0,444444
10 0,564815 0,166667 44 0,444444 0,481481
11 0,361111 0,203704 45 0,379630 0,314815
12 0,870370 0,185185 31 0,500000 0,481481
13 0,814815 0,222222 43 0,305556 0,277778
14 0,259259 0,222222 47 0,407407 0,407407
15 0,444444 0,407407 33 0,305556 0,277778
16 0,870370 0,259259 26 0,481481 0,333333
17 0,731481 0,351852 34 0,592593 0,481481
18 0,407407 0,481481 36 0,305556 0,166667
19 0,898148 0,203704 40 0,231481 0,092593
20 0,453704 0,574074 48 0,416667 0,537037
21 0,546296 0,277778 35 0,342593 0,203704
22 0,722222 0,333333 50 0,555556 0,074074
23 0,472222 0,314815 17 0,259259 0,222222
24 0,268519 0,277778 32 0,351852 0,185185
25 0,712963 0,351852 49 0,518519 0,666667

Ayni yapiy1, kavrami dlgmeye yonelik 6lgme araglarindan elde edilen test

puanlarinin gegerlik ve giivenirlik analizlerinden sonra aragta yer alan maddelerin

ozelliklerinin de betimlenmesi gerekir.

Madde ozelliklerini incelemeye yonelik

analizlere kisaca madde analizi denilmektedir.

kullanilan iki istatistik madde gii¢liigii ve madde ayirt ediciligidir.
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Yetenek testleri, basari testleri gibi bilgi ve becerilerin ol¢iildiigi testlerde yer
alan maddelerin dogru cevaplanma oranini gosteren madde giicliigii, testin son
formu i¢in madde se¢iminde de bir 6lgiit olarak kullanilir. Madde gii¢liiklerinin 50
civarinda olmasi beklenir. Bununla birlikte testlerde gorece kolay ve zor olan
maddelere de yer verilir.

Madde ayirt ediciligi, maddelerin 6lgiilen 6zellikle ilgili olarak bireyleri ne
derece ayirt ettigini gosterir. Testin 6lgmeyi amacgladigi 6zellige yiiksek diizeyde
sahip olan bireylerle, diisiik diizeyde sahip olan bireyleri ayirt etme giiciidiir. Madde
aywrt edicilik katsayist ya da indeksi rjc ile gosterilir ve -1.0 ile +1.0 arasinda
degisebilir. Bu degerin negatif ¢ikmasi, maddenin Olciilen 6zellik bakimindan
bireyleri ters ayirt ettigini gosterir. Ayirt edicilik degeri negatif olan maddeler
Olcekten ¢ikarilmalidir. Pozitif ¢ikmasi ise beklenen bir durumdur. Madde ayirt
edicilik indeks degerlerinin yorumlanmasinda su Olciitler kullanilabilir (Crocker ve
Algina, 1986; Tekin, 1996). Madde ayirt edicilik indeks degeri;

>.40 ise, madde ¢ok iyi.

.30 ile .39 arasinda ise madde diizeltme yapmadan 6l¢ekte tutulabilir. Ancak
kiiciik gelistirmeler yapilabilir. Iyi madde.

.20 ile .29 arasinda ise maddelerin diizeltilerek gelistirilmesi onerilir.

<.20 ise madde Olcekten cikartilmali ya da biitiiniiyle gézden gecirilmelidir
(Biiyiikoztiirk, 2013).

Bu bilgiler dogrultusunda 5., 6., 8., 10., 12., 42., 38., 36., 40., 50. ve 32.
maddelerin testten ¢ikarilmasina; 4., 7., 11., 13., 14., 16., 19., 21., 24., 43., 33., 35.,

ve 27. maddelerin diizeltilerek kullanilmasina karar verilmistir.
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I1l. Asama

Madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri agisindan diizeltilmesi gereken 4.,
7., 11., 13., 14., 16., 19., 24., 27., 33., 35., ve 43. maddeler uzman goriisleri
dogrultusunda diizeltilmis yeniden diizenlenmis ve 12 maddelik bir test
hazirlanmistir.  Sorularin dogru yanitlar1 siklara esit olarak dagitilmistir (Ek-4).
Uzman goriisiine basvurularak son sekli verilen bu 12 maddelik test daha 6nce 6n
uygulamaya dahil edilmeyen Yerkoy Mehmet Akif Ersoy Anadolu Lisesi ve Saglik
Meslek Lisesi’nde (adi1 gecen okulda ilk uygulamaya dahil edilmeyen 6grenciler bu
uygulama kapsamina alinmistir.) 10. smifta egitim goren 100 6grenciye uygulanmis

ve sonuglara gore maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir.

(Tablo 3. 5.)

Tablo 3. 5. Maddelerin Giicliik ve Ayirt Edicilik indeksleri

Sorular P; Rix
1 0,666667 0,444444
2 0,925926 0,148148
3 0,388888 0,111111
4 0,611111 0,407407
S 0,648148 0,407407
6 0,370370 0,370370
7 0,407407 0,370370
8 0,277777 0,333333
9 0,314814 0,481481
10 0,314814 0,481481
11 0,425925 0,407407
12 0,333333 0,444444

Yapilan analiz sonucunda; 1., 4., 5., 6., 7., 8., 9., 10., 11. ve 12. maddelerin
testte kullanilabilir oldugu; 2. ve 3. maddelerin ise ¢ikarilmasi gerektigi tespit

edilmistir.
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IV. Asama

Yapilan ilk 6n uygulamadan elde edilen, ayirt edicilik indeksleri yiiksek 1.,
2.,3,9.,15,17,18, 20, 22., 23, 25,, 26., 28., 29., 30., 31., 34., 37., 39., 41,, 44.,
45., 46., 47., 48., 49. maddeler; ikinci 6n uygulamadanda 1., 4., 5., 6., 7., 8., 9., 10,
11. ve 12. maddeler alinarak 36 soruluk bir test olusturulmustur.

Bu test olusturulurken her kazanimi 6l¢en en az bir maddenin olmasina 6zen
gosterilmistir. Sorular kolaydan zora siralanmis ve 36 maddenin 9 tanesinin dogru
cevab1 A sikki, 9 tanesinin dogru cevabi B sikki, 9 tanesinin dogru cevabi C sikki ve
yine 9 tanesinin dogru cevab1 D sikki olarak ayarlanmistir. Kelime Bilgisi Basari
Testi olarak hazirlanan bu son testin giivenirliligi de hesaplanmis ve asagidaki tablo

3. 6. da gosterilmistir.

Tablo 3. 6. Kelime Bilgisi Basar1 Testi KR-20 Giivenirlik Analizi
Reliability Statistics
KR-20 N of ltems
;791 36

Kuder-Richardson KR-20 formiilii, bir test maddesine verilen cevaplar 1
(dogru) ve 0 (yanlis) ile puanlandiginda kullanilir. Test maddelerinin Sl¢tiigi
ozelliklerin, oOrnekledigi davramiglarin  benzesik olmast bu tiir giivenirligi
yiikseltecektir (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).
Hesaplanan giivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin
giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiylikoztiirk, 2012).

Bu bilgilere gore; Ingilizce kelime bilgisi basari testinin giivenilir oldugu
belirlenmis, testin 9. simf 6grencilerinin ilgili iinitelere yonelik kelime bilgisini

Olcmede kullanilabilecegi ortaya ¢ikmuistir.
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V. Asama
Son olarak uygulama sonucunu etkileyebilecek degiskenlere de karar verilmis
(Tablo 3. 7.) ve Kelime Bilgisi Basar1 Testi 6n test olarak uygulanmaya hazir hale

getirilmistir.

Tablo 3. 7. Uygulama Sonucunu Etkileyebilecek Degiskenler

Cinsiyetiniz | Kiz () | Erkek ()

Annenizin | flkokul () | Ortaokul ( ) |Lise ( ) | Yiiksek
Egitim Ogretim ()
Diizeyi

Babamizin | Illkokul () | Ortaokul ( ) |[Lise ( ) | Yiiksek
Egitim Ogretim ()
Diizeyi

Ailenizin 1-999 11 ( 1000-1999 [ 2000-2999 3000 [ ve tistii
Aylk Gelir |) () () ()

Diizeyi

Ingilizce 6grenmek icin okul digi faaliyetleriniz (internet, bilgisayar, yurt
dis1 gezisi, mektup arkadasi, vb.) varsa belirtiniz.

3. 4. DENEYSEL ISLEMLER
Bu arastirma igin, okul basaris1 birbirine yakin iki sinif segilerek biri deney
grubu, digeri ise kontrol grubu olarak kura yolu ile belirlenmistir.  Gruplar
belirlenmeden &nce okuldaki Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri alinmis ve siniflarin
basar1 ortalamalar1 degerlendirilmistir. ki siif belirlendikten sonra uygulama
boyunca, okuldaki diger siniflarm ingilizce dersine giren 6gretmenler ile is birligi

yapilmugtir.

Aragtirmanin ilk asamasinda Kelime Bilgisi Basar1 Testi deney ve kontrol
gruplarina on-test olarak uygulanmistir. Tablo 3. 8. de deney ve kontrol gruplarinin

kelime bilgisi bagarist On-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik gosterip
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gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonucu
sunulmustur. Deney ve kontrol gruplarinin kelime bilgisi basarisi 6n-test puanlari
arasinda anlaml bir fark saptanmamistir [p>.05]. Bu sonuca gore gruplarin deney

oncesi kelime bilgisi basar1 diizeylerinin esit oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. 8. Deney ve kontrol gruplarinin kelime bilgisi basaris1 on-test puan

—ortalamalarina iliskin t-testi sonuclari
BOYUTLAR GRUP n X SS t P
DG 34 1358 3.66
KBB A3 .89
KG 34 1347 362
SD=66

Arastirmada deneysel islemleri izleyen siirecte son-testlerden elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesi ii¢ (3) asamadan olugmustur. Bu asamalara iliskin ayrintilar
asagida sunulmustur:

(i) Birinci Asama: Arastirmada istatistiksel ¢oziimlemelere gecilmeden
once, Kelime Bilgisi Bagar1 Testi sonuglar1 soru sayisit baz alinarak
hesaplanmistir. Dogru cevaplara 1 puan, yanlis cevaplara ve bos
sorulara 0 puan verilerek 36 puan iizerinden degerlendirilmistir.

(i)  Ikinci Asama: Arastirma kapsaminda on-test ve son-testlerden elde
edilen puanlarin normal dagilim 6zelligi tasiyip tasimadiklarini
belirlemek {izere yapilan Kormogorov-Smirnov Testi kullanilmstir.
Tablo 3. 9. da arastirma kapsaminda On-test ve son-testlerden elde

edilen puanlarin normal dagilim ozelligi tasiylp tasimadiklarim
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belirlemek tizere yapilan Kormogorov-Smirnov testi sonucunda

dagilimlarin normal oldugu satptammlstlr.1

Tablo 3. 9. On-Test ve Son-Testlerden Elde Edilen Puanlara Iliskin
Kormogorov-Smirnov Testi Sonuglar:

On-Test Son-Test
BOYUTLAR GRUP n Z p Z p
DG 34 .80 .53 52 .94

KBB
KG 34 .75 .62 57 .90

(iii)  Uciincii Asama: Deneysel arastirmalarda On Test Etkisi olarak ifade
edilen bir test deneklere iki kez uygulanirsa denekler bu teste agina
olabilir. Bu da son test puanlari iizerinde belirli bir etkiye sahip
olabilir ve deneklerin performansi artabilir. ~ Tehdidin ortadan
kaldirilmast i¢in normal dagilim kosulu saglandigindan deney ve
kontrol gruplarinin 6n-test sonuglarina gore diizeltilmis son-test puan
ortalamalar1  arasindaki farkin manidarligit kovaryans analizi
(ANCOVA) teknikleri kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Uygulama arastirmaci tarafindan yiiriitilmis, deneysel uygulama siiresince

MEB tarafindan uygun goriilen ders programina bagl kalinmis ve programdaki
tiniteler iglenmistir. Gruplarda ayn1 hafta ve ayni1 konu sirasi ile baglanmigtir. Her
iki grupta da mevcut programda 6ngoériilen yontem ve teknikler uygulanmis, deney
grubunda buna ek olarak miifredat icerisinde yer alan ve dgretilmesi planlanan hedef
kelimeler {inite igerisinde gegtiginde bu kelimeleri 6gretmek amact ile bagimsiz

degisken olan Oykiileme yontemi kullanilmistir. (Uygulamaya baglamadan o6nce

1Ara$t1rma kapsaminda alt grup (cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ailenin aylik gelir
diizeyi gibi degiskenler) puanlarin normal dagilim dzelligi tasiyip tasimadiklarim belirlemek {izere
yapilan Kormogorov-Smirnov Testi sonucunda dagilimlarin normal olmadigi saptanmis olup alt grup
analizlerinde non-parametrik testler tercih edilmistir.*
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deney grubunda, dykiileme yontemini kavramalari i¢in 6rnek ders sunumu yapilmis,
Ogrencilerin kullanilacak yontem konusunda fikir edinmeleri saglanmustir.)

Tiim bu uygulamalarin hazirlanan ders planlar1 1s181inda gergeklestirilmesinin
ardindan (Ek-5, Ek-6, Ek-7), deney ve kontrol grubu 6grencilerine kelime bilgisi
basar1 testi tekrar uygulanmis, her iki gruba ait 6grencilerin bu testten almis olduklari
puan ortalamalar1 karsilastirilmistir. Bu uygulamanin iizerinden 4 hafta gectikten
sonra ayni test deney ve kontrol grubu 6grencilerine kelime kalicilik testi olarak
tekrar uygulanmis ve yine gruplarin kelime kalicilik puan ortalamalar
karsilastirilmistir. Son olarak da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi
basari testinden almis olduklari son test ve kalicilik testi sonuglari kiyaslanmustir.

3.5. VERILERIN ANALIZI

Ogrencilerin &n test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlar SPSS
16.0 (Statistical Package for Social Sciences) programi kullanilarak analiz edilmis,
verilerin degerlendirilmesinde bagimsiz gruplar t-testi analizinden yararlanilmistir.
Basar testi sonuglar1 soru sayisi baz alinarak hesaplanmis ve 6grenciler dogru cevap
sayilarina gore 36 puan iizerinden degerlendirilmistir. Asagidaki tablo 3. 10. da

basar1 testinin puanlama sistemi verilmistir:

Tablo 3. 10. Basar1 Testi Puanlama Sistemi

Dogru Cevap: 1 puan
Yanhs Cevap: 0 puan
Bos soru: 0 puan
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR & YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, belirlenen alt problemlere ¢6ziim bulunmasi
amaciyla elde edilen veriler analiz edilmis ve ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlar

sunulmustur.

4. 1. BIRINCI ALT PROBLEME iLE ILGILI BULGULAR & YORUMLAR

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin
kelime bilgisi bagar1 testi On test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?”
seklindedir.

Arastirmanin ilk asamasinda Kelime Bilgisi Basar1 Testi deney ve kontrol
gruplarina on-test olarak uygulanmistir. Tablo 4. 1.’de deney ve kontrol grubunun
kelime bilgisi bagarist1 On-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonucu
sunulmustur. Deney ve kontrol grubunun kelime bilgisi basarisi 6n-test puanlari
arasinda anlamli bir fark saptanmamistir [p>.05]. Bu sonuca gore deney ve kontrol

grubunun deney 6ncesi kelime bilgisi basar1 diizeylerinin esit oldugu sdylenebilir.

Tablo 4. 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kelime Bilgisi Basar1 On-Test Puan
Ortalamalarina Iliskin t-Testi Sonuglari

BOYUTLAR GRUP N X SS t P
KBB DG 34 13.58 3.66 13 89

KG 34 13.47 3.62 ' '
SD=66

Kelime Bilgisi Basar1 Testi 6n test uygulamasi sonucu yapilan analizde deney

ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark saptanmamasi beklenen bir durumdur.

74



Uygulamanin yapildigi okulun Anadolu Lisesi olmasi, bu okulda 6grenim goren
Ogrencilerin benzer basar1 seviyelerine sahip olmalarmi gerektirmektedir. Heniiz 9.
sinifta olmalar1 ve MEB tarafindan uygulanan seviye belirleme smnavi ile
degerlendirilip secilmis olmalar1 da basar1 seviyelerinin birbirlerine yakin oldugunu
kanitlamaktadir.
4. 2. IKINCI VE UCUNCU ALT PROBLEM ILE ILGILI BULGULAR&
YORUMLAR

Ikinci ve {igiincii alt problemler “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kelime bilgisi basar testi son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
ve “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basar1 testi 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” olarak belirlenmistir.

Tablo 4. 2. de 6n-test puanlarina gore diizeltilmis kelime bilgisi basarisi son-
test ortalamalar1 arasindaki farka iliskin Kovaryans analizi sonuglar1 sunulmustur.
Kelime bilgisi basaris1 puaninda deney ve kontrol grubunun 6n-test basar1 puanlarina
gore diizeltilmis son-test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak deney
grubunun [Xpenev=28.37 . XkonTroL=20.17] lehine anlamli bir fark saptanmistir
[p<.01]. Bu sonuglara gore dykiileme yontemi ile kelime gretiminin kelime bilgisi
basarisin1 onemli diizeyde etkiledigi soylenebilir. ANCOVA analizi sonucunda elde
edilen eta-kare degerleri de kelime bilgisi basarist son-test puanlar i¢in elde edilen
sonucu destekler nitelikte olup etki biiyiikligiiniin yiiksek oldugunu, farkli gruplarda
olmanin kelime bilgisi basaris1 son-test puanlarindaki degiskenligin %79 unu

acikladigini ortaya koymustur.
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Tablo 4. 2. On-test puanlarina gore diizeltilmis kelime bilgisi basaris1 son-test
ortalamalar: arasindaki farka iliskin kovaryans analizi sonuclari

Bagimli Degisken Kaynak K.T. SD K.O. F a
Model 1856.4 2 928.2 129.5* .79
On-Test (Regresyon) 767.6 1 767.6 107.1* .62
KBB Grup 1856.4 2 928.2 129.55* .79
Hata 465.6 65 7.1
Toplam 42456.0 68
*p<.01

Tablo 4. 2. de goriildiigii lizere; deney ve kontrol gruplarinda uygulanan
kelime Ogretimi her iki grupta da kelime bilgisi basarisinin artmasini saglamstir.
Ancak deney grubunda kelime O&gretiminin Oykiileme yontemi kullanilarak
gerceklestirilmesiyle bu grupta 6grencilerin basar1 puanlar1 kontrol grubundakilere
kiyasla anlamli derecede daha yiiksek olmustur. Oykiileme ydnteminin 6grencilerin
basarisini olumlu yonde etkiledigi ve bu artisin bagkahramani oldugu sdylenebilir.
Dolayisiyla dykiileme yonteminin yabanci dilde kelime 6gretiminde kullanilmasinin

basariy1 artirdig1 ifade edilebilir.

Condus, Marshall ve Miller (1986)’in 6grenme giigliigii ¢eken Ogrencilerle
gergeklestirdigi arastirmanin, Dretzke ve Levin (1990)’in de ilkokul &grencileri ile
yaptiklari deneysel ¢aligmanin, Brown ve Perry (1991)’nin Kahire’de bir okulda dil
smiflarinda ikinci dil 6gretiminde bellek destekleyici uygulama verilerinin ve Carney
ve Levin (2000)’in bellek destekleyicilerin isimleri hatirlamadaki etkisini ortaya

¢ikarmay1 amagladiklar1 ¢alismanin sonuglar1 bu arastirmanin bulgularina paraleldir.

Ayrica Mastropieri, Sweda ve Scruggs (2000) bellek destekleyici strateji
ogretiminin etkililigini aragtirmak icin 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde yaptiklar
arastirmada, Sitinbiil vd. (2004) de ilkdgretim 4. sinif Fen Bilgisi Dersi’nde bellek

destekleyicilerin etkisini arastirdiklar bir baska ¢alismada, Sener ve Belfiore (2005)
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uygun harflerin isimlendirilmesinde birlestirilmis bellek destekleyicilerin ve uygun
seslerin iiretilmesinin basari lizerindeki etkisini gozlemledikleri arastirmada, Harman
ve Rule (2006) 11. ve 12. siniflarda, yer bilimi dersinde maddelerin mineral sertligi
konusunda bellek destekleyicilerle yaptiklar1 ¢alismada benzer sonuglar elde

etmislerdir.

Bu caligsmalara ek olarak Kiitiik (2007) 5. smif 6grencileri ile yabanci dilde
kelime Ogretiminde hikaye anlatim teknigini kullanmis, Ortapisirici (2007)
calismasinda, yabanci dilde bilinmeyen bir kelimenin anlamini baglam igerisinden
cikarim yaparak ve anahtar sozclik yontemiyle 6grenim iizerine odaklanmig, Gol
(2009) 10. simf ogrencileri ile Cografya dersinde deney grubunda sézel bellek
destekleyicileri kullanirken, kontrol grubunda kesfetme (bulus) yoluyla 6gretim
stratejisine gore Ogretimi planlamis, Aydm (2010) da ilkdgretim 5. smif fen ve
teknoloji dersinde kullanilan sézel bellek destekleyicilerin 6grenmeye etkisi tizerinde
calismig, Kiroglu (2010) bellek destekleyici stratejilerin ve geleneksel 6grenme
yonteminin dgrenci basarisi iizerine etkisini aragtirmig, Koksal (2013) da yaptigi alan
incelemesinde 5. sinif 6grencilerine Ingilizce kelime 6gretiminde bellek destekleyici
stratejilerden anahtar sézciik yontemi ile klasik yontemin etkisini kiyaslamis ve yine
Koksal ve Ceki¢ (2014) 8. smif 6grencilerine bellek destekleyicilerle yabanci dilde
kelime Ogretimini planlamiglar, bu ¢aligmalarda da bellek destekleyicilerin olumlu

etkilerini ortaya ¢ikarmiglardir.

Yapilan aragtirmalarin  sonuglari ele alindiginda; ogretimde bellek

destekleyici kullaniminin bagariy1 biiylik oranda olumlu etkiledigi ifade edilebilir.
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4. 3. DORDUNCU ALT PROBLEM ILE ILGIiLI BULGULAR & YORUMLAR

Arastirmanin “Deney ve kontrol grubu &grencilerinin kelime bilgisi basari

testi kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirlenen
alt problemine iliskin bulgular su sekildedir:

Tablo 4. 3. de kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin Ingilizce dersinde

kullanilan bellek destekleyici stratejilerden Oykiilleme ydnteminin kelime bilgisi

kalicilik-testi puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in yapilan

bagimsiz gruplar t-testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 4. 3. den anlasilacagi {izere, kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin
Ingilizce dersinde kullanilan bellek destekleyici stratejilerden dykiileme y&nteminin
kelime bilgisi kalicilik-testi basari puanlarinin anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek {izere yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda,

istatistiksel acidan deney grubu lehine anlamli bir farklilik saptanmustir.

Tablo 4. 3. Gruplarim Kelime Kahciik-Testi Puanlar1 Arasindaki Farkin
Anlamhilhigim Test Eden Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar:

Gruplar N X SS t Sd p

KG 34 16.47 3.95
-940 66 .00
DG 34 26.11 4.48

Tablo 4. 3. incelendiginde; deney grubunda kelime Ogretiminde bellek
destekleyici stratejilerden Oykiilleme yonteminin kullanilmasinin 6nemli dlgiide
bilgilerin kaliciligim1 sagladigr karsimiza cikmaktadir. Bu yontemin geleneksel

yontemle kiyaslandiginda kalicilik konusunda daha basarili oldugu aciktir.

78



Bu konuda;

McCormick vd. (1985) de 7. ve 8. sinif 6grencileri ile yaptiklar1 arastirmada
farkl1 diizyazilarin 6grenilmesinde bellek destekleyicilerin etkisini tespit etmeye
calismuglar, Dretzke ve Levin (1990) ise yaptiklar1 deneysel arastirmada ilkokul
Ogrencileri ile c¢alismislar ve Amerikan bagkanlarinin hayatlarmma dair olgusal
bilgileri 6gretirken bellek destekleyici stratejilerden yararlanmiglar, Brown ve Perry
(1991) de Kabhire’de bir okulda dil siniflarinda ikinci dil 6gretiminde anahtar s6zciik,
baglam ve anahtar sozciik-baglam yontemlerini uygulamislar ve yine Wang ve
Thomas (1995) yaptiklari arastirmada, kelime oOgretiminde anahtar sozcik ve
baglam(context) yontemini karsilagtirmislar ve bu arasgtirmanin sonuglarina benzer

bulgular elde etmislerdir.

Hatta Carslon, Buskist ve Martin (2000)’in bellek destekleyicinin hatirlama
diizeyine etkisini aragtirdiklari ¢alismada, Olgum (2000)’un ilkdgretim 4. sinif Sosyal
Bilgiler Dersi’'nde sozel bilgilerin 6gretilmesinde bellek destekleyicilerin
kullanilmasimin 6grenme ve bilgilerin kaliciligina etkisini inceledigi arastirmada,
Fahrer ve Harris (2004)’in ise cografya dersinde iklim degisiklikleri konusunda
bellek destekleyici stratejiler kullandig1 ¢alismada, yine Iglesia, Buceta ve Campos
(2005)’un zihinsel 6grenme engeli bulunan, farkli yas grubundaki dawn sendromlu
bireyler iizerinde sesli bellek destekleyicileri kullanarak gergeklestirdikleri
aragtirmada ve yine Korkmaz (2007)’in Ogretimi ayrintilama kurami uyarinca
ogretimde bellek destekleyicilere yer vererek olusturulan tasarimin basariya ve
kaliciliga etkisi tizerinde durdugu ¢alismada bu arastirmaya paralel sonuclar ortaya

cikmustir.

79



Kiitiik (2007) ise benzer sosyo-ekonomik diizeye sahip 5. simif 6grencileri ile
yaptig1 caligmada, hikaye anlatim tekniginin 6g8rencilerin kelime Ogrenimine ve
Ogrenilen kelimelerin kaliciligina yardime1 olup olmadigina odaklanmig, Howard, Da
Deppo ve De la Paz (2008) 6grenme giigliigii ¢eken ilkokul 6grencileri ile yaptiklari
calismada kelime Ogretirken, PESTS olarak isimlendirdikleri akrostisi, resimli
simgeleme ve hikayeler iceren yaklasimlar1 kullanmiglar, Kiroglu (2010) da bellek
destekleyici stratejilerin ve geleneksel 6grenme yonteminin 6grenci basarisi tizerine
etkisini aragtirmis, Koksal (2013) 5. sinif 6grencileri ile Ingilizce kelime dgretiminde
bellek destekleyicilerle ¢alismasini gerceklestirmis ve yine Koksal, Siinbiil ve Oztiirk
(2013) hemsirelik egitiminde bellek destekleyicilerle gergeklestirdikleri ¢aligmada,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi sonuglarini incelemis ve bellek

destekleyicilerin bu arastirmanin sonuglariyla ortiisen etkilerini belirlemislerdir.

Alan ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, 6gretimde bellek destekleyici
stratejilerin kullanilmasinin 6grenilenlerin kaliciligina énemli Sl¢iide katki sagladigt
ortaya c¢ikmakta ve bu calismanin bulgularin1 destekler nitelikte oldugu

goriilmektedir.

4. 4. BESINCI ALT PROBLEM ILE ILGILI BULGULAR & YORUMLAR
“Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kelime bilgisi basar1 testi son test
puanlar1 ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde olan
besinci alt probleme iliskin toplanan verilerin analiz edilmesiyle su bulgular ortaya
¢ikmuistir:
Tablo 4. 4. de kontrol ve deney grubundaki grencilerin ingilizce dersinde

kullanilan bellek destekleyici stratejilerden dykiileme yonteminin kelime bilgisi 6n-
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test, son-test basar1 ve kalicilik-testi puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini test

etmek i¢in yapilan bagimli grup t-testi sonuglar1 sunulmustur.

Tablodan 4. 4. den anlasilacagi gibi; kontrol ve deney grubundaki
dgrencilerin, Ingilizce dersinde kullanilan bellek destekleyici stratejilerden dykiileme
yonteminin kelime bilgisi on-test, son-test basar1 ve kalicilik-testi basar1 puanlarinin
anlaml bir sekilde farklilagip farklilagmadigini belirlemek iizere yapilan bagimli
grup t-testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
saptanmistit.  S6z konusu farklilik her iki grupta da, On-test ve kalicilik-testi
karsilagtirmasinda kalicilik-testi; son-test ve kalicilik-testi arasinda ise son-test

lehinedir.

Tablo 4. 4. Gruplarin Kelime Bilgisi On-test, Son-test ve Kalicilik-Testi Puanlar:
Arasindaki Farkin Anlamliligini Test Eden Bagimh Grup t-Testi Sonuclari

Gruplar Gruplar N X SS t sd
On-test 135 3.6

DG 34 -23.1 33
Kalicilik-testi 26.1 4.4
Son-test 28.7 4.1

DG 34 9.23 33
Kalicilik-testi 26.1 4.4
On-test 13.4 3.6

KG 34 -4.8 33 00
Kalicilik-testi 16.4 3.9
Son-test 19.8 3.5

KG 34 6.4 33
Kalicilik-testi 16.4 3.9
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Tablo 4. 4. e gore, deneysel uygulama sonrasi On teste kiyasla her iki
grubunda son test ve kalicilik testi basari puanlarinda artis saglanmistir.  Ancak
deney grubu ve kontrol grubu karsilastirildiginda ise, deney grubu 6grencilerinin
basar1 puanlarinin kontrol grubununkine goére anlamli derecede daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Deney grubu lehine ortaya ¢ikan bu bulgulara gore; Ogretimin
Oykiileme yontemiyle gerceklestirilmesi, Ogrencilerin daha fazla kelime
O0grenmelerine ve dgrenilen kelimelerin kaliciligina biiyiik ol¢iide katki saglamistir.

4.5. ALTINCI ALT PROBLEM ILE ILGILI BULGULAR & YORUMLAR

Arastirmanin altinct alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kelime bilgisi basar1 testi son test puanlari arasinda cinsiyete gore anlamli bir
farklilik var midir?” olarak belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda alt grup (cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, ailenin aylik gelir diizeyi gibi degiskenler) puanlarin normal dagilim 6zelligi
tastyip tasimadiklarini  belirlemek {izere yapilan Kormogorov-Smirnov Testi
sonucunda dagilimlarin normal olmadig1 saptanmis olup alt grup analizlerinde non-
parametrik testler tercih edilmistir.

Tablo 4. 5. de kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin cinsiyet degiskenine
gore Ingilizce dersinde kullanilan bellek destekleyici stratejilerden oykiileme
yonteminin kelime bilgisi son-test basar1 puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini test

etmek i¢in yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonuglar1 sunulmustur.

Kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin Ingilizce dersinde kullanilan bellek
destekleyici stratejilerden Oykiileme yonteminin kelime bilgisi son-test basari

puanlarinin, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip
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farklilasmadigin1 belirlemek tizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi

sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Tablo 4. 5. Cinsiyete Gore Gruplarin Kelime Bilgisi Son-Test Puanlar
Arasindaki Farkin Anlamhihigini Test Eden Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Gruplar Gruplar N Xira Z sira U Z p

K 19 19.6 373.5 1015 -14 A5
DG E 15 14.7 221.5

Toplam 34

K 20 155 311.0 101.0 -1.3 A7
KG E 14 20.2 284.0

Toplam 34

Bu sonuglara gore; 6grencilerin kiz ya da erkek olmalari onlarin son test

basar1 puanlar lizerinde etkili olmamustir.

4. 6. YEDINCI ALT PROBLEM ILE ILGILI BULGULAR & YORUMLAR

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kelime bilgisi bagar1 testi son test puanlar1 arasinda annenin egitim diizeyine gore

anlamli bir farklilik var midir?” olarak tespit edilmis ve su sonuglar ortaya ¢ikmustir:

Tablo 4. 6. da kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin anne egitim diizeyi
degiskenine gore Ingilizce dersinde kullanilan bellek destekleyici stratejilerden
Oykiileme yonteminin kelime bilgisi son-test basari puanlari arasindaki farkin

anlamliligini test etmek icin yapilan non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonuglari

sunulmustur.
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Tablo 4. 6. incelendiginde; kontrol ve deney grubundaki ogrencilerin
Ingilizce dersinde kullanilan bellek destekleyici stratejilerden dykiileme yonteminin
kelime bilgisi son-test basar1 puanlarinin, anne egitim diizeyi degiskenine gore
anlaml bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan non-
parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan

anlaml bir farklilik saptanmamustir.

Tablo 4. 6. Anne Egitim Diizeylerine Gore Gruplarin Son-Test Puanlari
Arasindaki Farkin Anlamhhgim Test Eden Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Grup Gruplar N Xsira X? SD p
M 23 169 .59 2 74
oM 8 19.7
DG
LM 3 15.5
Toplam 34
M 25 184  1.07 2 .58
OM 6 13.8
KG
LM 3 16.8
Toplam 34

Bu bulgulardan, 6grencilerin annelerinin egitim diizeylerinin onlarin son test

basar1 puanlarini etkilemedigi sonucuna ulasilmaktadir.

4. 7. SEKIZINCI ALT PROBLEM ILE ILGILI BULGULAR & YORUMLAR

Arastirmanin “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basari
testi son test puanlar1 arasinda babanin egitim diizeyine gore anlaml bir farklilik var

midir?” seklinde sinirlanan bu alt problemine iliskin sonuglar sunlardir:
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Tablo 4. 7. de kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin baba egitim diizeyi

degiskenine gore Ingilizce dersinde kullanilan bellek destekleyici stratejilerden

Oykiileme yonteminin kelime bilgisi son-test basari puanlar1 arasindaki farkin

anlamliligini test etmek igin yapilan non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonuglari

sunulmustur.

Kontrol ve deney grubundaki &grencilerin Ingilizce dersinde kullanilan bellek

destekleyici stratejilerden Oykiileme yonteminin kelime bilgisi son-test basari

puanlarinin, baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip

farklilasmadigint belirlemek iizere yapilan non-parametrik Kruskal Wallis-H testi

sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Tablo 4. 7. Baba Egitim Diizeylerine Gore Gruplarin Son-Test Puanlar
Arasindaki Farkin Anlamhhgim Test Eden Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Grup Gruplar N Xia X2 SD p
M 10 19.3 1.35 3 71
oM 6 15.8
DG LM 12 18.5
YO 6 14.8
Toplam 34
M 10 20.2 4.17 3 24
oM 9 15.5
KG LM 11 141
YO 4 24.2
Toplam 34
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Tablo 4. 7. incelendiginde; uygulama kapsamindaki dgrencilerin babalarinin
egitim diizeylerinin onlarin son test basar1 puanlarini etkilemedigi anlasilmaktadir.

4. 8. DOKUZUNCU ALT PROBLEM ILE iLGILI BULGULAR & YORUMLAR

Dokuzuncu alt problem “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi
basar1 testi son test puanlar1 arasinda ailenin aylik gelir diizeyine gore anlamli bir
farklilik var midir?” seklinde olusturulmus ve su bulgulara ulasilmistir:

Tablo 4. 8. de kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin aile gelir diizeyi
degiskenine gore Ingilizce dersinde kullanilan bellek destekleyici stratejilerden
Oykiileme yonteminin kelime bilgisi son-test basari puanlari arasindaki farkin
anlamliligini test etmek i¢in yapilan non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonuglari

sunulmustur.

Tablo 4. 8. den anlasilacag iizere; kontrol ve deney grubundaki &grencilerin
Ingilizce dersinde kullanilan bellek destekleyici stratejilerden dykiileme ydnteminin
kelime bilgisi son-test basar1 puanlarinin, aile gelir diizeyi degiskenine gore anlamli
bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan non-parametrik
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlaml bir

farklilik saptanmamustir.
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Tablo 4. 8. Aile Gelir Diizeylerine Gore Gruplarin Son-Test Puanlar:
Arasindaki Farkin Anlamhihigini Test Eden Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar:

Grup Gruplar N Xia X SD p
1-999 TL 8 11.2 4.61 3 .20
1000-1999 TL 13 20.6

DG 2000-2999 TL 6 18.9
3000 TL ve iizeri 7 17.5
Toplam 34
1-999 TL 10 15.9 4.62 3 .20
1000-1999 TL 15 19.3

KG 2000-2999 TL 8 13.8
3000 TL ve tizeri 1 34.0
Toplam 34

Tablo 4. 8. baz alindiginda; arastirmaya dahil edilen 6grencilerin ailelerinin

gelir diizeyine gore son test basar1 puanlarinin degismedigi ortaya ¢ikmaktadir.

Kontrol ve deney grubundaki &grencilerin Ingilizce dersinde uygulanan
oykiileme yontemi ile kelime bilgisi son-test basar1 puanlarinin, farkli degiskenlere
gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere veriler
toplanmig, bu verilerin analiz edilmesiyle de gruplar arasinda istatistiksel agidan

anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin sosyo-ekonomik c¢evrelerinin ve
gelir diizeylerinin benzer olmasi, anne-baba egitim diizeylerinin de birbirine yakin

olmasi sebebiyle farklilik tespit edilmedigi sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde; uygulama ile elde edilen veriler dogrultusunda
elde edilen sonuglara ve bu sonuglar temel alinarak gelistirilen uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik onerilere deginilmistir.
5. 1. SONUCLAR

Bellek destekleyici stratejilerden Oykiilleme yontemi ortadgretim 9. sinif
deney grubu Ogrencilerinin Ingilizce kelime bilgisi basarisin1 olumlu etkilemis,
kontrol grubu ile arasinda anlamli bir fark yaratmistir. Ustelik deney grubu ile
kontrol grubu o&grencilerinin kelime kalicilik diizeyleri ise kosuldugunda, bu
yontemin deney grubu Ogrencilerinin grenmis olduklar1 Ingilizce kelimelerin

kalicilik diizeyini anlamli sekilde artirdigi goriilmektedir.

Fakat Ingilizce dersinde uygulanan bu yontemle deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kelime bilgisi son-test basart puanlarinin, cinsiyet, annenin egitim
diizeyi, babanin egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyi degiskenlerine gore anlaml bir
sekilde farklilagip farklilagsmadigini belirlemek tizere toplanan veriler incelendiginde,

gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik goriilmemistir.
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5. 2. ONERILER

5. 2. 1. Arastirmacilara Oneriler

Bu arastirmada uygulanan dykiileme yonteminin, dgrencilerin Ingilizce dersi
erisilerine ve bu derse yonelik tutumlarina etkisi de incelebilir.

Ogrencilerin ¢alisma sirasinda kendi dykiilerini olusturmalar1 saglanarak bu
uygulamanin Ingilizce dersi erisilerine, kelime basarisina, kaliciliga ve bu
derse yonelik tutumlarina etkisi arastirilabilir.

Bu calisma ortadgretim 9. siif kademesi, A2.1 ders kitab1 1., 2. ve 3.
tinitelerle sinirli olup; tiim O6gretim kademelerinde ve tiim iinitelerde
uygulanabilir ve bu yontem kullanilarak daha fazla arastirma yapilabilir.
Oykiileme ydnteminin yaninda baska kelime oOgretim yontemleri de
uygulanarak etkileri belirlenebilir.

Bellek  destekleyici  yontemleri Ingilizce &gretmenlerinin  kullanip
kullanmadiklar1 ya da ne derece kullanabildiklerini saptayan aragtirmalar

yapilabilir.
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5. 2. 2. Uygulayicilara Oneriler

Kelime 6gretimi ve O0grenimi basarili ve etkili bir dil kullanimi i¢in ¢ok
onemlidir. Bu sebeple ogrencilerin daha iyi kelime Ogrenmelerini ve
Ogrenilenlerin kaliciligin1 saglayan yontemler bir araya getirilerek eklektik bir
yaklasim olusturulmali, uygun sézciik uygun yontemle o6gretilmelidir. Ayrica
uygulayicilarin bu yontemleri derste kullanmalar1i dersi daha eglenceli
kilacaktir.

Uygulayic1 kelimeleri Oykii igerisine yerlestirirken anlam biitlinliiglini
bozmamali, dykiiler 6grencilerin yabanci kelimenin anlamini kolayca tahmin
edebilecekleri sekilde dizayn edilmelidir.

Bu konuda MEB, arastirmacilarla isbirligi yaparak uygulayicilara yontemleri
tanitmak adina kelime kitapcig1 hazirlayabilir.

Bu aragtirmada Oykiiler dgrencilere hazir olarak verilmistir. Ogrencilerin
hayatlarindan katkilarla kendi Oykiilerini olusturmalarinin kelime basaris1 ve
kalicilik  iizerinde farkli etkiler ortaya c¢ikarabilecegi g6z Oniinde
bulundurularak, Oykii olusturmalar1 saglanabilir. Bu siirecte 6grenciler
yontem konusunda  bilgilendirilmeli, yOontemi nasil kullanacaklari
anlatilmalidir.

Yontem uygulanirken materyal zenginligi saglanmali, teknolojik araclar

miimkiin oldugunca ise kosulmali ve gorsel 6gelerden faydalanilmalidir.
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Ek-1 Kelimeler

ad] = adjective

adv = adverb

n = noun

prep = preposition
v =verb

conj = conjunction

pron = pronoun

about prep
abroad adv
address n
afternoon n
airplane n
alphabet n
annoy v
answer v
Asian adj
basic adj
because conj
below prep
blind adj
bring v
brother n
business n
callv
career n
challenging adj
chart n
chat v
check v
chefn
China n
circle v
claim v
classmate n

company n

VIl. EKLER

WORD LIST

computer technician n

cook v

culture n

daily life n
dangerous adj
daughter n
different adj
discover v
doctor n
emergency n
especially adv
European adj
event n

exactly adv
example n
exciting adj
face n

family n

feed v

financial analyst n
flight attendant n
food n

for prep

forget v
gardening n
hear v
housewife n
idean
information n
mstitute n
international adj
mtroduce v

job n

keep in touch v
language n
lawyer n

letter n

like v
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List n

love v

magazine n
marital status n
married adj
mechatronics engineer n
medical centre n
meet v

member m
message 11
mistake n
money n
morning n
mountain 71
movie n
musical instrument n
nationality n
natural adj
neighbour n
network n
newspaper n
night n

original adj
passenger n
patient n
personal adj
phone v
photography n
polyglot n

popular adj
pressure n

private adj
profile n
project paper n
puppy n
purpose n
really adv

registration form n

reporter n
restaurant n
secretary n
self-employed adj
seminar u
serve v
share v
single adj
sister n
society n
special adj
spell v
stressful adj
student n
style n

surf v
surname n
teach v
teacher n
think »

tired adj
town n

train v
training n
travel v
treat v

ree n

turn on v
under prep
understand v
umiversity n
voice
want v
weather forecast n
weekend n
work v
workplace n

world n



a few quantifier
a little quantifier
alone adv
along prep
another determiner
archaeology n
army n

around prep
assembly n
attend v

avoid v
awkward adj
bakery n

bank n

beach n
believe v
below prep
bulding n
castle n
celebration n
Chinan
church n

clock tower n
combination n
commander n
complex n
concert n
convenient adj
custom 1

deep adj
definitely adv
destination n
diversity n
dormitory n
during prep
establish v
event n
facility n

fantastic adj

festival n
figure n
finally adv
floor n
foreigner n
fortune n
France n
Germany n
get off v

20 camping v
graduate v
guest house n
gumdebook n
gymn

height n
heritage n
hero n
historic site n
hometown n
humanity n
Iran n

Italy n
indeed adv
independence n
msulting adj
mteresting adj
invite v
Japan n
kitchen n
lake n

leader n
library n
look for v
map n
mausoleum n
meal n

metro station n
mulitary n
mosque 1
music store 11

national adj

near prep
need v
neighbourhood n
newsagent’s n
next to prep
noise n

Norway n

offer v

opposite prep
opportunity n
organisation 7
palace n

passport n
pharmacy n
place n
population n
president n
problem n

Teason n
receptionist n
recreational park n
register v
relative n
represent v
republic n
research n

Tiver n

rock climbing n
rude adj
scuba-diving n
several quantifier
shampoo n
shopping centre n
situation 7
souvenir n

Spain n

strange 1
supermarket n
suppose v
swimming pool n
Thailand n
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theatre n
ticket n
together adv
tourism n
towel n
tradition n
travel agency n
universal adj
until prep
value n

Visit v
visitor 1
width n

connection i

access 11
activity n

alertn

always adv
amazed adj
angle n

angry adj
announcement n
apply v

Arabic n

battery n
biology n
brochure n
cartridge n

cell n

certificate n
charge v
civilisation n
combination n
concept n
congratulations n
connectivity n
conquest 1

contact v



currently adv
datan
degree n
delivery n
detailed adj
device n
dialect n
dinosaur n
disk drive n
distinction 1
drag v

drop v
Dutch n
education n
entrance 1
equal adj
eIToL 71
everything pron
examn
excited adj
exist v
explore v
extracurricular adj
feature n
filen

flash disk n
flightn
fluently adv
follow v
geography n
glove n

govern v

guestn

happy adj
harm v
headsetn
history n
human n
madequate adj
nside prep

mstitution n

integration n
interpreting n
mvitation n
keyboard n
law n

leaflet n
limited adj
literature n
Iucky adj
member 1
mixture 1
module n
nervous adj
never adv
objectn
observe v
occupation n
ocean n
often adv
orienteering n
other pron
owe v
philology n
Portuguese n
possible adj
poster n
principle n
printer n
promotion n
provide v
purpose n
reality n
recipient n
reform n
replace v
sad adj
sample n
save v
scared ad]
schedule n

sCreen n
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secondary school n
shark n
sometimes adv
Spanish n
special adj
status n
structure n
surprised adj
tablet PCn
technology n
territory n
tournament #
transfer v
translation n
translator n
up-to-date adj
usually adv
virtual adj
visualise v
voltage n
Warning n
weekday n

weekend n

worry v

accomplish v
accountant n
achievement n
adnussion n
agree v
arrange v
arrival n

art gallery n
assign v

auto detailing n
busy adj
career break n

carry out v
celebrate v

chance n
changing room n
collage n
construction site 1
cough n

date n
delicious adj
development n
director n
discount n
distract v

dog sledding n
drawing n
Earth n
fashion n

flun

freedom n
headache n
household chore n
income n
increase v
incredible ad]
lane n

leave v
lifestyle n
lottery n
lovely adj
mailbox n
meal n
medmum adj
occasion n

organise v

pedestrian crossing n

personal growth n
popularity n

preferv

prize n

protect v
qualified adj

refugee camp n

refuse v



EK-2 Oykiiler
Theme 1: really, training, idea, for, information
VALLAHI EFENDIM BEN ANLAMAM!

Bir profesér ‘Is Saglig1 ve Giivenligi® konusunda egitim semineri diizenlemis.
Belirlenen saatte salona girmis fakat ne gorsiin? Salonda yalnizca bir kisi
oturmakta... Profesér bu duruma really ¢ok iiziilmiis, gururuna yedirememis ve
gitmeye karar vermis. Ancak bunun kendisini dinlemeye gelen kisiye saygisizlik
olacagimi diisiinlip vazgecmis. Kiirsiideki yerini almis ve konusmaya baslamadan
Once bir sorayim diye diisiinmiis; "Acaba bu kisi tek basina beni dinlemek ister mi?".
Profesor adama sormus:

- Beyefendi ‘Is Saglhig1 ve Giivenligi’ konusunda training semineri verecegim fakat
gordiigiiniiz gibi salon bos. Ama siz bana ve bu konudaki idea’ma deger verip buraya
kadar zahmet etmigsiniz. Siz anlatmamu isterseniz ben konferansi yalnizca sizin for
sunarim. Ne dersiniz?

Adam cevap vermis:

- Vallahi efendim ben anlamam! Ben seyisim. Ahira bir at gelse de yem veririm, yiiz
at gelse de yem veririm!

Profes6r mesaj1 almis. Hatta biraz da aska gelip kiirsiiye ¢cikmis. Baslamis konu
hakkinda information vermeye. Anlattikca anlatmis... Anlattikca anlatmus. Iki
saatlik konusma hazirlamigken dort saat anlatmis... Nihayetinde konugmasini bitirip
adama sormus:

- Beyefendi nasil buldunuz konusmami? Begendiniz mi?

Adam cevap vermis:

- Vallahi efendim ben anlamam! Ben seyisim. Ahira bir at gelse de yem veririm, yiiz
at gelse de yem veririm! Ancak... Ahira bir at gelirse diger doksan dokuz atin yemini

de o ata vermem!...
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IN TRUTH SIR, I CAN’T MAKE HEAD OR TAIL OF IT!

A professor organized a training seminar on ‘Occupational Health and Safety'.
He entered the hall at the specified time, but what he saw, only one person was
sitting in the hall... Professor was really so upset, feel it beneath one and decided to
go. However, thinking that it would be disrespectful to the person listening to him, he
changed his mind. He took his place at the professorship chair and thought to ask
before starting to talk; "I wonder if this person wants to listen to me alone?”. He

asked the man:

-Gentleman, I'll give a training seminar on 'Occupational Health and Safety' but as
you see the hall is empty. However, valuing me and my idea in this respect, you go
out of your way and come here. If you want me to tell you, | present only for you.

What would you say?
The man replied:

- In truth sir, I can’t make head or tail of it. | am a groom. Even if there is a horse in

the barn, | feed it and even if there are a hundred horses | feed them!

Professor got the message. Even getting carried away, went up to the rostrum and
started to give information on the subject. He told and told. Despite preparing two-
hour speech, he told for four hours ... Finally he finished his speech and asked the

man:
- How did you find out about my speech gentleman? Like?
The man replied:

- In truth sir, I can’t make head or tail of it. | am a groom. Even if there is a horse in
the barn, | feed it and even if there are a hundred horses | feed them! Yet, if there is a

horse in the barn, I don’t fodder it with feed of the other ninety-nine horses!
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Theme 1: company, patient, workplace, abroad, international

COCA COLA COMPANY

1886 yilinda Amerika’da bir doktor yasardi. Ayni zamanda bir arastirmaciydi.
Bir giin bu arastirmaci, laboratuvarinda kalan malzemelerin bir listesini ¢ikardi.
Aklina bir sey gelmisti. Biitiin bunlar1 bir araya getirirse acaba karsisina ne ¢ikardi?
Calismalarma bagladi. Bitirdiginde ise karsisinda bir kova acayip bir sivi
bulunuyordu. Bunu ilk 6nce bir fare iizerinde, sonra kendi iizerinde denedi. Higbir
yan etkisini gérmedigi bu siviy1 evine karin agris1 ve mide yanmasi gibi sikayetlerle
gelen her patient’ine ikram eder oldu.

Giinler gecti ve adamin evine bir siirii gereksiz insan lizumsuz bahanelerle
dolmaya basladi. Adam artik sikilmisti ve bu sividan kurtulmasi gerekiyordu.
Sonunda bir caresini buldu. Kovadaki siviyi, i¢indeki malzemelerin listesini ve
kullanma talimatin1 da alip mahallenin eczanesinin kalfasina gotiirdii ve yiiz dolar
karsiliginda satti. Gen¢ ¢ok mutlu oldu. Bununla ¢ok para kazanabilme hayalleri
kurmaya basladi. Doktor ise i¢in i¢in giiliiyordu. Kendi yapamadigini bu kalfa nasil
yapacakti ki!

Doktor artik ¢ok huzurluydu. Kendisine gelen hastalar1 direk eczaneye
yonlendiriyor, kendisi de gerile gerile televizyon seyrediyordu. Ama kalfa dyle mi?
Onun i¢in bir ¢ikis yolu bulunmustu bile. Her giin en az iki kova bu sividan
hazirliyor, gelenlere bu siviy1 satiyordu. Artik mahallede iinii yayilmistt kalfanin. O
mahallede tanidig1 olan kisiler de artik bu sividan haberdardi. Artik ¢ocugun 6niinii
kimse kesemiyordu. Nam1 mahalleden tasmis, semtlere ulasmisti. Herkesin hayran
oldugu bu s1v1 sadece onun aklinda yaziliydi. Kalfanin gittik¢e miisterisi artiyor, artik
sehrin her yerine bu i¢ecekten satiyordu. Kendine ufak bir workplace kurmus oradan
islerini yiiriitiiyordu. Sehirde kendine bayilikler agmis, her bakkalda sivisindan satilir
olmustu. Kisa zamanda satislar1 eyaletin her yanina yayildi. Biiyiiyordu, biiyiliyordu.
Eyalette bayilikler agtiktan sonra iilke ¢apina yayilmaya basladi. Satiyor, satiyor,

satiyordu. Kisa zamanda abroad’a da agildi, artik Avrupa devletleri de bu sividan
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iciyordu. Ik 6nce kiiciik bir mahallede, sonra semtlerde, sonra sehirde, sonra
eyalette, sonra iilkede ve sonra diinya g¢apinda satar oldu, international iine
kavusmustu.

Ve simdi bu igecek bizim bile evlerimize girmis bulunmakta.
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Theme 2: custom, fortune, represent, awkward, alone
DAHA ONCE DUYDUNUZ MU?

Bilindigi gibi diinyada farkli custom ve gorenekler var. Iste bunlardan en

ilging olanlar:

Cinliler yeni yilin ilk birka¢ giinlinde evlerini temizlemezler. Temizligin evdeki
biitiin iyi sansi, fortune’u ve parayr alip gotirdiigline inanirlar. Japonya’ da bir
restoranda yemek yerken ses c¢ikarmak yemekten hoslandiginizi gosterirken
garsonlara bahsis vermek asagilayicit bir davranistir. Ispanya’da insanlar yilbasi
arifesinin son dakikasinda 12 {izim yerler ve yedikleri iiztimleri tek tek sayarlar. Bu
12 iiziim 12 ay1 represent ve biitiin yil boyunca bu iizlimlerin sans getirecegine
inanilir. Hiristiyanlar arasinda 13 rakaminin ugursuzluk getirdigine inanilir.
Sokaklarda 13 numarali ev, ucaklarda ve otobiislerde 13 numarali koltuk bulunmaz.
Apartmanlarda ve otellerde de 13. katin ismi farklidir. Genellikle 12A olarak kabul
edilir. Tirkiye’de ise awkward biri bir aynay1 kirarsa 7 yil bela pesini birakmaz.
Yeni dogan bebek de asla alone birakilmaz, bebegin goriilmeyen varliklar tarafindan

calinacagina inanilir.
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HAVE YOU HEARD BEFORE?

As it is known there are many different customs and traditions in the world.

Here are some interesting ones.

The Chinese don’t clean their houses during the first few days of the Chinese
New Year. They believe that it takes away all the good luck, fortune and money. In
Japan, while eating at a restaurant, smacking one’s mouth suggests that you enjoy the
meal but to tip waiters is an insulting behavior. In Spain, people eat 12 grapes and
count down in the last minute of the New Year’s Eve. These 12 grapes represent the
12 months and it is believed that these bring luck for all the year. It is believed
among Christians that number 13 brings bad luck. Houses with number 13 on the
street, seats with number 13 at aircrafts and buses aren’t available. The name of 13"
floor of buildings and hotels is different and generally accepted as 12A. As for in
Turkey if an awkward one breaks a mirror, trouble is hard on one’s heels for 7 years.
Also newborn babies can never be left alone; it is believed that they are kidnapped

by elves.
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Theme 2: historic sites, heritage, foreign, souvenir, guest house
GIZEMLI DIYARLARA YOLCULUK

Suna Ogretmen Istanbul’un kalabaligindan ve bunaltici havasindan ¢ok
sikilmisti. Kapadokya’yr hafta sonunu gecirmek i¢in iyi bir segenek olarak diigiindii
ve ogrencilerini de alip memleketi Nevsehir'e gezmeye gitti. Ogrenciler
Kapadokya’nin olaganiistii 6zgiin dokusu ile kendilerini bagka bir gezegende gibi
hissettiler. Doganin mucizesi peri bacalar1 karsisinda biiyiilendiler. Biitiin historic
sites’1, magaralar1 ve yer alt1 sehirlerini karis karis gezdiler. Ozellikle Kapadokya’nin
“Anadolu’nun Vatikan’1” olarak anilmasina sebep olan kiliseler tarihi heritage olarak
cok ilgilerini ¢ekti. Bu arada farkli tilkelerden gelen foreign turistlerle karsilastilar ve
onlarla iletisim kurma firsati yakaladilar. Testi yapimini izleyip, souvenir
diikkanindan ailelerine hediyeler aldilar. Geceyi de bir guest house’da gegcirip ertesi

giin Istanbul’a dondiiler. Hepsi i¢in harika bir hafta sonu olmustu.
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JOURNEY TO A MYSTERIOUS LAND

Suna Teacher was so bored of the crowd and muggy atmosphere of Istanbul.
She thought Cappadocia as a good option to spend the weekend and went to visit her
hometown, Nevsehir with her students. The students felt themselves like on another
planet with the extraordinary original texture of Cappadocia. They were fascinated
by fairy chimneys, the wonder of nature. They sightsaw every inch of all the historic
sites, caves and underground cities. Especially the churches have attracted much
attention as the historical heritages in Cappadocia, being referred as "Vatican of
Anatolia”. Meanwhile, Suna Teacher and her students met foreign tourists from
different countries and took the opportunity to communicate with them. After
watching pitchermaking, they got presents for their families from a souvenir shop.
They spent the night in a guest house then returned to Istanbul the next day. It has

been a great weekend for all.
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Theme 3: leaflet, amazed, feature, inadequate, possible
BUZ OTEL

Kaymay1 sever misiniz? Kis mevsimi yilin en sevdiginiz zaman1 mi1? Daha
once hi¢c Buz Otel’i tanitan bir leaflet gordiiniiz mii? Eger kar1 ve buzu seviyorsaniz
belki de Quebec, Kanada’daki Buz Otel tam size gore. Fakat bu otele sadece kisin
gidebilirsiniz ¢iinkii bu otel sadece buz ve kardan ibaret. Sanirim su an amazed

haldesiniz.

Bu otel her Aralik ayinda insa ediliyor. 32 odasi var ve her gece 80 kisi
konaklayabiliyor. Otelin sinemasi, sergi salonu ve kilisesi bile var. Tabi ki biitiin
bunlarin feature’r buzdan olmalari. Aslinda biitiin mobilyalar, sanat eserleri, hatta

tabaklar ve bardaklar da buzdan.

Bu otel ¢ok sira dis1 ve gittikge popiiler hale geliyor. Tiim diinyadan insanlar
bu sahane buz sanatin1 gormek, yaratici sekilde dizayn edilmis buzdan tabak ve
bardaklardan yemek i¢gmek ve bu essiz atmosferi hissetmek i¢in Buz Otel’e geliyor.
Hatta bazi ciftler otelin buzdan kilisesinde evlendiler. Misafirler kislik paltolarini
¢ikarmiyorlar. Buzdan dolayi, otelin i¢i her zaman -2 ile -5 santigrat derece arasinda.
Tabi bu inadequate sartlarda nasil uyundugunu merak ediyorsunuz. Sasirtici bir
sekilde dondurucu soguktaki otel odalarinda uyumak sorun degil. Misafirlerin
soguktan koruyan 6zel bir uyku tulumu ve birka¢ kiirk battaniye ile uyumalari

possible. Bunlar konuklart sabaha kadar sicak tutuyor ve rahat ettiriyor.
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THE ICE HOTEL

Do you enjoy skiing? Is winter your favorite time of year? Have you seen a
leaflet introducing the Ice Hotel ever before? If you like snow and ice, maybe the Ice
Hotel in Quebec, Canada is for you. But, you can only check in at this hotel during
the winter. Why? Because this hotel is only made of ice and snow! I think you are

amazed now.

This hotel is built every December. It has 32 rooms and 80 people can stay
there each night. The hotel even has a movie theater, art gallery, and church. Of
course, the feature of all these parts being made of ice. In fact all the furniture, art

and even plates and drinking glasses are made out of ice.

Because this hotel is so unusual and it is becoming very popular day by day.
People from all over the world come to the Ice Hotel to look at the fantastic ice art,
drink and eat from creatively designed ice dishes and glasses and experience the
unique atmosphere. Some couples have even gotten married in the hotel’s ice church.
But all these guests keep their winter coats on! Because of all the ice, the temperature
inside the hotel is always between -2 and -5 C. Of course, you wonder how to sleep
in these inadequate conditions. Surprisingly, sleeping is not a problem in the
freezing cold hotel rooms. It is possible to sleep with a special cold-weather sleeping
bag and some fur blankets. These keep them cozy and warm until morning.
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Ek-3 Kelime Bilgisi Basar:1 Testi (50 maddelik)

9TH GRADE ENGLISH COURSE VOCABULARY TEST

| Name-Surname: | Number: | Class:

Sevgili Ogrenciler; Asagidaki sorular sizin 9. Simf Ingilizce Dersi ders kitabinda ki 1.,2. ve 3. Unitelerde
yer alan hedef kelimeler ile ilgili bilgilerinizin diizeyini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu testte her biri dort
secenekli 50 soru yer almaktadir. Her sorunun bir dogru cevabi vardir. Sorunun dogru cevabimi bularak cevap

kagidina isaretleyiniz. GOOD LUCK €&
Giilen Dagistan
English Teacher

1. Find the correct picture for the word in bold. 6. Find the CORRECT word for this picture.

These shoes are inadequate for cold weather.

a) b)

a) International b) Foreign
c) Asian d) European

7. Odd one out.
a) dinner b) breakfast
c) heritage d) lunch

8. Find the WRONG sentence.
a) He is an awkward boy.
b) She is an awkward woman.
c) They are awkward girl.
d) It is an awkward table.

2. Find the WRONG word group.
a) live abroad b) have abroad
c) work abroad d) go abroad

3. Which one is NOT Turkish custom?
a) women’s getting married in white
b) visiting relatives at Ramadan Bairam
C) going to see a newborn baby
d) eating 12 grapes in new year’s eve

9. Odd one out.
a) worker b) personnel
c) workplace d) employee

10. Find the synonym of ‘data’.

. . . idea b) information
4. Which one is NOT a physical feature? a)
a) blue eyes b) curly hair c) feature d) leaflet
c) brave heart d) medium height

11. Find the CORRECT word for this picture

5. Odd one out. (activity).

a) sometimes b) really
c) always d) usually

a) souvenir b) leaflet
C) training d) feature
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12. Find the correct picture for the word in bold. 15. Find the CORRECT word for this picture.

a) structure ' b) company
C) money d) poster

My friends and | are planning to go to Antalya in
semester and we will stay in a guest house.

16. He looks stupid but he’s intelligent.
a) lonely  b)really c)hardly d) easily

17. Odd one out.
a) near b) under
c) for d) opposite

18. Find the CORRECT word for this picture.

a) leaflet b) poster
C) map d) letter

19. Which one is NOT a historic site?
a)

13. Tourist: Is there any center around
here?
Susan: Yes, over there.
a) institute b) information
C) integration d) invitation

14. Odd one out.
a) possible b) special
C) private d) personal

a) leaflet b) souvenir
c) fortune d) heritage
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21. Find the WRONG word group. 30. Fill in the blank with the CORRECT sentence.
a) foreign language b) amazed fork Angelina is very awkward,
¢) inadequate water d) possible solution a) She always knocks over and breaks things.

b) She manages to fulfil her responsibility.

c) Today is not her first day at work.

22. | have a high temperature, so | don’t feel well d) It isn’t her first flight as a hostess.

B shauld stay in bed andHEVES 31. Tour guide: Would you like to stay in a hotel?
rest. Who am I? Matthew: No. I'd like to stay in a
It is cheaper.
a) patient  b) attendant c) passenger d) technician a) metro station b) workplace
C) guest house d) historic site
23. Odd one out.
a) culture b) tradition  c) custom  d) fortune 32. Boss: You will us at the conference.
Mike: Gladly!
24. Itis an honour for footballers to a)treat  b) discover c)explore d) represent

their country in World Cup.
a) discover b) represent c) treat d) explore 33. Find the WRONG word group.

_ a) cultural heritage b) natural heritage
25. MATCH the first column to the second. c) industrial heritage  d) historical heritage
1. historic A) language
2. good B) sites 34. These flowers are you.
3. foreign C) idea a) for b) about c)along d)around
a)1-A/2-B/3-C b) 1-B/2-C/3-A
c)1-B/2-A/3-C d) 1-C/2-B/3-A 35. MATCH the first column to the second and
choose IRRELEVANT one.
26. She was in the dark house. a) foreign 1. solution
a) foreign b) hardworking b) amazed 2. language
c) alone d) together ¢) inadequate 3. road
d) possible

27. Find the CORRECT word.
36. Tourist: Can you give me a material that helps

ety Good Bad visiting this museum?
Officer: You can pick up a on the shelf.
\ l / a) message b) letter  c) poster d) leaflet
37. Landlord: This small house is for
a) emergency b) pressure such a big family.
c) fortune d) information Tenant: It is our problem, not yours.
a) original b) convenient
28. Sally: Although Susan failed her tests, she is a c) up-to-date d) inadequate
hardworking girl.
Mike: ? 38. Fill in the blank with the CORRECT word.
a) Internationally b) Exactly 28
¢) Fluently d) Really 'f‘; Nancy’s best is her blond hair.
29. Fill in the blank with the CORRECT sentence. . %
Boss: ‘Stop speaking in English at the
workplace, J a) feature b)event c) combination  d) mistake
a) Personnel can’t understand you.
b) Students can’t understand you. 39. Are you going this summer?
¢) Teachers can’t understand you. a) history  b) leaflet c) souvenir d) abroad

d) Patients can’t understand you.
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40. Find the CORRECT word.

historical \
cultural — 7
natural /
a) heritage b) language
c) tradition d) custom

41. Find the WRONG word group.
a) international communication
b) international football match
c) international politics
d) international hometown

42. Itis the
women to marry very young.
a) fortune b) custom c) business

in this country for

d) society

43. Arnold:
Tim: Gladly!
a) I’m going a fancy dress party on Sunday
b) I’ve got an appointment with my doctor
c) | want to represent you at the conference
d) I meet with you at Sunrise Cafe

44. Can you give me some about
the flights to Istanbul?
a) example

¢) information

b) feature
d) network

45. Sheisin
a) training  b) leaflet

for the Olympic Games.
c) souvenir d) feature

46. Find the WRONG sentence.
a) Bayezit Mosque is a historic site.
b) Rumelian Castle is a historic site.
c) Ephesus is a historic site.
d) Pamukkale travertine is a historic site.

47. Fill in the blank with the CORRECT sentence.
I want to go to Germany.
a) | am late for school today.
b) Is it possible to go there by train?
c¢) I am wandering in the city centre.
d) It is my first day at work.

48. Which sentence is NOT correct?
a) LASSA is an international company.
b) Siileymaniye Mosque is a historical heritage.
¢) Rixos Hotel is a souvenir.
d) Turkish coffee is one of our customs.

49. Fill in the blank with the CORRECT sentence.
“I have an idea.
a) I can’t hear you
c) I’'m very tired

2

b) The baby is sleeping
d) Let’s go to cinema

50. Alan: We are going to lunch. Will you come
with us?
Nurse: I’m sorry. I can’t, because the hospital
has too many

a) patients  b) teachers c) passengers d) guests
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Ek-4 Kelime Bilgisi Basar:1 Testi (12 maddelik)

9TH GRADE ENGLISH COURSE VOCABULARY TEST

| Name-Surname:

| Number:

| Class: |

kagidina isaretleyiniz. GOOD LUCK &

Sevgili Ogrenciler; Asagidaki sorular sizin 9. Simf Ingilizce Dersi ders kitabinda ki 1., 2. ve 3. Unitelerde
yer alan hedef kelimeler ile ilgili bilgilerinizin diizeyini belirlemek amactyla hazirlanmistir. Bu testte her biri dort
secenekli 25 soru yer almaktadir. Her sorunun bir dogru cevabi vardir. Sorunun dogru cevabini bularak cevap

Giilen Dagistan
English Teacher

1. Which one is NOT a physical feature?
a) blue eyes b) curly hair
¢) medium height d) medium length

2. Which one isa HISTORIC SITE?

3. Find the CORRECT word for this picture
(activity).

a) souvenir

b) leaflet

c) training d) feature

4. Odd one out.
a) possible way
c) angry child

b) nervous man
d) worried girl

5. He looks stupid but he’s
a) fluently  b) really

intelligent.
c) exactly d) deeply

6. Find the WRONG word group.
a) cultural heritage b) natural heritage
c) historical heritage d) international heritage
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7. Odd one out.
a) heritage b) art gallery ¢) museum d) theatre

8. Find the WRONG word group.
a) foreign language b) amazed bridge
c) inadequate water d) possible solution

9. It is an honour for footballers to
their country in World Cup.
a) represent b) call

c) portray  d) finish

10. Find the CORRECT word.

Teller w_ A Bad

Good / \ Great
a) custom b) money
c) fortune d) culture

11. Fill in the blank with the CORRECT word.

Vistrosr

Cexrn

a) institute
c) integration

b) invitation
d) information

12. Arnold:
Boss: Gladly!
a) I’'m giving a fancy dress party on Sunday
b) I’ve got an appointment with my doctor
c) | want to represent you at the conference
d) I meet with my colleagues at Sunrise Cafe




Ek-5 Ders Plam1 1

Tarih: 16-20.02.2015

BOLUM I:
Dersin ad1: Ingilizce Unitenin Adx: Person and Society
Sinif: 9 Konu: Giving Personal Information, My Network

Siire: 3+3 ders saati

=
Q
=
(@t
=

Ogrenci
Kazam
mlary/
Hedef ve
Davram

=

Ogrenciler iinitede gegen hedef kelimeleri kavrar.
Kelimeleri dogru sekilde telaffuz eder.
3. Bu kelimeleri (abroad, company, for, idea, information, international, patient,

N

really, training, workplace) etkinliklerde kullanir.

Kullanilan Egitim Teknolojileri,

Arac-Gerecler

Projeksiyon, Resimler, CD, Ogrenci Kitabi, S6zlik

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Giris Belirlenen hedef kelimeler ile ilgili resimler sirasiyla tahtaya yansitilir (Ek-8).
Ogrencilerin resimlerde ne gordiikleri sorulur ve yorumlamalari istenir.
Yapilan yorumlardan yola ¢ikarak ve uygun sorularla 6grencilerin resme gore dogru
Kesfetme kelimeyi tahmin etmesi saglanir ve kelimeler tahtaya yazilir. Bugiin bu kelimeleri
ogrenecekleri ifade edilir.
Deney grubunda, Ingilizce olarak hedef kelimeleri igeren 2 farkli Tiirkge dykii sirayla
tahtaya yansitilir ve konunun igerigine uygun okunmaya baslanir. Baglamdaki ingilizce
Aciklama lg_elimelerin anlamlan igerisinde gectigi ciimleden tahmin ettirilir ve tahtaya yazilir.
Oykiiler tekrar ama bu defa Ingilizce olarak islenir. Daha sonra dgrencilerin hedef
kelimeleri icinde gegtigi ciimleyle birlikte hatirlayip hatirlamadiklar1 kontrol edilir.
Kontrol grubunda ise belirlenen hedef kelimeler resimlerle ve ingilizce olarak agiklanir.
. . Bu siiregte de Ortadgretim 9. simif ders kitabinda hedef kelimeleri iceren etkinlikler
Derinlestirme- . i . . i v .
Deserlendirme (Ek-9) verilen yonergelere gore dgrencilerle birlikte sinifta uygulanir ve dgrencilerin
g hedef kelimeleri kavrayip kavramadiklar: degerlendirilir.
BOLUM III
o Ogrencilerin derste katilime1 olduklar1 gdzlenmistir. Ders esnasinda gorsel materyaller
Ogretmen . 11e - N e S
Goriisleri kullanilmas1 o6zellikle deney grubunda uygulanan oykiilleme yontemi Ogrencilerin

ilgisini ¢ekmis ve derse kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir.
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Ek-6 Ders Plani 2

Tarih: 02-06.03.2015

BOLUM I:
Dersin adi: Ingilizce Unitenin Adi: Tourism
Simif: 9 Konu: New Places-New Faces, Going Places, Exploring Turkey

Siire: 3+3 ders saati

=
Q
=
(@t
=

Ogrenci
Kazam
mlary/
Hedef ve
Davram

=

Ogrenciler iinitede gegen hedef kelimeleri kavrar.
Kelimeleri dogru sekilde telaffuz eder.
3. Bu kelimeleri (alone, awkward, custom, foreign, fortune, guest house, heritage,

N

historic site, represent, souvenir) etkinliklerde kullanir.

Kullanilan Egitim Teknolojileri,

Arac-Gerecler

Projeksiyon, Resimler, CD, Ogrenci Kitabi, S6zlik

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Giris Belirlenen hedef kelimeler ile ilgili resimler sirasiyla tahtaya yansitilir (Ek-8).
Ogrencilerin resimlerde ne gordiikleri sorulur ve yorumlamalari istenir.
Yapilan yorumlardan yola ¢ikarak ve uygun sorularla 6grencilerin resme gore dogru
Kesfetme kelimeyi tahmin etmesi saglanir ve kelimeler tahtaya yazilir. Bugiin bu kelimeleri
ogrenecekleri ifade edilir.
Deney grubunda, Ingilizce olarak hedef kelimeleri igeren 2 farkli Tiirkge dykii sirayla
tahtaya yansitilir ve konunun igerigine uygun okunmaya baslanir. Baglamdaki Ingilizce
Aciklama lselimelerin anlamlari igerisinde gectigi climleden tahmin ettirilir ve tahtaya yazilir.
Opykiiler tekrar ama bu defa Ingilizce olarak islenir. Daha sonra 6grencilerin hedef
kelimeleri i¢inde gegtigi ctimleyle birlikte hatirlayip hatirlamadiklari kontrol edilir.
Kontrol grubunda ise belirlenen hedef kelimeler resimlerle ve Ingilizce olarak agiklanir.
. . Bu siiregte de Ortadgretim 9. smif ders kitabinda hedef kelimeleri iceren etkinlikler
Derinlestirme- . i . . i v .
Deserlendirme (Ek-9) verilen yonergelere gore dgrencilerle birlikte sinifta uygulanir ve dgrencilerin
g hedef kelimeleri kavrayip kavramadiklar: degerlendirilir.
BOLUM III
- Ogrencilerin derste katilimc olduklar1 gézlenmistir. Ders esnasinda gorsel materyaller
Ogretmen . 11 o 1w i N oy
e 1 e kullanilmasi, o6zellikle deney grubunda uygulanan oOykiileme ydntemi Ogrencilerin
Goriisleri e . . U
ilgisini ¢gekmis ve derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir.
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Ek-7 Ders Plam1 3

Tarih: 23-27.03.2015

BOLUM I:
Dersin adi: Ingilizce Unitenin Adi: Education
Simif: 9 Konu: Technology in Education, Learning Languages

Siire: 3 ders saati

=
=
=
(et
=

Ogrenci
Kazan
mlary/
Hedef ve
Davram

=

Ogrenciler iinitede gecen hedef kelimeleri kavrar.

Kelimeleri dogru sekilde telaffuz eder.

3. Bu kelimeleri (amazed, feature, inadequate, leaflet, possible) etkinliklerde
kullanir.

n

Kullanmilan Egitim Teknolojileri,

Arag-Gerecler

Projeksiyon, Resimler, CD, Ogrenci Kitab1, Sozliik

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Giris Belirlenen hedef kelimeler ile ilgili resimler sirastyla tahtaya yansitilir (Ek-8).
Ogrencilerin resimlerde ne gordiikleri sorulur ve yorumlamalari istenir.
Yapilan yorumlardan yola ¢ikarak ve uygun sorularla 6grencilerin resme gore dogru
Kesfetme kelimeyi tahmin etmesi saglanir ve kelimeler tahtaya yazilir. Bugiin bu kelimeleri
ogrenecekleri ifade edilir.
Deney grubunda, Ingilizce olarak hedef kelimeleri iceren Tiirkce oyku tahtaya yansitilir
ve konunun igerigine uygun okunmaya baslanir. Baglamdaki Ingilizce kelimelerin
Aciklama anlamlar igerisinde gectigi ciimleden tahmin ettirilir ve tahtaya yazilir. Oykii tekrar
ama bu defa Ingilizce olarak islenir. Daha sonra 6grencilerin hedef kelimeleri i¢inde
gectigi ciimleyle birlikte hatirlayip hatirlamadiklar1 kontrol edilir. Kontrol grubunda ise
belirlenen hedef kelimeler resimlerle ve Ingilizce olarak agiklanr.

. . Bu siiregte de Ortadgretim 9. simif ders kitabinda hedef kelimeleri igeren etkinlikler
Derinlestirme- . .. . . e v o
Deserlendirme (Ek-9) verilen yonergelere gore Ogrencilerle birlikte smifta uygulanir ve 6grencilerin

g hedef kelimeleri kavrayip kavramadiklar: degerlendirilir.

BOLUM III
. Ogrencilerin derste katilimcr olduklar1 gézlenmistir. Ders esnasinda gorsel materyaller
Ogretmen . 11 o 1 . Cae s
Goriisleri kullanilmasi, o6zellikle deney grubunda uygulanan oOykiileme ydntemi Ogrencilerin

ilgisini ¢gekmis ve derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir.
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Ek-8 Kelimeler Tle ilgili Gorseller

Really Training

Idea For

Information

Information
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Patient

Company

Abroad

Workplace

International
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Fortune
% Rewards

Custom Fortune

Represent Awkward

Alone
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Historic Sites

Foreign Souvenir

Guest House
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Ek-9 Etkinlikler

INGILIZCE
Al.2

Student's Book

Baykal TIRAS - Mehmet SENER

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgimin 30.01.2014 tarih ve 428746 sayil yazilan (24.12.2013 tarih ve
268 sayih kurul karan) ile 2014 - 2015 o6gretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle ders kitabi olarak
kabul edilmistir.

EVRENSEL
iILETiSim
B Y AY INLARI

Yeni Ziraat Mah. 655 Sk Nu- 15/A-Altindag-ANKARA-Telefon 0312384 65 00-Belgeg: 0312 384 61 00
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Bu kitabin her hakki saklidir ve “EVRENSEL ILETISIM YAYINLARI'na aittir. Kitabin
metin, sekil, soru ve resimleri hicbir sekilde izin alinmaksizin yayimlanamaz; fotokopi, tek-
sir, film vb. sekilde basilamaz ve gogaltilamaz.

ISBN: 978-605-5247-35-5

EDITORU
Yalgin DOGRUER

GORSEL TASARIMCI
Sahin CEYLAN

OLCME DEGERLENDIRME UZMANI
Seker CELIKER

DIiL UZMANI
Gilay KURT

PROGRAM GELISTIRME UZMANI
Zeynep TIRAS

REHBERLIK GELISIM UZMANI
Giilten KUTLUTURK

EVRENSEL ILETISIM YAYINLARI
Yeni Ziraat Mahallesi 655. Sokak Nu. 15/A - Altindag - ANKARA
Telefon: 0 312 384 65 00 - belgegecer : 384 61 00
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PLAN OF THE BOOK

Themes Contents of the Objectives Language
Themes Input

* Alphabet
1A * Using greetings
Meeting People  * Giving personal information .
BT Itroducing yourself and friends Afﬁ“?"‘“::&
- Asking for and giving information ?:tmg“““gah“. o forms
about the family and family members e
" Askng for personal mformation affirmative nega;:ive
* Talking about likes and dislikes il i —
1B = Talking about daily routines and free & -
Theme 1 . 2 oo forms of “have” to
. Giving time activities .
Person and state possession;
Society I“[;ersun:il : g]ﬁerstandm telenho: formulaic use of
e conversationsg e Tlike 1 don’l_:
= Following simple conversations face like - o affirmative,
to face negative and
« Writing simple dialopues mmmg“"xm
= Wniting about introducing yourself - ent tense
1C * Reading about personal information Ple pres
My Network * Reading about people, their routines,
their jobs and their free time activities
2A
New Places, * Talking about places
New Faces = Registering a hotel, a hostel, a student
dormitory, etc.
= Asking for and giving information
about a neighbourhood
* Asking for and giving directions .
= Making travel arrangements at a iﬁmﬁsﬂﬂrﬁlgh;ﬂ
travel agency, at a ticket office, etc. - deﬁ;]jte articles:
Theme 2 2B = Talking about your country and other there is/there are',
Tourism Going Places cultures - £ ’
- Writing postcards and letters P;:P"_“ ons @
= Talking about travel preferences prace; as_kmg_ for and
+ Reading about a neighbourhood giving directions
* Reading about different places
» Writing about historic places in your
country
2C * Writing short and simple dialogues
Exploring and texts
Turkey
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JA

Education

3B
Theme 3
Education School

Activities

3C
Learning
Languages

4A

Arranging
Social Life

4B
Planning
Leisure
Time and
Occasions

Theme 4
Dreams and
Plans

Planning
Future

Technology in

Popular After

* Understanding simple and short
written messages

* Describing a problem

* Determining time, place, time and
subject

» Talking about after school activities

» Talking about daily routines and give
examples from life experiences

» Using polite utterances

» Talking about feelings

» Making simple conversations for
asking information

» Talking about technology in education

» Apply simple, clear and apparent
mnstructions

* Writing about general information
and roufines

* Writing about likes and dislikes

* Reading and understanding texts

» Expressing the needs to a person and
following the related answers

» Talking about your daily life

» Talking and writing about your future
dreams and plans

* Reading and understanding general
and specific points in a text

» Listening and understanding messages

» Inviting someone for an event,
organisation, etc.

» Responding to an invitation

* Ordering a meal at a restaurant

» Buying things at a clothing store,
technology store, etc.

» Talking about illnesses

* Reading and understanding a notice

» Identifying place, time, person and
subject in a conversation

* Understanding the signs

* Reading and understanding tables and

graphs
» Talking about future career plans
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Themes Contents of the Objectives Language
Themes Input

Affirmative,
negative and
interrogative forms
of simple present
tense; adverbs

of frequency;
affirmative, negative
and interrogative
forms of “can™;
“Would you like
...7" imperatives

Present continuous;
present continuous
with future meaning;
future tense with “be
going to”



Themes Contents of the T Langunage
Themes Input

SA
Common
Health Problems

Theme 5 5B
Health and A Balanced Diet
Diet

5C
The greatest
wealth is health.

6A
Technology
in Our Lives

Theme 6
: eme 6B
Science and
Technolosy For a Better
CHnoagy World
6C
Industrialisation
and Environment

Talking about common health

pmblems

* Body parts

* Understanding simple conversations
about common health problems

» Reading and giving a recipe

* Giving advice and making
suggestions

= Talking about different types of foods

» Talking about your daily diet

* Talking about the things you do to
stay healthy
» Talking about causes and effects

* Delivering your good wishes to
another person

» Expressing your feelings to another
person

» Comparing the advantages and
disadvantages of different types of
foods

* Distinguishing the opposites of the
words

= Talking and wniting about the
chronological order of the events

» Making a pre-prepared speech and
present it i public

* Talking about the history of
communication technology

* Talking about your routines about
technology in your life

* Listening and talking about
technology devices

= Asking for and giving information
about renting an apartment

* Reading about the future technology
about cars

= Talking about energy sources

* Talking about environmental
problems

» Reading and understanding specific
information on a leaflet, brochure,
efc.

= Sharing opinions and suggestions

* Distinguishing cause and effect

exXpressions
* Making comparisons

* Talking to have and give information
* Reading and making comments about

tables and graphs
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The usage of “to ..."
to state a reason;
suggest someone to
do something; time
sequence words
“first, then, next,
after that, finally™

The usage of “can’
and “should” to
state opinions and
suggestions; adverbs
of quantity; wh-
questions in present
continuous, simple
present and future
tense



/
THEME & 7~ PERSON AND SOCIETY

1B  Giving Personal Information
g Speaking:  What do they do?

A.  Match the photos with the jobs. Then match the information in columns.

chef

|:| teacher
D doctor
[ ]reporter
|:| weathercaster
|:| secretary
A secretary gives weather forecast in an office.
A weathercaster teaches students in a hospital.
A chef treats patients at school or college.
A teacher makes phone calls on a television programme.
A doctor discovers information about events for a newspaper or television.
A reporter cooks food in a hotel or a restaurant.

@ Listening and Speaking:  What do you do exactly?

A.  Look at the photo. What do the people in the photo do? Share
your guesses.

B. ‘/g\‘ Listen to the conversation between Steve and Diane,
and tick (v) the correct names to complete the sentences.
Steve  Diane
D D works for an airline company.
has a stressful job.
1s an emergency doctor.
travels to different countries.

Lot
LIt
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\

Listening and Writing:  Where does he live?

Look at the photo below. What do the people in the photo do? Share your guesses.

“m& George Davies is talking about himself and his family. Listen to him and fill in the form below.

Name His name is George Davies.

Town He comes from ...
Nationality 5 T R o e e e e L s E
Job HetSan ..o e

Place of Work He works

Languages He speaksi .o muenemmnmssas s

Marital Status Heis

Family He has

Free Time Helikes ... and ...

Q Reading: A Challenging Life

Look at the title “A Challenging Life’” and the photos in part C. What do you think the texts are about?
Share your ideas with the class.

Look at the two people in the photos below. What do they do? Share your guesses with the class.

Now, read the texts and write the correct names (Jessica, Sam, Martin or Butch) to complete the sentences.

1. works for an mnternational company. 2. gives seminars at different places.
3. travels to different conntries. 4. is a dog.
3. drinks black coffee in the morning. 6. works for UNESCO.

g N

Jessica 1s 28, and she works as a financial analyst for an international
company. She has a son. John. He’s just ten months old, so she doesn’t
always go to work. She works home office. She gets up in the morming, feeds
her baby at 8 o’ clock and then turns on her laptop. She works about 13 hours
a day. and she takes care of her child. Jessica doesn’t need money but she
loves her job. She doesn’t get much help from her husband, Martin, because
he works for UNESCO, so he travels to different countries.

S —
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Sam 1s 29. He has a training school for dogs. People bring him their dogs
and he trains them. He lives alone, but he has a big famly; his dogs. He
especially likes Butch. He says that Butch is a super dog. In the morning,
he doesn’t have breakfast at home. He only drinks black coffee. Then he
goes to work very early in the morning and starts to train his dogs. He
works about 15 hours a day. but he is never tired. He also gives seminars

about dogs at different places.

0 Listening and Speaking:  Interesting Careers

€. Pair Work: Suppose that you have a dog, and your partner has a dog training school. Call the training

school and ask about the training program. Start your conversation as in the example.

Your partner :.................... Dog Training School. How can I help vou?

You : Good afternoon. Can [ get some information about basic training for puppies.

1C My Network
@ Reading and Writing:  Social Network Profiles

A. Do you have a social network account? What information do you have in your personal profile? Share with
your friends.

B, Read Lisa’s personal profile below and answer the questions. Where does Lisa live? What does she do?
What is her marital status?

I Y Home Profle Accoun

Tour Your New Profile

Lisa Taylor

Lives in Boulder, Colorado. Works

for an international company as an

information technology specialist.

Married. Has a daughter. Likes People You May Know See Al
cooking, reading and spending time

with her daughter.

Share: [~ ) Status [[§Photo #] Link '* Video g i Gt
N\

Jennifer Benison Doctor. From

o g : ... New Jersey.
Hi, Lisa. The meeting '\“ 38.
1s on Friday at 3 p.m. B
Don't forget to bring
the project file.

Mei Lee John

Student. From
Boston. 22.
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What do you like doing in your free time?

Class Activity: Tick (v) your favourite activities in the chart. Then ask three of your classmates. Follow
the example.

Student A : Do you like playing basketball?
Student B : Yes, I do. I really like playing basketball.

you your friend your friend your friend

Name : . Ll il
playmg basketball I:l I:l |:] D
reading a book D D D [:]
listening to music |:| |:| |:| [:|
gardening |:| |:| I:] D
cooking D D |:] D
watching TV C O] C O]
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/
THEME - /~ TOURISM

2 A New Places, New Faces
Q Speaking:  Would you like to live abroad?

A. Do you have any relatives or friends in another country? Where do they live? What problems do they
have? Share your ideas.

B. Look at the photos below. Which one offers more to the students? Share your ideas.

* Internet
* Cafeteria

* Gym

* Restaurant
* Bus Service
* Library

Q Reading and Writing  Interesting Customs

A. What are some important customs and traditions in Turkish culture?

Share your ideas.

Turkish coffee is well-known all over the world. Tea is also a very important

part of Turkish culture. During a visit, we always serve Turkish coffee or tea.

B. Read the text quickly and circle the countries in the text.

Germany China Spain Norway Iran

Thailand France Italy the USA Japan

There are many different customs and traditions in the world. Here are some interesting ones.

The Chinese don't clean their houses during the first few days of the Chinese New Year. They believe that it
takes away all the good luck, fortune and money. In Spain, people eat 12 grapes and count down in the last
minute of the New Year's Eve. These 12 grapes represent the 12 months. Don’t touch the heads of people
because the head 1s sacred 1 Thailand. When a friend invites you home 1n France, always take a present
like flowers or a box of chocolate. Never ask people how much they earn in the USA because it’s very
mude. Make loud noise when you eat at a restaurant in Japan. It shows you enjoy the meal. And don’t tip the

waiters because 1t 15 a little insulting 1 Japan.
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D. Read the occasions in the chart. Write the countries and give specific examples for the customs from the
text.

Country Specific Example

When you eat at a restaurant...

When they 1nvite you home...

At the beginning of the New Year...

When you talk to someone. .

2B  Going Places

Q Listening and Speaking:  What’s your hometown like?

A. Look at the people in the photo. What are they talking
about? Share your guesses with your classmates.

B. hfﬁ\ Listen to Adrian and Valleria. Circle the correct
options to complete the sentences below.

1. Valleria is from a small town near Astoria / Australia.

2. Valleria’s hometown is expensive / inexpensive.

3. There 1s a lovely lake / mountain in Valleria's

hometown.

4. There 1s a historic site / camping site 15 km away from Valleria’s hometown.
Q Spealing:  What is it like there?

A.  Pair Work: Suppose that you are planning to visit your partner’s hometown. Ask for details about your
partner’s hometown and take notes. Yon may ask the questions below.

You : What's your hometown like, Mehmet?

Your partner  : It’s not very big, but it’s a lovely town.

‘What's the best time to visit there? Where can I buy some souvenirs?

‘What's the weather like then? Are there any cultural activities? When are they?
How can I get there easily; by bus or by tramn? ‘What are the traditional foods?

‘Why should a visitor visit your hometown? Who are some important figures from your town?
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2 C  Exploring Torkey
e Reading and Writing:  Our National Heritage

A. What are the most popular tourist destinations in Turkey? Share your ideas with your classmates.

B. Match the photos with their names. Write the correct numbers in the boxes.
[ ] Selimiye Mosque [ ] The Mausoleum of Antiochus I (Nemrut)
[ |Hierapolis (Pamukkale) [ ]Hagia Sophia Museum

¥

+ J

C. Look at the title of the activity 3 and the photos in part B. What is the text about? Share your ideas.

D. Read the text below and make a list of the places from Turkey in the World Heritage List.

UNESCO makes the World Heritage List to protect the cultural and natural heritage around the world. The

list includes many places m the world. All these places have universal value.

There are many places from Turkey in the World Heritage List. Historic areas of Istanbul such as Topkap1
Palace, Hagia Sophia, Theodosian Land Walls, Blue Mosque. Sehzade Mosque and Siileymaniye Mosque
Complex are some of the places 1n this list.

The Mausoleum of Antiochus I (Nemrut) in Adiyvaman is an important heritage from Commagene Kingdom.
Pamukkale (Hierapolis) in Denizli is another place in the World Heritage List. Selimiye Mosque in Edirne is
an Ottoman masterpiece of Architect Sinan, and it 15 another important place in the list.
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/
THEME - 7 EDUCATION

3 A  Technology in Education

B. Read the article and choose the best titles for the paragraphs.

Sample Applications A New Learning Style How Does It Work?

A New Educational Technology: Virtual Reality

students think that school is boring, but the use of virtual reality can change the learning styles. Students can

visualise school work, and they never get bored.

need a computer, a special headset and a glove for this. It really looks and feels like the real world. Students
can do things, but these things don’t physically exist.

They can observe objects from many angles. In history class, students can see the conquest of Istanbul. In

geography class, they can go around the Sun and explore the solar system.

C. Are these statements true or false? Read the text again and tick (v) the correct box. Correct the false
statements.

In virtual reality programs, students ...

2
B
@

1. can visualise school work.
2. wear a special headset and a glove.
3. students can do things that physically exist.

OO00E
0000

4. can observe objects from one angle only.
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D. Suppose that you use some virtual reality modules at school. How would you feel in the situations below?
* Share your feelings with your friends. Use the words in the box to help you.

surprised scared angry amazed happy sad nervous  excited

1. There is a big tarantula on your hand. I'would feel very scared and nervous.

2. You fly around the Earth in space.

3. You swim with thousands of sharks under the ocean.

4. You go back in time and see the dinasours.

Q Reading and Speaking:  Describing a Problem

A. For what purposes do you usually use your computer? Give some examples.

C. Match the warning messages with the causes and the actions.

1. Alert! System battery The computer cannot read the You might be unable to have access to the
voltage 1s low. data. Internet. Check your computer’s IP address.
2. Data error! The connection has limited or Check the recipient’s address.

no connectivity.

3. Warning! Visiting this site The email address 1s wrong Close the page. Always keep the antivirus

may harm your computer. Or MISSIng. program up-to-date.
4. Delivery status notification | The website contains Check the file structure or hard drive.
failure! malware.

5. Limited or no connectivity! % The computer battery is —— Charge the battery or connect to power.
providing madequate voltage.

3 C Learning Languages

Q Reading and Speaking:  Enhance your skills.

A. Is there a bulletin board in your classroom or at your school? Tick (v the things you can find on your
school bulletin board.

I:l school announcements |:| exam schedule

L] messages for students and teachers L] sample work of students

[ |1eaflets, brochures and posters [ ]course programs

I:l mvitations for school gatherings D notes for special days and national holidays
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B. Look at the two different leaflets on a school bulletin board. What are the leaflets about? Share your
answers with the class.

your skills

your career direction FREE SPANISH

to your expertise : PR oo
about a new culture : b s COURSE

WHERE?
204-206 ARDEN STREET,
NORTH MELBOURNE

Send your personal information to register to this address:
555, Country Road, Indianapolis, the USA

From October to January 7 WHEN?
Monday, Wednesday, Friday i MAY 23 - JUNE 27
5:00 P.M.-7:00 P.M. X 12:30 - 1:30 PM.

WHY?

IMPROVE YOUR SPANISH SKILLS,
LEARN A NEW CULTURE,

GET READY FOR THE FUTURE.

o IF INTERESTED.
For details: 2 SEE LIBRARY STAFF
www.clnetwork.edu q % AT NORTH MELBOURNE
LIBRARY OR CALL

COMMUNITY THEM ON:

LEARNING NETWORK v 5 9658-9500
Age Group: 15-22 -

C. Read the information on the leaflets and answer the questions.

1. What 1s the contact number for the Spanish course?

2. Where does the Spanish course take place?

3. When can you attend the English course?

4. Who can you contact for the Spanish course?

5. How can you have more information about the English course?

6. Why should a student attend the Spanish course?
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Ek-10 Dinleme Metinleri

TAPESCRIPT (TRACK 8)

Steve
Diane
Steve
Diane
Steve
Diane
Steve
Diane
Steve
Diane

Steve

: Hi, Diane. Long time no see. How are you?

: Great, thank you. What about you?

: I’'m all right. What do you do? Are you still a freelance photographer?
: No, I’'m not, I work for an airline company.

: Oh, really? What do you do exactly?

: I’'m a flight attendant. I serve the passengers.

. So, you travel to many different countries. You are lucky!

- Indeed, | am. What about you? What do you do?

: Well. I’'m an emergency doctor.

: How interesting!

: Yes, it is. It’s also very stressful. I always work under pressure, but I like my

job.

Track 8

TAPESCRIPT (TRACK 10)

Hello. My name is George Davies. | am originally from Edinburgh. You know, it is
the capital city of Scotland. I am an archaeologist. I work in historic ruins in Greece. | speak
English, German and Greek. | am married. My wife is also an archaeologist, and we work
together. We live in a house near Athens. We have two daughters, and they go to a local high
school near our house. | like travelling to exotic places like India, Thailand or South
American countries. | also love reading books; especially historical ones.

Track 10

TAPESCRIPT (TRACK 14)

Adrian
Valleria
Adrian
Valleria
Adrian

Valleria

Adrian

: So, where are you from Valleria? Tell me about your hometown.
: 1 am from a really small town near Astoria.

: What is it like?

: Well, there isn’t much to do, but it’s not a boring place.

- Is it an expensive place?

: Oh, no, definitely not. It’s a really cheap town, and it’s also very
beautiful.

: Is that so?
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Valleria : Yeah. There is a lovely mountain and a river. There are also a lot of trees. It’s
a really green town. There is also a historic site 15 km away, so the tourists
often visit our town.

Adrian : You are so lucky Valleria. I’d love to live in such a place.

Track 14
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Ek-11 Etkinliklerden Goériintiiler
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