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OZET

Bu arastirma, ilkdgretim 4. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Yasadigimiz Yer”
Unitesinin Ogretiminde isbirligine dayali 6grenme yoOntemi, dizgeli egitim ve
yapilandirmact 6grenme yaklasiminin Ogrenci basarisina, kaliciliga ve tutuma

etkisini belirlemek amactyla yapilmistir.

Aragtirma Kirsehir ili, A Ilkdgretim Okulu ve B ilkogretim Okulu 4. sinifta
okuyan dort sinifta gerceklestirilmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu
desen kullanilmistir. Deney-1 grubunda igbirligine dayali 6grenme yontemi, deney-2
grubunda dizgeli egitim, kontrol-1 ve kontrol-2 grubunda ise yapilandirmact
ogrenme yaklasimi uygulanmigtir. Verilerin elde edilebilmesi i¢in Sosyal Bilgiler
Basar1 Testi gelistirilmis, Kurnaz (2000) tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Tutum
Olgeginden yararlanilmis, ayrica kalicilik testi kullanilmistir. Olgme araclarindan
Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ile Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi deney ve kontrol
gruplaria ontest ve sontest olarak, kalicilik testi ise arastirma bittikten 4 hafta sonra
uygulanmugtir. Verilerin analizinde SPSS 15 programindan yararlanilmig ve veriler
p>0.05 anlamlilik diizeyinde karsilastirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin ontest
ve sontest puanlari elde edildikten sonra gruplarin ortalama puanlar1 ve puan

dagilimlarinin standart sapmalari hesaplanmustir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, isbirligine dayali 6grenme
yonteminin ve dizgeli egitimin 6grencilerin akademik basarilarini, Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarin1 artirmada ve Ogrencilerin edindikleri bilgilerin
kaliciliginda etkili oldugu, ancak 6grencilerin cinsiyetlerinin akademik basari, tutum

ve kalicilikta etkili olmadig tespit edilmistir.

Yapilandirmac1 dgrenme yaklagimmin kontrol-1 ve kontrol-2 grubunda
ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmada etkili oldugu ancak; Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarimi gelistirmede olumsuz yonde etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimimin kontrol-1 grubunda 6grencilerin
edindikleri bilgilerin  kalicihginda etkili oldugu, ancak kontrol-2 grubunda

ogrencilerin edindikleri bilgilerin kaliciliginda etkili olmadig1 belirlenmistir. Ayrica



Ogrencilerin cinsiyetlerinin akademik basarilarina ve kalict 6grenmeye etkisi

olmadig1 bulunmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test puanlarinin birbirinden
anlamli diizeyde farkli olmadigi, isbirligine dayali 6grenme yonteminin, dizgeli
egitim ve yapilandirmaci 6grenme yaklasima gore 0grenci tutumlarinda daha etkili
oldugu sonucu elde edilmistir. Isbirligine dayali 6grenme ydntemi ve dizgeli egitimin
yapilandirmaci  6grenme yaklasimina gore Ogrencilerin edindikleri bilgilerin

kaliciliginda daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, isbirligine dayali 6grenme yontemi,

dizgeli egitim, yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, tutum



ABSTRACT

The present research was conducted in order to determine the effect of the
cooperation based learning method, systematic education and a constructivist
learning approach on students’ success, their capacity for knowledge retention, and
their attitudes in teaching the unit titled “The Place We Lived In” of Social Studies
Course, in the 4th grades in primary schools.

The research was conducted in four classes receiving education in the 4th
grade of the A Primary and the B Primary Schools in the Kirsehir province of
Turkey. A pretest-posttest control group design was used in the research. A
cooperation based learning method was applied in the experimental-1 group;
systematic education was applied in the experimental-2 group while a constructivist
learning approach was applied in the control-1 and control-2 groups. In order to
obtain the data, a Social Studies Achievement Test was developed; the Social Studies
Attitude Scale developed by Kurnaz (2000) was made use of; a retention test was
also used. Among the measuring means, the Social Studies Achievement Test and
the Social Studies Attitude Scale were applied as pretest and posttest in the
experimental and control groups; a retention test was applied after 4 weeks following
the completion of the research. The SPSS 15 program was made use of in data
analysis and the data were compared at the p>0.05 significance level. After obtaining
the pretest and posttest points of the experimental and control groups, the average

points of the groups and the standard deviation of point distribution was calculated.

According to the findings obtained at the end of the research, it was found
that the cooperation based learning method and systematic education were effective
on increasing attitudes regarding social studies, and the academic success of the
students, and their capacity for knowledge retention, but the students’ genders were

not effective on the academic success, attitude and knowledge retention.

It was concluded that a constructivist learning approach was effective in
increasing the academic successes of the students in the control-1 and control-2
groups; but it affected the development of the attitudes towards social studies
negatively. It was determined that a constructivist learning approach was effective on

the capacity for knowledge retention of the students in the control-1 group; but it was



not effective on the capacity for knowledge retention for the students in the control-2
group. Also, it was found that students’ genders were not effective on their academic

successes and their permanent learning.

It was concluded that academic success posttest points of the experimental
and control groups were not significantly different from each other; the cooperation
based learning method was more effective on the attitudes of the students than was
systematic education and a constructivist learning approach. It was found that the
cooperation based learning method and systematic education was more effective on

the capacity for knowledge retention with respect to the constructivist approach.

Key Words: Social studies, cooperation based learning method, systematic

education, constructivist learning approach, and attitude.



ONSOZ

Giliniimiizde bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim ve gelismeler egitim
ortamlarina ve programlara da yansimaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretim programi ise
yapilandirmact 6grenme yaklasimi esas alinarak yeniden sekillendirilmistir. Bu
yaklasim Ogrenciyi merkeze alan, ogretmenin rehberlik ederek Ogrencinin

O0grenmesine yardimci olan bir yaklasimdir.

[Ikogretim 4. siniftan itibaren baslayan Sosyal Bilgiler derslerine olan ilginin
diger derslere gore az olmasi, zor ve ezbere dayali bir ders olarak algilanmasi daha
farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle
Sosyal Bilgiler dersi egitimi verilirken farkli yontem ve teknikler kullanarak iyi bir
ogretim gergeklestirilmelidir. Kalici 6grenmelerin gergeklesmesinde, olumlu tutum
gelistirmede, etkili bir 6grenme ortaminin olusturulmasinda kullanilacak farkli
yontem ve teknikler etkili olmaktadir. Isbirligine dayali 6grenme yontemi ve dizgeli
egitim de 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerinde, kalici 6grenmeyi
gerceklestirmede etkilidir. Sosyal Bilgiler dersi Ogretiminde farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmasimnin 6neminin anlasilmasi amaglanan bu c¢alismanin alana
katk: saglayacagi ve bu konuyla ilgilenen herkese kaynak olacag: diistiniilmektedir.
Bu nedenle bu calisma Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde, yapilandirmact 6grenme
yaklagimi, igbirligine dayali 6grenme yontemi ve dizgeli egitimin 6grenci basarisina,

kaliciliga ve tutuma etkililigini belirlenmek i¢in gergeklestirilmistir.

Tezimin her agsamasinda bilgi ve tecriibelerini benimle paylasan, yol gdsteren
danigsman hocam Saym Yrd. Dog¢. Dr. Bayram TAY’a, ¢aligmay titizlikle inceleyen,
degerlendiren ve katkida bulunan jiiri iiyeleri degerli hocalarim Yrd. Do¢. Dr. Nuri
BALOGLU’na ve Yrd. Dog. Dr. M. Pmar DEMIRCI GULER’e sonsuz tesekkiir
ederim. Tirk¢e yazim kurallarina uygunlugunu denetleyen Saym Yrd. Dog. Dr.
Remzi CAN’a, verilerin analizi kisminda yardimci olan Dr. Zafer KUS’a ve tezimin
uygulama siirecinde; uygulama yaptigim ilkogretim okullarindaki 6grencilere ve
ogretmenlere tesekkiir ederim. Hayatim boyunca benden destegini esirgemeyen, her
zaman yanimda olan anne ve babama, biricik kizim Eyliil Sena’ya ve canim esim
Orhan’a sonsuz tesekkiir ederim.

Selma KORKMAZ TOKLUCU
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin 6nemi Ve
amaci, alt problemler, arastirma ile ilgili bazi terimler, varsayimlar, kapsam ve

smirhiliklar agiklanmigtir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Icinde yasadigimiz cagda, bilim ve teknolojide ¢ok hizli degisme ve
gelismeler yasanmaktadir. Bireyler bilgi artisina uyum saglamaya calismaktadir.
Bireylerin bu degisime uyum saglayabilmeleri icin gelismeleri takip etmeleri,
kendilerini siirekli yenileyerek bilgi toplumunun gerektirdigi bilgi ve donanima sahip
olmalar1 gerekmektedir. Buna yardimci olacak en Onemli unsur ise egitimdir.
Demirel (1994: 1)’e gore egitim, genel anlamda bireyde davranis degistirme
stirecidir. Diger bir deyisle, egitim siirecinden gecen kisinin davraniglarinda bir
degisme olmasi beklenmektedir. Egitim, okullarda yani egitim kurumlarinda bir

program dahilinde gerceklestirilmektedir.

Egitim kurumlarinin en 6nemli islevlerinden biri ¢ocugu iyi bir vatandas
olarak yetistirmektir. Egitim kurumlari bu islevi, ¢ocugun toplumsallagsmasini, iginde
yasadig1 toplumun kiiltiiriindi, tarihini, kurumlar1 tanimasini saglayarak; toplumdaki
rollerinin gerektirdigi davraniglari, toplumun kendisine sagladigi olanaklar1 ve
bunlardan yararlanma yollarin1 kazandirarak yerine getirir (Erden, ?: 4-5). Egitim
kurumlarinda 6grenciyi etkili vatandas olarak yetistirme ve bireyin i¢inde yasadigi
topluma uyum saglamasina yardimci olmada Sosyal Bilgiler dersi etkilidir. Sosyal
Bilgiler dersinin amaci etkili vatandas yetistirmektir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler
dersi ilkdgretim okullarinin birinci ve ikinci kademesinde yer alan 6nemli derslerden
birisidir. “Sosyal Bilgiler; ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirme
amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak,
ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirildigi bir c¢alisma alani” (Erden, ?: 8-9) olarak tanimlanmaktadir. 2005

programlariyla birlikte Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere toplumsal yasamla ilgili



temel bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmak i¢in yapilandirmaci 6grenme

yaklagimi ige kosulmaktadir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, 6grenenin aktifligini 6n plana ¢ikaran
ogrenci merkezli ve 6gretmenin yol gosterici oldugu bir yaklasimdir. Bu yaklasimla
ogrenciler daha kalic1 6grenmeler gerceklestirebilmektedirler. Kalict 6grenmelerin ve
etkili bir 6grenme ortaminin olugsmasinda Ogretmenin sececegi ve uygulayacagi
strateji, yontem ve teknikler 6nemlidir. Sosyal Bilgiler dersi 6grenmesi zor, karisik
ve ezbere dayali bir ders olarak algilanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan
geleneksel yontemler, O0grencinin dikkatini ¢ekmede, derse karsi olumlu tutum
gelistirmede ve kalic1 6grenmeyi saglamada yetersiz kalabilir. Ogretmenin segecegi
strateji, yontem ve teknikler 6grencinin dikkatini ¢ekmeli, 6grencinin aktif katilimin
saglamali, ilgili hedeflerin kazanilmasim1 ve kalic1 6grenmelerin gerceklesmesini
saglamalidir. Ogretim programlarinin hayata gecirilmesinde kullanilabilecek bir¢ok
strateji, yontem ve teknik vardir. Sosyal Bilgiler dersi 6gretimi programlarinda da
birgok strateji, yontem ve teknik bir arada kullanilabilmektedir. Ogrenciyi merkeze
alan, Ogrencinin aktif katilimin1 saglayarak etkili 6grenmelerin ger¢eklesmesini
saglayan yaklagimlardan biri igbirligine dayali 6grenme yontemi, bir digeri de dizgeli

egitim olabilir.

Isbirligine dayali dgrenme, Ogrencinin aktif katilimma dayali, 6grencinin
giidiilenmesini saglayan, 6grenme ortamini zevkli hale getiren, kalict 6grenmeyi
saglayan, 6grenen merkezli bir yontemdir. Christison (1990)’a gore isbirligine dayali
o0grenme, “Ogrencilerin kii¢iik gruplar olusturarak bir problemi ¢6zmek ya da gorevi
yerine getirmek iizere ortak bir amag¢ ugruna birlikte ¢alisma yoluyla bir konuyu
ogrenme yaklagimidir” (Akt. Demirel, 1994: 38). Dizgeli egitim ise belirlenmis hedef
davraniglar, icerik, egitim ve sinama durumlar ile doniitten olusan dirik bir yap1
olarak ele alinmaktadir (Sonmez, 2004: 54). Dizgeli egitimde 6gretmen bir rehberdir.
Her tiirlii 6grenme ve dgretme etkinliginde temele dgrenci alinmalidir. Ogretmen
genellikle Ogrencinin bilgiyi bulup ¢ikarmasi, anlamlandirmasi, kullanmasi ve
yeniden yapilandirmasi i¢in ortamlar diizenlemeli ve olanaklar sunmalidir (Yokus,
2010: 142). Bu baglamda hem isbirligine dayali 6grenme hem de dizgeli egitim birer

aktif 6grenme yontemleri olarak disiiniilebilir. Bu ¢alismada, Sosyal Bilgiler



dersinin ogretiminde isbirligine dayali 6grenme yonteminin, dizgeli egitimin ve
yapilandirmact  6grenme yaklasimmin (yiiriirliikteki Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin) o6grencilerin akademik basarilarina, Sosyal Bilgiler dersine karsi
tutumlarina ve edindikleri bilgilerin kalicilik diizeylerine etkisi belirlenmeye ve

karsilastirilmaya ¢alisilmigtir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Ulkemizde 2005 programlariyla birlikte Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda yapilandirmaci 6grenme yaklasimi benimsenmistir. Yapilandirmaci
O0grenme yaklagimi Ogrenenin etkin katilimina dayali Ogrenci merkezli bir
yaklasimdir. Ogretmenin ise Ogrenme ortamlarindaki rolii 6grenciye rehberlik
etmektir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali d6gretme-6grenme siirecinde
ilgili ulasilmas1 hedeflenen kazanimlarin kazandirilmasinda ve Ogrenilenlerin
kalicihiginin  saglanmasinda segilecek strateji, yontem ve teknikler etkilidir.
Programda 6gretme-6grenme siirecinde 6gretmenlerin faydalanmasina yonelik ¢esitli
yaklasim, strateji, yontem ve teknikler sunulmustur. Ogretme-6grenme siirecinde
Ogrencinin ilgisini arttiracak, etkin katilimi1 saglayacak yontem ve teknikler secilmeli

ve 6grenmeyi kolaylagtirmak, 6grenilenlerin kaliciligini saglamak amaglanmalidir.

Sosyal Bilgiler dersinde etkili 6grenme ve Ogretmeyi saglayacak pek ¢ok
yontem ve teknik kullanilmaktadir. Ogretme-6grenme siirecinde her zaman
kullanilabilecek tek bir yontem ve teknik etkili olmayabilir. Bu nedenle birden fazla
farkli yontem ve teknikler birarada kullamilabilir. Ogretmen, strateji, yontem ve
teknikleri secerken; hedefler, konu, 6grenci grubunun biiyiikliigli, zaman, maliyet,
Ogretmenin yonteme yatkinligi gibi degiskenleri goz oniinde bulundurmalidir. Sosyal
Bilgiler dersinin 6gretiminde diiz anlatim gibi geleneksel yontemler 6grenilenlerin
kaliciligini saglamasi agisindan pek etkili olmayabilir. Ogretmen, 6gretme-6grenme
siirecini  Ogrencinin aktif katilimimi saglayacak, Ogrenmeyi kolaylastiracak,
Ogrenilenlerin kaliciligini saglayacak ve Ogrencilerin derse karsi tutumunu olumlu
yonde degistirebilecek sekilde diizenlemeli ve uygulamaldir. Isbirligine dayal:
ogrenme yontemi ve dizgeli egitimde 6grenciyi merkeze almakta ve 6grenci derse
aktif olarak katilmaktadir. Ayrica Ogrencinin ilgisini ¢ekecek ve Ogrenmeyi

kolaylastiracak uygulamalar, etkinlikler yer almaktadir. Biitiin bunlar g6z Oniinde



bulundurularak bu arastirmada, Sosyal Bilgiler dersi “Yasadigimiz Yer” {initesinin
Ogretiminde isbirligine dayali Ogrenme yOnteminin, dizgeli egitimin ve
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ogrencilerin akademik basarilarina, Sosyal
Bilgiler dersine karsi tutumlarina ve edindikleri bilgilerin kalicilik diizeylerine
etkisini  karsilastirmak amaglanmistir.  Yapilandirmact  6grenme  yaklagimi
cercevesinde yiiriitiilmekte olan Sosyal Bilgiler derslerinin igbirligine dayali 6grenme
yontemi ve dizgeli egitim ile de yiiriitiilebilecegi varsayilmaktadir. Yapilandirmaci
O0grenme yaklasimi, isbirligine dayali 6grenme yontemi ve dizgeli egitimin temelde
ogrencilerin farkli etkinlikler yoluyla ve 6grenme etkinliklerine katilimlariyla bilgiye
ulagabilecekleri, ulasabildikleri bilgileri bu yollarla kalict hale getirebilecekleri
varsayllmaktadir. Bununla birlikte 6grenme ortamlarinin farkli strateji, yontem ve
tekniklerle zenginlestirilmesinin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi diisiincesinden
hareketle yapilandirmaci 6grenme yaklasim, isbirligine dayali 6grenme yonteminin
ve dizgeli egitimin bu baglamda etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirma ile
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, isbirligine dayali 6grenme yontemi ve dizgeli
egitimin Ogrenci basarisina, tutumuna ve bilginin kaliciligina  etkisinin
karsilastirilmasimin egitim Ogretim agisindan O6nemli oldugu diisiintilmiistiir. Bu
karsilagtirma ile Sosyal Bilgiler derslerinin sadece 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer
alan etkinliklerle degil isbirligine dayali 6grenme yontemi ve dizgeli egitim gibi
ogrencilere farkli aktiviteler yapmaya ve bdylelikle Ogrenenlerin kaliciligini
artirmaya doniik etkinliklere yer verilmesi gerekliligi bir kez daha gdzler Oniine
serilmesi diigliniilmiistiir. Arastirmanin sonuglarinin, Sosyal Bilgiler 6gretiminin
daha etkili ve verimli olmasina katkida bulunacagi ve yapilacak arastirmalara 1g1k

tutacag diigiiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde isbirligine dayali 6grenme yontemi ile ilgili farkli
siiflarda, farkli 6grenme alanlar1 ve tinitelerde degisik arastirmalar yapildigi ve
isbirligine dayali 6grenmenin genellikle geleneksel Ogretim yontemleri ya da
yapilandirmaci yaklagimla karsilastirildigir goriilmektedir (Akin, 1996; Karaoglu,
1998; Ozkal, 2000; Altiparmak, 2001; Yildiz, 2001; Tasdemir, 2004; Acar, 2006;
Celebi, 2006; Ergiin, 2006; Demiral, 2007; Oner, 2007; Ozcelik, 2007; Demirtas,
2008; Eskitiirk, 2009; Geng, 2009; Yoénez, 2009; Cetin, 2010; Yetkin,2010; Olgun,

2011). Dizgeli egitim ile ilgili de farkli simiflarda, farkli 6grenme alanlart ve



tinitelerde degisik arastirmalarin yapildigr ve dizgeli egitimin genellikle geleneksel
Ogretim yontemleri ya da yapilandirmaci yaklagimla karsilagtirildigi goriilmektedir
(Kayabasi, 1997; Kilig, 2000; Alacapinar, 2002; Emir, 2002; Cetin,2003; Kogak,
2004; Memisoglu, 2004; Pas, 2004; Kapicioglu, 2006; Piji, 2006; Kiigiikoglu, 2007;
Takkag, 2007; Ontas, 2010). Bu o6grenme alani, iinite ve smfta birden fazla
yaklagimin etkililigini karsilastirmayr amaclayan arastirmalara rastlanmamustir.
Bundan dolay1 da arastirmanin énemli oldugu ve daha sonra yapilacak aragtirmalara

da kaynak olusturacagi diisiiniilmektedir.
1.3. PROBLEM CUMLESI

Isbirligine dayali 6grenme yontemi, dizgeli egitim ve yapilandirmaci
ogrenme yaklagimmna (yiiriirliikteki Sosyal Bilgiler Ogretim Programina)  gore
ogrenim goren 4. sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde “Yasadigimiz Yer”
tinitesiyle ilgili basar1, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum ve bilgilerinin kalicilik

diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?
1.4. ALT PROBLEMLER

1. lkdgretim 4. simf dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde “Yasadigimiz

Yer” linitesindeki basar1 diizeylerine gore;

a. Isbirligine dayali 6grenme yontemine gdre dgrenim goren deney-1 grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi bagar1 diizeyleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

b. Dizgeli egitime gore 6grenim goéren deney-2 grubu 6grencilerinin deneysel
islem Oncesi ve sonrasi basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde

bir farklilik var midir?

c. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6grenim goren kontrol gruplari
(kontrol-1 ve kontrol-2) o6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi basari

diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

d. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore dgrenim goren deney-1 grubu,

Dizgeli egitime gore O0grenim goéren deney-2 grubu ve yapilandirmaci 6grenme



yaklasimina gore Ogrenim goren kontrol gruplar1 (kontrol 1 ve kontrol 2)
Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak

anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

e. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gdre 6grenim goren deney-1 grubu
Ogrencilerinin cinsiyete gore deneysel islem Oncesi ve sonrasi basari diizeyleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

f. Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu 6grencilerinin cinsiyete
gore deneysel islem Oncesi ve sonrasi basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak

anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

g. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6grenim goren kontrol gruplari
(kontrol-1 ve kontrol-2) 6grencilerinin cinsiyete gore deneysel islem Oncesi ve
sonrast basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var

midir?

2. Tlkdgretim 4. simf 6grencilerinin “Yasadigimiz Yer” iinitesi Sosyal Bilgiler

dersine yonelik tutumlarina gore;

a. Isbirligine dayali 6grenme yontemine gdre dgrenim goren deney-1 grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

b.Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu 6grencilerinin deneysel
islem Oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

C. Yapilandirmact 6grenme yaklagimina gore 6grenim goren kontrol gruplari
(kontrol-1 ve kontrol-2) o6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrast Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir

farklilik var midir?

d. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore dgrenim gdren deney-1 grubu,
dizgeli egitime gore Ogrenim goren deney-2 grubu ve yapilandirmaci 6grenme

yaklagimina gore Ogrenim goren kontrol gruplarn (kontrol 1 ve Kkontrol 2)



ogrencilerinin deneysel islem sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlart

arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

e. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gdre dgrenim goren deney-1 grubu
ogrencilerinin cinsiyete gore deneysel islem oncesi ve sonras1 Sosyal Bilgiler dersine

yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

f. Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu 6grencilerinin cinsiyete
gore deneysel islem Oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

g. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6grenim goren kontrol gruplari
(kontrol-1 ve kontrol-2) ogrencilerinin cinsiyete gore deneysel islem Oncesi ve
sonrast Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

diizeyde bir farklilik var midir?

3. ilkdgretim 4. siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde “Yasadigimiz

Yer” iinitesindeki bilgilerinin kalicilik diizeylerine gore;

a. Isbirligine dayali 6grenme yontemine gére dgrenim goren deney-1 grubu
Ogrencilerinin son test basarilari ile edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

b. Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu Ogrencilerinin son test
basarilar1 ile edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak

anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

c. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6grenim goren kontrol gruplari
(kontrol-1 ve kontrol-2) 6grencilerinin son test basarilari ile edindikleri bilgilerin
kalicilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var

mudir?

d. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore dgrenim goren deney-1 grubu,
dizgeli egitime gore Ogrenim goren deney-2 grubu ve yapilandirmaci 6grenme

yaklagimina gore Ogrenim goren kontrol gruplari (kontrol 1 ve kontrol 2)



ogrencilerinin edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak

anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

e. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gdre dgrenim goren deney-1 grubu
Ogrencilerinin cinsiyete gore edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

f. Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu 6grencilerinin cinsiyete
gore edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli

diizeyde bir farklilik var midir?

g. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6grenim goren kontrol gruplari
(kontrol-1 ve kontrol-2) 6grencilerinin cinsiyete gore edindikleri bilgilerin kalicilik

diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?
1.5. HIPOTEZLER

Hipotez 1. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore 6grenim goren deney-1
grubu o6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi basari diizeyleri arasinda

istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir farklilik vardr.

Hipotez 2. Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu dgrencilerinin
deneysel islem Oncesi ve sonrasi basari diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli

diizeyde bir farklilik vardir.

Hipotez 3. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6grenim goren kontrol
gruplar1 (kontrol-1 ve kontrol-2) 6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi

basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir farklilik vardir.

Hipotez 4. Isbirligine dayal: 6grenme yontemine gdre 6grenim goren deney-
1 grubu, Dizgeli egitime gore O6grenim goren deney-2 grubu ve yapilandirmact
ogrenme yaklasimina gore 6grenim goéren kontrol gruplart (kontrol 1 ve kontrol 2)
Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 diizeyde bir farklilik yoktur.



Hipotez 5. isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore dgrenim goren deney-
1 grubu Ogrencilerinin cinsiyete gore deneysel islem Oncesi ve sonrasi basari

diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Hipotez 6. Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu 6grencilerinin
cinsiyete gore deneysel islem Oncesi ve sonrast basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Hipotez 7. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina goére 6grenim goren kontrol
gruplar1 (kontrol-1 ve kontrol-2) 6grencilerinin cinsiyete gore deneysel islem oncesi
ve sonrasi basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik

yoktur.

Hipotez 8. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gére dgrenim goren deney-1
grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi ve sonras1 Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik vardir.

Hipotez 9. Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu dgrencilerinin
deneysel islem Oncesi ve sonras1 Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik vardir.

Hipotez 10. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore Ogrenim goren
kontrol gruplart (kontrol-1 ve kontrol-2) 6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve
sonras1 Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

diizeyde bir farklilik vardir.

Hipotez 11. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore dgrenim goren deney-
1 grubu, dizgeli egitime gore Ogrenim goren deney-2 grubu ve yapilandirmaci
ogrenme yaklagimina gore 6grenim goéren kontrol gruplart (kontrol 1 ve kontrol 2)
ogrencilerinin deneysel islem sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlart

arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Hipotez 12. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gdre Ogrenim goren

deney-1 grubu 6grencilerinin cinsiyete gore deneysel islem 6ncesi ve sonrast Sosyal



Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir

farklilik yoktur.

Hipotez 13.Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu 6grencilerinin
cinsiyete gore deneysel islem Oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Hipotez 14. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore Ogrenim gdren
kontrol gruplar1 (kontrol-1 ve kontrol-2) 6grencilerinin cinsiyete gore deneysel islem
oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Hipotez 15. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gdre Ogrenim goren
deney-1 grubu Ggrencilerinin son test basarilari ile edindikleri bilgilerin kalicilik

diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Hipotez 16. Dizgeli egitime gore Ogrenim goéren deney-2 grubu
ogrencilerinin son test basarilar ile edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Hipotez 17. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina goére Ogrenim goren
kontrol gruplari (kontrol-1 ve kontrol-2) 6grencilerinin son test basarilari ile
edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde
bir farklilik yoktur.

Hipotez 18. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore dgrenim goren deney-
1 grubu, dizgeli egitime gore Ogrenim goéren deney-2 grubu ve yapilandirmact
ogrenme yaklasimina gore 6grenim goéren kontrol gruplart (kontrol 1 ve kontrol 2)
ogrencilerinin edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak

anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Hipotez 19. Isbirligine dayali 6grenme yontemine gore dgrenim gdren deney-
1 grubu Ogrencilerinin cinsiyete gore edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri

arasinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir farklilik yoktur.

10



Hipotez 20. Dizgeli egitime gore Ogrenim goren deney-2 grubu
Ogrencilerinin cinsiyete gore edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Hipotez 21. Yapilandirmacit 6grenme yaklasimina gore Ogrenim goéren
kontrol gruplart (kontrol-1 ve kontrol-2) 6grencilerinin cinsiyete gore edindikleri
bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik

yoktur.
1.6. SAYILTILAR

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmelerine etki edebilecek
smif dig1 etkenlerin ve 6grencilerin 6grenmeye ilgilerinin dort grup i¢in de denk

oldugu varsayilmstir.

2. Deneklerin, tutum o6lcegini yanitlarken duygu ve diislincelerini samimi

olarak yansittiklar varsayilmistir.

3. Uygulama siiresince deney 1 ve deney 2 gruplari arasinda herhangi bir

etkilesim olmamustir.
1.7. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma Kirsehir ilinde bulunan iki ilkdgretim okulunun 4. smf

ogrencileri ile sinirlidir.

2. 2011-2012 Egitim Ogretim Yili I. Dénemi ve 4. Simf Sosyal Bilgiler dersi

“Yasadigimiz Yer” iinitesi ile sinirhidir.
3. Uygulama siiresi, haftada ii¢ saat olmak {izere bes hafta ile sinirlidir.
1.8. TANIMLAR

Egitim: Istendik davranis olusturma ya da istendik davrams degistirme

stirecidir (Sonmez, 1974: 17).
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Sosyal Bilgiler: lkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirme
amactyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak,
ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin

kazandirildig1 bir ¢alisma alanidir (Erden, ? : 8-9).

Isbirligine Dayah Ogrenme: Ogrencilerin kii¢iik gruplar olusturarak bir
problemi ¢ozmek ya da gorevi yerine getirmek iizere ortak bir amag¢ ugruna birlikte
calisma yoluyla bir konuyu 6grenme yaklasimidir (Christison, 1990: Akt. Demirel,
1994: 38).

Dizgeli Egitim (Ogretim): Bilimin ilkelerine gore belirlenmis hedef
davranislar, icerik, egitim ve sinama durumlari ile doniitten olusan dirik bir yapidir

(Sénmez, 2004: 54).

Tutum: Bir psikolojik objeye karsi (veya i¢in) negatif veya pozitif duygunun
yogunlugudur (Thustone’den akt. Tekindal, 2009: 5).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde konuya agiklik getirmek amaciyla; egitim, Sosyal Bilgiler ve
egitimi, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan
strateji, yontem ve teknikler, igbirligine dayali 6grenme yontemi ve dizgeli egitim ile
ilgili genel bilgiler agiklanmistir. Literatiir taranarak ¢alismayla benzerlik gosteren

arastirmalara yer verilmistir.
2.1. EGITIM

Yasadigimiz ylizy1l kendimizi, kurumlarimizi ve degerlerimizi sosyal ve
kiiltiirel sartlar agisindan yeniden gbézden gecirmemizi gerektirmektedir. Endiistri
toplumundan bilgi toplumuna gegcis siirecinde teknolojik degisim ve gelismeleri takip
edebilmek oldukea fazla enerji gerektiren bir durum haline gelmistir. Bu degisimin
gelisim yoniinde olabilmesi igin bilim, teknoloji, sanat ve ahlaki degerler alaninda
bilgili ve tutarli insanlar yetistirebilmenin en 6nemli araglarindan biri egitimdir (Ari,
2011: 3). Insanoglunun yeryiiziinde bulundugu andan itibaren egitim basladig
diisiintilebilir. Egitim, ister orgilin, isterse yaygin olsun, yasamla ilgilidir. Boyle
olunca, yasami diizenleyen kurallar1 bulmak ve uygulamak ve kendinden sonrakilere
aktarmak insanin gorevidir (Sonmez, 2010 a: 5). Bu gorevin yerine getirilmesi i¢in
gerekli olan yeterliliklerin daha ¢ok formal egitim yoluyla kazandirilmasi

beklenmektedir.

Egitim, “Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak
istendik degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1998:
12). Bir bagka tanimda egitim, bireylere problemleri gorebilme ve ¢ozebilme
yeterligi kazandiran, bireylerin davraniglarini bi¢cimlendirme ve degistirme siireci
olarak ifade edilmektedir (Tay, 2005: 210). Duman (2008: 9) egitimi, “yasam siireci
boyunca istendik yonde davranis degisikligini gerceklestirme ya da olusturma siireci”
olarak tanimlarken, Tyler egitimi “bireylerin davranis bi¢cimlerini degistirme siireci”

olarak tanimlamis ve bu tanim yaygin kabul gormiistiir (Fidan, 1996: 2). Sonmez
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(2010b: 4) de egitimi; “fiziksel uyarimlar sonucu beyinde istendik bio-kimyasal yap1
olusturma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik driinler” olarak
tanimlamaktadir. Bu tamimlarda vurgulanan ©Onemli noktalarin; birey, bireyin

yasantisi, kasitli, istendik yonde ve siire¢ seklinde oldugu sdylenebilir.

Egitim yasamin var olusundan itibaren her alanla iliskilidir. Sosyal Bilgiler
alan1 icerisinde egitim; Sosyal Bilgilere yon veren, gelismesine katki getiren
stireclerden olusmaktadir (Yanpar Yelken, 2011: 358). Bu bolimde Sosyal Bilgiler

ve egitimi lizerinde durulacaktir.
2.2. SOSYAL BiLGILER VE EGITiMi

Planlanan biitiin kalkinma hamlelerinin temel amaci insanlarin yasam
kalitesini artirmaktir. Bu amaca paralel olarak gelistirilen egitim politikalarinda ve
stratejilerinde ilkogretim ve okul dis1 yaygin egitimde temel egitim kavramina dnem
ve Oncelik verilmektedir. Cilinkii bugiin bir¢ok iilkede milyonlarca ¢ocuk ve geng
evde, isyerinde ve genel olarak toplumda yasamlarinin daha saglikli ve cagdas
nitelikte olmasma yardim edecek temel bilgi, beceri, tutum ve degerleri tam olarak
edinmeden okuldan ayrilmaktadirlar. Bu yonii ile ilkdgretim okulu 6grencilere
varliklarini siirdiirebilmek, kapasitelerini sonuna kadar gelistirmek, onurlu bir sekilde
yasamak ve toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin tam
olarak kazandirilmasi gerekmektedir. Bu da bir dlgiide Sosyal Bilgiler dersinin
hedeflerine ulastiracak davranislarin kazandirilmas ile iliskilidir (Meydan, 2011:
162). ilkogretimde Ogrencileri hayata hazirlama asamasinda, grencilerin iginde
bulundugu toplumu ve bu toplumun kiiltiiriinii, baska kiiltiirleri ve toplumlari
tanimalarini saglayacak en 6nemli derslerden birisi de “Sosyal Bilgiler’dir (Turan ve
Ulusoy, 2011: 138). Sosyal Bilgilerin, insanin yasadigi topluma uyumlu bireyler
haline getirme ve egemen giiciin (devlet) istedigi vatandas tipini yetistirme gibi ¢ok

onemli fonksiyonlar1 vardir (Safran, 2008: 5).

Toplumun ge¢miste, bugiin ve gelecekte politik, ekonomik, kiiltiirel ve
gevresel gorliiniimiinii iceren bir calisma alani olarak Sosyal Bilgiler, diinyadaki
tilkelerin  6gretim programlarinda Onemli bir yere sahiptir. Ulusal egitim

politikalarinin  uygulamaya doniistliriilmesinde o6gretim programlari, Ogretim
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programlar1 i¢inde de Sosyal Bilgiler biiyiikk bir rol iistlenmektedir (Oztiirk ve
Deveci, 2011: 1). Cok kiiltiirlii diinyada etkin vatandas yetistirmek {izere genclere
egitim vermek Sosyal Bilgilerin en 6nemli gérevleri arasindadir. Diinyadaki ¢esitli
tilkelerde yer alan Sosyal Bilgiler ya da Sosyal Bilgiler ile ilgili derslerin amaglari
incelendiginde, Sosyal Bilgiler dersinin bilgi, beceri, tutum, deger ve sosyal katilima
iligkin olarak, tiim iilkelerin vatandaslik egitimine uyarlanabilen amaglar1 oldugu
gorilmektedir. Bu amaclarin iilkelerin siyasal yapilarina ve egitim politikalarina gore
yansimalart da programin ulusal amaglarini olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler bir
iilkenin yetistirmek istedigi insan tipi ile dogrudan iliskili bir derstir (Oztiirk ve
Deveci, 2011: 38). Ulkelerin kendi egitim sistemlerinden beklentileri kendilerinin
devamini saglayacak bireyler yetistirmektir. Bu amaca ulasabilmenin yolu o iilke i¢in
etkili vatandas yetistirmekle miimkiin olabilecektir. Ulkemizde etkili vatandasin
ozellikleri; demokrasiye inanmis ve ona goniill vermis, vatandas olma bilincine
ulagmis, vatanin dnemini analiz etmis ve onu her tiirlii tehlikeden korumaya adanmius,
Atatiirk ilkelerine goniilden baglanmis ve onu gelistirip yiiceltme sorumluluguna
erismis, hak, sorumluluk, 6zgiirlilk ve ddevleri konusunda anayasa ve onun temel
ilkelerini uygulama noktasinda bunu hayat felsefesi haline getirmis, laik, demokratik
ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ni ilelebet yasatma bilincine
ulagmis ve vatanperverlik sifatin1 tasiyan yurttas olmaktir. Sosyal Bilgiler etkili
vatandas yetistirme programlarinin vazgecilmez bir unsurunu olusturmaktadir (Tay,

2011: 7).

Ulkemizde ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklara vatandashik bilgisi ve yasam igin
gerekli deger, tutum ve davraniglar Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda 6gretilmektedir.
Bu gelisim donemindeki ¢ocuklarin tarih, cografya, psikoloji vs. sosyal bilim
disiplinlerine ait bilgileri ayr1 dersler olarak kazanmasi olduk¢a zor goziikmektedir.
[Ikdgretim doneminde kazanilan bilgilerin, becerilerin ve davranislarin sonraki
yillarda da etkisini devam ettirecegi goz Oniinde bulundurulursa, bu dénemde
gelecegin biiyiikleri olacak ¢ocuklarimiza Sosyal Bilgiler dersinin 6gretilmesinin

stratejik bir oneme sahip oldugu daha iyi anlagilir (Safran, 2008: 15).

Ulkemizde Sosyal Bilgiler egitiminin hala istenilen diizeye ulasmadigi

sOylenebilir. Gerek vatandashik gorevleri baglaminda, gerekse kazandirilmasi
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hedeflenen degerler ve davranislar baglaminda birtakim eksikliklerin oldugu
goriilmektedir. Tirkiye Cumhuriyeti’nde yasayan, birbirlerine Atatiirk milliyetciligi
ile bagli, cumhuriyetin kazanimlarina sahip ¢ikan; geleneksel degerlerimizin olumlu
yanlarin1 muhafaza eden, bununla birlikte ¢cagdas ve evrensel degerleri kabul etmeye
hazir yeni nesiller yetistirmek Sosyal Bilgiler egitiminin baslica gorevlerindendir.
Ulkemizde iyi, etkin, sorumlu, iiretken, birbirlerine saygili ve vatanperver bireyler
yetistirmenin yolu iyi bir Sosyal Bilgiler egitiminden gegmektedir (Safran, 2008: 15).
Ulkemizde, dgrencilere tiim bu bilgi ve becerilerin bir kismu, ilkdgretim kurumlariin
1,2 ve 3. smiflarinda Hayat Bilgisi, 4, 5, 6 ve 7. smiflarda Sosyal Bilgiler dersi
yoluyla kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu sebepten dolayr Sosyal Bilgiler dersi

ilk6gretimde yer alan en 6nemli derslerden biridir.

Sosyal Bilgiler egitimi, egitim bilimlerinin 6gretim alanlari igerisinde yer alir.
Sosyal Bilgiler egitiminin nasil olmasi gerektigini inceleyen bir 6zel alan egitimidir.
Sosyal Bilgiler dersi kendine 6zgii 6zellikleri olan bir derstir. Sosyal Bilgiler
disiplinler arasi bir disiplin oldugundan biitiinciil bir yaklasimla egitiminin de
yapilmasi1 gerekir. Bir ilkogretim Ogrencisi bir olaya Sosyal Bilgiler agisindan
baktiginda olayr ¢ok yonlii diisliniir. Bu olayin tarihi, cografyasi vb. ayr1 ayri
disiinmek yerine ortaya cikardigi dogurgularina bakar ve ona goére yorumlar.
[Ikogretim cagindaki 6grenenler icin olusturulmus bir ders olan Sosyal Bilgilerin
manti@1 egitimciler tarafindan ¢ok iyi anlagilmalidir. Sosyal Bilgiler egitimi egitim
bilimleri alt dallarinin bu alana entegrasyonu ile ortaya ¢ikmustir. Sosyal Bilgiler
alanindaki yenilikler egitim bilimlerini zenginlestirirken egitim bilimlerindeki
gelismeler de Sosyal Bilgiler egitimi alanin1 gelistirir (Yanpar Yelken, 2011: 362-
363).

Sosyal Bilgiler egitiminin ne zaman ve nerede basladigi da kesin olarak
bilinmiyor. Yalniz, “Insanoglu var oldugu andan itibaren hem fen, hem de sosyal
bilimler egitimi baglamistir” denebilir; ¢linkii insan; dogal ve toplumsal bir ortamda
dogar, biiyiir, gelisir, yaslanir ve Oliir. Bu siire¢ icinde ona en azindan yiyecek
bulmak, yemek, i¢mek, giyinmek, korunmak, seks yapmak, savunmak vb.
etkinliklerle ilgili bilgi, beceri ve duygular kazandirilir. Eger kazandirilmazsa, kisi

yasamini slirdiiremez. Tiim bu etkinlikler dogada ve bir toplum i¢inde olmaktadir.
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Insan, yasamak icin hem doganin, hem de toplumun bazi ilkelerini 6grenmek
zorundadir. Durum bdéyle ele alininca, “fen ve sosyal bilimler insanoglunu yasami

kadar eskidir” savi ileri siiriilebilir (S6nmez, 2010 a: 5-6).

Sosyal Bilgiler ile ilgili birgok tanim yapilmistir. Bunlardan bazilar1 su
sekildedir:

“Sosyal Bilgiler; ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirme
amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak,
Ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin

kazandirildigi bir ¢alisma alan1” olarak tanimlanabilir (Erden, ?: 8-9).

Sonmez (2005: 455) ise Sosyal Bilgileri; “ Sosyal Bilgiler, toplumsal
gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen dirik

bilgilerdir” seklinde tanimlamustir.

“Sosyal Bilgiler”, hemen her bakimdan degisen lilke ve diinya kosullarinda
bilgiye dayali karar alip problem ¢6zebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla
sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir

dgretim progranudir (Oztiirk, 2009: 4).

2005-2006 Ogretim Yilinda uygulamaya konan Sosyal Bilgiler programinda,
Sosyal Bilgiler; bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimei olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularmi yansitan;
O0grenme alanlarinin bir {linite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin
sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersi

olarak tanimlanmistir (MEB, 2005: 44).

Sosyal Bilgiler 6gretimi ile bireyin demokratik tutum ve degerlere sahip,
problem ¢6zme ve karar alma becerileriyle donanmuis, tiretken ve katilimci olmasi
hedeflenir. Sosyal Bilgiler dersi, ¢ocugun toplumsallagsmasina katki saglamak ve
giindelik yasamda karsilastigi sorunlar1 ¢dzmesine yardimei olacak birtakim

becerileri kazandirmak amacini tasimaktadir. Bu yoniiyle okulu gergek bir topluluk,
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cocugu ise bu toplulugun yasayan bir pargasi olarak algilayarak, onun yagaminda
karsilastigi/karsilasacagt sorunlari belirlemek ve ¢Ozliimiinii gostermek amacini
tasimaktadir. Sosyal Bilgiler dersi, ¢ocugun yakin g¢evresini tanimasina, yurt
sevgisini kuvvetlendirmesine, duyu organlarin1 keskinlestirmesine, olaylarin
nedenlerini anlama ve arastirma yeteneginin gelismesine de yardim eder (Meydan,
2011: 158-161). Sosyal Bilgiler bir derstir. Diger bilimlerden bagimsiz bir bilimsel
alan degildir. Herhangi bir bilim dalinin bir alt disiplini de degildir. Bir¢ok bilimsel
disiplin tlizerinde durdugu konular1 bir deger, yani normatif bir hiikiim olarak gdéren

bunu yeni kusaklara benimsetmeyi konu edinen bir derstir (Duran, 2011: 179).

Sosyal Bilgiler dersi yasamla i¢ ige olan bir derstir. Ogrenciler pek ¢ok 6n
ogrenmelere sahiptirler. Ozellikle grup ¢aligmalar1 bazen de bireysel olarak kendi
ogrenmelerini kendileri olusturabilirler. Sosyal Bilgiler dersinin temelinde nitelikli
vatandas yetistirmek oldugu icin 6grenciler en iyi yaparak ve yasayarak 6grendigi
i¢in yapilandirmacilik yaklagimi kalic1 6grenmeleri saglayabilir (Yanpar, 2006: 89).
Geleneksel yaklasim, mutlak bilgiyi ve bazi1 becerileri 6grencilere kazandirmada
yeterli olmakla birlikte Sosyal Bilgiler gibi 6gretim amacinin, 6grencilerdeki
problem ¢dzme, yaratici dlisiinme, anlama, birlikte 6grenme becerilerini gelistirmek
olan bir alanda gerekli becerileri kazandiramadig1 bilinmektedir. Yasadigimiz su
zamanda bireylerden temel bilgilere ve becerilere sahip olmalari istenmekle birlikte
ayni1 zamanda diislinen, arastiran, problemleri ¢dzebilen ve ¢6ziim iiretebilen bireyler
olmasi da beklenmektedir. Bunun i¢in klasik 6grenme ve 0gretme yaklasimlarinin
yaninda Ogrenmeye ve Ogretmeye farkli bakislar getiren yaklagimlardan
yararlanilmalidir. Bilgiye ve bilginin edinilme bi¢imine, egitime, Ogrenme ve
Ogretmeye yeni bir bakis sunan yaklagimlardan biri de yapilandirmacilik yaklagimidir
(Celebi, 2006: 14). Bu bolimde yapilandirmaci 6grenme yaklagimi {izerinde

durulacaktir.
2.3. YAPILANDIRMACI OGRENME YAKLASIMI

Son yirmi yildir diinyada 6gretim programi gelistirme ¢aligmalar1 hizlanmis
ve hemen hemen pek ¢ok iilke, programlarin1 koklii bir sekilde yeniden gdzden
gecirmeye baglamistir. Bu degisiklikler Sosyal Bilgiler egitimi anlayisina ve

programlarina da yansimistir. Teknolojik gelismeler ve kiiresel sorunlara karsi
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alinacak ortak beseri tavirlar Sosyal Bilgiler programlarinin yeniden sekillenmesine
yol agmistir. Kiiresellesme ile birlikte uluslar, kendi ulusal kiiltiirlerinin zenginligini
ve insanligin ortak mirasia katkilarin1 daha fazla vurgulamaya baslamistir. Bir de
buna yapilandirmacilik (constructivism) yaklasiminin sundugu firsatlar eklenmistir.
1980°’li yillardan giiniimiize yapilandirmacilik, hem sosyal bilimler anlayiginda
(6zellikle karsilastirmali siyaset bilimi ve uluslararas: iligskilerde) hem de egitim

biliminde etkisini hissettirmeye baslamistir (Ata, 2009: 34).

Yapilandirmacilik 20. yiizyilin baslarindan itibaren gelismeye uygulamalara
temel olusturmaya baslamistir. Onceleri bir felsefi akim, bir bilgi felsefesi olarak
bilinen yapilandirmacilik, son zamanlarda egitim ortamlarindan teknoloji
kullanimina, aile terapisine kadar birgok alanda kullanilmaya baglanmistir.
Yapilandirmacilik; bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin yapilandirilmasi
stirecinin nasil bir siire¢ oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi konularla
ilgilenmekte ve diislinceleri egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir (A¢ikgoz,
2003: 60-61). Yapilandirmacilik kuraminin zaman i¢inde gelisip sekil kazanmasinda,
giiniimiiz kavramsal ¢ergevesinin olusmasinda bir¢ok diisiiniir ve bilim adaminin
cabalar1 ve goriisleri etkili olmustur. Bunlardan en belli baslilar1 John Dewey, Jean
Piaget, Lev S. Vygotsky, Jerome Bruner ve E.Von Glasersfeld’dir (Akinoglu, 2011:
430).

Yapilandirmaciligin kuramsal temelleri incelendiginde, bir tek goriise ya da
kurama dayanmadigi; bir¢ok 6grenme kuraminin ve felsefi goriislerin sentezi oldugu
gorilmektedir (Oguz, 2008: 370). Yapilandirmacilik, davranisci ve bilgi isleme
kuramlarin1 kullanarak O6gretimi diizenleyen nesnelci goriise karst ¢ikan bir

yaklagimdir (Aslim, 2011: 337).

Yapilandirmacilik bireyin "zihinsel yapilandirmasi" sonucu gergeklesen bilig
temelli bir 6grenme yaklasimidir. Bilgiyi almak ve duymak, bilgiyi zihinsel
yapilandirma ile es anlamli degildir. Ogrenen yeni bir bilgi ile karsilastiginda,
diinyay1 tanimlama ve agiklama i¢in 6nceden olusturdugu kurallarin1 kullanir ya da
algiladig1 bilgiyi daha iyi agiklamak icin yeni kurallar olusturur (Brooks & Brooks,
1993; Akt. Erdem ve Demirel, 2002: 82). Bununla birlikte yapilandirmacilik, bir

Ogretim teorisi degil, bir 6grenme teorisidir (Richardson, 2003: 1629).
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Yapilandirmact O6grenme kurami, O6grenmenin dogasini ve sonuglarimni
aciklamaya calisan ve 6grenci merkezli bir felsefi yaklasimdir. Bu paradigmada
O0grenme iirlin olarak degil siire¢ olarak vurgulanir. Yapilandirmacilikta kisinin belirli
bir soruya herkes tarafindan bilinen bir objektif bir cevabi vermesi onemli degil,
bilakis kendi paradigmasimi olusturarak soruyu cevaplandirmasi, kendine gore
icsellestirip yapilandirmast énemlidir. Ogrenme, herhangi bir dissal diinyay1 icsel
olarak anlamlandirip yapilandirma siirecidir. Yapilandirmacilik, 6grenme ve egitim
baglamlarinda, kavramsal bir terim olarak bilginin 6grenen tarafindan
yapilandirilmasi-olusturulmasma  isaret eder.  Yapilandirmacilik, diinyanin,
gercekligin, icinde yasanilan ¢evrenin bireyin ge¢mis yasantilarina dayali, bireysel
olarak yorumlanip anlamlandirilmasidir. Digsal diinyanin ya da bilginin
yapilandirilmasi dncelikle bireyin deneyimlerine ve kullandig1 diisiinme stratejilerine
gore olmaktadir. Yapilandirmacilik bireysel anlamlandirma ve bir kesiftir.
Yapilandirmacilik geleneksel anlayisa karsidir. Ogrencinin eylemlerinin dznesi ve
aktif belirleyicisi olmasin1 6ngdriir. Yapilandirmacilik bireysel kimligin ve
diisiincenin ozgiirlestirilmesini ifade eden felsefi bir yaklagimdir. Digsal diinyayi,
nesneleri ya da bilgiyi anlamlandirma, ¢ocugun zihninde var olan bilgilerle yeni ve
yaratict zihinsel modeller ve yapilar olusturmaktir (Duman, 2007: 306-307). Bu
baglamda yapilandirmacilig1 olusturan iki unsur vardir. Birincisi, bilgi pasif olarak
alinmaz. Ogrenciler tarafindan aktif olarak yapilandirilir ve bu yapilandirilan bilgi
kisiden kisiye degisiklik gostermektedir. ikincisi ise diinyada tek bir dogru yoktur.
Kisiler kendi tecriibeleri yoluyla diinyayr anlamaya calistiklari i¢in, dogrular sadece
her bireyin kendi algilayisina gore farklilik gosterir (Wheatley, 1991; Akt. Akyiirek
Tay ve Tay, 2009: 51-52). Yapilandirmacilik geleneksel yaklagimdan farklidir.

Ogrenen merkezli, bilginin 6grenen tarafindan yapilandirildigi bir yaklagimdir.

Yapilandirmaciligi etkileyen egitimciler, felsefeciler ve psikologlarin ortak

goriisleri sunlardir (Marlowe & Page, 1998; Akt. Erdem ve Demirel, 2002: 83) :
*Qgrenenler kendi dgrenmelerine etkin olarak katildiklarinda bilgi kalict olur.

*Qgrenenler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak, tekrar yaratarak, yorumlayarak ve

cevre ile etkilesim kurarak bireysel bilgilerini yapilandirirlar.
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* Ogrenme etkin olarak, elestirel diisiinme ve problem ¢dzmeye dayanur.
* Etkin 6grenme ile 6grenenler, icerik ve siireci ayn1 zamanda 6grenirler.

Geleneksel egitim sisteminde yer alan programda ogrencilerin ulagmasi
beklenen hedefler 6gretmen ve dgrencilerin disinda bir organ tarafindan belirlenir ve
hicbir sekilde 6grenciler arasindaki fark gozetilmeksizin ayni 6grenme lriinlerine
ulasmast  beklenir. Yapilandirmacilikta hedefler kurumlarca Dbelirlenmistir.
Ogrenenlerin kazamimlar1 onceden bellidir. Ogretmen hedeflere ve kazanimlara
yenilerini dgrencileri ile birlikte olusturabilir. Igerik ana cizgileriyle hedeflerle tutarli
olarak dgrenciler tarafindan olusturulur. Ogretmen yol gosterir ve ortak dgrenendir.
Etkinlikleri ogrenenler gergeklestirir. Degerlendirme performans temellidir ve
geleneksel kagit-kalem testlerinin yaninda Ogrencilerin kendi kendilerini veya
birbirlerini ve 6gretmenin ¢ok yonlii degerlendirmelerini igerir. Aktif 6grenmeyi
gerceklestirmek icin 6gretmenler bu yaklagimi bilmeli ve uygulamalidir. Bu sekilde
planlanan dersler uzun zaman alabilir. Ancak zaman degil kalite daha 6n planda
olmalidir. Bu yaklasimla 6grenciler daha kalict 6grenebilirler (Yanpar, 2006: 97-98).
Sonug olarak yapilandirmacilik 6grencinin nasil 6grendigini agiklar, gretimin nasil

yapilacagini agiklamaz (A¢ikgoz, 2003: 67).
2.3.1.Yapilandirmaci Yaklasim Tiirleri

Yapilandirmacilik geleneksel bilgi kuramlarindan oldukg¢a farkhidir. Bu
kuramda bilgi, 6grenenin var olan deger yargilar1 ve yasantilar tarafindan iiretilir,
bireyin yasantisindan bagimsiz degildir (Akinoglu, 2011: 430). Yapilandirmacilik,
bireyin kendi yasam aktiviteleri iginde kendi dogrular1 ile yasamasi ve bu siiregte
edindigi bilgi birikimi olarak ifade edilebilir. Yapilandirmacilik bu genel
ozelliklerinin yaninda 0©zde ayr1 olmak iizere farkli yaklagimlar iginde
barindirmaktadir. Bu yaklasimlar genellikle ii¢ goriis etrafinda toplanmaktadir.
Bunlar;  biligsel  yapilandirmacilik, sosyal  yapilandirmacilik,  radikal
yapilandirmaciliktir.  Bu  yaklagimlar  yapilandirmacilikta 6grenmenin  nasil

gerceklestigini agiklamaktadir (Akyiirek Tay ve Tay, 2009: 52).
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Cesitli yapilandirmacilik anlayislarinda bazi temel teorik farkliliklar vardir.
Farkliliklart olusturan ortak olmayan noktalar yapilandirmaci 6grenme gevresinde
odaklanmistir. Bazi yapilandirmacit yaklasimlar anlam olusturmada bireysel
temellere odaklanir, bazilari ise kisilerin yasaminda sosyo-kiiltiirel etkilere odaklanir.
Baz1 yaklagimlar da hem bireysel hem de sosyal etkileri ileri siirer. Son zamanlarda
yapilan tartigmalar ve elestiriler sonucunda bilissel ve sosyal yapilandirmaci
kuramlar birbirine yaklagmakta ve biitiinciil bir yaklasim gelismeye baglamaktadir.
Diger bir ortak olmayan nokta ise egitimde akademik bilginin rolii ile ilgilidir
(Akinoglu, 2011: 432). Pek ¢ok tiirii bulunan yapilandirmaci yaklasimin, en yaygin
olarak bilinenleri Piaget’in gorlislerine dayanan biligsel yapilandirmacilik,
Vygotsky’nin goriislerine dayanan sosyo kiiltiirel yapilandirmacilik ve Von
Glasersfeld’in yorumlarina dayanan radikal yapilandirmacilik oldugu sdylenebilir

(Aslim, 2011: 338).

Bireysel, sosyo kiiltiirel ve radikal yapilandirmacilar arasinda ¢ok Onemli
farklar yoktur. Bireysel yapilandirmacilar, bireyin yeni karsilastigi durumlari,
bilgileri, karigikligi, sorunlari; kendisinde daha oOnceden var olan bilgi ve
deneyimleriyle bagdastirarak yeniden yapilandirir. Sosyo kiiltiirel yapilandirmacilara
gore bilgi, yalniz bireyin zihninde yapilandirilamaz; bununla birlikte i¢cinde yasadigi
sosyo kiiltiirel ortamin da bunda ¢ok 6nemli rolii vardir. Radikal yapilandirmacilar
ise, bilginin bir digsal gerceklige bagli olmadan birey tarafindan yapilandirildiginm
savunurlar (Jonassen, 1991; Cooper, 1993; Akt. Sonmez, 2004: 40).

2.3.2. Yapilandirmacilikta Program

Yapilandirmact egitim programinda esasicilik anlayisina dayali bilgi
yiklemek ya da konu merkezli tasarim yerine, Ogrencinin gergek sorunlarina
dayanan Ogrenen merkezli tasarim uygulanmaktadir. Egitim programi Onemli
kavramlar1 vurgular, ilerleme biitiinden pargaya dogrudur. Yapilandirmact egitim-
Ogretim programinda bilgi, dogrusal ve hiyerarsik olarak anlatilmak yerine 6grenenin
igerikle etkilesim kurmasi ve bilgiyi temel kavramlar, problemler, dykiiler, yansima,
ornek olaylar, yardimlagma, ¢oklu uygulamalarla yapilandirmasi benimsenmelidir.
Yapilandirmacilik standardize edilmis bir programin elenmesini gerektirir. Aslinda

ogrencinin bir Onceki bilgilerinin istege bagli olarak kullanmay:1 saglayan bir
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program anlayisini destekler. Baska bir soylemle ger¢ek problem ¢dzmeyi kapsayan
bir anlayis1 temsil eder. Yapilandirmaci 6gretim etkinligi i¢in uygulanacak program
esnek, gercek yasantilara dayali igerik ve 6grenci merkezli 6gretim strateji ve somut
yasantilar1 on plana ¢ikartan anlayislar1 tasimalidir. Programdaki etkinlikler biiyiik
olgiide birincil bilgi kaynaklarina ve 6grenci materyallerine dayalidir (Duman, 2007:
313).

2.3.3. Yapilandirmacilikta Bilgi

Yapict yaklagim, bilgi deneyimlerimizin bireysel yorumudur der. Bilgiyi
yapilandirma, yasantilarimizin yorumu ve onlar hakkinda diisiinme siirecidir.
Ogrenme, diinyay1 gozlemledigimiz mercekler izin verdigi siirece gerceklesir. Yeni
uyaricilar; hem onceki bilgilerimize hem de ¢evrede bulunanlara goére yapilandirilir
(Duman, 2007: 308). Yapilandirmaciliga gore bilgi, duyularimizla ya da cesitli
iletigsim kanallariyla edilgin olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir.
Tersine; bilgi, bilen (6grenen) tarafindan yapilandirilir, iretilir. Bu nedenle yapilar

kisiye 6zgiidiir (A¢ikgoz, 2003: 61).

Yapilandirmaci 6grenme felsefesinde bilgi edinme, siirdiriilebilen ve
gelistirilebilen bir siirectir. Sonug degildir, yeni bilginin olusturulmasi bireyin gecmis
yasantilarina, i¢inde bulundugu kosullara ve biligsel stratejileri etkili kullanip
kullanilmadigimma da bagli olarak degisebilmektedir. Yapilandirmaci &grenme
yaklasiminda birey daha Onceki bilgi, beceri ve deneyimlere dayali olarak
belirlenmis diislince yapisim1i alir ve kendine gore birtakim degisikliklerle
sekillendirerek, ilkelere dayali olarak olusturacagi yeni yapiyr benimser (Duman,
2007: 308).

Yapilandirmacilik yaklagimlarimin tiimii (bilissel, sosyal ve radikal) temelde,
bilginin birey tarafindan yapilandirildig1 goriisiinii savunmaktadir. Biligsel, sosyal ve
radikal yapilandirmacilik, biligsel siirec, sosyal etkilesim, dil gelisimi ve algilama
konularina verdikleri ©6nem bakimindan birbirlerinden farklidirlar. Bilissel
yapilandirmacilikta bireyin biligsel siireglerini, sosyal yapilandirmacilikta bireyin
sosyal etkilesimini ve dil gelisimini, radikal yapilandirmacilikta bireyin algilama

siireci ve kisisel deneyimlerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Kisaca biligsel
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yapilandirmacilik yapiyi, sosyal yapilandirmacilik anlami, radikal yapilandirmacilik
her ikisini vurgulamaktadir (Doolittle, 1999; Akt. Akyiirek Tay ve Tay, 2009: 54-
55).

2.3.4. Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Ogrenme

Yapilandirmacilikta 6grenenler yeni bir 6grenme siirecinde, dnceki bilgi ve
yasantilar1 lizerine Ogrenecekleri yeni durumu uygulayarak her iki bilgiyi
zihinlerinde birlestirerek yeni bir anlama diizeyi olustururlar. Yapilandirmacilik
kuraminda 6grenme etkin, sosyal, yaratici ve isbirligine yonelik bir siirectir.
Ogrenmenin aktif bir yapida olmasi bireyi tartisan, arastiran; sosyal bir yapida olmasi
bireyi iletisim kurabilen, etkilesim yaratabilen; yaratict bir yapida olmasi da bireyi
daha ¢ok diisiinmeye iten ve yeni fikirler iiretebilen kisiler olarak hazirlar. Ogrenme
siirecinde verilmek istenen bilgi 6grenene aktarilabilir ama bireyin anlamasini

saglamak i¢in bireyin 6grenmeyi istemesi gerekmektedir (Yanpar, 2006: 94).
Yapilandirmaciligin 6grenmeye iliskin rehber ilkeleri sdyle siralanabilir:

1. Ogrenme bir anlam arama ve arastirmasidir. Bununla birlikte dgrenci,
O0grenmeyi anlamli ve aktif olarak yapilandirabilmek icin kendi yakin ¢evresinden

anlam arayisina baglamalidir.

2. Anlam, pargalart oldugu kadar biitiinii anlamay1 gerektirir. Parcalar
biitiinsel baglamda anlasilmalidir. Ogrenme oOnceki kavramlara odaklasmali ve

olgulardan izole edilmis olmamalidir.

3. Ogretmek igin Ogrencilerin diinyayi, g¢evrelerini ya da problemlerini

algilamada kullandiklar1 zihinsel modelleri anlamamiz, algilamamiz gerekmektedir.

4. Ogrenmenin amact bireyin kendi anlammmi bireysel olarak
yapilandirmasidir. Dogru cevab1 ezberlemek degildir. Egitim disiplinlerarasi
olmalidir. Degerlendirme, 8grenme siirecinin dogal bir pargas1 olmalidir. Ogrencilere

ogrendiklerinin niteligi hakkinda bilgi ve doniit saglamay1 garanti etmelidir.
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5. Ne kadar 6grenildigi degil nasil ve ni¢in 6grenildigi 6nemlidir, 6grenme-
Ogretme siireci, 6grencinin yapabilecegi ve gelistirebilecegi etkinliklerle yiiriitiiliir.

Bilginin islenmesi anlayis1 egemendir (Duman, 2007: 309).

Yapilandirmaci 6grenme kurami, bilgiyi geleneksel anlamda ogrenciye
aktarma ya da baskasinin aktardigi bilgiyi oldugu gibi alip kaydetme degil, bilginin
gercek yasantilarla 6zne tarafindan igsel olarak insa edilmesini, kodlanmasini,
yapilandirilmasim1 vurgulayan genel bir yaklasim ve bakis agisidir. Her birimiz
deneyimlerimizin, kiltliriimiiziin, kiiltiirlenmenin ve hazir bulunusluk diizeyimizin,
duyumlarint ve durumlarim1 kullanarak “zihinsel modeller” ve “kurallarimizi,

ilkelerimizi” {iretiriz (Duman, 2007: 309).

Yapilandirmact 6grenme-0gretme  siireglerinde etkili bir dgrenmenin

gerceklesebilmesi i¢in dncelikle 6grenme siireci su asamalardan ge¢cmelidir:
1. 1lgi, dikkat, merak, ihtiyac ve beklentiyi uyandirmali ve planlamali

2. Arastirma ve kesfetme igin gerekli zenginlestirilmis arag-gere¢ ve

materyaller saglanmali

3. Yeterli zaman verilmeli. Ogrenme bireyseldir ve 6grenenin dzelligine ve
durumlarina gore degismektedir. Cagdas 6grenme modellerinde “siniftaki normal bir
Ogrenci 6grendigine gore biitlin 6grenciler 6grenir”.Yeter ki onlara 6grenmeleri i¢in

yeterli zaman verilsin.

4. Derinlemesine bir daldirma saglanmali. Metin, konu ya da problemler i¢in

cozlimleme ve alternatif yaklagimlar belirlenmeli.

5. Isbirligine dayali bir diisiince, duygu paylasimi saglanmali, 6gretilen
konunun kavramlar1 olusturulmali, ortamlar1 tasarlanmalidir. Anlam 6gretilenin bir

pargasi olmali, sansa yer vermemelidir (Duman, 2007: 321).
2.3.5. Yapilandirmac: Ogrenmede Ogretmen ve Ogrencinin Rolii

Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan bir egitim programimin basariya

ulasmasiin en 6nemli kosulu, programi uygulayacak olan 6gretmenlerin rollerini
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etkin ve verimli bir sekilde yerine getirebiliyor olmalaridir. Ogretmenin bu yaklasima
yonelik egitiminde yeterli diizeyde olmasi gerekir. Ogretmenin kendisini siirekli
gelistiren bir arastirmaci her seyden Once iyi bir 6grenen olmasi gerekir. Gliniimiiz
okullarindan ve Ogretmenlerinden beklenen gorev; sinifta gergeklesen olay ve
olgulara, siirece dgrencinin bakis acisindan bakabilmesi, gelismeyi desteklemesi ve

degerlendirebilmesidir (Akinoglu, 2011: 437).

Ogretmen, gerek gelencksel yaklasimlarda gerekse yapilandirmaci
yaklasimda basarinin anahtar1 konumundadir. Ciinkii 6gretmen sinif i¢inde yaptiklar
ve yapamadiklart ile smniftaki Ogrencilerin 6grenme diizeylerini dogrudan
etkilemektedir. Sinif ortamin1 bir film setine benzetecek olursak bu sette en 6nemli
gbrevin yonetmene diistiigli bilinmektedir. Bu baglamda sinif ortaminin yonetmeni
de oOgretmendir. Geleneksel anlayistaki bir smifta 6gretmen, senaryoyu yazan,
oyuncularin neyi ne kadar yapacagina izin veren, senaryonun digina ¢tkmamaya 6zen
gosteren kisaca yapilacaklarin belli ve siki bir plan ger¢evesinde uygulanmasini
saglayan roliindedir. Hatta 6gretmen ¢cogu zaman hem senarist, hem yonetmen hem
de basrol oyuncusudur. Yapilandirmaci anlayisin hakim oldugu sinifta ise 6gretmen
rolleri farklilagmaktadir. Bu smiflarda 6gretmen senaryoyu kismen yazan, yeri
geldiginde degisiklikler yapan, oyuncusunun isteklerine ve kendiliginden gelisen
hareketlerine ve konusmalaria izin veren, yonetme isinde daha ¢ok rehber olan,
kesinlikle bagrolii oynamayan, gerekli durumlarda en iyi yardimci erkek ya da kadin

oyuncu olan bir rolii vardir (Akyiirek Tay ve Tay, 2009: 57-58).

Yapilandirmaciliga gore Ogretmenin yapmasi gereken, Ogrenci ile egitim
programi arasinda aracilik etmek, 6grencinin bilgiyi yapilandirma siirecini yanlis
yonelmeleri onleyerek kolaylastirmaktir. Ogretmen, &grenciyi dinlemeli, zihinden
gecenleri kesfetmeli ve onun kavramsal yapilarmma uygun ¢oziimler iiretmelidir.
Bizim “yanlis anlama” dediklerimiz, 6grencilere gore ¢ok anlamli dogrular olabilir.
Cogu zaman, yeni bilgileri 6grenebilmeleri i¢in, 6grencilerin dnceki yapilarinda

degisikliklerin olmas1 gerekebilir (A¢ikgdz, 2003: 65).

Ogretmen sadece calisma konusunun altindaki ilkelerle degil, bu prensipleri
uygulayacag gesitli yollarla ilgili bilgiye sahip olmalidir. Ornegin, 6gretmen Sosyal

Bilgiler dersinde demokrasi kavramini galistyorsa, bu kavrama farkli bir sekilde
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yaklasmak isteyen gruplarin yaklasimlarina uygun egilim gostermelidir. Bu kavrama
soyut yaklasan grup felsefeler, yazili bilgiler vb. sunularak bilgilerini gelistirecektir.
Bu durumda 6gretmen bu farkli sunumlar ve iliskileri anlamak zorundadir. Diger bir
grup demokrasiyi drama yoluyla ya da 6rnek olaylardan yola ¢ikarak inceleyebilir.
Bu durumda 6gretmenin kendisi demokrasi kavramini daha karmasik bir durumda
uygulamak i¢in zihinsel g¢eviklige ve genis bilgiye sahip olmalidir (Yanpar, 2006:
100-101).

Konu bilgisine ek olarak, 6gretmen egitim formasyonuna da sahip olmalidir.
Ogretmen ders islerken olusturmaci yaklasima uygun anlatim, tartisma, ortak
O0grenme, problem tabanli 6grenme, arastirmaci 6grenme gibi bir¢ok teknik uygular.
Ogrenciler kullanilan 6zel tekniklerin farkina varmaksizin her zaman bilgi
olusturacak ve tekrar organize edecek, sadece 0gretmen ve ders kitabina bagimli
olmayacaktir. Bu yaklagimda Ogretmen Ogrenciye konuya iliskin terminoloji ve
tanimlar1 baslangicta vermez. Ogrenciler fikirleri ve olaylar1 yasar, drnegin sosyal
bilimlerde Canakkale Savasi ile ilgili savas alanindan mektuplar okuyarak iiniteye
baslarlar. Bu yasantilardan sonra Ogretmen ve Ogrenciler birlikte terminolojiyi,
tanimlamalar1 ve kavramsal organizasyonu gerceklestirirler. Yapilandirmaci
yaklagimda dersi tasarlamak ©Onem tasisa da, Ogretimde belli bir sira izleme
zorunlulugu yoktur. Ogretmen daha ¢ok belli durum ve kosullarda, belli olaylara
yonelik stratejiler uygulamalidir. Ogrencinin anlayisin1  desteklemek igin belli
stratejiler izlemelidir. Ogrenciyi beli bir karmasiklik diizeyinde kisitlayan yapi
iskeleti kurma, 6gretmenin belli bir probleme yaklasirken sesli olarak diisiiniip
hareket ettigi model olma, kogluk, rehberlik, danismanhik vb. gorevleri vardir.
Olusturmact yaklagimin bir diger 6z degeri de problem tabanli aktivitelerde
isbirligidir. Ogrenci digerinin diisiincesine hem tanik hem de katilimcidir, fakat bu
igbirliginde bazen problemler ¢ikabilir; ¢ekisme, bir aktivitenin disinda birakilma
bagkalarmin fikir ve emeginden geg¢inme gibi. Eger Ogretmen birlikte Ogrenme
kurallarmi biliyorsa bunlar en aza indirilir (Yanpar, 2006: 101). Bununla birlikte
Brooks ve Brooks (1999: 20) yapilandirmaciligin bes temel ilkesini asagidaki gibi

tanimlamaktadir:
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Birincisi, yapilandirmaci 6gretmen 6grencilerin bakis ac¢ilarini arar ve deger

Verir.

Ikincisi, yapilandirmacit Ogretmen ogrencilerin  varsayimlarina meydan

okumak i¢in dersleri yapilandirir (planlar).

Ucgiinciisii, yapilandirmaci dgretmen, dgrencilerin miifredatla iliskili olarak

eklemeler yapmalari gerektiginin farkindadir.

Dordiinciisti, yapilandirmaci 6gretmen dersleri bilginin kiigiik parcalari

etrafinda degil, bliyiik fikirler etrafinda yapilandirir (planlar).

Son olarak, yapilandirmaci 6gretmen, dgrencilerin 6grenmelerini ayr1 olaylar
olarak degil, giinliik sinif aragtirmalarinin baglaminda degerlendirir (Grennon Brooks
ve Brooks, 1993°den akt. Brooks ve Brooks, 1999: 20).

Sonug olarak yapilandirmaci yaklasima dayali 6grenme-6gretme siirecinin
basariya ulasmasinda dgretmen rolleri olduk¢a 6nemlidir. Ogretmen kendini siirekli
yenileyen, gelistiren, O6grencilerle iyi iletisim kuran ve yaratict bir kisilige sahip

olmalidir. Yapilandirmaci yaklasimda diger 6nemli bir faktérde 6grenendir.

Ogrenen, birlikte ¢ahistigi arkadaslarmin  6grenmesinden de sorumlu
oldugundan isbirliginin 6nemini bilir ve grup etkinliklerini, deneyleri vb. tiim
caligmalar1 birlikte yaparlar. Calismalar sirasinda birbirlerinin  ¢alismalarim
degerlendirerek ¢oklu bakis agisina sahip olurlar. Siire¢ icinde kendilerini, gruplarini
ve diger gruplari degerlendirirler. Etkinlikler sirasinda bazi bireyler grup halinde
caligmaktan ve 6grenmekten zevk alirken digerleri de bireysel olarak caligmaktan ve
bilgilerini yapilandirmaktan hoslanabilirler. Bireylerin 6nceki yasantilari, hazir
bulunusluklari, 6grenme bicimleri ve kisilik ozellikleri 6grenme yasantilarini
etkiledigi i¢cin 6grenme siireci i¢cinde bu Ozellikler dikkate alinarak etkinlik planlari
yapilmalidir. Yapilandirmact 6grenen, zorluklardan yilmayan, merakli, kesfetmeyi
seven, girisimci ve sabirli olmasi yer alir. Ogrenen, 6grenme siirecinde siirekli merak
eder, merak ettikge de yeni kesifler yapar. Merakli 6grenen, 6grenmeye daha ¢ok
giidiilenirken, girisimei 6grenen Ozelligi ile bilgiyi 6zgiirce daha derinlemesine

arastirir, inceler, analiz eder, problem ¢ozer, elestirel soru sorar, karsilastirma yapar,
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bulduklarini tartisir, yorumlar ve yorumladiklarmi nedenleriyle savunur. Ogretmenler
gibi ogrenenler de cok sabirli, amaglarina ulasmada inatgr ve miicadelecidirler

(Celebi, 2006: 44). Yapilandirmaciligin 6grenenler agisindan faydalar1 asagidadir.
* Ogrenenlerin karar alma ve planl hareket becerisini artirir.
* Ogrenenleri aktif hale getirir.
* Giinliik hayat1 ve problemlerini tanitir.
* Motivasyonu artirir.
* Ogrenenlerin kendi 6zelliklerini anlamaya yardim eder.

* Konu alaninda geleneksel siniflara gore basar1 daha ¢ok yiikselir (Celebi,

2006: 44).

Yapilandirmact bir sinifin amaglarima ulasmasinda 6grenenin de en az
ogretmen kadar 6nemli bir rolii vardir. Ogrenenler, yapilandirmaci egitim ortaminda
ogrendiklerinin giinliik yasamlarinin her déoneminde kullanabileceklerinin bilincinde
olarak 6grenmeye etkin bir sekilde katilirlar. Ogrenenler, diinya ile etkilesimlerine ve
geemis yasantilarina dayali olarak kendi anlamlarini yaratirlar ve yorumlarinm
yaparlar. Bilgiyi yorumlarken de zihinsel yapilarini, var olan semalarini etkin bir
sekilde kullanilirlar (Celebi, 2006: 45). Bununla birlikte Cooperstein ve Kocevar-
Weidinger (2004: 141-142)'e¢ gore farkli tanim ve asamalari olmasina ragmen
yapilandirmaci derslerin ¢ehresinde (goriiniimiinde) kabul géren dort unsur vardir.

Bu unsurlar asagidaki gibidir:
1. Ogrenciler, kendi anlamlarini olustururlar.
2. Yeni 6grenme On bilgi iizerine insa edilir.
3. Ogrenme sosyal etkilesim ile gii¢lendirilir.

4. Anlamli 6grenme gergek (otantik) gorevler yoluyla gelistirir (Good ve

Brophy, 1994'den akt. Cooperstein ve Kocevar-Weidinger, 2004: 142).
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2.3.6. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimim Simifta Uygulama

Yapilandirmact yaklagimm Ogrenme-0gretme siirecine etkileri, sadece
dgretmen, dgrenci ve dgrenmeye olmamustir. Ogretmen, 6grenci ve dgrenme iizerine
etkileri bunlarin gergeklesebilecegi sinif ortamlarina da taginmistir. Bir bagka deyisle
yapilandirmaci 0grenme, yapilandirmacit 6gretmen ve yapilandirmaci 6grencinin

yapilandirmaci bir sinifa ihtiyaci ortaya ¢ikmistir (Akyiirek Tay ve Tay, 2009: 59).

Yapilandirmact 6grenme yaklasimi farkli derslerde c¢esitli  sekillerde
uygulanabilmektedir. Basta oOrnek olay incelemesi, rol oynama, drama, proje
calismalari, probleme dayali 6grenme, arastirmaya dayali 6grenme, igbirligine dayali
ogrenme, Ogrendiklerini bagkalarina 6gretme veya yaziya dokme gibi tim aktif

O0grenmeyi gerektiren uygulamalarla 6grenmeler gergeklestirilebilir (Akinoglu, 2011:

439).

Yapilandirmaciligin  6gretim siirecinde uygulanmasi igin Onerilen kesin
receteler/ders isleme sistemi yoktur. Yapilandirmaci Ogrenme siirecinin ana
belirleyicisi temel ilkelerdir. Ders, dersin igerigi ve 0grencinin ihtiyaglar1 dikkate
alarak c¢ok yonlii ve cok farkli etkinlik plani hazirlanabilir. Bir ders temelde
kesfetme (exploration), kavram olusturma (conceptinvetion) ve uygulama
(application) olmak iizere ii¢ ana yapida islenir. Ogrenme kuramcilari bu ana
boliimlere dayanarak 3E, S5E ve 7E gibi 0grenme planlarinin basamaklari
diizenlemislerdir. Bu modellerden ilk 6nce 1960’11 yillarda ABD’de temel egitimi
gelistirme projesi sonucunda ortaya konulan 3E modelidir. Bu model gelistirilmis ve
bazi basamaklar eklenerek SE olusturulmus ve yaygin olarak fen egitiminde
kullanilmigtir. Bu S5E modeline de bazi eklemeler yapilarak da 7E modeli
olusturulmustur (Akinoglu, 2011: 440).

Yapilandirmaci 6grenme prensiplerine genel olarak bakildiginda grencinin
merkeze yerlestirildigi goriilir. Ogrenmenin yasam icinde ve sosyal etkilesim
yoluyla bireyin ilgi, ihtiyag, gereksinim ve on bilgilerine gore gergeklestirilmesi,
Ogretmenin de bu siirecte rehber gdrevini iistlenmesi bu 6grenme modelini 6zetler
(Dilaver ve Akyiirek Tay, 2008: 99). Yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6grenen

merkezli, ozgiirliik¢ii, kisisel, biitiinclil ve iirlinden ¢ok siireci degerlendirmeye
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dayanan bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir. Bu haliyle yapilandirmact 6grenmede
Ogretmen, Ogrenci ve smifin Ozellikleri geleneksel anlayislardakinden farkli
olacaktir. Bu nedenle yapilandirmact 6grenmede Ogretmen, Ogrenci ve simif

ticgeninin iyi anlasilmasi gerekir (Dilaver ve Akyiirek Tay, 2008: 102).
2.3.7. Yapilandirmaci Egitim Ortamlarinda Degerlendirme

Degerlendirme, Ogrencinin kendi ilerlemesini muhakeme etmesi ve
yargilamas1 i¢in Ogrencinin kendi kendisini degerlendirmesini 6n plana ¢ikartan
O0grenme siirecinin bir pargasidir. Yapilandirmacit degerlendirme, Ogrenenleri
birbirleri ile karsilagtirmak yerine onlara 6grenmelerini paylasmalar1 ve daha fazla
ogrenmeleri igin firsat verir. Ogrencilerin mantiksal modelleri ve siirecteki zihinsel
cikarimlari hesaba katilarak degerlendirilir. Yapilandirmaci 6grenmede hedeflerin ve
O0grenme yasantilarinin belirlenmesinde oldugu gibi, sinama durumlarinda da
Ogretmen-6grenci isbirligi esastir. Bu yaklasimda sinama durumlarinin islevi,
Ogrenene yardimci olmaktir. Yapilandirmact degerlendirmede {irtin degil siireg
degerlendirilir. Ozgiin, performans ve tiimel degerlendirme gibi degerlendirme

teknikleri kullanilir (Duman, 2007: 317).

Yapilandirmacilikta tek bir 6lgiit ya da tek bir 6lgme aracina gore degil, coklu
Olciitlere ve coklu Olgme araglarma gore (Portfolyo) degerlendirme yapilir. Bu
baglamda 6grencinin 6grenme siirecini biligsel farkindalik¢i (metacognition) bir
anlayisla degerlendirebilmesi benimsenir. Bunun i¢in Ogrenme siirecinde bilisi
yonetici bir anlayis hakimdir; yapilandirmaci bir 6gretim 6gretmenden daha ok
ogrencinin kendi kendini yonlendirme ve 6z degerlendirme, yapacaklarini planlama,
yaptiklarini izleme, kontrol edebilme ve degerlendirip karar verebilmesini 6dngortir.
Yapilandirmaci bir smifta 6grenme aktif olarak, gercek diinyaya dair problemlere
¢oziimler getirilerek, yansitici bir anlayisla portfolyo olarak degerlendirilir (Duman,
2007: 317-318).

Yapilandirmaci yaklagima dayali degerlendirme modeli de dar kapsamliktan
cok genis kapsamli, siirece dayali, kazanimlar1 hedefleyen ve 6greneni genel olarak

degerlendiren bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yanpar, 2006: 104).
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Yapilandirmaci yaklasim ile geleneksel yaklasimin 6lgme ve degerlendirme
stireclerinde farklilik s6z konusudur. Genel olarak geleneksel yaklasimlarda iiriin
agirhikli  degerlendirme varken, yapilandirmaci yaklagimda silireg¢ agirlikhi
degerlendirme vardir. Bununla birlikte geleneksel yaklasimda Ogrenciler sadece
smav ile degerlendirilirken, yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme ¢ok
boyutludur (Dilaver ve Akyiirek Tay, 2008: 106). Ogretmen yapilandirmaci
o0grenmelerin degerlendirilmesinde; Ogrencilerin hazirladiklar1 kavram haritalarini,
duygu ve diisiincelerini ortaya koyduklar1 yansitict gilinliikler, calisma yapraklari,
isbirlikli grup projeleri, gelisim dosyalar1 (portfolyolar), gozlemler, goriismeler,
dereceleme Olgekleri (rubric), tutum olgekleri ve performans testleri gibi ¢esitli arag

ve yontemlerden yararlanmalidir (Oguz, 2008: 395).

Yapilandirmacit 6grenme yaklasimina dayali 6grenme-0gretme siirecinde
Ogrencilerin konu ile ilgili hedef davranislar1 kazanabilmeleri, 6gretmenin segecegi
strateji, yontem ve tekniklere baghdir. Kalic1 6grenmelerin saglanmasinda segilecek
strateji, yontem ve tekniklerin etkisi biiyiiktiir. Bu nedenle 6gretmen, 6grenme —
Ogretme silirecinde uygulayacagi strateji, yontem ve teknikleri segerken dikkatli
olmalidir. Bu boliimde Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilacak strateji, yontem ve

tekniklere yer verilecektir.

2.4. SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE KULLANILAN OGRETIM
STRATEJI, YONTEM VE TEKNiKLERIi

Ogretme-6grenme siirecinde, dgrencilerin amaglar ile belirlenen 6zellikleri
kazanabilmeleri ve kalici izli davranis degisikligi olusturabilmeleri i¢in
ogretmenlerin birtakim yollardan yararlanmaya gereksinimleri vardir. Bu konuda,
gerek oOgrencilerin, gerekse Ogretmenin isini kolaylastiracak, etkili 6gretme ve
O0grenmeyi saglayacak ¢ok cesitli strateji, yontem ve teknik bulunmaktadir. Ancak,
her caligmaya uygun ve her zaman kullanilabilecek tek bir strateji, yontem ve teknik
s6z konusu degildir. Ogretmenler, amaglar, konular, 6grenme ortami, Ogrenci
ozellikleri gibi degigkenleri dikkate alarak en uygun strateji, yontem ya da teknigi
kullanmahidir. Kuskusuz, dgretmenlerin en uygun, strateji, yontem ya da teknigi
secebilmesi ve kullanabilmesi, onlarin bu strateji, yontem ya da teknikleri ¢ok iyi

tanimasina baghdir (Yasar ve Giiltekin, 2009: 78).
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Ogretmen 6gretimi i¢in hedef kitle olan dgrencilerinin gelisim &zelliklerine
gore nasil 6grendiklerini bilerek, bu 6zelliklerine uygun diisecek en uygun 6grenme
yollarmi segebilmelidir. Ogrencilerde dgrenmeyi ihtiya¢ haline getirerek onlarda
sirekli bir 6grenme istegi olusturma diisiincesi 6gretmeni siirekli mesgul etmektedir.
Ogretmenin &gretim ortaminda bulunma gerekgesinin dgrenmeye rehberlik oldugu
bilinci ile hareket eden 6gretmenlerin dgretimleri icin secip ise kosacaklar: her tiirli
strateji, yontem ve teknik bu anlayisa hizmet eder nitelikte olmalidir (Tasdemir,

2007: 127).

Sosyal Bilgiler dersinde genellikle pek ¢ok dgrenme-ogretme strateji, yontem
ve teknikleri birlikte ve ici ige kullanilmalidir. Tek bir strateji, yontem ve teknik
etkili olmayabilir; ¢iinkii egitim ortaminda birden fazla strateji, yontem ve teknik
asamali olarak ise kosulunca 6grenme daha etkili ve kolay olmaktadir (Sonmez,
2010a: 151). Programda, 6grenme-6gretme siirecinde 6gretmenlerin yararlanmasina
yonelik olarak cesitli 6grenme yaklasimlart sunulmustur. Coklu zeka, isbirligine
dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme, bulus yoluyla
Ogretim, sorgulamaya dayali Ogretim, gezi-gbzlem, alti sapkali diisiinme, balik
kil¢1g1, beyin firtinasi gibi yontem ve tekniklerle 6gretmenlerin dersi daha etkili ve
ogrencilerin aktif katilimin1 saglayacak bicimde planlamalari, uygulamalar1 ve
degerlendirmeleri  beklenmektedir. Elbette, programlarin uygulayicis1 olan
ogretmenlerin Oncelikle bu yontem ve teknikleri bilmeleri ve 6gretim siirecinde
uygulamalari gerekmektedir. Ogretmenlerin geleneksel anlayisla sadece ders kitabina
dayali olarak programlar1 uygulamaya devam etmeleri ve kendilerini gelistirerek,
farkli kaynaklardan arastirarak yeni etkinlik ve yontemleri ise kogsmamalari hem
programin dayandigi felsefeye aykiri olacaktir, hem de programin uygulamada

basarili olma sans1 azalacaktir (Ozdemir, 2009: 40).
2.4.1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Ogretim Stratejileri

Etkili egitimde en 1yl ve en onemli strateji, yontem ve teknik diye bir durum
s6z konusu degildir. Bunun sebebi de oOzellikle merkezinde insan olan egitim
kavrami i¢in insanlarin her birinin anlama, algilama ve etkilenme derecelerinin

birbirinden farkli olmasidir. Cagdas 6grenme yaklasimlar1 ve yontemlerinin etkili
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uygulanmasinda, 6gretmenlerin alan bilgisinin ve formasyon bilgilerinin yeterli

seviyelerde olmasi gerekliligi de dikkate alinmalidir (Ar1, 2011: 14).

Ogrenme-dgretme siireg ve etkinliklerinde stratejilerin secilmesi kullanilmasi
O0grenmenin kolay ve hizli olarak 6grenciler tarafindan yapilandirilmasina yardimei
olur. Stratejilerin se¢imi ve kullanilmast i¢in bazi kosullarin oldugu bilinmektedir.
Stratejilerin  6gretimi  gerceklestirmek icin ¢ok genel yaklagimlar oldugu
vurgulanmaktadir. Stratejiler siireci yonetmek i¢in ise kosulan genel yaklagimlardir.
Stratejiler hedeflere nasil ulasilacagi, i¢erik sunumunun nasil olacagi ve 6grencilerin
nasil bir etkinlik baglaminda bilissel, duyussal sezgisel ve psikomotor olarak
yonlendirilip onlara rehberlik edilecegi stratejilere gore yapilir (Duman, 2008: 73).
Ogretim stratejileri dgretmenlerin dgretim siirecinde izledigi farkli bilgi aktarim
yollaridir. Bu baglamda, dgretim stratejileri derslerin hedeflerine ulasmasini saglayan
yontem, teknik ve arag-gereclerin belirlenmesine yon veren genel yaklasimlardir
(Sen, 2011: 107). Ogretim stratejileri genel olarak; sunus yoluyla 6gretim stratejisi,
bulus yoluyla 6gretim stratejisi, arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi olarak

siiflandirilmaktadir.
2.4.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Yontem Teknikler

Ogrencilere istendik yonde davranis kazandirabilmek igin 6grenme-dgretme
strateji, yontem ve teknikleri ile konunun Oriintiisiine uygun arag gereclerden
yararlanilmalidir. Okulda 6grenilen konular teorik diizeyde kalmakta ve giinliik
yasamdan kopuk bir sekilde dersler islenmektedir. Bu yetersizliklerin giderilmesi ve
ogrenmenin daha anlamli olabilmesi i¢in 6gretmenlerin farkli yontemler uygulamasi
ve O0grencilere ¢esitli beceriler gelistirmesi yoniinde etkinlikler tasarlamasi gerekir.
Bu amagcla gelistirilen yeni yontem ve teknikler de Ogrenmenin olugmasin
kolaylastirmak ve 6grenilen bilgilerin kaliciligini artirmak amacini giitmektedir (Yel,

Tagdemir ve Yildirim, 2008: 57).

Hedefe, konuya ve duruma uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin segilisi
kuskusuz ilgiyi ve etkin katilimi artirir, 6grenciyi gilidiiler ve bdylece sinif ici
etkinlikleri daha etkili ve anlamli kilar. Dersin ve konunun igerigi ne olursa olsun,

miimkiin oldugu 6lgiide, 6grenciyi etkin 6grenme ¢abasina sokacak ve bu durumu,
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istenilen tiim Ogrenmeler tam olarak gerceklesinceye kadar siirdiirecek Ogretme-
ogrenme stratejilerinden yararlanilmasi gerekmektedir. Ogretmenin dersi 6grencilere
Ogretmesi, onlara aktarmasi degil, Ogrencilerin kendi ¢abalar1 ile Ogrenmeleri;
O0gretmenin, 0grencilerin 6grenme cabalarinda onlara rehberlik etmesi, bu cabalari
yonlendirmesi  esas  olmalidir. Bir  yOntemin uygulanmasindan  Once,
tanimlanabilmesi, hangi derste ve hangi hedefler i¢in nasil kullanilacaginin, iistiin ya
da yetersiz yanlarmin ve diger yontemlerle iligkilerinin bilinmesi gerekir.
Ogrencilerin yaslar1, yetenekleri ve Onceki Ogrenmelerine uygun yontemleri
kullanmalar1 biiylik 6nem tasir. Biitiin konularda ve her durumda, etkili yontem ve
tekniklerden s6z etmek miimkiin degildir. Bunun yerine hedef olarak, 6grenci ve
konu niteligine uygun ydntemlerden s6z edebiliriz. Uygulamada ¢ok c¢esitli yontem
ve tekniklerden yararlanilmasi, Ogrencilere ¢ok yonlii ve zengin yasantilar

saglayacaktir (Yel, Tagdemir ve Yildirim, 2008: 40-41).

Yontem, smifta egitim etkinliklerine yon veren bilgi rezervi ve planh
egitimsel yasantilari Ogrenciye ulagtirmayr saglayan yoldur (Ocak, 2007: 216).
Gecgerli 6grenme yasantilar1 olusturmayr amacglayan oOgretme durumlart cesitli
Ogretim yontemlerinden faydalanarak tasarlanir ve uygulamaya konulur. Bu
aciklamalara gore Ogretim metodunu Ogrenciyi hedefe ulastirmak igin izlenen yol
olarak tanimlayabilecegimiz gibi; Ogrencilere bilissel, duyussal ve psikomotor
boyutlu yeterlikler kazandirmak amaciyla yapilan goézlem, deney, planlama ve

uygulama c¢aligmalarinin tiimii olarak agiklayabiliriz (Tagdemir, 2007: 128).

Bir 6gretmenin smifinda kullanabilecegi bir¢cok ogretim teknigi vardir. Bu
tekniklerin her birinin kendine 6zgii 6zellikleri bulunmaktadir. Burada énemli olan
nokta, kullanilacak olan teknigin Ogrencilere kazandirilmak istenen amaglara ve
konulara uygun olup olmadiginin belirlenmesidir. Yine, teknigin Ogrencilere ve
o0gretmene de uygunluguna da bakilmalidir. Tiim bunlarin yaninda, derse 6grencinin
katiliminm1 saglayacak, Ogrencileri bireysel ¢alismalara ve grup ¢alismalarina
ozendirecek teknikler belirlenmelidir (Giliven, 2008: 284-285). Tekniklerin etkisi
Ogretmenin yetenek ve deneyimine baglidir. Her teknik tek basina bir ders icin yeterli
olmayabilir. Ogretmen kendine, gevreye, 6grenciye, zamana ve konuya uygun olan

teknik ya da teknikleri seger (Tasdemir, 2007: 128). Teknik, dgretim yontemini
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uygulamaya koyma bigimi, beceri ya da islemidir. Ogrenme hedeflerine ulasmak icin
secilen yontemi uygulamaya koyma bi¢imi yani yardimci yoldur (Kogak, 2011: 7).
Uygulanistir(teknik=etkinlik=sinifta yapilan her tiirlii eylem). Bir 6gretme yontemini
uygulamaya koyma big¢imi ya da siif iginde yapilan islemlerin biitiiniidiir (Duman,

2008: 74).

Ogretimde kullanilacak teknikler, farkli arastirmacilar tarafindan degisik
bicimde smiflandirilmistir. Bunlardan kimileri tekniklerin igeriklerine, kimileri
teknigin uygulandigi yere (sinif i¢i ve sinif dis1) ve kimileri de teknigin uygulandigi
kisilere (bireysel ve grup) gore teknikleri gruplandirmislardir. En ¢ok kullanilan
teknikler soyle siralanabilir: Beyin firtinasi teknigi, rol oynama teknigi, drama
teknigi, yaratici drama teknigi, benzetim teknigi, programli 6gretim, mikro 6gretim,
bilgisayar destekli Ogretim, gezi teknigi, gozlem teknigi, proje teknigi, egitsel
oyunlar, alt1 sapkali diisiinme teknigidir (Giiven, 2008: 285).

Biitiin derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde de tek bir
yontem ya da teknik kullanilmamali, amaglara uygun farkli yontem ve teknikler
secilmelidir. Payko¢ (1991) baslica 6gretim yontem ve tekniklerini 4 grupta

toplamustir. Bunlar:
1- Ogretmen agirlikli yontem ve teknikler,
2- Etkilesim agirlikli yontem ve teknikler,
3-Bireysel agirlikli yontem ve teknikler,
4-Yasantilara dayali yontem ve teknikler.

Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler daha iyi

anlasilmasi i¢in asagida kisaca agiklanmistir.

1. Ogretmen Agirlikli Yontem ve Teknikler: Diiz anlatim, soru-cevap
yontemi, gosteri gibi 6gretmen agirlikli olan ve genellikle tek yonlii iletisime yer

veren giintimiizde sik kullanilan geleneksel yontem ve tekniklerdir.
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2. Etkilesim Agirlikli Yontem ve Teknikler: Ag¢ik oturum, tartisma, grup
calismasi, isbirlikli 6grenme v.b. etkilesim agirlikli yontem ve teknikleri kapsar.

Ogrenci katilimcidir, ok kalabalik olmayan kiimelerde olumlu sonuglar verir.

3. Bireysel Agirlikli Yontem ve Teknikler: Bilgisayar destekli Ogretim,
modiillerle 6gretim ve bireysel tasarimlar gibi 6grencilerin bireysel olarak yaptiklari

calismalarda kullanilan yontem ve tekniklerdir.

4. Yasantilara Dayali Yontem ve Teknikler: Deney, rol oynama, oyunlar bu

gruba girer. Ogrencinin dgrenme etkinliklerine dogrudan katildigi ve kalicilign

yiiksek yontemlerdir (Akt. Celebi, 2006: 12-13).

Yapilan arastirmalara gore, isbirlikli 6grenmede 6grenci etkin olarak derse
katilmakta, 6grendigi bilgileri diger ogrencilerle paylasarak bilgilerin kaliciligim
arttirmaktadir. Bagkalarina 6gretme etkinliklerinin yaklasik % 90 oraninda 6grenme
ve hatirlama sagladigi dikkate alinirsa, isbirlikli 6grenmenin 6nemi daha da iyi
anlasilacaktir. Sonu¢ olarak Sosyal Bilgiler dersinin amaglart ve igerigi
incelendiginde, bu dersin 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin uygulanmasinin olumlu
etkiler saglayacagi diisiiniilmektedir (Celebi, 2006: 14). Dizgeli egitimde farklh
yontem ve teknikler bir arada kullanilmakta ve 6grenci derse etkin bir sekilde
katilmaktadir. Ogretmenin gorevi Ogrencilere rehberlik yapmaktadir. Etkili bir
O0grenme ortami olusturmada, kalic1 6grenmelerin gerceklesmesinde, derse karsi
ogrencilerin olumlu tutum gelistirmede dizgeli egitim etkilidir. Bu arastirmada
isbirligine dayali 6grenme yontemi ile dizgeli egitim kullanildigindan bu boliimde

isbirligine dayali1 6grenme yontemi ve dizgeli egitim lizerinde durulacaktir.

2.5. ISBIRLiIGINE DAYALI OGRENME YONTEMI

Isbirligine dayali &grenme yontemi farkli sekillerde adlandirilmis ve
tanimlanmistir. Tanimlanan bu kavramlar birbirlerinden farkli goriilse de hepsi aym
icerigi yansitmaktadir. Ingilizce bir kavram olan “cooperative learning” kavramini

Acikgoz (1992) “igbirlikli 6grenme” olarak adlandirirken; Gomleksiz (1993) ise bu
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kavrami “kubagsik 6grenme” olarak adlandirmistir. Genel literatiir dikkate alinarak bu

calismada igbirligine dayali 6grenme kavrami kullanilmistir.

Isbirligine dayali &grenme, ogrencilerin kiiciik gruplar olusturarak bir
problemi ¢ozmek ya da gorevi yerine getirmek {lizere ortak bir amag¢ ugruna birlikte
calisma yoluyla bir konuyu 6grenme yaklasimidir (Christison, 1990: Akt. Demirel,
1994: 38). Johnson, Johnson ve Smith’(1998)’e gore isbirligine dayali 6grenme,
“ortak O0grenme amacglarini maksimum diizeyde gergeklestirmek iizere 6grencilerin
kiiciik gruplar halinde (2-4 kisilik) isbirligi igerisinde birlikte ¢calismasi esasina dayali
interaktif bir 6grenme-6gretme metodu” olarak tanimlanmaktadir (Akt. Koseoglu,
2010: 244-245). Isbirligine dayali 6gretim; grencilerin sosyallesmesine, duygusal
yonden bir¢cok o6zelliklerinin gelismesine, paylasimci olmalarina, elestirel bakis
acisina, iletisim becerilerine, sorumluluk duygularinin gelismesine, eglenceli bir
O6grenme ortaminin olusmasina katki saglamaktadir. Grup tyeleri arasinda sinerji
olusturarak grup tyelerinin bireysel enerjilerini birlikte grup basarist igin

kullanmalarina imkan vermektedir (Ocak, 2007: 254).

Isbirligine dayali &grenme kavramm “Isbirlikli Ogrenme” olarak da
kullanilmaktadir. isbirlikli 6grenme, basitce; ogrencilerin kiiciik gruplar halinde
calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme

stireci olarak ele alinabilir (A¢ikgoz, 2003:172).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kiiciik kiimeler olusturarak, ortak bir amag
dogrultusunda birlikte ¢alisip 6grenmelerine dayali bir yaklagimdir (Giiven,2008:
310).

Johnson, Johnson ve Smith’e gére; Isbirlikli Ogrenme, dgrencilerin, olumlu
bagimhilik, bireysel sorumluluk, dayanigmaya dayali etkilesim isbirligi yapma
yeteneginin gelistirilmesi, grup calismasi aligkanliginin kazanilmasi gibi unsurlari
iceren kosullar altinda ortak bir amaci gerceklestirmek i¢in yaptiklart grup
caligmalarini igeren 6gretim teknigidir (Fildder ve Brent: 1994 :23 ; Akt. Tasdemir,
2004: 10).
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Isbirlikli 6grenme sosyal yasami bir geregidir. insan dogumundan itibaren
isbirlikli 6grenme ile karst karsiya kalir. Ilerleyen yasaminda bunun isbirlikli
o0grenme oldugunun farkina varir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuga temel kavramlarin
anne babanin ortak gayretleri ile o6gretilmesi isbirligine, ¢ocuklarin bir oyunu
bilmeyen arkadaslarina dgreterek oynamaya calismalari Isbirlikli 6grenmeye 6rnektir
bir amag dogrultusunda kiiclik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek
calismalanidir (Acikgdz, 1992: 3). Isbirlikli smiflar, dgrencilerin kiiciik gruplar
halinde toplanarak etkilesimde bulunduklari, 6gretmenin de gruplarin arasinda
dolasarak gereksinim duyanlara yardimci oldugu yerlerdir (Ag¢ikgoz, 2003: 172).
Isbirlikli smiflarda, ogrenciler kiigiik gruplar halinde toplanarak etkilesimde

bulunmaktadirlar (Giiven, 2008: 310).

Isbirlikli &grenme Yyontemini uygulamaya gecmeden once hedefler
belirlenmeli ve bu hedefler dogrultusunda etkinlikler planlanmalidir. Uygulama
oncesi dgrencilere konu ile ilgili bilginin kisa sunumu yapilir. Isbirlikli 6grenme,
ogrencileri planh etkinlikler dogrultusunda ortak bir amag etrafinda birlestirmekte ve
grup kimligi olusturmalarini saglamaktadir. isbirlikli Ogrenme Yé&nteminde, dgrenci
gruplar 2-6 kisiden olusur. Gruplarin olusturulmasinda ise Ogrenci Ozellikleri
(cinsiyet, akademik basar1, irk vb. etkenler) g6z 6niinde tutularak, gruplara dagilim
heterojen bir bigimde gergeklestirilmelidir. Isbirlikli 6grenme gruplari belli ilkeler
dogrultusunda diizenlenmelidir. Her diizenlenen grup bir isbirlikli 6grenme grubu
degildir (Yel, Tasdemir ve Yildirim, 2008: 49). Isbirligine dayali 6grenmede gruplar
yeterince heterojen olusturulmadigr takdirde simifta tek grup basarili olabilir,
ogrenciler sadece bu grupta olmak isteyebilirler. Kalabalik siiflarda grup sayisi
artacag igin 6gretmenin gruplari takibi giiglesebilir. Ogretmen gruplara yeterince

rehberlik yapmadigi takdirde gruplar yanlis yonlendirilebilir (Ocak, 2007: 254).

Isbirlikli 8grenmede olusturulan gruplara, grup ruhu kazandirmak igin grup
tiyelerinin, etkinlikler baglamadan once, bir siire bir arada olmalar1 saglanir. Boylece
tiyelerin gruplarina; bir isim bulmalari, grup amblemlerini olusturmalari, grup
renklerini hatta grup sloganlarini se¢meleri icin firsat verilmis olur. Bu islemler

tiyeler farkinda olmadan grup ruhunu dogurur (Doymus ve Dogan, 2011: 148-149).
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Bu yontemde 6grenciler bir amag¢ dogrultusunda birlesirler ve ortak ¢ikarlar s6z
konusudur. Bir 6grenci diger 6grencinin 6grenmesinden sorumludur. Yani bireysel
degerlendirmenin yaninda, bir grup degerlendirmesi de sdz konusudur. Burada
“birimiz hepimiz, hepimiz birimiz i¢in” sOziliniin 6nemini vurgulayabiliriz. Gruplari
olusturan 6grenciler arasinda zorunlu bir birliktelikten ziyade, saglam bir arkadagslik

vardir. Okul disinda bile bu birliktelik devam eder (Tasdemir, 2004: 11).

Isbirlikli 6grenme calismalarinin etkili ve verimli olmasi igin, bireyler
arasinda yogun bir sekilde sosyal etkilesimin olusmasi i¢in uygun ortamlarin
hazirlanmas1 gerekir. Eger grup elemanlar1 arasinda iyi bir giiven, iletisim, paylasim
ve yardimlagma ortami saglanamasa grup ¢alismasinin verimliligi azalir. Bu nedenle
Ogretmen, Ogrencilerin sadece ders konularin1 6grenilmelerinden sorumlu olmayip;
ayn1 zamanda liderlik, baskalariyla paylasim, olaylara empatik yaklasim, uzlagma ve
etkili iletisim becerileri gibi Onemli Ozellikleri de oOgrencilere kazandirma
sorumlulugunu iistlenmelidir. Ayrica 6gretmen, 6grencilere yol gdsterici, ¢aligmalari
kolaylastirict ve hizlandirict bir rol de iistlenmelidir (Doymus ve Dogan, 2011: 149).
Isbirlikli 6grenme siirecinde, dgretmen, fikir ve diisiincelerin paylasilmasinda,
kiimedeki her iiyenin katilminin saglanmasinda, &grencilerin diisiincelerinin
birbirleriyle iliskilendirilmesinde, kiime raporunun veya projesinin hazirlanmasinda
destek olmaktadir. Bunun disinda ogretmen, Ogrenciler arasindaki etkilesime
rehberlik etmektedir (Giiven, 2008: 314). Ogretmen, dgrenmenin kolaylastiricisidir.
Ogrencileri soru sormaya, fikirleri tartismaya ve savunmaya sevk eder, dgrencilerin

ogrenebilecegi bir ¢evre saglar (Kollu, 2005: 13).

Demirel (1994: 42), isbirligine dayali 6grenme modelinin temel ilkelerini

asagidaki gibi siralamistir:

1. Gruplar en az iki, en ¢ok bes ya da alt1 kisiden olusur ve 6grenme bu kiigiik

gruplar i¢inde gergeklestirilir.
2. Ogrenmede 6grencilerin grup icindeki etkilesimleri dnemli rol oynar.

3. Ogrenciler arasi yarismadan ¢ok gruplar arasindaki yarisma daha

Onemlidir.
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4. Ogrencilerin basarilar1 ya da basarisizlig1 bireylerden ¢ok gruplara aittir.

5. Isbirligine dayali dgrenme siniftaki farkli yetenek ve kisilik 6zelligine

sahip 6grencileri biitiinlestirir ve dostluk duygularini artirir.

6. Bu 6grenme modeliyle 6grencilerin sadece bilissel yonleri degil duyussal

ve sosyal yonleri de gelisir.
2.5.1. isbirligine Dayall Ogrenme Yonteminin Onemli Tlkeleri

Bir grup calismasinin isbirligine dayali 6grenme olabilmesi i¢in saglanmasi

gereken bazi ilkeler vardir. Bunlar:

—_

. Grup odiili,

\9)

. Olumlu bagimlilik,

[98)

. Bireysel degerlendirilebilirlik,

4. Yiz yiize etkilesim,

o1

. Sosyal beceriler,

6. Grup stirecinin degerlendirilmesi,

\‘

. Esit basari firsat1’ dir.

a) Grup Odiilii:

Isbirlikli grenme iizerinde ¢alisanlarin goriis birligi i¢inde olduklar1 nokta,
gercek isbirligi ortamlarinda grup iiyelerinin basarili olabilmek i¢in 6nce grubun
basarili olmasi1 gerektigine inanmalandir. Bir baska deyisle, isbirlikli 6§renme
etkinlikleri dyle diizenlenmelidir ki grup tiyeleri, ancak grup basarili olunca basarili
olabilsinler (Agikgdz, 2003: 174). Olumlu bagimliligi gelistirmek i¢in yaygin bir
strateji olarak bilinen ddiiller, grup konusunu basardigi zaman veya bir dlgiite eristigi
zaman kazanilir. Odiil, konuyu kavramak veya ortak amaci basarmak igin grup

elemanlarini tesvik eder ve her bir bireyin kendisinin ve diger grup iiyelerinin konu
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alanlarin1 daha iyi 6grenmeleri ve arastirmalari igin birbirlerine yardim etmelerini

saglar (Doymus ve Dogan, 2011: 149).

b) Olumlu Bagimhhk:

Isbirligine dayali 6grenmenin temelini olusturur. Grup iiyelerinin her birinin,
gruptaki digerlerinin de 6grenmesinden sorumlu olduklar1 bilincine sahip olusunu
ifade eder. Baska bir deyisle grup {iiyelerinden birinin basaris1 diger iiyelerin
basarisindan etkilenir (Ocak, 2007: 253). Olumlu baglilik, grubun diger iyelerin
O0grenmeleri i¢in tiim iyelerin sorumluluklarini yerine getirmeleri gerekmektedir.
Olumlu baglhlig1 olusturmak i¢in birkag strateji bulunmaktadir. Cesitli materyallerin
kullanim1 bu bakimdan 6nemlidir. Ogrencilere laboratuar arag-gereglerinden tek bir
takim, sorulardan veya cevap kagitlarindan tek kopya veya tek bir kaynak kitap
saglanmasi ile basitce olumlu baglilik gergeklestirebilir. Diger bir olumlu baglilik
stratejisi de gorevlerdir. Grup iiyeleri icin gesitli gorevler belirlenebilir. Uyelere
verilen gorevler, iiyeleri sadece konu alani iizerinde tutmakla kalmaz, ayrica pratik
beceriler kazanmalarina, herhangi 6zel bir alanda kendini gelistirmelerine ya da bir

bilgiyi uygulamaya gecirebilmelerine firsat verir (Doymus ve Dogan, 2011: 148).

c) Bireysel Degerlendirilebilirlik:

Isbirlikli 6grenme kuramcilarmin 6zel bir verdikleri kosul, bireysel
degerlendirilebilirliktir. Bu da, grup basarisinin tek tek bireylerin 6grenmesine bagh
olmast durumudur. Bireysel degerlendirilebilirlik cesitli bicimlerde saglanabilir
(Agikgoz, 2003: 176). Johnson ve Johnson'a (1990a) gore bunlardan ilki, grup
tiyeleri arasinda, grup amacina ulagmak igin Dbirbirlerine yardimc1 olma
sorumlulugunu hissedecekleri bigimde olumlu bagimlilik yapilandirmaktir. Ikincisi,
Ogretmenin her bir Ogrencinin basar1 diizeyini degerlendirmesidir. Yani her
ogrencinin malzemesini 6grenme ve yapilmasi gerekenleri yapma sorumlulugu

tasimasidir (Akt. A¢ikgoz, 2003: 176).

d) Yiiz Yiize Etkilesim:

Bu kosul, daha etkili ve verimli sekilde gerceklesmesi icin grup iiyelerinin

birbirlerini cesaretlendirmesi, desteklemesi, yonlendirmesi ve yardim etmesini ifade
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eder. Grup iyelerinin birbirlerinin ¢abasini 6zendirmesi ve kolaylastirmasidir.
Ogrenciler bunu, yardim etme, paylasma, cesaretlendirme, doniit verme, giivenme,
yapilanlar tartisma gibi davranislarla gergeklestirirler (Cubukgu, 2011: 514). Grup
tiyeleri karsilastiklart problemlere nasil ¢oziim bulduklarini aralarinda paylasmali,
fikir aligverisinde bulunmali ve problemleri tartisabilmelidirler. Boylece bir konuda
iyi olan 6grenciler, grubun diger iiyeleri ig¢in &gretici olarak hizmet vererek hem
kendine hem de diger {iyelere faydali olurlar. Akademik basaris1 diisiik 6grenciler
grup iiyelerinden diizeltici ve tamamlayic1 yardim alirlar. Bu siiregte yardimlagsma
stirecinin ardindan 6grenme gerceklesir ve edinilen bilgiler kalict olur (Doymus ve

Dogan, 2011: 149).

e) Sosyal Beceriler:

Isbirligine dayali 6grenme ¢abalarmnin etkili ve verimli olmasi, kisiler arasi
iletisim becerilerinin yaninda diger sosyal becerilerin de kullanilmasini gerektirir. Bu
nedenle Ogretmen, sadece ders konularmin Ogrenilmesinden degil liderlik,
baskalarmma giiven, empatik yaklasim, uzlasma ve etkili iletisim becerilerini
kazandirmakla da kendisini sorumlu hissettirmelidir. Bu iletisimin etkili olarak
yiirlitiilmesi, 0grencilerin birbirlerini tanimasina, giivenmelerine, birbirlerine karsi
acik ve net olmalarma bagldir (Ocak, 2007: 254). isbirlikli 6grenme smiflarmimn
cogunda oOgrencilere bir fikri elestirebilme kabiliyeti, 6z gliven, empati yapabilme,
bagskalara giiven, iyi iliskiler kurabilme gibi sosyal beceriler kazanmalar1 saglanir.
Isbirlikli 6grenme de aktif dinleme de 6nem verilen diger bir sosyal beceridir

(Doymus ve Dogan, 2011: 149).

f) Grup Siirecinin Degerlendirilmesi:

Grup siirecinin degerlendirilmesi; grup etkinliginin sonunda, grup iiyelerinin
hangi davraniglarinin katki getirip getirmediginin, hangi davramslarin stirmesi,

hangilerinin degigmesi gerektiginin saptanmasidir (A¢ikgoz, 2003: 176).

g) Esit Basar1 Firsati:

Hangi yeterlilik diizeyinde olursa olsun, Ogrencilerin kendi gruplarina

katkilar1 degerlendirilmelidir. Yiiksek, orta ya da diisiik basariya sahip 6grenciler, en
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lyi olduklart konularda kendilerini gergeklestirebilmelidirler. Grup yarismasi
durumunda, 6grencilerin kendileriyle ayni diizeyde Ogrencilerle karsilasmasina

dikkat edilmelidir (Slavin, 1990:3; Akt. Gbmleksiz, 1993: 39).
2.5.2. isbirligine Dayah Ogrenme Kiime Calismasi Degildir

Yaygin olarak diisiiniilen bir yamlgidir. Ogrencilerin gruplar halinde
calismasi ozelliginden yola ¢ikarak isbirlikli 6grenme okullarimizda uygulanan kiime
caligmasiyla aymi sanilmaktadir. Okullarimizda uygulanmakta olan kiime
caligmalarinin, oncelikle grup c¢alismalarinin yapilandirilmasina iliskin nedenlerle
igbirlikli 6grenme olmadigr sdylenebilir. Ciinkii kiime ¢alismasinda {iyelerin,
konular1 paylastiktan sonra kendilerine diisen konu iizerinde genellikle ayri ayri
calistiklar1  gozlenmektedir. Bu da grup calismasim1i bireysel calismaya
dondiirmektedir. Hatta en iyi sunumu yapan kiimelerin se¢ildigi siniflarda kiime
calismasi acik¢a “grupla yarisma” uygulamasina doniismektedir. Ayrica isbirlikli
O0grenme, gruplarin olusturulmasi, grup i¢inde rollerin dagilimi vb. noktalarda da

kiime ¢aligsmalarindan ayrilmaktadir (A¢ikgoz, 2003: 173).

Grup caligmalarini isbirlikli 6grenme yapan oOzellik, Ogrencilerin hem
kendilerini hem de arkadaslarini kapasitelerinin sonuna kadar gelistirmeye
caligmalaridir. Bu, tek tek her 6grencinin 6gretilenleri tam olarak 6grenmesinden
farkli bir durumdur. Grup c¢alismast sirasinda Ogrenciler tek baslarina
geciremeyecekleri ancak bagka biriyle etkileserek gecirebilecekleri, 6rnegin, soru
sorma, agiklama yapma, elestirme, Ornek verme gibi, ¢ok Onemli Ogrenme
yasantilarini ge¢irme firsati bulurlar. Bir grubun kazanimi her zaman tek tek tliyelerin

kazanimlarinin toplamindan fazladir (A¢ikgoz, 2003: 172).

Kiime galismalar1 genellikle ilkokul dordiincii ve besinci siniflarda Sosyal
Bilgiler ve fen bilgisi derslerinde uygulanmaktadir. Bu ¢aligmalarda gruplar ya
O0gretmen tarafindan olusturuluyor, ya da O&grenciler tarafindan olusturuluyor.
Ogrenciler gruplarni1 kendileri olustururlarsa sevdikleri arkadaslariyla birlikte
oluyorlar ve genelde kizlar kizlar ile, erkekler erkekler ile grup kurmakta ve basari

diizeyi yiiksek olanlarla diisiik olanlar ayrilmaktadir. Ayrica olusturulan bu gruplar
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donem boyunca ya da yil boyunca yani uzun bir slire aym1 kalmaktadir. Gruplarin

¢alisma konular1 da farkli olmaktadir (Ercelebi, 1995: 9-10)

Isbirlikli 6grenme yonteminde ise gruplar daima ogretmen tarafindan
olusturulmaktadir. Grup iiyeleri 2-6 kisiden olusmaktadir. Ogretmen gruplari rastgele
olusturmakta ve gruplar her giin ya da her derste degistirilmektedir. Gruplar rastgele
olusturmak icin Ogretmen, kendine gore yoOntemler gelistirmelidir. Bazen sinif
listesindeki siraya gore grup olusturabilir, bazen 6grencileri sirayla saydirir, ertesi
derste farkli yerden saydirarak grup olusturabilir, bazen de 6grencilerin isimlerinin
bas harflerine gére ya da dogum tarihlerine gére grup olusturabilir. Onemli olan
smiftaki Ogrencilerin her giin ya da her derste farkli arkadasiyla caligmasidir.
Gruplarin heterojen gruplar olmasina dikkat edilmelidir. Yani grup iiyeleri cinsiyet,
yetenek, basari, ekonomik durum vb. yonlerden farkli 6zelliklere sahip olmalidir

(Ergelebi, 1995: 10).
2.5.3. Isbirligine Dayali Ogrenmenin Ustiin Yonleri

1. Isbirlikli 6grenme dgrencilerin dgrenme siirecinde etkin olmalarina olanak

saglar.
2. Isbirlikli 6grenme 6grencilerin giidiilenmelerini kolaylastirir.
3. Isbirlikli 6grenme ile dgrenciler grenme sorumlulugu iistlenirler.
4. Ogrenciler baskalariyla birlikte ¢alisma aliskanlig1 kazanirlar.

5. Ogrenciler kiime calismalari ile birbirlerine saygili ve hosgoriilii olmayi

Ogrenirler.

6. Isbirlikli 6grenme ile diisiik yetenekli olan dgrenciler dgrenme siirecine

etkin olarak katilarak 6grenme becerilerini gelistirirler.
7. Isbirlikli 6grenme, dgrenme siirecini égrenciler igin zevkli duruma getirir.

8. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ait olma gereksinimlerini karsilamalarina

yardimci olmaktadir (Giiven, 2008: 314).
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2.5.4. Isbirligine Dayali Ogrenmenin Eksik Yonleri

1. Isbirlikli 6grenmenin amacit Ogrenciler tarafindan tam olarak
anlasilmadiginda kiimede sadece birka¢ O6grenci etkin olup, otekileri herhangi bir

calismada bulunmayabilirler.

2. Kiimelerde 0Ogrenci sayisinin ¢ok olmasi Ogrencilerin  bireysel

sorumluluklarin1 yerine getirmelerine engel olabilir.

3. lyi bir planlama yapilmadiginda isbirlikli 6grenmenin geleneksel kiime

calismasindan farki kalmaz.

4. Ogrenciler arasinda kurulmasi1 gereken isbirligi yeterince kurulmadiginda

caligmalar eksik kalabilir.
5. Ogretmenin yonlendirmeleri yeterli olmamasi da basar1y1 engeller.

6. Kiimedeki daha basarili 6grenciler zayif 6grencileri siirece katilmalarimni

engelleyebilirler (Giiven, 2008: 314-315).
2.5.5. Isbirligine Dayal Ogretim Teknikleri

Isbirlikli Ogrenme Yontemi tek bir ydntem gibi diisiiniilebilir. Isbirlikli
Ogrenme Yontemi tek bir ydntemden olusmamaktadir. Bu yéntem birgok teknikten
olusmaktadir. Bu tekniklerin farklilagsmasimin sebebi Isbirlikli Ogrenme gruplarmin
olusturulmasindan degil, uygulanan derse veya liniteye gore degisiklik gostermesi ve
smifin diizenlenmesinden kaynaklanmaktadir (Yel, Tagdemir ve Yildirim, 2008: 51).
En yaygin olarak kullanilan Isbirlikli Ogrenme Y6ntemi teknikleri sunlardir:

-Birlikte Ogrenme
- Akademik Celigki
- Ogrenci Takimlari
- Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri (OTTB)

- Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

-Takim Destekli Bireysellestirme
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- Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)
- Grup Arastirmast

- Isbirligi-Isbirligi

- Birlestirme

-Bulus

- Birlestirme 11

-Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (A¢ikgdz, 2003: 177-219).

Bu arastirmada birlestirme, birlikte soralim birlikte 6grenelim, 6grenci
takimlar1  basart boliimleri, birlikte 6grenme, grup arastirmasit teknigi

kullanildigindan bu tekniklerin uygulama bigimleri agiklanmistir.

a) Birlestirme:

Birlestirme tekniginde oncelikle 3-7 kisi arasinda degisen gruplar olusturulur
(Saritag, 1998: 29). Tiim gruplar ayni tiniteyi 6grenirler. Gruplardaki tiyeler iinitenin
belli bir boliimiinii 6grenmek tizere segerler (Giliven, 2008: 317). Malzemenin esit
pargalara boliinerek her 6grenciye verilmesi, bu sayede her 6grencinin ayn1 konunun
degisik boliimlerini yaparak yapilan ise katkida bulunmasimi saglar (Saritas, 1998:
29). Her iiye kendi konusu ile ilgili hazirligin1 tamamladiktan sonra farkli gruplarda
ayni konuyu alan 6grenciler ile bir araya gelirler. Uzmanlik grubu olarak adlandirilan
bu 6grenciler kendi aralarinda konuyu tartisarak, derinlemesine 6grendikten sonra
kendi gruplarina donerler (Giiven, 2008: 317). Grup icine yeniden donen 6grenciler
grup tyeleri ile Ogrenmis oldugu konular1 paylasir ve onlarin bu konular
O0grenmesinde gorevlidir. Her Ogrenci i¢in calisma sonunda biitiin konulardan

bireysel sinav olacagi agiklanir (Saritag, 1998: 29).

b) Birlikte Sorahm Birlikte Ogrenelim:

Birlikte soralim birlikte Ogrenelim tekniginin uygulanmasi sirasinda yer

almasinda yarar goriilen islemler sunlardir:
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1. Gruplarin Olusturulmasi: Bu asamada grup biiyiikliigiine ve grup iiyelerine
karar verilir. Gruplarin ideal biiytikligii ti¢ dort kisidir. Ayrica gruplarin; yetenek,

basar1 durumu, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey agisindan heterojen olmasina

dikkat edilmelidir.

2. Okuma: Her ogrenci, konuyla ilgili parcayr ya da bolimii tek basina
sessizce okur. Ogretmen, okumay1 ydnlendirmek iizere, dgrencilere okurken dikkat
edilmesi gereken noktalar1 ya da temalar1 bildirebilir. Bunu tahtaya yazarak ya da

basili olarak 6grencilere iletir.

3. Ogrencilerin Sorularmin Hazirlanmast: Ogrencilerin, okuduklar1 konu ve
kendilerine iletilen temalarla ilgili sorular hazirladigi asamadir. Ogrencilerden
par¢ada yanit1 kolayca bulunabilecek bilgi diizeyinde sorular degil kavrama ya da
daha {ist diizeyde sorular hazirlamalari istenmelidir ve bunu nasil yapacaklari
ogretilmelidir. Ogrenciler, hazirladiklar1 soruyu bir karta yazarlar. Bu kart, sorunun
gruba sunulmasinda ve &gretmene verilerek puanlamanin yapilmasinda kullanilir.
Ogretmen, bireysel sorulari diizeyine, dogruluguna bakarak puanlar. Konuya gére,
bir ya da daha fazla soru istenebilir. Sorulara verilecek puanlar daha sonra toplanarak

belli bir agirlikla y1l sonu notuna da yansitilabilir.

4. Grup Sorusunun Hazirlanmasi: Bireysel sorular hazirlandiktan sonra grup
tiyeleri bir araya gelerek grup sorusunu olustururlar. Grup sorular1 hazirlanirken
herkesin katilimin saglayabilmek i¢in Ogrencilere, doniisiimlii olarak; kaydedici,
postaci, Ozetleyici, tartigma lideri, gozlemci-denetleyici, giidiileyici gibi roller

verilebilir.

5. Grup Sorulariin Gonderilmesi: Grupga olusturulan soru/sorular bir karta
yazilarak rastgele secgilen bagka gruplara postaci roliindeki 6grenci araciligi ile

gonderilir.

6. Grup Sorularinin Yanitlanmasi: Bu asamada, soru hazirlamada oldugu gibi
ogrencilere roller wverilebilir. Bu rollerden bazilar;; yazicilik, okuyuculuk,
denetleyicilik, giidiileyiciliktir. S6zciiniin, daha sonra 6gretmen tarafindan rastgele

secilmesi, her 6grencinin, sdzcli olacakmis gibi hazirlanmasi agisindan yararlidir.
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7. Yanitlarin Sinifa Sunulmasi: Gruplar, sectikleri sdzciiler araciligiyla
kendilerine gelen soru ile ilgili gorlislerini ve yanitlarini sinifa sunarlar. Her soruda
degisik ogrenciler sdzciiliik yaparlar. Ogretmen, sozcii olmayan grup iiyelerini
rastgele segerck sozciilik yapmasini isteyebilir, konuyla ilgili sorular sorabilir. Bu
sorulara verilen yanitlara bakarak, 6gretmen bireysel puanlama da yapabilir. Bu

puanlar da daha sonra toplanarak yine belli bir agirlikla nota yansitilabilir.

8. Grup Sunumunun Degerlendirilmesi: Sunum sirasinda grubun ve sdzciiniin
edimi, Ogretmen ya da diger Ogrenciler tarafindan degerlendirilir. Bunun ig¢in
Ogretmen Ogrencilere bir degerlendirme formu verebilir. Degerlendirme sonucu,
sOzcli ve grup icin birer sunum puani elde edilir. Sozciilerin puanlart belli bir
agirlikla bireysel notuna yansitilirken, grubun sunum puani belli bir agirlikla grup

puanina katilir.

9. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Ogrencilerin grup calismasi sirasindaki
davraniglarin1 degerlendirerek yararli ve zararli olanlarin ortaya ¢ikarilmasidir. Grup

slirecini, 6gretmenin rehberliginde dgrenciler kendilerini degerlendirirler.

10. Biitiin Sinif Tartigmasi: Gruplar, sunumlarini tamamladiktan sonra
O0gretmen konuyu ozetleyerek genel bir tartisma baslatabilir. Bu tartigsma sirasinda,
istiinde durulmayan ya da tam anlamiyla anlagilmayan noktalar varsa onlarin

acikliga kavusturulmasi amaglanmaktadir.

11. Sinama: Konunun bitiminde biitlin 6grenciler bireysel olarak sinava
girerler. Sinavdan alinan puanlar ve sunum puanlari toplanarak bir grup puani elde
edilir. Grup puan1 daha Onceden saptanmis olan Olgiitlerle karsilagtirilarak daha
onceden belirlenmis olan “gok basarili”, “basarili”, “az basarili” grup ddiilleri verilir.
Gruplar birbirleriyle yarismazlar ve basar1 agisindan siraya konmazlar. Biitiin gruplar

ayni anda “cok basarili” ya da “az basarili” olabilirler (A¢ikgoz, 2003: 215-219).

C) (")grenci Takimlar: Basar: Boliimleri :

Ik olarak 6grenme malzemesi sinifa sunulur. Sunum, genellikli 6gretmen
tarafindan ylriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartisma bi¢iminde yapilir

ve takimlarin ¢aligmasi istenir (A¢ikgoz, 2003:185).
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Ogrencilerin akademik basari, cinsiyet, ik vb. oOzellikleri géz oniinde
tutularak heterojen gruplar olusturulur. Takimlar olusturulurken s6z konusu ders ile
ilgili 6grencilerin aldiklar1 puanlarin ortalamasi alinarak yiiksekten diisiige dogru
siralanir. Olusturulacak olan gruba gore yiiksek puanli 6grenciden diisiik puanh
Ogrenciye dogru grup sayisina gore numaralandirilir ve ondan sonra gelen 6grenciler

heterojen bigimde gruplara dagitilir (Tasdemir, 2004: 20).

Gelistirilen ¢agdas yontemlerde oldugu gibi Isbirlikli 6grenme ydnteminde de
ogretmen geri planda ve rehber konumundadir. Aktif olan 6grencidir. Ogrenci,
yaparak yasayarak, gorerek ve kesfederek Ogrenir. Bunlar1 yaparken de
arkadaslarinin 6grenmesi i¢in ¢abalar. Sonugta bireysel basar1 oldugu kadar grup
basaris1 da vardir. Daha sonra bireysel olarak bu konuda sinava girerler. Sinavda
aldiklar1 notlarla her 6grenci liyesi oldugu grubun ortalamasina katkida bulunur. Bu
da Ogrencinin iiyesi oldugu grubun diger gruplara karsi basari sirasini tayin eder.
Yalniz, grup calismasinda 6grenciler biitiin gayretlerini gosterdikleri zaman yiiksek
not alma sans1 yakalarlar (Tasdemir, 2004: 20). Sinavlarda 6grencilerin birbirlerine
yardim etmesine izin verilmez. Bu her 6grencinin konuyu iyi bilmekle yiikiimlii

olusunu vurgular (Slavin,1994; Akt. Ilgar ve Babacan, 2012: 214).

Ogrencilerin sinavda aldiklar1 puanlar (bireysel puanlar) diizenli olarak
durum cizelgesine yerlestirilerek haftalara gore ilerleme ve gruba katki sagladiklar
gelisme puanlar takip edilebilir. OTTB tekniginde durum 6lgegi ile her dgrencinin
aldig1 not ve gruba getirdigi katki puani yazilarak 6grencilerin gelisimleri diizenli
olarak takip edilir. Bu sayede grupta 6grencilerin birbirlerinin puanlarini 6grenmeleri
ve kendi aralarinda degerlendirme imkan1 yapmalar1 saglanir. Ogrenciler grup iginde
iyelerin konuyu anlamalari i¢in her {iye beraber calisirlar. Daha sonra etkinligi, icra
sirasindaki gorevlerini degiserek farkli gorevlerde etkinligi yaparlar (Tagdemir, 2004:
20-21).

Her takimdaki O&grencilerin o hafta yapilan bireysel degerlendirme
sonuglarinin o gruptaki kisi sayisina boliinmesiyle takim ortalamalar1 hesaplanir.
Takim ortalamalarinin hesaplanmasi takim diillerinin verilmesi igin gereklidir (llgar
ve Babacan, 2012:215). Slavin (1994)’e gore takim odiilleri su sekilde belirlenir.

Takim ortalamasi 15 ise; “lyi Takim”, takim ortalamasi 20 ise; “Cok lyi Takim”,

50



takim ortalamasi 30 ise; “Milkemmel Takim” olarak odillendirilir (Akt. Ilgar ve
Babacan, 2012:215). Calisma sonunda basarili olan takim Odiillendirilerek bir
sonraki calisma icin hazirliklar yapilir. Bu teknikte gorildiigii gibi gruptaki
Ogrenciler arasinda degil de gruplar arasinda yarisma s6z konusudur. Grup iginde
basarili 6grenciler, diger 6grencileri 6grenmeye karsi giidiileyerek ve dgrenmelerine
yardimct olarak grubun basarisini arttirmis olurlar. Bunun sonucunda da hem

kendileri, hem de diger grup iiyeleri ddiillendirilmis olur (Tasdemir, 2004: 21).

d) Birlikte Ogrenme:

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan gelistirmistir. ilk sekliyle birlikte
o0grenme tekniginin en Onemli Ozellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve
malzemelerin paylagilmasi, is bolimii ve grup odiiliidiir. Johnsonlar bu teknik
lizerinde yogun arastirmalar yapmislar ve arastirma sonuclarina gore teknigi

degistirip gelistirmislerdir (A¢ikgoz, 1992: 16).

Acikgdz’iin (1992) ilgili kaynaklara (Johnson, Johnson ve Holubec, 1990a;
Johnson ve Johnson, 1991) dayanarak verdigi “Birlikte Ogrenme” tekniginin

uygulanmas1 sirasinda yer almasi gereken islemleri su sekilde acgiklamaktadir

(Acikgoz, 1992: 16):

1- Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, a- akademik ve b- isbirligi

becerileri olmak iizere iki grupta toplanabilir.

2- Grup biiyiikliigline karar verme: Grup biiyiikligii 2-6 arasinda degisebilir.

Grubun biiyiikliigiinii zaman, malzeme sayis1 gibi etkenler belirlemektedir.

3- Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Yetenek, sosyo-ekonomik 6z gecmis,
caligkanlik, cinsiyet ve benzeri Ozellikler ac¢isindan heterojen  gruplar
olusturulmalidir. Gruplart 6gretmenlerin olusturmalar1 tavsiye edilebilir. Ayrica,
gruplar1 birlikte calisma siireleri de onemlidir. Ogrencilerin hep ayni grupta

caligmalar1 yerine degisik gruplarla ¢caligmalari saglanmalidir.

4- Smifin diizenlenmesi: Gruptaki 6grenciler, kolay iletisim kurabilmeleri

icin birbirlerini gorebilecekleri ve duyabilecekleri yakinlikta oturmalidirlar.
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5- Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bigimde planlanmasi: Bu
islem, grup tiyelerinin timiiniin katilimini1 saglamak i¢in gereklidir. Bunu saglamak
her gruba, 6grenme malzemesinden bir kopya vererek dgrencileri ilgili malzemeyi
paylasmak zorunda birakmaktadir. Baska bir yol ise Ogrencilerin her birine,
Ogrenilecek bilginin yalnizca bir kismini vermek bdylece Ogrencilerin birbirine

Ogretmelerini saglamaktir.

6- Bagimlilik saglamak icin grup iiyelerine roller verme: Bu amagla
verilebilecek roller sunlardir: Grubun ulastig1 sonug ya da yanitlar1 kisaca agiklayan
Ozetleyici; her 6grencinin 0grenilenleri tam olarak anlayip anlayamadigini sinayan
denetleyici; liyelerin agiklama ya da 6zetlerindeki yanlislart diizelten netlik denetgisi;
yeni Ogrenilenler ile onceki Ogrenilenler arasinda bag kuran bag kurucu, grubun
gereksinim duydugu malzemeleri getiren, 6gretmen ve diger gruplarla iletisim kuran
aragtirmaci -kosturmaci; grubun kararlarini ve grup raporunu kaleme alan kaydedici;

grubun ne derece iyi ¢alistigini degerlendiren gozlemci.

7- Akademik isin agiklanmasi: Ogrencilere ne yapmalari gerektigi bildirilmeli

ve o isi nasil yapacaklar1 aciklanmalidir. Anlasilip anlasilmadigi kontrol edilmelidir.

8- Olumlu ama¢ bagimlihigmin yaratilmasi: Ogrencilerden grup {iriinii

isteyerek ya da grup 6diilii vererek saglanabilir.

9- Bireysel degerlendirme: Biitiin grup iiyelerinin katkisini saglamak icin
gereklidir. Sinavlarin bireysel olarak verilmesidir. Bu, rastgele segilen dgrencilere
grup calismasiyla ilgili sorular sorulmasi ya da grup notunun rastgele segilen bir

Ogrencinin ¢alismasina dayali olarak verilebilir.

10- Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Isi biten grup diger gruplara

yardimci olabilir. Boylelikle grup i¢inde isbirliginin yararlari biitlin sinifa yayilabilir.

11- Basar1 igin gerekli 6lgiitleri agiklama: Ogrencilerin basarilar: birbirleriyle

karsilastirilarak degil, dnceden belirlenmis Olciitlere gore degerlendirilmelidir.

12- istendik davramslarm belirlenmesi: Isbirligi ise-vuruk olarak

tanimlanmalidir. Bunun i¢in 6grencilerin su davranislart géstermeleri vurgulanabilir:
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a- Her tiyenin yanitin nasil elde edilecegini agiklamasi
b- Her iiyenin yeni 6grenilenlerle 6nceki 6grenilenler arasinda bag kurmasi.

c- Gruptaki her 6grencinin 6grenme malzemesini anlayip anlamadigimi ve

yanitlara katilip katilmadiginin kontrol edilmesi.
d- Her 6grencinin katiliminin 6zendirilmesi
e- Obiir grup iiyelerinin sdylediklerini dikkatlice dinleme
f- Insanlar1 degil diisiinceleri elestirme

13- Ogrenci davramglarinin yénlendirilmesi: Gruplarin ¢alismasi sirasinda
O0gretmen O6grencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarini saptamak
icin gruplar1 gozler. Bu gozlem Ogrencilerin gosterdigi istendik ve istenmedik

davraniglar1 saptamak amaciyla da yapilir.

14- Grup calismasina yardimci olma: Gruplar calisirken 6gretmen sorulan
yanitlayarak agiklamalar yaparak tartigarak Ogrencilere verilen isi bitirmelerinde

yardimci olur.

15- Isbirlikli 6grenme becerilerini gretebilmek icin araya girme: Grup
calismasi sirasinda 6gretmenin birlikte calismakta giicliik ¢eken dgrencilerin isbirligi
yapmalar1 saglayacak oOneriler getirmesi ve bu becerileri gosteren Ogrencileri
pekistirmesi yararlt olur. Ancak gerekli olmadik¢a araya girilmemelidir. Biitiin

beceriler gibi igbirligi becerileri de 6grenilen becerilerdir.

16- Dersi sona erdirme: Dersin sonunda 6grenciler, o derste d6grendiklerini

Ozetleyebilmelidirler.

17- Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Isbirlikli
O0grenme durumu sonunda ortaya ¢ikan {irlin ya bir grup raporuna ya grupca
hazirlanmis bir dizi yanitlara ya da 6grencilerin her birinin simnav puanlarina dayali

olarak olg¢iillip degerlendirilmelidir.
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18- Grubun ne kadar iyi ¢alistig1 degerlendirilmelidir: Zaman sorunu olsa da
isbirlikli 6grenme uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip yapilmadiginin

degerlendirilmesi gerekir.

Bu teknikte Ogrenciler siirekli birbiri ile igbirligi halindedir. Herhangi bir
yardima ihtiya¢ duyuldugunda oncelikle, grup iiyeleri birbirinden yardim istiyor.
Eger sonuca ulagilmazsa 6gretmene basvurulur. Burada 6grenciler kisisel bagar1 veya

grup basarisina gore degerlendirilir (Saritag, 1998: 27).

e) Grup Arastirmasi:

Grup arastirmas1 yonteminin uygulanmasi altt basamakli bir siirectir. Her
asamada, 6grencinin durumuna, zamana ve ortama uygun degisiklikler yapilabilir.

Bu basamaklar sunlardir:

1. Ogretmen, 6nce genel bir konu saptar. Ogrenciler, kaynaklari gézden
gecirerek, beyin firtinasi vb. teknikler kullanarak ve tartisarak bu konuyu alt konulara
ayirir. Ayni alt konuya ilgi duyan 6grenciler bir araya gelerek iki ya da alt1 kisilik
gruplar olustururlar. Ancak, gruplarin yetenek, Ozgecmis ve cinsiyet agisindan

heterojen olmasina 6zen gosterilir.

2. Grup tyeleri birlikte caligsarak kendi alt konularin1 nasil arastiracaklarin
planlarlar. Konunun hangi yonlerini  hangi kaynaklardan yararlanarak

hazirlayacaklarina ve nasil bir is boliimii yapacaklarina karar verirler.

3. Gruplar, planlarin1 uygulayarak arastirmay1 yaparlar. Ogretmen, okulda ve
okul disinda 6grencilerin kullanabilecekleri kaynaklar diizenler. Her 6grenci, kendi
paymna diisen kisimlar ile ilgili bilgiyi toplar ¢oziimler ve degerlendirir. Sonra, biitlin
grup tuyeleri bir araya gelip edindikleri bilgileri paylasarak grubun arastirma
problemini ¢dzmeye calisirlar. Ogrencilere, calismalarmi bitirmeleri icin gerekli

Zaman taninir.

4. Gruplar, veri toplamadan ve bilgilerin acgikliga kavusturulmasindan sonra
ulastiklar1 sonuglar1 rapor haline getirirler. Ogrenciler, hem &gretici olan hem de

siiftaki diger 6grencilerin dikkatini ¢eken bir rapor hazirlayabilmek icin calisirlar.
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Bunun i¢in her gruptan bir temsilcinin katildig1 “yiiriitme kurulu” olusturulur. Bu
komite, gruplarin arastirma raporu i¢in hazirladigi planlart gézden gegirir,
zamanlamay1 yapar ve gruplarin malzeme isteklerini alir. Ogretmen danismanlik

yapmaya devam eder.

5. Arastirma raporunun sinifta sunuldugu agamadir. Sunum sirasinda gorsel-
isitsel araglarin, diger yaratict yollarin kullanilmasi ve smiftaki 6grencilerin

katiliminin saglanmasi tesvik edilir.

6. Bu asamada; rapor, sunum ve Ogrencilerin degerlendirmesi yapilir.
Ogrenciler, diger gruplarin sunumlar ile ilgili doniit vererek degerlendirme siirecine
katilirlar. Degerlendirilmesi gereken; 0Ogrencilerin konuyu nasil arastirdiklari,
bilgileri problemlerin ¢ézlimiine nasil uyguladiklari, nasil ¢ikarimda bulunduklari ve
sonuca nasil ulagtiklaridir. Ogretmen degerlendirme asamasina yiiriitme kurulunun
yardimimi alir. Sinavlar genellikle bir iki hafta 6nceden duyurularak 6grencilere,
hazirlanmak i¢in zaman birakilir. Sinavlarda gruplarin kendi raporlarina dayali

olarak hazirladiklari sorulardan yararlanilir (A¢ikgoz, 2003: 204-206).

Bu teknikte O0grenme etkinliklerinin 6grenciler tarafindan ydnlendirilmesi
vurgulanmaktadir. Ogrenciler; bir konuyu planlayarak, bilgi toplayarak ve o bilgileri
¢ok yonlii bir problem ¢oziimiinde kullanarak, sentezleyerek ve calismalarin

birlestirerek arastirma yaparlar (Cubukgu, 2011: 518).
2.6. DIZGELI EGITiM (OGRETIM)

Dizgeli egitim, olabilirlik felsefesini temele almaktadir. Bu felsefeye gore
egitim, her 6grenciye gore yeniden diizenlenebilecegi gibi, belli gruplara, hatta tiim
insanlara gore de diizenlenebilir. Ayrica Ogrenme-6gretme, degerlendirme
etkinlikleri de ayni mantikla ¢ok ve tek boyutlu ele alinabilir. Duruma, kosullara
bagli olarak tiim etkinliklerin nasil olacagi degisir. Tek bir Ogrenme- Ogretme
stratejisi, kurami, yontemi, teknik ve taktigi simdilik olamadig1 gibi, her davranisi
ogrenecek kisinin bunlar1 6grenirken siirekli kullanacagi 6grenme-6gretme stratejisi,

yontem, teknik ve taktigi de olamayabilir. Pek ¢ok mantik ise kosulabilir. Bilgi,
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beceri, duygu ve sezgiler elde edilirken bilginin bulunmasi, anlagilmasi, kullanilmasi

ve ondan yenilerinin elde edilmesine gidilebilir (Sonmez, 2004: 54).

Dizgeli (Programlandirilmig) egitim, biliminin ilkelerine gore belirlenmis
hedef davranislar, icerik, egitim ve sinama durumlari ile doniitten olusan dirik bir
yapt olarak ele alinabilir (Sonmez, 2004: 54). Birden fazla farkli diizeyde hedef
davraniglar1 kazandirmak i¢in uygun ve degisik yontemlerin bir arada kullanilmasina
dizgeli 6gretim denir (S6nmez, 2004: 66-67). Boyle bir egitim anlayisinda 6nce uzak
hedefler belirlenebilir, buradan hareketle egitimin genel, 6zel hedeflerine gidilebilir.
Hedefler belirlendikten sonra, o hedeflerin gostergesi olan davranislar saptanabilir.
Bu davranislarin hangi igerikle kazandirilacagi, bilimsel, sanatsal ve diisiinsel agidan
cagdas olan bir yaklasimla yazilabilir. Belirlenen davraniglarin, onlarla ilgili olan
icerigi kullanarak, uygun 6grenme-0gretme strateji, yontem ve teknikleriyle nasil
kazandirilacagi planlanabilir; bu siire¢ sonunda bir degerlendirme yapilabilir. Ayrica

stirecin i¢inde de gesitli degerlendirmeler ise kosulabilir (Sonmez, 2004: 54-55).

Dizgeli (programlandirilmig) egitimde, bilissel, duyussal ve devinissel
alanlara yonelik belirlenen hedef davramislar birbirleri ile i¢ igedir. Ogrenilmis
davranislarin  higbiri tiimiiyle tek bir alana girmez. Igerik, hedef-davramislar
kazandiracak bigcimde {inite ve konularin diizenlenmesi bi¢iminde ele alinabilir.
Belirli bir davranisi 6grenciye kazandirmak icin gerekli uyaricilarin diizenlenip ise
kosulmas1 egitim durumu olarak tanimlanabilir. Dizgeli 6gretimde &gretmen bir
rehberdir. Her tiirli 6grenme ve O6gretme etkinliginde genellikle temele Ogrenci
alinabilir. Ogretmen genellikle 6grencinin bilgiyi bulup ¢ikarmasi, anlamlandirmast,
kullanmas1 ve yeniden yapilandirmasi i¢in ortamlar diizenlemeli ve olanaklar

sunmalidir (Yokus, 2010: 141-142).
Dizgeli egitim modelinde agagida belirtilen ilkeler temele alinmistir:

1. Higbir kuram, Ogrenme ve Ogretmeyi tek basina timiiyle

aciklayamamaktadir.

2. Her davranis yani biligsel, duyussal, devinissel, sezgisel 6zellikler tek bir

kuram, yontem, teknikle kisiye dgretilememektedir.
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3. Her insan ayni1 davranis1 aym strateji, kuram, yontem, teknik ve taktikle
ogrenememektedir. Ayni davranist 6grenmek ve 6gretmek i¢in her insan farkli yollar
kullanabilmektedir; c¢ilinkii insan hem birbirinden farkli, hem baz1 bakimlardan

benzer, hem de ¢ok boyutlu bir varliktir.

4. Insan tek bir etkinlikle dgrenememektedir. Pek ¢ok etkinligi bir arada

kullaninca davranislar daha kalic1 olabilmektedir.

5. Davranisin diizeyi ve niteligi degisince farkli strateji, kuram, yontem,

teknik ve taktikler, akil ytiriitme yollar1 ise kogsulmalidir.

6. Ogretimde ders degil iinite temele almabilir. Bu iinitenin etrafinda
Matematik, Tiirk¢e, Resim, Miizik, Beden Egitimi vb. derslerin hedef davranislari

kazandirilabilir.

7. Ogrenciye bilgiyi bulup ¢ikarma, anlama, kullanma ve yeniden iiretip

yaratma becerisi kazandirilabilir (S6nmez, 2004: 58).

Bir derste 6grenciye kazandirilacak hedef davraniglar bilissel, duyussal,
devinissel ve sezgisel alanin degisik basamaklarinda olabilir. Ornegin Sosyal Bilgiler
dersinde bilgi, kavrama, uygulama diizeyindeki hedef davraniglarin kazandirilmasi
kararlastirilabilir. Boyle bir durumda bir strateji ve Ogrenme yontemi ise
kosulmayabilir; c¢linkii kazandirilacak hedef davramiglarin diizeyi farklidir. Bu
nedenden dolayr her hedef davranisa uygun 6grenme stratejisi ve yontemi segip
uygulanmalidir. Yani bilgi diizeyi i¢in sunus yolu stratejisi ve diiz anlatim; kavrama
icin bulus yolu stratejisi ve gidiimlii tartiyma; uygulama icin ise arastirma-
sorusturma stratejisi ve Ornek olay ya da gosterip yaptirma ydntemi secilip
kullanilabilir. Iste birden fazla farkli diizeyde hedef davranislari kazandirmak icin
uygun ve degisik yontemlerin bir arada kullanilmasimi programlandirilmis 6gretim

saglayabilir (Sonmez, 2001: 347).

Tam Ogrenme stratejisi ve KOy Enstitiileri uygulamalarindan yararlanarak
olusturulan dizgeli 6gretim modeli Sosyal Bilgiler dersinde etkili bigimde
kullanilabilir. Hatta bu strateji tiim derslerde ise kosulmalidir (S6nmez, 2010a: 156).
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Sozgelisi; Sosyal Bilgiler dersinde “vatan ve millet” fnitesiyle ilgili hedef

davraniglar1 6grenciye kazandirirken bu modele gore sdyle davranilabilir:

Ogrencinin bu {initeye girmeden dnce neyi bilip bilmedigini belirlemek igin
bir 6n test verilir. Bu 6n testten her bir 6grencinin neyi bilip bilmedigi belirlenir.
Ogrenme eksiklikleri saptanir. Genel ve 6zel yetenek ile ilgi testi uygulanmir. Tiim bu
tir etkinliklerle Ogrencilerin bilissel hazirbulunusluk diizeyi ile duyussal giris
karakteristikleri saptanmus olur. Uniteye bilissel ve duyussal agidan hazir olmayanlar
tamamlama egitimine alimir. Bu egitimden sonra {iinitenin hedef davraniglarini
kazandirma etkinliklerine baslanir. Ogretmen, vatan ve millet iinitesiyle ilgili “temel
kavramlarin anlam bilgisi; ilgili temel ilkeler bilgisi; ilgili temel ilkeleri
aciklayabilme, ilgili temel ilkelerin belirgin 6zelliklerini kestirebilme, verilen bir
durumda vatan ve milletle ilgili temel ilkeleri kullanabilme, ilgili temel sorunlara
yeni ¢Oziimler Onerebilme” hedef davranislar1 her bir 6grenciye kazandirmak igin
sinif ortaminda yukaridaki islemlerden sonra sunlar1 yapabilir: Ogrencileri vatan
konusunda konusturur. “Ulusal birlik ve beraberlikten neden taviz verilemez?
Verilirse neler olabilir? Ulusal birlik tehlikeye diisiince neler yapilabilir? Nigin?”
gibi sorularin sirasiyla sorulup yeter sayida 6grenciden yanit alinmasi, dinleme sozlii
olarak ifade etme etkinliklerini ve sunus yolunu; film, slayt, renkli resim setleri
izletilerek gerekli sorularin sorulmasi ve yanitlarin alinmasi gorme, dinleme ve
konusma etkinlikleriyle bulus yolunu; “Bu ilkelere neden uymaliy1z? Uymazsak
neler olabilir?” sorular1 {iizerinde Ogrencilerin tartismalari, gerekgeli yanitlar
vermeleri, verilen her yanitin dogrulugunun sinif¢a belirlenmesi, degisik akil
yuriitme yollarin1 kullanmalar1 (tiimevarim, tiimdengelim, analoji, diyalektik,
hipotetik dediiktif vb.) tartigma etkinligini; vatan ve milletle ilgili kurallar1 iceren
oyunlarin simnifta dramatize edilip gruplarca oynanmasi, degisik araglar kullanarak
(hamur, ¢amur, kagit vb.) modeller olusturulmasi, anket, gériisme formu, gozlem vb.
kullanarak kisilerin bu konudaki goriislerin alinmasi, tutum ve davranislarinin
saptanmast yaparak Ogrenme etkinliklerini ve aragtirma-sorusturma yolunu;
yurdumuzun temel sorunlarina yeni ¢oziimlerin Ogrencilerce olusturulmasi, bu
¢oziimlerin siifa sunulmasi (beyin firtinasi, karar verme, problem ¢dzme), bir sergi
diizenlenmesi ve gelenlere yaptiklarim anlatmalari, sarkilar sdylemeleri,

bestelemeleri bagkasina Ogretme etkinligini kapsar. Her islemden sonra dogru
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yapanlara  pekistire¢  verilmesi, yanligslarin  diizeltilmesi,  eksikliklerin
tamamlattirilmasi, bunlar i¢in ipuglarinin kullanilmasi, egitim hizmetlerinin niteligi
ile ilgilidir (S6nmez, 2001: 347-348). Ogrencinin bilgiyi bulup ¢ikarmasi, anlamast,
kullanmas1 ve yeniden iiretip yaratmasi degisik strateji, kuram, yontem, teknik ve
taktikler kullanilarak saglanabilir. Ogretmen simif ortaminda orkestra sefi gibi
davranabilir. Ders anlatmak degil, ders islemek temele alinabilir. Bir saatlik derste
zamani1 gelince Karagoz-Hacivat oyunu, kukla, dramatizasyona, yarigmalara,
bilmecelere yer verilebilir (Sonmez, 2005: 128). Unite bittikten sonra dgrencilere
izleme tiirii bir degerlendirme verilmesi, her 6grencinin hangi sorular1 dogru, yanlis,
eksik yaptiginin saptanmasi ve dogrulara pekistireg, yanlis ve eksiklere ipucu
verilerek diizeltilip tamamlattirilmasi, bunun icin ek bir Ogretime gidilmesi ve
Ogrenciye bu simnavdan not verilmemesi, her 6grencinin tam dgrenme sinirinin en alt
basamagima (% 70) getirildikten sonra diger iiniteye gecilmesi, hem tam &grenme

stratejisinin hem de bu modelin bir geregidir (Sonmez, 2001: 348).

Dizgeli 6gretimde (egitim) ilinite temeli alinmistir. Bu {initenin i¢cinde hedef
davraniglar kazandirilirken diger derslerle (Matematik, Tiirkce, Fen Bilgisi, Miizik,
Resim, Beden Egitimi vb.) baglanti kurulur. S6zgelisi “Yeni Y1l” {initesi 6gretilirken
“Bir haftada kag giin var?”’sorusu sorulup giinler dgrencilere saydirildiktan sonra “Iki
haftada kag¢ giin olur?” sorusu sorulabilir. Ogrencilerden bunun yaniti almabilir.
Boylece matematikle baglanti kurulabilir. Tiirk¢e ile “Yeni yil geldi.” fisi okutulup
yazdirilabilir. Miizik dersinde bu initeyle ilgili sarki 6gretilebilir. Resim dersinde
duygu ve diisiincelerini resmetmeleri istenebilir. Beden egitimi dersinde rontlar

ogretilebilir (Sonmez, 2010a: 157).

Dizgeli 0Ogretimde bilginin 6grenci tarafindan bulunup ¢ikarilmasi,
anlamlandiriimasi, kullanilmasi ve yeniden yaratilmasi temele almmustir. Ogretmen
yalnizca bir yol gosterici olabilir. Her tirlii 6grenme ve 6gretme etkinliginde
genellikle temele dgrenci almabilir. Ogretmen genellikle 6grencinin bilgiyi bulup
cikarmasi, anlamasi, kullanmasi ve yeniden {retip yaratmasi i¢in ortamlar
diizenlenmeli ve olanaklar sunmalidir. Resimler, yansilar, 6rnek olaylar, diyaloglar,

dramatizasyon iizerinde Ogrenciler konusup tartismali, ilkeleri, yontemleri bulup
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cikarmalidir. Ogretmen yalniz ipucu, doniit ve diizeltme vermelidir (Sénmez, 2010a:

157).

Egitsel oyunlar, dizgeli 6gretimin degiskenlerinden biridir. Dizgeli 6gretimde
yeri ve zamani gelince ise kosulmalidir. ilkdgretimdeki cocuklar i¢in oyun en énemli
ogrenme ve Ogretme etkinligidir;¢linkii ¢ocuk pek c¢ok davranig oynayarak, taklit
ederek, model alarak 6grenir.Nitekim “Oynamayan at tay olmaz!..” atasoziiyle de bu
gercek vurgulanmistir. Aristo’dan giinlimiize pek ¢ok diisiiniir ve egitimci de oyunun
etkin bir egitim araci oldugunu savunmuslardir. Bu simiflarda her egitim durumunda
en az iki ili¢ egitsel oyuna yer verilmelidir. Egitsel oyunlar 6grencinin yasina,
kazandirilacak hedef davranislara ve genel ahlak ilkelerine uygun olarak se¢ilmelidir.
Oyunlarin secilmesi ve uygulanmasinda 6gretmen yalnizca yol gostermelidir. Her
oyundan sonra yapilanlar {izerinde tartisma acilmali; dogrular pekistirilmeli; yanlislar

diizeltilmeli ve eksiklikler tamamlanmalidir (S6nmez, 2010a: 157).

Yarigmalar, dizgeli Ogretimde yeri ve zamami gelince kullanilmalidir
(Sonmez, 2010b: 116). Dizgeli 6gretimde bilgi yarigmalari hemen hemen her ders
saatinde kullanilabilir. Egitim ortaminda bilgi ve diger yarismalara yer verilmelidir;
fakat bunlar bir 6gretme-6grenme aract olarak kullanilmalidir. Cocuklart kiigiik
diistirmek, onlar1 izmek i¢in ise kosulmamalidir. Yarismalar teke tek oldugu gibi bu
siniflarda daha ¢ok biiylik ya da kiicik gruplar halinde yaptirilmalidir. Bu
smiflardaki ¢ocuklar yarismalardan ¢ok zevk alirlar. Ozellikle bilgi yarismasi egitim
ortaminda sik¢a kullanilmalidir. Yarigmanin sonunda kazanan taraf alkislanmali,
kaybeden tarafin olmadigi belirtilmelidir. Yarismanin amacimin bilgi  ve
becerilerimizi gelistirmek oldugu ogretmence vurgulanmalidir. Yanlis ve eksik
yanitlayanlara, dogru mutlaka soyletip tekrarlattirilmalidir (S6nmez, 2010a: 157-
158).

Bilimsel arastirma, her tnitenin, temanin basinda Ogrencilere o initeyle,
temayla ilgili yapacaklar1 arastirmalar verilmelidir. Arastirmalar, her bir 6grenciye,
ya da gruplara da verilebilir. Aragtirmayi, hangi konuda, sorun ya da problem
tizerinde yapacaklari, nasil planlayacaklari, kimler iizerinde nerede ve ne zaman
yapacaklari, hangi verileri, hangi araglarla nasil toplayacaklari, bu araglar1 nasil

hazirlayacaklari, bulgular1 nasil diizenleyip sunacaklar1 6grencilerce tartisilip bastan
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diizenlenmelidir. Arastirmanin bu kismi mutlaka sinifta, 6gretmenin gdzetiminde
yapilmalidir. Eve verilmemelidir; ¢iinkii bu durumda anne, baba, abla, kardes, amca
tanidik bunlar1 yapar. Yapilan arastirmalar {initenin ya da temanin sonunda sinifa
sunulmali, tizerinde sinifca tartisilmali, raporlar siif panosuna asilmalidir.
Arastirmada nicel ve nitel yontemler kullanilabilir. Sozgelisi, “Herkesin Bir Kimligi
Var” adli temada, okulun bulundugu cevredeki ailelerin geldikleri yerler, inanclart,
orf ve adetleri, evlenme bigimleri, giyim kusamlari, degerleri, neleri begendikleri,
nelerden hoslanmadiklar1 vb. tizerinde nicel ve nitel arastirma tekniklerini kullanip
aragtirma yapmalarint Ogrencilerden, ya da gruplardan Ogretmen istemelidir.
Arastirmanin nasil yapilacagi smifca tartisip belirlenmelidir. Bu siiregte 6nce sorun
(problem) belirlenip sinirlandirilmalidir. Sonra alt sorunlar tartisilarak yazilmalidir.
Bundan sonraki basamakta, arastirma kimler {izerinde nasil ve ne zaman yapilacak
sorularina yanit verilmelidir. Veriler hangi araglarla (anket, goriisme formu, bilgi
formu, odak grup goriismesi, derinlemesine arastirma vb.) toplanacaksa, onlar
saptanip hazirlanmalidir. Bundan sonra, Ogrenciler, ya da gruplar, ilgili kisilere
giderek verileri toplamalidirlar. Toplanan veriler diizenlenip (tablolastirma, bir araya
getirme, sayilara donlistiirme vb.) sunulacak hale getirilmeli ve bunlar agiklanip
yorumlanmali, Onerilerde bulunmalidir. Bu siire¢ on sayfayr gecmeyecek sekilde
raporlastirilmalidir. Ogretmen bu siireci {inite ve tema boyunca denetlemelidir.
Unitenin, temanin sonunda dgrenciler, gruplar yaptiklari arastirmalari sinifa sunmal,
siifca tartisilip bir sonuca varilmali; aragtirma raporlart sinif panosuna asilmalidir

(Sonmez, 2010 a: 158).

Zaman, burada konu edilen zaman, her davranigin dgrenciye kazandirilmasi
icin ayrilan siiredir. Bu, hedef davranislarin sayisina, diizeyine ve Ogrencinin
O0grenme hizina gore ayarlanmalidir. Yetisekler diizenlenirken, hedef davranislar icin
ayrilan zamanin tizerine %10 ile %20 lik bir zaman daha eklenmelidir; ¢linki
ogrenme eksikliklerini gidermek ve Ogrenciye yardim etmek icin ek bir zaman
gereksinim olabilir. Bundan baska bazi {initelerin yakin zamandan uzaga dogru
islenmesi gerekli olabilir. S6zgelisi; ulusal ve dini bayramlar, fuarlar, sergiler, belirli
giin ve haftalar ilkdgretimde zamaninda islendiginde daha etkili olabilir. Okulun,
donemin, derslerin baglama ve bitis siireleri bolgelerin, kentlerin, kasaba ve kdylerin

belli 6zelliklerine gore diizenlenebilir (Sonmez, 2010b: 117).
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Sevgi, programlandirilmigs Ggretimin  temel degiskenlerinden biridir.
Ogrencinin  dersi, Ogretmeni, arkadaslari1 sevmesini saglayacak ortamlar
diizenlenmelidir. Ogrenciye déniit, diizeltme, ipucu, pekistire¢ verilmeli, cezaya

basvurulmamalidir (S6nmez, 2001: 350).

Akl yiiriitme, dizgeli 6gretimde 6nemli bir degiskendir; ¢iinkii bilgi, beceri,
duyus ve sezginin 6grenci tarafindan bulunup c¢ikarilmasi, kullanilmast ve yeniden
yaratilmas1 gerekmektedir. Egitimdeki hedef davranislardan biri de kisinin “aklini
etkili ve verimli bir sekilde kullanmasini saglamak™ olabilir. Bu tiir hedef davranislar
her ders icin gereklidir; ¢iinkili kisi yasamda karsilastigi sorunlart ¢ozerken aklini

kullanabilir (S6nmez, 2010b: 117).

Dizgeli egitimde, 0grenme-6gretme ortami genellikle demokratik olabilir.
Ogrencilerin, ya da baska kisilerin bu ortami bozmalarina izin verilmemelidir. Bu,
totaliter, despot bir anlayisin oldugu ortam anlamina gelemez. Boyle ortamlarda
istendik davraniglarin ortaya ¢ikmasi zorlasabilir. Diger yandan da 6grencinin her
istedigini yaptig1, diizeni bozdugu, genel yasal ve ahlaki kurallari ¢ignedigi bir ortam
da olamaz; ¢ilinkii kaosun ve totaliter yapilarin oldugu ortamlar, cogu zaman egitim
icin gerekli olmayabilir. Egitim ortaminda uyulacak kurallar 6grenci, veli, yonetici,
ogretmen 1isbirligi ile genellikle oOgrencilerce belirlenip konulabilir. Boyle bir
yaklagimla olusturulan ortamda kurallar ve yaptirimlar birlikte konuldugundan,
onlara uyma ve onlar1 denetleme isi de kolaylasabiliyor. Bu kurallara uymayanlara
verilecek, ya da uygulanacak yaptirnmlar da Ogrenciler, veliler, 6gretmen ve
yoneticilerce etkileserek belirlenebilir. Bu yaptirimlarin yasalara, genel ahlak ve
egitimin ilkelerine ters diigmemesi gerekebilir. Belirlenen bu ilkelerle bir okul ve
smif anayasasi olusturulabilir. Anayasa olusturulurken 6gretmen yalnizca ipucu

verebilir. Kurallarin ve yaptirimlarin 6grencilerce bulunup belirlenmesine yardimci

olabilir (Séonmez, 2005: 130).

Dizgeli 6gretimde ¢ok boyutlu bir degerlendirmeye gidilebilir. Ogrenci bir
biitiin halinde ele alinabilir. Onun igin her tiirlii degerlendirme ise kosulabilir. S6z
gelisi bir kursa derse girmeden once, o kursun ve dersin gereklerine gore ne durumda
oldugunu belirlemek i¢in yapilan tanima ve yerlestirmeye doniik degerlendirme her

bir 6grenci i¢in kullanilabilir. Egitim ortaminda her {initenin sonunda 6grencinin
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eksiklerini ve yanlislarint belirleyip gidermek i¢in yapilan bicimlendirme ve
yetistirmeye doniik degerlendirme de etkin bi¢imde kullanilabilir. Ayrica 6grencinin
siif ya da kurstan, dersten geg¢mesini saptamak igin erisi, performans, portfolyo
(6grenci triin dosyasi), rubric (derecelendirme), gozlem, goriisme, 6z, grup, proje
degerlendirme, sozlii tarih calismasi, tutum o6lgegi vb. degerlendirmeler de
yapilabilir. Tim bunlarin disinda 6grenci bir biitiin olarak ele alinabilir. Onun
dersteki basarisi, erisisi, performansi, arkadaslariyla calismasi, uyumu, onlara
yardimi; smif diizeni korumasi, temizlige dikkat etmesi, kurallara uymasi, giyimi,
kusami, ders arag-gereclerini kullanmasi, korumasi, anne, baba ve kardeslerine karsi
tutumu vb. de gbz Oniline alinarak bir degerlendirme yapilabilir. Ayrica biligsel,
duyussal ve devinissel gelisimine de bakilabilir. Iste bu tiir degerlendirme g¢ok

boyutludur (S6nmez, 2005: 131).

Dizgeli 6gretimle bir ders plan1 diizenlenirken, tiim 6grenme-0gretme strateji,
kuram, yontem, teknik ve taktiklerinin ortak ilkeleri gz Oniine alinmis ve bunun
yant sira KOy Enstitiilerindeki uygulamalar, Egitmen El Kitaplari, Bloom’un Tam
ogrenme modeli ile Gagne’nin goriisleri temele alinarak bir ders plani modeli
olusturuldu ve uygulandi. Dizgeli 6gretimde bir ders plani diizenlenirken asagidaki

stranin izlenmesi Onerilmektedir (S6nmez, 2004: 86):

1. Devletin uzak hedeflerine uygun olarak uygun olarak ¢elismeyen hedefler
belirlenirken uyulmasi1 gerekli ilkelerden hareketle Milli Egitimin ve Okulun

hedefleri saptanir.
2. Okulun hedefleri belirlendikten sonra, her bir dersin hedefleri saptanir.

3. Bir ders (konu alani) diizeyinde, (Sosyal, Fen, Tiirkge vb.) belirlenen
hedefler davranisa doniistiiriiliir. Bu hedef davranislara uygun igerik yani iiniteler

belirlenir. Her iinitede kazandirilacak hedef ve davraniglar saptanir.

4. Her {inite i¢in saptanan hedef davranislar ve igerik; kolaydan zora, basitten
karmasiga, somuttan soyuta, yakin ¢evre ve zamandan wuzaga, bilinenden

bilinmeyene ve birbirinin dnkosulu olus 6zelligine gore diizenlenir.
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5. Tim bu ozellikler gbz Oniinde tutularak, her bir iinite i¢in kazandirilmasi
kararlastirilan hedef davranislar, 40’ar ya da 80’er dakikalik derslere boliistiiriiliir.
Bir ya da iki ders saati i¢inde kazandirilacak hedef davranislar belirlenir. Sonra bu
davraniglari, belirtilen siire i¢inde her bir 6grenciye kazandiracak egitim durumlari

asamali olarak saptanir (Sonmez, 2004: 86).

Ogretme-6grenme ortami diizenlenirken egitim sisteminin tiim 6gelerini de
bilmek gerekir. Bu 0&geler ayni zamanda sistemin degiskenlerini igerirler.
Degiskenlerin her biri sistemin ¢iktilarini etkiler. Bir egitim durumunda, davranislar
Ogrenciye kazandirilirken asamali siraya uyulmasi; ipucu, diizeltme, doniit,
pekistireclerin  uygun yer ve zamanda kullanilmasi; Ogrenci katilganliginin
saglanmast; uygun 6grenme-0gretme strateji, yontem ve tekniklerle akil yiirlitmelerin
i¢ ige diizenlenmesi gerekir. Tim bunlar giinliik ders planinda adim adim
gosterilmeli, yani dizgeli ogretime gidilmelidir. Dizgeli 0gretimin basamaklari

sunlardir (S6nmez, 2004: 87):
1. Dikkati Cekme (Attention)

Bir dersin islenisinde ilk basamak dikkati cekmedir. Ogretmen dersin basinda
ogrencilerin dikkatini konuya ve kazandirilacak davraniglara ¢ekmek i¢in olgu, olay,
ani, espri, fikra ve sarki gibi etkinliklerden bir ya da birkacim1 kullanabilir. Olgu,
olay, ani, espri, fikra, sarki gibi etkinlikler, hem konu ve kazandirilacak davranislarla
hem de Ogrencilerin yasina, cinsiyetine, psikolojisine ve sahip oldugu Kkiiltiirel
degerlere uygun olmali; bunlara ters diisen etkinliklere yer verilmemelidir. Ayrica bu
basamakta yaniti olmayan, fakat konu ve davranislarla ilgili olan sorular da dikkati
cekmek i¢in kullanilabilir. Hedeflerin diizeyine gore dikkati ¢cekme yapilmalidir.
Hedef davranislar kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinin birinde ise,
bu kez hedef davranslarla ilgili agik uglu (nedenli, niginli, nasilli vb.) sorular
sorulabilir. Bu tip bir soru sorduktan sonra, 68retmen i¢inden 20’ye kadar saymali,
bu silirenin sonunda arkadan ve ortadan 2’ser, onden bir daha sonra isteyen
ogrencilere soz hakki vermelidir. Yanitlar iizerinde higbir aciklama, ya da “dogru,
yanlig” gibi ifadeler kullanmamalidir. Tiim bu etkinliklerden sonra, 6gretmen sinifa

“Bu soruyu verdiginiz yanitlart unutmayin dersin sonunda bu soruyu size tekrar
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soracagim. Bu derste &greneceklerinizle bu soruya yanitlayabilirsiniz” demelidir

(Sonmez, 2004: 87).

Eger hedef davraniglar kavrama diizeyinin iistiinde ise, bu kez dikkati ¢cekme,
hedef davraniglarla ilgili kisa bir film (3-5 dakikalik) sunulmali, 6ykii, giinliik ya da
tarihi bir olay anlatilmali; fakat bunlar en ilging yerlerinden kesilmelidir. Konunun
en can alici, heyecanli yerinde film, oykii, olay vb. kesilip, 6gretmenin “Bundan
sonra ne olabilir, ni¢in? gibi sorular1 sinifa yoneltmelidir. Bir baska dikkat ¢ekme ise
dramatizasyon, oyun, rol yapma vb. etkinliklerle yapilir. Bu etkinlikler 5 dakikay1
gegmemeli, hedef davranislarla ilgili olmalidir (S6nmez, 2004: 88).

Dikkati ¢ekmenin diger bir tiirii de olumsuz olanidir. Kazandirilacak hedef
davraniglarda; 6grencinin bir kurala uymamasi durumunda yasam tehlikeye girecek,

sakat kalacak, ac1 ¢ekecekse, o zaman bu ilke iizerine 6grencinin dikkati ¢ekilmelidir

(Sonmez, 2004: 88-89).

Eger hedef davranislar, diger hedef davranislarin 6nkosul, ya da ¢cok dnemli
ise, bu durumda 8gretmen “Bunlar ¢ok énemlidir. Ogrenemezseniz, bundan sonraki
davraniglar1 yapamazsiniz. Bu nedenden dolayi, bu derste 6greneceklerinizi yazili ve
sozlii de sorarim.” demelidir. Yazili ve sozliide de bu hedef davranislarla ilgili
sorular1 sormalidir. Ara dikkat ¢ekmeler yeri ve zamani gelince kullanilmalidir. Bu
tir dikkati ¢ekmelerde ogretmen Karagdz-Hacivat oyunu, kukla oyunu sunabilir;

ilkelerle ilgili kisa masal, 6ykii, ani, fikra vb. anlatabilir (Sonmez, 2004: 89).
2. Giidiileme, Istekli Kilma (Motivation)

Bir dersin islenisinde ikinci basamak gilidiilemedir. Hangi konu olursa olsun,
Ogrencilerin ni¢in 6grenmek zorunda olduklar1 bir tartisma ortami agilarak 6gretmen
ve Ogrencilerle birlikte ortaya konulabilir. Bu giidiileyici tartigma ortamin baglamasi
i¢in dgretmen ilk girisimi yapabilir. Ogrencilerin 6grenme isteklerini giidiilemek igin
Ogretmen, bu davramislarin bir sonraki derste nasil ise yarayacaklarini ya da
yasamlarinda mutlu ve basarili olmalar1 i¢in neden gerekli olacagini Orneklerle
gosterip vurgulayabilir. Her 6rnek olay, davranislarla ve 6grencinin hazirbulunugluk

diizeyiyle ilgili olabilirler. Bu 6rnek olaylar, 6grenci i¢in gii¢lii birer giidiileyici
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olabilirler. Ornekler basarili kisilerin yasamlarindan, anilardan segilebilir (Sénmez,

2004: 89).
3. Gozden Gegirme (Overview)

Uciincii basamak gozden gegirmedir. Derste kazandirilacak hedef ve
hedeflerle ilgili davraniglar bu basamakta Ogrencilere sunulur. Yani hedef
davraniglarin neler oldugu sdylenir; ¢linkii bdyle bir tutum, O6grenme icin yol
gosterici bir harita olarak is gorebilir. Ayrica neyi, nasil kazacaklar1 konusunda
Ogrencilerin  bilgi sahibi olmalari, onlarin kafasindaki siipheleri ortadan
kaldirabilecegi igin dersin kolayca islenmesine katkida bulunabilir. Ustelik
ogrenciler, dersin sonunda kendilerinden beklenenlerin neler olduklarini bildikleri
zaman, dersi daha dikkatlice izleyebilirler; kazandirilan davranislar daha da kalict izli
olabilir (Sonmez, 2004: 90).

4. Gegis (Transition)

Dersin gelistirme boliimiine gegmeden dnce ya da dersin bu boliimiinde, yani
davraniglarin kazandirilmasi sirasinda 6gretmence diizenlenmis olgu, olay, ani,
levha, tablo ve harita gibi arag gereglerin sunuldugu, agiklamalarin yapildigi
basamaktir. Bir onceki derste kazandirilanlar bir sonraki ders i¢in bir gegis olabilir;
fakat bu durumda bir Onceki derste kazandirilan davranislar, bir sonraki derste
kazandirilacaklar i¢in O6n kosul olmalidir. Derse gecis davramiglara gore

diizenlenmelidir (Sonmez, 2004: 90).

Ogretmen bir metin, érnek olay, film oyun vb dgrencilere sunabilir. Eger
toplumsal bir sorun c¢ozdiirecek, arastirma inceleme, is yaptiracak ya da bir
makinenin c¢alismasin1 vb. Ogretecekse yani hedefler uygulama ve daha yukari
diizeylerde ise bu kez 0gretmen, is ve islem basamaklarini tahtaya yazmali ya da
asmalhdir. Bir baska bigimde derse gec¢is sOyle yapilabilir: Bir oOnceki ders
Ogrencilerden ara¢ gerec vb. istenmisse,08retmen “Herkesi ara¢ gerecini masanin
tizerine ¢ikarsin, gruplar olussun!..” demelidir. Her 6grenciyi ve grubu denetlemeli,

eksiklikleri tamamlamalidir (S6nmez, 2004: 91-92).

5. Gelistirme Boliimii (Lesson Development)
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Belli bir konu alaninda belirli bir siirede (40. 45, 80. 90 dakika, bes saat vb.)
kazandirilacak davranislarin her bir 6grenciye mal edilmesi i¢in yapilan her tiirlii
yerinde ve tutarli etkinligi kapsar. Bu basamakta yapilacak her tiirlii etkinlik hem
kazandiracak davranisa, hem de Ogrencinin yasina, cinsiyetine, psikolojisine,
degerlerine hem de egitim biliminin ilkelerine uygun olmalidir. Bu bdliimde
Ogrenciye sorulacak sorular ve onlardan beklenen dogru yanitlar Onceden
belirlenmelidir. Bu sorular ve yanitlar kazandirilacak davranmisa ve 6grencinin
hazirbulunusluk diizeyine uygun olmalidir. Eger 6grenciden dogru yanit gelmiyorsa,
verilecek ipuglart (yan sorular, olgu, olay, ani, resim, tablolar vb.) belirlenmelidir.
Eger 6grenciden yarim yamalak ya da eksik yanitlar geliyorsa, yapilacak diizeltme ve
doniitler belirlenmelidir. Dogru yanitlayan 06grencilere verilecek pekistirecler
saptanmalidir. Pekistirecler 6grencinin yasina, cinsiyetine ve sahip oldugu psiko-
sosyal degerlere uygun olmalidir. Ogrencinin derse katilimi saglanmalidir. Sorular
tim Ogrencilere adil bicimde dagitilmali; yanitlama isi 6grencilerce yapilmalidir.
Yanitlar istedik diizeyde degilse, ya da hi¢c yoksa ipucu, diizeltme ve doniit
islemlerine bagvurulmali ve o6grenciler yiireklendirilmelidir (Sonmez, 2004: 92).
Dogru yanitlayanlara pekistire¢ verilmelidir. Uygulama diizeyinde ve devinigsel
alanla ilgili davranislarin kazandirilmasinda, her bir 6grencinin davranislart yapmasi
ve dgretmence denetim altinda tutulmasi zorunludur. Ogrenci soruyu yanitlarken, isi
yaparken Ogretmen onu dinlemeli, gozlemeli ve sinifi gozleriyle denetim altinda
tutulmali; 6grencinin verdigi yaniti herkesin duyabilecegi bir sesle sinifa sunmali,

yanitin dorulugu tizerinde sinifga tartisma agmalidir (S6nmez, 2004: 92-93).

Kazandirilacak davranislarla ilgili ara¢ gere¢ ve kaynak kisi sinifa getirmeli,
yeri gelince sirasiyla kullanmalidir. Arag ve geregler (resimler, levhalar, slaytlar,
ornekler, modeller, numuneler, planlar, krokiler, haritalar, laboratuar, is ve islem
basamaklariyla ilgili ara¢ ve gerecler) hem davranigla ilgili, hem de 6grencinin
yasina, cinsiyetine, psiko-sosyal durumuna uygun olmalidir. Kazandirilacak
davraniga uygun 6grenme ve 0gretme yontemi kullanmalidir. Davranisin diizeyi ile
bilissel, duyussal, devinigsel ve sezgisel alana ait olus durumuna gore kullanilacak
O0grenme-0gretme yontemi de degistirilmelidir. Zaman, hedef davranislara
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine gére olmalidir. Genellikle dersler 40 ya da 45

dakika olarak diisliniiliir. Ayrica zaman, haftalik ders siiresi, donem ya da bir yillik
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olabilir. Hatta 2, 3, 4, 5, 6, 7 yillik donemler olarak da belirlenebilir. Nasil ele
alinirsa alinsin zaman, istendik davraniglari 6grenciye kazandiracak siirede olmalidir.
Bu nenden dolay1 davranislar i¢in gerekli zamana %15 - %20’lik bir zaman daha
eklenmelidir; ¢linkii  belirtilen zamanda Ogrenciye istendik  davranislar
kazandirilamayabilir. Ayrica her {nitenin sonunda yapilmasi gerekli olan
bicimlendirme ve yetistirmeye doniik degerlendirme i¢in de belli bir zaman

ayrilmalidir (Sénmez, 2004: 93-94).

Uniteler somuttan soyuta, kolaydan zora, basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene, yakin ¢evre ve zamandan uzaga, birbirinin dnkosulu olus 6zelliklerine
gore siralanmalidir. Her {initenin sonunda bigimlendirme ve yetistirmeye doniik
degerlendirme yapilmalidir. Bu degerlendirmede, 6grenciye not verilmemelidir.
Ogrencilerin  6grenme  giigliiklerini, eksikliklerini belirlemek, bu giigliikleri
gidermek, eksiklikleri tamamlamak i¢in bu tiir degerlendirme yapilir. Bu durumda
once 6grenci “hangi davraniglari ne derece 6grendi, hangi davranislar1 6grenemedi ya
da 6grenmede giicliik ¢ekti, eksikleri nelerdir?” 6zellikler belirlenir. Daha sonra ona
nerede, nasil yardim yapilacagi saptanir. Gerekli ipucu, diizeltme, doniit, kaynak
arag gerecler saglanip ise kosulur. Her 6grenci bir iiniteyi tam 6grenmeden ondan

sonrakine gegilmez. Bunun i¢in ek saatler kullanilmalidir (S6nmez, 2004: 94).

Giinliik ders plant ve yetisek ne kadar bilimsel ve ayrintili hazirlanirsa
hazirlansin, onu uygulayacak olan 6gretmen istendik niteliklerle donanik degilse, ilk
hamlede yetisek amacina beklendik diizeyde ulagmayabilir. Bunun i¢in 6gretmen
programlandirilmig 6gretime gore bir dersin islenisini 6grenip uygulamalidir. Ders
islenirken hangi tiir akil yiirlitme siireglerinin kullanilacagi saptanmali ve plan buna
gore diizenlenmelidir. Bu tiir akil yiriitmeler hedef davranislarla ilgili olmalidir.
Birden farkli diizeyde hedef davranis varsa, uygun ve degisik akil yiiriitme stirecleri
egitim ortaminda ise kosulmalidir. Egitim durumunda bes 6grenme 6gretme etkinligi
bir arada bulunmalidir. Bunlar sirastyla; dinleme, gérme, tartisma, yapip gosterme ve
baskasina &gretmedir. Ogrenci once dinleyecek, sonra gorecek, ogrendiklerini
tizerinde tartisacak, 6grendiklerini yapip gosterecek, yani uygulayacak, daha sonra da
baskasina 6gretecektir; ¢linkii bunlar1 yapinca 6grendiklerinin % 90’nin1 unutmaz ve

kullanir (Sonmez, 2004: 94-95).
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Diger derslerle (Matematik Tiirkce, Resim, Miizik, Beden Egitimi, Fen
Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Is Bilgisi) ne zaman ve nasil bag kurulacag
planda belirtilmelidir (S6nmez, 2004: 97).

6. Ozet (Summary)

Ozetler degisik zamanlarda yapilabilir. Eger davramslarin hepsi bilgi
diizeyinde ise, bilgi vermek amaciyla her yardimci nokta agiklandiktan sonra
Ozetlemeye gidilebilir. Yok eger hedefler degisik diizeylerde ise, her hedef
kazandirildiktan sonra bir ara Ozet yapilabilir. Ara Ozetlerde yardimci noktalar
sOylenmelidir. Dersin sonundaki 6zetler, tiim yardimcr noktalar agiklandiktan sonra

yapilmalidir. Son 6zette, ana nokta sdylenmelidir (Sonmez, 2004: 97).
7. Tekrar Giidiileme-Tekrar Istekli Kilma (Remotivation)

Tekrar giidilleme basamagindaki amac, 6grencilerin derse ve 6grendiklerine
karsi ilgilerinin devamini saglamaktir. Etkili bir 6gretmen, giidiilemeyi ders suresince
devam ettirir; ¢ilinkii tekrar giidiileme basamagi, derste kazandirilan davranislarin
Oonemini 6grencilerin anlamalarini saglamak i¢in 6gretmen agisindan son bir firsattir.
Ayrica, bir onceki derste 0gretilen davraniglar, bir sonraki ders i¢in 6nkosulsa, bu
basamak daha da onemli olabilir; ¢iinkii bir onceki derste 6grenilen davranislar, bir
sonraki derste oOgretilecek davraniglarin 6grenilmesinde kolaylik saglayacaktir

(Sonmez, 2004: 97).
8. Kapanis (Closure)

Bu basamakta Ogretmen dikkati ¢cekme basamaginda sordugu agik uglu
soruyu tekrar sormalidir. Sunup yarim kestigi film, oyun ve bunlarin sonunun ne
oldugunu giindeme getirmeli, aldig1 yanitlara gore filmin, oyunun sonunu gostermeli,
sarki, oyun ve gosteriyle dersi bitirmelidir. Eger bu sorularin yanitlar1 6grencilerce
hala verilemiyorsa, ipucu, doniit ve diizeltme kullanilmali, yine dogru yanit yoksa

egitim durumunu yeniden diizenlenmelidir (S6nmez, 2004: 97-98).

Bu tiir etkinliklerin tiimii hedef davranislarla ilgili olmahidir. Eger gelecek

derste islenecek hedef davranislarla ilgili 6grencilerin yapacaklar1 6dev, getirecekleri
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arag-gere¢ varsa, bu boliimde belirtilmelidir. Kapanis nasil yapilirsa yapilsin,
ogretmen oOgrencilere tesekkiir etmeli, “iyi dersler, iyi glinler, iyi tatiller “vb.
ifadelerle hitap etmeli;” Anlatamadigim yer varsa, ben su giin ve saatlerde okulda

odamdayim. Gelin bana sorun, anlatirim.” demelidir (Sonmez, 2004: 98).
9. Degerlendirme Bolimii

Burada 6gretmen, 6grenciye kazandirmay1 amagladigi hedef davraniglarin her
biriyle ilgili en az bir soru sormalidir. Dersinin bitmesine 5-10 dakika kala
bicimlendirme ve yetistirmeye doniik bir degerlendirme yapmali ve 6grencilere not
vermemelidir. Aldig1 sonuglara gore ders planinda gerekli diizeltmelere gitmelidir

(Sonmez, 2004: 98).
2.7. ILGILI ARASTIRMALAR
2.7.1. Isbirligine Dayah Ogrenme ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Johnson, Johnson ve Scott (1978) yaptiklar1 arastirmada O6grenme
hedeflerinin yapilandirilmasinda isbirligine dayali 6grenme yontemi ile bireysellige
dayali grenme ydnteminin basari ve tutuma etkisini karsilastirmiglardir. Ogrenciler
matematik yetenekleri kontrol edilerek gruplara ayrilmislardir. Arastirma sonuglari,
matematik dersinde isbirligine dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin daha olumlu
tutum gelistirmelerinde ve daha yiiksek basar1 elde etmelerinde etkili oldugunu

gostermistir.

Akin (1996) tarafindan yapilan “Geleneksel Ogretim Yontemleri Ile Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Fen Bilgisi Ogretimi Uzerindeki Etkileri” adli aragtirmanin
amact; isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yonteminin ilkdgretim dordiincii
sinif fen bilgisi dersinde basar1 diizeyleri ve basar1 gilidiisii lizerindeki etkileri
belirlemektir. Arastirmada kontrol gruplu o6n test -son test deney deseni
kullanilmistir. Arastirma, 80 O6grenci iizerinde yliriitiilmiistiir. Arastirmada deney
grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim”
teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemleri uygulanmistir.
Arastirma sonucunda, igbirlikli 6grenme yontemi ile ders alan dgrencilerin §grenci

basarisinin geleneksel 6gretim yontemleri ile ders alan 6grencilere gore anlamli bir

70



farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica Isbirlikli dgrenme ydnteminin aktif
olmayan o6grencilerin derse katilimlarini artirdigi, 6grencilerin giiven kazandigi ve

derse karsi ilgilerinin arttig1 tespit edilmistir.

Karaoglu (1998) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, geleneksel 6gretim
ve igbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim besinci smif Sosyal Bilgiler dersi
basarilar1 ve O6grendiklerini hatirda tutuma diizeyleri lizerindeki etkileri ile sinif
yonetimi tizerindeki etkileri incelemektir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu
deney deseni kullanilmistir. Arastirma, 80 Ogrenci Tlzerinde yiiriitilmiistiir.
Aragtirmada deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte Ogrenme”
teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel biitlin simif G6gretimi uygulanmistir.
Arastirma sonucunda, igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisini artirmada,
Ogrenilenlerin kalicilig1 saglamada geleneksel biitiin sinif 6gretimine gore daha etkili
oldugu saptanmistir. Sinif yonetimi siiregleri agisindan deney grubu lehine anlamli

farklilik tespit edilmistir.

Walker ve Crogan (1998) yaptiklar1 arastirmada birlestirme tekniginin
akademik performans, 6ze-saygi, okulu ve emsalleri sevme, 1rkla ilgili onyargilar
tizerindeki etkilerini arastirmislardir. Arastirma sonuglari, birlestirme tekniginin
akademik performans, Oze-saygi, okulu ve emsalleri sevme, irksal 6n yargilar

tizerinde 6nemli gelismeler sagladigini gostermistir.

Johnson, Johnson ve Stanne (2000) yaptiklari arastirmada sekiz isbirligine
dayali 0grenme tekniginin Ogrenci basarisina etkisini arastirmiglardir. Arastirma
sonucunda, isbirligine dayali 6grenme yontemine ait tekniklerin 6grenci basarisinda

olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Ozkal (2000) yaptigi bu arastirmasinda, isbirlikli 6grenme ve geleneksel
ogretim yontemlerinin ilkogretim 5.simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki
akademik basarilari, benlik kavramlar1 ve tutumlar {izerindeki etkileri incelemistir.
Arastirmada kontrol gruplu 6n test -son test deney deseni kullanilmistir. Arastirmada
deney gruplarinda isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte Ogrenme ve Birlikte
Soralim Birlikte Ogrenelim” teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim

yontemleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda, igbirlikli 6grenme yOnteminin
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ogrencilerin basarilar1 iizerinde geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu
bulunmustur. Ayrica birlikte 6grenme tekniginin Sosyal Bilgiler dersine iligkin
tutumlar1 ve benlik kavramlar1 lizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu

bulunmustur.

Altiparmak (2001) tarafindan yapilan aragtirmada, biyoloji Ogretiminde
isbirlikli 6grenme yOnteminin 6grencilerin laboratuara yonelik tutumlar1 ve 6grenci
basarisi lizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmada deneysel yontemin 6n test -son
test kontrol gruplu deseni kullanilmistir. Deney gruplarinda isbirlikli 6grenmede
“Birlestirme-1" teknigi kullanilirken, kontrol gruplarinda ise diiz anlatim, soru-cevap
ve gosteri yontemleri kullanilmigtir. Arastirma biyoloji 6gretmenligi yetmis bir I ve
II. sinif 6grencileri lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda, mikrobiyoloji
laboratuarinda 6grenci basaris1 bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunurken, tohumlu bitkiler laboratuarinda deney grubu ile kontrol grubu arasinda
dgrenci basaris1 bakimmdan anlamli bir fark bulunmamstir. Ogrencilerin laboratuar
calismalarina yonelik tutumlarinda her iki laboratuar grubunda deney gruplari lehine

anlaml farklar elde edilmistir.

Yildiz (2001) “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ilkogretim 7.Smif Matematik
Ogretiminde Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi” adli ¢alismasinda, ilkdgretim 7. siif
matematik Ogretiminde isbirlikli 6grenme yoOnteminin Ogrenci basarist {izerine
etkilerini aragtirmistir. Arastirmada deneysel yontemin on test-son test kontrol gruplu
deseni kullanilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte
Ogrenme” teknigi kullanilirken, kontrol grubunda ise geleneksel dgrenme ydntemi
kullanilmistir. Arastirma 70 yedinci smif 6grencisi iizerinde yiiritilmiistiir.
Arastirma sonucunda, ilkogretim 7. simif matematik 6gretiminde igbirlikli 6grenme
yonteminin 68renci basarisi bakimindan geleneksel yontemden anlamli derecede

daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Tasdemir (2004) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, isbirlikli 6grenme

-----

Kimya Laboratuar1 dersindeki akademik basarilar1 ve tutumlari tizerindeki etkileri
incelemektir. Arastirmada deney ve kontrol gruplu 6n test-son test deney deseni

kullanilmistir. Arastirma Fen Bilgisi 6gretmenligi 64 |. simif 6grencisi iizerinde
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yirltilmistiir. Arastirmada deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden
“Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri” teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel grup
caligmas1 uygulanmistir. Aragtirma sonucunda, kimya laboratuar1 dersinde isbirlikli
O0grenme yonteminin geleneksel grup calismasmma gore daha basarili oldugu
bulunmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinde kimya laboratuar1 dersine karsi

tutumlarinda her iki yontem arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Anderson, Mitchell ve Osgood (2005), yaptiklar1 arastirmada isbirligine
dayali 6grenme yOnteminin 0grenci performansi, igerik bilgisi, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme becerileri lizerindeki etkilerini aragtirmiglardir. Arastirma sonucunda,
isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandigi siniflardaki Ogrenciler icerik
bilgisi uygulamalarinda, elestirel diisiinme ve problem ¢6zmede emsallerine gore
daha yiiksek bir performans gostermis, ayrica 6grenme deneyimleri hakkinda daha

olumlu tutum gelistirmislerdir.

Acar (2006) tarafindan yapilan arastirmanin amaci; ortadgretim cografya
dersi yerlesme konularinin 6gretiminde isbirligine dayali 6grenme ydntemi ile
geleneksel 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik basarilar tizerindeki etkilerini
incelemektir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir.
Arastirma lise 11. Smf 6grencileri (81 6grenci) lizerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada
deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlestirme II” teknigi, kontrol
grubunda ise klasik Ogrenme yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
isbirligine dayali 6gretim yontemlerinin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin
akademik basarilar1 ile geleneksel Ogrenme yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubundaki o6grencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubunun lehinde

anlaml diizeyde farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Celebi (2006) tarafindan yapilan arastirmada yapilandirmacilik yaklagimina
dayali igbirlikli 6grenme yonteminin ilkdgretim S.siif Sosyal Bilgiler dersinde
Ogrencilerin erisi ve tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n
test-son test deney deseni kullanilmigtir. Arastirma, 43 Ogrenci {iizerinde
yiriitiilmiistiir. Arastirmada deney grubunda yapilandirmaci yaklasima dayali
isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte Ogrenme ve Grup Arastirmasi” teknigi

uygulanirken, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemleri uygulanmistir.
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Arastirma sonucunda, yapilandirmacilik yaklagimina dayali isbirlikli &grenme
yonteminin uygulandigt deney grubundaki Ogrenciler, geleneksel Ogretimin
uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek erisi elde etmisler ve

daha olumlu tutum gelistirmislerdir.

Ergiin (2006) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ilkdgretim sekizinci sinif
Fen Bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme yontemi ile alisilagelmis Ogrenme
yontemlerinin, Ogrencilerin fen bilgisi dersi basarilarina ve tutumlarma etkisini
belirlemektir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmustir.
Arastirma, 68 sekizinci smif 6grencisi lizerinde yiirlitiilmiustiir. Arastirmada deney
grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte Ogrenme” teknigi, kontrol
grubunda ise alisilagelmis 6gretim yontemleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
isbirlikli 6grenme yOnteminin, Fen Bilgisi dersi basarilari ve tutumlari iizerinde

alisilagelmis 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demiral (2007) yaptigi arastirmada ilkogretim 7.sinif Fen Bilgisi dersinde
isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin Fen Bilgisi dersi basarilarina, tutumlarina
ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini arastirmistir. Arastirmada On test-son test
kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Arastirma 39 yedinci sinif 6grencisi
tizerinde yiritilmustiir. Arastirmada deney grubunda isbirlikli  6grenme
tekniklerinden “Birlikte Ogrenme” teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim
yontemleri uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda, deney grubu ile kontrol grubunun
Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark bulunmamustir. Isbirlikli
O0grenme yoOntemi uygulanan grubun ise Fen Bilgisi dersi basarisinda ve

ogrenilenlerin kaliciligini saglamada daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Oner (2007) tarafindan yapilan arasgtirmada ilkdgretim 7.siif Sosyal Bilgiler
dersi tarih konularinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel 6gretim
yonteminin 6grenci basarisi iizerindeki etkileri incelenmistir. Arasgtirmada on test -
son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Arastirma, 50 yedinci simif
Ogrencisi lizerinde ylirlitiilmiistiir. Aragtirmada deney grubunda isbirlikli 6grenme
tekniklerinden “Birlestirme” teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim

yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin
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Ogretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisini arttirma konusunda

geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Ozgelik (2007) yaptig1 arastirmada ilkogretim 6.smif Fen Bilgisi dersinde
isbirlikli 6grenme yonteminin basari, tutum kalici ve 6grenmeye etkisini incelemistir.
Arastirmada kontrol gruplu on test-son test deney deseni kullanilmistir. Arastirma,
48 altinci1 smif Ogrencisi iizerinde yiiriitilmistiir. Aragtirmada deney grubunda
igbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlestirme” teknigi, kontrol grubunda ise
O0gretmen merkezli 6gretim uygulanmistir. Arastirma sonucunda, ilkogretim 6.sinif
Fen Bilgisi dersinde igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisi, tutum ve kalici

O0grenmeye etkisinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

Adeyemi (2008) yaptig1 arastirmasinda sosyal calismalarda lise birinci sinif
Ogrencilerinin basarilarinda iic Ogretme tekniginin (isbirligine dayali 6grenme,
problem ¢ozme ve geleneksel 6grenme) etkilerini aragtirmistir. Arastirma sonucunda,
igbirligine dayali 6grenme yonteminin, problem ¢6zme ve geleneksel 6grenmeye

gore 6grencilerin performanslarinda daha etkili oldugu sonucuna ulagmstir.

Demirtas (2008) tarafindan yapilan arastirmanin amaci; ilkogretim 5. sinif
fen ve teknoloji dersi “Diinya, Giines ve Ay” {initesindeki konularin isbirlikli
O0grenme yonteminin 6grenci tutumlaria etkisini tespit etmektir. Arastirmada on test
-son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Arastirma, 39 6grenci tizerinde
yiriitiilmiistliir. Arastirmada deney grubunda “Birlestirme I” teknigi uygulanirken,
kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programi uygulanmistir. Aragtirma sonucunda,
deneysel uygulamanin ardindan tutum 6l¢egi son testinden elde edilen verilere gore,
son test puanlar1 acisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun kalicilik puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamugtir. ki ydéntem de Ogrencilerin derse karst

tutumlarinin kaliciligini arttirarak olumlu yonde etkilemistir.

Law (2008) yaptig1 arastirmasinda lise ikinci simf Ogrencilerinin
motivasyonlar1 ve metin 6grenmeleri iizerinde igbirligine dayali 6grenme yonteminin
etkilerini incelemistir. Yaptig1 ilk ¢aligmada isbirligine dayali 6grenme yonteminin

olumlu algi gelistirmede ve geleneksel egitime gore daha kaliteli okuma-anlama
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becerileri kazandirmada etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Ikinci calismasinda ise
Ogrencilerin pozitif igbirlik¢i davranis ve tutumlarinin onlarin motivasyon ve okuma-
anlama becerileri ile ilgili oldugu sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin birbirlerine
yardim etmeye istekli olduklarim1 anladiklarinda daha fazla motive olduklarini ve

okuma-anlamada daha iyi performans gosterdikleri sonucuna ulagmaistir.

Eskitiirk (2009) “Sosyal Bilgiler Dersinde Elestirel Diisiinme Becerilerini
Temel Alan Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinin Akademik Basar1 Diizeyine Etkisi”
adli ¢alismasinda, ilk6gretim 4. simif Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme
yontemiyle birlikte kullanilan elestirel diistinme becerileri 6gretimi ile geleneksel
anlayis1 temele alan 6gretimin dgrencilerin basarilarini artirmaya ve hatirda tutma
diizeyini gelistirmeye etki diizeylerini arastirmistir. Arastirmada On test -son test
kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Arastirma, 64 Ogrenci iizerinde
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada deney grubunda “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri”
teknigi ile birlikte elestirel diistinme becerileri 6gretimi uygulanirken, kontrol
grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
Sosyal Bilgiler dersinde elestirel diisinme becerilerini temel alan 6gretme
etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler ile geleneksel O6gretimin
uygulandigr kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilart ve hatirda tutma

diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

Geng (2009) “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin ilkdgretim 7. Smmf
Ogrencilerinin Karisimlar Konusunu Anlamalarina Etkisi” adli calismasinda isbirlikli
O0grenme yonteminin 7.smif Fen ve Teknoloji dersi karisimlar konusu ogrenci
basarisina, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini
belirlemeye calismistir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Arastirma, 61 Ogrenci ilizerinde yliriitiilmiistiir. Arastirmada
deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte Ogrenme” teknigi,
kontrol grubunda ise mevcut program uygulanmistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli
O0grenme yonteminin o&grencilerin Fen ve Teknoloji dersi karisimlar konusunu
anlamalarinda ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik motivasyonlarinin artmasinda

daha etkili oldugunu goriilmiistir. Fakat Fen ve Teknoloji dersine yonelik
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tutumlarinda deney ve kontrol grubu O&grencileri arasinda anlamli bir fark

goriilmemistir.

Uz (2009) yaptigi ¢alismada 7. smif Fen ve Teknoloji dersinde isbirlikli
O0grenme yontemi ile programli 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik basarisina
ve fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirma 7.smifta
egitim goren 50 6grenci lizerinde ylriitilmistiir. Arastirmada 6n test-son test kontrol
gruplu deney deseni kullanilmistir. Arastirmada birinci deney grubunda programli
Ogretim yontemi, ikinci deney grubunda ise isbirlikli 6grenme tekniklerinden
“Ogrenci Takimlart Basari Boliimleri” uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
“Programli Ogretim” ydnteminin 6grencilerin akademik basarisini daha fazla
artirdig1 tespit edilmistir. “Programli Ogretim” ydnteminin dgrencilerin fene yonelik
tutumlarini degistirmedigi, Isbirlikli Ogrenme” ydnteminin ise dgrencilerin fene

yonelik tutumlarini artirdigt sonucuna ulagilmistir.

Kus ve Karatekin (2009) yaptiklar1 ¢alismada ilkogretim 6. Sinmif Sosyal
Bilgiler dersi “Tiirk Diinyas1” konusunun igbirlikli 6grenme yontemlerinden biri olan
“Birlestirme 1" teknigiyle islenmesinin 6grenci basarisina etkisini arastirmisladir. On
test-sontest kontrol gruplu desen kullanilan arastirmada, iki deney, bir kontrol grubu
bulunmaktadir. Ilgili konu, deney grubunda isbirlikli dgrenme yontemiyle, kontrol
grubunda ise geleneksel Ogretim yontemleri ile islenmistir. Arastirma bulgularina
gore; deney ve kontrol gruplart arasinda Ontestte anlamli bir farkliliga rastlanmazken,
sontestte ise deney gruplart lehine anlamli bir farkliga rastlanmistir. Arastirmada,
Sosyal Bilgiler dersi “Tiirk Diinyas1” konusunun 6gretilmesinde 6grencilerin “bilgi”,
“kavrama”, “uygulama” ve ‘“genel” basarilarin1 artirmada isbirlikli 6grenme
yonteminin, geleneksel Ogrenme yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Yoénez (2009) “Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Isbirlikli Ogrenmenin
[Ikogretim 5. Smif Fen Ve Teknoloji Dersinde Ogrencilerin Basar1 Ve Tutumlarina
Etkisi” adli arasgtirmasinda ilkogretim 5. smif Fen ve Teknoloji dersinde
yapilandirmaci1 yaklasima dayali igbirlikli 6grenmenin ogrencilerin basar1 ve
tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada on test-son test kontrol

gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma, 64 O8renci {izerinde
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yirltilmistiir. Arastirmada deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden
“Birlikte Ogrenme” teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim (anlatim-soru-
cevap) yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, yapilandirmaci yaklasima
dayali igbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler, geleneksel
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek basari elde
etmislerdir ve deney grubundaki 6grenciler kontrol grubuna gore daha olumlu tutum

gelistirmislerdir.

Cetin (2010) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim 5.simif Fen ve
Teknoloji dersinde igbirlikli 6grenme tekniklerinin 6grencilerin bagarisina, tutumuna
ve zihinsel yapilarindaki kavramlar arasindaki iligkilere etkileri incelenmistir.
Arastirmada 6n test -son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma, 303 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada birinci deney grubunda
isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri” teknigi,
ikinci deney grubunda isbirlikli O6grenme tekniklerinden ‘“Takim Destekli
Bireysellestirme” teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney gruplarinda uygulanan isbirlikli 6grenme
yontemine ait iki teknigin, kontrol grubuna uygulanan geleneksel yonteme gore
akademik basariy1 artirmada ve zihinsel yapilarindaki kavramlar arasi iliskilere etkisi
acisindan daha etkili oldugu bulunmustur. Basar1 puanlart ve tutum puanlar
acisindan deney gruplari lehine anlamli farklilik bulunmustur. Iki deney grubu basar
ve tutum puanlar1 arasinda ise istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamaistir. Deney
gruplarindaki 6grenciler ile kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine
karst tutum puanlart ortalamalar1 karsilastirildiginda deney gruplart lehine

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.

Yetkin (2010) tarafindan yapilan “ilkogretim 4. Siif Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Ve
Derse Yonelik Tutumlarma Etkisi” adli arastirmanin amacit igbirlikli 6grenme
yonteminin ilkégretim dordiincti sinif Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin ders
basarisina ve derse iliskin tutumlarma etkilerini belirlemektir. Arastirmada on test -
son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Arastirma, 64 68renci iizerinde

yiriitilmistir. Arastirmada deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Grup
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Arastirmas1”  teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli 0grenme yonteminin Ogrencilerin
Sosyal Bilgiler ders basaris1 ve tutumlari itizerinde etkili bir yontem oldugu
belirlenmistir.

Olgun (2011) yaptig1 arastirmada Fen ve Teknoloji dersinde 6z ve akran
degerlendirme uygulamalarmin yer aldigi igbirligine dayali 6gretimin dgrencilerin
akademik basarilarina, tutumlarina ve bilislistii becerilerine etkisini incelemistir.
Aragtirmada kontrol gruplu on-test son-test yari deneysel yontem kullanilmustir.
Arastirma, 67 6grenci lizerinde yiiriitiilmistiir. Arastirmada deney grubunda 6z ve
akran degerlendirmenin yer aldigi isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte
Ogrenme, Ayrilip Birlesme, Grup Arastirmasi, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Gruplari
teknikleri”, kontrol grubunda ise M.E.B.’in hazirladigt mevcut program
uygulanmistir. Aragtirma sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin basari, tutum ve
bilisiistii farkindalik diizeylerinin kontrol grubuna oranla anlamli derecede daha

yiiksek oldugu bulunmustur.
2.7.2. Dizgeli Egitim ile lgili Yapilan Arastirmalar

Sonmez, 1982-2000 yillar1 arasinda yaptig1 arastirmasinda, Ogretmen
adaylarmma Ogretmenlik davraniglarin1 kazandirmada ve degisik siniflarda hayat
bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinin hedef davramiglarini kazandirmada dizgeli
Ogretimin etkisini arastirmistir. Bu arastirma 1982-2000 6gretim yillar1 arasinda
Ankara’daki 128 ilkdgretim okulu ve Hacettepe Universitesi Simf Ogretmenligi
Boliimiinde okuyan ogrenciler lizerinde yapilmistir. Arastirmada Ontest sontest
kontrol grupsuz deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin bilgi,
kavrama, uygulama ve toplam erisi diizeylerine bakilmistir. Sonuglar anlamli
bulunmus ve dizgeli egitimin bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki davraniglarin
kazandirilmasinda etkili olabilecegi sonucuna varilmistir. Ayrica dizgeli 6gretimin
O0gretmen adaylar1 icin belirlenen toplam hedef davranislari kazandirmada etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir (Sonmez, 2004: 105-112).

Sonmez, 1990-1995 yillar1 arasinda yaptigi arastirmasinda dizgeli egitim
anlayisiyla diizenlenen egitim ortamlarinda dogrudan demokrasi anlayisinm

uygulamistir. Bu aragtirma Ankara’da bir ilkokulda yapilmistir. Uygulamanin

79



baslangicinda kurallar, 6grenciler tarafindan 6zgiir bir ortamda saptanmis, 6gretmen
bu kurallarin belirlenmesinde ve uygulanmasinda yalniz ipucu, doniit ve diizeltmeleri
ise kosmustur. Herkes belirlenen kurallara uymus, bu kurallarin ihlali durumunda
uygulanacak yaptirnmlar 6grenciler tarafindan belirlenmistir. Uygulamalar sonunda
ilk yilin ardindan hatali davranislarin  biliylik bir ¢ogunlugunun bir daha
tekrarlanmadigr goriilmiistiir. Dizgeli 6gretimle olusturulan dogrudan demokratik
ortamda belirlenen dokuz davranisin bes yil icinde Ogrencilere kazandirildig
saptanmistir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde de bu uygulamalara 6grencilerin
zevkle katildiklar1 ve 6zellikle duyussal alanda kendilerini ¢ok gelistirdikleri ortaya
konmustur (Sonmez, 2004: 112-124).

Kayabasi (1997) yaptig1 ¢alismasinda programlandirilmig 6gretimin, diinya
bankas1 egitim projesi ve geleneksel dgretime gore egitim goren dgrencilerin mesleki
ve teknik egitime giris dersindeki erisileri ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigimi aragtirmistir. Arastirma kapsamina alinan birinci deney
grubunda programlandirilmis 6gretim, ikinci deney grubunda diinya bankas1 6gretim
programi ve kontrol grubunda da geleneksel Ogretim programi uygulanmistir.
Arastirma, fakiiltede okuyan 151 6grenci lizerinde ylriitiilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda, ti¢ grubun da bilgi, kavrama, toplam erisi ve toplam kalicilik puanlarinin
her birinin kendi icindeki Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Ug grupta uygulanan ydntemlerin biligsel alanin bilgi erisi diizeyi,
biligsel alanin toplam erisi diizeyi ve bilgi, kavrama, toplam kalicilik puanlar
acisindan, gruplar arasinda programlandirilmis 6gretim yapilan grup lehine anlamli
bir fark bulunmustur. Kavrama erisi diizeyi acisindan gruplar arasinda anlaml bir
fark bulunmamustir. Uygulanan her {i¢ programinda kavrama diizeyindeki hedef-

davraniglar1 kazandirmada ayn1 basariy1 gosterdikleri soylenebilir.

Kilig (2000) tarafindan yapilan “Ilk okuma Yazma Ogretiminde
Programlandirilmis Ogretime Gére Metin Yonteminin Etkililigi” adli arastirmanin
amaci, ilk okuma-yazma O6gretimini ylriitmede programlandirilmis 6gretime gore
diizenlenmis metin ydnteminin uygulandigi grup ile geleneksel yontemin
uygulandigl grup arasinda okumaya ge¢me zamani, dinleme, konugsma, okuma ve

yazma becerilerini kazanma diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigim
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belirlemektir. Deneysel yontem kullanilan aragtirmanin  deney grubunda
programlandirilmig 6gretime gore diizenlenmis metin yontemi, kontrol grubunda ise
geleneksel yontem uygulanmistir. Arastirma, 66 Ogrenci lizerinde yiiriitilmiistiir.
Aragtirmanin sonucunda, deney grubunun okumaya ge¢me zamaninin kontrol
grubuna gore anlamli derecede diisiik oldugu; deney grubunun dinleme, konusma ve
okuma becerisinin fizyolojik yonii ile ilgili becerilerini, okudugunu anlama
yetenegini, yazma becerisini kazanma diizeyinin kontrol grubuna gore anlamh

derecede yiiksek oldugu belirlenmistir.

Sonmez tarafindan yapilan diger bir arastirma da 2000-2001 egitim-6gretim
yilinda Bolu’da bir ilkogretim okulunun 4. sinifinda yapilmistir. Dizgeli 6gretimin
Sosyal Bilgiler dersi “Islamiyet’in Dogusu ve Tiirklerin Islamiyet’i Kabulii”
tinitesinde erisiye ve kaliciliga etkililigi arastirilmistir. Uygulamalar sonrasinda
dizgeli egitimin bilgi, kavrama, uygulama, toplam ve kalicilik erisi puanlarin
kazandirma agisindan etkili oldugu goriilmistiir. Ayrica Ogrencilerin biligsel ve
duyussal davraniglart kazandiklari, bagkalarina Ogretmekten keyif aldiklar
goriilmiistiir. Tim bunlara bakilarak bu arastirmada dizgeli egitimin biligsel ve
duyussal hedef davranislara ulasma ve kalicilig1 saglama acisindan etkili bir yontem

oldugu sonucuna varilmistir (Sonmez, 2004: 124-126).

Alacapmar (2002) “Programlandirilmis Ogretimin Erisi ve Kaliciliga Etkisi”
adli aragtirmasinda ilkdgretim 3. siif hayat bilgisi dersi “Diinyamiz ve Gokyiizii ile
Cevremizdeki Maddeler” tnitesinde programlandirilmis (dizgeli) 6gretim yapilan
grubun erisi ortalamasi ve kalicilik puanlariyla, geleneksel 6gretim yapilan grubun
erisi ortalamasi1 ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli farkin olup olmadigim
belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada deneysel yontemin 6n test son test kontrol
gruplu deseni kullanilmistir. Arastirmada deney grubunda programlandirilmis
Ogretim uygulanirken, kontrol grubunda ise geleneksel yontem uygulanmistir.
Aragtirma sonucunda, bilgi, kavrama diizeyindeki erisi ortalamasi ve kalicilik
puanlaryla, toplam diizeydeki erisi ortalamasi ve kalicilik puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunurken, uygulama diizeyi erisi ortalamasi ve
kalicilik puanlarinda deney ve kontrol gruplar1t arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.
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Cetin (2003) > ilkdgretim Sekizinci Simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik Dersi, Atatiirk’iin Hayat: Unitesinin Ogretiminin Dizgeli
(Programlandirilirmis) Ogretime Gore Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tez
calismasinda, dizgeli (programlandirilmis) 6gretimin erisiye ve kaliciliga etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Bu ¢alismada deneysel yontemin Ontest-sontest kontrol
gruplu modeli kullanilmistir. Arastirma, 57 6grenci lizerinde ylriitilmiistiir. Deney
grubunda dizgeli 6gretim, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim uygulanmistir.
Arastirmanin sonucunda, dizgeli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda bilgi diizeyi, kavrama diizeyi,
uygulama diizeyi, toplam erisi puanlar1 ve kalicilik puanlari arasinda deney grubu

lehine anlaml1 bir fark bulunmustur.

Kogak (2004) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim altinci sinif Sosyal
Bilgiler dersi “Cografya ve Diinyamiz” {initesinde programlandirilmis 6gretimin
erisiye, kaliciliga ve derse karsi tutuma etkisinin belirlenmesi amaglanmuistir.
Arastirma, 67 Ogrenci {lizerinde yiriitiilmiistiir. Arastirmada deneysel yontemin
Ontest-sontest kontrol gruplu modeli kullanilmistir. Arastirmada deney grubunda
programlandirilmis (dizgeli) 6gretim uygulanirken, kontrol grubunda ise geleneksel
yontem uygulanmigtir. Arastirmanin  sonucunda, Sosyal Bilgiler dersinde
programlandirilmis 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel dgretimin yapildigi
kontrol grubunun bilgi, kavrama, uygulama, sentez diizeyleri, toplam erisi, kalicilik

puanlar1 ve tutum puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Memisoglu (2004) yaptig1 arastirmasinda, ilkégretim 7. sinif Sosyal Bilgiler
dersi “Tiirkiye’nin Cografi Bolgeleri” iinitesinde programlandirilmis 6gretimin erisi
ve kaliciliga etkisini arastirmigtir. Arastirmada deneysel yontemin kontrol gruplu 6n
test son test modeli kullanilmistir. Aragtirmada deney grubunda programlandirilmis
ogretim, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yapilmistir. Arastirma, 71 6grenci
tizerinde yuritilmiistiir. Arastirma sonucunda; Dizgeli 6gretim yapilan grubun
Sosyal Bilgiler dersi “Tiirkiye’nin Cografi Bolgeleri “ iinitesinde bilgi, kavrama,
uygulama ve toplam diizeydeki erisi ortalamasi1 ve kalicilik puanlar ile geleneksel

Ogretim yapilan grubun bilgi, kavrama, uygulama ve toplam diizeydeki erisi
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ortalamas1 ve kalicilik puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli fark

bulunmustur.

Pas (2004) bu calismasinda, ilkogretim 5.smif Sosyal Bilgiler dersi
“Cumhuriyete Nasil Kavustuk” {initesinin 6gretiminde programlandirilmis 6gretimin
erisiye ve kaliciliga etkisini incelenmistir. Arastirmada deney grubunda
programlandirilmis 6gretim, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yapilmistir.
Arastirma,61 Ogrenci  lizerinde  yiritilmiistir. =~ Arastirma  sonucunda;
programlandirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubu ile gelencksel 6gretimin
uygulandigr kontrol grubu arasinda bilgi diizeyi erisi puanlart hari¢, kavrama,
uygulama ve toplam erisi puanlari ile bilgi, kavrama, uygulama diizeyi ve toplam

kalicilik puanlari agisindan deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Kapicioglu (2006) tarafindan yapilan arastirmada, ilkégretim iiglincli sinif
hayat bilgisi dersi “Diin, Bugiin, Yarin” temasinin 6gretiminde dizgeli 6gretimin
erisiye ve kaliciliga etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmada deneysel
yontem kullanilmistir. Arastirmada deney grubunda dizgeli 6gretim uygulanirken,
kontrol grubunda ise geleneksel yontem uygulanmistir. Arastirmada dizgeli 6gretim
yapilan grup ile geleneksel Ogretimin yapildigi grubun erisi puanlan ile kalicilik

puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Piji (2006) tarafindan yapilan arastirmada dizgeli 6gretime gore gelistirilen
eslik dersi programinin akademik basari, tutum, yeterlik algisi ve kalicilik iizerindeki
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada deneysel yontemin Ontest-sontest
kontrol gruplu modeli kullanilirken, arastirmaya 33 lisans tgilincii simif 6grencisi
katilmistir. Deney grubuna dizgeli 6gretim modeline gore gelistirilen program
uygulanmis, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda, Dizgeli Ogretime gore gelistirilen Eslik dersi programinm uygulandig
grubun basar1 testi puanlari, kalicilik ortalama puanlari, (bilgi, kavrama, uygulama,
bilgiyi bulma, kullanma ve o bilgiden yenilerini liretme diizeyi ve toplam puanlar)
eslik dersi toplam tutum puanlari, gézlem toplam puanlar ile geleneksel dgretimin
yapildigi grubun basar testi puanlar ile kalicilik ortalama puanlar , (bilgi, kavrama,
uygulama, bilgiyi bulma, kullanma ve o bilgiden yenilerini liretme diizeyi ve toplam

puanlart) eslik dersi toplam tutum puanlari, gézlem toplam puanlar1 arasinda deney

83



grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Uygulama ve bilgiyi bulma, kullanma
ve o bilgiden yenilerini liretme diizeyi kalicilik puanlari ile piyano ile eslik alaninda
yeterlik algis1 puanlar1 arasinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir.

Kiigiikoglu (2007) “Dizgeli Ogretimin Ogrenci Erisisine Etkisi” adli
caligmasinda egitim fakiiltesi birinci smif Ogretmenlik meslegine giris dersi
“Ogretmenlik Meslegine Iliskin Temel Kavramlar, Egitimin Tarihsel Temelleri,
Egitimin Psikolojik Temelleri” tinitelerinde dizgeli 6gretim yapilan grubun erisi
ortalamasi ile geleneksel 6gretim yapilan grubun erisi ortalamasi arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini ortaya koymayi amaglamistir. Arastirmada deneysel yontemin
On test-son test kontrol gruplu deseni kullanilmistir. Arastirmada deney grubunda
dizgeli 6gretim uygulanirken, kontrol grubunda ise geleneksel yontem uygulanmistir.
Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki toplam &grenci sayisi 48’°dir.
Arastirma sonucunda, bilgi, kavrama diizeyindeki ve toplam diizeydeki erisi
ortalamasi agisindan deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark bulunmustur.

Takka¢ (2007) “Dizgeli Egitimin Sosyal Bilgiler Dersinde 5. sinif
Ogrencilerinin Erisilerine Etkisi” adli calismasinda dizgeli egitime gore yapilan
Sosyal Bilgiler derslerinin geleneksel yontemlerin uygulandigi dersler karsisindaki
etkililigini ortaya koymayr amaglamistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmgtir. “Bir Ulke, Bir Bayrak” {initesinde dizgeli egitime gore
hazirlanmis ders plant deney grubuna uygulanmistir. Arastirmaya 37 Ogrenci
katilmistir. Arastirma sonucunda, dizgeli egitimin kullanildigi deney grubu ile
geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubu arasinda bilgi ve kavrama diizeyindeki
erisi ortalamalarinda anlamli bir fark bulunmazken uygulama ve daha st diizey

davranislarin erisi ortalamalarinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Ontas (2010) tarafindan yapti1 arastirmasinda, dizgeli Ogretime gore
yapilandirilmis  6grenme-ogretme siireci ile yapilandirmaci yaklagima gore
hazirlanmig 6grenme-6gretme siireci arasinda altinci siif Sosyal Bilgiler dersinde
Ogrencilerin, bilgi, kavrama, uygulama ve toplam diizeydeki erisi puanlar1 arasinda

anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada Ontest-
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sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya 47 Ogrenci
katilmistir. “Yeryliziinde Yasam” {initesinde dizgeli egitime gore hazirlanmig ders
plan1 deney grubuna ve yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanmis ders plan1 kontrol
grubuna uygulanmistir. Arastirma sonucunda, dizgeli egitimin kullanildigi deney
grubu ile yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol grubu arasinda bilgi ve
kavrama diizeyi erisi ortalamalarinda anlamli bir fark bulunmazken, uygulama ve

toplam erisi ortalamalarinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Sezginsoy ve Akkoyunlu (2011) yaptiklar1 c¢alismada, tarih bilinci
olusturmada dizgeli 6gretimin etkisini aragtirmiglardir. Arastirmada Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. [Ikogretim 4. sinif dgrencileri {izerinde
yiriitiilen bu ¢alismada kontrol grubunda uygulamada olan 6gretim programi, deney
grubunda ise dizgeli 6gretim ise kosulmustur. Bu calismada dizgeli 6gretimin erisi ve
kaliciliga etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunun bilgi, kavrama
diizeyi ve toplam erisi ortalamasi ile kontrol grubunun bilgi, kavrama diizeyi ve
toplam erisi ortalamasi arasinda ve deney grubunun toplam kalicilik puanlar ile
kontrol grubunun toplam kalicilik puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir
fark bulunmustur. Deney grubunu Sosyal Bilgiler dersi uygulama diizeyi erisi
ortalamasi ile kontrol grubunun uygulama diizeyi erisi ortalamasi arasinda anlamli

bir fark bulunamamastir.

llgili arastirmalar incelendiginde; isbirligine dayali &grenme yontemi ile
dizgeli egitimin genellikle geleneksel Ogretim yontemleri ve mevcut program ile
karsilastinildign  goriilmektedir. Isbirligine dayali 6grenme ile ilgili yapilan
aragtirmalarda daha c¢ok fen bilgisi dersi tercih edilmistir. Sosyal Bilgiler dersi ile
ilgili yapilan ¢aligmalar daha azdir. Dizgeli egitimin etkililigini belirlemeye ¢alisan
arastirmalarda ise daha ¢ok Sosyal Bilgiler dersi tercih edilmistir. Arastirmalarda
genellikle isbirligine dayali 6grenme yontemine ait tekniklerden bir veya iki tanesi
kullanilmistir. Farkli teknikler bir arada kullanilmamistir. Bu arastirmada diger
aragtirmalardan farkli olarak; “Yasadigimiz Yer” iinitesinin 0gretiminde isbirligine
dayali 6grenme yoOntemine ait bes teknik (birlestirme, birlikte soralim birlikte
ogrenelim, Ogrenci takimlar1 basar1 boliimler, birlikte 6grenme, grup arastirmasi)

kullanilmigtir.  Unitede yer alan her bir konunun ogretiminde farkli teknik
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kullanilmistir.  Ayrica ¢alismada ilkogretim 4. Smuf Sosyal Bilgiler dersi
“Yasadigimiz Yer” {initesinin Ogretiminde; igbirligine dayali 6grenme yontemi,
yapilandirmact 6grenme yaklasimi ve dizgeli egitim basari, tutum ve kalicilik

acisindan karsilastirilmistir. Bu yoniiyle diger ¢calismalardan farklilik gostermektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bdliimde arastirmada izlenen bilimsel yaklasimin aragtirma modeli,
arastirma i¢in belirlenen evren ve Orneklem, arastirmada kullanilan verilerin

toplanmast, verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumu ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.
3.1 ARASTIRMA MODELI

Arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde kullanilan isbirligine dayali
O0grenme yoOnteminin, dizgeli egitimin ve yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
(yirirliikteki  Sosyal Bilgiler 6gretim programinin) o6grencilerin - akademik
basarilarina, Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlarina ve edindikleri bilgilerin

kalicilik diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla deneysel yontem kullanilmistir.

Deneysel yontemin temeli deneydir ve deney, bir hipotezin dogrulugunu
incelemek veya bilinen bir gercegi gostermek icin kontrollii sartlar altinda yapilan bir
test olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlamanin kilit unsuru kontroldiir ve deneysel
aragtirma bu yonii ile deneysel olmayan nicel aragtirmalardan farklidir (Muijs, 2004:
13). Bu arastirmada deneysel yontemlerden Ontest-sontest kontrol gruplu desen

kullanilmistir.

Ontest-sontest kontrol gruplu desen, yaygin kullanilan karisik bir desendir.
Katilimcilar, deneysel islemden once ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak
olgiiliirler. Ontest-sontest kontrol gruplu desen, bir iliskili desendir. Ciinkii ayni
kisiler bagimli degiskenin iizerinde iki kez Olgiiliir. Bununla birlikte, farkl
katilimcilardan olusan deney ve kontrol gruplarinin dlgiimlerinin karsilastirilmasi
nedeniyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan dolay1 dntest-sontest kontrol gruplu desen
karigik bir desendir (Howitt, 1997; Akt. Biiylikoztiirk, 2011: 19). Kerlinger (1973),
Ontest-sontest kontrol gruplu deseni kisaca deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak
atanan katilimcilarin deneysel manipiilasyondan (X) once ve sonra ol¢iildiigii desen

olarak tanimlamaktadir (Akt. Bliylikoztiirk, 2011: 20).
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Ontest-sontest kontrol gruplu desen olarak bilinen geleneksel deneysel desen
asagidaki gibi ¢aligir (Muijs, 2004: 18):

1. Katilimcilar, deney ve kontrol grubu olarak iki grubu yerlestirilir.

2. Deney grubu bir isleme tabi tutulurken kontrol grubunda bu isleme yer

verilmez.

3. Deneyin etkisini 6lgmek icin kullanilan herhangi bir aragla her iki grup
islem yapilmadan Once Onteste ve genellikle ayni aragla islem yapildiktan sonra

sonteste tabi tutulur. Goriiniim sdyledir:

Sekil 1: Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

1. On test 2. Islem 3. Son test
Deney grubu X X X
Kontrol grubu X X

Eckhardt ve Ermaan’a (1977) gore ise Ontest- sontest kontrol gruplu desenin

gerekleri sunlardir:

1. Desen, bir katilime1 havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki
gruba ayrilir. Daha sonra yansiz olarak secilecek bir gruba (deney grubuna) bagimsiz

degisken uygulanacak, digerine (kontrol grubuna) uygulanmayacaktir.

2. Katilimeilar bir deneyin katilimcilar: olduklarini bilseler dahi miimkiinse

deney ya da kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

3. Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin bir 6n test 6l¢limii, deney ve

kontrol grubunda bulunan katilimcilardan elde edilmelidir.

4. Sadece deney grubundaki katilimcilar, islem ya da deneysel degisken

olarak da isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir son test 6l¢limii deney ve kontrol

grubunda bulunan katilimcilardan elde edilmelidir.
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6. Bagimli degisken iizerinde herhangi bir fark olup olmadigini
kararlagtirmak icin deney ve kontrol gruplari karsilastirilmalidir (Akt. Biiylikoztiirk,
2011: 20).

Ontest-sontest kontrol gruplu desende ikisi deney, diger ikisi de kontrol grubu
olmak {iizere dort grup olusturulmustur. Dort gruba da deney Oncesi Ontest

uygulanmistir. Ontest olarak dgrencilere;
Sosyal Bilgiler Basar1 Testi,
Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi uygulanmustr.

Ayni testler deneysel islemin sonunda gruplara sontest olarak uygulanmaistir.

Bununla birlikte deneyden sonra gruplara kalicilik testi de uygulanmustir.

Arastirmada deney-1 grubunda isbirligine dayali 6grenme yontemi, deney-2
grubunda dizgeli egitim ve iki kontrol grubunda ise yapilandirmacit 6grenme
yaklagimina gore dersler islenmistir. Bu arastirmanin modelinin simgesel goriinimii

asagidaki gibidir:

Tablo 3.1. Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

GRUP  ONTEST D%QEE&EL soNTEST ~ FALICIL
GD SsBBE(lef Dizgeli Egitim SBBT2, SBTO2 KT
K SntOl  Ogroime vikiagm  SBBTZSBTO2 KT
o S Ywedme sk

Yukaridaki tabloda; GD deney grubunu, GK kontrol grubunu, SBBT Sosyal
Bilgiler basar1 testini, SBTO Sosyal Bilgiler tutum &lgegini, KT kalicilik testini

gostermektedir.
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3.2. ARASTIRMA EVREN VE ORNEKLEMI

Aragtirmanin evrenini, 2011-2012 egitim-6gretim yili Kirsehir ilindeki

ilkogretim okullarinda okuyan 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmada ikisi deney ve ikisi kontrol grubu olmak iizere dort grupla
calisma gerceklestirildiginden ¢ok asamali 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Cok
asamali Orneklemede Orneklemenin her asamasinda farkli yontem izlenebilir
(Blyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010: 83). Bu
arastirmada da orneklemede her asamada farkli bir 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Birinci asamada kolay ulagilabilir 6rneklem yonteminden faydalanilmistir. Bu
ornekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir (Yildinm ve Simsek,
2011: 113). Bu dogrultuda g¢alisma, arastirmacinin gorev yaptigi ilde yiiriitiilmistiir.
Ikinci asamada basit segkisiz 6rnekleme metodundan faydalamilmistir. Bu asamada
Kirsehir il merkezinde bulunan ilkégretim okullarinin isimleri kagitlara yazilmig ve
kagitlardan biri rastgele secilmistir. Ugiincii asamada amagsal 6rnekleme ydntemi
kullanilmistir. Ikinci asamada secilen A ilkdgretim Okulu’na sosyoekonomik cevre
ve okulun basar1 diizeyi bakimindan benzeyen okullar tespit edilmis yani benzesik
ornekleme yoluna gidilmistir. Benzesik 6rnekleme yolu ile belirlenen ilkdgretim
okullarindan basit segkisiz Ornekleme yontemiyle ikinci okul belirlenmistir.
Belirlenen A Tlkdgretim Okulunda 5 ve B Ilkdgretim Okulunda 8 adet 4. sinif subesi
yer almaktadir. Bu subelerin tamamina ontest uygulanmis ve ontest sonuglarina gore
A Tlkdgretim Okulundan 3 sube (ikisi deney ve biri kontrol grubu olmak {izere) ve B
[Ikdgretim Okulundan 1 sube (kontrol grubu) arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturmustur. Arastirmanin ¢alisma gruplarinda toplam 110 o&grenci vardir.
Arastirmanin yapildigr okullarda tam giin 6grenimine devam eden dordiincii sinif
diizeyinde denkligi belirlenen dort sinif arasinda deney ve kontrol gruplar: rastgele
belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma gruplarinin 6zellikleri ile ilgili bilgiler Tablo

3.2. de verilmistir.
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Tablo 3.2. Arastirmanin Calisma Gruplari

Grup Islem Okul Smif Ogrenci Sayist

5 Isbirligine Dayali A 1k gretim )

Deney-1 Ogrenme Yontemi Okulu 4-A 28

TR A 1lk&gretim

Deney-2 Dizgeli Egitim okulu 4-C 26
i Yapilandirmaci A 1k gretim )

Kontrol-1 Ogrenme Yaklasimi Okulu 4D 28
i Yapilandirmaci B Ilkdgretim i

Kontrol-2 Ogrenme Yaklagimi Okulu 4-C 28

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu baslik altinda arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan 6l¢me araglari ve

ozellikleri verilmistir.
3.3.1. Sosyal Bilgiler Basar1 Testi (SBBT) (Ek-3)

Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan isbirligine dayali 6grenme
yontemi, dizgeli egitim ve yapilandirmaci O6grenme yaklasimlarimin 6grencilere
kazandirilmak istenen kazanimlari hangi diizeyde kazandirdigini 6lgmek amaciyla,
arastirmanin basinda olusturulan alt problemler dikkate alinarak basar1 testi

hazirlanmstir.

Sosyal Bilgiler basar testi, 4. sinif Sosyal Bilgiler dersi miifredatinda yer alan
“Yasadigimiz Yer” initesindeki kazanimlara uygun olarak aragtirmaci tarafindan

gelistirilmistir. Basar1 testini hazirlamada asagidaki adimlar takip edilmistir:

1. Basar1 testini hazirlamada ilk adimi belirtke tablosunun hazirlanmasi
olusturmustur. Belirtke tablosunda yer alan konu ve kazanimlar Tablo 3.3’de

verilmistir.
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Tablo 3.3. Yasadigimz Yer Unitesi Konu ve Kazanimlar

Kazanimlar Konular

Cesitli yontemlerle cevresindeki

1 herhangi bir nesnenin kendisine 1 Yénler
gore bulundugu yoni bulur.
Cevresinde gordiiklerini sekil ve

2 semalarla anlatir. 2 Kroki
Cizdigi sekil ve semalarda

3 kullandigi sembolleri agiklayan 2 Kroki
bir boliim olusturur.
Cevresindeki bir yerin krokisini

4 cizer. 2 Kroki
Cevresinde meydana gelen hava
olaylarim gozlemleyerek,

> bulgularint  resimli  grafiklere 3 Hava Olaylan
aktarir.
Cevresinde gordiigli dogal ve

6 beseri unsurlari ayirt eder. 4 Dogal ve Beseri Cevre
Efsane, destan, oykii, tirkii ve
siirlerden yararlanarak yasadigi

" Jerin coprafi ozellikleri ile ilgili 4 Dogal ve Beseri Cevre
¢ikarimlarda bulunur.
Dogal afetler karsisinda hazirlikli

8 olur. 5 Dogal Afetler

2. Belirtke tablosu hazirlandiktan sonra “Yasadigimiz Yer” initesi
cercevesinde ilkogretim 4. simif Sosyal Bilgiler programi, ders kitaplari, dgrenci
caligma kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplari ve kaynak kitaplar incelenmis ve ilgili
kaynaklardan yararlanilarak ¢oktan se¢meli tipinde 65 soru hazirlanmistir. Bu
sorularin hangi konu ve kazanim ile iliskili olduguna dair belirtke tablosu Tablo

3.4.’de verilmistir.
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Tablo 3.4. Yasadigimz Yer Unitesi Belirtke Tablosu

S
= Konular
£
S
E Dogal ve «
Yonler Kroki Hava Beseri Dogal
Olaylar Afetler
Unsurlar
13 Soru
1 1,2,3,4,5,
6,7,8,9,10.
11, 12, 16)
4 Soru
2 (18, 24, 25,
29)
5 Soru
3 (22, 23, 26,
27, 28)
5 Soru
4 (13, 14, 15,
17,19)
11 Soru
(20. 21, 30.
5 31, 32, 33,
34, 35, 36,
37, 38)
10 Soru
(39, 40. 42,
6 43, 44, 45,
47, 49, 50.
51)
4 Soru
7 (41, 46, 48,
52)
13 Soru
(53, 54, 55,
8 56, 57, 58,
59, 60. 61,
62, 63, 64,
65)

3. Hazirlanan bu test Sosyal Bilgiler egitimi alaninda ¢alismalar1 bulunan Ahi
Evran Universitesi’nden ii¢ akademisyene, bir Sosyal Bilgiler dgretmenine ve iki
siif 6gretmenine incelemeleri igin verilmis ve alinan doniitlere uygun olarak gerekli

diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra basari testi, ayni iiniteyi daha 6nce Ogrenmis

93



olan 5. siniftaki 196 Ogrenciye uygulanmistir. Yapilan pilot ¢alisma sonunda
sorularin madde giiclik indisleri, madde ayirt edicilik indisleri ve gilivenirlik
katsayilar1 hesaplamistir. Bu yolla olusturulan basari testi 25 sorudan olusmus ve
testin alfa giivenirlik katsayis1 .82 olarak hesaplanmistir. Madde giigliik indisleri,
madde ayirt edicilik indisleri, madde toplam korelasyonu ve alpha giivenirlik

katsayis1 Tablo 3.5. ve Tablo 3.6. ve Tablo 3.7.’de verilmistir.

Tablo 3.5. Basar1 Testi Madde Giicliik Indisleri Sonuglar

Soru No Pj Soru No Pj
11 0.255 30 0.679
48 0.283 52 0.679
60 0.292 25 0.689

6 0.425 39 0.689
56 0.453 54 0.698
55 0.472 57 0.698
35 0.481 65 0.698
28 0.500 12 0.708
49 0.509 37 0.708
31 0.528 43 0.708
61 0.528 58 0.708

2 0.547 17 0.717
44 0.547 18 0.717
10 0.557 5 0.726
21 0.557 23 0.726
24 0.566 40 0.726
34 0.566 32 0.736
45 0.566 29 0.745
27 0.575 51 0.783
64 0.575 1 0.821

7 0.585 33 0.821
59 0.594 42 0.821
16 0.604 53 0.821
41 0.604 26 0.830
22 0.613 20 0.840
63 0.613 36 0.849
47 0.623 8 0.868

9 0.642 14 0.877
50 0.651 38 0.896
62 0.651 4 0.906
15 0.660 13 0.906
19 0.670 3 0.943
46 0.670

Pj: Giigliik Indisi
*Zorluk derecesi en yiiksek olandan en diisiik olana dogru siralanmistir.
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Bagar1 testinin madde gii¢liik indisleri incelendiginde; ¢ok zor oldugu diisiilen
11, 48 ve 60. sorular zor sorular olarak; 30. 52, 25, 39, 54, 57, 65, 12, 37, 43, 58, 17,
18, 5, 23, 40. 32, 29, 51, 1, 33, 42, 53, 26, 20. 36, 8, 14, 38, 4, 13, 3. sorular ise kolay

sorular olarak tespit edilmistir.

Tablo 3.6. Basar1 Testi Madde Ayirt Edicilik indisleri Sonuglari

Soru No Rjx Soru No rjx

6 0.057 43 0.434
48 0.075 59 0.434
3 0.113 2 0.453
11 0.132 30 0.453
4 0.151 31 0.453
13 0.189 34 0.453
16 0.189 41 0.453
14 0.208 52 0.453
38 0.208 61 0.453
12 0.245 23 0.472
8 0.264 27 0.472
26 0.264 29 0.472
36 0.264 50 0.472
1 0.283 32 0.491
20 0.283 44 0.491
53 0.283 10 0.509
60 0.283 35 0.509
49 0.302 62 0.509
55 0.302 9 0.528
21 0.321 17 0.528
47 0.340 65 0.528
5 0.358 22 0.547
33 0.358 37 0.547
42 0.358 39 0.547
7 0.377 64 0.547
18 0.377 24 0.566
57 0.377 19 0.585
25 0.396 28 0.585
51 0.396 46 0.585
58 0.396 63 0.585
54 0.415 15 0.604
56 0.415 45 0.604
40 0.434

rjx: Ayiricilikindisi
*Madde ayiricilik indisi en diisiik olandan en yiiksek olana dogru siralanmistir.
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Basgar1 testinin madde ayiricilik indisleri incelendiginde; 6, 48, 3, 11, 4, 13,
16, 14, 38, 12, 8, 26, 36, 1, 20. 53, 60. 49, 55, 21, 47, 5, 33, 42, 7, 18, 57, 25, 51, 58

sorularin madde ayiricilik indisleri diisiik olarak tespit edilmistir.

Tablo 3.7. Basar1 Testi Madde Toplam Korelasyonu ve Alpha Giivenirlik
Katsayilar:

SI(\)IEU Korelasyon Alpha SISII(;U Korelasyon Alpha
6 0.007 0.903 30 0.368 0.899
48 0.047 0.902 52 0.369 0.899
11 0.089 0.902 24 0.374 0.899
16 0.131 0.901 38 0.377 0.899
49 0.188 0.901 40 0.378 0.899
7 0.190 0.901 53 0.378 0.899
60 0.213 0.900 28 0.380 0.899
21 0.223 0.900 44 0.382 0.899
3 0.235 0.900 20 0.385 0.899
56 0.237 0.900 9 0.389 0.899
12 0.237 0.900 51 0.393 0.899
55 0.256 0.900 43 0.393 0.899
47 0.258 0.900 54 0.394 0.899
61 0.261 0.900 45 0.394 0.898
5 0.263 0.900 22 0.395 0.899
4 0.267 0.900 36 0.397 0.899
57 0.277 0.900 13 0.398 0.899
1 0.281 0.900 63 0.407 0.898
18 0.287 0.900 50 0.429 0.898
27 0.299 0.900 42 0.432 0.899
10 0.317 0.899 64 0.433 0.898
14 0.318 0.899 29 0.441 0.898
2 0.322 0.899 23 0.444 0.898
34 0.322 0.899 19 0.444 0.898
58 0.329 0.899 33 0.446 0.898
59 0.333 0.899 65 0.455 0.898
26 0.333 0.899 62 0.467 0.898
41 0.343 0.899 15 0.479 0.898
8 0.350 0.899 37 0.486 0.898
32 0.353 0.899 17 0.488 0.898
35 0.355 0.899 46 0.522 0.897
31 0.358 0.899 39 0.525 0.897

25 0.359 0.899

*Madde toplam korelasyonu en diisiik olandan en yiiksek olana dogru siralanmistir.
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Basar1 testinin madde toplam korelasyonu incelendiginde; 6, 48, 11, 16, 49, 7,
60. 21, 3, 56, 12, 55, 47, 61, 5, 4, 57, 1, 18, 27. sorularin madde toplam

korelasyonlarinin .300 degerinin altinda oldugu tespit edilmistir.

Madde gii¢liik, madde ayirt edicilik ve madde toplam korelasyon analizleri
sonucunda 1, 3,4,5,6,7,8, 11, 12, 16, 18, 23, 25, 26, 27, 29, 13, 14, 17, 20. 21,
32, 33, 36, 37, 38, 40. 41, 42, 43, 47, 49, 50. 51, 48, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 60
numaral1r sorularin ¢ikmasma karar verilmistir. Cikarilan bu sorular sonrasinda
belirtke tablosu 1. kazanimda soru sayisinin yetersiz olmasindan dolay1 5 ve 7.
sorularin madde ayiriciliginin 0.40 a yakin olmasi nedeniyle uzman goriisi ile
gerekli diizeltmeler yapilarak bu iki soru eklenerek 25 soruluk Sosyal Bilgiler basari

testi olusturulmustur.
3.3.2. Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi (SBTO) (Ek-4)

Ogrencilerin sosyal ilgiler dersine yonelik tutumlarin1 6lgmek igin Kurnaz
(2002) tarafindan 16 madde olarak gelistirilen ve Celebi (2006) tarafindan uzman
gortiglerine sunularak bazi maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasiyla 12 maddeye indirilen
Sosyal Bilgiler tutum &lgegi kullanilmistir. Olgek kullanilmadan énce gerekli izinler
ve uzman goriisii alinmigtir. Sosyal Bilgiler tutum o6lgegi, “Her Zaman”, “Bazen”,
“Hicbir Zaman” bigiminde Ogrencilerin  gortslerini  belirtecekleri  sekilde
hazirlanmistir. Sosyal Bilgiler tutum 6lgegi’nde 1, 2, 3, 4, 8, 9. maddeler olumlu ve
5, 6, 7, 10. 11, 12. maddeler olumsuz tutum igermektedir. Sosyal bilgiler tutum
Olgegi 12 maddeden olugsmakta 3°1ii likert tipindedir (EK-4).

Sosyal bilgiler tutum 6lgegi uygulamalarinda uygulama éncesinde arastirmaci
tarafindan Ogrencilere tutum 6lg¢egi hakkinda bilgiler verilmis, gerekli agiklamalar
yapilmigtir. Ogrencilerin, 6lgekte yer alan her maddeye vermis olduklari tepkiler,
olumlu maddelerde “Her Zaman” segenegi i¢in “3”, “Bazen” segenegi igin ‘2", ve
“Hi¢bir Zaman” segenegi i¢in de “1” puan; olumsuz maddelerde “Her Zaman”
secenedi icin “1”, “Bazen” secenegi i¢in “2", ve “Hicbir Zaman™ segenegi i¢in de “3”
puan verilerek sayisallastirilmig, daha sonra bilgisayar ortamina aktarilarak analizleri

yapilmugtir.
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3.3.3. Kalicilik Testi (KT)

On test ve son test olarak kullanilan sosyal bilgiler basar1 testi ¢alisma
tamamlandiktan 4 hafta sonra deney ve kontrol grubundaki 6grencilere kalicilik testi

olarak tekrar uygulanmustir.
3.4. ARASTIRMA SURECI VE VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin uygulama asamasina gegmeden once gerekli izinler alinmistir
(Ek-7). Uygulama asamasiyla ilgili yapilan eylemler sirasiyla asagidaki maddelerle

agiklanmustir.

1. Once veri toplama araclart gelistirilmistir. Gelistirilen veri toplama

aracglarindan basari testi kullanilarak calisma gruplar tespit edilmistir.

2. Arastirmanin konusunu olusturan 4. simf Sosyal Bilgiler dersine ait
“Yasadigimiz Yer” initesi ile ilgili olarak deney gruplarinda kullanilmak iizere
isbirligine dayali 6grenme yontemi ve dizgeli egitime uygun olarak ders planlari
hazirlanmistir. Dizgeli egitim planlari hazirlanirken Sénmez (2010a: 210-226)
tarafindan yapilan planlar merkeze alinarak olusturulmustur. Hazirlanan ders planlar
igbirligine dayali O6grenme ile ilgili tez ve makaleleri bulunan Ahi Evran
Universitesi’nden iki akademisyene ve dizgeli egitim ile ilgili hazirlanan planlar da
program gelistirme alaninda ¢alismalar1 bulunan ii¢ akademisyene incelemeleri i¢in
verilmistir. Uzmanlarin elestirileri dogrultusunda ders planlarinda gerekli goriilen

diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan ders planlar1 Ek (1) ve Ek (2)’ de sunulmustur.

3. Arastirmanin kontrol gruplarinda yiirtirlikteki Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programi takip edildiginden ayrica ders planlar1 hazirlanmamistir. Bu gruplarda

ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan planlar kullanilmistir.

4. Aragtirma Kirsehir Ili A ilkdgretim Okulu 4-A, 4-C, 4-D ve B ilkdgretim
Okulu 4-C smifinda yiiriitiilmiistiir.

5. Deney ve kontrol gruplarina hazirlanan sosyal bilgiler basar1 testi 20 EKim
2011 tarihinde 6grencilere on test olarak uygulanmistir. Elde edilen bulgular; deney

ve Kontrol gruplar1 arasinda Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basar1 diizeyleri
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acisindan anlamli farkin olmadigini, akademik basar1 diizeyi agisindan gruplarin
birbirlerine denk oldugunu gostermektedir. Dort grubun ders basarisi agisindan denk
oldugu sonucuna varildiktan sonra ilk olarak Sosyal bilgiler tutum o6l¢egi’nin
gruplara uygulanmasina gec¢ilmistir. Gruplarin derse yonelik mevcut tutumlarini
belirleme amagli sosyal bilgiler tutum 6l¢egi her dort gruba da 27 Ekim 2011

tarihinde uygulanmstir.

6. Uygulamaya baslanmadan 6nce deney-1 grubundaki 6grencilere isbirligine
dayali 6grenme yontemi, deney-2 grubundaki 6grencilere dizgeli egitim tanitilmis ve
bu yaklasimla konu islerken ne tiir calismalar yapilacagi hakkinda bilgi edinmeleri

saglanmistir.

7. Ogretim uygulamasi 1 Kasim 2011 ile 30 Kasim 2011 tarihleri arasinda 5
hafta siire ile gergeklestirilmistir. Belirlenen kazanimlara ait programda ongoriilen

sure 15 saattir.

8. Deney-1 grubundaki 6grenciler ile isbirligine dayali 6grenme yontemi ile
dersler islenmistir. Ogrenciler gruplara ayrilirken gruplarin heterojen olmasina dikkat
edilmigtir ve senaryolar sirasiyla kazanimlara uygun olacak sekilde gruplara
dagitilmigtir. Arastirmada “Yasadigimiz Yer” initesinde yer alan bes farkli konu
isbirligine dayali 6grenme yonteminin tekniklerinden olan birlestirme, birlikte
soralim birlikte 6grenelim, 6grenci takimlari basar1 boliimleri, birlikte 6grenme ve
grup arastirmasi teknigi kullanilarak iglenmistir. Bu tekniklerinin temel ilke ve
asamalarina dikkat edilerek diizenlenen etkinlikler 5 hafta siiresince uygulanmistir.
Bu tekniklerin her biri uygulama 6ncesinde 6grencilere tanitilmis ve bu tekniklerdeki
gorevleri aciklanmistir. Ogrencilere farkli gorevler verilerek derse aktif sekilde
katilmalar1 saglanmigtir. Her konuda grup iiyeleri degistirilmistir. Sinifta oturma
diizeni tekniklere uygun sekilde derslerden énce diizenlenmistir. Unite ve konularin
islenisinde bir¢cok kaynak ve materyalden yararlanilmistir. Konularla ilgili cesitli
calisma yapraklari, etkinlikler hazirlanmig ve konu ile ilgili her hafta sonunda konu
sonu testleri uygulanmistir. Etkinlikler sinif ic¢inde gergeklestirilmistir. Calisma
yapraklari, etkinlikler ve konu sonu testleri ders planlar i¢inde Ek (1) ve Ek (2)’de

gosterilmistir.
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9. Deney-2 grubundaki 6grenciler ile dizgeli egitim ile dersler islenmistir.
Konularin islenisinde birgok kaynak ve materyalden yararlanilmistir. Oncelikle
kazandirilacak  kazanimlar belirlenmistir. Egitim  durumlart  diizenlenmistir.
Gelistirme boliimiinde, o6grencilere kazandirilacak davranislarla ilgili yerinde ve
tutarli olarak yapilan etkinlikler, 6grencilerin kazanmasi istenen davraniglara uygun
strateji, yontem ve teknikler yer almaktadir. Ogrenciye sorulacak sorular ve dogru
yanitlar, ipuglari, diizeltme ve doniitler, pekistirecler belirlenmistir. Ogrencinin derse
katitlimin1 saglamak amaciyla sorular &grencilere esit bigimde dagitilmistir.
Kazanimlarla ilgili arag-gerecler hazirlanmis ve yeri geldik¢e kullaniimistir.
Ogrencilerin bilgiyi bulup kullanmas ve o bilgiden yeni bilgi iiretmesini saglamak
icin renkli resim setleri, 6rnek olaylar sunulmustur. Dersin gelistirme boliimiinde
ogretmen konularla ilgili sunu saydamlarini yansitarak kavrami agiklamis ve 6rnekler
vermistir. Kavramla ilgili sorular sormus ve yanitlar istemistir. Ogretmen konuyla
ilgili aciklamalar1 yaptiktan sonra renkli resimler ve Ornek olaylar yardimiyla
ogrencilerin konuya iligskin bilgileri edinmelerini saglamistir. Kavramlarla ilgili
ogrencilerin kisa oyunlar1 smifta dramatize etmeleri saglanmistir (kuklalardan
yararlanilmistir). Ozetler degisik zamanlarda yapilmistir. Ara Ozetlerde yardimei
noktalar, son Ozette ise ana nokta sdylenmistir. Konularla ilgili etkinlikler
hazirlanmis ve konu ile ilgili her hafta sonunda konu sonu testleri uygulanmistir.

Ogrencinin kazanimlari kazanip kazanmadig1 kontrol edilmistir.

10. Kontrol-1 ve kontrol-2 grubundaki dgrencilerle yapilandirmaci 6grenme
yaklasimina uygun olarak ders islenmistir. Kontrol grubunda 6gretmen belirlenen
kazanimlar1 kazandirmak amaciyla Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen kilavuz kitabinda
belirtilen yontemleri uygulamistir. Bunun i¢in 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan
etkinliklerden faydalanmistir. Siiregte 6gretmen, kilavuz kitabin ongérdigi planm
takip etmistir. Yapilandirmaci yaklasima dayali sosyal bilgiler 6gretim programi
Ogrenci Ders ve Ogrenci Caligma kitaplar1 kullanilarak Ogretmen Kilavuz kitabi
esliginde uygulanmistir. Konuya gegmeden once derse hazirlik kisminda belirtilen
ifadelere dayanarak giris yapilmis; konunun islenisi sirasinda ise Ogretmen Kilavuz

kitabindaki yonergelere uyarak 6gretim faaliyeti yiirtitiilmiistiir.
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11. Uygulamalarin her dort grupla da sonlandirildig: tarihten sonra, 2 Aralik
2011 tarihinde, Sosyal Bilgiler basar1 testi ve sosyal bilgiler tutum 6lgegi son test
olarak gruplara arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Son testin ardindan 4 hafta
sonra 30 Aralik 2011 tarihinde Sosyal bilgiler basar1 testi kalicilig1 6lgmek i¢in tekrar

uygulamstir.
3.5. VERILERIN ANALIiZi

Arastirmanin temel veri kaynaklarini deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilere uygulanan Sosyal bilgiler basari testi ve Sosyal bilgiler tutum 06lgegi
verileri olusturmaktadir. Arastirma i¢in kullanilan &lgme araglari 6grencilere
uygulandiktan sonra toplanmis ve elde edilen bilgiler bilgi formlara islenerek

bilgisayara aktarilmistir.

Arastirmada ogrencilere Ontest ve sontest olarak sosyal bilgiler basar1 testi
uygulanmistir. Basari testini degerlendirirken dogru yanitlara (1), yanlis ve bos
birakilan yanitlara ise (0) puan verilerek bilgisayar ortamina aktarilmig ve SPSS 15
istatistik programinda analiz edilmistir. Veriler p.005 anlamlilik diizeyinde

karsilastirilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplari arasinda akademik basar1 ve Sosyal
Bilgiler dersine kargi tutum agisindan fark olup olmadigini ortaya koymak igin
bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi, gruplarin kendi iginde Ontest ve
sontestleri arasinda fark olup olmadigin1 tespit etmek amaciyla bagimli gruplar t testi
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplariin ontest ve sontest puanlar1 elde edildikten
sonra gruplarin ortalama puanlart ve puan dagilimlarinin standart sapmalari

hesaplanmustir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde arastirmanin alt problemlerini incelemek amaciyla, deneysel
calisma Oncesi ve sonrasinda toplanan verilerin istatistiksel tekniklerle analiz
edilerek degerlendirilmesi ve elde edilen bulgularin tablolar halinde sunulmasina yer

verilmistir.

Calismada, isbirligine dayali Ogrenme yontemi, dizgeli egitim ve
yapilandirmaci 6grenme yaklasima gore 6grenim géren 4. sinif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersinde “Yasadigimiz Yer” {initesiyle ilgili basar1i, Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum ve bilgilerinin kalicilik diizeyleri arasinda fark olup olmadigi
arastirllmistir. Tiim verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar, arastirma alt

problemlerinin sirasina gore diizenlenmistir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar1 Ontest Puanlarina Gore

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarina Sosyal Bilgiler basari testi on-test olarak
uygulanmustir. Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin uygulandigi deney-1 grubu,
dizgeli egitim yapildig1 deney-2 grubu ogrencileri ile yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin kullanildig1 kontrol-1 ve kontrol-2 grubu 6grencileri arasinda Ontest
akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: “Tek Yonlii

Varyans Analizi” ile hesaplanmis ve sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Diizeylerinin Ontest
Toplam Puanlarina fliskin Betimsel Veriler

Gruplar N X SS
1 Deney 1 (Isbirligine Dayali Og.) 28 13.03 4484
2 Deney 2 (Dizgeli) 26 1323 4554
3 Kontrol 1 (Yapilandirmaci) 28 1353 5.117
4 Kontrol 2 (Yapilandirmaci) 28 1257  4.366
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Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar1 Diizeylerinin Ontest
Toplam Puanlarina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonu¢lar:

Varyansin Kaynag KT Sd KO F degeri p
Gruplar arasi 13.690 3 4.563

Gruplar i¢i 2283.401 106 21.542 212 .888
Toplam 2297.091 109

Isbirligine dayali 6grenme ydntemin kullanildig1 deney-1, dizgeli egitimin
kullanildig1 deney-2 gruplar ile yapilandirmaci 6grenme yaklasima gore 6grenim
goren kontrol-1 ve Kkontrol-2 gruplarina arastirmaya baslamadan akademik basari
diizeyleri bakimindan anlamli bir farkin bulunup bulunmadigin tespit etmek i¢in 6n
test uygulanmistir. Tablo 4.2’de goriildiigli gibi gruplarin Ontest toplam puanlar
arasinda anlamli bir farklihik yoktur [Fz.106= .212; p>0.05]. Bu sonuglara gore
calismaya baslamadan Once gruplarin akademik basar1 6n test puanlarinin birbirine

denk oldugu sdylenebilir.

4.2. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

4.2.1. Deney-1 Grubunun Ontest ve Sontest Akademik Basar1 Puanlarina

Tliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 1. Isbirligine dayali grenme ydntemine gore dgrenim géren deney-1
grubu Ogrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi basari diizeyleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik vardir.

Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore 6grenim gdren deney-1 grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli gruplar t testi kullanilmis

asagidaki tablo ve yorumlarla agiklanmaya caligilmistir.
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Tablo 4.3. Deney-1 Grubunun Ontest ve Sontest Akademik Basar1 Puanlarina
Iliskin “Bagimh Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar1

Grup Testler N X SS sd ¢ )
Deney-1 On Test 28 13.03  4.4843
: 27  -11.524 1000
Grubu

Son Test 28 21.17  2.6254

Tablo 4.3. incelendiginde isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandigi
deney-1 grubu 6grencilerinin akademik basar1 6ntest puanlari ortalamas: (X) 13.03
iken sontest puanlar1 ortalamasi (X) 21.17’ye yiikselmistir. Hesaplanan t degeri ve %
95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore (tp7) = -11.524; p<0.05), isbirligine
dayali 6grenme yoOntemine gore Ogrenim goren deney-1 grubu Ogrencilerinin
deneysel islem Oncesi ve sonrasi basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu

bulunmustur. Yani birinci hipotez reddedilmemistir.

Bu bulguya gore, deney -1 grubunda uygulanan isbirligine dayali 6grenme
yonteminin 6grencilerin  akademik basarilarini artirmada etkili oldugu sonucu

cikartilabilir.

4.2.2. Deney-2 Grubunun Ontest ve Sontest Akademik Basar1 Puanlarina

fliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 2. Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu dgrencilerinin
deneysel islem Oncesi ve sonrasi bagar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli

diizeyde bir farklilik vardir.

Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu dgrencilerinin deneysel
islem Oncesi ve sonrasi basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak bir farklilik olup
olmadigint belirlemek i¢in bagimli gruplar t testi kullanilmis asagidaki tablo ve

yorumlarla aciklanmaya calisilmistir.
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Tablo 4.4. Deney-2 Grubunun Ontest ve Sontest Akademik Basar1 Puanlarina
Mliskin “Bagimh Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar1

Grup Testler N X SS sd ¢ )
Deney-2 On Test 26 13.23  4.5546
> 25 -13.001 .000
Grubu

Son Test 26 19.80 4.1087

Tablo 4.4 incelendiginde dizgeli egitimin uygulandigi deney-2 grubu
ogrencilerinin akademik basar1 Ontest puanlari ortalamasi (X) 13.23 iken sontest
puanlar1 ortalamas1 (X) 19.80’e yiikselmistir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven
araliginda anlamhilik diizeyine gore (ts) = -13.001; p<0.05), dizgeli egitime gore
Ogrenim goren deney-2 grubu 6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi basari
diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Yani ikinci hipotez

reddedilmemistir.

Bu bulguya gore, deney-2 grubunda uygulanan dizgeli egitimin 6grencilerin

akademik basarilarini artirmada etkili oldugu sonucu ¢ikartilabilir.

4.2.3. Kontrol-1ve Kontrol-2 Gruplarimin Ontest ve Sontest Akademik

Basar1 Puanlarina fliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 3. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6grenim goren kontrol
gruplar1 (kontrol-1 ve kontrol-2) 6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi

basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir farklilik vardir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6grenim goren kontrol-1 grubu ve
kontrol-2 grubu o6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi basari diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli

gruplar t testi kullanilmis asagidaki tablo ve yorumlarla agiklanmaya calisilmistir.
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Tablo 4.5. Kontrol-1 Grubunun Ontest ve Sontest Akademik Basar1 Puanlarina
Mliskin “Bagimh Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar:

Grup Testler N X SS Sd t p
On Test 28 13.53 5.1170
Kontrol-1 27 -8.011 000
Grubu

Son Test 28 19.07 2.8011

Tablo 4.5. incelendiginde; kontrol-1 grubu 6grencilerinin akademik basari
ontest puanlar1 ortalamasi (X) 13.53 iken sontest puanlar1 ortalamasi (X) 19.07’ye
yiikselmistir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gére
(te7) = -8.011; p<0.05), yapilandirmaci dgrenme yaklagimina gére 6grenim goren
kontrol-1 grubu OGgrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi basari diizeyleri

arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Yani tigiincii hipotez reddedilmemistir.

Bu bulguya gore, kontrol-1 grubunda uygulanan yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili oldugu sonucu

cikartilabilir.

Tablo 4.6. Kontrol-2 Grubunun Ontest ve Sontest Akademik Basar1 Puanlarina
fliskin “Bagimh Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar

Grup Testler N X SS Sd t p
On Test 28 1257 4.3667
Kontrol-2 27 -7.745 000
Grubu

Son Test 28 19.25 4.4524

Tablo 4.6. incelendiginde; kontrol-2 grubu &grencilerinin akademik basari
ontest puanlari ortalamasi (X) 12.57 iken sontest puanlari ortalamasi (X) 19.25’e
yiikselmistir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore
(tery = -7.745; p<0.05), yapilandirmaci 6grenme yaklagimimna gére 6grenim goren
kontrol-2 grubu ogrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi basari diizeyleri

arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Yani ti¢iincii hipotez reddedilmemistir.

Bu bulguya gore, kontrol-2 grubunda uygulanan yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili oldugu sonucu
¢ikartilabilir.
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4.2.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Diizeylerinin

Sontest Toplam Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 4. Isbirligine dayali 6grenme yontemine gore dgrenim goren deney-
1 grubu, Dizgeli egitime gore O6grenim goren deney-2 grubu ve yapilandirmact
ogrenme yaklasimina gore 6grenim goéren kontrol gruplart (kontrol 1 ve kontrol 2)
Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak

anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Deney ve kontrol gruplarma Sosyal bilgiler basari testi sontest olarak
uygulanmustir. Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin uygulandigi deney-1 grubu,
dizgeli egitim yapildig1 deney-2 grubu Ogrencileri ile yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin kullanildigi kontrol-1 ve kontrol-2 grubu 6grencileri arasinda sontest
akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigr “Tek Yonlii

Varyans Analizi” ile hesaplanmis ve sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Gruplarimn Akademik Basar1 Diizeylerinin
Sontest Toplam Puanlarina iliskin Betimsel Veriler

Gruplar N X SS
1 Deney 1 (Isbirligine Dayali Og.) 28 21.17 2.6254
2 Deney 2 (Dizgeli) 26 19.80 4.1087
3 Kontrol 1 (Yapilandirmaci) 28 19.07 2.8011
4 Kontrol 2 (Yapilandirmaci) 28 19.25 4.4524

Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar1 Diizeylerinin
Sontest Toplam Puanlari Ortalamalari ve Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F degeri p
Gruplar arasi 76.465 3 25.488

Gruplar igi 1355.253 106  12.785 1.994 119
Toplam 1431.718 109

107



Isbirligine dayali égrenme ydntemin kullanildig: deney 1, dizgeli egitimin
kullanildig1 deney-2 gruplar ile yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6grenim
goren kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarina arastirma sonrasinda akademik basari
bakimindan anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in son test
uygulanmistir. Tablo 4.8’de goriildiigli gibi gruplarin sontest toplam puanlari
arasinda anlaml bir fark yoktur [Fz.106= 1.994; p>0.05]. Yani dordiincii hipotez

reddedilmemistir.

Bu sonuglara gore calisma sonrasi gruplarin akademik basari son test

puanlarinin birbirinden anlamli diizeyde farkli olmadig1 sdylenebilir.

4.2.5. Deney-1 Grubunun Cinsiyete Gore Akademik Basar1 Ontest ve

Sontest Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 5. isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore dgrenim goren deney-
1 grubu Ogrencilerinin cinsiyete gore deneysel islem Oncesi ve sonrasi basari

diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gdre 6grenim gdren deney-1 grubu
Ogrencilerinin cinsiyete gore deneysel islem Oncesi ve sonrasi basar1 diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz
gruplar t testi analizi kullanilmis asagidaki tablo ve yorumlarla agiklanmaya

calisiimastir.

Tablo 4.9. Deney-1 Grubunun Cinsiyete Gore Akademik Basar1 Ontest ve
Sontest Puanlarina iliskin “Bagimsiz Gruplar t Testi” Analiz Sonuglar

Grup D?neysel Testler n X SS Sd t p
islem
) Kiz 13 1230 4.4231
Oncesi 26 ,-794 434
Deney-1 Erkek 15 13.66 4.5929
Grubu

Kiz 13 2092 3.1744
Sonrasi 26 =472 .641
Erkek 15 2140 2.1314
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Tablo 4.9 incelendiginde; deney-1 grubunda kiz &grencilerin On test
ortalamasi (X) 12.30 iken erkek Ogrencilerin &n test ortalamasi (X) 13.66 oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven araliginda anlamlilik diizeyinde
gore (te) = .-794; p>0.05), kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark olmadig:

tespit edilmistir.

Yine tablo 4.9 incelendiginde; deney-1 grubunda kiz 6grencilerin son test
ortalamas1 (X) 20.92 iken erkek ogrencilerin son test ortalamasi (X) 21.40 oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven araliginda anlamlilik diizeyinde
gore (te) = -.472; p>0.05), kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark olmadig:

tespit edilmistir. Yani besinci hipotez reddedilmemistir.

4.2.6. Deney-2 Grubunun Cinsiyete Gére Akademik Basar1 Ontest ve

Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 6. Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu dgrencilerinin
cinsiyete gore deneysel islem Oncesi ve sonrasi basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu Ogrencilerinin cinsiyete
gore deneysel islem Oncesi ve sonrasi basar diizeyleri arasinda istatistiksel olarak bir
farklilik olup olmadigimi belirlemek igin bagimsiz gruplar t testi analizi kullanilmig

asagidaki tablo ve yorumlarla agiklanmaya caligilmistir.

Tablo 4.10. Deney-2 Grubunun Cinsiyete Gore Akademik Basar1 Ontest ve
Sontest Puanlarina iliskin “Bagimsiz Gruplar t Testi” Analiz Sonuclari

Grup Dt?neysel Testler n X SS Sd t p
islem
) Kiz 15 13.33 4.4827
Oncesi 24 131 .897
Deney-2 Erkek 11 13.09 4.8673
Grubu

Kiz 15 1953 4.1553
Sonrasi 24 -.391 .699
Erkek 11 20.18 4.2146
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Tablo 4.10. incelendiginde; deney-2 grubunda kiz ogrencilerin 6n test
ortalamas1 (X) 13.33 iken erkek Ogrencilerin on test ortalamasi (X) 13.09 oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven araliginda anlamlilik diizeyinde
gore (ts) = .131; p>0.05), kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlamli bir fark olmadig:

tespit edilmistir.

Yine tablo 4.10 incelendiginde; deney-2 grubunda kiz &grencilerin son test
ortalamas1 (X)19.53 iken erkek Ogrencilerin son test ortalamasi (X) 20.18 oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven araliginda anlamlilik diizeyinde
gore (tps4)= -.391; p>0.05), kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi

tespit edilmistir. Yani altinci hipotez reddedilmemistir.

4.2.7. Kontrol-1 ve Kontrol-2 Gruplarinin Cinsiyete Gore Akademik

Basar1 Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 7. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6grenim goren kontrol
gruplar1 (kontrol-1 ve kontrol-2) 6grencilerinin cinsiyete gore deneysel islem Oncesi
ve sonrasi basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik

yoktur.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6grenim goren kontrol gruplar
Ogrencilerinin cinsiyete gore deneysel islem Oncesi ve sonrast basari diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz
gruplar t testi analizi kullanilmig asagidaki tablo ve yorumlarla agiklanmaya

calisiimastir.

Tablo 4.11. Kontrol-1 Grubunun Cinsiyete Gore Akademik Basar1 Ontest ve
Sontest Puanlarina iliskin “Bagimsiz Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar

Grup D(?neysel Testler n X SS Sd t p
islem
Kiz 11  11.27 4.4292
Kontrol-1 o5 e 26 -1982 .058
Grubu

Erkek 17 15.00 5.1112

Tablonun devami diger sayfada
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Kiz 11 18.63 2.9076
Sonrasi 26 -2.358 .056
Erkek 17 20.00 2.3717

Kontrol-1
Grubu

Tablo 4.11. incelendiginde; kontrol-1 grubunda kiz Ggrencilerin 6n test
ortalamas1 (X) 11.27 iken erkek Ogrencilerin 6n test ortalamasi (X) 15.00 oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giliven araliginda anlamlilik diizeyinde
gore (ts) = -1.982; p>0.05), kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

olmadig tespit edilmistir.

Yine tablo 4.11 incelendiginde; kontrol-1 grubunda kiz 6grencilerin son test
ortalamasi (X) 18.63 iken erkek dgrencilerin son test ortalamasi (X) 20.00 oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giliven araliginda anlamlilik diizeyinde
gore (tps) = -2.358; p>0.05), kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

olmadig tespit edilmistir. Yani yedinci hipotez reddedilmemistir.

Tablo 4.12. Kontrol-2 Grubunun Cinsiyete Gore Ontest ve Sontest Basari
Puanlarina iliskin “Bagimsiz Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar

Deneysel

Grup islem Testler n X SS Sd t p
) Kiz 16 1312 4.1291
Oncesi 26 .769 449
Kontrol-2 Erkek 12 11.83 4.7450
Grubu

Kiz 16 18.43 5.5132
Sonrasi 26 -1.120 273
Erkek 12 20.33 2.2292

Tablo 4.12 incelendiginde; kontrol-2 grubunda kiz ogrencilerin 6n test
ortalamasi (X) 13.12 iken erkek dgrencilerin n test ortalamasi (X) 11.83 oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven araliginda anlamlilik diizeyinde
gore (tpe) = .769; p>0.05) kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlamli bir fark olmadig:

tespit edilmistir.
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Yine tablo 4.12 incelendiginde; kontrol-2 grubunda kiz 6grencilerin son test
ortalamasi (X) 18.43 iken erkek 6grencilerin son test ortalamasi (X) 20.33 oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven araliginda anlamlilik diizeyinde
gore (tps) = -1.120; p>0.05) kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

olmadig tespit edilmistir. Yani yedinci hipotez reddedilmemistir.

4.3. Deney ve Kontrol Gruplarmm Tutum Ontest Puanlarina Gore

Karsilastirilmasi

Arastirmanin deney grubu Ogrencileri ile yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri arasinda Sosyal Bilgiler dersine
kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla
deney ve kontrol grubundaki 6grencilere Sosyal Bilgiler tutum 6l¢egi uygulanmaistir.

Elde edilen veriler tablo 4.13.’de gosterilmistir.

Tablo 4.13. Deney ve Kontrol Gruplarimin Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi On test
Puanlarina iliskin Betimsel Veriler

Gruplar N X SS
1 Deney 1 (Isbirlikli) 28  2.68 2331
2 Deney 2 (Dizgeli) 26 255 .2450
3 Kontrol 1 (Yapilandirmaci) 28 2.80 1715
4 Kontrol 2 (Yapilandirmaci) 28  2.80 1840

Tablo 4.14. Deney ve Kontrol Gruplarimin Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi On test
Puanlarina iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglar

Fark
Varyansin Kaynagi KT Sd KO Fdegeri p
Scheffe
Gruplar arast 1.188 3 .396
2-3
Gruplar i¢i 4.677 106 044 8.973  .000 "
Toplam 5.865 109
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Isbirligine dayali grenme ydntemin kullanildigi deney 1, dizgeli egitimin
kullanildig1 deney-2 gruplar ile yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6grenim
goren kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarina arastirmaya baslamadan 6nce Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini tespit
etmek icin On test uygulanmigtir. Tablo 4.14’de goriildiigii gibi gruplarin Ontest
tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir [F(3.106)= 8.973; p<0.05].
Bu farklilik deney-2 grubu Ogrencileri ile kontrol-1 grubu o6grencileri arasinda
kontrol-1 grubu Ogrencileri lehine; yine deney-2 grubu ogrencileri ile kontrol-2

grubu 6grencileri arasinda kontrol-2 grubu 6grencileri lehine oldugu tespit edilmistir.

4.4.ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

4.4.1.Deney-1 Grubunun Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi Ontest ve Sontest

Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 8. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore dgrenim goren deney-1
grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi ve sonras1 Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik vardir.

Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore 6grenim gdren deney-1 grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak bir farklilik olup olmadigini belirlemek ig¢in
bagimli gruplar t testi analizi kullanilmis asagidaki tablo ve yorumlarla agiklanmaya

calisiimastir.

Tablo 4.15. Deney-1 Grubunun Sosyal Bilgiler Tutum Ol¢egi Ontest ve Sontest
Puanlarina iliskin “Bagimh Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar

Grup Testler N X SS Sd t P
On Test 28 2.68 .23310
Deney-1 27 4180  .000
Grubu

Son Test 28 2.85 12078
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Deney-1 grubunun Sosyal Bilgiler tutum &lgegi ontest ve sontest puanlarina
iligkin anlamli bir farkin olup olmadigi bagimli gruplar t testi ile hesaplanmistir.
Hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore (t7) = -4.180;
p<0.05) isbirligine dayali 6grenme yOntemine gore O0grenim goren deney-1 grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Yani sekizinci hipotez

reddedilmemistir.

Bu bulguya gore, deney-1 grubunda bulunan o&grencilere uygulanan
isbirligine dayali 6grenme yonteminin ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutumlarin1 artirmada etkili oldugu sonucu ¢ikartilabilir.

4.4.2.Deney-2 Grubunun Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi Ontest ve Sontest

Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 9. Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu dgrencilerinin
deneysel islem Oncesi ve sonras1 Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik vardr.

Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu dgrencilerinin deneysel
islem Oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel
olarak bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli gruplar t testi analizi

kullanilmis asagidaki tablo ve yorumlarla agiklanmaya ¢aligilmistir.

Tablo 4.16. Deney-2 Grubunun Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi Ontest ve Sontest
Puanlarina iliskin “Bagimh Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar

Grup Testler N X SS Sd t P
On Test 26 2.55 .2450
Deney-2 27 -5.806 000
Grubu

Son Test 26 2.75 .2045

Deney-2 grubunun Sosyal Bilgiler tutum 6lgegi Ontest ve sontest puanlarina

iligkin anlamli bir farkin olup olmadigi bagimli gruplar t testi ile hesaplanmistir.
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Hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore (t27)= -5.806;
p<0.05) dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu 6grencilerinin deneysel
islem oncesi ve sonras1 Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir

farklilik oldugu gézlenmistir. Yani dokuzuncu hipotez reddedilmemistir.

Bu bulguya gore, deney-2 grubunda bulunan 6grencilere uygulanan dizgeli
egitimin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini gelistirmede etkili

oldugu sonucu ¢ikartilabilir.

4.4.3.Kontrol-1 ve Kontrol-2 Gruplarmn Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi

Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 10. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gére Ogrenim goren
kontrol gruplart (kontrol-1 ve kontrol-2) 6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve
sonras1 Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

diizeyde bir farklilik vardir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasimina gére 6grenim goren kontrol gruplari
ogrencilerinin deneysel islem oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak bir farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in
bagimli gruplar t testi analizi kullanilmis asagidaki tablo ve yorumlarla agiklanmaya

calisilmistir.

Tablo 4.17. Kontrol-1 Grubunun Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi Ontest ve Sontest
Puanlarina iliskin “Bagimh Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar

Grup Testler N X SS Sd t P
On Test 28 2.80 1715
Kontrol-1 27 3.035 005
Grubu

Son Test 28 2.65 .2001

Kontrol-1 grubunun Sosyal Bilgiler tutum 6lgegi dntest ve sontest puanlarina
iligkin anlamli bir farkin olup olmadigr bagimli gruplar t testi ile hesaplanmistir.

Hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore (t7= 3.035;
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p<0.05), yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6grenim goren kontrol-1 grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goézlenmistir. Yani onuncu hipotez
reddedilmemistir. Ogrencilerin 6n test tutumlarma iliskin ortalamalar1 (X) 2.80 iken

son test tutumlarina iliskin ortalamalar1 (X) 2.65 olarak tespit edilmistir.

Bu bulguya gore, kontrol-1 grubunda bulunan 6grencilere uygulanan
yapilandirmaci 6grenme yaklagimmin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutumlarini gelistirmede olumsuz yonde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.18. Kontrol-2 Grubunun Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi Ontest ve Sontest
Puanlarina iliskin “Bagimh Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar

Grup Testler N X SS Sd t p
On Test 28 2.80 .1840
Kgﬁgﬁlz 27 3.048 005
Son Test 28 2.69 .2082

Kontrol-2 grubunun Sosyal Bilgiler tutum 6lgegi 6ntest ve sontest puanlarina
iligkin anlamli bir farkin olup olmadigi bagimli gruplar t testi ile hesaplanmistir.
Hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore (tn= 3.048,;
p<0.05), yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6grenim goren kontrol-2 grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goézlenmistir. Yani onuncu hipotez
reddedilmemistir. Ogrencilerin 6n test tutumlarma iliskin ortalamalar1 (X) 2.80 iken

son test tutumlaria iliskin ortalamalar1 (X) 2.69 olarak tespit edilmistir.

Bu bulguya gore, kontrol-2 grubunda bulunan &grencilere uygulanan
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutumlarini gelistirmede olumsuz yonde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.4.4. Deney ve Kontrol Gruplarimn Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi

Sontest Puanlarina lliskin Bulgular ve Yorumlar
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Hipotez 11. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore dgrenim goren deney-
1 grubu, dizgeli egitime gore Ogrenim goren deney-2 grubu ve yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina gore 6grenim goren kontrol gruplar1 (kontrol 1 ve kontrol 2)
ogrencilerinin deneysel islem sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Deney ve kontrol gruplarina Sosyal Bilgiler tutum 6lgegi sontest olarak
uygulanmistir. Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin uygulandigi deney-1 grubu,
dizgeli egitim yapildig1 deney-2 grubu O6grencileri ile yapilandirmaci Ogrenme
yaklagimin kullanildigir kontrol-1 ve kontrol-2 grubu o6grencileri arasinda sontest
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi
“Tek Yonli Varyans Analizi” ile hesaplanmis ve sonuglar asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 4.19. Deney ve Kontrol Gruplarmin Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi Sontest
Puanlarina iliskin Betimsel Veriler

Gruplar N X SS
1 Deney 1 (Isbirlikli) 28  2.85 1207
2 Deney 2 (Dizgeli) 26  2.75 .2045
3 Kontrol 1 (Yapilandirmaci) 28 2.65 .2001
4 Kontrol 2 (Yapilandirmaci) 28 2.69 .2082

Tablo 4.20. Deney ve Kontrol Gruplarmmn Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi Son
test Ortalamalarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Fark
Varyansin Kaynagi KT Sd KO F degeri p
Scheffe
Gruplar arast 617 3 .206
5900 .001 1-3
Gruplar igi 3.693 106 .035 14
Toplam 4.310 109
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Isbirligine dayali 6grenme ydntemin kullanildig: deney 1, dizgeli egitimin
kullanildig1 deney-2 gruplar ile yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6grenim
goren kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarina arastirma sonras1 Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigin1 tespit etmek i¢in
son test uygulanmistir. Tablo 4.20.’de goriildiigii gibi gruplarin son test tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir [F(3.106= 5.900; p<0.05]. Yani

on birinci hipotez reddedilmistir.

Bu farklilik deney-1 grubu 6grencileri ile kontrol-1 grubu 6grencileri arasinda
deney-1 grubu 6grencileri lehine; yine deney-1 grubu 6grencileri ile kontrol-2 grubu

Ogrencileri arasinda deney-1 grubu 6grencileri lehine oldugu tespit edilmistir.

4.4.5.Deney-1 Grubunun Cinsiyete Gore Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi

Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 12. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gdre OFrenim goren
deney-1 grubu 6grencilerinin cinsiyete gore deneysel islem Oncesi ve sonrast Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farklilik yoktur.

Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore 6grenim gdren deney-1 grubu
ogrencilerinin cinsiyete gore deneysel islem oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlar: arasinda istatistiksel olarak bir farklilik olup olmadigini belirlemek
icin bagimsiz gruplar t testi analizi kullanilmis asagidaki tablo ve yorumlarla

aciklanmaya caligilmistir.
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Tablo 4.21. Deney-1 Grubunun Cinsiyete Gore Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi
Ontest ve Sontest Puanlarma iliskin “Bagimsiz Gruplar t Testi” Analiz
Sonuclari

Deneysel _
Grup Testler n X SS Sd t p
islem

) Kiz 13 2.70 2322
Oncesi 26 .367 717

Deney-1 Erkek 15 2,67  .2408

Grubu Kiz 13 286  .1251

Sonrasi 26 572 572
Erkek 15 2.83 .1198

Tablo 4.21 incelendiginde; deney-1 grubunda kiz 6grencilerin 6n test tutum
ortalamasi (X) 2.70 iken erkek dgrencilerin 6n test tutum ortalamasi (X) 2.67 oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven araliginda anlamlilik diizeyinde
gore (tee)= .367; p>0.05), kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlaml bir fark olmadig:

tespit edilmistir.

Yine tablo 4.21 incelendiginde; deney-1 grubunda kiz &grencilerin son test
ortalamas1 (X) 2.86 iken erkek ogrencilerin son test ortalamasi (X)2.83 oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giliven araliginda anlamlilik diizeyinde
gore (tee= .572; p>0.05) kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlamli bir fark olmadig:

tespit edilmigstir. Yani on ikinci hipotez reddedilmemistir.

4.4.6.Deney-2 Grubunun Cinsiyete Gore Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi

Ontest ve Sontest Puanlarna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 13.Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu dgrencilerinin
cinsiyete gore deneysel islem Oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney 2 grubu Ogrencilerinin cinsiyete
gore deneysel islem Oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari

arasinda istatistiksel olarak bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz
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gruplar t testi analizi kullanilmig asagidaki tablo ve yorumlarla agiklanmaya

calisilmigtir.

Tablo 4.22. Deney-2 Grubunun Cinsiyete Gore Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi
Ontestve Sontest Puanlarmna iliskin “Bagimsiz Gruplar t Testi” Analiz
Sonuclan

Deneysel _
Grup Testler n X SS Sd t p
islem

) Kiz 15 252 2469
Oncesi 24 -699 491

Deney-2 Erkek 11 259  .2484

Grubu Kiz 15 269  .2285

Sonrasi 24  -2.009 .056
Erkek 11 2.84 1281

Tablo 4.22 incelendiginde; deney-2 grubunda kiz 6grencilerin 6n test tutum
ortalamasi (X) 2.52 iken erkek dgrencilerin 6n test tutum ortalamasi (X) 2.59 oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giliven araliginda anlamlilik diizeyinde
gore (tpsa= -.699; p>0.05) kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlaml bir fark olmadig:

tespit edilmistir.

Yine tablo 4.22 incelendiginde; deney-2 grubunda kiz 6grencilerin son test
ortalamas1 (X) 2.69 iken erkek ogrencilerin son test ortalamasi (X) 2.84 oldugu
gorilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giliven araliginda anlamlilik diizeyinde
gore (4= -2.009; p>0.05) kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlamli bir fark olmadig:

tespit edilmistir. Yani on ii¢lincii hipotez reddedilmemistir.

4.4.7. Kontrol-1 ve Kontrol-2 Gruplarmin Cinsiyete Gore Sosyal Bilgiler

Tutum Olcegi Ontest ve Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 14. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore Ogrenim gdren
kontrol gruplart (kontrol-1 ve kontrol-2) dgrencilerinin cinsiyete gore deneysel islem
oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.
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Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6grenim goren kontrol gruplar
ogrencilerinin cinsiyete gore deneysel islem oncesi ve sonrasi Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak bir farklilik olup olmadigini belirlemek
icin bagimsiz gruplar t testi analizi kullanilmis asagidaki tablo ve yorumlarla

aciklanmaya calisilmigtir.

Tablo 4.23. Kontrol-1 Grubunun Cinsiyete Goére Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi
Ontestve Sontest Puanlarmna iliskin “Bagimsiz Gruplar t Testi” Analiz
Sonuclari

Grup Dt?neysel Testler n X SS Sd t D
islem
) Kiz 16 2.84 .1685
Oncesi 26 .924 .364
Kontrol-1 Erkek 12 277 1741
Grubu

Kiz 16 253 .1959
Sonrasi 26 -2.672 .013
Erkek 12 2.72 .1703

Tablo 4.23 incelendiginde; kontrol-1 grubunda kiz &grencilerin 6n test
ortalamas1 (X) 2.84 iken erkek oOgrencilerin 6n test ortalamasi (X)2.77 oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giliven araliginda anlamlilik diizeyinde
gore (tees)= .924; p>0.05) kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlamli bir fark olmadig:

tespit edilmistir.

Yine tablo 4.23 incelendiginde; kontrol-1 grubunda kiz 6grencilerin son test
tutum ortalamasi (X) 2.53 iken erkek Ogrencilerin son test ortalamasi (X) 2.72
oldugu goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven araliginda anlamlilik
diizeyinde gore (tpe)= -2.672; p>0.05) kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir. Bu farklilik erkek dgrenciler lehinedir. Yani on dordiincii

hipotez reddedilmistir.
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Tablo 4.24. Kontrol-2 Grubunun Cinsiyete Gore Ontest ve Sontest Tutum
Puanlarina iliskin “Bagimsiz Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar1

Grup D(?neysel Testler n X SS Sd t p
islem
) Kiz 16 278 2017
Oncesi 26 .760 424
Kontrol-2 Erkek 12 2.84 .1607
Grubu

Kiz 16 273 2341
Sonrasi 26 1.027 314
Erkek 12 2.65 .1660

Tablo 4.24. incelendiginde; kontrol-2 grubunda kiz 6grencilerin 6n test
ortalamas1 (X) 2.78 iken erkek oOgrencilerin 6n test ortalamasi (X) 2.84 oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giliven araliginda anlamlilik diizeyinde
gore (t26=.760; p>0.05) kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark olmadig:

tespit edilmistir.

Yine tablo 4.24 incelendiginde; kontrol-2 grubunda kiz 6grencilerin son test
tutum ortalamas1 (X)2.73 iken erkek Ogrencilerin son test ortalamasi (X) 2.65
oldugu goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven araliginda anlamlilik
diizeyinde gore (te)= 1.027; p>0.05) kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir

fark olmadig tespit edilmistir.

4.5. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

45.1. Deney-1 Grubunun Sontest ve Kalicthk Puanlarma fliskin

Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 15. Isbirligine dayali dgrenme ydntemine gore Ogrenim goren
deney-1 grubu Ogrencilerinin son test basarilari ile edindikleri bilgilerin kalicilik

diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore dgrenim goren deney 1 grubu

ogrencilerinin son test basarilar ile edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda
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istatistiksel olarak bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli gruplar t testi

analizi kullanilmig agagidaki tablo ve yorumlarla agiklanmaya ¢alisilmistir.

Tablo 4.25. Deney-1 Grubunun Sontest ve Kalicihk Puanlarina fliskin “Bagimh
Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar

Grup Testler N X SS Sd t P

Deney-1 Son Test 28 21.17  2.6254

Grubu 27 570 573

Kalicilik 28 20.96  2.7282

Tablo 4.25. incelendiginde, deney-1 grubunda bulunan &grencilerin sontest
akademik basar1 puanlari ortalamas1 (X)21.17 iken kalicilik diizeyi toplam
puanlarmin ortalamasi (X) 20.96’dur.

Kalicilik diizeyi toplam puanlari ortalamalari bakimidan hesaplanan t degeri
ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore (to7= 570; p>0.05), gruplar
arasinda anlamli bir farkliik olmadigi gozlenmistir. Yani on besinci hipotez

reddedilmemistir.

Bu bulguya gore, deney grubu dgrencilerine uygulanan igbirlikli 6grenme
yonteminin ogrencilerin akademik basarilarinin kaliciliginda etkili oldugu sonucu

cikartilabilir.

45.2. Deney-2 Grubunun Sontest ve Kalicthk Puanlarma fliskin

Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 16. Dizgeli egitime gore Ogrenim goren deney-2 grubu
ogrencilerinin son test basarilari ile edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Dizgeli egitime gore dgrenim goren deney-2 grubu Ogrencilerinin son test
basarilari ile edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak bir
farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in bagimli gruplar t testi analizi kullanilmis

asagidaki tablo ve yorumlarla agiklanmaya caligilmistir.
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Tablo 4.26. Deney-2 Grubunun Sontest ve Kahcilik Puanlarina iliskin “Bagimh
Gruplar t Testi” Analiz Sonuclari

Grup Testler N X SS Sd t P
Deneyp SN Test 26 19.80  4.1087

25 101 921
Grubu  pohemhik 26 19.77 3.8813

Tablo 4.26. incelendiginde, deney-2 grubunda bulunan 6grencilerin son test
akademik basar1 puanlar1 ortalamasi (X) 19.80 iken kalicihk diizeyi toplam

puanlarinin ortalamasi (X) 19.77°dir.

Kalicilik diizeyi toplam puanlart ortalamalar1 bakimindan hesaplanan t degeri
ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore (tps= .101; p>0.05), gruplar

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gozlenmistir.

Bu bulguya gore, deney-2 grubu Ogrencilerine uygulanan dizgeli egitim
yonteminin ogrencilerin akademik basarilarinin kaliciliginda etkili oldugu sonucu

cikartilabilir.

453. Kontrol-1 ve Kontrol-2 Gruplarimin Sontest ve Kahicihk

Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 17. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore Ogrenim goren
kontrol gruplar1 (kontrol-1 ve kontrol-2) o6grencilerinin son test basarilari ile
edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde
bir farklilik yoktur.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6grenim goren kontrol gruplar
ogrencilerinin son test basarilar ile edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin bagimli gruplar t testi

analizi kullanilmis agagidaki tablo ve yorumlarla agiklanmaya ¢aligilmistir.
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Tablo 4.27. Kontrol-1 Grubunun Sontest ve Kahcihk Puanlarma iliskin
“Bagimh Gruplar t Testi” Analiz Sonuclari

Grup Testler N X SS Sd t p
Son Test 28 19.07 2.8011

Kg':”g"l 27 412 684
WU Rahalik 28 18.85 3.7978

Tablo 4.27 incelendiginde, kontrol-1 grubunda bulunan 6grencilerin son test
akademik basar1 puanlar1 ortalamasi (X) 19.07 iken kalicihk diizeyi toplam

puanlarmin ortalamas1 (X) 18.85°dir.

Kalicilik diizeyi toplam puanlart ortalamalar1 bakimindan hesaplanan t degeri
ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore (tor)= .412; p>0.05), gruplar
arasinda anlamli bir farklillk olmadigi gozlenmistir. Yani on yedinci hipotez

reddedilmemistir.

Bu bulguya gore, kontrol-1 grubu 6grencilerine uygulanan yapilandirmaci
ogrenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarinin kaliciliginda etkili oldugu

sonucu ¢ikartilabilir.

Tablo 4.28. Kontrol-2 Grubunun Sontest ve Kahciik Puanlarma iliskin
“Bagimh Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar

Grup Testler N X SS Sd t p
Son Test 28 19.25 4.4524

Kg””g"z 27 3.126 004
ubu galicihk 28 16.60 5.2163

Tablo 4.28. incelendiginde, kontrol-2 grubunda bulunan 6grencilerin sontest
akademik basari puanlar1 ortalamasi (X) 19.25 iken kalicihk diizeyi toplam
puanlarmin ortalamasi (X) 16.60’dir.

Kalicilik diizeyi toplam puanlari ortalamalar1 bakimindan hesaplanan t degeri
ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore (tpn= 3.126; p<0.05), gruplar

arasinda anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir.
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Bu bulguya gore, yapilandirmaci yaklagimi, Kkontrol-2 grubundaki

ogrencilerin akademik basarilarinin kaliciliginda etkili olmadig1 sonucu ¢ikartilabilir.

4.5.4. Deney ve Kontrol Gruplarimn Kahciik Puanlarina iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 18. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore dgrenim goren deney-
1 grubu, dizgeli egitime goére O6grenim goren deney-2 grubu ve yapilandirmact
O0grenme yaklasimina gore 6grenim goren kontrol gruplar1 (kontrol 1 ve kontrol 2)
ogrencilerinin edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 diizeyde bir farklilik yoktur.

Deney ve kontrol gruplarina Sosyal Bilgiler basari testi deneysel islem
sonrasinda Ogrenilenlerin kalicihigimi dlgmek icin tekrar uygulanmustir. Isbirligine
dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney-1 grubu, dizgeli egitim yapildigi
deney-2 grubu Ogrencileri ile yapilandirmaci 6grenme yaklagimimin kullanildigi
kontrol-1 ve kontrol-2 grubu 6grencilerinin edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi “Tek Yonlii Varyans Analizi” ile

hesaplanmis ve sonuglar agsagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.29. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kahcilik Puanlarina iliskin Betimsel
Veriler

Gruplar N X SS
1 Deney 1 (Isbirlikli) 28 2096 2.7282
2 Deney 2 (Dizgeli) 26 19.77 3.8813
3 Kontrol 1 (Yapilandirmaci) 28 18.85 3.7978
4 Kontrol 2 (Yapilandirmaci) 28 16.60 5.2163
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Tablo 4.30. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testlerine iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi Sonuc¢larn

Varyansin Kaynagi KT Sd KO Fdegeri p SZS;:CE
Gruplar arast 284.168 3 94.723

Gruplar ici 1701.687 106  16.054 900 .00l ;'j
Toplam 1985.855 109

Isbirligine dayali grenme ydntemin kullanildigi deney 1, dizgeli egitimin
kullanildig1 deney-2 gruplari ile yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6grenim
goren kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarina arastirma sonrasi sontest akademik basari
testinin kalicilig1 6lgmek i¢in kalicilik testi uygulanmigtir. Tablo 4.30.’da goriildiigii
gibi gruplarin son test akademik basari testi ile kalicilik testi arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir [F105= 5.900; p<0.05]. Yani on sekizinci hipotez
reddedilmistir.

Bu farklilik deney-1 grubu 6grencileri ile kontrol-2 grubu 6grencileri arasinda
deney-1 grubu 6grencileri lehine oldugu; yine deney-2 grubu 6grencileri ile kontrol-2
grubu Ogrencileri arasinda deney-2 grubu dgrencileri lehine anlaml farklilik tespit

edilmistir.

4.5.5. Deney-1 Grubunun Cinsiyete Gore Kahciik Puanlarma fliskin

Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 19. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore dgrenim goren deney-
1 grubu Ogrencilerinin cinsiyete gore edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri

arasinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir farklilik yoktur.

Isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore 6grenim gdren deney-1 grubu
ogrencilerinin cinsiyete gore edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t

testi analizi kullanilmis asagidaki tablo ve yorumlarla agiklanmaya ¢aligilmustir.
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Tablo 4.31. Deney-1 Grubunun Cinsiyete Gore Kalicithk Puanlarma Iliskin
“Bagimsiz Gruplar t Testi” Analiz Sonug¢lar

Grup Testler N X SS Sd t p
Kiz 13 20.00 3.2659
Deney-1 26 -1.683 081
Grubu

Erkek 15 21.80 1.8973

Tablo 4.31. incelendiginde deney-1 grubunda kiz 6grencilerin kalicilik testi
ortalamas1 (X) 20.00 iken erkek ogrencilerin kalicilik testi ortalamasi (X) 21.80
oldugu goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven araliginda anlamlilik
diizeyinde (tpe= -1.683; p>0.05) kiz ve erkek &grenciler arasinda kalicilik testi
acisindan anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Yani on dokuzuncu hipotez

reddedilmemistir.

4.5.6. Deney-2 Grubunun Cinsiyete Gore Kahciik Puanlarma fliskin

Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 20. Dizgeli egitime Qore Ogrenim goren deney-2 grubu
Ogrencilerinin cinsiyete gore edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney grubu-2 Ogrencilerinin cinsiyete
gore edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak bir farklilik
olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t testi analizi kullanilmis agagidaki

tablo ve yorumlarla aciklanmaya ¢aligilmistir.

Tablo 4.32. Deney-2 Grubunun Cinsiyete Gére Kahcihk Puanlarmna fliskin
“Bagimsiz Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar:

Grup Testler N X SS Sd t p
Kiz 15 1920 3.6488
Deney-2 2 -1.722 098
Grubu

Erkek 11 21.63  3.4430
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Tablo 4.32. incelendiginde deney-2 grubunda kiz 6grencilerin kalicilik testi
ortalamast (X) 19.20 iken erkek o&grencilerin kalicilik testi ortalamasi (X) 21.63
oldugu goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven araliginda anlamlilik
diizeyinde (tps= -1.722; p>0.05) kiz ve erkek &grenciler arasinda kalicilik testi
acisindan anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Yani yirminci hipotez

reddedilmemistir.

45.7. Kontrol-1 ve Kontrol-2 Grubunun Cinsiyete Gore Kalicihik

Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 21. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore Ogrenim gdren
kontrol gruplart (kontrol-1 ve kontrol-2) dgrencilerinin cinsiyete gore edindikleri
bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik

yoktur.

Yapilandirmaci &grenme yaklasimma gore &grenim goren kontrol-1 ve
kontrol-2 grubu 6grencilerinin cinsiyete gore edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak bir farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in bagimsiz
gruplar t testi analizi kullanilmis asagidaki tablo ve yorumlarla agiklanmaya

caligilmistir.

Tablo 4.33. Kontrol-1 Grubunun Cinsiyete Gére Kalhieihk Puanlarina iliskin
“Bagimsiz Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar:

Grup Testler N X SS Sd t p
Kiz 11 17.63 4.5885
Kontrol-1 26 -1.392 176
Grubu

Erkek 17 19.64  3.0810

Tablo 4.33. incelendiginde kontrol-1 grubunda kiz dgrencilerin kalicilik testi
ortalamas1 (X) 17.63 iken erkek ogrencilerin kalicilik testi ortalamasi (X) 19.64
oldugu goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven araliginda anlamlilik

diizeyinde (tpe= -1.392; p>0.05) kiz ve erkek &grenciler arasinda kalicilik testi
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acisindan anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Yani yirmi birinci hipotez

reddedilmemistir.

Tablo 4.34. Kontrol-2 Grubunun Cinsiyete Gére Kalicithk Puanlarina fliskin
“Bagimsiz Gruplar t Testi” Analiz Sonuclar

Grup Testler N X SS Sd t P
Kiz 16 16.56 5.5132
Kontrol-2 26 -.051 959
Grubu

Erkek 12 16.66  5.0332

Tablo 4.34. incelendiginde kontrol-2 grubunda kiz &grencilerin kalicilik testi
ortalamas1 (X) 16.56 iken erkek Ogrencilerin kalicilik testi ortalamasi (X) 16.66
oldugu goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve % 95 giiven araliginda anlamlilik
diizeyinde (t26)= -.051; p>0.05) kiz ve erkek Ogrenciler arasinda kalicilik testi
acisindan anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Yani yirmi birinci hipotez

reddedilmemistir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu bolimiinde, elde edilen bulgularla ulasilan sonuglar
aciklanmigs ve bulunan sonuglar1 destekleyen calismalara deginilerek Onerilere

gidilmistir.
5.1. SONUCLAR

Isbirligine dayal:1 6grenme yontemi, dizgeli egitim ve yapilandirmaci
ogrenme yaklagima gore 6grenim goren 4. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi
“Yasadigimiz Yer” {initesiyle ilgili basari, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum ve
bilgilerinin kalicilik diizeyleri arasinda fark olup olmadig: arastirilan bu ¢alismada

ulagilan sonuglara asagida yer verilmistir:

1.Deney ve kontrol gruplarina arastirmaya baglamadan 6nce Sosyal Bilgiler
basari testi uygulanmistir. Bulgulara gore deney ve kontrol gruplarinin, 6n test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi; yani uygulama dncesi gruplarin basari

bakimindan birbirlerine denk olduklari tespit edilmistir.

2. llkdgretim 4. simf Sosyal Bilgiler dersi “Yasadigimiz Yer” iinitesinde
isbirligine dayali 6grenme yontemi ile 6gretim yapilan deney-1 grubu dgrencilerinin
Ontest- sontest seklinde uygulanan Sosyal Bilgiler basar1 testinden aldiklar1 puanlar
arasinda sontest lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Deney-1 grubundaki
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi konularinda isbirligine dayali 6grenme yonteminin
kullanilmasiin onlarin basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Ulasilan
bu sonug; Karaoglu (1998), Ozkal (2000), Celebi (2006), Oner (2007), Eskitiirk
(2009), Kus ve Karatekin (2009), Yetkin (2010) ‘in Sosyal Bilgiler dersinde
yaptiklar1 aragtirmalar ile paralellik gostermektedir. Ayrica Akin (1996), Yildiz
(2001), Tasdemir (2004), Acar (2006), Ergiin (2006), Demiral (2007), Ozgelik
(2007), Geng (2009), Uz (2009), Yonez (2009), Cetin (2010), Olgun (2011)

tarafindan diger derslerde yapilan arastirmalar ile de paralellik gostermektedir.

131



Yapilmis olan bu caligmalarda isbirligine dayali 6grenme yOnteminin dgrencilerin
akademik basarilarini artirmada etkili oldugu bulunmustur. Bununla birlikte uluslar
arasi literatiirde Johnson, Johnson ve Scott (1978), Anderson, Mitchell ve Osgood
(2005), Adeyemi (2008) arastirmalarinda isbirligine dayali 6grenme yonteminin
Ogrenci basarisini artirmada etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Walker ve Crogan
(1998) arastirmalarinda igbirligine dayali 6grenme yonteminin (birlestime tekniginin)
akademik basariy1 artirmada etkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Johnson, Johnson
ve Stanne (2000) yaptiklar1 arastirmada sekiz isbirligine dayali 6grenme tekniginin
Ogrenci basarisini artirmada etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Law (2008) yaptigi
aragtirmasinda metin 6grenmeleri iizerinde isbirligine dayali 6grenmenin okuma-

anlamada daha etkili oldugu sonucuna ulasmaistir.

3. Qlkogretim 4. simf Sosyal Bilgiler dersi “Yasadigimiz Yer” iinitesinde
dizgeli egitime gore Ggretim yapilan deney-2 grubu Ogrencilerinin Ontest- sontest
seklinde uygulanan Sosyal Bilgiler basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda sontest
lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Deney -2 grubundaki 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersi konularinda dizgeli egitimin kullanilmasinin onlarin basarilarini olumlu

yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Sonmez (1982-2000) yillar1 arasinda yaptigr calismalarda dizgeli egitimin
bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda etkili
olabilecegi sonucuna varmistir. Ayrica dizgeli dgretimin 6gretmen adaylart igin
belirlenen toplam hedef davraniglari kazandirmada da etkili oldugu sonucuna
ulagmistir. Yine Sonmez, 1990-1995 yillari arasinda yaptigi arastirmasinda dizgeli
ogretimle olusturulan dogrudan demokratik ortamda belirlenen dokuz davranisin bes
y1l iginde 6grencilere kazandirildigini saptamistir. Kili¢ (2000) yaptig1 arastirmasinda
dizgeli egitimin Ogrencilerde dinleme, konusma ve okuma becerisinin fizyolojik
yonii ile ilgili becerileri, okudugunu anlama yetenegini, yazma becerisini kazanma
diizeyini gelistirdigini belirlemistir. Sonmez (2000-2001), Kogak (2004), Memisoglu
(2004), Pas (2004), Takkac (2007), Ontas (2010), Sezginsoy ve Akkoyunlu (2011)
Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili yaptiklari aragtirmalarda dizgeli egitimin 6grencilerin
basarilarin1 artirmada etkili oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Kayabasi (1997),

Alacapinar (2002), Cetin (2003), Kapicioglu (2006), Piji (2006), Kiigiikoglu (2007)
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diger derslerle ilgili yaptiklar1 arasgtirmalarda dizgeli egitimin Ogrencilerin
basarilarint artirmada etkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu sonuglar yapilan

arastirmanin sonucu ile paralellik gostermektedir.

4. Tlkogretim 4. smf Sosyal Bilgiler dersi “Yasadigimiz Yer” iinitesinde
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6gretim yapilan kontrol-1 ve kontrol-2
grubu ogrencilerinin  Ontest-sontest seklinde uygulanan Sosyal Bilgiler basari
testinden aldiklar1 puanlar arasinda sontestleri lehine anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. Kontrol-1 ve kontrol-2 grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi
konularinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina kullanilmasinin onlarin bagarilarini
artirmada etkili oldugu tespit edilmistir. Ulasilan bu sonug; Unal ve Celikkaya
(2009)’nin Sosyal Bilgiler dersinde yaptigi arastirma ile paralellik gostermektedir.
Ayrica Karasu ve Unlii (2006), Saygin, Atilboz ve Salman(2006), Yilmaz ve
Huyugiizel Cavas (2006), Cetin ve Giinay (2007), Hanger ve Yalc¢in (2009), Teyfur
(2010) tarafindan diger derslerde yapilan aragtirmalar ile de paralellik
gostermektedir. Yapilmis olan bu ¢aligmalarda yapilandirmact 6grenme yaklagiminin

ogrencilerin akademik basarilarini artirmada etkili oldugu bulunmustur.

5. Ilkdgretim 4.smif Sosyal Bilgiler dersinde isbirligine dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi deney-1 grubu, dizgeli egitimin uygulandigi deney-2 grubu
ve yapilandirmaci 6grenme yaklagimin uygulandigi kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarina
arastirma sonrasinda uygulanan Sosyal Bilgiler basari testine gore galisma sonrasi
deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 son test puanlarinin birbirinden anlamli
diizeyde farkli olmadigi tespit edilmistir. Isbirlifine dayali 6grenme, dizgeli egitim
ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarinin 6grenci basarisini artirmada birbirlerine
kars1 anlamli diizeyde bir farklilik yoktur. Bir bagka ifade ile her {i¢ anlayis 6grenci
basarisin1 olumlu diizeyde artirirken kendi aralarinda 6grenci basarisini artirmada

anlamli diizeyde ustiinliikleri ya da eksiklikleri bulunmamaktadir.

6. 1lkdgretim 4. simf Sosyal Bilgiler dersi “Yasadigimiz Yer” iinitesinde
isbirligine dayali 6grenme yontemi ile 6gretim yapilan deney-1 grubu 6grencilerinin
onlara Ontest- sontest seklinde uygulanan Sosyal Bilgiler basari testinden aldiklar
puanlarin cinsiyete gore hem Ontest hem de sontestte anlamli farklilik olmadig

bulunmustur. Deney-1 grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore Sosyal Bilgiler dersi
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konularinda igbirligine dayali Ogrenme yonteminin kullanilmasinin onlarin
basarilarini etkilemedigi goriilmektedir. Bir baska ifade ile isbirligine dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi 6grencilerin cinsiyetlerinin akademik basarilarina etkisi
olmadig tespit edilmistir. Ozgelik (2007) yaptig1 calismasinda 6. Smif fen bilgisi
dersinde isbirligine dayali 6grenme yaklagimimin Ogrenci cinsiyetlerinin dgrenci
basarilarina etkisi anlamli ¢ikmamistir. Demiral (2007) yaptigi ¢alismada
Ogrencilerin cinsiyetlerinin akademik basarilarina etkisi olmadigr sonucuna

ulagmistir. Bu iki arastirma ¢alismanin sonuglariyla paralellik géstermektedir.

7. Dizgeli egitime dayali 6gretim yapilan deney-2 grubu 6grencilerinin onlara
Ontest- sontest seklinde uygulanan Sosyal Bilgiler basar1 testinden aldiklar1 puanlarin
cinsiyete gore hem Ontest hem de sontestte anlamli farklilik ortaya g¢ikarmadigi
sonucuna ulasilmistir. Deney-2 grubundaki ogrencilerin cinsiyete goére Sosyal
Bilgiler dersi konularinda dizgeli egitimin kullanilmasimin onlarin basarilarini

etkilemedigi goriilmektedir.

8. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6gretim yapilan kontrol-1 ve
kontrol-2 grubu Ogrencilerinin onlara Ontest- sontest seklinde uygulanan Sosyal
Bilgiler basari testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore hem Ontest hem de
sontestte anlamli farklilik ortaya ¢ikarmadigi sonucuna ulagilmistir. Kontrol-1 ve
kontrol-2 gruplarindaki dgrencilerin cinsiyete gore Sosyal Bilgiler dersi konularinda
yapilandirmact  6grenme  yaklasiminin  kullanilmasinin  onlarim  basarilarim
etkilemedigi goriilmektedir. Karasu ve Unlii (2006), Teyfur (2010) &grencilerin
cinsiyetlerinin akademik basarilarina etkisi olmadig1r sonucuna ulagsmistir. Cetin ve
Gilinay (2007) yaptiklar1 arastirmada Ontest basari ortalamalarina gore cinsiyet
acisindan anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasmislardir. Bu arastirmalar

calismanin sonuglariyla paralellik gostermektedir.

9. Arastirmada isbirligine dayali 6grenme yontemin kullanildigi deney 1,
dizgeli egitimin kullanildigi deney-2 ve yapilandirmact 6grenme yaklagiminin
kullanildig1 kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin arastirma baslamadan 6nce Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Bu farklilik dizgeli egitimin kullanildig1 deney-2 grubu 6grencileri ile yapilandirmact

yaklagimin kullanildigi kontrol-1 ve kontrol-2 grubu 6grencileri arasinda kontrol-1
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ve kontrol-2 grubu o&grencileri lehinedir. Yani arastirmaya baglamadan Once
yapilandirmact 0grenme yaklasgimina goére Ogrenim goérecek kontrol gruplarinin
dizgeli egitim uygulanacak olan deney-2 grubuna gore Sosyal Bilgiler dersine karsi

daha olumlu tutuma sahip olduklar1 tespit edilmistir.

10. Isbirligine dayali &grenme yonteminin uygulandigi deney-1 grubu
ogrencilerinin Ontest- sontest seklinde uygulanan Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutum puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Sosyal
Bilgiler dersine iliskin olarak; deney-1 grubunda bulunan 6grencilere uygulanan
isbirligine dayali 6grenme yonteminin ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarin1 artirmada etkili oldugu tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili
yapilan aragtirmalarda isbirligine dayali 6grenme yonteminin dgrencilerin tutumlarini
artirmada etkili oldugu bulunmustur (Ozkal, 2000; Celebi, 2006; Yetkin, 2010).
Ayrica Johnson, Johnson ve Scott (1978), Altiparmak (2001), Ergiin (2006), Ozgelik
(2007), Demirtas (2008), Uz (2009), Yonez (2009), Cetin (2010), Olgun (2011) diger
derslerle ilgili yaptiklari arastirmalarda da isbirligine dayali 6grenme yonteminin
Ogrencilerin tutumlarii artirmada etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Arastirma
sonucunun bu sonuglarla ortiistiigii goriilmektedir. Arastirma bulgusundan farkli
olarak Tasdemir (2004) isbirlikli 6grenme yonteminin kimya laboratuvarina karsi

ogrencilerin tutumlarimi degistirmedigi sonucuna ulagmustir.

11. Dizgeli egitime gore 6grenim goren deney-2 grubu ogrencilerinin ontest-
sontest seklinde uygulanan Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum puanlar arasinda
sontest lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Sosyal Bilgiler dersine iligkin
olarak; deney-2 grubunda bulunan ogrencilere uygulanan dizgeli egitimin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini gelistirmede etkili oldugu
tespit edilmistir. Kogak (2004) Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili yaptig1 arastirmasinda
ve Piji (2006) yaptig1 arastirmasinda dizgeli egitimin Ogrencilerin tutumlarini

artirmada etkili oldugu sonucuna ulagmislardir.

12. Yapilandirmaci &grenme yaklagimi ile 6grenim goren kontrol-1 ve
kontrol-2 grubu Ggrencilerinin Ontest- sontest seklinde uygulanan Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutum puanlari arasinda hem kontrol-1 hem de kontrol-2 grubunda

Ontest lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Sosyal Bilgiler dersine iliskin
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olarak; hem kontrol-1 hem de kontrol-2 grubunda bulunan 6grencilere uygulanan
yapilandirmaci yaklasimin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini
gelistirmede olumsuz yonde etkili oldugu tespit edilmistir. Arastirma bulgusundan
farkli olarak Yilmaz ve Huyugiizel Cavas (2006), Teyfur (2010) yaptiklari
aragtirmalarda yapilandirmaci kuramin 6grencilerin derse iliskin tutumlarint olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Bununla birlikte, Unal ve Celikkaya (2009)
yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gore islenen dersin 6grencilerin Sosyal Bilgiler

dersine yonelik tutumlarin1 degistirmedigi sonucuna ulasmistir.

13. Arastirmada isbirligine dayali 6grenme yontemin kullanildigir deney 1,
dizgeli egitimin kullanildigr deney-2 ve yapilandirmact 6grenme yaklagiminin
kullanildigi kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin arastirma sonunda Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu
farklilik deney-1 grubu 6grencileri ile kontrol-1 grubu 6grencileri arasinda deney-1
grubu Ogrencileri lehine; yine deney-1 grubu &grencileri ile kontrol-2 grubu
Ogrencileri arasinda deney-1 grubu ogrencileri lehine oldugu tespit edilmistir.
Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin uygulandig1 deney-1 grubu ile yapilandirmaci
yaklagimin uygulandigi kontrol-1 ve kontrol-2 gruplari arasinda; isbirligine dayali
ogrenme yonteminin dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmistir. Johnson, Johnson ve Scott (1978), Ozkal (2000),
Altiparmak (2001), Celebi (2006), Ergiin (2006), Ozgelik (2007), Demirtas (2008),
Uz (2009), Yonez (2009), Cetin (2010),Yetkin (2010), Olgun (2011) yaptiklar
arastirmalarda isbirligine dayali Ogrenme yontemi ile farkli yaklasimlarin
Ogrencilerin tutumlarina etkisini aragtirmislardir. Bu aragtirmalarda isbirligine dayali
O0grenme yoOnteminin diger yaklasimlara gore Ogrenci tutumlarini artirmada daha
etkili oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonuglar ile arastirmanin bulgusunun
desteklendigi goriilmektedir. Arastirma bulgusundan farkli olarak Tasdemir (2004),
Demiral (2007), Geng (2009) yaptiklar1 arastirmalarda isbirlikli 6grenme yontemi ile
farkli yaklagimlarin  O6grencilerin  tutumlarina etkisini arastirmislardir. Bu
aragtirmalarda isbirligine dayali 6grenme yonteminin diger yaklagimlara gore tutum

puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.
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14. Qkdgretim 4. simf Sosyal Bilgiler dersi “Yasadigimiz Yer” iinitesinde
Isbirligine dayali 6grenme yontemi ile 6gretim yapilan deney-1 grubu 6grencilerinin
onlara Ontest- sontest seklinde uygulanan Sosyal Bilgiler tutum 6lgeginden aldiklar
puanlarin cinsiyete gére hem Ontest hem de sontestte anlamli farklilik olmadigi
bulunmustur. Deney-1 grubundaki 6grencilerin cinsiyete gére Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumda igbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanilmasinin onlarin
tutumlarinm etkilemedigi goriilmektedir. Bir bagka ifade ile isbirligine dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi 6grencilerin  cinsiyetlerinin  tutum diizeylerine etkisi
olmadig1 tespit edilmistir. Bu sonug, Ozgelik (2007) tarafindan yapilan arastirma

sonucu ile paralellik gostermektedir.

15. Tlkdgretim 4. smif Sosyal Bilgiler dersi “Yasadigimiz Yer” iinitesinde
dizgeli egitim ile 6gretim yapilan deney-2 grubu 6grencilerinin onlara ontest- sontest
seklinde uygulanan Sosyal Bilgiler tutum olgeginden aldiklari puanlarin cinsiyete
gore hem Ontest hem de sontestte anlamli farklilik olmadigi bulunmustur. Deney-2
grubundaki ogrencilerin cinsiyete gore Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumda
dizgeli egitimin kullanilmasimnin onlarin tutumlarint etkilemedigi goriilmektedir.
Dizgeli egitimin uygulandig1 6grencilerin cinsiyetlerinin tutumlarina etkisi olmadigi

tespit edilmistir.

16. Ilkogretim 4.siif Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmaci yaklagima
dayali 6gretim yapilan kontrol-1 ve kontrol-2 grubu 6grencilerinin onlara Ontest-
sontest seklinde uygulanan Sosyal Bilgiler tutum 6lgeginden aldiklari puanlarin hem
kontrol-1 hem de kontrol-2 gruplarinda kiz 6grenciler ile erkek dgrencilerin Ontest
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Sontest tutum
puanlarinda ise kontrol-1 grubunda kiz 6grenciler ile erkek dgrenciler arasinda erkek
ogrenciler lehine anlamli fark vardir. Yapilandirmaci yaklagimin uygulandig
kontrol-1 grubu sontest tutum puanlarina gore erkek ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yoOnelik tutumlarmin kiz 6grencilere gore anlamli diizeyde daha olumlu
oldugu tespit edilmistir. Kontrol-2 grubunda kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin
sontest tutum puanlart arasinda anlamli bir fark yoktur. Teyfur  (2010)
yapilandirmaci kurama dayali, tasarlanmis bilgisayar destekli cografya 6gretiminde

cinsiyet degiskenin 6grenci tutumlaria etkisi olmadigini tespit etmistir.
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17. ilkogretim 4.smif Sosyal Bilgiler dersinde isbirligine dayali dgrenme
yontemine dayali 6gretim yapilan deney-1 grubuna arastirma sonrasi ve 4 hafta sonra
tekrar uygulanan Sosyal Bilgiler basar1 testi degerlendirilmistir. Deney-1 grubu
Ogrencilerinin sontest basar1 puanlar1 ortalamasi1 21.17 iken kalicilik diizeyi toplam
puanlarinin ortalamasi 20.96’dir. Sosyal Bilgiler dersine iliskin olarak; deney-1
grubunda bulunan ogrencilere uygulanan isbirligine dayali 6grenme yonteminin
ogrencilerin akademik basarilarinin kaliciliginda etkili oldugu tespit edilmistir.
Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili yaptiklar1 arastirmalarinda Karaoglu (1998), Eskitiirk
(2009) ve diger dersler ilgili yaptiklari arastirmalarinda Demiral (2007), Ozgelik
(2007) isbirligine dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilarinin

kaliciliginda etkili oldugu bulunmustur.

18.11kogretim 4.smmf Sosyal Bilgiler dersinde dizgeli egitime dayali dgretim
yapilan deney-2 grubuna arastirma sonrasi ve 4 hafta sonra tekrar uygulanan Sosyal
Bilgiler basar1 testi’ne gore deney-2 grubu 6grencilerinin son test basari puanlari
ortalamast 19.80 iken kalicilik diizeyi toplam puanlarinin ortalamasi 20.23’diir.
Sosyal Bilgiler dersine iliskin olarak; deney-2 grubunda bulunan &grencilere
uygulanan dizgeli egitimin 6grencilerin akademik basarilarinin kaliciliginda etkili
oldugu tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili Sonmez (2000-2001), Kogak
(2004), Memisoglu (2004), Pas (2004), Sezginsoy ve Akkoyunlu (2011) tarafindan
yapilan ve diger derslerde Kayabasi (1997), Alacapmar (2002), Cetin (2003),
Kapicioglu (2006), Piji (2006) tarafindan yapilan arastirmalarda da dizgeli egitimin

ogrencilerin akademik basarilarinin kaliciliginda etkili oldugu bulunmustur.

19. Ilkdgretim 4.simf Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmaci dgrenme
yaklasima dayali 6gretim yapilan kontrol-1, kontrol-2 grubuna arastirma sonrasi ve 4
hafta sonra tekrar uygulanan Sosyal Bilgiler basar1 testi’ne gore kontrol-1 grubu
ogrencilerinin son test basar1 puanlar1 ortalamasi 19.07 iken kalicilik diizeyi toplam
puanlarinin ortalamast 18.85’dir. Sosyal Bilgiler dersine iligkin olarak; kontrol-1
grubunda bulunan Ogrencilere uygulanan yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin akademik basarilarinin kaliciliginda etkili oldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte kontrol-2 grubunda bulunan 6grencilerin son test akademik basari

puanlar1 ortalamasi 19.25 iken kalicilik diizeyi toplam puanlarinin ortalamasi
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16.60’dir. Sosyal Bilgiler dersine iliskin olarak; kontrol-2 grubunda bulunan
ogrencilere uygulanan yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik
basarilarinin kaliciliginda etkili olmadigi tespit edilmistir. Hanger ve Yalgin (2009)
yaptiklar1 arastirmada yapilandirmaci yaklasima dayali bilgisayar destekli dgretim
yonteminin kalicihigr arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasmuslardir. Unal ve
Celikkaya (2009) yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gore islenen dersin 0grenilen

bilgilerin kalicilik diizeyini artirdig1 sonucuna ulagmistir.

20.11kdgretim 4.smif Sosyal Bilgiler dersinde isbirligine dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi deney-1 grubu, dizgeli egitimin uygulandigi deney-2 grubu
ve yapilandirmact Ogrenme yaklagiminin uygulandigi kontrol-1 ve kontrol-2
gruplarina arastirma sonrasinda ve 4 hafta sonra tekrar uygulanan Sosyal Bilgiler
basari testi’ne gore calisma sonrasi deney ve kontrol gruplarinin son test akademik
basart testi ile kalicilik testi arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir Bu farklilik
deney-1 grubu 6grencileri ile kontrol-2 grubu Ggrencileri arasinda deney-1 grubu
ogrencileri lehine oldugu; yine deney-2 grubu Ogrencileri ile kontrol-2 grubu
Ogrencileri arasinda deney-2 grubu Ogrencileri lehine anlamli farklilik tespit

edilmistir.

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney-1 grubu ile
yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol-2 grubu arasinda; ogrenilenlerin
kaliciligini saglamada isbirligine dayali 6grenme yonteminin etkili oldugu tespit
edilmistir. Karaoglu (1998), Demiral (2007), Ozcelik (2007), Eskitiirk (2009)
yaptiklar1 arastirmalarda isbirligine dayali 6grenme yontemi ile farkli yontemlerin
Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini arastirmislaridir. Arastirma sonuglart igbirligine
dayali O6grenme yoOnteminin diger yoOntemlere gore oOgrencilerin akademik

basarilarinin kaliciliginda daha etkili oldugu sonucuna ulagmislardir.

Dizgeli egitimin uygulandigr deney-2 grubu ile yapilandirmaci yaklagimin
uygulandig1 kontrol-2 grubu arasinda; ogrenilenlerin kaliciligini saglamada dizgeli
egitimin etkili oldugu tespit edilmistir. Kayabasi (1997), Sonmez (2000-2001),
Alacapinar (2002), Cetin (2003), Kocak (2004), Memisoglu (2004), Pas (2004),
Kapicioglu (2006), Piji (2006), Sezginsoy ve Akkoyunlu (2011) yaptiklar

arastirmalarda dizgeli egitim ile farkli yontemlerin 6grenilenlerin kaliciligina etkisini
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aragtirmiglaridir. Aragtirma sonuglart dizgeli egitimin diger yontemlere gore
ogrencilerin akademik basarilarinin kaliciliginda daha etkili oldugu sonucuna

ulagmuslardir.

21.11kdgretim 4.simif Sosyal Bilgiler dersinde isbirligine dayali 6grenme
yontemine dayali Ogretim yapilan deney-1 grubuna arastirmadan 4 hafta sonra
uygulanan Sosyal Bilgiler basar1 testi cinsiyet degiskeni ele alinarak
degerlendirilmistir. Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin uygulandigi deney-1
grubunda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda kalicilik testi agisindan anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir. Isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandig
ogrencilerin cinsiyetlerinin 6grenilenlerin kaliciligmma etkisi olmadig1 tespit
edilmistir. Ozcelik (2007) yaptig1 calismasinda 6. Sinif fen bilgisi dersinde isbirligine
dayali 6grenme yaklagiminin 6grenci cinsiyetlerinin kalict 6grenmeye etkisi anlamli

c¢ikmamuistir. Bu arastirma ¢aligmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir.

22. lkdgretim 4.sinif Sosyal Bilgiler dersinde dizgeli egitime dayali 6gretim
yapilan deney-2 grubuna arastirmadan 4 hafta sonra uygulanan Sosyal Bilgiler basari
testi cinsiyet degiskeni ele alinarak degerlendirilmistir. Dizgeli egitimin uygulandigi
deney-2 grubunda kiz ve erkek 6grenciler arasinda kalicilik testi agisindan anlamli
bir fark olmadigi tespit edilmistir. Dizgeli egitimin uygulandigi O6grencilerin

cinsiyetlerinin 6grenilenlerin kaliciligina etkisi olmadig: tespit edilmistir.

23. Ilkdgretim 4.simf Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmaci yaklagima
dayali 6gretim yapilan kontrol-1kontrol-2 grubuna aragtirmadan 4 hafta sonra
uygulanan Sosyal Bilgiler basar1 testi cinsiyet degiskeni ele alinarak
degerlendirilmistir. Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol-1 grubunda kiz
ve erkek ogrenciler arasinda kalicilik testi agisindan anlaml bir fark olmadig: tespit
edilmistir. Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol-2 grubunda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda kalicilik testi agisindan anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir.
Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi 6grencilerin cinsiyetlerinin dgrenilenlerin

kaliciligina etkisi olmadig tespit edilmistir.
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5.2.ONERILER

Arastirmanin bu kisminda, aragtirmada edinilen bulgular ve ulasilan sonuglar

15181nda gelistirilen oneriler bulunmaktadir.

1. Bu arastirmada hem isbirligine dayali 6grenme yontemi hem de dizgeli
egitimin Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin basarilarini, derse yonelik tutumlarini
ve Ogrenilenlerin kaliciligini artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonugtan harcketle Sosyal Bilgiler dersi 06gretiminde basariyr artirmada,
Ogrenilenlerin kaliciligini saglamada ve olumlu tutum gelistirmede isbirligine dayali
O0grenme yontemi ve dizgeli egitim kullanilabilir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan
planlar ve etkinlikler isbirligine dayali dgrenme yontemi ve dizgeli egitimden

yararlanmak isteyen 6gretmenlere rehberlik edebilir.

2. Aragtirma sonucuna gore hem isbirligine dayali hem dizgeli egitim hem de
yapilandirmact 6grenme yaklasimlari, Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin
basarilarint ve Ogrenilenlerin kaliciligini artirmada (kontrol-2 grubu harig) etkili
olmustur. Bir arastirma sonucuna ihtiya¢ duyulmakla birlikte 6gretmenlerin tiim
derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinde de 6gretmen kilavuz kitaplarina bagh
kalarak ders isledikleri gozlenmekte ve bilinmektedir. Arastirma sonucuna bagl
olarak Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde sadece 6gretmen kilavuz kitaplarinda
yer alan etkinliklerle sinirli kalmayip basta isbirligine dayali 6grenme ve dizgeli
egitim olmak iizere farkli anlayis, yaklagim, yontem ve teknikleri kullanmalar

onerilebilir.

3. Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde yapilandirmaci yaklasimin kontrol-1
grubunda basariyr artirdigi, kaliciligr sagladigi, tutumlarini ise olumsuz yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Kontrol-2 grubunda ise basariyr artirdigi, Ogrenilenlerin
kaliciligin1 saglamadigi, tutumlarii da olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bu
durumun farkli nedenleri olabilir. Bu durumun bir nedeni olarak 6gretmen faktorii
diisiiniilebilir. Bu arastirmada deney gruplarinda dersler arastirmaci tarafindan,
kontrol gruplarinda ise smf Ogretmenleri ile yiiriitilmistir. Yapilacak diger
aragtirmalarda deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan dersler yiiriitiiliip

sonugclar tekrar test edilebilir.
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4. Sosyal Bilgiler derslerinde yapilandirmaci grenme yaklasiminin disinda
isbirligine dayali ve dizgeli egitimin dgrenci basarisini, derse yonelik tutumunu ve
Ogrenilenlerin kaliciligini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Yapilacak arastirmalarda
farkli yontem ve tekniklerin de basariya, derse yonelik tutuma ve kaliciliga etkisi

arastirilabilir.

5. Bu arastirmada dizgeli egitimin Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin
basarilarini, derse yonelik tutumlarin1 ve 6grenilenlerin kaliciligini artirmada etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler 6gretiminde dizgeli
egitimin katkis1 gbz Oniinde tutularak program gelistirme asamalarinda bu anlayigin

da dikkate alinmasi Onerilebilir.

6. Bu arastirmada isbirligine dayali 6grenme yontemine ait bes farkli teknik
(birlestirme, birlikte soralim birlikte 6grenelim, 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri,
birlikte 6grenme, grup arastirmasi) kullanilmistir. Bu teknikler Sosyal Bilgiler
dersinde basariy1, derse yonelik tutumlari ve Ogrenilenlerin kaliciligini artirmada
etkili olmustur. Yapilacak diger arastirmalarda isbirligine dayali 6grenme yontemine
ait birden fazla farkli teknik kullanilarak bu tekniklerin basari, kalicilik ve tutuma
etkisi belirlenebilir. Ayrica 6gretmen kilavuz kitaplarinda hangi konularin igbirligine
dayali 6grenmeye uygun oldugu belirlenebilir, belirtilen yontemlerin hangi teknikle

verilecegi ayrintilari ile agiklanarak uygulanabilir.

7. Aragtirmada 6grencilerin edindikleri bilgilerin kaliciligr test edilmis fakat
tutum diizeylerinin kalici olup olmadigina bakilmamistir. Yapilacak bir caligma ile
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum diizeylerinin aragtirma bittikten

sonra kalict olup olmadigina bakilabilir.
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EK.1: “YASADIGIMIZ YER” UNITESINE AiT KAZANIMLAR VE
ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME YONTEMININ UYGULANDIGI DERS
PLANLARI
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UNITE ADI: YASADIGIMIZ YER
OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE CEVRELER

KAZANIMLAR

1.Cesitli yontemlerle cevresindeki herhangi bir nesnenin kendisine gore
bulundugu yonii bulur.

2.Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatir.

3.Cizdigi sekil ve semalarda kullandigi sembolleri agiklayan bir bolim
olusturur.

4.Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izer.

5.Cevresinde meydana gelen hava olaylarmi1 gézlemleyerek, bulgularini
resimli grafiklere aktarir.

6.Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlar ayirt eder.

7.Efsane, destan, oykii, tiirkil ve siirlerden yararlanarak yasadigi yerin cografi
ozellikleri ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

8.Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur.
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ISBIRLiIGINE DAYALI OGRENME YONTEMININ UYGULANDIGI
DERS PLANI (1)

UNITE ADI: YASADIGIMIZ YER
OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE CEVRELER

A.BICIMSEL BOLUM
Dersin adi: Sosyal Bilgiler
Konu: Yonler
Sinif: 4
Siire: 40°+ 40°+40°
(")grenci Kazanimlari:
1.Cesitli yontemlerle ¢evresindeki herhangi bir nesnenin kendisine gore bulundugu
yonii bulur.
Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii: Yon
Temel Beceriler: Gozlem
Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Isbirligine Dayali Ogrenme Yéntemi -
Birlestirme teknigi, Soru-cevap
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler ve Kaynakca: Kaynak kitaplar:
Sosyal Bilgiler Seviye yayinlari, Sosyal Bilgiler Murat yaynlari, Bilgiye Yolculuk
Sosyal Bilgiler Bahgesehir yayinlari
Ders kitaplari: Sosyal Bilgiler ders ve calisma kitaplar1 Okyay yayincilik ve Tuna
matbacilik, etkinlik yapraklar
B.MUHTEVA BOLUMU
1.GIRIS BOLUMU

Oncelikle siniftaki 6grencilerin cinsiyet, 6grenme diizeyleri vb. 6zellikleri
dikkate alinarak 4 kisilik heterojen gruplar olusturulur. Gruplar ders esnasinda bir
arada ¢alisacaklar sekilde otururlar. Ardindan islenen konu, grup biiyiikliigiine gore
dort alt konuya ayrilir.

a)Yon ve cografi yon kavrami, ana ve ara yonler

b)Yon bulma yontemleri (Giinesten yararlanarak yon belirleme, kutup
yildizindan yararlanarak yon belirleme, agaclarin ve taslarin yosunlu yiizlerinden

yararlanarak yon belirleme)

158



¢)Yon bulma yontemleri (Karinca yuvalarindan yararlanarak yon belirleme,
gblge boyundan yararlanarak yon belirleme, pusuladan yararlanarak yon belirleme,
cami minarelerinden yararlanarak yon belirleme)

d)Yonleri sema iizerinde gosterme ve cevremizdeki nesnelerin bulundugu
yere gbre yonleri belirleme ve okuyabilme
Dikkati Cekme:

Ogretmen, 6grencilere yonlerin neye gore belirlendigini ve yonleri bilmenin
giinliik yasamda ne gibi kolayliklar sagladigini sorarak derse baslar.

Giidiileme:

“Bu dersin sonunda ¢evremizdeki nesnelerin bulundugu yere gore yoniimiizii
nasil belirleyecegimizi, yon ve cografi yon kavramini, ana ve ara yonleri, yon bulma
yontemlerini 6grenecek ve yonleri sema lizerinde gostereceksiniz” diyerek 6gretmen
derse geger.

Gozden Gecirme:

Ogretmen, yonleri bilmenin giinliik yasamda bir¢ok kolaylik sagladigini ve
bir yeri tarif ederken yonleri bilmenin bizim i¢in ¢ok dnemli oldugunu soyler.
Derse Gecgis:

Cevremizdeki nesnelerin  bulundugu yere gore yoOnlimiizii nasil
belirleyecegimizi 6grenecegiz. YOn ve cografi yon kavramini, ana ve ara yonleri, yon

bulma yontemlerini 6grenecegiz ve yonleri sema lizerinde gosterecegiz.
2.GELISTIRME BOLUMU

Ogretmen, konuyu kisaca dgrencilere sunar. Asagidaki sorular1 sorar.

Sorular/Etkinlikler Cevaplar/Etkinlikler

1.Yonler neye gore belirlenir? -Giinese.

2.Giinesin dogdugu yone sag kolumuzu -Sagimiz dogu, solumuz bati,

uzatirsak yonleri nasil ifade ederiz? onlimiiz kuzey, arkamiz giineyi gosterir.
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3.Yon bulmada kullanilan yontemleri saymiz? -Giines, kutup yildizi, agaglar,

minareler, gélge boyu.
4. Karincalar topragi yuvalarinin hangi yoniine y1gar? -Kuzey.
5. Kayalarin ve agaglarin govdelerinin yosunlu yiizii ~ -Kuzeyi.
hangi yonii gosterir?

6. Pusuladaki N harfi hangi yonii gosterir? -Kuzeyi.
7. Sol kolunu gilinesin dogdugu tarafa dogru -Kuzeyi.

uzatan birinin arkast hangi yonti gosterir?

8. Bahgeye dikilen bir ¢ubugun 6gle saatinde -Giineyi.
en kisa golgesinin ters uzantis1 hangi yoni gosterir?

9. Bulutsuz gecelerde yoniimiizli bulmak i¢in -Kuzeyi

Kutup Yildizina baktigimizda Kutup Yildiz1

hangi yonii gosterir?

10.Minarelerin serefelerindeki kapilar hangi -Glineyi.
yonii gosterir?

ARA OZET: Yénler giinese gore belirlenir. Giines dogudan dogar, batidan
batar. Kuzey, gliney, dogu, bati olmak {izere dort ana yon, kuzeydogu, kuzeybati,
giineydogu, giineybati olmak {lizere dort ara yon vardir. Yon bulmada gilinesten,
kutup yildizindan, agacglarin kayalarin yosun tutan yiizlerinden, minarelerden,

pusuladan, gélge boyundan, karinca yuvalarinin agzindan yararlaniriz.

ARA GECIS: Ogretmen &grencilere yonleri sema iizerinde gdstermenin

onemli oldugunu soyler. Ardindan asagidaki faaliyetler gerceklestirilir.

Daha sonra alt konular kiime iiyeleri tarafindan aralarinda paylasilir.
Ogrencilerden, degisik kaynaklar1 inceleyerek segtikleri konuya iyice hazirlanmalari
istenir. Bu hazirlanma 6gretmenin sinifa getirdigi ¢esitli kaynaklarla saglanir. Ayrica,
grup lyelerinin kendi konularinin disinda diger arkadaslarinin da konularmi kisaca
incelemeleri ve arkadaslarina konulariyla ilgili sorabilecekleri sorulari yazmalari

sOylenir.
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Daha sonra ayni konuyu alan 6grencilerin bir araya gelmeleri sdylenir. Ayni
konuyu alanlardan olusan kiimelere “uzmanlik” grubu denir. Dolayisiyla, alt konular
ile ilgili olarak dért uzman grubu olusturulur. Ogrenciler uzman gruplarinda ayni
konuyu alan arkadaslariyla birlikte konuyu ayrintilartyla tartisir. Her 6grenci kendi
uzman grubunda konu ile ilgili kaynaklari inceleyerek kendi eksikliklerini
tamamlarken diger arkadaslarinin da eksikleri tamamlamasina yardimer olurlar.

Konuyla ilgili olarak birbirlerine sorular yoneltir. Konuyu iyice kavramaya ¢alisirlar.

Ogrenciler, uzman gruplarinda ¢alistiktan sonra, kendi gruplarina donerler.
Sorumlu olduklar1 konulari, sirasiyla grup arkadaslarina anlatirlar. Bu arada, grup
tiyeleri konusunu anlatan arkadaslarina sorular yoneltir ve konuyu iyice kavramaya
caligirlar. Grup iiyelerine etkinlik 1 dagitilir. Grup tyeleri ¢alisma yapraklarini 6nce
bireysel olarak cevaplandirirlar. Yanlis verdikleri cevaplari daha sonra dogru
cevaplandiran arkadaglar1 ile birlikte tekrar cevaplandirirlar. Son olarak konular
tekrar edilerek ve pekistirilir. Gruptaki her tiyenin konuyu iyi 6grendiginden emin
olunur. Ogrenciler isterlerse, grup icinde kendileri i¢in gerekli gordiikleri noktalar ile

ilgili olarak anlamli1 notlar tutarlar.

Etkinlik 1

SURIYE }

1.Tiirkiye haritasinin yanindaki yon semasindan yararlanarak; asagida yer alan

illerin birbirlerine gére konumlarini eslestirerek gosteriniz
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Aydin,Denizli’nin H kuzeyindedir.

Ankara,Eskisehir’in guneyindedir.
Kayserl. Adana'nin | |d0 gusundadir.
Denizli Usak’m || batisindadir.

2.Sag kolumuzu giinesin dogdugu tarafa, sol kolumuzu da battig1 tarafa uzatalim. Bu
durumda asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

Sagkolumuz ... yoniinii
Sol kolumuz :...........coooooiiiiii yoniini
Onuimtiz P yonini
Arkamiz .o yoniinii gosterir.
3.
4 L 5
7y
7 < Ll 8
5 3

Asagidaki sorularin cevabini karsilarina yaziniz.

1.Araba kuzeydoguya giderse kag numarali yere gider?..........cccoceveverieinenieennennes
2. Araba giineydoguya giderse ka¢ numarali yere gider?...........ccoocoveveeineieennennnn
3. Araba doguya giderse kag numarali yere gider?..........cooeveeviieiinienieeieceeieneens
4. Araba kuzeye giderse ka¢ numarali yere gider?.........cccocovvevieininenieinenieceene
5. Araba batiya giderse kag numarali yere gider?..........ccoovevevieviieieniieiieieieene,
6. Araba 4 numarali yere ulagmak igin hangi yone gitmelidir?...............cccvevnennen.
7. Araba 2 numarali yere ulagsmak igin hangi yone gitmelidir?.............c.cceevvenennene
8. Araba 6 numarali yere ulagmak i¢in hangi yone gitmelidir?..............ccocvevennnee.

Ogrencilere, dersin son saatinde bireysel olarak konuyla ilgili smava
girecekleri ve calisilan tiim konularla ilgili sorularin yer alacagi belirtilir. Her

O0grencinin uzman oldugu konuyu grubun diger iiyelerine iyi G6gretmezse grup
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basarisinin diisecegi vurgulanir. Ogretmen dersin sonunda 6nem verilmesi gereken

kisimlar1 agiklar ve daha sonra gruplara ¢alismak iizere bir etkinlik yapragi verir.

Etkinlik 2

1. Yoniimiizii bulmak i¢in kullanabilecegimiz yontemlerin adlarini yaziniz.

2. Yukarida sekle gore, asagidaki bosluklar1 yon ifadelerini kullanarak
doldurunuz.

Ali Betiil’tin ................... durmaktadir.

Omer oyun halkasinin .................... yoniindedir.
Ahmet oyun halkasinin .................... yoniindedir.
Hasan oyun halkasmin .................... yOniindedir.
Orhan oyun halkasmin .................... yoniindedir.
Ali oyun halkasmin .................... yoniindedir.
Betiil oyun halkasinin .................... yoniindedir.
Kiibra oyun halkasmnin .................... yOniindedir.
Giiler oyun halkasmin .................... yoniindedir.
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3 giineye kuzeyi golge boyu kuzeye

Yukaridaki kelimeleri, asagidaki climlelerin uygun olan yerlerine yaziniz.

1.Karincalar yuvalarindan ¢ikardiklari topraklari ........... biriktirir.
2.0gle vakti diimdiiz bir ovada yoniimiizii............... ile bulabiliriz.
3.Pusulanin renkli ucu daima............... gosterir.

4. Minarelerin serefelerindeki kapilar daima............ bakar.

C.SONUC VE DEGERLENDIRME BOLUMU
Son Ozet:

Yonler glinese gore belirlenir. Giines dogudan dogar, batidan batar. Kuzey,
giiney, dogu, bati olmak {izere dort ana yon, kuzeydogu, kuzeybati, giineydogu,
giineybati olmak {izere dort ara yon vardir. Yon bulmada gilinesten, kutup
yildizindan, agaglarin kayalarin yosun tutan yiizlerinden, minarelerden, pusuladan,
gdlge boyundan, karinca yuvalarinin agzindan yararlaniriz. Gruplar, ¢aligmalarini

tamamlandiktan sonra, 6gretmen anlagilmayan noktalar varsa agiklik getirir.

Tekrar Giidiilleme:

Ogretmen, Ogrencilere cevremizdeki nesnelerin bulundugu yonii nasil
belirleyecegimizi, ana ve ara yonleri, yon bulma yontemlerini, yon bulmaya yarayan
araclari ve kullanimlarin1 6grendiklerini ve yonleri sema iizerinde rahatlikla
gosterebileceklerini soyler.

Kapams:

Ogretmen, &grencilere derse aktif sekilde katildiklari icin tesekkiir eder.
Sizden bir sonraki derse gelirken 6grendiginiz konulari tekrar ederek gelmenizi
istedigini sdyler.

Degerlendirme:

Ogrenciler bireysel olarak konu sonu sinavina almir. Degerlendirme yapulir.
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YONLER KONUSU KONU SONU SINAVI

1. Yukaridaki haritada bazi yonler Romen rakamlar1 ile goOsterilmistir. Romen

rakamlar1 ile verilen yonler hangi segenekte dogru olarak verilmistir?

| Il 11 AY4

——

A) Gliney  Bati  Kuzeybati Giineybati

B)Kuzey @ Dogu Kuzeydogu Kuzeybati

C) Giney  Dogu Giineybatt Kuzeydogu

D) Kuzey @ Dogu Gilineydogu Kuzeybati

2.Y6n bulmada en giivenilir ara¢ asagidakilerden_hangisidir?
A)Harita B)Pusula C)Olgek D)Kroki
3.Bulutsuz bir gecede yon bulmamizi saglayan yildiz asagidakilerden hangisidir?
A)Biiyiik ay1 B)Kiigiik ay1  C) Kova D)Kutup yildiz1
4. Asagidakilerden hangisi yon bulma yontemlerinden biri degildir?
A)Bulutlarin hareketlerini incelemek

B)Pusula kullanmak

C)Karinca yuvalarina bakarak

D)Giines tam tepede iken dik bir cubugun golgesini incelemek
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5.Ali’nin sag eli Giines’in dogdugu tarafi, sol eli de battig1 tarafi gosterdigine gore

Ali’nin 6nii hangi yone dontiktiir?

A)Dogu B) Bati C)Kuzey D) Giiney

GURCISTAN

6.Yukaridaki sehirlerden hangisi Tiirkiye’nin giiney batisinda yer almaktadir?
A)istanbul B)Mugla C)Mardin D)Artvin

7.Kayalarin ve agaglarin yosun tutan yiizleri hangi yonii gosterir?

A)Dogu B)Kuzey C)Gliney D)Bat1

8. Ormanda yolunu kaybeden bir kisi yonii en_dogru bi¢cimde asagidakilerden

hangisine bakarak bulur?
A) Kutup yildiz1 ‘na B) Karinca yuvalarina
C) Pusulaya D) Agag govdelerine

9.Pusulanin renkli ucunun gosterdigi tarafa yiiziimiizi donersek, sag kolumuz hangi

yonii gosterir?
A)Bat1 B)Kuzey C)Dogu D)Giiney
10. Karinca yuvalarinin agz1 hangi yonii gosterir?

A)Kuzey B)Bat1 C)Dogu D)Gliney
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ISBIRLiGINE DAYALI OGRENME YONTEMININ UYGULANDIGI
DERS PLANI (2)
UNITE ADI: YASADIGIMIZ YER
OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE CEVRELER

A.BICIMSEL BOLUM
Dersin adi: Sosyal Bilgiler
Konu: Kroki
Sinif: 4
Siire: 40°+ 40°+40°
Ogrenci Kazanmimlari:
2.Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatir.
3.Cizdigi sekil ve semalarda kullandig1 sembolleri agiklayan bir boliim olusturur.
4.Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izer.
Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii: Yer
Temel Beceriler: Gozlem
Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi —
Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Teknigi, Soru-cevap, Anlatim
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler ve Kaynakca: Kaynak Kitaplar:
Sosyal Bilgiler Seviye yayinlari, Sosyal Bilgiler Murat yaynlari, Bilgiye Yolculuk
Sosyal Bilgiler Bahgesehir yayinlari
Ders kitaplari: Sosyal Bilgiler ders ve ¢aligma kitaplari Okyay yayincilik ve Tuna
matbaacilik, ¢alisma yapraklari
B.MUHTEVA BOLUMU
1.GIRiS BOLUMU

Oncelikle smftaki ogrencilerin yetenek, basari, cinsiyet, sosyo-ekonomik
diizey vb. ozellikleri dikkate alinarak 4 kisilik heterojen gruplar olusturulur. Gruplar
ders esnasinda bir arada galisacaklar1 sekilde otururlar. Her grup kendine bir ad
belirler.
Dikkati Cekme:

Ogretmen, ogrencilere krokinin ne anlama geldigini ve ne gibi yararlari

oldugunu sorarak derse baslar.
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Giidiileme:

“Bu dersin sonunda krokinin ne anlama geldigini, krokinin yasamimizda
sagladigi  kolayligi, krokide kullanilan semboller ve oOzelliklerini, kroki
hazirlayabilmeyi ve kroki kullanabilmeyi ve krokiye gore yer tarif edebilmeyi
Ogreneceksiniz” diyerek dgretmen derse geger.

Gozden Gecirme:

Ogretmen, krokinin giinliik yasammmizda bir¢ok kolaylik sagladigini ve bir
yeri tarif ederken kroki kullanmanin igimizi kolaylastirdigini soyler.
Derse Gegis:

Krokinin ne anlama geldigini,

Krokinin yasamimizda sagladigi kolayligi, krokide kullanilan semboller ve
Ozelliklerini,

Kroki hazirlayabilmeyi ve kroki kullanabilmeyi ve krokiye gore yer tarif
edebilmeyi 6grenecegiz.
2.GELISTIRME BOLUMU

Her 6grenci 6gretmenin konu ile ilgili hazirladigi calisma yapragimi tek
basina sessizce okur ve konu iizerinde calisir. Ogretmen, okumayr ydnlendirmek
tizere, Ogrencilere okurken dikkat edilmesi gereken noktalar1 bildirir. Bu noktalar1
tahtaya yazar. Kroki ¢alisma kagidini okurken dikkat edilmesi gereken noktalar
sunlardir:

1-Krokinin yasamimizda sagladig1 kolayligi, krokinin ne anlama geldigi ve ne
ise yaradigi

2-Krokide kullanilan semboller ve krokinin 6zellikleri

3-Krokiyi kullanabilme ve krokiye gore yer tarif edebilme

4-Kroki olusturabilme
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Calisma Yaprag: 1
KROKI

Annem, “kizim yeni acgilan aligveris merkezine gidip,1 kg domates alir
misimn”dedi ve elime aligveris merkezinin el ilanim1 verdi.El ilaninda alisveris
merkezi, mahallenin krokisini hazirlamis ve g¢evredeki biitiin bina, okul, yol vb.
yapilar1 ¢izmis.Bu kroki yardimiyla aligveris merkezini kolayca buldum.Boylece

krokinin ne ise yaradigini,oradaki sembollerin hangi anlama geldigini daha iyi

anladim.
s " EH
ANKARA CADDESI

L 'v;i

E 2 H:Hastane

L E: A:Aligveris

= A merkezi
O:Okul

d B:Banka
P.K:Polis karakolu
Aciklama: S:Saglik ocagi

P:Postane

Bir yerin bulundugu alanin, ¢evredeki bina, yol, igyeri, park gibi yapilar1 da
gostererek kusbakist olarak kagit iistiine kabataslak cizilmesidir. Krokide cevre,
genel Ozelliklerini yansitacak sekilde ¢izilir, ayrintilara yer verilmez. Krokide ¢esitli
semboller kullanilabilir, bu semboller okul, hastane, stadyum, tiyatro, postane gibi

yapilar ifade etmek i¢in kullanilabilir.

Krokiyi giinliik yasamimizda ¢ok sik kullaniriz. Evimize davet ettigimiz bir
arkadasimiza evimizin adresini veririz. Ancak adres evi bulmasma yeterli
olmayabilir. Ona evimizin krokisini caddeleri, sokaklar1 veya herkesce bilinen yerleri

belirterek ¢izeriz.
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Kroki ¢izilen kagidin yukarisi her zaman kuzeyi gostermelidir. Krokide belirli
sekiller ve semboller kullaniliyorsa bunlar1 ifade eden agiklamalar kagidin bos bir

yerinde belirtilmelidir.
Krokinin Ozellikleri:
1.Alanin kusbakist goriintiisii ¢izilir.
2.Kabataslak ¢izilir ve ayrintilara yer verilmez.

3.Semboller kullanilabilir, her semboliin ne anlama geldigini gosteren

semboller kosesi olusturulur.

4.Yapilar kiigtltilerek cizilir, ama haritadaki gibi belli bir oran yoktur,

kiigiiltme kabataslak yapilir.

Ornek 1:

Asagidaki sekilde Pmar Mabhallesine ait bir kroki verilmistir. Bu Kkrokiyi
dikkatli bir sekilde inceleyin ve asagida yer alan bosluklari uygun kelimelerle

doldurunuz. Sizde bu krokiden yaralanarak uygun sorular olusturunuz.

SIS : Turizm Blrosu
_— Allsveri§ Miize Caddesi
o~ Merkezi
P ]
o Hiirriyet
Caddesi
Hurriyet
Caddesi
Otopark
Adliye Eczane
Atatiirk Aniti
Atatiirk
Caddesi
Atatiirk
Caddesi
Hastane
o Kitabevi
8 Okul Okul Sinar
3 Caddesi :
& Gazeteci| Sokak Kictashe
I)Atatiirk anitinin kuzeyinde...............cooooviiiiiiiiiiiiiii yer alir.
2) Adliyenin gineyinde ..........c.cooeiiiiiiiiiiiii e, yer alir.
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3) Kirtasiyenin batisinda .............ooooiiiiiiiiii e yer alir.

4) Kuzeyden giineye dogru giden yol .............coooviiiiiiiiiinn., dir.
5) Miizenin giineydogusunda .............oooiiiiiiiiiiiiiiii yer alir.
Ornek 2:

Asagidaki tarif bilgilerinden yararlanarak Medrese Mabhallesinin krokisini

tamamlayimiz.

-Okulun dogusunda saglik ocagi var.

-Saglik ocaginin kuzeyinde ¢cocuk bahgesi var.

-Cocuk bahgesinin batisinda hastane var.

-Hastanenin giineyinde Ankara Caddesi var.

-Ankara caddesini kesen Giines Sokagi okulun batisindan geciyor.
-Giines sokaginin dogusunda okul, batisinda karakol var.

-Karakolun kuzeyinde banka subesi var.
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Asagidaki alana sinifinizin krokisini ¢iziniz.

Sorular/Etkinlikler Cevaplar/Etkinlikler

1.Kroki nedir? -Bir yerin kusbakigi goriinisiiniin kabataslak
¢izimidir.

2.Krokinin 6zellikleri nelerdir? -Olgeksizdir, plansizdir, kabataslak cizilir,

kusbakisi olarak ¢izilir.
3.Kroki ne gibi kolaylik saglar? -Bir yeri kolayca bulmamizi saglar.

ARAOZET: Kroki bir yerin kusbakisi goriiniisiiniin kabataslak ¢izimidir.
Krokide olgek kullanilmaz, plansizdir, semboller kullanilir. Kroki bir yeri tarif

ederken kolaylik saglar.

ARA GECIS: Ogretmen 6grencilere krokiye gore yer tarif edebilmenin ve
kroki tizerinde yonleri kullanmanin énemli oldugunu sdyler ve ardindan asagidaki

etkinlikleri geceklestirir.
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Her 6grenci okudugu konu ile ilgili iki soru hazirlar. Sorular kavrama ya da
daha iist diizeyde hazirlanir. Ogrenciler sorulari hazirlarken dgretmen rehberlik eder.
Ogrenciler hazirladiklari sorular1 soru kartina yazarlar. Soru kartia her 6grenci adini

da yazar. Ogretmen bireysel olarak hazirlanan sorular1 diizeyine, dogruluguna bakar.

Grup i¢inde bireysel olarak hazirlanan sorular tartisilip, degerlendirilir ve {i¢
grup sorusu olusturulur. Hazirlanan sorular soru kartina yazilir. Gruptaki
ogrencilerden her birine farkli gorevler verilir. Bir 6grenciye, sorularla ilgili kayitlari
yapabilmesi amaciyla kaydedici, diger iiyeye sorular1 diger gruplara gotlirmesi
amaciyla postaci, diger liyeye konu ve sorularla ilgili agciklama ve 6zetleme yapmasi
amaciyla Ozetleyici, diger liyeye de grup sorularini yanitlamasi ve konu ile ilgili

sunumlar1 yapmasi amactyla sdzcii gorevi verilir.

Grupca olusturulan sorular kartlara yazildiktan sonra, postaci roliindeki

Ogrenci araciligi ile rastgele se¢ilen baska gruplara gonderilir.

Grup tyeleri igbirligi i¢inde sorular1 yanitlar. Sozcii 6gretmen tarafindan
rastgele segilerek, gruptaki her 6grencinin sozcii olacakmis gibi calismalar1 gerektigi
sOylenir. Gruplar, sectikleri sozciiler araciligi ile kendilerine gelen sorular ile ilgili
goriislerini ve yanitlarini sinifa sunarlar. Diger soruda farkli bir 6grenci sozciilik
yapar. Biitliin gruplarin sorularla ilgili goriisleri ve yanitlar1 sunmalar1 saglanir.
Sunumlar Dbittikten sonra grup ve sozcinin edimi, Ogretmen tarafindan
degerlendirilir. Degerlendirme sonucu, grup icin bir sunum puani elde edilir. Bu da

grup puanina katilir.

Grup Sunumu Degerlendirme Formu

Iyi Orta Kotii

1.Konunun anlagilirligi

2.Konuyla ilgili 6rnekler

3.Sunumun agikligi

4.S1n1fin sordugu sorulara verilen yanitlar

5.Konuya hakim olma

6.Smiftaki 6grencilerin katilimini saglama

7.Konunun 6nemli
noktalarina dikkat ¢cekme

173




C.SONUC VE DEGERLENDIRME BOLUMU
Son Ozet:

Ogretmen 6grencilere krokinin bir yerin kusbakisi goriiniisiiniin kabataslak
¢izimi oldugunu, krokide oOl¢ek kullanilmadigini, plansiz oldugunu, semboller
kullanildigint ve kroki bir yeri tarif ederken kolaylik sagladigini sdyler. Gruplar,
sunumlarmi tamamlandiktan sonra, &gretmen konuyu Ozetler ve anlagilmayan

noktalar varsa aciklik getirir.

Tekrar Giidiilleme:

Ogretmen, dgrencilere krokinin ne anlama geldigini, krokinin yasamimizda
sagladigi  kolayligi, krokide kullanilan semboller ve Ozelliklerini, kroki
hazirlayabilmeyi ve kroki kullanabilmeyi ve krokiye gore yer tarif edebilmeyi
ogrendiklerini ve yasaminizda karsilastiginiz herhangi bir yerin krokisini rahatlikla
cizebileceklerini soyler.

Kapams:

Ogretmen, o&grencilere derse aktif sekilde katildiklari igin tesekkiir eder.
Sizden bir sonraki derse gelirken 6grendiginiz konular1 tekrar ederek gelmenizi
istedigini sdyler.

Degerlendirme:

Konunun bitiminden sonra 6grenciler bireysel olarak sinava girerler. Siav

puanlart ve sunum puanlari toplanarak grup puani elde edilir. Gruplar birbirleriyle

kesinlikle yarismazlar. Gruplara “cok basarili”,“basarili” ve “az basarili” grup

odulleri verilir.
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KROKI KONUSU KONU SONU SINAVI
1. Evimin ¢evresindeki yapilari kusbakisi ve kabataslak olarak bir kagida ¢izdim

diyen Ece’nin ¢izdigi sey nedir?

A)Plan B)Kroki C)Harita D)Proje
2.Asagidakilerden hangisinin krokisini ¢izmek daha kolay olur?
A) Smifimzin ~ B) Mahallenizin  C) Sehrinizin D) Ilgenizin
3.Kroki ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A)Alanin kusbakis1 goriintiisii ¢izilir. B)Kabataslak ¢izilir.

C)Ayrintilara yer verilir. D)Semboller kullanilabilir.

Hastane

B e

4.Yukaridaki krokiye gore okul hastanenin hangi yontindedir?

A) Gliney B) Bat1 C) Giineybatt D) Kuzeybati

Gacuk Parki K

od O O O
ikl 0 d O O ad
oo | O o
Ata Bitesi G0l Sites Elmas Siteg

harket Banka

Agafidaki iki soruyu krokiye gore cevaplayiniz.

5.Giil sitesinde oturan Ayse Hanim 6nce bat1 yoniinde daha sonra sirasiyla giiney ve
dogu yonlerinde ilerlemistir. Ayse Hanim’1in gittigi yerler hangi secenekte sirastyla

verilmistir?
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A) Ata sitesi, ¢ocuk parki, banka

C) Ata sitesi, market, banka

B) Elmas sitesi, cocuk parki, okul

D) Elmas sitesi, market, okul

Kuscu ?E‘ :?_ Aligveris
Apt. merkezi
pt = s
> s
(%] O]
Kiitiiphane Kres Bakkal

6. Gonca, Kuscu apartmanindan ¢ikip once kiitliphaneye, sonra da krese gitti. Buna

gore Gonca, sirasiyla hangi yonlere ylirliimiistiir?

A)Gliney— bati

B)Giiney-dogu

C)Dogu-kuzey

D)Kuzey-dogu

Asagidaki krokiyi inceleyiniz. 7, 8,9.sorular1 krokiye gore yanitlayiniz.

Belediye Okul Cocuk parki Benzinlik
Hastane Cicek Apt.
g
T
=
Pastane
PTT
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7.Cocuk parkinin dogusunda olan bina hangisidir?
A)Belediye B)Okul C)Benzinlik ~ D)Hastane

8. Okul, Cigcek Apartmanina gore hangi yondedir?
A)Kuzey B)Dogu C)Kuzeybati  D)Giineybat1

9. Yunus, okuldan ¢ikip 6nce ¢ocuk parkina, sonra da hastaneye gitti. Buna gore Yu-

nus, sirastyla hangi yonlere yiirimiistiir?

A)Bat1 — bat1 B)Bat1 — giiney  C)Giiney — bat1 D)Dogu - giiney

10.1yi bir kroki ¢izimi i¢in asagidakilerden hangisi gerekmez?

A) lyi bir gdzlemci olmak. B) Yon bilgisine sahip olmak.

C) Sembollerle ifade ederken dikkatli olmak. D) Olgii kullanmak
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iSBIRLIGINE DAYALI OGRENME YONTEMININ UYGULANDIGI
DERS PLANI (3)
UNITE ADI: YASADIGIMIZ YER
OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE CEVRELER

A.BICIMSEL BOLUM
Dersin adi: Sosyal Bilgiler
Konu: Hava Olaylar
Sinif: 4
Siire: 40+ 40°+40°
Ogrenci Kazanmimlari:
5.Cevresinde meydana gelen hava olaylarim1 gozlemleyerek, bulgularini resimli
grafiklere aktarir.
Unite Kavramlar1 ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii: Hava olay1, hava durumu,
iklim
Temel Beceriler: Gozlem, karar verme
Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Isbirligine Dayali Ogrenme Y®&ntemi,
Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri Teknigi, Anlatim, Soru-cevap
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler ve Kaynakca: Kaynak Kitaplar:
Sosyal Bilgiler Seviye yayinlari, Sosyal Bilgiler Murat yaynlari, Bilgiye Yolculuk
Sosyal Bilgiler Bahgesehir yayinlari
Ders kitaplari: Sosyal Bilgiler ders ve ¢alisma kitaplari Okyay yayincilik ve Tuna
matbaacilik, ¢alisma yapraklari, hava grafikleri
B.MUHTEVA BOLUMU
1.GIRIS BOLUMU

Oncelikle siniftaki dgrencilerin basari, 1k, cinsiyet gibi durumlari dikkate
alinarak Ogretmen tarafindan 4 kisilik heterojen gruplar olusturulur. Gruplar ders
esnasinda bir arada calisacaklari sekilde otururlar. Ogrenci takimlarini olusturulurken
sunlara dikkat edilir.
a) Oncelikle dgrenciler, basar1 durumlarma gére en yiiksek basar gdsterenlerden en
diisiik basar1 gosterenlere dogru siraya konulur. Bunun i¢in, sinav sonuglari

kullanilir.
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b) Simiftaki 6grenci sayisi dorde boliniir. Artan 6grenci olursa baska takimlara

eklenir bes kisilik takimlar olusturulur.

¢) Ogrencilerin basar1 durumlarma gore olusturulan listelerde, dgrencilere takim harfi
verilir. Grup sayis1 kadar harf kullanilir. Ornegin, alt1 grup olusturulacaksa alfabenin
ilk alt1 harfi (A, B,C, D, E, F) listelerdeki ilk altt 6grenciye verilir. Daha sonraki
ogrenciler sondaki harften baslanarak tekrar harflenir. Eger, baz1 gruplar bes kisi
olacaksa, basar1 siralamasinda ortada olan Ogrenciler o gruplara atanmak {izere

harflenmezler.

Ogrencilerin Takimlara Atanmasi

Sira Takim Adi
1 A
2 B
Yiiksek Basarili Ogrenciler 3 C
4 D
5 E
6 F
Sira Takim Adi
7 F
8 E
Orta Basarili Ogrenciler 9 D
10 C
11 B
12 A
13
14
15 A
16 B
17 C
18 D
19 E
20 F
21 F
22 E
23 D
24 C
25 B
26 A
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d) Durum 06zeti yapraklarina takimlarda yer alan 6grencilerin adlar1 yazilir.

Durum Ozeti Yapragi
Takim Adz:
Takim Uyeleri 1 2 3 4 5 6 7 8

Gokee

Yesim

Mustafa

Kemal

Toplam Takim Puani

Takim Ortalamasi

Takim Odiili

Takim Ortalamasi= Toplam Takim Puani/Takim Uyelerinin Sayisi

e)Baslangi¢ puanini saptayabilmek igin ge¢misteki smav puanlarinin

ortalamasi alinir.

Baslangic Puanlarinin Hesaplanmasi

Son Yilin Notu Baslangi¢c Temel Puani
A 90
A-/B+ 85
B 80
B-/C+ 75
C 70
C-/ID+ 65
D 60
E 55
Ug Testin Ortalamalari
Gokge’nin Puanlari 90
84
87
261/3=87
Gokee’nin Baglangic Puani 87
Dikkati Cekme:

Ogretmen, dgrencilere “hava durumunu &nceden bilmenin ne gibi yararlar
sagladigin1” sorarak derse baglar.
Giidiileme:

“Bu dersin sonunda meteorolojinin hava tahminlerini nasil yaptigini, hava
durumunu Onceden bilmenin ne gibi yaralar sagladigini, hava durumu ile ilgili

bilgilerin en ¢ok hangi meslek gruplarini etkiledigini, hava tahminlerinde kullanilan
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simgelerin agiklamalarini 6grenecegiz ve hava gozlemlerinin nasil grafiklestirildigini
kavrayacagiz” diyerek 6gretmen derse geger.
Gozden Gecirme:

Ogretmen, hava durumunu nceden bilmenin insanlarin giindelik islerini ve
seyahatlerini planlamasi agisindan ¢ok 6nemli oldugunu, insanlar, ugaklar, gemiler,
tireticiler ve yoneticiler i¢in son derece dnemli olan hava durumu izleme ve tahminde
bulunma gorevini Devlet Meteoroloji Genel Midiirliigii’niin gergeklestirdigini
sOyler.

Derse Gegis:

Hava durumunu 6nceden bilmenin ne gibi yaralar sagladigini,
Meteorolojinin hava tahminlerini nasil yaptigini,
Hava tahminlerinde kullanilan simgelerin a¢iklamalarini,

Hava durumu ile ilgili bilgilerin en ¢ok hangi meslek gruplarini nasil

etkiledigini, 6grenecegiz.
Hava gozlemlerinin nasil grafiklestirildigini kavrayacagiz
2.GELISTIRME BOLUMU

Ogretmen, konuyu hedefler dogrultusunda bir ders saatince dgrencilere sunar.
Sunumda Ogretmen asagida yazili konulardan bahseder, gerekli aciklamalarda

bulunur ve orneklerle sunumu destekler. Asagidaki faaliyetleri gerceklestirir.
a) Hava durumunu 6nceden bilmenin yaralari

b)Hava tahminlerinin kim tarafindan gergeklestirildigi, hava tahminlerinin

nasil yapildigi
) Hava tahminlerinde kullanilan simgeler
d) Hava durumu ile ilgili bilgilerin en ¢ok hangi meslek gruplarini etkiledigi

e) Hava gozlemlerinin grafiklestirilmesi
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Sunum sirasinda sinifa getirdigi hava durumu grafiklerinden yararlanir.
Ogrencilere konu ile ilgili sorular sorar, yanls cevaplar diizeltilir, dogru cevaplar
pekistirilir. Konunun daha i1yi kavranabilmesi amaciyla ornekler verilir ve c¢esitli

grafikler lizerinde ¢alisilir. Boylece konunun daha iyi anlagilmasi saglanir.
Sorular/Etkinlikler Cevaplar/Etkinlikler

1.Hava durumunu 6nceden bilmek -Islerimizi havaya gore ayarlariz.

ne yarar saglar?

2.Hava tahminini yapan kurumun adi nedir? -Meteoroloji.

3.Hava durumu en ¢ok hangi meslek -Balikgiklar, pilotlar.

gruplarmi etkiler?

ARA OZET: Hava durumunu énceden bilmenin insanlarin giindelik islerini
ve seyahatlerini planlamasi acgisindan ¢ok 6nemlidir. Insanlar, ucaklar, gemiler,
tireticiler ve yoneticiler i¢in son derece 6nemli olan hava durumu izleme ve tahminde
bulunma gorevini Devlet Meteoroloji Genel Midiirligi’niin gerceklestirir. Hava
durumu en ¢ok balikgilari, pilotlari, giftgileri, tireticileri etkiler.

ARA GECIS: Ogretmen hava gozlemlerini grafiklestirirken dikkatli olmamiz
gerektigini sOyler. Bir sonraki ders basladiginda, 6gretmen Onceden hazirlamig
oldugu calisma kagidini cevaplar ile birlikte her takima ikiser kopya seklinde

dagitir. Ogrenciler calisma yaprag iizerinde takim halinde ¢alisirlar.

Takim ¢alismasiyla ilgili asagida verilen kurallar 6grencilerin gorebilecegi

bi¢cimde yazilarak duvara asilir.
1. Ogrenciler takim arkadaslarinin ¢alismasindan sorumludur.
2. Biitiin takim tiyeleri 6grenene kadar hi¢ kimsenin isi bitmez.

3. Yardim isteyeceginiz zaman Ogretmenden Once takim arkadaslariniza

basvurunuz.
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4. Takim arkadaglar birbirleriyle yumusak bir bicimde konugmalidir.

Oncelikle her 6grenci sorulari bireysel olarak cevaplar ve cevap kagidindan
yanitlar1 kontrol eder. Eger 6grencinin cevabi yanlis ise dogru yolun agiklanmasi ve
konunun anlasilmasi, diger takim arkadaslarinin sorumlulugundadir. Ogrenciler
calisma yapraklarin1 tamamladiklarinda bu konu ile ilgili sorular1 cevaplayabilecek

diizeyde olmalar1 gerekir.

HAVA OLAYLARI CALISMA KAGIDI

Asagidaki sorular1 kisaca
cevaplayiniz.

1.Meteorolojinin gorevini kisaca aciklaymniz. Meteoroloji hava tahminlerini nasil

yapar?

Hava durumunu izleme, gelecege iliskin tahminlerde bulunma gorevi
Meteorolojiye aittir. Sicaklik, basing, yagis, nem ve riizgar ol¢iiliir. Meteoroloji
balonu, gézlem istasyonu, ugaklardan veriler ve goriintiiler alinir. Uydu goriintiileri
alinir. Bu islemlerden sonra hava tahmin haritalar1 olusturulur. Uzmanlar bu verileri

yorumlar ve hava tahmini yaparak, gerekli uyarilart kamuoyu ile paylasir.

2. Hava tahminlerini kimlerin, hangi meslek gruplarinin izlemesi daha 6nemlidir?

Hava tahminlerini halkin, gemicilerin, balik¢ilarin, iireticilerin, yoneticilerin, Tiirk

silahl1 kuvvetlerinin izlemesi onlar agisindan 6nemlidir.
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Asagidaki climlelerden dogru
olanlarin basima ( D),yanlis olanlarin
basina (Y) yaziniz

(D ) Meteoroloji hava kosullarini inceleyen ve sonuglarini ortaya koyan bilim dalidir.
(Y ) Deprem hava durumunun etkileyen atmosfer olaylarindan biridir.

(Y)Kis mevsiminde her giin ayn1 hava olaymi yasariz.

(D)Hava olaylarini bilmek ¢iftgilerin, balik¢ilarin, pilotlarin islerini kolaylastirir.
(Y)Sicakligi barometre ile Olgeriz.

(D)Hava durumu tahminleri ifade edilirken sembol, say1, grafiklerden yararlanilir.

4.
: _ Asagida verilen ciimlelerdeki
e ' noktal1 yerlere uygun sozctikleri
Nel®
Meteoroloji Hava olaylari Termometre Hava olaylaridir

*Yagmur, kar, dolu, sis gibi olaylara __hava olaylari__ denir.

*Hava durumunun sicaklik, yagis, riizgar, basing vb. Ozelliklerini gozleme ve

yorumlama ¢aligmalari _meteoroloji_ biliminin konusudur.

*Hava sicakligin1 6lgen araca __termometre  adi verilir.

* "Sicaklik, yagis, nem ve riizgar birer _hava olaylaridir "

Kirsehir’in bes giinliik hava durum sonucunu
inceleyerek, hangi giinkii hava durumunun hangi
sembolle ifade edilmesi gerektigini eslestirerek
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PAZARTESI: ACIK

SALI: SAGANAK YAGISLI

bR

= r)
CARSAMBA: KAR YAGISLI ‘%

PERSEMBE: GOK GURULTULU

CUMA: PARCALI BULUTLU

6.Asagidaki sorularin dogru yanitlarin1 yuvarlak igine alarak isaretleyiniz.

say1
A AN,
- A
1 é,\é
HES :\’\\\\\\\
P T, ~
B =5
T Y &
- . =25 L= ,\\\ » Hava
Glinesli  Bulutlu Sisli  Yagmurlu | olay:

(ilk dort soruyu, grafige gore cevaplandirin.)
1.Grafige gore, en fazla hangi hava olay1 yasanmigtir?
A.bulutlu  B.sisli yyagmurlu ~ D.giinesli
2.Grafige gore, en az hangi hava olay1 goriinmiistiir?
A.bulutlu sisli - Cuyagmurlu  D.glinesli
3.Grafige gore, kag kere yagmur olayr goriinmiistiir?
Al B.2 C3 A
4.Grafige gore, toplam kag¢ hava olay1 not edilmistir?

;10 B.11 C.J9 D.12
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Asafida bir ilin an beg ginldk hava gdzlem grafigi verilmistir. Grafigi inceleyerek
sonulan yanitlayiniz.
(Dodru olanlarda Dodruyu, Yanhs olanlarda Yanligi igaretleyiniz.)

,

Yagrruu f‘ﬂf‘f" {ﬂf‘ff* {ﬂf‘?

ounest| $E 3 IETEE S

Bulutly | CIIEICICIC

» G0N S3YISI

Yagmurlu - ;ﬂ}“b Bulutlu : {::3 Ginegli: &%

Her simge 1 gind belitmektedir.

5. Hava 6 giin bulutlu olmustur.
Dogru () Yanlis
6.Glinesli gilin sayis1 bulutlu giin sayisindan azdir.
( ) Dogru Yanlis
7.Hava 3 giin yagisli olmustur.
Dogru () Yanlig
8.Hava 7 giin giinesli olmugtur.

Dogru ( ) Yanlis
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C.SONUC VE DEGERLENDIiRME BOLUMU
Son Ozet:

Hava durumunu oOnceden bilmenin insanlarin giindelik islerini ve
seyahatlerini planlamas1 acisindan c¢ok oOnemlidir. Insanlar, ucaklar, gemiler,
iireticiler ve yoneticiler i¢cin son derece onemli olan hava durumu izleme ve
tahminde bulunma gorevini Devlet Meteoroloji Genel Miidiirliigi’niin
gergeklestirir. Hava durumu en ¢ok balikgilari, pilotlari, ¢ifteileri, tireticileri etkiler.
Gruplar, takim caligmalarini tamamlandiktan sonra, 0gretmen konuyu Ozetler ve
anlagilmayan noktalar varsa agiklik getirir.

Tekrar Giidiilleme:

Ogretmen, Ogrencilere hava durumunu o6nceden bilmenin ne gibi yaralar
sagladigini, meteorolojinin hava tahminlerini nasil yaptigini, hava tahminlerinde
kullanilan simgelerin agiklamalarini, hava durumu ile ilgili bilgilerin en ¢ok hangi
meslek gruplarint nasil etkiledigini 6grendiklerini ve hava goézlemlerinin nasil

grafiklestirildigini kavradiklarini sdyler.

Kapans:

Ogretmen, 6grencilere derse aktif sekilde katildiklar: i¢in tesekkiir eder.
Sizden bir sonraki derse gelirken 6grendiginiz konulari tekrar ederek gelmenizi
istedigini soyler.

Degerlendirme:

Ogrenciler, takim ¢alismalarini tamamladiktan sonra, dgrencilerin konuyu ne
derece anladiklarini belirlemek iizere izleme testi verilir. Ogrenciler izleme testini
bireysel olarak alirlar ve sonuglar bireysel olarak puanlanir. Takimlara o6diil
verebilmek i¢in dnce bireysel ilerleme puanlar1 sonra da takim puanlar1 hesaplanir.
Takim puanlari, takimdaki 6grencilerin ilerleme puanlarinin ortalamasi alinarak elde

edilir.

Takim Puani Hesaplamasi

Takim Adi:
Takim Uyeleri 1 2 3 4 5 6 7 8
Gokgee 30
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Yesim 30

Mustafa 20

Kemal 20

Toplam Takim Puan 100

Takim Ortalamas1 25

Takim Odiilii Siiper Takim

Takim Ortalamasi= Toplam Takim Puani/Takim Uyelerinin Sayisi
Sinav Puani Bireysel Gelisme Puani
Bp’den 10 Puan diisiik 0
Bp’den 1-10 Puan diisiik 10
Bp’den 10 Puan Fazla 20
Bp’den 10 ve Ustii Puan Fazla 30
Yanligsiz Sinav (Bp’yi dikkate almadan) 30

Takim puanlar1 her takimdaki 6grencilerin gelisme puanlarinin ortalamast alinarak
elde edilir. Takimlar bu ortalamalara bakilarak asagidaki listeye gore ddiillendirilir.

Olgiit Odiil

15 Iyi

20 Cok Iyi
25 Miikemmel
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HAVA OLAYLARI KONUSU KONU SONU SINAVI
1.Hava o6l¢timlerinde termometre asagidakilerden hangisini 6l¢gmek i¢in kullanilir?
A) Sicakligi B) Basinci C) Yagist D) Nemi

2."S1caklik, yagis, nem ve riizgar birer.......... " climlesinde bos birakilan kisma

asagidakilerden hangisi yazilmalidir?

A.)Yagis ¢esididir B)Hava olayidir

C)Hava durumudur D)Gozlem sonucudur

3.Asagidaki mesleklerden hangisi hava olaylarindan etkilenmezler?
A) Denizciler B) Havacilar C) Ciftciler D) Mimarlar

4.Atmosferde meydana gelen hava olaylarinin olusumunu, gelisimini ve degisimini
nedenleri ile inceleyen ve bu hava olaylarinin canlilar ve diinya agisindan doguracagi

sonuclari arastiran bilim dalina ne denir?
A)Meteoroloji B)Arkeoloji C)Antropoloji D)Jeoloji

5.Asagidakilerden hangisi hava durumunu anlatmak i¢in kullanilan ifadelerden biri

degildir?
A) Sisli B) Saganak karl1  C) Karla karigik yagmurlu D) Pargal1 bulutlu

6.Ayse proje 0devi olarak bir hafta boyunca yasadig1 yerdeki havayi gézlemlemis ve
bu gozlemlerini grafige aktarmistir. Ayse her gozlemini bir de sembole gostermis

ancak bir sembolde hata yapmustir. Asagida verilen bu sembollerden hangisi

yanhstir?

A)Pazartesi: Yagmurlu ““

B)Salu: Sisli O
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C)Carsamba: Az bulutlu

D)Persembe: Kar yagigh #*# #

7.Defne, yasadigi yerin hava gozlem grafigini olusturmak istemektedir. Defne’nin, bu

caligmasiyla ilgili olarak asagidakilerden hangisini yapmasi gerekmez?
A)Yasadig1 yerdeki hava olaylarin1 gozlemlemelidir.

B) Grafigi i¢in uygun semboller olusturmalidir.

C) Gozlem sonuglarini not etmelidir.

D) Diger illerdeki hava durumunu 6grenmelidir.

8. Yukarida verilen hava durumunu gosteren sembollerden hangisi havanin gok

giiriiltiilii oldugunu gosterir?
A)l B)ii C)Il D)IV

9.Ulkemizde havay1 gézlemleyip, hava tahminlerinde bulunmak ve kamuoyunu bu

konuda bilgilendirmek gorevi asagidakilerden hangisine aittir?
A)Devlet Hava Meydanlari Isletmesine

B)Devlet Meteoroloji Isleri Genel Miidiirliigiine

C)Tiirk Hava Kurumuna

D)Tiirk Hava Yollarina

10.Asagidakilerden hangisi, hava olaylarindan biridir?

A)Deprem B)Dolu C)Heyelan D)Yangin
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ISBIRLiGINE DAYALI OGRENME YONTEMININ UYGULANDIGI
DERS PLANI(4)
UNITE ADI: YASADIGIMIZ YER
OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE CEVRELER

A.BICIMSEL BOLUM
Dersin adi: Sosyal Bilgiler
Konu: Dogal ve Beseri Cevre
Sinif: 4
Siire: 40+ 40°+40°
Ogrenci Kazanimlari:
6.Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlar ayirt eder.
7.Efsane, destan, Oykii, tiirkii ve siirlerden yararlanarak yasadigi yerin cografi
ozellikleri ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
Unite Kavramlar1 ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii: Cevre, dogal ortam, beseri
ortam
Temel Beceriler: Gozlem, karar verme, arastirma
Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi —
Birlikte Ogrenme Teknigi, Soru-cevap
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler ve Kaynakca: Kaynak Kitaplar:
Sosyal Bilgiler Seviye yayinlari, Sosyal Bilgiler Murat yaynlari, Bilgiye Yolculuk
Sosyal Bilgiler Bahgesehir yayinlari
Ders kitaplari: Sosyal Bilgiler ders ve ¢alisma kitaplart Okyay yayincilik ve Tuna
matbacilik, ¢calisma yapraklari, 6grenme malzemesi.
B.MUHTEVA BOLUMU
1.GIRIS BOLUMU

Oncelikle siniftaki 6grencilerin cinsiyet, yetenek, sosyo-ekonomik 6zgegmis,
caligkanlik vb. ozellikleri dikkate alinarak 4 kisilik heterojen gruplar olusturulur.
Ogrenciler ders esnasinda birbirine yakin, gruplar ise birbirlerinden uzak sekilde
otururlar.

Grup icerisinde her iiyeye bir gorev verilir. Gorevlerini nasil yerine

getirecekleri agiklanir.
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a)Arastirmaci: Diger gruplarla iletisim kurar, grubun arastirma isleri ile
ilgilenir.

b)Yazici: Grubun kararlarin1 ve grubun raporunu yazar.

¢)Ozetleyici: grubun ulasti1 sonug, karar ya da yanitlar1 kisaca agiklar

d) Malzemeci: Grubun gereksinim duydugu malzemeleri, kaynaklar1 getirir.
Dikkati Cekme:

Ogretmen, dgrencilere ¢evresine gordiikleri dogal ve beseri unsurlarn neler
oldugunu sorarak derse baglar.

Giidiileme:

“Bu dersin sonunda dogal ve beseri unsurlarin neler oldugunu, ¢evremizi
tanimada edebi iirlinlerden(siir, destan, efsane, Oykii, tlirkii) yararlanabilecegimizi,
cevremizde gordiiklerimizin edebi iirlinlere nasil yansitildigini 6grenecegiz ve
cevremizdeki dogal ve beseri unsurlar arasindaki farkliliklar1 kavrayacagiz” diyerek
Ogretmen derse geger.

Gozden Gecirme:

Ogretmen, cevremizi tanimada edebi iiriinlerden yararlanabilecegini, dogal ve

beseri unsurlar1 ayirt etmenin ¢ok dnemli oldugunu sdyler.
Derse Gegis:
Dogal ve beseri unsurlarin neler oldugunu, g¢evremizi tanimada edebi

tirtinlerden(siir, destan, efsane, Oykii, tiirkii) yararlanabilecegimizi 6grenecegiz.
Cevremizde gordiiklerimizin edebi tirlinlere nasil yansitildigin1 gérecegiz
Cevremizdeki dogal ve beseri unsurlar arasindaki farkliliklar1 kavrayacagiz.
2.GELISTIRME BOLUMU

Ogretmen, konuyu kisaca dgrencilere sunar. Asagidaki sorular sorar.

Sorular/Etkinlikler Cevaplar/Etkinlikler
1.Dogal unsurlar deyince akla neler gelir? -Dag, deniz, ova.
2.Beseri unsurlar deyince akla neler gelir? -Bina, yol, koprii.
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ARA OZET: Insanin miidahalesi olmadan kendiliginden olusan, bitki,
hayvan, agag, vadi, toprak, gol, deniz, akarsu, dere, dag, tepe, ova, orman, agac,
kopek, kedi gibi varliklar dogal unsurlardir. Dogal c¢evreye miidahale ederek

olusturduklar yol, koprii, bina, baraj gibi unsurlar ise beseri unsurlardir.

ARA GECIS: insanlar ¢evrelerinde gordiikleri cografi ozellikleri efsane,

destan, siir, 6ykii ve tiirkil ile yapitlarina yansitmiglardir.

Her bir gruba bir tane olacak sekilde 6grenme malzemesi dagitilir. Gruptaki
ogrencilere ogrenme malzemesinden ortak yararlanmalari soylenir. Ozetleyici
gorevindeki Ogrencilerden konuyu okumalar1 istenir. Okuma igleminden sonra
gruptaki 6grencilerin konuda gegen temel kavramlari birbirlerine sira ile anlatmalari
istenir. Malzemeci grubun gereksinim duydugu kaynaklari, malzemeleri getirerek
konunun daha iyi anlagilmasina yardimci olur. Konu ayrintili bir sekilde grup tiyeleri
tarafindan arastirilir. Grup iiyeleri yaptiklart aragtirmalari gruptaki arkadaslarina

aktararak konunun 6grenilmesini saglar.
DOGAL VE BESERI UNSURLAR

Insanlar yasadig1 ¢evrede pek cok unsurla etkilesim halindedir. Bu unsurlar
insanlarin ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in son derece Onemlidir. Cevremize
baktigimizda dogal unsurlarla beseri unsurlarin i¢ i¢e oldugunu goriiriiz. Giinlimiizde
dogal unsurlarin bilingsizce yok edilmesi bazi sorunlara yol agmaktadir. insanlarm
ithtiyaclarmi karsilarken dogal ¢evreye zarar vermemeye 0zen gostermek gerekir.
Dogal cevreye verilecek zarar hayatimizi olumsuz yoénde etkiler. Ornegin orman1 yok
ederek bina yaparsak o yerlesim yerinde hava kirliligi, toprak kaymasi, toprak
erozyonu, sel, kuraklik gibi bir¢ok olayla karsilasiriz. Dere yataklarini ya da denizi
doldurup ev yaparsak bir giin bu evin yikilabilecegini diisinmemiz gerekir. Dogal
cevrede yapilan degisiklikler ¢cevrenin goriiniimiinii de degistirir. Yillar once yesil
alanlarla kapli olan bir yerin yillar sonra binalarla doldugunu resimlerde gormek
miimkiindiir. Insanlar ihtiyaglar1 icin yapacaklar1 degisikliklerde dogal gevreye zarar

vermemeyi ilke edinmelidirler.
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Beseri Unsurlar

Insanlar ihtiyaglarini karsilamak icin bir yere yerlesir. Yerlestikleri yerlere
barinmak icin evler yaparlar. Evlerine ulagsmak i¢in yollar, kopriiler insa ederler. Su
ithtiyaglarini karsilamak icin barajlar, kanallar yaparlar. Barajlardan elektrik {iretirler.
Elektrigi evlere ulasgtirmak igin direkler dikerler. Insanlarin yaptig1 tiim bular beseri
unsurlardir. Dogal ¢evreye miidahale ederek olusturduklart yol, koprii, bina, baraj

gibi unsurlardir.
Dogal Unsurlar

Insanm miidahalesi olmadan kendiliginden olusan, bitki, hayvan, agac, vadi,
toprak, gol, deniz, akarsu, dere, dag, tepe, ova, orman, agac, kopek, kedi gibi

varliklar dogal unsurlardir.
Dogal Cevre:

Ova, yiikseltisi az olan, genis ve ¢ogu zaman verimli diizliiklerdir. Tarim ve ulagima

elverisli yerlerdir.

Dag, yiiksekligi 500 m den fazla olan yiikseltilere dag denir. Cevresindeki alanlara
gore ¢ok yliksekte kalan yeryiizii seklidir.

Akarsu, bir kaynaktan ¢ikip bir gole, denize ulasan sulara akarsu denir. Yagmur, yer

alt1 suyu gibi su kaynaklariyla beslenir.

Plato ve yayla, plato, akarsular tarafindan yarilmis genis diizliiklere verilen addir.

Yayla ise genellikle hayvancilikla ugragilan bolgelerimizde yaz aylarinda hayvanlari
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otlatmak amaciyla gecici olarak yerlesilen alanlara verilen addir. Yayla ekonomik

amacl bir yerlesim yeri, plato ise bir yeryiizii seklidir.

Gol, karadaki ¢okiintii alanlarini dolduran tatli ya da tuzlu, az ¢ok derin ve genis su

ortiisiine gol denir. Baska g6l ve denizlerle baglantisi yoktur.

Deniz, karalar iizerindeki biiylik ¢ukurluklarin su dolmasiyla olusan, baska deniz

veya okyanuslarla baglantili tuzlu su kiitleleridir.

Ada, dort tarafi sularla ¢evrili kara pargasidir.

Beseri Cevre:

Bina, insanlarin barinmak igin yaptiklari tek ya da ¢ok katli yapidir.

Yol, ulasim1 saglamak i¢in yapilan, iizerinde yaya ve tasitlarin gidip geldigi yerdir.

Koprii, yikselti farki olan yerleri ya da arasindan akarsu, deniz gecen yerleri

birbirine baglamak i¢in insa edilen yapidir.

Baraj, elektrik iiretmek ya da sulama yapmak amaciyla yapilan ve sularin

biriktirildigi yapidir.

Araclar, insanlarin ulagimi, yiik ve esya tagimaciligi amaciyla iiretilen motorlu ve

motorsuz tasitlardir.
Cevremizdeki Unsurlarin Edebi Uriinlere Yansimasi

Insanlar gevrelerinde gordiikleri cografi dzellikleri efsane, destan, siir, dykii

ve tlirkil ile yapitlarina yansitmislardir.
Peribacalar1 Efsanesi

Bir zamanlar iilkelerin birinde korkung biiyiikliikte devler yasarmis. Insanlar
cok korktuklari i¢in devlerle ¢ok 1yl gecinmeye ¢alisirlarmis. Devler zaman zaman
sinirlenirlermis ve sinirlendiklerinde insanlarin iizerlerine ates toplari gonderirlermis.
Bu ates topuna yakalanan insanlar yanip, kiile doniisiirlermis. Giinlerden bir giin bir

padisahin yolu bu devlerin yasadigi iilkeye diismiis. Padisah zalim develerin
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yeryliziine ¢ikarak insanlara yine zulmedecegini diisiiniiyormus. Padisah halkini bir
arada topladiktan sonra giivercine donilismelerini istemis. Bu iilkede yasayan diger
insanlar onlar1 taniyamamiglar. Gilivercinlere doniisen padisahin halki sivri

kayaliklarin ucundaki odalarda yasamaya devam etmisler.
Kiz Kalesi Efsanesi

Bir zamanlar bir kral ve kralige yasarmis. Bunlarin tek istegi bir ¢ocuk sahibi
olmalariymis. Sonunda kral muradina ermis ve bir kiz ¢ocugu olmus. Saraya
giinlerden bir giin bir falc1 gelmis. Kral kizinin gelecegi ile ilgili bilgi almak igin
falciya fal baktirmis. Falcl eline bakmis ve krala kizinin dlecegini, onu bir yilanin
oldiirecegini ve buna higbir seyin engel olamayacagini sdylemis. Kral bunu duyunca
cok liziilmiis, hemen denizin orasina bir kale insa ettirmis. Kizin1 bu kaleye tasimis
ve orda koruma altina almak istemis. Bir giin kizina saraydan sepet dolusu {iziim
gondermis, yilan ise bu sepetin igine girerek kralin kizin1 sokarak 6ldiirmiis. Krali

yaptirdigi kalede kizini koruyamamis.
Karakurt Kaplhicasi Efsanesi

Efsaneye gore beyin oglu amansiz bir hastaliga tutulur. Her tarafi yara-bere
icinde kalir. Hekimler ¢are bulamazlar.Beyin umudu kesilir,kahyasini ¢agirarak uzak
bir yere gotirmelerini ve orada Olmesini emreder. GoOziiniin  Oniinde
erimektense,uzakta Olmesini ister.Oglan1 Emir burnu eteklerinde bulunan bir
batakliga birakirlar.Buraya ¢ok sayida kurtkus gelmektedir.Kahya beyin yanina
doner.Oglanin orada kurtlar tarafindan pargalanacagini,bir an oOnce bu illetten
kurtulacagimi diistinmektedirler. Oglan caresiz orada kalir. Tiiyleri dokiilmiis,halsiz
bir kutrun batakliga girip ¢iktigini, camura yattigini, kaynak suyundan ictigini fark
eder.Oglan bu durumu izler.Kurt bu durumu ii¢ giin boyunca tekrarlar ve iyilesmis
olarak ¢ikar.Oglan bunu goriince bu bataklikta bir sifa oldugunu disiiniir.Kurdun
yaptiklarini {i¢ giin botunca oglan da tekrarlar. Ugiincii giiniin sonunda oglan iyilesir
ve babasinin yanina doner. Babasi oglunu iyilesmis goriince sasirir. Oglan
yasadiklarini anlatir.Bey hemen batakligin oldugu yere bir hamam yaptirir ve kubbe

koydurur,mescit yaptirir.O giinden sonra buranin adi1 karakurt kaplicasi olarak anilir.
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Cukurova bayramligini giyerken,

Ciplakligin lizerinden soyarken,

Subat ay1 kis yelini kovarken,

Cennet demek sana yakisir daglar.

Karacaoglan bu siirinde ilkbahar mevsiminin gelisini miijdeliyor.

Bir an 6nce goriilsiin

diye Akdeniz,

Toroslarda agaglar,

Hep cocuk kalir.

Sunay Akin bu siirinde Akdeniz’deki bitki ortiistiniin 6zelligini vurgulamistir.

Ogrenme malzemesinin ardindan ¢alisma yapraklar1 gruplara birer tane
olacak sekilde dagitilir. Gruptaki 6grencilerden verilen ¢alisma yapraklari tizerinde
grupga calismalart istenir. Gruplar aragtirmacilar araciligi ile diger grup iyeleri ile
iletisim icinde olmalarini saglar. Ogretmen 6grencilerin arasinda dolasarak sorulara

aciklamalar getirir. Gruplar ¢aligmalarini sinifa sunarlar.
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DOGAL VE BESERi UNSURLAR CALISMA KAGIDI

Metinde gecen dogal unsurlar1 kirmizi kalemle, beseri unsurlari ise siyah

kalemle isaretleyin.

Cumartesi sabahi erkenden kalktim. Pencereyi acgtigimda civil civil Gten
kuslart duydum. Hemen {istiimii giyinip disar1 ¢iktim. Mehmet Amca, her zamanki
gibi biiyiikk ¢mar agacinin altinda sandalyeye oturmus ¢ayini duyulmuyordu. Hizli
adimlarla deniz kenarinin yanindan yiiriiyerek firina gittim. Aldigim sicak ekmekler
elimi yakiyordu. Cocuk parkinin i¢inden gecerek eve donmeye karar verdim. Ancak
parkta dolasan kediler, ekmegin kokusunu almis olacaklar ki pesimden geliyorlardi.
Ben de ¢imenlerin iizerine oturup aldigim ekmekleri onlarla paylasmaya karar
verdim. Fakat birden elimde hi¢ ekmegin kalmadigini gordiim. Peki, simdi ne

yapacagim, diye diisiinmeye basladim.

Asagida yer alan fotograf iizerinde dogal ve beseri unsurlar1 gosteriniz.
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Asagidaki unsurlarin dogal m1 beseri mi oldugunu eslestirerek gosteriniz.

Sadece beseri unsurlarin yer aldigi bir resim ¢iziniz.
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C.SONUC VE DEGERLENDIRME BOLUMU
Son Ozet:

Insanin miidahalesi olmadan kendiliginden olusan, bitki, hayvan, agac, vadi,
toprak, gol, deniz, akarsu, dere, dag, tepe, ova, orman, agag, kopek, kedi gibi
varliklar dogal unsurlardir. Dogal cevreye miidahale ederek olusturduklart yol,
koprii, bina, baraj gibi unsurlar beseri unsurlardir. Gruplar, takim g¢aligmalarini
tamamlandiktan sonra, 6gretmen konuyu Ozetler ve anlasilmayan noktalar varsa

aciklik getirir.

Tekrar Giidiileme:

Ogretmen, dgrencilere dogal ve beseri unsurlarin neler oldugunu, ¢evremizi
tanimada edebi iriinlerden(siir, destan, efsane, Oykii, tiirkii) yararlanabildigimizi,
cevremizde gordiiklerimizin edebi iirlinlere nasil yansitildigini  6grendik ve

cevremizdeki dogal ve beseri unsurlar arasindaki farkliliklar1 kavradiklarini soyler.

Kapams:

Ogretmen, o&grencilere derse aktif sekilde katildiklari igin tesekkiir eder.
Sizden bir sonraki derse gelirken 6grendiginiz konular1 tekrar ederek gelmenizi
istedigini sdyler.

Degerlendirme:

Ogrenciler, grup sunumlarmi tamamladiktan sonra, dgrencilerin konuyu ne
derece anladiklarini belirlemek iizere izleme testi verilir. Ogrenciler izleme testini
bireysel olarak alirlar ve sonuglar bireysel olarak puanlanir. Ogretmen segtigi gruptan
herhangi bir {iyeye ya da tiim grup iyelerine konu ile ilgili olarak sorular sorar.
Gruplarin ve 6grencilerin verdikleri cevaplara ve ¢alisma yapraklarina goére ve grup

tiyelerinin galigmalarin1 degerlendirme formuna gére degerlendirme yapilir.

200



Grup iiyelerinin ¢aligmalarini degerlendirme formu

3-Evet  2-Kismen 1-Hayir

Grup Ismi

Grup Uyelerinin Adlar

Gruba fikirleri ile katki sundu.

Bilgilerini grup arkadaslar ile paylasti.

Diger grup iiyelerine destek oldu, yardim etti.

Grup uyum i¢inde ¢alist.

Diger gruplarin sunumlarini dikkatle dinledi.

Kaynaklar1 ve malzemeleri herkesle paylast.

Basarili olan arkadaglarini destekledi.

Herkesin anladigindan emin oldu ve kontrol

etti.
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DOGAL VE BESERiI CEVRE KONUSU KONU SONU SINAVI

1 Araba ile bir siire otoyolda gittikten sonra,
" | yan yola gectik, eski bir kopriiden gegerek
sahile ulastik.

Bu bilgide deginilen unsurlardan hangisi dogal ¢evre unsurudur?

A)Sahil B) Araba O)Yol D) Koprii

2.Yukaridaki fotografta asagidaki dogal ortam unsurlarindan hangisi yoktur?
A) Gol B) Dag C) Agaglar D) Ova

3. Asagidakilerden hangisi insan yapimi unsur degildir?

A)Karakaya barajt  B)Damlatas magarasi

C)Bogaz kopriisii D)Hac1 Bektasi Veli Tiirbesi

4. Asagidakilerden hangisi ¢evrenin dogal unsurlarindan degildir?
A)Dag B)Gol C)Otomobil D)Irmak

5. Asagidaki yerlerden hangisinde beseri ortam unsurlar: daha fazladir?
A) Yayla B) Koy C)Kasaba D) Sehir

6.Asagidaki segeneklerden hangisi dogrudur?

A) Dogal unsurlar insanlar tarafindan yapilirlar.

B) Ormandaki agac¢ insan yapist unsura ornektir.
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C)Deniz, dogal unsura ornektir.

D)insan yapisi unsurlarin ¢ogu dogada vardir.

7.Asagidakilerden hangisi kiz kalesi ile iinlii turistik yerlerimizdendir?
A)lstanbul B)Mersin C)Antalya D)Mugla

8.Akarsuyun iizerindeki baraj c¢ok giizel goriiniiyordu. Daga ¢iktikca tiineller
azaliyordu. Ugsuz bucaksiz ovalar yemyesildi. Yukaridaki paragrafta kag¢ tane dogal

unsurdan s6z edilmistir?

A)2 B)3 C)4 D)5

9.Yukaridaki gorsellerden kag tanesini beseri unsurlara 6rnek olarak gosterebiliriz?
A) 1 B) 2 C) 3 D) 4

10. Asagidakilerden hangisi dogal ¢evreyi korumak i¢in yapilmasi gerekenlerden biri

degildir?

A) Dogal kaynaklari bilingli kullanmak

B) Yasadigimiz yeri temiz tutmak

C) Geri doniistimlii atiklar1 degerlendirmek

D) Ormanlar tarla agmak i¢in kesmek
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iSBIRLIGINE DAYALI OGRENME YONTEMININ UYGULANDIGI

DERS PLANI (5)
UNITE ADI: YASADIGIMIZ YER
OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE CEVRELER

A.BICIMSEL BOLUM
Dersin adi: Sosyal Bilgiler
Konu: Dogal Afetler
Sinif: 4
Siire: 40+ 40°+40°
Ogrenci Kazanimlar:
8.Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur.
Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii: Afet
Temel Beceriler: Smiflama, karar verme
Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi —
Grup Arastirmasi Teknigi, Soru-cevap, Beyin Firtinasi, Tartigma
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler ve Kaynakca: Kaynak kitaplar:
Sosyal Bilgiler Seviye yayinlari, Sosyal Bilgiler Murat yaynlari, Bilgiye Yolculuk
Sosyal Bilgiler Bahgesehir yayinlari
Ders kitaplari: Sosyal Bilgiler ders ve calisma kitaplari Okyay yaymcilik ve Tuna
matbacilik
B.MUHTEVA BOLUMU
1.GIRIS BOLUMU

Ogretmen, dgrencilere dogal afetler konusunu grup arastirmasi tekniginden
yararlanarak 6greneceklerini soyler.
Dikkati Cekme:

Ogretmen, ogrencilere bildiginiz dogal afetler hangileridir sorarak derse
baglar.
Giidiileme:

“Bu dersin sonunda, dogal afetlerin neler oldugunu, deprem oncesinde-
deprem sirasinda-deprem sonrasinda neler yapmamamiz gerektigini, nasil
davranmamiz gerektigini, deprem tahliye ¢antasinin nasil hazirlandigini ve iginde

neler bulunmasi gerektigini 6grenecegiz” diyerek 6gretmen derse gecer.
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Gozden Gecirme:

Ogretmen, dogal afetler karsisinda ¢ok dikkatli olmamiz gerektigini, afetlerle
ilgili gerekli 6nlemleri daha 6nceden almamizin can ve mal kaybini 6nleme ag¢isindan
onemli oldugunu soyler.

Derse Gegis:

Dogal afetlerin neler oldugunu,

Deprem Oncesinde-deprem sirasinda-deprem sonrasinda neler yapmamamiz

gerektigini, nasil davranmamiz gerektigini,

Deprem tahliye ¢antasinin nasil hazirlandigini ve icinde neler bulunmasi

gerektigini 6grenecegiz.

Ogrenciler, ders kitabr ve smifa getirilen kaynak kitaplar1 gdzden gegcirerek;
beyin firtinas1 tekniginden yararlanarak, tartisirlar ve konuyu alt konulara ayirirlar.
Alt konu bagliklar1 belirlenir, tahtaya yazilir.

Ayni alt konuya ilgi duyan Ogrenciler bir araya gelerek grup olusturulur.
Siniftaki Ogrencilerin cinsiyet, yetenek, Ozge¢mis acgisindan heterojen olmasi
saglanir. Grup tiyeleri ders esnasinda birbirlerine yakin sekilde otururlar.

Grup iiyeleri birlikte calisarak, segtikleri alt konulari nasil arastiracaklarini
planlarlar. Kaynaklar belirlenir. Grup {liyeleri kendi aralarinda is boliimii yaparlar.
Grup igerisinde her iiye bir gorev alir. Gorevleri nasil yerine getirecekleri grup
liyeleri tarafindan belirlenir. Ogretmen, dgrencilere grup gérev dagilimi igeren bir
ornek sunar. Bu 6rnekte grup liyelerine su gorevler verilebilir:

a)Arastirmacit: Diger gruplarla iletisim kurar, grubun arastirma isleri ile
ilgilenir.

b)Yazict: Grubun kararlarint ve grubun raporunu yazar.

¢)Ozetleyici: grubun ulastigi sonug, karar ya da yanitlar1 kisaca agiklar

d) Malzemeci: Grubun gereksinim duydugu malzemeleri, kaynaklar1 getirir.
2.GELISTIRME BOLUMU

Gruplar planlarin1 uygulayarak arastirmayi yaparlar. Her 6grenci arastirma
siirecine aktif sekilde dahil edilir. Gerekli bilgiler toplanir ve diizenlenir. Ogretmen,

ogrencilerin kullanacaklar1 kaynaklar1 diizenler. Konu ayrintili bir sekilde grup
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tiyeleri tarafindan arastirillir. Grup tyeleri yaptiklar1 arasgtirmalart  gruptaki

arkadaslarina aktararak konunun iyice dgrenilmesini saglar

Ogretmen, gruplarm raporlarinda sunum sirasinda  konuyu agikliga
kavusturmalari, kullandiklar1 kaynaklar hakkinda bilgi verme, soru-cevap
etkinliklerine yer verme, arastirma ve rapor hazirlama siirecinde her tiyenin belli bir
gorevi yerine getirerek aktif sekilde katilmasi konusunda G6grencileri yonlendirir.
Gruplar galismalarin1 bir rapor haline getirirler, sinifa sunarlar. Sunum sirasinda
gorsel-isitsel araglardan yararlanmasi konusunda 6grenciler yonlendirilir. Hazirlanan
raporlar diger Ogrencilerini dikkatini ¢ekecek nitelikte ve konunun 1iyice

Ogrenilmesini saglayacak nitelikte olmalidir.
C. SONUC VE DEGERLENDIRME BOLUMU
Son Ozet:

Gruplar, takim caligmalarin1 tamamlandiktan sonra, 6gretmen konuyu 6zetler

ve anlasilmayan noktalar varsa agiklik getirir.

Tekrar Giidiileme:

Ogretmen, dogal afetlerin neler oldugunu, deprem &ncesinde-deprem
sirasinda-deprem sonrasinda neler yapmamamiz gerektigini, nasil davranmamiz
gerektigini, deprem tahliye ¢antasinin nasil hazirlandigini ve i¢inde neler bulunmasi

gerektigini” 6grendiklerini soyler.

Kapanis:

Ogretmen, &grencilere derse aktif sekilde katildiklari igin tesekkiir eder.
Sizden bir sonraki derse gelirken 6grendiginiz konulari tekrar ederek gelmenizi
istedigini sdyler.

Degerlendirme:

Ogrenciler, grup sunumlarini tamamladiktan sonra, égrencilerin konuyu ne
derece anladiklarini belirlemek iizere izleme testi verilir. Ogrenciler izleme testini

bireysel olarak alirlar ve sonucglar bireysel olarak puanlanir. Sinav sorular
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ogrencilerin hazirladig1 raporlara gore olusturulur. Ayrica 6grencilerin konuyu nasil

arastirdiklari, konu ile ilgili hangi sonuca ulastiklar1 ve sunumlar1 da degerlendirilir.

Grup Sunumu Degerlendirme Formu

Iyi Orta Kotii

1.Konunun anlasilirhig

2 Konuyla ilgili 6rnekler

3.Sunumun agiklig1

4.Sin1fin sordugu sorulara verilen

yanitlar

5.Konuya hakim olma

6.Smiftaki 6grencilerin katilimin

saglama

7.Konunun 6nemli

noktalarina dikkat ¢cekme
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DOGAL AFETLER KONUSU KONU SONU SINAVI

1. Asagidakilerden hangisi dogal afetlerden biri degildir?
A)Ci1g B) Deprem C)Elektrik carpmas1 D) Orman yangini

2.Yer kabugunun altinda bulunan fay hatlarinin kirilmasi sonucu ortaya cikan
yeryiiziinde sarsintilara yol agan dogal afete................. denir.Bu ifadede bos

birakilan yere asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

A)Deprem B) Heyelan C)Toprak kaymasi D) Cig
3.Sismograf, asagidakilerden hangisi ile ilgili bir alettir?

A)Yagis B)Basing C)Deprem D)Sicaklik
4.Deprem ile ilgili bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Ulkemiz deprem kusaginda yer almaktadir

B) Depremlerin ne zaman olacagi 6nceden bilinmez

C) Depremler, dogal ¢evrenin bozulmasi sunucunda olusmaktadir
D)Depreme kars1 insanlarin alacag: hi¢bir 6nlem yoktur.
5.Ulkemizde en gok zarar veren dogal afet tiirii hangisidir?
A)Deprem B)Heyelan C)Sel D)Cig
6.Dogal afetler i¢in asagidakilerden hangisi soylenemez?

A)Dogal afetlerden korunmak i¢in gerekli dnlemler almaliyiz.
B) Dogal afetler karsisinda insanin alabilecegi higbir 6nlem yoktur.
C) Dogal afetlerin bazisinin ne zaman olacag belli degildir.

D) Dogal afetlerden en ¢ok zarar vereni depremdir.
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7. Hangisi depremin yikici etkilerine karsi alinabilecek 6nlemlerden degildir?
A) Binalar az katli yapmak

B) Sivil savunma ekipleri kurmak

C)Zemin kosullarina uygun ingaat teknolojileri kullanmak

D)Deprem kusagindaki bolgelerde yerlesim yerleri kurmamak

8.Asagidakilerden hangisi deprem cantasinda bulunmasi gereken malzemelerden

degildir?
A)Yedek pil-fener  B)Su-kuru gida C)Gazete D)Gerekli ilaglar

9. Deprem olmadan oOnce de bazi hazirliklarin yapilmasi gerekmektedir.

Asagidakilerden hangisi deprem dncesinde yapabilecegimiz davranmiglardan biridir?
A) Su ve gaz vanalarini agmaliyiz.

B) Deprem ¢antast hazirlamaliyiz

C) Sarsint1 biter bitmez binadan igeri girmeliyiz.

D) Evin en giivenli yerinde tehlikenin ge¢gmesini beklemeliyiz

10. Asagidakilerden hangisi deprem aninda yapilmasi gereken dogru

davranmiglardan biridir?

A)Cokiip, bir masa ya da siranin altina girerek kendimizi korumaliyiz.
B) Yangin merdivenine ve ¢ikiglara dogru kosmaliy1z.

C)Hemen evden disar1 ¢ikmaliyiz.

D) Yiiksek binalarin yaninda durmaliyiz.
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EK.2: “YASADIGIMIZ YER” UNITESINE AiT KAZANIMLAR (HEDEF VE
DAVRANISLAR) VE DIiZGELIi EGITIMIN UYGULANDIGI DERS
PLANLARI
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UNITE ADI: YASADIGIMIZ YER
OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE CEVRELER

HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel kavramlarin anlam bilgisi

Davranislar:

1.”Yo6n, kroki, kus Dbakisi, dogal wunsur(dag, ova, vadi, yayla),beseri
unsur(yerlesim),deprem” kavramlarinin ne anlama geldigini sdyleme

2.Bu kavramlara yakin ¢evresinden bilinen 6rnekler soyleme

3.Bunlari bir climle i¢inde dogru kullanip sdyleme, yazma

HEDEF: Yasadigimz Yer ile ilgili temel ilkeler bilgisi

Davranislar:

1.Cesitli yontemlerden yararlanarak g¢evresindeki herhangi bir nesnenin kendisine

gore bulundugu yonii bulacagini sdyleme, yazma(segip isaretleme)

2. Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatacagini sdyleme, yazma(secip

isaretleme)

3.Cizdigi sekil ve semalarda kullandigi sembolleri agiklayan bir bolim

olusturacagini sdyleme, yazma(segip isaretleme)
4. Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izecegini sdyleme, yazma(secip isaretleme)

5.Cevresinde meydana gelen hava olaylarin1 gozlemleyerek, bulgularini resimli

grafiklere aktaracagini sdyleme, yazma(segip isaretleme)

6.Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlar1 ayirt edecegini sdyleme, yazma(secip
isaretleme)

7. .Efsane, destan, Oyki, tiirkii ve siirlerden yararlanarak yasadigi yerin cografi
ozellikleri ile ilgili ¢ikarimlarda bulunacagini sdyleme, yazma(secip isaretleme)

8. Dogal afetler karsisinda hazirlikli olacagini syleme, yazma(segip isaretleme)
HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel ilkeleri anlayabilme

Davranislar:

1.Yukaridaki ilkelere neden uymasi gerektigini kendi ciimleleriyle agiklayip sdyleme

2. Yukaridaki ilkelere kendinden yeni 6rnek séyleme
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HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel ilkeleri yeni durumlarda kullanabilme
Davranislar:
1.Cesitli yontemlerden yararlanarak ¢evresindeki herhangi bir nesnenin kendisine

gore bulundugu yonii bulma

2. Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatma

3. Cizdigi sekil ve semalarda kullandig1 sembolleri agiklayan bir boliim olusturma
4. Cevresindeki bir yerin krokisini ¢gizme

5. Cevresinde meydana gelen hava olaylarin1 gbzlemleyerek, bulgularini resimli

grafiklere aktarma

6. Cevresinde gordiigli dogal ve beseri unsurlar ayirt etme

7. .Efsane, destan, Oykii, tiirkli ve siirlerden yararlanarak yasadigi yerin cografi
ozellikleri ile ilgili ¢ikarimlarda bulunma

8. Dogal afetler karsisinda hazirlikli olma

9.Bu ilkeleri sinif ortaminda dramatize edip gosterme.

HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili simfta karsilastigi sorunlara yeni ¢oziimler
onerebilme

Davranislar:

1.Sorunla ilgili yeni ¢oziimii agiklayip yazma sdyleme

2.Yeni ¢oziimiin dayandig1 temelleri 6rneklendirerek yazma, soyleme

HEDEF: Yasadi@im Yerin baz1 6zelliklerini fark edis

Davranislar:

1.Cevresindeki yer sekillerinin neler oldugunu sdyleme

2.0Oralara gezi diizenleme

3.Cevresini inceleme

4.Deprem hazirliklarin1 yapma

5.Cevresindeki masallari, sarkilart vb. toplama

6.Kroki ile ilgili oyunlar diizenleme

UNITE YA DA KONUNUN ORUNTUSU

Yon. kroki, kus bakisi, dogal unsur(dag, ova, vadi, yayla),beseri

unsur(yerlesim),deprem” kavramlarinin anlamlari
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Yon. kroki, kus bakisi, dogal unsur(dag, ova, vadi, yayla),beseri
unsur(yerlesim),deprem” ile ilgili ilkeler
Kurallara neden uymaliyiz
Kurallar1 yeni durumlara nasil uygulayabiliriz
Yon. kroki, kus bakisi, dogal unsur(dag, ova, wvadi, yayla),beseri
unsur(yerlesim),deprem” ile ilgili baz1 6neriler
ANA NOKTA

Yon, giinese gore konum belirlemedir. Yonlerini bulmay1 bilmeyen canlilar
yasayamaz.
YARDIMCI NOKTALAR

Cesitli yontemlerle ¢evremizdeki herhangi bir nesnenin bize gére bulundugu
yonli bulmaliyiz. Cevremizde gordiiklerimizi sekil ve semalarla anlatmaliyiz.
Cizdigimiz sekil ve semalarda kullandigimiz sembolleri agiklayan bir bolim
olusturmaliy1z. Cevremizdeki bir yerin krokisini ¢izmeliyiz. Cevremizde meydana
gelen hava olaylarimi gozlemleyerek, bulgularimi resimli grafiklere aktarmaliyiz.
Cevremizde gordigiimiiz dogal ve beseri unsurlar1 ayirt etmeliyiz. Efsane, destan,
oykd, tiirkli ve siirlerden yararlanarak yasadigimiz yerin cografi 6zellikleri ile ilgili

¢ikarimlarda bulunmaliyiz. Dogal afetler karsisinda hazirlikli olmaliy1z.
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DIZGELI EGITIMIN UYGULANDIGI
DERS PLANI (1)
UNITE ADI: YASADIGIMIZ YER
OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE CEVRELER
A.BICIMSEL BOLUM
Dersin adi: Sosyal Bilgiler
Konu: Yonler
Sinif: 4
Siire: 40+ 40°+40°
Ogrenci Kazanimlar1 /Hedef ve Davramslar:
HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel kavramlarin anlam bilgisi
Davranislar:
1.”Y6n” kavraminin ne anlama geldigini sGyleme
2.Bu kavrama yakin ¢evresinden bilinen ornekler soyleme
3.Bunlar1 bir climle i¢inde dogru kullanip sdyleme, yazma
HEDEF: Yasadigimz Yer ile ilgili temel ilkeler bilgisi
Davranislar:
1.Cesitli yontemlerden yararlanarak g¢evresindeki herhangi bir nesnenin kendisine

gore bulundugu yonii bulacagini sdyleme, yazma(segip isaretleme)

HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel ilkeleri anlayabilme
Davranislar:

1.Yukaridaki ilkelere neden uymasi gerektigini kendi ciimleleriyle agiklayip soyleme
2. Yukaridaki ilkeye kendinden yeni 6rnek soyleme

HEDEF: Yasadiginz Yer ile ilgili temel ilkeleri yeni durumlarda kullanabilme
Davranislar:
1.Cesitli yontemlerden yararlanarak cevresindeki herhangi bir nesnenin kendisine

gore bulundugu yonii bulma

9.Bu ilkeleri sinif ortaminda dramatize edip gosterme.
HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili sinifta karsilastigi sorunlara yeni c¢oziimler

onerebilme
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Davranislar:

1.Sorunla ilgili yeni ¢6ziimii agiklayip yazma sdyleme

2.Yeni ¢oziimiin dayandigi temelleri 6rneklendirerek yazma, sdyleme

Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii: Yon

Temel Beceriler: Gozlem

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Dizgeli Ogretim

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Ara¢, Gerecler ve Kaynak¢a: MEB’nca kabul
edilen gesitli Sosyal Bilgiler kitaplar1

Kaynak kitaplar: Sosyal Bilgiler Seviye yayinlari, Sosyal Bilgiler Murat yaynlari,
Bilgiye Yolculuk Sosyal Bilgiler Bahgesehir yayinlart

Ders kitaplari: Sosyal Bilgiler ders ve c¢alisma kitaplari Okyay yayimcilik ve Tuna
Matbacilik

Hayat Ansiklopedisi. Pusula, sozliik ve ansiklopediler

Renkli Resim Seti I: Giinesin konumu ve yonler (Golgeler Oyunu)

Bir tahta ya da plastik tabaka, bir igne, bir miknatis, i¢i su dolu bir kap

Karag6z, Hacivat, Tom, Jeri, Sirin Baba, Gargamel vb.kuklalar

Bu konuyla ilgili 6rnek olay

Bu konuyla ilgili 6grencilerin yaptiklart dramatizasyonlar

B.MUHTEVA BOLUMU

1.GIRIS BOLUMU

Dikkati Cekme:

ORNEK OLAY:”Kayak merkezinde kar firtinasina yakalanan baba ogul
yollarmi kaybederler. Firtina oldugundan izleri de kaybolmustur. Cevrelerini de
goremiyorlar. Ellerinde pusula da yok. Baba, ogul kayak merkezine nasil
ulagacaklarmi diistinmektedirler. Bu kosullar altinda baba, ogul kayak merkezini
nasil bulabilirler? Siz olsaydiniz onlara nasil bir yol 6nerirdiniz?”’Sorusunu 6gretmen
sinifa yonelterek dgrencilerden cevaplar almaya ¢alisir. Ogretmen, cevaplari almaya
baslanmadan 6nce bir siire bekler ve sonra 6grencilerin yanitlarini gerekgeli olarak
aciklamalarini ister. Ogretmen, Ogrenci yamtlarinin dogru ya da yanls oldugu

hakkinda yorum yapmaz.
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Giidiileme:

Ogretmen, &grencilere “ydn bulmayr bilmenin, yasamimizi daha da
kolaylastirabilecegini” sdyler.
Gozden Gecirme:

Ogretmen, 6grencilere” yonlerle ilgili karsilastigimiz sorunlara yeni ¢dziimler
bulabileceklerini” soyler.
Derse Gegis:

Bu dersimizde: ¢evremizdeki nesnelerin bulundugu yere gére yoniimiizii nasil
belirleyecegimizi 6grenecegiz. YOn ve cografi yon kavramini, ana ve ara yonleri, yon

bulma yontemlerini 6grenecegiz ve yonleri sema lizerinde gosterecegiz.
2.GELISTIRME BOLUMU

Ogretmen, Giinesin konumu ve ydnler resim setini dgrencilere gosterir. Bu
etkinligi yaparken sunu tekniginden yararlanir. Ogretmen, 6grencilere bu resimde
neler gordiiklerini sorar. Her 6grencinin defterlerine resim setinde gordiikleri ile ilgili
birkag ciimle yazmalar1 sdylenir. Ogretmen, oncelikle parmak kaldiran 6grencilere
yazdiklarint okumalar1 istenir ve yazdiklari ile ilgili neden bdyle diistindiikleri
sorulur. Ogretmen resim seti iizerinde konu ile ilgili kisa bir agiklama yapar.
Ogrencilere sorular yoneltir ve bir siire bekledikten sonra yanitlarin1 agiklamalar
istenir. Ogrencilerin dogru cevaplar1 pekistirilir, yanlis cevaplar resim setinden

yararlanarak 6grenciye buldurulmaya ¢alisilir.

Ogretmen Sorulari/ Etkinlikleri Ogrenci Cevaplary/ Etkinlikleri

1.Ana yonler nelerdir? -Dogu, Bati, Kuzey, Giiney

2.Ara yonler nelerdir? - Bilmiyoruz.

3.Yonler neye gore belirleniyor? -Bilmiyoruz.

4.Glines nerden dogar? -Dogudan.

5.Giines nerden batar? - Batidan.

6.Glinese Oniimiizli donersek -Oniimiiz dogu, arkamiz batiy1 gosterir.

yonleri nasil ifade ederiz?
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7.Glinese sag kolumuzu uzatirsak -Sagimiz dogu, solumuz batiy1 gosterir.

yonleri nasil ifade ederiz?

Ogretmen her Ogrenciden ana ve ara yonler tablosu yapmalar1 istenir.
Ogrenciler beyaz bir kagida cizerler ve bu tabloyu smifa sunarlar. Ayrica her
Ogrencinin siifa gore ana ve ara yonleri bulup, gostermesi saglanir. Dogru cevaplar

pekistirilir, yanlis cevaplar ipucu, doniit, diizeltme ile diizeltilmeye c¢alisilir.

ARA OZET: Yénlerin, giinesin dogusuna ve batisina gore belirlendigini,
giinesin dogudan dogup; batidan battigini, kuzey-giiney-dogu-bat1 olmak tizere dort
ana yon ve kuzeydogu-kuzeybati-glineydogu-giineybati olmak iizere dort ara yon
oldugunu bilmeliyiz.

Ogretmen, dgrencilere yon bulma ydntemlerinin dgrenilmesinde kiiciik grup
tartigmasi1 tekniginden yararlanacaklarini soyler. Ogrenciler yedi kiigiik gruba
ayrilirlar. Her gruba yon bulma yontemlerinden biri verilir. (Glinesten, pusuladan,
karinca yuvalarindan, bahgeye dikilecek ¢ubuktan yani golge boyundan, aga¢ ya da
kayalarin yosunlu bolgelerinden, kutup yildiz’indan, minarelerden yararlanarak yon
bulma konular1 kiigiik gruplara verilir.) Ogrencilere belli bir siire verilir, bu siire
icinde Ogrenciler kendi gruplart icinde konular1 tartisirlar. Konular tartisildiktan
sonra her grup kendi konular ile ilgili kisa bir sunum hazirlayarak, sinifta sunarlar.

Sunum sirasinda diger grup iiyeleri konuyu dikkatli bir sekilde dinlerler.

ARA GECIS: Ogretmen, yoniimiizii bulmada giinesten, pusuladan, karinca
yuvalarindan, bahgeye dikilecek cubuktan yani golge boyundan, aga¢ ya da kayalarin
yosunlu bdlgelerinden, kutup Yildizi’ndan, minarelerden yararlanabilecegimizi

sOyler ve grup iiyelerinin sunumundan sonra asagidaki sorulari sorar.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler

1.Yonler neye gore belirleniyor? -Giinese.

2.Giines nerden dogar? -Dogudan.

3.Glines nerden batar? - Batidan.

4.Glinese sag kolumuzu uzatirsak -Sagimiz dogu, solumuz batiy1 gosterir.

yonleri nasil ifade ederiz?
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ARA OZET: Yoniimiizii bulmada ilk olarak giinesten yararlaniriz. Giinesin
dogdugu tarafa sag kolumuz, battig1 tarafa sol kolumuz gelecek sekilde kollarimizi
acalim. Bu durumda sagimiz dogu, solumuz bati, 6nlimiiz kuzey, arkamiz giiney

yoniinii gosterir.

ARA GECIS: Ogretmen yoniimiizii bulmada yararlanacagimiz diger bir
yontemin de pusulayr kullanmak oldugunu sdyler ve grup lyelerinin sunumundan

sonra asagidaki sorular1 sorar.
Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler
1.Pusulanin renkli ucu hangi -Kuzeyi.
yonii gosterir?
2.Pusulanin renkli ucunun gosterdigi -Oniimiiz kuzey, arkamiz giineyi,
yone oniimiizii donersek yonleri nasil sagimiz doguyu, solumuz batiy1 gosterir.
ifade ederiz?
ARA OZET: Yéniimiizii bulmada pusuladan da yararlaniriz. Pusula saate
benzer. Ortasinda saga sola hareket eden bir ibresi vardir. Ibrenin koyu ucu her

zaman kuzeyi gosterir. Pusula ile yoniimiizii dogru belirlemek i¢in pusulanin yatay

tutulmasi ve onu etkileyecek demir vb. metallerden uzak olmasi gerekir.

ARA GECIS: Ogretmen yoniimiizii bulmada yararlanacagimiz diger bir
yontemin de karinca yuvalarindan yararlanmak oldugunu sdyler ve grup tiyelerinin

sunumundan sonra agagidaki sorulari sorar.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler

1.Karinca yuvalarinin agzi hangi -Giineyi.

yonii gosterir?

2 Karincalar topraklarini neden kuzeye -Kuzeyden gelen riizgarlardan korunmak
i¢in biriktirir?

ARA OZET: Yoéniimiizii bulmada karinca yuvalarindan da yararlaniriz.

Karincalar yuvalarindan ¢ikardiklar1 topraklar1 kuzeyden esen soguk riizgarlardan
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korunmak i¢in yuvanin kuzeyine biriktirir (Kuzey Yarim Kiirede). Buna gore diger

yonleri belirleyebiliriz.

ARA GECIS: Ogretmen yoniimiizii bulmada yararlanacagimiz diger bir
yontemin de bahgeye dikilecek c¢ubuktan yararlanmak oldugunu soyler ve grup

tiyelerinin sunumundan sonra agagidaki sorular1 sorar.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler
1.Y6nlimiizii bulmada golge boyundan -Bahgeye bir cubuk dikerek.

nasil yararlaniriz?
2.En kisa golge boyu hangi yonii -Kuzeyi.

gosterir?

ARA OZET: Yoniimiizii bulmada bahgeye dikilecek g¢ubuktan, yani gdlge
boyundan da yararlaniriz. Giinesten yararlanarak yoniimiizii ¢ubuk yontemi ile de
bulabiliriz. Ogle saatinde giines gokyiiziinde olabilecegi en yiiksek noktadadir. Bu
sirada golgeler en kisa sekliyle goriiliir. Golgenin en kisa oldugu 6gle vaktindeki
yonii kuzeyi gosterir. Diliz bir yere bir cubuk dikeriz. Belirli saatlerde ¢ubugun
golgesini Olceriz. Golgenin en kisa oldugu 6gle vaktinde gosterdigi yon kuzeydir.

Diger yonleri de buna gore belirleyebiliriz.

ARA GECIS: Ogretmen yoniimiizii bulmada yararlanacagimiz diger bir
yontemin de aga¢ ya da kayalarin yosunlu bolgelerinden yararlanmak oldugunu

sOyler ve grup liyelerinin sunumundan sonra asagidaki sorulari sorar.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler

1.Agaglarin ve kayalarin yosun -Kuzeyi.

tutan yiizleri hangi yonii gosterir?

ARA OZET: Yoniimiizii bulmada aga¢ ya da kayalarin yosunlu bélgelerinden
de yararlaniriz. Binalarin, kayalarin, aga¢ gévdelerinin yosun tutan yiizeyleri kuzeyi

gosterir. Kuzeyi belirledikten sonra diger yonleri bulabiliriz.
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ARA GECIS: Ogretmen yoniimiizii bulmada yararlanacagimiz diger bir
yontemin de Kutup Yildizindan yararlanmak oldugunu sdyler ve grup iiyelerinin

sunumundan sonra asagidaki sorulari sorar.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler
1.Kutup yildiz1 hangi yonti gosterir? -Kuzeyi.
2.Kutup yildizinin diger bir ad1 nedir? -Demirkazik.

ARA OZET: Yéniimiizii bulmada aga¢ ya da kayalarin Kutup Yildizindan da
yararlaniriz. Bulutsuz gecelerde yoOniimiizii bulmak i¢in Kutup Yildizi’ndan
yararlanabiliriz. Kutup Yildizi’nin yeri hi¢ degismediginden devamli kuzeyi gosterir.
Siirekli ayn1 yonii gosterdiginden Kutup Yildizi’nin diger adi da Demirkazik’tir.

Kuzeyi bulunca diger yonleri kuzeye gore bulabiliriz.

ARA GECIS: Ogretmen yoniimiizii bulmada yararlanacagimiz diger bir
yontemin de minarelerden yararlanmak oldugunu sdyler ve grup iiyelerinin

sunumundan sonra asagidaki sorulari sorar.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler

1.Minarelerin serefelerinin kapisi -Giineyi.

hangi yonii gosterir?

ARA OZET: Yoéniimiizii bulmada minarelerden de yararlaniriz. Minarelerin
serefelerindeki kapilar daima giineye bakar. Giineyi bulunca diger yonleri kuzeye

gore bulabiliriz.

Her 6grencinin defterlerine sinifin yaptig kiiciik grup tartigmasi tekniginden
ogrendikleri ile ilgili birkag ilke yazmalari sdylenir. Ogretmen, 6ncelikle parmak
kaldiran Ogrencilere s6z hakki verir, parmak kaldiran yoksa rastgele sectigi
ogrencilere soz hakki vererek yazdiklarini okumalar: istenir ve yazdiklar ile ilgili
gerekgeleri aciklamalari istenir. Ogrencilere asagidaki sorulari yoneltir ve bir siire
bekledikten sonra yamitlarmni agiklamalari istenir. Ogrencilerin dogru cevaplari
pekistirilir, yanlis cevaplar ipucu, doniit, diizeltmeden yararlanarak diizelttirilir.

Ogrencilere “yonleri bilmezsek, yasamimiz zorlasir” ilkesi buldurulur.
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Sorular/ Etkinlikler
1.Y6n bulmada kullanilan yontemleri sayiniz?

2. Karincalar topragi yuvalarinin hangi yoniine yigar?
3. Kayalarin ve agacglarin gévdelerinin yosunlu yiizii hangi yonii gosterir?

4. Pusuladaki N harfi hangi yonii gosterir?

5. Sol kolunu giinesin dogdugu tarafa dogru uzatan birinin arkasi hangi yonii
gosterir?

6. Bahgeye dikilen bir ¢ubugun 6gle saatinde en kisa golgesinin ters uzantist hangi

yonii gosterir?

Ogrenciler getirdikleri bir tahta ya da plastik tabaka, bir igne, bir miknatis, ici
su dolu bir kap gibi ara¢ gereglerden yararlanarak oyuncak pusula yaparlar. Ardindan
bir grup Ogrencinin yon kavrami ile ilgili hazirladigi kisa oyun sinifta dramatize
ettirilir. Oyun iizerinde tartisilir ve bir sonuca varilir. Ogrenciler yon kavramini

sOzliikten, ansiklopediden yararlanarak bulup, yazarlar, ciimle i¢inde kullanirlar.

C.SONUC VE DEGERLENDIRME BOLUMU
Son Ozet:

Ogretmen,”yoniin giinese gore konum belirleme oldugunu ve yonlerini
bulmay1 bilmeyen canlilarin yasayamayacagmi” sdyler. Ogretmen anlasilmayan

noktalar varsa agiklik getirir.

Tekrar Giidiileme:

Ogretmen, dgrencilere yon bulmayr bilmenin yasamimizi kolaylastirdigini
sOyler. Cevremizdeki nesnelerin bulundugu yere goére yoOnlimiizii nasil
belirleyecegimizi, yon ve cografi yon kavramini, ana ve ara yonleri, yon bulma
yontemlerini 6grendiklerini ve yonleri sema iizerinde rahatlikla gosterebileceklerini

sOyler.
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Kapams:
Ogretmen, o&grencilere derse aktif sekilde katildiklari igin tesekkiir eder.
Sizden bir sonraki derse gelirken Ogrendiginiz konular1 tekrar ederek gelmenizi

istedigini soyler.

Degerlendirme:

Ogrenciler bireysel olarak konu sonu sinavina alinir. Degerlendirme yapilir.
Asagidaki sorular sorulur:

1.”Y6n nedir?” agiklayiniz?

2.Y6n bulma yontemlerini kisaca agiklayiniz?

3.Pusula ne ise yarar? Agiklayiniz.

4.Ana yonleri ve ara yonleri sayiniz?
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YONLER KONUSU KONU SONU SINAVI

1. Yukaridaki haritada bazi yonler Romen rakamlar1 ile goOsterilmistir. Romen

rakamlari ile verilen yonler hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

L1 1 WY,

A) Gliney  Bati  Kuzeybati Giineybati

B)Kuzey @ Dogu Kuzeydogu Kuzeybati

C) Gliney  Dogu Giineybati Kuzeydogu

D) Kuzey @ Dogu Gilineydogu Kuzeybati

2.Y6n bulmada en giivenilir ara¢ asagidakilerden hangisidir?

A)Harita B)Pusula C)Olgek D)Kroki
3.Bulutsuz bir gecede yon bulmamizi saglayan yildiz asagidakilerden hangisidir?
A)Biiytik ay1 B)Kii¢iik ay1 C) Kova D)Kutup yildiz1
4. Asagidakilerden hangisi yon bulma yontemlerinden biri degildir?
A)Bulutlarin hareketlerini incelemek

B)Pusula kullanmak

C)Karinca yuvalarina bakarak

D)Giines tam tepede iken dik bir gubugun goélgesini incelemek
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5.Ali’nin sag eli Giines’in dogdugu tarafi, sol eli de battig1 tarafi gosterdigine gore

Ali’nin 6nii hangi yone doniiktiir?

A)Dogu B) Bati C)Kuzey D) Giiney

GURCISTAN

6.Yukaridaki sehirlerden hangisi Tiirkiye’nin giiney batisinda yer almaktadir?
A)istanbul  B)Mugla C)Mardin D)Artvin

7.Kayalarin ve agaglarin yosun tutan yiizleri hangi yonii gosterir?

A)Dogu B)Kuzey C)Gliney D)Bat1

8. Ormanda yolunu kaybeden bir kisi yonii en_dogru bi¢cimde asagidakilerden

hangisine bakarak bulur?
A) Kutup yildiz1 ‘na B) Karinca yuvalarina
C) Pusulaya D) Agag govdelerine

9.Pusulanin renkli ucunun gosterdigi tarafa yiiziimiizi donersek, sag kolumuz hangi

yonii gosterir?
A)Bat1 B)Kuzey C)Dogu D)Giiney
10. Karinca yuvalarinin agz1 hangi yonii gosterir?

A)Kuzey B)Bat1 C)Dogu D)Gliney

225



DiZGELIi EGITIMIN UYGULANDIGI

DERS PLANI (2)
UNITE ADI: YASADIGIMIZ YER
OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE CEVRELER
A.BICIMSEL BOLUM
Dersin adi: Sosyal Bilgiler
Konu: Kroki
Sinif: 4
Siire: 40+ 40°+40°
Ogrenci Kazanimlar1 /Hedef ve Davramslar:
HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel kavramlarin anlam bilgisi
Davranislar:
1.”Kroki” kavraminin ne anlama geldigini soyleme
2.Bu kavrama yakin ¢evresinden bilinen ornekler soyleme
3.Bunlar1 bir climle i¢inde dogru kullanip sdyleme, yazma
HEDEF: Yasadigimz Yer ile ilgili temel ilkeler bilgisi
Davranislar:
2. Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatacagini sdyleme, yazma(secip

isaretleme)

3.Cizdigi sekil ve semalarda kullandigi sembolleri agiklayan bir bolim

olusturacagini sdyleme, yazma(segip isaretleme)
4. Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izecegini sdyleme, yazma(segip isaretleme)

HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel ilkeleri anlayabilme
Davranislar:

1.Yukaridaki ilkelere neden uymasi gerektigini kendi ciimleleriyle aciklayip sdyleme
2. Yukaridaki ilkelere kendinden yeni 6rnek s6yleme

HEDEF: Yasadiginz Yer ile ilgili temel ilkeleri yeni durumlarda kullanabilme
Davranislar:

2. Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatma

226



3. Cizdigi sekil ve semalarda kullandig1 sembolleri agiklayan bir boliim olusturma
4. Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izme

9.Bu ilkeleri sinif ortaminda dramatize edip gosterme.

HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili sinifta karsilastig1 sorunlara yeni coziimler
onerebilme

Davranislar:

1.Sorunla ilgili yeni ¢oziimii agiklayip yazma sdyleme

2.Yeni ¢oziimiin dayandigi temelleri 6rneklendirerek yazma, sdyleme

HEDEF: Yasadigimiz Yerin baz1 6zelliklerini fark edis

Davranislar:

3.Cevresini inceleme

6.Kroki ile ilgili oyunlar diizenleme

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii: Yer

Temel Beceriler: Gozlem

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Dizgeli Ogretim

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler ve Kaynak¢a: MEB’nca kabul
edilen ¢esitli Sosyal Bilgiler kitaplari ve dergileri, Hayat Ansiklopedisi.

Kaynak kitaplar: Sosyal Bilgiler Seviye yayinlari, Sosyal Bilgiler Murat yaynlari,
Bilgiye Yolculuk Sosyal Bilgiler Bahgesehir yayinlari

Ders kitaplari: Sosyal Bilgiler ders ve ¢aligma kitaplari Okyay yayincilik ve Tuna
Matbacilik

Kroki, sozliik ve ansiklopediler,

Renkli Resim Seti II: Resimli Kroki(Dogal ve beseri 6geleri iceren kroki)

Renkli Resim Seti III: Kale fotograflar

Renkli Resim Seti [V: Define Ariyoruz(Kroki i¢ine saklanmis define)

Renkli Resim Seti V: Ucak, hava alan1 ve pilota yardim edelim

Karagoz, Hacivat, Tom, Jeri, Sirin Baba, Gargamel vb.kuklalar

Bu konuyla ilgili 6grencilerin yaptiklar1 dramatizasyonlar

B.MUHTEVA BOLUMU

1.GIiRiS BOLUMU
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Dikkati Cekme:

”Kroki nedir, kroki cizerken nelere dikkat etmeliyiz, krokiyi hangi amagla
kullaniriz?’Sorularim1 6gretmen sinifa yonelterek Ogrencilerden cevaplar almaya
calisir. Ogretmen, cevaplari almaya baslanmadan 6nce bir siire bekler ve sonra
ogrencilerin yanitlarm gerekceli olarak aciklamalarini ister. Ogretmen, ogrenci
yanitlarinin dogru ya da yanlis oldugu hakkinda yorum yapmaz.

Giidiileme:

Ogretmen, dgrencilere “kroki hazirlamada; cevremizde gordiiklerimizi sekil
ve semalarla anlatabilmenin ve ¢izdigimiz sekil ve semalarda kullandigimiz
sembolleri agiklayan bir boliim olusturmanin bir yeri tarif edebilme agisindan
o6nemli” oldugunu sdyler.

Gozden Gecirme:

Ogretmen, oOgrencilere” ¢evrelerinde gordiiklerini sekil ve semalarla
anlatabileceklerini, kroki hazirlayabileceklerini ve krokiyi kullanabileceklerini”
sOyler.

Derse Gegis:

Bu dersimizde:

Krokinin ne anlama geldigini,

Krokinin yasamimizda sagladigi kolayligi, krokide kullanilan semboller ve
Ozelliklerini,

Kroki hazirlayabilmeyi ve kroki kullanabilmeyi ve krokiye gore yer tarif edebilmeyi
Ogrenecegiz.

2.GELISTIRME BOLUMU

Ogretmen, Resimli Kroki (Dogal ve beseri dgeleri igeren kroki) resim setini
ogrencilere gosterir. Bu etkinligi yaparken sunu tekniginden yararlanir. Ogretmen,
Ogrencilere bu resim setinde neler gordiiklerini sorar. Her 6grencinin defterlerine
resim setinde gordiikleri ile ilgili birkag ciimle yazmalari sdylenir. Ogretmen,
oncelikle parmak kaldiran Ogrencilere s6z hakki verir, parmak kaldiran yoksa
yazdiklar ile ilgili neden bdyle diisiindiikleri sorulur. Ogretmen resim seti {izerinde

konu ile ilgili kisa bir agiklama yapar. Ogrencilere sorular ydneltir ve bir siire
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bekledikten sonra yanitlarmi aciklamalar1 istenir. Ogrencilerin dogru cevaplar

pekistirilir, yanlis cevaplar resim setinden yararlanarak 6grenciye buldurulmaya

calisilir.

Sorular/ Etkinlikler

1.Krokide neler var?

2.Kroki gizerken nelere dikkat
ediliyor?

3.Bunlara dikkat etmezsek neler
olabilir?

4.Belediye binasinin giineyinde
ne yer almaktadir?

5.Ciftligin kuzeyinde ne yer
almaktadir?

6.Petrol ofisinin batisinda ne yer
almaktadir?

7.Pinarli kasabasinin etrafinda

alt1 neler yer almaktadir?
8.Kroki nedir?

9.Krokinin 6zellikleri nelerdir?

10.Krokide sembolleri agiklayan bir

boliim olusturulmus mu?

Cevaplar/ Etkinlikler
-Pinarli Kasabasinin krokisi var.
-Kiigiiltilerek ~ ¢izmeye,  semboller
kullanmaya.

-Kroki ¢iziminde yanlislik yapabiliriz.

-Petrol Ofisi.

-Saglik Ocagi.

“Ciftlik.

-Belediye, saglik ocagi, petrol ofisi, yer
sehri, ¢iftlik.

-Bir yerin kugbakisi ¢izimidir.
-Kabataslak ¢izilir.

-Evet.
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Renkli Resim Seti Il Resimli Krok?

.
3

‘;‘—‘g'l——

Yukarida Pinarli kasabasinin krokisi verilmistir. Krokide kullanilan sembollerin
anlamlar asagida agiklanmistir. Sorular1 yandaki yon levhasini dikkate alarak
cevaplayiniz.

P:Petrol Ofisi K
Y:Yer Alt1 Sehri
S:Saglik Ocagi B « »D
C:Ciftlik

v
B:Belediye Binasi G

Ogretmen, kroki cizerken izlenecek sirayr tahtaya yazar. Bu sirayr yiiksek
sesle okur, ardindan iki 6grenciye sesli okutur. Ogrenciler defterlerine yazarlar,

Ogretmen kontrol eder.
1-Kroki ¢izilecek yerin belirlenmesi
2-Bu yerdeki caddenin belirlenmesi

3-Doniilecek yol ve kavsaklarin belirlenmesi
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4-Onemli olan yerlerin okul, hastane vb. belirlenmesi
5-Sokagin belirlenmesi
6-Cizilecek yerin sekil ve semalarla gosterilmesi ve ¢iziminin yapilmasi

7-Krokinin uygun bir boliimiine sekil ve semalarla kullandigimiz sembolleri

aciklayan bir boliimiin olusturulmasi.

Ogretmen, dgrencilere kroki hazirlama konusunun grenilmesinde giidiimlii
tartisma tekniginden yararlanacaklarini sdyler. Ogretmen yapacaklar1 planlar.
Ogretmen rehber roliinii iistlenir. Ogrenciler asagidaki islem basamaklarma gore
kendi evlerinin krokisini cizerler. Ogretmen her dgrenciyi kontrol eder, yanlislar
varsa diizeltilir, eksiklikler tamamlanir. Cizim bittikten sonra bir 6grenci tahtaya
kalkar, yaptiklarim1 tahtada cizip islem basamaklarina gore gosterir. Yapilanlarin
dogrulugu sinifca tartigilir. Sinif¢a soru-cevap etkinligine yer verilir. Dogru olanlara

pekistireg verilir. Dogru yapilan kroki 6rnekleri sinifta sergilenir.
I-Kroki ¢izerken mahalleyi, semti belirleme

I1-Ana caddeyi belirleme

I11-Kavsaklar1 ve doniilecek yollar1 belirleme

IV-Onemli yerleri(hastane,okul,cami,park vb.)

V-Sokagi belirleme

VI-Apartmanin, evin numarasini belirleme

VI1I-Kontrol etme

Her 6grencinin defterlerine sinifin yaptigi giidiimlii tartisma tekniginden
ogrendikleri ile ilgili birkac ilke yazmalari sdylenir. Ogretmen, 6ncelikle parmak
kaldiran Ogrencilere s6z hakki verir, parmak kaldiran yoksa rastgele sectigi
ogrencilere soz hakki vererek yazdiklarini okumalari istenir ve yazdiklar ile ilgili

gerekgeleri agiklamalari istenir. Ogrencilere sorular ydneltir ve bir siire bekledikten
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sonra yanitlarini agiklamalari istenir. Ogrencilerin dogru cevaplari pekistirilir, yanlis
cevaplar ipucu, doniit, diizeltmeden yararlanarak diizelttirilir. Ogrencilere
“Cevremizde gordiklerimizi sekil ve semalarla anlatmaliyiz. Cizdigimiz sekil ve
semalarda kullandigimiz sembolleri agiklayan bir bolim olusturmaliyiz.
Cevremizdeki bir yerin krokisini ¢izmeliyiz” ilkeleri buldurulur.

ARA OZET: Ogretmen,”Cevremizde gordiiklerimizi sekil ve semalarla
anlatmaliy1z. Cizdigimiz sekil ve semalarda kullandigimiz sembolleri agiklayan bir
bolim olusturmaliyiz. Cevremizdeki bir yerin krokisini ¢izmeliyiz.” ciimlelerini

Ogrencilere soyler.

ARA GECIS: Ogretmen, dgrencilere Resim seti V’i (Ugak, hava alan1 ve
pilota yardim edelim)gosterecegini ve bu resim setinde neler gordiiklerini 6gretmene
sOylemeleri gerektigini bildirir. Renkli resim seti V ’i smifa sunar, asagidaki

faaliyetleri gerceklestirir.

Ogretmen, Ugak, hava alan1 ve pilota yardim edelim resim setini dgrencilere
gosterir. Bu etkinligi yaparken sunu tekniginden yararlanir. Ogretmen, 6grencilere bu
resim setinde neler gordiiklerini sorar. Ogretmen, &ncelikle parmak kaldiran
hakki vererek yamit almaya calisir. Ogretmen resim seti iizerinde konu ile ilgili kisa
bir agiklama yapar. Bu resim setinde asagidan ucak pistine dogru hareket eden bir
ucak ve ugak kalkis yolu yoniinde ugmaya hazirlanan iki ugak yer almaktadir. Ugak
pistine dogru hareket eden ucak 206 nolu perona dogru hareket edip, inisi
gerceklestirecektir. Ugak kalkis yolu yoniinde hareket eden ugak ise kalkisa
hazirlanmaktadir. Bu bilgiler dogrultusunda, 6grencilere sorular yoneltir ve bir siire
bekledikten sonra yanitlarmi agiklamalari istenir. Ogrencilerin dogru cevaplari

pekistirilir, yanlis cevaplar resim setinden yararlanarak 6grenciye buldurulmaya

caligilir.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler

1.Inise hazirlanan pilota nasil -Yon tarif  ederek  inmesini
yardim edebiliriz? saglayabiliriz.

2.Inise hazirlanan pilota gore hava alan -Kuzeyde.
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nerde, hangi yonde?
3. Inise hazirlanan pilot yanlislikla dogu -Diger ugakla garpisabilir.
yoniine giderse ne olur?

4. Inise hazirlanan pilotun yerlesecegi -Dogusunda.
206 nolu peron ,205 nolu peronun hangi

yoniindedir?

5.Kalkisa hazirlanan ugak hangi yonde -Bati.
hareket etmektedir?

6. Kalkisa hazirlanan ugak inise hazirlanan -Kuzeydogu.

ucagin hangi yoniindedir?

7.Inise hazirlanan ucak kalkisa hazirlanan -Giineybati.

ucagin hangi yoniindedir?
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Renkli Resim Seti V Ucak, Hava Alanm1 Ve Pilota Yardim Edelim

SABIHA GOKCEN HAVAALANI

HAVALANI BINASI HAVALANI BINASI

A BLOK B BLOK

203 NOLU PERON 204 NOLU PERON 205 NOLU PERON 206 NOLU PERON
HAVAALANI PISTI YESIL HAVAALANI PiSTI YESIL
ALANI ALANI
)
—
o
>
Z
=
©)
84
H
2]
o
[
UCAK KALKIS
YOLU

PISTE GIDIS YOLU




ARA OZET: Ogretmen,”Cevremizdeki herhangi bir nesnenin bize gore
bulundugu yonii bulmaliyiz. Cevremizde gordiikklerimizi sekil ve semalarla

anlatmaliy1z. Cizilen krokiyi kullanmay1 bilmeliyiz.” climlelerini 68rencilere soyler.

ARA GECIS: Ogretmen, &grencilere Resim seti IV’i (Define
Ariyoruz)gdsterecegini ve bu resim setinde neler gordiiklerini 6gretmene sdylemeleri
gerektigini bildirir. Renkli resim seti IV ’i sinifa sunar. Asagidaki faaliyetleri

gerceklestirir.

Ogretmen, Define ariyoruz resim setini 6grencilere gosterir. Bu etkinligi
yaparken sunu tekniginden yararlanir. Ogretmen, dgrencilere bu resim setinde neler
gordiiklerini sorar. Ogretmen, dncelikle parmak kaldiran 6grencilere séz hakki verir,
calisir. Ogretmen resim seti iizerinde konu ile ilgili kisa bir agiklama yapar.
Ogrencilere sorular yoneltir ve bir siire bekledikten sonra yanitlarni agiklamalari
istenir. Ogrencilerin dogru cevaplar1 pekistirilir, yanlis cevaplar resim setinden

yararlanarak 6grenciye buldurulmaya ¢aligilir.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler
1.Defineciye nasil yardim edebiliriz? -Definenin yerini tarif ederek.
2.Define nerde, hangi yonde? -Kuzeyde.

3.Defineye ulagmak icin hangi yolu -Giines  sitelerinden  gececek
ardindan ve yonleri izlemeliyiz? doniis yaparak mezarligin oradan

biraz yukari ¢gikarak defineye
ulasacak.

4.Defineci hata yaparsa ne olur? -Defineye ulasamaz.
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Renkli Resim Seti 1V Define Ariyoruz

K |

= Bagla

i
y

Define ile ilgili ipuclar

1.Define resim setinin kuzeyinde yer almaktadir.
2.Defineci baslangi¢ yazan yerden baglamalidir.
3.Giines sitelerinin yanindan gegmelidir.

4 Mezarliga kadar gelmelidir.

ARA OZET: Ogretmen,”Cevremizdeki herhangi bir nesnenin bize gore
bulundugu yonii bulmaliyiz. Cevremizde gordiiklerimizi sekil ve semalarla

anlatmaliy1z. Cizilen krokiyi kullanmayi bilmeliyiz.” climlelerini 6grencilere soyler.

ARA GECIS: Ogretmen, ogrencilere Resim seti III’ii (Kale resimleri)

gosterecegini ve bu resim setinde neler gordiiklerini Ogretmene sdylemeleri
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gerektigini bildirir. Renkli resim seti III’li sinifa sunar. Asagidaki etkinlikleri

gerceklestirir.

Ogretmen, Kale resimleri resim setini Ogrencilere gdsterir. Bu etkinligi
yaparken sunu tekniginden yararlanir. Ogretmen, 6grencilere bu resim setinde neler
gordiiklerini sorar. Ogretmen, dncelikle parmak kaldiran dgrencilere séz hakki verir,
calisir. Ogretmen resim seti iizerinde konu ile ilgili kisa bir agiklama yapar.
Ogrencilere sorular yoneltir ve bir siire bekledikten sonra yanitlarin1 agiklamalar
istenir. Ogrencilerin dogru cevaplar1 pekistirilir, yanlis cevaplar resim setinden

yararlanarak 6grenciye buldurulmaya ¢aligilir.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler
1.Sehir kalesi sehir merkezinin neresinde? -Giineybati.

2. Ankara kalesi hastanenin neresinde? -Kuzeyinde.

3. Sehir kalesi resim setinin hangi yoniinde? -Giineybatisinda.

4. Sehir kalesine ulagsmak i¢in hangi yolu -Bati,giiney,bati.

ve yonleri izlemeliyiz?

5.Kaleye giderken hata yaparsak ne olur? -Kaleye ulasamayiz.
6. Ankara kalesine ulasmak i¢in hangi yolu -Bati,giiney.

ve yonleri izlemeliyiz?
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Renkli Resim Seti 111 Kale Resimleri

Alig Veris Merkezi

Miize

Otopark

Kizilay
€
Istikameti

Postane

Sehir kalesi

Ogrenciler beser kisilik gruplara ayrilirlar. Her grup kroki ile ilgili bilmece ve

bulmaca hazirlarlar. Hazirladiklarini sinifa sunarlar. Diger gruplar yanitlarlar.
Gruplar arasinda bir yaris diizenlenir. Bir grup 6grencinin kroki kavramu ile ilgili
hazirladig1 oyun smnifta dramatize ettirilir. Oyun iizerinde tartisilir ve bir sonuca
varihir. Ogrenciler kroki ve kusbakist kavramlarmi sozliikten, ansiklopediden
yararlanarak bulup, yazarlar. Bu kavramlari bir ctimle i¢inde kullanirlar.

C. SONUC VE DEGERLENDIiRME BOLUMU
Son Ozet:

Ogretmen,”’krokinin bir yerin kusbakigi goriintiisiiniin kabataslak kagit
iizerine aktarma isi oldugunu ve kroki hazirlamada; ¢evremizde gordiiklerimizi sekil
ve semalarla anlatabilmenin ve c¢izdigimiz sekil ve semalarda kullandigimiz
sembolleri agiklayan bir boliim olusturmanin bir yeri tarif edebilme agisindan

onemli” sdyler. Ogretmen anlasiimayan noktalar varsa agiklik getirir.

Tekrar Giidiileme:
Ogretmen, &grencilere kroki hazirlayabilmenin ve krokiyi kullanabilmenin

tarif edecegimiz ya da ulasacagimiz yerleri bulma agisindan énemli oldugunu séyler.
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Kapams:

Ogretmen, o&grencilere derse aktif sekilde katildiklari igin tesekkiir eder.
Sizden bir sonraki derse gelirken Ogrendiginiz konular1 tekrar ederek gelmenizi
istedigini soyler.

Degerlendirme:

Ogrenciler bireysel olarak konu sonu sinavina almir. Degerlendirme yapalir.
Asagidaki sorular sorulur:

1.”Kroki nedir?” agiklayiniz?

2.Kroki hazirlarken nelere dikkat etmeliyiz?

3.Krokide ¢evrede gordiiklerimizi nasil ifade ederiz?

4.Krokinin bize sagladigi kolaylik nedir?

5.Krokinin 6zelliklerini saymniz?

239



KROKI KONUSU KONU SONU SINAVI
1. Evimin ¢evresindeki yapilari kusbakisi ve kabataslak olarak bir kagida ¢izdim

diyen Ece’nin ¢izdigi sey nedir?

A)Plan B)Kroki C)Harita D)Proje
2.Asagidakilerden hangisinin krokisini ¢izmek daha kolay olur?

A) Sinifinizin -~ B) Mahallenizin C) Sehrinizin D) Ilgenizin

3.Kroki ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A)Alanin kusbakis1 goriintiisii ¢izilir. B)Kabataslak ¢izilir.
C)Ayrintilara yer verilir. D)Semboller kullanilabilir.
Hastane
‘ ‘ | ® ==
- - =i K
B 54D
-3 ¢
L= |
Okul

4.Yukaridaki krokiye gore okul hastanenin hangi yoniindedir?

A) Giiney B) Bati C) Gilineybat1 D) Kuzeybati
| Cocuk Park | >
1 1 1 O T
Okl [ [ [
[ 1 0 0O
Ata Sitesi | |Gl Sites|  |Elrmas Site
mlarket | | Banka |

Acsaqidaki iki soruyu krokive gére cevaplayimz.,

5.Giil sitesinde oturan Ayse Hanim 6nce bati yoniinde daha sonra sirasiyla giiney ve
dogu yonlerinde ilerlemistir. Ayse Hanim’in gittigi yerler hangi segenekte sirasiyla

verilmistir?
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A) Ata sitesi, ¢ocuk parki, banka B) Elmas sitesi, cocuk parki, okul

C) Ata sitesi, market, banka D) Elmas sitesi, market, okul
Kuscu 8 =3 Aligveris
Apt. <f i merkezi
S 5
n O
Kiitiiphane Kres Bakkal

6. Gonca, Kusc¢u apartmanindan ¢ikip once kiitliphaneye, sonra da krese gitti. Buna

gore Gonca, sirastyla hangi yonlere yilirimuistiir?
A)Giiney— bati B)Giiney-dogu C)Dogu-kuzey D)Kuzey-dogu

Asagidaki krokiyi inceleyiniz. 7, 8,9.sorular1 krokiye gore yanitlaymiz.

Belediye Okul Cocuk parki Benzinlik
Hastane Cicek Apt.
g
S
=
Pastane
PTT
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7.Cocuk parkinin dogusunda olan bina hangisidir?
A)Belediye B)Okul  C)Benzinlik  D)Hastane

8. Okul, Cigcek Apartmanina gore hangi yondedir?
A)Kuzey B)Dogu C)Kuzeybati D)Giineybat1

9. Yunus, okuldan ¢ikip 6nce ¢ocuk parkina, sonra da hastaneye gitti. Buna gore Yu-

nus, sirastyla hangi yonlere yiirimiistiir?

A)Bat1 — bat1 B)Bat1 — giiney  C)Giiney — bat1 D)Dogu - giiney

10.1yi bir kroki ¢izimi i¢in asagidakilerden hangisi gerekmez?

A) lyi bir gdzlemci olmak. B) Yon bilgisine sahip olmak.

C) Sembollerle ifade ederken dikkatli olmak. D) Olgii kullanmak
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DiZGELI EGITIMIN UYGULANDIGI
DERS PLANI (3)
UNITE ADI: YASADIGIMIZ YER
OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE CEVRELER
A.BICIMSEL BOLUM
Dersin adi: Sosyal Bilgiler
Konu: :Hava Olaylari
Sinif: 4
Siire: 40+ 40°+40°
Ogrenci Kazanimlar1 /Hedef ve Davramslar:
HEDEF: Yasadigimz Yer ile ilgili temel ilkeler bilgisi
Davranislar:
5.Cevresinde meydana gelen hava olaylarin1 gozlemleyerek, bulgularini resimli

grafiklere aktaracagini sdyleme, yazma(segip isaretleme)

HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel ilkeleri anlayabilme
Davranislar:

1.Yukaridaki ilkelere neden uymasi gerektigini kendi climleleriyle agiklayip soyleme
2. Yukaridaki ilkelere kendinden yeni 6rnek s6yleme

HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel ilkeleri yeni durumlarda kullanabilme
Davranislar:
5. Cevresinde meydana gelen hava olaylarin1 gozlemleyerek, bulgularini resimli

grafiklere aktarma

9.Bu ilkeleri sinif ortaminda dramatize edip gosterme.

HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili sinifta karsilastid1 sorunlara yeni ¢oziimler
onerebilme

Davranislar:

1.Sorunla ilgili yeni ¢6zlimii agiklayip yazma sdyleme

2.Yeni ¢oziimiin dayandig1 temelleri 6rneklendirerek yazma, sdyleme

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii: Hava olay1, hava durumu,
iklim

Temel Beceriler: Gozlem, karar verme
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Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Dizgeli Ogretim

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag¢, Gerecler ve Kaynakc¢a: MEB’nca kabul
edilen ¢esitli Sosyal Bilgiler kitaplar1 ve dergileri, Hayat Ansiklopedisi.

Kaynak Kitaplar: Sosyal Bilgiler Seviye yayinlari, Sosyal Bilgiler Murat yayinlari,
Bilgiye Yolculuk Sosyal Bilgiler Bahgesehir yayinlart

Ders kitaplari: Sosyal Bilgiler ders ve ¢alisma kitaplart Okyay yayincilik ve Tuna
matbacilik

Sozliik ve ansiklopediler, Renkli Resim Seti VII: Hava gozlemi ve hava grafikleri
Karagoz, Hacivat, Tom, Jeri, Sirin Baba, Gargamel vb.kuklalar

Bu konuyla ilgili 6rnek olay

Bu konuyla ilgili 6grencilerin yaptiklar1 dramatizasyonlar

B.MUHTEVA BOLUMU

1.GIRIS BOLUMU

Dikkati Cekme:

“Hava olaylart nelerdir? ,Bunlar nasil gosteriliyor? ,Hava gdzlemleri nasil
yapiliyor? ,Ne zaman yapiliyor? ,Hava tahminlerinde hata yapilirsa, neler
olabilir?”Sorularini sirayla 6gretmen sinifa yonelterek 6grencilerden cevaplar almaya
calisir. Ogretmen, cevaplari almaya baslanmadan once bir siire bekler ve sonra
ogrencilerin yanitlarm gerekgeli olarak agiklamalarmi ister. Ogretmen, oncelikle
parmak kaldiran 6grencilere s6z hakki verir, parmak kaldiran yoksa rastgele segtigi
ogrencilere soz hakki vererek, Ogrencilerin dogru cevaplart pekistirilir, yanlis
cevaplar ipucu, doniit, diizeltme kullanilarak 6grenciye buldurulmaya calisilir.
Giidiileme:

Ogretmen, 6grencilere “hava durumu grafiklerini ¢izerken, kurallara uymanin
onemli oldugunu” soyler.

Gozden Gecirme:

Ogretmen, dgrencilere” hava gdzlemlerinin nasil grafiklestirildigini daha iyi
anlayacaklarin1” soyler.
Derse Gegis:

Bu dersimizde:

Hava durumunu 6nceden bilmenin ne gibi yaralar sagladigini,
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Hava tahminlerinde kullanilan simgelerin agiklamalarini 6grenecegiz.
Hava gozlemlerinin nasil grafiklestirildigini kavrayacagiz.
2.GELISTIRME BOLUMU

Ogretmen, Hava Gozlemi ve hava grafikleri resim setini 6grencilere gosterir.
Bu etkinligi yaparken sunu tekniginden yararlanir. Ogretmen, 6grencilere bu resim
setinde neler gordiiklerini sorar. Her 6grencinin defterlerine resim setinde gordiikleri
ile ilgili birka¢ ciimle yazmalar1 sdylenir. Ogretmen, oncelikle parmak kaldiran
hakki vererek yazdiklarmmi okumalari istenir ve yazdiklart ile ilgili neden boyle
diisiindiikleri sorulur. Ogretmen resim seti iizerinde konu ile ilgili kisa bir agiklama
yapar. Ogrencilere sorular ydneltir ve bir siire bekledikten sonra yanitlarim
aciklamalar1 istenir. Ogrencilerin dogru cevaplari pekistirilir, yanls cevaplar resim

setinden yararlanarak Ogrenciye buldurulmaya c¢alisilir. Asagidaki faaliyetleri

gerceklestirir.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler
1.Resim setinde hangi hava olaylar1 goriiliiyor?  -Saganak yagisl, agik, bulutlu.
2.Hava gozlemleri grafige aktarilirken -Sembolleri ve sayilari

nelere dikkat edilmelidir? iyi yerlestirmeye

3.Grafik olustururken nelere dikkat etmeliyiz? -Verileri dikkatli yerlestirmeliyiz.

4.Hava olaylarin1 anlatmak i¢in hangi semboller - Saganak yagisl, acik, bulutlu.

kullanilmigtir?
5.Meteorolojinin gorevi nedir? -Hava durumunu tahmin etmek.
6.S1caklik ne ile ol¢iiliir? -Termometre.

7.Hava durumunu &nceden bilmek nigin énemlidir? -Islerimizi ayarlamak icin.

8.Hava durumu en ¢ok hangi meslek gruplarini etkiler? -Balik¢ilari, pilotlari,

ciftcileri.

9.En ¢ok hangi hava olay1 yer almaktadir? -Parcal1 bulutlu
10.En az hangi hava olay1 yer almaktadir? -Agik, az bulutlu
11.Hava durumu tahminlerinde kullanilan - ‘é_ , -'“l*, 'ﬁ,
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simgeler nelerdir? Ornekler veriniz?

Renkli Resim Seti VIl Hava gozlemi ve Hava Grafikleri I

Babam, bu hafta istediginiz bir giin sizi piknige gotiirecegim deyince, ablamla
birlikte sevingten havalara ugtuk. Hazirliklarimizi yapmaya baslamigtik ancak
hangi giin gidecegimizi belirlemek i¢in ablam havanin giizel oldugu bir giinii
segmemiz gerektigini sOyledi. Ablam, insanlarin ve halkin hava tahminlerini
izlemesinin gilindelik islerini planlamalar1 agisindan Onemli oldugunu ve
gemicilerin, balik¢ilarin, ¢iftgilerin, pilotlarin, ireticilerin de meslekleri ile ilgili
yapacaklari ¢alismalar agisindan hava tahminlerini izlemelerinin 6nemli oldugunu
sOyledi. Ablamla birlikte yasadigimiz ilin bir haftalik sicaklik degerlerini ve hava
olaylarmi  Devlet Meteoroloji  Genel Miidiirliigiiniin  yaymladigi  hava
tahminlerinden yararlanarak, hava gozlem tablosuna kaydettik. Hava gozlem
tablosuna gore sicaklik grafigini de olusturduk. Piknige hangi giin gitmenin uygun

olduguna karar veremedik. Bize yardimci olur musunuz?

Haftallk Hava Gozlem Tablosu
Bir hafta boyunca Kirgehir ilinde yasanan hava sicakliklari ve hava olaylart hava
gozlem tablosunda verilmistir.

Giinler Sicaklik C Hava Olaylari Semboli

Pazartesi 15C Gok Giiriiltiili "'#-
Saganak Yagish

Sali 20C Kuvvetli Saganak ‘ l}'—
Yagish

Carsamba 22 C Cok Bulutlu 5

Persembe 25C Parc¢ali Bulutlu ;“_:_f‘e,;

Cuma 25C Parcali Bulutlu _?‘_’_f‘eb

Cumartesi 27C Az Bulutlu 5

Pazar 30C Acik
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Hava Gozlem tablosu dogrultusunda asagidaki bir haftalik hava grafigi

lucetnrlmuctir

30 +

25 -

20 -

15 -

10 |

5 17

0 . . . ; ; ; .

Pazartesi Sali Carsamba Presembe Cuma Cumartesi Pazar

Ogretmen, grafik cizerken izlenecek siray1 tahtaya yazar. Bu sirayr yiiksek
sesle okur, ardindan iki &grenciye sesli okutur. Ogrenciler defterlerine yazarlar,
ogretmen kontrol eder. Ogretmen, Ogrencilere grafik hazirlama konusunun
ogrenilmesinde giidiimlii tartisma tekniginden yararlanacaklarini sdyler. Ogretmen
yapacaklar1 planlar. Ogretmen rehber roliinii iistlenir. Ogrenciler asagidaki islem
basamaklarin1 goz o6nilinde bulundurarak, verilen hava gozlemine gore grafik ¢izerler.
Ogretmen her ogrenciyi kontrol eder, yanlislar varsa diizeltilir, eksiklikler
tamamlanir. Cizim bittikten sonra bir 0grenci tahtaya kalkar, yaptiklarini tahtada
cizip islem basamaklarina gore gosterir. Yapilanlarin dogrulugu sinifca tartigilir.
Simifca soru-cevap etkinligine yer verilir. Dogru olanlara pekistire¢ verilir. Dogru

yapilan grafik drnekleri sinifta sergilenir.
I-Sekil grafigi ¢izerken Once ifade edilecek sekli ¢izip gosterme
II-Her seklin ne kadar ¢coklugu gdsterecegini belirleyip yazma/sdyleme

I11-Eldeki verilere gore kac¢ tane sekil c¢izilecegini hesaplayip yazma/sdyleme(secip

isaretleme)

IV-Her niteligin karsisina hesaplanan kadar sekil ¢izip yerlestirme

V-Sonucu kontrol etme

VI-Siitun grafigi ¢izerken bir noktada dik kesisen yatay ve dikey iki ¢izgi ¢izme

VII-Dikey ¢izgi lizerinde nicelikleri belli bir aralikla yerlestirip yazma
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VIll-Yatay ¢izgi tizerinde nitelikleri belirleyip yazma

IX-Her niteligin ¢oklugunu dikey ¢izgi tizerinde bulup siitun halinde ¢izip gdsterme
X- Sonucu kontrol etme

XI-Cizgi grafiginde 6, 7, 8’deki islemleri sirasiyla yapma

XIlI-Siitunlarin orta noktalarini bulup bu noktalar ¢izgilerle birlestirme
X111-Sonucu kontrol etme

XIV-Daire grafigi ¢izerken 6nce bir daire ¢izme

XV-1/2,2/4, 3/4, 1/4 seklinde ifade edilenleri dairede gdsterme

XVI- Sonucu kontrol etme

Her o6grencinin defterlerine simifin yaptigi giidimli tartisma tekniginden
ogrendikleri ile ilgili birkag ilke yazmalari sdylenir. Ogretmen, dncelikle parmak
kaldiran 6grencilere s6z hakki verir, parmak kaldiran yoksa rastgele sectigi
ogrencilere soz hakki vererek yazdiklarini okumalar: istenir ve yazdiklar ile ilgili
gerekgeleri aciklamalari istenir. Ogrencilere sorular ydneltir ve bir siire bekledikten
sonra yanitlarini agiklamalari istenir. Ogrencilerin dogru cevaplari pekistirilir, yanlis
cevaplar ipucu, doniit, diizeltmeden yararlanarak diizelttirilir. Ogrencilere “Grafik

cizerken kurallara uymaliy1z.” ilkeleri buldurulur.

ARA OZET: Ogretmen,” Grafik ¢izerken kurallara uymaliyiz” ciimlesini
ogrencilere soyler.

ARA GECIS: Ogretmen, 6grencilere Renkli Resim Seti VII Hava gdzlemi ve
Hava Grafikleri II ‘yi gosterecegini ve bu resim setinde neler gordiiklerini 6gretmene
sOylemeleri gerektigini bildirir. Renkli resim seti VII ’i smifa sunar. Asagidaki

faaliyetleri gerceklestirir.

Ogretmen, Hava gozlemi ve Hava Grafikleri Il resim setini ogrencilere

gosterir. Bu etkinligi yaparken sunu tekniginden yararlanir. Ogretmen, 6grencilere bu
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resim setinde neler gordiiklerini sorar. Ogretmen, &ncelikle parmak kaldiran
Ogrencilere s6z hakk: verir, parmak kaldiran yoksa rastgele sectigi 0grencilere s6z
hakki vererek yanit almaya calisir. Ogretmen resim seti {izerinde konu ile ilgili kisa
bir agiklama yapar. Ogrencilere sorular yoneltir ve bir siire bekledikten sonra
yamtlarim1 agiklamalart istenir. Ogrencilerin dogru cevaplar1 pekistirilir, yanls

cevaplar resim setinden yararlanarak 6grenciye buldurulmaya calisilir.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler
1.Hava gozlemi ile ¢izilen grafik tutarlt midir? -Evet.

2.En yiiksek sicakligin yasandigin ay hangisidir? -Temmuz, agustos.
3.En diisiik sicakligin yasandigin ay hangisidir? -Ocak.

4.Bir yillik ortalama sicaklik degeri kagtir? -11C.

5.En diisiik sicakliklarin yasandigi mevsim hangisidir?  -Kis mevsimi.

6. En yiiksek sicakliklarin yagsandigi mevsim hangisidir? -Yaz mevsimi.
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Renkli Resim Seti VIl Hava gozlemi ve Hava Grafikleri I1

Yilhik Hava Gozlem Tablosu
Bir y1l boyunca Kirsehir ilinde aylara gore yagsanan ortalama sicaklik
degerleri yillik hava gézlem tablosunda verilmistir.

Aylar Sicaklik C Aylar Sicaklik C
Ocak 0C Temmuz 25C
Subat 1C Agustos 25C

Mart 5C Eyliil 18C
Nisan 10C Ekim 12C
Mayis 15C Kasim 6C
Haziran 20C Aralik 2C

Hava Gozlem tablosu dogrultusunda asagidaki bir yillik hava grafigi
olusturulmustur.

Hava Gozlem tablosu dogrultusunda asagidaki bir yilik hava grafigi

olusturulmustur.

Sicakhk

30

25

20

15

Sicaklhik
10

Bir grup 6grenci hava olaylar1 kavrami ile ilgili hazirladigi oyunu sinifta
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dramatize ederler. Oyun iizerinde tartisihir ve bir sonuca varilir. Ogrenciler hava
olaylar1 ve hava durumu kavramlarini sozliikten, ansiklopediden yararlanarak bulup,

yazarlar. Bu kavramlar1 bir ciimle i¢inde kullanirlar.
C.SONUC VE DEGERLENDIiRME BOLUMU
Son Ozet:

Ogretmen,”hava durumunu dnceden bilmenin insanlarin giindelik islerini ve
seyahatlerini planlamasi agisindan ¢ok 6nemli oldugunu, insanlar, ucaklar, gemiler,
tireticiler ve yoneticiler i¢in son derece 6nemli olan hava durumu izleme ve tahminde
bulunma gorevini Devlet Meteoroloji Genel Miidiirliigli'niin gergeklestirdigini”
soyler. Ogretmen anlasilmayan noktalar varsa agiklik getirir.

Tekrar Giidiileme: Ogretmen, &grencilere hava gozlemlerine gore grafik
olustururken kurallara uymanin 6nemli oldugunu sdyler.

Kapams: Ogretmen, dgrencilere derse aktif sekilde katildiklar: igin tesekkiir eder.
Sizden bir sonraki derse gelirken 6grendiginiz konular1 tekrar ederek gelmenizi
istedigini sdyler.

Degerlendirme: Ogrenciler bireysel olarak konu sonu smavina almir. Degerlendirme

yapilir.
Asagidaki sorular sorulur:

1.”Hava olaylar1 nelerdir?”” aciklaymniz?

2.Grafik ¢izerken nelere dikkat etmeliyiz?

3.Grafikte hava gozlemlerini nasil ifade ederiz?
4.Meteorolojinin gorevini aciklayiniz?

5.Hava olaylarindan hangi meslekler etkilenir?

6.Hava durumunu 6nceden bilmenin yararlari nelerdir?

7.Hava durumu tahminlerinde kullanilan simgeleri agiklayiniz?

8. Hava durumu tahminlerinde kullanilan simgeler nelerdir? Ornekler veriniz?

9.Hava durumu nedir?
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HAVA OLAYLARI KONUSU KONU SONU SINAVI
1.Hava o6l¢timlerinde termometre asagidakilerden hangisini 6l¢gmek i¢in kullanilir?
A) Sicakligi B) Basinci C) Yagist D) Nemi

2."Sicaklik, yagis, nem ve riizgar birer.......... " climlesinde bos birakilan kisma

asagidakilerden hangisi yazilmalidir?

A.)Yagis ¢esididir  B)Hava olayidir C)Hava durumudur ~ D)Gd6zlem sonucudur
3.Asagidaki mesleklerden hangisi hava olaylarindan etkilenmezler?

A) Denizciler B) Havacilar C) Ciftgiler D) Mimarlar

4.Atmosferde meydana gelen hava olaylarinin olusumunu, gelisimini ve degisimini
nedenleri ile inceleyen ve bu hava olaylarinin canlilar ve diinya acisindan doguracagi

sonuclari arastiran bilim dalina ne denir?
A)Meteoroloji B)Arkeoloji C)Antropoloji D)Jeoloji

5.Asagidakilerden hangisi hava durumunu anlatmak i¢in kullanilan ifadelerden biri

degildir?
A) Sisli B) Saganak karli C) Karla karisik yagmurlu D) Pargali bulutlu

6.Ayse proje ddevi olarak bir hafta boyunca yasadig1 yerdeki havayr gézlemlemis ve
bu gozlemlerini grafige aktarmistir. Ayse her gozlemini bir de sembole gostermis

ancak bir sembolde hata yapmustir. Asagida verilen bu sembollerden hangisi

yanhstir?

A)Pazartesi: Yagmurlu ““

B)Salu: Sisli :

C)Carsamba: Az bulutlu
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D)Persembe: Kar yagisl ### *

7.Defne, yasadig1 yerin hava gozlem grafigini olusturmak istemektedir.

Defne’nin, bu ¢alismasiyla ilgili olarak asagidakilerden hangisini yapmas: gerekmez?

A)Yasadig1 yerdeki hava olaylarii gézlemlemelidir.

B) Grafigi i¢in uygun semboller olusturmalidir.

C) Gozlem sonuglarini not etmelidir.

D) Diger illerdeki hava durumunu 6grenmelidir.

8. Yukarida verilen hava durumunu gosteren sembollerden hangisi havanin gok

giiriiltiilii oldugunu gosterir?
Al B)lil C)Il D)IV

9.Ulkemizde havayr gdzlemleyip, hava tahminlerinde bulunmak ve kamuoyunu bu

konuda bilgilendirmek gorevi asagidakilerden hangisine aittir?
A)Devlet Hava Meydanlari Isletmesine

B)Devlet Meteoroloji Isleri Genel Miidiirliigiine

C)Tiirk Hava Kurumuna

D)Tiirk Hava Yollarina

10.Asagidakilerden hangisi, hava olaylarindan biridir?

A)Deprem B)Dolu C)Heyelan D)Yangin
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DiZGELIi EGITIMIN UYGULANDIGI

DERS PLANI (4)
UNITE ADI: YASADIGIMIZ YER
OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE CEVRELER
A.BICIMSEL BOLUM
Dersin adi: Sosyal Bilgiler
Konu: Dogal ve Beseri Cevre
Sinif: 4
Siire: 40°+ 40°+40°
Ogrenci Kazanimlar1 /Hedef ve Davramslar:
HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel kavramlarin anlam bilgisi
Davranislar:
1.”Dogal unsur (dag, ova, vadi, yayla),beseri unsur (yerlesim)” kavramlarmin ne
anlama geldigini sdyleme
2.Bu kavramlara yakin ¢evresinden bilinen 6rnekler sdyleme
3.Bunlar1 bir climle i¢inde dogru kullanip sdyleme, yazma
HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel ilkeler bilgisi
Davranislar:
6.Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlari ayirt edecegini sdyleme, yazma(secip
isaretleme)
7. .Efsane, destan, Oykii, tlirkii ve siirlerden yararlanarak yasadigi yerin cografi
ozellikleri ile 1lgili ¢ikarimlarda bulunacagini sdyleme, yazma(secip isaretleme)
HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel ilkeleri anlayabilme
Davranislar:

1.Yukaridaki ilkelere neden uymasi gerektigini kendi ciimleleriyle aciklayip sdyleme
2. Yukaridaki ilkelere kendinden yeni 6rnek s6yleme

HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel ilkeleri yeni durumlarda kullanabilme
Davranislar:

6. Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlar1 ayirt etme

7. .Efsane, destan, Oykii, tiirkii ve siirlerden yararlanarak yasadigi yerin cografi

ozellikleri ile ilgili ¢ikarimlarda bulunma
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9.Bu ilkeleri sinif ortaminda dramatize edip gosterme.

HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili simifta karsilastig1 sorunlara yeni ¢oziimler
onerebilme

Davramslar:

1.Sorunla ilgili yeni ¢6ziimii agiklayip yazma sdyleme

2.Yeni ¢oziimiin dayandig1 temelleri 6rneklendirerek yazma, sdyleme

HEDEF: Yasadigimiz Yerin baz1 6zelliklerini fark edis

Davranislar:

1.Cevresindeki yer sekillerinin neler oldugunu séyleme

2.Oralara gezi diizenleme

3.Cevresini inceleme

5.Cevresindeki masallari, sarkilar1 vb. toplama

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii: Cevre, dogal ortam, beseri
ortam

Temel Beceriler: Gozlem, karar verme, arastirma

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Dizgeli Ogretim

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Ara¢, Gerecler ve Kaynakca: MEB’nca kabul
edilen ¢esitli Sosyal Bilgiler kitaplar1 ve dergileri, Hayat Ansiklopedisi, Sozlik ve
ansiklopediler,

Kaynak kitaplar: Sosyal Bilgiler Seviye yayinlari, Sosyal Bilgiler Murat yaynlari,
Bilgiye Yolculuk Sosyal Bilgiler Bahgesehir yayinlart

Ders kitaplari: Sosyal Bilgiler ders ve ¢alisma kitaplart Okyay yayincilik ve Tuna
matbacilik

Renkli Resim Seti VIII: Cevre ile ilgili efsaneler, atasozleri, masallar, tiirkiiler, siirler
Renkli Resim Seti IX: Cevredeki dogal ve beseri yasam

Gazete ve dergiler (Cevresindeki dogal ve beseri ozelliklerle ilgili yazilar, resimler
vb.)

Hamur, camur, macun, mukavva, karton vb.

Makas, uhu, beyaz kagit, boya takimi

Karagdz, Hacivat, Tom, Jeri, Sirin Baba, Gargamel vb.kuklalar

Bu konuyla ilgili o6rnek olay, Bu konuyla ilgili 06grencilerin yaptiklar

dramatizasyonlar
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B.MUHTEVA BOLUMU
1.GIRIS BOLUMU
Dikkati Cekme:

”Cevrenizde gordiiglinliz dogal ve beseri unsurlar nelerdir?” sorusunu
ogretmen smifa yonelterek ogrencilerden cevaplar almaya calisir. Ogretmen,
cevaplar1 almaya baslanmadan 6nce bir siire bekler ve sonra 6grencilerin yanitlarin
gerekceli olarak agiklamalarini ister. Ogretmen, 6grenci yanitlarinin dogru ya da
yanlis oldugu hakkinda yorum yapmaz.

Giidiileme:

Ogretmen, Ogrencilere “Efsanelerin, sarkilarm, tiirkiilerin, masallarm,
atasOzlerinin birer belge niteligi tasidigini ve bunlardan bahsedilen yerlere ait dogal
ve beseri Ozellikleri ¢ikarabilecegimizi” sdyler.

Gozden Gecirme:

Ogretmen, dgrencilere” dogal ve beseri unsurlar arasindaki farkliliklar ayirt
edebileceklerini” soyler.
Derse Gegis:

Bu dersimizde:

Dogal ve beseri unsurlarin neler oldugunu, ¢evremizi tanimada edebi iirlinlerden(siir,

destan, efsane, Oykii, tiirkii) yararlanabilecegimizi 6grenecegiz.
Cevremizde gordiiklerimizin edebi iirlinlere nasil yansitildigini gorecegiz

Cevremizdeki dogal ve beseri unsurlar arasindaki farkliliklar1 kavrayacagiz.
2.GELISTIRME BOLUMU

Ogretmen, Cevre ile ilgili efsaneler, atasozleri, masallar, tiirkiiler, siirler
renkli resim seti VIII’1 6grencilere gosterir. Bu etkinligi yaparken glidiimlii tartisma
tekniginden yararlanir. Ogretmen yapacaklari planlar. Ogretmen rehber roliinii
iistlenir. Smifca soru-cevap etkinligine yer verilir. Ogretmen, 6grencilere bu resim
setinde neler gordiiklerini sorar. Her 68rencinin defterlerine resim setinde gordiikleri
ile ilgili birka¢ ciimle yazmalar1 sdylenir. Ogretmen, oncelikle parmak kaldiran
ogrencilere soz hakki verir, parmak kaldiran yoksa rastgele sectigi 6grencilere s6z

hakki vererek yazdiklarmmi okumalar1 istenir ve yazdiklari ile ilgili neden bdyle
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diisiindiikleri sorulur. Ogretmen resim seti iizerinde konu ile ilgili kisa bir agiklama

yapar. Ogprencilere sorular yoneltir ve bir siire bekledikten sonra yanitlarim

aciklamalari istenir. Ogrencilerin dogru cevaplar pekistirilir, yanlis cevaplar resim

setinden yararlanarak Ogrenciye buldurulmaya calisilir. Asagidaki faaliyetleri

gerceklestirir.

Sorular/ Etkinlikler

1.Peribacalar1 efsanesinde neler anlatiliyor?
2.Bu efsanede cevre ile ilgili neleri bulabiliriz?
3.0Olaylar nerede geciyor?

4.Bu ¢evreyi tantyor musunuz? Neresi?
5.Peribacalar1 efsanesinde yer alan resimdeki
dogal unsurlar nelerdir?

6. K1z kalesi efsanesinde neler anlatiliyor?
7.Bu efsanede cevre ile ilgili neleri bulabiliriz?
8.0Olaylar nerede gec¢iyor?

9.Bu ¢evreyi tantyor musunuz? Neresi?

10. Kiz kalesi efsanesinde yer alan resimdeki
dogal ve beseri unsurlar nelerdir?

ve tekne.
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Cevaplar/ Etkinlikler
-Peribacalarina ait efsane.
-Peribacalarini.
-Peribacalarinda.
-Nevsehir.

-Peribacalari, agag.

-Oraya ait efsane.
-Kiz kalesini.

-Kiz kalesinde.
-Mersin.

-Dogal unsurlar; deniz

Beseri unsurlar; Kizkalesi



Renkli Resim Seti VIII Cevre Ile ilgili Efsaneler, Atasozleri, Masallar,

Tiirkiiler, Siirler

Insanlar gevrelerinde gordiikleri cografi dzellikleri efsane, destan, siir, dykii ve
tirkii ile yapitlarina yansitmiglardir.

Peribacalar1 Efsanesi

Bir zamanlar iilkelerin birinde korkung biiyiikliikte devler yasarmus. Insanlar
cok korktuklari i¢in devlerle ¢ok iyi geg¢inmeye calisirlarmis. Devler zaman
zaman sinirlenirlermis ve sinirlendiklerinde insanlarin iizerlerine ates toplari
gonderirlermis. Bu ates topuna yakalanan insanlar yanip, kiile doniisiirlermis.
Glinlerden bir giin bir padisahin yolu bu devlerin yasadigi iilkeye diigmiis.
Padisah zalim develerin yeryiiziine c¢ikarak insanlara yine zulmedecegini
diisiiniiyormus. Padisah halkin1 bir arada topladiktan sonra giivercine
doniismelerini istemis. Bu iilkede yasayan diger insanlar onlar1 tantyamamiglar.
Giivercinlere doniisen padisahin halki sivri kayaliklarin ucundaki odalarda
yasamaya devam etmisler.

Kiz Kalesi Efsanesi

Bir zamanlar bir kral ve krali¢ce yasarmis. Bunlarin tek istegi bir ¢ocuk sahibi
olmalartymis. Sonunda kral muradina ermis ve bir kiz ¢ocugu olmus. Saraya
giinlerden bir giin bir falc1 gelmis. Kral kizinin gelecegi ile ilgili bilgi almak i¢in
falciya fal baktirmis. Falci eline bakmis ve krala kizinin 6lecegini, onu bir
yilanin 6ldiirecegini ve buna hicbir seyin engel olamayacagini sdylemis. Kral
bunu duyunca ¢ok iiziilmiis, hemen denizin orasina bir kale insa ettirmis. Kizini
bu kaleye tagimis ve orda koruma altina almak istemis. Bir giin kizina saraydan
sepet dolusu liziim gondermis, yilan ise bu sepetin i¢ine girerek kralin kizinm
sokarak oldiirmiis. Krali yaptirdig: kalede kizin1 koruyamamus.
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Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler

1.Karakurt Kaplicasi efsanesinde neler anlatiliyor? -Efsane.

2.Bu efsanede cevre ile ilgili neleri bulabiliriz? -Orada kaplica oldugunu.
3.0Olaylar nerede geciyor? -Karakurt’ta gegiyor.
4.Bu ¢evreyi tantyor musunuz? Neresi? -Kirsehir

5. Karakurt Kaplicasi efsanesinde yer alan -Kaplica.

resimdeki beseri unsurlar nelerdir?

6.Dogal unsurlar deyince aklimiza neler gelir? -Agac, toprak, deniz,
akarsu.
7.Beseri unsurlar deyince aklimiza neler gelir? -Yol, koprii, binalar.

Karakurt Kaplhcasi1 Efsanesi
Efsaneye gore beyin oglu amansiz bir hastaliga tutulur. Her tarafi yara-bere
icinde kalir. Hekimler ¢are bulamazlar. Beyin umudu kesilir, kahyasini1 ¢cagirarak
uzak bir yere gotiirmelerini ve orada Olmesini emreder. GOziiniin Oniinde
erimektense, uzakta Glmesini ister. Oglan1 Emirburnu eteklerinde bulunan bir
batakliga birakirlar. Buraya ¢ok sayida kurt, kus gelmektedir. Kahya beyin
yanina doner. Oglanin orada kurtlar tarafindan pargalanacagini, bir an dnce bu
illetten kurtulacagini disiinmektedirler. Oglan c¢aresiz orada kalir. Tiiyleri
dokiilmiig, halsiz bir kutrun batakliga girip ¢iktigini, ¢amura yattigini, kaynak
suyundan igtigini fark eder. Oglan bu durumu izler. Kurt bu durumu {i¢ giin
boyunca tekrarlar ve iyilesmis olarak ¢ikar. Oglan bunu goriince bu bataklikta bir
sifa oldugunu disiliniir. Kurdun yaptiklarini ii¢ giin botunca oglan da tekrarlar.
Ugiincii giiniin sonunda oglan iyilesir ve babasmin yanma déner. Babasi oglunu
iyilegsmis gorlince sasirir. Oglan yasadiklarini anlatir. Bey hemen batakligin
oldugu yere bir hamam yaptirir ve kubbe koydurur, mescit yaptirir. O giinden
sonra buranin adi1 Karakurt kaplicasi olarak anilir.

vewwy.Rirsobilr. wob. tr »

Her 6grencinin defterlerine bu etkinlikten yararlanarak birkag ilke yazmalari
soylenir. Ogretmen, dncelikle parmak kaldiran &grencilere s6z hakki verir, parmak
kaldiran yoksa rastgele sectigi 6grencilere s6z hakki vererek yazdiklarin1 okumalari
istenir ve yazdiklar1 ile ilgili gerekgeleri agiklamalari istenir. Ogrencilerin dogru

cevaplar1 pekistirilir, yanlis cevaplar ipucu, doniit, diizeltmeden yararlanarak
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diizelttirilir. Ogrencilere “Efsaneler, sarkilar, tiirkiiler, masallar, atasdzleri birer
belgedirler. Onlardan toplumumuzun beseri ve dogal oOzelliklerini c¢ikarabiliriz.
Onlar1 toplamaliyiz ve korumaliyiz.” ilkeleri buldurulur. Ogretmen, dgrencilerden
dede, nine ve biiyiiklerinden masallar, efsaneler, Oykiiler, atasozleri, bilmeceler
toplamalarini, bunlart da bir kdgida yazmalarini ister. Diger ders dgrenciler sinifta
sunarlar. Smifca yapilan ¢alismalar kitapgik haline getirilir. Ogrenciler efsaneler,
sarkilar, tiirkiiler, masallar, atasozleri ile ilgili hazirladiklar1 oyunu sinifta dramatize
ettirilir. Oyun lizerinde tartisilir ve bir sonuca varilir.

ARA OZET: Ogretmen, ogrencilere “Efsaneler, sarkilar, tiirkiiler, masallar,
atasozleri birer belgedirler. Onlardan toplumumuzun beseri ve dogal 6zelliklerini
¢ikarabiliriz. Onlar1 toplamaliy1z ve korumaliyiz.” ilkeleri buldurulur.

ARA GECIS:

Ogretmen, dgrencilere dogal ve beseri ¢evre konusunun dgrenilmesinde giidiimlii
tartigma tekniginden yararlanacaklarini sdyler. Ogretmen yapacaklar1 planlar.
Ogretmen rehber roliinii {istlenir. Genis bir alana gezi diizenlenemeyeceginden
yerlesim yeri ile ilgili cd izlettirilir. Ogretmen Cevredeki dogal ve beseri yasam ile
ilgili Kirsehir ilinin bos bir haritasin1 6grencilere sunar. Ogrenciler asagidaki islem
basamaklarmna gore verilen cevre haritasmi doldururlar. Ogretmen her &grenciyi
kontrol eder, yanlislar varsa diizeltilir, eksiklikler tamamlanir. Ogrenciler getirdikleri
hamuru kullanarak kabartma haritas1 yaparlar. Islemler bittikten sonra bir dgrenci
tahtaya kalkar, yaptiklarini tahtada islem basamaklarina gore gosterir. Yapilanlarin
dogrulugu sinifca tartisilir. Sinifga soru-cevap etkinligine yer verilir. Dogru olanlara
pekistire¢ verilir. Dogru yapilan harita ornekleri sinifta sergilenir. Tiirkiye haritasi

tizerinde Kirsehir’i ve ilgelerini, komsu il ve ilgeleri bulup gosterirler.

I-Her o6@rencinin tahtaya ¢izilen bos haritay1 defterine ¢izmesi. Ogretmenin

denetlemesi. Yanlislarin diizeltilmesi. Eksikliklerin tamamlattirilmasi.
11-Ogrencilerle tartisilarak yonlerin yazilmasi
I11- Ogrencilerle tartigilarak akarsularimn, ovalarin, gollerin haritaya yerlestirilmesi

IV- Oturduklar1 yerlesim yerinin haritada belirtilmesi.
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V-ilgelerinin belirlenmesi

VI-Komsu yerlesim yerlerinin belirtilmesi

VIll-Haritanin sag alt kdsesine Harita anahtarinin yapilip yerlestirilmesi
IX-Haritanin adinin yazilmasi

Renkli Resim Seti IX: Cevredeki dogal ve beseri yasam(Kirsehir il haritasi)

Her 6grencinin defterlerine smifin yaptigir giidiimlii tartisma tekniginden
ogrendikleri ile ilgili birkag ilke yazmalar1 sdylenir. Ogretmen, dncelikle parmak
kaldiran &grencilere s6z hakki verir, parmak kaldiran yoksa rastgele segtigi
ogrencilere soz hakki vererek yazdiklarini okumalari istenir ve yazdiklar ile ilgili
gerekgeleri agiklamalari istenir. Ogrencilere sorular ydneltir ve bir siire bekledikten
sonra yanitlarini agiklamalari istenir. Ogrencilerin dogru cevaplari pekistirilir, yanls
cevaplar ipucu, doniit, diizeltmeden yararlanarak diizelttirilir.

ARA OZET: Ogretmen ogrencilere “Efsaneler, sarkilar, tiirkiiler, masallar,
atasozleri birer belgedirler. Onlardan toplumumuzun beseri ve dogal 6zelliklerini
¢ikarabiliriz. Onlar1 toplamaliy1z ve korumaliyiz.” ilkeleri buldurulur.

ARA GECIS: Her 6grenci gazete ve dergilerden cevresi ile ilgili kestikleri

dogal ve beseri unsurlar1 inceler ve cevresi ile ilgili bir poster hazirlar. Bulduklari
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ilkelere gore siir yazmalar1 istenir. Ogrenciler dag, ova, vadi, yayla, yerlesim
kavramlarini1 sozliikten, ansiklopediden yararlanarak bulup, yazarlar. Bu kavramlari

bir ciimle i¢inde kullanirlar.

C.SONUC VE DEGERLENDIiRME BOLUMU

Son Ozet:

Ogretmen,” Insanin miidahalesi olmadan kendiliginden olusan, bitki, hayvan,
agac, vadi, toprak, gol, deniz, akarsu, dere, dag, tepe, ova, orman, agag, kopek, kedi
gibi varliklarin dogal unsur oldugunu, dogal ¢evreye miidahale ederek olusturduklari
yol, koprii, bina, baraj gibi unsurlarin da beseri unsurlar oldugunu, ¢evremizi
tanimada edebi {tiriinlerden(siir, destan, efsane, Oyki, tiirkii) yararlanabilecegimizi”

sdyler. Ogretmen anlasiimayan noktalar varsa agiklik getirir.

Tekrar Giidiileme:

Ogretmen,  ogrencilere  cevremizi  tammada  edebi iiriinlerden
yararlanabilecegini, dogal ve beseri unsurlar1 ayirt etmenin ¢ok 6nemli oldugunu
sOyler.

Kapanis:

Ogretmen, ogrencilere derse aktif sekilde katildiklari igin tesekkiir eder.
Sizden bir sonraki derse gelirken Ogrendiginiz konulari tekrar ederek gelmenizi
istedigini sdyler.

Degerlendirme:
Ogrenciler bireysel olarak konu sonu smavina almir. Degerlendirme yapilir.

Asagidaki sorular sorulur:

1.”Dogal unsur nedir?” a¢iklaymiz?

2. ”Beseri unsur nedir?” aciklayiniz?

3.Dogal ve beseri unsur arsindaki farki aciklayiniz?

4.Dogal ve beseri unsurlara 6rnekler veriniz?
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DOGAL VE BESERiI CEVRE KONUSU KONU SONU SINAVI

Araba ile bir siire otoyolda gittikten sonra,
yan yola gegctik, eski bir kopriiden gecerek
sahile ulastik.

Bu bilgide deginilen unsurlardan hangisi dogal ¢evre unsurudur?

A)Sahil B) Araba O)Yol D) Koprii

2.Yukaridaki fotografta asagidaki dogal ortam unsurlarindan hangisi yoktur?
A) Gol B) Dag C) Agaglar D) Ova

3. Asagidakilerden hangisi insan yapimi unsur degildir?

A)Karakaya barajt  B)Damlatas magarasi

C)Bogaz kopriisii D)Hac1 Bektasi Veli Tiirbesi

4. Asagidakilerden hangisi ¢evrenin dogal unsurlarindan degildir?

A) Dag B) Gol C) Otomobil D) Irmak

5. Asagidaki yerlerden hangisinde beseri ortam unsurlari daha fazladir?
A) Yayla B) Koy C)Kasaba D) Sehir

6.Asagidaki segeneklerden hangisi dogrudur?

A) Dogal unsurlar insanlar tarafindan yapilirlar.

B) Ormandaki agac¢ insan yapist unsura ornektir.
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C)Deniz, dogal unsura ornektir.

D)insan yapisi unsurlarin ¢ogu dogada vardir.

7.Asagidakilerden hangisi kiz kalesi ile iinlii turistik yerlerimizdendir?
A)lstanbul B)Mersin C)Antalya D)Mugla

8.Akarsuyun iizerindeki baraj c¢ok giizel goriiniiyordu. Daga ¢iktikca tiineller
azaliyordu. Ugsuz bucaksiz ovalar yemyesildi. Yukaridaki paragrafta ka¢ tane dogal

unsurdan s6z edilmistir?

A)2 B)3 C)4 D)5

9.Yukaridaki gorsellerden kag tanesini beseri unsurlara 6rnek olarak gosterebiliriz?
A) 1 B) 2 C) 3 D) 4

10. Asagidakilerden hangisi dogal ¢evreyi korumak i¢in yapilmasi gerekenlerden biri
degildir?

A) Dogal kaynaklari bilingli kullanmak

B) Yasadigimiz yeri temiz tutmak

C) Geri dontisiimlii atiklar1 degerlendirmek

D) Ormanlar tarla agmak i¢in kesmek
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DIZGELI EGITIMIN UYGULANDIGI
DERS PLANI (5)
UNITE ADI: YASADIGIMIZ YER
OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE CEVRELER
A.BICIMSEL BOLUM
Dersin adi: Sosyal Bilgiler
Konu: Dogal Afetler
Sinif: 4
Siire: 40+ 40°+40°
Ogrenci Kazanimlar1 /Hedef ve Davramslar:
HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel kavramlarin anlam bilgisi
Davranislar:
1.”Deprem” kavraminin ne anlama geldigini sdyleme
2.Bu kavrama yakin ¢evresinden bilinen 6rnekler sdyleme
3.Bunlar1 bir climle i¢inde dogru kullanip sdyleme, yazma
HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel ilkeler bilgisi
Davranislar:
8. Dogal afetler karsisinda hazirlikli olacagini sdyleme, yazma(secip isaretleme)
HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili temel ilkeleri anlayabilme
Davranislar:

1.Yukaridaki ilkelere neden uymasi gerektigini kendi ciimleleriyle agiklayip sdyleme
2. Yukaridaki ilkelere kendinden yeni 6rnek soyleme

HEDEF: Yasadigimz Yer ile ilgili temel ilkeleri yeni durumlarda kullanabilme
Davranislar:

8. Dogal afetler karsisinda hazirlikli olma

9.Bu ilkeleri sinif ortaminda dramatize edip gosterme.

HEDEF: Yasadigimiz Yer ile ilgili sinifta karsilastig1 sorunlara yeni ¢oziimler
onerebilme

Davranislar:

1.Sorunla ilgili yeni ¢6ziimii agiklayip yazma sdyleme

2.Yeni ¢oziimiin dayandigi temelleri 6rneklendirerek yazma, sdyleme

HEDEF: Yasadigimiz Yerin baz1 ozelliklerini fark edis
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Davranislar:

4.Deprem hazirliklarin1 yapma

Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii: Afet

Temel Beceriler: Smiflama, karar verme

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Dizgeli Ogretim

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag¢, Gerecler ve Kaynakc¢a: MEB’nca kabul
edilen ¢esitli Sosyal Bilgiler kitaplar1 ve dergileri, Hayat Ansiklopedisi, Sozliik ve
ansiklopediler,

Renkli Resim Seti X: Deprem ve ondan korunma, uygulamalar

Karagoz, Hacivat, Tom, Jeri, Sirin Baba, Gargamel vb.kuklalar

Bu konuyla ilgili 6grencilerin yaptiklar1 dramatizasyonlar

B.MUHTEVA BOLUMU

1.GIRIS BOLUMU

Dikkati Cekme:

”Ogretmen, bildiginiz dogal afetler hangileridir?”’sorusunu dgretmen sinifa
yonelterek odgrencilerden cevaplar almaya calisir. Ogretmen, cevaplar1 almaya
baslanmadan 6nce bir siire bekler ve sonra 6grencilerin yanitlarini gerekgeli olarak
aciklamalarini ister. Ogretmen, Ogrenci yamitlarmin dogru ya da yanhs oldugu
hakkinda yorum yapmaz.

Giidiileme:

Ogretmen, dgrencilere “Dogal afetler karsisinda hazirlikli olmamiz gerektigi
ve depremden Once, deprem sirasinda ve deprem sonrasinda gerekli Onlemleri
almamiz gerektigini ve bunlara uymamiz gerektigini” sdyler.

Gozden Gecirme:

Ogretmen, dgrencilere” dogal afetlerin neler oldugunu ve depremde nasil
davranmamiz gerektigini daha 1yi anlayacaklarin1 ” soyler.
Derse Gecgis:

Bu dersimizde:
Dogal afetlerin neler oldugunu,

Deprem o6ncesinde-deprem  sirasinda-deprem sonrasinda neler yapmamamiz

gerektigini, nasil davranmamiz gerektigini,
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Deprem tahliye ¢antasinin nasil hazirlandigini ve i¢inde neler bulunmasi gerektigini

Ogrenecegiz.
2.GELISTIRME BOLUMU

Ogretmen, Deprem ve ondan korunma, uygulamalar1 renkli resim seti X’u
Ogrencilere gosterir. Bu etkinligi yaparken kiiciik grup tartismasi tekniginden
yararlanir. Ogretmen, 6grencilere bu resim setinde neler gordiiklerini sorar. Her
Ogrencinin defterlerine resim setinde gordiikleri ile ilgili birka¢ climle yazmalari
soylenir. Ogretmen, dncelikle parmak kaldiran &grencilere s6z hakki verir, parmak
kaldiran yoksa rastgele sectigi 6grencilere s6z hakk: vererek yazdiklarini okumalari
istenir ve yazdiklari ile ilgili neden bdyle diisiindiikleri sorulur. Ogrencilere sorular
yoneltir ve bir siire bekledikten sonra yanmitlarini agiklamalari istenir. Ogrencilerin
dogru cevaplar1 pekistirilir, yanlis cevaplar resim setinden yararlanarak 6grenciye

buldurulmaya calisilir. Asagidaki faaliyetleri gergeklestirir.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler

1.Resim setindeki kisiler ne yapiyorlar? -Deprem ile ilgili  hazirhik
yapiyorlar.

2.Nereden anladiniz? -Resimlerden.

3.Deprem oncesinde neler yapiyorlar? -Deprem cantasi hazirhyorlar,

esyalar1  sabitliyorlar, deprem
plan1 hazirhyorlar.
4.Deprem sirasinda neler yapiyorlar? -Kendilerini koruyacak bir yerde

duruyorlar, agaclardan uzak

duruyorlar.

5. Deprem sonrasinda neler yapiyorlar? -Su, elektrik, gaz vanalarini

kapatmaliy1z.
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Renkli Resim Seti X Deprem Ve Ondan Korunma, Uygulamalar:
Deprem oncesi Yapilmasi Gerekenler
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DEPREM ONCESI YAPILMASI GEREKENLER

Evierimiz depreme dayanikli olmalhdir. Deprem, dayanikli yapilmis konutlara zarar
vermez. Oturdugumuz binalarin depreme dayanikli olup olmadigini kontrol
ettirmeliyiz. Gerekirse, dayanikl duruma getirmeliyiz.

Bir deprem plani hazirlamaliyiz. Bu planda giivenli yerleri ve deprem sonrasl,
binadan ¢ikis yollarini belirlemeliyiz. Sarsinti aninda devrilebilecek kitaplk, vitrin
gibi esyalari sabit duruma getirmeliyiz.

Deprem ¢antasi hazirlamaliyiz. Deprem ¢antasina radyo, pilli fener, pil, duduk ve
ilkyardim c¢antasint koymaliyiz. Giyecek, i¢cecek, yiyecek maddelerini deprem
¢antasina yerlestirmeliyiz. Deprem ¢antasini evimizde ulagabilecegimiz bir yerde
bulundurmaliyiz.
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Deprem Sonrasinda Yapilmasi Gerekenler

DEPREMDEN SONRA YAPILMAS|I GEREKENLER

Yetkililer izin vermedik¢ce binalara girmemeliyiz. Su, gaz ve elektrik tesisatini
kontrol etmeliyiz. Vanalar: ve sigortalari kapatmahyiz. Kibrit ve ¢cakmakla binalara
asla yaklagmamaliyiz.

Deprem olunca telefonlar kullanilamaz duruma gelir. Acil durumiar d
isinda telefonlari kullanmamahliyiz.

Deprem sonrasi dogru olmayan haberiere kesinlikle inanmamahiyiz.
Bilgileri. yetkililerden ve kaynagdgindan ogrenmeliyiz.

Yetkililere ve kurtarma ekiplerine yardimci olmaliyiz.
Yardim ekibince dagitilan esyalardan ihtiyvacimiz kadarini almaliyiz.

Ogrenciler alt1 kiigiik gruba ayrilirlar. Her gruba bir konu verilir. (Dogal
afetler, deprem, deprem tahliye ¢antasi, deprem Oncesinde neler yapmaliyiz, deprem
sirasinda neler yapmaliyiz, deprem sonrasinda neler yapmaliyiz konular kiigiik
gruplara verilir.) Ogrencilere belli bir siire verilir, bu siire i¢inde 6grenciler kendi
gruplart icinde konulari tartisirlar. Konular tartisildiktan sonra her grup kendi
konular ile ilgili kisa bir sunum hazirlayarak, sinifta sunarlar. Sunum sirasinda diger
grup iyeleri konuyu dikkatli bir sekilde dinlerler. Asagidaki faaliyetleri
gerceklestirir.

ARA GECIS: Ogretmen &grencilere dogal afetler deyince aklimiza birden

fazla afet tiirti geldigini sGyler ve grubun sunumundan sonra asagidaki sorulari sorar.
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Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler

1.Dogal afet deyince aklimiza neler gelir? -Deprem, sel, ¢1g, heyelan.
2.Dogal afetler karsisinda insanlar neler yapabilir? -Gerekli 6nlemleri alabilir.

ARA OZET: Dogal afetler deyince aklimiza deprem, sel, toprak kaymast, ¢18,
tusunami gibi afetler gelmektedir. Dogal afetler karsisinda hazirlikli olmaliyiz,

gerekli 6nlemleri almaliy1z.

ARA GECIS: Ogretmen o6grencilere depremin yer kabugundaki hareket
sirasinda fay hatlarinda meydana gelen kirilma sonucu aniden ortaya c¢ikan,
yeryliziinii sarsan bir dogal afet oldugunu soyler ve grubun sunumundan sonra

asagidaki sorulari sorar.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler
1.Deprem nedir? -Yeraltindaki sarsintidir.
2.Depremden korunmak i¢in neler yapabiliriz? -Onlemler alabiliriz.

ARA OZET: Depremin ne zaman olacagini bilmek ya da depremi engellemek
miimkiin degildir, bu nedenle depremden en az zararla kurtulmak i¢in deprem
oncesinde, deprem sirasinda, deprem sonrasinda nasil davranilmasi gerektigini

bilmeliyiz.

ARA GECIS: Ogretmen &grencilere deprem tahliye ¢antasi hazirlamanin
depremden Once yapilmasi gereken bir hazirlhk oldugunu sdyler ve grubun

sunumundan sonra agagidaki sorulari sorar.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler
1.Deprem tahliye ¢antasinda neler vardir? -Yara bandi, biskiivi, ¢ikolata, el

feneri, didiik, radyo.

ARA OZET: Deprem tahliye cantasinda; el feneri, pilli radyo, diidiik,

konserve yiyecekler, su, ilag, biskiivi gibi gidalar yer almalidir.
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ARA GECIS: Ogretmen 6grencilere deprem 6ncesinde nasil davranmamiz
gerektigini bilmemiz gerektigini sdyler ve grubun sunumundan sonra asagidaki

sorular1 sorar.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler

1.Deprem oncesinde neler yapmaliy1z? -Deprem ¢antasi hazirlamaliyiz,
agir  esyalart  sabitlemeliyiz,
binalarin  saglamligimi  kontrol

etmeliyiz.

ARA OZET: Deprem oncesinde, deprem cantasi hazirlanmalidir, evlere
deprem sigortasi yapilmalidir, esyalar sabitlenmelidir, binalar depreme dayanikli

yapilmalidir, binalarin zemini saglam yerlere yapilmalidir.

ARA GECIS: Ogretmen ogrencilere deprem sirasinda nasil davranmamiz
gerektigini bilmemiz gerektigini sdyler ve grubun sunumundan sonra asagidaki

sorular1 sorar.

Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler
1.Deprem sirasinda neler yapmaliyiz? -Deprem sirasinda, panige
kapilmamaliyiz, araba

kullanmamaliyiz, basimizi bir
seylerle korumaliy1z, ocaklar1 ve
sobalart  sondiirmeliyiz, sabit
olmayan esyalardan uzak

durmaliy1z.

ARA OZET: Deprem sirasinda, panige kapilmamaliyiz, araba
kullanmamaliyiz, basimizi bir seylerle korumaliyiz, ocaklar1 ve sobalari

sondiirmeliyiz, sabit olmayan esyalardan uzak durmaliyiz.

ARA GECIS: Ogretmen 6grencilere deprem sonrasinda nasil davranmamiz
gerektigini bilmemiz gerektigini sdyler ve grubun sunumundan sonra asagidaki

sorular1 sorar.
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Sorular/ Etkinlikler Cevaplar/ Etkinlikler

1.Deprem sonrasinda neler yapmaliy1z? -Deprem sonrasinda
bulundugumuz yeri hemen terk
etmemeliyiz, gerekmedikge

telefon kullanmamaliy1z.

ARA OZET: Deprem sonrasinda art¢1 sarsintilarin olabilecegini diisiinerek

hemen terk edilen yerlere girmemeliyiz.

Her 6grencinin defterlerine sinifin yaptig: kii¢iik grup tartismasi tekniginden
ogrendikleri ile ilgili yedi birka¢ ilke yazmalar1 soylenir. Ogretmen, oncelikle
parmak kaldiran 6grencilere s6z hakk: verir, parmak kaldiran yoksa rastgele sectigi
ogrencilere soz hakki vererek yazdiklarini okumalar istenir ve yazdiklari ile ilgili
gerekgeleri agiklamalari istenir. Ogrencilere sorular ydneltir ve bir siire bekledikten
sonra yanitlarini agiklamalari istenir. Ogrencilerin dogru cevaplar1 pekistirilir, yanlis
cevaplar ipucu, doniit, diizeltmeden vyararlanarak diizelttirilir. Ogrencilere
“Depremden Once, deprem sirasinda ve sonrasinda Onlemler almaliyiz ve bunlara
uymaliy1z. Dogal afetler karsisinda hazirlikli olmaliyiz.” Ilkeleri buldurulur.

Sorular/ Etkinlikler
1.Dogal afetler nelerdir?

2. Deprem nedir, depremden nasil korunabiliriz?

3.Deprem 6ncesinde nasil davranmaliy1z?

4. Deprem sirasinda nasil davranmaliy1z?
5. Deprem sonrasinda nasil davranmaliy1z?
6.Deprem tahliye ¢antasinda neler olmalidir?

Ogrencilerden deprem tahliye ¢antasini anlatan grubun deprem tahliye gantasi
hazirlamalar1 ve arkadaglarina gdstermeleri istenir. Deprem Oncesinde, deprem
sirasinda ve sonrasinda yapilacaklar siifta 6grencilere uygulattirilarak, gosterilir.
Ogrencilerin deprem kavramu ile ilgili hazirladifi oyun sinifta dramatize ettirilir.
Oyun iizerinde tartistlir ve bir sonuca varilir. Ogrenciler deprem kavramini

sozliikten, ansiklopediden yararlanarak bulup, yazarlar, ciimle i¢inde kullanirlar.
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C.SONUC VE DEGERLENDIRME BOLUMU
Son Ozet:

Ogretmen,” Depremden once, deprem sirasinda ve sonrasinda Onlemler
almamiz gerektigini ve bunlara uymamiz gerektigini ve dogal afetler karsisinda
hazirlikli olmamiz gerektigini” sdyler. Ogretmen anlasilmayan noktalar varsa agiklik
getirir.

Tekrar Giidiileme:

Ogretmen, ogrencilere dogal afetler karsisinda hazirlikli olmanm &nemli
oldugunu soyler.
Kapams:

Ogretmen, &grencilere derse aktif sekilde katildiklari igin tesekkiir eder.
Sizden bir sonraki derse gelirken 6grendiginiz konular1 tekrar ederek gelmenizi
istedigini sdyler.

Degerlendirme:

Ogrenciler bireysel olarak konu sonu sinavina almir. Degerlendirme yapilir.
Asagidaki sorular sorulur:

1.”Dogal Afetler nelerdir?” agiklayiniz?

2. Deprem nedir, depremden nasil korunabiliriz?

3.Deprem Oncesinde nasil davranmaliy1z?
4. Deprem sirasinda nasil davranmaliy1z?

5. Deprem sonrasinda nasil davranmaliy1z?

6.Deprem tahliye ¢antasinda neler olmalidir?
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DOGAL AFETLER KONUSU KONU SONU SINAVI

1. Asagidakilerden hangisi dogal afetlerden biri degildir?
A)Ci1g B) Deprem C)Elektrik ¢arpmas1 D) Orman yangini

2.Yer kabugunun altinda bulunan fay hatlarinin kirilmasi sonucu ortaya ¢ikan
yeryiiziinde sarsintilara yol agan dogal afete................. denir.Bu ifadede bos

birakilan yere asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

A)Deprem B) Heyelan ~ C)Toprak kaymasi D) Cig
3.Sismograf, asagidakilerden hangisi ile ilgili bir alettir?

A)Yagis B)Basing C)Deprem D)Sicaklik
4.Deprem ile ilgili bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Ulkemiz deprem kusaginda yer almaktadir

B) Depremlerin ne zaman olacagi 6nceden bilinmez

C) Depremler, dogal ¢evrenin bozulmasi sunucunda olugsmaktadir
D)Depreme kars1 insanlarin alacagi hi¢bir 6nlem yoktur.
5.Ulkemizde en gok zarar veren dogal afet tiirii hangisidir?
A)Deprem B)Heyelan C)Sel D)Cig

6.Dogal afetler i¢in asagidakilerden hangisi soylenemez?
A)Dogal afetlerden korunmak i¢in gerekli dnlemler almaliyiz.

B) Dogal afetler karsisinda insanin alabilecegi higbir 6nlem yoktur.
C) Dogal afetlerin bazisinin ne zaman olacag belli degildir.

D) Dogal afetlerden en ¢ok zarar vereni depremdir.
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7. Hangisi depremin yikici etkilerine karsi alinabilecek dnlemlerden degildir?
A) Binalar az katl1 yapmak

B) Sivil savunma ekipleri kurmak

C)Zemin kosullarina uygun ingaat teknolojileri kullanmak

D)Deprem kusagindaki bolgelerde yerlesim yerleri kurmamak

8.Asagidakilerden hangisi deprem ¢antasinda bulunmasi gereken malzemelerden

degildir?
A)Yedek pil-fener B)Su-kuru gida C)Gazete D)Gerekli ilaglar
9. Deprem olmadan o6nce de bazi hazirliklarin yapilmasit gerekmektedir.

Asagidakilerden hangisi deprem dncesinde yapabilecegimiz davranmislardan biridir?
A) Su ve gaz vanalarini agmaliyiz.

B) Deprem ¢antas1 hazirlamaliy1z

C) Sarsint1 biter bitmez binadan igeri girmeliyiz.

D) Evin en giivenli yerinde tehlikenin ge¢mesini beklemeliyiz

10. Asagidakilerden hangisi deprem aninda yapilmasi gereken dogru

davranmislardan biridir?

A)Cokiip, bir masa ya da siranin altina girerek kendimizi korumaliyiz.
B) Yangin merdivenine ve ¢ikislara dogru kosmaliyiz.

C)Hemen evden disar1 ¢ikmaliyiz.

D) Yiiksek binalarin yaninda durmaliyiz.
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EK.3: SOSYAL BILGILER BASARI TESTI
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4.SINIF SOSYAL BiLGILER DERSi YASADIGIMIZ YER UNITESI
BASARI TESTI

ACIKLAMA: Bu test “Yasadigimiz Yer” {initesinde Ogrendiginiz bilgi ve
kazanimlarimiz1 6lgmek amaci ile hazirlanmistir. Testte 25 soru vardir. Siire 30

dakikadir. Basarilar dilerim.
SORULAR
1.Cografi yonler asagidakilerden hangisine gore belirlenir?
A)Kutup Yildizi’na gore B)Mevsimlere gore
C)Giines’in dogus ve batigina gore D)Ay’in Diinya etrafindaki hareketine gore
2.Ali yliziinii kuzeye dondiigiinde, Ali’nin sol kolu hangi yonii gosterir?
A)Bati B)Kuzeydogu C)Gliney D)Dogu
3.Yonlerle ilgili asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Kutup yildiz1 kuzeyi gosterir.
B) Karinca yuvalarinin agzi kuzeyi gosterir.
C) Cami minarelerinin kapis1 giineyi gosterir.
D) Agaglarin yosun tutan tarafi kuzeyi gosterir.
4.Asagidakilerden hangisi giineyi gosterir?
A)Kutup yildiz1 B)Agaclarin yosun tutan yiizeyleri
C)Minarelerin serefelerinin kapisi D)Giinesin dogdugu yer
5.Yonler ile ilgili verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A)Karica yuvalarmin toprak y1gili kismu siirekli glineyi gosterir.
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B) Dogu bir ara yondiir.
C) Pusula ignesinin renkli ucu stirekli kuzeyi gosterir.
D)Kayboldugumuzda siirekli kuzeye dogru gidilirse yolumuzu daha kolay buluruz.

6.Asagidakilerden hangisi krokinin 6zelligi degildir?

A)Kusbakist gizilir. B)Plansizdir.
C)Olgeklidir. D)Kabataslak ¢izilir.
7.“Kroki, bir yerin yukaridan ...... lo...... goriinimiiniin. ..... 2...... olarak

cizilmesidir. ”Yukaridaki bos yerlere sirasi ile ne gelmelidir?
A)Kusbakist — dlgekli B)Kabataslak — kugbakis1
C)Kusbakis1 — planli D)Kusbakis1 — kabataslak

8."Herhangi bir yerde bir giinde gergeklesen hava  olaylari,  oranin giinliik

................................... gosterir." ifadesinde bos birakilan yere asagidakilerden hangisi

yazilmalidir?
A)Hava olaylarim B)Yagis durumunu
C)Hava sicakligini D)Hava durumunu
¢
0 A G E
M B

O:Okul A:Ata Sitesi

C:Cocuk Parki G:Giil Sitesi

M:Market E:Elmas Sitesi

B:Banka
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Yukaridaki krokiyi inceleyiniz. 9. soruyu krokiye gore yanitlayiniz.

9.Mete okuldan ¢ikip Ata sitesindeki evine gitmis. Evden para alarak marketten ekmek

almis, evine donmiistiir. Buna gore Mete hangi yonlerde hareket etmistir?

A)Dogu-gliney-kuzey B) Bati-giiney-kuzey
C)Kuzey-dogu-bati D)Bati-giiney-dogu
Elif ) Marke
Apt. 5 E. t
sa | =
> < o
Kirtasi Okul Mana
ye v

Yukaridaki krokiyi inceleyiniz. 10. soruyu krokiye gore yanitlayiniz.
10.Cizilen krokiye gore asagida verilen tariflerden hangisi yanhstir?
A) Okul manavin batisindadir.

B) Marketin giineybatisinda okul vardir.

C)Yonca Apartmani ile Giil Apartmani okulun kuzeyindedir.

D) Elif Apartmani kirtasiyenin dogusundadir.

Benzinlik PTT Cocuk parki Belediye
- Okul Pastane |
£
s
>

4'7

Cicek Apt. Hastane
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Yukaridaki krokiyi inceleyiniz. 11.soruyu krokiye gore yanitlayiniz.
11. Hastane, belediyeye gore hangi yondedir?
A)Kuzeydogu B)Bat1 C)Dogu D)Giineybat1

12.Hava durumu tahminleri ifade edilirken hangisinden yararlanilmaz?

A) Sembol B) Pusula  C) Say1 D) Grafik

13.Asagidakilerden hangisi Devlet Meteoroloji Isleri Genel Miidiirliigii’niin
uyarilarindan biri glamaz?

A)AnKara-Istanbul yolunda yogun sis vardr, siiriiciilerin dikkat etmesi gerekmektedir.
B) Bolu Dagi tiinelinde biiyiik bir trafik kazasi olmustur, siiriictiler dikkatli olmalidir.
C)Erzurum’da ¢1g tehlikesi vardir, ilgililerin dikkatli olmas1 gerektigi onemle ilan olunur.
D)i¢ bolgelerde yasanabilecek don tehlikesine kars1 iireticiler dikkatli olmalidir.

14.Asagidakilerden hangisi karla karisik yagmurlu ifadesini anlatmak i¢in kullanilan

semboldiir?
A B)
c) &% D) <

ortama..................... denir
A) Dogal ¢evre. B) Beseri ¢evre
C) Yasam alani D) Yeryiizii
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16.Dogal ortama en ¢ok zarar veren agagidakilerden hangisidir?
A)lnsan B)Yagmur
C)Sel D)Hayvanlar

17.Insanlarm ihtiyaglarini karsilamak igin cevrelerini degistirerek olusturduklar1 ortama

......................... denir
A)Dogal ¢evre B)Beseri ¢evre
C)Yerylizii D)Yasam alani

18. Asagidakilerden hangisi peribacalari ile tinlii turistik yerlerimizden biridir?

A)Bodrum  B)Marmaris C)Abant  D)Urgiip

Karadeniz, Ege’ye kivrim kivrim akanlar
Kizilirmak, Yesilirmak,Meri¢, Gediz, Murat’lar.
Kis gelince Aras

Karadeniz, Ege’ye kivrim kivrim akanlar

Kizilirmak, Yesilirmak,Meri¢, Gediz, Murat’lar.
Kis gelince Aras
Bembeyaz buz ortiisii ,Kiiciik, biiyiik Menderes

Baharda soyler sozii.

M. Toga

19.Yukaridaki siirde yurdumuzun hangi cografi 6zelliginden s6z edilmektedir?

A)Akarsularindan B)Daglarindan
C)Ovalarindan D) Yaylalarindan
20. LEI feneri I1. Bandajlar ve pansuman aleti

III. didik IV. oyun kartlar
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Deprem cantasinda verilenlerden hangileri yer almalidir?

A) LI B) Il ve IV

C) L1l ve 11l D) LILI ve IV

21. Deprem olmadan 6nce de bazi hazirliklarin yapilmasi gerekmektedir. Asagidakilerden
hangisi deprem Oncesinde yapabilecegimiz davranmiglardan biri degildir?

A)Agir esyalari sabitlemek

B) Deprem ¢antasi hazirlamak

C)Deprem aninda yapilacaklarin planlanmasi, ¢aligilmasi

D) Depremi 6nceden haber veren cihazlarin yerlestirilmesi

22. Asagidakilerden hangisi deprem aninda yapilmasi gereken dogru davranmiglardan
biri degildir?

A)COokiip, bir masa ya da siranin altina girmek

B) Hemen merdivenlerden asagiya kosmak

C)Basi eller arasina alarak korumak

D)Tehlike gecene kadar bulunulan yerde kalmak

23.Hangisi deprem sonrasinda alinmasi gereken dnlemlerdendir?

A)Sarsint1 biter bitmez binadan iceri girmeliyiz.

B)Su ve gaz vanalarin1 agmaliyiz.

C)Yiiksek binalarin yaninda durmaliy1z.

D)Gerekmedikge telefonu kullanmamaliy1z.
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24.Asagidakilerden hangisi okuldayken deprem oldugunda yapmamiz gerekenlerden

degildir?

A) Hemen merdivenlerden kosarak disar1 ¢ikmaya ¢alismaliyiz.
B) Deprem sirasinda panige kapilmamaliyiz.

C) Camlardan ve devrilecek esyalardan uzak durmaliyiz.

D) Deprem sirasinda ¢okiip, bir masa ya da siranin altina girerek kendimizi

korumaliyiz.

25. Deprem sonrasinda kibrit, gakmak, mum gibi yakict maddeler kullanilmamasinin
nedeni asagidakilerden hangisidir?

A)Goziimiizi alabilir.

B)Gaz kagag olabilir.

C)Elektrik telleri saglam olabilir.

D)Bina hasar gérmemis olabilir.
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EK.4: SOSYAL BIiLGIiLER TUTUM OLCEGI
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Sosyal Bilgiler Tutum Ol¢egi

Sevgili 6grenciler;

Bu o6lgekte, sizlerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik duygu ve
disiincelerinizi  68renmek  amaciyla  hazirlanmig  climleler
bulunmaktadir. Bu climlelerin higbirinin kesin dogru ya da yanlis
cevabr yoktur. Her bir ciimleyi okuduktan sonra, ciimlelere ne
derece  katildiginizi  belirtmek icin  ciimlelerin  sagindaki
secencklerden size en uygun olanma (X) isareti koyarak
isaretleyiniz. Ciimlelerin hicbirini cevapsiz birakmayiniz. Her ciimle
icin yalnizca bir segcenegi isaretleyiniz.

Her Zaman

Bazen

Hicbir Zaman

1. Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili yazilar ve kitaplar okumaktan
hoslanirim.

2. Arkadaslarimla Sosyal Bilgiler dersi konularini tartismaktan zevk
alirim.

3. Sosyal Bilgiler dersinde s6z almak ve derse katilmak istiyorum.

4. Sosyal Bilgiler dersine ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini
isterim.

5. Sosyal Bilgiler dersi benim igin ilgi ¢ekici degildir.

6. Ogretmenimin zorlamasiyla Sosyal Bilgiler dersine caligirim.

7. Sosyal Bilgiler dersi biitiin dersler i¢inde en korktugum derstir.

8. Sosyal Bilgiler dersinde zaman benim i¢in ¢abuk geger.

9. Sosyal Bilgiler dersinde sevingli olurum.

10. Sosyal Bilgiler dersi ¢alisirken canim sikilir.

11. Sosyal Bilgiler dersinin konular1 aklimi karistirir.

12. Sosyal Bilgiler dersinin benim igin gereksiz oldugunu
diigtinlirim.
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EK.5:iSBIRLIGINE DAYALI OGRENME YONTEMININ UYGULANDIGI
SINIFA AiT OGRENCI RESIMLERI
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EK.6:DIZGELi EGITIMIN UYGULANDIGI SINIFA AiT OGRENCI
RESIMLERI
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EK.7: ARASTIRMA iZNi
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VALILIK MAKAMINA
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