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Son yillarda Tiirkiye’ye go¢ eden ve egitim 6gretime katilan, Tiirkiye’de dogmus ve egitim-
Ogretime katilmaya devam eden g¢gmen Ogrenciler i¢in hazirlanmig ve halihazirda biitiin okullarda
standart uygulanan bir egitim, 6gretim, uyum egitimi programi veya modeli bulunmamaktadir. Bu
arastirma ile gogmen Ogrenciler igin yirirliige giren yasal diizenlemeler ve uygulanmaya caligilan
egitim politikalar1 incelenmis, ayni okulda egitim-6gretim alan yerli ve gogmen dgrencilerin, bu
okullarda gérev yapan okul yoneticileri ve 6gretmenlerin gogmen dgrencilerin egitimi konusundaki
goriisleri alinmigtir. Bu galigma igin yontem olarak nitel aragtirma desenlerinden gémiilii teori deseni



kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 6 okul yoneticisi, 10 6gretmen, 12 gdgmen 6grenci ve
8 yerli dgrenci olusturmaktadir. Verilerin analizi nitel arastirma analizi programi MAXQDA 2020
ile yapilmistir. Arastirma ile ¢aligma grubunda yer alan egitim paydaslarinin goriislerine ait gdgmen
ogrencilerin okuldaki ve toplumdaki durumlari, okul basarilari, gelecekteki basari beklentisi, hayal
edilen okul profili, kendini ifade etme becerisi, arkadas iliskileri ve okulda giivende hissetme gibi
durumuna ait bulgular; gogmen 6grencilerin egitimine yonelik yasal diizenlemeler ve uygulamalara
iliskin bulgular; gégmen 6grencilerin egitimine yonelik uygulamalara iliskin bulgular elde edilmistir.
Aragtirma ile elde edilen bulgular gégmen 6grencilerin kapsayici egitim baglaminda akademik basari
ve sosyal becerileri hakkinda bilgiler ortaya cikarmaktadir. Arastirma bulgularindan elde edilen
sonucglara gore katilimci1 goriisleri analiz edildiginde bir siire¢ temelli kapsayici uyum modeli
Onerilmistir. Arastirma ile One siiriilen model Onerisinin uygulandiginda goég¢men Ogrencilerin
entegrasyonuna katki saglayacagi, okul yoneticilerine bir yol haritasi olusturacagi, 6gretmene egitim
ve Ogretim uygulamalarinda kolaylik getirecegi, yerli ve gogmen o6grencilerin daha kolay uyum
saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, gd¢men egitimi, kapsayici egitim, model 6nerisi, sosyal
beceri



ABSTRACT

A MODEL STUDY TO DEVELOP THE ACADEMIC SUCCESS AND
SOCIAL SKILLS OF MIGRANT STUDENTS IN THE CONTEXT OF INCLUSIVE
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There is no education, training, integration education program or model that has been
prepared for immigrant students who have immigrated to Turkey in recent years and attended
education, born in Turkey and continue to participate in education, and which is currently

standardized in all schools. With this research, the legal regulations enacted for immigrant students
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and the educational policies that are tried to be implemented were examined, and the opinions of
local and immigrant students studying in the same school and school administrators and teachers
working in these schools were taken on the education of immigrant students. Embedded theory
design, one of the qualitative research designs, was used as a method for this study. The study group
of the research consists of 6 school administrators, 10 teachers, 12 immigrant students and 8 local
students. The analysis of the data was made with the qualitative research analysis program
MAXQDA 2020. The findings of the views of the education stakeholders in the research and study
group, such as the status of immigrant students at school and in society, their school success, future
success expectation, imagined school profile, ability to express themselves, friendships and feeling
safe at school; findings on legal regulations and practices for the education of immigrant students;
Findings on application for the education of immigrant students were obtained. The findings of the
research reveal information about the academic success and social skills of immigrant students in the
context of inclusive education. According to the results obtained from the research findings, a
process-based inclusive adaptation model was proposed when the participant views were analyzed.
The model proposal put forward by the research will contribute to the integration of immigrant
students, create a roadmap for school administrators, bring convenience to teachers in education and

training practices, and local and immigrant students will adapt more easily when implemented.

Keywords: Academic achievement, immigrant education, inclusive education, model proposal,
social skills
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ON SOz

Son yillarda Tirkiye’ye yonelik yogun go¢ hareketleri, gdogmen cocuklarin
egitiminin tamamlanmasi1 geregini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu durum, go¢ hareketinden
etkilenen gogmen 6grencilerin egitimini olduk¢a 6nemli hale getirmektedir. Fakat her okulda
birbirinden farkli uygulamalar yapilmaktadir. Bu aragtirmada; 6grenci, 6gretmen ve okul
yoneticilerinin gogmen 6grencilerin akademik basari ve sosyal becerilerinin gelistirilmesine
yonelik goriislerinin, konu ile ilgili yasal diizenleme ve uygulamalarin neler oldugunun tespit
edilerek bir gé¢men egitimi model Onerisi ortaya konmasi arastirmanin temel problemini

olusturmaktadir.

Bugiine kadar gerceklesen gogler ile en fazla etkilendigi diistiniilen ¢ocuklarin,
okullar araciligiyla topluma uyum saglayacagi ve gelecekte basarili bireyler olacagi
diisiiniildiiglinde gé¢men 6grencileri egitimine yonelik bir uygulama gelistirilmesi 6nem arz
etmektedir. Arastirmada 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin, gogmen ve yerli 6grencilerin
goriislerinin alinmasi, gog¢men egitimine yonelik yasal diizenleme ve uygulamalarin
incelenmesi, Tirkiye’de ve yurt disinda mevcut gégmen egitimi uygulamalarinin tespit
edilmesi; yeni bir model Onerisi ortaya koymak igin veri gesitliligi agisindan oldukca
onemlidir. Birden fazla kaynaktan elde edilen arastirma sonuglari; gercegi yansitma, gegerli
ve kalict bir uygulama sunma agisindan alanyazina katki saglayacaktir. Arastirma ile elde
edilen sonuclar ve gelistirilen model ile gdo¢men Ogrencilerin egitim uygulamasinda

akademik basar1 ve sosyal becerinin olumlu yonde gelisim gosterecegi beklenmektedir.

Kapsayict egitim baglaminda gdemen Ogrencilerin akademik basari ve sosyal
becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir model 6nerisi gelistirmeyi amaglayan bu ¢alisma,
bes bolimden olusmaktadir. Birinci boliimiinde; arastirmanin problemi, énemi, amaci,
smirhiliklar ve varsayimlara yer verilmistir. Ikinci béliimde; arastirmanm kuramsal
cercevesi sunulmus ve ilgili arastirmalara yer verilmistir. Uglincii boliimde; arastirmanin
yontemi sunulmustur. Dordiincii boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilirken,

besinci boliimde ise sonug, tartisma ve Oneriler yer almaktadir.

Ayrica bu bdliimde tez ¢alisma siirecime katki saglayip destek olan kisilere tesekkiir
etmek isterim. Ders asamasindan tez ¢alismamin sonuna kadar her asamasinda biiyiik emegi
olan, akademik olarak destegini hi¢gbir zaman esirgemeyen, bilgisi ve deneyimleri ile tezimin
kurgulanmasindan sonlandirilmasina kadar her asamada bana son derece incelikle ve

samimiyetle yaklasarak yol gdsteren, degerli hocam ve tez danismanim Prof. Dr. Hiiseyin
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BOLUM I

1. GIRIS

Tarih boyunca gog¢, diinya niifusunun dagilisin1 etkilemis ve niifus yapisini
degistirmistir. Gogler ayn1 zamanda iilkelerin sosyo-ekonomik yapilarini, ekonomik ve
kiiltiirel gelismelerini de sekillendirmektedir (Giin, 2000). Son yillarda birgok tilke kitlesel
gb¢ yasamis ve bu gogler sonucunda gogmenlerin egitimi bir sorun teskil etmeye baslamistir.
Son yillarda yogunlasilan gesitli arastirma sonuglar1 (Aksoy, 2020; MEB, 2020) go¢men

cocuklarin okullasma oranlariin belirgin sekilde arttigini gostermektedir.

Tiirkiye’de gog olgusu dnemli problemlerden biridir ve bu olgu 6zellikle 1950’lerden
itibaren kendini hissettirmistir. Ekonomik ve sosyal alandaki gelismelere paralel olarak
niifusun mekansal dagiliminda da 6nemli degisiklikler olmustur. Gerek go¢ veren gerekse
gb¢ alan biitiin bdlgelerin sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve psikolojik degisimler ve sorunlar

yasamasina neden olmustur.

Bagka iilkelerden Tiirkiye’ye gerceklesen goc hareketleri toplumsal yapiya etkileri
bakimindan &nem tasimaktadir. Ozellikle Balkan iilkelerinden gerceklesen bu gocler,
Cumhuriyet’le birlikte miibadele ggii olarak baslamus, Ikinci Diinya Savast sonrasi devam
etmistir. Balkan Gogti 1989 yilinda Bulgaristan’in kiiltiirel baskilar1 sonucunda yeniden
baslamig, 1992-1995 yillar1 arasinda Yugoslavya’nin parcalanmasindan sonra baglayan i¢
savas nedeniyle devam etmistir. Bunlarin yani sira 2011 yilinda Suriye’deki patlak veren i¢
savas sonrasinda buradaki milyonlarca insan Tiirkiye sinirina yigilmis, Tiirkiye Cumhuriyeti
insani gerekgelerle bu vatandaglara sinirlarini agarak onlart gegici koruma altina almistir.
Yaklagik 11 yildir Tiirkiye’de bulunan Suriye uyruklu gogmen sayisi 3,5 milyonu
bulmaktadir.

Gog olgusu, yasal olarak nasil tanimlanirsa tanimlansin, sosyolojik olarak dnemli bir
yerinden olma durumunu ortaya ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla kisa siireli ve gecici bir durum
olarak degerlendirilen bu go¢ olgusu siirekli degismektedir. Bu durum gé¢ eden ve gog alan
insanlarin psikolojilerini ve tepkilerini etkilemektedir (Orhan, 2014). Bu bakis acisiyla; go¢
sanilanin aksine basit bir ge¢is olayr degildir. Nedenleri ve etkileri ile bireyleri, toplumu ve

potansiyel olarak c¢evredeki toplumlart 6nemli olgiide etkilemektedir. Gog, iilkelerin



demografik ve kisa vadeli hedeflerinde 6nemli degisikliklere yol agabilecek bir etkiye sahip

olabilmektedir. Gog, topluluklarin gelisimini etkileme giiciine sahiptir.

Cocugun bulundugu yerin kiiltiiriine ve sosyal ¢evresine uyum saglayabilmesi i¢in
kendisine diisen rolii ve ozellikle toplumun dilini anlamasi gerekir. Kiiltiirel karmasa

yasayan Ogrencilerin uyum sorunlar1 yasamalari ka¢inilmazdir (Kiligckaya, 1988).

Gogiin etkileri, goclin nedenlerine bagli olarak degismektedir. Ciinkii goniillii gocte
bireyler uyum saglama ve geldikleri yeni yerlesim birimine uyum saglama konusunda daha
kolay iken; istemsiz (zorunlu) ve ani gogler sosyal uyumu zorlastirir. Gogmenlerin yapisi ya
da geldikleri yerlesim yeri sosyal uyum agisindan belirleyici unsurlardan biridir. Bu siirecte
en biiyiik sorun barinma ve istihdam sorunudur. Gégmenlerin egitimi s6z konusu oldugunda,
arastirma sahasi oldukga genislemektedir. Basta egitim hakki ve egitime erisim olmak iizere;
uyum, basari, disiplin, aidiyet vb. bir¢cok konu arastirmacilarin ilgisini ¢cekmektedir. Zengin
arastirma yelpazesine sahip olan konuya iligskin olarak politikacilar ve uygulayicilar da gog

konusuna ilgi gostermektedir.

Geng gruptaki go¢menlerin topluma entegrasyonu, tim toplumu etkileyen sosyal
uyum icin de gerekli bir kosul haline gelir. Farkl kiiltiirel 6zelliklerin bir arada bulundugu
sosyal ortamlardan biri de okuldur (Dilmen ve Ogiit, 2010). Farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip
ogretmen ve O0grencilerin etkilesimde bulundugu okul ortamindaki farkliliklardan olumsuz
durumlar ortaya ¢ikabilmektedir. Ozmen ve Akiiziim’e (2010) gore, okullarda meydana

gelen ¢atigmalarin ¢ogu kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanmaktadir.

Etnik koken, dil ve kiiltiir farki nedeniyle gogmen 6grencilerin yerli 6grencilere
uyum saglamada giicliik ¢ektikleri ve akademik basarilarinin da diistik olduguna iliskin ¢ok
sayida arastirma sonucu bulunmaktadir (Baysu ve Phalet, 2014; Cummins, 2014; Eren,
2019). Gogmen Ogrencilerin yerli Ogrenciler {izerindeki bir diger etki kaynagi,
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumlaridir. Gorece diisiik egitim diizeyine ve diisiik
ekonomik gelir diizeyine sahip olan go¢menlerin belirli okullarda yogunlagsmasi yerli
Ogrencilerin ebeveynlerinin tepkisini ¢cekmekte, yiiksek oranda gé¢men 6grencisi olan
okullara ¢ocuklarin1 géonderme konusunda arayisa yonlendirmektedir. Bu konudaki temel
cikarim, go¢men Ogrencilerin yerli Ogrencilerin egitim performansini diisiirdiigline

yoneliktir. Okul degistirme veya ¢ocugunu 6zel okula gonderme ile sonuglanan bu durum



okul yonetimlerinin igini zorlastirmakta, akranlar1 agisindan da ¢esitli uyum sorunlarina yol

agmaktadir.

Go¢ ve kiiltlir arasinda karsilikli bir iligki vardir. Go¢gmenler tasindiklari bolgeye
kiltiirel 6zelliklerini tagimakta ve o yerin kiiltliriinden etkilenmektedir. Bu nedenle gog,
kiiltiirel etkilesimin en Onemli nedenlerinden biri olarak kabul edilmektedir. Toplumsal
degisimin en giiclii unsuru olan gocler, farkl fiziki yapilara, dinlere, kiiltiirlere ve dillere
sahip topluluklar1 kars1 karsiya getirmekte, bu topluluklar1 bir arada yagsamaya ve dolayisiyla
iletisim kurmaya zorlamaktadir. Ciinkii gocle birlikte farkli gelenek, tutum ve davranislara
sahip gruplar bir arada yasamay1 da 6grenmektedir (Karpat, 2013). Bu etkilesim sayesinde
toplumsal degisim ve doniisiimiin tohumlari atilmaktadir. Bu etkilesimin problemli oldugu
toplumlarda ayrisma ve asimilasyon sorunlari1 ortaya ¢ikmakta, bu etkilesimin problemsiz
oldugu toplumlarda ise Kkiiltiirlesme ve biitiinlesmenin bir sonucu olarak toplumsal

degismeler goriilmektedir.

Etkilesim, bireylerin ¢esitli deneyimler ve iligkiler araciligiyla g¢evrelerindeki
kisilerle fikir aligverisinde bulunmalari olarak tanimlanmaktadir (Selguk, 2001). Etkilesimde
bulunma ise, bireyin bir durumla dogrudan veya dolayli olarak etkilesime girmesi ve
davranigi O0grenene kadar bu cabayi siirdiirmesidir (Senemoglu, 2012). Kiiltiirlerarasi
iletisime katilim ise farkli bir kiiltiirel durumla karsilagildiginda agik veya kapali iletisimi
siirdiirme c¢abasi1 olarak anlasilabilir. Kiiltiirleraras: iletisime katilim, farkh kiiltiirlerden
insanlarla etkilesime girme ve acik fikirli olma egilimini ifade eder. Kiiltiirlerarasi iletisime
katilima duyarl bireylerin, kiiltiirel olarak farkli bireylerle iletisimden kaginmadiklari, onlar
anladiklar1 s6zlii ve sozsiliz yollarla ifade etmeye calistiklar1 ve yargilarinda hizli kararlar
vermedikleri sOylenebilir (Chen ve Starosta, 2000). Kiiltlirleraras1 etkilesim siirecinde

yasanabilecek c¢esitli durumlar ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar kisaca soyle 6zetlenebilir:

Kiiltiirlerarasi Etkilesimde Ozen: Kiiltiirlerarasi iletisimde diisiinceli insanlar, farkli
kiltiirel 6zelliklere sahip insanlar1 anlamaya ¢alisir ve onlarin davraniglarina 6zen gosterir.
Ayrica, farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip bireyler hakkinda olabildigince fazla bilgi toplama
ve bu kiiltiirel farkliliklarin dogasim1i anlamak i¢in gerekli hassasiyeti gosterme

egilimindedirler (Chen ve Starosta, 2000).

Kiiltiirlerarasi Etkilesimde Ozgiiven: “Benlik kavram1”, bireyin tiim algi, diisiince

ve yargilarinin etkilesimini ifade eder (Bilge, 2004). Inan¢ kavrami, bireyin bir konuda

3



basarili olabilecegine olan inancini temsil eden bir kavramdir (Senemoglu, 2012). Bu
baglamda kiiltiirlerarasi iletisimde 6zgiiven, bireyin kiiltiirel olarak farkli kisi, olay, olgu ve
durumlarla ugrasirken kendisi hakkinda olumlu algi, diisiince ve yargilarda bulunabilmesi
olarak degerlendirilebilir. Kiiltiirleraras: iletisimde giiven, farkli kiiltiirel durumlara ve
insanlara duyulan giivenin derecesi ile ilgili bir tutumu igerir. Kiiltlirleraras1 iletisimde
Ozgliveni yiiksek olan kisiler, kiiltiirel olarak farkli insanlarla etkilesimde bulunurken nasil
davranilacagi ve ne sOylenecegi konusunda kendinden emin olma egilimindedir (Chen ve

Starosta, 2000).

Kiiltiirel Farkliliklara Saygi: Taylor (1996) kiiltiirel farkliliklara esit saygiyla deger
verilmesi gerektigini vurgular. Farkliliklara sayg1 gostermek, cogunluktan farkli bir azinlig
tanimak, korumak ve uyum saglamak, ortak farkliliklar icinde farklilik gésteren haklara kars1
olumlu bir tutum sergilemektir (Oksiiz ve Giiven, 2012). Farkli kiiltiirlerden gelen insanlarin
degerlerine, diisiincelerine ve davranislarina saygi duymak, kiiltlirlerarast duyarlilik
acisindan Onemlidir. Kiiltiirel farkliliklara duyarli olan insanlar kendi kiiltiirlerini diger

kiiltiirlere tercih etmezler (Chen ve Starosta, 2000).

Kiiltiirleraras1 Etkilesimde Memnuniyet: Kiiltiirleraras1 duyarli insanlar, yalnizca
kiiltiirel farkliliklart bilen ve kabul eden kisiler degil, ayn1 zamanda Kkiiltiirler arasi
kargilasmalardan hoslanan kisilerdir (Fritz, Mollenberg ve Chen, 2001). Kiiltlirlerarasi
iletisimden memnun olan kisiler, iletisim ve etkilesimde gergin olmazlar, kolay
sinirlenmezler ve farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip iletisimin faydali oldugunu diisiiniirler
(Chen ve Starosta, 2000). Arastirmalar, kiiltiirleraras1 duyarlilikla kiiltiirler aras1 tatminin
farkli bigimlerini gdstermistir. Bunlar; farkl kiiltiirlerden insanlarla iyi ge¢inmekten zevk
almayi, farkli kiiltiirlerden insanlarla tekrar iyi is iligkileri kurmay1 ve bagka kiiltiirel

gorevlerden keyif almay1 igerir (Chen, 1997).

Gogmen; siyasi, ekonomik vb. nedenlere dayali olarak iilkesini degistiren kisidir
(Sezik ve Agir 2015). Uluslararas: literatiirde ve Tiirk hukukunda gégmen taniminda
farkliliklar vardir. Tirk hukukunda uluslararasi literatiirden farkli olarak dar kapsamli bir
anlayisla gocmen, Tiirk soyundan olan ve Tiirk kiiltiiriine bagl olmak sartiyla tilkemize
gelmis olan kisileri kapsamaktadir. Istatistiksel veriler, go¢menlerin yaklasik %90°min

Balkan kokenli olduguna isaret etmektedir (Basak, 2011).



PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) verilerine gore, Avrupa
tilkelerine yeni taginan gé¢menlerin ¢ocuklari, 6rnegin yeni bir dil 6grenememe, ev sahibi
iilkenin sosyal ve kiiltiirel yapisina uyum saglayamama gibi nedenlerle egitim sorunlari
yasamaktadir. Go¢ ve egitim birbiriyle iliskili ve alt boyutlardir. Bir bireye egitim yoluyla
kazandirilan beceriler, bir kisinin yeni bir lilkedeki yasaminda 6nemli bir rol oynar. Bir
gdcmenin ikamet ettigi lilkedeki yasam kalitesini egitim durumu belirler. Ayrica egitim,
gogmenlerin yasadiklar iilkeye daha kisa siirede uyum saglamalarina olanak saglamaktadir.
Ayni zamanda gog¢menlerin karakteri de ev sahibi iilkeyi hem sosyal hem de ekonomik
olarak etkilemektedir. G6¢menlere verilen nitelikli egitim, lilkeye maliyeten ¢ok fayda
getirmekte ve lilke ekonomisinde vasifli isgiicli olarak yer almaktadir (Rumbaut, 1997,
Vernez, 1996). Bu durum hem gé¢men 6grencilerin hem de onlarla ayni ortami paylasan
Tiirk 6grencilerin ders ¢alisma faaliyetlerini dogrudan, dolayl olarak da sosyal ¢evrelerini
etkileyen bir durumdur. Ayrica sadece ogrenciler degil okul yoneticileri, dgretmenler,
veliler, okul ortami vb. gé¢men Ogrencilerin varhiginin egitim alanindaki tim paydaslar

tizerinde olumlu ya da olumsuz bir etki yaratmasi kuvvetle muhtemeldir.

Tiirkiye’nin  farkli illerindeki gd¢men vatandaslarin  ¢ocuklarinin  egitimi,
ogrencilerin egitimi igin stratejiler olusturulmasi ve 6nlemler alinmasi gereken bir konu
haline gelmistir. Bu baglamda, genel olarak gog¢, 6zel olarak da gogiin egitim lizerindeki etki
ve sonuglar ile ilgili aragtirmalar ¢ok onemlidir. Literatiirde; gb¢ olgusu, gogiin nedenleri
ve sonuglar1 gibi konularda pek ¢ok calisma bulmak miimkiindiir. Bazilar1 goé¢ edenlerin
sosyo-kiiltiirel, ekonomik, gilivenlik vb. konulara odaklanirken bazilar1 Tiirkiye’nin
dogusundan batisina ya da kirsal kesimden kentlere cesitli nedenlerle yasanan i¢ gocilin

neden ve sonuglarina odaklanilmaktadir.

Yukarida yapilan agiklamalar, gogmen 6grencilerin egitimi ile ilgili aragtirma yapma
geregini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu gereklilik Tirkiye’nin aldigi go¢ sonucu egitime katilan
gogmen Ogrenci sayisindaki artig, 6grencilerin bir kisminin go¢ sonrasinda Tirkiye’de
diinyaya gelmis ve egitim yasina erigsmis olmasi ile de kendini géstermektedir. Buradan yola
cikilarak kapsayict egitim baglaminda gdgmen Ogrencilerin akademik basari ve sosyal
becerilerinin gelistirilmesinde etkili sebep ve sonuglarinin bilimsel yollarla tespit edilerek
gelisime uygun bir model Onerisi ortaya konulmasi alanyazina katki getirecek olup yasal
diizenlemelerin yapilmasina ve uygulama sahasindaki ilgililere yol gosterecegi

diistiniilmektedir. Bilimsel agidan ele alinmadan ihmal edilmis olan “Kapsayict Egitim
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Baglaminda Gogmen Ogrencilerin - Akademik Basar1i ve Sosyal Becerilerinin
Gelistirilmesine Yonelik Bir Model Onerisi” gelistirme konusu, iizerinde arastirma

yapilmaya deger bir problem olarak degerlendirilmistir.
1.1. ARASTIRMANIN KONUSU VE PROBLEMI

Son yillarda Tiirkiye’nin aldigi go¢ olduk¢a fazladir ve bu durumun da devam
edecegi diistiniilmektedir. Go¢, goc edilen yerin sosyal hayatinda bir¢ok degisiklige neden

olmakta ve bu degisim siireci gogmen aileleri de etkilemektedir.

Gogmenler, kiiltlrlerini gog ettikleri iilkeye aktarirken kendileri de gog ettikleri
tilkenin kiiltiiriinden etkilenmektedirler. Gogmen niifusun ¢ogunlugunu olusturan ¢ocuklarin
risk faktorlerine karsi korunmasi, psikososyal rehabilitasyonlari, egitimleri ve sosyal
entegrasyonlar1 da olduk¢a 6nemlidir. Ayrica sosyal uyumlari, egitimde biitiinlesme ve
bireylerin biiylime siireclerinde ihtiya¢c duyduklar1 bilgi donanimina sahip olmalar1 i¢in
egitim ve 0gretime katilmalarini gerekmektedir. Gogmenler igin degisen okul kosullar ve
ogrenci profili ile birlikte okullarda yeni ihtiyaglarin olustugu gézlemlenmektedir. Okullar
muhtemelen go¢men c¢ocuklarin Tiirk toplumuna entegrasyonunda tampon rolii
oynamaktadir. Ayrica bu durumdan etkilenmesi beklenen okullarda halihazirda yerli
cocuklar da bulunmaktadir. Farkli dillerden, irklardan ve inanglardan olan bu insanlar ayni
toplumda yasamakta ve ayni okullarda egitim gérmektedir. Go¢gmen gocuklarin egitimlerinin
ontindeki engelleri kaldirmak yerli 6grenci ile uyumunu saglamak i¢in aileler, toplum ve

cocuklarla galigmanin gerekli oldugu goriilmektedir.

Gogmen dgrencilerin yerli 6grenciler ile birlikte egitim almas1 durumu gok kiiltiirlii
bir yasam tarzi olusturmayi da beraberinde getirmektedir. Cok kiiltiirlii egitim de ¢ok
kiiltiirlii bir ortamdan dogmaktadir. Okullarda bu etkilesimin ¢ok kiiltiirlii yasama ve
gelecegi insa etmek i¢in kapsayici egitime olanak taniyacagi diigiiniilmektedir. Okullar gibi
cok sayida bireyin bulundugu ortamlarda insan iligkilerinin 6nemi daha da artmaktadir.
Ogrenci ve Ogretmenlerin davramslarinda etkili olan bir okul iklimi, &grenci ve
ogretmenlerin davraniglarindan da etkilenir. Buradan hareketle arastirmanin problemi,
“Kapsayici egitim baglaminda gégmen 6grencilerin akademik basari ve sosyal becerilerinin

gelistirilmesine yonelik bir model 6nerisi nasil olmalidir?” seklinde olusturulmustur.



1.2. ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERI

Aragtirmanin probleminden yola ¢ikilarak genel amagclara bagl olacak sekilde

asagida ifade edilen alt problemlere yanit aranmistir.

1. Gogmen Ogrencilerin egitimine yonelik yasal diizenlemeler ve uygulamalar

nelerdir?

2. Gogmen Ogrencilerin egitimine yonelik Tirkiye’de ve yurt disinda uygulanan

modeller nelerdir?

3. Egitim paydaslarinin (68retmenler, yerli 68renciler ve okul yoneticileri) gogmen

ogrenci algilar1 nelerdir?

4. Gégmen Ogrencilerin, egitim paydaslarinin (6gretmenler, yerli 6grenciler ve okul

yoneticileri) kendilerine yonelik tutumlari nelerdir?

5. Egitim paydaslarinin (6gretmenler, okul yoneticileri ve 6grenciler) gdgmen

ogrencilerin akademik basarilarina iliskin gorisleri nelerdir?

6. Egitim paydaslarinin (6gretmenler ve okul yoneticileri), gdgmen O6grencilerin

akademik basarilarin gelistirilmesine yonelik yaptigi ¢alismalar nelerdir?

7. Egitim paydaslarinin (6gretmenler, 6grenciler ve okul yoneticileri) gé¢men

ogrencilerin akademik basarilarinin gelistirilmesine yonelik onerileri nelerdir?

8. Egitim paydaslarmin (6gretmenler, 6grenciler ve okul yoneticileri) gé¢men
ogrencilerin sosyal becerilerinin (kendini ifade etme, arkadaslik iligkisi kurma)

gelistirilmesine yonelik gortisleri nelerdir?

9. Ogrencilerin (yerli ve gdgmen dgrenciler) arkadas iliskilerinde sorun yasama

durumuna yo6nelik diisiinceleri nelerdir?

10. Egitim paydaslarmin (6gretmenler, 6grenciler ve okul yoneticileri) gdgmen

ogrenciler icin okulda kendini rahat ve giivende hissetmesine iligkin diisiinceleri nelerdir?

11. Gé¢men 6grencilerin, okul yonetiminin kendilerine yonelik yaklasimina iliskin

diistinceleri nelerdir?



12. Egitim paydaglarinin (6gretmenler, okul yoneticileri, 6grenciler) gdg¢men

ogrenciler i¢in nasil okullar hayal etmektedir?

13. Kapsayici egitim baglaminda gogmen Ogrencilerin akademik basar1 ve sosyal

becerilerinin gelistirilmesine yonelik nasil bir model onerilebilir?
1.3. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu caligmanin temel amaci, kapsayici egitim baglaminda gd¢men Ogrencilerin
akademik basarilar1 ve sosyal becerilerinin gelistirilmesine yonelik gé¢men 6grencilerin
egitimi ile ilgili yasal diizenlemeler ve uygulamalar, go¢cmen Ogrencilerin egitimi ile ilgili
Tiirkiye’de ve yurt disinda uygulanan modeller ve egitim paydaslarinin yaklagimlarinin
analizine bagl olarak egitim siirecinde gégmen 6grencilerin egitiminde akademik basarinin
ve sosyal becerinin gelistirilmesine doniik bir model Onerisi ortaya koymaktir. Bu temel
amacin yani sira arastirma kapsaminda devlet okullarinda ortaokul kademesinde 6grenim
gormekte olan gogmen ve yerli 6grencilerin akademik basarisinin, sosyal becerilerinin ve
uyumunun degerlendirilmesine iligkin okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin, gégmen ve yerli
ogrencilerin gorislerini tespit etmek, gé¢men egitimi ile ilgili yasal diizenlemeler ve
uygulamalart incelemek ve gdgmen egitimi ile ilgili modeller ve uygulamalardan elde edilen

bilgiler 15181nda gdgmen egitimi ile ilgili bir model 6nerisi gelistirmek amaglanmaktadir.

Bu amacin belirlenmesinde, uluslararasi zorunlu ya da goniillii olarak gerceklestirilen
gdcler sonucu bu goclerden etkilenen dnemli bir kismin da egitim ¢agindaki ¢ocuklar olmasi
etkili olmustur. Kimi ¢ocuk 6grenim ¢aginda iken gogii yasamakta kimi ise go¢ sonrasi
yerlesilen yerde 6grenim ¢agina erismektedir. Ogrenim ¢agina gelen dgrenci sayis ise giin
gectikce artmakta ve artmaya devam edecegi ongoriilmektedir. Bu gogmen c¢ocuklarin
Ogrenim yasina eristiginde bulundugu en yakin yerde Milli Egitim Bakanliinca ¢ikarilan

mevzuatta ve yapisal diizenlemelerde belirtildigi gibi egitim alabilme hakkina sahiptir.

Gogmen Ogrenciler, Tirkiye’deki okullara yerlestirildikten sonra Ongoriilmeyen
veya dikkate alinmayan bir¢cok boyutta giicliikkler ile karsilasabilmekte, okula uyum
saglamaya gayret etmekte, akranlarindan etkilenmekte ve akranlarini etkilemektedir. Iste bu
sebeple, gdbgmen G6grencilerini okul toplumunun bir pargast oldugu gergegini kabul ederek
gocmen ve yerli 6grencilerin akademik basari ve sosyal beceri konusundaki durumun tespit

edilmesi, ne tiir ¢alismalar ve politikalarin gelistirilmesi gerekliliginin belirlenmesi ve bu



konuda da gerek okul yoneticileri ve dgretmenlere gerekse mevzuat diizenlemesi yapan

bakanlik yetkililerine dneriler getirilmesi 6nem tasimaktadir.

Yasanan yogun go¢ sonucunda, hem gog¢ edilen tilkenin egitim sisteminin yapisini
vatandaslarinin ihtiyac¢larina gore gelistirmek hem de gogmen ¢ocuklari alisik olduklarindan
farkli bir egitim sistemine uyumunu saglamak i¢in egitim sistemlerinin gelistirilmesi
gerektigi goriilmektedir. Ayrica bu aragtirmanin yapilma ihtiyacinin nedenlerinden biri de
gogmen Ogrencilerin egitimine yonelik literatiirde yeterli bilgi, belge ve arastirmanin
bulunmamasidir. Ozellikle iilkemizde bu alanda neredeyse hig¢ arastirma yapilmamistir. Bu
nedenle, bu ¢alismanin sonuglart literatiirdeki bir boslugu doldurmaya yardimei olabilecek

ve bu alanda arastirma yapan diger kisiler i¢in bir kaynak islevi gorebilecektir.

Bu arastirmanin ortaokul diizeyinde yapilmasimin sebebi ise bugiine dek yapilan
arastirmalarin ilkokul ve lisans diizeyinde olmasidir. Bu calisma ile tespit edilen bu
eksikligin alanyazina katki getirecegi distiniilmektedir. Gogmen ogrenciler ile yerli
ogrencilerin akademik basar1 ve sosyal becerilerinin degerlendirilmesi, buna bagli olarak
egitim siirecinde ne gibi gelismelerin yasandiginin incelenmesini amaglayan bu
arastirmadan elde edilecek sonuglar ise bu tiir konularda yapilacak diizenlemelere ve

aliacak onlemlere katki saglayacaktir.

Bu baglamda, Tiirkiye genelinde bundan sonraki dénemlerde de hizla artacagi
ongoriilen gé¢ veya goc ile yasanan egitim sikintisi durumunda gogmen Ogrencilerin
egitimine iligkin arastirma ve yayin c¢aligmalar1 biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu calisma ile
gelistirilen model Onerisi ise kosuldugu takdirde politika yapicilara bir temel kaynak,
uygulayicilara bir el kitabi niteligi tasimasi beklenmektedir. Alana 06zgli gdgmen
Ogrencilerin egitim siirecini dikkate alan bu model ¢alismasi1 gé¢men dgrencilerin akademik

basar1 ve sosyal becerilerinde iyilesme ve gelisme gozlenmesi agisindan oldukga 6nemlidir.
1.4. VARSAYIMLAR

Bu tez ¢alismasi kapsaminda;

1. Arastirma i¢in hazirlanan goriisme sorulari, akademik basar1 ve sosyal beceriye

iligkin gorisleri aciklar nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

2. Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin gériisme sorularina samimi

cevap verdikleri varsayilmaktadir.



3. Arastirma i¢in ¢aligma grubunu olusturan gégmen 6grenciler ile goriismelerde dil

probleminin yasanmayacagi varsayilmaktadir.
1.5. SINIRLILIKLAR

Bu tez calismast;

1. MEBBIS (Milli Egitim Bakanhig Bilisim Sistemleri) 2018- 2019; 2019-2020,
2020-2021, 2021-2022 egitim 0gretim yillar1 verilerine gore,

2. Kirsehir ilinde ortaokul diizeyinde kayith gé¢men Ogrencisi olan 3 okul ile

siirlidir.

3. Arastirmanin yapildig1 okullarda goriisiilen okul yoneticilerinin hepsinin erkek

olmasi ile simirhidir.
1.6. TANIMLAR

Akademik Basari: Okulda okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen
notlarla, test puanlariyla ya da her ikisiyle birlikte belirlenen beceriler veya kazanilan bilgileri ifade

eden kavramdir (Sarier,2016).

Akran: Yas, meslek, toplumsal durum vb. bakimindan birbirine esit olanlardan her

biri (Cirpan ve Cinar, 2013).
Entegrasyon: Go¢menleri birey ve grup olarak kabul etme siirecidir (IOM, 2009).

Goc¢: Toplumun sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi yapist gibi cesitli yonlerini

yakindan ilgilendiren ve etkileyen sosyal bir olaydir (Cakir, 2011).

Gocmen: Gogmen kavraminin uluslararast kabul gérmiis bir tanimi olmamakla
birlikte, ekonomik ve sosyal kosullarini iyilestirmek ve gelecekten beklentilerini artirmak

amacityla bagka bir iilke veya bolgeye yerlesen kisi olarak tanimlanir (IOM, 2009).

Siginmaci: Vatandasi bulundugu iilkeyi dine veya 1rk ayirimina dayanan sebeplerle
ya da ekonomik veya politik goriisleri veya siyasi olaylar sonucu iradesiyle yahut iradesi
disinda terk etmek zorunda kalmis ve o iilkenin diplomatik korumasindan yararlanamayan

kisidir (Tekinalp, 2003).

Sosyal Beceri: Insanlarin baskalariyla etkilesimi miimkiin kilacak sosyal agidan

kabul edilebilir olan davranislari olarak tanimlanir (Uzamaz, 2000).
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Uyum: Sosyal bir ortama veya duruma uyma, uyum saglama, entegrasyon,
biitiinlesme (TDK, 2015).
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BOLUM II

2. ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Bu béliimde; arastirma konusuyla ilgili alanyazinda yer alan gog¢, gdg¢men, cok
kultirliiliik, goclin etkisi, goclin 6grenim c¢agindaki ¢ocuklara etkisi, akademik basariy1
etkileyen faktorler, sosyal beceri ve uyum, gogmen egitim politikalar1 kavramlarina iliskin

bilgiler yer almaktadir.
2.1. KURAMSAL ACIKLAMALAR

2.1.1. Gie

Insanlik tarihi boyunca gogler bir yerden baska bir yere yerleserek meydana
gelmistir. Gog; toplumun sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi yapis1 gibi ¢esitli yonlerini
yakindan ilgilendiren ve etkileyen sosyal bir olaydir. Kurt’a (2006) gore gog, birey veya
topluluklarin yasadiklari cografi mekani ve sosyo-kiiltiirel ¢evreyi terk ederek bagka bir
cografi bdlgeye ve sosyo-kiiltiirel ortama gelmeleri olarak tanimlanirken Ozer’e (2004) gore;
“Gog, toplumsal yapiy1 degistiren, cografi konum degistirme siirecinin toplumsal, ekonomik
ve Kkiiltiirel boyutlar1 olan niifus hareketleridir”. Genel olarak gog; insanlarin bir cografi
bolgeden bagka bir cografi bolgeye siirekli veya gecici bir siire igin hayatlarin1 devam

ettirmek amaciyla yaptiklar1 hareket olarak tanimlanabilir.

Gogiin, fiziksel ve cografi bir siire¢ oldugu kadar psikolojik bir yolculuk olarak da
degerlendirilmesi gerekmektedir. Gog siirecinde gogmenler, kimliklerini diger kisi ve
gruplarla etkilesimleri sonucunda yeniden olusturmaktadirlar. Gog, tilkelerin niifus yapisi
tizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Gog, kolonilerin veya tilkelerin niifusunu olumlu veya
olumsuz yonde etkileyebilir. Bu baglamda go¢iin sadece fiziksel olarak bir yerden ayrilma
(Ozyakisir, 2013) olmadigi, nedenleri ve sonuglari ¢ok iyi degerlendirilmesi gereken

(Igduygu ve Sirkeci, 1999) siiregelen bir olgu oldugunu sdylemek miimkiindiir.

2.1.2. Gocmen

Gogmenler siyasi, ekonomik vb. sebeplerle tilkesinden gog¢ eden kisilerdir. Gogmen
terimi genellikle daha iyi yasam kosullarinda yasamak, is bulmak veya siyasi, ekonomik ve
sosyal tutarsizliklardan uzaklagsmak nedeniyle ikamet ettigi iilkeden taginan insanlar1 ifade

eder (Tellal, 1994). Urry’ye (2001) gore vatandas, sinirlart belirli bir vatanla ortlisen ve
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dolayisiyla o iilkede taninan ve yasal olarak verilen haklari kullanabilen kisi iken o topluma

disaridan gelenler ise gogmen olarak tanimlanabilir.

Go¢ sonrast uyum, gégmenler i¢in oldugu kadar go¢ edilen iilkede yasayanlar i¢in de
onemlidir. GOo¢menler yasadiklart soku en aza indirmek ve ayrimciliga ugramaktan

kurtulmak i¢in ¢esitli basa ¢ikma mekanizmalar gelistirirler.

Gogmenlerin iilkelerinden gegici olarak veya tamamen ayrilmalari, baska bir
iilkeye/yere tasiip baska bir iilkeye yerlesmeleri gibi sorunlar, genellikle o iilkelerdeki en
dezavantajli kisi/gruplar arasinda, kiiltiirel entegrasyon ve asimilasyon sorunlari, kimlik
catigmalari, siyasi haklar1 kullanmada yasanan zorluklar, ‘yoksulluk’ kavramina
‘vatandaslik’ ve ‘gé¢men’ terimlerine yeni anlamlar kazandirmaktadir. Go¢menlerin biiyiik
bir kismi gittikleri yeni iilkelerde irklari, dinleri, milliyetleri, cinsiyetleri, kiiltiirleri, belli bir
sosyal gruba bagliliklar1 ya da siyasi goriisleri nedeniyle haksizliklara hatta saldirilara

ugramaktadirlar (Sallan Giil, 2002).

Gogmen, genellikle yasal veya yasadisi yollarla baska bir lilkede yasayan ve
ekonomik nedenlerle veya i¢inde bulundugu sosyal ¢evreden memnun olmadig i¢in tilkesini
gontillii olarak terk eden yabancidir. Ayrica gogmenler 6zellikle ekonomik sebeple gog
edenler veya daha rahat sosyal kosullara sahip bir iilkede yasamak i¢in iilkelerinden ayrilan
kisilerdir. Bununla beraber miilteci ve siginmaci kisiler de ¢cogu zaman gé¢men olarak ifade

edilmektedir.

Gogmen kavrami, “miilteci” ve “siginmaci” kavramlarindan farklhidir fakat kisiler
tarafindan birbiriyle karigtirilmaktadir. Miiltecilerin Statiisiine Iliskin 1951 Cenevre
Sozlesmesi’ne gore, miilteciler ve siginmacilar, hakli nedenlere dayanan zuliim korkusu
nedeniyle vatandasi olduklari iilkenin disinda bulunan ve bu iilkenin korumasindan
yararlanamayan kisilerdir. Irki, dini, tabiiyeti, belli bir sosyal gruba mensubiyeti veya Siyasi
diisiincesi gibi korkusu nedeniyle vatandasi oldugu iilkenin disinda bulunan ve bu iilkenin
korumasindan faydalanamayan veya bu korku ile faydalanmak istemeyen ve iilkesine geri
donmek istemeyen kisilerdir (Yakinthou ve Polili, 2010). Bu ifade dogrultusunda buradaki
fark, gocmenlerin kendi istekleriyle ve daha iyi yasam kosullari i¢in {ilke degistirmeleriyken,

miilteci ve siginmacilarin zorunluluk nedeniyle yer degistirmeleridir.

2013 yilina kadar Tiirk mevzuatinda gogmenlerin durumuna iliskin genel hiikiimler
igeren bir hiikiim bulunmamaktadir. Bugiine kadar bazi lilkelerden gelen kisilerin Bakanlar

Kurulu Kararnameleri ve bazi durumlarda 6zel kanunlarla gogmen kategorisine dahil
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edildigi goriilmektedir. Ardindan 2013 yilinda 6458 sayilt “Yabancilar ve Uluslararasi
Koruma Kanunu” ve bu kanunun 91. maddesine dayanilarak gelistirilen “Gegici Koruma

Yonetmeligi” ile bu alandaki yasal bosluk giderilmistir.

2.1.3. Cok Kiiltiirliiliik

[lk olarak 1971 yilinda Kanada’da ulusal politika olusturan ¢ok kiiltiirliiliik, 70’li ve
80°li y1llarda Avustralya, Amerika Birlesik Devletleri, Isve¢ ve Hollanda’da benimsenmistir
(Canatan, 2009). Dilimize ¢ok kiltiirliiliik olarak ¢evrilen “multiculturalisme”, farkli
kiltlirlerin asagilanmadan ve Gtekilestirilmeden esit olarak taninmasini saglayan liberal
demokratik bir tutumu vurgulamaktadir (Ozdemir, 2005). Giinay ve Aydin’a (2015) gére
cok kiiltiirli egitim; 6grencilerin dil, din, irk, cinsiyet, yas, sosyal sinif ve ekonomik durum
gibi farkliliklara bakilmaksizin egitimden esit sekilde yararlanmalarini saglamay1

amaclamaktadir.

Literatiirde ¢ok kiiltiirliiliik; sosyolojiden siyaset bilimine, felsefeden egitime bir¢ok
farkl1 disiplinin konusu olan sosyolojik olarak belirli toplumlarin farkli etnik, dini, ahlaki,
cinsiyet, sosyal sinif ve kiiltiirel gruplardan olusmasini ifade etmektedir (Yazici, Bayol ve
Toprak, 2009). Cok kiiltiirliilik; bireyin kiiltiirel kimligini kaybetmeden her iki kiiltiirde de
yeterlilik kazanmasi ve dil, din, 1rk, cinsiyet, yas, sosyal sinif, milliyet, engellilik ve diger
kiiltiirel degerlerin farkinda olmasi durumunda ortaya c¢ikan bir durumdur (Ergin ve
Ermagan, 2009). Ayn1 zamanda ¢ok kiiltiirliiliik kavrami insanin var olusundan bu yana
biyolojik, cografik, sosyokiiltiirel ve diisiinsel olarak farklilasmis, bdylece ¢ok kiiltiirlii
toplumlar ortaya ¢ikmis ve bir devlet iginde farkli kiiltiirlerin yasamasi s6z konusu olmustur.
Aragtirmacilara gore ¢ok kiltiirlii toplum, biinyesinde en az iki veya daha fazla kiiltiirel

toplulugu barindiran toplumdur (Polat, 2012).

Cok kiiltlirlii toplumlarda kiiltiirel farkliliklara iki tiirlii yaklagimin varligindan
bahsedilmektedir. Birinci yaklasim asimilasyon, ikinci yaklasim ise ¢ok kiiltiirliiliiktiir.
Asimilasyonun amaci, egemen kiiltiir i¢indeki farkl kiiltiirleri parcalamak ve yok etmektir.
Cok kiiltiirlii yaklasimda ise toplumdaki kiiltiirel gesitlilik ve farkliliklar hos karsilanir, farkli
kiiltirleri anlamaya c¢alisir, onlara saygi gosterilir ve kiiltiiriin yagsanmasina sans verilir
(Polat, 2012). Cok kiiltiirliiliik, toplumda tiim farkli kiiltiirlerin bir arada, esit karsilanmasi

ve Otekilestirmeden kabul edilmesini ifade etmektedir.

Cok kiiltiirlii toplumlar, insanlar1 bir arada tutan baglar1 kuvvetlendirmeye calisirken

bir yandan da farkliliklar1 taniyan bir politika gelistirmek zorundadir (Yazici ve digerleri,
14



2009). Cok kiiltiirlii yagsam, toplumdaki farkli kiiltiirel gruplarin varligini anlamak, yagamin
her alaninda ¢esitlilik esitligini saglamak ve ortak bir kiiltiir olusturmak olarak goriilebilir.
Bu, farkl1 kiiltiirlerin birbirine kars1 hosgoriilii olmas1 degil, esitsizligin ortadan kaldirilmasi
ve farkliliklara toplumsal esitligin saglanmasi anlamina gelmektedir (Ergin ve Ermagan,
2011). Cok kiiltirlillige ve ¢esitlilige saygi duyma ihtiyact, UNESCO’nun ana hedeflerinin
onemli bir 6zelligidir. UNESCO’nun 1946°daki ilk Genel Kurulu, ulusal sosyal yapis1 ve
uluslararasi anlayislar1 araciligiyla ¢ocugun zihnini egitmeyi amaclamaktadir. Kiiltiirel
cesitliligin taninmasi, toplumsal esitlik ve biitlinlesme olarak da ifade edilen ¢ok kiiltiirliiliik,
toplumdaki farkliliklara deger vermeyi, saygi duymayi, hosgoriiyle karsilamayi, farkliliklar
oldugu gibi degismeye zorlamadan kabul etmeyi ifade etmektedir (Polat, 2012).

Cok kilttrliiliik, bireyin kisisel gelisimi ile de yakindan ilgilidir. Bireyin sadece
sosyal hayatini degil okul hayatin1 da etkiler. Cok kiiltiirliiliik uygulamasi, egitime esit
firsatlar getirir. Cok kiiltiirlii egitimin amaci, 6grencilerin dil, din, 1k, cinsiyet, yas, sosyal
simif ve ekonomik diizey gozetmeksizin egitimden esit sekilde yararlanmasini saglamaktir
(Glinay ve Aydin, 2015). Egitim ilkesi; “dil, din, kdken, renk, cinsiyet, yas gibi 6gelerde
ayrim yapilamayacagi diisiincesi” olarak tanimlanmaktadir. Ayrimin yapilmasi, toplumsal
kamplasmaya, insanlarin birbirleriyle iletisimlerini kesmelerine ve toplumdan uzaklasmaya
neden olmaktadir. Etnik kimlik ve kiiltiir ne olursa olsun egitim ortami, bireyin kendini
gerceklestirebilecegi sekilde hazirlanmalidir. Cok kiiltiirlii egitimde miifredat ve 6grenme

ortaminin diizenlenmesi diger kiiltiirleri de igermelidir (Ergin ve Ermagan, 2011).

2.1.4. Gogiin Etkileri

Tiirkiye, cografi konumu neticesinde tarihsel olarak toplu siginma bagvurular1 da
dahil olmak {iizere biiyiik ¢apli go¢ i¢in dnemli bir durak olmus ve milyonlarca gdgmene
kapilarini agmistir. Cumhuriyetin kurulusundan bu yana Tiirkiye’ye yapilan toplu gogler su

sekilde dzetlenebilir (Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii, 2014):
* 1922-1938 yillar1 arasinda niifus miibadelesiyle Yunanistan’dan 384.000 kisi
* 1923-1945 yillar1 arasinda Balkan iilkelerinden 800.000 kisi
* 1933-1945 yillart arasinda Almanya’dan 800 kisi
* 1988 yilinda Halepge katliamindan sonra Irak’tan 51.542 kisi
* 1989 yilinda Bulgaristan’dan 345.000 kisi

* 1991 yilinda Birinci Korfez Savasi’ndan sonra Irak’tan 467.489 kisi
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* 1992-1998 yillar1 arasinda Bosna’dan 20.000 kisi
* 1999 yilinda Kosova’dan 17.746 kisi
* 2001 yilinda Makedonya’dan 10.500 kisi

Son olarak, 2011 yili nisan ayinda patlak veren i¢ savasin etkisiyle Suriye’den
Tiirkiye’ye ¢ok ciddi bir kitlesel go¢ hareketi yasanmustir. Tiirkiye agisindan ele alindiginda,
tilke ici ve Tiirkiye’den disariya dogru go¢ hareketlerinin 6zellikle 1950’11 yillardan sonra,
tarimdaki mekanizasyonun etkisi ile kirsal yapidaki ¢6ziilme sonucu basladigi, 1960-1970°1i
yillarda, Ikinci Diinya Savasi1 sonrasinda sahip oldugu aktif niifusunun biiyiik bir kismini
kaybetmis olan Avrupa’nin isgiicii ihtiyacini karsilamak icin dis iilkelere dogru yoneldigi,
1980’11 yillarda tarimdaki liberallesme akimi sonucu Tiirkiye’nin biiyiik kentlerinde
yogunlastigt ve 1990’11 yillardan itibaren de iilkenin Giineydogu Anadolu ve Dogu
bolgelerinde ortaya ¢ikan catigmalarin etkisi ile Batidaki kentlere dogru ivme kazandigi

bilinmektedir.

Biitlin bunlara ek olarak yurt disindan Tiirkiye'ye yapilan gogler de toplumsal yapiy1
degistirmesi acisindan &nemlidir. Ozellikle Balkan iilkelerinden gelen bu gogler,
cumhuriyetle birlikte niifus degisimi ile baslamis, 2. Diinya Savasi sonrasinda da devam
etmis, 1989 Bulgar gé¢ii ve Yugoslavya’'nin parcalanmasina yol agan 1992-1995 i¢ savasi
sirasinda da devam etmistir. Sovyetler Afganistan’1 isgal edince ortaya ¢ikan gog¢ dalgasinda
etnik nedenlerde Pakistan’a, dini sebeplerde Iran’a biiyiik bir go¢ dalgasmnin gergeklestigi
yillarda Tiirkiye de etkilenmis ve isgalin ardindan yaklagik 5.000 Afganistanli Tiirkiye’ye
go¢ etmistir. Ancak 2000’li yillarda yasanan gelismeler ile bu say1 artmistir. Ayrica 2
Agustos 1990 yilinda Irak’in Kuveyt’i isgaliyle baslayan Korfez krizi ve ardindan ABD
onderligindeki koalisyon gii¢lerinin 17 Ocak 1991°de Irak’a baglattig1 askeri miidahale ile
yaklasik yarim milyona yakin (460 bin) Irak vatandasi Tirkiye’ye siginmak zorunda
kalmist1. Bu olay ayn1 zamanda Tiirkiye nin Cumhuriyet doneminde kars1 karsiya kaldigi en

bliyiik si§inma hareketlerinden birisi olmustur.

Bunlarin diginda Suriye’de demokrasi atesini yakan Arap Bahari, biiytik tahribata yol
acmis ve bir¢ok sorunu da beraberinde getirmistir. Suriye ve diger Arap iilkelerinde insan
haklar1 ihlalleri devam etmekte; Suriye, Libya ve Yemen basta olmak iizere i¢ savas
siirmektedir. Silahli catismalar aralarinda cocuklarin da bulundugu yiizbinlerce insanin
Oliimiine sebep olmaktadir. Yasanan Suriye i¢ savasi, 21. ylizyilin en biiyiik miilteci krizine

neden olmustur. Bu durum bagsta Tiirkiye olmak tizere ¢evre iilkeler i¢in ekonomik bir yiik
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olusturmakta ve savasin yasandigi bolge nedeniyle lilkemiz de siyasi bir tehdit ile karsi
karstya kalmaktadir. Suriye’de 2011 yilindan itibaren yasanan olaylarin yol agtigi zorunlu
go¢ Tiirkiye’nin toplumsal yapisini da etkilemektedir. Go¢men niifusun giderek artmasi ve
tilkede kalis siirelerinin uzamasi, gogmen egitimine yonelik ciddi adimlarin atilmasina neden

olmaktadir.

Gogmenler Tiirkiye’ye geldiklerinde kendilerine yeteri kadar Tiirkiye’nin yasalar1 ve
kiltliriine iliskin oryantasyon egitimi verilmediginden yasadiklar1 ¢evre ve komsulariyla
uyum sorunlar1 yasayabilmekte ve istenmeyen misafir durumuna diisebilmektedirler. Gogle
ilgili en biiyiik sorunlardan biri uyum sorunudur. Gé¢menlerin uyum siiregleri, ev sahibi iilke
hiikiimetlerinin ve toplumlarinin tutumlari, go¢ politikalari, uygulanan gé¢gmen yerlestirme
ve destek programlari, saglik ve barinma gibi temel ihtiyaclarin diizenlenmesi baglaminda

devam etmektedir (Dogan, 2020).

2.1.5. Gogiin Ogrenim Cagindaki Cocuklara EtKkisi

Gogmen ailelerde, gocten ve gogmenlikten en ¢ok etkilenenlerin ¢ocuklar oldugu
sOylenebilir. Go¢men gocuklar gog ettikleri glizergahta ya da gog ettikleri iilkelerde ¢cogu
kez siddete, somiiriiye, ayrimciliga ve istismara maruz kalmaktadirlar. Savas, i¢ karigiklik,
yoksulluk, dislanma gibi nedenlerle iilkelerini terk eden ¢ocuklar, gittikleri iilkede yabanci
olmalarindan dolayi, yeni bir kiiltire uyum saglama, dil problemleri ve ekonomik

yetersizlikler gibi birgok zorlukla karsilagmaktadirlar (Karadogan, 2018).

Alanyazinda (Ilgar ve Cosgun Ilgar, 2015; Yildirim Kurtulus ve Kurtulus, 2022) go¢
yasayan cocuklarda gé¢ yasamayan cocuklara gore daha fazla davranis problemleri ve
duygusal problemler goriildiigii ifade edilmistir. GO¢ yasantisi, bir¢ok ruhsal ve sosyal
problem agisindan bir risk faktorii olarak ele alinmaktadir (Uluocak, 2009). Ayrica ortaya
¢ikan en dnemli problemlerden birinin de egitim faaliyetleri oldugu ifade edilebilir (Borii ve
Boyaci 2016). Dil yoksunlugundan kaynaklanan bilgiye erisme sorunu, kiiltiirel yap1 veya
ekonomik sikintilar gogmen cocuklarin egitimden mahrum kalmasina sebep olmaktadir

(Giin ve Yiiksel, 2021).

Cocugun topluma kars1 tutumunda goglerin etkisi oldukga belirleyicidir. Aligilmis
bir ¢cevreden yeni ¢evreye girdiginde ¢ocuk, go¢ ile yeni bir sosyal yasam, egitim sistemi,
dil, din ve kiiltirel yapiyla karsilagilmaktadir. Cocugun sosyal uyumunu bu faktorler
etkilemektedir. Eger cocuk toplum tarafindan kabul gérmiigse sosyal uyum kolaylasmaktadir

(Ozabac1 ve Acat, 2005). Fakat cogu zaman gdocle gelenlerin 6n yargl sebebiyle
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soyutlanmasi, sosyoekonomik ve kiiltiirel sisteme uyum saglayamamasi aidiyet ve kimlik
bunalimini ortaya ¢ikarmakta, ¢ocuklarin yanlis yollara sapmalarina, az ya da ¢ok suga

karigsmalarina da neden olmaktadir (Yavuzer, 2001).

GoOc¢menlerin ev sahibi iilkedeki insanlarla kurdugu iliskiler, onlarin gd¢men
olmalarindan kaynakli riskleri azaltir. Go¢menlerin kurdugu bu iligkilerin yeterliliginde
egitim 6nemli rol oynamaktadir. Egitim, sosyal ve psikolojik bir varlik olan insan1 i¢inde
bulundugu sisteme ve topluma hazirlayan, uyum saglamasina kolaylik taniyan bir aractir.
Gogmen ¢ocuklar, okuldaki egitime dahil oldukca daha ¢ok calisma egilimi gostermekte ve
gelecekleri konusunda iyimser olabilmektedir (Fuligni ve Hardway, 2004). Ancak
gocmenlerin egitim firsatlarin yararlanmasinda birgok engel ortaya cikmakta, yerli
cocuklarla esit firsatlardan yararlanamamakta (Carlana ve ark., 2017) ve okullarda yerli
cocuklardan daha diisiik aidiyet duygusu yasadiklari, bu duygunun 6zellikle ergenlikte daha
da diisiik seviyelerde oldugu belirtilmektedir (Li ve Lerner, 2011).

Yabanci topluma uyum saglayamayan, geldigi yerin kiiltiiriinti, dilini 6grenemeyen
gbecmen cocuklar ve aileleri genellikle kendileri gibi olan kapali gruplarda; azinlik seklinde
yasamak zorunda kalmaktadirlar. Bunlarin yani sira ¢cocuklarin yasadigi baska bir sorun ise
ikili kiltiir catismasidir. Cocugun geldigi yabanci iilkede, yeni ¢evre kosullarina, dil ve
kiiltiir ortamina uyum saglama savasi verirken diger yandan tlkesine dondiiklerinde, orf,
adet ve geleneklerinden uzakta biiyiidiikleri ve kiiltiirlerini yeterince 6grenemedikleri i¢in
kendi tilkelerinde yeni bir uyum savasi daha vermeleri gerekmekte ve siirekli bir bocalama

yasamaktadirlar (Yavuzer, 2001).

Gog¢men g¢ocuklarin sosyal yeterliliklerinin algilanisi ile ilgili iki paradigmadan da
s0z edilebilir. Birinci paradigma gd¢men cocuklarinin sosyal agidan toplum tarafindan
dislanmus kisiler olarak algilanmalaridir. Tam aksi goriis olarak ikinci paradigma ise azinlik
cocuklarmin sosyal acidan ice kapanip kendilerini toplumdan dislanmis kisiler olarak
algilamalaridir. Gogmen c¢ocuklarin sosyal yeterliliklerinin, i¢inde bulunduklar1 genel
toplum ve kendi ailelerinin cocugun davraniglarini farkli olarak algilamasina bagl olarak
degismektedir. Iki degerlendirme farklilastikca gocugun sosyal uyumu zorlasmaktadir

(Ergin ve Ermagan, 2011).

Her iki paradigmaya bakildiginda gé¢gmen ¢ocuklarin kendi segimleri olmamasina
ragmen go¢ ederek yer degistirmeleri, yasamlarinda biiyiik zorluklar yasamalarina sebep

olmaktadir. G6¢gmen ¢ocuklarin bu algilarini degistirebilmeleri ve sosyal, kiiltiirel ¢atigmalar
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yasamamalar1 gidilen iilke toplumuna uyum saglamalar1 ve gittikleri {ilke tarafindan

farkliliklarinin hosgoriiyle karsilanmasi ile gerceklestirilebilir.

Literatiirdeki egitim tanimlarina bakildiginda, “egitim, bireyin icinde yasadigi
toplumda becerilerini, tutumlarini ve diger olumlu davranis bigimlerini gelistirdigi siireglerin
toplamidir”, bagka bir tanimla “bireyin toplumsal yeteneginin ve en elverisli diizeyde kisisel
gelismesinin elde edilmesi icin se¢ilmis ve denetimli bir ¢evreyi (0zellikle okulu) igine alan

toplumsal bir siire¢” olarak ifade edilmistir (Tezcan, 1995).

Glasser (1999), egitimin dogumla basladigini ve hayatimiz boyunca devam ettigini,
okulun da 6grenmeyi erken yasta uyumlu hale getirmek igin tasarlanmis 6grenme mekani
oldugunu dile getirmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda egitimi, kisilik gelisimine yardim eden,
bireyi temel alan, onu yetiskin yasamina hazirlayan, gerekli bilgi, beceri, davranis ve
tutumlar elde etmesini saglayan siire¢ olarak ifade edebiliriz. Egitim ve 6gretim siireci, ayni
zaman da insani1 basarili bir toplumsallasmaya ulastirma siirecidir. Toplumsallagsma, bireyin
egitimini, belli bir topluma ve dar anlamda ise belli bir gruba biitiinlesmesini ifade
etmektedir. Bu silirecin herhangi bir nedenle kesintiye ugramasi, bireyin basarisini,
gelisimini, cevreye ve topluma uyumunu, ruh sagligi, davranislarini olumsuz yonde

etkileyecektir (Yavuzer, 2001).

Okul ¢ag1 cocuklart i¢in gog, ¢cok daha karmasik ve gii¢ bir siirectir. G¢e maruz
kalan ve yer degistiren 6grencilerin yeni ¢evreye, okula, arkadaglarina ve 6gretmenlerine
belirli bir stire uyum saglayamadiklari belirtilmistir (Uluocak, 2009). Cocuklar gittikleri yeni
yerin, iilkenin dilini, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel sistemini 6grenmeye calisirken diger
yandan geride biraktiklarina 6zlem duymakta ve bocalama yasamaktadirlar. Sosyal uyumu
gerceklestiremeyen oOgrencilerin  basarisiz  olduklari, ¢ogunlukla egitimlerini yarida
biraktiklar1 da goriilmektedir. Go¢gmenlerin ve ¢ocuklarinin farkli bir kiiltiirel yapiya sahip
olmalar, dil eksiklikleri, ev sahibi iilkenin egitim politikasindaki eksiklikler, fiziki (okul,
ogretmen, kitap, vb.) yetersizlikler sonucu ne kendi dillerinde ne de yasanilan tilke dilinde

yerli halkla esit egitim olanaklarina sahip olamadiklar ifade edilmektedir (Tellal, 1994).

Gogmen aile bireylerinin yetersiz egitim almis olmalari, geldikleri iilkenin dilini
dogru kullanamamalar1 ya da 6grenememis olmalart ¢ocuklarmin odevleriyle, egitim
sorunlartyla yeterince ilgilenememelerine neden olmaktadir. Aym1 zamanda yasam
kosullarinin ve yasadiklar1 evlerin yetersizligi, ailelerin kalabalik olusu ¢ocuklarin ¢ogu

zaman ev 0devlerini yapacak, ders ¢alisacak bir odaya sahip olamamasina neden olmaktadir.
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Baska bir problemse, cocuklarin okul ve aile arasinda ¢atisma yagamasidir. Okul ¢evresinde,
bulunduklar1 toplumun davranis ve kurallarina uyum saglamaya calisirken, ayni zamanda
aile cevresindeki farkli sosyokiiltiirel degerleri ve normlar1 6grenmeye ve anlamaya
calismaktadirlar. Bu karmasik ve ¢eliskili durum ise ¢ocuklarda kimlik bunalimlarina neden

olabilmektedir (Tezcan, 1995).

Gogten kaynaklanan tiim bu  karmasik ve ¢ok boyutlu durumlara ragmen okul,
¢ocugun yeni ortama basarili bir sekilde uyum saglamasi i¢in uygun ortam ve hizmetleri
saglar. Ancak go¢ nedeniyle okul degisikligi, cocuk i¢in daha genis bir ¢evresel degisikligi
icerdiginden, uyum agisindan kritik bir konumdur. Okul degistirmek, go¢ yasamis
cocuklarin maruz kaldig1 6nemli bir stres kaynagi olsa da okula uyum saglayan ¢ocuklarin
gbclin olumsuz etkilerini daha kolay asabilecekleri, yeni bir yere daha kolay uyum
saglayabilecekleri ve daha iyi dayanabileceklerine inanilmaktadir (Uluocak, 2009).Okulun,
gdemen Ogrencilerin uyum siireglerinin en iyi sekilde slirdiiriilmesinin saglanabilecegi etkin
bir yer oldugu goz Oniinde bulunduruldugunda, okullarda gerceklestirilen egitsel

etkinliklerin 6nemi de ayni oranda artmaktadir.

2.1.6. Gogiin Erken Ergenlik Cagindaki (10-14) Cocuklara Etkisi

Gog¢ etmis genglerdeki diisiik benlik saygisi, kisilik catigmalar1 ve ebeveynlerle
yasanan sorunlarin gégmen genglerde gozlemlenen tek sorun olmadig1 ve genel olarak tiim
genclerde gézlemlenebildigi bilinmektedir. Ancak gengler i¢in normal oldugu bilinen kritik
gelisimsel siirecler, gé¢ deneyimleri ve kiiltiirel degisimlerle siddetlendigi diistiniilmektedir.
Ornegin, Mailonen ve digerleri (1998) tarafindan boylamsal bir ¢alismada bildirildigi {izere,
ergenlik Oncesi akranlarindan farkli Olglide depresyon belirtileri gostermeyen gocmen
cocuklar, ergenlik doneminde olmayan akranlarina gore daha fazla depresif belirtiler

gostermislerdir. (Akt: Giin, 2002).

Gogmen gengler, kendilerini yeni ve eski kiiltiirleri arasinda se¢im yapmak zorunda
kaldiklar1 bir durumda bulurlar. Bu zor se¢imler genglerde davranig sorunlarina yol
acabilmektedir. GO¢men genglerin uyumuyla ilgili olarak iki faktor Onemli gbze
carpmaktadir: dil giicliikleri ve okul basarisizligi (Sam, 1991). Berry ve Sam’e (1995) gore,
gdecmen genglerin ve ¢ocuklarin en yaygin sorunlari: davranis bozuklugu, benlik ¢atismast,
diisiik benlik saygisi, dil sorunlar1 ve okul basarisizligidir. Moilonen ve digerlerine (1998)
gore, go¢ eden ergen ¢cocuklarin en yaygin sorunlari: davranis bozuklugu, kisilik ¢atigsmast,

okul basarisizligidir (Akt: Giin, 2002).
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Gog siireci siiphesiz en ¢ok ¢ocuklart etkilemektedir. Gog, cocuklarin ve genglerin
ruh saglhigina gesitli zararlar verebilmektedir yani gog, cocuklar ve gencler i¢in riskler
barindirmaktadir. Go¢e maruz kalan ¢ocuk ve gengler uyum sorunlar1 yasayabilmekte ve bu
durum ¢ocuklarin egitimlerine de yansimaktadir. Buna ek olarak bu g¢ocuklar gittikleri

okullarda ¢esitli zorluklar yagamaktadirlar.

Farkli kiiltiirlerden gelen gogmen g¢ocuklarinin yerlestikleri iilkedeki sosyal ve
kiltiirel uyumu, tagindiklar iilkedeki egitim kosullar ile dogrudan iliskilidir. Bu nedenle ev
sahibi iilkenin olusturdugu egitim kosullariin tilkeye gelen ¢ocuklarin uyum saglamasi igin
yeterli olmasi gerekmektedir. Go¢men c¢ocuklarin gelecekteki sosyal biitiinlesme ve

uyumlari aldiklar1 egitimle belirlenir (Kogak ve Giindiiz, 2016).

Ulkemizde gd¢ sonucu egitimlerini baska okullarda siirdiiren ¢ocuklar iizerinden
gbclin ¢ocuklar tizerindeki olumsuz etkilerini farkli degiskenlerle inceleyen bir¢ok calisma
bulunmaktadir (Tiimertekin, 1968; Aksit, 1998; i¢duygu, 1999; icli, 1999; Aslan, 2001;
Tiifeke¢i, 2002; Erkan ve Bagli, 2005; Karakus, 2006; Kocaman, 2008; Uygar, 2008;
Uluocak, 2009; Yildiz 2010; Biilbiil ve Kose, 2010; Han, 2010; Ercilasun, 2011).

2.1.7. Gogiin Akademik Basariya Etkisi

Okul, bireylerin hayatindaki en 6nemli zaman dilimidir. Okul, bireysel ve sosyal
farkliliklar1 merkeze alarak, sosyal, psikolojik ve dogal yasamla ilgili bilgilerin verildigi,
yeteneklerin gelistirilip yonlendirmenin yapildigi, davraniglarin iyi yonde degisime ugradigi,
olumsuz davranislarin terk edildigi bir egitim kurumu olma 6zelligini tagimalidir. Egitimi
olusturan bu unsurlar1 birbirinden bagimsiz incelemek ve ele almak miimkiin degildir.
Egitim, bu unsurlarin bir araya gelmesiyle olusan bir biitiindiir. Elbette bir tanesinde yapilan
bir hata tiim egitime yansir ve biitiinii etkiler (Ozabaci ve Acat, 2005). Egitimde basar1
kavrami genellikle, 6gretmenler tarafindan degerlendirildigi lizere notlar, test puanlar1 veya
her ikisi ile birlikte edinilen bilgi veya becerileri igerir. Bu donemde 6grencilerin dersleri

kavrama beceri ve davranislari basarili veya basarisiz olarak nitelendirilmektedir.

Akademik basari, okulda alinan notlarin belirli bir ortalamanin iizerinde yer almasi
anlamina gelmektedir. Akademik basarisizlik ise Ogrencinin sahip oldugu zihinsel
kapasiteden daha diisiik notlar ile Ogrencinin asil kapasitesi arasinda bir farkliligin

bulunmasidir (Ozabaci ve Acat, 2005).

21



Ogrencinin akademik basarisi iizerinde etkili olan farkliliklar fizyolojik, psikolojik,
sosyolojik, toplumsal durum ve yasam kosullartyla ilgilidir. Arastirmalarda Ogrenci
basarisim1 etkileyen okulla ilgili faktorler, simif tutumu, 6gretmen davranisi, miidiiriin
liderligi ve okul kiiltiirti olarak ifade edilmektedir (Bulduklu, 2014; Dagdelen, 2013; Giinal,
2014; Sevik, 2014). Ogrenmedeki farkliliklar, 6grenme durumunu, dolayisiyla da basar
diizeyini olumlu ya da olumsuz olarak etkilemektedir. Bu nedenlerle 6grencilerin bireysel
farkliliklar1 asla goz ardi1 edilmemelidir. Ogretmen, 6gretimi gerceklestirirken bu farkliliklart
dikkate almak ve degerlendirmesini bu dogrultuda yapmak zorundadir (Ulgen, 1995; Sama
ve Tarim, 2007). Okul basarisi, ailenin nitelikleri, kaygi, sosyoekonomik kosullar, okul ve
egitim kosullari, yasanilan ¢evre, kaygi, beslenme ve saglik kosullarindan etkilenmektedir
(Sama ve Tarim, 2007). Bu nedenle tiim 6grencilerden ayni1 oranda basarili olmalarini
beklemek dogru degildir. Fakat 6gretmenler, okula devam eden 6grencilerden en azindan
ortalama bir basar1 diizeyini yakalayip yakalayamadiklarini belirlemek i¢in sinav yapmak

zorundadirlar (Ozabac1 ve Acat, 2005).

Gogmen c¢ocuklarin akademik basarilari, yerli cocuklara gore diisiik seviyededir.
Gogmen cocuklarin ebeveynlerinin egitim diizeylerinin diisiik olmasi, sosyoekonomik
kaynaklara erisimde giiglilk c¢ekmeleri, dil sorunu, psikolojik engeller, ebeveyn ve
ogretmenlerin beklentilerinin diisiik olmasi ve yetersiz aile ve toplum destegi (Heath ve ark.,
2008), ¢ogunlugun kiiltlirline yonelik miifredat olusturulmasi, degerlendirmede giiclii
kiiltiirel egilim, destek saglanmasi icin yeterli finansal kaynaklarmn olmayisi, gd¢cmen
cocuklarin diisiik performansh 6zel egitim veren okullara gonderilmeleri, devletin ve diger
bolgesel ve yoresel aktorlerin ilgisizligi gibi sorunlar akademik basarilarini olumsuz yonde

etkilemektedir (Janta ve Harte, 2016).

Gogmenlerin gogmen kiiltiiriine entegrasyonundaki sorunlar, ¢cocuklarin yerlilerle
olan iliskilerini olumsuz yonde etkilemekte ve go¢men ¢ocuklarin Gtekilestirilmesine yol
acabilmektedir. Diglanma sadece sosyal olarak gerceklesmemekte, gdogmen ¢ocuklar
mekansal olarak da kenar mahallelerde yasamlarini siirdiirdiiklerinden egitim firsatlarindan

esit olarak yararlanamamaktadir (Entorf ve Tatsi, 2009).

Akademik basari, entelektiiel verimliligin sonucudur. Egitim kurumlari, bireyin en
yuksek akademik diizeye ulagmasi ve gelisimini desteklemesi i¢in uygun kosullar1 sunar.
Bunun olabilmesi ic¢in bireysel ve toplumsal biitiinlesmenin saglanmasi gerekmektedir.

Kisinin kendisi ve g¢evresi ile uyumsuzlugu temel ihtiyaglarinin karsilanmasina engel

olabilmektedir (Yengimolki vd., 2015).
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2.1.8. Gogiin Sosyal Beceri ve Uyuma Etkisi

Hayatlarin1 kolaylastirmak ve kendilerini gerc¢eklestirmek i¢in insanlar kendilerine
ve ¢evrelerine uyum saglamalidir. insanlar dogumdan itibaren baskalariyla nasil iletisim
kuracaklarmi bilirler, ihtiyaglarmi karsilamak i¢in ¢esitli kosullara ve tutumlara uyum
saglamay1 O0grenirler ve sonra tatmin olurlar; bu ihtiyaglarin derin bilgisi, ¢evreye uyum
siirecinin potansiyelini ve bagkalariyla etkilesim i¢in en iyi uygulamalar kesfederek

miimkiindiir (Mousa ve El-Desoki, 2000).

Sosyal uyum, sosyal iliskileri giiclendirir ve ayn1 zamanda esitsizligi ve dislanmay1
azaltir. Sosyal uyum, toplum {iyeleri arasinda birligi saglayan olumlu iletisim becerilerini
icerir (Coleman, 2015), kendileriyle ve cevreleriyle dengeli bir iliski kurmalarini ve
stirdiirmelerini saglar (Ciftci ve Sucuoglu, 2009). Durkhemin’in 1893 yilinda degindigi
sosyal uyum, yeni bir kavram olmamasina ragmen (Burns ve ark., 2018), goreceli ve
tanimlanmasi zor bir kavramdir (Mekoa ve Busari, 2018). Sosyal uyum, yaygin olarak
kullanilan fakat nadiren tanimlanmig bir terimdir. Cogu insan i¢in diisiik su¢ oranlar1 ve
yiiksek diizeyde toplumsal is birligi ve giliven ile karakterize edilen nispeten uyumlu bir

toplumu temsil eder (Green ve ark., 2003).

Tipik olarak, sosyal bir varligin istenilen bir 6zelligi olarak goriilen sosyal uyum
(Schiefer ve Van Der Noll, 2017; Schmeets ve Te Riele, 2014), toplumun {iyeleri arasinda
esitsizligi en aza indirgeyerek ve ayrimciligi onleyerek toplumsal biitiinliik olusturan,

toplumun varliginin refahini saglama kapasitesi olarak nitelendirilir (Easterly ve ark., 2006).

Sosyal uyum, insanlarin ihtiyaglarmi karsilamada sistemin davranisinin
dogrulugunun ve etkinliginin sosyal olarak degerlendirilmesine karsilik gelmektedir (Ali
vd., 2012). Bu nedenle sosyal uyum, dogrudan insan davraniglariyla ilgili 5nemli konulardan
biri olarak kabul edilmektedir. Sosyal uyum, farkli ¢evre kosullar1 ve diger faktorlerin yani
sira motivasyonlar1 ve ihtiyaglari arasinda uyum saglamaya caligsan bir bireyin tepkisini
igerir. Alzboon’a gore (2013) bu durumda birey, daha fazla sosyal kabule yol agan olumlu
eylemlerde bulunmali ve farkli yasam kosullarina uyum saglamali, uyum siirecinde

doyumunu saglamaya ¢aligmalidir.

Sosyal uyum genellikle iki boyutludur. Birincisi, uygunluk insan dogasindadir.
Baska bir deyisle, sosyal uyum igsel ve bireyseldir. Insanlar ait olduklar1 toplumun, grubun
ve toplulugun degerlerini i¢sellestirme ve bu sayede aidiyet duygusu ve 6z kimlik olusturma

yetenegine sahiptir. Ikincisi, disaridan gelir ve kolektiftir. Insanlar hangi gruba ait
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olduklarina bagli olarak davraniglarini degistirme egilimindedir. Grubun etkisine gore
bireyin davranigini degistirmek, digerlerinin tepkilerini eslestirmek, birey ve grup arasinda
uyumu saglar (Cialdini ve Goldstein, 2004). Bronfenbrenner ve Morris’e (2007) gore tiim
zihinsel, biligsel ve sosyal gelisim siireglerinde oldugu gibi uyum ve sosyal gelisim siirecinde

de aile, arkadaslar ve okul ortam1 oldukga etkilidir.

Sosyal uyum, bireyin olumlu bir sekilde kendini gelistirmesini saglar. Olumlu bir
benlik, bireyin sosyal ve duygusal uyumunu kolaylastirir. Kisinin karsilastigi sorunlarla basa
cikma becerisini gelistirir ve kisinin psikolojik baskilarla etkin bir sekilde bas etmesini saglar

(Wilburn ve Smith, 2005). Sonug olarak, bireyin egitim performansinda artis beklenir.

Sosyal gelisim, insan gelisiminin en énemli parcasidir ve esas olarak ebeveynler,
akranlar ve 6gretmenlerle iliskiler yoluyla saglanir. Bireyin kendisi ve bagkalari ile uyumu,
toplumsal gelisimi i¢in bir degerlendirme 6lgiitii olan (Hartup ve Rubin, 2013), bireyin
yasadigl toplumun norm ve degerlerine uymay1 ve bu degerler diizenini dikkate almay1

ogrenmesidir. (Alp ve Camliyer, 2015).

Okul, gogmen cocuklar i¢in uyum siirecinin 6nemli bir parcasidir. Go¢men ¢ocuklari
bu zorlu siirecte, kendi iilkenizin kiiltiirli, genclerin kendi iilkenizdeki dislanmislik duygusu
ve yeni bir dil 6grenmenin zorluklar ile de ugrasmak zorunda kalmaktadir. Bu uyum
stirecini basarili kilmak i¢in aile ve okul organizasyonunun koordinasyonu uyum saglama

yetenegini onemli 6l¢iide artirabilecek bir yontemdir (Akar, 2021).

Sosyal beceriler, gii¢ esitligine ya da onun miicadelesine dayali iligkiler igerisinde
ogrenilir. Cocugun akranlari tarafindan kabulii, onun yeterli sosyal beceriye sahip olmasiyla
dogrudan iliskilidir (Cetin, Bilbay ve Kaymak, 2003). Sosyal becerilerin bireyin kisisel
yeterliliginin gelismesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve bu becerilerin yoklugunda
insanlarin sosyal ve duygusal iligkiler kurmada, iliskileri slirdiirmede ve sorunlarla bas
etmede zorluklar yasadiklar1 bilinmektedir. Zayif sosyal beceriler kisinin sosyallesmesini
zorlastirir (Kabasakal ve Celik, 2010). Kupersmidt ve Patterson (1994); okul ortamindaki
akran iliskilerinin ¢ocuklarin ileriki akademik duygusal ve davranigsal uyumlar iizerinde
cok biiyiik etkisi oldugunu; Walker ve McSonnel (1995), okul hayatlarinda sosyal olarak
yetersiz olan ¢ocuklarin, ileriki yasantilarinda akademik basari agisindan riskli bir durum
teskil ettigini belirtmistir. Atilgan (2001) sosyal becerinin; aleni davranis (kisisel giivenlik
duygusu, uyum yetenegi), grup iliskileri (grup kabulii, arkadaslik), sosyal bilingten
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(perspektif kabul yetenegi, sosyal problem ¢ozme yetenek) olusan bir kavram oldugunu

aciklamistir.

Gogmenler, genellikle ev sahibi topluluklar tarafindan kabul edilmenin zorluklari ile
kars1 karsiya kalmaktadir. Go¢menler; ticaret, kiiltiirel uygulamalar, dini inanclar, dil
engelleri, ticaret, tarimsal uygulamalar ve hayvancilik gibi ekonomik faaliyetler gibi
konularda sorun yasamakta ve ev sahibi toplumla uyum iginde yasamakta zorluk
yasamaktadir. Her durumda, ev sahibi topluluklar ve gé¢menler arasindaki ¢atisma sosyal
uyumu ve diger toplumsal ¢okiis bigimlerini carpitmaktadir (Oucho ve Williams, 2017).
Diger yandan, gé¢gmenler ve ev sahibi topluluklar arazi, altyap1 ve ekonomik faaliyetler gibi
ortak kaynaklar lizerinde anlasma sagladiklarinda aralarinda sosyal uyum saglanir (Spoonley

ve ark., 2005).

Insanlarin toplumun bir parcasi olarak uyumlu bir sekilde yasam siirmeleri, kendi
toplumlarindan baskalarina giivenmeleri, ortak kimlik paylasimi ve is birligi ve baris i¢inde
yasamalar1 ile saglanabilir (Chan ve ark., 2006). Bu ydnleriyle bakildiginda yerli halktan
olan insanlarin go¢gmenlere glivenmeleri, ortak bir kiiltiirlesme yasamalar1 ve bariscil bir

sekilde yasamalari gii¢c goriinmektedir.

2.1.9. Gé¢men Ogrencilerin Egitim Hakki

Hem diinyanin hem de {lilkemizin goége iliskin agiklamalari, gd¢ kavraminin
nedenlerini ve sonuglarini ulusal ve uluslararasi diizeyde tartismay1 kaginilmaz kilmaktadir.
Bu igerikte; ¢esitli uluslararasi anlagmalarin yani sira iilkemizin egitim tiiziikleri de
cocuklarin kapsamli bir sekilde korunmasina, egitim ihtiya¢larinin karsilanmasina ve her
tiirli menfaatin saglanmasina vurgu yapmaktadir. Bu baglamda yabanci uyruklu
ogrencilerin egitimi hem {ilkemizde hem de diinyanin diger bolgelerinde giderek daha
onemli ve siirekli glindemde olmaya baslamistir. Tiirkiye cografi, stratejik, kiiltiirel ve siyasi
konumu nedeniyle tarihin her doneminde bir hedef ya da transit iilke olarak go¢e maruz
kalmis temel insan haklar1 da gogmenlerin elinden alinmistir. Ellerinden alinan bu haklarin

en Onemlisi egitim hakkidir.

Tiirkiye’nin de taraf oldugu Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme’nin
22. maddesine gore, katilimer iilkeler kendi sinirlart i¢inde siginma veya miilteci statiisii
verilen tiim ¢ocuklar i¢in s6zlesmeden dogan tiim haklardan feragat etmek ve bu ¢ocuklarin
ithtiyaclarini kargilamak i¢in haklarini yerine getirmek zorundadir. Bu uluslararasi anlasmaya

ek olarak, Tiirkiye’nin mevcut egitim sistemi modeli, ilk ve orta dereceli okullar1 da igerecek
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sekilde, 2014 yilina kadar temel egitim olarak derecelendirilmis; bu nedenle, temel egitim
kavrami1 daha kapsayict ve yaygin olarak uygulanabilir oldugu i¢in kabul gdrmistiir.
Tirkiye’de 5395 sayili Cocuk Esirgeme Kanunu, iilke sinirlart igindeki her ¢ocugun her

durumda kanunun sagladigi korumadan yararlanabilecegini belirtmektedir.

Gogmen ogrencilerin sorunlarindan biri de egitim sisteminin beklentilerine ve
kiiltiirline uyum saglamaktir (Ferfolija & Vickers, 2010). Go¢men ¢ocuklar1 okul sistemine
entegre etmek dikkatle planlanmasi gereken bir konudur. Go¢gmen ve miilteci 6grenciler
egitim sistemine dahil edildiklerinde yabancilasma sorunu yasamaktadirlar. Egitim,
cocuklarin hayatlarint insa eder ve sekillendirir. Egitim siireci 0gretimi de icerir. Okul,
egitimin sistemli ve planli oldugu bir yer olmasi nedeniyle bireyin yasaminda énemli bir
yere sahiptir. Okullar; rahatsizliga, belirsizlige ve karmagsikliga karsi giivenli, istikrarls,
normal hayata doniisii sembolize eder, ¢ocuk iizerindeki travmatik etkiyi azaltir, topluma
uyumunu kolaylastirir, gocuga yabanci bir 6grenciden benzer bir 6grenciye doniisme firsati

verir ve gelecege umutla bakmasini saglar (Seker ve Aslan, 2014).

Egitim, insan hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Kisi egitim yoluyla kisisel ve sosyal
yasamini gelistirir. Her toplumda egitime vurgu yapilma amaci, egitimin kalitesini
yiikseltmek, 6grenme etkinliklerini ¢esitlendirmek ve yabancilar da dahil olmak {izere
egitime katilan tiim insanlara ulagmaktir. Toplumun gelecegi, egitimli insanlarin elinde
sekillenir. Bireylerin egitim ihtiyaci1 goz ardi edilemeyecek bir gercektir ve uluslararasi
sozlesmelerle diizenlenen kanuna gore yabancilarin da egitim alma hakki vardir ve egitim

faaliyetlerinden yararlanmalari gerekliliktir (Ozdemir, 2016).

Kiiresel go¢, bu durumun sosyo-ekonomik sonuglarindan mustarip insanlarin sayisini
artirmaktadir. Bu kisilerin 6nemli bir kismi c¢ocuklardir. Egitim hakki, ayrimcilik
yapilmamasi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim olanaklarina erisimi, ¢atigmalarin etkisinin
azaltilmas1 ve ¢ocuklarin fiziksel, yasal ve psikolojik olarak korunmasinin saglanmasi ile
ilgili ek faaliyetlerin yan1 sira, 2008 sayil1 Milli Egitim Anayasasi’nin desteklenmesi. 1739
saytlh Kanun ve 222 sayilh Temel Egitim ve Ogretim Kanunu ile gesitli uluslararas
sozlesmelerde egitime iligkin olarak, egitim politikast olusturulurken ¢ocugun yiiksek
yararinin gozetilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda yabancilar i¢in egitimin

Oonemi her gecgen giin daha ¢ok vurgulanmaktadir.

Niifus bakimindan Tirkiye’ye gelen go¢menlerin biiyiik bir kismini Suriyeliler

olusturmaktadir. Bu nedenle egitim kurumlarindaki yabanci uyruklu 6grencilerin biiyiik
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cogunlugunu Suriyeli 6grenciler olusturmaktadir. Bu nedenle hazirlanan egitim politikasinin
amaci bu 6grencilerin egitim ihtiyaclarini kargilamaktir. Goniilli ya da zorunlu gog, goc
ettikleri toplumda bir kisiye karsi resmi ya da gayri resmi olarak ayrimcilik yapabilmekte ve
goemenlere yonelik liberal ve esitlik¢i politika ve uygulamalar, giivenlik kaygilari,
ekonomik nedenler gibi 6ngoriilemeyen nedenlerle uygulamada sinirlandirilabilmektedir
(Goktiirk, 2003). Bu siirliliklarindan biri ise gdgmen ¢ocuklarin egitimidir. Uluslararasi
hukuk belgelerine gore cocuklara saglanmasi gereken haklardan biri de egitimdir. Bu
baglamda, ulusal egitim politikalarinda go¢men ¢ocuklarin egitim gereksinimlerine iliskin
diizenlemelere yer verilmelidir. Uluslararast hukuk belgelerine gore bireylere sunulan

egitimle ilgili haklar ise asagida yer alan Tablo 2.1.’deki gibidir.

Tablo 2.1.Uluslararas: Hukuk Belgelerine Gore Bireylere Sunulan Egitimle Ilgili Haklar

Uluslararasi Hukuk Belgesi Egitim Haklar
Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi (1948) Miiltecilere egitim hakki1
Egitimde Ayrimciliga Kars1 S6zlesme (1960) Egitimde her tiirli ayrimciligin 6nlenmesi

Egitimde firsat esitligi
Vatandaslara saglanan egitim hakkinin gé¢menlere
de saglanmasi

BM Cocuk Haklar1 Anlagsmasi (CRC, 1989) Herhangi bir ayrim gozetmeksizin her ¢ocuk egitim
hakkina sahiptir.
Avrupa Insan Haklar1 S6zlesmesi Egitim hakkinin saglanmasi

Kaynak: Atasii-Topguoglu, 2012

Uluslararas1 hukuk, ¢ocuklar da dahil olmak iizere tiim insanlarin onurlu bir sekilde
yasama ve zulme karsi bagka iilkelerde siginma hakkini insan haklari g¢ergevesinde
korumaktadir. Cinsiyet ayrimciligin ve her tiirli ayrimeiligy, kotii ve tehlikeli islerde ¢ocuk
is¢iligini, erken yasta evliligi ve fuhus dahil cinsel somiirliyli yasaklamaktadir. Bu genel
cercevede ¢ocuk haklarini tanimlayan en 6nemli belge Cocuk Haklarina Dair S6zlesmedir.
14 Eyliil 1990°da imzalanmistir ve 28. maddesinde “Taraf Devletler, tim ¢ocuklara egitimde
firsat esitligi saglamalidir.” seklinde ifade yer alir (Topguoglu, 2012). Egitim hakki,
Birlesmis Milletler, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii, Avrupa Konseyi,
Avrupa Giivenlik ve Is birligi Teskilati gibi kuruluslarin kabul ettigi belgelerde,
beyannamelerde, anlagsmalarda, tavsiyelerde, kararlarda, ilkelerde tanimlanmaktadir. Bu

kalite birgok uluslararasi ve bolgesel insan haklar1 belgesinde giivence altina alinmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 verilerine gore ilk ve ortadgretimde yabanci uyruklu
cocuklarin ¢ogunlugunu Afganistan, Irak, Azerbaycan, Iran, Bulgaristan ve Suriyeli
cocuklar olusturmaktadir. Tirkiye’de yabanci uyruklu ogrencilerin egitim-6gretim
hizmetlerine erisimi Milli Egitim Bakanligina iliskin genel mevzuatin yani sira ana

hatlartyla, 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu, Milli Egitim
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Bakanhigi’'nca 2002 yilinda c¢ikarilan Goégmen Is¢i Cocuklarimm Egitimine Iliskin
Yonetmelik, 2004 yilinda c¢ikarilan MEB Denklik Yonetmeligi ve Milli Egitim
Bakanligi’nin 23.09.2014 tarih ve 2014/21 nolu “Yabancilara Yénelik Egitim-Ogretim

Hizmetleri” konulu genelgesi ile diizenlenmektedir.

MEB, 26 Eyliil 2013’te yaymladig1 “Ulkemizde Gegici Koruma Altinda Bulunan
Suriye Vatandaslarma Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri” genelgesi gdgmenlerin gegici
oldugu diislincesinin degistigini ve uzun vadeli politikalar iiretilmeye calisildiginin
gostergesidir. Genelge gogmenlere yonelik egitim programinin igeriginin MEB kontroliinde
Suriye Ulusal Koalisyonu Yiiksek Egitim Komisyonu tarafindan hazirlanacagini ve Tiirkge
ogrenmek isteyen Suriyeliler imkan saglanacagini ifade etmektedir. MEB’in genelgesinden
yaklasik bir ay sonra 22 Ekim 2013’te Gegici Koruma Yonetmeligi (GKY) yiiriirlige
koyulmustur. YUKK’un 91. maddesine dayanan GKY uluslararas: koruma talebi bireysel
olarak degerlendirmeye alinamayanlarin hak ve yiikiimliliklerini belirlemektedir. Bu
yonetmelikle Suriyeli gogmenlere gegici koruma statiisii verilmis ve saglik, egitim, ¢alisma,
sosyal yardim ve terciimanlik hizmetleri saglanmistir. Egitim hizmetleri baslig1 altinda

gbcmenlere diploma ve denklik belgelerinin verilecegi ifade edilmistir.

Gogmenlerin egitim hakkini elde etmelerinden yaklasik bir y1l sonra 23 Eyliil 2014’te
egitim-0gretim konusunda yasanan sikintilar1 ¢6zmek amaciyla MEB tarafindan yol
gosterici ve agiklayici bir yapida Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri Genelgesi
yirlirlige konmustur (MEB, 2014). Bu genelge ile Suriyeli 6grencilerin belgeleri
eslestirilerek, belge bulamayanlarin sozlii veya yazili sinavla Tiirk okullarina kaydedilmesi

miimkiin olmustur.

Gogmenlerin egitimi, birlikte yasadigi topluma uyum saglama bakimindan 6nem arz
etmektedir. Gogmenlerin i¢inde yagsadigi lilkenin dilini 6grenmesi, niteliklerinin artmasi
sosyal yasamlarini bir tercliman olmadan idare edebilmeleri uyumlarini kolaylastiracaktir.
Gocmen cocuklar okullastirildiginda kiiclik yastan itibaren yerli 6grenciler ile karsilikli ve

olumlu bir etkilesim kurma yolunda olacaktir (Simsek, 2019: 283).

Saha ¢aligmalari, Tiirkiye’ye okumaya gelen gogmenlerin egitimlerinin ardindan bir
stire Tiirkiye’de kaldiklarini gostermektedir. Pek ¢ok gogmenin Tiirkiye’deki gelecekle ilgili
net bir fikri olmamasina ragmen ancak bu gogmenlerin egitimlerinin ardindan Tiirkiye’de
yasamaya devam etmeleri Tiirkiye’ye yonelik egitim amaclh gociin kalict gbge doniisme

thtimalinin yiiksek oldugunu gostermektedir (Cengiz, 2019). Bu baglamda Kalkinma
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Bakanligi tarafindan hazirlanan go¢ raporunda, egitimin ev sahibi iilkede uzun siire kalmanin
ilk adimi oldugu ve yabanci Ogrencilerin Tiirkiye’nin nitelikli is gilicii ihtiyacini

karsilayabilecek bir grup oldugu vurgulanmaktadir (Kalkinma Bakanligi, 2014).

2.1.10. Gogiin Egitim Paydaslarina Etkisi

Bozan’a (2014) gore, insanlarin bu tiir zorunlu ya da goniillii gogleri, beslenme,
barinma ve en Onemlisi saglik ve egitim ihtiyaglar1 acisindan kendi yasamlarinda ve
toplumda sorunlar yaratmaktadir. Gerekli entegrasyon politikasi izlenmeye baslanmasiyla

go¢iin toplumsal diizeni lizerindeki etkileri agikga goriilmektedir.

Ogrenci davramsini aciklamada kullanilabilecek temel degisken, birey ve cevre
arasindaki iligkidir. Bu iligki, ortak ve kabul gérmiis inanglari, degerleri, davranislari ve
varsayimlar1 ifade eden bir kiiltiirel yap1 icinde gergeklesir (Boyaci, 2009). Farkli
kiiltiirlerden gelen 6gretmenler ve aileler arasindaki iletisim daha da iyi olabilir (Fuller &
Olsen, 1998; Akt, Weinstein ve digerleri, 2003). Go¢men 6grencilerin okul paydaslariyla
etkilesimlerinin sebep ve sonuglar1 diistiniildiigiinde gogmen Ogrencilerin varligi, okulda
Ogrenci-idare, O0grenci-Ogretmen, 6grenci-veli, 68renci ¢evre, Ogrenci-Ogrenci vb. gibi
paydaslar bakimindan egitim-6gretim faaliyetlerini direkt olarak etkilemesi bakimindan
Oonem tagimaktadir. Gogmen Ogrenciler okulu olusturan her boyuta tesir edebilme ve okul
ortamindan etkilenme potansiyeline sahiptir. Ayrica okullarda sosyal biitiinlesmenin ¢ok az
diizeyde olmas1 dgrencilerin okul yasamini oldugu kadar okul dis1 sosyal yasamda da

basarilarini olumsuz etkileyebilecektir.

2.1.11. Tiirkiye’deki Go¢men Ogrencilerin Okul Kademelerine Gore Dagilimi

Hayat Boyu Ogrenme Raporuna bakildiginda, gdcmen &grencilerin Tiirk
ogrencilerle ayn1 egitim kurumlarindan yararlandig1 goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi,
entegrasyonu saglamak i¢in 2017 yilinda Tirk egitim sisteminin GEM’lerine anaokulu,
birinci, besinci ve dokuzuncu siif 6grencilerini dahil etmistir. Diger siniflardan 6grenciler
GEM’lerde Tiirkge egitimlerine devam etmis ve kademeli olarak ge¢is yapmislardir (Hayat
Boyu Ogrenme, 2020). Suriyeli gd¢men dgrenciler GEM’lerde simiflarda sadece Suriyeli
ogrencilerle egitim gormektedir ve Suriye miifredati Arapgadir. Gegici egitim merkezlerinde
aldiklar1 egitimler sonucunda diizenlenen sinavlarda Milli Egitim Bakanligi’na bagh
okullarma kayit i¢in denklik belgesi almaktadirlar. Gogmen 6grencilerin, iilkemizdeki

egitimlerine devam etme siirecindeki son varig noktalar1 Milli Egitim Bakanligi’nin yetki
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alanma giren okullardir. Go¢men Ogrenciler yaglarina gore Orglin egitim sistemine
yerlestirilmektedir, ancak iilkemizde 6rgiin egitim ¢cagini ge¢mis ve kendi tilkelerinde egitim
gormemis ¢ok sayida gégmen bulunmaktadir. Ayrica kamplardaki egitim siirecine yillara
gore bakacak olursak sosyal etkilesimden uzak, Siiryanice veya Arapga bilen 6gretmenlerin
yetistirilmesinin dil gelisiminde olumsuzluklara neden oldugunu goriilmektedir. Go¢men
Ogrenciler icin egitim seviyelerine gore denklik belgeleri diizenlenerek agik Ogretim

kurumlarindan yararlanma imkani sunulmustur.

Gogmenler igin alinan Ocak 2022 verilerine gore gé¢men niifusunun 365.884 {inii
egitim ¢agindaki (5-17 yas) niifus olusturmaktadir. Egitim ¢agindaki niifusun Ocak 2022
tarihi itibartyla 935.731°1 egitim-6gretime dahil edilmis olup Ogrencilerin okullara kayit

siireci devam etmektedir (Hayat Boyu Ogrenme, 2022).

2.1.12. Tiirkiye’deki Gogmen Ogrenci Profili

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’niin 2021-2022 egitim oOgretim yili
verilerine gore Tirkiye’deki yabanci uyruklu, uluslararasi koruma altinda bulunan (6 iilke)
ve gecici koruma altinda bulunan (Suriye) gd¢menlerin egitim ¢agi niifuslar1 ve okullara

kayitl 6grenci sayilar: Sekil 2.1°de verilmistir:

6.000.000
5.013.631
5.000.000
4,121.338
4.000.000 3.580.296
3.000.000
2.000.000
1.365.854 1.265.866 1.124.353
935.731

1.000.000 I l 855.136 . 730.806

0

Yabanci Uyruklu Uluslararasi Koruma Altinda Gegici Koruma Altinda Bulunan
Bulunan (6 Ulke) (Suriye, (Suriye)
Afganistan, Irak, Filistin, Somali
ve Yemen)
B Toplam Nifus  ® Cag Nifusu Ogrenci Sayisi

Sekil 2.1. 2021-2022 Egitim-Ogretim Yili Gocmen Ogrenci Verileri
Ocak 2022 e-okul ve YOBIS verilerine gére tiim yabanci uyruklu dgrencilerin egitim

kademelerine dagilimi ve okullagsma orani1 Tablo 2.2. ile verilmistir:
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Tablo 2.2. Ocak 2022 Tiim Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Egitim Kademelerine Dagilimi ve Okullasma Orani

E-Okul  YOBIS Egitim Cag Kademelerine Kademeye
Simf Kayith  Kayith  Toplam Kademelerine  Niifusu Gore Toplam Gore
Ogrenci  Ogrenci Gore Toplam Cag Niifusu Yiizde (%)
Okul
oncesi  53.134 36 53.170 53.170 137.075 137.075 38,79
(5 yas)
Lsmf 00738 140 120878 135.893
(6 yas)
é Sl:‘)f 79.676 131 79.807 131.124
3 yas - 387.037 495.971 78,04
-SIIL g7 846 122 87.68 111.503
(8 yas)
4.smf - gg o6g 121 98.384 117.451
(9 yas)
>.smif g5 999 84 96.003 115.271
(10 yas)
(61'151‘;‘f) 83.682 109 83.791 109.906
- Y Sf 105.379 412.921 81,18
ST 91 402 87 91.489 94.823
(12 yas)
B.smif 52 860 55 63915 92.921
(13 yas)
9.smif a0 550 48 35008 84.665
(14 yas)
2105 Sln1§ 29.494 26 29520 79.117
o ylflf - 105.379
-~ 25.539 9 25.548 78.123
(16 yas)
12. sitmif
(7 yagy 15199 14 15.213 78.012 310,917 ek
Lise
Hazirlik 83 0 83 83
HEP (A,
B, C ve 0 0 8.730 8.730
D)
Agik
T 0 0 46.134 46.134
Toplam
Ogrenci 879.885  9.712  935.731 935.731 1.365.884  1.365.884 68,51
Sayisi

Tablo 2.2.’de goriildiigi gibi okullasan 6grencilerin 459.121(%49,07)’i kiz, 476.610

(9%50,93)’u erkek Ogrencidir. Okullasma oraninin en fazla ortaokul kademesinde

goriilmektedir. Ayrica gé¢men ailelerin okul oncesi ¢ocuklarinin egitim almasimi gerekli

gormemektedir.

2.1.13. Tiirkiye’de Go¢menlere Yonelik Egitim Politikalar:

2011°de yasanan yogun gog ile gégmenler i¢in okul 6ncesi egitimden lisans egitimine

kadar uygulanabilecek bir egitim sistemini gerekli kilmigtir. Ayrica gelen gogiin savas
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ortamindan gelen bir toplum olmasi ve bu kadar biiyiik bir niifusun daha 6nce 6zel bir egitim
almamis olmasi nedeniyle egitim politikasinin olusturulmasi gecikmistir. Bazi {ilkeler
goemenlerin  egitiminde asimilasyon politikasin1 desteklese de bazi {ilkelerin ¢ok
kultirliliigii onemsedigi ve entegrasyon politikasina gore faaliyetlerini yuriittigi
gozlemlenmistir. Tiirkiye, gocmenlerin egitiminde diinyanin geligmis iilkelerinin kabul ettigi

entegrasyonu benimsemistir.

Ulkenin farkli bélgelerinde kurulan gecici egitim merkezlerinde yerel diizeyde
egitimin yani sira, halk egitim merkezine bagli kurumlar da gogmen egitimi siirecine dahil
olmustur. Ogrenciler kaldiklar1 yerden egitimlerine devam ederken, Tiirkceyi de 6grenmeye
calismislardir. Gog¢ dalgasinin devam etmesi ve gogmenlerin Tiirkiye’de kalma siirelerinin
uzamasi nedeniyle daha da kapsamli dnlemler alinmaya baslanmistir. Bu baglamda Avrupa
Birligi destegi ile 2016 yilinda PIKTES projesi baslatilmigtir. PIKTES, Suriyeli ¢ocuklari
Tiirk egitim sistemine entegre etmeyi amaglayan bir projedir. Proje kapsaminda 6grencilere
egitim kurumlar1 dagitilmig, materyal ve malzeme destegi saglanmistir. Ayrica PIKTES
kapsaminda Tiirk¢e dil egitimi, psikososyal destek, Arapga dil egitimi, destekleme
egitimleri, telafi egitimleri, erken cocukluk egitimi, tasimali egitim destegi, yonetici ve
egitimci egitimleri, temizlik ve giivenlik personeli destegi, ekipman destegi, kirtasiye
destegi, sosyal uyum faaliyetleri, mesleki ve teknik egitim bursu ve uyum siniflari

calismalarina yer verilmistir.

Gegici Egitim Merkezlerinin amaci, Ogrencilerin belli bir seviyeye ve smf
kademesine ulagsmalari durumunda Tiirk egitim sistemi igerinde entegrasyonun
saglanmasidir. Bu sebeple 6grenciler Tiirk okullarindaki 6rgiin egitime dahil edilmeye

baslanmis ve 2020°de Gegici Egitim Merkezleri tamamen kapanmustir.

Egitime katilan 6grencilerin kayit altina alinmasi ve 6grenim diizeylerinin islenmesi
icin Yabanci Ogrenci Bilgi Islem Sistemi (YOBIS) kurulmustur. Tiirke egitiminde
kullanilacak kitaplar hazirlanmis, 6gretim programi tekrar diizenlenmistir. Egitim cok
kultirliliigi esas alarak asimile sistemine ortam hazirlamadan entegrasyonu

gerceklestirmeye yonelik planlanmustir.

2020-2022°de erken cocukluk egitim hizmetlerini ihtiya¢ sahibi Suriyeli ve Tiirk
cocuklara yayginlastirmak ve GIZ (Alman Uluslararast Is Birligi) araciligiyla erken

cocukluk egitimine erigimi artirmak i¢in bir erken ¢ocukluk egitimi projesi uygulanmaistir.
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Gog Idaresi Genel Miidiirliigii tarafindan 2019-2022 yillar arasinda Sosyal Uyum ve Yasam
Egitimi (SUYE) programi, basta gegici koruma altindaki Suriyeliler olmak {izere yasal
ikamet hakkina sahip resit yastaki tiim yabancilarin uyumunu iilkemizdeki sosyal, ekonomik

ve kiiltiirel hayata uyumunu kolaylastirmak amaciyla uygulanmistir.

2021 Haziran ayinda Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii ve UNICEF is
birliginde 2021-2022 egitim dgretim y1l1 baginda, yabanci uyruklu 6grencilerin yogun olarak
O0grenim gordiigii okullara nakit destegi yapilmistir. 2022 Ocak ayinda Tiirk Kizilay ve
UNICEF birlikteliginde Suriye Egitim Destek Personeli, basta gegici koruma saglanan
Suriyeliler olmak iizere, yasal olarak ikamet eden tiim yabanci Ogrencilerin ders dist

faaliyetlerini desteklemek {izere gorevlendirilmistir.

2.1.14. Diger Ulkelerin Gocmen Egitimi Politikalar

Diinyada uygulanan go¢men egitiminde ilk asamanin tanimlama ve ihtiyag
belirlemeye yonelik oldugu goriilmektedir. Gog¢men 6grenciler dil becerileri acgisindan
seviye tespiti yapilarak egitim sistemine alinmaktadir (Avrupa’da Okullarda Dil Ogretimi

Uzerine Temel Veriler, 2017).

Bazi iilkeler dil destekli dogrudan entegrasyon modelini kullanirken, bazi iilkeler ayr1
grup siniflar1 kullanmaktadir. Dogrudan entegrasyonun dil destegi modelinde, go¢men
ogrencilere, normal egitim seviyelerindeki akranlarindan baglayarak tiim 6grencilerle ayni
miifredatta egitim verilir. Ayr1 siif modeli, gogmen 6grencilerin entegrasyonu igin ayri
smiflarda 6gretimin diizenlenmesidir. Ogrenciler okuldaki normal siniflara yerlestirilmeden
once gruplandirilarak 6zel siniflara yerlestirilmektedir. ikincisi, yasadiklar: {ilkenin dilini
ogrenirler. Belirli grup/simif modeli, GEM’lerin kurulmas: yoluyla Tiirkiye tarafindan

uygulanan egitim modelidir.

Avrupa’da gog¢men egitiminin yonetiminde alaninda uzman kisilerden goris
alinmaktadir. Kosullar 6grenciler i¢in esnek olabilir ve program yeniden formiile edilebilir.
Ornegin Belgika, Almanya, Yunanistan, Kibris, Letonya, Litvanya, Liiksemburg, Malta,
Hollanda, Avusturya, Romanya, Isve¢ ve Norve¢’te gerektiginde siirece miidahale

edilebilirken dil kurslarma hazirlikli dersler agirliktadir (Kiiresel Egitim Izleme Raporu,
2019).
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Bir¢ok alanda anadili 6gretiminin gerekliligi savunulmasina ragmen gé¢menlerin
egitimi sadece birka¢ iilkenin politikasinda yer almaktadir. Tiirkiye, Cek Cumbhuriyeti,
Avusturya, Slovenya, Isvec, Norveg, Isvigre ve Finlandiya gibi iilkeler ana dili sunmaktadir.
Isveg, Norveg ve Almanya gibi az sayida iilke iki dilli egitimi uygulamaktadir (Avrupa’daki
Okullarda Dil Ogretimine Iliskin Temel Veriler, 2017).

Gogmenlerin dil ihtiyaglar1 belirlenirken ve uygun 6grenme ydntemi segilirken
egitimi etkileyen diger faktorler de goz 6niinde bulundurulmustur. Avusturya’da gé¢men
cocuklarin egitimi dort boliimden olusmaktadir; dil 6grenimi, firsat esitligi, egitim destegi

ve ebeveyn katilimi (Baldik, 2018).

Avrupa iilkelerindeki gdg¢menlerin egitiminde 6nemli bir adim, akademik olarak
nitelikli 6gretmenler yetistirmek ve egitime katilimlarin1 saglamaktir. Bu uygulama cok az
tilke tarafindan tavsiye edilse de gogmenlerin egitiminde dikkate alinmasi gereken bir sorun
olarak goriilmektedir. Yetkili 6gretmenler, yeni gelen gocmen 6grencilere ders verme, okulla
iletisim kurma ve iletigimi artirma gibi faaliyetleri destekleyebilir (Avrupa okullarinda dil
ogretimi hakkinda temel bilgiler, 2017). Go¢menleri egitmenin zorluklari konusunda
Ogretmenlerin farkindaliin1 artirmayir amaclar. Ayni1 zamanda, bu &gretmenlerin
goecmenlerin karsilastiglt zorluklarla yiizlesmelerini saglamak igin ¢aba goOsterilmistir.
Malzeme desteginin dnemli oldugu Viyana’da ‘AlfaZentrum fiir Migrantlnnen’ programi
ogrencilerin her ortamda malzemeye ulasmasim saglamay1 hedefliyor (Kiiresel Izleme

Raporu, 2019).

Isveg, sisteme katilmak i¢in ii¢ asama izlemektedir. Birincisi, 6grencinin dogru
kademede ve diizeyde bir sinifa alinmasi, ikincisi dil gelisiminin devam etmesi ve tigiinciisii

egitimin izlenmesidir (Baldik, 2018).

2.1.15. Kapsayici Egitim

Kapsayic1 egitim, egitimden dislanma riski tagiyan tiim birey ve gruplarin
(gocmenler, yoksullar, diisiik beceri ve akademik basariya sahip kisiler ve cesitli tibbi ve
egitimsel engelli olanlar) dahil edilmesini 6neren bir yaklagim olmakla birlikte egitim
stirecleri ve degerlendirme yOntemleri ile teorik ve pratik yonleri nedeniyle, tiim bireylere
kaliteli egitim verme potansiyeline sahip bir egitim modeli olarak tanimlanmistir (UNESCO,

2015).
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Kapsayict egitim, tiim bireylerin dgrenme ve gelisimini hedeflemekte, bunu
yaparken, engel ile tanilanmig bireyler, 6zel alanlarda yetenek ve basar1 diizeyi diisiik olarak
degerlendirilen bireyler, kiz ¢ocuklar1 ve gé¢men bireyler gibi geleneksel olarak egitim
sisteminden dislanma ve egitim olanaklarindan yararlanamama olasilig1 yiiksek olan
bireylere ayr1 bir vurgu yapmaktadir. Kapsayici egitim, ayrica bu bireylere odaklanarak,
egitimin her birey i¢in anlamli ¢iktilar iretmesini ve toplumsal gelisime katkida bulunmasini

hedeflemektedir.

Kapsayici egitim, kaliteli bir egitim sisteminden yararlanamayan dezavantajli birey

ve gruplara ilaveten egitimin tiim insanlar i¢in anlamli ve nitelikli olmasini savunur.

Kapsayici egitim, hem ¢ocuklarin farkli ihtiyaglarina 6gretmenlerin katkisiyla hem
de diger paydaslarin is birligi i¢inde siirekli olarak uygulanabilen kalici olabilecek bir
stirectir (Egitimde Birlikteyiz, 2019).

Tiirkiye’de son yillarda kapsayici egitimle ilgili olarak gerceklestirilen bazi projeler
sunlardir: “Suriyeli Ogretmenlerin Egitimi Projesi”, “Sinifinda Yabanci Uyruklu Ogrenci
Bulunan Ogretmenlerin Egitimi Projesi”, “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES)”, “Engeli Olan Cocuklar i¢in Kapsayici
Erken Cocukluk Egitimi Projesi” ve “Kapsayict Egitim: Ogretmen Egitimi Modiillerinin
Hazirlanmas1 Projesi”. 2018 yilinda tamamlanan Kapsayici Egitim: Ogretmen Egitimi
Modiillerinin Hazirlanmasi Projesi’nde 10 farkli konu (Kapsayici Egitime Giris: Teorik ve
Kavramsal Cevre, Kapsayict Ogretim ve Degerlendirme, Kapsayict Ogrenme Ortamlari,
Fiziksel ve Psikososyal, Okul, Aile ve Toplum Ortakligi, Engeli Olan Cocuklarla Calismak,
Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogretmek, Siddete Maruz Kalmis Cocuklarla Calismak, Gegici
Koruma Altindaki Cocuklarla Calismak, Go¢ ve Terorden Etkilenmis Cocuklarla Calismak,
Dogal Afetlerden Etkilenmis Cocuklarla Calismak) hakkinda modiil hazirlanmis ve ¢ok

sayida 0gretmenin bu egitimlere katilmasi saglanmustir.
2.2. KONU ILE iLGILI YAPILAN ARASTIRMALAR

Alanyazinda gogmen egitiminde entegrasyon, gog¢men Ogrencilerin sorunlart ve

beklentileri {izerine ¢esitli ¢aligmalarin oldugu goriilmektedir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ozdemir (2016) arastirmasinda, Sivas’ta grenim goren yabanci uyruklu dgrencilerin

okul ikliminin etkilerine iliskin goriislerini incelemis ve genel olarak yabanci 6grencilerin
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okul iklimi iizerinde etkisinin olmadig1 goriisiinii vurgulanmistir. Ote yandan arastirma,
yabanci uyruklu 6grencilerin okul iklimi tizerindeki “olumlu” etkisinin (%25) ve “olumsuz”
etkisinin (%27) birbirine gorece ¢ok yakin oldugunu ve “diisiik” diizeyde gerceklestigini
ortaya koymustur. Bu baglamda yabanci uyruklu 6grencilerin okul iklimini “Genel Giivenlik
ve Diizenlilik”, “Sinmif Y&netimi”, “Ogretmen-Ogrenci Iliskileri”, “Sosyal Kiiltiirel Sportif
Etkinlikler” ve “Davranigsal Degerler ve Okul Disiplini” boyutlarinda anlamli bir sekilde
etkilemedigi goriisiinii tespit etmistir. Bunun yani sira, yabanci uyruklu 6grencilerin okul
ikliminin, “Ogrenciler Arasi iliskiler” boyutunu “olumlu” yonde, “Veli Okul Iliskileri” ve
“Akademik Basar1” boyutunu ise “olumsuz” yonde etkiledikleri goriisiiniin agirlik kazandig1

sonucuna ulasilmistir.

Sakiz’in (2018) arastirmasi olan ‘Gégmen Cocuklar ve Okul Kiiltiirleri: Bir
Biitiinlestirme Onerisi’, okul yoneticilerinin gégmen g¢ocuklar1 kendi okullarinda egitmeye
yonelik tutumlarini, bu egitimin dniindeki engelleri ve gogmen ¢ocuklarin kendilerini ait
hissettikleri entegre bir okul iklimi olusturulabilmesi i¢in egitim sistemindeki imkanlari
ortaya koymayr amacglamistir. Arastirmada nitel arastirma yOntemlerinden yari
yapilandirilmis agik uclu goriisme yoluyla 18 okul miidiiriinden veri toplanmis ve bu veriler
tematik analiz yontemi kullanilarak ¢O0zliimlenmistir. Arastirma sonucunda, (i) okul
yoneticilerinin gogmen ¢ocuklarin izole ortamlarda egitim gormesini destekledigi ve kendi
okullarina kars1 olumsuz bir tutum i¢inde olduklari, (i1) yapisal eksiklikler ve diisiik sosyal
kabuliin olumsuz tutumlar1 6nemli Slgiide etkiledigi goriilmiistiir. Go¢men c¢ocuklarin
egitimi ve (ii1) biitiinlesmis okul kiiltiirlerinin olusmasi i¢in paydaslarin psikososyal ve

yapisal olarak desteklenmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Simsek ve Kula (2018) ‘Tiirkiye’nin Gé¢men Politikasinda Thmal Edilen Boyut:
Egitsel Uyum Programi’ ¢aligmasinda Tiirkiye’deki go¢ kapsaminda yapilan hukuksal
diizenlemeleri, Tiirkiye’de gd¢menlerin uyum siirecinde 2011 yili 6ncesi ve 2011 yilh
sonrasindaki belirsizlik, arayis ve planli uyumlastirma donemlerini ele almaktadir.
Arastirmanin sonucunda gogmenlere yonelik egitsel bir uyum programinin tasarlanmasinin

onemli bir yansimasinin da sosyal yasamda gozlemlenecegi diisiiniilmektedir.

Yurdakul ve Tok (2018) ‘Ogretmen Goziiyle Miilteci/Gogmen Ogrenci’
calismasinda Ogretmenlerin miilteci/go¢men Ogrencilere iligkin goriislerini, egitimde
yasanan sorunlart ve ¢Oziim Onerilerini ortaya koymaya c¢alismaktadir. Bu amag

dogrultusunda, O6gretmenlerin miilteci/gogmen Ogrencilere iliskin metaforik anlayislart
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belirlenmis ve bu metaforik anlayislara dayali olarak yar1 yapilandirilmis agik uclu goriisme
formu kullanilarak toplanan verilerin sonuglarina gore dgretmenlerin miiltecilere yonelik
genel olarak olumlu duygular besledigi gériilmiistiir. Ogretmenler, grencilerin dil sorunlar,
kiltirel farklilik sorunlar1 ve duygusal sorunlart oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
Ogretmenler ailelerin de dil O6grenmesinin Ogrencilerin  basarisin1  artiracagini

distinmektedirler.

Akdeniz Universitesi’nin 2018 yilinda hazirlamis oldugu Ortadogu'dan Gocgiin
Tiirkiye Uzerindeki Etkileri Raporu’nun amac1 Ortadogu ve Suriye kaynakli go¢iin etkilerini
incelemektir. Bu amagla ¢alismada Tiirkiye’nin farkli illerinde gergeklestirilen bu gogiin
etkilerine iligkin kavramsal ve ampirik ¢aligmalar taranmis, bu ¢aligmalarin kavram ve

sonuclar1 gogmenler acisindan incelenmistir.

Takir ve Ozerem’ in (2019) ‘Gégle Gelen Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Okul
Ortaminda Karsilastiklar1 Sorunlar’ ¢alismasinda Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti’nde
bulunan bir devlet kolejinde 6grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerin, okul ortaminda
yasadiklar1 sorunlari rehber 6gretmen ve okul idarecileri géziinden ortaya koymak ve ¢éziim
onerileri gelistirmeyi amaglamistir. 2017-2018 egitim-6gretim yi1linda KKTC’de bir devlet
kolejinde gorev yapan 3 rehber 6gretmen ve 6 miidiir yardimcisinda nitel olarak goriisme
yoluyla toplanan veriler dogrultusunda rehber Ogretmenlerin ve miidiir yardimcilarinin
egitim-0gretim siirecinde yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili bazi sorunlar gézlemledikleri
tespit edilmistir. Bu sorunlarin  en basinda dil, kiltir farklilhigi, dersle

ilgilenmeme/6gretimden kopma ve uyum problemlerinin geldigi goriilmektedir.

Yal¢in’in (2019) ‘Sakarya’daki Irakli ve Suriyelilerin Go¢ Siiregleri, Biitiinlesme ve
Gelecek Beklentileri’ ¢alismasinda farkli bilim dallar1 tarafindan incelenen miilteci ve
siginmacilar konusu, gégiin kavramsal gergevesi, goglin ana unsuru olan itici ve ¢ekici
faktorler ve sehirler perspektifinden cografi olarak ele alinmistir. Go¢ siirecine dahil olan
insanlarin entegrasyon diizeyi, Tiirkiye ve Sakarya Bu calisma, Sakarya’da yasayan Irakli
ve Suriyeli miilteciler 6rneginden yola ¢ikarak bir saha ¢alismasi yoluyla onlarin Tiirkiye’ye
bakis agilarini ve gelecekten beklentilerini belirlemeye calismigtir. Sakarya ilinde yasayan
16 yas tizeri Irakli ve Suriyeli toplam 100 kisiye 45 sorudan olusan anket uygulanmistir.
Sakaryal1 miiltecilerin dil bilmemelerinden dolay1 saglik, egitim ve sosyal yasamda en ¢ok

sorun yasadiklari tespit edilmistir.
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Aydin (2020), ‘Zorunlu Egitim Cagindaki Miilteci Ogrencilerin Egitime Uyum
Siirecinde Tiirkiye ve Kanada Uygulamalari’ ¢calismasiyla son yillarda Tiirkiye’nin i¢inde
bulundugu gé¢men ve miilteci sorunlarma egitim alanindaki uygulamalar yoniinden
bakmistir. Son yillarda Tiirkiye’nin kars1 karsiya kaldig1 yogun goc akini nedeniyle gerek
gdemen ve miilteci 6grencilerin yeni yasamlarina uyum sorunlari, gerekse yerli 6grencilerin
bu duruma uyumlu hale getirilebilmesi i¢in 6rnek uygulamalar tizerinde durmustur.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi kullanilmistir.
Calismanin amacina yonelik Tiirkiye’deki zorunlu egitim c¢agindaki gé¢men ve yerli
Ogrencilerin egitim sistemi icerisinde yasadiklar1 uyum problemleri dikkate alinarak

Kanada’da yapilan 6rnek uygulamalar 1s18inda ¢6ziim 6nerileri sunmustur.

Sahin’in (2020) ‘Go¢ Olgusu, Miilteci Cocuklarm Egitimi ve Suriyeli Miilteci
Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Siireci’ arastirmasinda, gog ile ortaya ¢ikan
miiltecilik, miilteci cocuklar kavrami, Suriyeli miilteci ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretimi ve miilteci
cocuklarin Tirk egitim sistemine entegrasyon siireci incelenmistir. Bu amagcla, gé¢ olgusu
ve devamindaki adlandirmalarin kavram analizleri gerceklestirilerek Suriyeli miilteci
cocuklar 6rnegi iizerinden s6z konusu kavramlarin etkileri gozlemlenmeye calisiimistir.
Ayrica, bunlarin Suriyeli miilteci ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunu ne
Olciide etkiledigi saptanmaya calisilarak bu kapsamda karsilasilmas1 muhtemel sorunlarin da
cergevesini cizmistir. Arastirmada, miilteci ¢ocuklara Tiirtkge Ogretme faaliyetlerinde
yasanan gii¢liikler de saptanmis ve bunlarin nasil giderilebileceginin degerlendirmesi
yapilmistir. Belirlenen bu giicliiklerin giderilebilmesi i¢in miilteci c¢ocuklara yonelik

gelistirilen evrensel egitim stratejileri tanitilmastir.

Akkaya'min (2021) ‘Gogmen Ogrencilerin Egitim Gereksinimlerinin Paydas
Gortigler Dogrultusunda Belirlenmesi’ adli ¢aligmasinda egitim sistemi paydaslarinin
(68retmen, yonetici, gd¢men Ogrenci, veli) Kkiiltiirel c¢esitlilige yonelik sorun ve
gereksinimlerinin belirlenmesi ve bu gereksinimler baglaminda egitim sisteminde ne
diizeyde nasil diizenlemeler yapilmasi gerektiginin ortaya c¢ikarilmasi amaglanmaktadir.
Calisma grubu; nicel veriler i¢in 269 smif ve brang 6gretmeninden, nitel veriler i¢in 14
yonetici, 17 veli, 18 dgretmen, 22 dgrenciden olusmaktadir. Veri toplama araglar1 olarak
nicel veriler igin “Kiiltiirel Zeka Olgegi” ve “Siiftaki Farkliliklar icin Ogretmen Yeterlikleri
Olgegi”; nitel veriler icin ise yari-yapilandirilmis goriisme formlart kullanilmustir.

Arastirmanin sonuglarinda; 6gretmenlerin kendilerini kiiltiirel zekd konusunda “kendime

38



giivenirim” seklinde yiiksek, smiftaki farkliliklara yonelik yeterlikleri konusunda ise
“kesinlikle katilryorum” seklinde ¢ok yiiksek diizeyde gordiikleri; paydaslara yonelik gesitli
egitimlere ve cesitli konularda birtakim yasal tedbirlerin alinmasina gereksinim oldugu

ortaya ¢ikmaistir.

Budak’m (2022) ‘Gégmen Ogrencilerin Tiirkiye’deki Egitim Sistemine Dahil
Edilmesi’ adli calismasinda Tiirkiye’de yasayan 6grenim ¢agindaki gogmen ¢ocuklarin okul
sistemine dahil olamamasindan dolay1 ¢ikan sorunlarin ortaya konulmasi amaglanmistir.
Gog alan diger iilkelerin durumlar incelendiginde yapilan farkli calismalar sayesinde bu
Ogrencilerin egitim sistemlerine uyumunun daha saglikli bir sekilde saglandigi
goriilmektedir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. Aragtirma icin konuyla ilgili kaynaklara ve verilere ulasilarak alan yazin
taramasi yapilmistir. Arastirma ile ilgili makale ve raporlar incelenmis elde edilen bilgiler
sistematik bir bigimde biitlinlestirilmeye g¢alisilmistir. Elde edilen bilgilerin 1s181inda iyi
ornek calismalar1 da incelendiginde; etkin bir dil egitimi, danismanlik ve rehberlik
saglanmas1 ve aile entegrasyonu faaliyetleri en Onemli ili¢ faktér olarak karsimiza

¢cikmaktadir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Angrist’in (2004) ‘Okul Entegrasyonu Es Etkiler Yaratiyor Mu? Boston Metco
Programindan Elde Edilen Kanitlar’ arastirmasinda Metco siyah sayisini artirdiginda ve
ilgeleri almadaki test puanlarinin azaldigmi fark etmektedir. Massachusetts igin okul
diizeyinde veriler ve biiyiik bir bolgeden gelen mikro veriler, Metco’nun beyaz Metco
olmayan 6grencilerin puanlar {izerinde bir etkisi olmadigin1 gostermektedir. Ancak mikro
tahminler, azinlik ti¢lincii sinif 6grencileri, 6zellikle de kizlar iizerinde bir etkisi olduguna
iliskin baz1 kanitlar gdstermektedir. Uciincii smiflar i¢in ara¢ degiskenleri tahminleri kesin
degildir, ancak genellikle normal en kiigiik kareler tahminleri ile paraleldir. Bu sonuglarin
yerellestirilmis dogas1 goz oniine alindiginda, Metco’dan akran etkilerinin miitevazi ve kisa
stirdiigii sonucuna varilmaktadir. (Metco: Metropolitan Egitim Firsati Konseyi Boston

okullarindan 6grencileri daha zengin banliydlere génderen bir ayrisma programidir.)

Lauk ve Entorf (2008) ‘Okulda Akran Etkileri, Sosyal Carpanlar ve Gogmenler:
Uluslararas1 Bir Karsilastirma’ adl1 ¢calismasinda gogmenlerin okul performansini ve farkl
ulusal okul ortamlarindaki akran grubu etkilerini analiz etmektedir. Arastirma uluslararasi

OECD PISA testindeki verileri kullanarak, yerliler ve gd¢men gruplar1 arasinda sosyal
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etkilesimi géz oniinde bulundugu ve sosyal ¢arpanlara dayanan sonuglar, hem yerli-yerli
hem de gbé¢men-gdcmen akran etkilerinin, yetenek farklilik gosteren okul sistemlerinde
kapsamli1 okullardan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, kapsamli olmayan
okul sistemleri, ebeveynlerin sosyo-ekonomik go¢ii diisiik olan ve daha ayricalikli ailelerden

gelen ¢ocuklar arasindaki egitim esitsizligini arttirtyor gibi gériinmektedir

Jensen ve Rasmussen’in (2011) ‘Okullardaki Gogmen Konsantrasyonunun Yerli ve
Gocmen Cocuklarin Okuma ve Matematik Becerileri Uzerine Etkisi’ adl1 arastirmasinda
Danimarka’dan benzersiz ve ¢ok zengin bir PISA veri seti kullanarak, okuldaki gogmen
konsantrasyonunun hem gégmen ¢ocuklar hem de yerli ¢ocuklar i¢in okuma ve matematik
becerilerini etkiledigini tespit etmektedir. Genel olarak, gogmen konsantrasyonu yiiksek
olan okullardaki ¢ocuklar okuma ve matematik sinav puanlarmma goére daha diisiiktiir.
Gogmen konsantrasyonu yiiksek olan bir okula devam etmenin olumsuz etkileri, tahmin
yontemleri arasinda oldukca yiiksektir, mahalleler arasinda ebeveyn smiflamanin OLS
tahminlerini  onyargili olabilecegini goz Oniine alarak, okullardaki gd¢men
konsantrasyonunun c¢ocuklarin matematik sinav puanlarmi belirlemede hala 6nemli
oldugunu gostermektedir. Ayrica gé¢men konsantrasyonunun okuma testi puanlari
tizerindeki etkisine iliskin tahminler daha az kesin oldugu bulunmustur. Yiiksek bir gogmen
konsantrasyonu okuma ve matematik sinavlarinda puanlarin diismesine neden oldugu,
olumsuz etkiler, tahmin yontemleri arasinda oldukg¢a saglam oldugu ve yerli ¢ocuklar i¢in

gdecmen konsantrasyonunun etkisinin giiglii oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Ohinata ve Ours’un (2013) ‘Gogmen Cocuklar Yerli Hollandali Cocuklarin
Akademik Basarilarim1 Nasil Etkiler?” makalesinde, go¢men c¢ocuklarin sinif i¢indeki
durumunu yerli Hollandali ¢ocuklarin egitimsel kazanimlarini nasil etkiledigini analiz
etmektedir. Bu analizde, okuryazarlik, matematik becerileri ve fen becerileri agisindan
egitimsel kazanimi karakterize etmeyi saglayan ¢esitli kaynaklardan gelen veriler
kullanilmistir. Sonug olarak Hollandal1 6grencilerin sinifta daha fazla gogmen 6grenciyle
etkilesimde iken daha kotii bir 6grenme ortamu ile karst karsiya oldugunu gostermektedir.
Buna karsin, go¢men c¢ocuklarin varligindan, yerli Hollandali 6grencilerin akademik

performansi iizerindeki olumsuz etkileri tizerine giiglii kanitlar tespit edilememektedir.

Schneeweis’in (2013) ‘Okullarda Gogmen Konsantrasyonu: Yerli ve Gogmen
Ogrenciler I¢in Sonuglar’ adli ¢alismasinda gdgmen kokenli bir okuldaki égrencilerin

paymin egitim ¢iktilarina etkisi, okullardaki kohortlar (ayn1 yastaki insanlarin igerisinde
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bulundugu bir grup) arasindaki degisim not tekrar1 ve devamin izlemesi sonuglarina
ulagtirmaktadir. Arastirmada gd¢men Ogrenciler olumsuz etkilenirken yerli 6grencilerin

etkilenmedigi sonucuna varmaktadir.

Rocco ve Brunello’nun (2013) ‘Gogmenlerin Okulun Okul Performansina Etkisi:
Pisa Test Puanlarini Kullanarak Ulke Capinda Kanitlar’ ¢alismasinda gdgmen dgrencilerin
daha yiiksek bir oraninin yerlilerin okul performansini etkileyip etkilemedigini incelemek
i¢in 2000-2009 yillar1 arasinda 19 iilke i¢in toplanan PISA verilerini kullandigini, olumsuz
ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski olduguna dair kanit elde ettigini ifade etmektedir.
Tahmini etkinin biiyiikliigiiniin az oldugunu, gé¢gmen 6grencilerin ortadgretim okullarindaki
ornek ortalamasindan yiizde 4,2 ila 8,4 olan payin ikiye katlanmasinin, secilen iilke grubuna
bagli olarak, yerlilerin sinav puanini yiizde 1-3,4 oraninda azalttigin1 savunmaktadir. Ayrica
gbecmen Ogrencilerin ortalama payina bagh olarak bu payin okullar arasindaki dagiliminin
azaltilmasmin yerlilerin sinav puanlart tizerinde kiigiik olumlu etkileri oldugunu
sOylemektedir. Calismasinda go¢men oOgrencilerin yerli 6grencilerin sinav puanlari
tizerindeki etkisinin oldugunu, okullar arasinda ve iilkeler arasinda siralamanin dikkate
alinmasi gerektigini, etkinin negatif ve istatistiksel olarak anlamli oldugunu, ancak kiigiik
oldugunu tespit etmektedir. Go¢men Ogrenciler daha fazla ayrildiginda, etkinin mutlak

degerde daha biiyiik oldugunu ifade etmektedir.

Jensen’in (2015) ‘Siniftaki Gé¢menlerin ve Yerli Cocuklar Uzerindeki Etkileri’
caligmas1 gogmen cocuklarin aym1 okulda veya siifta yerli ¢ocuklarin performansina
etkilerine iliskin ampirik kanitlarin karigikligini anlatmaktadir. Bazi iilkeler i¢in (Hollanda
ve Ingiltere), giivenilir calismalar, yerli gocuklarin test puanlari iizerinde boyle bir etki kanit1
bulamamistir. Diger bazi iilkeler icin (Danimarka, Israil, italya ve Norvec) benzer
caligmalar, gdgmen ¢ocuklarin bir okuldaki ve siniftaki yiiksek paylarinin yerli ¢ocuklar
tizerinde diisiik test puanlari, lise okulu birakma oranlar1 ve daha diisiik puanlar acisindan
olumsuz etkilerinin oldugunu ortaya koymustur. Gogmen ¢ocuklarin sinifta etkilerinin her
yerde ayni olmasi pek olasi olmadigindan, sonuglarin iilkeler arasinda farklilik gostermesi
sasirtict degildir. Bu etkiler acgik¢a egitim sisteminin organizasyonuna ve ayni zamanda
gdcmen niifusun ozelliklerine bagli olacaktir. Egitim sistemleri iilkeler arasinda farkl

sekilde diizenlenmistir ve farkl: tilkeler farkli gogmen kategorileri gekmektedir.

Tonello’nun (2016) ‘Yerli Olmayan Ogrencilerin Yerlilerin Egitim Ciktilart

Uzerindeki Akran Etkileri: Mekanizmalar ve Kanitlar’ adli makalesi, yerli olmayan
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ogrencilerin bir okuldaki paylarmin, yerlilerin egitim ¢iktilarint etkileyen digsalliklar
belirleyip belirlemedigini analiz etmektedir. Belirleme stratejisi olarak yerli olmayan okul
paylarindaki, Italyan ortaokullar1 saymmmi kapsayan idari verileri kullanarak, akranlar
arasindaki paydaki degisimi kullanmaktadir. Calisma sonuglari, yerli olmayan okul payinin
yerli akranlarin test puanlari {izerinde olumsuz etkisinin oldugunu gostermektedir. Yerli
olmayan okul paymin 1 puan artirilmasi, yerli akranlarin matematik i¢in herhangi bir etkisi
tespit edilmezken dil okulu ortalama test puanlarinda %0,043 oraninda azalmaya neden
oldugunu soylemektedir. Etkiler aym1 zamanda yiiksek oranda dogrusal degildir ve yerli

olmayan okul pay1 seviyesi ile sira dig1 olarak artmaktadir.

Arastirma kapsaminda yapilan literatlir taramast sonucu arastirmalarin yurt dist
agirlikli oldugu goriilmektedir. Ayrica Tiirkiye’de yapilan g¢alismalarin da {iiniversite
Ogrencilerine yonelik ve lisans diizeyi ile sinirli oldugu anlasilmaktadir. Bu sebeple bu
calisma Tiirkiye’de gogmen O6grencilerin egitime iliskin etkilerine yonelik kaynak boslugunu
doldurmay1 hedeflemektedir. Bilindigi iizere son on yil icerisinde Tiirkiye’deki gogcmen
Ogrencilerin sayis1 giderek artis gostermekte ve yerli 6grenciler ile ayni okullarda egitim
almaktadirlar. Bu durumun egitim ortamin ve siire¢lerini nasil etkiledigi yerli 6grencilerin
egitim basarilarini, gelisimsel ve davranigsal agidan ne tiir etkiler olusturdugu arastirmanin
temel problemini olusturmaktadir. Ayrica 6grenci etkilesiminin 6grenmeye katkisi ne

durumdadir ve gelecekte ne gibi durumlara sebep olacagi tespit edilmeye calisilacaktir.
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BOLUM III

3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin deseni, veri toplama araglari, veri toplama

stireci Ve analizi, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN DESENI

Bu arasgtirmanin amaci, dezavantajli gruplardan biri olan gogmen 6grencilerin
kapsayici egitim baglaminda akademik basarilari ve sosyal becerilerinin gelistirilmesine
yonelik bir model Onerisi ortaya koymaktir. Arastirma kapsaminda, Kirsehir il merkezinde
goecmen Ogrencilerin yogun oldugu ortaokullarda yasanan deneyimler ile gogmen ve yerli
ogrencilerin birlikte egitim aldig1 okullarda bu 6grencilere 6gretim yapan dgretmenler ve
okul yoneticilerinin konuya yonelik algilari nitel arastirma yaklasimi ile ortaya konulmustur.
Nitel aragtirmalar, veri toplamada detaylara inmenin yani sira incelenen konunun farkli
acilardan analiz edilebilmesine de imkan saglar (Patton, 2002). Baslica nitel arastirma
desenleri; kiiltiir analizi (etnografya), olgu bilim (fenomenoloji), durum (6rnek olay)
caligmasi, eylem arastirmasi ve gémiilii teori (kuram olusturma/temellendirilmis kuram)

seklindedir.

Celik ve Eksi’ye (2018) gore gomiili teori, sistematik bicimde toplanan ve analiz
edilen verilerde gomiilii olan teoriyi kesfeden bir yontem bilimi oldugu gibi davranig
sistemlerini ve bunlarin sonuglarini hem agiklayan hem de tanimlayan bir metodolojidir. Bu
aciklamadan yola ¢ikilarak bu calisma, nitel arastirma yontemlerinden gomiilii teori
yaklasimi ile yapilandirilmistir. Bu ¢alismada gogmen ve yerli 6grencilerin ayni okullarda
egitim almasi sonucu aralarindaki etkilesimin incelenmesi ayni zamanda bu etkilesimin
akademik basar1 ve sosyal beceri agisindan olumlu ve olumsuz yonlerini ger¢cek anlamiyla
bilmek ve go¢men Ogrencilerin egitiminde basar1 ve sosyal becerilerinin gelistirilmesine
katk1 saglayacak bir model tespit etmek amaciyla gdmiilii teori deseninden yararlanilmasina

karar verilmistir.

3.1.1. Gomiilii Teori

Bu bélimde goémiilii teori iizerine yapilmis agiklamalar, bu ¢alismada neden bu

yontemin kullanildig1 ve arastirmacinin arastirma siirecindeki rolii agiklanmaktadir.
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Gomiili teori, 1967 yilinda Glaser ve Strauss tarafindan gelistirilmis bir nitel
aragtirma yontemidir. Strauss ve Glaser’in ¢alismalar1 zamanla 6zellikle Strauss ve Corbin
(1998) ve Charmaz (2002) tarafindan genisletilmistir. Glaser ve Strauss (2006) gémiili
teoriyi sistematik olarak toplanan verilerden teoriye erisme ¢abalari; olay ve olgularin iginde
yerlesik ya da temellenmis bilgileri agiga ¢ikarmaya yonelik bir nitel yontem yoluyla kurami
ortaya ¢ikarma metodolojisi olarak tanimlarken Charmaz (2002) gdmiilii teorinin amacinin,
kavramsal kategoriler arasindaki iligkiyi gostermek ve bunlarin hangi kuramsal iligkiler
baglaminda olustugunu, degistigini ve siirdiiriildiigiinii ayrintilariyla ortaya koymak olarak
ifade etmektedir. Glaser ve Strauss’a (2006) gore verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi
stireci es zamanli ve sistematik olarak yapilmalidir ve belirli bir alanda tiimevarimsal bir yol
izlenerek teori iiretmek i¢in kullanilan yontemler dizisi gomiilii olan teoriyi ortaya

cikaracaktir.

GOmiilii teori yaklagimini kullanmak isteyen bir arastirmacinin birtakim 6zelliklere
dikkat etmesi gerekmektedir. Bu 6zellikler gdmiilii teorinin olusumunda etken zorunluluklar
olarak da belirtilmektedir: (Glaser 1978, Glaser ve Strauss 1967, Strauss 1987 ve Charmaz,
2006)

* Veri toplama ve analizine es zamanli katilim,

+ Ongoriilebilir mantiksal akil yiiriitme hipotezleri yerine verilerden analitik kodlar

ve kategoriler olusturma,

* Analizin her asamasinda karsilastirmalar igeren sabit bir karsilagtirma yontemi

kullanma,
* Veri toplama ve analizinin her asamasinda teori gelistirme,

* Kategoriler hazirlama, 6zelliklerini belirleme, kategoriler arasindaki iliskileri ve

bosluklari tanimlamak i¢in not yazma,
* Popiilasyonu temsil yerine teorik yapi i¢in 6rnekleme yapma,
* Bagimsiz bir analiz hazirladiktan sonra literatiir taramasi yapma.

GOmiilii teoriyi kullanmak, arastirmacilarin arastirma siireclerini yonetmelerine ve

caligmalariin analitik giiciinii artirmalarina yardimer olmaktadir. Gomiilii teoriye gore; bilgi

44



duragan degildir, siirekli olarak iretilir ve degistirilir. Bununla birlikte gozlemciler ve
katilimcilar siirekli olarak bu iiretimi ve degisimi yorumlamaktadir. Bu sebeple gomiilii

teoride anlamlar; diyalog ve eylemler yoluyla aktariimaktadir.

GOmiilii teori, arastirmaciya esnek arastirma saglayan, alandan bilgi toplamaya
yonelik ¢ok sistematik ve ayrintili bir siire¢ oldugu gibi (Gengoglu, 2014) gozlemlerle test
edilen hipotezler ¢ikararak gelistirilen formel ya da soyut kurama zit olarak tiimevarimei bir
kuram olusturmakta bir baska ifadeyle kuramsal fikirleri ve verileri gozlemleyerek
gelistirmekte (Marshall, 1999) olan bir yaklasimdir. Arastirmada teori, veri toplama ve
analizi arasinda siirekli olarak karsilikli etkilesimler gerceklestirilerek arastirma siireci
boyunca gelistirilmektedir. Gomiilii teorideki amag; teori ve veriyi birlestirmektir. Burada
veri toplama, analiz ve teori karsilikli bir anlam icinde birbirine bagli olmaktadir
(Yazicioglu, 2006). Gomiilii teori teorisyenleri (Glaser 1978, Glaser ve Strauss 1967, Strauss
1987 ve Charmaz, 2006), verilere erken erisme, inceleme ve bu verileri nitel kodlama
yoluyla ayirma, siralama ve sentezleme siirecinden olusan bir dizi ¢abayla arastirmalarini

yiriitmektedirler.

Gomiili teoride veri analizi, iyi belirlenmis bir siireci kapsamaktadir. Temel
tanimlarla baslayan siire¢, kavramsal siralamayla devam etmekte ve en sonunda teori
olusturulmaktadir (Patton, 2002). Goriismelerden toplanan verilerin analizi agik, eksensel ve
segici kodlama ile yapilmaktadir (Daymon, 2002; Punch, 2005; Strauss, 1987; Strauss ve
Corbin, 1998). Creswell’e (2007) gore gomiilii teori tasarimi, agik kodlama yoluyla ham
verilerden kategoriler olusturma, eksensel kodlama ile kategoriler arasindaki iligkileri ve
baglantilar1 ortaya ¢ikarma, se¢ici kodlama ile kategorilere dayali bir teori olusturma ve
mantiksal araglarla olusturulan teorik hipotezleri sunma gibi sirali bir siireci ngormektedir.
Gomiilii teori; anlamlara erisme, siirekli analiz, kodlama ve kavramsallastirmalar yoluyla
teoriye erismeyi amaglayan tiimevarimsal bir yontemdir. Gomiilii teori yaklasiminda bu
iliskinin yonii ile ilgili olarak Tanyas (2014), sosyal siireglerin dipten (veriden) yukariya

(teoriye) dogru calisma prensibine gore tasarlanmasini savunmaktadir.

Nitel bir arastirmaci gomiilii teoride benzer durumlari, olaylari ve nesneleri ortak bir
baslik veya siniflandirma altinda kavramsallastirarak, temellendirilmis bir teoride gruplama
yapmaktadir. Arastirmaci verileri; temalar, kategoriler ve benzer oOzelliklerine gore
kategorize etmektedir. Verilerin kodlanmasi, arastirma sirasinda elde edilen bilgilerin

etiketlenmesi ya da kiinye atanmasi siirecidir. Nitel olarak elde edilen verilerin ilk olarak
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kodlandig1 ag¢ik kodlama, verilerin ilk toplanmasi sirasinda yapilan kodlamadir ve hazirlik
niteligindeki kodlarin olusturulmasi silirecini igerir. Arastirmaci bu asamada verileri
siniflandirmak i¢in baglangi¢ kodlarini olusturur. Bu aragtirmanin agik kodlama agamasi igin

bir 6rnek su sekildedir:

Katilimc1 gruplardan biri olan 6gretmenlere sorulan “Gogmen 6grenciler igin ne tiir
calismalar yapryorsunuz? ” sorusuna alinan “Isteyen herkese acik olan destekleme yetistirme
kursuna isteyen dgrenciler devam ediyor.” cevabindan agik kodlama ile ‘yetistirme

kurslarina yonlendirme’ kodu elde edilmistir.

Verilerin iizerinden ikinci kez ge¢me islemi ise eksensel kodlama asamasidir.
Baglangi¢ kodlarinin ayrintili olarak incelenmesi ve ele alinmasi asamasi olarak da
betimlenen eksensel kodlamada agik kodlamadan farkli olarak kodlar arasinda baginti
kurma, baglangicta olusturulan kodlara odaklanilarak ek kodlar veya yeni fikirler ortaya
koyma ve kategoriler olusturma islemleri eksenli olarak belirlenir. Bu arastirmanin eksensel

kodlama agamasi i¢in bir 6rnek su sekildedir:

Katilimci gruplardan biri olan 6gretmenlere sorulan “Gogmen dgrenciler icin ne tiir
calismalar yapryorsunuz?” sorusuna alinan cevaplara iliskin olusturulan “ayristirilmis
ortamda dil egitim destegi, ilave kitap okuma ¢calismalari, ayrt simifta Tiirk¢e ogretimi,
vetistirme kurslarina yonlendirme, ilave dil destegi” agik kodlamalar ile kodlar arasinda

baglant1 kurularak “ilave dil destegi” eksensel kodlamasina ulagilmistir.

Verilerin son kez ele alinmasi ve aragtirmanin ana kategorilerinin (temalarinin)
belirlenmesi se¢ici kodlama asamasidir. Secici kodlama, tiim verileri ve 6nceki biitiin kodlar1
ve kategorileri taramay1 gerektirir. Veriler, tiimiiyle ya da biiyiik bir cogunlukla toplandiktan
sonra secici olarak temalara 6rnek olusturan olaylar aranir, karsilagtirmalar yapilir ve birden
fazla ana tema ayrintilandirilir. Bu arastirmanin segici kodlama asamasi i¢in bir 6rnek su

sekildedir:

Katilimci gruplardan biri olan 6gretmenlere sorulan “Go¢men 6grenciler igin ne tiir
calismalar yapryorsunuz?” sorusuna alinan cevaplardan yola c¢ikilarak olusturulan
“materyal destegi, ilave dil destegi, paydas destegi ve alternatif 6gretim destegi” eksensel
kodlamalari ile kodlar arasinda baglanti kurularak “akademik destek” secici kodlamasina

ulasilmastir.
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Corbin ve Strauss’a (1990) gore secici kodlama tiim kategorilerin “¢ekirdek” bir
kategori etrafinda birlestirilmesidir. Gomiilii teori yaklasiminda gekirdek kategorinin
belirlenmesi se¢ici kodlama sonrasinda verinin siirekli olarak sorgulanmasi ve veri lizerinde

analitik olarak diisiinme ile gergeklestirilmektedir.

Glaser’e (1987) gore ise cekirdek kategorinin belirlenmesinde c¢esitli kriterlerin

yerine getirilmis olmas1 gerekmektedir:
» Merkezde yer alma ve diger kategoriler ile kolaylikla iligkilendirilme,
* Veri i¢inde arastirmacinin karsisina sik sik ¢ikma,
* Diger kategorilere kiyasla daha doyurucu olma,
* Diger kategoriler gore daha basit ve daha anlamli olma,
* Acik ve dikkat ¢ekici bir igerige sahip olma,
* Dikkate deger bir 6nemlilik arz etme,
» Tam anlami ile bir degisken olma,
* Arastirma probleminin bir boyu olma,
 Kuramsal kodun herhangi bir ¢esidi olma.

GOmiilii teori ile ilgili alan yazin incelendiginde teorisyenlerin (Strauss ve Corbin,
1990; Glaser, 1992; Charmaz, 2006) farkli gomiilii teori yaklasimlarindan bahsettigi
goriilmektedir. Strauss ve Corbin’in (1990) goriislerini temel alan “sistematik desen”
yaklasimi; kategorileri birbiriyle iliskilendirmek i¢in dnceden belirlenmis kategoriler, gorsel
diyagramlar ve baglantilar1 belirginlestirmek i¢in Onermeler ve hipotezler kullanimini
icermektedir. Bu yaklasimin en Onemli Ozelligi, arastirma yoluyla ulasilan verilerin
arastirma sonunda elde edilen teoriyi ortaya cikarmasidir. Veriler, arastirma siirecinde
sistematik olarak toplanir ve analiz edilir. Veri toplama ve analiz sirasinda arastirmaci,
materyalde yer alan yeni kavramlar1 ve/veya teoriyi kesfeder. Bu yaklagimi kullanan
calismalarda, veri toplama, analiz ve teori olusturma birbiriyle iligkilidir. Buna karsin
Glaser’in (1992) goriislerini temel alan “gelisen desen” yaklasimi; onceden belirlenmis

kategoriler olmaksizin temel bir sosyal siireci kesfetmeye dayanan tasarim oldugunu,
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gdmiilii teorinin temel kurallarinin 21. ylizyilin metodolojik varsayimlari ve yaklagimlariyla

birlikte ele alinip kullanilmasi1 gerektigini savunmaktadir.

Ayrica Glaser ve Strauss’un 6grencisi olan Charmaz’in (1990, 2000, 2006) 6nerdigi
“vapisalct desen” ise katilimcilarin ortaya koyduklari 6znel anlamlar; arastirmacinin
degerleri, inanclari ile kesin veya belirsiz sonuglar iizerine odaklanmaktadir. Bu yaklagimlar

diisiiniildiiglinde ti¢ farkli temel gomiilii teori yaklagiminin oldugu goriilmektedir.

Aslinda, veri toplama ve analiz, li¢ yerlesik teori yaklasiminin hepsinde birbiriyle
iliskili siireclerdir. Veri analizi, ilk veri toplama isleminden hemen sonra baslar. Analizden
elde edilen sonuglar bir sonraki veri toplama asamasinda kullanilir. Bu yol haritasina gdmiilii
teoride sabit karsilagtirma yoOntemi denir. Bu yontem, arastirmacilarin Onyargidan
kacinmasina yardimci olurken ayni zamanda arastirmacilarin yeni verilerle olusturulan
kavramlar1 yeniden gézden gegirmelerine olanak taniyan 6nemli bir analiz yontemi olarak

kabul edilir (Corbin ve Strauss, 1990; Strauss ve Corbin, 1998).

Charmaz (2006), stirecin genellikle ¢cok dogrusal olmamasina ragmen, arastirmanin
temelde veri toplama ile basladigini ve analitik sonuglarin yazilmasiyla sona erdigini
belirtmektedir. Ayrica gomiilii teori tekniklerini kullanan arastirmacilarin yeni fikirlere agik
olmalar1 ve siirecin neresinde olurlarsa olsunlar analizin ¢oklu boyutlarini ele almalari
gerektigini vurgulamaktadir. Ancak, bu esnekligin arastirmanin asil amacindan, yani

aragtirma sorusundan uzaklagsmamasi gerektigini belirtmektedir.

Bu ¢aligmada Corbin ve Strauss’un (1990) gomiilii teori yaklasimi olarak ele aldig
sistematik desen tercih edilmistir. Buna gore ilk verilerin elde edilmesiyle kategoriler
olusturulmus ve kategorilerin birbiri ile iliskileri belirlenerek onermeler ve hipotezler

gelistirilmistir. S6z konusu adimlar Sekil 3.1°de gosterilmistir:
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+Ilk Gériisme Verilerinin Toplanmasi

*Kavramlarin Semalagtirilmasi

+Ihtiya¢c Duyuldugunda Veri Toplamaya Devam Edilmesi

* Acik Kodlama Yapilmasi

+Verilerin Kategorilere Gore Ayrilmasi/Veri Kaynagimin Ozellesme icin Genisletilmesi

*Eksenli Kodlama Yapilmasi

«Kategoriler Arasi iliskilerin Belirlenmesi/Veri Kaynagimin Ozellesme icin Genisletilmesi

*Kavramsal Kategorilerin Diizenlenmesi (Temalarin Belirlenmesi)

*Secici Kodlama Yapilmasi

*Cekirdek Kategoriyi Olusturma

— ) e Y Y Y Y Y Y L L

*Teori Olusturma

CRELKE KK EKEK

Sekil 3.1. Arastirma i¢in Gomiilii Teori Uygulama Adimlar

3.1.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2021-2022 egitim O6gretim yilinda; Milli Egitim
Bakanlig1 Bilisim Sistemleri (MEBBIS) verilerine gére kayitli gdgmen dgrencisi bulunan
Kirsehir ilindeki ortaokullarin 6gretmenleri, okul yoneticileri ve 6grencileri igerisinden
olusturulmustur. Kirgehir ilindeki ortaokul sayisi, gé¢gmen ve yerli Ogrenciler ile

ogretmenlerin say1 dagilimlar: Tablo 3.1.’de gosterilmistir:

Tablo 3.1. 2018-2021 Yillar: Arasinda Kirsehir Ili Ortaokullarindaki Ogrenci, Ogretmen, Ortaokul Sayisi ve

Yiizdesi
Yillar

Veri 2018 2019 2020 2021
Ildeki Ogrenci Sayisi 41.478 41.657 42.054 41.932
Ortaokula Kayith Ogrenci 12.812 12.838 13.149 11581
Sayisi ' ’ ‘ '
Ortaokula Kayith Ogrenci %31 %31 %31 %28
Yiizdesi
Ildeki Gogmen Ogrenci Sayisi 1865 2639 2961 2441
Ortaokula Kayith Gé¢men 635 1050 1118 950
Ogrenci Sayis1
Ortaokula Kayith Go¢gmen %34 %397 %37.7 %38.9
Ogrenci Yiizdesi '
ildeki Ortaokul Sayisi 67 58 59 58
Ildeki Ortaokullarda Gorev 1209 1174 1254 1254

Yapan Ogretmen Sayisi
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Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kirsehir ilinde yasayan ve Milli Egitim Bakanligina
bagl iic resmi ortaokulda 2021-2022 egitim Ogretim yilinda 6grenim goren ortaokul
diizeyindeki gégmen ve yerli 6grenciler ile bu okullarda gorev yapan 6gretmenler ve okul
yoneticileri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan gé¢men 6grenciler,
yurt disindan Tirkiye’ye gelmis veya Tiirkiye’de dogmus olan ve 6grenimlerine farkli
ortaokullarda devam eden 6grencilerdir. Ayrica yerli 6grenciler siiflarinda gégmen 6grenci
ile egitim dgretim almakta, 6gretmen ve okul yoneticileri hem gégmen hem yerli 6grencinin

kayitl oldugu ortaokullarda gorev yapmaktadir.

Arastirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesinde, temsil edilebilirligi veya
karsilagtirilabilirligi saglayic1 yontemlerden amagli 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Nitel aragtirmalarda en yaygin tercih edilen 6rnekleme yontemlerinden bir tanesi, amaglt
ornekleme yontemidir. Amach 6rnekleme, arastirma sorularinin yanitlanmasiyla ilgili belirli
hedeflere dayali olarak varliklart (yani bireyler, birey gruplari, kurumlar) se¢me siireci

olarak tanimlanabilir (Baki ve Gokgek, 2012).

Bu ¢alisma grubunun belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Miimkiin olan en yliksek cesitlilige sahip
bir 6rneklem, ¢aligilan probleme dahil olabilecek insanlarin ¢esitliligini miimkiin oldugunca
yansitmak i¢in tercih edilir. Maksimum g¢esitlilige dayali bir 6rneklem olugturmanin amaci,
farkli durumlarda ortak olgular olup olmadigin1 gérmek ve bu ¢esitlilige gore problemin
farkli yonlerini gostermektir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmanin c¢alisma grubu
belirlenirken okullardaki gégmen 6grenci sayisi ve uyruk ¢esitliligi; 6gretmenlerin bransi ve
gbecmen Ogrenci ile egitim yapma siiresi; okul yoneticilerinin gégmen 6grenci ile ¢alisma

stiresi ve kapsayici egitim alma durumlar dikkate alinmastir.

Aragtirmada dort farkli katilimer grubu oldugu i¢in her grupta maksimum gesitliligi
saglamaya yonelik aragtirmaya katilan gruplarda hem kadin hem erkek katilimer
bulunmasina ve 0&grenci gruplarinda ortaokulun farkli smif seviyelerinde &grenci
bulunmasina 6nem verilmistir. Fakat goriisme yapilan bu ti¢ okuldaki okul yoneticileri erkek
oldugu i¢in kadin okul yoneticisine ulasilamamistir Ayrica 6grencilerin ve dgretmenlerin
gdcmen Ogrenciler en az bir yil siire ayn1 sinifi paylagmis olmalari sarti getirilmistir. Bu
Ogretmenler, okul yoneticileri ve Ogrenciler belirlenirken Kirgsehir Milli Egitim
Midiirligi’nden alinan kayitli gégmen 6grenci listesinde bulunan ortaokullardan amagh

olarak yerli ve go¢men 6grencinin birlikte dgrenimini yiiriittiigii siniflar se¢ilmis ve toplam
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lic ortaokulda ¢aligma yapilmistir. Arastirmanin goériismeleri yiiz yiize gergeklestirilmistir.
Bununla birlikte katilimeilar ile yapilan her goriisme kayit altina alinmis ve tiim detaylar ile
MAXQDA 2020 nitel analiz programina metin aktarimi yapilmistir. Katilimcilarin verdigi
bilgilerin dogrulugunun teyidi i¢in gériisme sonucu elde dilen metinlerin birer kopyasi

katilimcilara verilmis ve igerigin dogrulugu katilimcilar tarafindan teyit edilmistir.

Bunun yan1 sira goriisme yapilan 6gretmenlerde cinsiyet, egitim durumu, okul basari
diizeyi, mesleki kidem gibi degiskenlere dikkat edilmis ve 6grenci 6zelliklerinde cinsiyet,
sinif diizeyi, sosyoekonomik diizey, okul basar1 durumu gibi degiskenler i¢in maksimum
cesitlilik saglanmaya ¢alisilmistir. Arastirma i¢in katilimcilar ortaokul diizeyinde 6zellikle
gocmen Ogrenciler ile iletisim i¢in dil probleminin daha az yasanacagi varsayimindan yola

cikilarak tist siniflarda 6gretim alan 6, 7, ve 8. sinif 6grencilerinden olusmaktadir.

Arastirmada yer alan 6gretmenler ve okul yoneticileri asagidaki oOlgiitlere gore

belirlenmistir:

e Arastirma igin belirlenen okullarda derslerini yiiriitmekte olan,
e Derslerine katilan gogmen 6grencisi olan,
e Kapsayict egitim almis veya almaya goniillii olan o6gretmenlere Oncelik

verilmistir.

Aragtirmada yer alan 6grenciler ise asagidaki 6lgiitlere gore belirlenmistir:

e Arastirma icin belirlenen okullarda egitim ve 6gretim alan,

e Hem go¢cmen hem yerli bireyin bulundugu siniflarda kayitli olan,

e Aile gelir durumu 6zellikleri birbirinden farkli 6zellikte olan 6grencilere oncelik

verilmistir.

Calismanin ilk verileri toplanirken dort okul yoneticisi, 10 6gretmen, sekiz gégmen
ve alt1 yerli 6grenci yer almistir. Gomiilii teorinin getirdigi bir durum olan veri toplama ve
analiz siirecinin veri doygunluguna ulagsmasi beklenirken goriismelere iki okul yoneticisi,
dort gogmen ve iki yerli 6grenci daha dahil edilmis ve sonug olarak toplamda alt1 okul
yoneticisi, 10 6gretmen, 12 gé¢men ve Sekiz yerli 6grenci ile goériismeler tamamlanmustir.
Katilimcilarla yapilan goriigmelerde, ¢calismanin amacini ortaya koyan bilgilendirme ve izin
formlar1 verilmistir. Go¢men 6grencilerin siniflarinda 6grenim goren ve goniilliik esasina
dayali olarak segilen yerli 6grencilerin arastirmada yer almasinin amaca uygun verilerin elde
edilmesi ve elde edilen verilerin ¢esitlendirilmesine hizmet edecegi diisliniilmektedir.
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Aragtirma i¢in okullar belirlenirken amacli Orneklem yonteminden o6lgiit
orneklemden yararlanilmistir. Amach olarak Kirsehir ilinde gé¢gmen ve yerli 6grencilere
ortak siniflarda 6gretim veren ortaokullar belirlenmis ve bu okullardan 6l¢iit olarak 6gretim
basaris1 diisiik, orta ve yiiksek olan birer okul olmak iizere toplam ii¢ okulda arastirma
yuritiilmiistiir. Arastirmanin yiritiildiigii okullarin adi kalin yazi tipinde olmak {izere
Kirsehir ilindeki 2020 yilinda gégmen dgrencisi bulunan ortaokullar, bu okullardaki gogmen

ve toplam Ogrenci sayilari ile Tablo 3.2.’de verilmistir:

Tablo 3.2. Kirsehir Ilinde 2021 Yilinda Kayitli Go¢men Ogrencisi Bulunan Ortaokullardaki Ogrenci Sayist

Gogmen Toplam  Yiizde
ilce Okul Ogrenci Ogrenci Orani
Sayisi Sayisi (%)

Akpmar Anadolu Imam Hatip Lisesi 6 45 13,33
AKFIER Akpmar Ortaokulu 4 195 2,05
Sehit Mustafa Gevrek Imam Hatip Ortaokulu 13 13 100
BOZTEPE Boztepe Ortaokulu 4 139 2,88
. = Cigekdag1 Ortaokulu 1 42 2,38
CICEKDAGI Cicekdag1 Sehit Serkan Goker imam Hatip Ortaokulu 1 37 2,70
Meliksah Ortaokulu 8 173 4,62
Sehit Yusuf Erdogdu Ortaokulu 9 506 1,78
Atatiirk Ortaokulu 4 94 4,26
KAMAN Kaman Sehit Bayram Kara Ortaokulu 1 470 0,21
Savcili Biiyiikoba Ortaokulu 4 69 5,80
Kurancili Sehit Ayhan Keles Ortaokulu 1 91 1,10
Kaman Imam Hatip Ortaokulu 1 102 0,98
Sehit Siileyman Sevim imam Hatip Ortaokulu 33 217 15,21
Toki Sehit Polis Gokhan Emre Oriil THO 6 183 3,28
Asikpasa Imam Hatip Ortaokulu 183 241 75,93
24 Aralik Atatiirk Imam Hatip Ortaokulu 29 151 19,21
TEV Zahide Zehra Garring Ortaokulu 6 79 7,59
Yukar1 Homurlu Ortaokulu 4 43 9,30
Atatiirk Ortaokulu 44 256 17,19
Borsa Istanbul 23 Nisan Ortaokulu 5 97 5,15
Muharrem Sayan Ortaokulu 7 83 8,43
MERKEZ Prof. Dr. Erol Giingor Ortaokulu 22 759 2,90
Sirr1 Kardes Ortaokulu 5 461 1,08
Sebahat Osman Yalginkaya Ortaokulu 3 67 4,48
Kirsehir Merkez Yunus Emre Ortaokulu 7 1129 0,62
Yiiceer Ortaokulu 35 95 36,84
Ogretmen Omer Aydin Ortaokulu 214 214 100
Necatibey Ortaokulu 7 46 15,22
Asikpasa Ortaokulu 80 244 32,79
Yesilyurt Mustafa Bozkurt Ortaokulu 70 257 27,24
Mucur Sehit Polis Gokhan Unald1 Anadolu THL 12 50 24,00
MUCUR Fatih Ortaokulu 5 199 2,51
Sehit Ogretmen Hiiseyin Aydemir Hiirriyet Ortaokulu 8 533 1,50

Kirsehir ili genelinde 2021-2022 yil1 1.donemi itibariyle egitim 6gretim faaliyetlerine

devam eden 51 tane ortaokul diizeyinde egitim veren kurum bulunmaktadir ve bu
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kurumlardaki toplam 6grenci sayist 11 466’dir. Bu egitim 6gretim kurumlarindan 35’inde
halihazirda 6grenim goéren toplam 968 gogmen Ogrenci kayithidir. Bu arastirma, gégmen
ogrencilerin kayith oldugu kurumlarin {iglinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin yuriitildigu
okullarda ise farkli sosyal, ekonomik ve kiiltiirel altyapilari olan toplamda 1220 6grenci
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin 135’inin gé¢gmen ve 1085’inin ise yerli 6grenciler oldugu

goriilmektedir.

Kirgehir ili ortaokul diizeyinde go¢men oOgrencilerin 2018-2019-2020-2021

yillarindaki iilke bazinda siif seviyesine gore dagilimi Tablo 3.3’te verilmistir:

53



Tablo 3.3. Kirsehir Ili Ortaokul Diizeyinde Gé¢men Ogrencilerin 2018-2019-2020-2021 Yillarinda Il Bazinda Sinif Seviyesine Gore Dagilimi
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2020

2019

2018
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Juuis'g
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Juuis'g
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Juuis'g
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132 652
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144

143 122 651
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41

49
16

Afganistan

10 83

17

29

59

19
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17

49
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Iran
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0
0

Tacikistan

Kirgizistan

Somali

1039 279 236 256 197 968

180 136 103 635 322 280 237 211 1050 238 323 255 229

216

Toplam
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Kirsehir ilinde ortaokullara kayitli 2018 yilinda toplam 635, 2019 yilinda toplam
1050, 2020 y1linda toplam 1039 ve 2021 yilinda toplam 968 gé¢men 6grenci bulunmaktadir.
Gogmen 6grencilerin en fazla oldugu uyruk Irak’tir. Bunu sirayla Afganistan ve Suriye takip
etmektedir. Ortaokula kayith gégmen 6grenci sayisinin 2018 yilindan 2019 yilina gegerken
yaklasik iki katina ¢iktig1 gortiilmektedir. Gogmen 6grenci sayisi Kirsehir ili i¢in geldikleri
tilke bazinda ele aldigimizda 2021 yilinda 538’1 Irak, 325’1 Afganistan, 83’1 Suriye ve 22’si

diger uyruklular olmak iizere toplam 968 6grencinin ortaokullarda kaydi bulunmaktadir.
Bu arastirmanin ortaokul diizeyi 6grenciler ve 6gretmenler ile gerceklestirilmesinde;

e Ilkokul dgrencilerinden gériisme yaparak derinlemesine bilgi almanin yeterli

olmayacag: diisiincesi,

e Ortaokul ¢agindaki O6grencilerin ders ¢alisma aliskanliklar1 ve sosyal beceri

kazanmada etkili bir yas oldugu,

e Kirsehir ili genelinde toplam 6grenci sayisinin yaklasik %30’unun ortaokul

ogrencilerinden olusmast,

e  Ortadgretim Ogrencileri i¢in ise yapilan ¢alismanin ge¢ kalinmig olacagi fikri,

e Lisans ve tlizeri egitim alan Ogrencilerde uzmanlagmanin baslamis olmasi

sebebiyle modelin uygulamasinin ge¢ kalinmis olacagi fikri etkili olmustur.

Ayrica gégmen Ogrencilerin egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalara ilkokul ve lisans
diizeyinde rastlanmakta fakat ortaokul diizeyinde c¢alismalarin yetersiz oldugu

goriilmektedir. Bu ¢aligma ile ilgili alanyazina katki saglamasi1 amaglanmistir.

3.1.2.1. Katiime1 Ogretmenler

Aragtirmada katilimer dgretmenlere kodlar verilmis ve 6gretmen bilgileri ile ilgili
gizlilik saglanmistir. Katilimc1 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler Tablo 3.4.’te

gosterilmistir:
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Tablo 3.4. Katilimeir Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

ggﬁg{i‘: Gocmen LT Kendil-’li
Sira Nt Cinsiyet Kidem Brangi ile Ogrenci LB A
Adi Yih . Alma Gorme
Deneyim Sayisi
Durumu  Durumu
Yih
1 01 Kadm 10 Fen Bilimleri 3 10 Hayir Diisiik
2 02 Erkek 19 Rehberlik 6 26 Hayir Orta
3 03 Kadm 9 Ingilizce 2 6 Hayir Orta
4 04 Erkek 15 Teknoloji Tasarim 6 26 Evet Orta
5 05 Erkek 27 Beden Egitimi 8 12 Evet Yiiksek
6 06  Kadmn 8 Rehberlik 1 22 Hayir Orta
7 07 Erkek 13 Rehberlik 5 82 Hayir Yiiksek
8 08  Kadmn 20 Tiirkge 5 30 Hayir Diisiik
9 09  Kadmn 13 Fen Bilimleri 4 5 Hayir Orta
10 010  Erkek 12 Matematik 5 15 Hay1r Diigiik

Ogretmenlerin farkli simf seviyelerinde (5,6,7 ve 8. Sinif) 6gretim yaptiklar ve

mesleki deneyimlerinin farkli (8-27 arasi) oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan

ogretmenlerden besi kadin besi ise erkektir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari branslar farklilik

gostermektedir. Ogretmenlerden iKisi en az bir tane kapsayici egitim almus, sekizi ise

herhangi bir kapsayici egitime katilmamustir. Ayrica kapsayici egitim konusunda kendisini

ic 6gretmen diisiik, bes 6gretmen orta, iki 6gretmen yiiksek diizeyde yeterli gérmektedir.

3.1.2.2. Katimci1 Okul Yoneticileri

Arastirmada katilimer okul yoneticilerine kodlar verilmis ve okul yoneticisi bilgileri

ile gizlilik saglanmistir. Katilimer okul yoneticilerine iliskin demografik bilgiler Tablo

3.5.’te gOsterilmistir:

Tablo 3.5. Katilimci Okul Yéneticilerinin Demografik Ozellikleri

) Okulda
= = ; o Gogmen Okuldaki  Kapsayici Kendin_i
s <« — £ £ Ogrenci Gigmen Egitim Yeterli
2R, £ 2 = ile Egitim  Ogrenci Alma Gérme
4 O 1z Yapilan Sayisi Durumu Durumu
Siire
1 Y1  Erkek 28  Mudir 6 26 Hayir Yiiksek
Yardimcisi.
2 Y2 Erkek 33 Miidiir 4 26 Hayir Diisiik
3 Y3  Erkek 26  Mudir 7 22 Evet Yiiksek
Yardimcis1
4 Y4 Erkek 25 Miidiir 5 82 Hayir Orta
5 Y5 Erkek 18  Mudir 6 22 Evet Orta
Yardimcisi
6 Y6 Erkek 25 ~ Mudir 7 82 Evet Yiiksek
Yardimcisi
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Aragtirmaya katilan okul yoneticilerinin mesleki deneyimleri 18 ile 33 arasinda
degisiklik gostermektedir ve hepsinin erkek oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan okul
yoneticilerinden ikisi miidiir ve doérdii miidiir yardimciligr goérevini yiriitmektedir. Okul
yoneticilerinden tigli en az bir tane kapsayict egitim almus, tigli ise herhangi bir kapsayici
egitime katilmamistir. Ayrica kapsayici egitim konusunda kendisini bir yonetici disiik, iki

yonetici orta, ii¢ yonetici yliksek diizeyde yeterli gérmektedir.

3.1.2.3. Katihme1 Gogmen Ogrenciler

Arastirmada katilimci go¢men 6grencilere kodlar verilmis ve gdgmen Ogrenci
bilgileri ile ilgili gizlilik saglanmistir. Katilime1 gogmen 6grencilere iliskin demografik

bilgiler Tablo 3.6’da gosterilmistir:

Tablo 3.6. Katilimci Gégmen Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

. . % sz B 5
s 2 g N ’E" e 5 & Z = Aile Egitim Durumu
7 2 g2 2 B ZE 3§23 ZE

~ O £ = 5 & 5 < 2

i = A °© Anne Baba

1 GOl Kz 6  Afganistan 4  Orta 95  Okumad: Ilkokul
2 GO2 Kiz 6 lrak 6 Orta 79  lkokul Universite
3 GO3 Erkek 7 Irak 6 Orta 66  Okumadi Okumadi
4 GO4 Kz 7 rak 11  Yiiksek 73 Lise Lise
5 GO5 Kiz 7 rak 11  Yiiksek 70  Lise Lise
6 GO6 Kiz 7 lrak 6 Orta 56  Lise Universite
7 GO7 Kz 8  Afganistan 1 Orta 63  Okumadi Universite
8 GOS8 Erkek 6  Afganistan 5 Orta 99 Lise Universite
9 GO9 Kiz 6 Irak 6 Orta 91 flkokul Lise
10 GO10 Kiz 6  Afganistan 4 Orta 70  Ortaokul Lise
11 GO11 Kz 6 lrak 5  Diisiik 80 Tlkokul Ilkokul
12 GO12 Erkek 7  Afganistan 6  Diisiik 82  Okumadi Okumad1

Tablo 3.6. incelendiginde aragtirmaya katilan 12 gégmen 6grenciden altisi 6. sinif,
besi 7. sinif ve biri 8.sinifta 6grenim gérmektedir. Katilimc1 gogmen 6grencilerden dokuzu
kiz, tigti erkektir. Arastirmaya katilan 6grencilerin geldikleri tilkeler farklilik gdstermektedir.
Bu 6grencilerden besi Afganistan uyruklu ve yedisi Irak uyrukludur. Katilimc1 gogmen
ogrenciler sosyoekonomik diizeylerinin yasantilari ile deneyimlerinden olusan algilarina
gore ikisi diisiik, sekizi orta ve ikisi yiiksek diizey seklinde goriis belirtmistir. Bu 6grencilerin
Tirkiye’de bulunma siireleri 1 ile 11 y1l arasinda degismektedir. Ayrica okul basar1 puanlari
56 ile 99 arasinda degisiklik gostermektedir. Aile egitim durumlarindan anne egitim durumu
dordii okumad, tigii ilkokul diizeyi, biri ortaokul diizeyi, dordii lise diizeyi; baba egitim
durumu ise ti¢ii okumadi, ikisi ilkokul diizeyi, dordi lise diizeyi ve ligli iniversite diizeyi

seklindedir.
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3.1.2.4. Katima Yerli Ogrenciler

Arastirmada katilimer yerli 6grencilere kodlar verilmis ve gizlilik saglanmigtir.

Katilimer yerli 6grencilere iliskin demografik bilgiler Tablo 3.7.’de gésterilmistir.

Tablo 3.7. Katilimci Yerli Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Sira Kod Cinsiyet S..m'f ) §mnfmdaki Sosyoel(onomik lg l;:l[l
Ad1 Diizeyi Gogcmen Sayisi Diizey Puam Aile Egitim Durumu
Anne Baba
1 YOl Kiz 6 5 Orta 93 Lise Universite
2 Y02 Kiz 6 5 Orta 96 Lise Tlkokul
3 Y03 Kiz 6 3 Orta 65 Ortaokul  Lise
4 YO4 Kuiz 6 4 Orta 71 Universite  lkokul
5 YO5 Kiz 6 3 Yiiksek 80 Lise Universite
6 YO6 Erkek 7 4 Yiiksek 80 Lise [lkokul
7 YO7 Erkek 7 4 Orta 87 Ikokul Ikokul
8 YO8 Erkek 7 4 Orta 83 Okumad:  Ilkokul

Arastirmaya katilan 8 yerli 6grenciden besi 6. Sinifta, licii 7. sinifta 6grenim
gormektedir. Katilimcr yerli 6grencilerden besi kiz, lgii erkektir. Bu yerli 6grenciler
smiflarinda ortalama dort gogmen Ogrenci ile egitim almaktadir. Bu Ogrenciler
sosyoekonomik diizeyleri i¢in yasantilari ile deneyimlerinden olusan algilarina gore altisi
orta ve ikisi yiiksek diizey seklinde goriis belirtmistir. Ayrica okul basari puanlari 65 ile 96
arasinda degisiklik gostermektedir. Aile egitim durumlar1 anne egitim durumu biri okumadi,
biri ilkokul diizeyi, biri ortaokul diizeyi, dordii lise diizeyi ve biri {iniversite diizeyi; baba

egitim durumu ise besi ilkokul diizeyi, biri lise diizeyi ve ikisi iiniversite diizeyi seklindedir.
3.2. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak goriisme formlar1 ile dokiimanlardan
yararlanilmigtir. Bu arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla dokiiman olarak T.C.
Anayasasi, Miilteci ve Gog¢men Kanunlari, 1951 Cenevre Sozlesmesi, Anayasal
diizenlemeler, Tiirkiye Gog Idaresi Genel Miidiirliigii Istatistik Raporlari, iilkeler arasi
diizenlenen go¢ ve miilteci antlasmalari, OECD Raporlari, yonetmelikler ve genelgeler
incelenmistir. Ayrica konuyla ilgili basili kitap ve makaleler incelenip alan yazindaki veriler

taranmigtir.

3.2.1. Yan1 Yapilandirilmis Acik Uclu Goriisme Formlari

Bu arastirma igin nitel arastirmada veri toplama tiirlerinden goriismeden

yararlanilmistir. Gorlismeler, nitel aragtirmalarda en sik kullanilan veri toplama araglarindan
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biridir (Woods, 1986). Ribbins’e (2007) gore goriismeler arastirmacilar tarafindan
kullanilabilecek en eski bilgi toplama ve veri elde etme yontemidir. Dexter’in “bir amaca
yonelik sohbet” olarak tanimladigi goriisme (Ribbins, 2007), 6nceden belirlenmis, amaca
yonelik soru-cevap stratejilerine dayanan iki yonlii, etkilesimli bir iletisim siirecidir. Nitel
arastirmalarda cesitli goriisme teknikleri kullanilmaktadir (Briggs ve Coleman, 2007,
Silverman, 2006; Yildirim ve Simsek, 2005; Wilkinson ve Birmingham, 2003). Goriismeler
Creswell (2021) tarafindan bes kategoride ele alinmistir. Bu kategoriler su sekildedir:

e Yapilandirilmamis agik goriisme yiiriitme ve goriisme notlari alma,

e Yapilandirilmamis agik uglu goriisme yiiriitme, gériismeyi ses kaydina alma
ve ses kaydini yaziya dokme,

e Yar yapilandirilmis acik uglu goriisme yliriitme, goriisme ses kaydina alma
ve ses kaydini yaziya dokme,

e Bir odak grup goriismesi yiirlitme, miilakati ses kaydina alma ve ses kaydin1
yaziya dokme.,

e Farkl tiirde goriismeler yiirlitme: e-posta, yiiz ylize, odak grup, cevrimici

odak grup, telefon goriigmesi.

Arastirmanin  verileri yar1 yapilandirilmis agik uglu goriisme formlariyla
toplanmistir. Yar1 yapilandirilmig agik uglu goriigmelerde sorular veya konu basliklar
verilir. Fakat arastirmacilar bu siranin disinda sorular da sorabilirler. Bir katilimcinin bagka
bir konuya girmesi durumunda bile katilimcinin sézii kesilmez gerekirse konu basliklarina
kaldig1 yerden devam edilir (Berg, 2001). Bu ¢alisma kapsaminda, ¢aligma grubu olarak
belirlenmis olan dort farkli katilimer grup icin arastirmaci tarafindan tasarlanan goriisme
formlar1 gelistirilmistir. Gorlisme formlarinda yer alan sorular, katilimciya ve goriisme
slirecine bagli olarak sorulmustur. Bu goriisme formlar1 Ek 6, Ek 7, EK 8 ve Ek 9°da yer
almaktadir. Goriismeler; arastirmaci tarafindan yiiz yiize, katilimecilarin ve arastirmacinin
birlikte belirledigi mekanlarda (miidiir, miidiir yardimcisi, 6§retmenler odas1 ya da uygun
siniflarda) ve zamanlarda gergeklestirilmistir. Bilgisayarin ses kayit programi ile elde edilen
veriler hicbir degisiklik yapilmaksizin goriigmelerin yapilis sirasina gore numaralandirilmig
ve katilimcilara kod verilerek yaziya doniistliriilmiistiir. Ses kayitlarinin yaziya dékiimii
sirasinda duyulan her konusma duyuldugu sekliyle hi¢ diizeltme yapmadan arastirmaci-
katilimer sirasiyla kaydedilmistir. Veri analizi Oncesinde giivenirlik calismasi yapmak

amaciyla rastgele segilen dort goriismenin ses kayitlarr arastirmaci ve egitim programlari
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boliimiinde gorev yapan bir Ogretim {iyesi tarafindan dinlenerek yazili doékiimler
dogrulanmigtir. Bu siiregte %100 oraninda bir gilivenirlilik elde edilmistir. Daha sonra yaziya
dokiilen veriler bilgisayarda hazirlanan goriisme formuna arastirmaci-katilimci sirasiyla
aktarilmistir. Ogretmenler, okul yéneticileri, gd¢men Ogrenciler ve yerli dgrencilerden
olusan dort ayr1 katilimci grup i¢in hazirlanan goriisme sorulart agik ug¢lu sorulardan
olusmaktadir. Ayrica yapilan goriismelerde yanitlarin ayrintili hale getirilmesi ve
netlestirilmesinde yonlendirici sorular da kullanilmistir. Goriismeler esnasinda katilimcilara
‘Bilgilendirme ve Katilim Riza Formu’ verilmistir. Bu formlar Ek 3, Ek 4 ve Ek 5’te yer
almaktadir. Katilimcilara aragtirmaya katilimin goniilliiliik esasina dayanmakta oldugu
aciklanarak calismanin herhangi bir asamasinda calismadan ¢ekilebilecekleri bilgisi
verilmistir. Goriigme formlar1 goriisme sirasina gore Ogretmenler “O1, 02...”, okul

2

yoneticileri “Y1, Y2...”, gdgmen ogrenciler “GO1, GO2...” ve yerli dgrenciler “YO1,
YO2...” seklinde kodlanarak katilimcilarin isimleri gizli tutulmustur. Arastirmanin

katilimcilar ile goriismelerine iliskin tarih ve siire bilgileri tablolar halinde sunulmustur:

Tablo 3.8.0gretmen Goriismelerine Iligkin Bilgiler

Goriisiilen Ogretmen Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi
01 8 Ekim 2021 11 dakika 50 saniye
02 8 Ekim 2021 18 dakika 56 saniye
03 8 Ekim 2021 10 dakika 6 saniye
04 8 Ekim 2021 13 dakika 34 saniye
05 19 Ekim 2021 20 dakika 45 saniye
06 19 Ekim 2021 22 dakika 19 saniye
07 8 Mart 2022 31 dakika 39 saniye
08 8 Mart 2022 35 dakika 29 saniye
09 14 Mart 2022 11 dakika 30 saniye
010 30 Mart 2022 22 dakika 18 saniye

Tablo 3.8.°e bakildiginda; gortismelerin 8 Ekim 2021 ve 30 Mart 2022 tarihleri
arasinda yapildigi, en az goriisme siiresinin O3 kodlu dgretmen ile 10 dakika 6 saniye, en

fazla goriisme siiresinin O8 kodlu 6gretmen ile 37 dakika 29 saniye siirdiigii goriilmektedir.

Tablo 3.9. Okul Yéneticisi Goriismelerine Iligkin Bilgiler

Goriisiilen Yonetici Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi
Y1 8 Ekim 2021 11 dakika 5 saniye
Y2 8 Ekim 2021 20 dakika 33 saniye
Y3 1 Mart 2022 26 dakika 1 saniye
Y4 1 Mart 2022 22 dakika 15 saniye
Y5 8 Mart 2022 38 dakika 27 saniye
Y6 30 Mart 2022 15 dakika 22 saniye
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Tablo 3.9.’a bakildiginda; goriismelerin 8 Ekim 2021 ve 30 Mart 2022 tarihleri
arasinda yapildig1, en az goriisme siiresinin Y 1 kodlu yonetici ile 11 dakika 5 saniye, en fazla

goriisme siiresinin Y5 kodlu yonetici ile 38 dakika 27 saniye siirdiigii goriilmektedir.

Tablo 3.10. Gogmen Ogrenci Goriismelerine Iliskin Bilgiler

Goriigiilen Ogrenci Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi

GO1 19 Ocak 2022 4 dakika 34 saniye

GO2 19 Ocak 2022 5 dakika 46 saniye
GO3 1 Mart 2022 11 dakika 26 saniye
GO4 1 Mart 2022 9 dakika 48 saniye
GOs5 1 Mart 2022 18 dakika 12 saniye
GO6 1 Mart 2022 9 dakika 39 saniye
GO7 1 Mart 2022 10 dakika 21 saniye
GOS8 8 Mart 2022 9 dakika 23 saniye
GO9 8 Mart 2022 8 dakika 3 saniye
GO10 14 Mart 2022 11 dakika 19 saniye
GO11 14 Mart 2022 9 dakika 22 saniye
GO12 30 Mart 2022 9 dakika 51 saniye

Tablo 3.10.’a bakildiginda; goriismelerin 19 Ocak 2022 ve 30 Mart 2022 tarihleri
arasmda yapildigi, en az goriisme siiresinin GO1 kodlu gégmen &grenci ile 4 dakika 34
saniye, en fazla goriisme siiresinin GO5 kodlu gdgmen 6grenci ile 18 dakika 12 saniye

stirdligli gortilmektedir.

Tablo 3.11. Yerli Ogrenci Goriismelerine Iliskin Bilgiler

Goriisiilen Ogrenci

Goriisme Tarihi

Goriisme Siiresi

YOl 19 Ocak 2022 5 dakika 49 saniye
YO2 19 Ocak 2022 4 dakika 33 saniye
YO3 14 Mart 2022 9 dakika 31 saniye
YO4 14 Mart 2022 12 dakika 35 saniye
YO5 14 Mart 2022 13 dakika 36 saniye
YO6 14 Mart 2022 8 dakika 38 saniye
YO7 30 Mart 2022 10 dakika 30 saniye
YO8 30 Mart 2022 15 dakika 40 saniye

Tablo 3.11.”e bakildiginda; goriismelerin 19 Ocak 2022 ve 30 Mart 2022 tarihleri
arasinda yapildig1, en az goriisme siiresinin YO2 kodlu yerli 8grenci ile 4 dakika 33 saniye,
en fazla goriisme siiresinin YO8 kodlu yerli dgrenci ile 15 dakika 40 saniye siirdiigii

goriilmektedir.

3.2.2. Yonetici Goriisme Formu

Yonetici gorligme formu hazirlama asamasina baglamadan alan yazinda ilgili
kavramlardan yararlanilmig uzman goriisii alinarak toplam 13 sorudan olusan bir yari
yapilandirilmis agik uglu form hazirlanmistir. Olusturulan 13 soruluk formla iki yonetici

tizerinde yapilan pilot ¢caligma neticesinde, bazi sorularda diizeltmeler yapilmis ve dlgekte
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Ol¢iilmek istenen degiskeni Olgmedigine kanaat getirilen iki soru formdan ¢ikarilmistir.
Sonug olarak, 11 soruluk bir form ortaya ¢ikmistir. Goriismeye baslamadan once okul
yoneticilerine yapilan ¢alisma ile ilgili kisa bir bilgilendirme yapilmistir. Bilgilendirme
amagh hazirlanan ‘Yonetici Bilgilendirme ve Katilim Riza Formu’(EK-3) arastirmaci
tarafindan katilimc1 yoneticilere okunmus, boylece katilimcinin gériisme esnasinda samimi
ve gergek cevaplar vermesi saglanmistir. Bu da gilivenirligi arttiran bir faktor olarak ele

alinabilir.

Gorilisme formu ti¢ boliimden olusmaktadir. Formun birinci boliimiinde arastirmanin
icerigi, amaci, goriigmenin gerekgesi ve nasil yapilacag ile ilgili bilgiler; ikinci boliimde
demografik bilgiler, iiclincii boliimde ise aragtirma siirecine yonelik sorular yer almaktadir.
Gorligme formlarimin gegerlik ve giivenirligini saglama adina; goriigme formunda yer alan
gorlisme sorular1 i¢in 6lgme uzmani, 6zel egitim uzmani ve bir dil uzmanimin goriisiine

basvurulmustur.

3.2.3. Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen goriisme formu hazirlama asamasma baslamadan alan yazinda ilgili
kavramlardan yararlanilmis uzman goriisii alinarak toplam 11 sorudan olusan bir yari
yapilandirilmis agik uglu form hazirlanmistir. Olusturulan 11 soruluk formla 3 6gretmen
tizerinde yapilan pilot ¢aligma neticesinde, bazi sorularda diizeltmeler yapilmis ve Slgekte
Olciilmek istenen degiskeni dlgmedigine kanaat getirilen 2 soru formdan ¢ikarilmistir. Sonug
olarak, 9 soruluk bir form ortaya ¢cikmistir. Goriigmeye baslamadan Once Ogretmenlere
yapilan ¢alisma ile ilgili kisa bir bilgilendirme yapilmistir. Bilgilendirme amacl hazirlanan
‘Ogretmen Bilgilendirme ve Katilim Riza Formu’(Ek-4) arastirmaci tarafindan katilimci
ogretmenlere okunmus, boylece katilimcinin gériisme esnasinda samimi ve gergek cevaplar

vermesi saglanmistir. Bu da giivenirligi arttiran bir faktor olarak ele alinabilir.

Goriisme formu ti¢ boliimden olusmaktadir. Formun birinci béliimiinde aragtirmanin
icerigi, amaci, goriismenin gerekgesi ve nasil yapilacag ile ilgili bilgiler; ikinci boliimde
demografik bilgiler, li¢iincii boliimde ise arastirma stirecine yonelik sorular yer almaktadir.
Gorligme formlarimin gegerlik ve gilivenirligini saglama adina, goriisme formunda yer alan
gorlisme sorular1 i¢in 6lgme uzmani, 6zel egitim uzmani ve bir dil uzmanimin goriisiine

basvurulmustur.
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3.2.4. Yerli Ogrenci Gériisme Formu

Yerli 6grenci goriisme formu hazirlama asamasina baslamadan alan yazinda ilgili
kavramlardan yararlanilmis uzman goriisii alinarak toplam 13 sorudan olusan bir yari
yapilandirilmis  agik uglu form hazirlanmistir.  Olusturulan 13 soruluk formun
uygulanabilirligi ile ilgili rehberlik uzmanindan bilgi alinmasi neticesinde, baz1 sorularda
diizeltmeler yapilmis ve 6lcekte dl¢iilmek istenen degiskeni 6lgmedigine kanaat getirilen alt1

soru formdan ¢ikarilmistir. Sonug olarak yedi soruluk bir form ortaya ¢ikmustir.

Goriismeye baslamadan Once Ogrencilere yapilan calisma ile ilgili kisa bir
bilgilendirme yapilmistir. Bilgilendirme amagli arastirmaci tarafindan hazirlanan “Veli
Bilgilendirme ve Katilim Riza Formu’(Ek-5) arastirmaci tarafindan katilimei1 6grencilere ve
velilere okunmus, boylece katilimcinin goériisme esnasinda samimi ve gercek cevaplar

vermesi saglanmistir. Bu da giivenirligi arttiran bir faktor olarak ele alinabilir.

Goriisme formu ti¢ boliimden olusmaktadir. Arastirma i¢in hazirlanan formun birinci
boliimiinde aragtirmanin igerigi, amaci, goriismenin gerekgesi ve nasil yapilacagi ile ilgili
bilgiler; ikinci boliimde demografik bilgiler, {igiincii boliimde ise arastirma siirecine yonelik
sorular yer almaktadir. Goriisme formlarmin gegerlik ve giivenirligini saglama adina,
goriisme formunda yer alan goriisme sorulart i¢in 6lgme uzmani, 6zel egitim uzmani ve bir

dil uzmaninin goriisiine bagvurulmustur.

3.2.5. Gocmen Ogrenci Goriisme Formu

Gogmen dgrenci goriisme formu hazirlama asamasina baslamadan alan yazinda ilgili
kavramlardan yararlanilmis uzman goriisii alinarak toplam 13 sorudan olusan bir yari
yapilandirilmis  agik uglu form hazirlanmistir. Olusturulan 13 soruluk formun
uygulanabilirligi ile ilgili rehberlik uzmanindan bilgi alinmasi neticesinde, baz1 sorularda
diizeltmeler yapilmis ve 6l¢ekte dlgiilmek istenen degiskeni 6l¢medigine kanaat getirilen alt1

soru formdan ¢ikarilmigtir. Sonug olarak yedi soruluk bir form ortaya ¢ikmuistir.

Goriismeye baslamadan Once Ogrencilere yapilan calisma ile ilgili kisa bir
bilgilendirme yapilmistir. Bilgilendirme arastirmaci tarafindan katilimcilara okunmus,
bdylece arastirmacinin konugsma durumunda olusabilecek muhtemel dnyargisi siire¢ disinda
birakilmaya calisilmistir. Bu da gilivenirligi arttiran bir faktér olarak ele almabilir.

Gorisme formu ti¢ boliimden olusmaktadir. Arastirma i¢in hazirlanan formun birinci

boliimiinde arastirmanin igerigi, amaci, gériismenin gerekcesi ve nasil yapilacag ile ilgili
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bilgiler; ikinci boliimde demografik bilgiler, {igiincii boliimde ise arastirma siirecine yonelik
sorular yer almaktadir. Goriisme formlarmin gegerlik ve giivenirligini saglama adina,
goriisme formunda yer alan goriigme sorulari i¢in 6lgme uzmani, 6zel egitim uzmani ve bir

dil uzmaninin goriisiine bagvurulmustur.
3.3. VERI TOPLAMA SURECI VE ANALIZI

Arastirmada saha verilerini toplayabilmek amaciyla ilk asama olan Kirgehir Ahi
Evran Universitesi Etik Komisyonu’ndan Etik Kurul Onay1 alinmistir. Bu nedenle Kirsehir
Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii internet sayfasinda yer alan basvuru
formlar1 doldurularak Etik Komisyona basvuru yapilmistir. Bu baglamda yapilan Etik
Komisyon Bagvurusu 15 Nisan 2021 tarihinde yapilan toplantida incelenmis olup etik agidan
uygun bulunmustur. Etik Kurul Izninin alinmasindan sonra ise Kirsehir Milli Egitim
Miidiirliigii’ne arastirma izninin verilmesi amaciyla bireysel bagvuru dilekcesiyle bagvuru
yapilmistir. 29.09.2021 tarihinde ise Kirsehir Milli Egitim Midiirliigii’nden arastirma izni
almmustir. Alman bu izin yazist Kirsehir Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan i1 Okul
Miidiirliiklerine de resmi yazi ile bildirilmigtir. Ust yazi ile arastirma izninin 11 Okul
Miidiirliikklerine gonderilmis olmasi derinlemesine goriismeler yapilmasi ve veri toplanmasi
konusunda oldukg¢a kolaylik saglamistir. Aragtirma igin gerekli bu izinler alindiktan sonra
veri toplama siireci baglamistir. Verilerin toplanma stireci 2021-2022 egitim-6gretim yili
icerisinde gerceklestirilmistir. Veri analizleri aragtirmaci tarafindan yapilmis olup gémiilii

teori kullanimi geregi bir uzman tarafindan da veri analizlerinin kontrolleri saglanmustir.

Arastirmada On yargiy1 azaltmak i¢in aragtirmacinin kendi igerik analizi sonuglarina
ek olarak, arastirmanin goriisme dokiimleri bir alan uzmani tarafindan okunmus ve verilerin
analiz edilmesi saglanmistir. Her iki degerlendirici de bu metinlere gore kodlamalar
yapmistir. Arastirmact; igerik analizi yontemiyle tiim verileri ¢éztimlemis, kodlar ¢ikarmis
ve kendi igerik analizi sonuglarini alan uzmani tarafindan ¢ikarilan tema ve kodlarla
karsilastirmistir. Bu ¢oziimlemelere gore, diger arastirmacilarin ¢ikardigi kodlarla
uyusmayan kodlar analiz dis1 birakilmistir. Arastirmalarda toplanan verilerin Once
kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gbre mantikli bir bicimde
diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Buradan yola ¢ikarak verilerde iliskili temalar ve tanimlar belirlenerek bu

temalar ve tanimlarin yorumlanmasi yapilmstir.
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Veri toplama ve analizi siirecinde arastirma i¢in belirlenen yontem olan gomiilii teori
uygulama asamalar1 bir sistematige gore uygulanmistir. Bu asamalarin uygulanis ile ilgili

bilgilere bu boliimde yer verilmistir:

1.0lk  Goriisme Verilerinin ~ Toplanmasi: Calisma  grubundaki  goniillii
katilimcilarindan arastirma i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmig agik uglu goriisme formlart

ile yliz yiize goriismeler yapilarak veriler toplanmustir.

2. Kavramlarin Semalastiriimasi: 11k toplanan verilerin ses kaydmm analizleri

MAXQDA 2020 programinda yapilarak ham verilerin kodlamalarina baslanmistir.

3. Intiva¢ Duyuldugunda Veri Toplamaya Devam Edilmesi: Katilimer gériislerinin
analizlerinde tekrara diigmeyen verilere rast gelindigi i¢in goniillii ¢aligma grubundan veri

toplanmaya ve ses kayitlari analiz edilmeye devam edilmistir.

4. A¢ik Kodlamanin Yapilmasi: Katilimcilardan alinan goriislerin ilk analizlerinden
yola cikilarak arastirmacinin veri doygunluguna erisildigine karar vermesi iizerine veri
toplama iglemi sonlandirilmistir. Bununla birlikte verilerin ilk kodlama iglemine gecilmistir.

Bu asamada metin kisimlarina ilk kod atamasi yapilmistir.

S.Verilerin Kategorilere Gore Ayrilmasi: Bu adimda verilerin acik kodlamalarindan

yararlanarak ortak veya benzer ozelliklerine gore kategorilestirme islemi yapilmistir.

6. Eksensel Kodlama Yapilmasi: Bu asamada verilerin agik kodlamasindan ortaya

¢ikan ana kategorilerin birbirleriyle baglantist kurulmustur.

7. Kategoriler Arasi Iliskinin Belirlenmesi: Eksensel kodlama sonunda olusan

kategorilerin birbiri ile olan ortak ve benzer 6zellikleri bu asamada belirlenmistir.

8. Kavramsal Kategorilerin Diizenlenmesi (Temalarin Belirlenmesi): Bu adimda
eksensel kodlama ile belirlenen kategoriler arasi benzer Ozelliklere uygun temalar

belirlenmistir.

9. Secici Kodlama Yapilmasi: Bu asamada belirlenen temalar ayrintili olarak

biitiinlestirilip ve temellendirilen soyut kavram ortaya konulmustur.

10. Cekirdek Kategoriyi Olusturma: Secici kodlama ile soyutlanan temalarin

temelini olusturan kategori bu asamada belirlenmistir.
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11. Teori Olusturma: Katilimei goriislerinden yola ¢ikilarak aciga ¢ikarilan temalarin

temelini olusturan kategori ile teori gelistirilmistir.

Bu nitel calismada katilimci goriislerine gore gogmen O6grencilerin akademik
basarilar1 ve sosyal becerilerinin mevcut durumu ve beklentilerinden yola c¢ikilarak
akademik basarty1 ve sosyal beceriyi gelistirmeye yonelik bir model onerilmeye

calisilmgtir.

Ayrintili goriismeler gocmen ve yerli 6grencilerin birlikte egitim O6gretim aldigi
ortaokullardaki 6grenciler, 6gretmenler ve okul yoneticileri ile yapilarak veri analizleri
gomiilii teori yaklasimi ile yapilmistir. 200°tGn iizerinde ilk kodlamalar yapilmis,

incelenmistir ve sonugta,

a) Gogmen Ogrencinin egitim paydaslari ve kendisi tarafindan okulda ve toplumda

kendini nasil hissettigine iliskin algilar,
b) Gogmen 6grencinin desteklenmesine iligskin okullarda yapilan faaliyetler,

c) Gogmen ogrenciler igin egitim paydaslar1 ve kendisinin okul basarisina iligskin

algilari,
d) Gogmen 6grencilerin daha bagarili olmalari i¢in yapilmasi gerekenler,
e) Egitim paydaslarmin hayalindeki okul profili,

f) Gogmen Ogrencilerin arkadas iliskilerine iliskin egitim paydaslari ve kendisinin

algilari,

g) Gogmen Ogrencilerin kendini ifade etme becerilerine iliskin egitim paydaslari ve

kendisinin algilarindan yola ¢ikilarak bir model gelistirilmistir.

Verilerin analizi siirecinde aragtirmaci ile bir uzman MAXQDA 2020 programindaki
ses desifrelerinin bulundugu yazili dokiimanlardan elde edilen kodlar1 karsilastirarak goriis
ayrilig1 olanlar1 tartismiglardir. Tartigmadan sonra, iki taraf arasinda tutarlilii saglayan ortak
bir karara varmiglardir. Elde edilen veriler, arastirmacinin analizi gerceklestirmek igin
tiimevarim tekniklerini kullanabilmesi i¢in tematik olarak diizenlenmis ve kodlanmustir.
Arastirmaci tarafindan olusturulan temalar ve kodlama dosyalar1 uzman ile tekrar

goriisiilerek konuya iliskin kategoriler ve temalar goézden gecirilmistir. Arastirmaci ve
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uzmanin temalar {izerinde uzlastigi konular oldugu gibi kalmis, tlizerinde goriis ayrilig

olmayanlar goriisiilmiistiir. Biitiin temalar yeniden diizenlenerek fikir birligine varilmistir.

Ayrica arastirmanin verilerini desteklemek amaciyla veri toplama siirecinde gogmen
egitimine yonelik yasal diizenlemeler ve uygulamalar tespit edilmis, dokiiman incelemesi

yoluyla veri toplanmis ve igerik analizi ile verilerin analizi yapilmistir.
3.4. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Nitel arastirmanin etkililigi icin temel kriterlerden biri, toplanan verilerin ve
arastirmacilarin sonuglara nasil ulastiginin ayrmtili bir tanimin1 yapmaktir. Ayrica bilimsel
arastirmalarin sonuglarin inandiriciligit da en 6nemli Olgiitlerinden biri konumundadir.
Daymon ve Holloway (2003), arastirma sonuglarinin giivenilirligini ve kalitesini gosteren
en 6nemli faktorler olarak gegerlilik ve giivenilirlik kavramlarini gostermislerdir. “Gegerlik

ve Glivenirlik” bu agidan arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan iki olgiittiir.

Nitel aragtirma, calisma alanina yakinlik ve kisisel goriismeler yoluyla ayrintili ve
derinlemesine bilgi toplamayi, dogrudan olayin meydana geldigi dogal ortamda bilgi
toplamay1, boylamsal bilgiyi ve kavramsal bilgiyi igerir. Veri toplanirken alana geri dénme,

Ogrenilen bilgileri gozden gecirme ve ek bilgi toplama firsatinin olmasi 6nemli 6zelliklerdir.

Nitel arastirmalarda gegerlilik i¢ ve dis gegerlik olarak iki boliimde incelenmektedir.
Nitel arastirmalarin gecerligini saglamak icin arastirmacilarin aldiklar1 verileri ve ulastiklar
sonuglar1 gézden gecirerek tam bir tablo olusturmalara yardimer olacak ek yontemlere

(¢esitlendirme, katilimer onay1, akran onay1 vb.) ihtiyag duyulabilir.

Arastirmanin i¢ gegerlik ¢aligmasi igin arastirmacidan gerek veri toplama siirecinde
gerekse verilerin analizi ve yorumlanmas siirecinde tutarli olmasi ve bu tutarlig1 nasil
sagladigimi aciklamasi beklenmektedir. Bu arastirmanin i¢ gegerliliginin saglanmasi igin
arastirmaci tarafindan arastirma ortaminda katilimcilar ile uzun siireli etkilesim sayesinde
goriisme stiresi ilerledik¢e giiven ortami da saglanarak goriisiilen kisinin daha samimi
yanitlar vermesi saglanmis, arastirma asamasinda derinlik odakli veri toplanmais, aragtirma
verileri uzman incelemesine tabi tutulmus ve arastirma verileri i¢in katilimer teyidi
alimmustir. Arastirmanin i¢ gecerligini artirmak i¢in uzman goriisii alinmis, sonuglarin tutarl

ve anlamli bir biitlin olusturmasina 6zen gosterilmis, verilerin teorik ¢erceveye uygunlugu
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degerlendirilmis, sonuglarin gergekligi sorgulanmistir. Katilimcilar bunu gercekei olarak

degerlendirmistir.

Arastirmanin dis gecerligini saglamak i¢in arastirmanin asamalar1 ayrintil
betimlenmis ve amagli 6rneklem secilmistir. Ayrica calisma grubunun 6zellikleri detayli bir
sekilde agiklanmisg; goriisme ortami ve siireleri hakkinda bilgi verilmis; ¢alisma grubuna
okul yoneticisi, 6gretmen ve 6grenciler dahil edilerek ¢esitlendirilmis; olast genellemelere

imkan saglayacak sekilde kapsamli agiklamalar yapilmastir.

Nitel aragtirmalarda giivenirlik, arastirmacinin yaklagiminin ve tutarliliginin diger
arastirmacilar tarafindan kontrol edilmesi, bunu da birden fazla kodlayicinin veri setlerine
yonelik cevaplarindaki tutarliligin belirtilmesi anlamindadir. Bu bilgiden yola ¢ikilarak

arastirmanin giivenirliginin saglanmasi adina uzman goriisiinden yararlanilmistir.

I¢ giivenilirlik, birden fazla arastirmacinin bir olguyu veya olayr aymi zaman
diliminde ayni sekilde Olgmesi anlamina gelir. Nitel arastirmalarda, arastirmacilarin
kendileri veri toplama araci olarak islev goriir, bu nedenle farkli aragtirmalarda tam olarak
ayni gozlemleri yapmak imkansizdir. Ancak bu arzu edilen bir durum oldugu icin nitel
arastirmalarda gézlem ve gorlismeler yoluyla elde edilen veri ve analizlerdeki arastirmacilar
arasi olas1 farkliliklarin en aza indirilmesi beklenir. Arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak
icin arastirmaya uzman goriisii dahil edilmistir. Boylece verilerin toplanmasi, analizlerin
yapilmasi, sonuglara ulagilmasi asamalarinda arastirmaci Ve uzman arasindaki uzlasma ile
giivenirlik saglanmigtir. Aragtirmanin verileri gériisme yolu ile toplanmis ve gozlem yoluyla
teyit edilmistir. Arastirmanin goriisme sorularinin ve formunun hazirlanmasinda uzman
goriislerine bagvurulmustur. Goriisme formlarinda yer alan sorularin, aragtirmanin genel

amacina uygun olmasina dikkat edilmistir

Aragtirmanin dig giivenirligini saglamak i¢in arastirmanin yontemi ve veri toplama
slireci acik ve ayrintili olarak tanimlanmistir. Arastirmanin ham verileri diger arastirmacilar
tarafindan incelenebilecek sekilde saklanmistir. Bir arastirmada farkli zamanlarda yapilan
Olctim sonuglariin benzer ¢ikmasi giivenirligi artirdigi i¢in arastirmaci ilk agik kodlamalar
yaptiktan bir siire sonra ikinci kez ayni metinlerde acik kodlama yapmustir ve benzer

kodlamalar elde etmistir.

Kapsam gecerligini saglamak i¢in ii¢ Ogretmen ile yapilan pilot uygulamada,

goriisme sorular1 yoneltilen katilimcilar sorular yeterli sayida, agik ve anlagilir bulduklarini
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ifade etmislerdir. Arastirma verilerin toplamak igin yapilan goriismeler esnasinda
katilimcilara yeterli siire verilmistir. Katilimcilar sorunun kapsaminin disina ¢iktiginda veya
ifadelerin net olmadigi durumlarda katilimcilara agiklayict cevap gerektiren sorular
sorulmustur. Calismada elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak
kodlanmigtir. Uygulamadan sonra, katilimecilarin agik uglu sorulara verdigi yanitlar
aragtirmaci ve arastirmact disinda bir 6gretim {iyesi tarafindan ayr1 ayr1 incelenmistir. Elde
edilen verilerden yola ¢ikilarak olusturulan kod ve kategoriler ¢ergevesinde ‘goriis birligi’
ve ‘goris ayrilig’ konular tartisilmistir. Cevaplarin ortak kod ve kategoriler altinda
gruplandirilmasina karar verilerek katilimcilarin kod giivenirligi saglanmistir. Arastirmaci
ve uzman arasinda elde edilen kod, kategori ve tema olusturmadaki sonuglar arastirma igin

giivenilir kabul edilmistir.

Ayrica aragtirma i¢in katilime1 gruplara yoneltilen her bir soru i¢in gériigme formuna
verilen cevaplar ile uzmanlarin uzlasmasi sonucu elde edilen agik kodlama, kategori ve tema

sayis1 Tablo 3.12.de verilmistir:

Tablo 3.12. Arastirmaya Katilan Gruplar ile Yapilan Goriismeler Sonucu Elde Edilen Kod, Kategori ve

Tema Sayisi
Katilmci Grup Kod Sayisi Kategori Sayis1 Tema Sayisi
Ogretmen 280 57 26
Okul Yoneticisi 108 42 24
Gogmen Ogrenci 127 24 14
Yerli Ogrenci 83 22 13
Toplam 598 145 77

Tablo 3.12. incelendiginde goriismeler sonucunda elde edilen verilerin analizi
asamasinda 6gretmenlerden 280, okul yoneticilerinden 108, gogmen 6grencilerden 127 ve
yerli 6grencilerden 83 acik kod; dgretmenlerden 57, okul yoneticilerinden 42, gb¢men
ogrencilerden 24 ve yerli 6grencilerden 22 kategori (eksensel kod); 6gretmenlerden 26, okul
yoneticilerinden 24, go¢gmen Ogrencilerden 14 ve yerli 6grencilerden 13 tema (segici kod)

iretilmistir.

69



BOLUM 1V

4. BULGULAR

Bu boliimde; gogmen egitimi ile ilgili yasal diizenleme ve uygulamalardan elde
edilen bulgular ile gdogmen egitimi i¢in kullanilan model ve Onerilere ait bulgulara
deginilmistir. Ayrica aragtirma siirecinde ¢aligma grubunda bulunan 6grenciler, 6gretmenler
ve okul yoneticilerinin demografik 6zelliklerine ve bu egitim paydaslari ile gergeklestirilen
goriismelerin kayitlarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgulara yer
verilmektedir. Ek olarak s6z konusu bulgulardan elde edilen veriler ile bir model Onerisi

gelistirme siireci bu boliimde verilmistir.

4.1. TUORKIYE’'DE GOCMEN OGRENCILERIN EGITiMINE YONELIK
YASAL DUZENLEMELER VE UYGULAMALARA iLiSKiN BULGULAR

Arastirma icin kapsayici egitim baglaminda gégmen 6grencilerin egitimi ile ilgili
Tiirkiye’deki yasal diizenlemeler incelenmis ve bu boliimde yasal diizenlemeler 2011 yili
Oncesi ve sonrasi olarak iki baslikta ele alinmistir. Basliklar olusturulurken 2011 yilinin
referans alinmasinda, 2011 yilinda Tiirkiye’ye Suriye’den fazlaca gog¢ alinmasi sebep
olmustur. Bu yil itibariyle yasal diizenlemeler daha sik yayimlanmaya baslanmistir.
Arastirma icin Tiirkiye’de yayimlanan kanun, genelge, yonerge, kararname ve sozlesmeler

incelenmistir.

4.1.1. Tiirkiye’de 2011 Yili Oncesi Gogmen Ogrencilerin Egitimine Yonelik
Yasal Diizenlemeler ve Uygulamalara iliskin Bulgular

Cumbhuriyetin ilk yillarinda baglayan ve 1980 yillara kadar devam eden gog
hareketlerinin ilkini, Balkanlardan gelen Tiirk soylu kisiler olusturmaktadir. Gelen
gocmenlerin Tiirk soyundan ve kiiltiirlinden olmasindan dolayr gog¢menler i¢in yapilan
diizenlemeler genel olarak iskan, ¢alisma ve saglik gibi alanlarda yapilmistir. Egitim
alaninda herhangi bir kapsayici ¢alismaya rastlanilmamigstir. 1980 Oncesi gd¢ edenlerin
cogunluguna ve ozellikle de cumhuriyetin ilk yillarinda go¢ eden kisilere, kisa zamanda
vatandaslik verilmistir. Bu sayede go¢menlik ile ilgili yasal bir diizenlemeye ihtiyag
duyulmamistir. G6¢ hareketlerinin olmasinda 1980 sonrasi Sovyetlerin dagilmasi ve Orta
Dogu’da yasanan siyasi ve toplumsal durumlar etkilidir. Go¢ hareketinin bu sekli, kalic1 ve

kapsayici bir politika ihtiyacini dogurmamuistir.
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Tiirkiye’ye yonelik go¢ hareketlerinde bulunan insanlarin kiiltiirel yapisi, devletin
aldig1 politikalar1 dogrudan veya dolayli yoldan etkilemektedir. Go¢men 6grencilerin de

egitim haklar1 yasal diizenlemeler ve mevzuatlarla belirlenmistir.

Egitim, birey ve toplum i¢in son derece 6nemli olup bireyin ve toplumun hem giincel
yasamini hem de gelecekteki gelisimini etkilemektedir. Egitim siireci, kisilerin gelecekteki
yasamlarint dogrudan etkilemesi ve sosyal yapinin olusmasindaki katkisi Onemiyle
toplumlarin gelismesinde en degerli siirectir (Tiirk, 1999). Egitim, giiniimiizde devletler
tarafindan en iyi yatirim araci olarak kabul goriilmektedir ve herkesin egitim alma hakki

mevcuttur.

Tiirkiye’deki egitim hakki; Tiirkive Cumhuriyeti Anayasast, 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu, Insan Haklari Evrensel Bildirisi, Avrupa Insan Haklari Sozlesmesi,
Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin Uluslararasi Sozlesme ve Cocuk Haklarina

Dair Sozlesmeler gibi uluslararasi metinlerde yer almaktadir.

Egitim hakki olarak T.C. Anayasasinin 42’nci maddesinde “Kimse, egitim ve
Ogrenim hakkindan yoksun birakilamaz.” hitkkmii ve 1739 sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu
genellik ve esitlik (madde 4) maddesinde: “Egitim kurumlari; dil, 1k, cinsiyet, engellilik ve
din ayirimi gozetilmeksizin herkese agiktir. Egitimde higbir kisiye, aileye, ziimreye veya

siifa imtiyaz taninamaz.” ifadesi yer almaktadir.

Insan Haklar: Evrensel Bildirisi, egitim hakkinin yer aldigi ilk uluslararas
diizenlemedir. Bildirinin 26. maddesinde diizenlenen egitim hakk: ile ilgili hiikiimleri

sOyledir:

“l.Herkes egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel egitim
asamasinda parasizdir. [Ikdgretim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim herkese agiktir.

Yiiksekogretim, yeteneklerine gore herkese tam bir esitlikle acik olmalidir.

2.Egitim, insan kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklariyla temel 6zgiirliiklere
saygiy1 giiclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim; biitiin uluslar, irklar ve dinsel topluluklar
arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu 6zendirmeli ve Birlesmis Milletlerin barisi koruma

yolundaki ¢aligmalarini gelistirmelidir.
3. Cocuklara verilecek egitimin tiiriinii segcmek, dncelikle ana ve babanin hakkidir.”
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Suriye i¢ savasi ve gd¢ dalgasi oncesinde Tiirkiye’deki gogmen 6grencilere yonelik
hizmetler 2010/48 sayili Yabancilar Genelgesi kapsaminda yiiriitilliyordu. Ancak soz
konusu teblig, Suriyelilerin iilkemize diizensiz giris yapmasi ve gegici barinma yoluyla yeni
statii kazanmalar1 nedeniyle gereklilikleri karsilayamamistir. Ilgili arastirmalar sonucunda
2014/21 sayil Yabancilara Yonelik Egitim ve Ogretim Hizmetleri Genelgesi yayimlanmistir.
Bu genelge ile Tiirk vatandaslarinin devam ettigi okullara kayit yaptirmak isteyen gégmen

cocuklarin dniinde herhangi bir yasal engel bulunmamaktadir.

5 Mayis 2001 tarihinde kabul edilen 4662 sayili Tiim Géemen Isgilerin ve Aile
Fertlerinin Haklarimin Korunmasia Dair Uluslararasi Sozlesme gbé¢men isgilerin tlim
cocuklaria kendi iilkelerinin vatandaglartyla esit muamele ilkesi ¢cer¢evesinde egitim hakki
saglayan diizenlemeleri igerir (G6¢ ve Uyum Raporu, 2018). Fakat bu sézlesme, gogmen
cocuklarin egitim alma hakkindan bahsederken uygulamada nasil bir yol izlenecegine

deginmemistir.

Suriyeli gé¢men krizi karsisinda, 2006 yilinda baslatilan go¢ reformu siireci
dogrultusunda yeni gelen ¢ocuklarin egitim haklarina iliskin bazi adimlar atilmistir. Tiirkiye
Anayasas1 kapsaminda miilteci ve siginmaci ¢ocuklarin bir hakki olan egitim hakki, temel
haklara erisimin 6nemini vurgulayan 2006 Iltica Icra Kararnamesi’nde yeniden teyit
edilmistir, ancak usuliine uygun olarak uygulanmadan 6nce bazi usule uygun gereklilikler

vardir (UNHCR, 2011).

31 Agustos 2010 tarihinde ¢ikarilan 2010 MEB Yabanci Uyruklu Ogrenciler
Genelgesinin ¢ikarilma sebebi; Milli Egitim Bakanligi’na ulasan soru ve gorisler,
yabancilarin egitim ve Ogretim olanaklarindan yararlanmalaria iliskin ¢esitli soru ve
endiseleri giindeme getirmektedir. Bu genelgenin amaci, egitime erisim, kayit/kayit, belge

diizenleme ve diger hususlara iliskin dis isleri ve Tiirkiye’deki islemleri yiiriitmektir.

4.1.2. Tiirkiye’de 2011 Yih Sonras1 Go¢gmen Ogrencilerin Egitimine Yonelik
Yasal Diizenlemeler ve Uygulamalara iliskin Bulgular

2011 sonrasi, Tiirkiye’ye yonelik go¢ hareketleri icin bir donliim noktasi olmustur.
Suriye’den Tiirkiye’ye olan go¢ ile hem gog siiresi hem de gd¢men sayis1 agisindan Tiirkiye
Cumbhuriyeti, tarihinin en yogun gé¢men hareketiyle kars1 karsiya kalmistir. Yaklasik 3,5
milyon kisinin yasadig1 bu go¢ hareketi ve okul ¢agindaki ¢cocuklarin 6nemli bir oran1 goz

Oniine alindiginda, bir¢ok yasal diizenlemeye gerek duyulmustur. Saglik, barinma ve temel
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ihtiyaclarin karsilanmasi alanlarinda alinan 6nlemler genel olarak gogiin ilk birkag yilinda
gbc siiresinin kisa olacagi varsayimindan hareketle uygulanmistir. Suriyeli ¢ocuklara
yonelik egitim politikasi, baslangicta Suriyelilerin kisa siirede anavatanlarina donmeleri
lizerine olusturulmus ve egitim Arapca miifredata dayali olarak gergeklestirilmistir. Bu
sekilde iilkelerine dondiiklerinde herhangi bir sorun yasamayacaklarina inanilmigtir. Ancak
2013 yilindan bu yana Suriye’deki durumdaki belirsizlik ve okul ¢agindaki bir milyona
yakin ¢ocugun yasadigi sorunlar, Tiirk devletini egitim alaninda kapsamli 6nlemler almay1

zorunlu kilmustir.

11 Nisan 2013 tarihinde yiiriirlige giren; “Yabancilar ve Uluslararast Koruma
Kanunu” ile yabancilarin Tiirkiye’ye girigleri, Tiirkiye’de kalislart ve Tiirkiye’den ¢ikislart
ile Tiirkiye’den koruma talep eden yabancilara saglanacak korumanin kapsamina ve
uygulanmasina iliskin usul ve esaslar1 ve Igisleri Bakanligina bagh Gog Idaresi Genel
Miidiirliginiin kurulusu, gorev, yetki ve sorumluluklarinin diizenlenmesi amaglanmistir.
Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigiiniin kurulus amaci; gogle ilgili politika ve stratejileri
uygulamak, bu konularla ilgili kurum ve kuruluslar arasinda koordinasyonu saglamak,
yabancilarin Tiirkiye’ye giris ve kalislar ile sinir dis1 edilmelerini diizenlemek ve giivence
altina almak ve Tirkiye ile ilgili is ve islemlerin yiiriitiilmesi, uluslararas1 koruma, gegici
koruma, insan ticareti magdurlarinin korunmasidir. Bu genel miidiirliiglin statiisii 29 Ekim
2021 tarihli ve 31643 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan 85 sayili Cumhurbaskanligi

Kararnamesi ile Baskanlik olarak degistirilmistir.

Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanununun getirdigi énemli bir yenilik; Milli
Egitim Bakanligi’nin ¢ocuklarin egitim ve dgretime erisimini saglamak ve aile ikamet izni
ve 18 yasina kadar 6grenciler i¢in oturma izni almadan ilk ve orta 6gretim kurumlarinda

egitim hakki vermek icin gerekli 6nlemleri aliyor olmasidir.

Ardindan MEB tarafindan 26 Nisan 2013 tarihinde resmi gazetede yayinlanan;
“Ulkemizde Kamp Disinda Misafir Edilen Surive Vatandaslarina Yénelik Tedbirler
Genelgesi” ile gogmen Ogrencilere ders verilebilecek ortamlarin belirlenmesi ve saglanmasi
amaglanmistir. Bu genelge MEB tarafindan yayimlanan ilk resmi belgedir. Genelge ile,
kamplarin diginda kalanlardan gegici oturum izni olmayanlarin egitim faaliyetlerinin yerel

yonetimler, gontillii ulusal ve uluslararasi kuruluglara birakildigi anlagilmaktadir.
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26 Eyliil 2013 tarihinde; “Ulkemizde Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye
Vatandaslarina Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri” bashkli genis kapsamli bir genelge
yayimlanmistir. Bu genelgede agirlikli olarak belirtilen konular arasinda 26 Nisan tarihli
genelgede yer almayan 6gretmen alimi, miifredat, 6grenci kaydi ve Tiirk¢e derslerinin
verilmesi yer almaktadir (MEB, 2013). Bu genelge ile Gegici Egitim Merkezleri kurulmus,
bu merkezlere Suriyeli 6gretmenler atanmis, Arapga miifredatt uygulamaya konulmus ve
isteyenlere Tiirk¢e dersleri verilmistir. Genelge Suriyelilerin egitimiyle ilgili bu zamana
kadar yayimlanan en kapsamli belge konumundadir. Bu genelge uygulamada var olan
faaliyetleri bir standarda baglamas1 hem kamp i¢inde hem de kamp disinda gegerli olmast
ve Universite egitimi ile ilgili olmasi agisindan Onemlidir. Genelgede; kamplardaki
Suriyelilerin temel egitimlerine iligkin hedefler, planlar, uygulanan programlar,

sorumluluklar ve gorevler yer almaktadir.

22 Ekim 2013’te ¢ikarilan; “Gegici Koruma Yonetmeligi” ile Suriyeli gogmenlere
gecici koruma statiisii ile saglik, egitim, istihdam, sosyal yardim ve terclimanlik hizmetleri
verilmektedir. “Egitim Hizmetleri” basglikli go¢menlere diploma karsilig1 bir denklik belgesi

verilecegi ifade edilmistir.

MEB 23 Eyliil 2014 tarihinde 2014/21 sayitl “Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim
Hizmetleri” baglikli bir genelge daha yaymmlamistir. Bu genelgeye egitim-0gretim
konusunda yasanan sikintilar1 ¢6zmek ve artan gd¢men Ogrenci sayist sebebiyle ihtiyag
duyulmustur. 2011 yilindan itibaren yasanan biiylik capli gb¢ sonrasinda iilkemize gelen
yabanc1 uyruklu 6grencilerin egitim-6gretim ihtiyaglarinin karsilanmasi ve bu 6grencilere
yonelik egitim hizmetlerinin koordinasyonunun saglanmasi amaciyla bu Genelge ile Gegici
Egitim Merkezleri (GEM) kurulmustur. Gegici Egitim Merkezleri disinda yerel okullara
kayit yaptirilmasmin onii agilmis, 6grencilerin takip ve not iglemlerinin yapilmasi igin
Yabanct Ogrenci Bilgi Sistemi (YOBIS) kurulmus ve Tiirkge dersleri miifredat olarak
okutulmustur (MEB, 2014). Zorunlu egitim caginda ana dili Tiirkge olmayan gécmen
ogrencilere yonelik uygulamalarda 2014 Oncesine ait kapsayici bir uygulamaya

rastlanilmamustir.

22 Ekim 2014’teki Gegici Koruma Yonetmeliginin amaci, uluslararasi koruma
basvurular1 bireysel olarak degerlendirilemeyen kisiler i¢cin gecerli olan gegici koruma
islemlerine iligskin usul ve esaslar ile bu kisilerin Tiirkiye’ye kabulii, Tiirkiye’de kalisi, hak

ve yukiimliiliikleri, Tiirkiye’den ¢ikislarinda yapilacak islemleri, kitlesel hareketlere karsi
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alinacak tedbirleri ve ulusal ve uluslararasi kuruluslar arasindaki is birligiyle ilgili hususlar
diizenlemektir. Yonetmelik ile 54-66 aylik ¢ocuklar 6ncelikli olmak tizere okul dncesi egitim

cagindaki 36-66 aylik ¢cocuklara, okul 6ncesi egitim hizmeti verilmesi karari agiklanmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2016-2017 egitim-6gretim yil1 itibariyle
Suriyelilere yonelik olarak kapsayict egitim modeline gecis yapilmistir. Tiirk¢e 6gretmenin
Otesinde, ayrimcilig1 onlemek ve 6grencilerin farkliliklarini g6z 6niinde bulundurarak egitim
verilmesi hedeflenmistir. MEB-UNICEF is birligi ile ‘Kaliteli Kapsayici Egitim’ baslig
altinda Kasim 2016- Nisan 2017 tarihleri arasinda “Sinifinda Yabanci Uyruklu Ogrenci

Bulunan Milli Egitim Bakanligi Ogretmenlerinin Egitimi” baslikl1 bir proje yiiriitiilmiistiir.

Suriyeliler i¢in planlanan dil sinavlari icin temel dil becerilerinin belirlenmesinde
Avrupa Ortak Cerceve Metni (CEFR) kullanilmistir. Bu baglamda s6z konusu sinav, belli
bir diizeyde Tiirkge dil egitimi almis olanlar i¢in gegerli olan bir yeterliliktir. Bu ¢ercevede
CEFR tanimli dil yeterliligi, Tiirk¢enin fonetik ve anlamsal 6zellikleri dikkate alinarak
detaylandirilmis ve belirlenen dil yeterliligi iki temel dil yeterliligine (okuma ve yazma)
ayrilmistir. Testin 6rneklem biiytikliigii ve uygulanabilirligi g6z 6niinde bulundurularak
konusma ve dinleme becerileri test kapsami disinda tutulmustur. Ancak dil becerileri
belirlenirken 6zellikle konusma becerilerine yonelik temel dil igerigi dikkate alinmistir. Bu
cergevede, anahtar yetkinliklerin yas gruplar dikkate alinarak ¢oktan se¢meli ve agik uclu
gorev tiirleri ele alinmistir. Dil yeterliligi belirlenirken dil igeriginin giinliik yasamla iligkisi

ve fiziksel ¢cevrenin detaylar dikkate alinmistir (MEB, 2018).

Simsek ve Kula (2018), yillara gore yapilan gdgmen egitim politikalari i¢in bu siireci
2011 yil1 dncesi ve sonrast olarak ele almaktadirlar. 2011 yili 6ncesi igin Tiirkiye’deki
gocmenlerin egitimi konusunun kamuoyunun ilgisini ¢ekmedigini, go¢gmen konusunun
gegici bir siirede gececek bir durum olarak degerlendirildigini ve bu yiizden konuya iliskin
bir egitim politikas1 gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmadigini diistinmektedirler. Simsek ve
Kula (2018), 2011 y1l1 sonrast siireci ise var olan durumu; hukuki siireglere doniistiirme ve
mevcut uygulamalar iyilestirme donemi olarak nitelendirmektedirler ve 2011 yil1 sonrasi
donemi kendi igerisinde ii¢ alt doneme ayirmaktadirlar. Bunlardan ilkini, “Belirsizlik
Donemi” olarak ele almiglardir. Bu donemde 2011-2013 yillar1 arasinda Tiirk vatandaglar
ve yetkilileri, Suriye’deki olaylarin uzun siirmeyecegine ve Suriyelilerin yakinda evlerine
donecegine inanmustir. Yaklasik iki y1l stiren, saskinlik ve belirsizlik donemi ile karakterize

edilen bu siirecte, gobcmen ¢ocuklarin egitimi konusu ertelenmis bir sorun olarak karsimiza
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cikmaktadir. Bu donemde go¢gmen cocuklarina yonelik diizenli ve sistematik olmayan
psikososyal destek calismalart olmustur. ikinci donem olarak nitelendirilen “Arayis
Donemi” igin ise 2013-2015 yillar1 arasinda Tiirkiye’deki Suriyeli gdcmen sayisinin hizli bir
artis gostermesi yetkililer ve egitimciler tarafindan gégmen egitimine yonelik politikalar1 ve
uygulamalari sorgulama ve yeni tedbirler almay1 zorunlu hale getirmistir (MEB, 2013). Bu
donemde, gdgmen Ogrencilerin egitim slireglerinden geri kalmamasi i¢in bir taraftan Suriyeli
goemen cocuklarin kendi iilkelerindeki egitim miifredatina uygun egitim verilmesi
desteklenirken bir taraftan da bu ¢ocuklarin Tiirkiye’de gegerli olan miifredat igerisinde
egitim almalarma yonelik girisimler gézlenmistir. Bu kapsamda 6zellikle sinir bolgesindeki
illerde ve siginmacit kamplarinda Suriye’de uygulanan miifredat esas alinarak Tiirk
Ogretmenlerin de destegi ile yine Suriyeli Ogretmenler tarafindan egitim verilmeye
baslanmugtir. Tiirkiye’deki Suriyeliler konusu; giderek toplumsal, siyasal ve ekonomik
boyutlart olan bir uyum sorunu ve giivenlik meselesine doniismistiir. Dolayisiyla
Suriyelilerin temel ihtiyaclari1 karsilamaya dayali bir sigmmaci politikasi, artik
stirdiiriilemez noktaya gelmistir ve ii¢lincli donem olarak nitelendirilen 2015 y1l1 ve sonrasini
ele alan go¢menlere yoOnelik gercekei tedbirlerin diislintildiigii “Planli Uyumlastirma
Donemi” baslamistir. Artan ve goriniirlilk kazanan kamp dist niifus, Suriyeli ¢cocuklarin
egitim sorununun ¢oziimiine yonelik devletin dnemli adimlar atmasini saglamistir. Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanligi, Kizilay, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, AFAD, Gog
Idaresi Genel Miidiirliigii, Niifus ve Vatandaslik Isleri Genel Miidiirliigii ve Milli Egitim
Bakanlhigi, YOK gibi kurumlar tarafindan entegrasyon arayisi siirecine girilmistir. Milli
Egitim Bakanlig1, 2015 yilinda hazirlanan 2015- 2019 Stratejik Plan raporunda Tiirkiye’deki
gdcmenlerin egitimleri konusuna yer vermis ve gd¢gmenlerin egitim sistemine yonelik uyum
caligmalar1 yapilacagini belirtmistir. Go¢men Ogrencilerin  Tiirk Egitim Sistemine

entegrasyonu icin 0gretmenlere seminerler diizenlenmistir.

Mayis 2016’da Milli Egitim Bakanligi “Hayat Boyu Ogrenme Miidiirliigii”
biinyesinde “Gdé¢menlik ve Acil Durum Egitimi Daire Baskanligi” adi altinda bir daire
baskanlig1 kurulmustur. Bakanlik tarafindan revize edilen Suriye dili miifredati, haftada en
az alt1 saat Tiirkce dil egitimi gerektiren gegici egitim merkezlerinde Tirk ve goniilli

Suriyeli 6gretmenler tarafindan 6gretilmistir.

3 Ekim 2016 tarihi ile kalici bir ¢6ziim arayisina girilmistir ve asamali olarak

GEM’ler kapatilmistir. 1,5 ve 9. Smuf 6grencilerinin resmi okullara kayit ile 4 yil iginde
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gecisinin yapilmasi planlanmistir. GEM’lere devam edilirken resmi okullara da devam
edilmistir. Bu siire¢, uyum konusunda olumlu bir etkiye sahip olmustur. Gogmen 6grencilere
haftada 15 saat Tiirkce egitimi verilmeye baslanmis ve PIKTES ile Tiirkce Ogretmenleri

gorevlendirilmistir.

6 Eyliil 2019 tarihinde ¢ikarilan “Yabanci Ogrenciler Uyum Siniflart Genelgesi” ile
sadece Suriyeli degil herhangi bir yabanci 6grenci egitime nasil dahil edilecegine dair bir
yap1 ortaya c¢ikmistir. Bu genelge ile gegici egitim merkezlerinde bulunan yabanci
Ogrencilerin egitim-0gretim hizmetlerinden daha iyi yararlanmasi amaciyla resmi okullara
gecislerinin saglanmasi ve mevcut resmi okullarda bulunan yabanci 6grencilerin topluma ve
egitim sistemine uyumunun artirilmasi gerekliligi vurgulanmistir. Genelge ile bu
ogrencilerin Tirk Egitim Sistemine uyumunun artirtlmasi amaciyla uyum siiflarinin
acilmasi uygun goriilmiistiir. Okullar kendi i¢cinde uyum siniflari olusturabilecektir. Tiirkce
dil becerisi yetersiz olan 6grenciler i¢in 3. Siniftan 12. Sinifa kadar agilabilecek birlestirilmis
smif veya farkli okulda uygulama gerceklestirilmistir. Bu uygulamada gogmen 6grencilere
en fazla iki donemlik bir egitim verilmesi ve egitim sonunda uygun simif diizeyine e-okul

tizerinden kaydedilmesi saglanmistir.

Tiirkiye’deki yasal diizenlemeler incelendiginde (Yabancilar ve Uluslararasi Koruma
Kanunu, 2013; Yabancilara Yonelik Egitim- Ogretim Hizmetleri Genelgesi, 2014; 2019/15
Sayil1 Genelge, 2019) gd¢menlerin egitimi i¢in yasal diizenlemeler giindemdeki ihtiyaca
gore yapilmakta fakat yasalarin uygulanir hale getirilmesi i¢in gerekli denetleme
mekanizmasinin kurulmasi gerektigi goriilmektedir. Gogmen egitimine yonelik hazirlanan
mevzuat ve kanuni diizenlemeler kagit tizerinde gd¢men Ogrencilerin ihtiyaglarini
diizenlemekte ve koruma altina almaktadir. Gogmen Ogrencilere yonelik Avrupa ve
Tiirkiye’deki uygulamalara bakildiginda, Tiirkiye’nin bir¢ok konuda yetersiz oldugu
goriilmektedir. Bu durumun baslica sebebi; Tiirkiye nin 6zellikle uluslararasi go¢ konusunda
hazirliksiz olmasi ve gog ile ilgili caligmalarda saglik, barinma ve giivenlik 6nlemlerini 6n
planda tutmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica gociin stiresi ile ilgili beklentilerin kisa
olmas1 ancak beklentilerin aksine gog¢ siliresinin uzamasi da etkili olabilir. 2011°de baslayan
Suriyelilerin Tiirkiye’ye gocii, lilkemizin gd¢men egitimi alanindaki hazirliksizligini ortaya
koymustur. Bu ve benzeri gé¢ hareketlerinin tekrar yasanmasi durumunda ve mevcut
goecmenlerin cocuklarimin Tirkiye’de dogup biiylimesinden dolay1 iilkemizin kalict bir

politika ihtiyact bulunmaktadir.
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4.2. GOCMEN OGRENCILERIN EGITIMINE YONELIK MODELLERE
ILISKIN BULGULAR

Bu boéliimde, kapsayici egitim baglaminda gogmen Ogrencilerin akademik basar1 ve
sosyal becerilerinin gelistirilmesine yonelik caligmalarda tanimlanan/Gnerilen model

Onerilerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

Alanyazin tarandiginda; go¢men Ogrencilerin egitimlerine yonelik ¢esitli
tanimlamalar, uyum programlari, 6gretim yaklagimlar1 vb. bilgiler bulunmaktadir. Ancak
Tiurkiye’de gogmen Ogrencilerin akademik basar1 ve sosyal becerileri baglaminda
tanimlanmis/gelistirilmis  6zgiin bir model bulunamamistir. Bu bdliimde gocmen
Ogrencilerin egitimlerine yonelik farkli goriisler, uygulamalar ve model olusturmaya katki
saglayabilecek nitelikteki yaklagimlara yer verilmistir. S6z konusu modeller yurtigi ve

yurtdisinda 6nerilen modeller seklinde siniflandirilmistir.

4.2.1. Tiirkiye’de Gé¢men Ogrencilerin Egitimine Yonelik Onerilen Modeller

Bu baslik altinda Tiirkiye’de gd¢men egitimine yonelik Onerilen modeller ve

modellerin uygulamalarina iligskin agiklamalara yer verilmistir.
Biitiinlestirici Uyum Modeli

Sakiz (2016), ‘Gé¢men Cocuklar ve Okul Kiiltiirleri: Bir Biitiinlestirme Onerisi’
arastirmast okul yoneticilerinin go¢cmen c¢ocuklarin ayristirilmis ortamlarda egitim
gormelerini destekledigini ve kendi okullarinda egitime karsi olumsuz tutumlara sahip
olduklarin1 gostermektedir. Gogmen cocuklarin egitime yonelik olumsuz tutumlarinda
yapisal eksiklikler ve diisiik sosyal kabul edilebilirlik 6nemli bir etkiye sahip olup
paydaslarin biitiinlesik bir okul kiiltiirii olugturmak i¢in psikososyal ve yapisal miidahaleler
gelistirmesi gerekmektedir. Ayrica biitiinlestirici bir okul kiiltiirii olusturmanin, Ttrkiye'de
sayilar1 hizla artan gogmen ¢ocuklar i¢in bir egitim firsati olmasi ve bu amaca ulagmanin
okullarda olumlu tutum ve diislinceyi beslemesi gerektigi yaklagimini savunmaktadir.
Aragtirmacinin bir diger savundugu durum ise okuldaki paydaslarin, 6zellikle go¢ eden
ailelerin dinlenmesi ve okul uygulamalarina dahil edilmesi ¢ocuklarin okula uyumunu
hizlandirma fikriyle, sadece iistiin basar1 gosterenlerin degil, tim g¢ocuklarin basarisini
hedefleyen, anlamli ilkelere dayali bir okul sistemi kurmay1 hedeflemelidir. Egitim; saygi,

esitlik ve 1s birligini esas almasini gerektigi diisiincesindedir.
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Okul Temelli Uyum Modeli

Simsek, Kurt ve Kula (2017), ‘Tiirkiye’de Yasayan ilkokul Kademesindeki G¢men
Ogrenciler i¢in Okul Temelli Uyum Programmm Gelistirilmesi ve Etkililiginin
Degerlendirilmesi’ ¢alismasi ile Tiirkiye’de yasayan ve ilkokul kademesinde 6grenim goren
gocmen Ogrenciler i¢in ekolojik yaklagima dayali ve okul temelli bir uyum programinin
gelistirilmesi ve gelistirilen programin etkililiginin degerlendirilmesini amaglamislardir.
Aragtirmacilarin ekolojik sistem yaklagiminin uyum konusu ile iligkilendirmesi, ekolojik
yaklasimin uyum siirecinde gozlemlenen davranissal sonuglar1 etkileyen olasi ¢evresel
etmenleri tanimlamasindaki islevsel modellememesinden kaynaklanir. Arastirmacilar;
Ogrencinin okul basarisini igceren akademik uyum, okulda ve yasadigi ¢evrede bulunan
bireylerle kurdugu iliskileri iceren sosyal uyum ve okulda ve toplum igerisinde kurallara
uyma davraniglarini igeren davranissal uyum alanlari iizerine bir okul temelli uyum programi
gelistirmeyi hedeflemislerdir. Simsek vd. calismasinda okul pratiklerine bakildiginda bir¢ok
farkli uygulamadan bahsetmektedirler. Simsek ve digerleri 2017 yilina dek Tirkiye’de
gbecmen Ogrencilerin egitiminde ayristirict yaklasima dayali dort farkli uygulama oldugunu

ifade etmektedir

1.Yabanci Egitim: Sinir bolgelerindeki kamplarda yasayan gocmen gocuklar igin
kendi iilkelerinin miifredati ve kendi iilkelerinden 6gretmenlerle yaptiklari egitimi ifade

eder.

2.Izole Okul: Kentlerde yasayan gocmen Ogrencilerin devam ettigi okuldur. Bu
okulda sadece go¢men Ogrenciler bulunmakta ancak Tiirk 6gretmenler, Tiirkiye’de gecerli

olan miifredata uygun egitim vermeye calismaktadirlar.

3.Izo0le Sinif: Tiirkiye’deki herhangi bir okulda belirli sayidaki gégmen dgrencinin
birlikte egitim aldiklar1 siniflar1 ifade eder. Bu siniflarda Tiirk 6gretmenler, Tiirkiye’de

gecerli olan miifredata uygun egitim vermeye ¢aligmaktadirlar.

4.Izole Ogrenci: Tiirkiye’deki herhangi bir okulda gdgmen dgrencinin yasina ve
durumuna uygun bir sinifta Tiirk 6grencilerle birlikte ayn1 sinifta egitim almasini ifade eder.
Bu cocuklar ayni sinifta bulunmalarima ragmen c¢ogu defa diger G6grencilerle iletisim
kuramamakta, bazi durumlarda 6gretmenler tarafindan konulari ya da dersi bilmedigi

gerekcesiyle arka siralarda oturtulmakta ve basarili olup olmamasi 6nemsenmemektedir.
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Egitsel Uyum Modeli

Bir bagka model Onerisi olarak Simsek ve Kula (2018); ‘Tiirkiye’nin Gé¢men
Politikasinda Ihmal Edilen Boyut: Egitsel Uyum Programi’ ¢alismasi ile Tiirkiye’deki
gogmenlerin egitim sorunlarini ele alan, Okullarda ¢ok kiiltiirlii yapilar1 destekleyen,
kiiltiirler aras1 etkilesimi saglayan ve ortak kiiltiirlerin olumlu yonlerini vurgulayan yani
O0grenci uyumunu kolaylagtiran egitim programlarina ihtiyacin var oldugunu
vurgulamiglardir. Simsek ve Kula, mevzuat diizenlemeleri ve kamuoyu ilgisini inceleyerek
Tirkiye’nin gé¢men egitimi alanindaki yiriittiigli politikalar bakimindan 2011 6ncesi ve
sonras1 olmak iizere iki ana donemden s6z etmektedirler. Arastirmacilar 2011 sonrasini ise

kendi arasinda ii¢ donemde incelemislerdir.

1.Dénem Belirsizlik Dénemi (2011-2013): Suriye’deki 2011 mart itibariyle ¢ikan
halk ayaklanmasi ile Tiirkiye’ye siginan gogmenlerin iilkelerine geri donecegine inanildig
bir saskinlik donemidir. Yaklasik iki yil stiren bu siirecte gogmen ¢ocuklara yonelik diizenli
ve Orgiitlenmemis psikososyal destek caligsmalari olmustur. 2012 yilinda Milli Egitim
Bakanlig1, miilteci kamplarindaki Suriyeli 6grencilere lilkenin miifredatina uygun bir egitim

ortami1 saglamak i¢in bir girisim baglatmistir.

2.Donem Arayts Donemi (2013-2015): Tirkiye’ye siginan Suriyeli gdgmen sayisi
arttikga gd¢gmenlerin egitimi ile ilgili yeniliklere ihtiya¢ duyulmaya baslanmistir. Go¢men
ogrencilerin egitim siireclerinden geri kalmamasi i¢in bir taraftan Suriyeli gd¢men
cocuklarin kendi iilkelerindeki egitim miifredatina uygun egitim verilmesi desteklenirken,
bir taraftan da bu ¢ocuklarin Tiirkiye’de gegerli olan miifredat i¢erisinde egitim almalarina
yonelik girisimler gozlenmistir. Bu donemde calistaylar diizenlenmeye, ilgili kurumlar

acilmaya, makaleler yayinlanmaya, genelge ve yonetmelik ¢ikarilmaya baglanmistir.

3.Dénem Planli Uyumlastirma Dénemi (2015-...): Suriye’deki i¢ savasin
bitmeyecegine inanilarak artik gd¢menlere yonelik gergekei tedbirlerin diisiiniildiigii bu
donem entegrasyon arayisi olarak ya da planli uyumlastirma siireci olarak nitelendirilmistir.
Gogmen cocuklarin egitimi i¢in ¢esitli diizenlemelere agirlik verilmeye basglanmistir. Aile
ve Sosyal Politikalar Bakanhigi, AFAD, Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, Tiirk Kizilay’1, Milli
Egitim Bakanlhig, ¢esitli STK ’lar, Niifus ve Vatandaslik Isleri Genel Miidiirliigii ve Gég ve

Acil Durum Egitim Daire Baskanlig1 gibi kurum ve kuruluslarin ¢esitli girisimleri olmustur.
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Simgek ve Kula’nin tasarlanmasini 6ngordiigli ekolojik yaklasima dayali bir
egitimsel uyum programi; okul, aile, arkadaslar ve 6zellikle ¢ocugun kendisini igeren ¢ok
cesitli etkilesim secenekleri oldugu gercegini vurgulamaktadir. Ancak arastirmacilar, uyum
kavraminin bir¢ok akademik, sosyal ve davranigsal boyutu igerdigini, bu nedenle egitimsel

uyum programini uygulamanin karmasik bir siire¢ olabilecegini dile getirmektedir.
Ekolojik Temelli Okul Uyum Programi

Coplii (2019) de gelistirdigi, ‘Gogmen Ogrencilere Yonelik Taslak Okul Uyum
Program1’ ile go¢men Ogrencilerin uyumunun kalicihigini saglamayr hedeflemistir.
Arastirmact uyum programi i¢in gé¢men Ogrencilerin uyum siirecine yonelik sorunlarini
tespit etmis, beklentileri/ihtiyaglarini belirlemis ve buna dayali olarak gogmen 6grencilerin
okul uyumunu kolaylastiracak ekolojik temelli bir taslak uyum programi gelistirmistir.
‘Ekolojik Temelli Okul Uyum Programi Taslagi’ ad1 verilen taslak okul uyum programi, 6

ana boliimden olusmaktadir. Bu boliimler sunlardir:
* Programin kuramsal temeli ve ilkeleri,
* Programin amaglar1 ve alanlari,
* Program plan1 ve etkinlikler,
* Degerlendirme ve geri bildirim,
» Uygulayicilara yonelik oneriler,
* Taslak Uyum Programu iinite plani.

Aragtirmacinin taslak tasariminda etkinlik sirasinin tercih edilmesinde, biyolojik
ekosistem modeli ve erken okul uyum modelinin yapisi etkili olmustur. Taslak uyum

programi 10 farkl tinite/etkinlikten olugsmaktadir:
Taslak uyum programinin {inite/etkinlik plani,
* Okulum ve Kurallar,
* Kariyerim,

* Yasadigim Cevre,
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* Ailem ve Kiiltiir,

* Sagligim,

« Hak ve Odevlerim,

« Sosyal Iliskilerim,

* Kisisel Yetkinliklerim,

* Benim Goziimden Sen,

* Hayatim ve Beklentilerim olarak yer almaktadir.

4.2.2. Yurtdisinda Gogmen Ogrencilerin Egitimine Yonelik Onerilen Modeller

Tiirkiye’de sinirli sayida Onerilen modeller yaninda yurtdisinda daha ¢ok sayida
farklt model Onerileri ve uygulamalari bulunmaktadir. Go¢menler, miilteciler, siginmacilar
veya yurtdisinda gegici siginmacilara yonelik egitim politikalar1 incelendiginde, farkl
bolgelerde farkli modellerin kullanildig1 goriilmektedir. ABD, sadece Ingilizce dgrenimini
desteklemekle kalmaz, ayni zamanda go¢gmen 6grencilerin topluma entegrasyonunu sosyal
ve akademik olarak da destekler. Gogmen kokenli dgrencilerin kapsamli gelisimi icin
yonergeler 6n plandadir. Aksi takdirde gé¢men kokenli 6grencilerin diger Ogrenciler

tarafindan gdlgede birakilacagi kabul edilmektedir (Wiley ve Lee, 2009).

Ingiltere’de ise gdgmen egitim politikasinin bir ilkesi olarak ¢esitli ve kapsayici bir
yaklasim benimsenmistir. Kaynastirmaci egitim politikast modeli, bireylerin egitime esit
olarak katilma hakkina saygiy1 temel alir. Bu baglamda, 2006 yilinda baslatilan Yeni
Gelenler Miikemmellik Programi’na, gd¢menlerin okullara entegrasyonu igin egitim,
rehberlik ve tavsiye saglamak iizere biiyiik bir biitce ayrilmustir. Ingiltere, gd¢men
ogrencileri olabildigince ¢abuk entegre olabilmeleri i¢in farkli bir dil siifina yerlestirmek

yerine, akranlariyla birlikte calisabilmeleri i¢in dogru sinifa yerlestirmeye odaklanir.

Marie McAndrew (2009) ve Whitaker (2010) tarafindan yapilan aragtirmalar; ABD,
Ingiltere, Kanada ve Belcika’daki gdcmen cocuklarin dort dil 6gretim modelinden
yararlandigini ortaya ¢ikarmistir: Daldirma, Takim Ogretimi, Kapali Siniflar ve Iki Dilli

Egitim Modeli. Bu modellerin genel 6zelliklerine asagida yer verilmistir.
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Ik ve en popiiler model olan "Daldirma Modeli”, gdgmen 6grencilerin her hafta
birka¢ saat sinif disinda normal siniflara yerlestirildigi ve dil destegi saglandigi modeldir
(McAndrew, 2009). Valdés (1998) tarafindan yiiriitiilen bir arastirma, iki gogmen ¢ocugun
akademik performansini zaman iginde izlemistir. Daldirma modelini kullanan okullarda
egitim géren gdgmen ¢ocuklar, English As a Second Language (ESL) olarak bilinen hazirlik
simiflarinda egitim gormektedir. Bu model, aynm1 siifta dil siiflarini paylasan farkl
iilkelerden gelen go¢cmen ¢ocuklara Oncelik vermektedir. Ancak Valdes, ESL’yi dil
egitiminde ev sahibi iilkenin diline fazla maruz kaldig1 i¢in elestirmektedir. Ev sahibi iilkenin
dilinin hazirlik sinifinda istenilen diizeyde konusulamayacagi ya da tam anlamiyla

Ogrenilemeyecegini vurgular.

McAndrew (2009) ikinci modeli 'Takim Ogretimi' olarak adlandirir. Gégmen
cocuklar, dili 6grenmek i¢in siif 6Zretmenleri ve ESL 6gretmenleri ile normal siniflarda
calisirlar. Daha spesifik olarak, takim 6gretimi, gogmen ¢ocuklara bir dil 6gretmek igin

birlikte ¢alisan iki 6grenmenin sonucudur.

Ugiincii model "Kapali Simiflar Modeli” olarak adlandirilir. Ilgili model, gogmen
cocuklarin sanat ve beden egitimi gibi derslere entegrasyonu ile ilgilidir. Dil 6gretimi ile
ilgili olarak, ev sahibi dillerin karmasik konulari 6grenmek ic¢in faydali oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica kapali siiflar modeli, 6grencilerin materyalden dgrenmelerine

olanak tanir (McAndrew, 2009).

Son model “Iki Dilli Egitim Modeli”dir. Go¢men cocuklarina 6nce anadilleri
ogretilir. Ancak, go¢gmen {iilkenin dilini 6gretmek i¢in harcanan zaman miktar1 yavas yavas
artirtlmaktadir. Bu siireg, ana dil sinifta kullanilan tek dil haline gelene kadar devam eder

(McAndrew, 2009).

Onerilen/uygulanan bu modeller disinda Avrupa’da farkli modeller de karsimiza
¢ikmaktadir. Avrupa Komisyonu'nun raporuna gore Avrupa’da kullanilan modeller bes

baglik altinda siniflandirilabilir (Avrupa Komisyonu, 2013):
1. Kapsamh Destek Modeli

Bu modelde, vurgu 6grencilerin dil gelisimini tesvik etmektedir. Kiiltlirlerarasi
faaliyetler, ilgili herkesin katilimi1 ve destegi ile olumlu bir atmosfer yaratmaya calisir.

Danimarka ve Isveg bu iilkelere 6rnektir (Avrupa Komisyonu, 2013).
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2. Sistematik Olmayan Destek Modeli

Bu modeldeki destek sistematik bicimde verilmez ve acik¢a tanimlanmig yonergeler
yoktur. Gogmen 6grencilerin entegrasyonuna yonelik bazi uygulamalar mevcuttur ancak bu
uygulamalarin etkinligi tartigmalidir. Egitim faaliyetleri genellikle yerel firsatlardan
yararlanacak diizeyde yiiriitiiliir. Bu iilkelere 6rnek olarak Italya ve Yunanistan verilebilir
(Avrupa Komisyonu, 2013). Bunlarin disinda sistematik olmayan destek modelleri
igerisinde Almanya ve Avusturya’da uygulanan Daldirma ve Hog Geldin Siniflar: adiyla iki

farkli model bulunmaktadir.
Daldirma Modeli

Yurtdisindaki gogmen egitimi ile ilgili modeller incelendiginde ise Almanya tiim
ogrencilerin okul siirekliligi hedeflenerek okullarda entegrasyon modeli olarak “daldirma”™
modelini kullanmaktadir. Ikamet durumlarini belirleme siirecinde olan gdg¢menler icin
zorunlu bir egitim yoktur, ancak go¢cmen kabul merkezlerinde dil kurslari almalar
gerekmektedir. Go¢gmen kamplarindaki ¢ocuklar, bir ila alt1 ay boyunca giinde {i¢ saate kadar
dil derslerine katilmakta ve bu siire zarfinda normal okula gitmemektedir. Bu siire¢ bir ile
alt1 ay arasinda degismekle birlikte, resmi olarak Almanya’da ikamet eden gd¢menlerin
cocuklart da bu siiregten gegmeden Once hazirlik siniflarinda veya kabul siniflarinda bir ile

iki y1l arasinda egitim gérmektedir (Crul ve vd., 2019).
Hos Geldin Siniflart Modeli

Almanya’da “Willkommensklassen” olarak isimlendirilip, Tiirkce “Hos Geldin
Simiflar1” adi verilen siniflarda, ilk ve orta 6gretimdeki gogmen 6grencilere yonelik yogun
dil destegi verilmektedir. Bu gd¢men 6grencilere hazirlik siiflarinda dil dersleri verilmekte
ve Ogretim programi Almanca temelli olup Almancay1 yabanci dil olarak &gretebilecek
nitelikte 6gretmenler tarafindan 6gretim yapilmaktadir (Homuth vd., 2020). “Mama Lernt
Deutsch” (Annem Almanca Ogreniyor) modelinde, dgrenci velileri Almanca grenen
cocuklariin derslerine iki haftada bir katilmakta; bodylece okulun idari kadrosu ve
ogretmenleriyle daha sik iletisimde olup okul aktivitelerine katilmaktadirlar (Weg ve Ziel,

2021; Akt: Akkaya, 2021).
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3. Telafi Edici Destek Modeli

Bu model, daha ¢ok akademik destek saglamaya yoneliktir.Bu destegin amaci,
Ogrencilerin egitim dezavantajlarini azaltmaktir. Erken ¢ocuklukta etkili bir izleme sistemi
pek gelismemistir. Paydaslar okullarla ¢alismaya tegvik edilir. Bu modeli kullanan iilkelere

ornek olarak Belgika ve Avusturya verilebilir (European Commission, 2013).
4. Entegrasyon Modeli

Bu model, gogmen 6grencilerin egitime hazirbulunusluklarinin dikkate alinmasini ve
degerlendirilmesini ve buna gore destekleyici programlarin diizenlenmesini igerir. Paydas
destegi ile bu model, kiiltiirler aras1 egitim, miifredata entegrasyon ve okulun giinliik
yasamin merkezindeki rolii gibi konulari vurgular. irlanda, bu modelin kullanildig: bir iilke

ornegidir (European Commission, 2013).
5. Merkezi Girig Destek Modeli

Bu modelin merkezinde, go¢men ¢ocuklarin egitim sistemine kabulii ve
entegrasyonu ic¢in akademik destegin saglanmasi yer almaktadir. Bu modeli uygularken
oncelikle 6grenci motivasyonu degerlendirilir. Programlar, hazirbulunusluk durumuna gore
diizenlenir. Fransa ve Liiksemburg bu modelin uygulandig: iilkelere ornektir (Avrupa

Komisyonu, 2013).

Yurtdisinda Onerilen/uygulanan modellerin birbirinden farkli oldugu ve kendi
deneyimleri iizerine kurgulandig anlagilmaktadir. Tiirkiye’de gdgmen dgrencilere yonelik
olarak cikarilan diizenlemeler ve benimsenen politikalar uyum temelli bir stratejiye yonelik
olmakla birlikte, bu 6grencilerin sisteme entegrasyonunu saglayacak yeterlikte olmadigi
anlagilmaktadir. Ote yandan yurticinde yapilan calismalar kapsaminda arastirmacilar
tarafindan Onerilen modellerin ise daha ¢ok teorik diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu
sebeple uyum temelli egitim politikalarinin hayata gegirilebilmesi i¢in kapsamli bir uyum

modeline ihtiya¢ bulunmaktadir.
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43. ARASTIRMAYA  KATILAN EGITIiM  PAYDASLARININ
DEMOGRAFIK OZELLIKLERINE iLISKiN BULGULAR

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidem yilinin 8 ile 27 yil arasinda
degistigi, gogmen 6grenciler ile ortalama 4,5 yildir egitim yaptiklari, gogunlugun kapsayici
egitim almadiklar1 ve kendilerini kapsayici egitim konusunda orta diizeyde yeterli gordiikleri
saptanmigtir. Ogretmenlerin ¢ogu bu dgrencilerin egitimi hakkinda az da olsa bilgilerinin

oldugunu ifade etmislerdir.

Bu arastirmaya katilan okul yoneticilerinin mesleki kidem yilinin 18 ile 33 yil
arasinda degistigi, okulda gogmen Ogrenci ile ortalama 6 yildir egitim yaptiklari, yarisinin
kapsayici egitim aldig1 yarisinin almadigi, kapsayici egitim konusunda ¢ogunlugun kendini

orta ve lizeri diizeyde yeterli gordiigli saptanmistir.

Arastirmaya katilan gd¢men 6grencilerin 6,7 ve 8. sinif 6grencilerinden Afganistan
ve Irak uyruguna kayith oldugu, Tiirkiye’de ortalama 6 yildir ikamet ettikleri, okul basari
puanlarinin 56 ile 99 arasinda degisiklik gosterdigi, sosyoekonomik diizeylerinin yasantilari
ile deneyimlerinden olusan algilarina gore orta seviyede oldugu ve aile egitim durumlari ile
ilgili olarak okula hi¢ gitmeyen kategorisi ile tiniversite mezunu egitim kademeleri (ilkokul-

ortaokul-lise) arasinda degiskenlik gosterdigi belirlenmistir.

Arastirmaya katilan yerli 68renciler 6. ve 7. smifta 6grenim gormekte, 6grencilerin
cinsiyeti yaklasik esit dagilim gostermektedir. Bu yerli 6grenciler siniflarinda ortalama 4
gocmen Ogrenci ile egitim almaktadir. Bu ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerinin
yasantilar1 ile deneyimlerinden olusan algilarina gore orta diizeyde oldugu ve okul basari
puanlarinin 65 ile 96 arasinda degisiklik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Aile egitim
durumlari i¢in anne ve baba egitim durumlart ile ilgili olarak ilkokul ile Giniversite mezunu

egitim kademeleri (ilkokul-ortaokul-lise) arasinda degiskenlik gosterdigi belirlenmistir.
4.4, EGITIM PAYDASLARININ GORUSLERINE AiT BULGULAR

Arastirma verileri, 8 Ekim 2021-30 Mart 2022 tarihleri arasinda toplanmustir. Nitel
arastirma deseninde gomdilii teori arastirma modeliyle gergeklestirilen bu aragtirmada; 6 okul
yoneticisi, 10 6gretmen, 8 yerli 6grenci ve 12 gd¢men Ogrenci ile yar1 yapilandirilmis

derinlemesine goriismeler gerceklestirilmistir. Yapilan bu derinlemesine goriismelerden elde
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edilen veriler, MAXQDA 2020 programi ile tema analizi yaklasimi kullanilarak analiz

edilmistir.

Arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda egitim paydaslarina yoneltilen sorulara
karsilik alinan cevaplardan elde edilen bulgular; temalar, kategoriler ve kodlar altinda egitim
paydaslarinin cevaplarindan dogrudan alintilar yapilarak verilmistir. Dogrudan alintilarda
frekans1 yiiksek olan goriislere daha ¢ok yer verilmistir. Ayrica katilimcilara kod isim
vermek yerine kod numaralar1 kullanilmistir. Arastirmanin yontemi olan goémiili teori
baglaminda kodlama yapilirken sirasiyla agik kodlama, eksensel kodlama ve secici kodlama

adimlar1 izlenmistir.

4.4.1. Egitim Paydaslarinin, (Ogretmenler, Yerli Ogrenciler ve Okul

Yoneticileri) Gocmen Ogrenci Algilarina Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin, yerli 6grencilerin ve okul ydneticilerinin

gbemen Ogrenci algilarina yonelik goriislerinden elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Ogretmenlerin, Gocmen Ogrenci Algilarina Yonelik Goriislerinden Elde Edilen
Bulgular

Ogretmenlere ilk soru olarak; “Gogmen dgrencileri gozlemlediginizde okulda nasil
bir durumda olduklarin1 sdyleyebilirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait gériisme
analizi sonucunda yapilan 24 kodlama ile gdgmen 6grencilerin okuldaki durumlarina iliskin
ogretmen ifadelerinden alti farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir.
Kategorilerin birbiriyle iliskileri degerlendirilerek ii¢ farkli temanin olusturulabilecegine
karar verilmistir. Go¢men Ogrencilerin okuldaki durumlarina iliskin 6gretmen goriislerinden

elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlari1 Tablo 4.1.’de verilmistir:
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Tablo 4.1. Ogretmenlere Gore Gogmen Ogrencilerin Okuldaki Durumlarina Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema
(Secici kodlama)

Kategori
(Eksensel kodlama)

Kod
(Acik kodlama)

Sosyal Beceri (19)

ACIGA CIKMAYI BEKLEYEN
POTANSIYEL (25)

Davranig problemi yaganmasi (6)

Uyruk farkliligr (3)

Duygularini ve ihtiyaglarini paylagmama (2)

Davranis problemi yagsanmamasi (2)

Tiirk arkadas edinme zorlugu yasamama (1)

Okul kurallarma uyumlu ve saygili davranma

(1)

Davranis ve oyunlarinda savas psikolojisini
yansitma (1)

Okul ihtiyaglarinin kargilayamama (1)

Kaygili ve tedirgin 6grenci (1)

Arkadas bulma zorlugu (1)

Akademik Basar1 (6)

Yabanci dilde basarili (1)

Tiirkiye’de biiyiiyenler sorunsuz (1)

Yeni gelenlerde dil problemi (1)

Tiirkge dil bilgisi gelismis (1)

Sorumluluk farkliligi (1)

Hazirbulunusluk eksikligi (1)

DESTEKLEYICi OGRETMEN ~ Olumlu Yaklagim (7)

Okulda kabul gérme (6)

Gocmen egitimine olumlu yaklagim (1)

YAKLASIMI (9) Olumsuz Yaklagim

)

Goemen dgrencilerin ihmal edilmesi (1)

Goemen karsithg (1)

Egitim Uygulamasi

Okuldaki egitim uygulamasi (4)

(5) Diisiik profilli egitim uygulamasi (1)
Siniflarda farkli yaglarda ¢ocuklar olmasi (1)
Okullara dengeli dagilim (1)

YARI KAPSAYICI SISTEM (7)

Ogrenci Dagilimi (2)

Ogretmenlerin gdgmen 6grencilerin okuldaki durumlarma iliskin gézlemlerini ifade
eden goriisleri kodlanarak elde edilen bulgulara ait tablo yukarida verilmistir. Yapilan
analizlerin daha 1y1 anlagilmasi icin MAXQDA 2020 programu iizerinde yapilan hiyerarsik

kod-alt kod modeli asagida verilmistir:
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Sekil 4.1. Ogretmenlere Gore Gogmen Ogrencilerin Okuldaki Durumlarina Iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod
Modeli
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Ogretmenler, gdo¢men Ogrencilerin  okuldaki durumlarini  gozlemlediklerinde
belirttikleri 41 goriis ile durumu 6grenci acisindan agiga ¢ikmay1 bekleyen potansiyel (25),
O0gretmen acisindan destekleyici 6gretmen yaklasimi (9) ve sistem acisindan yar1 kapsayici
bir sistem (7) olarak ele almaktadir. Ogretmenler tarafindan belirtilen goriislere gore agi3a
cikmay1 bekleyen potansiyelin sosyal beceri (19) ve akademik bagari (6) ile ilgili gézlemler
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin goriislerine gore dgrencilerde agiga ¢ikmayi bekleyen
potansiyelin daha ¢ok sosyal beceriler ile miimkiin oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenler,
sosyal beceri agisindan go¢men Ogrencilerin davranig problemi yasanmasi (6), uyruk
farklilig1 (3), davranisg problemi yaganmamasi (2), duygularini ve ihtiyaglarini paylasmama
(2), Tiirk arkadas bulma zorlugu (1), arkadas edinme zorlugu yasamama (1), okul kurallarina
uyumlu ve saygili davranma (1), davranis ve oyunlarinda savas psikolojisini yansitma (1),
okul ihtiyaclarinin karsilayamama (1), kaygili ve tedirgin 6grenci (1) durumlarim
gozlemlediklerini vurgulamislardir. Bu konu ile ilgili olarak gé¢gmen Ogrencilerin Tiirk

arkadas edinme zorlugu yasamadiklarini ifade eden bir 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“Kendilerine gore anlagsabilecekleri arkadaslar buluyorlar. Simiflara 1-2 kisi
verildikleri igin Tiirk arkadaslart ile iletisim kurmaya bagladilar. Ama herkesle degil birkag
tanesiyle.” (05)

Diger yandan bu durumu O9, Tiirk &grencilerin ailelerindeki konusmalardan
etkilenerek bu durumu okuldaki arkadasliklarina yansittiklarin1 ve arkadas bulma zorlugu

yasandigin dile getirmistir:

“Okulda da diger ¢ocuklarla sorun yasadiklar: oluyor. Bazi ¢ocuklarda milliyetcilik

1

olarak degil ama aileden ¢evreden duyarak gogmen ¢ocuklart istemediklerini duyuyorum.’

(09)

Davranis problemi yasanmasi durumunu ifade eden diger bir 6gretmenin goriisii ise

sOyledir:

“Her seye kars: tetikteler ve oynadiklari oyunlar bile tamamen savunma ve saldirt
icerikli oyunlar oluyor. Egleniyorlar ama eglenmeleri disinda ihtiya¢ duyduklar: savastan
kagma durumlarindaki korkularini yenmeye doniik bir oyun olarak gériiyorum. Her

tehlikeye kars: hazir durmaya ¢alistyorlar. Bunun farkindayim.” (010)
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Ogretmenlerin gdemen &grencilerdeki agifa ¢ikmayr bekleyen potansiyelin
akademik bagar1 ile ilgili oldugu gozlemleri; yabanci dilde basarili (1), Tirkiye’de
bliyiiyenler sorunsuz (1), yeni gelenlerde dil problemi (1), Tiirkge dil bilgisi gelismis (1),
sorumluluk farklilig1 (1), hazirbulunusluk eksikligi (1) seklindedir.

Akademik basarida aciga ¢ikmayi bekleyen potansiyelin Tiirk¢e dil bilgilerinin

iyilesmis olmasindan kaynakli olmasini O35 sdyle aktarmaktadir:

“Bu yil okulumuzda gé¢men ogrenciler dil konusunda daha iyi durumdadir.
Okulumuz bu yil Tiirkge dil yeterliligine dayali bir sinav yaparak ogrenci aldi ve gelen
ogrenciler Tiirkce biliyor. Tiirkce bildikleri icin akademik dersleri daha iyi anlayan

kavrayan gécmen ogrencilerimiz oldu.” (05)

Tiirkiye’de biiyliyen ogrencilerin sorun yasamadiklarini ifade eden bir dgretmen
goriisii: “Burada dogup biiyiiyen, buraya uyum saglamis ve basarili bir sekilde mezun

ettigimiz 6grencilerimiz var.” (04) seklindedir.

Ogretmenlerin  gé¢men Ogrencilerin  okuldaki durumlarimi  gozlemlediklerinde
belirttigi goriislerine gore bir diger temada 6gretmen agisindan destekleyici 6gretmen
yaklasimi (9) igerisinde olan gdgmen &grenciler oldugu vurgulanmaktadir. Ogretmenler
tarafindan destekleyici 6gretmen yaklasiminin olumlu (7) ve olumsuz (2) yaklagim ile ilgili
oldugu goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan olumlu yaklasimin okulda kabul gérme (6)

ve gogmen egitimine olumlu yaklasim (1) ile ilgili oldugu ifade edilmistir.

Ogretmenlerin destekleyici yaklasimi ile dgrencinin okulda kabul gérmiis durumda

oldugunu O4 su sekilde ifade etmistir:

“Ogretmenler ogrencileri gocmen olarak ayirt etmiyor, onlara karst iyi bir yaklasim

var ve égretmenler Tiirk égrencilere olan davranislart ile ayni davraniyorlar.” (04)

Gogmen egitimine olumlu yaklasim sergileyen destekleyici 6gretmen yaklagimindan

da su goriis ile bahsedilmektedir:

“Toplumdaki durumlarina merhametli bakiyyorum. Okulda da go¢men ogrencileri
okutmaya ben goniillii oldum. Mahallemizde de var ben ayirt etmiyorum. Benim ¢ocugum
onlarla arkadashk kurabiliyor. Cocugumun Irakli samimi bir kiz arkadasi var evime de
giriyor onu seviyorum da.” (O8)
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Destekleyici 6gretmen yaklasimi temasinda olumsuz yaklasim kategorisi gd¢men
karsitligi (1) ve gogmen 6grencilerin ihmal edilmesi (1) kodlart ile olusturulmustur. Go¢men

ogrencilerin ihmal edilmesinden kaynakli olumsuz yaklasimindan O8 soyle bahsetmektedir:

“Ogretmenler, smifita 15 ogrenciden 10'u Tiirk ogrenci ise onlara gére ders
anlatiyor. Diger bes gocmen ogrenci okuma yazma bilmiyor, ogrenciler 6yle kaliyor. Eger
ogretmenler onlara okuma yazma 6gretse digerlerinde geri kalir, onlara ayri bir ilgi lazim,

egitim lazim.” (O8)

Baska bir temada ise yar1 kapsayici sistem durumunun egitim uygulamasi (5) ve
ogrenci dagilimi (2) ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Yar1 kapsayici sistemin egitim
uygulamasinin okuldaki egitim uygulamasi (4) ve diisiik profilli egitim uygulamasi (1) ile

miimkiin oldugu goriilmektedir.

Baz1 Ogretmen goriislerinde yar1 kapsayici sistemin uygulamasindaki egitim

uygulamasinin okuldaki egitim uygulamasinin yapilma sekillerinden bahsedilmektedir:

“Go¢men ogrenciler okulumuza kaydoldugunda ilk olarak onlara ayr sunif yaparak
Tiirkce egitimi verildi. Bunu Milli Egitim Miidiirliigii yapmisti oncesinde zaten. Bu sinifta
Tiirkge agwrlikly egitim verildi ve sinav yapildi. Sonrasinda egitimi gegenler siniflara
ayrildilar. Gegemeyenler Tiirkce egitimine devam etti. Aslinda olmasi gereken buydu ama
simdi o uygulama yok. Bir sene yapildi sonra yapilmadi. Biz bunun sikintisini ¢ok

yaswyoruz.” (07)

“Gé¢men ogrenci sayist ii¢ yil once her sinifia 4-5 iken simdi 1-2 kisi. Ogrenciler

oncesinde tek okula yonlendirilirken artik il genelindeki okullara dagitildi.” (05)

Yar1 kapsayici sistemin uygulamasindaki egitim uygulamasinin diisiik profilli egitim

ile yapildigin1 ifade eden bir diger 6gretmen goriisii ise su sekildedir:

“Onlart biz simif seviyesine gore ayirdik, hepsini gé¢menlerden olusan siniflar
seklinde yaptik ama yasaklandi, denildi ki: Boyle siniflar olusturulmasin. Gégmenler diger
siniflara homojen sekilde dagitilsin. Oncesinde gé¢men 6grencilerden olusan bir simifi aldim
S.siniftan 8.sinifa kadar yiiriittiim 6yle bir sinifi. Tiim ogretmenler o sinifa girdi. Ayri sinifta
olmalari iyi oldu, bize de onlara da. Miifredati esnettik, seviyelerine uygun bir 6gretim

vaptik. Okudugunu anlama yazma gibi egitimler yaptik ama onlari miifredattan da geri
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birakmadik tiim miifredati isledim fakat anlayabilecekleri seviyede isledim. Mezun olan her
ogrenci tiim kazamimlart gordii. Zor metinler olunca esnek davranp daha kolay metin

isledim.” (O8)

Ogretmenlere “Gé¢men dgrencileri gdzlemlediginizde toplumda nasil bir durumda
olduklari sdyleyebilirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait gorliisme analizi
sonucunda yapilan 10 kodlama ile gé¢men Ogrencilerin okuldaki durumlarina iligkin
Ogretmen ifadelerinden bes farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir.
Kategorilerin birbiriyle iligkileri degerlendirilerek iki farkli temanin olusturulabilecegine
karar verilmistir. Gog¢men Ogrencilerin toplumdaki durumlarina iliskin 6gretmen
goriislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlari Tablo 4.2.’de

verilmistir:

Tablo 4.2. Ogretmenlere Gore Gogmen Ogrencilerin Toplumdaki Durumlarina Iliskin Kodlama Analizi

Tablosu
Tema Kategori Kod
(Secici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)

Veli ilgisizligi (3)
Tiirkce kullaniminda zorlanma (2)

Yetersiz Akademik Destek

(6) - o~ :
s o Ailelerin dil problemi (1)
(Yl]i;FERSIZ ADESPESTECE Kiiltir Farki (3) Sosyokiiltiirel farkliliklar (2)
Kalabalik aile yapisi (1)
Ekonomik Gicliik (2) Zor ve diistik gelirli islerde ¢alisma (1)

Cocuklarin okul dis1 zamanda caligmasi (1)
Olumsuz Yaklasim (3) Toplumsal diglanma (3)

Topluma uyumlu (1)

Misafir gérmeme (1)

YETERSIZ TOPLUMSAL
KABUL (5) Olumlu Yaklasim (2)

Ogretmenlerin gd¢men dgrencilerin toplumdaki durumlarma iliskin gozlemlerini
ifade eden gortisleri kodlanarak elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin
daha iyi anlagilmasi icin MAXQDA 2020 programi iizerinden yapilan hiyerarsik kod-alt kod

modeli ise asagida verilmistir:
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Sekil 4.2. Ogretmenlere Gore Gocmen Ogrencilerin Toplumdaki Durumlarina Iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod
Modeli

Ogretmenler, gdcmen oOgrencilerin  toplumdaki durumlarim — gdzlemlerinde
belirttikleri 16 goriis ile durumu yetersiz aile destegi (11) ve yetersiz toplumsal kabul (6)
temalarinda ele almaktadir. Ogretmenler, yetersiz aile destegi durumunun yetersiz akademik
destek (6), kiiltiir farki (3) ve ekonomik giigliik (2) ile olusmakta oldugunu diisiinmektedir.
Ogretmenler, yetersiz akademik destek durumunu; veli ilgisizligi (3), Tiirkcede zorlanma (2)

ve ailelerin dil problemi (1) ile gézlemlemekte olduklarini vurgulamislardir.

O8 tarafindan yetersiz aile desteginin ailedeki yetersiz akademik destek durumunun
veli ilgisizligi ile ilgili oldugu ifade edilmistir:

“Birinci sinifa bir ogrenci basladiginda veli destegi ile okur. Veli destegi ¢ok

onemlidir. Veli okulda verilen édevi evde takip eder ve 6grenciye uygulatir.” (08)

010 kodlu 6gretmen yetersiz akademik destegin Tiirkcede zorlanma ile ilgili

oldugunu diisiinmektedir:

“Toplumdaki durumlarinda ise ogrencileri ikiye ayiwriyorum. Tiirk¢eye hakim olanlar

ve Tiirkceye hdkim olmayanlar.” (O10)

Ogretmenler, yetersiz aile destegi durumunun kiiltiir farki ile ilgili oldugunu
sosyokiiltiirel farkliliklar (2) ve kalabalik aile (1) kaynakli olustugunu diisiinmektedir.

Sosyokiiltiirel farkliliklara deginen 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Ulkemize gelen miiltecilerin bir kismi evet kétii bir durumdalar fakat bir kismi da
elit aileler, aslinda kendi iilkelerinde aile profili iyiyken iilkemize tasinmak zorunda

kalmislar ve bunun karmasasim yasiyorlar.” (O1)
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“Temizlik konusunda kiiltiirleri mi oyle yoksa imkanlar: olmadiklart i¢in mi
bilmiyorum. Anlatmamiza ragmen aymi sekilde devam ediyorlar. Aynmi evde kalabalik

kaliyorlar, 15-20 kiginin ayni evde ikamet ettigini duydum.” (O7)

Ayrica 6gretmenler, yetersiz aile destegi durumunun ekonomik gii¢liikten kaynakl
olarak okul disinda c¢aligmalar1 (1), zor ve diisiik gelirli islerde calismalar1 (1) ile ilgili
oldugunu diistinmektedir. Okul disinda ¢aligsmalar1 konusuna deginen 6gretmenin goriisii su

sekildedir:

“Okul disinda ¢alistiklarint goriiyorum. Pazarda el arabast siiriiyorlar, bir yerde,

markette, pazarcimin yaninda calisiyorlar.” (05)

Bir diger tema olan yetersiz toplumsal kabul durumun ise 6gretmenler tarafindan
olumlu yaklasim (2) ve olumsuz yaklasim (3) seklinde ifade edildigi goriilmektedir.
Ogretmenler, gdgmen Ogrencilerin yetersiz toplumsal kabul durumunda olduklarini ve

olumsuz bir yaklasim ile karsilandigini su gorisler ile dile getirmislerdir:

“Toplumdan baslamak gerekirse zaman zaman sozlii dislanma yasadiklarin

goriiyorum.” (09)
“Diger insanlar itici bakiyor. Toplumumuz kabul etmedi.” (O8)

Ogretmenler yetersiz toplumsal kabul durumundaki gdgmen dgrencilerin olumlu bir
yaklagim ile karsilandigimi onlarin misafir goriilmedigini (1) ve topluma uyumlu (1)

olduklarini su goriis ile dile getirmistir:

“Misafir degiller artik toplumsal yapimizi bozduklarim diisiiniiyorum. Toplumda

uyum sorunlart yok” (O7)

Yerli Ogrencilerin Gogmen Ogrenci Algilarina Yonelik Goriiglerinden Elde Edilen

Bulgular

Yerli Ogrencilere “Toplumda ve okulda kendini nasil hissediyorsun?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya ait gorlisme analizi sonucunda yapilan yedi kodlama ile yerli
ogrencilerin okulda ve toplumdaki durumlarina iliskin goriislerinden ii¢ farkli kategori
olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin birbiriyle iliskileri degerlendirilerek iki

temanin olusturulabilecegine karar verilmistir. Yerli 6grencilerin okulda ve toplumdaki
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durumlarina iliskin goriiglerinden elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlar

Tablo 4.3’te yer almaktadir:

Tablo 4.3. Yerli Ogrencilerin Okuldaki ve Toplumdaki Durumlarina Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Segici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
Okul ortaminda iyi hissetme (3)
Pozitif Okul Algist (5) Giivende hissetme (1)

Rahat hissetme (1)
Kabul etme (1)

OLUMLU ALGI (8)

Pozitif Akran Algisi (3) Olumlu basar algisi (1)
Olumlu arkadaglik kurma (1)
OLUMSUZ ALGI (1) Olumsuz Akran Algisi (1) Gogmen dgrencilerden uzak durma (1)

Yerli 6grencilerin, okuldaki ve toplumdaki durumlarina iliskin goriisleri kodlanarak
elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlasilmasi igin
MAXQDA 2020 programu iizerinden yerli 6grencilerin, okuldaki ve toplumdaki durumlarina

iligkin goriisleri hiyerarsik kod- alt kod modeli ile asagida verilmistir:

YERLI OGRENCILERIN TOPLUMDAKI VE OKULI_?AKI DURUMLARI
~ -~._‘__~_.‘
/__.-/"'OLUM LU ALGI (3)__\\ OLUMSEUZ ALGI (1)
_ T ]
POZITIF OKUL ALGISI (5) POZITIF AKRAN “‘Ef'\s' ) OLUMSUZ AKRAN ALGISI (1)
. \ AN
~ y ™
> ‘ \\ \| \\\ 4
okul ortaminda Iyi hissetme (3) *, rahat hissetme (1) '. olumlu bagan algisi (1) \\ gégmen dgrencilerden uzak
@ @ durma (1)
givende hissetme (1) kabul etre (1) olumlu iliski kurma (1)

Sekil 4.3. Yerli Ogrencilerin Okuldaki ve Toplumdaki Durumlarina Iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Yerli Ogrencilerin okulda ve toplumda kendilerini nasil hissettiklerine iliskin
belirttikleri 9 goriisiin 8’inin olumlu algr ve 1’inin olumsuz algi temasinda oldugu
goriilmektedir. Yerli 6grenciler, hissettikleri olumlu alginin pozitif okul algis1 (5) ve pozitif
akran algis1 (3) ile olustugu goriisiindedirler. Yerli 68rencilerin pozitif okul algisina sahip
olmasinda okul ortaminda iyi hissetme (3), okulda kendini giivende hissetme (1) ve rahat

hissetme (1) duygularmin etkili oldugu tespit edilmistir.

Yerli 6grencilerden pozitif okul algisina sahip, okulda kendini rahat hisseden bir

Ogrencinin ifade ettigi goriisi su sekildedir:
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“Rahat hissediyorum bir sikintim yok gayet iyiyim. Normal bir hayatim var.

Arkadaslarimla disart ¢ikar, oynarim. Kendimi onlara rahatlikla ifade edebilirim.” (YOT)

Pozitif okul algisina sahip, okul ortaminda kendini iyi hisseden yerli 6grencilerin

ifade ettigi goriisler ise su sekildedir:

“Okulumuz gayet iyi bir yer, seviyorum okulumu. Aile ortamim ¢ok giizel, kendimi
diistinceleri dnemsenen bir birey gibi hissediyorum. Evde soz hakkim vardir. Kendime ait
bir odam da var, ailem beni dinler, anlar. Okul ortamim da gayet iyi, arkadaglarimi
seviyorum. Ogretmenlerim ve miidiirlerim ile de 6yle. Miidiir yardimcimiz ézellikle bir
vonetici gibi degil bir arkadas gibidir. Arkadas iliskilerim de ¢ok giizeldir. Birbirimize
yardimci oluruz. Mahallemdeki arkadaslarim ile de ¢ok iyiyim. Aym okulda olmadigim
arkadaglarim ile bile kardes gibiyim. Ogretmenler, dersi kaynatan 6grenci olunca kiziyor
sadece. Go¢gmen arkadaslarim da hi¢ saygisiz degiller. Sadece bir gé¢men arkadasimin
ogretmenine karsi geldigini gordiim, ogretmenimiz anlayisli davrandi, sorun kalmadi.”

(YOS)

“Toplumda ve okulda kendimi karisik hissediyorum. Okulda biraz rahatliyorum ama

evde zor oluyor.” (YO3)

Yerli 6grencilerin okulda ve toplumda olumlu algiya sahip olmasinda pozitif akran
algist hissetmeleri etkili olmustur. Yerli 6grencilerin goriislerine gore pozitif akran algisinin;
kabul etme (1), olumlu basar1 algisi (1) ve olumlu arkadashik kurma (1) ile olustugu
goriilmektedir. Pozitif akran algisinin kabul etme davranisi ile ilgili oldugunu ifade eden bir

yerli 6grencinin goriisii su sekildedir:

“Siniftaki gé¢men arkadaslarimin kendilerine haksizlik yaptigimi diistiniiyorum.
Dersleri iyi, basarililar. Iletisimleri de iyi, bazen sorun oluyor ama genelde iyiyiz.
Swmifimizdaki 6grencilerin 6gretmenlerle arasi iyidir. Gogmen arkadaslarim ile diger
arkadaglarim benim icin ayni, hi¢ ayurt etmeyiz ki. Ogretmenlerimiz de béyle diisiiniiyor.”

(YO3)

Pozitif akran algisinin kabul etme davranisi ile ilgili oldugunu ifade eden bir yerli

Ogrencinin goriisii su sekildedir:
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“Go¢men arkadaglarima saygi duyuyorum. Bazen onlarla anlagamadigimiz
durumlar olsa da iyiyiz. Derslerinde de basarili olduklarini diistiniiyorum. Sosyal a¢idan da

kendilerini rahat ifade ediyorlar.” (YO5)

Bu goriislerin yani sira bir 6grenci, okulda ve toplumdaki durumu hakkinda olumsuz
bir algiya sahiptir. Olumsuz algiya sebep olan durum ise olumsuz akran algisindan
kaynaklanmaktadir ve bu yerli 6grenci, gdgmen 6grenciler hakkinda olumsuz bir algiya

sahiptir ve bunu su sekilde dile getirmektedir:

“Simifimda 2 go¢gmen arkadasim var ve beni sinir ediyorlar. Rahatsiz ediyorlar.
Arkadas se¢emiyor, kimse onlart istemiyor. Arkadas olmak isterdim ama insanlara yapisik
biri, ben dyle insanlart sevmiyorum. Basarilari da orta diizeyde. Iletisimleri de iyi
kendilerini ifade ediyorlar. Ogretmenlerle iyiler ama bazi 6gretmenleri sinir ediyorlar. Ders

icinde, ders disinda her konuda konusuyorlar.” (YO4)

Okul Yineticilerinin Gogmen Ogrenci Algilarina Yonelik Goriislerinden Elde

Edilen Bulgular

Okul yoneticilerine “Go¢men Ogrencileri gozlemlediginizde toplumda ve okulda
nasil bir durumda olduklarini sdyleyebilirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait
goriisme analizi sonucunda yapilan 10 kodlama ile okul yoneticilerinin gogmen 6grencilerin
okuldaki ve toplumdaki gozlenen durumlarina iligkin goriislerinden bes farkli kategori
olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin birbiriyle iliskileri degerlendirilerek iki
farkl1 temanin olusturulabilecegine karar verilmistir. Okul yoneticilerinin gégmen
ogrencilerin okuldaki ve toplumdaki gézlenen durumlarina iliskin elde edilen tema, kategori,

kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.4.’te verilmistir:
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Tablo 4.4. Okul Yoneticilerine Gére Gogmen Ogrencilerin Okuldaki ve Toplumdaki Durumlarina Iliskin

Kodlama Analizi Tablosu

Tema
(Secici kodlama)

Kategori
(Eksensel kodlama)

Kod
(Acik kodlama)

Okul Kaynakli (8)
OLUMLU ALGILAR (10)

Okula uyum saglamis olmalari (3)

Eve gore okulda daha rahat olmalar (2)

Sinifta/okulda sayica az olmalari (2)

Din egitimi veren okullarda olmalar1 (1)

Aile Kaynakli (1) Aile yagamu diizenli (1)
Ogrenci Kaynakli (1) Tiirkgeyi iyi bilmesi (1)
Ekonomik gii¢liik yasanmasi (3)
OLUMSUZ ALGILAR (7) Aile Kaynakli (6) Kl.vlltur farki yaganmast (2). _
Ogretim yerine egitim verilme zorunlugu (1)
Toplum Kaynakli (1) Hala kabullenilmedigini diisiinmesi (1)

Okul yoneticilerinin, gé¢men ogrencilerin okuldaki ve toplumdaki durumlarina
yonelik goriisleri kodlanarak elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha
iyl anlasilmasi i¢gin MAXQDA 2020 programi iizerinden okul yoneticilerinin gégmen
ogrencilerin okuldaki ve toplumdaki durumlarina iliskin goriislerine ait hiyerarsik kod-alt

kod modeli agagida verilmistir:

c

GOGCMEN oi@&ﬂw OKULDA VE TOPLUMDAKI ALGISI
ca| T

OLUMLU ALGI (10) OLUMSUZ ALGI (7)

7 \\ Ny
v \ (G|
@'/ (G| (Gl AILE KAYNAKLI (6)

AILE KAYNAKLI (1 OGRENCI KAYNAKLI (1 |
_OKUL KAYNAKLI (8) m M
-

\ @ hala kabullenildiklerini
diisinmemeleri (1)

TOPLUM KAYNAKLI (1)

z

~

~

]

okulda eve gére daha rahat

(G|

@H

%koncm'\k glicliik yasanmasi (3)

aile yasami diizenli dgrencilerin Tirke 6grenenlerin daha iyi

hissetmeleri (2) @ daha basarili olmalan (1) kabullenmesi (1) Y
okullara uyum saglamis olmalar: (G|
@ & Ultir farki yasanmasi (2)
siniflarda/okullarda sayilar| az
oldugu igin uyum saglamalan (2) @
Ggretim yerine egitim verilmek
A, zorundahgr (1)

din egitimi veren okullarda
ogrencilerin kabullenici olmasi (1)

Sekil 4.4. Okul Yoneticilerine Gore Go¢men Ogrencilerin Okuldaki ve Toplumdaki Durumlarina Iliskin
Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Okul yoéneticilerinin gogmen Ogrencilerin okuldaki ve toplumdaki durumlarinin
gozlemine iliskin belirttikleri 17 goriistin 10’u olumlu, 7’si olumsuz bir alg ifadesidir. Okul
yoneticileri, olumlu alginin kaynaklarinin okul (8), aile (1) ve 6grenci (1) oldugunu ifade
etmislerdir. Okul yoneticilerinin olumlu alg1 kaynag1 olarak okulu diisiinmelerinde okula
uyum saglamis olmalar (3), eve gore okulda daha rahat olmalari (2), sinifta/okulda sayica

az olmalar1 (2) ve din egitimi veren okullarda olmalari (1) etkili olmustur.
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Okul yoneticilerinin olumlu algr kaynaginin okul kaynakli olmasmin sebebini,
Ogrencilerin kendilerini eve gore okulda daha rahat hissetmeleri ile bir durum olmasina dair

goriislerine ornekler su sekilde verilebilir:

“Ogrenciler hichir sorunla karsilasmiyorlar. Sanki Tiirkiye de yetismis gibi hareket
ediyorlar. Sorunlarint  soyleyebiliyorlar. Okulda kendilerini rahat hissediyorlar.
Osretmenleri ile de dyleler. Ama toplumda ailede 6yle olmadiklarini diisiiniiyorum. Okulda

daha rahatlar.” (Y1)

“Toplumda bu biitiinlesme okuldaki kadar yok. Okul ortaminda kendi ¢agindaki
akran seviyesinde olduklar: icin aralarinda sikinti yok. Ulkesine gére otekilestirilmiyor.
Ama toplumda kdgit toplayanlara farkli gozle bakan da vardir. Bunlart bir tehlike unsuru

olarak goren de vardwr. Kimileri de actma hissi ile yaklagiyor.” (Y 3)

Gogmen G6grencilerin okullara uyum saglamis olmalarini bir okul yonetici su goriisii

ile dile getirmistir:

“Su an gogmen ¢ocuk kendini kabul ettirmigse Tiirk ogrencilerden hi¢cbir farki yok.”

(Y6)

Okul yoneticilerinden sinifta/okulda sayica az olmalar1 okul kaynakli olumlu bir algi

olusturdugunu ifade eden bir goriis su sekildedir:

“Farkli uyruklardan o6grenciler var ve her sinifa ogrencileri homojen sekilde
dagittik. Her sinifta 2-3 kisi var, bir sinifta yigilma yok. Béyle dagittik ki sinifiakilerle
kaynassin. Her subede ogrenci olsun. Bir sinifa fazla sayida gogmen verildiginde velilerden

de tepki aliyoruz. Neden bu kadar yabanci dgrenci oluyor diyor, istemiyorlar.” (Y3)

Olumlu alginin sebebinin aile oldugunu ve bunun sebebinin ise aile yagamanin

diizenli olmasina bagli oldugunu ifade eden Y5 kodlu okul yoneticisi su goriisii belirtmistir:

“Onlar da genellikle burada diizenli bir ige girmis ailelerin ¢ocuklari. Onlar da
basarili. Egitim-ogretime odaklanmis c¢ok nadir. Gogmenlerden babalart eger meslek
sahibiyse ekonomik sikinti ¢ekmiyorsa c¢ocuklarin da biraz daha basarili oldugunu
gozlemledim. Mesela daha once Irak’tan gelen ogrencim vardr basarivydi. Niye? Ciinkii
babast Irak’ta polismis. Su an okulda kuafor bir velinin ¢ocugu var. Babanin isi diizenli

oldugu i¢in aile gecim sikintist yasamiyor, ¢cocuklarda bagari gézlemleyebiliyoruz.” (Y5)
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Din egitimi verilen okullardaki 6grencilerin kabullenici olmasinin okul kaynakli

olumlu algiya sebep olmasini1 Y2 kodlu okul yonetici soyle ifade etmistir:

“Okulumuzdaki 6grencilerde maneviyat agir bastigi i¢in Tiirk ogrenciler gogmen
ogrencileri sahipleniyor. Onlarla ¢abuk kaynasiyorlar. Onlart koruma olayina giriyorlar.

)

Dini egitimin verdigi bir yon ile kucaklayict oluyor onlara yardimct olmaya ¢aligiyorlar.’

(Y2)

Olumlu alginin sebebinin 6grenciden kaynakli oldugunu ve bunun sebebinin ise
Tirkgeyi iyi bilmelerine bagl oldugunu ifade eden Y6 kodlu okul ydneticisi su goriisii

belirtmistir:

“Tiirk¢e bilmedikleri zaman bizim égrenciler suglayici davraniyordu gogmen de

kendini ifade edemiyordu gé¢men ogrenciler Tiirk¢eyi 6grenince rahatladilar.” (Y 6)

Bu olumlu algiya karsin olumsuz alginin oldugunu da ifade eden okul yoneticileri
bulunmaktadir. Olumsuz alginin kaynaklarinin aile (6) ve toplum (1) oldugunu
soylemektedirler. Okul yoneticilerine gore; olumsuz algiya sebep olan durumlarda 6gretim
yerine egitim verilme zorunlugu (1), kiiltiir farki yaganmasi (2), ekonomik gii¢liik yaganmasi
(3) etkili olmaktadir. Okul yoneticilerine gore olumsuz algiya sebep olan durumlarda
Ogretim yerine egitim verilme zorunlugunu ifade eden bir okul yoneticisinin goriisii su

sekildedir:

“Onlara sadece davranis ogretmeye ¢alisiyoruz. Ders ikinci planda kalryor. Egitim
kismina oncelik veriyoruz. Bu grupta ogretim kismumi yiizde yiiz yapamiyoruz. Tuvalet
aliskanligindan tutun, arkadasina davranisi, biiyiiklere saygisi, arkadasina saygiy

ogretebilirsek bundan sonra égretim kismina gegecegiz.” (Y4)

Bir okul yoneticisi kiiltiir farki yasanmasindan kaynakli olumsuz algiy1 su goriisii ile

dile getirmistir:

“Gogmen ogrenciler, yeni geldikleri icin Tiirk ogrencilere gore ayni dine mensup

olsak da arada kiiltiir farki oluyor.” (Y4)

Okul yoneticilerinden biri ise ekonomik giigliilk yasanmasindan kaynakli olumsuz

algiy1 su goriisii ile dile getirmistir:
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“Genelde go¢gmen ogrenciler egitim ogretimden ¢ok yasam kaygisi ¢eken ogrenciler.
Tiirkiye 've gelmisler gegcim sikintis1 yasiyorlar. Okuldan sonra ¢ocuklart ¢alisan bir grup
var burada. Ekonomik sikintilari var. Kagit toplayarak geciniyorlar. Egitim-6gretimi

diistinen kesim az.” (Y5)

Okul yoneticilerine gore toplum kaynakli olumsuz alginin sebebi hala gdgmenlerin

kabullenilmedigini diisiinmesi (1) durumudur.

“Fakat bir nebze de olsa kendilerini buranin ogrencilerinden farkl hissettiklerini

gozlemleyebiliyoruz. Diglanmislik hissini yendikten sonra basarii da olabiliyorlar.” (Y2)

4.4.2. Géemen Ogrencilerin, Egitim Paydaslarinin Kendilerine Yonelik Tutumlarina

fliskin Bulgular

Gogmen Ogrencilere, egitim paydaslarinin  kendilerine yonelik algilarini
belirleyebilmek amaciyla 6ncelikle “Toplumda ve okulda kendini nasil hissediyorsun?”
sorusu yoOneltilmistir. Bu soruya ait gorliisme analizi sonucunda yapilan 11 kodlama ile
goemen Ogrencilerin okulda ve toplumdaki durumlarina iligkin goriislerinden bes farkli
kategori  olusturulabilecegi  degerlendirilmistir.  Kategorilerin  birbiriyle iligkileri
degerlendirilerek iki temanin olusturulabilecegine karar verilmistir. Go¢men 68rencilerin
okulda ve toplumdaki durumlarina iliskin goriislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar

ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.5.’te verilmistir:

Tablo 4.5. Gogmen Ogrencilerin Okuldaki ve Toplumdaki Hislerine Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Secici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
Arkadas iligkileri iyi (2)
Pozitif Akran Algisi (4) Mutlu hissetme (1)

Okulda rahat hissetme (1)
Uyumlu hissetme (1)
Pozitif Kisisel Alg1 (3) Grup icinde rahat hissetme (1)
Akrabasi ile arkadaglik kurma (1)
Giivende hissetme (1)
Arkadaglart ile orta diizeyde iligki kurma (1)
Diglanmis hissetme (2)
Endiseli hissetme (1)
Negatif Bagar1 Algisi (1) Basarisizlik kaygisi (1)

OLUMLU ALGI (9)

Pozitif Toplumsal Alg: (2)

OLUMSUZ ALGI (4) Negatif Akran Algisi (3)

Gocmen 6grencilerin, okuldaki ve toplumdaki hislerine iligkin goriisleri kodlanarak
elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlasilmasi icin
MAXQDA 2020 programut iizerinden gé¢men 6grencilerin okuldaki ve toplumdaki hislerine
iliskin goriislerine ait hiyerarsik kod- alt kod modeli asagida verilmistir:
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GOCMEN OGRENCILEIRN OKULDAKI VE TOPLUMDAKI HISLERI
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okulda rahat hissetme (1) griple (|

endliseli hissetme (1)

Sekil 4.5.Gogmen Ogrencilerin Okuldaki ve Toplumdaki Durumlarina Iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Gogmen 6grencilerin okulda ve toplumda kendilerini nasil hissettiklerine iligkin
belirttikleri 13 goriislin 9’unun olumlu alg1 ve 4’ilinilin olumsuz alg1 temasi altinda toplandig1
goriilmektedir. Go¢men Ogrenciler; hissettikleri olumlu alginin pozitif akran algis1 (4),
pozitif kisisel algt (3) ve pozitif toplumsal alg1 (2) ile olustugu goriisiindedirler. Go¢men
ogrencilerde olumlu alg1 hissi uyandiran pozitif akran algisi kategorisi arkadas iliskileri iyi
(2), mutlu hissetme (1) ve okulda rahat hissetme (1) kodlar1 ile olusturulmustur. Pozitif akran
algist hisseden bir gogmen 6grencinin arkadaslari ile 1yi iligki i¢erisinde oldugunu ifade eden

goriisi su sekildedir:

“drkadaslarimla iyiyim. Okuldan sonra eve gidiyorum. Odev yapryorum. Telefona
bakwyoruz ama annem telefonu kisitlyyor. Mahallede arkadaslarim var onlar farkl
okuldalar. Tiirk arkadaglarim, onlar da ilkokul arkadagim. Bir yakin arkadasim var, bize
gelir, pasta yapariz, ben de ona giderim. Tombala, evcilik gibi oyunlar oynariz. Universitede

onunla evde kalmak isterim.” (GO3)

Bir diger go¢men 6g8renci ise bu pozitif akran algisinin mutlu hissetmesi ile iligkili

oldugunu su goriisii ile aktarmaktadir:

“Buralr gibi rahat hissediyorum. Beni ayirt etmiyorlar. Mahallemde falan. Ama
baska mahallelerde ayirt edenler var. Dagdan gelmis, bagdakini kovuyorsun diyorlar. Ama
bana demiyorlar. Okulda boyle seyler olmuyor, kendi arkadaslar: gibi gériiyorlar. Genelde
basarili ders ¢aliganlarla arkadas olurum. Irakli veya Tiirk arkadaglarim var.” (GO12)

Gogmen Ogrencilerin olumlu algilarinda pozitif kisisel algiya sahip oldugu uyumlu

hissetme (1), grup i¢inde rahat hissetme (1) ve akrabasi ile arkadaslik kurma (1) kodlar ile
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tespit edilmistir. Pozitif kisisel algiya sahip bir go¢men 6grencinin akrabasi ile arkadaglik

kurdugunu ifade ettigi goriisii su sekildedir:

“Okulda arkadaglarimla birlikte oldugum i¢in mutluyum. Kuzenim burada yasiyor

disarida da onunla gériisiiyorum.” (GO1)

Bir baska gd¢men Ogrenci ise pozitif kisisel algisinin uyumlu hissetmesinden

kaynakli oldugunu su sekilde ifade etmistir:

“Iyi iletigim kurarim. Okul personelleri ile de iyiyim. Sinif arkadaslarimla da orta

ile iyi aras: bir iliskim var diyebilirim.” (GO2)

Gogmen o6grencilerin goriislerine gore olumlu algi hissini veren pozitif toplumsal
algidir. Pozitif toplumsal alg1 kategorisi giivende hissetme (1) ve arkadaslari ile orta diizeyde
iliski kurma (1) kodlamalar ile olusmaktadir. Bir go¢men 6grencinin arkadaglari ile orta

diizeyde iliski kurmasini aktardigi ifadeler su sekildedir:

“Biraz garip hissediyorum. Arkadaslarimin yaninda arkadas gibi, ogretmenlerimin
yamnda ogrenci gibi, ailemin iginde ¢ocuk gibiyim. Aile iligkilerimde babaannemle iyi
anlasirim. Onunla her seyi paylasirim. Okul ortaminda iyi iliskilerim vardir. Cok arkadasim
var. Ogretmenlerimle de iliskilerim iyidir. Bir égretmenime kendimi ¢ok daha yakin
hissediyorum. Sirlarimi bir arkadasimla paylasirim. O da gé¢men. Arkadaslarimla sorun

yasamam.” (GO11)

Gogmen Ogrencilerin goriislerine gore olumsuz alg1 temasi, negatif akran algis1 (3)
ve negatif bagar1 algisindan (1) kaynakli olarak goriilmektedirler. Negatif akran algisina
sebep olan durumlar1 dislanmis hissetme (2) ve endiseli hissetme (1) kodlar1 agiklamaktadir.

Negatif akran algis1 olarak dislanmis hisseden bir gogmen 6grenci goriisii su sekildedir:

“Swuif arkadaslarimla iyi gegcinemiyorum. Sinifta benimle dalga geciyorlar. Bir kiz
bana: Sen niye kendi iilkende degilsin de baska iilkeye geldin diyor? Siz bizim iilkemizi ele
gecirdiniz diyor. Isteyerek gelmedik, mecbur kaldik, orda savas oldugu icin biz buraya
geldik. Banane sen git diyor. Ben ona zarar da vermedim. Kendi davranmslar: da tutarsiz,

benle arkadas oluyor, aramiz bozulunca béyle diyor.” (GO6)

GO7 kodlu géemen 6grenci de bu goriisii destekler nitelikte bir goriis belirtmistir:
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“Kendimi iyi hissediyorum. Bana kétii davrandiklarinda kétii hissediyorum. Bana
kotii davranmalarimin sebebi de Afgan oldugum icin bence. Bazi Tiirkler, Afganlari
sevmiyor. Bazi arkadaslarim iyi bazilar: kotii. Genelde okulda farkli uyrukta olmam onlart

rahatsiz ediyor.” (GO7)

Negatif akran algisi sebebiyle olumsuz algiya sahip 6grencinin endiseli hissettigini

ifade eden gortisii soyledir:

“Okulda kendimi rahat hissetmiyorum. Iftira atacaklar bana dive endigeliyim.”

(GO3)

Olumsuz alg1 hissinde diger bir durum gé¢cmen Ogrenciler tarafindan negatif basari
algisina sahip olunmasidir. Gé¢gmen 6grenciler negatif bagsari algisi olarak basarisizlik
kaygist (1) yasadiklarinda olumsuz algiya sahip olmaktadir. Bir géo¢men Ogrenci bu

duygusunu su sekilde ifade etmistir:
“Ingilizce dersinde kendimi iyi hissetmiyorum.” (GOS5)

4.4.3. Egitim Paydaslarimin, Gécmen Ogrencilerin Akademik Basarilarina Yonelik

Goriiglerine iliskin Bulgular

Egitim paydaslarinin (6gretmen, okul yoneticisi, Ogrenciler) gd¢men Ogrencilerin

akademik basarilarina iliskin goriislerinden elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Ogretmenlerin, Gocmen Ogrencilerin Akademik Basarilarina Iliskin Goriislerinden
Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlere “Gdé¢men Ogrencilerin okul basarilari hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Gogmen Ogrencilerin gelecekteki okul basarilar1 konusunda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya ait goriisme analizi sonucunda yapilan 16 kodlama ile gdgmen
ogrencilerin basar1 durumlarina iliskin O0gretmen ifadelerinden bes farkli kategori
olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin birbiriyle iliskileri degerlendirilerek iki
farkli temanin olusturulabilecegine karar verilmistir. Gog¢men ogrencilerin  basari
durumlarina iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans

dagilimlar1 Tablo 4.6.’da verilmistir:
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Tablo 4.6. Gégmen Ogrencilerin Basarilarina Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Segici kodlama) (Eksensel kodlama) (A¢ik kodlama)

Akademik basariya iliskin karamsarlik (2)

Genele yonelik diisiik basar1 beklentisi (1)
Diisiik Basar1 Beklentisi (6) Uyum konusunda tereddiit (1)

Diisiik mesleki beklenti (1)

Diisiik yasam beklentisi (1)

Uyruga gore farkli beklenti (1)

Veli tavrina gore basari beklentisi (1)
Sartli Basar1 Beklentisi (5) Zamana bagli basar1 beklentisi (1)

flave destege bagli basar1 beklentisi (1)

Ogrenciye bagh basar1 beklentisi (1)

OLUMSUZ
BEKLENTI (12)

Egitim Dis1 Alanda Basar1 Beklentisi

()

Potansiyeline giiven duyma (2)
Yiiksek Basar1 Beklentisi (4) Gelecekte basar beklentisi (1)
Basariya yiiksek inang (1)
Kismi yiiksek basar1 beklentisi (1)
Kismi bireysel bagari beklentisi (1)

Egitim dis1 alanlarda basar1 beklentisi (1)

OLUMLU
BEKLENTI (6)

Kism1 Basar1 Beklentisi (2)

Ogretmenlerin, gdgmen 6grencilerin okul basarisi ve gelecekteki basarilara yonelik
goriisleri kodlanarak elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi
anlagilmasi icin MAXQDA 2020 programi lizerinden 6gretmenlerin gé¢men dgrencilerin
okul basaris1 ve gelecekteki basarilara iligskin goriislerine ait hiyerarsik kod-alt kod modeli

asagida verilmistir:

_——OKUL BASARISI ve GELECEKTEKI BASARILARI——__
_oLunsUz m(umkui — ) _OLUMLUBEKLENTIS)__
e
e @ ] e cm
_—— DUSDK BASARI BEKLENTISIE) GART LI BASARIBEKLENTISIE)  EGITIM DISI ALANDA BASARI YIIKSEK BASARI BEKL ENTISI(4) KISMI BASARS BEKLENTISKZ)
@4 A \ SN BEKLENTISI(1) - -.‘
akademik bagonys dair & @] | ! \ U / &1 (g’ “E
koramsarli(2) stk beklermig (1L | \ - \ /
- \ dagkyasam baklemtisif) agrencinly kendisine bagibagan | / X
* geneleytastic npicbigny | | pekdentisiciy | potonsiyeline girven duymai?) - gelecektcki basan bekents(l) o yo kask bagan beklentis(1) s bireyss! bagan baklentis (1)
(@ isicT) / / \
& / /| cm \ ’
uyum kenusunda tareckditi1] - . S / |
digikmesteki beklenticl) ¥ | ilawe destage bagh bagan \ @]
’,' (@ ]| beklentisity 1 bagarya yikssk inangi 1y
&l zamana badh bagon| beklentisi(1) Al
Lyrua geve Farkli beklenti(1) Y agitim dig alanards bagan
(CHl] ekl entis (1)

veli tavnina gare bagan
bkl entisi( 1]

Sekil 4.6. Ogretmenlerin Go¢gmen Ogrencilerin Okul Basarist ve Gelecekteki Basarilara Iliskin Goriislerine
Ait Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Ogretmenlerin gdgmen dgrencilerin okul basarilari ve gelecekteki basarilarina iliskin
belirttigi 18 gorlisten 12’sinin olumsuz beklenti, 6’sinin olumlu beklenti igerdigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin goriislerinin ¢ogu olumsuz bir beklenti igermektedir. A¢ik

kodlama sonucunda elde edilen eksensel kodlama ile bu olumsuz beklentiyi olusturan
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kategoriler diisiik basar1 beklentisi (6), sartli basar1 beklentisi (5) ve egitim dis1 alanda basar1

beklentisi olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin diisiik basar1 beklentisinde olmasinda; akademik basariya iliskin
karamsarlik (2), uyum konusunda tereddiit (1), genele yonelik diisiik basar1 beklentisi (1),
diisiik mesleki beklenti (1) ve diisiik yasam beklentisi (1) etkili olmaktadir. Ogretmenlerden
06 diisiik basar1 beklentisinde akademik basartya iliskin karamsarlik oldugunu su gériisii ile

ifade etmektedir:

“Cok diisiik. Anlamiyor. Ogretmenin bir takip ettigi program var onu ediyor ve bu
ogrenciler anlamiyor diye diistiniiyorum. Okuma-yazma sikintilar: var. Geriden geliyorlar,

okudugunu anlamiyor. Akademik olarak diisiik olduklarin diisiiniiyorum.” (06)

Bu goriisii destekler nitelikte diisiik basar1 beklentisini bir 6gretmen diisiik mesleki

bir beklentide oldugu goriisii ise soyledir:

“Ust seviyede degiller, meslek lisesi veya diiz lisede okuyorlar ya da liseye
gitmiyorlar. Devamsizlik sorunu olmadig icin toplumda ¢alisiyor. Ilerde ara eleman olarak

calisabileceklerini diistiniiyorum.” (O5)

Olumsuz beklentiyi olusturan goriislerden bir kismi ise basarinin sarta baglh
oldugunun altin1 ¢izmektedir. Sarthi basar1 beklentisini olusturan kodlar ise uyruga gore
farkli beklenti (1), veli tavrina gore basar1 beklentisi (1), zamana bagli basar1 beklentisi (1),

ilave destege bagli basar1 beklentisi (1), 6grenciye bagl basar1 beklentisi (1) seklindedir.

Burada O7 kodlu o6gretmen basarmin veli tavri sartina baglh oldugunu

distinmektedir:

“Ben farkli bakiyorum, Afgan ogrencilerimiz akademik olarak daha basarililar.
Sebebini aile yapilarvuin daha diizenli olmasina baglyorum. Afganlarin ¢ogu velisi
ogretmen, doktor gibi iyi potansiyele sahip 6grenciler. Suriye ve Irak 'tan gelen 6grencilerin
ailelerinin geldikleri iilkelerde de buradaki yasamlari gibi diizenli bir isleri yokmus.
Afganlar dil problemini asmislar. Geleli ¢ok olmus. Cok kiiciik yasta gelmisler.” (O7)

Ilave destege bagl basar1 beklentisi ise bir 6gretmen tarafindan belirtilmistir:
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“Go¢menlerden olusan okuldan okuma-yazma bilenler bir sekilde elenerek buraya
okulumuza geliyorlar. Okuma-yazma bilmeden égrencilerin egitim sisteminin i¢ine dahil
edilmeleri ¢cok yanlis.” (010)

Ogretmenlerden egitim dis1 basar1 beklentisini (1) ifade eden goriis ise su sekildedir:

“Gelecekte ise ¢aliskan olduklari igin iyi durumda olurlar. Akademik basari ile degil
beden isi ile basari gosterebilirler.” (010)

Olumlu basar1 beklentisini ise yliksek basar1 beklentisi (4) ve kismi basar1 beklentisi
(2) kategorileri olusturmaktadir. Yiiksek basar1 beklentisini olusturan kodlar; potansiyeline
giiven duyma (2), gelecekte basart beklentisi (1) ve basartya yiiksek inang (1) seklindedir.
Yiiksek basart beklentisine iliskin bagariya yiliksek inan¢ duydugunu ifade eden bir

Ogretmenin goriisl su sekildedir:

“Bu yil itibari ile 6grencilerin daha basarili olacaklarim diigiiniiyorum. 7. Sinifta 2
goé¢men oOgrenci var, swmift onlar gétiiriiyor. Dil probleminin okul basarisini etkiledigini

diistiniiyorum.” (O4)

Ogrencilerin potansiyeline giiven duyarak yiiksek basar1 beklentisinde olan

Ogretmenin goriisl su sekildedir:

“Geldikleri yerde ekonomik olarak iyilermis, iilkemize gelip elit yasam siirmeye

kapasiteleri mevcut. Ilerde bu sorunlari asarak basaril olacaklarim diigiiniiyorum.” (O1)

Olumlu beklentideki kismi basar1 beklentisinde olan 6gretmenler ise kismi yiiksek

basar1 beklentisi (1) ve kismi bireysel basar1 beklentisi (1) igerisindedirler.

08 kodlu dgretmen olumlu bir beklenti ile kism1 basar1 beklentisinde kism1 bireysel

basar1 beklentisinde oldugunu dile getirmektedir:

“Gogmen ogrencilerimizde her siniftan 1-2 kisi ¢ok basarili oluyor. Tip hukuk
fakiiltesi kazanabilecek durumdalar.” (O8)

Okul Yoneticilerinin, Gicmen Ogrencilerin Akademik Basarilarina Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Bulgular
Okul yoneticilerine “Go¢men Ogrencilerin  okul basarilar1  hakkinda ne

diistinliyorsunuz? GoOc¢men Ogrencilerin  gelecekteki okul basarilar1 konusunda ne
107



diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait goériisme analizi sonucunda yapilan
bes kodlama ile gogmen O6grencilerin okul basarilar1 ve gelecekteki basarilarina iliskin okul
yoneticilerinin goriislerinden dort farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir.
Kategorilerin birbiriyle iliskileri degerlendirilerek ii¢ farkli temanin olusturulabilecegine
karar verilmistir. Go¢men 6grencilerin okul basarilari ve gelecekteki basarilarina iligskin okul
yoneticilerinin goriislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo

4.7.’de yer almaktadir:

Tablo 4.7. Gé¢men Ogrencilerin Okul Basarilari ve Gelecekteki Basarilarina Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Secici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
Basarili (2)
Gayretli (1)
Sarth Basaril1 (1) Tiirkgeyi iyi bilme durumu (1)

. N B Gaveeti (3
YUKSEK BASARI BEKLENTISI (4) asarma Gayreti (3)

MESLEKI EGITIMDE BASARI
BEKLENTISI (2)
DUSUK BASARI BEKLENTISI (1) Diisiik Basarili (1) Azalan basar1 (1)

Mesleki Egitimde Basarili (2) Mesleki egitime yatkinlik (2)

Okul yoneticilerinin, gogmen 6grencilerin okul bagarilar1 ve gelecekteki basarilarina
iliskin goriisleri kodlanarak elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha
iyl anlasilmasi i¢in MAXQDA 2020 programi iizerinden okul yoOneticilerinin gé¢men
ogrencilerin okul basarilar1 ve gelecekteki basarilarina iligkin goriislerine ait hiyerarsik kod-

alt kod modeli asagida verilmistir:

]

GOCMEN OGRENCILERIN OKUL BASARILARI

- L MESLEKI EGITIMDE BASARI DUSUK BASARI BEKLENTISI (1)
YUKSEK BASARI BEKLENTISI (4) BEKLENTISI (2)
P @
(G| (Gl o DUSUK BASARILI (1)

MESLEKI EGITIMDE BASARILI (2

BASARMA GAYRETI (3) SARTLI BASARILI (1) $ (2
. G i ivi bi mesleki egitime yatkinlik (2) azalan basan (1)
basarili (2) gayretli (1) Tiurkge'yi iyi bilme durumu (1) g y

Sekil 4.7. Okul Yoneticilerinin Gogmen Ogrencilerin Okul Basarilar ve Gelecekteki Bagarilarina Iliskin
Goriislerine Ait Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Okul yoneticilerinin gogmen 6grencilerin okul basarilar: ve gelecekteki basarilarina
iligkin belirttigi 7 goriisten 4 {iniin yiiksek basar1 beklentisi, 2’sinin mesleki egitimde basari

beklentisi ve 1’inin diisiik basar1 beklentisi igerdigi goriilmektedir.
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Okul yoneticilerinin belirttigi goriislere gore; okul yoneticilerindeki yiiksek basari
beklentisi bagarma gayreti (3) ve sartli basarili (1) olan 6grenciler ile olugsmaktadir. Bagarma
gayretinin Ogrencinin basarili (2) ve gayretli (1) olmasindan anlasildig1 belirten okul
yoneticileri bulunmaktadir. Gogmen 6grencilerin basarili olmalart ile ilgili olarak Y1 su

goriisiinii dile getirmistir:

“Basarilart genelde iyi. Bu sene 65 6grencimiz sinava girdi. Okul siralamasinda 5.
ve 6. Ogrenci gé¢cmendi. Genel olarak Tiirkceyi kolay dgrendiklerini ve basarili olduklarin:
gortiyorum. Gelecekte Tiirk ogrencilerden farklar: olmayacak is ve okul hayatinda onlarin

da ayni basarida olacaklarim diisiiniiyorum.” (Y1)
Gogmen Ogrencilerin gayretli olmalar ile ilgili ise Y2 su goriisiinii dile getirmistir:

“4 yildir bu okulda gé¢men ogrenci barindirtyoruz. Ogrenciler icerisinde ozellikle
Afganistan ve Ozbek kékenli olan ¢ocuklarin ¢ogunun Tiirk égrencilerden daha basarili
olduklarimi  goriiyorum. Ashinda geldikleri cografyada nasil bir egitim aldiklarin

bilmiyorum ama gayretliler, istekliler. ” (Y2)

Okul yoneticilerinin yiiksek basari beklentisinde iken sartli basar1 beklentisinde
olmalarinda go¢men dgrencilerin Tiirkceyi iyi bilme (1) durumuna bagli oldugunu diisiinen

Y6 kodlu okul yoneticisinin goriisii su sekildedir:

“Tiirkceyi bilmedikleri zaman basarisizlar ama Tiirk¢eyi ogrendikce kendini ifade

ettikge basarili oluyorlar. Gogmen dgrencilerin dereceleri ortadan iyiye dogru gidiyor.”

(Y6)

Okul yoneticileri, gogmen 6grencileri mesleki egitimde daha basarili gordiiklerinden
dolayr gogmen Ogrencilerden mesleki egitimde basart beklentisinde olduklar tespit
edilmistir. Bununla birlikte okul yoneticileri gogmen 6grencilerde mesleki egitime yatkinlik
(2) durumunu goézlemlemektedirler. Y3’lin gdgmen 6grencilerin mesleki egitime yatkinliga

sahip olduguna dair goriisii su sekildedir:

“Bir kismi meslek egitimine yonelir bence. Ozellikle Irakli égrencilerin velilerinde
genel olarak sanatkarlik var. Bir isle ugrasiyorlar, iiretkenler. Ya sanayide ya organizede

ya da firinda, berberde, kuaforde ¢alistyorlar.” (Y 3)
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Y4 kodlu okul yonetici ise gd¢men Ogrencilerin basarilari konusunda diisiik basar
beklentisindedir. Bu diisliik basar1 beklentisinin gogmen Ogrencilerin halihazirda diisiik

basarili olmalarindan kaynakli azalan basar1 (1) gosterdiklerini ifade etmektedir:

“Ilin basarisi da azaliyor. Okulun bagsarisi her gegen giin azaliyor. Pandemiden
dolayt basarida bir diisiis var. Bizim okulun bagarisimin diisiisti, go¢men ogrencinin buraya

geliyor olmasi.” (Y4)

Yerli Ogrencilerin, Go¢men Ogrencilerin Akademik Basarilarina Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Yerli 6grencilere “Okul basarin hakkinda ne diisiiniiyorsun? Gelecekteki okul
basarin hakkinda ne diisiiniiyorsun?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait goriisme analizi
sonucunda yapilan yedi kodlama ile yerli Ogrencilerin okul basarilart ve gelecekteki
basarilarina iliskin goriislerinden ii¢ farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir.
Kategorilerin birbiriyle iligkileri degerlendirilerek iki temanin olusturulabilecegine karar
verilmistir. Yerli Ogrencilerin okul basarilar1 ve gelecekteki basarilarina iliskin

goriislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.8’de yer

almaktadir:
Tablo 4.8. Yerli Ogrencilerin Okul Basarisina Iliskin Kodlama Analizi Tablosu
Tema Kategori Kod
(Seg¢ici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)

Yeterli diizeyde basarili gorme
Pozitif Kisisel Bagar1 Algisi (4) (2)
KIiSISEL BASARI ALGISI (8) Orta diizey basarili gérme (2)
Negatif Kisisel Basar1 Algis1 (4) i?lsea{(lz;rﬁa}l;el:egz:ri)lﬁi 8))
Kismi basgarili gérme (2)
Bagarili olacagimna inanma (1)
Bagarili gérme (1)

GOCMEN ARKADAS BASARI  Pozitif Go¢men Arkadas Basari
ALGISI (4) Algist (4)

Yerli 6grencilerin okul basarisina iligkin goriisleri kodlanarak elde edilen tablo yukarida
verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlagilmasi i¢in MAXQDA 2020 programi
tizerinden yerli 6grencilerin, okul basarisina iligkin goriisleri hiyerarsik kod- alt kod modeli

ile agsagida verilmistir:
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]

YERLI OGRENCILERIN OKUL BASARISI ALGISI

GOCMEN ARKADAS BASARI ALGISI (4)
KISISEL BASARI ALGISI (8) oc $BsA
7 \\ L
~ EN ]
(ch’ (CHl POZITIF GOCMEN ARKADAS BASARI ALGISI (4)
e / | ~
NEGATIF KISISEL BASARI ALGISI {4) POZITIF KISISEL BASARI ALGISI (4) > \ ~
\ 7 \ -
AN kismi basanh gérme (2) Al basarli clacagina inanma (1)
(G| Y @]
basansimi yetersiz gérme (3) @ yeterli dizeyde basanl gérme (2) 1 basarl gérme (1)
aile kaynakl basansiziik (1) e

orta dizeyde baganh gorme (2)

Sekil 4.8. Yerli Qérencilerzin Kendi ve Gogmen Arkadagslarmin Okul Basarilar: ve Gelecekteki Basarilarina
Lliskin Gériislerine Ait Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Yerli Ggrencilerin kendisi ve gog¢men arkadaslarimin okul basarilar1 hakkinda
belirttigi toplam 12 goriisten 8’1 kisisel basar1 algis1 ve 4’li gogmen arkadas basar1 algisi
temasinda toplanmistir. Yerli 6grencilerin kisisel basar1 algilarinda pozitif kisisel basari
algis1 (4) ve negatif kisisel basari algisina (4) sahip oldugu goriisler bulunmaktadir. Yerli
ogrencilerin negatif kisisel basar1 algilar1 bagarisin1 yetersiz gérme (3) ve aile kaynakl
basarisizlik (1) kodlamalari ile tespit edilmistir. Negatif basar1 algisi ile basarisini yetersiz

goren yerli 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

“Okul basarim bana goére kotii. Polis olmak istiyorum. Daha ¢ok c¢alismali
ogretmenlerimin verdigi odevleri aksatmadan yapmaliyim. Kitap okumalyyim. Konu tekrar
vapmalyyim. Cevremdekiler iyi, annem ozel ders almami istiyor masrafli oldugunu
diisiiniiyorum. Cekiniyorum biraz da. Ogretmenlerim de bol bol kitap okuyun verdigimiz

konulara calisin diyorlar. Verdigim édevleri yapin, diyorlar.” (YO)

“Diger okullara gére bizim okulun basarist biraz daha diisiik bence, ben de eski
okulumda daha iyiydim. Oras: bir kasaba okuluydu. Buraya gelince basarim diistii. Benden
kaynakl bir diisiis yasadim. Disarida ¢ok uzun siire vakit geciriyorum.” (YOS)

Okul basarisinin ailesinden kaynakli olarak diisiikk oldugunu ifade eden bir 6grenci

aile kaynakli negatif kisisel basar1 algisina sahiptir:

“Basaril degilim. Calismam gerekir. Basarisiz olusum ailemden kaynakli. Onlar
kavga etmese, iyi anlassa basaril olurdum. Okuldan gerekli destegi goriiyorum. Benim ¢aba
gostermem gerekiyor. Hayalimde olmak istedigim meslek vardr ama artik yok. Polis olmak

istiyordum ama karne notum diisiik olunca babam iiziildii o yiizden.” (YO3)
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Yerli 6grencilerin pozitif kisisel bagar algilar1 kendini yeterli diizeyde basarili gorme
(2) ve orta diizey basarili gorme (2) kodlamalari ile ortaya ¢ikmistir. Kendini yeterli diizeyde

basaril1 goren bir yerli 6grencinin goriisii su sekildedir:

“Basarii oldugumu diistiniiyorum. Hemgire olmak istiyorum. Derslerimi iyi
calisirim. Ailem, 6gretmenlerim bana destek verebilir. Meslege beni yonlendirirler. Emek
gosterirler. Ailem de bana evde ¢alisma ortami sagliyor. Okul idaresinin saglayacag katki

aklima gelmiyor. Arkadaslarim da beni destekleyebilir.” (YO4)

Kendini orta diizeyde basarili goren bir baska yerli 6grencinin goriisii ise su

sekildedir:

“lyi ile orta basarim. Biraz daha ¢alisabilirim. Polis olmak istiyorum. Test ¢ozerek
ogretmenlerimle birlikte ¢alisarak daha basarii olabilirim. Kendim ¢alismalyyim.

Bilmedigim sorular: etrafimdakilere sorarim.” (YO2)

Yerli 6grenciler, gocmen arkadas basar algisindan ise pozitif gogmen arkadas basari
algisi (4) ile bahsetmektedir. Pozitif gogmen arkadas basari algis1 kategorisi kismi basarili
gérme (2), basarili olacagina inanma (1) ve basarili gorme (1) kodlamalari ile elde edilmistir.
Bir yerli 6grencinin gégmen arkadasini okulda basarili gormesi ile ilgili belirttigi goriisi su

sekildedir:

“Derslerinde de bagarili olduklarimi diistiniiyorum. Sosyal a¢idan da kendilerini

rahat ifade ediyorlar.” (YOS5)

Bir bagka yerli 6grenci ise gogmen arkadasinin basarili olacagina inandigim soyle

ifade etmektedir:

“Go¢men arkadaglarim baslarda zorlandilar ama sonra alistilar git gide iyi oldu.
Basarilart da baslarda iyi degildi, sonra daha iyi oldu. Ogretmenleri ile iliskilerinde
Tiirkgeleri iyi olmadigi i¢in zaman zaman zorlaniyorlardi ama ogretmenler de onlarla
anlagabilmek icin ¢aba gosteriyordu. Ogretmenlere anlasilamayan durumlart izah ederek

go¢men arkadaglarin sikintist varsa ¢oziim bulmaya ¢alisiyorduk.” (YOT)

Bu gortislerden ve frekanslardan yola ¢ikarak yerli 6grencilerin kendinin kismi

basarili, gdgmen arkadagini ise yiliksek basariya sahip oldugu algisi tespit edilebilir.
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Giocmen Ogrencilerin, Kendi Akademik Basariarina Iliskin Goriislerinden Elde
Edilen Bulgular

Gogmen Ogrencilere “Okul basarin hakkinda ne diisiiniiyorsun? Gelecekteki okul
basarin hakkinda ne diisiinliyorsun?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait goriisme analizi
sonucunda yapilan dokuz kodlama ile gogmen Ogrencilerin okul basarilar1 ve gelecekteki
basarilarina iligskin goriislerinden ii¢ farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir.
Kategorilerin birbiriyle iligkileri degerlendirilerek iki temanin olusturulabilecegine karar
verilmigtir. Go¢men Ogrencilerin okul basarilar1 ve gelecekteki basarilarina iliskin
goriislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.9°da

verilmistir:

Tablo 4.9. Gégmen Ogrencilerin Okul Basarist Algisina Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Segici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
Gayretli olma inanci (6)
OLUMLU ALGI (10) Pozitif Basar1 Algisi (10) Yiiksek basari algisi (3)

Ilgi duydugu alana yonelme istegi (1)
Dil kaynakli basar1 kaygisi (3)

Kismi basar kaygisi (1)

Ogretmenin hizina yetisememe (1)
Ders siiresini yetersiz bulma (1)

Aile kaynakli basar1 eksikligi (1)
Ders caligma ortamui ihtiyaci (1)

OLUMSUZ ALGI (8) Negatif Bagar1 Algisi (6)

Negatif Aile Destek Algisi (2)

Gog¢men Ogrencilerin, okul basarilari ve gelecekteki basarilarina iliskin goriisleri kodlanarak
elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlasilmasi i¢in
MAXQDA 2020 program iizerinden gé¢men 6grencilerin okul basarilar1 ve gelecekteki

basarilarina iliskin goriislerine ait hiyerarsik kod- alt kod modeli asagida verilmistir:
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Sekil 4.9. Go¢men Ogrencilerin Okul Basarilar: ve Gelecekteki Basarilarina Iliskin Goriiglerine Ait
Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli
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Gogmen oOgrencilerin okul basarilart hakkinda belirttigi toplam 18 goriisten 10’u
olumlu algi ve 8’1 olumsuz alg1 temasini isaret etmektedir. Gogmen 6grencilerin olumlu algi
temas1 altinda pozitif basar1 algis1 (10) kategorisi yer almaktadir. Pozitif basari algisi
kategorisi; 6grencilerin gayretli olma inanci (6), yiiksek basari algisi (3) ve ilgi duydugu
alana yonelme istegi (1) kodlamalari ile elde edilmistir. ilgi duydugu alana ydnelme istegi

icerisinde olan bir gogmen 6Zrencinin goriisii su sekildedir:

“Dersleri ¢ok onemseyemiyorum. Ben ags¢i olmak istiyvorum. Evde denemeler

yapiyorum. Bence ben iyi olurum. Istedigim isi yaparim.” (GO4)
Yiiksek bagari algisina sahip bir gogmen 6grenci ise su ifadeleri kullanmisgtir:

“Okul basarim iyi, zaten sinav notlarim da yiiksek. 4,5 ve 6. Swnifta derslerim hep
iyiydi. 2. Swinifta geldim, Tiirk¢e 6grendim. Tiirkgeyi iyi 6grenince derslerim ¢ok iyi oldu.
Derslerimde basariyr artirdi. Afganistan’da da iyi bir 6grenciydim. Gelecekte bu basarimi

devam ettirebilirsem bilim alaninda miihendis, doktor olmak istiyorum.” (GOS5)

Bu durumu destekler nitelikte yiiksek basar1 algisina sahip diger gogmen 6grencinin

ifadeleri soyledir:

“Geldigime kiyasla daha iyiyim, gelecekte ilerlemeyi diisiiniiyorum. Suan igin
yapmam gereken gorev ve sorumluluklarimi yapiyorum, doktor olmak istiyorum, derslere

daha ¢ok yogunlasmam gerekir.” (GO9)

Pozitif basar1 algisin1 gayretli olma inanci ile saglayan bir diger gd¢men 6grencinin

goriisii ise su sekildedir:

“Ilk donem istedigim gibi degildi. Bu dénem daha iyi olacagimi diisiiniiyorum. Ilk
donem cok kitap okumadigim icin basarim istedigim gibi degildi.” (GO11)

Okul basarilar1 hakkinda olumsuz algi igeren goriisler belirten gégmen 6grenciler,
negatif basar1 algis1 (6) ve negatif aile destek algist (2) hissettiklerini dile getirmislerdir.
Negatif basar1 algis1 kategorisini olusturan kodlamalar; dil kaynakli basar1 kaygisi (3), kismi
basar1 kaygist (1), 6gretmenin hizina yetisememe (1) ve ders siiresini yetersiz bulma (1)

seklindedir.
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GOG6 dil kaynakli basar1 algis1 yasadigini; “O kadar basarili degilim bazi kelimeleri
anlamryorum. Giizel konusuyorum ama anlamadigim kelimeler oluyor.” soziiyle

vurgulamaktadir.

Bir gbcmen Ogrenci ise negatif basar1 algisinin kismi basar1 algisindan kaynakli

oldugunu soyle dile getirmektedir:

“Bazi derslerim kotii. Ben biiyiiyiince daha basarili olabilir miyim diye
diistintiyorum. Kendim basarabilirim ama yapamadik¢a kendimi kotii hissediyorum.
Calismadik¢a diisiik puan aliyorum. Ogretmenimiz degisti. Daha basarili oldum daha sakin
bir ogretmen geldi.” “Bazi derslerim kotii. Ben biiytiyiince daha basarili olabilir miyim diye
diistintiyorum. Kendim basarabilirim ama yapamadik¢a kendimi kotii hissediyorum
yapamadikca. Calismadikca diisiik puan aliyorum. Ogretmenimiz degisti. Daha basarili
oldum daha sakin bir 6gretmen geldi.” (GOS5)

Gogmen 6grencilerin algilarina gore okul basarisindaki olumsuz alginin negatif aile
destek algis1 kategorisinde oldugu aile kaynakli basar1 eksikligi (1) ve ders ¢aligma ortami
ithtiyac1 (1) kodlart ile anlasilmaktadir. Okul basarisinda aile kaynakli basari eksikligi

yasadigini dile getiren bir go¢men 6grencinin goriisii de su sekildedir:

“Bazen de babama kagit toplama isine yardima gidiyorum. Gelecekte babam doktor
olmami istiyor. Yetenegim oldugunu da diigiiniiyorum. Bu donem daha iyi olmay
hedefliyorum. Bundan onceki basarimdan memnun degilim. Daha fazla ders ¢alismam

lazim. Bunun icin ortam lazim ama.” (GO3)

4.4.4. Egitim Paydaslarmmin, Gocmen Ogrencilerin Akademik Basarilarinin

Gelistirilmesine Yonelik Calismalarina Ait Bulgular

Egitim paydaslarinin (6gretmen ve okul yoneticisi), gd¢men Ogrencilerin akademik
basarilarinin gelistirilmesine yonelik ne tiir calismalar yaptiklarina iliskin soruya verdikleri

yanitlardan elde edilen bulgular asagida verilmistir:

Ogretmenlerin, Go¢cmen Ogrencilerin Akademik Basarilarini Gelistirmeye Yonelik

Calismalarina Ait Bulgular

Ogretmenlere “Gogmen 6grenciler igin hangi tiir ¢aligmalara yer veriyorsunuz?” sorusu

yoneltilmistir. Goriisme analizi sonucunda yapilan 16 kodlama ile gogmen Ogrenciler i¢in
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yapilan ¢aligmalara iligkin 6gretmen ifadelerinden yedi farkli kategori olusturulabilecegi
degerlendirilmistir. Kategorilerin birbiriyle iligkileri degerlendirilerek ii¢ farkli temanin
olusturulabilecegine karar verilmistir. Go¢gmen Ogrenciler i¢in yapilan ¢alismalara iliskin
O0gretmen goriislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo

4.10.’da yer almaktadir:

Tablo 4.10. Gogmen Ogrenciler i¢in Okulda Yapilan Faaliyetlere Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Segici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
Bireysel ilgilenme (4)
Seviyeyi diisiirme (2)

Alternatif Ogretim Destegi

() Kazanimlar1 esnetme (1)
Ilave kitap okuma calismasi (2)
. Yetistirme kurslarina yonlendirmek (1)
AKADEMIK DESTEK (14) [lave Dil Destegi (5) Ayrigtirtlmis ortamda dil egitim destegi
1)
Ayri smifta Tiirk¢e 6gretimi (1)
Materyal Destegi (1) Arag-gerec destegi (1)
Paydas Destegi (1) Diger 6gretmenler ile is birligi (1)
NORMAL OGRETIM (10) Normal Ogretim (10) Normal 6gretime devam etmek (10)
Bireysel yonlendirme (3)
Ogretmenin sempatik yaklasimi (1)
PSIKOSOSYAL DESTEK Psikolojik Destek (7) Basaracagina inanma (1)
(8) Anlama ¢abasi (1)

Jest ve mimikleri kullanma (1)
Kisisel Gelisim Destegi (1) Ozbakim becerilerini destekleme (1)

Ogretmenlerin gdgmen dgrenciler igin yaptigi ¢alismalara yonelik goriisleri kodlanarak elde
edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlagilmasi icin MAXQDA
2020 programi lizerinden 6gretmenlerin gdgmen &grenciler i¢in yaptigi caligmalara iliskin

hiyerarsik kod-alt kod modeli asagida verilmistir:
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] /| [ ed &l Bireysel Yﬂnlpnd\rm% \ Basaracadima inanma (1)
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Bireyse ilgilenmel(d) ‘ Harpmap nknm_‘a(ahsmail 2) \ Diger 6gretmenler ile isbirligi (1) v . \ (1
i’ | \ \ Ogretmenin sempatik yaklagimi
] ) Y \ e o \ \
] Ayn sinifta Tirkge $gretimi (1) &l \ Normal gretime devam etmek Y LY
Seviyeyi ditsirmel (2) \ (10) Cll
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Kazanimlen esneterek seviye () c
disirmek (1) Yetistirme kurslanna Arac gereg destegi

yonlendimek (1)

Sekil 4.10. Ogretmenlerin Gogmen Ogrenciler icin Yaptigi Calismalara Iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod
Modeli
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Ogretmenlerin gdemen Ogrenciler icin yaptign calismalar akademik destek (14)
verilmesi, normal o6gretim (10) yapilmasi ve psikososyal destek (8) saglanmasidir.
Ogretmenlerin belirttigi toplam 32 goriisten yola cikilarak gd¢men Ogrencilere en fazla
akademik destek verildigi goriilmektedir. Ogretmenler akademik destek olarak alternatif
ogretim destegi (7) saglamakta, ilave dil destegi (5) vermekte, materyal destegi (1) sunmakta
ve paydas destegi (1) vermektedir. Alternatif 6gretim destegi saglayan 6gretmenlerin normal
ogretimlerine devam eden 10 Ogretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerden sekizi ise
psikosoyal destek saglayan ogretmen goriisleridir ve psikososyal destegi, psikolojik destek

(7) ve kisisel gelisim destegi (1) ile sagladiklarini ifade etmislerdir.

Akademik destek sagladigini ifade eden Ogretmenlerin goriislerine ornekler su

sekildedir:
“Gé¢men ogrencilere konu anlatim esnasinda ézel olarak destek veriyorum.” (O10)

“Okudugunu anlamay1 gelistirmek i¢in metin ¢aliymas: ve miistakil kitap okuma
saatleri yaptim. Tiirkceyi bilen ve okumayr ogrenen dgrenciler derslere daha hevesli
oldular.” (08)

“Diger ogretmenlerinden ogrenciler hakkinda zaman zaman bilgi almaya

calisiyorum.” (06)

Gogmen ogrencileri i¢in akademik destek disinda psikososyal destek de verildigi

ogretmenlerin goriislerinde yer almaktadir:

“Akademik olarak istekli 6grenciler var onlara da ¢alisma plani ile yonlendirme

yapiyoruz. (02)

“Dersimiz teknoloji tasarim ve igeriginde el becerilerine dayali oldugu i¢in
akademik basari alaninda ¢ok iistiin yeterliliklere sahip olmasi gerekmiyor. Ogrencileri ders

icerisinde yonlendiriyoruz.” (O4)

Gogmen 0grenciye akademik ve psikolojik destek saglayan dgretmenlerin olmasinin
yani sira normal 6gretimine devam eden 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerin

bazilarin goriislerine de su sekilde yer verilmistir:
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“Her sinifta 3-5 gé¢men ogrenci oldugu i¢in bireysel bir sey ¢ok yapilmiyor. Derste
Normal akis devam ediyor.” (02)

“Sinifta birka¢ gé¢men ogrenci oldugu icin onlara ayri ¢alisma yapmak belki

digerlerine sikici gelecek diye farkli bir ¢calisma yapmiyorum.” (03)

“Onlarla da aym programa devam ediyoruz. Okulda da herhangi bir etkinlik

yapilmiyor. Isteyen, herkese acik olan destekleme yetistirme kursuna devam ediyor.” (09)

Okul Yoneticilerinin, Go¢men Ogrencilerin Akademik Basarilarim Gelistirmeye

Yonelik Calismalarina Ait Bulgular

Okul yoneticilerine “GOé¢men Ogrenciler igin hangi tiir calismalara yer
veriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait goriisme analizi sonucunda yapilan
sekiz kodlama ile okul yoneticilerinin gégmen 6grenciler i¢in yapilan caligmalara iligkin
goriislerinden bes farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin
birbiriyle iliskileri degerlendirilerek {i¢ farkli temanin olusturulabilecegine karar verilmistir.
Okul yoneticilerinin gégmen 6grenciler i¢in yapilan c¢alismalara iliskin elde edilen tema,

kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.11°de yer almaktadr:

Tablo 4.11. Go¢men Ogrenciler i¢in Okulda Yapilan Faaliyetlere Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Segici kodlama) (Eksensel kodlama) (A¢ik kodlama)
. Dil Egitimi (3) Tiirk¢enin dgretilmesi (3)
AKADEMIK DESTEK (4) Ogretmen Destegi (1) Ogretmenler arasi is birligi (1)

Rehberlik ¢aligmalari (2)
Ihtiyaclarinin nemsenmesi (1)

Psikolojik Destek (3)

PSIKOSOSYAL DESTEK (6)
Sosyal Destek (3) Kapsayici yaklagim (2)
Etkinliklere katilmaya tesvik (1)
: .. Yardimci kaynak temini (1)
EKONOMIK DESTEK (2) Materyal Destegi (2)

Arag gerec temini (1)

Okul yoneticilerinin, gogmen Ogrenciler i¢in okulda yapilan faaliyetlere iliskin
goriisleri kodlanarak elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi
anlagilmast i¢in MAXQDA 2020 programi iizerinden okul yoneticilerinin gé¢men
ogrenciler i¢in okulda yapilan faaliyetlere iliskin goriislerine ait hiyerarsik kod-alt kod

modeli asagida verilmistir:
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ihtiyaglarinin énemsenmesi (1) etkinliklere katilmaya tegvik (1) yardimer kaynak temini

Sekil 4.11. Okul Yéneticilerinin Gé¢gmen Ogrenciler Icin Okulda Yapilan Faaliyetlere Iliskin Hiverarsik
Kod-Alt Kod Modeli

Okul yoneticileri; okullarinda go¢men Ogrenciler i¢in akademik destek (4),
psikososyal destek (3) ve ekonomik destek (2) calismalar1 yaptiklarini dile getirmislerdir.
Okul yoneticilerinin belirttigi toplam 12 gériisten yola ¢ikilarak gogmen 6grencilere en fazla
psikososyal destek verildigi goriilmektedir. Okul yoneticileri psikososyal destegin psikolojik
destek (3) ve sosyal destek ile (3) verilmekte oldugunu ifade etmislerdir. Okul ydneticileri
psikososyal destegin psikolojik destek olarak rehberlik ¢alismalart (2) ve Ogrencilerin
ihtiyaclarmin 6nemsenmesi (1) seklinde yapildigini ifade etmislerdir. Yapilan rehberlik
calismalari icin Y1 kodlu 6gretmen “Rehber dgretmenlerimizin denetiminde ozel toplantilar
yapworuz.” (Y1) ve “Rehberlik dgretmenleri uyum seminerleri yapryorlar.” (Y3)
goriislerini dile getirmislerdir. Okul yoneticilerine gore psikolojik destek olarak 6grencilerin
ihtiyaglarinin 6nemsenmesi “Ihtiyaclarina ézel ilgi gosteriyoruz. Elimizden geldigi kadar

onlara yardimci olmaya ¢alisiyoruz.” (Y1) goriisi ile vurgulanmustir.

Okul yoneticilerinin goriislerinden psikososyal destek temasini olusturan sosyal
destek kategorisi, kapsayici egitim (2) ve etkinliklere katilmaya tesvik (1) kodlamalardan
elde edilmistir. Etkinliklere katilmaya tesvik kodlamasina iligkin goriis bildiren okul

yoneticisinin ifadesi su sekildedir:

“Ogretmenlere gi¢cmen ogrencilerin etkinliklere katilmasi yoniinde yénlendirme

yapryorum.” (Y2)

Psikososyal destegin sosyal destek olarak kapsayici egitim dikkate alindig1 Y4 kodlu

okul yoneticisi su sekilde ifade etmistir:
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’

“Onlart diger 6grencilerden aywrt etmiyoruz onlarla aynt ¢alismalart yapiyoruz.’

(Y6)

Ayrica okul yoneticileri gogmen 6g8renciler i¢cin akademik destek olarak dil egitimi
(3) ve Ogretmen destegi (1) sagladiklarin1 soylemektedir. Akademik destek verirken dil
egitimi olarak Tiirkgenin 6gretilmesine (3) 6nem verdiklerini sdyleyen okul yoneticilerinin

goriislerine ornekler su sekildedir:

“Destekleme yetistirme kurslarina gelen gé¢men ogrencilere Tiirkce ogretiyoruz.
Basit matematik ve okuma-yazma dersleri veriyoruz. Bakanlik, milli egitim gibi iist
kurumlardan gelen yazilarda; bu ¢cocuklar: digerlerinden asla ayirt etmememiz bildiriliyor.”

(Y4)

“Bu ¢ocuklar1 Tiirkiye'’yi iceren etkinliklere katilmaya tesvik ediyoruz. Buranin

kiiltiiriinii almasi i¢in onlara yardimct olmaya ¢alistyoruz.” (Y2)

Akademik destek olarak Ogretmen destegini 6gretmenler arasi is birligi (1) ile

sagladiklarini sdyleyen bir okul yoneticisinin goriisii su sekildedir:

“Birebir goriismeleri oluyor. Okul rehber o&gretmenleri ile de sinif rehber

ogretmenleri goriigtiyor.” (Y3)

Okul yoneticileri ekonomik destek icin ise Ogrencilere materyal destegi (2)
yapildigini vurgulanmislardir. Bu materyal destegini ise ara¢ gere¢ temini (1) ve yardimci
kaynak temini (1) ile yaptiklarini ifade etmislerdir. Yardimci kaynak temini saglandigini dile

getiren bir okul yoneticisin goriisii su sekildedir:

“Okuma yazma bilmeyen ya da seviyesi bulundugu sinif seviyesine uygun olmayan
ogrenciler i¢cin UNESCO 'nun géndermis oldugu paketler var. Bu paketlerde ogrencilerin
seviyelerine uygun kaynak kitaplar var. Bunlari égrencilere dagitiyoruz. Igerisinde Tiirkce

egitimi var.” (Y2)

4.45. Egitim Paydaglarimn, Goc¢men Ogrencilerin Akademik Basarilarinin

Gelistirilmesine Yonelik Onerilerine Ait Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Egitim paydaslarma (6gretmen, 6grenci ve okul yoneticisi), gogmen oOgrencilerin
akademik basarilarinin gelistirilmesine yonelik onerilerine iliskin goriislerinden elde edilen

bulgular asagida verilmistir.
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Ogretmenlerin, Gocmen Ogrencilerin  Akademik Basariarimin Gelistirilmesine

Yonelik Onerilerine Ait Bulgular

Ogretmenlere “Gdgmen o6grencilerin derslerde daha basarili olmalar1 igin neler
yapmalar1 gerektigini diisiinliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait goriisme
analizi sonucunda yapilan 19 kodlama ile gogmen 6grencilerin okul basarisini artirmaya
yonelik 6gretmen ifadelerinden ii¢ farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir.
Kategorilerin birbiriyle iligkileri degerlendirilerek iki farkli temanin olusturulabilecegine
karar verilmistir. Go¢men Ogrencilerin okul basarilarini artirmaya yonelik 6gretmen
goriislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.11.’de yer

almaktadir:

Tablo 4.12. Gogmen Ogrencilerin Okul Basarilarini Artirmasina Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Sec¢ici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
I¢ motivasyon (9)
Yetenegine uygun yonlendirme (5)
Psikolojik danigmanlik (3)
Basariy1 tesvik (2)
Benimseme ve kabul etme (1)
Akran zorbaligini 6nleme (1)
Bireysel caba (1)
OKUL ICi Uyum egitimi (1)
DESTEK (35) Egitim ihtiyacim karsilama (1)
Onyargiy1 yikma (1)
Ayri okul/sinif uygulamasi (4)
Seviyeye uygun sinif (3)
Ogrencilere uygun program (1)
Seviyeye uygun sinav uygulamast
(@)
Dil yeterliligi sart1 (1)

Koruyucu Bireysel Destek (25)

Seviyeye Uygun Sinif/Okul Uygulamasi (10)

Egitim materyali destegi verme (2)

Ekonomik destek saglama (3)

OKUL DISI o
DESTEK (13) Aileyi Giiglendirme (13) Ailenin bilinglendirilmesi (7)

Ailenin sosyal ve kiiltiirel
gelistirilmesi (1)

Ogretmenlerin gd¢men dgrencilerin okul basarisinin artmasina yonelik goriisleri kodlanarak
elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlasilmasi i¢in
MAXQDA 2020 programi iizerinden dgretmenlerin gogmen dgrencilerin okul basarisinin

artmasina iligkin goriislerine ait hiyerarsik kod-alt kod modeli asagida verilmistir:
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Sekil 4.12. Ogretmenlerin Gogmen Ogrencilerin Okul Basarisinin Artmasina Iliskin Gériislerine Ait
Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Ogretmenlerden gdgmen dgrencilerin derslerinde daha basarili olmalar1 igin 48 goriis
almmustir. Ogretmenlerin bu 6grencilerde basarilarinin artirmasina yonelik getirdikleri 48
Oneriden 35’inin okul ici destek ve 13’linlin okul dis1 destek ile gerceklestirilebilecegi
goriisleridir. Ogretmenler okul igi destegin koruyucu bireysel destek (25) ve seviyeye uygun
siif/okul uygulamasi (10) ile yapilacagini dile getirmistir. Ogretmenler koruyucu bireysel
destegin saglanmasinda i¢ motivasyon (9), yetenegine uygun yonlendirme (5), psikolojik
danigsmanlik (3), basariy1 tesvik (2), bireysel ¢aba (1), benimseme ve kabul etme (1), akran
zorbaligini 6nleme (1), uyum egitimi (1), egitim ihtiyacini karsilama (1) ve dnyargiy1 yikma

(1) kodlarini ifade eden goriisler belirtmislerdir.

Okul i¢i koruyucu bireysel destegin basarinin tesvik edilerek saglanabilecegini

diisiinen bir 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“Ogrenciye basaritli olduklart dogrultuda yénlendirme yapilarak ozgiiven
kazandirarak basari artirilabiliv. Ogrencinin spor, bilgisayar gibi alanlardaki yetenegi

kesfedilmeli, yonlendirme koordine bir sekilde planlanmalidir.” (06)

Ogrencilerin uyum saglamasina yonelik yapilan ¢aligmalar da koruyucu bireysel

destegin bir bagka yoludur. Bu konuda bir 6gretmenin ifadesi ise sOyledir:
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“Gozlemleyerek Ogreniyorlar. Oncesiyle karsilastirma yapiliyor. Onlara alisma
asamasinda yardimci olabiliriz. Okula geldiginde diger 6grenciler tarafindan okulun yapist

ogretilebilir.” (O4)

Okul igi destegin seviyeye uygun okul/sinif uygulamasi ile saglanabilecegini ayri
okul/siif uygulamasi (4), seviyeye uygun sinif (3), 6grencilere uygun program (1), seviyeye
uygun siav uygulamasi (1) ve dil yeterliligi sart1 (1) kodlamalar1 ile anlagilmaktadir. Dil

yeterliligi sart1 olmas1 gerektigini 6ne siiren bir 6gretmenin gorisii su sekildedir:

“Ogrencilerin hazirbulunuslugu bittikten sonra ogrenciler okullara dagitilabilir.
Sonra bizler alir, devam ederiz. Okuma-yazma bilen égrenci gelince basaril oluyor.
Bagsarili olamamasinin sebebi; bu temelin atilmadan okullara verilmesinden kaynaklantyor.

Kurs agmasak ogrenci 8. Sinifi bitirir ve okuma-yazma bilmez.” (08)

Ayr1 okul uygulamasinin olmasi gerektigini vurgulayan ogretmen: “Fikrim
baslangicta Tiirkce ogrenmesi icin ayri bir okullari olmali.” (O7) seklinde goriis
belirtmisgtir.

Ogretmenler basarmin daha ¢ok okul ici destek ile artacagim diisiinmektedir. Bunu

saglamak i¢in getirdikleri 6nerilere 6rnekler verilmistir:

“Ogrencinin basarisizhgini tetikleyecek travmalar, olumsuz durumlar, fiziki
kosullar, maddi imkdnsizliklar akademik a¢idan ilerlemesini geri plana atiyor. Bunlarla

ilgili rehberlik ¢calismalar yapimahdir.” (06)

06 kodlu dgretmenin goriisiine ek olarak dgrencinin egitime ihtiyacinin oldugu

hissinin verilmesi ile ilgili 6neri getiren O2 kodlu dgretmenin géoriisii ise su sekildedir:

“Egitime ihtiya¢ oldugunu hissettirmek lazim, okumazsak sikinti yasayabiliriz diye
bir ihtiyag hissettirilmeli, fakat su an bu 6grenciler giinii kurtarmay: hedefliyor ve bu ihtiyact

hissetmiyor.” (02)

Ogretmen goriislerinin bir kismi ise okul dis1 destegin aileyi giiclendirme (13) ile
miimkiin oldugunu ifade etmektedir. Okul dis1 destegin aile giiglendirmesi ile ilgili oldugunu
ailenin bilin¢lendirilmesi (7), ekonomik destek saglama (3), egitim materyali destegi verme
(2), ailenin sosyal ve kiiltiirel gelistirilmesi (1) kodlamalar agiga ¢ikarmaktadir. Ekonomik

destek saglanarak ailenin giiclenecegini belirten bir 6gretmenin goriisii su sekildedir:
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“Gogmen ogrencinin basarisinin  artmast igin toplumdaki statiisiiniin artmasi
gerekir. Ders arag-gereg¢ temini olmali. Kalabalik evde ders ¢calismak igin 6grencinin ortami

yok. Ogrenciye fiziki ders ¢calisma ortami saglanmahidir.” (O5)

Ailenin giiclendirilmesi i¢in ailenin bilinglendirilmesi gerektigini ifade eden bir

Ogretmenin goriisi ise soyledir:

“dile ile calismamiz lazim. Burada ¢ocuga anlatiyoruz, ders ¢alisma programi aliyor
ve bunu ogretmenin goziine girmek amacl yapryor. Uygulayanlar ise veli ile iletisimde
oldugumuz ogrenciler. Aile ile iletisim halinde olup 6grenci bilingli ise basari elde edilir.

Ilgisiz aile ile basariyi elde edemeyiz. Ogrenci-aile-okul birlikte olunca basarili olunabilir.”

(O6)

Yerli Ogrencilerin, Go¢cmen Ogrencilerin Akademik Basariarimin Gelistirilmesine

Yonelik Onerilerine Ait Bulgular

Yerli 6grencilere “Derslerinde daha basarili olman icin neler yapman gerektigini
diisiiniiyorsun? Go¢men arkadaslarin derslerinde basarili olmast i¢in neler yapmalidir?”
sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait goriisme analizi sonucunda yapilan yedi kodlama ile
yerli 6grencilerin okul basarilarinin artmasina yonelik onerilerine iliskin goriislerinden ti¢
farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin birbiriyle iliskileri
degerlendirilerek iki temanin olusturulabilecegine karar verilmistir. Yerli 6grencilerin
kendisi ve gogmen arkadasinin okul basarilarinin artmasma yonelik Onerilerine iliskin
gortislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlart Tablo 4.13’te

verilmistir:

Tablo 4.13. Yerli Ogrencilerin Okul Basarilarinin Artmasina Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Segici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
Gayretli olma (6)
BASARIYI ARTIRICI Kisisel Sorumluluk Ustlenme (9) Ekran bagimliligini azaltma (2)
DESTEK IHTIYACI (12) Sorumluluk iistlenme (1)
Ogretmen Destegi (3) Ogretmen destegi beklentisi (3)

GOCMEN OGRENCI Derslere zaman ayirma (1)
BASARI ARTIRMA ONERISI  Kisisel Sorumluluk Ustlenme (3) Tekrar ve okuma yapma (1)
3) Odevine odaklanma (1)

Yerli 0grencilerin okul basarilarinin artmasina iliskin goriisleri kodlanarak elde

edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlagilmasi icin MAXQDA
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2020 programi iizerinden yerli 6grencilerin, okul basarilarinin artmasina iliskin goriisleri

hiyerarsik kod- alt kod modeli ile asagida verilmistir:

OGRENCILERIN DaHA BASARILI OLMASI ICIN OMERILER
BASARIYI ARTIRICI DESTEK IHTIYACI {12} GOCMEN OERENC BAgR'S'\fRT'RMA ONERIS] (3)
g h €]
(c:I KISISEL SORUMLULUK USTLENME (3)
KISISEL SORUMLULUK USTLENME (S) OGRETMEN DESTEGH (3) g | ™~
- T ~ \ | .

~ N .

- Y b / \ .
(Gl ¥ [ [ [Can| | ]
gayretli clma (6} : a o 56 destegi (3 zaman a yirma () * adevine odaklanma (1)

ekran bagim hligin azaltma (2}
tekrar ve ckuma yapma (1)

Sekil 4.13. Yerli Ogrencilerin Okul Basarilarinin Artmasina Iliskin Gériislerine Ait Hiverarsik Kod-Alt Kod
Modeli

Yerli 6grenciler, kendisi ve gogmen arkadaslarinin derslerinde daha basarili olmalari
icin neler yapilmast gerektigi ile ilgili 15 goriis belirtmistir. Yerli 6grencilerden alinan
goriislere gore; bu 0grencilerin derslerinde daha basarili olmak icin basariy: artirict destek
ihtiyact (12) bulunmaktadir. Ayrica yerli 6grenciler, gdgmen arkadaslarinin daha basarili
olmalar1 i¢in Oneriler (3) getirmistir. Yerli 6grenciler bagarty1 artirict destek ihtiyacinin
kisisel sorumluk tistlenme (9) ve 6gretmen destegi (3) ile karsilanabilecegini diisiinmektedir.
Yerli 6grencilerin kisisel sorumluluk {istlenme kategorisi; gayretli olma (6), ekran
bagimliligin1 azaltma (2) ve sorumluluk {istlenme (1) kodlamalari ile olusmustur.
Sorumluluk tistlenme davranisi ile daha basarili olacagini diisiinen bir yerli 6grencinin

goriisii su sekildedir:

’

“Ben daha sorumlu olsam daha basarili olurum. Cok ¢alisip test ¢ozmeliyim.’

(YOS)

Okulda daha basarili olmak igin gayretli olma davranis1 sergilemesi gerektigini

diistinen bir diger yerli 6grenci ise sOyle bir ifade kullanmaktadir:

“Calismam gerekir. Eve gidince kitap okuyup ders ¢alisirim. Dersi iyi bir dinleyici
olarak dinlersem basarili olurum. Evde de konu tekrari yapar, konuyu pekistiririm.
Osretmenler ellerinden geleni yapiyor. Ailem de beni tesvik ediyor. Arkadaslarim da ders
calismamda destek oluyor, gel beraber kiitiiphanede ¢alisalim diyorlar. Doktor olmayi
diisiiniiyorum.” (YOT)
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Kisisel sorumluluk iistlenme davranisini ekran bagimliligini azaltarak yapmay1

amaglayan bir yerli 6grencinin diisiincesi ise soyledir:

“Hemen telefonumla ugragsmak istiyorum. Annemle birlikte kitap okuyoruz bu
aliskanligimi bitirmek igin. Annem her seyi biliyor. Ailem hep arkamda destek oluyorlar.
Osretmenlerime de giiveniyorum. Arkadas ortamimda da proje iiretirken aktifiz basarimi
yiikseltiyorlar ama digarida dolasip ¢ok vakit kaybetmek basarumin diigmesine sebep
oluyor.” (YOS)

Yerli 6grenciler bagariy1 artirici destek olarak 6gretmen destegi ihtiyact duymaktadir.

Ogretmen destegi beklentisinde (3) olan yerli 6grenciler su gériisleri belirtmislerdir:

“Test ¢ozerek, ogretmenlerimle birlikte ¢alisarak daha basaril olabilirim. Kendim

calismaliyyim. Bilmedigim sorulari etrafimdakilere sorarim.” (YO2)
“Aileme de 6gretmenlere de yapamadiklarimi soruyorum.” (YO1)

Yerli 6grenciler, gocmen arkadaslarinin derslerinde daha basarili olmalari igin
onlarin kisisel sorumlulugunu iistlenmesine yonelik oneriler getirmislerdir. Yerli 6grenciler,
gbecmen Ogrencilerin kisisel sorumluluklarini iistlenirken derslere zaman ayirma (1), tekrar
ve okuma yapma (1), ddevine odaklanma (1) davraniglarini uygulamalarin1 tavsiye
etmektedirler. Bir yerli 6grenci gdgmen arkadaslari i¢in 6devlerine odaklanmasi gerektigini

su ifadesi ile dile getirmistir:

“Gogmen arkadagslarimin da daha basarili olmak icin ddevlerini kendileri yapmalari
gerekir. Ders dinlemeleri gerekir. Boyama yapiyor, baska islerle ugrasiyorlar. Yanindaki

arkadagslarimin da kafasini karistirryorlar.” (YO4)

Gogmen arkadaslarina tekrar ve okuma yapmasi gerektigini Oneren bir yerli

Ogrencinin gorlisii ise su sekildedir:

“Gogmen arkadaslarim da en basta derste dersi iyi dinleyip evde de konuyu tekrar
etmeleri ve soru g¢ozmeleri lazim. Kitap okuyarak Tiirkcelerini gelistirirlerse basarili

olurlar. Ben onlara motivasyon saglayarak destek olurum.” (YO7)
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Giocmen Ogrencilerin, Kendi Akademik Basarilarimin Gelistirilmesine Yonelik

Onerilerine Ait Bulgular

Goc¢men Ogrencilere “Derslerinde daha basarili olman i¢in neler yapman gerektigini
diisiiniiyorsun?” sorusu yoOneltilmistir. Bu soruya ait goriisme analizi sonucunda yapilan
sekiz kodlama ile gogmen Ogrencilerin okul basarilarinin artmasina yonelik Onerilerine
iliskin goriiglerinden ti¢ farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin
birbiriyle iliskileri degerlendirilerek iki temanin olusturulabilecegine karar verilmistir.
Gogmen 6grencilerin okul basarilarinin artmasina yonelik onerilerine iliskin goriislerinden

elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.14.’te verilmistir:

Tablo 4.14. Gogmen Ogrencilerin Okul Basarilarinin Artmasina Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Secici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
. . Gayret etme (4)
KISISEL MEERASYOR Kisisel Uyarlama Ihtiyaci (9) Ders ¢aligma siiresini artirma (3)
BEKLENTISI (9) o -
Ilgi ve yetenege yonelme (2)
Ogretmen destegi beklentisi (5)
CEVRESEL DESTEK Okul I¢i Destek Beklentisi (10) A?kada.s fieStegl t.)eklentISI 2)
o Dil gelistirme ihtiyaci (2)
BEKLENTISI (18)

Okul yonetim destek ihtiyaci (1)
Okul Dis1 Destek Beklentisi (8)  Aile destegi beklentisi (8)

Gogmen 6grencilerin, okul basarilarinin artmasina iligkin goriisleri kodlanarak elde
edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlasilmasi icin MAXQDA
2020 programi iizerinden gog¢men oOgrencilerin okul basarilarinin artmasina iliskin

goriislerine ait hiyerarsik kod- alt kod modeli asagida verilmistir:
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Sekil 4.14. Gégmen Ogrencilerin Okul Basarilarinin Artmasina Iliskin Gériislerine Ait Hiyerarsik Kod-Alt
Kod Modeli

Gogmen Ogrenciler, derslerinde daha bagarili olmalari i¢in neler yapilmasi gerektigi
ile ilgili 27 goris belirtmisglerdir. Go¢men Ogrencilerin goriislere gore; derslerinde daha
basarili olmalarn icin gevresel destek (18) ve kisisel motivasyon (9) beklentisinde oldugu
tespit edilmistir. Go¢men Ogrencilerin ¢evresel destek beklentisi, okul ici destek beklentisi

(10) ve okul dis1 destek beklentisi (8) kategorilerinden ortaya ¢ikmaktadir.

Okul i¢i destek beklentisi; 6gretmen destegi beklentisi (5), arkadas destegi beklentisi
(2), dil gelistirme ihtiyact (2) ve okul yonetim destek ihtiyaci (1) kodlamalart ile
belirlenmistir. Go¢men dgrencilerin okul basarilarinin artmasi i¢in okul i¢i destegin arkadas

destegi ile olabilecegini diisiinen bir gogmen grencinin ifadesi su sekildedir:

“Anlamadigim konularda arkadaglarim yardim edebilirler. Soru sordugumda

teneffiiste bahgeye gitmeyi tercih ediyorlar. Onlardan yardim alamiyorum.” (GO12)

Bir gd¢men 6grenci okul basarisinin artmast igin dil gelistirme ihtiyact igerisinde

oldugunu soyle ifade etmistir:

“Kitap okuyorum. Gelecekte basarili olmam i¢in babam beni ¢alistirtyor. Babam

)

gibi doktor olmak istiyorum. Okudugumu iyi anlamam lazim, bunun igin kitap okuyorum.’

(GO6)

Bir bagka gdcmen 6grenci ise okul i¢i destegi gretmeninden bekledigini soyle dile

getirmistir:
“Ogretmenlerim anlatinca hemen anliyorum, ¢cok giizel ders anlatiyorlar.” (GO11)
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GO9 ise okul igi destegi okul yénetiminden beklemektedir:

“Okul yénetimi bana kaynak temin edebilir.” (GO9)

Goc¢men Ogrencilerin goriislerine gore; olusturulan ¢evresel destek beklentisi temast
altinda okul dis1 destek beklentisi (8) kategorisi de yer almaktadir. Bu kategori, gd¢men
ogrencilerin aile destegi beklentisi (8) ile olusmustur. G¢gmen 6grenciler, derslerinde daha

basarili olmak i¢in ailelerinden destek beklediklerini su ifadeler ile ortaya koymaktadirlar:

“Ailem bana bir oda yaparak destek olabilir. Kendime ait ortamim olmasi gerekir.”

(GO3)
“dilem biraz daha sessiz olursa iyi olur.” (GO9)

“Odam ve masam Yok, ¢alisma ortanum yok. Ailem destek saglayabilir. Kurslara

ailem de gitsin isterim ailem Tiirkce bilmiyor.” (GO12)

Gogmen Ogrencilerin derslerinde daha basarili olmalari i¢in belirttikleri goriislerden
kisisel motivasyon beklentisi temas1 ortaya ¢ikmistir. Bu tema i¢in kisisel uyarlama ihtiyact
kategorisinde gayret etme (4), ders ¢alisma siiresini artirma (3) ve ilgi ve yetenege yonelme
(2) kodlamalarini ele aldiklar1 goriilmiistiir. Ders caligsma siiresini artirarak daha basarili

olacagini diislinen bir gdogmen 0grencinin goriisii su sekildedir:

“Doktor olmak istiyorum. Her giin diizenli test ¢6zeyim, daha ¢ok ¢alisayim. Bence

cogunlukla kendi cabamizla daha basarili oluruz.” (GO1)

Gogmen dgrencilerin bir kismi ise gayret etme davranisi ile derslerinde daha basaril

olacaklarini diisiinmektedir ve bu durumu su ifadeler ile aktarmaktadirlar:

“Daha bagarili olmak igin daha da fazla ders c¢alismak gerekiyor. Merkezi
sinavlarda daha yiiksek puan almak icin daha fazla emek vermek gerekiyor.” (GOS)

“Istedigim  meslekleri  nasil  olabilirim  dive  calismalar  yiiriitmeliyim

ogretmenlerimden yardim alabilirim. Caligarak kendimi gelistiririm.” (GO10)
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Okul  Yoneticilerinin, Gocmen  Ogrencilerin  Akademik  Basarilarinin

Gelistirilmesine Yonelik Onerilerine Ait Bulgular

Okul yoneticilerine “Gogmen Ogrencilerin okulda daha basarili olmalari i¢in neler
yapilmalidir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait goriisme analizi sonucunda yapilan 13
kodlama ile go¢cmen Ogrencilerin daha basarili olmalarina iliskin okul yoneticilerinin
goriislerinden yedi farklt kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin
birbiriyle iliskileri degerlendirilerek ti¢ farkli temanin olusturulabilecegine karar verilmistir.
Gogcmen Ogrencilerin  gogmen Ogrencilerin  daha basarili  olmalarma iliskin  okul
yoneticilerinin goriislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo

4.15.te yer almaktadir:

Tablo 4.15. Gogmen Ogrencilerin Okul Basarilart Artirmaya Yonelik Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Sec¢ici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
. Okulun kaynak ve ortam saglamasi (3)
Ekongil*Destek o) Ekonomik giicliiklerin giderilmesi (2)

COK YONLU DESTEK (8) . Uyum problemlerinin asilmasi (1)
[y ososyal gk (2) Rehabilite ¢alismalarmin yapilmasi (1)
Akademik Destek (1) Ekstra akademik egitim verilmesi (1)

Okullara oranli dagilim yapilmasi (1)
Uygulamada Yenilik (3) Ayri okul uygulamasi (1)

(S;)S TEMI GEEPEN GEGIRME Mesleki egitime agirlik verilmesi (1)
. - Ogrenci takip sistemi kurulmasi (1)
Sistemsel Yenilik (2) Mezun takip sistemi kurulmasi (1)
C . Veli ile iletigim (2)
Is birligi (3 — P
KAPSAYICI YAKLASIM (4) 5 birligi (3) Ogretmen ile goriisme (1)
Kapsayicilik (1) Ogrenciyi kabul (1)

Okul yoneticilerinin, gé¢men oOgrencilerin okul basarilarimi artirmaya yonelik
goriisleri kodlanarak elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi
anlasilmast icin MAXQDA 2020 programi iizerinden okul yoneticilerinin gdgmen
ogrencilerin okul basarilarini artirmaya yonelik goriislerine ait hiyerarsik kod-alt kod modeli

asagida verilmistir:
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" BASARNI ARTIRMAYA YONELIK FAALIVETLER _
\

_— ) T~
& ' —
COK YONLU DESTEK (8) o @ . \‘@
\ SISTEMI GOZDEN GECIRME (5) KAPSAYICI YAKLASIM (4)
| ¥ \@ Y Sa
EKONOMIK DESTEK (5) ~ PSIKOSOSYAL DESTEK (2)  AKADEMIK DESTEK (1) UYGULAMADA YENILIK (3) SISTEMSEL VE]\HLiK @ SBIRLIGI (3)
/ 0\ "IN ) [\ \ KAPSAYICILIK (1) i
\ \ \ |
14 \ &\ ] [ \ \ Y @]
\ | \ \
@ \ N\ ekstra akademik egitim verilmesi | Y \ A @
* uyum prableminin asw\mas‘h ) | \ @ veliileletisim (2)
kulun kaynak ve ort: ( \ i a
;;‘:n:a:y(g)a ve ortam @ | @ drenci takip sistemi kurulmast ogrenciyi kabul (1) Gretmenlerile gdrisme (1)
@ mes\el‘(iegilimeag\rhk erilmesi W
. N \
ekonomik zoruklann asimasi (2 rehabilite galismalan yapilmasi (1) (] | \ @
é | mezun takip sistemi kurulmasi (1)

okullara esit sayida dagiim ayn okul uygulamasi (1)
yapilmasi (1)

Sekil 4.15. Okul Yoneticilerinin Gogmen Ogrencilerin Okul Basarilarinin Artmasina Iliskin Goriislerine Ait
Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Okul yoneticilerinin gdogmen 06grencilerin okul basarisinin artirmasina yonelik
belirttigi 17 goriis; ¢ok yonlil destek (8), sistemi gozden gegirme (5) ve kapsayict egitim (4)
temalarinda birlesmistir. Okul yoneticileri ¢ok yonlii destegin ekonomik (5), psikososyal (2)
ve akademik (1) destek ile saglanabilecegini vurgulamislardir. Okul yoneticileri ekonomik
destegin; okulun kaynak ve ortam saglamasi (3) ve ekonomik zorluklarin agilmasi (1) ile
saglanabilecegini dile getirmislerdir. Okulun kaynak ve ortam sagladigin1 Y5 kodlu okul

yonetici su sekilde ifade etmistir:

“Okulda kaynak ve ¢alisma ortami saglyoruz. Okul saatinden sonra kiitiiphanede

calisma ortami var.” (Y5)

Y3 bu konuyu destekler nitelikte: “Oldukga efendiler; biri mezun oldu, digeri
okuyor, onlara zaman zaman yardimci oluyoruz. Kitap, kirtasiye eksikleri oluyor;

tamamlryoruz.” (Y3) goriisiinii belirtmistir.

Okul yoneticileri, psikososyal destegin uyum problemlerinin asilmasi (1) ve
rehabilite ¢aligsmalarinin yapilmasi (1) ile saglanabilecegini dile getirmislerdir. Uyum
problemlerinin asilmasi ile psikososyal destek saglanabilecegini ifade eden okul

yoOneticisinin goriisii soyledir:

“Tiirkler, yurtdisina gidip nasil meslek buluyorsa uyum problemini astiklarinda

go¢men 6grenciler de iilkemizde basaril olacaklar.” (Y4)

Rehabilite ¢aligmalarinin yapilmasi ile psikososyal destek saglanabilecegini ifade

eden okul yoneticisinin goriisii ise soyledir:
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“Gogmen ogrenciler, Tiirk ogrencileri gegmeye basladilar. Savastan geldikleri i¢in
onun etkisindeler, kagak gecislerinin izlerini hala tasiyorlar, bu durum hala zihinlerinde.
Hatwrladiklart zaman aglamaya basliyor ¢cocuklar. Psikolojik olarak tabanlar: kétii. Bu
durum basarilarini etkiliyordur. Ama zamanla asiyorlar. Afganlar, bir siire Iran’da
kalmiglar. Tiirkiye’yi daha ¢ok sevmisler, Tiirkive daha gelismis diyorlar. O psikolojiden

uzaklasinca sorun yok ama hatirladiklar: zaman iiziiliiyorlar.” (Y6)

Cok yonlii destegin akademik destek ile saglanabilecegini ifade eden okul yoneticisi

ekstra akademik destek verilmesi gerektigini su sekilde vurgulamistir:

“Gogmen ogrenci, Tiirk ogrenci diye ayirmiyorum. May:s ayt itibariyle nitelikli okul
kazanabilecek ogrenciler ile aksam okul saatleri disinda etiitler yapacagiz. Deneme
vapacagiz. Basartya giden her ogrenciye agik bir etiit programi olacak. Deneme analizlerini
de yapryoruz. Her ogrencinin simava girmesini saglayacagiz. Deneme sinaviarinda

ortalamay: diisiirecek kaygisiyla yaklagsmayip her birini sinava alryoruz.” (Y4)

Okul yoneticileri, gogmen Ogrencinin basarisini artirmak icin sistemi goézden
gecirerek; uygulamada (3) ve sistemsel (2) yenilikler yapilmast gerekliligini dile
getirmislerdir. Uygulamada yapilan yenilikler i¢in okullara oranli dagilim yapilmasi (1), ayr1
okul uygulamasi (1) ve mesleki egitime agirlik verilmesi (1) onerilerini getirmektedirler.
Ayrt okul uygulamasi yapilmasi gerekliligine inanan bir okul yoneticisinin goriisii su

sekildedir:

“Bu ¢ocuklara kendi iilkeleri igerisinde hepsi ayni okulda ayri bir egitim verilse daha
basarili olurlar. Terciimanlar ile desteklenirlerse isteklerine daha iyi cevap verilebilir. Dil
sorunu var, ézellikle aile ile iletisim kuramiyoruz. Ogrenci sorununu bize anlatamiyor, biz

onlara kendimizi anlatamiyoruz. Ayrt okullarda egitim yapilsa daha iyi olur.” (Y2)

Mesleki egitime agirlik verilerek uygulamada yenilik yapilmasi gerektigini diisiinen

bir okul yoneticisinin goriisii ise soyledir:

“Akademik egitimde bagsarili olmayanlar da mesleki egitime yonlendirilirse bu
cocuklar da kazanilir, diyorum. Mesleki egitim a¢isindan beceri kazandirilmali, yapacak
kapasitede 6grenciler de var. Akademik basar: gosterenler de var. 150 o6grencide ilk 30°a

giren 6grenci var. Irak ve Afganlilar denemede bu sirada oluyorlar.” (Y3)
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Okul yoneticileri basarty1 artirmak i¢in sistemin gozden gegirilmesinde sistemsel
yeniliklere de ihtiya¢ oldugunu vurgulamakta, bunun da 6grenci takip sistemi kurulmasi (1)
ve mezun takip sistemi kurulmasi (1) ile miimkiin kilabileceklerini diistinmektedirler.
Ogrenci takip sisteminin kurulmasinin gerektigini diisiinen bir okul yoneticisi su ifadeyi dile

getirmistir:

“Okulun bagarisimi artirmaya yonelik veli ile iletisim kurmak i¢in bir mobil takip

sistemi uygulamast kullantyoruz.” (Y4)

Okul yoneticilerinden ayr1 okulda egitimi savunanlar olsa da is birligi (3) ve
kapsayicilik (1) ile kapsayict bir yaklagim sergilenmesini de ifade edenler bulunmaktadir.
Kapsayicilik i¢in 6grenciyi kabul etme (1) davranisi sergilenmesi gerektigini Y6 kodlu

Ogretmenin goriislinden ¢ikarabiliriz:

“Ogrenciyi dislamazsak, kabul edersek égrencilerin ézgiivenleri ile basarilar: da
artar.” (Y6)

Ayrica okul yoneticilerine gore kapsayici yaklasim, is birligi ile de saglanmaktadir.
Bu is birligi veli ile iletisim (2) ve dgretmen ile goriisme (1) ile gergeklestirilebilir. Bu konu

ile ilgili veli ile is birliginin geregini bir okul yoneticisi sdyle agiklamaktadir:

“Ogrencilerin velileri ile iletisimi artirmak gerekiyor. Veliler ile sik iletisime gecmek
gerekiyor. Veliler toplant: oldugunda geliyorlar ama onun disinda gelmiyorlar. Veliyi biraz
daha okula cekmek gerekiyor. Ogrencilerin aile hayati, aile yasantisi nasil? Ekonomik
durumlart nasil? Bunlari tam bilmiyoruz. Cocuk buraya geliyor ama “Nasil geliyor?”. Okul
hayatini biliyoruz ama “Evde kag¢ kisi yasiwyor, ¢alisma ortami var mi, sobali ev mi,
basarisini etkileyen durumlar neler?” bilmek gerekiyor. Bir Afganli 6grencimiz var, 7-8

kardesler, kagit toplayarak gegimini saglyorlar.” (Y3)

4.4.6. Egitim Paydaslarinin, Go¢men Ogrencilerin Sosyal Becerilerinin

Gelistirilmesine Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Egitim paydaslarinin, gogmen oOgrencilerin sosyal becerilerinin gelistirilmesine

yonelik goriislerinden elde edilen bulgular asagida verilmistir.
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Ogretmenlerin  Go¢cmen Ogrencilerin  Sosyal Becerilerinin  Gelistirilmesine

Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Oncelikle 6gretmenlere gd¢men &grencilerin kendilerini ifade etme becerilerine
yonelik olarak “Ogrencilerin kendini ifade etme becerisi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?”
sorusu yoOneltilmistir. Bu soruya ait gorlisme analizi sonucunda yapilan 12 kodlama ile
Ogretmenlerin gogmen Ogrencilerin kendini ifade etme becerisine iligkin goriislerinden yedi
farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin birbiriyle iliskileri
degerlendirilerek ii¢ farkli temanin olusturulabilecegine karar verilmistir. Ogretmenlerin
gbemen Ogrencilerin kendini ifade etme becerisine iliskin elde edilen tema, kategori, kodlar

ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.16.’da verilmistir:

Tablo 4.16. Gogmen Ogrencilerin Kendini Ifade Etme Becerisine Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Sec¢ici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
Yanlis anlagilma korkusu (3)
Akran Kaynakli (5) Akran etkilesiminde eksiklikler (1)
IFADE ETMEDE Gormezden gelinme (1)
GUCLUK (8) Aile Kaynakli (2) él)le yapisindan kaynakli ifade giicliigi
Kendinden Kaynakli (1) Cekingenlik (1)
YASANTI ILE Faaliyetler Araciligiyla ifade Etme (5) gell(nitill(:jﬁ{:ﬁ il;gﬁ?lﬁ%gg)(s)
{FADE EDEBILME e ot 3 2
(8) Zamanla Uyum Saglama (3) : Lt

Dogaglama yasanti ile uyum (1)
Okuma-yazma-konugma becerisi (5)
Basarili 6grenci (1)

Yiiksek Ozgiiven (1) Ozgiiven yiiksekligi (1)

IFADE ETMEDE Dil Bilmenin Rahatlig (6)
RAHATLIK (7)

Ogretmenlerin gécmen dgrencilerin kendilerini ifade etme becerilerine yonelik goriisleri
kodlanarak elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlagiimasi
icin MAXQDA 2020 programi iizerinden 6gretmenlerin gogmen O6grencilerin kendilerini
ifade etme becerilerine iliskin goriislerine ait hiyerarsik kod-alt kod modeli asagida

verilmistir:
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_GOCMEN OGRENCILERIN KENDINI IFADE ETME BECERISI
— ¢ \ ~—
@4/ \\

IFADE ETMEDE GUGLUK (8) *@

| YASANTI YOLUYLA KENDINI IFADE ETMEDE RAHATLIK (7)
¥ FADE EDEBILME (8) [ \

4
AKRAN KA|YNAKL\ ) AILEKAYNAKLI (20 KENDINDEN KAYNAKLI (1) @] ] @] ]
\ \
\ \ FAALIYETLER ARACILIGIYLA ZAMANLA UYUM SAGLAMA (3) iL i = <R AT
\ ‘ iFADE ETME (5) \\ DIL EIlM[N\I“N Rf\HATUGI (6)  YUKSEK OZQUVEN m
a | a |\ - e, \ /' |
gérmezden gelinme (1) Iis anlagiima korkusu (3) \ / \ \ 14 \
anls anlagilma korkusu (3) | \ \ \
vy \ cekingenlik (1) | 4 \ A\ @ \ i
\ \ \ ozglivenlerinin yiiksekligi (1)
\ @ \ \ okuma-yazma-konusina (5)
akran etkilesiminde eksiklikler (1) (::l sanatsal faaliyetler aracilgiyla (3)" yasanti ile uyum (2)\ \
aile yapisindan kaynakli ifade | } basanl olma (1
gUcliga (2) okul etkinlikleri araciiyla (2) dogaclama yasantile uyum (1) = o

Sekil 4.16. Ogretmenlerin Gogmen Ogrencilerin Kendilerini I[fade Etme Becerilerine Iliskin Goriislerine Ait
Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Ogretmenlerin gogmen Ogrencilerin kendini ifade edebilme becerileri ile ilgili
diisiincelerine iliskin belirttikleri 23 goriisten 8’inde ifade etmede gii¢liik yasadiklari, 8’inde
yasantilar yoluyla kendini ifade edebildigini ve 7’sinde ifade etmede rahat olduklar yer

almaktadir.

Ogretmenler; 6grencilerin kendini ifade etmede giicliik yasamasmin akrandan (5),
aileden (2) ve kendinden (1) kaynaklarin1 belirtmektedir. Akrandan kaynakli kendini ifade
etmede gligliik yasanmasina; gormezden gelinme (1), akran etkilesiminde eksiklikler (1) ve
yanlis anlasilma korkusu (3) neden olmaktadir. O8 ve O10 kodlu 6gretmenler dgrencilerde

yanlis anlasilma korkusu yasandigini su ifadeleriyle dile getirmislerdir:

“Icine kapanik oluyor en caliskanlar: bile. Bir sey soylesem” Ogretmenim kizar mu,
arkadaglarim tepki verir mi?” diye endise yasiyorlar. Arkadaglar: tarafindan gormezlikten
gelme var onlarakarsz, 2. sinif vatandas gibi. Kendilerini iyi ifade edemiyorlar, ¢ekiniyorlar,

arkadaslik kuramiyorlar.” (O8)

“Tiirkce bilmeyenler size giiltiyorlar, tepki veriyorlar. Ama cevap verirken

anlamuyorlar, “Belki yanlis bir kelime kullanirim.” diye korkuyorlar. Cekiniyorlar mi?

Bilmiyorum.” (010)

Ayrica O8 kodlu dgretmen gdgmen Ogrencinin kendini ifade etmede yasadig

giicliigiin kaynagin aile oldugunu da su goriisii ile aktarmistir:

“Bence kaynagi ataerkil, baskici aileden geliyor olmalari. Sohbet esnasinda anne-

babasindan ¢ekinen go¢cmen ogrenciler oldugunu duyuyorum. Otoriter, baskin, kuralct
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anne-babalart var. Kiiltiirleri bu sekilde. Ailede biiyiigiin sozii gegiyor; ¢cocuklara konugma,
kendini ifade etme, se¢me hakki verilmemis. Birey olarak goriilmemigler. Bir 6grencim
orucken kursa kaldi, acliktan kivraniyordu. Babasi orug tutmasint istedigi i¢cin babasindan
cekindiginden bir seyler yemedi. Gogmen veliler dini konularda da baskicilar. Ailesinin

baskist yiiziinden ogrenciler kendilerini ifade edemiyorlar.” (O8)

Bununla birlikte O8, gécmen dgrencinin kendini ifade etmede yasadig1 giicliigiin

kaynagin kendisi oldugunu da su goriisii ile aktarmistir:

“Duygularint ifade edebilen ogrencilerimiz var ama ifade edemeyen icine kapanik,

¢ekingenler de var. Gogmen ¢ocuklarda genel bir sindirilmislik var bunu fark ediyorum.”

(O8)

Ogretmenler yasant1 yoluyla (8) kendini ifade edebilen grencilerin faaliyetler
araciligiyla kendini ifade edebildigi (5) ve zamanla siirece uyum sagladigim (3) dile
getirmislerdir. Faaliyetler aracigiyla kendini ifade edebilen 6grenciler, sanatsal faaliyetler
araciligiyla (3) ve okul etkinlikleri aracigiyla (2) kendini ifade edebilmektedir. O1 sanatsal

faaliyetler aracigiyla kendini ifade edebilen 6grencileri su goriisii ile dile getirmistir:

“Kimisinin resim yetenegi, kimisinin miizik kulagi ¢ok iyi. Kimisinin yazma,

algilama, siir ve Kompozisyon yazma yetenegi ¢ok iyi. Dogu iilkelerinde bu yetenekler var.’
(O1)

Bazi ogretmenler ise gocmen Ogrencilerin  zamanla uyum sagladiklarini
vurgulamaktadir. Zamanla uyum saglarken dogaclama yasanti ile uyum (1) ve yasant1 ile
uyum (2) saglamaktadirlar. Yasant1 ile uyum saglayan ogrenciler icin O6 su ifadeyi

kullanmaktadir:

“10 yi1l once gelen asimile olmus, fark edemiyoruz bile, Burali gibi. Yeni gelenler
adapte siirecini agmaya ¢alistyor. Yasanti ile uyum saghyorlar. Akrabalar: énce gelip
verlesenler daha rahat. Kimsesiz gelenler yeni ¢evresine uyumda daha da zorlaniyorlar.”

(O6)

09 kodlu 6gretmen de bu durumu destekler nitelikte su goriisii belirtmistir:
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“Dedigim gibi ailelerinde Tiirk¢e bilmeyenler oldugu icin bir¢ok sorunu da bu
ogrenciler ¢ozmek zorunda. Bir sikinti olunca ‘Bana soyleyin, annem Tiirk¢e bilmiyor.’

diyorlar. Ya da ben soyliiyorum, o annesine ¢eviriyor.” (09)

Ogretmenler, kendini ifade etmede rahatlik yasayan dgrencilerin bu durumunun
gdcmen Ogrencilerin dil bilmenin rahathig1 (6) ve yiiksek 6zgiivene sahip olmalarindan (1)
kaynakli oldugunu diisinmektedir. Ogretmenler, dil bilmenin rahatliginin okuma-yazma-
konusmada (5) yeterli olmalar1 ve basarili olmalar1 (1) ile ilgili oldugunu diisiinmektedirler.
Gocmen Ogrencilerin okuma-yazma-konusmada iyi olduklarinda kendilerini rahat ifade

edebildiklerini O5 su sekilde dile getirmistir:

“Bu sene daha iyi ¢iinkii Tiirkce bilenler ve ekonomik diizeyi daha iyi olanlar okula
kabul edildi. Ogrenciler bizi anlayabiliyorlar béylelikle ders ici faaliyetlerde daha iyiler ve
hizlilar.” (O5)

Basarili olan &grencilerin kendini rahat ifade edebildigini dile getiren O8 kodlu

Ogretmenin goriisi ise su sekildedir:

“Ogrenciden ogrenciye fark ediyor bu durum. Derslerinde basarili olan 6grenciler
kendilerini ¢ok giizel ifade ediyorlar. Zaten benim dersim de 6grencilerin duygularini,

diisiincelerini ifade edebilmesine yonelik bir ders.” (O8)

Kendini ifade etmede rahatlik yasayan Ogrencilerin yiiksek Ozglivene sahip

olmalarindan (1) kaynakli oldugunu diisiinen 6gretmenin goriisii ise su sekildedir:
“Akademik anlamda fazla sorumluluk alamiyorlar, fakat ézgiivenliler.” (04)

Ogretmenlere ikinci olarak gd¢men ogrencilerin arkadaslik iliskilerine yonelik
olarak; “Go¢men oOgrencilerin simif arkadaslari ile iliskileri hakkindaki gézlemlerinizden
bahseder misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait goriisme analizi sonucunda yapilan
10 kodlama ile 6gretmenlerin gdgmen dgrencilerin arkadas iliskilerine yonelik goriislerinden
yedi farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin birbiriyle iligkileri
degerlendirilerek ii¢ farkli temanin olusturulabilecegine karar verilmistir. Ogretmenlerin
goemen Ogrencilerin arkadas iliskilerine yonelik elde edilen tema, kategori, kodlar ve

frekans dagilimlar1 Tablo 4.17.’de yer almaktadir:
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Tablo 4.17. Gogmen Ogrencilerin Arkadas Iliskilerine Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Secici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
. Din egitimi alan 6grencilerin kabulii (2)
SEMPATIK Kabul Eden Yerli (9) Gogmen dgrenciyi kabul etme (7)
YAKLASIM (12) Kabul Goren Gé¢men (3) S%.m imi V"evp aylgslmm )
Gogmen dgrenciler uyumlu (2)

KUSKULU Diglama (3) Yerli 6grencilerin kabul etmemesi (3)
YAKLASIM (6) Toplumsal Kusku (2) Sayica fazla olmalarindaki endise (2)

Aile Kuskusu (1) Velilerin gé¢men istememesi (1)

Dil  Problemi  Yasayanlarin _Kendi i¢inde vakit gecirme (3)
SARTLI Yaklagimi (4) Sorunlarini paylasmama (1)

YAKLASIM (6) Tiirk¢e bilenlerin iletisimlerinin iyi olmasi

Dil Bilenlerin Yaklagimi (2) @)

Ogretmenlerin gdgmen dgrencilerin arkadas iliskilerine yonelik goriisleri kodlanarak elde
edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlasilmasi icin MAXQDA
2020 programi iizerinden 6gretmenlerin gocmen Ogrencilerin arkadas iliskilerine iliskin

goriiglerine ait  hiyerarsik = kod-alt kod  modeli asagida  verilmistir:
]

GOCMEN OGRENCILERIN ARKADAS ILISKILERI-_

@‘ @] SARTLI YAKLASIM (6)
— SEMPATIK YAKLASM (12) _KUSKULU YAKLASIM (6 P «
e e ~ ¥ N (C| |
Cag ] ] DL PROBLEMI YASAYANLARIN il BILENLERIN YAKLASIMI 2)
’ RLI(9  KABUL GOREN GOGMEN (3] YAKLASIMI (4)
_—KABUL EDEN YERLI (9 | GOGMEN ( DISLAMA (3 TOPLUMSAL KUSKU (2)  AILEKUSKUSU (1) X A
P ¥ . ¢ i )
(G| / | @‘ ¥ 4 ]
\ Tirkge bilenlerin iligkierinin iyi
kabul et n | .
gogmen dgrenciyi ;{', me ( gégmen ogrenciler uyumiul(2) yedi Sgrencinin kabul etmemesi » @ @ sorunlanm paylesmama (1) gy
: voos E o mmenmy e mramecs

sayica fazla olmalannda kugku
din egitimi alan dgrencilerin hissi (2)
kabuld (2) samimi ve paylagimei (1)

Sekil 4.17. Ogretmenlerin Gogmen Ogrencilerin Arkadas Iliskilerine Iliskin Goriislerine Ait Hiyerarsik Kod-
Alt Kod Modeli

Ogretmenlerin go¢men Ogrencilerin  arkadas iliskilerini  gdzlemlediklerinde
deneyimlerine yonelik belirttikleri 24 goriisten 12°si sempatik yaklasim, 6’s1 kuskulu
yaklasim ve 6’s1 ise sarth yaklagim gosterildigini ifade etmektedir. Ogretmenler sempatik
yaklasim (12) gozlemlerken kabul eden yerli 6grenciden (9) ve kabul goren gdgmen
ogrenciden (3) bahsetmektedir. Kabul eden yerli 68rencilerin gégmen 6grenciyi kabul etme
(7) davranisi sergiledigi ve yerli 6grencilerin din egitimi alan okullarda (2) olmasinin etkili
oldugu 6gretmenler tarafindan dile getirilmektedir. Yerli 6grencinin okulunda din egitimi
almasimin etkisinden kaynakli kabul etme davranigi bir Ogretmenin su goriisiinden

anlasilmaktadir:

“Tiirk milleti, hosgorii ve din birligi ile gogmen 6grencileri kabul ediyor.” (O1)
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Kabul eden yerli 6grencilerin gé¢men 6grenciyi kabul etme davranist sergiledigini

ifade eden 6gretmen goriisleri ise soyledir:

“Tiirk 6grenciler gé¢men dgrenciyi sahipleniyor, ona yardimci oluyor; dislama, art
niyet gozetmeden olumlu yaklastyorlar. Samimi arkadasliklar kuruyorlar, Tiirk-go¢men

arasinda. Paylasimcilar; sir, esya, yivecek paylasiyorlar.” (02)

“Topluma gore dégrenciler, daha kabullenici. Belki ortaokul olmalarindan dolay:

durum béyle. Yas seviyesi olarak birbirlerine yonelik kotii diisiinme yok.” (O7)

Kabul goren gégmen 6grencilerden bahseden 6gretmenler; samimi, paylasimcer (1)
ve gocmen oOgrencilerin uyumlu (2) oldugunu ifade etmislerdir. Go¢gmen Ogrencilerin

uyumlu oldugunu dile getiren bir 6gretmen goriisii su sekildedir:

“Smif arkadagslariyla bir sikinti yasadiklarimi gérmedim. Sinif arkadaslariyla

uyumlular. Cogu zaman sinifi yonlendirdiklerine sahit oluyorum. Bence uyumlular.” (09)

Ogretmenlerin gdzlemleri kuskulu yaklasim sergileyen dgrencilerin olduguna da
gostermektedir. Ogretmenler kuskulu yaklasim (6) sergileyen &grencilerin; dislama (3),
toplumsal kusku (2) ve ailelerin go¢men arkadasa kuskulu yaklasma algis1 (1) ile ilgili
oldugunu soéylemektedir. Diglama davranisi sergileyen yerli 6grencinin gégmen 6grenciyi

kabul etmemesi (3) s6z konusudur. Ogretmenler bu durumu su sekilde aktarmaktadirlar:

“Tiirk ogrencilerin kendi aralarinda da var ama Tiirk o6grencilerin gé¢men

ogrencilere daha zorba oldugunu séyleyebilirim. O ezilmisligi yansittiklart oluyor.” (O1)

“Tiirkgesi iyi, zeki bir gogmen o6grenciyle Tiirk 6grenciyi yan yana oturtmak istedim.
Israrla Tiirk 6grenci istemedi. Tiirk ogrenci kendisini asagilanmig hissediyor. Annesi ile
konustum, gogmen o6grencinin ¢ocuguna olumlu katkilar: olacagim séyledim de oturdular.

Simdi memnunlar. Tamamen dislama da yok ama bir simir var.” (O8)

Ogretmenler bazi ogrencilerin sarth yaklasim (6) sergilediklerini bunu da
ogrencilerin dil bilme durumuna bagladiklarin1 diigiinmektedir. Dil problemi yasayanlarin
yaklagimi (4) ile dil bilenlerin yaklasimi (2) sartli yaklasima sebep olmaktadir.
Ogretmenlerin ifadelerine gore dil problemi yasayan gé¢gmen dgrenciler kendi ilerinde vakit
gecirmeyi (3) ve sorunlarini paylasmamayi (1) tercih etmektedirler. Bu yaklasimi O8 kodlu
Ogretmenin su goriisiinden yola ¢ikarak destekleyebiliriz:
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“Higbir problem yasamiyorlar. Ama Tiirk ogrenciler ile arkadashiklarinda:
‘Merhaba, merhaba.’ seklindeler ve samimi bir iliski kuramiyorlar. Gégmenler kendi
halindeler. Diger gé¢menlerle arkadaslik yapiyorlar. Gogmenin Tiirk samimi arkadasi yok.
Ama birbirleri ile sozlii davranigsal sorunlart yok. Samimi arkadagshik iliskisine girmiyorlar.
Bir sinir var arada ama o sinwr1 kim koyuyor, bilmiyorum. Go¢menler diger gogmenleri

buluyorlar. Yart gégmen yari Tiirk siniflarda da durum béyle.” (0O8)

Dil bilenlerin yaklasiminda ise Tiirkge bilenlerin iliskilerinin iyi oldugu (1) O7

tarafindan gozlenerek su sekilde dile getirilmistir:

“Yine ayni seyleri soyleyecegim ama Tiirkge bilenler arkadagslart ile hi¢hir problem
yvasamiyorlar. Bilmeyen, sadece kendi dilinde konusan arkadas: ile bir kosede oturuyor.

Diger Tiirkce bilen, Tiirk arkadaslarimin arasina katilmis top oynuyor.” (07)

Okul Yoneticilerinin, Gogcmen Ogrencilerin Sosyal Becerilerinin Gelistirilmesine

Yonelik Goriiglerinden Elde Edilen Bulgular

Okul yoneticilerine Oncelikle gogmen Ogrencilerin kendini ifade etme becerisine
yonelik “Gog¢men Ogrencilerin kendini ifade etme becerisi hakkinda diislinceleriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait goriisme analizi sonucunda yapilan sekiz
kodlama ile gbgmen 6grencilerin kendini ifade etme becerisine iliskin okul yoneticilerinin
gorlislerinden ¢ farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin
birbiriyle iliskileri degerlendirilerek iki temanin olusturulabilecegine karar verilmistir.
Gogmen 6grencilerin kendini ifade etme becerisine iliskin okul yoneticilerinin goriislerinden

elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.18”.de verilmistir:

Tablo 4.18. Gogmen Ogrencilerin Kendini Ifade Etme Becerisine Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Secici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
. N Ozgiivenli (3)
Yiksek Ozgiiven (4) Rahat ifade etme (1)
YETERLI (7) Dil becerisine dayali kendini ifade etme (1)
Siirece Dayal1 Ozgiiven (3) Yetenege bagl kendini ifade etme (1)

Deneyime bagli 6zgiiven (1)

Dil kaynakli ¢cekingenlik (1)
YETERSIZ (3) Cekingenlik (3) Etkinliklere katilimda ¢ekingenlik (1)

Aidiyete bagli ¢ekingenlik (1)

Okul yoneticilerinin, gogmen 6grencilerin kendini ifade etme becerisine iliskin

goriisleri kodlanarak elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi
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anlagilmast icin MAXQDA 2020 programi iizerinden okul ydneticilerinin gé¢cmen
ogrencilerin kendini ifade etme becerisine iligskin goriislerine ait hiyerarsik kod-alt kod

modeli asagida verilmistir:

GOCMEN OGRENCILERIN KENDINI IFADE ETME BECERISI
pe S
7 ™~
-~ T
YETERL D) VETERSIZ (3)~_
=g e o
YOKSEK GZGOVEN (4)  SURECE DAYALI GZGOVEN (3) CEKINGENLIK (3
- AR RN Vi ~—
_ / . / \ ~
- 4 p yd [ ‘-\\ ¥ ~
1i{3) rahat ifad / 'I ) o ‘@
ozglventi (3)  rahat ifade etme (1) » | ‘el dil kaynakli gekingenlik (1}
I' ‘ stkinliklere katiimda gekingenlik
@ |deneyime bagh szgiven (1) n
J ‘ : I
dil becerisine dayali kendini ifade | o . .
etme (1} v aidiyete bagh gekingenlik (1)

]

yetenege bagh kendini ifade etme
[

Sekil 4.18. Okul Yéneticilerinin Gogmen Ogrencilerin Kendini Ifade Etme Becerilerine Iliskin Gériislerine
Ait Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Okul yoéneticilerinin gogmen Ogrencilerin kendini ifade etme becerilerine iliskin
goriislerinin analizinde yeterli (7) ve yetersiz (3) olmak tizere 2 farkli tema ortaya ¢ikmuistir.
Okul yoneticileri, gocmen 6grencilerin kendilerini ifade etme konusundaki yeterli temasi
altinda yiiksek 6zgiiven (4) ve siirece dayali 6zgiiven (3) basliklarinda 2 kategori, yetersiz

temast altinda ise ¢ekingenlik (3) kategorisine isaret etmislerdir.

Okul yoneticilerinin goriigleri, yeterli temasi altindaki yiiksek 6zgliven kategorisinde
ise ozgivenli (3) ve rahat ifade etme (1) sekilde kodlanmistir. Go¢men Ggrencilerin

ozgiivenli oldugunu ifade eden bir okul yoneticisinin goriisii s0yledir:

“Cekingen degiller, kendilerini ifade edebiliyorlar. Cocuklara, miidiir ve
ogretmenler tarafindan ozgiiven verilmis. Bize de iist kurumlarimiz bu ogrencilerin

desteklenmesi gerektigini bildiriyor.” (Y4)

Yiiksek ozgiiven kategorisi altinda kendini rahat ifade eden 6grenciler i¢in bir okul

yoneticisi ise su sekilde bir ifade kullanmistir:

“Kendilerini ¢ok giizel ifade edebiliyorlar. Duygularini konusarak, yazarak ifade
ediyorlar.” (Y1)
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Stirece dayal1 6zgiiven kategorisinde dil becerisine dayali kendini ifade etme (1),
yetenege bagli kendini ifade etme (1) ve deneyime baglh 6zgiiven (1) olmak iizere 3 farkli
kodlama ortaya ¢ikmustir. Bir okul yoneticisi, deneyime bagli olarak kendini ifade edebilen

ogrenciler icin su ifadeleri kullanmistir:

“Kendini ifade edemeyen yok. Ben de rahat davraniyorum ¢ocuklara. Cocuklarla
iletisim kurmaya ag¢ik olunca onlar da yaklastyor ama bir kere tersle, asla yaklasmiyorlar.
Okul etkinliklerine istekli katilmasalar da biz tegvik ediyoruz. Deneyimledik¢e zamanla daha

cok katilim saglayacaklarim diistintiyorum.” (Y6)

Siirece dayali 6zgiivenlerini yetenege bagl olarak sergileyen 6grencilere yonelik bir

diger okul yoneticisinin goriisii ise su sekildedir:

“Kesfedilmeyen ogrenciler kendini ifade edebilmeli. Giizel siir okuyan resim yapan
ogrenciler var. ‘Bu yeteneginizin iizerine gidin, ilerde mesleginiz olur.’ diye tesvikte
bulunuyoruz. Miinazarada gé¢men bir 6grenci vardi. Istekli 6renciler etkinliklerde gorev

aliyorlar. Ogretmenler onlar: faaliyetlere aliyorlar.” (Y3)

Okul yoneticilerinin gd¢men Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine iliskin
kodlama analizindeki yetersiz temasi altinda ¢ekingenlik kategorisinde dil kaynakli
cekingenlik (1), etkinliklere katilimda g¢ekingenlik (1) ve aidiyete bagh ¢ekingenlik (1)
olmak lizere li¢ ayr1 kodlama ortaya ¢ikmistir. Bir okul yoneticisi 6grencilerin dil kaynakl

cekingenlik yasadigini su sekilde ifade etmektedir:

“Bizimkiler kadar kendilerini rahat ifade edemiyorlar hem dil probleminden hem de
‘Acaba ne olur séylesem ne ile karsilasirim?’ diye ¢ekiniyorlar. Yabanci ortamda oldugunu

diistintiyor, Vatamindan ayri hissediyorlar. Kendilerini ¢ok fazla rahat ifade edemiyorlar.”
(Y2)

Bir bagka okul yoneticisi ise kendini ifade etmede yetersiz kalan g¢ekingenlik

kaynagini aidiyete bagli yasayan gd¢men dgrencilerin durumunu su sekilde ifade etmektedir:

“Hi¢ konusmayp, gelip giden ¢ocuklar da var. Belki ¢cogu burada dogdu. Tiirkgeyi
daha iyi biliyor ama simdi bagka iilkede, baska sehirdeler. Ne olursa olsun kendilerini kendi
tilkesine ait hissediyorlar. Yas gruplarindan kaynakli olarak ¢ok fazla iletisim sorunlari yok.

Sosyal faaliyetlere katilan gé¢men 6grenci gormedim.” (Y5)
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Okul yoneticilerine ikinci olarak gogmen 0grencilerin arkadaglik iliskilerine yonelik
olarak “Okul icinde go¢men Ogrencilerin arkadaslariyla iliskileri hakkindaki
gozlemlerinizden bahseder misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait goriisme analizi
sonucunda yapilan bes kodlama ile gogmen 6grencilerin arkadas iligkilerine yonelik okul
yoneticilerinin goriislerinden {li¢ farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir.
Kategorilerin birbiriyle iligkileri degerlendirilerek sadece bir temanin olusturulabilecegine
karar verilmistir. Go¢men Ogrencilerin arkadas iligkilerine yonelik okul yoneticilerinin
goriislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.19.’da

verilmigtir:

Tablo 4.19. Gogmen Ogrencilerin Arkadas Iliskilerine Yonelik Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Secici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
Zamanla arkadas edinme (1)
Deneyime Bagli Uyum (5) Zamanla uyum saglanmasi (2)

lSJ[iIl{JEI\/(I: ](37}(AYILMIS Birlikte paylasim saglanmasi (2)
Kismi Uyum (1) Kiicilik olumsuz davranislar (1)
Secici Uyum (1) Kendi iilkesinden arkadaglartyla uyum saglama (1)

Okul yoneticilerinin, géo¢men Ogrencilerin arkadas iligkilerine yonelik iligkin
goriisleri kodlanarak elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi
anlagilmast icin MAXQDA 2020 programi iizerinden okul ydneticilerinin gé¢cmen
ogrencilerin arkadas iliskilerine yonelik goriislerine ait hiyerarsik kod- alt kod modeli

asagida verilmistir:

GOCMEMN OGRENCILERIN ARKADAS ILISKILERI
___—SURECE YAYILMIS UYUM (7} ——___
:] a + B :j
__-DENEYIME BAGLI UYUM (5) ] SECICI UYUM (1)
\ KISMI u*ru_rtn (10 Y
zamanla uyum saglanmasi (2) » @ " .
I2 arkadas edinme (1) \‘ kendi Glkesinden arkadaglanyla
zamania ar ¥ wyurn saglama (1)
birlikte paylagim saglama (2) @

kiigik olumsuz davrariglar (1)

Sekil 4.19. Okul Yéneticilerinin Go¢gmen Ogrencilerin Arkadas Iliskilerine Yonelik Goriislerine Ait
Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Okul yoneticileri; gocmen Ogrencilerin arkadas iliskilerine yonelik goriislerinde
siirece yayilmis uyum temasi altinda deneyime bagli uyum (5), kismi uyum (1) ve segici
uyum (1) olmak iizere 3 farkli kategoriden bahsetmislerdir.
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Okul yoneticileri; deneyime bagli uyum kategorisi altinda zamanla uyum saglanmast
(2), birlikte paylagim saglanmasi (2) ve zamanla arkadas edinme (1) seklinde ii¢ farkli
kodlama yapilmustir.

Gocmen Ogrencilerin zamanla uyum saglamasma yonelik okul yoneticilerinin

goriisleri soyledir:

“Cocuklarin okulda arkadaslarryla herhangi bir problemi yok, kaynasmis
biitiinlegsmis sekildeler. Kendi aralarinda gecinemiyorlardi, sonradan anlagmaya basladilar.
Kendi iilkesinden olanlar bir araya gelerek sohbet etmeye c¢alismiyorlar. Tiirklerle
kaynasmug sekildeler. Diger ¢cocuklarla ders i¢i paylasimlart oldugu icin bu sekildeler. Eger
hepsi bir sinifta olsa bir arada gezerlerdi. Farkli siniflarda olduklar: icin arkadaslart,

iliskileri farkli oluyor.” (Y?3)

Gogmen Ogrencilerin birlikte paylasim saglamasina yonelik bir diger okul

yOneticisinin gortsleri ise soyledir:

“Tiirk ogrenciler ile ilgili bir sorun oldugunu gormedim. Bu da bizim ogrencilerin
aldiklari egitimden kaynakl. Maddiyat: iyi olan Tiirk 6grenciler, go¢men ogrencilere bir
seyler ismarlamaya, paylasmaya ¢alistyor. Tiirk ogrenci, gogmen ogrenciye uyum saglama

agisindan yardimct oluyor. Ailelerin genel ozeliginden yardimlagmayt seviyorlar.” (Y2)

“Ilk zamanlar problemler yasadik. Kavga déviis tarzinda, gruplasmalar gibi. Tiirk
ogrenciler daha dnce yabanct ogrenci ile karsilasmadiklart i¢in uyumsuz gibi bir durum
oldu. Biz ogrencilere durumlarini, neden Tiirkiye'ye geldiklerini anlattik. Daha vicdanlt
davranmaya basladilar, olaylar azaldi. Bu durumu Islamiyet'teki misafirperverlige
dayandirabiliriz. Gogmenlerin nasil bir sikinti ve zorluk iginde Tiirkiye'ye sigindiklarin
anlattik. Sonrasinda biraz daha uyum oldular. Televizyonda izledikleri seyler, cocuklar: ¢cok
etkiliyor. Medyada gé¢cmenler ile ilgili diger illerde yasanan olumsuzluklardan bahsedilmesi
bile diger giin okula gelen ¢ocugun gé¢men arkadasina saldirgan davranmasina sebep
oluyor. Sosyal medya ¢ocugun burada arkadasiyla olan iletisimini etkiliyor. Okulda toplu
etkinlikler ile kaynasmay: sagladik. Bir de siniflara esit sayida gé¢men dgrenci verilip her

swmifta go¢gmen 6grenci olunca kaynastilar.” (Y5)

Okul yoneticilerinin kismi uyum kategorisine iliskin goriislerinin daha ¢ok kiiciik
olumsuz davranislar seklinde goriildiigiinii ifade eden goriisii su sekildedir:

144



“6-7 ogrencide sikintimiz var; evde ne goriiyorsa onu yasiyor, yasatiyor. Evde
kiifretmek, kavga etmek normalse burada da devam ettiriyor. Gégmen oOgrencilerde
saldirganlik gérmiiyorum. Gogmen égrencilerde kiiciik kardesleri bir problem yasadiginda
biiyiiklerine iletiyor, onlardan sorunu ¢ézmesini bekliyorlar. Onlar toplu hareket ediyor.”

(Y4)

Buna karsin okul yoneticilerinden bazilarmin segici uyum gosteren gocmen
ogrencilerin kendi iilkesinden arkadaslariyla uyum sagladigini diisiindiikleri ortaya

¢ikmustir. Bir okul yoneticisinin konuya iliskin goriisii su sekildedir:

“Kendi iilkesine mensup kisilerle iyi geciniyorlar. Farkli kiiltiirden geliyorlarsa

birbirleri ile pek gecinemiyorlar.” (Y?2)

Yerli Ogrencilerin, Go¢men Ogrencilerin Sosyal Becerilerinin Gelistirilmesine

Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Yerli 6grencilere “Sinif arkadaslarin ile iliskin nasildir?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soruya ait goriigme analizi sonucunda yapilan yedi kodlama ile yerli 6grencilerin arkadas
iligkilerine dair goriislerinden dort farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir.
Kategorilerin birbiriyle iligkileri degerlendirilerek iki temanin olusturulabilecegine karar
verilmigtir. Yerli 6grencilerin arkadas iliskilerine dair goriislerinden elde edilen tema,

kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.20.’de verilmistir:

Tablo 4.20. Yerli Ogrencilerin Arkadas Iliskilerine Ait Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Seg¢ici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)

Deneyime Bagl iliski (2) Zamanla iyi iligkiler kuran (1)

DURUMSAL VE SECICI ILISKi Az sorun yasayan (1)

(5) e Giivene karsilik giiven duyma (1)
Temkinli Iliski (2) Az sayida samimi arkadag edinme (1)
Kuskulu fliski (1) Anlasilmadigini diistinen (1)

Genel olarak iyi iligki kuran (3)
Anlasildigini diisiinen (1)

YUKSEK DUZEYDE OLUMLU (4)  Yiiksek Olumlu fliski (4)

Yerli 6grencilerin sinif arkadaslari ile iliskilerine ait goriisleri kodlanarak elde edilen
tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlagilmasi icin MAXQDA 2020
programi lizerinden yerli 68rencilerin, sinif arkadaglart ile iligkilerine ait goriisleri hiyerarsik

kod- alt kod modeli ile asagida verilmistir:
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zamanla iyi iliski kuran (1) CCZI 7 9 ¥ @

genel olarak iyi iliski kuran (3}
az sayida samimi arkadas edinme

o

Sekil 4.20. Yerli Ogrencilerin Arkadas Iliskilerine Yonelik Goriiglerine Ait Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Yerli 6grencilerin sinif arkadaslar1 ile iliskileri hakkinda belirttikleri 9 goriis,
durumsal segici iliski (5) ve yiiksek diizeyde olumlu (4) temalar1 olarak analiz edilmistir.
Yerli 6grencilerin yiiksek diizeyde olumlu iliski kurmalarinin yiiksek olumlu iliskileri (4) ile
baglantili oldugu goriilmektedir. Yiiksek diizeyde olumlu iligki kategorisini genel olarak iyi
iligki kuran (3) ve anlasildigini diisiinen (1) kodlamalari ile olugturulmustur. Yiiksek olumlu
iligki i¢inde arkadaslar1 tarafindan anlasildigini diistinen bir yerli 68rencinin belirttigi bir

goriis su sekildedir:

“Bir arkadasim var, o benle anlasiyor ben de onunla anlasiyorum. Oyle éyle hisler.
Beni arkadaglarim anlar, ben de onlara kendimi anlatirim. Bir arkadasim gé¢men olmak

iizere samimi 4 arkadasim var.” (YO6)

Yiiksek olumlu iligki icinde arkadaslari ile genel olarak iyi iligki kuran bir yerli

Ogrencinin goriisii ise soyledir:

“Hi¢bir sikintim, derdim yok. Oldugunda birlikte ¢ozeriz. Onlara anlayislyimdir.
Onlar da bana anlayishidirlar. Onlara giivenirim. Yakin hissettigim arkadagslarim 3 kigidir.

Ama herkesle de paylasimim vardir. Diger siniflardan da arkadaslarim var.” (YO7)

Yerli 6grenciler; sinif arkadaslar ile durumsal secici iligki temasi altinda deneyime
baghh (2), temkinli (2) ve kuskulu (1) kategorileri olusmaktadir. Yerli Ogrencilerin
goriislerine gore arkadaslar ile temkinli iliski igerisinde giivene karsilik gliven duyma (1)
ve az saylda samimi arkadas edinme (1) durumlar1 bulunmaktadir. Az sayida samimi arkadas

edinerek temkinli yaklagan bir 68rencinin goriisii su sekildedir:
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“Arkadaglarim anlar beni. Etkinlik yapariz. Arkadaslarimla sikintim olunca ¢ok
anlatmam, genelde sessiz kalirim. Samimi oldugum 6-7 kisi var. 2’si gé¢men. Bu
arkadaglarimla daha ¢ok paylasim yaparim. Bu arkadaslarimdan 2’si ayrica akrabam ayni

mahallede oturuyoruz ve ilkokulda da birlikte okuduk. Onlara giivenmemi artirtyor.” (YO4)

Yerli Ogrencilerden bazilar1 durumsal segici iligski icerisinde deneyime bagl
arkadaslik kurmaktadir. Deneyime bagh iliskilerini zamanla iyi iliskiler kuran (1) ve az
sorun yasayan (1) yerli 6grenciler bulunmaktadir. Arkadaslariyla zamanla iyi iliskiler kuran

bir yerli 6grencinin goriisii su sekildedir:

“Once c¢ekingen oluyoruz. Zamanla samimi oluyoruz. Beni anladiklarim
diistintiyorum. Duygularimi paylasirim. Evde de goriismeye devam ediyoruz. Arkadaslarima

giiveniyorum. Onlar bana giivenirse ben de onlara giiveniyorum.” (YOS5)

Yerli Ogrencilerin goriislerine gore arkadaslar1 ile kuskulu iliski icerisinde

anlasilmadigini diisiinen (1) bir yerli 6grencinin goriisti soyledir:

“Beni anlamadiklarim diisiiniiyorum. Beni kotii bir sey yaptigimda uyarmalarini

beklerim. Davramslarimi degerlendirmelerini istiyorum.” (YO3)

Gocmen Ogrencilerin, Sahip Olduklari Sosyal Becerilerinin Gelistirilmesine

Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Gocmen Ogrencilere “Sinif arkadaslarin ile iliskin nasildir?” sorusu yoneltilmistir.
Bu soruya ait gorlisme analizi sonucunda yapilan sekiz kodlama ile gogmen 6grencilerin
arkadas iligkilerine ait gorlislerinden iki  farkli  kategori  olusturulabilecegi
degerlendirilmistir. Kategorilerin birbiriyle iligkileri degerlendirilerek iki temanin
olusturulabilecegine karar verilmistir. Go¢men Ogrencilerin arkadas iligkilerine ait
goriislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.21’de

verilmistir:
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Tablo 4.21. Gogmen Ogrencilerin Arkadas Iliskilerine Ait Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Secici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)

Arkadas edinmede zorluk yasama (3)

Sir paylasmama (2)

Birebir sorun yasama (2)

OLUMSUZ ARKADASLIK Olumsuz Deneyimler (11) Samimi arkadas arayis1 (1)

ILISKISi (11) arkadas :
Giivensizlik hissi (1)
Siddete bagvurma (1)
Adalet arayis1 (1)

OLUMLU ARKADASLIK Olumlu Deneyimler (7) fyi arkadaslik iliskisi (7)

ILISKISI (7)

Gogmen Ogrencilerin, arkadas iliskilerine ait goriisleri kodlanarak elde edilen tablo
yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha 1yi anlasilmasi igin MAXQDA 2020 programi
tizerinden gé¢gmen Ogrencilerin arkadas iligkilerine ait goriisleri hiyerarsik kod- alt kod

modeli ile asagida verilmistir:

GOC;MEN OGREMNCILERIMN ARKADAS ILISKISI

B o 7‘@
OLUMLL ARKADAS ILISKIS] (7)

CDLUMSUZ ARKADAS ILISKISE (711) "l'

v cm
@ OLUMLU DEMEYIMLER (7)
—OLUMSUZ DEMEYIMLER (117 v
——— AR —
?;radas edinmede roruk yagama //’ N —_ siddete bagwurma (1} iyi arkadashk iliskisi (7}
e ! AN .
» b ™, .
i / ga izlik hissi (1)
birebir scrun yasama (2} | Guvens ™, samimi arkadas arayisi (1)
4 &

dalet 1
sir paylasmama (2) aca arayist (1}

Sekil 4.21. Gogmen Ogrencilerin Arkadas Iliskilerine Yonelik Goriislerine Ait Hiyerarsik Kod-Alt Kod
Modeli

Gogmen 6grencilerin arkadas iliskileri hakkinda belirttikleri 18 goriisiin 11’inin
olumsuz arkadashk iligkisi temasinda 7’sinin ise olumlu arkadas iliskisi temasinda
toplandig1 goriilmiistiir. Gogmen Ogrencilerin goriislerine gore olumsuz arkadas iliskisi
olumsuz deneyimlerine (11) baglidir. Olumsuz deneyimler olusturan durumlar, arkadas
edinmede zorluk yasama (3), sir paylasmama (2), birebir sorun yasama (2) iliskide siddete
basvurma (1), adalet arayist (1), samimi arkadas arayisi (1) ve giivensizlik hissi (1)
seklindedir. GoOc¢men oOgrencilerin  olumsuz deneyimlerinden kaynakli arkadaslhik

iliskilerinde siddete bagvurma durumunu bir gd¢men 6grenci soyle ifade etmektedir:
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“lyiyiz ama bazen tartismalar ¢ikiyor. Benim gérevimi ihlal ediyorlar benim yerime
yapmaya ¢alisiyorlar. Ogretmenimiz ¢oziiyor sorunlari. Bazen fiziksel siddete de
basvurdugum oldu. Once bana vurdu, ben ¢ekildim ama devam edince vurdum. Cogunlugu
Tiirk arkadasim oluyor. Bazen de onlarla sorun da yasiyorum, beni disladiklarin

hissediyorum.” (GO3)

Birebir sorun yasayarak olumsuz deneyime sahip olan bir diger gogmen &grenci

ifadesi su sekildedir:
“Birka¢ arkadasi sevmiyorum. Birisi var, herkese kirict davraniyor.” (GOS)

Olumsuz deneyim olarak giivensizlik hissi yasadigini ifade eden bir gé¢men

Ogrencinin gorlsii soyledir:

“Az kisiyle iyi, ¢cok kisiyle kotii iliskilerim. Ben kendimi anlatmaya ¢aligiyorum ama
glivenmiyorlar bana, giivensinler isterdim. Esyalarimi paylastyorum yine de bana tepkililer

bence.” (GO7)

Sir paylasmadigini ifade eden bir gd¢men oOgrenci goriisii: “Iletisim sikintisi

yasamam ama kimseyle sirlarim, ézel konusmalarim yoktur.” (GO2) seklindedir.
“Kendimi yakin hissettigim bir arkadasim yok.” (GO7)

Samimi arkadas arayisinda olan bir gogmen 6grenci de: “Coguyla sorunum yok,
bazilar: sinifta samimi degil konusmuyorum. Icten davranmiyorlar. Esyalarimi ve sirlarimi
icten arkadagslarimla paylasiyorum. Irakli, Afgan ve Tiirk sinif arkadaglarim var, Tiirkce

konugabildigimiz icin anlagabiliyorum.” (GO9) goriisiinii ifade etmistir.

Gocmen Ogrencilerin olumsuz arkadas iligkilerinin yani sira olumlu deneyimlerine
(7) baglh olarak olumlu arkadas iliskileri igerisinde oldugu goriilmiistir. Olumlu
deneyimlerin iyi arkadaslik iligkisi (7) ile olustugunu ifade eden goriislere su 6rnekleri

verebiliriz:

“Lyi iliski kuruyoruz. Yakin arkadasim yok, kimseyi ayirmiyorum. Bazen tartigsak da
genel olarak iyi anlasiyoruz. Tartisma sebeplerimiz ufak meseleler oluyor. Baskan

yardimcisi oldugum icin uyardigimda dinlemiyorlar.” (GO1)
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“Onlarla iligkim ¢ok iyidir. Kimseyle kiisliigiim yok, memnunum yani. Onlarla ayni
iletisimdeyim. Cok yakin hissettigim bir arkadasim var ama genelde sinif arkadaslarimla

iyiyim.” (GOS)

“Kavga falan etmiyoruz. Yardimseverler. Ders arasinda sozlii tartismalar bazen

olur. Her arkadasimi esit seviyorum. Okul disinda goriismeyiz. Hem go¢cmen hem Tiirk

arkadagim var.” (GO10)

4.4.7. Gocmen Ogrencilerin, Arkadas iliskilerinde Sorun Yasama Durumuna

Iliskin Gériislerine Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda O6grencilerin, arkadas iliskilerinde sorun yasama durumuna

yonelik elde edilen bulgular agagida verilmistir:

Yerli Ogrencilerin, Gocmen Arkadaslart ile Iliskilerinde Sorun Yasama

Durumuna Iliskin Gériislerine Ait Bulgular

Yerli 6grencilere “Arkadaslarinla ne tiir sorunlar yasiyorsun?” sorusu yoneltilmistir.
Bu soruya ait goriisme analizi sonucunda yapilan dort kodlama ile yerli 6grencilerin arkadas
iligkilerinde sorun yasama durumuna iliskin goriislerinden iki farkli kategori
olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin birbiriyle iliskileri degerlendirilerek
sadece bir temanin olusturulabilecegine karar verilmistir. Yerli 6grencilerin arkadas
iliskilerinde sorun yasama durumuna iliskin goriislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar

ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.22.”de verilmistir:

Tablo 4.22. Yerli Ogrencilerin Sorun Yasama Durumuna Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Segici kodlama) (Eksensel kodlama) (A¢ik kodlama)
Sozlii tartigma yagama (3)
GENEL AKRAN SORUNLARI Smif I¢i Sorunlar @) Haksiz su¢lama (2)
(8) Ders akigini bozma (2)
Akran Zorbaligt Sorunu (1) Tehdite maruz kalma (1)

Yerli 6grencilerin smif arkadaglart ile sorun yasama durumuna ait goriisleri
kodlanarak elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlagilmasi
icin MAXQDA 2020 programi iizerinden yerli 6grencilerin, simif arkadaslart ile sorun

yasama durumuna ait goriisleri hiyerarsik kod- alt kod modeli ile asagida verilmistir:
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<1

YERLI OGREMCILERIMN SORUMN YASANA DURLNMLU

GEMEL AKRAMN SORUMNMLARI ()
— o \
SIMNIF ICI SORUMNLAR (7 AKRAN ZORBALIG! (1)
— 4 '
- | — -
sezli tartigma (3} dersin akisim bozma (2) haksiz suglama (2} tehdite maruz kalona (1)

Sekil 4.22. Yerli Ogrencilerin Sinif Arkadaslart ile Sorun Yasama Durumuna Ait Goriislerine Ait Hiyerarsik
Kod- Alt Kod Modeli

Yerli 6grencilerin arkadaslariyla ne tiir sorunlar yasadigina dair goriisleri genel akran
sorunlar1 olarak dile getirilmistir. Yasanan akran sorunlarin ise sinif i¢i sorunlar (7) ve akran
zorbaligr sorunu (1) oldugu goriilmektedir. Yerli 6grencilerin smif icinde yasadig

sorunlarmi dile getirdikleri goriisler su sekildedir:

“Dersi dinlemeyen olunca ben de rahatsiz oluyorum. Uyartyorum, 0 zaman kavga
ctkiyor.” (YO1)

“Onlar iftira atarsa o zaman sorun yasarim. Gidip ogretmene, idareye sikdayet

ederim. Kime sikdyet edersem onlara kigiyle konusuyor, sorunu ¢éziiyor.” (YO4)

“Bir arkadasim var, onunla sorun yasiyoruz. Swunif i¢inde sozlii tartisma oluyor.

Uyariyorum. Céziim olarak bana saygi gostermesini isterdim.” (YOS5)
YO6 kodlu yerli 6grenci ise akran zorbaligina maruz kaldigin ifade etmistir:

“Biri var takilryor bana ‘Cikista goriiselim.” Diyor. Kimseyle paylagsmadim, ciddiye
almadim, kendim hallederim diye diisiindiim. Daha kotiiye giderse ogretmenlerimle

paylasirim.” (YO6)

Gocmen Ogrencilerin Arkadas Iliskilerinde Sorun Yasama Durumuna Iliskin

Goriislerine Ait Bulgular

Gogmen Ogrencilere “Arkadaslarinla ne tir sorunlar yasiyorsun?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya ait gdriisme analizi sonucunda yapilan alti kodlama ile gégmen
Ogrencilerin arkadas iliskilerinde sorun yasama durumuna iligkin goriislerinden dort farkli

kategori  olusturulabilecegi  degerlendirilmistir.  Kategorilerin  birbiriyle  iligkileri
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degerlendirilerek iki temanin olusturulabilecegine karar verilmistir. Go¢men Ogrencilerin
arkadas iliskilerinde sorun yasama durumuna iliskin goriislerinden elde edilen tema,

kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.23’te verilmistir:

Tablo 4.23. Gogmen Ogrencilerin Sorun Yasama Durumuna Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Secici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
Ufak Sorunlar (6) Sozlii tartisma (6)

Alay etme (1)

GENEL AKRAN SORUNU (10) Haksiz Suglama ve Yakistirma (2) -
Gereksiz suglama (1)

Paylagim Sorunu (2) Esyasini paylasmama (2)
Reddetme (2)
Ayrimeilik (1)

KABULLENME SORUNU (3) Dislanma Sorunu (3)

Gogmen 6grencilerin, sorun yasama durumuna iliskin goriisleri kodlanarak elde
edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlasilmasi icin MAXQDA
2020 programi lizerinden go¢men Ogrencilerin sorun yasama durumuna iligkin goriisleri

hiyerarsik kod- alt kod modeli ile asagida verilmistir:

1]

GOCMEN/()GRENCILERIN YASADIGI SORUMNLAR

GEMEL AKRAMN SORUMNLARI (10) KABULLEMNME SORUNU (3)

— . |
- ~.
T E ‘
cmg == G
UFAK SORUMNLAR (8) PAYLASIM RI'_JNU = DASLARRAA SORUMNU (3)
— ~— “ —
" r pa—y - ’ .
szl tartsma (6) alay etme (1) haksiz suglama ve yakigtirma (1) esya paylagamama {2) reddetme (2} aymmcilik {1)

Sekil 4.23. Gogmen Ogrencilerin Sorun Yasama Durumuna Iliskin Goriislerine Ait Hiyerarsik Kod- Alt Kod
Modeli

Gogmen oOgrencilerin arkadaslartyla yasadigi sorunlar tizerine belirttikleri 13 goriis
genel akran sorunlari (10) ve kabullenme sorunu (3) temalarinda analiz edilmistir. GG¢men
ogrenciler, arkadaslartyla genel akran sorunu olarak ufak sorunlar (6) ve paylasim sorunu
(2) yasamaktadir. Go¢men Ogrencilerin genel akran sorunlarini ufak sorun olarak
nitelendirdigi durumlar ise sozIi tartisma (6), alay etme (1), haksiz su¢lama ve yakistirma
(1) seklindedir. Sozli tartisma seklinde yasadigi sorunlart dile getirdikleri goriisleri su
sekildedir:

“Tartisma sebeplerimiz ufak meseleler oluyor.” (GO1)
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“Genelde sozlii tartismalar yasiyoruz. Saka gibi diigiiniiyoruz aslinda ama

uzatiyoruz bazen.” (GO9)

“Bu okulda hi¢ sorun yasamadim. Bazen siddetle anlasmaya ¢alisiyor insanlar ama
ben konugarak anlasmay tercih ederim. Su¢layict davrananlar var, kendini distiin goriiyor

sorunlar o yiizden ¢cikiyor.” (GOS5)
“Pek fazla yasamam hemen ¢oziim bulurum. Teneffiiste vakit geciririm.” (GO10)

Goc¢men o6grencilerin genel akran sorunlarini paylasim sorunu olarak nitelendirdigi

esya paylasamama (2) sorununa ait bir gdgmen 6grencinin goriisii su sekildedir:

“Malzeme eksigi olunca tartisiyoruz mesela. Sorumlulugunu yerine getirmemesi

sorun oluyor.” (GO12)

Gogmen 6grencilerin yagadigi sorunlardan kabullenme sorunu, diglanma sorunundan
kaynakli goriilmektedir. Go¢gmen 6grencilerin goriislerine gére reddetme (2) ve ayrimeilik
(1) bir kabul sorunu yasama seklidir. Ogrenciler gogmen olmalarindan kaynakli dislanma

sorunu yasadiklarini da dile getirmektedirler:
“Bazen de onlarla sorun da yasiyorum, beni disladiklarini hissediyorum.” (GO3)

“4. Simiftayken kavga etmistim, onlarin su¢uydu. Bana ayrimcilik yaptiklarin

diisiiniiyordum, beni tanidiklar: zaman yapmadilar.” (GO8)

4.48. Egitim Paydaslarinin (68retmen, okul yoneticisi, 0grenci), Gocmen
(")grencilerin Okulda Kendini Rahat ve Giivende Hissetmesine iliskin Goriislerine Ait

Bulgular

Arastirma kapsaminda gd¢men Ogrencilerin okulda kendini rahat ve gilivende
hissetmesine iliskin 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin ve 6grencilerin goriislerinden elde

edilen bulgular asagida verilmistir.

Ogretmenlerin, Gocmen Ogrencilerin Okulda Kendini Rahat ve Giivende
Hissetmesine Iliskin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlere “Sizce dgrencilerin kendini okulda rahat ve giivende hissetmesi igin
nasil bir ortam saglanmalidir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait goriisme analizi

sonucunda yapilan 10 kodlama ile 6gretmenlerin gogmen 6grencilerin okulda kendini rahat
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ve giivende hissetmesine iliskin goriislerinden dort farkli kategori olusturulabilecegi

degerlendirilmistir. Kategorilerin birbiriyle iliskileri degerlendirilerek iki farkli temanin

olusturulabilecegine karar verilmistir. Ogretmenlerin gd¢men dgrencilerin okulda kendini

rahat ve giivende hissetmesine iliskin elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans

dagilimlar1 Tablo 4.24.’te verilmistir:

Tablo 4.24. Gogmen Ogrencilerin Okulda Kendini Rahat ve Giivende Hissetmesi ile Ilgili Kodlama Analizi

Tablosu

Tema Kategori
(Secici Kodlama) (Eksensel kodlama)

Kod
(Acik kodlama)

Ogretmen Destekli Giiven Ortami (8)

Ogrenciye doniik davranislarda degisim (3)

Kosulsuz sevgi ortami saglama (3)

Basariy1 takdir ve tesvik etme (1)

OKUL ICi Ogretmen destegi (1)
GUVEN ORTAMI Okul giivenligini saglama (3)
(14) Anlasilabilir ve uygulanabilir kurallar
Yonetim Destekli Giiven Ortami (6) koyma (1)
Tek tip kiyafete gecme (1)
Beslenme destegi saglama (1)
OKUL DISI Aile Destekli Giiven Ortami (4) Veliler ile is birligi (4)
GUVEN ORTAMI )
(6) Toplum Destekli Giiven Ortami (2) Toplumda ve okulda kabul gérme (2)

Ogretmenlerin, dgrencilerin okulda kendilerini rahat ve giivende hissetmelerine yonelik

goriisleri kodlanarak elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi

anlasilmasi i¢in MAXQDA 2020 programi iizerinden 6gretmenlerin, dgrencilerin okulda

kendilerini rahat ve giivende hissetmelerine iliskin goriislerine ait hiyerarsik kod-alt kod

modeli asagida verilmistir:

OKULDA RAHAT VE GUVENDE HISSETME
KUL ICI GUVEN ORTAMI (14) OKUL DISI GOVEN ORTAMI (6
|
v \
OGRETMEN DESTEKLI GUVEN YONETIM DESTEKLI GOVEN @ -
ORTAMI (8) ORTAMI (6) AILE DESTEKLI GUVEN ORTAMI TOPLUM DESTEKLI GUVEN
7] Y/ \ @ ORTAMI 2)
r/ ‘
e/ 1/ ] \
| beslenme de;teg\ygagmma (1) okulgiivenligini saglama (3) (CZI

G71)  kosulsuz sevgi onag"w saglama (3

veliler ile isbirligi (4) toplumda ve okulda kabul gérme

4 y @
sagany takdir ve tesvik etme (1) E’@[?’ffiye doniik davranislarda tek tip kiyafete gegme (1)  anlagilabilir ve uygulanabilir
degisim (3) kurallar koyma (1)

Sekil 4.24. Ogretmenlerin Ogrencilerin Okulda Kendilerini Rahat ve Giivende Hissetmelerine Iligkin
Goriiglerine Ait Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Ogretmenler, gdgmen dgrencilerin okulda kendini rahat ve giivende hissetmelerine

iliskin 20 goriis belirtmislerdir. Bu belirttikleri 20 goriisten 14’1 okul i¢i giiven ortami ve
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6’s1 okul dis1 gliven ortami saglandiginda 6grencilerin kendini rahat ve giivende hissettigini

ifade etmektedir.

Ogretmenler, okul i¢i giiven ortaminin dgretmen (8) ve ydnetim (6) destekli
olmasinin gerekliligini sdylemektedir. Ogretmen destekli giiven ortamimin kosulsuz sevgi
ortam1 saglama (3), 6grenciye doniik davranislarda degisim (3), basariy1 takdir ve tesvik
etme (1) ve 6gretmen destegi (1) ile miimkiin oldugunu dile getirmektedirler. Basarini takdir
ve tesvik edilmesiyle 6grencilerin kendini iyi hissetmesinin okula giiveni de etkiledigi O2

tarafindan vurgulanmistir:

“Ayrica akademik, ‘basari gésteren ¢cocuk okula daha mutlu geliyor. Burada kendini
ifade ediyor ve ¢alisiyor, basariyorum’ diyor. Sosyal ve akademik anlamda kendini daha iyi

hisseden ¢cocuk, daha rahat ve giivende olur.” (02)

06 kosulsuz sevgi ortami saglandiginda 6grencinin kendini okulda rahat ve giivende

hissedecegini biraz daha agik olarak su sekilde bir goriisii ile belirtmistir:

“Herhangi bir olumlu tutum veya davrams sergilemediginiz zamanda, disiplinin
olmadig1 zamanda c¢ocuk kendini giivende hissetmez. Cocuklari fazla kasmadan okul
kurallarindan bahsederek giiven saglanir. Okul yénetimi ve 6gretmenlerinin ¢ocuga sevgi
sozii sarf etmesi, cocugun basini oksamast surtint sivazlamast ‘aferin basardin!’ demesi bile

cocugun o okulda kendini giivende hissetmesi demektir.” (06)

Ogretmen desteginin okula olan giiveni etkiledigini ifade eden bir diger goriis ise

sOyledir:

“Biz ¢ocukla ilgilendigimiz i¢in ¢ocuk okulda kendini daha rahat, daha huzurlu
hissediyor.” (O7)

Okul i¢i giiven ortaminin yonetim destekli olmasi okul giivenligini saglama (3),
anlagilabilir ve uygulanabilir kurallar koyma (1), tek tip kiyafete gegme (1) ve beslenme
destegi saglama (1) ile miimkiin olarak diistinmektedirler. Okul yonetiminin araciligiyla okul
icin hazir bulunan bir giivenlik personelinin okulun i¢ giivenligini saglamasina iligskin bir

goriis de su sekildedir:

“Okul ozerk bir bélge, disaridan birileri rastgele girmemeli. Bir 6grencinin sagligi

tehdit altinda olmamali. Okul ¢evresi giivenli hale getirilmeli ve okula girig tek kapidan
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giivenlik¢i ile saglanmali. Okulda nobet¢i ogretmenler ile de igerideki giivenlik

saglanabilir.” (O5)

Ogrencilerin okul i¢inde kendini giivende hissetmesi igin tek tip kiyafete gecilmesi

gerektigini vurgulayan bir 6gretmenin goriisii ise su sekildedir:

“Tiirkiye geneli okullarda kiyafetin serbest olmamasi gerekiyor. Disaridan gelen

ogrenciyi tantyamiyoruz. Bu durum giivenlik problemi doguruyor.” (O7)

Ogretmenler, okul i¢i giiven ortamina degindigi gibi okul dis1 giiven ortami ile de
Ogrencilerin kendini okulda rahat ve gilivende saglanabilecegi iizerine diislinceler
belirtmislerdir. Okul dis1 giiven ortaminin aile (4) ve toplum (2) destekli saglanmasinin
gerekliligini vurgulamislardir. Aile destekli bir giiven ortamu igin veliler ile is birligi (4)

yapilmasinin gerektigini belirtilen 6gretmen goriisleri sdyledir:

“Egitim okul/idare/ 6gretmen, 6grenci ve veli olarak ti¢ ayaktan olusuyor. Veliler bu
konuda onemli bizim igin. Veliler ile toplanti, seminer yapiyoruz. Okulun giivenilir
oldugunu, bir yasam alam oldugunu, evlerde de islemesini istiyoruz. Veliler okulu
destekleyerek okul saatinde dgrencilerin okulda olmalarin giivenli ve rahat bulduklarin
ifade ediyor.” (02)

“Tiirk ogrencilerime ogle aralarinda go¢men arkadaslarini yemege gotiirmelerini
onerdim. Cocuklar aile ortami, sicak bir ev ortami gorsiinler diye. ‘Cevrenizdeki insanlara
duyarli olun!’ diye konustum. Ise yaradi, arkadaslarim gétiirenler oldu. Cocuklar bunlar
diigiinemeyebilir. Aileler de cekiniyor. Ailelere de ulagsmamiz gerekiyor. ‘Cocuklardan size
zarar gelmez onlarin ihtiyaglarimi gérmeye yardimct olmaya duyarli olun dememiz
gerekiyor. Aileler kendi ¢ocuklari gogmen ¢ocuklart ile arkadaslik yapmasint istemiyorlar.
Temizlik de etkili. Aileler bilin¢lendirilmeli. Benim ¢ocugumun disarida, mahallede gé¢men

arkadagi var, arkadag: evimize de geliyor.” (08)

Toplum destekli bir giiven ortaminin toplumda ve okulda kabul gérme (2) ile

saglanacagini ifade eden O1 su sekilde bir goriis belirtmistir:

“Onlart okulda ve sosyal ortamda otekilestirmeden, baskalastirmadan egitim
vermemiz gereken bireylerimiz olarak gérmeli ve o sekilde davranmalyiz. Tabi bu kalabalik

ve gocmen Ogrencinin fazla oldugu okullarda daha zor oluyor.” (O1)
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Okul Y.i)'neticilerinin, Gocmen Ogrencilerin Okulda Kendini Rahat ve Giivende
Hissetmesine lligkin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Okul yoneticilerine “Sizce 6grencilerin kendini okulda rahat ve glivende hissetmesi
i¢cin nasil bir ortam saglanmalidir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait goriisme analizi
sonucunda yapilan yedi kodlama ile gogmen 6grencilerin okulda kendini rahat ve giivende
hissetmesine iliskin okul yoneticilerinin goriislerinden iki farkli kategori olusturulabilecegi
degerlendirilmistir. Kategorilerin birbiriyle iligkileri degerlendirilerek sadece bir temanin
olusturulabilecegine karar verilmistir. Go¢gmen 6grencilerin okulda kendini rahat ve giivende
hissetmesine iliskin okul yoneticilerinin goriislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar ve

frekans dagilimlar1 Tablo 4.25°te verilmistir:

Tablo 4.25. Gogmen Ogrencilerin Okulda Kendini Rahat ve Giivende Hissetmesine Iliskin Kodlama Analizi

Tablosu
Tema Kategori Kod

(Secici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)

Okula giiven duyma (3)

Etkinliklere katilim ile giiven
PAYDAS-OKUL iS Okul Destekli Giiven Olugturma (6) olugturma (1)
BIRLIGI iLE Giivenli okul-aile is birligi (1)
GUVEN Mesleki egitim imkaninin olmasi (1)
OLUSTURMA (11) Personel ile giivenlik saglanmasi (2)

Paydas Destekli Giiven Olusturma (5) Akranina giiven duymasi (2)
Ogretmenine giiven duyma (1)

Okul yoneticilerinin, gé¢men ogrencilerin okulda kendini rahat ve gilivende
hissetmesine iligkin goriisleri kodlanarak elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan
analizlerin daha 1yi anlagilmasi i¢in MAXQDA 2020 programi {iizerinden okul
yoneticilerinin gd¢men Ogrencilerin okulda kendini rahat ve giivende hissetmesine iligkin

goriislerine ait hiyerarsik kod- alt kod modeli asagida verilmistir:
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Sekil 4.25. Okul deeticz:lerinin Gogmen Ogrencilerin Okulda Kendini Rahat ve Giivende Hissetmesine
Lliskin Gériiglerine Ait Hiyerarsik Kod- Alt Kod Modeli

Okul yoneticileri, go¢men Ogrencilerin okulda kendini rahat ve giivende
hissetmelerine iliskin 11 farkli goriis belirtmislerdir. Bu belirtilen 11 okul yoneticisi goriis,
paydas-okul is birligi ile giiven olusturma temasi altinda toplanmistir. Bu temaya baglh ise
okul destekli giiven olusturma (6) ve paydas destekli giiven olusturma (5) olmak iizere 2
farkli kategori belirlenmistir. Okul destekli giliven olusturma kategorisi altinda mesleki
egitim imkaninin olmasi (1), giivenli okul-aile is birligi (1), okula giiven duyma (3) ve

etkinliklere katilim ile giiven olusturma (1) kodlamalar1 yer almaktadir.

Okul destekli gliven olusturmak i¢in 6grencinin okula giiven duymasi gerektigini Y4

kodlu okul ydneticisi su sekilde ifade etmistir:

“Bir 6grencimiz vardi pandemi déneminde annesine ¢ok baglanmuis, kopamiyordu.
Zamanla okulu ona da sevdirdik; 6gretmen korkutmazsa, arkadagsi korkutmazsa okulu sever

ogrenci.” (Y4)

Bir okul yoneticisi okul destekli gliven ortami i¢in mesleki egitim imkaninin olmasini

su ifadesi ile vurgulamiglardir:

“Akademik olarak cocukta basar: yok ama biz zorla akademik seviyede ders
veriyoruz. Mesleki egitim olsa ya da sosyal bir alan olsa bu ¢cocuk burada olmayacak, 6biir
¢ocuk da kendini giivende hissedecek. Meslek egitimini ortaokulda alsa ¢ocuk orada gidip
enerjisini atabilir. Bilgisayar yetenegini kullanir. Torna tesviyede ¢alissa, motor boliimiine
gitse ara eleman ihtiyacin istihdami saglamaya yonelik meslegi olur. Zaten bu ¢ocuk
okumayacak.” (Y5)
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Okul yoneticilerinin goriislerinin bir kism1 ile paydas destekli giiven olusturma
kategorisi olusmaktadir. Bu kategoride personel ile giivenlik saglanmasi (2), akranina giiven

duymasi (2) ve 6gretmenine giiven duyma (1) kodlamalari yer almaktadir.

Paydas destekli giiven olusturmak icin 6grencinin akranmma giiven duymasi

gerektigini belirten bir okul yoneticisinin goriisii su sekildedir:

“Ogrenciler, idare ve 6gretmenden daha ¢ok giivensizligi arkadagslart ile yastyor.
Sorunlart ¢ikaranlar da ya kaynastirma 6grencileri oluyor ya da akran zorbaligi oluyor.
Ama bizim giivensizlik yasayan ogrencilerimizin genel nedeni; arkadagslari, akranlart ile
ilgili iist simiflardaki okula gelmek istemeyen, okulda c¢etelesen alt siniflara kendi

hakimiyetini hissettirmeye ¢alisan ¢ocuklardan kaynakl.” (Y5)

Paydas destekli giiven ortami olusturmak i¢in personel ile giivenlik

saglayabileceklerini ifade eden bir okul yoneticisi goriisii su sekildedir:

“Ogrencilerin giivenligini sagliyoruz, onlar da bunun farkindalar. Kendilerini rahat
hissediyorlar; kapida giivenlik, izinsiz kimseyi ¢ikarmiyor. Giivenlik velileri izinsiz okula
almiyor.” (Y3)

Yerli O:grencilerin, Giocmen Ogrencilerin Okulda Kendini Rahat ve Giivende
Hissetmesine Iligkin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Yerli 6grencilere “Okulda kendini rahat ve gilivende hissetmek icin nasil bir ortam
hayal edersin?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait gériisme analizi sonucunda yapilan dort
kodlama ile yerli 6grencilerin okulda kendini rahat ve giivende hissetmesine iliskin
goriislerinden iki farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin
birbiriyle iligkileri degerlendirilerek iki temanin olusturulabilecegine karar verilmistir. Yerli
ogrencilerin okulda kendini rahat ve giivende hissetmesine iligkin goriislerinden elde edilen

tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.26°da verilmistir:

Tablo 4.26. Yerli Ogrencilerin Okulda Kendini Rahat ve Giivende Hissetmesi ile Ilgili Kodlama Analizi

Tablosu
Tema Kategori Kod
(Secici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
GUVENLI OKUL . . . . Kendini giivende hissetme (7)
ORTAMI (8) Giivenligin Saglandig1 Okul Ortami (8) Giivenlik beklentisi (1)
OLUMLU AKRAN . cl Arkadas edinme (2)
ETKILESIMI (3) Gielii Arkadashk Iliskisi (3) Kendini ifade etme (1)
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Yerli 6grencilerin okulda kendini rahat ve giivende hissetmesine iliskin goriisleri
kodlanarak elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlagilmasi
icin MAXQDA 2020 programui iizerinden yerli Ogrencilerin, okulda kendini rahat ve

giivende hissetmesine iliskin goriisleri hiyerarsik kod- alt kod modeli ile asagida verilmistir:

YERLI OGREMNCILERIN OKULDA RAHAT VWE GQVENDE HISSETME DURUMNML
,/"//' \\
4‘/")/‘ T
LGl | &
GUWENLI OKUL ORT.AMI (8)
1 CLUMLU AKRAMN ETKILESIMI (3}
|
v ¥
GUNWEMILIGIM SASLAMNDIG O KIUL ORTARI (S GSUCLY ARKADASLIK IQSKISI 3y
T . e
- “a e T
1 G| (Gl (G|
guvends hissetme (7) guvenlik beklentisi (1) arkadas edinme (2) kendini ifade etme (1)

Sekil 4.26. Yerli Ogrencilerin Okulda Kendini Rahat ve Giivende Hissetmesine Iliskin Goriislerine Ait
Hiyerarsik Kod- Alt Kod Modeli

Yerli 6grenciler, okulda kendini rahat ve giivende hissetmelerine iligkin 11 goriis
belirtmislerdir. Analiz sonucu bu belirttikleri 11 goriisten 8’1 ile gilivenli okul ortaminda
bulunduklari, 3’1 ile de olumlu akran etkilesimiyle okulda rahat ve giivende hissettikleri

anlasilmaktadir.

Yerli 6grenciler giivenligin saglandigi okul ortaminda (8) okulda kendini daha rahat

ve glivende hissettigini ifade etmektedir. Bu ifadelerinin 6rnekleri su sekildedir:

“Okulda kendimi rahat ve giivende hissediyorum. Ogretmenlerimle ¢ok iyi
anlagryorum, ogretmenlerim beni de seviyor. Okula giris-¢ikis saatlerimiz de belli. Bu
giivenligi okul idaresi sagliyor. Hem kurali biliyor, belirlenen saatler disinda digar

¢tkmiyoruz hem de nébetci 6gretmenler var.” (YO4)

“Miidiir ve ogretmenler de bana kendimi giivende hissettiriyor, aramizda bir rahatlik

oluyor. Benimle arkadaslarim sohbet ettiginde kendimi giivende hissediyorum.” (YOG6)

Yerli 6grenciler, okullarinda kendini rahat ve giivende hissetme durumlarini:
«...arkadas ve okul ortaminda da kendimi gayet rahat hissederim. (YO7), ... okulda kendimi
giivende hissediyorum. Kavga ve déviis olmayan ortamlar bana giivenli geliyor. (YO3)”

ifadeleri ile de dile getirmislerdir.
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Okulda kendini rahat ve giivende hissetmek i¢in okulun girisinde bir giivenlik
personeli olmasini isteyen yerli 6grenci de vardir. Bu istegini: “...ayrica kapida bir giivenlik

olsun isterdim. Kendimi evimde gibi giivende hissederim. (YO7)” goriisleri ile vurgulamistir.

. Giocmen Ogrencilerin, Kendilerinin Okulda Rahat ve Giivende Hissetmesine
1liskin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Goc¢men 6grencilere “Okulda kendini rahat ve giivende hissetmek i¢in nasil bir ortam
hayal edersin?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait gériisme analizi sonucunda yapilan alt1
kodlama ile go¢men 6grencilerin okulda kendini rahat ve giivende hissetmesine iligkin
goriislerinden {i¢ farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin
birbiriyle iliskileri degerlendirilerek iki temanin olusturulabilecegine karar verilmistir.
Gog¢men 6grencilerin okulda kendini rahat ve glivende hissetmesine iliskin goriislerinden

elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.27.’de verilmistir.

Tablo 4.27. Go¢gmen Ogrencilerin Okulda Kendini Rahat ve Giivende Hissetmesi ile Ilgili Kodlama Analizi

Tablosu
Tema Kategori Kod
(Secici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
Arkadas destegi beklentisi (5)

i .. . r Ogretmen destegi beklentisi (3)
COK YONLU | 11 Deggeckientllll 3) Akran zorbaliginin 6nlenmesi (3)
DESTEK (15) Giivenlik destedi beklentisi (2)

Okul Dis1 Destek Beklentisi (2) Aile destegi beklentisi (2)

GUVENDE Kendini Giivende Hissetme (4) Rahat ve giivende hissi (4)

HISSETME (4)

Gocmen 6grencilerin, okulda kendini rahat ve giivende hissetmesine iligkin goriisleri
kodlanarak elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha i1yi anlasilmasi
icin MAXQDA 2020 programi {izerinden gogmen Ogrencilerin, okulda kendini rahat ve

giivende hissetmesine iliskin goriisleri hiyerarsik kod- alt kod modeli ile asagida verilmistir.
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Sekil 4.27. Gégmen Ogrencilerin Okulda Kendini Rahat ve Giivende Hissetmesine Iliskin Gériislerine Ait
Hiyerarsik Kod- Alt Kod Modeli

Gogmen Ogrencilerin okulda kendini rahat ve giivende hissetmelerine iligskin
belirttikleri 19 goriis, ¢ok yonlii destek (15) ve giivende hissetme (4) temalarinda bir araya
getirilmistir. Cok yonlii destek temasini olusturan kategoriler ise okul i¢i (11) ve okul dist
(2) destek seklindedir. Go¢men Ogrencilerin okulda kendini daha rahat ve giivende
hissetmesi i¢in okul i¢i destek beklentisinde oldugu arkadas destegi beklentisi (5), 6gretmen
destegi beklentisi (3), akran zorbaliginin 6nlenmesi (3) ve giivenlik destegi beklentisi (2)
kodlamalar1 ile ortaya ¢cikmistir. Okul i¢i destek beklentisinde arkadas destegi beklentisi

hisseden gogmen Ogrencilerin goriisleri su sekildedir:

“Arkadaslarimla da gelmeden once konusmustum. Arkadaglarima giiveniyorum. En
cok iki yakin arkadasima giiveniyorum. Okula gidip gelirken kendimi giivende hissediyorum.
Bazen ‘Arkadaslarim beni seviyor mu?’ diye diisiinceye kapilyyorum. Bana selam vermeyip
benimle konusmazlarsa tedirgin oluyorum, iiziiliiyorum. Ben kétii bir sey yapmiyorum,
hepsiyle arami iyi tutmaya ¢alisiyorum. Biliyorum ki bir giin onlara ihtiyacim olacak,

onlarin da bana isi diisecek.” (GOS5)

“Simifta iyiyim de arkadaslarim beni daha ¢ok sevse kendimi daha ¢ok rahat
hissederdim. Benimle arkadagshk kursunlar isterim, daha ¢ok arkadasim olsa iyi olur.

Arkadaslarimin benimle vakit gegirmelerini isterim.” (GO6)

Okul i¢i destek beklentisinde O0gretmen destegi beklentisi hisseden bir go¢gmen

Ogrencinin gorlisii ise su sekildedir:
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“Arkadaglarim ve ogretmenlerim tarafindan kendimi giivende hissediyorum.

Ogretmenlerim, bana diiriist ve giivenilir davraniyor.” (GO10)

Okulda kendini rahat ve giivende hissetmek i¢in okulun girisinde bir glivenlik
personeli olmasini isteyen gocmen 6grenciler de vardir. Bu isteklerini: ... giivenlik personeli
olsa okulda iyi olurdu. (GOS8), ...bir giivenligimizin olmas: lazim. Kapida velileri kabul
etmiyorlardi. Baska simiflardan bizim sinifa birilerinin girmesini istemem. (GO9)” goriisleri

ile vurgulamiglardir.

Okulda kendini rahat ve glivende hissetmek i¢in akran zorbaligimin dnlenmesini

bekleyen bir gogmen 6grenci ise goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Rahat hissetmeyisim arkadaslarimdan kaynakli oluyor. Tartismalar olmasa
rahatim. Kendimi koruyarak kendimi giivende hissederim. Once ben arkadasimin iistiine
gitmem o dstiime gelirse kendimi korumak zorunda kalrim. Ben kavga etmek istemem
aslinda. Giivende olmak i¢in sabirli olmaya ¢alisiyorum. Tiirkiye'de aldigim egitimden

’

memnunum.’

Gogmen Ogrencilerden okul dig1 destek beklentisinde aile destegi beklentisindeki bir

gdecmen Ogrencinin gorlisli soyledir:
“Babamin yanimizda olmasini isterdim, daha giivende olurdum.” (GO7)

Gocmen Ogrencilerin goriislerine gore glivende hissetme temasi altinda kendini
giivende hissetme kategorisi olugsmustur. Go¢men 6grenciler okullarinda kendini rahat ve
giivende hissettiklerini: ... bence bu okul gayet giivenli ve rahat. (GO1), ...bu okul giivenli
bence. Giivenligi okuldakiler sagliyor. (GO2), ...okulda rahat ve giivende hissediyorum.
(GO8)” ifadeleri ile dile getirmislerdir.

449. Gocmen Ogrencilerin, Okul Yonetiminin Yaklasimma Yonelik

Gériislerine iliskin Bulgular

Okul yoneticilerine “Gogmen Ogrencilerin okul yonetimine yonelik yaklagimi
nasildir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait goriisme analizi sonucunda yapilan yedi
kodlama ile gogmen 6grencilerin okul yonetimine yaklasimina iligkin okul ydneticilerinin
goriislerinden ¢ farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin

birbiriyle iliskileri degerlendirilerek ii¢ farkli temanin olusturulabilecegine karar verilmistir.
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Gogmen Ogrencilerin okul yonetimine yaklagimina iliskin okul yoneticilerinin goriislerinden

elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.28.’de verilmistir:

Tablo 4.28. Okul Yonetimine Yaklasima liskin Okul Yoneticisi Goriislerine Ait Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod

(Segici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
DESTEK
BEKLENTILI Destek Beklentisi (2) Ekonomik destek talebi (2)
YAKLASIM (2)

o Okul kaydinda sorunlar (1)
él;ZPKILI YAKLASIM Okula Entegrasyon Sorunu (3)  Tiirk velinin gd¢men 6grenci kabulii tepkisi (1)

Korkulu yaklagim (1)

(%UMLU YAKLASIM o\ ila Uyumlu (2) Saygil yaklasim (2)

Okul yoneticilerinin, gd¢cmen ogrencilerin okul yoOnetimine yaklasima iliskin
goriisleri kodlanarak elde edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi
anlagilmast icin MAXQDA 2020 programi iizerinden okul ydneticilerinin gé¢cmen
ogrencilerin okul yonetimine yaklasima iligskin goriiglerine ait hiyerarsik kod-alt kod modeli

asagida verilmistir:

GOCMEN OGRENCILERIN OKUL YONETIMINE YAKLASIMI
— 7\\
" //// % ‘\‘\i@
OLUMLU YAKLASIM (2) DESTEK BEKLENTILI YAKLASIM (2) TEPKILI YAKLASIM (3)
©_] ©_] - OKULA ENTEGRASYON SORUNU
OKULA UYUMLU (2) DESTEK BEKLENTISI (2) 3
~ e
@ @ @ Tirk velilerin gécmen dgrenci
saygili yaklasim (2) ekonomik destek beklentisi (2) korkulu yaklasim (1) tepkisi (1)

okul kaydinda sorunlar (1)

Sekil 4.28. Okul Yoneticilerinin Go¢men Ogrencilerin Okul Yonetimine Yaklasima Iliskin Goriislerine Ait
Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Okul yonetimine yaklasim ile ilgili olarak okul yoneticileri tarafindan belirtilen 7
goriistin 2’sinin olumlu, 2’sinin destek beklentili ve 3’iiniin tepkili bir yaklasim icerdigi

tespit edilmistir.

Okul yoneticilerinin olumlu yaklasim hissetmesinde okula uyum saglayan
Ogrencilerin saygili yaklasimi (2) etkili olmustur. Bir okul yoneticisi bu konuya yonelik su

ifadeyi kullanmistir:

“Gogmen ogrencilerin iletisimleri saghkli, bu ogrenciler efendi sekilde gelip izin
alirlar. Tiir ogrencilerden daha uyumlular. Saygililar. Velileri de aymi sekilde saygili.
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Velilerin egitim diizeylerinin bir kismi oldukga iyi fakat tilkemizde diplomalarinin gegerliligi

yok.” (Y3)

Okul yoneticileri, 6grencilerden destek beklentili bir yaklasim hissetmelerinde

ekonomik destek beklemelerini (2) su goriis ile anlamaktadir:

“Gogmen ogrencilerin en ¢ok ekonomik sorunlart var. Okul sosyal yardimlasma
kuliibii ile ihtiyaci oldugu malzemeleri ve parayi topluyoruz. Esnaflardan yardim aliyoruz.

Kitap konusunda ogretmenler ¢cok yardimci oluyor. Tiirklerden daha avantajli yondeler.”

(Y1)

Okul yoneticilerinin hissettigi tepkili yaklasimin sebebinin ise okula entegrasyon
sorunu ile ilgili oldugu goriilmektedir. Okul yoneticilerinin goriislerine gore; okula
entegrasyon sorununu olarak okul kaydinda yasanan sorunlar (1), Tiirk velinin gé¢men
Ogrenci kabuliinde tepki gostermesi (1) ve korkulu bir yaklasim (1) sergilenmesi etkili

olmaktadir. Okul kaydinda yasanan sorunu bir okul yoneticisi su sekilde agiklamistir:

“Bir aileden 5-6 kardes oluyor. Hepsi buraya gelmek istiyor. Okuma yazma
bilmeyenleri de oluyor. Bu sebeple okula almak istemiyoruz. O konuda sikinti yasadik. Adres
tasima ile okula kayit yapmaya basladilar. Sistemin agiklarimi fark edip bu durumu
kullanmaya bagladilar. Gogmen ogrencilerin okulumuza gelmesi diger basarili Tiirk
ogrencilerin okula gelmesini ¢ok etkiliyor. Ilimizdeki sistemde gocmen égrencilerin ¢ogu bir
okulda toplanmis sekilde. Il genelinde 4-5 okul hi¢ gé¢men dgrenci almiyor. Onlar gé¢men
kabul etmedigi i¢in bizim okulda var olunca okulumuz kotii adlediyor. Okulumuza akademik
basarisi yiiksek 6grenci gelmesini etkiliyor. Bélgede yeni yapilan liiks sitelerde ikamet eden
ogrenciler, okulumuz go¢men d&grenci kabul ettigi icin Tiirk dgrencilerin  velileri
gondermiyor. Tiim okullar gogmen alsa sorun olmayacak aslinda. Bu okul go¢men kabul
ediyorsa kotii ogrenci gidiyor mantigi ile bakvyorlar. Velilerin go¢menler ile olumsuz
yasanmuisliklart bile yok, bilmiyorlar. Aym apartmanda oturup yardim ediyorlar ama Milli

Egitim diger okullari ayirinca bu algt olustu. Yoksa velinin durum ile ilgili algist yok.” (Y5)

Korkulu yaklagim sergileyen Ogrenciler i¢in ise bir okul yoneticisi su ifadeleri

kullanmustir:

“Farkl bir yaklasim gormedim ama bir ¢cekingenlik var. ‘Okulda hata yaparsam beni

atarlar mi?’ endigesi var. Bu endise yerli 6grencide yok. Onlar yabanci olmadigi icin kendi

165



memleketim diye diisiinerek bu endiseyi yasamiyor. Fakat go¢men Ogrenciye hatasini
soyledigimiz zaman baska okula gonderilme veya okuldan uzaklastirilma endisesi
yaswyorlar. Ama bunu yasamamasi lazim bizim Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde yasalar her

ogrenci i¢in aynidir. Bunu biz vermiyoruz ama égrenciler bu kaygiyt tasiyorlar.” (Y2)

4.410. Egitim Paydaslarinin (68retmen, okul yoneticisi, 6grenci), Gocmen

Ogrenciler icin Hayal Ettigi Okula Iliskin Goriislerine Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda egitim paydaslarinin (6gretmenler, Ogrenciler ve okul
yoneticileri) gogmen Ogrenciler igin hayal ettigi okula iliskin goriislerine ait bulgular asagida

verilmigtir.

Ogretmenlerin, Gocmen Ogrenciler icin Hayal Ettigi Okula Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlere “Ogrenciler icin hayal ettiginiz okulu anlatabilir misiniz?
Hayalinizdeki okulu neye benzetirsiniz? Nigin?” sorusu yoOneltilmistir. Bu soruya ait
gorlisme analizi sonucunda yapilan 24 kodlama ile 6gretmenlerin hayal ettigi okula iliskin
goriislerinden 12 farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin
birbiriyle iligkileri degerlendirilerek bes farkli temanin olusturulabilecegine karar
verilmistir. Ogretmenlerin hayal ettigi okula iliskin elde edilen tema, kategori, kodlar ve

frekans dagilimlar1 Tablo 4.29.’da verilmistir:
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Tablo 4.29. Ogretmenlerin Hayal Ettigi Okullara Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Secici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
Gidilmekten hoslanilan yer (3)
En sevdigim yemekten aldigim haz (2)

Eglenceli Okul (9) Mutlu bir ortam (2)
OGRENCI DOSTU BIiR Sevgi bahgesi (1)
OKUL (16) Lunapark (1)
Kural Sayist Az Olan Okul (4) Az kuralli bir yer (3)
Anaokulu gibi rahat edilen bir yer (1)
Veli Destekli Okul (2) Veli destegi (2)
Ogretmen Destekli Okul (1) Empati kuran dgretmen (1)
Sosyal dersler (2)
Sosyal Etkinlikleri Olan Okul (6) Sosyal faaliyetler (2)
. Sosyal derslerde is birligi (2)
COK YONLU SOSYAL S | Faalivetli Okul (5 Sanatsal etkinlikler (4)
BIR OKUL (15) anatsal Faaliyetli Okul (5) Yaparak yasayarak 6grenme ortami (1)
Spor Etkinlikleri Olan Okul (4) ~ —>Por etkinlikleri (3)
Spora yonlendirme (1)
Ogrenci Ozelligini Dikkate Alan Ilgi ve yetenege gore egitim (3)
OGRENCI DUZEYINE _ Okul (5) Ogrenci seviyesine gdre gruplama (2)
UYGUNBIROKUL () i¢elikli Ogrencisi Olan Okul (2) Iézla:ﬁ;‘nieﬁflzz;ﬁ“;ezﬁ 0
Iyl YONETIMLI BIR Disiplinli Okul (1) Disiplinli bir kurum (1)
OKUL (3) Diizenli Isleyise Sahip Okul (1) Parcalarin biitiinii olusturmasi (1)
DONANIMLI BiR . Materyal destegi (1)
OKUL (2) FizilglgPonani@ul (2) Okulda beslenme destegi (1)

Ogretmenlerin 6grenciler i¢in hayal ettigi okula ait goriisleri kodlanarak elde edilen
tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlasilmast i¢cin MAXQDA 2020
programi lizerinden 6gretmenlerin hayal ettigi okullara iliskin goriislerine ait hiyerarsik kod-

alt kod modeli asagida verilmistir:

Qe — " OGRETMENLEGN AVALETTG UL~
(GGRENCI DOSTU L OKU\L (16) - N N
. N iy / N _
h OK YONLU SOSYAL BR OKUL {19 Y
, \ \\ G sos (15 | @] ]
g » \ . /o OGRENCIDUZEYIE UYGUNER DONNMLBROKUL 2 ivCaeTBR O
&] @] ©] ] oruL ! / N
. / I\ J/ \\
[ SAYISIAZOLAN O P I \ ]
E/Gl[N.(ELIFKl{&‘f’.‘ KURAL SAISIAZOLAN OKUL A VeLIDESTEKLIOKUL ) yiaeTagen DESTEKLIOKLL () ¥ | \ / \ @ @
VPN N 1 | R ¥ @ ! i
€ &1 ! @ @ & ) DUZENLTISEYiSLIOKLL () DPLNLORUL 1)
0 5 = @ \ @ @ SOSYALETKINLIKLIOKUL (G | NITELIKLI GGRENCIYE SAHIP " |
enseudigim yemeteg/ddgm | . h ! i ; FIZIKSEL DONANIMLIDKUL )
heczn old o 1 lonapark (1) azlurall biryer (3} el destegi 12) o Srlanen 8 / [SPORETIINLIKLI OKUL (4 OGRENCI OZELLIGI DRKATEDKUL (2) /
‘azIn oidugu yer (&) 1 4 Bl desteg empatikuran agretmen (1) / I i AUNANOKUL (S \ / 1 |
[ a @ f | i I / 0\ . i
[ gidilmekten hostanilan yer (3 anaokulu gibi rahat edilen yer (1) i \ \ . .
/ gidi 9 Wan yet g e / 1 b\ @ \ @ piarcalann bitind olustumasi (1) I —
sosyafdfser (1) | 1 ) \ o
1 y_ / @ |\ igiveyetenege gpre egitim (Bitef eeman yetstimie Thkulda bestenme destegi (1) materyal destei (]
(Gl Ir SANATSAL FAALIETLI OkuL (3] ' ]
fubirotam (2) / I
it Erosan seugibahgesi (1] vl | (o} & [l
sosyal dérlerde bl (2) @] spora yonlendime (1} odakianma sixntisma gazim(1)
/ = | | drenci saiesine e gruplama
¥ stk assyaak enme T @
ortam 1)
@] '
sosyal falyeter (2) spor et ]

sanatsal etkinller (4

Sekil 4.29. Ogretmenlerin Hayal Ettigi Okullara Iliskin Gériislerine Ait Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli
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Ogretmenler hayal ettikleri okullar hakkinda farkli goriisler belirtmislerdir.
Ogretmenlerin konuya iliskin belirtigi 43 goriisten 16’s1 dgrenci dostu bir okul, 15°i ¢ok
yonlii sosyal bir okul, 7’°si 6grenci diizeyine uygun bir okul, 2’si donaniml1 bir okul ve 2’si
iyi yonetimli bir okul hayal etmekte oldugu goriilmiistiir. Bu frekanslara bakilarak

Ogretmenlerin daha ¢ok sosyal bir okul hayal ettigi sdylenebilir.

Ogretmenler ¢ok yonlii sosyal bir okulun (15) sosyal etkinlikleri olan (6), sanatsal
faaliyetli (5) ve spor etkinlikleri olan (4) bir okul olmasini hayal etmektedirler. Sosyal
etkinlikleri olan okulu sosyal dersleri olan (2), sosyal faaliyetler yapilan (2), sosyal derslerde
is birligi yapilan (2) okul olarak tanimlamaktadirlar. Cok yonlii sosyal okul olarak sosyal

faaliyetler yapilan okulu O10 kodlu 6gretmen su sekilde hayal etmektedir:

“Ogrencinin ogrendiklerinin sonunda yarismaya girebilecekleri, baska insanlarla
bir arada olabilecekleri bir etkinlige girmesini hayal ederim. Okulu sadece bu binanin i¢i
degil okul disina da tasarak, baska okullardan arkadas edinerek, onlarla yarisarak, bilgi
paylasimlart yapmalarini ¢ok isterdim. Ogrencilerin robotik kodlama, model ucak, satrang

gibi kurslarla hafia i¢i desteklenmesini isterim.” (O10)

Cok yonii sosyal okulun spor etkinlikleri (3) ve spora yonlendirme (1) ile spor
etkinlikleri yapilan bir okul olmasimi hayal eden O6gretmenler vardir. Spor etkinlikleri

yapilarak sporun dgrenciler arasinda kaynasmaya dnemine O35 su sekilde vurgu yapmustir:

“Hayalimdeki okulun Avrupa’daki okullar gibi olmasint istiyorum. Ilkokuldan sonra
ogrenciler spora yonlendiriliyor. Yan brans olarak gelistirilmeye baslaniyor. Ornegin;
Avrupa’da birey bilgisayar biliyorsa futbolda da iyi oluyor. Okullarda spor tesisleri imkani
olmali. Spor sahalari diger ders yapan siniflardan biraz daha uzak olsa giiriiltiiden rahatsiz

da olunmaz. Sporun kaynastirici tarafindan yararlamilarak spor etkinlikleri yapilabilir.”
(03)

Ogretmenler gok yonlii bir okulu sanatsal faaliyet yapilan bir yer olarak sanatsal
etkinlikler (4) yapilan ve yaparak-yasayarak 6grenme ortami (1) sunulan bir okul olarak
hayal etmislerdir. Sanatsal etkinliklerin yapilmasini hayal eden bununla birlikte 6grencilerin
yeteneklerinin kesfedilmesinin gerekliligine deginen O6 kodlu dgretmen su sekilde goriis

belirtmistir:
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“Ogrencilerin okula baslamasindan itibaren yetenekleri kesfedilmeli. Okula ilgi ve
yetenegine gore gelmeli. Resim okulu, miizik okulu, yiizme okulu ayri olsa, okullar tek bina
olarak degil de kampiis icinde iicret vermeden yararlansalar giizel olur. Ogrenciler Z-
Kiitiiphaneyi kullansa ¢ok mutlu olurum. Bunlarin tamtimlarinin ve yonlendirmelerinin

yapilmasi gerekir.” (06)

Ogretmenlerin goriislerinin bir kism1 da dgrenci dostu bir okul (16) hayal edildigini
ortaya koymaktadir. Bu okulu eglenceli (9), kural sayis1 az (4), veli destekli (2) ve 6gretmen
destekli (1) bir okul olarak hayal ettiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenler eglenceli okulu; gidilmekten hoslanilan yer (3), en sevdigim yemekten
aldigim haz (2), mutlu bir ortam (2), lunapark (1) ve sevgi bahgesi (1) seklinde
tanimlamislardir. Eglenceli bir okul hayal eden, en sevdigi yiyecekten aldigi haz gibi bir

okul olmasini isteyen O9 kodlu 6gretmenin goriisii soyledir:

“Hayalimdeki okul ¢ikolata gibi olsa. Yedik¢e daha da yemek istesek, tadint alsak.
Ders ¢alismaktan da dgrenmekten de zevk alsak okula gitmeyi daha ¢ok isteyecegiz

herhalde. Bunu saglayamiyoruz. Ogrencilere zevk aldiramiyoruz.” (09)

Okulun gidilmekten hoslanilan bir yer olmasini hayal eden O2 kodlu &gretmen:
“Okulu kendine ¢eken, siiriikleyen, kosarak gidecegimiz bir yere benzetirim.” gOriisiinii

belirtmistir.

Ogretmenlerin bir kismi hayalindeki kural sayisi az olan okulu; az kuralli bir yer (3)
ve anaokulu gibi rahat edilen bir yer (1) olarak tasvir etmislerdir. Az kuralli bir yer olarak
diisiiniilen okulu O7 kodlu dgretmen: “Okulu; cocuklar icin gérsel, ilgi cekici, bedensel
olarak rahat edecekleri, onlart sinirlandirmayacak sekilde giivende olduklari bir ortam

halinde hazirlamaliyiz.” seklinde dile getirmistir.

ifade eden 6grenci dostu okul su sekildedir:

“Hayal ettigim okula, sevgi bahgesi derdim. Ogrencilere sevginin verildigi,
ogretmenlerin sevgiyi esirgemedigi, her konuda égrencinin yardimina kosabildigi, empati

kurabildigi, ac, ihtiyact olan égrenciyi gorebildigi bir okul isterdim.” (O8)
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05 kodlu 6gretmenin de hayal ettigi, veli destekli okulu (1) ifade eden 6grenci dostu

okul su sekildedir:

“Veliler, ilgili olacak ve dgrenciye ortam saglayacak, égenci eve gidince tekrar
edebilecek.” (05)

Ogretmenlerden 6grenci diizeyine uygun bir okul (7) hayal edenler, dgrenci
ozelligini dikkate alan (5) ve nitelikli 6grencisi olan (2) bir okul hayal ettiklerini dile
getirmislerdir. Ogretmenler 6grenci dzelligi dikkate alinan okulu, ilgi ve yetenegine gore
egitim verilen (3) ve Ogrenci seviyesine gore gruplama yapilan (2) bir okul olarak hayal
etmektedir. ilgi ve yetenegine gore egitim verilen okulu hayal eden 6gretmenlerin gériisleri

su sekildedir:

“Ilkokul 4 iizerinde yetenegine gore cocuklar istedigi alanda ¢alismali. Siniflar degil

etkinlik yapabilecekleri alanlar olmali.” (O7)

“Cocuklar, ilgi ve yetenegi dogrultusundaki okullarda egitim almali. Sadece
akademik basar ile egitim saglanmaz. Genglik ve Spor Bakanligi okullara gelip ogrenci
se¢meleri yapabilir. Ogrenciyi yiizmeye, futbola yénlendirebilir. Ucretsiz kurslar
vapilabilir. Parasi olan, olmayan her ¢ocuk ayni kurslardan yararlanabilmeli. Her ortamin
saglanip ¢ocugun kararimi vermesi saglanmali. Ailenin istegi icin degil ¢cocuk ilgi ve istegi

dogrultusunda almak istedigi egitimi almalr.” (06)

Ogrencinin seviyesine gore gruplama yapilmasi gerektigini ise O3:“Ogrenci
seviyeleri yakin olmali. Bireysellestirilmis egitim programi uygulamak zor oluyor. Sinif

bazinda etkinlik tasarlarsak daha verimli olur.” gorisi ile dile getirmektedir.

Ogretmenler nitelikli 6grenciye sahip okulu, kaliteli eleman yetistiren (1) ve
odaklanma sikintisina ¢6ziim bulan (1) bir okul olarak hayal etmektedir. Kaliteli eleman

yetistiren okulu hayal eden bir 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“Hayalimdeki okulu bir fabrikaya benzetirim. Uriin ortaya cikaracagiz; daha iyi
tiriin i¢in is¢ileri simiflandirip, nitelikli hale getirip, ona gore egitim sunmaliyiz ki is¢ilerin

de kendi arasinda becerilerini artiralim.” (01)

Ogretmenler donaniml bir okulu (2), fiziksel donanimli (2) olarak hayal etmektedir.

Fiziksel donanim olarak ise; materyal destegi (1) ve okulda beslenme destegi (1) olmasi
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gerektigini diisiinmektedirler. O5 konu ile ilgili dgrencilere materyal destegi saglanmasi

gerektigini vurgulamstir:
“Egitim ara¢ gerecleri tam olacak ki 6renciler bu araglari kullanabilecek.” (O5)

08 kodlu dgretmen ise dgrencilere verilecek beslenme desteginin dnemsedigini dile

getirmistir:

“Zaman zaman kendi okulumuzdaki eksikligi diisiiniiyorum. Tam giin egitim veren
bir okuluz. Bir 6gle aramiz var. Daha kapsamli bir kantinimiz olsa ¢ok iyi olur. Ogrencilerin
cogu 6glen okulda kalwyorlar. Beslenmeleri sifir neredeyse. Kahvalti yapmadan geliyorlar.
Beslenme getiren getiriyor ama kaliteli bir beslenme degil getirdikleri de. Oglene kadar a¢
bu ¢ocuklar. Abur cubur ile idare ediyorlar. Tam giin olan okullarda devlet beslenme destegi

saglamal.” (08)

Iyi yonetimli bir okul (2) hayal eden 6gretmenler, disiplinli okul (1) ve diizenli
isleyise sahip (1) bir okul olmasi beklentisini dile getirmigler. Diizenli isleyise sahip okulun

pargalarin biitiinii olugturmasi (1) gerekliligine dayandiran 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“Hayalimdeki okulu renkli bir u¢an balona benzetirim o her bir dilimi birbiriyle bagl

baska bir amaca hizmet ediyor. Bir biitiin olusturuyor. Par¢a biitiinii koruyor.” (010)
04 kodlu dgretmen ise disiplinli okulu disiplinli bir kurum (1) olarak ifade etmistir:

“Askeri lise, polis akademisi gibi disiplinin én planda oldugu okul hayal ederdim.

Disiplin basariy getirir.” (04)

Yerli Ogrencilerin, Go¢men Ogrenciler icin Hayal Ettigi Okula Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Yerli 6grencilere “Hayalindeki okulu anlatabilir misin? Hayalindeki okulu neye
benzetirsin? Ni¢in?”” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait goriisme analizi sonucunda yapilan
15 kodlama ile yerli 6grencilerin hayal ettigi okullara iliskin goriislerinden bes farkl
kategori  olusturulabilecegi  degerlendirilmistir.  Kategorilerin ~ birbiriyle iligkileri
degerlendirilerek iki temanin olusturulabilecegine karar verilmistir. Yerli 6grencilerin hayal
ettigi okullara iliskin goriislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans dagilimlar

Tablo 4.30.’da verilmistir:
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Tablo 4.30. Yerli Ogrencilerin Hayal Ettigi Okullara Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Secici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
Genis bahgeli (3)
Spor alt yapisi giiclii (2)
Giiglii Donanima Sahip Okul (9) Fiziki donanimi tam (1)

Cok kitap bulunduran (1)

Konforlu (1)

Biiyiik ve kalabalik (1)

Spor ve sanat etkinlikleri yapilan okul (2)

OGRENCI . < e
Z Y Etkinlikli Okul (3

posTU oKyl Zenein ve Yogun Btkinlikli Okul 3) ) o 1: cekinlik yapilan okul (1)

17

a7 Az ders/6dev olan okul (1)
Kisisel Beklentileri Karsilayan Okul Ogretmen ile samimi iliskiler kurulan okul
©) @)

Geg saatte baglayan okul (1)

Yonetimden Beklentileri Karsilayan Olumsuz davranislarin olmadig okul (1)
Okul (2) Ogrencilere iyi davranilan okul (1)

KAPSAYICI Demokratik ve Farkliliklara Saygi Aynmeihgin olmadigi (1)

OKUL (2) Duyulan Okul (2) Farklilig1 kabul eden (1)

Yerli 6grencilerin hayal ettigi okullara iliskin goriisleri kodlanarak elde edilen tablo yukarida
verilmigtir. Yapilan analizlerin daha iyi anlagilmast icin MAXQDA 2020 programi
tizerinden yerli 6grencilerin, hayal ettigi okullara iliskin gortisleri hiyerarsik kod- alt kod

modeli ile asagida verilmistir:

YERLI GGREMCILERIM HAYAL ETTIGI OKUL )
@‘ KAPSAYICI DRUL (7]_
_—OGRENCI DOSTUOKUL (17} Iy
(Gl ] ©] e CEMOKRATIK VE FARKLILIKLARA
i KigISEL BEKLENTILER] FENGIN VEYORUN ETKINLIKU UL (3) YONETIMDEN BEKLENTILERI SAYGIOLAN CKUL (2)
G0GLO, DONAINA SAHP OKUL () KARGILAYAN OKLLL (3 : [N KARGILAYAN OKUL (2 / \
A N PN A ] \
'y g e r \‘q ] ) Y sz davianigian almadiakul (1) 4 .
] y, @_‘: \ s gangl 0\ ek yanla eteinlik W\an ekl (1) 1 @l (cm|
genis bohgal wﬁ Kiteby gok olag ckul (1) .l(cﬂlcv@w i \ . \ @] fukl i kabal scen 1 synmalik dmayan ckul (1)
| \ [CHY (ca| aarencilers i daveanilan okl (1)
r \ N
/ | \ geg saatte baglayan cku"t;l speevi gan st etkinl K e yapilan skl (2)
¥ \
@ figksel denanimtam ckul (11 1 @
gpee alt yapes gigld bir skl (2) (CH| cqratmen ile samimi iligkiler

blyikiklaali Hir ckult ) kunulan chl ()

Sekil 4.30. Yerli Ogrencilerin Hayal Ettigi Okullara Iliskin Goriislerine Ait Hiyerarsik Kod- Alt Kod Modeli

Yerli 6grenciler, hayallerindeki okulu 19 goriis ile anlatmaya c¢alismislardir. Yerli
ogrencilerin konuya iligkin belirttigi 19 gorilisten 17’sinde 6grenci dostu bir okul hayal
edilirken 2’sinde kapsayici bir okul hayal edildigi anlagilmaktadir. Ogrenci dostu okul hayal
eden yerli 6grenciler; gii¢lii donanima sahip okul (9), kisisel beklentileri karsilayan okul (3),
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zengin ve yogun etkinlikli okul (3) ve yonetimden beklentileri karsilayan okul (2)

beklentisindedirler.

Yerli 6grenciler; 6grenci dostu gii¢lii donanima sahip okul i¢in genis bahgeli (3), spor
alt yapis1 giiglii (2), fiziki donanimi tam (1), konforlu (1), ¢ok kitap bulunduran (1), biiyiik
ve kalabalik (1) hayal etmektedirler. Ogrenci dostu olan, ¢ok kitap bulunduran okul hayal

eden bir yerli 6grencinin hayali su sekildedir:

“Hayalimdeki okulu kitaba benzetirim. Hayalimdeki okulda da birden fazla
kiittiphane olmasint isterdim. Her katta ulasilabilir bir kiitiiphane olsun isterdim. Kayit igi

oluyor. Sirada birbirinin éniine geciliyor.” (YO4)
Ogrenci dostu, konforlu bir okul hayal eden yerli 6grenci ise su ifadeyi kullanmistir:
“Yumusak sandalyeler mesela daha konforlu bir ortam hayal ederdim.” (YOS8)
Ogrenci dostu, biiyiik ve kalabalik bir okul hayal eden bir 8grenci goriisii ise sdyledir:

“Biiyiik, genis bir okul hayal ederim. Kalabalik okulum olsun isterdim. Cok sinif
olan bir okulda olmak isterdim.” (YO1)

Genis bahgeli okulunu YOI ise sdyle hayal etmektedir:

“Okulda bitki ekecegimiz, cicek ekecegimiz genis biiyiik bir bahgemiz olsun; ben de
gorev alayim isterdim.” (YOS5)

Ogrenci dostu bir okulu, kigisel beklentilerinin karsilandig1 bir okul olarak hayal eden
yerli 6grenciler bulunmaktadir. Kisisel beklentilerinin karsilandig1 okul kategorisi icin az
ders/6dev olan okul (1), 6gretmen ile samimi iligkiler kurulan okul (1) ve gec saatte baglayan
okul (1) kodlamalar1 mevcuttur. Geg saatte baslayan okulu olmasini hayal eden bir yerli

Ogrenci goriislinii su sekilde ifade etmektedir:
“Okul saatlerinin biraz ge¢ olmasint isterdim.” (YO1)

Bir yerli 6grenci ise 6grenci dostu olan bir okulda 6gretmenler ile samimi iliskiler

kurulan bir okul hayal etmektedir:
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“Koridorlarda égretmenler gezsin ama bize ‘Dur!’ demesin, birlikte bir seyler
yapalim. Teneffiislerin siiresini artirip ogrenci ve dgretmenlerin birlikte oyun getirip

oynamalarini isterdim.” (YOS)

Yerli 6grencilerin 68renci dostu olan zengin ve yogun etkinlikli okullar1; ¢ok yonlii
etkinlik yapilan okul (1), spor ve sanat etkinlikleri yapilan okul (2) hayal etmektedirler. Yerli

ogrenciler spor ve sanat etkinlikleri yapilan okullar su sekilde dile getirmektedirler:

“Spor salonumuz olmasint isterdim. Yiizme, basketbol, voleybol alani olsun

isterdim.” (YO4)

“Derslerden beden egitimi dersi daha ¢ok olsun. Sanat ve resim dersleri de olsa

sevinirim. ” (YO7)
Bir yerli 6grenci ise ¢ok yonlii etkinlik yapilan okulu su sekilde hayal etmektedir:

“Aga¢ dikmek, birlikte sosyal etkinlikler yapmak, ortak ders disi vakit gecirmek
isterdim. Bizlere oyunlar oOgretsinler isterdim. Fen Ogretmeni deney yapsin. Bilisim

Osretmeni ile robot yapalim isterdim.” (YOG6)

Yerli 6grenciler, 6grenci dostu olan okul yonetiminden beklentilerinin karsilandigi
bir okulu, olumsuz davraniglarin olmadigi okul (1) ve 6grencilere iyi davranilan okul (1)
olarak hayal etmektedirler. Olumsuz davraniglarin olmadigi okulu hayal eden bir yerli

Ogrencinin goriisii su sekildedir:

“Bagirmanin olmadigi, ceza olmayan, akran zorbaligi olmayan bir okulda okumak
isterdim. Kiifredilmeyen, saygili bir okul hayal ederdim. Olumsuz davranislarin anminda
diizeltildigi bir okul hayal ederdim.” (YOS5)

Yerli 6grencilerin goriislerine gére 6grenci dostu bir okul temasi disinda kapsayict
okul temasi da olugmaktadir. Yerli Ogrenciler, kapsayici bir okulun demokratik ve
farkliliklara saygi duyulan bir okul oldugunu hayal etmektedir. Yerli 6grencilere gore
demokratik ve farkliliklara saygi duyulan bir okul kategorisi, ayrimeciligin olmadig: (1) ve
farklilig1 kabul eden (1) kodlamalar ile olugsmaktadir. Bir yerli 6grencinin hayal ettigi

kapsayict ayrimciligin olmadig: okul su sekildedir:
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“Ayrimciligin olmadigi bir okul hayal ederim. Okulumda her tiir 6grencinin oldugu

farkl milletlerden farkli 6grenciler olsun isterdim.” (YOT)

Gocmen Ogrencilerin, Kendileri icin Hayal Ettigi Okula Iliskin Goriislerinden
Elde Edilen Bulgular

Gocmen 6grencilere “Hayalindeki okulu anlatabilir misin? Hayalindeki okulu neye
benzetirsin? Ni¢in?”’ sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait goriisme analizi sonucunda yapilan
13 kodlama ile gogmen 6grencilerin hayal ettigi okullara iliskin goriislerinden bes farkl
kategori  olusturulabilecegi  degerlendirilmistir. ~ Kategorilerin  birbiriyle iligkileri
degerlendirilerek iki temanin olusturulabilecegine karar verilmistir. Go¢men 6grencilerin
hayal ettigi okullara iliskin gorlislerinden elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans

dagilimlar1 Tablo 4.31’de verilmistir:

Tablo 4.31. Gogmen Ogrencilerin Hayal Ettigi Okullara Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod

(Seg¢ici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)

Sevgi dolu bir okul (3)

Birlik i¢inde bir okul (1)

Sosyal bir okul (1))

Farkli Birimlere Sahip (1) Spor birimi olan okul (1)

Saglik egitimi veren okul (1)

Uygulamali fen egitimi veren okul (1)

Esitlikei bir okul (3)

Takdir eden bir okul (1)

Temiz bir okul (2)

Bahgeli bir okul (2)

DONANIMLI BIR OKUL (7) Giglii Fiziki Donanim (7) Biiyiik kantine sahip okul (1)
Tek katl1 bir okul (1)
Imkanlan fazla okul (1)

Aile Ortamu (5)

COK YONLU KAPSAYICI
BIR OKUL (12) Uygulamali Egitim Veren (2)

Adaletli Okul (4)

Gocmen Ogrencilerin, hayal ettigi okullara iligkin goriisleri kodlanarak elde edilen
tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlagilmasi i¢cin MAXQDA 2020
programi iizerinden gog¢men Ogrencilerin hayal ettigi okullara iliskin goriislerine ait

hiyerarsik kod- alt kod modeli asagida verilmistir:
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Sekil 4.31. Gogmen Ogrencilerin Hayal Ettigi Okullara Iliskin Gériiglerine Ait Hiyerarsik Kod- Alt Kod
Modeli

Gogmen Ogrenciler, farkli goriisler ile hayal ettikleri okullar1 anlatmaya
calismislardir. Gogmen 6grencilerin konuya iliskin belirttigi 19 goriis, cok yonlii kapsayici

bir okul (12) ve donaniml1 bir okul (7) temalarinda birlesmistir.

Gogmen Sgrenciler ¢ok yonlii kapsayict bir okulu; aile ortami (5), adaletli (4),
uygulamali egitim veren (2) ve farkli birimlere sahip (1) okul olarak hayal etmektedir.
Gogmen 6grencilerin aile ortami gibi hayal ettigi okullar sevgi dolu bir okul (3), sosyal bir
okul (1) ve birlik i¢inde bir okul (1) seklindedir. GO11 kodlu dgrencinin hayal ettigi aile
ortami gibi sevgi dolu okul su sekildedir:

“Evim gibi yani. Ogretmenleri ailem gibi hissettiim, iyi arkadaslar ve iyi

ogretmenlerin oldugu bir okul hayal ediyorum.” (GO11)
GOS8 kodlu gégmen dgrencinin hayal ettigi sosyal bir okul ise sdyledir:

“Okulu oynanacak bir yer, park gibi hayal ediyorum. Hem bilgi 6grendigimiz hem

sosyal anlamda bize ¢ok faydast olan bir yer. Gelecegimizin daha iyi olmast i¢in énemli bir

yerdir okul.” (GOS8)

Gogmen 6grenciler, ¢ok yonlii kapsayici bir okul i¢in uygulamali egitim veren okulu,
saglik egitimi veren okul (1) ve uygulamali fen egitimi veren okul (1) olarak hayal

etmislerdir. Bir gogmen 6grenci saglik egitimi veren okul i¢in su sekilde ifade kullanmustir:

“Saghk okulu gibi olsun isterdim. ‘Ameliyatlar falan nasil yapilyyor?’ égrenmek

isterdim. Okuluma isim koysam ‘Saglik Universitesi’ derdim.” (GO3)
176



Gogmen dgrenciler, cok yonlii kapsayici olan adaletli bir okulu takdir eden bir okul
(1) ve esitlikci bir okul (3) seklinde hayal etmektedir. Esitlik¢ci okulu GO10 kodlu gdgmen

Ogrenci sO0yle anlatmaktadir:

“Herkesin egitim alabilecegi, maddi durumu iyi olmayana destek saglanan bir okul

hayal ederim.” (GO10)

Ayrica gogmen Ogrenciler, ¢ok yonlii kapsayici bir okulda farkli birimlerin (1) de yer
almasini hayal etmektedir. Bir gogmen O0g8renci spor birimi olan bir okulu hayal ettgini

belirtmistir:
“Béyle spor alanlarimin daha fazla oldugu bir okul hayal ederdim.” (GO4)

Gogmen Ogrencilerin donanimli okul hayalinde ise giiglii fiziki donanima sahip (7)
temiz (2), imkanlan fazla (1), biiyiik kantine sahip (1), tek katli (1) ve bahgeli (2) bir okul

vardir.
Temiz bir okul hayal eden bir gogmen 6grencinin goriisii su sekildedir:

“Biiytik bir okul olur. Swralar temiz, yeni olabilir. Duvarlar temiz, boyali olabilir.

Bahgesi temiz olsun, ¢ép olmasin isterim.” (GO12)
Kantinin biiyiik olmasini hayal eden bir gdgmen 6grenci de su ifadeyi kullanmistir:
“Biiyiik bir kantinimiz olsun istiyorum.” (GO9)
Bahgeli bir okul hayal eden bir diger gogmen 6grenci ise sOyle bir ifade kullanmastir:

“Genis bahgeli, oyun parki olan bir okul hayal ederdim. Giivenli bir okul olsun
isterim.” (GO2)

Okul Yoneticilerinin, Gocmen Ogrenciler icin Hayal Ettigi Okula Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Okul yoneticilerine “Ogrenciler igin hayal ettiginiz okulu anlatabilir misiniz?
Hayalinizdeki okulu neye benzetirsiniz? Nigin?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ait
goriisme analizi sonucunda yapilan dokuz kodlama ile okul yoneticilerinin hayal ettigi okula
iliskin yedi farkli kategori olusturulabilecegi degerlendirilmistir. Kategorilerin birbiriyle

iliskileri degerlendirilerek {i¢ farkli temanin olusturulabilecegine karar verilmistir. Okul
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yoneticilerinin hayal ettigi okula iligkin elde edilen tema, kategori, kodlar ve frekans

dagilimlar1 Tablo 4.32’de verilmistir:

Tablo 4.32. Okul Yéneticilerinin Hayal Ettigi Okullara Iliskin Kodlama Analizi Tablosu

Tema Kategori Kod
(Segici kodlama) (Eksensel kodlama) (Acik kodlama)
COK YONLU Yetenekleri Gelistirici Okul (3) ;(eitierilse;lﬁer;t?iilriﬁrzrﬁ 131((1111)(3)
GELISTIRICI Olumlu Davraniglar Kazandiran Okul (2) >4 yeus
OKUL (6) Iyi dayramslar kazandlfan"okul (1)
Donanimli Okul (1) Ogretimsel alt yapisi gii¢li okul (1)
IYI

YONETISIMLI Diiriistliik ve Samimiyetin Oldugu Okul (3)

Diiriist 6grencilerin oldugu okul (2)

Samimi iligkilerin yasandigi okul (1)

OKUL (4) Sorumluluklarin Paylasildigi Okul (1) Herkesin gdrevini yaptigi okul (1)
SOSYAL C .

KAPSAYICI Sosyal Gelisimi Destekleyen Okul (3) Sosyal ihtiyaglari karsilayan okul (3)
OKUL (4) Sosyal Kabuliin Oldugu Okul (1) Ayrimcilik olmayan okul (1)

Okul yoneticilerinin, 6grenciler i¢in hayal ettigi okullara iliskin goriisleri kodlanarak elde
edilen tablo yukarida verilmistir. Yapilan analizlerin daha iyi anlasilmasi icin MAXQDA
2020 programi iizerinden okul yoneticilerinin 6grenciler icin hayal ettigi okullara iliskin

goriislerine ait hiyerarsik kod-alt kod modeli agagida verilmistir:

OKUL YONETICILERININ HAYAL ETTIGI OKUL
_— T~
— ——
_— —
" ~—
Cupl & aCa|
__COK YONLU GELISTIRICI OKUL (6) IYI YONETISIMLI OKUL (4) SOSYAL KAPSAYICI OKUL (4)
_ ¥
VBEIENEKLERI GELISTIRICI OKUL g:gmgﬁ::kg\mf%r{ DONANIVLIOKUL (1) DURUSTLOK VE SAMIMIYETIN - SORUMLULUKLARIN é?(zm;)ceusmw DESTEKLEYEN  SOSYAL KABULUN OLDUGU
(3) ; @ ! OLDUGU OKUL (3 PAYLA$\L“DIGIOKUL(1) oKL
r \ / e' |
/ \ /
/ \ |
cal ] / \ v v \
setenekleri gelistiren okul (3) ogretimsel alt yapisi giigli okul '/ \\ @ @ \J
] \ (:
@ @ \ herkesin gérevini yaptigi okul (1) sosyal ihtiyaclan karsilayan okul
\ 3 aynmailik olmayan okul (1)
iyi davraniglar kazandiran okul (1) + durtist 6grencilerin oldugu okul \\
&l ?
iyi insan yetistiren okul (1) @

samimi iliskilerin yasandig okul

)
Sekil 4.32. Okul Yéneticilerinin Ogrenciler I¢in Hayal Ettigi Okullara Iliskin Gériislerine Ait Hiyerarsik
Kod-Alt Kod Modeli

Okul yoneticileri, hayal ettikleri okulu ¢ok yonlii gelistirici okul (6), 1yi yonetisimli
okul (4) ve sosyal kapsayici okul (4) olmak iizere 3 temel 6zellige sahip okul seklinde ifade
etmislerdir. Okul yoneticileri, cok yonlii gelistirici bir okul olabilmesi i¢in donanimli (1),
olumlu davraniglar kazandiran (2) ve yetenekleri gelistirici (3) niteliklere sahip olmasi
gerektigini distinmektedirler. Okul yoneticileri, yetenekleri gelistirici okula iliskin su

goriisleri ifade etmislerdir:
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“dile ¢ocugunun matematik ve fen dersine bakiyor, hi¢ resim ve beden egitimi
ogretmenine durum soran gormedim. Bakanligin bir projesinde spor taramasi yapilyyor ama
cogu veli spor taramasinda basarili olan ¢ocugunu etkinlige devam ettirmiyor. Cocugun
akademik bagarisina odaklaniyor. Sporun akademik basariya bir engel oldugunu goriiyor.

Bu veliler ise lisans mezunu bir gruptan olusuyor” (Y5)

“Hayalimdeki okul herkesin istedigi hayale ulasabilecegi okul olmali. Her

ogrencinin bireysel olarak degerlendirilebilecegi bir okul olmali.” (Y5)

Okul yoneticileri, ¢ok yonlii gelistirici okulu, olumlu davranislar kazandiran bir okul
olarak iyi insan yetistiren okul (1) ve iyi davranislar kazandiran okul (1) seklinde hayal

etmektedir. Bir okul yoOneticisi, iyi insan yetistiren okulu sdyle ifade etmistir:

“Ben egitime onem veriyorum. Egitimin, ogretimin Oniine geg¢mesi gerektigini
diistiniiyorum. Ara eleman da yetistirirken iyi insan yetigsmesini isterim. Gelecekte 6grenci,
hangi meslegi yaparsa yapsin insani, sosyal iliskilerin daha baskin olarak ogretildigi okul

hayal ederim.” (Y1)
Y3 ise iyi davraniglar kazandiran okulu su sekilde anlatmistir:

“Hayata agilan bir penceredir okul. Ogrenci okula gittigi zaman, okulu gelecege
kendisini hazirlayan yer olarak gérmesi lazim. Hem egitim hem de ogretim agisindan.

Sadece akademik egitime odaklanmadan davranis egitimine de onem vermeliyiz.” (Y 3)

Okul yoneticileri, ¢ok yonli gelistirici bir okulun donanimli olmasim gerekli
gormektedir. Beklenen donanimin ise 6gretimsel alt yapiya yonelik oldugu anlagilmaktadir.

Bir yonetici diisiincesini sdyle ifade etmistir:

“Brang derslik sistemine ge¢mek istiyoruz. Ogretmenin sabit bir sinifi olsa oray
donatsa diyoruz. Atélye gibi olsa istiyoruz. Kiitiiphanesi, kitabi, sozliigii bir arada kolay

ulasilabilir olsa giizel olur, bu durumu istiyoruz.” (Y 3)

Okul yoneticileri, cok yonlii gelistirici bir okulun yani sira iyi yonetisimli bir okul da
hayal etmektedirler. Iyi yOnetisimi, diiriistliik ve samimiyetin oldugu bir okul (3) ve
sorumluluklarin paylasildigi bir yer (1) olarak tanimlamaktadirlar. Okul ydneticileri

tarafindan diiriistliik ve samimiyetin oldugu bir okul i¢in diiriist 6grencilerin oldugu okul (2)
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ve samimi iligkilerin yasandigi okul (1) hayal edilmektedir. Diiriist 6grencilerin oldugu

okulu hayal eden bir okul yoneticisinin goriisii su sekildedir:

“Yalan soylemeyi bilmeyen ogrencilerim olsun isterdim. Ailesine kendi isteklerini
yaptiramayp ‘Miidiir, ogretmen bunu istiyor.’ diye bizi one atip arkasindan kendi istegini
ailesine yaptuiran ogrencilerimiz var. Ogrencinin evinde yeterli aile egitimi almasini

isterdim.” (Y4)

Bir okul yonetici ise sorumluluklarin paylasildigi yer olarak okulu herkesin gorevini

yaptig1 okul (1) olarak hayal etmektedir:

“Ogrenciyi arya benzetirim. Hayatin, diinyanin siirecinde énemli bir faktordiir.
Arimin, ¢aliskan ve sistematik diizenli bir yapisi var. Kovanda her arimin ayri gérev var”

(Y1)

Sosyal kapsayici bir okul hayal eden okul yoneticileri, sosyal gelisimi destekleyen
okul (3) ve sosyal kabuliin oldugu okul (1) olarak hayal etmektedirler. Sosyal gelisimi
destekleyen okulu, sosyal ihtiyaclari karsilayan bir okul olarak hayal ettiklerini dile

getirmislerdir:

“Akademik basart icin denemeye odaklaniyoruz. Ama égrencilerin sosyal ihtiyaglari
da var. Sosyal a¢idan bagarili ogrencilerimiz de var. Mesela yiizmede, satrangta, giireste

basaril ogrenciler var.” (Y3)

“Bina ortami, spor alanlart birka¢ okula, bir tane alan tesis edilebilir. Ama bu
ilimizde olmuyor ¢iinkii alanlar daraltildi. Okul yapilirken bir kampiis sistemi olsa; bir
ilkokul, bir ortaokul, bir lise bir kampiis i¢inde ortak bir spor alanlart olsa; ¢ocuklar zaman
zaman desarj olsa ¢ok iyi olur. Okullar sadece bir bina ile birakiliyor. Ogrenci teneffiis
zamaninda dar bahgeli okullarda enerjisini atamiyor. Ozellikle sehir merkezlerindeki tiim

okullar boyle. Desarj olamayan ogrenci, sinif igcinde yaramazik haline biiriiniiyor.” (Y2)

Sosyal kapsayict okulda sosyal gelisimi destekleyen okulu, sosyal kabuliin oldugu

okul olarak hayal eden bir okul yoneticisinin goriisii soyledir:

“Gogmen ogrenci ile Tiirk ogrencileri birbirinden ayiwrt etmemeliyiz. Ogrenciler de
oyle olmali. Cocuklar etraftan duyduklarindan etkileniyor ve ona gore olaylart ayiwrt ediyor.

Yoksa ¢ocuklar masumdur, boyle bir ayrimi kendileri bilemez. Hemen unuturlar burada.
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Cocuklarin hepsinin ayni standartta olmasint istemezdim. Her kiiltiirden, iilkeden ¢ocuk olan
bir okul hayal ederim. Taniyalim, kaynasalim isterim. Avrupa’da bir okulda her iilkeden kisi

var; once uyum sorunu yagsamislar ama zamanla, tecriibeyle uyum saglanir.” (Y6)
4.5. MODELIN GELISTIRILME SURECI

Arastirma kapsaminda konunun tarafi olan paydaslarin goriis ve beklentileri,
alanyazindaki tespitler ve Oneriler ile yurti¢i ve yurtdiginda gelistirilen modeller de dikkate
alinarak gé¢men oOgrencilere yonelik bir model gelistirilmistir. S6z konusu modelin
gelistirilme siirecinde problemin tanimlanmasi, ihtiya¢ analizi ve model onerisine iliskin

ayrintil agciklamalara asagida yer verilmistir.

4.5.1. Problemin Tanimlanmasi

Son yillarda Tirk Egitim Sistemi’ne ¢ok sayida gog¢men Ogrencinin katilimi
gozlenmektedir. Gogmen dgrencilerin Tiirk Egitim Sistemi’ne katilimiyla birtakim sorunlar
yasanmakta, okullarda uyum ve entegrasyon ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir. Birlikte egitim
alan yerli ve gogmen Ogrenciler arasinda yasanan sorunlart en aza indirmek, gé¢men
Ogrencilerin egitim sistemine uyumunu kolaylastirmak, akademik basarilarinin artmasini
saglamak ve sosyal becerilerini gelistirmek bir ihtiya¢ halini almaktadir. Bu ihtiyacin

giderilebilmesine yonelik olarak islevsel bir uyum modelinin gelistirilmesi gerekmektedir.

4.5.2. Thtiyac Analizi

Modelin gelistirilmesi siirecinde, veri toplama ve analiz siireci ayn1 zamanda model
i¢in ihtiyag analizi asamasini olusturur. Bu kapsamda yasal dayanaklar, kuramsal dayanaklar
ve arastirma bulgularina dayali beklenti ve oneriler dikkate alinarak ihtiyac analizi yapilmis
ve modelin gerekcesi tanitmlanmistir. Demokratik yaklasimin benimsendigi ihtiyac analizi
slirecinde, yasal dayanaklar ve kuramsal dayanaklarin kullaniminda dokiiman analizi
teknigi, aragtirma bulgularina dayali ihtiyag analizinde ise gorlisme teknigi ve icerik analizi
yontemi kullanilmustir. Thtiyag analizi siirecinde; gdgmen dgrencilerin akademik basarilarmi
ve sosyal becerilerini gelistirmek i¢in konu ile ilgili olarak egitim paydaslarinin goriislerine
basvurulmustur. Bunun yani sira Tiirkiye’de gogmen 6grencilerin egitimi ile ilgili yapilan
yasal diizenlemeler ile bu diizenlemelere ek olarak alanyazinda yer alan model Onerileri,
taslak programlar ve uygulamalar incelenmistir. Paydas goriislerinden elde edilen verilerin
analizinde MAXQDA 2020 programi kullanilmis, gomiilii teori deseni altinda agik, eksensel

ve secici kodlama analizleri yapilmistir.
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Ihtiyag analizi siirecinde asagidaki adimlar izlenmistir:

e Kapsayict egitim uygulamalarinda dezavantajli gruplardan biri olan
gdcmen Ogrencilerin egitime katilimlart ve mevcut durumlari incelenmistir. Bu
inceleme yapilirken egitim paydaslarindan; okul yoneticileri, dgretmenler, yerli
ogrenciler ve gogmen 6grencilerin goriisleri g6z 6niinde bulundurulmustur.

e GoOogcmen oOgrencilerin egitimi ile ilgili yapilan yasal diizenlemeler
incelenmistir. Son donemde var olan hizmetler, eksiklikler ve olmasi gerekenler
derlenmistir.

e Gocmen ogrenciler, okul yoneticileri, 6gretmenler ve yerli d6grencilerin
beklentileri ve ihtiyaglar1 dikkate alinmistir.

e Kapsayict egitim uygulamalarinin stirdiiriilmesini ve degerlendirilmesini
saglamak i¢in sistematik bir yaklasim olusturulmasi hedeflenmistir.

e Model gelistirme siirecinde arastirma bulgulart ve arastirmacinin
deneyimleri yol gosterici olmustur.

e Gergek mevcut durumun gomiilii teori ile belirlenerek modelin gerek

duyulan ihtiyaca karsilik gelmesi amaglanmustir.

Yasal dayanaklar, kuramsal dayanaklar ve arastirma bulgularindan elde edilen veriler
kullanilarak modelin gelistirilmesine katki saglayacak temel bilgilere ulasilmistir. S6z

konusu bilgilerin yer aldig1 tablo asagida verilmistir:
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Tablo 4.33. Modelin Gelistirilmesine Katki Saglayan Dayanaklarin Analizi

Yasal Dayanak

Kuramsal Dayanak

Arastirma Bulgularna fliskin

Dayanak
Yasal Diizenlemelerin Model Tanimlamalar Modelin Adx
Go Egitimine Katkil
ogmen Lafimne Ratkrart Cogulculuga Dayali Uyum Biitiinciil Uyum Modeli

o Egitime Erisim, Kayit-
Kabul, Belge Tanzimi

e ikamet Izni Almadan ilk ve
Ortadgretim Kurumlarinda
Egitim Hakki

e Gogmen Egitiminde
Goniilli Ulusal/Uluslararast
Kuruluslarin Destegi

e GEM’ler Kurulmasi

e Yabanci1 Ogrenci Bilgi
Sistemi (YOBIS) Kurulmas1
e Okul Oncesi Egitim Hizmeti
e Uyum Siniflarinin A¢ilmasi

Modeli

e Dil Egitimi ile Dogrudan
Biitiinlestirme Siireci

e Dil Temelli Uyum Siireci

o Kiiltiirleraras1 Uyum Siireci
o Biitiinlestirici Okul Modeli

Kapsayici Egitim Modeli
Siire¢ Temelli Uyum Modeli
Gelistirici Okul Uyum Modeli

Modelin Uygulamasinda Dikkat
Edilecek Hususlar

e Planli ve Programli Uyum Stireci
o Gergekei Olumlu Beklentiler
Olusturma

e Aileile Is Birligi Yapma

o Egitsel Olumlu Deneyim Ortami
Saglama

¢ Olumsuz Davranislar1 Onlenme
Ayrimceiligi Onleme

Esitligi Saglama

Toplumsal Kabul

Cok Yonlii Etkilesim

Akran Etkilesimi

Etkili Tletisim

Etkili Ogretmen-Ogrenci Iliskisi

Modelden Beklentiler
e Cok Yonlii Destek Beklentisi
e Paydas Destegi
e Hiimanistik Ogretmen
Yaklagimi
o Aile Destegi
e ihtiyaclara Odaklanma
e Potansiyele Dayali Uyum
Beklentisi
e Basar1 Temelli Uyum
Beklentisi
e Olumlu Beklentiye Dayali
Uyum
e Cok Yonlii Etkinlik
e Okul I¢i Giiven Ortam1
e Uzman Destegi
o Motivasyon Beklentisi
o Kabul Edici Arkadas Yaklagimi
¢ Deneyimlere Bagli Arkadaslik
Iliskisi

Tablo 4.33’teki veriler, gogmen egitimine yonelik model ihtiyacini ve gerekgesini

ortaya koymaktadir. S6z konusu tablodaki verilerin analizi sonucunda yasal diizenlemelerin
gdcmen egitimine katkilari, kuramsal dayanaklardan gogmen egitimine yonelik gelistirilen
model tanimlamalar1 ve modelin uygulamasinda dikkat edilecek hususlar, arastirma
bulgularindan ise modelin adi ve modelden beklentiler ortaya ¢ikarilmigtir. Tablo 4.33.
biitiinciil olarak degerlendirildiginde, gelistirilen modelin siire¢ temelli ve gelisimsel nitelige
sahip olmas1 gerektigi anlasilmaktadir. Ote yandan tablodaki bilgiler, modelden beklentiler
ile modelin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlara isaret etmektedir.

Alanyazin incelemesi ve bu arastirma kapsaminda goriisiilen katilimcilarin ifadeleri
sonucunda gogmen dgrencilere egitim destegi konusunda ayrintili galismalarin yapilmadigi
goriilmiistiir. Diger yandan iilkemizde dogup biiyliyen gogmen cocuklarin sayisinin her
gecen giin arttig1 ve Tirkiye’nin go¢ almaya devam ettigi tespit edilmistir. Katilimer

goriislerinden elde edilen arastirma bulgularinda da goriildiigii lizere, gdgmen egitiminin
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okullarda ne sekilde yapilmasi gerektigi konusunda bir uzlagsma olmadig1 anlagilmaktadir.
Ote yandan gé¢cmen dgrencilere yonelik okul uygulamalarinda farkliliklar olmasi, bu konuda

etkili bir egitim modeli ihtiyacini belirgin bigimde ortaya ¢ikarmaktadir.

4.5.3. Model Onerisi

Ihtiyag analizi sonucunda gd¢men egitiminde gerekli unsurlar, eksik ve uygulamada
ihmal edilen boyutlar, yasal diizenlemelerdeki uygulama eksikleri ve nerilen modellerin
gelistirilmeye uygun boliimleri agiga ¢ikarilmistir. Bulgular 1s18inda gégmen 6grencilerin
Tirk Egitim Sistemi’ne entegrasyonunu kolaylastirip bu 6grencileri akademik basar1 ve
sosyal beceri yoniinden gelistirecek olan bir model ortaya konulmustur. Asagida gelistirilen
modelin dayanaklari, amaci, hedefi, ilkeleri, yapisi ve uygulama siirecinde dikkat edilecek

hususlara yer verilmistir.

4.5.3.1. Modelin Dayanagi

Onerilen modelin dayanagi; konuya iliskin yasal diizenlemeler, gd¢men egitimine
dair ¢esitli goriis, uygulama ve yaklasimlari igeren kuramsal ¢aligsmalar ile bu arastirma

kapsaminda gbézlem ve goriismeler yoluyla elde edilen bulgulardir.
Yasal Dayanag

Modelin yasal dayanagi, gogmen egitim politikast c¢ercevesinde ¢ikarilan yasal
diizenlemeler ve bu diizenlemelere bagl olarak gergeklestirilen uygulamalardir. G6¢men
egitimine yonelik yasal diizenlemeler, 2011 yilinda Suriye’de baslayan i¢ savas sonrasinda
Tiirkiye’ye yonelik kitlesel gd¢ sonrasinda ¢ikarilan kanun, genelge, yonetmelik, projeler
vb. uygulamalart igerir. Yasal diizenlemeler ve uygulamalarin, gogmen 6grencilerin egitim

stireglerinden daha fazla yararlanmasina doniik olarak zamanla iyilestigi gézlenmektedir.
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Tablo 4.34. incelendiginde goriildiigii tizere 2011 yili sonrasinda gé¢men
Ogrencilerin egitimi ile ilgili ¢esitli konularda yasal diizenlemelere yer verilmistir. Her bir
diizenleme bir Oncekini iyilestirici ve gelistirici olmustur. Yasal diizenlemelere gerek
duyulmasinda sahada caligma ylriiten egitim paydaslarinin ve gé¢men vatandaglarin
talepleri etkili olmustur. Bu zamana kadarki yasal diizenlemelerin olagan ihtiyaglar
dogrultusunda yapilmakta oldugu fakat go¢cmenlerin gecgici olmadigi, Tiirkiye’de dogan
cocuklarin egitim yasina erismesi, Tiirkiye vatandaslari ile yapilan evlilikler gibi durumlar

kalic1 ve siirdiiriilebilir bir diizenlemenin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Yasal diizenleme ve uygulamalarin go¢men Ogrenciler agisindan sagladigi
kazanimlar dikkate alinarak modelin gelistirilmesinde mevcut durumun iyilestirilmesi
bakimindan gii¢lii bir dayanak olusturmustur. Modelin gelistirilmesine temel teskil eden bu
dayanaklar; egitim hakkinin taninmasi, egitime erisimin kolaylastirilmasi, egitime yonelik

desteklerin artirilmasi, uyum temelli kapsayici anlayisin benimsenmesini igermektedir.
Kuramsal Dayanag

Modelin kuramsal dayanagi, cesitli {lkelerin gé¢men egitimi konusunda

gelistirdikleri uygulamalar igerir.

Planl ve Programli Uyum Siireci: Kuramsal bilgiler, gdgmenlerin kabul ve uyum
stirecinde kolaylagtirict bir sistemin izlenmesinin siireci daha etkili hale getirdigini
gostermektedir. Ote yandan halkin bilinglendirilmesi siirecin daha planl ve organize bir
sekilde siirdiiriilmesini kolaylastirmaktadir. Cesitli kentsel ortamlarda normallesme siirecine
gecilirken egitim gibi ¢ok dnemli konularin artik sorun olmaktan ¢ikip toplum yararina
olacak sekilde yeniden planlanip programlanabilmesi bir gerekliliktir (Imamoglu ve

Caliskan, 2017).

Kiiltiirlerarast Uyum Siireci: Baska bir kiiltiiriin maddi ve manevi unsurlaria uyum
saglama ya da kiiltiirel uyum, gelisimsel bir siire¢ olarak kabul edilir. Bennett (1998),
kiltirel uyumu gelisim basamaklarini “reddetme, savunma, kiigiiltme, kabul, uyum,
entegrasyon” basamaklarindan olusan kiiltiirlerarast  duyarlilik gelisim modeli ile
aciklamaktadir. Bu modelden yola ¢ikarak, farkli Kkiiltlirlerden insanlarin sosyal
entegrasyonunu saglamak icin bu adimlarin dikkate alinmasinin etkili bir yaklagim oldugu

diistiniilmektedir.
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Ayrimciligin Onlenmesi: Uluslararasi alanda birgok iilkenin bu konuda hem olumlu
hem de olumsuz yonlerini ortaya koydugu ortaya cikmistir. Amerika Birlesik Devletleri
ornegini alirsak iilkeye cesitli uyruktaki bireylerin gogiiniin yol actigi egitim sorunlarinin
altini ¢izen ve beyaz egemenligin siyah iiyelerinin karsilastigi uyum, dil, diglanma ve aidiyet
sorunlar1 nedeniyle dezavantajlara odaklanan aragtirmalara rastlanmaktadir (Cazares, 2009;
Chikkatur, 2009). Ciinkii bu ve benzeri sorunlar hala mevcudiyetini korumaktadir. Ersoy ve
Turan (2019) ¢alismasinda okuldaki olumsuz etmenler ile okul disindaki ekonomik ve sosyal
dislanmanin, miilteci ve gogmen 68rencilerin gelecek ve bugiinlerine dair olumsuz algilara
yol actigini, sosyal adalet algilarini sarstigini ve onlar1 egitim hayatinin disinda biraktigini

vurgulamistir.

Esitligin Saglanmasi: Avrupa llkelerinden Norvec’in de ¢esitli lilkelerden yiiksek
sayida go¢ aldigr ve go¢ sonucu kurulan Goégmenlere Yonelik Entegrasyon ve Cesitlilik
Miidiirligi bu baglamda istihdam, entegrasyon ve katilim yoluyla yasam standartlarinin
yiikseltildigi bilinmektedir. Bu midiirliigiin baslica goérevleri, lilkede oturma izni olan
gocmenlerin istihdami, iilkenin tanitimi, egitim ve vatandaslik hakkinda bilgilendirme,
terciimanlik hizmetleri, beceri kazandirma, ¢alisma hayatina katilim, kamu hizmetlerine esit
erisim ve egitim hizmetlerinin saglanmasidir. Norveg toplumunun en énemli degerlerinden
biri vatandaslarinin esit haklaridir. Insanlar cinsiyet, yas, basari, kiiltiirel gegmis, etnik koken

veya cinsel yonelim ne olursa olsun esittir.

Dil Egitimi ile Dogrudan Biitiinlestirme Siireci: Kapsayici egitimi destekleyen bir
Avrupa iilkesi olan Isvec’te, yetiskin devlet okulu sistemi, belediye yetiskin egitimini, lise
sonras1 egitimi, yiiksek mesleki egitimi, 6grenme giicliigii olan yetiskinler i¢in belediye
egitimini ve gdgmenler icin Isveg egitimi verilir. Diger yetiskin egitimi tiirleri, genel orta
ogretim okullart ve yetiskin egitim kurumlari (Isve¢ Egitim Bakanlig1) tarafindan
saglanmaktadir. Okuma gii¢liigii ¢ekenler igin haftalik ‘Sekiz Sayfa’ adli bir gazete
cikarilmaktadir. Gazete, Isvec’te gegen bir haftanin olaylarimi sade ve anlagilir ciimlelerle
anlatan haberlerden olusmaktadir. Isve¢ce dgrenmeye baslayan gdgmenler igin ¢ok verimli
bir kaynak haline getirmektedir (Vardar, 2015). Avrupa iilkelerinde yasayan ve okulda
kullanilan dili ikinci dil olarak 6grenen gogmen cocuklar i¢in 6grencileri dogrudan sinifa

entegre etmek i¢in ek dil destegi kullanmak yaygindir.
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Ayrt Gruplar/Siniflar Modeli ile Uyum Siireci: Dogrudan smif entegrasyon
modeline ek olarak, go¢men cocuklar i¢in belirli bir siire i¢in ayr1 gruplar veya siniflar
saglayan ikinci bir model vardir. Tiim 6grenciler i¢in gegerli olan bir 6gretim programi
izlenmekte, ancak normal okul saatlerinde her go¢men 6grenciye bireysel olarak dil destegi
verilmektedir. Egitim dilini ikinci dil olarak 6grenen gogmen dgrenciler, diger 6grencilerden
bir stireligine (birka¢ haftadan birinci veya ikinci smifa kadar) ayrilarak daha sonraki
entegrasyon ihtiyaclarina gére 6zel normal bir siniflarda egitim almalar1 saglanmaktadir.
Ancak hazir sayildiklari en kisa siirede uygun siniflarda bazi derslere girmeye baslayabilirler
(European Comission, 2012). Dil destegi saglayan iilkeler, ev sahibi lilkenin dilini 6greterek
islerine baslarlar. Ulkeler onceligi dil egitimine vermis bunun getirisi olarak dil egitimi
esnasinda da Ogrencilerin siniflara kaynastirilmasi ve biitiinlesmenin saglanacagini 6n

gormektedir.

Toplumsal Kabul Siireci: Sakiz (2016), diisiik sosyal kabuliin gégmen ¢ocuklarin
egitime yonelik olumsuz tutumlar {izerinde biiyiik bir etkiye sahip olduguna inanmaktadir.
Alton-Lee (2003), farklilhigi kabul etmenin gerekli olduguna ve giinlimizde giderek
farklilagan ihtiyaglar1 olan 6grencilerin oldugu okullar i¢in bir firsat olarak gérmenin ve

bireylere uygun bir egitim verilmesinin gerektigine inanmaktadir.

Cogulculuga Dayali Uyum: Banks (1993; Akt: Agirdag ve digerleri, 2014) uyum
i¢cin ¢ok kiiltiirlii bir yaklasim gerektirdigine inanmaktadir ve 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii
arastirmay1 nasil yiiriitebilecegine dair dort farkli yaklasim bi¢imi sunmustur. ilk yaklasimda
ogretmenler; ders sirasinda azinliklar i¢in 6zellikle 6nemli olan giinlere, haftalara, tatillere
veya biiyiik kahramanlara &rnekler verir. Ikincisine gdre, dgretmenler programa etnik
azinhiklarla ilgili cesitli drnekler ve konular eklemektedir. Ugiincii yaklasim, programim
yapisinda degisiklikler yapar. Ogretmenler, dgrencileri farkli konularda farkli kiiltiirel bakis
acilarmi dikkate alarak olaylar1 yorumlamaya ve tartismaya tesvik eder. Buna ek olarak,
ogrenciler olaylara farkli bakis agilar1 gelistirmeye ve hatta olaylarin kabul edilme ve birgok
ders kitabinda temsil edilme bi¢cimini sorgulamaya tesvik edilir. Dordiincii yaklagimda
ogretmenler, 6grencileri giinliik yasamlarinda irk¢ilik ve etnik esitsizlikle miicadele etmeyi
amaglayan cesitli kuliip ve etkinliklere katilarak 6grendiklerini uygulamaya ve kendilerini
gelistirmeye yonlendirilir. Bu sekilde okul programlari, bireysel kuliiplere katilim da dahil

olmak tizere bir dizi etkinligi igerecek sekilde genisletilmis olur.
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Gergcek¢i Olumlu Beklenti: Sakiz (2016), gd¢men c¢ocuklar igin egitim
beklentilerinin miimkiin oldugu kadar yiiksek, ancak gergek¢i olmasi gerektigine ve simif
ortaminda ilgi alanlarina, 6grenme gereksinimlerine ve bireysel yeteneklerine gosterilen
ilginin, onlarin okula devam etmelerini, motivasyonlarini ve motivasyonlarini artiracagina

inanmaktadir.

Aile ile Is Birligi: Egitim siirecinde ailelerle is birliginin 6nemi goz Oniine
alindiginda, 6gretmenler gogmen Ogrencilerin aileleriyle iletisim kurmada kimi sorunlar
yasadigint vurgulamaktadir (Simsir ve Dilmag, 2018). Soézer (2019) de; ailelerin
cocuklarin egitim hayati ile yakindan ilgilenebilmesi ve destek olabilmesi i¢in okul-aile is
birligi iliskileri giiclendirilmesi gerektigini bunun da okul dis1 aktiviteler, kermesler, sergiler
vb. etkinlikler araciligiyla 6zellikle annelerin okul ile etkilesimini artirarak yapilabilecegini

dile getirmistir.

Dil Temelli Uyum Siireci: \Whitaker (2010); goc¢ eden ailelerin dolayisiyla da
gbecmen ¢ocuklarin ev sahibi iilkenin dilini bilme seviyesi, toplumuna entegrasyon siirecini
kolaylagtirmaktadir. Aksi durumda sozii edilen entegrasyonun olusturulmasinin zaman
alabilecegini vurgulamaktadir. Karaca ve Demirbilek (2022) Tiirkceyi bilmenin akademik
basariy1 etkiledigine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri arasinda tutarlilik oldugunu tespit

etmistir.

Akran Etkilesimi: Sosyal beceriler; cocugun aile, okul, akran g¢evresi, kiiltiirel
normlar ve degerler gibi bir¢ok faktdorden etkilenen sosyal gelisim siirecinde gelisir.
Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde akranlarla etkilesim, sosyal becerilerin gelismesinde

ve kullanilmasinda etkilidir (Bilecik, 2019).

Uyum Egitimi: Kosar ve Aslan (2020) go¢cmen Ogrenciler i¢cin Tiirk Egitim
Sistemi’ne girmeden Once entegrasyon siirecinde egitilmesinin, savas travmasi nedeniyle
rehabilitasyon yardimi almasinin ve her giin bir Tiirk 6grencinin rehberligi altinda gégmen
ogrencilerle ilgilenilmesinin egitimden verim alinmasini saglayacagi ve basarinin

artmasinda rol oynayacagi goriisiindedir.

Biitiinlestirici Okul Modeli: Hines (2008); okul yetkililerinin ¢esitlilik ve gog
algilarini, degerlerini ve kapsayici okullar insa etmek icin neler yapabileceklerini yeniden

diistinmeleri gerektigini vurgular. Okullar; ¢ocuklarin uyum ve davranis problemlerini tespit
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etmek, Onlemek ve miidahale etmek i¢in en uygun ortamlardir (Savi-Cakar, 2017).
Ogrenciler, okul ortaminda topluma gére kendini daha rahat ifade edebilmektedirler. Bunun
sebebi ise akranlari, 6gretmenleri ve okul yoneticileri ile paylasimlarinin bulunmasidir.
Biitiinciil bir yaklasim, gogmen 6grencilerin hem farkliliklarini hem de insan ihtiyaglarini
g6z ontinde bulundurarak cesitliligi kabul etmeyi ve gd¢gmen dgrencileri okullara ve topluma
dahil etmeyi amaglayan gogmen ¢ocuklarin egitiminin bir yoniiniin 6ne ¢ikarilmasindan ¢ok
tiim ihtiyaclarinin (duygusal, psikolojik, egitimsel, sosyal, saglik) karsilanmasina yonelik
olusturulmus bir modeldir. Buradaki destek egitimle sinirli kalmayip gé¢men g¢ocuklarin
hayatlarindaki en Onemli kurum olan okulu tiim destek mekanizmasinin merkezine

yerlestirmektedir (Rutter, 2003; Arnot ve Pinson, 2005; Pinson ve Arnot, 2010).

Egitsel Olumlu Deneyim Ortami. Sakiz (2016), okullarda gd¢men c¢ocuklarla
beraber tiim c¢ocuklarin olumlu egitsel deneyimler yasadigi ortamlar olusturmak igin
yetkililerin okullarin yetersiz oldugu alanlarda okullar1 desteklemesi, okul yoneticilerinin
mevcut beseri, mali ve maddi kaynaklar islevsel bir sekilde kullanmalar1 gerekliligini 6ne

surmektedir.

Etkili Iletisim: Mert ve Ciplak (2017), ogrencilerle iyi bir iletisimin olmasi
gerektigine dikkat cekerek, bu konuda egitim verilmesinin faydali olacagi sonucuna

varmistir.

Etkili Ogretmen-Ogrenci Iliskisi: Ogretmenin ve Tiirk 6grencilerin sevgi ve ilgi
gosterdigi, 0zglir ve rahat bir siif iklimiyle karsilasan go¢men 6grencilerin ¢gabuk uyum
gosterdigi; dil ve iletisim problemlerinin oldugu, ara siniflara alinan ancak hazir bulunusluk
diizeyi duisiik olan, Tiirk kiiltiiriine yabanci ve uyum problemi ¢eken gogmen 6grencilerin
bulundugu simniflarda ise 6gretmen-6grenci iligkilerinin olumsuz etkilendigi goriilmektedir

(Delen ve Ercoskun, 2019).

Olumsuz Davraniglarin Onlenmesi: Kosar ve Aslan’m (2020) arastirmasi, egitim
sorunlarinin psikososyal siddet yapilari, ahlaki sorunlar, davranis sorunlari, yalanlar
reddetme, i¢e doniik yapilar, hirsizlik, tatminsizlik, dikkat daginiklig1 ve bencilligi icerdigini
ortaya koymaktadir. Bu sorunlarin nedenleri savasin travmasi, ekonomik imkansizliklar ve
kiltiirel yapidir. Siddet igeren ortamlardan gog ettirilen ve dilini bilmedigi ortamlara

yerlestirilen (Biggs, 1999) cocuklarda istenmeyen davraniglarin Onlenmesi i¢in uyum
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saglama arastirmalart yapilmali, ¢ocuklarin yasadiklariyla basa ¢ikma stratejileri

gelistirilmeli, psikososyal destek mekanizmalar1 gelistirilmelidir (Hayes ve Lynn, 1994).

Anlasildigr iizere, Diinya ilizerinde bulunan {ilkelerin uyguladig: tek ve gecerli bir
gdcmen egitim modeli bulunmamaktadir. Tiirkiye’de giderek artan gdgmen 6grenci sayist,
gdcmen Ogrencilerin egitimine yonelik politika ve uygulamalar1 destekleyecek etkili bir
uyum modelinin hayata gecirilmesi gerekmektedir. S6z konusu modelin go¢men
Ogrencilerin sosyal uyumu ve akademik basarisini destekleyecek bir yapida olmasi modelin
islevselligi bakimindan 6nemlidir. Model ayni zamanda paydas katilimini igeren aile
egitimleri, yerli 6grenci ile uyum gibi alanlara iliskin Onerileri igermelidir. Tiirkiye nin
dinamikleri ve go¢menler konusundaki deneyimleri yaninda aragtirma bulgularina dayali

olarak yeni bir model 6nerisi gelistirilmistir.
Arastirma Bulgularina Iliskin Dayanak

Modelin aragtirma bulgularina iliskin dayanagi, bu arastirma kapsaminda yapilan
gbzlemler ve paydaglar ile yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda

ortaya ¢ikan beklenti ve onerilerdir.

Biitiinciil Uyum Modeli: Gogmenlerin egitimi igin sadece yasal diizenlemeler
yapilarak egitimden yararlanma hakkimin oldugu ve bu yasal diizenlemeler ile egitime
katilimda okullara kayit sorunlarina ¢oziimler getirildigi goriilmektedir. Fakat gd¢men
ogrencilerin kapsayici egitimin gozetilerek okullardaki egitim ve 0gretim ortamina entegre
edilmesinde yasanan durumlar i¢in herhangi bir calismaya rastlanmamaktadir. Go¢men
ogrenci ile egitim yapan her okul kendi ¢6zlimiinii kendisi bulmaya ¢alismakta veya durumu
hala gérmezden gelmeye devam etmektedir. Her seyden dnce bu gd¢cmen 6grenci egitimi
anlayis1 terk edilmeli ve yerine daha kapsayici ve koordineli, hak temelli, gerekli destegi

iceren bir yap1 kurulmalidir.

Paydas Destekli Uyum Modeli: Go¢gmen O6grencilerin topluma, yerli 6grencilerin
gbecmen Ogrencilere uyum saglamasinda okullar en 6nemli kurumlardir. Gogmen egitiminin
okullardaki uygulayicilart olan okul yoneticileri ve 6gretmenlere biiyiik sorumluluklar
diismektedir. Bu sebeple modelin gelistirilmesinde, egitim paydaslarinin gorisleri
onemlidir. Bu sebeple okullardaki uygulamalarin iyilestirici ve gelistirici olmasi

beklenmektedir. Egitim paydaslari, okullari rahat edilen ve rahat edilmesi istenen mekanlar
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olarak gérmektedir. Bu durum, bireyin kendini rahat ifade edebilmesi ve olumlu davranislar
kazanmas1 agisindan islevseldir. Yerli 6grenciler, olumlu akran etkilesimiyle kendilerini
okulda rahat ve giivende hissettiklerini dile getirmislerdir. Ogretmenler, gd¢men
Ogrencilerin paydaglar tarafindan desteklendiginde kendini ifade edebilme becerisinin

artacagini diistinmektedirler.

Intiya¢ Temelli Uyum Modeli: Paydas goriislerine gore goemen ogrenciler;
psikososyal, ekonomik ve akademik destek olmak iizere ¢ok yonlii destege ihtiyag
duymaktadirlar. Okul yonetimleri ihtiya¢ duyulan destekleri imkanlar dl¢iisiinde saglamaya

calismaktadirlar.

Potansiyele Dayali Uyum: Goriismeye katilan 6gretmenler, gogmen 6grencilerde
aciga c¢ikmay1 bekleyen bir potansiyel olduguna isaret etmislerdir. Okul yoneticileri ise
gocmen Ogrencilerin kendini ifade ederken duygularini, sanat ve dil becerilerini
kullandiklarini dile getirmislerdir. Ogrencilerin dzgiivenleri desteklenip ¢ekingenliklerine

¢6ziim bulundugunda kendini daha iyi ifade edebilecekleri sonucuna ulasilabilir.

Hiimanistik Ogretmen Yaklagimi: Ogrenciler, 6gretmenlerinin kendileri igin rol
model oldugunu ve 6gretmenlerinden gelecek herhangi bir doniitiin ¢ok etkili olacagini ifade

etmektedirler.

Kapsayici Egitim Modeli: Gorilis bildiren tiim paydaslar, gd¢men egitiminin
kapsayicilik ilkesine dayanmasi ve programlarin her ¢cocugu kapsayacak sekilde yeniden
diizenlenmesi gerekliligine isaret etmislerdir. Okul yoneticileri, go¢men oOgrencilerin

basarilarinin artmasinda kapsayici egitim ¢alismalari yapilmasi gerektigini vurgulamislardir.

Aile Destegi: Ogretmenler, gdcmen Ogrencilerin  toplumdaki ~ durumlarini
gozlemlerinde gdgmen Ogrencilerin yetersiz aile destegi aldiklar1 ve yetersiz toplumsal
kabule maruz olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica okul dis1 destegin aileyi gli¢lendirme
caligmalar ile yapilabilecegini vurgulamislardir. Gogmen oOgrencilerin ise ailelerinden

destek beklentisinde olduklar1 goriilmektedir.

Olumlu Beklentiye Dayali Uyum Siireci: Ogretmenler, gd¢men ogrencilerin
gelecekteki basarilart igin olumsuz beklenti igeren durumlarin ortadan kaldirildiginda daha

basarili olacaklarina inanmaktadirlar. Okul yoneticilerine gore, yliksek basar1 beklentisinde
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olunmasinda gé¢men Ogrencilerin bagsarma gayreti ve Tiirk¢eyi iyi diizeyde 6grenme
durumlart etkili olmaktadir. Ayrica goé¢men Ogrenciler icin Ogretmenler ve okul
yoneticilerinde mesleki egitimde daha basarili olacaklar1 inanci hakimdir. Ayrica yerli

Ogrencileri, gogmen arkadaslari i¢in pozitif basar1 algisina sahiptir.

Cok Yonlii Okul I¢i Destek: Ogretmenler, gogmen dgrencilerin basarisinin artmasi
i¢cin daha ¢ok okul i¢i destek saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu okul i¢i destegin
ise koruyucu bireysel destek ve seviyeye uygun sinif uygulamalar ile yapilabilecegini dile
getirmektedirler. Okul yoneticileri; ¢ok yonlii destegin One ¢ikarilmasini, bunun da
psikososyal, akademik ve ekonomik destek ile saglanabilecegini vurgulamistir. Gé¢men
ogrenciler de daha ¢ok okul ici destek ile kendilerini rahat ve glivende hissetmektedirler.
Gogmen 6grencilerin ¢ok yonlii destek beklentisinde olmalarinin temelinde okulda devamli
bir sosyal etkilesim halinde ve kendilerini bu okul ortaminda giivende hissetmelerinin
temelinde ise okula yonelik gelistirilmis olumlu bir tutum ve baglanmanin olabilecegi

diistiniilmektedir.

Cok Yonlii Etkinlik: Ogretmenler, gdgmen 6grenciler igin 6grenci dostu ve gok
yonlii sosyal bir okul beklentisini dile getirmislerdir. Ogretmenler; okullarin dgrenciler i¢in
eglendikleri bir yer olmasini ayrica sanat, spor ve sosyal etkinliklerinin sayisinin fazlaca
olmasimi istemektedir. Go¢gmen Ogrenciler ise aile ortami gibi farkli birimlere sahip,
uygulamal1 egitim veren ve adaletli olan ¢ok yonlii kapsayici bir okulda egitim almay1
istemektedirler. Yerli 6grenciler de demokratik ve farkliliklara saygi duyulan kapsayici
zengin ve yogun etkinlikli kisisel beklentileri karsilayan Ogrenci dostu, yOnetimden
beklentileri karsilayan ve giiglii donanima sahip okullarda egitim almak istediklerini ifade

etmektedir.

Kabul Edici Arkadas Yaklasimi: Ogretmenler, arkadas iliskilerinde yerli
ogrencilerin kabul edici yaklagim sergilemesi durumunda kuskuya sebep olacak etkenlerin
diizeldigini, dil bilme durumunun iyilestirilmesi ile birlikte sempatik tutumun arttigim
belirtmislerdir. Yerli 6grenciler, gogmen 6grencilerin olumlu akran etkilesimiyle kendilerini

okulda rahat ve giivende hissettiklerini dile getirmislerdir.

Okul I¢i Giiven Ortanmi: Ogretmen goriislerinin ¢ogu, okul i¢i giiven ortamimin
saglanmasini destekler ifadeler icermektedir. Okul i¢i gliven ortaminin 6gretmen ve okul

yoneticisinin destegi ile yapilacagini ifade etmektedirler. Okul dis1 gliven ortaminin ise aile
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ve toplum tarafindan saglanmasi gerektigine inanmaktadirlar. Kendini rahat ve giivende
hisseden 6grenci basariy1 etkileyen faktdrlerden uzak kalarak hem akademik basarisini hem
de sosyal becerilerini gelistirme firsat1 yakalayacaktir. Okul yoneticileri, akran zorbalig ile
miicadele edildiginde go¢men Ogrencilerin okulda kendini rahat ve giivende hissedecegini
vurgulamislardir. Yerli 6grenciler, giivenli okul ortaminda bulunduklarin1 ve bu sebeple
okulda kendini rahat ve giivende hissettiklerini dile getirmiglerdir. Okul yoneticilerine gore

gdemen 6grencinin okula gliven duymasi i¢in paydas destegi ve olumlu yaklagim énemlidir.

Uzman Destegi: Okul yoneticileri ve Ogretmenler; ayrimciligin ve Onyargiy1
besleyen uygulamalarin yikici oldugunun farkindadir ve g¢ok kiiltiirlii egitim ihtiyacini
desteklemektedirler. Bu nedenle, personelin ayrimciligin farkinda olmasi gerektigi ve
ogretmenler ile yoneticiler, gogmen ¢ocuklarla calisma konusunda uzmanlik egitimi alarak

mesleki gelisimlerini tamamlamalar1 gerekligi diigiiniilmektedir.

Gelistirici Okul: Okul yoneticileri; gogmen egitiminde ¢ok yonlii gelistirici bir
okulun 6nemine isaret etmekte bu tiir bir okulun donanimli, olumlu davranislar kazandiran

ve yetenekleri gelistirici bir katki saglayacagini diistinmektedirler.

Siire¢ Temelli Uyum: Okul yoneticilerinin goriislerine gore siirece yayilmis uyum;
deneyime bagli, kismi ve secici uyum olarak kategorize edilmistir. Okul yoneticileri gdgmen
ogrencilerin arkadaglik iligkilerini gozlemlediklerinde daha ¢ok deneyime bagl iliski

kurduklarini ifade etmislerdir.

Bagsart Temelli Uyum Siireci: Gogmen Ogrenciler, basarilar1 konusunda olumlu

algiya sahip olduklar1 ve pozitif basar1 beklentisi i¢erisinde olduklarini dile getirmislerdir.

Motivasyon Beklentisi: Gogmen 6grenciler, daha basarili bireyler olmalar1 igin
kisisel ve c¢evresel motivasyon beklentilerinin karsilanmasinin 6nemli oldugunu
diistinmektedirler. Yerli 6grenciler, gogmen arkadaglarinin daha basarili olmalari i¢in

gdcmen Ogrencilerin kisisel sorumluluklarini tistlenmesine yonelik oneriler getirmislerdir.

Deneyimlere Bagl Arkadashk Iliskisi: Gogmen 6grencilere gore, arkadas iliskileri
deneyimlere gore sekillenmektedir. Yerli 6grenciler ise sinif arkadagslari ile durumsal segici
iligki i¢inde ve deneyime bagli, temkinli, kuskulu iliski igerisindedir. Yerli 6grenciler,

gdcmen dgrencileri ayirt etmediklerini ve onlar1 arkadas kabul ettiklerini sdylemesine karsin

195



gocmen Ogrenciler yerli Ogrenciler ile arkadashik kurmada zorluk yasadiklarim

belirtmislerdir.

S6z konusu dayanaklarin biitiinciil olarak degerlendirilmesi sonucunda ‘Siire¢
Temelli Kapsayict Uyum Modeli’ onerilmistir. Modelin amaci, hedefi, ilkeleri, yapisi ve

uygulama siirecinde dikkat edilecek hususlara asagida yer verilmistir.

4.5.3.2. Modelin Amaci ve Hedefi

Stire¢ temelli kapsayict uyum modelinin temel amaci, Tiirkiye’deki gogmen
ogrenciler i¢in akademik basar1 ve sosyal becerilerin kazandirilmasinda etkili bir uygulama

ve sonug elde etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda modelin somut hedefleri sunlardir:

e Goc¢men Ogrencilerin egitime erisimini kolaylastirmak,

e Gogmen Ogrencilerin okula kabul/oryantasyon siirecini yonetmek,

e Gocmen Ogrencilerin egitime etkin katilimini saglamak,

e Gogmen Ogrencileri basariya tesvik etmek,

e Gocmen Ogrencilere ilave akademik destek saglamak,

e Gdc¢men Ogrencilerin egitim siirecinde izleme ve degerlendirmelerini yapmak,
e Gogmen Ogrencilerin yeteneklerini gelistirmelerine katki saglamak,

e Gocmen egitiminde gorev alacak oOgretmenlerin mesleki gelisimlerini
desteklemek,

e Gogmen egitimi slirecinde etkili etkilesimi artirmak,

e Gogmen O0grencilerin kendini ifade etme becerisini gelistirmek,

e Gogmen Ogrencilerin 6z-kontrol becerisini gelistirmek,

e Gogmen Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek,

e Gocgmen egitimi konusunda paydaglari bilinglendirmek,

e Gocmen Ogrencilere psikososyal destek saglamak,

e Gog¢men egitimine uygun okul iklimini gii¢clendirmek.

4.5.3.3.Modelin Temel ilkeleri

Siireg temelli kapsayict uyum modeli, temel egitim diizeyinde yer alan
ortaokullardaki go¢men Ogrencilerin uyumlarina yonelik olarak akademik basarilarinin ve

sosyal becerilerinin gelistirilmesini amacladigindan modelin temel ilkeleri, hedef kitlenin
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gelisim oOzellikleri ve okul uyum siiregleri konusundaki kuramsal bilgiler ve arastirma

bulgularindan elde edilen verilere dayali olarak belirlenmistir:
Model,

e Ogrencilerin uyum ihtiyaclarini dikkate alir.

e Akademik basar1 konusunda 6grenme psikolojisinin kuramsal bilgilerine
dayanur.

e Sosyal becerilerin gelisimi konusunda 6grenme psikolojisi ve sosyal
psikolojinin kuramsal bilgilerine dayanir.

e Uyum programinin uygulanmasinda okul yonetimlerinin biitiinciil bir
yaklasim ile siireci yonetmelerini gerektirir.

e Uyum programinin uygulanmasinda kapsayict bir anlayis ve egitim
hakkinin gerekliligine dayanir.

e Gocmen Ogrencilerin kendilerine yeterli duruma getirilmesi i¢in ailelerin
giiclendirilmesini gerektirir.

e Egitim politikalarinin olusturulmasinda paydaslarin katilimini esas alir.

e Uygulanmada goniillii katilim ilkesine dayanir.

e Gogmen Ogrenciler ve ailelilerine yonelik psikososyal destek ilkesine
dayanur.

e Zenginlestirilmis etkinlikler yoluyla uyum siirecini kolaylastirma ilkesine
dayanir.

e Ogretmen ve okul ydneticilerinin kapsayict egitim konusundaki
becerilerinin gelistirilmesi ilkesine dayanir.

e Okul ve egitim siireglerinde ayrimciliktan kagiilmasi ilkesine dayanir.

e Deneyimler ve elde edilen bilgiler dogrultusunda kendini yenilemesi i¢in
esneklik ilkesine dayanur.

o Giiglii akran etkilesimi ilkesine dayanur.

e Gozlem ve geri bildirimlere dayali olarak gelisimlerin izlenmesi ilkesini
dikkate alir.

e Travmaya maruz kalmis bireylerin uyum siirecinde yasadigi zorluklar

asmaya yonelik tedbirleri esas alir.
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4.5.3.4. Modelin Yapisi

Modelin uygulanabilmesi i¢in izlenmesi gereken siireg ve alt siiregler ile bu siiregleri

destekleyici faaliyetler ve sorumlularini gosteren tablolar asagida verilmistir:
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4.5.3.5. Modelin Uygulanma Siirecinde Dikkat Edilecek Hususlar

Arastirma kapsaminda oOnerilen model ile go¢men egitiminde karsilasilan temel

sorunlara kapsamli ve kalict ¢oziimler getirilmesi 6ngoriilmektedir. Modelin saglikli

bicimde isleyebilmesi i¢in yasal a¢idan saglanmis olan imkanlar yaninda uygulama

stirecinde karsilagilan giicliiklerin 6nlenmesine yonelik ilave diizenlemeler yapilmasi

gerekmektedir.

Gelistirilen model; gogmen egitiminde akademik basar1 ve sosyal beceri kazandirma ve

tyilestirmeye odaklandigindan modelin uygulanmasinda akademik ve psikososyal gelisimi

destekleyici bir anlayigin benimsenmesi, uygulamalarin kapsayici ve koordineli yapilmasi

gerekmektedir. Bu kapsamda modelin uygulanma siirecinde dikkat edilmesi gereken

hususlar sunlardir:

Uyum siirecinde yapilmasi gereken uygulamalar1 bir program dahilinde paydaslarin

katilimini saglayarak yiiriitmek,

Gogmen Ogrenciler i¢in gercekei olumlu beklentiler olusturmak,

Aileler ile is birligi yapmak,

Olumlu deneyimler kazandiracak egitsel kiiltiirel ortamlar sunmak,

Olumsuz davranislara yonelik onleyici tedbirler almak,

Siiregelen olumsuz davraniglar1 onlemeye yonelik miidahale yontemleri gelistirmek,

Ayrimcl tutum ve davranislarin dnlenmesine yonelik bilgilendirme/bilinglendirme

calismalar1 yapmak,

Toplumsal kabul siirecini hizlandiracak etkilesimli sosyal, kiiltiirel, sanatsal, sportif

vb. faaliyetler yapmak,

Gogmen ogrencilerin  sosyal becerilerini  gelistirmeye yonelik olarak akran

etkilesimini artirici egitsel uygulamalara yonlendirmek,

Gogmen 6grencileri kendilerini ifade etme, sorunlarini bildirme ve iletisim kurmalari

konusunda cesaretlendirmek,
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o Ogretmen-grenci iliskisini giiclendirecek 6zel gdriisme uygulamalar yapmak,

e Gogcmen Ogrencilerin yeteneklerinin belirlenmesi ve gelistirilmesine yonelik

uygulamalar yapmak,

e Gogmen Ogrencilerin akademik basar1 konusunda karsilagabilecekleri durumlar ve

etkili ¢coziimler konusunda uzmanlardan destek almak.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmaya konu olan problem ve alt problemlere iliskin elde edilen
bulgularin sonugclari ilgili alanyazin ile tartisilarak Oneriler getirilmistir. Ayrica benzer
konularda aragtirma yapacak olan arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik Onerilere yer
verilmigtir. Sonug ve tartigma boliimii arastirma bulgularinin basliklar: ile uyumlu sekilde
verilmistir. Arastirmanin sonuglari; aragtirma geneline ait sonuglar, egitim paydaslarinin
goriislerine ait sonuglar, yasal diizenleme ve uygulamalara iliskin sonuglar, gé¢men
Ogrencilerin egitimi ile ilgili model ve Onerilere iliski sonuclar ve modele iliskin sonuglar

seklinde bir siray1 takip eder sekilde sunulmustur.
5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde, arastirmaya iliskin sonuglara ve tartismaya yer verilmistir. Ayrica
“Kapsayict Egitim Baglaminda Goégmen Ogrencilerin Akademik Basari ve Sosyal
Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Model Calismasi” arastirmasina yonelik olarak

nitel galismanin bulgulari, deneyimler ve alanyazindan yola ¢ikilarak bir aktarim yapilmustir.

Aragtirma i¢in gerek alanyazin incelemesi yapildiginda gerekse de mevcut politika,
uygulama ve hizmetler degerlendirildiginde dogrudan gégmen 6grencinin egitimine yonelik
bir uygulamanin yer almadigi goriilmiistiir. Buna ilaveten 6zellikle politika uygulayicilarinin
calismalarinda da gd¢men egitiminin ve bu egitim siiregleri dikkate alinarak c¢aligmalar
yiuriitiilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, gé¢men g¢ocuklara yonelik
gogmen egitimi konusunda mevcut durum ortaya konularak oneriler gelistirilmistir.
Arastirma yapilirken hem gogmen 6grenciler hem de sahada galisan egitim paydaslarindan
ogretmenler ve okul yoneticileri arastirmaya dahil edilmis ve goriisleri alinmistir. Boylece
gdcmen Ogrencilerin akademik basar1 ve sosyal becerinin gelistirilmesi i¢in daha iyi bir

egitim modeli nasil gelistirilebilecegi daha net bir sekilde ortaya konulabilmistir.

5.1.1. Yasal Diizenlemeler ve Uygulamalara lliskin Sonuclar

Bu béliimde, kapsayici egitim baglaminda gégmen 6grencilerin egitimi ile ilgili
Tiirkiye’deki yasal diizenlemeler ve uygulamalara iliskin sonuglar ve tartigmalara yer

verilmistir. 2011 yili Tirkiye’de gé¢cmen egitimine iliskin 6nemli tarihlerden biridir.
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Suriye’de baglayan i¢ savas sonrasi Tiirkiye’ye kitlesel bir gé¢ hareketi baglamis, kisa siire
icerisinde milyonlarca Suriyeli, Tiirkiye’ye siginmak zorunda kalmistir. Oncesinde sinirlt
sayida gogmen/yabanci uyruklu 6grencinin (yaklasik 8 bin 6grenci) bulundugu Tiirkiye’de
2011 sonrasinda egitim sistemine 1 milyondan fazla 6§renci dahil olmustur. Bu durum gerek
yasal diizenlemeler gerekse uygulamalar bakimindan egitim sisteminde dnemli degisimlere
yol agmustir. Arastirmanin yasal diizenleme ve uygulamalara iliskin sonuglar1 kronolojik sira

gozetilerek asagida verilmistir:

Cumbhuriyetin ilk yillarindan baslayan ve 1980’li yillara kadar devam eden gog
hareketlerinin ilkini Balkanlardan gelen Tiirk soylu kisiler olusturdugu i¢in egitim alaninda

herhangi bir kapsayici ¢alismaya rastlanilmamaistir.

Tiirkiye’de bulunan gé¢men/yabanci uyruklu 6grencilere yonelik olan hizmetler
2010/48 sayili Yabanci Uyruklu Ogrenciler Genelgesi kapsaminda yiiriitiilmiistiir (MEB
Yabanci Uyruklu Ogrenciler Genelgesi, 2010).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan resmi gazetede 21 Mayis 2010 tarihinde
yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Yaygin Egitim Kurumlar1 Yoénetmeligi ile yabanci
uyruklu bireylerin yaygin egitimde kursiyer olarak egitim alma hakki yer almaktadir. Bu
yonetmelik ile yabanci uyruklu bireylerin mesleki egitim almak i¢in kursa kayit kabul
islemlerinde izlenecek yol izah edilmistir. Bu sayede oturma izni bulunan yabanc1 uyruklular

is ediniminde egitim almasinin yolu agilmstir.

Suriye i¢ savas1 ve go¢ dalgasimin yasandigi 2011 yili 6ncesinde gog ile gelen ve
gecici olarak Tiirkiye’de bulunduklar1 varsayilan kisa vadede geri donecekleri diisiiniilen
Suriyeli miiltecilerin baslangigta egitim ihtiyaglarina yonelik yapilan diizenlemeler ve
uygulamalar, kismi ve geg¢ici nitelikte olup kapsayict ve kalic1 6zellik tagitmamaktadir.
Suriyeli gociinlin kisa siirede sonuglanacagi diisiincesi nedeniyle egitimde kisa vadeli

politikalar tiretilmistir.

Milli Egitim Bakanligi, 2011 yil1 itibariyle gociin i1lk asamasinda sadece kamplardaki
cocuklara egitim hizmeti saglamustir. ilerleyen siiregte sehir hayatina dahil olan Suriyeli
miilteci sayisinin artigina bagli olarak kamplar disinda egitimin nasil yiiriitiilecegine yonelik

diizenlemeler yapilmigstir.

Gog ile gelen sayisinin artmast yeni bir diizenlemenin yayimlanmasini beraberinde

getirmis ve bununla birlikte 11 Nisan 2013 tarihinde yiiriirliige giren ‘Yabancilar ve
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Uluslararas1 Koruma Kanunu’nun gé¢men 6grencilerin egitimi konusunda getirdigi 6nemli
bir yenilik, ¢cocuklarin egitim ve 6gretimden yararlandirilmalari hususunda Milli Egitim
Bakanliginca gerekli tedbirlerin alinmasi1 ve aile ikamet izinleri, on sekiz yasma kadar
Ogrenci ikamet izni almadan ilk ve ortadgretim kurumlarinda egitim hakki saglamasi
olmustur. Bu kanun genel olarak ikamet izinlerini kapsamig olmasina ragmen 6grencilerin

egitiminde kesintiye ugranmamasi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasini 6n plana almaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 26 Nisan 2013 tarihinde ‘Ulkemizde Misafir
Edilen Suriyeli Vatandaslara Yonelik Tedbirler Genelgesi’, Suriyeli gé¢menlerin hangi
ortamlarda egitim alacagina yonelik ilk resmi belgedir. Ayrica yine Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan 26 Eyliil 2013 tarihinde ‘Ulkemizde Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye
Vatandaslarma Yénelik Egitim Ogretim Hizmetleri’ baslikli bir genelge daha
yaymmlanmistir. Bu genelge ile Suriyeli egitim ¢agindaki ¢ocuklar ile ilgili faaliyetlerde
ortak hareket edilmesi ve standart olusturulmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Cergeve
kriterleri, bu baglamda uygulanan faaliyetlerin nasil yiiriitilecegini tanimlamaktadir.
Genelge, 6gretmen alimi, miifredat, 6grenci kaydi ve Tiirk¢e derslerinin yiiriitiilmesi gibi
konular1 kapsamaktadir. Bu iki belge ile Suriyelilerin egitim sorununa ilk kez kurumsal bir

¢Ozlim tiretmeye ¢aligilmistir (Emin,2016).

Milli Egitim Bakanligt Temel Egitim Genel Midiirligi, 23 Eylil 2014 tarihli
“Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri® bashikli bir genelge yayimlamistir. Bu
genelge ile Bakanlik Miistesarligi’nin koordinasyonunda bakanlik biinyesinde bir komisyon
kurulmas: kararlagtirillmistir. Bu komisyonun gorevi; yabanci uyruklularin egitim ve
ogretim ihtiyaclarina iligkin durum raporu hazirlamak ve diger ilgili kamu kurum ve
kuruluslarina, sivil toplum kuruluslarina ve/veya her tiir ve derecede egitim kurumlarina
yardimci olmaktir. Bakanliga baglidir ve kriz durumlarinda kurulan gegici merkezlerde
faaliyet gOsterir. Amaci, yabanci uyruklulara yonelik gerceklestirilen egitim faaliyetleri ile
ilgili gerekli izleme ve raporlama ¢alismalarin1 yapmaktir. Bu komisyon aracigiyla gégmen

egitiminde planl bir politika yiiriitiilmek amag¢lanmistir.

22 Ekim 2014’te ¢ikarilan ‘Gegici Koruma Yonetmeligi’ ile Suriyeli gogmenlere
gecici koruma statiisii verilerek saglik, egitim, istihdam, sosyal yardim ve terciimanlik
hizmetleri verilmektedir. “Egitim Hizmetleri” baslikli gégmenlere diploma ve denklik
belgelerinin verilecegi ifade edilmistir. Bu gelisme ile birlikte gd¢men 6grencilerin egitim
sisteminden yararlanmalar1 6niindeki bazi engeller ortadan kaldirilmig ve egitim sistemine

dahil olmalar1 yoniinde 6nemli adimlar atilmistir. Bu yonetmelik kapsamindaki yabancilarin
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egitim faaliyetleri, gegici barinma merkezlerinin i¢inde ve disinda Milli Egitim Bakanliginin
kontroliinde ve sorumlulugunda ytiriitiillmekte, 54-66 aylik ¢ocuklar 6ncelikli olmak {izere
okul oOncesi egitim ¢agindaki 36-66 aylik cocuklara, okul Oncesi egitim hizmeti
verilebilmektedir. Ayn1 zamanda bu yonetmelik ile ilkdgretim ve ortadgretim cagindaki
gocmen cocuklarin egitim ve Ogretim faaliyetleri, Milll Egitim Bakanligmin ilgili
kanunlarina gore Yiiksekogretim Kurulu 6n lisans, lisans, lisansiistii ve doktora egitimine
iliskin usul ve esaslar1 belirlemeye karar vermistir. Bu yonetmelik ¢ergevesinde lilkemizde
O0grenim gérmiis yabancilara 6grenimlerinin igerigi ve siiresine iliskin belge verilmesine
karar verilmistir. Farkli miifredatlarda yetistirilip akredite edildiginde bu belgeler Milli
Egitim Bakanligi’nin ilgili birimleri veya Yiiksekogretim Kurulu tarafindan uygun diizeyde
denklik tespiti i¢in diizenlenip degerlendirilmesi kararlastirilmistir. Bu yonetmelikte 2019
yilinda yapilan degisiklik ile birlikte yaygin egitim kapsaminda kisisel gelisim, sosyal-
kiiltiirel, mesleki ve teknik, sanatsal ve sportif alanlarda talebe bagli olarak kurslarin

diizenlenmesi maddesi eklenmistir.

Gogmenlerin okullagsma siirecinin 6nemli bir bileseni olan Gegici Egitim Merkezleri
(GEM); 2014 yilinda 2014/21 sayil1 genelge ile gd¢gmenlere yonelik egitim programinin
olmamasi, Tilirk¢enin nasil 6gretilecegi hakkinda materyallerin bulunmamasi, okuldaki fiziki
imkanlarin kisithh olmasindan ve Ogretim programlarinin olmamasindan dolayr MEB
tarafindan kurulmus; Suriyeli 6gretmenlerin gorevlendirilmesi ve Arapca miifredatin
uygulanmasi kararlastirilmis ve Tiirkge dersi isteyenlere verilmistir. Genelge, Suriyelilerin

egitimiyle ilgili bu zamana kadar yayimlanan en kapsamli belge konumundadir.

GEM’ler Suriye Egitim Sistemi’ni, Suriye’ye donmesi istenen ¢ocuklar icin
Ogrencilerin burada gecici olarak egitimleri devam ettirmesi ic¢in kurulan egitim
merkezleridir. GEM’lerin 2014 yilinda kurulmasi 2011 ile 2014 arasinda bir egitim agi1g1
olusmasina neden olmustur. Ancak bu 2011-2014 yillar1 arasinda higbir sey yapilmadig:

anlamina gelmemektedir.

Gogmen cocuklardan Tiirk vatandaslarmin gittigi okula gitmek isteyenler igin
diizenleme yapmustir. Bu genelge ile Suriyeli ¢ocuklara sunulacak egitim hizmetleri belirli
bir standarda baglanmis ve giivence altina alinmistir (MEB, 2014). Boylece Tiirkiye’deki
gecici koruma statiisiindeki ¢ocuklar, sadece Suriyeli ¢ocuklarin devam ettigi Gegici Egitim
Merkezlerine (GEM) degil, Tiirkiye’deki devlet okullarina yasal olarak kaydolma hakki
kazanmustir (Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri Genelgesi, 2014).
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Ayrica Gegici Egitim Merkezleri diginda yerel okullara kayit yaptirilmasinin 6nii
acilmus, 6grencilerin takip ve not islemlerinin yapilmas icin Yabanci Ogrenci Bilgi Sistemi
(YOBIS) kurulmus ve Tiirkge dersleri miifredat olarak okutulmustur (Yabancilara Yonelik
Egitim Ogretim Hizmetleri Genelgesi, 2014). 1.,5. ve 9. Smuf dgrencileri resmi okullara
kayit ile 4 yil icerisinde gecis yapilmasi planlanmis ve 3 Ekim 2016 tarihinde kalict bir
¢Ozlim arayisina girilmis ve asamali olarak &grencilerin orgiin egitime ge¢mesiyle 2020
yilinda GEM’ler tamamen kapatilmistir. Bu agsamali kapatilma siirecinde GEM’lere devam
ederken resmi okullara da devam edilmektedir. Bu siirecin uyuma olumlu etkisi oldugu

goriilmiistiir.

Zorunlu egitim c¢aginda ana dili Tiirkce olmayan gd¢men Ogrencilere yonelik

uygulamalarda 2014 6ncesine ait kapsayici bir uygulamaya rastlanilmamastir.

MEB’in yayimlamis oldugu 2015-2019 Stratejik Plani’nda ilk defa miiltecilerin
egitimlerine yonelik planlarin yer aldigi goriilmektedir (MEB, 2015). Bu konu stratejik
planda, egitim 6gretime erigim temasi altinda plan donemi sonuna kadar dezavantajli gruplar
basta olmak lizere egitim ve Ogretimin her tiir ve kademesinde katilim ve tamamlama
oranlarin1 artirmak hedefi ile yer almistir. Hedef miiltecilerin, gecici koruma altindaki
yabancilarin veya vatansiz olarak yurdumuzda bulunanlarin da bulunduklar siirece egitim
gormelerini saglamak iizere bu 6grencilerin egitim sistemine entegrasyonunun saglanmasina
yonelik ¢aligmalar yapilmasi ve miiltecilerin, gegici koruma altindaki yabancilarin veya
vatansiz olarak yurdumuzda bulunanlarin denklik islemlerinde yasanan sorunlarin
giderilmesi ve bu alanda egitime iliskin yasanan genel sikintilarin bertaraf edilmesi igin

uluslararasi kuruluslarla is birligi i¢inde ¢alismalar yapilmasini igermektedir.

2016 yil1 itibariyle haftada 15 saat Tiirk¢e egitimi verilmeye baslanmis ve PIKTES

ile Tirkce dgretmenleri gorevlendirilmistir.

Mayis 2016 tarihinde MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii biinyesinde

‘Gog ve Acil Durum Egitim Daire Bagkanlig1’ ad1 altinda bir daire olusturulmustur.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2016-2017 egitim 6gretim y1l1 itibariyle kapsayict
egitim modeline gecis yapilmistir. Tiirkge 6gretmenin Otesinde ayrimciligr onlemek ve
ogrencilerin farkliliklarin1 géz dniinde bulundurarak egitim verilmesi hedeflenmistir. MEB-
UNICEF is birligi ile ‘Kaliteli Kapsayict Egitim’ bagligi altinda Kasim 2016-Nisan 2017
tarihleri arasinda ‘Sinifinda Yabanci Uyruklu Ogrenci Bulunan Milli Egitim Bakanlig

Ogretmenlerinin Egitimi’ baslikl bir proje yiiriitiilmiistiir.
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MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan cikarilan 2019/15
Genelgesi ile sadece Suriyeli degil herhangi bir yabanci 6grencinin egitime nasil dahil
edilecegine dair bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Bu genelgede okullarin kendi i¢inde uyum siniflari

olusturabileceginden bahsedilmektedir.

Simgek ve Kula (2018); 2011 yil1 sonrast siireci var olan durumu, hukuki siireclere
doniistiirme ve mevcut uygulamalar iyilestirme donemi olarak nitelendirmektedir ve 2011
yil1 sonras1 donemi kendi igerisinde ii¢ alt doneme ayirmaktadir: Belirsizlik Donemi (2011-

2013), Arayis Donemi (2013-2015) ve Planli Uyumlastirma Dénemi (2015 yil1 ve sonrasi).

6 Eyliil 2019 tarihinde ¢ikarilan ‘Yabanci Ogrenciler Uyum Siniflar1 Genelgesi’ ile
sadece Suriyeli degil herhangi bir yabanci 6grencinin egitime dahilinin nasil olacagi ve
GEM’lerden resmi okullara gecislerinin saglanmasi ve hali hazirda resmi okullarda bulunan
yabanci 0grencilerin topluma ve egitim sistemine uyumunun artirilmasi gerekliligi ifade
edilmistir. Genelge ile bu O6grencilerin Tiirk Egitim Sistemi’ne uyumunun artirilmasi

amaciyla uyum smiflarinin agilmasi uygun goriilmiistir.

Gogmen Ogrencilerin egitimine yonelik yapilan yasal diizenleme ve uygulamalarin
arastirma sonucu ile Crul vd., (2019) aragtirmasina gore Tirkiye, baslangicta gocmenlere
gegcici koruma statiisii vermis ve bu gé¢gmenlerin ¢ocuklarinin normal okullara gitmesine
olanak tanimistir. Ancak bu okullardaki kayit islemleri, altyap: eksikligi ve gerekli yasal
diizenlemeler nedeniyle her zaman diizgiin isleyememistir. Bunu destekler nitelikte Eres
(2015) de Tiirkiye’ye yogun gogiin ilk yillarinda go¢men cocuklarin egitiminde egitim
sistemi girdilerinin ve egitim siireclerinin sorunlu oldugunu ve egitim politikas1 siireg
kararlarina ihtiya¢ duyuldugunu tespit etmistir. Sakiz (2016) da bu planlamada yapisal

yetersizliklerin olduguna deginmistir.

Bu calismanin sonuglarma gore; yasal diizenlemeler genel olarak olumlu
karsilanmakta, ancak uygulamada sorunlarin var oldugu goriilmektedir. Uygulamada
karsilasilan sorunlarin ¢oziimii i¢in izleme ve rehberlik mekanizmalarinin daha islevsel hale

getirilmesinin faydali olacag diistiniilmektedir.

5.1.2. Gogmen Ogrencilerin Egitimine Yonelik Modellere iliskin Sonuclar

Bu boliimde kapsayict egitim baglaminda gogmen 6grencilerin akademik basari ve
sosyal becerilerinin gelistirilmesine yonelik c¢alismalarda tanimlanan/6nerilen model

onerilerine iligkin sonuglara yer verilmistir.
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Alanyazin tarandiginda elde edilen gégmen 6grencilerin egitimlerine yonelik g¢esitli
tanimlamalar, uyum programlari, 6gretim yaklasimlari vb. bilgilerden saglanan katk: ile
birlikte bu ¢alisma Tiirkiye’de gogmen Ogrencilerin akademik basar1 ve sosyal becerileri
baglaminda tanimlanmis/gelistirilmis 6zgiin bir modeli ortaya koymaktadir. Bu béliimde
gdcmen 6grencilerin egitimlerine yonelik farkli goriisler, uygulamalar ve model olugturmaya

katki saglayabilecek nitelikteki yaklagimlardan elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Gocmen 6grencilerin egitimlerine yonelik olarak gogmen Ogrencilere ayristirilmig
ortamlarda egitim verilmesini destekleyen okul yoneticileri bulunmaktadir. Bu durumun
diisiik toplumsal kabule ve gdo¢men Ogrencilere olumsuz tutum gelistirilmesine sebep
olmaktadir. Bu sonucun karsisinda Sakiz’in (2016) biitiinlestirici okul kiiltiirlerinin
olusturulmas1 ile egitim paydaslarinin psiko-sosyal ve yapisal anlamda desteklenmesi

gerektigini ortaya koydugu bir model 6nerisi bulunmaktadir.

Gogmen 6grencilerin egitimi ile ilgili 6grencinin okul basarisini igeren akademik
uyum; okulda ve yasadigi ¢evrede bulunan bireylerle kurdugu iliskileri igeren sosyal uyum;
okulda ve toplum igerisinde kurallara uyma davranislarini iceren davranigsal uyum alanlari
tizerine bir okul temelli uyum programi gelistirmeyi hedefleyen Tiirkiye’de yasayan ve
ilkokul kademesinde 6grenim goren gogmen Ogrenciler i¢in ekolojik yaklagima dayali ve
okul temelli bir uyum programi gelistirme ¢aligsmalar1 devam etmektedir (Simsek, Kurt ve

Kula, 2017).

Tiirkiye’de gogmen Ogrencilerin egitiminde ayristirict yaklasima dayalr dort farkl
uygulamadan bahsedilmektedir: Yabanc: Egitim, Izole Okul, Izole Sinif. Izole Ogrenci
(Simsek ve digerleri, 2017).

Tiirkiye’'nin gd¢men egitimi alanindaki yiiriittiigli politikalar bakimindan 2011
sonrast Belirsizlik Doénemi (2011-2013), Arayis Donemi (2013-2015) ve Planh
Uyumlastirma Dénemi (2015-...) olmak iizere {i¢ donemden s6z edilmektedir (Simsek ve
Kula, 2018). Simsek ve Kula’nin (2018) tasarlanmasini 6ngordiigii ekolojik yaklagima
dayal1 egitsel uyum programi ise uyum kavrami i¢inde akademik, sosyal ve davranisa dayali
pek ¢ok boyutu barmndirdigi igin egitsel bir uyum programi karmagik bir siirecte

gerceklesebilmektedir.

Gogmen 6grencilerin uyumunun kaliciligini saglamay1 hedefleyen bir arastirmaci;

uyum programi i¢in gé¢men Ogrencilerin uyum siirecine yonelik sorunlarini tespit etmis,
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beklentileri/ihtiyaclarin1 belirlemis ve buna dayali olarak gd¢men Ogrencilerin okul
uyumunu kolaylagtiracak ekolojik temelli bir taslak uyum programi gelistirilmistir (Copl,

2019).

Yurt i¢inde siirl sayida gogmen 6grencilerin egitimi i¢in 6nerilen modeller yaninda
yurt diginda daha c¢ok sayida farkli model Onerileri ve uygulamalar1 bulunmaktadir. Yurt
disinda gd¢gmen, miilteci, siginmaci veya gecici koruma statiisiindeki bireylerin egitimlerine
yonelik politikalar incelendiginde; farkli bolgelerde farkli modellerin uygulandigi

goriilmektedir.

Yurt disinda gogmen 6grencilerin egitimi i¢in uygulanan modellerde bazi desteklerin
on planda tutuldugu goriilmektedir. Bu modellerden dil desteginin dnemsendigi modeller:
Daldirma, Hos Geldin Siniflari, Takim Ogretimi, Kapali Siniflar, Iki Dilli Egitim ve
Kapsamli Destek Modeli seklindedir.

Yurt disginda Gégmen Ogrencilerin Egitiminde Uygulanan Akademik Destegin
Onemsendigi Modeller ise; Telafi Edici Destek Modeli ve Merkezi Destek Giris Modelidir.

ABD’de go¢men Ogrencilerin topluma entegrasyonlarinda, gogmen Ogrencilerin
biitiinsel gelisimlerine yonelik politikalar 6n plandadir. Aksi takdirde go¢cmen Ogrencilerin

diger 6grencilerin golgesinde kalabilecekleri kabul edilmektedir (Wiley ve Lee, 2009).

Ingiltere’de gé¢menlik egitimi politikasinin bir ilkesi olarak gesitli ve kapsayici bir
yaklasim benimsenmistir. Ingiltere, gdgmen 6grencileri miimkiin olan en kisa siirede entegre
olabilmeleri icin farkli bir dil smifina yerlestirmek yerine, akranlariyla birlikte

calisabilmeleri i¢in uygun sinifa yerlestirmeye odaklanmaktadir.

Marie McAndrew (2009) ve Whitaker (2010) tarafindan yapilan bir arastirma, ABD,
Ingiltere, Kanada ve Belgika’daki gé¢gmen gocuklarin dil 8gretiminde dort farkli modelden
yararlandigim ortaya c¢ikarmistir: Daldirma, Takim Ogretimi, Kapali Siniflar ve Iki Dilli
Egitim Modelleri.

GoOc¢men Ogrencilerin egitiminde onerilen/uygulanan bu modeller disinda Avrupa’da

farkli modeller de karsimiza ¢ikmaktadir.

Avrupa’da gogmen Ogrenciler i¢in uygulanan Kapsamli Destek Modelinde

ogrencilerin dil gelisimini desteklemek 6n plandadir. Kiiltiirleraras: faaliyetler, ilgili
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herkesin katilimi ve destegi ile olumlu bir atmosfer yaratmaya ¢alisir. Bu iilkelere 6rnek

olarak Danimarka ve Isvec verilebilir (European Commission, 2013).

Avrupa’da gocmen Ogrenciler igin uygulanan Sistematik Olmayan Destek
Modeli’nde ise; destekler sistematik bigimde olmayip politikalar agik ifade edilmemistir.
Gogmen Ogrencilerin entegrasyonuna yonelik uygulamalarin varligindan s6z edilebilir fakat
yerel olanaklarla smirlidir. Italya ve Yunanistan bu iilkelere 6rnek verilebilir (European

Commission, 2013).

Almanya’da tiim 6grencilerin okul siirekliligi hedeflenerek okullarda entegrasyon
modeli olarak okula devam zorunlulugu bulundurmayan fakat gécmen kabul merkezlerinde

dil kurslarina katilimin mecburi oldugu daldirma modelini kullanmaktadir.

Ayrica Almanya’da ilk ve ortadgretim diizeyindeki go¢men Ogrenciler i¢in Hos

Geldin Siniflart modeli ile yogun dil destegi saglanmaktadir.

Gogmen egitiminde Ogrenciler arasindaki egitsel dezavantajliliklart azaltmaya
yonelik daha ¢ok akademik destegin verildigi Telafi Edici Destek Modeli ile paydaslarin
okulla is birligi yapmasi da tegvik edilir. Belgika ve Avusturya bu iilkelere 6rnek verilebilir

(European Commission, 2013).

Irlanda’da yeni gelen gdgmen dgrencilerin egitsel hazirbulunusluk durumlarinin goz
Oniine alinarak destek programlarinin bu dogrultuda diizenlenmesini igeren Entegrasyon
Modeli uygulanmaktadir. Bu model; paydas destegi ile kiiltiirler arasi egitim, ogretim
programina entegrasyon ve okulun giinliik yasamin merkezindeki rolii gibi konulari

vurgular. (European Commission, 2013).

Merkezi Giris Destek Modeli, gogmen ¢ocuklarin kabuliinii ve egitim sistemine dahil
edilmelerinde akademik destegin saglanmasini 6nde tutar. Fransa ve Liiksemburg bu modeli

uygulayan iilkelere drnek verilebilir (European Commission, 2013).

Okullarin da kendi i¢inde miilteci ¢ocuklarin iilkeye entegrasyonu ve egitimi

konusunda ¢esitli uygulamalari s6z konusudur.

5.1.3. Egitim Paydaslarinin Goriislerine Ait Bulgulardan Elde Edilen Sonug¢lar

Bu béliimde; arastirma siirecinde ¢alisma grubundaki egitim paydaslarindan olan

ogrenciler, 6gretmenler ve okul yoneticileri ile gergeklestirilen goriismelerden elde edilen
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verilerin analizi ile tespit edilen bulgularin sonuglarina yer verilmektedir. Aragtirmanin alt
problemlerine yonelik olarak gergeklestirilen analizler sonucunda elde edilen bulgulardan

yola ¢ikilarak sonuglar alanyazinla tartisilmstir.

5.1.3.1. Egitim Paydaslarmin (Ogretmenler, Yerli Ogrenciler ve Okul

Yoneticileri), Gogmen Ogrenci Algilarina Yonelik Goriislerine Ait Sonuclar

Ogretmenler; gdgmen dgrencilerin okuldaki durumlarini gézlemlediklerinde 6grenci
acisindan agiga ¢ikmayi bekleyen potansiyel, 6gretmen agisindan destekleyici 6gretmen
yaklasimi ve sistem agisindan yar1 kapsayici bir sistemin yiirtitiildiigiinii diisiinmektedirler.
Ogretmen goriislerinin ¢ogu gd¢men dgrencilerde agiga ¢ikmayi bekleyen bir potansiyelin
olduguna yoneliktir. Hek (2005), bu konuda yaptig1 arastirmada, 6grencilerin yeni bir dile,
konuya ve egitim materyallerine uyum saglamada yasadiklar1 giicliikleri anlamalarini ve
ifade etmelerini bekleyen bir 6gretmenin yaninda kendilerini daha rahat hissettiklerini ifade
etmistir. MEB 2023 Egitim Vizyonu Belgesi’nde de egitim kurumunun temel ¢ikis noktasi
olarak bireyin kendini bilmesini ve tanimasini saglamanin gerekliligine dikkat ¢ekilmistir.
Bu belgede cocuklar, ebeveynler ve Ogretmenler, kendilerini ve g¢evrelerindekileri
tanidiklarinda; Dbirlikte gelisme imkan1 bulacagindan s6z edilmektedir. Bu durum
arastirmanin bulgularindan elde edilen 6grencilerin agiga ¢ikmay1 bekleyen potansiyelleri
oldugu sonucunu dogrudan destekler niteliktedir. Yine MEB Egitim Vizyonu Belgesi’nde,
bireyin kendini tanimasinin ve bu bilgiye bagliliginin, egitim yolculuguna yonelik
kisisellestirilmis bir yol haritas1 olusturdugu ve bu egitim yolculugunun énemli bir pargasi

oldugu ifade edilmekte, 6znenin 6gretmen oldugu belirtilmektedir.

Ogretmenler, go¢men oOgrencilerin toplumdaki durumlarimi gdzlemlerinde ise
goemen Ogrencilerin yetersiz aile destegi aldiklarini ve yetersiz toplumsal kabule maruz
olduklarini ifade etmislerdir. Suna, Celik, Agar, Eroglu, Coskun (2021); arastirmanin bu
sonucunu destekler nitelikte, bir ¢alismasinda gogmen g¢ocuklarin okula bagliligi ve okul
basarisinda ailelerin egitim siirecine katilmasinin baglilig1 ve basarty1 dogrudan etkiledigini
dile getirmektedirler. Ayrica aragtirma sonucuna gore 6gretmenler, gdgmen Ogrencilerin
topluma gore okullarda daha c¢ok kabullenildigini gozlemlemektedir. Ergiin (2022) de;
okullarin diger sosyal kurumlara gore daha kontrol edilebilir yapilara sahip olmasi nedeniyle
okullarda sosyal uyum ve kiiltlirlesme siireclerinin daha saglikli gelisebilecegini, 6zellikle
okulun yapilandirilmis programlar1 sayesinde goc¢ edilen tilkenin dilinin, toplumun kiiltiir ve

normlarinin  6gretilmesinde islevsel bir sorumlulugunun bulundugunu vurgulamistir.
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Buradan gd¢men Ggrencilerin topluma uyum saglamasinda okulun 6énemli bir islevinin

oldugunu séylemek miimkiindiir.

Okul yoneticileri, go¢men 0&grencilerin okulda ve toplumdaki durumlarini
gozlemlediklerinde duruma gore olumlu ve olumsuz algi igerisindedir. Okul yoneticileri,

gdemen Ogrencileri okulda ve toplumda daha ¢ok olumlu algi ile gdzlemlemektedir.

Yerli 6grencilerin okulda ve toplumda gogmen Ogrencilere yonelik olumlu ve
olumsuz algi hissettikleri goriilmektedir. Yerli 6grencilerin hissettikleri olumlu alginin fazla
sayida oldugu ve kaynaklarmin pozitif okul algisi ve pozitif akran algisi ile olustugu
goriilmektedir. Yalniz bir 6grenci olumsuz akran algisina hakim gorlis bildirmistir.
Atlihan’1in (2019) goriisii, bu durumu yerli 6grencilerin gogmen arkadaslarini anlayamamasi
ve gogmen arkadaslari ile iletisim kurmada yetersiz hissetmesinin iletisim sorunlarina neden
olmasi agisindan desteklemektedir. Fakat arastirma sonucu genel olarak yerli 6grencilerin

gocmen Ggrenciler i¢in okulda ve toplumda olumlu bir algiya sahip oldugu yondedir.

5.1.3.2. Go¢cmen Ogrencilerin, Egitim Paydaslarimin (Ogretmenler, Yerli
(")grenciler ve Okul Yoneticileri) Kendilerine Yénelik Tutumlarmna iliskin

Sonuglar

Gogmen 6grencilerin okulda ve toplumda kendilerini nasil hissettiklerine iligkin
olumlu ve olumsuz algiya sahip oldugu goriilmektedir. Go¢men 6grenci goriislerinin ¢ogu
olumlu algiya isaret eden goriislerdir. Go¢gmen 6grenciler; hissettikleri olumlu alginin pozitif
toplumsal algi, pozitif kisisel alg1 ve pozitif akran algisi ile olustugu goriistindedirler.
Gogmen Ogrenciler, dislanmadiklarini ve ayirt edilmediklerini dile getirmeleri sebebiyle
bdyle bir durumun olacagini bekledikleri tahmin edilebilir. Karagéz ve Dilekli (2022)
goemenlerin ayrimeiliga maruz kaldiklarini belirtmelerine ragmen Tiirkiye’deki demokratik
okul iklimine vurgu yaptiklarini tespit etmislerdir. Bununla birlikte Saridas (2022), genel
olarak gogmen 6grencilere yonelik olumlu bir alginin bu 6grencilerin uyum siireglerine katki
saglamada etkili oldugunu ifade etmektedir. Ayrica okul, smif ve toplum kurallarina gore
davranma egiliminde olduklarini vurgulamaktadir. Gogmen 6grenciler, hissettikleri olumsuz
alginin sebebini ise negatif akran algis1 ve negatif basar1 algisindan kaynakli olarak
gormektedirler. Bu baglamda, go¢men oOgrencilerin Tiirk arkadaglartyla iletisimde
yasadiklar1 zorluklar, dil yeterliklerinin olmamasindan kaynaklandigi Baloglu Ugurlu ve

Akdovan (2019) tarafindan ortaya konulmustur. Bu sonucu destekler nitelikte Ersoy ve
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Turan (2019); calismasinda okul iginde yasanan olumsuzluklar ve okul disi ekonomik ve
sosyal dislanma nedeniyle go¢gmen 0grencilerin gelecege ve bugiine iliskin olumsuz algilara
sahip olmalari, sosyal adalet algilarin1 sarsarak, egitim hayatindan uzaklagmalarina sebep
oldugunu dile getirmektedir. Ayrica bu durum kaynakli hem rehberlik eksikliginin hem de
olumsuz akran algisinin ¢cocuklarin gelecege giden yolu bulmasini engelledigini ve kayip bir

kusaga kapi araladigini vurgulamiglardir.

5.2.3.3. Egitim Paydaslarimin (Ogretmen, Okul Yoneticisi, Ogrenciler), Go¢men

Ogrencilerin Akademik Basarilarina liskin Goriislerine Ait Sonuclar

Gogmen 6grencilerin okul basarilart ve gelecekteki basarilarina iliskin 6gretmenlerin
bir kisminin olumlu ve bir kismmin da olumsuz beklentide oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin bu &grencilerin gelecekteki basarilari i¢in olumsuz beklenti igerisinde
olmasinda; G6gretmenin takip ettigi bir normal Ogretim programi olmasi ve gd¢men
ogrencilerin gecmisteki eksiklerinden 6tlirli programi takip edemeyisleri, gocmen
ogrencilerin okuma yazma anlama gibi eksiklikleri, 6grencilerin okul disinda aileye
ekonomik destek icin ¢alismak zorunda kalmasi ve basarili olmalarinin belli sartlara bagh
olmasi olumsuz basar1 beklentisinde olmasina etkilidir. Bu beklentiyi Sakiz (2016); gogmen
cocuklarin egitim beklentilerini olabildigince yiiksek ancak gercekci kilmak, ilgilerini,
O0grenme ihtiyaclarint ve bireysel yeteneklerini smif ortamina yansitmak, onlarin okul
devamliligina, motivasyonuna ve basarilarina da katki saglayan bir durum olabilecegi

seklinde dile getirmektedir.

Okul yoneticilerinin gégmen 6grencilerin okul basarilar1 ve gelecekteki basarilarina
iliskin beklentilerinde ise yiiksek basar1 beklentisi, mesleki egitimde basar1 beklentisi ve
diisiik basar1 beklentisi igerisinde oldugu goriilmektedir. Okul ydneticilerinin, gé¢men
Ogrencilerin okul basarilar1 ve gelecekteki basarilarinda daha ¢ok yiiksek basari
beklentisinde oldugu sonucuna ulagilmistir. Okul yoneticilerine gore yiiksek basari
beklentisinde olunmasinda gé¢men Ogrencilerin basarma gayreti ve Tiirkgeyi 1yi diizeyde
ogrenme durumlar etkili olmaktadir. Ayrica gogmen Ogrenciler igin 6gretmenler ve okul

yoneticilerinde mesleki egitimde daha basarili olacaklari inanct hakimdir.

Gogmen oOgrenciler, okul basarilari hakkinda olumlu algi ve olumsuz algi igeren
gorisler bildirmislerdir. Go¢gmen 6grencilerin okul basarilart i¢in daha ¢ok olumlu algiya

sahip olduklar1 sonucuna varilmistir. Go¢men Ogrenciler olumlu algi olarak pozitif basar
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algisi igerisinde ve gayretli olma ¢abasinda oldugu goriilmektedir. Okul bagarilar1 hakkinda
olumsuz alg1 iceren goriisler belirten gogmen 6grenciler, negatif basar1 algis1 ve negatif aile
destek algis1 hissettiklerini dile getirmislerdir. Gogmen Ogrencilerin dil kaynakli problem
yasadiklar1 sOylenebilir. Ayrica ailelerinden destek beklentisinde olduklar1 goriilmektedir.
Bu sonuglar1 destekler nitelikte Karaca ve Demirbilek (2022) g¢alismasinda, Tiirkgeyi
bilmenin akademik basariy1 etkiledigine iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriisleri arasinda
tutarlilik oldugunu tespit etmis ve yine ogretmen ve 0grenci goriisleri arasinda tutarlilik
gosteren bir diger faktoriin de aile destegi faktorii oldugunu vurgulamislardir. Ayrica
aragtirma sonuglar1 gogmen 6grencilerin ekonomik nedenler sebebiyle basarisiz olduklarini
gostermektedir. Bunu destekler nitelikte Dag (2018), gd¢cmen Ogrencilerin ekonomik
sikintilarinin ve velilerin egitim siirecine katilamamasinin egitim basarisint diislirdiiglinii
caligmasinda ifade etmistir. Nar’in (2008) arastirma sonucuna gore de veliler ¢ocuklarinin
egitimine kars1 ¢ok ilgisiz bir tavir igindedirler. Go¢gmen 6grencilerin velilerinin ¢ok az1 okul
veli toplantilarina katilmaktadir. Bu sonuglar, yapilan bu ¢aligmadaki gé¢ yasamis velinin

okula kars1 ilgisizligi ve cocuguna karsi ilgisiz olmasi sonuglari ile tutarlidir.

Yerli 6grencilerin kendi ve go¢men arkadaslarinin okul basarilar1 hakkinda kisisel
basar1 algist ve gocmen arkadas basari algist ile ilgili goriisler belirtmislerdir. Yerli
ogrencilerin kisisel basar1 algilarinda pozitif kisisel basar1 algis1 ve negatif kisisel basari
algisina sahip oldugu goriisler bulunmaktadir. Bu goriislerin yarisinda basarilarini yeterli
gormekten kaynakli pozitif kisisel basar1 algist varken diger yarisinda basarilarini yetersiz
gormelerinden kaynakli negatif kisisel basar1 algis1 olusturmaktadir. Ayrica yerli 6grenciler

gbecmen arkadaslar i¢in pozitif basari algisina sahiptir.

5.2.3.4. Egitim Paydaslarimin (Ogretmen, Okul Yoneticisi), Go¢men
(")grencilerin Akademik Basarilarim1 Artirmaya Yonelik Calismalarina Tliskin

Goriislerine Ait Sonuclar

Ogretmenlerin gogmen dgrenciler i¢in yaptig ¢alismalar; akademik destek verilmesi,
psikososyal destek saglanmasi ve normal 6gretim yapilmasi seklindedir. Ogretmenler,
alternatif ogretim destegi saglayarak akademik destek vermeye caligsmakta fakat cogu
ogretmen de siniflarda gogmen Ogrenci sayilarinin az olmalart ve Tiirkceyi bildiklerini
diisiinmeleri sebebiyle gogmen 6grencilerle de normal 6gretime devam etmektedirler. Bazi

ogretmenler ise gogmen Ogrencilerin hali hazirdaki 6gretim programina yeterince uyum
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sagladigini ve bu sebeple 6gretim programi ve uygulamasinda herhangi bir degisiklige gitme

ihtiyact duymadiklarini ifade etmektedir.

Okul yoneticileri, okullarinda gégmen 6grenciler icin yaptigl ¢alismalar agisindan
akademik ve psikososyal destek verilmesini saglamakta ayrica ekonomik destek taleplerini
kargilamaya c¢alistiklarin1 dile getirmektedirler. Avei, Kogoglu ve Ekici’nin (2013)
aragtirmas1 da go¢ yasamus ailelerle ilgili karsilagilan giigliiklerde okul yoneticilerinin
coguna gore dil sorunlar1 ve ekonomik sorunlar ailelerde sik goriilen sorunlar oldugunu
gostermektedir. Ayrica Kosar ve Aslan’in (2020) da belirttigi gibi; gégmen 6grencilerin
Tiirk Egitim Sistemi’ne girmeden 6nce uyum siirecinde egitim almalari, savag travmalari
icin rehabilitasyon destegi almalar1 ve gogmen 6grencilerin Tiirk 6grencilerin rehberliginde
ilgilenilmesi egitimin verimliliginin artmasina yardimci olur ve basari oraninin artmasinda

rol oynar.

5.2.3.5. Egitim Paydaslarinin (Ogretmen, Okul Yoneticisi, Ogrenciler), Go¢men
Ogrencilerin Akademik Basarilarmin Gelistirilmesine Yonelik Onerilerine

Iliskin Gériislerine Ait Sonuclar

Ogretmenler, gogmen dgrencilerin okul basarilarin artirmaya yonelik okul igi destek
ve okul dis1 destek saglanmas1 gerektigi goriisiindedir. Ogretmenler, gdgmen dgrencilerin
basarisinin artmasi i¢in daha ¢ok okul i¢i destek saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
okul ici destegin ise koruyucu bireysel destek ve seviyeye uygun sif uygulamalar ile
yapilabilecegini dile getirmektedirler. Bir diger destek olarak okul dis1 destegin ise aileyi
giiclendirme c¢alismalari ile yapilabilecegini ifade etmektedirler. Gencer (2017) tarafindan
okul i¢i ve okul dis1 destek i¢in gdgmen 6grencilerin egitim ihtiyaglarini karsilanmasi; yeni
bir ililkeye hazir olma, sosyal yasam ve kurallarina uyum gosterme ve entegrasyon
saglanmasi ile degerlendirilebilecegi ifade edilmistir. Egitim siirecinde ders dis1 destek
olarak ailelerle galigmanin 6nemi goz oniine alindiginda, 6gretmenlerin gégmen 6grencilerin
aileleriyle iletisimde sorun yasamasi iizerinde durulmasi gereken bir konudur (Simsir ve

Dilmag, 2018).

Okul yoneticileri, gogmen Ogrencilerin okul basarisinin artirmasina yonelik ¢ok
yonlii destek saglanmasi, sistemin gézden gegirilmesi ve kapsayici egitime énem verilmesi
gerektigini diisiinmektedirler. Okul yoneticileri, daha fazla sayida goriis ile ¢ok yonli

destegin 6ne ¢ikarilmasini; bunun da psikososyal, akademik ve ekonomik destek ile
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saglanabilecegini vurgulamistir. Ayrica okul yoneticileri sistemde ve uygulamada yapilacak
yeniliklerin basariy1 artiracagini dile getirmislerdir. Buna ek olarak gé¢gmen 6grencilerin
basarilarinin artmasinda kapsayici egitim calismalar1 yapilmasi gerektigini vurgulamiglardir.
Literatiirde de bu durumu destekler nitelikte goriisler hakimdir. Hines (2008); okul
paydaslarinin farkliliklar1 kabul etme ve goc algilarini, degerlerini ve kapsayici okullar insa
etmek i¢in neler yapabileceklerini yeniden diisiinmeleri gerektigini vurgular. Brandt (1998)
ise; bir okulun kendi bilgi ve uygulamalarini dikkate almasi, yenilikleri benimsemesi ve

Ogrenen bir organizasyon olmay1 arzulamasinin miimkiin olduguna inanir.

Gogmen ogrenciler ise derslerinde daha basarili olmalari igin kisisel motivasyon ve
cevresel destek beklentisindedirler. Arastirma sonuglarina gére gécmen 6grenciler, kisisel
motivasyon beklentisini kisisel uyarlama ihtiyacini karsilayarak elde edebilmektedirler.
Cevresel motivasyon beklentisini ise okul i¢i ve okul disinda paydas destegi ile
karsilayabilmektedirler. Go¢men Ogrenciler basarili olmak igin daha ¢ok ¢evresel
motivasyon beklentisindedirler. Mert ve Ciplak (2017), konu ile ilgili olarak yaptig1 bir
arastirmasinda 6gretmenlerin Ogrencileri ile 1yi bir iletisim kurmalar1 gerektigini ve bu
konuda egitim verilmesinin faydali olacagi sonucuna varmuslardir. Ogrenciler igin
ogretmenleri iyi bir rol modeldir ve aldiklar geri bildirimler 6grenciler iizerinde biiyiik bir
etkiye sahiptir. S6zer (2019) ise; ailelerin ¢ocuklarinin egitim hayatina ilgi duyabilmeleri ve
destekleyebilmeleri i¢in okul sonrasi etkinlikler, kermesler, sergiler vb. dahil olmak iizere
okul ve aile ig birliginin gli¢lendirilmesine ihtiyacin varligina deginmis ve bunun da

etkinliklerle annelerin okul etkilesimini artirarak saglanabilecegini ifade etmistir.

Yerli 6grencilerin derslerinde daha basarili olmalar1 i¢in basariy1 artirici destek
ihtiyact bulunmaktadir. Bu destek ihtiyacini daha ¢ok kisisel sorumluk iistlenerek ve
Ogretmen destegi ile karsilayabileceklerdir. Yerli 0grenciler, derslerinde daha basarili
olmalar1 i¢in kendilerinin yapmasi gerekenlerin farkindadir. Ayrica basarili olmanin
yollarim1 O0grenmeye ve uygulamaya ihtiyaclarinin oldugu soOylenebilir. Ayrica yerli
ogrenciler, gdcmen arkadaslarinin daha basarili olmalar1 i¢in Oneriler getirmislerdir. Bu
Oneriler de gogmen Ogrencilerin kisisel sorumluluklarini tistlenmesine yonelik ifadelerdir.
Bayramdurdyyeva (2019) de; gogmen Ogrencilerin basarisint etkileyen faktorlerin aile
destegi, disiplinli ¢alisma, arkadas ve cevre, 6zgiiven ve zamani etkin kullanma oldugunu
aciklamistir. Ayrica Kosar ve Aslan’a (2020) gére de gégmen 6grencilerin sinif i¢i sorunlari

arasinda ilk sirada, egitim Ogretim kategorisi bulunmaktadir. Bu kategoride belirlenen
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sorunlar arasinda dil bozukluklari, iletisim bozukluklari, disiplin bozukluklari,
diizensizlikler, basarisizliklar, okuma-yazma sorunlari, derse karsi ilgisizlik, odevleri
tamamlamama, grup etkinliklerine katilamama, tembellik ve sorumluluktan kagma
sayilabilir. Bu sonu¢ arastirma sonucu ile tutarlilik gdstermektedir ve yerli 6grenciler
gdcmen arkadaslarinin basarisizligina sebep olan etmenleri Kosar ve Aslan’in buldugu

sonuca baglamaktadir.

5.2.3.6. Egitim Paydaslarmmim, Goc¢cmen Ogrencilerin Sosyal Becerilerinin

Gelistirilmesine Yonelik Goriislerine Iliskin Sonugclar

Ogretmenler; gdgmen dgrencilerin arkadas iliskilerinde sempatik yaklasim, kuskulu
yaklasim ve sarth yaklasim gozlemlediklerini ifade etmektedir. Ogretmenler gd¢men
ogrencilerin arkadaslik iliskilerinde sempatik yaklasimin daha fazla oldugunu, kuskulu
yaklagim gosterilmesinde toplumun ve ailelerin etken oldugunu, gé¢men Ogrencilerin dil
bilme durumuna gore de sarth yaklasildigini dile getirmektedirler. Arkadas iliskilerinde yerli
ogrencilerin kabul edici yaklasim sergiledigi ve kuskuya sebep olacak etkenlerin
diizenlenmesi, dil bilme durumunun iyilestirilmesi ile sempatik tutumun artacagi agikca
goriilmektedir. Bu kabul edici yaklasimdan Whitaker (2010), ev sahibi iilkenin diline iligkin
bilgi diizeyinin, go¢men ailelerin ve dolayisiyla gogmen cocuklarin entegrasyon siirecini
etkilemekte oldugunu ve gdé¢gmen iilkenin dilini 6grenmenin, gdgmenlerin ev sahibi topluma
entegrasyonunu  kolaylastirdigindan  bahsetmektedir. Aksi durumda s6zii  edilen

entegrasyonun olusturulmasinin zaman alabilecegini vurgulamaktadir.

Okul yoneticilerinin, gogmen 6grencilerin arkadas iliskilerinde siirece yayilmis bir
uyum gozlemledigi sonucuna varilmistir. Okul yoOneticilerinin goriislerine gore siirece
yayillmis uyum; deneyime bagli, kismi ve secici uyum olarak kategorize edilmistir. Okul
yoneticileri go¢men Ogrencilerin arkadashik iligkilerini gdzlemlediklerinde daha c¢ok
deneyime bagl iliski kurduklarini ifade etmislerdir. Topsakal ve digerleri (2013), gdcmen
ogrencilerin baglangigta akranlariyla uyum saglamakta zorlandiklarini ve yeni 6grencileri

oziimsemekte zorlandiklarini, ancak zamanla bu sorunun azaldigini belirtmislerdir.

Gogmen Ogrenciler, arkadas iliskileri konusunda olumlu ve olumsuz arkadas
iligkisine sahiptir. Go¢men Ogrencilerin goriislerinden yola ¢ikilarak arkadas iligkilerindeki
yaklagiminin yasadigir deneyimlerine gore sekillenmekte oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Gogmen Ogrencilerin okula ilk katildiklart donemde; okul arkadaslari ile iletisim sorunu
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yasadiklari, arkadas edinmede zorluk ve sozel siddete kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yerli
Ogrenciler, gogmen Ogrencileri ayirt etmediklerini ve arkadas kabul ettiklerini sdylemesine
karsin gdgmen oOgrenciler yerli 6grenciler ile arkadaslik kurmada zorluk yasadiklarim

belirtmislerdir.

Yerli 6grenciler, sinif arkadaslar ile yliksek diizeyde olumlu veya durumsal secici
iliski icerisindedir. Yerli 6grencilerin yiiksek diizeyde olumlu iliski kurmalarmin yiiksek
olumlu iliskileri ile baglantili oldugu sonucuna varilmistir. Yerli 6grenciler sinif arkadaslar
ile durumsal segici iliski i¢indeyken ise deneyime bagl, temkinli ve kuskulu iliski
halindedirler. Yerli 6grencilerin gogmen dgrenciye kuskulu yaklagiminin sebebinin altinda,
aileden kaynakli kuskular yer almaktadir. Ogrenciler, aile i¢inde konusulanlarin etkisinde
kalarak gd¢men arkadasina kuskulu yaklasimda bulunabilmektedir. Bu sonucu destekler
nitelikte Kayisili, Soylu ve Sever (2019) arastirmalarinda; gé¢men Ogrencilerin ve sif
Ogretmenlerinin karsilagtiklart en 6nemli sorunlardan birinin hem gdg¢men hem de yerli
ailelerin birbirlerine karsi tutumlar1 oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu arastirmada yerli
ailelerin go¢menlerin sosyal diizeni bozdugunu iddia etmekte, go¢men ailelerin ise

toplumsal olarak dislandiklarini iddia etmekte oldugunu ifade edilmistir.

Arastirmada sosyal becerilerden olan kendini ifade edebilme becerisinin gogmen
ogrencilerdeki gozlenen durumu ile ilgili olarak Ggretmenlerden gdgmen ogrencilerin
kendini ifade etmede giicliik yasadiklarini, yasantilar yoluyla kendini ifade edebildigini ve
ifade etmede rahat olduklar1 goriisleri alinmistir. Sosyal beceriler, cocugun aile, okul, akran
cevresi, kiiltiirel normlar ve degerler gibi birgok faktdrden etkilenen sosyal gelisim siirecinde
gelismektedir. Bu durum Bilecik’e (2019) gore; 6zellikle ¢ocukluk doneminde akranlarla

etkilesim, sosyal becerilerin gelistirilmesinde ve kullanilmasinda etkilidir.

Ogretmenlerin gdgmen 6grencilerin kendini ifade etmesi ile ilgili verdigi goriislerin
frekanslar1 birbirine ¢ok yakindir. Arastirma sonucuna gore Ogrencilerin kendini ifade
edebilmesi zaman zaman duruma gore degiskenlik gostermektedir. Cogunlukla dil bilen
ogrencilerin kendini ifade etmede rahathik yasadigi veya akran tepkilerinden kaynakli
kendini ifade etmede giigliik yasadig1 ya da deneyimleri sonucu kendini ifade edebildigi
sonucuna ulasilmistir.  Ogretmenler, gd¢men Ogrencilerin  paydaslar tarafindan
desteklendiginde kendini ifade edebilme becerisinin artacagini diisiinmektedirler. Tok’un
(2010) arastirmasina gore ise; 0gretmenler, gocmen 6grencilerin kelimeleri telaffuz etmekte,

kendilerini dogru ifade etmekte ve metinlerle ile ilgili sorular1 cevaplamakta zorlandiklarin
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bildirmektedir. Bu ¢calismadaki 6grencilerin Tiirkge bilmedikleri i¢in dil sorunlar1 yagsamalari
ve gortslerini ifade etmekte zorlanmalart bu sonucu desteklemektedir. Whitaker’in (2010)
arastirmasi da go¢ eden aileler dolayisiyla gogmen ¢ocuklarin bilgilerinin, ev sahibi iilkenin
dilini bilme ve o iilkenin toplumuyla biitiinlesme siirecini etkiledigi bu c¢alismanin

sonuclariyla tutarlidir.

Arastirma sonucuna gore; okul yoneticileri, gogmen Ogrencilerin kendini ifade
ederken duygularini ve becerini kullandiklarin1 gézlemlemislerdir. Okul yoneticileri;
goecmen dgrencilerin kendini ifade ederken olumsuz veya olumlu bir duygu, beceri olarak da
sanat ve dil becerilerini kullandiklarim1 dile getirmiglerdir. Ogrencilerin &zgiivenleri
desteklenip c¢ekingenliklerine ¢6ziim bulundugunda kendini daha iyi ifade edebilecekleri

sonucuna ulasilabilir.

5.2.3.7. Goemen Ogrencilerin, Arkadas iliskilerinde Sorun Yasama Durumuna

Iliskin Goriislere Ait Sonuclar

Gogmen Ogrencilerin arkadaslariyla yasadigi sorunlarin, genel akran sorunlar1 ve
kabullenme sorunu oldugu tespit edilmistir. Gogmen Ogrenciler arkadaslariyla genel akran
sorunu olarak ufak sorunlar, haksiz su¢lama ve yakistirma, paylagsma sorunu yasamaktadir.
Ogrenciler arasinda genel akran sorunlarinin olmasi toplu yasamin geregi beklenen bir
durum iken kabullenme sorununun gé¢men olmalarindan kaynakli oldugunu gosteren bir
durumdur. Gé¢gmen 6grencilerin okullardaki sorunlari nasil ¢ozdiiklerine iligskin kanitlar
incelendiginde 6grencilerin sorunlar1 dnce bireysel olarak ¢dzmeye calistiklari, bireysel
olarak ¢zemediklerinde ise 6gretmenlerinden ve arkadaslarindan yardim aldiklari sonucuna
ulasilmaktadir. Gogmen Ogrenciler, yerli arkadaslar1 ile esyalarim1 paylastiklarini ifade
etseler de sir paylagsma konusunda acik davranmamaktadirlar. Delen ve Ercoskun’un (2019)
aragtirmasi da 6gretmenlerin ve Tiirk 6grencilerin sevgi ve ilgi gosterdigi siniflarda, 6zgiir
ve rahat smif ortamina ¢abuk uyum saglayan gé¢men Ogrenciler, aynt zamanda dil ve
iletisim sorunlarinin oldugu, ara siniflara alinan ancak hazirbulunusluk diizeyi diisiik olan,
Tiirk kiiltiirtine yabanci ve uyum problemi ¢eken gogmen 6grencilerin bulundugu siniflarda

ise 0gretmen-6grenci iligkilerinin olumsuz etkilendigi gostermektedir.

Yerli 6grenciler, go¢men arkadaslariyla genel akran sorunlari yasadiklarimi dile
getirmiglerdir. Yasanan akran sorunlariin ise genelinin sinif i¢i sorunlar ve akran zorbaligi

sorunu oldugu goriilmektedir. Bu arastirmanin sonucu ile paralel bir sonug elde eden Kosar
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ve Aslan’m (2020) calismasi; psikolojik-toplumsal yapidan kaynaklanan siddet, ahlaki
sorunlar, davranig sorunlari, yalanlar1 inkar, ice doniik yapilar, hirsizlik, doyumsuzluk,
dikkat dagimiklig1 ve bencillik gibi psikososyal yapilardan kaynaklanan sorunlarin sinif igi
sorunlar oldugu goriilmiistiir. Bu problemlerin kaynagi olarak da savas travmasi, maddi
imkansizlik ve kiiltiir yapilar1 bulunmaktadir. Biggs (1999); siddet i¢eren ortamlara gog eden
ve dili anlamayan c¢ocuklarda istenmeyen davraniglari Onlemek icin uyarlanabilir
arastirmalara ihtiya¢ duyuldugundan bahsederken Hayes ve Lin (1994) Hayes ve Lin (1994),
Ogrencilerin siddet deneyimleriyle basa ¢ikmalar1 i¢in psikososyal destek mekanizmalari

gelistirmenin geregine dikkat ¢ekmistir.

5.2.3.8. Egitim Paydaslarinin (6gretmen, okul yoneticisi, 6grenci), Go¢cmen
Ogrencilerin Okulda Kendini Rahat ve Giivende Hissetmesine Iliskin

Goriislerine Ait Sonuclar

Ogretmenler, 6grencilerin okulda kendini rahat ve giivende hissetmeleri i¢in okul igi
ve okul dis1 giiven ortam1 saglanmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Ogretmen goriislerinin
cogu okul i¢i gliven ortaminin saglanmasini destekler ifadeler igermektedir. Okul i¢i gliven
ortaminin 6gretmen ve okul yoneticisinin destegi ile yapilacagini ifade etmektedirler. Okul
dis1 giiven ortaminin ise aile ve toplum tarafindan saglanmasi gerektigine inanmaktadirlar.
Arastirma sonucuna gore kendini rahat ve giivende hisseden 6grencinin basariy: etkileyen
faktorlerden uzak kalarak hem akademik basarisini hem de sosyal becerilerini gelistirme

firsat1 yakalayacag: tespit edilmistir.

Okul yoneticileri, gogmen 6grencilerin okulda kendini rahat ve giivende hissetmeleri
icin paydas destegi saglanmasi, sistem degisikligi yapilmasi ve giivenlik hizmeti saglanmasi
gerekliligini ifade etmektedir. Okul yoneticileri, paydas desteginin 6grencinin giliven
duymasi ve olumlu yaklagim ile miimkiin oldugunu dile getirmektedir. Ogrencilerin akran
zorbalig1 ile miicadele edildiginde okulda kendini rahat ve glivende hissedecegi de bir okul
yoneticisi tarafindan vurgulanmistir. Seker ve Aslan (2015); bu konu ile ilgili olarak yaptigt
bir ¢alismasinda Tiirkiye’deki gogmen ¢ocuklarin egitim deneyimleri, egitim siirecindeki
ogrenci-aile iligkileri, aile-toplum iliskileri, basarili gog stratejileri, dil becerileri, ihtiyaglari,
sorunlari, okul aidiyetleri, topluluk duygusu ve psikososyal uyum aragtirmalar1 yapilmasina;
ogretmenler ve yoneticiler oncelikli olarak toplumun bilgilendirilmesi ve ayrimeciligin

¢coziime kavusmasinin gerektigine deginmektedirler.
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Gogmen Ogrenciler, okulda kendini rahat ve giivende hissetme konusunda ¢ok yonlii
destek ile giivende olduklarin1 ve halihazirda giivende hissettiklerini ifade etmislerdir.
Gocmen oOgrencilerin bahsettigi cok yonlii destek, okul i¢i ve okul disi paydaslarin
destegidir. Bu 6grenciler daha c¢ok okul i¢i destek ile kendilerini rahat ve giivende
hissetmektedirler. Go¢men Ogrencilerin ¢ok yonlii destek beklentisinde olmalarinin
temelinde okulda devamli bir sosyal etkilesimde olmalarindan ve okulda kendilerini
giivende hissetmelerinin dayanaginda okulla olumlu bir tutum ve bag gelistirmis olmalar
disiiniilmektedir. Kaya’nin (2019) calismasi, gogmen oOgrencilerin gelecekte iginde
yasadiklar1 topluma katkilari, becerilerinin gelismesiyle firsata donlismesi ve sosyal
uyum/biitiinlesme performanslarinin biiyiik dl¢tide okuldaki deneyimlerine bagli oldugunu

gostermektedir.

Savi-Cakar (2017) da okulun ¢ocuklarda uyum ve davranis sorunlarinin belirlenmesi,
onlenmesi ve miidahalesi icin en uygun ortam oldugunu ifade etmektedir. Ogrenciler okul
ortaminda topluma goére kendini daha rahat ifade edebilmektedirler. Bunun sebebi ise
akranlari, 6gretmenleri ve okul yoneticileri ile paylasimlarinin bulunmasidir. Biitiinciil bir
yaklagim, gogmen 6grencilerin hem farkliliklarini hem de insan ihtiyaglarini g6z 6niinde
bulundurarak ¢esitlilige hitap etmeyi ve gocmen Ogrencileri okullara ve topluma dahil
etmeyi amaglar, gd¢cmen ihtiyaclarinin (duygusal, psikolojik, egitimsel, sosyal, saglik)
tiimiine hitap eder. Buradaki destek egitimle sinirli olmayip, gdgmen cocuklarin hayatindaki
en 6nemli kurum olan okulu tiim destek sisteminin merkezine yerlestirmektedir (Rutter,

2003; Arnot ve Pinson, 2005; Pinson ve Arnot, 2010).

Yerli 6grenciler, okulda kendini rahat ve giivende hissetmeleri hakkinda giivenli okul
ortaminda bulunduklarini, ayrica olumlu akran etkilesimiyle okulda rahat ve giivende
hissettiklerini dile getirmislerdir. Ogrencilerin kendini okulda rahat ve giivende hissetmeleri
ile ilgili olarak Erdogan (2015) arastirmasinda Suriyeli gogmenlerin toplumsal kabuliiniin su
ana kadar yiiksek oldugunu ancak dogru yonetilmedigi takdirde siirecin siirdiiriilemez
oldugunu ve gelecekte sosyal ve ekonomik sorunlara neden olma ihtimalinin yiiksek

olduguna dikkat ¢ekmektedir.
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5.2.3.9. Go¢cmen Ogrencilerin, Okul Yonetiminin Yaklasimma Yénelik

Goriislerine iliskin Sonuclar

Gogmen Ogrencilerin okul yonetimine yonelik yaklasiminda zaman zaman destek
beklentili, tepkili ve olumlu bir yaklasim icerdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin okul
yonetimine taleplerini iletebilmekte rahat oldugunu sdylemek miimkiindiir. Go¢gmen
ogrencilerin okul yonetiminin kendilerine yonelik yaklasiminda destek beklentili, tepkili ve
olumlu yaklagimlarin s6z konusu olduguna ulagilmistir. Aragtirmanin analiz sonuglarina

bakildiginda temalarin birbirine yakin sayida goriis aldig1 goriilmektedir.

5.2.3.10. Egitim Paydaslarinin (6gretmen, okul yoneticisi, 6grenci), Gocmen

Ogrenciler icin Hayal Ettigi Okula Iliskin Goriislerine Ait Sonuclar

Ogretmenlerin hayal ettikleri okullara iliskin verdikleri cevaplarm analizi sonucunda
ogrenci dostu bir okul, cok yonlii sosyal bir okul, 6grenci diizeyine uygun bir okul, donanimli
bir okul ve iyi yonetimli bir okul hayal ettiklerine ulasilmistir. Arastirmanin analiz
sonuglarina bakilarak 6gretmenlerin daha ¢ok 6grenci dostu ve ¢ok yonlii sosyal bir okul
hayal ettigini sdylemek miimkiindiir. Bu arastirmada 6gretmenler, okullarin 6grenciler i¢in
eglendikleri bir yer olmasini ayrica sanat, spor ve sosyal etkinliklerinin sayisinin fazlaca

olmasini istemektedirler.

Okul yoneticilerine hayal ettikleri okul soruldugunda iyi yonetisimli okul, ¢ok yonlii
gelistirici okul ve sosyal kapsayict okul sonucuna ulagilmistir. Okul yoneticileri ¢cok yonlii
gelistirici bir okulun donanimli, olumlu davranislar kazandiran ve yetenekleri gelistirici bir
okul olmasi1 gerektigini diistinmektedirler. Okul ydneticilerinin bu tasvir ettikleri okullarin
planlama ve diizenleme ile gergeklestirilebilir oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu sonucu
destekleyen bir ¢alismasinda Sakiz (2016); okullarda gé¢men cocuklarla beraber tiim
cocuklarin olumlu egitsel deneyimler yasadigi ortamlar olusturmak i¢in yetkililerin okullarin
yetersiz oldugu alanlarda okullar1 desteklemesi, okul ydnetimlerinin de mevcut beseri,
maddi ve materyal kaynaklarmin islevsel bir sekilde kullanmasi gerekliligini One

surmektedir.

Gogmen 6grenciler, hayal ettikleri okullari cok yonlii kapsayici ve donanimli bir okul
olarak diistinmektedirler. Go¢gmen 6grenciler, ¢ok yonlii kapsayici bir okulu aile ortami gibi
farkli birimlere sahip, uygulamali egitim veren ve adaletli bir okul olarak hayal

etmektedirler. Gogmen &grencilerin donanimli okul hayalinde ise giiglii fiziki donanima
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sahip temiz, bahgeli, biiyiik bir kantine sahip olan okullar vardir. Arastirma sonucunda
gocmen Ogrencilerin tasvir ettigi okul hayalleri gerekli diizenlemeler ile gerceklesmesi

mumkuindiir.

Yerli 6grencilerin ¢ogu Ogrenci dostu, bir kismi ise kapsayicit bir okul hayal
etmektedir. Yerli 68renciler kapsayict bir okulun demokratik ve farkliliklara saygi duyulan
zengin ve yogun etkinlikli, kisisel beklentileri karsilayan, yonetimden beklentileri karsilayan
ve giiclii donanima sahip okullar1 ifade etmektedir. Ogrenciler gerceklesmesi miimkiin

hayaller dile getirmislerdir.

5.1.4. Gocmen Egitimine Yonelik Yasal Diizenlemeler, Modeller ve Egitim Paydaslar:

Goriislerine Ait Karsilastirmalh Sonuglar

e Egitim paydaslarinin goriisleri genel olarak degerlendirildiginde en fazla olumsuz
goriis bildiren katilimeilarin 6gretmenler, daha sonra yoneticiler ve en az 6grenciler
oldugu sonucuna varilmstir.

e Yerli 6grencilerin gogunun olumlu goriisler bildirirken gégmen 6grencilerin yerli
ogrencilere gore daha olumsuz goriisler bildirdikleri dikkat ¢ekmektedir.

e Gocmen Ogrencilerin okul basarilari ile ilgili goriis bildiren katilime1 grupta yer
alan rehberlik ve psikolojik danismanlik bransindaki 6gretmenlerin tamami, gogmen
ogrenciler icin diisiik basar1 beklentisinde olduklarini ifade etmislerdir.

e Goc¢men egitimi lizerine yapilan yasal diizenleme ve uygulamalar incelendiginde
kapsayict egitim baglaminda cesitli modeller ve uygulamalar ortaya konulmustur.
Fakat gogmen Ogrencisi bulunan okullarin genelinde uygulanan standart bir
uygulamaya rastlanmamustir.

e Modelin siire¢ temelli bir model olarak 6nerilmesinde gogmen egitimi {izerine
cikarilan yasal diizenlemeler ve uygulamalar ile gogmen egitimi ile ilgili 6nerilen
modellerden elde edilen veriler etkili olmustur.

e GoOgmen egitimi lizerine yurtdiginda uygulanmaya caligilan modeller genellikle dil
becerisi kazandirma ve gelistirme tizerinedir.

e Egitim paydaslarn ile yapilan goriisme siirelerinin ortalamasina bakildiginda

goriismeler en fazla okul yoneticileri, en az gogmen 6grenciler ile yiirtitilmiistiir.
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e Arastirma deseni olarak gomiilii teori kullanilmasi ile arastirmanin veri
kaynaklarindan hem dokiiman incelemeleri hem katilimci goriisleri bu yontem

araciligryla derinlemesine incelenme imkani bulmustur.
5.2. ONERILER

Bu béliimde, arastirma sonuglarina iliskin modele ve yapilabilecek yeni arastirmalara

yonelik onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Modele Yonelik Oneriler

1. Ogretmenler tarafindan gdgmen 6grencilerin derslerinde basarilarinin artirmasina

yonelik okul i¢i destek ve okul dis1 destek calismalar1 yapilmasi 6nerilmektedir.

2. Tiirkiye’deki gogmen 6grenciler i¢in gelistirilecek egitim politikalarinda durum ve

ihtiyac analizine oncelik verilmelidir.

3. Gogmen bir 6grenciyi bir egitim kademesine yerlestirmeden dnce Tiirkge okuma
yazma diizeyini belirlemek i¢in kapsamli bir seviye tespit sinavi yapilmali ve 6grencinin

seviyesine gore siniflar diizenlenmelidir.

4. Alan egitim uzmanlarinin bu konudaki goriis, degerlendirme ve onerileri dikkate

alinmalidir.

5. Gogmen oOgrencilere yonelik 6gretim programi olustururken bu Ogrencilerin

ithtiyaclart géz oniinde bulundurmali ve onerileri dikkate alinmalidir.

6. Ogretmenler c¢ok kiiltiirlii egitim ortami hakkinda bilgilendirilmeye devam

edilmelidir.

7. Gogmen 6grenci egitiminin her agamasinda paydaslarin rahat iletisim kurabilecegi

ortamlar olusturulmali ve bu siire¢ profesyonel bir rehber gozetiminde yiiriitiilmelidir.

8. Diizenli veli goriismeleri ile go¢men Ogrenci durumlarn ile ilgili veliler
bilinglendirilmeli, gé¢men aile ziyaretleri gerceklestirilmeli ve eksiklikleri tespit ederek

¢Oziim Onerileri sunulmalidir.

9. Ogrenciler arasinda gruplasmalarin énlenmesi icin Tiirk ve gdgmen dgrencilerin

entegrasyonunu saglayacak etkinliklere agirlik verilmeli ve planlanmalidir. Okulda ve
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cevresinde arkadashik ve sevgi duygulan gelistirilmeli, biitliinlik duygusuna imkan

taninmalidir.

10. Tiirk egitim yapisina yonelik Onyargilarin kirilmasi i¢in gdogmen aileleri ve

¢ocuklar1 bu konuda bilin¢lendirilmelidir.

11. Dil iletisim bozukluklarinin gé¢men 6grencilerin sorunlarindan biri oldugu
sonucuna dayanarak bu sorunu ¢ézmek i¢in 6grencilerin dil egitimi almas1 ve Tiirk kiiltiirel

gelenek ve goreneklerine uyum saglayacak bir uyum programindan ge¢mesi gereklidir.

12. Savas travmasi yasayan go¢cmen ailelere ve c¢ocuklarina rehabilitasyon

yapilmalidir.

13. Go¢men Ogrenciler i¢in barinma, giyinme, 1sinma ve saglik gibi temel ihtiyaglar

karsilanarak toplumun geri kalan bireyleri ile ayn1 kosullar saglanmalidir.

14. Goc¢men ailelerde cocuk isciligi kaldirilmali, gocmen ailelerin g¢ocuklar

denetlenmeli ve ailelerine ge¢im destegi saglanmalidir.

15. Gogmen kokenli 6grencilerin dislanmasini 6nlemek ve toplumu bu soruna karsi
bilinglendirmek i¢in sosyal projelere yer verilmeli, gogmen 6grencilerin Tiirkiye’ye aidiyet

duygusunun olusmasi i¢in dislanmadan kaginilmalidir.

16. Kendini toplumdan veya okuldan izole edilmis hisseden gé¢men 6grenciler igin

ogrenci destek gruplar1 kurulmali, oryantasyon ¢alismalar ile okula uyumlar1 saglanmalidir.

17. Gogmen velileri siirece daha ¢ok dahil edebilmek i¢in kendi dillerini bilen

Ogretmen ya da koordinatorlerden destek alinmalidir.

18. Hem gogmen 6grenciler hem de gogmen veliler i¢in Tiirkge dil egitimine agirlik
verilmeli ve yabanci uyruklu kisiler i¢in agilan Tirk¢e kurslarma katilimlarina tesvik

artirilmalidir.

19. Ogretmenler, ydneticiler ve diger okul personelleri icin diizenli ¢alistaylar ve
hizmet i¢i egitim seminerleri planlanmalidir. Bu konunun yerel paydaslara ulagmasini
saglayacak her tiirli iyilestirme ve gelistirme faaliyetine katkida bulunmak icin gerekli

motivasyonun ve 0zverinin arttirilmasi saglanmalidir.
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20. Hizmet Oncesi 0gretmen egitimi i¢in Ogretmen adaylarina cok kiiltiirliiliik
anlayist kazandiran ve 21. yiizyill egitim anlayisini elestirel pedagoji yaklasimiyla

biitlinlestiren kapsayici egitim lisans dersleri tasarlanmalidir.

21. Opgrencilerin katildig1 oyunlar, skegler, gosteriler gibi sosyal etkinlikler

sergilenerek toplumsal kabul ile ilgili sosyal mesajlar iletilmelidir.

22. Cevresel, ekonomik ve sosyal konularda bilinglendirmek icin okul i¢inde ve
disinda 6grencilere yonelik resim, yazi, hikdye anlatimi, siir ve sarki yarigmalari

diizenlenmelidir. Bu etkinliklere katilim, ¢esitli ddiillerle tesvik edilmelidir.

23. Gogmen Ogrenciler zevk aldiklari, basarili olduklari ve ilgi duyduklar: dersleri
almalar1 icin tesvik edilmelidir. Sonug¢ olarak toplumda, okulda ve arkadas c¢evresinde
kendilerini ifade etmelerine firsat verilerek olumlu ve olumlu iletisim kanallar

olusturulmalidir.

24. Gogmen Ogrencilerle derslere devam eden brans ve meslek 6gretmenleri, okul
yoneticileri tarafindan diizenlenen toplantilar araciligiyla gogmen Ogrenciler hakkinda
bilgilendirilmelidir. Bu sayede 6gretmenler 6grencileri hakkinda karar verirken bu bilgileri

de goz 6niinde bulundurabilirler.

25. Tiirkge bilmeyen gocmen Ogrencilerle ilgili sorunlarda akran desteginden
yararlanilmalidir. Ogretmenler, bu dgrencilerin yararlanabilecegi diger dgrencilerle iletisim

kurabilmelerini saglamalidir.
26. Gogmen Ogrencilerin diizenli olarak okula devam edip etmedigi izlenmelidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Diger illerde de konuyla ilgili daha kapsaml1 arastirmalar yapilabilir.

2. Egitimde gd¢cmen ¢ocuklara uygulanan bu arastirmalar genellenebilir ve
gocmenlere de uygulanabilir. Sonuglar raporlanabilir ve Onerilen ¢ozlimlerle birlikte
sunulabilir. Bu nitel c¢alisma nicel ve karma yontemler kullanilarak ve literatiiriin

zenginlestirilmesi ile de gerceklestirilebilir.

3. Goé¢men Ogrencilerin egitimi ile ilgili bir program gelistirme modeli  ortaya
konabilir.
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5 Alademik Basan ve Sosyal Beceninn Geligtintmesine
Esermn/Arasbrmamn Ad Yénelik Bir Model Cal:
Deserlendirilmes Talen Edilen
Arasorma/Olgel Anket GiTiisme Formn
Deerlendirmevi Vapan Etil Kural SOSYAL VE BESER] BILIMLER. BILIMSEL
ARASTIRMA VE YAYIN ETIE ETRULU
_ e lanin saat
Degerlendirme Toplann Bilzileri IAF Deanlz DR VEC)
Makam Odasy
= Famr Tank 15047071
—— Forar Yo MIL2T
R [} Ornvharbigs
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{ Karar Sonuca ki [ Oy oz
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Eik Fumohemez, yokanda basvur bilglen ver alan eser’magirma ifin foplanank bilimsel amstmmalar ve

Vo et apsmdan degerlendinme vapoms ve asasda gemekces) aciklanan karan(lar) alomsar
Rarar ve Gevelkpesi

Smma DAGDELENe ait “Fapsawo Esiim Baglanmnda Gogmen Ogrenalerde Akademik Basan ve Samal

Bacerinin Gelistirilmesine ¥anelik Bir Model Cahsmaz™ komuibu proje apstmmazmn bilimes] amstirmalar
efigl apsmdan vapilan degerlendirmesings katnoime,

Oy birligile karar verilmigar.

Prof Dr. ¥ur CETIN
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Ek 3. Okul Yoneticisi Bilgilendirme ve Katilim Riza Formu

Calismanin Amac1 ve Onemi: Bu calisma, gogmen ogrencilerin akademik basaris1 ve
sosyal becerilerinin gelistirilmesinde okul, 6§retmen ve 6grenci etkilesiminin incelenmesini
amacglamaktadir. Sizi “Kapsayict Egitim Baglaminda Gogmen Ogrencilerin Akademik
Basar1 ve Sosyal Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Model Calismas1” adli
caligmaya katilimer olarak davet ediyorum. Kapsayict egitim, 6zelliklerine bakilmaksizin
tim Ogrencilerin egitim imkanlarindan ve Ogretim uygulamalarindan esit olarak
yararlanmalarin1  gerektirir. Caligma kapsaminda gog¢men Ogrencilerin  bulunduklari
okullarda gozlem yapilacak, ayrica okul yoneticileri, 0gretmenler ve Ogrenciler ile
goriismeler yapilacaktir. Goriismelerin amaci, gogmen 6grencilerin akademik basarilari ve
sosyal becerilerinin gelismesini engelleyen faktorlerin belirlenmesidir. Calismadan elde
edilecek veriler sadece arastirma amacli kullanilacaktir. Bu ¢aligmaya katilmaniz, gogmen
egitimi alanyazinina 6nemli katkilar saglayacaktir.

Goriisme Kurallan ve Gizlilik: Gorlisme, katilimcilarin belirledigi uygun bir zamanda
gerceklestirilecektir. Katilimeilar istemedigi sorular1 yanitlamayabilir. Gorlismeye
katilanlarin isimleri ve bilgileri gizlenecektir. Her bir katilimciya birer kod isim (K01, K02
gibi) verilecektir. Veriler yorumlanirken kod isim kullanilacaktir.

Katihmcilardan Beklenen: Arastirma siirecinde asagidaki konularda yardimer olmaniz
beklenmektedir:

e Gogmen oOgrenciler hakkinda bugiine kadarki deneyimlerinizi ve gozlemlerinizi
aktarmaniz.

e Gogmen Ogrencilerin akademik basarilar1 ve sosyal becerilerinin gelismesini
engelleyen konulari diisiinmeniz.

e Sorular1 yansiz bigimde ve egitimci goziiyle yanitlamaniz.

o Goriisme icin goniilli ve istekli olmaniz.

Katihm Beyani: Gorligmeye katilim istege baghdir. Gorligme formunun bir kopyasi
katilimcilara verilecektir. Goriismeyi kabul eden katilimcilar asagidaki kutuyu isaretlemesi
gerekmektedir.

( ) Bu arastirma kapsaminda yapilacak goriismelere katilmay1 kabul ediyorum.
Tarih:

Tesekkiir: Goriismeyi kabul etmenizden dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Arastirmaci
Suna DAGDELEN
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal1, Doktora Ogrencisi
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Ek 4. Ogretmen Bilgilendirme ve Katiim Riza Formu

Calismanin Amac1 ve Onemi: Bu calisma, gogmen ogrencilerin akademik basaris1 ve
sosyal becerilerinin gelistirilmesinde okul, 6§retmen ve 6grenci etkilesiminin incelenmesini
amacglamaktadir. Sizi “Kapsayici Egitim Baglaminda Gégmen Ogrencilerin Akademik
Basar1 ve Sosyal Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Model Calismas1” adli
caligmaya katilimer olarak davet ediyorum. Kapsayict egitim, 6zelliklerine bakilmaksizin
tim Ogrencilerin egitim imkanlarindan ve Ogretim uygulamalarindan esit olarak
yararlanmalarin1  gerektirir. Caligma kapsaminda gog¢men Ogrencilerin  bulunduklari
okullarda gozlem yapilacak, ayrica okul yoneticileri, 0gretmenler ve Ogrenciler ile
goriismeler yapilacaktir. Goriismelerin amaci, gogmen 6grencilerin akademik basarilari ve
sosyal becerilerinin gelismesini engelleyen faktorlerin belirlenmesidir. Calismadan elde
edilecek veriler sadece arastirma amacli kullanilacaktir. Bu ¢aligmaya katilmaniz, gogmen
egitimi alanyazinina 6nemli katkilar saglayacaktir.

Goriisme Kurallar1 ve Gizlilik: Goriisme, katilimcilarin belirledigi uygun bir zamanda
gerceklestirilecektir. Katilimeilar istemedigi sorular1 yanitlamayabilir. Gorlismeye
katilanlarin isimleri ve bilgileri gizlenecektir. Her bir katilimciya birer kod isim (K01, K02
gibi) verilecektir. Veriler yorumlanirken kod isim kullanilacaktir.

Katihmcilardan Beklenen: Arastirma siirecinde asagidaki konularda yardimer olmaniz
beklenmektedir:

e Gogmen Ogrenciler hakkinda bugiine kadarki deneyimlerinizi ve goézlemlerinizi
aktarmaniz.

e Gocmen Ogrencilerin akademik basarilart ve sosyal becerilerinin gelismesini
engelleyen konulari diisiinmeniz.

e Sorular1 yansiz bigimde ve egitimci goziiyle yanitlamaniz.

e Gorlisme i¢in goniillii ve istekli olmaniz.

Katihm Beyani: Gorligmeye katilim istege baghidir. Gorligme formunun bir kopyasi
katilimcilara verilecektir. Goriismeyi kabul eden katilimcilar asagidaki kutuyu isaretlemesi
gerekmektedir.

( ) Bu arastirma kapsaminda yapilacak goriismelere katilmay1 kabul ediyorum.
Tarih:

Tesekkiir: Goriismeyi kabul etmenizden dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Arastirmaci
Suna DAGDELEN
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal1, Doktora Ogrencisi
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Ek 5. Veli Bilgilendirme ve Katilim Riza Formu

Calismanin Amac1 ve Onemi: Bu calisma, gogmen ogrencilerin akademik basaris1 ve
sosyal becerilerinin gelistirilmesinde okul, 6§retmen ve 6grenci etkilesiminin incelenmesini
amacglamaktadir. Sizi “Kapsayici Egitim Baglaminda Gégmen Ogrencilerin Akademik
Basar1 ve Sosyal Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Model Calismas1” adli
caligmaya katilimer olarak davet ediyorum. Kapsayict egitim, 6zelliklerine bakilmaksizin
tim Ogrencilerin egitim imkanlarindan ve Ogretim uygulamalarindan esit olarak
yararlanmalarin1  gerektirir. Caligma kapsaminda go¢men 6grencilerin  bulunduklart
okullarda gozlem yapilacak, ayrica okul yoneticileri, 0gretmenler ve Ogrenciler ile
goriismeler yapilacaktir. Goriismelerin amaci, gogmen 6grencilerin akademik basarilari ve
sosyal becerilerinin gelismesini engelleyen faktorlerin belirlenmesidir. Calismadan elde
edilecek veriler sadece arastirma amacli kullanilacaktir. Bu ¢aligmaya katilmaniz, gogmen
egitimi alanyazinina 6nemli katkilar saglayacaktir.

Goriisme Kurallan1 ve Gizlilik: Gorliisme, katilimcilarin belirledigi uygun bir zamanda
gerceklestirilecektir. Katilimeilar istemedigi sorular1 yanitlamayabilir. Gorlismeye
katilanlarin isimleri ve bilgileri gizlenecektir. Her bir katilimciya birer kod isim (K01, K02
gibi) verilecektir. Veriler yorumlanirken kod isim kullanilacaktir.

Katihmcilardan Beklenen: Arastirma siirecinde asagidaki konularda yardimer olmaniz
beklenmektedir:

eVelisi oldugunuz o&grenci  hakkinda bugiine kadarki deneyimlerinizi ve
gbzlemlerinizi aktarmaniz.

e Velisi oldugunuz 6grenci ile gériisme yapmama izin vVermeniz.

e Sorular1 yansiz bi¢imde yanitlamaniz.

e Gorlisme icin goniilli ve istekli olmaniz.

Katihm Beyami: Goriismeye katilim istege baglidir. Gorlisme formunun bir kopyasi
katilimcilara verilecektir. Goriismeyi kabul eden katilimeilar asagidaki kutuyu isaretlemesi
gerekmektedir.

() Bu arastirma kapsaminda yapilacak goriismelere katilmay1 kabul ediyorum.
Tarih:

Tesekkiir: Gorlismeyi kabul etmenizden dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Arastirmaci
Suna DAGDELEN
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali, Doktora Ogrencisi
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Ek 6. Yonetici Goriisme Formu

YONETiICi GORUSME FORMU

Katimer : Okulunuzda ka¢ yildir gocmen

Kodu

ogrencilere egitim verilmektedir?

Okulunuzdaki gogmen 6grenci sayisi

Cinsiyeti .
! nedir?
Mesleki : Gocmen egitimi konusunda egitim
Kidemi aldiniz m1?
Gocmen egitimi konusunda kendinizi
Bransi s :
yeterli goriiyor musunuz?
Yoneticiler icin Goriisme Sorulari
1. Gogmen Ogrencileri gozlemlediginizde toplumda ve okulda nasil bir durumda olduklarini

10.
11.

soyleyebilirsiniz?

Gogmen 6grenciler i¢in hangi tiir caligmalara yer veriyorsunuz?

Gogmen dgrencilerin okul yonetimine yonelik yaklasimi nasildir?

Gogmen Ogrencilerin okul bagarilart hakkinda ne diistiniiyorsunuz? Gogmen 6grencilerin
gelecekteki okul basarilari konusunda ne diigiiniiyorsunuz?

Gogmen dgrencilerin okulda daha basarili olmalari igin neler yapilmalidir?

Ogrenciler i¢in hayal ettiginiz okulu anlatabilir misiniz? Hayalinizdeki okulu neye
benzetirsiniz? Ni¢in?

Okul iginde gogmen Ogrencilerin arkadaslariyla iliskileri hakkindaki gozlemlerinizden
bahseder misiniz?

Gogmen 6grencilerin kendilerini ifade etme becerisi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
Gogmen dgrenciler okul etkinliklerine katilirlar mi?

Gogmen dgrenciler arkadaglariyla ne tiir sorunlar yagsamaktadir?

Sizce Ogrencilerin kendini okulda rahat ve gilivende hissetmesi igin nasil bir ortam
saglanmalidir?
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Ek 7. Ogretmen Goriisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Katilimei : Ka¢ yildir gocmen ogrenciler ile
Kodu calistyorsunuz? '
Cinsiyeti Slnl.flandaki gocmen ogrenci sayisi :
nedir?
Mesleki : Gocmen egitimi konusunda egitim
Kidemi aldimiz mi? '
Gocmen egitimi konusunda kendinizi
Brans1 e e :
yeterli gorityor musunuz?
(")gretmenler icin Goriisme Sorulari
1. Gogmen dgrencileri gozlemlediginizde toplumda ve okulda nasil bir durumda olduklarini

o

sOyleyebilirsiniz?

Gogmen 6grenciler i¢in hangi tiir caligmalara yer veriyorsunuz?

Gocmen ogrencilerin okul basarilar: hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Gé¢men 6grencilerin
gelecekteki okul bagarilart konusunda ne diigiiniiyorsunuz?

Gogmen Ogrencilerin derslerde daha basarili olmalar1 i¢in neler yapmalar1 gerektigini
diistiniiyorsunuz?

Ogrenciler igin hayal ettiginiz okulu anlatabilir misiniz? Hayalinizdeki okulu neye
benzetirsiniz? Nigin?

Gogmen Ogrencilerin sinif arkadaglariyla iliskileri hakkindaki gézlemlerinizden bahseder
misiniz?

Ogrencilerin kendilerini ifade etme becerisi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

Gogmen 6grenciler arkadaglartyla ne tiir sorunlar yagamaktadir?

Sizce Ogrencilerin kendini okulda rahat ve giivende hissetmesi i¢in nasil bir ortam
saglanmalidir?
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Ek 8. Gocmen Ogrenci Goriisme Formu

GOCMEN OGRENCi GORUSME FORMU

Katimel Kacg yildir Tiirkiye’de yasiyorsun?
Kodu

Sosyoekonomik diizey
Cinsiyeti

(diisiik, orta, yiiksek)
Siif Diizeyi :  Okul basari puani

Aile egitim durumu (anne-baba)
Uyrugu

(llkbgretim, lise ve lise iizeri)

Gocmen Ogrenciler icin Goriisme Sorular

=

Toplumda ve okulda kendini nasil hissediyorsun?
Okul bagarin hakkinda ne diisliniiyorsun? Gelecekteki okul basarin konusunda ne
diigiiniiyorsun?

no

Derslerinde daha basarili olman igin neler yapman gerektigini diistiniiyorsun?
Hayalindeki okulu anlatabilir misin? Hayalindeki okulu neye benzetirsin? Nigin?
Sinif arkadaglarinla nasil bir iliski kuruyorsun?

Arkadaslarinla ne tiir sorunlar yastyorsun?

Okulda kendini rahat ve giivende hissetmek i¢in nasil bir ortam hayal edersin?

No s~
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Ek 9. Yerli Ogrenci Goriisme Formu

YERLi OGRENCi GORUSME FORMU

Katilmer Kodu Sinifinda kac¢ tane go¢gmen 6grenci var?

Sosyoekonomik diizey

Cinsiyeti

(diisiik, orta, yiiksek)
Simif Diizeyi : Okul basar1 puam

Aile egitim durumu (anne-baba)
OKkulunun Adi

(Ilk6gretim, lise ve lise iizeri)

Yerli Ogrenciler icin Goriisme Sorular

1. Toplumda ve okulda kendini nasil hissediyorsun?

2. Okul basarin hakkinda ne diisiintiyorsun? Gelecekteki okul basarin konusunda ne
diisiiniiyorsun?

3. Derslerinde daha basarili olman i¢in neler yapman gerektigini diigiiniiyorsun?
Gogmen arkadaglarin derslerinde basarili olmasi i¢in neler yapmalidir?

4. Hayalindeki okulu anlatabilir misin? Hayalindeki okulu neye benzetirsin? Nigin?
5. Sinif arkadaslarinla nasil bir iliski kuruyorsun?

6. Arkadaslarinla ne tiir sorunlar yastyorsun? Okulda kendini rahat ve giivende

hissetmek i¢in nasil bir ortam hayal edersin?
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