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Jiiri
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Do¢. Dr. Mustafa KISOGLU
Doc. Dr. Erhan GUNES

Kavram karikatiirleri, 6grencilerin kavram yamilgilarinin belirlenmesi ve giderilmesinde
kullanilabilirken, konu somutlastirmak ve eglenceli halle getirmek i¢in bir 6gretim teknigi olarak da
kullanilabilir. TGA tekniginde ise 6grencilerin yapilan deneylere yonelik tahmin etmeleri, tahminleri
dogrulamalari, gbzlemleri ile tahminleri ile karsilastirmalari ve kendi climleleri ile agiklama yaparak
bir biitiin olarak konuyu ele almalari hedeflenir. Bu galigma 6zellikle yeni bir 6gretim tasarimi olarak
kavram karikatiirlerinin ve TGA tekniginin sentezlendigi bir 6gretim tasariminin olusturulmasi
planlanmistir. Yiiriitillen ¢calismada kavram karikatiirii destekli TGA teknigiyle gergeklestirilen fen
ogretiminin, ilkokul 4. smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumve akademik
basarilarina etkilerinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu amag dogrultusunda arastirma, nicel arastirma
yontemlerinden On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel modelde tasarlanmistir. Adana ilinde
bulunan bir devlet ilkokulunda 6grenim géren 25’i deney grubunda ve 25’1 kontrol grubunda olmak
iizere toplam 50 ilkokul 4. sinif 6grencisi arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirma
verileri 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla Uyanik
(2014) tarafindan gelistirilen 18 maddelik “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olcegi” ve dgrencilerin fen
bilimleri akademik bagar1 diizeylerini tespit etmek amaciyla Sentiirk (2021) tarafindan olusturulan
20 maddelik “Maddenin Ozelikleri Bilgi Testi” ise kosularak elde edilmistir. Arastirma kapsaminda
ise kosulan kavram karikatiirii destekli TGA teknigiyle gergeklestirilen fen 6gretimi arastirmanin
bagimsiz degiskenini olugturmaktadir.Normal dagilim ve varyans homojenligi varsayimlarini
kontrol edilmis ve verilerin analizinde bagimsiz gruplarin ortalamalari arasindaki farkin
incelenmesinde bagimsiz gruplar t testi, esli gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin incelenmesinde
ise bagimli gruplar t testi ise kosulmustur. Arastirma sonuglari kavram karikatiirii destekli TGA
teknigiyle gerceklestirilen fen 6gretiminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik
basarilarini arttirmada etkili oldugunu gostermistir. Bunun yaninda karikatiir destekli TGA teknigi,
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucu
elde edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin fen
ogretiminde kavram karikatiirlerinden faydalanmalari 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler:Fen bilimleri dersi, kavram karikatiirii, TGA teknigi, tutum.
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While concept cartoons can be used to identify and eliminate students' misconceptions, they
can also be used as a teaching technique to concretize the subject and make it fun. In the TGA
technique, the aim is for students to make predictions about the experiments, verify the predictions,
compare their observations with their predictions, and discuss the subject as a whole by explaining
it in their own words. This study specifically planned to create an instructional design that synthesizes
concept cartoons and the TGA technique as a new instructional design. The aim of the research is to
examine the effect of science teaching carried out with the concept cartoon-supported POE technique
on the attitudes of 4th grade primary school students towards the science course, their academic
success. For this purpose, the research was designed in a quasi-experimental design with a pre-test,
post-test control group, which is one of the quantitative research methods. A total of 50 primary
school 4th grade students, 25 in the experimental group and 25 in the control group, studying at a
public primary school in Adana, formed the study group of the research. The research data was
obtained by using the 18-item "Science Course Attitude Scale", which was developed to determine
the students' attitude levels towards the science course, and the 20-item "Properties of Matter
Knowledge Test", which was created to determine the students' academic achievement levels in
science. Science teaching carried out with the concept cartoon supported POE technique used within
the scope of the research constitutes the independent variable of the research.Before the analysis of
data, normal distribution and variance homogeneity assumptions were checked. In this line, the
independent groups t test was used to examine the difference between the score averages of
independent groups, and the dependent groups t test was used to examine the difference between the
score averages of paired groups. The results showed that science teaching carried out with the concept
cartoon supported POE technique is effective in increasing the academic success of 4th grade primary
school students in science course. Despite this, it was concluded that the technique did not have a
significant effect on students' attitudes towards the science course. In line with the findings obtained
as a result of the research, it is recommended that classroom teachers use concept cartoons in science
teaching.

Keywords: Science course, concept cartoon, poe technique, attitude.
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BOLUM I

GIRIS

Bu kisimda arastirmanin problem durumu, amaci, énemi, sinirliliklari, varsayimlari

ve tanimlar1 a¢iklanmastir.
1.1. Arastirmanin Problemi

Bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler, bireyin ve toplumun degisen
ihtiyaglari, 6grenme 0gretme teori ve yaklagimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden
beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem cozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine
sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi

tanimlamaktadir (MEB, 2018).

Etkili 6grenmenin nasil gerceklestirilebilecegi ile ilgili yiiriitiilen caligmalarda
O0grenmenin komplike bir siirecten olustugu ve birgok etmenin bu siireci etkiledigi
konusunda gériis gelistirmislerdir (Atasoy, 2008). Ogrencilerin kalict dgrenme
gergeklestirebilmeleri icin 6gretim ortaminda birden fazla 6gretim aracinin kullanilmasinin
gerekliligi vurgulanirken giliniimiiz 6gretim ortaminda bu araclar gorsel ve isitsel araglar
olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Dursun, 2006). Son yillarda teknolojinin ilerlemesiyle beraber
Ogretmenler egitim insa eden bireyler olarak kabul goriirken bunun yaninda “6gretimi nasil
daha 1iyi hale getirebilirim?” sorusunun cevabina iligkin yenilikleri yapmislardir (Ocak vd.,

2012).

Programin amaglarina ulagsmay1 saglayan etkinlikler diizenlenirken 6grencilerin
zeka, yas vebecerileri hem toplumsal hem kiiltiirel 6zellikleri, hazirbulunusluklar ve derse
kars1 ilgileri gibi dzelliklerin dikkate alinmasi gerekmektedir (Ozbek, 2007). Egitimde yer
alacak 0gretim materyalleri 6grencinin hazirbulunusluk diizeyine uygun olmalidir ve kolay
ulagilabilen islevsel materyallerden olusmalidir (Senemoglu, 2001). Bunun diginda 6grenme
bireyin 6n bilgilerinden oldukca etkilenir, bu nedenle fen Ogretinde Ogrencinin 6n
ogrenmelerini dikkate alan ve Ogrenme ortamina etkin katilimini saglayan o6grenme

yaklagiminin kullanilmasi gerekmektedir (Kdseoglu ve Kavak, 2001).



Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin ¢ok sayida ogretim ydntem ve teknigi
bulunmaktadir. Bu yontem ve tekniklerin etkililigi; 6gretmene, 6grenci 6zelliklerine, konu
alanina, kazanim hedeflerine gore farklilasmaktadir (Demirel, 2011; Erden, 1998; Un-
Acgikgoz, 2011; Sonmez, 2011). Buradan yola ¢ikarak oOgretmen adaylarmin ve
Ogretmenlerin  O6gretim ydntem ve tekniklerini ¢ok iyi bilmesi ve dogru yontemi
secebilmesinin 6nemi vurgulanabilir (Erden, 1998). Bunun yaninda 6gretmenlerin yontem
secimi Ogretmenlerin yontemlere yonelik tutumlarindan da etkilenir (Ocak vd., 2012).
Ogrencinin 6grenme bigimi ve zihninde olusturdugu sema, smifin fiziksel durumundan
O6grenme ortaminda dersin nasil iglendigine kadar smif ortamindaki her seyle yakindan
iligkili oldugu vurgulanirken buna bagl olarak Ogretimde zengin somut materyallerin

hazirlanmas1 6grenmenin gerceklesmesine Oonemli katki saglamaktadir (Ersoy ve Baki,

2004).

Iyi bir dgretim; dgrenci, dgretmen, kazamim, teknik ve g¢evre 6gelerinin birbiriyle
uyum ve etkilesim i¢inde olmasi ile saglandigindan yontemin 6gretim siirecinin vazgegilmez
bir dgesi oldugu sdylenebilir (Ocak, 2007). Ogretmenlerin 6gretim sirasinda dgrenciye
sunacaklar1 6grenme ortamlari, kullanilacak yontem ve teknikler 6gretimin kalitesi agisindan
olduk¢a &nemlidir (Hanger vd., 2003). Ogrenme, bilgiyi teorik olarak sirali bir sekilde
ogrencilere aktarmaktan ziyade 6grencinin etkin katilimimi saglayarak yaparak yasayarak
ogrenmesinde Onciiliik etmektir. Bu sebep dogrultusunda 6grencilerin etkin katilmasini

saglayan yaklagimlar 6nem kazanmistir (Giirol, 2003).

Ogrencilerin bir iist sinifa gegisinde uygulanan smavlarda basarisiz olunan
disiplinlerden birinin de fen bilimleri dersi oldugu gozlemlenmektedir (MEB, 2005). Benzer
olarak uluslararasi yapilan TIMMS, PISA gibi sinavlarda da 6grencilerin fen basarilarinin
istenilen seviyede olmadig1 ve uluslararasi ortalamanin altinda kaldigi goriilmektedir [URL1
(2019); URL2 (2023)]. Bu durumun nedenleri incelendiginde o6zellikle 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarinin 6nemli bir etken oldugu vurgulanabilir(Sentiirk, 2021;
Uyanik, 2017). Nitekim bir 6grencinin yeni bir {initeye baglarken o iiniteyle ilgili bazi 6n
bilgilere sahip olmasi ne kadar 6nemli ise, ayni §grencinin o iiniteyi dgrenmeye karsi
gosterecegi ilgi ve merak da ayni derecede 6nemlidir (Uyanik, 2017). Bireylerin fen bilimleri
dersiyle tanistiklar1 ti¢ ve dordiincii smif diizeyinde, sahip olalacaklar1 pozitif tutumlar
akademik basarilar iizerinde de katkida bulunacaktir. Nitekim tutumlar basar1 {izerinde

onemli bir yordayicidir (Cayci, 2007). Ozellikle fen bilimleri dersi 6gretiminde 6grencilerin



ilgilerini ¢ekecek, eglenceli Ogretim teknikleri ile desteklenen Ogrenme ortamlarinin

olusturulmasi 6grencilerin tutumalarini arttirabilir. Bu slirecte kavram karikatiirleri ile TGA

.....

1.2. Arastirmanim Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci; Maddenin Ozellikleri iinitesi kazanimlarma uygun olarak
olusturulan kavram karikatiirleriyle desteklenen TGA teknigi ile gergeklestirilen fen
ogretiminin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarilarina,
ve Ogrenci tutumlarina etkisini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda “Kavram
karikatiirii destekli TGA teknigiyle gerceklestirilen fen Ogretiminin Ogrencilerin fen
bilimleri dersi akademik basarilarive tutum diizeylerine etkileri var midir?” seklinde
problem durumu olusturulmustur. Bu problem durumu kapsaminda asagida yer alan alt

problemlere cevap aranmistir:

1. Kavram Kkarikatiirii destekli TGA teknigiyle gerceklestirilen fen Ogretiminin
uygulandigi deney grubu ile normal ogretiminin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin;

a. fen bilimleri dersi on test akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

b. fen bilimleri dersi son test akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

c. fen bilimleri dersine yonelik On test tutum diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

d. fen bilimleri dersine yonelik son test tutum diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin

a. fen bilimleri dersi 6n test ve son test akademik basar1 diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

b. fen bilimleri dersi 6n test ve son test tutum diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

C. kavram karikatiirii destekli TGA calisma kagitlarina yonelik 6grencilerin
gelisim diizeyleri nedir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin

a. fen bilimleri dersi 6n test ve son test akademik basar1 diizeyleri arasinda



anlaml bir farklilik var midir?
b. fen bilimleri dersi 6n test ve son test tutum diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Kavram karikatiirleri ile ilgili alanyazinda birgok arastirma yapilmistir. Yapilan
caligmalarda genel olarak belli fen kavramlarina odaklanilarak kavram yanilgilarinin
giderilmesine odaklanildig1 goriilmektedir. Asagida alan yazinda yer alan ¢aligmalar genel

olarak caligilan fen konular1 agisindan gruplandirilmistir:

- kiitle ve agirhik (Ozsevgeg, Yurtbakan ve Uludiiz, 2019; Karakus, 2019; Ozsevgec,
Yurtbakan ve Uludiiz, 2019;),

- canlilar (Ocak, Giileg Islak ve Ocak, 2015),

- elektrik (Golgeli ve Saragoglu, 2019; Senocak, 2018; Tiirkoguz ve Cin, 2013),

- viicudumuzdaki sistemler (Cigek ve Oztiirk, 2011)

- basit makineler (Ispir ve Aydin, 2020)

- basing (Sari, 2022)

- biyolojik kalitim (Cene ve Teou, 2010)

- 1s1 ve sicaklik (Yavuz ve Biiyiikeksi, 2011)

- 1sik ve ses (Golgeli ve Saragoglu, 2011)

- temiz enerji kaynaklan (Karatas, Cengiz ve Caliskan, 2018)

- madde ve degisim (Bakir, 2019)

- periyodik tablo (Karakirik, 2019)

- niikleer enerji (Karabiber, 2019)

- kaldirma kuvveti (Cakir ve Karsli Baydere, 2022) ile ilgili kavram karikatiirii destekli

ogretimin yapildig1 goriilmektedir.

Bunun yaninda alanyazinda yapilan calismalarda fen Ogretimi dersinde kavram
karikatiirii kullanmanin akademik basariya (Alkis Kiiciikaydin, 2019; Balim, Inel ve Evrekli,
2008;Cigek ve Oztiirk, 2011; Golgeli ve Saragoglu, 2011; Kami-Manu, 2021; Kocakavak ve
Erokten, 2021; Ocak, Giile¢ Islak ve Ocak, 2015;), 6grencilerin sorgulayicit 6grenme
durumuna etkilerini tespit etmeye (Balim, Inel ve Evrekli, 2008), 6grenci goriislerine (Cene
ve Teou, 2010; inel, Balm ve Evrekli, 2009), argiimantasyon dayanakli kavram
karikatiirlerinin etkilerine (Tirkoguz ve Cin, 2013), 6grenci tutumlarina (Biitiin, 2021;
Kocakavak ve Erokten, 2021), kavramsal anlamaya (Bakir, 2019) ve probleme dayali

ogrenmede kavram Kkarikatiirii kullanimma (Jamal, Ibrahim ve Surif, 2019) yénelik
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caligmalarin yapildig1 belirlenmistir.

Kiilek¢i (2019) vyayinladigit tez calismasinda kavram karikatiirleri ile
zenginlestirilmis probleme dayali dgretimin FeTeMM etkinlikleriyle islenmesi iizerine
odaklanirken, Minarechova, Michaela (2016) kavram karikatiirleri yontemiyle O6gretim
yoluyla 6grencilerin bilimsel olaylar hakkindaki fikirlerinin belirlenmesini ve daha sonra
gelistirilmesini veya degistirilmesini aragtirmiglardir. Keogh ve Naylor (1999) kavram
karikatiirlerinin ¢esitli 6gretim durumlarinda kullanimma iliskin degerlendirmenin
sonuglarini rapor etmektedir.Choi ve Yoon (2014) yaptiklart bir ¢alismada ise ilkogretim
fen alaninda iistiin yetenekli 6grencilerin kiiclik grup tartigmalar1 sirasindaki argiimanlari,

sorgulama siirecine gore analiz edilmistir.

Alanyazin taramasi sonucunda genel olarak 6gretmen adaylar1 ve ortaokul ile iistii
smiflar diizeyinde calismalarin yiiriitiildiigii, ilkokul diizeyinde “Maddenin Ozellikleri”
tinitesi konulari ile ¢alismalarin yapilmadigi ve kavram karikatiiri destekli TGA tekniginin
sentezlendigi sinirli calismanmn ortaokul diizeyinde yapildigi belirlenmistir. Ilkokul
diizeyinde 6grencilerinin gelisim donemi 6zelliklerine uygun kazanimlar1 iceren kavram
karikatiirleri iizerine odaklanilan ¢aligsmalara rastlanilmamistir. Bu arastirma kapsaminda
olusturulan fen bilimleri dersinde kavram karikatiirlerinin kullaniminin akademik basar1 ve
tutum diizeylerine etkisinin literatiirde yer alan bu boslugu dolduracag: ifade edilebilir.
Bunun yanindamadde ve dogasi1 gibi fen konular1 giinliik yasamimizla i¢ ige olmasina
ragmen bu konular 6grenciler tarafindan az sevilen, en az anlasilan derslerin basinda
gelmektedir (Usta ve Kasap, 2013). Bu durumun gerekgesi olarak, fen konularmin soyut
olmasi, giinliik yasamla iliskili olarak verilmemesi gibi nedenler ileri siiriilmektedir (Lagin
Simsek, 2011).Calismada 6zellikle kavram karikatiirleriyle zenginlestirilmis TGA teknigi
uygulamalari ilemadde ve dogasi {initesi konular1 daha somut bir igerikle birlikte dordiincti
smif seviyesinde 6grenim goren Ogrencilere uygulanarak kavramsal anlamalar1 ve derse
karst olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir. Literatiir incelendiginde dordincii sinif
“Maddenin Ozellikleri” iinitesiyle kavram karikatiirii ve TGA uygulamalari ise kosularak
yapilan ¢alismanin olmamasi, bu ¢alismanin alanyazina veri ve 6gretim tasarimi yoniiyle
katkida bulunacagi, konunun somutlastitilmasinda dgretmenlere zengin bir igerik 6rnegi

olusturacagi gibi nedenlerden dolay1 ¢alismay1 6nemli hale getirdigi sdylenebilir.



1.3. Arastirmanin Sinirhiliklar
1. Arastirma Adana ili merkezindeki bir ilkokulun 4. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

2. Aragtirma 2022-2023 egitim ve Ogretim yili, fen bilimleri dersi Ogretim
programindaki “Madenin Ozellikleri” {initesi kazanimlar1 ve bu kazanimlar

dogrultusunda hazirlanan ¢alisma kagitlari ile sinirhidir.
3. Uygulama toplam bir hafta oryantasyon ve bes hafta uygulama ile sinirlidir.
1.4. Varsayimlar

1. Calisma grubundaki 6grencilerin akademik basari testine ve tutum 6l¢egine samimi

cevap verdikleri varsayilmistir.

2. Calisma siirecinde kontrol altina alinamamis olan degiskenlerden iki gruptaki

ogrencilerin benzer sekilde etkilendikleri varsayilmistir.
1.5. Tamimlar

Fen Bilimleri: Fen bilimleri i¢in dogay1 ve dogal olaylari sistematik bir bigimde

inceleme, gozlenmemis olaylar1 kestirmeye iligskin ¢abalar denebilir (Kaptan, 1998).

Fen Bilimleri Dersi:Kimya, biyoloji, fizik gibi disiplinlerin tek baglik altinda
biitiinlestirilmesiyle olusan fen bilimleri dersi (Kozcu, 2006); toplum i¢in fayda saglayan,
degisime ayak uydurabilen, kendine yeten insan ihtiyacim1 karsilamay1 hedefleyen; diger

derslerin tabanini olusturan mihver bir derstir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Kavramlar: Benzeri 6zellikleri olan fikir, obje ve olaylar grubuna verilen isme
kavram denmektedir (Kaptan, 1998). TDK (2015)’ ya gore; “Bir nesnenin veya diislincenin
zihindeki soyut ve genel tasarimi, methum, fehva, konsept, nosyon anlamina gelmektedir.”

Kavram Karikatiirleri:Kavram karikatiirleri, bireylerin 6n bilgisini belirlemekte,
kavram yanilgilarinin ortaya c¢ikarilmasinda, kavram yanilgisini gidermeye, kavramsal
yapilanmay1 saglayan etkili bir aractir (Atasoy ve Akdeniz, 2009; Kabapinar, 2005; Naylor
ve Keogh, 2000).

Akademik Basar1:Ogretim programlarinda amagclanan bilgilere ulasildigim
gosteren davranislardir (Demirtas ve Giines, 2002).

Tutum: “Herhangi bir durum karsisinda zihnin verdigi bilissel ve buna bagli olarak

davranigsal tepkiler biitlintidiir” (Sahin, 2019).



BOLUM II

2.1 KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Bu boéliimde; egitim, 6gretim, fen bilimleri 6gretimi, fen bilimleri 6gretiminde
benimsenen yaklasimlar, yapilandirmaci yaklasim, kavram karikatiirleri, tahmin- gozlem-
aciklama (TGA) ve fen bilimlerine yonelik tutum ile ilgili kuramsal acgiklamalara yer

verilmisgtir.
2.1.1. Egitim

Ilgili literatiir incelendiginde egitim kavramina iliskin farkli tanimlar gelistirildigi
goriilmektedir. Bu boliimde literatiirdeki egitim kavramlarina yonelik tanim ve acgiklamalara

yer verilmistir.

Egitim kavramina iliskin en genel tanimlardan biri “bireyin davranisinda kendi
yasantist yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siireci” seklindedir
(Ertiirk, 1998). Tanima gore egitim bireyin davraniglarini istenilen yonde degistirmeye
yonelik bir siire¢ olarak goriilmektedir. Bir baska tanimda ise egitimin, kontrollii bir ortamda
bireyin potansiyelini en 1iyi sekilde gergeklestirmesini saglama amac1 giittiigi
belirtilmektedir (Tezcan, 2019). Toplumlarin gelisimine paralel olarak bireyden beklentiler
de artmaktadir. Bu dogrultuda egitim, bireyin sahip oldugu bilgi ve becerileri gelistirmesine
ek olarak yeni bilgi ve becerilerin kazandirilmasi hususunda da onem arz etmektedir
(Caglayan, 2007). Bu yoniiyle egitim bireylerin yasadiklari topluma uyum saglamalarini

kolaylastiran bir siire¢ olarak goriilmektedir (Demirel ve Kaya, 2014; Sénmez, 2012).

Egitim toplumsal hayata uyumu desteklerken toplumlarin gelisimi agisindan da
onemli yapitaslarindan biri olarak goriilmektedir. Diinyada gergeklesen degisim ve

gelismelere ayak uydurabilmek egitim faaliyetleri ile saglanmaktadir (Akgiin, 2001).

fleri egitim sisteminde yiiksekdgretim kurumlarmin nitelikli bireyler yetistirerek
bilimin, teknolojinin ve toplumun ilerlemesine katkida bulunmasi beklenmektedir. Bu
bakimdan modern birey ve toplumlarin bilgi edinme, problem ¢6zme ve ilerleme siirecinde
bilim ve arastirmay1 kullandiklart agiktir. Yiiksekdgretim kurumlari beklentileri karsilamak
icin c¢esitli egitim seviyeleri olusturmaktadir. Lisansiistii egitim, lisans derecesine sahip

olanlarin bilimsel bir alana girmelerine veya ilgi duyduklar1 bir alanda yiiksek lisans
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yapmalarina olanak saglamak {izere tasarlanmistir. Lisansiistii asamadaki 6grenciler bilgi
tireterek ve gelistirerek ya da farkli bir alanda bilgi sahibi olup ilgi alanlarinda bilgi ve
deneyim kazanarak kendi alaninda uzmanlagabilirler. Bu anlamda bilimsel ¢alismalarin
Ogrencinin ilgi duydugu, bilgi iiretmeye ve gelistirmeye istekli oldugu bir konu hakkinda
olmas1 6nemlidir. Ciinkii lisanstistii tezden beklenen bilgi ve teknolojiyi isler hale getirmek
icin tiilkenin kalkinmasina yardimci olacak bilgi ve teknoloji iiretmek ve sorunlarin

¢dziimiine yardime1 olmaktir (Karamustafaoglu ve Ozmen, 2004).

Ucgiincii asama olan yiiksekdgretim, orta &gretim tamamlandiginda girilen
yiiksekOgretim programinin tiirline bagli olarak genellikle iki veya dort yili kapsar.
YiiksekOgretim; {niversiteler, enstitiiler, yiiksekokullar, meslek yiiksekokullari,
konservatuvarlar, arastirma ve uygulama merkezlerinden olusmaktadir. Ulke capinda
yaklasik her ilde bir devlet iliniversitesi ve biiyiik sehirlerde yogunlasmis bircok vakif
tiniversitesi bulunmaktadir. Son yillarda yeni tiniversiteler kurulmaya devam etmektedir

(Yolcu ve Kartal, 2010).

Egitimin lizerinde uzlasilan ortak bir tanim1 olmamasina ragmen, mevcut tanimlarin
odak noktasinin bireylerin gelisim siireci oldugu aciktir. Buna gore, egitim siirecinin
amaglart ¢ercevesinde One ¢ikan hususlar, bireylerin dogustan gelen yeteneklerini
kesfetmeleri ve kisilik 6zelliklerini gelistirmeleri; egitim insanlifa hizmet ve hayatlar
siiresince devamlilik gosteren bir olgu olarak ele alinmaktadir (Sigsman, 2019). Egitimin
ortak ve degismez bir tanimimi yapmak zor olsa da temelde hayatin daha iyi bir sekilde

gelismesi icin nasil iyilestirilebilecegi ile ilgilendigini sdylemek miimkiindiir.

“Cocuklara ve genglere gerek okulda gerekse okul disi ortamlarda gerekli bilgi,
beceri ve zihniyetleri edinmeleri ve kendilerini gelistirmeleri i¢in dogrudan veya dolayh
olarak yardim etme” olarak tanimlanan egitim, zihinsel, duygusal bireylerdeki kinetik ve
sosyal degisimleri tiim boyutlariyla iyilestirmeyi amaglar. Buna gore, tiim egitim faaliyetleri
belirli hedeflere ulasmak ve bu amaca hizmet eden islevleri yerine getirmek icin planlanir.
Egitim farkli kavramlarla birlikte ele alindiginda zengin bir amag ve islev cesitliligine
sahiptir. Bu amag ve islevleri bireysel, toplumsal, kiiltiirel, siyasal ve ekonomik olarak

kategorize edilebilir (Sisman, 2011).

Bireyler, temel olarak egitimle sekillenen toplumsal yapiy1r olusturmaktadir. Bu
anlamda egitim, toplumlarin gelismesinde ve varliklarini siirdiirme c¢abalarinda 6nemli bir

rol oynamaktadir (Ozdemir ve Kaplan, 2017). Her toplumun kisa vadeli ve uzun vadeli
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hedefleri vardir. Bireylerin ve toplumlarin gelecegini sekillendiren egitim sisteminin,
toplumlarin bu kisa ve uzun vadeli hedeflere ulagmasini saglayan temel bilesenlerden biri
olduguna inanilmaktadir (Demir, 2017). Bir sosyal bilimler alan1 olan “egitim” kavrama ile
belirli amaglara ulasmak i¢in birbiriyle iliski i¢inde olan unsurlara dayali bir biitiinliik olarak
tanimlanan “sistem” kavraminin birlesmesi ile ortaya ¢ikan egitim sistemi, toplumsal bir

yapi olarak ele alinabilir (Sisman, 2019).

Egitim, toplumlarin siirdiirtilebilir kalkinmasinda 6nemli bir role sahiptir. Bu nedenle
iilkelerin egitim sistemlerini etkin ve verimli bir sekilde organize etmek elzemdir (Kara,
2020). Karip ve Koksal'a (1996) gore, toplumun bilgi agisindan degisen ihtiyaglari,
yetkililerin bu sistemlerin kalitesini iyilestirmelerini gerektirmektedir. Bu nedenle, Kaya'nin
(2008) da belirttigi gibi, egitim duragan bir yapidan ¢ok siirekli gelisen bir organizma olarak
goriilmelidir. Bu anlamda toplumsal, yasal, siyasi veya ekonomik degisimler Tiirk egitim
sisteminde modern ¢agin taleplerini karsilamaya ve mevcut sorunlara ¢oziim iliretmeye

yonelik ¢aligmalara sebep olabilmektedir.

Gedikoglu (2005), Tiirk Egitim Sisteminin onceki yasal diizenlemelerle sekillenen
yapisi ve mevcut isleyisi nedeniyle birtakim sorunlar yasadigini iddia etmektedir. Oriicii
(2014) de benzer sekilde caligmasinda, Tiirk Egitim Sisteminin sorunlarinin egitim
alanindaki paradigma degisiklikleri nedeniyle sayica arttigin1 ve giderek karmasiklastigin

vurgulamastir.

Ilgili literatiir, egitim sisteminde var olan sorunlarin kaginilmaz olarak birbiriyle
iligkili olmas1 nedeniyle bagimsiz olarak tartisilamayacagini ve toplumun tiim kesimlerini
ve alanlarini etkileme potansiyeline sahip olmasi nedeniyle egitimin parcali bir yaklagimla
ele alinmas1 gerektigini one siirmektedir (Acikgeng, 2009). Diger bir deyisle, egitimin her
kademesinde meydana gelen bir sorun ve bu sorunu ¢ézmek i¢in yapilan degisiklikler
toplumun tiim alanlarini etkileyebilir. Egitim sistemlerindeki temel sorun alanlarinin
belirlenmesi ve mevcut sorunlardan etkilenen ya da etkilenmesi muhtemel olanlarin

goriisleri alinarak tespit edilen eksikliklerin giderilmesi esastir (Neyisci vd., 2020).
2.1.2. Ogretim

Egitim faaliyetlerinin 6nemli bir araci olarak goriilen 6gretim, egitim siirecinin
egitim kurumlarinda, belirli bir plan dahilinde ve programli bicimde gergeklestirilmesi
olarak tanimlanmaktadir (Akbulut ve Aslan, 2022; Demirel, 2015). Birey dogdugu andan
itibaren cevresiyle etkilesime girerek hayatin1 devam ettirebilmek i¢in farkli bilgi, beceri ve

9



davraniglar 6grenmektedir. Bireyin yasaminin her kademesinde 6grenme faaliyetleri yer
almaktadir (Ar1, 2004). Baslangigta belirli bir plan ve program olmadan yiiriitiilen 6grenme
etkinlikleri, bireyin okula baslamasiyla birlikte programli, kademeli ve bilingli bir duruma
dontisiir. Birey okulda ve okul dis1 ortamlarda 6grendigi bilgileri kullanarak hayatina yon
verir. Belli seviyelerde mesleki egitim veren okullardan mezun olan bireyler bu isleri
yapabilecek kapasiteye sahiptir. Ancak gecmis ylizyillardan farkli olarak bireyin okuldan
mezun oldugu bilgisiyle siirekli bir iste ¢alismasi artik miimkiin degildir (Merriam ve
Brockett, 2011). Bunun sebepleri arasinda teknolojinin ve is ortamlarinda kullaniminin hizla
gelismesi ve insan giicline olan ihtiyacin azalmasi sonucunda bireylerin bu konuda yeni
beceriler kazanma zorunlulugu; ise kabul edilecek kisilerin beklentisi, birka¢ konuda uzman

olmalari, kiiresel hareketlilik nedeniyle farkli yerlerden is bagvurusu alabilmeleri vb. olabilir.

Gilintimiizde 21. yiizy1l becerilerinin daha ¢ok tartisilmasi ve dnemsenmesi yasam
boyu 6grenmeyi kilit bir rol haline getirmektedir (Elias ve Merriam, 2005). Bireylerin siirekli
ve hizla degisen c¢agin gerekliliklerine ayak uydurabilmeleri i¢in kendilerini siirekli
gelistirmeleri, uzmanlik alanlarindaki gelismelere iliskin bilgi ve beceriler edinmeleri, farkl
alanlarda yeni bilgi ve beceriler 6grenmeleri ve rekabette geri kalmamalar1 gerekmektedir.

Bu baglamda da hayat boyu 6grenme kavrami ortaya ¢ikmustir.

Hayat boyu 6grenme, egitimin tiim olanaklarin1 bir biitiin olarak gelistirmeye yonelik
Orgilin ve yaygin egitimin tiim ¢abalarini kapsayan dinamik bir kavramdir (Gtilec vd., 2012).
Tiim bu tanimlar kapsaminda yagam boyu 0grenme, bireyin genis kapsamli gelisiminin ve
kendini gergeklestirmesinin maksimum diizeyde olmasina odaklanmaktadir. Doyle'a (1992)
gore, egitimin temel amaci 6grencileri yasam boyu 6grenmeye, yani 6grenmeyi 0grenmeye
hazirlamaktir. Yasam boyu 6grenme kavrami, insanlarin belirli bir alanda bilgi, beceri ve
yeterliliklerini  gelistirmek i¢in yasamlar1 boyunca sectikleri etkinlikler olarak
tanimlanmaktadir (Field, 2010). Avrupa Komisyonu (2000), yasam boyu 0grenmeyi;
bireylerin kisisel, sosyal ve kurumsal boyuttaki bilgileri, yeterlilikleri ve becerileri
gelistirebilmek adina yasam siliresince yasanan amagli 6grenme uygulamalar olarak
tanimlamaktadir (Brass vd., 2012). Knapper ile Cropley (2000) ise hayat siiresince
Ogrenebilen kisiler, bagkalarmin kendileri i¢in plan yapmasini beklemek yerine kendi
ogrenmelerini  planlayan ve degerlendiren aktif bireylerdir. Akranlarindan ve
ogretmenlerinden Ogrendikleri bilgileri farklt kombinasyonlarda hem formal hem de

informal ortamlarda kullanabilecek kadar zekidirler ve farkli durumlar i¢in farkli 6grenme
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stratejileri olusturma becerisine sahiptirler (Kaplan, 2016). Olssen (2006) yasam boyu
O0grenmeyi bireysel ihtiyaglara, kosullara, ilgilere ve 6grenme becerilerine dayali devam

eden bir 6grenme siireci olarak tanimlamaktadir.

Teknolojinin sagladig1r avantajlarin hizli ilerlemesi, etkisini her konuda gosterdigi
gibi dgretim konularinda da gosterebilir. Ogretmenler, dgretime gesitlilik katmak ve dgrenci
motivasyonunu arttirmak icin teknolojiyi, bilgisayarlar ve web programlari aracilifiyla

O0gretme ve 6grenme siirecine entegre edebilirler.
2.1.3. Fen Bilimleri Ogretimi

Ingilizceden “bilim” olarak cevrilen fen bilimleri, elde edilen bilgiler dogrultusunda
kainat1 kesfetmeyi ve anlamlandirmay1 amag edinen bir bilim dali olarak tanimlanmaktadir
(Kaptan ve Korkmaz, 1999). Fen bilimleri dersi 6gretim programi ise fen bilimlerini
“fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve aciklamaya c¢alisan bir bilimdir” seklinde
tanimlamaktadir (MEB, 2018). Fen bilimleri 6gretimi ise bireylere bilimsel diistinme (Ates,
2019) ve cevreye uyum saglama becerisi kazandirmayi (Tas, 2010), giinliik hayat
problemlerine ¢oziim iiretebilen bireyleri yetistirmeyi (Aktas, Aktas ve Kalayci, 2020)

amaglayan bir disiplin olarak tanimlanmaktadir.

Fen bilimleri, diinya ¢apindaki okullarda temel bir ders olarak &gretilir. Icerik ve
konu siralamasi asag1 yukar1 benzer olsa da her iilke benzersiz kiiltiirel ve politik etkilerin
bir sonucu olarak farkli yollarda gelismistir. Sadece mevcut uluslararasi fen bilimleri egitimi
igerigini ve pedagoji miifredatin1 incelemek degil, ayn1 zamanda her iilkeyi bu noktaya
gotiiren gelisimsel yolu anlamak da énemlidir (Ozcan ve Kostur, 2019). Birgok iilke gibi

Tiirkiye de fen bilimleri 6gretimine 6zel ilgi ve 6nem gostermektedir.

Fen bilimleri egitimi, deger ve niteliklerle birlestirilmis bilgi, beceri ve eylemlere
sahip insan yetistirmeye odaklanmalhdir. Egitim programlart araciligiyla bilgi,
degerlendirme ve yeterliliklerin faydalar1 incelenirken, yeterlilikler ve degerlendirmeler bu
bilgi, beceri ve davraniglar arasinda biitiinliik saglayan bir baglant1 ve koprii gérevi gortir.
Fen bilimleri egitiminin en kritik amaglarindan biri, 6grencilere fen bilimleri programlarinda
yer alan konularla ilgili bilgi ve beceri kazandirmaktir. Bu bilgiler kavram ve teorilerden
olusmaktadir. Ogrencilerin kavramlar1 dogru anlamalari ve karsilastiklart problemlerin

¢oziimiinde bu kavramlar1 kullanabilmeleri 6nemlidir (Altinok ve Tung, 2013).
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Ogrenme siirecinin planli, programli ve verimli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in bir
miifredata ihtiyac vardir. Miifredat, bireysel gelisimin belirli bir donemde durmadig, siirekli
devam ettigi temeliyle donatilmistir. Bu nedenle bireylerin gelisimsel 6zellikleri dikkate
alinarak her yasta destekleyici onlemler 6nerilmektedir. Son otuz yilda diinyada fen 6gretim
programlarinda yapilan yenilikler ve degisiklikler fen bilimleri 6gretiminin yapilip

yapilmayacagina ve nasil 6gretilmesi gerektigine dikkat cekmektedir (Saban vd., 2014).

19901 yillarda teknolojik ve bilimsel doniisiimler sonucunda MEB miifredat
gelistirme caligsmalarini yeniden giindeme getirmistir. Aynmi yil baglatilan Milli Egitimi
Gelistirme Projesi, miifredatin, 6gretim materyallerinin ve ders kitabinin daha verimli hale
getirilmesini amaglamistir (Goziitok, 2003). 1990'larda fen egitimi daha ¢ok 1950'ler 6ncesi
miifredatlarin fen egitimi yaklagimina dayali olup 6gretim agirlikli olarak kitap okumaya ve
sozel yontemlere odaklanmaktadir (Yilmaz ve Morgil, 1992). Diger miifredat gelistirme
cabalarindan farkli olarak, Egitim Arastirma ve Gelistirme Miidiirliigii (ERDD) tarafindan
derinlemesine bir fen egitimi miifredati (kimya, fizik, biyoloji) gelistirilmistir. Diger
programlardan farkli olarak bu programda sadece genel amaglara ve konulara yer
verilmemistir. Bu miifredatta, 6gretmen-6grenci etkinlikleri ve degerlendirme siirecini
icermenin yani sira her konu i¢in amag¢ ve hedefler belirlenmistir. Program gelistirme
stirecinde derslerin genel amaglar1 belirlenirken, teknoloji ve bilim alanindaki gelismeler,
ithtiyac analizi raporlari, uzman goriisleri, diinyadaki ve Tiirkiye'deki mevcut miifredat ve
kitaplar da dikkate alinmistir. Hedefler ve davranislar, 6grencilerin bilgileri giinliik yasamda
kullanmalarin1 saglayacak sekilde belirlenmistir. Dolayisiyla bu ¢aba 6grencilerde ezberi
azaltmay1 amaglamistir. Ayrica konu igeriklerine gore gezi, gozlem, deney gibi etkinlikler
onerilmistir. Kisacasi, bu dgretim programi agirlikli olarak 6grencileri daha aktif kilacak

sekilde bes duyularmi kullanmalarini saglayacak yontemlere odaklanmistir (Unal vd., 2004).

Fen egitiminin ortadgretim diizeyinde oldugu gibi ilkdgretim diizeyinde de
gelistirilmesi i¢in caba sarf edilmesi gerekliligi ABD basta olmak iizere bircok iilkede
giindeme getirilmis ve bu iilkeler bu eksikligi gidermek i¢in ¢aba sarf etmektedirler. Birgcok
Avrupa iilkesinin yani sira iilkemizde de ABD'de gelistirilen ilkdgretim fen bilimleri
miifredati ile ilgili ¢aligmalar yapilmgtir. [lkdgretim diizeyinde gelistirilen bu programla
ilgili Tirkiye'deki uygulamalara bakildiginda konu ile ilgili ilk ¢aligmalarin 1998 yilinda
yapildigini sdylenebilir. Oncelikle ¢agdas fen egitimi yaklasimima uygun olarak fen egitimi

miifredatinin igerigi hazirlanmistir. Bu program ortaokullarda 1970-1971 &gretim yilindan
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baslayarak kademeli olarak uygulanmaya baslanmistir (MEB, 1974). Bu program
degerlendirilmis ve bu programin modern fen egitimi anlayisina dayali olmadigi
goriilmiistiir. Bu nedenle ortaokullar i¢in yeni bir fen 6gretimi programi gelistirmek {izere
1973 yilinda “Fen Egitimini Gelistirme Bilim Komisyonu™ bir ¢calisma grubu olusturmustur
(Demirbas, 2001). Ilk olarak, bu ¢alisma grubu ile ABD'de gelistirilen SCIS ve ESS gibi
bazi programlar analiz edilmistir. Tiirkiye sartlarina uygun bulunan bazi béliimler segilerek
“Biitiinlesik Fen Miifredat1” adi altinda yeni bir program olusturulmustur (Asarkaya, 1981).
Bu program ilk olarak 1974-1975 6gretim yilinda Ankara'daki bazi ortaokullarda

uygulanmistir.

1997 fen ogretim programinda fen ders saatlerine iliskin bazi diizenlemeler
yapilmistir. Bu program 15 yil siire ile uygulanmis ve 1992 yilinda Fen Bilgisi Egitimi
Miifredat: ile kaldirilmastir.

Bu miifredat 1992-1993 Ggretim yilindan itibaren tiim ilkogretim siniflarinda
kademeli olarak yiiriirlige girmistir. Diger miifredatlardan farkli olarak bu miifredat
uygulayicilar igin bilgilendirici ve daha detayl agiklamalar igermektedir. Ornegin dersin
islenisine iliskin boliimde 6rneklere, degerlendirme bdliimiinde ise degerlendirme sorularina

yer verilmistir (Celenk vd., 2000).

1997 Fen Bilimleri Ogretim Programinda 1968 Fen ve Doga Tarihi Ogretim
Programina gore bazi dikkat ¢ekici farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklardan bazilari

sunlardir (Dindar ve Taneri, 2011):

« Igerigi 1968 miifredatina gore daha zengindir. Bu nedenle daha ¢ok bilimsel igerik
ogretimine agirhik verildigi icin bilimin ¢evresel, teknolojik ve sosyal boyutlarinin

ogretiminde yetersiz goriilmektedir.

* 1968 miifredatinda 4. siif diizeyinde bes, 5. siif diizeyinde dort boliim yer
almaktadir. 1992 miifredatinda 4. siif ve 5. sinif seviyesinde sekizer boliim bulunmaktadir.

Bu nedenle 1992 ¢gretim programinda boliim sayis1 daha fazladir.

* 1968 miifredatina gdre 1992 yilinda 4. sinif diizeyinde “Insan ve Cevre”, “Isik”,
“Elektrik” ve “Enerji” gibi boliimler eklenmistir. 1968 miifredatinda yer alan Cevremizdeki

Su ve Hava” 1992 miifredatinda yer almamuistir.

* 1992 ogretim programina 1968 yilma gore 5. simf diizeyinde “Canlilarin

Cesitliligi”, “Insan ve Cevre”, “Ses”, Isik”, “Is1”, “Elektrik” gibi boliimler eklenmistir.
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Ayrica 1968 dgretim programinda yer alan “Zengin Kaynaklarimiz” ve “Saglikli Biiylime

ve Yasam” baglikli boliimler 1992 programinda yer almamustir.

* 1968 Ogretim programinda etkinlik ve deney konularma yer verilmemistir. 1992
Ogretim programinda fen konular1 laboratuvar yontemiyle islenmistir. Bu nedenle 1992
Ogretim programinda yer alan “ara¢ kullanmanin 6nemini kavrama ve beceri kazanma™ gibi

kazanimlar yer almistir.

* 1968 miifredatina gore 1992 miifredatinda 6grencilerin daha aktif olmalarinm
saglayacak etkinlikler yer almistir. Ancak bu miifredat daha ¢ok bilimsel etkinliklere agirlik

verilmig ve teknoloji ile ilgili etkinlikler agisindan eksik goriilmiistiir.

Modern fen egitimi programlarinin kaldirilmasindan sonra gelistirilen fen egitimi
programlarinda, ders igeriginin amaglari, Ogretim yontemleri, kullanilacak Ogretim
materyalleri, degerlendirme siiregleri, 6grenci 6zellikleri ve Ogretmenlerin sahip olmasi
gereken nitelikler hakkinda ayrintili bir agiklama yapilmamistir. Ayrica bu programlari
uygulayacak Ogretmenlere egitim verilmemis, deneme ve revizyona yonelik bir ¢aligma
yapilmamaistir. Dolayistyla bu 6gretim programlarinin klasik fen 6gretim programlarina ¢ok

benzedigi goriilmiistiir (Demirbas, 2001).
2.1.4. Fen Bilimleri Ogretiminde Benimsenen Yaklasimlar

Fen bilimleri dersi 6gretim programi; Ogrencilerin 68retim siirecine katilimini
destekleyen, kalict ve anlamli 6grenme saglayan, Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatta
uygulanabilir olmasima imkan taniyan bir 6gretim ortaminin gelistirilmesi i¢in fen bilimleri
dersi Ogretiminde arastirma-sorgulamaya dayali Ogretim stratejinin benimsendigini

belirtmektedir (MEB, 2018).

Fen Bilimleri 6gretim programlarinda ¢6ziinme, esit kollu terazi dengesi ve agirlik
ile alakali 6gretimin ezber olmadan, akil ve diisiinme becerisi gelisimine katkida bulunacak
bicimde verilmesinin lazim oldugu gozlenmistir. Hem de kati maddelerin katilarla ve
stvilarla, stvi maddelerin sivilarla karisimiyla ortaya ¢ikan farkliliklar; terazi dengesi, agirlik
ve kiitle gibi konularin islenmesi aninda kavram yanilgisina mahal vermeyecek bigcimde,

Ogrenci seviyesine gore olan uygulamalar kullanilmasi uygun bulunmaktadir (Yesilyurt,
2004).

Tiirk egitim tarihindeki ilk fen dersleri, kismen bilime, kismen de Bati'nin teknoloji

ve teknik bilgisine atifta bulunmustur. Osmanli devletinin sonraki donemlerinde egitim ve
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bilim o6gretimi alaninda bilim, pozitif bilimleri kapsamistir. Pozitif bilimlere ilk atifta
bulunan Katip Celebi ayni zamanda bilim ve bilimsel diisiinceyi (bilimin uygulamali bir
alan1 olarak) ilk kez dile getiren ve bilimin {irettigi skolastik tislubun terk edilmesini 6neren
kisidir (Adivar, 1982). Klasik okullarda (Medrese) fen ve fen bilimleri gibi dersler, pozitivist
bilme ve bilgi liretme bigimlerine dayali dersleri ifade eder. Bunlar bugiin doga bilimleri
veya fizik, kimya, biyoloji ve fizyoloji olarak bildigimiz seylerdir. Ornegin Ali Suavi, 19.
ylzyilda (Tanzimat Donemi) Ogretim programlarini tartisirken “giliniimiizde bilimin tiim
ogrenciler tarafindan bilinmesi gerektigini” vurgulamistir (Ulken, 1992). Buna gore egitim

kavrami uygulamali bir bilim alan1 olarak ele alinmaktadir (Koger, 1987).

Bilindigi gibi pozitivizm, 19. yilizyillda Bati'da ortaya ¢ikan etkili bir bilim
felsefesidir. Bati'da gelistirilen pozitivist epistemolojinin altinda yatan hareketler, gelisen
skolastik bilgi bicimleri, kars1 olgusal ve rasyonel doga anlayis1 ve bilgi yaratma bi¢imlerine
dayanmaktadir. Caligmada ilk donemlere iliskin pozitivist bir yaklasim, deneysel ve olgusal
bilime yonelmek anlamina gelmektedir. 19. yiizy1l 6ncesinde Osmanli devlet adamlar1 ve
diisiiniirleri Bati'da ortaya ¢ikan bu paradigma degisiminin farkina varmuslardir (Ozlem,
2002). Bu etkilesim sonucunda pozitivist diislinceler 19. ylizyillda Osmanli'ya girmis ve
ozellikle okul programlari ile uygulamali fen ve matematik dersleri programlarini1 derinden

etkilemistir (Gok, 1999).

Egitimi ve bilimi ve o6zellikle siyaseti etkileyen pozitivist diisiince, zaman zaman
kaymalar olsa da Comte'un klasik pozitivizmi olarak kaldi. Cumhuriyet doneminde klasik
pozitivizm, 1950'li yillara kadar her alanda ve 6zellikle 6gretim programlarinda yiizeysel

olarak etkili olmus, ardindan Anglo-Sakson pozitivizm daha da yaygmlasmistir (Ozlem,
2002).

Fen bilimleri dersi 6gretiminde dgretim programi tarafindan benimsenen, sonugtan
cok siirece onem veren ve bireylerde iist diizey diislinmeyigelistirmeyi hedefleyen aragtirma-
sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi yapilandirmaci yaklagim esas alinarak gelistirilmistir
(Lim, 2001).

2.1.5. Yapilandirmaci Yaklasim

“Bilgi ve 6grenme nedir?” sorulari lizerinde yogunlagan yapilandirmaci yaklasim
(Glimiis, 2023), bireyin On Ogrenmelerinin yeni 6grenmelere temel olusturmasini
hedeflemektedir (Aykag, 2016). Bu dogrultuda birey 6grenme siirecinde aktiftir ve bilginin
zihinde yapilandiriimasi birey tarafindan gergeklestirilir (Un Agikgdz, 2005).

15



Yapilandirmacilik ii¢ kategoriye ayrilabilir: pedagojik, psikolojik ve epistemolojik.
Pedagojik yapilandirmacilik ¢ogunlukla 6grenmeyle ilgilidir, psikolojik yapilandirmaciligin
sonuglarina dayanir ve 6grencilere pratikte var olan bilim bilgisini, Kuhn'un terimleriyle
“normal bilim” bilgisini vermeyi amagclar. Pedagojik yapilandirmaciligin Onerileri,
epistemolojik yapilandirmaciligin Tiirkiye'de ve diinyada takip edilen ilerici Onerileridir
(Under, 2010). Psikolojik yapilandirmacilik bir 6grenme kuramidir. Cocuklarin kavramsal
semalar1 ve inanglart nasil olusturduklarim1 ve nasil oOgrendiklerini (bilgilerini
yapilandirdiklarini) agiklamaya calisir. Genel olarak Piaget ve Vygotsky'nin 6grenme
teorilerini ifade eder. Epistemolojik/radikal bir goriis olarak yapilandirmacilik, 6zne-nesne
iligkisinin rolii, bilgi, hakikat, gergeklik, bilimsel teoriler, bilimsel yontemler ve gozlem gibi
konularda, bilen ile bilinen arasindaki iliskide problemler olusturan ve bunlarin hangileri
oldugunu ortaya koyan birtakim hipotezler onerir. Radikal yapilandirmaci yaklasima gore
0zne, bireysel deneyim sinirlarin1 agamaz ve 6zne i¢in kendi 6znel deneyiminden bagka bir
diinya yoktur (Glasersfeld, 2004). Ayrica bilgi, duyular veya iletisim yoluyla pasif olarak
alimamaz. Bilen 6zne tarafindan aktif olarak insa edilir. Epistemolojik/radikal bir yaklagim
olarak yapilandirmacilik, Glasersfeld'in (2004) s6zleriyle 6zne tarafindan aktif olarak inga
edilen inanglar veya kavramlar ile gergeklik arasindaki bagi koparir. Bilginin 6znellik
boyutunu 1srarla vurgular ve inanclarla iligkilendirir. Bu nedenle epistemolojik/radikal
yapilandirmaci yaklasim, postmodernist ve post pozitivist alandadir.Ogrencilerin yaklagim,
post modern/ post pozitivist epistemolojiye dayali yapilandirmaci 6grenme yaklagimi olarak
tanimlanmaktadir. Yapilandirmaci yaklagim ve 6zellikle epistemolojik olarak ortaya ¢ikan
radikal yapilandirmacilik, 6gretme ve 68renme siireclerine vurgu yapmaktan ¢ok, bilmenin

ne oldugunu ve nasil elde edildigini vurgular (Fosnot, 2005).

2000'1 yillarda hem siyasetgiler hem de MEB yetkilileri yeni miifredatin temelini
olusturan yapilandirmaci yaklagimin pozitivist bilimi sorguladigini beyan etmiglerdir
(Birinci, 2006). Olaylar ve olgular arasindaki baglantinin olasiliksal oldugunu ve
pozitivizmin ilkelerinin evrenselci ve yasaklayict olmast nedeniyle bilimsel determinizme

savas a¢ildigini da belirtmislerdir (Birinci, 2006).

Yapilandirmaci 6grenme goriisii, 1980'den beri bilimde miifredat diisiincesi lizerinde
en belirgin etkiye sahip olmustur (Wubbels ve Brekemans, 1997). Bu goriisiin, gergekleri ve
formiilleri hatirlamak yerine 6grencilerin bilimi anlamalarina odaklanan yeni 6gretme ve

ogrenme yaklagimlarinin gelistirilmesi i¢in 6nemli sonuglari vardir. Ogrenmeye yonelik
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yapilandirmaci yaklasim, dgrenenin kendi bilgisini anlam1 miizakere ederek olusturdugu
fikrine dayanir. Tobin ve Tippins (1993), yapilandirmaciligin, 6grenci 6grenmesini en tist
diizeye ¢ikaran bir siif olusturmak igin bir referans olarak kullanildigini 6ne siirmiistiir.
Boyle bir sinifta 6gretmen, 6grencilerin bildiklerini hesaba katar, 6grenciler arasindaki
sosyal etkilesimleri en {ist diizeye ¢ikarir, bdylece anlam iizerinde miizakere edebilirler ve
ogrenmenin insa edildigi ¢esitli duyusal deneyimler saglar. Duit ve Confrey (1996),
yapilandirmaci bir bakis agistyla okul fen ve matematiginde 6grenmeyi gelistirmek igin
miifredat1 yeniden diizenlemek ve 6gretmek i¢in matematik ve fen egitimcileri tarafindan
paylasilan asagidaki bes varsayima dikkat ¢ekti: Birincisi, genellikle fen ve matematigin
uygulanabilirligine daha fazla vurgu yapilir. ikincisi, miifredata bilim ve matematikle ilgili
meta-bilgi konularinin girilmesi gereklidir; {igiinciisii, 6grencilerin giinliik kavramlarini
sondiirmek imkansizdir ve tavsiye edilmez; dordiinciisii, yapilandirmaci yaklagimlar 6grenci
merkezlidir ve besinci olarak, smif etkilesiminin normlart ve kaliplari, reform ¢abalarinin
etkililigi lizerinde temel bir etkiye sahiptir. Ayrica, bilim ders kitaplar1 dahil olmak iizere
yeni medya gelistirme, geleneksel icerik yapilarin1 gozden gegirme ve bir dizi
yapilandirmaci 6gretim stratejisi kullanma acisindan yenilik siireclerinin uygulanabilecegini

One stirdiler.

Yager (1995) tarafindan bildirilen bir calismada Ogretme ve Ogrenme igin
yapilandirmaciligin sonuglarinin ¢ok net bir 6rnegi verilmistir. Bu ¢alisma, bilim, teknoloji
ve toplum (STS) 6gretim yaklagimina odaklanmistir ve reformu uygulamada 6gretmenlere
yapilandirmaci yaklagimi tanitmak i¢in hizmet ici ve diger egitim programlari araciligiyla
calisir. Arastirmanin amaci hem Ogretmen degisikliklerini hem de o6grenci 6grenme
ciktilari kesfetmekti. Yager caligmasinda, yapilandirmaci programa dahil olan 133
Ogretmeni bagka bir hizmet i¢i egitim programina katilan ancak yapilandirmaci ilkeleri
kullanmayan 48 0&gretmenle karsilastirdi. Sonuglar, yapilandirmaci ilkeleri kullanan
Ogretmenlerin  Ogretmen gliveninin  arttigini, yapilandirmaci teknikleri kullanma
diizeylerinin yiikseldigini ve daha fazla o6grenci merkezli siiflara sahip oldugunu
gdstermistir. Ogrenci basaris1 agisindan, 105 daha geleneksel sinifta dnemli farkliliklar
vardi. Yapilandirmaci siniflardaki 6grenciler su alanlarda geleneksel siniflardaki 6grencilere
gore Onemli bir avantaja sahipti: kavram, siire¢, uygulama, yaraticilik, tutum ve diinya
goriisii alan1. Bagka bir deyisle, 6grenciler test edilen alti alanin hepsinde daha yiiksek

puanlara sahiptir.
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Yager'in ¢alismasi, yapilandirmaci 6gretimin kullanimi i¢in hem 6gretmenlere hem
de dgrencilere onemli faydalar gosteriyor gibi gériiniiyor. Ogretmenler daha fazla giiven
sergilerken, 6grencilerin 6grenme ¢iktilari iizerinde olumlu etkileri oldu. Yager'in ¢calismast
cok inandirict ¢linkii yapilandirmact 6gretime iliskin diger ¢alismalardan daha genis bir
poplilasyonla c¢alistt ve nitel bir yontemin ek faydasini sagladi. Bu, daha geleneksel
egitimciler ve okul bolgeleri ile ¢alisirken onlara yapilandirmact 6gretimin hem 6gretmeyi
hem de 6grenmeyi nasil gelistirebilecegini dlgiilebilir bir sekilde gostererek ¢ok anlamli ve

yararhdir.

Yapilandirmaci 6gretimin etkililigi, yapilandirmaciligin egitim tizerindeki etkisi ile
aciklanabilir. Yapilandirmacilik, egitimde 6nde gelen bir teorik konum haline geldi ve fen
egitiminde giiglii bir itici giic haline geldi (Tobin, 1993). Yapilandirmaciligin cazibesi,
O6grenme ve 6gretme deneyimlerini anlamak ve yorumlamak i¢in makul, islevsel bir ¢ergeve
sunmasidir; bu sekilde yapilandirmacilik, "6grenci 6grenimini en iist diizeye ¢ikaran bir sinif

olusturmak" i¢in giiglii bir teorik referans gorevi goriir (Tobin ve Tippins, 1993).

Wheatley (1991), problem merkezli 06grenme yaklagimini kullanan bir
yapilandirmaci 6gretim modeli onermistir. Wheatley (1991), Kozmetsky'nin (1980) "her
Ogrencinin bilgiyi faydali problem ¢d6zme semasina gore diizenlemesine izin verecek kendi
kavramsal yapilarin1 olusturmaya tesvik edilmesi gerektigini"belirten alintisini aktarir.
Wheatley, 6gretmenin roliiniin “miizakere yoluyla tesvik edici ve motive edici deneyimler
saglamak ve kisisellestirilmis semanin ingasinda bir rehber olarak hareket etmek” oldugunu
oOne siirdii. Bu problem merkezli 6grenme yaklagiminin ii¢ bileseni vardir: gorevler, gruplar
ve paylasim. Wheatley (1991), 6grencilerin 6n bilgilerine dayali olarak gorevlerin se¢imi
konusunda daha fazla ayrintiya giriyor ve gorevlerin asagidaki 10 Ozelligi igermesi

gerektigini sOylilyor:

1. Baslangicta herkes tarafindan erisilebilir olmali,

2. Ogrencileri karar vermeye davet etmeli,

3. "Ya olursa" sorularini tesvik etmeli,

4. Ogrencileri kendi yontemlerini kullanmaya tesvik etmeli,
5. Tartisma ve iletisimi tesvik etmeli,

6. Kaliplarla dolu olmali,
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1. Bir yere gotiirmeli,

8. Siirpriz unsurlarina sahip olmali,

9. Keyifli ve genisletilebilir olmalidir.

2.1.5.1. Yapilandirmaci Yaklasimin Temel Ogeleri

Wheatley'in  (1991) 6grenmeye yonelik problem merkezli yaklagimi, birgok
Ogretmenin halihazirda kullandig1 veya mevcut 6grenme etkinliklerini buna uyacak sekilde
uyarlayabilecegi basit ve acik uclu bir yaklasimdir. Wheatley'in modelinin avantaji,
Ogrencilerin problemleri nasil ¢dzdiiklerini anlamak i¢in kullandiklar iistbiligsel becerilerin,

smiftaki diger kisiler tarafindan kullanilanlarla karsilastirilabilmesidir.

Scott ve arkadaslar1 (1987), yapilandirmaci bir 6gretim dizisinin asagidaki gibi ii¢

asamadan olusabilecegini one siirdiiler:

Asama 1: Ogrencilerden fikirlerin ortaya ¢ikarilmasi. Ogretim yénlendirme veya bir
soru ile baglar (6grenci fikirlerini kesfetmeyi, 6grencilerin fikirleri arasindaki farkliliklar
tartismayi, deneyler yapmayi ve gozlemlenen olgular1 aciklamaya c¢alismayi igerir).
Ogrenciler genellikle kendilerinin ve baskalarmin bakis acilarinin farkina varirlar. Bu,
caligmanin baglamimi tanitarak ve umariz takip edeceklerine ilgi uyandirarak gelecek

calisma i¢in gercekten sahne hazirlar.

Asama 2: Fikirlerin yeniden yapilandirilmasi ve uygulanmasi. Yeniden yapilandirma
asamasinda, 6grencilerin fikirleri acikliga kavusturulabilir, sorgulanabilir ve bagkalariyla
tartigilarak paylasilabilir veya dgretmen, dogrulamayan bir deney veya gosteri kullanarak
kavramsal catigsmayi1 tesvik edebilir. Sonug olarak, bu asamada 6grencilere yeni kavramlari

hem tanidik hem de yeni durumlarda kullanarak pekistirme ve pekistirme firsat1 verilir.

Asama 3: Fikirlerdeki degisimin gdzden gecirilmesi. Ogrenciler, iinitenin basinda
yeni diigiinceleri ile ilk diislinceleri arasinda karsilastirmalar yaparak fikirlerinin nasil

degistigini yansitmaya davet edilir.

Ogrenme dongiisii yaklasimi, kavramsal degisimi artirmanin bir yolu olarak
onerilmistir (Stepans vd., 1988). Bu modelde kesif, terim tanitimi1 ve kavram uygulamasi
olmak {izere lic asama vardir. Gallos ve arkadaslar1 (2001), 6grenme dongiisii modeliyle

ilgili fen siniflarinda 6gretimin alt1 adimin su sekilde olusturmustur:
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1. Onceki giinlerin calismalarmi gozden gecirmek, kontrol etmek ve gerekirse
yeniden 6gretmek,

2. Yeni akademik igerik veya beceriler sunmak,

3. Ik ama rehberli 6grenci uygulamasi saglayin ve anlayip anlamadigini kontrol
etmek,

4. Siirekli geri bildirim ve diizeltmeler saglamak,

5. Ogrencilere bagimsiz uygulama firsatlar1 saglamak,

6. Haftalik ve aylik incelemeler yapmaktir.

Birinci ve ikinci adimlar, 6gretmen kisa bir inceleme baglattiktan veya son oturum
aktivitelerini kontrol ettikten sonra, yeni bilgilerin kisa bir sunumunu veya bir mini dersi
icerecek olan Ogrenme dongiisiiniin genel ders asamasinda birlestirilecektir. Koltuk
calismasit etkinligi olarak bilinen ikinci asama, Ogrencilerin sinifta dolasan Ggretmenle
problemler, sorular veya etkinlikler iizerinde ¢alismasindan olusur ve bir saatlik veya bir
buguk saatlik oturumlarda iki veya daha fazla uygulanmalidir. Koltuk ¢aligsmasi etkinligi,
Ogretmenin geri bildirim ve diizeltmeler yaptigi (adim 4) ardindan rehberli 6grenci
uygulamasidir (adim 3). Bunu, 6grencilerin ev 6devleri yoluyla bagimsiz uygulamalari takip
eder (adim 5). Rehberli etkinlik asamasinda Ogrenciler, her grubu izleyecek olan
ogretmenden yardim almaya devam ederken becerilerini uygulayacak ve diger 6grencilerle
tartismalar yapacakti. Bu 6grenme dongiisii yaklasiminda, koltuk calismasi asamasi, ders
iceriginin zorluk seviyesinde gelisen donglisel ve artimli olabilir. Son olarak, dgretmen
koltuk caligmast etkinligini sonlandirir ve tiim akademik alistirmanin kapanisini

gergeklestirir (4. adim) veya 6grencilerin karsilastigr 6grenme giicliiklerini tartisir.
2.1.5.2. Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Uzun yillar boyunca egitim, mezunlarin bilgilerini ¢aligma baglamindaki karmasik
sorunlar1 ¢dzmek i¢in yeterince uygulayabilmelerine yol agmadigi i¢in siklikla elestirilmistir
(Gijbels vd., 2006). Bu sorunun ¢oziimiine yonelik arastirmalarda, yapilandirmaci
cergevenin Onemli yOnlerini uygulayan o6gretim yontemleri daha fazla teorik temel ve
kavramsal kesinlik kazanmistir (Beerenwinkel ve Arx, 2016). Geleneksel Ogretim
tasarimlariyla karsilastirildiginda, yapilandirmaciligin 6grenme iizerine farkli hipotezleri
vardir ve dogal olarak farkli 6gretim ilkeleri saglar. Bu yeni 6gretim uygulamalari, 6grenme
konusundaki mevcut bilgimizi genisletmek yerine degistirdigi i¢in radikaldir. Bu nedenle

Ogretim tasarimcilari, yapilandirmaci felsefeyi egitim alaninda uygulamaya aktarmaya
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zorlanirlar (Karagiorgi ve Symeou, 2005). Ornegin, egitimdeki yeni uygulamalardan
dogrudan ve aktif 6gretim, bilgi ve becerilerin kazanilmastyla ilgili hedeflere ulagsmada etkili
olabilirken, daha yapilandirmaci yaklasimlar, iist diizey bilissel faaliyetlerle ilgili hedeflere

ulagsmada daha etkili olabilir.

Yapilandirmacilikta, Spivey'e (1997) gore 6grenciler, bilingli siiregleri 6grendiklerini
ve anladiklarini etkilediginden, 68renciler pasif olarak almak yerine bilgiyi insa eden yapici
aktorler olarak goriilmelidir. Aktif 6grenme stratejilerini uygulamay1 6grenen 6grencilerden

ayrica daha yararli ve aktarilabilir bilgi edinmeleri beklenir (Gabrys vd., 1993).

Yapilandirmact miifredat ancak dort kosulun karsilanmasi durumunda basarili
olabilir. ilk olarak, kiiciik grup tartismasma ve kendi kendini kontrol eden dgrenmeye
baslangi¢ olarak verilen problemler veya 6devler merak uyandirmali ve 6grenciler tarafindan
kisisel ilgi alanlarina uygun olarak algilanmalidir. ikinci olarak, 6n bilgileri harekete
gecirmek ve yeni 6grenilen bilgileri detaylandirmak kiigiik grup calismasiyla saglanmalidir.
Uciinciisii, 6grencilere 6gretmenleriyle didaktik konusmalara katilmalari igin yeterli sans
verilmeli ve kabul edilebilir c¢ergeveler saglanmalidir. Dordiinciisii, 6grencilerin kendi
kendine 6grenme i¢in bolca zamana ihtiyaci vardir ve bu sinirsiz olmamalidir (Schmidt vd.,
2009). Yapilandirmact oOgretim uygulamalart iki noktada sorunlu olmakla elestirilir

(Matthews, 2003):
1. Etkililigi ampirik etkililikten yoksundur,

2. Etkililigine dair ampirik bir kanit olmadan bu yaklagimi kullanmak, etkinligi

ampirik olarak desteklenen dgretim uygulamalarini kullanmamak anlamina gelir.

Bununla birlikte, yapilandirmaci 6gretimin geleneksel Ogretime gore daha iyi
ogrenme ile sonuglandig1 bulunmustur ve bir¢ok arastirmaci, egitimde yapici tavirlar yoluyla
daha motive edici, heyecan verici ve zorlayici bir egitime isaret etmektedir (Kroesbergen ve

Luit, 2005).

Tiirk egitim sistemi, yapilandirmaciligin arkasindaki fikirleri 2005 yilinda baslayan
miifredat degisiklikleriyle hayata gecirmekte ve o zamandan bu yana bir¢ok akademik
aragtirma ile her alan ve diizeydeki uygulamalarin siire¢ ve sonuglari irdelenmektedir.
Ozellikle deneysel galigmalar, yapici uygulamalarin dgrencilerin ders basarisi ve derse karst
tutumlarn tizerindeki etkisi hakkinda 6nemli bilgiler vermektedir. Dolayisiyla bunlarin bir

biitiin olarak incelenmesi arastirmacilar i¢in 6nemli bilgiler saglayabilir.
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2.1.5.3. Yapilandirmaci Yaklasimda Kullanilan Yontem Teknikler

Bir 6grenme ortami, insanlarin bir seyleri anlamlandirmak ve sorunlara anlamli
¢Oziimler olusturmak i¢in kaynaklardan yararlanabilecegi bir yerdir. Bir ortami
yapilandirmaci yapmak i¢in, 6grencinin anlayislar olusturmasina ve 6grenmeyi tesvik etmek
ve desteklemek i¢in problem ¢6zmede gerekli olan becerileri gelistirmesine yardimci olan
anlamli, otantik etkinliklerin 6nemine isaret eder (Wilson, 1996). Baska bir deyisle,
gorevlerin anlamlilifi, ger¢ek yasam durumlarina 6zgii problemlerin ¢6ziilmesi yoluyla

desteklendiginde motive edici olabilir.

Ogrencilerin ¢esitli problemlere uygulanan karmasik, zengin bilgi yapilari
olusturdugu ortamlar olusturmak, baglamsallastirilmis {ist diizey etkinlikler gerektirebilir.
Bu tiir 6grenme ortamlarinda literatiir, gesitli teknolojilerin siniftaki 6grenme etkinliklerini
desteklemek icin araclar olarak islev gorebilecegini ortaya koymaktadir (Wilson, 1996),
Ornegin, bilgisayar tabanli sanal ortamlar, bilgi yapilandirma diirtiisiinii hafifletebilir.
Teknolojinin meyvelerine ulasmaktan hala ¢ok uzak olan simiflar nasil olur? Ogretmenin
Ogrencilere aktif 6grenme ortamlari sunabilmesi icin gerekli becerilere sahip olmasi

kaginilmazdir. Gorevlerin ve malzemelerin 6zgiinliigii ¢éziimlerden biri olabilir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda bir diger kritik nokta da sinif
yonetimidir. Siniflar1 basarili bir sekilde yonetmek icin iki bilesen ¢ok dnemlidir: 6grencileri
anlamli ve ilgili aktif akademik gorevlere dahil etmek ve dikkati dagitan Ogrenci
davraniglarina yanit vermek. Ogrenciler ilgili etkinlikle ne kadar mesgul olurlarsa, rahatsiz
edici dgrenci davranislari o kadar az olacaktir (Marlowe ve Page, 1998). Ust diizey
diisiinmeyi tesvik etmek, Ogrencilerin tahminler, yorumlar ve hipotezler yapmalarim
saglayarak gelistirilebilir ve onlar1 kesfedici 6grenme ve deneylere dahil ederek. Daha fist
diizey etkinlikler, 6rnegin belirsiz bilgi, tartisma ve tartisma, yargilama ve karar vermeyi

igerir (Dunlop ve Grabinger, 1996).

Iyi yonetilen siniflar, saglikli grenme ortamlarinin olusturulmasinda Snemlidir.
Ogrenci davranisim yonetmek her zaman zorlu bir gérev olmustur, ancak bunun arkasindaki
felsefe son on yilda degismistir (Kauffmann vd., 1998). Kendini sorgulamay1 ve dikkatli bir
sekilde diisiinmeyi gerektirir. Ogretmenler, neyi ve nasil dgrettiklerinin dgrencilerin rahatsiz
edici, kafa karistirici veya kabul edilemez bulabilecekleri davranislarina dogrudan katkida
bulunabilecegi gergegini goz ardi etme egilimindedir. Yapilandirmaci 6grenme ortamlari,

kisinin hem “neyi” hem de “nasil” dgrendigiyle ilgilenir. Ogrenmenin "ne" veya sonuglari,
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prensip olarak problem ¢6zme veya kotii tanimlanmis durumlarda bilgiyi uygulama becerisi
gibi daha yiiksek dereceli sonuglara odaklanir. Yapilandirmaci ortamda 6grenmenin "nasil"
veya prosediirleri, tipik olarak, gercek veya simiile edilmis bir ortamda problem ¢6zerek

ogrenmeye aktif katilimdir (Kauffmann vd., 1998).

Bloom ve arkadaslar1 (1999), 6zel ihtiyaclar1 olan ¢ocuklarin sinif davraniglarini
yonetmek i¢in stratejiler arastirdilar. Bir siniftaki sosyal baglam ve sosyal aktiviteden
yararlanarak yapilandirmaci bir yaklagim uyguladilar ve ¢ocuklara davraniglarin1 nasil
yonetecekleri ve toplulugun sorumlu iiyeleri olmalari i¢in stratejiler sagladilar. Yazarlar,
geleneksel yaklagimlarin talepkar olabilecegini ve ¢ocuklari daha fazla izole edebilecegini
savunuyorlar. Oysa, sinif yonetimine yonelik yapilandirmaci bakis agisi, problem ¢dzme,
catisma ¢ozme ve 6zyOnetim davranigin1 6grenme ile aktif olarak ilgilenme anlamina gelir

ve bu da karsiliginda ¢cocuga bir aidiyet duygusu saglar.

Aktif O6grenme baglamlari, o6grencileri kendi o6grenmeleri icin inisiyatif ve
sorumluluk gelistirmeye tesvik eder. Alan, siralama {izerinde kontrole sahipler ve kendi
calismalarin1 izliyorlar. Aktif O0grenme, Ogrenciyi Ogrenirken =zihinsel yeteneklerini
kullanmaya zorlar. Aktif 6grenme ortamlari, kiigiik grup is birligi, 6grenen o6zerkligi,
uretkenlik, yansiticilik, gorevlerin anlamhilig1 gibi yapilandirmact degerleri igerir. Bu tiir
degerler, 6grencileri yasam boyu siirekli 6grenmeye hazirlamaya uygundur (Stern, 1997).
Ogrenicilerin 6grendikleri bilgileri uygulayabilmeleri gerekir ve dgretmenlerin "igerigi"
O0grenme ihtiyacint ve nedenini nasil ortaya ¢ikarabileceklerini diistinmeleri gerekir.
Ogrenmede anlamlilig1 arttirmak icin, Dunlop ve Grabinger (1996), kisisel dzerklik ve
ilgililigin gelisimini destekleyen baglamlar yaratmak icin 6grenci sorumlulugunu ve karar
vermeyi tesvik etmeyi dikkate alarak 6grenmeyi anlamli kilmak i¢in aktif 6grenme i¢in bilgi

acisindan zengin ortamlar yaratilmasini onermektedir.
2.1.6. Kavram Karikatiirleri

Fen 6gretiminde 6grencinin merkeze alinmasini hedefleyen teknikler, miifredatlarda
goriilebilmektedir. Ogrencilerin yaparak, yasayarak 6grenmelerini ve 6n bilgileri ile yeni
bilgileri arasinda iliski kurmay1 temel alan bu egitim programlari, arastiran ve bilgi lireten
bireyler yetistirmeyi amaglar. Bu nedenle yapilandirmacilik, fen dgretiminde aragtirma ve
uygulamalar icin temel bir yonelim olmustur (Geelan, 1997). Yapilandirmaci yaklasimda
Ogrencinin aktif 6grenen olmasi ve bilgiyi yapilandirmasi i¢in 6grenme siirecine aktif olarak

katilmast gerekir (Kroasbergen ve Van Luit, 2005). O yiizden yapilandirmact yaklagim
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cercevesindeki fen bilimleri dersinde, 6grencinin 6gretim siirecinde biiylik rol oynamasini

saglayacagi farz edilen gorsel araclarin kullanilmasi 6nemli olabilir.

Ogrenme ciktilar, yapilandirmaci yaklasima gore oznel bir siiregtir. Ogretim
sirasinda ise kosulan yontem ve materyaller, 6grenebilmeyi arttirmada kiymetlidir (Cepni,
2010). Bu anlayisla giinliikk durumlarda yer alan bilimsel fikirlerin gorsel temsillerini igeren
karikatiir tarz1 ¢izimler olarak kavram karikatiirlerinin de 6grenebilmeyi olumlu etkileyen

materyallerden biri oldugu séylenebilir (Naylor ve Keogh, 2020).

Kavram karikatiirleri mizahi 6geler barindirmayan, gorsellere ve olusturulan
karakterlerin diyaloglarina dayandig i¢in karikatiir 6zelligi kazanan materyallerdir (Atasoy
ve Ergin, 2017; Golgeli ve Saragoglu, 2011). Genellikle ii¢ veya daha fazla karakterden
olusan kavram karikatiirlerinde temel esas bir karakterin dogru bilgiyi ifade ederken diger

karakterlerin kavram yanilgili anlatimlar1 kullanmasidir (Stephenson ve Warwick, 2002).
2.1.6.1. Kavram Karikatiirii Cesitleri

Yapilandirmact anlayis g¢ercevesine uygun olan kavram karikatiirleri, egitim
ortamindaki problemleri azaltmasi agisindan fen bilimleri dersinde ise kosulabilecek arag
olarak goriilmektedir (Naylor ve Wilson, 1998). Ilk kez 1992 senesinde Brenda Keogh ve
Stuart Naylor araciligiyla, yeniliklere ayak uyduran teknik gelistirme amaciyla var olan
kavram karikatiirleri; bilimsellik tasiyan, hayatin iginden olan olaylara karsi goriis
ayriliklarinin barindigr karikatiirler bigimindeki c¢izimlerdir. Diger bir deyisle kavram
karikatiirleri; bilimsel fikirler tiretmek, tartisma baslatmak, dikkat ¢gekmek ve soru sormak
icin tasarlanmis cizimlerdir. Var olan bilgiye bireyin kendisinden de bir seyler kattigini
sOyleyen yapilandirmact 06grenme yaklagimi, kavram karikatiirlerinin  temelini

olusturmaktadir (Morris vd., 2007).

Siradan karikatiirler gibi giildiirmekten baska Ozellikleri de olan kavram
karikatiirlerinin, 68renen bireyi eglendirmek ve bilgiyi sorgulamak gibi kullanim alanlar
bulunmaktadir (Keogh ve Naylor, 1999b). Bilimsel bilgiler giindelik hayatla uyarlanmis
olup bilgi ve yasam arasinda bir bag kurar (Keogh vd., 1998). Yani kavram Karikatiirii
konulari, bireylerin tecriibe edebilecekleri giindelik hayat olaylaridir (Naylor ve Keogh,
1999).
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2.1.6.2. Kavram Karikatiirlerinin Ozellikleri
Dabell (2008) kavram karikatiirlerinin 6zelliklerini soyle siralar:

» Karikatiirler yardimiyla 6grenciler karmasaya yonlendirilir.

«  Ogrencilerin konu ile ilgili kisisel goriislerini tartisma ortaminda ifade etmeleri

adina ortam olusturulur.

«  Ogrencilerin kiiciik gruplar ile yapabilecegi tartismalar icin tesvik olur.

*  Ortak payda i¢in calisilir.

»  Kiigiik gruplarin ulastig1 ortak paydanin sinifa sdylenmesi saglanir.

»  Payda iizerine diger bireylerin diigtinceleri alinir.

« Katilimeilarin diistince degisimi degerlendirilmesi.

» Kalicilik adina etkinliklerde bulunulur.

Kavram karikatiiri, fen bilimleri dersi 6gretimi i¢in konuyu gorsellestirmekte,
Ogrencileri miinakasaya yonlendirmekte, 6gretim sirasinda dgrencinin etken rol almasinda,
fikirleri mukayese etmekte ve argiimantasyon saglamakta igimize yarar (Morris vd., 2007).
Kavram karikatiirleri, tanidik durumlar diyalog bigiminde kullanir ve duruma iligkin birkag
farkli bakis agis1 saglar (Naylor ve Keogh, 2000). Kinchin (2004) miinakasa konusuna
dikkati toplamak; miinakasaya katilmak adina faydali materyallerden birinin de kavram

karikatiiri oldugunu sdylemistir.
2.1.6.3. Kavram Karikatiirii Gelistirme

Kavram karikatiirlerindeki karakterler farkli goriiniimler ortaya koyabilmektedir.
Farkli pencerelerden olaya bakilabildigini gosteren kavram karikatiirleri adi gecen olay1
O0grenen kisiye sorun olarak sunabilir (Keogh ve Naylor, 1999). Kavram karikatiirleri,
fikirlerin degisim ve gelisimine firsat veren, 6grencilerin diisiincelerini sorgulamalarina,
ilgilerini ve motivasyonlarii artirmalarina yardimeci olan bir uyarict islevi gérmektedir

(Keogh ve Naylor, 1996).

2.1.6.4. Fen Bilimleri Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullanimi

Ogretim goren bireylerin siirece katilimini saglayan teknik, yontem ve araglar ile
yapilandirmaci yaklasimla ilgili ¢aligmalar yapilmaktadir. S6z konusu araglardan biri de
kavram karikatiirleridir. Karikatiirler, ¢esitli durumlarda ogretme ve Ogrenmede
kullanilabilir. Kavram karikatiirlerinin fen bilimleri 6gretiminde kullanimi; 6grencilere

bilimsel bir ortamda tartigma imkani sunmakta (Sahin, 2018), mevcut kavram yanilgilarini
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aciga cikartarak Ogrencileri arastirma ve sorgulamaya yoneltmekte (Evrekli, 2010) ve
barmdirdig1 gorseller sayesinde 6gretim siirecinde uyarict zenginligi sunmaktadir (Ugurel,
Kesgin ve Karahan, 2013). Fen bilimleri 6gretiminde kavram karikatiirleri genel olarak su
sekillerde kullanilabilir (Naylor ve Keogh, 1999):

+ Kavram yanilgisint bulmak ve yok etmek,

+ Ogrencilerin ders siirecinde etken rol almasi,

* Miinakasa olusturmak,

* Bilimsel konulara ait kavramlarla ilgili iligki bag kurmak,

+ Ogrenen bireyin gegcmiste sahip oldugu bilgisini animsatmak,

« Fikirlerini ifade etmelerini saglamak.

2.1.7. Tahmin- Gozlem- A¢iklama (TGA)

Fen 6gretimi 6grenciye i¢inde oldugu yasami tanima olanagi, yaratict ve elestirel
diisiinme becerisi kazanmay1 saglamasinin yaninda gevresi ile iletisim kurarak analiz etme
becerisini ve problem ¢ézme becerisini gelistirir (Yenice, 2012). Kisinin yasaminda
karsilastigi problemlere ¢6ziim {iretmesi, sorumluluk almasi, yasam becerilerini
kullanabilmesi ve fen okuryazari olmasi fen 6gretim programinin temel amaglarinin i¢inde

yer alir (MEB, 2018).

Klopfer ve digerleri (979) Pittsburg Universitesinde fizik bdliimiinde dgerenimine
devam eden lniversite 6grencilerinin diisiinme yapilarini ve becerilerini incelemek i¢in
Tahmin-Gozlem-Agiklama (TGA) yonteminin temellerini atmistir (Akarsu, 2018). Bunun
yaninda TGA’nin ilk defa 6gretim yontemi olarak agiklanmasi White ve Gunstone (1992)
tarafindan yapilmistir (Alkan, Ozsoy ve Yiicel, 2021). White ve Gunstone (1992) TGA
yontemini ii¢ asamadan olusan, Ogretilecek konu icin 6grencinin sebeplerini agikladigi

goriisleri alinarak gozlemler ile fikirlerin gelistirilebilecegi yontem olarak tanimlamistir.

Tahmin-Gozlem-Agiklama (TGA) yonteminin ilk asamasi olan tahmin asamasinda
ogrenciler diisiinmeye tesvik edilerek olaylarin nedenine ydnelik tahminde bulunmasi
saglanir (Hsiao, Hong, Chen, Lu ve Chen, 2017). ikinci asama olan gdzlem asamasinda
ogrenciler siireci gdzlemleyerek neden sonug iliskisi kurar (Hsu, Tsai ve Liang, 2011). Son
asama olan aciklama asamasinda ise Ogrenciler yiiriittiikleri tahminleri ve yaptiklar

gozlemleri iliskilendirerek tartigirlar (Cinar ve Bayraktar, 2014).

26



Tahmin-Gozlem-Agiklama yontemi fen oOgretiminde cogunlukla kullanilan bir
yontemdir ve Ogrencilerin derse etkin katilmasini, diislinmesini, arastirmasini, siipheci
yaklasmasini saglamaktadir (Ergiil, Saritas ve Ozcan, 2020). Tokur (2011) TGA ydnteminin
fen 6gretiminde kullanilmasinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile birlikte aragtirma-
sorgulama ve bilimsel bilgi olugturmalarina firsat saglayacagina deginmistir. Tekin (2008)
ise bilimsel siire¢ becerilerine sahip olan Ogrencilerin yasantilarinda karsilagtiklart
problemlere ¢6zlim tiretirken bilimsel diisiinme ile ¢esitli ¢oziim yollar iiretebileceklerinden
s0z etmistir. TGA yonteminde 6grencilerin gesitli fikirler edinmesini saglamak amaci ile
giidiilenmesinin gerekliliginden s6z etmistir (White ve Gunstone, 1992). TGA yonteminin
en onemli katkis1 6grencilerin yasaminda edindikleri tecriibelerini yiiriittiikleri tahminlerini

pekistirmek amaci ile kullanmasidir (Giiven, 2011).
2.1.8. Fen Bilimlerine Yonelik Tutum

Tutum, herhangi bir konuya iliskin algilar1 ifade etmektedir (Kind, Jones ve Barmby,
2007). Bireylerin ¢evrelerinde gelisen olay ve durumlari yorumlamalar1 dasahip olduklari
tutumlar neticesinde gerceklesmektedir (Inceoglu, 2010). Fiziksel sekilde ifade edilemeyen
bir kavram olan tutum, insanlarin konu ve durumlara verdigi tepkiler ve gelistirdikleri

davraniglar neticesinde belirlenebilmektedir (Baker vd., 1992).

Bennet’e (2003)gore fen egitimi, 6grencilerin fen fikirlerini anlamalarina yardimci
olur. Osborne ve arkadaslar1 (2003), 6grencilerin bilimi incelemeye yonelik tutumlarini
"aragtirma i¢in acil bir glindem" olarak nitelendirmektedir. Bunun yaninda tutum kavraminin
genellikle zayif bir sekilde ifade edildigini ve iyi anlagilmadigini belirtmiglerdir. Bilime
yonelik tutumlar inceleyenler tarafindan giindeme getirilen bir sorun tutumun tanimidir.
Tanimlarina dahil edilebilecek veya edilmeyebilecek tutumlarla ilgili bir¢ok kavram var gibi
goriiniiyor; Ornegin, duygular, motivasyon, zevk, duygulanimlar, benlik saygis1 vb.
Tutumlar1 bilig, duygulanim ve davranisin {i¢ bilesenini icerecek sekilde tanimlamayi iceren

yaygin bir tanim Reid (2006) tarafindan saglanmistir:
. Nesne, inanglar, fikirler bileseni hakkinda bir bilgi (Bilissel),
. Nesne hakkinda bir duygu, begen ya da begenme bileseni (Duygusal),
. Eyleme yonelik bir egilim, nesnel bilesen (Davranigsal).

Bir¢ok yonden bu, tutumlara iliskin makul bir goriis gibi goriiniiyor ¢linkii bu

bilesenler birbirine ¢ok yakindan baghdir. Diger arastirmacilar, ii¢ bilesenin daha bagimsiz
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bir sekilde ele alinmasi gerektigini ve tutumlarin “degerlendirici yargilarin” temeli olarak
daha dar bir sekilde goriilmesi gerektigini One slirmistiir (Ajzen, 2001).Bu daha dar
kavramsallastirma, tutumun tanimim netlestirmek i¢in kullanilabilir. Ornegin, birinin bir
nesneye karsi tutumu hakkinda soru sormak, ilke olarak, o nesneyi nasil degerlendirdigini
sormaktir. Bu tanim, ruh halleri (6rnegin ilizgiin ya da mutlu olmak) ve duygular (6rnegin
korku ve ofke) gibi genel etkilerden farkli bir sey aradigimizi agik¢a ortaya koymaktadir
(Ajzen, 2001).Fishbein ve Ajzen (1975) tutumlari, bireylerin bir nesnenin nitelikleri
hakkinda inanclar olusturmasiyla kendiliginden ve kaginilmaz olarak olustugunu gordiiler.
Bu nedenle, bu ¢alisma i¢in kullandigimiz tutum tanimi, kisinin bir nesne hakkindaki

inanglarina dayal1 olarak bir nesne hakkinda sahip oldugu duygularidir.
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2.2. KONU iLE ILGILI LITERATUR
2.2.1. Kavram Karikatiirii ile Tlgili Literatiir

Sar1 (2022) 8. smif 6grencilerine fen bilimleri dersi basing iinitesini kavram
karikatiirii ile TGA teknigini beraber kullanarak S5E 6gretim modeli ¢ergevesinde hazirladig
materyallerle islenmesini saglamistir. Ogrenci goriislerini ve kavramsal anlamalarin
arastirdig1 bu caligmada arastirma grubu 24 tane 8. sinif 6grencisinden olusmaktadir. 2021-
2022 egitim Ogretim yilinda yapilan bu arastirmada nicel yontem ve nitel yontem bir arada
yani karma bicimde kullanilmistir. Olgek olarak ¢ift asamali Basing Kavram Testi,
kavramlar hakkinda miilakat ve 6gretim miidahalesi hakkinda katilimer goriigii almak igin
goriisme formu igse kosulmustur. Basari testi deney grubu 6grencilerine hem 6n hem de son
test biciminde uygulanmis. Miilakat ile gériigme formu ise son test bigiminde uygulanmistir.
Calisma sonucu edinilen nitel veriler iceriksel bicimde analiz edilmistir. Basari testi
bulgulari son test lehine anlamli bir fark gostermistir. Katilimcilarin kavramsal anlamalarina
ise olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin arastirmaci tarafindan
gelistirilmis olan 6gretim materyali hakkinda olumlu gériisler bildirdikleri tespit edilmistir.

Cakir ve Karslhi Baydere’nin (2022) yiiriittiikkleri bir arastirmada fen bilgisi
laboratuvar etkinliklerinin etkisi lizerine ¢alisilmistir. Deneysel aragtirma tekniklerinden 6n
test son test, tek deney gruplu; zayif deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubu bir
tiniversitede egitim fakiiltesinde 6grenim gormekte olan, fen bilgisi 6gretmenligi 3. sinifa
giden 34 katilimcidan olusmaktadir. Veri toplamak amaciyla kaldirma kuvvetiyle alakali
kavramsal yanilgilar tlizerine arastirmacilarin olusturdugu kavram karikatiirleri ile
katilimcilarin  kaldirma  kuvveti konusuyla ilgili hazirladiklart kavram haritalari
kullanilmistir. BSB dayandirilmis laboratuvar etkinlikleri oncesi ve sonrasi katilimcilara
kavram karikatiirii etkinlikleri uygulanmis. Ayrica katilimcilardan kaldirma kuvveti
konusunda bir kavram haritas1 olusturmalar1 istenmistir. Karikatiirlerle ilgili veriler i¢in
betimsel analiz ise kosulmus, kavram haritas1 verileri i¢in igeriksel analiz ise kosulmustur.
Veri gecerliligi i¢in arastirmacilar tekrar tekrar verileri okumus ve tartigmalar sonucu veri
kodlama iglemi gergeklestirilmistir. Katilimer 6gretmen adaylarinin ¢izim ¢alismalarindan
ve ifade ettikleri sozlerden alintilar ¢alismada yer almistir. Arastirmada kullanilan
etkinlikler, arastirma sonucu verilerine gore katilimcilarin kaldirma kuvveti konularini

ogrenmelerine pozitif yonde olumlu etkiler gostermistir.
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Biitiin (2021) hayat bilgisi dersinde kavram karikatiirlerinin ise kosulmasinin 6grenci
tutumuna etkisini aragtirmistir. Yonteminde yar1 deneysel desen kullanilan bu ¢aligmada
orneklem ilkégretim 3. sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Toplam katilimer sayisi ise 69
kisidir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama oncesi ve sonrasi hayat bilgisi
tutum testi uygulanmistir. Gruplar arast on test puanlarinda anlamli fark goriilmemistir.
Calisma kapsaminda, deney grubu Ogrencilerine hayat bilgisi dersinde 6 hafta siiren
uygulamada kavram karikatiirleri ise kosulmus; kontrol grubu 6grencilerine ise halihazirda
olan 6gretim siirecinde bir degisiklige gidilmemistir. Deney grubu 6n testin puanlari ile son
testin puanlarini karsilastirmak icin bagimli gruplar t testi yapilmis ve son testin bulgulari
lehine anlaml1 bir fark belirlenmistir. Bagimli gruplar t testiyle kontrol grubu 6grencilerinin
On testinin puanlari, son testinin puanlar1 karsilastirilmistir; puanlar arasi anlamli bir fark
saptanamamistir. Yani kontrol grubu 6grencilerinde halihazirda olan 6gretim siireci tutum
degistirmemisken deney grubunda durum farklidir. Kavram karikatiirii kullanim1 deney
grubu Ogrencilerinin tutumlarini pozitif yonde etkilemis, tutum puanlart anlamli bir artig

gostermistir.

Kami-Manu (2021) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin kavram yanilgilarini tespit etmek
ve diizeltmek icin kavram karikatiirlerinin etkisini arastirmustir. Orneklemi 37 ortaokul
Ogrencisi ve bir fen bilgisi 6gretmeni olusturmustur. Gana'nin Biiyiik Accra Bolgesindeki
Abelemkpe Ortaokulunda yiiriitiilen bu ¢alismada secilen fen konularinin karikatiirleriyle
calisma yapraklar1 olusturulmustur. Karikatiirler {izerinde tartisilip analiz edilerek kavram
yanilgilart ortaya cikarilmistir. Sonuglar Ogrencilerin kavramlarla ilgili bir¢gok kavram
yanilgisina sahip olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Grup tartigsmalar sirasinda 6grenciler kendi
orijinal fikirlerini karikatiirdeki fikirlerle ve akranlarinin agiklamalariyla karsilagtirma firsati
buldular. Bu sayede 6grencilerin etkilesimli bir ortamda kavram yanilgilarini diizeltmeleri
saglanmistir. Kavram karikatiiri temelli Ogretim hakkindaki sonuglar kavram
karikatiirlerinin ~ 6grencilerin  kavram yanilgilarint  belirlemede kullanilabilecegini
gostermistir. Kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in neler yapilabileceginin tasarlanmasinda
bu ¢alisma dnemlidir. Kavram karikatiirlerinin ortaokul 6gretmenleri tarafindan fen bilimleri

dersinde etkili bir 6grenme i¢in kullanilmasi tavsiye edilir.

Literatiirde Kocakavak ve Erdkten’in (2021) 2017- 2018 egitim yilinda yaptiklar: bir
caligmada karikatiirler kullanilarak zenginlestirilmis fen bilimleri dersinin 6grenci tutum ve

basarisina etkisi arastirilmistir. Denizli’de bir ortaokulda yapilan bu calismada 141 besinci
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simif 6grencisinden veri toplanmis. 17 hafta boyunca haftanin 4 ders saati ¢alisma yapilmis.
Arastirmada yazar tarafindan gelistirilmis olan “Fen Bilimleri Dersi Basar1 Testi (FBD
Basar1 Testi)” ve Kegeci (2014) tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi
(FBD Tutum Olgegi)” ise kosulmustur. Igerigi iinite kazanimlarindan olusan “Karikatiir
Destekli Konu Anlatim Sayfalar1 ile Kavram Karikatliri Calisma Yapraklar” yazar
tarafindan olusturulmustur. Elde edilen veriler sonucunda 6grenci akademik basarilart artmig

fakat tutumlarinda anlamli diizeyde fark yaratmamaistir.

Oztiirk ve Comardoglu ise (2021) Tiirkiye’de ilkokul ile ortaokullarda karikatiir
kullanilan fen bilimleri dersleri hakkinda yapilmis arastirmalar1 incelemislerdir. Inceleme
sirasinda  betimsel igerik analizi kullanilmistir. Omeklem toplam 39 ¢alismadan
olugmaktadir. Bu caligsmalardan 23 tanesi yiiksek lisans, 1 tanesi doktora tezi ve 15 tanesi
makaledir. Calismalarin analizi icin A1 ve A2 gibi kodlar olusturulmus. Bulgular kategoriler
seklinde tablo ve grafige aktarilmis. Arastirmalarin genellikle akademik basariya etkisi
lizerine yapildigi tespit edilmistir. Arastirmalarda yontemlerden en ¢ok nicel arastirma
desenlerinden yar1 deneysel yontem ile deneysel yontemin kullanildig: tespit edilmistir.
Aragtirma 6rneklemlerinde ise en sik 7. sinif 6grencileri yer almis. Arastirmalarda en fazla
yer alan konu alani ise “Canlilar ve Yasam” olmus. Arastirma siirelerinin ise siklikla 4 ile 6
hafta arasi oldugu goriilmiistiir. Sonucglardan ise en sik goriilen akademik basarty1 pozitif
olarak etkiledigi yoniindedir. Caligmanin, fen bilimleri dersinde karikatiir ile kavram
karikatiirii aragtirmalarini beraber sunmasi sebebiyle ¢aligma yapacak kisilere kaynak

havuzu olusturdugu diisiiniilebilir.

Sendur, Sapa, Giirer, Ataseven (2021) yaptiklar1 bir ¢aligmada; kavram karikatiiri
destekli 6gretimin, gretmen adaylarinin alkole iligkin kavram yanilgilarini gidermede etkisi
analiz edilmeye c¢alisilmistir. Yar1 deneysel desene dayanan bu calisma, Tiirkiye'de fen
bilimleri egitimi bdliimiinde 6grenim goérmekte olan fen bilgisi 6gretmen adaylarindan biri
deney grubu (N=38) olarak, biri de kontrol grubu (N=42) olarak rastgele se¢ilmistir. Her iki
gruba da 6n ve son test olarak alkol kavram testi (ACT) uygulanmis. Deney grubunda
kavram karikatiirline dayali 6gretim uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel dgretim
takip edilmistir. Arastirma sonucunda gruplar arasinda 6n test puanlarina goére anlamli bir
fark bulunmazken, son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.
Sonu¢ olarak kavram karikatliriine dayali Ogretimin, kavramsal anlamada geleneksel

Ogretime gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Goger ve Akgiil (2020) yaptiklari calismada egitim aract olarak kullanilan karikatiire
yonelik kesitsel degerlendirme yapmislardir. Arastirmalarin 2000- 2020 seneleri arasinda
yapilmis olmasina dikkat ederek; tiir (tez, makale, bildiri), yayim yilina, ¢alisma grubuna,
ise kosulan karikatiir ¢cesidine, ¢alisma desenine ve hangi egitim alaniyla alakali olduklarina
gore kesitsel degerlendirme tabi tutulmustur. Alayazin taramasi tiiriinde bir inceleme
calismasi olan bu arastirmada nitel tekniklerden dokiiman incelemesi ise kosulmustur. Veri
analizi siirecinde betimsel analiz ise kosularak bulgular yorumlanmistir. Konu ile ilgili
caligmalarin ¢ok biiyiik bir kismini yiiksek lisans ¢alismalarinin olusturdugu sonucuna
varilmis, ¢alisma grubu igin ise en ¢ok ortaokul 6grencilerinin se¢ildigi, calisma desenlerinin
cogunlukla nicel se¢ildigi, karikatiir tiirlerinden en ¢ok kavram karikatiiriiniin kullanildig:

ve arastirmalarin en ¢ok fen bilimlerine yonelik oldugu goriilmiistiir.

Ispir ve Aydin’m (2020) yapmis olduklar1 bir calismada ilkdgretim 8. smf
ogrencilerine Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” tinitesinde kavram karikatiirii kullanimi
gerceklestirilmis. Bu uygulamayla 6grenci akademik basarist ve kavramsal anlama diizeyi
etkisi aragtirilmigtir. Orneklemi 2019-2020 egitim ve 6gretim y1li igerisinde Gaziantep ilinde
8. sinifa giden 81 Ogrenci olusturmaktadir. Yapilan arastirmada 6n test ve son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen ise kosulmustur. Deney ve kontrol grubunun belirlenmesinde iki
siif rastgele yontemle atanmistir. Arastirmanin deney grubunda yer alan 6grencilere kavram
karikatiirleriyle zenginlestirilmis dersler verilmistir. Veri toplamak i¢in “Basit Makineler
Unite Basar1 Testi” ile “Basit Makineler Kavramsal Anlama Testi” ise kosulmustur. Yapilan
analizler sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test akademik basar1 puanlari
ile kavramsal anlama testi puanlar1 arasinda deney grubu katilimcilar1 lehine olacak sekilde
anlamli farklilik oldugu goriilmistiir. Yani arastirma sonuglarina bakildiginda kavram
karikatiirleriyle desteklenen 6gretim programi ise kosulan deney grubunun kontrol grubuna
nazaran bagari ile kavramsal anlama diizeyleri bakimindan daha yiiksek puanlar aldiklar

sOylenebilir.

Alkis Kiiciikaydin (2019) yaptig1 ¢alismada fen bilimlerinde kullanilmig kavram
karikatiirlerinin basariya etkilerini bir meta-analiz ¢alismasiyla toparlamistir. Calismaya
dahil edilebilme Olciitiinii karsilayabilen ¢alismalar CMA yazilim programi yardimiyla
analize tabi tutulmustur. Hedges’g bireysel, genel etki biiyiikliigii katsayis1 dahil edilen
caligmalar i¢in hesaplanmistir. Calisma bulgular1 fen bilimleri egitimi i¢in ise kosulan

kavram karikatiirlerinin 6grenci basarisina orta diizeyde etki edebildigini gostermistir. Bu
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sonu¢ fen bilimleri egitimi i¢in kullanilan kavram karikatiirlerinin akademik basariya
kiymetli etki olusturan bir materyal oldugunu gostermistir. Bu meta-analiz ¢alismasinda
Alkis Kiiclikaydin (2019) daha genis ¢alismalar yapilabilmesi i¢in kavram karikatiiriiniin
Ogrenci akademik basarisina etkisini arastiran deneysel desende arastirmalara literatiirde

ihtiya¢ oldugunu belirtmistir.

Bakir (2019) yazmis oldugu tezinde ortaokul 5. smif 6grencisi olan 12 6grenciye
madde ve degisim iinitesi 6gretiminde kavram karikatiiri kullanmanin kavramsal anlamaya
etkisini incelemistir. Nicel yontemlerden tek gruplu 6n ve son test zayif deneysel desene
uygun yiriitilen bu c¢alismada, arastirmanin bagimsiz degiskeni kavram karikatiirii
yardimiyla iglenen SE modeli ders; bagimli degiskeni de katilimcilarin kavramsal anlama
durumlandir. S6zii gegen kavram karikatiirlerini, ilgili tiniteyle ilgili glivenirlik katsayisi
0,717 olan Kavramsal Anlama Testini ve 10 adet anahtar kelimeden olusturulmus Kelime
lliskilendirme Testini tezin sahibi gelistirmistir. Katilimcilarin kavramsal anlama
durumlarinin incelenmesi ve degerlendirilmesinde bu dlcekler, katilimcilara uygulama
Oncesi ve sonrasi uygulanmistir. Kelime iliskilendirme 6lgegi sayesinde kavramlar ve
iligkileri; kavramsal anlama testi sayesinde iliskilendirmenin anlamli olup olmadigi ve
dogruya yakinlig1 tespit edilmistir. Kelime iliskilendirme 6n-son test verileri; anahtar
kavramla iligkili yazilan kelimelerin adeti, kavramsal aglarin olusumu ve kavramlar arasi
iliski katsayis1 bulunmasi ile analiz edilmistir. Katilimcilarin tamaminin kavramsal anlama
son test puanlarimin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kavramsal anlama 6n-son test
puani bagimli gruplar t testi sonucunda son test puanlari lehinde anlamli farklilagsma tespit
edilmistir. Kelime iligkilendirme son testine verilen cevaplarda yer alan kelime sayis1 6n
teste gore fazla olmustur. Son test kavram aginda da durum aym sekilde olup, anahtar
kavramlar on teste gore kendi arasinda ve digerleriyle daha ¢ok iliskilendirilebilmis; cevap
sOzciikleri arasi iligki sayist ise artmis durumdadir. Kelime iliskilendirme ve kavramsal
anlama 0Olgegi verileri arasinda uyum goriilmiistiir. Anahtar kelimelerin iligkililik katsayilari
ortalamasi hesaplarina gore son test lehine bir artis gézlenmektedir. Dolayisiyla kavram
karikatiirlerinin kullanilmasinin kavramlar arasi iligkiler kurabilmeye, kavramsal anlamaya

pozitif etkileri saptanmustir.

Cerrah Ozsevgeg, Yurtbakan ve Uludiiz (2019) ilkokul dérdiincii sinif 6grencileriyle
yaptiklar1 ¢aligmada kiitle ve agirlik hakkinda var olan 6grenci kavram yanilgilarin tespit

etmeye ve kavram karikatiirleriyle yanilgilar1 azaltmaya galisarak etkiyi incelemisler. Karma
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yontemden agiklayici desenin ise kosuldugu bu calismanin 6rneklemi Trabzon ilinde
dordiincii sinifa giden uygun durum ornekleme yolu ile secilmis 15 kisiden olusmustur.
Calismada zayif deneysel yol izlenmistir. Nicel veriler i¢in kiitle konulu basar1 6l¢egi, nitel
veriler i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.Bulgular 1s1ginda kavram
karikatiirii kullanim1 kiitle konusu g¢ercevesinde olan kavram yanilgilarin1 gidermeye etkili
olmustur diyebiliriz. Nitel veri bulgularina gore katilimcilar kavram karikatiiriiyle daha dnce

karsilasmamuslar, eglenceli ve dgretici bulmuslardir.

Golgeli ve Saragoglu (2019) yayinladiklar1 caligmalarinda ilkogretimde 6grenim
goren 6. siif Ogrencilerine fen bilimleri dersi g¢ercevesinde islenen “Yasamimizdaki
Elektrik” initesini, diisiin esles paylas destekli kavram karikatiirleri kullanarak
yiiriitmiiglerdir. Bu uygulamanin akademik basariya ve tutuma etkisi incelenmistir. Veriler
2010-2011 egitim Ogretim yilinda Yozgat ilinde bulunan iki okulun 6. sinif 6grencisi olan
36 kisiden toparlanmistir. Deneysel desenden 2x2 faktoriyel (split-plot) yontem ise
kosulmustur. Basari, Ceylan (2008)’1n hazirlamis oldugu testle ol¢iilmiis; tutum ise Cetin,
Hamurcu ve Gilinay’in (2001) hazirlamis olduklart testle 6l¢iilmiistir. Calisma sonu
bulgularina bakildiginda fen bilimleri dersinde kavram karikatiirleri kullanimi akademik
basariy1r anlaml farklilik yaratacak bigimde arttirdigi ancak fen bilimleri dersine yonelik

tutumlarinda anlamli farklilik yaratmadigi goriilmektedir.

Jamal, Ibrahim ve Surif (2019) yaptiklar1 bir ¢alismada probleme dayali 6grenmede
kavram karikatiirii kullanimu lizerinde sistematik bir literatiir taramas1 yapmiglardir. Kavram
sira yaraticihig1 ve yenilikgiligi de artirma potansiyeline sahiptir. Ogrencilerin ortaya ¢ikan
sorunlar1 kesfetmeye ve ¢0ziim aramaya devam etmelerini tesvik eden bir yontem olarak
degerlendirilmektedir. Bu kavram karikatiirii dersi, cogu zaman soyut ve zor bir alan olarak
degerlendirilen Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alaninda uygulamaya olduk¢a
uygundur. Bu nedenle 6grenmede karikatiir kavraminin okullarda ne kadar uygulandigini
gormek bir zorunluluk haline geliyor. Bu sistematik literatiir taramasi analizi, kullanilan
amag, kullanilan yOntem ve calismanin bulgular1 gibi benzerliklere ve farkliliklara
odaklanmay1 amaclamaktadir. Calisma makalesi, anahtar kelimelere gore cesitli dergi
tirlerinden olusan bir veri tabani aracilifiyla secilmistir. Aramada kullanilan anahtar
kelimeler konsept karikatiir, ¢izgi roman ve probleme dayali 6grenmedir. Arama 2009 ile

2017 yillar1 arasinda sinirlandirilmistir. Sistematik literatiir taramasinin dort adimina dayali

34



olarak analiz edilmek iizere toplam 9 calisma secilmistir. Dort adim, bir soruyu
cergevelemek, bir arama yapmak, bireysel makalelerin 6zetini ve basligini okumak ve
secilen son makale grubundan oOzet bilgileri icermektedir. Sistematik literatiir taramasi
analizinin sonuglari, karikatiir kavrami 6gretim stratejisinin yaratici diisiinmeyi gelistirmede
ve Ogrencilerin Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarina olan ilgilerini

gelistirmede ¢ok etkili oldugu sonucuna varilabilir.

Karabiber’in  (2019) yazdig1 tezinde, argiimantasyon dayanakli kavram
karikatiirlerinin 8. Siifta 6grenim goren 6grencilerin niikleer enerjinin zararlari ile faydalar
konusundaki fikirlerine olan etkisini arastirmistir. Calisma grubu Adiyaman ilinde olan bir
ortaokuldaki 60 kisiden olusmaktadir. On ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilan bu calismada deney ve kontrol grubu tarafsiz bicimde olusturulmustur. Kontrol
grubu Ogrencilerinin yer aldigi simifta dersler halihazirda var olan programa ozgi
uygulamalarla islenirken, deney grubu 6grencilerinin yer aldigi sinifta dersler bilimsel
tartigmalarin da destekledigi kavram karikatiirii olan materyallerle islenmistir. Uygulama
toplamda 6 hafta yani 12 ders saati siirmiistiir. Veri toplamak igin "Niikleer Enerji Olgegi "
ise kosulmustur. Elde edilen sonuglara gore deney grubunun niikleer enerji hakkindaki zarar

ile faydasiyla alakali fikirleri lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Karakirik (2019) yaymladig: yiiksek lisans tezinde kavram karikatiirii cergevesinde
yiiriitiilen 6gretimin 9. sinifta 6grenim goren 6grencilerin periyodik konusunu kavramasina
olan etkisi arastirdign caliyma 2017-18 egitim Ogretim senesinde Istanbul ilinde
yiriitiilmistir. Caligmanin yontemi i¢in 6n ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin
ise kosuldugu bu ¢alismaya toplamda 64 tane 9. sinif 6grencisi katilim gostermistir. Deney
grubunda yiiriitiilen dersler kavram karikatiirii materyalleri ile; kontrol grubu dersleri ise
halihazirda var olan kimya dersi 6gretim programi miifredatina gére islenmistir. Uygulama
calismalar1 5 hafta siirmiis olup veri toplama olgekleri olarak aragtirmacinin olusturdugu
“Periyodik Ozellikler Kavram Testi”; halihazirda olan “Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testi”
ile “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” kullamilmustir. “Periyodik Ozellikler Kavram Testi”
atom yarigap1, iyonlagsma enerjisi, metalik-ametalik 6zellik, elektron ilgisi ve
elektronegatiflik adinda 5 adet farkli boliimden toplamda 35 tane maddeden olusturulmustur.
Bulgular deney ve kontrol gruplarina ait kavram 6n-son test puanlarinin son test lehinde
anlamli diizeyde farklilik gosterdigini gozler dniine sermistir. Bahsedilen bu bulgu deney ve

kontrol gruplarinda yiiriitiilen farkli yontemlerin basariya pozitif yonde olumlu katkilari
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oldugunu gostermistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarimin periyodik 6zellikler kavrami son
test sonuclar1 deney grubu lehine anlamli diizeyde fark oldugunu gostermistir. Arastirma
sonucunda kavram karikatiiri kullaniminin, periyodik 6zelliklerin kavranmasina; geleneksel

teknige kiyasla daha etkili oldugu gorilmiistiir.

Karakus (2019) yaptig1 bir aragtirmada, Kiitle ve Agirlik konulari 6gretiminde
kontrol grubuna geleneksel; deney grubuna karikatiir dayanakli ytiriitiilen 6gretimin 6grenci
basarisina etkisini incelemistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda bilgi diizeyleri basari testi
araciligiyla tespit edilmistir. Deney grubu ogrencilerine konu kapsaminda yer alan
kazanimlara uygun olarak aragtirmacinin hazirladigr kavram karikatiirii kullanilarak ders
islenmistir. Veri toplamak amaciyla Sasmaz ve Oren (2009)’in olusturdugu kavram
karikatiirii dereceli puanlama anahtar1 kullanilmistir. On test ve son test olarak kullanilan
akademik basar1 olcegi 4 maddeden ibaret olup katilimcilarin her dogru cevabi 25 puan
etmektedir. Baz1 cevaplar orta diizeyde dogru kabul edilmis, bu tip cevaplara 12.5 puan
uygun gorilmiistiir. Elde edilen verilere gore, kontrol grubu katilimeilarinin 6n test ve son
test puanlarinin anlaml farklilik géstermedigi goriilmiis olup; deney grubu katilimcilarinin
basar1 diizeyleri artmistir. Uygulama Oncesi gruplarin basarisinin benzer nitelikte oldugu
ama uygulama sonunda deney grubu lehine daha basarili olundugunu s6ylemek miimkiindiir.

Uygulama sonrasi deney grubunun edindigi bilgilerin kalici oldugu tespit edilmistir.

Kiilekci (2019) vyayinladigt tez c¢alismasinda kavram karikatiirleri ile
zenginlestirilmis probleme dayali 6gretimin FeTeMM etkinlikleriyle islenmesinin ortaokul
5. Sinifta 6grenim goren Ggrencilerin basarisina, kavramsal anlamalari ile miihendislik ve
teknoloji algisina etkisini arastirmistir. Nicel arastirma yontemlerinden tek gruplu 6n-son
test deneysel desen ise kosulan bu arastirmanin orneklemini 2017-18 egitim ve 6gretim
senesinde Manisa ilindeki devlet okulunda 17 tane 5. sinifta 0grenim gormekte olan
ogrenciler olusturmaktadir. Veri toplamak amaciyla basar1 6l¢egi, kavramsal anlama dlgegi,
miihendislik ve teknoloji nedir? Olgegi, “Miihendis Ciz” 6lgegi kullanilmistir. "Kuvvetin
Olgiilmesi ve Siirtiinme" {initesi kazanimlarma uyumlu olarak gelistirilmis olan FeTeMM
calismalar1 haftada 2 ders siiresi olacak sekilde 10 hafta stirmiis, toplamda 20 ders siiresinde
uygulama tamamlanmustir. Ogrenciler sozii gecen calismalari kavram Kkarikatiiriiyle
zenginlestirilmis probleme dayali 6gretim senaryolarin1 kubasik gruplarda kullanmislardir.
Miihendisligin tasarim siireci asamalarini ise kosarak, senaryodaki gilinliik yasam

probleminin ¢ézlimii i¢in tasarimlar yapan ogrenciler uygulamalar sirasinda aragtirmacinin
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gelistirdigi c¢alisma kagitlarin1 kullanmiglardir. Arastirma verilerine goére uygulanan bu
deneyin katilimci basarisin1 ve kavramsal anlama durumlarini anlamli olarak arttirdigi
goriilmistiir. Katilimcilarin cinsiyet durumuna gore uygulama sonrasi basar1 ve kavramsal
anlama diizeyi arast anlamli fark olmadigr goriilmiistiir. Ayriyeten calisma sonrasi
katilimcilarin  miithendislik ve teknoloji algisinin pozitif yonelimde artis gosterdigi
gozlemlenmistir. Katilimeilarin ¢izdigi mithendis ¢izimlerinin 6ncesinde fazlalikla tamirci
veya insaatta calisan is¢i gibi betimlemeler yer alirken uygulama sonrasi ¢izimlerde

iiretebilen birey, tasarimlar olusturabilen miihendis betimlemelerine rastlanmustir.

Ozsevgeg, Yurtbakan ve Uludiiz (2019) yaptiklar ¢alismada kiitle ve agirlikla ilgili
kavram yanilgilarinin yok edilmesinde kavram karikatiirii etkisini incelemislerdir. Tlkokul
dordiincii sinifta 6grenim goren 15 68renci arastirma orneklemini olusturmaktadir. Calisma
icin nicel veriler kiitle konulu basar testiyle, nitel verilerse yar1 yapilandirilmis goriisme
formuyla elde edilmistir. Elde edilen bulgular, kavram yanilgilarinin yok edilmesinde
kavram karikatiirlerinin olumlu etki gosterdigi sonucundadir. Nitel olarak toplanan veriler
1s1ginda ise kavram karikatiirliyle 6grencilerin daha dnce karsilasmadiklar1 ve kavram

karikatiirlerini hem 6gretici hem de eglenceli bulduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Karatas, Cengiz ve Caliskan’in (2018) yaptiklar1 ¢aligma kapsaminda 10. sinif kimya
ogretiminde “Temiz Enerji Kaynaklar” konusunu kavram karikatiiriiyle dayanakli ders
calisma kagitlar1 ve kubasik Ogrenme teknigine Ozgii ayril birles (jigsaw) tekniginin
kullanilmasinin bireylerin basari diizeylerine olan etkisi aragtirtlmigtir. Calisma yonteminde
kontrol gruplu yar1 deneysel tasarim ise kosulmustur. Caligma grubunu 33 deney grubu
ogrencisi, 32 kontrol grubu 6grencisi; toplam 65 tane 10. Smifta 6grenim goren bireyler
olusturmaktadir. Deneyin kontrol grubu 6grencilerine, 6gretim programinda tavsiye edilen
yontemler yardimiyla konu islenmis; deney grubu 6grencilerine ise kubagik 6grenme teknigi
ve calisma kagitlart kullanilarak konunun 6gretimi gergeklesmistir. Verileri toplamak
amaciyla akademik basar1 6lcegi, ders calisma yapraklar ile 6greticinin yansitici nitelikteki
giinliikleri ise kosulmustur. Akademik basar1 6lcegi hem kontrol grubuna hem deney
grubuna uygulama 6ncesi, uygulama sonrasi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
1s5181inda, deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerinin kontrol grubu
ogrencilerinden yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretici giinliiklerinden elde edilen verilere
gore, ders calisma kagitlar1 ve jigsaw tekniginin beraber ise kosulmasinin 6grenci ilgisine ve

heyecanina olumlu katkilar1 olmustur. Kimya disiplininde kavram karikatiiriinlin i¢inde
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oldugu ders calisma kagitlar1 ve jigsaw tekniginin beraber ise kosulmasinin temiz olan enerji

kaynaklar1 konusu 6gretiminde olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.

Korkut ve Oren (2018) yilinda yaptiklari ¢alismada ilkdgretim 7. smif fen ve
teknoloji  6gretiminde kavram karikatiirleriyle dayanaklandirilmis bilimsel Oykiileri
kullanmanin akademik basari, tutum ve 6grenci motivasyonuna etkilerini aragtirmislardir.
Kavram karikatiirleri ekosistemler, iilkemizdeki biyolojik ¢esitlilik, iilkemizdeki ve
Diinya’daki ¢evre sorunlar1 ve etkileri olmak iizere ii¢ konu alanindan olugmaktadir. Bu
arastirmada on test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ise kosulmustur. 2012-
2013 egitim Ogretim senesinde gegen bu ¢aligma Manisa sehrinde, 27 deney; 27 kontrol
grubu olmak tizere toplam 54 6grenci ile yuriitilmiistiir. Arastirma sonuglarina gére deney
grubu katilimcilarinin akademik basarisi kontrol grubu katilimcilarina gore anlamli diizeyde
daha yiiksektir. Kavram karikatiirleriyle zenginlestirilmis bilimsel dykiiler fen dersine dair
tutum ve motivasyonda anlamli farkliliga sebebiyet vermemistir. Yani akademik basariy1

arttirirken tutum ve motivasyonda boyle bir etki goriilmemistir.

Senocak (2018) yayinladigi tezinde fen bilimleri dersinde kavram karikatiirleri
kullanilmasimin yasamimizdaki elektrik iinitesi kapsaminda 6grenci akademik basarisina,
tutumuna etkilerini arastirmistir. Bu arastirmada hem nicel hem de nitel yontemler yer
almakta olup 6zel durum teknigi ise kosulmustur. Nicel veri analizi ig¢in On-son test yari
deneysel desen; nitel veri analizi i¢in yar1 yapilandirilmis maddelerden olusan test bulgulari
icerik analizine tabi tutulmustur. 2015-16 egitim ve Ogretim senesinde devlet okulunda
gerceklestirilen bu calismada 5. simif 40 tane Ogrenci arastirmanin calisma grubunu
olusturmustur. 21’1 deney, 19°u kontrol grubu 6grencisi olan bu ¢alisma gruplarina; 6gretim
programinda ongoriilen siire g6z 6niinde bulundurularak toplamda 4 hafta siiren (16 ders
stiresi) uygulama yapilmistir. Deney grubunda kontrole ek olarak kavram karikatiirii
etkinlikleri kullanilirken kontrol grubu 6grencilerine yalnizca halihazirda olan fen bilimleri
Ogretim programi sinirindaki etkinliklere gore dersler yiiriitiilmistiir. Gruplardaki
katilimeilar tutum diizeylerini belirlemek adia Sasmaz ve Oren'in 2005 yilinda hazirladig:
Fen Bilimleri tutum testi kullamlmustir. Icerik analizi teknigi sonucunda deney ile kontrol
gruplar1 katilimcilarinin bagar1 ve tutum On test-son test puanlari aras1 anlamh fark tespit
edilmistir. Bu anlamli fark deney grubu lehine olusmustur. Kavram karikatiirleri kullanilan
ogretimlerin, yalnizca halihazirda olan program dogrultusunda olan 6gretime gore dgrenci

basarisini yiikseltmede; pozitif tutum gelistirmekte etkisinin yiliksek oldugu goriilmektedir.
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Yar1 yapilandirilmig goriisme formu verilerine gore katilimcilar kavram karikatiiriiyle
yiriitilen 6gretimi hem daha eglenceli hem de 6grenme hizi bakimindan daha avantajli
bulduklarimi dile getirmislerdir. Ayrica 6grenmenin kaliciligini arttiran bir firsat olarak
gordiiklerini, bagka konu ve derslerde de kavram karikatiirii gerekliligini dile getirmislerdir.
Inceleme sonucu gosteriyor ki ortaokul fen dersi igeriginde kavram Kkarikatiirlerine yer
verilmesiyle 0grenci basarisi artiyor; ders daha eglenceli hal aliyor, keyifle ders katilimi
saglaniyor, kavramsal 6grenme durumu kolay hal aliyor ve O6grenmenin kalict olmasi

durumu artryor. Kavram karikatiirlerinin sik sik kullanilabilecegi dile getirilmistir.

Minarechova, Michaela (2016) kavram karikatiirleri yontemiyle 6gretim yoluyla
ogrencilerin bilimsel olaylar hakkindaki fikirlerinin belirlenmesini ve daha sonra
gelistirilmesini veya degistirilmesini arasgtirmislardir. Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
fikirlerine dair verileri yar1 deneysel On test ve son test tasarimla toparlamislar. Calismada
ek aragtirma yontemleri (gozlem, calisma sayfalarinin analizi) kullanilmistir. Kismi
aragtirmalarin (yar1 deneysel, gozlem, c¢alisma yapraklarmin analizi) genel olarak
degerlendirilmesiyle, ilkokulda fen bilgisi 6gretiminde kavram karikatiirleri yonteminin
uygulanmasiyla ¢ocuklarin fikirlerini gelistirmenin/degistirmenin miimkiin oldugunu tespit

etmislerdir.

Aydogdu, Duban ve Evrekli’nin (2015) yaptiklar1 calismada, simif O6gretmeni
adaylarinin  68retim dersinde olusturduklart kavram karikatiirleri icerik ydniinden
incelenerek degerlendirilmistir. Katilimeilar lisans 3. sinifta 6grenim gérmekte toplam 180
O0gretmen adayindan olugmaktadir. Amacgli 6rnekleme tiiriinden olgiit 6rnekleme deseni
kullanilan bu ¢alismada katilimcilar 4 kisilik ¢alisma gruplarina ayrilmigtir. Katilimcilar 4.
ve 5. Smif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi miifredatina uyarak kavram karikatiirleri
hazirlamiglar. Arastirma i¢in olusturulmus bu kavram karikatiirleri toplamda 44 tane olmus
ve c¢aligmanin verilerini bunlar olusturmuslardir. Dokiiman analizi yapilarak kod listesi
olusturulmus, 44 kavram karikatiirii incelemeye tabi tutulmustur. Her tema ile her alt tema
i¢in iki adet arastirmaci birbirinden habersiz olarak alt temalar1 derecelendirmistir. inceleme
sonucunda siif dgretmeni adaylarmin ¢ogunlugu kavram karikatiiriinii igerik anlaminda
ilkogretim 4. ve 5. smif fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi kazanimlarina uygun

olusturabilmis. Kavram karikatiiriiniin format olarak bilindigi bulgusuna varilmastir.

Ocak, Giileg Islak ve Ocak (2015) yaptiklar1 ¢alismada ilkokul 4. sinif 6grencilerine

Fen Bilimleri dersi Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim Unitesi icin kavram karikatiirii
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gelistirip kullanarak 6grenci basarisina etkisini 6lgmiislerdir. Arastirma yonteminde kontrol
gruplu 6n ve son test deneysel desen kullanilmigtir. Kavram karikatiirleri arastirma sirasinda
yalnizca deney grubunda kullanilmistir. 2013-2014 6gretim senesinde gercgeklestirilen bu
calisma 4. smif Ogrencisi olan 17 deney ve 17 kontrol grubu Ogrencileri olmak {izere
toplamda 34 Ogrenciyle yiiritilmistiir. Veri toplamak icin arastirmacilar tarafindan
hazirlanan akademik basar1 testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore deney grubu ve
kontrol grubu Ogrencileri basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
anlaml farklilik program dahilinde islenen derslere ek olarak kavram karikatiiriiniin
kullanildig1 deney grubu lehine olmustur. Kavram karikatiirleri kullanimimin 6grenci

basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Choi ve Yoon (2014) yaptiklar1 bir calismada, ilkdgretim fen alaninda iistiin
yetenekli 6grencilerin kiiglik grup tartismalar1 sirasindaki arglimanlari, sorgulama siirecine
gdre analiz edilmistir. Ogrencilerin sorgulamasi sirasinda tartismanin {i¢c asamasi vardi. 1-
tartisma: ne olacagini tahmin etmekti (Tahmin asamasi). Bu asamada Ogrencilerin
tartismasini baglatmanin ve kolaylastirmanin bir yolu olarak bilimsel problem kavram
karikatiiriiyle sunulmustur. 2- argliman: problemi ¢dzmek i¢in bir deney tasarlamak
(Planlama asamasi), 3- deney sonucunu yorumlamakti (Yorumlama asamasi). Bilim
arastirmasi sirasinda argiimantasyonun ozelliklerini bulmak i¢in sdylem hareketi, temel
diizeyi ve bunlarin iligkileri analiz edildi. S6ylem hareketi agisindan 'Fikir sorma' en sik
goriilen, 'Iddia" veya 'Ciiriitme' ise nadir goriilen bir hareketti. Ogrenciler, baskalarinin
goriisleri hakkinda kendi iddialarin1 veya elestirilerini sunmak yerine, baskalarmin fikrini
dinleme veya sorma egilimindeydiler. 'Ciirlitme' sadece tahmin ve planlama asamasinda
birkag kez gosterildi. Yorumlama asamasinda tek bir 'Ciiriitme' yoktu. Ogrenciler kendi
fikirlerini tartigmak yerine diger Ogrencilerin veri yorumlarimi kolayca kabul etme
egilimindeydiler. Gerekge diizeyi acisindan bakildiginda 6grenciler ¢ogunlukla kendi
konumlarin1 gerekcelendirmeye c¢alismadan fikirlerini ortaya koymuslardir. Ozellikle
planlama asamasinda Ogrenciler herhangi bir gerek¢eye dayanmadan degiskenleri 6lgme
veya kontrol etme yollarin1 dnerme veya karar verme egiliminde olmuslardir. Tahmin
asamasinda kanitlar1 yalnizca birkag kez kullandilar. S6ylem hareketi ile gerekce diizeyi
arasindaki iligki ag¢isindan 6grenciler en ¢ok baskalarinin iddialarina itiraz ederken gerekge
gostermiglerdir. Kendilerinin veya baskalarinin fikirlerini  savunduklarinda veya
acikladiklarinda gerekge diizeyi, kendi fikirlerini 6ne siirdiiklerine gére daha yiiksekti. Bu

caligmanin sonucu, ilkdgretim fen alaninda iistiin yetenekli 6grencilerin fen arastirmalari
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sirasindaki arglimantasyonlarinin kalitesinin bir¢ok acidan istenmeyen oldugunu gdsterdi.
Bilim arastirmasi sirasinda tartismay1 destekleme ve kolaylastirma agisindan ¢ikarimlar

tartisilmastir.

Tiirkoguz ve Cin (2013) yaptiklari ¢alismada 7. sinif 6grencilerinin “Yasamimizdaki
Elektrik” iinitesine iliskin kavramsal anlama durumlarina argiimantasyon dayanakli kavram
karikatiirlerinin etkisini incelemislerdir. Arastirma yontemi olarak 6n ve son test kontrol
gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Calisma grubu, 2012-2013 egitim yil1 igerisinde
7.smifta 6grenim goéren 54 Ogrencidir; 28’1 deney grubunda yer alan Ogrencilerle
arglimantasyon dayanakli kavram karikatiirii beraberinde dersler yiiriitiilmiistiir. Elde edilen
veriler ise 22 maddelik, tiniteye bagli kazanimlarin igerik olusturdugu sorularin yer aldig iki
asamast bulunan "Kavramsal Anlama Testi” aracilifiyla toplanmistir.  Teste dair
degerlendirmeler uzman ve arastirmaci birer 6gretmenle gergeklesmistir. Calisma sonunda
elde edilen bulgulara gore deney grubu 6grencilerinde kavramlar daha iyi yapilandirilmas,

kavramsal anlama daha iyi diizeyde saglanmistir.

Erdogan ve Ozsevgec’in (2012) yaptiklar1 c¢alismada tartisma baslatilarak
Ogrencilerin anlamalarina katkida bulunabilecek 6gretim materyallerinden biri olan kavram
karikatiirleri ise kosulmustur. Calismada kavram karikatiirleri kullaniminin, bireylerin sera
etkisi ile kiiresel 1sinma kavramlarina dair olan kavram yanilgilarinin yok edilmesine etkisi
tespit edilmeye ugrasilmistir. Calisma grubunu Rize’de yer alan bir okulun 7. Sinifina giden
17 o6grenci olusturmaktadir. Yonteminde basit deneysel desen kullanilmis olup veri
toplamak i¢in akademik basar1 6l¢egi ve miilakat ise kosulmustur. Calisma sonucu
bulgularina gore Orneklemi olusturan katilimcilarin sera etkisi ile kiiresel 1sinma
kavramlarma dair birtakim kavram yanilgilarina sahip oldugunu ve karikatiirlerle islenen
ders siireglerinden sonra yanilgilarin ¢ogu kismmin telafi edildigi ortaya c¢ikmustir.
Katilimcilarla yapilan miilakatlar sonucu kavram karikatiirlerinin egitimi eglenceli 6zellikte
kildig1 ve bilgiyi hatirlamanin eskisinden daha kolay olacagi hakkinda veriler ortaya
cikmistir. Egitimcilerin kavram karikatiirii kullanabilme hususunda bilgilendirilmeye ihtiyag

vardir, farkli fen bilimleri kavramlari i¢in de kavram karikatiirleri ise kosulabilir.

Cicek ve Oztiirk (2011) yaptiklar1 bir ¢alismada 6. siif dgrencilerine kavram
karikatiirti etkinlikleri kullanilarak islenen derslerin “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesine
iliskin 6grenci basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkilerini incelemislerdir. 2009-2010

egitim 6gretim yilinda Manisa’da gerceklesen bu ¢alismada toplam 53 katilimciyla 4 hafta
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boyunca uygulama yapilmistir. Katilimcilar 28’1 deney grubu Ogrencilerinden, 25’1 ise
kontrol grubu 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan
basari testi hem On test hem son test hem de kalicilik testi olarak kullanilmustir. Elde edilen
bulgulara gore s6z edilmis diger arastirmalardan farkli bir aragtirma sonucu elde edilmis olup
deney ile kontrol grubu 6grencileri arasinda son test ile kalicilik testi puanlari bakimindan
bir anlamli farklilik ortaya ¢ikmamistir. Bir baska deyisle Fen ve Teknoloji dersinde
halihazirda olan 6gretim programi ile 6gretime ek olarak deney grubunda kullanilan kavram
karikatiirii etkinlikleri akademik basar1 ile 6grenme kaliciligmma farkli bir etkide

bulunmamastir.

Evrekli, Balim ve Inel’in (2011) yaptiklari bir calismada, tek grup &n ve son test
modeli kullanilarak kavram karikatiirleri ile zihin haritalar1 dayanakli etkinliklerin;
akademik basartya, motivasyona, tutuma ve sorgulayict 68renme algisina etkileri
arastirilmaya ¢alisilmistir. Inceleme verilerine gore akademik basar1 ile motivasyon iizerine
anlamli farklilagma gercgeklesirken fen bilimleri tutumunda ve sorgulayici 6grenme becerisi
algisinda anlamli farklilagma olmamistir. Tutum ve sorgulayict 6grenme becerisi algi
verilerine bakildiginda son testin ortalamalar1 6n testin ortalamalarindan daha ytiksektir
fakat bu artis istatistiksel olarak anlamli degildir. Basar1 puanlar1 yiiksek olanlar ve puani
diisiik olanlar diye puanlar ikiye ayrilmis, iki grubun bagimli degiskenle ilgili puanlari
gozlemlenmistir. Arastirma sonunda madde ve 1s1 iinitesi akademik basar testi puani, tutum
puani, motivasyon puani ve sorgulayici 6grenme becerisi alg1 diizeyi adina gruplar arasi

anlaml farklilagsma olmadig tespit edilmistir.

Golgeli ve Saracoglu (2011) yaptiklar bir calismada ilkogretimde 6grenim goren 6.
sinif 6grencilerine fen bilimleri dersinin miifredatinda olan “Isik ve Ses” linitesi i¢in kavram
karikatiirii kullanmiglardir. Bu uygulamanin akademik basarilarina olan etkisi irdelenmistir.
On test ve son test kontrol gruplu teknikte deneysel ydntemin ise kosuldugu bu caligmanin
grubu, 2009 2010 egitim 6gretim y1linda Kayseri ilinde 6. sinifa giden toplam 77 6grenciden
olusmaktadur. Ilgili iinite, kontrol grubu segilen sinifta tartisma teknigiyle islenmistir; deney
grubu secilen sinifta ise tartigma teknigi kavram karikatiiriiyle zenginlestirilerek islenmistir.
Veri toplamak amaciyla Salgut’un (2007) hazirlamis oldugu akademik basar1 Olcegi ise
kosulmustur. Arastirmalar sonucunda ulasilan bilgiye gore deney grubu ogrencileri
akademik basar1 puani kontrol grubu 6grencileri akademik basar1 puanindan anlamli farklilik

yaratacak bi¢imde yliksek ¢ikmuistir.
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Yavuz ve Biiyiikeksi (2011) 1s1 ve sicaklik kavramlart hakkinda kavram yanilgisini
telafi etmek adina kavram karikatiirlerini kullanmislardir. Orneklemi 2010-2011 egitim ve
ogretim yilinda Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gormekte olan 35 tane 1. sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Is1 ve sicaklik kavram testi Baser (1996) tarafindan basar1 ve
kavram yanilgis1 6lgme amaciyla sekilde gelistirilmis olup kavramlar1 anlama ve kavram
yanilgilart varsa tespit etmek icin kullanilmistir. En yaygin goriildiigii kanisinda olunan 15
tane kavram yanilgisini tespit etmeye yarayan bu test 19 maddeli ¢oktan se¢meli formattadir.
Calismada Keogh ve Naylor (1999), Ekim (2007) ve Demir (2008) tarafindan gelistirilen
kavram karikatiirleri kullanilmistir. Aragtirma sonucunda katilimcilarin 6nceden sahip
olduklar1 kavram yanilgisini gidermede, bu yanilgilar1 bilimsel diisiincelere c¢evirmede

kavram karikatiirlerinin olumlu etki yarattig1 gézlemlenmistir.

Yurtyapan ve Kandemir’in (2011) yaptiklar bir arastirmada amaglar1 fen bilimleri
dersinde biyoloji konu 6gretimi igin gelistirilmis kavram karikatiiriiyle zenginlesmis TGA
icin ornek etkinlikler géstermek ve derste uygulamasinin yapilma seklinin agiklanmasidir.
Etkinliklerin gelistirilme agsamasinda nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi yontemi
ise kosulmustur. Gelistirilen etkinliklerin uygulamasi bir devlet {iniversitesinde fen bilgisi
Ogretimi laboratuvar uygulamalari-1l dersini alan 37 fen bilgisi 6gretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda fen bilgisi 6gretimi laboratuvar uygulamalari
dersi-II kapsaminda biyoloji konularinin 6gretimine yonelik Tahmin-Gozlem-Agiklama
(GOE) dgretim yontemine dayali drnek etkinlikler gelistirilmistir. TGA 6gretim yontemine
dayali etkinlikler gelistirilirken tartisjma ve motivasyon saglamak amaciyla kavram
karikatiirleri kullanilabilir. Ayrica 6grenciler TGA 6gretim uygulamalarinda farkli sonuglara
ulagabilmektedir. Yapilandirmacit 6grenme yaklagimi gercevesinde Ogretmenler bu tiir
celiskili durumlar1 ortadan kaldirmak i¢in iskele tekniklerini (soru-cevap, konu 6zetleri, akis

semalar1 vb.) hem s6zlii olarak hem de etkinliklerde kullanabilirler.

Cene ve Teou (2010) yaptiklar1 bir ¢alismada Ogrencilerin biyolojik kalitim
hakkindaki fikirlerini ele almak i¢in kavram karikatiiri, Ogrenci c¢izimleri ve grup
tartismalarinin kullanmislardir. Calismanin amact A- kavram karikatiirii, 6grenci ¢izimleri
ve konusmalar1 araciligiyla 6grencilerin biyolojik kalitim hakkindaki bilgilerini belirlemek,
B- kavram karikatiiriiyle birlikte kullanilabilecek, destekleyen teknikler tasarlamak ve C-
Ogrencilerin genetik mirasla ilgili kavramlar hakkindaki fikirlerini ifade etmelerini

saglamaktir. Calisma Singapur'da ilkogretim 5. sinifta (10-11 yas) yiiriitiilmiis ve 6grenciler
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kiigiik gruplar haline gelerek kavram karikatiiriindeki karakterlerin karsit goriislerini
tartismuslardir. Ogrencilerin tartismalarina rehberlik etmek ve dgrencileri kendilerinin ve
akranlarmin fikirlerini degerlendirmeye, sorgulamaya ve belgelemeye tesvik etmek icin
destek araglar kullanilmistir. Ogrencilerin sozlii ve yazili sdylemleri araciligiyla bir dizi
alternatif kavram tespit edildi ve 6grencilerin sorulari ve iddialari, birbirlerinin fikirlerinden
yararlandiklar1 icin bigimlendirici potansiyele sahiptir. Ogretmen, bicimlendirici bir
O0grenme ortami tasarlayarak yalnizca 6grencilerin diisiincelerini izlemekle kalmadi, ayni

zamanda Ogrencileri aktif 6grenmeye de dahil etmistir.

Inel, Balim ve Evrekli (2009) yaptiklar1 farkli bir calismada fen bilimleri derslerinde
kavram karikatiirii kullanim1 konusunda 6grenci goriisleri toplamislardir. Bu ¢alisma yedinci
siif 6grencileriyle dort hafta siiren kavram karikatiirleri ile islenen dersler sonunda goriis
toplamaya dayanmaktadir. Derslere katilim gosteren 6grencilerden on 6grenciyi rastgele
secerek hazir sorularla goriisme yapilmis. Verilerin analiz edilmesi i¢in betimsel analiz
kullanilmis. Arastirma sonucunda katilimcilar kavram karikatiiriiyle daha oOnce
karsilagsmadiklarini, kavram karikatiirlerinin yararlar saglayabilecegini ve okullarda

kullanilabilecegi hususunda pozitif diistincelerini dile getirmislerdir.

Oren (2009), ilkdgretim smiflarinda dgretmen olacak adaylarin kavram karikatiirii
gelistirme becerisi ile ilgili arastirma yapmistir. Bu amag dogrultusunda, kavram karikatiirti
gelistirme becerisi; hazirladiklar1 karikatiirlerin dereceli puanlama anahtar1 yardimiyla
degerlendirilmeye tabi tutulmasi; dereceli puanlama anahtar1 hakkinda giivenirlik durumu,
fen bilimleri alan1 hakkinda kavram karikatiirii gelistirebilme becerisi ile fen bilimleri
akademik basarilar1 arasinda olan iliski incelenmistir. Inceleme sonuglarina gore,
ogretmenlerin kavram karikatiirii hazirlama becerisinin en yiiksek igerik bilgisi boyutunda,
en diisiik ¢6ziim boyutunda oldugu, kavram karikatiirii hazirlama becerisiyle fen bilimleri
basaris1 arasinda ilgililik orta diizeyde ve pozitif yonelimde oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Ayrica olusturulan kavram karikatiirlerini degerlendirebilmek adina kullanilmig olan

dereceli puanlama anahtarinin giivenilir diizeyde oldugu belirtilmistir.

Balim, Inel ve Evrekli (2008) yaptiklar1 galismada fen dgretimi dersinde kavram
karikatiirii kullanmanin akademik basariya ve dgrencilerin sorgulayict 6grenme durumuna
etkilerini tespit etmeye ¢alismislardir. Arastirma sonucuna gore, deney ve kontrol gruplari
aras1 basari puanlarinda anlamli fark bulunamamisken sorgulayict 6grenme durumlarina

yonelik algi puanlar1 deney grubu Ogrencileri lehine istatiksel olarak anlamli farklilik
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gostermistir. Bagka bir deyisle kavram karikatiiri kullanimi 6grencinin = ge¢mis
tecriibeleriyle, karsilasilan yeni durumlar1 sorgulamasina yol agarak bu yodndeki

diisiincelerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Keogh ve Naylor (1999) yayinladiklar1 bir makalede, kavram karikatiirlerinin ¢esitli
Ogretim durumlarinda kullanimina iliskin bir degerlendirmenin sonuglarini rapor etmektedir.
Veri kaynaklar1 6gretmenler, 6gretmen adaylar ile ilk ve ortadgretim yas araliklarindaki
ogrencilerdir. Veriler 6gretmenlerin ve Ogrencilerin kavram karikatiirlerine tepkilerinin
genel olarak olduk¢a olumlu oldugunu gostermektedir. Kavram karikatiirlerinin etkili

olabilecegi olas1 mekanizmalara yonelik oneriler ortaya konulmaktadir.
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2.2.3. TGA ile Tlgili Literatiir

Coruhlu, Calik, Er Nas ve Bilgin (2023) yaptiklar1 bir calismada TGA (Tahmin,
Gozlem, Aciklama) teknigini 6zel olan ¢ocuklara uygulayarak sonuglarini paylasmislar.
Literatiirde, tahmin-gézlem-acgiklama (POE) calisma kagitlarinin hafif diizeyde zihinsel
engelli 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini nasil etkiledigine iliskin kesfedilmemis bir
soru boslugunu doldurmaya ¢alismislardir. Bu sebeple bu calismada "madde ve dogasi”
konusuna dair hazirlanan c¢alisma yapraklarinin hafif diizeyde zihinsel engeli olan
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisinin incelenmesi hedeflenmistir.
Arastirmaya 6n deneysel aragtirma tasarimiyla toplamda 12 tane 5. Smif diizeyinde 6grenim
goren birey katilmistir. Veri toplamak amaciyla bu arastirmada, gézlemleri puanlamak igin
bilimsel siireg becerileri gelistirme formlar1 ve degerlendirme listeleri kullanildi. Ogretim
miidahalesi sirasinda hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler, 'tahmin' asamasinda
buzz 22 teknigini, 'gbzlem' asamasinda uygulamali deneyler ve QR kodlarmi ve
'degerlendirme' agamasinda kartopu, 6grenme galerisi veya kart gosterme tekniklerini igeren
iic TGA calisma sayfasini kullandilar. Sonuglar, TGA ¢alisma kagitlarinin hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerinin "madde ve dogas1" konusuna iligskin bilimsel siire¢
becerilerini  gelistirmede etkili oldugunu gostermistir. Bu arastirma, gelecekteki
karsilastirmali arastirmalarin, aktif 6grenme teknikleri olan veya olmayan TGA calisma
sayfalarinin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6zel ¢ocuklar1 nasil etkiledigini ortaya

¢ikarmasini onermektedir.

Harman ve Yenikalayci (2022) yapmis olduklart bir calismada tahmin, gézlem ve
aciklama yoOnteminin “diizlem aynada gorintii olusturmayi 6grenmeye” olan etkisini
arastirmislar. Ayrica 6gretmen adaylarinin stiregle ilgili gortislerini de almislar. Arastirma
grubu fen bilgisi 6gretmenligi 1. sinif 6grencisi olan toplam 20 6gretmen adayidir. Arastirma
yontemi olarak tek gruplu 6n test ve son test yontemi kullanilmis olup TGA tekniZine bagh
yiiriitiilen 6gretim silirecinde Ogretmen adaylart cam ve ayna efektli olan sprey boyalari
kullanarak kendi diizlem aynalarini yapmislardir. Daha sonra bu aynalar1 kullanarak kiip
gorilintlislinii analiz etmis, irdelemislerdir.Calisma bulgulart 1s18inda diizlem ayna ile
goriintii olusumu 6grenilmesinde tahmin, gézlem ve aciklama yonteminin etkili oldugu
goriilmektedir. 13 (¢alisma grubunun %65°1) 6gretmen aday1 cam ve ayna efektli sprey
boyay1 kullanarak diiz ayna yapilmasi hususunda yalnizca pozitif diisince bildirmis; 7

(calisma grubunun %35’1) O0gretmen adayr hem pozitif hem de olumsuz diisiinceler
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bildirmistir. Eglenceli uygulamalar siireci (aynanin cam maddesiyle yapilabildigini
uygulama yapip 6grenmek) ve tecriibe kazanmak (malzeme hazirligi, 6grenme, giivenlik
kurali uygulamak gibi) en ¢ok pozitif goriisleri olustururken, sprey boyanin etrafa yaydigi
rahatsiz edici kokusu en sik goriilen olumsuz goriis olmustur. TGA ydntemine uygun olarak
diizenlenen uygulamayla ilgili 17 (¢alisma grubunun %85°1) 6gretmen aday1 pozitif goriis
bildirmis, 3 (¢alisma grubunun %15°1) 6gretmen aday1 ise hem pozitif hem de olumsuz goriis
bildirmistir. Elde edilen pozitif ve olumsuz diisiinceleri dikkate alirsak egitimcilerin daha iyi

bir 6grenme ortami saglayabilmek adina bu tiir etkinlikler yapabileceklerini gorebiliriz.

Hwang, Chen ve Chen (2022) yaptiklar bir ¢alismada ters yiiz tekniginin dgrenci
ogrenmesine etkilerini aragtirmislardir. Ciinkii 6nceki arastirmalar, 6grencilerin iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in anlamli etkinlikler tasarlamada 6gretmenlere yardimci
olmak icin ters yiiz teknigiyle 6grenmenin potansiyelini ortaya koymustur; ancak onceki
sadece birka¢ calisma, ters g¢evrilmis Ogrenmenin &grencilerin 0grenmesi iizerindeki
etkilerini sorgulamistir. Bu c¢alismada, 6grencilerin bilimsel 6grenmesini gelistirmek i¢in
kavram haritalarina dayali Tahmin-G6zlem-Agiklama (TGA) yaklasimi, ters cevrilmis
ogrenmeye dahil edilmistir. Ayrica, ters c¢evrilmis 0grenme yaklagimini; TGA ile ters
cevrilmis 0grenmenin entegre oldugu farkli bir yaklasimla ve geleneksel ters ¢evrilmis
O0grenme iceren ii¢ ters ¢cevrilmis 6grenme modelinin etkilerini degerlendirmek i¢in ti¢ gruplu
bir deney gercgeklestirildi. Deneysel sonuclar, TGA ile beraber kullanilan ters yliz
ogrenmenin geleneksel ters yiiz 6grenme yaklasimindan daha ytiksek diizeyde, diistik 6z
yeterlilife sahip Ogrencilerin  Ogrenme basarilarma ve 0z yeterliligine fayda
saglayabilecegini gostermistir. Her iki yaklasim da Ogrencilerin igsel 6grenme
motivasyonunu arttirirken, TGA ile entegre edilen ters ¢evrilmis 6grenme yaklasiminin
ogrenci elestirel diisiinmesini de gelistirdigi goriilmiistiir. Bu calisma, gelecekte TGA tabanl
ters ¢evrilmis 6grenmeyi uygulamak isteyen arastirmacilar veya okul dgretmenleri igin iyi

bir referans saglayabilir.

Choowong ve Worapun (2021) yaptiklart bir ¢calismada 9. siif 6grencilerinin 11k
kavrami ve goriintii konusunda bilimsel muhakeme becerilerinin sorgulamaya dayali
ogrenme SE ile tahmin, gdzlem ve agiklama stratejisi kullanilarak gelistirilmesi {izerinde
caligmiglar. Bu calisma dogrultusunda 1- tahmin gozlem ve agiklama stratejisi ile
sorgulamaya dayali 6grenmeyle SE'yi kullanarak 6grencinin 15tk ve goriintii kavrami

tizerinde 70 kriterde bilimsel muhakeme yetenegini gelistirebilmek 2- tahmin gbzlem ve
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aciklama stratejisi ile sorgulamaya dayali 6grenmeyle SE'yi kullandiktan sonra 151k ve
gorlintli kavramimi Ogrencilerin bilimsel 0grenme basarilar1 arastirilmaya caligilmistir.
Calisma grubu, amach Ornekleme yontemiyle segilmis olan toplamda 22 tane 9. smf
Ogrencisi olmustur. Arastirmada kullanilan ara¢ gereglerse ders planlari, basari testi, bilimsel
muhakeme yetenegi testi, bilimsel muhakeme yetenegi gézlem formu ve bilimsel muhakeme
yetenegi goriisme formu olmustur. Sonuglara bakildigi zaman 1. problem i¢in 1., 2. ve 3.
dongiilerdeki bilimsel akil yiiriitme yetenegi icin her 6grenme dongiisiinde sirasiyla tam
puanin %70'in1 gegen 6, 13 ve 21 6grenci olmustur 2. problem igin dgrencilerin 6grenme
yonetimi ile 6grenme sonrast 0grenmede basarisi, 0,05 istatistiksel diizeyinde 70 kriterinde

On testten anlamli derecede yiiksekti.

Cingil Baris (2021) yaptig1 bir ¢calismada biyoloji 6gretiminde kullanilan TGA'ya
yonelik bir meta- sentez kullanarak genel bir ¢ergeve saglamayr amaglamistir. Bu ¢alisma
kapsaminda, Tiirkiye’de yapilmis ve Diinya'da yapilmis; 2000-2020 seneleri arasinda,
biyoloji disiplini 6gretiminde tahmin, gozlem ve agiklamanin ise kosuldugu calismalara
yonelik; caligmanin tiiriine, ¢alismalarin senelerine gore siralanmasina, ¢aligma gruplarina,
arastirma metoduna, ¢alismada ise kosulan veri toplama araglarina ve biyoloji konularina
dikkat cekilerek incelenmistir. Arastirmaya dahil olan ¢alismalar Google arama motoru,
Web of Science, ERIC veri tabani, Google Akademik Arama, Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu (ULAKBIM), ProQuest tez veri taban1 ve Yiiksek Ogretim
Kurulu'nun (YOK) Ulusal tez merkezi gibi veri kaynaklarindan 2000 ve 2020 seneleri
kapsayan calismalar sistematik olarak taranarak Tiirkge ve Ingilizce olarak kaydedilmistir.
Dahil edilme kriterleri ¢cercevesinde 27 ¢alismaya ulagilmistir. Calismalarin arastirma tiiriine
gore 21 tane makale, 5 tane yiiksek lisans tezi ve 1 tane doktora tezi olarak dagildig: tespit
edilmigtir. Elde edilen veriler frekans esasina goére yorumlanmig ve tablo ve grafiklerle
sunulmustur. Sonuglara gore, ¢aligmalarin ¢ok biiylik bir kisminin makale tiiriinde oldugu,
O0gretmen adaylarinin diger ¢alisma gruplarina gore daha fazla se¢ildigi, nicel ¢caligmalarin
nitel calismalara nazaran daha ¢ok oldugu, veri toplama arac1 i¢in en ¢ok basari testlerinin
ise kosuldugu ve en c¢ok caligmalara igerik olusturan biyoloji konusunun "Diflizyon ve

Osmoz" oldugu belirlenmistir.

Zhao, He, Liu, Tai ve Hong (2021) yayinladiklar1 bir ¢alismalarinda tahmin, gézlem,
aciklama teknigiyle sorgulamaya dayali 6grenme modelinin kullanildigi fen bilimleri

egitiminde besinci smif Ogrencilerinin kavram basarilarina ve bilimsel epistemolojik
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inanclarina olan etkisinin arastirmiglardir. Bilimsel epistemolojik inanglar (SEB'ler),
ogrencilerin fen egitimindeki bilgi silirecinin dogas1 hakkindaki inanglariyla ilgilidir.
Tahmin, gézlem ve agiklama (TGA) sorgulamaya dayali 6grenme modelinin besinci sinif
Ogrencilerinin kavram basarisina ve fen egitimi hakkindaki SEB'lerini kolaylastirip
kolaylagtiramayacagina dair arastirmalar yeterli degildir. Bu ¢alismada, TGA’ nin besinci
siif 6grencilerinin fen kavrami basaris1 ve SEB'leri tizerindeki etkilerini aragtirmak i¢in Isik
Kirilmasi {iinitesi se¢ilmistir. Deney oncesinde ve sonrasinda hem deney grubuna hem de
kontrol grubuna Isik Kirilmas: Basar1 Testi ve Bilimsel Epistemolojik Inanglar testi
uygulandi. Deney grubu (86 kisi), TGA destekli sorgulamaya dayali 6grenmeye tabi
tutulurken; kontrol grubu (88 kisi) bu 6grenmeye katilmadi. Sonuglara bakildiginda, iki grup
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir; deney grubu 6grencileri, linite
basarisinda kontrol grubuna gore daha yiiksek puanlar almistir. Ayrica tahmin, gozlem ve
aciklama teknigi kullanmanin, deney grubu 6grencilerinin SEB'leri iizerinde daha pozitif
etkiler gosterdigini ortaya koymustur. Elde edilen bulgular, 6grencilerin TGA destekli
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimiyla daha iyi basar1 gosterdigini ve daha iy1 SEB'ler
elde ettigini gosterdi; bu sonug, arastirma ve sorgulamaya dayali dgretimin yani sira fen

bilgilisi 6gretmen adaylariin egitiminde kullanilabilecegini igaret etmistir.

Ertugrul ve Karamustafaoglu (2020) fen bilimleri 6gretiminde, “Diinya’nin
Hareketleri” konusu oOgreniminde tahmin, gozlem ve aciklama teknigiyle (TGA)
zenginlestirilmis ders aracin1 hazirlamis ve kullanmisglar. Bu durumun biligsel 6grenmeye ve
kavram yanilgilarin1 yok etmeye olan etkisi arastirilmaya c¢alisilmistir. Tek gruplu 6n-son
test, basit deneysel yontemin ise kosuldugu bu g¢alismanin 6rneklemi ilkokul dérdiincii
sinifta 6grenim gérmekte olan toplam 16 6grenciden olusmustur. Yazarlarin hazirlamig
oldugu akademik basar1 Olgegi, kavram haritas1 ile yar1 yapilandirilmis olan goriisme
Olceginden veriler toplanmis ve bulgulara ulasilmis. Arastirma sonucuna bakildiginda
calisma grubunun 6n ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilagsma
oldugu goriilmektedir. Ayrica yar1 yapilandirilmig goriisme Olcegi sonucunda TGA
tekniginin kavramsal degismeler icin oldukga etkili oldugu kanisina varimistir. Sonug
olarak kavram yanilgisinin belirlenmesi ve bunun giderilmesi i¢in ¢alismada kullanilmig
olan kavram karikatiirii ve haritasinin, TGA teknigi ve goériismelerin olumlu etkide sonug

verdigi goriilmektedir. Bu tiir 6gretim etkinliklerinden ders siirecinde yararlanilabilir.
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Uyanik (2017) yayinladigi bir c¢alismasinda, tahmin-gozlem-agiklama teknigi
destekli fen bilimleri dersinin &grenci basarisina; 6grenme kaliciligma olan etkisini
arastirmistir. Calismada 6n ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel teknik ise kosulmustur.
Orneklemi Kastamonu ilindeki bir devlet okulunda 6grenim goren toplam 64 tane 4. Sinifa
giden Ogrenci olusturmaktadir. Subeler rastgele sekilde deney ve kontrol grubu olarak
atanmustir. Deney grubu 6grencilerinin oldugu sinifta 6gretim tahmin, gozlem ve agiklama
teknigi cercevesinde yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubu o6grencilerinin oldugu sinifta dersler
Ogreticinin merkeze alindig takrir teknigiyle yiirtitiilmiistiir. Uyanik’in (2014) gelistirdigi
“Maddeyi Tantyalim Unitesi Basar1 Testi” veri toplama araci olarak kullanilmistir.Calisma
sonuglarina gore basar1 dlgeginden alinan son test basar1 puanlar1 deney grubu 6grencileri
lehine daha yiiksek olacak sekilde anlamli olarak farklilagsmistir. Ayrica kalicilik testinden
alinan 6grenci basar1 puanlari arasinda da deney grubu 6grencileri lehine anlamli farklilasma

olmustur.

Hsiao, Chen, Hong, Chen, Lu ve Chen (2017) yaptiklar1 bir ¢caligmada 6grencilerin
fen bilimleri dersinde 6grenme performansini arttirmak amaciyla 5 asamali tahmin, gézlem
ve aciklamaya dayali bir 6grenme modeli kullandiklar1 goriilmektedir. Bu aragtirma igin
gelistirilen model 5 asamali tahmin-gozlem-agiklama sorgulamaya dayali 68renmedir.
Bilimsel 6grenme etkisini yogunlastirmak i¢in repertuar 1zgarasi teknoloji destekli 6grenme
yaklasimi ve igbirlik¢i 6grenme yaklasimi kullanildi. Yalnizca 5 asamali tahmin-g6zlem-
aciklama sorgulamaya dayali 6grenme modelini kullanan 6grencilerin, repertuar 1zgarasi
teknoloji destekli 6grenme veya isbirlik¢i 6grenme ile 5 agamali tahmin-g6zlem-aciklama
sorgulamaya dayali 6grenme kullanan 6grencilere gore daha iyi 6grenme performanslarina
sahip olup olmadigini incelemek i¢in yar1 deneysel desende bir calisma yapilmistir. Bu
calismada amagli 6rnekleme yontemi benimsenmis olup toplam 123 tane 4. siif 6grencisi
secilmistir. Deneysel siire¢ 5 hafta boyunca yiiriitiilmiis, 5 agsamali tahmin-gozlem-agiklama
sorgulamaya dayali 6grenme modelinin 6grencilerin 6grenme performansini iyilestirdigi
bulunmustur. Ustelik, repertuar 1zgarasi teknoloji destekli dgrenme veya isbirlik¢i 6grenme
ile 5 asamali tahmin-g6zlem-agiklama sorgulamaya dayali 6grenme kullanarak fen bilgisi
Ogrenen diislik 6n bilgiye sahip Ogrenciler, yalnizca 5 asamali tahmin-gézlem-agiklama
sorgulamaya dayali 6grenme modelini kullanarak Ogrenenlere gore daha i1yi 6grenme
ciktilarina sahip olmuslar ve etkililik, diisiik 6n bilgi sahibi 6grenciler ile yiiksek 6n bilgi
sahibi 6grenciler arasinda anlamli bir fark olmamistir. 5 asamali tahmin-gdzlem-agiklama

sorgulamaya dayali 6grenme modeli kullanilarak, 6grencilere yonelik siirekli sorgulamaya
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dayali 6grenme etkinlikleri ve geri bildirim siirecinin olumlu etkileri yogunlasti. Repertuar
1zgaras1 teknoloji destekli 6grenme yaklagimi Ogrencilerin bilimsel bilgiyi bulmasina,
hatirlamasina ve kavramasina yardimer oldu. Isbirlik¢i dgrenme siirecinde dgrenciler fen
sorusunu cevaplamak i¢in ipuglarini nasil entegre edeceklerini tartismaya daha fazla zaman

harcadilar.

-----

gozlem ve agiklama (TGA) teknigini biyoloji dersinde kullanmislar. Akademik basariya,
kaliciliga ve bilimsel siire¢ becerisine olan etkisinin arastirildigi bu ¢alismada karma yontem
benimsenmistir. Nicel kisimda, 6n ve son test kontrol gruplu yart deneysel yontem
kullanilmig; aragtirmanin nitel kismindaysa durum galigmasi teknigi ise kosulmustur.
Calisma grubunu 2014 ve 2015 egitim 6gretim senesinde, bir devlet {iniversitesinde Fen
Bilgisi Ogretmenligi boliimii ikinci siif 6grencilerinden "Genel Biyoloji Laboratuvar"
dersi goren 75 tane katilimer olusturmaktadir. 12 hafta siiren bu ¢alismada, deney grubu
ogrencilerine TGA teknigi dayanakli laboratuvar etkinlikleriyle; kontrol grubu
Ogrencilerineyse geleneksel laboratuvar yaklasimi gercevesinde dersler yiiriitiilmiistiir. Veri
toplamak i¢in “Cift Asamali Kavram Basar1 Testi”, “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi”, TGA
teknigine uygun gelistirilmis calisma kagitlar1 ile katilimcilarin bu yonteme iliskin
fikirlerinin alindig1 bir gériisme formu ise kosulmustur. Yapilan analizler sonucunda, TGA
teknigiyle destekli laboratuvar yaklagimi etkinliklerinin; katilime1 akademik basarisina,
bilimsel siire¢ becerisi gelisimine ve bilgilerin kaliciligi durumuna olan etkisinin anlaml
olarak faydali oldugu gorilmiistiir. Katilime1 goriismelerinden alinan sonuglara gore ise
TGA tekniginin zaman alict nitelikte oldugu, zor diizeyde oldugu ama diger laboratuvar
uygulamalarina gore zevkli ve bilgiye ne diizeyde sahip olundugunu gosterdigi i¢in avantajh

halini dile getirmislerdir.

Staehling (2015) yayinladig1 bir makalede d6grencilerin kara cisim 1g1mnimini ve Wien
yasasini kesfettikleri, sera etkisine iliskin bir dersi anlatmaktadir. Cesitli lise fizik
dersliklerinde test edilen ders, arastirma yazilimi ve ¢evrimi¢i simiilasyonlarla beraber;
koklii 6gretim stratejilerini birlestirmistir. SE 6gretim modelini ve tahmin, gozlem ve
aciklamay1 (TGA) gosterilerle birlestiren bu aktivite koleksiyonu fizik veya Diinya-uzay

bilimi konulu dersler i¢in uygun bulunmustur.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, arastirma kapsaminda incelenen ¢alisma grubu,

veri toplama araclari ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalar bulunmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel arastirma yontemlerinden On test son test kontrol gruplu yari
deneysel desende tasarlanmustir. On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende, deney
ve kontrol gruplart belirli degiskenlere gore eslestirildikten sonra gruplara atama islemi
rastgele gergeklestirilmektedir (Creswell, 2016; Biiyilikoztirk vd, 2019). Arastirma
kapsamindaki deneysel uygulama bir devlet ilkokulunda 6grenim goren ilkokul 6grencileri
ile yiirtitiilmistiir. Arastirma grubundaki 6grencilerin 6grenim gordiigii subeler egitim ve
Ogretim yilinin basinda okul idaresince belirlenmistir. Bu dogrultuda deneysel uygulama
kapsamina, bir devlet ilkokulunun fen bilimleri dersi basaris1 bakimindan denk oldugu tespit
edilen biri deney biri kontrol grubu olmak iizere rastgele atanan farkli iki subesinde 6grenim
goren Ogrenciler dahil edildiginden arastirma; 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desende tasarlanmustir.

Aragtirma kapsaminda ise kosulan kavram karikatiirleriyle desteklenen fen 6gretimi
arastirmanin bagimsiz degiskenini olusturmaktadir. Deneysel uygulama dncesinde 6n test
olarak, deneysel uygulama sonrasinda ise son test olarak deney ve kontrol gruplarina
uygulanan “Fen Bilimleri Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi” ve “Maddenin Ozellikleri Bilgi
Testi” puanlar arastirmanin bagimli degiskenlerini olusturmaktadir.

Deneysel uygulama bir hafta oryantasyon ve bes hafta uygulama olmak tizere toplam
alt1 hafta slirmiistiir. Deney ve kontrol grubunda fen bilimleri dersi maddeyi tantyalim {initesi
Ogretimi, fen bilimleri dersi 0gretim programina bagli olarak gercgeklestirilmistir. Deney
grubunda ise fen bilimleri dersi 6gretim programi ve ders kitabinda sunulan uygulama ve
etkinliklere ek olarak “Maddenin Ozellikleri” {initesi kazanimlarina uygun olarak
arastirmaci tarafindan hazirlanan kavram karikatiirii destekli TGA teknigi kullanilmustir.
Deneysel uygulamaya gecilmeden dnce deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son
test olarak “Maddenin Ozellikleri Bilgi Testi” ve “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” ise

kosulmustur. Arastirma kapsaminda ise kosulan desenin gosterimi Tablo 3.1.’de verilmistir.
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Tablo 3.1.4rastirma Deseninin Gosterimi

Gruplar On test Son test
. Deneysel uygulama (1 hafta+5 .
(MOBT ve hafta) (MOBT ve
FBDTO) FBDTO)
R 0.1‘1
Deney X O.12
R
Kontrol 0.21 0.22

X: Deneysel islem

Deney Grubu: Fen bilimleri dersi 6gretim programi ve ders kitabinda sunulan uygulama ve
etkinlikler ile kavram karikatiirleriyle desteklenen fen 6gretimi (ilkokul 4. sinif 6grencileri)

Kontrol Grubu: Fen bilimleri dersi dgretim programi ve ders kitabinda sunulan uygulama ve
etkinliklerin uygulandigi grup (ilkokul 4. sinif 6grencileri)

0.11VveO.21: On test
O.12ve0.22: Son test
MOBT: Maddenin 6zellikleri bilgi testi ve FBDTO: Fen bilimleri dersi tutum dlgegi

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirma, 2022-2023 egitim ve 6gretim yilinda Adana ilinde bulunan bir devlet
ilkokulunda yapilmistir. Deneysel arastirmalarda On test ve son testlerin yapilmasi ve
uygulama siirecinin gerceklestirilmesinin uzun bir siire¢ gerektirmesi sebebiyle aragtirmanin
uygulanadigi okulun idaresi ve 6gretmenlerin goniillii olmalari ayrica nem gostermektedir.
Mevcut okul da 6gretmen ve idarecilerin goniilliiliik gostermesi sebebiyle secilmistir.
Segilen ilkokulun iki subesinde 6grenim goérmekte olan toplam 50 ilkokul 4. sinif 6grencisi
arastirma grubunu olusturmustur. Ogrencilerin karne notlar1 ve 6gretmenlerin goriisleriyle
fen bilimleri ders basaris1 bakimindan birbirlerine denk oldugu tespit edilen iki subeden
deney ve kontrol grubunun belirlenmesi kura ¢ekilerek yansiz atama yoluyla

gerceklestirilmistir.

Tablo 3.2.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Grup Cinsiyet N %
Kiz 13 42

Deney Erkek 12 48
Toplam 25 100
Kiz 14 56

Kontrol Erkek 11 44
Toplam 25 100
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Tablo 3.2 incelendiginde deney grubunun %42’sinin kiz (n=13) ve %48’inin erkek
(n=12) olmak iizere toplamda 25 dgrenciden olustugu; kontrol gurubunun ise %56’sinin kiz
(n=14) ve %44’iniin erkek (n=11) olmak iizere toplam 25 &grenciden olustugu
goriilmektedir. Random secilmis olan deney grubunda haftada bir tanesinin ise kosuldugu
kavram karikatiirleriyle zenginlestirilmis TGA c¢aligma kagitlar1 kullanilmisken kontrol

grubunda islenen derslerde farkli bir materyal ise kosulmamastir.
3.2.1. Calisma Gruplarinin Denkliginin Belirlenmesi

Arastirma biri deney digeri kontrol olmak tizere iki gruptan olusmustur. Deneysel
aragtirma sonuglarinin giivenirligi agisindan gruplarin denkligi 6nem arz etmektedir (Divarci
ve Saltan, 2017). Bu dogrultuda 6grencilerin karne notlari, 6gretmenlerin goriisleri, sinifin
mevcudu, siniftaki 6grencilerin cinsiyet ve sosyo-ekonomik ozellikleri vb. acisindan denk
diizeyde olup olmadig1 kontrol edilmistir. Bunun yaninda deneysel uygulamaya gecilmeden
once gruplardaki o0grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilarinin ve fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarinin birbirlerine denk olup olmadiginin belirlenmesi i¢in “Maddenin

=19

Ozellikleri Bilgi Testi” ve “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” 6n test olarak kullanilmustir.
3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirma verileri ti¢ farkli nitelikteki Olgme aract kullanilarak toplanmustir.
Aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve 6zelliklerinin detayli agiklamalar1 asagida

sunulmustur.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Bagimli degigkenler {izerinde birer etken olabilecek bagimsiz degiskenlerin
belirlenebilmesi amaciyla “Kisisel Bilgi Formu (KBF)” kullanilmistir. KBF arastirma
grubunda yer alan 6grencilerin yas, cinsiyet, sinif diizeyi ve sinif subeleri gibi demografik

bilgilerini elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan literatiir taranarak gelistirilmistir.
3.3.2. Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi

Arastirma grubunda yer alan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla Uyanik (2014) tarafindan gelistirilen “Fen
Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” ise kosulmustur. 32 maddeden olusan taslak dlcek, uzman
goriisii ve ilkokul 4. smif 6grencileri ile gergeklestirilen pilot uygulama sonucundaki
istatistik incelemeler neticesinde yapilan diizeltmeler ile son halini almistir. Olgek ilkokul

ogrencilerine uygulandigr i¢in 3’li likert tiirtinde gelistirilmesi uygun goriilmiistiir.
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Ogrencilerin maddelere katilma diizeyleri “higbir zaman” (1), “bazen” (2) ve “her zaman”
(3) seklinde olusturulmustur. Olgekten aliabilecek puanlar 18 ile 54 puan arasinda deger
almaktadir. Nihai hali 18 maddeden olusan 6lgek; fen dersinin geneline iliskin tutumlar, fen
dersinin giinliik yasama etkisine iliskin tutumlar, fen dersine iliskin duyussal boyut ve fen
dersine iliskin olumlu tutumlar olmak iizere dort alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt

boyutlarina iliskin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 asagida verilmistir.

Tablo 3.3.Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar
Cronbach Alpha Cronbach Alpha
(Mevcut calisma) (Uyanik, 2014)

Olgegin Geneli .89 .86

Tablo 3.3 verileri incelendiginde Cronbach Alpha degerinin hem mevcut ¢alisma
hemde Uyanik (2014) tarafindan hesaplanan degerlerinin 6lgegin geneli ve alt boyutlarinda
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Tiim bu verilerFen Bilimleri Dersi Tutum 6lgeginin
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini giivenilir bir bicimde

Olcebilecegi sonucuna ulasilabilir (Kalayci, 2010).
3.3.3. Maddenin Ozellikleri Bilgi Testi

Arastirma grubunda yer alan ilkokul 4. simf 6grencilerinin fen bilimleri dersi
akademik basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla Sentiirk (2021) tarafindan gelistirilen
“Maddenin Ozellikleri Bilgi Testi” kullanilmistir. Basari testi; fen bilimleri ders kitaplari,
farkli yayinevleri tarafindan hazirlanan kaynak kitaplar ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
gerceklestirilen sinavlarda yer alan sorular taranarak olusturulmustur. Hazirlanan sorulara
sinif egitimi ve fen bilimleri alaninda uzman toplam 3 6gretim iiyesi, 1 simif 6gretmeni ve 1
fen bilimleri 6gretmenin goriisleri alinarak son hali verilmistir. ilkokul 4. sinif fen bilimleri
“Maddenin Ozellikleri” iinitesi kazamimlarma uygun olarak hazirlanan bagar1 testi 20
maddeden olugsmaktadir. Basari testinde yer alan maddeler uzman goriisii alinarak Bloom
Taksonomisi biligsel boyutlarina gore kategorilendirilmistir. Maddelerin7 tanesi (4, 5, 6, 8,
10, 16 ve 17. maddeler) bilgi, 6 tanesi (1, 2, 12, 14, 18 ve 19. maddeler) kavrama ve 7 tanesi
(3,7,9, 11, 13, 15 ve 20. maddeler) uygulama basamaginda yer almaktadir. Basar1 testinin
KR-20 giivenirlik katsayis1 agagida gosterilmektedir.
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Tablo 3.4.Maddenin Ozellikleri Bilgi TestiKR-20Giivenirlik Katsayilar:

KR-20 KR-20
(Mevcut caligma) (Sentiirk, 2021)
Olgegin Geneli 0.72 0.73

Tablo 3.4 verileri incelendiginde KR-20 degerinin hem mevcut ¢alisma hemde
Sentlirk (2021) tarafindan hesaplanan degerlerinin yiiksek oldugu ve aragtirma kapsaminda
“Maddenin Ozellikleri Bilgi Testi”nin giivenilir sonuglar verecegi sdylenebilir (Kalayci,

2010).

3.3.4. Kontrol Listesi

Kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tahmin, gézlem ve aciklama calisma
kagitlar1 gelistirilirken ilgili tiniteyle alakali 6grenci 6n 6grenmelerine dikkat edilmistir.

Arastirmacinin rehberliginde 6grencilerin aktif kilinacagi big¢imde uygulama yapilmistir.

Ogrencilere bu arastirma siirecinin tahmin, gdzlem ve agiklama ile yiiriitiilecegi
anlatilmis; arastirmanin 6grenci penceresinden netlesmesi saglanmaya calisilmistir. Tahmin,
gbzlem, agiklama ve karikatiir etkinliklerinin yer aldigi ¢aligma kagitlarina verilmis olan
yanitlar, 6grenci tahmini ve agiklamalaiyla ortiisme durumuna veya tutarli olma durumuna
gore bilgi verdigi i¢in veri olarak ise kosulmustur. Tahmin seviyesinde olan sorulara yanitlar,
ogrenci bireyselliginde yiiriitiilmis; etkilesimde bulunarak birbirlerinden etkilenmelerinin
oniine gecmek adma yonergeler kullanilmistir. Tahmin seviyesinde yazilan yanitlarin
gozlem gerceklestikten sonra degistirilmemesi gerekliligi  konusunda uyarilarda
bulunulmustur. Yapilmis olan bu ¢alismalarin onlar1 degerlendirme amaciyla yapilmadigi,
yalnizca yeni kazanmimlar edinebilmeleri adina yapildigi sOylenmistir. Degerlendirme
yontemi Abraham ve arkadaglarinin (1992) gelistirdigi arastirmadan alinmis ve asagida yer

alan kategori ve igerikler kullanilmistir.
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Tablo 3.5.Calisma Kagidi Yamitlarim Analiz Etmek Adina Ise Kosulan Kategoriler, Aciklamalar ve
Puanlarin Gosterimi (Abraham vd., 1992)

Anlama Diizeyleri Aciklama Puanlama Meveut Caligmada
puanlama
Tam Anlama Gegerli cevabin biitiin  yonlerini
igeren cevaplar 3 '
Kismen Anlama Gegerli cevabin bir yoniinii igeren
fakat biitlin yonlerini igermeyen 2 0
cevaplar
Alternatif Kavram ile  Kavramin kismen anlasildigim
Kismen Anlama gosteren; fakat ayni zamanda 1 0
alternatif kavram da igeren cevaplar
Anlamama Bos birakilan ya da ilgisiz 0 0

aciklamalar igeren cevaplar

Ogrencilerin TGA calisma yapraklarindaki yanitlar1 yukarida sunulan tabloda yer
anlama diizeylerinden uygun olana puanlanmustir. Bu islem yapilirken yanitlar soruyla ilgili
anahtar olabilecek kelimelerin olup olmadigina gore analiz edilmis (Ruiz, Primo ve Furtak,
2004). Anahtar olabilecek kavramlar yer alan yanitlar “tam anlama”, bir kismini igeren
yanitlar “kismen anlama”, ilgili olup beklenilen kavramlarin disinda verilmis yanitlara
“alternatif kavram ile kismen anlama”, ilgisiz yanitlarsa “anlamama” anlama diizeylerine
dahil edilmis sekilde degerlendirmeye tabi tutulmustur. Calisma kagitlarinda yer alan
yanitlar 2 farkli puanlayici araciligiyla okunmus ve tutarlibik durumu gozetilerek son
puanlara ulasilmistir. Ogrencilerin calisma kagitlarma verdikleri cevaplar Tablo 3.5°te
verilen puanlama anahtar1 kullanilarak 0, 1, 2 ve 3 seklinde puanlanmigtir. Ancak verilerin
istatistik analizlere uygun olabilmesi i¢in puanlama anahtaria bagl kalinarak veriler 0
(eksik yada anlamama) ve 1 (anlama) puan seklinde kodlanarak revize edilerek ¢alismada

kullanilsmistir.
3.4. Arastirmanin Uygulanmasi

Deneysel uygulama bir devlet ilkokulda 6grenim goren 4. sinif 6grencileri tizerinde
yiiriitiilmiistiir. “Maddenin Ozellikleri” iinitesinde kavram karikatiirleri ile desteklenen TGA
teknigi bir hafta oryantasyon ve bes hafta uygulama olmak tizere toplam alt1 hafta stirmiistiir.

Uygulama siirecinde takip edilen asamalar asagida detaylica sunulmustur:
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1. Asama: ¢alisma kagitlarimin olusturulmasi ve kavram karikatiirlerinin segilmesi

asamasi

- Konuyla ilgili literatiir taramas1 yapilmas1 (Ada,2020;Giingér, 2018;inel Balim
ve Evrekli, 2009; Sar1, 2022)

- Kullanilacak materyalin gelistirilmesiyle alakali literatlir taramasi yapilmasi
(Balim, inel ve Evrekli, 2008; Kocakavak ve Erokten, 2021)

- Fen Bilimleri dersi 68retim programinin incelenmesi, kazanimlara uygun olacak
sekilde nasil bir ¢alismanin alan yazina faydali olabileceginin planlanmasi
(belirtke tablosunun hazirlanmast).

- TGA teknigi kullanilan ¢alismalarin incelenmesi(Bulut, 2023;Goniilkirmaz,
2021; Giingor, 2016;Uyanik, 2017)

- Ogretim materyallerinin gelistirilmesi.

- Uzman gorlslerinin ardindan gerekli diizeltmelerin yapilmasi, O6gretim

materyaline son seklinin verilmesi.
2. Asama: Deneysel uygulama

Aragtirma 2022-2023 egitim ve 6gretim yilinda yapilmistir. Deneysel uygulama
oncesinde arastirmada kullanilacak olcekler i¢cin kullanim izinleri kisilerden alinmistir.
Yansiz atama yoluyla deney ve kontrol grubu belirlendikten sonra arastirma kapsaminda Fen
Bilimleri dersi 8gretim programinda Maddenin Ozellikleri iinitesi Madde ve Dogas1 konusu
yer alan kazanimlar ve onerilen ders saatlerine dikkat edilerek ele alinmistir. Deney, kontrol
grubu 6grencilerine basari testi ve tutum testi on test olarak uygulanmistir. Deney grubunda
kavram karikatiirii destekli TGA teknigine dayali olusturulan ¢alisma kagitlart 6gretim
materyalleri ile 6gretim siireci gerceklestirilmistir. Deney ders 0gretmeni ve arastirmaci
aracilifiyla gerceklestirilmistir. Uygulamayla alakali ders Ogretmeni detayli bi¢imde
bilgilendirilmistir. Maddenin Ozellikleri {initesinde yer alan konu basliklarinin her biri igin
hazirlanan karikatiirler iginden uzman gortisleri ile se¢cimler yapilmis olup son durumda ders
kapsaminda islenen her konu alani i¢in (maddeyi niteleyen 6zellikler, maddenin 6lctilebilir
ozellikleri, maddenin halleri, maddenin 1s1 etkisiyle degisimi ve saf madde-karisim) toplam
5 tane caligma kagidi hazirlanmistir. Caligma yapraklarinin her biri i¢in uygulanma siiresi 2

(2x40dk.) ders saatidir.

Uygulama boyunca kontrol ve deney gruplarinda islenmis olan dersler déonem

igerisinde halihazirda kullandiklar1 siniflarinda gerceklesmistir. Kontrol grubu ile deney

58



grubuna ayni dlgekler, 6gretim programinda gergevesi belirlenen zamanda yani iinite basi ve
bitisinde; iki grubun etkilesim icerisine girerek hataya sebebiyet vermemesine dikkat
edilerek uygulanmustir. Iki grupta dlgekler ayni ders saatinde (bir grupta arastirmaci ve siif
ogretmeni diger grupta ise sif dgretmeni siireci baslatarak) uygulanmustir. Orneklemde yer
alan Ogrencilere, tutum testinin onlar1 degerlendirebilme hususunda etkisiz olacagi

sOylenmistir.

Ogrencilere uygulama baslamadan 6nce uygulamayla ilgili 10 dakika bilgi
verilmistir. Calisma yapraklarinda yer alan yonergeleri takip etmeleri gerektigi hakkinda
uyarida bulunulmustur. Her 6grenciye ¢alisma yapragi dagitilmis ve sinif i¢erisinde bulunan
akilli tahtadan da calisma kagitlar1 yansitilmistir. Deneyler gosteri deneyi ya da gruplar
halinde yapilmistir. Ogrencilerin calisma kagitlarm doldurmalari istenmistir. Bu siirecte
tahminlerini, gbzlemlerini ve aciklamalarini yapmalar1 saglanmistir. Bu calisma kagitlar
birer performans gorevi olarak deneysel uygulama sonrasi kontrol listeleri ile
degerlendirilmis ve 6grenci gelisimleri takip edilmistir. Alt1 haftalik uygulamalar sonrasi
deney ve kontrol grubu 6grencilerine basari testi ve tutum testi son test olarak yeniden

uygulanmaistir.
3.5. Verilerin Analizi

Veri analizinde hem betimsel hem de iliskisel veri analizi teknikleri kullanilmistir.
Betimsel istatistiklerden aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (SS) degerleri
kullanilmigtir. Deneysel uyguma kapsaminda elde edilen veri setinin homojenlik
varsayimlarint saglayip saglamadigi ve verilerin dagilimlari kontrol edilmistir. Normal
dagilim gosteren verilerin analizinde non-parametrik testlerin kullanilmas1 ya da normal
dagilim gostermeyen veri setlerinin analizinde parametrik testlerin ise kosulmasi verilerin
degerlendirilmesinde hatali sonuglara sebebiyet vermektedir (Pallant, 2017). Bu dogrultuda
bagimli degiskenler olarak “Maddenin Ozellikleri Unitesi Basar1 Testi” ve “Fen Bilimleri
Dersi Tutum Olgegdi” 6n test Ve son test puanlarmin dagilimmin incelenmesinde Shapiro-
Wilks normallik testi ise kosulmustur. Literatlir incelendiginde verilerin dagilimimin
incelenmesinde Orneklem biyiikliigiiniin  50’den az olmasi durumunda normallik
testlerinden Shapiro-Wilks testinin uygulanmasinin uygun olacagi belirtilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2011). On test ve son testpuanlarinin dagilimimin tespiti icin ise kosulan
Shapiro-Wilks testi sonuglar1 Tablo 3.6’da sunulmustur.
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Tablo 3.6. Normallik Testi Sonuglar

Uygulama Grup [statistik sd p
R Deney .96 25 42

On Test
Fen Bilimleri Dersi Kontrol .96 25 40
Akademik Basar1 Testi Son Test Deney .94 25 18
on 1es Kontrol 98 25 89
On Test Deney .96 25 .38
Fen Bilimleri Dersi Tutum Kontrol .96 25 37
Olgegi Deney 94 25 17
Son Test Kontrol 97 25 .60

Shapiro-Wilks normallik testi sonuglari deney ve kontrol grubu &grencilerinin fen
bilimleri dersi akademik basar1 testi ve fen bilimleri dersi tutum 6l¢egi puanlarinin anlaml
derecede farklilasmadigini gostermektedir (p>.05). Bir baska deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son test akademik basar1 ve fen bilimleri dersi tutum puanlar
normal dagilim gostermektedir. Veri setinin varyans homojenligi varsayiminmi karsilayip
karsilamadi@inin tespiti i¢in Levene testi kullanilmistir (Keskin ve Giirbiiz, 2002). Verilerin
varyans homojenliginin incelenmesi amaciyla ise kosulan Levene testi sonuglarina gére hem
“Maddenin Ozellikleri Bilgi Testi” &n test ve son test puanlarmin hem de “Fen Bilimleri
Dersi Tutum Olgegi” 6n test ve son test puanlarmin varyans homojenligi varsayimini

karsiladiklar1 gériilmektedir (p>.05).

Normal dagilim ve varyans homojenligi varsaymmlarini karsilayan verilerin
analizinde bagimsiz gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin incelenmesinde bagimsiz
gruplar t testi, esli gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin incelenmesinde ise bagiml
gruplar t testi ise kosulmustur. Bunun yaninda akademik basari testindeki sorular bilgi-
kavrama-uygulama olarak siniflandirilarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 gelisimi detaylica incelenmistir. Bagimli ve bagimsiz gruplar t testinde gruplar
arasinda belirlenen anlamli farkin etki biiyiikliigiiniin tespit edilmesinde Cohen d etki
bliytikliikleri hesaplanmistir. Cohen d degerinin .02’den diisiik olmasi1 zayif, .05 olmasi orta
ve .08’den biiyiik olmas1 kuvvetli etki biiyiikliigiinii ifade etmektedir (Kilig, 2014).

Deney grubu 6grencilerinin uygulama siirecindeki etkinliklerdeki tahmin, gézlem,
aciklama ve karikatlir boyutlarint kullanabilme durumlart kodlanmis ve zaman serisi
baglaminda gelisimleri incelenmistir. Bu kapsamda yapilan bes etkinlikte calisma
kagitlarinin her bir boyutuna iliskin 6grenci performanslart Cochran’s Q testi kullanilarak

analiz edilmistir. Cochran’s Q testi ikili deger alan kategorik verilere sahip ikiden fazla
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bagimli degiskenin analizinde kullanilmaktadir (Oncii Oner ve Can, 2018). Bu dogrultuda
veri toplama araci olarak kullanilan ¢alisma kagitlarindan elde edilen veriler Cochran’s Q
testine uyumunun saglanmasi amaciyla 0 ve 1 seklinde kodlanmistir. Arastirma kapsaminda

gergeklestirilen tiim istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde aragtirma sonucunda elde edilen veriler, arastirmanin alt problemleri

kapsaminda tablolastirilarak sunulmustur.
4.1. Gruplar Arasi Karsilastirma
4.1.1. Akademik Basari ile Tlgili Bulgular

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin “Maddenin Ozellikleri Bilgi Testi” 6n test
puanlarinin kargilastirilmasi icin ise kosulan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 4.1°de

sunulmustur.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri{zinFen Bilimleri Dersi Akademik Basar: On Test
Puanlart ile 1igili Bulgular

Grup N X SS t p
) Deney Grubu 25 9.32 3.338
On test -.130 .897
Kontrol Grubu 25 9.44 3.163
o . Deney Grubu 25 5.28 1.568
Bilgi diizeyi 1.959 .056
Kontrol Grubu 25 4.40 1.607
Deney Grubu 25 3.20 2.081
Kavrama diizeyi 147 .884
Kontrol Grubu 25 3.12 1.763
_ Deney Grubu 25 1.64 1.036
Uygulama diizeyi -.694 491
Kontrol Grubu 25 1.92 1.730

Tablo 4.1. incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin fen bilimleri dersi 6n test
akademik basar1 ortalamalarmin (X=9.32), kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi
on test akademik basari ortalamalarindan (X= 9.44) daha diisiik oldugu goriilmektedir.
Ancak ortalamalar1 arasindaki bu fark istatistik olarak anlaml degildir (t=-.130; p>.05). Bu
bulgular deney ve kontrol grubu ogrencilerinin fen bilimleri dersi akademik basari

diizeylerinin deneysel uygulama dncesinde birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 Testinde yer alan bilgi diizeyi sorularinin
deney grubu basar1 ortalamalarmm (X=5.28), kontrol grubu basar1 ortalamasindan (X=4.40)
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak bu fark istatistik olarak anlamli degildir (t= 1.959;

p>.05). Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi sorulara dair
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basar1 ortalamalarinin denk oldugu goriilmektedir.

Fen bilimleri dersi akademik basar1 6n testinde yer alan kavrama diizeyi sorularinin
deney grubu basar1 ortalamasinin (X=3.20), kontrol grubu basar1 ortalamasindan (X=3.12)
yuksek oldugu goriilmektedir. Ancak bu fark istatistik olarak anlamli degildir (t= .147;
p>.05). Bu bulgular deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavrama diizeyi sorulara dair

basari ortalamalarinin deneysel uygulama oncesinde birbirine denk oldugu géstermektedir.

Fen bilimleri dersi akademik basar1 6n testinde yer alan uygulama diizeyi sorularinin
deney grubu basar1 ortalamasinin (X=1.64), kontrol grubu basar1 ortalamasindan (X=1.92)
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ancak gruplararasi fark istatistik olarak anlamli degildir
(t= -.694; p>.05). Bu dogrultuda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama diizeyi

sorulara dair basar1 ortalamalar1 deneysel uygulama 6ncesinde birbirine denk diizeydedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basar1 son testi

puanlari ile ilgili bulgular Tablo 4.2’de yer verilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubu Og'rencilerinjnFen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 Son Testi
Puanlart ile ligili Bulgular

Grup N X SS t p Cohend
Deney Grubu 25 13.76 2.570

Son test 2.673 .010 15
Kontrol Grubu 25 11.80 2.614

o . Deney Grubu 25 6.72 678

Bilgi diizeyi 3.880  .000 1.09
Kontrol Grubu 25 5.48 1.446
Deney Grubu 25 4.96 1.206

Kavrama diizeyi 2428 .019 .68
Kontrol Grubu 25 4.08 1.351
Deney Grubu 25 3.08 1.187

Uygulama 2188 034 .61

diizeyi Kontrol Grubu 25 2.24 1.507 ' ' '

Tablo 4.2. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi son test
akademik bagar1 ortalamalarmin (X=13.76), kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi
on test akademik basari ortalamalarindan (X=11.80) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ortalamalar arasindaki bu fark ise istatistiksel olarak anlamhdir (t= 2.673; p<.05). Bu
anlamli farklilik deney grubu Ogrencilerinin son test ortalamalart lehinedir. Gruplar
arasindaki anlamli farklilik ortadiizeyde bir etki biiyiikliigiine sahiptir (d=.75). Bu bulgular

deney grubuna uygulanan kavram karikatiirii destekli TGA tekniginin 6grencilerin
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maddenin dogasina yonelik kavramalart iizerinde onemli bir degisime neden oldugunu

gostermektedir.

Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 Testinde yer alan bilgi diizeyi sorularinin
deney grubu son test basari ortalamalarinin (X=6.72), kontrol grubu son test basari
ortalamasindan (X=5.48)daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu fark
istatistiksel olarak anlamlidir (t= 3.880; p<.05). Bu anlamli farklilik deney grubu
Ogrencilerinin bilgi diizeyi ortalamalar1 lehinedir. Gruplar arasindaki anlamli farklilik
yiiksek derecede bir etki biiyiikliigiine sahiptir (d= 1.09). Bu bulgular deney grubundaki
Ogrencilerin bilgi diizeyindeki sorulara daha yliksek diizeyde dogru cevap verdiklerini

gostermektedir.

Fen bilimleri dersi akademik basar1 son testinde yer alan kavrama diizeyi sorularinin
deney grubu basar1 ortalamasinin (X=4.96), kontrol grubu basar1 ortalamasindan (X=4.08)
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu fark istatistiksel olarak anlamlidir
(t= 2.428; p<.05). Bu anlamh farklilik deney grubu ogrencilerinin kavrama diizeyi
ortalamalar1 lehinedir. Gruplar arasindaki anlamli farklilik orta derecede bir etki
biiytikliigiine sahiptir (d= .68). Bu bulgular deney grubuna uygulanan kavram Karikatiirii
destekli TGA tekniginin Ogrencilerin kavrama dilizeyinde basarilariin arttirdigini

gostermektedir.

Fen bilimleri dersi akademik bagar1 son testinde yer alan uygulama diizeyi sorularinin
deney grubu basar1 ortalamasinin (X=3.08), kontrol grubu basar1 ortalamasindan (X=2.24)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu fark istatistiksel olarak
anlamhidir (t= 2.188; p<.05). Bu anlamli farklilik deney grubu 6grencilerinin uygulama
diizeyi ortalamalar1 lehinedir. Gruplar arasindaki anlamli farklilik orta derecede bir etki
biiyiikliigiine sahiptir (d= .61). Bu bulgular deney grubu 6grencilerinin madde ve dogasi

tinitesindeki temel kavramlar1 uygulama diizeyine kavrayabildiklerini gostermektedir.
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4.1.2. Fen Bilimlerine Yénelik Tutum ile Tlgili Bulgular

~ 19

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” 6n test
puanlariin karsilagtirilmasi icin ise kosulan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 4.3’te

sunulmustur.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubu OgrencilerininFen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi ile Ilgili

Bulgular
Grup N X SS t p
) Deney Grubu 25 2.96 381
On test -.938 .353
Kontrol Grubu 25 3.04 .260
Deney Grubu 25 2.92 .364
Son test -1.177 .245
Kontrol Grubu 25 3.02 .235

Tablo 4.3 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin fen bilimleri dersi tutum 6lgegi
on test ortalamalarinin (X= 2.96), kontrol grubu 6grencilerinin tutum olgegi 6n test
ortalamalarindan (X= 3.04) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ancak ortalamalar arasindaki
bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (t=-.938; p>.05). Bu dogrultuda deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum diizeylerinin deneysel uygulama

oncesinde denk oldugunu goriilmektedir.

Gruplarin fen bilimleri dersi tutum son test ortalamalar1 incelendiginde ise deney
grubu dgrencilerinin fen bilimleri dersi tutum son testortalamalarmin (X=2.92), kontrol
grubu dgrencilerinin fen bilimleri dersi tutum son test ortalamalarindan (X= 3.02) daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Ancak ortalamalar arasindaki bu fark istatistik olarak anlamli
degildir (t= -.34; p>.05). Bu sonu¢ deney grubuna uygulanan kavram karikatiirii destekli
TGA tekniginin Ogrencilerin fen bilimleri dersine karst tutulmalarini kontrol grubuna

uygulanan normal 6gretime gore anlamli diizeyde etkilemedigini gostermektedir.
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4.2. Grup I¢i Karsilastirma
4.2.1. Deney Grubu ile Tlgili Bulgular
4.2.1.1. Akademik Basar ile Ilgili Bulgular

Veriler normal dagilim ve varyans homojenligi varsayimlarini karsilamaktadir. Bu
dogrultuda deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6n test ve son test akademik basari
diizeyleri arasindaki farkin incelenmesi i¢in ige kosulan bagimli gruplar t testi sonuglar

Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Deney Grubu OgrencilerininFen Bilimleri Dersi Akademik Basar: On Test ve Son Test
Puanlarimin Kiyaslanmasi

Test N X SS t p Cohen d
Son Test 25 13.76 2.570
Genel } 11.208 .000 .85
On Test 25 9.32 3.338
o Son Test 25 6.72 .678
Bilgi ) 2.667 .013 .35
On Test 25 5.92 1.497
Son Test 25 4.96 1.206
Kavrama } 6.063 .000 .65
On Test 25 3.20 2.081
Son Test 25 3.08 1.187
Uygulama | 9.374 .000 .80
On Test 25 1.64 1.036

Tablo 4.4 incelendiginde deney grubu o6grencilerinin fen bilimleri dersi on test
ortalamalarmm (X= 9.32), son test ortalamalarindan (X= 13.76) daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu fark ise istatistiksel olarak anlamlidir (t= 11.208;
p< .05). Bu anlaml farklilik deney grubu &grencilerinin son test ortalamalari lehinedir.
Anlaml farklilik yiiksek derecede bir etki biiyiikliigiine sahiptir (d= .85). Bu bulgular deney
grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasinda maddenin dogasi konusu ile ilgili akademik

basarilarini olumlu yonde etkilediginigdstermektedir.

Akademik basgar1 testinin olusturan sorularin diizeyleri acisindan incelendiginde ise
bilgi diizeyi sorularma dair deney grubunun 6n test ortalamalari (X= 5.92), son test
ortalamalarindan (X= 6.72) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu
fark ise istatistiksel olarak son test ortalamalari lehine anlamhidir (t= 2.667; p< .05). Bu
anlaml farklilik orta derecede bir etki biiyilikliigiine sahiptir (d= .35). Bu bulgular deney
grubuna uygulanan deneysel yontemin dgrencilerin bilgi diizeyindeki kavramalarini olumlu

yonde etkiledigini gostermektedir.
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Akademik basar1 testinin alt boyutlarindan kavrama diizeyi sorularina dair deney
grubunun 6n test ortalamalar1 (X= 3.20), son test ortalamalarindan (X= 4.96) daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu fark ise istatistiksel olarak anlamlidir (t=
6.063; p< .05). Bu anlamh farklilik deney grubu &grencilerinin son test ortalamalari
lehinedir.Anlamli farklilik orta derecede bir etki biiyiikligiine sahiptir (d= .65). Deney

-----

kavram diizeyi performanslarini olumlu yonde etkilemistir.

Akademik basar1 testinin alt boyutlarindan uygulama diizeyi sorularia dair deney
grubunun 6n test ortalamalar1 (X= 1.64), son test ortalamalarindan (X= 3.08) daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu fark ise istatistiksel olarak anlamhidir (t=
9.374; p< .05). Bu anlamh farklilik deney grubu o6grencilerinin son test ortalamalar
lehinedir. Anlaml farklilik yiiksek derecede bir etki biiyiikliigiine sahiptir (d= .80). Bu
bulgular deney grubuna uygulanan deneysel yontemin oOzellikle 6grencilerin uygulama

diizeyi biligsel becerilerinin artmasini sagladigini1 gostermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin uygulama siirecindeki etkinlerdeki caligma kagitlarinda
yer alan tahmin, gézlem, aciklama ve karikatiir boyutlarini kullanabilme durumlar1 zaman
serisi olarak kontrol listesi ile incelenmis ve 6grencilerin gelisimleri takip edilmistir. Elde

edilen bulgulara Tablo 4.5’te yer verilmistir.

Tablo 4.5. OgrencilerininUygulama Siirecindeki Etkinlerdeki Tahmin, Gozlem, A¢iklama ve
Karikatiir Boyutlarimi Kullanabilme Durumlarina lligkin Betimsel Istatistikler

Karikatiir Tahmin Gozlem Aciklama
f % f % f % f %
o Hayir (0) 9 36.0 7 28.0 7 28.0 12 48.0
Etkinlik 1
Evet (1) 16 64.0 18 72.0 18 72.0 13 52.0
o Hayir (0) 6 24.0 7 28.0 6 24.0 11 44.0
Etkinlik 2
Evet (1) 19 76.0 18 72.0 19 76.0 14 56.0
o Hayir (0) 5 20.0 5 20.0 4 16.0 7 28.0
Etkinlik 3
Evet (1) 20 80.0 20 80.0 21 84.0 18 72.0
o Hayir (0) 3 12.0 3 12.0 2 8.0 6 24.0
Etkinlik 4
Evet (1) 22 88.0 22 88.0 23 92.0 19 76.0
o Hayir (0) - - 2 8.0 1 4.0 3 12.0
Etkinlik 5
Evet (1) 25 100.0 23 92.0 24 96.0 22 88.0
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Tablo 4.5 incelendiginde Etkinlik 1’de 6grencilerin ¢cogunlugunun, tahmin (18) ve
gozlem (18) boyutlarini kullanabildigi goriilmektedir. Siralamada tahmin ve gdzlemi
karikatiir boyutu izlemektedir. Etkinlik 1°’de en az sayida 6grencinin agiklama boyutunu
basarili olarak kullanabildigi goriilmektedir. Etkinlik 2’de 6grencilerin ¢ogunlugunun,
boyutlardan karikatiir (19) ve gozlemi (19) kullanabildigi goriilmektedir. Siralamada
karikatiir ve gozlemi tahmin izlemektedir. Etkinlik 2’de 6grencilerin en az kullanabildigi

boyut aciklama boyutu olmustur.

Etkinlik 3’te 6grencilerin ¢ogunlugunun, boyutlardan gézlemi (21) kullanabilmis
olduklar1 goriilmektedir. Karikatiir (20) ve tahmin (20) boyutlar1 ise gézlemin ardindan
gelmektedir. En az sayida oOgrencinin agiklama boyutunu (18) kullanabildigi
goriilmektedir.Etkinlik 4’te  6grencilerin  ¢cogunlugunun boyutlardan gozlemi (23)
kullanabilmis olduklari sonucuna ulasilmaktadir. Karikatiir (22) ve tahmin (22) boyutlar1 ise
gozlemin ardindan gelmektedir. En az sayida Ogrencinin agiklama boyutunu (19)

kullanabildikleri goriilmektedir.

Etkinlik 5°’te karikatiir boyutunu kullanabilen 6grenci sayisinin 25 oldugunu bu
sayinin sinif mevcuduna denk oldugunu gérmekteyiz. Ardindan 6grenciler tarafindan en ¢ok
kullanilabilmis olan boyutun gézlem (24) oldugu goriilmektedir. Gozlemi tahmin boyutu
(23) takip etmektedir. Ogrencilerden daha az sayida kisinin agiklama boyutunu (22)
kullanabildigi goriilmektedir.

Genel olarak her bir etkinlikte c¢aligma kagitlarindaki O6grencelerin gelisimleri
incelendiginde ilk etkinliklerde tahmin, gozlem ve agiklama yapmada daha diisiik
performans sergilerken, haftalar bu performanslarin arttigi gézlenmistir. Bunun yaninda
ogrencilerin kavram karikatiirlerini okuma ve yapilan etkinligi agiklama boyutunda daha

tahmin ve gozleme gore daha diigiik performans sergilemislerdir.

Deney grubu 6grencilerinin uygulama siirecindeki etkinlerdeki tahmin, goézlem,
aciklama ve karikatiir boyutlarin1 kullanabilme durumlarina iliskin Cochran’s Q Testi

sonuglar1 Tablo 4.6.’da verilmistir.
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Tablo 4.6. OgrencilerininUygulama Siirecindeki Etkinlerdeki Tahmin, Gozlem, A¢iklama ve
Karikatiir Boyutlarini Kullanabilme Durumlarina Illiskin Cochran’s Q Testi Sonuglart

Boyutlar Etkinlikler % Cochran's Q p
Etkinlik 1 9 16
Etkinlik 2 6 19

Karikatiir Etkinlik 3 5 20 11.590 .021
Etkinlik 4 3 22
Etkinlik 5 0 25
Etkinlik 1 7 18
Etkinlik 2 7 18

Tahmin Etkinlik 3 5 20 5.073 .280
Etkinlik 4 3 22
Etkinlik 5 2 23
Etkinlik 1 7 18
Etkinlik 2 6 19

Gozlem Etkinlik 3 4 21 7.429 115
Etkinlik 4 2 23
Etkinlik 5 1 24
Etkinlik 1 12 13
Etkinlik 2 11 14

Aciklama Etkinlik 3 7 18 9.964 .041
Etkinlik 4 6 19
Etkinlik 5 3 22

Tablo 4.6. incelendiginde Ogrencilerin etkinlikler siiresince karikatiir boyutunu
kullanabilme durumlarinin artis gosterdigi goriilebilmektedir. Etkinlik 1°de 16 kisi
kullanabilmigken bu say1 Etkinlik 2’de 19’u; Etkinlik 3’te 20’yi; Etkinlik 4’te 22°yi; Etkinlik
5’te ise 25 say1y1 bulmustur. Yani Etkinlik 5’te bu artis mevcudun tamamina denk gelmistir.
Etkinlikler siiresince gbéz oOniinde olan bu artis istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturmustur (p<.05). Bagka bir ifade ile etkinliklerin uygulanmasi boyunca 6grencilerin

karikatiir boyutunu kullanabilme durumlar1 anlamli diizeyde artis gostermistir.

Ogrencilerin etkinlikler siiresince tahmin boyutunu kullanabilme durumlar1 Etkinlik
1’de 18 kisi kullanabilmisken bu say1 Etkinlik 2°de 18’1; Etkinlik 3’te 20’yi; Etkinlik 4’te
22’yi; Etkinlik 5’te ise 23 sayiyr bulmustur. Etkinlikler siiresince tahmin boyutunun
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kullanilabilme durumunda bir artis meydana gelmistir fakat bu fark istatistiksel olarak
anlamli degildir (p> .05). Bir baska deyisle etkinliklerin devaminda &grencilerin tahmin

boyutunu kullanabilme durumlari anlamli diizeyde artis géstermemistir.

Ogrencilerin etkinlikler siiresince gdzlem boyutunu kullanabilme durumlarinin
farklilagmasi goriilebilmektedir. Etkinlik 1°de 18 kisi kullanabilmisken bu say1 Etkinlik 2°de
19°u; Etkinlik 3’te 21°1; Etkinlik 4’te 23°1; Etkinlik 5°te ise 24 say1y1 bulmustur. Etkinlikler
stiresince gézlem boyutunun kullanilabilme durumunda bir artis meydana gelmistir fakat bu
fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p> .05). Bu bulgular etkinliklerin devaminda

ogrencilerin gézlem boyutunu kullanabilme durumlari anlamli diizeyde artis géstermemistir.

Tablo incelendiginde Ogrencilerin etkinlikler siiresince agiklama boyutunu
kullanabilme durumlarinin artis gosterdigi goriilebilmektedir. Etkinlik 1°de 13 kisi
kullanabilmisken bu say1 Etkinlik 2°de 14°1i; Etkinlik 3°te 18’1; Etkinlik 4°te 19’u; Etkinlik
5’te ise 22 sayiy1 bulmustur. Etkinlikler siiresince goz Oniinde olan bu artis istatistiksel
olarak anlaml1 bir farklilik olusturmustur (p<.05). Baska bir ifade ile etkinliklerin devaminda

ogrencilerin agiklama boyutunu kullanabilme durumlar1 anlamli diizeyde artig gostermistir.
4.2.1.2. Fen Bilimlerine Yénelik Tutum ile flgili Bulgular

Veriler normal dagilim ve varyans homojenligi varsayimlarini karsilamaktadir. Bu
dogrultuda deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi tutum 6lgegi On test ve son test
ortalamalar1 arasindaki farkin incelenmesi i¢in ise kosulan bagimli gruplar t testi sonuglari

Tablo 4.7’de sunulmustur.

Tablo 4.7. Deney Grubu OgrencilerininFen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi On Test ve Son Test
Puanlarimin Kiyaslanmasi

Test N X SS t p
Son Test 25 2.92 .364

. -1.755 .092
On Test 25 2.96 .381

Tablo 4.7 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi tutum Slgegi
on testortalamalarmim (X= 2.96), son test ortalamalarindan (X= 2.92) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak ortalamalar arasindaki bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (t=
-1.755; p> .05). Bu durum deneysel uygulamanin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik

tutumlar1 lizerinde etkisi olmadigini gostermektedir.

70



4.2.2. Kontrol Grubu ile flgili Bulgular
4.2.2.1. Akademik Basar ile Tlgili Bulgular

Veriler normal dagilim ve varyans homojenligi varsayimlarini karsilamaktadir. Bu
dogrultuda kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6n test ve son test akademik
basar1 diizeyleri arasindaki farkin incelenmesi i¢in ise kosulan bagimli gruplar t testi

sonuclar1 Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8. Kontrol Grubu OgrencilerininFen Bilimleri Dersi Akademik Basart On Test ve Son Test
Puanlarimin Kiyaslanmasi

Test N X SS t p Cohen d
Son Test 25 11.80 2.614

Genel . 6.731 .000 .69
On Test 25 9.44 3.163

o Son Test 25 5.48 1.446

Bilgi . 3.364 .003 43
On Test 25 4.40 1.607
Son Test 25 4.08 1.351

Kavrama . 3.507 .002 .45
On Test 25 3.12 1.763
Son Test 25 2.24 1.507

Uygulama | 1.000 327
On Test 25 1.92 1.730

Tablo 4.8. incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi on test
ortalamalarmm (X= 9.44), son test ortalamalarindan (X= 11.80) daha diisiikk oldugu
goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu fark ise istatistiksel olarak anlamlhidir (t= 6.731;
p<.05). Bu anlaml farklilik kontrol grubu 6grencilerinin son test ortalamalar1 lehinedir.
Anlaml farklilik orta derecede bir etki biiyiikliigiine sahiptir (d= .69). Bu durum mevcut
Ogretim yonteminin kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarilarini

arttirmada etkili oldugunu gdstermektedir.

Akademik bagari testinin alt boyutlarindan bilgi diizeyi sorularina dair kontrol
grubunun 6n test ortalamalar1 (X= 4.40), son test ortalamalarindan (X= 5.48) daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu fark ise istatistiksel olarak anlamlidir (t=
3.364; p< .05). Bu anlamli farklilik kontrol grubu 6grencilerinin son test ortalamalari
lehinedir. Anlamli farklilik orta derecede bir etki biiyiikliigiine sahiptir (d= .43). Bu durum
mevcut 6gretim yonteminin kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basari
testinde yer alan bilgi diizeyindeki sorular1 cevaplama basarilarini arttirmada etkili oldugunu

gostermektedir.
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Akademik basar1 testinin alt boyutlarindan kavrama diizeyi sorularina dair kontrol
grubunun 6n test ortalamalar1 (X= 3.12), son test ortalamalarindan (X= 4.08) daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu fark ise istatistiksel olarak anlamlhidir (t=
3.507; p< .05). Bu anlamhi farklilik kontrol grubu 6grencilerinin son test ortalamalari
lehinedir. Anlamli farklilik orta derecede bir etki biiyiikliigiine sahiptir (d= .45). Bu durum
mevcut 6gretim yonteminin kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basari
testinde yer alan kavrama diizeyindeki sorular1 cevaplama basarilarini arttirmada etkili

oldugunu gostermektedir.

Akademik basari testinin alt boyutlarindan uygulama diizeyi sorularina dair kontrol
grubunun 6n test ortalamalar1 (X= 1.92), son test ortalamalarindan (X= 2.24) daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Ortalamalar1 arasindaki bu fark ise istatistiksel olarak anlamli degildir
(t= 1.000; p> .05). Bu durum mevcut 6gretim yonteminin kontrol grubu 6grencilerinin fen
bilimleri dersi akademik basari testinde yer alan uygulama diizeyindeki sorulari cevaplama

basarilarini arttirmada etkili olmadigin1 gostermektedir.
4.2.2.2. Fen Bilimlerine Yénelik Tutum ile flgili Bulgular

Veriler normal dagilim ve varyans homojenligi varsayimlarini karsilamaktadir. Bu
dogrultuda kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi tutum 6l¢egi On test ve son test
ortalamalar1 arasindaki farkin incelenmesi i¢in ise kosulan bagimli gruplar t testi sonuglari

Tablo 4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9. Kontrol Grubu OgrencilerininFen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi On Test ve Son Test
Puanilarimin Kiyaslanmasi

Test N X SS t p
Son Test 25 3.02 .235

. -1.160 .257
On Test 25 3.04 .260

Tablo 4.9. incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin fen bilimleri dersi tutum
lgegi 6n test ortalamalarmin (X= 3.02), son test ortalamalarindan (X= 3.04) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ancak ortalamalar1 arasindaki bu fark istatistiksel olarak anlamli
degildir (t= -1.160; p> .05). Bu durum mevcut 6gretim yonteminin kontrol grubu
ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 iizerinde etkisi olmadigim

gostermektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, kavram karikatiirleriyle desteklenen TGA teknigi ile gerceklestirilen
fen 6gretiminin ilkokul 4. simif 6grencilerinin akademik basarilarina ve fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesiyle elde edilen sonuglar dort baslikta incelenmistir.
[Ik boliimde akademik basar1 ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarin gruplar arasi
karsilastirilmalarina iligkin sonug ve tartigma, ikinci ve li¢lincli boliimde deney ve kontrol
gruplarinin akademik basar1 ve fen bilimleri dersine yonelik tutum 6n test- son testlerinin

degisimlerine iliskin sonug ve tartisma, son boliimde ise Oneriler yer almaktadir.
5.1. Gruplar Arasi Karsilastirma ile Tlgili Sonuclar

Bu béliimde, deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilmas1 kapsaminda elde edilen
verilere dayali sonuglara ve elde edilen sonuglarin ilgili arastirma sonuglart ile kiyaslanarak

tartisilmasina yer verilmistir.
5.1.1. Akademik Basar ile Tlgili Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirma sonuglarina gore deney ile kontrol gruplarinin akademik basar1 6lgegi 6n
test puanlari arasi istatistiksel farklilik gézlenmemistir. Bu sonuglar etkinlikler 6ncesinde iki
grubun akademik basarilarinin birbirine denk oldugunu géstermektedir. Fen bilimleri dersi
akademik basari testi bilgi, kavrama ve uygulama diizeyi biligsel boyutlarinda da her iki grup
denk seviyededir. Kavram karikatiirii destekli TGA teknigi ile gergeklestirilen fen 6gretimi
oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basar testi
ortalamalar1 denk seviyede iken son test puan ortalamalar1 deney grubu Ogrencilerinin
puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermistir. Bu sonug kavram karikatiirti
destekli TGA teknigi ile gergeklestirilen fen 6gretiminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin fen
bilimleri dersi akademik basarilarmi arttirdigini gostermektedir. AlanyazindaErdkten
(2021),Zhao, He, Liu, Tai, Hong (2021),ispir ve Aydmn’in (2020), Karakus
(2019),Kocakavak ve Karatas, Cengiz ve Caliskan (2018),Korkut ve Oren (2018), Uyanik
(2017), Glingor (2016),0cak, Giileg, Islak ve Ocak (2015), Tiirkoguz ve Cin (2013), Golgeli
ve Saracoglu (2011) ve Balim, Inel ve Evrekli’nin (2008) yaptig1 calismalarda ulasilan
sonuglar arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar ile birbirini destekler niteliktedir.

Kavram karikatiirii destekli TGA teknigi ile gerceklestirilen fen 6gretimi 6ncesinde deney
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ve kontrol grubu 6grencileri fen bilimleri dersi akademik bagar1 testi bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyi son test puan ortalamalari ise her ii¢ bilissel boyutta da deney grubu
Ogrencilerinin puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik belirlenmistir. Bu durum
kavram karikatiirii destekli TGA teknigi ile gergeklestirilen fen 6gretiminin ilkokul 4. simif
ogrencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarilarini bilgi, kavrama ve uygulama diizeyi
biligsel boyutlarinda arttirdigin1 gostermektedir. Genel olarak tiim bu sonuglar, kavram
karikatiiri destekli TGA teknigi ile gerceklestirilen fen 6gretiminin 68rencilerin akademik

basarilar1 tizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermektedir.

Bu sonuglarin yaninda alanyazinda kavram karikatiirii etkinliklerinin akademik
basartya etki etmedigini, deney ve kontrol grubu son verilerine iliskin anlamli farkliliga
neden olmadigimni gosteren arastirma sonuglari da yer almaktadir (Cigek ve Oztiirk, 2011;
Glingor, 2018). Bu arastirmalarda anlamli farklilik ¢cikmamasinin nedenleri olarak 6rneklem
ozelligi, orneklemde yer alan kisi sayisi, slire¢ degerlendirmesinde yasanan problemler vb.
nedenler siralanmigtir. Tiim bunlarin yaninda normal yontemlere aligmis bireylerin farkli
teknikle tanigmis olmalar1 ve deneysel uygulamanin kisa denebilecek bir siirede
gerceklesmis olmasiyla duruma uyum gosterilemeyebilecegi gibi nedenler de ifade

edilmistir (Glingor, 2018).
5.1.2. Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum ile ilgili Sonuc ve Tartisma

Kavram karikatiirii destekli TGA teknigi ile gerceklestirilen fen 6gretimi dncesinde
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum diizeyleri
birbirlerine denk seviyededir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik tutum son test puanlar1 arasinda da istatistiksel olarak anlamli fark olusmamuistir. Bu
sonuglar hem kavram karikatiiri destekli TGA teknigi ile gerceklestirilen fen 6gretiminin
hem de fen bilimleri dersi Ogretim programi cergevesinde gerceklestirilen mevcut
fendgretiminin ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum diizeylerini
etkilemedigini gostermektedir. Arastirma sonuglart ile benzer sonuglar Kocakavak ve
Erokten (2021),Golgeli ve Saragoglu (2019), Korkut ve Oren (2018) veEvrekli, Balim ve
Inel’in (2011) galismalarinda da goriilmektedir. Bu ¢alismalarin yanisira olumlu etkilerin
goriildiigli ¢aligmalar da mevcuttur (Biitiin, 2021; Senocak, 2018). Biitiin’iin (2021)
calismasinda deney grubu 6grencilerinin tutum degeri yiikselmis, kontrol grubunun tutum
degeri ise etkilenmemistir. Benzer olarak Senocak (2018) da tutuma olumlu etkilerini

gozlemlemistir. Arastirma kapsaminda kavram karikatiirii destekli fen bilimleri dersinde
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tutumlarin anlamli bigimde degismemesinin sebebi tutumun degisimi ile ilgili nedenlerden
kaynaklanabilir. Tutum degisimi gii¢ bir durum olarak goriilebilir, degisim meydana gelse
dahi gozlenememe olay1 gergeklesebilir (Kocakavak ve Erdokten, 2021). Bunun yaninda
Karasar’in (2009) kisiye 0zgii tutumun hemen degistirilemeyecegi yoniindeki goriisii bu

diisiinceyi giiclendirmektedir.
5.2. Deney Grubu ile Tigili Sonuclar

Bu boliimde, deney grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve sonrasi fen bilimleri
dersi akademik basar1 ve tutum diizeylerinin karsilagtirilmasi kapsaminda elde edilen
verilere dayali sonuglara ve elde edilen sonuglarin ilgili arastirma sonuglari ile kiyaslanarak

tartisilmasina yer verilmistir.
5.2.1. Akademik Basari ile ilgili Sonu¢ ve Tartisma

Kavram karikatiirli destekli TGA teknigi ile gercgeklestirilen fen Ggretiminin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basari 6n test ve son
test puan ortalamalari arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik
olugsmustur. Akademik basari testi alt boyutlar1 incelendiginde bilgi, kavrama ve uygulama
boyutlarinda son test lehine anlamli farklilik olusmustur. Ancak uygulama diizeyindeki
sorularda deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarina yonelik etki biiylikliigli daha
yuksektir. Bu sonuglar kavram karikatiirii destekli TGA teknigi ile gerceklestirilen fen
Ogretiminin deney grubu Ogrencilerinin bilgi, kavrama ve uygulama diizeyi biligsel

boyutlarinda akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Sonuglar incelendiginde deney grubu 6grencilerinin en yliksek basariy1 bilgi diizeyi
biligsel boyutunda yer alan sorularda, en diisiik basariy1r ise uygulama diizeyi bilissel

boyutunda yer alan sorularda ger¢eklestirdikleri goriilmektedir.

Deneysel uygulama kapsaminda deney grubu Ogrencilerine uygulanan calisma
kagitlarindan elde edilen bilgilere gore 6grenci gelisimleri incelendiginde ilk etkinliklerde
tahmin, gozlem ve aciklama yapmada ve kavram karikatiirlerini yorumlamada daha diisiik
performans sergilerlerken sonraki etkinliklerde bu performanslarinda artis gozlemlenmistir.
Ornegin etkinlik 1 siirecinde dgrencilerin cogunlugu tahmin ve gdzlem boyutunda basari
sergilerken aciklama boyutunu kullanmadaki basarilarinin  diisiik seviyede kaldigi

goriilmektedir.

75



Etkinlik 2 ve etkinlik 4’te 6grencilerin ¢ogunlugunun karikatiir ve gézlem boyutlarini
kullanabildigi; 6grencilerin en az kullanabildigi boyutun agiklama boyutu oldugu
goriilmektedir. Etkinlik 3’te ise 6grencilerin ¢ogunlugunun gézlem boyutunu kullanabildigi
goriilmektedir. En az 6grenci tarafindan kullanilabilen boyut ise agiklama boyutudur.
Etkinlik 5°te deney grubunda yer alan 6grencilerin tamamui karikatiir boyutunu dogru sekilde
kullanabilmistir. A¢iklama boyutunu kullanmakta ise 6grencilerin genel olarak zorlandiklar1

goriilmektedir.

Etkinlikler siiresinde karikatiir ve acgiklama boyutlarini basarili olarak kullanma
durumunda artis goriilmektedir. Bu artis istatistiksel olarak anlamlidir. Ogrencilerin
etkinlikler siiresince tahmin ve gozlem boyutunu dogru sekilde kullanabilme durumlarinda
gbzlemlenen artis istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu dogrultuda deneysel uygulamanin
Ogrencilerin kavram karikatiirlerini yorumlama ve agiklama boyutlarindaki basarilari
arttirdiglt ancak tahmin ve gozlem boyutlarindaki basarilari yeterince arttiramadigi

sonucuna ulasilabilir.
5.2.2. Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum ile ilgili Sonu¢ ve Tartisma

Kavram Kkarikatiirii destekli TGA teknigi ile gerceklestirilen fen Ogretiminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum 6lgegi on test ve
son test puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli fark goriilmemistir. Bu durum ise
kosulan yontemin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum diizeyleri iizerinde etkisi
olmadig1 seklinde yorumlanabilir.Deney grubu 6grencilerinin tutum on test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma meydana gelmemistir.
5.3. Kontrol Grubu ile Tigili Sonuclar

Bu boliimde, kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi fen bilimleri
dersi akademik basar1 ve tutum diizeylerinin karsilastirilmasi kapsaminda elde edilen
verilere dayali sonuglara ve elde edilen sonuglarin ilgili arastirma sonuglart ile kiyaslanarak

tartisilmasina yer verilmistir.
5.3.1. Akademik Basari ile Ilgili Sonuc ve Tartisma

Normal 6gretimin uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi
akademik bagar1 On test ve son test puan ortalamalari arasinda son test lehine istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu durum mevcut 6gretim programi kapsaminda

gergeklestirilen uygulama ve etkinliklerin 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik
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basarilarinin olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Nitekim, Ogrencilerin heniiz
o6grenmedigi bir konuyla alakali kazanimlara dair olugturulmus akademik basar1 6lgeklerinin
puanlari, konu 6greniminin ardindan artis gostermis olmasi beklenebilecek bir sonug olarak
goriilebilir (Alptekin, 2022). Bu sonuglara benzer olarak literatiirde deney ve kontrol gruplari
katilimcilarinin basari son test puanlarinin, 6n test puanlarina gore artig gosterdigi ve bu
artisin sebebinin deneysel uygulamalardan bagimsiz bicimde olusabildigi vurgulanmaktadir

(Coskun, 2012; Kardas, 2019; Yildirim, 2019).
5.3.2. Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum ile Ilgili Sonu¢ ve Tartisma

Fen bilimleri ders kitabinda yer alan etkinlikler ile gerceklestirilen fen 6gretiminin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum 6lcegi 6n test
ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark goriilmemistir. Bu durum
meveut Ogretim programi kapsaminda gerceklestirilen uygulama ve etkinliklerin
Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum diizeyleri lizerinde etkisi olmadigi seklinde

yorumlanabilir.
5.4. Oneriler

Bu boliimde arastirma sonuglarina dayali olarak oneriler, calisma sonuglarina iliskin

oneriler ve ileriki ¢aligmalara iligkin oneriler basliklarinda sunulmustur.
5.4.1. Calisma Sonuclarma iliskin Oneriler

Kavram karikatiirti destekli TGA teknigi ile gerceklestirilen fen 6gretiminin ilkokul
4. smf Ogrencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarilarii attirmada etkili oldugu
sonucundan hareketle fen bilimleri ders kitaplarinda kavram karikatiirii ve TGA teknigi

etkinliklerine yer verilebilir.

Fen Bilimleri 6gretiminde iinitelerde yer alan soyut konularin 6gretiminde kavram
karikatiirleri teknigi kullanilarak uygulama yapmalari saglanabilir. Nitekim bu arastirmada
ogrencilerin uygulama diizeyinde basarilarinin arttig1 belirlenmistir. Bunun yaninda

ogrencilerin siire¢ gelisimleri TGA teknigi kullanilarak izlenebilir.

Smif 6gretmeni adaylarina kavram karikatiirii ve TGA teknigine yonelik deney plani
hazirlama ve uygulama egitimi verilerek 6gretmenlerin ilkokul fen bilimleri 6gretimini

zenginlestirme ve daha verimli kilmalarina destek olunabilir.
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5.4.2. Tleriki Cahsmalara Iliskin Oneriler

Bu calismada veriler nicel arastirma desenleriyle toplanmistir. ilgili konuda
yapilacak caligmalar, O6grencilerin kavram karikatiirii destekli TGA teknigine iliskin
goriislerinin alinmasi gibi nitel arastirma desenleriyle desteklenebilir. Yeni arastirmalarda

Ogrenci ve 0gretmenlerle goriismeler yapilarak siire¢ hakkinda fikirleri ortaya ¢ikarilabilir.

Bes hafta siiren bu calismada, kavram karikatiirii destekli TGA teknigi ile
gergeklestirilen fen 6gretiminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
tutum diizeyleri iizerinde etkisi olmadigr sonucuna ulasilmistir. Tutum gibi duyussal
ozelliklerin degisim gostermesinin uzun bir siire¢ aldig1 (Kocakavak ve Erdkten, 2021) goz
Oniine alinarak daha giivenilir sonuglara ulasabilmek amaciyla daha uzun siireli calismalar

yapilabilir.

Bu calisma 4. simf fen bilimleri dersi “Maddenin Ozellikleri” iinitesinde
gerceklestirilmistir. Kavram karikatiirii destekli TGA tekniginin fen dgretiminin etkililigine
etkisinin incelenmesi i¢in ileriki ¢alismalar ilkokulun farkli sinif seviyelerinde ve farkl

initeler kapsaminda hazirlanan kavram karikatiirleriyle yapilabilir.

Calisma orneklemi genisletilerek kavram karikatiirleri ile destekli TGA yardimiyla

ogretim daha ¢ok katilimceiyla tekrar edilebilir.

Arastirmada kavram karikatiiri destekli TGA teknigi kullanilan 6gretim ortaminin
sadece basartya ve tutuma etkisi incelenmistir. Kaygiya, kalicilia ve motivasyon vb.

degiskenlere olan etkileri {izerine ¢aligilabilir.
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EK 1. Cahsma Kagidi Ornekleri

SUDA YUZME VE BATMA CALISMA YAPRAGI

4-F sinifi 6grencileri dénem sonunda gél kenarinda piknik yapmaya gitmisler. Ogretmenleri
Ibrahim Bey 6grencilerine bir soru sormustur. Ogrenciler konuyla ilgili fikirlerini asagidaki

konusma balonlarinda oldugu gibi dile getirmislerdir.

Mantar ve ||

Suda Metalden

tahta 3 B
POream graznecek yapilmis mea‘:!c:eler
;t‘i:’:cektir maddelere ::Jstl;: suda

ornek yizemez
verebilir

misiniz?

ylzer

A. Kavram karikatiirindeki soruyu cevaplamak i¢in agsagidaki etkinligi yapiniz.

Tahmin: icerisinde su bulunan legene iki farkli cisim atilacaktir. Bu cisimlerden hangisinin

ylizecegi hakkinda karakterler tartismaktadir.
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e Tahminlerinizi test etmek icin gozlem etkinligini yapiniz.

Gozlem:

Deneyin adi: Hangisi ylizer?

Malzemeler: Bir legen su, ¢ekic, tahta parcalari

Yapilisi: Legenin yarisina kadar suyu i¢ine doldurunuz.

Tahta pargalarini suya birakiniz. Suda yiiziip, batma durumunu tabloya kaydediniz.
Demir ¢ekici suya birakiniz. Suda yiiziip, batma durumunu tabloya kaydediniz.

Tablo 1.Tahtamin ve ¢ekicin suda yiiziip, batma durumu

Malzemeler Yiziiyor Batiyor

Tahta pargasi

Demir ¢ekig
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Agiklama: Gozlemler sonucunda elde ettiginiz verilere gore soruyu cevaplandiriniz.

1- Tahminleriniz ve gézlemleriniz uyumlu mu? Uyumlu degilse neden?

B- Yaptiginiz deneyin sonuglarindan faydalanarak kavram karikatiiriindeki 6gretmenin
sordugu “Suda yiizecek olan maddelere 6rnek verebilir misiniz?” sorusunu kim
dogru cevaplamig? Neden?

100



MADDEYI TANIYORUM, MADDE OLANI BILIYORUM

CALISMA YAPRAGI

Zehra dgretmen fen bilgisi dersinde dgrencilerini laboratuvara gotiirmiistiir. Ogrencilerine
iclerinde farkli seyler bulunan 3 adet bardak gostererek “Bu bardaklardan hangisinde veya
hangilerinde madde vardir?” diye sormustur. Bardaklardan birincisinde su vardir,
ikincisinde piring vardir, iigiinciisiinde ise hicbir sey goriinmemektedir. Ogrenciler konuyla

ilgili fikirlerini asagidaki goérselde yer alan konugsma balonlarinda oldugu gibi dile

getirmislerdir.
)
-- ) —
Ogretmenim su . R
olgn bardakta l:qz\éi{:;i?" ani Miknatisla
\ée I?:Iiril?c olan her madd;eygibi _ce:ki:?edikleri
ards - d yer kaplar. E;ndackta d
ma k"e Veir Ir, Maddelerin rdd a
Euﬂ. L".On ar kitleleri ve ":)aktuf
ke II Iryer hacimleri vardir. 4 Y o =
apliyor. Uc bardakta da 1 Su f
madde var i1 |

Soru: Sizce hangi 6grenci dogruyu soylilyor? Aciklayiniz.

Bence

A- Kavram karikatiiriindeki soruyu cevaplamak i¢in agagidaki etkinligi yapiniz.

Tahmin: 3 farkli poset asagida goriindiigii gibidir. Agizlarini lastikle bagladiginizda tigiinci

posette nasil bir goriintii olacagimi diisiiniiyorsunuz?
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Elma Murekkep BoOs poset

Posetler baglandiktan sonra nasil goriinecegi hakkindaki tahmininizi asagida birakilan alana

¢iziniz.
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Tahminlerinizi test etmek icin asagidaki gozlem etkinligini yapiniz.

Gozlem:

Deneyin adi: Posetler baglaninca
Malzemeler: 3 adet poset, elma, miirekkep, 3 adet bag lastigi, kalem

Yapilisi: Bir posete elmalar1 koyunuz, bir posete miirekkebi dokiiniiz, bir poseti ise bos
birakiniz.

Lastikleri kullanarak posetleri sikmadan oldugu haliyle baglayiniz.
Posetleri bagladiktan sonra gézlemlerinizi tabloya ¢iziniz.

Tablo 2. Posetler baglaninca nasil gériindii?

Aciklama: Gozlemler sonucunda elde ettiginiz verileri kullanarak sorular1 cevaplandiriniz.

1- Tahminleriniz ve gozlemleriniz uyumlu mu? Uyumlu degilse neden?

B- Yaptiginiz deneyin sonuglarindan faydalanarak kavram karikatiiriindeki 6gretmenin
sordugu “Bu bardaklardan hangisinde veya hangilerinde madde vardir?” sorusunu
kim dogru cevaplamistir? Neden?
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HAL DEGISIMLERINI BILIYORUM CALISMA YAPRAGI

4-F smifi donem sonunda gol kenarinda piknik yapmaya gitmisler. Piknik sirasinda hem
egleniyor hem de 6gretmenlerinin sordugu sorulari cevapliyorlardi. Ogretmenleri ibrahim
Bey “Maddelerde meydana gelen hal degisimlerini okulda islemistik. Hal degisimlerine
ornek verir misiniz?” diye sormustur. Ogrencilerin cevaplarmi dinledikten sonra aralaridan

bir tanesinin yanlis cevap verdigini sdylemistir.

Seker,
katidir.

Kolonya,

Cayin icinde sividir. Elimize 5|V|B§2|z¢;re"dir
erir. doktiiglimizde gaz Donabilir.

haline geger.

A. Kavram karikatiiriindeki soruyu cevaplamak i¢in asagidaki etkinligi yapiniz.
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Tahmin: Asagida yer alan afisi inceleyiniz. Ornekleri tartisiniz.

(o \ Ikisi de sivi, donabilir.

I
M

L/ ~

Kolonya

\K Benzin

\

—_—

Peki ya seker kat1 halden sivi hale nasil geger?

Yukarida yer alan diizenekte sekeri tavaya koyup isittiktan sonra seker nasil bir hal alir?

Goruntusu sizce nasil olur? Tahmininizi anlatiniz.
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e Tahminlerinizi test etmek icin gozlem etkinligini yapiniz.

Gozlem:

Deneyin adi: Iste simdi eridi!

Malzemeler: Bir miktar seker, tava, kasik, kronometre ve ocak
Yapilisi: Tavaya bir miktar sekeri dokiintiz.

Ocag1 aciiz ve kronometreyi calistiriniz.

Sekeri arada bir karistiriniz.

Sekerin sekil degistirmeye basladigi dakikay1 ve seklini tabloya kaydediniz.

Tablo 3.Sekerin hal degisikligi

Malzemenin Ismi Kronometre

Seklinin Tarifi

Kat1/S1vi/Gaz

Seker

Agiklama: Gozlemler sonucu elde ettiginiz verilere gore sorulari cevaplandiriniz.

1- Tahminleriniz ve gozlemleriniz uyumlu mu? Uyumlu degilse neden?

2- Sekeri eritince s1v1 hal aldigini gozlemledik. Bu nasil gergeklesti ? Buna sebep olan

neydi?

B. Yapilan deneyin sonucglarindan faydalanarak kavram karikatiiriindeki 6gretmenin

sordugu “Hal degisimlerine 6rnek verir misiniz?” sorusuna yanlig cevap veren

ogrenci kimdir? Neden?
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MADDELERIN ISI ETKIiSIYLE HAL DEGIiSTIRMESI

CALISMA YAPRAGI

Zehra’nin annesi arkadasi Elifsu ve Ugurcan’1 evlerine pasta yapmaya ¢agirmistir. Pastay1
hazirlarlarken ¢ikolatay1 eritmisler sonra ocagin altin1 sondiirmiisler. Pasta i¢in ¢ikolatay1
s1v1 halde kullanacaklardir. Zehra’nin annesi ¢ocuklara sorar “Cocuklar ¢ikolata eridigi igin
ocagin altin1 kapattim. Sizce biraz bekleyince ¢ikolata hal degistirir mi?”. Cocuklar konuyla

ilgili fikirlerini asagidaki konugma balonlarinda oldugu gibi dile getirmislerdir.

Bence &

z Cikolata
erimeye Cevreye 1s1
daira {buharlasacaktlr. S ararils

edecektir. donmaya, kati
sonucta hal almaya
en son baslayacaktir.

eriyordu.

A. Kavram karikatiiriindeki soruyu cevaplamak i¢in agagidaki etkinligi yapiniz.

Tahmin: Bir maddenin hal degistirmesi i¢in ne gibi sartlar gerekirdi?
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e Tahminlerinizi test etmek icin gozlem etkinligini yapiniz.

Gozlem:

Deneyin adi: Eridi ama ya sonra?

Malzemeler: Bir miktar ¢ikolata, tava, kronometre, termometre ve ocak
Yapilist: Tavaya bir miktar ¢ikolatay1 aliniz.

Ocag1 aciiz ve kronometreyi calistiriniz.

Cikolatanin erigi dakika veya saniyeyi tabloya kaydediniz.

Cikolata erimis haldeyken termometreyle 1sisin1 tabloya kaydediniz.
Ardindan kronometreyi tekrar ¢alistiriniz, ¢ikolatanin durumunu takip ediniz.

Cikolatanin goriintiisiinde veya dokusunda bir degisiklik goriiyorsaniz dakika veya saniyeyi

tabloya kaydediniz.
Sicakligini tabloya kaydediniz.

Son olarak bu degisikligin tarifini, ¢ikolatanin hal degisiminde hangi asamada oldugunu

tabloya kaydediniz.
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Tablo 4.Cikolatanin hal degisikligi

Malzemeler Sicakligi Kronometre Seklinin Tarifi Kat1/S1v1/Gaz

Erimis ¢ikolata

Oda sicakliginda

beklemis ¢ikolata

Aciklama: Gozlemler sonucu elde ettiginiz verilere gore sorulari cevaplandiriniz.

1- Tahminleriniz ve gozlemleriniz uyumlu mu? Uyumlu degilse neden olabilir?

2- Cikolatay1 eritince s1v1 hal aldigini gozlemledik. Bu nasil gergeklesti? Buna sebep
olan neydi?

B. Yapilan deneyin sonuclarindan faydalanarak kavram karikatiiriinde fikirlerini dile
getiren ¢ocuklardan hangisinin sdyledigini dogru buluyorsunuz? Neden?
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KARISIMLARI AYIRTYORUM CALISMA KAGIDI

Ugurcan’in babasi tamirhanede ¢alistyormus. Tamirhanede karigsmamasi gereken maddeler
birbirine karismis. Ugurcan’in babasi ¢ocuklarin bunu bilebilecegini diisiinerek sormus.

Ugurcan ve arkadaslarmin fikirleri asagidaki konugma balonlarindaki gibidir.

Demir

Miknatis

tozlariyla k Siizme

ullanarak " . Elek
sofra tuzu i yéntemini kullanarakl
birbirine aytrabiliriz kullanalim eleniear
kansmis. Bu yapabiliriz
karisimi

nasil
ayirabiliriz?

A. Kavram karikatiiriindeki soruyu cevaplamak icin asagidaki etkinligi yapiniz.

Tahmin: Ilk satirda karisimlari ayirmak igin gerekli olan arag gerecler yer almaktadr. Ikinci
satirda sirasiyla, su dolu tencerede haslanmis makarna; i¢inde demirin de bulundugu metal

cubuklar; toprak ve tagin bulundugu bir bahge.
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AYIRIYORUZZ w

Hangi karisim hangi yontemle ayrilabilir? Eglestiriniz.

e Tahminlerinizi test etmek icin gozlem etkinligini yapiniz.

Gozlem:

Deneyin adi: Ayirtyoruzz!

Malzemeler: Miknatis, siizgeg, elek, i¢inde demir tozu olan kumlu karisim, tasli kum,

makarna ve su

Yapilisi: Karigimlart ayirmak igin rastgele arag gerecler denenebilir.

En uygun arag gereg eslestirmesi saglaninca deneye son verilebilir.

Yontem ve karigim verilerini tabloya kaydediniz.
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Tablo 5. Karisimlar: ayiriyoruz

Gntemler

Karisimlar

Miknatis

Stizgeg

Elek

Makarna ve su

Demir tozu ve kum

Tagh toprak

Agiklama: Gozlemler sonucu elde ettiginiz verilere gore sorulari cevaplandiriniz.

1- Tahminleriniz ve gozlemleriniz uyumlu mu? Uyumlu degilse neden olabilir?

5- Karisimlar gesitli yontemlerle ayirmanin iilke ekonomisine katkisi olabilir mi?

Ornek veriniz.

B. Yapilan deneyin sonuglarindan faydalanarak kavram karikatiiriinde fikrlerini dile

getiren ¢cocuklardan hangisinin sdyledigini dogru buluyorsunuz? Neden?
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EK 2. Ders Plam Ornekleri

4. SINIF FEN BILIMLERI DERS PLANI ORNEGI 1
Ders: Fen Bilimleri
Sinif: 4
Siire: 40°
Unite: Maddenin Ozellikleri
Konu Alani: Madde ve Dogasi
Konu: F.4.4.1. Maddeyi Niteleyen Ozellikler konusu
Kazamm: F.4.4.1.1. Bes duyu organii kullanarak maddeyi niteleyen temel 6zellikleri agiklar.

Agciklama: Maddeyi niteleyen; suda yiizme ve batma, suyu emme ve emmeme ve miknatisla ¢ekilme

gibi 6zellikleri konusu iglenirken duyu organlarini kullanmalar1 saglanir.
Strateji, Yontem ve Teknik: Tartisma, TGA, Soru Cevap, Kavram karikatiirii

Materyal: Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Suda ylizme ve batma galisma yapragi” ve TGA

esnasinda yapilacak deneyin malzemeleri (legen, ¢ekig, tahta pargalari), kalem
i$ BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogretmen fen dersini kavram karikatiiriiyle isleyeceklerini ve kavram karikatiiriiniin

egitsel ve eglenceli olacagini belirterek 6grencilerin ilgilerini ¢eker.

Onceki Bilgileri Harekete Gecirme: Ogretmen, dgrencilerin 6nceki sene (3.simifta) isledikleri Fen
Bilgisi dersinde Maddeyi Taniyalim tnitesinde maddeyi bes duyu organini kullanarak niteleyen
ozellikleriyle nasil birbirinden ayirt edebildiklerini bir etkinlik veya soru cevap teknigi ile kontrol

edebilir.

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen dersin nasil islenecegi ve konunun kapsami hakkinda

Ogrenciye uygun bir sekilde bilgi verebilir.

Giidiileme: Ogrencinin derse olan ilgisinin devamliligini saglamak igin 6gretmen TGA teknigiyle
kavram karikatliri etkinliginin avantajlarindan bahseder ve eglenerek konuyu daha iyi

6greneceklerinin vurgusunu yapabilir.
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Ogretmen

Bu boliimde Ogretmen ogrencilerden
aragtirmacinin olusturdugu kavram karikatiiriine
dikkat cekerek, calisma yapragi etkinliklerine

gecis yapar.

Mantar ve Suda

tahta yiizecek Metalden

parcast olsn yapilmis

cisim
suda maddelere
| Srnek

ylizecektir suda

Ogretmen kavram karikatiiriinde yer alan soruyu
dogru cevaplamak i¢in TGA etkinligine ihtiyag

oldugunu agiklar. Gorseli incelemelerini ister.

HANGIS) YUZER?

Calisma kagidinda yer alan TGA etkinliginin
gbzlem asamasina gecilir. Gozlem asamasinda

ogrencilerin deney yapmalar1 gerekmektedir.

Ogretmen rehber konumundadir.

Aciklama boliimiinde gézlem sonucu elde edilen
verilere gore Ogrencilerin cevaplamast gereken

sorular yer almaktadir.

Deney sonucundan faydalanarak

kavram

karikatiirinde yer alan Ogretmenin sordugu
soruyu hangi 6grencisinin dogru cevapladigini

tekrardan cevaplamalari istenmistir.
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Ogrenci

Ogrenciler kendilerine dagitilan calisma
kagidindaki kavram karikatiiriinii inceler.
Dogru cevabi verdigini disiindigi kisiyi
belirtir, nedenini ilgili boliime yazar.

Ogrenciler gorseli  inceler ve tahmin
boélimiiniin etkinliginde yer alan tartigmada
kime katildiklarin1 ve nedenini yazarlar.

Ogrenciler ydnergeye bagli kalarak deneyi
yaptiktan sonra calisma kagidinda yer alan
tabloyu gozlemlerine gore doldururlar.

Ogrenciler yonergeye bagh kalarak sorulari
cevaplandirir.

Ogrenciler dogru cevap veren kisiyi yazarak
ardindan nedenini yazarlar.



4. SINIF FEN BILIMLERI DERS PLANI ORNEGI 2
Ders: Fen Bilimleri
Sinif: 4
Siire: 40°+40°+40°
Unite: Maddenin Ozellikleri
Konu Alam: Madde ve Dogasi
Kazamm: F.4.4.2. Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri konusu
F.4.4.2.2. Olgiilebilir 6zelliklerini kullanarak maddeyi tanimlar.
Aciklama: Kiitlesi ve hacmi olan varliklarin madde oldugu belirtilir.
Strateji, Yontem, Teknik: Tartisma, TGA, Soru Cevap, Kavram karikatiirti

Materyal: Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Maddeyi taniyorum, madde olani biliyorum g¢aligma
yaprag1” ve TGA esnasinda yapilacak deneyin malzemeleri (poset, elma, miirekkep, bag lastigi),

kalem
iS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogretmen fen dersini kavram karikatiiriiyle isleyeceklerini ve kavram karikatiiriiniin

egitsel ve eglenceli olacagini belirterek 6grencilerin ilgilerini ¢eker.

Onceki Bilgileri Harekete Gegirme: Ogretmen, dgrencilerin 6nceki sene (3.smifta) isledikleri Fen
Bilgisi dersinde Maddeyi Taniyalim {initesinde edinilen kazanimlar1 gerek duyarsa bir etkinlik veya

soru cevap teknigi ile kontrol edebilir.

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen dersin nasil islenecegi ve konunun kapsami hakkinda

Ogrenciye uygun bir sekilde bilgi verebilir.

Giidiileme: Ogrencinin derse olan ilgisinin devamliligimi saglamak igin 6gretmen TGA teknigiyle
kavram karikatliri etkinli§inin avantajlarmdan bahseder ve eglenerek konuyu daha 1iyi

Ogreneceklerinin vurgusunu yapabilir.

Ogretmen konuyu 6gretim programina bagl kalarak anlattiktan sonra hazirlanan galisma yaprag

kullanilarak ders islenir.
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Ogretmen

Bu boliimde O0gretmen

dikkat cekerek, ¢alisma yapragi etkinliklerine

gecis yapar.

——

Ogretmenim su

Hava da bir
olan.bardakta maddedir, yani
ve piring olan

Eardaktas her madde gibi

yer kaplar.
madde vardr, Maddelerin

E‘;ﬂ:‘gif"ﬁ' kiitleleri ve

kaphyory hacimleri vardir.
) Ug bardakta da

madde var

Miknatisla
cekilmedikleri
icin ¢
bardakta da
madde
yoktur

Ogretmen kavram karikatiiriinde yer alan soruyu
dogru cevaplamak i¢in TGA etkinligine ihtiyag
oldugunu agiklar. TGA nin tahmin boliimiinde

yer alan gorseli incelemelerini ister.

c~ o~

P »

Elma Miirekkep Bos poset

Gozlem asamasina gecilir. Bu asamada 6gretmen

rehber konumundadir.

TGA’nin agiklama bolimiinde Ggrencilerin
yamtlamas1 gereken sorular vardir. Ogretmen

gerekli goriilen yerlerde yardimci olmalidir.

Kavram karikatiiriinde yer alan Ogretmenin
sordugu soruya tekrar donilis yapilarak

ogrencilerin cevaplamasi istenir.

ogrencilerden
arastirmacinin olusturdugu kavram karikatiiriine

Ogrenci
Ogrenciler kendilerine dagitilan ¢alisma
kagidindaki kavram karikatiiriinii ve bardak
gorsellerini inceler. Dogru cevabi verdigini
disiindigi  kisiyi belirtir, nedenini 1ilgili
boliime yazar.

Ogrenciler tahmin boliimiinde yonergeye
bagh kalarak posetlerin baglaninca nasil
gorlinecegi  hakkinda tahminlerini ilgili
boliime gizer.

Ogrenciler verileri tabloya kaydeder.

Ogrenciler deney verilerine uygun sekilde
sorular1 cevaplar.

Ogrenciler dogru cevap veren kisiyi belirterek
ardindan nedenini yazar.



4. SINIF FEN BILIMLERI DERS PLANI ORNEGI 3
Ders: Fen Bilimleri
Sinif: 4
Siire: 40°+40°+40°+40°+40°
Unite: Maddenin Ozellikleri
Konu Alam: Madde ve Dogasi
Konu: F.4.4.3. Maddenin Halleri konusu
Kazanim: F.4.4.3.1. Maddelerin hallerine ait temel 6zellikleri karsilastirir.
F.4.4.3.2. Aynit maddenin farkli hallerine 6rnekler verir.
Agciklama: Tanecikli ve bosluklu yapiya girilmez.
Strateji, Yontem, Teknik: Tartisma, TGA, Soru Cevap, Kavram karikatiirii

Materyal: Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Hal degisimlerini biliyorum ¢alisma yapragi” ve TGA
esnasindan yapilacak deneyin malzemeleri (Bir miktar seker, tava, kasik, kronometre ve ocak), kalem
IS BOLUMU
Dikkat Cekme: Ogretmen fen dersini kavram karikatiiriiyle isleyeceklerini ve kavram karikatiiriiniin

egitsel ve eglenceli olacagini belirterek 6grencilerin ilgilerini ¢eker.

Onceki Bilgileri Harekete Gecirme: Fen Bilgisi dersinde 6nceki sene islenilen Maddeyi Tantyalim
iinitesinde g¢evresindeki maddeleri, hallerine gore siiflandirir kazanimini bir etkinlik veya soru

cevap teknigi ile kontrol edebilir.

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen dersin nasil islenecegi ve konunun kapsami hakkinda

Ogrenciye uygun bir sekilde bilgi verebilir.

Giidiileme: Ogrencinin derse olan ilgisinin devamliligini saglamak igin 6gretmen TGA teknigiyle
kavram karikatliri etkinliginin avantajlarindan bahseder ve eglenerek konuyu daha 1iyi

Ogreneceklerinin vurgusunu yapabilir.

Ogretmen konuyu &gretim programina bagl kalarak anlattiktan sonra hazirlanan c¢alisma yapragi

kullanilarak ders islenir.
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Ogretmen
Bu bolimde o6gretmen oOgrencilere calisma kagidini
dagitarak kavram karikatiiriine dikkat ceker.

Seker,
katidir.
Cayin icinde
erir.

Kolonya,
sividir. Elimize
doktugumuzde gaz
haline gecer.

Benzin,
sivi haldedir
Donabilir.

Ogretmen kavram karikatiiriinde yer alan soruyu dogru
cevaplamak i¢in TGA etkinligine ihtiya¢ oldugunu
aciklar. Tahmin asamasinda yer alan gorseli
incelemelerini ister.

Ogretmen “Peki ya seker kati halden sivi hale nasil
gecer?” diye sorar.

Ogretmen deney diizenegi gorseline dikkat c¢ekerek
goriintiliniin nasil olacagi hakkinda tahminleri dinler.
Ogretmen tahminleri test etmek icin gosteri deneyi
yapilacagim  agiklar. Ogretmen gerekli giivenlik
onlemlerini alir.

Aciklama boliimiinde gozlem sonucu elde edilen verilere
gore Ogrencilerin cevaplamasi gereken sorular yer
almaktadir.

Ogretmen tekrardan kavram Kkarikatiiriinde yer alan
Ogrenci cevaplarindan hangisinin yanlig oldugunu tekrar
bulmalarini ister. Karikatiirde yer alan konusmalar
lizerine  Ogretmen
aciklamalar yapilir.

onderliginde tartisthr, gerekli
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Ogrenci
Ogrenciler  kendilerine  dagitilan
calisma kagidindaki kavram

karikatiiriinii inceler. Dogru cevabi
verdigini disiindigi kisiyi belirtir,
nedenini ilgili boliime yazar.

Ogrenciler gorseli inceler.

Ogrenciler tahminlerini dile getirir.

Ogrenciler tahminlerini ilgili boliime
yazar.

Ogrenciler gosteriyi izler. Ogretmenin
ve calisma kagidinin yonergelerine
uyarlar. Verileri tabloya kaydederler.
Verilere gore sorular cevaplanir.

Ogrenciler yanls cevap veren Kisiyi
yazarak nedenini agiklar.



EK 3. Maddenin Ozelikleri Bilgi Testi

Maddenin Ozellilleri Bilgi Testi

SEVGILI GGCRENCILER:

Aszazda maddenin dzallikler ile ilzili kavram odakh teme] bilgiler iperen somlara yer
wenlmistr. Her sorwyu dikkathice akuyarak sizn igin uygan olan 5ikk dame icing alarak
belintiniz. Litfen somolan 40 dakika icerisinds cevaplayimez. Hichir sonmyu bog birakmayinez

we lzeringe Bim vammayimer. Anket sadece araghrma
1. Blylkz bir kE&Eba s okdurarak baz maddsksin

suda ylEme Ve batma durumian tespit edimek
Isteniyor.

\ —————

— L

Kap Iperising tag, g, mantar bpa, K3ge, maden
par, cam biye ahiyor. Buna gore bu maddelsrden

suida batmas beklsnmeyenisrin timd hang!
seganekis dofru verimistir?
&) Cam bilye, Kafit, ¢
B) Mantar tipa, kagrt
C) Maden| para, k3qn
D) Tag, cam blye, ¢
2.
YEsm v Harpu Emmema v LT a ]
Bd.r- | E'||1|l1u |_ I‘:Jllirl
l:liu& ﬂqlnl} :nm Dm-u-
H-lun | | Il-dm paiw I:'.r-u-. ||

‘Yukandakl tabioda, maddey! niteeyen desilider ve bu
dzslikiere ait madde Smekisd verimistir. Buna girs; 1, 11

va Il nuMarayla gosterin azllabllacsk macds
Bmaklar hangl secenskts rg?r;uuu warlimisEr?

£} 1 - Porselen tabak, 1 - Tag, 11l - Kanyt
B} 1 - Shigl, Il - SOnger, 11- Kagit

£} I - Porselen tabalk, 1 - Pamu, 11 - Kagh
I} I - Tahta, 11 - Snger, (Il - Topiu igne
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amagh: knllantlacakeyr

3 Ipande ayn mikisr su buunan 0 tane derzeel]
Kaptan Ikine songer, londsing semalye kumagl ve
Oplneistne cam biye babnhp gikaniyor. Her bir madde
kaptan gianidikian sonra derscal kaplanda kalan su
mikiaran belrisnhyor.

Buna gtre kaplarda kalan au miktaran hangl
sepanekts dofru posterimistr?

=i eamiaga

E

]

o]

l
ISR

— —
4. Asafjdakdisrdsn hanglisl sra hildekl
maddedarin dzsllkdesrinden deflidir?

£ ) Belrl i peKilicn Yok

B ) Bulundulian k3bin seklinl alinar.

C ) Coik kDgik gfrensiierten

Irar.
1 Akicdinar.

5. Kiltle ve hacim kavramiamyla Bgill ag-afjedakl
adsdardan hanglsl yanhshr?

&) KItienin Sip bifmi Kiiogram ya da grEmdir.
B) 1000 KIOgram 1 grama egithr.
) Hacmin Sig birmi litre ya da milliredi,

[ St madcsienn hacmi, derecell Slindr kulanilarsk
SOk,



mallan
Dodal gaz
T 2
shgl
G co——
Kalem

Defter

=1 .

Wukpnds .-q.mu-..l-u.- pokis snhin olen X
ikl Dol sabevaapas Y rmelad g L e beneg e

P
BidyH HiErEk -:Hl,:tl-l Irl-'ﬂ

lulun ulurn B -Ib-ll-"n'ﬂ

5@53 T 1

HMarh

JlC v Y raciceinnrin
T ey L e
T Ein s Slpmrak

X we Y mataliarinin hacimisnnl bubmeak igin

yukandakl Sgrancilsrden hangliarinin yhntsmian
dofjrudur?

A) Yanz Mazll
B) Yalz ala
C) ¥alniz Malan
D) Nazli ve Jaie
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Yukandaki garseids L. I ve Il s bafirtiian
yerisnte maddenin hangl hillen pirlimakisdir?

a)  Kalb S Gaz
B) S Gez kat
€ Goz Kk Sivi
o) S Kab Gaz

5. Bog bir kap, egit koilu baraz Nl Sipdid0gonde 50
O Qelmekiadr. Bu kaba bir mikiar su

faraminin telrar dengeye geleoimes g, diger kfeye
&0 gramiik kitienin daha konulmas: qefurmneur

B0 :_.nusn.,.
Bakil | Bkl 1l

Buna gdre, kaba konulan suyun kitleal kag
gramadir?

2)30 B) 50 )80 0133

10. Donma ve erims olaykan lis gl 35 sfakisrden
hanglsl yanligtr?

) Donimea olay maddenin s haiden et hie
gecmasidr.

&) Erme olay) maddenin kah hiaiden s e
gecmasidr.

) Donmea olaymin gemeklegmes! maddenin s
aimias! ganekir,

o) Erme olayinin gerpekiegmes igin maddenin
IGINMas] gerekin.



1.

=5

Meitap, 0°C scaklikizkl 5U be yansina Katar ookurdugu
kaba 100 °C sicakigndakl demir kireyd atryor. BIr sire
SONIA SUYUN SIC3KInda 3rma, Semir korenin sicakiginda
152 azaima oidufunu goziemilyor. Mshtap, bu deney
BOMNUCUNES Sgafidakl Madsdsroen hangizing ulagr?

w buhariagmasirs saiamak Igin igine buz atmak
) Sicak ve S00UK Macdelin famas: Srasinga Sicakik
tedigimian meyana gellr.

() (Demir kiranin ve sUyLN sicakKInGa a73ma gizenin

DY (Demir kOre, sudan (51 @MIS.

1z Bu Oyun hamuns

Buz kaliimin bHmedaring sekdidakl maddalerdan

koyarak buzlufja yeriestiran Sevgl, hangl maddslsrin
& halden kat hile pegizinl phizismisyames ¥

&) Enmig margarin ve su

B) Cryun Namun Ve meayve syl

) Meyve suyu ve anmis oliioiata
o) Yainizea oyun hamumn

L

Furkan'in babas) 1 klosu 3 TL olan eimalardan alarak § TL

para fulyor. Buna gire asafida verllen bilgliardan
hanglsi yanhstir?

A) Pazars elmalan et kollu teraz) be Sigmigir.
B) Furkan 2 kg ema satn amishr.

13

) 2 ki €lma yerine 2 kg MU ainmis pisayd) terae dengede
kalmaz.

[ Furkan 2000 gram =ima ameson.

SAF MADDE HARISIM
| Sakar a. Corta
Il Tuz h. Salata
L, Alkal o, Darmir inzu
IV, Kolonya d. Toprak

Sedef, sal madde ve kangimiara at tabioyu
hazrarien ban maddelerin snfandnrasnda hata

yapmigtr.
Buna gars, hangl matdelsn yer dedistiridijings
bu kangiklik gideriimls olur?
a)l-a
B)i-d
e ll-¢
o) V-¢
15. & Zu-makama
b. Kum - gakil g

m kzngimiar hangl yontsmisrs birinndsn

&) Slame  Yizoimme
B) Miknals  Ylzoorme
] Beme Sizme
D) Siame Elame

16. { } Tk 1r modedon ClUGTUELE.

{ ) Biren fazla maddenin bir araya geimeslyie GUGMLELY.

| | Bash yintemians kendisin Cushuran maddsars
aynimaz

| | Bl yintemiens kendsin Cusiuran maddelrs
aymianiir.

Yukanda vetien apiiamalandan saf maddeye at olaniann
naganna | kangima aft olaniann nagtanna lse %
getrlizcektr

Euna gire. tadsiarin baglanna craciyia asaddakirden
[narg |l gatdr el

m*.*.ﬂ*.i*ﬁ'**.mt*i.
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17.

Al — me karrim slEms
s bilsyanlering spnlsma.

™
H L = paki 1a5 tanmmi Copemakl degari madkioker
elema yoriemi ks aymishnie i atnigime katdealsr

_F_,.,-Fl.-f ‘l"\-\.\_\__ ] 'I"-._\_\_\_l

: ' I
(v (2] [
Sormada Hadiann ogye (D] Yo Ga yaaha [ Ouasuna
e Wygun ol yondnds lsrsndifings kag numaral
iz ulagiir?
ay1
Bj2
cja
oy 4
18. 1. Un - mescimek Kangims

Il. K - 5 Kangem

1. kil 1351 - kum kangimi
I\, Dl foi2 - KOKOr togu kangimi

Yukanda werllen kangimiardan kangllen slsma
yintemiyle kendiainl olugturan maddslens aynsabllir?

&) Yalnz|
B)lvem
ciliven

ol e
13.

.
o=
L. Tuz
. Limonata
V. 5u

Yukanda warllen maddslarin saf madds ve kansim
olarak gruplandinimes) hangl ssgenskts dodru

verllmigtir?
Sal Ma0de
;1 I, IV we 'V v i
I, e v Hvelv
Cj 1l we W LI veld
0] Iwell I, I we

20. Azafidaki egrencllarden hanglainin aoyleddl
jﬂlﬂnmla Mnmumqmm

k)

Salin

B

].f _.-:-:.?
&

Bersu

u Talas - tuz
ﬁ kansimin ayirmada
Keerim

. Kilkiirt tozu ve karabiber
oj {fiﬁ karsgiran ayirmada

& v .1".’-
| .

Kaan

Drammiir tozu ve wn karngimindan
demir tozunu ayirmada

KLUM SU Kangimin
ayirmada
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EK 4. Fen Bilimleri Dersi Tutum Olcegi

SevEilh d@renciler, bu dlgek sizlenn Fen Bilimlen dersime olan tutumlanmez
belirlemek amaciyla hazirlanmustir. Asafida wer alan ifadelen okwdukian sonra
karsilarinda bulunan bogluklarda size en uvgun gelen durumu saretleyimz. Kathmimz

gin tesekkir edenm.

Hi¢bir | Bazen Her
Zaman Zaman

1 |Okulda en sevdigim ders Fen dersidir

Fen derslerinde dgrendiklerimi okul
disinda da kullarurim

3 | Fen dersleri benim icin eglencelidir

4 | Fen dersleri ilgimi ceker

Fen derslerinde yaptigimiz etkinlikler

5
hosuma gider

6 Fen dersleri birgok konuda merakim
artirir

- Fen derslerinde dgrendiklerimi ginlik

yasantimda kullanirim
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Fen derslerinde dgretmenimi blydk
bir ilgiyle dinlerim

Fen dersleri benim icin sikicidir

10

Fen derslerine calismak diger derslere
calismaktan daha zevklidir

11

Evde fen dersine calismay
SEVMIYOrum

12

Fen dersinde kendimi mutsuz
hissederim

13

Fen dersinde &gretmenimin bana soru
sormasindan gekinirim

14

Fen dersinde kendimi oldukca rahat
hissederim

15

Fen dersini islemek beni mutlu eder

16

Fen dersleri kendimi bagarl
hissetmemi saglar

17

Fen derslerinde derse katilmaya
isteklivimdir

18

Fen dersleri benim icin dnemlidir
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EK 5. Olgme Araglar1 Kullamim izinleri

Maddenin Ozellikleri Kavramsal Bilgi Testi (Harieiy Gelen kutsu T 8 B

Nehir Sila NUMANOGLU _ 30AGU2023IZIE €

Alic:: S o~

Sayin Selcuk hocam
Ben Kirgehir Ahi Evran Universitesi yiksek lisans ddrencisiyim.
izniniz olursa tezimde ilkokul dardiincii sinif drencileri icin geligtirdiginiz " Maddenin COzellikleri Kavramsal Bilgi Testi'ni kullanmak istiyorum. Testin tam metnini rica etmekieyim.

iyi calismalar ve iyi ginler diliyorum.

Nehir Sila NUMANOGLU 30A3uU2023 1646 g
———— Forwarded message -—— Gonderen: Nehir Sila NUMANOGLU - - Dt 30 Adu 2023 Car, 12:15 Subject: Maddenin O

Selcuk $ENTﬁRKL_ 31AGu 20231154 “

Alici: ben =

Merhabalar Nehir hocam tabiki kullanabilirsiniz. Yénlendiriyorum.
Iyl caligmalar, kolay gelsin.

Selcuk SENTURK

Nehir Sila NUMAN O LU < s~ SUNIaF yazdi (31 AJu 2023 10:50)

Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgeq (Harieh Gelen Kutusu = X a8 @
Nehir Sila NUMANOG LU - I 210cakCmt1T:03 & &
Alict: g~

Sayin Gékhan hocam,

Ben Ahi Evran Universitesi yiksek lisans 6drencisiyim. Izniniz olursa tezimde ilkokul dérdincii sinif 6drencileri igin geligtirdiginiz “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgedi'ni kullanmak
istiyorum. Testin tam metnini rica etmekteyim.

Iyi caligmalar ve iyi giinler diliyorum.

GOKHAN UYANIK <o 220cak Paz 1454 “

Alci: ben =

Merhabalar, ilgili Glgegime YOK ulusal tez merkezinde yer alan doktora tezimin ekler béliminden ulagabilirsiniz.
Calismalanmizda kolayliklar dilerim.

Doc. Dr. Gokhan UYANIK
Kastamonu Universitesi
Egitim Fakiltesi

Temel Egitim Bolimii
Simif Egitimi ABD

Assoc. Prof. Dr. Gikhan UYANIK
Kastamonu University

Faculty of Education
Department of Primary Education
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EK 6. Uygulamadan Fotograflari
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