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OZET

Bu caligsmada, matematik kavramlar1 6gretiminde Oykiilestirme yonteminin

tutuma ve basariya etkisi belirlenmeye caligilmistir.

Deneysel olarak yapilan bu arastirma, Kirsehir ilinde yer alan Asikpasa
[Ikogretim Okulu’nda, 2011-2012 egitim-dgretim yilinda dgrenim gdren 6. smif
ogrencilerden bir grubun deney grubu (6/B sinifi—20 kisi) ve diger bir grubun da
kontrol grubu (6/A smifi-20 kisi) olarak belirlenmesi ile toplam 40 kisiye
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplari olusturulurken; 6grencilerin sayilarina,
basar1 diizeylerine ve On test sonuglarna bagli olarak gruplar arasinda denklik
saglanmistir. Arastirmada, “Tamsayilar ve Mutlak Deger” {initesi, deney grubunda
Oykiilestirme (Storyline) Yéntemi ile islenirken, kontrol grubunda ise mevcut

yontemler araciligi ile 6gretim yapilmastir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla, tinitede yer alan kazanimlara gore,
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan, toplam 25 sorudan olusan basar1 testi ve
Petek Askar’a ait Tutum Olgegi Ogretimin basinda ve sonunda oOgrencilere
uygulanmistir. Veriler; ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar icin t-testi ve
bagimli gruplar i¢in t-testi istatistiksel yontemlerden yararlanilarak analiz edilmistir.

Arastirmada ulasilan sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

1) Deney ve kontrol gruplar1 arasinda basar1 diizeyinde deney grubunun lehine olarak

anlaml bir fark ¢ikmistir.



i1) Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda

anlaml bir farklilik ¢ikmamastir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Oykiilestirme Ydntemi, Basar1, Tutum.
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ABSTRACT

In this research, it is studied to determine the effect of storyline method, used

in conceptual teaching, on success and attidutes.

Pre test- post test matching control grouped experimental design has been
used in this study. The study group consisted of 40 sixth grade studdents, studying
at Kirsehir Asikpasa Primary School in 2011-2012 academic year. The study
included two groups; an experimental group (20 students) and a control group (20
students). Both of the groups was equaled according to their number, success level
and result of their pre-test. In research, while the unit of Integar and Absolute
Value was taught with using storyline method to the experimental group, the same

unit was taught with using available methods to the control group.

In order to acquire data, in respect of units’ goals, success tests, consisted of
25 questions prepared by researcher and Petek Askar’s attitude test were
administered to students before and after the instruction. Acquired data was
analyzed by the help of statistical methods such as mean, standart deviation, t-test
for independent and dependent groups. In the consequence of research, the results

could be summed as:

1) There was a meaningful significance in favour of experimental group between two

groups in terms of academic achievement.
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i1) There wasn’t a meaningful significance between two groups in terms of attidute.

Key Words: Mathematic Teaching, Storyline Method, Success, Attitude.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna iliskin agiklamalar, problem
climlesi, alt problemler, tezin kavramsal cercevesi ile arastrmanin amacina,

onemine, sayitlilarin, siirliliklarma ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Egitim farkli felsefi sistemlere gore farkli bicimlerde tanimlanmis bir
kavramdirr.  Ornegin; idealistler egitimi Tanri’ya ulasma siirecinde yapilan
etkinlikler olarak tanimlarken, realistler insani toplumun basat degerlerine gore
yetistirme siireci, Marksistler ¢eliskiyi en aza indirip iiretimde bulundurma siireci,
pragmatistler yasant1 yoluyla istendik davranis olusturma siireci ve varoluscular da
insant smir durumuna getirme siireci olarak tanimlamiglardir (S6nmez, 2001).
Egitimin genel hedefi, kiiltiiriin aktarim1 ya da bagka bir deyisle bireylere yasam
biciminin yansitilmasidir. Bu hedef dogrultusunda kiiltiirlenme olan egitim, hem

cok onemli hem de zahmetli bir siiregtir.

Egitim, insanoglunun 6grenme yetenegiyle ortaya ¢ikan ve caglar boyunca
onemini hi¢gbir zaman kaybetmeyen bir kavramdir. Egitim; okul 6ncesinde, okul
yasaminda, okul disinda ve okul bittikten sonra yasam boyu devam eden bir

siiregtir.  Bu siire¢, bireyin yasam boyu edindigi deneyimlerin tiimiinii kapsar.



Egitim siirecinde birey c¢esitli bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanir. Bu
kazanimlar, bireyin davraniglarinda gozlenebilen degisikliklere yol agar (Basaran,
1994; Giirkan, 2006). Bu degisiklerin kontrol edilmesi ve amacglanan program

dahilinde istendik olmasi, beklenen egitimin bir pargasidir.

Egitim cabalarmin genel amaci, yetismekte olan cocuklarmm ve genglerin,
topluma saglikli ve verimli bir sekilde uyum saglamalarina yardim etmektir. Boyle
bir yaklasimla okulun egitim rolii azalmamakta, tersine Onem kazanmaktadir.
Egitim, iiretici insan tipi yaratabilmeli; bireylerin yetenekleri egitim yolu ile son
sinira  kadar gelistirilmeli ve insan davramiglari, milli egitimin amaclari

dogrultusunda gelistirilmelidir (Bayrak, 2000).

Egitim siireci izah edilirken egitimin yaninda o6gretimden de muhakkak
bahsedilir. Bunun i¢in 6gretim ile egitim birbirinden ayrilmasit miimkiin olmayan
iki olgudur. Ogretimin miimkiin olmas: igin ise Ogrenci agisindan O6grenme,

ogretmen ag¢isindan da 6gretme silirecinin devreye girmesi gerekir.

Ogrenme islevsel durumuyla, eski bilgi ve gorgiilerin yanma yeni edinilen
bilgi ve gorgiilerin eklenmesi sonucu bireydeki bilgisel gelisimdir. Bu gelisim
bireyin ¢evresindeki olaylar1 degerlendirmesinde ve algilamasinda etken olmaktadir
(Baytekin, 2001). Asamali, insanin dogasma uygun bu ilerleme ve gelisimsel

istekler belli bir planlama gerektirmektedir.



Ogretme etkinliklerinin dnceden saptanan amagclar dogrultusunda, istenen
davranislarin  kazandirilmasi amaciyla diizenlendigi yerler genellikle egitim
kurumlaridir.  Okullarda gelistirilen planli, denetimli ve Orgiitlenmis Ogretme
etkinliklerine ise dgretim denir. Ogretim amag degil, grenmeyi gerceklestirmek
icin ise kosulan bir aractir. Ogretim, dnceden saptanmis amaglara varmak icin
kenarlar1 parmakliklarla cevrili bir yolu izlemeye benzer; egitim ise, yolun

sagidaki ve solundaki tarlalarda, bir harita ile 6zgiirce dolagsmaktir (Gtirkan, 2006).

Ogretim, 6grenme ve egitim, birbirine bazi yerlerde karisan ama asla
homojen olamayan bir karisima benzer. Ayni kavramlar degillerdir ancak tamamen

farkli da degillerdir.

Yeni bir yilizyilla girerken diinya toplumlarinda yogun bir degisim siireci
yasanmaktadir. Toplumsal diizende, ¢alisma yasaminda, yonetim siireclerinde,
bireyin kendisini ve g¢evresini algilayis biciminde bir degisikligin yapilmamasi
durumunda bu ¢agin gerisinde kalmacag ileri stiriilmektedir. Kuskusuz bu degisimi
en ¢ok hisseden ve yasamasi gereken kurumlardan biri egitim kurumlaridr. Egitimi
yeniden gozden gecirmek ve ele almak bu c¢aga uyum saglayabilmek igin
kacmilmaz bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erdogan, 2002; Sisman, 2002).
Degisen siirece paralel olarak egitim kurumlarinda degisen 6zellikler dahilinde ve
ihtiyaclara gore stirekli yenilikler yapilmalidir. Cagin yasayan dinamik ve degisen
yapisia uygun insani yetistirmek i¢in uygun ogretmeni ve idareciyi yetistirdikten
sonra uygun geri doniisiim mekanizmalar1 olan sistemi de yeniden yapilandirarak

olusturmamiz gerekir.



Egitim kurumlarmin mevcut mekanik davranislara zorlayan kat1 anlayislarini,
etkin egitimle degistirerek, egitimi “insana ragmen” degil, “insan igin” ve

“insanla birlikte”  anlayislariyla diisiiniip yasamas1 gerektigini belirtmistir.

Giiniimiiz diinyasinda, “Ogrenenleri gelecekte kendilerine yetecek bilgi ile mi
donatmali; yoksa onlara O6zgiin bilgi yapilarin1 olusturabilecekleri kosullar mi

saglanmali?” sorusunun yanitlanmasi gerekmektedir. Bu sorunun yamiti, biiyiik

oranda 6grenme durumlarina iliskin kuram ve uygulamalarin sorgulanmasimni gerekli
kilmaktadir. Ogrenenleri gelecekte kendilerine yetecek bilgi ile donatmak, bilgiyi
duragan ve bireyin disinda gelisen bir olgu olarak kabul etmek anlamma
gelmektedir. Fakat bilgi insanla var olan, insansiz olsa da ise yaramayan bir
olgudur. Kisaca bilgisiz insanin ilkel kaldig1 gibi insansiz da bilgi gereksiz olur.
Her sey insan i¢indir. Ogrenenlerin dis diinyay1 yorumlayan, 6grenme yeteneklerini
gelistiren, elestirel diisiinen, yaratici, problem ¢6zebilen, {ist diizey diislinme
becerilerine sahip ve degisen kosullara uyum saglayabilen bireyler olarak
yetistirilmesi bekleniyorsa; bilginin dinamik oldugu, her gecen giin bir kat daha
arttig1 ve en Onemlisi, bilginin etkilesim ortaminda ve bireyin bilis sisteminin
biitlinlinde olustugu kabul edilmelidir (Sahinel, 2003 ve Yurdakul, 2004, Akt. Acat

ve Ekinci, 2005).

Iyi diizenlenmis bir egitim sistemi ile egitilen bireylere, beklentilere cevap
verecek davranislar kazandirilabilir.  Diinyadaki gelismis iilkeler bugiinkii
konumlarina, egitimlerine gosterdikleri 6zen ve Onem sonucu ulasmiglardir.
Konumlarmi koruyabilmek, hatta daha iyiye gotiirebilmek icin egitim sistemlerini

yeniden diizenlemekte, Ozellikle bilim ve teknolojideki gelismelere cevap



verebilecek bicimde fen ve matematik Ogretim programlarmi gelistirmektedirler
(Ozdas, 1996). Ozellikle sanayi inkilab1 dncesi tarihi gelismeler diisiiniildiigiinde
fen ve matematik bilimlerince diger devletlerden iistiin olan devletler siyasi
istlinliiklerini ilan etmiglerdir. Bu durum bilimde keza matematikte iistiin olan
iilkelerin diger tilkelerden daha iistiin oldugunu gosterir. Bir iilkenin matematikte
ileri olabilmesi i¢in matematigi bilen ve seven insanlara sahip olmas1 gerekir.
Ulkemizde su ana kadar olan siirece bakilarak istenen diizeyde matematik
egitiminin olmadig1 sdylenebilir. Bu durum i¢in {iniversite se¢me smavlarinda

matematikten sifir net yapan binlerce 6grenci 6rnek olarak gosterilebilir.

Tanimlanmas1 zor kavramlardan birinin de matematik oldugu sdylenebilir.
Tim bilimlerin, 6zellikle de fen bilimlerinin temelini olusturdugu kabul edilen
matematik i¢in en aciklayici tanimlardan biri “bi¢im, say1 ve ¢cokluklarm yapilarini,
ozelliklerini ve aralarindaki iliskileri mantik yoluyla inceleyen ve aritmetik, cebir,

geometri gibi dallara ayrilan bilim dalr” oldugudur (TDK, 1983, Akt. Umay, 2002).

Matematik akil ve mantik bilimidir. Matematigi diger bilimlerden ayiran en
onemli 6zelligi, bunun tamamen insan kafasinin bir Uriinii olmasidir. Matematik
gelecegin bilimidir. Diisiinmeyi 68reten bilimlerin basinda matematik gelir (Kart,

1999).

Matematik bircok insan tarafindan kaginilmasi gereken bir kabus olarak
goriilmektedir. Insanlarin matematikten hoslanmamalarinin nedeni, matematige

dogru bakis acismin onlardan gizlenmis olmasidir (Pesen, 2002).



Insanlarm matematige yonelik olumsuzluklar kiiciik yaslardan baslar ve
artarak devam eder. Eger bu olumsuz gidisata engel olunmazsa bireyin matematik

hayati, telafisi miimkiin olmayan sonu¢lara maruz kalabilir.

Insanlar yasami boyunca karsilastigi sorunlari halledebilir kilmak, aza
indirmek, karsilastiklarinin iistesinden gelme ¢abasi icerisinde olur. Bunun i¢in de
kendisinin sahip oldugu araglari, onun en biiyiik dayanaklaridir. Bunlarin basinda
egitim gelir. Egitimin temel amaci insan beyninde bulunan milyarlarca hiicreden
faaliyette bulunanlarm sayisini arttirmaktadir. Bu da diisiince ve diisiindiirme ile

olur. Diistinmeyi 6greten bilimlerin basinda da matematik gelir (Kart, 2002).

Matematiksel kavramlar, baslangicta dogal nesnelerden esinlenmislerdir,

clinkli matematik, dogay1 anlama cabasi1 olarak gelismistir (King, 2006: 31).

Matematik her devirde kendine teorik kisimla uygulama kismini kesistiren
bir uygulama alan1 bulmustur. Fakat glinlimiizde bu alan o kadar genislemistir ki
matematige duyulan ihtiyaci giin yiiziine ¢ikarmustir. Ulkelere egitim programi
hazirlanirken matematik egitimi ve 6gretimi yabana atilir bir konu degildir. Ciinkii

medeni toplumlar diizeyi ancak bu sayede yakalanir.

Sanayilesmeye gidildikce matematik ¢ok daha farkli bir anlam tasimaya
baslamis ve bilgi toplumlarinda bir ticaret aract olmustur. Ozellikle sanayi
toplumunun matematik ihtiyaci ile bilgi toplumunun matematik ihtiyaci1 farklilik

gostermektedir. Toplumdan topluma veya c¢agdan c¢aga farklilik gosterse de



degismeyen gercek, matematik ihtiyacinin oldugudur. Matematikciler de bu
ihtiyacin ortaya ¢ikardigi yol gostericilerdir. Temel ya da fen bilimlerinin 6nderi
durumunda olan matematik, bir yandan kavramlar arasindaki iliskileri anlasilir bir
sekilde ortaya koyarken, diger yandan matematigin gelismesine ve yeni
teknolojilerin olusumuna 151k tutar. Bir¢ok is, mekanik becerilerden ¢ok analitik
becerileri gerekli kilmistir. Ciinkii grafiksel, istatistiksel ve ekonomik verilerin
cogalmasi ve kullanilmas1 yliksek diizeyde matematik okur-yazari olmamizi gerekli

kilar (Askar, 1996).

Matematik okur-yazarligindan kastedilen matematigi olusturma ve uygulama

alanina katarak insanliga faydali olma tutkusudur.

Giliniimiizde hayvan beslemeden sosyolojiye kadar biitiin bilim dallar1
matematikten faydalanir. Modern teknoloji, matematik olmadan olmaz. Ornegin;
Japonya Tiirkiye’den en ¢ok giil yag ithal eden iilkelerden biriyken bugiin bizden
hi¢ giil yagi almamaktadir. Hiicre-kiiltiir yontemi ile kendileri iiretmektedir. Yine
Tiirkiye Japonya’ya ¢ok miktarda kahve ihra¢ ederken Japonya gen teknolojisi ile
her iklimde yetisebilen kahve bitkisi yetistirerek tiretimi kendileri yapmaktadirlar.
Bu teknoloji sayesinde bircok lilke kendi kahve bitkisini yetistirebilir oldu (Kart,

1996).

Goriildiigii lizere teknoloji iireten toplumlar az iireten veya yerinde sayan
toplumlara nazaran oldukca kazanchdir. Yukarida ki verilen 6rnek yakin tarihli bir

ornektir. Tarthimize bakilirsa tekerlegi bulan Tiirkler, uzun mesafelere seyahat



ederek cok biiylik cografyalara kiiltiirlerini tasimistir. Yine 11 Mehmet Han, o ana
kadar yapilmamis savas toplar1 yaptirarak Istanbul’u almis gerek bilimsel gerekse
siyasi olarak ¢ag degistirmistir.  Keza Ronesans, bilim ve matematik ile
gerceklesmistir.  Reform, cografi kesifler ile skolastik diisiinceyi alt ederek

olusmustur.

Insanlarm, matematigi nasil gordiikleri ve onun ne oldugu konusundaki
diisiinceleri 4 grupta toplanabilir;
e Matematik giinlik hayattaki problemleri ¢ozmede bagvurulan sayma,
hesaplama, 6lgme ve ¢izmedir.
e Matematik, bazi1 sembolleri kullanan bir dildir.
e Matematik, insanda mantikli diistinmeyi gelistiren mantikli bir sistemdir.
e Matematik, diinyay1r anlamamizda ve yasadigimiz g¢evreyi gelistirmede

basvurdugumuz bir yardimcidir (Baykul, 2003).

Matematik insanlarin yasamlarini kolaylastiran, gerek teknoloji gerekse
bilimsel olgulara rehberlik eden onceleri pilir olan sonra ise uygulamaya gecen

dinamik bir siirecin temel tasidir.

Matematik, yeni bilgilerin elde edilmesi, elde edilen bilgilerin agiklanmasi,
denetlenmesi ve sonraki kusaklara aktarimasinda yer ve zamana bagli olmayan
glivenilir bir aragtir (Ersoy, 1991). Sonug¢ olarak matematik; insan zihninin
cevreden aldigi esin ve ilk hareketle soyutlama yapmak suretiyle tirettigi bir bilgidir

(Altun, 2001).



Gelismis her toplumda oldugu gibi gelismekte olan iilkelerde de egitim
amaclarinin etkili olarak gergeklestirilmesi, kalite ve niteligin artirilmasiyla
miimkiindiir. Kuskusuz bu durum, 6zlenen sonuglara ulasabilmek i¢in niteligi
yiiksek Ogretmenlerin yetistirilmesini de zorunlu kilar (Sivaci, 2003: 2).
Ogretmenler ¢agm ihtiyaglarina uygun olarak matematiksel alt yapiya uygun

yontemlerle donatilmalidir.

Bir iilkenin bagimsiz yasayabilmesi i¢in temel bilimlere (matematik, fizik,
kimya, biyoloji) her seyden Once Onem vermesi ve teknolojiyi kendisinin
iretebilmesi gerekir. Matematigin zevkine vardirmayi saglayan kisi de 6gretmendir
(Kart, 1999). Eger 6gretmen matematigi 6grencinin sevebilecegi sekliyle sunarsa
O0grenci ve matematik Ogretimi agisindan olumlu sonuglar olusacagi kuvvetle

muhtemeldir.

Bilindigi tizere iyi bir 6gretmende 3 temel 6zellik aranir. Bunlar; 1. Genel
kiiltiir 2. Alan bilgisi 3. Ogretmenlik meslek bilgisidir. Ogretmenlerin bu temel
ozelliklere sahip olmasmin yaninda Ogrencilerin  matematiksel giiclinii
gelistirebilmesi i¢in yine de kendisini stirekli yenilemeli ve gelistirmelidir (Kart,

2002).

Ogretmenler kendilerini gelistirdigi dlgiide basarili olur. lyi bir dgretmende
ideale ulagma cabasi ve miikemmeli yakalama arzusu olmalidir. Bunun igin
alaninda yeni olan yontem ve teknikleri 6grenmeli ve denemelidir. Ancak bu

sekilde isteneni miimkiin kilabilir.



Matematigin ¢cagimizda gerekliligi ve toplum icin Oncelikli ihtiya¢ olmasi
insanlara tist diizey matematik 6gretilmeyi ve 6grencilerin kalic1 ve yararct bicimde
ogrenmelerini sart kogmaktadir. Giliniimiize kadar matematik 6greniminin yetersiz
oldugu, yapilan smnavlardaki matematik netlerinden ve teknoloji alaninda istenilen
diizeye gelemeyisimizden bellidir. Bu durumda simdiye kadar siire gelen
yontemlerden ziyade, daha cagdas Ogretim yontem ve tekniklere yonelmemiz

gerekir. Bu ¢agdas yontemlerden birisi de Oykiilestirme ( storyline ) Yontemidir.

Oykiilestirme (storyline), Iskogya’da gelistirilmis olan bir 6grenme ve
ogretme yontemidir.  Ogrenilenlerin &grenci tarafindan anlamlandirilmas: ve
kolaylikla hatirlanabilir olmasi temel ilkesi lizerine kurulmustur ve Ogrencilerin
Ooykii  olusturma  konusunda  istekli  olmalarindan  yararlanilmaktadir.
Oykiilestirmede, tiim dersler biitiin olarak ele almmaktadir ve dolayisiyla bunlar
arasinda kurulan baglantilar vurgulanmaktadir. Opykiilestirmede etkin dgrenme
olanagi sunulmaktadir. Ayni zamanda, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalar1 saglanmaktadir (Hein, 1991). Dolayisiyla matematik dgretiminin hedefleri
ve 6gretim ilke ve yontemleri incelendiginde dykiilestirme yonteminin bu hedefleri
gergeklestirebilecek bir yontem oldugunu diisiinmekteyiz. Bu yontem 6grencilerin
hem matematikteki basarisini artiracagii hem de dgrencilerin matematige yonelik

tutumlarini olumlu yonde degistirecegini diislinmekteyiz.
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1.2. PROBLEM CUMLESI

Bu arastirmada, ‘“Matematik kavramlar1 Ogretiminde Oykiilestirme
yonteminin Ogrenci tutumuna ve basarisma etkisi nedir?”  sorusuna cevap

aranacaktir.

1.3. ALT PROBLEMLER

1. Matematik 6gretiminde Oykiilestirme yonteminin 6§renci basarisina etkisi nedir?
2. Matematik 6gretiminde mevcut yontemlerin 6grenci basarisina etkisi nedir?

3. Matematik Ogretiminde Oykiilestirme yonteminin mevcut yontemlere gore
ogrenci basarist agisindan bir farklilig1 var ndir?

4. Matematik 6gretiminde Oykiilestirme yonteminin 6grencilerin matematige karsi
olusturduklar1 tutuma etkisi nedir?

5. Matematik Ogretiminde mevcut yontemlerin 6grencilerin matematige karsi
olusturduklar1 tutuma etkisi nedir?

6. Matematik Ogretiminde Oykiilestirme yontemi ile mevcut yontemler arasinda

ogrencilerin matematige karsi olusturduklar1 tutum acisindan bir farklilik var midir?

1.4. KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde kuramsal temeller olarak matematik Ogretiminden, kavram
ogretiminden, matematikte kullanilan c¢agdas yoOntemlerden, Oykiilestirme
yonteminden, akademik basaridan, tutumdan ve matematik Ogretiminde

Oykiilestirme yonteminden s6z edilmistir.
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1.4.1. Matematik Ogretimi

Gelmis ge¢mis biitiin uygarliklar matematige biiylikk 6nem vermislerdir.
Hemen her iilkenin egitim sisteminde matematik 6gretimi ana dil 6gretimi kadar
onemsenmektedir. Matematik, giinliik yasami kolaylastirmanin 6tesinde, bilimin
bir arac1 olarak diisiiniilmektedir. Insanmn neden matematik 6grenmesi gerektigini
ciddi olarak inceleyen Bertrand Russell da “Arzu edilen seyin sadece yasamak
olgusu olmayip, ince seyler iizerinde diisiinerek yasamak sanati oldugunun
hatirlatilmasinda yarar vardir” demistir (Karagay, 2004). Buradan bir bireyin

matematige ihtiyaci oldugu sonucu ortaya ¢cikmaktadir.

Gattegno’ ya gore, matematik 0gretmek demek Ogrenciye, kendi kisisel
diistincelerinin ve iliskilerinin yaratilmasinda zihinsel 6zglirliigiiniin farkina varmasi
demektir. Bu onlar1 bir tutum gelistirmeye ve bu tutumu, insanin evrenle olan
diyalogunda akil giiclinii artirmaya yonelik bir insan zenginligi olarak gérmeye
yoneltmek, boyle bir yonelmeyi istekli hale getirmek demektir (Busbridge ve
Ozgelik, 1997). Yoneltilerek yukarida sayilan vasiflarla donatilmis bir insan tercih
edilen biri olmaktadir. Bu sekilde matematik birikimi kazanmis birey, ilkel
toplumda lider, sanayi toplumunda vasifli eleman, bilgi toplumunda da aranan insan
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Toplumdan topluma isim degistirse de degismeyen

olgu matematik bilen insanin degerli oldugudur.

Yillarca matematigin klasik yOontemlerle ogretilebilecegi diisiiniilmiis ve
okullarda matematik 6gretmenleri tarafindan yeni yontemler tercih edilmemistir.

Ulkemizdeki mevcut isleyis uzun yillar su sekilde olmustur; 6gretmen konuyu
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geleneksel yontemle anlatir, bu yontem anlatilirken genellikle gorsel ve isitsel
materyal kullanilmaz. Daha sonra tekrar ve ezber bdliimiine gecilir. Ogretmen
tahtaya konuyla alakali bir soru yazar dgrencilerine ¢ézmeleri i¢in zaman ayirir.
Ogrenciler arasindaki seckin ve sansl dgrenciler sorular1 cevaplayabilirken 6zellik
olarak farkli 6grenciler giin gectikge konularda geri kalmaktadirlar. Bu durum
karsisinda, geri kalan Ogrenciler, matematige ve matematikle alakali her seye

olumsuz tutum gelistirmektedir.

Ote yandan matematik okullarda &grencilerin en ¢ok zorlandigi derslerin
basinda gelmekte; pek cok ililkede matematik 6gretimi ve egitiminin niteligi ile ilgili
kaygilar artmaktadwr (TIMMS, 1998). Cogu ogrenci, algoritmalari
uygulayabilmesine ragmen tam olarak ne yaptigmin farkinda degildir. Bilgiler,
kullanim alanmi ve gercek anlamini kazandigi fiziksel ve sosyal icerikten yoksun
olarak 6grencilere aktarilmakta, gergek yasamdaki 6nemi ve uygulamalari, 6nemsiz
olarak algilanmaktadir (De Corte, 1991). Bu nedenle, matematik korkularmin
mantigl, matematigin ne ise yaradigi ve nerede kullanildigi, ne yazik ki,
anlagilmamaktadir. Pek c¢ok tilkede oldugu gibi Tiirkiye ‘de de programlarin yapisal
yetersizligi ve 0gretim uygulamalarindaki bir dizi eksiklikler, sonugta dgrencilerin
giderek 1ilgisinin ve basar1 diizeylerinin azalmasina, matematik dersine ve
matematige yonelik tutumlarnin olumsuza doniismesine neden olmaktadir. Bu
durum, ne istenen ne beklenen ne de amacglanan seylerden biridir.  Bu
olumsuzluklarin arka planinda 6gretim yontemlerinin yattig1 géz ardi edilmemelidir

(Comlekgioglu, 2001).
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Matematigin ne oldugu ve nasil Ogretilmesi gerektigi konularinda son
yillarda onemli diisiince degisiklikleri olmustur. Geleneksel matematik egitimi
anlayisinda, matematiksel bilgiler kiigiik beceri pargalarina ayrilmis halde, 6§retmen
tarafindan dgrencilere sunulur. Ogrencilerin de bu bilgileri verilen aligkanliklarla
tekrar etmeleri beklenir. Sorularin onceden belirlenmis belirli yanitlama yontemi
veya yontemleri ve tek bir cevabi vardir. Boylece en ¢cok soruyu en kisa yoldan ve
en ¢abuk yanitlayan 68renci en basarili 6grencidir. Boyle bir anlayis ortaminda
ogrenciler pasif alicilar durumundadirlar. Bir nedene dayandirilmayan bir siirii
bagint, kural ve simgeler dgrencilere verilir. Ogrenciler ezbere dayali 6grenmeye
sevk edilir. Sonug olarak da dgrenciler gosterilmeyen problemi ¢ézemez hale gelir

(Olkun ve Toluk, 2001).

Geleneksel matematik yontemlerinde sadece sansli olanlar matematik
ogrenebilirler. Ogrenciler farkl biligsel yapida oldugundan kullanilan ydnteminde
daha ¢ok 6grenciye hitap edebilecek yapiya sahip olmasi gerekecektir. Bu durum

matematik 6grenme iginin sansa birakilmamasini saglar.

Hizli gelisen teknolojinin temelini bilim, bilimin temelini de bilimsel bilgi
olusturmaktadir. Bilimlerin temelinde matematik vardir. Matematigin yalniz teknik
bilimlerde degil sosyal bilimlerde de etkisi bulunmaktadir. Giinlimiizde hemen
hemen bir¢ok konu matematiksel diisiince ve mantik ile ¢oziilmektedir. Matematik
evrensel bir dildir. Bu nedenle toplumumuzdaki bireylerin belli bir matematik
bilgisine ve 6zellikle matematiksel mantiga sahip olmasi gerekmektedir. Merak

eden, bilgiye ulasmay1 bilen, sorgulayan, arastiran, analiz eden insanlara toplum
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olarak gereksiniminiz bulunmaktadir. Bu da saglikli matematik egitimi ile

miimkiindiir (Oner, 2002).

Saglikli matematik egitimi, 6grencileri matematige karsi yonelten, 6grencinin
“matematige ragmen” bir egitim sistemi anlayigina tezat “iyi ki varsin matematik™

veya “yagsasin bugiin matematik dersi var” anlayigini kazandiran bir amaca sahiptir.

Cevremizdeki hemen hemen her olayin matematikle ilgisini kurmak
miimkiindiir. Insanlar sosyal, ekonomik, kiiltiirel alanda karsilastiklar1 her gesit
sorunu kendi Olciilerinde, dogru veya yanlis, ¢oziime ulastirmaktadirlar. Basari,
problemlerin uygun zamanda ve beklenilen nitelikte ¢oziime kavusturulmasidir. Bu
acidan okulun gorevi, bireyleri problem ¢6zmede etkili kilmaktwr. Bu durum
matematikte, diger alanlara gére daha kesin olarak tanimlanir (Demirci, 1997: 219—

220). Matematigin bireye kazandirdiklar1 olduk¢a fazladir.

Matematik egitiminin bireysel kazanimlarimi degerlendirdigimizde (MEB,
2004: 4);
» Bireylere fiziksel diinyay1 anlamada yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri
donanimi saglar.
*  Sosyal etkilesimleri anlamada genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar.
* Deneyimleri analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklar1
ve problem ¢ozebilme anlayisi ve sistematik kazandirir.
* Yaratici diisiinmeyi kolaylastirir.

* Estetik gelisimi saglar.
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* Akil yiiriitme becerilerinin gelismesini hizlandirir.

Yukaridaki kazanimlar dikkate alindiginda hemen hemen her sinavda
matematik sorusuyla karsilasilmasi sasilacak bir durum degildir. Bir sirket sahibi
oldugumuzu diisiinelim. Is yerimize bir is¢i alacagimizi ve iki basvurunun
oldugunu, her ikisinin de biitiin 6zelliklerinin ayn1 oldugunu diisiiniirsek ve birinin
matematik bildigini digerininse bilmedigini dikkate alirsak. “Hangi is¢i daha
avantajlidir?” sorusuna, ‘“Tabi ki matematik bilen daha avantajlidir” cevabi
gelecektir. Ciinkii matematik bilen is¢i insanlar1 anlar ve normalden farkli herhangi

bir duruma kars1 daha duyarhdir ve pratik ¢oziimler getirebilir.

Matematik egitimini toplumsal kazanimlar agisindan degerlendirdigimizde
(Eskici, 2002);

e Matematik, toplumlarin itici glictidiir.

e Bir toplumun ilerleyebilmesi matematige baghdir.

e Matematik bilimin getirdigi teknolojileri kullanmak i¢in de gereklidir.

e Bilgisayarlarin hizli gelisimiyle birlikte pek c¢ok sistemin matematiksel
modeli ¢ikarilmakta ve bu sayede sistemlerin davraniglari incelenmekte,
cikabilecek sorunlar belirlenerek 6nlemler alinmaktadir.

e Matematiksel modeller kullanilarak gelistirilen sistemler, bilim alaninda
gerceklestirilen buluslarla toplumlar daha fazla bilgiye sahip olmakta, bunu
kullanarak ve pazarlayarak ilerlemekte ve daha zengin hale gelmektedirler.

e Matematige, bilime yeterli onemi vermeyen toplumlar ise bilgiyi diger

toplumlardan satin almaya mecbur kalmaktadirlar.
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e Matematik yaraticiligr gelistirmede en Onemli aragtir.  Yaraticiligmi
kullanamayan toplumlar ilerleyemezler, kendi fikirlerini tiretemezler, baska

toplumlarin fikirlerini benimsemek zorunda kalirlar.

1739 Sayihh Tiirk Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinin son

fikrasinda, Tiirk Milli Egitiminin “uzak hedefi” s6yle belirtilmektedir:

“Bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artrrarak; ote yandan milli birlik ve biitlinliikk i¢inde ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tirk ulusunun c¢agdas

uygarligm yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.”

Gerek matematigin bireysel ve toplumsal faydalar1 gerekse Tiirk Milli
Egitiminin uzak hedefi dikkate alindiginda yeterli diizeyde matematik bilen

bireylerin yetistirilmesi Tiirk Milli Egitiminin amacina hizmet edebilir.

Matematigin yapisina uygun bir 6gretim su ii¢ amaca yonelik olmalidir:
e Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 (conceptual knowledge of
mathematics) anlamalarina,
e Matematikle ilgili islemleri anlamalarma (procedural knowledge of
mathematics),
e Kavramlarm ve islemlerin arasindaki baglar1 (connections of between

procdural and knowledge) kurmalarmma yardimci olmaktir. Bu ii¢ amag
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iliskisel anlama (relational understanding) olarak adlandirilmaktadir (Van de

Wella, 1989: 6). Iliskisel anlamayi asagidaki sema ile gdsterebiliriz.

R R
KAVRAM <:> ISLEMLER

Sema-1: iliskisel Ogrenme Semasi

Matematige ve dolayisiyla bilime 6nem vermeyen toplumlar, bilgiyi diger
toplumlardan satin almaya mecbur kalmaktadirlar. Matematik, insanlifin yaratici
giiciinii ortaya koyabilmesi i¢in elindeki en gii¢li silahlardan biridir. Yaraticiligmi
kullanamayan toplumlar ise ilerleyemez, kendi fikirlerini {iiretemez, baska
toplumlarin fikirlerini benimsemek zorunda kalirlar. Kisacast matematik, bir
toplumun lokomotifidir. Toplumun ilerlemesi, fikir {iretebilmesi i¢in matematige
ithtiyac1 vardir. Bunu ise ancak, egitimde ve yasamda matematige yeterli 6nemi

gostererek gerceklestirebilir (Eskici, 2002).

Insan1 diger canlilardan ayiran temel 6zelligi diisiinebilme, olaylardan anlam
cikarip kosullar1 kendi lehine diizenleyebilme yetenegidir. Matematik, diistinmeyi
gelistiren en 6nemli araclardan biridir. Bu nedenle matematik temel egitimin belki
de en Onemli yap1 tasidir. Matematik egitimi sadece sayilari, islemleri 6gretmekle
kalmaz; her gecen giin biraz daha karmasiklasan yasam savasinda, diisiinme, olaylar
arasinda bag kurma, akil yiiriitme, tahminde bulunma, problem ¢6zme gibi 6nemli
beceriler kazandirarak insana destek olur (Umay, 2003: 234). Matematik olmazsa

olmaz bir bilimdir ve 6nem derecesi tist diizeydir.
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1.4.2. Kavram Ogretimi

Kavram; olaylari, esyalari, insanlar1 ve hatta diisiinceleri benzerliklerine gore

gruplandirdigimizda gruplara verilen isimdir (Kaptan ve Korkmaz, 2001: 15).

Ulgen (2001: 101-108) kavramlarm su dzelliklere sahip oldugunu belirtir:

e Kavramlar zaman i¢inde insan tecriibesine dayali olarak degisirler.

e Obje ve olaylarn algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisir.

e Kavramm orijinali vardwr. Bu kavramm bireyin diisiincelerindeki ilk
olusumudur.

e Kavramlarin sahip olduklar1 bazi 6zellikler, bazen birden fazla kavramin
elemani olabilir.

e Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak
gozlenebilen 6zelliklerinden olusur.

e Kavramlar ¢ok boyutludur.

e Kendi i¢lerinde belli 6zelliklerine gore gruplanabilirler.

e Kavramlar dille ilgilidir.

e Kavramlarin 6zellikleri de kendi i¢inde birer kavramdir.

Kavramlar, yukarida sayilan 06zelliklere sahip olmalidir. Bu ozellikler

yardimiyla Ogrencilere uygun zamanda ve uygun sekilde kavram oOgretimi

yapilmalidir.
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Belirli kavramlar ¢ocuklara ne zaman, hangi diizeyde Ogretilmelidir?
Yasamin baglangi¢ yillarinda, ¢ocuklarin kavramlar1 68renebilmeleri 6ncelikle sinir
sisteminin olgunlagsmasma baghdir. Ancak sinir sisteminin olgunlagmasi1 kadar
ogrenme yasantilar1 da gereklidir. Ikinci olarak, aym diizeyde farkli kavramlari
ogrenme, farkli zamanlarda gerceklesebilir. Ornegin; “oyuncak” ve “zaman”
kavramlarmin smiflama diizeyinde 6grenilmesi, zaman bakimindan ¢ok farklilik
gosterir.  Somut bir kavram olan “oyuncak”n smiflama diizeyinde 6grenilmesi,
soyut bir kavram olan “zaman”dan ¢ok daha erken gerceklesir. Ucgiincii olarak da
birey, kavrami alt diizeyde Ogrenmeye baslandiktan sonra iist diizeye dogru

ilerlemeye devam eder (Senemoglu, 2007).

Matematik ise soyut bir olgu oldugundan O6grenilmesi somut kavramlari
ogrenmekten daha zordur. Bu nedenden dolay1 geleneksel yontemlerden ziyade
cagdas yontemleri tercih etmenin 6grenme hasebinde daha etkili sonuglar verecegini

on gormekteyiz.

Cok yontem bilmek Onemlidir, ancak bu yontemlere hakim olmak ve
kullanilacaklar1 yeri bilmek daha da Onemlidir. Yerinde kullanildiginda olumlu

sonuclar alinabilecek yontemlerden birisi de dykiilestirme (storyline) yontemidir.

1.4.3. Oykiilestirme Y6ntemi

Oykiilestirme ydnteminin esinlendigi egitim yaklasimi yapilandirmaci
yaklasim  oldugundan  Oykiilestirme  yOnteminden  bahsedilmeden  Once

yapilandirmaci yaklasima deginmekte fayda vardir.
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Yapilandirmaci1 kuram, Ogrencilere bir takim temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmas: gerektigi goriisiinii inkar etmez, fakat egitimde bireylerin daha ¢ok
disinmeyi, anlamayi, kendi oOgrenmelerinden sorumlu olmayr ve kendi
davranislarmi kontrol etmeyi Ogrenmeleri gerektigini vurgular.  Dolayisiyla,
yapilandirmaci kuramin temelinde baskalarmin bilgilerini oldugu gibi bireylere
aktarmak yerine insanlarin kendi bilgilerini yapilandirmasi gerektigi goriisii yatar.

Bu durum bilginin dogasmin bir geregidir (Saban, 2005).

Yapilandirmac: anlayisin uygulandigi egitim ortamlari, bireylerin 6grenme
siirecinde daha fazla sorumluluk almalarmi ve etkin olmalarin1 gerektirmektedir
(Yurdakul, 2005). Bundan dolayi, yapilandirmact &gretimde birey kendi

kavramlarmi kendisi olusturur, problemlere iliskin ¢6ziim yollar1 gelistirir.

Ogrenci, bilgiyi gecmis yasantilar siizgecinden gegirerek bilgi haznesine

gonderir. Bu bilgi hayatin bir parcasi haline gelerek anlam kazanir.

Gergek veya kurgu bir olayr anlatan kisa ve yalin bir sekilde okuyucuya
hazirlanan diiz yaz1 seklinde ki metinlere eski adiyla hikaye yeni adiyla 6ykii denir.
Yalniz dykiilestirme yonteminde kullanilan anlami biraz farklidir. Bu anlamda en
etkili ornekler, hayatin1 insan yasamini anlamaya adamis olan John Dewey’nin
egitim teorilerinde yer almaktadir. Dewey’e gore, egitim, hayatta kullanilacak sekle
uygun diismek iizere, diisiincenin gelistirilmesi ve yetistirilmesidir. Bilgiler, soyut

anlama yoluyla kavranilamaz, tam tersine, etkin haldeyken 6grenilir. Bu nedenledir
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ki Ogrenciler pasiflestirilmek yerine ise kosulmali, derslerde etkinlik temelli

ogrenmeler olusturulmalidir.

Gergek anlamda bir egitim yasantisi, bireyin ge¢cmisten ve bugiinden yola
cikarak gelecek yasantisini sekillendirdigi ve bireyin i¢ diinyasi ile sosyal yasami
arasindaki celiskileri de igeren, siirekli bir yeniden yapilandirma etkinligi olmalidir

(Dewey, 1938).

Oykii, insan yasamindan kesitler sunan, bunu yaparken de yer ve zaman
olarak hareket eden kisa yazi tiirlidiir. Bir bagka tanima gore ise, 6ykii, olmus ya da
olabilecek olaylar1 anlatan kisa edebiyat eseridir. Her 0ykiide baslica {i¢ elemandan
s6z etmek miimkiindiir; kisiler, yer, olay ve durum. Opykiiler bir olay ya da duruma
dayanir. Oykiilerde bas 6gelerden biri insandir ve genellikle ¢ok ayrintiya girmeden
hayatlarindan belirli kesitlere yer verilir. Her Oykiiniin bir iletisi bulunmaktadir.
Iletiler gibi anlatim yontemleri de dykiilerde temel dgelerdendir. Genelde iki tip
anlatim yontemi bulunmaktadir. Ya birinci kisi basindan gecgeni anlatir veya
yardimei1 kisilerden biride anlatabilir, ya da tigiincii bir kisinin agziyla olay aktarilir.
Bu durumda okuyucuyla 6ykii arasina bir anlatic1 girmistir (Kavcar ve Oguzhan,

2002).

Oykiide bir kurgu vardir ve bunu yasatacak 6grencinin kendisidir. Ogretmen

ise ancak rehber konumundadir.
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Bilgin (2002: 548)’e gore “Anlatici- okuyucu/dinleyici iligkisi iiretici-tiiketici
iliskisine benzer. Oyleyse yazar, “ders kitaplarinmn kurulugu” ndan farkli bir yol
izlemek ve okuyucunun dikkatini ¢ekmek durumundadir”. Bu nedenle Bilgin,
anlatilacak konunun amacina uygun bir anlatim bi¢iminin se¢ilmesi gerektigini
vurgulamakta ve anlatim bigimlerini dort baglikta toplamaktadir:

«  Ogretme, bilgi verme: A¢iklama

« Kani degistirme: Tartigma

+ Olay i¢inde yasatma: Oykiileme

e Izlenim kazandirma: Betimleme.

Oykiileme tiim disiplinlerde kullanilmaktadir. Basta John Dewey olmak
iizere pek ¢ok arastirmaci bu teknikten faydalanmistir. Ornegin; Geertz ve Bateson
antropoloji, Polkinghorne psikoloji, Coles psikoterapi ve Czarniowska yapisal teori

calismalarinda bu teknigi kullanmistir (Bamberg, 1997: 21- 23).

Oykiilestirme ydnteminin 6zellikle ilk ortaya ciktigi donemde, “tecriibe”
kavrami lizerinde 6zenle durulmustur. Dewey’e gore tecriibe, hem kisisel hem de
sosyal bir olgudur. Insanlar yalniz bireylerdir ve anlasilmak isterler. Tek baslarina
anlasilmayacaklar1 i¢cin sosyal hayata katilirlar ve tecriibelerinden faydalanirlar.
Geertz, Dewey’in bu mantigindan yola ¢ikarak, insanlarm bir say1 algilarken daha
once yasanilmis deneyimleri bir yere kodladiklarin1 ve sonra bunlar1 birlestirerek
zihinlerinde Oykii sekline doniistiirerek sakladiklarini; yeni bir durumla
karsilastiklarinda bunu da daha oOnceki Oykiiye uyarlayarak oOgrendiklerini

belirtmistir. Polkinghorne ise, diinyanin insanlar tarafindan 6ykiileyici bir sekilde
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algilandigini ve ayni diinya i¢in yapilan ¢calismalarm yine dykiileyici bir sekilde ele
alimmas1 gerektigini vurgulamaktadir (Clandinin ve Connelly, 2000: 2—17). Ciinkii
Oykiileme seklinde diistinmek diger diisiincelerden daha kalic1 6grenmeyi

gerceklestirebilir.

Masal ve Oykiiler cocuklara ¢ekici gelmektedir. Bu nedenle bunlarin egitim

amagcl kullanilmas1 benimsenmistir (Tekin, 2001: 20).

Avrupa’da ve Amerika’da dykiilestirme bir 6gretim yontemi olarak ¢cok fazla
benimsenmis ve biiyiik bir niifus kazanmistir. Iskogya’daki egitim programlarinin
ihtiyaclarimi1 karsilamak i¢in Oykiilestirme yontemi ortaya c¢ikmustir. Bununla
beraber 6gretmenler de pedagoji olarak dykiilestirme yontemini arastirmaya ihtiyag

duymusglardir (Barrett, 2010: 2).

Oykiileme (hikayelestirme) sadece bir eglence araci olarak algilanmamali
ayni zamanda etkili bir 68retim araci1 olarak da degerlendirilmelidir. Ancak bu
yontemi uygulayacak olan 6gretmenin belli egitim amaclarini, kavramlarin1 veya
fikirlerini bir dykii etrafinda organize etmesi gerekmektedir. Oykiiniin iskeletini
kuran 6gretmen geri kalan isi 6grenciye birakmali ve bunun iginde &grencinin

kazanilacak kazanima kars1 hazir ve istekli olmasini saglamalidir (Saban, 2001).

Oykiilestirme yonteminde dykiiniin sahibi 6grencidir. Oykii, 6grencilerin

onceki bilgilerinden yola ¢ikarak olusturulan bir anahtar soru ile baslar ve
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ogrencilerin zaten bildikleri konu {izerine insa edilir. Oykii planlarken siralanacak
anahtar boliimler soyledir:

e Opykii bir anahtar soru ile baslar.

e Her 0ykii bir anahtar olaylar dizisi kullanir.

e Opykiiyii hayata gecirmek icin bir gdriintii (sahne) yaratilir.

e Her 6grenci kendi karakterini yaratir ve onun biyografisi yazilir.

e Olaylar karakterlerin cevaplamak zorunda kaldiklar1 ve problem

¢Ozmelerini igerecek sekilde olusturulur.

e Opykiilestirme bir kutlama veya olay ile sonuglandirilir (Creswell,

1997).

Egitimde kullanilacak 6ykiiler planlt olarak kurgulanmalidir. Kurgulanan bu

Oykiilerin de 6grenciye anlamli gelmesi gerekir.

Oykiilestirme yonteminde, 6grenmeye yonelik anlamli bir metin iceren dykii

kullanilir (Letschert, 2006).

Iyi bir 6ykiide olmas1 gereken maddeler sdyle siralanabilir:
e Istekli hareket eden bir basrol karakteri.
e Bagroliin amaglar1 ve isteklerinin agik¢a belirtilmesi.
e Bagroliin amaglarma ulagsmak i¢in yaptig1 seylerin agikca belirtilmesi.
e Bu amaglara bagl olarak ya da olmayarak olusan sonuglarin
belirtilmesi (Stein ve Gleen, 1979; Mander ve Johnson, 1977, Akt.

Bamberg, 1997: 4-8).
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Genel olarak aciklayici oykiilerin icerigine engeller konulmalidir. Boylece
ogrenci Oykiiyii okurken, olaylarin igindeki kahramanlarin yerine kendisini koyarak

¢Ozlim yollar1 iiretme yoluna gidecek ve zihninde “neden”, “nigin”, ... gibi sorular

uyanacaktir.

Bamberg (1997: 6-8), dykiiciilerin 6ykii yazarken uymasi gereken kuralari ise

sOyle siralamigtir:

e Bagrol karakterinin basarisiz bir sonugtaki hislerini anlamali, basroliin
basar1 ile arasinda duran engelleri kaldirmak i¢in bilgisini kullanmalidir.

e Eger basrol karakteri Oykiiniin icerigi geregi engelleri asamiyorsa,
ogrenci; anlasmazliklarda ne tip amaglarin yattigini ve bu amaglara
ulasilamadiginda ne gibi sonuglar dogacagin,

e Bu amaclarin neden 6nemli oldugunu, hedefe ulasmada karsilasilan

engellerin iistesinden gelmek i¢in gerekli ¢c6ziim yollarint agiklamalidir.

Ogretmenlerin, ¢ocuklardan 6ykii yazmalarini istediklerinde, muhakkak

Oykiiniin amaglarini acik bir dille belirtmeleri gerekir.

Ogretmenler, dgrencileri igin dykiiler yazacaklar1 zaman da;

e Derste islemek istedigi ana fikirlerin, kavram veya olgularin listesini

cikartmali,

e Bunlar1 yaratict bir Uslupla belli yer, olay ve kahramanlar segerek

oykiilestirmelidir (Saban, 2001: 103).
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Bell ve Hardness (2006: 9), Mantikl1 6ykii sirasini su sekilde ifade eder:

Karakter
Baglangic

Kurgu
Olay1
Olaylar
Zirve

GoOzden
Gegirme

v

Sema-2: Mantikh Oykii Sira Semasi

Sema-2’ye gore ilk olarak anahtar soruyu cevaplamak i¢in bir kurgu yaratilir.
Ikinci asamada Oykii icin gerekli olacak karakterlerin goriintiileri olusturulur.
Uglincii asamada bir sonraki soruya gore Oykii gelistirilir. Dordiincii asamada
ogrenciler, ileriki gelismeler icin kullanacak olaylar1 Onerir. Besinci asamada
Oykiiniin zirvesi bir kutlama ya da bir sergiyle sonuglanir. Son olarak ise bu 6ykiiyti

olustururken biz ne 6grendik sorusuna cevap aranir.
Oykiiniin fikrini, iskeletini ve sinirlarmi dgretmenin gizmesi gerekir, sonra
ise 0gretmen, 0grenciyi yaptigl rehberlikle yonlendirerek olusacak Oykiiniin amaca

hizmet etmesini saglamalidir.

Ogretimde bilingli olarak elde edilen bilgiye ihtiya¢ vardir. Bu nedenle

orgenciye bilgiyi ezberletmekten miimkiin olduk¢a ka¢mmak gerekmektedir.
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Cocuk, “benmerkezci” bir diisiinceden somut, oradan da soyut diisiinmeye dogru
yol izlemektedir (Binbasioglu, 2003: 113-114).  Oykiiler c¢ocugun bilgiyi
sorgulamasi acisindan olduk¢a uygun calismalardir. Oykiileri anlamak ve dykii
iretmek i¢in gerekli olan alan bilgisini kazanan cocuk, geleneksel olarak bilgi
arayici ve diizenleyici olarak anilmakta ve davranig alaninda kararlar alabilmektedir

(Bamberg, 1997: 3).

Oykiiler sayesinde &grencilere sevdirerek bilim insaninin en &nemli
ozelliklerinden birisi olan kuskucu insan karakterini kazandirabilmekteyiz. Boylece
bilgi kalabalig1 degil, 6grencinin ihtiyaci olan bilgiye istedigi zaman ulasmasini
saglayabiliriz. Ogrenci uzun egitim seriiveni boyunca siirekli anlatilmis bir konu da
olsa istenen Ogretiyi kazanmayabilir, fakat bu kisi anlamlandirdig1 bir 6ykiiyli uzun

yillar unutmayabilir.

Oykiilerin, 8grenme agisindan bilimsel ve aktarimsal olmak {izere iki islevi
bulunmaktadir. Bilimsel anlamda 6ykiiler, 6grencilerin kendi deneyimlerinde etkili
olacak ve toplumla paylasabilecekleri bilgiler icermektedir. Aktarimsal anlamda ise
Oykiiler, ahlaki mesajlar vermek ve bunlar1 yasama aktarmak amaciyla
tasarlanmigtir. Bilimsel agidan bakildiginda, Oykiiler kavramlara, ilkelere ya da
teorilere Ornek gostermek amaciyla kullanilabilir ve gercek bir olayr ya da
coziimlenmesi gereken bir problemi temsilen Oykiilerden yararlanilabilir

(Hernandez-Serrano ve Jonassen, 2003).
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Insanlarm gegirmis olduklar1 deneyimlerden bazilar1 geleneksel bilimsel
disinme ile ya da mantikli agiklamalarla ortaya ¢ikarillamayacak tiirdendir. Bu
baglamda Oykiisel anlatim; deneyimlerin Oykii bi¢iminde kavranmasini,
diizenlenmesini ve iletilmesini igeren, alternatif bir diisinme ve 0grenme bi¢imi
olarak ele almmaktadir. Insanlarin baslarindan cesitli dykiiler gegmekte ve onlar,
deneyimlerine iligkin Oykiileri anlatmakta ve bunlar1 her anlatislarinda yeniden

yasayarak degisikliklere ugratmaktadir.

Clandinin ve Connelly (2000), 6gretmenlerin bilgi diizeylerini ortaya
cikarmada ve Ogretim yeterliliklerini gelistirmede bir arastrma yontemi olarak
Oykiilestirmeden yararlanmiglardir. Bu arastirmacilar, deneyimlerin oykiisel bir
bicimde gerceklestigine, bu nedenle de egitim yasantilarinin dykiilerle ele alinmasi
gerektigine inanmaktaydi. Anlasilacagi lizere, insan yasamima ve diinyaya anlam
vermenin bir yolu olan Oykiilestirme, ¢esitli yaklasimlar dogrultusunda

incelenmektedir.

Oykii anlatma, giizel sanatlar, edebiyat ve fen bilimleri gibi cesitli
disiplinlerde bir anlatim tiirii olarak dikkate alinmaktadir. Bilim, evrenin dykiisiinii
anlamaya yonelik bir girisim ise, dykiilestirme insan ile doga arasindaki etkilesimin
algilanmasinda, yorumlanmasinda ve yapilandirilmasinda, 6zellikle de cevreye

iligkin ilkelerin ortaya konmasinda 6nemli bir yontemdir (Yigit, 2007).

Oykiilestirme (Storyline) ydntemi ile belirlenen konu islendikge ilerleme

garantilenir. ~ Oykiilestirme yOntemi siireci devam ederken 6grenci cevaplar

29



ilerlemenin gerekli bir parcasi oldugundan yaklasim bu anlamda esnektir. Bireysel
ve grup c¢alismalarma uygun bir yontemdir. Bir dykiide bir takim insanlarin
baslarindan gecen olaylar, onlara ait fikirler, teoriler ve hayaller onlarin bakis acilari
dogrultusunda yer almaktadir. Bireyler, dykiideki o6geler ve Oykiiniin yapisi
uyarinca disiinmekte, algilamakta, yorumlamakta, hayal etmekte, etkilesime
girmekte ve sonuglara varmaktadrr. Oykiilestirme, bireylerin sosyal baglamda
digerlerinin basindan gecenleri anlamalarmna ve kendi diislincelerini agiklamalarma

olanak tanimaktadir.

Bir kisinin basindan gecen deneyimler anlaminda, dykii bireylerin diinya ile
nasil etkilesim kurduklarmna iligkin zengin 6rnekler sunabilmektedir. Onlarla ilgili
olmayan Oykiilerin anlatilmasi ise, Ogrencilerin bilgi ve becerilerini biligsel ve

duyussal anlamda gelistirmektedir (Hernandez-Serrano ve Jonassen, 2003).

Oykii cevresel sartlarla iliskilendirilmis bir durumdan yola cikarak bireyin
gerek kendisini kahramanm yerine koyarak veya karakterlerin 6zelliklerinden yola
cikarak Ogrencinin hayatta iligkisi olan bir yakmii hayal ederek tekrar tekrar
yasamasidir. Yasarken de bazen isteyerek bazen de bilmeden kazandirilmak istenen

kazanimin elde edilmesi demektir.

Oykiilestirme, Ogrencilerin yasadiklar1 olaylara iliskin kendi oykiilerini

yazmalari, Ogrencilerin bireysel deneyimlerini aktarmalarma ve sosyal anlamda

etkilesime ge¢cmelerine olanak tanimaktadir (Clandinin ve Connely, 2000).
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Oykii samldigmin aksine Ogretmene ait olmayip Ogrencinin {iirettigi ve
kurguladig: bir olgudur. Aksi takdirde istenen sonuglar alinamaz ve dykiilestirme

yonteminin mevcut yontemlerden bir farki kalmazdi.

Oykiilestirme yonteminde amag, dgrencilere yasam boyu dgrenmeyi ve karar
verme becerisine sahip olmayr kazandirmaktir. Buna gore, Ogrencilerin gercek
yasam ile akademik beceri, kavram ve tutumlar arasinda baglant1 kurmalarina
yardimc1 olunmasi ve tek bir disipline iliskin konularin 6tesine gegerek, disiplinler
aras1 bir yaklasim sunan ¢aligmalarla 6grencilerin ilgilerini artiracak, 0devlerini
yerine getirmelerini saglayacak, okula ve yasam boyu 6grenmeye yonelik olumlu
tutum gelistirmelerine yardimci olacak etkinlikler sunulmasi gerektigi iizerinde
durulmustur. Bu dogrultuda da 6gretmenlerin 6gretime ve Ogrenmeye yonelik
biitliinsel bir yaklasimi benimsemeye tesvik edilmesinin saglanmasi amacglanarak
yeni bir Ogretim programi gelistirilmistir (Yigit, 2007). Bu yeni 6gretim
programinda Oykiilestirme yontemi ele alimarak ve c¢agm gerekleri iizerinde

durularak egitimde kalite ytlikseltilmeye calisilacaktir.

Yeni hazirlanan programin sadece igeriginde degil, 6gretime iliskin bakis
acilarinda da degisiklikler olmustur. 1965 ilkdgretim programindan yapilan su
almt1 yeni felsefenin bu 6zelligini gostermektedir: “Egitsel agidan, ¢cocugun nasil
ogrendigi ne 6grendiginden daha 6nemsiz degildir.”  Giizel sanatlar da (sanatsal
etkinlikler, drama ve miizik) bu yaklasimin bir parcasi olarak sunulmustur. O
donem Avrupa’nin en biiylk Ogretmen egitim kurumu olan Jordanhill Egitim

Fakiiltesi’'nden tlic Ogretmen, geleneksel fen bilgisi, sosyal bilgiler ve saglk
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derslerini bir ¢at1 altinda toplayan “hayat bilgisi” adli yeni bir dersin 6gretiminde
ilk6gretim Ogretmenlerine yardimci olmakla gorevlendirilmislerdir. Ciinkti
ogretmenlerden ilk kez programi bir biitlin olarak ele almalar1 istenmisti, onlar ise
bu konuda neler yapabileceklerini bilmemekteydiler ve kendilerine yardimci olacak
birilerine gereksinim duymaktaydilar. Bu ekibin temel amaci; programin farkl
yonlerinin biitlinlestirilmesine yonelik stratejilerin gelistirilmesi, ¢cocuk merkezli
yaklagimlarin tanitilmasi, aktif ve kesfederek O6grenmenin saglanmasi ve farkh
tiirlerdeki grup calismalarmin tevsik edilmesidir. Yapilan calismalar sonucunda

sunlar ortaya konmustur (Yigit, 2007):

e Cevremizdeki yasamin siirekli degistigi, dinamik bir yap1 arz ettigi
kesinlikle kabul edilmeli ve 6grencinin daha okula baslamadan, kendince
bir diinya anlayisma sahip oldugu g6z Oniinde bulundurulmalidir
(yapilandirmaci yaklagim).

e Dersin islenisinde konular arasinda biitiinliigii saglayacak bir yapmnin
kurulmas: gerektigi (burada Oykiilestirme Yontemi ortaya c¢ikmakta)
belirtiliyor. Buna gore; zaman ve yer belirlenmeli, ¢esitli karakterler ise
kosulmali, nasil bir yasamin mevcut oldugu belirlenmelidir.

e (esitli problem durumlar1 ve sorularla Ogrencilerin  ¢oziim
iiretebilmelerine ve tepkide bulunabilmelerine imkén saglanmalidir.

e Arastirma yapabilmeleri ve yeni bir seyler ortaya cikarabilmeleri i¢in

insanin dogas1 olan soru sorma istegi orgencilerde uyandirilmalidir.
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e Ornek durumlarla, dgrencilerin dnceden var olan bilgilerini etkilesimde
bulundurarak yeni bilgiyi yapilandirmalarma ve “dogru cevaba”
ulagmalarina yardimc1 olunmalidir.

e Her 0Ogrenciye kendi anlamalarmin ve disiincelerinin, delil One
siirebildigi siirece, kullanishh olabilecegi ve baska durumlarda da
kullanabilecegi gosterilmelidir.

e Ogrencilere grupta, smifta ve bireysel olarak kendi 6grenmelerine etkin
olarak katilabilmesine olanak tanmmalidir. Ogrenci, kendi ¢dziimlerini
ve anlamalarim1  gerceklestirebilecegi  sorunlarla  karst  karsiya
getirilmelidir.

e Ogrenciler, kendi ¢6ziim yollarm1 Onemsemeye ve benimsemeye
ozendirilmeli ve bunlardan yararlanmalar1 saglanmalidir.

Oykiilestirme yontemini digerlerinden ayiran temel 68e, dgrencilerin mevcut
bilgilerinin farkinda olmasidir. Bu nedenle, anahtar sorular aracilifiyla, 6grenciler
calisilan konuya iliskin kendi yontemlerini olusturmaya, arastirma yapmadan ve
gercek kanitlar1 degerlendirmeden once hipotezler kurmaya tesvik edilmektedir.
Anahtar sorular sorularak Ogrencinin cevaplarina goére Oykiiniin iskeleti
olusturulmaktadir. Boylelikle 6grencilerin yaraticilik kabiliyetleri de gelismektedir.
Ayrica gorselligin, kalicilia etkisi goz Oniine aliarak, cesitli resim tekniklerinden
yararlanilmaktadir. Oykiilestirme i¢in gerekli olan elemanlar; sahne, karakter ve
olaylar mantikli bir yap1 igerisinde sunulmaktadir. Oykiide 6gretmen grenciyi belli
amagclar dogrultusunda yonlendirir, 6grenci ise kendi dykiisiinii olusturarak sonuca

gider.
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Oykiilestirme ydnteminin temel &zelliklerinden biri de, &grencilerin &n
bilgilerini temel alarak ve onlardan yola ¢ikarak yeni 6grenmeler olusturmaktadir.
Ogrenciler hayal giicleri ve vyaraticilik kabiliyetleri Olgiisiinde oykiilestirme
yonteminden yararlandiklar1 gibi 6ykiilestirme ile ders islenen bir sinif ortaminda
ogrencilerin mevcut hayal giicleri ve yaraticiliklar1 gelisecektir.  Oykiilestirme
yontemi 6grencilerin sorun ¢ézme becerilerinin de gelisimine katki saglamaktadir.
Oykiilestirme yontemi, dgrencilerin ilk defa karsilastigi bir sorunu daha once
karsilastiklar1 sorunlardan yola ¢ikarak uygun bir sekilde ¢6ziime ulagsmay1 amaglar.
Bilgileri ezberletme yerine 6zlimseme ve boylelikle kalict ve yapict 6grenmeyi
saglamaktadir. Bu yOntem, O6ziinde deneysel ve yapisaldir. Bilgi kaynaklari
kullanilarak; video ve film seritleri izlenerek; kitaplar, posterler ve fotograflar
iizerinde calisilarak; ogrenciler farkli yollarla cevap ve bilgi aramalar1 i¢in tesvik
edilerek arastirma ve On becerileri gelistirilmektedir. Boylece 6grencinin hazir
bulunusluk diizeyi giin gectikce olumlu hal alacaktir. Ogrenci bir baska konuyu
Oykiilestirme yontemi ile islenmis olan dnceki konudan daha ¢abuk ve daha anlamli
kazanacaktir. Konular genisledikce orgenciler fikir, anlayis ve cevaplarimi sozli ya
da yazili olarak kaydetmektedirler. Bu yolla, bireysel ¢alisma zenginligi ve giiclii
bir simif gbriiniimii yaratilmaktadir. Biitiin bunlar, 6ykii siireci tamamlandiginda

gozden gegirme ve degerlendirme silirecine imkan vermektedir (Harkness, 1993).

Yontemin Oncelikli amaci; kisileri, zamani ve mekani i¢ine alan bir anlatim

stireci yani bir 6ykii olugturmaktir. Olusturulan 6ykiiler, 6grencilerin 6n bilgileri ile

ogrenmeleri gereken yeni bilgiler arasinda bir bag konumundadir.
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Oykiilestirme yonteminde dgrencilerin iglerinde gizli kalmis bilgiyi bulup
glin yliziine ¢ikarmak ve Ogrenmelerini gergeklestirmek amacglanmaktadir. Bu
yontem, ¢ikis noktasi olarak su hususlar1 dikkate almaktadir:

e Ogrenciler doldurulmasi gereken bos beyinlere sahip degildir.

e Okulda yasadiklar1 ger¢ek hayata uygun olmalidir,

e Her okul giinii birbiriyle baglantili olmal1 ve biitiinliik olusturmalidir,

e Ogrenmelerinde karar verebilmeli ve sorumluluk alabilmelidirler

(Harkness, 1993).

Ogretmen ve ogrenciler siirecin basinda aktif olarak goriis bildirmelidir.
Basindan sonuna kadar her bir 6grenci etkin olarak ise katilmalidir. Olusturulan bu
siire¢ esnek yapili olmahdir. Odiin vermez bir biitiin olmayip siire¢ icerisinde
ogrencilerin yaraticiliklarma ve yeni fikirlerine gore degisikliklerin yapilabilecegi

herkes tarafindan bilinmelidir.

Oykiiler ii¢ 6ge etrafinda kurgulanmaktadir: insanlar (ve/ya da hayvanlar),
zaman (ge¢cmis, bugiin ya da gelecek) ve yer (6ykiiniin gectigi ortam). Genellikle
sagu, mit ve efsane tliriinde dykiiler, gecmisin 6gretilmesinde kullanilmaktadir ve
sonucunda bir ders ¢ikarilmasi ve hos vakit ge¢irilmesi amaglanmaktadir (Harkness,

1993).

Ozellikle ge¢misten bu giine gelen sdzlii edebiyat eserleri ile yogrulmus

toplumlarin bireylerine yonelik bir yontem olan Oykiilestirme 6grencilerin zevk
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almasmi saglayarak bilginin en iyi bi¢cimde Oziimsenmesini amacglayan bir

yontemdir.

Oykiideki yapi, 6grencileri, kendi bilgilerini sorgulamaya ydnlendiren farkli
etkinliklere gotiirmektedir. Ogrenciler hipotezler ve ihtimaller iizerinde calisir.
Ogrenciler hipotezler ve ihtimaller iizerinde calisabildikleri icin matematiksel
diisiincenin gelisimine de katki saglamaktadir. Oykiilestirme yontemi yapi itibariyle
ogretmenin ilk tasini yiktig1 bir domino tasina benzetilebilir. Siire¢ ne kadar
ogretmenin kontroliinde goriinse de 6gretmenin elinde olmayan sonuglar da ortaya
cikabilir. Bunun nedeni O8rencinin iiretici konumunda olmasidir. Bunun i¢in
ogrenciyle beraber 6gretmene de kazang olusturabilecek durumdadir. Maslow’un
ihtiyaclar hiyerarsisinde deginildigi lizere insanin kendini gerceklestirebilmesi ve
dolayisiyla estetik islerle ugrasabilmesi i¢in fizyolojik ihtiyaglar, giivenlik, sevgi ve
sayg1 olgularmi yasayarak igsellestirmesi gerekmektedir. Oykiilesme yonteminde
ogrencilere kendilerini ifade edebilecekleri ortamlar saglanarak, onlarin fikirleri
dinlenerek ve degerli olduklar1 hissettirilerek sevildiklerini ve sayildiklarini
hissettirebiliriz. Boylece 0grenciler estetik bir konu olan matematik &grenimine

sevgil ve saygl basamaklarini agarak bir adim daha yaklasmis olurlar.

Ogretimin  her asamasmnda ogrencilerde kesfetme ve yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi, derste yapilan etkinliklerin bu siireci destekler bigimde
olmas1 matematik derslerinin baslica hedefleri arasinda yer almalidir ( Aktiimen,
2007: 4). Buna istinaden Oykiilestirme yontemi ile islenen dersler 6grencinin

kesfetme ve yapilandirma siirecine yardimci olacaktir.
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Oykiilestirme yontemi dzetle asagidaki gibi alt1 asamadan olusmaktadir:

1. asama: Ovykiilestirme: Bu asamada Oykiiniin basamaklar1 belirlenmekte ve

adlandirilmaktadir. Bir nevi plan asamadi da denebilir.

2. asama: Anahtar Sorular: Bir sorun ortaya konmakta ve yanitlanmasi gereken

can alic1 sorular yoneltilmektedir.

3. asama: Etkinlikler: Anahtar sorular1 yanitlamak amaciyla ve materyalleri

kullanarak bazi etkinlikler yapilmaktadir

4. asama: Orgiitleme: Bu asamada etkinliklerin ve gruplarm en iyi nasil

siniflandirilacagina iliskin bilgi yer almaktadir.

5. asama: Kaynaklar: Baz: etkinlikler icin 6gretmenin Ornegin; kasetcalar, para
pullari, cebir karolari, abakiisler, geometrik cisimler gibi 6zel bazi materyallere

sahip olmasi gerekebilmektedir.

6. asama: Sonuclar: Her etkinlik sonunda bir takim {riinler ortaya ¢ikmaktadir.
Uriinler bize kazanimlar nispetinde geri doniisiimler yaparak amaca uygunlugu

belirlemede yarar saglamaktadir. Dolayisiyla Oykiiyii sonuca baglamaya

yaramaktadir. ( Yigit, 2007)
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1.4.4. Oykiilestirme Y06nteminin Ilkeleri

Yigit (2007)’e gore Oykiilestirme yonteminin ilkeleri alt1 boliime ayrilir:

1.4.4.1. Oykii ilkesi

Oykii insanlar1 anlamamizda ve insanlarin gerek Kkiiltiirel gerekse tarihi
yasam bicimlerini ¢6zmemizde bize yardimci olmaktadir. Dolayisiyla gercek
yasamin an ve an durumlarini aktardigindan 6gretimde kullanilmasi yararhdir.
Insanlar yaptigini kolay hatirlar ve yaparak tekrar ettigi icin unutmaz. Oykii
kurarak kisinin soyut diinyasinda anlamlilik kazanan birbiri ile baglantili bir diizen
icinde konuyu somutlastiririz ve daha kalici ogrenmeleri saglariz.  Oykiiler
cocuklarin 6grenmesinin amaglandigi bilgilere, tahmine dayali, dogrusal ve anlamli
bir yap1 sunmaktadir. Bu da bize birbiri ile saglam baglarla kenetlenen bilgi

parcalar1 olusturmamizi saglar.

1.4.4.2. Tahmin ilkesi

Merak insanm i¢inde olan ve 6zellikle bilgi toplumunda insanlarin gerekli
ozellikleri arasinda gosterilen temel bir olgudur. Tiim insanlarda oldugu gibi tiim
cocuklarda da merak sdz konusudur. Ozellikle dykiiniin nasil devam edecegi, hatta
Oykii bitse bile 6ykiiniin devaminda ne gibi olaylarin gelisecegi merak edilmektedir.
Merak eden 6grencilerde olaylar1 ihtimaller dahilinde tahmin etmektedirler. Merak
ve akabinde tahmin, ¢ocugun Oykiiyli daha heyecanli igslemesini saglamakta ve
Oykiiye zevkle sarilmasina yardim etmektedir. Tahmin ilkesinin amaca uygun bir

sekilde islemesi i¢in hazirlatilan 6ykiilerin ne ¢ok karmasik ne de ¢ok basit olmasi
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gerekir. Cok basit olan 0ykii merak uyandirmaz ¢ok karmasik olan Oykii ise
anlasilmayip tahmin edilmesi zorlasabilir. Bunun i¢in ¢ocuklarin seviyesine uygun

oykiiler tercih edilmelidir.

1.4.4.3. Ogretmenin ipi ilkesi

Bu ilke, Ogretmen ve Ogrenci arasmmda bir koOprii veyahut bir bag
konumundadir. Ogretmen ve d8renci arasmnda is birligi s6z konusu olup ipler
ogretmenin elinde olmalidir. Ogretmen bu ipi ne ¢ok siki ne de ¢ok gevsek
birakmalidir. Esneklik s6z konusudur, 6grenciye veya konuya gore degisebilir. Bu
ip bir uctan diger uca giderken farkli yOnlere sapabilir, kivrimlagabilir veya
diigtimler olusabilir. Biitiin durumlarda nihai amag¢ unutulmamalidir ve kazanimlara
yonelim saglanmalidir. Ozellikle matematik ve geometri gibi farkli yollardan sorun
coziimleri olabilen dersler igin giizel calistiginda en gilizel Ogrenmelerin
saglanabilecegi bir ilkedir. Bu ilke, Cocuklarin kendilerini kontrol etme becerisini
gelistirir ayn1 zamanda farkli yollara ayrilan ve karmasiklasan konularda
ogrencilerin  hedeflerini  kaybetmemelerini ve programmn ¢izdigi yoldan

yiirlimelerini saglamaktadir.

1.4.4.4. Sahiplik ilkesi

Ogrencilerin yaptiklar1 projelerle veya grup calismalariyla 6z giivenlerini
destekleyen bir ilkedir. Ogretmene diisen 6grenciyi gerekli yerlerde takdir ederek
ogrencinin kendine saygi duyuldugunu ve degerli bir insan oldugunu anlamasini

saglamaktir. Ogrencinin yapmis oldugu calismalarm sergilenmesi veya dgrenci
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tarafindan smifta sunulmas1 dgrenciye giiven kazandirmaktadir. Ogrenciyi en fazla
stirece kazandiran ve motive eden ilke denebilir. Anahtar sorular da bu 6zelligi ise

kosar sekilde sorulmalidir.

1.4.4.5. Baglam ilkesi

Yeni 6grenmeler onceki 6grenmelerle baglantili olmalidir. Konular asamali
bir sekilde verilmelidir. Kolaydan zora, eski bilgilerden yeni bilgilere bir akis
olmalidir.  Ozellikle matematik dersi gibi iinitelerin birbiri ile i¢li disli oldugu
derlerde ise kosulmalidir. Boylece 6grenciler bir bilgiyi unutmadan baska bilgilerle
iligkilendirerek kalici 6grenebilir. Oykiilestirme konusu gercek yasami
yansittigindan, baglam tanidiktir ve gocuklar kendi yasamlariyla 6ykii arasinda iliski
kurmaktadirlar.  Oykiiniin dogrusal ve tahmine dayali yapisi dgrenmeye temel
olusturmaktadir. Ogrenciler arastrma yapmakta, becerilerini uygulamaya
koymakta ve yeni bilgileri 6ztimsemektedir ¢iinkii 6grenciler dykiide neler olacagini

merak etmektedir.

Yukarida sayilan bes ilke Oykiilestirmenin olmazsa olmaz ilkeleridir

bunlardan biri olmazsa dykiilestirme yontemi saglikli islemez.

Ogrencilerden diisiincelerini ifade etmelerini istemeden dnce, onlarm mevcut
bilgilerini son noktasina kadar ortaya koymalarina olanak taninmalidir. Bu noktaya
ulastiklarinda, kendi sorularimmi1 olusturabilecekler ve bunlara yanit aramaya
baslayacaklardir. Ogrenciler bildikleri konular1 dile getirerek neleri bilmediklerini

kesfetmeye ve bosluklar1 gormeye gereksinim duymaktadirlar. Ogretmen ortamin
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olusturulmasina, arastirma yapilmasina, rapor yazilmasina, sunum yapilmasina ya
da bir maketin yapilmasina uygun bir yapt sunmaktadir, bdylece c¢ocuklar
yararlanabilecekleri bir kaynak ve nereden baglayacaklarma dair fikir
edinmektedirler. Bu yapi, gerekenleri tek basina yapmak i¢in gerekli beceriye sahip
olmayan ¢ocuklar agisindan da esitlik saglamaktadir. Bu becerilere sahip olan
ogrenciler de, bu 6zgiir yapidan se¢imleri dogrultusunda yararlanmakta ya da kendi
baslarina ¢alismaya yonelmektedirler. Uygulamadan once belirli bir yapimin
bulunmas: ilkesi, gerekli sartlar sunuldugunda, tiim Ggrencilerin kendilerinden

istenenleri basariyla yerine getirebilecegi inancin1 desteklemektedir.

Oykiilestirmenin 6nemli 6geleri ortam, karakterler ve olaylardrr. Oyki,
programla baglantili bir yap1 ve mantik sunmaktadir. Tematik caligmalar (ya da
konu ag1) ile dykiilestirme yontemi arasindaki farklilik anahtar sorulara iliskindir.
Konu aginda sorular rastgele yoneltilmekte iken dykiilestirme yonteminde siralama

onemlidir. Oykiilestirmenin her bir bdliimii bir dncekine baghdir (Bell, 2007).

Etkinlikler 6grencilerin  gercek yasamda karsilagabilecekleri olgulari
icermelidir. Ogrenciler kendilerini beklenmedik durumlar igerisinde bulmali ve

smifta onlarin iizerinde diistinecekleri ve onlara yeni gelen bilgiler yer almalidir.

Ogrenme ortamu, etkinlikleri destekleyen dort asamadan olusmaktadir: Giris,

Oykii anlatma, Oykii lizerinde diisiinme, digerleriyle paylasim sonucunda ortaya

cikan yeni 0ykiiyli anlatma.
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Oykiilestirme yontemi kullanilan bir dgrenme siirecinin temel asamalari

asagidaki gibidir:

+ Giris: Oykiiye baslamadan &nce oOgrenme amacmin ve kosullarin
acgiklanmasi.

 Oykii Anlatma: Oykii etkilesimli bir bigimde sunulurken, 6n tasarimmin
yapilmasi

* Tartisma: Oykiideki kavram ve ilkelerin incelenmesi, metnin ve grafiklerin
yeniden gdzden gecirilmesi.

« Oykiiniin Yeniden Olusturulmasi: Yazi programlarmdan yararlanarak ve
iletisim araclar1 yardimiyla digerleri ile paylasarak, o6grencilerin kendi

oykiilerini yeniden olusturmalar1 ve anlatmalar1 (Bell, 2007).

Tim bu asamalar, dogrusal olmayan, tekrarlamali bir bicimde
gerceklestirilmektedir ve Ogrenciler 08renme siireci icerisinde, kendi istekleri

dogrultusunda ilerleyebilmekte ya da geri donebilmektedirler.

Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan, bir dykiilestirme iinitesinin
gelistirilmesinde izlenmesi gerekenler sunlardir:
e Konu mantikli bir bicimde ilerlemelidir ve Oykiisel bir asamalilik
gostermelidir.
e Konuyu belirleyen kisi, her boliime iligkin olarak ve tiim 6grencilere yonelik
anahtar sorular hazirlamalidir.

e Her bir anahtar soru dykiideki belirli bir boliimle iliskili olmalidir.
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e Her bolim gelisime ve arastirmaya olabildigince agik olmalidir.
Arastrmanm kapsami yeni fikirlerin ortaya konabilmesine ve her bir
ogrencinin deneyimlerine bagli olmalidir.

e Her bir 68renci anahtar sorularda farkl diizeylere ulasacaktir ve bir sonraki

soru i¢gin Oykiilestirmeye geri donecektir. (Yigit, 2007)

Vurgulanmas1 gereken bir baska 68e de, her zaman tek bir dogrunun
olmayabilecegi ve herkesin diisiincesinin olaya farkli bir boyut katacaginin ve
oykiiyii zenginlestireceginin ogrencilere hissettirilmesidir.  Ogrencilere verilen
doniitler onlarmm yanlislarint fark etmelerine ve dogrular1 bulmalarma olanak
tantyacaktir. Dersin gerekleri dogrultusunda, degerlendirmede farkli Olgtitlerden
yararlanilmaktadir. Bu olgiitlere 6grencilerle birlikte karar verilmesi de
oykiilestirmenin dnemli bir 6zelligidir. Ayni konunun ele alindig1 smiflarda benzer
Oykiilestirmelerden ya da ayn1 Oykilestirmeden yararlanilabilme olanagi
bulunmaktadir. Boylece, dykii farkl gruplara ait bir {iriin olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Her yeni derste, 6grenciler yeni bir takim bulgulara ulagsmaktadir ve bu da onlarin
ilgilerinin ve meraklarinin stirekliligini saglamaktadwr. Kullanilan materyaller
ogrenilenlerin somutlastirilmasma yardimer olmaktadir.  Ogrenciler duygu ve
diisiincelerini digerleriyle paylastiklar1 gibi sorumluluk da Ogrenciler arasinda
paylasilmaktadir. Calismalarmin  arkadaglarinca degerlendirilecegini  bilen
ogrenciler yaptiklari i lizerine daha fazla yogunlagsmakta ve daha fazla sorumluluk
almaktadir. Bagkalarmnin ¢alismalarini degerlendiren 6grenciler bir seylerin daha i1yi
nasil yapilabilecegi konusunda da bilgi sahibi olmakta ve basar1 duygusunu

tatmaktadir. Birkag sinifin bir araya gelmesiyle ortaya konan dykiilestirme tiniteleri
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ise, Ogrencilerin okullarindaki diger Orgencileri tanmmalarint saglamaktadir.
Ogrenciler sadece birbirlerinin isimlerini 6grenmekle kalmayip, onlarin hangi
konularda daha iyi olduklar1 ve farkliliklarin insanlar1 daha ilging yaptig1 konusunda
da bilgi sahibi olmaktadir. Zaman zaman ise, bazi1 gruplar daha 6zel caligmalar
yapmak ve digerleriyle bir arada olmak yerine kendi baslarma c¢alismak
isteyebilmektedir. Bu durumda 6gretmenin dersi planlarken ¢ok dikkatli olmasi ve
durumlara uygun, esnek planlar yapmasi gerekmektedir. Ogretmenin asagidaki

konularda da dikkatli olmas1 6nemlidir:

e Konu, 6gretim programi ve farkli 6grenci gereksinimleri ile uyumlu
mudur?

e Ogrencilerin edinmeleri gereken bilgilere, becerilere ve tutumlara
Oykiiniin konusu icerisinde yeterince yer verilmis midir?

e FEtkinlikler, becerilerin ger¢gek durumlara uyarlanabilmesine olanak
saglamakta midir?

e Materyaller yeterli midir?

e Materyaller 6grenci diizeyine uygun mudur?

e Ogrenilen bilgiler, beceriler ve tutumlar diger 6grenme alanlarindaki
kazanimlarin edinilmesine yardimci olmakta midir?

e Opgrenilenler diizenli olarak gdzden gecirilmekte ve diger Ogrenme
alanlarma iliskin olarak da yeniden kullanilmakta midir?

e Etkinlikler 0Ogrencilerin 0grenme stillerine ve Onceki Ogrenme
deneyimleri dogrultusundaki beklentilerine uygun mudur?

e Ogrenciler kendi 8grenme siireglerinde sorumluluk almakta midir?
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e Kullanilan materyaller 6grencilerin farkindalik diizeylerini artirmakta ve
deneyimlerini zenginlestirmekte midir?

e Materyaller yeterince bilimsel midir?

e Materyaller bagka derslerin (fen bilgisi, resim, miizik) icerigi ile de
baglantilt midir?

e Materyaller eglenceli, motive edici, karmasik ve ilging midir?

e Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine olanak tanmmakta mudir? (Bell,

2007).

Oykiilestirme yonteminde Ogrenilmekte olan konu &ykii big¢iminde
sunulmaktadir.  Oykii meraki artirmakta ve Ogrenmeyi eglenceli bir hale
getirmektedir. Bir sonraki asamada ne olacagi konusundaki merak, drgencilerin
ilgilerinin konu {izerinde tutulmasm saglamaktadir. Ogrenciler kendi rollerini
icsellestirdikce sorular ve problemler daha Onemli ve giicli goériinmekte ve
dolayisiyla da 6grenme kendiliginden gerceklesmektedir. Bu siliregte 0grenciler
sadece yeni seyler 6grenmekle kalmamaktadir, bunun yani sira diisiinme yapilari
gelismekte, ilerlediklerini gérme olanagina sahip olmakta, sonuca ulagsmak icin her
zamankinden daha fazla caba gostermekte ve kendilerine giivenleri artmaktadir.
Ogrenme sadece hafizas1 giiclii olanlara hitap etmemekte, smiftaki tiim 6grenciler
bu siirecten memnun kalmaktadir.  Oykiilestirme siirecinde &grenme, farkll
bireylerin hayal etme, mutlu olma ve kendilerini yetistirme olanagina sahip
olduklar1 bir oyundur. Farkli insanlar, farkh diisiinceler, farkli sorular ve farkl
irlinler 6gretimi sadece 6grenciler acisindan degil 6gretmenler i¢in de ilging hale

getirmektedir.
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1.4.5. Matematik Basaris1

Gerek Diinya’da gerekse Tiirkiye’de meydana gelen bilimsel gelismeler,
bireylerin matematik 6grenerek bu alanda uygulamaya katki saglamalar1 gerektigini
ortaya koymustur. Giiniimiiziin ihtiyaglarinmn bir geregi olan matematik ve basaril
olma gerekliligi, akademik g¢evreler, egitimciler ve siyasileri matematik ogretimi
konusunda seferber etmektedir. Matematik basarisizligimizin en somut

orneklerinden birisi de PISA raporlaridir.

Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi PISA  (Programme for
International Student Assessment), Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
OECD’nin (Organisation for Economic Cooperation and Development) ti¢ yillik
aralarla diizenlemekte oldugu ve 15 yas grubu Ogrencilerin kazandiklar1 bilgi ve
becerilerin degerlendirilmesine yonelik yapilan bir tarama arastirmasidir (MEB,
2008).  OECD iilkeleri katilimiyla diizenlenen bu yarismaya Tirkiye de
katilmaktadir. Sonug olarak su ana kadar alman 2003 ve 2006 sonuglarmin her
ikisinde de Tiirk O6grencileri matematik alaninda OECD iilkelerini igeren genel
siralamada Meksika’nin iistiinde sondan ikinci sirada yer alirken Finli 68renciler ise
siralamanin en tepesinde yer almislardir. ( Eraslan, 2009: 239). Bu durum egitim
programi degismis olsa dahi matematik 6gretiminde basarinin pek de degismedigini

gostermektedir.

PISA’da 2009 yilinda degerlendirmeye almnan 65 {ilkeye bakildiginda,

Tiirkiye, fen bilimleri ve matematik alanlarinda 43.sirada (Arslanhan ve Ozgeng,
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2010: 2) oldugu gorilmektedir. Bu da gosteriyor ki amaglanan basari

saglanamamustir.

Ayrica 6grenci segme sinavlarinda her yil binlerce 6grencinin sifir matematik
neti yapmasi da ac1 bir gergektir. Matematik alanindaki bu olumsuz gidisata dur

demek lazimdir.

1.4.6. Tutum

Tutum kavrami hakkinda bir¢ok arastirmaci goriis belirtmistir:  Tutum,
yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin nesne ve durumlara kars1
bireyin davranislar: iizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme giicline sahip

duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Allport, 1967, Akt. Tavsancil, 2005).

Tutum insanin igsel diinyasinda bulunan ve zaman igerisinde iliskide
bulundugu duygusal nesneye gore sekillenen bir¢cok parametreden etkilenebilir

egilimlerdir.

Tutum, bireyin sahip oldugu degerler dizisine bagh olarak bir simgeyi, bir
nesneyi, bir kisiyl veya diinyayr iyi ya da kotii, yararli ya da zararli yonleriyle

algiladig1 bir 6n diisiince bicimidir” (Katz, 1967, Akt. Tavsancil, 2005).

Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik olay ile ilgili diisiince,
duygu ve davranislarin1 diizenli bir bicimde olusturan egilimdir (Smith, 1968, Akt.

Kagit¢ibasi, 1996).
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Tutum, kisilerin; kendisi, baskas1 veya baska nesneler, olaylar ve sorunlar
hakkindaki genel degerlendirmeleridir (Petty ve Cacioppa, 1986, Akt. Dogan,

1999).

Tutum, bir duruma, insana veya esyaya karsi belli bir tarzda tepki gostermeye

hazir olus halidir (Kiiglikahmet, 1997, Akt. Aydinl, 1997).

Tutum ayn1 zamanda, psikolojik bir siire¢ i¢inde, bireyin herhangi bir deger
yargistyla damgalanmis bir nesne veya duruma iligkin olarak gdsterecegi olumlu
veya olumsuz duygusal tepkiyi belirleyen ve siirekliligi olan bir hazir olma
durumudur ve bireylerin c¢evrelerine uyumlarint kolaylastiran bir sistem
olusturmalar1 yani sira, bireylerin davranislarmi da yonlendirici ‘gizli bir giice’

sahiptir (Serif, 1985; Baysal, 1987, Akt. Findik¢1, 1991: 93).

McClellond ise tutumu, bireyin simdiki davraniglarini belirleyen ge¢mis

deneyimlerinin bir 6zeti olarak goriir (Tavsancil, 2005).

Tutumlar, olumlu ve olumsuz deneyimler ve model olarak kabul edilen
kisiler yoluyla 6grenilmektedir. Basketbol takimindaki bir oyuncu, bu takimda
olmaktan dolay1 1yi bir insan olarak biliniyorsa, onun basketbola karsi olumlu bir
tutum gelistirmesi beklenir. Saygi duydugu bir 6gretmeninin, arkadasinin, anne
veya babasinin basketbola olumlu bakmasi, insanin kendisini de basketbola kars1
olumlu bir tutum takinmaya yoneltir. Ayrica tutum ile performans arasinda da

giiclii bir bag vardir (Busbridge ve Ozcelik, 1997: 1.26).
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Yapilan arastrmalar, 6grenme siirecinde tutumlarin etkili bir degisken
oldugunu gostermistir (Caydas ve Balciogullari, 2004: 165). Ozellikle ilkdgretim
yillarinda biligsel boyutun yani sira duyussal boyut da biiyiik bir 6nem tasimaktadir.
Bir dersle ilgili duyussal 6zellikler, o dersle ilgili 6grenmelere ilgi ve bunlara karsi

gelistirilen tutumlar olarak adlandirilmaktadir (Umay, 1997: 479).

Cogu tutumun kokeni ¢ocukluga dayanmakta ve genelde dogrudan deneyim,
pekistirme, taklit ve sosyal 6grenme ile edinilmektedir. Cocuklukta kazanilan

tutumlarda 6zellikle anne ve babalarm etkisi ¢cok fazladir.

Ergenlik donemine kadar ¢ocuklarin dinsel ve politik tercihler konusunda
anne — babalariyla ayni goriisleri paylagmalar1 da bunu desteklemektedir.
Ergenlikle beraber ¢ocuklarin tutumlar1 ¢evre faktorleriyle degismeye baslar. Her
ne kadar ¢evre faktorleriyle tutumlarinda degisiklikler olsa da, anne ve babasmin

tutumlariyla biiyiik bir benzerlik de vardir (Kagit¢ibasi, 1996).

Bir ergenin tutumlar1 heniiz kuvvetle benimsenmemis, degisebilen
tutumlardir. Ancak, 20’li yaslardan sonra bir¢ok konuda kendilerini baglamaya
(etkileyecek kararlar almaya) baslarlar; se¢imlerde oy kullanirlar, egitimlerini
bitirirler, kendilerine is secerler, evlenirler. Iste o andaki tutumlar iizerine
temellendirilen bu baglanimlar, s6z konusu tutumlarin katilasmasina ve ¢ok az
degisebilir hale gelmesine yol agabilir. Tutumlar, yirmili yaslarin baslarindan

itibaren hayat boyu devam etmekte ve kisiler daha tutucu olmaktadirlar (Morgan,
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1995, Akt. Tavsancil, 2005). Eskiler “aga¢ yasken egilir veya demir tavinda

doviiliir” seklindeki atasdzlerini bu ylizden sdylemislerdir.

Insanlar belirli tutumlarla dogmamakta, gdzlem, tepkisel kosullanma ve
biligsel Ogrenme olarak sayabilecegimiz farkli yollarla edinilmekte ve sosyal
deneyimlerle sekillenmektedir. Insanlar siirekli birbirlerinin  tutumlarini
degistirmeye calismalarina ragmen tutumlar degisime direng gosterme
egilimindedir. Bu dirence ragmen, tutumlar yavas olmakla birlikte, yeni bilgi ve

deneyimler edindik¢e degismektedir (Davidoff, 1987, Akt. Tavsancil, 2005).

Tutumlar1 degistirmek diisiinceyi degistirmekten daha zordur. Bu yiizden
matematik gibi cocugun zorlandig1 bir derste olumsuz tutum gelistirmesi kolaydir.
Bunun i¢in ¢ocugun matematige karsi olumsuz tutum gelistirmeden onleyici ¢areler

bulmak gerekir.

1.4.7. Matematik Dersine Y 6nelik Tutum Olgusu

Tutum, belli bir objeye kars1 bireylerin gosterdikleri olumlu veya olumsuz
tepkilerdir. Bir objeye karsi olumsuz tutum gelistiren bir birey, ona karsi ilgisiz

kalir, onunla ugragsmaz (Baykul, 2003: 27).

Tutumlar, insanlara, nesnelere, kavramlara veya durumlara olumlu veya

olumsuz cevap vermek i¢in 6grenilen egilimlerdir.
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Bloom (1979) tarafindan yapilan arastirmalar, bireylerin 6grenmeleri
arasindaki farkliliklarin (yaklasik dortte birinin) duyussal 6zelliklerden geldigini
gostermektedir. Kaygi ve tutum, duyussal Ozeliklerden en Onemlilerindendir.
Tirkiye’de pek ¢ok Ogrenci matematigin zor oldugunu ve matematigi
basaramayacagini diisiinerek kaygilanmakta ve matematige karsi olumsuz tutum
gelistirmektedir. Bu durum ilkdgretimde baglamakta, okul yillar1 ilerledikce ne
yazik ki artarak devam etmektedir. Sonucgta Ogrenciler bu Onemli araca karsi
olumsuz tutum gelistirmekte, kendileri giivensizlik yasamaktadirlar. Daha da
kotiisti, kendilerinin matematigi 6grenecek kadar zeki olmadiklari, matematigin
onlarin ugrasacagi konular arasinda bulunmadigi kanaatine varmaktadirlar. Bu
yanliglikta 6gretimin, 6gretmenin yaklasgimmin onemli rolii vardwr (Akt. Baykul,

2003: 27).

Ogretmen 6grencileri aktif olarak derse katmali onlara matematigi 6gretirken

sevdirmelidir.

Ogrencinin pasif kilmdig1 &gretmen merkezli derslere karsi tutumlarinin
negatif oldugu goriilmektedir (Baykul, 2003). Matematik dersine yonelik tutum, bir
baska tanima gore; “matematigi sevme ya da sevmeme, matematiksel aktivitelerle
ugragma ya da onlardan kagma egilimi, kisinin matematikte 1yi ya da kotii olacagi
inanc1 ve matematigin faydali ya da faydasiz oldugu inanc1” nin toplam bir 6l¢iisii

olarak tanimlanmaktadir (Neale, 1969, Akt. Akgiin, 2002).

51



Aslinda tutumun mu basariy1 etkiledigi veya basarinin mi tutumu etkiledigi
bilinmemektedir. Ancak 6gretmenlerin ve egitimcilerin matematige yonelik olumlu
tutumlar gelistirmeleri, matematik dersinin hedeflerinden biri olmahdir ( Askar,
1986: 32). Bu amagla calisan O8retmenler matematige karst olumlu tutum

gelistirmeye bir mesafe daha yakimdir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarili olmalarinda ve matematigi
sevmelerinde tutumlarin rolii biiyiiktiir. ~ Ogrencilerin derse iliskin tutumlari
basarilarini, basarilar1 da tutumlarimi etkilemektedir (Askar, 1986; Arun, 1998).
Matematige karst tutum ve matematik basarisi arasindaki iliski bir dongiidiir

(Hayduk, 1987, Akt. Arun, 1998: 6).

Ayrica, matematik dersine yonelik tutumu, bir¢cok arastirmada kullanilan

araclarin 6lctiigii alt boyutlarla da tanimlanabilir.

Aydm (1995), ¢aligmasinda matematik dersine yonelik tutumu olusturan alt

boyutlar1 su sekilde siralamistir:

e Matematik 6grenmek icin duyulan giiven,

e Matematigin yararl oldugu inanci,

e Matematigin erkek alani oldugu inanci,

e Matematik kaygisi,

e Matematik motivasyonu (i¢sel ya da dissal),

e Matematigin zevki,

e Matematikteki benlik algis1 (self concept).
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Bu boyutlar Fennema— Sherman (1976) ve Sandman (1980)’mn tutum

olceklerinde de bulunan alt boyutlardir (Akt. Ozlii, 2001).

Ogrenciler sevdikleri ve 6nem verdikleri derslere daha ¢ok ilgi duyarlar.
Sunu da hi¢bir zaman unutmamak gerekir ki 6grenciler yeni ve heyecan verici olan
seylerle isteyerek ilgilenirler (Butler ve Wren 1960, Akt. Akgiin, 2002). Sevdigimiz
bir meyve istahla, sevmedigimiz ise istemeyerek yenilir. Ogrencinin severek

dinledigi matematik dersini bu 6rnege benzetebiliriz.

Ogrenci de matematige yonelik olumlu tutumlar olmadig: siirece dgrencinin
matematikte basarili olmasi oldukea giictiir. Smiflar ilerledikge matematik dersine
yonelik tutumda olumlu degismelerin olusmasi okullarin temel gorevlerinden biri

olmalidir.

Matematik dersine yonelik olumlu tutumun gelistirilebilmesi i¢in asagidaki
onlemler almabilir:

e Ilkokulun ilk yillarindan itibaren ogrenciler gelismislik diizeylerine uygun
matematik etkinlikleriyle karsi karsiya getirilmeli, onlarin kapasitelerini
zorlayacak etkinliklerden ka¢milmalidir.

e Matematik derslerinde uzun ve can sikici ddevlerden kaginilmali, aligilmis rutin
alistirmalarin yan1 swa Ogrencilerin 6lgcme yapmalarini gerektiren onlari
arastirmalara yonelten kisa ddevlerde verilmelidir.

e lslem kavramlar1 ve bu islemlerin teknikleri ogretilirken ezberleme yerine

bunlarin anlamlar1 {izerinde durulmali, islemlerin tekniklerini sezdirici ve
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aciklayici ders materyali kavram ve algoritmalar pekisinceye kadar 6grencilerin
gorebilecekleri mekanlarda bulundurulmalidir.

Ogretmen, matematikte ayn1 sonuca ulasan ydntemlerin coklugunu sezdirmeli
ve Ogrencilerin buldugu farkl c¢oziimleri degerli bulmali, hatta bu ¢dziimleri
Ozendirmelidir.

Cocuklar gerek islem ve ¢izim yaparken, gerek problem ¢dzerken yeterli zaman
kullanabilmeli, yetistirememe kaygist i¢inde birakilmamalidir. Ayrica
ogrencilerin problem ¢6zme ve islem yapma sirasinda diistiikleri hatalar hosgorii
ile karsilanmali onlar1 kirmadan ve korkutmadan bu hatalar1 giderici, onarict ve
yol gbsterici ¢aligmalar yapilmalidir.

Matematigin eglendirici, dinlendirici yam1 Ogrencilere tanitilmali matematik
ogretiminde oyunlastirilmis etkinliklere yer verilmelidir.

Matematik etkinlikleri sirasinda 6grencilerin kendi diislincelerini agiklamalari
icin firsat verilmeli daha 1yi durumda olanlarin hizli ¢6ziimlerinin yavas olan
ogrencileri bloke etmesi Onlenmelidir.  Her oOgrencinin derse katilimi

saglanmalidir (Altun, 2001)

Ogrenci matematik dgreniminde aktif, iiretici bir rol iistlenmeli, matematik

yapmaya miimkiin oldugu kadar 6zendirilmelidir. Bu yapilmadigi miiddetce sinifta

kanitlanan teoremleri ve hatta bunlarin kanitlarmi ezberleyerek basarili olmaya

calisan bir 6grenci kitlesinin olusmasi1 ka¢milmazdir. Ancak bu yolla 6grenci

matematik yapmanin ‘“deneysel” yonii diyebilecegimiz tahminlerde bulunmak,

bunlar1 Ornekler {izerinde test ederek ya karsi O6rnek bulmak ya da bunlari

kanitlamaya ¢alismak gibi olgularla tanigabilir. Bu nedenle matematik egitiminde
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problem ¢6zme egiliminde fazla durmak gerekmektedir. Problemlerin en azindan
bir kismi sinifta verilen teorem veya tanimlarm basit ve rutin uygulamalarindan
degil de miimkiin oldugu kadar gilindelik hayattan veya ilgi ¢ekmesi beklenen
konulardan secilmeli ve bu problemlerin yaraticiliga kesfe yonelik ozellikler

icermesi istenmektedir (Aytuna, 1992, Akt. Akgiin, 2002).

Ogrencilere  matematigin  zevk alinabilecegi bir ders oldugunu
icsellestirdigimizde 6grenci matematigi sever ve basari ile tutum arasinda mutualist

bir aligveris olusur.

Egitimin ilk yillarinda matematik somut, uygulamali, arastirmaya yonelik bir
yaklasim olarak 6gretilmiyor. Soyut baglantilar1 vurgulayan veya hayattan siyrilmis
“matematiksel gercekler” bir yaklasim olarak ogretiliyor. Hi¢ kimse hayatim bu
goriiglere bagh kalarak siirdiremez. Bu yiizden matematikte genellemelere
varmadan Once problem c¢oziimiiyle ise baglamak gerekmektedir (Fast, 1992, Akt.

Akgiin, 2002).

Matematik Ogretiminin amaglarindan birisi de matematik basarisini
arttirmaktir. Basarinin amag olmasi gibi tutum da amag¢ olmalidir. Zaten amacin
gerceklestigi yerde tutum ve basar1 birbirine yardimci olarak amaci daha anlamli

diizeyde gelistirebilir.
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1.5. TEZIN AMACI

Aragtrmanim genel amaci, “Oykiilestirme yonteminin ilkdgretim 6. sinif
ogrencilerinin matematik dersi tamsayilar ve mutlak deger iinitesindeki basari

diizeylerine ve matematige yonelik tutuma etkisini” incelemektir.

1.6. TEZIN ONEMI

Bilim adamlar1 matematigi diinyanin diizen ve organizasyonu igin
ogrenilmesi gereken en giiclii ara¢ olarak gormektedir.  Bilimin dayandigi
teknolojinin giderek daha etkili oldugu yiizyi1limizda matematigin 6nemi her zaman
hissedilmistir. Bu nedenle matematik 6gretimi, toplumun vazgecilmez temel

ogretilerinden biri olmustur ve olmaya da devam edecektir ( Sivaci, 2003: 25).

Matematigin, ardigsik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen
fikirler (yapilar) ve bagintilardan olusan bir sistem oldugunu belirten (Baykul,

2003) bu sistemin ozelliklerini soyle siralamistir:

e Matematik, giinlik hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma,
hesaplama, 6lgme ve ¢izme islemidir.

e Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.

e Matematik, insanda mantikli disiinmeyi gelistiren mantiksal bir
sistemdir.

e Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz ¢evreyi gelistirmede

basvurdugumuz bir yardimeidir.
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e Matematik yalniz bunlardan biri degil bunlarm tiimiidiir.

Yukarida da belirtildigi iizere matematigin birbiri ile iliskili soyut bir sistem
oldugundan 6grencilerin matematigi anlamasi diger dersleri anlamasima kiyasla
biraz daha zordur. Bu ylizden matematigin karmasik iligskiler yumagi yapisinin agik
ve akilda kalic1 olmast icin matematigi ¢agdas ve kullanigli yOntemler ile
destekleyerek anlatmak gerekir. Bu cagdas yontemlerden birisi de Oykiilestirme

(storyline) yontemidir.

Bir kisinin basindan gecen deneyimler anlaminda 6ykii, bireylerin diinya ile
nasil etkilesim kurduklarma iligkin zengin 6rnekler sunabilmektedir. Onlarla ilgili
olan dykiilerin anlatilmasi ise, 6grencilerin bilgi ve becerilerini bilissel ve duyussal

anlamda gelistirmektedir (Hernandez-Serrano ve Jonassen, 2003).

Oykiilestirme yontemi ile anlatilan matematik dgrenciyi hem bilissel hem de
duyussal yonden gelistirir. Bu yoOniiyle oykiilestirme yonteminin geleneksel veya
eksik uygulanan c¢agdas yoOntemlerden daha etkili oldugunu diisiiniiyoruz.
Tirkiye’de fazla bilinmeyen bir yontem olan dykiilestirme yontemini tanitmay1 ve
matematik dersinde uygulama yaparak bu yontemin etkililigini gostermeyi
amachyoruz.  BOylece matematik Ogretimine katkida bulunmay1 istiyoruz.
Arastrmamiz Oykiilestirme yonteminin asamalarmi matematik dersinde ilgili
konuda uygulayarak matematikte basarinin nasil degisecegini ve matematige
yonelik tutumun ne oranda etkilenecegini ortaya koymasi bakimindan O6nem

tasimaktadir.
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Calismanin 6nemini kisaca su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

e Ovykiilestirme ydntemine iliskin literatiir ve arastirmalar1 ortaya koyarak
matematik dgretimine katkida bulunmak,

e Ilkdgretim 6. smif matematik programinda yer alan “Tamsayilar ve
Mutlak Deger” adli iinitede Oykiilestirme yOnteminin etkiliini
belirlemek,

e Oykiilestirme ydntemi ile 6grenen grup ile mevcut dgretim ydntemlerinin
uygulandigr grubun akademik basar1 diizeyleri arasinda manidar bir
farkin bulunup bulunmadigini ortaya koymak,

e Arastirma sonuglari, matematik Ogretiminde bir dersin Oykiilestirme
yontemine goOre nasil planlanabilecegine, Oykiilestirme yOnteminin
matematik dersinde nasil uygulanabilecegine, iist diizey becerilerin
kazandirilmasinda Oykiilestirme yOnteminin Onemine iliskin Oneriler
getirmek,

e Oykiilestirme ydntemi ile 6grenen grup ile mevcut dgretim ydntemlerinin
uygulandig1 grubun 6grencilerin matematik dersine yonelik gelistirdikleri

tutumlarina etkisi ile ilgili 6neriler getirmektir.

1.7. SAYILTILAR

Deney ve kontrol grubu, kontrol altna almamayan degiskenlerden ayni

Olciide etkilenmistir.

58



1.8. SINIRLILIKLAR

Bu Arastirma;
e 2011-2012 Egitim Ogretim Yil1 ile,
e Matematik dersi (6. smif) Tamsayilar ve mutlak deger {initesi ile,

e Olusturulan deney ve kontrol gruplar1 ile sinirhdir.

1.9. TANIMLAR

Opykiilestirme Yontemi: Disiplinler aras1 ve problem kokenli bir egitsel faaliyettir,
ogrenciler kesif, diisiince ve hareket yoluyla dgrenirler. Ogretmen ve 6grenciler
temal1 bir 6ykiiyii birlikte iiretir, 6grencilerin tanimladig1 insanlarla dolu kurgusal

bir diinya gelistirilir (Odegaard, 2002).

Mevcut Yontemler: MEB politikalar1 geregi 2004 yilinda yeni programa gecilmistir.
Bu program eskimis yontemlerden ziyade yeni ve cagdas yoOntemleri tercih
etmektedir. Programin eksikleri, iiniversitelerde Ogretmenlere verilen yetersiz
egitim ve ogretmenlerin hala eski aligkanliklarindan kurtulamamasi, yeni programin
amaclarina yeterince ulagsmamasina neden olmaktadir. Sonug¢ olarak egitimde
geleneksel yontemler ve eksik uygulanan c¢agdas yontemlerle karisik bir yontem

anlayis1 olugsmustur.

Akademik Bagari: Bireyin i¢cinde bulundugu zamanda az veya cok bir ¢aba sarf

ederek kazanabildigi yeterlilikleri kisaca, kapasiteleri i¢inde ulasmak istedigi amaca

varmasidir (Baymur, 1989).
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Tutum: Bireyin gegmis yasant1 ve deneyimleri sonucunda olusturdugu 6n diisiince,
gozlenebilen bir davranisin aksine, davranisa hazirlayici bir egilimdir (Yildiz, 2006:

10).

Matematik égretimi: Ogrencilere uygulanan ve insanliga fayda saglama amaci

giliden, bireye birey olmay1 dgreten ayni zamanda bireyin zihnini acan kaideler ve

uygulamalar biitiiniidiir.
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BOLUM II

ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. OYKULESTIRME YONTEMI iLE iLGILI ARASTIRMALAR

2.Uluslar Aras1 Oykiilestirme Konferansi’'nda Litvanyali &gretmen Ona
Leonaviciene tarafindan sunulan “Ingilizce Ogretiminde Opykiilestirmeden
Yararlanilmasi ve Ayn1 Konunun Farkli Yas Gruplarmdan Ogrencilere Ogretilmesi”
adli makalede; Danimarka, Isve¢, Finlandiya, Norveg, Izlanda ve Litvanya ortak
projesi olan bir ¢alismada yer alan Oykiilestirmeden s6z edilmektedir. Burada ele
alman konu Oncelikle bir smifa iliskin olarak, Oykiilestirmeden yararlanilarak
islenmeye baslamis ancak daha sonra okuldaki diger Ogrencilerin de bu siirece
katilmak istediklerini belirtmeleri ilizerine yazarin derse girdigi tiim smiflar
etkinliklerin bir parcasi olarak siirecte yer almaya baslamistir.  Ogretmen,
ogrencilerin 6n deneyimleri hakkinda bilgi sahibi ise ayni konuya iligkin olarak,
farkli oOgrenci ve gigclik diizeylerine uygun etkinliklerin sunulabilecegi
diisiincesinden yola ¢ikilarak “Miskinis, Criise Ship, Healthve Town” adli dort
oykiilestirme {initesi gerceklestirilmistir. Bu dykiilestirme {initeleri ile Ingilizce
dersi igerisindeki kazanimlar1 Ogrencilerin edinmelerine calisilmistir.  Siireg
sonucunda Ogrencilerin derse yoOnelik ilgilerinin arttigi daha fazla sorumluluk
almaya bagladiklari, iletisim becerilerinin arttig1 ve birlikte ¢aliymay1 6rgencileri

goriilmiistiir. Ayrica, aym1 konular1 ele alan farkli siiflar hem birbirlerini daha
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yakindan tanima olanagina kavusmuslar hem de birbirlerinin c¢aligmalarini

degerlendirmek yoluyla daha fazla sey 6grenmislerdir (Bell, 2007).

Bir bagka calisma ise sosyal adalet egitiminde Oykiilestirme ydonteminden
yararlanilarak, 6grencilerin duyularina hitap edilmesi ve kendilerini bir biitiin olarak
ogrenme siirecine katmalarmin saglanmasi amaclanmistir. Ogrencilerin iizerinde
siklikla durduklar1 ama hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 bir konu secilerek “Evsiz”
kavram1 aklmiza neleri getirmektedir ve insanlarin neden evsiz kaldiklarini
disiiniyorsunuz sorular1 ile siirece baglanmistir.  Her bir 6grenci Oykiideki
karakterlerden birini canlandirmistir, yani evsiz insanlardan biri olmustur ve
resimlerde ve yazdiklar1 biyografilerle bu insani ortaya koymuslardir. Sonugta,
ogrenciler evsizlere iliskin daha fazla bilgi edinmek istemisler ve onlarla konugmasi
icin smifa bir evsiz davet edilmistir. Sonunda, 6grenciler “yasamlarini etkileyen
sosyal konulara dair kaygilarmi ve korkularmi ifade edebilmeye” ve evsiz insanlari
kendileriyle benzer kaygilara, zevklere, ailelere ve kalbe sahip, gercek kisiler olarak
gormeye baslamiglardir (Hutchinson, Jaylynne N. ve Romano, Rosalie M. Teaching

for Social Justice. : 254-269, Akt. Yigit, 2007).

Hoffmann (2003), Danimarka’da hemsirelik alaninda oykiilestirme
yonteminin kullanimina iligkin bir makale yaymlanmistir. 30 hemsirelik
ogrencisine uygulanan Oykiilestirme yonteminden elde edilen sonuglardan
bahsedilmektedir. Makalede 6grenciler “Sofie Clausen” adli, hayali bir kahraman
roliine  biirtinmektedir. Boylece oOgrenciler kendi hastalarint  kendileri

olusturmaktadir. Somutlandirmanin bulundugu bu deneyde oOgrenciler meslege
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atanmadan mesleginin inceliklerini gercek¢i bakis agisiyla  Oykiilestirerek

ogrenmektedir.

Giiney (2003)’in, Hacettepe Universitesi’nde hazirladign “Ilkdgretim 5. Smif
Sosyal Bilgiler Dersinde Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasimma Iliskin Bir Durum
Calismas1” adli bir tez calismas1 bulunmaktadir. Bu ¢alismada, ilkogretim 5. smif
ogretim programinda yapilan degisiklikten once var olan Giizel Yurdumuz Tiirkiye
linitesi arastirmaci tarafindan oykiilestirme yonteminden yararlanilarak islenmistir.
Buna gore yontem; dgrencilerin diisiinme, arastirma yapma, isbirlikli ¢aligma, siire¢
icerisinde somut nesnelerden yararlanma ve sunum yapma becerilerini gelistirmesi

acisindan etkili olmustur.

Bertiz (2005), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmm Yaratict Dramaya Y 6nelik
Tutumlar1 ve Oykiileme Calismalarma Iliskin Goriisleri” adinda yiiksek lisans tezi
hazirlamistir. Bu calismada 6gretmen adaylarindan yaratici drama da alt bir teknik
olan dykiileme ¢aligmalarinin fen 6gretiminde kullanimina iliskin goriislerini almak
amagclanmistir. Ogretmen adaylar1 yapilan 6ykii ¢alismalari icin yaparak yasayarak
ogrenmelere imkan tanidigini, fen bilimini, hayatin i¢ine getirdigini ve bu anlamda

yasamla baglantilar kuruldugunu ve 6grenmelerin kalic1 oldugunu ifade etmislerdir.

Dincel (2005)’in, “Oykiileme ve Deney Tekniginin Fen Bilgisi Dersinde
Ogrencilerin Kavramsal Anlama ve Basarilarina Etkisi” adli yiiksek lisans tez
calismasinda 1lgili konular1 6ykiileme teknigi ile 6grenen 6grencilerin hatirlamadaki

basarilar1 ile 1ilgili konular1 geleneksel yontem ile 6grenen kontrol grubu
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ogrencilerinin  basarilar1 arasinda anlamli  bir farklihiga rastlanmamustir.
Oykiilestirme yontemine yonelik ortaya ¢ikan bu olumsuz durumun nedeninin
olarak, Oykiilestirme yOnteminin de geleneksel yontemde oldugu gibi olay

somutlandirmasinda yetersiz kalmig olabilecegi belirtilmistir.

Simsek (2006)’in, “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Hikaye
Anlatim Yonteminin (Storytelling) Kullanim” seklinde ifade edilen tez caligmasi
mevcuttur.  Arastrma sonucunda Hikdye Anlatim yonteminin (Oykiilestirme
yontemi) ilkogretim 6. ve 7. sinifta sosyal bilgiler dersi tarih konularinda; bilgi,
kavrama diizeyleri ile toplam 6grenci erisilerin de daha basarili oldugu sonucu

vurgulanmustir.

Yigit (2007), “Oykiilestirme Yoénteminin 6. Sinif Sosyal Bilgiler Programi
Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesindeki Ogrencilerin Basaris1 Uzerine Etkisi” adli
calismasiyla bu alanda inceleme yapmistir. Yapmis oldugu deneysel calismada
oykiilestirme yontemi kullanilarak ders islenen deney grubunun geleneksel yontem
kullanilan kontrol grubuna goére anlamli diizeyde ilgili linitede daha basarili

oldugunu gézlemlenmistir.

Barrett (2010), Durham Universitesinde doktora tezi olarak “Ilkdgretim
okullarmda Oykiilestirme yOnteminin teorik temelleri ve Ogrencilerin igsel
motivasyonlar1 lizerindeki etkisi acisindan bir analiz ¢alismas1” yapmistir. Bu
arastirmada Iskogya’da gelistirilen Oykiilestirme 6gretim metodu ve dgrencilerin

motivasyon seviyeleri arasindaki iligki incelenmistir, ayrica yapilandirmacilik,
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ilerlemecilik, drama yontemi ve i¢sel motivasyon acisindan oykiilestirmenin teorik
temelleri arastirilmistir.  Bu arastrmada Ogrencilerin igsel motivasyonlarini
belirlemek i¢in goriislerine basvurulacak bir 6rneklem grubu secilmistir. Elde
edilen verilere gore Oykiilestirme yonteminin dgrencilerin motivasyon seviyelerini
arttirdig1r goriilmiistiir. Ayrica 68rencilerin diisiince ve tecriibelerini de arttirdigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma ilkogretim okul programlarinda 6ykiilestirme
yontemine daha ¢ok yer verilmesi gerektigi savunulmaktadir. Ciinkii dykiilestirme

bir yontem olarak gelecekteki programlarm  bilinmeyen ihtiyaclarini

karsilamaktadir.

Tepetag (2011), 6 yas cocuklarinin temel kavram ve bilgi diizeylerini
desteklemeye yonelik Oykiilestirme yontemine dayali bir egitim uygulamasi
yapmistir. Bu calisma da oykiilestirme yonteminin 6 yas cocuklarinin temel kavram
bilgi diizeylerinin gelisimine etkisi olup olmadigi amaclanmistir.  Arastirma
sonucunda Oykiilestirme yontemiyle 6grenim géren deney grubu lehine anlamli bir

fark bulunmustur.

2.2. MATEMATIK OGRETIMI iLE ILGILI SON YILLARDA YAPILMIS BAZI

ARASTIRMALAR

Sataf (2010), Ilkogretim 8. smiflarda, bilgisayar destekli matematik
Ogretiminin, Ogrencinin basarist ve tutumuna etkisini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirma, gercek deneysel desenlerden on test-son test kontrol gruplu

desene uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma, Isparta il merkezinde bulunan bir
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[Ikdgretim Okulu’nda 6grenim gdren 2 ayri smiftaki, 8. smif &grencileriyle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda 23’{ deney, 23’1 kontrol olmak
iizere toplam 46 O6grenci yer almistir. Simiflardan 8/B deney 8/A kontrol grubu
olarak rastgele secilmistir. Secilen gruplara doniisiim geometrisi konusu ve liggenin
kenar uzunluklar1 arasindaki bagmnti, deney grubunda bilgisayar destekli ve kontrol
grubunda geleneksel yontemle anlatilmistir.  Arastirma sonucunda doniisiim
geometrisi konusu ve iiggenin kenar wuzunluklar1 arasindaki bagintinin
ogrenilmesinde basar1 acisindan deney grubunun kontrol grubundan anlamli

derecede yiiksek oldugu ve tutum acisindan anlaml bir farkin olmadig1 bulunmustur.

Yasa (2010), yapmis oldugu calismada, yeni ilkdgretim programi 1s1gimda
problem ¢6zme stratejileri 6gretiminin altinci sinif 6grencilerinin problem ¢ézme

basarilarina etkisi arastirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 egitim-

ogretim yili giiz yariyilinda Bursa ili Inegdl ilgesinde Ticaret ve Sanayi Odasi

[Ikdgretim Okulu’ ndan rastgele secilmis 12 ilkdgretim altnci smif dgrencisi

olusturmaktadir. Calismada nitel ve nicel arastrma yOntemlerinin beraber
uygulanmasmi igeren karma yontem kullanilmigtir.  Verilerin toplanmasinda,
arastirmaci tarafindan gelistirilen 6n test ve son test olarak kullanilan problem ¢dzme
basar1 testi ile calisma yapraklarindan yararlanilmistir.  Arastrmada On testin
uygulanmasindan sonra, gruba problem ¢6zme stratejileri hakkinda bilgilendirme
yapilmis ve sonrasinda bu stratejilerin kullanilacagi problemlerin yer aldigi ¢alisma
yapraklar1 8 hafta (18 ders saati) siireyle uygulanmistir. Arastirmanin sonunda, son

test uygulanmis ve Ogrencilerin uygulama hakkindaki goriislerine bagvurulmustur.
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Arastirmanm sonucunda, calisma yapraklar1 destekli problem ¢6zme stratejileri

Ogretiminin 6grencilerin problem ¢6zme basarilarini arttirdigr sonucuna varilmastir.

Ayvaz (2010), arastirmasinin amaci, ilkogretim 4. smif matematik dersinin
“Dogal Sayilarla Bolme Islemi” alt grenme alanmin edebi iiriinlerle islenmesinin
ogrenci basaris1 ve tutumuna etkisinin olup olmadigini belirlemektir. Arastirmada
edebi iirlinlerin 6gretimde yaygin olarak kullanim sekli tercih edilerek, edebi tiriinler
Ogretim tiinitesinden Once, Ogretim linitesi esnasinda ve Ogretim {iinitesi sonunda
kullanmilmistir.  Arastirma, ger¢ek deneysel desenlerden On test- son test kontrol
gruplu desene uygun olarak ylriitiilmiistiir. Arastirma, 2009-2010 egitim-6gretim
yili 1. dénem Sakarya Hendek ilgesindeki Ziya Gokalp ilkdgretim Okulu’nun 4.
smifinda 6grenim goren 60 Ogrenci ile gerceklestirilmistir.  Kontrol grubuna
geleneksel matematik Ogretimi, deney grubuna ise edebi iiriinlerle matematik
ogretimi uygulanmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
Matematik Basar1 Testi ve Matematige Yonelik Tutum Olgegi kullanilmustir.
Arastirma sonucunda bdlme islemi dgretiminde, edebi iiriinlerle islenen derslerin,
ogrencilerin basarilarin1 arttrmada 6nemli rol oynarken matematige yoOnelik

tutumlarinda katkis1 olmadigi sonucuna varilmstir.

Giiler (2010), arastirmasmin amact karikatiirlerle desteklenerek yapilan
ogretimin geleneksel 6gretime kiyasla ilkogretim 6. siif 6grencilerinin matematik
dersi dogal sayilar alt 6grenme alanindaki akademik basarilarina ve tutumlarma
etkisini belirlemektir. Arastirmanm evrenini 2009-2010 egitim-6gretim yilinda

Ankara 1li Kecioren ilgesinden bir ilkdgretim okulunun 6. smif 6grencileri, drneklemi
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ise ayni ilkogretim okulunun ii¢ 6. smif Subesi olusturmaktadir. Subelerden biri
deney, ikisi kontrol grubu olarak atanmistir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma
yontemleri bir arada kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan 17 soruluk
coktan segmeli basar1 testi On test, son test ve kalicilik testi olmak iizere {ii¢ kez
uygulanmistir.  Tutum Olgegi ise On test ve son test olmak ftizere iki kez
uygulanmustir.  Ogrencilerin basar1 testi ve tutum Slgeginden aldiklar1 puanlarm
degerlendirilmesi sonucunda, son test puanlar1 6n test puanlarindan, kalicilik testi
puanlar1 ise son test puanlarindan yiiksek olmasina karsin deney ve kontrol
gruplarmin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkliik olusmadig:
saptanmustir.  Ogrencilerin 6n tutum ve son tutum puanlarina bakildiginda ise
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmistiir. Nitel veriler ise
arastrmaci tarafindan analiz edilmis ve kodlamalar yapilmak suretiyle temalar
olusturulmustur. Nitel verilerin analizinin sonucunda ise 0grencilerin karikatiirize
edilmis senaryolar sayesinde motivasyonlarinin arttigi, ders ile daha ¢ok
ilgilendikleri, dersten daha ¢ok zevk aldiklari, yaratict ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdikleri, kendilerini daha 1yi ifade edebilmeye basladiklar1 ve

karsilastiklar1 bir probleme pratik ¢oziimler getirebildikleri belirlenmistir.

Aksoy (2010), arastirmasinda; ilkdgretim 6. smnif matematik dersi kesirler
iinitesinin oyun destekli 6grenme yaklasimi ile Ggretiminin 6grenci basarisina ve
tutumuna etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Calisma, 2009-2010 egitim-
ogretim yilinda, Ankara Ili Sincan Ilgesi’ n de bulunan bir ilkdgretim okulun da
ogrenim goren toplam 70 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada, On test — son

test ve kalicilik testi olmak tizere ii¢ tekrarli 6l¢lim iizerine kurulu kontrol gruplu
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deneysel arastirma modeli kullanilmistir. 1k gretim okullarindaki 6. siniflardan biri
deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda dersler
oyun destekli 6grenme yaklasimi ile kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
yontemi ile ylirtitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak, matematik basari
testi, matematik basar1 giidiisii 6l¢egi, matematik dersine yonelik tutum o6lgcegi ve
matematige iliskin 6z-yeterlik 6lgegi kullanilmistir.  Arastirma sonucunda; oyun
destekli 6grenmelerin O6grencilerin kazanimlara iligkin basarilarini, 6z-yeterlik
algilarin1 ve matematik dersine yonelik tutumlarindaki gelisimleri etkiledigi
goriilmiistiir. Bununla birlikte basar1 gelisimleri ile tutum, 6z-yeterlik gelisimleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli iliski oldugu goriilmiistiir.

Akdal (2010), arastirmasinda; ilkdogretim 6. smnif matematik dersi Prizmalar
ve Olgme iinitesinin aktif 6grenme yaklasimi ile dgretiminin 6grenci basarisma ve
tutumuna etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Calisma, 2008-2009 egitim-
ogretim yilinda, Cankir1 ili Kizilirmak Ilgesi’ nde bulunan iki ilkdgretim okulunda
o0grenim goren toplam 41 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Deney grubunda 21,
kontrol grubunda 20 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda dersler aktif 6grenme
yaklagimi ile kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi ile yiirtitilmiistiir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, Matematik Basar1 Testi ve Matematik Tutum
Olgegi kullanilmistir. Basari testi arastirmaci tarafindan hazirlanmis, tutum &lgegi
ise hazir olarak kullanilmistir. Basar1 testi ve tutum 6lgegi deney Oncesinde ve
sonrasinda olmak iizere iki kez uygulanmigtir. Arastirma sonucunda; aktif 6grenme
yaklagimmin Ogrencilerin matematik basarisin1 artirmada geleneksel Ogretim

yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica aktif 6grenme yaklasimu,
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ogrencilerin matematik dersine karsi olan tutumlarmi olumlu yonde artirmistir.
Geleneksel 6gretim yontemi ise, 68rencilerin matematik dersine karsi tutumlarinda

herhangi bir degisiklik meydana getirmemistir.

Kanalmaz (2010), arastrmasinda, ilkogretim 8. smif matematik dersi
geometrik cisimlerin yiizey alanlar1 alt 6grenme alaninda analoji yontemine dayali
ogretimin 6grencilerin akademik basarisina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.
Calisma, 2008-2009 egitim-0gretim yilinda Osmaniye ili Diizi¢i ilgesinde bulunan
bir ilkdgretim okulunda Ogrenim gbéren 62 Ogrenci ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmustir.
Deney grubunda 29, kontrol grubunda ise 33 Ogrenci bulunmaktadir. Deney
grubunda dersler analoji yontemi ile kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
yontemi ile yiiritiilmiistiir. Arastirmanin uygulama siireci iki buguk hafta siirmiistiir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testi
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda, 6grencilerin akademik basarilarini artirmada
analoji yontemine dayali 6gretim ile geleneksel 6gretim yontemi arasinda anlamli bir

faklilik ¢ikmamastir.

Kavasoglu (2010), arastirmasinda; ilkogretim 6, 7 ve 8. smif matematik
dersinde olasilik konusunun oyuna dayali 6gretiminin 6grenci basarisina etkisini
incelemek amaciyla yapilmistir.  Calisma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda, bes
hafta boyunca Ankara Ili Cubuk Ilgesi’nde bulunan bir merkez ilkdgretim okulunda
ogrenim goren toplam 200 6grenci ile gerceklestirilmistir. Deney grubunda dersler

oyuna dayali 6gretimle, kontrol grubunda ise 2008-2009 Matematik Dersi Ogretim
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Programi dogrultusunda yapilan 6gretimle islenmistir. Arastirmada kontrollii On
test-Son test deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gore, oyuna dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu ile 2008—
2009 Matematik Dersi Ogretim Programi dogrultusunda yapilan 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubunun basar1 diizeyleri ve 6grenilenlerin kalicilig1 arasinda,

deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur.

Subas1 (2010), arastirmasinda; Vee Diyagramma Dayali Ogretimin {1k gretim
8.Smif Ogrencilerinin Matematik Dersi Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlar1 Alt
Ogrenme Alanindaki Akademik Basarilarma etkisini incelemek amaciyla yapilmustir.
Calisma 2009-2010 egitim-6gretim y1l1 izmir 11i Bornova Ilgesi’nde ki bir ilkdgretim
okulunda okuyan 48 06grenci ilizerinde yapilmistir. Arastrmada On test- son test
kontrol gruplu deneysel yontem uygulanmistir. Deney grubunda Vee diyagramina
dayal1 Ogretim yoOntemi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi
kullanilmistir. Sonug olarak geometrik cisimlerin yiizey alanlar1 konusunda Vee
diyagramina dayali 6gretimin 8.smif 6grencilerin matematik basarisini arttirdig: fakat

kalicilig1 saglayamadigi goriilmiistiir.

Igel (2011), calismasinda, 8. siif matematik dersi miifredatinda yer alan
“Ucgen ve Pisagor Bagintis1” konusunda, bir dinamik matematik yazilim programi
olan GeoGebra’nin 6grenci basarisina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.
Bunun i¢in Konya ilindeki 6zel bir ilkogretim okulundan deney ve kontrol grubu
olmak iizere, 8. smif diizeyinde iki grup sec¢ilmistir. Deney grubu i¢in resmi

miifredat programina uygun dinamik matematik yazilimina gore iki haftalik kurs
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planlanmistir. Kurs siiresinde GeoGebra’nin etkin kullanimini igeren, planlanmis
GeoGebra insa aktiviteleri O0grenme ve Ogretim siliresi boyunca Ogrencilerle
paylasilmistir. Es zamanli olarak, kontrol grubunda resmi miifredata uygun olarak
egitime devam edilmistir. Smif ic¢i aktivitelerden 6nce ve sonra olmak iizere,
gruplara, On test, son test ve hatirlama testi uygulanmistir. Testler ve gruplar
arasinda yapilan karsilagtirmalar sonucunda, GeoGebra’nin 6grencilerin 6grenme ve
basarilar iizerinde pozitif etkisinin olduguna ulagilmistir. Hatirlama testi sonuglari
ise dinamik geometri yazilimmin (GeoGebra) Ogrenilen bilgilerin kaliciligini

artirmada da etkili oldugunu gostermistir.

Ozdil (2011), arastirmasinda ilkdgretim 7. smif matematik dersinde “alan ve
cevre” kavrami 6gretiminde Probleme Dayali Ogrenmenin 6grencilerin akademik
basarisina ve geometriye yOnelik tutumlarma etkisini belirlemek amaglanmistir.
Arastirmada On test, son test deney kontrol gruplu deneysel arastirma modeli
kullanilmigtir.  Arastirma, 2009-2010 o6gretim yili 7. smifta 6grenim goren 47
ogrenci 1ile gergeklestirilmistir. 7. smif matematik programinda yer alan
“Dortgenlerde Alan ve Cevre” iinitesi 23 Ogrenciden olusan kontrol grubunda
Geleneksel Ogretim Yaklasimi, 24 dgrenciden olusan deney grubunda ise Probleme
Dayali Ogrenme yaklasimiyla islenmistir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma
yaklagimlart benimsenmistir. Verilerin analizinden elde edilen sonuglara gore,
uygulanan iki yaklagimin arasinda akademik basarida ve geometriye yonelik tutumda
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir. Ancak deney grubu
iizerinde elde edilen izlenimler ve nitel veriler Probleme Dayali Ogrenmenin

katkilartyla ilgili olumlu yorumlara olanak saglamistir.
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Oztiirk (2011), arastirmasinda, ilkdgretim 6. Smmf Ogrencilerinin oran-
orantinin 6gretimi ve orantisal akil yliriitmelerinin gelistirilmesindeki akademik
basarilarin1 arttrmada bilgisayar destekli ogretimin iki farkli uygulamasi olan
geleneksel ve yeni bilgisayar destekli 6gretimi geleneksel 6gretimle karsilastirmak
amaciyla yapilmistir. Arastirmada yar1 deneysel desenlerden eslestirilmis desen
kullanilmistir. Calismada bir kontrol grubu ve iki farkli deney grubu yer almistir.
Arastirmada, amagh Ornekleme yontemi ile Agri merkez ilkogretim okullarinda
2010- 2011 egitim Ogretim yilinda altinci smif (N=66) Ogrencileri se¢ilmis ve
calisilmistir.  Yapisalct yaklasima uygun olarak hazirlanmis bilgisayar destekli
ogretim materyalinin kullanildig1 yeni bilgisayar destekli o6gretim grubunun
akademik basar1 diizeyi en yliksek bulunurken, geleneksel 6gretimin akademik basar1

diizeyi en az bulunmustur.

Tayan (2011), yapilan arastirma, ilkogretim 7.smniflarda anlatilan “Dogrusal
Denklemler ve Grafikleri’nin 6gretiminde dinamik matematik yazilimi olan
GeoGebra’nm kullamldig1 Bilgisayar Destekli Ogretim ydnteminin etkinligini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastrmanin 6rneklemini Erzurum merkezde bir
ilkdgretim okulunun 7. smiflarindan iki ayr1 sube olusturmaktadir. Arastirma 2010—
2011 ders yilinin bahar doneminde gergeklestirilmistir. Bu analiz sonuglarma gore

GeoGebra’nin kullanildig1 Bilgisayar Destekli Ogretim yonteminin, geleneksel

ogretim yontemine gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Erdag (2011), arastirmasinda, ilkogretim 5. smif matematik Ogretiminde

kavram karikatiirlerinin ondalik kesirler konusundaki akademik basar1 ve kaliciliga
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etkisini arastirmak amaclanmistir. Arastirmanin verileri 2009-2010 egitim 6gretim
yilinim I. déneminde izmir ili Torbali ilgesi Ayrancilar Ilkégretim Okulu’nun 5. Simif
ogrencilerinden toplanmistir. Arastrmanin deseni On-test, son-test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen olarak belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ise besinci
sinif d6grencilerinden 60 kisi olusturmaktadir. Analiz sonuglarinda gruplarin 6n test
akademik basarilarinin benzer diizeyde oldugu istatistiksel olarak kanitlanarak birinci
alt problem sonuglandirilmistir. Ikinci alt problemde, deney grubunun &n test
ortalama puanlarina gore diizeltilmis son test ve kalicilik akademik basar1 ortalama
puanlar1 kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi analiz
edilmis ve sonuglarin deney grubu lehine anlamli farklilik gosterdigi sonucuna
varilmistir. Son olarak deney grubundaki 6grencilerin kavramsal karikatiirleri ile
destekli matematik dersine yonelik goriisleri betimsel ve igerik analizi ile analiz
edilmis ve O0grencilerin siire¢ sonunda dersine yonelik olumlu goriis gelistirdikleri

sonucuna varilmistir.

Turhan (2011), arastirmasinin genel amaci, problem kurma yaklasimi ile
gergeklestirilen matematik 6gretiminin ilkdgretim altinct sinif 6grencilerinin problem
cozme basarilari, problem kurma becerileri ve matematige yonelik goriislerine
etkisinin incelenmesidir. Arastirma, 2010 — 2011 egitim-6gretim yilinda Bilecik 1ili
Golpazari ilgesinde bulunan Cengiz Topel 1lkdgretim Okulu’nda biri 21 &grenciden
olusan deney grubu, digeri 19 Ogrenciden olusan i1ki grup iizerinde
gerceklestirilmistir.  Arastirmada, deney grubunda yer alan Ogrencilere problem
kurma yaklasimi ile gerceklestirilen matematik Ogretimi uygulanirken, kontrol

grubunda yer alan Ogrenciler lizerinde ders kitabmna bagli kalinarak, siiregelen
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o0gretme-ogrenme siiregleri devam ettirilmistir. Arastirma sonunda deney ve kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin Problem Co6zme Basar1 Testi son test puan
ortalamalarinin, 6n test puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu
belirlenmistir. Problem ¢6zme basarisina yonelik olarak, deney ve kontrol gurubu
son test puanlar1 karsilastirildiginda ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik
belirlenememistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin Problem Kurma Beceri
Testi son test puan ortalamalarinin, 6n test puan ortalamalarimdan anlamli diizeyde
yiiksek oldugu belirlenirken, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test puan
ortalamalarinin, 6n test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli diizeyde olmadig1
belirlenmistir. Problem kurma becerisine yonelik olarak deney ve kontrol gurubu
son test puanlar1 karsilastirildiginda ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik
belirlenmistir. Diger yandan, deney grubunda yer alan Ogrencilerin matematige

yonelik goriislerinde olumlu yonde farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Yilmaz (2012), Ilkdgretim yedinci smif matematik dersi kapsamimdaki
“Cokgenler” konusunun Vee diyagramlar1 ve Zihin haritalar1 kullanilarak
Ogretiminin Ogrenci basarisina ve bilgilerin kaliciligma etkisini arastirmaktir.
Calismada 6n test son test kontrol gruplu desen uygulanmistir. Calisma 2010-2011
egitim Ogretim yilinda 7. smif 6grencisi arasindan yansiz atama ile belirlenmis iki
grupta gerceklestirilmistir. Deney grubunda Cokgenler konusu Vee diyagramlar1 ve
Zihin haritalar1 kullanilarak, kontrol grubunda ise ayni konu geleneksel yontem (7.
sinif ders kitabindaki miifredata uygun) ile islenmistir. Caligmada veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan 35 soruluk bir basari testi gelistirilmistir. Calisma

oncesi yapilan pilot uygulama sonuglarina ve uzman goriislerine dayanilarak soru
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sayis1 25’e indirilmigtir. Ogretimin sonunda her iki gruba da son test uygulanmus
olup, gruplarm 6n test- son test puanlar1 arasindaki iliski tekrarli 6l¢iimler i¢in iki
faktorliit ANOVA testi ile belirlenmistir. Siire¢ sonunda deney grubu 6grencilerinin
Zihin haritalama ve Vee diyagramlama tekniklerine yonelik goriisleri belirlenmeye
calisilmistir. Uygulamadan 40 giin sonra deney ve kontrol grubuna 6n — son test
sorularmi igeren bir kalicilik testi uygulanmigtir. Kalicilik testi puanlar1 arasindaki
iliskiye tekrarh olciimler icin iki faktdrlii ANOVA testi bakilmistir. On test
sonuclarina gore gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamasina ragmen, son test
sonuclar1 deney grubu lehine, gruplar arasmmda anlamli bir farkliligin oldugunu
gostermistir. Kalicilik i¢in yapilan testin sonuglar1 gruplar arasinda anlamli bir
farkliligin oldugunu gostermistir. Caligmadan elde edilen sonuglar, Zihin haritalama
ve Vee diyagramlama tekniklerinin, geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugunu

ve ayrica kaliciliga da etkisi oldugunu gostermistir.

2.3. MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM KONUSUNDA SON

YILLARDA YAPILMIS BAZI ARASTIRMALAR

Anahtarc1 (2009), arastirmasinin amaci yeni sisteme uygun olarak hazirlanan
matematik programinda kullanilan portfolyolarin tam olarak istenen hedeflere ulasip
ulagsmadigina bakmak ve uygulamada yapilan yanliglar1 ortaya ¢ikarmaktir. Bunun
yaninda Ogrencilerin bu uygulamayla beraber matematik dersi hakkindaki
tutumlarinda ve basarilarinda degismelerin olup olmadigim tespit etmektir. 2008—

2009 Edirne ili Lalapasa Ilgesi’ nde Cumhuriyet ilkdgretim Okulundaki 38

ogrenciyle yiiriitilen bu calismada deneysel yontem kullanilmistir.  Calisma
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sirasinda 0grenciler rastgele 20’ si deney, 18’ 1 de kontrol grubunu olusturmak {iizere
iki gruba ayrilmistir. Arastirma siirecinde deney grubu yapilandirmaci yaklasima
dayali matematik programina gore portfolyolar hazirlamig, kontrol grubu ise
geleneksel yontem uygulamaya devam etmistir. Arastrma  sonrasinda
yapilandirmaci yaklasima dayali matematik programina gore portfolyo hazirlamanin,
geleneksel yonteme gore olumlu tutum gelistirmede ve basariyr arttrmada etkili
oldugu saptanmistir.  Kontrol grubundaki 6grencilerin pasif bir sekilde ders
dinlemesi saglanirken, deney grubu ogrencilerine aktif bir sekilde portfolyo
hazirlama olanag1 sunulmasi bu 6grencilerin dersi daha iy1 anlamalarmi ve dersten

daha zevk almalarini saglamistir.

Ayaz (2009), ¢aligmasinin amaci, 0gretim programinin, ilkdgretim ikinci
kademede okuyan Ogrencilerin problem ¢6zme tutumlarmi, algilarini, problem
¢ozme basarilarin1 nasil etkiledigini ve Ogrencilerin problem ¢dzme asamalarini
kullanabilme becerilerini belirlemektir. 2008-2009 egitim - 6gretim yilinda Elaz1g
ilinde bulunan ve arastrmacinin 4 yildir gorev yaptigr yatili ilkdgretim bolge
okulunun ikinci kademe 6grencilerine “Problem Cézme Tutum Olgegi” ad1 altinda
egitim — 6gretim yili basinda ve egitim — 6gretim yili sonunda birer tutum olgegi
uygulanmustir. Ogretim programmim 6grencilerin tutumlarina olumlu etkisi oldugu

ancak bu etkinin istenen seviyede olmadig1 tespit edilmistir.

Budak (2010), arastirmasinda, altinci sinif diizeyinde dinamik geometri

programi Geometer’s Sketchpad ile hazirlanan geometri etkinliklerinin 6grencilerin

geometri konularmi o6grenmede bilgisayar kullanimina yonelik tutumlarma ve
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akademik basarilarina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma, kontrol
gruplu on test-son test deney deseni uygulanmis deneysel bir c¢alismadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Eskisehir ili, Tepebasi ilgesinde bulunan Resat Benli
[Ikdgretim Okulundaki 30 deney grubunda 30 da kontrol grubunda olmak iizere
toplam 60 Ogrenci olusturmaktadir. Deney grubundaki Ogrencilere c¢okgenler
konusu bilgisayar destekli 6gretim ile islenirken kontrol grubundaki ogrencilere
geleneksel yontem ile es zamanl olarak ders islenmistir. Arastirmanin sonucunda,
bilgisayar destekli 6gretim goren 6grenciler ile geleneksel yontemle 6grenim goren
ogrencilerin bilgisayar destekli geometri 6grenimine yOnelik tutumlari arasinda
anlaml bir fark elde edilmemistir. Buna karsim bilgisayar destekli 6§renim goren
ogrenciler ile geleneksel yontemle 68renim goren 0grencilerin akademik basarilari
arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Cokgenler konusunun bilgisayar destekli
ogretim ile islenmesinin Ogrencilerin akademik basarilar1 lizerinde etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Bursalioglu  (2010), arastrmasinda ki amaci, Oriinti ve siisleme
etkinliklerinin, analizle 6gretim yOntemiyle Ogretiminin ilkdgretim altinci smif
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumu ve akademik basarilar1 {izerine
etkisini saptamaktir. Arastirma, deneme modellerinden kontrol gruplu on test-son
test modele gore diizenlenmis ve uygulama 20092010 Ogretim y1linin 1. déneminde

Istanbul Umraniye Sehit Ogretmen Yasemin Tekin Ilkogretim Okulu’ nda

gerceklestirilmistir.  Deney grubuna Orilintii ve siisleme etkinlikleri uygulanmastir.
Kontrol grubunda ise 6gretim programinin gerektirdigi uygulamalar devam etmistir.

Arastirma sonucunda, analizle 6gretim yontemiyle uygulanan Oriintii ve siisleme
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etkinliklerine bagli olarak deney grubunun matematige yonelik tutumlarinda ve
akademik basarillarinda olumlu gelismeler saglanmistir. Kontrol grubunun
matematige yoOnelik tutumlarinda ve akademik basarilarinda istatistiksel olarak

anlaml bir degisimin olmadig1 goriilmiistiir.

Palabiyik (2010), calismasinin amaci; Oriintii temelli olan ve oriintli temelli
olmayan cebir 6gretiminin yedinci sinif 6grencilerinin cebirsel diisiinme becerilerine
ve matematige karsi tutumlarma olan etkilerini incelemektir. Arastirmada verilerin
toplanmasi, ¢Oziimlenmesi ve yorumlanmasinda nicel arastrma yOntemleri
kullanilmistir. Calisma On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel bir arastirmadir.
Caligsma, bir devlet okulunun iki yedinci smift ile 2008-2009 egitim-6gretim yilinin
ikinci doneminde gerceklestirilmis ve 6 hafta siirmiistiir. Toplam katilimci sayisi
40’tir. Ogretim siirecinde deney grubuna oriintii temelli etkinliklerle cebir 6gretimi
yapilirken, kontrol grubuna ise Ilkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi’ndaki
etkinliklerle cebir 6gretimi yapilmistir. Analiz sonuglarma gore; gruplarin KCT puan
erisileri arasinda, anlamli bir fark bulunmustur, ancak ICT( Islemsel Cebir Testi) ve
MKTO(Matematige Kars1 Tutum Olgegi) puanlarma arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Deney grubundan Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda,
ogrencilerin 6gretim siirecini verimli bulduklar1 ve oriintii temelli etkinliklerin baska

siniflarda da uygulanmasini tavsiye ettikleri gibi sonuglara ulasilmistir.

Hangiil (2010), calismasinin amact; ilkdgretim sekizinci siif matematik dersi

kapsamindaki “Geometrik Cisimler” konusunun bilgisayar destekli dgretim (BDO)

yapilarak 6grencilerin matematik tutumuna etkisini arastrmak ve sekizinci sinif
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ogrencilerin BDO hakkindaki goriislerini belirlemektir. Calismada 6n-son tutum
kontrol gruplu deneysel desen uygulanmistir. Calisma 2009-2010 6gretim yilinda
elli ti¢ sekizinci smif Ogrencisi arasindan deney ve kontrol gruplari {lizerinde
gerceklestirilmistir.  Deney grubuna bilgisayar destekli matematik 6gretimi
kullanilarak, kontrol grubuna ise yapilandirmaci yaklasim ile 6gretim yapilmistir.
Ogretim sonunda iki gruba da son tutum uygulanmistir. Analiz sonucunda bilgisayar
destekli matematik Ggretiminin, yapilandirmaci yaklasimla yapilan 6gretime oranla

ogrenci tutumlarmi olumlu yonde gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Yagct (2010), calismasinin ana amact somut modellerle 6gretimin 8. smif
ogrencilerinin olasilik basarisina ve olasiia yonelik tutumlarina etkisini
arastirmaktir. Diger amaci ise, 08rencilerin somut modellerle 6gretim hakkinda
goriiglerini arastirmakti. Calisma, I¢ Anadolu Bélgesi’ndeki bir biiyiik sehirde
bulunan bir 6zel ilkdgretim okulunda 12 sekizinci smif 6grencisiyle yapilmistir.
Nicel ve nitel arastirma desenlerinin ikisi de kullanilmistir. Verileri toplamak i¢in
olasilik basar1 testi ve olasiliga yonelik tutum o6lgegi uygulanmistir. Uygulama
ogrencilerin matematik 68retmeni tarafindan haftada 4 saat olmak tizere 4 haftada
yapilmistir.  Ayrica, 11 6grenci ile somut modellerle islenen dersler hakkinda
goriiglerini arastirmak i¢in goriisme yapilmistir. Somut modellere olasilik dersine
katilan 8. smif Ogrencilerinin olasilik basarisinda 3 zaman periyodu arasinda
(uygulamadan 6nce, uygulamadan hemen sonra, belirli bir zaman sonra) istatistiksel
olarak anlamli bir degisim bulunmustur. Ayrica, uygulamanin hemen sonrasindan
uygulamadan belirli bir zaman sonrasma 6grencilerin olasilik basarisinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Sonuclar 6grencilerin olasiliga yonelik
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tutumlarinda 3 zaman periyodu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisim
olmadigmi da gostermistir. Ayrica, gériismenin bulgularina gore, ¢ogu 6grencinin
somut modellerle 6gretimin biligsel siirecleri {izerinde ve somut modellere ve olasilik
derslerine yonelik tutumlar1 tiizerinde olumlu etkileri oldugunu diistindiikleri

belirlenmistir.

Ozkdk (2010), arastrmasinda; ilkdgretim 8.smiflar matematik dersinde,
sayilar 6grenme alaninin karekoklii sayilar alt 6grenme alaninda Gagne’nin 6gretim
modeliyle olusturulan o6gretim yaziliminin bilgisayar destekli 6gretim yOntemi
yardimiyla uygulanarak, geleneksel 6gretim yontemine kiyasla 6grenci basarisini ve
tutumunu belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastrmada “farkli kontrol gruplu 6n
test-son test modeli” kullanilmistir.  Arastrmanm c¢alisma evrenini, Ankara Ili
Cankaya llgesi ilkogretim 8.simif dgrencileri drneklemini ise Ankara Ili Cankaya
Iigesinde bulunan MEB’e bagli ilkdgretim okulundaki 8.smif 6grencileri
olusturmaktadir. Deney grubu 26, kontrol grubu 27 6grenciden olugsmustur. Deney
grubuna Gagne’nin Ogretim modeliyle hazirlanan 6gretim yazilimini bilgisayar
destekli 6gretim yontemi ile kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi ile ders
islenmistir.  Arastrmanin sonucunda; Gagne’nin Ogretim modeliyle hazirlanan
ogretim yazilimli bilgisayar destekli O0gretim yOnteminin geleneksel Ogretim
yontemine gore daha basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica Gagne’nin &gretim
modeliyle hazirlanan o6gretim yazilimli bilgisayar destekli 6gretim yOnteminin
ogrencileri derse daha iy1 motive ederek, 6grencilerin basarisini ve derse olan ilgisini

arttirdig1 goriilmiistiir.
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Uygun (2010), arastrmasmin amaci, ilkogretim besinci smif matematik
dersinde probleme dayali 6§renme yonteminin 6grencilerin derse iliskin tutumlarina,
akademik basarilarina ve kalicilik diizeylerine etkisini incelemektir. Bu arastirmada,
On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya iliskin
uygulama, Ankara ilinde bulunan Rauf Orbay Ilkogretim Okulunun 5/B ve 5/C
siniflarmda 6grenim goren toplam 60 6grenci lizerinde yiirttilmiistiir. Uygulama
siirecinde; probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki
caligmalar arastirmaci tarafindan, 6gretimin 6gretmen tarafindan planlandigi kontrol
grubundaki caligmalar ise smif 6gretmeni tarafindan ylriitiilmiistiir. Arastirmada
toplanan verilerin analizlerinden elde edilen bulgular sonucunda; matematik
dersinde, probleme dayali O68renme yOnteminin uygulandigi deney grubu ile
arastirmaci tarafindan ogretime miidahale edilmeyen kontrol grubu 6grencilerinin
derse iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Deney ve kontrol
gruplarinin akademik basarilar1 ve kalicilik diizeyleri arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Probleme dayali 6grenme yOnteminin 6grencilerin

matematik dersine iligkin basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Aydm (2011), aragtirmasmin amaci; aktif 6grenme yonteminin; ilkdgretim
diizeyinde yaratict diisiinme, akademik basari ve matematik dersine karsi tutum
diizeylerine etkisini inceleyerek egitimcilere ve arastrmacilara Onerilerde
bulunmaktwr. Bu arastwrma, ilkogretim 6. smnifta 6grenim goérmekte olan 46
ogrencinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin modeli 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak belirlenmistir. Deney grubundaki

ogrencilerle 32 ders saati boyunca, aktif 6grenme temelli etkinliklerin uygulandigi
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matematik egitimi ger¢eklestirilmistir. Kontrol grubunda ise, geleneksel 6gretim
yontemleri kullanilmaya devam edilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle
matematik dersinde uygulanan aktif 6grenme temelli etkinliklerin Ogrencilerin
yaratict diisiinme, akademik basar1 ve derse karsi tutum diizeylerini arttirmada
geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle
ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin derslerinde aktif Ogrenme yOntemini
kullanarak  ogrencilerin  bilgiye kendilerinin ulagmalarim1  saglamalar1  ve

yaraticiliklarini gelistirmelerine firsat tanimalar1 gerektigi diisiiniilmektedir.

Zengin (2011), ¢alismasmin amact; 10. smif matematik dersinde trigonometri
ogrenme alanmi altinda yer alan trigonometrik fonksiyonlar ve trigonometrik
fonksiyonlarm grafikleri alt 6grenme alanlarimmin 6gretiminde, dinamik matematik
yazilimi GeoGebra‘nin 6grencilerin matematiksel basarilarma ve tutumlarma
etkisini belirlemektir. ~ Arastirma grubu, 2010-2011 egitim Ogretim yilinda
Diyarbakir ilindeki bir lisede deney grubunda 25 ve kontrol grubunda 26 olmak
iizere toplam 51 ogrenciden olusmaktadir. Calismanin deseni On test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel yontemdir. 5 hafta sliren uygulamalarin ardindan elde
edilen verilerin analizi sonucu; Trigonometrik fonksiyonlar ve trigonometrik
fonksiyonlarm grafikleri alt 6grenme alanlarinda, deney ve kontrol gruplarinin
basarilar1 arasinda GeoGebra yazilimi yardimiyla ders isleyen deney grubu lehine
anlamli bir fark ortaya ¢ikmigtir. Ancak matematige yonelik tutumlar: bakimindan

gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.
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Efe (2011), calismasmm amact Isbirlikli Ogrenme Yonteminin, Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme tekniklerinin
ilkdgretim 7. smif dgrencilerinin Matematik dersi “Istatistik ve Olasilik” {initesindeki
basarilarina, tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini arastirmaktir. Arastirmanin
orneklemini; 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Antakya ili Iskenderun ilgesinde
bulunan Giiltepe Ilkdgretim Okulundaki ii¢ 7. smif subesinde 6grenim gdren toplam
65 o0grenci olusturmaktadir. Subelerden 1’1 1. Deney Grubu, 1°1 2. Deney Grubu, 1’1
de Kontrol Grubu olarak rastgele kiime oOrnekleme yontemi ile belirlenmistir.
1.Deney Grubunda dersler isbirlikli O6grenme yonteminin Kiime Destekli
Bireysellestirme Teknigi, 2. Deney Grubunda dersler isbirlikli 6grenme yonteminin
Ogrenci Takmmlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi, Kontrol Grubunda ise dersler
Geleneksel Yontem ile soz konusu tekniklerde yeterli bilgiye sahip olan ve ayni
zamanda s6z konusu subelerin matematik Ogretmeni olan O6gretmen tarafindan
islenmistir. Caligma; tiim gruplarda ilkégretim 7. simif Matematik dersi 6gretim
programinda yer alan “[statistik ve Olasilik” iinitesindeki konularda, 20 ders saati
siiresince  gerceklestirilmistir. Arastirmanin  sonucunda; Matematik dersinde
uygulanan igbirlikli 6grenme yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme
Tekniginin, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigine ve Geleneksel Ogretim
Yontemine gore basariyr arttirmada daha etkili oldugu bulunmustur. Matematik
dersinde uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme
Tekniginin, Geleneksel Ogretim Yontemine gdre tutum ve motivasyonu arttirmada
daha etkili oldugu bulunmustur. Tutum ve motivasyonu arttirma acisindan deney
gruplar1 kendi aralarinda karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunamamastir.
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Ozdemirli (2011), ¢alismasinda 1988-2010 yillar1 arasinda, isbirlikli 5grenme
yonteminin matematik basaris1 ve matematige iliskin tutum iizerine etkililigini
geleneksel yontemle karsilastiran deneysel calismalar derlenerek meta-analiz
yontemiyle birlestirilmistir. Meta-analize toplam 26 (n= 36) ¢alisma dahil edilmistir.
Isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basar iizerindeki genel etki biiyiikliigii d++
=0.59 (95 % GA: 0.38 ile 0.80), matematige iliskin tutum iizerine etki bliyiikligi
d++ = 0.16 ise olarak bulunmustur. Basar1 ag¢isindan elde edilen etki biiytikligi orta
Olgekte, pozitif ve anlamli iken tutum agisindan elde edilen etki biiyiikliigi ise kii¢tik
Olgekte, pozitif ve anlamlidir. Sonug olarak isbirlikli 6grenme yontemi geleneksel

yonteme gore hem basar1 hem de tutum agisindan daha basarili bulunmustur.

Debreli (2011), calismasmin amaci yaratici drama temelli O6gretimin,
geleneksel 0gretim ile karsilastirildiginda yedinci sinif 6grencilerinin oran oranti
konusundaki basarilarina ve matematige yonelik tutumlarina etkisini arastirmaktir.

Calisma Korfez-Kocaeli’ ndeki bir devlet okulunda toplam 58 yedinci smif

ogrencisi ile ylritiilmiis, 12 ders saati (li¢ hafta) stirmiistiir. Calismada 30 6grenci
Yaratict Drama Ogretimi (YDTO), 28 o6grenci ise Geleneksel Ogretim (GO)
almiglardir. Calismanin sonuglarina goére Oran Orant1 Basar1 Testinden alman
puanlara ve matematige yonelik tutum Olcegi son test 6n test fark puanlarina gore
yaratict drama temelli Ogretim lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmustur.

Polat (2011), arastirmasmin amaci; vee diyagrami, tanilayici dallanmis agag

ve kavram haritalarinin matematik dersine yonelik tutum ile basariya etkilerinin
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incelemek ayrica bu araglara iligkin 6gretmen gorislerini belirlemektir. Arastirma,
2010-2011 egitim-6gretim yilnin bahar doneminde Nigde ilinde bulunan Milli
Egitim Bakanhigma bagl Dr. Sadik ilkdgretimde 7/A smifinda dgrenim goren 31
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmen goriislerini belirlemek igin ise Nigde ilinde
Milli Egitim Bakanligma bagli ilkogretim okullarinda bulunan 9 6gretmen ile
goriisme yapilmistir.  Arastrmanin  sonucunda, 6grencilerin Olgekte yer alan
matematikten hoslanma alt boyutuna ait puanlarda istatistiksel olarak anlamli bir
artis bulunurken, problem ¢dzmeye yonelik tutum alt boyutuna ait puanlardaki artis

istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir.

Yal¢in (2012), arastirmasinin amaci, lise 6grencilerinin matematik dersine
iligkin mecazlari, tutumlar1 ve basar1 diizeyleri arasindaki iligkilerin incelenmesidir.
Arastirmanm amaci dogrultusunda ve mecaz Olgeklerinin gelistirilmesi amaciyla
arastrmanin orneklemini, 20102011 6gretim yilinda Bolu ilindeki 7 genel lisenin
9, 10, 11 ve 12. smiflarinda 6grenim goren toplam 1323 6grenci olusturmustur.
Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin matematik dersine iliskin mecazlarinin, yas,
cinsiyet, sinif diizeyi gibi demografik degiskenlerin etkisinden bagimsiz olarak, ders
basarilar1 ve tutumlariyla rastgele bir bigimde degil, anlamli ve mantikli bir bi¢imde
iligkilendigini ortaya koymustur. Arastirmada egitimsel ¢ikarsamalara ve gelecekte

yapilacak arastirmalara iligskin Onerilere de yer verilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde; arastrma modeli, arastirmanmn ¢alisma grubu, veri toplama
araclari, deneysel islem ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve

tekniklere yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirmanm ilk amaci Oykiilestirme yonteminin ilkdgretim 6. sinif
ogrencilerinin Matematik dersindeki Tam Sayilar ve Mutlak Deger linitesindeki
basar1 diizeylerine etkisini incelemektir. Bu amacla biri deney biri kontrol olmak
iizere iki grup rastgele olusturularak deney grubunda dykiilestirme yontemi, kontrol
grubunda ise mevcut yoOntemlere dayali Ogretim uygulamalart yapilmastir.
Dolayisiyla arastirmada, Tablo 3.1.” de bi¢cimsel gdsterimi bulunan, “6n test-son test

kontrol gruplu” deneysel desenden yararlanilmistir.

Tablo 3.1. Basar incelemesi icin On Test-Son Test Kontrol Gruplu Desen

Gy R O1. X O12

G, R 02, %)

(Karasar, 2009: 97)
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Gi: Deney grubu

G;: Kontrol grubu

R: Tesadiifi atama

O1.1: Deney grubuna 6n test olarak uygulanan basari testi
O,.1: Kontrol grubuna 6n test olarak uygulanan basari testi
X: Uygulama Siireci

O1.2: Deney grubuna son test olarak uygulanan basar1 testi

0O,.,: Kontrol grubuna son test olarak uygulanan basar1 testi

Arastirmamizin ikinci amaci ise Oykiilestirme yonteminin ilkégretim 6. sinif
ogrencilerinin matematik dersindeki “Tam Sayilar ve Mutlak Deger” tlinitesindeki
tutum diizeylerine etkisini belirlemektir. Bu amagla yukarida belirtildigi tizere
belirlenen deney ve kontrol gruplarma gerek uygulamadan Once gerekse
uygulamadan sonra Petek Askar’a ait “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Dolayisiyla aragtirmada, Tablo 3.2.’de bigimsel gdsterimi bulunan,

“On tutum-son tutum kontrol gruplu” deneysel desenden yararlanilmistir.

Tablo 3.2. Tutum Incelemesi icin On Tutum-Son Tutum Kontrol Gruplu

Deneysel Desen

Gy R O13 X O14

G R 023 024
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Gi: Deney grubu

G;: Kontrol grubu

R: Tesadiifi atama

O13: Deney grubuna uygulamadan 6nce uygulanan tutum 6lgegi
0O, 3: Kontrol grubuna uygulamadan 6nce uygulanan tutum 6lcegi
X: Uygulama Siireci

O1.4: Deney grubuna uygulamadan sonra uygulanan tutum 6lgegi

0O,.4: Kontrol grubuna uygulamadan sonra uygulanan tutum 6lcegi

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirma, 2011-2012 egitim Ogretim yili giiz doneminde Asikpasa
[Ikdgretim Okulu’nda 6grenim gdrmekte olan 6. smif Ogrencileri iizerinde
gergeklestirilmistir. Belirtilen ilkogretim okulunda bulunan iki 6. smiftan biri (6-B)

deney grubu, digeri ise (6-A) kontrol grubu olarak rastgele belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dagilimma iliskin veriler

Tablo 3.3.’te verilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gore Dagilim

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney 9 11 20
Kontrol 9 11 20
Toplam 18 22 40
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Tablo 3.3.’te goriildigl gibi deney grubunda 9’u kiz, 11°1 erkek olmak {izere
toplam 20 ve yine kontrol grubunda ayni sekilde 9’u kiz, 11°1 erkek olmak iizere
toplam 20 6grenci bulunmaktadir. Arastirmaya baslamadan 6nce segilen deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin ilkogretim birinci kademe 5. sinif matematik dersi

karne notlarina bakilarak gruplar aras1 denklik saglanmstir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin konuya iligkin 6n
bilgilerini yoklamak amaciyla, 6gretim siirecinden Once, arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan matematik dersi “Tam Sayilar ve Mutlak Deger” {initesine ait
basar1 testi, On test olarak uygulanmis ve elde edilen sonuglar bakimindan iki grup

arasinda manidar bir farkliligm bulunup bulunmadigi test edilmistir.

Ogretim uygulamalarinin 6ncesinde hem deney grubuna hem de kontrol
grubuna yonelik uygulanan basari testlerini karsilastirmak i¢in bagimsiz gruplar igin

t-testi uygulanmis ve elde edilen bulgulara tablo 3.4.’te yer verilmistir:

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Gruplarimn On Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonucu

Gruplar N X S df t P
Deney 20 7,05 3,33 38 0,277 0,784
Kontrol 20 7,35 3,03

p <0,05
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Tablo 3.4.te gorildigii tlizere deney ve kontrol grubunda yer alan
orgencilerin 6n test puanlar1 arasinda manidar bir farklilik bulunmamaktadir (t(38) =

0,277, p>0,05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim uygulamalar1 oncesi
basar1 diizeyleri ()_c =7,05) ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim oncesi

basar1 diizeyleri ()_c =7,35) birbirine oldukca yakindir. Bu bulgu iki grupta yer alan
ogrencilerin 6gretim oncesinde sahip olunan 6n bilgi bakimindan birbirlerine denk
olduklarim1 gostermesi bakimindan Onemlidir. Diger taraftan, testin 25 puan
iizerinden puanlandigi diistiniildiigiinde, hem deney grubundaki hem de kontrol
grubundaki 6grencilerin, linite kapsamindaki kazanimlarla iligkili olarak az da olsa
bir miktar 6n bilgiye sahip olduklar1 goriilmektedir. Gelisen teknolojik imkanlar
(Televizyon, internet...) 6grencinin matematik dersine ve dzellikle tamsayilara karsi
bilgili olmalarini1 saglamaktadir. S6z gelisi, hava durumunu dinleyen ve bir sehrin
sicaklik derecesinin -5 oldugunu 6grenen bir ¢ocugun aklinda “-5 ile bildigim 5
arasinda ne gibi bir fark var.” sorusu canlanacaktir. Bunun {izerine ¢ocuk, okula
gelmeden bir sekilde -5 sayisinin nasil bir anlama geldigini bir nebze zihninde
sekillendirmis olabilir. Bunun yani sira matematik dersini 6grenci ilkdgretim 1.
smiftan bu yana gérmektedir ve ¢ikarma isleminde biiylik sayidan kiiciik sayiy1
cikarabilirken 6grenciyi “acaba kiigiik sayidan biiyiikk say1r ¢ikmaz mi1?” sorusuna
yonelebilmektedir. Bu da 6grencinin konuya hazir bulunuslulugunu artirabilecek

diger bir etkendir.

Deney ve kontrol gruplarmnin iinite kapsamindaki kazanimlarinin her birine
karsin On bilgilere sahip olus seviyeleri Tablo 3.4’te belirtilmis ve yine t testi ile

karsilastirma yapilmustir. Tablo 3.4. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin
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kazanimlara karsin 6n bilgi diizeylerinin diisiik ve gruplar arasinda manidar bir

farkliligin bulunmadig1 gézlemlenmistir.

Ogretim uygulamalarinin 6ncesinde hem deney grubuna hem de kontrol
grubuna yonelik uygulanan Petek Askar’ a ait matematik dersine yonelik tutum
Olgegi sonuclarimi karsilastirmak i¢in bagimsiz gruplar i¢in t-testi uygulanmis ve

elde edilen bulgulara tablo 3.5.’te yer verilmistir:

Tablo 3.5. Deney ve Kontrol Gruplarimn Uygulamadan Onceki Tutum

Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonucu

Gruplar N X S df t p
Deney 20 85,65 14,24 38 0,291 0,774
Kontrol 20 86,95 10,73

p <0,05

Tablo 3.5’te gorildiigii lizere deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
on tutum puanlar1 arasmnda manidar bir farklilik bulunmamaktadir (t(38)=0,291,

p>0,05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin 68retim uygulamalar1 dncesi tutum
puanlar1 ()_c =85,65) ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim dncesi tutum

puanlari ()_c =86,95) birbirine olduk¢a yakindir. Bu bulgu iki grupta yer alan
ogrencilerin 6gretim Oncesinde sahip olunan matematige yonelik tutum diizeyi

bakimindan birbirlerine denk olduklarini géstermesi bakimmdan 6nemlidir.
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Tamsayilar ve
Mutlak Deger Unitesine yonelik akademik basarilarin1 belirlemek amaciyla

arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testinden yararlanilmistir.

Basar1 Testinin hazirlanmasi siirecinde 6. siif matematik programi dikkate
alinarak oOgrenci diizeyinde Tamsayilar ve Mutlak Deger Unitesi’ne ydnelik
kazanimlar dikkate alinarak arastirmaci tarafindan 30 soruluk ¢oktan segmeli test,
kazanimlara yonelik sorular grafik, tablo, resim ve sayr dogrusu sekillerinden

yararlanarak hazirlanmistir.

Hazirlanan taslak sorular uzmanlar tarafindan (6l¢gme degerlendirme uzmani,
alan uzmani ve Tiirkce uzmani) incelenmis ve 6. smf O6grencileri tarafindan

okutularak gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Hazirlanan 30 taslak soru, 50 Ogrenciye uygulanmis ve toplanan verilere
madde analizi yapilmistir. Gerek yapilan analizler gerekse uzman goriisleri dikkate
almarak taslak sorulardan gii¢liigli ortaya yakin ve ayirt ediciligi yiiksek 25 nihai

soru hazirlanmistir. Hazirlanan nihai sorular EK 1°de gdsterilmistir.

Daha 6nce belirtildigi {izere linitenin kazanimlarina uygun olarak nihai basar1

testinde 25 soru bulunmaktadir. Bu testte dogru isaretlenen soru 1 puan olup yanls

isaretlenen sorular 0 puandir. Bununla birlikte biitiin sorular esit puanlidir. Testten
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almabilecek en yiiksek 25 puan iken en diisiikk O puandir. Hazirlanan nihai testin

madde gii¢liik ve ayirt edicilik indeksleri EK 4’te verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina 6n tutum ve son tutum olarak uygulanan Petek
Askar’a ait Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi ise hazir almmustir.
Uygulanan Tutum Olgegi EK 2’de verilmistir. Tutum Olgegi puanlanirken dlgegin
olumlu maddelerinin katilim diizeyi “kesinlikle katiliyorum” seklinde olan diizeyi
isaretleyen 0grenci 5 puan, “katiliyorum” diizeyini isaretleyen 4 puan, ‘“kararsizim”
diizeyini isaretleyen 3 puan, “katilmiyorum” diizeyini isaretleyen 2 puan ve
“kesinlikle katilmiyorum” diizeyini isaretleyen 1 puan almistir. Olgegin olumsuz
maddelerde ise katilim diizeyi “kesinlikle katiliyorum” diizeyini isaretleyen dgrenci
1 puan, “katiliyorum” diizeyini isaretleyen 2 puan, “kararsizim” diizeyini isaretleyen
3 puan, “katilmiyorum” diizeyini isaretleyen 4 puan ve “kesinlikle katilmiyorum”
diizeyini isaretleyen 5 puan almistir. Bu puanlama sisteminde en fazla alinabilecek

tutum puan1 100 iken en diisiik almabilecek tutum puani 20°dir.

3.4. DENEYSEL ISLEM

Arastrmada, deney grubuna Oykiilestirme yontemine uygun olarak
diizenlenmis bir 6gretim uygulanirken, kontrol grubuna ise mevcut yontemlerle
ogretim verilmistir. Her iki grupta yapilacak 6gretim uygulamalarinda kullanilmak
lizere arastirmaci tarafindan 8 etkinlik hazirlanmistir. Etkinlikler konusunda alan
uzmanlarinin, matematik 6gretmenlerinin ve dil bilgisi ile Tirkge hatalarinin
diizeltilmesi icin Tiirkge 68retmeninin goriisleri alimmistir. Hazirlanan etkinlikler 4

hafta boyunca, haftada 4 saat olmak {izere toplam 16 ders saati i¢inde uygulamaya
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konulmustur. Deney grubunda etkinlikler dykiilestirme yontemi ile uygulanirken,
kontrol grubunda mevcut yontemlerle uygulamistir. Kontrol grubunda uygulanan
mevcut yontemlerde, genel olarak diiz anlatim ve soru-cevap yontemleri temel

alimustir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve arastirma smrasmda kullanilan tim

etkinlikler EK 3’te verilmistir.

3.5.VERILERIN ANALIZi

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Tamsayilar ve
Mutlak Deger linitesine yonelik, basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari
belirlenmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler SPSS 20.0 (Statistical Package For
Social Sciences) paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarmin egitimden onceki ve sonraki bagsar1 diizeyleri arasinda istatistiksel agidan
manidar bir fark olup olmadigini test etmek i¢in bagimli gruplarda t-testi; deney ve
kontrol gruplarmin uygulamadan onceki basar1 diizeyleri ile her iki grubun
uygulamadan sonraki basar1 diizeyleri arasinda manidar bir fark bulunup
bulunmadigini test etmek i¢in ise bagimsiz gruplarda t-testi istatistiksel tekniginden

yararlanilmigtir.

Ayrica deney ve kontrol gruplarinin matematik dersine yonelik 6n tutum ve
son tutum puanlar1 belirlenmistir. Deney ve Kontrol gruplarmin egitimden dnceki ve
sonraki matematik dersine yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel agidan manidar bir

fark bulunup bulunmadigmi test etmek i¢cin bagimli gruplarda t-testi; deney ve
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kontrol gruplarmin uygulamadan 6nceki matematik dersine yonelik tutum diizeyleri
ile her iki grubun uygulamadan sonraki matematik dersine yonelik tutum diizeyleri
arasinda manidar bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in ise bagimsiz gruplar i¢in t-

testi tercih edilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirma dahilinde elde edilen bulgulara ve bulgularin

yorumuna yer verilmistir.

4.1. ALT PROBLEMLERE iLISKiN BULGULAR

Bu boliimde alt problemlere iliskin bulgular yer almaktadir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem “Matematik Ogretiminde Oykiilestirme yonteminin
ogrenci basarisma etkisi nedir?” seklinde ifade edilmisti. Oykiilestirme yontemi ile

ders anlatilan deney grubuna ait veriler Tablo 4.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney Grubunun On Test-Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina

Yonelik t- Testi Sonucu

Testler N X S df t p
On Test 20 7,05 3,33 19 -8,753  0,000*
Son Test 20 17,35 5,87

p <0,05
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Tablo 4.1. incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin gretim

oncesi sahip olduklar1 basar1 diizeyi ()_c =7,05) ile 6gretim sonrasi basar1 diizeyi ()_c
= 17,35) arasinda manidar bir farkliligin bulundugu goriilmektedir (t(19)=-8,753,
p<0.05). Bu bulgu, oOykiilestirme yOonteminin, {inite kapsamindaki kazanimlarin

ogrenciler tarafindan kazanilmasinda oldukea etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ikinci alt problem “Matematik &gretiminde mevcut ydntemlerin dgrenci
basarisma etkisi nedir?” seklinde ifade edilmisti. Kontrol ve deney gruplarina

uygulanan 0n test ve son test sonuglar1 Tablo 4.2.’de verilmistir.

Tablo 4.2. Kontrol Grubunun On test-Son test Puanlariin Karsilastirilmasina

Yonelik t Testi Sonucu

Testler N X S df t p
On Test 20 7,35 3,03 19  -4,516 0,000*
Son Test 20 11,75 5,18

p <0,05

Tablo 4.2. incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim
oncesi sahip olduklar1 basar1 diizeyi ()_c = 7,35) ile 6gretim sonrasi basar1 diizeyi

()_c = 11,75) arasinda manidar bir farkliligin bulundugu goériilmektedir (t(19)=-4,516,

p<0.05). Bu bulgu, mevcut yontemlere dayali 6gretim uygulamalarinin, {inite
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kapsamindaki kazanimlarin Ogrenciler tarafindan kazanilmasinda etkili oldugu

seklinde yorumlanabilir.

4.1.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ugiincii alt problem “Matematik &gretiminde oOykiilestirme yonteminin
mevcut yontemlere gore 6grenci basarisi agisindan bir farkliligr var midir?” seklinde
ifade edilmisti. Bu alt problemi ¢6zme amaciyla, mevcut yontemlerle ders islenen
kontrol grubu ve oOykiilestirme yontemiyle ders islenen deney grubuna uygulanan

son test sonuglar1 Tablo 4.3.’te verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonucu

Gruplar N X S df t P
Deney 20 17,35 5,87 38 -2,915 0,009
Kontrol 20 11,75 5,18

p <0,05

Tablo 4.3.te gorildigi tlizere deney ve kontrol grubunda yer alan
orgencilerin son test puanlar1 arasinda manidar bir farklilik bulunmaktadir (t(38)=-

2,915, p<0,05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim uygulamalar1 sonrasi
basar1 diizeyleri ()_c = 17,35) kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim sonrasi

basar1 diizeylerinden ()_c=11,75) oldukca ytiksektir. Bu durum deney grubundaki

ogrencilerin linite kapsamindaki kazanimlarla sahip olus diizeylerinin kontrol

99



grubundaki 6grencilere oranla daha ileri bir sathada olduklarin1 géstermektedir. Elde
edilen bu bulgu, 6grenci basarisma etkisi bakimindan Oykiilestirme yonteminin,
mevcut yontemlere dayali Ogretim uygulamalarindan daha etkili oldugunu

gostermesi bakimindan 6nemlidir.

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Doérdiinci Alt Problem “Matematik O6gretiminde Oykiilestirme yOnteminin
ogrencilerin matematige karsi olusturduklar1 tutuma etkisi nedir?” seklinde ifade
edilmisti. ifade edilen alt problemin ¢dziimiine iliskin bulgular Tablo 4.4.’te

verilmistir.

Tablo 4.4. Deney Grubunun Uygulamadan Onceki ve Sonraki Tutum

Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik t- Testi Sonucu

Uygulama N X g df t p
On Uygulama 20 85,65 14,24 19 0,123 0,904
Son Uygulama 20 85,15 15,34

p <0,05

Tablo 4.4. incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6gretim

oncesi sahip olduklar1 tutum puanlari ()_c =85,65) ile 6gretim sonrasi tutum puanlar1

(x = 85,15) arasinda manidar bir farkliligin bulunmadigi goriilmektedir
(t(19)=0,123, p>0.05). Bu bulgu, dykiilestirme yonteminin, 6grencilere matematige

yonelik olumlu tutum olusturmada etkili olmadig1 sonucunu olusturur.
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4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Besinci alt problem ‘“Matematik Ogretiminde mevcut yontemlerin
ogrencilerin matematige karsi olusturduklari tutuma etkisi nedir?” seklinde ifade

edilmisti. Bu alt problemin ¢éziimiine ait bulgular Tablo 4.5.’te verilmistir.

Tablo 4.5. Kontrol Grubunun Uygulamadan Onceki ve Sonraki Tutum

Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonucu

Uygulama N X g df t p
On Uygulama 20 86,95 10,73 19 0,233 0,818
Son Uygulama 20 86,20 16,47

p <0,05

Tablo 4.5. incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim Oncesi

sahip olduklar1 tutum puanlari ()_c =86,95) ile 6gretim sonrasi tutum puanlari ()_c =
86,20) arasinda manidar bir farkliligm bulunmadig1 goriilmektedir (t(19)=0,233,
p>0.05). Bu bulgu, mevcut yaklasima dayali 6gretim uygulamalarinin, matematige

yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Altinc alt problem “Matematik 6gretiminde dykiilestirme yontemi ile mevcut
yontemler arasinda dgrencilerin matematige karsi olusturduklar1 tutum agisindan bir
farklilik var midir?” seklinde ifade edilmisti. Ifade edilen alt problemin ¢dziimiine

iliskin bulgular Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulamadan Sonraki Tutum

Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonucu

Gruplar N x S df t P
Deney 20 85,15 15,34 38 0,208 0,837
Kontrol 20 86,20 16,47

p <0,05

Tablo 4.6.’da gorildigi tizere deney ve kontrol grubunda yer alan
orgencilerin son tutum puanlar1 arasinda manidar bir farklilik bulunmamaktadir

(t(38)=0,208, p>0,05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim uygulamalar1
sonras1 tutum puanlari ()_c = 85,15) kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim

sonrasi tutum puanlari ()_c = 86,20) arasinda fark yoktur. Bu durum deney
grubundaki Ogrenciler ve kontrol grubu O6grencileri arasinda son tutum puanlari

arasinda bir farkliligin olmadigmi géstermektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde bulgular dikkate alinarak tartismalara yer verilmis olup
matematik Ogretiminde saglanabilecek faydalara deginilmis, bulgular ve

yorumlardan hareketle arastirma sonuglarina ve onerilere yer verilmistir.

5.1. TARTISMA

Arastrmamiz da Ogrencilere istenen diizeyde Ogrenme saglama ve
matematigi 6grenciye sevdirme amacinda olan dykiilestirme yontemi ile 6gretimin;
6. smif diizeyinde, Tamsayilar ve Mutlak Deger Unitesinde dgrencinin basar1 ve

tutum diizeyine etkisi arastirilmistir.

Arastirma oncesinde deney ve kontrol gruplarina basar1 testi ve tutum 6lgegi
uygulanmis ve bulgularda iki grup arasinda hem basar1 diizeyi hem de tutum derecesi
olarak manidar bir farkliligin goriilmedigi saptanmistir. Baska bir ifadeyle, 6. smif
diizeyinde Tamsayilar ve Mutlak Deger iinitesinde gerek kontrol grubundaki gerekse
deney grubundaki 6grenciler bilgi olarak ve matematige karsi tutum olarak hemen
hemen aynidir denilebilir. Yapilan 6n test sonucunda her iki grupta da basari

diizeyleri diisiiktiir. Fakat tutum olarak iki grup da olumlu yonde egilim gostermistir.
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Arastirmada deney grubuna Oykiilestirme yontemi ile ders anlatilirken kontrol
grubuna mevcut yontemlerle ders anlatilmistir. Arastrma basinda ve sonunda

arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen bulgular istatistiksel acidan
degerlendirilmis olup 0,05 anlamlilik diizeyinde G6grenci basarist agisindan deney
grubu lehine manidar bir farkliligin bulundugu sonucu ¢ikmistir. Bir bagka deyisle;
Oykiilestirme yontemi ile ders anlatilan 6grencilerin, mevcut yontemler kullanilarak
ders islenen grencilerden daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Opykiilestirme
yonteminin 0grenme agisindan yadsinamaz derecede olumlu etkileri gorilmiistiir.
Bu agidan; Sataf (2010), Ayvaz (2010), Aksoy (2010), Kavasoglu (2010), Subas1
(2010), Oztiirk (2011), Erdag (2011), Tayan (2011) ve Yilmaz (2012)’m c¢agdas
yontemlerin matematik basarisindaki etkileri konulu tez calismalarinin ve Simsek
(2006)’in hikaye anlatim yonteminin ilkdgretim 6. ve 7. smifta sosyal bilgiler dersi
tarth konularinda; bilgi, kavrama diizeyleri ile ilgili yapmis oldugu ¢aligmasi
arastirmamizin bulgusuyla paralellik gdstermektedir. Barrett (2010)’un “Ilkdgretim
okullarmda Oykiilestirme yoOnteminin teorik temelleri ve Ogrencilerin igsel
motivasyonlar1 iizerindeki etkisi agisindan bir analiz ¢aligmas1” adli doktora tez

calismasinda ki bulgulari, aragtirmamizin bu bulgusunu destekler niteliktedir.

Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarmma uygulanan son testler
karsilastirildiginda her iki grupta da belirgin artiglar goriilmiistiir. Yalniz deney
grubundaki basar1 artig1 kontrol grubundaki basar1 artisindan istatistiksel olarak 0,05

anlamlilik diizeyinde deney grubu lehine manidar bir farklilik gostermistir. Bu
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acidan; Yasa (2010), Akdal (2010), Icel (2011) ve Turhan (2011)’mn yapmis oldugu
geleneksel ve ¢agdas yontemleri kiyaslamaya dayali arastirmalar, arastirmamizin
bulgularmi1 destekler niteliktedir. Ayrica Yigit’in (2007) yapmis oldugu
Oykiilestirme yOnteminin sosyal bilgiler dersi basarisi konulu tez g¢alismasinin

benzer sonuglanmasi itibariyle ¢calismamizin bulgusunu destekler niteliktedir.

Arastirmada tutum anketi uygulamanin basinda ve sonunda yapilmistir. Elde
edilen bulgular 15181Inda deney ve kontrol gruplarinda tutum derecelerinin 0,05
anlamlilik diizeyinde manidar bir farkliligin bulunmadigi goriilmiistiir.  Yani
Oykiilestirme yontemi veya mevcut yontemler arasinda matematigi sevdirebilme ve
matematige karsi olumlu tutum gelistirme olarak belirgin farklilik ortaya
¢tkmamistir. Matematik dersine yonelik tutum konusunda Budak (2010), Palabiyik
(2010), Uygun (2010) ve Polat (2011)’mn yapmis olduklar1 aragtirmalarda, arastirma

bulgularimizi destekleyici nitelikte sonuglar ¢ikmaistir.

Ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri, yasayis bicimleri, yasadiklar1 ortam gibi
ozellikler dikkate alinarak planlanan 6ykii, 6grencilerin oykiiyli gelistirme siirecinde
aktif olarak katilmasiyla Ogrenciye yasant1 olarak mevcut yaklagimdan ¢ok daha
yogun katkilar saglamistir. Deney ve kontrol gruplarmin baslangicta Tamsayilar ve
Mutlak Deger Unitesine yonelik basarilar1 ayn1 diizeyde olmasma ragmen
Oykiilestirme ile etkinlikler yapan deney grubunun, uygulanan son testlerde kontrol
grubuna nazaran daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durumda hazirlanan

matematik programlarinda oykiilestirme yontemine de yer verilmesi gerektigi sonucu
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cikabilir. Ayrica Ogretmen yetistirme programlarinda Ogretmen adaylarma

oykiilestirme yontemi dgretilebilir.

Ogrencilere matematik tutumlarmi 6lgme amaciyla uygulanan tutum
sonuglarmin hemen hemen ayni ¢ikmasinin degisik sebepleri olabilir. Oncelikle
uygulama siirecinin kisa olmasi, 6grencinin aligkin oldugu mevcut yontemlerden
kolayca kopamamasi, farkli bir yontem ve 6gretmenle ders islemeyi yadirgamasi
sayilabilir. Bununla beraber gerek deney gerekse kontrol gruplarinda ki 6grencilerin
uygulamadan Onceki tutum puanlarinin olduk¢a yiiksek olmasi tutumu olumlu
gelistirme anlaminda olumsuzluk yasatan bir durum olabilir. Zira diistik diizeyde
olan bir tutumu yiikseltmek zaten yiiksek diizeyde olan tutumu yiikseltmekten daha

kolaydir.

5.2. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada Oykiilestirme yOnteminin 6. smif matematik dersi
kapsamindaki Tamsayilar ve Mutlak Deger Unitesini 6grenmede etkisi ve bu
yontemle dgrencilerin matematige karsi kazandiklar1 tutum diizeyleri incelenmistir.
Belirtilen ama¢ dogrultusunda deney ve kontrol gruplar1 rastgele belirlenmis ve
deney grubuna Oykiilestirme yontemi ile ders sunulurken kontrol grubuna ise mevcut
yontemlerle ders anlatilmistir. Yapilan 6n test ve son testler analiz edilmis ve elde

edilen sonuclar su sekilde diizenlenmistir:
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e Ogrencilerin uygulamadan onceki 6n test sonuclar1 incelendiginde,
ogrencilerin Tamsayilar ve Mutlak Deger Unitesine yonelik dn bilgilerinin
diisiik ve yeterli olmadig1 goriilmiistiir.

e Oykiilestirme ile yapilan 6gretim 6grencilerin basar1 diizeylerinin artmasinda
etkili olmustur.

e Mevcut yontemlerle ders anlatilmis olan kontrol grubunun basarisi artmis
olmasina ragmen deney grubunun basarisima gore daha diisiik oldugu
goriilmiistiir.

e Ogrencilere dgretim hizmetinden 6nce tutum o6lgegi uygulanmis ve elde
edilen bulgular 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin oldukca yiiksek
oldugu sonucunu gostermistir.

e Uygulamadan sonra Ogrencilerin matematige karsi tutumlar1 degismemis,

deney ve kontrol grubunda belirgin bir fark gézlemlenmemistir.

Elde edilen bu sonuglar degerlendirildiginde Oykiilestirme yontemi
Tamsayilar ve Mutlak Deger Unitesinde basariy1 artirrken ve mevcut ydontemlere
gore daha etkili olmusken, tutum konusunda G&ykiilestirme yontemi ve mevcut

yontemler arasinda anlamli bir fark olmadig1 s6ylenebilir.

[Ikogretim 6. smnif iizerinde Tamsayilar ve Mutlak Deger iinitesi kapsaminda
oykiilestirme yontemi kullanilarak yapilmis bu arastrmanin sonuglari dikkate
almarak gerek matematik 6gretimi gerekse yapilacak ilgili arastirmalara yonelik su

oneriler getirilmistir.
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5.2.1. Matematik Ogretimine Yonelik Oneriler

Matematik dersinde anlamli 68renmeyi gergeklestirmek i¢in Oykiilestirme
yontemi tercih edilebilir.

Matematik Ogretiminde Oykiilestirme yOntemi mevcut yOntemlerle
sentezlenerek daha da gelistirilebilir.

Matematik Ogretiminde kaliciligi saglamak icin, Ogrencilerden uygun
konularda Oykii yazmalar1 istenebilir. Bu Oykiiler ne kadar dikkat cekici
olursa 6grenme o kadar kalic1 olacaktir.

Sikict ev odevleri yerine Ogrencilerin yaraticiliklarimi gelistirecekleri ve
konular1 tekrar edebilecekleri arastirma ddevleri verilebilir.

Universitelerde 6gretmen adaylar1 yetistirilirken programlarda yeni yontem
ve tekniklere miimkiin oldugunca fazla yer verilmeli ve 6gretmen adaylar1
yeni yaklasimlara agik, bilgiyi arastiran, bulan ve biinyesinde yoguran yapida

yetistirilmelidir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Calismamiz ilkdgretim dgrencilerine yonelik yapilmustir. [lkdgretimin farkls
siniflarinda veya ortadgretimde de uygulanabilir.

Ulkemizde dykiilestirme yontemi ile daha dnce sosyal bilgiler alaninda ve
simdi de matematik alaninda calisilmistir, farkl alanlarda da calisilabilir.
Arastirmamiz tutum konusunda da yapilmistir, dykiilestirme yontemin diger

duyussal 6zellikleri nasil etkiledigi arastirilabilir.
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Universitelerde dgretmen adaylarma oykiilestirmeye yonelik seminerler
verilebilir.

Yurt disinda Oykiilestirmeden farkli c¢agdas yontemler de arastirilarak
iilkemizde tanitilabilir.

Oykiilestirme yonteminin yaygin bir sekilde kullanilmasi i¢in dncelikle farkli

bilim alanlarinda ve 6gretim basamaklarinda ¢alisilmasi gerekmektedir.
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BASARI TESTI

|-5 | + |+2| -3

Yukarida verilen mutlak deger isleminin
sonucu kactir?

A)-6 B0 C4 D)IO

2.
a=-10
b=+5
c= -2

Yukarida verilen a,b ve c sayilarmmn
kiiciikten ~ biiylige = dogru  srralanisi
hangisidir?

A)ab,c B)c,ab C)a,c,b D)b,c,a

3.
-3’ten biiyiik ve 5’ten kiiciik kag tane
tam say1 vardir?

A1l B)7 08 D)9

4.

“ Gegen giin Manisa’da hava sicakligi
en biiyiik negatif tamsayiydi. “ seklinde
konusan Mehmet Bey hangi sayiy1
kastetmistir?

A)-9 B)-5 C-1 DO
5.

a:
b=]-6]
c=5

Yukarida verilen a,b,c degerlerine gore a,b
ve ¢’yi kiigiikten biiylige dogru siralanmis
bi¢cimi asagidakilerden hangisidir?

A)ab,c B)ac,b C)cb,a D)b,a,c

-2,3,-7,+6

Yukaridaki tamsayilarin kii¢iikten biiylige
dogru swralanmis sekli asagidakilerden
hangisidir?

A) 2,3,46,-7
B) -7,+6,3,-2
C) -7,-2,3,+6
D) +6,3,-2,-7

7.

Iki basamakl1 en kiigiik dogal say1 ile
iki basamakli en biiylik negatif tamsaymin
toplami kagtir?

A)+109 B)0 C)-20 D)-89

|a]=>5

Ifadesi  verildigine gore a  yerine
yazilabilecek en kiiciik sayl1
disiiniildiigiinde bu saymnin -2 sayisina
uzaklig1 kag br’dir?

A)3 B)5 013 D) 15

9.

Atis poligonuna(tahtasi) her isabetli atista
5 puan alan ve her isabetsiz atista da 7
puani geri alman bir yarismada, 6 isabetli
ve 4 isabetsiz atista bulunan polis memuru

ka¢ puan toplamistir?

A)2 B)3 ()12 D)22
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10.
|2+3.2]-|-5]

Yukaridaki mutlak deger isleminin sonucu
kagtir?

A)3

B)S

013 D)I5

11.

Deniz ile Basak c¢ok kathh bir binada
birlikte c¢aligmaktadirlar. Bu  binada
katlarin bir kismi zemin katm altinda bir
kism1 da zemin katin iistiindedir. Zemin kat
O(siftr) , zeminin {izerindeki katlar pozitif
tam sayilar ve zeminin altindaki katlar ise
negatif tam sayilarla numaralandiriliyor.
Basak -5. katta, Deniz ise 2. Kkatta
calistigina gore, zemin kattan binaya giren
birisi 6nce Deniz’in yanina sonra Basak’in
yanina ugrayip son olarak da binay1 terk
ediyor.

Buna gore ziyaret¢i toplam kag¢ kat yol
almistir?
A)7 B) 10

C)14 D17

2112b.ir tamsay1 olduguna gore,
| a | =9 ise

a’ nin alabilecegi en kii¢iik tamsay1 degeri

asagidakilerden hangisidir?

A)-12  B)-9

C)0  D)+9
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13.
m=|-3]|,b=|+2], c=-3

olduguna gore asagidakilerden hangisi
yanligtir?
A)m<c B)b<m C(C)c<b D)c<b<m
14.

Nehir, Yagiz ve Oykii isimli ii¢ kardes en
iinlii dalis yerlerinden biri olan KAS’ta
dalmaya gitmislerdir. Nehir, Yagiz’dan 10
m daha derine  dalmistir. Yagiz ve
Oykii’niin daldig1 derinligin ortalamas1 15
m dir.

Deniz seviyesini 0 (sifir) m kabul edersek,
Nehir 30 m daldigma gore asagidakilerden
hangisi yanligtir?

A) Oykii Yagiz’dan 10 m daha derine
dalmastr.

B) Nehir’in daldig1 derinligin tamsay1
karsilig1 “-30” dur.

C) Nehir ile Opykii’niin daldiklar:
derinligin ortalamas1 20 m dir.

D) Nebhir, yagiz ve Oykii’niin daldig

derinligin  toplammin  tamsay1
olarak ifadesi “-60” tir.
15.
. -2<5
II. -1<0<-3
I -5<+2
Yukarida verilenlerden hangisi veya
hangileri dogrudur?
A) Yalmz 1 B) I ve III
C) Yalmz III D) 11 ve IIT



16.

Ali Bey, 200 TL borg para alip bunun 100
TL sini geri odiiyor. Sonra tekrar 300 TL
lik borg alip yine 100 TL sini 6diiyor.

Borg paraya negatif tamsay1 mevcut paraya
pozitif tamsayir denirse Ali Bey’in son
durumdaki parasinin tamsay1 karsiligi kag
olur?

A)-100 B)-200 C)-300 D)-40

17.
L -7<|-7]
I |-6]=6
. |-2]<|+3]
v. 2=]-2|

Yukaridakilerden kag tanesi dogrudur?

A)l B)2 03 D) 4

18.

Adem, “ Oyle bir say1 secki 5’ten kiigiik
olmasmma ragmen mutlak degeri 5’ten
biiyiik olsun” seklinde konustuguna gore
asagidakilerden hangi sayiyr kastediyor

olabilir?

A)+8 B)+3 ()3 D)-8
19.
OCAK | SUBAT MART
ISLETME 100TL 50 TL 100TL
KAR ZARAR ZARAR

Yukarida bir isletmenin yilin ilk 3 aylik
kar-zarar durumu gosterilmistir.
Zarar paray1 negatif tamsayi, kar parayi ise
pozitif tam sayr ile ifade edersek, bu
isletmenin 3 aylik toplam kar zarar
durumunun tamsay karsilig1 ka¢ olur?
A)+250 B)+150 C)-50 D) -150
20.

| at2 | =5
Seklinde verilen mutlak degerli ifade de a
bir tamsay1 olmak iizere a nin alabilecegi
en kiiciik deger kactir?
A) -9 B) -7

C)0 D)3
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21.

y
E memi O Kar zarar
durumu
(milyon)
1 2 3. 4 Hafta

o & A NV oM A o

'
=
o

Yukarida bir isletmenin 4 haftalik kar zarar
grafigi verilmistir.

Buna gore en fazla zarar ve en fazla kar
yapilan haftalar arasinda ka¢ milyon fark
vardir?

A) -2 B)2 )8 D)l12
22.
CO
Yukaridaki termometre -12  °C yi

gosterdigine gore termometredeki civa
seviyesinin pozitif olmas1 i¢in sicaklik en
az kag derece artmalidir?

A) 11 B) 12

C)13 D)l4

23.
e

43-2-1012 34
Bir kurbaga say1 dogrusu iizerinde ki -4
noktasinda durmaktadir. Kurbaga her
sigrayista 2 br saga dogru sicradigina gore
kurbaga 5. sicrayista say1 dogrusu iizerinde
hangi noktaya gelir?
A)2 B) 4

C)6 D)8



Yukarida Dogru (D) ve Yanlis (Y) oklarmni
takip edersek hangi sayiya ulasiriz?

A) 1 B)2 C)3 D)4
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25.

Tamsayilar

™
P

aye
| -

Yukarida balik¢1 balik avlamaktadir. Buna

gore baligin konumunu tamsayi ile ifade
edersek balik hangi sayiya karsilik gelir?

A)2 B)-1 (-2 D)-3
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MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

135



Matematik Dersine Yéonelik Tutum Olgegi*

Asagidaki her ifadeyi okuduktan sonra, buna ne derecede katildiginizi isaretleyiniz.

Ornek: "Matematik sevdigim bir derstir" ifadesine ne &l¢iide katildiginizi gosteren siituna
"X" igareti koyunuz.

1 2 3 4

5

Ke
Ka

sinlikle Katiliyorum Emin degilim/ Katilmiyorum

tiltyorum Kararsizim

Kesinlikle
Katilmiyorum

Matematik sevdigim bir derstir

Matematik dersine girerken biiyiik bir sikinti duyarim

Matematik dersi olmasa dgrencilik hayat1 daha zevkli olur.

Arkadaglarimla matematik tartismaktan zevk alirim.

Matematige ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini dilerim

Matematik dersi ¢alisirken canim sikilir.

Matematik dersi benim igin bir angaryadir.

Matematikten hoslanirim.

Al Il R I [l lad Ol B

Matematik dersinde zaman gegmek bilmez..

—
=)

. Matematik dersi siavindan ¢ekinirim.

—
—

. Matematik benim igin ilgi ¢ekicidir.

12.

Matematik tiim dersler iginde en korktugum derstir.

13.

Yillarca matematik okusam bikmam.

14.

Diger derslere gore matematigi daha ¢ok severek calisirim.

15.

Matematik beni huzursuz eder.

16.

Matematik beni urkiitiir.

17.

Matematik dersi eglenceli bir derstir.

18.

Matematik dersinde nese duyarim.

19.

Derslerin iginde en sevimsiz matematiktir.

20.

Calisma zamanimin ¢ogunu matematige ayirmak isterim.

*Askar, Petek. (1986). Matematik dersine yonelik tutum 6lgen
gelistirilmesi. Egitim ve Bilim, 11(62), 31 -36
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EK 3

ETKINLIKLER
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DENEY GRUBUNDA UYGULANMIS OLAN ETKINLiKLER

ETKINLIK I
DERS Matematik
SINIF 6
YAKLASIK SURE 40 dk + 40 dk
OGRENIM ALANI Sayilar
UNITE Tamsayilar
TEMEL BECERILER | Problem ¢6zme, tablo ve grafik okuma, arastirma, girisimeilik
KAZANIMLAR Tamsayilar1 agiklar
MATERYALLER Para pullary, siitun grafik kagitlari, renkli kalem
SUREC

Ogrencilere dykii kahramanimizin paraya ihtiyaci oldugunu ve onun para bulmasi
icin ona yardimci olunacaginin séylenmesi.

Ogrencilerin 5-6 kisilik gruplara ayrilmas1 ve gruplardan cesitli kaynaklardan
(internet, kitaplar, aile...) para bulma yontemlerinin arastirilmasinin istenmesi.

Gruplarin arastirma sonuglarmin sinifta gorsel bir sekilde (resim, afig, power
point...) sunulmasinin istenmesi.

Ogrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan para yerine gegen pullarm dagitilmasi
ve Ogrenciler arasinda para pullariyla ticari oyunlarin oynanmasi.

Yapilan aligverisler lizerinde mevcut para ve bor¢lanma durumlarinin kaydedilerek
bir tablo olusturulmasi.

Parasal durumun isaret olarak ifade edilmesi:
Mevcut para: Elimizde bizim olan paranim pozitif(+) olacag.
Bor¢ para: Bagkasindan odiing aldigimiz para ise negatif(-) olarak belirtileceginin
sOylenmesi.

Onceden 6gretmen tarafindan hazirlanan siitun grafiginin dgrencilere dagitilarak
inceletilmesi.

Daha o6nce oOgrencilerin olusturdugu borglanma tablosunun siitun grafik sekline

getirilmesinin istenmesi. Olusturulan grafiklerin sinif panosunda sergilenmesi.
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Oykiilestirme:

1. Paraya ihtiyac1 olan dykii kahramaninin belirlenmesi

2. Maddi durumunu iyilestirmek isteyen kisinin para bulma faaliyetlerinin
arastirilmasi.

Anahtar Sorular:

1. Ogrencilerin kendilerini paraya ihtiyac1 olan kisi yerine koymalari.

2. Beyin firtinas1 teknigi aracilifiyla ogrencilerin paraya ihtiyaci olan kisinin para
bulmada kullanabilece§i yontemlerin listelenmesi. Bu kisi ... yapmali, bu kisi ...
bilmeli gibi tanimlar kullanarak 6ykii karakterlerinin belli bash 6zelliklerinin ortaya
¢ikmasi.

3. Ogrenciler hayallerinde maddi zorluklar yasayan bir dykii kahramani olusturmalar1
ve onun resmini ¢izip kisa 6z ge¢cmisini yazmalar (adi, dogum giint, aile iligkileri,
hobileri, kisiligi...).

4. Olusturulan karakterin smif panosuna asilmasi ve her birinin onu olusturan 6grenci
tarafindan sinifa tanitilmasa.

Sinif Diizeni:

4-5 kisilik gruplar

Tim smif

Bireysel

Bireysel

Materyaller:

Yazi tahtast

Resim kagidi ve boya

Pano

Ogrenme Ciktilari:

1. Paraya ihtiyac1 olan kisinin neler yapabileceginin listelenmesi ¢alismanin
gelisimine katki saglayacaktir.

2. bu Ozellikleri 6grencilerin bulmasi ve sinifta tartismalariyla siniftaki biitiin
ogrenciler bunlar1 kavrayacaktir.

3. 6grencilerin parasiz kisi tipleri ¢izmeleri.

4. Bu resimlerin sunulmasi.
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Unitenin baginda 6grencilerin kendilerini paraya ihtiyag duyan ama ne
yapacagini bilemeyen bir insanin yerine koymalar1 istenmistir. Ardindan
ogrencilerin para bulmak icin nasil carelere bagvurabilecekleri istenmis olusan
yanitlar tahtaya yazilmistir. Daha sonra hayallerindeki paraya ihtiya¢ duyan insani
cizmeleri istenmis, ¢izilen resimler 6grenciler tarafindan sinifta tartigilmistir. Siifta
yapilan oylama ile Murat Mert Yilmaz adindaki 6grencinin ¢izdigi Selguk Bey
karakteri 0ykiimiiziin kahramani olmustur.

Ogretmen Selguk Bey’in parasinin olmadigmi fakat aligveris merkezinde
gormiis oldugu son model fotograf makinesini almak istedigini sdylemistir. Bu
durumda 6grencilerin Selguk Bey’e ne gibi tavsiyelerde bulunabilecegini sormus ve
Selguk Bey’in 100TL, 200TL, 300TL lik fotograf makinelerini borg¢lanarak
aldiginda ne gibi sonuglarla karsilasabilecegi sorulur ve sonuglar grafikte ifade
edilir. Ogretmen siire¢ icinde 6grencilere gerekli yerlerde yardimei olmustur.
Ogrenciler borglanma sonuglar1 igin ¢izdikleri grafikleri portfolyo dosyalarma
yerlestirecektir.

Opykiilestirme: Oykii kahramaninin nasil ve ne sekilde para bulabilecegine yonelik
aragtirmanin yapilmasi.

Anahtar Sorular:

1. paraya ihtiyaci olan Sel¢uk Bey, nasil para bulabilir?

2. Selcuk Bey’in bir ise girip ¢alismasi durumunda 200 TL kazanmigsa kazandigi
paray1 tamsayi ile ifade edersek hangi sayi ile ifade edilir?

3. Selcuk Bey’in olmayan parasini bir tamsay1 olarak ifade ediniz.

4. Selguk Bey, eger 300TL borg alirsa mevcut bor¢ durumunu tamsayi olarak nasil
ifade ederiz.

Ogrenci Etkinlikleri:

1. Ayni durum bir tanidiginizin basma gelse ne gibi bir ¢éziime basvururdu? Aile
bireyleri veya ¢evreye sorularak arastirilmasinin istenmesi.

2. Ogrencilerin gruplar haline getirilmesi ve Selguk Bey’in durumuna ¢are aranmas.
3. Beyin firtinas1 teknigi ile olmayan paranin tamsayr karsiliinm ve isaretinin
bulunmasi.

4.Gruplardan bir kagidi ikiye bolmeleri istenmesi ve bir yliziine borglu insan resmi

diger yliziine ise parasi bulunan insanin resmini ¢izmeleri istenmesi, bor¢lu ve
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mutsuz yiiziin negatif sayilya parali ve giiler yiizli insanin ise pozitif sayiya
benzetilmesi.
5. Elde edilen sonuglarin sinif¢a tartisilmasi
Sinif Diizeni:
Bireysel
5-6 kisilik gruplar
Tim smif
Tim smif
5-6 kisilik gruplar
Materyaller:
Internet
Resim kagidi
Yazi tahtast
Calisma yapragi
Grafik kagidi
Ogrenci Ciktilari:
Ogrencilerin tamsayilar1 kavramalar1
Pozitif ve negatif sayilarin farkliligini kavramalar1 ve bu sayilari, hayattaki
kullanim alanlariyla iliskilendirmesi
Izafi sifir ile mutlak sifirm farklarinin bilinmesi, eskiden sifirin sadece
yokluk(higlik) anlamini bilirlerken aslinda sifirm bir miktar belirtebileceginin
anlagilmasi.
Ogrencilere sorulan sorular:
Olay sirasinda arkadasindan 5 TL bor¢ alan Selcuk Bey’in parasal durumunu sayi
dogrusunda gosteriniz.
Cebinde hig paras1 olmayan Selguk Bey’in maddi durumunu bir say1 ile ifade edersek
bu say1 kag olur?
“Beterin beteri var” atasdziinden hareketle, sizce sifirin(0) beteri kagtir?
Ogrenciler bu sorulara yanit vermistir. Soru-cevap ydntemi kullanilarak
ogrencilerden farkli cevaplar almmis ve dogru cevaplarin cogunlukta oldugu

goriilmiistiir.
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Ogrencilerin say1 dogrusunu diiz bir ¢izgiden farkli olarak hayal etmeleri
istenmis ve yuvarlak, sarmal, yukaridan asagi gibi yasmayi siralama cesitleri
olusmustur.

Ogrencilere tamsayilar kiimesini bir harfle ifade etseler hangi harfi
kullanabilecekleri sorulmus ve “T” harfinde mutabik olunmustur. Daha sonra diinya

literatiirtinde tamsayilar1 “Z” harfi ile ifade edildigi soylenmistir.
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ETKINLIK 11

DERS Matematik

SINIF 6

YAKLASIK SURE 40 dk + 40 dk

OGRENIM ALANI Sayilar

UNITE Tamsayilar

TEMEL BECERILER Elestirel diisiinme, yaraticilik, karar verme
KAZANIMLAR Bir saymin mutlak degerini bulur.
MATERYALLER Kagit, kalem

SUREC

Oykii kahramanmnin Kayseri’den Ankara’ya gidecegini ve yolda giderken cesitli
maceralar yagsayacagmi ve gittigi mesafeyi hesaplayacaginin belirtilmesi.

Ogrencilerin gruplara ayrilmas1 ve 320 km kadar aralarinda mesafe bulunan iki
sehir arasinda bir otobiisiin kat ettigi mesafe ve Ankara’ya kalan uzaklik hakkinda
kisa bir 6ykii yazmalarmin istenmesi.

Oykiimiiziin kahramam yanlishkla Ankara’yr gecmis ve Ankara’dan 50 km
uzaklagmigtir. Kahramanimizin an gectikce Ankara arasinda ki uzakligm yine kisa
bir dykii olarak yazilmasinin istenmesi.

Yazilan Oykiiler smifta okunmustur. En gilizeli oy birligi ile se¢ilmis ve artik
verilen ornekler secilen 6ykii hakkinda verilecektir.

Kahramanimizin Ankara’ya uzakliginin negatif km olup olmayacagi beyin
firtinas1 teknigi ile tartigilmast.

Ogrencilerin yolculuk anilarini anlatmalarinin istenmesi ve negatif km yol
levhasini goriip gormediklerinin sorgulanmasi.

Mutlak deger simgesinin 6gretilmesi ve drneklerin verilmesi.

Gruplar1 eslestirerek gruplarin daha 6nce yazmis olduklar1 dykiileri mutlak deger
sorusuna doniistiirmelerinin istenmesi ve eslestirilen grubun o sorulari ¢6zmesinin
istenmesi.

Elde edilen igslemleri bir sonuca baglama.
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Opykiilestirme: Oykii kahramaninm yolculuk seriiveni boyunca yaptigi hesaplar ve

uzaklik kavrami hakkinda diistinmesi.

Anahtar Sorular:

1. Selguk Bey Ankara iline 200 km kaldiginda Ankara ile arasindaki uzakligin +200
ile ifade edilirse 125 km kalinca Ankara’ya uzakligi hangi sayi ile ifade edebiliriz?

2. Eger Ankara’yr 20 km gecersek Ankara’ya ne kadar uzaklikta bulunuruz bir
tamsayi ile ifade edersek hangi say1 ile ifade ederiz.

3. Sizce -10 km gibi bir uzaklik olabilir mi?

4. Selcuk Bey Ankara’ya geldiginde sizce Ankara’ya ne kadar uzaktadir? Bir tamsay1
ile ifade ediniz.

Ogrenci Etkinlikleri:

1. Ogrencilerin gruplara ayrilmasi ve dgrencilerin dykii kahramani Selguk Bey’den
de yararlanarak bir 6ykii olusturmalari.

2. Gruplarn sinifta hazirlamis olduklar1 6ykiilerini okumalar1.

3. Oykiilerin oy birligi ile en giizel dykiiyii segmeleri.

4. Smifca secilen Oykii lizerinde tartigilmasi.

5. Ogrencilerin hazirlamis olduklar1 dykiilere yonelik mutlak degeri de isin igine
stirerek soru hazirlamalar1 ve eslestirilen gruplarin birbirine sorular1 sormalar1.

Sinif Diizeni:

5-6 kisilik grup

5-6 kisilik grup

Tim smif

Tim smif

5-6 kisilik gruplar

Materyaller:

Kagit

Kalem

Ogrenme Ciktilari: Ogrencinin daha onceden yapmis oldugu oykii olusturma
calismasindan yararlanmasi.

Yolculugun tasarlanmasi

Yolculugun degerlendirilmesi
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Ogrencilere dykiimiiziin kahraman1 Selguk Bey’in Kayseri’den Ankara’ya
gideceginden ve yolculugu esnasinda bazi olaylarla karsilasacagindan bahsedilmistir
ve su sorular sorulmustur:

Selcuk Bey’in Ankara’ya 50 Km kala veya Ankara’yr 50 Km gecince
Ankara’ya uzaklik anlaminda nasil bir farklilik vardir?

Kendinizi bir hesap makinesi yerine koysaniz ve Selguk Bey Kayseri’den
Ankara’ya giderken ve yanliglikla Ankara’y1r 50 km gegerken siirekli Ankara’ya
kalan mesafenin mutlak degerini alsaniz ne gibi sayilarla karsilagirsiniz? (Not:
Kayseri-Ankara aras1 320 km dir.)

Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilmistir ve her birinden yukarida ki
sorulardan ve Onceki arastirmalardan yararlanarak bir yolculuk ve ulasiimasi
gereken bir sehir, ilge, kasaba tasarlamalar1 istenmistir.

Tasarlanan yolculuklar bir kagida cetvel yardimiyla c¢izilmis ve belli
uzakliklar ¢izimin tizerine kaydedilmistir. Yapilan ¢izimlerden en giizeli smif

panosuna asilmis ve sergilenmistir.

145



ETKINLIK 111

DERS Matematik

SINIF 6

YAKLASIK SURE 40 dk + 40 dk

OGRENIM ALANI Sayilar

UNITE Tamsayilar

TEMEL BECERILER Yaraticilik, girisimcilik, problem ¢dzme, iletisim
KAZANIMLAR Tamsayilar1 karsilastirir ve siralar
MATERYALLER Resim kagidi, kalem, boya, gokdelen resmi
SUREC

Oykii kahramanimiz Ankara’ya ulasir ve ayn1 zamanda bir is merkezi olan
gokdelende arkadasinin yanina gitmek ister. Fakat arkadasmnin kaginci katta
oldugunu bilmemektedir. Ustelik yerin altinda da katlar oldugu bilinmektedir.

Smiftan 6ykii kahramanmin arkadasini bulmasi i¢in yardim beklenir ve
beyin firtinasi teknigiyle kahramanimizin arkadasinin kaginci katta oldugu tahmin
edilir. Soylenen kat numaralari tahtaya yazilir.

Smif 5-6 kisilik gruplara ayrilir ve tahtada ki katlar1 (ifade eden tam
sayilar1) yiiksekten alcaga dogru siralamalari istenir.

Oykii kahramanmnin arkadasinin bir zamanlar “En altin bir kat iistiindeyim”
seklinde soyledigini hatirladigmi sdylenmesi ile Ogrencilerden bu katin kag
numarali oldugunu bulmalarmin beklenmesi.

Ogrencilere 151k goren katlarin en algaginmn ve giines 15131 gdrmeyen
katlarin en yiikseginin sorulmasi.

-2. katin -1. kattan alcakta olmasi ile bu iki saymin kiiclikliik biiyiikliik
kiyaslamasinin yapilmasi.

Ogrencilerden hayallerinin apartmanimni ¢izmelerinin istenmesi ve ¢ikan

sonuglarin en giizelini demokratik bir sekilde secerek sinif panosuna asilmasi.

Oykiilestirme: Kahramanimizin arkadasmi bulma c¢abasiyla gokdelene girmesi ve

onu bulmak amaciyla gokdelende gezinmesi.
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Anahtar Sorular:
1. Selguk Bey 3. katta iken arkadasinin 1. katta oldugunu 6grenirse arkadasmin
yanina inmesi i¢in nasil hareket etmelidir?
2. Eger Selguk Bey -2. kattan bir kat yukar1 ¢ikarsa kaginci kata ¢ikmis olur?
Ogrenci Etkinlikleri:
1. Ogrenciler yasadiklar1 ¢evrede zeminin altinda da kati olan bir apartman, is
merkezi veya gokdelen olup olmadig arastirilir.
2. Kendilerini Selguk Bey’in yerine koymalari, gokdelen de siirekli gezinmeleri ve
olusan durumlarin degerlendirilmesi.
3. Sinifin 3 esit gruba ayrilir iki grup birer say1 sdyler diger 3. grup bu iki tamsay1y1
stiralar. Bu oyun doniisiimlii olarak devam eder.
4. Cikan sonuglar tanima doniistiiriilme ve sinifca degerlendirilmesi.
Sinif Diizeni:
Bireysel
Bireysel
89 kisilik gruplar
Tim smif
Materyaller:
Internet
Kagit-kalem
Yazi tahtast
Ogrenme Ciktilari: Tamsayilarda siralamanim ve tamsayilari birbiriyle kiyaslamanin
kavranmasi.
Ogretmen 6grencilere Selguk Bey’in kullanabilecegi en yiiksek kat1 ve en
alcak kat1 belirtmis ve 6grencilerine su sorulart sormustur:
2. kat -3. kat kiyaslandiginda hangi tamsay1 daha kii¢tiktiir?
En biiyiik kat numarasi kagtir?
En kiicilik kat numaras1 kagtir?
Pozitif numarali katlardan kiiclik negatif numaral katlardan biiyiik numarali
kat hangisidir?
Ogrencilerin Selcuk Bey’in gdkdelen macerasindan ve yukaridaki sorulardan

cikardiklar1 sonuclar soyledir: Biitlin pozitif sayilar negatif sayilardan biiyiiktiir,
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say1 dogrusunda sag tarafa gidildik¢e sayilar biiyiir, 0 sayismin baslangi¢ sayisi
olabilecegi ve apartmanda ki karsiliginin zemin kat oldugu, sifirin biitiin negatif
sayilardan biiytlik pozitif sayilardan da kii¢lik oldugu.

Ogrencilere onlarmn tatile gittikleri ve arkadasindan birinin 10m daldigini
digerinin ise 5 m denizden yliksekte oldugu anlatilir ve deniz seviyesinin sifir(0)m
oldugu vurgulanir. Ardindan arkadaslarinin mesafelerinin tamsay1 karsiliklarinin ve
birbiriyle kiyaslamalarmm nasil oldugu sorulur. Ogrencilerden uygun yanitlar
almir.

Ders sonunda Ogrenciler tamsayilarda siralama ve birbiri ile kiyaslama

islemini yapabilir hale gelmislerdir.
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ETKINLIK IV

DERS Matematik

SINIF 6

YAKLASIK SURE 40 dk + 40 dk

OGRENIM ALANI Sayilar

UNITE Tamsayilar

TEMEL BECERILER Arastirma, tablo ve grafik okuma, basit

istatistiki verileri yorumlama, rol yapma, soru

cevap, elestirel diisiinme

KAZANIMLAR Tamsayilarda toplama ve ¢ikarma islemini yapar
MATERYALLER Kagit, kalem, karton veya el is1 kagidi
SUREC

Selguk Bey isi geregi seyahat etmesi gereken birisi, bunun i¢in gittigi
yerlerin hava sicakliklarini bilmesi gerekmektedir. Kahramanimizin sicakliklari
ogrenmesinde dgrencilerin yardimci olmasi.

Ogrencilerden son birka¢ giiniin hava durumlarmmn arastirilmasinin
istenmesi (TV, internet, termometre...).

Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilmasi ve yapilan arastirmalarm tablo
haline getirilmesi.

Selcuk Bey’in hava sicakliklarina gdére hangi elbiseyi giyeceginin
tartisilmasi. Boylece hava sicakliginin artip azaldiginin belirlenebilmesi.

Diyelim ki oyununun oynanmasi: Ogretmen “diyelim ki hava sicakligi 5°C
arttr” der. Ogrenciler karsilikli durur ve biri bir sicaklik derecesi soyler digeri 5°C
arttirir. Sonra 0gretmen hava 5°C azalirsa der ve buna gore oyun devam eder.

Gruplardan bagkanlar se¢ilmesi ve hazirladiklari tablolar1 Sel¢uk Bey i¢in bir
hava durumu spikeri gibi sunmalar1.

Smifin soru-cevap teknigi ile tamsayilarda toplama ve ¢ikarma ihtimallerini

tartigmas1 ve bir sonuca baglamasi.
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Oykiilestirme: Oykii kahramanmin farkli illere is gezisine ¢ikmasi1 ve onun i¢in hava
sicakliginin mithim olmasi, O6grenciler ise bazen onu hayal ederler bazen de
kendilerini onun yerine koyarlar.

Anahtar Sorular:

1. Hava sicakliginin -2°C oldugu bir ilde sicaklik 3°C artarsa yeni hava sicakligi kag
°C olur?

2. -5°C sicakliga sahip bir evde camlar agildiginda sicaklik 2°C daha diigsmiistiir.
Yeni sicaklik ka¢ “C olmustur?

3. 3°C sicakliga sahip Kirsehir ilinde hava 5°C sogursa yeni sicaklik kag¢ “C ile ifade
edilir?

Ogrenci Etkinlikleri:

1. Ogrencilere hava sicakliklari igin arastirilmalar yapilda.

2. Ogrencilerin gruplara ayrild1 ve yapilan arastirmalar tablolastirilda.

3. Ogrenciler artan veya azalan sicakliklara gdre Selcuk Bey’in nasil bir elbise
giymesi gerektigini tartist1 ve 1sman yerlerde kazak soguyan yerlerde kaban giyilmesi
gerektigi bulundu.

4. Orgenciler diyelim ki oyunu oynadilar.

5. Secilen 6grenciler hava durumu sundular.

6. Sonuclar sinifta tartisild.

Sinif Diizeni:

Bireysel

5-6 kisilik gruplar

Tim smif

Kisilik gruplar

Bireysel

Tim smif

Materyaller:

Termometre

Kagit- kalem

Ogrenme Ciktilari: Ogrencilerin daha 6nce yapmis oldugu arastirmalarin ve
kazanmis olduklar1 kazanimlardan yararlanmasi.

Hava sicakliklarini incelemeleri
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Sicakliklar1 degerlendirmeleri

Oykii kahramanmm bir seyahati icinde biitiin karsilasabilecegi durumlar

tartigild1 ve bunun igin 68rencileri su sorular soruldu:

Selcuk Bey’in bulundugu sehirde hava sicakligir -2°C ve gittigi sehir de ise

hava sicakligi +5°C olmussa kag derecelik bir artis olmustur?

Eger hava sicakligi 0°C ise ve hava -9 olmussa ka¢ derecelik bir soguma

olmustur?

Ogrencilere kuzeye gidildikge havanm sogudugu giineye gidildikce ise

havanin 1sindig1 agiklanmigtir. Ankara’da -2°C sicaklik oldugu bir giinde Sinop ve

Hatay illerinde kag¢ °C olabilecegi tahmin ettirilir. Cikan sonuglar tartisilir.

Ayni durum 300 TL borcu olan birisine 100 TL para gelirse son durumda

bor¢ veya para durumu nasil olacagi soruldu.

Oykiilestirme | Anahtar Ogrenci Smif | Materyaller | Ogrenme
Sorular Etkinlikleri Diize Ciktilar
ni

Oykii Kahraman | Unite Tiim | Unite Unitenin
Karakterinin 1mmiz neler | Siiresince Smif | stiresince degerlendir
Yasadiklarinin | yasadi? Ortaya etkinliklerde | ilmesi
Incelenmesi Konan kullanilanlar

Uriinlerin

Sergilenmesi

Unite sonunda Oykii kahramanimiz Selguk Bey’in neler yasamis oldugu

Ozetlenir ve kazanimlara ulasilma diizeyi kontrol edilmistir.
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KONTROL GRUBUNA UYGULANMIS OLAN ETKINLIKLER

ETKINLIK I
DERS Matematik
SINIF 6
YAKLASIK SURE 40 dk + 40 dk
OGRENIM ALANI Sayilar
UNITE Tamsayilar
TEMEL BECERILER | Elestirel diisiinme, girisimcilik
KAZANIMLAR Tamsayilar1 aciklar

SUREC

Ogretmen tarafindan say1 dogrusu cizilmesi ve bunun iizerinden dnce
pozitif sayilar ve sifir sonra ise negatif sayilar1 anlatmasi. Tamsayilar
kiimesinin ise “Z” harfi ile gosterildigini anlatmasi.

Ogrencilerden, ¢evremizde negatif sayilarin kullanildig: yerlerin
sorulmasi.

Sifir(0) sayisinin pozitif mi yoksa negatif mi oldugunun tartigilmasi.

Tamsayilara nerelerde ihtiya¢ duyabilecegimizden bahsedilir.

Ogrencilere soru-cevap yontemini kullanarak tamsayr veya tamsay1
olmayan Ornekler verilmesi ve onlarin tamsayir olup olmadiklarmnin
aciklamalarinin istenmesi.

Ogrencilere ders kitabindaki ilgili alistirmay1 ¢dzdiirerek kazanimin

pekistirilmesinin saglanmasi.

Dersin baginda 6gretmen tamsayilarin ne anlama geldigini anlatir. Daha 6nce

islenmis olan dogal sayilar alanina vurgu yapar. Dogal sayilar ile tamsayilar

arasindaki iliskiyi aciklar. Ogretmen rakamlar kiimesinden baslayarak ve daha genis

say1 kiimelerine giderek sirayla sayma sayilar, dogal sayilar ve nihayet tamsayilara

deginir ve yazi tahtasina venn sema yontemiyle sayilarm kapsama durumunu

aciklar. Ogrencilerden cevrelerinde tamsayilar1 nerelerde kullandiklar1 sorulur ve

bazi cevaplar alir. “Hava durumu, binalar...” gibi cevaplar almmustir. Ogretmen
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tamsayilarin ihtiyagtan dogdugunu ve ¢esitli alanlarin ihtiyacna cevap verdigini
aciklar. Ogrencilere bu alanlarin nereler olabilecegi sorulur ve tiim sinif bu konuyu
tartisir. Sonunda bu siireg bir sonuca baglanir ve yapilan tanimlar 6grenciler
tarafindan kaydedilir. Daha sonra tamsayilarin ne anlama geldigi ile ilgili olan ders
kitabindaki alistrma sorular1 6grenciler tarafindan cevaplanir. Ogrencilere Odev

verilerek ders sonlandirilir.
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ETKINLIK 11

DERS Matematik
SINIF 6
YAKLASIK SURE 40 dk + 40 dk
OGRENIM ALANI Sayilar
UNITE Tamsayilar
TEMEL BECERILER Yaraticilik, girisimeilik
KAZANIMLAR Bir saymin mutlak degerini bulur.
SUREC
Ogretmen 6ncelikle mutlak deger semboliiniin * | . | ” nasil gosterildigini daha

sonra ne anlama geldigini tahtada agiklamasi.

Ogretmen mutlak degerin bir tamsaymin sonucunu her zaman pozitif yaptigini
aciklamasindan sonra birka¢ Ornek vermesi, aksine Ornek vermesi ve
ogrencilerden de ayni sekilde yazilan sorularin ¢6zmelerinin istenmesi.

Sorular1 dogru cevaplayan o6grenciler odiillendirilirken yanlis yapanlarin
cezalandirilmasi.

Ogrencilerin ders kitaplarindaki kazanima uygun etkinligin islenmesi.

Ogretmenin hayattan drnekler sunmas1 mutlak degerin aslinda bir tamsayinin

sifira olan yakilhig1 seklinde tanimindan sonra 6grencilerin ¢aligma kitaplarindaki

alistirmalar1 yapmalar1.

Ogretmen 6ncelikle ge¢mis derslerle ve bu kazanimla ilgili olan hatirlatmalar:
yapar. Gerekli bilgiler 6ngoriisiinde mutlak degerin nasil gosterildigi ve ne anlama
geldigini aciklar. Ogrencilere mutlak kelimesinin anlamini sorar ve bir tamsayinin
mutlak degerinin neden her zaman pozitif oldugunu 6grencilerinden tartismalarmi
ister. Tartisma bir sonuca baglanir. Ogrenciler dnce ders kitaplarindaki etkinligi
sonra ise calisma kitaplarindaki alistirma sorularmi ¢dzerler. Once dgrenciler
O0gretmene yapamadiklar1 ve anlamadiklar1 yerleri sorarlar sonra ise Ogretmen

ogrencilere sorular sorarak anlagilmayan bir yer kalip kalmadigini kontrol eder.
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ETKINLIK 111

DERS Matematik

SINIF 6

YAKLASIK SURE 40 dk + 40 dk

OGRENIM ALANI Sayilar

UNITE Tamsayilar

TEMEL BECERILER Yaraticilik, girisimcilik, karar verme
KAZANIMLAR Tamsayilar1 karsilastirir ve siralar.
SUREC

Ogretmenin dgrencilere daha dnce islemis olduklar1 say1 dogrusunu ¢izerek
iizerine sifir1 merkez kabul ederek tamsayilar1 hatirlatir.

Ogretmen daha sonra su dzellikleri dgrencilere aciklar:

Tamsayilar say1 dogrusunda soldan saga dogru biiyiir, sagdan sola dogru
kiictiliir.

Biitiin pozitif sayilar herhangi bir negatif sayidan biiyiiktiir, tersi de
dogrudur.

Sifir biitlin negatif sayilardan biiyiik, biitiin pozitif sayillardan da daha
kiictiktiir.

Pozitif sayilarin en kiiciligii +1 iken negatif sayilarin ise en biiyiigi -1 dir.

Ogretmenin yukaridaki maddeleri birkag kez tekrar ettikten sonra bu
maddelerin daha 1yi anlasilmasi i¢in 6rnekler sunmast.

Ogrencilerinin de hayatta karsilasilmas1 muhtemel drneklerin istenmesi ve
bu tamsayilarin once kiiciikten biiyiige sonra biiyiikten kii¢iige siralanmasinin
istenmesi ve 0grenciler arasinda tartigilmasi.

Yapilan ¢alismalarin ¢aligma kitabindan yararlanarak pekistirilmesi.

Ogretmenin dgrencilere gerekli hatirlatmalar: yaparak tamsayilarda siralama
konusunun ana maddelerini dgrencilere anlatir. Ogrencilere soru-cevap teknigini
kullanarak konu ile ilgili sorular1 sorar. Ogrencilerden cevaplar gelir sonra bu
cevaplarin neden bu sekilde sonuglandigi sinif ile tartisgithr. Ogrenciler calisma

kitaplarindaki alistirmay1 ¢ozerler. Ders sonunda O6gretmen bazi 6grencilerden
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yukaridaki siralama maddeleri i¢in birer 6rnek vermelerini ister ve verilen 6rnekler

kaydedilerek ders sonlanir.

156



ETKINLIK IV

DERS Matematik

SINIF 6

YAKLASIK SURE 40 dk + 40 dk

OGRENIM ALANI Sayilar

UNITE Tamsayilar

TEMEL BECERILER Girisimcilik, yaraticilik, karar verme
KAZANIMLAR Tamsayilarda toplama ve ¢ikarma islemini yapar
SUREC

Ogretmen tamsayilarda siralama kurallarina bir kez daha degindikten sonra,
dogal sayilarda da toplama ve ¢ikarmanin nasil oldugunu modeller kullanarak
hatirlatir. Tamsayilarda toplamanin nasil oldugunun agiklanmasi ve toplamadan
yola ¢ikarak ¢ikarmay1 da anlatmasi.

Ogrenciler icin Ogretmen tarafindan uygun Orneklerin  verilmesi
“5+4 =9, (-5)+3=-2, (-2)+(-3)=-5, 5-6=-1"

Yukarida ki gibi biitlin soru ihtimalleri verilerek 6grencilerin biitlin soru
bi¢cimlerini gérmelerinin saglanmasi.

Ogrencilerden kendilerine uygun tanimlar ¢ikarmalarinin beklenmesi.

Ders kitabindaki etkinligin 6grencilerle yapilmasi ve konunun daha giizel

pekistirilmesi i¢in ¢alisma kitabindaki kazanimla ilgili uygun alistirmayi

ogrencilerden ¢ozmelerinin istenmesi.

Ogretmen oOgrencileri icin on &grenmeleri hatirlatarak derse baslar.
Tamsayilarda 6zellikle toplama islemi iizerinde durur, toplama isleminden hareketle
¢ikarma islemini de anlatir. Ogrencilere gerekli drnekler 1513mda sorular sorulur ve
cozmeleri beklenir. En hizli ¢6zen Ogrencilere Odiiller verilirken yavas ¢6zen
ogrenciler 6diilden mahrum birakilir. Arkasindan sonuglar tartisilir uygun sekilde
bir tamm ¢ikarilr, gerekli yerler kaydedilir. Ogrencilerin ¢alisma kitabindaki

alistirmalar1 ¢6zmeleriyle ders sonlanir.
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EK 4

MATEMATIK BASARI TESTININ MADDE ANALIZi SONUCLARI
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MATEMATIK BASARI TESTININ MADDE ANALIZi SONUCLARI

Giicliik Avirt Edicilik
Madde indieksi yindeksi
Numarasi

(Pi) (ry)
1 0,64 057
2 0,61 0,50
3 0,46 0,50
4 0,57 0,86
5 0,68 0,64
6 0,79 0,43
7 0,43 0,57
8 0,61 0,36
9 0,64 0,71
10 0,50 0,57
11 0,39 0,36
12 0,57 0,86
13 0,61 0,64
14 0,32 0,50
15 0,61 0,79
16 0,71 0,43
17 0,57 0,71
18 0,64 0,71
19 0,64 0,71
20 0,32 0,50
21 0,61 0,79
22 0,39 0,36
23 0,53 0,79
24 0,54 0,36
25 0,46 0,79

Piort = 0,554 Fjort = 0,600
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EK S

ARASTIRMADA KULLANILAN OYKULER
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Oykii 1.

Kahramanimiz, Kirsehir’de yasamaktadir. Onceleri ¢cok zengin bir ailede
yasamaktadir. Yedigi oniinde yemedigi arkasindadir. Sizin anlayacagmniz; bir eli
yagda bir eli baldadir. Onu herkes takdir etmekte ve zenginligine hayran

kalmaktadir. O ise bu duruma sevinmekte ve ¢cok ¢alismaktadir.
Bir giin olmadik bir olay olur. Kahramanimizin evinde yangin ¢ikar ve tiim
mal varligin1 yanginda kaybeder. Hatta kahramanimiz, canmni zor kurtarir ama mal

canin da yongasidir. Giinler birbirini kovalar ve zaman akip gecer.

Kahramanimiz zeki ve calisgkan olmasina ragmen zengin iken fakir olmasi

zoruna gider. Tekrar para kazanmak i¢in ne yapacagini bilemez...
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Oykii 2.

Kahramanimiz dogma biiyiime Ankaralidir. Ankara onun i¢in oldukca
onemlidir. Kendisi 6zel bir matbaada kitap pazarlama gorevlisi olarak ¢alismakta ve
insanliga yararli bir is yapmaktadwr. Kahramanimizin bu sefer yolu Kayseri’ye

diismiistiir.

Gelin goriin ki kahramanimizin biri kiz digeri erkek olmak tizere iki ¢ocugu
vardir. Anlayacaginiz iyi bir aile babasidir. Dolayisiyla oglu ve kizimi ¢ok
ozlemekte ve bir an 6nce onlara kavusmak istemektedir. Bu yiizden islerini ¢arcabuk

bitirmis, kitaplarini satmis ve Kayseri otogarda Ankara biletini almistir.

Kahramanimiz ¢ocuklarina olan sevgisinden dolay1 acele etmektedir. Onun
icin Ankara her seyin merkezi ve baslangici kabul edilmistir. Yolculukta ise her
gecen kilometre onun i¢in mutluluk sebebi, her mola ise onun i¢in sabirli bir bekleyis

olacaktir...
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Oykii 3.

Kahramanimiz Ankara’da arkadaslarinmn ¢alistigi isyerine gider. Isyeri dev
bir gokdelendir. Ayni1 zamanda bu gdkdelenin yerin altinda da katlar1 mevcuttur.
Arkadasmin yeni caligmaya basladigi bu gokdeleni kahramanimiz tam olarak
bilmemektedir. Ustelik arkadasmnm kaginci katta calistigini da bilmemektedir. Fakat
arkadasini da bulmas1 gerekmektedir. Kahramanimiz daha 6nce kendini hi¢ bu kadar

caresiz hissetmemistir. Nasil ¢aresiz olmasin! Gdékdelende o kadar ¢ok kat vardir ki.

Kahramanimiz her tiirlii yardima ihtiya¢ duymaktadir. Ona yardim etmeye ne

dersiniz?
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Oykii 4.

Selguk Bey, isi geregi farkli sehirlere gitmektedir. Fakat onun i¢in soyle bir
sorun vardrr. Bilindigi gibi giizel Anadolu, dort mevsimin ayni anda yasandigi bir
yerdir. S6z gelisi, Erzurum’da kar yagarken, Rize’de yagmur yagar. Ustelik ayni
anda da Antalya’da denize girilir. Iste bu cesitliligin ve bereketin oldugu bu
topraklarda Selguk Bey gibi kisa zamanlarda bol bol seyahat eden birisinin sicaklik
degisiminden dolay1r hasta olmamasi ihtimali yoktur. Mesela Adana’da kisa kol

gomlek giymeli, Erzurum’da ise palto kullanmal:...

Teknolojinin son derece gelistigi bu devirde Selguk Bey’in hangi ilde nasil bir

elbise giymesi gerektigini bulmak zor olmasa gerek!
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EK 6
MATEMATIK BASARI TESTINE AiT

BELIRTKE TABLOSU
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6. SINIF

DAVRANISLAR

Toplam

25

MATEMATIK BASARI TESTI BELIRTKE TABLOSU

BILGIi

En biiyiik negatif tam sayinin hangi say1 oldugunu bilme

KAVRAMA

iki tam say1 arasindaki tam sayilar1 yazma

Belirtilen nesnenin yerini tam say1 olarak ifade etme

Bir mutlak deger icindeki ifadenin alabilecegi en kiigiik
degerini yazma

Siralanmis tam sayilarin dogru olanlarim1 anlama

Siralanmis veya esit verilen tam sayilarin dogru olanlarini
anlama

Siralanmis tam sayilarin dogru veya yanhshgini yazma

Grafik olarak verilen ve kar zarari tam sayilarla
iligkilendirilen durumlar arasi farki yazma

-

TAM SAYILAR VE MUTLAK DEGER UNIESI

UYGULAMA

Borg ile negatif sayiy iliskilendiren problem ¢6zme ve sonucu
yazma

Zarar ile negatif sayiy: iliskilendiren problem ¢6zme ve sonucu
yazma

Mutlak deger iceren problemi ¢6zme ve sonucunu yazma

Mutlak degerin sonucuna gore problemi ¢c6zme ve isteneni
yazma

Mutlak degerli problemi ¢6zme ve sonucunu yazma

Mutlak degerli ifadeyi kullanarak isteneni yazma

Verilen tam sayilar kiiciikten biiyiige siralayarak yazma

Verilen tam sayilar diizenleyerek kiiciikten biiyiige siralayip
yazma

Karisik olarak verilen tam sayilari siralayarak yazma

Karisik olarak verilen tam sayilari siralayarak problemi ¢c6zme
ve yanlis1 yazma

Toplama gerektiren tamsay problemi ¢o6zme ve tam say1
problemi ¢6zme ve sonucu yazma

Yazih olarak ifade edilen tam say1 problemi ¢6zme ve sonucu
yazma

Resmi verilen ve oykiisii anlatilan problemi ¢6zme

Verilen termometre sekline dayanarak problemi ¢6zme

Say1 dogrusundan hareketle problemi ¢c6zme ve sonucu yazma

15

ANALIZ

ifadesi verilen tam sayx ile iliskilendirilen ifadeleri ayirt etme
ve oyKkiisii verilen ifadeden hareketle yanhs1 bulma

Verilen iki farkh bilgiden yola ¢ikarak istenen tam sayilari
diger tam sayilardan ayirt etme ve sonucu bulma

2

HEDEF
KAZANIMLAR

Tam Sayilan Aciklar

Anlamin

gerin

Mutlak De
Aciklar

Tam Sayilar1 Karsilagtirir

ve Siralar

Tam Sayilarda Toplama ve
Cikarma islemleri Yapar

TOPLAM
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EK 7

iZiN YAZILARI
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