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OZET

MATEMATIK OGRETMENi ADAYLARININ MATEMATIKSEL DUSUNME
BAGLAMINDA YABANCI DILDE OKUDUGUNU ANLAMA BECERISi
UZERINE DENEYSEL BiR ARASTIRMA

DOKTORA TEZi
Hazirlayan: Giilen DAGISTAN YALCINKAYA
Damisman: Prof. Dr. Nihat CALISKAN
II. Damisman: Do¢. Dr. Okan KUZU
2022 — (xiii+153)
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Damisman: Prof. Dr. Nihat CALISKAN
II. Danisman Doc¢. Dr. Okan KUZU
Uye Prof. Dr. Sedat YUKSEL
Uye Doc. Dr. Menderes UNAL
Uye Dog. Dr. Sadik Yiiksel SIVACI
Uye Dr. Ogr. Uyesi Osman CiL

Bu aragtirmada, matematik &gretmeni adaylarinin matematiksel diisiinme baglaminda
yabanci dilde okudugunu anlama becerilerinin ve bu beceri lizerinde matematiksel diisiinme
diizeylerinin etkisinin arastirilmast amaglanmistir. Matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel
diisiinme baglaminda yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeylerinin incelenmesinde betimsel
tarama modeli; bu beceri diizeylerinin cinsiyete, sinif diizeyine ve yabanci dile yonelik 6z yeterlik
algisma gore farklilasip farklilagmamasinin belirlenmesinde ise nedensel karsilagtirma modeli
kullanilmigtir. Ote yandan, yabanci dilde okudugunu anlama becerisine yénelik etkinlikler ile
tasarlanan Ogretim siireci sonunda matematik 6gretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu
anlama becerilerindeki artigin adaylarin matematiksel diigiinme becerilerine gore farklilik gdsterip
gostermedigi arastirilmig, bu siire¢ ise nicel arastirma desenlerinden tek gruplu 6n test-son test zay1f
deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin calisma grubunu 2021-2022 egitim-
ogretim yilinda egitim fakiiltesinde 6grenim goren ve ana dili Tiirk¢e olan matematik 6gretmeni
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adaylar olusturmustur. Matematik O6gretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama
becerilerinin incelenmesinde, arastirma kapsaminda gelistirilen ve ,915 giivenirlige sahip “Yabanci
Dilde Okudugunu Anlama Beceri Testi (YDOABT)”; matematiksel diisiinme diizeylerinin
belirlenmesinde Basaran (2011) tarafindan hazirlanan ,765 gilivenirlige sahip “Matematiksel
Diistinme ve Akil Yiiriitme Yeterlik Testi (MDAYYT)” ile Coban (2010) tarafindan hazirlanan ve
,74 giivenirlige sahip 20 ¢oktan se¢meli maddeden ve ,85 gilivenirlige sahip alt1 agik u¢lu maddeden
olusan “Matematiksel Muhakeme Degerlendirme Olgegi (MMDO)” kullanilmigtir. Ayrica
katilimcilara bu 6lgme araglart ile birlikte gesitli degiskenler igeren “Kisisel Bilgi Formu”
sunulmustur.

Elde edilen bulgular incelendiginde, matematik Ogretmeni adaylarin yabanci dilde
okudugunu anlama beceri diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmistiir. Cinsiyet degiskeni
agisindan degerlendirildiginde, testin toplam puani agisindan kadin adaylarin yabanci dilde
okudugunu anlama beceri diizeyleri erkek adaylara oranla daha yiiksek bulunmugtur. Tkinci
siifta 6grenim goren adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeylerinin diger sinif
diizeylerine oranla istatistiksel olarak daha yiliksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Matematik 6gretmeni
adaylarinin yabanci dile yonelik 6z yeterlik algilar1 yiikseldik¢e yabanci dilde okudugunu anlama
beceri diizeylerinde de belirgin bir artisin oldugu goriilmiistiir. Ayrica matematiksel diisiinme
acisindan iist grupta yer alan adaylarda yabanci dilde okudugunu anlama siirecine yonelik etkinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmastir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel diisiinme, yabanci dil becerisi, yabanci dilde okudugunu
anlama becerisi
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ABSTRACT

AN EXPERIMENTAL RESEARCH ON PRESERVICE MATHEMATICS
TEACHERS’ READING COMPREHENSION SKILL IN A FOREIGN
LANGUAGE WITHIN THE CONTEXT OF MATHEMATICAL THINKING

Ph. D. Thesis
Preparer: Giilen DAGISTAN YALCINKAYA
Advisor : Prof. Dr. Nihat CALISKAN
Adpvisor II: Assoc. Prof. Dr. Okan KUZU
2022 — (xiii+153)
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Prof. Dr. Sedat YUKSEL
Assoc. Prof. Dr. Menderes UNAL
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The aim of this study is to examine the effects of pre-service mathematics teachers' reading
comprehension skill in a foreign language in the context of mathematical thinking and the effects of
mathematical thinking levels on this skill. Descriptive survey model was used to examine the reading
comprehension skill levels of pre-service mathematics teachers in the context of mathematical
thinking and also the causal comparative model was utilized for determining whether these skill
levels differ according to gender, grade level and foreign language self-efficacy perception. On the
other hand, at the end of the teaching process designed with activities for reading comprehension in
a foreign language, it was investigated whether the increase in pre-service mathematics teachers’
reading comprehension skill levels differed according to the pre-service mathematics teachers'
mathematical thinking skills. This process was carried out using a single-group pre-test-post-test
weak experimental design, which is one of the quantitative research designs. The study group of the
research consisted of pre-service mathematics teachers whose mother tongue was Turkish, studying
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at the faculty of education in the 2021-2022 academic year. The "Foreign Language Reading
Comprehension Skill Test", which was developed within the scope of the research and has a
reliability of .915 was used to examine the reading comprehension skill levels of pre-service
mathematics teachers; "Mathematical Thinking and Reasoning Competency Test" prepared by
Basaran (2011) with a reliability of .765 and the "Mathematical Reasoning Assessment Scale"
prepared by Coban (2010) and consisting of 20 multiple-choice items with a reliability of .74 and six
open-ended items with a reliability of .85 were utilized for examining the levels of mathematical
thinking. In addition, the “Personal Information Form” containing various variables was presented
to the participants together with these measurement tools.

When the findings were examined, it was seen that the pre-service mathematics teachers'
reading comprehension skills in a foreign language were at a moderate level. When evaluated in
terms of gender and the total scores of the test, female pre-service mathematics teachers’ reading
comprehension skill levels in a foreign language were found to be higher than males’. It was revealed
that the reading comprehension skill levels of the pre-service mathematics teachers studying in the
second grade were statistically higher than the other grade levels. As the pre-service mathematics
teachers’ self-efficacy perceptions towards foreign language increased, it was observed that there
was a significant increase in their levels of reading comprehension skill in a foreign language. In
addition, it was concluded that the effect of the foreign language reading comprehension process was
higher in the participants in the upper group from the point of mathematical thinking.

Keywords: Mathematical thinking, foreign language skill, foreign language reading
comprehension skill
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ONSOZ

Yabanci dil 6greniminde beyin fonksiyonlarin1 harekete gegirecek stratejiler 6n
plandadir. Zihni canlandirmak icin sistematik yontemler ve stratejilerin kullanimlari, yeni
bilgiyi daha kolay hatirlanacak sekilde 6grenmek i¢in kodlamalar karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
stirecte matematiksel diisinme becerilerinin ise kosulmasi fayda saglayabilir. Nitekim
matematiksel diislince sistemini gelistirebilenlerin yabanci dili daha rahat 6grendikleri,
yabanci dillerin kurallar cercevesinde 6grenildigi ve bunun da zaten matematik demek
oldugu ifade edilmektedir. Matematikgilerin, olaylara mantiksal ¢ercevede yaklasmalari
sebebiyle, anadil ve yabanci dilin yapilar1 arasindaki baglantilar1 kolay bir sekilde
¢Oziimleyebildigi dile getirilmektedir.

Bu nedenle bu aragtirma, matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel diisiinme
baglaminda yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeylerini incelemek ve ayrica
adaylarin matematiksel diistinme beceri diizeylerinin yabanci dilde okudugunu anlama

becerileri {izerine etkisini belirlemek amaciyla ortaya konulmustur.

Aragtirma bes boliimden olusmakta olup, arastirmanin birinci boliimiinde;
arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci, 6nemi,
sayiltilari, smirliliklar1 yer almakta ve arastirmada kullanilan terimlerin tanimlarina
deginilmektedir. Arastirmanin ikinci boliimiinde; ‘Matematiksel Diigiinme’, ‘Yabanci Dil
Becerisi’ ve ‘Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Becerisi’ ile ilgili kuramsal agiklamalar ve
konu ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan ilgili arastirmalar yer almaktadir.
Aragtirmanin {igiincii boéliimiinde; arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasina dair bilgilerden
bahsedilmektedir. Arastirmanin dordiincii boliimii ise; belirlenen alt problemlere ¢6ziim
bulunmasi amaciyla elde edilen verilerin analizinden, ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlardan
olugmakta ve son boliimde; uygulama ile elde edilen veriler dogrultusunda ortaya ¢ikan
sonuglara ve bu sonuglar temel alinarak gelistirilen uygulayicilara ve aragtirmacilara yonelik
Onerilere yer verilmektedir. Arastirma silirecinde yararlanilan kaynaklar ve ekler de

arastirmada sunulmaktadir.

S6z konusu bu arastirma, matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel diisiinme

baglaminda yabanc1 dilde okudugunu anlama beceri diizeylerini ortaya koymasi bakimindan
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alanyazina katki saglayacak ve baska caligmalara model olacaktir.

Doktora 6grenim silirecimde ve tez ¢calismam esnasinda olumlu elestirileri ve degerli
bilgileriyle bana rehberlik eden, her zaman destek olan ¢ok degerli danisman hocam Sayin
Prof. Dr. Nihat CALISKAN’ a; doktora tez ¢calismamin her agamasinda ¢ok biiyiik emekleri
ve destekleri olan, engin bilgilerinden ve diisiincelerinden her asamada faydalandigim ¢ok
degerli danisman hocam Sayin Do¢ Dr. Okan KUZU’ya gostermis olduklar1 6zveriden ve

vermis olduklar1 sonsuz destekten dolay tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirmam esnasinda engin gorilislerinden ve bilgilerinden ve ayrica olumlu
elestirilerinden faydalandigim hocalarim Sayin Dog. Dr. Menderes UNAL’a ve Sayin Dr.
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fikirlerini esirgemeyen tiim saygideger hocalarima, bu arastirma igin gerekli olan
uygulamalar1 gergeklestirmeme olanak saglayan ¢aligmay: yiiriittiiglim fakiiltedeki sevgili

Ogrencilerimize tesekkiir ederim.

Her zaman ve her durumda yanimda olan, bana glivenen ve beni motive eden sevgili
babama, anneme, kiz kardesime ve degerli esim Saym Dr. Ogr.
Uyesi Ahmet Yalginkaya’ya ve son olarak yaptigim her iste motivasyon sebebim ve yasam
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BOLUM I
1. GIRIS

Bu boliimde; aragtirmanin problem durumuna, alt problemlerine, amact ve 6énemine,

aragtirmaya dair sayiltilara, sinirliliklara ve arastirma ile ilgili bazi terimlere yer verilmistir.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEM DURUMU

Insan yasam seriiveninde yasadigi diinya ile siirekli etkilesim igerisindedir.
Cevresiyle kurdugu etkilesim aracilifiyla ¢evresini tanimaya, ¢cevresine anlam vermeye ve
uyum saglamaya calisir. Bu sliregte birey; aktif, yaratici, sorgulayan, degisen ve gelisen
diinyanin sorunlarina ¢oziim iiretebilen konumda olmak durumundadir. Insanin
deneyimledigi tiim bu yasam seriiveninde yol gdstermesi bakimindan egitime duyulan
ihtiyac kagiilmazdir. Nitekim egitim, topluma kars1 sorumluluk hisseden ve insan haklarina
saygt duyan nitelikli kisiler yetistirmeyi ve kaliteli bir egitim siireci gegirilmesini 6n planda

tutmaktadir (Caliskan, Kuzu ve Kuzu, 2017).

Egitim kavrami kisinin sulh, adalet, 6zgiirlik ve sosyal kavramlar ydniinden
tamamlayict hedeflerine ulasmasinda arag¢ olarak kullanilirken, bir¢ok yonden ideallerine
ulagsmasina da katki saglamaktadir. Bununla birlikte ekonomik ve toplumsal kalkinmada da
bir arag olarak tiim sektorlerde on plana ¢ikmakta, bireysel ideallere, hayati sorumluluga,
yaraticilik becerilerinin ortaya ¢ikmasina katkida bulunmaktadir (Arslan ve Eraslan, 2003).
Bireylerin egitim seviyeleri, egitime yonelik yatirimlar ve egitim politikalar ile ilgili
gelecege yonelik planlar ile dogrudan iliskilidir ve dolayisiyla tilkelerin kalkinma diizeyinin
gostergesidir. Nitekim egitimle elde edilen istendik davraniglar neticesinde bir iilkenin
gelismesi ve kalkinmasi i¢in ihtiyag olan yetismis insan giicline ulasilmaktadir. Bir tilkenin
egitim sisteminde kalitenin hedeflenen seviyeye ¢ikarilmasinda egitim politikas1 6nemli bir
faktordiir. Ulkelerin egitim politikasinin kalkinmasinda ¢agin yeniliklerini yakalayabilmek,
bu yenilikleri yasaminda uygulayabilmek ve gelecege doniik hedefler olusturabilmek 6n

plandadir (Tasdemir, 2008).

Glin gectikge daha da artan teknolojik imkanlar, siyasal, ekonomik, kiiltiirel
gelismeler ve giinden giine degisen ve gelisen ulagim kosullar1 sayesinde kiiresellesen diinya
hizla kiiclilmekte ve iilkeleri birbirinden ayiran sinirlar yok olmaktadir. Bu gelismeler ile
birlikte bireyler bagka bir lilkede yasamin siirdiirme, calisma ya da egitim gérme firsati

bulmaktadir. Bu durum yabanci dil 6grenmenin 6nemini ve yabanci dil 6grenmeye duyulan
1



ihtiyact on plana ¢ikarmaktadir. Toplumun her kesiminden, yas grubundan ve egitim
diizeyinden biitiin yurttaslarin yabanci dil 6grenme hakki mevcut olmakla birlikte, yasanan
tiim bu gelismeler egitim siirecinde yabanci dil derslerini odak noktasi haline getirmektedir.
Agirlik noktast haline gelen yabanct dil dersleri egitim sistemlerinin yeniden
yapilandirilmasin1  saglamaktadir. Yeniden yapilanan egitim ortamlari; Dbilimsel,
matematiksel ve iist diizey diisiinme becerileri gelismis (Ornegin; analitik, elestirel ve
yaratici diisiinme, karar verme...), karsilastig1 sorunlara ¢6zlim {iretebilen, iletisim, isbirligi
ve sorumluluk becerileri olugsmus ve en az bir yabanci dil becerisine sahip bireyler

yetistirmeyi hedeflemektedir.

Nitelikli bir egitim ortami; dil, din, cinsiyet, 1k, etnik kdken ya da sosyoekonomik
diizey gézetmeksizin her bireyin yas ve gelisim 6zelliklerine gore bilissel, duyussal ve
psikomotor alanda bireysel ya da birlikte calisarak ve bilgiyi zihninde anlamlandirarak
ogrenmeleri tlizerine odaklanir. Son yillarda egitim iizerine yapilan arastirmalarda,
ogrencilerin bilginin merkezinde ve farkinda oldugu ve bilgiye ulasmanin yollarini bildikleri
zaman, ulastiklar1 bilgileri anlamlandirarak 6grendikleri ve 6grenmis olduklari bilgilerden
yeni bilgiler iiretebildikleri ortaya konulmakta ve farkli Ogrenme yaklagimlarinin
Ogrencilerin 6grenmeleri lizerindeki etkileri goze carpmaktadir. Bireyler bilginin ve
o6grenmenin merkezinde olduklarinda, yeni bilgiler iiretebildiklerinde ve tirettikleri bilgileri
karsilastig1 sorunlar1 ¢é6zmede kullanabildiklerinde, matematiksel diisiinme basamaklarina

daha kolay ulagmaktadirlar.

Matematiksel diisiinme, yalnizca bir matematik konusu olmamakla birlikte, diinyaya
dair var olan bilgileri daha iyi anlamaya ve secenekleri artirmaya yardimci olan bir siireg
olarak ifade edilebilir. Matematik, sadece matematiksel ya da bilimsel problemlere ¢6ziim
liretmez, ayni zamanda daha genis kapsamda ¢oziim stratejileri de ortaya koyar. Fakat
matematiksel diisiinme ve ¢0zlim stratejileri ne kadar list diizey ve sorunlar ne diizeyde
karmasik olursa olsun, matematiksel diisiinme her zaman sorunlara ¢oziim iiretmekten daha
fazlasini gerektirir. Matematiksel diistinmenin, anlayis1 ve karmasik diistincelerle basa ¢ikma

yetisini gelistiren bir siire¢ oldugundan bahsedilebilir (Keith,2000).

Matematiksel diisiinme baglaminda en dikkat ¢eken diisiinme becerisi problem
¢Ozmedir. Problem ¢dzme, gergek yasam problemleri ya da rutin olmayan bir problem ile

karsilasildiginda, bu problemin kavranmasi ve ¢oziilmesi olarak tanimlanabilir. Yesildere



(2006)’ye gore; bir problemin ¢oziimii Ozellestirme, genelleme, tahmin etme, hipotez
iiretme, hipotezin dogrulugunu kontrol etme gibi iist diizey diisiinme becerilerini igeriyorsa
matematiksel diisiinme gerceklesir. Matematiksel diisiinme, yalnizca sayilarin ve soyut
matematiksel kavramlarin yer aldigi durumlarda degil, ayn1 zamanda giinliik yasamin i¢inde
de gerceklestirilebilecek bir diigiinme bigimidir. Ortak bir tanim belirlenememekle birlikte,
matematiksel diisiinme, sadece bir probleme ya da soruya cevap iiretilmesinden ziyade,
probleme ya da soruna ¢oziim olabilecek stratejilerin yonetimini iceren list diizey bir

diisiinme siireci olarak ifade edilebilir (Polya, 1945).

Yabanci dil 6greniminde de beyin fonksiyonlarini harekete gecirecek stratejiler 6n
plandadir. Zihni canlandirmak i¢in sistematik yontemler ve stratejilerin kullanimlari, yeni
bilgiyi daha kolay hatirlanacak sekilde 6grenmek i¢in kodlamalar karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
siirecte matematiksel diistinme becerilerinin ise kosulmasi fayda saglayabilir. Nitekim Clark
(2008), matematiksel diislince sistemini gelistirebilenlerin yabanci dili daha rahat
ogrendiklerini ifade etmektedir. Matematikgilerin, olaylara mantiksal c¢ercevede
yaklastiklar1 i¢in, anadil ve yabanci dilin yapilar arasindaki baglantilar1 kolay bir sekilde

¢Oziimleyebildigini dile getirmektedir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada, matematik Ogretmeni adaylarimin matematiksel diigiinme
baglaminda yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeyleri incelenmistir. Ayrica
adaylarin matematiksel diisiinme beceri diizeylerinin yabanci dilde okudugunu anlama
becerileri iizerine etkisi arastirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere
cevap aranmigtir.

1. Yabanci dilde okudugunu anlama becerisine yonelik gecerli ve giivenilir bir 6lgme
araci gelistirilmis midir?

2. Matematik 0gretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama becerileri ne
diizeydedir ve bu beceri diizeyleri

e cinsiyete,

e sinif diizeyine

e Ozyeterlik algisina

gore farklilasmakta midir?



3. Matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel diistinme diizeylerinin yabanci dilde

okudugunu anlama becerisine etkisi ne diizeydedir?

1.3.ARASTIRMANIN ONEMI

Bireyin 6grenme siirecinde edindigi kavramlar ve imajlar, hareketler ve fikirler,
terimler ve kelimeler vasitasiyla ortaya konulan bilissel faaliyetler diisiinme olarak
adlandirilabilir. Bu biligsel faaliyetler; akil yiiriitme, ¢ikarsama, hatirlama, isteme, kusku
duyma, hissetme, anlama gibi istendik bir sekilde gerceklestirilen faaliyetlerdir (Cevizli,
1999). Matematik egitiminde de iletisim, akil yiiriitme ve problem ¢dzme becerileri 6n
planda olmakta, ayni zamanda bu beceriler matematiksel diisiinme i¢in de gerekli

goriilmektedir (Suzuki, 1998).

Matematiksel diisiinme, bireylerin yasamlar1 boyunca karsilastiklar1 sorunlara ve
olaylara hizli, dogru ve sistematik yaklagimlari olarak tanimlanabilmekte (Sevgen, 2002),
matematiksel  diisinmenin  yalnizca  gilinlik yasamdaki diisiinme becerisiyle
iliskilendirilmeyip, bilimsel diisiinmeden de ayr1 tutularak higbir diisiince kategorisinde var
olmayan, kendine 6zgii bir diisiinme tiirii oldugundan bahsedilmektedir (Yildirim, 2018).
Nitekim Keith (2000) matematiksel diisiinmenin; cesaretlendirici ve sorgulayici bir ortam
olusturularak desteklenebileceginden ve zorlugun tstesinden gelme duygusunun, aniden
gelisen olaylar, karsit durumlar ve algilama eksikliginin matematiksel diisiinmeye zemin

hazirladigindan s6z etmektedir.

Birey yasaminin her alaninda diisiinme siirecini kullanarak karsilagtigi problemlere
¢Ozlim tiretme ugrasindadir ve bu yiizden diisiinme ve matematiksel diisiinme becerisini
problem ¢ézme siireci ile bagdastirir (Dunlap, 2001). Bireylerin karsilastiklar1 problemleri
cozebilmeleri i¢cin Onceden Ogrendikleri bilgileri gelistirmeleri, birlestirmeleri ve
degistirerek basarili bir ¢dziime ulasmalar1 gerekmektedir (Fiilop, 2015). Problemin ¢6ziim
siirecinde problemin anlasilmasi, probleme dair plan yapilmasi, uygulanmasi ve kontrol
edilmesi gibi adimlar 6grencilere yardimci olabilir ve onlara rehberlik edebilir (Polya, 2004).
Bu asamada, bir problemi ¢ézebilmek i¢in tasarlanmis zihinsel veya fiziksel eylemler grubu
olan stratejiler 6n plana c¢ikmaktadir ve stratejiler dgretilebilir ya da planlarin yeniden

diizenlenmesi sonucunda kendiliginden ortaya ¢ikabilir (Biddlecomb ve Carr, 2010).

Bir problemin ¢oziimiinde ve matematiksel diisiinmede stratejiler 6n planda oldugu

gibi, bir yabanci dil 6greniminde de stratejiler onemli rol oynamaktadir. Stratejiler, dil
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edinimi ve dili kullanma stirecinde belli asamalarla ilgili ortaya ¢ikan akli veya davranigsal
aktivitelerdir (Ellis, 1994). Dil 6grenme stratejileri ile bireyler dil 6grenmeyi daha basarili,
kendileri tarafindan yonlendirilebilen ve daha eglenceli hale getirebilirler (Oxford, 1989).
Dil 6grenme stratejileri; dil edinim siirecinde bilgileri saklamaya, zaman1 geldiginde geri
cagirmaya ve kullanmaya katki saglamaktadir. Farkli stratejiler kullanarak gerceklestirilen
yabanci1 dil 6grenim siirecine matematiksel diisiinme becerilerinin dahil edilmesi yabanc1 dil

O0grenim stirecini destekleyebilir.

Nitekim matematiksel diisiinme sistemini gelistirebilenlerin yabanc1 dili daha rahat
ogrendikleri ifade edilmekte, matematikgilerin, olaylara mantiksal ¢ergevede yaklastiklar
icin, anadil ve yabanci dilin yapilar1 arasindaki baglantilar1 kolay bir sekilde
¢Oziimleyebildikleri 6ne siiriilmektedir. (Clark, 2008). S6z konusu bu arastirma, matematik
Ogretmeni adaylarinin matematiksel diistinme baglaminda yabanci dilde okudugunu anlama
beceri diizeylerini ortaya koymasit bakimindan alanyazina katki saglayacak ve baska

calismalara model olacaktir.

1.4. ARASTIRMANIN SAYILTILARI
Bu arastirmada;

» Veri toplama aracinin gecerliliginin saglanmasit ve deneysel silirecte kullanilan
okuma pargalarinin belirlenmesi i¢in bagvurulan uzman goriisleri yeterlidir.

» Sonucu etkileyebilecek olan fakat kontrol altina alinamayan degiskenler (zaman,
dikkatsizlik, derse ilgisizlik ve zeka gibi) matematik Ogretmeni adaylarmi ayni
oranda etkilemektedir.

» (Calismaya katilan matematik 0gretmeni adaylar1 veri toplama araglarini igtenlikle

yanitlamiglardir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Bu calisma;
= Yabanci dil olarak Ingilizce dili ile,

= 2021-2022 egitim-6gretim yil1 giiz donemii ile,



» Matematik Ogretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama becerisini
Olemek i¢in gelistirilmis olan “Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Beceri Testi’nden
elde edilen veriler ile,

» Matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel diisiinme becerisini 6lgmek igin
uygulanan ‘Matematiksel Diisiinme ve Akil Yiiritme Yeterlik Testi’ ve
‘Matematiksel Muhakeme Degerlendirme Olgegi’nden elde edilen veriler ile,

= Deneysel siirecte 25 Ekim-03 Aralik 2021 tarihleri arasinda diizenlenen 20 saatlik

“Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Becerisine Yo6nelik Egitim’ ile sinirlidir.

1.6. ARASTIRMANIN TANIMLARI

Matematik: Matematik; sekiller, sayilar, biiyiiklik ve bu kavramlar arasindaki
iligkiler bilimi, bireyler tarafindan kullanilan sembolik dil, bilgiyi isleme, sonuca ulagma ve
problem ¢ézmenin bir araci ve ayni zamanda diinyay1 ve yakin ¢evreyi anlamlandirmamiza
olanak saglayan, mantikli diisiinmeyi gelistiren bir sistem olarak tanimlanabilir (Baykul,

2014).

Diisiinme: Diisiinme; duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin
bagimsiz ve kendine 0zgili durumudur. Karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme,

baglantilar1 ve bi¢cimleri kavrama yetisidir (TDK, 2022).

Matematiksel Diisiinme: Matematiksel diisiinme; bir probleme yalnizca ¢oziim
bulunmasindan Gte, problem ve sorunlara ¢6zlim iiretebilecek siireclerin yonetimini igeren

ist diizey diislinme siireci olarak ifade edilmektedir (Polya, 1945).

Dil: Dil; seslerden olusan ve temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis olan antlagsmalar
sistemi, insanlarin birbirleriyle anlagsmalarin1 saglayan dogal bir ara¢ ve kendine 06zel

kurallar1 ¢ergevesinde gelisen canli bir varliktir (Ergin, 1985).

Yabanc1 Dil: Yabanci dil; bireylerin diinyaya geldigi ve yetistigi bolgede
kullanilmayan fakat diger milletlerden insanlarla iletisim kurmak amaciyla 6grenilen veya

ogrenilme ihtiyaci olan dil olarak tanimlanabilir (Ceyhan, 2007).
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Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Becerisi: Yabanci dilde okudugunu anlama
becerisi; yazili olarak kodlanmis bilgilerin anlamlandirilma ve yorumlanma becerisi olarak

tanimlanabilir (Urquhart ve Weir, 1998).



BOLUM I1
2. KURAMSAL CERCEVE VE IiLGILi LITERATUR

Bu boliimde, aragtirmaya dair kuramsal gerceve ile ilgili bilgilere, matematiksel
diisiinme ve yabanci dil becerileri {izerine yurt i¢inde ve yurt disinda ortaya konulmus olan

aragtirmalara deginilmektedir.

2.1. MATEMATIK

Matematik denilince akla ilkokuldan {iniversiteye kadar her seviyede karsilasilan
matematik dersi gelmektedir. Fakat matematik okullarda 6gretilen bir ders olmaktan ziyade,
giinliik yasamin her alaninda kullanilan bir bilimdir. Aligveris yaparken, banka islemlerini
gerceklestirirken, hatta az-¢ok, yliksek-al¢ak, uzun-kisa, genis-dar, ince-kalin kavramlarini
kullanirken matematik hayatin icerisinde yer almaktadir. Nitekim Baykul (2014) tarafindan
matematik; sekiller, sayilar, biiylikliikk ve bu kavramlar arasindaki iligkiler bilimi, bireyler
tarafindan kullanilan sembolik dil, bilgiyi isleme, sonuca ulasma ve problem ¢6zmenin bir
arac1t ve ayni zamanda diinyanin ve yakin ¢evrenin anlamlandirilmasina olanak saglayan,

mantikli diisiinmeyi gelistiren bir sistem olarak tanimlanmaktadir.

Matematik yalnizca bireylere sayilari, sayilara yonelik iglemleri 6gretmek, bireylerin
hesaplama becerisi kazanmalarin1 saglamak disinda, her giin daha da zorlasan hayatta
diisiinme, olaylar arasinda baglantilar olusturma, akil yiiriitme, tahminde bulunma, problem
cozme gibi becerileri kazandirarak bireylere yardimci olmaktadir (Umay, 2003). Kisaca
matematik, insanoglunun karsi karsiya kaldigi sorunlar1 ¢6zmek maksadiyla kullandigi
diisiinceler sistemi (Ardahan, 1990) ve insanogluna akil yliriitme becerisi kazandiran bir

bilimdir (Baser, 1996).

Matematik; genel tabirle aritmetik, cebir ve geometriden olusan bilim dali (Gozen,
2001) olmakla birlikte, kurallar1 sabit olan ve satranca benzetilebilen bir zeka oyunu ya da
sayilar gibi soyut kavramlar1 konu edinen bir bilim veya bilim i¢in faydali bir hesaplama
yontemidir. Ayrica matematik; say1, kiime, fonksiyon gibi soyut kavramlarla ilgili 6zellikleri
kesfetme, belirleme ve mantiksal yonden kanitlama bilimi olarak ifade edilebilir (Yildirim,
2018). Yapilan tanimlar gz onilinde bulunduruldugunda; matematigin evrensel bir kavram

oldugu ve insanlar tarafindan hayatin her alaninda kullanildig1 géze ¢arpmaktadir.

Ote yandan egitim cevrelerinde, bireylerin matematik dgrenmeleri konusunda bilgi

sahibi olunmas1 gerektigi ve bu bilgi ve farkindalik olgusunun egitim Ogretim
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uygulamalarina oldukg¢a katkida bulunacagi kabul edilmektedir (Even ve Tirosh, 2008).
Ogretmenlerin matematik bilgisi, &grencilerin diisiinme bigimleri temel almarak
gelistirildigi takdirde, Ogretmenlerin pedagojik bilgilerinin de gelistirilmesine katk1
saglamaktadir (Carpenter, Fennema ve Franke, 1996). Ogrencilerin matematiksel diisiinme
bicimlerinin ortaya konulmasi, derslerin verimli ge¢mesini saglamasi ile birlikte,
Ogretmenlerin matematige yonelik kendi bilgi ve 6grenmelerinin de gelismesine destek

olmaktadir (McLeman ve Cavell, 2009).

2.2. DUSUNME

Diisiinme; duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri1 olarak aklin bagimsiz ve
kendine 6zgii durumudur. Karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve
bicimleri kavrama yetisidir (TDK, 2022). Diisiinme siradan bir biligsel siire¢ olmamakla
birlikte, belirli bir amaca ve sonuca yonelik olarak gerceklestirilen yontemli ve sistemli bir

sorun ya da problem ¢ézme faaliyetidir.

Oguzkan (1974) diisiinmeyi, zihnin bir konu ya da olayla ilgili bilgileri karsilastirma
yaparak ve aralarindaki baglantilar1 ortaya koyarak bir sonug elde etme veya karar verme
stireci, zihinsel silireclerden faydalanarak arayip bulma, hatirlama ve tasarlama olarak
tanimlarken; Solso, Maclin ve Maclin (2007) bilgiyi isleme siireci olarak ifade etmistir.
Yildirim (2018) ise herhangi bir diizeyde ve konuda problem veya sorun ¢dzme siireci olarak

ele almistir.

Milli Egitim Bakanlig1 (2013) da diisiinmenin 6nemine vurgu yaparak, ‘Genelleme,
modelleme, soyutlama ve problem ¢ézme etkinlikleri sirasinda 6grenciye saglanacak fayda;
direkt olarak var olan bilgiyi sunan, dogru veya yanlis1 kabul ettirmeye ¢alisan bir anlayis
yerine, ipuglar1 vererek 6grencinin diisiinmesini saglayacak yardimlar ile olmalidir’ seklinde
goriis belirtmistir. Yalnizca sonuca odaklanarak ilerlemeye calisan bir 6gretim sisteminin
benimsendigi geleneksel yaklasimdan ziyade, 6grencilerin diisiinmeye yonlendirilmesi,
derse katilmasinin saglanmasi, 6gretim siirecinde sorularla 6grencilerin ilgisinin arttirilmast
ve bireysel olarak ilerlemeye odaklanmak yerine igbirlikli 6§renmenin 6n planda tutulmasi
gerektigini ifade etmektedir. Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesine ek olarak
Crespo (2000), 6grencilerin matematiksel diistinmelerinin analiz edilmesinin, derslerde
uygun kararlar alinmasinda ve etkinlikler gelistirilmesinde 6gretmenlere de oldukca fayda

saglayacagini dile getirmektedir.



2.3. MATEMATIKSEL DUSUNME

Matematiksel diisiinme, sadece bir probleme ya da soruya cevap iiretilmesinden
ziyade, probleme ya da soruna ¢6ziim olabilecek stratejilerin yonetimini i¢eren iist diizey bir
diisiinme siireci olarak ifade edilebilir (Polya, 1945). Matematiksel diisiinme 6zgiin bir
stirectir ve birey bu siirecte problemleri ¢6zmek amaciyla sorgulama yapar. (Baroody, 2003).
Anlayist gelistiren, karmagik fikirlerin iistesinden gelme becerisini artiran, diinyaya dair
bilgileri daha iyi anlamayi ve secenekleri artirmayi saglayan dinamik bir siiregtir
(Keith,2000). Matematiksel diisiinme, yalnizca sayilarin ve matematik bilimine dair soyut
kavramlarin i¢inde bulundugu olaylarda degil, aynt zamanda yasamin her alaninda

basvurulabilecek bir diistinme bigimidir.

Matematiksel diistinme, problemlerin ¢6ziimiinde matematiksel siireclerin
uygulanmasidir (Henderson, 2002) ve yalnizca matematik derslerinde ise kosulan bir zihin
faaliyeti olarak ele alinmak yerine, bireylerin giinliikk yasamda karsilastigi bir durumda, bir
sorunu ya da problemi ¢dzerken bagvurdugu sistematik bir zihinsel silire¢ olarak ifade
edilebilir. Matematiksel diisiinmenin bireysel olarak gerceklestirilen bir biligsel eylem
olmasi sebebiyle, bu eylem bireysel farkliliklar gosterebilir ve bireyler farkli diisiinme
bicimlerine Oncelik taniyabilirler. Matematiksel diistinmenin harekete gecirilmesi,
desteklenmesi, tutulmasi ve pratik yansimalarin yapilmasi, matematiksel diisiinmeyi
hizlandiran ve iyilestiren 6nemli olgulardir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar,

2003).

Bu diistinme bigimi ile ilgili sunlar ifade edilebilir:
1. Herkes matematiksel diisiinebilir.

2. Matematiksel diisiinme, farkli problemlerle pratik yapilarak ve sorularla bas

edilerek gelistirilebilir.

3. Matematiksel diisiinme; sasirtici, beklenmedik durumlarla ve zitliklarla agiga

c¢ikarilabilir.

4. Matematiksel diisiinme; sorgulama, derinlemesine diistinme ve meydan okuma ile

desteklenebilir.
5. Matematiksel diisiinme, kisinin yasamis oldugu diinyay1 ve kendisini anlamasina
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yardimci olur (Mason, Burton ve Stacey, 1985).

Nitekim Burton (1984), matematiksel diisiinmenin matematigin konusu hakkinda
diisinme olmadigini, bilinen matematiksel dinamiklerin, siireclerin ve belli islemlerin
fonksiyonu olan bir diisiinme stili oldugunu ifade ederken; Schoenfeld (1992) matematiksel
diisiinmeyi, soyutlama yoluyla bir kavrami anlamak i¢in basvurulan bir siire¢ olarak
aciklamaktadir. Matematiksel diisiinme; diisiinceleri kavrayabilme, diisiinceler arasindaki
iligkileri fark etme, var olan iligkilerin dayandigi temelleri ortaya koyma ya da destekleme
ve bu diisiincelerin yer aldig1 sorunlar1 ¢c6zme becerisi olarak ifade edilebilir (Cai, 2002).
Genelleme, modelleme, problem ¢dzme, ispat, soyutlama ve sentezleme gibi list diizey
diisiinme becerilerini igerir. (Tall, 2002). Matematiksel diisiinmeyi diger diisiinme
becerilerinden farkli kilan yonler, bireylerin Onceden edinmis oldugu matematiksel
kavramlar1 ve matematige dair bilgisini kullanarak genelleme, soyutlama, ispatlama,
tahminde bulunma, hipotez kurma, bu hipotezi test etme ve betimlemelerle yeni bir bilgiye

veya kavrama ulagmasidir (Alkan ve Bukova Giizel, 2005).
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» Matematiksel Diisiinmenin Baslangi¢ Asamast
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Tahminleri ispatlama
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A

Basarisiz Olma Basaril1 Olma

Mantikli Cikarimlar Yapma

Yeni Diisiince Uretme

Sekil 2.3.1. Matematiksel diistinmenin olusum siireci (Alkan ve Bukova Giizel, 2005)
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Tahmin Edebilme Ornekleme Genelleme Usa Vurma

MATEMATIKSEL
Algillar —> o ———> Uriin
DUSUNME
Soyutlama Hipotez Kurma Hipotezleri Ispatlama
Test Etme

Sekil 2.3.2. Matematiksel diigiinmenin isleyis yapisi (Alkan ve Bukova Giizel, 2005)

Liu ve Niess (2006)’e gore matematiksel diislinme; tiimevarim, tiimdengelim,
genelleme, Ozele indirgeme, analoji, muhakeme etme, dogrulama ve tahmin etme
siireglerinin yer aldigi, tist diizey diisiinme gerektiren siireglerin bir birlesimi olarak
tanimlanabilir. Mubark (2005)’a gore ise; matematiksel diisiinme alt1 boyuttan olugmaktadir.
Bu boyutlar; genelleme, tlimevarim, tiimdengelim, mantiksal diisiinme, sembolleri
kullanma, soyut diisiinme seklindedir. Matematiksel diisiinme baglaminda en dikkat ¢eken
diisiinme becerilerinden biri problem ¢6zme becerisidir ve Yesildere (2006)’ye gore; bir
problemin ¢oziimii Ozellestirme, genelleme, tahmin etme, hipotez iiretme, hipotezin
dogrulugunu kontrol etme gibi list diizey diisiinme becerilerini i¢eriyorsa matematiksel

diisiinme gerceklesir.

Matematiksel diisiinme bilesenlerden olusan bir yapidir ve literatiirde (Alkan ve
Bukova Gizel, 2005; Arslan ve Yildiz, 2010; Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar,
2003; Liu ve Niess, 2006; Mason, Burton ve Stacey, 2010; Mubark, 2005; Tall, 2002;
Basaran, 2011) bu bilesenler konusunda farkli yaklasimlar sergilenmektedir (Tablo 2.3.1.).
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Tablo 2.3.1. Matematiksel Diisiinmenin Bilesenleri

YAZARLAR Alkan Arslan  Hacisalihoglu Liu Mason Mubark Tall Basaran
ve ve ve dig. (2003) ve vedig.  (2005) (2002) (2011)
Bukova  Yildiz Niess  (2010)
BILESENLER Giizel (2010) (2006)
(2005)

Ozellestirme

Genelleme v v
Varsayimda bulunma v v
Ikna etme v
Soyutlama v

Sentezleme

Modelleme

Problem ¢6zme

Ispat etme v v v
Tahmin etme v
Tiime varim

Tiimden gelim

Analoji

Muhakeme etme v

Mantiksal diigtinme

Sembol kullanma

Ormekleme

Dogrulama

Matematiksel olarak

ifade etme

Cikarim yapma

Islem yapma

Mantiksal ¢ikarimlarda

bulunma

Gergek yasama dayali

durumlarda kosullu

ifadelerin

degerlendirilmesi

AN

v

AN N NN
AN N NN
ANRN
AN N N NN

AN

AR

AN N NN

Tablo 2.3.1. incelendiginde, matematiksel diisiinme becerisine yonelik bilesenlerde
daha ¢ok 6zellestirme, genelleme, varsayimda bulunma ve ispatlama bilesenlerinin 6n plana
ciktigr goriilmiistiir. Ayrica, farkli arastirmacilarin  ortaya koydugu ¢aligmalarda
matematiksel diisiinme igerisinde yer alan ayni bilesene yonelik esanlamli kelimeler
(dogrulama ve ispatlama / dogrulama ve ikna etme / inandirma gibi) kullandiklar

belirtilmistir (Arslan ve Yildiz, 2010).

2.4. MATEMATIKSEL DUSUNMENIN BILESENLERI
2.4.1. Ozellestirme

Ozellestirme, bir problemi kavrayabilmek icin sistematik drnekleri belirlemek ve
belirlenen bu ornekleri problem dahilinde incelemektir (Burton, 1984). Ayrica bir
genellemeye ulasmak i¢in gerekli olan bilgileri toparlama olarak da ifade edilebilir. Bir

baska ifadeyle 0zellestirme; var olan problemi kavrayabilmek adina rastgele, genellemeye
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ulasabilmek i¢in sistematik bir bicimde ve genellemenin saglamasini yapmak i¢in uzman bir
sekilde se¢imde bulunmak anlamina gelmektedir (Mason, Burton ve Stacey, 2010).
Ozellestirmede bir veya daha fazla rnek verme, bir drnegi tanimlama, gdsterme, anlatma,
secme, ¢cizme veya bulma gibi eylemler s6z konusu olmaktadir. Verilen herhangi bir durum
icin karsit veya ilgili 6rnek bulma, istenilenleri dogru bularak sonucu farkl sekillerde yazma
gibi eylemlere de Ozellestirmede yer verilebilir (Arslan ve Yildiz, 2010). Kavramlardan
olusan bir kiimeden daha kiictik bir kiimeye gecistir ve problemlerin ¢éziimiinde 6zellestirme

faydali olabilir (Polya, 1945).

2.4.2. Genelleme

Genelleme, bir veya birden fazla nesnenin veya nesneler arasindaki iligkilerin
gozlemine dayali olarak nesnelerin ya da iliskilerin i¢inde yer aldig1 tiim gruba dair dogru
oldugu diislincesiyle bir yargiya varmaktir (Yildirim, 2018). Bireyin matematiksel diisiinme
ve problem ¢dzme siireci sonunda ulastig1 bilgilerin, bilgiler arasinda yer alan baglantilar
kapsaminda birkag¢ drnekten yola ¢ikarak daha genel bir ¢ercevede uygulanmasi maksadiyla

yeniden ele alinmasi olarak da tanimlanabilir (Mason, Burton ve Stacey, 1985).

Baska bir ifadeyle, ogrencilerin genelleme yapmalarina olanak saglayacak bazi
stratejileri ve iliskileri belirleme, varsayimlar: test etmek i¢in 6rnekler olusturma, oldukca
fazla sayida ve farklilikta 6rnekler toplama, ornekleri organize etme, ayni sonuca ulasilan
denemeleri belirleme ve benzer bir deneme yapma, varsayimlar ortaya koymadir (Bell, 1976;
Akt. Pilten, 2008). Matematiksel genellemelerde belli sayidaki adimlardan hareketle iddia
hakkinda karar verilmeye calisilir. Bu baglamda, genelleme yapilirken aynm1 zamanda

Ozellestirme siirecinin de ise kosuldugu sdylenebilir (Arslan ve Yildiz, 2010).

15



Bilme

Probleme giris sathasi —>| isteme

Tanitma
OZELLESTIRME 4 ﬂ
Deneme

Problemi ¢6zmeye baslama sathast  |—>| Tahmin

Neden
GENELLEME
Kontrol Etme

fade Etme

Problemi yeniden inceleme safhas1 |C—)>

Genigletme

Sekil 2.4.2.1. Matematiksel diigiinmenin bilesenlerinden dzellestirme ve genelleme siireci (Hacisalihoglu,
Mirasyedioglu ve Akpinar, 2003; Mason, Burton ve Stacey, 1985, Akt. Arslan ve Yildiz, 2010)

2.4.3. Varsayimda Bulunma

Varsayimda bulunma, 6zellestirme ve genelleme siireglerinde kendiliginden ortaya
¢ikan ve bir 6nermenin dogru olabilecegini tahmin ederek dogrulugunu arastirma siirecidir.
Bu esnada sozel veya matematiksel olarak tahminde bulunma, matematiksel iddialari
formiile etme, dnermelerden sonug¢ ¢ikarma, hipotez kurma ve test etme gibi eylemler

gerceklesmektedir (Arslan ve Yildiz, 2010).

Ayrica varsayimda bulunma; belirli bir yargiya varmadan once ornekleri inceleyip
ornekler arasindaki baglantilari ve iligkileri kesfederek, mevcut baglantilardan sonuca varma
islemi olarak da tanimlanabilir (Burton, 1984). Matematiksel diislinmenin temel noktas,
varsayimlari belirleme, test etme ve degerlendirme sonucunda da degistirmedir. Bu ylizden
varsayimda bulunma siirecinde dongiisel bir asamadan yararlamildig: ifade edilmektedir

(Mason, Burton ve Stacey, 1985).
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GUVENMEK

U/ U/

Sekil 2.4.3.1. Dongiisel varsayimda bulunma siireci (Mason, Burton ve Stacey, 1985; Akt. Arslan ve Yildiz,
2010)

2.4.4. Ispatlama

Matematikte ispatlama; bir ifadenin ya da énermenin dogru oldugunun, daha 6énceden
ortaya konulmus bir ya da daha fazla onermeyle iliskilendirilmis, mantik ¢ergevesinde
yapilan ¢ikarimlar yoluyla ortaya konmasidir (Dede ve Karakus, 2014). Ayrica ispatlama;
sezileri ve genellemeleri mutlak iddialara gotiiren, anlasilir ve net bir sekilde belirtilen ve
matematikgiler tarafindan kabul goren siireclerin toplami olarak da tanimlanabilir (Edwards,
1997). Ispatlama; problem ¢dzmekten ziyade matematigi anlamayi, kullanmayi ve
problemde verilen durumlarin sebebini ortaya ¢ikarmayi saglamaktadir (Hersh, 1993).
Ulagilan bilgileri dogrulamak adina ise kosulan ispatlama, matematiksel diisiinme
cercevesinden bakildiginda da 6nemli bir bilesendir (Knuth, 2002).

Ispatlama siirecinde {i¢ farkli fakat aym1 zamanda birbiri ile olduk¢a baglantili
siireglerin oldugundan bahsedilebilir. Bu siiregler; ispatlamaya bagvurulacak durumun
aragtirilmasi, ispatlamanin agiklanmasi ve ispatlamanin diizenlenmesi olarak ifade edilebilir.
Ispatlama yapabilmek i¢in matematikgilerin oncelikle ifade ya da problemi analiz etmesi,
onceden yapilmis ispatlamay1 da inceleyerek ifadenin dogrulugunu arastirmasi ve yine
onceden ispati yapilmis teoremlerden yola ¢ikarak nasil tiiretilebilecegini incelemesi
gerekmektedir. Bu iglem ispatlamanin gergeklesmesi ya da ifadenin veya onermenin yanlis
oldugunun ortaya ¢ikmasiyla sona erer (Lee, 2002). Benzer sekilde Baki (2006), ispatlama
siirecinde bir Onermeyi aciklama, dogrulugunu veya yanlishgmi ifade etme ve farkl
mantiksal diisiinme bigimlerine (tlimevarimsal ve tiimdengelimsel) ve ispat ¢esitlerine karar
verme ve kullanma gibi eylemlerin s6z konusu oldugunu ve ispatlamanin dogrulama,

aciklama ve soyutlama olmak iizere {ic asamada gerceklestigini belirtmektedir.
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ISPAT

DOGRULAMA ACIKLAMA SOYUTLAMA
Nedenini Nig¢in dogru? Matematiksel dil
arastir. Acikla. kullan.

Sekil 2.4.4.1. Ispatlama siireci (Baki, 2006).

Ote yandan, bir problem ya da soruna ¢dziim getirecek siireglerin yonetimini ele alan
iist diizey bir diisiinme siireci olarak matematiksel diisiinme becerilerini kullanan insan
sosyal bir varliktir ve gevresiyle siirekli etkilesim halindedir. Etkilesimde bulundugu
cevresiyle anlasabilmek, iletisim kurabilmek, duygularini, diisiincelerini ve deneyimlerini

aktarabilmek icin insana 6zgii olan dili kullanmak durumundadir.

2.5. DIL

Dil, bir toplumun varligim1 ve birligini saglamak ve devam ettirmek konusunda
onemli bir rol oynamaktadir. Canli ve dinamik bir yapiya sahip olmasi nedeniyle dil, zaman
zaman toplumla birlikte degisim ve gelisim gostermekte ve ayni zamanda bireyin degisimine
ve gelisimine de katki saglamaktadir. Karmasik ve degisken bir yapiya sahip olmasi

nedeniyle dil ile ilgili bir¢ok tanim iizerinde durulmustur.

Ergin (1985)’e gore dil; seslerden olusan ve temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis
olan antlagmalar sistemi, insanlarin birbirleriyle anlagsmalarin1 saglayan dogal bir ara¢ ve
kendine 6zel kurallar1 gergevesinde gelisen canli bir varliktir. Unlii dilbilimci Chomsky
(1986)’e gore ise, dil yetenegi insanlara 6zgiidiir. Bu yetenek, tiim insanlarin sahip oldugu
fakat baska canlilarda bulunmayan, esi benzeri olmayan, basit veri girisi ile zengin ve
kompleks dilleri ortaya ¢ikarabilen bir yetenektir. Bu yonde ortaya ¢ikan dil, insanoglunun
ortak biyolojik dogas1 yoniinde belirlenmektedir. Diisiince ve kavramanin etkili bir sekilde
icine islemekte ve insanoglunun dogasinin temelini olusturmaktadir. Dil; insanlar arasinda
anlagsmay1 saglayan dogal bir arag, kendi kurallar1 icerisinde yasayan ve gelisen canli bir
varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan ve bin yillar boyunca geliserek
meydana gelmis sosyal bir kurumdur. Seslerden Oriilmiis bir ag ve temeli bilinmeyen

zamanlarda atilmis gizli bir antlagmalar sistemidir (Brown, 2006).
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Dil, kendisi ile ilgili kurallar1 ve sembolleri i¢inde barindiran ve ayni dil ile iletisim
kuran insanlar arasinda birbirine es kodlamalar vasitasiyla bilgi aktarimina yardimci olan bir
sistemdir (Bloom ve Lahey, 1978). Insanlar arasinda duygu, diisiince deneyim, bilgi ve fikir
aktarimi dil araciligryla saglanmakta ve ayni zamanda insan dil ile diisliniip hissettigi i¢in,
insanin zihinsel gelisimine yardimci olmaktadir. Dil, iletisim aract olmasinin yaninda,
diisiinmeyi gelistirme ve saglikli nesillerin var oldugu bir toplum meydana getirme islevini
de {istlenmektedir. Dil, milletlerin devamini saglayan kiiltiir unsurlarinin tasiyicist ve
aktaricisidir. Dilin dgrenilmesi ve kullanilmasi kiiltiiriin de kullanilmasi demektir. (Ozbay,

2002).

Nitekim dil sayesinde diislince ve duygularin aktarimi saglandigi i¢in, dil bireyleri
amagsiz bir kiilme olmaktan ziyade birbirleri ile diisiince ve duygu birligi olan bir topluluga
dontistirmektedir (Kaplan, 1985). Dildeki anlamli birimler ya da gostergeler temel
ozelliklerinden bir¢ogunu toplumsalliklarindan alirlar ve islevlerini toplum icinde yerine

getirirler (Dilidiizgiin, 2012).

Baslangicta anneden ve yakin ¢evreden, daha sonra da iligkili bulunan ¢evrelerden
Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiglii baglarini olusturan dil
‘anadil’ olarak adlandirilmaktadir (Aksan, 1979). Bireylerin anadil disinda edindigi dil ise
‘yabanci dil’ olarak ifade edilebilir.

2.6. YABANCI DiL

Yabanci dil; bireylerin diinyaya geldigi ve yetistigi bolgede kullanilmayan fakat
diger milletlerden insanlarla iletisim kurmak amaciyla 6grenilen veya 6grenilme ihtiyact
olan dil olarak tanimlanabilir (Ceyhan, 2007). Bir baska ifadeyle, bireylerin diinyaya geldigi
bolgede konusulmayan, fakat diger milletlerle iletisim kurmak icin O6grenilmesi ihtiyag
duyulan dildir (Saracaloglu ve Varol, 2007). Yabanci dil bilmenin kazanimlari ise su
sekildedir:

1. Vizyon kazandirmaktadir.

2. Profili giiclendirmektedir.

3. Diinyaya a¢ilmay1 saglamaktadir.

4. Uluslararas: platformlarda daha etkin ¢aligmalar hazirlanmasin1 saglamaktadir

(Saracaloglu ve Varol, 2007).

Fink ve Mairitsch (2003), yabanci dil 6greniminde yaygin inanisin aksine, sadece o
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dilin kurallarinin 6grenilmesinin yeterli olmadigini, 6grenilen dilin sosyal, kiiltiirel, politik,
ekonomik yapisinin da 6grenilmesinin gerekli oldugunu ve 6grencilerin 6grendikleri dilin
kiiltiirlintin farkinda olmalarinin gerekliligini vurgulamaktadir. Yabanci dil 6grenmenin ve
bilmenin 6nemine dikkat ¢cekerek, entelektiiel mesleklesmeye dogru gidilen siiregte, yabanct
dil bilmek ¢aga ayak uydurabilmek i¢in olmazsa olmaz kosul olarak karsimizdadir (Celebi,

2006).

Yabanci dil 6grenmenin baslica sebepleri; bireylerin kendine 6zel hedefleri, bir baska
millet igerisinde gegici ya da siirekli olarak yasamanin dogurdugu bir ihtiyag, diinya {izerinde
diger kiiltiirlere karsi duyulan ilgi, mesleki kariyerde ilerleme amaci ve egitim sistemi
kapsaminda 6grenme zorunlulugu olarak ifade edilebilir. Ayni1 zamanda yabanci dil
politikas1 agisindan, yabanci dil 6grenme bir kiiltiir teknigi degerindedir ve yabanci dil

o0grenmek bireyin temel hak ve 6devlerindendir (Harmer, 1991).

Yabanci dil 6grenme bireylere oldukca fayda saglamaktadir. Yabanci dil 6grenmenin

saglayacagi avantajlar su sekilde siralanabilir:

1. Bireyin 6zge¢mis belgesinde yer alan bilgileri gli¢lendirir.

2. Bireyin farkli bir kiiltire ve dile mensup diger bireylerle daha kolay iletisim
kurmasina yardimei olur.

3. Bireyin daha iyi bir ig bulmasini ve sahip oldugu iste ilerlemesini saglar (Fuller, (Cev.

Avsar) 2001).

Bir yabanci dili 6grenmek sadece o dilin dilbilgisi kurallarin1 6grenmekten ibaret
degildir. Ogrenilen yabanci dilin dilbilgisi kurallarnin yaninda, hangi durumda hangi yapiy1
ya da sozciigii kullanabilecegini bilmek ve o dilde akici bir sekilde s6zlii ve yazili olarak
iletisim kurabilmektir. Kurulan bu iletisim sayesinde o dilin toplumunu, bireylerini,

kiiltliriinii ve yagam tarzini taniyabilmektir

Nitekim Opp-Beckman ve Klinghammer (2006), dar bir ¢er¢evedeki bakis acisiyla
yabanci1 dil 6grenmenin dil bilgisi yapilarinin ve kelimelerin 6grenilmesinden ibaret bir siire¢
olarak algilandig1 ge¢mis yillardan farkli olarak; giliniimiizde, sadece dil bilgisi yapilarinin
ve yabancit dildeki kelimelerin &grenilmesinin, bireylerin iletisim ihtiyaglarinin

giderilmesinde yeterli olmadigini belirtmektedirler.

Yabanci dil 6gretiminde dikkat edilmesi gereken ilkeler ise su sekilde ifade edilebilir:
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—_—

Ogrencilerin korkularinin anlagilabilmesi ve tahmin edilebilmesi
Ogrencilerin risk alabilmeleri igin cesaretlendirilmesi

Ogrencinin kendine giiveninin olusturulmasi

Ogrencilerde i¢gsel motivasyonun olusturulmasina yardime1 olunmasi
Isbirlik¢i 6grenmenin gelistirilmesi

Ogrencilerin sag beyin kullanimi i¢in cesaretlendirilmesi

Ogrenciler arasinda hosgoriiniin gelistirilmesi

Ogrencilere kendi sezgilerini kullanabilmeleri i¢in yardime1 olunmasi

A A N U R

Ogrencilerin hatalar1 iizerinde galistirilmasi

—_
=)

. Ogrencilerin bireysel hedeflerini olusturabilmeleri icin yonlendirilmesi (Brown,

2001).

Yabanci dil 6gretimi Tiirkiye nin de egitim politikasinda 6nemli bir yere sahiptir. 21.
ylizyilin karmasik ve yogun iliskiler ag1 icerisinde Tiirkiye’nin etkili bir sekilde yer almasi,
kendine 6zgii kosullar cercevesinde uygun olan egitim politikalar1 ortaya koymasiyla
iliskilidir. Iletisim kapsaminda ortaya cikan hizli degisimler ve gelismeler neticesinde
bilgiye ulasmanin en etkili yontemlerinden birisinin de iletisim kurmaya yarayacak olan

yabanci dil bilmek oldugu agiktir (Polat, 2001).

Tiirkiye’de yabanci dil 6grenmek icin gosterilen gayret ve duyulan istek giinden giine
artmaktadir. Yabanci dil dersleri 6gretim programlarinin degismez unsuru haline gelmistir
(Cangil, 2004). Bu gelismelerle 6grenme / 6gretme yaklasimi degismekte, toplumun her
kesimi ve yas grubu yabanci dil 6grenmeye tesvik edilmektedir. Bu siirecte yabanci dil
egitimi anlayisi, ezber ve kurallar kapsaminda dil bilgisi agirlikli olmaktan styrilip dili
iletisimsel kullanima yonelmektedir (Dagistan, 2015). Yabanci dil egitiminde beyin

fonksiyonlarini harekete gecirecek beceriler ve stratejiler 6n plandadir.

2.7. YABANCI DIL BECERISIi

Yabanc1 dil egitiminde zihni canlandirmak i¢in sistematik yontemler ve stratejilerin
kullanimlar1 ve yeni bilgiyi daha kolay hatirlanacak sekilde 6grenmek i¢in kodlamalar
karsimiza ¢ikmaktadir. Dil 6grenme siirecini kolaylastiran yabanci dil stratejileri ve dil
O0grenme siirecini verimli ve etkili kilan 6zel teknikler bulunmaktadir. Bu stratejilerin en
temel niteligi, 6grencilerin amacli olarak tercih ettikleri tiim teknikleri ve uygulamalari

kapsamasidir (Wenden, 1987; Cohen, 1998). O halde dil 6grenme stratejileri, 6grencilerin
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belirli bir amag¢ dogrultusunda bilingli olarak tercih ettikleri eylemler olarak tanimlanabilir.
(Chamot, 2004).

Matematiksel diisiinmede oldugu gibi yabanci dil de bilesenlerden olusan bir yapidir
ve literatiirde (Celebi, 2006; Celik, 1998; Kiizeci, 2007; O’Malley ve Chamot, 1990;
Onursal, 2019; Oxford, 1990; Rubin, 1981) farkli yaklasimlar sergilenmektedir (Tablo
2.7.1.).

Tablo 2.7.1. Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri

YAZARLAR Rubin O’Malley ve Oxford Celik  Kiizeci Celebi Onursal
(1981) Chamot(1990) (1990)  (1998)  (2007) (2006) (2019)
BOYUTLAR

Aciklik getirme v v
Gozlemleme
Animsama

Tahmin etme

Akl yiiriitme
Uygulama
Cikarimda bulunma
Takip etme
Oriintiiler ve ipuglart
bulma

Planlama
Degerlendirme
Tekrar etme
Gruplama

Not tutma/Gilinliik
tutma

Ozetleme
Iliskilendirme

Grup caligmasi
Kavram haritalar
olugturma

I¢ ses kullanma
Analiz etme

Ceviri yapma

Soru sorma

Empati kurma
Kiiltiirel bir anlayis
geligtirme

Isbirligi yapma
Ornekleme
Sorgulama

Tekrar okuma
Genel bilgi ve
deneyimlerden
yararlanma
Aciklama v
Igsellestirme

Genelleme

Diller arast v
karsilagtirma ve

transfer yapma

ANAN
AN
ANRN

AN YV N N N N N N
ANRNRN

SRR X
AN

AN

AN N N N N N
AN

DN N N NN

<
<

AN N N N S T O N N U N U U N N SR N
AN NRNRN

ANANRNEN

AN

Tablo 2.7.1. incelendiginde ise, yabanci dil becerisine yonelik bilesenlerde daha ¢ok

akil yiirtitme, ¢ikarimda bulunma, tahmin etme, Oriintiiler ve ipuglar1 bulma, uygulama,

22



gruplama, not tutma/gilinliik tutma, 6zetleme, iliskilendirme, analiz etme gibi bilesenlerin 6n
planda oldugu goriilmektedir. Yabanci dil becerilerini gelistirmek amaciyla bagvurulan
stratejilerin ele alindig1 ¢alismalarin biiyiik bir boliimii ise yabanci dilde okudugunu anlama

becerisi Uzerinedir.

2.8. YABANCI DIiLDE OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI

Okuma becerisi, yazili olarak kodlanmig bilgilerin anlamlandirilma ve yorumlanma
becerisi olarak tanimlanabilir (Urquhart ve Weir, 1998). Bir yabanci dilde okuma becerisinin
edinilmesi yogun ¢aba ve uzun bir siire¢ gerektirir (Pressley ve dig., 1992). Cilinkii okunan
metinde anlam olusturabilmek i¢in, okuyucunun metin ile aktif etkilesime girmesi ihtiyaci
dogar (Anderson, 1999). Okuyucu ve metin arasindaki etkilesim, duygu ve diislince

aligverisi olarak tanimlanan okuma siireci su sekilde basamaklara ayrilabilir:

1. Okuyucunun gorsel semboller ve alfabe bilgisini edinmis olmasi

2. Semboller ve kelimelerden gelen 15181in gérme organlari tarafindan algilanmasi
ve gérme sinirleri araciliiyla beyne ulastirilmasi

3. Okunan metnin belirli boliimleri ile okuyucunun konuyla alakali 6n bilgileri
arasinda iliski kurulmasi ve kavramanin gergeklesmesi

4. Okunan metnin tiiriine gore konuyla alakali analiz, degerlendirme vb ¢aligsmalarin
yapilmasi

5. Okunan metinde ulasilan bilgilerin kaydedilmesi ve kodlanmasi

6. Kodlanarak kaydedilen bilgilerin ihtiya¢ duyuldugunda ¢agrilmasi, hatirlanmasi
ve tekrar kullanilmasi (Karatay, 2018).

Yabanci1 bir dilde okuma becerisinde ilerleme saglanabilmesi; hedef dildeki
sozctikleri olugturan harflerin taninmastyla, kelimelerin seslendirilerek ¢oziimlenmesiyle ve
okunan bilgilerin anlamlandirilabilmesiyle miimkiin olabilmektedir (Nunan, 2005). Bir
yabanci dili 6grenebilmek i¢in okuma becerisine Oncelik verilmelidir (Carrell ve Grabe,
2002). Okuma becerisi, diisiik yogunluklu ve yiiksek yogunluklu siirecler gerektirmektedir.
Diisiik yogunluklu siirecte sozciiksel erisim, sdzdizimsel ¢dziimleme, anlamsal olusum ve
isleyen bellegin harekete gecirilmesi eylemleri yer almaktadir. Yiiksek yogunluklu siirecler
ise, okuyucunun metnin anlamu ile ilgili yorumunu, var olan bilgisini harekete gecirmesini,
¢ikarimda bulunmasini ve kontrol siirecini igermektedir (Grabe ve Stoller, 2011). Okuma

becerisi sistematik bir diizenden ziyade karmasik bir siire¢ icermekte olup, okuma

23



becerisinin karmasik bilesenleri su sekilde bir araya getirilebilir.

OKUMANIN AMACLARI
1. Hizlica gbozden gecirerek okuma
2. Basit bilgiye ulasmak i¢in okuma
3. Temel diizeyde anlama i¢in okuma
4. Ogrenme igin okuma
5. Bilgileri birlestirmek i¢in okuma
6. Yazmak i¢in okuma
7. Elestirel metinler yazmak i¢in

okuma

TANIMSAL SURECLER

Esnek siire¢
. Amagl siireg
10. Dilbilimsel siire¢

1. Anlama siireci

2. Ogrenme siireci

3. Degerlendirme siireci
4. Hazl siireg

5. Etkili siireg

6. Etkilesimli siireg

7. Stratejik siire¢

8.

9

OKUMANIN

BILESENLERI

OKUMANIN ISLEVSEL SURECLERI

1. Disiik yogunluklu siiregler
e SoOzciik erigimi
e Sozdizimsel analiz
e Anlamsal olusum
e Isleyen bellek aktivasyonu
2. Yiiksek yogunluklu siirecler
e Anlama i¢in metin modeli
e Okuyucu yorumu i¢in
durum modeli
e Arka plan bilgisi ve
¢ikarimda bulunma
e Yonetim kontrol siiregleri

OKUMA MODELLERI

1. Mecazi modeller
e Asagidan yukar1 okuma
modeli
¢ Yukaridan asagi okuma
modeli
e Etkilesimli modeller
2. Ozel modeller
o Etkilesimli telafi modeli
e Kelime tanima modeli
e Basit okuma modeli

Sekil 2.8.1. Okumanin bilesenleri (Grabe ve Stoller, 2011).

Okudugunu anlama becerisi iizerine yogunlasan ¢alismalarda, bireylerin bu anlama

stirecinde hangi stratejileri uyguladiklar1 arastirilmistir (Block, 1986; Kletzien, 1991;

Persson, 1994; Celik, 1998). Okudugunu anlama stratejileri; bireylerin okudugunu nasil
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algiladiklarini, nasil metinsel ipucu yakaladiklarini, tahminlerde bulunduklarini ve fikir
ylriitebildiklerini, metni anlamakta zorlandiklar1 takdirde ne tiir stratejilere bagvurduklarini
ortaya koymaktadir. Okudugunu anlama stratejilerinin; dgrencileri ¢esitli metin tiirleriyle
tanistirdigi, okunan metni en iyi nasil anlayabileceklerine yardimer oldugu ve okudugunu
anlama siirecine etkin katilim sagladigi ileri siiriilmektedir (Demircan, 1990). Celik
(1998)’in cesitli aragtirmalardan derleyerek (Block, 1986; O’Malley ve Chamot, 1990;
Oxford, 1990) hazirladig bir strateji listesi 15181nda ortaya koydugu deneysel ¢alisma ile elde
edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucu; agiklama, anlatim ¢6ziimleme, icerigi kestirme, soru
sorma ve yanitlama, bir davranis ya da siirece iligkin goriis bildirme, 6rnekleme, anlami
tahmin etme, gonderim sozciiklerini belirleme, bilgi biitlinleme, metin yorumlama, anlama
siirecini denetleme, metindeki bilgiyi sorgulama bir tiimcenin anlamin1 sorgulama,
kisisellestirme, metindeki bilgiye tepki gosterme, dilsel 6zelliklere tepki gosterme, metin

yapisini tanima, tekrar okuma, dzetleme ve ¢eviri yapma gibi stratejiler belirlenmistir.

Okuma becerisinin gelistirilmesinde pek ¢ok cevresel faktdr etkili olmaktadir.
Bireyin yasi, hazirbulunusluk ve giidilenmislik diizeyi, gelisim ve duyussal 6zellikleri,
anadil yeterliligi, ana dil ile hedef yabanci dil arasindaki dilbilgisi yapisinin uyumu, 6gretim
ortam1 ve kullanilan materyaller olduk¢a onemlidir (Grabe, 2006). Ek olarak, yabanci bir
dilde okuma becerisinin edinilmesinde bireysel farkliliklar da 6n plana ¢ikmaktadir. Yabanci
dil yatkinlig1 olan bireyler hizli bir ilerleme kaydederken, yatkinligi olmayan bireyler icin
stire¢ yavas ilerleyebilir. Bu durumda 6gretmenin, bireylerin gelisim durumlarina ve yabanci
dil seviyelerine uygun metinler segmesi uygun olacaktir. Gelisim siirecinde 6gretmen sesli
okuma yonteminden de faydalanabilir. Ogretmenin yardimiyla bireyin metni sesli ve dogru
bir sekilde okumas1 saglanabilir ve daha sonra 6grenci metin iizerinde siirekli sesli okuma
pratigi yapabilir. Bu yontemle okuma becerisinde gelismeler saglanabilir. Bu siirecte
dgrencinin motivasyonu ve ilgi alanlari olduk¢a &nemlidir. Ogretmen; bireylerin ilgi
alanlarina yonelik metinler tercih edebilir, metni okumak ve anlamak igin onlar1
giidiileyebilir ve bireyleri motive ederek onlara basarma duygusunu yasatabilir. Bu durumda
yavas ilerleyen bireylerin basarisizlik hissine kapilmamasi i¢in, 6gretmenin siirekli olarak

onlar1 motive etmesi gerekir.

Yabanci dilde okuma becerisinde hedeflenen gelismelerden biri de bireyin metni ne
diizeyde anladig ile ilgilidir. Metnin okunmasindan 6nce ve sonra d6gretmen bireye metin

ile ilgili sorular yoneltebilir. Bu sekilde birey metni ne diizeyde anladigini gorecek ve
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kendini degerli hissedecektir (Richards ve Renandya, 2002). Bireylerin metni anlamaya ve
metin ile ilgili verilen sorular1 cevaplamaya, bir diger ifadeyle okuma becerisine yonelik
basvurdugu belli basli bilesenler; tanimlama, agiklama, ¢eviri yapma, ipuglari bulma, analiz

etme, tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma olarak ifade edilebilir.

2.9. YABANCI DIiLDE OKUDUGUNU ANLAMA BECERISINE YONELIK
BILESENLER
2.9.1. Tanmimlama

Yabanct dilde okudugunu anlama becerisine yonelik stratejilerden biri olan
tanimlama stratejisi, bilinmeyen bir sozciiglin anlammnin bir baska sozciikle ifade
edilmesidir. Ozellikle bir ciimle ya da paragraf igerisinde yer alan kelimenin anlamimin daha

1yi ortaya konulabilmesi i¢in 6nemli bir stratejidir.

2.9.2. Acgiklama

Yabanci dilde okudugunu anlama becerisine yonelik agiklama stratejisi, bir anlatimi1
ya da tlimceyi anlamini koruyarak bagka sozciiklerle ifade etme olarak tanimlanabilir.
Ornegin Ingilizce dilinin dilbilgisini 6grenmek baska dilleri de 6grenebilmek igin temel

saglar (Celik, 1998).
2.9.3. Ceviri Yapma

Ceviri yapma, bireylerin yabanci bir dili anlamak i¢in kendi ana dillerini temel olarak
kullanma stratejisidir (Oxford, 1990). Bir baska ifadeyle, bir dildeki bir metnin, climlenin ya
da kelimenin bagka bir dile anlamin1 koruyacak sekilde ve dogru olarak aktarilmasi siirecini

ifade eder.

2.9.4. Ipuclar1 Bulma

Bir okuma metninde karsilagilan bir kelimenin anlamini ortaya ¢ikarabilmek icin,
kullanildig1 climle ya da paragrafin baglamina veya Oncesinde ve sonrasinda bulunan
kelimelere bakilarak bir ipucu aranabilir (Ertiirk, 2021). ipuclar1 bulma; yabanci dilde bir
metinde bilinmeyen bir kelimenin anlamini kelimenin gectigi climle ya da paragrafin
biitiiniine, dncesinde ya da sonrasinda kullanilan kelimelere, kelimenin dilbilgisel yapisina

ya da 6n ek ve son eklerine gére bulmaya ¢alismak olarak tanimlanabilir.
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2.9.5. Analiz Etme

Analiz etme, yabanct dilde bir metne yoOnelik anlamanin gerceklesip
gerceklesmedigini ortaya c¢ikarmak ve metni degerlendirmek icin genellikle okuma
sonrasinda gerceklestirilen bir okuma becerisi stratejisidir (Epgagan, 2018). Yabanc1 dildeki
bir kelimeyi, ciimleyi ya da paragrafi parcalarina ayirarak incelemek olarak da ifade

edilebilir.

2.9.6. Tahmin Etme

Tahmin etme, okuma becerisinin 6gretiminde ele alinan 6nemli stratejilerden biridir.
Zira okudugumuz her kelimenin ya da ciimlenin ifade ettigi anlama vakif olmak miimkiin
degildir. Tahmin etme, bir kelimenin ya da ciimlenin anlamin1 baglam, arka plan bilgisi ya

da dilbilgisel veriler yardimiyla bulmaya ¢aligmak olarak tanimlanabilir (Ertiirk, 2021).

2.9.7. Cikarimda Bulunma

Metnin konusuyla alakali arka plan bilgisi, okunan metnin anlagilabilmesi i¢in
gerekli olan ¢ikarimda bulunma stratejisinin uygulanmasina yardimci olur (Kuzma ve
Gassan, 2018). Cikarimda bulunma, bireyin bir kelimenin ya da ctimlenin anlamini ge¢mis
yasantilardan elde edilen deneyimlerle ve bildigi genel kurallarla, kisacasi arka plan

bilgisiyle iliskilendirerek varsayimlar iiretmesi olarak ifade edilebilir.

2.10. KONU ILE ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, matematiksel diisiinme ve yabanci dil becerileri

konular ile alakali yurt i¢inde ve yurt disinda ortaya konulan aragtirmalara deginilmistir.
2.10.1. Konu ile Tlgili Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

Aydin (1999) yapmis oldugu arastirmada, bir devlet {iniversitesinin yabanci dil
hazirlik okulunda Ingilizce egitimi alan orta diizeyde Ingilizce yeterlik seviyesine sahip olan
Tiirk 6grencilerle calismis ve bu caligma kapsaminda, dgrencilerin konusma ve yazma
becerilerini gelistirme siirecinde yasadiklar1 yabanci dil kaygilarimin sebeplerini ortaya
koymay1 amag edinmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler ve bulgular, 6grencilerin
her iki dil becerisini edinmeye kars1 olumsuz duygulara sahip oldugunu, kendilerini baska
ogrencilerle kiyasladiklarini, yabanci dil 6grenme konusunda yanlis inanglara sahip

olduklarini ve 6gretmenlerin de siiregte yaptiklar: hatalardan dolay1 6grencilere istenmeyen
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tepkiler gosterdiklerini ortaya koymaktadir.

Yapilan bir baska ¢alismada, ortadgretim ingilizce dersi okuma ve yazma becerisinin
kazandirilmasinda olusturmacilik temelli sosyal etkilesim modelinin 6grencilerdeki etkileri
incelenmistir (Akay, 2005). Arastirma kapsaminda deneysel yontem uygulanmis ve
uygulamalar deney ve kontrol grubu olmak tlizere 2 grup iizerinde gergeklestirilmistir. Deney
ve kontrol grubunda ortaya konulan ¢alisma dncesi ve sonrasinda biligsel farkliliklar 6n test
ve son test uygulanarak Olclilmiis olup, calisma Oncesi ve sonrast dgrencilerin duyussal
ozelliklerini 6lgmek maksadiyla her 2 gruba da 6n tutum ve son tutum o6lcekleri
uygulanmustir. Ingilizce dersinde okuma ve yazma becerisinin kazandirilmasinda
kendilerine olan giivenlerini test etmek maksadiyla amaciyla ise 6n ve son akademik benlik
kavrami Olgekleri uygulamaya konulmustur. Deneysel islem sirasinda deney grubu
Ogrencilerine olusturmaci siif ortamlar1 sunulup sosyal etkilesim modeline uygun olarak
dorderli gruplar halinde calismalar1 istenirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretim
yontemleri uygulanmistir. Sonug olarak, olusturmacilik temelli sosyal etkilesim modelinin
ogrencilere kendilerini cesur bir sekilde ifade edebilme, fikir aligverisi yapabilme, onceki
bilgileri ile yeni bilgilerini birlestirerek yeni kazanimlar olusturabilme ve sosyal bir ¢evre
i¢inde bilgi paylasabilme firsat1 verdigi i¢in Ingilizce dersinde okuma ve yazma becerisinin

kazandirilmasinda etkin olarak kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Alkan ve Bukova-Giizel (2005)’in ortaya koymus oldugu arastirmada, matematik
Ogretmeni adaylarinin matematiksel diistinme gelisimini test etmek amaglanmis olup, birinci
siifta 6grenim goren 64 Ggretmen aday1 ile ¢aligma yiiriitilmustiir. Arastirma sonucu elde
edilen veriler analiz edilmis ve 6gretmen adaylarinin matematiksel diistinme diizeyleri diisiik

olarak saptanmistir.

Duran (2005)’1n yapmis oldugu ¢aligmada, Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Program1 (PISA) kapsaminda matematiksel diisiinme ile iliskili baz1 degiskenlerin 15 yas
grubu oOgrencilerin matematiksel diisiinme becerilerini yordama giiciine etkileri
incelenmistir. Tiirk 68rencilerin matematiksel diisiinme becerilerine iliskin basar1 durumlari
katilimer lkelerle karsilagtirlmistir. Okul Oncesi egitim alip almama ve cinsiyet
degiskenlerine gore, matematiksel diisiinme becerilerine iliskin bagarmin farklilik gosterip
gostermedigi ve matematiksel diigiinmeye iliskin basari ile iliskili diger degiskenlerin PISA
matematik basarisin1 yordama giicii arastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, okul 6ncesi

egitim alan 6grenciler okul 6ncesi egitim almayan dgrencilere kiyasla daha basarili olmustur
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ve erkek Ogrencilerin matematiksel diigiinme becerilerinin kiz 6grencilerin matematiksel
diisiinme becerilerinden daha iyi oldugu ortaya ¢ikmistir. Matematiksel diistinmeye iliskin

basariy1 en ¢ok yordayan degiskenin ise, matematige yonelik kaygi oldugu belirlenmistir.

Ortaya konulan bir diger ¢alismada, farkl1 matematiksel giice sahip ortaokul alt1, yedi
ve sekizinci sinif 6grencilerinin matematiksel diisiinme ve bilgi olusturma siiregleri tizerinde
calistimistir (Yesildere, 2006). Bu ¢alisma 798 ortaokul 6grencisi lizerinden yiiriitiilmiis
olup, calismadan elde edilen verilerin analizi ile 6grencilerin matematiksel giiglerinin diisiik
oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu durumun sebeplerinin; 6grencilerin diisiincelerini
kanitlar sunarak ve agiklamalar yaparak ifade edememeleri, verilerden yola ¢ikarak degil
Oznel goriislerine dayanarak akil yiiriitmeleri ve verilenler arasinda iliskilendirme yaparak
problemleri ¢6zememeleri oldugu belirlenmistir. Farkli matematiksel giice sahip
Ogrencilerin ise, matematiksel diistinme ve bilgi olusturma stire¢lerinde farkliliklarin oldugu
goriilmiistiir. Diisiik matematiksel giice sahip 6grenciler bilgi olusturmada sorunlu ve yavas
bir siire¢ yasarken; yliksek matematiksel giice sahip 6grenciler dnceden olusturulan bilgileri

tanimada, kullanmada ve olusturmada daha basarili olmuslardir.

Baturay ve Akar (2007) ortaya koymus olduklar1 arastirmada, okuma becerisinin
geleneksel bir bicimde 6gretildigi bir program ile okuma becerisinin diger becerilerle
birlestirilerek ogretildigi program arasindaki farkliliklar1 belirlemeyi amaclamislardir.
Aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan veriler, okuma becerisinin diger becerilerle birlestirilerek
ogretildigi programda okuma becerisinin geleneksel bir bigimde 6gretildigi programa gore

Ogrencilerin okuma becerisinde daha basarili olduklarini gozler 6niine sermistir.

Sevik (2007) tarafindan yabanci dil 6gretiminde anadilin dneminin incelendigi
calismada, 10 Ingilizce 6gretmeni ve 148 dokuzuncu sinif 6grencisi ¢alismaya katilmistir.
Aragtirmadan elde edilen veriler, 6gretmen ve Ogrencilerin ¢ogunlugunun anadilin
kullanimina karst olmadigini ve anadilin kullaniminin yabanci dil 6grenimine farkl
amaglarla ve farkli diizeylerde katki sagladigini diisiindiiklerini gostermistir. Buradan,
anadilin kullanimina tamamen direnmek yerine, konuyu daha bilingli bir sekilde ele almak
ve belirli durumlarda anadilin olumlu etkilerinden yararlanmak gerektigi sonucuna

varilabilir.

Tagdemir (2008) tarafindan yapilan calismada, yapilandirmaci 6grenmeye dayali
matematiksel akil yiirlitme etkinliklerini igeren Ogretimin, yapilandirmaci 6grenme ve

normal egitimlerini siirdliren gruplarin akademik performanslari, tutumlar1 ve problem
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¢ozme yetenekleri lizerindeki etkisi incelenmistir. Sorunlar1 ¢ozerken hata kaynaklari
belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda, matematiksel diistinme
etkinliklerini igeren yapilandirmaci temelli 6gretimin dgrencilerin okul performanslarinin,
tutumlarinin ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi ve siirdiiriilmesinde 6énemli bir
etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica deney grubu dgrencilerinin kavramsal bilgiyi,
islemsel bilgiyi, muhakeme stratejilerini ve iletisim becerilerini yiiksek diizeyde
kullandiklar1 ve bu becerilerin birbirini destekledigi tespit edilmistir. Fen ve Teknoloji dersi
Odevlerinde iist diizey matematik prosediirlerini kullanan 6grencilerin problem ¢dzme
stireclerini etkili bir sekilde kullandiklari, orta ve diisiik diizeyli matematik prosediirlerini
problemlerde kullanan ogrencilerin ise sorunu kismen taniyip tanimladiklar: tespit
edilmistir. Problem ¢6zmede biiylik kavramsal ve hesaplama hatalar1 yaptiklar1 ve sonuca
matematiksel akil yiiriitme ve formiilasyon olmadan bulugsal ¢6ziimler kullanarak ulastiklar

gosterilmigtir.

Sahenk (2009) arastirmasinda, yabanci dil 6gretmenlerinin dort temel dil yeterlik
algilarinin, devlet ve 6zel ilkdgretim okullarinda 4., 5., 6., 7. ve 8. siniflarda verilen yabanci
dil 6gretimi derslerinde kisisel 6zelliklerine gore farklilasip farklilagsmadigini ortaya koymak
istemistir. Arastirmada ‘Yabanci Dil Ogretmenlerinin Yeterlik Algilar1 Olgegi’ kullanilmis
ve bu 6l¢egin sonuglari, yabanci dil 6gretmenlerinin dort temel dil becerisine iligkin yeterlik
algilarinin oldukg¢a yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica sadece dinleme boyutunda
cinsiyete gore anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Dil becerilerinin konusma boyutu
disindaki ii¢ temel boyutunda (dinleme, okuma ve yazma) yas, fakiilte, gorev siiresi, okul
tiirli, calisilan yasa gore anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogrettikleri yabanci
dile bagh olarak, sadece okuma yazma becerilerinde 6nemli bir fark oldugu sonucuna

varilmstir.

Arslan ve Yildiz (2010) yaptiklar: ¢alismada, 11. sinif 6grencilerinin matematiksel
akil yiiriitmenin 6zellestirme, genelleme, varsayimda bulunma ve ispat diizeylerine iligkin
deneyimlerini nitel arastirma yaklasimi kullanarak belirlemislerdir. Bu calisma 24 lise
ogrencisi ile gergeklestirilmis ve veri toplama araci olarak ¢alisma yapraklar kullanilmistir.
Elde edilen veriler analiz edilmis ve Ogrencilerin matematiksel diisiinmenin asamalar1
ilerledikge basarilarinin diistiigii gézlemlenmistir. Ogrencilerin 6zellestirme asamasinda

basarili olduklar1 ve ispat asamasinda zorlandiklari tespit edilmistir.

Basaran (2011) tarafindan yapilan calismada; tiniversite Ogrencilerinin g¢alisma

30



aligkanliklar1, 6z-yeterlik algilari, problem ¢6zme stratejileri, demografik profilleri,
matematiksel diisiinme ve muhakeme becerileri ile hazirlanan 6l¢gme araclarinin faktor
yapisindaki farkliliklarin cinsiyete, bolgelere ve sinif diizeyine gore farkliliklarini belirlemek
amaglanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda; kizlarin erkeklerden daha fazla
anlama odakli olduklart ve ii¢ilincii, dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin ikinci sinif
Ogrencilerine gore diizensiz caligma aligkanliklarina bagvurma olasiliklarinin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Ayrica T{niversite dordiincii ve besinci smif Ogrencilerinin
matematiksel muhakeme ve akil yiirlitmede ikinci ve iiglincii sinif 6grencilerine gore daha
basarili olduklar tespit edilmistir. Ankara'daki 6grenciler, Kuzey Kibris'taki 6grencilerle
karsilastirildiginda, Ankara’daki 6grencilerin matematiksel diisiinme ve akil yiirlitme

becerileri agisindan daha basarili olduklar1 gériilmiistiir.

Karakoca (2011) arastirmasinda, altinci smif Ogrencilerinin problem c¢6zerken
matematiksel diisiinmeyi kullanma durumlarini ve bu durumlarin 6grencilerin okul dncesi
egitim alma durumlari, matematik basarilar1 ve cinsiyetleri agisindan farklilagip
farklilasmadigin1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 1114 altinct simf 68rencisi ile
calisilmig ve veriler 6 rutin problem ve 6 rutin olmayan problemden olusan 6l¢gme araciyla
elde edilmistir. Verilerin analizi ile 6grencilerin problem ¢6zme siirecinde matematiksel
diisiinmeyi kullanma durumlarinin cinsiyete gore farklilasmadigi tespit edilmis, matematik
basaris1 ve okul oncesi egitim alma durumlarina gore ise degisikliklerin oldugu saptanmustir.
Ek olarak, 6grencilerin problem ¢6zme siirecinde rutin islemleri kullandiklari1 ve rutin
problemlerin ortalamasinin rutin olmayan problemlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Coskun (2012) yaptigni calismada matematik 6gretmeni adaylarinin st diizey
matematiksel diisiinme siire¢lerini ne diizeyde kullandiklarini belirlemeyi amaglamis ve bu
amagla arastirmasinda hem nitel hem de nicel yontemleri bir arada kullanarak karma desen
uygulamistir. Arastirma 42 matematik 6gretmeni adayi ile gergeklestirilmis ve veriler
sorgulayict problem ¢ozme ve 6grenme modeline gore olusturulmus calisma yapraklar
kullanilarak toplanmistir. Elde edilen veriler analiz edilmis ve 6gretmen adaylarinin iist
diizey matematiksel diistinme siireglerini gergeklestirmede en basarili olduklari siirecin
genelleme siireci oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmen adaylar iist diizey sentezleme ve
soyutlama islemlerini ger¢eklestirmekte zorlanirken, sorgulayici problem ¢6zme ve 6grenme

modelinin {ist diizey matematiksel diisiinmeyi destekledigi goriilmiistiir.
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Boliikbas (2013) Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenmekte olan &grencilerin
kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini Oxford taksonomisi dogrultusunda incelemistir.
Istanbul Universitesi Dil Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 40 {iniversite
ogrencisiyle gerceklestirilen bu ¢alismada, strateji kullaniminin sézciik 6grenimine etkisi
deneysel arastirma modeliyle ele alinmistir. Arastirma sonucu elde edilen veriler ve
bulgulara gore, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin genel olarak dil 6grenme
stratejileri kullaniminin orta diizeyde oldugu, dil 6§renme siirecinde en ¢ok iist-bilissel

stratejileri tercih ettikleri sonucuna ulagilmastir.

Keskin, Akbaba Dag ve Altun (2013) sekizinci ve onbirinci sinif grencilerinin
matematiksel diisinmede Ozellestirme, genelleme, varsayim ve ispat asamalarindaki
deneyim farkliliklarin1 ortaya c¢ikarmayir amaglamislardir. Calisma 14 sekizinci simif
Ogrencisi ve 11 onbirinci smif 6grencisi ile yiiriitiilmiis ve veriler 2 calisma yapragi
araciligiyla elde edilmistir. Veriler incelendiginde sekizinci ve onbirinci sinif 6grencilerinin
ispat asamasina gecerken kendilerini hem matematiksel hem de sozlii olarak ifade etmekte

zorlandiklar1 sonucuna ulasiimistir.

Tataroglu Tasdan (2014) tarafindan yiiriitiilen aragtirma, matematik 6gretmenlerinin
pedagojik alan bilgilerini matematiksel diisiinme destegi baglaminda gelistirmeye yonelik
bir O6gretim tasarimi olusturmayr amaglamistir. Calismada oOncelikle matematiksel
diistinmenin bilesenleri belirlenmis, uygulama dncesi ve sonrasi 6gretmenler i¢in olusturulan
ders tasariminin ve matematiksel diistinme derslerinin kapsami ile matematik
Ogretmenlerinin matematiksel diisiinmeye yonelik gorlislerinin ne diizeyde oldugu
belirlenmistir. Bu kapsamda veri toplama araci olarak gozlemler, goriismeler ve yazili
belgeler kullanilmis ve 6 matematik 6gretmeni incelenmistir. Elde edilen veriler analiz
edildiginde, matematik Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinde dikkate deger bir

gelisme saglandig1 sonucuna varilmistir.

Barut (2015) tarafindan ortaya konulan arastirmada, Tiirkiye’de yabanci dil olarak
Tirkgce Ogrenmekte olan Ttniversite 6grencilerinin dil Ogrenme stratejileri kullanim
diizeylerini tespit etmek ve strateji kullanimlarinin 6grencilerin cinsiyet, dildeki yeterlik
diizeyi ve Tiirk¢ede yetkin olmaya verilen 6nem faktorleri dogrultusunda nasil farklilagtigini
belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin verilerini Ankara’da bir vakif {iniversitesinde
yabancilara sunulan Tiirkce derslerine kayitl 130 &grencinin Dil Ogrenme Stratejileri

Envanteri ve goriismeler araciligtyla toplanan sozlii ve yazili beyanlar olusturmaktadir.
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Arastirma sonucunda elde edilen veriler incelendiginde, &grencilerin dil 6grenme
stratejilerini orta diizeyde (5,0 iizerinden 3,3 ortalama) kullandiklari tespit edilmistir.
Ogrenciler, stratejiler arasinda en ¢ok telafi stratejilerini ve sosyal stratejileri tercih
etmektedirler. Meditasyon, giinliik tutma vb. duyussal stratejiler ise 6grencilerin en az tercih
ettikleri stratejilerdir. Ayrica arastirma sonuglari, dil O0grenme stratejileri kullanim
diizeylerinin cinsiyet, yeterlik diizeyi ve Tiirk¢ede yetkin olmaya verilen 6nem faktorlerine

gore farklilastigini ortaya koymustur.

Ortaya konulan bir diger c¢alismada ortaokulda Ogrenim goren sekizinci sif
Ogrencilerinin geometri problemlerindeki 6zellestirme ve genelleme siireclerine yer
vermistir (Yildirim, 2015). Genelleme bileseni ile birlikte 0Ogrencilerin genelleme
yapabilmelerine yardimci olacak stratejilere de 6nem verilmistir. Calisma kapsaminda bes
geometri problemi yardimiyla veriler toplanmis ve 8 6grenci ile arastirma yiiriitilmiistiir.
Elde edilen veriler analiz edilmis ve farkli problem durumlarinda grencilerin genelleme
yapabilme durumlarmin degistigi saptanmistir. Ozellestirme siirecinde yapilmasi gereken
islemleri basarili bir sekilde gergeklestiren ancak genelleme siirecinde zorluk yasayan
ogrencilerin genel olarak beklenen genellemeye ulasabildikleri belirlenmis olup, sézel
olarak genellemeyi ifade edebilen ya da problemlere geometrik olarak agiklama yapabilen
ogrencilerden bazilarinin ulastiklar: genellemeleri cebirsel olarak ifade etmekte zorlandiklari
goriilmiistlir. Buna ek olarak, yliksek diizeyde basar1 gosteren 6grencilerin veriler arasinda
baglant1 kurarken birden ¢ok strateji kullanarak hedeflenen genellemeye ulasabildikleri

sonucuna ulagilmstir.

Gol (2017) tarafindan yapilan calismada, fen lisesi 12. simif O6grencilerinin
matematiksel diisiinme becerilerinin 6zellestirme, tahmin, ispat ve genelleme adimlari
baglaminda belirlenmesi amacglanmistir. Bu amagla 9 6grenci ile bir ¢alisma yapilmis ve
sorularin zorluk dereceleri ylikseldikce Ogrencilerin Ozellestirme egilimlerinin arttigi,
ozellikle genelleme ve ispat adimlarinda diisiik basari elde ettikleri gdzlemlenmistir. Ayrica
Ogrencilerin matematiksel diisiinme adimlarinin sirasiyla en yiiksekten en diisiige

ozellestirme, tahmin, genelleme ve ispat oldugu tespit edilmistir.

Kocaman (2017), on birinci simif 6grencilerinin matematiksel diisiinme becerilerini
belirlemek ve matematiksel diistinme becerileri ile matematige yonelik tutumlart ve
basarilar1 arasindaki iligskiyi aragtirmak amaciyla ¢calismasini ortaya koymustur. Bu siirecte

278 ogrenci ile calisilmis, acik uclu sorular ve matematik tutum 6lgegi veri toplama aract
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olarak kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda, matematiksel diisiinme
puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriiliirken, matematiksel
diisinme puanlarinin 6grencilerin devam ettikleri okullara gore farklilastigi ancak
ogrencilerin yas gruplarina gore farklihk gostermedigi belirlenmistir. Ogrencilerde
matematiksel diisiinmenin gelistirilmesinde ise, matematige yonelik olumlu tutumlarin

Oonemli olabilecegi saptanmustir.

Kiikey (2018) tarafindan sunulan ¢alismada ortaokul 6grencilerinin matematiksel
diisiinme stilleri ile matematik 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin ortaokul 6grencilerinin
matematiksel diisiinmelerini yordama konusundaki goriisleri incelenmistir. Arastirmaya 96
ortaokul 6grencisi alinmig ve daha sonra 6 matematik 6gretmeni ve ilkogretim matematik
Ogretmenligi programinda her birinden 6 olmak iizere 1, 2, 3 ve 4. sinifta 6grenim goren
matematik 6gretmeni adayi ile calismaya devam edilmistir. Rutin olmayan problemlerin
kullanimu ile elde edilen veriler analiz edilmis ve ortaokul 6grencilerinin matematiksel
problemlerin varsayimda bulunma bileseni gercevesinde tiim olasiliklar1 degerlendirmeden
sadece birka¢ ornek vererek problemin ¢oziimiine ulastign goriilmiistiir. Ozellestirmeye
yonelik problemlerde de ogrencilerin genellikle problemin ¢oziimiine belirli degerler
belirleyerek ulagmaya calistiklar1 belirlenmistir. Varsayimda bulunma ve ozellestirme
kapsaminda ogretmen ve Ogretmen adaylarinin o6grencilerin kullandiklar1 stratejileri
yeterince tahmin edemedikleri ortaya ¢ikmistir. Dogrulama ve ikna etme bilesenine iliskin
Ogretmen ve aday Ogretmen Ongoriileri incelendiginde, Ogretmen adaylarinin,
ogretmenlerden daha fazla Ogrencilerin bildirdigi ¢oziim stillerini ifade ettikleri tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin genellemeye yonelik probleme dair 5 problem¢dzme stratejisi
kullandiklar1 gosterilmis, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin tahminleri incelendiginde en az
yorum yapanlarin 6gretmenler, en fazla yorum yapanlarin ise birinci sinif 6gretmen adaylari
oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin teorik bilgilerinin 6gretmenlere gore yeterli

oldugu ancak uygulamada 6gretmenlerin daha basarili olduklart sonucuna ulagilmstir.

Tiiziin (2019) yaptig1 calismada ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin matematiksel
diisiinme asamalar1 ile matematiksel 6z-yeterlik diizeyleri arasinda bir iligski olup olmadigini
incelemistir. 388 Ogrencinin katildig1 aragtirmada, 2 farkli dlgek ve calisma yaprag:
kullanilarak veriler toplanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda, Ogrencilerin
matematik dersi yariyil sonu notlar1 ile matematiksel 6zyeterlik ve matematiksel diisiinme

diizeyleri arasinda ve ayrica matematiksel diisiinme diizeyleri ve matematiksel 6z

34



yeterlilikleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Ayrica
sinif diizeyleri ile matematik 6z-yeterlik diizeyleri arasinda, cinsiyet ile matematiksel
diisiinme agamalar arasinda ve matematik 6z-yeterlik diizeyleri ile matematiksel diisiinme
asamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Cinsiyet ile matematik
0z-yeterlik diizeyi arasinda ve sinif diizeyi ile matematik diisiinme asamasi arasinda ise

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir.

Yigit (2019) arastirmasinda matematik Ogretmen adaylarinin problem ¢ozme
siirecindeki matematiksel diislinme asamalarmi o6zellestirme, genelleme, varsayimda
bulunma ve ispatlama boyutlar1 baglaminda incelemeyi amaglamistir. Nitel arastirma
desenlerinden durum calismasina dayali olarak c¢aligmayi tasarlamis ve bu baglamda 4
matematik Ogretmeni adayr ile isbirligi yapmustir. Arastirma verileri, matematiksel
diisiinmenin 6zellestirme, genelleme, varsayimda bulunma ve ispatlama boyutlarinin her
birini kapsayan dort problemden olusan bir veri toplama aracit kullanilarak yari
yapilandirilmig goriismeler, arastirmact gozlemleri ve yazili dokiimanlar aracilifiyla
toplanmig ve goriismeler video kamera ile kayit altina alinarak gerceklestirilmistir. Verilerin
analizi sonucunda dgretmen adaylarinin matematiksel diisiinmenin 6zellestirme boyutunda
zorluk yasamadiklar1 ancak 6zellikle ispatlama boyutunda zorlandiklari tespit edilmistir.
Ayrica 0gretmen adaylarinin genelleme durumlarinin problem durumuna gore degisiklik
gosterdigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin problem durumuna gére varsayimlarini

sOzlii veya cebirsel olarak ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir.
2.10.2. Konu ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Oxford ve Nyikos (1989), Fransizca, Rusca ve Almanca gibi farkli dilleri 6grenen
1220 Ingilizce konusan &grenci iizerinde kapsamli bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Arastirma
stirecinde elde edilen verilerin degerlendirilmesi, bes farkli strateji kullanim kategorisinden
ticiinde kiz ve erkek c¢ocuklarin strateji kullanim sikliklar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar oldugunu gostermistir. Arastirma sonuglarina gore kizlar, dil 6grenme
stratejilerini erkeklere gdre daha sik kullanmaktadir. Istatistiksel farkin olmadigi
kategorilerde kizlarin strateji kullanim ortalamalarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu

sonucuna varilmistir.

Stein, Grover ve Henningsen'in (1996) caligmasinda 6grencilerin matematiksel
diisiinme ve akil yiiriitmelerinde 6nemli bir etkinlik olan matematiksel gérevleri incelemeye

calismislardir. Bu kapsamda 144 matematiksel gérev analiz edilmis olup bu gorevler; ¢6ziim
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stratejileri, somutlagtirma tiirleri ve bilissel 6zelliklerdir. Elde edilen veriler analiz edilmig
ve Ogretmenlerin 6grencilerin matematiksel diisiinmelerini gelistirecek matematiksel
gorevleri sectikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin verilen gérevleri tamamlamada dogru
siralamay1 tercih ettikleri ancak st diizey gorevlerde, gorevler arasindaki baglantilar:

aciklamakta zorlandiklar1 tespit edilmistir.

Lutfiyya (1998) lise Ogrencilerinin matematiksel diisiinme diizeylerini smif ve
cinsiyet degiskenlerine gore incelemis ve aragtirmasini 239 lise Ogrencisi ile
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler analiz edildiginde, sinif diizeyi
arttikca 6grencilerin matematiksel diistinme becerilerinin arttig1 ortaya ¢ikmistir. Ancak 11.
smif dgrencilerinin 12. sinif 6grencilerine gére matematiksel diisiinme diizeylerinin daha
ylksek oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine bakildiginda matematiksel diisiinme ile

arasinda bir baglanti olmadig goriilmiistiir.

Vacc ve Bright (1999) aragtirmalarinda, 6grencilerin matematiksel muhakemelerine
dayal1 olarak 6gretmen adaylarinin matematik 6gretme beceri ve inanglarindaki degisimleri
belirlemeyi amaglamiglardir. Bu siirecte 34 Ogretmen adayir ile matematik O6gretim
yontemlerini igeren bilis odakli bir egitim uygulanmistir. Uygulanan egitim sonucunda,
Ogretmen adaylarinin matematige yonelik inanglarinda 6nemli degisikliklerin oldugu, ancak
ogrencilerin matematiksel diistinme bilgilerinin kullanimina iliskin planlama ve 6gretimin
sinirlt oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin matematiksel muhakeme
ilkelerini biligsel olarak kabul ederken, sinifta yeterince uygulayamadiklari sonucuna

ulasilmistir.

Cai (2000)’nin ortaya koymus oldugu arastirmada, Amerika ve Cin’de 6grenim goren
6. sinif 6grencilerinin matematiksel diisiinme ve akil yiiriitme becerileri incelenmistir. Bu
stiregte 6 kapali uclu ve 6 acik uclu olmak {izere toplam 12 soru sorulmustur. Kapali uglu
sorularda Cin’de 6grenim goren ogrenciler lehine anlamli fark olusmus olup, agik uclu
sorularda Amerikali 6grenciler lehine anlamli fark ortaya ¢ikmustir. Arastirmada nitel
analizler yardimi ile 6grencilerin matematiksel diisiinme ve akil ylriitme becerilerini
kullanirken probleme yaklasimlari incelenmistir. Nitel arastirma sonuglarina gore; Cin’de
O0grenim gdren 0grenciler rutin algoritmalar1 ve sembolik ifadeleri kullanmay1, Amerika’da

O0grenim goren OZrenciler ise gorsel planlamay1 kullanmayi tercih etmektedirler.

Wharton (2000) Japonca ve Fransizcayi yabanci dil olarak 6grenen 678 {iniversite

Ogrencisi ile arastirmasini gerceklestirmis olup, bu arastirmada oOgrencilerin 6z
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degerlendirmelerine gore yeterlik diizeyi dikkate alinmistir. Arastirma sonucu elde edilen
veriler analiz edildiginde, yeterlik diizeyini iyi ya da orta olarak belirten 6grencilerin, zayif
yeterlikteki 6grencilere kiyasla dil 6grenme stratejilerini daha sik kullandiklar1 sonucuna

ulagilmistir.

Cai (2003); dordiincii, besinci ve altinci smif O6grencilerinin problem ¢dzme
siireclerinde basvurduklari matematiksel diistinme durumlarini ¢alismasinda ele almistir.
Ogrencilerin olusturduklar1 ¢oziimler incelendiginde, tiim sinif diizeylerindeki 6grencilerin
uygun ¢Ozliim stratejileri ile problemleri ¢ozdiigii goriilmiistiir. Ayrica siniflar arasindaki
istatistiksel fark analiz edilmis ve dordiincii ve besinci siniflar arasinda anlamli bir fark

oldugu, ancak besinci ve altinci siniflar arasinda anlamli bir fark olmadig1 gorilmistiir.

Griffiths (2003), Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen farkli milletlerden 348
Ogrenciyle arastirmasini gerceklestirmis olup, yeterlik diizeyi faktoriine yonelik 6nemli
sonuglara ulagmustir. Ogrencilerin yeterlik diizeyinin birkag yerlestirme smavi araciligiyla
belirlendigi bu aragtirmanin verileri degerlendirilmis ve ileri ve temel diizeydeki 6grencilerin
strateji  kullanim sikliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar ortaya
konulmustur. Arastirma sonuglari, ileri diizeydeki 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini

temel diizeydekilere kiyasla daha sik kullandiklarini gostermistir.

Liou, Katchen ve Wang (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, sinema filmlerinin orta
diizeyde Ingilizce yeterliligine sahip iiniversite Ogrencilerinin dinleme ve konusma
becerilerinin gelisimine etkisi olup olmadigi incelenmis ve arastirma konusunun, filmlerin
analizi ile anlamli bir fark yaratmadigi bulunmustur. Bu sonug arastirmada kullanilan basar1
testinin glivenirligi, 6grencilerin test sliresince olumsuz zihinsel ve duygusal durumlar1 ve

uygulama siiresinin yetersiz olmasi ile agiklanmustir.

Elkhafaifi (2005), Amerika Birlesik Devletleri'ndeki c¢esitli iiniversitelerde yaptigi
calismada, yabanci dil kaygisinin Ogrencilerin Arapga dersi akademik performansi
tizerindeki etkilerini ve yabanci dilde dinleme kaygisinin 6grencilerin Arapga dili dinleme
becerileri iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamis ve Arapga dersini yabanci dil olarak
almis olmalar1 kosuluyla 233 6grenciyi arastirmaya dahil etmistir. Arastirmanin sonuglari,
yabanci dilde dinleme kaygisi ile basar1 diizeyi arasinda negatif yonde anlamli bir iligki

oldugunu gostermektedir.

Ma’Moon (2005), matematiksel diislinmenin 6nemli yonlerini ortaya koymay1
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amaglamis olup, calismasinda matematiksel diisiinme ve matematik basarisi arasindaki
iliskiyi ve ayrica cinsiyet ve okulun bulundugu yerlesim birimi degiskenlerine gore
matematiksel diislinme ve matematik basaris1 arasindaki iligkiyi arastirmistir. Bu siiregte,
random yoluyla secilen yirmi okuldan iki ayr1 degerlendirme araci ile veriler toplanmis olup,
on li¢ 6gretmen ile bireysel olarak goriisme ve dort grup 6grenci ile odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir.  Arastirma  verilerine gore, matematiksel diisiinme; genelleme,
tiimevarim, tiimdengelim, sembolleri kullanma, mantiksal diisiinme ve matematiksel ispat
olmak iizere alt1 boyutta tanimlanmistir. Coklu regresyon analizleri sonucunda,
matematiksel diiginmenin alti boyutunun Ogrencilerin matematik basarilarinda 6nemli
oldugu belirlenmistir. Matematiksel ispat ve genelleme boyutlarinin matematiksel
diistinmenin en 6nemli boyutlarindan oldugu, bu boyutlari sembolleri kullanma ve mantiksal
diisinme boyutlarinin takip ettigi, tiimdengelim ve tiimevarim boyutlarinin ise diger
boyutlara gore daha az oOnemli oldugu belirlenmistir. Toplam test puanlarinda ve
matematiksel diisiinmenin ii¢ boyutunda, kiz Ogrenciler erkek Ogrencilerden anlamli
diizeyde daha yiiksek ortalama elde etmislerdir. Arastirmaya sehir ¢evresindeki yerlesim
yerlerinden katilan dgrenciler, kirsal kesimden ve sehir merkezinden katilan dgrencilere
kiyasla toplam test puanlarinda ve matematiksel diisiinmenin dort boyutunda anlamli

diizeyde daha yiiksek ortalamaya ulasmislardir.

Mubark (2005) matematiksel diisiinmenin  O6nemli yonlerini tanimlamayi,
matematiksel diisiinme ile matematiksel performans arasindaki iliskileri géstermeyi ve farkl
sosyokiiltiirel durumlar ile matematiksel diisiinme ve matematiksel performans arasindaki
iligkiyi ortaya koymay1 yapmis oldugu calismasinda amag olarak belirlemistir. Calismada
matematiksel diistinmenin alt1 boyutunun; genelleme, tiimevarim, timdengelim, sembollerin
kullanimi, mantiksal akil yiiriitme ve matematiksel ispat oldugu ifade edilmistir. Veriler,
arastirmaci tarafindan gelistirilen matematiksel diisiinme ve basari testi ile 500 on birinci
simif 6grencisinden toplanmustir. Elde edilen verilerin analizi neticesinde, 6grenciler i¢in en
bliyiik zorlugun matematiksel ispat oldugu, ulasilmasi en kolay boyutun ise mantiksal
diisiinme oldugu gdosterilmistir. Ek olarak kiz 6grenciler testlerin genelinde ve 6 boyutun
liciinde daha yiiksek puanlar elde etmis ve sehirden uzak yerlerdeki bagari oranlarinin
kentlerdeki ve kirsal alanlardaki okullarda, test genelinde ve 4 boyutta daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Matematiksel ispat ve genelleme boyutlarinda yer alan sorulara cevap veren
Ogrenci sayisinin az oldugu, sembollerin kullanimi ile mantiksal diisiinme boyutlarinda yer

alan sorulara cevap veren dgrenci sayisinin ise daha fazla oldugu belirlenmistir.
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Lee (20006) tarafindan ortaya konulan aragtirmada, ortaokul matematik 6grencilerinin
cebir problemlerinin ¢éziimiinde matematiksel diisiinme becerilerini nasil kullandiklarinin
tespit edilmesi ve beceri ve algilarin cebir problem ¢oziimiinde, 6grenci 6grenmelerinin
planlanmasinda ve anlagilmasinda uygun ortaokul matematigi olarak kullanimi
amaglanmistir. Bu kapsamda oOgretmenlerin sinif gdzlemleri incelenmis ve anket
uygulanmistir. Buna ek olarak, 6grencilerin cebirsel problemlerle ilgili matematiksel
diisiinme yapisini en iyi anlayan ve bu alanda bilgi birikimini kullanabilecek 2 6gretmen
belirlenmigtir. Belirlenen 2 6gretmen, Ogrencilerin matematiksel diislincelerini nasil
diizenlediklerine dair onceki Ogretme deneyimlerinden kazanmis olduklar1 bilgileri
kullanarak, 6grencilerin risk almasini desteklemek igin ¢calismislar ve bu kapsamda 6grenci
diistinme Olgeginden yararlanmiglardir. Stratejilerin igerigi; (1) cebir problemlerini
kolaylastirmak i¢in zaman1 uzatmak, (2) ¢6ziim stratejileri i¢in dgrencilerin fikirlerinden
yararlanmak, (3) ogrencilerin fikir olusturmalart icin sorular sormak ve (4) dersleri
Ozetlemek i¢in Ogrenci stratejilerini  kullanmak bagliklar1 altinda toplanmustir.
Ogretmenlerden biri tiim smifi sorgulayan ilerlemeyi dncelikli olarak kullanmisken, digeri
kiigiik bir grupta 6grenci merkezli sorgulamay1 kullanmistir. Arastirma sonucunda her iki
yaklasimin da problemlerin ¢oziimiinde G6grencilerde aymi diislinceyi ortaya cikardigi
belirlenmistir. Buna ek olarak, Ogrencilerin matematiksel diistinme becerilerinin,

Ogretmenlere derslerin 6gretimi ve hazirlanmasinda yardim ettigi sonucuna varilmistir.

Liu ve Niess (2006) 6grencilerin matematiksel diisiinme becerisiyle ilgili fikirlerini
incelemek amaciyla, matematik tarihi dersi sonrasinda agik uclu sorular kullanarak 44
tiniversite 6grencisinin goriislerini almig ve rastgele secilen 9 6grenci ile bire bir goriismeler
gerceklestirmistir. Bu siirecte Ogrencilere 18 hafta boyunca okutulan matematik tarihi
dersinde 6grencilere matematiksel kavramlar, giinliik problemler, gegmisten gelen inanglar
ve matematigin nasil ¢oziilecegi anlatilmis ve donem sonunda tiim 6grencilerden agik uglu
sorular1 yanitlamalar1 istenmistir. Ancak bazi 6grencilerle bireysel goriismeler yapilmistir.
Bu calismalar sonucunda katilimcilarin mantiksal olarak yaratici olduklar1 ve matematik
cozerken hayal giiclerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica uygulama sonunda
ogrencilerin siire¢ odakli matematigi sonu¢ odakli matematige tercih ettikleri tespit

edilmistir.

Sasawski (2007) tarafindan ortaya konulan arastirmada farkli anadile sahip olan

(Ingilizce, Cince ve Korece) bireylerin yabanci dil olarak Japonca dgrenirlerken okuma
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becerisi performanslarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda 122 6grenci
ile calisilmis olup, 6grenci anketi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Elde edilen veriler
analiz edildiginde, ana dilleri Ingilizce olan 6grencilerin Japonca dilinde okuma becerisinde
zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica yapilan ¢alisma ile her 3 gruptaki 6grencilerin

Japonca okuma becerisinin gelisme gosterdigi belirtilmistir.

Bukova Giizel (2008), yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin matematik 6gretmen
adaylarinin matematiksel diisiinme siireclerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Kontrol
gruplu Ontest-sontest modeline dayali bu yar1 deneysel ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
matematiksel diisiinmelerinin karsilastirilmasinda agik uglu problemlere yer verilmistir.
Calisma kapsaminda elde edilen verilerin incelenmesi neticesinde yapilandirmact 6grenme
yaklagimiin matematiksel diisiinme siireci iizerinde olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.
Deney grubunun genelleme yapma, tahmin etme, hipotezleri test etmek i¢in matematiksel
modeller olugturma ve aralarinda iliski kurma konusunda kontrol grubuna gére daha basarili

oldugu sonucuna varilmstir.

Iannone ve Cockburn (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, bes ve alt1 yag grubundaki
cocuklarin kavramsal matematiksel diistinmelerinin sinifta ne sekilde gelistirildigi
incelenmis olup, Ogrencilerin kavramsal matematiksel diisinmeyi soyutlama ve
genellemeyle iligkilendirerek ve sozel olarak ifade ettikleri noktalardaki matematiksel
diistinmeleri aragtirilmistir.  Arastirma sonucunda, matematigi birbiriyle baglantili
diisiinceler ile genel yapi1 ve kaliplariyla beraber algilayan 6gretmenlerin siniflarinda,
Ogrencilerin matematiksel diisiinme kavramini daha tutarl bir sekilde 6grendikleri ortaya

cikmistir.

Paterson ve Sneddon (2011), soyut matematigin geleneksel yontem yerine takim
calismasina dayali 6grenme olarak Ogretimi konusunda matematikciler ve matematik
egitimcileri arasindaki tartigmalari incelemek i¢in bir ¢alisma ortaya koymuslardir. Calisma
sonucunda ortaya ¢ikan degisimi matematik¢iler matematiksel diisiinmeye odaklanma
olarak ifade etmisler ve bu baglamda matematiksel diistinmenin nasil etkinlestirilebilecegine
dair literatiirii  degerlendirmislerdir. Arastirma ve degerlendirmelerin sonuglari,

matematiksel diistinmeye dayali 6gretime dnem verilmesi gerektigini gostermistir.

Flake (2014) tarafindan sunulan ¢alisma, 6gretmen adaylarinin matematiksel bilgi
Ogretimi ve Ogrencilerin matematiksel diistinmelerini profesyonel olarak algilama

becerilerini gdstermeyi ve ayni zamanda 0gretmen adaylari tarafindan matematiksel bilginin
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Ogretilmesi ile 6grencilerin matematiksel diisiinmelerinin fark edilmesi arasindaki baglantiy1
incelemeyi amacglamistir. Veriler, 6gretmen adaylarinin video kayitlarindan ve 6grencilerin
farkli matematiksel diisiinme becerilerine sahip oldugunu ortaya koyan 6grenci yanitlarindan
elde edilmistir. Elde edilen veriler neticesinde, 6gretmen adaylariin benimsedikleri 6gretim
stratejileri ile 0grencilerin verdikleri cevaplar arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Ayrica matematiksel bilgi Ogretimi ile Ogrencilerin matematiksel

diisiinmelerini fark etme arasinda fark olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Nepal (2016)’in yapmis oldugu calismada, 10. sinif 6grencilerinin matematiksel
diisiinmeleri ve matematik basarilar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amac¢lanmistir. Bu
amagla ti¢ farkli ilgeden, farkli basari, konum ve cinsiyetten 400 6grenci aragtirmaya dahil
edilmis ve bu 6grencilerden, arastirmaci tarafindan gelistirilen iki tiir test araciligiyla, veriler
elde edilmistir. Verilerin analizi sonucunda, matematiksel diisiinme ve matematik basarisi

arasinda giiclii bir iligki oldugu belirlenmistir.

Metruk (2018) tarafindan yapilan calismada lisans ve lisansiistii Ogrenciler
incelenmis ve dinleme ve okuma becerileri ile ilgili videolarda altyazi desteginin etkilerinin
belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirma siirecinde elde edilen verilerin analizi sonucunda,
ozgiin videolar1 Ingilizce altyazi destekli izleyen grubun dinleme ve okuma becerileri
acisindan anadil altyazi destekli ve altyazisiz izleyen gruba gore daha yiiksek ortalamalara

sahip oldugu ortaya ¢ikmustir, ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan modele yer verilmekte olup, aragtirmanin ¢aligma
grubu hakkinda bilgi verilmektedir. Ayrica arastirma i¢in kullanilan veri toplama araclari ile
veri toplama siirecine iliskin aciklamalar yer almakta ve wverilerin analiz siireci

belirtilmektedir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel diistinme baglaminda yabanci dilde
okudugunu anlama becerilerinin arastirildigi bu ¢alismada; verilerin niteligi, veri toplama
siireci ve verilerin analizi dikkate alindiginda nicel arastirma yaklasimi benimsenmistir.
Matematik Ogretmeni adaylarinin matematiksel diislinme baglaminda yabanci dilde
okudugunu anlama beceri diizeylerinin incelenmesinde betimsel tarama (Karasar, 2005)
modeli; bu beceri diizeylerinin cinsiyete, sinif diizeyine ve yabanci dile yonelik 6z yeterlik
algisina gore farklilasip farklilagsmamasinin belirlenmesinde ise nedensel karsilastirma
modeli (Cohen ve Manion, 1994) kullanilmistir. Caligmanin betimleme siirecinde yabanct
dilde okudugunu anlama becerisi tizerine bir test gelistirilmistir. Ardindan gelistirilen bu test
kullanilarak, matematik 6gretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama beceri
diizeyleri ile bu diizeylerin cinsiyet, sinif diizeyi ve yabanci dile yonelik 6z yeterlik algist
degiskenleri acgisindan farklilasip farklilasmadigi aragtinnlmigtir.  Ayrica, yabanci dilde
okudugunu anlama becerisine yonelik etkinlikler ile tasarlanan 6gretim siireci sonunda
matematik 0gretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerindeki artisin
adaylarin matematiksel diisiinme becerilerine gore farklilik gosterip gostermedigi
arastirilmistir. Bu siire¢ nicel aragtirma desenlerinden tek gruplu on test-son test zayif
deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Deneysel desenin simgesel gosterimi Tablo

3.1.1.de sunulmustur.

Tablo 3.1.1. Desenin Simgesel Gosterimi

Grup On Testler Deneysel islem Son Testler
MDT (MDAYYT/MMDO)
MOA YDOABYE YDOABT
YDOABT

MOA: Matematik Ogretmeni Adaylar;; MDT: Matematiksel Diisiinme Testi; MDAYYT: Matematiksel Diisiinme ve Akil
Yiiriitme Yeterlik Testi; MMDO: Matematiksel Muhakeme Degerlendirme Olgegi; YDOABT: Yabanci Dilde Okudugunu
Anlama Beceri Testi; YDOABYE: Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Becerisine Yonelik Etkinlikler
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3.2. CALISMA GRUBU

Matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel diislinme baglaminda yabanci dilde
okudugunu anlama becerilerinin arastirildig1 bu ¢alisma, farkli agsamalardan olustugu icin
birden fazla calisma grubunun katilimiyla gerceklesmistir. Oncelikle bu calismada
matematik Ogretmeni adaylarinin yabancit dilde okudugunu anlama becerilerinin
arastirilmast amaciyla bir test gelistirilmigtir. Testin gelisim siirecinde Sekil 3.2.1.°de

sunulan basamaklar dikkate alinmustir.

( ) ( ) ( )
Literatiir Madde havuzu Uzman
taramasi olusturulmasi degerlendirmesi

- J - J - . J

( ) ( ) ( )

Nihai 6l¢egin elde o .
edilmesi « Nihai uygulama « Pilot uygulama
U J " J \_ Y,

Sekil 3.2.1. Testin gelisim siirecine iliskin basamaklar

Calismanin 6l¢ek gelistirme ve uygulama siirecini 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
egitim fakiiltesinde 6grenim goren ve ana dili Tiirk¢e olan matematik 6gretmeni adaylari
olusturmustur. Testin amaca uygunlugu, kapsam gegerligi ve bilimsel dogrulugu, sekiz
yabanci1 dil uzmani, dért matematik egitimi uzmani ve dort 6lgme degerlendirme uzmaninin
katilimiyla gerceklesmistir. Testin yap1 gecerligi siireci ise agcimlayict faktr analizi (AFA)
ve dogrulayict faktor analizi (DFA) ile yiiriitiilmistiir. Giivenirlik ve agimlayici faktor
analizi siirecleri ile madde analizi siireci i¢in 130 matematik 6gretmeni adayr katilim
gostermisken; testin dogrulayici faktor analizi ve degiskenlere yonelik yapilan parametrik
test slirecinde ise 213 matematik 6gretmeni aday1 arastirmaya dahil edilmistir. Normallik
varsayimlari sonucunda ise katilimci sayilari sirastyla 118’e (Kadin: 94; Erkek:24) ve 191°e
(Kadin: 150; Erkek: 41) diismiistiir. Her iki durumda da ilgili iniversitelerin segiminde kolay
ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmisken, bu {liniversitelerde 6grenim goren adaylarin
seciminde ise, amacsal 6rnekleme (Cohen, Manion ve Morrison, 2000) yontemlerinden 6lgiit
ornekleme yontemi (Patton, 2002) esas alinmistir. Bu aragtirmada, adaylarin ortadgretim
programlarinda yabanci dil 6grenimine yonelik bir ders almig olmalar1 ve B1-B2 seviyesinde
bir dil yeterligine sahip olmalar1 6l¢iit olarak alinmistir. Arastirmaya katilim gdsteren uzman

ve ¢alisma grubuna iliskin dagilim Tablo 3.2.1.’de ayrintili olarak sunulmustur.

43



Tablo 3.2.1. Uyarlama Siirecine Katilim Gésteren Uzman ve Calisma Grubuna Iliskin Dagilim

Siireg Uzman ve calisma grubu
Uzman goriisii Sekiz yabanci dil uzmani
Dort matematik egitimi uzmant
Dort 6lgme ve degerlendirme uzmani

Katilimer goriisii Bes matematik 6gretmeni aday1
Giivenirlik/Ac¢imlayici faktdr analizi (AFA) / Madde analizi 118 matematik 6gretmeni aday1
Yapi gecerligi (DFA) 191 matematik 6gretmen aday1

Degisken analizi 191 matematik 6gretmeni aday1

Diger taraftan 191 matematik 6gretmeni adayindan elde edilen veriler kullanilarak
adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeylerinin cinsiyete, sinif diizeyine ve
yabanci dile yonelik 6z yeterlik algisina gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Bu
siiregte arastirmaya katilim gosteren adaylara iliskin frekans ve yiizde dagilimi Tablo

3.2.2.°de ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 3.2.2. Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Beceri Testinin Uygulama Siirecine Katilim Gosteren
Adaylarin Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 150 78,5
Erkek 41 21,5
Siif 1 75 39,3
2 85 445
3 31 16,2
Oz yeterlik algis Cok dusiik 22 11,5
Diisiik 63 33,0
Orta 68 35,6
Yiiksek 17 8,9
Kayip veri 21 11,0

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel diisiinme baglaminda
yabanci dilde okudugunu anlama becerilerinin incelenmesi amaciyla, arastirma kapsaminda
gelistirilen ve ,915 giivenirlige sahip 25 maddeden olusan “Yabanci Dilde Okudugunu
Anlama Beceri Testi (YDOABT)” kullanilmistir. Adaylarin matematiksel diisiinme
diizeylerinin belirlenmesi siirecinde ise Bagsaran (2011) tarafindan hazirlanan ve ,765
giivenirlige sahip 18 maddeden olusan “Matematiksel Diisiinme ve Akil Yiirlitme Yeterlik
Testi (MDAYYT)” ile Coban (2010) tarafindan hazirlanan ve ,74 giivenirlige sahip 20

coktan se¢gmeli maddeden ve ,85 giivenirlige sahip altt agik uglu maddeden olusan
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“Matematiksel Muhakeme Degerlendirme Olgegi (MMDO)” kullanilmistir. Ayrica
katilimcilara bu 6l¢me araglar ile birlikte cesitli degiskenler igeren “Kisisel Bilgi Formu”

sunulmustur.

3.3.1. Yabanc1 Dilde Okudugunu Anlama Beceri Testi

Bu tez caligmasi kapsaminda, gerek matematik 6gretmeni adaylarinin yabanci dilde
okudugunu anlama becerilerini degerlendirmek gerekse On-test ve son-test olarak
kullanilmak tizere ,915 giivenirlige sahip 25 maddelik “Yabanci1 Dilde Okudugunu Anlama
Beceri Testi (Reading Comprehension Skill Test in a Foreign Language)” gelistirilmistir (Ek
2). Test; “Tanimlama”, “Ceviri yapma ve agiklama”, “Ipuglar1 bulma ve analiz etme”,
“Tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma” seklinde dort faktorli bir yapidan olusmaktadir.
Testin dokuz maddelik “Tanimlama” boyutu ,885 giivenirlige; altt maddelik “Ceviri yapma
ve agiklama” faktorii ,827 giivenirlige; bes maddelik “Ipuglari bulma ve analiz etme” faktérii
,833 giivenirlige ve son olarak bes maddelik “Tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma” faktori
ise ,789 giivenirlige sahiptir. Testin puanlamasinda Ek 3’te sunulan cevap anahtar1 dikkate
alinmis ve “4: Dogru, 0: Yanlis” seklinde puanlama yapilarak testin toplam puani 100 puan
tizerinden degerlendirilmistir. (4: Dogru, 0: Yanlig; 25x4=100) olarak belirlenmistir. Bu
baglamda, “Tanimlama” alt boyutu i¢in en diistik 0, en yiiksek 36 puan; “Ceviri yapma ve
aciklama” alt boyutu icin en diisiik 0, en yiiksek 24 puan; “Ipuclar1 bulma ve analiz etme”
ile “Tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma” alt boyutlar icin ise en diisiik 0, en yiiksek 20’ser
puan aliabilecegi goriilmektedir. Sadece testin toplam puani {izerinden bir arastirma
yapilacaksa, yorumlama siirecinde Kuzu (2021) tarafindan belirlenen sinir degerler dikkate
alinarak yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeyleri i¢in alinabilecek toplam puana
gore seviyeler 0 < puan < 20: Cok diisiik, 20 < puan < 40: Diisiik, 40 < puan < 60: Orta, 60
< puan < 80: Yiiksek, 80 < puan < 100: Cok yiiksek seklinde belirlenebilir. Ancak, testin
gerek toplam puani gerekse boyutlari agisindan bir arastirma s6z konusu ise, teste dair
yorumlama yaparken boyutlar arasinda tutarlilik olmasi adina ortalama puan {izerinden
yorumlamanin yiriitilmesinde fayda vardir. Testten ve faktorlerden alinabilecek en diisiik
ortalama puan 0 iken, en yiiksek ortalama puan 4 olduguna gore alinan ortalama puana gore
0 < puan <,80: Cok diisiik, ,80< puan < 1,60: Diisiik, 1,60< puan < 2,40: Orta, 2,40< puan
< 3,20: Yiiksek, 3,20< puan < 4: Cok yiiksek yabanci dilde okudugunu anlama beceri
diizeyine karsilik gelmektedir (Kuzu, 2021). Ornegin “Tanimlama” ve “Ceviri yapma ve
aciklama” boyutlarindan 22’ser puan alan bir adayin dort iizerinden ortalama puani sirasiyla

2,44 (22x4/36) ve 3,66 (22x4/24) olarak hesaplanmakta ve tanimlama boyutu i¢in yabanct
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dilde okudugunu anlama beceri diizeyinin yiiksek; ¢eviri yapma ve agiklama boyutu i¢in ise
cok yiiksek oldugu goriilmektedir. Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Beceri Testi’nin

gelisim siireci Bulgular boliimiinde ayrintili olarak sunulmustur.
3.3.2. Matematiksel Diisiinme ve Akil Yiiriitme Yeterlik Testi

Bu tez ¢alismasinda matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel diisiinme beceri
diizeylerinin belirlenmesi i¢in kullanilan 6lgme aracglarindan biri Basaran (2011) tarafindan
hazirlanan ve toplam 18 maddeden olusan “Matematiksel Diisiinme ve Akil Yiiriitme
Yeterlik Testi (Mathematical Thinking and Reasoning Competency Test)” dir (Ek 4).
Testteki her bir madde i¢in “1: Dogru, 0: Yanlis” seklinde puanlama yapilmis ve SPSS 17
(Statistical Package for Social Sciences 17) ile Cronbach Alfa giivenirlik katsayist ve
acimlayict faktor analizi (AFA); LISREL 8.71 (Linear Structural Relations 8.71) paket
programi ile de dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda
Basaran (2011) tarafindan testin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ,765 olarak
hesaplanmistir. Ayrica, test maddelerinin “Matematiksel olarak ifade etme”, “Cikarim
yapma”, “Islem yapma” ve “Mantiksal ¢ikarimlarda bulunma” ve “Gercek yasama dayali
kosullu ifadelerin degerlendirilmesi” seklindeki becerilere yonelik hazirlandigi belirtilmistir.
Testin faktor yapisi incelendiginde ise; bu beceriler 10 maddeden olusan ve ,651 giivenirlige
sahip “Ifade et, cikar ve hesapla” ile 8 maddeden olusan ve ,657 giivenirlige sahip “Ifade et
ve mantiksal ¢ikarim yap” seklinde iki faktor altinda toplanmustir (ayrintili bilgi i¢in bkz.

Basaran, 2011).
3.3.3. Matematiksel Muhakeme Degerlendirme Ol¢egi

Bu tez ¢aligmasinda matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel diisiinme beceri
diizeylerinin belirlenmesi i¢in kullanilan bir diger 6lgme araci ise Coban (2010) tarafindan
hazirlanan ve toplam 26 maddeden olusan “Matematiksel Muhakeme Degerlendirme Olgegi
(Mathematical Reasoning Assessment Scale)” dir (Ek 5). Olgek 20 coktan se¢meli ve alt1
acik u¢lu maddeden olusan iki boliimii igermektedir. Olgegin coktan se¢gmeli maddelerinden
olusan bolimiin Kuder Richardson-20 (KR-20) giivenirlik katsayis1 ,74 olarak
hesaplanmistir. A¢ik u¢lu sorulardan olusan kismin giivenirligi ise iki puanlayici arasindaki
korelasyon ile hesaplanmis ve ,85 olarak bulunmustur. Coban (2010) tarafindan gelistirilen
bu Olgme araci “Matematiksel Oriintiileri tanima ve kullanma”, “Aym verilerin farkli
gosterimlerini tanima”, “Matematiksel genellemeler yapabilme”, “Coziim yolunun ve

29 (13

sonucun dogruluguna karar verme”, “Coziim i¢cin mantikli tartismalar gelistirme”, “Rutin
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olmayan problemleri ¢dzebilme” ve “Tahmin etme” seklinde yedi faktdrden olusmaktadir.
Hazirlanan bu o6l¢egin amaca uygunlugu, kapsam gecerliligi ve bilimsel dogrulugu,
matematik egitimi alaninda dort, egitim bilimleri alaninda ise iki uzmanin goriisleri alinarak
saglanmistir. Olcegin ¢oktan segmeli her bir maddesi “3,8: Dogru, 0: Yanlis” olarak
puanlanmig ve toplam 76 puana karsilik gelmistir. Ag¢ik uglu maddelerinin
degerlendirilmesinde ise 0 ile 4 puan arasinda bir puanlama anahtar1 kullanilmis ve toplam
24 puana karsilik gelmistir. Bu baglamda, matematiksel muhakeme degerlendirme 6lcegi

toplam 100 puan tizerinden degerlendirilmistir (ayrintili bilgi i¢in bkz. Coban, 2010).
3.4. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZI

Bu béliimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda verilerin toplanmasi ve

analizi siireci lizerinde durulmustur.

3.4.1.Yabanca1 Dilde Okudugunu Anlama Beceri Testinin Gelisimine iliskin

Verilerin Toplanmasi ve Analizi Siireci

Bu tez c¢alismasi kapsaminda Oncelikle matematik O6gretmeni adaylarinin
matematiksel diislinme baglaminda yabanci dilde okudugunu anlama becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla bir test gelistirilmistir. Ilgili literatiir taranarak ve uzman
goriisleri alinarak hazirlanan taslak test 130 matematik 6gretmeni adayma uygulanmistir.
Testin puanlanmasinda cevap anahtar1 dikkate alinarak dogru yanitlar 1, yanls ya da bos
yanitlar ise 0 olarak kodlanmis ve SPSS 23 programina aktarilmistir. Oncelikle veri
temizleme amaciyla her bir maddenin z puani hesaplanmis; her bir madde iizerinden
histogram, kutu ve normal olasilik grafikleri incelenmis ve ortaya c¢ikan u¢ degerler
silinmistir. Elde edilen 118 veri tlizerinden giivenirlik ve faktor analizi siirecine gecilmistir.
Testin giivenirligi, madde giicliik ve madde ayirt edicilik indeksleri, nokta cift serili
korelasyon katsayis1 ise TAP (Test Analysis Program) ile (Brooks ve Johanson, 2003)
hesaplanmistir. Ote yandan test maddeleri iki kategorili oldugu icin tetrakorik korelasyona
dayal1 agimlayici faktor analizi (AFA) i¢in FACTOR (Lorenzo-Seva ve Ferrando, 2006)
programi kullanilmistir. AFA sonrasi testin yapi gecerliginin arastirilmasi amaciyla 213
adaya tekrar uygulama yapilmis ve uygulama sonrasinda veri temizleme amaciyla yine her
bir maddenin z puanm1 hesaplanmis; her bir madde {izerinden histogram, kutu ve normal
olasilik grafikleri incelenmis ve ortaya ¢ikan ug¢ degerler silinmistir. Elde edilen 191 veri

tizerinden robust agirliklandirilmis en kiigtik kareler yontemi (WLSMV) kullanilarak MPlus
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6.12 (Muthen ve Muthen, 2017) programi yardimiyla dogrulayici faktor analizi (DFA)
yapilmistir. DFA siirecinde model veri uyumunun degerlendirilmesinde Ki-kare (x?),
Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation
[RMSEA)), Agirliklandirilmis Artik Ortalamalarin Karekokii (Weighted Root Mean Square
Residual [WRMR]), Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit Index [CFI]) ve
Tucker-Lewis Indeksi (Tucker-Lewis Index [TLI]) kullanilmistir. Kline (2011) ki-kare
degerinin 6rneklem biiyiikliigiine bagli oldugunu belirtmis ve ki-kare yerine y?2/df
degerinin dikkate alinmasi gerektigi onerilmistir. Bu degerin 3’iin altinda olmasi iyi uyuma,
5’in altinda olmasi ise kabul edilebilir uyuma isaret etmektedir (Wheaton, Muthen, Alwin
ve Summers, 1977; Bollen, 1989). Schermelleh-Engel ve Moosbrugger (2003) CFI ve TLI
degerlerinin ,95’ten biiyiik olmasinin iyi uyuma; ,90 ile ,95 arasinda olmasinin ise kabul
edilebilir uyuma isaret ettigini vurgulamigtir. Ayrica, RMSEA degerinin ,05’ten kii¢iik
olmas1 durumunda iyi uyum; ,05 ile , 10 arasinda olmasi durumunda ise kabul edilebilir uyum
gosterdigini belirtmistir. WRMR ise ordinal data ve kategorik veriler i¢in kullanilan kestirim
yontemleri (6rn., WLMSV ve WLSM) kullanildiginda elde edilen bir model veri uyumu
indeksidir. Yu (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, WRMR degerinin <1 olmasinin iyi
uyum gosterecegi belirtilmistir. Ayrica, DFA analizi sonucunda ,05 anlamlilik diizeyinde t
degerlerinin 1,96’dan (Schumacker ve Lomax, 2010); faktor yiik degerlerinin ise ,30’dan
(Harrington, 2009) yukari1 olmasi Onerilmektedir. Standart ¢oziimlere ait hata varyans
degerlerinin de ,90’dan agag1 olmas1 gerekmektedir (Harrington, 2009). Testin geligim siireci

‘Bulgular’ boliimiinde ayrintili olarak sunulmustur.

3.4.2. Matematik Ogretmeni Adaylarimin Yabanci Dilde Okudugunu Anlama
Beceri Diizeyleri ile Bu Beceri Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Ac¢isindan

Incelenmesine iliskin Verilerin Toplanmasi ve Analizi Siireci

Testin gelisim siirecinin tamamlanmasinin ardindan, matematik Ogretmeni
adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeyleri ve bu beceri diizeylerinin
adaylarin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine ve yabanci dile yonelik 6z yeterlik algilarina gore
farklilasip farklilasmadigi arastirilmistir. Bu amacla bu tez ¢alismasi kapsaminda gelistirilen
25 maddelik “Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Beceri Testi” kullanilarak 191 matematik
Ogretmeni adayindan elde edilen verilerden yararlanilmistir. Toplam puan {izerinden SPSS
23 programi yardimiyla veri temizleme siireci gerceklesmis ve dagilimin normalligi

incelenmistir. Bu asamada dagilimin normalligi gerek faktorler gerekse testin toplam puant
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tizerinden incelenmis ve herhangi bir u¢ degerin olmadigi goriilmiistiir. Bu siirecte betimsel
yontemler ile dagilimin normalligi arastirilmis ve dagilima ait aritmetik ortalama, mod,
medyan gibi istatistiksel degerlerin birbirine yakin oldugu belirlenmistir. Carpiklik ve
basiklik katsayilarimin -2 ile +2 deger araliginda oldugu, normal dagilimdan manidar
diizeyde farklilagsmadigi (Field, 2009; Kim, 2013; Tan, 2008) goriilmiistiir. Ayrica histogram
egrisi, kutu ve Q-Q grafikleri yardimiyla da verilerin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Kolmogorov-Simirnov testi sonucu p < 0 olmasina karsin dagilimin
normalligi i¢cin Kolmogorov-Simirnov testi yanisira betimsel ve grafiksel yontemlerin de
degerlendirilmesi gerektigi onerildiginden (Abbott, 2011; Gnanadesikan, 1997; Hair ve dig.,
2010; McKillup, 2012; Stevens, 2009; Thode, 2002) bu ¢aligmada kullanilan test i¢in 191

veri tizerinden dagilimin normal oldugu sonucuna ulagilmistir (Tablo 3.4.2.1.).

Tablo 3.4.2.1. Verilerin Dagilimina Ait Betimsel Istatistik Sonuglar:

Mod Medyan X Ss Carpiklik  Basiklik  Min  Max  Kol.Sim.
Tanimlama 44 88 88 8l 96 08 00 311 00
Qeviri yapma ve agiklama ,00 ,66 1,28 1,43 ,85 -,64 ,00 4,00 ,00
B;‘I‘fela“ bulma ve analiz 400 400 3,19 1,16 -1,58 14 00 400
Tahmin etme ve glkarmda o) 549 237 147 -12 154 00 400 %
bulunma
TEST 1,60 160 174 .80 31 -89 .00 352 00

Normallik varsayiminin saglanmasinin ardindan 191 matematik 6gretmeni
adayindan elde edilen veriler kullanilarak adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama beceri
diizeyleri incelenmistir. Ayrica, bu diizeylerin adaylarin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine ve
yabanci dile yonelik 6z yeterlik algilarina gore istatistiksel agidan farklilasip farklilagsmadigi
arastirtlmistir. Adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel acidan farklilasip farklilagsmadigi ,05 anlamlhilik diizeyinde
bagimsiz gruplar igin t-testi ile ortaya konulmustur. Ayrica, Levene testi ile varyanslarin
esitliginin saglanip (p>,05) saglanmadigi (p<0,05) incelenmis ve yorumlama siirecinde bu
sonuglar dikkate alinmistir (Kuzu, 2022). Diger taraftan, adaylarin yabanci dilde okudugunu
anlama beceri diizeylerinin sinif diizeylerine ve yabanci dile yonelik 6z yeterlik algilarina
gore istatistiksel agidan farklilagma gosterip gostermedigi de yine ,05 anlamlilik diizeyinde
ANOVA testi ile aragtirllmigtir. Bu siirecte istatistiksel agidan anlamli ¢ikan sonuglarda
hangi degiskenler arasinda farklilasmanin oldugunu belirlemek amaciyla Post-Hoc analiz
tekniklerine gecilmistir. Levene testi ile varyanslarin homojenliginin saglanmadigi goriilmiis

(p>,05) ve Games-Howell ¢oklu karsilastirma tekniklerinden yararlanilmistir (Kuzu, 2022).
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3.4.3. Matematik Ogretmeni Adaylarimin Matematiksel Diisiinme Diizeylerinin
Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisinin Arastirilmasina fliskin

Verilerin Toplanmasi ve Analizi Siireci

Arastirmanin bu boéliimii, yabanci dil alaninda uzman arastirmaci tarafindan, goniillii
matematik 0gretmeni adaylar ile gerceklestirilmistir. Bu asamada, aragtirmaci tarafindan
hazirlanan YDOABT, Basaran (2011) tarafindan hazirlanan MDAYYT ve Coban (2010)
tarafindan hazirlanan MMDO 64 matematik Ogretmeni adaymna iki ders saatinde
uygulanmistir. Ardindan 6gretmen adaylarina toplam 20 saat olmak {izere 6 hafta boyunca
geleneksel 6gretim siirecine (diiz anlatim, soru-cevap, tartisma) ek olarak yabanci dilde
okudugunu anlama becerisine yonelik etkinliklerle (Ek 6) egitim uygulanmistir. Yabanci
dilde okudugunu anlama becerisine yonelik etkinlikler kapsaminda 20 adet okuma pargasi
ve bu okuma parcalarina yonelik 35 adet etkinlik ‘Me Too Publishing’ tarafindan 2018
yilinda basilan Ingilizce kitabindan yararlamlarak hazirlannustir. Bu siiregte ilgili
yayinevinden gerekli izinler alinmistir. Okuma parcalarinin ve etkinliklerin hazirlanmasi
asamasinda ilk olarak, lisans diizeyinde 68renim goren matematik 6gretmeni adaylarmin
yabanci dil diizeyleri konusunda, lisans diizeyinde Ogretim yapan bes yabanci dil
uzmanindan goriis alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda, lisans diizeyinde 6grenim
gormekte olan matematik 6gretmeni adaylarinin yabanci dil diizeyleri ve ilgi alanlar1 dikkate
alinarak okuma pargalar1 ve etkinliklere son sekli verilmistir. Belirlenen bu okuma pargalari
ve etkinliklerle gergeklestirilen 6gretim silirecinin tamamlanmasinin hemen ardindan son test
olarak Ek 2’ de yer alan YDOABT 06l¢me araci bir ders saatinde tekrar uygulanmistir. Veri

toplama siireci ile ilgili takvim Tablo 3.4.3.1.’de sunulmustur.

Tablo 3.4.3.1. Veri Toplama Siireci Takvimi

Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Becerisine Y6nelik Egitim Siireci

On Test 1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta 6. Hafta Son Test
25.10.2021 01.11.2021 08.11.2021 15.11.2021  22.11.2021 29.11.2021
18.10.2021 29.10.2021 05.11.2021 12.11.2021 19.11.2021 26.11.2021 03.12.2021 06.12.2021

Bu c¢alismada, verilerin analizi silirecinde Oncelikle 6n test olarak uygulanan ve
Basaran (2011) tarafindan gelistirilen MDAYYT ile Coban (2010) tarafindan gelistirilen
MMDO 6lgme araglarindan alinan toplam puanlar adaylarmn matematiksel diisiinme
diizeylerini belirlediginden her iki testin agirliklarinin esit oranda olmasi amaclanmistir.

Matematiksel Muhakeme Degerlendirme Olgegi’nden alinabilecek en yiiksek toplam puan
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100 iken, Matematiksel Diisiinme ve Akil Yiiriitme Yeterlik Testi’nden alinabilecek en
yliksek toplam puan 18 oldugundan her iki testin en yiiksek puani 50 olarak belirlenmis ve
toplam 100 puan iizerinden yorumlamaya gidilmistir. Ornegin 20 ¢oktan secmeli ve alt1 agik
uclu sorudan olusan Matematiksel Muhakeme Degerlendirme Olgegi icin goktan segmeli
sorularda 15 dogru (15x3,8); ag¢ik uglu sorularda ise iki tam dogru (2x4) ve ii¢ puanlik bir
kismen dogru (1x3) yapan bir adayin aldigi toplam puan 100 iizerinden 68; 50 lizerinden ise
34 seklindedir. Ote yandan, ayni1 aday 18 coktan se¢meli sorudan olusan Matematiksel
Diistinme ve Akil Yiiriitme Yeterlik Testi’nde 13 dogru (13x1) yapt1 ise bu adayin aldig1
toplam puan 100 iizerinden 72,2; 50 {iizerinden ise 36,1 seklindedir. Bdylece adayin
matematiksel diistinme becerisine yonelik aldig1 toplam puanin 100 iizerinden 70,6 oldugu
sOylenebilir. Bu duruma iliskin 6rnek hesaplama Tablo 3.4.3.2°de ayrintili olarak

sunulmustur.

Tablo 3.4.3.2. Adaylarin Matematiksel Diisiinme Becerisine Iliskin Toplam Puan Hesabi

Alnabilecek en 1 e puan ..50 puan
Alman toplam puan  yiiksek toplam prerindeg iizerinden Nihai Puan
alinan toplam alinan toplam
puan puan puan
MMDO 15x3,8+2x4+1x3=68 20x3,8+6x4=100 68x100/100=68  68x50/100=34 34436.1=70.1
MDAYYT 13x1=13 18x1=18 13x100/18=72,2  13x50/18=36,1 ’ ’

MMDO: Matematiksel Muhakeme Degerlendirme Olgegi; MDAYYT: Matematiksel Diisiinme ve Akil Yiiriitme Yeterlik
Testi

Ote yandan 25 maddelik Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Beceri Testi’nden
alinabilecek en yiiksek toplam puan 25 tir. Ancak, bu ¢alismada Matematiksel Muhakeme
Degerlendirme Olcegi ve Matematiksel Diisiinme ve Akil Yiiriitme Yeterlik Testi’nden
alian toplam 100 puan ile benzerlik gostermesi adina Yabanci Dilde Okudugunu Anlama
Beceri Testi de 100 puan iizerinden degerlendirilmistir (4: Dogru, 0: Yanlis; 25x4=100). Bu
baglamda, bu ¢alismada Kuzu (2021) tarafindan belirlenen sinir degerler dikkate alinarak
gerek yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeyleri, gerekse matematiksel diisiinme
diizeyleri icin alinabilecek toplam puana gore seviyeler 0 < puan < 20: Cok diisiik, 20 < puan
< 40: Diisiik, 40 < puan < 60: Orta, 60 < puan < 80: Yiiksek, 80 < puan < 100: Cok yiiksek
seklinde belirlenmisgtir.

Elde edilen veriler SPSS 23 programina aktarilmig ve veri temizleme amaciyla her
bir maddenin z puani1 hesaplanmis; toplam puan iizerinden histogram, kutu ve normal olasilik
grafikleri incelenmis ve ortaya c¢ikan ug¢ degerler silinmistir. Analiz siirecine 48 veri ile
devam edilmistir. Sonug olarak betimsel yontemler ile aritmetik ortalama, mod ve medyan

gibi betimsel istatistik degerlerinin birbirine yakin oldugu; carpiklik ve basiklik
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katsayilarinin -2 ile +2 deger araligindan manidar diizeyde farklilasmadig: (Field, 2009;
Kim, 2013; Tan, 2008) belirlenmistir. Ayrica, histogram, kutu ve Q-Q grafiklerinin de
normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda son test
puanlari i¢in p>,05 oldugu goriilse de dagilimin normalligi i¢in Kolmogorov-Smirnov testi
yanisira betimsel ve grafiksel yontemlerin de degerlendirilmesi gerektigi onerildiginden
(Abbott, 2011; Gnanadesikan, 1997; Hair ve dig., 2010; McKillup, 2012; Stevens, 2009;
Thode, 2002) bu ¢alismada kullanilan test i¢in verilerin dagiliminin normal oldugu sonucuna

ulasilmistir (Tablo 3.4.3.3.).

Tablo 3.4.3.3. Dagilima Ait Betimsel Istatistik Sonuclart

n Mod Medyan X SS Carpiklik  Basiklhik  Min Maks Kolmggorov-
Smirnov
E OT 48 39 36,00 39,66 15,91 ,07 ,07 ,00 72,00 17
S
E ST 48 84 84,00 81,00 13,41 -,71 ,58 40,00 100,00 ,02
= ..
% OT 48 68,06 68,05 67,34 9,88 -1,03 1,53 35,83 86,67 ,00

Tablo 3.4.3.3. incelendiginde, arastirmada yer alan puan dagilimlarinin parametrik
test varsayimlarini karsilamasindan ve puan dagiliminin normal dagilim sergilemesinden
dolayr  orneklem  biiylikliklerinin  parametrik  test varsayimmi  etkilemedigi
sOylenebilmektedir. Matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel diisiinme diizeylerinin
yabanc1 dilde okudugunu anlama becerilerine etkisinin arastirildigi bu boliimde 6ncelikle,
adaylarin matematiksel diisiinme diizeyleri acisindan aralarinda farklilik bulunan; yabanci
dilde okudugunu anlama beceri diizeyleri agisindan ise aralarinda farklilik bulunmayan iki
gruba ayrilmasi planlanmistir. Bu baglamda, adaylar matematiksel diisiinme diizeyleri
acisindan On test puanlarina gore list ve alt grup olarak ikiye ayrilmistir. Matematiksel
diisiinme puanlari en diisiik 35,83; en yiiksek ise 86,67 olan adaylarin ortalama matematiksel
diisiinme puanlar1 67,34 olarak hesaplanmistir. Matematiksel diisiinme puani 67,34’ten
yukart olan adaylar iist grup olarak belirlenirken; matematiksel diistinme puan1 67,34’ten
asagi olan adaylar ise alt grup olarak nitelendirilmistir. Daha sonra matematiksel diisiinme
acisindan alt ve iist grupta yer alan adaylarin gerek matematiksel diisiinmeye yonelik,
gerekse yabanci dilde okudugunu anlamaya yonelik 6n test puanlar1 arasinda farklilik olup
olmadig1 bagimsiz drneklem (independent sample) t-testi ile incelenmistir (Kuzu, 2022).
Yapilan analizler sonucunda ise matematiksel diistinme agisindan istatistiksel olarak anlamli
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bir farkliligin oldugu goriilmiisken; yabanci dilde okudugunu anlama agisindan anlamli bir
farkliligin olmadigi belirlenmistir. Ote yandan adaylara yonelik yapilan dgretim siireci
sonrasinda adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerinde anlamli bir artigin olup
olmadigi, yani adaylarin son test puanlari ile 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadigi eslestirilmis 6rneklem (paired sample) t-testi ile incelenmistir. Matematiksel
diistinme baglaminda alt ve {ist grupta bulunan adaylarin son test puanlar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olup olmadigi ise kovaryans analizi (ANCOVA)
ile arastirilmistir. Ayrica, 6gretim siireci sonrasi ortaya ¢ikan degisimin anlamliligin test
etmek icin etki bliylikligli hesaplanmistir. Puan ortalamalar1 arasinda bulunan manidar
farkliliklar, pratikte var olan farkliligi garanti etmemektedir. Bu nedenle ortalama puanlarin
karsilastirilmasina dayali testlerin sonuglarinin  yorumlanmasinda etki biiyiikligi
istatistiklerinin kullanilmas1 gerekmektedir. Etki biiytlikliigii, 6rneklemden elde edilen
sonuclarin yokluk hipotezinde tanimlanan beklentilerden sapma diizeyini gosteren
istatistiksel degerdir (Cohen, 1994; Vacha-Haasse ve Thompson, 2004). Etki biyiikligii
olarak kullanilan Cohen d degeri isaretine bakilmaksizin ,2; ,5 ve ,8 olmak iizere sirasiyla
zayif, orta ve kuvvetli etki biiyiikliigii olarak; n? degeri ise ,01 <n? < ,06 araliginda kiigiik,
,06 <n? <14 arahiginda orta ve ,14 <72 i¢in biiyiik etki biiyiikliigii olarak yorumlanmaktadir
(Cohen, 1988).
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde yabanci dilde okudugunu anlamaya yonelik beceri
testinin gelisim siireci ayrintili olarak incelenmistir. Ardindan bu test yardimiyla matematik
Ogretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeyleri ve bu diizeylerin
cinsiyet, simf diizeyi ve yabanci dile yonelik 6z yeterlik algis1 degiskenleri agisindan
farklilasip farklilasmadig arastirilmis ve elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.
Ayrica, yabanci dilde okudugunu anlama becerisine yonelik etkinlikler ile tasarlanan
Ogretim siireci sonunda matematik 6gretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama
becerilerindeki artisin adaylarin matematiksel diisiinme becerilerine gore farklilik gosterip

gostermedigi arastirilmis ve bulgular tablolar halinde sunulmustur.

4.1. YABANCI DILDE OKUDUGUNU ANLAMA BECERi TESTININ
GELISIMINE ILISKIN BULGULAR

4.1.1. Uzman Goriislerine iliskin Bulgular

Testin gelisim stlirecinde, oncelikle matematik 6gretmenligi lisans programinda yer
alan Yabanci Dil 1 ve Yabanci Dil 2 derslerinin igerikleri incelendiginde B1-B2 seviyesinde
oldugu goriilmiis (YOK, 2018) ve B1-B2 seviyesinde bir testin gelistirilmesine karar
verilmistir. Bu baglamda, yabanci dilde okudugunu anlama becerileri (Celebi, 2006; Celik,
1998; Kiizeci, 2007; O’Malley ve Chamot, 1990; Onursal, 2019; Oxford, 1990; Rubin, 1981)
lizerine ilgili literatiir ayrintili olarak taranmis ve yabanci dilde okudugunu anlama
becerisine yonelik bilesenler incelenmistir (Tablo 2.7.1., Sekil 2.8.1.). Yapilan incelemeler
sonucunda en belirgin bilesenlerin; tanimlama, agiklama, ¢eviri yapma, ipuc¢lari bulma,
analiz etme, tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda hem B1-
B2 seviyesine hem de bu bilesenlere uygun bir dlgme aracinin hazirlanmasina karar
verilmistir. Bu asamada Kurmay Yayin Grubu tarafindan basilan More and More Ingilizce
kitabindan yararlanilarak bir taslak test hazirlanmistir. Bu siirecte ilgili yaymevinden gerekli

izinler alinmustir.

Bu baglamda tez calismasi kapsaminda “Ayla, The Daughter of War” ve “Celebrities
and Their Bad Habits” seklinde iki ana béliimden olusan bir test hazirlanmistir. Testin taslak
halinde, birinci bdliim sekiz alt boliimden ve toplam 38 maddeden; ikinci bdliim ise alti alt

boliimden ve toplam 35 maddeden olusmaktadir. Taslak testteki “Ayla, The Daughter of
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War” bolimdi,

e Read the text quickly and answer the questions (2 madde)

e Read the text again and complete the dialogue with the extracted sentences (5
madde)

e Read the dialogue and answer the questions (6 madde)

e Read the dialogue again and match the sentences with their halves (5 madde)

e Look at the pictures and write the correct words from the dialogue (5 madde)

e Write. What should / shouldn’t Siileyman have done to find Ayla earlier? (3
madde)

e Match the words in bold with their meanings (7 madde)

e Read the text again and mark the statements as True (T) or False (F) (5 madde)

seklinde soru tiirlerinden ve soru sayilarindan olusmaktadir. “Celebrities and Their Bad

Habits” bolimii ise,

e Read about celebrities and their bad habits. Then complete the sentences with the
given habits (5 madde)

¢ Read the information again and answer the questions (5 madde)

e Read the following sentences and write True (T) or False (F) (5 madde)

e Read the text and match the sentences with their halves (5 madde)

e Read the text and write 5 phrases about the habit ‘playing with hair’ (5 madde)

e Read the text and match the words with the synonyms (10 madde)
seklinde soru tiirlerinden ve soru sayilarindan olugmaktadir.

Yabanci dil egitimi alaninda sekiz uzmanin ve yabanci dili Ingilizce olan dért
matematik egitimcisinin ve dort 6lgme ve degerlendirme uzmaninin goriisleri alinarak her
bir maddenin hangi bilesene karsilik geldigi belirlenmistir. Ayrica uzman goriisleri
sonucunda her iki boéliimde de amaca hizmet etmeyecegi ya da soru biitiinliigii acisindan
uygun olmayacag diisiiniilen maddeler testten ¢ikarilmustir. Ornegin Sekil 4.1.1.1.”de 6rnek
olarak verilen maddenin yaniti derecelendirilmis puanlama ile puanlanmas1 gerektiginden,

madde testin biitliniine aykir1 bulunmus ve testten ¢ikarilmasi tavsiye edilmistir.
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Write. What should / shouldn't Siileyman have done to find Ayla earlier?
1.
2.
3.

Sekil 4.1.1.1. Uzman gériisii sonucu ¢ikarilan 6rnek madde
Bu baglamda birinci bolimdeki “Write. What should / shouldn’t Siileyman have
done to find Ayla earlier?” ve “Read the text quickly and answer the questions” seklindeki
toplam bes soru testten ¢ikarilmustir. Ote yandan, Sekil 4.1.1.2."de &rnek olarak verilen “True
or False” sorusu ile “Answer the questions” sorularinin yanitlarinin birbirine paralel oldugu
belirtilmis ve her iki bolimdeki beser adet “True or False” sorusunun testten ¢ikarilmasi
tavsiye edilmistir.

Read the information again and answer the questions.

What does Britney Spears love eating most?

How much coffee does Shahid Kapoor drink?

Read the following sentences and write True (T) or False (F).
Britney Spears loves eating fast food, but she tries to stick to her diet plan to be healthy.
Although Shahid Kapoor has an addiction of drinking coffee, he can't drink 8 cups.

Sekil 4.1.1.2. Uzman goriigii sonucu yanitlar: birbirine paralel olan ornek maddeler

Ardindan yabanci dil becerisi B1-B2 seviyede olan bes 6grenciyle ilgili maddeler
degerlendirilmis, maddelerin anlasilip anlasilmadigi kontrol edilmis ve anlasilmasi gii¢ olan
ya da anlagilmayan maddeler testten ¢ikarilmustir. Ornegin Sekil 4.1.1.3.’te 6rnek olarak
verilen maddenin tam olarak anlasilmadigi ve yanitlarin ¢ok fazla degiskenlik
gosterebilecegi belirtilmis ve ikinci boliimde yer alan bu bes maddenin testten ¢ikarilmasi

tavsiye edilmistir.

Read the text and write 5 phrases about the habit ‘playing with hair’.

Lo

PLAYING WITH HAIR

e L

Sekil 4.1.1.3. Ogrenci goriisii sonucu testten ¢ikarilan 6rnek madde

4.1.2. Giivenirlik, Madde Giicliik, Madde Aywirt Edicilik, A¢imlayic1 ve
Dogrulayic1 Faktor Analizi Siireci

Uzman ve 6grenci goriigleri sonrasinda birinci ve ikinci bolimden 10’ar madde
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testten ¢ikarilmis ve birinci boliimdeki madde sayis1 28 ikinci boliimdeki madde sayis1 25
olmak iizere toplam 53 maddelik test (Ek 1) 130 matematik Ogretmeni adayina
uygulanmistir. Ardindan Ek 3’te yer alan cevap anahtar1 dikkate alinarak dogru yanitlar 1,
yanlis ya da bos yanitlar ise 0 olarak kodlanmis ve SPSS 23 programina aktarilmistir.
Oncelikle veri temizleme amaciyla her bir maddenin z puam hesaplanmis; her bir madde
tizerinden histogram, kutu ve normal olasilik grafikleri incelenmis ve ortaya ¢ikan ug
degerler silinmistir. Elde edilen 118 veri iizerinden madde-toplam korelasyonlar1 incelenmis
ve testteki maddelerin madde-toplam korelasyonlarinin ,30 {izerinde olmas1 dnerildiginden
(6rn., Tavsancil, 2014; Biitiiner ve Gtir, 2007), 53 maddelik taslak test i¢in madde-toplam
korelasyonu ile her bir maddenin korelasyonu incelenmistir. Ikinci boliimde yer alan “Read
about celebrities and their bad habits. Then complete the sentences with the given habits”
sorusundan dort madde ve her iki boliimde yer alan “Match the sentences with their halves”
seklindeki soru tiirtindeki {iger maddenin toplam korelasyonunun ,30’dan diisiik oldugu
goriilmiis ve toplam 10 madde testten ¢ikarilmistir. Ancak, bu soru tiirleri i¢in ¢ikan
maddelerin ardindan geriye kalan ¢eldiricinin az olmasi nedeniyle kalan bes madde de testten
¢ikarilmustir.

Birinci boliimden 23; ikinci boliimden ise 15 madde olmak {izere toplam 38 madde
ile yap1 gegerligi icin AFA siirecine gegilmistir. Bu siiregte, test maddeleri iki kategorili
oldugu i¢in tetrakorik korelasyona dayali AFA yapilmis ve FACTOR (Lorenzo-Seva ve
Ferrando, 2006) programi kullanilmigtir. Bunun i¢in oncelikle veri setinin AFA’ya uygun
olup olmadig1 ve Orneklemin biiylikliiglintin yeterli olup olmadig1 Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) testi ile incelenmis ve KMO degeri ,835 olarak bulunmustur. Kaiser (1970), bu
degerin O ile 1 arasinda oldugunu ve 1’e ne kadar yakinsa orneklemin o kadar faktor
analizine uygun oldugunu soylemektedir. Bulunan bu degerin ,90’larda miikemmel;
,80’lerde ¢ok iyi; ,70’lerde ve ,60’larda vasat; ,50’lerde ise kotii oldugunu belirtmektedir.
Ayrica, Bartlett kiiresellik testi ile anlamlilik degeri p<,01 olarak bulunmus ve evrendeki
dagilimin normal oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, KMO ve Bartlett testi sonuglarina gore

Olcegin faktor analizine uygun oldugu anlagilmistir.

Tablo 4.1.2.1. KMO ve Bartlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ,835
Bartlett Testi x2 1241,5

df 300

,000
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Ote yandan, testin ¢ok faktdrlii yapida oldugu diisiincesinden dolayi, dik eksen
dondiirme tekniklerinden Varimax dik eksen dondiirme teknigi (Kline, 1994; Rennie, 1997;
Stapleton, 1997; Stevens, 1996) ile faktor analizi yiiriitiilmiistiir. Literatiir incelendiginde
faktor yiikii ,30’un altinda olan maddeler (Greca ve dig., 1998) ile faktor yiik degerleri
arasinda ,10°dan az fark olan binisik maddelerin (Caliskan, Kuzu ve Kuzu, 2017) testten
cikarilmasi onerildiginden, faktor yiikii ,30’dan az olan ii¢ madde ile faktor yiik degerleri
arasindaki fark ,10°dan az olan iki madde testten ¢ikarilmistir. Geriye kalan maddelere ait
faktor yiiklerinin ise sadece bir faktdrde yiiksek faktor yiikiine sahip oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, Field (2009) tarafindan her bir faktoriin toplam faktoriin ne kadarini etkiledigini
gosteren, yani faktorler tarafindan aciklanan her bir degiskendeki varyans tahminlerini
temsil eden paylasilan varyans degerinin (communalities) ,20’den yukar1 olmasi
onerilmektedir. Mevcut analizde bu degerlerin tiimiiniin ,20’nin iizerinde oldugu goriilmiis
ve her bir maddenin digerleriyle ortak bir varyans: paylastigi dogrulanmistir. Ote yandan
yapilan analizler sonucunda li¢ maddenin Ol¢iilmek istenen dort faktorli yapinin disindaki
bir faktore hizmet ettigi belirlenmistir. Bes maddenin ise bu dort faktorlii yapiyr bozmadigi,
ancak beklenenden farkli bir faktdrde toplandigi yani, istatistiksel olarak temsil ettigi
faktoriin  kuramsal olarak uzman goriislerinin belirledigi faktor disinda kaldig:

gbzlemlenmistir.

Elde edilen 25 maddelik testteki temel bilesenler analizine gore, birinci faktoriin 6z
degeri 8,38 iken agiklanan varyansi %33,53; ikinci faktoriin 6z degeri 2,85 iken agiklanan
varyanst %11,41; lclincli faktoriin 6z degeri 1,95 iken aciklanan varyanst %7,82 ve
dordiincii faktoriin 6z degeri 1,41 iken agiklanan varyansit %5,67 olarak bulunmustur.
Belirlenen dort faktoriin maddelerdeki toplam varyansin ve teste iligkin varyansin énemli bir
kismin1 agikladigi goriilmektedir. Faktor analizi sonucunda toplam test i¢in agiklanan
varyans orant % 58,45 olarak bulunmus ve testin dort faktdrde toplandigi goriilmiistiir.
Tavsancil (2014)’a gore, %40 ile %60 arasinda degisen varyans oranlar1 yeterli kabul
edildiginden bulunan bu deger yeterlidir. AFA sonucunda elde edilen faktorlere ve teste ait

0z deger ve agiklanan varyans degerleri Tablo 4.1.2.2.’de ayrintili olarak sunulmustur.
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Tablo 4.1.2.2. AFA Sonucunda Elde Edilen Faktiorlere ve Teste Ait Oz Deger ve A¢iklanan Varyans

Degerleri
Madde Ozdeger Varyans Orant Kiimiilatif Oran
1 8,383 0,335 0,335
2 2,854 0,114 0,449
3 1,956 0,078 0,527
4 1,418 0,056 0,584
5 0,995 0,039
6 0,946 0,037
7 0,877 0,035
8 0,813 0,032
9 0,758 0,030
10 0,697 0,027
11 0,666 0,026
12 0,568 0,022
13 0,517 0,020
14 0,494 0,019
15 0,456 0,018
16 0,410 0,016
17 0,366 0,014
18 0,345 0,013
19 0,309 0,012
20 0,265 0,010
21 0,239 0,009
22 0212 0,008
23 0,187 0,007
24 0,143 0,005
25 0,114 0,004

Aciklanan varyans orani: %58,45

FACTOR (Lorenzo-Seva ve Ferrando, 2006) programu ile tetrakorik korelasyona
dayali yapilan AFA sonrasi ortaya ¢ikan donistiiriilmiis bilesenler matrisi (rotated
component matrix), madde analizleri ve uyum indeksleri Tablo 4.1.2.3.’te ayrintil1 olarak

sunulmustur.
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Tablo 4.1.2.3. Faktor Analizi Sonrasi Doniistiiriilmiis Bilesenler Matrisi ve Madde Analizleri

Faktor Yiikleri Madde Analizi
Ceviri Ipuglan Tahmin etme Item Ttem '
Tanimlama yapma ve bulma ve ve ¢ikarimda Difficult Discriminati 1?0111_t
. . y iscrimination Biserial
(a =,885) aciklama analiz etme bulunma Index (p;) Tndex(r;) seria
(a =,833) (a =,827) (a =,789) Pj J Correlation
Bl ,648 54 ,76 ,62
E4 ,599 41 71 ,61
E5 ,630 44 ,79 ,66
E3 ,637 35 ,82 71
E2 ,610 ,61 ,79 ,64
E6 ,605 ,38 76 ,66
B2 ,601 ,70 71 ,67
B3 ,544 ,46 ,87 ,73
El ,495 ,19 55 58
C1 ,770 38 61 51
C5 ,697 41 ,63 ,58
C2 ,552 ,58 ,79 ,65
C3 514 47 76 ,62
Cc4 417 ,39 74 ,64
C6 ,368 ,54 ,68 ,62
D5 ,943 ,90 32 ,50
D3 ,816 ,94 ,20 ,40
D1 ,753 ,88 .30 45
D4 ,678 ,89 31 47
D2 ,452 75 ,39 42
A2 ,770 ,58 ,53 45
A4 ,621 ,65 ,50 43
AS ,556 ,79 47 53
A3 ,569 ,69 ,61 ,58
Al ,525 ,81 45 .53

KMO=,839; a =,915; Mean Item Difficulty=,59; Mean Discrimination Index=,60; Mean Point Biserial=,57,
RMSEA=,061; CFI=,975; y2/df=1,43; WRMR=,053

Tablo 4.1.2.3. incelendiginde RMSEA degerinin ,061 oldugu ve kabul edilebilir
uyum gosterdigi, CFI degerinin ,975; x2/df degerinin ise 1,43 oldugu ve iyi uyuma isaret
ettigi goriilmiistiir. Ote yandan WRMR degerinin ,053 oldugu ve istenilen uyum araliginda
oldugu belirlenmistir. Tablo 4.1.2.3. incelendiginde testin dort faktorlii yapida oldugu
goriilmektedir. Birinci faktérde yer alan maddeler incelendiginde faktore “Tanimlama” adi
verilmistir. Ikinci faktorde yer alan maddeler ise “Ceviri yapma ve agiklama” faktérii altinda
toplanmistir. Ugiincii faktdrdeki maddeler incelendiginde bu faktdriin “Ipuclar1 bulma ve
analiz etme” faktoriine karsilik geldigi belirlenmistir. Dérdiincii ve son faktordeki maddeler
ise “Tahmin etme ve c¢ikarimda bulunma” seklinde isimlendirilmistir. Bu baglamda,
“Tanimlama” faktori altinda dokuz maddenin yer aldig1 ve bu faktoriin KR-20 giivenirlik
katsayisinin ,885 oldugu goriilmektedir. “Ceviri yapma ve agiklama” faktorii altinda ise alti
maddenin yer aldi1 ve giivenirliginin ,833 oldugu belirlenmistir. “Ipuclar1 bulma ve analiz
etme” faktorii ile “Tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma” faktorii altinda ise beser maddenin
yer aldig1 ve giivenirliklerin sirasiyla ,827 ve ,789 oldugu goriilmiistiir. Testin toplam

giivenirligi ise yine TAP ile hesaplanmis ve KR-20 giivenirlik katsayisi ,915 olarak
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bulunmustur. Elde edilen testin yliksek gilivenirlige sahip bir 6l¢me araci oldugu ortaya

¢cikmustir.

Diger taraftan TAP ile madde giicliik ve madde ayirt edicilik indeksleri ile nokta ¢ift
serili korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Testteki maddelere ait giigliik indekslerinin 19 ile
,94 arasinda degistigi ve ortalama madde giicliik indeksinin ,59 oldugu goriilmiistiir. Madde
giicliik indeksinin sifira yaklagsmasi maddenin zor oldugunu, bire yaklagsmasi maddenin
kolay oldugunu ve ,40 ile ,60 arasinda olmasi ise maddenin orta diizeyde oldugunu
gostermektedir ve genellikle madde giigliik indeksinin ,50 civarinda olmasi tercih
edilmektedir (Cepni ve dig., 2008). Testin madde ayirt edicilik indekslerinin ,20 ile ,87
arasinda degistigi ve ortalama ayirt edicilik indeksinin ,60 oldugu goriilmiistiir. Madde ayirt
edicilik indeksi, bilenle bilmeyeni ayirt etme derecesidir ve “-1” ile “+1” arasinda deger
almaktadir. Bu degerin sifira yaklagmasi maddenin ayirt ediciliginin diisiik, +1° e yaklagmasi
maddenin ayirt ediciliginin yiiksek, negatif olmasi ise maddenin dogru cevaplanma oraninin
alt grupta yiiksek olmasi anlamina gelir (Kubiszyn ve Borich, 2003; Yildirim ve Simsek,
2005). Ayrt edicilik indeksi ,40 veya daha yiiksek bir degerde ise madde ¢ok iyi; ,30-,40
degerleri arasinda ise madde 1yi; ,20-,30 degerleri arasinda ise madde zorunlu hallerde aynen
kullanilabilir veya degistirilebilir; ,20’den daha kiigiik bir degerde ise madde
kullanilmamalidir veya yeniden diizenlenmelidir anlamina gelmektedir (Ebel, 1972; Nitko,
2004). Bu testte sadece D3 numarali maddenin ayirt edicilik indeksinin digerlerine oranla
daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Alt boliimdeki maddelerin biitiinliigii agisindan testte yer
almas1 uygun goriilmiistiir. Ayrica, maddelerin i¢ gecerligini test etmek amaciyla nokta ¢ift
serili korelasyon katsayilar1 incelenmis ve ,40 ile ,73 arasinda degistigi goriilmiistiir.
Ortalama nokta ¢ift serili korelasyon katsayist ise ,57 olarak belirlenmis ve maddelerin

uygun oldugu goriilmiistiir (Baykul ve Giizeller, 2014).

Dogrulayict Faktdr Analizi siirecinde, AFA sonrasi testin yapi gecerliginin
arastirilmasi amaciyla 213 adaya tekrar uygulama yapilmis ve uygulama sonrasinda veri
temizleme amaciyla yine her bir maddenin z puani hesaplanmis; her bir madde iizerinden
histogram, kutu ve normal olasilik grafikleri incelenmis ve ortaya ¢ikan ug¢ degerler
silinmistir. Elde edilen 191 veri iizerinden robust agirliklandirilmis en kiigiik kareler yontemi
(WLSMV) kullanilarak MPlus 6.12 (Muthen ve Muthen, 2017) programi yardimiyla birinci
ve ikinci diizey DFA siirecine gegilmistir. DFA uygun modifikasyonlar esliginde yapilmis

ve elde edilen bulgular Tablo 4.1.2.4.’te ayrintili olarak sunulmustur.
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Tablo 4.1.2.4. Teste Iliskin Birinci ve Ikinci Diizey DFA Sonuclart

Birinci diizey Ikinci diizey .
lyiUyum  Kabul ediebil Modifikasyon sonras
arahgi Uyum aralig1 MO MS MO MS Y
sonucu
X2/df <3 35 190 150 189 149 Tyi uyum
RMSEA <,05 ,05-,08 ,06 ,05 ,06 ,05 Iyi uyum
CFI >,95 ,90-,95 ,96 ,98 ,96 ,98 Iyi uyum
TLI >,95 ,90-,95 ,96 ,98 ,96 1,00 Iyi uyum
WRMR < 1,00 - 1,30 ,98 1,32 ,98 Iyi uyum

CFI: Comparative Fit Index; DFA: Dogrulayici Faktor Analizi; MO: Modifikasyon Oncesi; MS: Modifikasyon Sonrasi;
RMSEA: Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation); TLI: Tucker-Lewis Index;
WRMR: Weighted Root Mean Square Residual

Uyum indeksleri incelendiginde, Wheaton, Muthen, Alwin ve Summers (1977) ve
Bollen (1989) tarafindan y?/df degerinin 3’{in altinda olmasiin iyi uyuma, 5’in altinda
olmasiin ise kabul edilebilir uyuma isaret ettigi belirtilmektedir. Schermelleh-Engel ve
Moosbrugger (2003) ise CFI ve TLI degerlerinin ,95’ten biiyiik olmasinin iyi uyuma; ,90 ile
,95 arasinda olmasinin ise kabul edilebilir uyuma isaret ettigini vurgulamistir. Ayrica,
RMSEA degerinin ,05’ten kii¢iik olmasi durumunda iyi uyum; ,05 ile ,10 arasinda olmasi
durumunda ise kabul edilebilir uyum gdsterdigini belirtmistir. Yu (2002) tarafindan yapilan
calismada ise WRMR degerinin <1 olmasinin iyi uyum gosterecegi belirtilmistir. Bu
baglamda Tablo 4.1.2.4.’¢ gore modifikasyon sonrasi birinci ve ikinci diizey DFA sonuglart
incelendiginde, y?/df, RMSEA, WRMR, CFI ve TLI degerlerinin iyi uyum gosterdigi
gorlilmiistiir. Ayrica, DFA analizi sonucunda ,05 anlamlilik diizeyinde t degerlerinin
1,96’dan (Schumacker ve Lomax, 2010); faktdr yiik degerlerinin ise ,30’dan (Harrington,
2009) yiiksek olmasi onerilmektedir. Standart ¢oziimlere ait hata varyans degerlerinin de
,90°dan diislik olmas1 gerekmektedir (Harrington, 2009). Yapilan dogrulayici faktor analizi

sonucuna gore, 25 maddelik testin dort faktorlii yapisinin yapi gegerligi dogrulanmastir.

Sonug olarak, matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel diisiinme baglaminda
yabanci dilde okudugunu anlama becerisinin degerlendirilmesi amaciyla arastirmact
tarafindan “Tanimlama”, “Ceviri yapma ve agiklama”, “Ipuglari bulma ve analiz etme”,
“Tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma” boyutlarindan olusan ve ,915 giivenirlige sahip olan
25 maddelik “Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Beceri Testi” elde edilmistir. Testin “Ayla,
The Daughter of War” boliimii ii¢ alt boliimden ve toplam 14 sorudan; “Celebrities and Their
Bad Habits” boliimii ise iki alt boliimden ve toplam 11 sorudan olugmaktadir. Testin gelisim

siirecinde yanlig yanitlar i¢in 0, dogru yanitlar i¢in 1 puan uygun goriilmiis olsa da uygulama

siirecinde adaylarin diizeylerine yonelik daha acik yorum yapilabilmesi adma test
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maddelerine verilen yanlis yanitlarin 0, dogru yanitlarin ise 4 puan olmasi daha uygun
goriilmiis ve testin toplam puant 100 puan (4: Dogru, 0: Yanlis; 25x4=100) olarak
belirlenmigtir. Bu baglamda, “Tanimlama” alt boyutu i¢in en diisiik 0, en yiiksek 36 puan;
“Ceviri yapma ve agiklama” alt boyutu i¢in en diisiik 0, en yiiksek 24 puan; “Ipuglar1 bulma
ve analiz etme” ile “Tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma” alt boyutlar1 i¢in ise en diisiik 0,
en yiksek 20’ser puan alinabilecegi goriilmektedir. Yorumlama yaparken ise boyutlar
arasinda tutarlilik olmasi1 adina ortalama puan iizerinden yorumlama yiiriitiilmstiir. Testten
ve faktorlerden alinabilecek en diisiik puan 0 iken, en yiiksek puan 4 olarak belirlenmistir.
Buna gore, alinan ortalama puana gore 0 < puan <,80: Cok diisiik, ,80< puan < 1,60: Diisiik,
1,60< puan < 2,40: Orta, 2,40< puan < 3,20: Yiiksek, 3,20< puan < 4: Cok yiiksek yabanci

dilde okudugunu anlama beceri diizeyine karsilik gelmektedir (Kuzu, 2021).

4. 2. MATEMATIK OGRETMENI ADAYLARININ YABANCI DiLDE
OKUDUGUNU ANLAMA BECERi DUZEYLERI ILE BU BECERI
DUZEYLERININ CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN iINCELENMESINE
ILISKIN BULGULAR

Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Beceri Testi”
kullanilarak matematik 6gretmeni adaylarmmin yabanci dilde okudugunu anlama beceri
diizeyleri incelenmistir. Ayrica, adaylarin bu diizeylerinin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine
ve yabanct dile yonelik 0z yeterlik algilarina gore istatistiksel agidan anlamli olarak
farklilagip farklilasmadigi arastirilmistir. Bu baglamda, 213 matematik 6gretmeni adayina
test uygulanmis ve elde edilen veriler SPSS 23 programina aktarilmistir. Gerek faktorler
gerekse testin toplam puam ilizerinden dagilimin normalligi incelenmis ve 191 aday
lizerinden matematik 6gretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama beceri
diizeyleri arastirilmistir. Bu baglamda, matematik 6gretmeni adaylarinin yabanci dilde
okudugunu anlama beceri diizeylerinin tanimlama (X7an,mlama = »88) ile ceviri yapma ve
aciklama (X(;eviri yapma ve Agklama = 1,28) faktorleri acisindan diisiik diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Ipuglar1 bulma ve analiz etme (Xipyclar Bulma ve Analiz Etme = 3,19) beceri
diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ote yandan tahmin etme ve ¢ikarimda

bulunma (Xtahmin etme ve cikarimda bulunma = 2,37) beceri diizeyi ile testin toplam puani

agisindan (Xypoagt = 1,74) yabanci dilde okudugu anlama beceri diizeyi orta diizeyde

cikmigtir (Tablo 3.4.2.1.).
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4.2.1. Matematik Ogretmeni Adaylarinin Yabanci Dilde Okudugunu Anlama
Beceri Diizeylerinin Cinsiyete Gore Farklilasmasina iliskin Bulgular

Matematik Ogretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama beceri
diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli bir farkliligin olup
olmadig1 bagimsiz gruplar i¢in t-testi yardim ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo

4.2.1.1.de ayrintil1 olarak sunulmustur.

Tablo 4.2.1.1. Yabanc: Dilde Okudugunu Anlama Beceri Diizeylerinin Cinsiyete Gére Farklilasmasina
Tliskin t Testi Sonuclar

Cinsiyet N X Ss t p
Tam.n.ﬂama gﬁiﬁ 14510 28 ;g 824 411
f;evm yapma ve aclkléma gfl:‘élf{l 14510 };(1) };‘i 433 ,666
Ipug:la.rl bulma ve analiz etme Iérakd;lr(l 14510 gfg }:;é ,095 ,925
Tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma Iérakdélr(l 14510 %fé i:;i 5,298 ,000
S B h D e o

*p<,05

Tablo 4.2.1.1. incelendiginde matematik 6gretmeni adaylarinin yabanci dilde
okudugunu anlama beceri diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda testin gerek toplam puani
gerekse tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma faktorii agisindan anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistir (p<,05). Buna gore, kadin adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama beceri
diizeyleri testin toplam puant (Xgaqm = 1,81; Xgrkex = 1,49) ile tahmin etme ve ¢ikarimda
bulunma faktorii (Xgaqm = 2,63; Xgrkek = 1,42) acisindan erkek adaylara oranla daha
yiiksek bulunmustur. Diger faktorler agisindan anlamli bir farklilik gériilmemesine ragmen,
kadin adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama diizeylerinin yine erkek adaylara oranla
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ortalama puanlar incelendiginde kadin adaylarin
tanimlama (Xgaqn = ,90), ceviri yapma ve aciklama (Xgaq,n = 1,31) beceri diizeyleri ¢ok
diisiik; ipuclar1 bulma ve analiz etme (Xgaq;n = 3,20) beceri diizeyi ¢ok yiiksek; tahmin
etme ve cikarimda bulunma (Xk.qm, = 2,63) beceri diizeyi ise yiiksek olarak ortaya
cikmistir. Erkek adaylarin tanimlama (Xgpex = ,79) beceri diizeyinin cok diisiik; ¢eviri
yapma ve agiklama (Xgrex = 1,20), tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma (Xgpyex = 1,42)
beceri diizeylerinin diisiik; ipuclar1 bulma ve analiz etme (Xgex = 3,18) beceri diizeyinin
ise yliksek oldugu goriilmiistiir. Testin geneli agisindan incelendiginde gerek kadin adaylarin
gerekse erkek adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeylerinin orta diizeyde
oldugu belirlenmistir (Xgaqin = 1,81; Xgrkek = 1,49).
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4.2.2. Matematik Ogretmeni Adaylarinin Yabanci Dilde Okudugunu Anlama
Beceri Diizeylerinin Simif Diizeyine Gére Farkhlasmasina Iliskin Bulgular

Matematik Ogretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama beceri
diizeylerinde sinif diizeyine gore istatistiksel acidan anlamli bir farkliligin olup olmadig:
ANOVA testi yardimi ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.2.2.1.”de ayrintili olarak

sunulmustur.

Tablo 4.2.2.1. Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Beceri Diizeylerinin Sinif Diizeyine Gére Farklilagmasina
Tliskin ANOVA Sonuclar

Smif N X Ss F p Fark
1 75 ,58 ,46 2>
Tanimlama 2 85 1,21 1,00 14,19 ,000 73
3 31 73 ,56
1 75 1,00 1,54
Ceviri yapma ve agiklama 2 85 1,48 1,47 2,49 ,085 -
3 31 1,44 ,88
1 75 2,86 1,33
Ipuglar1 bulma ve analiz etme 2 85 3,50 ,80 6,37 ,002" 2>1
3 31 3,17 1,39
1 75 2,10 1,55
Tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma 2 85 2,86 1,28 3,14 ,045° 2>1
3 31 2,44 1,69
1 75 1,44 ,78 2~1
YDOABT 2 85 2,06 ,81 9,93 ,000" 3
3 31 1,73 ,62
*p<,05

Tablo 4.2.2.1. incelendiginde matematik 6gretmeni adaylarimin yabanci dilde
okudugunu anlama beceri diizeyleri ile sinif diizeyleri arasinda gerek testin geneli gerekse
tanimlama, ipuglar1 bulma ve analiz etme, tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma faktorleri
acisindan anlamli bir farklilik bulunmustur (p<,05). Bu farklilagsmalarin hangi gruplar
arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Post-Hoc analiz tekniklerine gecilmis ve Levene
testi ile varyanslarin homojenligi saglanmadigi (p<.05) i¢in Games-Howell c¢oklu
karsilagtirma teknigi kullanilmistir. Bu baglamda gerek testin geneli gerekse tanimlama
faktorii agisindan 2. sinifta 6grenim goren adaylar ile 1. ve 3. sinifta 6grenim goren adaylar
arasinda 2. sinif adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Yani, 2. sinifta 6grenim
gbren adaylarin tanimlama beceri diizeyleri 1. ve 3. sinifta 6grenim goren adaylara oranla
daha yiiksek bulunmugstur. Ayrica, ipuglar1 bulma ve analiz etme faktorii ile tahmin etme ve
cikarimda bulunma faktorii agisindan 2. sinifta 6grenim goren adaylar ile 1. sinifta 6grenim
goren adaylar arasinda yine 2. sinif adaylari lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
2. sinifta 6grenim goren adaylarin ipuglari bulma ve analiz etme, tahmin etme ve ¢ikarimda
bulunma beceri diizeyleri 1. sinifta 6grenim goren adaylara oranla daha yiiksek bulunmustur.
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Ote yandan bu calismada, birinci smifta grenim goéren matematik 6gretmeni adaylarmin
tanimlama (Xanmlama = ,58) beceri diizeyinin ¢ok diisiik; ¢eviri yapma ve agiklama
(Xceviri yapma ve agiklama = 1,00) beceri diizeyinin diisiik; ipuglar1 bulma ve analiz etme
(X ipuclari bulma ve analiz etme = 2,86) beceri diizeyinin yiiksek; tahmin etme ve ¢ikarimda
bulunma (Xtahmin etme ve ¢ikarimda bulunma = 2,10) beceri diizeyinin ise orta diizeyde oldugu
ortaya ¢tkmistir. Ikinci sinifta 6grenim goren matematik 6gretmeni adaylarinin tanimlama
(XTammlama = 1,21), geviri yapma ve agiklama (XCeviri yapma ve agiklama = 1,48) beceri
diizeylerinin diisiik; ipuclar1 bulma ve analiz etme (Xipuglarlbulmave analiz etme = 3,90)
beceri  diizeyinin  ¢ok  yiiksek; tahmin etme ve ¢ikarimda  bulunma
(XTahmin etme ve cikarimda bulunma = 2,86) beceri diizeyinin ise yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ugiincii sinifta 6grenim géren matematik dgretmeni adaylarinin sonuglari
incelendiginde ise, tantmlama (X1anmiama = »73) beceri diizeyinin ¢ok diisiik; ¢eviri yapma
ve agiklama ()?Ceviri yapma ve agklama = 1,44) beceri diizeyinin diisik; ipuglar1 bulma ve
analiz etme (X ipuglari bulma ve analiz etme = 3,17) beceri diizeyi ile tahmin etme ve ¢ikarimda
bulunma (Xtahmin etme ve cikarimda bulunma = 2,44) beceri diizeylerinin ise yiiksek diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak, ikinci sinifta 6grenim goren adaylarin yabanci dilde
okudugunu anlama beceri diizeylerinin diger sinif diizeylerine oranla istatistiksel olarak daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Birinci sinifta 6grenim goren adaylarin ise yabanci dilde
okudugunu anlama becerilerinin diger simf diizeylerine oranla daha diisikk oldugu

goriilmiistiir.

4.2.3. Matematik Ogretmeni Adaylarinin Yabanci Dilde Okudugunu Anlama
Beceri Diizeylerinin Oz Yeterlik Algisina Gore Farklilasmasina iliskin Bulgular

Matematik 6gretmeni adaylarinin  yabanci dilde okudugunu anlama beceri
diizeylerinin yabanci dile yonelik 6z yeterlik algilarina gore farklilagmasina iliskin sonuglar
ise ANOVA testi yardimu ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.2.3.1.’de ayrintili

olarak sunulmustur.
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Tablo 4.2.3.1. Yabanc: Dilde Okudugunu Anlama Beceri Diizeylerinin Oz Yeterlik Algisina Gore
Farklilagsmasina Iligkin ANOVA Sonuclart

Oz yeterlik algist N X Ss F p Fark
1. Cok diisiik 22 036 0.8 g:

2. Diisiik 63 0,68 0,60 ¥
Tanimlama 3. Orta 68 086 0.73 39,22 ,000 jié
4. Yiksek 17 2,27 0,15 43
2>1
1. Cok diisiik 2 012 039 3>1
.. 2. Diisiik 63 0,94 0,94 . 3>2
Ceviri yapma ve agiklama 3 Orta 68 154 1.50 40,88 ,000 4>1
4. Yiiksek 17 3,90 0,43 4>2
4>3
1. Cok disik 2 171 124 =1
Ipuglar1 bulma ve analiz etme 2. Diistik 63 3,12 122 . 3>1
3. Orta 68 348 039 2016 00004
4. Yiksek 17 3,60 0,79 4>
1. Cok diisiik 2 131 100 gi}

. 2. Diisiik 63 227 1,51 X
Tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma 3 Orta 68 2.54 1.52 10,05 ,000 jié
4. Yiksek 17 3,72 0,39 43
2>1
1. Cok diisiik 2076 042 3>1
2. Diisiik 63 1,55 0,52 . 32
YDOABT 3.0rta 68 188 o072 OZI8 L0000 4
4. Yiiksek 17 3,22 0,17 4>2
4>3

p<,05

Tablo 4.2.3.1. incelendiginde matematik Ogretmeni adaylarinin yabanci dilde
okudugunu anlama beceri diizeyleri ile 6z yeterlik algilar1 arasinda gerek testin geneli
gerekse faktorleri acisindan anlamli bir farklilik bulunmustur (p<,05). Bu farklilasmalarin
hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Post-Hoc analiz tekniklerine gegilmis
ve Levene testi ile varyanslarin homojenligi saglanmadigi (p<,05) i¢in Games-Howell ¢oklu
karsilagtirma teknigi kullanilmistir. Bu baglamda, tanimlama faktorii agisindan 6z yeterlik
algisi diigiik olanlar ile ¢ok diisiik olanlar arasinda diisiik olanlar lehine; 6z yeterlik algilar
orta diizeyde olanlar ile ¢cok diisiik diizeyde olanlar arasinda orta diizeyde olanlar lehine; 6z
yeterlik algilar1 yiiksek olanlar ile ¢ok diisiik, diisiik ve orta diizeyde olanlar arasinda ise
yiiksek olanlar lehine anlamli bir farklilik bulunmugtur. Ceviri yapma ve agiklama faktorii
acisindan 0z yeterlik algisi diisiik olanlar ile ¢ok diisiik olanlar arasinda diisiik olanlar lehine;
0z yeterlik algilar1 orta diizeyde olanlar ile ¢ok diisiik diizeyde olanlar arasinda orta diizeyde
olanlar lehine; 6z yeterlik algilar1 orta diizeyde olanlar ile diisiik diizeyde olanlar arasinda
orta diizeyde olanlar lehine; 6z yeterlik algilar1 yiiksek olanlar ile ¢ok diisiik, diisiik, ve orta

diizeyde olanlar arasinda ise yiiksek olanlar lehine anlaml1 bir fark ortaya ¢ikmustir. Ipuglar
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bulma ve analiz etme faktorii agisindan 6z yeterlik algis1 diisiik olanlar ile ¢ok diisiik olanlar
arasinda diisiik olanlar lehine; 6z yeterlik algilar1 orta diizeyde olanlar ile ¢cok diisiik diizeyde
olanlar arasinda orta diizeyde olanlar lehine; 6z yeterlik algilar1 yiiksek olanlar ile ¢cok diisiik
ve diisiik olanlar arasinda ise yiiksek olanlar lehine anlamli bir fark goriilmistiir. Tahmin
etme ve ¢ikarimda bulunma faktorii agisindan ise, 6z yeterlik algisi1 diigiik olanlar ile ¢cok
diisiik olanlar arasinda diisiik olanlar lehine; 6z yeterlik algilar1 orta diizeyde olanlar ile gok
diisiik diizeyde olanlar arasinda orta diizeyde olanlar lehine; 6z yeterlik algilar1 yiiksek
olanlar ile ¢ok diisiik, diisiik, ve orta diizeyde olanlar arasinda ise yiiksek olanlar lehine
anlamli bir fark bulgulanmistir. Testin geneli agisindan ele alindiginda ise, 6z yeterlik algist
diisiik olanlar ile ¢ok diisiik olanlar arasinda diisiik olanlar lehine; 6z yeterlik algilar1 orta
diizeyde olanlar ile ¢ok diisiik diizeyde olanlar arasinda orta diizeyde olanlar lehine; 6z
yeterlik algilari orta diizeyde olanlar ile diisiik diizeyde olanlar arasinda orta diizeyde olanlar
lehine; 6z yeterlik algilar1 yiiksek olanlar ile ¢ok diisiik, diisiik, ve orta diizeyde olanlar

arasinda ise yiiksek olanlar lehine anlaml bir fark ortaya ¢ikmustir.

Ote yandan ortalama puanlar agisindan yabanci dile yonelik 6z yeterlik algis1 cok
diisiik olan matematik 6gretmeni adaylarinin tanimlama (Xcok diisik = »36) beceri diizeyi ve
¢eviri yapma ve aciklama ()?Cok diisik = »12) beceri diizeyleri ¢ok diisiik; ipuglar1 bulma ve
analiz etme (Xcok dugik = 1,71) beceri diizeyi orta; tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma
(Xcok disik = 1,31) beceri diizeyi ise diisiik olarak bulunmustur. Oz yeterlik algist diisiik
olan matematik Ogretmeni adaylarinin tanimlama ()?Dﬁsﬁk =,68) beceri diizeyinin ¢ok
diisiik; ceviri yapma ve agiklama ()?Dﬁsﬁk = ,94) beceri diizeyinin diisiik; ipuglart bulma ve
analiz etme (XDﬁsﬁk = 3,12) beceri diizeyinin yiiksek; tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma
(XDﬁsﬁk = 2,27) beceri diizeyinin ise orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Oz yeterlik algist
orta diizeyde olan matematik &gretmeni adaylarmin tanimlama (Xop, =,86) beceri
diizeyinin ve ceviri yapma ve agiklama (Xgpa = 1,54) beceri diizeyinin diisiik; ipuglari
bulma ve analiz etme (Xo.q = 3,48) beceri diizeyinin ¢ok yiiksek; tahmin etme ve ¢ikarimda
bulunma (Xo, = 2,54) beceri diizeyinin ise yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Yabanci
dile yonelik yiiksek diizeyde 6z yeterlik algisina sahip olan matematik 6gretmeni adaylarinin
sonuglar1 ele alindiginda ise, 6z yeterlik algis1 yiiksek diizeyde olan adaylarin tanimlama
(Xyiksek = 2,27) beceri diizeyinin orta; geviri yapma ve agiklama (Xyiksex = 3,90), ipuglar

bulma ve analiz etme (Xyjksex = 3,60) ve tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma (Xyiksex =
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3,72) beceri diizeylerinin ise ¢ok yliksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Testin geneli
acisindan ise, yabanci dile yonelik 6z yeterlik algisi ¢cok diislik diizeyde olan matematik
ogretmeni adaylarmin teste yonelik toplam puani (Xt.s: = ,76) cok diisiik; 6z yeterlik algis1
diisiik diizeyde olan adaylarin toplam puani (Xtese = 1,55) diisiik; 6z yeterlik algis1 orta
diizeyde olan adaylarin toplam puani (Xgesr = 1,88) orta diizey; 6z yeterlik algis1 yiiksek
diizeyde olan adaylarin ise toplam puani (Xtese = 3,22) ¢ok yiiksek diizeyde bulunmustur.
Sonug olarak, matematik 6gretmeni adaylarinin yabanci dile yonelik 6z yeterlik algilar
yiikseldik¢e yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeylerinde de belirgin bir artisin

oldugu goriilmiistiir.

43. MATEMATIK OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIKSEL
DUSUNME DUZEYLERININ YABANCI DILDE OKUDUGUNU ANLAMA
BECERISINE ETKIiSININ ARASTIRILMASINA ILiSKIN BULGULAR

Matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel diisiinme diizeylerinin yabanci dilde
okudugunu anlama becerilerine etkisinin arastirildigi bu boliimde, 6gretim siirecine
baslamadan once matematik 6gretmeni adaylart matematiksel diisiinme agisindan ortalama
puanlarina gore alt ve iist olmak {izere iki gruba ayrilmistir. Ardindan, iki grupta yer alan
adaylarin gerek matematiksel diisiinmeye yonelik gerekse yabanci dilde okudugunu
anlamaya yonelik 0n test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklem (independent sample) t-testi ile incelenmis ve elde edilen

bulgular Tablo 4.3.1.”de ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 4.3.1. Adaylarin Matematiksel Diisiinme ve Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Beceri Diizeylerine
Yonelik On Test Puan Sonuglarina Illiskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

Grup N X SS t P
MDT On Test Alt 21 59.23 8.37

Ust 27 73,66 4.64 6,76 00
YDOABT On Test Alt 21 38.08 16,12 5 o

Ust 27 4074 15.96 ; ;

Tablo 4.3.1. incelendiginde matematiksel diisiinme agisindan alt ve iist gruplar
arasinda anlamhi farkliliga sahip olan adaylarin, yabanci dilde okudugunu anlama beceri
diizeylerinde matematiksel diistinmeye yonelik gruplar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmistiir (t=-6,76; p>,05). Ardindan, matematik 6gretmeni adaylarina toplam
20 saat olmak tiizere 6 hafta boyunca geleneksel 6gretim siirecine (diiz anlatim, soru-cevap,
tartisma) ek olarak yabanci dilde okudugunu anlama becerisine yonelik etkinliklerle (Ek 6)

egitim uygulanmistir. Ogretim siireci sonrasinda adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama

69



becerilerinde anlamli bir artisin olup olmadigi, yani adaylarin son test puanlari ile 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi eslestirilmis 6rneklem (paired sample)

t-testi ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.3.2.”de ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 4.3.2. Adaylarin Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Beceri Diizeylerine Yonelik On Test-Son Test
Puan Sonuglarina Iligkin Eslestirilmis Orneklem t-Testi Sonuglari

Test N X SS t SD n? p
Alt On Test 21 38,28 16,12 -12,38 20 ,79 ,00
Son Test 21 75,23 14,51
Ust On Test 27 40,74 15,96 -19,37 26 87 ,00
Son Test 27 85,48 10,76

Tablo 4.3.2. incelendiginde matematik Ogretmeni adaylarimin yabanci dilde
okudugunu anlama beceri testi On test ve son test puanlari arasinda alt gruptaki adaylar
(Xin test = 38,28; Xoontest = 75,23;p <,05) ve iist gruptaki adaylar igin (Xy,test =
40,74; Xeontest = 85,48; p <,05) anlaml bir farkliigm oldugu goriilmiistiir. Etki
biiyiikliikleri incelendiginde ise matematiksel diisiinme agisindan iist grupta yer alan
adaylarda yabanci dil 6grenme siirecine yonelik etkinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (
n? Alt=,79; n2ﬂ5t='87; ). Adaylarin 6n test ve son test puanlar1 arasinda olusan farkin gruplar
arasinda istatistiksel acidan anlamli olup olmadig1 ise bagimsiz Orneklem t testi ile

incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4.3.3.’te sunulmustur.

Tablo 4.3.3. Adaylarin Matematiksel Diisiinme ve Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Beceri Diizeylerine
Yonelik On Test-Son Test Fark Puanlar: Arasindaki Farkliliga lliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglart

Grup N X SS : b
YDOABT On Test-Son Test Alt 21 36,95 13,67 509 041
Fark Puan Ust 27 44,74 12,00 - ’

Tablo 4.3.3. incelendiginde matematiksel diislinme agisindan alt ve {ist grupta yer
alan adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerine iliskin 6n test ve son test fark
puanlarinin istatistiksel agidan {ist grupta yer alan adaylarin lehine anlamli bir farkliliga sahip
oldugu goriilmiistiir (X = 36,95; Xjjo¢ = 44,74; p<,05). Gruplarin son test puanlari
arasinda olusan farkliligin istatistiksel acidan anlamli olup olmadigi ANCOVA ile
incelenmistir. Oncelikle, ANCOVA’nin varsaymmlarinin ihlal edilip edilmedigi kontrol
edilmistir. Yapilan testler sonucunda gruplarin normal dagilimi sagladigi; on test ve son test
basar1 puanlar1 arasinda dogrusal bir iligkinin oldugu (r = ,606) ve varyanslarin
homojenliginin saglandig1 (F=3,222; p=,07>,05) goriilmiistiir. Ayrica, gruplar arasindaki

regresyon dogrularinin egimleri arasindaki farkliligin anlamli olup olmadig1 “Grup x On
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Test” ortak etki testi ile incelenmis ve farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna
ulasilmistir (F=,297; p=,589>,05). Bu sonuglara gore, gruplarin son test puanlar1 arasinda
olusan farkliligin ANCOVA ile incelenebilecegi goriilmiis ve yapilan analizler sonucunda

elde edilen veriler Tablo 4.3.4. ve Tablo 4.3.5.’te sunulmustur.

Tablo 4.3.4. Gruplarin Gergek Son-Test Puanlari ve On-Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Son-Test

Puanlar
G _ _
up N X SS X S. Hata
Alt 21 75,23 14,51 75,91 2,16
Ust 27 85,48 10,76 84.95 1,90

Tablo 4.3.5. Gruplarin On-Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Son Test Puanlarina Ait ANCOVA Sonuglar

Varyanslar Sd Kareler F P 772
KarelerToplami Ortalamasi

On-Test (Regresyon) 2827,50 1 2827,52 28,93 ,00

Gruplar (Son-Test) 960,20 1 960,20 9,82 ,00 ,18

Hata 4397,03 45 97,71

Toplam Diizeltilmis 8464,00 47

Yapilan ANCOVA sonucuna gore matematiksel diisiinme baglaminda alt ve iist
grupta yer alan adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerine yonelik on-test
puanlarina gore diizeltilmis son-test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmiistiir (F= 9,82; p=,00<,05). Farka iliskin etki biiyiikliigii degeri n? ise ,18 olarak
hesaplanmis ve yiiksek etki gosterdigi goriilmiistiir. Gruplarin diizeltilmis son-test puanlari
arasindaki anlamli farkin iist grup lehine oldugu Tablo 4.3.6.°da sunulan Bonferroni

karsilagtirma testi sonuclarindan da anlagilabilmektedir (p<,05).

Tablo 4.3.6. Gruplarin Diizeltilmig Son-Test Puanlarina Ait Bonferroni Testi Sonuglar

Gruplar N Ortalamalar Arasi S.Hata P Farkin Yonii
Fark

Alt 21 -9,04 2,88 ,00 .

. Ust>Alt

Ust 27 9,04 2,88 ,00
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BOLUM V
5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, oncelikle arastirmada ele alinan problem durumuna yonelik elde edilen
bulgular ¢ergcevesinde sonuglara deginilmis ve bu sonuglar alanyazinda yer alan ¢aligmalarla
desteklenerek tartistlmistir. Daha sonra ise ortaya c¢ikan sonuglara dayali olarak

yapilabilecek bagka caligmalar i¢in 6nerilere deginilmistir.
5.1. SONUC VE TARTISMA

5.1.1. Yabanc1 Dilde Okudugunu Anlama Beceri Testinin Gelisimine Tliskin

Sonu¢ ve Tartisma

Yabanci dilde okudugunu anlama becerisi iizerine Richards ve Renandya (2002)
tarafindan ortaya konulan ¢alismada, yabanci dilde okudugunu anlama becerisinde
hedeflenen gelismelerden birinin de bireyin metni ne diizeyde anladigi ile ilgili oldugundan
bahsedilmektedir. Metnin okunmasindan 6nce ve sonra dgretmen bireye metin ile ilgili
sorular yoneltebilir. Bu sekilde birey metni ne diizeyde anladigini gorecek ve kendini degerli
hissedecektir. Okudugunu anlama becerisi lizerine yogunlasan ¢alismalarda, bireylerin bu
anlama siirecinde hangi stratejileri uyguladiklari ortaya konulmustur (Block, 1986; Kletzien,
1991; Persson, 1994, Celik, 1998). Okudugunu anlama stratejileri; bireylerin okudugunu
nasil algiladiklarini, nasil metinsel ipucu yakaladiklarini, tahminlerde bulunduklarini ve fikir
ylriitebildiklerini, metni anlamakta zorlandiklar1 takdirde ne tiir stratejilere bagvurduklarini
ortaya koymaktadir. Okudugunu anlama stratejilerinin; dgrencileri ¢esitli metin tiirleriyle
tanistirdigi, okunan metni en iyi nasil anlayabileceklerine yardimei oldugu ve okudugunu
anlama siirecine etkin katilim sagladigi ileri siiriilmektedir (Demircan, 1990). Ilgili literatiir
incelendiginde, bireylerin metni anlamaya ve metin ile ilgili verilen sorular1 cevaplamaya,
bir diger ifadeyle okuma becerisine yonelik bagvurdugu belli bagh bilesenler tanimlama,
aciklama, ceviri yapma, ipuglari bulma, analiz etme, tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma
olarak ifade edilebilir. Bu baglamda aragtirma kapsaminda gelistirilmis olan “Tanimlama”,
“Ceviri yapma ve aciklama”, “Ipuclar1 bulma ve analiz etme”, “Tahmin etme ve ¢ikarimda
bulunma” boyutlarindan olusan ve .915 giivenirlige sahip olan 25 maddelik “Yabanci Dilde
Okudugunu Anlama Beceri Testi” literatiirde yer alan boslugu dolduracak ve egitimcilere
bireylerin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerini degerlendirmeye yonelik kolayliklar

saglayacaktir.
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5.1.2. Matematik Ogretmeni Adaylarimin Yabanci Dilde Okudugunu Anlama
Beceri Diizeyleri ile Bu Beceri Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan

Incelenmesine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Beceri Testi”
kullanilarak matematik 6gretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama beceri
diizeyleri incelenmis olup, ayrica adaylarin bu diizeylerinin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine
ve yabanci dile yonelik 6z yeterlik algilarina gore istatistiksel acidan anlamli olarak
farklilagip farklilasmadigi belirlenmistir. Elde edilen bulgular neticesinde matematik
Ogretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeylerinin tanimlama ile
ceviri yapma ve agiklama faktorleri agisindan diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ipuglar:
bulma ve analiz etme beceri diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ote yandan
tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma beceri diizeyi ile testin toplam puani agisindan yabanci

dilde okudugunu anlama beceri diizeyleri orta diizeyde ¢ikmustir.

Bu sonuglara dayali olarak, yabanci dilde tanimlama ile ¢eviri yapma ve agiklama
becerilerinin daha iist diizey beceriler olmasindan dolay1 adaylarin bu beceri diizeylerinde
zorluk yasamis olabilecegi sdylenebilir. Tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma ile Ipuglari
bulma ve analiz etme beceri diizeylerinin ise nispeten daha kolay ulasilabilecek beceri
diizeyleri oldugu, bu beceri diizeylerini 6lgmek ic¢in verilen maddelerin metinden yola
cikilarak cevaplanabilecegi ve bu sebeplerden dolay1 adaylarin bu beceri diizeylerinde daha
iyl sonuglar elde etmis olabilecegi ifade edilebilir. Ek olarak adaylarin yalnizca lisans
diizeyinde degil, ayn1 zamanda ortadgretimde de yabanci dil dersi almis olmalar1 sebebi ile

testin toplam puani agisindan orta diizeyde bir sonug elde etmis olabilecekleri belirtilebilir.

Aydin (2006) tarafindan ortaya konulan ve yabanci dilde basar1 diizeyinin incelendigi
bir baska ¢alismada, Ingilizce 6grenimindeki basari ile baz1 degiskenler arasinda iliski olup
olmadigint bulmak amacglanmistir. 81 dgrenci ile gergeklestirilen ¢aligmada 6grencilerin dil
ve sozciik bilgileri ile konusma, okuma ve yazma becerileri dort test ile dl¢iilmiis ve dort
testin genel aritmetik ortalamasi 70 puan lizerinden 40,34 olarak bulunmustur. Elde edilen
bu sonuca gore dgrencilerin orta diizeyde bir Ingilizce seviyesine sahip oldugu ve bu
calismanin sonuclarint destekledigi sdylenebilir. Ataman (2017)’'in yapmis oldugu
calismada, {iniversite hazirlik siifi dgrencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeyleri ve tutumlari ile hazirlik sinifi basar1 puanlar1 arasindaki iliski incelenmis olup,

hazirlik smifi 6grencilerinin basar1 puanlar1 47,35 olarak bulunmus ve diisiik diizeyde
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basariya sahip olduklar1 belirlenmistir.

5.1.2.1. Matematik Ogretmeni Adaylarimin Yabanci Dilde Okudugunu Anlama

Beceri Diizeylerinin Cinsiyete Gore Farklilasmasina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Matematik 6gretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeyleri
ile cinsiyetleri arasinda testin gerek toplam puani gerekse tahmin etme ve ¢ikarimda
bulunma faktorii acisindan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Buna gore, kadin
adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeyleri testin toplam puani ile tahmin
etme ve cikarimda bulunma faktorii acisindan erkek adaylara oranla daha yiiksek
bulunmugstur. Diger faktorler agisindan anlamli bir farklilik gériilmemesine ragmen, kadin
adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama diizeylerinin yine erkek adaylara oranla daha
yliksek oldugu belirlenmistir. Ortalama puanlar incelendiginde, kadin adaylarin tanimlama
ile ¢eviri yapma ve agiklama beceri diizeyleri ¢ok diisiik; ipuglart bulma ve analiz etme
beceri diizeyi ¢ok yliksek; tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma beceri diizeyi ise yiiksek
olarak ortaya ¢ikmustir. Erkek adaylarin ise tanimlama beceri diizeyinin ¢ok diisiik; ¢eviri
yapma ve aciklama ile tahmin etme ve g¢ikarimda bulunma beceri diizeylerinin diisiik;

ipuglar1 bulma ve analiz etme beceri diizeyinin ise yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen bu sonuglardan yola c¢ikilarak, cinsiyet degiskeninin yabanci dilde
okudugunu anlama becerisinin 6nemli bir yordayicis1 oldugu ve dil 6grenme siirecinde
kadinlarin erkeklerden daha basarili oldugu sdylenebilir. Kadinlarin dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerine olan yatkinlig1 ve ilgisinin, iletisim becerilerinin daha kuvvetli
olmasinin ve ayrica derse odaklanma ve ders ¢alisma egilimlerinin bu silirecte onlari
destekledigi ifade edilebilir. Ayrica yabanci dil 6gretmenlerinin ¢ogunlukla kadin olmasi, bu
durumun kadin 6grenciler i¢in bir rol model olusturmasi ve hemcinslerin birbirleriyle
iletisim kurmalarinin daha kolay olmasi sebebiyle kadin 6grencilerin dil 6grenmeye daha
fazla alaka gosterdikleri belirtilebilir. Kadinlarin yabanci dile yaklagimlarinin daha olumlu
ve dil 6grenme inanglarinin daha yiiksek olmasi nedeniyle, cinsiyet degiskeni acisindan
kadin adaylarin lehine bir sonug ortaya ¢ikmis olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Nitekim
Rieger (2009) ortaya koymus oldugu calismada bu diisiinceyi destekleyecek sonuglara
ulasmistir. Calismada iiniversitelerin Ingilizce ve Almanca boliimlerinde 6grenim gormekte
olan 6grencilerin yabanci dil 6grenme inanglarini cinsiyet degiskeni agisindan incelenmis ve
kadin 6grencilerin erkek 6grencilerden daha yiiksek dil 6grenme inancina sahip oldugu

belirlenmistir.
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Cinsiyet degiskenine iligkin elde edilen sonuglara paralel olarak, Acat ve Demiral
(2002) tarafindan ortaya konulan ¢alismada, yabanci dil 6grenimindeki motivasyon
kaynaklar1 ve sorunlarina iliskin goriisler cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmis ve
kadinlar lehine bir fark ortaya ¢ikmistir. Kadinlarin yabanci dil 6grenmeye erkeklerden daha
fazla ilgi gostererek yaklastiklari, dil 6grenme siirecinde karsilagilan zorluklara daha pozitif
baktiklari, yasanan sorunlarin onlar1 etkilemedigi ve dil 6grenimi konusunda daha fazla
motivasyona sahip olduklari tespit edilmistir. Khamisi, Barwani, Mekhlafi ve Osman (2016)
arastirmalarinda, cinsiyetin ve 6z yeterligin yabanci dil olarak Ingilizce égrenenlerin okuma
basaris1 tizerindeki etkilerini gostermeye calismis ve benzer sonuglara varmistir. Aragtirma
dordiincii ve onuncu sinif 6grencileri olarak iki diizeyde yiiriitiilmiis ve her iki grupta da kiz
ogrenciler lehine cinsiyet farki oldugu tespit edilmistir. Okumada 6z-yeterlik
degerlendirildiginde, her iki grupta da kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere goére anlaml
diizeyde daha yiiksek degerlere ulastig: tespit edilmistir. Okumada 6z yeterlik ile okuma
basarisi arasinda her iki simif diizeyinde de giiclii bir iliski gdzlemlenmis ve okuma 6z
yeterligi yiiksek olan dgrencilerin okuma testlerinde daha iyi performans gosterdigi tespit

edilmistir.

Benzer sekilde Rachmajanti ve Musthofiyah (2017), Endonezya'da bir {iniversitenin
farkli boliimlerinde 6grenim géren ve yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen grencilerin
okudugunu anlama basarisini cinsiyete gore degerlendirmis ve kiz O6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha yiiksek okudugunu anlama basarisi elde ettigini bulmustur. Sonuglari
belirtilen bu caligmalara ek olarak, Gomleksiz ve Elaldi (2011) hazirlik sinifi 6grencilerinin
Ingilizce okuma becerilerini cinsiyet ve mezun olunan lise degiskenleri agisindan incelemis
ve sonuglar baslangic diizeyindeki, yani yabanci dil yeterlilik kriterlerinde belirtilen A1-A2
diizeyindeki 6grencilerin benzer sekilde iyi sonuglar elde ettigini ortaya koymustur. Orta
seviye olarak kabul edilen B1 seviyesinde hem kizlarin hem de erkeklerin okuma becerileri
iyiyken, B2 seviyesinde her iki grubun da sorunlar1 oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak,
okuma becerisi acisindan cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunamamigtir. Naseri ve
Zaferanieh (2012) yaptiklar1 ¢alismada cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin 6z yeterlik
inanglarint  ve yabanct dil olarak Ingilizce okuma stratejilerinin  kullanimini

degerlendirmisler ve cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik belirleyememislerdir.

5.1.2.2. Matematik Ogretmeni Adaylarinin Yabanci Dilde Okudugunu Anlama

Beceri Diizeylerinin Sinif Diizeyine Gore Farkhlagsmasina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma
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Matematik 6gretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeyleri
ile sinif diizeyleri arasinda testin geneli ve tanimlama, ipuglar1 bulma ve analiz etme, tahmin
etme ve cikarimda bulunma faktorleri agisindan anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
baglamda gerek testin geneli gerekse tanimlama faktorii agisindan 2. Sinifta 6grenim géren
adaylar ile 1. ve 3. Sinifta 6grenim goren adaylar arasinda 2. Sinif adaylar1 lehine anlaml1
bir farklilik bulunmustur. Yani, 2. Sinifta 68renim goren adaylarin tanimlama beceri
diizeyleri 1. ve 3. Sinifta 6grenim goren adaylara oranla daha yiiksek bulunmustur. Ayrica,
ipuglar1 bulma ve analiz etme faktorii ile tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma faktorii
acisindan 2. Sinifta 6grenim goren adaylar ile 1. Smifta 6grenim gdren adaylar arasinda yine
2. Sinif adaylari lehine anlamli bir farklilik oldugu gorilmistiir. 2. Sinifta 6grenim goren
adaylarin gerek ipuclari bulma ve analiz etme gerekse tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma

beceri diizeyleri 1. Smifta 6grenim goren adaylara oranla daha yiiksek bulunmustur.

Ote yandan bu c¢aligmada, birinci sinifta 6grenim géren matematik &gretmeni
adaylarinin tanimlama beceri diizeyinin ¢ok diisiik; ceviri yapma ve agiklama beceri
diizeyinin diistik; ipuglar1 bulma ve analiz etme beceri diizeyinin yiiksek; tahmin etme ve
¢ikarimda bulunma beceri diizeyinin ise orta diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. ikinci sinifta
O0grenim goéren matematik 6gretmeni adaylarinin tanimlama ile ¢eviri yapma ve aciklama
beceri diizeylerinin diisiik; ipuglari bulma ve analiz etme beceri diizeyinin ¢ok yiiksek;
tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma beceri diizeyinin ise yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ugiincii sinifta dgrenim gdren matematik 6gretmeni adaylarinin sonuglari
incelendiginde ise, tanimlama beceri diizeyinin ¢ok diisiik; ¢eviri yapma ve aciklama beceri
diizeyinin diisiik; ipuglar1 bulma ve analiz etme beceri diizeyi ile tahmin etme ve ¢ikarimda
bulunma beceri diizeylerinin ise yliksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak, ikinci
sinifta 6grenim goren adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeylerinin diger
sinif diizeylerine oranla istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Birinci sinifta
O0grenim goren adaylarin ise yabanci dilde okudugunu anlama becerilerinin diger sinif

diizeylerine oranla daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Ortaya ¢ikan bu sonuglarin olagan oldugu sdylenebilir. Matematik 6gretmeni
adaylarinin lisans diizeyinde birinci sinifta yabanci dil dersini heniiz yeni almaya baglamis
olmalar1 sebebiyle elde ettikleri sonuglarin daha diisiik olabilecegi ifade edilebilir. Ikinci
sinifta 0grenim goren adaylarin, yabanci dil dersini daha 6nce almis olmalar1 neticesinde,

sonuglarinin daha ytiksek olabilecegi ve dolayisiyla 6grenmenin gergeklestigi belirtilebilir.
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Ayrica liglincii sinifta 6grenim goren adaylar i¢in sonuglar diisiis gostermis olsa da 6grenme
gerceklestigi icin birinci sinifta 6grenim goren adaylara kiyasla sonuglarinin daha yiiksek
olabilecegi ancak sinif diizeyindeki yiikselisle birlikte yabanci dil kullanma sikliginin ve

egiliminin azalma gostermis olabilecegi seklinde degerlendirilebilir.

Yabanci dil ve sinif diizeyi degiskeni ile ilgili Kagar ve Zengin (2009) tarafindan
ortaya konulan ¢alisma benzer sonuglar gostermekte ve yabanci dil kullanimu ile sinif diizeyi
arasinda anlamli bir iligki oldugunu belirtmektedir. Sinif diizeyindeki yiikselise bagli olarak
Ogrenilen yabanci dili kullanma egiliminin 6nemli 6l¢iide azaldig1 saptanmistir. Ayrica sinif
diizeyi arttikca oOgrencilerin dil O0grenmeyi zihin cimnastigi aracit olarak kullanma
isteklerinde 6nemli ol¢iide bir diisiis gozlenmektedir. Sinif arttikca okuma Onceliginin
onemli Ol¢ilide azaldig1, en biiyiik azalmanin okuma ve dinlemenin beraberce oncelikli hedef
oldugu durumda goriilmektedir. Yabanci dilde kelime 68renme stratejilerinin kullanilmasi
acisindan degerlendirildiginde ise, sinif diizeyi arttikca strateji kullaniminda bir azalma gbze
carpmaktadir. Buna karsilik Durmuscelebi, Bozgeyikli ve Cetinkaya (2018) tarafindan
yapilan caligmada, ortadgretim kademesinde 6grenim gormekte olan dgrencilerin dil
O0grenme inanglar1 ve siif diizeyleri arasinda anlamli bir fark gézlemlenmistir. 9. Siif
Ogrencilerinin dil 6grenme inanglariin diger sinif diizeylerindeki 6grencilerin dil 6grenme

inanclarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.1.2.3. Matematik Ogretmeni Adaylarinin Yabanci Dilde Okudugunu Anlama
Beceri Diizeylerinin Oz Yeterlik Algisina Gore Farklilasmasina iliskin Sonuc ve

Tartisma

Matematik 6gretmeni adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeyleri
ile 6z yeterlik algilar1 arasinda gerek testin geneli gerekse faktorleri acisindan anlamli bir
farklilik bulunmustur. Tanimlama faktorii agisindan 6z yeterlik algist diisiik olanlar ile ¢ok
diistik olanlar arasinda diistik olanlar lehine; 6z yeterlik algilar1 orta diizeyde olanlar ile ¢ok
diisiik diizeyde olanlar arasinda orta diizeyde olanlar lehine; 6z yeterlik algilar1 yiliksek
olanlar ile cok diislik, diisiik ve orta diizeyde olanlar arasinda ise yliksek olanlar lehine
anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Ceviri yapma ve agiklama faktorii agisindan 6z yeterlik
algisi diigiik olanlar ile ¢ok diisiik olanlar arasinda diisiik olanlar lehine; 6z yeterlik algilari
orta diizeyde olanlar ile ¢ok diisiik diizeyde olanlar arasinda orta diizeyde olanlar Iehine; 6z
yeterlik algilari orta diizeyde olanlar ile diisiik diizeyde olanlar arasinda orta diizeyde olanlar

lehine; 6z yeterlik algilar1 yiiksek olanlar ile ¢ok diisiik, diisiik ve orta diizeyde olanlar
77



arasinda ise yiiksek olanlar lehine anlaml1 bir fark ortaya ¢ikmistir. ipuglar: bulma ve analiz
etme faktorii acisindan 6z yeterlik algis1 diisiik olanlar ile ¢ok diisiik olanlar arasinda diisiik
olanlar lehine; 6z yeterlik algilar1 orta diizeyde olanlar ile ¢ok diisiikk diizeyde olanlar
arasinda orta diizeyde olanlar lehine; 6z yeterlik algilar1 ytliksek olanlar ile ¢ok diisiik ve

diisiik olanlar arasinda ise yiiksek olanlar lehine anlamli bir fark gériilmiistiir.

Tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma faktorii agisindan ise, 6z yeterlik algis1 diisiik
olanlar ile ¢ok diisiik olanlar arasinda diisiik olanlar lehine; 6z yeterlik algilar1 orta diizeyde
olanlar ile ¢ok diisiik diizeyde olanlar arasinda orta diizeyde olanlar lehine; 6z yeterlik
algilar1 yiiksek olanlar ile ¢ok diisiik, diisiikk ve orta diizeyde olanlar arasinda ise yiiksek
olanlar lehine anlamli bir fark bulgulanmistir. Testin geneli agisindan ele alindiginda ise, 6z
yeterlik algis1 diistik olanlar ile ¢ok diislik olanlar arasinda diisiik olanlar lehine; 6z yeterlik
algilar1 orta diizeyde olanlar ile ¢ok diisiik diizeyde olanlar arasinda orta diizeyde olanlar
lehine; 6z yeterlik algilar1 orta diizeyde olanlar ile diisiik diizeyde olanlar arasinda orta
diizeyde olanlar lehine; 6z yeterlik algilar yiiksek olanlar ile ¢ok diisiik, diisiik ve orta

diizeyde olanlar arasinda ise yiiksek olanlar lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Ote yandan ortalama puanlar agisindan yabanci dile yénelik 6z yeterlik algist gok
diisiik olan matematik 6gretmeni adaylarinin tanimlama beceri diizeyi ve ¢eviri yapma ve
aciklama beceri diizeyleri ¢ok diisiik; ipuglart bulma ve analiz etme beceri diizeyi orta;
tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma beceri diizeyi ise diisiik olarak bulunmustur. Oz yeterlik
algist diisiik olan matematik 6gretmeni adaylarinin tanimlama beceri diizeyinin ¢ok diisiik;
ceviri yapma ve acgiklama beceri diizeyinin diisiik; ipuglar1 bulma ve analiz etme beceri
diizeyinin yiiksek; tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma beceri diizeyinin ise orta diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Oz yeterlik algis1 orta diizeyde olan matematik 6gretmeni adaylarinin
tanimlama beceri diizeyinin ve ¢eviri yapma ve agiklama beceri diizeyinin diisiik; ipuglari
bulma ve analiz etme beceri diizeyinin ¢ok yliksek; tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma

beceri diizeyinin ise yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Yabanci dile yonelik yiiksek diizeyde 6z yeterlik algisina sahip olan matematik
Ogretmeni adaylarinin sonuglar1 ele alindiginda ise, 6z yeterlik algis1 yiiksek diizeyde olan
adaylarin tanimlama beceri diizeyinin orta; ¢eviri yapma ve agiklama, ipuglari bulma ve
analiz etme ve tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma beceri diizeylerinin ise ¢ok yiiksek
diizeyde oldugu ortaya ¢cikmistir. Testin geneli agisindan ise, yabanci dile yonelik 6z yeterlik

algist ¢cok diisiik diizeyde olan matematik 6gretmeni adaylarinin teste yonelik toplam puani
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cok diisiik; 6z yeterlik algis1 diigiik diizeyde olan adaylarin toplam puani diisiik; 6z yeterlik
algis1 orta diizeyde olan adaylarin toplam puani orta diizey; 6z yeterlik algis1 yiiksek diizeyde
olan adaylarin ise toplam puan1 ¢ok yliksek diizeyde bulunmustur. Sonug olarak, matematik
Ogretmeni adaylarinin yabanci dile yonelik 6z yeterlik algilar1 yiikseldik¢e yabanci dilde

okudugunu anlama beceri diizeylerinde de belirgin bir artigin oldugu goriilmiistiir.

Ik olarak Bandura’nin sosyal bilissel kuraminda bahsedilen, sonrasinda ise bircok
alanda yapilan calismalarda belirleyici bir degisken olarak ele alinan 6z yeterlik algisi,
benlige, yapilabileceklere ve yeteneklere dair algiyla ilgilidir ve bu alg1 karsilasilan
giicliiklerle basa ¢ikmak icin gereklidir. Bir bagka ifadeyle 6z yeterlik, kisinin sahip oldugu
becerileri belli kosullarda kullanarak basarabilecegine olan inancidir (Snyder ve Lopez,
2007). Bu tanimlardan hareketle, matematik 6gretmeni adaylarinin yabanci dile yonelik 6z
yeterlik algilarinin, yani basarili olabileceklerine iliskin bireysel yargilarinin ve kendilerine
olan inanglarinin yiiksek olmasinin yabanci dil becerilerini olumlu diizeyde etkiledigi

sOylenebilir.

Bu calismadan elde edilen sonuglara dayali olarak 6z yeterlik algisinin yabanci dilde
okudugunu anlama becerisinin anlamli bir yordayicist oldugu literatiirdeki benzer
calismalarla desteklenebilir. Ingilizce okuma 6z yeterliginin okuma basarisina etkisi iizerine
Ghonsooly ve Elahi (2010) tarafindan ortaya konulan ¢alisma, bu ¢aligmanin bulgularini
desteklemektedir. Bahsedilen ¢alismada, yabanci dilde okuma 6z yeterligi ile okuma kaygisi
ve okuma basaris1 arasindaki iliski belirlenmistir. Ogrenenlerin okudugunu anlamadaki 6z
yeterlikleri ile yabanci dilde okuma kaygisi arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Okumada 6z yeterligi yiiksek olan 6grencilerin yabanci dilde okumaktan daha az
kaygi duyduklar1 ve okuma 6z yeterligi yiiksek olan 6grencilerin diisiik 6z yeterlige sahip

Ogrencilere gore okuma dersinde daha iyi notlar aldiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Naseri ve Zaferanieh (2012) tarafindan yabanci dil olarak Ingilizce dgrenenlerin
okuma 6z yeterligi, okuma stratejilerini kullanma ve okudugunu anlama diizeyleri {izerine
yapilan arastirmada 6z yeterlik, okudugunu anlama diizeylerinin iyi bir yordayicisidir.
Aragtirmanin bagiml degiskenleri, okumaya dair 6z yeterlik inang¢lar1 ve okuma stratejileri
kullanim1 arasinda da pozitif ve anlamli bir iliski vardir. Habibian ve Roslan (2014)
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen yiiksek lisans ve doktora 6grencilerinin okuma 6z
yeterligi, dil yeterliligi ve okudugunu anlama basaris1 arasindaki iliskiyi incelemistir.

Aragtirma sonuglari, 6z yeterlik ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir iligki oldugunu
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ve Ogrencilerin akademik basarilarinda 6z yeterliklerinin 6nemli bir rol oynadigini
gostermistir. Ogrencilerin yabanci dil yeterlik diizeyine iliskin 6z yeterlikleri arasinda fark
olup olmadig1 incelendiginde, dil yeterliligi yiiksek olan okuyucularin 6z yeterlik

diizeylerinin de yiiksek oldugu bulunmustur.

Boakye (2015) tarafindan yapilan ¢aligsmada, tiniversite birinci sinif 6grencilerinin
0z yeterlikleri ile okuma basarilar1 arasindaki baglanti incelenmistir. Arastirma sonucunda,
okuma basarisi agisindan diisiik not alan 6grencilerin 6z yeterliklerinin diisiik oldugu, okuma
basarisi agisindan yiiksek puan alan 6grencilerin 6z yeterliklerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Calismada, 6z yeterlige ek olarak, tutum ve motivasyon gibi diger duyussal
faktorlerde ise kosulmus ve bu duyussal 6zellikler arasinda algilanan 6z yeterligin okuma
basarisinin en iyi yordayicist oldugu bulunmustur. Balci (2017) tarafindan Ingilizce
okudugunu anlama ile 6z yeterlik algis1 arasindaki iligkiye yonelik bir baska arastirma
yapilmis ve Ingilizce derslerinde &grenme stillerine dayali etkinliklerin grencilerin
okudugunu anlama ve 6z yeterlik algilarina etkisi ortaya konulmustur. Arastirma, ilkogretim
matematik 6gretmenligi programi birinci sinif 6grencileri ile gergeklestirilmis ve 6grenme
stiline dayali etkinlikler geleneksel yontemle gerceklestirilen etkinliklerle karsilastirilmistir.
Ogrenme stillerine dayal etkinliklerin okudugunu anlama performans: {izerinde daha biiyiik
bir etkiye sahip oldugu bulunmustur. Ayrica 6grenme stillerine dayali etkinliklerin
Ingilizceye iliskin 6z yeterlik algistm 6nemli Slciide ve yiiksek diizeyde etkiledigi ve
Ingilizceye iliskin 6z yeterliligi artirmada geleneksel yontemlere gére daha etkili oldugu
ortaya ¢cikmustir. Ingilizce okudugunu anlama performansi ile ingilizceye yénelik 6z yeterlik
algis1 arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski oldugu ve Ingilizce 6z yeterlik algisinin yabanci

dilde okudugunu anlama basarisini1 6nemli dlgiide etkiledigi belirlenmistir.

Ortaya konulmus olan bu c¢alismalara karsilik McLean ve Poulshock (2018),
Japonya'da bir iiniversitede ingilizce 6grenen 6grenciler arasinda okuma miktarini ve okuma
0z yeterligini artirmaya yonelik bir ¢aligma yiiriitmiistiir. Okuma miktar1 ile okuma 6z
yeterliligindeki degisiklikler arasinda bir iliski bulunamamstir. Ustiinliioglu (2019)
tarafindan ortaya konulan arastirma, iiniversite hazirhik sinifi dgrencilerinin Ingilizce 6z
yeterlik algilarinin ve 6grenme ve calisma yaklasimlarmin Ingilizce okudugunu anlama
performanslarini ne dlgiide yordadigini belirlemistir. Sonuglar, yordayici degiskenlerin (6z
yeterlik algis1 ve 6grenme ve caligma yaklasimlarl)) kombinasyonunun hazirlik simifi

ogrencilerinin Ingilizce okudugunu anlama basarisini 6nemli dlgiide yordadigini
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gostermistir.

5.1.3. Matematik Ogretmeni Adaylarinin Matematiksel Diisiinme Diizeylerinin

Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Becerisine Etkisine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma kapsaminda matematik 6gretmeni adaylarina yabanci dilde okudugunu
anlama becerisine yonelik 6gretim siireci uygulanmis ve siirece baglamadan dnce matematik
Ogretmeni adaylar1 matematiksel diisiinme acisindan ortalama puanlarina gore alt ve iist
olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Ardindan, iki grupta yer alan adaylarin gerek matematiksel
diisiinmeye yonelik gerekse yabanci dilde okudugunu anlamaya yonelik 6n test puanlari
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmis ve yapilan
analizler neticesinde matematiksel diisiinme a¢isindan alt ve iist gruplar arasinda anlamli
farkliliga sahip olan adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama beceri diizeyleri ile
matematiksel diisiinmeye yoOnelik gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmiistiir. Ardindan, matematik 6gretmeni adaylarina toplam 20 saat olmak iizere 6 hafta
boyunca geleneksel 6gretim siirecine (diiz anlatim, soru-cevap, tartisma) ek olarak yabanct

dilde okudugunu anlama becerisine yonelik etkinliklerle (Ek 6) egitim uygulanmustir.

Ogretim siireci sonrasinda yapilan analizler, matematik 6gretmeni adaylarinin
yabanci dilde okudugunu anlama beceri testi 6n test ve son test puanlari arasinda gerek alt
gruptaki adaylar icin (Xj, test = 38,28; Xeontest = 75,23;p < ,05) gerekse iist gruptaki
adaylar igin (Xsp, test = 40,74; Xson test = 85,48; p < ,05) anlamli bir farkliligin oldugunu
gostermistir. Etki biiytikliikleri incelendiginde ise matematiksel diisiinme agisindan iist
grupta yer alan adaylarda yabanci dilde okudugunu anlama siirecine yonelik etkinin daha

yiiksek oldugu gorilmiistiir (n2 Alt=,79; n2U5t=,87; ).

Adaylarin 6n test ve son test puanlari arasinda olusan farkin gruplar arasinda
istatistiksel acidan anlamli olup olmadig1 arastirildiginda ise, matematiksel diisiinme
acisindan alt ve tist grupta yer alan adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerine
iliskin On test ve son test fark puanlarinin istatistiksel agidan iist grupta yer alan adaylarin
lehine anlamli bir farkliliga sahip oldugu goriilmiistiir (X = 36,95; Xjjs = 44,74; p<,05).
Gruplarin son test puanlari arasinda olusan farkliligin istatistiksel agidan anlamli olup
olmadigina yonelik bulgular incelendiginde, matematiksel diisiinme baglaminda alt ve iist
grupta yer alan adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerine yonelik On-test

puanlarma gore diizeltilmis son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
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goriilmiistiir (F= 9,82; p=,00<,05). Farka iliskin etki bilyiikliigii degeri n? ise ,222 olarak
hesaplanmis ve yiiksek etki gosterdigi goriilmiistiir. Gruplarin diizeltilmis son-test puanlari

arasindaki anlamli farkin {ist grup lehine oldugu bulgulanmustir.

Matematiksel diisiinme diizeyi yiiksek olan 6grencilerin yabanci dilde okudugunu
anlama beceri diizeylerinin daha yiiksek ¢ikmasinin sebebi, matematiksel diisiinmenin
kodlamalarla gergeklestirilmesine ve ayni zamanda dil 6grenme siirecinde de kodlama
stratejilerine 6nemli Olcilide yer verilmesine baglanabilir. Birbirine paralel olarak ilerleyen
bu iki siirecin herhangi birinde basarili olmanin, diger beceriyi daha kolay edinmeye ve bu
beceride daha basarili olmaya ortam hazirladigr ifade edilebilir. Nitekim Clark (2008)’in
ifadeleri bu arastirmanin sonuglar ile 6rtiismekte olup, Clark (2008) matematiksel diisiince
sistemini gelistirebilenlerin yabanci dili daha rahat Ogrendiklerini belirtmektedir.
Matematikgilerin, olaylara mantiksal ¢er¢evede yaklastiklari i¢in, anadil ve yabanci dilin

yapilart arasindaki baglantilar1 kolay bir sekilde ¢oziimleyebildigini ifade etmektedir.

Benzer sekilde Alyas (2011), Ingilizceyi yabanci dil olarak grenen dgrencilerde
okuma 06zerkligini desteklemek icin iistbiligsel stratejileri arastirdigi ¢alismasinda, 12 farkl
listbiligsel strateji ile Ingilizce okuma &zerkligi arasinda giiclii bir iliski oldugunu géstermis
ve Ustbiligsel okuma stratejilerinin genel olarak okuma &zerkligini desteklemede 6nemli bir
islevi oldugundan bahsetmistir. Cesur ve Fer (2011) calismasinda, 6grencilerin yabanci dilde
okudugunu anlama performanslar1 ile 6grenme stilleri ve basvurduklar1 dil 6grenme
stratejileri arasindaki iligkiyi incelemis ve yabanci dilde okudugunu anlama basarisini
yordamada bilissel stratejilerin en etkili degisken oldugunu belirtmistir. Bektas Bedir (2018)
tarafindan yapilan arastirma, iistbilissel okuma stratejilerinin dgrencilerin Ingilizce okuma
performanslarina, istbiligsel farkindaliklarina ve 6z yeterlik algilarina etkisini belirlemeyi
amaclamustir. Sonuglar, {istbilissel okuma stratejilerinin iistbilissel farkindalig1 ve Ingilizce
okudugunu anlama basarisim1 olumlu ydnde etkiledigini, dgrencilerin Ingilizce okumaya

yonelik 6z yeterlik algilarinin da olumlu yonde etkilendigini ortaya koymustur.
5.2. ONERILER

1. Bu arastirma kapsaminda gelistirilen ‘Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Beceri
Testi’ kullanilarak yabanci dilde okudugunu anlama becerisi tizerinde etkili olabilecek farkli
degiskenler (Mezun olunan okul tiirii, tiniversitelerde 6grenim goriilen fakiilte ya da boliim,

anne-baba egitim durumu vb.) incelenebilir.

82



2. Matematik O6gretmeni adaylari ile gerceklestirilen bu calismanin yani sira
tiniversitelerin farkli boliimlerinde 6grenim gdéren Ogrencilerin matematiksel diigiinme

diizeyleri ile yabanci dilde okudugunu anlama becerisi arasindaki iligki ortaya konulabilir.

3. Bu calisgmada simif diizeyi degiskeninin yabanci dilde okudugunu anlama
becerisinin 6nemli bir yordayicist oldugu belirtilerek, yabanci dilde okudugunu anlama

becerisi ortaokul ve lise kademelerinde farkli sinif diizeylerinde ele alinabilir.

4. Yabanci dilde okudugunu anlama becerisinin 6nemli bir beceri oldugu ve egitim
ortamlarinda bu beceriye yonelik daha fazla etkinliklere ve calismalara yer verilmesinin

yabanci dil becerisinin gelisiminde etkili olabilecegi ifade edilebilir.

5. Yabanci dilde okudugunu anlama becerisi lizerinde 06z yeterlik algisinin
etkililiginden yola ¢ikilarak, Ogretim silirecinde okudugunu anlama becerisine yonelik
calismalarin ve etkinliklerin arttirilmasinin 6z yeterlik algisinin gelismesinde 6nemli bir rol

oynayabilecegi sdylenebilir.

6. Yabanci dil 6gretim siirecinde 6gretmenlerin 6grencilerin 6z yeterlik inanglarini
zedeleyebilecek geri doniitlerden ve davranislardan ziyade, 6grencileri destekleyebilecek
ifadelerde ve davraniglarda bulunmalarinin G68retim silirecine fayda saglayabilecegi

sOylenebilir.

7. Yabanci dil Ogreniminde strateji kullaniminin 6neminden yola c¢ikilarak,
ogrencilerin dil 6grenme siirecinde daha fazla stratejiden yararlanmalari i¢in bilgiler ve
egitimler verilebilir ve dgrenciler bu konuda yapilacak etkinlikler, 6devler ve projelerle

desteklenebilir.

8. Yabanci dil 6greniminde diisiinme becerilerinin 6nemine ve 6grenmede kaliciligin
artirilmasina vurgu yapilarak, matematiksel diisiinme, elestirel diisiinme, yansitici diisiinme
ve yaratict diigiinme gibi iist diizey diisiinme becerileri ile yabanci dil 6§renimine yonelik

etkinlikler iliskilendirilebilir.
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EK 1.

YABANCI DIiLDE OKUDUGUNU ANLAMA BECERI TESTi

RUTL BIR KIZLA AY YILDIZLI BIR ASKERINCS
09 VILLIK ARLATILUANTS RIKAYES]

|

“AYLA” THE DAUGHTER OF WAR

Interviewer : Today, our guest is Siileyman who was one of the thousands of
Turkish soldiers who went to South Korea to fight in Korean War. Would you
mind if I asked you to tell us your story from the beginning?

Siilleyman : Of course, not. In 1950, our squadron was fighting against the
enemy in South Korea. I noticed a movement behind the nearby bush. I started
to walk towards the bush fearlessly. (1) . I picked up
the child who was very cold and scared. This was the beginning of an
inseparable bond which would last for the next 65 years.

Interviewer : What happened next?

Siileyman : I did not want to leave the little girl there. Her family could have
been dead. So, I took her to the campsite. I named her “Ayla” because her face
shined like the moon.

Interviewer : Oh, what a nice name!

Siileyman : Yeah, it is. She was the joy of the entire brigade, but she spent
most of her time with me. After the war, we returned home without Ayla.

Interviewer : (2) . You could have taken her with you to
Turkey.

Siileyman : I tried many times. I even hid Ayla in a suitcase, so I could take
her with met o Turkey, but I couldn’t succeed. Before I left, I wanted to be sure
that Ayla would be safe and secure. (3)

Interviewer : Luckily, at least, she was in safe hands.

Siilleyman : Yes. Many years passed smoothly. I got married and lived an
ordinary life, but I could never forget Ayla. I showed Ayla’s photos to my wife
and told her about our experiences in South Korea. I didn’t give up on the hope
of one day reuniting with her.

Interviewer : (4) . How did you find Ayla after
all these years? How did it happen?

Siileyman : Turkish veteran soldiers were invited to South Korea to
commemorate the 60" anniversary of the Korean war. When I told them the
story of us, some international authorities and two South Korean journalists
became deeply interested, so they put their hearth and soul into finding her.
Without their help, I won’t be able to see Ayla, (5)
Thankfully, our tragic story turned into a happy one.

Interviewer : This is a really touchy story. True love will find a way to help
people come together even they are miles apart.
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1. Read the text again and complete the dialogue with the extracted sentences.

A) It must have been very hard to leave Ayla behind.

B) You should have missed her so much.
C) She was enrolled at a school founded by the Turkish soldiers.

D) After 60 years of separation, we finally met at a park in Seoul in 2010.
E) Isaw a five-year-old girl shaking in fear.

2. Read the dialogue and answer the questions.

1.
2.

3.

3. Read the dialogue again and match the halves.

vt W

Why did Siileyman go to South Korea?

Did he succeed to take Ayla to Turkey?

Has he lost his hope to find Ayla someday?

How many years did they drift apart?

Who helped Siileyman to find Ayla?

Where did he meet Ayla in 2010?

When Siileyman saw Ayla behind the
bush,

Ayla’s family could have been dead,
After the war, Siileyman

Ayla was enrolled at a school

After 60 years of separation,

Mmoo w e

so he took her to the campsite.
founded by the Turkish soldiers.
she was very cold and scared.
he was able to keep his promise.
returned home without Ayla.

4. Look at the pictures and write the correct words from the dialogue.

8
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5. Match the words in bold with their meanings.

1. brigade a. the knowledge and skill that you have gained through doing sth

2. commemorate [ | b. not able to be separated

3. experience [ ] e. inaneven way, without suddenly stopping and starting again

4. fearlessly [1 d. alarge group of soldiers that forms a unit of an army

5. inseparable L] ea group of military aircraft or ships forming a section of a military force
6. smoothly [ ] f. toremind people of an important event or person from the past

7. squadron [ ] g. inaway that shows somebody is not afraid

6. Read about celebrities and their bad habits. Then complete the sentences with the given habits.
overspending playing with her hair having no bath

junk food coffee addiction

Celebrities lead a busy life. Press conferences, photo shoots and interviews set this busy life image of
theirs in our heads, and when this happens, we forget that they are regular human beings just like us.
That means they have habits too-good and bad. But unlike us, they’re much less likely to get away with
them. Let’s check out a host of celebrity habits caught on camera from Lauren Conrad’s constant hair
twirling to President Obama'’s occasional tendency to light up.

Brad Pitt has a habit of for a long time. He also doesn’t use soaps
at all when he takes a shower because he thinks they are toxic. His smell has been so
unbearable that his co-star Eli Roth taught him how to keep himself clean with baby
wipes on the sets. Brad’s excuse is that he doesn’t get enough time to take a shower for
up to two weeks at a time.

Britney Spears says “Dieting is tough because I'm fond of spaghetti, brownies and
chocolate chips cookies.” Britney Spears is known for her fondness for eating
. But Britney does yoga and eats low calorie meals which are
very useful to keep her weight in control and she admits that she struggles to stick to the
healthy food plans.

Shahid Kapoor was born in New Delhi in February 1981. He is an Indian actor who
appears in Hindi films. He is recognized for portraying romantic roles, but he has also
taken on in parts in action films and thrillers recently. Shahid Kapoor has
j . He loves drinking it so much so that he drinks up to 8-10 cups
) { a day. That’s a lot of coffee even for a coffee addict.
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Katie Noelle Holmes was born on December 18, 1978. She is an American actress, a
producer and director. Her marriage to actor Tom Cruise, which lasted from 2006 to
2012, led to a great deal of media attention, with the pair being called a super couple. In
the opinion of many people, Katie has a habit of , she is a celebrity
of shopping enthusiast. She often goes shopping with her daughter, Suri Cruise.

Lauren Conrad, former star of The Hills, was often spotted . She
often plays with her long locks during any given scene of her popular MTV reality show.
This habit is annoying to viewers, experts often think that this nervous habit is a deep-
rooted sign of appearance insecurity.

7. Read the information again and answer the questions.
1. Why doesn’t Brad Pitt use soap while having a shower?

2. What does Britney Spears love eating most?

3.  How much coffee does Shahid Kapoor drink?

4.  Who does Katie Holmes usually go shopping with?

5. What is Lauren Conrad’s habit that annoy viewers?

8. Read the text and match the sentences with their halves.

just like other people

She plays with her hair

Despite the fact that she struggles to
stick to the healthy food plans

She burns through the money

He doesn’t take a bath for a long time

100

1. Although celebrities are human beings a. She does useful things like yoga to keep

in trim.

Because he doesn’t get enough time.
They lead a busy life set by pres
conferences and interviews.

It is thought that this habit is a sign of
lack of confidence.

So she is a celebrity of shopping
enthusiast.



9. Read the text and match the words with the synonyms.

1
2
3
4
5.
6.
7
8
9
1

Occasional
Fondness
Annoying
Celebrity
Insecurity
Tough
Nervous
Thriller

. Unbearable
0. Struggle
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Difficult

Famous person
Suspense movie
Make an effort
Addiction

Lack of confidence
Irritating

Random

Anxious
Intolerable

10.



EK 2.

YABANCI DIiLDE OKUDUGUNU ANLAMA BECERI TESTi
“AYLA” THE DAUGHTER OF WAR
Interviewer : Today, our guest is Siileyman who was one of the thousands

of Turkish soldiers who went to South Korea to fight in Korean War.
Would you mind if I asked you to tell us your story from the beginning?

L0 Bl Ko 41 10oro0 iR AR
1 651 umNL u AM1S HKAYES]

Siileyman : Of course, not. In 1950, our squadron was fighting against the
enemy in South Korea. I noticed a movement behind the nearby bush. I
started to walk towards the bush fearlessly. (1) .
picked up the child who was very cold and scared. This was the beginning
of an inseparable bond which would last for the next 65 years.

Interviewer : What happened next?

Siileyman : I did not want to leave the little girl there. Her family could
have been dead. So, I took her to the campsite. I named her “Ayla” because
her face shined like the moon.

Interviewer : Oh, what a nice name!

Siileyman : Yeah, it is. She was the joy of the entire brigade, but she spent
most of her time with me. After the war, we returned home without Ayla.

Interviewer : (2) . You could have taken her with you to
Turkey.

Siileyman : [ tried many times. I even hid Ayla in a suitcase, so I could
take her with met o Turkey, but I couldn’t succeed. Before I left, I wanted
to be sure that Ayla would be safe and secure.

€)

Interviewer : Luckily, at least, she was in safe hands.

Siileyman : Yes. Many years passed smoothly. I got married and lived an
ordinary life, but I could never forget Ayla. I showed Ayla’s photos to my
wife and told her about our experiences in South Korea. I didn’t give up
on the hope of one day reuniting with her.

Interviewer : (4) . How did you find Ayla
after all these years? How did it happen?

Siileyman : Turkish veteran soldiers were invited to South Korea to
commemorate the 60" anniversary of the Korean war. When I told them
the story of us, some international authorities and two South Korean
journalists  became deeply interested, so they put their hearth and soul
into finding her. Without their help, I won’t be able to see Ayla,
5 . Thankfully, our tragic story turned into a
happy one.

Interviewer : This is a really touchy story. True love will find a way to
help people come together even they are miles apart.
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Read the text again and complete the dialogue with the extracted sentences.
It must have been very hard to leave Ayla behind.

You should have missed her so much.

She was enrolled at a school founded by the Turkish soldiers.

After 60 years of separation, we finally met at a park in Seoul in 2010.

I saw a five-year-old girl shaking in fear.

moQwpp

&

Look at the pictures and write the correct words from the dialogue.

1 2. 3

C. Match the words in bold with their meanings.

1. brigade [ 1 a. The knowledge and skill that you have gained through doing sth

2. experience E b. An instance of two or more people coming together again after a period of separation.

3. inseparable c. A group of military aircraft or ships forming a section of a military force
4. smoothly [ ] d.A large group of soldiers that forms a unit of an army

5. squadron [ ] e.Inaneven way, without suddenly stopping and starting again

6. reunion [ ] f. Notabletobe separated

CELEBRITIES AND THEIR BAD HABITS

Celebrities lead a busy life. Press conferences, photo shoots and interviews set this busy life image of theirs in
our heads, and when this happens, we forget that they are regular human beings just like us. That means they
have habits too-good and bad. But unlike us, they’re much less likely to get away with them. Let’s check out
a host of celebrity habits caught on camera from Lauren Conrad’s constant hair twirling to President Obama’s
occasional tendency to light up.

Brad Pitt has a habit of having no bath for a long time. He also doesn’t use soaps at all
when he takes a shower because he thinks they are toxic. His smell has been so
unbearable that his co-star Eli Roth taught him how to keep himself clean with baby
wipes on the sets. Brad’s excuse is that he doesn’t get enough time to take a shower for
up to two weeks at a time.

Britney Spears says “Dieting is tough because I’'m fond of spaghetti, brownies and
chocolate chips cookies.” Britney Spears is known for her fondness for eating junk food.
But Britney does yoga and eats low calorie meals which are very useful to keep her
weight in control and she admits that she struggles to stick to the healthy food plans
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Shahid Kapoor was born in New Delhi in February 1981. He is an Indian actor who
appears in Hindi films. He is recognized for portraying romantic roles, but he has also
taken on in parts in action films and thrillers recently. Shahid Kapoor has coffee
addiction. He loves drinking it so much so that he drinks up to 8-10 cups a day. That’s
a lot of coffee even for a coffee addict.

Katie Noelle Holmes was born on December 18, 1978. She is an American actress, a
~ producer and director. Her marriage to actor Tom Cruise, which lasted from 2006 to
¢ 2012, led to a great deal of media attention, with the pair being called a super couple. In
the opinion of many people, Katie has a habit of overspending, she is a celebrity of
shopping enthusiast. She often goes shopping with her daughter, Suri Cruise.

Lauren Conrad, former star of The Hills, was often spotted playing with her hair. She
often plays with her long locks during any given scene of her popular MTV reality show.
This habit is annoying to viewers, experts often think that this nervous habit is a deep-
rooted sign of appearance insecurity.

Read the information again and answer the questions.
1. Why doesn’t Brad Pitt use soap while having a shower?

2. What does Britney Spears love eating most?

3.  How much coffee does Shahid Kapoor drink?

4.  Who does Katie Holmes usually go shopping with?

5. What is thought about Lauren Conrad’s habit?

Read the text and match the words with the synonyms.

Fondness
Celebrity
Tough
Nervous
Thriller
Struggle

Difficult
Famous person
Suspense movie
Make an effort
Addiction
Anxious

o a0 o
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EK 3.

YABANCI DIiLDE OKUDUGUNU ANLAMA BECERI TESTi CEVAP ANAHTARI

“AYLA” THE DAUGHTER OF WAR

A. Read the text again and complete the dialogue with the extracted sentences.

1. | E) I saw a five-year-old girl shaking in fear.

2. | A) It must have been very hard to leave Ayla behind.

C) She was enrolled at a school founded by the Turkish soldiers.

bl

B) You should have missed her so much.

5. | D) After 60 years of separation, we finally met at a park in Seoul in 2010.

B. Look at the pictures and write the correct words from the dialogue.

1. | Journalist

2. | Camp / Campsite
3. | Bush
C. Match the words in bold with their meanings.

1. Brigade d. A large group of soldiers that forms a unit of an army

2. Experience | a. The knowledge and skill that you have gained through doing sth

3. Inseparable | f. Not able to be separated

4. Smoothly e. In an even way, without suddenly stopping and starting again

5. Squadron c. A group of military aircraft or ships forming a section of a military
force

6. Reunion b. An instance of two or more people coming together again after a period
of separation

CELEBRITIES AND THEIR BAD HABITS

D. Read the information again and answer the questions.

1. | Because he thinks they are toxic. / Because they are toxic. / They are toxic.

2. | She is fond of spaghetti, brownies and chocolate chips cookies. / Spaghetti, brownies
and chocolate chips cookies. / Britney Spears is known for her fondness for eating junk
food. / Eating junk food. Junk food.
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He drinks up to 8-10 cups a day. / 8-10 cups a day. / 8-10 cups.

She often goes shopping with her daughter, Suri Cruise. / Her daughter, Suri Cruise. /
Her daughter. / Suri Cruise.

Experts often think that this nervous habit is a deep-rooted sign of appearance
insecurity. / It is thought that this nervous habit is a deep-rooted sign of appearance
insecurity. / This nervous habit is a deep-rooted sign of appearance insecurity. / a deep-
rooted sign of appearance insecurity.

. Read the text and match the words with the synonyms.

. Fondness e. Addiction

. Celebrity b. Famous person

. Tough a. Difficult
. Nervous f. Anxious
. Thriller ¢. Suspense movie

Struggle d. Make an effort

106



EK 4.

Matematiksel Diisiinme ve Akil Yiiriitme Yeterlik Testi

Sorular dikkatlice okuyup. dogru oldugunu diistindiiginiiz ilgili secenedi (V) va
da (X) kovarak isaretleyiniz. Liitfen tiim sorulari: yanitlayinig. Her sorunun
sadece tek bir dogru vamt vardir.
1. “Insanlarm tiimiinii baz1 zaman kandirabilirsiniz.” ifadesinin mantiksal olarak
olumsuzu asagidakilerden hangisidir?
a. Insanlann en az birini hi¢bir zaman kandiramazsimz.
b. Insanlarmn bazilarmi bazi zaman kandirabilirsiniz.
¢. Insanlann hi¢birini hi¢bir zaman kandirmazsimz.
d. Insanlarm bazilarim herzaman kandiramazsiniz.
e. Insanlann en az birini herzaman kandirabilirsiniz.
2. “Dersteki titm &&renciler birinei sumftadi.” ifadesmin mantiksal olarak
olumsuzu asagidakilerden hangisidir?
a. Dersteki en az bir 6&renci birinci simfta degldir.
b. Dersteki en az bir 6&renci birinci simftadir.
¢. Dersteki hicbir 6grenci birine: suufta degildir.
d. Dersteki hicbir 6grenci birinei smiftadir.
e. Derste birinci siifta olmayan hichir 6grenci yoktur.
3. Hale sokakta ii¢ kisive rastliyor. Bunlarin herbiri her zaman valan va da her
zaman dogru séylemektedir. Bu kisilerin Hale’ve séyledikleri asagidadir:
A : 7 Ucimiiz de valan sévliivoruz.”
B: “ Sadece aramizdan iki kisi valan sovlitvor”
C: * Benim disindaki ikisi yalan sévliivor.”
Bu durumda hangisi/(ler1) degruyu sovlemektedir?
a. Akisisi
b. B kisisi
c. Clkisist
d. A veBkisilen
e. BwveC kisler
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Ln

Bir adam elindeki x lira y kurusluk ¢eki bozdurmak isteginde banka memuru
yanlislikla ona y lira x kurus nakit vermistir. Adam bu parayla k kurusluk bir
gazete aldizinda geri kalan para gercek cek degerinin 2 katidir.

Asagidakilerden hangisi yukaridaki ifadenin matematiksel olarak dogru

gosterimidir?
a. 98y-199x=k
b. 199y-98x=k
c. y*x-k=2x*y
d. 8y-19x=k

e. X*y-k=2y*x
Berk bilyelerini Gicer ticer saydiginda geriye bir bilye kalmakta. beser beser
saydiginda iki bilye. yediser yediser saydiginda ise geriye dort bilye
kalmaktadir. k, m, n tamsayilar ve x bilye sayisi ise. asagidakilerden hangisi
bu durumun matematiksel olarak dogru gosterimidir?
a. x=3k+2=m+3=7n+5
b. x=3k+1=m+2=7n+4
c. x=k+3=2m+5=4n+7
d x=3k—1=5m—-2=7n—4
e. x=k—-3=2m—-5=4n-7
Asagida, bir termometre tizerinde gosterilen derece ( °C ) ve bunlara karsilik
Fahrenheit(F) sicaklik degerleri verilmistir:

°C 0 5 10 15 20 25 30

F 32 41 50 59 68 77 86

* Sicaklik sabah fermometrenin en diisikk derecesindeydi ama 0Ogleyin
sicaklik derece olarak orta seviyeye gelmistir.” ifadesinin Fahrenheit

olcegindeki karsiligr asagidakilerden hangisidir?

a. 77F
b. 68F
¢c. 39F
d. 8F
e. 95F
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7

9.

F ve C swrastyla Fahrenheit ve Celsius sicaklik degerlerini géstersin. Bu
degerler arasmdaki iliski F= (9/5)C+32 ile gosterilmistir. Kac derecede
Fahrenheit ve Celcius sicaklik degerleri birbirine esit olur?

a. -40°C

b. -45°C
c. -80°C
d. 45°C
e. 40°C
Sinema salonunda bir film “ceyrek gece”lerde baslamaktadir. Bir dnceki
seansin stiresi uzadigindan, film bu kez 10 dakika gecikmeli baslanustir.
Film 90 dakika siirtiyorsa. filmin bitis zamani asagidakilerden hangisidir?
a. Bes kala
b. Bes gece
c. Onkala
d. On gece
e. Ceyrek kala
Can’'nm harflerle adlandirilmis odalardan olusan bir labirentten aym kapiyi
iki kez kullanmadan gecerek Giris’ten baslayip Cikis'ta bitirmelidir. Buna
gore asagdaki durumlar icin degru (D). yanhs(Y) ya da yeterli bilgi
yok(YBY) seklindeki yanitlardan size gére en dogru olanimi seciniz.
i.  Can P’den gecer. Tl Glos

aD b)Y ¢o)YBY ! ! |
ii.  Can N’den gecer.
aD b)Y o) YBY | [ 1
iii.  Can M’den gecer. K L M N O

aD b)Y ¢YBY | _|_ _|__'_ -

iv.  Can O’dan gectiyse F'den

.- J I H G F
degecmistir. |
aD b)Y ¢oYBY I
v.  Can K’dan gectiyse L’den de E| Db € B A
gecmistir. L,
aD b)Y oYBY ‘I‘ 3
vi.  Can L’den gectiyse K'dan da Giris

gecmistir. a)D b)Y ¢)YBY
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10. Asagidaki gibi sadece tek yiizii gortinen dort kart verilmistir. Her kartin bir

11.

yiiziinde bir rakam, diger yiiziinde de bir harf yazilidir. Kural: “Eger bir
kartin bir yiiziinde sesli bir harf varsa, diger yiiziindeki rakam cifttir.”
Kuralm dogrulugunu test etmek icin hangi kart(lar)in arkasma bakmaniz

gerekir?(Not. a,e,1,i,0,0,u,ii harflerine sesli harf denir)

E K 6 9

a. Sadece E kartinin arka yiiziine bakmak yeterlidir.

b. Sadece K kartinmn arka yiiziine bakmak yeterlidir.
c. E ve 6 kartlarinin arka yiizlerine bakmak yeterlidir.
d. E ve 9 kartlarinin arka ytizlerine bakmak yeterlidir.

e. K ve 6 kartlariin arka yiiziine bakmak yeterlidir.

Bir gazetenin haberine gdre iiniversitelerin, ekonominin is verebileceginden
%025 daha fazla mezun verdigi bildirilmistir. Buna gore asagidakilerden hangi
sonucu ¢ikarabiliriz?

a. Her dort mezundan birinin 1ssiz kalma olasiligi vardir.

b. Her bes mezundan birinin issiz kalma olasilig vardir.

¢. Her iki mezundan birinin 1$siz kalma olasiligi vardir.

d. Her iic mezundan birinin issiz kalma olasilig1 vardir.

e. Her alti mezundan birinin 1ssiz kalma olasilig1 vardir.

. Bir evin degeri ilk yil %20 artmis, sonraki yil %18 azalmistir. Buna gore,

asagidakilerden hangisi degrudur?

a. Evin degeri ne artnus ne azalmistir,
b. Evin degeri toplamda %2 azalmistir.
c. Evin degeri toplamda %2 artmistir.
d. Evin degeri toplamda %]1.6 artmistir.

e. Evin degeri toplamda %]1.6 azalmistir.
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13. Yeni acilan bir magaza miisterilerine indirim yapmaktadir. Kasiyer %15°lik

indirimin bir malin degerine ¢nce uygulanip daha sonra olusan degerden

%5

‘lik verginin alimacagini. miisteri ise malin 2%5°lik vergisi eklendikten

sonra olusan degere %15 indirimin uygulanmasi gerektigini iddia etmektedir.

Buna gore asagidakilerden hangisi degrudur?

a.
b.
c.
d.
e.

14. Bir

Her iki durumda da malin son degeri aynidir.

Miisteri kendi iddiasiyla daha az ddeyecektir.

Miisteri kendi iddiasiyla daha fazla 6deyecektir.
Kasiyerin kendi iddiasiyla miisteri daha az 6deyecektir.
Kasiyerin kendi iddiasiyla miisteri daha fazla 6deyecekfir.

dersten sabah ve aksam gruplarimda AA notu alan kiz ve erkek 6grenciler

dagilimi ve yiizdelikleri asagidaki tabloda verilmistir:

Grup Kiz  AA % Erkek AA % Toplam  AA %
alanlar alanlar alanlar

Sabah 9 2 0.22 10 2 0.20 19 4 0.21

Aksam 9 6 0.67 14 9 0.64 23 15 0.65

Toplam 18 8 0.44 24 11 0.46 42 19 0.45

Bu tabloya gore asagidakilerden hangisi yanlisfir?

a.

Her grup icin. AA notu alan kizlarmn oram1 AA notu alan erkeklere gore
daha fazladur.

Toplamda, AA notu alan kizlarin oran1 AA notu alan erkeklere gére daha
azdir.

Sabah grubunda AA alan 6grenciler aksam grubuna gore daha fazladur.
Toplamda sinifin neredeyse yarisi dersten AA ile ge¢mistir.

Aksam grubunda. AA notu alan erkeklerle kizlarin orami neredeyse

esittir.
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15.

16.

17.

Niifus sayim gorevlisi bir evdeki kadnla konusmaktadir. Kadmn evde kocasi
ve {i¢ kizmmn bulundugunu séylemistir. Gorevli, kadina kizlarmin yaslarim
sorar: kadin da kizlarmin vaslarinin carpiminm 36 ve toplaminin da ev
numarasina esit oldugunu séyler.Gorevli, kadina kizlarin yaslarmi anlayacak
kadar yeterli bilgi vermedigini sdyler. Kadin da en bityiik kizimin yukarida

uyudugunu belirtir. Buna gore kizlarnn yaslar asagidakilerden hangisidir?

a. 2.3.6
b. 149
c. 2.29
d. 1.6.6

e. Kizlarn yaslarini hesaplamava yetecek kadar bilgi verilmemistir.

Bir vil sonra esimin yasi evimin yasimun iicte bir kadar olacaktir. Dokuz yil
sonra benim yasm. evimin simdiki yasmun vyarisi kadar olacaktir. Ben
esimden 10 yas biyiigiim. Buna gére benim. esimin ve evimin simdiki
yaslar swrasiyla asagidakilerden hangisidir?

a. Ben.esim.evim:55. 45, 108

b. Ben.esim.evim:45. 35, 108

c. Ben.esim.evim:65, 55,96

d. Ben.esim.evim:35, 25,96

e. Ben,esim,evim:56, 46, 81

Bir kisi giinde 8 saat uyumakta ve 1 Nisan geceyarisi uyumaya
baslamaktadir. Bu kisi uyandiktan tam olarak 17 saat sonra tekrar
uyumaktadir. Bu kisi Nisan ay1 icinde hangi giinde yine ilk uyandig saatte
uyanacaktir?

a. 10 Nisan

b. 20 Nisan

c. 24 Nisan

d. 25 Nisan

e. 26 Nisan
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18.

19.

Bir okulda kiz dgrencilerin yaris1 ve erkek 6grencilerin ficte biri Ingilizce
bilmektedir. Tiim é&rencilerin iicte ikisi erkek olduguna goére Ingilizce bilen

kiz dgrencilerin Ingilizce bilen tiim &grencilere orani kagtir?

a. 3/7
b. 6,
C.lz
d 24

Bir satran¢ turnuvasmda 32 tane oyuncu yarismaktadir. Yarismacilar ilk
turda ikili olarak eslestirilmistir. Her karsilasmanin birincisi ikinei tura gecer.
Yarisma sadece bir tek kazanan kalincaya kadar devam etmektedir. Buna

gore oynanan toplam karsilasma sayisi asagidakilerden hangisidir?

a. 30
b. 16
c. 31
d 24
e. 18

20. Bir smftaki tim O6grencilerin  boylarn  olctlmistiir.  Smuftaki  erkek

ogrencilerin boy ortalamasi 160 cm. kiz 6grencilerin boy ortalamasi ise 150
cm’dir. Ayse simifta bulunan 6grenciler arasinda 180 cm’lik boyuyla en uzun,
Mert ise 130 cm’lik boyuyla simiftaki 6grenciler arasinda en kisadir. Boy
olctimiiniin yapildigi giin iki 6grenci derse gelmemistir. Ertesi giin bu iki
dgrenci de derse gelince tekrar tiim smuif icin boy 6lciimii yapilip kiz ve
erkek dgrencilerin boy ortalamalarinm degismedigi goriilmiistiir. Buna gore
asagidaki durumlardan hangisi degrudur?
Eksik olan 6grencilerin ikisi de kizdir.
b. Eksik 6grencilerden biri 6grenci kiz digen erkekfir.
c. Tim oOgrencilerin boy ortalamas: eksik o&grenciler de katilinca
degismemistir.
d. Mert son durumda da halen simfin en kisasidir.

e. Eksik olan 6grenciler farkli boydadir.
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21. Asagidaki tabloda karbon dioksit (CO,) emilim ve yayilmasina neden olan
faktorler ve giinlitk miktarlarn verilmistir. Buna gore asagidakilerden hangisi
dogrudur?

Ormanlar 150000 ton (CO; emiliny/giin)
Okyanus 125000 ton (CO, emiliny/giin)
Buzullar 125000 ton (CO; emiliny/giin)

Yanardaglar 150000 ton (CO, yayilma /giin)

Ucuslar 200000 ton (CO, yayilma/giin)

Araglar 50000 ton (CO, yayilma/giin)

CO; yayilmasi CO, emiliminden daha fazladir.
b. CO, yayilmasi CO, emiliminden daha azdir.

¢. Ucuslar ve araclardan CO, yayilmas: iki kat artarsa. CO; emilimi ve

vayllmasmi dengelenmek icin okyanus ve buzullardan CO, emiliminin
iki katina cikmasi gerekir.

d. Ucuslar iptal edilirse CO, yayilmasi ile emilimi esit miktarda olacaktr.

e. Buzullar erirse CO; emilimi artacalktir.

Katilimamiz icin tesekkiirler!!!

* 21 maddelik ‘Matematiksel Diistinme ve Akil Yiiriitme Yeterlik Testi’ne iligkin uygulanan

uc deger ve faktor analizleri neticesinde 18 madde iizerinden degerlendirme yapilmistir

(Ayrintili bilgi i¢in bkz. Basaran, 2011).
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EKSS.

Matematiksel Muhakeme Degerlendirme Olcegi

Degerli 6grenciler.

Bu olgek. sizin matematiksel muhakeme becerilerinizi 6l¢mek ve bu verilern bilimsel
bir calismada kullanmak amaciyla hazirlannustir. Burada verdiginiz bilgiler ve
cevaplardan elde edilen veriler bagka hicbir amacla ve hicbir yerde kullamlmayacakfir.
Birinci dleekte coktan segmeli 20 soru ve ikinei 6lgekte acik uglu 6 soru bulunmaktadar.
Her soruyu dikkatlice okuduktan sonra. sorulari cevaplandirimz.

Soru kitapgigindaki bos verleri ve kagtlarin arka yiizlerini miisvedde olarak

kullanabilirsiniz.

Basarilar dilerim.

Adi Sovadu:
Boliimii:

Oss puan tiirii (Sav./E.a./Séz.):

Cinsivet:
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MATEMATIKSEL MUHAKEME DEGERLENDIRME OLCEGI (A)

1) Asagdaki sekillerden hangisinin ¢evresi 30 cm den kiiciik olabilir?

Send llcm Sem
dom
A) Bem B) C) Jem
dem
10em 3em
3em
Scm
D) Sem E) Zom

2) Asagda verilen sekilde havuzun boyu 8m dir. Havuzun dibinde bulunan
muslugun havuzu § saatte bosalttig biliniyor. Havuz doluyken alttaki musluk 4
saatligine acildiginda su seviyesi nerde olur?

A) A noktasinda
B) B noktasinda
C) C noktasinda
D) D noktasinda

8m
E) E noktasinda
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3) Asagida 3 tane sumufin son matematik smavindan aldiklarn notlardan olusturulan
grafikler verilmustir. Buna gore en basanli siniftan en basarisiz simifa dogru
siralama yaptigimizda hangi sik dogu olur?

A A

L 4

¥

v

55 55 55
A simf B sufi C sumfi

A) A simifi-B sinifi- C simifi

B) B smifi- A sinifi- C simfi
C) A smufi- C suufi- B simfi
D) B- smufi- C smufi- A sumfi
E) C simifi- A smfi- B simfi

4) Bir mayin tespit araci bulundugu noktanin 5 metre civarindaki maymnlar tespit
edebilmektedir. Mayin tespit arac1 uyan verdiginde mayimi bulmak i¢in taranmasi
gereken bolge hangi geometrik sekilde olmalidir?

a) Dawre b) Kare ¢) Diizgiin aligen  d) Eskenar ticgen ) Dikdértgen
1,y 1 . e
5) PY (2) Tog seklinde devam eden sayilar arasmndaki iliskiyi belirleyip
gelecek ilk sayiy1 bulunuz.
1 1 1 1 1
A)— B)— O— D) — E) —
128 256 512 1024 2048
X * ¥| Yandaki sekilde bos kalan vere asagdakilerden

hangisi gelmelidir?

N
7 O T Eo e PANSZN
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7)

144 | 4 112 |7 Yanda verilen dairelerin i¢inde yer alan
sayilar arasindaki iliski ayni olduguna gére

? “? yerine hangi say1 gelmelidir?

A)4 B) 8 Q)12 D) 16 E)20

8) 677, 26, 5, ? say1 oriintiisiinde <*7” yerine asagidaki sayilardan hangisi
gelmelidir?

Al B)2 C)3 D)4 E)S

9)Verilen ériintiide soru isareti olan yere hangi sekil gelmelidir?

A aVY v n2 ok
Z|&|r]

10) Asagidaki sorunun ¢éziimiinde varsa hatali olan adinmin yanindaki kutucugu.
hata yoksa “Hata voktur” kutucugunu isaretleyiniz.

PN B
sm60” @ sm30=?

sin 60°

sin 30°

O 1. Adim:

60°

O 2. Adim: sm—o
30

O 3. Adm: sin2°

O Hata yoktur.
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11) Asagidaki sorunun ¢oéztimiinde varsa hatali adinu isaretleyiniz.

f
Vo 16
|

O 1. Adim: ||l+ 'i:
Yo Vie

O 2.Ad1111:1+1:
3 4
4 3

O 3.Ad1111:i+i=
12 12

-

3
O 4. Adun: At :i
12 12

O Hata yoktur.

12) 5=4.999999... oldugumun ispat1 asagidaki adimlarla verilmeye calisilnmstir.
Varsa hatali adinu isaretleyiniz.

O 1.Admm: a=4.9999999. .. olsun.
O 2.Admm: 10.a=49.9999999... (Her iki taraf 10 ile carpilnustir.)

O 3. Adm: 10.a—a= 49.9999999... - 4,9999999... (*“10.a” dan “a”

10.a a
cikarilmustir.)

O 4.Adum: 9.a=45 olur.
O 5.Adum: 2a = 23
9 9
O 6.Adun: a=35
O Hata yoktur.

13) Asagida verilen adumlarla 1=2 cikarilnuistir. Hatanin hangi adimda oldugunu
bulunuz yamindaki kutucuga isaretleyiniz.

l.adim: a=b olsun.

2.adim: aa=Db.a (Herikitaraf “a” ile carpilnustir.)

3.adm: aa-bb=b.a-bb (Herikitaraftan “b.b” cikartilnustir.)
4.adim: (atb).(a-b) =b.(a-b) (Esitlign iki tarafi carpanlarina

O o o od

ayrilmstir.)

(a+b)(a-b) = b.(a-b) (Her iki tarafi (a-b)’ye béliip gerekli

O 5.adum:
(a-b) (a-b)

sadelestirmeler yapilmstir.)
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O 6.Adum: a+b=b

O 7.adum: ata=a (En basta b=a demistik onun i¢in **b™ gériilen
yere “a” yazilnustir.)

O 8adim: 2a=a

2a _a s .. L
O 9.admm: —=—  (Heriki tarafi “a” ile sadelestirilmistir ve 2 =1
a a

bulunmustur. )

14) Asagida bazi tirtinlerde yapilan indirim oranlar: ve bunlara karsilik gelen
miktarlar verilmistir. Bu verilenlere gére hangi iiriin daha pahalidir?

a) %5'126 1l b) %15°1 301l c) %10 26 1l

d) %620°s1 30t] e) %15°1 101l

15) Bir simifin 1.matematik yazililar: ve 2. matematik vazililarinin ortalamasi
aymdir. 2. matematik yazilismda. 3 kisinin notunu 10°ar puan artunus oldugu
bilindigine gére ortalamamn degismemesi icin asagidakilerden hangisi gerceklesmis
olmalidir?

a) 4 kisinin notu 7 puan disiip. digerleri degismemelidir.

b) 4 kisinin notu 7 puan diisiip. digerleri artmalidir.

¢) 5 kisinin notu 6 puan diisiip. digerleri azalmalidar.

d) 5 kisinin notu 6 puan diisiip. digerleri degismemelidir.

e) Diger kisilerin notlarinda hicbir degisiklik olmamalidir.

16) A sehrinden B sehrine 30 km/sa hizla gidip 40 km/sa hizla hi¢ vakit
kaybetmeden dénen aracin ortalama hiz1 vaklasik olarak ka¢ km/sa olur?

a) 30 kmv/sa b) 34 km/sa ¢) 35 knmv/sa d)37 km/sa  e) 40km/sa
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17) Asagidaki sekillerde esit kollu terazilerle yvapilan él¢timler verilmistir. Buna
gore terazinin ok yéniinde hareket etmesi icin 3.sekilde bulunan “Y™ agirhi& en az
kac kg olmalidu? (@ =1 kg)

1.sekil
(1)
kg 2, x @ O’E
\P/ 6o
|§(ﬁ' LA
A) Y=4kg 3.sekil
B) Y=5kg
C) Y=6kg
D) Y=T kg
E) Y=8kg

18) Asagdaki sekilde O™ merkezli bir daire verilmistir. Buna goére tarali alan
dairenin kacta kacim olusturmustur?

t |
T
e [ =

2 3
D)= E)=
4
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A-—}

B

C

19)

B sehri A ve C sehirlerinin

ortasindadir. A’dan ve B’den aym anda birbirlerine dogru hareket eden araclarin
hizlar esittir. Araglar harekete basladiktan 3 saat sonra karsilasiyorlarsa. A
noktasindan yola ¢ikan ara¢c aym hizla C noktasina kag saatte varir?

A) 5 saat
B) 7 saat
C) 8 saat
D) 10 saat
E) 12 saat

20) Aynur. televizyonda Pazartesi. Sali, Carsamba, Persembe, Cuma, geceleri
K.L.M.N.P filmlerini izlemistir. Her gece yalmiz bir film 1zlenustir. Cumartesi ve
Pazar giinlen1 film 1zlememustir. Film izleme sirasinda sunlar bilinmektedir:

¢ M filmini N'den 6nceki P’den sonraki gece izlemistir.
e K filmini P’den 6nceki gece izlemistir

e L filmini N'den sonraki gece izlemistir.

Buna gore filmlerin Pazartesi’den Cuma’ya dogru siralamsi asagidakilerden

hangisidir?
A) K.P.M.N.L
B) PM.K.LN
C) M.P.K.LN
D) MN.LP.K
E) K.M.P.N.L

MATEMATIKSEL MUHAKEME DEGERLENDIRME OLCEGI (B)

1) Bir ¢cokgenin i¢ acilarinin toplaminin ka¢ derece oldugu hesaplanirken bir
késesinden gecen biitiin késegenler cizilir daha sonra ¢okgenin icinde olusan ticgen

: 0 . - : L
sayist ile 180" carpilir. Buna gére asagidaki tabloyu doldurarak n’genin i¢ acilar

toplamum veren formiilii bulunuz.

Cokgen Cokgemin bir Cokgenin icensinde I¢ acilan toplanu
kosesinden gecen olusan licgen sayisi
kisegen sayisi
Dértgen 1 2 2x180°=360"
Besgen
Altigen
n’'gen
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2) Asagidaki sekil. her bir karenin kenarlarimin orta noktalarinin belirlenip
birlestirilerek elde edilen i¢ ice karelerden olusmustur. En dista olan karenin bir
kenarinin uzunlugu 16 cm ise en i¢teki n. karenin alamm veren formiilii bulunuz.

a

"'L.\

3) Asagida verilen tabloyu inceleyip bir genellemede bulununuz. Buldugunuz
genelleme sonucunda elde ettiginiz genel terimi soru isaretinin oldugu yere vazimiz.

Toplanan eleman sayisi Toplanan elemanlar Toplam
1 1 1
-2 2
2
4+
1.2 23
3 1 | 1
—_—
12 23 34
N | | | 1 ?
——+ + -
12 23 34 n(n+1)

4) A sehri ile B sehri aras: 150 km'dir. A sehrinden yola ¢ikan arac 60 km/sa hizla B
sehrinden yola ¢ikan ara¢ 90km/sa hizla aym anda birbirlerine dogru harekete
baslanuslardir. Tam harekete basladiklart anda B sehrinden bir kus da 120 kim/sa hizla A
sehrine dogru yola ciknustir. Kus A sehrinden gelen araca ulasir ulasmaz ters yvénde aym
hizla yoluna devam etmis ve B den gelen aragla karsilasir karsilasmaz da yine ters yine
ayni hizla hareketine devam etmistir. Kusun bu karsilasip geri dénme hareketi araclar
carpisincava kadar devam etmistir. Bu durumda iki arac carpistiklarinda kus kae km yol

gitmistir?
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5) A sehrinden B sehrine gidis icin 2 farkli secenek vardir.
1. Secenek: Yari yola kadar araba ile yart yoldan sonra viiriiverek gidebilirsiniz.
2. Secenek: Biitiin yolu bisikletle ile gidebilirsiniz.
Arabanin hiz1 bisikletin hizinin iki kati, bisikletin luzi da yaya yiiriimenin iki katidir. B
sehrine daha cabuk varmak icin hangi secenegi tercih edersiniz? Nedenini kisaca
aciklayinmz.

6) Yuvarlak seklindeki pastay: en az kac defa keserck 8 esit parcaya ayirabiliriz. Nasil
kesmemiz gerektifini kisaca aciklaymiz. Buldugunuz kag farkli yol varsa yaziniz.

124



EK 6.

Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Becerisine Yonelik Etkinlikler

AN ENERGETIC WEB DEVELOPER

| am Edward. 'm American and | live in Florida. I'm 25 years
ald and | work as a Web developer in an international company.
My job is quite tiring since | spend lots of hours in front of
computer and | have weekly meetings with my project team and
managers. However, | like it a lot because It is very creative. | use
my imagination to come up with innovative and bright ideas. |
have a car, but | prefer going to wark by bike since | think it is
healthier and free. | don't like traffic. During weekdays, when
| come home, | listen to music. | prefer soft rock and jazz. |
don't like pop. At weekends, | have free time to relax and do
my favorite activities. I'm very keen on swimming, but | would
rather swim in the pool than sea. There Is an indoor pool near
my home, so it is really exciting to go there in a few minutes and
enjay the water,

2 Now, write a paragraph about yourself. Include;
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Quick Reader

Joshua is quite sporty. He loves playing
football, and he plays for a local team. He ol
is a very competitive person, and he “ b
can't stand losing a game. Luckily, his v’ -
team plays very well, so they hardly
ever lose. Joshua also enjoys watching
sport on TV, especially football. Joshua's
also very keen on fishing and gardening. He
finds these relaxing, unlike football. Joshua and
his wife, Sarah, prefer doing the gardening -
together. They often listen to the radio as ‘:_*
they plant flowers and pull out the weeds.,
However, loshua listens to jazz while his wife prefers
pop music to jazz, so sometimes they cannot agree on
which radio station to listen. At weekends, he would
like Sarah to go fishing with him too, but she hates
fishing, so she hardly ever goes with him.

Read the passage about Joshua and his hobbies
and rewrite the sentences below using the words in
brackets.

1 He can't stand losing a game. (dislike)

A Jalone)



1b Read the sample and use the aidbox to tell your story 1’
the class. Try to make it funny, scary, or intriguing.

THE ENCOUNTER

| was sitting on the porch on a Saturday evening when
| noticed that something was chasing my cat in the
garden. It was pretty dark and | couldn’t figure out
what it was. Then, | got near to it to have a closer look.
| couldn’t believe my eyes because it was an alien with
a big head, big eyes, and a small body. Right after |
recovered from shock, | found a stone and threw it at
the alien. Following that, it fell into the small lake just
outside my garden. That's the last time | saw him, but
| am proud that | saved my lovely cat.

AIDBOY®

» When » Right after p
» While » Not long ago

» Then » Following that

» before » Prior to

» Right before » Soon after

» After
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A CURSED CLIMB

A group of mountain climbers led by Mr. Reinbeck set out on a stormy day. They were climbing Mount Vinson. The
mountain was first seen in 1958. Although it isn't technically very hard, it's the tallest mountain in Antarctica, so this
was a challenging climb for Mr. Reinbeck and his team. On their first day, they got really exhausted and much affected
by cold and storm. One of the team members, Alice fell down and hurt her leg while they were climbing the first miles.
Since there were no hospitals nearby they had to cure her themselves. That day they had to stop and set their tents to
have a rest and look after her.

On the 2™ day of their journey, Alice recovered a bit. Then they went on climbing. While they were climbing the
mountain, George was supporting Alice because the mountain was too rough for her to climb. When they stopped
and had their lunch, they had finished half of the way. Before they started their journey, they had prepared a lot of
frozen and canned food, so they ate their meals quickly. When they approached the peak, it was getting dark and they
got tired. The team decided to have a rest and stay there that night. Mr. Reinbeck, Alice and Sarah sank into sleep,
but George was awake and he felt bored, so he went outside his tent and started to wander around. While he was
moving away from their rest point, he heard a very strange noise coming from thereabouts.

He felt a little frightened and nervous. However, he kept walking towards the forest.
Surprisingly, the noise was following him on his way. When he decided to go back to his
tent, he felt a strong strike on his neck and fainted just over there. That was a big bear
following him. It came closer and closer and looked at George attentively. Then,
it walked away in the forest. When the sun rose up again, his team was already
beside him. He was shocked as he saw his neck was bandaged and he didn't
remember anything. They told him what happened and how they took him
back to his tent in the early morning when they saw him lying in a pool of
blood. Not only Mr. Reinbeck but the other team members thought that
they were having difficulties and their J:m_mg?:wm cursed. Although
the others abstained from telling Mr. Rembﬁck that they need to f'_ :
go home, Sarah did this for all. When Sarah told him that the? ;
needed to go back simethw' ot afraid of all the things -
that happened, he go fru T
His hands were shaking, but as the
leader of the climbing team

he tried do stay strong

and rejected this
idea.

2 Read the text again and complete the sentences belt’
according to the text.

A3 George was helping heras ...... OB B 5
A4 George wanted to walk because ..................
5 They took Georgeto......... A el . I
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Quick Reader

¥ vessels were used, mostly terracotta. The
table setting had only knives and sp
because they didn't know of the fork as
utensil of eating. They often used b
pick food or to clean their hands after eating instead of napkins. Durin;
part of a sympostwn onesharedcupcsl[edas kyhx”woﬁenusedﬁraﬂgmto a;

't\e passage ﬁﬂed WE@Q Fn Anﬂenf”Greek and ﬁrltlthe words which mean;

i

! fead

ﬁ 1 aperson that you have invited to your house AR SN L B R

.

: _

' 2 alittle el e L e bR S s ey

g

g :

a 3 belonging to a period of history that is thousands of yearsinthe past: ..........................coiiins !

o

L&A 4 atool thatis used in the house T
5 a container used for holding liquids, such as a bowl, cup, etc. R e R N T

BRI ‘ N e R TR 2
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Tiny Reader

ﬁ.l—huealmhatthe biography of Steve Jobs. What
parts should a biography have? Tick the ones in
Steve’s bio and underline the related sentences.

Steve Jobs was bom In 5an Frandsco, California,
on February 24, 1955, to two University of
Wisconsin graduste stiedents who gave him up
for adoption. Clever but directionless, Jobs had
experimented with different  pursults  before
starting Apple Computer with Steve Waoznlak in
1976, Apple's revolutionary and groundbreaking
products; including the Pod, IPhone and [Pad, are
o seen 85 the leading figures of the esolution

in modemn technology, with Jobs having left the
company In 1985 and returning more than a
decade ater. He died in 2011 after he had had a
kong battle with pancrestic cancer,
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Quick Reader

The famous author, playwright and poet Oscar
Wilde was born on October 16, 1854 in Dublin,
He had a doctor father and a mother who was a
poet. During his early education, Wilde recefved
many awards and schofarships thanks to his belng
a brilliant student. After high school, he studied
at Cuford University. Then he moved to London to
give lectures as a poet. He traveled to the USA for
g serles of lectures for nine months, too. While he
was lecturing, he started his creative writng and
publizhed his first collection which is dtled Poems in
1882, Hiz first and only novel The Picture of Dordan
Groy was published in 1891, He also wrote satirical
comedies such as A woman of No fmportance,
lody Windermeres Fon, An fdeol Husbhand and
The Importance of Belng Ernest, which is his maost
farnous play. Wilde was sent to jail for two years and
died three yaars after his release when he was 46,

LAY CONVENTIONAL MILESTONE:

o 2 Read the text again end mark the sistements as true (T) or false (F).

£41 Widewrote many novels

£42 Hsfatherworked inthefied of medidne. ..,
ai His rmother was not a Bterary persan at all.

&84 Hetraveied tnteach literature.

a 5 He died immediatahy aftes his relezse from jail.
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1 Read the e-mail below.

METoO MAIL

Sesch . Send <
[CFenizs @z@ B/UTF © @

Fidiers

Inbece To wham: _emmaparken@erglishhs.org

[vafes s

Qi Harri Subject: What's up Emma?

[edeted Items
HI dear Ermima,

| couildn't write to you for saome me. Sorry for that. My school has finished and itis te sammer holiday now as
you know, Do you remember | told you that my father is a journaist, so he ravels quite a lot. This summes he is
traveling around the U5, | was very happy to learn that because you lve in the States, as well. However, my dad
tald me that | cannot go with him as he will be busy with his wark. He sald he can't take good care of pe and spare
ary time. Actuaiy, | got upset. | wish | had gone there with my dad, but | hope | will be able to go there when my
dad I5 an annual leave. | really want to spend some time with you and mest your parents.

el said, the things didn't go the way | had planned before, so | wll stay here in Petand in all the summer. | don't
ko wihat o do, but at least | can hang out with my schoolmates. By the way | passed all my courses in the school
and [ el refaxed. Mext year, | am going to be a 10" grader, but my class will change. So, | feel sorry because | il
have to be separated from my fiends. The admindstration had dedded to mix the dasses before they arrangad an
end-of-year meeting What about you? Are you okay? You sald that you wowld go on a holiday with your famike 1 |
am not mistaken, you will go to Prague? Tell me about your school and friends mare. Fm looking forward to hearing
from you soon.

Best Wishes,

Tam

2 Read Tom’s e-mail to his pen friend Emma. Complete the sentences below.

Al O e R o e b R e A e L R i :

AI His dad didn’t allow him to go to the USA because ... Ao i T e e e e R e e B B o W ;

AA 3 [, 33 E0es, [) ot o T A AN OO AT, DL AU O U RO :

AA U p o o o (a1 B ¢ u L 1 e R S S O
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WIsH TREEs

Throughout the history, Wish Trees have had a special significance *
in many cultures around the world. Although there are some specific
rituals within each and every culture, wish trees have some common
practices in almost most of them. People gather around wish trees where
they reveal their inner voice and hopes about future. In fact, what all Wish
Trees have in common is that they are places where people reconnect with
their inner realities and what actually matters to them, because they
wish for the things they desire and the ones they want to change in
their lives. Thus, it may be true to say that it is a kind of confrontation
with one’s self in a very honest and straightforward manner, because we
wish the things we really desire and important for us. Wish Trees may
look like magical places as they allow us to distance ourselves from our
daily lives, routines and all the noise. Actually, they help us hear whispers of our
hearts and souls. On the other hand, seeing the wishes of other people floating
in the wind connect us to our human reality: we may seem physically different—
but we all- as human beings - share very similar wishes and hopes for our lives, the
world and the future we live in.

People have tied many different things to the wishing trees as a symbol of their
wishes and prayers. Sometimes, they use different kinds of fabric or piece of colorful cloth
and ribbons. Also there is some paper on wishing trees for people to write their wishes. This
practice does not belong to any specific culture. Almost all societies have practiced it ; from
Europe’s pagan people and Celtic Christians to the Ottomans, and from Native American to modern
people such as the Turkish. It seems that this tradition will go on existing in most parts of the world
no matter how superstitious it seems to some.

2 Read the text and answer the following
questions.

A 1 Is there a difference about wish tree practices
among different cultures?

A 2 Why do people tie clothes to trees?

AS How do wish trees help people to notice their
actual desires?
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1 Read the sitbation. Explai
Uik

M. Cnding came doime gk in Hhe vendng

and parhed i car i e garage.

Fomever, when e wee dou 1o gol in his
car i The morning 10 go 10 work, fe s fhat
i giavayge dbor wias gpen, Then, he nofioed the &
serafohes on i car. f s d e leaving s Kedly wamied o skt o dlefeious coke /)
The gatage doar gpen. for her guests, They were going 1 calebrae

i left the gardge ooy open. fe should rf_:j #mﬁﬁﬁhmﬁ' the aate and put if X4
e ! it e ouee, .{er,mh Jﬁr‘ﬂfﬂfﬁ! ks

0 and i askesp on fhe sof, When she woke ap,
o cauld fove checkad foie I it st \__ | ahe reatasd ot she bumed e e,

o=

p 2 Think of a similar situation that you experienced and write it down like the ones in exercise 1.
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Rapding

1 Scan the text and match Tomy's comments with the questions of the adisess.
; e P

i
THIS WEEK'S TOP 3 ADVISEES AND TONY'S COMMENTS _;; -

[ g

- ‘2

friends?
Send me your messages!

Hi Tony,
| ok up with my be
“ﬂﬂ-.ﬂl M.

abaott
wﬂbﬂlml

t'.{:ﬁ.., raduated rom high schao i year, B |

| fud o my caurss, Lty parens
:;:Lm nlmmhpmwﬁ“&”
How, they ars loaking for soma wniverciiss “
ait. T in & big ol | dont o et £

! feal sorry for you, bul what you ald didn’
work and will nol. Apparantly, he dossn'l ke
you anymore. What about you? | belleve you
shouldn't have stalked him. You have already
bacome a chazer Chasars dsually lose. Run
awap! Don't think about him. Maypbe ha will ba
bacir.

Do you have any problems with your husband or wife,
girlfriend or boyfriend, neighbors, family members or

~ 0

&) Dexr ..

it snurr:ﬂs a hIt dfshurmsf ¥ou should have
bald about what vou did. | think vour nalghbor
wolld have appreciatad your honasty., This
made the sitvation much worse. They ara
cob lkaly to st you agaln amd lend you
something.

Dear .. 3

Ohk! 'r"cru must be the black sheap of the
family. Sormatimes honesly (5 more important
and appreciabla than svccess. You should
have done this to your parents becausea thay
draam about pour fulura. You showld tell tham
the truth! | hope they will understand your
misery and appreclate pour henasty. Don't
forpat you need thelr support!

' 2 Read the text agaln and mark the statements as true [T) or false [F).

{7 %]
H?
A3
£

[ L

J The girl had a problem with her ex-bonyfriend.

: the zent a text message to him accidentalby,

_ The rman who borrowed his nelghbor's car should pay the bill according to Tomy's sugzeston.
Tormy belleves that his nelghbor will not bother at all.

j The student who falled his courses told his parents that he will start university.
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3 Look at the words in bold in the text. Which of the’
means;

1
2

PP DD PP PP

s TS s [RaR oiT | AT e S s RS R P Ay

to illegally follow and watch
somebody over a long period of time :

.............................

ereal UnbanpInesSS e sassscsissinsssssaaisss

the act of giving or receiving official information
abOE SOMIGTRINE Ui s iaeinime nsa s ey e s

a person who follows and chases somebody/
ORI 7 il serais e et o s e oS a a4 o

a person who has done something bad which
brings embarrassment or shame to their family:

.............................

to thank someone or showing that you are
- o R Y

a small piece of paper or card given to someone,
usually to show that they have paid for an event,
Ti=18 [aat oo gt Tos 74K ool e e e O
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\.

ddddadi

I'm Rafael. | am a pathologist at a private hospital. | really work hard and | usually feel exhausted in the evening.
Yesterday was one of my usual days but indeed not. While | was working. My mother called me and reminded me that
that day was my wife’s birthday. | was shocked because | had completely forgotten it. | shouldn’t have forgotten that
but working in a such busy environment made me feel tired and forgetful. To be honest, | was very grateful to my mom.
| could have prepared an impressive surprise for her if | hadn't forgotten it, but | had limited time. Thus, | needed to use
the time effectively and do something. limmediately called my best friend Jack and told him that it was Kate's birthday.
He said that | should have set a lot of reminders for such an important day and he couldn’t understand how | forgot it.
Anyway, he accepted to help me. He agreed to book a table in a good restaurant and do the necessary arrangements.
Then, | left the hospital and went to the nearest shopping mall. Choosing the present was not that difficult at all since
| know that there was a necklace she really liked before. | bought that necklace. In fact, | was really embarrassed and
nervous. | felt a bit guilty. Then, | went to home and took Kate to the restaurant. When she saw her present, she was
over the moon. However, | thought it would be right to tell her what | had done or what | had forgotten. Well, | did and
she didn’t get angry or upset. She said that it was normal and understood my state of mind. | was really happy that she
didn't react badly and | am grateful for having such an understanding wife. She is unbelievable and | love her. | know
that | should have been more caring and it could have been a better surprise, but at the end of the day we were really
happy together just like the first day of our relationship.

’3

Read the text again and answer the questions below.

1 What was the matter withRafael.
2 Whoremindedhimtheguant?: 0 s T i
3 Howdid he overcome the situation? L
4 Did he tell his wife the truth?

What do the words in bold refer to?

he: A she: A we:
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Quick Reader
1 Scan the text and number the sentences In the correct order.

£hs Theytumed back to the hotal.

&h Kevin was fainted and lying on the beach.
£hc  Theyamived at the hotal.

a:l He and his brother went to the beach.
he Kevin disappearaed whan he woke up.
af The guy decided to go on a holiday.

ﬁg He napped on the beach.

£Ah  Helooked for his brother, Kevin.

A TERRIFYING AFTERNOON AT THE SEASIDE

Last week, | was on holiday with my family. After spending a whole year by working hard, | was unbelievably tired
and needed some rest. We decided to go on haliday in Miami. it was going to be great for me and my family. | have a
younger brother, Kevin. Since his school was over, he could come with us. We set out in the morning and arrived at the
hotel we wauld stay. On the first day, we settled and had some rest because we spent hours on the way. Actually, we
ware quite sleepy. Gn the second day, we were very impatent to swim in the sea. |tis 2 bit srange but my mother and
father like swimming pool, so they preferred to stay in the hotel and enjoyed the pool. However, Kevin, rmy brother,
and | went to the beach. Even though | am not professional swimmer, | think | am not that bad. When it comes to Kevin,
he is mediocre. After we sunbathed, we got into the sea. Ten minutes fater, | went to lie on the beach. | was napping
im the sunlight. When | openad my eyes, | noticed that Kevin disappeared from my sight. | got incredibly scared. | an
into see 2nd looked for him. | was realby angry with myself. | shouldn't have ieft him alone. | thought a lot of bad things
and unpleasant ideas were preying on my mind. On the other hand, | thought he can't have gone back to the hotsl
without informing me. | came back to the beach again and | zaw 3 crowd. "It must have been Kevin® | told myself |
ram towards the crowd and saw Kevin lying fainted. | was shocked and shaking. When | saw that he was
aliva, | skizhed deephy and relisved. | asked the man standing by Kevin what happened. He sald that
he heard Kevin shouting in the sea, because he was drowning. Luckily, the man immediateby F
saved him and took him to the shore. Kevin opened his eyes and his body was a bit pale. He 'ré'
swallowad a lot of water. | hugged him. We lzy together on the beach till he felt good to 8
walk. There were a lot of questions in rmy mind. Should | tell my parents what happened?
If had done so, they would have gone crazy and thought that | was so irmesponsible

and careless. | could have taken him with me when | went to the beach,
bast | don®t know why | didn't. Sometinses, you cannot think plausibly:
Altheugh Kevin said nothing to me, he must have been resented
me. Armoway, we went to the hotel and preferred not =3y what

happened. It would have been our secret. iy

Match the words in bold with their meanings below.

1 not very good:

2 tofeel angry:

4 to leave a place and begin a journey:

5 to tell somebody about something:

3
&
123
&) 3 tobe covered with a liquid and not to be able to move:
/2%
&>
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Istanbul

s ;-"It'l;'.ﬁlsnihmmqs '|!'- Formerty  known a5 ftls located on the Aege-
¥ o | Constantinople worldwide. | Ancyra and Angora, Ankara an coast, which means It i in
OGR PHICAT | thsatranscontinental clty 'k situated In the central the borders of the western
|In Eurasia that separates | Anatolla and has been the part of the country.
- Euwropeand Asla between | capital of the country shnce

% | the Sea of Marmara and the |
| Black Sea.

! the Republlc was foundsd In

: P’n_;gqmidﬂ

# With mara than 3.000
shops, the Grand Bazaar
s the biggest old bazaar
Ir-the warld.

‘Agatha Christie, whao

|5 & wiell-known British
authos, wrote her famous
novel "Murder on the
Orlent Exprass” at Pera
Palas Hotel In tstanbul.

Istanbasl has the third
oldest subway In the
world which was built in
ey Ao . 1975

| 1933,

"» Ankarals loceted 3,077t » The Greek name for this

above sea level, fﬂrmerhr Greek city was
» The resldents of dnkars T2
enjoy a continental & About 30 km south of
climate with hat, dry Izmir, there k= an anclent
summers, followed by Greek city named
cold, snowey winters. Ephesis.
= Ankara has heen = 979877 tourlsts ishtad
continuously Inhabltad 18 museurns and anclent
since the Bronze Age. histarical sites across
fzmilr In 2016

2 mumwmrumw 3 Choose the comect option according to the text.

£h 1 What makes these 3 cities different from the
athey citles In Turkey?

& 2 Which clty has got a polftical aspect?
£33 In light of the text, why Is lstanbul an Important
center of commerce?

A-l Hiw long has Ankara been reslded in by people?

1 Istanbul ls & home not onhy to Turkish resldents but ako o .. .

a a. bourtsts b. forelgners

Atatdrk wsed Ankaraasa ... .
&. tourlstic destination

b. center of commerce

€. center of governance

3 Istanbul Insglred | .
a . GOVErNars b traders
4 lzralr has been inhablited by peapls for nearly .. .
a 40 centuries b, 40 decades €. 4000 months

5 Ankara has got ... bulldings.
a. shopplng b administrative ¢ artistic

e refugaes o

& wrlters
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o 2 Read Melanie’s note and fill in the sentences using the right words.

B owe ) A s ) A ow )
A e ) & St )

Hi Everybody! I' writing from Istanbul. It's excellent here. I'm enjoying this beautiful city and its

landmarks. | didn’t have any problems about . i ., there are a lot of alternatives. Some
of the hotels witnessed its great histary. On the ﬂrst daynfm',f P ., | visited the Blue
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, Ty SR S Theyareamazlng I'm so happy that I'm

here. For those who like historical and cosmnpnlltan cities with lots of beautiful landmarks, |stanbul would be the
BN i e s ety k
Lots of Love,

Melanie
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Quick Reader ’
1 5Scan the text and find the dvilizatdons that
Hhwved in the Epheasus.

A LOST AND RUINED CITY
of THE ANTIQUE AGE

Ephesus is an ancient Roamamn
city that k= =Hll standing in the
blediterranean regiomn. It was built n the 10™
century BC and has many colossal monuments amnd
ancient temples. Ephesus is located clase to the
o n of Selcuk, about an howr drifve_ Euecadac] i the
naarest meighborhocd, abowt 20k from Ephesus.
Established as a ssaport initizlby, it vsed to be one
the most significant centers of trade as well as
baing a religious center of the early Christians. it
wias rubed by the Lydiam king, Ereisos, fn the mid &
BL. The city reachad its "Solden Age™ and became
a good cultural and art model to the Ancient World.
Later, Ephesus was controlled by Persians. Since
the p=opie of Ephesus did ot take part im the
"londan Rebellicn™ that broke out against Persians,
the oty was sawved from destruction. The rebellicm
resulted in the kass of the Persians. Alexander
the Great defeated Persians and the lonian cities
gained their independence in The end. Ephesus
beecame a wital center of learning and it hosted
the great pre-Socratic philosopher Heraclhus wha
is krvonare sHil alfl around the worltd. Throughout
those times, the wormen of the Ephesus had
same rights and privileges swith its men and there
are records of female sculptors, artists, painters
and teachers, which Is an indicator of s lewsel of
development. The ciby was Inwaded and governed
by many different chilizatfons during the history
from Romans to Saefjulk Turks amd Byzantines to the
Critoanean Empdre etc. Todeny, this reined city has
becoms ans of the most visited towurist stractdons
im Turksy by having a ot of historical sites in it such
as the Church of the Wirgin hMarmy. Great Baths, Great
Theatre, Lower Agzora, Odeon and Markle Street etc.

2 Read the text and mark the statemeants as
) true (T} or false [F).

,ﬂ:l_ Ephesus doss not exist today. F

ﬂl The city has gct a ot of stetues and houses of
worship.

ﬂEl- Ephesus was owwned by onby Persiams during
hiszor.

Thie city was rescusd from Persians thanks to
the lonian peapla’s fght.

In ancient tmes, the city had & democratic life
for all cidzens.

o
Fat

e E CE
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3 Match the worlds in bold with their antonyms.

a trivial
b construction
.................... c distant
d
e

finally
dependence
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Reading
1 Read the text and put the paragraphs in order. Give numbers.

To meet these kinds of emotional pleasure, a lot of young people want to try new things, so many of them
are curious about extreme sports. It is said that most of people do adrenaline sports since they want to seem
strong, enjoy the pleasure of them and be appreciated by others although those sports are quite risky and
dangerous.

Adrenaline is a vital and natural hormone which human beings have and most of the time seek for even
subconsciously. Doubtlessly, almost all people enjoy adrenaline in certain ways. As a well-known fact,
extreme sports are also a way of adrenalin rush as they make people excited, scared, amazed and satisfied.

There is truly no room for error in base jumping which is at the top of the list; it might lead to an
instantaneous, extremely painful death. The first recorded base jump was done in 1783 in Montpelier,
France. For every sixty participants, one dies, sometimes accidentally live-streaming the horrific crash as it
happens.

the ey'e if you are not careful enough In the last few decades, the number of ex:lreme
and so the accidents and deaths. However, there are a_lways Ways. of dl}mg these '

Thirdly, big-wawve surfing is truly for the professionals. Everyone

has to start somewhere, but get sea legs on manageable waves

before taking on 80-100 foot monsters in Tahiti, China, or Hawaii's
Banzai Pipeline. At least ten people are thought to have died there. If
you're looking for a hit of adrenaline, the prolific surfer Laird Hamilton
says that taking on the ocean is the perfect place to do it: “I believe that
people take on the forces of nature because that’s when you feel the most
alive,” he said in an interview in the Weather Channel.

The second most dangerous one is cave diving. If big-wave surfing is

the most dangerous thing you can do on the water, cave diving is the
riskiest below the surface. If the specialized training and prospects of
hypothermia or running out of air don’t scare you away, you should
know that even the most experienced cave divers got into trouble.

2 Read the text and check your guess. (Question 2)

3 Read the text again and answer the following questions.

a 1 Why do people tend to do extreme sports?
a 2 What are some risks of mountain climbing according to the text?

a 3 What is the death rate for base jumping?
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curious a| |need

seek for b | finish

instantaneous ¢ Dl.the-i[ﬁ'gs;-.'gf removal of water
require d D%bé‘olutew‘faﬁcﬁmﬁ[éiéﬂf
dehydration e D immediate

truly f D interested

g D look for

run out

e TS e e e
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Reading
1 Read the newspaper article about the famous singer, Adele. How well do you know her?

Newmpaper

ME TOO NEWS

Ma e By Fras Thoa Weekd's st Hasrpaper

ABouT TOACT IN A MUSICAL?

It 15 rumored that Adele 15 about to star as Nancy m the new Oliver musical.

Daminating the singing charts and shattering records with
her million selling albams, Adele is zaid to be taking a
siep into the world of acting. The 2%-year-ald singer
has been offered o siar in the remake of 1968 muzical
Miver performing the charactor Wancy, Reportedly,
she's seripmsly conridering it The musical will be based
ot1 Charles Tricken's nowel Oliver Twist which iz about
an oephan boy who hefriends a group of pickpockets in
London. The Victorian classic was fumed into & stage
msical in [9460 and adapted into an award-winning film
dirccted by Carmol Beed in 1968, If she accepin the role, it
secims that it will create a tremendous impression on the
market and will artract a great deal of public attention.

'Y

Bl it o 5™ Re v Eramaney Awarels

2 Read the news above and answer the following guestions.
ﬁ 1 ‘What is Adele moing to do aﬂmn:lln,gtaﬂbe rurnos’?

£h2 Whatls the musical sbout?
Ai Uﬁvenwasltﬂrsimged?
£ 4 wnich charscter wil she perform?

£A 5 Who s the writer of the original text?

3 Find the words which mean;
¢ A1 wery great in amount or lavel, or extremely good @ o

to take control or possession of something: ... ... ...,

3 thief who steals things out of pockets or bags, especially in a
BN s ki i

to make a new film which has a story and title similar to an ofd
EMIE S
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Reading
1 Read the texts and number the plctures.

’ . TO BE LSED TO TREAT AGGRESSIVE BRAIN CANCER
Acoording to US sclendsts, the harmful Zika wirus, which can cause destructive bealn damage in babies, could yield a

surprising new tregtrment for adutt brain cancer. Zika has been considered only as a global health threat up to now- not a
cure, But latest research indlcates that the wirus can Infect and destroy hard-to-treat cancerous celis In adult brains.
By Michelle Roberts Health editar

2 A RIDE 1N AN UNMANNED SKY TAX?

Technology companles are racing to develop the first passenger-carnying shy tauis, whether manned or unmanned, but
wihen will these smart copters really be whizzing over cur cides? And would you dare to take a shy tei? Dubal is struggling
to be the first to put sky texis In the air. In June, Dubal’s Roads and Transport Authority (RTA) signed a contract with a
German cormpany tio test pilotless air taxis just before the end of this year.

By Padraig BeltonTechnology of Business reporter

3 2017 TAYLOR WESSING PHOTOGRAPHIC PORTRAIT PRIZE
This year's Taylor Wessing Photographic Portrait Prize featwre subjects such 25 3 migrant saved in the Mediterranaan Sea
and a lapanese androdd calfled Erica. The photographs, which will be on the show at the Mational Poriralt Gallery, London,
were chozen from 5,717 pardcipants’ submissions and demonstrate an eclectic approach to the subject of portrakture.
Source: BBC Mews online

2 Read the news above and mark the statements a 3 Go through the lines in the news above and find the
true [T) or false [F). synonyms of the words below.

1 | | The virus Zika is something good in nature. n 1 i)
ﬂ! : | The virus has been regarded as an efficlent
~ remedy for years by the sclentists. R e T R e
as | The passenger-carrying sky @xis were first
produced In Garmany ﬂi race [verh)
ad- || Dubal Is currenthy Inve=ting a great deal in air
tenpOrEAE A:l improve (werh)

aﬁ- | | Malja and Abbie's portraits were chosen from ns Immigrant (ROUR): ... e errea e
approxlmatehy st thousand pieces.
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Hi Welcamie to mig blag!

' jasepn ard I'm 16 years old Thosewro e in e
Friofe are my lovey cassmates “aday, Lwart 10wz
zhot Tem A vou can see, we 2z lke 2 gang We
get on will with each other ard spend a latof time
tngether They are my seconc tamily, and that's w |
wartto nteduce them Onthe right therisa gidwhe
=z @nger e is Melssa, whos a birweird, but smiling
allthe time |2ssie = hehind her Sne's eot dark hmuwn
hair &g is quite supnertie an encourzging Mest o
Jessie, wou ran see Faul, whao has got 2 bit cury hair
He is 50 sarative trarwe always trytn be carstul whie
joairg A the nace -‘f’rhng'nup: e starcls up whe
has cark ormwn nair He s the sportamar of our group
He plays fothall, hasketnzll ard wolieyall wel The
rerd airls o the left are great dancers Susen, Emiy
Adriznz ane Laty are n the dance grou as schoal
[hey zreineredinhy energeticand have lofs In common
Witk this phota 17 2 parc which is very Cose tn aur
sehonl At waakends, we preter to oo :’m.?a’.rl wzlk
araund talking abous all trings we | kaand gossiping

P

A GETTOKNOW MY MATES’ F it

ﬁl the person wha is strange

A?_ the person wha gives courage
ﬁ! the person who gets easily affected: . ............
£A4 the persan who is physicalty active = ...,

3 Read the text sgain and list the adjectives below.
a Then, add as many as possible yourself.
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EK 8.

TRB2 Uluslararasi Egitim Bilimleri Kongresi-Bildiri

MATEMATIK OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIKSEL DUSUNME
BAGLAMINDA YABANCI DILDE OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERININ
INCELENMESI

Doktora Ogrencisi Giilen DAGISTAN YALCINKAYA', Do¢. Dr. Okan KUZLF, Prof. Dr. Nihat
CALISKEAN?
1Kirgehir Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri, Kirgehir/TURKIYE
’Kirgehir Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik Egitimi, Kirgehir/TURKITE
SKirgehir Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri, Kirsehir/TURKIYE
Anahtar Sézciikler: Ingilizce, Yabanci Dil, Okudugunu Anlama, Matematiksel Diigiinme.

Bu calismada, matematik §gretmeni adaylarmm matematiksel diisiinme baglanunda yabane:
dilde okudugunu anlama becerilerinin énemli oldugu diisiiniilmiis ve matematiksel diisiinme sistemini
gelistiren dgretmen adaylarimin yabanc: dili daha kolay wve diizenli bir sckilde 6grenebilecekler
belirtilmistir. Bu  diisiinee  1s1@mda  “dzellestirme™, “genelleme™ wve “wvarsayinda bulunma™
bilesenlerinin en belirgin ortak alt bilesenleri ile vabanci dilde okudugunu anlama bilesenleri
belirlenmistir. Bu alt bilesenler “tanimlama”. “¢eviri ve agiklama™. “ipuclar1 bulma ve analiz etme”.
“tahmin etme ve ¢ikanm vapma” olarak sumflandilnus ve matematiksel diisiinme baglaminda
yabanc: dilde okudugunu anlamaya yonelik bir ¢ergeve olustmulmustur. Daha sonra bu dért bilesen
dikkate almarak arastirmacilar tarafindan “Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Beceri Testi”
gelistirilmis ve matematik &gretmeni adaylarmmin okudugunu anlama beceri diizeyleri gesitli
degiskenler agisindan incelenmistir.

Arastirmamin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-8gretim yilinda Tiwkiye'deki bir devlet
iiniversitesinde egitim fakiiltesinde &frenim géren ve ana dili Tiirkee olan matematik &gretmeni
adaylart olusturmaktadir. Testin giivenirlik ve agimlayic: faktdr analizi siiregleri ile madde analizi
siirecinde 130 matematik Sgretmeni aday: katilim gdstermisken: testin dogrulayier faktér analizi ve
degiskenlere yonelik vapilan parametrik test siirecinde 213 matematik $gretmeni adayi arastirmaya
dahil edilmistir. Her iki durumda da ilgili timversitenin se¢iminde kolay ulasilabilir érnekleme
yontemi kullamlmisken, bu iiniversitede 6grenim géren adaylarin segiminde ise amagsal Srnekleme
yontemlerinden &legiit drmekleme yodntemi esas alimmistir. Bu arastumada, adaylarm ortadgretim
programlarinda yabanci dil dgrenimine ydnelik bir ders alnus olmalan ve Bl-B2seviyesinde bir dil
yeterligine sahip olmalan &l¢iit olarak alinmistir.

Verilerin niteligi, veri toplama siireci ve verilerin analizi dikkate alindiginda. bu arastirmada
nicel arastirma vaklasimi benimsenmistir. Adaylarin matematiksel diisiinme baglaminda vabanc: dilde
okudugunu anlama beceri diizeylerinin incelenmesinde betimsel tarama modeli kullamilnusken. bu

beceri diizeylerinin cinsiyete, akademik basariya ve siuf diizeyine gore farklilasip farklilasmadiginin

TRB2 ULUSLARARASI EGITIM BILIMLERI KONGREST
TRB2 INTERNATIONAL CONGRESS ON EDUCATIONAL SCIENCES
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belirlenmesinde ise nedensel karsilastirma modeli benimsenmistir. Bu ¢alismanin betimleme siirecinde
gelistirilen “Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Beceri Testi” kullamilarak adaylarin yabanc: dilde
okudugunu anlama beceri diizeyleri ve bu diizeylerin cinsiyete, akademik basartya ve siuf diizeyine

gore farklilasip farklilasmadig belirlenmistir.

Ortaya konulan analizler sonucunda matematiksel diisiinme becerilerinin yabanc: dilde
okudugunu anlama becerisini orta diizeyde olumlu yordadign gériilmiistiir,. Bu baglamda 6gretmen
adaylariin matematiksel diisiinme becerilerinin yabaner dilde okudugunu anlama siirecine katk:

sagladig1 stylenebilir,

*Bu ¢alisma, ikinei ve tigiineil yazarlarnn damsmanligimda. birinei yazarm doktora tezinin bir

kismindan tiretilmistir,

TRB2 ULUSLARARASI EGITIM BILIMLERI KONGRESL
TEB2 INTERNATIONAL CONGRESS ON EDUCATIONAL SCIENCES
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EK 9.

TRB2 Uluslararasi Egitim Bilimleri Kongresi-Katilhm Belgesi
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