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Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretimi, 6grencilere bilimsel ve toplumsal konulart anlamalart,
analiz etmeleri ve elestirel diisiinmeleri konularinda beceriler kazandirmay1 amaglayan egitim
disiplinleridir. Bu c¢alismada meslege yeni baslayan simif &gretmenlerin pedagojik alan
bilgilerini ve 6gretmen yeterlilikleri baglaminda sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersi 6gretimine
yonelik goriisleri ve deneyimleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmada yazili hale getirilen
verilerin analizinde icerik analizi tekniklerinden kategori analizi kullanilmistir. Arastirma
2021-2022 egitim 6gretim yilinda meslege yeni baglayan 14 sinif 6gretmeni ile yapilmistir.
Orneklem tiirlerinin homojenlik gostermesi agisindan smif &gretmenleri  segilirken;
Ogretmenlerin cinsiyeti, gorev yaptiklar1 yerlesim yeri, dikkate alinarak ¢esitlilik saglanmistir.
Se¢ilen 6gretmenlerin %50°si kadin % 50°si erkektir. Gorev yaptiklar1 konumlara bakildiginda
%357 ile ¢ogunlugu koyde gorev yapmaktadir. Bu calismada veriler, yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigiyle toplanmistir. Ardindan katilimcilara arastirmanin boyutunda sosyal bilgiler

ve fen bilimleri dersi dgretiminde mesleki yeterlilik dlgegindeki "Mesleki bilgi”sorularinda



katilimcilarin ¢ogunlugu kendisini yeterli olarak degerlendirmistir. Meslege yeni baglayan sinif
ogretmenleri kendilerini daha ¢ok “tutum ve degerler” alanini olusturan sorularda yeterli
gordiiklerini belirtmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin 6gretmenlige basladiklari ilk zamanki duygu
ve diistincelerine bakildiginda 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun heyecanli oldugu, verdikleri
emegin karsiligr olarak atanmis olmanin mutlulugunu yasadiklari, belirsizligin verdigi
tedirginlik ile gittikleri yerde ne ile karsilasacaklarini bilemedikleri i¢in ne yapacaklarini da
bilemedikleri, kendilerini idealist bir 6gretmen olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir.Meslege
yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin mesleki beceri boyutundan planlamaya iliskin goriislerin
de, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin ve sosyo-kiiltiirel 6zelliklerinin dikkate alinmasi,
O0grenme-6gretme ortamlar1 olusturma/diizenleme, sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersi
kazanimlar1 ve Ogrencilerin gelisim ozelliklerine uygun Olcme ve
degerlendirmeyapma,ogrenme-ogretme siirecinde uygun strateji yontem ve teknikleri
uygulama konusunda ¢ogunlugunun kendisini yeterli gordiigii belirtilmistir. Ogrenme-6gretme
stirecinde fen bilimleri dersinde kullanilan yontemler arasinda en ¢ok bulus yontemi, daha sonra
deney yonteminin kullanilmakta oldugu, gésteri, Soru-cevap, gosterip yaptirma ve diiz anlatim
teknikleride kullanilmistir. En az ise balik kil¢i1g1 yontemi katilimcilar tarafindan kullanilmustir.
Sosyal bilgiler dersinde ise en ¢ok dogrudan anlatim ve soru-cevap tekniginin kullanildigi
goriilmektedir. Meslege yeni baslayan smif dgretmenlerinin egitim fakiiltelerinde verilen
egitimin icerigine iliskin olarak yaptiklar1 genel degerlendirmede, egitim sosyo-kiiltiirel
farkliliklar1 yok sayarak veriliyor, staj siiresi uygulama yetersiz, okul idaresi ve Ogrenci
profilleri gibi degiskenler goz ardi ediliyor seklinde goriisleri goriilmektedir. Universitelerde
alinan egitimin sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersi agisindan uygulanabilirligi konusundaki
onerilere iligskin verdikleri cevaplar; uygulamanin c¢esitlendirilmesi, egitim igeriklerinin
bolgesel olmasi, uygulama ve staj siiresinin uzatilmasi, egitim ilkokul seviyesine ders verecek
sekilde tasarlanmasn ve her duyu organina hitap eden kalict egitimin yapilmasi seklinde

cevaplar verdikleri anlagilmigstir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen yeterlilikleri, fen bilimleri, sosyal bilgiler, sinif 6gretmenligi



ABSTRACT
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Science and social studies teaching are educational disciplines that aim to provide
students with the skills to understand, analyse and think critically about scientific and social
issues. This study aims to determine the effect of pedagogical content knowledge and teacher
competencies of novice classroom teachers on science and social studies teaching. Category
analysis, one of the content analysis techniques, was used to analyse the data written in the
research. The research was conducted with 14 classroom teachers who were new to the
profession in the 2021-2022 academic year. In order to ensure homogeneity of the sample types,
diversity was ensured by taking into account the gender of the teachers, the settlement where
they work, while selecting the classroom teachers. Fifty per cent of the selected teachers were
female and 50 per cent were male. Considering the locations where they work, the majority of
them, 57%, work in village. In this study, data were collected through a semi-structured
interview technique, the questions of which were prepared by the researchers. Then, the
majority of the participants evaluated themselves as adequate in the questions of “professional
knowledge"” in the scale of professional competence in teaching science course in the dimension
of the research. Classroom teachers who were new to the profession stated that they were more
competent in the questions forming the field of "attitudes and values". Looking at the feelings
and thoughts of the classroom teachers when they first started teaching, it was concluded that
the majority of the teachers were excited they were happy with being appointed as a result of



their efforts, they had the uneasiness caused by uncertainty and they did not know what to do
because they did not know what they would encounter in where they went, and they saw
themselves as idealistic teachers. Regarding the opinions of new primary school teachers on
planning the results of the professional skills dimension, it was stated that the majority of them
considered themselves sufficient in terms of taking into account the individual differences and
sociocultural characteristics of the students, creating / organising learning-teaching
environments, making measurement and evaluation in accordance with the achievements of
science and social studies courses and the developmental characteristics of the students, and
applying appropriate strategies, methods and techniques in the learning-teaching process. In the
learning-teaching process, among the methods used appropriately in the science course, the
invention method is used most, then the experiment method is used, demonstration, direct-
answer, demonstration and lecture techniques are used, and the least fishbone method is used
by the participants. In the social studies course, it is seen that direct expression and question-
answer techniques are mostly used. In the general evaluation of the content of the education
given in the faculties of education, it is seen that the participants generally think that the
education is given by ignoring socio-cultural differences, the internship period is insufficient,
variables such as school administration and student profiles are ignored. The answers they gave
in terms of their suggestions on the applicability of science and social sciences courses in terms
of science and social studies courses; the application should be diversified, the content of
education should be regional, the duration of practice and internship should be extended,
education should be designed to teach at the primary school level, and permanent education that
appeals to all sensory organs should be made.

Keywords: Teacherqualifications, science, social studies, classroom teaching
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ONSOZ

Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretimi, 6grencilere bilimsel ve toplumsal konulari
anlamalari, analiz etmeleri ve elestirel diisiinmeleri konularinda beceriler kazandirmay1
amaglayan egitim disiplinleridir. Bu alandaki meslege yeni yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin
bu derslere yaklasimlar1 ile 6grenci basarilari arasinda 6nemli bir iliski bulunmaktadir.
Ogretmenlik meslegi yeterlikleri; mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum ve deger boyutlari
altinda smiflandirilmistir. Mesleki bilgi boyutu; alan bilgisi, alan egitim bilgisi ve mevzuat
bilgisini icermektedir. Mesleki beceri boyutu; egitim 6gretimi planlama, 6grenme ortamlari
olusturma, Ogrenme ve Ogretme siirecini yonetme ve Olgme degerlendirme bilgilerini
icermektedir. Tutum ve deger boyutu; milli, manevi ve evrensel degerler, 6grenciye yaklasim,
iletisim ve is birligi, kisisel ve mesleki gelisim bilgilerini igermektedir. Bu arastirmada, yeni
siif 6gretmenlerinin fen ve sosyal bilgiler 6gretimine dair pedagojik alan bilgileri, tutumlari
ve Oz-yeterlilikleri belirlenmis ve 6gretmen yeterliliklerinin sorgulanmasi amaglanmistir. Bu
durum, mevcut durumu degerlendirmenin yam sira, 68retmen egitimlerinde iyilestirmeler

yapmak i¢in somut veriler saglayacagina inanmaktayiz.

Yiiksek lisansimin zor zamaninda beni kabul eden, benden bilgilerini, tecriibesini,
zamanini ve hicbir yardimini esirgemeyen ¢ok degerli danisman hocam Dog. Dr. Siikkran UCUS
GULDALTI'na,tesekkiirlerimi igtenlikle sunarim. Jiirimde yer alarak degerli goriislerini ve
onerilerini benimle paylasan Prof.Dr. Neslihan OZBEK’e ve Dog¢.Dr. Elif OZTURK e de

tesekkiirrii borg bilirim.

Yiiksek lisansimda ve hayatimin her aninda yasamimi kolaylastiran varligiyla bana ddiil
olan ve basarilar1 ile beni daima gururlandiran kiz kardesim Ziraat Yiik. Miih. Ayla Sevim
SATILMIS basta olmak tizere, her konuda ve her kosulda daima beni maddi manevi
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ve CANIM BABAM a ithaf ediyorum.
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BOLUM I

1.GIRIS
Bu arastirmada, meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ve fen
Ogretimine yonelik pedagojik alan bilgilerinin ve Ogretmen yeterliklerinin ele alinip

calismanin problem durumu ve climlesine, alt problemlerine, sayilti, smirliliklar ve

tanimlara bu boliimde yer verilmistir.

1.2 ARASTIRMA KONUSU VE PROBLEMI

Bireyin hayata gozlerini agmasiyla birlikte, yasam boyu siiren egitim stireci; farkli yas
donemlerinde, ¢esitli kisiler ve ortamlar aracilifiyla zenginleserek devam etmektedir.
Bireyin egitim hayatinda basarili olmas1 aldig1 egitimin hem kalicit hem de nitelikli olmasiyla
yakin iligkilidir. Bu egitimin bagariya ulasmasinda hem 6gretmen hem de 6gretmenin nitelik
ozellikleri ve kullandigi materyallere baglidir. Toplumumuzun en temel 6gelerinden olan
egitimin esas amacina ulagabilmesi i¢in ¢agin gereklerini yerine getirmesi gerekmektedir.
Teknoloji ve bilginin c¢agi olarak adlandirdigimiz 21. yiizyilda toplumlarda bilim ve
teknoloji ile birlikte {ist bilis silireclerinin farkinda olan ve yaratici diislinebilen donanimli
bireylere ihtiyag vardir. Bu donanimli bireyleri yetistirmek ve bir {ilkenin gelismesi ise ancak
egitim ile olmaktadir. Clinkii egitim, toplumun tiim yapilariyla etkilesim i¢inde oldugu igin,
yapisal degisimler egitimi etkiledigi gibi, egitim aracilifiyla da bu yapilar istenen yonde
degistirilebilir. Ulkelerin kendilerini ¢agdas medeniyetler seviyesine ¢ikarabilmeleri egitim
sayesinde kazanmis olduklar1 bilgi, beceri ve deneyimleri etkili bir sekilde kullanmalari
temeline dayanir (Soysal, 2014). Egitim politikalarimizin esaslarinda 21. yiizy1l becerileri
veya 21. ylizyil yeterlikleri gibi kavramlar yer almaya baslamistir (Lai ve Viering, 2012).
Ogretmenlerde ise problem ¢dzme, yaraticilik, elestirel diisiinme, uyum saglama, yenilikci,
bilim ve dijital okuryazar, kiiresel farkindalik ve diinya vatandasi olma gibi 10 cesitli
becerileri gelistirilmis nesillerin  yetistirilmesini misyon edinmeleri ve bu amag
dogrultusunda ¢aligmalarini yiiriitmeleri istenmektedir (Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme
Genel Miidiirliigii [OYGGM], 2017). Bireylerin toplumda nasil davranmalar gerektigi
temel egitimle bireylere kazandirilmaktadir. Temel egitim toplumumuzdaki bireylerin
toplum i¢indeki sahip olmasi istenen bilgi, tutum ve davranislarin kazandirildig: ayrica bu
bireylerin egitim ve 6gretimdeki bir tist sinifa hazirlandigi egitim basamagidir (Gokge, 2002;

Merig ve Ersoy, 2007). Temel egitim agamasinda 6grencilere istendik davranislar: kodlayan,



ilk bilgilerini, egitim-6gretim durumlarini diizenleyen ve uygulayan kisiler 6gretmenlerdir

(Sonmez, 2010).

Ogretmenler uyguladiklar1 6gretim teknikleri ile dolayl ve dolaysiz olarak dgrenciler
tizerinde izler birakir. Egitim siireci gz oniline alindiginda ise, egitimin kalitesini biliyiik
ol¢iide 6gretmenin niteligi belirlemektedir. Ogretmenler bu niteliklerini belirlenen hedeflere
ulagsmak i¢in belirledikleri yontem ve stratejilerin basarili olabilmesi 6grenme ortaminda
uygulamalari ile gostermektedirler. Ogretmenlerin yeterlilikleri; bir kisinin belirli bir meslek
veya islevi beklenen standartlarda etkin bir sekilde gergeklestirmesini saglayan bir bilgi,
beceri veya tutumu olarak tanimlanmaktadir. Egitimle ilgili olarak, yeterlilik “bir 6gretmen
olarak basarili olmak i¢in 6nemli olduguna inanilan belirli bilgi veya yetenegin incelenmesi
olarak tanimlanir. Spesifik olarak, dgretmenlerin sahip olmasi gereken yeterliliklerin dogast,
Ogrencilere bilgiyi aktarmasini dogrudan etkiledigi i¢in hayati Oonem tasir. Ayrica
Ogretmenin bilgiyi aktarmasi igin, 6grencileri tanima ve anlama bilgisinin yaninda alan
Ogretimi konusunda donanimli olmasida istenmektedir. Herhangi bir konuyu 6gretmek,
O0gretmenin birden ¢ok alandan gelen bilgileri uygulamasi gereken oldukg¢a karmasik bir
biligsel etkinliktir. Farklilagtirilmis ve biitiinlestirilmis bilgiye sahip 6gretmenler, bilgileri
siirlt ve pargalanmis olanlara gore daha biiyiik bir yetenege sahip olabilir. Ogretim,
Ogretmenler ve 0grenciler arasinda bilgi aktarma siirecidir. Bu siire¢ planlama, uygulama,
degerlendirme ve geri bildirimleri igerir. Bu baglamda sinifta etkili 6grenmeye yol agacak
etkili 6gretimi liretmek i¢in kapsamli bir planlama gerektirir. Herhangi bir meslekte, diger
mesleklerden tamamen farkli, carpici 6zelliklerle onu benzersiz ve farkli kilan uzmanlagmis
bir mesleki bilgi vardir. Iyi 6gretmenlerin 6zelliklerinden biri, pedagojik alan bilgisi olarak
bilinen 6gretmenler i¢in 6nemli miktarda uzmanlik bilgisine sahip olmalaridir. Grossman'a
(1990) gore pedagoji 1960'lar ve 1980'ler arasinda ¢gogu dgretim aragtirmasinin odak noktasi
olmustur; dgretimle ilgili genel bilgi, inang ve becerilerden olusur. Ogretim ilkesi bilgisini
ve smif yonetimi ile ilgili bilgi ve becerileri igerir. Ogretim, farkli bilgi kategorilerinin
karmasik, aninda etkilesimini igeren ¢ok yonlii bir insan ¢abasidir. Ogretmenlerin bilgisi,
pedagojik yeterliligi ve akil ylriitmesi, 6grencilerin 68renme basarisini artirmanin
anahtarlaridir. Belirli bir kavram1 6gretme siirecindeki basar1 ya da basarisizlik, 6gretmen
tarafindan benimsenen pedagojik yaklasimda yatmaktadir. Gergek bir 6gretim, yalnizca
O0gretmenin bilgisini ustalikla géstermesini icermemeli, ayn1 zamanda 6grencilerin bilginin
icerigini anlamli bir sekilde anlamalari i¢in rehberlik etme becerisini de i¢cermelidir. Bu,

herhangi bir sinifin 6gretiminde Pedagojik Alan Bilgisinin (PAB) 6nemini gostermektedir.



Daha yiiksek PAB diizeylerinin, 6gretmenlerin 6grencilerin zorluklarini tahmin edebilen ve
ogrenciler sorunlarla karsilastiklarinda uyarlanabilir sekilde yanit verebilen yliksek diizeyde
bilgili 6gretmenlerle 6grencilerin 6grenme siireglerini zorlayan ve ayni zamanda destekleyen
O0grenme ortamlari tasarlamalarina izin verdigi varsayilabilir. Gess Newsome’a (2013) gore,
egitimcinin bir konuyu nasil' 6gretecegine, 6grencilerin kavram yanilgilarinin veya konuyu
ilk 6grendiklerinde konuya getirdikleri naif teorilerin farkindaligini icermelidir. Hangi
kavramlarin  hangi smif seviyelerinde veya hangi 0&grencilere 6gretilebileceginin
degerlendirilmesi de olabilir. Diger bir 6nemli alan ise baglamsal bilgidir. Baglamsal bilgi
alani, bilimsel yontem bilgisi ve bunun dersle nasil ilgili oldugu gibi daha genis bilgiden
olusur. Igerik bilgisi “ne Ogretiliyorsa” pedagojik bilgi “nasil &gretiliyor” demektir.
Baglamsal bilgi daha genis cergevedir (6rnegin, bilimsel yontem). Pedagojik icerik bilgisi,
bu farkli alanlarin {ist kiimesidir. Ogretmenlerin pedagojik bilgi tabam, etkili dgretme ve
O0grenme ortamlar1 olusturmak i¢in gerekli tlim biligsel bilgileri igerir. Pedagojik igerik
bilgisi, egitimcilerin uygun egitim ve deneyim yoluyla daha fazlasini edindigi bir siireklilik
icinde ele alinir. Egitimsel gelisim perspektifinden temel beklenti, 6gretmen pedagojik icerik
bilgisindeki kazanimlarin, Ogrencilerin basarisinda 6grenme kazanimlarina yol
acabilmesidir. Konuyu belirli bir kitleye nasil 6gretecegini bilen, daha iyi igerik bilgisine
sahip bir 6gretmenin, daha az hazirlikli veya daha az deneyimli bir 6gretmene gore 6grenci

kazanimlar1 yaratmasi beklenir.

Ogretmenler kisilerin ilerideki hayatlarmi etkileyen davramslarin kazanilmasim
saglayan 6grenciye yon veren ve dgrendigi bilgiyi farkli alanlarda kullanmasini saglayacak
ortamlar hazirlayan temel egitim asamasinin yani sira egitimin devamini saglayan énemli
elemanlardir. Ozellikle sinif 6gretmenleri yeni baslayan kiiciik yaslardaki ¢ocuklarin rol
model alinarak onlarin ilerideki nitelikli bireyler olarak yetistirilmesinde ¢ok 6nemlidir.
Cagin gerektirdigi sekilde bireyleri yetistirmek sinif 6gretmenlerinin hizmet 6ncesi aldiklar
egitimin kalitesi, yeterli donanima sahip olmasi ile paralellik gdstermektedir. Universite
egitimini tamamlayan Ogretmenlerin mesleklerine basladiklarinda kars1 tutumlari
gorevlerinin ilk yilindaki deneyimleriyle sekillenmekte olup, lisans ogrenimlerinde
genellikle teorik egitim aldiklarindan (Boyraz, 2007) kaynakli olarak, meslege
basladiklarinda ise meslege uyum saglamakta zorluk c¢ekmekte ve gercek diinyadaki
zorluklar ile karsilaginca zorlanmaktadirlar (Korkmaz, Saban ve Akbas, 2004). Meslek
kariyerlerinin basinda olan simif Ogretmenleri, goreve simif yonetimi, uyum saglama,

o6grenme-6gretme siirecini gergeklestirme, resmi islerin yiiriitiilmesi, gerekli materyallerin



temin edilmesi, okula ve bulundugu cevreye adapte olma, gibi konularda da sorunlar
yasayabilmektedirler (Sari, 2011). Ayrica, yeni baglayan sinif dgretmenlerinin rehber
Ogretmenlerle olan etkilesiminde, g¢esitli derslerin 6gretiminde, okul, ilge ve il
yoneticilerinden yeterince destek almakta, 6§rencilerin motivasyonunu arttirmak gibi ¢esitli
sorunlarla karsilastiklarinda; Korkmaz ve digerleri (2004) ile Sar1 (2011) tarafindan yapilan
calisma, bu sorunlarin mezun olduklar fakiilte, gorev yapilan okuldaki 6gretmen sayisi,
gorev yapilan yerlesim yerine gore onemli farkliliklar gosterirken, cinsiyete gore bir farklilik
gostermedigini belirtmislerdir. Yapilan baska ¢alismalarda ise 6gretmen adaylar1 ve meslege
yeni baslamis 6gretmenlerin sadece 6zyeterlilik konusunda degil Konu Alan Bilgisi (KAB)
ve PAB agisindan da yeterli olmadiklarini, PAB’in Hexagon modelindeki alt bilesenleri
arasindaki baglantilar1 rahat kuramadiklari, 6gretim yontem ve tekniklerini etkili
kullanamadiklarin1 ortaya koymaktadir (De Jong, Behrednt, Dahncke, Duit, Graber,
Komorek, Kross, Reiska 2005). Meslege yeni baslayan simif 6gretmenlerinin uygulama
yapma imkanlarmin sinirli olmasindan kaynakli olarak PAB gelistirmeleri olduke¢a zayiftir.
Ciinkii PAB’m en etkili yolu gercek bir uygulama yapmaktir. PAB’larini inceledigi igin,
nitelikli PAB’a sahip 6gretmenlerin yaptiklari 6gretim 6rnekleri agisindan alan yazinda bir
eksiklik s6z konusudur (Abell, 2008). Hatta Loughran ve dig. (2008) bu durumu somut bir

PAB 6rneginin kisitliligt olarak betimlemektedirler.

Egitim siirecinde 6grencilerin aldig1 ve gordiigii cesitli dersler mevcuttur. Bu dersler,
Ogrencinin yasamina rehberlik eden amaglar ve igeriklerle belirli bir program ve diizenle
ogrencilere iletilmektedir. Bu derslerden biri de "Toplumsal Bilimler" dersidir. Toplumsal
bilimler, bireyin 0Ozellikle toplumsal varolusunu anlamasma yardimer olmayi
amaclamaktadir. Ayrica tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset, hukuk gibi sosyal bilgileri ve vatandaslik bilgisi konularin1 igeren, 6grenme
alanlarinin bir birim veya tema altinda birlestirilmesini icermektedir. Toplumsal bilimler
aynit zamanda insanin toplumsal ve fiziksel cevresiyle etkilesiminin "ge¢mis, simdi ve
gelecek" boyutlarinda incelendigi, toplu 6gretim anlayisindan tiiretilmis bir ilkdgretim dersi
olarak ifade edilmektedir (MEB, 2006: 26). Toplumsal bilimler dersi igerigi agisindan
donemin ve gelismelerin yakindan takip eden, elestiren ve sorgulayan bireyler yetistirmenin
Onemi biiytiktiir. Vatandaglarin sorumluluk sahibi olmasi, bilingli olmasi, kanunlara uymasi
ve saygili olmasi tiim iilkelerin ulasmay1 hedefledigi ve bunun i¢in ¢aba gdsterdigi bir
vizyondur. Ulkemizde bu hedefe ulasmak igin ¢aba sarf edilmektedir. Diger iilkelerde

oldugu gibi, iilkemizde de okullar, bu hedefin 6nemli bir kismin1 gerceklestirmeye



calismaktadir. Degerler, toplumsal bilimler dersinin amaclar1 i¢inde etkili ve sorumlu
vatandaslar yetistirebilmek amaciyla bu derste dogrudan 6gretilmektedir (Akar ve Yildirim,
2004). Sosyal bilgilerin ¢esitli disiplinlerini i¢eren toplumsal bilimler dersi, farkli alanlari
bir araya getiren bir "kavsak" gorevi gormektedir (Goodman ve Adler 1985). Bu ders, sosyal
bilim disiplinlerinin temelini olusturan bilgileri igerir ve sosyal bilim arastirmalarini,
bulgular, yontemleri ve tekniklerini dikkate alir (Onal ve Kaya, 2006; Oztiirk, Keskin,
Otluoglu, 2012). Sosyal bilgiler egitimi bireylerin birbirleri arasindaki iliskilerin
ilerlemesini, tilkesini ve kendi tilkesinin diinya ¢apindaki varliginin hangi 6l¢iide oldugunu
anlama olanag1 sunmaktadir. Bir alan olarak sosyal bilgiler, zaman i¢inde degisen
beklentilere ve ayrisan gereksinimlere yanit olarak degisime ugramis, var olan sosyal bilgiler
ders konularimin igerikleri ve islenisi ile ilgili diizenlemelere ihtiya¢ duyulmustur. Bu
degisim dalgasi, diinya genelinde ortaya ¢ikan siyasi, toplumsal sorunlardan kaynaklanan
nedenlerle kisa slirede diger lilkelerde de gelisme gostermis, farkli egitim politikalariyla

tilkelere 6zgii sekiller almigtir (Kan, 2010).

Bilgi ¢ag olarak adlandirdigimiz bu yiizyilda bilim ve teknoloji, sosyal, politik ve
ekonomik yasantimizin 6nemli bir parcasi haline gelmistir. Bu yeni durum ile ilgili olarak
ise egitim ve Ggretim sisteminin temel yontemi problemlerin ¢6ziimii ve bilimsel siireg
becerileri gibi davraniglar1 kazandirmaktir. Ayrica bu gibi becerileri kazandirmanin yaninda
diger bilim ve teknoloji lireten iilkelerle rekabet edebilmek, siirekli ilerleyebilmek ve kaliteli
insan giicii yetistirmek i¢in fen bilimleri egitimine ¢ok 6nem verilmesi gerekmektedir Fen
bilgisi 6gretmek, 6zellikle yeni baslayan ilkokul 6gretmenleri igin zor olabilir. ilkokullar 5
ila 12 yasindaki ¢ocuklar1 kapsayan temel egitimi olusturmaktadir. Temel egitimde ders
veren meslege yeni baglayan sinif 6gretmenlerin fen egitimi ile ilgili yasadiklar1 zorluklar;
Fen 6gretimi ile ilgili inang ve uygulamalar agisindan hizmet 6ncesi 6grenciden uygulama

ogretmenligine ge¢is hakkinda herhangi bir bilgi eksikliklerinin olmasidir.

Bu baglamda bakildiginda dgretmenlerin fen bilimleri dgretimine dair 6z-yeterligi
yiiksek olunca yeni 0gretme diizeyleri artmakta bu da egitim- 6gretimin kalitesini dogru
orantili etkileyebilmektedir. Ogretmen 6z-yeterligi kavrami; dgretmenlerin, dgrencilerin
basar1 konusunda hedeflerini gerceklestirmek i¢in planlama yapma yeteneklerini veya
gorevlerini etkili bir bi¢gimde yerine getirebilmesi i¢in yontem teknik kullanimi gibi
alanlardaki inancidir (Skaalvik ve Skaalvik, 2010). Fen ve sosyal bilgiler 6gretimine yonelik
oz-yeterlik ise, 0gretmenlerin 6gretimi etkili ve verimli bir sekilde yapabileceklerine ve

Ogrencinin bagarisini artirabileceklerine yonelik kendi yetenekleri hakkindaki yargi ve



inanglar1 olarak tanimlanabilir (Ozkan, Tekkaya, Cakiroglu, 2004). Shulman (1987),
pedagojik alan bilgisi (PAB) kavramini ilk kez 6gretim i¢in bilgi tabaninin temel bir bileseni
olarak tanitti. Shulman'a goére PAB, disiplin igeriginin 6grenciler tarafindan erisilebilir ve
ulasilabilir bigimlere doniistiiriilmesini miimkiin kilan seydir. Bu, belirli konu konularinin,
problemlerinin ve meselelerinin nasil organize edilebilecegi, temsil edilebilecegi ve
ogrencilerin c¢esitli ilgi ve yeteneklerine gore nasil uyarlanabilecegi ve Ogretim igin
sunulabilecegi hakkindaki bilgileri i¢erir (Magnusson, Krajcik ve Borko, 1999). Shulman'in
modeli, diger akademisyenler tarafindan detaylandirildi ve genisletildi (6rn., Grossman
1990; Magnusson ve dig., 1999), ancak Van Driel, De Jong ve Verloop (2002), bu
modellerde PAB'nin dogas1 hakkinda bir miktar fikir birligi olduguna isaret etmektedir. Bu
baglamda, birincisi belirli konulara atifta bulunarak genel pedagoji bilgisinden, egitim
amagclarindan veya 6grenci 6zelliklerinden ayrilan bir nitelik tasir; ikincisi, konu bilgisinden
farklilik gosterir; ve tiglinciisii, PAB'nin kokleri 6gretmenlerin sinif uygulamalarina dayanan
biitiinlestirici bir siirecle gelistirildigi i¢in 6gretmenler, siniflar1 gézlemleyerek (6grenci veya
Ogrenci 6gretmen olarak), disiplinlerdeki ve 6gretmen egitimindeki kurs ¢aligmalar1 ve sinif
ogretmenligi deneyimi yoluyla PAB'yi gelistirebilirler (Grossman, 1990). Genellikle
Ogretime ait olarak bilinen 6gretmen yeterligi ve Ogretmenlerin, 6grenci kazanimlarini
etkileme yeteneklerine dair inanglar1 kullanilarak yeni bir PAB modeli ortaya konmustur
(Tournaki ve Podell, 2005; Park, 2005). Fen egitiminde PAB ile bilesenleri arasindaki
iliskiyi tespit ettikleri ¢alismada (Park, 2005); Hexagon modeli gelistirilmis olup (1) fen
Ogretiminde oryantasyon (fen O0greniminin amagclart ile ilgili inanglar, 6gretimde karar
verme, bilimin dogasi ile ilgili inanclar), (2) fen O6gretimi program bilgisi, (3) fen
ogretiminde 6grenciyi anlama bilgisi, (4) fen 6gretimi i¢in 6Zretim stratejileri bilgisi, (5) fen
ogretimini degerlendirme bilgisi bilesenlerine (6) 6gretmen yeterligi bileseni eklenerek
olusturulmustur. Meslege yeni baslayan ilkokul 6gretmenleri bu nedenle pek ¢ok uzmanlik
alanina ihtiya¢ duyarlar, ancak genellikle cocuklarin fen kavramlari ve uygulamalarina
iligkin tutarli bilgi gelistirmelerine ve bdylece bilimsel olarak okuryazar vatandaslar
olmalaria yardimci olmak i¢in bilgi temellerine katkida bulunacak alan bilgisinden yoksun
olabilirler. ilkogretim fen bilgisi 6gretmenligi egitimindeki ¢alismalarin temel ilkesi,
ogretmenlere fikirlerden, stratejilerden, araglardan ve yeteneklerini nasil kullana
bileceklerini 6z yeterlilik inanglar1 sayesinde gelistireceklerdir. Yapilan arastirmalar gz
Oniine alindigindan giiclii 6z yeterlik inancina sahip 6gretmenlerin 6grencinin hedeflerine ve
ihtiyaclarma uygun ¢aligmalar sergileyerek 0Ogrencinin hem basarisint hem de

motivasyonunu artiracagi yoniinde inanislar mevcuttur. Fen 6gretimi 6z yeterliliklerinin



incelendigi ilkogretim ogretmen adaylarinda 6z yeterlilikleri yiiksek olan 6gretmenlerin,
grup halinde 6grencilerin uygulamali arastirmalar yaptig1 6grenme ortamlarina daha ¢ok
egilimli olduklar1 sonucuna varmislardir (Finson ve Beaver, 2001). Yapila aragtirma
sonucunda ise, Bandura’nin (1997) 6z yeterlik teorisine iliskin sayiltilarina daha derin bir
destek verdigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin fen dgretim 6z yeterlikleriyle ilgili
yaptig1 calismada Finson ve Beaver (2001) 6z yeterliligi arttikca 6gretmen adaylarinin
geleneksel dgretim yontemlerinden uzaklastiklar goriilmiistiir. Ogretmen yeterliligine bu
acidan bakildiginda ise, genellikle bilginin degil, yeterlilik inancinin kiyaslanabilir bir

bileseni olarak kabul edilmektedir.

Son yillarda, aragtirmalar yalnizca basarili 6gretmenleri tipki 68renci gibi, 6gretmen
yeterliliginin daha bilissel ve daha motive edici yonlerini birbirinden ayirabilmektedir
(Kleickmann, Trobst, Jonen, Vehmeyer ve Moller 2016). Biligsel yapilar, 6gretmenlerin
mesleki bilgilerini ve inanglarmi igerir. Ogretmen yeterliligi alanindaki motivasyonel yapilar
ise, 6z yeterlik ve Ogretme arzusu gibi yoOnleri kapsar. Yetkin 6gretmenler igin giidiisel
degiskenlerin klasik bilgi alanlar1 kadar 6nemli oldugu goriilmektedir. En belirgin biligsel
ve motivasyonel yapilarin yani sira bunlarin 6gretim kalitesi ve 6grenci sonuglariyla olan
iligkilerine kisa bir genel bakis sunmaktadir. Biligsel yoniiyle bilgi ve inanglar meslege 6zgii
bilgi, geleneksel olarak 6gretmenlerin mesleki basarisi i¢in kilit bir faktor olarak kabul edilir.
Shulman (1987) ve Bromme (1995), 6grencilere 6gretilen konularin kapsamli bir sekilde
anlasilmasini ifade eden alan bilgisi ile bu alan bilgisine erisilebilir kilmanin yollarini ifade
eden pedagojik alan bilgisi (PAB) arasinda yaygin olarak kabul edilen bir ayrim yapmugtir.
Ozellikle PAB"1n 6grenci basarisi ile iliskili oldugu bulunmustur. Ayn1 zamanda, dgretmen
egitimi programlari olduk¢a genel oldugundan, bilimin nasil 6gretilecegine ve ornegin fen
olgusunu ger¢ekten anlamaya iligkin ilkokul 6gretmenlerinin bilgi birikimi olusturmasi
ozellikle zordur. Alan bilgisi ile karsilastirildiginda, PAB sinif egitimine daha yakindur. Iyi
Ogretim i¢in dogrudan 6nemli olan ii¢ alandan olusur (Kleickmann ve dig., 2013); (1)
ogrencinin anlamasini destekleyen gorevler hakkinda bilgi, (2) 1yi aciklamalar ve 6gretim
stratejileri hakkinda bilgi ve (3) 6grencilerin 6nyargilari, kavram yanilgilar1 ve 6grenme
sirasinda karsilastiklar tipik zorluklar hakkinda bilgi. Bu nedenle PAB, kendi basina icerik
bilgisine degil, "bu bilginin smifta nasil kullanildigina" odaklanan "O6gretim i¢in konu
bilgisi" kavramiyla yakindan iliskilidir. PAB"1 yiiksek olan 6gretmenler, yiiksek biligsel
diizeyde zorlayici gorevleri daha 1yi ve 6grenci derecelendirmelerine gore daha fazla bireysel

O0grenme destegi saglamaktadirlar. Fen egitimi acisindan o6gretmen PAB’1, &grencilerin



icerikle ilgili bilgi olusturmadaki tipik yanilgilarint ve zorluklarimi bilmekle ilgilidir; ayni
zamanda bilimsel bilginin edinilmesi i¢in 6zel gereklilikleri bilmekle de ilgilidir. Ayni1
zamanda 6gretmenlerin fen egitiminde 6gretim stratejileri, temsiller, modellerin kullanima,
deneyler ve gozlemler hakkindaki bilgileriyle de ilgilidir (Meschede, Fiebranz, Mdéller ve
Steffensky, 2017). Ogretmenlerin, etkili gérevler ve 6gretim stratejilerine dair bilgilerinin
daha cok biligsel aktivasyonla iliskili oldugu, ayni zamanda Ogrencilerin tipik kavram
yanilgilarina dair bilgilerinin, bu yanilgilar1 ele alarak Ogrencilere bireysel destek
saglamalarina yardimci olabilecegi varsayilabilir. Fen 6greniminde oldugu gibi, 6grenciler
genellikle bilimsel goriiglerle tutarli olmayan 6n kavramlara sahiptir ve zaman iginde
bilgilerini farklilagtirmalari, biitinlestirmeleri ve yeniden yapilandirmalart gerekir.
Ogretmenlerin PAB ele alan ¢ok az calisma vardir (Meschede ve digerleri, 2017). Yiiriitiilen
az sayidaki calismada, PAB'si daha yiiksek olan 6gretmenlerin daha yiiksek derecede
bireysel destek saglama egiliminde olduklari bulunmustur, bu da PAB'indgrencilerin
motivasyonu lizerindeki etkisini etkileyebilir. Bu durum, bireysel 6grenci desteginin 6grenci
motivasyonunu artirdiginin  bulunmastyla agiklanabilir. Ogretmen inanglar1 alaninda,
arastirmacilar aktarim yonelimi ile yapilandirmaci yonelim arasinda bir ayrim yapmaislardir.
[k yonelim, bilginin 6gretmenden &grenciye dogrudan aktarimi olarak dgretim hakkindaki
inanglarla birlikte gider. Ogrencinin rolii bu nedenle bir “bilgi alicis1” olarak
kavramsallastirilir. Yapilandirmaci yonelim, 6grencilerin yeni 6grenme igerigini onyargilar
lizerine insa ederek isledikleri ve yeni bilginin bu 6nceden var olan bilgilerle etkilesime
girerek aktif olarak yapilandirilmasi gerektigi inanglariyla birlikte gider. Boylece 6grencinin
rolii, aktif bir "bilgi olusturucu"” olarak Kkavramsallastirilir. Yapilandirmaci inanglar,
ogrencilerin Onyargilar1 ve kavram yanilgilartyla ilgilenmenin anlayislt 6grenme igin kilit
bir faktor olarak goriildigl ilkogretim fen egitiminde oOzellikle onemli bir rol oynar

(Kleickmann ve dig, 2016; Vosniadou, 2013).

Cagimizin gerekliligi olarak oOzellikle Ogretmenlik meslegi, hizla degisebilen
meslekler arasindadir. Ogretmenlerin ¢agin degisimlerine ayak uydurabilmesi i¢in mesleki
yeterlilik seviyeleri ve mesleki gelisimleri yeniden ele alinmasi énemli adimlardandir. Bu
baglamda igerik olarak Ogretmenlerin 6gretme gorevi, kendi alanlariyla ilgili akademik
bilgileri 6grencilere gesitli yontemlerle iletmelerini ve ayni1 zamanda bu bilgilerin giinliik
yasamda nasil kullanilabilecegini tesvik ederek arastirma yoluyla 6grencilerin bilgiye kendi
baglarina ulagsmalarin1 saglamalarini gerektirir. Pedagojik igerik bilgisi, ilgili alandaki

ogrenme ve 6gretme etkinliklerinin igerik bilgisinin yapisina gore nasil gelistirilecegini ifade



eden pedagojik yaklagim olarak ifade edilebilir. Koehler ve Mishra (2005)’a gore pedagojik
icerik bilgisi, "Farkli konu tirleri icin o&gretim  yontemlerinin  bilgisi” olarak
tanimlanmistir.Bu baglamda bu calismada toplumsal bilimler dersinde o6gretmen ve
O0gretmen adaylarmin kiltiir ve miras Ogrenme alaninda dersi nasil planladiklar1 ve
uyguladiklari, hangi materyalleri kullandiklari, degerlendirmeyi nasil gergeklestirdikleri,
konular iglenirken ne tiir zorluklarla karsilagtiklari, bir konuyu 6gretirken hangi yontemleri

kullandiklar1 vb. gibi durumlar belirlenmeye c¢alisilmistir.

Meslege yeni baglayan siif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretimine
kars1 yaklasimlar1 ile Ogrencilerin bu derslerdeki basarilar1 arasinda onemli bir iligki
bulunmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin aldiklar1 egitim, sahip olduklar1 6zellikler ve mesleki
donanimlar1 sosyal bilgiler ve fen bilimleri Ogretimine yonelik yaklagimlarini
belirlemektedir. Bu yaklasimlar sonucunda kaliteli ve nitelikli bir 6gretim gergeklestirmek
icin meslege yeni baslayan sinif 6gretmenleri; -Bu fen ve sosyal kavramini dgrencilerime
nasil anlatmaliyim? -Hangi materyaller kullanirsam bana yardimci olur? -Ogrencilerime
daha etkili ve nitelikli bir fen ve sosyal 6gretimini hangi yontemler ile saglamig olurum gibi
sorular ile kendilerini derse hazirlamaya calisirlar. Bu etkili 6gretimi gergeklestirmekte
Ogretmenlerin sahip olduklar1 kisisel 6zellikleri, mesleki bilgileri Milli Egitim Bakanligi
OYGGM (2018) tarafindan belirlenen dgretmen yeterlikleri ve  Park (2005) tarafindan
gelistirilen pedagojik alan bilgisinin alt1 bileseninden olugsan hexagon modeli kapsaminda
incelenecektir. Bu bilesenlere baktigimizda ise; 6gretimde oryantasyon, dgretim program
bilgisi, Ogretiminde Ogrenciyi anlama bilgisi, O6gretim stratejileri bilgisi, G6gretimi
degerlendirme bilgisi ve 6gretmen yeterligidir. (Grossman, 1990; Magnusson ve ark., 1999;
Park, 2005). Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii’'nce (2017) gelistirilen
ogretmen yeterlikleri ise mesleki bilgi, Mesleki beceri ve Tutum ve deger olmak iizere
toplam ii¢ boyut ve 10 baslik altinda kategorize etmistir. Ogretmenlik meslegi yeterlikleri;
mesleki bilgi boyutu, mesleki beceri boyutu ve tutum ve deger boyutu altinda
siniflandirilmigtir. Her bir yeterlik kategorisinin ise kendi icerinde sahip oldugu 6gretmen
alt yeterlikleri mevcuttur. Mesleki bilgi boyutu; alan bilgisi, alan egitim bilgisi ve mevzuat
bilgisinden olusmaktadir. Mesleki beceri boyutunu; egitim dgretimi planlama, 6grenme
ortamlar1 olusturma bilgisi, 6grenme ve Ogretme siirecini ydnetme bilgisi ve Olgme
degerlendirme boyutu olusturmaktadir. Tutum ve deger boyutunu; milli, manevi ve evrensel

degerler, Ogrenciye yaklasim, iletisim ve 1is birligi, kisisel ve mesleki gelisim



olusturmaktadir. Bu iki simiflamaya baglh olarak arastirma problemleri olusturulmus ve

calismanin nitel boyutu sekillendirilmistir.

1.2 PROBLEM CUMLESI

Meslege yeni baslayan simif Ogretmenlerin sosyal bilgiler ve fen bilimleri

derslerindeki goriisleri ve deneyimleri nasildir?

1.3. Alt PROBLEMLER

Meslege yeni baglayan simif 6gretmenlerin sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersleri

i¢in;
1. Ogretmenlik meslegi yeterlikleri ile ilgili goriis ve deneyimleri nasildir?
2. Ogretmenlerin mesleki bilgi boyutuyla ilgili goriis ve deneyimleri nelerdir?
3. Ogretmenlerin tutum ve deger boyutuna iliskin goriis ve deneyimleri
nelerdir?
4, Ogretmenlerin mesleki beceri boyutuna iliskin goriis ve deneyimleri nelerdir?
1.4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢aligmanin amaci, meslege yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ve
fen bilimleri 6gretimine yaklasimlarini etkileyen; etkili sosyal bilgiler ve fen bilimleri
Ogretimi agisindan pedagojik alan bilgilerinin ve 6gretmen yeterliliklerinin derslerin

Ogretimine olan etkisi belirlenmeye ¢aligilmistir.

1.5. ARASTIRMANIN ONEMI

Yeni ogretim programlarinin gelistirilmesinde benimsenen yapilandirmaci yaklasim,
Ogrencinin sadece aktarilan bilgileri kabul eden degil, 6nceki bilgi, beceri ve deneyimlerini
kullanarak yeni bilgileri yorumlayan, sorgulayan, elestiren, problemlere ¢oziim onerileri
sunabilen ve bilgiyi kendi zihninde yapilandirabilen bir 6grenci profilini destekler.
Yapilandirmaci 6grenmenin temel 6zelligi, bireylerin kendi bilgilerine dayanarak hareket
etmeleri ve diinyay1 kendi anlamalar1 iizerine kurmalaridir (Dede, 2007: 120). Ogrencinin
bilissel olarak sahip oldugu bilgiler, kendi yasam deneyimlerinden etkilenerek olusturulur.

Bu sebeple 6grenciyi 6grenme siirecinin merkezine yerlestirecek ve onu birey olarak kabul

10



ederek hak ettigi degeri sunacak olan 6gretmenlerdir. Ogretmen yetistirme programlarina
dikkatlice baktigimizda, 6gretmen adaylarina temel alan bilgisi, meslek bilgisi ve genel
kiltiir gibi ii¢ ana yeterligi kazandirmay1 amagladigini goriiyoruz (Aydin, Sahin, Topal,
2007). Ogretmen yetistirme programlarinda bu iic temel 6geyi birlestiren ve mesleki
yeterligi olusturmada kritik bir dneme sahip boyut, pratik uygulamalardir. Ogretmenlik,
teorik bilgilerin pratik deneyimle birlestirilerek uygulanmasini vurgular (Ekinci, 2010: 65).
Ancak Ogretmenlerin  hizmete baslamadan o©nce ve basladiktan sonraki egitim
donemlerindeki eksiklikleri géz oniinde bulundurdugumuzda, bu sorumluluklar1 yerine
getirecek yeterli donanima sahip olmadiklarin1 goérmekteyiz. Fakiiltelerin egitim
programlari, 6gretmen adaylarina sadece bilgi verirken, onlar1 uygulama asamasinda yeterli
becerilere sahip olmadan mezun etmektedir. Bu durumun temel nedeni, egitim
programlarinin bilgi odakli yaklasimina vurgu yapmasidir. Konuyla ilgili teorik bilgi sahibi
olmak, ogretmenlik mesleginin gerekliliklerinden biridir; ancak edindikleri bilgileri
ogrencilere etkili bir sekilde aktarma yontemlerini bilmek, 6gretmenlerin kazanmasi gereken
onemli bir niteliktir (Kilimci, 2006). Ogretmen adaylar1 bu siiregte 6zgiiven, mesleki
zorluklarla basa ¢ikma yetisi, ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri, elestirel ve yansitict diisiinme
gibi birgok yetenegi deneyimleyerek gelistirmektedirler. Shulman (1986), pedagojik alan
bilgisi kavramiyla bu noktayr agikliga kavusturmustur. Alan bilgisi ve pedagojik bilginin
basitce bir araya gelmesinin yeterli olmadigini diisiinen Shulman, pedagojik alan bilgisinin
olusabilmesi i¢in uygulamalarin biiyiik bir 6neme sahip oldugunu vurgulamistir. Carlsen
(1999) ise pedagojik alan bilgisini, 6gretmenlik mesleginin etkinligi ve verimliligi i¢in en

onemli unsurlardan biri olarak tanimlamistir.

Yaptigimiz bu arastirma ile meslege yeni baglayan siif 6gretmenlerinin fen ve sosyal
Ogretimine dair pedagojik alan bilgilerinin, tutum, &z-yeterliklerinin belirlenmesi ve
Ogretmen yeterliliklerinin sorgulanip pedagojik alan bilgisi diizeylerinin belirlenmesi
acisindan onemli goriilmektedir. Bu durum ayrica mevcut durum hakkinda bilgi vermesi ve
ogretmen egitimlerinde yapilacak somut iyilestirmeler i¢cin somut veri saglayacaktir. Bu
calismanin 6nemini Milli Egitim Bakanligina biinyesinde meslege yeni baslayan sinif
ogretmenlerinin sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretiminde pedagojik alan bilgisi
performansinin saptanmasi, mesleki bilgi, beceri ve smif igi davranislart agisindan
bakildiginda bakanliktaki egitim ve Ogretim iliskin eksiklikleri gidererek egitimde
tyilesmeye gidilmesi yoniinden vurgulamaktadir. Ayrica bu arastirma ile Milli Egitim

Bakanlig1 biinyesinde ¢alisan meslege yeni baglamis sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri ve
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sosyal oOgretimine iliskin 0z-yeterlik, tutumlarinin saptanmasi, PAB performansinin
lyilestirilmesi agisindan yapilacak diger caligmalara katki katkida bulunmasi agisindan
onemli goriilmektedir. Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin fen ve sosyal 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik, tutumlar1 ve pedagojik alan bilgisi ile ilgili lilkemizde kapsamli bir
calismaya rastlanmamaistir. Bu ¢erceveden bakildiginda bu arastirmanin alandaki énemli bir
boslugu doldurmasi ve arastirma sonunda elde edilen sonuglarin simif 6gretmenligi lisans
boliimlerine egitim-6gretim programlarinin iyilestirilmesi a¢isindan ve konuyla ilgili yapilan

caligmalara ikincil bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Sosyal bilgiler ve fen bilimleri egitiminde pedagojik alan bilgisi g¢alismalarin
birgogunun orta dgretim veya stajyer 6gretmenlerle yapildigi literatiir caligmalar1 sonucunda
belirlenmistir (Jones ve Moreland, 2005; Friedrichsen ve Dana, 2005; Park ve Oliver, 2008;
Henze ve dig., 2008). Bundan dolay1 temel egitim alaninda (Appleton, 2008) 6gretmen
adaylarinin fenbilimleri ve sosyal egitiminde pedagojik alan bilgisi ¢alismalarinin yetersiz
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda bu ¢alisma meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerin
Fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersinde pedagojik alan bilgilerinin ve o6gretmen
yeterliliklerinin sorgulanip pedagojik alan bilgisi performanslarinin belirlenmesi agisindan

onemli olacaktir.

1.6. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma;

- Meslege yeni baslayan 6gretmenlerin fen bilimleri dersinde pedagojik
alan bilgileri ve 6gretmen yeterlilikleri ile

- Mesleginin birinci ve ikinci yilini ¢alisan 15 siif 6gretmeni ile

- Meslege yeni baslayan 6gretmenlerin sosyal bilgiler ve fen bilimleri
dersinde pedagojik alan bilgileri ve 6gretmen yeterliliklerini belirlemek igin

kullanilacak 6lgme araci ile sinirlt olmustur.

1.7. TANIMLAR

Smif Ogretmeni: Ilkokulda bulunan &grencilerin egitim-6gretim faaliyetlerinin
tiimiinden sorumlu 6gretmenlik alanina sahip kisidir (Senemoglu, 1994). Ayrica tiim bu
sorumluluklar1 yerine getirirken 6g8renciye rehberlik etmek ve degerlendirmek sinif

ogretmenin sorumlulugundadir(ilkdgretim kurumlari yonetmeligi, 2014).
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Sosyal Bilgiler: Ilkdgretim okullarinda, saglam karakterli ve sorumluluk sahibi
bireyler yetistirmeyi hedefleyen bir disiplindir. Bu alanda segilmis sosyal bilimler bilgileri
temel alinarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgilerin yanmi sira beceriler,

tutumlar ve degerler kazandirilir.

Fen Bilimi: Bilginin dogasini diisiinme, var olan bilgi birikimini anlama ve taze bilgi

yaratma siirecidir (Ayas, ve dig.1993)

Alan Bilgisi: Ogretimi gerceklestirilecek olan konu ve kazanimlardir (Azgin ve
Senler, 2018).

Pedagojik Bilgi: Ogretilecek konu veya kazanimin hangi yontem teknik ve strateji ile
Ogretecegi bilgisidir, neyin dgretileceginden ¢ok nasil 6gretilecegi ile ilgilidir (Mishra ve

Koehler, 2008)
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BOLUM I
KAVRAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILi LITERATUR

Bu boliimde sosyal bilgiler ve fen bilimleri egitimi, 6gretimi ve genel amaglari,
ogretmen Yeterlilikleri, pedagojik alan bilgisi ve bu bilginin bilesenleri ile ilgili literatiir

ayrintili olarak acgiklanmaktadir

2.1.0GRETMEN ve EGITIiM

Son yillarda gelismis iilkeler egitim, milli gelir ve saglik hizmetlerinin bir birlesimi
olan 6nemli ekonomik 6l¢iit olarak degerlendirilen insani gelisim endeksinin yiiksek oldugu
tilkeler gelismis iilkeler olarak tanimlanmaktadir. Bu ilerlemeyi saglamak veya ilerlemeye
katkida bulunmak ise diisiinen, sorgulayan bireyler yetistirmek ancak egitim ile miimkiin
olabilir (Korobeev, Prokhorova, Kolupaev, VVorotnoy ve Kucheryavaya, 2016). Egitim, bilgi,
beceri ve karakter 6zelliklerinin aktarimidir. Dinamik bir yapiya sahip olmasindan dolay1
da, toplumsal ilerlemelere gore egitim hem degismekte hem de kendini gelistirmektedir.
Ciinkii egitimin amaci ¢agdas diinyadaki degisimlere ayak uydurabilecek yeterlilikte ve
nitelikte bireyler yetistirmektir (Kartal ve Tasdemir, 2012; Kaya, 2005). Egitimin genel
amaci, bireylerin entelektiiel, sosyal, duygusal ve fiziksel yonden gelismelerini saglamaktir.
Egitimin asil amacina ulasabilmesi i¢in, egitim alan bireylerin gelisen ve degisen diinyanin
gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip olmasi hem iyi bir egitim sistemi ile hem de nitelikli
O0gretmen kadrosu ile saglanabilir. Egitim kalitesinde Ogretmen yeterligi onemli bir
kavramdir. Ogretmen, baskalarmin 6grenmesine yardimer olan kisidir. Ayrica 6gretmenler
genel kiltiiri ile iginde bulundugu topluma kolay uyum saglamakta hem de o toplum
igerisindeki sorunlar1 gérmede ve ¢dziim iiretmede yardimei olan bireylerdir. Ogretmenler,
ozellikleri ve mesleki yeterlikleri bakimindan egitim kalitesini dogrudan etkileyen, egitim
kalitesini artiran ve gelecegin nesillerini yetistiren uzmanlardir (Altun ve Cengiz, 2012;
Aydm ve dig., 2008; Cayci, 2011; Tang ve Choi, 2009). Egitim sisteminin istenilen hedefler
dogrultusunda verimli c¢aligmasint saglayan ve egitim- Ogretim silirecinde egitim
materyallerinin dogru sekilde kullanilmasini saglayacak kisilerdir (Celikten, Sanal, Yeni,
2005; Kahyaoglu ve Yangin, 2007). Ogretmenlik meslegi, biiyiik bir sorumluluk gerektirir.
Ogretmenler, dgrencilerin hayatlarina derin etkiler yapabilen, 6grencilere ilham verip, yol
gosteren ve potansiyellerini ortaya c¢ikarmalarina yardimecr olandir. Ayni zamanda,
ogretmenler ¢esitlilik, esitlik ve adalet gibi degerleri de 6grencilere aktarmalidir. Bu gibi

sorumluluklar1 g6z 6niine alindiginda diinyadaki en stresli ve yorucu mesleklerden biri olan
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ogretmenlik gelisen diinya sartlariyla birlikte sosyal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik agidan
hizla gelismesi ve degismesi gerekmektedir. Bu degisim ve gelisim ile birlikte
ogretmenlerden analitik diisiinebilen, iiretebilen, problemleri dogru tespit edebilen ve
cOzebilen, kriz anlarinda sogukkanli davranabilmeleri beklenmektedir (Turcan, 2011).
Ogretmenlerin toplum tarafindan bu beklentilerinin karsilanmasi dgretmen yeterliligi ile
ilgilidir. Ogretmen yeterliligi egitim kalitesi icerisinde énemli bir kavramdir. Egitim ve
Ogretim faaliyetlerinin amaca uygun sekilde ilerleyebilmesi igin, 68retmenlerin hem
pedagojik yeterlikleri hem de alan bilgisi bakimindan iyi yetistirilmeleri kaginilmazdir
(Kartal ve Tasdemir, 2012). Ogretmenlerin meslege basladiklari ilk yillardaki ¢evrelerinden
yeterli destegi almalar1 ve nitelikli bir hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi almalar1 6gretmen 6z

yeterliliklerinin temelini olusturmaktadir.

2.1.1. Meslege Yeni Baslayan Ogretmenler

Toplumun gelecegini biiyiik bir 6zen ile inga eden 6gretmenler her birimizin hayatinin
bir déneminde 6nemli bir yere ve etki ye sahip olmuslar ve olmaya devam edeceklerdir.
Biitiin diinyadaki 6nemli insan giicilinii yetistiren, kisilerin toplumsal hayata hazirlanmasini
saglayan, toplumun kiiltiirel norm ve degerlerini gelecek kusaklara aktarma gorevlerinin
yerine getirilmesinde basrolii oynayan oOgretmenlerdir. Ogretmenlerin, smiflarinda
kullanmalar1 gereken gesitli beceri ve bilgiler hakkinda bazi farkindaliklara sahip olmalari
gerekmekte olup Ogretim, degerlendirme, smif yonetimi ve Ogrencilerle iligkiler gibi
becerilerle ilgili olmalar1 gerekmektedir. Ancak 6gretmenlikte de her meslekte oldugu gibi
yeni goreve baslayan bireyleri zorlu siirecler beklemektedir. Ogretmenler meslege yeni
basladiklarinda hizmet oncesi egitimleri ne kadar iyi ve nitelikli olsa da gergekte asil
sorunlarla meslege basladiklarinda uyum sorunlarinin yasanilmasi kaginilmazdir (Korkmaz
ve dig, 2004). Meslege yeni baslayan 6gretmenler bu uyum sorununu daha rahat gegebilmesi
icin meslek hayatina bagladigi ilk yillarda da bilgi, birikim ve deneyim eksikligi konusunda
yardim almas1 gerekmektedir (Cimen, 2021). Atamasit devlet kurumlarina yapilan
Ogretmenlerin meslege bagladiklar1 ilk yil “aday Ogretmenlik” siireci olarak kabul
edilmektedir. 1 Mart 2016 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kokli bir degisiklik
yaparak; aday performans siireci, yetistirme siireci ve sinav siireci gibi asamalardan olusan
bu donem (MEB, 2016), 6gretmenler meslegin ilk yilinda kariyerindeki sorunlarla bas etme,
mesleki ve oOrgiitsel a¢idan uyum saglama donemidir (Giil, Tirkmen ve Aksel, 2017).
Sunulan bu uyum siireglerine ragmen her meslekte oldugu gibi 6gretmenlik meslegini icra

eden bireyler de mesleki kariyerinde en c¢ok ilk yillarinda baz1 zorluklarla
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karsilasabilmektedirler. Zamanla tecriibe kazanarak bu zorluklarin iistesinden gelebilirler.
Bu durumda, meslege yeni baslayan 6gretmenler i¢in meslegin ilk yili bir uyum, 6gretmeyi
ogrenme ve miicadele siireci olarak degerlendirilebilir. Ogretmenler gercekte nasil
ogreteceklerini ilk yil sinifa girdiklerinde 6grenmektedir (Wideeen ve dig, 1998). Neredeyse
her 6gretmenin meslekteki ilk yillarinda genel olarak karsilastiklar1 problemler; yeni
ogretmen tlizerindeki sosyal baski, tecriibesizlik, ¢ok sey yapma istegi ve denetim korkusu,
kuram ile uygulama arasindaki uyusmazlik, olarak siralanirken bu giicliiklerle meslege yeni
baslayan ogretmenlerle ilgili literatiir ve uluslararasi alanda Ogretmen yeterliklerinde
karsilastiklar gii¢liikler ise; Ogretimin planlanmasi ve uygulanmasi, meslektag-yonetici-veli
ve toplumla iliskiler, okulun fiziki altyapisi ve olanaklar, mesleki gelisim-yasal hak ve
sorumluluklar olarak siralanmistir. Neredeyse her dgretmenin meslegini etkili bir sekilde
icra edebilmesi, 6zel alan bilgisinin ve genel kiiltlir yan1 sira 6gretmenlik meslek bilgisine
sahip olmasina baghdir. Dolaysiyla etkili bir 6gretim icin, meslege yeni baglayan bir
O0gretmen hem Ogretimi nasil planlayacagini hem de konu alanini 6grencilere nasil
Ogretecegini bilmesi 6nem arz etmektedir. Siifta 6grenciler ile bas basa kalana kadar lisans
ya da hizmet oncesi egitim almig, okumalar, ders planlari, gézlemler ve uygulamalar
yapmistir. Ancak buna ragmen ilk kez bir siif ortaminda 6grencilerle bag basa kalmak
ogretmeni endiselendirmektedir. “Bu ilk yuli nasil gecirmeliyim? Ne yapmaliyim?, Bugiine
kadar 6grendiklerimi nasil uygularim?, Ogrencileri yonetebilecek miyim?, Hata yapmam
durumunda nelerle karsilasirim?, Ogrenciler ve ailelerle iletisim kurabilecek miyim?
Meslektaslarimla iyi iliskiler kurabilecek miyim?” gibi bircok soru zihninde yanit
beklemektedir. Ancak bu ve benzer bircok kaygiyr meslege yeni baslayan dgretmenlerin
neredeyse hepsi tagimaktadir. Ogretmenler Kariyer hayatlarmin heniiz basinda iken,
O0grenme-Ogretme siirecin  gerceklestirme, géreve uyum saglama, resmi islerin ytriitiilmesi,
sinif yonetimi, okula ve bulundugu gevreye adapte olma, gerekli materyallerin temin
edilmesi gibi konularda sorunlar yasayabilmektedirler (Gomleksiz, Kan ve Biger, 2010; Sar1,
2011).Literatiir incelendiginde goreve yeni baslayan ogretmenlerin yeterlik algilarina ve
karsilastiklar1 sorunlara iligkin yapilmis bazi ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Bektas
(2013) yaptig1 arastirmasinda 6gretmenlerin egitim ve dgretime motivasyonlariin diisiik
olmasi ve kendilerini hazirlamamalari, yeni 6gretim teknolojilerine uyum saglayamamalari
ve akademik bilgi acisindan kendilerini yenileyememeleri ve 6gretmenlerin basarisiz olma
korkular1 ilk okuma ve yazma siirecini olumsuz etkilemektedir. Yapilan baska bir ¢calismada
sehir merkezlerinde goreve yeni baslayan 0gretmenlerin stres, yogun is yiiki, rehberlik

yetersizligi, velilerle yeterince iletisim kuramama ve destek eksikligi gibi sorunlarla
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karsilastiklar1 tespit edilmistir (Gaikhorst, ve dig., 2016). Meslege yeni baslayan
Ogretmenlerin gorev yerlerindeki kiiltiirlere yabanci olmalarindan dolay1 kendilerini yalniz
hissetmeleri buna bagl olaraktan orada uyum sorunu yasadiklarini belirtilmistir. Bu uyum
sorunu neticesinde ilk okuma ve yazma 6gretiminde yeterli basariy1 elde edemediklerini
ifade etmislerdir (Emeg, 2011).Yapilan g¢aligmalar sonucunda aday &gretmenlerin veya
meslekte ilk yil1 olan 6gretmenlerim gibi sorunlart oldugu vurgulanmistir (Duran ve dig.,
2011), Haggarty, Postlethwaite, Diment ve Ellins (2011) arastirmalarinda, 6gretmenlerin
mesleki gelisiminin devam ettigi bir okul ortami olusturabilmek i¢in, mesleginin basinda
olan 6gretmenlere rehberlik eden 6gretmenlerin diisiince ve uygulamalart ile egitime iligkin
konularda tartigma becerilerinin gelistirilmesinde degisiklige ihtiya¢c oldugunu ortaya
koymuslardir. Ayrica 6gretimin etkili bir sekilde gerceklesmesini saglamak igin dgretim
siirecini planlama &nemlidir. Ogretimi planlama meslege yeni baslayan 6gretmenlerin kayg1
diizeyinin azalmasini, sinifta gerceklesmesini istedigi yasantilar1 diizenlemeye olanak
tanimasina ayrica Ogretmenlerin 0z giiven duygusunun artmasinit saglamaktadir. Bu
baglamda oOgretmenlerin, yeterli sekilde hem teorik hem de uygulama bilgisine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu iki bilgi ile 6gretmenin bilgisini ve 6gretime iliskin inanglarini
olusturmaktadir. Meslege yeni baglayan Ogretmenlerin profesyonellesmeleri ve tecriibe
kazanmalar1 ancak, 6gretmenin bilgisi ve dgretim inanglar ile gerceklesecektir. Meslege
yeni baslayan bir 6gretmenin, 6grencilere 6gretim yapmanin ve onlarin ¢esitli ihtiyaclarini
karsilamanin en etkili yolunun ne olduguna iliskin 6gretimsel repertuarinin olmamasi daha
cok giicliige sebep olabilir. Ogretmenin hazir bulunuslugu ve istegi de énemli bir etkendir
(Oztiirk, 2018). Ancak, bircok &gretmenin meslegin ilk yilindaki yasadiklar1 zorluklar,
onlarin 6gretimin zorluguna iliskin gercek¢i olmayan inanislart ve sinifin beklentilerini
karsilamadaki yetersizliklerinden kaynaklandigi sdylenebilir (Weinstein ve Mayer, 1988),
baska calismada ise 6gretmen 6z yeterlik inancinin hem lisans egitimi sirasinda hem de
goreve bagladiktan sonra anlamli olarak arttigi ve meslege yonelik tutumda ise bu siire

icerisinde anlamli bir degisiklik olmadig1 belirlenmistir (Biimen ve Ozaydin, 2013).

2.1.2. Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler Ogretimi

Toplumun hizla degisen yapisinda, vatandasin sosyal yasamla ilgili bilgi, yetenek,
tutum ve degerleri 6grenmesi gereklidir. Etkin bir vatandaslik egitimi ile bireyin toplumsal
kiiltiirii benimsemesi, hak ve sorumluluklarina saygi duymasi, demokratik degerlere uygun
davranmasi saglanir. Vatandaslik egitimi icinde "Sosyal Bilgiler" giderek daha fazla 6nem

kazanmaktadir. Bu kavram ilk olarak 19. ylizyilin baslarinda Amerika'da ortaya ¢ikmistir.
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Wesley (1950) e gore, sosyal bilgiler egitimsel amaglarla basitlestirilmis sosyal bilgilerin bir
yansimasidir. Barth ve Shermis’a (1970) gore ise, sosyal bilgiler "vatandaslik becerilerini
kullanmak icin farkli sosyal ve beseri bilimlerin entegre edilmesi” olarak ifade edilmektedir.
Sosyal Bilgiler, 6grencilere sosyal yasama uyum saglama ve sosyal sorunlara ¢oziim iiretme
becerilerini kazandirmay1 amaglayan bir vatandaglik egitimi programidir. Sosyal Bilgiler,
vatandaslik egitiminin temel bir parcasidir. Bu ders, 20. ylizyilin baslarinda Amerika'da
endiistrilesmeye bagli sorunlara ¢oziim arayisiyla dogmus ve yeni neslin toplumsal
sorumluluklarini bilen bireyler olarak yetistirilmesi amaglanmistir. Tiirkiye'de ise Sosyal
Bilgiler, Cumhuriyet doneminde farkli derslerin igeriginden yola ¢ikarak olusturulmus ve
1968'de resmi programa eklenmistir. Bugiliniin egitim sistemi, degisime ayak uydurabilen,
toplumsal degerlere 6nem veren, sorunlar1 ¢ézebilen ve iyi vatandaslik 6zelliklerine sahip
bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarinda; tarih, cografya,
ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal
bilimler ile insan haklari, yurttaslik ve demokrasi konular1 biitiinlestirilmis olarak ele
alinmaktadir. Tipki hayat bilgisi 6gretimi dersi gibi toplu 6gretim ilkesine gore diizenlenmis
ve Ui¢ geleneksel yaklasim tizerine temellendirilmistir. Vatandaslik Bilgisi Aktarimi Olarak
Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler, Yansitici Inceleme olarak Sosyal
Bilgiler (Kaymakg1 ve Ata, 2012; Ulusal Sosyal Bilimler Konseyi, 2013).  Sozii edilen ii¢
temel yaklagim tilkemizde sosyal bilgiler 6gretiminin gelisimi ve algilanisinda da 6nemli bir
etkiye sahip olmustur. Ozellikle 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi yapilandirmacilik
temel felsefesi baglaminda, ogrenci merkezli anlayisin 6n planda tutulmasi, bilgiyi
deneyimlerle yapilandirma diisiincesinden hareketle {i¢ yaklasimin da kullanilmas1 gerektigi

vurgulamistir (Kaymake1 ve Ata, 2012; MEB, 2005).

Sosyal bilgiler dersi, 6grencilere toplumsal yasam i¢in hazirlik yapma amaci giider
ve 1yi bir vatandas olabilmeleri i¢in gerekli temel bilgi ve yetenekleri kazanmada biiyiik bir
oneme sahiptir. Bu ders, ¢ocuklara toplumsal yasami diizenleyen kurallarin varligini ve
Onemini agiklar. Ayn1 zamanda iilke-vatan, millet-ulus, devlet, demokrasi gibi kavramlarin
anlamlarim1 ve Atatiirk¢ii diisiince sisteminin yasamimizdaki roliinii 6gretmeye caligir.
Egitim kurumlarimin temel hedeflerinden biri, Ogrencileri iyi birer vatandas olarak
yetistirmektir. yi bir vatandas, vatanini ve milletini seven, Atatiirk'iin ilke ve inkilaplarina
bagli, bunlar1 korumaya hazir, fedakar, ahlakli, caliskan, sorumluluk sahibi, ulusal ve

evrensel degerlere saygili birey olarak tanimlanabilir (Cakar ve Oner, 2007).

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere gercek yasam sorunlariyla basa ¢ikma yetenegi
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kazandirmay1 amaglayan bir derstir. Bu ders, 6grencilerin demokratik bir sistem i¢inde etkili
birer vatandags olarak mantikli kararlar alabilme, sorumluluk sahibi davranabilme, toplumsal
gelisime katkida bulunabilme, ¢evreye duyarli olma ve kiiltiirel g¢esitlilige saygi gésterme
yeteneklerini gelistirmeyi amagclar. Sosyal bilgiler dersinin temel kaynagi, tarih, cografya,
ekonomi, hukuk, felsefe, psikoloji, sosyoloji, egitim gibi sosyal bilgilerdir. Bu ders, sosyal
bilgilerden secilmis, basitlestirilmis ve diizenlenmis konular ve bilgilerin bir araya
getirilmesiyle olusur. Sosyal bilgiler dersi, ilkokul dérdiincii siniftan ortaokul yedinci sinifa
kadar 6grencilere verilmektedir. Bu dersin basarili bir sekilde 6gretilmesi i¢in 6grencilerin,
simif dgretmeninin ve sosyal bilgiler 6gretmeninin olumlu bir tutuma sahip olmalar
gereklidir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine olumlu bir sekilde yaklastiklari
gbozlemlenmektedir. bu ders, Ogrencilere keyifli ve eglenceli bir dgrenme deneyimi
sunmaktadir. Sosyal bilgiler dersi, 6grencilere 6nemli vatandaslik degerleri kazandirmay1
amaglar. Ogrenciler, bu derste mantikli kararlar almay1 dgrenirken, toplumsal sorunlara
duyarlilik gelistirirler. Yeni 6grenme yontemleri ve tekniklerinin kullanilmasi, 6grencilerin
dersi daha olumlu bir sekilde algilamalarmi saglar. Ayni zamanda, sosyal bilgiler
ogretmenine yonelik olumlu tutuma sahip 6grenciler, akademik basarilarinin da daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Sosyal bilgiler dersinin basarisini etkileyen faktorlerden biri de 6n
yargilardir. Ogrencilerin, velilerin ve idarecilerin bu dersle ilgili 6n yargilar, 6grenci
basarisini olumsuz etkileyebilir. Ozellikle idarecilerin bu derse yeterince énem vermemesi,

ogrencilerin olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilir.

Sonug olarak, Sosyal Bilgiler dersi, vatandaslik egitiminin temel bir bileseni olarak
toplumsal yasama uyum saglama, sorunlar1 ¢ozme ve iyi vatandaslik degerlerini kazandirma
amacini tasir. Bu derste kullanilan etkili 6gretim yontemleri ve Ogrenci, 6gretmen ve
idarecilerin olumlu tutumu, 6grencilerin bu dersi daha olumlu bir sekilde deneyimlemelerini
saglar. Sosyal Bilgiler, sorumluluk sahibi vatandaslik anlayisiyla iliskilendirildiginde bilgi,
yetenek ve tutumlarin kazanilmasiyla baglantilidir. {lkokul egitiminin hedefi, dgrencileri
saglam toplum iiyeleri, vatansever bireyler ve kiiresel vatandaslar olarak yetistirmektir.
Ogrenciler, sosyal bilgiler dersi sayesinde iilkelerinin ve diinyanin ge¢misini anlamaya
baslar ve iilke i¢in sorumluluk duygusu gelistirirler (Barth ve Shermis, 1997:11). Tlkdgretim
okullarinda, 6zellikle toplumsal davranis konularina odaklanan sosyal bilgiler dersi, temelde
etkili ve tretken bireyler yetistirmeyi amaglar. Gergekten de sosyal bilgiler dersinin

hedeflerinin ne kadar 6nemli oldugu anlasilabilir.
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2.1.3. Fen Bilimleri ve Fen Bilimleri Ogretimi

Gelisen diinya ile toplumlarin gelismislik diizeylerini belirlemek nitelikli insan giicii
yetistirmek ve ¢agin becerilerini etkin kullanabilen bilimsel ve teknolojik imkanlara sahip
toplumlarda dogup biiyiiyen nesillerin yetistirilmesinde fen egitimi ve 6gretiminin dnemini
sik sik dile getirilmektedirler. Temel egitim de fen bilimleri dersinin onemi, ilkokul
kademesindeki ¢ocuklarin daha sorgulayici, arastirici ve merakli olmalari ve bu ¢ocuklar bu
donemde edindikleri bilgiler ile ilerleyen yasamlari i¢in temel olustururlar (Camlibel, 2014).
[lkokullara fen egitiminde arastirma temelli yaklasim ¢ocuklara cevrelerini ve diinyay1
anlamlandirmalar1 i¢in firsatlar sunar, giinliik yasamda kullanabilecekleri bilgileri
kazanmalarin1 desteleyerek evrensel sorunlar1 ¢ozme yetenegi kazandirir (Dejonckheere
Wit, Keere ve Vervaet 2016). Bu baglamda bakildiginda temel egitimde sinif 6gretmenleri
fen bilimleri egitiminden sorumlu olduklar1 i¢in ders ile ilgili yeterli alan bilgisine sahip
olmalar1 ve bu 6gretimi etkin sekilde gergeklestirilmesi dgretmenlerin yeterlilik ve kalite

diizeyleri ile ilgili bir durumdur (Kahyaoglu ve Yavuzer, 2004).

Fen bilimleri ise, dogay1r anlamaya ve kesfetmeye yonelik bilimsel yontemleri
kullanarak fen olaylarini inceleyen disiplinleri kapsayan bir alani ifade eder. Bu alan fizik,
kimya, biyoloji, astronomi ve yer bilimleri gibi ¢esitli alt disiplinleri igerir. Fen bilimleri,
evrende gergeklesen olaylar1 ve dogadaki sistemleri anlamamiza yardimci olan temel
prensipleri arastirir.Fen bilimleri ile birlikte Ogrenciler giinliik hayatta kullanacaklar
bilgilerin yani1 sira bu Ogrendikleri bilgileri kullanma yollarii, bilimsel anlayis
gelistirmelerini, giinliik hayatta karsilasabilecekleri sorunlara karsi mantikli ¢oziim yollar
bulabilmelerini ve bilimsel siire¢ becerilerini daha etkili kullanabilmelerini saglamaktadir
(Cepni, 2008; Hanger, Sensoy, Yildirim, 2003). Bu kapsamda bakildiginda fen bilimleri
ilgili bilimsel bilgiler1 ezberlemek yerine kisiler o bilgileri yasamlar1 boyunca
karsilasabilecekleri sorunlara neden- sonug iliskisi kurarak, mantik ¢ergevesinde, bilimsel
bilgiye ulagmak icin gerekli bilimsel siire¢ becerileri yetenekleri dogrultusunda
kazandirilmas1 amaclanir (Denizoglu, 2008; Kiremit, 2006). Fen bilimleri egitimi; bireyin
ilgi, gelisim ozellikleri ve ihtiyaglari, ¢evrenin bireye sunmus oldugu imkanlar gz oniinde
bulundurularak uygun yontem ve teknikler kullanilarak uygulanilan kolay ve somut bir
egitimdir. Fen bilimleri egitimi kapsaminda ° ...dogadaki olay, olgu, kavram, ilke, doga
kanunlart ve kuramlart anlayp yorumla, uygulama ve bunlardan giinliik yasamda
yararlanabilme...” gibi bilgi ve yetenek kazanmasi amaglanmaktadir ( Kiremit, 2006). Fen

egitiminin genel amacglarina bakildiginda ise; bilimsel diisiinceyi harekete gegirerek,
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ogrencilerin kendi elestirel diislincelerini ortaya koymasina, kendi yargilarini ifade etmesine
ve kendine giiven duymasina yardimci olma, giinliik hayatta yer alan bilimsel ve teknolojik
olaylar arasinda iliski kurabilme, iyi bir gozlemci olma, yapmis oldugu arastirma ve
incelemelerden sonu¢ ¢ikarma ve yorum yapabilme becerisini kazandirma, 6grencilerin
ogrendiklerini giinliik hayata uygulamasina yardimei olma, paylasma, isbirligi, dayanigma,
adalet ve iyi vatandas olma gibi kavramlar1 kazandirma, sosyal ve dogal cevre ile uyum
icinde yasama ve yasamini devam ettirmelerine yardimci olma, bilgilerini degisen topluma,
cevreye, bulus ve teknolojiye nasil uygulayabilecegini kavratma, vaktini etkin ve akilci bir
sekilde kullanmasina yardimer olma, acik fikirli ve toplumsal yararlar i¢in ¢aligma fikrini
olusturma, bagimsiz diisiinebilme ve dogru kararlar vermesine yardimei olma, fen dalinda
okur-yazar olma. - karsilagilan her tiirli sorunun sadece bilimsel yontemlerle
coziilebilecegini kavratma olarak siralanabilir. Bu nedenle; fen egitimdeki amac, 6grencilere
hazir bilgiyi ezberletmek yerine bilgiye ulasma becerilerini gelistirmek olmalidir
(Gomleksiz ve Bulut, 2007; Hanger ve dig., 2003; Unal ve Ergin, 2006). Fen egitiminin
esasini, 6grenim siirecine 6grencilerin aktif katilmalarinin saglanmasi ve bdylelikle 6grenci
bilgiyi, arastirma, inceleme, soru sorma, ile birlikte kendi zihninde yapilandirmasi
sonucunda elde edecektir. Cocuklar 6grenirken siirekli inceleme ve aragtirma yaptiklarindan
dolay1 “her ¢ocuk kiigiik bir bilim insanidir” denir (Akman ve dig., 2011). Giinliik yasamda
karsilagilan her olay ¢ocuklara yasadiklar1 diinyayir anlama, tanima, dis diinyaya uyum
saglama ve bilimsel diisiinceler kazanmasinda etkilidir. Gilinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢ag1
olarak adlandirildig1 i¢in insanlar bu ¢aga ayak uydurmak i¢in fen bilimlerine 6nem vermek
zorundadir. Gelismis ve gelismekte olan toplumlar bu 6nem dogrultusunda stirekli olarak
fen bilimlerine kars1 6nemi ve ilgilerini glinden giine arttirma, ilerletme ve egitim kurumlari
icin gerekli olan arag-gerecleri temin etme ¢abasi icerisindedir (MEB, 2004; MEB 2018).
Bu baglamda son yiizyillarda fen bilimlerinin standartlarin1 ve kalitesini artirmak adina
bircok girisimlerde bulunulmus, bu kapsamda egitim ve Ogretim programlari yeniden
gelistirilip gilincellenmistir (Balbag ve Karaer, 2016). Fen 6gretiminde genellikle yenilikgi
ve geleneksel olarak iki goriis vardir. Fen 6gretimi tipik olarak ikisinin bir karigimi olsa da
siiflandirmalara diizgiin bir sekilde diismese de bu karakterizasyonlar etkili fen 6gretimi
modellerini bilgilendirir. Yenilik¢i olarak fen 6gretimi, gruplar halinde ¢alisan ve
ogrencilerin fenomenlerin aciklamalarini igeren uygulamali, zihin {lizerinde faaliyetlerde
bulunan 6grencilerle 6grenci liderligindeki sorgulama olarak tanimlanmistir. Geleneksel fen
Ogretimi genellikle 0gretmen tarafindan yonlendirilen dersler ve onceden belirlenmis

sonuglart dogrulamak i¢in tasarlanmis laboratuvar etkinlikleri olarak karakterize edilir.
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Bununla birlikte aragtirmalar, 6gretmenlerin yeni fikirleri &grencilerin yasamlarina
bagladiklarinda 6grencilerin en iyi sekilde ogrendiklerini gostermektedir (NRC, 2000,
2004). Fen egitimi ve Ogretiminin ¢ok yoOnlii olacak sekilde ele alinmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Piaget’e gore ilkogretim donemi Ogrencileri 6-14 yas somut diisiinme
asamasindan uzaklagarak, soyut diisiinme asamasina ulastigi donem olarak kabul
edilmektedir. Ilkogretim 1. kademesinde bulunan 6-11 yas arasindaki &grencilerin somut
diisiinme becerilerinin gelismeye basladigr donemler olarak bilinmektedir. Cocuklar somut
islemler doneminde say1 kavramlarini, siiregleri, iliskileri ve benzerlerini gelistirirken,
problemleri zihinsel olarak diisiinme yetenekleri de gelisir. Her ne kadar zihinsel olarak
gelisim olmasa da soyut degil genel olarak somut objeler ifadesinde diisiiniirler. Ogrenciler
[Ikogretim 1. kademede dgrencilere islenecek konular ve verilecek rnekler 6grencilerin

yukarida belirtilen gelisim diizeyleri de géz 6niinde bulundurularak hazirlanabilir.

Tablo 2.1.Fen Ogretiminin Kapsadigi Konular

Bilgi Beceri Duyus Fen Bilgisi
Canhlar Bilimsel Siire¢ Becerisi Tutum Sosyal Bilimsel
Konular
Hayat Yasam Becerisi Motivasyon Bilim Dogast
Madde Analitik Diisiinme Degerler Bilim ve Teknoloji
Degisim Karar Verme Bilimin Toplumsal
Sorumluluk
Yarari
Fiziksel Olaylar Yaratici Diigiinme Sirdiiriilebilir Kalkinma
Diinya Girisimeilik Fen Bilinci
Evren Iletiim Kariyer Bilinci
Ekip Caligsmasi

Fen 6gretimi tabloda da goriildiigii gibi bilgi, beceri, duyus, fen bilgisi olmak iizere
dort temel 6grenme alanimi igermektedir (Benli Ozdemir, 2014). Bu temel alanlar fen
ogretiminde yalnizca fen ve teknolojiyle ilgili degil cevreyi ve toplumu ilgilendiren
konularda kazanim saglanmasinin esas oldugu seklinde yorumlanabilir. Fen 6gretiminin
etkin ve dogru sekilde gerceklestirilmesinde dgretmenlerin rolii cok énemlidir. Ogrencilerin
fen okuryazar1 olarak yetistirilmesinde ve beceri, bilgi, tutum ve degerlerinin
gelistirilmesinde Ozellikle sinif dgretmenleri ve fen bilgisi 6gretmenleri fen egitiminin
temellerini olusturan ilkdgretim siirecinde kilit rol iistlenmektedir. Fen okuryazarligim

gelistiren etkinlikler ve ¢aligmalarla ilgili bilgi ve deneyim sahibi 6gretmenler, 6grencilerin
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fen okuryazari olmasi ve fen egitimine ilgi duymasinda etkili olmaktadir (Emrahoglu ve

Oztiirk, 2010).

2.1.4. llkokulda Sosyal Bilgiler Dersinin Onemi

Gegmisten giiniimiize ilkokul programlar1 incelendiginde, sosyal bilgiler dersinin
icindeki tarih konularinin Ogretiminde belirli bir yontem ve teknik bulunmadigi
goriilmektedir. 1924 Ilk Mekteplerin Miifredat Programi'na gére, tarih dersi iigiincii sinifta
daha c¢ok kiraat (okuma) ve Miisahabe (konusma) seklinde islenmeli ve Mesrutiyet'ten
Cumhuriyet'in ilanina kadar olan donemdeki 6nemli olaylar 6grencilerin ilgisini ¢cekmek i¢in
tekrar edilerek hikayelestirilmelidir. (Maarif Vekaleti, 1924). 1948 Ilkokul Programi'nda
tarih konular1 6gretiminde, 0gretmenlerin Ogrencilerin seviyelerine uygun bir sekilde
anlatim yapmasi, tarihi kisilikleri listeler halinde sunarak G6grencilere 6gretmesi, dogru
telaffuzlarina dikkat etmesi, 0zel gilinleri kutlayarak o6grencilerin katilimini saglamasi
onerilmistir. Tarihsel kavramlarin 6grencilere 6rneklerle anlatilmasi ve gegmis ile bugiiniin
karsilastirilarak anlatilmasi, boylece Ogrencilerin farklar1 daha kolay anlamalari
amaglanmistir. Programda miize ziyaretleri ve antik eserlerin tanitimi da vurgulanmais; tarih

seridi ve haritalar gibi materyallerin kullanimi tesvik edilmistir.

1962 Ilkokul program taslaginda tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi dersleri "Toplum
ve Ulke Incelemeleri" ad1 altinda birlestirilmistir (S6nmez, 1997). 1968'de uygulanmaya
baslanan programda, Toplum ve Ulke Incelemeleri dersi zamanla sosyal bilgiler adini
almigtir. Bu sayede, dersin konularinin sadece tarih, cografya veya yurttaslik bilgisi olarak
degil, hepsi bir arada islenmesi gerektigi vurgulanmistir. Programda, ezberden kaginilmast,
cesitli Ogretim yontemlerinin  kullanilmasi, 6grenci etkinligine dayali yaklasimin
benimsenmesi istenmistir (MEB, 1968). 1990'da 6gretim siirecini yansitan ifadelerin 1968
[lkokul Programi'ndan almarak kullanildig1 gériilmektedir. Bu nedenle, 1990 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi'nin, dgretim gelenegini 1926 Ilkokul Programi'ndan devraldig
soylenebilir. 1990 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 6gretmenlere esneklik tantyan,
cevresel kosullar1 g6z 6niinde bulunduran, 6grenci merkezli, birden ¢ok 6gretim yontemi ve
teknigini kullanmay1 tesvik eden bir yaklagimi 6nermistir (MEB, 1990). 1998 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi dnceki programlardan farkli degildir. Tarih 6gretiminde, olaylarin
neden-sonug iligkileri tizerinde durulmasi, ayrintili tarih, yer ve kisi isimlerinin
ezberletilmemesi vurgulanmustir. Tarihsel olaylara yon veren kisilerin ileri gortsliliigi,

cesareti ve fedakarliklar1 6rnek olaylarla 6grencilere aktarilarak kavratilmahidir (MEB
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Tebligler Dergisi, 1998). 2005'te baglayan etkinlik temelli 6gretim programlari, tarih
konularin1 daha iglevsel ve keyifli hale getirmistir, ancak tarih igerigi belirgin bir sekilde
azalmistir (Simsek, 2017). Ogrenci merkezli yaklasim benimsenen programda, bilginin
Ogrenci tarafindan yapilandirilmast ve bir problemi ¢ézmede ara¢ olarak kullanilmasi
onemsenmistir. Ogrencilerin gercek yasam problemleriyle iliskilendirilmesi ve yansitic
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amacglanmistir (MEB, 2005). 2017'de MEB tarafindan
hazirlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programu, tarih odakli Kiiltiir ve Miras Ogrenme Alanina
dayanmaktadir. Bu alan, Tiirk kiiltliriiniin temel unsurlarim1 kullanarak milli bir bilinci
desteklemeyi amaglamaktadir. Tarih konularmin 6gretiminde, sosyal uyum, farkli bakis
acilarma deger verme, 6grenci merkezli 6grenme, farkli 6grenme tiirleri, 6grenci tarafindan

bilginin yapilandirilmasi gibi ilkeler 6nemlidir (MEB, 2015).

Sosyal bilgiler, 6grencilere toplumsal agidan egitim vererek, i¢inde bulunduklari toplumun
yonetim yapisi, ekonomik Ozellikleri, gecmisi hakkinda gerekli bilgi ve anlayisi
kazandirmay1 amaclayan, secilen konular1 genellikle tarih, cografya ve yurttaglik bilimi
dallarindan alarak olusturulan bir derstir. Erden (1997), sosyal bilgileri "ilkogretim
okullarinda, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirildigi, sosyal bilim disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali bir ¢alisma alani”
olarak tanimlamustir (Erden, 1997: 8). S6nmez, sosyal bilgileri "Toplumsal ger¢eklere dayali
iligki kurma stireci ve sonunda elde edilen canli bilgiler" olarak tanimlamistir (Sonmez,
1997: 3). Program bakimindan sosyal bilgiler, "Ilk ve orta 6gretim okullarinda sosyal
davranig bilgilerine odaklanan bir ders veya 6gretim programidir" (MEB, 1997). Sosyal
bilgilerin konusu, bireyin c¢evresiyle iligkileri ve onun sosyal yasamini kolaylastirici
yontemleri 6grenmesi ve ogrendiklerini hayata uygulamasidir. Bu tanimlara gore, sosyal
bilgilerin toplumsal yasami diizenleyen temel bilgi, beceri, tutum, davranis ve degerleri
saglayan bir alan oldugu sOylenebilir. Sosyal bilgiler, insanogluyla ilgili tarih, cografya,
yurttaghik bilgisi, felsefe, sosyoloji, antropoloji, egitim, sosyal psikoloji ve ekonomi
alanlarinda yapilan sistematik, ayrintili ve bilimsel ¢aligmalarin tiimtidiir. Sosyal bilgilerde
ele alinan terimler, kavramlar ve genellemeler ile sosyal bilgilerde kullanilan arastirma
stirecleri ve galisma becerilerine iligskin kaynaklar, sosyal bilgilerden gelmektedir (Hanayli,
Oztiirk, Baysan ve Akar-Vural, 2020, Sénmez, 2010). Sosyal Bilgiler, sosyal bilim
disiplinlerinden secilmis bilgilerden olusur. Bu nedenle sosyal bilgiler i¢in disiplinler arasi
bir alan demek miimkiindiir. Toplumsal hayati diizenleyen prensipler ve genellemeler, sosyal

bilgilerin kapsamini olusturabilir. Ancak sosyal bilgilerin konulari, yasadigi iilkenin
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gercekleri temel alinarak olusturulur. Bu nedenle sosyal bilgilerin her spesifik prensibi ve
Onermesi, sosyal bilgilerin alanina girmeyebilir (Sonmez, 1999: 4). Sosyal Bilgiler dersi,
ilkogretim okullarinda 6zellikle sosyal davranis bilgilerine vurgu yapan bir ders olarak
sunulmakta, temelde etkili ve iiretken davraniglart gelistirmeyi amaglar. Sosyal Bilgiler
dersi, O0grencilere karar verme yetenegi, demokrasi anlayisi, bilimsel yontem kullanimu,
temel tarihi olaylar1 anlama gibi hedefleri bekler (Demirtas-Barth, 1997: 2-3). Ol¢iim (2000:
5-6), sosyal bilgiler dersinin ¢ocuklara iyi bir birey ve iyi bir vatandas olabilmeleri,
cevreleriyle etkili ve olumlu bir sekilde uyum saglamalar1 i¢in temel davranislar
kazandirdigint belirtmektedir. Bu ders, ¢ocuklarin dogal ve sosyal yasami anlamalarini,
icindeki canli ve cansiz varliklari incelemelerini ve meraklarini gidermelerini saglar. Sosyal
bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar, ¢evrelerini, insanlari, insanlarin birbirleriyle iliskilerini, bu
iligkilerin tarihini ve glinlimiizii gorerek saglikli bir gelisim gosterirler. Sosyal bilgilerin en
¢ok vurguladigi konulardan biri insan iligkileridir. Sosyal bilgiler dersi, 6grencilere sadece
insan iligkilerini 6gretmekle kalmaz, ayni zamanda sosyal kurumlarla, nesnelerle ve
diinyayla iliskileri de dgretir. Ogrenciler, temel yasamsal etkinliklerle ilgili bilgi, beceri ve
duygular kazanarak hem doganin hem de toplumun ilkelerini 6grenirler. Bu baglamda sosyal
bilgiler, kiiltiirel mirasi ele alir, glinlimiizdeki 6zelliklerini inceler ve bunlarin hayatimiza
etkilerini degerlendirir (Giinden, 1995: 24). Bir birey, toplum i¢inde biiyiir ve degerlendirilir.
Yasadig1 yeri, ge¢misi ve bugiiniiyle tanima yetisi, toplumun Kkiiltiiriinii, gelenek ve
goreneklerini benimsemis olmay1 igerir. Bu baglamda, kiyaslama yapabilme, tahminde
bulunabilme, mutluluk duygusu yasayabilme ve yorumlama yeteneklerine sahip olmasiyla,
birey yurdunu ve gevresini inceleyebilir (Tekisik, 1995: 9). Iste bu nedenle, sosyal bilgilerin
cocuklarimizin iyi vatandaglar olarak yetistirilmesinde ve toplumsal hayata hazirlanmasinda
biiyiik bir rolii vardir. Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere ileride etkin bir vatandas olarak

toplum hayatina katilabilmeleri ve hayata hazir olabilmeleri i¢in yol gosterir.

2.1.5. ilkokulda Fen ve Teknoloji Dersinin Onemi

Tiirkiye’ de ilkokul diizeyinde fen egitiminin ge¢misine bakildiginda 1948 yilinda
Hayat Bilgisi dersi icerigine konularin dahil edildigi bilinmektedir. 1968 yilinda ise Hayat
Bilgisi dersine yeni bir anlam yiiklenerek ‘Hayat Bilgisi dersi bir gozlem is ve deney
dersidir’ tanimlamas1 yapilmistir. Fen bilgisi dersi adin1 ise 1974 yilinda almistir. 1992
yilinda Fen Bilgisi dersinde islenen konulari laboratuvar ortaminda deneyerek dgrenmesi ve
her asamasina hakim olmasi ve kalic1 olarak 6grenmesine yonelik program hazirlanmistir.

Ancak bu programda ¢evre ve toplum-teknoloji boyutu ile 6gretilmesinde yetersiz kalmistir
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(Dindar ve Taneri, 2011). 2013 yilinda 4+4+4 egitim sisteminin kabul edilmesiyle fen
egitimi Fen Bilimleri adi1 altinda ilkokul 1 ve 5. Siniflardan baglamak iizere kademeli olarak
uygulamaya konulmus, 2014-2015 egitim-6gretim yiliyla birlikte 3. siniflarda haftada 3 ders

saati olarak verilmeye baslanmustir.

Bilim ve teknolojinin ¢ok biiyiik degisimler ve ilerlemeler kaydettigi giiniimiiz
diinyasinda bireylerin degisime ayak uydurmasi, teknolojik yeniliklere acik olmasi ve
tiretken olmasi gerekmektedir (Etkina, Karelina ve Ruibal, 2008). Bu nedenle bireylerin
yasam kalitelerini ylikseltmek, toplumlar1 bilinglendirmek ve {iilkelerini kalkindirmak i¢in
sorumluluk almalar1 gerekmektedir. Soylu'ya (2004) gore bu ancak nitelikli egitimle
bireylerin {iretken, yenilik¢i, sorgulayici ve elestirel vatandas olarak yetistirilmesiyle
saglanir. Modern egitim yaklagimlari, 6grenci merkezli 6grenme, bilis, problem ¢6zme ve
elestirel diistinmeyi vurgular. Teknolojideki ilerlemeler ile bilim ve teknolojiye olan
giivenimizin artmastyla, ¢gocuklarin fen bilimin temellerine asina olmalari her zamankinden
daha 6nemli bir duruma gelmistir. Bu, onlara yalnizca gelecekteki ¢aligmalarinda ve
kariyerlerinde yardime1 olmakla kalmayacak, ayn1 zamanda vatandas olarak bilingli kararlar
almalarina da yardimci olacaktir. Bu kazanimlar ise 6grencilerin aldiklar1 fen egitimi
saglanacaktir (Corcoran ve dig., 2009). Fen egitimi toplumumuzda giderek daha 6nemli hale
gelmektedir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte, ¢ocuklara kii¢iik yasta bilimin 6gretilmesi
her zamankinden daha 6nemlidir. Teknoloji, dogrulugu denenerek elde edilen bilgilerin
uygulanmasidir. Fen bilgisi de 6grenciye, teknoloji ile ilgili olumlu davranislar kazandiran
bir bilimdir. Bu nedenle fen bilgisi egitiminin temel amaglarindan birisi de her an hizla
degisen ve gelisen fen ¢agina ayak uydurabilecek ve en son teknolojik buluslardan her alanda
yararlanabilecek bireyler yetistirmek ve teknolojik tiim buluslarda ve gelismelerde bilimin
gerekli oldugunu 6gretmektir Bilim ¢cocuklara elestirel diisiinmeyi ve ¢evrelerindeki diinyay1
sorgulamay1 6gretir. Dogal diinyay1 ve i¢inde yasadigimiz evreni anlamalarina yardimci
olur. ilkokulda gocuklara fen bilgisi 6gretmek bazi nedenlerden dolay1 hayati énem tasr.
[Ikdgretim fen egitimi deneyimleri, grencilerin bilim yériingeleri ilkokul-ortadgretim gegisi
sirasinda daha zorlu hale geldigi i¢in ¢ok 6nemlidir (DeWitt ve dig., 2014; Lindahl, 2007).
Ispanyol ilkdgretim dgrencisinin yakin tarihli bir arastirmasi, 3. Smif 8grencilerinin bilimin
dogas1 hakkinda 5. ve 6. yillardaki daha biiyilik 6grencilerden daha bilingli goriislere sahip
olduklarmi gdstermistir. ilkokullarda fen bilimleri derslerinde 6grencilerin ilgisini gekmek,
merak duygusu uyandirmak, arastirma yapmak, problem ¢6zme becerilerini gelistirmek,

neden sorusunu sordurmak, gezi ve gozlem yetenegini gelistirmek gibi becerilerin hemen
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hemen hepsi deney yontemi kullamilarak gerceklestirilebilir (Unal ve Aral, 2014). Ayrica
fen bilimleri, ¢ocuklarin gevrelerindeki diinyay1 anlamalarina yardimci olan onlara dogal
diinyay1 ve islerin nasil yiiridiigiinii 6greten ve elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirmelerine yardimel olan bir alandir. Bu baglamda canli diinyasi, dogal
cevre ve insan cevre arasindaki etkilesimde yer alan konular fen egitiminin igerigini
olusturmaktadir. Bundan dolay1 ilkokullarda fen egitimi, yalnizca bilimin bireyin ¢evresinde
giderek daha 6nemli hale gelmesi nedeniyle degil, ayn1 zamanda bilimin bireyin duygusal
egitiminde onemli sekillerde kullanilabilmesi ve bilim okuryazarli§ina yonelik toplumsal
ihtiya¢c nedeniyle de var olmustur. Ilkokullardaki bilimsel okur yazarlik ile birlikte,
Ogrencilerin diisiinme yetenegini gelistirecek, bilgiyi direk aktarmaktan ziyade bilgiye
ulagsma becerileri kazandirmak olmalidir. Bu anlamda bakildiginda fen bilgisi egitimi
Ogrencilerin; gelisim diizeyi, ilgi ve ihtiyaglari, istekleri, ¢cevredeki imkanlar g6z oniinde
bulundurularak, uygun metot ve tekniklerle somut bir egitim yansitmalidir (Giirdal, 1988).
Ogrenciler igin ilkokul dénemi gerek yasamsal beceriler anlaminda gerekse derslerde
kazandirilmak istenen beceriler anlaminda kritik bir doniim noktasi niteligindedir. Fen
o6grenmek bilgiyi, problem c¢ozme becerilerini gelistirir, elestirel diisiinceyi giiclendirir,
ogrenme tutkusunu besler, bir¢ok disiplini yiikseltir, gelecegin ve teknolojinin anahtarini
elinde tutar. Bilim ayrica diger insanlarla ¢ok fazla iletisim kurmay igerir ve ¢ocuklarda
sabir ve azim gelistirir. Fen egitimi, 68rencilere nesnelerin nasil ve neden isledigine dair
daha iyi bilgi edinme firsat1 verir. Cocuklar bilimi inceleyerek siiphecilik i¢in bir takdir
kazanirlar. Bilim ayrica, 6grencilerin biriktirdikleri bilgileri anlamalarina ve bunlarla ilgili
sorular1 formiile etmelerine yardimci olan merak da yaratabilir. Bu modern inovasyon
caginda basarili olmak, cesitli problemlerin temellerini kavrama, anlamli kaliplar1 tanima,
ilgili bilgiyi elde etme ve uygulama kapasitesini gerektirir. ilkokulda Fen ve Teknoloji dersi,
Ogrencilerin fen bilimlerini anlamalarini, bilimsel diislince becerilerini gelistirmelerini ve
teknolojinin hayatlarindaki roliinii kavramalarini saglamak icin biiyiik 6neme sahiptir. Iste
bu derse verilen 6nemden bazi nedenler; bilimsel diisiinceyi gelistirme, dogay1 ve gevreyi

anlama, teknolojiye uygunluk, yaraticiligi ve inovasyonu tesvik baglaminda siralanabilir.

2.1.6. Sosyal Ogretiminde Simif Ogretmenin Onemi

[lkokul seviyesinde, sosyal bilgiler dersi 4. smifta, 9-11 yas aralifinda 6grencilere
verilir. Bu yas grubunun biligsel gelisim seviyesi, somut islemler doneminin sonlari ile soyut
islemler doneminin baslangicina denk gelir. Somut islemler doneminde 6grenciler, somut

problemleri mantik yoluyla ¢6zebilme, korunma kavramini anlayabilme, siiflandirma,
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siralama, tersine c¢evirme gibi becerilere sahiptir. 11 yasin iistiindeyken ise oOzellikle
ilkogretimin ikinci kademesinde soyut islemler donemi 6zellikleri gézlenebilir. Bu donemde
soyut problemleri diisiinebilme, bilimsel diisiinebilme, sosyal ve kisisel konulara ilgi duyma
gibi yetenekler ortaya ¢ikar. Ilkokul birinci donem 4. simf dgrencileri mantikli ve soyut
diisinme yeteneklerinde artis gosterir. Soyut diisinme ve milli kimligi benimseme
asamasina gegerler. Problem ¢6zme, grup ¢alismasi, tartisma, nedensel iliski kurma, olaylari
farkli agilardan karsilastirma, arastirma yapma gibi becerileri 6grenirler. Bu donemde
Ozgiiven gelismeye baslar, mizah anlayis1 ve hayal giicii gelisir. Somut islemler donemi ile
soyut islemler donemi arasinda kesin sinirlar olmasa da her gocugun ayni yasta olsa bile ayni
doneme ait Ozelliklere sahip olmayabilecegi unutulmamalidir. Egitimde &grencilerin
gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak. Ogretmenler, 6grencilerinin hangi gelisim déneminde
olduklarini ¢cogunlukla bilmeli ve 6grenme ortamini1 buna gore diizenlemelidir. Bedensel,
zihinsel ve toplumsal gelisimlerine yonelik etkinliklere yer verilmelidir. Bedensel gelisim
icin fiziksel aktiviteler, zihinsel gelisim i¢in merakin giderilmesi ve kelime dagarciginin
genisletilmesi, toplumsal gelisim i¢in arkadaslik kurma, tartismalara katilma, 6zgiiven ve
0zdenetim yeteneklerini gelistirme gibi etkinliklere odaklanilabilir. Ogrencilerin bu
donemdeki gelisimsel 6zelliklerini bilmek ve egitimi buna gore planlamak, 6grencilerin
ogretmene ve derslere yonelik tutumlarini ve basar1 sanslarmi artirabilir. Ogrencilerin
derslere ve Ogretmene karsi tutumlarini anlamak ve yorumlamak icin duyussal alanin
ozelliklerine dair bilgi sahibi olmak gereklidir. Duyussal alan, genellikle 6grencinin
duygusal ve tutumsal gelisimi ile ilgilenir. Bu alan, ilgi alanlari, tutumlar, duygular ve
degerleri iceren davramiglar1 kapsar. Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin degerlerini
gelistirmelerini ve tutumlar kazanmalarini saglayan bir ders oldugundan, duyussal alanin bu

dersteki rolii biiyiik 6nem tasir (Sonmez, 1997: 99).

2.1.7. Fen Ogretiminde Simf Ogretmenin Onemi

Fen bilgisi veya fen grubu dersleri diinyanin diger {ilkelerinde oldugu gibi Tiirkiye'de
de temel derslerden biridir. (Tiirkmen, 2002). Bu temel dersler icerisinde de tiim §gretim
kademelerinde fen bilgisi en ¢ok zorlanilan derslerin basinda gelir. Dersteki bu zorlugun
iistesinden gelmek i¢in, dersler ¢agdas 6gretim yaklasimini bilen ve uygulayan nitelikli
ogretmenlerle daha zevkli olmasi miimkiindiir. lkogretim fen egitiminde Ogretmenler
ogrencilerin bilimin dogasina iliskin daha tutarli bir anlayis gelistirmelerine yardimcet olmali
ve onlar1 bilim okuryazar1 bireyler olarak donatmasi Onemlidir (Roberts, 2007).Fen

bilimlerini 6gretmek i¢in ihtiya¢c duyduklar bilgiyi gelistirebildiklerine ve gelistirmeleri
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gerektigine inanan ilkokul &gretmenleri, ihtiya¢ duyduklan icerik bilgisini aktif olarak
aramiglardir. Egitimin niteligini artirabilmek i¢in Ogretmenlerin, 6grenme modelleri ve
O0grenme-0gretme stratejileri konusunda yeterli bilgiye sahip olmalari, bu stratejileri ise en
uygun sekilde belirleyip en iyi sekilde uygulamalar1 gerekmektedir. Bu tiir 6grenme
ciktilarina ulagsmak igin, ilkokul siniflarinda fen Ggretiminin uygulanma sekillerinde
kagimlmaz degisiklikler gerekir. Ogrencilerin ilk kez fen bilimleri dersiyle tanismalarmin
ilkokulda oldugu diisiiniildiigiinde fen bilimleri dersinin Ogretimine iliskin = siif
O0gretmenlerine biiylik sorumluluk diismektedir. Bu simif 6gretmenlerinin yeniden tasavvur
etmeleri i¢in bir firsat olarak fen 6gretirken karsilastiklar: ikilemleri ve gerilimleri agikca
kabul etmelerini gerektirecektir. Ciinkii, 6grencilerin her birinin; yetenekleri, gelisimleri, ilgi
ve ihtiyaglar1 birbirinden farklidir. Ogrenciler arasindaki bu bireysel farkliliklar, dgretimde
cesitli yontem ve tekniklerin, stratejilerin kullanilmasimi gerektirir. Strateji, yontem ve
tekniklerdeki bu ¢esitlilik, 6grenmenin daha etkili ve kolay olmasini saglar. Bu nedenle
O0grenme-6gretme stratejileri, 6grenci basarisint 6nemli Olgiide etkiler (Tekisik, 2002).
Yapilan arastirmalarda, 6grencinin 6grenmesi, 6nceki deneyimlerinin bir sonucu olarak
gelistirdikleri kendi kisisel biligsel ¢ercevelerinden ve iginde yasadiklari kiiltiiriin
fikirlerinden etkilenir. Bu bakis agisina gore, 0gretmenin rolii bilgi iletmekten ziyade
O0grenmenin aracisidir. Etkili 6grenmeyi saglayabilmesi icin, sinif 6gretmenin yaygin
Ogrenci yanilgilart hakkinda bilgili olmasi, 6grencilerin anlamalarini siirekli olarak izlemesi,
ogrenmeyi tesvik edecek uygun noktalarda deneyimler tasarlamasi, yeni kavramlari tanitan
biligsel kog gibi hareket etmesi ve 6grencilerin yetkin kullanicilar olmasina yardimer olan
firsatlar saglamasi gerekir. Bu kavramlarin 6grenciler arasinda ve 08retmen ile 68renci
arasinda fen fikirleri ve bunlarin giinliik anlayislardan nasil farklilagtigi hakkinda tartisma,
ogretim etkinliklerinin ¢ogunun merkezinde yer alir. Simif 6gretmenlerinin bu fikirleri
ogrencilere agiklama ile birlikte, ilkogretim fen egitimi alaninda 6gretmen uzmanliginin bir
bileseni olarak konu bilgisinin 6nemine bir vurgu yapilmistir. Bu agidan bakildiginda, temel
fen bilgisinin etkili bir sekilde 6gretilmesi, 6gretmenlerin hem bilimsel bilgileri hem de bu
bilgilerin ¢ocuklara basarili bir sekilde dgretilebilecegi yollar1 anlamalarinin yeterliligine
baglhidir. Konu bilgisi iizerindeki bu vurgu, bir dereceye kadar, yapilandirmaci bakis
acilariin 6grenme ve Ogretme konusundaki artan etkisinden kaynaklanmistir. Bu bakis
acilar, Ogrenenlerin incelenmekte olan fenomen hakkindaki 6nceki kavramlarini
olusturmanin 6nemini ve 6grencilerin bilimsel kavramlar1 anlamalaria yardimci olmak i¢in
ogretmenlerin bu gilinliik kavramlara dogrudan meydan okuma ihtiyacim1 vurgular. Bunu

yapabilmek ic¢in 0gretmenlerin saglam bir fen bilgisi konu bilgisine ve uygun 6grenme
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teorileri bir yapilandirmaci anlayisa sahip olmasi gerektigi savunulmaktadir. Ogretmenlerin
bilimdeki konu bilgisi yeterliligini tartisirken, genellikle ima edilen sey, etkili olabilmesi
i¢in, bir ilkokul 6gretmeninin belirli bir esigin lizerinde bir konu bilgisi diizeyine sahip
olmas1 gerektigidir. Bu, 6rnegin, 6gretmenlerin “fen 6gretimi ic¢in bir ¢erceve olusturmak
icin bir temele” sahip olmalar1 gerektigini savunan Holroyd ve Harlen (2000) tarafindan 6ne
stiriilmiistiir. Ancak, ilkokul fen egitimindeki arastirmacilar arasinda, bu temelin nelerden
olusmasi gerektigi konusunda yapilandirmacilifin farkli yorumlariyla sekillenen farkli

goriisler vardir.

Sinif 6gretmenleri 6grenme ve 6Zretme stratejileri ve derslerde kullandiklari yontem
ve tekniklerin Ogrencileri bircok yonden hayata hazirlamasi gerektiginin bilincinde
olmalidir. Bu bakimdan smif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde de diger derslerde
oldugu gibi Ogrencilerin yaparak yasayarak gerceklestirdikleri, olaylarin nedenlerini
sonuglarint kesfetmelerini saglayan yontemler kullanmahidir (Karasu, Avci, Ketenoglu ve
Kayabas1, 2018). Ilkokullarda fen bilimleri derslerindeki konularda dgrenciler ile deney
yontemini kullanarak derslere onlarin ilgisini ¢cekmek, merak duygusu uyandirmak, problem
¢ozme becerilerini gelistirmek, arastirma yapmak, neden sorusunu sordurmak, gezi ve
gbzlem yetenegini gelistirmek gibi becerilerin hemen hemen hepsi gerceklestirilebilirler
(Unal ve Aral, 2014). Fen bilimleri derslerinde smif 6gretmenleri dgrencilerine yalniz bilgi
aktarmakla kalmayip, Ogrencilerine arastirma, diisiinme, sorgulama, problem c¢dzme,
yorumlama, neden sonug iligkisi kurma, somutlastirma, doga bilinci kazandirma, merak
uyandirma gibi becerilerin kazandirilmasinda ilk elden deneyim saglayan deney yontemini
kullanmaya &zen gostermelidir (Aktepe ve Aktepe, 2008). Ogrenciler okula, égrenmeyi
destekleyebilecek veya engelleyebilecek diinya hakkindaki fikirlerle girerler. Ogrenci
fikirleri kabul edilen fen anlayislariyla uyusmadiginda, 6gretmenlerin once 6grencilerin
kavramlarin1 tanimlayarak ogrencilerin fikirlerini incelemelerine yardimci olmalari,
ardindan 6grencilere 6grencilerin anlayislarini bilimsel olarak dogru bilgilerle gelistirmeye
yardimci olacak deneyimler sunmalari gerekir. Fen 6gretimini 6grenciler igin entelektiiel
olarak 1lgi ¢ekici hale getirmek i¢in, etkinlikleri kavramsal anlayislara baglayarak 6gretme
ve 6grenmeye yonelik zihin yaklagimlarin1 dahil etmek i¢in uygulamali olmanin 6tesine
ge¢meye ihtiyag vardir. Doganay’a (2014) gore 6grenmeyi somutlastirmak, devinimsel
becerilerini gelistirmek, ilk elden deneyimler saglamak amaciyla deney kullanilabilir ve bu
amac1 gerceklestirmek i¢in 6grencilerin aktif oldugu 6grenci deneyleri tercih edilmelidir. Bu

durumlara bakilarak ise kalic1 ve nitelikli bir fen gretimi i¢in;- Ogretmenler konuya hazirlik
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sorusu ile baglamali, beyin firtinasi ile 6grencilerin derse motivasyonunu saglamalidir
(Giirdal ve dig., 1998). - Kavram haritast kullanilarak konunun adim adim ilerlemesi,
kavramlarin dogru Ogrenilmesi saglanmalidir (Giirdal ve dig., 1998). - Modeller ve
benzetmelerle konu zenginlestirilmeli, oyunla 6gretimin avantajlarindan yararlanilmalhdir. -
Deneylerle konu desteklenmeli, bulus yolu ile 6grencilerin sonuca ulagsmasi saglanmalidir. -
Grup c¢aligmasi ve pargali 6gretim ile igbirlik¢i 6gretim uygulanmalidir. - Problem ¢6zmenin
basamaklarindan yararlanilmalidir. - Bulmacalarla konu pekistirilmeli, geri bildirim
alinmalidir (Giirdal ve dig., 1996). - Giinliik hayattan 6rnekler verilerek, konu ile giinliik
hayat arasindaki baglantt saglanmalidir. - Tabiatin bir laboratuvar oldugu akildan
cikarilmadan, 6grenciler dnce iyi bir gozlemci, sonra iyi bir deneyci ve arastirmaci olarak
yetistirilmelidir. Bilim faaliyetlerinde bulunan 6grenciler, anlamli sorular1 arasgtirmak ve
yeni bilgi ile onceki kavramlar arasindaki iliskileri goz onilinde bulundurmak i¢in destege
ihtiyag duyarlar. Ayrica, dgrencilerin gegici fikirleri paylasma ve test etme istekleri ile
Ogrenenler olarak gelisimleri arasinda bir baglantt vardir. Bilim kavramlarinin
gbzlemlenmesi ve manipiile edilmesi yoluyla fikirleri test etmek, 6grencilerin yeni fikirleri
desteklemek ve anlamlandirmak ic¢in kanit kullanmanin énemini 6grenmelerine yardimci
olur. Fen Bilimleri 6gretimi, deneysel yontem, ara¢ ve geregler ile derste uygulanmasa bile;
dogadaki olaylarla veya giinliik yapilan somut islemlerle baglanti kurularak uygulanmalidir.
Bunun i¢inde fen bilgisi egitimcisinin niteligi 6nem kazanmaktadir (Demirci, 1993). Sinif
ogretmenleri etkili bir 6gretimin merkezini olusturmaktadir. Etkili fen dersleri, 6grencilerin
fikirlerini ve kesiflerini anlamlandirmalar1 igin firsatlar igermeli ve oOzellikle geng
ogrencilerin bu deneyimleri anlamlandirmak i¢in destege ihtiyaclari vardir. Bu tlir 6gretmen
destegi, zengin sorgulamayi, smif veya ortak tartismalart kolaylastirmay1 ve 6grencilerin
onceki bilgilerine baglanmay1 icerir. Anlamlandirma tartigmalari, gergekleri ytlizeysel olarak
ezberlemekten ziyade, bir siire¢ olarak bilim ve bilgi insa etmekle ilgili olmalidir (Banilower
ve ark., 2010). "Ogrenme aktif bir siirectir. Ogrencilerin deneyimlerini anlamlandirma
girigimlerini kabul etmeli ve anlamlandirmalarindaki tutarsizliklarla yiizlesmelerine
yardimer olmaliyiz." (NRC, 1996). Ogrenciler bulgular1 ve iddialari anlamlandirmak igin
kanitlar1 kullandik¢a, bilim igerigi ve uygulamalar1 hakkinda daha derin bir anlayis
kazanabilirler. Bu i¢ ice gecmis bes unsurun fen 6grenimine katkida bulundugu tespit
edilmistir ve bunlar1 acemi Ogretmenlerimizin etkili fen 6gretimi vizyonlarma iliskin
aciklamalarimizi olusturmanin bir yolu olarak kullaniyoruz. Etkili fen 6gretimde

Ogretmenlerin sahip olmasi gereken ozellikleri Hudson, ve dig. (2005)’a gore bes temel
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faktor vardir. Bu faktorler; kisisel ozellikler, sistem gereklilikleri, pedagojik bilgi,

modelleme ve geri bildirimdir.

Kisisel Ozellikler: Ogrenme sosyal bir baglamda gerceklesir ve sosyal etkilesimi odak
belirlemis bir meslekte kisiler arasi iletisim bir 6gretmenin etkin bir performans sergilemesi
icin gerekli olan temel niteliklerden biridir. Etkili bir 6gretimde ve 6grenmede kisisel

beceriler, etkin bir performans i¢in temel bir gerekliliktir.

Sistem Gereklilikleri: Etkili fen 6gretiminde sistem gereklilikleri kilit bir faktordiir ve
egitim sisteminin temeli olan okul politikalar1 ve fen programlarinin uygulanmasi igin
belirleyici yon saglar. Fen bilgisi 6gretiminin tek bir ¢at1 altinda toplanabilmesi ve herkes
icin bilim amacina ulasilabilmesi i¢in 6gretim cergevelerinin genel bir kaynaktan meydana

gelmesi onemlidir.

Pedagojik Bilgi: Ogretimin planlamas1 igin pedagojik bilginin saglanmasi
gerekmektedir ve pedagojik bilgi bilim anlayisin1 sinif igerisinde kullanilabilir hale getirir.
Ogretmenlerin 6gretimi planlayabilme, ders saatlerini ayarlayabilme, gretimde stratejilere
bagvurma, Ogretime hazirlanma, problemleri ¢ozebilme, sinifi yonetebilme, sorgulama
becerisi gelistirme, etkin 0gretim uygulamalarina bagvurma ve degerlendirme yapabilme
gibi pedagojik bilgi ile donanimli olmasi fen Ogretimini etkin bir sekilde

gergeklestirebilmeleri anlamina gelmektedir.

Modelleme: Ogretme becerilerinin ve dgrenmenin modelleme yoluyla daha etkili bir
sekilde gergeklestigi desteklenen bir fikirdir. Bu sekilde 6gretimin etkinligi ve 6z-yeterligi,

uygulamanin modellenmesi gézlemlenerek gelistirilebilir.

Geri Bildirim: Ogretmenlerin egitimleri asamasinda egitimcilerinden, danisman
egitimcilerinden ve staj okullarindaki danisman Ogretmenlerinden yapici geri bildirim
almalart; onlari, 6gretim uygulamalarini gelistirmeye ve bunlar iizerinde diisiinmeye sevk

etmektedir (Hudson, ve dig., 2005).

2.1.8. Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ogretiminde Sinif Ogretmeni Ogretmen
Yeterlilikleri

Egitimin temel unsuru olan 6gretmen kelime anlami olarak Tiirk Dil Kurumunun
sozliigiine bakildiginda 6gretmen kelimesi, “Meslegi bilgi 6gretmek olan kimse.” olarak yer
almaktadir (TDK, 2021). Ogretmenlik meslegi ise 1739 sayilh Milli Egitim Temel

Kanunu’nda, 6zel uzmanlik bilgisi gerektiren bir meslek olarak tanimlanmustir. Ogretmenlik
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meslegi uzmanlik gerektiren bir alan olmak ile beraber kisilerin kisisel tutum ve
davranislariyla yakindan baglantilidir (Ozbek ve dig., 2007). Bu tanimlamalardan hareketle;
ogretmenlik meslegini sececek kisilerin belirli yeterlikleri kendilerinde bulundurmasi
gerekmek. Yeterlilik bir isi yapabilecek niteliklere sahipliktir. Ogretmen yeterliligi olarak
bakilinca Bandura’nin 6z- yeterlilik teorisi akillara gelmektedir. Bandura (1986) 6z yeterligi,
bireyin bir gorevi basarili bir sekilde yerine getirebilme becerisine iligkin yargisi (inanct)
olarak tanimlamustir. Oz yeterliligi yiiksek olan kisilerde ilgilendikleri konu iizerindeki
yogunlasmalar1 daha ¢ok olup 6z yeterliligin yasamin her alaninda etkili sekilde kullanan,
0z yeterligin deneyim yoluyla gelisecegini bilirler. Bikmaz (2004) 6z yeterlik inanglari
bireylerin belirledikleri amaglari, amaglarina ulagsmak i¢in karsilastiklari sorunlari ¢6zme
becerisi, bu sorunlar ile ne kadar siire yiiz yiize kalabileceklerini ve basarisizlik karsisindaki
tepkiler olarak nitelendirmistir. Fakat 6z yeterlilik inanci diisiik 6gretmenlerin ise derslerinin
verimsiz sekilde gegcmesine bu da ogrencilerin basarisizligina neden olmaktadir. Bu
durumun ortaya ¢ikmamasi i¢in Ogretmenlerin 6z yeterlilik algilarini yiiksek tutarak
mesleklerine kars1 sevgileri beraberinde ise Ogrencilerin basarilar1 artacaktir. Yeterlilik
kavram1 belirli bir sorumlulugu istenilen diizeyde sahip olunmasi gereken kapasiteyi

anlatmaktadir (Biimen ve Ozaydin, 2013).

Tiirkiye de o6gretmenler i¢in gerekli goriilen yeterlilikler biitiin diinyada oldugu gibi
iilkemizde de devamli tartisilmaktadir. Ogretmen yeterliliklerinin; 6gretmen yetistirme
politikalarinin belirlenmesinde, 6gretmen yetistiren yiiksek Ogretim kurumlarinin hizmet
Oncesi Ogretmen yetistirme programlarinda, Ogretmenlerin hizmet i¢i egitiminde,
Ogretmenlerin  se¢iminde,  Ogretmenlerin iy  basarimlarinin,  performanslarinin
degerlendirilmesinde, Ogretmenlerin kendilerini tanima ve kariyer gelisimlerinde

kullanilmasi diisiiniillmektedir (MEB, 2004).

Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii (2017) tarafindan gelistirilen
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri Kilavuzu’nda mesleki yeterlik, ii¢ yeterlik alan1 ve
bunlarin altinda yer alan 11 yeterlik ile bu yeterlikleri kapsayan 65 gdstergeden
olusmaktadir. Ogretmenin mesleginde basarili olabilmesi igin genel kiiltiir bakimindan
yeterli olmasi, bransi ile ilgili olarak en az 6gretmenlik meslegini icra edecegi Ggretim
diizeyinde yeterli olacak seviyede bilgi ve becerilere ve 6gretmenlik meslek bilgilerine sahip
olmas1 gerekmektedir (Biliylikkaragoz ve Civi, 1998: 13-14). Bilgi ve beceriyi olusturan
biligsel alan yeterliklerinin yan1 sira duyussal alan yeterligi olan tutum ve davraniglarin da

Ogretmenlerde bulunmasi gerekmektedir (Dag ve Goktirk 2010). Buna bagl olarak
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ogretmenlik meslegi ile ilgili yeterlikler, bu meslegin niteliklerinin ve meslegin icra edicisi
konumundaki bireylerin kendilerini gelistirmesi ve glincellemesi de son derece elzem hale
gelmistir. Buldu (2014), Tirkiye’de oOgretmen yeterlikleri ve bunlar1 degerlendirme
caligmalarinin diizenli bir 14 sekilde ilerleyemedigini ve ihtiyaglara cevap verilemedigini,
bu agidan bakildiginda bu sistemlerin de gelistirilmeye muhtag oldugunu ileri siirmektedir.
Ogretmenler; mesleki bilgi, mesleki beceri ve kendilerini gelistirme konusunda giivenilir
degerlendirmelerle desteklenmelidirler (Buldu, 2014). Bir¢ok sorumluluk gerektiren
ogretmenlik meslegi i¢in gerekli yeterliklere sahip bir sekilde hazir olmalidir (Ayra ve
Kosterelioglu, 2015). Belirlenen bu yeterliklerin 6gretmenlere kazandirilmasinda
ogretmenlerin bu yeterliklerdeki alg1 diizeylerinin de yiiksek olmas1 gerekmektedir (Topgu,
2009). Ogretmen yeterliklerinin yenilenmesi, toplumun gerekliligine uygun olarak ve
toplumsal gelisimin egitime etki alanlar1 dikkate alinarak 6gretmenlerin yetismelerinin
saglanmas1 gerekmektedir (Oztiirk, 2020). ilk olarak 2002 yilinda duyurulan 6gretmen
yeterlikleri, 2006 yilinda yayimlanmasinin ardindan 2017 yilinda yenilenerek son halini
almustir. Giincellenen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri birbiriyle alakali olarak 3
yeterlik alan1 “mesleki bilgi”, “mesleki beceri”, “tutum ve degerler” ile bunlarla iligkili 11

yeterlik ve 65 gdstergeden olusmaktadir (MEB, 2016).

Mesleki bilgi dedigimiz kavram, 6gretmenin alanina dair konular1 iyi sekilde bilmesi
gerektiginden fakat bundan da 6nemlisi bunlar1 6grencilere aktarmanin en 6nemli konu
oldugundan bahseder (Erden, 2007). Mesleki bilgi dersleri, 6gretmenlere mesleklerinde
olumlu tutumlar kazandirmayr amacglamistir (Aydin ve Saglam, 2012). Celik (2013),
bilmenin ve 6gretmenin en 17 dnemli iki unsur oldugunu ve bunlardan biri olmazsa hem
ogretmenlik hayatlarinda hem de egitimlerinde eksiklerin yasanacagimi belirtmistir. Bu
yeterlik alaninin kapsami, 6gretmenlik mesleginde sahip olunmasi gereken alan bilgisi, alan

egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisinden olusur.

Alan Bilgisi Alan bilgisi yeterligi, askerlik branglarma iliskin yeterliliklerdir.
Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde her bransa uygun egitim verilir (Akbas, 2018).
Milli Egitim Bakanligi, yayimladig: yeterlik kilavuzunda alan bilgisi yeterlik kapsamini 5
yeterlik gostergesi ile belirlemistir. Bu yeterlik gostergelerinde gruplar ile ilgili konu ve
kavramlarin analiz edilmesi, cevrelerdeki temel kuram ve yaklasimlarin yansimalarim
yorumlamalari, alanlarla ilgili temel bilgi ve veri toplama boyutlari, konulara iliskin temel
arastirma yontemi ve agirlik siniflandirabilmeleri, milli ve manevi degerlerin yansimalarin

yorumlamalarimi degerlendirmeleri (MEB, 2016: 13). Ogretmenler dgretimi planladiklar:
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konulara hakim olursa egitim 6gretim siirecini gergeklestirebilirler (Yildirim ve Yildirim,

2020)

Alan Egitimi Bilgisi Alan bilgisi, toplama 6gretim alanlarini i¢eren, ayrintili bilgiler
veren dersleri icerir (Kiigiikahmet, 1998; Topcu, 2009). Ogretmenlerin, her icerigin egitim
ve dgretim yasaminin katkilarindan dolayi, alanlarini ayrintili bilmeleri 6nemlidir (Gokge,
2019). Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde her bransa uygun egitim verilir (Akbas,
2018). Ogretmenlerin alanlari ile aktarim dgrenimi, egitim siiresi yéntemi ve koruma nasil
kullanimlari, bunlarin nasil gelistirebilecekleri hakkinda bilgileri iceren alt yeterlik, alan
egitim bilgisi yeterligidir (Akbas, 2018). Mesleki basari i¢in 6gretmen alanlartyla ilgili
kisiler gelistiren, yeterli bilgiye sahip olmalidirlar. Alan egitimi bilgisi yeterinde 6gretmen,
alan ile ilgili 6gretim egitimi ve pedagojik alan bilgisine hakim olur (MEB, 2017: 13). Bu
yeterlik, kendi alaninda 6 gostergeden olugmaktadir. Bu gostergelerde okullardan kendi
branslarinin egitim 6gretim tiim unsurlariyla agiklamalari, bransin 6gretim programlarinin
aralarinda oldugu diger 6gretim programlariyla bagdastirabilmeleri, 6grencilerin gelisim ve
O6grenme hizmetlerinin gidisatlariyla sonuglanabilmeleri, tliketici tiikketiminde farkl strateji,
taktik ve askeri degerlendirmeleri, branglarin 6gretiminde milli ve manevi degerlerden nasil
yararlanabilecegine karar vermeleri mahkumiyeti (MEB, 2017: 13). Etkili 6grenmenin
gerceklesebilmesi igin farkli yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir (Slavin, 2006: 4;

Yildirim, 2020).

Mesleki Beceri Yeterlik Alam1 Bu yeterlik alanini, incelemek ders i¢i ve ders dis1
caligmalariyla ilgili egitim Ogretim planlama, 6grenme ortamlar1 olusturma, 6gretim ve

ogrenmeyi yonetebilme ve degerlendirmeyi igermektedir (MEB, 2017).

Egitim Ogretimi Planlama.Bu yeterlikle 6gretmen, egitim dgretimi etkili bir sekilde
planlar. Egitim o6gretimi planlama 4 gostergeden olusmaktadir. Yeterlik gostergeleri,
ogretmenlerin  planlarin1  kendi branginin  6gretim programina uyumlu bi¢imde
hazirlamalarini, 6gretim silirecini ortam sartlari, maliyet ve zamani géz 6niinde bulundurarak
planlamalarimi, 6grencilerin kisisel farkliliklarin1 ve sosyokiiltiirel niteliklerini dikkate
alarak esnek ogretim planlar1 hazirlamalarini, 6gretim planlamasi yaparken milli ve manevi

degerleri goz onlinde bulundurabilmelerini kapsar (MEB, 2017: 15).

Osrenme Ortamlart  Olusturma. Ogretmen, tiim Ogrenciler agisindan etkili
O0grenmenin saglanabilecegi saglikli ve giivenli 6grenme ortamlar1 ile uygun tiiketim

malzemeleri hazirlar (MEB, 2017). Bu yeterlik 7 gostergeden olusmaktadir. Bu okullardan
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saglikli, giivenli ve estetik ortamlar1 diizenlemeleri, elde etmeye uygun dgretim materyalleri
hazirlamalari, 6grenme ortamlarini 6grencilerini tek tip ve kalict goz onilinde bulundurarak
diizenleyebilmeleri, 6grenme ortamlari dersteki elde etmelere gore diizenlemeleri,
ogrencilerle etkili iletisim kurabilecekleri nihai 6grenme ortamlarini olusturabilmeleri,
Ogrencilerin iist diizeyde yetistirebilecekleri gelistirecek 6grenme yollart olusturabilmeleri
ve yolculuk milll ve cennet degerlerine ulasmalarina destek verecek, yapilart
olusturabilmeleri i¢in (MEB, 2017: 14). Topluluklarin 6grenme ortamini olusturmakta
yardim etmelerinin, onlarin 6grenme merkezlerinden olumlu ¢ikis ¢ikisini belirten (Sahin ve
dig., 2000). Gokyer ve Ozer (2014), siif ydnetimi uzun ¢abalar smiflarmi ve smif iginde

O0grenme ortamlarinin muhafaza ve muhafazalarinin yiikiimli oldugunu sdylemislerdir.

Ogretme ve Ogrenme Siirecini Yonetme. Ogretmenlerin; dersler, konular planlara
uygun bir sekilde anlatabilmesinin yaninda ¢ocuklarina anlatilacak hazir olduklarinda da
dikkate almacaklar (Ozbekrem, 2014). Mesleki beceriye sahip olan 6gretme ve 6grenmeyi
yonetme kavrami da 6gretmen agisindan biiyiik birikimlere sahiptir. Bu konuda Celikten ve
dig., (2005), kullanim siirelerini etkili bir sekilde kullanmalarimin énemi hakkinda derse
hazirlikli gelindigi takdirde derslerini etkili bir sekilde kullanacagini ifadesini bitirebilir.
Tuncer ve Gegim (2019), 6gretme ve 6grenme siirecindeki egitimdeki en genel amacin
Ogrenciye olmasi gereken, biiyiitiildiiglinii belirtiyorlar. Egitim yontemlerini bilen amacin,
liretici kalic1 hale getirebilmek oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler, derslerinde gesitli
kullanim kullanabilmek i¢in biitiin yontemler bilmeli ve derslerde de bir¢cok yontem ayni
anda kullanilabilir (Dilci, 2012). Ceyhan (2014), egitim yontemlerinin ardindan
ogrencilerinin rehber olmasi, bireysel farkliliklarin tamamiyla géz 6niinde bulundurarak
buna bagl §grenme ortamlarini olusturabilme olarak ifade etmistir. Ogretim yontemlerinin
kullanilmasi, énemli bir konuda onlarin ilgi duyacaklari konu ve becerilerin egitimin
beslenmesiyle iliskilendirilmesidir (Arslan, 2021). Bu yeterlik, egitim ve 6grenmeyi1 verimli
bir bigimde yiiriitebilmeyi kapsamaktadir (MEB, 2017) bireysel farkliliklarin tamamiyla géz
onlinde bulundurarak buna bagli 6grenme ortamlar1 olusturabilme olarak ifade etmistir.
Ogretim yontemlerinin kullanilmasi, énemli bir konuda onlarin ilgi duyacaklar1 konu ve
becerilerin egitimin beslenmesiyle iliskilendirilmesidir (Arslan, 2021). Bu yeterlik, egitim
ve 0grenmeyi verimli bir bicimde yiirlitebilmeyi kapsamaktadir (MEB, 2017). Bireysel
farkliliklarin  tamamiyla g6z Oniinde bulundurarak buna bagli 6grenme ortamlari
olusturabilme olarak ifade etmistir. Ogretim ydntemlerinin kullanilmasi, dnemli bir konuda

onlarin ilgi duyacaklart konu ve becerilerin egitimin beslenmesiyle iliskilendirilmesidir
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(Arslan, 2021). Bu yeterlik, 6gretim ve 6grenmeyi verimli bir bigimde yliriitebilmeyi
kapsamaktadir (MEB, 2017). Tasgin (2010), ¢alismasindan elde ettigi sonuglarda sinif
O0gretmeni adaylarinin ve 6gretmenlerin 6gretme ve 6grenme siireci yeterlikleri i¢in olumlu
sonuglar elde edildigi sonucuna ulasmistir. Celik (2013), yaptig1 calismada Ogretmen
adaylarinin genel olarak 6grenme-6gretme silirecindeki maddelerde yeterlik algilarinin
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Sahin (2010), arastirma sonucunda egitimde 6grenen
merkezli etkinliklerin 6nem kazanmasiyla birlikte sinif 6gretmenlerinin ders dis1 etkinlik
hazirlamada da yiiksek diizeyde yeterlik sahibi olmas1 gerektigini vurgulamistir. Ayan ve
Budak (2012), 6gretmenlik uygulamasi sirasinda yapilan gézlem sonuglarindan elde ettigi
bulgularda 6grenme ve 6gretme siireci yeterligine yonelik performansin beklenen diizeyde
olmadigini, bunun sebebinin ise teorik bilgilerin uygulamaya yeterince aktarilamamasindan
kaynakli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretme ve dgrenme siirecini yonetme yeterligi 12
gostergeden olugmaktadir. Bu 12 gostergeye gore 6gretmenlerden kendi branginin egitim ve
Ogretimi icin gereken becerileri sergilemeleri, 6gretme ve 6grenme siirecinde zamani verimli
bir sekilde kullanabilmeleri, 6grencilerin 6grenme siireglerine aktif olarak dahil olmalari,
derslerini d6grencilerin sosyal yasantilartyla iliskilendirmeleri, 6gretme ve 6grenme siirecini
gerceklestirirken 6zel gereksinimli 6grencileri dikkate alabilmeleri, uygulamalarinda i¢inde
yer aldiklart cevrenin dogal, kiiltiirel ve sosyo-ekonomik niteliklerini goéz Oniinde
bulundurabilmeleri, 6grencilerin derslerde analitik diisiinmelerine destek sunacak aktiviteler
hazirlayabilmeleri, egitim 0gretim faaliyetlerinde ilgili tiim paydaslar ile is birligi i¢inde
olabilmeleri, 6gretme ve 6grenme siirecinde yeni iletisim teknolojilerini etkili bir sekilde
kullanabilmeleri, 6gretme ve Ogrenme siirecinde uygun strateji, yontem ve teknikleri
kullanarak etkili 6grenmeyi ger¢eklestirebilmeleri, 6gretme ve 6grenme siirecinde uygun
arag, gere¢ ve materyalleri etkin bir sekilde kullanabilmeleri ve sinifta istenmeyen tutum ve

davraniglarla etkili ve yapici bir bigimde bas edebilmeleri beklenmektedir (MEB, 2017:14).

Olgme ve Degerlendirme. Ogretmenlerde bulunmasi gereken bir diger dnemli yeterlik
6lcme ve degerlendirme becerisidir (Geng, 2008; Tuncer ve Gegim, 2019). Ayrica Tuncer
ve Geg¢im (2019), 6grencilere kazandirilan davramislarin hangi diizeylerde oldugunu
anlamak icin 6lgme ve degerlendirmenin kullanilacagini belirtmistir. Bu yeterlik alani,
Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme yontemleri, teknikleri ve araclarii amacina uygun
bir sekilde kullanabilmelerini amaglamaktadir (MEB, 2017). Yeniden diizenlenen programla
birlikte dlgme ve degerlendirme konusu da vurgulanmustir (Arslan ve Ozpmar, 2008).

Ogretmenler derslerini dlgme araglari ile degerlendirip degerlendirme yapabilmektedirler
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(Ada, Unal, 2004: 44; Ozbekrem, 2014). Akbas (2018), gecerli ve giivenilir bir 6lgme
degerlendirme siireci i¢in 6lgme araglarinin ve ortamin diizenlenmesinin 6nemine vurgu
yapmustir. Ogrenme ve 6gretme siireci, yapilandirmaci yaklasimla birlikte 6grencilerin kendi
O0grenmeleriyle sorumlu bireyler olarak yetistirilmesini amac¢lamistir (Tuncer ve Gegim,
2019). Bu degisiklikle birlikte 6grenmenin Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesinde degisiklikler
yasanmistir (Tuncer ve Gegim, 2019). Olgme ve degerlendirme yeterligi 5 gdstergeden
olusmaktadir. Bu gostergeler, 6gretmenlerin alanlarina ve 6grencilerin gelisim niteliklerine
uygun O6lgme ve degerlendirme araglarini hazirlamalar1 ve kullanabilmelerini, 6lgme ve
degerlendirme siire¢ ve sonu¢ odakli yontemleri kullanabilmelerini, 6lgme ve
degerlendirmeyi tarafsiz ve adil bir sekilde yapabilmelerini, 6lgme ve degerlendirme
sonuclarina dayanarak d6grencilere ve diger paydas gruplara diizenli ve yapici geri bildirimler
sunabilmelerini, 6l¢cme ve degerlendirme sonuglari dogrultusunda 6gretme ve 6grenme

stireclerini yeniden diizenleyebilmelerini igermektedir (MEB, 2017).

Tutum ve Degerler Yeterlik Alam Bu yeterlik alani, 6gretmenlik meslegine iliskin
genel tutum ve degerleri kapsayan 6grenciye yaklasim; milli, manevi, evrensel degerler;

iletigsim ve is birligi ile kisisel ve mesleki gelisim yeterliklerini icermektedir (MEB, 2017).

Milli, Manevi ve Evrensel Degerler.Bu yeterlik alan 4 gostergeden olusmaktadir.
Ogretmenlerin gocuk ve insan haklarini, gdzetebilmelerini, bireysel ve kiiltiirel gesitliliklere
saygili olabilmelerini, &grencilerin milli ve manevi degerlerine yansimasi, evrensel
degerlere acik viicut seklindeki gelisimlerine odaklanabilmelerini, dogal ¢evre ile tarihsel ve

kiiltiirel bakisin korunmasina duyarli olabilmelerini kapsamalidir (MEB, 2017).

Osrenciye Yaklasim. Ogrencilerin gelisimini destekleyici tutumlarmn sergilenmesini
igeren bu yeterlik, 4 gdstergeden olugsmaktadir. Ogretmenlerden her 8grenciye insan ve birey
olarak deger vermeleri, her 6grencinin 6grenebilecegini savunabilmeleri, 6grencilerin kisisel
gelisimine ve gelecegine yon verme konusunda rehber olabilmeleri, tutum ve davraniglariyla

ogrencilere ornek olabilmeleri beklenmektedir (MEB, 2017).

Iletisim ve Is Birligi. Ogrenci, 6gretmen, aile ve egitimin diger paydaslar ile etkili
iletisim kurmay1 ve is birligi saglamayi icermektedir (MEB, 2017). Bu yeterlik 6 gosterge
icermektedir. Bu yeterlik alani, 6gretmenlerin Tiirk¢eyi kurallarina uygun ve etkili bir
sekilde kullanmalarini, etkili iletisim yontem ve tekniklerinden yararlanmalarini, insanlarla
etkilesimlerinde empati kurabilme ve hosgoriilii olabilmelerini, diger 6gretmenlerle bilgi ve

tecriibe aligverisine agik kalmalarii, egitim ogretim siirecinde ailelerle is birligi
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yapabilmelerini, okulun gelismesi i¢in yapilan ¢aligsmalara katilabilmelerini beklemektedir

(MEB, 2017).

Kigsisel ve Mesleki Gelisim. Bu yeterlik alani, 6gretmenin kisisel ve kisisel kullanimina
yonelik amaglara katilmasimi ve bireysel degerlendirmesini amaglayan amaglar (MEB,
2017). Kisisel ve kisisel gelisim yeterligi, 7 yeterlik gostergesinden olusur. Bu yeterlik
koruyucularinda 6gretmenin 6gretmenligi ciddi ve igsellikle yapabilmesini, sinirlardan gelen
diisiinceler ve seceneklerden de kullanim eleyerek kendini degerlendirebilmesini, bireysel
ve kendi kendine gelistirecek yiiriitebilecegini, kisisel bakimmna ve sagligina ozen
gosterebilmesini, kiiltiir ve sanat etkinliklerine katilabilmeyi, etik kurallarina uygulanarak
meslege olan baghligin1 ve davranabilmesini koruyabilmesini, diinya tilkesini ve onu

yakalayabilmesini siirdiirebilmesini (MEB, 2017).

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, MEB tarafindan 2006 yilinda yayimlanan
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri 2017 yilinda giincellenmistir. Giincellenen
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri su sekildedir: a) Mesleki Bilgi b) Mesleki Beceric)
Tutum ve Degerler Bu yeterlik alanlarin birbiriyle iliskisi ve birbirinin igindeki 3 yeterlik
kapsami1 ve bunlara bagli bulunan 11 yeterligi ve bu yeterliklere iliskin 65 gostergeyi igerir
(MEB, 2017). Bu yeterlik alanlar1 ve bu alan i¢inde yer alan genel yeterlikler Tablo 2.1'de
verilmistir (MEB, 2017). Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri 'ne goz atildiginda,
yeterlik giincelleme calismast yapilmistir. Bu ¢alismada, 2017 yilinda giincellenen yeni
ogretmen yeterlikleri ile ilgili galisma yapilacaktir. Yenilenen bu yeterlikler; "mesleki bilgi",
"mesleki beceri", "tutum ve degerler" seklinde, birbirleriyle iliskili li¢ yeterlik alanindan

olusmustur. Bu 3 yeterlik alan1 toplamda 11 yeterlik ve 65 yeterlik gostergesini igermektedir.

2.2. PEDAGOJIiK ALAN BIiLGiSi

Ulkemizde, diger iilkelerde oldugu gibi, egitimin kalitesi en ¢ok tartisilan konular
arasindadir. Bu Kkaliteyi belirleyen 6nemli faktdrlerin basinda ise 6gretmenler gelir. Ilk
olarak, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yetkinlikler belirlenmeli ve bu yetkinlikler
ogretmenlere kazandirilmalidir ki boylece 6gretmenlik mesleginin kalitesi artirilabilir
(Erdem, 2005). Pedagojik Alan Bilgisi (PAB), ilgi ¢ekici bir fikri temsil eden akademik bir
yapidir. Bu, 6gretimin sadece konu icerigi bilgisini aktarmaktan daha fazlasini gerektirdigine
ve Ogrencilerin 6grenme siirecinin sadece bilgiyi anlamakla kalmayip daha fazlasini
icerdigine inanilir. Shulman (1986), 6gretmen bilgisini li¢ temel bilesenini; konu alan bilgisi,

pedagojik alan bilgisi ve program bilgisi olarak tanimlamistir. Konu alan bilgisi, temel
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prensiplerin, kurallarin ve kavramlarin konunun yapisini ve 6gretmenin zihnindeki bilgilerin
miktarini igeren seydir (Shulman,1986). Pedagojik alan bilgisi (PAB), “konu alan bilgisi ile
pedagojik bilginin ézel bir karisimidir ve bir konunun digerlerinin anlayabilecegi sekilde
aktartlmast igin kullanilan en faydali sunumlari, en iyi ornekleri, en giiclii benzetmeleri ve
aciklamalart igerir."PAB, 0gretmenlerin zamanla ve deneyimle dgrendikleri, belirli igerigi
ogrencilerin daha iyi anlamasini saglayacak sekilde nasil dgretecekleri hakkinda bilgileri
icerir. Ogretmenlerin kendi PAB'larini gelistirmeleri ve deger vermeleri, dgrettikleri konuyla
ilgili derin kavramsal bir anlayisa sahip olmalar1 gerektigi mantiklidir. Bu zengin kavramsal
anlayis, Shulman tarafindan (1986, 1987) icerik bilgisi ve pedagoji karigimi olarak
tanimlanan PAB'1 olusturur. Ogretmen, uzmanlik alan1 disinda ders verirken PAB bilgisi
olmadan baz1 eksiklikler yasayabilir. Konunun zor yonleri, 6grencilerin farkli kavramlar
anlamalarin1 engelleyen faktorler ve Ogrenmeyi tesvik eden unsurlar gibi sorunlar,
ogretmenin kendi eksikliklerinden haberdar olmadig: siirece fark edilmeyebilir; ancak PAB
bilgisiyle ortaya ¢ikar. PAB kavrami iizerine yapilan ¢alismalarda, 6gretmenlerin mesleki
uygulamalarina PAB'in entegre edilmesi konusunda genel bir fikir birligi vardir. Yeni
baslayan O6gretmenlerin daha once 6gretmedikleri bir konuda smirli veya hi¢ PAB'lan
olmayabilir. Diger yandan, basarili 6gretmenler yani belirli bir igerik alaninda iyi performans
gosterenler, dgrencilerin 6grenmesini desteklemek icin o igerik alaninda gelismis PAB'a
sahip olmalarinin, alan ve mesleki bilgi kadar 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Boz ve Boz,
2008; Jones ve Moreland, 2005). Amerikan Egitim Arastirmalari Dernegi bagkan1 Shulman
tarafindan 1985 yilinda "Pedagojik Alan Bilgisi" kavramu ilk olarak ortaya atilmistir (Park
ve Oliver, 2008).

Nitelikli bir sinif 6gretmeni, 6zel bir anlayis ve yetenege sahip oldugu i¢in miifredat,
konu alani, dgretme, 6grenme ve dgrenci bilgilerini birlestirebilir (Ozata, 2022). Ogretmen,
bu bilgileri bireysel ve grup ihtiyaglarina uygun bir 6grenme ortami olusturmak i¢in kullanir.
Bu yapi, pedagojik alan bilgisinin énemini vurgular. Shulman (1986) PAB'"1 7 kategoride ele

alir:

Ozel alan bilgisi,

Genel pedagojik bilgi,

Program bilgisi,

Ogrencilerin 6grenme giicliikleri ve dzellikleri bilgisi,
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e Egitim hedefleri, degerleri ve egitimin tarihsel, felsefi temelleri,
e Ogrenme ortamu bilgisi,
e Pedagojik alan bilgisi.

Genel olarak, PAB, konu igerigini 6grencilere daha anlasilir bigimlerde aktarmak igin
kullanilan bilgi olarak tanimlanir (Grossman 1990; Marklar 1990; Shulman 1986, 1987). Bu
baglamda, PAB'n gelisimi, 0gretmenlerin konuyu kavrayip Ogrencilere yeni yollarla
aciklayabilme, orgiitleme ve uyarlama becerisine sahip olmalarini igerir. Meslege yeni
baslayan 6gretmenlerle uzman 6gretmenleri ayiran sey, bu tiir bilgilere sahip olmak ve i¢erik
bilgisini pedagojik olarak giliclii ve Ogrencilere uygun hale getirebilme yetenegidir
(Grossman, 1990).

Grossman (1990), PAB'1 konu alan bilgisini, genel pedagojik bilgiyi ve icerik bilgisini
merkezde bulunan bir modelle agiklarken, Marks (1990) Shulman'in PAB modelini
genisleterek, PAB"1 konu alan bilgisinden ayirmamanin miimkiin olmadigini ve yeni bir

bilesen olan "d6gretim icin medya bilgisi"ni ekler. Marks'a gore PAB bilesenleri sunlardir:
o Ogretimsel amaglar igin konu alan1 bilgileri,
o Ogrencilerin konu alan1 bilgisi,
e Konu alaninda 6gretimsel medya (6rnegin metin ve materyaller),
e Konu alani i¢in dgretim siiregleri.

PAB ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, arastirmacilarin farkl bilgi tiirlerini
PAB';m bileseni olarak ele aldiklar1 goriilmektedir. Magnusson ve dig, (1999) Grossman'in
(1990) modeline dayanarak fen Ogretimi icin PAB"1 detaylandirmistir. Gelistirilen PAB

modeli bes bilgi tiiriinden olusur:
e Fen 6gretimi hakkindaki amag ve hedefler bilgisi,
e Miifredat (6gretim programi) hakkindaki bilgi ve inanglar,
e Ogrencilerin belirli fen konularin1 anlamas1 hakkindaki bilgi ve inanglar,
e Fen 6gretimindeki degerlendirmeler hakkindaki bilgi ve inanglar,

e Fen 0gretimi i¢in 6Zretim stratejileri hakkindaki bilgi ve inanglar.
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Magnusson ve ark. (1999) PAB modelinde, fen 6gretimi hakkindaki amag ve hedefler
bilgisi diger bilgi bilesenleriyle etkilesim halindedir. Fen 6gretimindeki amag ve hedefler
bilgisi, 6gretmenin diger bilgi bilesenlerini nasil kullanacagini yonlendiren merkezi bir rol
oynar (Magnusson ve dig., 1999).PAB bilesenlerini nasil ele aldiklarini inceleyen Park ve
Oliver (2008), ¢ogu arastirmacinin Shulman'in iki bileseni temel alarak, bunlarin yanina
"0gretim programinda kavramlarin ele alinigt hakkinda sahip olunan bilgi" ve "6l¢me
degerlendirme bilgisi" gibi yeni bilesenler ekledi. Pentagon modelinde, dort temel bilesenin
kavramsallagtirilmasi ile PAB ile - fen 6grenmelerini degerlendirme bilgisi bileseninin
eklenmesiyle besinci bilesen ortaya ¢ikmaktadir. Pentagon modelinde besgen bir bigim
olusturarak her bir bilesenin kendi arasindaki esit agirligin1 da vurgulayarak bu bes bilesen
dogrusal bigimde yer almakta, dzellikle fen 6gretimi oryantasyonu vurgulanmakta ve bu
bilesen ile diger dort bilesenin her biri arasinda etkilesim yer almakta, dolayisiyla diger
bilesenler arasindaki iliski de agiga ¢ikarilmaktadir. Daha sonra yaptiklar1 ¢alismada Park
ve Oliver (2008) bu modele "Ogretmen Yeterligi"ni de ekleyerek "Hexagon Modeli"ni
gelistirmislerdir. PAB alti bilesenden olusan hexagon modelinde; fen ogretiminde
oryantasyon, fen dgretimi program bilgisi, fen 6gretiminde 6grenciyi anlama bilgisi, fen
Ogretimi i¢in 6gretim stratejileri bilgisi, fen 6gretimini degerlendirme bilgisi ve 0gretmen
yeterligi yer almaktadir (Grossman, 1990; Magnusson ve dig., 1999; Park, 2005).Sosyal
bilgiler alaninda ise 6gretmenlerinin alan ve egitim bilimleri ile ilgili konularda kendilerine
giivenlerinin yiiksek oldugu fakat yasanan teknolojik gelismelere yeterince ayak
uyduramadiklar1 i¢in teknolojinin egitim ortamlarinda kullanimina biraz daha temkinli

yaklastiklar1 seklinde yorumlanabilir (Bigak ve Seker, 2022).

2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

2.3.1. Ulusal Alan Yazimindaki Ilgili Arastirmalar

Sahin ve dig., (2000) tarafindan yapilan ¢alisma, Tirkiye'deki 6. sinif sosyal bilgiler
dersine devam eden 6grencilerin bilissel ve duyussal 6zelliklerini tahmin etmeye yonelik
degiskenleri ve tahmin kabiliyetlerini ortaya ¢ikarmay1 amaclamistir. Sonuglar gostermistir
ki; 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki basarilari, cinsiyete gore farklilik gostermemistir.
Ayrica akademik benlik kavramlar1 ve tutumlari arasinda da anlamli bir fark saptanmamugtir.
Tek anlamli degisken olarak, 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki basarilarini agiklamada
akademik benlik kavrami énemli bir rol oynamistir. Ogrencilerin bu derse yoénelik tutumlar

ise, sadece akademik benlik kavramiyla tahmin edilebilmistir.
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Ozkal (2001) tarafindan yapilan ¢alisma, ilkdgretim 4. ve 5. simf 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarii 6lgmek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada Izmir
ilindeki ¢esitli ilkogretim okullarindan rastgele segilen 3 okuldan toplam 214 Ggrenci
betimsel bir arastirma yiiritilmiistiir. Arastirmanin sonuglarina gore, sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlari 6l¢iilmiis, sosyal bilgiler dersine iligkin tutumlari inceleyen genis kapsamli

calismalarin yapilmasinin faydali olacag: ifade edilmistir

Kacan'm (2004) profesyonel gelisim uygulamalarindaki belirgin etkilerini ortaya
koyan kolaylastiric1 faktorlerin  6nemini vurgulayan c¢alismasinda da bu gereklilik
Ogretmenlerle yapilan c¢alismada belirtilmistir. Ayni calismada 6gretmenlerin mesleki
ilerlemelerinin ekonomik zorluklar, ders yiikleri, sinif biiytkliikleri ve siyasi baskilar

nedeniyle engellendigi sonucuna varilmaistir.

Akbas ve Celikkaleli (2006) tarafindan yapilan arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin
fen 6gretimi Ozyeterlik diizeyleri cinsiyet, 6grenim tiirii ve egitim-6gretim goriilen iiniversite
degiskenleri bakimindan incelenmistir. Arastirmada cinsiyet ve Ogrenim tiiri
degiskenlerinin 6zyeterlik inanci iizerinde anlamli bir farka neden olmazken egitim goriilen

tiniversite degiskeni acisindan farklilastigi sonucuna ulagilmistir.

Ocak ve Ergiin (2006) ilkokul 4. ve 5. smiflarda Fen ve Teknoloji dersinin
uygulamalarinin 6grenci goriislerine gore degerlendirildigi bir ¢alisma sonucunda, fen
programinin heniiz yeni olmasina ragmen performans degerlendirmelerinin kullanildigi,
ogrencilerin oOzellikle etkinlik agirlikli olarak islenen fen ve teknoloji dersine ilgi
gosterdikleri ve bu ders sayesinde edindikleri bilgileri gilinliikk yasamlarinda kullandiklar:
goriilmiistiir. Ayrica genel olarak Ogrenciler, etkinliklerin yapildigi ve bu etkinlikler

aracilifiyla kazanilan bilgilerin daha kalic1 oldugu diisiincesine ulasilmigtir.

Berkant ve Ekici (2007) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, sinif 6gretmeni
adaylarimin fen ogretimindeki 6z yeterlik inanci seviyesi ile zeka tiirii arasindaki iliski
incelenmistir. Katilan 363 smif 6gretmen adaymnin verileri, cinsiyet ve smif diizeyi
degiskenleri acisindan analiz edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimi 6z yeterlik
seviyelerinin cinsiyet ve siif diizeyi agisindan anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna

varilmistir.

Giiven ve Ersoy (2007) tarafindan yiiriitiilen bu ¢alismanin amaci, ilkokul diizeyinde
ogretmenlik yapmay1 planlayan 6gretmen adaylarinin lisans egitimleri sirasinda aldiklari

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi I dersine yonelik 6z-yeterlik algilar1 ve bilissel
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tutumlarini belirlemektir. Ogrencilerden her bir yeterlik alanmm 'Zayif, Yeterli, lyi,
Miikemmel' seklinde degerlendirmeleri istenmistir. 2005-2006 Akademik yili Bahar
yartyilinda 3. ve 4. sinifta egitim goren 192 6gretmen adayindan elde edilen veriler, cinsiyet,
egitim yontemi, sinif seviyesi, genel not ortalamalari, ders basarisi gibi degiskenler acisindan
analiz edildi. Yapilan analiz sonuglari, 6gretmen adaylarmin dersle ilgili 6z-yeterlik
seviyelerini genellikle yeterli ve iyi olarak degerlendirdiklerini gostermistir. Cinsiyet, dersin
tek veya iki ders olarak islenmesine dair goriisler, 6grenim gordiikleri sinif seviyesi, genel
not ortalamasi, akademik basar1 puanlar1 gibi degiskenler agisindan Ogrenciler arasinda

anlaml farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir.

Korkut ve Babaoglan (2010) bu calismada, smif 6gretmenlerinin sinif yonetimi
becerilerine dair algilarinin cinsiyet, deneyim siiresi ve okulun bulundugu yerlesim yeri
degiskenlerine gore nasil degistigini incelemeyi amaglamislardir. Genel bir tarama modeli
kullanilarak yapilan arastirmanin evreni, 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Burdur ilinde
gorev yapan 401 sinif ogretmenlerinden olusmaktadir. Veriler, "Siif YoOnetimi Beceri
Olgegi" ve "Kisisel Bilgi Formu" kullanilarak toplanmustir. Arastirma sonuglarina gére, smif
Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin tim boyutlarinda cinsiyete gore farklilasmadigi

ancak deneyim siiresine ve okulun yerlesim yerine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Gomleksiz ve dig., (2010) bu ¢aligmada, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersi
Ogretimine dair Ozyeterliklerini belirlemeyi amaclamislardir. Betimsel bir yaklagimla
gergeklestirilen calismada tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama islemi, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen besli likert dlcegi olan "Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi" ile
yapilmustir. Arastirmanin evrenini Elazig il merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev
yapan sinif dgretmenleri olustururken, drneklem i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan
okullarin yerlesim bolgelerine gore secilen bes egitim bolgesindeki rastgele segilen 4. ve 5.
sinif Ogretmenlerinden olugmaktadir. Arastirma kapsaminda 172 smif Ogretmeni yer
almistir. Caligma sonucunda, 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersini 6gretme konusundaki
ozyeterliklerini kabul ettikleri ancak bazen zorlandiklar1 ve ilkdgretimde bazi derslerin brang

O0gretmenleri tarafindan verilmesi gerektigini diistindiikleri sonuglarina ulasilmistir.

Ulas ve Ozan (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmada smif 6gretmenlerinin
egitim teknolojilerini kullanma yeterlilikleri farkli degiskenler bakimindan ele alinmigtir.
2008-2009 egitim-6gretim yilinda Erzurum ilinde yer alan okullarda gorev yapan 407 simif

O0gretmeni katilmistir. Cinsiyet, yas ve mesleki kidem degiskenlerinin incelendigi
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aragtirmada cinsiyet bakimindan erkek 6gretmenlerin giincel egitim teknolojilerini kullanma
konusunda daha yiiksek diizeye sahip olduklar1 sonucuna ulasilirken mesleki kidem
degiskeni bakimindan ise goéreve yeni baslayan Ogretmenlerin egitim teknolojileri

kullanmaya daha yatkin olduklar1 sonucuna ulagilmistir

Cermik ve dig., (2010) tarafindan yapilan c¢aligmada, smif Ogretmenlerinin
ogretmenlik meslegini segme nedenleri arasinda kadinlar i¢in uygun bir meslek olmasi,
calisma kosullarinin uygun olmasi, aile baskisi, toplumsal yonlendirmeler, kitap sevgisi,
cocuk sevgisi ve ideallerindeki meslek olmas1 gibi faktorlerin 6ne ¢iktigi tespit edilmistir.
Oneri olarak, d6gretmen adaylarinin yanls algilarinin incelenerek daha tutarli bir hale

dontistiiriilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Coskun ve dig., (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6gretmenlerin genel yeterlik ve
0zel alan yeterligine iliskin diisiincelerinin mesleki deneyimlerine gore degistigi sonucuna
ulagilmistir. Daha fazla mesleki deneyime sahip Ogretmenler, model dgretmen olmay1
meslek tecriibesi olarak gormiislerdir. Mesleki deneyimi az olanlar ise meslege atanma
olarak degerlendirmislerdir. 6-10 yillik mesleki deneyime sahip dgretmenler ise bilgi sahibi
olup simif ortamina aktarabilme olarak gérmiislerdir. Bu durum, egitim alanindaki stirekli
degisimin ve bu degisimle birlikte Ogretmenlerin bakis agilarinin farklilasmasindan

kaynaklanmaktadir

[lhan (2011) tarafindan yapilan sinif 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri kullanma
ve materyal gelistirme becerilerini uygulamasi ile sinif yonetimi arasindaki iligkiyi inceleyen
arastirmasina Afyonkarahisar ilinde goérev yapan 300 siif 6gretmeni katilmistir. Arastirma
sonucunda cinsiyet degiskeninin siif dgretmenlerinin 6gretim teknolojileri kullanma ve
materyal gelistirme becerisine yonelik algilart izerinde anlamli bir farka neden olmadigi

sonucuna ulasilirken, mesleki kidemin anlamli bir farka neden olduguna ulagilmistir

Duran ve dig., (2011) bu calismada, yeni siif 6gretmenlerinin smif i¢i siireclerin
idaresi, atandiklar1 bolgenin farkli toplumsal yagamina uyum, kurum kiiltiirii ve orgiitsel
uyum siiregleriyle ilgili yasadiklar1 zorluklar1 belirlemeye ¢aligilmistir. Arastirmada nitel
arastirma yaklasimi kullanilmig ve veriler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir.
Veriler, 194 yeni sinif 6gretmenine "Yeni Simf Ogretmenlerinin Uyum ve Sosyallesme
Siireci" baslikli yar1 yapilandirilmis goériisme formu uygulanarak toplandi. Arastirma
sonuglarina gore, yeni sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir kismu smif i¢i 6grenme ve dgretme

stireglerinin 1idaresi, atandiklari ¢evrenin sosyal yasantisina ve kurum Kkiiltiiriine uyum
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saglama ve orgiitsel sosyallesmeyle ilgili birtakim zorluklar yagsamaktadir. Bu zorluklar, yeni
smif 6gretmeninin kendi durumundan, 6grenciden, veliden, ¢cevreden ve okulun kurumsal

yapisindan kaynaklanmaktadir.

Cayc1 (2011) tarafindan yapilandirilan, smif 6gretmenlerinin alan egitimleriyle ilgili
derslerini yeterli dl¢lide yash 6gretmen adaylarinin yeterlik degisimlerinde oldugu tespit
edilmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin alan egitimleri boyunca lisans edineceklerini ve bu

sekilde sahiplenme yeterliklerinin artacagini belirtmistir.

Dilci (2012)’nin ¢alismasinin amaci, smif Ogretmenlerinin 6gretme ve Ogrenme
asamasindaki yeterliklerini belirlemektir. Arastirma sonuglarina gore, cinsiyete gore ve sinif
yonetiminde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Kidem degiskenine bakildiginda, mesleki
yeterlik boyutlari arasinda anlamli farklilik bulunmamastir. Dilei (2012), 6neri olarak hizmet
ici egitim ve ogrenme-ogretme siirecine iliskin mesleki yeterliklerin artirilmasi igin

calismalarin yapilmasi gerektigini belirtmistir

Duban ve Gokgakan (2012)’nin yapmis olduklart sinif 6gretmeni adaylarinin fen
ogretimi dzyeterlik diizeyleri ile fen dgretimine yénelik tutumlari incelenmistir. Ulkemizde
iki devlet iiniversitesinde egitim-6gretim goéren 683 siif Ogretmeni adayinin katildigi
arastirma sonucunda cinsiyet ve 0gretim tirii degiskenlerin anlamli fark olusturmadigina
ulagilirken fen 6gretimi 6zyeterligi ile fen 6gretim tutumu arasinda pozitif ve anlamli fark

olduguna ulasilmistir.

Celik (2013) tarafindan yapilan caligmada erkek Ogretmenlerin mesleki genel
yeterlikleri daha st diizeyde bulunmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kismi
Ogretmenin ahlaki, kendini gelistirebilen, milli ve manevi degerlere saygili, cagin

gereksinimlerine uyum saglayabilen biri olmasi1 gerektigini vurgulamaktadirlar.

Kiicik ve dig., (2013) Bu arastirmanin hedefi, Rize ilinde gorev yapan smif
ogretmenlerinin fen Ogretimi konusundaki 6z yeterlik inanglarmi farkli degiskenler
acisindan analiz etmektir. Inceleme, tarama (anket) yontemi kullanilarak gerceklestirilmis
ve orneklemiilkogretim okullarinda gorev yapan 149 sinif 6gretmeninden olusturmustur. Bu
caligmanin sonuglarina gore, calisma grubundaki sinif 6gretmenlerinin fen 6gretimi ile ilgili
0z yeterlik inanc¢larinin cinsiyetlerine gore degismedigi ancak mesleki kideme, fen igerikli
hizmet i¢i egitim etkinliklerine katilim durumuna, mesleklerinden duyduklart memnuniyete
ve ayrica okullarinda fen ve teknoloji 6gretmenleri ile is birligi yapma durumlarina goére .05

diizeyinde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu baglamda, sinif 6gretmenlerinin fen

46



Ogretimiyle ilgili gilincel sorunlarin ve uygulamalarin tartisildigi hizmet ici egitim
etkinliklerine katilmalarinin ve ayrica kendi okullarindaki fen ve teknoloji 6gretmenleriyle
daha aktif iletisim kurmalarinin fen 6gretimi 6z yeterlik inan¢larini artirabilecegi sonucuna

ulasilmstir.

Kahramanoglu ve Ay (2013) calismasinda 6gretmen adaylarinin yeterlik algilarinin
dogru seviyede oldugu sonucuna varilmistir. Kahramanoglu ve Ay (2013)'n
degerlendirmesine gore, simif ogretmenligi bir¢ok farkli disiplini kapsayan bir meslek
oldugundan, mesleki yeterlikleri etkileyen durumlarin belirlenmesiyle o6gretmenleri

yetistirme programlarina katki saglanacagi diisiiniilmektedir.

Ceyhan (2014), Ogretmen adaylarinin smif Ogretmenligi meslegine yonelik
yeterliklerinin farkli boliimler ve ilkokul 6gretmenlerinin memnuniyet durumu degiskenleri
agisindan anlamli farkliliklar gosterdigini saptamigtir. Ogretmenlerin meslege olan
yonelimleri ve yeterlik dlgeklerinden elde edilen puanlarin analizinde, sinif 6gretmenligi
adaylarinin tutum ve yeterlikleri arasinda olumlu ve anlamli bir iligkinin oldugu sonucuna

varilmigtir.

Buldu (2014), 6gretmen yeterlik diizeyini degerlendirme ve mesleki gelisim
egitimlerini planlama {izerine bir c¢alisma gerceklestirmistir. Arastirmada yapilan
incelemeler ve analizler sonucunda, siirekli gelisen toplumla birlikte 6gretmenlerin de
stirekli olarak kendilerini giincellemeleri, yenilikleri takip ederek uyum saglamalarinin

gerektigi belirtilmistir.

Selvi ve dig., (2017), 28 Fen Bilgisi 6gretmen adayinin okul deneyimi ve dgretmenlik
uygulamasi derslerine yonelik diisiincelerini yar1 yapilandirilmig gériigme formu kullanarak
incelemiglerdir. Arastirmanin sonuglarina gore; etkinlik sisteminde yer alan 6zne 6zellikleri,
amaclar, hedeflere ulasmak icin araci olan unsurlar, eylem ve etkilesim kurallari,
katilimcilarin rolleri ve sorumluluklar ile ilgili ¢iktilar degiskenlik gostermekte, bu
farkliliklardan kaynaklanan c¢atigmalar tanimlanmig ve uygulamaya dair Oneriler

sunulmustur.

Gedik (2017) tarafindan gerceklestirilen bir c¢alismada, ilkokul iiglincli siif fen
bilimleri 6gretim programinin 6gretmen goriisleri ele alinmistir. Arastirma sonuglari, Fen
Bilimleri dersinin ti¢iincii siif diizeyinde 6gretilmeye baglanmasinin 6grencilerin bilissel,
duyusal ve psikomotor alanlardaki gelisimine katki saglayacagini, ileri seviyelere temel

olusturacagini ve akademik basariy1 artiracagimi gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerin
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biiyiik bir kismu, ti¢lincii sinif seviyesinde fen bilimleri igeriginin Hayat Bilgisi dersinden
ayrilmasinin ve ayr1 bir ders olarak sunulmasinin olumlu oldugunu belirterek {i¢iincii sinif
fen bilimleri konularimin daha ilgi ¢ekici oldugunu ifade etmektedir. Katilan 6gretmenler,
Fen Bilimleri dersinin uygulanmasinda ara¢ gere¢ eksikligi, yetersiz kaynak kitaplar ve
laboratuvar eksikligi gibi zorluklarla karsilastiklarini belirtmisler, bu zorluklarin ¢oziimii
icin Oneriler arasinda, yeni Fen Bilimleri dersi programina uygun Ogretmen kilavuz
kitaplarinin hazirlanmasi, okullardaki laboratuvar ve arag gereg eksikliklerinin giderilmesi,
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine gore ayr1 fen bilimleri egitim siniflar
olusturulmasi, 6gretmenlere programa yonelik egitimlerin diizenlenmesi ve bilgilerini

giincellemeleri i¢in hizmet i¢i egitim etkinlikleri diizenlenmesi yer almaktadir.

Tiirkoglu ve Dag (2018) adli arastirmacilar 6gretim siirecinde sinif 6gretmenlerinin
fen ve teknoloji 6gretmenlerine gore daha fazla zorluk yasadigini tespit etmisler. Fen ve
teknoloji dersini 6greten 6gretmenlerin uygulamada karsilastig1 zorluklar ve fen ve teknoloji
dersi 6gretim programiyla ilgili sorunlar, cinsiyet acgisindan kadin 6gretmenlerin erkek

Ogretmenlere gore daha fazla sorun yasadigi seklinde belirlenmistir.

Tugluk ve Kiirtmen (2018) calismasinda, her y1l 6gretmenlerin yeterliklerinin bir
degerlendirme programiyla 6l¢iilmesi ve 6gretmenlerin kendilerini bu degerlendirmeye gore

gelistirmeleri gerektigini vurgulamislardir.

Yenen ve Kiling (2018) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada 6gretmenler, mesleki
bilgi yeterligi boyutunda kendilerini iist diizeyde, diger iki boyutta ise son derece yiiksek

diizeyde yeterli olarak degerlendirmislerdir.

Akbas (2018), Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliigii tarafindan 2017 yilinda
yeniden belirlenmis 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerine iligkin algilarini belirleme
amacli gorev yapan oOgretmenlerle calismistir. Calismada tiim yeterlikler kullanilmis ve
degerlendirme yeterliliginde kadin gruplar1 daha yetkin goriilmiis, diger yeterlik kidemli

ogretmenlerin daha yeterli durumda oldugunu ortaya koymustur.

Dogan (2019) arastirmasinda 6gretmenlerin sahip olduklar1 sinif yonetimi yetkinlikleri
belirlemeyi ve gelistirilmesi gereken becerileri tespit etmeyi hedeflemistir. Ayn1 zamanda
eksiklikleri ve bu eksikliklerin neden olacagi problemleri ¢ozmeye yonelik ¢oziimler

liretmeyi amaclamistir.

Yenen ve Durmaz (2019) tarafindan yapilandirilan 6gretmen adaylarinin hazir olma
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sicakligindan diisiik seviyede oldugu gibi. Karakaya, Uzel, Giil ve Yilmaz (2019) gordiikleri
ana bilim dali, siif diizeyi, isteyerek geldikleri ana bilim dali ve lisans not ortalama gibi
degiskenlere gore 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine hazirlikli olma boyutundan
farklilastigini elde ediyorlar. Akhan, Dolmaci ve Altintas (2019) tarafindan yapilanmis
O0gretmen adaylarinin hazirbulunusluk cephen boliimlerine gore islevi bir sekilde
farklilagtig1, ancak cinsiyet, anne ve baba egitim alaninda ve iiniversite oncesi yasadiklari
yerlesim birimi gibi degiskenlerin 6gretmen adaylarinin hazir bulunusluk ortamin

etkilemedigi.

Celik ve dig. (2019) tarafindan yapilanmis smif O6gretmeni adaylarmin kamu
okullarinda goérevli simif 6grencilerine karsilastirma Ornekleri daha yeterli sonuglara
ulagilmistir. Mammadova (2019) tarafindan yapilan yiiriitme, beceri ve yiiriitme 6gretimi
biitiinlestirerek ¢cocuklari bir 6gretim siirecini yoneten, 6grencilerin ¢iktilarini olumlu sonucu

ifade etmistir

Ar (2019) tarafindan yapilan sinif 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal
kullanma durumlart ile 6gretim teknolojileri ve materyallerinin etkililigi lizerine yapilan
goriislerin incelenmesi konusunda yaptigi calismaya tarama modeli kullanilan arastirmaya
87 smf Ogretmeni katilmistir. Arastirmada elde edilen veriler incelendiginde sinif
Ogretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve materyal kullanma seviyeleri yeterli diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Ayrica verilerde giincel teknolojik ara¢ gere¢ olarak bilgisayar,
internet tabanli egitim uygulamalari ¢cogu 6gretmen tarafindan kullanilirken televizyon,
video-kamera gibi materyaller tercih edilmemektedir. Son olarak da smnif 6gretmenlerinin
ogretim teknolojileri ve materyal kullanma konusunda kendilerini gelistirmek icin 6gretim
teknolojileri konusunda kurs, seminer ve hizmet i¢i seminerlerin yeterli sayida olmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Can’mn (2019) yapmis oldugu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine
yonelik ozyeterlik diizeyinin farkli degiskenler acisindan incelemistir. Arastirmada
tilkemizde bulunan 5 devlet liniversitesinde egitim-6gretim goren 345 simif 6gretmeni aday1
yer almistir. Arastirma sonucunda siif dgretmeni adaylarinin fen O6gretimi diizeyi ile
cinsiyet, mezun olunan lise, 6grenim alinan {iniversite ve mezun olunan bolim degiskenleri
acisindan anlamh fark olmadigi sonucunda ulasilirken not ortalamasi degiskeni agisindan

anlaml farklilik olduguna ulasilmstir.

Yildirim (2020), 6gretmen adaylarinin 6gretme ve 6grenme silirecini yonetme, 6lgme
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ve degerlendirme yetkinlik alanlarinda kendilerini "olduk¢a yetkin" goérdiigii sonucuna

varmis ve bu konuyla ilgili daha fazla ¢aligsma yapilmasi 6nerisinde bulunmustur

Cetin ve Sadik (2020) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenler kendilerini yeterli
diizeyde 6gretmenlik i¢in hazir hissetmektedirler. Oztiirk (2020) tarafindan gerceklestirilen
caligmada ise 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerinin, 6gretmen adaylarinin dort yillik
akademik deneyimleriyle kazandiklar: bilgilerin artmasiyla paralel olarak degistigi ve bu

degisimin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir

Selvi (2020) smif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina dair kendilik algilarini
belirlemeyi amaglayarak, 6z-yeterlik algi diizeylerinin gesitli degiskenler (yas, cinsiyet,
mesleki deneyim, bilgisayar kullanma ge¢misi, etkilesimli tahta ic¢in aldiklari hizmet igi
egitim durumu, bu egitimi yeterli bulup bulmama durumu, etkilesimli tahta kullanma
deneyimi) acisindan nasil farklilasabilecegini arastirmistir. Calisma, 2019-2020 egitim
ogretim yilinda devlet ilkokullarinda gorev yapan 321 smuf Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. Katilan 6gretmenlerin 184'i (% 57.3) kadin, 137'si (% 42.7) ise erkektir.
Arastirmada, kesitsel tarama modeli kullanilarak nicel arastirma yontemleri uygulanmistir.
Veri toplama araglar1 olarak Dogan Yilmaz (2014) tarafindan gelistirilen Etkilesimli Tahta
Oz-yeterlik Alg1 Olgegi ve Kisisel Bilgiler Formu kullanilmistir. Arastirmaya katilan sinif
Ogretmenlerinin, etkilesimli tahta 6z-yeterlik Olgegine verdikleri cevaplarin ortalamast,
kendilerini etkilesimli tahta kullaniminda iyi bir diizeyde yeterli hissettiklerini
gostermektedir. Ayni zamanda katilimer sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimi 6z-
yeterlik algi diizeyleri, cinsiyet, yas, bilgisayar kullanma deneyimi, etkilesimli tahta
kullanimi1 i¢in aldiklar1 hizmet i¢i egitim durumu, bu egitimi yeterli bulma durumu ve
etkilesimli tahta ile ders anlatma deneyimi gibi faktorlere baglh olarak anlaml sekillerde

farklilik gostermektedir.

Delican ve Sonmez (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirma, yeni baslayan sinif
Ogretmenlerinin ise baglama deneyimlerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu ¢alismanin
sonuclarina gore, calisma grubundaki 6gretmenler, lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 Okul
Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamas1 1 — Il derslerinin kariyerlerine olumlu katki
sagladigina inanmaktadir. Katilimci 6gretmenlerin hicbiri kendilerini mesleklerinde son
derece yetkin hissetmemistir. Ayrica, yeni baglayan simif dgretmenleri, mesleki bilgi ve
yeterlik konusunda genel olarak tecriibesiz ve eksik hissettiklerini belirtmistir. Bu ¢alisma

ayrica, sinif 6gretmenlerinin zaman i¢inde deneyim kazanarak basarili olabileceklerine olan
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inancini ortaya koymaktadir

Akdag ve Giinal (2021), tarafindan yonetilen bu arastirma, ilkokul Hayat Bilgisi
programinin ortaokul Sosyal Bilgiler programina etkilerini gozlemlemek amaciyla
gergeklestirilmistir.Bu aragtirma, Mersin ilindeki devlet ve 6zel okullarda gérev yapan sinif
O0gretmenleri ile sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Elde edilen
bulgular 15181nda, programlarin islevsel oldugu, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin
Ogrencileri hayata hazirladigi, ders igeriginin yogun oldugu ve program degisiklikleri

konusunda yeterli bilgilendirmenin yapilmadig1 gibi ¢esitli sonuglara varilmistir.

Bircan (2022) smif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde 6gretim teknolojilerini
kullanma 6zyeterlik diizeyini belirlemeyi ve dzyeterlik diizeyine etki edebilecegi diisiiniilen
bazi degiskenler (cinsiyet, 6grenim durumu, goérev yapilan okulun konumu, egitim verilen
simif diizeyi, teknoloji ile ilgili hizmet i¢i kursu alma durumu) agisindan anlamli farklilik
olup olmadigini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglari; sinif 6gretmenlerin 6gretim
teknolojileri 6zyeterlik diizeylerinin mesleki olarak yiiksek diizeyde olustugunu, fakat fen
Ogretiminde Ogretim teknolojileri kullanmaya yonelik Ozyeterlik diizeylerinin diisiik
diizeyde olustugunu gostermistir. Bunun yaninda, fen bilimleri 6gretim teknolojileri
ozyeterlik diizeyi ile cinsiyet, 6grenim durumu, gérev yapilan okulun konumu ve egitim
verilen siif diizeyi degiskenleri agisindan anlamli diizeyde degigsmezken; mesleki kidem ve

teknoloji ile ilgili hizmet igi egitim alip almama durumlarina gore anlamli fark saptanmustir.

2.3.1. Uluslararasi Alan Yazinindaki ilgili Arastirmalar

Bryan (2003), calistig1 ilkokul 6gretmeni adaylarinda fen 6gretimi ile ilgili inanglarin
ikiliginin yani sira bir i¢ ice ge¢cmis gozlemlemistir. Bazi inanglar temeldi ve fen egitiminin
degeri, bilimsel bilginin dogasi ve fen sinifindaki kontrolle ilgilidir. Bu inanglar, fen 6gretimi
ve 6greniminin dogasi hakkinda tutulan diger iki zit inang¢ kiimesini desteklemistir. Fen
Ogretimi, 6grenme ve bilimin dogasinin ii¢ alanindaki geleneksel igerik odakli inang

kaliplari, bir grup Tayvanli fen bilgisi 6gretmeninde bildirilmistir (Tsai 2002).

Yeni atanmis sif ogretmenlerinin fen bilgisi 6gretimiyle nasil basa ¢iktiklarinin
incelendigi nitel calismada Appleton (2003), Ogretmenlerin ya etkili oldugu bilinen
aktiviteleri gerceklestirdiklerini ya da bilim konularindan kagindiklarini belirlemistir. Bu
durum, 6gretmenlerin sinirli alan bilgisinden ve yetersiz 6z yeterliklerden ziyade diisiik

diizeyde pedagojik alan bilgisi seviyelerinden kaynaklanmaktadir. Yeni baslayan
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ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi eksikliklerinin giderilmesi gerektigi vurgulanmaigtir.

Mulholland ve Wallace (2005) adl1 arastirmacilar, bir 6gretmen adayinin gézlemledigi
bir sinif 6gretmenini, mesleginin 9. yilina kadar, 10 y1l boyunca siirekli olarak izleyerek
gelisimini raporlamistir. Bu siire¢ boyunca, 6gretmenin sinif yonetimi, materyal ve etkinlik
hazirlama gibi genel 6gretim bilgi ve becerilerinde artislar meydana geldigi belirlenmistir.
Aragtirmanin sonuglarina gore, 6gretmenin mesleki gelisimine dair herhangi bir destek veya
programa katilmadigi durumda, deneyim ile ancak smif yonetimi, materyal ve etkinlik

hazirlama gibi becerilerini ilerletebildigi sonucuna varilabilir.

Traianou'nun (2006) deneyimli bir ilkokul 6gretmeninin uzunlamasina vaka ¢alismasi,
Ogretmenin anlamadig1 bilimsel fikirleri tanimlayabildigini ve bunlar1 ele alabildigini
bulmustur. Thtiyag ortaya ciktikea igerik bilgisini arttirmanin yollarii gelistirmistir. Bazen
bunu tek basina yapti ya da diger personelle kavramlar tartismis ve bazen de ¢ocuklari dahil
etti, boylece birlikte bir kavram anlayisini gelistirmistir. Bu nedenle, yalnizca icerik bilgisini
degil, ayn1 zamanda igerik bilgisiyle ilgili sorunlara yaklasmanin yollarini da stirekli olarak

gelistirmistir.

Holroyd ve Harlen (2006), Ingiltere ve Galler'deki ilkokul &gretmenlerinin fen ve
teknoloji 6gretimi konusundaki giiven diizeylerini incelemiglerdir. Arastirmadan elde edilen
bulgular su sekildedir: Ilkokul 6gretmenleri, genel olarak bilim ve teknoloji dgretimine diger
miifredat alanlarindan daha az emin hissediyorlardi. 'Canlilar ve Yasam Siirecleri' ve 'Diinya
ve Uzay' konularinda daha fazla giiven hissedilirken, 'Enerji ve Kuvvetler' ve tasarim ve
kontrol teknolojisi konularinda giiven diizeyi daha diisiiktiir. Ogretmenlerin, 6grencilerinde
fen becerileri ve siirecleri gelistirme konusundaki giivenleri, fen icerigi anlayisini gelistirme
konusundaki giivenlerinden daha yiiksektir. Bir¢ok 6gretmen, genel mesleki 6zgilivenlerinin
fen ve teknoloji 6gretimini ele almalarina izin verdigini belirtti. Ancak, birgogu hala kendi
anlayislarinin 68rencilerde kavramsal gelisimi kolaylagtirmak i¢in yeterli olup olmayacagi
konusunda emin degildi. 1989 ile 1991 yillar1 arasinda Ingiltere ve Galler'deki ilkokul
Ogretmenlerinin fen bilgisi 6gretimine olan giivenlerinde énemli bir artis yasanmistir. Bu
artig, fen bilimlerinde ilkokul 6gretmenlerini desteklemek ic¢in yapilan insan ve materyal
kaynaklarina yapilan yatirimlarla iliskilendirilmistir. Iskogya'da, fen ve teknoloji 6gretimi
konusundaki 6gretmen giiveninin ve bilim ve teknoloji anlayisinin artirilmasi igin ilkokul
ogretmenlerine Onemli, esnek ve hassas bir mesleki gelisim programina ihtiya¢ oldugu

vurgulanmigtir.
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Lotter ve dig. (2007), fen bilgisi 6gretmenlerinin siiflarinda sorgulamaya dayali
uygulamalar1 kullanmalarina rehberlik eden dort temel kavram veya inang kiimesinin
oldugunu bulmustur: fen kavramlari, 6grencileri, etkili 6gretim uygulamalar1 ve egitimin
amaci1 degerlerini ve inanglarin1 belirlemeyi hedeflemistir. Arastirmaya, orta sinif ve
ortaokul diizeyinde 275 fen bilgisi 6gretmeni katilmigtir. Aragtirmanin sonuglarina gore,
simif bliytikliigii, hesap verebilirlik, miifredat gereksinimleri ve idari destek gibi faktorlerin,
O0gretmenlerin sorgulama yaklagimlarini engelleyen kisitlamalar oldugu belirlenmistir. Bu
kisitlamalarin tim fen bilgisi 6gretmenlerinin mesleki egitim ve gelisim siireclerinde ele

alinmasi ve diizeltilmesi gereken konular oldugu sonucuna ulagilmistir.

Smith (2007) ¢alismasinda asagidaki noktalara dzellikle vurgu yapmistir: Ilkokul
seviyesinde fen Ogretimi gergeklestirmek, genel 6gretim pedagojisi prensiplerinin cesitli
konulara uygulanabilirligi ve 6zel konular i¢in fikir liretme yetenegine dayanmaktadir.
Ogretmenler ve dgrenciler birlikte kendi diizenlemelerini olusturabilirler ancak asil Snemli
olan, bu diizenlemeler i¢inde bilgi ve yeteneklerin birlikte insa edilmesidir. Smith'in
arastirmasi, Ogretmenlerin pedagojik bilgi seviyelerine bagli olarak konuyla uyumlu
etkinlikler gelistirebildigini gostermistir. Ayn1 zamanda, kendilerini siirecin sonunda hayal
ettikleri noktaya ne kadar yakin hissettiklerine bagli olarak gelisim kaydedebildiklerini
ortaya koymustur. Bu ¢alisma, bireysel gelisimin farklilik gosterebilecegini ve herkesin ayni
hizda lineer ilerleme kaydetmesinin beklenemeyecegini gostermektedir. Ayn1 zamanda,
ogretmenlerin kendi egitim deneyimlerinin, mesleki gelisimlerinde etkili oldugunu
vurgulamistir. Ozdemir (2008), dgretimle ilgili 6z-yeterlik inanglarmin cinsiyet, devam eden
liniversite, 0gretim yontemi, mezun olunan lise, bolim tercih siiresi, tercih nedeni ve
ogretmenlik meslegine iligkin tutum gibi degiskenlere gore degisken gosterip gdstermedigini
incelemistir. Arastirmanin sonucu, bu degiskenlerin O6gretmen adaylarmin Ogretim

siireclerini degerlendirmeleri degistirilmistir

Appleton (2008), dgretmenlerin konu alani bilgisi, deneyimi ve egitim verdikleri
Ogrenci grubuna bagli olarak pedagojik saha bilgisinin nasil degistigini anlamaya yonelik
caligmalarin  Otesinde, bu bilginin gelisimine odaklanan bir arastirma yapmustir.
Caligmasinda, pedagojik alan bilgisinin gelisimine katkida bulunan faktorleri ortaya koymak
icin iki sinif 6gretmeniyle 10 yildan fazla siireyle is birligi yapmistir. Appleton, 6gretmenlere
okullarinda iki giinliik bir uyum ¢alistay1 diizenlemis ve ardindan 6-8 haftalik bir destekli
takip silireci sunmustur. Bu siire zarfinda, arastirmaci smifta 6gretmenlere destek olmus,

alternatif Ogretim yaklagimlart sunmus ve gerektiginde miidahalede bulunmustur.
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Arastirmacinin sinif i¢indeki rolii, 6gretmenin fen 6gretiminde 6zgilivenini artirmus, riskli
Ogretim davranislarina kars1 destek saglamis, 6grencilere faydali teknikler gelistirmis ve
O0gretmenin pedagojik bilgisini zenginlestirmistir. Calismanin sonuglari, smif iginde
saglanan destek ve rehberligin, 6gretmenlerin pedagojik saha bilgilerinde degisiklik
yapilmasina nasil yardimci oldugunu gostermistir. Arastirmacinin etkilesimi, 6gretmenin
genel pedagoji, fen PAB, program ve degerlendirme bilgisi gibi alanlarda gelisimine katkida
bulunmustur. Bu nedenle, pedagojik saha bilgilerinin gelistirilmesi i¢in sinif i¢i destek

saglamanin dnemine vurgu yapmaktadir.

Gomez-Zwiep (2008) yaptig1 bu galisma ilkokul Ogretmenlerinin 6grenci bilim
yanilgilar1 hakkinda ne bildiklerini ve 6gretmenlerin 6gretimde 6grenci kavram yanilgilarini
nasil ele aldiklarini belirlemeye ¢alismistir. Orneklem, Kaliforniya'dan 30, 1. ve 3. siniflar
ogretme konusunda en az 4 yillik deneyime sahip 5 Ogretmeni igermektedir. Yari
yapilandirilmis goriisme kullanilan arastirmada kavram yanilgilariin tanimi, kavram
yanilgilarinin kaynaklari, kavram yanilgilarinin gelistirilmesi ve kavram yanilgilarini ele
almak i¢in 6gretim stratejileri. Sonuglar, 6gretmenlerin cogunun yanlis anlamalarin farkinda
olmalarma ragmen, nasil gelistirdiklerini anlamadiklarin1 veya oOgretimleri tizerindeki
etkilerini tam olarak takdir etmediklerini gdstermektedir. Ogretmenlerin, dgrencilerinin fen
etkinliklerini nasil yorumladiklarin1 nasil izledikleri ve bunun O&grencilerin kavram

yanilgilariyla nasil iligkili oldugu hakkinda daha fazla veriye ihtiyag vardir.

Bisland ve dig., (2009) calismasinin amaci, New York'taki sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin 6gretim inanglarini ve bu inanglarin sinif uygulamalarinin kapsamini
incelemektir. Ornek 6gretmenlerin goriisleri, inanglar ve yapici sinif uygulamalari hakkinda
ankete tabi tutulmustur. Sonuglar karsilagtirildiginda bireysel ve grup goriisme sonuglarinin
yani sira sosyal bilgiler dersliklerinde ders veren 6gretmenlerin denetmenler tarafindan
gbzlem yontemiyle gerceklestirilmistir. Calisma, sosyal bilgiler siniflarindaki 6gretimin
gozlem siireci araciligiyla, 0gretmenlerin inanclar1 ile sosyal bilgilerdeki yapict sinif

uygulamalari arasindaki iliskiye dair hi¢bir bulguya rastlanmamaistir.

Harcarik (2009), besinci sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler bilgi ve inanglar1 ile simif
uygulamalar arasindaki iligkiyi arastirmaktadir. Nicel veriler, inanglar ve sinif uygulamalari
anketi ve gesitli bilgi alanlarini kapsayan 60 maddelik bilgi testi aracilifiyla toplanmigtir.
Besinci sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgilerle ilgili bilgilerine, inan¢laria ve kendilerinin

bildirdigi simif uygulamalarina iligkin kapsamli bir resim saglamak icin. Bu calismanin
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bulgulari, 6gretmenlerin inanglari ile kaynaklar, en iyi uygulama, zaman, ilgi ve kisisel ilgi
alanlarinda kendi bildirdikleri smif uygulamalar1 arasinda bir iliski oldugunu

gostermektedir.

Fitzgerald ve dig. (2013), calistiklar1 ilkokul &gretmenleri igin inanglarin ve
uygulamalarin ¢ok i¢ ige gectigini bulmuslardir. Sinif ortam1 hakkindaki 6gretmen inanglari,
ogrencilerin bilimle ilgilenmeleri icin firsatlar ve alanlar yaratmig; Fen egitimine yOnelik
amaglari, yani Ogrencilerin bilimde ne Ogrenmeleri gerektigine dair inanglari, 6grenci
O0greniminin dogasini ve odagini etkileyen, uygulamalariyla uyumludur. Ayrica, bilim igin
ogretim yaklasimlar1 hakkindaki inanglar da etkili olmustur; Ogrenciler hakkindaki bilgi ve
inanglar, yani 6grencilerin bilime olan ilgisini arttirma ve 6zel 6grenme ihtiyaglarini ve ilgi
alanlarini kargilama ihtiyacina olan inang, fen 6gretimi uygulamasini da giiclii bir sekilde

etkilemistir.

Zee ve Koomen (2016) calismalarinda, 40 yillik 6gretmen 6z-yeterlik arastirmalarini
inceleyerek, 6grencilerin akademik uyumu ve gretmenlerin psikolojik iyi olusu arasindaki
iligkileri arastirmiglardir. Arastirmanin sonuglari, 6gretmen 6z-yeterliginin Ogrencilerin
akademik uyumunu, 6gretmen davranis modellerini ve sinif kalitesiyle ilgili uygulamalari,
ayn1 zamanda 6gretmenlerin kisisel basari, is tatmini ve baglilig1 gibi psikolojik iyi olus
faktorleriyle pozitif bir sekilde iliskilendirildigini gostermektedir. Ayrica, 6gretmen 6z-

yeterligi ile tlikenmislik faktorleri arasinda olumsuz bir iliski tespit edilmistir

Nilson ve Lougran (2017) bir grup ilkogretim fen bilgisi 6grencisi 6gretmenligi
okuyan Ogrencilerin bir fen ydntemleri dersinde bir dénem boyunca Pedagojik Alan
Bilgisinin (PAB) gelisimini nasil anladigini arastirmaktadir. Donem basinda, PAB onlara
akademik bir yap1 olarak ve yeni baslayan fen O6gretmenleri olarak mesleki bilgi ve
uygulamalarinin gelisimini planlamak ve degerlendirmek i¢in kullanabilecekleri kavramsal
bir ara¢ olarak tanitildi. Sonuglar, dgrencilerim 6gretmenlige hazirliginda devam eden
mesleki 6grenmelerini gelistirmenin yollari i¢in gergek olasiliklar gostermektedir ve hizmet
oncesi egitimde PAB'nin dogasinin nasil daha iyi anlagilabilecegi ve gelistirilebilecegine

dair bir pencere sunmaktadir.

Menon ve Sadler (2017) dgretmenlerin motivasyonu ve performansi ile ilgili 6z-
yeterlik inanglari, hizmet oncesi 6gretmen egitimi i¢in dnemli bir endige alan1 olmustur.
Arastirmalar, yiiksek kaliteli fen derslerinin, hizmet dncesi 6gretmenlerin fen bilimleri 6z-

yeterlik inanclarini sekillendirme potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir. Bununla
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birlikte, bilim 6z-yeterlik inanglar1 ile bilim igerik bilgisi arasindaki iliskiyi inceleyen az
sayida ¢alisma vardir. Bu karma yontemler ¢alismasinin amaci, hizmet 6ncesi 6gretmenlerin
fen 6z-yeterlik inanglar1 ve fen icerigi bilgisindeki degisiklikleri ve uzmanlagmis bir fen
icerigi dersinde birlikte gelistikce iki degisken arasindaki iliskiyi arastirmaktir. Sonuglar,
katilimcilarin = bilim  6z-yeterlik inanglarinda ve bilimsel kavramsal anlayislarinda
istatistiksel olarak anlamli kazanimlar oldugunu gostermistir. Ek olarak, fen kavramsal
anlayislarindaki kazanimlar ile kisisel fen ogretimi yeterlilik inanglarindaki kazanimlar
arasinda pozitif yonde 1liml1 bir iligski bulunmustur. Katilimcilarin yanitlarinin nitel analizi,
fen bilgisi 6gretmenlerinin benlik imajinda olumlu degisimler oldugunu gosterdi ve dersteki
deneyimlerini fen bilimlerini 6gretmek i¢in yeni giiven diizeylerinin kaynaklar1 olarak kabul
ettiler. Calisma, hizmet Oncesi 6gretmen egitimi programlari, fen bilgisi 6gretmeni egitimi

ve arastirma i¢in ¢ikarimlar icermektedir.

Park ve dig., (2020) yaptigi bu calismada, ABD ve Giiney Kore'den 166
ortadgretim fen Dbilgisi 6gretmeni ile her iki tilkedeki Ogretmenlerin PAB diizeylerini
karsilagtirmistir. Ogretmenlerin cinsiyeti veya 6gretmenlik deneyimi yillar1 ile PAB toplam
puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Koreli 6gretmenler ABD'li
ogretmenlerden daha yiiksek PAB toplam puanlar1 sergilemis olsalar da, her iki iilkeden
ogretmenler de benzer sekilde Ogrencilerin anlayis bilgisi ile dgretim stratejileri bilgisi

arasinda baglanti kurmakta giigliikk cekmektedirler.

Barenthide (2020) okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen bilimlerine 6zgii yeterliliklerinin,
fen 6gretimini etkiledigi ve bunun da ¢ocuklarin fen yeterliliklerinin gelisimi ile dogrudan
iligkili oldugu gosterilmistir. Bu calismada, okul
oncesi 6gretmenlerinin ilk 6gretmen egitimi Ve hizmet i¢i mesleki gelisimlerindeki 6grenme
firsatlarinin, erken fen egitimine iliskin bilime 06zgli mesleki bilgi ve motivasyonlar
tizerindeki  etkileri incelenmistir. Okul  Oncesi 6gretmenlerinin Sosyo-demografik
ve egitimsel gecmisleri ile ilk 6gretmen egitimlerindeki 6grenme firsatlarini kontrol eden
regresyon analizi, hizmet i¢i mesleki gelisim dersleri ile 6zyeterlik inanglari, coskular1 ve
bilime 6zgii icerik bilgileri arasinda anlamli pozitif iliskiler oldugunu ortaya koymustur. Ik
ogretmen egitimindeki fen bilimleri dersleri, okul 6ncesi 6gretmenlerinin Sosyo-demografik
ve egitimsel gegmislerinin kontrolii ve alinan mesleki gelisim derslerinin sayisi ile ilgili
olarak, baglangic 6gretmen egitimindeki dersler arasinda anlamli  pozitif iligkiler
buunmustur ve bilime 6zgii pedagojik igerik bilgisi ve 6z-yeterlik inanglar1 seklindedir. Bu

sonuglar, saglanan Ogrenme firsatlarinin okul Oncesi 6gretmenlerinin yeterliliklerini
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artirabilecegini gostermektedir. Bununla birlikte, 6grenme firsatlarindaki ve bilime 6zgii
yeterliliklerdeki heterojenlik nedeniyle, politika yapicilar ve mesleki gelisim saglayicilari,
tiim okul Oncesi 6gretmenlerinin mesleki yeterliliklerini ilerletmek i¢in yeterli 6grenme

firsatlarina sahip olmalarini saglayabilir.

Jocob ve dig. (2020) 6gretmenler, grencilerin 6grenmesindeki en 6nemli faktordiir,
ancak deneyimli o6gretmenlerin sahip oldugu uzmanlik bilgisi hakkinda c¢ok az sey
bilinmektedir. Son yillarda, 6gretmenlerin alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve Ogrencilerin
ogrenme ciktilar izerindeki pedagojik alan bilgisi hakkindaki sdylemler dikkatleri {izerine
cekmistir. Ogretmen bilgisinin kavramsallastirilmasi, dgretme ve dgrenme siireci, bilgi
kavrami ve ayrica Ogretmenlerin bilgisinin sinifta eyleme gecirilme sekli gibi temel
fenomenlerin anlasilmasini igeren karmasik bir konudur. Ampirik aragtirmalar, 6gretmen
kalitesinin 6grencilerin basarisindaki kazanimlar1 belirlemede 6nemli bir faktor oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin bilgisini yetersiz bir sekilde agiklayarak, mevcut egitimsel
iretim islevi arastirmasi, yalnizca Ogretmenlerin bilgisinin Ogrencilerin 68renmesi
tizerindeki etkilerinin biiyiikliigii ile degil, ayn1 zamanda 6grenci liretmede en dnemli olan
Ogretmen bilgisi tiirleri hakkinda da sonuglarinda sinirli olabilir. 6grenme ¢iktilari.
Ogretmenlerden temel mesleki uygulamalariyla ilgili yeni bilgileri islemeleri ve
degerlendirmeleri ve mesleklerinin bilgi tabanini diizenli olarak giincellemeleri beklenir. Bu
makale, 6grencilerin akademik basarilarini artirmada 6gretmenlerin pedagojik alan bilgisi

kavramuyla ilgili literatiiri gozden ge¢irmektedir.

Lazarides ve dig., (2020) smif yonetimi i¢in 0gretmen Oz-yeterligi, dgretmenlik
kaliteleri tizerindeki etkileriyle birlikte, Ogretmen kimliginin 6nemli bir bilesenidir.
Kuramsal olarak, baglamsal degiskenlerin 6z-yeterlik gelisimi ve sonuglari i¢in 6nemli bir
rol oynadig1 agiklanmistir. Bununla birlikte, is kaynaklar1 ve taleplerinin 6gretmen 6z
yeterliligi ile olan iligkileri ve 68retmenlerin profesyonel davranislari lizerindeki sonuglari
hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir. Siif yonetimi 6z yeterliligi ile 6gretmen tarafindan
bildirilen sinif yonetimi arasindaki gelisimsel dinamikler tizerindeki baglamsal etkileri,
ogretmen olarak nitelendirilmeden kariyerin ortalarina kadar incelerken Is Talepleri-
Kaynaklar modelinden yararlanarak &gretmen 6z yeterliligi arastirmasini genisletiyoruz.
Katilimeilar 395 ilk ve orta Avustralya okul 6gretmeniydi. Boylamsal yapisal esitlik
modelleri, Ogretmenlerin smif yonetimi Oz-yeterliginin, Ozellikle kariyerlerinin ilk
yillarinda, algilanan simif yonetiminin yonleriyle olumlu bir sekilde iliskili oldugunu

gostermistir. Erken ve kariyer ortasi arasinda, 6z-yeterlik ve sinif yonetimi arasindaki pozitif
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iliski, erken kariyer asir1 talepleriyle 1liml1 hale getirildi. Ogretmen egitimi ve okul yénetimi

icin ¢ikarimlar 6zetlenmistir.

Subramaniam(2021) yaptig1 ¢alismada, bir ilkégretim fen bilimleri yontemleri dersi
verecek 22 6gretmen adayi arasinda pedagojik icerik bilgisi (PAB) gelisiminin niteligi
aragtirilmigtir. Ogretmen adaylarinin PAB gelisiminin dogas1, bir Fizik bilimi dersini
planlama, yiiriirlige koyma ve yansitma konusundaki deneyimleriyle iligkili olarak
arastirillmistir. Calisma, PAB ve PAB gelisiminin dogas1 ile ilgili literatiir esliginde
cercevelenmistir Sonuglar, 6gretmen egitimcilerinin, aday 6gretmenlerin PAB gelisimlerini
izlemeleri ve izlemeleri icin otantik platformlar saglama ihtiyacini igerir. Otantik
platformlar, ogrencilik ve Ogretim anlatilarinin diger praksis araglariyla birlikte
kullanilmasimi ve PAB gelisimini sirastyla planlama, yiiriirliige koyma ve fen derslerini
yansitmanin dinamik siire¢lerinden anlamak i¢in temel agiklayici faktorii saglamak icin bir

referans c¢ergevesi olarak alan / disipline 6zgii PAB'nin kullanilmasini igerir.

Deechan ve dig., (2022) etkili fen egitimi, bilimsel olarak okuryazar bir vatandas
yetistirmek i¢in ¢ok Onemlidir ve bircogu i¢in, temel ilkdgretim fen egitimi deneyimleri,
uzun vadeli bilim yoriingelerini tanimlamada énemli bir rol oynamaktadir. Bununla birlikte,
ilkdgretim fen egitimi, ilkogretim Ogrencilerinin nesilleri i¢in zayif bilim yoriingeleri ile
siklikla bildirilen iiniversite arastirmalarinin olumlu bulgulart arasindaki uyumsuzlukla
siirlandirilmigtir; aragtirma, 142 iilkeden 26 arastirma ¢iktist ve 36.021 6grenciden elde
edilen verileri elde etmistir. Sonuglar, tiim bilim disiplinlerini ve ilkokul yillarin1 kapsayan
saglam arastirma tasarimlarina sahip yerlesik bir alan gostermis; bir dizi 6grenci merkezli
midahalenin, bilim igerigi bilgisi, becerisi ve tutumlarindaki biiyiik ile ¢ok biiyiik
gelismelerle birlikte degistigini gdstermistir. [lkdgretim fen egitiminde olusturulan birgok
ogrenci merkezli yaklasimin etkinligi ile fizibilite ve Olgeklenebilirlik konular artik tiim

paydaslar i¢in merkezi bir odak noktas1 haline gelmelidir.

Ulusal ve uluslararasi alan yazininina bakildiginda; 6gretmen yeterlikleri ¢ok calisilan
ve arastirilan bir konu olmustur. Meslege yeni baslayan 6gretmenlere iliskin derinlemesine
farkl1 amprik desenlerle denenen galismalarin smirl sayida oldugu tespit edilmistir. Ozelikle
Ogretmen kalitesinin temel bir 6zelligi olan Pedagojik Alan Bilgisi (PAB), 6gretmenlerin
ogrenci dgrenimini etkileyen mesleki bilgilerinin merkezindedir. Ogretmen kalitesi ve

ogretim niteligi genellikle dereceler, sertifikasyon ve 6gretim deneyimi gibi vekil 6nlemlerle
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dolayli olarak incelenir. Siirdiiriilebilir denetim mekanizmasi ve uzun vadeli arastirma

yoriingeleri meskleteki yeni 6gretmenlere somut perspektif ve eylemler saglayabilir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli, arastirma evren ve 6rneklemi, veri toplama teknikleri,

veri toplama aracinin hazirlanmasi ve verilerin analizi agiklanmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Meslege yeni baslayan siif dgretmenlerinin sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersi
Ogretimine olan etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilan nitel arastirma yontemlerinden bir
durum caligmasidir. Nitel arastirma calismalari, Yildirrm ve Simsek (2013) tarafindan;
miilakat, dokiiman analizi, gézlem gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi, yasanilan
durumlarin anlasilmasi ve dogallig1 bozulmadan gercekei bir yaklagimla biitiinciil bir sekilde
ortaya konmasima yonelik bir siirecin takip edildigi arastirma olarak tanimlanmistir.
Arastirmacinin roli nitel arastirmalarda birinci elden aragtirma problemine iliskin bilgi
toplamak ve arastirmaya katilan kisilerle iletisim kurmaktir. Durum c¢alismasi,
arastirmacinin kontrol edemedigi bir olay1 veya olguyu derinlemesine incelemesine olanak
taniyan bir arastirma yaklasimidir. Bu yaklasim, genellikle "nasil" ve "ni¢in" sorularini temel
alir (Yildinnm ve Simsek, 2006). Baska bir deyisle, durum calismasi, mevcut durumu
aciklayan veya degisimi ve gelisimi etkileyen faktorler arasindaki iliskiyi detayli bir sekilde
inceleyen ve analiz eden bir arastirma yontemidir (Best ve Kahn, 2017). Bogdan ve Biklen
(1998) ise durum calismasinin incelenecek birimin bir birey olabilecegini veya bir topluluk
olabilecegini, bu bireyin veya toplulugun 6zel bir siirecteki durumunu inceleyebilecegini
vurgulamigtir. Arastirma 6rneklemini kullanarak yapilan uygulama sonuglarina gore, durum
calismasinin derinlemesine inceleme icin etkili bir arastirma modeli oldugu kabul
edilmektedir. Bu ¢alismada, yeni baslayan smif 6gretmenlerininsosyal bilgiler ve fen
bilimleri dersi 6gretimine etkisini ele alan bir olgu olarak, pedagojik alan bilgileri, 6§renme-
Ogretmeye yonelik goriisleri ve 6gretmen yeterlilikleri Park ve Oliver (2008)'mn pedagojik

alan bilgisi i¢in 6nerdigi hexagon modeli baglaminda derinlemesine arastirilmistir

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Milli Egitim

Bakanlig1 biinyesinde Gaziantep ilinde meslege yeni baslayan veya gorev stirelerinin az (1-
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3 yil) dikkat edilen 7 kadin 7 erkek sinif 6gretmeni olmak {izere toplam 14 dgretmen
olusturmustur.Amacli durum o6rneklemi ile calisma grubu belirlenmistir.  Orneklem
tiirlerinin homojenlik gostermesi agisindan smif 6gretmenleri segilirken; 0gretmenlerin
cinsiyeti, gorev yaptiklar1 yerlesim yeri, dikkate alinarak g¢esitlilik saglanmistir.

Ogretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1.0gretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 7 50
Erkek 7 50
22-24 2 14,3
Yas 25-30 11 78,6
36-40 1 7,1
il Merkezi 1 7,1
Gorev Yeri ng Merkezi 5 35,7
Koy 8 57,1
1Yil 2 14,3
Gorev Siiresi 2 Yil 8 57,1
3 Yil 4 28,6
2011 1 7,1
2016 2 14,3
Mezuniyet Y1ili 2018 5 35,7
2019 4 28,6
2020 2 14,3
2019 4 28,6
R - 2020 7 50,0
Goreve Basladig1 Yil 2021 2 143
2022 1 7,1

Tablo 3.1. de goriildiigi tizere sinif 6gretmenlerinin %50°s1 erkek , %50°si kadindir.
Ogretmenlerin yaslarina bakildiginda ise %14,3’ii 22-24, %78,6’s1 25-30 ve %7,1’i de 35-
40 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Gorev yaptig1 okulun yerlesim yerine bakildiginda
il merkezi %7,1, ilge merkezi %35,7 ve kdy de %57,1 ‘i caligmaktadir. Mesleki tecriibe
durumuna gore ise 6gretmenlerin; %14,7 si 1 yil, %57,1 1 2 y1l ve %28,6’s1 3 yil tecriibeye
sahip olduklarmi belirtmiglerdir. Ogretmenlerin {iniversiteden mezuniyet yillarina
baktigimiz da; %7,1°1 2011, %14,3’1 2016°da %35,7’si 2018’ de, 28,6 2019°da ve %14,3 i
2020°de mezun olmustur. Ogretmenlerin gdreve baslama yillarma bakildiginda ise %28,6

sik 2019°da %50°s1 2020°de, %14,3 i 2021°de ve %7,1°1 2022°de goreve baslamiglardir.

3.3 VERI TOPLAMA SURECI ve VERi TOPLAMA ARACLARI

Haziran 2021'de planlanan veri toplama siirecinin ardindan arastirmacilar, belirlenen

katilimci sayis1, veri toplama araglari ve verilerin analiz yontemleri konusunda diizenlemeler
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yapmislardir. Bu ¢alismada, veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigiyle toplanmustir. Bu teknik, katilimcilardan kapsamli cevaplar almayi, ilgili
alan1 derinlemesine incelemeyi ve katilimcilarin rahatca ifade etmelerini saglamayi
amaclamaktadir (Biiylikoztirk ve dig., 2010). Veri toplama siireci, ¢evrimigi olarak
gerceklestirilen goriismelerle yapilmis olup, her bir goriisme toplam 60 dakika siirmiistiir.
Gortismeler ses kayit cihazlartyla kaydedilmis ve daha sonra arastirmacilar tarafindan yazili
hale getirilmistir. Bu arastirmada simif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ve fen bilimleri
ogretimine yonelik 6z yeterliliklerini belirlemek i¢in "Kisisel Bilgi Formu", "Mesleki Bilgi",
ve "Tutum-Degerler" boyutlarina iliskin yeterlilik goriis formu kullanilmistir.Ogretmenlik
meslegi yeterlikleri; mesleki bilgi boyutu, mesleki beceri boyutu ve tutum ve deger boyutu
altinda siniflandirilmistir. Her bir yeterlik kategorisinin ise kendi igerinde sahip oldugu
Ogretmen alt yeterlikleri mevcuttur. Mesleki bilgi boyutu; alan bilgisi, alan egitim bilgisi ve
mevzuat bilgisinden olusmaktadir. Mesleki beceri boyutunu; egitim 6gretimi planlama,
O0grenme ortamlar1 olusturma bilgisi, 6grenme ve 6gretme siirecini yonetme bilgisi ve dlgme
degerlendirme boyutu olusturmaktadir. Tutum ve deger boyutunu; milli, manevi ve evrensel
degerler, Ogrenciye yaklasim, iletisim ve 1is birligi, kisisel ve mesleki gelisim

olusturmaktadir.

Son olarak, ti¢lincii boliimde kullanilan veri toplama araci, mesleki beceri alanlarina
odaklanan senaryo tipi acik uclu sorular ve bilgi sorularini igermektedir. Egitim Ogretimi
Planlama ve Ogrenme Ortamlar1 Olusturma, Olgme ve Degerlendirme ve Ogrenme-Ogretme
Siirecini Yonetme alanlarina ait toplam 18 soru igeren bu boliim, katilimeilarin pedagojik

bilgi ve uygulamalarini degerlendirmeyi amag¢lamaktadir.

Arastirmada, verilerin toplanmasinda "Kisisel Bilgi Formu" ve "Yar1 Yapilandirilmis

Goriisme Formu" kullanilmastir.

Kisisel Bilgi Formu. Arastirma siirecinde birer olgu olarak ele alinan meslege yeni
baslayan sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerine yonelik gortislerinin
belirlenmesi i¢in katilimecilar {izerinde etken olabilecegi diisiiniilen degiskenlerin
belirlenmesi amaciyla gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi
formunda sinif 6gretmenlerin demografik bilgilerini (cinsiyet, kidem, c¢alistigi okulun
konumu vb.) belirlemeye yonelik siniflama diizeyinde maddeleri yer almaktadir. Ozellikle
kisisel bilgiler formunun olusturulmasinda ilgili alan yazin taranarak (Tortop ve Sarar, 2018;

Joeng, 2010) arastirma siirecine etki edebilecegi diisiiniilen degiskenler belirlenmistir.
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Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu (YYGF): Arastirmaci tarafindan gelistirilen
YYGF, meslege yeni baslayan smif 6gretmenlerinin sosyal biligiler ve fen bilimleri
derslerine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla kullanilmistir. YY GF’nin kullanilmasi
ile goriismeciye goriisme sirasinda ihtiyag duydugu, merak ettigi soruyu sorma kolaylig
taninmustir. Yari yapilandirilmig goriismeler hem basit segenekli cevaplamay1 hem de ilgili
alanda derinlemesine bilgi elde etmeyi saglamistir. Analizlerin basitligi, katilimciya kendini
ifade etme olanagi, gerektiginde derinlemesine bilgi elde etme gibi kolayliklar saglamistir
(Biiyiikoztirk  vd, 2008). YYGF’nin olusturulmasinda  asagidaki  islemler
gerceklestirilmistir. - Taslak YYGF olusturulmadan 6nce konu ile ilgili literatiir (Joeng,
2010) taranarak arastirma konusu ile ilgili degiskenler/temalar belirlenmistir (Kapsam
gecerliligi). - Ardindan soru metnine doniistiiriilen ifadeler Park ve Oliver (2008) tarafindan
gelistirilen Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) hexagon modelinin sarmal yapisi ve bilesenler
arasi etkilesimi (6gretimde oryantasyon, 6grenciyi anlama bilgisi, program bilgisi, 6gretim
stratejileri bilgisi, 6gretimini degerlendirme bilgisi, 6gretmen yeterligi) dikkat edilerek soru
havuzu olusturulmustur (Kapsam gegerliligi). - Taslak YYGF’nin maddelerinin kapsam
acisindan uygunlugu ve kullamighligini belirleyebilmek i¢in, Sinif Egitimi alanindan dort
uzmana inceletilmis ve degerlendiriciler arast uyum katsayisini belirlemek i¢in Lawshe
(1975) uyum katsayis1 hesaplanmistir. Ayre ve Scally (2014) gore o=,05 anlamlilik
diizeyinde kapsam gegerlik oranlarinin (KGO) minimum/kritik dort uzman degerlendirmesi
icin minimum 1.000 olarak degerlendirilmistir. Degerlendiriciler; 17 madde i¢in 6lgme
aracinda kullanilabilir, 1 madde diizeltildikten sonra kullanilmali dogrultusunda goriis
bildirmislerdir. bir madde i¢in KGO degeri ,05 olarak hesaplanmistir. KGO, -1 (mutlak red)
ile +1 (mutlak kabul) arasinda bir deger sahiptir. Eger katilimcilarin tamami 6l¢ekteki madde
icin “uygun” goriistinii bildirirse KGO degeri 1 ¢ikacaktir (Yesilyurt ve Capraz, 2018).
Arastirma baglaminda KGO degerinin YYGF’nin kapsam gegerligini korumak igin
diizeltilmesi gerekir denilen bir maddede gerekli diizeltmeler, anlasilmayan ifadeler
diizeltilerek Olgme aracina yeniden dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda hesaplanan
kapsam gegerlik indeksi (KGI) ise 0,958 olarak hesaplanmigtir. KGI degerinin KGO
degerinden yliksek olmasi Olgekteki maddelerin kapsam gegerliliginin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu gostermektedir (Lawshe, 1975). Elde edilen tim bu bulgular,
degerlendiriciler arast uyumun kabul edilebilir diizeyde oldugunu ve gelistirilen YYGF nin
meslege yeni baslayan smif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerine
yonelik gorislerini, belirlemek i¢in uygun oldugunu goéstermektedir (Brennan ve Prediger,

1981) (I¢ giivenirlik).
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3.4. VERILERIN ANALIZi

Yazil hale getirilen verilerin analizinde icerik analizi tekniklerinden kategori analizi
kullanilmistir. Igerik analizi, arastirmacilar tarafindan yapilan gdzlem ve goriismeleri
yorumlamada bulunmadan ya da ¢ok az yorumlayarak ortaya koymayi amacladigindan
(Ekiz, 2015) arastirmacinin verilere kendi diisiincelerinin etki etmesinin Oniine gegcildigi
belirtilebilir. Veriler igerik analizi kullanilmasiyla, belirli kurallara dayali kodlamalarla
sistematik ve tekrarlanabilir bir sekilde daha kiiclik icerik kategorileriyle Ozetlenmeye
calisilmistir. Bunun i¢in O6ncelikle benzer cevap iceren veriler, alt alta yazilarak kodlanmasi
kolay hale getirilecektir. Ardindan bu kodlamalar, tablolar kullanilarak alt basliklar halinde
sunulacaktir. Son olarak ise, bulgular temsili olarak secilmis Ogretmen gorisleriyle

desteklenmistir

3.4.1. Nitel Arastirma Siireci

Nitel veri toplama siirecinde bireysel goriismeler ile yiiz yiize veriler toplanmistir.
Benzesik orneklemeye bagli olarak olusturulan ¢aligma grubundaki sinif 6gretmenleri ile
goriismeler YYGF kullanilarak 18 ac¢ik uglu soru ile yapilmistir. YYGF’nin gegerlik-
giivenirlik ¢alismalarinin  ardindan siif Ogretmenleri ile 60 dakikalik goriismeler
yapilmistir. Bu goriisme siireci lic asamada planlanmistir. Bunlar; gériigme oncesi, siireci ve
sonrast yapilan iglemleri kapsamaktadir. Goriisme dncesinde; goriisme ortami belirlenmis,
sorular hazirlanmig, katilimcilar goriismeye hazirlamis, konu hakkinda katilimcilara kisa
bilgilendirme yapilmistir. Bu siirecte goriisme siirecini etkileyebilecek digsal degiskenlerin
kontrol altina alinmasi, katilimcilarin gorligmeye motive edilmesi ve goriisme siirecinde
olusabilecek olas1 problemlerin 6niine gegilmesi hedeflenmistir. Goriisme siirecinde yapilan
goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve YYGF’de yer alan 18 agik uclu soru
kapsaminda sondaj sorularla birlikte goriismeler yiriitiilmistiir. Goriismeler yaklasik
60dakika slirmiistiir. Ses kayitlari ile alinmasinda katilimc1 bilgilendirilmis ve verilerin
sadece caligma kapsaminda kullanilacagi bilgisi verilmistir. Goriismelerden elde edilen
transkriptler 6zelikle nitel bulgularin i¢ gecerligini arttirmada ve arastirmaci tarafindan
yapilan yorumlar desteklemede dogrudan alintilar seklinde kullanilmistir. Gorlisme
sonrasinda ise gorlismeyi sonlandirma, goriisme bilgilerinin transkripti ve nitel verilerin

analizi basamaklarina uygun olarak nitel veri toplama siireci sekillendirilmistir.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi
Nitel arastirma yoluyla elde edilen verilerin degerlendirilmesinde tiimevarimsal bir

yaklagimla icerik analizi tekniklerinden frekans ve kategori analizi yoluyla MAXQDA
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yazilimi ile analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda temel veri kaynagi olarak sinif
ogretmenleri ile ilgili yapilan goriismeler kullamlmustir. Icerik analizinde temel amac,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramalara ve iliskilere ulasmaktir (Creswell, 2017).
Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, i¢erik analizinde daha derin bir isleme
tabi tutulur ve betimsel yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu
kesfedilebilir. Kategorisel analizde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi
bir bigimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Icerik analiz

stirecinde sirasiyla asagidaki islemler yiiriitilmiistiir:

(1) Kodlama ve ayiklama asamasi: Arastirmada ilk olarak katilimcilarin yanitlari
incelenmis, metindeki eksik ifadeler diizenlenmistir. Erkek katilimcilar E1, E2,E3,E4 olarak;
kadin katilimcilar ise K1, K2, K3, K4 olarak kodlanmistir. Goriislerin sosyal bilgiler dersine

ait olanlar “SB”, fen bilimleri dersine ait olanlar “FB” olarak kodlanmustir.

2) Kategori gelistirme asamasi: Bu asamada, katilimcilar tarafindan {istiin
yetenekliler ve egitimi ile ilgili olusturulan biitiin ifadeler siraya gore listelenmistir.
Katilimcilarin ifade ettikleri kavramlarin ortak 6zellik tasidigi belirlenenler ayni grup altinda
toplanmistir (timevarimsal yaklagim). Bu siiregte arastirmaci oncelikli olarak arastirma
konusu ile ilgili kategoriler gelistirmistir. Icerik analizi sonucunda temalar ya da kategoriler
belirlenmistir. Kategoriler belirlenirken, ayni tema altinda yer verilen kavramlarin anlamh

bir biitiin olusturmasina 6zen gosterilmistir.

(3) Frekanslar1 saptama: Veri setinde, kategoriler igerisine giren kelime ya da ciimle
sayillmistir. Olusturulan kategoriler kodlara ayrilmis ve katilimcilarin bu kodlara ne kadar
vurgu yaptiklar belirlenerek frekanslart belirlenmistir (Silverman, 2001). Bunun yaninda
olusturulan frekans tablolarin1 desteklemek ig¢in katilimcilarin dogrudan ifadelerine ve

kavram aglarina yer verilmistir (i¢ glivenirlik.)

(4) Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi: Arastirmaci tarafindan belirlenen
kavramlar bagimsiz bir kisi tarafindan yeniden gruplandirilarak ve karsilastirilarak
giivenilirlik saglanmistir. Bu siirecte Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen goriis
birligi ve goriis ayrilig1 katsayisi (Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + goriis ayriligi)
kullanilarak hesaplanmistir. Kavramlar, .95 giivenilirlik ile degerlendiriciler tarafindan

kategoriler altinda benzer olarak atanmistir (D1s giivenirlik).
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu boliimde, yapilan arastirmadan elde edilen veriler arastirmanin alt problemlerine
gore aciklanmistir. Yapilan arastirmada meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin sosyal
bilgiler ve fen bilimleri 6rneginde 6gretmenlerin Mesleki Bilgi” ve “Tutum-Degerler”
boyutlaria iliskin yeterlilikleri ve mesleki beceri acisindan goriis ve yeterlikleri
incelenmistir. Ogretmenlik meslegi yeterlikleri; mesleki bilgi boyutu, mesleki beceri boyutu
ve tutum ve deger boyutu altinda siiflandirilmigtir. Her bir yeterlik kategorisinin ise kendi
icerinde sahip oldugu dgretmen alt yeterlikleri mevcuttur. Mesleki bilgi boyutu; alan bilgisi,
alan egitim bilgisi ve mevzuat bilgisinden olusmaktadir. Mesleki beceri boyutunu; egitim
Ogretimi planlama, 6grenme ortamlar1 olusturma bilgisi, 6grenme ve Ogretme siirecini
yonetme bilgisi ve 6lgme degerlendirme boyutu olusturmaktadir. Tutum ve deger boyutunu;
milli, manevi ve evrensel degerler, 6grenciye yaklasim, iletisim ve is birligi, kisisel ve
mesleki gelisim olusturmaktadir. Basliklar ve bulgular ad1 gecen kategori ve alt basliklar

baglaminda irdelenmistir.

4.1. MESLEGE YENI BASLAYAN SINIF OGRETMENLERININ ‘MESLEKI
BILGI” BOYUTUNA ILISKIN BULGULAR

Meslege yeni baslayan simf dgretmenlerin “Mesleki Bilgi” boyutunda “Alan
Bilgisine Iliskin Yeterlilikleri” Tablo 4.1. ‘de ve “Alan Egitim Bilgisine Iliskin Yeterlilikleri”

Tablo 4.2 ‘de verilmistir.

66



Tablo 4.1.Meslege Yeni Baslayan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Alan Bilgisine Iligkin

Yeterlilikleri
Alan Bilgisine Iligkin Yeterlikler Cevap Ders f %
Sosyal bilgiler/ fen bilimlerindeki konu ve kavramlarin SB 7 50
analiz edebilirligi Evet
FB 7 50
Kismen SB 7 50
FB 7 50
Hayir SB 0 0
FB 0 0
Sosyal bilgiler/ fen bilimlerindeki temel kuram ve Evet SB 8 57,1
yaklagimlarin yansimalarii yorumlama FB 6 42,9
SB 5 35,7
Kismen FB 5 35,7
SB 1 7,3
Hayir FB 1 7,3
Sosyal bilgiler /fen bilimleri ilgili temel bilgi ve veri Evet SB 5 35,7
kaynaklarimi siniflandirabilme FB 7 50
Kismen SB 9 64,3
FB 4 28,6
Hayir SB 0 0
FB 1 7,
Milli ve manevi degerlerin sosyal bilgiler /fen Evet SB 10 71,4
bilimlerine olan yansimalarini yorumlama FB 10 71,4
Kismen SB 4 28,6
FB 4 28,6
Hayir SB 0 0
FB 0 0

Tablo 4.1 e bakildiginda ise sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersi bakimindan alan
bilgisine iliskin yeterlilikleri agisindan; sosyal bilgiler ve fen bilimleri ilgili konu ve
kavramlar1 analiz edebilir misiniz? Sorusuna sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersi
bakimindan 6gretmenlerin %50 si evet,%50 ise kismen yanitin1 vermistir. Sosyal bilgiler ve
fen bilimlerindeki temel kuram ve yaklasimlarin yansimalarim1 yorumlayabilir misiniz?
Sorusuna ise sosyal bilgiler ders i¢in ise katilimcilarin %57,1s1, fen bilimleri dersi i¢in ise
%42,9°u evet yanit1 vermistir. Kismen yanitini verenler %35,7, hayir yanitini verenler ise %
7,3’tiir. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri ilgili temel bilgi ve veri kaynaklarini siniflandirabilir
misiniz? Sorsuna sosyal bilgiler i¢in %35,7, fen bilimleri i¢in ise %50’ si evet yanitini
vermistir. Kismen yanitin1 verenler ise sosyal bilgiler i¢cin % 64,3, fen bilimleri i¢in
%28,6’dir.Milli ve manevi degerlerin sosyal bilgiler ve fen bilimlerine olan yansimalarini
yorumlayabilir misiniz? Soruna her iki ders agisindaan evet yanitin1 veren %71,4, kismen

yanitini veren ise %28,9’dur.
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Tablo 4.2.Meslege Yeni Baslayan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri
Alan Egitim Bilgisine Iliskin Yeterlilikler

SorularAlan Egitim Bilgisine Iliskin Cevap Ders f %
Yeterlilikler
Sosyal bilgiler/ fen bilimleri 6gretim SB 7 50.5
programinin tiim 6gelerinin agiklanabilirligi Evet
FB 4 28.57
Kismen SB 5 35.7
FB 8 57.1
Hayir SB 2 14.3
FB 2 14.2
Sosyal bilgiler/ fen bilimleri 6gretim Evet SB 13 92.9
programinin ilgili diger 6gretim programlariyla FB 8 57,1
iliskilendirebilirligi Kismen SB 1 7.3
FB 6 42,9
Hayir SB 0 0
FB 0 0
Ogrencilerin gelisim ve dgrenme 6zelliklerine Evet SB 8 57.1
iligkin bilgilerinin fen ve sosyal 6gretim stireci FB 9 64,3
ile iligkilendirebilme Kismen SB 4 28.6
FB 5 35,7
Hayir SB 2 14.3
FB 0 0
Sosyal bilgiler/ fen bilimleri 6gretiminde Evet SB 9 64,3
kullanilabilecek farkli strateji yontem ve FB 11 78,6
tekniklerin karsilastirabilirligi Kismen SB 4 28,6
FB 2 14,3
Hayir SB 1 7,3
FB 1 7,3
Sosyal bilgiler/ fen bilimleri 6gretim Evet SB 14 100
siireclerinde kullanilabilecek dlgme ve FB 10 714
degerlendirme yontemlerini kargilastrabilme Kismen SB 0 0
FB 3 21,4
Hayir SB 0 0
FB 1 7,3
Sosyal bilgiler/ fen bilimleri 6gretiminde milli Evet SB 12 85,7
ve manevi degerlerden nasil yararlanilacagina FB 11 78,6
karar verebilme Kismen SB 2 14,3
FB 3 21,6
Hayir SB 0 0
FB 0 0

Tablo 4.2‘e baktigimizda ise simif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ve fen bilimleri
Ogretim programinin tiim 6gelerini agiklayabilir misiniz? sorusuna sosyal bilgiler dersi i¢in
%50,5 1 evet cevabini verirken , fen bilimleri dersi i¢in  %28,57 si evet yanitin1 vermistir.
Kismen yanitina baktigimizda ise sosyal bilgiler i¢in %35,7, fen bilimleri dersi i¢in ise
%357,1°dir. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri i¢in hayir cevabini verenlerin oranlari ise sirasiyla
%14,3, %14,2’ dir. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretim programinin ilgili diger 6gretim

programlariyla iligkilendirebilir misiniz? Sorununa sosyal bilgiler acisindan %929 u evet ,
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fen bilimleri i¢in ise %57,1 evet yanit1 vermistir. Kismen yanitina bakildiginda ise sosyal
bilgiler igin %7,3, fen bilimleri icin ise %42,9’dur. Ogrencilerin gelisim ve &grenme
Ozelliklerine iliskin bilgilerinin fen ve sosyal O0gretim siireci ile iliskilendirebilir misin
sorusuna bakildiginda ise sosyal bilgiler dersi bakimindan %57,1, fen bilimleri dersi
bakimindan ise %64,3 ‘i evet yanitin1 vermistir. Kismen yanitin1 verenler ise sosyal
bilgilerden % 28,6, fen bilimlerinden %35,7°dir. Hayir yanitin1 verenler ise sosyal bilgiler
dersi i¢in %14,3’tiir. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretiminde kullanilabilecek farkli
strateji yontem ve tekniklerin karsilastirabilir misniz? sorusuna sosyal bilgiler dersi i¢in %
64,3, fen bilimleri dersinde % 78,6’ s1 vet yanitin1 vermistir. Kismen cevabini verenler ise
sosyal bilgiler dersi i¢in %28,6, fen bilimleri dersi i¢in ise %14,3 tiir. Hayir cevabini verenler
ise her iki ders icinde %7,3’tiir.  Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretim siireglerinde
kullanilabilecek 6lgme ve degerlendirme yontemlerini karsilastrabilir misiniz? sorusuna
sosyal bilgiler dersi i¢in katilimcilarin%100, fen bilimleri dersi igin ise % 71.4°1 evet
yanitint vermistir. Fen bilimleri dersi igin ise %21,4’1 kismen , %7,3’1 ise hayir yanitini
vermigstir. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretiminde milli ve manevi degerlerden nasil
yararlanilacagina karar verebiliyor musunuz? Sorusuna ise sosyal bilgiler dersi igin
%85,7’s1, fen bilimleri dersi i¢in ise %78,6’s1 evet yanitin1 vermistir. Kismen yanit1 verenler

ise sosyal bilgiler dersinde %14,3, fen bilimleri dersi i¢in ise %21,6 dur.

4.2. MESLEGE YENI BASLAYAN SINIF OGRETMENLERININ “TUTUM
VE DEGERLER” BOYUTLUNA ILISKIN BULGULAR

Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerin “Tutum ve Degerler” boyutunda

Ogretmenlerin Milli ve Evrensel Degerlere Iliskin Yeterlilikleri” Tablo 4.3’te , * Ogrenciye
Yaklasim Ilgili Yeterlilikleri” Tablo 4.4 te, " Iletisim Ve Isbirligi Ilgili Yeterlilikleri” Tablo

4.5te ve " Kisisel ve Mesleki Gelisim Yeterlilikleri” Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.3. Meslege Yeni Baslayan Ogretmenlerin Milli ve Evrensel Degerlere Iliskin Yeterlilikleri

Milli ve Evrensel Degerlere Iliskin Cevap Ders f %
Yeterlilikleri
Cocuk ve insan haklarini gdzetme SB 14 100
Evet
FB 12 85,7
Kismen SB 0 0
FB 2 14,3
Hay1r SB 0 0
FB 0 0
Sosyal bilgiler /fen bilimleri dersinde bireysel Evet SB 14 100
ve kiiltiirel farkliliklara saygili olabilme FB 14 100
Kismen SB 0 0
FB 0 0
Hayir SB 0 0
FB 0 0
Sosyal bilgiler /fen bilimleri dersinde Evet SB 14 100
Ogrencilerin milli ve manevi degerlere saygili FB 13 92,9
evrensel degerlere acik bireyler olarak Kismen SB 0 0
yetismelerine katkida bulunma FB 1 7.1
Hayir SB 0 0
FB 0 0
Sosyal bilgiler /fen bilimleri dersinde dogal Evet SB 11 78,6
¢evre ile tarihsel kiiltiirel mirasin korunmasina FB 14 100
duyarlt olma Kismen SB 3 214
FB 0 0
Hayir SB 0 0
FB 0 0

Meslege yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersleri
acisindan Cocuk ve insan haklarmi gozetebiliyor musunuz? Sorusuna sosyal bilgiler dersi
i¢cin dgretmenlerin %100 ‘i evet, fen bilimleri dersi i¢in ise % 7si evet yanitin1 vermistir.
Kismen yanitin1 fen bilimleri dersi i¢in %14,3 tiir.Sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersinde
bireysel ve kiiltiirel farkliliklara saygili olabiliyor musunuz? Sorusuna ise sosyal bilgiler ve
fen bilimlerisi dersi i¢in 6gretmenlerin%100’{ evet yanitini vermistir. Sosyal bilgiler ve fen
bilimleri dersinde 6grencilerin milli ve manevi degerlere saygili evrensel degerlere agik
bireyler olarak yetismelerine katkida bulunuyor musunuz? sorusuna sosyal bilgiler de %100,
fen bilimleri i¢in %92,9’u evet, fen bilimlerinde %7,1’1 kismen yanitini vermistir. Sosyal
bilgiler /fen bilimleri dersinde dogal ¢evre ile tarihsel kiiltiirel mirasin korunmasina duyarl
misiiz? Sorusuna ise sosyal bilgiler ders i¢i %78,6, fen bilimleri dersi i¢in %100’l evet

yanitint vermistir. Sosyal bilgiler dersi i¢in %21,4 1 kismen yanitin1 vermistir.
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Tablo 4.4. Meslege Yeni Baslayan Ogretmenlerin Ogrenciye Yaklasim Ilgili Tutumu

Ogrenciye Yaklasim Ilgili Tutumu Cevap Ders f %
Sosyal bilgiler /fen bilimleri dersinde her 6grenciye SB 12 85,7
insan ve birey olarak deger verilebilirlik Evet B B 85.7
Kismen SB 2 14,3
FB 2 14,3

Hayir SB 0 0

FB 0 0
Her 6grencinin feni ve sosyali 6grenebilecegini Evet SB 0 71,4
savunma durumu FB 0 71,4
Kismen SB 4 28,6
FB 4 28,6

Hayir SB 0 0

FB 0 0
Ogrencilerin sosyal ve fen ile ilgili kisisel gelisim ve Evet SB 12 85,7
gelecegini planlamada rehberlik yapabilme durumu FB 12 85,7
Kismen SB 2 14,3
FB 2 14,3

Hayir SB 0 0

FB 0 0
Sosyal ve fen alaninda sahip oldugunuz tutum ve Evet SB 14 100
davraniglarinizla 6grencilere rol model olma durumu FB 11 78,6

Kismen SB 0 0
FB 3 21,4

Hayir SB 0 0

FB 0 0

Tablo 4.4’e baktigimizda meslege yeni baslayan 6gretmenlerin 6grenciye yaklasim
ilgili tutumuna iligkin sorularda; sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinde her 6grenciye
insan ve birey olarak deger verir misiniz? ve Ogrencilerin sosyal ve fen ile ilgili kisisel
gelisim ve gelecegini planlamada rehberlik yapabilir misiniz? Sorusuna sosyal bilgiler ve
fen bilimleri dersinin her ikisi i¢in de Ogretmenlerin %85,7 si evet, %14,3 1 ise kismen
yanitin1 vermistir. Her 6grencinin sosyal bilgileri ve fen bilimlerini 6grenebilecegini savunur
musunuz? Sorusuna ise dgretmenlerin sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinin her ikisi
icinde %71,4 1 evet, %28,6 s1 ise kismen yanitini vermistir. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri
alaninda sahip oldugunuz tutum ve davranislarinizla 6grencilere rol model oldugunuzu
diisiiniiyor musunuz? Sorusuna ise fen bilimeri dersi i¢in 6gretmenlerin %78,6 s1 evet, 21,4
il ise kismen; sosyal bilgiler dersi i¢in ise %100 ‘i evet yanitin1 vermistir. Sosyal bilgiler ve
fen bilimleri alaninda sahip oldugunuz tutum ve davranislarinizla 6grencilere rol model

oldugunuzu diisiinliyor musunuz sorusuns ise 6gretmenlerin %100 i evet yanitini vermistir.
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Tablo 4.5.Meslege Yeni Baslayan Ogretmenlerin Iletisim ve Isbirligi ile Ilgili Yeterlilikleri

. . . 9
Lletisim ve Isbirligi ile Iigili Yeterlilikleri Cevap Ders f %
Sosyal bilgiler /fen bilimleri dersinde, Tiirkceyi SB 13 92,7
kurallarina uygun ve etkili bigimde kullanabilir misiniz? Evet
FB 12 85,7
Kismen SB 1 7,3
FB 2 14,3
Hayir SB 0 0
FB 0 0
Sosyal bilgiler /fen bilimleri dersinde etkili iletisim Evet SB 14 100
yontem ve tekniklerini kullanmaya 6zen gosterebilme FB 12 85,7
Kismen SB 0 0
FB 2 14,3
Hayir SB 0 0
FB 0 0
Insan iliskilerinde empati ve hosgdriiyii esas alma Evet SB 14 0
durumu FB 14 100
Kismen SB 0 0
FB 0 0
Hayir SB 0 0
FB 0 0
Sosyal bilgiler /fen bilimleri konularinda Evet SB 14 100
meslektaslarinizla bilgi ve deneyim paylasimina agik FB 12 85,7
olma durumu Kismen SB 0 0
FB 2 14,3
Hayir SB 0 0
FB 0 0
Fen ve sosyal ile ilgili konularda okul geligimine Evet SB 12 85,7
yonelik faaliyetlere aktif olarak katilma durumu FB 12 857
Kismen SB 2 14,3
FB 2 14,3
Hayir SB 0 0
FB 0 0

Tablo 4.5 e¢ baktigimizda Sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersinde, Tirkgeyi
kurallarina uygun ve etkili bicimde kullanabilir misiniz? Sorusuna sosyal bilgiler dersi i¢in
katilimcilarin %92.7 si, fen bilimleri dersi igin ise %85,7 si evet yanitin1 vermistir. Kismen
yanitin1 veren sosyal bilgiler dersi i¢in %7,3’1 , fen bilimleri dersi i¢in %14,3tiir. Sosyal
bilgiler ve fen bilimleri dersinde etkili iletisim yontem ve tekniklerini kullanmaya 6zen

gosterebilme konusunda sosyal bilgiler dersi i¢in katilimeilarin %100 ‘i evet yanitini, fen
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bilimleri dersi i¢in ise %85.7’si evet yanitin1 vermistir.fen bilimleri dersi i¢in %14,7’si
kismen yanitin1 vermistir. Insan iliskilerinde empati ve hosgoriiyii esas alma durumuna
bakildiginda hem sosyal bilgiler dersi i¢in hem de fen bilimleri dersi i¢in evet yanitini
verenlerin orant %100°diir. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri konularinda meslektaslarinizla
bilgi ve deneyim paylasimina agik olma durumuna bakildiginda sosyal bilgiler dersi
acisindan katilimcilarin %100 i evet yanitini vermis, fen bilgisi dersi a¢isindan baktigimizda
%85,7’s1 evet yanitin1 vermistir. Fen bilgisi dersinden kismen yanitin1 verenlerin orani ise
%14.3 ‘tiir. Fen ve sosyal ile ilgili konularda okul gelisimine yonelik faaliyetlere aktif olarak
katilma durumu sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersinde katilimcilarin %85,7 si evet, %14,3

il ise kismen yanitin1 vermistir.
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Tablo 4.6. Meslege Yeni Baslayan Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Gelisim

Kisisel ve Mesleki Geligim Cevap Ders f %
Meslegi severek ve isteyerek yapma SB 12 85,7
durumu Evet FB B §5.7
Kismen SB 2 14,3
FB 2 14,3

Hayir SB 0 0

FB 0 0
Paydaslarinizdan gelen goriis ve Evet SB 14 100
onerilerden de yararlanarak 6z FB 14 100

degerlendirme yapabilme Kismen SB 0 0

FB 0 0

Hayir SB 0 0

FB 0 0
Sosyal bilgiler ve Fenbilimleri ile ilgili Evet SB 11 78,6
konularda kisisel ve mesleki yonden FB 13 92,9
kendinizi gelistirmeye yonelik Kismen SB 3 21,4
faaliyetlerde bulunma durumu FB 1 7.1

Hayir SB 0 0

FB 0 0
Kisisel bakim ve sagliginia 6zen gdsterme Evet SB 14 100
FB 14 100

Kismen SB 0 0

FB 0 0

Hayir SB 0 0

FB 0 0
Kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilma Evet SB 9 64,3
durumu FB 9 64,3
Kismen SB 5 35,7
FB 5 35,7

Hayir SB 0 0

FB 0 0
Mesleki etik ilkelere uyarak meslege olan Evet SB 10 71,4
baglilik ve sayginligi koruyabilme FB 10 71,4
Kismen SB 4 28,6
FB 4 28,6

Hayir SB 0 0

FB 0 0
Sosyal ve fen ile ilgili konularda Tiirkiye Evet SB 4 28,6
ve diinya giindemini takip etme durumu FB 4 28,6
Kismen SB 10 71,4
FB 10 71,4

Hayir SB 0 0

FB 0 0

Tablo 4.6 ya baktigimizda katilimcilarin meslegi severek ve isteyerek yapma durumu
sorusuna verdikleri yanita gore sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersleri agisidan evet yanitini
veren %85,7 ‘sidir. Her iki ders i¢in kismen yanitin1 veren ise %14,3’tiir. Paydaslarinizdan
gelen goriis ve Onerilerden de yararlanarak 6z degerlendirme yapabiliyor musun sorusuna

sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersleri agisindan katilimcilarin %100’{iniin evet yanitini
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verdigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri ile ilgili konularda kisisel ve mesleki
yonden kendinizi gelistirmeye yonelik faaliyetlerde bulunma durumuna bakildiginda sosyal
bilgilerde %78,6 , fen bilimleri igin ise %92.9 u bulunuyorum yanitin1 vermistir. Bu soruyla
ilgili kismen yannitini erenler ise sosyal biligilerde %21.,4, fen bilimlerinde %7.1 dir. Kisisel
bakim ve sagligimnia 6zen gosterme konusunda hem sosyal bilgiler dersi i¢in hem de fen
bilimleri dersi i¢in %1001 evet yanitin1 vermmistir. Kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilma
durumuna bakildiginda ise sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersinde %64,3’ii evet yanitini,
%35.7’si1 ise her iki ders i¢in kismen yanitin1 vermistir. Mesleki etik ilkelere uyarak meslege
olan baglilik ve sayginlig1 koruyabilme konusunda sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersinde
%71,4 i evet yanitin1 vermis, her iki ders i¢inde %28,6 s1 kismen yanitint vermistir. Sosyal
ve fen ile ilgili konularda Tiirkiye ve diinya glindemini takip etme durumuna bakildiginda

ise her iki ders i¢in evet diyen %28,6, kismen diyen sayis1 %71,4 tiir.

Meslege yeni baslayan ogretmenlerin cevapladiklari mesleki bilgi ve tutum ve
degerler alanina iliskin sorular icerisinde kendilerini daha ¢ok “tutum ve degerler” alanim
olusturan sorularda yeterli olduklarini belirtmislerdir. Bunu nedeni ise bu boliim daha ¢ok
duyugsal alani belirten sorulardi. Meslege yeni basglayan sinif dgretmenleri en yiiksek
yeterlige sahip olduklarini belirttigi “milli ve manevi degerler” yeterligi ve buna ek olarak
“iletisim ve is birligi” ile “kisisel ve mesleki gelisim” yeterliklerini iceren kazanimlar
genellikle 6gretmenlerin inanis ve hayata bakiglar1 veya yasam felsefeleri ile ilgilidir. Bu
ifadelerin sinifta ger¢eklesen 6grenme-6gretme uygulamalar yerine bunlarin arkasinda yatan
inan¢ ve tutumlarla iliskili oldugu goriilmektedir. Bu alandaki kazanimlar daha ¢ok
davraniglarla ilgili yeterlilikler olmaktan ¢ok bu bu davranislar1 besleyen igsel dinamikler
olarak degerlendirilebilir. Ornegin “Cocuk ve insan haklarin1 gozetir”, “Bireysel ve kiiltiirel
farkliliklara saygilidir”, “Her 6grenciye insan ve birey olarak deger verir”, “Her 6grencinin
ogrenebilecegini savunur”, “Insan iliskilerinde empati ve hosgdrilyii esas alir”,
“Meslektaslariyla bilgi ve deneyim paylagimina agiktir” gibi kazanimlar daha ¢ok egitimsel
inancin muhtevasina giren ifadeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle bu alana iliskin
yeterlikler, diger iki yeterlik alaninda oldugu gibi “bilme” ve “yapma” seklinde ifade

edilmeye daha uzaktir

43. MESELEGE YENI BASLAYAN SINIF OGRETMENLERININ
“MESLEKI BECERI BOYUTUNA" ILISKIN BULGULAR

Meslege yeni baslayan simf dgretmenlerinin Mesleki Beceri Boyutuna” iliskin

75



bulgularu belirmek amaciyla 6gretmenlere ilk olarak “Meslege Yeni Baslayan Simif
Ogretmenlerinin ilk Zamanki Diisiinceleri/Duygular”, “Egitim Ogretimi Planlama”,
“Ogrenme Ortamlar1 Olusturma”, “Ogrenme Ogretme Siirecini Yoénetme”, “Ol¢gme Ve

Degerlendirme” ve “Genel Degerlendirme " alt basliklari iginde sorularla goriisleri

belirlenmeye calisilmigtir.

43.1 Meslege Yeni Baglayan Smmf Ogretmenlerinin ik Zamanki

Diisiinceleri/Duygular:

Meslege yeni basyan siif 6gretmenlerinin ilk zamanki duygu ve diisiinceleri Sekil

4.1’ de verilmistir.

OGRENCILERI KESFETMENIN MUTLULUGU |
UYUM SAGLAMA SURECINN ZORLUGU
YAPACAK GOK SEY VARDI

OGRETEMEME KORKUSU

HER OGRENCI YE FAYDAM OLABILECEGIMI..
i DEALIST BIROGRETMENDIM

NE YAPACAGIMI BiLMiYORDUM
BELIRSIZLIGIN VERDIGI TEDIRGINLIK

ATANMIS OLMANIN MUTLULUGU

HEYCANLIYDIM E

Sekil 4.1.0gretmenlerinin ilk zamanki diisiinceleri/duygular

Sekil 4.1.”e bakildigindan meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin 6gretmenlige
basladiklar1 ilk zamanki duygu ve diisiincelerine bakildiginda Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun heyecanlt (12) oldugu, verdikleri emegin karsilig1 olarak atanmis olmanin
mutlulugu (8), belirsizligin verdigi tedirginlik (8) gittikleri yerde ne ile karsilacaklarim
bilemedikleri i¢in ne yapacaklarim1 bilemediklerini (5), kendilerini idealist bir 6gretmen
olarak gordiiklerini (4) belirtmislerdir. Bu konu hakkinda E2 “ Ogretmenlige basladigim ilk
sene bulunmus oldugum ¢evreden baska bir ¢evreye geldigi icin ve tedirgindim. Ozellikle de
dogu olmasindan dolay” seklinde, K4 “ Oncelikle ¢ok heyecanliydim Ne yapacagimi
agtkgast bilmiyordum 38 kisilik bir sinif Goreve basladim ¢ocuklart uyum saglama stirecim

biraz zor gegti uyum sagladiktan ve birbirimizi tanidiktan sonra ¢ocuklarla siire¢ daha rahat

oldu” seklinde ifade etmistir.
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4.3.2. Meslege Yeni Baslayan Smf Ogretmenlerinin Egitim Ogretimi
Planlamaya fliskin Goriisleri

Konuyla ilgili olarak “Ogretmenlere planlarmi sosyal bilgiler ve fen bilimleri ve
programlarina uygun hazirlar misiniz” sorusuna iliskin cevaplar1 Tablo4.7 de verilmistir.
“Fen bilimleri 6gretim siirecini ¢evresel sartlar, maliyet ve zaman gibi unsurlar1 dikkate
alarak planlayabiliyor musunuz? " Sorusuna iliskin cevaplarin degerlendirmesi Tablo 4.8 de
verilmistir. “Ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve sosyokiiltiirel dzelliklerini dikkate alarak
sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersi i¢in esnek ders planlar1 hazirlayabiliyor musunuz? ”

Sorunun cevabina iligkin bulgular ise Tablo 4.9°da verilmistir

Tablo 4.7 Meslege Yeni Baslayan Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Dersi Planlamaya
1liskin Goriisleri

Kategori | Ders Alt Kategori f Ogretmen kodlart
Yeterli SB | Sene basinda programi incelerim 3 E6,K1,K4
Neleri 6grenmeleri gerektigini belirlerim 3 E6,K1,K4
Cevre ve ailenin beklentilerine gore plan yaparim 2 K3,E3
Programa uygun materyal secerim 1 K3
Ortalama 6grenci seviyesinde ders islerim 1 E3
Kalic1 6grenmeye yonelik plan yaparim 1 K3
FB | Programin yeterince agik olmasi 2 E6,K1
Fen bilimleri materyal kullanimin1 gerektiren bir | 2 E5,K5
ders 1 K3
Tecriibeli 6gretmenlerden yardim aliyorum 1 K3
Gerekli 6n hazirliklar1 yapabiliyorum 1 E3
Sene basinda program ve ders kitaplarini | 1 K4
inceliyorum
Hazirladigim planla derslerimi etkili isliyorum
Kismen SB | Siniflarin kalabalik olmasi 2 K8,K6
Ogrenci seviyelerinin birbirine yakin olmasi 2 K8,E4
Sinifa siirekli yeni 6grenci gelmesi 2 E4,K6
Veli ilgisizligi 1 E4
FB | Meslege ilk basladigim heyecanim yok 1 K7
Plan1 6grenci seviyelerine uyarlamanin zor olmas1 | 1 K6
Sinifa siirekli yeni 6grenci gelmesi 1 K6
Birlestirilmis sinif olmast 1 E4
Veli ilgisizligi 1 E3
Materyal eksikligi 1 E3
Mesleki tecriibesizlik 1 E2
Yetersiz | SB | Kazanimlarin ¢ok yogun olmasi 7 E1,E2,K2,E8,E4,K7,ES
Sosyal bilgiler kazanimlarinin &grenci seviyesi | 7 E1,E2,K2,E8,E4,K7,E5
lizerinde olmasi 3 E4,E2,K2,
Birlestirilmis sinif olmasi 1 E4
Zamanin yetersiz olmasi
FB | Korona siirecinde evrak konusu geri kald1 1 El
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Tablo 4.7 e bakildiginda meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler/
fen bilimleri derslerini planlamaya iliskin goriiglerine ait 28 kod olusturulmustur. Tablo
incelendiginde sosyal bilgiler dersinde planlama konusunda yeterli oldugunu belirten
katilimcilar genel olarak sene baginda prorami incelerim(3), neleri 6grenmeleri gerektigini
belirlerim (3) seklinde belirtmistir. Katilimcilardan K1 konuyla ilgili olarak evet, planlarimi
sosyal bilgiler ogretim programina gore yapryorum. Sosyal bilgiler dersi icin oncelikle
ogrencilerimin yil boyunca neleri 6grenmeleri gerektigini belirliyorum. Ardindan, ogretim
programindaki kazanimlart derslerime uygun bir sekilde siraliyorum. Daha sonra, her bir
kazammi detaylandirarak ogrencilerin anlayabilecegi sekilde hedefler belirliyorum. Bu
hedeflerin gerceklestirilmesi icin derslerin nasil islenecegini, hangi konularin hangi sirayla
islenecegini planliyorum. Bunun yami sira, farkli ogretim yéntemleri ve materyalleri
kullanarak derslerimi daha etkili hale getirmeye calisiyorum. Ayrica, sosyal bilgiler
dersinde onemli olan belirli becerilerin gelistirilmesine de onem veriyorum. Ornegin,
arastirma yapma, elestirel diisiinme, analiz etme gibi becerileri sinif i¢inde uygulayarak
ogrencilerimi bu yonde destekliyorum. Bu becerilerin gelistirilmesi icin de 6grencilere farkl
proje ve etkinlikler yaptirtyorum. Biitiin bu planlamalar: yaparken, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan belirlenen sosyal bilgiler ogretim programina uygunlugunu da goéz oniinde
bulunduruyorum. Programa uygun ogretim materyalleri kullanarak ve ogrenci merkezli bir
vaklagim benimseyerek derslerimi planliyorum. Boylece, sosyal bilgiler dersinin amaclarini
ve kazammlarimi dogru bir sekilde yerine getirme hedefine ulasmayr amac¢lyorum.”
sekildeki gibi ifade etmistir. Fen bilimleri dersinde planlama hazirlamada yeterli olduklarin
ifade eden katilimcilar ise bunu su sekilde ; programin yeterince acik olmasi (2), fen
bilimlerinin materyal kullandiran bir ders olmasi (2), tecriibeli 6gretmenlerden yardim
almam (1), gerekli 6n hazirliklar1 yapabiliyor olmam (1) , sene basinda program ve ders
kitaplarin1 incelemem ve hazirladigim planla derslerimi etkili isliyorum (1) kullanmigtir.

Katilimcilardan E6 “Bu konuda kendimi iyi gériiyorum fen bilimleri Ogretim programinin

Yeterince ag¢ik oldugunu diistintiyorum planlamami yapma konusunda 6gretim programi agik
oldugu icin herhangi bir sorun yasamiyorum” sekilde ifade etmistir.Sosyal bilgiler dersi
planlama yapmada orta olarak degerlendiren 6gretmenler ise; siniflarin kalabalik olmasi,
Ogrenci seviyelerinin birbirine yakin olmasi, smifa siirekli yeni 6grenci gelmesi, veli
ilgisizligini dile getirmislerdir.Fen bilimleri dersinde katilimcilarin bazilar ise meslege ilk
basladigim heyecanim yok (1),plan1 6grenci seviyelerine uyarlamanin zor olmasi (1), sinifa
stirekli yeni 6grenci gelmesi (1),birlestirilmis sinif olmasi (1),veli ilgisizligi(1),materyal

eksikligi (1),mesleki tecriibesizlik(1) gibi ifadeler ile planlama yapma konusunda orta
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diizeyde olduklarini belirtmislerdir. Fen bilimleri dersi plan hazirlamada kendisini orta
derecede gdren K6 “Evet planlarimi, programlarimi hazirlayabiliyorum ¢ok zorlaniyorum

kendimi orta olarak degerlendiriyorum. ama hazirlarken simifim ve programa gére
ayarlamast ¢ok zor oluyor. Programi o sekilde yerlestirmesinde ¢ok zorlantyorum. Sinifimin
icerisinde ¢ok farkli seviye gruplarinin olmasindan kaynaklanyyor. Sinifa siirekli yeni gelen
ogrencilerin olmasi, farkli okullardan, farkli siniflardan gelen &grencilerin olmasindan
dolayi. Tekrar o konuyu bastan anlatmama sebep oluyor. Ya da daha geriden baslayp ilk
konulardan baslayarak, tekrar ederekten yeni konuya ulasmaya ¢alistyorum. Bu da beni ¢ok
zorluyor” seklinde goriis belirtmistir. Sosyal bilgiler dersinde planlama konusunda
kendilerini yetersiz olarak ifade eden katilimcilarin 5 tanesi kazanimlarin yogun olmasi hem
de birlestirilmis sinif okutmalarindan kaynakli oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar fen
bilimleri dersinde planlama konusunda korona viriis siirecinde evrak isleri geri kaldigini
belirterek (1) yetersiz oldugunu ifade etmistir. Konuyla ilgili E1 ‘in goriisii su sekilde "Ben
veterli oldugunu diigiinmiiyorum ¢iinkii Giinliik planlarimizi ¢ok fazla etkili yapamiyoruz
actkeasi ¢linkii bu siirecin evrak konusu Korona siirecinde biraz da geri kaldi haliyle bu
stiregte ¢ok fazla verimli oldugumu diisiinmiiyorum fen bilimleri dersine planlar dahilinde

isleyemedigimi soyleyebilirim.” selindedir.
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Tablo 4.8. Meslege Yeni Baslayan Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler ve Fen Dersi Ogretim Siirecini
Cevresel Sartlar, Maliyet ve Zaman Gibi Unsurlara Iliskin Gériigleri

Kategori | Ders Alt Kategori f Ogretmen kodlart
Yeterli SB | Sosyal bilgilerin kiiltiirle dogrudan iliskili | 8 E3,K3,K5,E5,E6,K6,E7,K7
olmasi 6 E3,E5,K5,K6,E7,K8
Giinliik hayatla ¢ok kolay iliskilendirilebilmesi | 5 E3,K4,K5,E6,K8
Cevresel sartlar ve maddi imkanlardan | 3 K4,E6,K8
etkilenmemesi 3 K3,E7,K6
Zaman ve materyal kullanimindan tasarruf | 2 E5,K5
saglamasi
Yore  ozelliginin  sosyal  kazanimlarina
uygunlugu
Dersi anlamli hale getirme istegi
FB | Smiflarin kalabalik olmasi | El
Veli beklentilerinin farkli olmasi | El
Ogrenci isteklerinin farkl1 olmasi | El
Kismen SB | Kazanimlarin yogun olmasi 5 E1,E2,K2,E8.E4
Zaman yetersizligi 4 E1,K2,E2 E4
Simiflarin kalabalik olmasi 4 E1,K1,K4,K3
FB | Materyal hazirlama konusundaki yetersizlik 1 E6
Materyal eksikligi 3 K1, K3, K4,
Maddi imkanlarm kisitl olmasi 2 K3, K4
Zaman yetersizligi 3 K1, K3, K4,
Cevre kosullarinin yetersiz olmasi 1 K3
Yetersiz | SB 0 0
FB | Smiflarin kalabalik olmasi 1 El
Veli beklentilerinin farkli olmasi 1 El
Ogrenci isteklerinin farkl1 olmas1 | El

Tablo 4.8ebakildiginda meslege yeni baglayan Ogretmenlerin sosyal bilgiler/ fen
bilimleri derslerinde 6gretim siirecini ¢cevresel sartlar, maliyet ve zaman gibi unsurlara iligkin
goriislert incelendiginde sosyal bilgiler dersi i¢in bu konuda kendilerini yeterli goren
katilimeilar; sosyal bilgilerin kiiltiirle dogrudan iliskili olmasi(8),giinliik hayatla ¢cok kolay
iliskilendirilebilmesi(6), ¢evresel sartlar ve maddi imkanlardan etkilenmemesi (5), zaman ve
materyal kullanimindan tasarruf saglamasi (3),yore oOzelliginin sosyal kazanimlarima
uygunlugu (3), dersi anlamli hale getirme istegi(2) olarak belirtmislerdir.E3 konuyla ilgili
olarak “Sosyal bilgiler dersi, 6grencilere cevrelerini ve diinyayr daha iyi anlama firsati
sunar. Bu nedenle, ¢evresel sartlarin bu dersin verimli bir sekilde ogretilebilmesi igin kritik

olduguna inaniyorum. Ders materyallerinin ve kaynaklarimin é6grencilere gercek diinya

baglaminda sunulmasi, o6grencilerin ¢evrelerine olan duyarliliklarini artirabilir. Sosyal
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bilgiler dersi icin gerekli materyaller ve kaynaklar, bazen maliyetli olabiliyor. Ogretmen
olarak, biitceyi etkili bir sekilde yonetmek ve ogrencilere dengeli bir egitim sunmak igin
ekonomik ¢oziimler bulmaya calisabiliyorum. Ornegin, dijital kaynaklar: kullanarak
maliyetleri azaltabilir ve ayni zamanda ¢evreyi koruma konusunda katkida bulunabiliyorum
Sosyal bilgiler dersinin etkili bir sekilde 6gretimi icin ¢evresel sartlari, maliyeti, zamani ve
ogrenci degerlendirmesini dikkate almak gereklidir. Yeni baslayan bir sinif ogretmeni olarak,
bu faktorleri dengelemeye ¢alisarak 6grencilerimin sosyal bilgileri daha iyi anlamalarina
yardimct olmaya odaklanabilirim. " seklinde agiklamada bulunmustur. Fen bilimleri 6gretim
stirecini g¢evresel sartlar, maliyet ve zaman gibi unsurlara ait evet (9) yanitim1 verenler
gerekce olarak plan1 maliyete uygun hazirliyorum (4), alternatif yontemler buluyorum (2),
cevre sartlarindan faydalantyorum (6), zamani etkili kullamyorum (4), geri doniisiim
malzemeleri kullaniyorum (4), kiiltiir ve sosyal hayati dersle iliskilendiriyorum (1) seklinde
goriis bildirmislerdir. Konuyla ilgili K5 “Maliyeti daha ¢ok énem veriyorum galiba burada
dogu gorevi yaparken parasal imkanlar ¢ok kisith ¢iinkii 6gretmen olarak da ben sinifta bir
vere kadar gotiirebiliyorum bu konuda velilerden destek gormek istiyorum Fakat onlarin da
mali durumlart iyi olmadig icin kendi imkanlarimla bir sey yapiyorum Ama eger destek
gorebilsem daha kalict materyaller hazirlayabilivim planlar hazirlayabilirim daha giizel
etkinlikler olusturabilirim belki ama kendi imkanlarimla bir yere kadar oluyor mesela
kendim karton olabiliyorum materyallerimi o sekilde yapiyorum ama veliden de maddi
olarak bir destek gorebilsem materyallerimi daha saglam yapacagim o zaman karton yerine
belki ahsaptan yapacagim materyallerimi ahgaptan yapilmis materyal de ¢ocugun daha ¢ok
ilgisini ¢ekecegi i¢in ogrenmesinin daha eglenceli ve kalici olmasini saglayacaktir diye

diisiiniiyorum” ifade etmis, K2 ise “Evet hazirlayabiliyorum mesela bulundugum bir yer

biraz sicak bir memleket Burada yapacagim seyleri mesela 1s1 deneyi buzla ilgili bir deney
yapmistim belki doguda daha soguk bir yerde veya pencerenin agzinda Erimeden bir siire
durabilirdi bu bu ama bulundugum c¢evre boyle degil ikliminden dolayr yapacagim
etkinlikleri bulundugum yerin sartlarina gore g¢evirebiliyorum Baska konularda da olsun
anlatacagim konunun bulundugumuz yérenin iklimine Cevresine sartlarina gore
ayarliyorum verdigim ornekler her zaman yakin c¢evrelerinden iklimlerinden bitki
ortiilerinden kiiltiirlerinin ve sosyal hayatlarinin iginden oluyor verdigim ornekleri hep kendi
cevrelerinden veriyorum ki konu zihinlerinde daha iyi olursun érnekler hep tamdik oluyor
bir konuyu hi¢ gormedikleri bir sey iizerinden anlatmaktansa kendi yasamlarinin ig¢inden

ornek vererek anlatinca daha etkili oluyor Koy okulunda oldugum igin dgrenciler doga ile
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i¢ iceler konulari iglerken bunu her zaman goz dniinde bulunduruyorum " seklinde ifade
etmislerdir. Sosyal bilgiler dersi i¢in kendilerini kismen olarak degerlendiren katilimcilar;
kazanimlarin yogun olmasi (5), zaman yetersizligi (4), simflarin kalabalik olmasi (4)
seklinde ifade etmislerdir. Fen bilimleri dersi i¢in kismen yanitin1 veren (4) katilimcilar ise
materyal hazirlama konusundaki yetersizlik (1), materyal eksikligi (3), maddi imkanlarin
kisitlt olmasi (2), zaman yetersizligi (3), cevre kosullarinin yetersiz olmasi (1) seklinde ifade
edilmistir. Konuyla ilgili olarak E6 “kismen diyebilirim ¢iinkii maliyet acisindan zaman
agisindan fen bilimleri dersini planlamak diger derslere oranla daha zor bazi sikintilarimiz
oluyor yalniz siire¢ igerisinde ogretmen Arkadaglarimla birlikte bu sorunu kismen ortadan
kaldirabiliyoruz érnek verecek olursak fen bilimleri Ogretim programinda yer alan
kazammlar uygulamaya doniik kazanimlar 6grencilerin ilgisini ¢ekici materyal saglama
konusunda ogretmene arkadaslarimizin destegiyle yapabiliyoruz kazanimi ornek verecek
olursak kuvvet ve hareket somut degil bir fikir araglart kullanarak da bunlara daha

ekonomik hale getirerek &grencileri anlatmaya calisiyorum” seklinde , K4 ise “Bunu

planlamak gergekten zor oluyor ama fen bilimleri dersi i¢in bu durumlart géz oniinde
bulundurmak gerekse planlayabiliyorum planlanmam gerektigini diisiiniiyorum Ornegin
disarida yapilabilecek bir etkinlikse deney ise okul bahgesinden yararlanamiyorum
Ekonomik olarak sikintili bir bolgede oldugum icin olduk¢a geri doniisiim maddeleri
kullanmaya ¢alisiyorum ¢ocuklar maddi agidan ¢ok zorlansin istemiyorum ekonomik yonden
bu konuya dikkat ediyorum zaman konusunda ise etkinliklerimi bir ders saati i¢ine sigacak
sekilde ayarlamaya ¢alisiyorum” seklinde ifade etmislerdir. Tablo incelendiginde sosyal
bilgiler dersinde 6gretim siirecini ¢evresel sartlar, maliyet ve zaman gibi unsurlara iliskin
goriislerinde bu konuda kendisini yetersiz olarak degerlendiren bir katilimcinin olmadig:
goriilmektedir buna karsn fen bilimleri dersinde katilimcilardan bu soru hakkinda hayir (1)
goriistinti bildiren neden olarak siniflarin kalabalik olmasi (1), veli beklentilerinin farklh
olmasi (1), Ogrenci isteklerinin farkli olmasimi (1) belirtmistir Bu konu da E6
“Planlayamiyorum Ashnda Bunlari yapmamiza engel olan bircok etken var Oncelikle

smiflarimiz ¢ok kalabalik oldugu icin en biiyiik problemi burada yasiyorum kalabalik
siniflarda daha heterojen oluyor. Veli profili ¢ok farkli oluyor ogrencilerin beklentileri ilgi
alanlart ¢ok farkli oluyor o yiizden bu konuda ¢ok fazla problem yasiyorum ayni zamanda
bulundugum c¢evre bir dogu ile her ne kadar il merkez olsa da haliyle yaptigimiz fen
bilimlerine ydnelik planlar c¢ok fazla velilere hitap etmiyor istedigimiz materyaller

vapacagimiz etkinlikler biraz daha veliler tarafindan hos goriinmiiyor daha dogrusu ilgi
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cekmiyor” seklinde goriis bildirmistir. Sosyal bilgiler dersi i¢in kendilerini bu konuda
yetersiz goren katilimcilar (4) konuyla ilgili 6grenci basarilart diisiik, kdy okullarinda
Ogretmen iizerinde asir1 is yukii, yetersiz zaman oldugunu ifade etmislerdir. Fen bilimleri
dersi i¢in kendilerinin yetersiz (2) oldugunu ifade eden katilimcilardan E2 "Su an
vapamiyoruz. O dedigimiz ki bireysel farkliliklar: ¢ok dikkate alarak diizenleyemiyoruz.
Ciinkii yeterli diizeyde zamanimiz yok. Ogrencilerimizin akademik basarilart ¢ok ileri
degildir ekstra doniislerde ayiracagimiz zamanlart onlara aywriyoruz. Teneffiislerimizi
onlara aywriyoruz. Genel itibariyle orta diizeyde bir plan hazirliyoruz. Alanlar aliyor.
Alamayanlara biz teneffiislerde bos vakitlerde yardimci olmaya ¢alistyoruz” seklinde

aciklamistir.
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“Tablo 4.9.Meslege Yeni Baslayan Sinif Ogretmenlerinjn Sosyal Bilgiler Ve Fen Bilimleri Ogretiminde
Ogrencilerin Bireysel Farkliliklarini ve Sosyokiiltiirel Ozelliklerini Dikkate Alarak Dersi I¢in Esnek Ders
Planlari Hazirlama Konusuna Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategori | Ders Alt Kategori f Ogretmen kodlar
Yeterli SB | Smif diizenini bireysel farkliliklara gore | 7 E1,E3,K1,K4,E4,K3,E8

ayarliyorum 5 E1,E3,K1,K8,E2
Ornekleri yakin ¢evrelerinden se¢iyorum 5 K1,K2,E4,K3,E6
On bilgilerini tespit ediyorum 5 E1,E3.K1,K8.E2
Yontem ve materyalleri ilgi isteklerine gore | 4 K1,E2,E4,K8
seciyorum 4 E1,E2,K2,E6
Yontem ve teknikleri gesitlendiriyorum 3 E1,E6,E8
Teknolojiden yararlaniyorum 3 E8,EK2,K1
Yasant1 eksikligini gidermeye ¢alistyorum
Seviye gruplar1 yaptyorum

FB | Dersi ilgi ¢ekecek sekilde somutlagtirtyorum 1 E6
Sinif diizenini bireysel farkliliklarina gére 1 E6
ayarliyorum 2 K6,K1
Teknolojiden faydalaniyorum 3 K6,E5,E3
Ornekleri giinliik yasam ve ¢evrelerinden 1 E5
seciyorum 3 K4,E5 K1
On bilgilerini tespit ediyorum 2 K4,K3
Yagsant1 eksikligini gidermeye ¢aligtyorum 2 E4,E3
Dersi ilgi alanlarina gére planliyorum

Kismen SB | Ogrenci farkindalik diizeyleri 2 K6,E7

Zaman yetersizligi 1 E7
Sinifta kaynastirma dgrencisi olmasi 1 K6

FB | Zaman yetersizligi 1 E7
Sinif diizeylerinin ayni olmasi 1 E7
Ogrencilerin farkindalik diizeylerinin farkli 1 K6
olmast 1 E6
Siifta kaynastirma 6grencisi bulunmasi 1 K6
Bazi kazanimlarin sosyal ve kiiltiirel
Ogelerden bagimsiz olmasi 1 K6, E1l
Ogrenme sekillerinin ve ilgilerinin farkl
olmasi

Yetersiz | SB | Ogrenci seviyeleri orta diizey 1 K7

Benzer sosyal ve ekonomik diizey 1 K7
Veli ilgisizligi ve asirt is yiikii 1 K5
Ortalama §grenciye goére plan yapiyorum 1 K7

FB | Ogrenci seviyeleri orta diizey 1 K7
Benzer sosyal ve ekonomik durum 1 K7
Fen bilimleri kazanimlarinin evrensel olmasi 1 K4
Veli ilgisizligi ve asir1 ig yiikii 1 K5

Tablo 4.9 a bakildiginda meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
ogretiminde 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve sosyokiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak
sosyal bilgiler dersi i¢in esnek ders planlar1 hazirlama konusuna iligkin 6gretmen gortisleri
incelendiginde bu soruya evet yanitini veren katilimeilarin (12) konuyla ilgili; sinif diizenini

bireysel farkliliklara gore ayarliyorum, oOrnekleri yakin cevrelerinden seciyorum, on
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bilgilerini tespit ediyorum, yontem ve materyalleri ilgi isteklerine gdre se¢iyorum, yontem
ve teknikleri ¢esitlendiriyorum, teknolojiden yararlantyorum, yasanti eksikligini gidermeye
calistyorum, seviye gruplar1 yapiyorum seklinde ifadede bulunmuslardir. Konuyla ilgili E4

“Evet, sosyal bilgiler dersi islerken cevrenin sos yo-ekonomik ve kiiltiirel ézelliklerini

dikkate aliyorum. Ciinkii bu ozellikler, 6grencilerimizin derslerle ilgili konulart daha iyi
anlamalarini saglayabilir ve dégrenmelerini artirabiliv. Cevremizin sos yo-ekonomik ve
kiiltiirel yapisi, 6grencilerin ilgi ve deneyim diizeylerini etkileyebilir. Bu yiizden, ders icerigi
ve ogretim materyalleri secerken ¢evrenin bu oézelliklerini goz oniinde bulunduruyorum.
Osrencilerimizin gercek yasamlarina yakin érnekler ve olaylar kullanarak dersleri daha
anlamli hale getirmeye ¢alisiyorum. Ayni zamanda, ¢evrenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
ozelliklerini dikkate alarak ders icerigini de cesitlendiriyorum. Farkli kiiltiirlere ve
toplumsal kesimlere ait ornekleri ve 6rnek olaylari da konulara dahil ederek ogrencilerimin
farkli bakis agilarina ve diistincelere maruz kalmalarimi saglyyorumBununla birlikte, sosyal
bilgiler dersiyle ilgili konulart islerken ogrencilerin ¢evrelerindeki toplumsal, ekonomik ve
kiiltiivel sorunlara duyarlilik gelistirmelerini de hedefliyorum. Bu baglamda, yerel sorunlari
ele alarak ogrencilerin aktif bir sekilde diisiinmelerini saglyyor ve c¢oziim onerileri
sunmalarini tegvik ediyorum.” seklinde ifade etmistir.Fen bilimleri dersi i¢in ise katilimclar
esnek program hazirlama konusunda evet (9) goriisiinii belirtmis bu goriislerden K4
“Bireysel farkliliklar konusunda evet ¢iinkii her cocuk farkli Her Cocuk kendine ézel oldugu

icin ¢ocuklarin hangi alana ilgileri varsa o konu ile dikkat ¢ekecek sekilde fen derslerini
planliyorum Calistigim Okulda ¢ocuklar disarida ders islemeyi ¢ok seviyor okulun fiziksel
ozelliklerini ders islemede kullanmaya c¢alistyorum okul bahgesinden yararlanmaya
calisiyorum kendileri ¢aba géstererek yapinca daha giizel oluyor okulun laboratuvarini
kullanmaya ¢alistyyorum kendileri yaparak yasayarak ogrensin diye okul bahgesini
kullanmaya c¢alisiyorum bireysel ozellikleri konusunda ise ogrencilere proje odevieri
veriyorum odevleri 6grencilerin ilgi alanlarina gore belirleyip dagitryorum " seklinde , E6
ise "Evet 6grencilerim bu ozelliklerini goz oniinde bulunduruyorum égrencilerin daha ¢ok

somut olan seyler hoglarina gittigi icin Daha ¢ok bunlar iizerinden gitmeye ¢alisiyorum fen
bilimleri dersinde Bazi yerlerde gerektigi yerlerde drama yontemini kullaniyorum mesela
isitme engelli égrenci var onu On swralart aliyorum onun engel tiiriine gore yapacagim
etkinligi Onun ozelligini dikkate alarak cesitli sekillerde Nasil yapmam gerekiyorsa ortam
sartlarinda  dikkate alarak miimkiin  oldugunca her dgrencinin  anlayabilecegi

diistinebilecegi sekilde stireci yiirtitiiyorum" seklinde goriis bildirmislerdir. Sosyal bilgiler
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dersi icin kendilerini bu konuda ksmen olarak degerlendiren katilimcilar (2) ise; 0grenci
farkindalik diizeyleri, zaman yetersizligi, sinifta kaynastirma 6grencisi olmasi seklinde ifade
etmiglerdir.Fen bilimleri dersi i¢in yOneltilen soruya kismen (4) yanitin1 verenlerin
kodlari;zaman yetersizligi (1), siif diizeylerinin ayni olmas1 (1), 6grencilerin farkindalik
diizeylerinin farkli olmasi (1),sinifta kaynastirma 6grencisi bulunmasi (1), baz1 kazanimlarin
sosyal ve kiiltiirel 6gelerden bagimsiz olmasi (1), 6grenme sekillerinin ve ilgilerinin farkli
olmasi (2) yapilmistir. Konuyla ilgili olarak E7 " Bunu kismen yapabiliyorum hazirladigim
zaman ders esnasinda her ogrenciye yetisemedim zamanlar oluyor o yiizden hani evet
kesinlikle hazirliyorum diyemem buna genelde biitiin sinifa ortak konular anlatmaya
calistyorum ve basit diizey tutmaya ¢alisiyorum” seklinde E6 ise "Esnek ders planlarini
bireysel farkhiliklar: dikkate alarak yapmaya ¢aligtyorum tabii miimkiin oldugunca yapmaya
calisiyorum sinifimda bir tane kaynastirma ogrencim var kazamimlari onun anlayacagi
sekilde onun engel tiiriine gore diizenlemeye ¢alisiyorum” seklinde gorlis belirtmistir.
Yoneltilen soruya sosyal biligler dersi i¢in hayir cevabini veren (2) katilimeilar; dgrenci
seviyeleri orta diizey, benzer sosyal ve ekonomik diizey, veli ilgisizligi ve asir1 is yikdi,
ortalama Ogrenciye gore plan yapiyorum seklinde goriis belirtmislerdir. Fen bilimleri dersi
icin katilimcilardan bu soru hakkinda hayir (3) goriisiinii bildirenler, 6grenci seviyeleri orta
diizey (1), benzer sosyal ve ekonomik durum (1), fen bilimleri kazanimlarinin evrensel
olmasi (1), veli ilgisizligi ve asir1 is yiikii (1) seklinde kodlar1 belirtmislerdir. Bu konu
hakkinda K4 "Ac¢ikgast su an hazirlamak isterim ama bulundugum konum dolayisiyla
esnetemiyorum planlarimi dedigim gibi her sey buna baglamak istemem ama ¢ocuklar
maddi sitkintilar yasiyorlar ogrencilerimin bazilarimin velileri ¢ok ilgisiz Ben her seyi kendi
imkanlarimla  yapmaya ¢alisiyorum ¢ocuklarin  bireysel farkhiliklarini  ¢ok fazla
gozetemiyorum agik¢ast daha ¢ok tiim sinifa yénelik olarak sunus yoluyla fen bilgisi

!

ogretiminde ogrenme yontemini kullaniyorum " seklinde goriis bildirmistir. Yoneltilen
soruda kendilerini sosyal bilgiler dersi i¢in kismen olarak degerlendiren katilimcilar (2) ;
ogrencilerin bireysel ilgi tutumlari, sinif mevcudu az oldugunu belirtmislerdir. Fen bilimleri
dersi i¢in katilimcilar yoneltilen soruya karst kismen (4) yanitini vermislerdir. Verilen
cevaplar; 6grencilerin bireysel ilgi ve tutumlarinin farkli olmasi (1), sinif mevcudumun az
olmasi (1), velilerle isbirligi yaptyorum (1),kdy okullarinda 6gretmen iizerinde asiri1 is ytikii
olmast (1), ortami1 Ogrencinin yaparak yasayarak ogrenecegi sekilde diizenliyorum (1)
seklinde kodlanmustir. Katilimcilardan ES “Fen bilimleri dersi, ogrenme 6gretme ortamlar

olusturma, diizenleme konusunda kismen eksikligim oluyor olabilir. Bu konuda da okuldaki

diger ogretmenlerimizle de istisare ediyorum. Kendimin tabii ki de eksikleri vardir ama
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gelisime agik goriiyorum. Yani gelistigimi fark edebiliyorum. Fen bilimleri dersini islerken
swif ortamina olugturma ve diizenleme konusunda sinifin mevcudu az oldugu i¢in o benim
icin bir arti sagliyor. Ama dedigimiz gibi ¢ocuklarin bireysel farkl ilgi ve tutumlart beni
zorlayabiliyor. Bunun i¢in ¢ocuklarla miimkiin oldugunca materyalle, materyal temelli
gitmeye c¢alisiyorum .elimden geldigince ama eksiklerim oldugunu da diisiiniiyorum."
seklinde , K4 ise “Su an kendimi bu konuda ¢cok da iyi gérmiiyorum biraz daha gelistirmem
gerektigini diistiniiyorum Ders iglemek i¢cin ¢evresel sartlart diizenleme konusunda igbirligi
vapabilirsem bir seyler yapabiliyorum Okul imkanlari sinif ortamina diizenlemeye elverisli
olmadig1 icin velilerle isbirligi yaparsan eger sinif ortamini diizenleyebiliyorum Kendi

gayretinde ne yapabilirsen Onun da kisith kaliyor " seklinde ifade etmislerdir.

4.3.3. Meslege Yeni Baslayan Simf Ogretmenlerinin Ogrenme Ortamlar
Olusturma iliskin goriisleri

Konuyla ilgili olarak “ SosyaFen bilimleri dersi &grenme ogretme ortamlar
olusturma/diizenleme konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz? ” sorusuna iligkin
cevaplar1 Tablo 4.10 de verilmistir. “Sosyal bilgiler ve Fen bilimleri dersi kazanimlara
uygun Ogretim materyalleri hazirlama konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz? "
Sorusuna iliskin cevaplarin degerlendirmesi Tablo 4.11°de verilmistir. * Sosyal bilgiler ve
Fen bilimleri dersi 6grenme ortamlarini 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve ihtiyaglarini
dikkate alarak diizenleyebiliyor musunuz? " Sorunun cevabina iligkin bulgular ise Tablo
4.12°deverilmistir. Sosyal bilgiler dersinde hazirlanan materyaller Sekil 4.2 ve fen bilimleri

dersinde hazirlanan materyaller ise Sekil 4.3’te verilmistir.
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Tablo 4.10. Meslege Yeni Baslayan Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Fen Bilimleri Ogretiminde
Ogrenme Ogretme Ortamlar: Olusturma/Diizenleme Konusunda Goriigleri

Kategori | Ders Alt Kategori f Ogretmen
kodlar1
Yeterli SB Sinifi diizeylerine ve etkinlige gore gruplandirtyorum | 4 E7,E6,K5,K1
Sinif hakimiyetim iyi 3 K2,E2,K5
Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine uygun ortam | 3 K2,E2,K5
hazirlryorum
Teknolojiyi derse entegre ediyorum 2 ELLE2
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini biliyorum | E7
Grup c¢aligmalar1 ve tartigmalar diizenliyorum 1 E7
Dersi etkili planliyorum 1 K5
FB Ogrencinin hangi yetenege sahip biliyorum 1 E7
Smifi diizeylerine ve etkinlige gore 4 E7,E6,K5,K1
gruplandirabiliyorum
Verimli ¢aligma ortamlar1 saglayabiliyorum 3 E7,K5K1
Kazanima uygun etkinlik se¢ebiliyorum 2 K6,E3
Etkinlik siiresini iyi ayarliyorum 2 K6,K5
Smif hakimiyetim iyi 2 K5,E2
Kismen SB Ogrencilerin bireysel ilgi tutumlari 2 E5,K3
Sinif mevcudu az | E5
FB Ogrencilerin bireysel ilgi ve tutumlarmnin farkli olmas1 | 1 E5
Sinif meveudumun az olmasi | E5
Velilerle isbirligi yaptyorum 1 K4
Koy okullarinda 6gretmen tizerinde asirt is yiiki 1 E4
olmasi 1 K3
Ortami dgrencinin yaparak yasayarak 6grenecegi
sekilde diizenliyorum
Yetersiz SB Ogrenci basarilan diisiik 4 E2,K2,K5,E4
Koy okullarinda 6gretmen iizerinde asiri ig yiikii 2 K5,E4
Yetersiz zaman 2 E2.K2
FB Yetersiz zaman 2 E2, K2
Ogrenci basarilarmin diisiik olmasi 2 E2, K2
Onceki yillardan kalan 6grenme eksiklikleri 1 K2

Tablo 4.10a bakildiginda katilimcilara yonetilen soruya  verdikleri cevaplar
dogrultusunda  Ogretmenler sosyal bilgiler 6gretiminde Ogrenme Ogretme ortamlari
olusturma/diizenleme konusunda kendilerini yeterli olarak ifade eden katilimeilar (8) ; smifi
diizeylerine ve etkinlige gore gruplandirtyorum, sinif hakimiyetim iyi, 6grencilerin farkli
O0grenme stillerine uygun ortam hazirliyorum, teknolojiyi derse entegre ediyorum,
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini biliyorum, grup ¢alismalar1 ve tartismalar diizenliyorum,
dersi etkili planliyorum seklinde belirtmislerdir. K2 konu hakkinda “ Sosyal bilgiler dersi
icin ogrenme oOgretme ortamlart olusturma konusunda kendimi iyi bir sekilde
degerlendiriyorum. Derslerimde 6grencilerin etkilesimli bir sekilde katilimini tegvik etmek

icin cesitli grup calismalari ve tartismalar diizenliyorum. Ogrencilerin birbirleriyle iletisim
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kurabilecegi rahat bir ortam olusturmak igin suif ici diizenlemeler yapryorum. Ayrica,
derslerimde gorsel, isitsel ve dokunsal 6grenme yontemlerini kullanarak ogrencilerin farkl
ogrenme stillerine uygun bir ortam saglyorum. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina uygun
materyaller ve kaynaklar kullanarak derse ilgi duymalarimi ve motive olmalarin
saglyorum. Ayrica teknolojiyi derslerime entegre ederek dgrencilerin dijital becerilerini
gelistirmelerini sagliyorum. Ogrenme ogretme ortamimn giivenli ve saygi temelli olmasina
ozen gosteriyorum. Ogrencilere her fikirlerini ifade etme ve tartisma imkdani tantyorum. Bu
sekilde ogrencilerin ozgiivenlerini artirtyor ve aktif bir sekilde derslere katimalarini
sagliyorum. Son olarak, derslerin etkin ve verimli gegmesini saglamak icin derslerin akisini
iyi bir sekilde planliyor ve égrencilerin ilgisini canli tutacak etkinliklerle destekliyorum.

”

Béylece dgrencilerin daha iyi anlamalarint ve ogrenmelerini sagliyorum. " seklinde
aciklamada bulunmusgtur. Fen bilimleri dersi i¢in yoneltilen soruya yeterli (6) diyen
katlimcilar; 6grencinin hangi yetenege sahip biliyorum, sinifi diizeylerine ve etkinlige gore
gruplandirabiliyorum, verimli ¢aligma ortamlar1 saglayabiliyorum, kazanima uygun etkinlik
secebiliyorum, etkinlik siiresini 1iyi ayarliyorum, simif hakimiyetim iyi seklinde
cevaplandirmislardir. Katilimcilardan ise yoneltilen soruya yeterli (6) yanitin1 verenlerden
K5 "Bu konuda simif diizenim gayet iyi sinmifa Hakimiyet de kurabiliyorum ¢ocuklar
susturabiliyorum etkinliklere katilmalari igin gerekli ortami da ayarlayabiliyorum bireysel
farkhiliklar: ¢cok gozetemeyebilirim dedim ama elimden geldigince gozetmeye ¢alisiyorum
her 6grenciye esit miktarda 6grenmeler icin zaman da ayirmaya ¢alistyorum etkinlikler aktif
olarak katmaya ¢alistyorum” seklinde , E7 ise " O ag¢idan iyi Ciinkii sinifi diizeylerine gére
gruplandirabiliyorum ogrencileri tamdigim igcin her ogrencinin hangi yetenege sahip
oldugunun farkindayim kimisi ¢izim konusunda daha etkili kimisi okudugunu anlama

konusunda bunlarin hepsini her tiirden ogrenciyi farkli sekilde gruplandirilabilerek daha

verimli ¢alisma ortami saglanabiliyorum” seklinde kendilerini ifade etmislerdir
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Tablo 4.11.Meslege Yeni Baglayan Suif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ve Fen Bilimleri Dersi
Kazanimlara Uygun Ogretim Materyalleri Hazirlama Konusunda Gériisleri

Kategori | Ders Alt Kategori f Ogretmen kodlar
Yeterli SB | Kazanimlara uygun materyal segiyorum 2 KI1,E2

Teknolojiden yararlaniyorum 2 ELE2
Dijital materyal hazirliyorum 2 El1,E2

FB | Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekecek renkli canl 1 K5
materyal hazirlayabiliyorum
Konuyu somutlastirdigini diigiiniiyorum 2 K21
Fen bilimleri dersinin hayatin i¢cinden bir ders 1 Kl
olmasi

Kismen SB | Sosyal bilgiler dersinin ¢ok fazla materyal | 7 K6,E4,E1,E5,K4,E7,K2

gerektirmemesi
Dersin ¢ok fazla somutlagtirma gerektirmemesi 4 K6,K4,E5,E7
Meslege yeni baglamig olmam 1 K4
Siniflarin kalabalik olmasi 1 K4

FB | Malzemeye ulagsma zorlugu 3 K6,E5,E4
Mesleki tecriibesizlik 1 K4
Siniflarin kalabalik olmasi 1 K4

Yetersiz | SB | Ogrencilerin ilgisizligi 2 E3,K3

Materyal hazirlamanin  deneyim ve yetenek | 1 E3
gerektirmesi

FB | Ogrencilerin maddi olanaksizlig 1 K3
Biitiin maliyetin 6gretmenin iizerine kalmast 1 K3
Materyal hazirlamanin zaman almasi 1 E3
Onceden hazirlik gerektirmesi 1 E3
Ogrencilerin ilgisizligi 1 E3

Tablo 4.11 e bakildiginda meslege yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
dersi kazanimlara uygun 6gretim materyalleri hazirlama konusundaki goriislerine gore bu
konudakendilerini yeterli olarak ifade eden katilimcilar da; kazanimlara uygun materyal
seciyorum,teknolojiden  yararlantyorum, dijital materyal hazirliyorum seklinde
belirtmislerdir. Fen bilimleri dersi i¢in ise materyal hazirlama konusunda kendilerini yeterli
olduklarini ifade eden katilimcilarin kodlari; 6grencilerin dikkatlerini ¢ekecek renkli canli
materyal hazirlayabiliyorum (1), konuyu somutlastirdigini diisiiniiyorum (2),fen bilimleri
dersinin hayatin i¢cinden bir ders olmas1 (1) olarak belirtilmistir. Katilimcilardan K5 "Bu
konuda yeterli oldugumu diistiniiyorum égrencilerin ilk basta gozlerine hitap edecek canli
renkli kullanabilecekleri elleriyle dokunabilecekleri ne kadar ¢ok organlariyla temas
edebiliyorlarsa daha kolay ogrenebilecekleri materyaller segiyorum Bu yiizden elimden
geldigince ¢ocuklara gergek¢i malzemelerle materyal hazirlamaya c¢alistyorum mesela
organlarimizi ogretmek igin ve ogrenmenin kalict ve eglenceli olmasini saglamak icin

diinyamin katmanlar: ilgili bir materyal tasarladim benzetme yoluyla 6gretmeye ¢alistim
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mesela kafatasinin oldugu yere Siizge¢ gecirdik kafatasinin Sert bir cisim oldugunu
beynimizi korudugunu gostermek igin gogiis kafesinin oraya kafes resmi koyduk Elmacik
kemiginin oldugu yere elma kiirek kemiginin oldugu yere kiirek resimleri koyarak bunu insan
viicudu iistiinde gostererek onlarin tiim bunlart yapistirarak takarak dokunarak
ogrenmelerini saglamaya ¢alistim Bu sekilde bir materyal hazirladim ve fen dersi igin etkili
oldugunu diistiniiyorum" seklinde , K1 ise "Ben kendimi bu konuda iyi degerlendiriyorum.
Clinkii fen bilimleri dersi giinliik yasama ¢ok yakin. Hatta hayatin i¢inden bence bir ders
oldugu i¢in ¢ocuklar bunu yaptigim etkinlikler ya da ¢alismalarla birlikte ¢cok daha rahat
mesela soyut olan konulart ¢ok daha rahat anlayabiliyorlar. bunun icin fen bilimleri
dersinde genelde etkinlik yapmay: ya da iste onu soyut bir havada konu olarak anlatmaktan
ziyade videolarla ya da diger ¢alismalarla desteklemekte ¢ocuklarin daha kalict oluyor
cocuklarda. yer kabugu katmanlari, yer katmanlart ile ilgili. Mesela bununla birlikte bu
konumu mesela hem iiglerle ve dortlerle ¢iinkii iki sinifta da bu konu mevcut ben bu bu
konuyu ortak ders olarak isledim. ¢ocuklarimin oyun hamuru almalarini, alamayanlara da
ben yardimci oldum. sinifta birlikte sadece bir dersimizi birlikte yaparak katman katman
Daha sonra keserek kestikten sonra tek tek soru cevap yaparak cocuklarin materyal
hazirlatmak bu soyut olan bu konuyu daha iyi anlamalarint sagladigimi diisiiniiyorum ki
dersle daha eglenceli gegiyor ¢ocuk agisindan, ogrenci agisindan. Anlamast da daha kolay
oluyor"” seklinde ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler dersi i¢in materyal hazirlama konusunda
kendilerini kismen olarak degerlendiren katilimcilar ise; sosyal bilgiler dersinin ¢ok fazla
materyal gerektirmemesi, dersin ¢ok fazla somutlastirma gerektirmemesi, meslege yeni
baglamis olmam, siniflarin kalabalik olmasi olarak ifade etmislerdir. Kendisini orta olarak
degerlendiren K4 konuyla ilgili olarak "Sosyal bilgiler dersi igin kazanimlara uygun ogretim
materyalleri hazirlama konusunda simif ogretmeni olarak kendimi orta seviyede
degerlendiriyorum. Heniiz meslege yeni baslamis olmam nedeniyle deneyimlerim ve
bilgilerim hala gelisim asamasinda olsa da cesitli kaynaklar ve materyaller araciligiyla
ogretim materyalleri hazirlama konusunda c¢aba gosteriyorum. OSrencilerin dikkatini
cekecek, ilgi ve ihtiyaglarina uygun materyaller olusturma konusunda c¢alistyorum.
Osrencilerin  farkli Ogrenme stillerine hitap eden materyaller hazirlamaya 6zen
gosteriyorum. Gorsel materyaller, slaytlar, interaktif oyunlar gibi cesitli materyalleri
kullanarak derslerimi  zenginlestirmeye ¢alistyorum. Ayrica, internet tizerinden
erisebilecegim kaynaklar: ve dijital materyalleri arastiriyor ve bunlari derslerimde
kullanmaya calisiyorum. OSretim materyallerinin giincel ve ¢agdas olmasina Ozen

gosteriyorum. Ancak, meslege yeni baslamis olmam nedeniyle heniiz tam anlamiyla
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profesyonellesmemis olabilivim. Daha fazla deneyim kazandik¢a ve mesleki gelisimimi
suirdiirdiik¢e 6gretim materyalleri hazirlama konusundaki becerilerim de artacaktir. Bu
nedenle, stirekli olarak kendimi gelistirme ve yeni materyaller kesfetme ¢cabasi icerisindeyim
" seklinde ifade etmistir. Fen bilimleri dersi i¢in kendilerini kismen olarak yeterli olduklarini
ifade eden katilimeilarin kodlari: malzemeye ulasma zorlugu (3), mesleki tecriibesizlik (1),

siniflarin kalabalik olmasi (1) olarak belirtilmistir. Katilimcilardan K6 “Hem kismen yeterli

hissediyorum. Ctinkii sinif kendi okulun ve ¢evre sartlarindan dolayr bazi seyleri bulmakta
yapmakta zorlaniyorum. Ilcede olmamdan kaynakli bu da. Yani genelde malzeme eksikligi
oluyor. Yani bu da benim icin ¢ok biiyiik bir zaman kaybi oluyor. O malzemeyi temin etme
bulmasi bulduktan sonra zaten belli bir zaman ge¢mis oluyor. O yiizden o zorluyor beni. "

seklinde, E5 ise “Ogretim materyalleri hazirlama konusunda eksiklerim oldugunu

diigtiniiyorum. ¢tinkii ¢ocuklara tam olarak istedikleri yani daha iyisini yapabilirim Fikri
benim kafamda her zaman oluyor. Daha iyisini yapabilirim fikri giizel bir fikir ama dedigim
gibi kéy okulunda ¢calismanin dezavantajlarini da yasadigimi da diistiniiyorum. bazi merkez
okullardaki imkanlarin olmamasi bu agidan beni yoruyor" seklinde ifade edilmistir. Sosyal
bilgiler dersi i¢in kendisini yetersiz olarak ifade katilimcilar durumu; 6grencilerin ilgisizligi
materyal hazirlamanin deneyim ve yetenek gerektirmesi seklinde ifade etmiglerdir. Fen
bilimleri dersi icin kendilerini yetersiz olarak ifade eden katilimcilarin kodlari; Ogrencilerin
maddi olanaksizligr (1), biitlin maliyetin 6gretmenin {izerine kalmasi (1), materyal
hazirlamanin zaman almasi (1), 6nceden hazirlik gerektirmesi (1), 6grencilerin ilgisizligi (1)
olarak belirtilmistir. Katilimcilardan K3 "Yetersiz goriiyorum bu konuda maliyet agisindan
imkanlar yeterli degil bu konuda 6grencilerin maddi imkanlart yetersiz oldugu i¢in onlardan
maddi olarak bir talepte bulunamiyoruz kendi olanaklarimizla yapmaya ¢alisiyoruz o
viizden her zaman bizler maliyet acisindan her seyi karsilayamiyoruz gerekli imkanlar
olursa materyal yapma konusunda kendimi yeterli goriiyorum géreve yeni basladigim igin
¢ok fazla materyal yapamadim ama aldigim egitimden dolayt kendimi materyal konusunda

yeterli goriiyorum” seklinde ifade etmistir.
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Tab|04.12.MeS{ege Yeni Baslayan Simif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ve Fen Bilimleri Dersi Ogrenme
Ortamlarmm Ogrencilerin Bireysel Farkliliklarini ve Ihtiyaglarini Dikkate Alma Konusunda Goriisleri

Kategori | Ders Alt Kategori f Ogretmen
kodlar:
Yeterli SB | Sinifi ihtiyaclara uygun dizayn ediyorum 5 E5,K5,K3,K1,K2
Ogrenme stilleri ve tercihlerini belirliyorum 2 K7,K6
Ortalama 6grenciye gore ders isliyorum 2 K7,K6
Materyal ve ornekleri asina olduklar1 kiiltiirden | 2 K2,K6
seciyorum
Giinliik yasamdan 6rnekler veriyorum 2 K6,K2
Odevleri 6grenme hizlari ve zorluklarma gére | 2 K7,K5
ayiriyorum
FB | Dersi ortalama dgrenciye gore planliyorum 2 K7,K6
Ornekleri hayatin iginden segiyorum 1 K6
Geri kalmig 6grencilerle bire bir ilgilenirim 2 K6,K2
Sinifi ihtiyaglarina uygun dizayn ediyorum 5 E5,K5,K3,K1,K2
Konuyu anlatmadan 6nce giidiileme sagliyorum 1 E5
Odev ve projeleri ilgi alanlarina gore veriyorum 2 K4,El
Ders igerigini ihtiyaca gore basitlestiriyorum 1 E3
Kismen SB | Okulun bulundugu konum 1 E4
FB | Okulun bulundugu konum 1 E4

Tablo 4.12 da goriildiigli lizere meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin sosyal
bilgiler/ fen bilimleri dersleri 6grenme ortamlarini 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve
ihtiyaclarmi dikkate alma konusunda goriislerine bakildiginda sosyal bilgiler dersi igin
kendilerini yeterli olarak degerlendiren katilimcilar ; smifi ihtiyaclara uygun dizayn
ediyorum, 6grenme stilleri ve tercihlerini belirliyorum, ortalama G6grenciye goére ders
isliyorum, materyal ve ornekleri asina olduklar1 kiiltiirden segiyorum, giinliik yasamdan
ornekler veriyorum, 6devleri 6grenme hizlari ve zorluklarina gore ayirtyorum seklinde ifade
etmislerdir K6 yeterli oldugu konuyu su sekilde " Evet, sosyal bilgiler derslerini
ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve ihtiyaglarini dikkate alarak diizenlemeye ¢alistyorum.
Oncelikle, oOgrencilerin Ggrenme  stillerini ve tercih ettikleri Ogrenme yontemlerini
belirlemeye ¢calistyorum. Bazi 6grenciler gorsel materyallerle 6grenmeyi tercih ederken,
bazilari ise daha ¢ok isitsel veya dokunsal 6grenme yontemlerine odaklanabilir. Bu nedenle,
derslerimde c¢esitli 6grenme yontemlerine yer vererek, farkli ogrencilerin ihtiyaglarin
karsilamaya ¢alisiyorum. Ayrica, derste kullanilacak materyalleri ve aktiviteleri
ogrencilerin ilgi alanlar: ve kiiltiivel baglamlariyla iliskilendirerek daha anlamli hale
getirmeye calisiyorum. Ogrencilerin giinliik yasamlarindan ve gercek diinyadan érnekler

sunarak dersleri daha etkilesimli bir sekilde islemeye calisiyorum. Ogrencilerin dgrenme
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hizlart ve zorluk seviyeleri de dikkate aldigim konular arasinda yer aliyor. Ders igerigini
ogrencilerin anlayabilecegi bir sekilde diizenlerken, d&grencilere farkli diizeylerde ve
zorlukta gorevler vermeye ozen gosteriyorum. Bu sayede, her 6grencinin kendi seviyesinde
calismasina olanak sagliyorum. Ogretim materyalleri ve aktivitelerinin ¢esitliligine de 6nem
veriyorum. Ornegin, gorsel materyaller, video klipler, oyunlar, grup calismalar gibi cesitli
etkinliklerle 6grencilerin dikkatini ¢ekmeye ve ilgisini canli tutmaya ¢alisiyorum. Bu
vaklasimlarla, sinifi ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve ihtiyag¢larimi dikkate alarak
diizenlemeye c¢alistyorum. Ancak, meslege yeni baslamis bir ogretmen olarak, bu
becerilerimi gelistirmek ve daha fazla tecriibe kazanmak igin siirekli olarak kendimi
gelistirmeye ¢alistyorum” seklinde agiklama yapmistir. Fen bilimleri dersi i¢in kendilerinin
yeterli oldugunu ifade eden katilimcilarin kodlari; dersi ortalama Ogrenciye gore
planliyorum (2), drnekleri hayatin i¢inden sec¢iyorum (1), geri kalmis 6grencilerle bire bir
ilgilenirim (2), sinifi ihtiyaclarina uygun dizayn ediyorum (5), konuyu anlatmadan 6nce
giidiileme sagliyorum (1), 6dev ve projeleri ilgi alanlarina gore veriyorum (2), ders igerigini
ithtiyaca gore basitlestiriyorum (1) belirlenmistir. Katilimcilardan K7 ‘nin "Benim bir tane
ogrencimin dikkati cok daginik dersi plan dahilinde Isledigim zaman arkadaglarinin
gerisinde kaliyor Fakat bu ogrenci tek oldugu i¢in ayri bir diizenleme yaparak konuyu tekrar
anlatmiyorum sinif diizeyi ortalama oldugu icin konuyu ortalama diizeyi de isliyorum
Konuyla alakali birebir soru sordugu zaman onu seviyesine gore soru cevaplamaya
calistyorum Onun disinda planda herhangi bir esnetme yapmiyorum kendimi bu konuda
yeterli goriiyorum" seklinde , ES ise “Bu konuda kendimi yeterli gériiyorum Cocuklar: sinifi
olabildigince giinliik yasama uygun sekilde dizayn etmeyi ¢alisiyorum. Yani onlarin
gozlemleyecegi seyler hakkinda on bilgiler verip ¢ocuklara o konuyu dair bir giidiileme
sagliyorum” seklinde ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler dersi ig¢in kendisini orta olarak
degerlendiren katilimci(1) ise okulun bulundugu konumu belirtmistir.Fen bilimleri dersi
kismen yanitin1 veren E4 " Bu konuda ¢ok 1yi degilim kdy okulunda bunlar biraz zor oluyor
diizenleyemiyoruz siif diizeninde olsun ders anlatiminda olsun bireysel ilgilendigimiz
ogrenciler oluyor bunlarla birebir ¢aligmalar yaptigimiz oluyor kdy okulunda oldugumuz
icin insanlar ¢ocuklar hemen okuldan sonra eve gitmiyor oyun alanlart okul bahgesi, birebir
calisma yapabiliyoruz bu tiir seylerle bireysel farkliliklar1 kapatmaya calisiyoruz” seklinde
ifade edilmistir. Tablo incelendiginde sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinin her ikisi i¢in

de kendilerini yetersiz olarak degerlendiren bir katilimcinin olmadig1 goriilmiistiir.
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MILLI KOLTURUMUZ PUZZLE |
YONLERIMIZ KONUSUYONYILDIZI
ULKELER VE BASKENTLER GARKIFELEK |

AILE KONUSU SOY AGACI OLUSTURMA |

Sekil 4.2.Sosyal bilgiler dersinde hazirlanan materyal

Sekil 4.2 incelendiginde meslege yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
dersinde hazirlanan materyal tiirtine bakildiginda 6gretmenlerin en ¢ok aile konusunda soy
agaci olusturma (8) , iilkeler ve baskentleri ¢arkifelek (5), yonlerimiz konusu yon yildizi (3),
milli kiiltiirimiiz puzzle (4) konularinda materyaller ve etkinlik yapilmistir. Bu konuyla ilgili

katihimecilardan B2 Egitim ve bilgi aktarimi konusunda yetenekli hissediyorsunuz ve sinirli

imkanlarla bile baskalarina bilgi aktarabilme yeteneginiz oldugundan mutlu oluyorum. Bu,
olduk¢a degerli bir yetenek. Ayni zamanda, bilgiyi somutlastirarak anlatma yetenegimiz ve
baskalarimin 6grenme tarzlarum anlama kabiliyetimiz, egitim siireclerini daha etkili ve
keyifli kilabilyorOgretim materyalleri hazirlarken milli kiiltiiriimiizii puzzle olarak
hazirladim ve bu oyunla ile birlikte hangi yorede hangi oyunlar oynantyor, o yoreye ait
gecim kaynagi nedir bunlar: tamamlayarak 6gretmeye ¢alistim. Bu, 6grencilere baglam
saglayarak ogrenmelerini kolaylastiriyor. Ayrica soy agaci olusturarak, ailelerinin tarihini
ve kokenini daha iyi anlamalarina yardimct olarak kisisel bir bag kurmalarina da yardimci
oldum. Bu tiir yontemler, ogrenme deneyimlerini zenginlestiren ve ogrencilerin daha iyi
anlamalarimi saglayan etkili stratejiler. Egitimde bu tiir yaratici ve kisisellestirilmis
vaklagimlar, 6grencilere daha fazla ilham verebilir ve ogrenme siirecini daha anlaml hale
getirebilir. Bu yolla, ogrencilere bilgiyi aktarmanin yani sira, onlarin 6grenme siireglerini

gelistirmelerine de yardimct oluyoruz " seklinde ifade etmistir.
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KUVVET VE HAREKET KONUSUNDA HALAT CEKME
ETKINLIG

MiKROSKOPLA HUCRE ORNEGI INCELEME

1SIK KONUSUNDA ISIK EVi DENEYi

DUNYANIN HAREKETLERI KONUSUNDA MATERYAL

MADDENIN HALLERI KONUSUNDA

DUNYANIN KATMANLARI KONUSU OYUN HAMURU iLE
MODELLEME

Sekil 4.3. Fen bilimleri dersinde hazirlanan materyal

Sekil 4.3 incelendiginde meslege yeni baslayan siif 6gretmenlerinin fen bilimleri
dersinde hazirlanan materyal tiiriine bakildiginda 6gretmenlerin en ¢ok diinyanin katmanlari
konusunda oyun hamuru ile modelleme (4) , maddenin halleri konu (3), diinyanin hareketleri
konusunda (3), Isik konusunda 151k evi deneyi (1), mikroskopla hiicre 6rnegi inceleme ,
kuvvet ve hareketler konusunda halat ¢gekme etkinligi (1) konularinda materyaller ve etkinlik

yapilmistir. Bu konuyla ilgili katitlimcilardan K2  Imkanlar dogrultusunda bu konuyu

anlatabildigim i¢in de ¢ok mutluyum imkan yoktu ama ben onlara bunu gostermeyi basardim
gormedikleri  bilmedikleri bir konuyu anlatirken konuyu onlara somutlastirarak
anlatabiliyorum Onlarin konuyu Nasil 6grenebileceklerini Fark edebiliyorum bu konuda o
yiizden kendimi yeterli goriiyorum hazirladigim materyaller giines sistemi modeli Diinyamiz
dogal afetler konusunda erozyonu anlatirken topragr ¢amur haline getirip kuruttum
catlaklar olusturdum kurakliga bu materyaller iizerinden anlatmigtim depremle ilgili bir
mekanizma hazirlamigtim karton tizerine evileri koydum sallayinca saglam olmayanlar
dokiildii” seklinde, K1 ise  fen bilimleri dersi icin hazirladim hocam ama mesela séyle
soyleyeyim. yer kabugu katmanlart var ya yer katmanlar ile ilgili. Mesela bununla birlikte
bu konumu mesela hem iiglerle ve dortlerle ¢iinkii iki sinifta da bu konu mevcut ben bu bu
konuyu ortak ders olarak isledim. Cocuklarimin iste oyun hamuru almalarini, alamayanlara
da ben yardimci oldum. Sinifta birlikte sadece bir dersimizi birlikte yaparak katman katman
Daha sonra keserek iste kestikten sonra tek tek soru cevap yaparak ¢ocuklarin yani aslinda
materyal hazirlatmak bu soyut olan bu konuyu daha iyi anlamalarimi sagladigimi
diigtiniiyorum. Ki dersle daha eglenceli ge¢iyor ¢ocuk agisindan, ogrenci agisindan.

Anlamast da daha kolay oluyor. " seklinde ifade etmislerdir.
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4.3.4. Meslege Yeni Baslayan Simf Ogretmenlerinin Ogrenme Ogretme Siirecini
Yonetmeye iliskin goriisleri

Konuyla ilgili olarak “ Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretimi igin gerekli olan
becerileri sergileme konusunda kendinizi yeterli goriiyor musunuz? " sorusuna iligkin
cevaplar1 Tablo 4.13’te, “Ogrencilerle etkili iletisim kurabileceginiz demokratik dgrenme
ortamlar1 olusturma konusunda kendini nasil degerlendiriyorsunuz? ” Sorusuna iliskin
cevaplarin degerlendirmesi Tablo 4.14°te, * Smifimzda 6zel gereksinimli dgrenci/ler var mi?
Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6grenme-6gretme siirecinde 6zel gereksinimli 6grencileri
dikkate alma konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz? Sorunun cevabina iliskin
bulgular ise Tablo 4.15°te, " Sosyal bilgiler ve Fen bilimleri dersi uygulamalarmizda
calistiginiz ¢evrenin dogal, kiiltiirel ve sosyoekonomik 6zelliklerini dikkate alma konusunda
kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?”sorusuna iliskin goriisleri Tablo 4.16°da , * Sosyal
bilgiler ve fen bilimleri O6grenme-ogretme faaliyetlerinde ilgili kisi kurum kurulus
meslektaslarimiz ile isbirligi yapiyor musunuz?” sorusuna iliskin gériisleri Tablo 4.17°de, "
Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6grenme-6gretme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini
etkin olarak kullanabiliyor musunuz?” sorusuna iliskin goriisleri Tablo 4.18, “Sosyal bilgiler
ve fen bilimleri dersinde kullanilan bilgi ve iletisim teknolojileri” Sekil 4,4’te,  Sosyal
bilgiler ve fen bilimleri 6grenme-0gretme siirecinde uygun strateji yontem ve teknikleri
kullanarak  etkili ogrenmeyi  gerceklestirme  konusunda  kendinizi  nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusuna iliskin goriisler Tablo 4.19°da , “Sosyal bilgiler dersinde
kullanilan strateji yontem ve teknikler” Sekil 4.5°te, “Fen bilimleri dersinde kullanilan
strateji yontem ve teknikler” Sekil 4.6°da, “Sinifta olusan istenmeyen davranis ve durumlarla

bas etme konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz? ” sorusuna iliskin cevaplar Tablo

4.20°de verilmistir.
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Tablo 4.13.Meslege Yeni Baslayan Sunif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ogretimi I¢in
Gerekli Olan Becerileri Sergileme Konusunda Kendisini Yeterli Gorme Konusunda Gériigleri

Kategori | Ders Alt Kategori f Ogretmen
kodlan
SB Konuya ve kazanimlara hakimim 2 KE,E3
Sinif yonetimim iyi 2 E5.K2
Iletisim becerim kuvvetli 2 K4,K2
Ogrencileri motive edebiliyorum 2 E7.K3
Kendimi gelistirmeye ve yeniliklere a¢igim 1 K6
Yeterli Teknolojiyi derslerde etkin kullantyorum 1 K4
FB Konulara ve igerige hakimim 2 E7,K3
Ogrencilerle isbirligi igerisindeyim 1 E6
Derste ¢oklu duyu organi kullanmalarini sagliyorum 1 K6
Bilimsel gelismelere agigim 2 E5.K2
Konuyu seviyeye uygun ve somutlastirarak 2 K4,K2
anlatabiliyorum 1 K4
Derste teknolojiden yararlantyorum 1 K3
Meslektaslarimla isbirligi yapryorum 3 K1,K3,K2
Deney ve gozlem yapma konusunda basariliyim
SB Stirekli kendimi tekrar ediyorum 2 K7,K5
Konulara yeterince hakim degilim 2 K5,E3
Isbirligi ve rehberlik yapma konusunda eksigim 2 K5,E3
Birlestirilmis sinif okutuyor olmam
Aldigimiz egitimleri sahaya yansitamiyoruz 1 E3
Kismen 1 E3
FB Merak ve elestirel diisiinme becerim ¢ok az 1 K7
Stirekli kendimi tekrar ediyorum 1 K7
Uygulama gerektiren kazanimlarda etkisiz kaliyorum 1 E6
Konulara yeterince hakim degilim 2 K5,E3
Isbirligi ve rehberlik yapma konusunda eksigim 1 E4
Birlestirilmis sinif okutuyor olmam 1 E3
Aldigimiz egitimleri sahaya aktaramiyoruz 1 E3
Yetersiz SB Sosyo kiiltiirel ve ekonomik sartlar 1 El
FB

Tablo 4.13 e bakildiginda meslege yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
ogretimi i¢in gerekli olan becerileri sergileme konusunda kendisini yeterli gorme konusunda
goriislerine bakildiginda sosyal bilgiler dersi i¢in bu konu {izerine kendilerini yeterli olarak
degerlendiren katilimeilar ise; konuya ve kazanimlara hakimim,sinif yonetimim iyi, iletisim
becerim kuvvetli, 6grencileri motive edebiliyorum, kendimi gelistirmeye ve yeniliklere
acigim, teknolojiyi derslerde etkin kullaniyorum seklinde kendilerini ifade etmislerdir. E3 "
Egitimci olarak, sosyal bilgiler ogretimi icin bazi temel becerilere sahip oldugumu
diistiniiyorum. Ogrencilere konuyu anlatma, etkili iletisim kurma, sinif yonetimi, érencileri

motive etme gibi becerilere sahibim. Ayrica, 6grencilerin farkli ogrenme stillerini anlamak
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ve onlara uygun ogretim yontemleri gelistirmekte deneyimim var. Ancak, her zaman kendimi
gelistirmeye ve yeni beceriler kazanmaya agik oldugumu séyleyebilirim. " olarak ifade
etmistir. Fen bilimleri dersi i¢in kendisini bu konuda yeterli géren katilimcilarin alt
kategorisinde sekiz kod olusturulmustur. Katilimcilardan E7 "Biitiin 68rencilerimin her tiirlii
sorununa her tiirlii goriisiinii dikkate alirim sinifta mesela 6grenciler Soru sormaya ¢ekinmez
anlamadiklar1 yere sormaya ¢ekinmezler fikirlerde rahatca dile getirebiliyorlar O konuda
iletisimim 1yi ¢ocuklarla” seklinde ifade etmistir. Katilimcilar bilimsel gelismelere agik
olmas1 konuyu seviyeye uygun ve somutlastirarak anlatabilmesinden dolay1 fen 6gretimi
konusunda kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. K2°nin "Bu konuda kendimi
kismen yeterli goriiyorum fen bilimleri 6gretebilmek icin ogretmenlerin bizlerin sorgulayict
ve arastirmaci olmak gerekir alan bilgisine sahip olmak gerekir Ornegin bir ¢ocuk bir giin
neden 24 saat diye sorunca neden agiklanabilmeli arastirici olmali fen bilgisi dogrudan
bilimle ilgili bir ders bilime acik olmasi Aktif olmas: gerekir Ornegin derse girdim kitabi
actim okudum gibi degil de etkinlikler diizenleyebilmeli konuyu Nasil somutlastiracagini
bilmeli canli aktif olmak gerekir bunlar icin ben bu becerilerden gayet aktif ve acik fikirli
oldugumu diigiiniiyorum konuyu biitiin enerjimde canli canli anlatabiliyorum deneyler
yaptiriyorum  sadece konuyor kitaptan okuyup anlatarak yapmiyorum  konuyu
somutlastirabiliyorum daha dogrusu yazilan ispatlayabiliyorum yazilan bilgileri Deneylerle
ve etkinliklerle somutlastirarak 6grencilerin gérmesini saglyorum Ornegin beyin firtinasina
fen bilgisi dersinde kullantyorum konuyla ilgili konu basligini veriyorum Bu konuyla ilgili
akliniza gelenleri soyleyin diyorum Bunlarin hepsini tek tek tahtaya yaziryorum sonra bu
konu bashiklarina tartismaya agiyorum ne biliyorlar neyi dogru biliyorlar neyi yanlis
biliyorlar bu bu sekilde tespit edebiliyorum konuyla ilgili alakasiz bilgilerini tespit
edebiliyorum” seklinde goriis bildirmistir. Sosyal bilgiler dersi i¢in katilimcilardan bu
konuyla ilgili kendilerini orta olarak ifade eden katilimcilar ise siirekli kendimi tekrar
ediyorum, konulara yeterince hakim degilim, isbirligi ve rehberlik yapma konusunda
eksigim, birlestirilmis sinif okutuyor olmam, aldigimiz egitimleri sahaya yansitamiyoruz
seklinde durumu degerlendirmislerdir. Fen bilimleri dersi i¢in bu konuda kendilerini kismen
(5) yeterli goren katilimecilardan verilen cevaplar dogrultusunda yedi adet kod
olusturulmustur. Bu konuda E3 "Kismen becerileri sergilerim fakat 3. sinif ve 4. simif
birlestirilmis oldugu igin her seyi sergileyemiyoruz fen dersini égretebilmek icin konuya
ogretmen hakim olmall deneyleri daha once yapmis olmall fakat biz birlestirilmis sinif
okuttugumuz icin bu becerilerin hepsini sergileyemiyoruz tiniversitede yapabiliyorduk

aldigimiz egitim bu becerileri sergilemeye yonelikti ¢ok iyi egitim aldik fen ile ilgili makale
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tez incelemesi laboratuvar ¢alismasi deneyler olsun ¢ok iyi egitim aldik bunu sahaya
aktaramiyoruz imkanlardan dolay!" ifade etmistir. Sosyal bilgiler dersi i¢in konuyla ilgili
kendisini yetersiz ifade eden katilimci neden olarak sosyo kiiltiirel ve ekonomik sartlar
oldugunu belirtmistir. Fen bilimleri dersi i¢in kendisini yetersiz goren E1 "A¢ik¢as: yeterli
gormiiyorum. Zaten ogretmenligin bir dogast olarak hi¢bir zaman kendimizi iyi yeterli
gormemeliyiz diye diigiiniiyorum. biz bu sartlart da on planda tuttugumuz zaman ézellikle
cevresel ekonomik sartlarda, sosyokiiltiirel sartlar: biz on planda tuttugumuz zaman agikg¢asi
yeterli olabildigini diisiinmiiyorum. Proje iiretebilmek igin ilk olarak bana kalirsa bir
ogretmenin merak edilmesi gerekiyor. Hani bizim zaten dogamizdaki o merak duygusu
stirekli bizi arastirmaya iter. Biz arastirdik¢a yeni seyler 6greniriz genis yerler ogrendigimiz
stirece zaten var olan o ogretme becerisiyle ¢ocuklara o seyleri de 6gretebiliriz. Yani ilk
olarak bize lazim olan sey agik¢ast merak. Ozellikle fen bilimlerinde yani ucu bucag
olmayan bir ders zaten bilimin, ilmin hi¢hir zaman sonu yok. Haliyle bizler merakl
oldugumuz siirece ogrenecegimizinde bir simiri olmayacak. Ve ¢ocuklara da bunlar

ogretmek ¢ok daha basit olacaktir diye diisiiniiyorum” seklinde ifade etmistir.

Tablo 4Hata! Burada goriinmesini istediginiz metne 0 uygulamak icin Giris sekmesini kullanin.14. Meslege
Yeni Baslayan Sinif Ogretmenlerinin Ogrencilerle Etkili Iletisim Kurabileceginiz Demokratik Ogrenme
Ortamlart Olusturma Konusunda Kendini Yeterli Gorme Konusunda Goriigleri

Kategori | Ders Alt Kategori f Ogretmen
kodlan
Yeterli SB | Ogrencilerin gbriis ve dnerilerini dikkate alirrm 3 E7,K7,E6
FB | lletisimim kuvvetlidir 1 E7
Seviye gruplari olustururum 1 E7
Birbirlerinin fikirlerine saygi duyarlar 4 E6,K6,K7,K3
Diisiincelerini sdylemekten ¢ekinmezler 4 E7,K6,E3,K1
Ogrenciler arasinda adaleti gozetirim 5 K6,E5,K1,E2,K5
Farkl fikirleri tartisabilecekleri ortamlar 3 K6,E5,E3
olugturuyorum 5 K7,E6,K6,K4,E3
Ortak kararlar aliyoruz 1 E4
Rahat bir 6grenme ortami1 var
Yetersiz SB | Covid 19 siirecinde okullarin kapali olmast 1 El
FB | Sinif hakimiyetinin yetersiz olmasi 1 El

Yukaridaki Tablo 4.14 e bakildiginda 6grencilerle etkili iletisim kurabileceginiz
demokratik 6grenme ortamlar1 olusturma konusunda kendilerini, degerlendirme agisindan 2
kategoride 11 alt kategori kodu olusturulmustur. Bu konu iizerine bakildiginda
Ogretmenlerin neredeyse tamaminin bu konuda kendilerini yeterli gérmektedirler. Sosya

bilgiler / fen bilimleri dersleri i¢in katilimeilarin kendilerini yeterli gérdiikleri ortak goriisler;
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smifla birlikte ortak karar almalari ,6grenciler arasinda adaleti gdzetmeleri, birbirlerinin
fikirlerine kars1 saygi duymalar1 konusunda katilimcilarin ¢ogu ortak goriis belirtmistir.
Katilimeilar arasinda K6 “Yeterli hissediyorum. Her ¢ocugun yani kendini ifade
edebilecegini, soz hakkinin oldugunu elestirebilecegini ozgiirliigiinii, bagska birini
kisitlamayacagm bildigi yere kadar ozgiirliigiinii kullanabilecegini soyliiyorum. Sinif
ortaminda kendi aralarinda adaletli olmalarim saglamaya ¢alisiyorum.” seklinde , E7 ise
"Simdiye kadar sinmifinda biitiin ogrenciler ile iletisim ¢ok iyi oldu Onlarla birlikte
konusurken bazi ogrenmenler diger 6grencilere gore ogrenmesi iyi olan ogrencilere ve
ogretmenlere daha farkli davraniyor Biraz daha yavas olana biraz daha farkl davraniyor
genel itibariyle Biitiin ogrencilerimin her tiirlii sorununa her tiirlii goriisiinii dikkate alirim
swnifta mesela 6grenciler Soru sormaya ¢ekinmez anlamadiklari yere sormaya ¢ekinmezler
fikirlerini rahatga dile getirebilirler bu konuda iletisimim iyi ¢ocuklarla ogrencileri basart
diizeylerine gore gruplandirarak bir ¢calisma ortami diizenledim swnifta bir panomu rahatsiz
olunan konu soru sorma panosu yaptim O panoya herhangi bir derste herhangi bir konuda
rahatsiz oldugu konuyu yazabilme serbestiyetine sahipler herhangi bir istegini yazabiliyor
sikayet kutusu gibi bir sey oluyor bu sekilde ¢ocuklara yaklasmaya calistyorum onlarin
fikirlerinden onemsendigini farkina varilmasini istiyorum genelde onlarla konusma tarzinda
oluyorum karsilikli soru cevap seklinde” olarak goriis belirtmistir. Bu konuda yetersiz
oldugunu diisiinen E1 "Fakat bu sene koronadan dolayr yani tekrardan koronadan ¢iinkii bu
korona gergekten yani egitime ¢ok biiyiik bir darbe oldu. Simdi yetersiz oldugumu
diistintiyorum yani bu tiim diinya i¢in gegerli tabii korona bizler de ¢ocuklar uzakta kaldig
icin okuldan ozellikle iki sene boyunca siirekli evde kaldiklar: igin ¢ok fazla teknolojiyle
hagsir nesir olup teknolojinin olumlu yonlerinden degil de Olumsuz yonlerinden ¢ok fazla
vararlandiklart igin ¢ok biiyiik davranis bozukluklar: oldu. Haliyle sinif yonetimi konusunda
¢ok biiyiik problemler yasiyorum. Hani bunu kendimi elestirebilen bir insanim. Acaba bende
mi problem var diye bir merak ettim ya arastirdim. Kendi okulum, kendi ilim farkl, kendi
bolgem, yani farkli iller, herkese sordum. Ya bu problem aslinda yani iilkemizi sarmig
durumda. Cocuklar ¢ok biiyiik bir davranis problemi var hala devam ediyor. Hala tam
olarak suif disiplinini saglayamadim diyebilirim. sinif yonetiminde zorluklar ¢ekiyorum.
aynmi sekilde diger siniflarda da boyle. yani durum sadece dordiincii siniflar da kisith degil.
"seklinde goriis bildirmistir.
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Tablo4.15. Meslege Yeni Baslayanﬁm;f@g“retmenlerl;nin Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler Ogrenme-
Ogretme Stirecinde Ozel Gereksinimli Ogrencileri Konusunda Goriisleri

Kategori | Ders Alt Kategori f Ogretmen kodlar
Var SB | Onlara 6zel yontemler kullantyorum 3 E6,K6,K4
FB | iletisim kurabiliyorum 1 E6
Daha 6nce Ozel Egitim tecriibem var 1 E6
Ozel gereksinimli 6grencilerle fen dersi 4 E6,K4,E4,E2
islemiyoruz
Yok SB 9 E7,K7,E5,K5,K3,K2,K1,E3,El
FB

Tablo 4.15 de sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6grenme-6gretme
stirecinde 0zel gereksinimle 6grencileri dikkate alma konusundaki goriislerine bakildiginda
katilimcilarin (9) ¢ogunlugunun sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunmamaktadir.
Sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan katilimcilar (5) o 6grencilere sosyal bilgilerde
ogretme siirecinde uyguladiklart yontem ve kendilerini degerlendirmeleri ile ilgili kodlari,
Onlara 6zel yontemler kullantyorum (3), iletisim kurabiliyorum (1), daha 6nce Ozel Egitim
tecriibem var (1), ozel gereksinimli 6grencilerle sosyal bilgiler / fen bilimleri dersi
islemiyoruz (4) seklindedir. Katilimeilardan E6 ise"Ozel gereksinimli 6grencim var biri
ogrencim var igitme engelli ve konugsma giicliigii olan bir ogrencim var siire¢ icerisinde
birlikte 6grenciminle konustugunu Anlayamiyorum ama zaman igerisinde jest ve mimikleri
kullanarak Artik birbirimize baktigimizda neredeyse telepati kuruyoruz Bir de ogrencimin
isitme sorunu oldugu icin fena ogretiminde gorseller kullaniyorum videolar kullaniyorum
gorsel olarak daha iyi ogreniyor” seklinde ifade etmislerdir. Katilimcilardan K4 e gore "Evet
var konusma bozuklugu olan bir ogrencim var artikiilasyon bozuklugu olan ben her ne kadar
destek versem bile onun o6zel bir destege ihtiyaci oldugunu diistintiyorum Ciinkii benim
siifimdaki 6grencinin kendini ifade edememe sorunu var konuyu anlasa bile kendini ifade
edememe sorunu oldugu icin kendini yetersiz goriiyor bu 6grencim ekstra bir destege ihtiyact
var 6grencimin anlayabilecegi etkinlikler de yapmaya ¢alistyorum Ornegin ben anlatiyorum
video agiyorum videodan gorsellerle gorerek 6grensin diye veya konusarak kendini ifade
edemedigi icin yazmasini istiyorum yazdigi seyi ben okuyorum bazen resim c¢izmesini

istiyorum" seklinde ifade etmislerdir.
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Tablo 4.16.Meslege Yeni Baslayan Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ve Fen Bilimleri Dersi
Uygulamalarinda Calistigi Cevrenin Dogal, Kiiltiirel Ve Sosyoekonomik Ozelliklerini Dikkate Alma
Konusundaki Gériisleri

Kategori | Ders Alt Kategori f Ogretmen kodlar
Yeterli SB | Yasam tarzlarina saygi duyarak yaklasiyorum 1 E7
FB | Okulun bulundugu konum dogal ¢evreyi kullanmaya | 2 K7,K3
elverigli
Sosyal/Fen bilimleri dersinin doga ile i¢ ice bir ders | 1 K7
olmasi 6 E6,E5,K4,E4,K1,K2
Orneklerimi yasadiklar1 cevreden seciyorum
Kazanimlar kiiltiirle iligkilendiriyorum 1 K6
Bulundugum yérenin kiiltiiriinii yakindan taniyorum | 3 E7,K4,E1
Gorev yaptim ydrenin kiiltiiriine uygun hareket 2 E3,E2
ediyorum
Yorenin bitki ortiisii ve ikliminden faydalaniyorum 5 E6,E5,K1,E3,K2
Kismen SB | Bolgenin tutucu yapisinin ders islemeye olan etkisi 1 K5
FB | Cevre sartlart ve ekonomik kosullar bizi zorluyor 1 K5

Tablo 4.16 ya baktigimizda 6gretmenlerin sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersi
uygulamalarinda ¢alistig1 ¢evrenin dogal, kiiltiirel ve sosyoekonomik ozelliklerini dikkate
alma konusundaki goriislerine bakildiginda bu konuda kendisini yetersiz géren katilimecinin
olmamasi Ogretmenlerin calistiklar1  bolgedeki insanlarin  sosyoekonomik  kiiltiirel
degerlerine karsi duyarli ve saygili olduklarin1 gostermektedir. Bu 6zellikleri dikkate aldigini
ifade eden katilimcilar ise bu konu hakkinda bildirdikleri goriisler su sekilde; yasam
tarzlarina saygi duyarak yaklasiyorum(1), okulun bulundugu konum dogal ¢evreyi
kullanmaya elverisli (2), Sosyal bilgiler/ fen bilimlerinde bolgenin cografi ve tarihi yapisini
kullaniyorum (1), orneklerimi yasadiklar1 ¢evreden segiyorum (6), kazanimlar kiiltiirle
iligskilendiriyorum (1), bulundugum y6renin kiiltiiriinii yakindan taniyorum (3), gérev yaptim
yorenin kiiltiirine uygun hareket ediyorum (2), yorenin bitki Ortiisii ve ikliminden
faydalaniyorum (5) seklindedir. Katilimcilardan E7 "Sosyal bilgiler dersi uygulamalarinda
cevrenin dogal, kiiltiirel ve sosyoekonomik ozelliklerini dikkate almak benim i¢in onemlidir.
Ogrencilerin yasadiklar: cevreyi anlamalarina yardimet olmak, 6grenmelerini daha anlamli
hale getirir. Ornek vermek gerekirse, sinif ici projelerde ogrencilere kendi gevrelerindeki
dogal ozellikleri arastirmalarini ve sunmalarini tesvik ederim. Ayrica, farkl kiiltiirlerden
gelen ogrencilerin, sinif i¢inde kendi kiiltiirlerini paylasmalarimi ve diger 6grencilerle
paylasim yapmalarini tegvik ederim. Bu, ogrencilerin kendi deneyimlerini ve farkli bakis
acilarimi paylasarak sosyal bilgileri daha derinlemesine 6grenmelerine yardimct olur.
Sosyoekonomik ¢esitliligi dikkate almak i¢in, ogrencilerin ekonomik konular: anlamalarina

yardimct olacak uygulamalart dahil etmeye ¢alisirim. Ornegin, biitce olusturma veya
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tiiketici bilincini gelistirme gibi aktiviteleri sinif icine entegre edebilirim. Bu sekilde,
ogrencilerin giinliik yasamlarina daha fazla baglama firsati sunarim ve derslerin anlamini
artirtrim”  seklinde ifade etmistir. Yoneltilen soruya kismen(1) seklinde yanit veren
katilimeilar; bolgenin tutucu yapisinin ders islemeye etkisi ve ¢evre sartlarit ve ekonomik
kosullarini gerekge olarak gostermistir. Bu 6zellikleri kismen dikkate alan katilime1 K5 ise
"Calistigim c¢evre tutucu bir yapiya sahip kiiltiirel olarak her seyi yapamiyoruz Her
istedigimizi rahat¢a yapamiyoruz daha once de belirttigim gibi ¢ocuklarda bulunan bu
utanma duygusu fen ogretimi dersini olumsuz etkiliyor bu i¢ organlar konusunu daha
dogrusu ¢ocuklarin utanabilecegi konularda ben anlatiyorum 6grenmek istemiyor kafasint
ceviriyor sosyokiiltiirel olarak bu ozellikleri ders islememizi etkiliyor ya da materyali
hazirlayacagimiz zaman ucuz maliyetli materyaller hazirlamak zorunda kalryoruz velilerden
bir destek goremedigimiz icin bu yiizden ekonomik kosullarda zorluyor" seklinde goriis
bildirmistir.

Tablo 4. 17.Meslege Yeni Baslayan Sinif Osretmenlerinin Sosyal bilgiler ve Fen Bilimleri Ogrenme -Ogretme
Faaliyetlerinde Iigili Kisi, Kurum-Kurulus, Meslektaslar ile Is Birligi Yapma Konusundaki Gériisleri

Kategori Ders Alt Kategori f Ogretmen kodlar
Kurumlarla SB | Koy okullar1 degisim agi ile isbirligi 1 K7
Egitimin sigortast ogretmenlerimiz
programindan faydalantyorum 1 K7
FB | Fen bilimleri dersi geri doniisiim konusunda
Cevko vakfi ile igbirligi 1 E6
Okul idaresi SB | Gezi ve ders dis1 etkinliklerde 3 K2,K4,K6
FB
Meslektaslarim | SB | Etkili ders anlatim1 8 E7,E6,E5,E4,E2,K5K2,K3
Materyal ve kaynak kullanimi 5 E4,E6,E7,K4, K5
FB | Okulun fen bilgisi 6gretmeni ile 5 E1,K1,K3,K5K7
Tecriibeli meslektaglarimla 3 E3,E4,K4
Ortak etkinlik yapmak 3 E7,K6,K7

Tablo 4.17 Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler/ fen bilimleri
ogrenme-0gretme faaliyetlerinde ilgili kisi kurum kurulus meslektaslariniz ile isbirligi
yapma konusundaki goriislerine bakildiginda kurumlarla (2), okul idaresi ile (3),
meslektaglari ile (12) isbirligi yaptiklar belirtilmistir. Bu konu hakkinda katilimeilardan K5
"Evet, sosyal bilgiler ogrenme-ogretme faaliyetlerinde ilgili kisi, kurum ve meslektaslarimla
isbirligi  yapmaya c¢alisiyorum. Isbirligi, ogrencilerin daha genis bir perspektifle
ogrenmelerini saglamak icin énemli bir bilesendir. Ornek olarak, yerel miize ve
kiitiiphanelerle isbirligi yaparak 6grencileri saha ¢alismalarina ¢ikarryorum. Bu sayede

tarih, kiiltiir ve diger sosyal bilgiler konularini daha somut bir sekilde deneyimlemelerini

104



sagliyoruz. Ayrica, diger sinif dgretmenleriyle diizenli olarak toplantilar yapiyoruz ve
derslerimizi koordine ediyoruz. Bu sayede, 6grencilerin farkl dersler arasinda baglantilar
kurmalarina yardimci  oluyoruz.” seklinde ifadede bulunmustur. konu hakkinda
katilimcilardan K7 "Katildigim Koda diye bir program var kéy okullar: degisim agt bu
programdan ¢ok fazla yararlandim orada anlatiyorlar Kodadan 6grendiklerimi uygulamaya
calistyorum ortami nasil diizenleyebilecegimi hangi kazanimda hangi ortam seklini etkinligi
kullanabilecegini ogrenebilmek adina fikir acict eSitimler oluyor Ornegin kati sivi gaz
etkinliginde buz getirip deneyi sinifta yapabiliyorum Onun disinda ok ve yay etkinligini
gordiim kodada herkesten ok ve yay yapmasi istendi itme ve ¢cekme kuvvetine bu etkinlik
voluyla ogrencilerin bulmasini sagladik Sonuca 6grencilerin kendilerine ulasabilecegi
ortamlar saglamis olduk malzemelerin kullanabildik her kazamm igin  bunu
uygulayamayabiliyoruz tabii ki bazi kazammlar igin kullanabiliyoruz " seklinde, K4 ise
"Kendimden daha deneyimde hocalardan yardim almaya calistyorum bazen ¢ocuklar
ortama sokmamiz gerektigini diistiniiyor geziler diizenlememiz gerektigini diistiniiyorum bu
konuda kendimden iist mertebede olan kisilerden yardim aliyyorum kaynak kullanimi
konusunda da yine kendimden kidemli olan meslektaslarimdan yardim almaya ¢alistyorum
internet web2i aracglart gibi araglardan da faydalaniyorum Heniiz dersinde hi¢bir
kurulustan yardim almadim” seklinde goriis bildirmistir.
Tablo Hata! Burada gériinmesini istediginiz metne 0 uygulamak icin Giris sekmesini kullanin.18. Meslege

Yeni Baslayan Sumif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ogrenme-Ogretme Siirecinde Bilgi Ve
lletisim Teknolojilerini Etkin Olarak Kullanma Konusundaki Goriisleri

Kategori | Ders Alt Kategori f Ogretmen
kodlar1
Evet SB | Dersi somutlastirmaya yardimei 5 E1,K3,K6,E3,E7
FB Zaman ve mekan sinirlamasini kaldiriyor 2 El,K4
Coklu 6grenme ortami sagliyor ) E1,E7
Eglenceli ve kalic1 6grenme sagliyor 2 K4,K5
Interaktif deneyler/etkinlikler yapiyoruz 1 El
Zamandan tasarruf sagliyor 1 El
Hay1r SB | Okulun alt yapis1 yok 1 E2
Okulda akilli tahta ve internet yok 3 E2,E5,K2
FB | Okulun yeni faaliyete gegmis olmasi | E2
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Tablo 4.18 Meslege yeni baslayan siif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler / fen bilimleri
O0grenme-6gretme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin olarak kullanma
konusundaki goriislere bakildiginda bilgi iletisim ve teknolojileri etkin olarak kullaniyorum
diyen katilimcilarin goriislerine gore belirlenen kodlar ; dersi somutlastirmaya yardimci (5),
zaman ve mekan sinirlamasini kaldiriyor (2), coklu 6grenme ortami sagliyor (2), eglenceli
ve kalict 6grenme sagliyor (2) ,interaktif deneyler/etkinlikler yapiyoruz (1), zamandan
tasarruf sagliyor (1) seklindedir. Goriismeye katilan katilimcilardan E1 "Derslerimde ben
teknolojiyi ¢ok fazla kullanan bir insanim. arastirmact bir insanim. Merak eden bir insanim
stirekli diinyayr giindemi takip eden bir insanim Haliyle siirekli arastirma halinde oldugum
icin ¢ocuklara mesela bir seyleri de égretmekte zorluk ¢ekmiyorum. Ozellikle giindemi ¢ok
fazla takip ettigim icin giindelik gelismeler ¢ok fazla degisiyor ve ben buna siirekli adapte
oldugum icin Cocuklara da bunu siirekli ogretebiliyorum. Yani bu bahsettigim o merak
duygusu ben de fazlasiyla oldugu igin bu konuda zorluk ¢cekmiyorum. Cocuklara yani bunu
verebiliyorum. " Seklinde , K4 "Evet kullaniyorum ve kullanmamiz gerektigini de
diisiiniiyorum ¢iinkii ¢agimizda birgok sey internet sayesinde ayagimiza geliyor Ornegin
gezegen konusunda islerken ¢ocugu uzaya c¢ikaramayacagimiz igin bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanarak ¢ocugun konuyu daha iyi anlamasina ve bunu beyninde adina
Hayal giiciinde canlandirmasina saglayabiliyoruz etkilesimi tahtayr kullantyorum
uygulamalart kullaniyorum word' wall Kullaniyorum hem eglenerek 6greniyorlar hem de
Ben aldigim doniiklerden Onlarin konuyu anlayip Anlamadiklarini o6grenebiliyorum Giizel
oluyor " seklinde ifade etmislerdir. Katilimcilarin bilgi iletisim ve teknolojileri etkin olarak
kullanamadiklarin1 belirdikleri goriislerin kodlar1; okulun alt yapis1 yok (1), okulda akillt
tahta ve internet yok (3), okulun yeni faaliyete ge¢mis olmast (1) seklindedir.
Katilimeilardan E2 "Bizim okulumuzda ne projeksiyon cihazi ne akilli tahta highbir sey yok
okulumuzda teknolojik cihaz olarak fotokopi makinesi var kendi bilgisayarima gétiiriiyorum
kendi hoparloriimii gétiiriiyorum okula bagska bir yerden projeksiyon cihazi buldum onu
calistirmayi basardim onu kullaniyorum Koskoca okulda bir tane projeksiyon cihazi var Onu
calistirmaya calisiyorum sinifimizda perde yok biz oraya poset takiyoruz siyah pogetlerle
ortami karartmaya c¢alistyoruz projeksiyon cihazint kullanabilmek igin kullandigim
teknolojik araclar fotokopi makinesi bilgisayar hoparlor projeksiyon cihazi diyebiliriz"
seklinde ifade etmistir. Goriismeye katilan katilimcilardan K4"Evet, sosyal bilgiler 6grenme-
ogretme stirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin bir sekilde kullanmaya ¢aligiyorum.
Teknoloji, ogrencilerin daha etkili bir sekilde ogrenmelerine ve konular: daha ilgi ¢ekici hale

getirmelerine yardimci olabilir. Ornek olarak, simif ici sunumlar icin dijital slaytlar ve
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projeksiyon kullaniyorum. Bu, ogrencilere gorsel destek sunmanin yani sira bilgiyi daha
anlasilir bir sekilde iletmeme yardimci oluyor. Ayrica, internet kaynaklari ve egitim
uygulamalarini derslerimde kullaniyorum. Ogrencilere cevrimici arastirma becerileri
kazandirmaya ve farkl perspektiflerden bilgiye erigsmelerine yardimct oluyor. Egitim igin
tablet ve bilgisayar gibi cihazlart kullanarak, 6grencilerin etkilesimli ogrenme deneyimleri
yasamalarini sagliyorum. Ornegin, ogrencilerin harita uygulamalarini kullanarak cografi
konulart daha iyi anlamalarina yardimct oluyorum. Sonug olarak, teknolojiyi sosyal bilgiler
ogrenme-ogretme stirecinin bir par¢asi olarak entegre ederek 6grencilere daha zengin ve

etkili bir egitim deneyimi sunmaya ¢alistyorum. " seklinde cevap vermistir.

tepegdz 11
projeksiyon cihazi | NRERBMEEEEE : |
sahsi bilgisayar [ NN - |
egitim vuygulamalan [ NREGEITIGNGGEE - |

akilli tahta kullamm | - |
o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Sekil 4.4.Sosyal bilgiler ve fen bilimleri egitiminde kullanilan bilgi ve iletisim teknolojileri

Sekil 4.4. e bakildiginda katilimcilarin ¢ogunlugunun (9) sosyal bilgiler ve fen
bilimleri dersinde bilgi ilave iletisim teknolojisi olarak akilli tahtadan yararlandigim
gormekteyiz. Daha sonra ise egitim uygulamalari (5) ve sahsi bilgisayar (5) kullanimi oldugu
goriilmektedir. Katilimcilardan projeksiyon cihazi (3) ve tepegoz (1) kullanan ise oldukga
azdir. Konuyla ilgili olarak K3“Evet, sosyal bilgiler 6grenme-6gretme siirecinde bilgi ve
iletisim teknolojilerini etkin bir sekilde kullanmaya c¢alistyorum. Teknoloji, ogrencilerin
daha etkili bir sekilde ogrenmelerine ve konular: daha ilgi ¢ekici hale getirmelerine
yardimcr olabilir. Ornek olarak, sinif ici sunumlar icin dijital slaytlar ve projeksiyon
kullantyorum. Bu, ogrencilere gorsel destek sunmanin yam siwra bilgiyi daha anlasilir bir
sekilde iletmeme yardimct oluyor. Ayrica, internet kaynaklar: ve egitim uygulamalarin

derslerimde kullaniyorum. Ogrencilere ¢evrimici arastirma becerileri kazandirmaya ve
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farkl perspektiflerden bilgiye erigsmelerine yardimci oluyor. Egitim igin tablet ve bilgisayar
gibi cihazlart kullanarak, ogrencilerin etkilesimli ogrenme deneyimleri yasamalarini
sagliyorum. Ornegin, égrencilerin harita uygulamalarini kullanarak cografi konular: daha
iyi anlamalarina yardimci oluyorum. Sonug¢ olarak, teknolojiyi sosyal bilgiler ogrenme-
ogretme stirecinin bir pargast olarak entegre ederek ogrencilere daha zengin ve etkili bir
egitim deneyimi sunmaya c¢alistyorum” seklinde belirtmisken fen bilimleri konusunda
konuyla ilgili olarak E2 “ Kullanabildigimiz telefonumuz ya da ses bombasi bunlarin disinda

teknolojik bir alet kullanamiyoruz maalesef. " seklinde iken E6 “ Evet etkin olarak

kullaniyorum ve web2 araglart olsun Ebanin gorsel materyalleri olsun etkin olarak
kullaniyorum akilli tahtalardan faydalaniyorum eski bir teknolojik arag¢ olan tepegdzden
faydalaniyorum hologram mobil uygulamalar kullaniyorum” seklinde ifade de
bulunmuslardir.

Tablo 4.19.Meslege Yeni Baslayan Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ve Fen Bilimleri Ogrenme-

Ogretme Siirecinde Uygun Strateji Yontem Ve Teknikleri Kullanarak Etkili Ogrenmeyi Gerceklestirme
Konusundaki Gortisleri

Kategori | Ders Alt Kategori F Ogretmen
kodlan
Yeterli SB Kazanima Uygun Yontemi Belirliyorum 2 K3.,E6
Ogrenciler Eglenerek Ogreniyor 1 K2
Ogrencilerde Merak Duygusu Olusuyor 3 K1,K7,E5
Kalici Ogrenme Sagliyor 2 KLKS5
Konuyu Canlandirmalarint Sagliyor 3 K7,K6,K1
FB Yaparak Yasayarak Ogrenme Sagliyor 3 K7,K5,K3
Kismen SB Ogrencilerin Siirece Aktif Katilmamasi 1 El
Sinif Mevcudunun Kalabalik Olmast 2 K4,E1
FB Sinirlt Zaman 1 El
Okulun Fiziki Sartlarinin Yetersiz Olmasi 1 El

Tablo 4.19’a bakildiginda fen bilimleri 6grenme-68retme siirecinde uygun strateji
yontem ve teknikleri kullanarak etkili 6grenmeyi gerceklestirme konusundaki goriislerine
bakildiginda bu konuda kendilerini kismen yeterli (2) géren katilimcilar ile yeterli (9) olarak
degerlendiren katilimcilarin cevaplart dogrultusunda 10 kod olusturulmustur. Kismen yeterli
oldugunu diistinen katilimcilar; Ggrencilerin  Siirece Aktif Katilmamas1 (1), smif
mevcudunun kalabalik olmasi (2), sinirli zaman (1), okulun fiziki sartlarinin yetersiz olmasi
(1) seklinde goriis belirtmislerdir. Bu goriisii belirtenlerden E1 "Fakat haliyle burada
vapabilecek bir ortam yok kismen diyebilirim. Yani biliyorsun ¢ocuklar: elimde olsa yani

siirekli izin alip bir fen laboratuvari olan bir okula gétiirmek isterim. Ozellikle arkadasimin
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bulundugu okula gétiirmek isterim. Fakat buna da imkanlar el vermiyor. Haliyle gosterip
vaptirma teknigini gosteri teknigini kullanabiliyoruz. Yani biraz ekonomiklik ilkesi ozellikle
zaman konusunda ¢ok biiyiik problemler yasiyoruz. Yani bunlar 6n planda oldugu igin bu tiir
sorunlar bu konuda yeteri kadar bu tekniklerden yararlanamiyorum. Yani ¢ocuklar igin
faydali olabilecek tekniklerden yararlanabiliyorum. Zamanin az olmasini kisitl olmasinin
nedeni neye baglhiyordun? Tekrar onu smifin kalabalik olmasina yani bir deney yapacagiz.
Yapacagimiz deneyde ¢ocuklarin tek tek denemesini isterim. Ben ¢ocuklarin birebir hepsini
gelip tek tek yapmasini isterim. Fakat sinif ¢ok kalabalik oldugu icin otuz sekiz 6grencim var
bu arada. Yani ¢ocuklarin tek tek gelip o deneyi yapmast bayagi bir zaman oluyor"” seklinde
ifade kullanmistir. Yeterli olarak kendisini ifade eden katilimcilarin cevaplari ise; kazanima
uygun yontemi belirliyorum (2), dgrenciler eglenerek 6greniyor (1), 6grencilerde merak
duygusu olusuyor (3), kalic1 6grenme sagliyor (2), konuyu canlandirmalarini sagliyor (3),
yaparak yasayarak 0grenme sagliyor (3) seklinde kodlama yapilmistir. Katilimeilardan bu
konuyla ilgili K1 “Balik kilgigi teknigi tartisma teknigi deney yapma gosterip yaptirma
gosteri bu teknigi kullaniyorum yapilandirilmis grid ev édev olarak veriyorum Bu yontem ve
tekniklerden yararlantyorum sunus yontemini kullantyorum Daha ¢ok konunun akisina gére
cocuklara konuyu anlatma kendilerini ifade etme firsati tantyorum bu konuda yeterli olma
yvolunda ¢abaliyorum  strateji  teknik  kullanma konusunda kendimi  eglenceli
degerlendiriyorum yeterli degerlendiriyorum fen dersi isleyecegimiz zaman biraz
heyecanlaniyorlar eglenceli gériiyorum yontem teknikleri kullandigim zaman ders eglenceli
hale geliyor Cocuklar egleniyor Bu yontem teknikler onlar i¢in oyun gibi geliyor onlar
eglenerek ogrendigi icin de mutlu oluyorum” seklinde gériis bildirirken, E5 ise “Bu konuda
kendimi iyi goriiyorum fen bilimleri uygulamaya doniip bir ders oldugu i¢in tabii ki ayni
zamanda uygulanabilecek modellerde Bir Hayli fazla 3e modeli olsun 5e modeli-7-e modeli
van diyagram' ilkokul ogrencilerine yonelik ¢esitli olgme degerlendirme teknikleri olsun
Hepsini kullanmaya ¢alisiyoruz gosterip yaptirma deney yontemi gosteri yontemi tehlikeli
durumlarda benim yapmam gereken yerlerde gdsteri yontemi proje tabanini ogrenme
bilimsel arastirma yontemlerini yaslarina uygun 4 sinif gruplarinda biraz daha 6grencime

ogretmen merkezi oluyor” seklinde goriis bildirmistir.
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PROJE YAPTIRMA

TARTISMA

DRAMA

HIKAYE ANLATMA

SORU CEVAP

DUZ ANLATIM

16

Sekil 4.5.Sosyal Bilgiler Kullanilan Yontem Teknikleri

Sekil 4.5’te belirtildigi gibi sosyal bilgiler dersinde kullanilan yontem ve teklere
bakildiginda katilimcilarin hepsinin (14) hem diiz anlatim1 hemde soru cevap yontemini
kullandig1 goriilmektedir. Katilimcilardan 6 kisi ise hem tartigma teknigini hem de hikaye
anlatmayi1 kullandigini belirtmistir. Proje yaptirdigini ifade eden katilimci sayisi 5 ve 2 kiside
drama teknigini kullandigini belirtmistir. K1konuyla ilgili olarak “ Ogrencilerimin farkli

ogrenme stillerine ve ihtiyaclarina uygun olarak ders planlarimi hazirlamaya o6zen
gosteriyorum. Ornegin, diiz anlatim ile konuyu anlattiktan sonra soru cevap yaparak ne
kadar anladiklarini ol¢iiyorum, ya da haftamin farkl bir giinii konuyla ilgili olarak tartisma
ortami saglayarak herkesin fikrini acik olarak beyan etmesini saglyyorum"” seklinde ifade

etmistir.

BALIKKILCIGI
3E, SE, 7E
CANLANDIRMA
ISTASYON
ORNEK OLAY
BEYiN FIRTINASI
GOSTERI
SORU-CEVEP
GOSTERIP YAPTIRMA
DUZ ANLATIM
DENEY

BULUS

Sekil 4.6.Fen bilimleri kullanilan yontem teknikleri

110



Sekil 4.6 de belirtildigi gibi kullanilan yontemler arasinda en ¢ok bulus yontemi (6),
daha sonra deney yontemi (5) kullanilmakta, gosteri, doru-cevap, gosterip yaptirma ve diiz
anlatim teknikleri (4) kullanilmis olup en az ise balik kilg¢ig1 (1) yontemi katilimcilar
tarafindan kullanilmistir. Katilimeilardan E1 “Yani biliyorsun cocuklar: elimde olsa yani
siirekli izin alip bir fen laboratuvari olan bir okula gotiirmek isterim. Ozellikle arkadasimin
bulundugu okula gotiirmek isterim. Fakat buna da imkanlar el vermiyor. Haliyle gosterip
yaptirma teknigini gosteri teknigini kullanabiliyoruz. Yani biraz ekonomiklik ilkesi ozellikle
zaman konusunda ¢ok biiyiik problemler yasiyoruz. Yani bunlar én planda oldugu icin bu
tiir sorunlar bu konuda yeteri kadar bu tekniklerden yararlanamryorum. Yani ¢cocuklar igin
faydali olabilecek tekniklerden yararlanabiliyorum. " seklinde goriis belirtmistir.K4
ise“Giris esnasinda derse soru cevap teknigini kullaniyorum istasyon teknigini

kullaniyorum” seklinde ifade etmistir.

Tablo 4.20..Meslege Yeni Baslayan Simif Ogretmenlerinin Sinifta Olusan Istenmeyen Davranis ve
Durumlarla Bas Etme Konusundaki Goriisleri

Kategori | Ders Alt Kategori F Ogretmen kodlar:
Yeterli SB | Smif kurallarini birlikte belirliyoruz 2 K3,E4
Yontem ve teknigi 6grenciye gore belirliyorum 2 K6,E3
Tecriibemin artmis olmasi 1 E7
Ogretmen degisikligi olmamasi 1 E7
Sinif mevcudunun az olmasi 1 K7
FB Nobetei 6grenci ve bagkan belirlenmesi 1 K7
Kontrolsiiz bosluk olusturmuyorum 1 E3
Problemin kaynagini tespit ediyorum 1 E2
Yetersiz SB | Birlestirilmis sinif olmasi 7 K1,K2,K4,K5,E11E3,E5
Dagilan dikkati ¢gabuk toplayamama 3 K2,K4,K5
Ogrencinin bireysel dzelligi 2 E3.K5
Sinifta kontrolii saglayamama 2 KS5,ES
Pandemiden kaynakli davranis bozuklugu 1 El
FB | Mesleki tecriibesizlik 1 K4
Ogrencilerin ruh halinin degiskenlik gostermesi 1 K5
Birden fazla 6gretmen degisikligi 1 K5
Ceza verilememesi 1 K2

Tablo 4.20 te bakildiginda meslege yeni baslayan siif 6gretmenlerinin sinifta olusan
istenmeyen davranmis ve durumlarla bas etme konusundaki goriisleri incelendiginde
katilimcilardan bu konuda kendisini yetersiz (7) olarak degerlendirenlerin cevaplart ;
birlestirilmis sinif olmasi (7), dagilan dikkati ¢cabuk toplayamama (3), 6grencinin bireysel
ozelligi (2), sinifta kontrolii saglayamama (2), pandemiden kaynakli davranis bozuklugu (1),

mesleki tecriibesizlik (1), 6grencilerin ruh halinin degiskenlik gostermesi (1), birden fazla
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ogretmen degisikligi (1), ceza verilememesi (1) seklinde kodlanmistir. Katilimcilardan bu
konu ile ilgili K2 "Kendimi bu konuda yetersiz buluyorum ¢iinkii ceza veremiyoruz en fazla
kosede bekletebiliyoruz bu konuda pek yeterli degilim cocuklarin dikkatini ¢ekebildigim
stirece bendeler Stkinti olmuyor ama yas olarak da dikkatleri cabuk dagildig i¢cin dersin bir
kismindan sonra kopuyorlar Eger dersten kopmuslarsa o arada onlarla biraz sohbet
ediyorum soylemek istedikleri seyler varsa onlari soruyorum Hadi bir fikra anlatin diyorum
toparlanmalarina dikkati tekrar ¢ekmeyi saglyyorum dikkatleri dagilinca derse bir siirii ara
verip fikra anlattirip farkli seyler deniyorum sorular soruyorum Tekrar dikkatlerine
toplayinca derse doniiyorum bakiyorum ¢ocuk arkadast ile konusuyor uyarmama ragmen
konusuyorsa haydi sizin aranizdaki sorunu ¢ozelim biz sonra devam edelim Ciinkii o sorun
coziilmeden Biz Dersimize devam edemeyecegiz gibi farkli seyler denemeye calistyorum”
seklinde , E1 ise "Kendimi dedigim gibi, su an yeterli bulmuyorum. Ama bu sadece benden
kaynaklanan bir problem degil. Yani ¢ocuklardaki bu pandeminin kapanmanin getirmis
oldugu davranis bozuklugundan 6tiivii yani su an her sinif seviyesinde problem var davranis
konusunda. Yani ben kendimi yeterli buluyordum daha énce, pandemiden once. Yani ¢ok da
glizel sinif yonetimini sagliyordum. Davranislar: diizene sokuyordum fakat bu sene bunu
basaramuyoruz. Hani sadece ben degil okuldaki tiim ogretmenlere de ayni problem var. ama
dedigim gibi insallah biraz daha zaman gegerse ¢cocuklar okula aktif olarak gelir. Tekrar bir
kapanma olmasi da daha da diizene girecektir" seklinde goriis bildirmistir. Katilimeilardan
kendilerini yeterli (7) olarak degerlendirenlerin cevaplari;  Simif kurallarini birlikte
olmast (1), 6gretmen degisikligi olmamasi (1), siif mevcudunun az olmasi (1), ndbetci
Ogrenci ve bagkan belirlenmesi (1), kontrolsiiz bosluk olusturmuyorum (1), problemin
kaynagint tespit ediyorum (1) seklinde kodlama yapilmisti. Bu konu hakkinda

katilimeilardan E3 “dma cocuklar biraz béyle serbest biraktigimizda telefon icin disarida

oldugumuzda dondiigiimiizde ¢ocuklarin derslere kendi aralarinda konugsmalar: oldugunu
gordiim onun olusmamasi igin elimizden geldigince sinifta durmaya ¢alistyoruz. Ya da boyle
cocuklarin béyle dersi full kitaptan yana sunus yoluyla anlatinca. Bunun sitkinti oldugunu
gortince bunu c¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde koyden ornekler vererek anlatmaya
calisiyoruz ya da ¢ocuklarin kendilerine soruyoruz, onlarin konustugu, mesela sinifta benim
dordiincii sinif 6grencisi vardi. O ¢ok konusuyordu. Ona ¢ok soz hakki verince degisti bir sey
oldugu zaman ben anlatirdim ama biraz yaramazdi. Ama onu boyle birkag defa yaptiktan
sonra sinifta yaramaziliklar: kesildi. artik empati kurmaya basladi. O tahtaya geldigi zaman

ben karismiyordum. Cocuklar da konusmaya baglayinca bunun zoruna gidiyordu. Bununla
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beraber hani biraz empati kurmaya ¢alistim tabi ibunu ya hi¢hbir sey soylemeden yaptirdim.
Ondan sonra bunun ikinci donem ikinci dénemden sonra bunun bu tarz yaramazliklara gére
sinifta gereksiz konusmalart azalmigti. Bu tarz yontemler uygulayabiliyoruz yani. ” seklinde,
E7 ise "Ilk seneye gore daha fazla hareketleri ama 2 yildir benim égrencilerim oldugu icin
kesinlikle miisamaha gostermedigim zaman sinifta ses ve hareket ¢ikmiyor  bu konuda
kontrol altina alabiliyorum yani 2 yldir baslarinda oldugum icine tepki
verecegimi  biliyorlar. Kurallara uyulmazsa neyle karsilasacaklarint ya da hangi cezay
alabileceklerini biliyorlar ondan dolayr biraz kendilerini tutuyorlar ¢iinkii baska
ogretmenlerin siniflart da var siirekli ogretmeni degisen siniflara Onlara gore sinifin
kurallart daha oturmus ogrencilere Ciinkii sabit kurallar ne yapmasi gerek tiklerini artik 3
vildir 6grenmigler ve dedigim gibi yapmadiklar takdirde ne tiir cezalar alabileceklerini ne

ile karsilasacagim biliyorlar az ¢ok 6grenci bu yiizden sessizler” seklinde ifade etmislerdir.

4.3.5. Meslege Yeni Baslayan Simf Ogretmenlerinin Ol¢me ve Degerlendirme
Siirecini Yonetmeye iliskin goriisleri

Konuyla ilgili olarak “ Sosyal bilgiler ve Fen bilimleri dersi kazanimlar1 ve
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun 6lgme ve degerlendirme araclari hazirlama ve
kullanma konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz? " sorusuna iligkin cevaplari
Tablo 4.21°de,  Olgme ve degerlendirmede siire¢ ve sonug¢ odakli yéntemleri kullaniyor
musunuz? " Sorusuna iligskin cevaplarm degerlendirmesi Tablo 4.22’te, “Sosyal bilgiler
dersinde kullanilan siire¢ ve sonu¢ odakli yontem cesitleri” Sekil 4.7°de “ Olg¢me
degerlendirme sonuglarina gore sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersi 6gretme ve 6grenme
stireclerini yeniden diizenleme konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna

iligkin goriisleri Tablo 4.23’te yer verilmistir.
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Tablo 4.21. Meslege Yeni Baslayan Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ve Fen Bilimleri Dersi
Kazammlar Ve Ogrencilerin Gelisim Ozelliklerine Uygun Olgme Ve Degerlendirme Araglart Hazirlama Ve
Kullanma Konusundaki Goriisleri

Kategori | Ders Alt Kategori F Ogretmen
kodlar
Yeterli SB Ogrencilerin fen dersinde zorlanmamasi 1 K7
FB Olgme degerlendirmeyi uygulamaya déniik yapiyorum | 1 E6
Ogrenci seviyelerine gore 6lcme degerlendirme araci 1 E7
seciyorum 1 K6
Sitelerden 6lgme araglarini hazir alip diizenliyorum
Kismen SB Sifirdan 6lgme degerlendirme araci hazirlamanin zor 1 K5
FB olmasi 1 E4
Olg¢me araglarmi hazir alip diizenliyorum
Yetersiz SB Olgme degerlendirmede nesnel olabilmek bazen zor 2 K4,E1
FB oluyor
Ilkokul seviyesinde 1 2 3 de smavlarin olmamasi 1 K4
Mesleki tecriibesizlik 1 E2

Tablo 4.21°e bakildiginda sosyal bilgiler dersi kazanimlar1 ve 6grencilerin gelisim
ozelliklerine uygun 6lgme ve degerlendirme araglart hazirlama ve kullanma konusundaki
goriislerine bakildiginda bu konuda katilimcilar 3 kategoride yetersiz (3), kismen yeterli (2),
yeterli (4) olmak iizere alt kategori olarak 9 koddan olusturulmustur. Bu konuda kendilerini
yetersiz hisseden katilimcilar mesleki tecriibesiz, ilk 3 smnifta sinav olmamasi ve nesnel
olarak 6lgme degerlendirme yapma oldukga zor olarak belirtmislerdir. Bu konuda kendisini
kismen yeterli goren katilimcilar ise 6l¢me degerlendirme hazirlamak zor gelmesi nedeniyle
genellikle 6lgme degerlendirme araglarini hazir olarak alip diizenlemeyi tercih ediyorlar. Bu
konu ile ilgili E4 "Hazir aliyoruz kendim hazirlamiyorum. Mesela hazir aldigim bir 6lgme
degerlendirme araglarinda benim anlatmadigim bir konu varsa veya benim o farkl
anlattigim bir konu varsa ekleme ya da ¢ikarma yapiyorum yeniliyorum ol¢me araglarini
hazir alip diizenliyorum c¢ocuklarin seviyesine uygun ol¢me degerlendirme araglart
hazirlama konusunda orta olarak degerlendiriyorum” seklinde bir ifade de bulunmustur.Bu
konudaki katilimcilar ise sosyal bilgiler/ fen bilimleri dersinin zor olmamasi , 6lgme
degerlendirmeyi uygulamaya dontik yapmalarindan dolay1 kendilerini 6l¢gme degerlendirme
araglar1 hazirlamada yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Katilimcilar E6 "Sosyal bilgiler
dersi kazammlariyla uyumlu olgme ve degerlendirme araglar: hazirlamak ve kullanmatk,
veni baslamis bir sinif 6gretmeni olarak benim i¢in onemlidir. Bu konuda kendimi su sekilde
degerlendiriyorum. Sosyal bilgiler dersi kazamimlarina uygun olgme araglart hazirlama

konusunda kendimi iyi yetistirmeye ¢alisiyorum. Her dénem icin hedeflenen kazammlara
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uygun testler, projeler ve ddevler olusturuyorum. Ogrencilerin farkl 6grenme stillerini ve
gelisim seviyelerini goz oniinde bulundurarak cesitli 6l¢cme ve degerlendirme araglart
kullantyorum. Ornegin, ¢oktan secmeli testler, yazili édevier, sunumlar ve sinif ici katilim
gibi farkly yontemleri kullaniyyorum. Hem stirekli degerlendirme (format ive) hem de donem
sonu degerlendirme (summative) araglarint kullanarak ogrencilerin ilerlemesini takip
ediyor ve geri bildirim sagliyorum. Degerlendirme siireglerinde adil olmaya o6zen
gosteriyorum. Ogrenciler arasinda ayrim yapmadan her birinin gelisimini desteklemeye
calistyorum. Ogrencilerin basarilarini izlemek icin topladigim verileri analiz ediyor ve bu
verilere dayanarak égrencilerin  gereksinimlerini anlamaya  calisiyorum. Ogrenci
performansint degerlendirmede teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmaya c¢alisiyorum.
Ornegin, cevrimici testler veya degerlendirme araglar: kullanarak grenci ilerlemesini
izliyorum. Kisacasi, ogrencilerin gelisim ozelliklerine uygun olgme ve degerlendirme
araglari hazirlama konusunda siirekli olarak kendimi gelistirmeye ¢alistyorum ve bu konuda
adil ve kazanima yénelik bir yaklasim benimsemeye ozen gosteriyorum.” seklinde aciklama

yapmistir.

Tablo 4.22. Meslege Yeni Baslayan Sinif Ogretmenlerinin Olgme Ve Degerlendirmede Siire¢ Ve Sonug
Odakli Yontemleri Kullanma Konusundaki Géoriisleri

Kategori | Ders Alt Kategori f Ogretmen
kodlar
Siireg SB Ogrencinin cabasini gormek istemem 4 K4,E5,K5,E2
FB Gelisim seviyelerini gormek istemem 2 K5,E2
Kendimi yenilik¢i olarak tanimlamam 1 E5
Objektif oldugunu diistinmem 1 K4
Cok boyutlu degerlendirme yapmak 1 E5
Ogrencinin yararma olmasi 1 E5
Sosyal bilgiler/fen bilgisi dersinin siire¢ odakli olmas1 | 1 E2,
Sonug SB Anlik durumu 6lgmesi 4 K4,K2,K6,E7
FB Tiim belgelere sonucun yansimasi 2 E2,K2
Zaman yetersizligi 2 E1,K6
Siiflarin kalabalik olmasi 1 El

Yukaridaki tabloya bakildiginda katilimeilarin Olgme ve degerlendirmede siire¢ ve
sonu¢ odakli yontemleri kullanma konusundaki goriisleri konusunda siire¢ kategorisinde
yedi adet kod olusturulmustur. Bu kodlar; 6grencinin ¢abasini1 gérmek istemem (4), gelisim
seviyelerini gormek istemem (2), kendimi yenilik¢i olarak tanimlamam (1), objektif
oldugunu diistinmem (1), cok boyutlu degerlendirme yapmak (1),68rencinin yararina olmasi

(1) Sosyal bilgiler/fen bilgisi siire¢ odakli olmasi (1) seklindedir. Katilimcilar arasinda siireg
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konusunda dgretmenler genellikle 6grencilerin ¢aba gostermesini degerlendirmenin daha
objektif oldugunu diisiinmektedirler. Bu konu hakkinda K "Ol¢me degerlendirmede sonug
odaklidan ziyade siire¢ odakli ol¢me degerlendirme yapmaya c¢alistyorum siireg
degerlendirmenin en onemli kismi Sonug¢ odakli degerlendirmede ¢ocugun anlik durumu
olciiliiyor ancak siire¢ odakli'da ¢ocugun c¢abasi da isin i¢ine Katilyyor Ben g¢ocugun
ugrasmasint istiyorum ¢abasint gormek istiyorum Cocuk bir seylerle ugragsin beynini
yorsun istiyorum Soru isaretlerini kendisi bulmaya ¢alisin O yiizden stire¢ degerlendirmeyi
daha c¢ok kullanmaya ¢alistyorum siire¢ odakli degerlendirmede rubrik kullaniyyorum en
nesnel olanin bu oldugunu diisiiniiyorum kendim daha once maddeleri belirliyorum
cocuklarin yapabildigini yapamadigini daha net goriiyorum bu sekilde ¢ocuk da neyi yapip
Neyi yapamadigini daha net goriiyor daha giizel bir degerlendirme sekli siire¢ odakli
degerlendirmedir.” seklinde goriis belirtmistir. Bu konudaki sonu¢ odaklt 6lgme
degerlendirme konusunda; anlik durumu 6lgmesi (4),tiim belgelere sonucun yansimasi (2),
zaman yetersizligi (2),siniflarin kalabalik olmasi (1) seklinde 4 kod olusturulmustur. Bu
durumda katilimcilarin ¢ogunlugu sonu¢ odakli 6lgme degerlendirmede anlik durum
6lecmeyi kullandiklarini ¢iinkii anlattig1 konunun o anda tam olarak anlasilip anlasilmadigini
test etmek eksik olanlar o zamanda belirlenip tekrar konunun iizerinden gecilmek
istenmesidir. Katilimcilardan K4 "Olcme ve degerlendirmede hem siire¢ hem de sonug odakli
yvontemleri kullantyorum. Bu, d&grencilerin ogrenme stireclerini anlamak ve sonuglart
degerlendirmek icin dengeli bir yaklagimi icerir. Ogrencilerin ders i¢i katilimini ve anlama
diizeyini olgmek amaciyla sik sik sinif i¢i tartismalar diizenlerim. Bu sayede ogrencilerin
aktif olarak konuya katilip katiimadiklarint gozlemleyebilirim. Diizenli olarak kisa sinavlar
veya odevlerle ogrencilerin ogrenme ilerlemesini takip ederim. Bu degerlendirmeler,
ogrencilerin eksikliklerini ve giiclii yonlerini belirlememe yardimct olur. Ogrencilere dzgiin
projeler hazirlamalarimi ve sunmalarini saglarim. Bu projeler, ogrencilerin arastirma
yapma, problem ¢ozme ve sunum becerilerini degerlendirmek i¢in kullanili. Dénem
sonunda 6grencilerin kazanmimlara ne kadar hakim oldugunu degerlendirmek amaciyla yazili
sinavlar diizenlerim. Bu sinavlar, dersin genel basarisim yansitir. Ogrencilerin uzun vadeli
projeleri veya biiyiik olgekli ¢calismalari iizerinden performanslarini degerlendiririm.
Ornegin, tarih dersinde tarihi bir olayi canlandiran bir proje iizerinden égrencilerin tarih
bilgilerini ve yaraticiliklarim degerlendirebilirim. Ogrencilerin bir donem boyunca
vaptiklari calismalari toplayarak bir portfolyo olusturmalarini tesvik ederim. Bu, 6grencinin
donem boyunca gosterdigi ilerlemeyi gorsel olarak goriintiilememi saglar. Bu sekilde hem

ogrencilerin 6grenme siireglerini hem de sonuglarini degerlendirme firsati bulurum. Bu
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denge, ogrencilerin daha iyi anlamalarini ve siirekli olarak gelismelerini destekler.”
seklinde agiklama yapmistir.Bu konuyla ilgili E7 "Séyle soyleyeyim bir anlattigim konuyu
ayni giin anlayip testi %100 basar: saglayan égrencilerim var fakat 2 hafta sonra ayni
konuyu sordugumda unutabiliyor anlattigimi tekrar etse kalict olsa 6grenci igin daha faydali
benim i¢in onemli olan ogrenciler daha kalict olmasi yani sonug olarak soyle séyleyeyim
donen bittiginde iinite bittiginde 2 ay sonra 3 ay sonra tekrar karsilagtiginda bu soruyu

vapabilmesi gerekiyor. Bu yiizden Sonug¢ odakli ol¢me yapryorum" seklinde goriis

belirtmistir.

Sonuc¢ odakh degerlendirme Siire¢ odakh degerlendirme

Kategori f Kategori f

SézIii smav 12 Odev 14

Coktan segmeli sorular 10 Performans degerlendirme 8

Bosluk doldurma 8 Yaslaria uygun proje 5

Eslestirme 8 Takip formu 3

Kisa cevapli sorular 4 Rubrik 2
Yapilandirilmis grid 1

Sekil 4.7. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersinde kullanilan siire¢ ve sonug odakli degerlendirme

yontemleri

Tablo 4.7°ye bakildiginda sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersinde sonu¢ odakli
degerlendirmede kullanilan yontemlere bakildiginda sozlii sinav (12), ¢oktan se¢gmeli (10),
bosluk doldurma (8), eslestirme (8), kisa cevapli sorular (4) olarak belirlenmistir. Stire¢
odakli degerlendirme yontemlerine bakildiginda 6de (14), performans degerlendirme (8) ,
yaglarina uygun proje (5), takip formu (3), rubrik (2), yapilandirilmis grid (1) olarak
belirtilmistir. Konuyla ilgili olarak E1 “ Zaten burada bizim en ¢ok aktif olarak kullandigimiz
sozlii oluyor ya ¢iinkii biliyorsun kalabalik gruplarda yapabilecegimiz ol¢me ve
degerlendirme biraz daha kisitli oluyor. Sonug odakli daha ¢ok soru ve cevap yapiyoruz.
Onun disinda en son ¢ocuklarin tiim ¢ocuklara deneyleri yaptiktan sonra bir kisa cevaplt
test uyguluyorum arada o kisa cevapli testte biraz daha tutarli sonuglar almayr amagliyorum
ama dedigim gibi daha ¢ok derse katabildigimiz 6grencilerden tutarli cevaplar geliyor. Hani
digerleri yeterince katilamadig icin ¢ok fazla objektif cevaplar alamiyoruz.” seklinde , K4
N Ol¢me degerlendirmede sonu¢ odaklidan ziyade siire¢ odakli dlcme degerlendirme
vapmaya ¢alisiyorum  siire¢  degerlendirmenin en onemli kismi  Sonu¢ odakl
degerlendirmede ¢cocugun anlik durumu él¢iiliiyor ancak siire¢ odaklida ¢ocugun ¢abasi da

isin icine Katilryyor Ben ¢ocugun ugrasmasini istiyorum ¢abasini gérmek istiyorum Cocuk
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bir seylerle ugrassin beynini yorsun istiyorum Soru isaretlerini kendisi bulmaya ¢alisin O
viizden  stire¢ degerlendirmeyi daha c¢ok kullanmaya ¢alisiyorum  siire¢  odakl
degerlendirmede rubrik kullanityorum en nesnel olanin bu oldugunu diigiiniiyorum kendim
daha dnce maddeleri belirliyorum c¢ocuklarin yapabildigini yapamadigint daha net
gortiyorum bu sekilde ¢cocuk da neyi yapip Neyi yapamadigini daha net goriiyor daha giizel

bir degerlendirme seklidir.” olarak goriis bildirmislerdir.

Tablo 4.23. Meslege Yeni Baslayan Sinif Ogretmenlerinin Olgme Degerlendirme Sonuglarina Gore Fen
Bilimleri Dersi Ogretme Ve Ogrenme Siire¢lerini Yeniden Diizenleme Konusunda Gériisleri

Kategori | Ders Alt Kategori f Ogretmen kodlart
Yeterli SB Ogrenme eksiklerini belirlemek icin ara 3 K2,K6,E7
smavlar yaparim 3 K5,K6,E3
Geri doniisler yaparak konuyu tekrar ederim | 1 K1
Bireysel farkliliklara gére yontem segerim 9 E1,E4,E5,E7,K1,K2,K4,K5,K6

Ogretimi yontem ve teknik degistirerek
yeniden diizenlerim E6
Ortamdan kaynakli sorunlar i¢in ortam K4
degistiririm 1 E6
Ogrencilerden aldigim déniitlere gore
hareket ederim

Ogrenmelerini kolaylastiracak imkanlar
saglarim

—_

FB

—_

Yukaridaki tabloya bakildiginda 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme sonuglarina
gore sosyal bilgiler/ fen bilimleri dersi 6gretme ve 6grenme siireclerini yeniden diizenleme
konusunda goriislerine bakildiginda bu konuda katilimcilarin hepsi kendilerini yeterli olarak
degerlendirmektedir. Tablo incelendiginde sosyal bilgiler/ fen bilimleri dersi 6gretme ve
O0grenme siireglerini yeniden diizenleme konusunda yedi kod olusturulmustur. Bu konuda
ogrenme eksiklerini belirlemek i¢in ara sinavlar yaparim (3), geri doniisler yaparak konuyu
tekrar ederim (3),bireysel farkliliklara gére yontem segerim (1),68retimi yontem ve teknik
degistirerek yeniden diizenlerim (9),ortamdan kaynakli sorunlar i¢in ortam degistiririm
(1),6grencilerden aldigim doniitlere gore hareket ederim (1),6grenmelerini kolaylastiracak
imkanlar saglarim (1) seklinde kodlamalar yapilmistir. Bu kodlamalardan da anlasilacagi
tizere katilimcilarin ¢ogunlugu O6gretim yontem ve tekniklerini yeniden diizenleyerek
Ogrencilerin daha rahat anlayabilecegi sekilde yeniden diizenleme yapmuglardir.
Katilimeilardan E7 "Sosyal bilgiler dersini 6gretme ve 6grenme siireclerini degerlendirirken
ogrencilerin ol¢me degerlendirme sonuglarina dayanarak bazi diizenlemeler yaptim.
Osrenci performansim gelistirmek ve daha etkili bir 6grenme deneyimi saglamak icin

asagidaki diizenlemeleri yaptim: Sosyal bilgiler ders materyalini giincelledim ve daha
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giincel ve ilgi cekici kaynaklar ekledim. Ogrenci geri bildirimlerini dikkate alarak ders
icerigini ve sunumunu iyilestirdim. Ogrencilerin farkli 6grenme stillerini dikkate alarak ders
icerigini cesitlendirdim ve farkli 6grenme yaklasimlarin tesvik ettim. Ogrenci performansini
degerlendirme yontemlerini gozden gegirerek daha adil ve objektif degerlendirme stire¢leri
olusturdum. Ogrencilerin ihtivaglarina daha iyi cevap verebilmek icin ek destek ve rehberlik
hizmetleri sunma konusunda ¢alistim. Bu diizenlemeler, sosyal bilgiler dersinin daha etkili
bir sekilde ogretilmesine ve ogrenilmesine katki saglamayr amagladim” seklinde agiklamada
bulunmustur. Katilmeilardan E1 "Ogrenmeyi tam olarak gerceklestiremedigimiz zaman,
vani yeterli seviyeye gelemedikleri zaman c¢ocuklar farkli yontem teknik kullanarak

tekrardan o 6grenmeyi gerceklestirmeye ¢alistyorum. " seklinde goriis bildirmistir.

4.4. MESLEGE YENI BASLAYAN SINIF OGRETMENLERININ EGITIM
FAKULTELERINDE VERILEN EGITIM iCERIGINE iLISKIN BULGULARI
Konuyla ilgili olarak “ Egitim fakiiltelerinde verilen egitim icerigi hakkindaki

goriislinliz nedir? ” sorusuna iliskin cevaplar1 Tablo 4.24’te verilmistir.
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Tablo 4.24. Meslege Yeni Baslayan Sinif Ogretmenlerinin Egitim Fakiiltelerinde Verilen Egitim Icerigi Ve
Aldiklar: Egitimin Sosyal Bilgiler ve Fen bilimleri Dersi A¢isindan Uygulanabilirligi

Kategori | Ders Alt Kategori f Ogretmen
kodlar
Genel SB Egitim sosyo kiiltiirel farkliliklar1 yok sayarak 5 E7.k7k6,e5,e4

FB veriliyor 5 K2,k3,e6,k4,k6
Staj siiresi uygulama yetersiz 5 E5.k4.k7,e7.k3
Okul idaresi ve 6grenci profilleri gibi degigkenler goz | 4 E7.k5.k4,e4
ard1 ediliyor 3 K6,k2.k1
Okul imkanlar1 alinan egitimin uygulanmasina izin 3 E5.k4,e3
vermiyor 3 E6,k6,k4
Nasil 6gretim yapilacagi 6gretilmiyor 3 K6,k4,e4
Egitim tam donanimli merkez okullarina gére 2 E3.k7
yapiliyor 2 K7,k6
Salt bilgiye yonelik egitim veriliyor 2 K2,e4
Alinan egitimin uygulamada karsilig1 yok 2 ES5,e4
Egitim gergek hayattan kopuk
Alinan egitim zaman sikintisindan dolay1 1 K7
uygulanamiyor 1 E6
Sinif yonetimi 6gretilmiyor
Egitimde yabanci uyruklu tiirk¢e bilmeyen dgrencilere
yer verilmiyor
Miifredatin yogun olmasi
Akademisyenlerin idari gorevi ve is yiikil fazlaligi

SB Ogrendiklerimizi birebir uyguluyorum 3 E4,e7.k6
Sosyal bilgiler kazanimlarinin teorik olmasi 3 E4.k2 k6
Dersin uygulamaya doniik olmamasi 3 K4, k5,e4

Dersler

FB Teorik bilgileri fen dersinde uygulayamiyoruz 3 E4,e7.k6
Fen dersi i¢in 6gretilen yontem teknik uygulanmiyor 3 E4,k2 k6,k7
Laboratuvar dersleri okulda uygulanamiyor 3 K4,k5,e4,e5
Fen bilimleri kazanimlari kolay oldugu igin
uygulanabilir 2 K7,k6
Ogrencilerin &n bilgilerindeki eksiklik 1 E5

Oneri SB Uygulama ¢esitlendirilmeli E3, k3

FB | Egitim igerikleri bolgesel olmali E3.,e5
Uygulama ve staj siiresi uzatilmali E5,k3
Egitim ilkokul seviyesine ders verecek sekilde K3.k4
tasarlanmali
Her duyu organina hitap eden kalic1 egitim yapilmali E6

Tablo 4.24 e bakildiginda meslege yeni baglayan smif Ogretmenlerinin egitim
fakiiltelerinde verilen egitimin igerigine iligskin olarak genel degerlendirmede on dort kod
olusturulmustur. Olusturulan kodlara bakildiginda genellikle katilimcilarin, egitim sosyo

kiiltiirel farkliliklar1 yok sayarak veriliyor (5), staj siiresi uygulama yetersiz (5), okul idaresi
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ve 6grenci profilleri gibi degiskenler géz ard1 ediliyor (5) seklinde goriis belirtmislerdir. Bu
konu hakkinda K4 "Ben meslegin basindayim teorik kismina ¢ok giizel atlattim ama sahaya
gelince bocaladim ne yapacagimi bilemedim swinif diizenini saglamada ¢ok zorlandim bu
konuda egitimin ¢ok teorik kaldigini diisiintiyorum egitim daha ¢ok yaparak yasayarak
ogrenme odakli olmali bence kitaplardaki konu disinda hayatin Icinden bir problem verilsin
okulun icinde ogrenciler bu problemli kendileri uygulayarak ¢ozmeye ¢alissam Evet bazen
konulart size veriyorlar ogrencilere anlatir gibi Sinif i¢inde sinif arkadaslarimiza konulart
anlatiyoruz Evet ama karsimizdaki ¢cocuk degil ¢cocukmus gibi diisiinmiiyoruz ¢ocukmus gibi
cevap vermiyorum Bu nedenle sahaya gelip cocuklarla karsilaginca bambaska bir sey
ctkiyor karsimiza" seklinde goriis belirtmigtir.  Sosyal bilgiler dersi konusunda genel
degerlendirme agisindan bakmaya devam ettigimizde olusturulan kodlardan okul imkanlar
alinan egitimin uygulanmasina izin vermiyor (4) seklinde bu konu hakkinda ise E7 "Teoride
ogrenilen ¢ok sey askida kalabiliyor bazen bizim okulda da genel olarak maddi sorunlardan
teknolojik arag gereglerin yetersizliginden uygulanmiyor diyelim bu tiir sorunlart oldugu
zaman okulda anlatilan ¢ogu seyi yapma konusunda kendi inisiyatifi bize birakiliyor”
seklinde ifade etmistir. Genel degerlendirme konusunda, nasil ogretim yapilacagi
ogretilmiyor (3), egitim tam donanimli merkez okullarina gére yapiliyor (3), salt bilgiye
yonelik egitim veriliyor (3), alinan egitimin uygulamada karsilig1 yok (3) seklinde kodlar
olusturulmustur. Katilimcilardan K1 "Calisma hayatimizda ogrencilik hayatindaki dersler
evet birbirine benziyor. Hayatin i¢inden ama mesela ben matematik ogretimindekini
ogretiminde mesela bir nasil 6gretilecegi konusunda biz ¢ok fazla bir sey ogrenmedik. Biz
kendi donemimizde. bu sekilde biraz soyut konulara daha fazla nasil ogretebilecegimiz,
anlatilabilirdi" seklinde goriis belirtmistir. Kodlamalarda egitim ger¢ek hayattan kopuk (2),
alman egitim zaman sikintisindan dolay1 uygulanamiyor (2), sinif yonetimi 6gretilmiyor
(2), egitimde yabanci uyruklu Tiirk¢e bilmeyen Ogrencilere yer verilmiyor (2) olarak
verilmistir. Katilimcilardan K2 "Meslegi ilk basladigimizda biz sinif hakimiyetini de
bilmiyorduk. Ciinkii kitaptaki o6grenciler susuyor kitaptakiler hemen ogreniyor gercek
hayatta boyle bir sey yok." olarak goriis belirtmistir. Konuyla ilgili olarak E6 " Egitim
fakiiltelerinde aldigim egitimlerin genel degerlendirmesi, temel bir bilgi ve beceri saglamak
agisindan olduk¢a onemli oldugunu soyleyebilirim. Egitim icerigi, pedagojik yaklasimlari,
ogretim metotlarint ve ogrenciye odaklanmayr ogretmekte bana yardimci oldu. Ancak,
sahadaki uygulanabilirligi degerlendirdigimde, bazi eksikliklerin oldugunu gozlemledim.
Oncelikle, egitim fakiiltesinde égrendigim teorik bilgilerin, simif ici uygulamalarla daha

fazla desteklenmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ozellikle, Ogrenci cesitliligi, ozel egitim
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ihtiyaglarina sahip ogrencilerle ¢alisma, sinif yonetimi gibi pratik konulara daha fazla vurgu
yapumalidwr. Ayrica, egitim fakiiltesindeki miifredatin, giincel egitim trendleri ve teknolojik
gelismelerle daha uyumlu hale getirilmesi énemlidir. Ornegin, dijital 6grenme araglari ve
online kaynaklarla nasil etkili bir sekilde ¢alisilacagina dair daha fazla bilgi saglanabilir. "
seklinde yorumda bulunmustur. Sosyal bilgiler egitimi diizeyine bakildiginda
ogrendiklerimizi birebir uyguluyorum (3), sosyal bilgiler kazanimlarinin teorik olmasi(3),
dersin uygulamaya doniik olmamasi (3) seklinde kodlar olusturulmustur. Konuyla ilgili
olarak ise E7 “Sosyal bilgiler dersleri izelinde, egitim fakiiltesinde aldigim bilgilerin, sinif
icindeki uygulanabilirligi iyi bir temel olusturdu. Ancak, ogrencilere sosyal bilgilerin giinliik
yvasamla nasil iligkilendirilecegini 6gretmeye odaklanarak daha etkili bir 6gretim yapmaya
calisiyorum. Ornegin, tarih derslerini yerel tarihi olaylarla iliskilendirerek égrencilerin
ilgisini ¢cekmeye ¢alistyorum. Sonug olarak, egitim fakiiltelerinin egitim icerigi onemli bir
temel saghyor, ancak daha fazla pratik deneyim ve giincel bilgilere odaklanmalar
gerektigini  diigtintiyorum” seklinde yorum yapilmistir. Degerlendirme asamasina
baktigimizda meslege yeni baslayan smif 6gretmenlerinin egitim fakiiltelerinde aldiklari
egitimin fen bilimleri dersi acisindan uygulanabilirligini konusunda katilimcilarin verdikleri
cevaplar dogrultusunda 5 kod olusturulmustur. Olusturulan kodlara bakildiginda; teorik
bilgileri fen dersinde uygulayamiyoruz (3), fen dersi i¢in Ogretilen yontem teknik
uygulanmiyor (3), laboratuvar dersleri okulda uygulanamiyor (3), fen bilimleri kazanimlari
kolay oldugu icin uygulanabilir (2), 6grencilerin 6n bilgilerindeki eksiklik (1) seklinde
belirlenmistir. Katilmcilardan E7 “Yani aldigimiz her teorik bilgi fen dersinde
uygulanamiyor Yani bu sinif bu bilgiler Sinif icerisindeki ogrencilerin durumlari her agidan
durumlart okulun Idaresi okulun imkanlart Tiim bu faktorler bir araya gelince teoride
ogrenilen ¢ok sey askida kalabiliyor bazen bizim okulda da genel olarak maddi sorunlardan
teknolojik arag gereglerin yetersizliginden uygulanmiyor diyelim Bu tiir sorunlari oldugu
zaman okulda anlatilan ¢ogu seyi yapma konusunda kendi inisiyatifi bize birakiliyor"”
seklinde yorum yaparken , E4 ise “Biz iiniversitelerde aldigimiz egitimlerde fen bilgisi ile
ilgili egitim aldigimiz zaman sanki okullarimizda Her sey varmig gibi egitim aliyoruz ama
koy okulunda hi¢bir kaynak hi¢bir teknolojik cihaz farkli olarak kullanabilecegimiz bir
laboratuvar bunlarin hi¢birisi yok ama biz egitimimizi sanki gittigimiz okullarda bunlarin
hepsi olacakmis gibi aldik " seklinde yorumda bulunmustur. Meslege yeni baslayan simif
Ogretmenlerinin egitim fakiiltelerinde verilen egitim igerigi ve aldiklar1 egitimin

uygulanabilirligi konusundaki onerileri acisindan verdikleri cevaplara iliskin bes adet kod
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olusturulmustur. Olusturulan kodlara bakildiginda; uygulama g¢esitlendirilmeli (2), egitim
icerikleri bolgesel olmali (2), uygulama ve staj siiresi uzatilmali (2), egitim ilkokul
seviyesine ders verecek sekilde tasarlanmali (2) ve her duyu organina hitap eden kalici
egitim yapilmali (1) seklinde belirlenmistir. Katilimcilardan E3 bu konuda "Ozellikle
okuldaki teorik derslerden ¢ok uygulamaya daha ¢ok agwrlik verilmesini isterdim. Ve bu
uygulamanmin ¢esitlendirilmesini istiyorum. Ciinkii iste bizim atandigimiz zaman hepimiz
Giizel okulda gérev yapacagiz diye bir sey yok ki. Koyde, yogunlukta da gorev yapiyor.
Bunun da mesela tiniversitede bunlarin da goz oniinde bulundurulmasint isterim” yorum
yapmistir. Bu konu hakkinda K3 ise "Egitim fakiiltelerinde aldigim egitim okul hayati ile
ortiismiiyor aldigimiz egitim 6grenci seviyesinden ¢ok uzakta ¢iinkii karsilagtigimiz ortamda
ogrencilerin hazir bulunugluklar: yas seviyeleri ¢ok farkli buna yonelik ders islenmeli
egitimler ilkokul seviyesine uygun olarak ders verilecek sekilde tasarlanmali aldigim egitimi
kendi kisisel ¢alismalarimla harmanlayarak o6grencilerime aktarryorum” seklinde goris

belirtmistir.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. MESLEGE YENI BASLAYAN SINIF OGRETMENLERININ ‘MESLEKI
BILGI” BOYUTUNA iLISKIN SONUCLAR
Meslege yeni baslayan sinif dgretmenlerinin “Mesleki Bilgi” fen bilimleri ve sosyal
bilgiler dersi 6gretiminde mesleki yeterlilik 61¢egindeki sorulara verdigi yanitlar sonucunda
“Alan Bilgisine iliskin Yeterlilikleri” ve “Alan Egitim Bilgisine iliskin Yeterlilikleri " ne
iliskin yonelik yeterlilik diizeyleri belirlenmistir. Bu durumda bakildiginda fen bilimleri ve
sosyal bilgiler 6gretim programinin tiim 6gelerini agiklama, fen bilimleri ve sosyal bilgiler
Ogretim programim ilgili diger 6gretim programlariyla iliskilendirebilme, Ggrencilerin
gelisim ve o6grenme Ozelliklerine iligkin bilgilerini fen ve sosyal Ogretim siireci ile
iliskilendirebilme, fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek farkl: strateji
yontem ve teknikleri karsilastirabilme, fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretim siireclerinde
kullanilabilecek 6lgme ve degerlendirme yontemlerini karsilagtirabilme, fen bilimleri ve
sosyal bilgiler 6gretiminde milli ve manevi degerlerden nasil yararlanilacagina karar
verebilme konularindaki ilk madde de kismen olmak ile birlikte diger maddelerin hepsi
katilimcilar kendilerini yeterli olarak degerlendirdi. Bu sonuclara bakildiginda meslege yeni
baslayan siif 6gretmenlerinin genel olarak mesleki bilgi agisindan kendilerini fen bilimleri
ve sosyal bilgiler 6gretiminde kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Bu
ogretmenler, mesleklerine yeni baslamis olmalarina ragmen, yasadigimiz teknoloji caginin
avantajini kullanarak fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersi 6gretimi konusunda kendilerini
mesleki acidan gelistirmislerdir. Kullandiklar1 teknolojik imkanlar sayesinde, meslekleri ile
ilgili bilgilere kolayca erisim saglamis ve bu bilgileri ders o6gretiminde etkili bir sekilde
kullanma becerisini kazanmiglardir. Muthima ve dig., (2016) yaptiklar1 ¢alismada,
ogretmenlerin yeterliliklerinin olumlu yonde artisinin teknolojik imkanlarin artistyla iligkili
oldugu sonucuna varmislardir. Gereksiz bilgi yiikii altinda ezilmek yerine, ihtiyag
duyduklar1 bilgilere gerektigi zaman kolayca ulasarak, bu bilgileri etkili bir sekilde kullanma
yeteneklerini gelistirmislerdir. Bu, onlarin mesleklerinde daha basarili olmalarina katki
saglamaktadir. Yenen ve Kili¢ (2018) yaptiklart ¢alismada &gretmenlerin mesleki bilgi
yeterligi konusunda kendilerini yiiksek diizeyde yeterli gordiiklerini ifade etmiglerdir. Dilci
ve Yildiz’mm (2012) yaptiklar1 arastirmada ogretmen adaylari mesleki bilgi boyutunda
kendilerini oldukca yeterli gérmiisler, Yilmaz ve Tepebas (2011) ise meslege yeni baslayan

sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yaptiklar1 ¢alismada teorik bilgilerini organize etme ve
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somutlagtirma konusunda giigliik ¢ektiklerinden mesleki bilgilerinin niteligine iliskin
kismen yetersizlik fikrinde olmuslardir. Bu ¢alismalar baktigimizda yaptigimiz ¢aligmanin
genel itibariyle mesleki bilgi agisindan yapilan caligmalar ile uyum iginde oldugu

goriilmektedir.

5.2 MESLEGE YENI BASLAYAN SINIF OGRETMENLERININ *TUTUM
VE DEGERLER” BOYUTUNA iLISKIN SONUCLAR

Yeni goreve baglayan sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersi ve sosyal bilgiler
baglaminda “Ulusal ve Uluslararas1 Degerlere Yonelik Yeterlilikleri” incelendiginde alt
kategoriler bazinda Fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersinde bireysel ve kiiltiirel ¢esitlilige
saygilt misimiz?’ve “Fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersinde dogal ¢evreyi ve tarihsel
kiiltiirel mirast korumaya duyarli misiniz?” sorularinda katilimcilarin hepsinin kendilerini
bu konuda yeterli gordiikleri, ayn1 zamanda “Cocuk ve insan haklarma dikkat ettiginizi
diistiniiyor musunuz? ve Fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin ulusal ve
manevi degerlere saygili, evrensel degerlere acik bireyler olarak yetistirilmesine katki
sagliyor musunuz?” sorularinda da katilimcilarin biiyiik cogunlugunun kendilerini yeterli
gordiikleri ifade edilmistir. Bu bakis acisindan, yeni baslayan smif 6gretmenlerinin
Ogrencilerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretiminde zihinsel gelisimin yani1 sira ulusal,
manevi ve evrensel degerlerin 6nemini benimsedigi, ayrica bu degerleri hayatin ve egitimin
tim alanlarinda kullanabilen ve Ogrencilere aktarabilen yeteneklere sahip olduklar
soylenebilir. Ozdemir (2020) tarafindan yiiriitiilen bir calismada dgretmenlerin gocuk ve
insan haklarma saygi gosterdigi, bireysel ve Kkiiltiirel farkliliklara duyarli oldugu,
ogrencilerin ulusal ve manevi degerlere saygili, evrensel degerlere acik bireyler olarak
yetistirilmesine yardimci oldugu, dogal ¢evre ve tarihsel kiiltiirel miras1 korumaya duyarh
oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegi genel yeterliliklerine sahip olma
diizeyini inceleyen Yenen ve Kiling (2018) tarafindan milli manevi ve evrensel degerlere
iliskin tutum ve degerler boyutunda kendilerini yeterli gordiikleri bulunmustur. Bu agidan

bakildiginda, yaptigimiz arastirma sonuclar1 benzerlik gostermektedir.

Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin “dgrenciye yaklasimla ilgili tutumuna”
iliskin sorularda; “Fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersinde her 6grenciye insan ve birey
olarak deger verir misiniz? , Ogrencilerin fen ve sosyal bilgiler ile ilgili kisisel gelisim ve
gelecegini planlamada rehberlik yapabilir misiniz? Her 6grencinin fen bilimlerini ve sosyal

bilgileri 6grenebilecegini savunur musunuz? Fen bilimleri ve sosyal bilgiler alaninda sahip
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oldugunuz tutum ve davranislarinizla Ogrencilere rol model oldugunuzu diisiiniiyor
musunuz?” sorularina verilen cevaplarin biiylik cogunlugunun yeterli oldugu goriilmektedir.
Verilen cevaplara bakildiginda meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin fen 6gretimi ve
sosyal bilgiler 6gretimi konusunda tutum ve degerler boyutunda yer alan “Ogretmenlerin
Ogrenciye Yaklagimma Iliskin” yeterli olduklar1 gdzlenmistir. Ozdemir (2020) yaptig
calismada 6gretmenlerin 6gretmenlik yeterliliklerinden tutum ve degerler boyutunda yer
alan, O6grenciye yaklasim ile ilgili kendilerini yeterli gordiikleri goriisiinde olduklari
belirtilmistir. Yenen ve Kiling (2018) tarafindan yapilan ¢alismaya gore, 0gretmenlerin
genel mesleki yeterlilik diizeylerini inceleyen bu calismada, 6gretmenlerin 6grencilere
yaklagim konusunda rehberlik anlaminda kendilerini yeterli hissetmedikleri belirlenmistir.
Bu yonii ile bu arastirma bulgulari ile benzerlik gdstermemektedir. Onen ve dig.’in (2013)
hizmet i¢i egitimin 6gretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerine iligskin bilgilerine etkisi
Opyep-ornegi caligmasinda, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimden sonra 6gretim yontem ve
teknikleri baglaminda Ogrenciye yaklasim yeterlilikleri diizeyinde kendilerini yeterli

gordiiklerini belirtmislerdir. Bu yonii ile bu arastirma bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Elde ettigimiz verilere gore, yeni baslayan 6gretmenlerin fen bilimleri ve sosyal
bilgiler alaninda su inanglara sahip olduklar1 sdylenebilir: Her 6grenciye birey olarak deger
verme prensibine inanirlar, her Ogrencinin fen bilimlerini ve sosyal bilgileri
Ogrenebilecegine dair bir goriisleri vardir, 6grencilerin fen bilimleri ve sosyal bilgiler
konusundaki kisisel gelisimini destekleyerek geleceklerini planlama konusunda rehberlik
yaparlar. Ayn1 zamanda, 6grencilere fen bilimleri ve sosyal bilgiler alanindaki tutum ve
davraniglariyla ornek olurlar. Bu baglamda, 6grencilerin 6gretmenleri ile etkili iletisim
kurabildikleri ve bu iletisimin fen bilimlerini ve sosyal bilgileri 6grenme performansi ve
kalitesini olumlu sekilde etkiledigi goriilmiistiir. Fen bilimlerindeki ve sosyal bilgilerdeki
basarilarin sadece bilgi diizeyiyle sinirli olmadigi, duygusal gelisimi de olumlu etkiledigi
ortaya ¢cikmustir. Ogrencilerle saglam bir iliski kuran 8gretmenlerin derslerinde, 6grencilerin

daha aktif katilim gosterdigi gozlenmistir.

Meslege yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersinde,
Tirkceyi dogru ve etkili bir sekilde kullanabildikleri ifade edilebilir. Ayn1 sekilde, fen
bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinde etkili iletisim yontemleri ve tekniklerini kullanmaya
0zen gosterdikleri goriilmiistiir. Fen ve sosyal konularinda meslektaslariyla bilgi ve deneyim
paylasimma agik olduklar1 belirtilmistir. Insan iliskilerinde empati ve hosgériiye dnem

verdikleri anlagilmaktadir. Ayrica, fen ve sosyal ile ilgili konularda okul gelisimine yonelik
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faaliyetlere aktif olarak katildiklar1 tespit edilmistir. Bu noktada, Ozdemir'in (2020) ¢alismas1
Ogretmenlerin Ogretmenlik yeterliliklerinin, 6zellikle iletisim ve isbirligi boyutlarinda,
yeterli olduklarina dair goriisleri dogrulamistir. Aym sekilde, Akiiziim ve Giiltekin (2017)
tarafindan yapilan arastirma da sinif 6gretmenlerinin iletisim becerilerinde yeterlilik hissi

tagidiklarini ortaya koymustur.

Bu duruma bakildiginda meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerin fen bilimleri ve
sosyal bilgiler dersinde Tiirkgeyi etkili kullanarak sinif i¢erisinde 6grencilerle sinif disinda
meslektaslari ile olumlu iletisim kurduklari,fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersindeki etkili
iletisim yontem ve teknikleri ile 6grencileri derse adapte etmekte zorluk ¢ekmedikleri ,
hosgorii ve empati sayesinde Ogrenciler ve Ogretmenlerle etkili iletisim kurmalart ve
meslektaglari ile isbirligi yaparak mesleki yeterliliklerini artirdiklarini gostergesi olabilir.
Mesleki yardimlagma ve is birligi 6gretmenlerin yeterliklerini artiran énemli faktorlerdir.
Egitim ve Ogretim uygulamalarindaki etkinliklerin artirilmasinda, 6gretmenlerin kendi
aralarindaki is birligini artirmasi ve deneyimlerini birbirleri ile paylasmak 6nemli 6lciide

katk1 saglayabilir.

“Meslege yeni baglayan smif Ogretmenlerinin mesleginizi severek ve isteyerek
yaptigimizi diisiinliyor musunuz? Paydaslarinizdan gelen goriis ve Onerilerden de
yararlanarak 6z degerlendirme yapabilir misiniz?”, ve“Fen ve sosyal ile ilgili konularda
kisisel ve mesleki yonden kendinizi gelistirmeye yonelik faaliyetlerde bulunur musunuz? ,
Ogretmenler Kisisel bakim ve sagliginiza 6zen gosterir misiniz? , Kiiltiirel ve sanatsal
etkinliklere katilir misimiz?, Mesleki etik ilkelere uyarak meslege olan baglilik ve
sayginliginizi koruyabilir misiniz? , Fen ve sosyal ile ilgili konularda Tiirkiye ve diinya
giindemini takip eder misiniz?” sorularina katilimcilarin ¢ogunlugunun olumlu cevap
verdigi goriilmektedir. Katilimcilarin verdigi cevaplar diizeyinde bakildiginda ise
ogretmenlerin 6gretmenlik yeterliliklerinden tutum ve degerler boyutunda yer alan, kisisel
ve mesleki gelisim ile ilgili kendilerini yeterli gordiikleri sdylenebilir bu baglamda
ogretmenlerin yoneticiler ile ve diger 6gretmenlerle olumlu iliskiler igerisinde olmasi ve
mesleki tutumlarinin olumlu olmasi teknoloji ve internet imkanlarindan faydalanmalari
kisisel ve mesleki gelisimlerini saglamada etkili olabilir. Profesyonellik 6gretmenlerin
yeterliliklerine kendi yaptiklar1 ise karsi olan tutumlarina ve o ise karsi olan baglilik
diizeyleri ile diger 6gretmen yonetici ve 6grencileri ile olan iligskisine baghdir. Bu durum
Ogretmenlerin  bilgilerini artirma kendi Ogrencileri i¢in daha c¢ok c¢aba harcama

sorumluluklarina isaret eder. Ciinkii ¢agin zorluklarin1 asmak i¢in 6gretmenler yeterli ve
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giincel bilgi ve becerilere sahip olmalar1 gerekli olabilir. Alan yazininda yapilan arastirma
sonuglar1 incelendiginde ise; Yerici (2013)’nin 6gretmen profesyonelliginin Oniindeki
engeller ve ¢Oziim Onerileri ¢alismasinda gore Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerinden
kendilerini profesyonel olarak meslekte yetersiz gdrmiisler ayrica Ozdemir’in (2016)
Ogretmen niteliginin bir gostergesi olarak siirekli mesleki gelisim ¢alismasinda,
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimin sadece teorik bilgiler icerdigi icin yararlarina
inanmadiklari o yiizden isteksiz olduklar1 ve kendilerini yetersiz bulduklarini belirtmislerdir.
Bu goriisler bakimindan bakildiginda elde ettigimiz veriler ile uyumlu sonug
gostermemektedir. Ancak Ozdemir (2020) yaptig1 ¢alismada dgretmenlerin dgretmenlik
yeterliliklerinden tutum ve degerler boyutunda yer alan Kisisel ve Mesleki Gelisim
konularinda 6gretmenlerin yeterli oldugu goriisiinii belirtmis ve elde ettigimiz sonugclar ile

uyumlu oldugu goriilmiistiir.

Yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin mesleki bilgi, tutum ve degerler konusundaki
sorulara verdikleri cevaplara gore, genellikle "tutum ve degerler" bolimiinde daha yeterli
olduklarini belirtmislerdir. Bunun nedeni, bu boliimiin daha ¢ok duygusal yoniine yonelik
sorular icermesidir. Meslege yeni baglayan dgretmenler, en yliksek yeterlige sahip olduklari
alanin "milli ve manevi degerler" yetkinligi oldugunu sdylemislerdir. Bunun yani sira,
"iletisim ve ig birligi" ile "kisisel ve mesleki gelisim" yetkinliklerini igeren kazanimlar da
genellikle 6gretmenlerin inanglar1 ve yasam felsefeleri ile ilgilidir. Bu ifadeler, siniftaki
O0grenme-6gretme  uygulamalarinin =~ Otesinde, temel inang ve  tutumlarla
iliskilendirilmektedir. Bu alandaki kazanimlar, daha ¢ok davranislarla ilgili becerilerden
ziyade, bu davranislarin temelinde yatan i¢sel dinamikleri yansitmaktadir. Ornegin, "Cocuk
ve insan haklarina saygi gosterir", "Bireysel ve kiiltiirel farkliliklara saygilidir", "Her
ogrenciye insan olarak deger verir", "Her 6grencinin dgrenebilecegine inamir", "Insan
iliskilerinde empati ve hosgoriiyli 6nemser", "Meslektaslariyla bilgi ve deneyim paylasimina
aciktir" gibi kazanimlar, daha ¢ok egitimsel inanclarin igerigine ait ifadeler olarak one
cikmaktadir. Bu nedenle, bu alandaki yetkinlikler, diger iki yetkinlik alanindakilere kiyasla
daha ¢ok "anlama" ve "uygulama" seklinde ifade edilmislerdir. Cermik ve dig. (2010) erkek
O0gretmen adaylarin meslege yoOnelik tutum ve inanglarinin daha olumsuz oldugunu
vurgularken, meslege yeni baslayan Ogretmenlerin kendi meslek tercihlerine yonelik
diisiince akisinin degisimi ve gelisimi konusunda calismalarin artirilmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Kiigiik ve dig. (2013) mesleki kidemin fen 6gretim 6z yeterligini oldukca
etkiledigini vurguladiklar1 arastirmalarinda simif 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik
giincel sorunlarin ve uygulamalarin ele alindig1 hizmet igi egitim etkinliklerinde ve okuldaki
meslektaslariyla daha etkili is birligi icinde olmalarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inan¢larini

arttirabilecegini ifade etmislerdir.
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5.3 MESLEGE YENI BASLAYAN SINIF OGRETMENLERININ MESLEKI
BECERI BOYUTUNA ILISKIN SONUCLAR

Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin 6gretmenlige basladiklar1 ilk zamanki
duygu ve diisiincelerine bakildiginda 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun heyecanli oldugu,
verdikleri emegin karsiligi olarak atanmig olmanin mutlulugu, belirsizligin verdigi
tedirginlik gittikleri yerde ne ile karsilasacaklarini bilemedikleri i¢in ne yapacaklarini
bilemediklerini, kendilerini idealist bir O08retmen olarak gordiiklerini belirtmislerdir.
Katilimcilarin belirttikleri duygu ve diistinceler azdan ¢oga dogru siralandiklarin da heyecan,
mutluluk, tedirginlik, bilinmezlik, korku olarak hissettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
duygularinin genel olarak diger meslektaslari ile ortak oldugu bu duygularinda egitime
basladiklar1 zamandan atanacaklar1 zamana kadar hep ayni durumu hayal ederek calistiklart
i¢in duygularinin benzerligi bu agidan yorumlanabilir. Delican ve Sonmez (2020) tarafindan
yapilan aragtirmaya gore, smif dgretmenleri géreve baslamak {izere okula geldiklerinde
ozellikle heyecan, sabir, endise/sagkinlik, deneyimsizlik, 6gretme tutkusu, 6zveri ve sevgi

gibi duygular1 yogun bir sekilde yasadiklarini ifade etmislerdir.

5.4 MESLEGE YENI BASLAYAN SINIF OGRETMENLERININ EGIiTiM
OGRETIMi PLANLAMAYA iLiSKIiN GORUSLERiININ SONUCLARI

Meslege yeni baslayan siif 6gretmenlerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersi
planlamaya iliskin goriislerine iliskin sonucgta katilimcilardan fen bilimleri dersinde
planlama konusunda bir katilimc1 kendisini yetersiz olarak degerlendirirken, sosyal bilgiler
dersinde ise yedi katilimct kendisini yetersiz olarak degerlendirmis; diger katilimcilar ise
planlama konusunda yeterli olduklarin1 belirtmislerdir. Gilinbay1 ve Tasdogen (2012)’in
ilkogretim okullarinda calisan Ogretmenlerde yaptigi durum calismasinda 6gretmenleri
beceri boyutunda olan yeni programlara gore planlama ve yeni yontem ve teknikler
konusunda kendilerini yetersiz buldugundan hizmet i¢i egitime ihtiyaglar1 olduklarim
belirtmislerdir. Yildirim ve Yildirim (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirma sonucuna
gore genel olarak ders planlama yetenegi ve ders planlamayla ilgili teorik yetkinlik ile
pratife dayali yetkinlik acisindan Ogretmenler c¢ogunlukla kendilerini yeterli
hissetmektedirler. Karacaoglu (2008) tarafindan yapilan calismanin sonucuna gore
ogretmenlerin ders planlama kabiliyetleri olduk¢a yiiksek seviyededir. Aday dgretmenler,
kendi yetersizliklerinin yani1 sira program ve 6zellikle 6grenci 6zellikleri nedeniyle 6gretimi

ogrenci diizeyine uygun sekilde planlama ve uygulamada zorluklar yasadiklari sdylenebilir.
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Bir 6gretmenin O&grenciyi anlamasi, Ogrenci ile gegirilen zamanin sikligina baghdir

(Senemoglu, 2015).

Meslege yeni baglayan siif 6gretmenlerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretim
siirecini ¢evresel sartlar, maliyet ve zaman gibi unsurlara iliskin goriislerine gore; kalabalik
olmasi, veli beklentilerinin farkli olmasi, 6grenci isteklerinin farkli olmasindan kaynakli
olarak dikkat edilmedigini katilimcilardan bir kisi belirtmistir. Materyal hazirlama
konusundaki yetersizlik, materyal eksikligi, maddi imkanlarin kisitli olmasi, zaman
yetersizligi, ¢evre kosullarinin yetersiz olmasindan dolay1 katilimcilardan bazilari kismen
dikkate alabildiklerini belirtmislerdir. Bu sonuglar Yilmaz ve Tepebas’in (2011) sosyal
bilgiler 6gretmenlerine iliskin yaptiklar1 arastirmanin sonuglarina oldukg¢a benzerlik
gostermektedir. Fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretim siirecini ¢evresel sartlar, maliyet ve
zaman gibi unsurlara dikkat ederek hazirlayanlar; plant maliyete uygun hazirliyorum,
alternatif yontemler buluyorum, cevre sartlarindan faydalaniyorum, zamam etkili
kullantyorum, geri donilisim malzemeleri kullaniyorum, kiiltiir ve sosyal hayati dersle
iligskilendiriyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Sosyal bilgiler dersinde 6gretim siirecini
cevresel sartlar, maliyet ve zaman gibi unsurlara iligskin goriislerinde kendilerini orta olarak
degerlendiren katilimcilar; kazanimlarin yogun olmasi, zaman yetersizligi, smiflarin
kalabalik olmas1 seklinde ifade etmislerdir. Bu konuda kendilerini yeterli géren katilimcilar
ise; sosyal bilgilerin kiiltiirle dogrudan iliskili olmasi,glinlik hayatla ¢ok kolay
iliskilendirilebilmesi, cevresel sartlar ve maddi imkanlardan etkilenmemesi, zaman ve
materyal kullanimindan tasarruf saglamasi, yore Ozelliginin sosyal kazanimlarina
uygunlugu, dersi anlamli hale getirme istegi olarak belirtmislerdir Bu konu hakkinda farkl
goriis belirtilmesinin sebebi ise katilimcilarin farkli yerleskelerde gbérev yapmalarindan
kaynakl1 olarak bulunduklar1 ortami bu konuda onlar i¢in ne kadarina miisaade ediyorsa o
ozellikleri dikkate akarak plan yapiyor olabilirler. Etkin bir strateji; basarilarin hedeflere
yonelik oldugu, esneklik icerdigi, tutarli bir yapiya sahip oldugu, dgrencileri odak aldigi,
farkli disiplinler arasinda baglantilar kurdugu, siirekli ilerlemeyi esas aldigi, zamanm goz
oniinde bulundurdugu, uygulanabilir etkinliklere yer verdigi, c¢evresel ve bireysel
farkliliklar1 6nemsedigi, uygun metot ve teknikleri i¢erdigi ve ailelerin de katilimini tesvik
ettigi bir yaklagimdir (Kuran, 2011; Orhan, 2013; Tanriseven, 2015).Okul yoneticilerinin
cogunlugunun smif oOgretmenlerinin 6grenme Ogretme siirecini  yonetmeye iliskin
yeterliliklerle iliskin goriisleri derslerin yogunlugu ve maliyet yetersizliginden yeterli

olmadiklarmi belirtmislerdir (Ozdemir,2020).
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Meslege yeni baglayan sinif &gretmenlerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler
Ogretiminde 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak
fen bilimleri dersi i¢in esnek ders planlar1 hazirlama konusuna iliskin 6§retmen goriislerinin
sonuglarinda ; 6grenci seviyeleri orta diizey olmasi, benzer sosyal ve ekonomik durum, fen
bilimleri ve sosyal bilgiler kazanimlarinin evrensel olmasi, veli ilgisizligi ve asir1 is yiki
olmasindan kaynaklt olarak esnek ders plant hazirlamadiklarini = belirtmislerdir.
Katilimcilardan bazilar1 ise zaman yetersizligi, sinif diizeylerinin ayn1 olmasi, 6grencilerin
farkindalik diizeylerinin farkli olmasi, sinifta kaynastirma ogrencisi bulunmasi, bazi
kazanimlarin sosyal ve kiiltiirel 6gelerden bagimsiz olmasi, 0grenme sekillerinin ve
ilgilerinin farkli olmasindan dolayr kismen yapabildiklerini belirtmislerdir. Dersi ilgi
cekecek sekilde somutlastiriyorum, sinif diizenini bireysel farkliliklarina gore ayarliyorum,
ornekleri giinliik yasam ve ¢evrelerinden segiyorum, on bilgilerini tespit ediyorum, yasanti
eksikligini gidermeye ¢alistyorum, dersi ilgi alanlarina gore planliyorum seklindeki ifadeler
ile 6grenciler i¢in onlarin daha iyi anlayabilecegi, derslere daha ¢ok katilim saglayacaklar

sekilde planlama yaptiklarini belirtmislerdir.

5.6 MESLEGE YENI BASLAYAN SINIF OGRETMENLERININ OGRENME
ORTAMLARI OLUSTURMA ILISKIN GORUSLERININ SONUCLARI

Meslege yeni baslayan simif Ogretmenlerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler
Ogretiminde Ogrenme Ogretme ortamlart olusturma/diizenleme konusunda goriislerine
bakildiginda yetersiz zaman, 6grenci basarilarmin diisiik olmasi, dnceki yillardan kalan
ogrenme eksiklikleri gibi nedenlerden dolayr katilimeilar bu konuda yetersizlige iliskin
goriisbelirtmistir. “Ogrencilerin bireysel ilgi ve tutumlarimin farkli olmasi sinif mevcudumun
az olmas, velilerle is birligi yapiyorum, kéy okullarinda égretmen iizerinde asirt is yiikii
olmasi, ortami ogrencinin yaparak yasayarak ogrenecegi sekilde diizenliyorum” ¢ibi
goriisler belirten katilimeilar kismen olarak degerlendirilmistir. “Ogrencinin hangi yetenege
sahip biliyorum, sinifi diizeylerine ve etkinlige gére gruplandirabiliyorum, verimli ¢alisma
ortamlari saglayabiliyorum “diyen katilimcilarin ise kendilerini bu konuda yeterli gordiikleri
belirtilmistir. Bu konuda olumsuz durum bildirilmesinin nedeni katilimeilarimizin biiyiik
cogunlugunun birlestirilmis siif okutmasi, kdy 6gretmeni olmasindan kaynakli olarak is
yiikii fazlaligi, istedigine erisimin kisitli olmasindan kaynaklidir. Saracoglu ve dig. (2013)
O0grenme-6gretme silirecinde yontem ve tekniklerin kullanilmasinin nitelikli bir 6gretim
acisindan Onemini vurgulayarak desteklemektedir. Sahin ve Giliven (2016) egitim

ortamlarinin  gercek hayatla okulu birlestiren uygulamalart icermesi gerektigini
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belirtmektedir.

Meslege yeni basglayan siif 6gretmenlerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersi
kazanimlarina uygun 6gretim materyalleri hazirlama konusunda goriislerinin sonuglarina
bakildiginda kendilerini yetersiz olarak ifade eden katilimcilar; Ogrencilerin maddi
olanaksizligi, biitiin maliyetin 6gretmenin {lizerine kalmasi, materyal hazirlamanin zaman
almasi, dnceden hazirlik gerektirmesi, 6grencilerin ilgisizligi gibi nedenler belirtmislerdir.
Kendilerini kismen olarak yeterli olduklarini ifade eden katilimcilar ise: malzemeye ulasma
zorlugu, mesleki tecriibesizlik, siniflarin kalabalik olmasin1 belirtmistir. Materyal hazirlama
konusunda kendilerini yeterli olduklarini ifade eden katilimcilar; 6grencilerin dikkatlerini
cekecek renkli canli materyal hazirlayabiliyorum, konuyu somutlastirdigini diigiiniiyorum,
fen bilimleri dersinin hayatin i¢inden bir ders olmasini belirtmistir. Meslege yeni baglayan
stif Ogretmenlerinin fen bilimleri dersinde hazirlanan materyallere bakildiginda
Ogretmenlerin en ¢ok diinyanin katmanlari konusunda oyun hamuru ile modelleme,
maddenin halleri konusunda, diinyanin hareketleri konusunda, Isik konusunda 1s1k evi
deneyi, mikroskopla hiicre 6rnegi inceleme, kuvvet ve hareketler konusunda halat cekme
etkinligi konularinda materyaller ve etkinlik yaptiklar1 belirtilmistir. Meslege yeni baslayan
siif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde hazirlanan materyallere bakildiginda soy agaci
olusturma, iilkeler ve baskentleri carkifelek, yonlerimiz konusu yon yildizi, milli kiiltliriimiiz
puzzle materyaller ve etkinlik yaptiklari belirtilmistir Ayan ve Budak (2012), Simsek (2017)
yaptiklari calismalarda egitim fakiiltesi 6grencilerin goriisleri incelendiginde bu kazanimlari
hem bagsli bagina materyal gelistirme konusunda kendilerini yeterli olarak degerlendiklerini,
ogretmenlerin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek i¢in materyal hazirlamamaya 6nem verildigini
belirtmislerdir. Aktas (2006) Fen Bilgisi dersi i¢in okuldaki materyal kullanma konusunda,
ogretmenlerin biiyiik cogunlugu materyallerin yetersiz oldugunu, yaridan fazlasi da gorsel-
isitsel araglardan yeterince faydalanmadiklarini belirtmistir. Altay (2020) sosyal bilgiler
ogretim programlarini degerlendirdigi ¢aligmasinda igerikte tarih ve cografya disiplinine
ilisgkin konularin seviyenin iizerinde ve yogun oldugu tespit edilirken, programin
uygulanmasinda ders saatinin azligi, ders kitaplarindan kaynaklanan eksiklikler, okullarin
fiziki imkanlarinin uygun olmamasi, ailelerin sosyo-ekonomik durumundan kaynakli

sorunlar vurgulanmustir.

Yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersi 6grenme
ortamlarini, 6grencilerin kisisel farkliliklarini ve gereksinimlerini dikkate alma konusundaki

goriislerinin sonuclari incelendiginde, bu konuda kismen kabul eden katilimcilar, bunun
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nedeninin okulun bulundugu konum oldugunu belirtmislerdir. Kendilerini yeterli goren
katilimcilar ise; dersi ortalama 6grenciye gore planladiklarini, 6rnekleri giinliik yasamdan
sectiklerini, geri kalmis 6grencilere bire bir ilgi gosterdiklerini, sinif diizenini 6grencilerin
ihtiyaclarina gore ayarladiklarini, konuyu agiklamadan 6nce motivasyon sagladiklarini, 6dev
ve projeleri ilgi alanlarina gore verdiklerini ve ders igerigini ihtiyaca gore basitlestirdiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin bireysel dzellikleri arasinda farkliliklar oldugundan, &gretmen
beklentileri ve dersin islenisi 6grenciden 6grenciye degisebilir. Her 6grencinin diisiincesi
farklidir ve 6gretmenin amaci, 6grencilerin bagarili olmalarina yardimci olmaktir. Bu durum,
Demirel'in  (2017) "Ogrenme-ogretme siiregleri, bireyin temel ihtiyaglarina, hazir
bulunusluk seviyesine ve gelisimsel ozelliklerine uygun olmalidir. Ogrenme-égretme
stregleri ilgi ¢ekici ve ogrenci odakli olarak planlanmalidir." goriisiiyle celismektedir.
Gomleksiz ve Bulut (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6grenme-6gretme siireglerinin,
Ogrencilerin ilgi ve meraklarini canli tutacak sekilde 6grenci odakli olarak planlanmasi
gerektigi belirtilmistir. Bireyler, farkli fizyolojik, psikolojik ve biligsel ozelliklere sahip
olduklar1 igin, farkli 6grenme tarzlarina da sahiptirler. Ozbay (2009) gore, dgrenciler farkli
ogrenme ihtiyaclarina ve tarzlarina sahip olduklarindan, egitim-6gretim etkinliklerinden esit
derecede yararlanamayabilirler. Bu nedenle, egitim-6gretim faaliyetlerinde karsilagilan en
onemli sorunlardan biri, bireysel farkliliklardan kaynaklanan 6grenme esitsizligine etkili

¢Oziimler bulmaktir (Demir, 2008).

5.7 MESLEGE YENIi BASLAYAN SINIF OGRETMENLERININ OGRENME
OGRETME SURECINi YONETMEYE iLiSKiN GORUSLERiININ SONUCLARI

Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretimi
icin gerekli olan becerileri sergileme konusunda kendisini yetersiz olarak degerlendiren bir
katilimcr bulunmustur. Bu konuda kendilerini kismen yeterli olarak degerlendiren
katilimcilar ise; Merak ve elestirel diisiinme becerisinin yeterli olmadigini, stirekli kendini
tekrar ettigini, uygulama gerektiren kazanimlarda etkisiz kaldiklarini, konulara yeterince
hakim olmadiginy, isbirligi ve rehberlik yapma konusunda eksikleri oldugunu, birlestirilmis
smif okutuyor olmasi ve aldiklar1 egitimleri sahaya aktaramadiklarini belirtmislerdir.
Kendilerini bu konuda yeterli olarak degerlendiren katilimcilar konulara ve igerige hakim
olmalari, deney ve gdzlem konusunda basarili olduklarini, konuyu seviyeye uygun ve
somutlastirarak anlatabildiklerini ifade etmislerdir. Buradan anlasilacagi iizere fen egitimi
programlarinin okullardaki uygulayicilar1 6gretmenler olduklarina gore, Ogretmenlerin

cagdas bilgi, beceri ve tutumlara sahip olarak yetistirilmeleri ve fen bilimleri egitiminde
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kullanilan yeni 6grenme ve 0gretme yaklasim ve kuramlarindan haberdar olmalar1 6nem
tagimaktadir. Temel beceriler i¢in hesaplanan yeterlik indekslerine bakildiginda, soru sorma,
gozlem yapma ve karsilagtirma / siniflama yapma becerilerinde sinif 6gretmenlerinin yiiksek
puanlar aldiklar1 ve kendilerini “gok yeterli” hissettikleri goriilmektedir (Cavas ve
Kesercioglu,2008). Murphy ve dig., (2007) ise Harlen’in kullandig1 arastirma metodolojisini
kullanmis ve sinif 6gretmenlerinin fen dersinin 6gretimine yonelik yeterliklerinin diger

dersler arasinda besinci sirada yer aldigini bulmustur.

Meslege yeni baslayan smif o6gretmenlerinin  Ogrencilerle etkili iletisim
kurabileceginiz demokratik 6grenme ortamlar1 olusturma konusunda kendini yeterli gérme
konusunda goriislerinin sonuglarina bakildiginda bu konu hakkinda kendisini yetersiz géren
bir katilimcinin oldugu belirtilmistir. Buna benzer olarak; Duran ve dig. (2011) yaptiklart
arastirmada aday sinif ogretmenlerinin biiylik ¢ogunlugu sinif i¢i 6grenme ve Ogretme
siireglerin yonetimi, kurum kiiltiiriinii aidiyet, yasanilan sosyal c¢evreye uyumla ilgili
sorunlar yasadiklarini tespit etmislerdir. Bu sorunlar, meslekteki yeni sinif 6gretmeninin
kendisinden, ogrenciden, veliden, c¢evreden ve okulun kurumsal yapisindan

kaynaklanabilecegini diistinmektedirler.

Yetersiz gorme sebeplerine bakildiginda ise covid silirecinde uzaktan egitim
olmasindan kaynakli olarak hem smif hakimiyetini uzaktan yonetmesi hem de dersleri
eksiksiz olarak ilerletmek istenmesinden kaynakli olabilecegi diigiiniilmektedir. Diger
katilimcilarin cevaplarina bakildiginda; birbirlerinin fikirlerine saygi duyarlar diislincelerini
sOylemekten ¢ekinmezler, Ogrenciler arasinda adaleti gozetirim, farkli fikirleri
tartisabilecekleri ortamlar olusturabilirim seklinde belirtilmistir. Bu sonuglara bakildiginda
Ogretmenlerin  0grencilerine adil sekilde davrandigin, onlarin diisiincelerine 6nem
verdiginibununla birlikte yenilik¢i ve is birligine dayali yardimlagma ile 6grenme-6gretme
ortam1 olusturma konusunda meslektaslari ile saglam bir iligki ve bilgi ile deneyim paylasim
igerisinde olduklaridir. Bu durum, 6grencilere olumlu etkiler yansitarak olumlu sonuglar
dogurur. Ayni zamanda, O0gretmenlerin etkili iletisim kurma yetenekleri, Ogretmenin
etkinligini artirabilir ve 6grenci merkezli 6gretime yonelik sorumluluklar almasina yardimet
olabilir. Ozdemir (2021) gerceklestirdi calisma ile grenme ortamlarii 6grencilerin farkl
bireysel 6zelliklerini ve ihtiyaglarin1 géz oniinde bulundurarak diizenlediklerini, derslerin
kazanimlarina goére Ogrenme ortamlarimi planlar yaparak Ogrencilerin etkili iletisim

kurabilecekleri demokratik 6grenme ortamlarini olusturdugunu belirtmistir.
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Meslege yeni baglayan sinif §gretmenlerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6grenme-
Ogretme siirecinde Ozel gereksinimli Ogrencileri konusunda goriislerinin sonuglarina
bakildiginda katilimcilarin = ¢ogunlugunun simifinda 6zel gereksinimli  6grenci
bulunmamaktadir. Sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan katilimcilar ise o 6grencilere
fen bilimlerini 6gretme siirecinde onlar i¢in 6zel yontemler kullandiklarini, onlarla saglikli
iletisim kurabildigini, daha 6nce 6zel egitim tecriibesi oldugunu, sinifinda 6zel gereksinimli
Ogrenci bulunanlarin ¢ogu o 6grencilerle fen dersi ve sosyal bilgiler dersi islemediklerini
belirtmislerdir. Ozel gereksinimli dgrencilere sunulan, fen bilimleri ve sosyal bilgiler
dersindeki fen kavram, sosyal kavrami, bilgi becerilerin 6grencilere 0gretilmesi, 6gretim
stirecinin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi, igcerigin diizenlenmesi, materyaller ile ortamda
cesitli uyarlamalarin yapilmasi olduk¢a 6nemlidir. Yikmis ve Varol-Ozcakir (2019)
tarafindan gerceklestirilen bir bagka arastirmada ise hayvanlarin yararlari, beslenme sekli ve
barinaklart konulu fen igeriginin kazandirilmasinda dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan
kavram haritasi tekniginin etkililik, kalicilik ve genellenebilirligi incelenmistir. Tek denekli
arastirma yontemlerinden yoklama evreli davranislar arasi ¢oklu yoklama modelinin
kullanildig1 bu arastirmanin sonucunda dogrudan O6gretim yoOntemiyle sunulan kavram
haritas1 tekniginin hayvanlarin yararlari, beslenme sekli ve barinaklart fen igeriginin
kazandirilmasinda etkili, kalic1 ve farkli kisilere genellenebilir oldugu ortaya c¢ikarilmistir.
Amerikan Ulusal Bilim ve Matematik Egitimi Anketi (Banilower ve dig., 2018), ilkokulun
ilk yillarinda fen bilimleri egitimi i¢in ayrilan siirenin ortalama 18 dakika oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu veri temel alinarak 6zel egitim siniflarinda fen bilimlerine ayrilan siirenin
yok denecek kadar az oldugu diisiiniilmekte, fen egitiminin 6zel gereksinimli 6grenciler igin
bir Oncelik olarak goriilmedigi degerlendirilmektedir. Ayni sekilde sosyal bilgiler

derslerinde igerik yogunlugunun 6zel ege

Meslege yeni baslayan simif 6gretmenlerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersi
uygulamalarinda ¢alistig1 ¢evrenin dogal, kiiltiirel ve sosyoekonomik ozelliklerini dikkate
alma konusundaki gorislerinin sonuglarma gore ise konuda kendisini yetersiz goren
katilimcimin olmamasi 6gretmenlerin  galistiklart bolgedeki insanlarin soyo-ekonomik
kiiltiirel degerlerine kars1 duyar ve saygili olduklarini gostermektedir. Katilimcilardan biri
sadece bu konuda kendisini kismen yeterli olarak degerlendirmis neden olarak ise gorev
yapti bolgenin tutucu yapisint ve ekonomik sartlar bakimindan c¢evrenin yeterli
olmamasindan kaynaklandigini belirtmistir. Bu konuyla ilgili olarak sinif 6gretmenlerinin

genelde egitim seviyesi diisiik kirsal alanlarda gorev yaptiklar1 goz 6niine alindiginda tutucu
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yaklagimin nedeni ortaya ¢ikmakta oldugu diisiiniilebilir. Ayrica doguda mezralarda gorev
yapan simif 6gretmenleri diisiindiigiimiizde hem ekonomik hem de cevresel sartlar olarak
Ogretmenleri yorabilecek ortamlar oldugu goriilmektedir. Mevcut calismada 6grenim
goriilen okul yerleskesi ile 6grencilerin fen bilgilerinin giinliik yasamla iliskilendirilmesi
durumu da ele alinmigtir. Buna gore koylerde 6grenim goéren dgrencilerin yanlis anlama
oraninin, ilge ve sehir merkezinde yer alan Ogrencilerden daha fazla oldugu tespiti
yapilmistir. Aynm1 zamanda kirsal bolgelerde egitim alan 6grencilerin en diisiik kavrama
diizeyine sahip oldugu gézlenmistir. Bu durum, 6grenme siireglerinde bireysel farkliliklar
oldugunu gosterse de egitimde sehir merkezlerine kiyasla kdylere saglanan imkanlarin orani,
ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalari, tutumlari, kullandiklar: strateji ve teknikler, miifredat

uyumu ve Ogrencileri motive etme konusundaki 6nemini vurgulamaktadir (Kiigiikaydin,

2019).

Meslege yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6grenme-
Ogretme faaliyetlerinde ilgili kisi kurum kurulus meslektaslariniz ile is birligi yapma
konusundaki goriislerine bakildiginda kurumlarla, okul idaresi ve katilimcilarin biiyiik
cogunun meslektaslari ile isbirligi yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin meslektaslariyla
is birligi yapmasi okulun amaglarina ulasmasi siirecinde dnemli bir etkiye sahiptir. Egitim
stirecinde etkili 6gretmenin 6zelliklerinin basinda, 6gretmenlerin egitim faaliyetleriyle ilgili
gorevlerini yerine getirirken meslektaslariyla is birligi yapmasi gelmektedir (Sisman, 2011).
Ogretmenler arasindaki is birligi, dgretmenlerin mesleki gelisimlerine katkida bulunarak
ogrenmelerine olumlu katki saglamaktadir (Darling-Hammond ve McLaughlin, 2011).
Ogretmenlerin meslektaslartyla is birligi yapmasi, iletisimi giiglendirmenin yani sira
ogretmenlerin etkinliklerini artirarak, 6grenci 6grenmelerini olumlu yonde etkilemekte ve
meslektas dayanismasini giiclendirerek mesleki gelisimi desteklemektedir (Kruse, 1996).
Ogretmenlerin galistiklar1 okullarda, okul yoneticileri ve diger personelle ortak bir kiiltiir
olusturmalarinin, okuldaki is birligini ve basariy1 artirmaya katki sagladigi belirtilebilir. Is
birligi i¢indeki 6gretmenler, yardim ve destek alabilecekleri diger kisiler oldugunun farkina
vardikga, daha olumlu bir dgretmenlik tutumu gelistirme egilimindedirler. Ogretmenlerin
meslektaglariyla is birligi yapmasinin 6nemi, 6grencilerin egitim firsatlarinin artirilmasinda

Ogretmen is birliginin etkili oldugu seklinde agiklanmaktadir.

Meslege yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6grenme-
O0gretme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin olarak kullanma konusundaki

goriislere bakildiginda bilgi iletisim ve teknolojileri etkin olarak kullaniyorum diyen
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katilimcilarin goriislerine gore belirlenen kodlar ; dersi somutlastirmaya yardimci, zaman ve
mekan sinirlamasini kaldiriyor, ¢oklu 6grenme ortami sagliyor, eglenceli ve kalict 6grenme
sagliyor, interaktif deneyler yapiyoruz, zamandan tasarruf sagliyor seklinde sonucu
ulasilmistir.Ogretmen adaylarinin teknoloji kullanimma yénelik ifadelerinden olumlu
diisiincelerini su sekilde siralamak miimkiindiir: Kavramlari somutlastirma: Islenen
kavramlar1 somut 6rneklerle aciklama ve gorsellestirme (Inel, ve Balim, 2011). Kalic1 ve
anlaml1 6grenme gergeklestirme: Ilgili ¢alismalar, teknolojinin dgrencilere kalic1 ve anlaml
bir sekilde 6grenmelerini sagladigini ortaya koyuyor (Evrekli ve Balim, 2011; Sadi ve dig.,
2008; Yavuz ve Coskun, 2008; Yilmaz ve dig., 2010). Gorselligi arttirma: Teknoloji
kullanimi, 6grenme siireclerine gorsel 6gelerin eklenmesini sagliyor (Cagiltay ve dig., 2007;
Inel ve dig, 2011; Sadi ve dig., 2008; Yavuz ve Coskun, 2008). Zaman tasarrufu saglama:
Bazi arastirmalar, teknolojinin O6gretmen ve Ogrencilere zaman tasarrufu sagladiginm
gostermektedir (Yavuz ve Coskun, 2008; Yilmaz ve dig., 2010). Sinif ortamina getirilmesi
ya da temin edilmesi gii¢ 6gretim materyalleri ile etkinlikler ger¢eklestirme teknoloji, zorlu
temin edilmesi olanakli olmayan materyallerle yapilan etkinlikleri ve gorsel materyalleri
sinifa getirme imkan1 sunmaktadir (Cagiltay ve dig., 2007). Ogrencinin derse aktif katilimini
saglama: Teknolojinin kullanimi, 6grencilerin derse daha aktif ve ilgili bir sekilde katilimini
destekliyor (Cagiltay ve dig., 2007; Inel ve dig., 2011; Sadi ve dig., 2008). Ogrencinin
motivasyonunu arttirma: Teknoloji, 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgisini ve motivasyonunu
arttiriyor. Ogretmen-6grenci iletisimini arttirma: Teknolojinin kullanimi, 6gretmen ve
ogrenciler arasindaki iletisimi giiclendiriyor. Ogretmenin alan bilgisinin gelisimini saglama:
Teknoloji, 6gretmenlerin kendi alan bilgilerini daha da gelistirmelerine olanak taniyor.
Ogretmenin derse hazirlanmasim kolaylastirma: Teknoloji kullanimi, 6gretmenlerin ders
materyallerini hazirlamalarini kolaylagtiriyor. Ayrica, teknolojinin sagladig: katkilara 6rnek
olarak sunlar verilebilir (Tirel, 2012). Coklu O6grenme ortami1 saglamasi, bireysel
farkliliklardan dogan gereksinimleri karsilamasi, dikkat ¢ekici olmasi, bilgiyi geri getirmeyi
kolaylastirmasi, soyut bilgi ve kavramlarin somutlastirilmasina yardim etmesi, zaman
yonetimi agisindan ekonomiklik saglamasi, giivenilir gézlem yapilmasina olanak vermesi,
farkli zaman dilimlerinde birbiriyle iliskilendirilen igeriklerin aktarilmasina imkan vermesi,
birden ¢ok kez kullanmaya firsat vermesi, verilecek igerigin basite indirgenerek 6grencilere
sunulmasina olanak vermesidir. Bu olumlu etkiler, teknolojinin egitim siireclerine katkisin

ve 6gretmen adaylarinin bu konudaki diisiincelerini yansitmaktadir.

Fen bilimleri ve sosyal bilgiler egitiminde kullanilan bilgi ve iletisim teknolojileri
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kullaniminin sonucuna bakildiginda ise gogunlugunun fen bilimleri dersinde bilgi ve iletisim
teknolojisi olarak akilli tahtadan yararlandigi goriilmektedir. Daha sonra ise egitim
uygulamalar1 ve sahsi bilgisayar kullanimi oldugu goriilmektedir. Katilimcilardan
projeksiyon cihazi ve tepegdz kullanan ise olduke¢a azdir. Celik (2020) sosyal bilgiler
Ogretimine teknolojinin entegre edilmesinin biiyiik dnem tasidigini, 6gretmen egitiminde
dijital yetkinlik kazandirmanin kritik bir 6gretmen egitiminde kaliteyi belirleyici bir faktor
oldugunu vurgulamistir. Teknoloji, bilgiye erisim ile birlikte onun 6gretimde de kullanilarak
derslerin islenmesine yardimci olabilecek aragtir. Fen egitimi galismalarinin bazilarinin
bilgisayar destekli olarak tasarlandigi gdzlenebilir. Ornegin, fen egitiminde web tabanli
ogretim tasarrmi (Cetin ve Giinay, 2011). FATIH projesi ile birlikte okullarda akilli
tahtalarla ders islenmesi artmistir. Fen ve teknoloji derslerinde de teknoloji siklikla
kullanilmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkili kullanimi egitim-6gretim

ortamlarin1 da zenginlestirmektedir.

Meslege yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6grenme-
Ogretme silirecinde uygun strateji yontem ve teknikleri kullanarak etkili O6grenmeyi
gerceklestirme konusundaki goriislerinin sonucuna goére katilimeilarin ¢ogunlugunun
kendisini yeterli olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Yeterli olarak kendisini ifade eden
katilimcilarin cevaplarina bakildiginda kazanima uygun yontemi belirlediklerini, 6grencilere
eglenceli Ogrenme ortami hazirladiklarini, dersler ogrencilerde merak duygusu
olusturduklarini, konuyu canlandirmalarim1 saghyor, yaparak yasayarak Ogrenme
sagladiklarint belirtmislerdir. Siif 6gretmenlerinin, fen ve teknoloji dersinde c¢agdas
Ogretim yontemleri konusunda bazi yetersizlikleri olduklar1 goriilmektedir (Sonmez, 2003;
Dindar ve Yangin, 2007). Bu ¢alismanin sonucu elde ettigimiz sonug ile ortlismemektedir.
Demir ve Ozden (2013) 6grenme-6gretme siirecinde yontem ve tekniklerin kullanilmasinin
nitelikli bir 6gretim agisindan Snemini vurgulayarak desteklemektedir. Sahin ve Giiven
(2016) egitim ortamlarinin ger¢ek hayatla okulu birlestiren uygulamalar1 igermesi

gerektigini belirtmektedir

Meslege yeni baslayan smif Ogretmenlerinin fen bilimleri 6grenme-6gretme
siirecinde uygun kullanilan yontemler arasinda en ¢ok bulus yontemi, daha sonra deney
yontemi kullanilmakta, gosteri, soru-cevap, gosterip yaptirma ve diiz anlatim teknikleri
kullanilmis olup en az ise balik kil¢ig1 yontemi katilimcilar tarafindan kullanilmistir.
Kaptan’a (1999) gore fen 6gretiminde en ¢ok kullanilan yontem ve teknikler; basili

kaynaklar1 kullanma, diiz anlatim y6ntemi, tartisma yontemi, laboratuvar yontemi, deney
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teknigi, proje yOntemi, gezi yontemi, gozlem yontemi, soru-cevap teknigi, gosteri
(demonstrasyon) ve gosterip yaptirma yontemi, problem ¢ézme yontemi, is yontemi, 6rnek
olay, rol oynama, beyin firtinasi, egitsel oyunlar, grup calismasi, benzetim (simiilasyon),
model, bilgisayar destekli Ogretim seklinde siralanabilirler. Bu arasgtirmada da smif
Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde en ¢ok anlatim ve deney yontemlerini tercih
ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu yontemleri sirayla soru cevap, yaparak yasayarak
O0grenme, gezi-gbzlem ve inceleme yontemleri izlemektedir (Taskaya ve Siirmeli, 2014). Bu
caligmalarda, bu yontemleri 6gretmenlerin daha ¢ok tercih etme nedenlerinin genel olarak
bilinen yontemler olmasindan kaynaklandigi seklinde yorumlandigi goriilmektedir. Bu
yontemlerin tercih edilmesi ise, dgretmenlerin bu yontemleri uygulamanin okulun fiziki
kosullarinda daha kolay uygulanabilmesinden ve daha kolay buluyor olmalarindan
kaynaklanabilir. Bu ¢alismada da sinif 6gretmenleri soru cevap yontemini sik kullandiklarini
ifade etmislerdir. Ancak simif 6gretmenlerince bazi yontemlerin fen ve teknoloji dersinde
kullanildig1 hig dile getirilmemistir. Bu yontemlerden biri de tartisma yontemidir. Bu durum
Ogretmenlerin tartigsmay1 bir yontem olarak kullanmadiklar1 ya da tartismay1 bir yontem
olarak bilmediklerini diigiindiirmektedir. Oysaki; Giirdal ve dig. (2001) gore tartisma,
ogrencinin fen alaninda 6grendigi temel kavramlar1 ve genellemeleri neden-sonug iliskileri
cergevesinde kullanarak, o konuyla ilgili bilimsel davraniglar ve tutumlar kazanmasina

yardimci olmast agisindan dnemlidir.

Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin sinifta olusan istenmeyen davranis ve
durumlarla bas etme konusundaki goriiglerinin sonuglarma bakildiginda katilimeilarin
yarisunin bu konuda kendisini yetersiz olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Yetersiz olarak
degerlendirme nedenleri ise; birlestirilmis sinif olmasi, dagilan dikkati cabuk toplayamama,
ogrencinin bireysel 6zelligi, sinifta kontrolii saglayamama, pandemiden kaynakli davranis
bozuklugu, mesleki tecriibesizlik, 6grencilerin ruh halinin degiskenlik gostermesi, birden
fazla 6gretmen degisikligi, ceza verilememesidir. Katilimcilarin diger yarisi ise kendilerini
yeterli olarak degerlendirmis olup nedenleri ise; Sif kurallarini birlikte belirlemeleri,
degisikligi olmamasi, sinif mevcudunun az olmasi, ndbet¢i 6grenci ve baskan belirlenmesi,
kontrolsiiz bosluk olusturmuyorum, problemin kaynagini tespit ediyorum seklindedir. Sayin
(2001) tarafindan gergeklestirilen incelemede Ogretmenlerin belirttigi, istenmeyen
davraniglarin kokenleri; aile, smifin fiziksel eksiklikleri, medya, 6gretmenin tutum ve

davraniglar1 ve dgrenciye bagl etmenler olarak ifade edilmistir. Ozer'in arastirmasina gore
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ise, Ogrencilerin siniftaki eylemlerinin 6gretmenler tarafindan olumsuz davraniglar olarak
nitelendirilmesinin nedeni, 6gretmen ve 6grencilerin sinif iginde 6zgiirlilk anlayislarinin
farkli olmasindan kaynaklanmaktadir (Ozer, 2013). Birlestirilmis smif ortami, bir
O0gretmenin birden ¢ok sinifi yonettigi bir durumu igerdigi i¢in 6gretmenin sinif yonetimi
konusunda esnek olmasi ve ortaya cikan cesitli siif durumlarima uyum saglamasi
gerekmektedir (Naparan ve Alinsug, 2021). Bu sorunlar, smif ic¢inde istenmeyen
davraniglarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir. Ciinkii yapilan ¢alisma sonucunda da
birlestirilmis sinifli okullarin kaynaklar acisindan yetersiz oldugu, 6gretmenli ve 6devli

derslerin, sinif ve zaman yonetimi agisindan da zorluklar olusturdugu ortaya ¢ikmaistir.

5.8 MESLEGE YENI BASLAYAN SINIF OGRETMENLERININ OLCME VE
DEGERLENDIRME iLiSKiN GORUSLERININ SONUCLARI

Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersi
kazanimlar1 ve 6grencilerin gelisim Ozelliklerine uygun 6lgme ve degerlendirme araglari
hazirlama ve kullanma konusundaki goriislerinin sonuglarina bakildiginda katilimcilar
kendilerini yetersiz, kismen yeterli, yeterli olmak {izere degerlendirmislerdir. Bu konuda
kendilerini yetersiz hisseden katilimcilar mesleki tecriibesiz, ilk {i¢ sinifta sinav olmamasi
ve nesnel olarak 6lgme degerlendirme yapma oldukga zor olarak belirtmislerdir. Bu konuda
kendisini kismen yeterli goren katilimcilar ise 6lgme degerlendirme hazirlamak zor gelmesi
nedeniyle genellikle 6lgme degerlendirme araclarini hazir olarak alip diizenlemeyi tercih
etmislerdir. Bu konudaki katilimeilar ise fen dersinin zor olmamasi, 6lgme degerlendirmeyi
uygulamaya doniik yapmalarindan dolay1 kendilerini 6l¢gme degerlendirme araglar
hazirlamada yeterli gordiklerini  belirtmiglerdir. Anil ve Acar (2008)’mm smif
Ogretmenlerinin dlgme degerlendirme siirecinde karsilastiklart sorunlara iligkin goriisleri
caligmasina gore 6gretmenlerin 6gretmenlik yeterliliklerinden boyutunda yer alan, 6lgme ve
degerlendirme ile ilgili bu alanda sinif 6gretmenlerinin alternatif 6l¢me araglarini hazirlama
ve uygulama asamasinda egitime ihtiyaglar1 olduklarini belirtmislerdir. Celikkaya ve dig.,
(2010), ogretmenlerin 6grencilerin basarilarint 6lgerken, kendilerini hem teorik hem de
pratik olarak yeterli hissettikleri geleneksel yontemleri tercih ettiklerini gostermistir.
Ogretmenlerin bu konuda yetersizlik hissetmelerinin bir nedeni, Ogretmen egitim
programlarinda 6lgme degerlendirmeye iligskin ders saatlerinin ve siirelerinin az olmasi
olabilir. Bu durumun bir bagka sebebi ise Ogretmenlerin uyguladiklart 6gretim
programlarinda 6l¢gme degerlendirme boyutunun yeterli sekilde yer almamis olmasi olabilir.

Anil ve Acar (2008), Cakan (2004), Erdogdu ve Kurt (2012) gibi bir¢ok arastirma da
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programlarin 6lgme ve degerlendirme agisindan eksik ve yetersiz oldugunu ortaya
koymustur. Sonmez-Ektem ve dig. (2016) ise sinif 6gretmenleriyle yaptiklari ¢aligmada,
O0gretmenlerin alternatif yontemler konusunda oldukga yetersiz hissettiklerini ve bu konuda
hizmet i¢i egitim ihtiyac1 duyduklarini belirtmistir. Cakan (2004) tarafindan yapilan bir
calismada da 6gretmenlerin 6lgme-degerlendirme uygulamalar ve yeterlilik diizeyleri ilk ve
orta Ogretim calismasinda Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin 6lgme ve degerlendirme
konusunda kendilerini yeterli gormedikleri ve bu alanda hizmet i¢i egitime ihtiyag
duyduklar ortaya ¢ikmustir. Okul yoneticilerinin ¢ogu, 6gretmenlerin bu alanda yeterli

olduklarini belirtmislerdi. Bu nedenle bu arastirma bulgular1 benzerlik géstermektedir.

Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirmede siire¢ ve
sonu¢ odakli yontemleri kullanma konusundaki goriislerine iliskin sonuglarina bakildiginda
siire¢ kategorisinde; Ogrencinin cabasini gérmek istemem, gelisim seviyelerini gormek
istemem, kendimi yenilik¢i olarak tanimlamam, objektif oldugunu diisiinmem, ¢ok boyutlu
degerlendirme yapmak, 6grencinin yararina olmasi fen bilgisi ve sosyal bilgiler dersinin
siire¢ odakli olmasi seklinde goriis belirtmiglerdir. Katilimcilar arasinda siire¢ konusunda
Ogretmenler genellikle Ogrencilerin ¢aba gostermesini degerlendirmenin daha objektif
oldugunu diisiinmektedirler. Sonu¢ odakli Olgme ve degerlendirme yaklasimlari,
Ogrencilerin 6grenme siirecinin sonunda hangi davranislari, ne diizeyde elde ettiklerini tespit
etmek yerine, siire¢ odakli dlgme ve degerlendirme yaklagimlariyla 6grencileri 6grenme
ortaminda desteklemeyi ve sahip olduklar1 yetenekleri yazili, sozlii ve eylemsel olarak ortaya
cikarmistir (Cepni, 2008). Siire¢ odakli degerlendirme, 6grenme-0gretme siirecinden
bagimsiz olarak diislinlilebilecek bir 6lgme-degerlendirme yaklasimi degildir; aksine
o0grenme-0gretme siirecine aktif bir sekilde katki saglayan bir yaklasimdir (Gipps ve Stobart,
2003). Siire¢ odakli degerlendirme, 6grencilerin basaris1 hakkinda daha gergekei bilgi elde
etmeyi saglar, 6grencinin derse aktif katilimini destekler ve konular1 daha derinlemesine
anlamasina yardimci olur (Stiggins, 1994). Adanali (2008), ilkokul 6gretmenlerinin
geleneksel yontemlerle alternatif yontemleri birlikte tercih ettiklerini, ancak geleneksel
yontemlerin alternatif yontemlere kiyasla daha fazla kullanildigini belirtmistir. Ugar'in
(2016) yaptig1 ¢alismada da, 6gretmenlerin cinsiyetlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme
kullanim1 konusunda anlamli bir fark yaratmadigi tespit edilmistir. Bu arastirmada sinif
o0gretmenlerinin 6lgme degerlendirme yaklasimlaria iligkin goriisleri belirlenmistir. Sinif
ogretmenlerinin ¢ogu sonu¢ odakli degerlendirme yaklasimlarini objektif ve ezbere dayali

yaklasimlar olarak tanimlamiglardir. Ayn1 zamanda 6gretmenler, siire¢ odakli dlgme ve
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degerlendirmenin ezberden c¢ok daha {ist diizey biligsel becerileri 6lgmede ve bunlari
degerlendirmede etkili oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu sonug, literatiirde de siklikla
vurgulanmaktadir; siire¢ odakli 6l¢me ve degerlendirmenin {ist diizey biligsel becerileri hem
gelistirdigi hem de degerlendirdigi seklindeki arastirma sonuglarii destekler niteliktedir

(Dikli, 2003).

Sahin ve Abali Oztiirk (2014) arastirmasina gore, dgretmen adaylarinin ilerideki
meslek hayatlarinda %77 oraninda (36 kisi) alternatif 6lgme yontemlerini daha fazla tercih
ettiklerini belirtmistir. Katilimcilarin agiklamalarina gore, alternatif 6lgme yontemlerini
daha fazla tercih etmelerinin en belirgin nedenleri sunlardir: Siirece yonelik degerlendirme
yapma istegi, Ogrencilerin performanslarin1 dikkate alma arzusu, temel becerilerin
gelisimine 6nem verme istegi, alternatif 6lgme yontemlerinin gergcek basariyr daha iyi
yansittigina olan inanglar1 ve alternatif yontemlerin dgrenciyi gercekten tanimaya firsat
tanimasi. Ayni arastirmanin sonuclarina gore, Ogretmen adaylarinin ilerideki meslek
hayatlarinda geleneksel 0lgme yontemlerini daha fazla tercih edecekleri belirtilmistir.
Katilimcilar, geleneksel 6lgme yontemlerini tercih etmelerinin sebeplerini su sekilde
aciklamiglardir: daha objektif olmalari, merkezi sinav sistemine daha uygun olmalari, gergek
basariy1 daha iyi yansittigina olan inanglari, daha giivenilir olduklarina duyduklar1 giiven,
bu 6lgcme yontemlerini daha iyi bilmeleri ve kendilerinin siirekli olarak geleneksel 6lgme
yontemleriyle degerlendirilmesi. Sonug¢ olarak, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
alternatif ve geleneksel Olgme yontemleri hakkindaki tercihleri, farkli nedenlerden
kaynaklanmaktadir. Alternatif Olgme yOntemlerine yonelik ilgi, Ogrenci merkezli
degerlendirmeyi vurgulayan ve 6grencinin gercek yeteneklerini ortaya ¢ikaran yaklagimlara
olan inangla iligkilidir. Diger yandan, geleneksel O6lgme yoOntemlerinin tercih edilme
nedenleri daha objektif ve giivenilir olarak algilanmalari, merkezi sinav sistemine

uygunluklar1 ve 6gretmen adaylarinin kendi deneyimlerine dayanmalariyla iligkilidir.

Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirmede fen bilimleri
dersinde kullanilan siire¢ ve sonu¢ odakli degerlendirme yontemlerine bakildiginda sonug
odaklida sozlii sinav, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, eslestirme, kisa cevapli sorular
olarak belirlenmistir. Siire¢ odakli degerlendirme yontemlerine bakildiginda &dev,
performans degerlendirme, yaslarina uygun proje, takip formu, rubrik, yapilandirilmis grid
olarak belirtilmistir. Ogretmenler smiflarda en ¢ok kullamlan degerlendirme teknikleri
acisindan ¢ogunlukla ¢coktan se¢meli test, bosluk doldurma, dogru yanlis testleri, yazili sinav

ve lirtin dosyas1 gibi yontemleri tercih etmektedir (Pilten ve Musta, 2002).
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Gelbal ve Kelecioglu'nun (2007) yaptig1 calisma, 6gretmenlerin genellikle sonug
odakl1 degerlendirme yontemlerini tercih ettiklerini gostermistir. Ayrica, farkli branslardan
O0gretmenlerin birgogunun sonu¢ odakli ve siire¢ odakli degerlendirme yaklagimlarini
birlikte kullandiklar1 ancak sonu¢ odakli yontemlere daha fazla yoneldikleri de birgok
arastirmada bulunmustur (Yaman, 2001; Torguk, 2008; Birgin, 2010; Okur, 2008).Watt'in
(2005) Avustralya'daki Ogretmenler iizerinde yaptig1 arastirma sonuglarina gore,
ogretmenler geleneksel yontemler olan yazili sinavlar ve c¢oktan se¢meli testleri 6lgme

degerlendirme yaparken daha fazla tercih etmektedirler.

Bal'in (2009) yaptig1 calismada ise, besinci stif Matematik Ogretim Programi
kapsaminda Ogretmenlerin en sik kullandigi 6lgme yontemlerinin gdézlem, kisa cevapl
sorular, gdriisme ve coktan segmeli sorular oldugu belirlenmistir.Ogretmen adaylarinin
ilerideki meslek yasantilarinda en ¢ok kullanmay1 diislindiikleri alternatif 6lgme yontemi
olarak portfolyolar1 tercih ettikleri goriilmektedir. Portfolyolarin kullaniminin pek¢ok
avantaji vardir, Ornegin; Ogrencilerin gelisimlerini siire¢ igerisinde izlemeye olanak
tanimasi, 6grencilerin duyussal yonlerini olumlu etkilemesi, stres ve kaygi gibi olumsuz
faktorleri ortadan kaldirmasi, 6grenciye 6z-degerlendirme imkani saglamasi, 6gretmen-veli-
ogrenci etkilesimini artirmasi ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmesi gibi birgok
gerekce arastirmacilar tarafindan sunulmustur (Johnson ve dig. 2006; McMilan, 1997; Irby
ve Brown 2000; Shepard, 2000; Yang, 2003; Wolf, 1996; Tikkave dig., 2000). Breault
(2004) da 6gretmen adaylarmin portfolyoya dayali degerlendirmeleri daha 6zgiin ve kalici
bulduklarim1 vurgulamaktadir. Yani, O0gretmenler daha cok geleneksel degerlendirme
yontemlerini kullanmaktadir, ancak 6gretmen adaylar1 gelecekte portfolyo gibi alternatif

yontemleri tercih etme egilimindedirler ve bu yontemin pek ¢ok faydasi bulunmaktadir.

Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme sonuglarina gore
fen bilimleri dersi ve sosyal bilgiler dersi 6gretme ve Ogrenme siireclerini yeniden
diizenleme konusunda goriislerinin sonuglarina gore genellikle bu konuda katilimeilarin
hepsi kendilerini yeterli olarak degerlendirmekte ve bu konuda 6grenme eksiklerini
belirlemek i¢in ara sinavlar yaparim, geri doniisler yaparak konuyu tekrar ederim, bireysel
farkliliklara gére yoOntem segerim, Ogretimi yontem ve teknik degistirerek yeniden
diizenlerim, ortamdan kaynakli sorunlar i¢in ortam degistiririm, &grencilerden aldigim
doniitlere gore hareket ederim, 6grenmelerini kolaylastiracak imkanlar saglarim seklinde
goriis belirtmiglerdir. Bu cevaplara gore 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme sonuglarini

dikkatli sekilde inceleyerek ogrencilerin eksiklerini gérmede kendilerini yeterli, gordiikleri
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bu eksiklerin giderilmesi i¢in sinif ortami1 veya 6grencinin kisisel 6zelliklerine gore yeniden

Ogretim ortami olusturduklari goriilmektedir.

5.9 MESLEGE YENi BASLAYAN SINIF OGRETMENLERININ EGIiTiM
FAKULTELERINDE VERILEN EGIiTiM ICERIGINE iLISKiN GORUSLERININ
SONUCLARI

Meslege yeni baslayan simif 6gretmenlerinin egitim fakiiltelerinde verilen egitimin
igerigine iligskin olarak genel degerlendirmede genellikle katilimcilarin, egitim sosyo kiiltiirel
farkliliklar1 yok sayarak veriliyor, staj siiresi uygulama yetersiz, okul idaresi ve dgrenci
profilleri gibi degiskenler goz ardi ediliyor seklinde gortisleri goriilmektedir. Bu durumun
birgok nedeni olabilecegi kabul edilmektedir; ancak, egitim fakiiltelerinin programlartyla
ilgili problemler 6n planda gelmektedir. Ogretmenlerin belirttigi gibi, uygulama derslerinin
ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylari, nasil 6gretim yapacaklarini daha iyi anlayabilmek
icin daha fazla wuygulama g¢aligmasi ve Ogrencilerle daha fazla etkilesim
istemektedirler.Degerlendirme asamasina baktigimizda meslege yeni baslayan smif
Ogretmenlerinin egitim fakiiltelerinde aldiklar1 egitimin fen bilimleri dersi agisindan
uygulanabilirligini konusunda; teorik bilgileri fen dersinde uygulayamiyoruz, fen dersi igin
Ogretilen yontem teknik uygulanmriyor, laboratuvar dersleri okulda uygulanamiyor, fen
bilimleri kazanimlar1 kolay oldugu i¢in uygulanabilir, 6grencilerin 6n bilgilerindeki eksiklik
seklinde belirtilmistir. Egitim fakiiltelerinde verilen egitim igerigi ve aldiklar1 egitimin fen
bilimleri dersi agisindan uygulanabilirligi konusundaki Onerileri agisindan verdikleri
cevaplar; uygulama cesitlendirilmeli, egitim igerikleri bolgesel olmali, uygulama ve staj
stiresi uzatilmali, egitim ilkokul seviyesine ders verecek sekilde tasarlanmali ve her duyu
organina hitap eden kalic1 egitim yapilmali seklinde oldugu goriilmektedir. Dewalt ve Ball
(1987), 6gretmen yetistirme programlarinin tek basina yeterli olmadigini, 6gretmenlige
hazirlik egitimi altinda okullarda uygulamaya yonelik hazirlanan programin destek olarak
gerceklestirilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylariyla gerceklestirilen
goriismelerin en carpict ve ortak noktast da Ogretmen adaylarinin bu konudaki
beklentileridir. Adaylar &gretmenlik mesleginin sadece okulda verile teorik bilgilerle
gergeklestirilemeyecegini dile getirmis ve uygulama siirecinin hem nitelik hem de nicelik
olarak yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Egitim fakiiltelerinin 6gretmenleri meslege

yeterince hazirlayamamasina diger bir neden olarak, bir¢ok egitim fakiiltesinin donanim ve
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cevresel kosullar agisindan yetersiz olmasi gosterilebilir. Bugiin neredeyse her ilde ve her
tiniversitede agilan egitim fakiiltelerinin bir kismi, sadece ders verilen bir binadan ibarettir.
Fakiiltelerin yakin ¢evresinde, 6grencilerin kendini gelistirip arastirma yapabilecegi, meslegi
ile ilgili alternatif uygulamalar1 gdrebilecegi ortamlar bulunmamaktadir. Ornegin smif
ogretmenligi bolimiinde okuyup higbir birlestirilmis sinif uygulamasi veya kirsal bolge
okulu goérmeden fakiilteden mezun olan birgok 6grenci oldugu bilinen bir gergektir (Bozak
ve dig.,2016). Fakiiltede islenecek dersler icerisinde de miimkiin oldugunca uygulamaya
dontik egitim Ogretim calismalar1 yapilmali, 6gretmen adaylarinin her kosula kendilerini
hazirlamalar1 saglanmalidir. Katilimcilar tarafindan ifade edilen fakiiltelerdeki egitimin
ogrencileri, 6gretmenlik meslegine psikolojik ac¢idan hazirlamasi gerektigi konusu da
ogretmenlik ve okul uygulama ders siirelerinin artirilmasiyla ¢oziilebilecek bir konu olarak

degerlendirilebilir seklinde genel bir yorum getirilebilir.

5.10. ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle uygulamalarin
gelistirilmesine ve yeni yapilacak aragtirmalara yonelik gelistirilen 6nerilere ve arastirma

siirliliklaria yer verilmistir.

5.10.1. Uygulamaya iliskin Oneriler

1. Sinif 6gretmenlerinin karsilastig1 sorunlarin kirsal 6gretmenlik ve alan
Ogretimi baglaminda analiz edilerek, hizmet i¢i ve hizmet dis1 egitimlerin
diizenlenmelidir.

2. Ogretmen egitimlerinin hizmet oncesi boyutu baglaminda egitim
fakiiltelerinin sinif egitimi lisans programlarinda kuramsal boyut ve uygulama
arasinda koprii kurulmasi meslege yeni basglayan oOgretmenlerin sorunlarunin
¢ozlimiline 6nemli katkilar saglayabilir. Bununla beraber, dersin yiiriitiilmesinden
sorumlu 6gretim elemani, okul idarecisi ve rehber §gretmenlerin gérev tanimlarinin
ve yiikiimliiliikklerinin degerlendirme ve izleme sistemine tabi tutulmasi onemli
olacagi diisiiniilmektedir.

3. Ogretmenlik uygulamasina ynelik ders saatlerinin uzatilmasi, sosyal
bilgiler ve fen bilimleri gibi 6gretim derslerinin daha nitelikli yapilabilmesi igin ders
saatlerin uzatilarak ya da birka¢ doneme bdliinmesi daha derinlemesine islenmesi

onerilebilir. Stmif 6gretmenligi lisans programinin 6zellikle uygulama yoniindeki
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eksiklerini gidermek tlizere 6gretmenlerin ve 6gretim tiyelerinin goriisleri de alinarak
yeni bir model Onerisi ortaya konulabilir.

4, Hedef kitle 6gretmen adaylarinin kirsalda ¢alismasi, ana dili farkli
olan c¢ocuklarla, ¢ok kiltlrlii egitime ihtiyaclari oldugu sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Bu konulara yonelik calismalar hizlandirilmasionemli olabilir.
Ogretmenlerin farkli dilleri konusan ve farkli kiiltiirlerden gelen 6grenci ve dgrenci
velileri ile ilgili somut eylem planlarina ihtiyaglari olabilir.

5. Meslekte yeni olan 6gretmenlerin mentorluk uygulamasiyla danigman
Ogretmenler tarafindan gozlenip, izlenerek, degerlendirilmesi 6gretmenlikle ilgili
alan yeterlikleri gelistirmeleri, adaptasyon agisindan hizli ve ulasilabilir ¢6ziim
olabilir.

6. MEB, aday memurlarinin yetistirilmesine iligskin yasal diizenlemeler,
yonetmelik icerikleri 6gretmen adaylarinin goriisleri alinarak, ihtiyag ve istekleri goz
oniinde bulundurularak diizenlenebilir. Ogretmenleri degerlendirme sistemlerinin de
cok boyutlu olmasi, siire¢ ve iiriin degerlendirmesinin nitelikli sekilde alan uzmanlari

tarafindan hazirlanmasi Onerilebilir.

5.10.2. Gelecekteki Arastirmalara iliskin Oneriler

1. Her boyutuyla incelenmesi ve nedenlerin daha genis perspektifte
yorumlanabilmesi i¢in meslege yeni baslayan 6gretmenlerle alan yeterlilikleri, sinif
yonetimi, birlestirilmis simiflarda 6gretim, ¢ok kiiltiirliiliik ve kapsayicilik lizerine
uzun soluklu boylamsal arastirmalara ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu baglamda daha
genis bir pencerede nicel, nitel ve boylamsal c¢alismalar ise kosulabilir.
Ogretmenlerin siniflarinda, sergiledikleri davranislar ve kullandiklari simif yénetimi
modellerinin egitim siirecinin etkililigi bakimindan 6nemli oldugunu ortaya koyacak
farkli arastirmalar yapilmasi Onerilebilir. Ogretmen aragtirmalari  olarak
isimlendirilen “eylem arastirmalar1” bu baglamda 6rnek olabilir.

2. Fen bilimleri dersine iliskin tutumlarinin sosyal bilgiler dersine gore
daha ytiksek ¢ikmasinin nedenleri arastirilarak sosyal bilgiler 6gretimi 6zel alaninda
Ogretmenlerin daha yiiksek ciktilara sahip olmasini saglayacak etkinlik ve yasantilar
ortaya konmalidir.

3. Benzer aragtirmalar farkli calisma gruplari iizerinde, farkli sehirlerde
de arastirilarak meslege yeni baglayan 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlar detayh

incelenebilir.
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4, Meslege yeni baglamis 6gretmenlerin karsilastiklar: giicliikler ve
stirdiirlebilir gelisim i¢in farkli degiskenler (6z-yeterlik, mizag, sosyal beceriler,
okul iklimi, fiziki, sosyo-ekonomik ve ve kiiltiirel boyutlar vb.) lizerinde yordayici
koralasyonel arastirmalar tasarlanip gili¢liikler lizerindeki etkileri arastirilabilir.

5. Okullarda yonetim ve egitim kadrolar1 digindaki diger personelin
programlarin uygulanmasina katkilart aragtirma konusu yapilabilir. Fen Bilimleri ve
Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari’nin uygulanmasina iliskin niteligi artirma adina
O0gretmen, yonetici ve veli goriisleri birlikte alinarak karsilastirmali bir arastirma

yapilabilir.
5.10.3. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma goriisme formuyla sinirh tutuldugu icin farkli veri toplama araglariyla
( gozlem, giinliik vb.) veri toplama araglartyla meslege yeni baslamis 6gretmenlerle uzun
siireli etkilesim saglanarak daha derinlemesine bulgular elde edilebilir. Ogretmenlerden
devamsizlik yapan ve goriismeye eksik katilanlarin verilerinin ¢aligma kapsami disinda
tutulmasi arastirmanin bir bagka smirliligidir. Arastirmada sadece smif Ogretmenlerinin
kendileriyle ilgili sorunlarin1 ve giincel durumlarini degerlendirmis olup; egitimde diger rol
alan okul yoneticicisi ve veli gruplarinin katilimer olmayist yine arastirmanin

sinirliliklarindandir.
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EKLER

EK1. OLCEKLER

BOLUM 1: Demografik Bilgiler

Cinsiyetiniz Kadin () Erkek ()

Yasinizi1 belirtir misiniz?

Hangi liniversite mezunusunuz?

Universiteden hangi y1l mezun oldunuz?

Goreve baslama/meslege baglama yiliniz nedir?

Gorevde kagincr yiliniz?

Gorev yaptigimiz il nedir?

Gorev yaptiginiz okulun konumu nedir?
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Evet

Kismen

Hayir

A1 | Sosyal bilgiler ile ilgili konu ve kavramlar1 analiz edebilir misiniz?
)
AL | Sosyal bilgiler ile ilgili temel kuram ve yaklasimlarin yansimalarini
A | yorumlayabilir misiniz?
N
BI | Sosyal bilgiler ile ilgili temel bilgi ve veri kaynaklarimi siniflandirabilir
A | LG | misiniz?
) | Isi
M Milli ve manevi degerlerin Sosyal bilgilere olan yansimalarini
E yorumlayabilir misiniz?
IIE Sosyal bilgiler 6gretim programinin tiim 6gelerini agiklayabilir misiniz?
I; Sosyal bilgiler 6gretim programim ilgili diger 6gretim programlariyla
iligkilendirebilir misiniz?
B | A2
II_ AhA Ogrencilerin gelisim ve 6grenme Ozelliklerine iliskin bilgilerini sosyal
N | s T T T o
G | BGiT Ogretim siireci ile iligkilendirebilir misiniz?
i g
IMI Sosyal bilgiler Ogretiminde kullanilabilecek farkli strateji yontem ve
BILG . ; e o
isi teknikleri karsilastirabilir misiniz?
Sosyal bilgiler 0Ogretim stireclerinde kullanilabilecek 6lgme ve
degerlendirme yontemlerini karsilastirabilir misiniz?
Sosyal bilgiler 06gretiminde milli ve manevi degerlerden nasil
yararlanilacagina karar verebilir misiniz?
C) | C1) | Cocuk ve insan haklarini gozettiginizi diisiiniiyor musunuz?
TU | MILL
T'\;J M}&N Sosyal bilgiler dersinde bireysel ve kiiltiirel farkliliklara saygili misinizdir?
EVi
VE | VE Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin milli ve manevi degerlere saygili
DE | EVRE | evrensel degerlere agik bireyler olarak yetismelerine katkida bulunur
GE 1 NSEL | musunuz?
RL | DEGE
ER | RLER Sosyal bilgiler dersinde dogal c¢evre ile tarihsel Kkiiltiirel mirasin
korunmasina duyarlt misinizdir?
Sosyal bilgiler dersinde her 6grenciye insan ve birey olarak deger verir
C2) | misiniz?
OGR
Esgl Her 6grencinin sosyali 6grenebilecegini savunur musunuz?
IT:SKI Ogrencilerin sosyal ile ilgili kisisel gelisim ve gelecegini planlamada
M rehberlik yapabilir misiniz?
Sosyal alaninda sahip oldugunuz tutum ve davraniglarimizla 6grencilere rol
model oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?
c3) | Sosyal bilgiler dersinde, Tiirkceyi kurallarna uygun ve etkili bicimde
ILET | kullanabilir misiniz?
ISiM
VE | Sosyal bilgiler dersinde etkili iletisim yontem ve tekniklerini kullanmaya
ISBI | 6zen gosterir misiniz?
RLIG
I Insan iliskilerinde empati ve hosgoriiyii esas alir misimz?
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Sosyal konularinda meslektaslarinizla bilgi ve deneyim paylasimina agik
misinizdir?

Sosyal ile ilgili konularda okul gelisimine yonelik faaliyetlere aktif olarak
katilir misiniz?

Mesleginizi severek ve isteyerek yaptiginizi diisiiniiyor musunuz?

Paydaslarinizdan gelen goriis ve Onerilerden de yararlanarak 6z
c4) | degerlendirme yapabilir misiniz?
KISI

SeL | Sosyal ile ilgili konularda kisisel ve mesleki yonden kendinizi gelistirmeye
VE | yonelik faaliyetlerde bulunur musunuz?
MES

LEKI | Kisisel bakim ve sagligimiza 6zen gosterir misiniz?
GELI

SIM | Kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilir misiniz?

Mesleki etik ilkelere uyarak meslege olan baghlik ve saygmliginizi
koruyabilir misiniz?

Sosyal ile ilgili konularda Tiirkiye ve diinya giindemini takip eder misiniz?

BOLUM 2: “Mesleki Bilgi” ve “Tutum-Degerler” boyutlarina iliskin yeterlilik
goriis formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI
B) MESLEKI BECERI
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Ogretmenlige basladigmiz ilk zamanki diisiincelerinizi/duygularimizi anlatir misiniz?

B})EGi 1) Planlariniz1, Sosyal bilgiler 6gretim programina uygun hazirlayabiliyor musunuz? Bu konuda kendinizi
TIM nasil degerlendiriyorsunuz? Agiklaymiz.
QGRET
IMI 2) Sosyal bilgiler 6gretim siirecini ¢evresel sartlar, maliyet ve zaman gibi unsurlart dikkate alarak
PLANL | planlayabiliyor musunuz?
AMA
SONDAJ SORU# Ornekler vererek agiklar misiniz?
3) Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi ve sosyokiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak Sosyal bilgiler dersi
icin esnek ders planlar1 hazirlayabiliyor musunuz? Aciklayiniz.
SONDAJ SORU# Calistiginiz okulda ne tiir hususlar dikkate aldiniz? Ornek verebilir misiniz?
B2) 4) Sosyal bilgiler dersi 6grenme Ogretme ortamlar: olusturma/diizenleme konusunda kendinizi nasil
OGRE degerlendiriyorsunuz? Agiklayiniz
NME
ORTA 5) Sosyal bilgiler dersi kazanimlara uygun gretim materyalleri hazirlama konusunda kendinizi nasil
MLARI" | degerlendiriyorsunuz?
OLUST
URMA SONDAJ SORU# Ne tiir materyaller hazirladiniz. Ornek verebilir misiniz?
6) Sosyal bilgiler dersi 6grenme ortamlarini1 6grencilerin bireysel farkliliklarini1 ve ihtiyaglarimi dikkate
alarak diizenleyebiliyor musunuz?
SONDAJ SORU# Ne tiir hususlar dikkate aldiniz? Ornek verebilir misiniz?
B3) 7) Sosyal bilgiler 6gretimi i¢in gerekli olan becerileri sergileme konusunda kendinizi yeterli goriiyor
OGRE musunuz?
NME
OGRET SONDAJ SORU# Hangi becerilere sahip oldugunuzu diisiiniiyorsunuz. Ornek verebilir misiniz?
ME
SUREC | 8) Ogrencilerle etkili iletisim kurabileceginiz demokratik grenme ortamlari olusturma konusunda kendini
INI nasil degerlendiriyorsunuz?
YONET
ME

SONDAJ SORU# Demokratik 6grenme ortamlar1 olusturmada neler yaptyorsunuz? Ornek verebilir
misiniz?

9) Smifinizda 6zel gereksinimli dgrenci/ler var mi1? Sosyal bilgiler 6grenme-6gretme siirecinde 6zel
gereksinimli 6grencileri dikkate alma konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

10) Sosyal bilgiler dersi uygulamalarinizda calistiginiz ¢evrenin dogal, kiiltiirel ve sosyoekonomik
ozelliklerini dikkate alma konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

SONDAJ SORU# Ne tiir hususlar1 dikkate aldiniz? Ornek verebilir misiniz?

11) Sosyal bilgiler 6grenme-6gretme faaliyetlerinde ilgili kisi kurum kurulus meslektaslariniz ile isbirligi
yapiyor musunuz?

SONDAJ SORU# Yaptiginiz isbirliklerine yonelik 6rnekler verir misiniz?

12) Sosyal bilgiler 6grenme-6gretme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin olarak kullanabiliyor
musunuz?

SONDAJ SORU# Hangi teknolojileri kullaniyorsunuz. Ornek verebilir misiniz?
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13) Sosyal bilgiler 6grenme-0gretme siirecinde uygun strateji yontem ve teknikleri kullanarak etkili
ogrenmeyi gerceklestirme konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

SONDAJ SORU# Hangi yontem ve teknikleri kullantyorsunuz. Ornek verebilir misiniz?

14) Smifta olusan istenmeyen davranis ve durumlarla bas etme konusunda kendinizi nasil
degerlendiriyorsunuz?

SONDAJ SORU# Ornek verir misiniz?

B4)OLCM | 15) Sosyal bilgiler dersi kazanimlar1 ve dgrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun dlgme ve degerlendirme
E  VE | araglari hazirlama ve kullanma konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?
DE(_}ERLE
NDIRME | 16) Olgme ve degerlendirmede siire¢ ve sonug odakli yéntemleri kullantyor musunuz?
SONDAJ SORU# Hangi yéntemleri kullantyorsunuz? Ornekler vererek agiklar misiniz?
17) Olgme degerlendirme sonuglarina gére Sosyal bilgiler dersi 6gretme ve 6grenme siireclerini yeniden
diizenleme konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?
SONDAJ SORU# Ne tiir diizenlemeler yaptiniz? Ac¢iklar misiniz.
GENEL 18) Egitim fakiiltelerinde verilen egitim igerigi hakkindaki goriisiiniiz nedir?
DEGERL
ENDIiRM SONDAJ SORU# Aldiginiz egitimlerin 6gretmen olarak calistiginiz kurumda Sosyal bilgiler
E derslerinde uygulanabilirligi ile ilgili goriisiiniiz nedir? Ornekler vererek aciklar misiniz?

BOLUM 2 “Mesleki Bilgi” ve “Tutum-Degerler” boyutlarina iliskin yeterlilik goriis

formu
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Evet

Kismen

Hayir

A1 | Fen bilimleri ile ilgili konu ve kavramlar analiz edebilir misiniz?
)
AL | Fen bilimleri ile ilgili temel kuram ve yaklasimlarin yansimalarini
A | yorumlayabilir misiniz?
N
Bi | Fen bilimleri ile ilgili temel bilgi ve veri kaynaklarini siiflandirabilir
A | LG | misiniz?
) | isi
M Milli ve manevi degerlerin Fen bilimlerine olan yansimalarini
g yorumlayabilir misiniz?
Ié Fen bilimleri 6gretim programinin tiim 6gelerini a¢iklayabilir misiniz?
‘f Fen bilimleri 6gretim programim ilgili diger &gretim programlariyla
B iligkilendirebilir misiniz?
] A2)
L A:\-IA Ogrencilerin gelisim ve 6grenme dzelliklerine iliskin bilgilerini fen 6gretim
(13 EGIT stireci ile iliskilendirebilir misiniz?
Blffé Fen bilimleri 6gretiminde kullanilabilecek farkli strateji yontem ve
isi teknikleri karsilastirabilir misiniz?
Fen bilimleri 6gretim siireclerinde kullanilabilecek 6l¢gme ve degerlendirme
yontemlerini karsilastirabilir misiniz?
Fen bilimleri Ogretiminde milli ve manevi degerlerden nasil
yararlanilacagina karar verebilir misiniz?
C) | C1) | Cocuk ve insan haklarimi gozettiginizi diisiiniiyor musunuz?
TU MILL
TU M}&N Fen bilimleri dersinde bireysel ve kiiltiirel farkliliklara saygilt misinizdir?
M .
EVI
VE | Vg | Fen bilimleri dersinde Ogrencilerin milli ve manevi degerlere saygil
DE | EVRE | evrensel degerlere acik bireyler olarak yetismelerine katkida bulunur
GE 1 NSEL | musunuz?
RL | DEGE
ER | RLER — - - . . - v -
Fen bilimleri dersinde dogal ¢evre ile tarihsel kiiltlirel mirasin korunmasina
duyarli misiizdir?
Fen bilimleri dersinde her &grenciye insan ve birey olarak deger verir
C2) | misiniz?
OGR
E§|§I Her 6grencinin feni 6grenebilecegini savunur musunuz?
Iﬁ; Ogrencilerin fen ile ilgili kisisel gelisim ve gelecegini planlamada rehberlik
M yapabilir misiniz?
Fen alaninda sahip oldugunuz tutum ve davranislarimzla 6grencilere rol
model oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?
c3) Fen bilimleri dersinde, Tiirk¢eyi kurallarina uygun ve etkili bigimde
iLpr | Kullanabilir misiniz?
IsiMm — - - m ——
ve | Fen bilimleri dersinde etkili iletisim yontem ve tekniklerini kullanmaya
isBi | 6zen gosterir misiniz?
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RLIG | Insan iliskilerinde empati ve hosgériiyii esas alir misiniz?

Fen konularinda meslektaslarimizla bilgi ve deneyim paylasimina agik
misizdir?

Fen ile ilgili konularda okul gelisimine ydnelik faaliyetlere aktif olarak
katilir misiniz?

Mesleginizi severek ve isteyerek yaptiginizi diisiiniiyor musunuz?

Paydaglarinizdan gelen goriis ve Onerilerden de yararlanarak 06z
c4) | degerlendirme yapabilir misiniz?
Kisi

seL | Fen ile ilgili konularda kisisel ve mesleki yonden kendinizi gelistirmeye
VE | yonelik faaliyetlerde bulunur musunuz?
MES

LEKI | Kisisel bakim ve sagliginiza 6zen gosterir misiniz?
GELI

SIM | Kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilir misimiz?

Mesleki etik ilkelere uyarak meslege olan bagliik ve sayginligimnizi
koruyabilir misiniz?

Fen ile ilgili konularda Tiirkiye ve diinya glindemini takip eder misiniz?

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

B) MESLEKI BECERI
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Ogretmenlige basladigmiz ilk zamanki diisiincelerinizi/duygularinizi anlatir misiniz?

-

B1)EGITIM OGRETIMI PLANLAMA

-

1)Planlarinizi,Fen bilimleri 6gretim programina uygun hazirlayabiliyor musunuz? Bu konuda

kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz? Aciklayiniz.

2)Fen bilimleri 6gretim siirecini ¢evresel sartlar, maliyet ve zaman gibi unsurlar1 dikkate alarak

planlayabiliyor musunuz?

SONDAJ SORU# Ornekler vererek agiklar misiniz?

3)Ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve sosyokiiltiirel &zelliklerini dikkate alarak fen

bilimleridersi i¢in esnek ders planlar1 hazirlayabiliyor musunuz? Aciklayiniz.

SONDAJ SORU# Calistigimz okulda ne tiir hususlar1 dikkate aldiniz? Ornek verebilir

misiniz?

-

B2) OGRENME ORTAMLARI OLUSTURMA

4)Fen bilimleri dersi 6grenme 6gretme ortamlar1 olusturma/diizenleme konusunda kendinizi nasil

degerlendiriyorsunuz? Aciklayimiz

5)Fen bilimleri dersi kazanimlara uygun 6gretim materyalleri hazirlama konusunda kendinizi

nasil degerlendiriyorsunuz?

SONDAJ SORU# Ne tiir materyaller hazirladiniz. Ornek verebilir misiniz?

6)Fen bilimleri dersi 6grenme ortamlarini 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve ihtiyaglarini

dikkate alarak diizenleyebiliyor musunuz?

SONDAJ SORU# Ne tiir hususlar1 dikkate aldiniz? Ornek verebilir misiniz?

B3)

-

OGRENM

7)Fen bilimleri 6gretimi i¢in gerekli olan becerileri sergileme konusunda kendinizi yeterli goriiyor

musunuz?
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SONDAJ SORU# Hangi becerilere sahip oldugunuzu diisiiniiyorsunuz. Ornek verebilir

misiniz?

8)Ogrencilerle etkili iletisim kurabileceginiz demokratik grenme ortamlar1 olusturma konusunda

kendini nasil degerlendiriyorsunuz?

SONDAJ SORU# Demokratik 6grenme ortamlar1 olusturmada neler yapiyorsunuz? Ornek

verebilir misiniz?

9) Smifinizda 6zel gereksinimli 6grenci/ler var mi?Fen bilimleri 6grenme-6gretme siirecinde 6zel

gereksinimli 6grencileri dikkate alma konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

10)Fen bilimleri dersi uygulamalarinizda ¢alistiginiz ¢evrenin dogal, kiiltiirel ve sosyoekonomik

ozelliklerini dikkate alma konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

SONDAJ SORU# Ne tiir hususlari dikkate aldiniz? Ornek verebilir misiniz?

11)Fen bilimleri 6grenme-6gretme faaliyetlerinde ilgili kisi kurum kurulus meslektaslariniz ile

isbirligi yaptyor musunuz?

SONDAJ SORU# Yaptiginiz igbirliklerine yonelik 6rnekler verir misiniz?

12)Fen bilimleri 6grenme-6gretme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin olarak

kullanabiliyor musunuz?

SONDAJ SORU# Hangi teknolojileri kullantyorsunuz. Ornek verebilir misiniz?

13)Fen bilimleri 6grenme-0gretme siirecinde uygun strateji yontem ve teknikleri kullanarak etkili

ogrenmeyi gerceklestirme konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

SONDAJ SORU# Hangi yontem ve teknikleri kullanryorsunuz. Ornek verebilir misiniz?
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14)Smifta olusan istenmeyen davranis ve durumlarla bag etme konusunda kendinizi nasil

degerlendiriyorsunuz?

SONDAJ SORU# Ornek verir misiniz?

-

B4)OLCME VE DEGERLENDIRME

15)Fen bilimleri dersi kazanimlar1 ve Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun Olgme ve

degerlendirme araglar1 hazirlama ve kullanma konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

16)Olgme ve degerlendirmede siire¢ ve sonug odakli yéntemleri kullantyor musunuz?

SONDAJ SORU# Hangi yontemleri kullaniyorsunuz? Ornekler vererek aciklar misiniz?

17)Olgme degerlendirme sonuglarina gére fen bilimleri dersi gretme ve dgrenme siireclerini

yeniden diizenleme konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

SONDAJ SORU# Ne tiir diizenlemeler yaptiniz? Aciklar misiniz.

GENEL

-

DEGERLENDIRME

18)Egitim fakiiltelerinde verilen egitim igerigi hakkindaki goriisiiniiz nedir?

SONDAJ SORU# Aldigmiz egitimlerin 6gretmen olarak ¢alistiginiz kurumda Fen bilimleri

derslerinde uygulanabilirligi ile ilgili goriisiiniiz nedir? Ornekler vererek agiklar misiniz?
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