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Bu _gahsmanln amac1 “Metin Tiirlerinin 5. Siif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Diizeyleri Uzerindeki Etkisi ” nin tespit edilmesidir.

Elestirel diistinme, bireyin ne yapacagina ve neye inanacagina karar vermesi i¢in
¢ozlimleyici, degerlendirmeye yonelik bilingli olarak yargilarda bulunmasi ve bu yargilar
ifade etmesi olarak tanimlanabilir. Elestirel diisiinme 06zellikle son yillarda egitim
cevrelerinde 6nemsenmekte ve arastirilmaktadir.

Elestirel diistinmenin 6nemi yapilan aragtirmalarla ortaya konulmaktadir. Elestirel
diisiinebilen bireyler, toplumda olup bitenleri sorgulayabilen, olaylar1 siizgegten
gecirebilen, elde ettikleri bilgileri hemen kabul etmeyip dogrulugunu arastirabilen
bireylerdir. Bu tip bireylerin toplumda ¢ogalmasi, o toplumun akilct ve bilim 1s18inda
diistinebildiginin gdstergesidir. Elestirel diisiinebilen bireylerin artmasi icin egitim
programlarina elestirel diisinme maddeleri ve ayrica elestirel diisiinmeye hizmet
edebilecek metinler konulmaya calisilmaktadir. Yapilan bu aragtirma ortaokul 5. smiflar
icin hazirlanmig Tirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin hangi oranda elestirel
diisiinme alt1 beceri alanlarina hizmet ettigi ortaya konmaya c¢aligilmistir.

Arastirma betimsel bir calisma olarak planlanip yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
calisma grubunu Kayseri Milli Egitim Miidiirliigline bagli Rauf Denktas Ortaokulu 5.
smiflarinda okuyan 75 6grenci olusturmaktadir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
acik uclu sorulardan olusan testlerin kullanilmasiyla toplanmistir. Veri toplama araglarinin
gelistirilmesinde elestirel diistinmenin alt1 beceri alan1 (yorumlama, analiz, degerlendirme,
¢ikarim, agiklama, 6z diizenleme) temele alinmistir.



Veri toplama siirecinde 6grencilere bilgi verici, dykiileyici ve siir tlirlerinde ikiser
adet metin verilerek her bir metinle ilgili yediser adet agik uclu soruyu yanitlamalar
istenmistir. Her bir yanit alti adet elestirel diisiinme beceri alan1 ayr1 ayr1 géz Oniine
alinarak 1-3 araliginda puanlanmistir. Toplanan veriler ortalama, tek yonlii varyans analizi
ve post-hoc Bonferonni testi kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Arastirma sonucunda; Ogrencilerin genel elestirel diisiinme puanlarinin metin
tiirlerine goére anlamli bigimde farklilasmamakta oldugu ancak elestirel diisiinmenin alt
beceri alanlar1 incelendiginde Ogrenci puanlarinda metin tiirlerine goére anlamh
farklilasmalar oldugu belirlenmistir. Buna gore; en yiiksek yorumlama ve degerlendirme
beceri alani puan siir tiirtindeki metinlerden, en yiiksek analiz, ¢ikarim ve agiklama beceri
alan1 puani bilgi verici metinlerden alinirken en yiiksek 6z diizenleme beceri alan1 puan
ise dykiileyici metinlerden elde ettikleri ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilgi verici metin, elestirel diisiinme, metin, metin tiirleri, 6ykiileyici
metin, Siir.



ABSTRACT

THE EFFECT OF VARIOUS TEXTS ON 5™ GRADE STUDENTS’ CRITICAL
THINKING LEVELS

M.Sc. Thesis
Goniil ALTIN
Assoc. Prof. Dr. Ayfer SAHIN
2016 — (xiv+147)

Ahi Evran University, Institute Of Social Sciences
Department Of Primary Education
Field Of Classroom Training Science
Jury
Assoc. Prof. Dr. Ayfer SAHIN
Asst. Prof. Dr. Alpaslan GOZLER
Asst. Prof. Dr. Yurdal DIKMENLI

The aim of this study is to determine ‘the effect of various texts on 5th grade
students’ critical thinking levels’.

Critical thinking can be defined as analyzing for the individual to decide what to do
and what to believe, making conscious judgments for evaluation and stating these
judgments. Critical thinking has been valued and studied on at educational environments.

The importance of critical thinking has been revealed by the researches conducted.
Individuals thinking critically are those individuals who can query what takes place in the
society, filter events, do not accept results obtained without questioning and investigate.
The increase of number of such people in a society is an indicator that the society can think
rationally in the light of science. In order to increase the number of people thinking
critically, people are trying to apply critical thinking items and articles to their curriculum
that can serve critical thinking. In this research, it has been aimed to reveal in what rate
various types of reading text in secondary 5" grade Turkish books effect sub-skills of
critical thinking.

This research has been planned and conducted as a descriptive study. The study
group of the research comprises of 75 fifth grade students of Rauf Denktas Secondary
school located at Kayseri. The data was collected via using the open-ended test questions
wh,ch were formulate by the researcher. Development of data collecting device is based
on six sub-skills of critical thinking (interpretation, analyze, evaluation, inference,
explanation and self-regulation).



During data collecting process, the students were given two texts of each type,
informative, narrative and poetry, and demanded to answer seven open-ended questions for
each article. Each answer was graded between the ranges of 1-3 considering six sub-
dimensional critical thinking. The collected data was analyzed using one-way variance
analysis and post-hoc Bonferroni test.

According to the findings, critical thinking scores of participants in general do not
differ significantly according to the type of text given. But, sub-skill scores of critical
thinking differ among scores obtained from different text types. Thus, partitipants obtained
the highest interpretation and evaluation scores at poems, the highest analysis, inference
and explanation scores at informative text and the highest self-regulation score at narrative
text.

Keywords: Critical thinking, informative types, narrative types, poetry, text, text types.
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ON SOz

Elestirel diistinme egitimi, ilkogretim ¢aginda ogretilmesi gereken ve bireyin bir
Omiir boyu kullanacagi 6nemli bir diisiinme bigimidir. Bilginin beceriye doniistiiriildiigi ve
diistinmeyi 6grenen bireylerin hayata daha ¢ok tutunabildigi bir donemde, 6gretmenlere
diisen en Onemli gorev de; elestirel dinleyen, elestirel okuyan, elestirel konusan ve
elestirel yazan bireyler yetistirmek olacaktir. Elestirel diislinme becerilerini gelistiren
bireyler; dogruyu yanlistan ayirt edebilen, olaylarin fakli yonlerini kavrayabilen, sorunlar

karsisinda mantikli ve yaratici ¢oziimler iiretebilen bireyler olacaktir.

Tiirk¢e 0gretiminin temel kaynagi ders kitaplarinda yer alan metinlerdir. Elestirel
diisiinme egitimi i¢in uygunluk gosteren bir metin ayni zamanda dort temel dil becerisinin
de gelisimine katki saglayacaktir. Clinkii hem elestirel diisiinme egitiminde hem de Tiirkce
egitiminde amaglanan ortak bir nokta vardir; kendini diizgiin bir sekilde ifade edebilen,
fikir ve ¢Oziim iretebilen, demokratik, yaratict1 ve elestirel diisiinebilen bireyler

yetistirebilmektir.

Boylesine 6nemli bir konuda bana calisma olanagi saglayip bilimsel arastirma
mutlulugunu kazandiran ve caligmalarim esnasinda her tiirli yardimlarimi ve yakin
alakasimi gordiigim Degerli Hocam, Sayin Ayfer Sahin’e; verilerin olusturulmasi ve
yorumlanmasinda emegi gecen Sayin Hocam, Adnan Karadiiz’e, 6grenim yasamim
boyunca maddi ve manevi desteklerini gordiigiim aileme, ¢alismalarim boyunca bana her
tirlii destek olan biricik sevgili oglum Anil Burak Akbiyik’a ve babasi Cenk Akbiyik’a

candan tesekkiirii bir borg bilirim.

Kirsehir-2016 GoOniil ALTIN
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu boliimde; problem durumuna, problem ciimlesine, alt problemlere, kuramsal
aciklamalara, arastirmanin amacina ve Onemine, sayiltilarina, sirliliklarma yer

verilmisgtir.
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Giliniimlizde artarak devam eden bilim ve teknolojideki gelismeler, toplumsal
iligkilerin her gecen karmasik hale gelmesi, egitim anlayigini ve yoOntemlerini de
etkilemektedir. Bireyin st diizey becerileri kazanmasi, egitimin baslica amaglar
arasindadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2005: 6) yer aldigi gibi;
“dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarin1 anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini
anlatan; elestirel ve yaratici diisiinen bireylerin yetistirilmesi” Tiirk¢e programinin genel
amaglart arasindadir. Tiirkge derslerinde yer alan metinlerin belirlenen amaglara uygun
olmasi zorunlulugu vardir. Ciinkii Tiirk¢e derslerinin en 6nemli araci, ders kitaplarinda yer
alan okuma metinleridir. Elestirel diislinme tutum ve becerilerini gelistirmede secilen

metinlerin 6nemi biiyiiktiir.

Ders kitaplarinda diisiince, duygu ve olay agirlikli metin tiirleri bulunmaktadir
(Unalan, 2001). Diisiince agirlikli metinlerde bir diisiincenin dogrulanmasi, savunulmasi ya
da bir diisiinceye karst ¢ikilmasi s6z konusudur. Bu tiir metinlerde yazarin diisiinceleri,
goriisleri, hayata bakisi rahatlikla goriilebilir. Olay agirlikli diye siiflandirilan dykiileyici
metinlerde yazarin kimligi arka planda kalmaktadir. Oykiileyici metinlerde olay ve
kahramanlar 6ne ¢ikmis gibi gorlinse de okuyucu, metni yazarin penceresinden ve yazarin
oncelikleri dogrultusunda gérmektedir. Yazarin diinya goriisii, yasam felsefesi, kisilik
yapist ve ruhsal durumu okuyucuyu ister istemez etkilemektedir. Eger okuyan kisi yazarin
kisisel oOnceliklerinin ve diisiincelerinin bilincinde olmazsa metin okuyucuyu farkli

diistincelere yonlendirebilir.

Diistinme, insanlar1 diger canlilardan ayiran en temel 6zelliktir. “Gilinlimiiz yasami1
bireylerin diisiinme becerilerine sahip olmalarin1 gerektirmekte ve onlar1t kendi
diistinmelerinin farkinda olmaya zorlamaktadir. Cagdas toplumlarin kendi diisiinme

siirecinin farkinda olan, elestirel ve bilimsel dislinebilen bireylerden olusmasi

1



beklenmektedir. Cilinkii elestirel ve bilimsel diisiinebilen bireylerin olusturdugu

toplumlarin gelismislik diizeylerinin artacagi bilinmektedir” (Zayif, 2008).

Diisiiniirlere gore; yasadigimiz bu bilgi ¢aginda, egitimin en temel amaglarindan
biri hig siiphesiz diislinebilen, anlamlandirabilen, sorgulayabilen, ¢ikarim yapabilen, sorun
cozebilen ve bilgi iiretebilen bireyler yetistirmektir. Bu amaglarin gerceklestirilmesinde
egitim programlariin énemli bir yeri bulunmaktadir. Egitim programlarin giiniimiiz egitim
yaklasimlarima ve bilimsel gelismelere dayali olarak gelistirilmeleri gerekmektedir.
Ulkemizde hazirlanan Tiirk¢e Dersi (1-5. Siiflar) Ogretim Programi’nda; “Tiirkce dersini
dogru, giizel ve etkili kullanan, elestirel ve yaratict diigiinebilen, bilgiyi kullanabilen,
tiretebilen, girigsimei, kisisel ve sosyal degerlere onem veren bireylerin yetistirilmesi

amaglamaktadir” (MEB, 2006) ifadeleri yer almaktadir.

Iletisim araglarmin en {icra yerlere kadar ulagsmasi diinyada meydana gelen
olaylarin izlemesinin anlik diizeye inmesine, insanlarin 6zellikle televizyon, cep telefonu
ve internet araciligryla her gecen giin farkli kaynaklardan gelen yogun bilgi akisina maruz
kalmaktadirlar. Bilgiye ulasma yollarinin artmasi sebebiyle farkli fikir, diisiince veya
ideolojilerin diger insanlara ulastirllmasi, reklam ve propagandalarinin yapilmasi
yasadigimiz ¢agda oldukca kolaylasmistir. Hal boyle olunca maruz kalinan bilgi akisi
icerisinde hangi bilgilerin dogru veya gercgek, hangilerinin giivenilir oldugunu anlamak da
giderek giiclesmektedir (Akar, 2007). Benzer nitelikteki sorunlari insanlar giinliik islerini
gerceklestirirken de yasamakta ve sik sik su sorularla karsi karsiya kalmaktadir: “Ne
yapacagima ve neye inanacagima nasil karar verebilirim? Izledigim programin ne kadari
dogrulugu yansitiyor? Duydugum, gordiigim veya okuduklarimin dogruluguna nasil

inanabilirim? Hangi {iriinii segmeliyim? Hangi partiye oy vermeliyim? gibi...”

Kiiresellesen diinyanin artan secenek ve ¢esitliligi arasinda hemen her giin benzer
nitelikte pek ¢ok soru, bireylerden en dogru cevabi bulmalarini beklemektedir. En dogru
cevabir bulabilmek ise bireylerin iist diizeyde elestirel diisiinebilme becerisine sahip
olmalarina baghdir (Ennis, 1996; Akt: Akar, 2007). Elestirel diisiinebilen bireyler,
karsilastiklar1 herhangi bir duruma farkli bakis agilartyla bakabilirler, baskalarinin
diistincelerini ve bakis acilarini sorgulayarak altta yatan niyetlerin farkina varabilir,
karsilastiklari olaylar1 sorgulayarak bu olaylar arasindaki iliskileri analiz edebilirler. Maruz
kaldiklar1 iddialarin ne kadar giivenilir oldugunu test ederek, iddialarda yer alan celigki ve

tutarsizliklar ortaya cikarabilirler. Iyi gozlem yaparlar ve gdzlemlerinden dogru gikarimlar
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yaparak, elde ettikleri gézlemlerin dogrulugunu muhakeme ederek duydugu bilgileri test

edebilme 6zelliklerine sahiptirler.

Tiirk¢e Programinin ilgili maddesinde yer alan “Metinler, 6grenciye elestirel bir
bakis agist kazandiracak oOzellikler tasimalidir” (MEB; 2006: 56) ifadesi yer alsa da
okullarda kullanilmakta olan Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerde bu 6zelligin ¢ok fazla
onemsenmedigi  gozlenmektedir.  Ogretmenlerin  metinleri  islerken  ydntemleri
kullanmadaki basarisi, metinlerdeki bu eksiklikleri kapatabilme firsati vermesine karsin

O0gretmenlerin yontem bilgisinin de yeterli olmadigi diisiiniilmektedir.

Metinlerin elestirel diisiinme becerileri kazandirmadaki katkisinin incelenmesi
Tiirkge egitimi alan1 i¢in 6nemli bir konudur. Elestirel diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda metinler tek basina yeterli olmadigi igin Tiirkce Ogretmenlerinin

elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilecek ders davranislarina sahip olmasi beklenir.

Yasadigimiz ¢agin egitim anlayisinda; elestirel diisiinebilen bireylerin yetistirilmesi
ve elestirel diisiinme becerilerinin nasil gelistirilebilecegi konusu olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir. Uygulanan ¢agdas egitim siire¢leri sonunda, bireylerin ¢ok yonlii diisiinebilmelers,
karsilastiklar1 olaylar1 arastirabilmeleri ve olaylar1 sorgulayabilmeleri, karsilastiklar
durumlarla ilgili farkli fikirler iretebilmeleri, dogru analiz yapabilmeleri, yeni durumlara
kuskuyla yaklasabilmeleri hedeflenmekte ve bireylerin elestirel bakis agisina sahip

olmalar1 amaglanmaktadir.

“Glinliik yasamimizdaki diistinme seklimiz c¢ogunlukla elestirel degildir. Bu
sebepten dolay: giin igerisindeki diisiincelerimiz ortamdan ortama, konuya duyulan ilgiye
hatta dogruluk, gecerlilik ve imkanlara gore hatali olabilir. Elestirel diisiinme kendi

diisiinmemiz iizerine de diisiinmemizi saglar” (Dombayci, Ulger, Giirbiiz ve Ariboyun,
2011: 7).

Bu c¢alisma ile amaglanan metin tiirlerinin 5. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme
diizeyleri lizerindeki etkisinin incelenmesidir. Bu amag ¢ergevesinde problem climlesi su
sekilde olusturulmustur: “Oykiileyici, bilgi verici ve siir tiiriindeki metinlerin, 5. smif
ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri iizerindeki etkisi nasildir?”. Bu genel problem

climlesi dogrulusunda olusturulan alt problemler ise sdyledir:

e Metin tiirlerine gore 5. simif 6grencilerinin elestirel diistinme diizeyleri nasildir?



Metin tiirlerine gore 5. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri ile ilgili

“yorumlama” beceri alani1 puanlar1 nedir?

Metin tiirlerine gore 5. sinif dgrencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri ile ilgili

“analiz” beceri alan1 puanlar1 nedir?

Metin tiirlerine gore 5. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri ile ilgili

“degerlendirme” beceri alani puanlari nedir?

Metin tiirlerine gore 5. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri ile ilgili

“cikarim” beceri alani puanlari nedir?

Metin tiirlerine gére 5. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri ile ilgili

“agiklama” beceri alan1 puanlari nedir?

Metin tiirlerine gore 5. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri ile ilgili

“0z diizenleme” beceri alan1 puanlar1 nedir?

Metin tiirlerine gore 5. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme diizeyleri; elestirel
diisinmenin beceri alanlarinda (yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim,

aciklama, 6z diizenleme) farkliliklagmakta midir?

Metin tiirlerine goére 5. sif Ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri

“yorumlama” beceri alaninda farkliliklasmakta midir?

Metin tiirlerine gore 5. simif dgrencilerinin elestirel diistinme diizeyleri “analiz”

beceri alaninda farkliliklasmakta midir?

Metin tiirlerine gore 5. smif Ogrencilerinin elestirel diistinme diizeyleri

“degerlendirme” beceri alaninda farkliliklagmakta midir?

Metin tiirlerine gore 5. sif Ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri

“cikarim” beceri alaninda farkliliklasmakta midir?

Metin tiirlerine goére 5. sif Ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri

“agiklama” beceri alaninda farkliliklasmakta midir?

Metin tiirlerine gore 5. smif 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri “6z

diizenleme” beceri alaninda farkliliklasmakta midir?
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1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu caligsma ile temelde amaglanan metin tiirlerinin 5. siif 6grencilerinin elestirel
diisiinme diizeyleri lizerindeki etkisinin incelenmesidir. Ders kitaplarinda yer alan metin
tiirlerinin; 6grencilere okuduklar1 konular hakkinda sorgulama yapip yapmadiklari, bahsi
gecen konular hakkinda diisiliniip diistinmediklerini, konunun olumlu ve olumsuz yanlarini
goriip gormedikleri, konulara elestirel bir bakis agisiyla bakip konularla ilgili
degerlendirme yapip yapmadiklari, Ogrencilerin okuduklari konularin ardindan kendi

dogrularini buldurup buldurmadiklarini ortaya ¢ikarmaya ¢alisacaktir.

Elestirel diistinme Ozellikle son yillarda ¢ok fazla dnemsenmekte ve bu alanda
yapilan ¢aligmalara daha fazla agirlik verilmektedir. Bunun i¢in gerek yurt i¢inde gerekse
yurt disinda cesitli calismalar yapilmistir. Tiirkiye’de elestirel diisiinme ile ilgili yapilan
calismalar oldukca smirlidir. Bundan dolay1 6zellikle bu konu se¢ilmis ve konuya dikkat

cekilmek istenmistir.

Bu arastirma sonucunda toplanacak verilerin 6zellikle;
e 5. simiflarda metinlerin elestirel diisiinme becerisi kazandirmadaki etkisi

iizerinde diisiinme, tartisma ve yeni arastirma olanaklar1 yaratacagina;

e Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerle 1ilgili elestirel diisiinme becerileri

acisindan daha gercekei degerlendirmelerin yapilacagina,

o Tiirkce ders kitaplarinin hazirlanmasinda bu ¢alismada belirtilecek elestirel

diisiinme becerilerini gelistirecek metin Ol¢iitlerinden yararlanilabilecegine,

e Tiirk¢ce 6gretmenlerinin metin islemede yontem bilgisi ve uygulayisi hakkinda

daha saglikli bir degerlendirme yapilmasini saglayacagina,

e 5. smif Tiirtkge ders kitaplarinin elestirel diisiinme becerileri ile Ortiisme

diizeyinin dlgiilecegine,

e 5. smif Tiirkge ders kitaplarinda elde edilen bulgular sayesinde 5. sinif
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisi konusunda farkindalik diizeylerinin

artacagina vesile olabilecegi beklenmektedir.



1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu aragtirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Kayseri ilinde ders kitabi olarak
okutulan Milli Egitim Bakanlig1’ na ait 5. simif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerle
ve Kayseri ili Talas ilgesi Rauf Denktas Ortaokulu’ nun 5. smiflarinda 6grenim goren 75

ogrenci ile sinirlandirilmastir.
1.4. VARSAYIMLAR

1. Arastirmanin uygulama siirecinde, goniillii katilimer olan 6grencilerin istenmeyen
etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri,

2. Segilen metinlerin 6grencilerin seviyelerine, gelisim evrelerine uygun oldugu,

3. Metinlerle ilgili hazirlanan sorularin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini
ortaya koydugu,

4. Ogrencilerin kendilerine verilen dlgme araglarini ictenlikle cevapladiklari,

5. Arastirma igin secilen grubun belirlenen sinirlar i¢inde alindiklari evreni temsil
ettiklerti,

6. Uygulama siirecinde 6grenciler arasinda olumlu ya da olumsuz etkilesim olmadigi,

7. Veri toplama araglarinin, 6grencilerin bilgisini makul seviyede Olgebilecek giice

sahip oldugu 6ore6 edilmistir.
1.5. TANIMLAR

Diisiinme: “Tefekkiir; duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin
bagimsiz ve kendine 6zgii durumu; karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar

ve bigimleri kavrama yetisidir” (TDK, 2005: 592).

Elestirel Diisiinme: “Bilgi edinme siirecinde irdeleyebilmeyi, c¢ok yonlii
sorgulayabilmeyi gerektiren, diisiinme siireglerini etkili, tarafsiz ve disiplinli bir sekilde
uygulayabilmeyi, yeni durum ve iiriinleri kriterlere dayali degerlendirmeyi ve gelistirmeyi

iceren zihinsel ve duyussal bir siirectir” (Akinoglu, 2001: 20).

Metin: “Metin, bir yaziyr bi¢im, anlatim ve noktalama ozellikleriyle olusturan

kelimelerin biitiinii, teksttir. Bu anlamda yazilan her sey metindir” (TDK, 2005).

Bilgi Verici Metin: “Okuyucuya bilgi vermek, onun diisiince ve kanaatlerini
degistirmek veya kuvvetlendirmek kastiyla kaleme alinan metinlere 6gretici (bilgi verici)

metinler ad1 verilir” (Aktas ve Giindiiz, 2001: 135).



Oykiileyici Metin: “Olay ve durum anlatimma dayanan ve okuru o olayin iginde
yasatmay1 amaclayan Oykiileyici anlatim bigimini kullanan metinlerdir” (Beyreli, Cetindag

ve Celepoglu, 2005: 70).

Siir: “Hayal giicii, duygusallik, uyum (ahenk) ve 6l¢ii (vezin) gibi birtakim igerik,
anlatim ve bicim Ozellikleriyle Oteki tiir edebiyat eserlerinden ayrilan, diiz yaziya gore,
daha cok estetik degerler tasiyan ve daha yogun bir dikkat gerektiren bir yazi tiiriidiir”
(Oguzkan, 1997: 212).



BOLUM I
2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Bu béliimde konuya agiklik getirmek amaciyla; diisiinme kavrami, diisiinme tiirleri,
elestirel diisiinme, metin ve metin tiirleri ile ilgili genel bilgilere ve benzerlik gdsteren

aragtirmalara yer verilmistir.
2.1. DUSUNMENIN TANIMI

Diisiinme, insanin dogumu ile baglayip, yasami boyunca devam eden dogrudan
veya dolayl1 olarak gelisim gdsterebilen insana has bir 6zelliktir. Insan1 insan yapan ve
onun var olusundan bugiine kadar gelisimini saglayan diistinme yetisidir. Diislinme insanin
yasadig1 diinyadan haberdar olmasi demektir. Onu diger tiim canlilardan ayiran bu {stiin
ozellik sayesinde bugiin insanlik her alanda ilerleyebilmis ve hizli sekilde de ilerlemeye

devam etmektedir.

Diistinme konusunda Aristo’dan gilinlimiize kadar pek ¢ok aragtirma yapilmustir.
Ancak yine de bugiin bile diislinmenin ne oldugu konusunda tam bir anlasmaya
varilamamistir. Farkli bilim adamlar1 birbirinden degisik tanimlar yapmislardir (Kazanci,
1989: 9). Bu durumun nedeni diisiinme kavraminin olabildigince karmasik bir yapiya sahip

olmasi ve tam olarak agiklamasinin yapilamamasindan kaynaklanmaktadir.

Thomson (1969; Akt: Demir, 2006: 16)’a gore diisiinme, “ige doniik istekleri
yansitan hayal kurma giicii, hatirlama, zihinde arayip bulma, hayal kurma, hayali diisiinme,
imgeleme, uyarma ve dikkat ¢ekme amacina yonelik zihinsel siireg, belirli bir seye ya da
seylere inanma, inan¢ anlamina gelen siireg¢, akil yiiriitme, sorun ¢dzme ve elestiriye

yonelik zihinsel siire¢ durumlarini anlatmak i¢in kullanilmaktadir”.

Diisinmenin  tanimlarina  bakildiginda, bu tanimlardan bazilarinin  aklin
anlamlandirmaya yonelik bagimsiz, kendine 6zgii bir iglevi olarak tanimlandigi, bazilarinin
ise bireyin problem c¢ozmeye yonelik disipline edilmis zihinsel bir siire¢ olarak

ifadelendirildigi goriilmektedir. Bu tanimlardan bazilari asagida sunulmustur:

TDK Tirkge sozligiinde ise diisiinme “diisiinmek isi, tefekkiir; duyum ve
izlenimlerden, tasarimlardan ayr1 olarak aklin bagimsiz ve kendine 06zgii durumu;
karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bi¢imleri kavrama yetisi”

olarak tanimlanmistir (TDK: 2005: 592).



Dewey de (2004: 176-179) Demokrasi ve Egitim adli kitabinda diisiinmenin zihni
kullanan ve zihni 6diillendiren bir egitim yontemi oldugunu belirtir. Ona gore diisiinme,
gelisime acik bir deneyim yontemidir. Hi¢ kimse daha once hakkinda bilgi ve deneyim
sahibi olmadig1 konular hakkinda diisiinemez. Okullarda verilen egitim de deneyim ve
diisiinceden ayrilamaz. Diistinme siireglerinden bagimsiz olarak gelistirilen beceriler higbir

amag tasimaz.

Ciiceloglu (1997: 243) diisiinmeyi sdyle tanimlanmustir: “Iginde bulunulan durumu
anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel siirece verilen
addir”. Ozden (2008: 139) ise diisiinmeyi “gdzlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger
kanallarla elde edilen bilgiyi yogurup sekillendirmenin disipline edilmis” sekli olarak

tanimlamistir.

Paul (1995; Akt : Demir, 2006: 16)’a gore disiinme; fikirleri sekillendirmek,
sonuglara ulagsmak vb. i¢in zihinsel yetenekleri gézden gecirmektir; diisiincenin mantiksal
dizisini iceren akil yiirlitme, neyin bilindiginden ya da varsayildigindan baslamak ve
cikarimlar yoluyla kesin bir sonuca ilerlemek; bir konu iizerine kisinin geriye donen
diisiincelerini yansitmak ve derin ya da sessizce siirdiiriilen diisiinmeyi akla getirmek;
eksik ya da kesin olmayan kanit temelinde akil yiiriitmeyi spekiile etmek ve olusturulan
gorlslerin tahmini karakterini vurgulamak; bir sonuca ulasmak i¢in konunun kapsamlarini

0zenli olarak diisiinmektir.

Diistinme, “zihnin bir konuyla ilgili bilgileri karsilastirarak, aralarindaki baglantilar
inceleyerek bir yargiya ya da karara varma etkinligi; zihinden gec¢irme ya da zihin yoluyla
araylp bulma; tasarlama, animsama seklinde agiklanmaktadir” (TDK, 2005). Kazanci
(1989: 12) ise diisiinmenin “bireyi i¢ ya da dis etmenler bakimindan rahatsiz eden, bireyin
fiziksel ve psikolojik dengesini bozan olaylarin giderilmesi i¢in girisilen kasitl zihinsel
davraniglarin tiimiinii” kapsadigini belirtmektedir. Diisiinme genel olarak “bilgi, beceri ve
tavir aliglardan olusan ve kisinin ¢evresini sezgi yoluyla bi¢imlendirmesinden daha etkin
olan bigimlendirmeyi olast kilan karmasik bir biligsel siire¢” olarak kabul edilmektedir
(Gibson, 1998; Akt. Demir, 2006: 16).

Verilen tanimlarda diisiinmenin zihin islevleri olarak agiklandigi sdylenebilir.
Diisiinme olabildigince karmasik zihinsel islevleri gerektirmektedir. Ancak diistinme, her

zaman basarili ve etkili bir bigcimde gerceklesmeyebilir. Chaffee (2000: 12), basarili bir



diisiinmenin yasantimizdaki kararlar1 ve eylemlerimizi belirleyen amagclara ulagarak ve

zekice kararlar vererek daima var olan problemleri ¢ozerek miimkiin oldugunu sdyler.

Cagdas psikologlar diisiinmenin bir problemin farkina varilmasiyla basladigini ileri
stirerler. Kisi, karsilastigi herhangi bir olay hakkinda zihnini aydinlatamamigsa ve bu olay
onu fiziksel veya zihinsel olarak rahatsiz ediyorsa diisiinme baglar. Bundan sonra diisiinme

sorunun ¢0zliimil i¢in bir amag haline doniisiir (Kazanci, 1989: 11).

Diisiinme, aslinda her zaman yukarndaki tanimlarda anladigimiz sekliyle
gerceklesmez. Fisher (1990), diistiinmenin degisik sekillerde oldugunu ifade ederek, giinliik
yasamin i¢inde kullanilan diisiinmenin bilingli bir diistinme olmadigini belirtmistir. Bu tiir
diistinmenin gerisinde otomatik bir diisiincenin varlig1 oldugunu, bilingli diistinmenin ise
kisiyi belli bir amaca ya da sonuca gotiirecegini ileri siirmektedir. Zihnin elestirel
diisiinebilmesi, yaratict giliciiniin ortaya c¢ikmasi, akil yiiriitebilme kabiliyetinin ortaya
konmasi, yeni fikirler tiretebilmesi bilingli diisiinme becerisidir. Bir problemle karsilastigi
zaman, problemin varligini ortaya koyma ya da problem ¢6zme, problem i¢in bir karar
verme ya da problem anlamaya ¢alisma gibi her tiirlii zihinsel faaliyet bilingli diisiinmenin
icinde yer alir. Bu tiir diisinmeyle bireyler yasami anlamlandirirlar. Ister bilingli, isterse
giinlik yasamin i¢inde olsun diisiinme, sosyal ortamda gerceklesir; cevre ve kiiltiir

tarafindan etkilenerek bi¢imlenir.

Diistinmenin bu kadar onemli olmasmin sebeplerini Kazanci (1989: 24) soyle

agiklamistir:

e Diisiinme insani1 belli bir amaca ya da sonuca yoneltir. Insani, kotii
aligkanliklarin tutsagi olmaktan korur. Insana, yeterince bilgi toplamadan yanlis
ve yanh kararlar verme yerine, eylemlerine diizenli ve sistemli bi¢imde
toplanmis bilgiler yardimiyla yon vermesini saglar.

e Diisiinme, hem bireylerin, hem toplumlarin gilivenilir ve siirekli bir yasayis
bicimine kavusmalar1 icin gerekli ortamimn hazirlanmasi ve bu ortamin
stirekliliginin saglanmasinda en 6nemli arag olarak rol oynar.

e Diisiinme, insanin Kkarsilastigi gii¢likleri ya da problemleri 6nceden
kestirmesinde yardimci olarak, onlar1 karsilamada, onlara karsi hazirlikl
olmada en Onemli rolii oynar. En basit isten en karmasigina kadar, ileri
gortslillik ve dogru davramis ancak gelistirilmis bir diisiinme giiciinden

kaynaklanir.
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e Diislinme, kavramlarin olusmasinda ve gelismesinde, gelisen her kavramin
birey i¢in anlam kazanmasinda da rol oynar. Her alandaki diisiinme, ilerleme ve
gelismenin kavramlarin zenginligi ve saglamligi oraninda gelistigi bilimsel bir

gercektir.

Tarih boyunca diislinme {iizerine yapilan tartismalar, onun degisik yoOnlerinin
taninmasina firsat vermistir. Diisiinme sozciigiine bakis 20. yiizyila kadar ¢ok daha
farkliyken 20. yiizyi1lda diisiinmeyle ilgili tartigmalar yeni bir boyut kazanmistir. Yirminci
yiizyll Oncesi diislinme, saglam ve kokli bir mantik bilgisine dayandirilmis; bireylerin

diistinmedeki basarisi, ¢6zebildigi problem sayisi ile 6l¢lilmiistiir.

Sonu¢ olarak; tiim bu tanimlamalar 1s18inda diisiinme i¢in heniliz tam bir
tanimlamanin yapilamadigi, bununla birlikte bu tanimlamalarin giderek yayginlastig
soylenebilir. Diisiinebilen tek varlik insandir. Insan, diisiinmeyi agik¢a ortaya koydugunda;
nesneleri, kisileri, olgulari, kavramlar1 ya da bunlarin meydana getirdigi daha karmasik
biitiinleri algilamas1 olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bdoyle diisiiniildiiglinde diisiinme;

bireylerin sdylemek veya yapmak istedigi her seyin zihinsel bir siirecidir denilebilir.
2.2. DUSUNME TURLERI VE BECERILERI

Bu baslik altinda diisiinme tiirleri ve becerileri konusu incelenecektir. Biliyoruz ki
diistinme becerilerinde ve diisiinme tiirlerinde de diisiinmenin taniminda oldugu gibi ortak
bir goriis yoktur. Diislinme tiirleri arasinda en ¢ok bilinenler; elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, sorun ¢dzme, karar verme ve bilimsel diisiinme sayilabilir. Yalniz bu diisiinme
tiirleri birbirinden bagimsiz olan zihinsel siirecler degil aksine birbirinin tamamlayicisi

niteliginde birbiri igine ge¢mis zihinsel etkinlikler biitiintidiir (Kiirtim, 2002: 18).
Ozden (2008), yaygin diisiinme tiirlerini;

e Elestirel diistinme,

e Problem ¢6zme,

e Analitik diistinme

e Okudugunu anlama, yazma,
e Tiimevarim, tiimdengelim,
e Bilimsel diisiinme,

e Yaratici diisiinme

e Yaratici problem ¢dzme
11



e Diislinme ve iligkisel diisiinme olarak saymaktadir.

Bruning ve arkadaslar1 (1995) ise diisiinme tiirlerini dorde ayirarak asagidaki gibi

simiflandirmiglardir;

e Elestirel diisiinme,
e Yaratici diisiinme,
e Karar verme

e Sorun ¢dzme

Diisiinme tiirlerinin amacin1 ve diisiinme becerilerini ise ¢izelge 2.1.° de

aciklamiglardir. (Akt: Kiiriim, 2002: 16).

Cizelge 2.1. Diisiinme Tiirleri ve Becerileri

Diisiinme Tiirii Amaci Diisiinme Becerileri

Elestirel Diisiinme Karsit durumlarin ya da Bir durumu ya da fikri tanimlama,
diistincelerin acikligini karsit goriisleri analiz etme, kanitlart
degerlendirmek degerlendirme

Yaratic1 Diisiinme Yeni diisiinceler {iretmek, Diisiinceleri saptanma, sorunu yeniden
yeni tiriinler gelistirmek yapilandirma, olasiliklar1 belirleme

Karar Verme Bigilendirilmis bir karara Var olan bilgiyi diisiinme, segenekleri
ulagmak tanimlama ve karar verme

Sorun Cozme Bir soruna bir ya da daha Bir strateji tanimlama, anlatma, se¢me,
fazla ¢6ziim yolu bulmak uygulama ve degerlendirme

Bu cizelgeye gore; karsilagilan karsit durumlarin ya da diisiincelerin agikligini
degerlendirebilmek, bir durumu ya da fikri tanmimlayabilmek, karsit goriisleri analiz
edebilmek elestirel diisiinme becerisidir. Yeni diisiinceler iiretmek, gelistirmek, olasiliklar
belirlemek ve diisiinceleri saptayabilmek yaratict diisiinme becerisidir. Karar verme
becerisi ise; bilgilendirilmis bir karara ulasmak, varolan bilgiyi diisiinme, secenekleri
gozden gecirip karara wulasma becerisiyken sorun ¢6zme becerisi bir sorunla
karsilagildiginda varolan soruna ¢6ziim yolu bulma, soruna yonelik strateji gelistirme,

secme ve uygulama becerisidir.
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Beyer ise diistinme becerilerini Sekil 2.1.”deki gibi siniflamistir (Beyer, 1988:142).

Diisiinme Becerileri

@Sﬁnme YbntemlD

c. Kavramsallagtirma
-Duruma uygun drnekleri
belirleme

-Ortak ozellikleri
belirleme

b. Karar Verme
- Amact belirleme

- Segenekleri belirleme

- Segenekleri analiz etme

a. Sorun Coézme
- Sorunu tanima

- Sorunu ifade etme

- Coziim plant gelistirme

o - Secenekleri siralama -Qzellikleri smiflandirma
) Cozlum planin - Secenekleri -Ozellik gruplar arasinda
l-ng:zz:nqs degerlendirme degerlendirme baglannlar kurma
& - En uygun segenegi - Duruma uygun ek
belirleme ornekler belirleme
- Kavram yapisint

diizenleme

2. Elestirel Diisiinme Becerileri
- Gergek ile iddialart ayirt etme

- Gerekli bilgiyi gereksiz bilgiden
ayirma

- [fadenin dogrulugunu belirleme

- Kaynaklarmn giivenilirligini
belirleme

-Onyargilar: belirleme
-Mantik yanhglarini ve
tutarsizliklar: belirleme

3. Bilgiyi Isleme Becerileri
- Hatirlama

- Cevirme

- Kavrama

- Uygulama

- Coziimleme

- Sentez

- Degerlendirme

- Mantiksal Cikarim

Sekil 2.1. Diisiinme becerileri (Kaynak: Beyer, Barry, Developinga scope sequence for thinking skills

instruction. Educational Leadership, 1988, s. 27)
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Giinesli (2012: 132)’e gore ise diislinme, “zihnimizin smirsiz bir becerisidir ve
zihnimizde uygulanan islem ve siireglere gore cesitli tiirlere ayrilmaktadir”. Bunlara
diistinme tiirleri denilmektedir. Egitim programlarinda daha ¢ok temel diisiinme
becerilerini igeren, onemli goriilen ve yaygin kullanilan tiirlere yer verilmektedir. Bu
diisiinme tiirlerini; Timdengelim diisiinme, tiimevarim diislinme, anolojik diisiinme,
analitik diigsiinme, sistemli diisiinme, yaratict diisiinme, elestirel diislinme, yansitici
diisiinme, iist diizey diisiinme, alt1 sapkal1 diisiinme, klinik diisiinme, siiregsel diisiinme,
etkilesimsel diistinme, kosulsal diisiinme, Oykiisel diisiinme, yararci diisiinme olarak

siiflandirabiliriz.

Sonug olarak gerek tanimlamalar gerekse yukaridaki tablolardan da ¢ikan sonug
diisiinme tiirleri, becerileri ve sekilleri {izerine ortak bir kabuliin olmadig1 gercegidir. O
zaman diisiinmenin kendi icinde karmasik bir yapist vardir ve biitiin bu beceriler bir
biitiinliik i¢indedir. Bu ylizden bu beceriler kesin ¢izgilerle birbirinden ayrilamamaktadir

demek yanlis olmayacaktir.
2.2.1. Elestirel Diisiinme

Diistinme tiirleri bashgi altinda yer alan elestirel diisiinme alt bashiginin ana
degiskenimiz olmasi sebebiyle elestirel diisinme konusu 2. bolim 2.4. ile

basliklandirilarak elestirel diistinme kavrami ve analizi ana baghigi altinda agiklanmaistir.
2.2.2. Yaratic1 Diisiinme

Yaraticilik  “varolan kaliplar1 yikma, bagkalarimin yasantilarina ac¢ik olma,
alisilmislarin disina ¢ikma, bilinmeyenlere dogru bir adim atma, empoze edilmis diisiinme
cizgisini kirma ve yeni bir diisiinme ¢izgisi ortaya koymaktir”. Ayni zamanda belli bir
problem i¢in alternatif ¢6ziimler getirme, baskalarnin izledigi yoldan ¢ikma, baska seylere
yol agan yeni bir sey bulmaktir. Yeni bir iliski kurma, yeni bir diisiince ortaya koyma,
bilinmeyen bir teknik veya yontem icat etme ve insanlara yararli olan bir arac1 veya aygit

bulma yaraticilik olarak tanimlanmaktadir (Riza, 2000).

Yarim asirdan beri, farkli yaklasimlarla izahi yapilmaya c¢alisilan yaraticilik
kavraminin, bugiin tiim davranis bilimciler tarafindan kabul edilmis bir tanimina rastlamak
mimkiin degildir. “Tarihsel gelisim igerisinde, kavramla ilgili olarak, psikoanalitik,

davranis¢i, insancil, bilissel ve etkilesimli yaklagimlarla gesitli modeller gelistirilmis,
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ancak halen yaraticiligin boyutlari, niteliksel 6zellikleri ve bu 6zelliklerin dagilimi objektif

bir sekilde ortaya ¢ikarilamamistir” (Gow, 2000:33; Birinci, 2008: 44).

Yaraticilik bir tefekkiir bicimidir. Yaraticilik tiim duygusal ve zihinsel etkinliklerde
bulunmaktir. Insanin yaratmasi, var olanin yeni durumlara uyarlanmasi; yeni ve degisik bir
fikir ya da durum iiretmesi ile olmaktadir (Ozden, 2008: 174). Ustiindag (2005: 77),
yaratict diislinmeyi “daha once aralarinda iliski kurulmamis nesneler ya da diisiinceler

arasinda iliski kurmak™ olarak tanimlamaktadir.

Egitim terimleri sozliiglinde yaratic1 diistinme, “buluscu, yenilik arayan veya eski
sorunlara yeni ¢oziimler getiren ve 6zgiin diisiincelerin ortaya ¢ikmasini saglayan tefekkiir
bicimi” seklinde aciklanmaktadir. Yaratici diisiinmeyle var olandan yola ¢ikarak yeni bir
seyler liretme hedeflenmektedir. Bu diisiinme tiirlinde hayal giicii olmazsa olmazdir ve
bireyleri pek ¢ok olas1 yanita, ¢éziime ya da diislinceye gotiirmektedir. Yaraticilik bireyde
dogustan itibaren bulunan bir beceridir. Bu becerinin uygun ortamda ortaya ¢ikarilmasi

gerekmektedir.

Ulgen’e (1995; Akt: Ustiindag, 2005) gore; yaraticilik bir siireg ve iriin olarak ele

alindiginda su ozellikleri gosterir:

1- Meydana getirilen iiriin 6zgilin olmalidir; {irliniin tamami 6zgiin olabilecegi gibi,
0zgiin iirlinlerden yeni bir {iriin olusturma seklinde de olabilir.

2- Olgular arasinda iliski kurma yetenegi diisiinmede esneklik, bilgi iiretiminde
akicilik 6nemlidir.

3- Ister bilim isterse sanat dallar1 olsun, her alanmin kendine 6zgii, kendi iginde
sistemi olan sembolleri ve bu sembolleri iceren araglar vardir. Ozgiin bir iiriiniin
olusabilmesi i¢in, bireyin ilgilendigi alandaki sembol ve araglari g¢ok iyi
Ogrenmis olmasi, birlestirmede etkili olmasi1 beklenir.

4- 13, duygu ve diisiince biitiinliigii iginde, siirekli ilgi ve 6zenle yapilmalidir. Birey
amaci dogrultusunda isine yogunlasabilmelidir.

5- Birey hayal kurmamali ancak isini planlarken hayal giicii yoluyla diisiinmelidir.

6- Yaratici diislinmenin ne zaman ortaya ¢ikacagi dnceden kestirilemez. Bireye bol
gereg, istedigi kadar zaman ve kendi kendine kalma olanag: verilmelidir. Ozgiin
iirlin birdenbire ortaya ¢ikabilir.

7- Yaraticilik algisal, duygusal ve kiiltiirel bir biitiinliiktiir.
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Kazanct (1989: 32-34), yaraticilig1 ortaya ¢ikaran etmenleri; psikolojik etmenler,
toplumsal-gevresel etmenler ve egitsel etmenler olarak ayirmaktadir. Yaratici diisiinme
buluscu, yenilik arayan veya eski sorunlara yeni ¢oziimler getiren ve 6zgiin diisiincelerin
ortaya ¢ikmasini saglayan bir tefekkiir bigimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yaraticilikta,
verileri akillica diizenleme, esnek yaklasimlarla problemi ¢6zme ve ortaya 6zgiin bir {iriin
koyma, yaraticiliktir. Genel olarak yaraticilik; “sorunlara, aksakliklara, bilgi eksikliklerine,
kayip 6gelere, uyumsuzluga kars1 duyarli olma, gii¢liigii tanimlama, giicliige ¢6ziim arama

ve kestirimde bulunma” olarak tanimlanmaktadir (Torrance, 1966; Akt: Kalog, 2005: 35).
Hermann’in yaraticilikla ilgili gortisleri ise su sekildedir:

e Yaraticilik dogustan gelen bir yetidir. Yaraticilik insana 6zgiidiir. Her insan yaratici
olabilme sansina sahiptir.

e Yaratict sayilmak icin bir dahi olmak gerekli degildir.

e Yaraticilik yetisi ¢esitli nedenlerle koreltilmis olsa bile yasam deneyimleri ve 6zel

programlarla yeniden kazanilabilir, giidiilenebilir, gelistirilebilir (Akt: San, 2002).

Yildirim (1993; Akt: Kiirtim, 2002: 20)’a gore; yaratict diistinmenin gelismesi i¢in

gerekli tutumlar su sekilde siralanabilir:

- Farkl1 olabilmeyi goze alabilme,
- Cabuk karar vermeme,

- Esnek diislinebilme,

- Hizli akil yiiriitme,

- Konuya ¢abuk odaklanabilme,

- Yiiksek ozgiiven,

- Miikemmeliyet¢i olma,

- Her seyi siyah beyaz gormeme,
- Mizah duygusuna sahip olma,

- Hayal giictinii kullanabilme.
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Yaratict diisiinmeye sahip olan bireylerin gosterdigi tutum ve beceriler
incelendiginde; bu bireylerin, diger bireylere nazaran daha esnek olduklari, karsilastiklar
yeni durumlara daha hizli uyum saglayabildikleri, alisilmisin disinda farkli dirtinler
uretebildikleri, olaylara farkli acilardan bakabildikleri, olaylara mizahi yo6nden

bakabildikleri sdylenebilir.

Yaratict olabilmek i¢in; Oncelikle kiginin kendine gliven duymasi, 06zgir
diisiinebilmesi, alisilmis kalip ve yargilar1 asmasi ve yeteneklerini sonuna kadar

kullanabilmesi i¢in gerekli ortamin ve 6zgiirliigiin saglanmis olmasi1 gerekmektedir.
2.2.3. Sorun Coézme

Bir diger diistinme tiiri de sorun ¢ézmedir. Dewey sorunu, “insan zihnini karistiran,
ona meydan okuyan ve inanci belirsizlestiren her sey” olarak tanimlamaktadir (Gelbal,
1991, s.167; Akt: Kiirtim, 2002: 23). Baska bir yerde de sorun, “bireyin hedefe ulagsmada
engellenme ile karsilastigl ¢atisma durumu” olarak tanimlanir (Kazanci, 1989:27). Sorun
¢Ozme, istenilen hedeflere ulasabilmek i¢cin en dogru ve en uygun ara¢ ve davraniglari

secenekler arasindan se¢mek ve belirledigi secenegi uygulamak olarak agiklanmaktadir.

Giinliik yasaminda her birey pek ¢ok sorunun ¢oziimiiyle ugrasir. Bunlarin bazilar
sorun olarak adlandirilmadan ve hatta sorun oldugunun farkina bile varilmadan
¢oziiliirken, bazilart da ¢6zlimii i¢in yogun c¢abalar gerektiren sorunlar niteligindedir. Hangi
nitelikte olursa olsun karsilagilan her bir sorunun ¢6ziimii diisiinmeyi gerektirir (Yildirim,

1999: 99; Akt: Kiirtim, 2002: 23)

Sorunu asabilmek i¢in her seyden Once onun farkinda olmak ve onu bir engel
olarak diisiinmek gerekmektedir. insan yasadig1 diinyay: tanimaya basladig1 andan itibaren
yasaminda pek ¢ok sorunla karsilasmaktadir. Sorunlarini ¢ézebilmek i¢in belli bir diisiinsel
caba harcamaktadir. Bu nedenle diisiinsel bir etkinlik olarak tanimlanan sorun ¢6zme kimi
kuramecilar tarafindan bir dgretim yontemi olarak kabul edilmektedir (Kiirtim, 2002: 22).
Sorun ¢ozme {list diizey biligsel becerilerin kullanimini gerektiren bir silireg olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Sorun ¢ozme siirecini bireysel durumlar da etkilemektedir

(Kazanci, 1989: 28).

Elestirel diisiinme ile sorun ¢ézme birbirine olabildigince yakin iki kavramdir. Bazi
egitimciler elestirel diistinmeyi sorun ¢ozmeyle es anlamli olarak kabul etmektedir

(Karadeniz, 2006: 38). Aslinda elestirel diisiinme, sorun ¢ozmeyi de i¢ine alan kisisel bilgi
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ve becerilerden olusan zihinsel bir siiregtir. Elestirel diisiinmenin baglayabilmesi i¢in sorun
¢ozmede oldugu gibi bireyin her seyden once problemin varliginin farkina varmasi

gerekmektedir.

Paul ve Elder (2008), etkili sorun ¢ozebilen bir kisi olabilmek i¢in sunlara dikkat
edilmesi gerektigini belirtmektedirler:

e Ilk olarak hedefleri, amaglar1 ve gereksinimleri diisiiniip, bunlar1 diizenli bir
sekilde yeniden ortaya koyma davranisi,

e Ikinci olarak sorunlar tek tek ele alma ve problemi miimkiin oldugunca acikca
ve net bir sekilde ifade etme davranisi,

e Ugiincii olarak ¢dzebilecek sorunlar iizerinde yogunlasma davranis,

e Dordiincii olarak sorunu ¢6zmek i¢in gerekli bilgiye sahip olma davranisi,

e Besinci olarak toplanan bilgiyi analiz etme ve yorumlama davranisi,

e Altinc1 olarak eylem segeneklerini belirleme. Kisa ve uzun vadede neler
yapabilecegini belirleme davranisi,

e Yedinci olarak seceneklerinizi, i¢inde bulunulan durumun stinlik ve
kisithiliklarini dikkate alarak degerlendirme davranisi,

e Sekizinci olarak sorunla ilgili olarak stratejik bir tavir belirleme davranisi,

e Dokuzuncu ve son olarak gerektiginde soruna iliskin stratejiyi, analizi ya da

probleme iliskin ifadeyi degistirebilme davranigi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sorun ¢6zme becerisi, egitimde Ogrencilere kazandirilmasi gereken bir beceridir.
Sorun ¢6zme yoOnteminin, egitimde kullanilmasi ile Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin olumlu yonde gelismesi miimkiindiir. Ciinkii bu yontem, 6grencilere genis bir
bakis acis1 kazandiracaktir. Boylece sorun ¢ozme yoOntemi, bircok elestirel diisiiniiriin

yetismesini saglayabilir.

Ozden (2008: 158-159) sorun ¢dzme becerisinin; Ogrencilerin karar verme
yetenegini gelistirdigini, elestirel diistinmeye yardimci oldugunu, aktif katilim sagladigini,
genis ilgi ve merak uyandirdigini, problem ¢ézme siirecinin aligkanlik haline gelmesine
yardimc1 oldugunu, gozlemleme, rapor verme, karsilastirma, bilgileri diizenleme,
yorumlama, degerlendirme ve Ozetleme gibi yeteneklerin gelismesine katkida
bulundugunu, yaratici diisiinmeyi gelistirdigini, demokratik tutum ve tavirlar1 gelistirdigini

ileri stirmiistiir.
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Sonug olarak, sorun ¢ézme elestirel diisiinmenin temelini olusturmakla beraber
Ogrencilerin sorun ¢ozme becerilerini kazanmasi elestirel diisiinme yolunda atilmis 6nemli

bir adim olarak goriilmektedir.
2.3. DUSUNME iLE ILGILI KAVRAMLAR
2.3.1. Diisiinme ve Diisiinme Egitimi

Diisliniiyorum, Oyleyse varim diyen {inlii rasyonalist filozof Descartes’in da
belirttigi gibi diisinme eylemi aslinda insanoglunun en biiyiik var olma sebebidir. Insanlar
hayatlarim1 diisiinceleri ¢ergevesinde yonetmekte ve yonlendirmektedirler. Ciiceloglu
(1997: 243)’ na gore diisiinme; “icinde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan

aktif, amaca yonelik, organize zihinsel bir siiregtir”.

Ozden (2008)’e diisiinmeyi, “gdzlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger
kanallarla elde edilen malumat1 kavramsallastirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin
disipline edilmis seklidir” diye tanimlamaktadir. Kazanci (1989: 12)’ya gore ise diisiinme,
“bireyi i¢ ya da dis etmenler bakimindan rahatsiz eden, bireyin fiziksel ve psikolojik

dengesini bozan olaylarin giderilmesi i¢in girisilen kasith zihinsel davraniglarin tiimiidiir”.

Diistinme ile ilgili tanmimlardan anlasilacagr Tlzere; diisiinme eyleminin
gerceklesmesinde iki temel kavram oOnemli yer tutmaktadir. Bunlardan birincisi amag,
ikincisi ise degerlendirme kavramidir. Diigiinme eylemi bir amaca yonelik baslamakta ve

bilgilerin karsilagtirilmasi yani zihinsel bir degerlendirme etkinligi ile devam etmektedir.

2.3.2. Sokrat Yontemi ve Diisiinme Egitimi

Ozden (2008)’in Sudman ve Bradburn (1991)’dan aktardifma gére soru sorma,
“diisiinmeyi atesleyen bir yontem olarak kabul edilir’. Insanlarin diisiinmesi, daha c¢ok
kafalarinda soru isareti olusturarak meydana gelmektedir. Insanlarin zihinlerini
calistirmalar igin sorulara ihtiya¢ vardir. Ogrenme, zihindeki sorulara cevap bulmaya
yonelik oldugunda daha anlamli olmaktadir. Diisiinme, bir konu {izerinde sorular
sorulmaya baslandig1 andan itibaren olugmaya baglar. Bilimsel diislinmeyi 6grenmede soru
sormanin Onemi biyiiktlir. Clinkii bilimdeki gelismeler zihinlere takilan sorulara cevap

arama sonucu gerceklesmektedir.

Insan zihnindeki sorular, cogu zaman diisinme eyleminin baslangi¢ nedeni olmakla

kalmayip diislinme eyleminin sekillenmesini, gelismesini saglayan hatta eylemi sonuca
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ulagtiran bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Amagli ve planl bir diisiinme siirecinin

altinda cevap bekleyen sorular bulunmaktadir.

Soru sorarak gercege ulasma yontemine “sokratik” ya da “diyalektik” yontem denir
(Sahinel, 2007: 112). Sokratik soru sorma; anlami, tarafsizligi veya herhangi bir iddianin
mantik giiciinli derinlemesine irdeleyen soru sorma bi¢imidir. Sokratik soru sorma g¢ok
degisik yollarla yapilabilir ya da degisik diizeydeki anlamalara veya becerilere

uyarlanabilir.

Diisiinmeyi gelistiren en eski yontemlerden biri Sokrat yontemidir. Bu yontemde
Ogrencilere cevaplar yerine, sorular verilir. Sorulan her sorunun cevabi baska bir soruyla
verilir. Yani, her bir soru bir dncekinin cevab1 oldugu gibi ayn1 zamanda cevaplanmasi
gereken yeni bir sorudur. Sokrat yontemi son derece disipline edilmis, sorgulayici bir akil
yiirlitme bicimidir. Bu yontem kisinin sorumluluk almasini, sorular1 amacina yonelik
olarak, konunun derinligine dogru yonlendirmesini hedefler. Her 6grenciyi tartigmanin

icine gekmek bu 6grenme ydénteminin odak noktasidir (Ozden, 2008).

Bugiin artik sorun bilgiye ulasmak degildir. Sorun, alman bilgilerin
yapilandirilmasi ve bireyi iist diizey islem yapmaya zorlamasidir. Iste tam da bu nedenle
okulda bilgiyi alma bi¢imi Onemli olmaktadir. Sorgulayan ve sorgulatici bir egitim
yaklasimu ile bilgilerin anlamlandirilmast dnceki bilgilerle baglanti kurulmasi saglanabilir
(Cebi, 2006: 12). Tek basina hafizaya alinan yalitilmis bilgiler 6grenci icin hi¢bir anlam
ifade etmemektedir. Bilgi diger disiplinlerle iligkilendirildiginde anlam kazanmaktadir.
Sindirilmis 6g8renci tipinden kurtulmak icin egitim sistemi ile birlikte Ogrencilere,
Sokrates¢i yaklagimla diistinme egitimi verilmelidir. Bilgiler hazir bir sekilde 6grencilere
verilmemeli, Ogrencilere sorular sorularak olusturulan tartisma ortaminda Ogrencilerin

hedeflenen amaca ulagmalari saglanmalidir.

Saban (2002: 250-253)’ a gore egitim siirecinin en genel amaci, bireylerin hem
zihinlerini hem de karakterlerini gelistirmeye yardim etmektir. Saban, Sokratik yontemin

faydalarini su sekilde siralamistir:

e Sokratik yontem, 6grencilerin kendi goriis ve diisiincelerini degerlendirmelerine
firsat verir.
e Sokratik yoOntem, Ogrencilerin sozel iletisim ve etkilesim becerilerinin

gelismesine yardim eder.
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e Sokratik yontem, 6grencileri analitik ve elestirel diistinmeye sevk eder.

e Sokratik yontem, dgrencilerin toplumda iyi bir karaktere sahip bireyler olarak
yetismelerini saglar.

e Sokratik yontem, 6grencilerin yeni degerler ve tutumlar gelistirmelerine yardim
eder.

e Sokratik yontem, 6gretimde analiz, sentez ve degerlendirme gibi yiiksek

diizeyde bilissel amaglarin kazandirilmasina yardim eder.

Sonug olarak Sokrat yontemi ve diisiinme egitimini ¢ocuklarimiza verebilmek i¢in
diisiinen, diisiindiiklerini  6zgiir bir sekilde ifade edebilen bireyler yetistirmek
gerekmektedir. Dolayist ile 6grencilerimiz ancak bu sekilde 6gretmeni ve ders kitaplarini
birer otorite merkezi olarak gormeyecek, aktarilan bilgileri ezberlemek zorunda
kalmayacak ve karsilastiklari yeni bilgilere sorular yonelterek, elde ettikleri verilerin

olumlu ve olumsuz yonlerini tespit ederek diisiindiiklerini analiz edebileceklerdir.
2.3.3. Dil ve Diisiince Iliskisi

Sever (2007: 27); dil kavramin1 “konusurken ¢ikardigimiz, duyarak algiladigimiz
ses Oriintiileriyle anlatmak ya da kavrayip yorumlamak istedigimiz anlam oOrilintiileri
arasindaki iliskiyi kuran yapisal bir sistem” olarak tanimlar. Aslinda Sever; dilin,
diistincelerin aktarilmasinda bagvurulan vazgecilmez kaynak oldugunu, diisiincelerin dogru

ve tutarli izah edilmesi gerektigini bizlere vurgular.

Bilindigi gibi, dil ve diisiince arasindaki iliski kopmaz bir bag gibidir. Zamanla
birbirini etkileyen, besleyen ve gelistiren iki 6gedir dil ve diisiince. Dil, diisiinmek i¢in
yapilmis mamur bir yoldur (Esengiil, 2006: 7). Diislincelerimiz ne kadar derin olursa olsun
onlar1 aktarmak i¢in aym nitelikte derin kelimeler se¢medigimizde yeterli anlami
tasiyyamazlar. Diisiinceleri eyleme doniistiren dildir ve dil dogru kullanmilip giizel bir

ifadeyle agiklandiginda anlam kazanir.

Insanin sozlii ve yazili ifadeleri algilama yetisi ile dilini kullanma becerisi arasinda
dogru bir orant1 vardir. Kisi dilini ne kadar iyi bilir ve kullanirsa karsisina ¢ikan iletileri o
denli hizli, dogru ve piiriizsiiz anlamlandirir. Bireyin mesajlar1 dogru algilamasini ve
yorum kabiliyetini gelistirir, olaylara degisik agilardan bakmasini saglar (Giinay, 2007: 9).

“Diisiincenin yazili veya sozlii olarak dogru bir bicimde dile getirilebilmesi anadiline olan
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hakimiyetle ilgilidir. Anadilini iyi bilmek dile hakim olmak, ayni zamanda diisiinceye

hakim olmak demektir” (Pilanci, 2008: 24).

Sonug olarak diisiinmeyi 6grenen bireylerin, disiindiiklerini dogru ve etkili bir
sekilde ifade etmeleri i¢in dilin kurallarini iyi bilmeleri gerekmektedir. Diisiinceler yoluyla
dis diinyayla dil sayesinde bulusmakta ve dogru bir diisiinme eyleminin baslangi¢c noktasi

olarak beynimizi gormektedirler.
2.3.4. Diisiinme Eylemi ve Beyin

Diisiinme eylemi, beynin sag ve sol loblarinin isleyisiyle can bulur. Cesitli diisiinme
becerileri, beynin c¢esitli etkinlik alanlarinda giin yiiziine ¢ikar. Avcl ve Yagbasan (2008:
3), “sag ve sol olmak lizere iki yar1 kiireden olusan beynimizde her yari kiire farkli
islevlerden sorumludur. Her yar kiire farkli fonksiyonlarin merkezi olmasina ragmen
beyin fonksiyonlarini yerine getirme siirecinde birbirlerine katki saglarlar. Beyin bir biitiin
olarak iglevlerini yerine getirir. Beyindeki en siradan islem siirecinde bile, beynin ¢ok

sayida bolgesi birbiriyle koordinasyon halinde ¢alisir” demektedir.

Bilgi ve becerilerimizin merkezi olan beynimiz sag§ ve sol olmak iizere iki
yarimkiireden olusur. Beyin yarimkiireleri farkli islevlerden sorumludur. Yogun bir sinir
ag1 demetinden olusan korpus kallosum ag demeti, beynin sag ve sol lobu arasinda stirekli
bilgi aligverisinin yapilmasini saglayan bir koprii vazifesi gormektedir (Avct ve Yagbasan,

2008).

Hermann (1996) tarafindan gelistirilen dort geyrek biitlin beyin modelinde, beyin
zihinsel ozelliklerine gore belirlenmis ve A,B,C,D harfleriyle simgelenen dort kisma
ayrilmigtir. Buna gore: A ¢eyregi (sol yari1 kiire) mantiksal, analitik ve gercege dayali
bilgileri kapsayan aktiviteleri tercih eder; B ¢eyregi (sol limbik sistem) organize, planl ve
ayrintil bilgileri diizenler; C geyregi (sag limbik sistem) sosyal, duygusal ve kisisel hisleri
igerir; D ¢eyregi (sag yari kiire) ise biitiinsel ve kavramsal yaklasimla diigiiniir (De Boer ve

Bothma, 2003; Akt: Avci ve Yagbasan, 2008: 8).
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A D
Teknik Biitiinsel
Mantiksal Mantiksal Sezgisel Biitiinsel
Elestirel Yenilikgi
Analitik Yaratici
Matematiksel Imgesel
Ardisiket Sosyal
Planli Duygusal
B Organize Miizikle Tlgili C
Ayrintict Ruhani
Ayrintica Kontrollii Konuskan Sosyal

Sekil 2.2. Dért ceyrek daireli zihinsel tercih modeli (Kaynak: Ozden, 2005:80)

Insan beyni dort ceyrege ayrilmakta ve her bir ceyrek farkli zihinsel islevleri
igermektedir. Ornegin, beynin A geyregini basat olarak kullanan kisiler mantiksal, olgusal,
analitik ve elstirel diisiiniirken, beynin D c¢eyregini kullanan kisiler sezgisel, yenilikei,
sentezci ve yaratict dislinliyor demektir. Egitim ve 6gretim ortaminda bireylerin farkli
diistinme egilimlerinin bilinmesi, egitim Ogretim siirecinin onlarin ihtiyaglarina gore
diizenlenmesi, bu egilimler yoniinde yonlendirilmeleri ve zayif yanlarmin gelistirilmesi

bakimindan énemlidir (Cetin, 2008: 19).

Beynimizin sol yani; “matematik, dil, mantik, irdelemek, yazmak ve diger benzeri
faaliyetleri ele almaktayken sag yani ise; hayal giicli, renk, miizik, ahenk, hayal kurmak ve
diger benzeri faaliyetleri” ele almaktadir (Buzan, 1998: 26). Buzan (1998: 27), Ornstein’in
aragtirmasindan hareketle beynin zayif yaninin kuvvetli yaniyla birlikte ¢aligmaya tesvik
edilmesiyle zihnin iki misli etkili performans sergileyecegini belirtmektedir. Ayrica Buzan
(1998: 27), MarkRosenzweig ve arkadaglarinin arastirmalarinda beynin yaslandike¢a diisiise
gectigini ispatladiklarin1 da ifade etmektedir. “Bir kusun ucabilmesinin iki kanatla
miimkiin olmas1 gibi etkili 68renme icin beyin loblarinin her ikisinin dengeli gelisimine
thtiya¢ vardir” (Gtirel, 2006: 33). Bu bulgulardan hareketle, diisiinme eyleminin geng
yaglarda yani egitim Ogretim caginda Ogretilmesinin daha verimli oldugu ve beynin
diisinme eylemini gergeklestirirken sag ve sol lobun isbirlikli harekete gecirilmesi

gerektigi yargilarina varmak yanlis olmayacaktir.

Egitim sisteminden beklenen bireylerin, beyinlerinin tiim melekelerini kullanma ve

gelistirme olanag1 verecek egitim programlart sunmasidir. Egitim programlarinin beynin
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her iki yarisina ait melekeleri dengeli bir seklide gelistirmeye 6zen gdstermesi, okullar
herkesin 6grenme ihtiyacina karsilik verecek mekanlar haline getirecektir (Ozden, 2005:

79).

Sonug olarak beynimizin her iki lobunun harekete ge¢irildigi bir diisiinme eylemi,
giinimiiz sartlarinda ihtiyag duyulan ve ulasilmak istenen bir durumdur. Nitekim
ilkogretim ¢agindaki dgrencilerimizin diisiinme becerilerinin bu durum goéz 6niine alinarak
gelistirilmesi gerekmektedir. Ciinkii diisiinme becerilerinden biri olan elestirel diistinmenin
Oonemi, gerek yenilenen egitim sisteminde gerekse gelisen diinyada acgik bir sekilde

goriilmekte ve kendini gostermektedir.

2.4, ELESTIREL DUSUNME KAVRAMI VE ANALIZIi

Bu béliimde elestirel diistinme ile ilgili kavram ve tanimlar, elestirel diisiinme ve
egitim, elestirel diislinme becerilerinin 6gretilmesi, elestirel diisiinme ve dort temel dil
becerisi, elestirel diistinme stratejileri, elestirel diisiinme egitimi ile ilgili arastirmalar gibi

konular derinlemesine analiz edilececektir.
2.4.1 Elestiri

“Ingilizce “critical”, elestirmen anlamina gelirken “critique”, elestiri anlamina gelir.
Fransizca “critique” elestirel, elestirme, elestirmen anlamlarina gelir. Bati dillerindeki bu
sozciikler Yunanca “kritikos” sozciigiinden c¢ikmadir. “Kritikos” sozciigii de ilk kez
Homeros destanlaria sonradan katilmis olabilecek dizeleri ayirmakla gorevli Iskenderiyeli

{ic Yunan bilgini i¢in kullanilmistir” (Unlii, 1997; Akt: Demir, 2006: 21).

Elestirel diistinme ile ilgili bilgi edinmek i¢in Oncelikle “elestiri” sozciigliniin
karsiladig1 kavramlar tespit etmek gerekmektedir. En genel anlamda elestiri, herhangi bir
konuda, dalda; nesne, olay, olgu ya da davranis iizerinde degerlendirme yapmak demektir
ki her alanda, her tiirde, ortaya konulan her yapitta, iiriinde s6z konusu olabilir (Unlii,
1997: 11; Akt: Demir, 2006). Karaca’ya gore (2009); “Elestiri, bir durumu, bir olguyu, bir
tavri ya da bir olay: tutarlilik, dogruluk, gegerlilik ve giivenilirlik agilarindan inceleme,

yargilama ve degerlendirme isidir”.

TDK internet sitesinde ise elestiri sdzctigii; Bir insani, bir eseri, bir konuyu dogru
ve yanlis yanlarini bulup gostermek amaciyla inceleme isi, tenkit olarak tanimlanmistir

(www.tdk.gov.tr)
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Elestiri sozciigiiniin karsiladigi kavramlari nesnel bir degerlendirme, inceleme
yapma seklinde 6zetlemek yerinde olacaktir. Elestiri kavramini hayatin tiim alanlarina
yerlestirmek ve Kkarsilasilan sorunlart olumlu ve olumsuz yonlerini ele alarak
degerlendirmek, elestirel diisiinmeyi kavramis olmakla miimkiindiir. Elestirel diisiinmeyi

kavramak i¢in ise elestirel diistinmeyi olusturan temel 6zellikleri tespit etmek gerekir.
2.4.2. Elestirel Diisiinme

Giliniimlizde bireylerin “neyi” diisiindiiklerinden ziyade, “nasil” diisiindiikleri
onemli hale gelmistir. “Nasil disiiniiliir?” sorusu elestirel diisiinme kavramini
cagristirmaktadir. Elestirel diisiinme kavrami, iizerinde ¢ok yazilan ve ¢ok konusulan bir

konudur.

Elestirel diisinme kavrami Sokrates’e kadar dayamir. Onceleri, bu kavramdan,
felsefe araciligi ile davranislarimiza rehberlik etmeyi amaglayan mantikli diisiinme
anlasilmaktaydi. Farkli zamanlarda olaylarin dogru bir sekilde algilanmasi olarak ele
alinan elestirel diisiinme, daha kapsamli bir sekilde tanimlanmaya baglanmistir (Kaya,

1997: 8).

“Elestirel (critic) kelimesi degerlendirme, ayirt etme, yargilama anlamlarini dile
getiren Yunanca ¢’kritikos’’ teriminden tiiremis, Latince’ye “’critius’’ olarak ge¢mis ve
diger dillere de yayilmistir. Elestirme, bir seyi iyi ya da kotli yanlariyla degerlendirme
anlamina gelmektedir” (Kaya, 1997: 8). Ciiceloglu (1997) ise “elestirel diisiinmeyi, kendi
diisiince siireclerimizin bilincinde olarak, baskalarinin diisiince siireglerini géz Oniinde
tutarak Ogrendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve ¢evremizde yer alan olaylar
algilayabilmeyi amag edinen aktif ve organize zihinsel siire¢” olarak tanimlamigtir. Yani
aslinda Ciiceloglu elestirel diisiinen bireyin Oncelikle kendi diislincesinin yapisini ve
isleyisini bilmesi gerektigini, kendi diislincelerinin bilincinde olmayan bir kisinin degisik

diistinceleri algilamasi s6z konusu olmayacagini ifade etmektedir.

Ozden (2005)’e gore elestirel diisiinme, “kendi diisiincelerimizin farkinda olup
bizim disimizdakilerin de diisiinme siireglerini goz Oniinde tutarak &grendiklerimizi
uygulaylp kendimizi ve ¢evremizdeki olaylari, durumlar1 ve diisiinceleri anlayabilmeyi
ama¢ edinen aktif ve organize zihinsel siirectir”. Ozdemir (2008: 95) ise elestirel

diisinmeyi “bir olay1, bir konuyu sorgulamadan kabullenmek yerine, farkli yonleriyle ele
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alip degerlendirmeye ve sonuglar ¢ikarmaya yonelik bir diisiinme yontemidir” seklinde

tanimlamustir.

Bu tanimlarda elestirel diisiinmenin “sorgulayici” bir diisiinme sekli oldugu
vurgulanmistir. Elestirel diistinmenin bu 6zelligi; olaylar1 anlamaya ¢alisirken ¢ok yonli
bir diislinme siirecinde bulunmay1 ve sorunlar1 ¢ozerken farkli fikirlerin varligindan
haberdar olmay1 gerektirir. Sorgulayict diisiinme, bagimsiz olmayr da icinde barindirir.

Diisiinceleri otoriter 6geler olarak gérmemeyi, irdelemeyi 6gretir.

Argiiden (2005)’e gore elestirel diisiinme; “On yargilarin, varsayimlarin, sunulan
her tiirlii bilginin sinandig1 ve degerlendirildigi; farkli yonlerinin ve sonuglarinin tartigildig
ve sonunda bir karara varmayi hedefleyen bir diisiince bi¢imidir”. Argiiden’in taniminda
digerlerinden farkli olarak elestirel diisiinmenin “6n yargisiz olma” 6zelligi vurgulanmistir.
On yargi barindiran unsurlar elestirel diisiinmenin gelismesini engeller. On yargili olma tek
yonli bakis acisint dogurur. Sahinel (2007: 111), elestirel diistinmeyi “6zel bir diislince
alanina ya da bi¢imine iligkin kusursuz diislinceyi ortaya ¢ikaran disiplinli ve 6z denetimli

diisiinme bi¢imi” seklinde tanimlamaktadir.

Paul ve Elder (2008)’e gore; elestirel diisiinme, “kisinin diisiince sistemindeki
yapilar1 usta bir sekilde yoneterek ve bu yapilara entellektiiel standartlar getirerek diisiinme
yonteminin kalitesini arttirdig1 bir stiregtir”. R.Ennis, elestirel diisiinmeyi neye inanacagina
veya neye karar verecegine odaklanmis mantikli, siipheci diisiinme olarak tanimlar ve
elestirel diisiinmenin mantiksal tiimdengelimci bir yontem oldugunu agiklar (Kaya, 1997:
9). Elestirel diistinme, kesin olarak yanitlanamayan ve ilgili biitiin bilginin elde edilemedigi

sorulara rasyonel bir yanittir (Kurfiss, 1988; Akt: Kog, 2007: 40 ).

Elestirel diisiinmenin, egitim arastirmalarinda ve programlarin gelistirilmesinde
onemli bir kavram oldugunu belirten Potts (1994:1; Akt: Kiiriim, 2002: 28), elestirel

diisiinmeyle ilgili beceriler lizerinde durarak, bu becerileri su sekilde agiklamaktadir
» Bilgi pargaciklar1 arasinda benzerlikleri ve diger iliskileri bulma.
* Sorunlar1 ¢ozmek i¢in kullanilabilecek bilginin gegerliligini ve ilgililigini
belirleme.

* Sorunlarin ¢oziimlerini ya da alternatif ¢6ziim yollarini bulma ve degerlendirme.

Kazanci (1989: 50-51) da elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini amaclayan

bir egitim anlayisinin ii¢ 6nemli gerekgesini oldugunu ileri siirer: Bunlardan ilki, bireyin
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yagsam1 boyunca verecegi her tiirlii kararda en isabetli tercihi yapabilmesi elestirel diisiinme
becerilerine bagldir. ikinci neden, elestirel diisiinme giiciiniin ¢ikar ¢evreleriyle, her tiirden
sOmiiriiciiyle, gercekten otorite olmadiklar1 halde kendilerini otorite gibi kabul ettirmeye
zorlayanlarla, propaganda, reklam vb. tekniklerin olumsuz etkilerinden bireyleri koruyan
onemli bir ara¢ olmasidir. Ugiincii neden ise, elestirel diisiinme giiciiniin ancak erken
yaslarda gelistirilirse etkili olur. Bundan dolayr ilkogretimde elestirel diistinmenin

Ogrencilere bir beceri olarak kazandirilmasi gerekmektedir.

Ciiceloglu (1993; Akt: Kalog, 2005) bireyin kendini gercgeklestirerek, elestirel

diisiinmeye ulasabilmesi i¢in asagidaki maddeleri siralamistir:

1. Kisi diisiince siirecinin bilincine varmali. Diigiinceyi kendi basina olan, insan
denetiminin disinda bir siire¢ kabul edecek yerde, diisiince siirecinin bilincine varmali ve

biling¢li olarak yon verebilecegini bilmeli. Bu girisimei tutumu gerektirir.

2. Kisi baskalarmin diisiince siireglerini inceleyebilmeli. Bagkalarinin diistince
stireglerini inceleyebilen kisi, kendi diisiince siirecleri ile karsisindakinin diisiince
siireclerini  karsilastirma olanagina kavusur. Karsisindakinin kullandig1  diisiince
stratejilerini ve sonuca ulagsmak icin kullandigi adimlar1 inceleyen insan, kendinin daha
etkili diisiinmesine olanak saglar. Bu yaklasim kisinin kendi kaliplarinin bilincinde

olmasini1 ve onlarin disina ¢ikarak yeni goriislere kendini agik tutmasini gerektirir.

3. Ogrendigi bilgileri giinliik yasaminda uygulamali. Uygulama olmadan elestirel
diistinme aligkanlig1 elde edilemez. Elestirel diislinmeyi siirekli uygulayan kisi, farkinda

olmadan, elestirel diistiinmeyi zamanla aligkanlik haline getirir.

Giliniimiliz toplumunda degisen ve gelisen, ayn1 zamanda daha ¢ok karmasik bir
yaptya biirlinen diinyaya ayak uydurabilmek i¢in diistinme ve diisiinme yoOntemlerini
ogrenmek ve de O0gretmek geregi belirginlesmistir. Degisen degerler ve caprasik toplum
diizeni ile kiginin sorunlarla basa ¢ikabilecek yontemleri 6grenmesi gerekecektir. Cagdas
toplumlar, artik yalnizca ezberleyen ve kendisine 6gretilmeye caligilan bilgileri tekrar eden
bireyler yerine yasam boyu 6grenmeyi hedeflemis bireyler yetistirmeyi amaclamiglardir.
Bu yiizden elestirel diislinmenin egitimde yer almasi gerektigi diisiincesi Onem

kazanmustir.

Amerika Birlesik Devletleri Hemsire Okullart Birligi (AACN- 1988)’ nin yaptig1

elestirel diisinme “karar verme ile ilgili ¢ok boyutlu bir siirecin pargasi olup sorgulamayi,
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coziimlemeyi, sentez yapmayi, yorumlamayi, ¢cikarimda bulunmayi, tiimevarim ve tiimden
gelim yaparak yargida bulunmayi, sezgiyi, uygulamayr ve yaraticiligi i¢ermektedir”

seklinde tanimlanmaktadir (Akt: Akbiyik, 2002: 9).

Elestirel diisiinmenin degisik disiplinler ve farkli bakis agilarina gore yapilmis
tanimlarinin disinda da disiplinler arasi bir tanima ulasmak adina cesitli ¢alismalar da
yapilmistir. Ornegin, 1990 yilinda Amerikan Psikoloji Derneginin (APA) énciiliigiinde
Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’dan 46 kuramciin katilimiyla yapilan ¢aligmalar
sonunda elestirel diisiinme, “bireyin ne yapacagina ve neye inanacagina karar vermesi igin
coziimleyici, degerlendirmeye yonelik bilingli yargilarda bulunmasi ve bu yargilari ifade

etmesi” bigiminde tanimlanmistir (Evancho, 2000; Akt: Seferoglu ve Akbiyik, 2006 :195).

1988- 1989 yillar1 arasinda gerceklestirilen Delphi Paneli’nde uzmanlar fikir birligi
yaparak, elestirel diisiinme i¢in ortak bir tanim olusturmuslardir. Sonug olarak, elestirel
diisiinme i¢in Delphi Modeli ya da tanimi olarak anilan bir kavram ortaya ¢ikmistir. Bu
uzlasma sonunda elestirel diisiinme, Delphi Raporu olarak adlandirilmig ve Amerikan
Felsefe Birligi tarafindan 1990 yilinda aciklanmistir. Raporda elestirel diisiinmenin sonug

tanimu su sekildedir:

Elestirel diisiinme “yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimla birlikte kararin
dayandig1 delilsel, kavramsal, metotsal, Olclitsel ya da igeriksel incelemelerin
aciklamasiyla da sonuglanan amagcli, 6z diizenleyici bir karar mekanizmasidir. Elestirel
diisiinme, temel olarak arastirmanin gerekli bir aracidir. Buna benzer olarak elestirel
diisiinme, bireyin kisisel ve yurttaslik hayat1 icerisinde giiglii bir kaynak ve egitimde 6zgiir
birakilan bir giictiir. Bununla birlikte iyi diistinmeyle es anlamli olmasa da elestirel
diistinme, yaygin ve kendini diizelten bir insan fenomenidir” (Facione, 1990; Akt: Demir,
2006: 29).

Bu tanimlardan anlasilacag iizere elestirel diisiinme “yiliksek seviyeli bir diisiinme
becerisi’dir. Degerlendirme yapmayr ve en dogru bilgiye ulagsmayr amagclar. Siradan
diisiinme yaklasimlarindan uzaklasmak i¢in disiplinli ve 6z denetimli bir diisiinme eylemi
icerisinde olmak sarttir. Ancak kendi diisiincelerini denetleyenler, diisiincelerinin
seviyelerini yiikseltebilirler. Tanimlarda vurgulanan ortak diisiince elestirel diisiinmenin
“mantikli ve akilct olma” 6zelligidir. Elestirel diisiinme bilgilerin, mantik silsilesi i¢inde
siralanmasini ve tutarli olmasini gerektirir. Olaylara siipheci ve akilcr bir tavirla yaklagmak

bu acidan 6nemlidir. Elestirel diisiinme ile ilgili tanimlarin da ortaya koydugu gibi elestirel
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diistinme yiiksek seviyeli bir diistinme siirecidir ve bu siirecte sorgulamak, 6n yargilardan

uzak olmak, mantikli ve tutarli olmak olduk¢a 6nemlidir.

Elestirel diistinmeyi gerektiren en onemli nedenlerden birisi demokratik toplum
kiltiriinii  gelistirebilme ve silirdlirebilme gerekliligidir. Demokrasinin hakim oldugu
toplumlarda elestirel diisiinme her zaman olacaktir. Cilinkii elestiri toplumun gelisimi ve
kendini yenilemesi i¢in gereklidir. Elestirel diistinmeyi okullarda 6nemli ve vazgegilmez
yapan elestirel diistinme becerileri ile okul basaris1 arasindaki iligkidir. Yapilan
arastirmalar elestirel diistinme becerilerine sahip olan Ogrencilerin daha yiiksek not

ortalamalarina sahip olduklarin1 da géstermektedir (Kazanci, 1989).

Elestirel diisiinme, egitimin genel amact olmamasina karsin; 6grenme ortaminda ne
Ogretildiginin ya da ne 6grenildiginin kalitesi ile yakindan iliskilidir. Bu noktada, egitim
programi amagclarmin, ders kitaplarinin, degerlendirme ve personel gelisiminin tiimiinii
kapsayan bir ilgi alanma sahiptir. Hizla degisen diinyada hayatta kalabilmek igin her
insanin ihtiyaci olan diisiinme tarzi olarak ifade edilen elestirel diisiinme; 0gretmenlerin
Ogrencilerindeki diislincelerin  bagimsizligini nasil ortaya ¢ikarabileceklerini ve
gelistirebileceklerini gosterir. Ornegin; “Ogrencilerin kendi ders kitaplarinda karsilastiklart
fikirleri basitge karsilastirmalari yerine kendi fikirlerini beyin firtinast yoluyla
olusturmalart ve bir problemi ve bu problemin ¢6ziim yollarim1 kendi aralarinda
tartigmalar saglanabilir ya da “giincel fikir, kavram ve yayinlarda 6grencilere kendi bakis
acilart sorulabilir”. Benzer sekilde; “6grencilere hazir yapilmig olan1 sunmak yerine, kendi
smiflandirma tarzlarmi ve kendi kategorilerini gelistirebilecekleri gorevler verilebilir.
Ciinkii 6grenciler kendi diisiince c¢ergevelerini olustururken ya da bakis acilarindaki
degisimin gerektirdigi diislince sistemlerindeki gelisme ile daha iyi 6grenirler” (Dam ve

Volman, 2004; Akt: Birinci, 2008: 39).
2.4.3. Delphi Elestirel Diisiinme Becerisi

Elestirel diisiinmeyi aciklamak icin yapilan tanimlarin birbirleriyle ortak yonleri
olmakla birlikte birbirlerinden ayrilan yonlerinin de oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte tanimlarin elestirel diisiinme konusunda bir karmagiklik yarattigi da
anlagilmaktadir. Elestirel diisiinme icin ¢ok sayida tanimlamanin yapilmis olmasinin
yarattign karisikligi gidermek icin Amerikan Felsefe Birligi, Kolej Oncesi Komitesi
araciligiyla birlestirici bir rol iistlenerek elestirel diisiinme alaninda 6nemli bir yazar ve

felsefeci olan Peter A. Facione baskanliginda 1987 yili aralik ayinda elestirel diisiinmenin
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ve elestirel diisiinme degerlendirmesinin gegerli durumunu sistematik olarak arastirmayi
amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda Facione bagkanliginda Amerika Birlesik Devletleri
ve Kanada’ dan elestirel diisiinme 6gretimi, degerlendirmesi ve teorisinde uzman olan ve
profesyonel meslektaslar1 tarafindan genis Olgiide 6zel tecriibe sahibi olarak bilinen 46
kisinin (%352’ si felsefe, %22’ si egitim, %20’ si sosyal bilimler, %6’ s1 da fizik bilimleri

uzmani) Delphi Projesi’ ne katilmasina karar verilmistir (Demir, 2006).

Facione (1990; Akt. Akbiyik, 2002)’dan aktarildigina gore 1988 yili subat ayinda
baslayip, 1989 yili kasim ayina kadar devam eden Delphi Paneli’ nde “diisiince dolu ve
detayli yanitlar elde etmek icin alti soru turu gerceklestirilmistir. Panelistler, muhakeme
edilen goriislerini paylasarak ve onlar1 diger uzmanlar tarafindan sunulan yorumlar,
itirazlar ve tartismalar 15181inda yeniden incelemeye razi olarak bir fikir birligine ulasma
dogrultusunda ¢alismiglardir. Her bir soru turu, uzmanin profesyonel statiisiine olumsuz bir
etki meydana getirmeden proje direktorii Facione tarafindan baslatilmis ve biitlin yanitlar
koordine edilmistir. Proje direktorii, yazarlarin isimlerini kaldirarak dogrudan alintilar1 ve
sentez yapilan yanitlar biitiin panele dolastirmistir. Bununla birlikte panelistler kendilerini,
yazdiklar1 yanitlarinin diisiince dolulugu ve ikna edebilme giicii vasitasiyla arastirma

dogrultusunda sekillendirmislerdir”.

Elestirel diisinmeyle ilgili ortak bir anlayisa ulasabilme adina yiiriitilen Delphi
Projesi, toplamda 5 etap igeren proje sonu¢ raporu 1990 yilinda yayimlanmistir. Proje
kapsaminda ¢esitli disiplinlerden 46 uzmanin goriislerine basvurularak elestirel
diistinmenin boyut ve alt beceri alanlar1 tanimlanmistir (Facione, 1990; Akt: Akbiyik,
2002).

Delphi Projesi’ ne katilan uzmanlar, iyi elestirel diisiinmenin bir beceri boyutunu
bir de egilim boyutunu kapsadigini ortaya koymuslardir. Uzmanlar, elestirel diisiinmenin
yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim, agiklama ve 6z diizenleme biligsel becerilerini
kapsadigini belirtmislerdir. Bu alt1 becerinin her biri elestirel diisiinmenin merkezinde ve
Oziindedir (Facione, 1990: Akt: Demir, 2006: 34). Elestirel diisiinmenin bilissel becerileri

ile alt becerileri Cizelge 2.2.’de sunulmustur.
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Cizelge 2.2. Delphi Projesi’'nde Ortaya Cikan Elestirel Diistinme Becerileri (Kaynak: Demir, 2006: 34)

Beceri Alt Beceri
Yorumlama Simiflandirma
Onemini ¢ozme
Anlamini aydinlatma
Analiz Fikirleri gozden gegirme
Argilimanlari ortaya ¢ikarma
Argiimanlar analiz etme
Degerlendirme _Iddialar1 degerlendirme
Argiimanlarn degerlendirme
Cikarim yapma Kanittan kuskulanma
Alternatifleri tahmin etme
Sonuglar ¢ikarma
Aciklama Sonuglari ifade etme
Prosediirleri dogrulama

Argilimanlari sunma

Oz diizenleme Kendini gdzden gegirme
Kendini diizeltme

Delphi Projesi’ nde ortaya c¢ikan merkezi-6z elestirel diisiinme becerileri ve alt

becerilerinin uzlasilan tanimlari alt basliklarla agiklanmistir (Kaynak: Demir, 2006: 35).
2.4.3.1. Yorumlama

Elestirel diistinme becerisi olan yorumlama, ¢ok ¢esitli deneyim, durum, veri, olay,
yargl, gelenek, inang, kural, prosediir ya da kriterin anlamin1 ya da onemini kavrama ve
ifade etme” olarak aciklanmaktadir. Bu becerinin alt becerilerinin aciklamasi ise su

sekildedir.
Siniflandirma

Siniflandirma alt becerisi bilgiyi anlama, betimleme ya da karakterize etmek igin
kategorileri, farklart ya da cerceveleri yakalama ya da uygun olarak formiile etmek ve
uygun kategori, fark ya da cerceve tarzinda anlasilabilir anlamlar almalari icin tecriibe,

durum, inang, olay ve benzerini betimlemektir.
Onemini Cozme

Onemini ¢ézme alt becerisi; dil, sosyal davranislar, ¢izimler, rakamlar, grafikler,
tablolar, ¢izelgeler, isaretler ve semboller gibi gelenek temelli iletisim sistemlerinde
belirtilen ¢ikarimsal iligkiler, kriter, prosediirler, kurallar, bakis acilari, degerler, sosyal
onem, amaglar, giidiiler, anlamlar, direktif fonksiyonlar, etkileyici anlam ya da bilgi

icerigini betimleme, dikkat etme ve ortaya ¢ikarmaktir.
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Anlamini Aydinlatma

Kelimelerin, fikirlerin, kavramlarin, ifadelerin, davranislarin, ¢izimlerin,
rakamlarin, isaretlerin, cizelgelerin, grafiklerin, sembollerin, kurallarin, olaylarin ya da
torenlerin durumsal, geleneksel ya da amaclanan anlamlarmi sart kosma, betimleme,
analoji ya da mecazi anlatim sayesinde baska sozciiklerle anlatma ya da acgiklamak ve kafa
karisikligi, istenmeyen belirsizlik ya da birden fazla anlama gelme durumunu kaldirmak
icin ya da mantikl1 bir prosediir diizenlemek icin sart kosma, betimleme, analoji ya da

mecazi anlatim kullanmaktir (Demir, 2006: 35).
2.4.3.2. Analiz

Elestirel diisinmenin analiz becerisi ise su sekilde tanimlanmaktadir. Inang, yargi,
tecriibe, sebep, bilgi ya da goriisleri belirtmeyi amaglayan ifadeler, sorular, kavramlar,
betimlemeler ya da diger agiklama tiirleri arasindaki amaclanan ve aktiiel olan ¢ikarimsal

ilisikleri saptamaktir. Bu beceriye ait alt becerilerinin tanimlart asagida belirtilmistir.
Fikirleri Gozden Gegirme

Tartisma, muhakeme ya da ikna etme durumunda cesitli ifadelerin oynadigi rolii ya
da amaglanan rolii belirlemek, terimleri tanimlamak, fikir, kavram ya da ifadeleri
karsilastirmak ya da aralarindaki farki gostermek, konular1 ya da problemleri saptamak ve
onlarin biitlinciil parcalarini belirlemek ve o parcalarin birbirleriyle ve biitiiniiyle olan

kavramsal iliskilerini saptamaktir.
Argiimanlar: Ortaya Cikarma

Verilen ifade, betimleme, soru ya da grafik sunumlarinin agik olup olmadigini ya da
bazi iddia, goriis ya da bakis acilarin1 yanlislayan ya da destekleyen sebep ya da sebepleri

ifade etmeyi amaglama durumunu belirlemektir.
Argiimanlart Analiz Etme

Arglimanlaria analiz etme alt becerisi ise; amaglanan temel sonucu tanima ve ayirt
etme, temel sonucu desteklemeye yardim eden varsayim ve sebepleri tanima ve ayirt etme,
temel sonucu destekleyici ilave ya da yedek varsayim ve sebepleri tanima ve ayirt etme,
aracilik eden sonugclar, belirtilmeyen varsayimlar ya da 6n tahminler gibi ifade edilmeyen
muhakeme unsurlarini tanima ve ayirt etme, argiimanin kapsamli yapisini ya da amaclanan

muhakeme zincirini tanima ve ayirt etme, arka planda amaglanan ya da belirtilen
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muhakemenin bir parcasi olarak amaclanmadigi incelenmis olan ifadelerin yapisinda

bulunan maddeleri tanima ve ayirt etmektir (Demir, 2006: 35).
2.4.3.3. Degerlendirme

Elestirel diisiinmenin degerlendirme becerisi; ifadelerin ya da bir kisinin algi,
tecriibe, konum, yargi, inang ya da goriisiiniin betimlenmesi ya da agiklanmasi gibi diger
sunumlarin giivenirligini degerlendirmek ve ifadeler, betimlemeler, sorular ya da diger
sunum tlirleri arasindaki aktiiel ya da planli ¢ikarimsal iligkilerin mantiksal giiclinii

degerlendirme anlamina gelmektedir”. Bu becerinin alt becerileri asagidaki aciklanmistir.
Iddialar: Degerlendirme

Bilgi ya da goriisiin kaynaginin giivenirlik derecesini degerlendirme ile ilgili
faktorleri tanima, soru, bilgi, prensip, kural ya da prosediir talimatlarinin durumsal ilgisini
degerlendirme, verilen herhangi bir tecriibe, konum, yargi, inang ya da goriisiin dogruluk

ya da olasiliginin giiven diizeyini, kabul edilebilirligini degerlendirmektir.
Argiimanlart Degerlendirme

Verilen bir argiimanin varsayimlarmin kabul edilebilirliginin bir kisinin dogru
olarak ya da ¢ok muhtemelen dogru olarak kabul ettigi argiimanin belirtilen sonucunu
dogrulayip dogrulamadigini yargilama, sorular1 ya da itirazlar1 dnceden tahmin etme ya da
ileri siirme ve bunlarin degerlendirilen argiimanda onemli zayiflik olup olmadigini
degerlendirme, bir argiimanin yanlhs ya da kuskulu varsayimlara ya da 6n tahminlere bel
baglayip baglamadigini belirleme ve sonra bu durumun onun giiciinii nasil etkiledigini
belirleme, mantikli ve temelsiz ¢ikarimlar arasinda yargilama yapma, bir argiimanin kabul
edilebilirligini belirlemeye yonelik bir bakisla argiimanin varsayimlarinin giiclinii
yargilama, bir argiimanin kabul edilebilirligini yargilamaya yonelik bir bakigla argiimanin
amaglanan ya da amag¢lanmayan sonuglarin giiciinii belirleme ve yargilama, bir argiiman
zayiflatabilen ya da giiglendirebilen olasi ilave bilgilerin boyutunu belirleme (Demir, 2006:
36).

2.4.3.4. Cikarim Yapma

Elestirel diisiinmenin ¢ikarim yapma becerisi; mantikli sonuglar elde etmek igin
gerekli olan unsurlar1 saptama ve elde etme; varsayimlar ve hipotezler diizenleme; veri,

ifade, prensip, kanit, yargi, inang, goriis, kavram, betimleme, sorular ya da diger sunum
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tirlerinden elde edilen sonuglar ve ilgili bilgi {izerinde diigiiniilmesi demektir. Cikarim

yapma becerisinin alt becerileri ise su sekildedir;
Kanittan Kuskulanma

Destekleme gerektiren onermeleri fark etme ve destek saglayabilecek bilgiyi
aragtirmak ve toplamak igin 6zel olarak bir strateji belirtme, verilen bir alternatif, soru,
sorun, teori, hipotez ya da gerekli bir ifadenin degerini, akla yatkinligin1 ya da kabul

edilebilirligine karar vermeyle ilgili bilgiyi genel olarak yargilamaktir.
Alternatifleri Tahmin Etme

Bir problemi ¢6zmek icin ¢ok sayida alternatif belirtme, bir soruyla ilgili bir dizi
tahmini varsayma, bir olayla ilgili alternatif hipotezleri tasarlama, hedefi ger¢eklestirmek
icin farkli planlar gelistirme, karar, pozisyon, politika, teori ya da inanglarin olasi

sonuclarini tasarlama ve ontahminler olusturmaktir.
Sonuclar Cikarma

Verilen bir konu ya da sorunla ugragmasi gereken bir kisinin pozisyon, goriis ya da
bakis agisin1 belirlemede uygun cikarim usullerini uygulama, bir dizi ifade, betimleme,
soru ya da diger sunum tiirleri verildiginde onlar1 destekleyen, hakli ¢ikaran, kapsayan ya
da gerektiren ¢ikarimsal iliskiler ve sonuclar ya da 6n tahminlerin mantiksal gii¢ diizeyini
diistinme, analojik, aritmetik, diyalektik ve bilimsel olarak sorgulama gibi cesitli alt tiir
sorgulamalar1 basarili olarak kullanma, bir kanit tarafindan cok giicli bir sekilde
desteklenen ya da hakl ¢ikarilan ya da verilen bilgi tarafindan reddedilmesi ya da daha az

akla yatkin olmas1 gereken ¢esitli olasi sonuglar belirlemektir (Demir, 2006: 37).
2.4.3.5. A¢iklama

Aciklama becerisi ise; bir kisinin yaptigi muhakemenin sonuglarini belirtme; bir
kisinin sonuclar1 {izerine temellenen acik, kavramsal, metodolojik, kriter mantikli ve
durumsal diigiincelerin kosullarinda yapilan muhakemeyi hakli ¢ikarma ve bir kisinin
muhakemesini ikna edici argiimanlar tarzinda sunmasi anlamina gelmektedir. Bu becerinin

alt beceleri ise asagida agiklanmaya caligilmistir.
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Sonuclari Ifade Etme

Bir kisinin muhakeme sonuglarini analiz etmek, degerlendirmek, ¢ikarim yapmada
kullanmak ya da izlemek icin sonu¢lardan dogru ifadeler, betimlemeler ya da sunumlar

olusturmaktir.
Prosediirleri Dogrulama

Bir kisinin yorumlamalar, analizler, degerlendirme ya da cikarimlar olusturmada
kullandig1 acik, kavramsal, metodolojik, kriter mantikli ve durumsal diisiinceleri, bu
siirecleri kendi kendine ya da diger kisilere dogru olarak kaydedebilme, degerlendirebilme,
betimleyebilme ya da hakli ¢ikarabilmek i¢in ya da bir kisinin genel olarak bu siiregleri

uygularken algilanan eksikliklerini diizeltmek i¢in sunmaktir.
Argiimanlart Sunma

Bir iddiay1 kabul etmek i¢in nedenler gosterme, ¢ikarimsal, analitik, degerlendirici
kararlarin metot, kavramsallastirma, kanit, Olglit ya da durumsal uygunluguna olan

itirazlar1 karsilamaktir (Demir, 2006: 39).
2.4.3.6. Oz Diizenleme

Elestirel diisiinmenin son becerisi olan 6z dilizenleme; bir kisinin biligsel
etkinliklerini, bu etkinliklerde kullanilan unsurlar1 sorgulama, dogrulama, onaylama ya da
bir kisinin muhakemesini ya da sonuglarin1 diizeltmeye yonelik bir bakisla kisinin kendi
cikarimsal yargilarini analiz ve degerlendirme becerilerini 6zellikle uygulayarak elde
edilen sonuglari kendini bilerek gostermesidir. Oz diizenleme becerisinin alt becerileri ise

su sekilde aciklanmistir:
Kendini Gozden Gegirme

Bir kisinin kendi muhakemesini diisiinme ve elde edilen sonuglari, dogru
uygulamay1 ve istenen biligsel becerileri yerine getirmeyi onaylama, bir kisinin goriislerini
ve nedenlerini kabul etmek igin diisiince dolu meta-bilissel 6z degerlendirmeyi ve hedefi
gerceklestirme,bir  kisinin nesnellik ya da rasyonelligini engelleyen basmakaliplar,
Onyargilar, duygular ya da diger faktorler veya kisinin bilgi eksikliginden etkilenen
diistinmesinin boyutunu yargilama, bir kisinin analiz, yorumlama, degerlendirme, ¢ikarim

ya da ifadelere karsi tarafsiz, uygun diisiinceli, titiz, objektif, diiriistliige saygili, mantikli
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ve rasyonel olmaya calismasini belirlemeye yonelik bir bakisla kisinin giidiilerini,

degerlerini, tutumlarini ve ilgilerini diigiinmektir.
Kendini Diizeltme

Kendini gbézden gecirmenin ortaya ¢ikardigi hatalar ya da eksiklikler oldugunda
eger miimkiinse hatalar1 ve onlarin nedenlerini diizeltme ve caresini bulmak i¢in uygun

yontemler tasarlamaktir (Demir, 2006: 39).
2.4.4. Elestirel Diisiinmenin Onemli Boyutlar

Uygarlik siirecinde ¢agdisi “inang ve saplantilar1 yeterince asamamis toplumlarin
giiniimiizde goze ¢arpan 6zelliklerinden biri, belki de basta geleni, problemlerini ¢ozmede
gosterdikleri yetersizliktir. Dahasi, bu toplumlarin problemlerini ¢ogu kez i¢inden ¢ikilmaz
bir tiir kor diiglime doniistiirmeye daha yatkin olduklart bile sdylenebilir” (Yildirim, 1997:
281). Toplumlarin buna benzer durumlar1 asabilmeleri icin, yapacaklari ilk is, diisiinme
bicimlerini degistirmeleri olacaktir. Modern toplumlarda bilimsel diistinebilmenin, ¢agdist
inanglardan korunabilmenin ve maruz kaldiklari her tiirlii bilgiyi sorgulamanin temelinde

elestirel diisiinmenin yattig1 sdylenebilir.

Elestirel diisiinme, “kisinin belli bir sonucu desteklemekte kullanilan gerekgeleri
degerlendirmesi, eldeki verilerden ve bulgulardan, dogru c¢ikarimlarin yapilmasi ile
miimkiin olur. Karar verme siirecinde, farkli alternatifleri degerlendirmenin ve tartmanin
yani sira, akilci kistaslara agirlik vermek de onemlidir. Okuma siirecinde, anlamak i¢in
okumak ve zihinsel siireglerin farkinda olmak, icerigi dogru kavramay: saglayacak ve

elestirel bir bakis1 olas1 kilacaktir” (Giirkaynak, 2008).

Demirci (2002; Akt: Birsel, 2006: 29)’ye gore elestirel diisiinme, siradan diisiinme
eyleminden farklidir. Bu farkliliklari asagida belirtilen ¢izelgede ile gostermek

mumkindiir.

Cizelge 2. 3. Olagan Diisiinme ile Elestirel Diigiinmenin Karsilagtirilmas: (Kaynak: Birsel, 2006: 29).

Olagan Diisiinme Elestirel Diisiinme
Tahmin etme Karar verme
Tercih etme Degerlendirme
Gruplandirma Smiflandirma
Inanma Varsayma
Anlama Mantiksal olarak anlama
Kavramlari ¢agristirma ilkeleri kavrama
Kanitsiz diigiinceleri sunma Kanita dayali diiglinceleri sunma
Olgiite dayanmayan kararlar alma Kanita dayali kararlar alma
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Bu karsilastirmada da agikca goriildiigii lizere, elestirel diisiinme planli ve tutarl bir
disiinme seklidir. Biitiinliilk igerisinde gerceklesen bir irdeleme siireci sonucunda
olusmaktadir. Varsayimlarla ¢esitlenen diislinceler mantikli bir bakis agisiyla ispatlanabilir

hale gelmektedir.

Yildirim (1997: 283), elestirel diisiinmeyi diger diisiinme tiirlerinden farkli kilan
ozellik bagimsiz kafa disiplini, ol¢iili kusku ve gergege yonelis olarak nitelendirdigi ii¢
0genin birlesimine dayandirmaktadir. Elestirel diisiinme; zihnin karsilastigi bir bilgiyi, bir
davranigi, bir haberi veya izledigi bir reklami kabul etmeden 6nce 0lgiilii siiphecilik i¢inde
bu bilgiyi, davranisi, haberi veya reklami degerledirme, kanita dayandirarak sorgulama,

analiz ederek ¢ikarim yapma etkinligidir.

Elestirel diisiinmenin 06ziinde kendi diisiincelerimizi gozleyebilmek ve bu
gbzlemlerimizi anlamlandirabilmek yatar. Kisi kendi diisiince siirecini gozlemleyebildigi
oranda elestirel diislinme yetenegini olusturabilir. Kendi diisiince siireglerinin 6zelliklerini
gozleme yeteneginden yoksun kisi etkili diisiincenin temeli olan elestirel diisiinmeye

ulasamaz (Ciiceloglu, 1997: 257)

Elestirel diisiinme eylemi, her biri elestirel diisiinmenin farkli bir yoniine odaklanan
bir dizi zihinsel eylemden olusur. Giirkaynak (2008), “degiskenlerin ayirt edilmesi ve
denetimi ile kastedilen bir olayin ¢oziimlenmesi yapilirken, etkili olabilecek degisken ve
unsurlar ilintisiz olanlar1 ve etkisi olup olmadig: belirsiz olanlar1 birbirinden ayirt etmek
ve farkli sekilde ele almaktir. Sunulan bilginin yetersiz oldugu ya da kisinin bilgisinin
sunulant anlamlandiramadigi durumlarda, eksikliklerin farkina varilmasi ve giderilmeye
calisilmas1 6nemlidir. Tanimlar1 agik ve belirgin olmayan kavramlarin agiklanmasi ve
soyut kavramlarin, somut ve islemlere boliinmiis bir bi¢imde agiklanmasini istemek de bu

eylemlerin arasindadir” ifadesini agiklamstir.

Elestirel diisiinmeyi bir biitiin kabul eden Ciiceloglu (1997: 260), bu biitiiniin

boyutlarini s0yle siralamaktadir:
o Elestirel diistinme aktiftir,
e Elestirel diisiinme bagimsizdir,

e Elestirel diisiinme yeni fikirlere agiktir,

37



e Elestirel diistinme fikirleri destekleyen nedenleri ve kanitlar siirekli géz oniinde

tutar,
e Elestirel diistinme fikirlerin organizasyonuna énem verir.

Elestirel diistinmenin boyutlar1 ile ilgili olarak aragtirmacilar tarafindan elde edilen
veriler, elestirel diisiinmenin belirli kurallar ¢ercevesinde ger¢eklesen bir disiplin oldugunu

gostermektedir.

Ozden (2005: 159), elestirel diisiinmenin bes ana kurali oldugunu soyler:
Tutarlilik

Birlestirme

Uygulanabilme
Yeterlilik

N

fletisim kurabilme

Bu bes ana kuraldan tutarlilik kuralinin, elestirel diistinebilen kisinin diistincedeki
tezatliklar1 eleyebilmesi; birlestirme kuralinin, elestirel diisiinebilen kisinin diisiincenin
tim boyutlarim1 ele alabilmesi; uygulanabilme kuralinin, kisinin deneyimlerinden
faydalanarak anladigi bir modele uygulayabilmesi; yeterlilik kuralinin, elestirel
diistinebilen kisinin deneyimlerini ve sonuglarini saglam bir sekilde oturtabilmesi; iletisim
kurabilme kuralinin ise, elestirel diisiinebilen kisinin anladiklarini ¢evresine anlasilabilir

bir sekilde iletebilmesi olarak tanimlandig1 goriilmiistiir.

Elestirel diisiinme, “Oncelikle karmasik durumlarin anlagilmasi ve ¢oziimlenerek bir
karara varilmasi siirecinde gergeklesen zihinsel islemlerdir. S6zi edilen zihinsel igslemler,
sorgulama temelinde akil ve mantik yiiriitmeye dayali islemlerdir. Bilgiyi, olgular arasinda
iliski kurmayi, ortaya atilan savlarin gerekg¢elendirilmesini, soruna cesitli acilardan

bakilmasin1 zorunlu kilar” (Ozdemir, 2008: 20).

Neden ve kanitlar ilk diisiinceyi hem destekleyebilir hem de karsit olabilir. Sadece
bizim diisiincemizi destekleyen neden ve kanitlar1 bilmek elestirel diisiinmeyi basarmak
i¢in yeterli degildir. Ik diisiincenin hem lehindeki hem de aleyhindeki biitiin neden ve
kanitlar1 bilmemiz gerekir. Lehteki ve aleyhteki tiim diigiincelerin 15181 altinda daha saglikli
bir karara dogru gidilebilir (Cliceloglu, 1997: 263). Diger tiirlii hareket etmek yani sadece
kendi diisiincelerimizi destekleyen neden ve kanitlar1 toplamak elestirel diisiinmeyi

engellerken, yanli bir bakis agisini ve diislince tarzini gelistirir.
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Sorgulamanin sonucunda bir karara veya bir yargiya ulasmak vardir. Yargida
bulunabilme ve dogru karar verebilme elestirel diisiinmenin temel 6zelligi arasinda yer
almaktadir. Elestirel bakis acisina sahip olan bireyler olaylarin olumlu ve olumsuz
yanlarini tespit edebilen, diisiinceleri sorgulayabilen bireylerdir. Belirli bir 6grenim
diizeyine gelmis olan bireylerin karsilastiklart olaylarda hemen yargiya varmak yerine
olaylar irdeleme, kiyas yapma ve dogru ¢ikarim yapma davranislarini da kazanmalar

gerekmektedir.

On yargilar, degerler ve belli grup ya da fikirlerle 6zdeslesmek, genel olarak
elestirici diislinmenin niteligini olumsuz yonde etkiler. Bu duygulardan ya da tavirdan
arinmishk, kararlilik, zihinsel saldirganlik, objektiflik, kendine gliven ve akilcilik gibi
ozellikler elestirici diisiinmenin gelismesine olumlu yonde katkida bulunurlar. Bu tavirlarin
aksi ise, elestirici diislinme giicliniin gelismesini  engellemekte, en azindan

yavaglatmaktadir (Kazanci, 1989: 49).

Akar (2007: 3—4)’m Walsh ve Paul (1988)’dan aktardigina gore; elestirel diisiinme

becerilerine sahip olan bireylerin:

o Karsilagtiklart durumlara farkli bakig agilartyla bakabilen,

e Bagkalarinin diisiincelerinin ve bakis agilarinin farkina varan,

e Olaylar1 sorgulamadan kabul etmeyen,

e Olaylar arasindaki iligkileri analiz edebilen,

e Iddialarn giivenirligini test edebilen, geliski ve tutarsizliklar1 yakalayabilen,

o lyi gozlemler ve gdzlemlerinden dogru ¢ikarimlar yapabilen,

e Tiimevarim ve timdengelimli muhakeme yapabilen,

e Verilerin dogrulugunu test edebilen,

e Tartigmalardaki kanitlarin farkina varabilen Ozelliklere sahip olduklarini

belirtmistir.

Elestirel diislinen bir birey; mantig1 ile hareket eder ve karsilagtigi problemleri
¢Oziime ulastirir, soyut fikirleri somutlastirip yorumlar, alternatif diisiincelere agiktir,
gozlemlediklerini oldugu gibi tarafsiz yansitir (Paul ve Elder, 2008; Fidan, 2008). Ozden

(2005)’e gore elestirel diistinmenin yararlar1 sunlardir:

e Diisiince ozgiirligii kazandirir.
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e Bir seyin dogru ifadesini anlamamizi saglayarak iyi sonuglar elde etmesine
neden olur.

e Bilgi birikimini arttirir.

e Diislince sorunlarini ¢ozmede yardimci olur.

e Mantiksiz diisiincelerden alikoyar.

o Elestirel diisiinme esnasinda insan aklini kullandigin1 hisseder.

e Okudugu bir metne, sdylenen bir soze farkli agilardan bakmay1 6grenir.

e Her seyin sebebini, sonucunu ve olabilme imkanini diisiindir.

Elestirel diistinme, olaylara kaliplasmis bakis agilarindan bakmay1 engeller, bireyin
once kendini ve sonra cevresini sorgulayabilmesini, olaylar1 daha iyi algilayabilmesini
saglar. Atomu pargalamaktan zor olan bir sey vardir o da kisileri “6n yargilar” indan
uzaklastirmaktir. Bu sebeple 6nyargidan uzakta, diisiinmeyi 6grenmis, ¢6zlim liretebilen ve
kendini savunabilen bireyler yetistirilmesi her gegen giin 6nemini hissedildigi sdylenebilir.
Egitim alanindaki uygulamalarla, elestirel diistinme becerilerinin kazandirilmasi arasinda

dogru bir orant1 oldugu sdylenebilir.
2.5. ELESTIREL DUSUNME VE EGIiTiM

21. ylzyll egitiminde aranan en temel Ozelliklerden biri, bireyin bilgiyi arayip
bulmasi, toplumda meydana gelen degisimlere ayak uydurmasi, gerektiginde toplumdaki
olumlu degisimlere kaynak olusturabilmesidir. Egitimden istenen insani yetistirmekle
gdrevli olan okullar, bu isi ancak iyi yetistirilmis 6gretmenlerle gergeklestirebilir. Iyi
yetismis bir 6gretmen; yasadifimiz ¢agda diinyada meydana gelen degisimlere ayak
uydurmali, 6grencilerin ¢ok boyutlu diisiinmelerini saglamali ve bunun i¢in de uygun
yontem ve teknikleri egitim ortaminda kullanmali, 6grenme ortamini demokratik ve aktif

hale getirmelidir.

Bilgi patlamasiin yasandig1 giiniimiizde egitim sisteminin temel amaci bireylere,
mevcut bilgileri dogrudan aktarmak yerine bilgiye dogru yoldan ulagsma becerisini
kazandirmak olmalidir. Bu amag¢ c¢agdas egitim sisteminin gereksinimlerindendir.
Ogrencilere bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak ve bilgi cesitliligi karsisinda gerekli
bilgiyi gereksiz bilgiden ayiklamalarini saglamak diisiinme becerilerinin ise kosulmasiyla

mumkindiir.
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Elias & Kress (1994; Akt: Demir, 2006: 49)’ e gore elestirel diistinme becerileri ile
akademik performans arasinda olumlu bir iligkinin bulunmasi ¢ok sasirtici degildir. Hatta
elestirel diisiinme egitiminin, siiregelen egitimin bir pargasi oldugu durumlarda 6grenciler
yalnizca akademik acidan daha basarili olmakla kalmamakta, ayn1 zamanda toplumsal

olarak da daha olumlu, daha yardimsever davranmaktadir.

Egitimde Ogrencinin ve Ogretmenin konumu c¢ok Onemlidir. Olagan diistinmede
o0gretmen merkezli bir egitim yeterlidir. Elestirel diisiinme egitiminde ise 6grenci merkezli
bir egitimin gerekliligi tartisilamaz nitelikte karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim programlarinin
uzun donemli olmasi elestirel diisiinme becerilerinin saglikli bir bigimde kazandirilmasina
yardimci olur. Elestirel diisiinmeyi kazandirmayi amaclayan programlarla, ilkogretimin ilk
yillarindan baglayarak Ogrencilere elestirel diisiinme becerilerini gerceklestirmek daha

kesin ve hizli olacaktir.

Facione (1990; Akt: Demir, 2006: 56), Delphi Raporu’ nda bu konuda sunlari
belirtmektedir: Elestirel diisinme becerileri ve egilimlerinin gelistirilmesine 6zen
gostermek ilk ve orta Ogretim miifredatinin biitiin diizeylerinde Ogretimsel bir hedef
olmalidir. Elestirel diisiinme egilimlerini gelistirme ve sebepler sunma ve degerlendirmede
wsrarcilik, ilkogretim okulu egitiminin biitiinciil bir parcasi olmalidir. Ortaokullar ve
liselerde elestirel diistinmenin ¢esitli yonleri ve uygulamalar iizerine 6gretim, 6gretimin

biitiin konu alanlariyla biitiinlestirilmis olmalidir.

Bilgiler hayatimizi kolaylastirdiklar1 ya da bize yol gosterdikleri miiddetge
degerlidir. Ezber yoluyla edinilen, sorgulanmayan bilgilerin insan hayatinda 6nemli bir
islevi bulunmamaktadir. Elestirel diistinme egitiminin verilmesi i¢in 6gretmen merkezli
anlayistan Ogrenci merkezli anlayisa gegilmesi artik zaruri hale gelmistir. 21. yiizyil

Tiirkiye’sinde elestirel diisiinme sisteminin disinda metot aramak mantiksiz hale gelmistir.
2.6. ELESTIREL DUSUNME BECERILERININ OGRETILMESI

Yildirim (1998, 131-132)’a gore; ideal Ogrenme siireci bilgi aktarmakla
sinirlandirilirsa, ezberle sonuglanir. Ogrenmek kisisel bir siiregtir. Onemli olan ise bilgi

birikiminin gelistirilmesine katki yapmak ve bilginin kullanilmasini 6gretmektir.

Gliniimiiz egitim-68retim anlayisinda, c¢agdas yaklasimlar benimsenir ve
O0gretmenin hangi konuyu anlatirsa anlatsin Ogrencilerin birtakim yeteneklerinin

gelismesine de yardimci olmasi beklenmektedir. Bu tiir bir yaklasimda 6grencinin bilgiyi
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sadece ezberlemesi degil, 0grendigi bilgiyi kullanmasi ve yeni bilgi iiretmesi yani

diisiinmesi amaglanir (Ozden, 2005).

Diisiinme becerilerinin 6gretimi, Akinoglu (2001:15)’nun Bakioglu ve Hesapgioglu

(1997: 55)’ndan aktardigina gore su temel varsayimlar iizerine kurulabilir:

e Biitlin 6grenciler yiiksek diizeyde diistinme kapasitesine sahiptir
e Diisiinme becerileri 6gretilebilir

e Diisiinme becerileri 6grenme siirecinde temel konumdadir

Ogrenme konusunda bilmemiz gereken en &nemli sey “Ogrenmenin egitimden,
egitimin ise bilgi aktarrmindan ibaret olmadigidir. Ogrenmeyi kisinin herhangi bir
kanaldan aldig1 uyarilardan sonuglar ¢ikarmasi, bunlar1 kullanmasi gelistirmesi ve bdylece
birtakim amaglarina ulasmasi seklinde anlamamiz gerekir. Boyle baktigimizda 6grenme
becerimizin biiylik Ol¢iide diisiinme kapasitemize bagli oldugu, bu yilizden diisiinsel
kapasitemizi arttirmaya yonelik cabalarimiza 6zel bir 6nem vermemiz gerektigi” sonucuna

variriz (Yildirim, 1998: 116).

Ennis (1989)’e gore; elestirel diistinme Ggretilebilir hatta bagka alanlara da transfer
edilebilir. Ennis’e gore elestirel diisiinmenin bilesenleri dogru bi¢imde tanimlanir ve bu
bilesenler asama asama Ogretilirse Ogrenciler elestirel diisiinme becerilerine sahip
olabilirler. Bu bilesenleri dogru olarak 6grenen 6grenci elestirel diisiinme becerisini diger

alanlarda da kullanabilir ( Akt: Giilveren, 2007: 47) .

Alkaya (2006: 52)’nin Hannel ve Hannel (1998: 1-5)’den aktardigina gore elestirel
diistinmenin 6gretilmesinde izlenilebilecek yedi adim vardir. Bu adimlarla ardisik yedi
biligsel becerinin 6grencilere soru sorularak kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu yedi adimi

sOyle siralamak miimkiindiir;
e Bilgiye gz atma
e Benzerlikleri ve farkliliklar: belirleme,
e Genel temay ve iligkileri bulma,
e Sonug ¢ikarma,
e Kanitlandirma,

e (ikarimda bulunma,
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e Ozetleme.

Hirose (1992)’e gore (Akt: Akbiyik 2002: 25); elestirel diistinme becerilerini
kazanabilmeleri igin Ogrencilere acik uclu sorular sorulmasinin Onemi biiyiiktir.
Ogrenciler, bilgileri ezberlemek yerine problemleri ¢dziimlemeye, sorgulamaya, kendi
diisiince ve inanglarin1 diger insanlarin diisiince ve inanglariyla karsilastirma yapmaya

yonlendirilmelidir.

Sarigiil (2005: 50-51), elestirel diisiinme becerisinin 6gretilmesinde soru sormanin
Oonemli bir yeri oldugunu belirttikten sonra Bloom ve arkadaslar1 tarafindan olusturulan
hedeflerin soru sormanin diizenlenmesi icin kullanilabilecegini aciklamaktadir. Bu
hedeflerden diisiik seviye olarak bilinen bilgi, kavrama ve uygulama seviyeleri ile
hazirlanan sorularin 6grencilerin 6grendiklerini tekrarlamasini saglayacagini, iist seviye
olarak bilinen analiz, sentez, degerlendirme seviyeleri ile hazirlanan sorularin ise
Ogrencilerin yaratici  diisiinmesini, elestirel diisiinmesini ve problem ¢dzmesini

saglayacagini ifade etmekte ve asagida verilen cizelgeyi 6rnek gostermektedir.

Cizelge 2.4. Yiiksek Seviye Diisiinme Becerileri (Kaynak: Giilnur, Sarigiil, 2005: 50-51).

Analiz Sentez Degerlendirme
...ile nasil iliskilendirilebilir? ...nas1l degerlendiriyorsun?
...hakkinda ne diisliniiyorsun? ...olsayd1 ne olurdu? ...neden daha iyidir?
...pargalarini listeler misin? ...nas1l karsilagtirirdin?
...hakkinda hangi sonuglari elde ...hakkinda bir alternatif sunar
edersin? misin? ...i¢in neyi segerdin?
...arasindaki iliski nedir? ...¢06zmek igin nasil
degisiklikler yaparsin? ...nasil kanitlarsin?
...arasinda ayrim yapabilir misin? ...nasil tasarlarsin? ...nasil ¢liriitiirsin?

Okullarda ogrencilere elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilmesinin temelinde
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina olan ihtiyag dikkat cekicidir. Analiz
basamaginda diisiincelerini iliskilendiren, sentez basamaginda iliskilendirdigi diislinceleri
planlaylp c¢oziime yonelen ve son olarak degerlendirme basamaginda neyi neden
diisiindiiglinii kavrayan bireyler yetistirmek i¢in bu basamaklara baglh kalmak gereklidir.
Elestirel diisiinmeyi harekete ge¢iren en onemli unsur 6grenci zihninde meydana gelen
sorulardir. Diigiincelerini soruya doniistiiremeyen bir bireyin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmesi beklenemez.

Kokdemir (2003; 3-5)’e gore elestirel diisiinme Ogretilebilir ve bunun iki yolu

vardir. Bunlardan birincisi; Genel Yaklasim Ogretisi’ dir. Elestirel diisiinme egzersizleri
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tek bir derse ya da konuya bagli olmamalidir. Genel bilim egitiminin elestirel diistinme
tabaninda verilmesi gerekir. Ikincisi ise; Elestirel Diisiinme Dersi’ dir. Elestirel/yaratici
diisiinme dersinin &grencilerle birlikte yiiriitiilmesi faydal1 olabilir. Ideal olarak bu tiir ders

ya da derslerin ilkdgretimden itibaren egitim programinda yer almasi gerekir.

Bireyler Ogrenim hayatlarinda elestirel diisiinme yetenegini  kazanirlarsa;
dinledikleri konugmacilarin belirttigi fikirleri, varsayimlar1 ve iddialart hemen kabul etmek
yerine, fikirlerin, varsayimlarin ve iddalarin dogrulugunu agikliga kavusturmaya g¢alisacak,
aciklaga kavusmayan noktalar1 ve eksik kalan kisimlar1 gorebilme yetenegine sahip

olacaklardir.

Ogrencilerin, elestirel diisiinme becerilerini kazanip bu becerileri hayatlar1 boyunca
kullanabilmeleri i¢in bazi arastirmacilara goére “elestirel diisiinme becerileri biitiin ders
programlarina yayilarak, yani konu temelli 6gretilmelidir. Elestirel diisiinme konu temelli
Ogretilirse, Ogrencilerin konulara yogunlasacaklarindan elestirel diisiinme becerilerini
ogrenemeyecekleri iddia eden arastirmacilar da vardir. Bu goriisii savunanlara gore,
elestirel diistinmenin beceri temelli Ogretilmesinde hazirlanmis ¢esitli programlar
bulunmaktadir: Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi, Fuerstein’in Aracili Zenginlestirme
Programi1 ve Cort Diislinme Programi gibi” (Giizel, 2005: 79-80). Giizel (2005)’in

aktarimina gore bu teknikleri kisaca soyle 0zetleyebiliriz:

Altr Sapkali Diisiinme Teknigi: De Bono (1999; Akt: Karakus, 2001) tarafindan,
giinliik yasamda diisiinme sirasindaki karisikligin 6nlenmesi i¢in 6nerilmistir. Bir konuyu
tamamen arastirmak icin hangi sapkanin, hangi sirayla kullanilacagini belirleyen bir
program hazirlanir. Alti diisiinme sapkasinin her biri degisik renktedir: Beyaz, kirmizi,
siyah, sari, yesil, mavi her sapkanin rengi ayni zamanda onun ismidir. Sapkalarin

anlamlarini asagidaki gibidir:
Beyaz Sapka: Beyazin saflif, katiksiz olgular, bilgiler ve rakamlar
Siyah Sapka: Olumsuz yargilar, karamsarlik
Kirmuzi Sapka: Tutkular ve duygular, sezgiler

Sart Sapka: Glines 15181, parlaklik, iyimserlik, olumluluk, yapicilik ve firsatlarin

degerlendirilmesi.

Mavi Sapka: Mantik, serinkanlilik ve kontrol, orkestra sefi, diisiinme {iizerine

diistinmek
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Yesil Sapka: Verimlilik, yaraticilik, tohumlardan bitkilerin ortaya ¢ikmasi, hareket
ve kigkirtma.

“Alt1 diisiinme sapkasinin amaci diisiinme faaliyetlerini belli bir diizene sokmak ve
boylece diisiinen kisinin her seyi bir anda yapmaya ¢alismasi yerine, her defasinda bir tiir

diisiinme faaliyetinde bulunmasini saglamaktir” (Karakus, 2001).

Fuerstein’in Aracitlh Zenginlestirme Programi. Akademik 6grenme ve basari igin
onemli olan kavrama fonksiyonlarini arttirmak tizere Reuven Fuerstein tarafindan
hazirlanmis bir programdir. Adi gecen bu program; bir Ogretmen rehberliginde 14
etkinlikten olusmaktadir. Ogretmen bu programda aracidir. Program belli bir konudan
bagimsizdir, yasam becerileri ve akademik okul konulari arasinda bir koprii olusturmak

amaciyla olusturulmustur” (Oziiberk, 2002).

Cort Diigiinme Programi. De Bono (1993) tarafindan gelistirilen bu program; her
yastan Ogrenciyi motive etmede ve diisiinme becerilerinde basarili olmaya, smif i¢i ve
disinda problemlere yaratict ¢oziimler gelistirmeye, Ogrencilerin yaratict yazmalarimin
miktarii ve kalitesini gelistirmeye, kendilerini aktif diisiiniirler olarak gérmeye ve bdylece
kendileriyle ilgili daha iyi bir imaj benimsemelerine, basarma yeteneklerine giivenmeye
Ozendirir (Akt: Giizel, 2005: 81).

Ipsiroglu (1997: 49), “Elestirel diisiinme nasil 6gretilebilir?” sorusuna buldugu

¢oziimii iki temel noktada toplamaktadir:

e Ogrenciye okuma sevgisinin ve aliskanliginin asilanmasi.

e Diisiinmeye agirlik veren bir ders programinin diizenlenmesi.

Tiirkge dersi 6gretim programinin en temel amaglarindan birisi, elestirel diislinen
bireyler yetistirilmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda hazirlanan Tiirk¢e dersi, bu amaci
gerceklestirmek icin, ders kitaplarinda yer alan metinleri kullanarak elestirel diistinme
becerilerinin kazandirilmasini saglamaktadir. Elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya
yonelik metinlerin ve elestirel diisiinmeye sevk eden sorularin segilmesiyle, 6grencilerin
hem diigiinmeleri hem de elestirel okuyarak dogru ¢ikarimlar yapmalari saglanabilir. Dort
temel dil becerisinin elestirel bir nitelik kazanmasi da Tiirk¢e dersi ile elestirel bireyler
yetistirme amaciin i¢inde yer almaktadir. Bu amaca baglh olarak okuma, dinleme,

konusma ve yazma becerilerinin elestirel diisiinme bilesenlerine uygunluk gostermesi
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gerekir. Asagida bu dort temel dil becerisi ile elestirel diisiinme arasindaki iliski

aciklanmistir.
2.7. ELESTIREL DUSUNME VE DORT TEMEL DiL BECERISI

Kokdemir (2003: 52)’in Levy (1997)’den aktardigina gore “elestirel diisiinme
egitiminin ilk asamast dil egitimi olmalidir. Ciinkii tutum ve davranislarimizla
kullandigimiz dil arasindaki iligki tek yonlii degildir. Yalnizca tutum ve davranislarimiz
kullandigimiz dili etkilemez, kullandigimiz dil de tutum ve davramislarimizi etkiler; bu

yiizden dil kullanimindaki hatalar 6nemlidir’denmektedir.

Dil kullaniminda goriilen hatalar, diisiinme egitimini yavaslatmaktadir. Dil hatalari
anlasilir olmayi, kisinin kendini dogru bir sekilde ifade etmesini engellemektedir. Bu
sebeple dogru iletisim igin dil becerileri titizlikle incelenmelidir. Tiirkge egitiminin temel
unsurlart olan dort temel dil becerisinden okuma ve dinleme bilgilerin irdelenmesini;
konusma ve yazma ise diisiincenin disa vurulmasini saglamaktadir. Tiirk¢e egitimde
elestirel diislinme becerilerinin uygulanmasi, bu dort temel dil becerisi araciligiyla
gerceklestirilir. Soylenilenleri elestirel dinleyen, okuduklarimi elestirel okuyan, yazi
yazarken elestirel olan ve konusurken kelimeleri segerek konusup elestiri yapma yetisine

kavusan bireyler i¢in “elestirel diisiiniir” terimi kullanilabilir.
2.7.1. Elestirel Dinleme/ izleme

Dinleme, “bildirileri etkin bir yolda alma ve yorumlama siirecidir. Algilama,
kavrama gibi birtakim zihinsel tepkileri icerir. Dinlemeyi, diisiinsel, elestirel bir siire¢
olarak benimsersek, kendi diisiinme eylemimizi de denetim altmna alabiliriz” (Ozbay, 2005:

79).

Elestirel dinleme elestirel diisiinmenin alt basamaklarindan biridir. Ciinkii insan
oncelikle karsisindaki insanin s6zlerini, dolayisi ile diigiincelerini bir siizgecten gecirmek
zorundadir. Bunun sonucunda karsisindaki insanin ne sdylemek istedigini anlayacak ve

kendisinin neye inanmas1 gerektigini daha kolay kavrayacaktir (Karadeniz, 2006: 84).

Elestirel dinlemenin amaci; 6grencilere dinlediklerini veya izlediklerini kabul
etmeden Once, edindigi bilgilere yonelik sorular sorma becerilerinin kazandirilmasi, konu
hakkinda diistinmelerinin saglanmasi, konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla irdeleyerek,
tarafsiz  bir bakis agisiyla konunun degerlendirmelerini  yapabilme becerisinin
kazandirilmasidir.
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Demirel ve Sahinel (2006: 72-73), kisinin dinledigini degerlendirirken 6n
yargilardan, kisisel sevgi ve karsitlik duygusundan siyrilabilmek icin tarafsiz olmasini ve
dinlediklerinde duygusal ve abartili s6zleri, 6znel ve nesnel yargilari, gercek olanla hayal
iriinli olam1 ayirt edebilmesini dinleme Ogretiminden beklenenler arasinda kabul

etmektedir.

Elestirel dinleyenler, ifade edilen goriisiin kanitini dinler ve konusmacinin goriigiini
olgular ve/veya nedenler ile destekleyip desteklemedigini arastirir. Konusmacinin olgulari
bilip bilmedigi degerlendirilir. Elestirel dinleyenler, konusmaci ile aym goriisi
paylagmasalar bile, dinleme boyunca agik fikirli ve tarafiz olmay siirdiiriir (Sahinel, 2007:

110).
2.7.2. Elestirel Okuma

Okuma, “ses organlar1 ve g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir. Okuma becerisi,
ogrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilagsmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartigma,

elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de i¢ine alir” (MEB, 2006: 6).

Elestirel okuma; “bireyin okuma siirecinde, zihinsel olarak aktif bir sekilde yazarla
iletisim kurmasi, bir nevi i¢ diyalog gelistirmesidir. Yazarla kurdugu diyalogda zihninde

diisiincelerini hayata gecirmesidir. Yazarla empati kurulmasi gerekir” (Dolapci, 2009: 29).

Elestirel okumanin amaci; “6grencilere okuduklar1 hakkinda soru sorma aligkanligi
kazandirarak konu hakkinda diisiinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz
yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirerek kendi dogrularini buldurmaktir.
Metin okunurken 6grenciler, katilip katilmadiklar1 yerleri belirler ve zihinlerinde olusan
sorulara cevap ararlar. Duygu, diisiince ve olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurmaya
calisirlar. Kisisel deneyimlerinden hareketle okuduklarin1 anlamlandirirlar” (MEB, 2006:
68).

Ozdemir (2002: 18), elestirel okumanin “zihinsel niteliginin okurun okuduklarini
yargilamasi, sorgulamasi, bir baska deyisle kendi aklim1 kullanarak bir yargiya varmasi
oldugunu belirtmektedir”. Elestirel okuma becerisi, demokratik toplumlarin gereksinim
duydugu, diislinen- duyarli kisilerin edinmesi gereken bir beceridir.” Cocuk kitaplari,

duyarlik kazandiran, diislinceyi gelistiren Ozellikleriyle, c¢ocuklarda, elestirel okuma-
47



diistinme becerisinin kiiltiirel alt yapisini olusturur. Elestirel okuma becerisi, “temeli
cocukluk yillarinda kitaplarla atilan, “okuma kiiltliriiniin” yapilanmig bicimi olarak da

adlandirilabilir” (Sever, 2007: 19).

Ozden (2005) e gore; elestirel diisiinmeyi &gretmenin bir diger yolu okuma
aliskanlig1 kazandirmaktir. Elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesi problem ¢ézmeyi ve
okuma boyunca mantik yiirlitmeyi icerir. Elestirel okuyucular, aktif okuyuculardir. Okuma
boyunca okuduklarini sorgular, destekler ve yargilarlar. Elestirel diisiinebilen bireyler,
okuduklarimi dikkatli ve saglam bir siiphecilikle okurlar. Ancak bu bireyler okuduklarini
anlayana kadar siiphe duymazlar ve yargiya varmadan once okuduklarimi acik hale
getirirler. Ders kitaplar1 yazarlar1 dahil hemen hemen herkesin hata yapabilecegini kabul
ederler. Elestirel okuyucular okurken kendilerine sorular sorarlar, okuduklart materyalin
dogurgularin1 yazilma nedenlerini, 6rneklerini, anlamimi ve dogrulugunu merak ederler
(Akmoglu, 2001: 36-37). Bono (2007: 120)’ya gore, satir aralarin1 okuyarak bilgilerden
tam bir anlam ¢ikarmaya calismak zor bir istir; fakat bu bir aligkanlik haline gelebilir. Ve
boylece zihnimizi birgok farklt yerde yararli olabilecek bilgilerle doldurmaya

baslayabiliriz.

Akbiyik (2002: 127) o6grencilerin elestirel okurken su sorulari yanitlamalar
gerektigini belirtmektedir:

e Neden bu eseri okuyorum?

e Yazarin bu eserle vermek istedigi diigiince nedir?

e Yazarn kullandig1 bilgi kaynaklar giivenilir mi?

e Eserde verilen bilgiler giincel mi? Esere verilen bilgilerin giincel olmasi gerekli
mi?

e Yazarin bu eseri yazmadaki hedefi nedir?

e Yazar eserde duygusal ifadeler kullaniyor mu?

e Eserde verilen diisiinceler gergek mi yazarin kendi diigiinceleri mi?

e Yazarmn uslamlamasinda zayifliklar, yanligliklar var m1?

e Eserden yazarin kiiltiir durumuyla ilgili ¢ikarimda bulunmak olast mi1?

Bu sorulardan da anlagilacagi iizere elestirel okuma, metne —basindan sonuna
kadar- sorgulayici bir bakis agisiyla yaklasma siirecidir. “Bireyler, saglikli bir siiphecilikle

okumalilardir. Anlaymmcaya kadar siiphe veya itirazda bulunmamalilardir. Materyalin
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dogrulu veya anlami icin kendilerine hep sorular sormalilar, sebepleri ve uygulamalar

merak etmelilerdir” (Dolapct, 2009: 38).
2.7.3. Elestirel Konusma

Konugma “diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla
aktarilmasidir. Insanlar aras1 en onemli iletisim ve etkilesim araci konusmadir” (Demirel
ve Sahinel, 2006: 98). Konusma becerisi her ne kadar insanin dogustan getirdigi bir 6zellik
olsa bile, bu becerinin gelistirilmesi tamamen insanin kendi elindedir (Temizyiirek, 2007:
129). Siifta ya da bir topluluk oniinde isitebilecek, anlasilabilecek gibi, giicliik cekmeden,
sOzciikleri yerli yerinde kullanarak mantiksal biitiinliikk i¢inde konusabilme konusma

Ogretiminin temel amaglarindandir (Demirel ve Sahinel, 2006: 99).

MEB (2006: 63)’ e gore; “elestirel konugsmanin amaci ise belirli bir konuyu olumlu
ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirerek yorum yapma, fikir ve
¢ozlim iiretme becerilerini gelistirmektir’. Konusmaci, bahsetmis oldugu konuyla ilgili
konusmasini higbir eksik kalmayacak sekilde dinleyicilere aktarir. Begeni ve tepkilerini

tarafsiz ve bilimsel verilere dayanarak ortaya koymaya ve alternatif ¢oziimler iiretmeye

dikkat eder.

Elestirel konusma becerisi; konusurken bir diisiincenin ya da durumun biitiin
yonlerini gozden gecirerek konusmayi, dile getirilen diislincelerin tutarli olmasini ve
konusma esnasinda diisiincelerin ifade edilmesini saglayacak olan dogru kelimelerin

0zenle se¢ilmesini gerektirir.
2.7.4. Elestirel Yazma

Insanlarin duygu ve diisiincelerini aktarmak i¢in konusmak disinda basvurduklari
diger yontem de yazmaktir. Yazilanlarin anlagilir, tutarli ve 6n yargisiz olmasi elestirel
yazma konusunda aranacak temel ozelliklerdir. Yazidaki ifadelerin netligi, One siiriilen
diistincelerin kanitlanabilir olmas1 ve de okuyucuyu yonlendirecek herhangi bir bakis

acisisin bulunmamasi elestirel yazma etkinligini gelistirecek unsurlardir.

Elestirel yazma; siralama i¢in secilen ilke ne olursa olsun, diisiincenin bir yerden
bir digerine asamal1 bir bi¢cimde ilerledigi, belirli bir yonii oldugu, satirlar ve paragraflar
arasinda amagcsiz gezinilmedigi yazma bic¢imidir (Sahinel, 2007: 111). Dolapci (2009: 30),

elestirel yazma ile ilgili olarak su agiklamalara yer vermektedir:
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e Bireyin yazi dilinde kendini agiklayabilmesi i¢in diisiincelerini diizenlemesi
gerekir.
e Eger konu bir gercegi iceriyorsa, savini ¢ok iyi anlamali ve baskalarina

diistincesini ulastirabilmek i¢in desteklemelidir.

Elestirel yazmanin amaci; “6grencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum
yapma, fikir ve ¢6ziim iiretme becerilerini gelistirmektir”. Herhangi bir olay, durum ve
diisiince, smifin giindemine almarak tartisilir. Ogrenciler, konu hakkindaki diisiincelerini

olumlu olumsuz yonleriyle ve tarafsiz bir yaklagimla anlatirlar (MEB, 2006: 71).
2.8. ELESTIREL DUSUNMENIN TURKCE DERSINDEKI YERI

Ogretim programlarimiz dahilinde hazirlanan ve okullarda islenen derslerin hemen
hemen oOnemli bir kisminda O&grencilerin elestirel diistinme becerilerini arttiracak
etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. “Beyin firtinasi, yaratici diisiinme, metin
tamamlama gibi etkinlikler ile &grencilerin yaraticiliklarini gelistirici etkinlikler ders
kitaplarimizda yer almaktadir. Gelecegin toplumu olma yoniinde yaratici diislinme
becerisini elde etmek 6nemli bir vasif haline gelecek gibi goriinmektedir. Toplumumuz
hizla ilerlemekte ve ¢agin gereklerine uygun olarak programini degistirme egilimindedir.
2005 yilinda yeni olusturulan Tiirkge dersi (1-5 ve 6-8. siniflar) 6gretim programinda yer
alan elestirel diistinme ders igerisinde ayr1 bir yapiya oturtulmustur” (Temizyiirek, 2007:

129).

2005- 2006 Ilkdgretim Tiirkce Ogretim Programimin temelini olusturan yaklasim ve
modeller; “yapilandirict yaklasim, ¢oklu zeka yaklasimi, 6grenci merkezli 6grenme,
bireysel farkliliklara duyarli egitim seklinde siralanmaktadir. Bu kuram ve yaklasimlar
arasinda beceri yaklagimi ayr1 bir 6neme sahiptir. Cilinkii yasamin gittik¢ce karmasiklagmasi
ve egitilmig insan sayisinin ¢ogalmasi, beceri boyutu gelismis insanlara olan ihtiyaci

arttirmistir” (Temizyiirek, 2007: 134).
2.8.1. Tiirk¢e Ogretim Programinda Elestirel Diisiinme

Bu boéliimde dilin mi diisiinceden, diisiincenin mi dilden dogdugu tartigsmasini
stirdirmek yersiz olmakla birlikte Ozetle sOylenebilir ki, dil ve diislince birbirini
tamamlayan iki yetidir. Dili diisiinceden diisiinceyi dilden tam anlamiyla soyutlamak
miimkiin goriinmemektedir. Cilink{i dil, insanlarin diislincelerinden dogmus; dogduktan

sonra da diisiincelerin yaraticis1 olmustur. Dil ve diisiince arasindaki bu siki bag nedeniyle

50



ana dili derslerinin temel islevlerinden biri de Ogrencilere diisiinme becerilerini

kazandirmak olmustur (Ozden, 2005).

Elestirel diisiinme ile Tiirk¢e dersi arasindaki iliskiyi anlamak i¢in oncelikle dil ve
diisiince arasindaki iliskiyi sorgulamak gerekir. Dil ve diisiince iizerine yazilmis ve
sOylenmis pek ¢ok soz, g¢esitli kitaplar vardir. Cumhuriyetin kurulusundan 2005 yilina
kadar olan Tiirkce Ogretim programlar1 incelendiginde ogrencilere etkili diisiinmenin
Ogretilmesinin programlarin genel amaglar1 arasinda yer almadigr goriilmektedir. Tiirkge
dersinin en 6nemli iglevlerinden birisi olan diisiinme egitimi 2005 yilina kadar géz ardi

edilmistir.

2006 yilinda yayimlanan Tiirk¢e 6gretim programinda dil 6gretiminin temel hedefi
su ciimlelerle aciklanmistir: “Dil 6gretiminin temel hedefi, 6grencilerin, dilin farkh
baglamlarda aldig1 gériintimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri,
degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
zenginlestirmeleridir” (TTKB, 2006:2). Bu ciimlede dil egitiminin duygu, diisiince ve
hayal diinyasin1 gelistirmeye doniik oldugu vurgulanmaktadir. Dil ve diislincenin
birbirinden bagimsizligi s6z konusu olmadigina gore etkili bir diisiinme egitiminin sirr1 iyi

bir dil egitiminden gegecektir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi“nin amaglari arasinda yer alan “dinlediklerini,
izlediklerini ve okuduklarini anlayan, duygu, diisiince ve hayallerini anlatan, elestirel ve
yaratict diisiinen, sorumluluk {istlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve
bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay1
aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler

yetistirilmesi” ifadesiyle elestirel diisiinmeye de vurgu yapilmistir (TTKB, 2006: 3).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin dlgme ve degerlendirme kisminda yer alan
“Akran Degerlendirmede” boliimiinde; dgrencilere elestirel bakis agis1 kazandirmakta ve
yapilan herhangi bir ¢alismay dlciitlere gore degerlendirebilme becerisinin kazanmasinda
etkili (TTKB, 2006: 220) olacag: belirtilerek elestirel diisiinme becerisinin kazanimina
dikkat ¢ekilmektedir. Ayni bdliimdeki proje degerlendirme formunda, &grencide
gozlenecek kazanimlar iginde “elestirel diistinme becerisini gosterme” (TTKB, 2006: 237)
ifadesi yer almistir. Tiirkce dersinde dlgme ve degerlendirme calismalar1 6zetlendiginde

baslhiginda ise; Ogretimin biitlin asamalarinda, performans degerlendirilmesinde karar
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verme, elestirel diisiinme becerileri gibi bazi temel becerilerin gelismesinde etkili olan 6z
degerlendirme, grup degerlendirme ve akran degerlendirmelerin yapilmasi gerekmektedir.
Bunun i¢in de 6z degerlendirme formlari, grup ve akran degerlendirme formlar1 kullanilir.
(TTKB, 2006: 227) ifadesiyle yine iginde elestirel diistinme becerisinin de oldugu temel

becerilere vurgu yapilmaktadir.

Elestirel diisimme becerisi, Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2005 ve 2006)’nda
cesitli yerlerde ve sekillerde sik sik yer almistir. Program elestirel diisiinme becerisinin
Ogrencilere kazandirilmasmma o©nem vermektedir. Bu programin uygulayicisi olan
Ogretmenin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini kazanmasi igin programla birlikte
siif ortamini demokratik hale getirmesi, elestirel diisiinmeyi gelistirecek dgretim yontem
ve tekniklerini kullanmasi, elestirel diisiinme konusunda 6grencilere model olmasi da
gerekmektedir. “Elestirel diisiinebilen ve 6gretim yontemlerini etkin bir bi¢imde kullanan
Tiirkce ve sinif 6gretmenleri, yukarida ifade edilen noktalara dikkat ettiklerinde 6grenciler

programin hedeflerine daha kolay ve kisa zamanda ulasacaktir” (Ciiceloglu, 1997: 266).
2.8.2. Tiirkce Ogretim Programinda Metinler ve Elestirel Diisiinme

Metin sdzciigiiniin Fransizcadaki (texte) ve Ingilizcedeki (text) kokenine
bakildiginda kelimenin Latincede kumas anlamina gelen textus soézciiglinden geldigi
belirtilmektedir. Tipki kumagin ipliklerden dokunarak bir biitiin olusturmasi gibi metin de

dil dgelerinin 6zenle, asama asama islenmesiyle ortaya ¢ikmaktadir (Demir, 2008: 32).

“Metin kelimesi bir kitabin i¢indeki kisimlari, bash basina tek bir konuyu, makaleyi
veya birka¢ paragraftan olusan ve bir ana fikre sahip olan yazilar1 anlatmak igin
kullanilmaktadir” (Akyol, 2006: 203). Metin, “okumaya konu olan, anlatimsal bir
bitlinliigii bulunan sozcelerin olusturdugu somut bir varlik, dilsel bir {irlindir”

(Ozdemir,1983; Akt: Giineyli, 2003:7).

Metin, belirli bir iletisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan sozlii ya
da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi biitiiniidiir. Bir bagka deyisle her metin bir iletisim
degeri ve kendi ic¢inde bir biitiinlikk tasir. “Metin onu olusturan tiimceler toplamindan
farkli, kendine 6zgii bir biitiindiir. Timcelerden olusan degil, tiimcelerle gerceklesen

anlaml bir yapidir” (Giinay, 2007:33).

TDK (2005)’nin tanimina gore metin, “bir yaziy1 bigim, anlatim ve noktalama

ozellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii, teksttir”. Bu baglamda yazilan her seyin metin
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oldugu yargisina varilabilir. Ozdemir (2002), “okumaya konu olan basili ve yazili, anlam

ve anlatim biitiinliigii bulunan her seyin genis anlamda bir biitiin oldugunu belirtir”.

Metinler dil egitiminin Onemli araglaridir. Tiirkge derslerinde 6grencilerin
kazanmas1 beklenen davranislar metinler yoluyla dgrenciye sunulur. Ogrenci karsilastig
farkli tiirlerdeki metinlerle hem iletisim kurmayi Ogrenir, hem de ana dilinin zengin

ornekleriyle karsilasarak okuma sevgisi kazanir.

2015 Tiirkge programinda metin tiirleri metinler gergeklikle iligkileri, islevleri ve
yazilis amaglar1 bakimindan smiflandirilmistir. Bu agidan metinler, sanat metinleri ve
Ogretici metinler olmak iizere islevleri bakimindan ikiye ayrilmistir. Sanat metinlerinde
islenen konular okuyucunun anlayisina, sezgisine yonelik ifadelere yer verilirken; 6gretici

metinlerde ise kesin hiikiim bildiren ve bilgi akataran ifadelere yer verildigi goriilmektedir.

Tiirk¢e dersleri icin metinler olmazsa olmaz unsurlardir. Dil egitiminin metin
merkezli oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Ciinkii dil egitimi, kelime ve kural ezberleme
isi degil; kelimelerin bir araya gelerek olusturdugu sira disi diinyayr gérme, tanima,

anlama, hissetme ve degerlendirme isidir.

[Ikogretim yillarinda dgrencilerin karsilastigi metinler onlarin yasaminda énemli
izler birakir. Metinlerdeki olaylar, kisiler, duygu ve diislinceler ¢ocugun kisilik yapisinin
sekillenmesinde etkilidir. Heniiz kimlik gelisimini tamamlamamis bu Ogrenciler

cevrelerinde gordiikleri, izledikleri ve okuduklarin1 model olarak alirlar.
2.9. METIN TURLERI

Metinlerle ilgili ortak bir karara varilamayan bir diger konu da metin tiirleridir.
“Zira arastirmacilarin metin tiirlerini belirlerken kullandiklar1 6lgiitler birbirinden farkli
olmakta ve edebi tiirler siirekli bir degisim ve gelisim gostermektedir. Ancak metinlerin
farkli ozelliklerini dikkate alarak farkli kriterler (yazarin amaci, islev, yapi, konu veya
anlatim tarzi) belirlemek ve belirlenen bu kriterlere gore metinleri siiflandirmak

miimkiindiir” (Yakici, Yiicel, Dogan, Yelok, 2004).

Genel olarak metin tiirleri, ‘Ogretici Nitelikli’, “Yazinsal Nitelikli’ olmak iizere iki
grupta karsimiza ¢ikmaktadir. Baraz ve Ozdemir’e (1991; Akt: Giineyli, 2008: 83) gore,
“yazinsal ve dgretici metin tiirleri kendi iclerinde de siniflandirilir. Ogretici metinler, dergi
ve gazete yazilar1 (makale, fikra, roportaj, elestiri, deneme) ve gercek yasam Yyazilari
(glinliik, ani, mektup, yasamoykiisii, 6z yasamoykiisii, gezi) olmak flizere ayrilirlar.
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Yazinsal metinler ise, siirsel tiirler (epik, lirik, dramatik, didaktik, pastoral) ve diizyazisal

tiirler (6ykii, roman, tiyatro, bilimkurgu) olarak ayrilirlar”.

Her metin tiiriiniin kendine 6zgl bir yapist vardir. De Beaugrande ve Dressler
(1981; Akt: Coskun, 2007: 252) geleneksel olarak olusturulan ii¢ metin tiirii (betimleyici,
Oykiileyici ve tartismacit metin tiirii) iizerinde durmaktadir. Bu tiirlerin olugsmasinda islevsel
niteliklerinin 6rnegin iletisime katkilarinin belirleyici oldugunu belirten Beaugrande ve
Dressler gore betimleyici metinler, nesne ve durumlardan olusan metindeki kontrol
merkezlerin bosluklarina ait bilgileri zenginlestirmek i¢in kullanilir. Bu tiir metinlerde
varlik veya durumlarin nitelikleri durumlari, 6rnekleri, 6zellikleri gibi kavramsal iliskiler
sik stk kullanilir. Oykiileyici metinler, aksiyon ve olaylarin belirli bir sira icinde
diizenlenmesi i¢in kullanilir. Bu tiir metinlerde amag, sebep, imkan, zaman yakinlig1 gibi
kavramsal iligkiler siklikla kullanilir. Tartismaci metinler, inan¢ ve diislinceleri dogru-
yanlig olumlu-olumsuz gibi sekillerde degerlendirmek veya kabuliinii saglamak amaciyla
kullanilir. Bu tiir metinlerde sebep, 6nem, irade, deger, karsitlik gibi kavramsal iligkiler sik

sik kullanilir.

Metin tiirleri arastirmacilar tarafindan farkli siniflara ayrilmistir. Cemiloglu (2004)
“metinleri olaya dayal: tiirler (0ykii, roman, tiyatro, masal, efsane, destan, fabl, ani, gezi
yazist), diisiinceye dayali tiirler (makale, deneme, soylesi, fikra, elestiri, inceleme) ve
duyguya dayali tiirler (siir)” olarak siniflandirirken; Aktas ve Giindiiz (2001) ise metin
tirlerini “form yazilar (6zgegmis, dilekge, mektup, telgraf, rapor, karar, ilan, duyuru, tutanak,
teblig, resmi yazilar vb.), 6gretici metinler (makale, elestiri, deneme, fikra, sohbet, roportaj, gezi
yazisi, ani, glinliik, biyografi, didaktik yazilar vb.) ve edebi tiirler (anlatma esasina bagli: destan,
masal, fabl, hikaye, roman; lirik metinler: siir; dramatik metinler: oyun)” olmak {izere {i¢ grupta

toplamugtir.

Yakict ve digerleri (2004) baska bir siralama yaparak “6zge¢mis, mektup, telgraf,
davetiye, tebrik, not metinleri, 6zet metinleri, dilekge, ilan/duyuru, miilakat/gériisme,
rapor, karar, teblig/bildiri, fezleke, roportaj, tutanak, haber metinleri, makale, fikra/kdse
yazisi, deneme, portre, sohbet/sOylesi, -elestiri/tenkit, inceleme yazisi, ani/hatira,
giinliik/giince, gezi/seyahat yazisi, siir, roman, hikdye/0ykii, destan, efsane, masal, fabl,
tiyatro,  senaryo,  biyografi,  otobiyografi,  bibliyografya,  kitabe”  seklinde

ifadelendirmislerdir.
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Akyol’a (1999: 253) gore; “ders kitaplarindaki metinler genel olarak hikaye edici
metinler, bilgi vermeye dayali metinler” olarak ele alinmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda (2005) ise metin tiirleri; “siir, dykiileyici metin ve bilgi verici metin” olarak
ayrilmigtir. Tiim metinler bir olay, bir fikir veya bir duygu anlatir. Cogunlukla fikirleri
anlatan metinlerin bilgi verici metinler oldugu, olaylar ilizerine anlatim yapan metinlerin
Oykiileyici metinler oldugu, daha ¢ok duygulart isleyen metinlerde de siir tiirii metinler

denilmektedir.
2.9.1. Bilgi Verici Metinler

“Okuyucuya bilgi vermek, onun diisiince ve kanaatlerini degistirmek veya
kuvvetlendirmek kastiyla kaleme alinan metinlere Ogretici (bilgi verici) metinler adi
verilir” (Aktas, 2001: 135; Akt. Sulak, 2009). Bilgi verici metinlerin amaci okuyucuya bir
konu hakkinda bilgi vermek ve bir fikri aydinlatmaktir.

Bilgi edinme ve 6grenme amacini gergeklestirme igin bilimsel ve 6gretici nitelikli
metinlerden yararlaniriz. Bu metinler i¢inde tiim insan bilimleri (toplumbilim, egitim,
felsefe, tarih, din, ekonomi, siyaset, dilbilim... gibi), fen bilimleri (fizik, kimya biyoloji,
astronomi, matematik, tip, miihendislik... gibi), yazinsal {iriinleri anlamaya yonelik
(yazinbilim, yazin tarihi... gibi) konular yer alir. Ayrica giizel sanatlarin (resim, heykel,
miizik, sinema... gibi) sorunlara iliskin metinler ve gazete, dergi yazilar1 da (makale,
roportaj, deneme, yemek tarifleri... gibi) bilgilenimsel okuma gerektiren metinler olarak
diisiiniilebilir (Giineyli, 2003). Akyol (2010), bilgi verici metinlerin metinlerin 6gretiminin
ve anlagilmasinin dykiileyici metinlerden daha zor oldugunu vurgulamistir.

Bilgi verici metinler, kaynagini hayal diinyasindan degil, gercek diinyadan alir.
Metne yansitilan gercek yasam ve yasantilar carpitilmamaya 6zen gosterilir. Dogruya,
gercege ve nesnellige 6nem verilir. Bu yiizden de anlatilanlarin dogrulugu ya da yanlhishg:
genellikle kanitlanabilir (Sulak, 2009).

Bilgi verici bir metinde amac bilgi sunmaktir ve sozciikler temel anlamlariyla
kullanilir. Bilgi verici metnin ilettigi anlamlarin karsiligimi giinliik yasamda, yasantimizda
bulmak olasidir (Iseri,1998: 11; Akt. Giineyli, 2003). Bilgi verici metinlerin kaynag
gercek diinyadandir. Gergek yasamdan segilen bilgiler ¢arpitilmadan, hayale kagmadan
verilmeye calisilir. Bilgi verici metinler ger¢ekgi, dogru ve nesneldir. Bu sebepten bilgi
verici metinlerde anlatilanlarin dogru ya da yanlis olusu kolaylikla ispatlanabilir. Bilgi

verici metinlerin amaci “ya okura dogrudan bilgi vermek, ya da birtakim sorularin agina
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diistirtip diislindiirerek onda tutum ve davranis degisiklikleri meydana getirmektir. Bu
yiizden de 6gretici metinlere genel olarak agiklayici ve tartigmaci anlatima agirlik verilir”

(Giineyli, 2003).

Bilgi verici metinler bes temel yapiya gore yazilirlar. Bunlar kronolojik siralamasi
olan metinler, neden sonug iligkisi olan metinler, karsilagtirmali metinler, problem ¢6ziim
metinleri ve bilgileri betimleyen metinlerdir. Bilgi verici metinlerde asagidaki yapinin
bulunmasi, bu metinlerin daha kolay anlasilmasinda ve 6gretmenin okudugunu anlama

ogretimini diizenlemesinde etkili olur (Ozmen, 2001: 22);
1. Bilgilerin siralanmasi
2. Neden-sonug iligkisi kurulmasi
3. Bilgilerin bir sistem ¢ercevesinde karsilastirilmasi
4. Bilgilerin siniflandirilmasi
5. Problemin ortaya konup ¢6ziimiiniin sunulmasi
6. Bilgilerin bir sistem ¢ergevesinde betimlenmesi
2.9.1.1. Bilgi Verici Metinlerin Ozellikleri

Bilgi verici metinler herhangi bir konu veya bir sorun hakkinda bilgi vermeyi
amaclayan, diisiinceler aktaran, ¢oziimleyici Oneriler sunan yazilardir. Bilgi verici
metinlerde yaraticilik ve okuyucuya yol gosterecek bir kurgusallik yoktur. Genel olarak
anlatimlart diizdiir ve iislup kaygisi tasimaz. Oncelik bir anlamu, 6zii dogrudan ve kestirme
bir sdylemle anlatmaktir. Yazar bu tiir bir metni olustururken genellikle sozciiklerin
herkesce paylasilan somut anlamlarindan yararlanir. Metinde anlatilanlar gercek
yasamdaki nesneler, varliklar, durumlar veya olgulardir. Hayal giicliniin pay1 yok gibidir.
Mantik 6l¢iisii igerisinde gelisen ve agiklamaya dayanan anlatim bi¢imi agir basmaktadir.
Bu tiir metinlerin yaziminda temel amag bilgiyi aktarmaktir. Bu sebepten bilgi verici
metinler, Oykiileyici metinlere gore hem daha fonksiyonel hem de bilgi verme agisindan
daha faydahdir. Bilgi verici metinlerde kullanilan dil duygusal ve ¢agrisimsal bir nitelik
tasimaz. Bu yiizden anlamsal acidan ¢okdegerlilik s6z konusu degildir. Boyle metinlerden
alinan bilgiler yasama dogrudan aktarilabilir. Bu tiir metinler okudugunu anlama agisindan
esit diizeydeki herkese ayni seyi sOyler. Genelde farkli bir sekilde yorumlanmaya agik bir

yapilar1 yoktur ancak &ne siiriilen fikrin dogrulugu veya yanlishi tartisilabilir (Ozdemir,
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1998: 30-31; Akt: Akbayir, 2006: 269).

Oykiileyici metinlerin aksine bilgi verici metinler degisik yapilara sahiptir.
Uzerinde anlasilmis tek bir yapr olmamasina ragmen arastirmacilar bu tiir metinleri
karsilastirma-kiyaslama, tanimlama, kronolojik siralama ve sebep sonug iliskisi olmak
tizere dort ana baslik altinda ele almislardir (Weaver ve Kintsch, 1991: 238; Akt: Basaran
ve Akyol, 2009).

Bilgi verici metinlerde temel fikir bir dizi detay veya ornekle desteklenmektedir.
Kronolojik siralamada ana fikir detaylarla desteklenmektedir. Fakat bu detaylar mutlaka
bir asama igerisinde olmalidir. Karsilastirma ve kiyaslama tiirli metinlerde, iki veya daha
fazla ana fikrin ve bu ana fikirleri destekleyen detaylarin birbirlerine benzerliklerini ve
zitliklarini ortaya koyma s6z konusudur. Sebep ve sonug iligkisini ele alan metinlerde de
problemin olugmasinda etkili olan hususlar veya problemin etkileri tizerinde durulmaktadir

(Ozdemir, 1998: 30-31; Akt: Akbayir, 2006: 271).

2.9.1.2. Tiirk¢e Ogretim Programinda Bilgi Verici Metinler

Bilgi verici metin yerine ‘bilimsel ve Ogretici nitelikli metinler’ adi da
kullanilmaktadir. Cilinkii bu metinlerin amaci, bir seyi bildirmek ve anlasilmasini
saglamaktir. Okuyucuya biiyiik bir yiik bindirmeyen bu metinler, ¢ok yonlii, cok amacli da
degildir.

Ogrencinin metnin yapisin1 ve ozelliklerini bilmesi zor bir metni daha kolay
anlamasini saglamaktadir. Bu nedenle metinlerin yapisin1 tanimak i¢in metnin séz varligi
ogeleri ve metinde yer alan sozciikler dnem tasir. Ozellikle kiigiik yapidaki metinleri

tanimanin 6n kosulu ise sozciikleri tanimak ve climle i¢inde anlamlandirabilmektir.

Ogrencilerin simif diizeylerine gore ders kitaplarinda hangi metin tiirlerine ne kadar
yer verilmesi gerektigi onemle tizerinde durulmasi gereken bir konudur. Buna gore
ogrencilerin karsilasacaklar: metin tiirlerinin dagiliminin nasil olacagi ve bu dagilimin neye

gore yapilacagi ders kitaplarina metinler se¢ilmeden 6nce cevaplanmasi gereken sorulardir.

Bilgi verici metinlerde daha zor kelimeler ve kavramlar vardir. Ayrica akilda
kalmay1 saglayacak sekilde bir anlatim da s6z konusu degildir. Bu sebeple bilgi verici

metinlerin akilda kalma olasilig1 6ykiileyici metinlere gore daha zor oldugu sdylenebilir.
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Ogretim programlarinda bilgi verici bir metin aracilig1 ile 6grenme dnemli bir yer
tutmaktadir. Fen bilgisi, sosyal bilimler, trafik gibi derslerde kullanilan kitaplarin énemli
bir kism1 bilgi verici metinlerden olusmaktadir. Ayrica Tiirk¢e ders kitaplarinda da metin
tiirlerinin esit dagitildigr her temanin altinda muhakkak bilgi verici metinlerin yer aldigi

goriilmektedir.

Elestirel diisiinmenin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde bilgi verici metinler
Oonemli bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Ancak biitiin bilgi verici metinler elestirel diisiinmeyi
kazandiramaz. Bu beceriyi kazandiracak metinlerin titizlikle hazirlanmasi, hazirlanirken
baz1 noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Oncelikle bilgi verici metinler akil yiiriitme,
sorgulama, mantiksiz diisiinceyi ayiklama, sebep- sonug iligskisi kurma, kanitlara
dayandirma, karsilagtirma yapma, yaratici diislinme giicli kazandirma gibi 6zellikleri
tagimalidir. Bilgi verici metinlerle elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmek icin dikkat

edilmesi gereken en 6nemli nokta, metinlerin se¢imi ve sinifta nasil kullanildigidir.
2.9.2. Oykiileyici Metinler

Hikaye, insanlik tarihinde binlerce yildir kullanilan bir metin tiiridiir. Zamana ve
kiiltiirlere gore bir takim degisiklikler gosterse de hikdye, metin elementleri en somut
bicimde tespit edilebilen ve metin yapis1 bakimindan ortak beklentiler olusturan bir tiirdiir.
Her toplumda ve her kiiltiirde hikaye ve masallar, ¢ocuklarin en ¢ok ilgi duydugu
tirlerdendir. Cocuklarin ilk dil edinimlerinde hikayeler ve masallar dnemli bir yere
sahiptir. Hikaye ve masallar belli bir yasa kadar ¢ocuklarin hayatinin bir pargasidir adeta
(Coskun, 2007: 255).

“Hikayeler yeni kavramlarin kazaniminda ve i¢inde yasanilan toplumun kiiltiiriinii,
sosyal degerlerini aktarmada da 6nemli araglardir. Tahmin etme ve ¢ikarim becerilerini
gelistirmenin temel araglarindandir” diyen Akyol (2010: 161), oykiileyici metinlerin
Ogretimi, bilgi verici tiirdeki metinlere nazaran daha kolay oldugunu; c¢ocuklarin okul
Oncesi egitim ¢agindan itibaren hikdye kavrami hakkinda c¢ok basit de olsa bir takim
bilgilere sahip olduklarmi agiklamistir (Akyol, 1999 ). Oykiileyici metinler, baska bir
deyisle anlat1 tiiriindeki metinlerin amaci bir 0ykiiyii anlatmaktir ve bu tiir metinler kendine
0zgii bir yapiya sahiptirler diyebiliriz.

Sulak (2009) ‘in Aktas (2001)’den aktardigina gore; “Oykiileyici metinlerin
sundugu diinya hem dis diinya ile bagintili, hem onun disinda kurmaca bir alemdir. Yani

gercek degildir. Bu eserlerde sunulan, sanat¢inin dis diinyadan aldiklarini  bize
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kazandirmak istedigi hayat felsefesi, hayat tarzi ve iilkiisii dogrultusunda, kisisel anlatim
ve yorumuyla yansitmasindan ibaret” oldugunu vurgulanmaktadir.

Aytas (2006: 46), “hikayeyi olay ve konunun ele alinigina gére “serim”, “diigiim”
ve “¢cOziim” bollimlerine ayirmistir. Serim bdliimiinde, olay baslar, kisaca hikaye kisileri
tanitilir. Olayin gectigi yer hakkinda bilgi verilir. Diiglim bdliimiinde ise, olaylar gelisir ve
merak unsuru artar. Coziim boliimiinde ise, olay: stiriikleyen merak unsuru biter. Sonug
okuyucuda duygu ve ibret uyandiricidir”. Oykiileyici metinlerin sonunda okuyucular bir
ders almaktadirlar. Akyol (2010: 150) ise bir hikdyenin elementlerini “sahne, ana ve
yardimci karakterler, problemin baslangici, problem, problem ¢ézme tesebbiisleri, sonug,

ana fikir ve tepki” olarak belirmektedir.
2.9.2.1. Oykiileyici Metinlerin Ozellikleri

Oykiileyici metinler olarak anilan metinler olay ve durum anlatimina dayanan ve
okuru o olayin i¢inde yasatmayr amaglayan Oykiileyici anlatim bigimini kullanan
metinlerdir. Oykiileyici anlatim, iletilmek istenen duygunun bir olay iginde kurgulanarak
ya da bir olaya baglanarak verildigi anlatim tiiridiir. Bu metinlerde ileti olay akist
lizerinden verilir. Oykiileyici anlatim tiiriiniin dort dgesi vardir. Bunlar: olay, kisi, yer,
zaman. Konu bu dort 6ge lizerine kurulur ve islenir (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2005:
70).

Oykiileyici metinlerde gergek veya tasarlanmis bir olay belli bir noktadan alinip
gelistirilerek sonuca ulastirilir. Anlatimda olaym ilgi ve merak uyandiracak yonleri
belirleyicidir. Olay akisinda belli bir sira izlenir. Bu durum olay araciligiyla iletilecek

diisiincenin ve duygunun biitiin olarak aktarilmasini saglar (Yakici ve dig., 2004: 213).

Oykiileyici metinlerde anlatim genelde hikdye, roman ve tiyatro gibi tiirlerde
yaygin olarak kullanilirken ani, giinliik, biyografi, gezi yazisi gibi tiirlerde de kullanilir.
Cemiloglu (2004), oykiileyici metinleri olay agirlikli tiirler olarak tanimlamislardir.

Ozdemir (2002) ise dykiileyici metinleri yazinsal nitelikli metinler olarak tanimlamistir.

Her oykiileyici metin okura bir diinya, bir yasant1 sunar. Okurun kendisine sunulan
bu diinyay1 algilamasi i¢in Oncelikle bu tiir metinlerin dokusunu tanimast gerekir
Oykiileyici metinleri degerli kilan konu degildir; konunun yansitilis ve kurgulanis

bi¢cimidir. Her tiir metinde bulunan ileti, 6ykiileyici metinlerde 6rtiik olarak yer alir.
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Oykiileyici metin tiirlerinde ileti drtiik oldugu icin metinleri okurken harcanan ¢aba
Ogretici metinleri okurken harcanan ¢abadan daha fazla ve ¢ok yonlii olmalidir. Bu
metinleri okurken okurun yapacagi is sdylenmis olanlardan sGylenmemis olani ortaya
cikarmaktir. Oykiileyici metinleri anlatirken bu metinlerin en tipik &rnegi olan oykii
tiiriiniin genel &zelliklerinden de bahsetmek gerekir. Oykiiniin en genel tanimi, yasanmig
ya da yasanabilecek olaylar1 anlatan kisa edebiyat metnidir. Oykii insan yasamindan
sundugu kesitleri yer ve zamana bagh olarak anlatan metin tiiriidiir. Oykiiyii tanimlarken
genelde 6ykii ile roman arasindaki farktan yola ¢ikilir. Oykiilerin romanlara gore daha kisa
metin tiirii oldugu, ayrica dykiiniin yasamdan bir kesit sundugu belirtilir. Oykii tiirii her
yazar tarafindan kendine 6zgii bir anlatim bi¢imine doniistiigii icin bu soylemler tek basina
oykilyii anlatmaya yetmeyecektir. Oykiiler diger anlat: tiirlerinden farkli olarak bir ¢eliski,
bir uyum eksikligi, bir yanlighk tizerine kurulu olup her sey tipk: fikralardaki gibi sonuca
yoneliktir (Demir, 2008: 42).

Oykiilerin okuyucuya sagladigi pek ¢ok katki bulunmaktadir. Farkli arastirmacilar,
Oykiilerin okuyucuya yorum yapma, anlami agiklama, organize etme, hatirlama ve problem
¢ozme firsatlarr sunan etkili okuma metinleri oldugunu belirtmislerdir. Oykii okuma ve
dinleme siirecinde olaylarin gercek hayatla iliskisinin kurulmasi iyi bir 6grenme yolu
sayilmaktadir. Oykiilerin, iginde yasanilan toplumun kiiltiiriinii ve sosyal degerlerini

yansitmasi dykiiniin bir egitim araci olarak kullanilmasini saglar (Cegen, 2008: 13).

Oykiide temel olan olaydir. Oykiilerde islenen fikir olay icindedir, fikir ve
diisiinceler dogrudan dile getirilmez. Oykiiyii olusturan 6geler genellikle su basliklar
altinda verilir: Olay Orgiisii, kahramanlar, ¢evre (yer), zaman, ileti. Bir olay etrafinda
kurgulanan oykiilerin yan sira giindelik yagamin bir anin1 sergileyen dykiiler de vardir. Bir
olay etrafinda kurgulanan oykiilere olay Oykiileri, bir durumu ve yagamin bir kesitini
aktaran Oykiilere durum Oykiileri denir. Ancak her ikisinde de belli olaylar bulunmaktadir.
Olay oykiilerinde kurguyu olay belirler; bir olay belli bir yerden alinarak sona ulastirilir.
Olaylarin anlatilis1 6ykii kahramanlarinin diislince ve davraniglar ile baglantili olarak ele
alimir. Durum Oykiiciiliigiinde ise olay dykiislindeki plana uyulmaz ve olayin kendisinin
Oykii olarak diisiiniilmedigi goriiliir. Bu tiir dykiilerde, 6nemli olan olay degil, olayin 6ykii
kahramani iizerinde biraktig etkidir. Bu iki tiir 6ykiiniin ortak 6zelligi her ikisinde olayin
bulunmasidir, ancak birinde olay 6n plandayken digerinde kahramanin olaydan etkilenisi

on plandadir (Yakici ve dig, 2004: 316).
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Dil egitiminde dykii genis Olclide yararlanilan bir yazinsal tiirdiir. Nedeni ise dykii
romandaki gibi olaylar zinciri, konunun gegctigi yer ve zaman, karakterlerin tanimlanmasi,
olay aktariminda bakis agis1, konu, ileti, atmosfer gibi tiim ogeleri igerir. Romandan farki
uzamsal ve zamansal sinirlamadir. Oykii ya tek bir olaya ya da tek bir karaktere odaklanur.
Oykiiyii etkili yapan onun bir oturusta okunup bitirilecek kadar kisa olmasidir. Oykii
yogun bir anlatima sahiptir. Derslerde okumaya, ylizeysel ve derinine metin inceleme

caligmalar1 yapmaya uygundur.

Karakterlerin tiim yonleriyle degil de bazi yonleriyle ele alinmasi, metinde gegen
yer ve zamanin bir¢ok dolayli gondermelerle dolu olmasi, olay drgiisiiniin karakterlerin ani
tepkileriyle degismesi ve tiim bunlarin ortiikk bir bi¢cimde, kisa ve yogun bir anlatimla

sunulmasi oykiiyii diger tiirlerden karmasik kilmistir.

Boylece oykii, 6grenci merkezli bir calisma bigimine doniistiiriilebilen, 6grencinin
mantikli ve derin anlamlar ¢ikarmasina katkida bulunan bir metin tiirii olarak anadili

egitiminde 6nemli bir yer almistir (Aras, 2007: 99).
2.9.2.2. Tiirkce Ogretim Programinda Oykiileyici Metinler

Edebi eserler arasinda yer alan 6ykiileyici metin tiirlerinin anadili egitiminde bu vb.
islevleri bulunmaktadir. Anadili egitiminde edebiyatin ve edebiyat eserlerinin kullaniminin

getirecegi pek ¢ok yarar vardir. Bu yararlari Erdogan (2007: 404) soyle aciklar:

e Edebi eserler, dgrencilerin dili dogal ortamda ve anadili etkili bir bigcimde

kullanan yazarlardan 6grenmelerini saglar.

e Ogrenciler, anadilinin yiizeysel 6zelliklerinin &tesinde dilin farkli ve sira dist
kullanimlariyla tanisirlar. Sadece sdyleneni degil, sdylenmeyeni de fark etmeye

baglarlar. Edebi metinler sayesinde dildeki derin anlamlar fark edilir.

e Edebi metinler, kisinin yorum yapma becerisi kazanmasina firsat verir.
Edebiyat, 6grencinin hayal diinyasini besleyerek yaraticiligini gelistirmesine

yardim eder.

e Okuma becerisi, yiiksek diizeyde algilama ve elestirel diistinmeyi gerektirir.
Okurun metinle ilgili soru sormasi, yorumlar yapmasi beklenir. Edebi
metinlerde de iyi bir okurdan okuduklarini analiz etmesi, yorumlamasi ve

degerlendirmesi istenir.
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Elestirel diislinmenin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde Oykiileyici metinler
onemli bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Ancak biitlin dykiileyici metinler elestirel diisiinmeyi
kazandiramaz. Bu beceriyi kazandiracak metinlerin titizlikle hazirlanmasi, hazirlanirken
baz1 noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Oncelikle ykiileyici metinler akil yiiriitme,
sorgulama, mantiksiz diisiinceyi ayiklama, sebep- sonug iligkisi kurma, kanitlara
dayandirma, karsilagtirma yapma, yaratict diisiinme giicii kazandirma gibi 6zellikleri

tasimalidir.

Oykiileyici metinlerle elestirel diisinme becerilerini gelistirebilmek igin dikkat
edilmesi gereken en &nemli nokta, metinlerin segimi ve simfta kullammudir. Oykiileyici
metinler, miizik gibi diinyanin evrensel degerlerinden biridir. Anlatilan Oykiiler ister
geleneksel, isterse modern olsun iki ana amaca hizmet etmektedir. Bunlardan ilki dilin yap1
ve fonksiyonlarinin 6grenilmesini saglama ve digeri diisiinmeyi gelistirmeye yardimci

olmadir (Akyol, 2010: 191).

Oykiileyici metinlerin  elestirel ~ diisiinme becerilerini  gelistirmeye katki
saglayabilmesi i¢in metin isleme siirecinde Tiirk¢ce 6gretmeni ¢agdas egitim yontem ve
ilkelerini kullanmalidir. Tiirkge 6gretmeni, cocugun sezerek, kesfederek 6grenmesi icin
cocuga Oykiileyici metni Ozetleyip sunmamalidir. Cocugun kendi ¢abasiyla metni
kavramasina olanak vermelidir. Metnin Ogrenci tarafindan yeniden yapilandirilmasina

yonelik sorular sormalidir.

Oykiileyici metinde 6nemli olan 6gelerden biri de kahramanlardir. Oykiileyici
metinlerdeki kisilerin fiziksel ve ruhsal 6zellikleri ¢ocugun kahramanlara Gykiinmesini ve
onlarla 6zdesim kurmasini saglar. Bu nedenle metnin ana kahramaninin ¢ocuga 6rnek

olacak davranislar sergilemesi beklenir (Cihaner, 2007: 22).

Oykiileyici metinlerin bir amac1 da ¢ocuklara mesaj vermektir. Cocuklar okuduklart
metinden sezerek, kesfederek, yorumlayarak degisik mesajlar ¢ikarirlar. Sinif igerisinde
cikarilan yorumlar karsilastirilip, tartistirilirsa cocuklar hem birbirlerinin goriislerinden
yararlanacaklar, hem de ufuklar1 ve diinya goriisleri ile yorum giicleri genisleyecektir. Ana
fikir Onerisi olarak ortaya ¢ikan goriislerin birlestirilmesi, sozlii ve yazili kompozisyon

caligmalari i¢in iyi bir rnek teskil edecektir (Cemiloglu, 2004: 37-38).
2.9.3. Siir
Siir, “en eski edebiyat tiirtidiir. Her toplumda, sanat amaciyla ilkin siir sOylenmis;
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giinliik hayatta kullanilan nesir, ancak yazinin bulunmasindan sonra sanat alanina girmistir.
Bu demektir ki, nesre (diizyaziya) dayali edebiyat tiirleri, siire gore ¢ok yenidir ve edebiyat
siirle baglar” (Kavcar ve Oguzkan, 1999: 3).

Degisik sanat anlayislarina bagl olarak siirin ¢esitli tanimlar1 yapilmis, hatta onun
tanimlanamayacagi bile one siiriilmiistiir. Kimileri siiri, nesir olmayan her sey olarak
tanimlar. Ama boyle genel bir soziin, siirin Ozelliklerini anlatmayacagi asikardir. Siir,
“zengin hayallerle ritimli sézlerle, seslerin uyumlu kullannomiyla ortaya cikan edebiyat

tiirli” olarak tanimlanabilir (Kavcar ve Oguzkan, 1999:3).

Oguzkan (1997: 212), genel olarak “siirlerin, hayal giicii, duygusallik, uyum
(ahenk) ve Ol¢ii (vezin) gibi birtakim igerik, anlatim ve bicim Ozellikleriyle oteki tiir
edebiyat eserlerinden ayrildig1 goriiliir. Baska bir deyisle siir, diiz yaziya gore, daha ¢ok
estetik degerler tasiyan ve daha yogun bir dikkat gerektiren bir yazi tiiriidiir” seklinde

tanimlanmustir.

Cocuga giizellik ve insanlik duygular ile ulus ve yurt sevgisi kazandirmada siirin
etkisi ¢ok Onemli oldugunu belirten Oguzkan (1997), anadilini sevdirme ve onun
zenginligini tanitma, bir duygu, diislince ve izlenimin sanatli bi¢imde nasil
anlatilabilecegini 6gretme bakimindan da siirin ¢ocuklarin egitiminde biiyiik bir iglevinin

oldugunu belirtmistir.

Siirleri anlama siirecinde kullanilan dilin, giinliik dilden farkli olan yoniine dikkat
cekmek gerekir. Siir dili kisa ve eksiltili bir anlatima sahiptir. Bu kisa anlatim ¢abas1 bazi
durumlarda 6l¢li ve sekil kaygisindan da kaynaklanabilmektedir. Kullanilan kelimeler
ozenle sec¢ilmekte ve kelimelerin anlam karsiliklar1 olabildigince genisletilmeye
calisilmaktadir. Siir dilinde uzak c¢agrisimlar, dil kurallarindan uzaklagmalar, anlam
yogunlagmalar1 ve bilinen anlamlardan kopmalar olabilmektedir (Aksan, 1993; Akt.

Akdal, 2011).
2.9.3.1. Siirlerin Ozellikleri

Siir, “anadil egitiminde sikg¢a basvurulan yazin tiirlerinden biridir. Tirkge ders
kitaplarina alinan siirler, dil 6gretimi materyali olarak kullanilirken ayni zamanda siir
tiiriiniin &zgiin yapisim da yansitacak nitelikte metinler olmak durumundadir” (Ozmen,

2001: 44).
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Ogrenciler, dilin siirsel kullanimmna ancak bdyle metinlerle karsilasirlarsa tanik
olabilirler. Siirbilimin siirin niteliklerine iligkin ortaya koydugu ilkelerle bir metnin ne
oranda siirsellik tasidigi anlasilabilir. “Dilin bu 6zel kullanimi, dil mekanizmasinin nasil
isledigine iliskin degerli bir bilgi sunarken, anadili 6gretiminde s6z konusu nitelikleri
tagtyan metinlerin kullanimi1 son derece Onemlidir. Segilecek olan siirlerin 6zelliklerine

bakacak olursak (Ozmen, 2001: 58).

e Siir tiirlinde secilen metinler siir tlirliniin 6zelliklerini yansitmali ve tiiriiniin

giizel 6rneklerinden olmalidir.

e Metinler 6grencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirerek hayal diinyalarini

zenginlestirecek nitelikte olmalidir.
e Metinler 6grencilere estetik duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.
e Siirin derin bir anlatim oldugu kavratan metinlerden se¢ilmelidir”.
2.9.3.2. Tiirkce Ogretim Programinda Siir

Tiirk¢e 6gretim programlarinda siirlerin “yapi, tema, dil ve anlatim bakimlarindan
¢coziimlenmesi siirecini kapsamakta oldugu goriilmektedir. Siir incelemesi ile 6grencilerin,
elestirel diisiinme, yaratict diislinme, iletisim, aragtirma-sorgulama, problem ¢6zme, karar
verme, Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, sanat eserlerinden zevk alma becerilerini
kazanmalari; siiri anlayip ondan bilingli olarak zevk almalar1 amaglanmaktadir” (Akyol,

2010:160).

2005 Tiirk Edebiyati Ders Programi’ na gore siir, siirin yapi, tema, dil ve anlatim
bakimlarindan ¢oziimlenmesi siirecini kapsamaktadir. Siir incelemesi ile 6grencilerin,
elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, iletisim, arastirma-sorgulama, problem ¢dzme, karar
verme, bilgi teknolojilerini kullanma, Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, sanat
eserlerinden zevk alma becerilerini kazanmalari; metni anlayip ondan bilingli olarak zevk
almalar1 amaglanmaktadir. Bu calisma, siir 6gretiminin ve metin ¢oziimlemelerinin
yukaridaki amagclar1 gerceklestirmede ne kadar basarili oldugunu, deneysel bir yontemle

ortaya koymasi bakimindan énemlidir (Ozmen, 2001: 66).

Tiirk¢e dersinin kazanimlarini gergeklestirmek i¢in kullanilacak siirler ve bunlarin
tizerinde yaptirilacak calismalar biiyilkk 6nem arz etmektedir. Derslerde tercih edilecek

siirler, Kisiligin olusumunda 6nemli bir yeri olan ulusal bilinci ve coskuyu kazanma,
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olaylar1 neden-sonug iliskisi icinde ele alarak yargilama giiciinii gelistirme, dil becerisini
yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle imgelem giiciinii besleme, giizel ve etkili anlatim
gibi amaglara ulasilabilecek nitelikte olmalidir. Haftalik ders programinda en fazla ders
saatine sahip olan Tiirk¢e dersinin temel amaci ise 6grencilere anlama (okuma ve dinleme)
ve anlatma (konugma ve yazma) becerileri kazandirmak ve bu becerileri gelistirmektir. Bu

amaci gerceklestirmek igin ¢esitli materyaller kullanilabilir (Akyol, 2010: 193).

Siir, duygu ve diislincelerin estetik bir bigimde ifade edilmesinde kullanilan bir
aractir. Siir, aslinda basli basina bir anlatim aracidir ve duygularin en az sozciikle, giizel ve
etkileyici bir bigcimde yaziya dokiilmesidir. Bu nedenle kimi sair ve elestirmenlere gore siir

aciklanamaz, anlatilamaz; ancak hissedildigi yoniindedir.

Siir  ¢ozlimlemelerinin Tiirkce egitiminde kullanilabilmesi i¢in Oncelikle
Ogrencilerin siiri sevmeleri saglanmali ve egitimin her kademesinde siir ¢oziimlemelerini
iceren c¢alismalar yapilmalidir. Bunun i¢in de 6grencilerin siirleri agiklayip yorumlayacak
beceriye sahip olmalar1 amaciyla uygun 6gretim teknikleri belirlenmeli ve bu teknikler
sistemli bir sekilde 6grenciye aktarilmalidir. Ancak bu sekilde siirler ilizerinden elestirel
diisiinme becerilerini kazandirmak miimkiin olacaktir. Siir ile 6grencilerin tiim 6grenme
alanlarindaki kazanimlar1 edinmesi saglanabilir. Siir metinleri 6grencilere estetik bir bakis
acis1 kazandirmada ve ¢esitli ahenk unsurlart icermesi ile ritim duygusu olusturmada da

oldukgca etkilidir.
2.10. KONU ILE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde elestirel diisiinme ve metin tiirleri ile ilgili daha 6nceden yurt i¢inde ve

yurt disinda gergeklestirilmis olan ¢esitli arastirmalar kisaca 6zetlenmistir
2.10.1. Elestirel Diisiinme ile lgili Arastirmalar
2.10.1.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Munzur (1999), “Tiitk Dili ve Edebiyati Ders Kitaplarinda Elestirel Diislinme
Egitimi Uzerine Bir Degerlendirme” adli arastirmasinda, Tiirk Dili ve Edebiyati ders
kitaplarinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacak
nitelikte olup olmadiklarini incelemistir. Arastirmaci, bu incelemeyi gergeklestirmek igin
kitaplarda yer alan parcalardan once ve sonra verilen boliimlerin (Hazirlik Calismalari,
Aciklamalar, Metin Uzerine Calismalar, Arastirmalar, Sorular vb.) yaraticilik, sorun ¢dzme
ve elestirel diisiinme alanlarina uygunlugunu hazirlamis oldugu 47 soru ile tespit etmistir.
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Sonug olarak ise; parcalardan dnce ve sonra verilen boliimlerin yaraticilik, sorun ¢ézme ve
elestirel diisiinme alanlarina uygun olmadigim1 vurgulamis, bu konuda alinabilecek

Onlemlere yer vermistir.

Sentiirk (2009), “Kritik Diisiinme Olcegi” adli ¢alismasinda; elestiri becerisini
gelistirmeye yonelik hazirlanan dgretim materyalinin kullanildigi 6gretim ortami ile bu
materyalin 6grencilere verildigi fakat Ogretim ortaminda kullanilmadigi bir ortamin
Ogrencilerin elestiri yapma becerilerini gelistirmedeki etkisini belirlemeye calismistir. Firat
Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi {i¢iincii sinifinda okuyan ve Mikro Ogretim dersi alan
ogrenciler lizerinde gergeklestirilen arastirmanin sonucunda deney grubu Ogrencilerinde
daha fazla olmak iizere deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de elestiri yapma becerisi

gelismistir (Sentiirk, 2009: 54).

Irfaner (2002)’in “Elestirel Diisiinme Olusanlarinin Bilkent Universitesi 1.Simif
Ingilizce Programi Biinyesinde Verilen ENG 101 Dersinde Uygulanmasi” adli
arastirmasinin amact; Eng 101 dersinde elestirel diisiinme olusanlarini gerceklestirmektir.
Bu caligmada, 6gretmenin anlasilabilirligini ve elestirel diigiinme olusanlarini igeren Eng
101 dersi miifredatinin  6grencilerin  denemeleriyle tamamlanmasi incelenmistir.
Gortismeler 2001-2002 akademik bahar yariyilina kadar okul 6gretmenleri, iki 6grenci ve
yonetici tarafindan Bilkent Universitesi'nde yiiriitiilmiistiir. Okul Ogretmenleri ve
ogrenciler ile sekiz defa, yonetici ile ise bir defa goriisme yapilmustir. Ogretmen
goriismelerinin amaci, elestirel diistinme olusanlarinin tanimini temin etmek ve sonraki
ogrenci denemelerini degerlendirmektir. Ogrenci gériismelerinin amaci, elestirel diisiinme
olusanlarim1 saglayan her yazi alistirmasi icin Ogrenci beklentilerinin anlasilmasini

saglamaktir.

Yonetici ile goriisme yapilmasinin amaci ise, Eng 101 dersinin elestirel diistinmeye
ait hedeflerini ortaya ¢ikarmaktir. Gorlismelere ek olarak 6gretmenlere amaglarini ortaya
cikaracak bir form dagitilmistir. Donemin sonunda 6gretmenler, 6grenci seviyesine gore
uygulanan elestirel diisiinme olusanlarindan duyduklart memnuniyeti belirtmislerdir.
Aragtirmanin sonucunda o6grencilerin, temel 6gretmen beklentilerinin ve elestirel diisiinme

olusanlarinin ne oldugunu anladiklar1 saptanmistir.

Cebi (2006), “Sokrates¢i Ogretme Yaklasimmin Ilkogretim Tiirkce Egitim

Programina Yansimasi ve Uygulamadaki Durum” adli ¢alismasinda; ilkégretim Tiirkge
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Egitim Programi’nin temelini olusturan sezdirerek 6gretme olgusunu, bagka bir anlatimla,
adi gegen programda kendini goOsteren Sokrates¢i Ogretme yaklagiminin yansidig
belirlemeleri giinlimiiz ¢agdas egitim biliminin ¢esitli verileri 1s18nda ¢oztiimleyip
anlamlandirmak, bunun bir sonucu olarak da anadilini 6grenen 6grencinin anadiline 6zgii
incelik, ayrim, ayrint1 ve kurallari, Sokrates¢i 6gretme yaklasimi baglaminda kavradig: bir
egitim ortamina olanak tanityacak verilere ulasarak Sokrates¢i Ogretme yaklasiminin
uygulamada kendini nasil gésterdigini ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirma sonucunda,
programin bir¢ok yerinde “sezdirme” kavramiyla vurgulanan Sokrates¢i Ogretme
yaklagiminin uygulamaya yeterince yansimadigi, rastlantisal orneklem yoluyla segilen

ogrenci defterleri ile ¢alisma yapraklarindan elde edilen belgelerle ortaya konulmustur.

Karadeniz (2006), Liselerde Elestirel Diisiinme Egitimi” adli arastirmasinda;
“Tiirkiye’de elestirel diisiinme egitiminin durumunu belirlemeyi, 6gretmen tutumlarinin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini ortaya koymay1 ve elestirel diistinme
egitiminin  liselerde nasil  gergeklestirilebilecegine dair  Onerilerde  bulunmay1
amaglamaktadir. Aragtirma Kirsehir ilinde liselerde gorev yapan 100 6gretmenden elde
edilen verilerle ger¢eklesmistir. Veri toplama araci olarak Likert tipli anket kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, dgretmenler elestirel diisiinme egitiminin yapilmasinda birtakim
glicliklerle karsilastiklarini ve en Onemli engelin Ogretim programi oldugunu ifade

etmislerdir.

Siinbiil, Caliskan ve Kozan (2006) tarafindan yapilan Elestirel Diistinme Becerisine
Dayali Ogretim Uygulamasinin Ogrenci Erisine Etkisi” adl1 galigmanin amact; “Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme dersinde elestirel diisiinme becerisine dayali 6gretim yapilan
grubun erisileriyle, geleneksel 6gretim yapilan grubun erisileri arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini ortaya koymaktir. Arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
yontem kullamilmistir.  Gruplar, Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce
Ogretmenligi Formasyon Programi’na devam eden iki siniftan olusmaktadir. Arastirmanin
sonucunda; elestirel diisiinme becerisine dayali 6gretim yapilan grubun bilgi, kavrama ve
toplam diizeydeki erisileriyle geleneksel 6gretim yapilan grubun erisileri arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir. Uygulama diizeyinde ise, elestirel diisinme becerisine dayali

Ogretim yapilan grubun lehine anlamli bir fark bulunmustur.
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Akar (2007), Ilkogretim Ogrencilerinde Elestirel Diisiinme Becerileri” adli
arastirmasinda; ilkogretim altinci sinif 6grencilerinin elestirel diistinme beceri diizeylerini
belirlemeyi amacglamistir. Elestirel diistinme beceri diizeylerinde gozlenen varyansin
Ogrencilerin yasi, cinsiyeti, okul basarisi, sosyo-ekonomik diizey, akademik benlik algisi
ile yeni (2004) ve eski programi uygulama durumlarinin ne diizeyde agikladigini test ettigi
arastirmasini, 2005-2006 Ogretim yili nisan ve mayis aylarinda gergeklestirmistir.
Arastirmaya toplam 12 okul ve bu okullarda 6grenim goéren 629 altinci sinif 6grencisi dahil
edilmistir. Arastirmada Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, 6grenciler 71 sorudan olusan CEDTDX’ten ortalama 29 puan

3

alabilmiglerdir. Buna gore 6grencilerin elestirel diistinme beceri diizeylerinin “yetersiz”
oldugu sonucuna ulasilmistir . Ogrencilerin yas1, cinsiyeti ve yeni-eski programi uygulama
degiskenleri elestirel diisiinme beceri diizeylerinde gozlenen varyansa 6nemli bir katki
getirmemistir. Beklentilerin aksine yenilenen 2004 programi 6grencilerin elestirel diisiinme

becerilerine olumlu bir katki saglayamamustir.

Ozgiir (2007) tarafindan hazirlanan “Ogretmen Sorulari: Elestirel Diisinmeye
Tesvik Ediyorlar mi1?” adli arastirmanm amaci; Anadolu Universitesi Yabanci Diller
Yiiksek Okulu’nda orta seviyede egitim veren 0gretim elemanlarinin Dinleme/Konusma
dersinde elestirel diisiinme giiciinii gelistirmeye yonelik sorularin sorulup sormadigini ve
bu sorularin islevlerini saptamaktir. Arastirma, 2005- 2006 ogretim yili bahar donemi
Anadolu Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu’nda orta diizeyde egitim veren sekiz
ogretim eleman1 ve 400 6grenciyle gerceklestirilmistir. Sekiz 6gretim elemaninin Dinleme
/ Konusma dersleri bir hafta boyunca videoya kaydedilmistir. Analiz i¢in sekiz 6gretim
elemanindan {icli 6gretim tecriibeleri ve ana dilleri farki dikkate alinarak secilmis ve bu
Ogretim elemanlarinin dersleri incelenmistir. Veriler hem niceliksel hem niteliksel olarak
analiz edilmistir. Calismanin sonuglart 6gretim elemanlarinin degisik soru tiirleri
sorduklarin1 ortaya koymustur, ancak 6grencileri elestirel diistinmeye yonlendirecek tiirde

sorularin ¢ok sayida sorulmadig1 gézlenmistir.

Dagli (2008), “Elestirel Diisiinmenin Tiirkce Ogretiminde Planlama ve Uygulama
Siireglerine Entegrasyonu: Ug¢ Ogretmenin Karsilastirmali Durum  Calismasi”  adh
aragtirmasinda; Ogretmenlerin ders planlama, ders uygulama ve ders iizerine yansitma
seklindeki 6gretim siirecinin ii¢ ana asamasina dgrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeyi ne sekilde entegre ettiklerini arastirmay1 ve 6gretimin bu boyutunun dgrenciler
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tizerindeki etkisini, dordiincii smf Tiirkge dersleri kapsaminda degerlendirmeyi
amaglamistir. Nitel arastirma deseni kullanilarak yapilan bu arastirma, hepsi Ankara’da
olmak {izere, ilki yeni 6gretim programinin pilot olarak uygulandigi bir devlet okulu,
ikincisi bir 6zel okul ve sonuncusu da diiz bir devlet okulu olan toplam {i¢ ilkokulun birinci
kademe 4. smifinda Tiirkge derslerinde yiritilmiistir. Gozlenen derslerden sonra
gerceklesen goriismelerde, Ogretmenler derslerin planlanma ve uygulanma siireglerine
yonelik aragtirmacinin yonelttigi sorular1 yanitlamislardir. Arastirmada kullanilan belgeler;
Ogretmenlerin  hazirladiklar1 ders planlarindan, derslerde kullandiklar1 her tirli
malzemeden ve 6grencilerin her tiirlii iiriinlerinden olugsmaktadir. Calismanin sonuglarina
gore; planlama asamasinda 6zerklik duygusu, egitim yontemlerine bakis, ders igeriginin
Ogrencilerin hayatlarina uygunlugu, metinler, disiplinler arasi baglanti kurma, okuma
becerisine yaklasim, yazma becerisine yaklasim ve Ogrenciyi algilayis bicimleri gibi
etkenler 6gretmenlerin bu siirece elestirel diisiinmeyi ne sekilde kattiklarinda belirleyici
olmustur. Smif i¢indeki ¢esitli iletisim sekillerinin, merak ve ilginin 6grencileri elestirel

diisiinmeye giidiileyen 6geler arasinda oldugu tespit edilmistir.

Yaman ve Yahsi Cevher (2008), “Tiirkce Ogretmenlerinin Algilarma Gére
Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri” adli arastirmasinda, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin ve Ilkdgretim Tiirkge Dersi Programi’nin (2006), dgrencilerin
elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye olan etkisinin Ogretmen goriiglerine gore
belirlenmesini ortaya koymay1 amaclamislardir. Arastirmada, nitel arastirma yontemi; nitel
aragtirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Tiirkge Ogretmenlerine ‘yari
yapilandirilmis miilakat formu’ uygulanarak 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ve
[k gretim Tiirkce Dersi Programi’nin (2006), dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye olan etkisi sorgulanmistir. Arastirma sonucunda 0gretmenlerin 6grencilerin
olay ve durumlara tarafsiz bakabilme, fikir ve ¢6zliim liretebilme becerileri bakimindan
yetersiz oldugu algisina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmaya katilan Tiirkce
ogretmenleri, Ilkogretim Tiirkge Dersi Programi’nin dgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik hazirlandigini ancak uygulamada sorunlar oldugunu

belirtmistir.
2.10.1.2. Yurt Disinda Yapilan Cahismalar

Paul ve Binker (1990), “Elestirel Diisiinme: Hizla Degisen Diinyada Her Insan
Ayakta Kalmaya Ihtiyag Duyar” adli arastirmada, bir dizi dokiimani incelemis ve bu
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inceleme sonucunda degisen diinyaya ayak uydurabilmek i¢in elestirel diisiinmeye ihtiyag¢
duyuldugunu belirtmislerdir. Calisma ii¢ boliimden olusmustur. Bdoliimlerde; elestirel
diistinmenin tanimina ve boyutlarina, toplumsal agidan 6nemine, giinliik hayattaki yerine,
Ozgiir bir egitim ortam1 olusturmadaki 6nemine, 6n yargi ve elestirel diisiinme iliskisine,

sokratik sorularin 6nemine yer verilmistir.

Keller (2008)’in “ ilk Soru: Elestirel Diisiinmenin Tema Metin Analizi (Text
Analysis Matrix) Kullanarak Tanitim1” adl1 arastirmasinda, metinlerin elestirel diisiinme ile
incelenmesini ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini  bir model olarak
sunmaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Tema Metin Analizi; iddialar, kanitlar,
sonuclar ve elestiri olmak tlizere dort kategoriden olusan bir formdur. Her kategori i¢in de
ogrencilere yoneltilecek dort soru hazirlanmustir. Ogrencilere yoneltilecek olan sorular ile
hakkinda iddialar bulunan bir metnin agikliga kavusturulmasi, kanitlarin kesfedilmesi,
metinle ilgili etkilerin a¢iga cikarilmasi, metnin siyasal ve sosyal yOniiniin elestirisi
planlanmistir. Arastirmanin sonucunda; Tema Metin Analizi’nin az gelismis elestirel
diisinme becerilerinin ilerletilmesi bakimindan 6grenci ve Ogretmenlere yardimei

olabilecek bir analiz oldugu ifade edilmistir.

Sonug olarak; elestirel diisiinmeye uygun olarak sorgulama yonteminin uygulandigi
ogrencilere bakildiginda, 6grencilerin bilgileri kavramlastirma, degerlendirme, analiz etme
konularinda bagarili olduklar1 goriilmiistiir. Diger grupta ise Ogrencilerin bilgi sentezi

yapmak yerine bilgileri ezberledikleri tespit edilmistir.

Guzzetti (2009) “Adli Bir Bilim Adami Gibi Diisiinme: Akademik ve Gilinliik
Metinler ile Ogrenme” adli arastirmada, Sharon adli bir lise kimya &gretmeninin 55
Ogrencisi lizerinde yaptigi ¢alismaya yer vermistir. Sharon’un ilk hedefi 6grencilerinin
elestirel diisiinme ve okumaya yonelik sorgulama becerilerini gelistirmektir. Sharon’a gore
hukuksal aktiviteler, 6grencilerin diinyanin dort bir tarafinda yasananlari bir bilim adami
gibi analiz etmelerini, elestirel bir sekilde diisiinmelerini saglamistir. Guzzetti, okuma-
yazma ile ilgili faaliyetlerin cesitlerini kesfetmeye ve giinlik metinler ile Ogrenilen
beceriler ile ilgili 6grencilerden bilgi toplamaya ¢aligmistir. Sonug olarak; kiigiik tartigma
gruplarinin  bulundugu, farkli bakis agilarinin dile getirildigi bir smif ortaminda
Ogretmenlerin giinliik veya akademik metinlerden faydalanarak Ogrencilerin elestirel ve

sorgulayici bir 6grenim ortami olusturabildiklerini tespit etmistir.
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Yu Yi-cheng (2009) “Dil Kullaniminda Elestirel Diisiinme” adli arastirmada, dil
edinimi ve kullaniminda elestirel diisiinmenin geregi iizerinde durmustur. Elestirel
diisiinme elemanlarini olas1 tanimlar ile agiklayarak yazili ve sozli dili kullanmakla ilgili
gelismekte olan bazi elestirel diistinme yaklasimlarini onermistir. Elestirel diisiinme igin
gerekli standartlart ele almistir. Bu standartlari; aktif diisiinme, soru sorarak dildeki
baglamlar kesfetme, bagimsiz diisiinme, durumlara farkli agilardan bakabilme ve fikirleri
iyl bir sekilde yoneterek tartisma seklindeki bes madde ile agiklamistir. Arastirmanin
sonucunda; konusma, okuma ve dinleme gibi dil etkinliklerinde elestirel diisiinme
uygulandiginda Cince dil egitimi verilen okullarda, Ogrencilerin aktif Ogretim

faaliyetlerinde miimkiin oldugunca ¢ok soru sorarak derse katildiklar1 kanitlanmistir.
2.10.2. Metin Tiirleri ile Ilgili Arastirmalar
2.10.2.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Tiirkyilmaz ve Basarmak’in (2011) yilinda yaptig1 ¢caligmayla hipermetinlerin basil
metinler ve dinleme karsisinda anlama tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. 2009-
2010 egitim-0gretim yilinda Kirsehir ilinde, dort farkli okul ve siniftan toplam 114 yedinci
siif 6grencisine uygulanmistir. Arastirma sonucunda basili metni sessiz okuyan grup, elde
edilen basar1 puanlarinda diger gruplara gore daha fazla puan elde etmistir. Ancak elde

edilen basar1 puan1 gruplar arasinda anlamliliga neden olacak kadar fazla ¢gikmamastir.

Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan edebi metinlerin belirlenmesi amaciyla Giilay
Yurt ve Mustafa Arslan tarafindan 2014 yilinda “7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitaplarinin Sekil-
Icerik-Metin Yéniinden incelenmesi” baslikla bir calisma yapilmistir. Bu ¢alismanin amact
iki farkli yayinevi tarafindan hazirlanmis ve Milli Egitim Bakanligi’nca tavsiye edilen 7.
sinif Tiirkce ders kitaplarinin sekil, igcerik ve kullanilan metin tiirleri yOniinden
karsilagtirilarak inceleme yapilmasidir. Yapilan arastirma sonucunda her iki kitabin fiziksel
ozelliklerinin benzerlik gostermesine karsin, icerik yoniiyle; kitaplarda kullanilan

metinlerin siklig1 ve metin tlirlerinin ¢esitliligi acisindan farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Omer Faruk Tavsanli ve Demet Seban tarafindan “Grafik Orgiitleyicilerin
[Ikogretim 4. smif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metinleri Coziimleme Ve Ozetleme
Basarilar1 Uzerine Etkisi” konusu 2015 yilinda yapilmistir. Bu calisma ile grafik
orgiitleyicilerin ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin bilgi verici metinleri ¢oziimleme ve

0zetleme basarilari lizerinde etkisi olup olmadig1 saptanmaistir.
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2.10.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Tolhurst 1995 yilinda yaptig1 ¢alisma ile hiper metin, hiper ortam, ¢oklu ortam
taniml1 metinler {izerine ¢alismalar ylriitmistiir. Bu calisma ile dogrusal olmayan sekilde
organize edilmis ve erisilebilen metin, grafik, resim ve tablolar incelenmis ve
yapilandirilmistir. Bu ¢alisma ile bir d6gretim tasarimcisinin bakis agisindan hiper metin,
hiper ortam ve ¢oklu ortamlar ele almmustir. Oncelikle bu ortamlarin tanimlari tarihsel
gelisimleri agisindan ele alinmis ardindan sahip olduklar1 avantaj ve dezavantajlar

incelenmistir.

Shapiro ve Niederhauser’in 2004 yilinda yaptig1 calismasinda, bilgi verici metinler
tizerinde ¢aligmalar yiirlitmiistiir. Yaptig1 bu ¢alisma ile bilgi verici metinlerin 6gretmek,
aciklamak, bilgi vermek, gostermek olarak one c¢iktigi, dil dgelerine yan anlam degeri
yiiklenmedigi, mecazli ifadelerin kullanilmayacagini, okuyucunun yeni ve farkli anlamlar
¢ikarabilmesinin s6z konusu olmadigini ifade etmektedir. Shapiro ve Niederhauser, yaptigi
calisma ile metinlerdeki anlam birimleri, somut anlam diizeyinde gercek yasamda

karsiliklarini bulduklarini, dilin géndergesel islevinde kullanildigini bildirmektedir.

Bruner 1990 yilinda yaptig1 ¢alisma ile metinler {izerinde eylemler ve eylemlerin
anlamlan {izerine ¢aligma yiirlitmistir. Bu c¢alisma ile yazma eyleminin akla gelenin
gelisigiizel siralandigr bir etkinlik olmamasi nedeniyle, diisiincelerin diizenlenebilecegi ve
yapilandirilabilecegi bir yontem olarak karsimiza ¢iktigini, bu nedenle, yazma 6gretimi
“anlatma becerileri” kapsaminda bakildiginda metin iiretimi siirecinde 6grencinin bilissel
gelisimine kosut olarak 6rnegin anlam,bi¢im, s6zdizimi bilesenleriyle ilgili pek cok biligsel

diizenlemeyi birbiriyle iliskilendirebilmesini hedefledigini ortaya koymustur.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, arastirmanin evreni, arastirmanin ornekleminin
olusturulmasi, arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin gelistirilmesi, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizinin nasil yapildig1 agiklanmaya c¢alisilmistir.
3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir ¢alismadir. Karasar (2009:
77)’a gore tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne kendi kosullart i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya g¢alisilir. Onlar1 herhangi bir

sekilde degistirme, etkileme ¢abasi1 gdsterilmez.

Arastirmada 5. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki elestirel diizey metinlerinin tiirlerine
gore farklilasma diizeylerinin elestirel diistinme tutum ve becerileri agisindan var olan ve

olmasi gereken sekliyle betimlenmeye ¢aligilmistir.
3.2. CALISMANIN EVRENIi VE ORNEKLEMi

“Metin Tiirlerinin 5. Smif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Diizeyleri Uzerindeki
Etkisi” konulu bu arastirmanin 6rneklemini 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Kayseri
Talas Ilgesindeki Rauf Denktas Ortaokulu’nun 5. sinif subelerinde okuyan 75 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetleri asagidaki tabloda

sunulmustur

Tablo 3.1. Orneklem Grubunda Bulunan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar:

Cinsiyet f %
Kiz 45 60
Erkek 30 40
TOPLAM 75 100

Aragtirmamiza katilan 6rneklem grubunda 45 kisi “Kiz”; 30 kisi “Erkek” tir. Yiizde

dagilimlarina bakildiginda % 60’lik oran kiz, % 40’lik oran ise erkekleri temsil etmektedir.
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3.3. VERi TOPLAMA ARACI

Veri toplama araci olarak, ortaokullarda okutulmak i¢in basilmis MEB devlet
kitaplar1 yaymlar1 Ilkogretim Tiirkge 5. Siif Ders Kitab1 secilmistir. Bu ders kitabinda 8

Tema yer almaktadir. Kitapta yer alan temalar su sekildedir;

Tema: Birey ve Toplum

Tema: Atatiirk

Tema: Saglik ve Cevre

Tema: Yenilikler ve Gelismeler
Tema: Giizel Sanatlar

Tema: Degerlerimiz

Tema: Dogal Afetler

© N o g &~ w0 NP

Tema: Oyun ve Spor

Belirtilen bu 8 tema igerisinde toplam 40 metin yer almaktadir, bu 40 metin
arastirmact tarafindan incelenmis, alaninda uzman smif ve Tiirkge Sgretmeni ile bir
akademisyenden uzman goriisii alinarak bu 40 metin arasindan 9 metin segilmistir. Segilen
bu 9 metinden 3 tanesi bilgi verici, 3 tanesi dykiileyici ve 3 tanesi siir tiiriinden metinlerdir.

Segilen bu metinlerin adlar1 Cizelge 3.2.” de belirtilmistir.

Cizelge 3.2. Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Metinlerin Metin Tiirlerine Gore Dagilimlart

Bilgi Verici Metinler Oykiileyici Metinler Siirler
Pandomima ve Beden Dili Yeni Kirmizi Topum Okulum
Diinya’dan Uzakta Seker Dede Yesil Ortii

Siz de Bulus Yapabilirsiniz En lyiye En Giizele Ulagma Uygarlik Yolu

Veriler arastirmaci tarafindan belirlenmis olan metinler ve bu metinlerle ilgili
arastirmaci tarafindan gelistirilen agik uglu sorulardan olusan testlerin kullanilmasiyla
toplanmisgtir. Veri toplama araglarinin gelistirilmesinde elestirel diistinmenin alt1 beceri
alan1 (yorumlama, analiz, degerlendirme, cikarim, agiklama, 6z diizenleme) temele
alinmistir. Yani hazirlanan sorularin bu alti diisiinme becerisini kapsamasina dikkat

edilmistir.

Belirlenen bu metinlerle ilgili alaninda uzman sinif ve Tiirkge Ggretmeni ile bir
akademisyen esliginde sorular hazirlanmistir. Bu sorular metinlerin altina siralanmis yan

taraflarina uygun, uygun degil ve diizeltilmeli ibareleri yer alarak yan tarafta da oneriler
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kismi i¢in uygun bosluklar birakilmistir. Arastirmaci, alaninda uzman bir Tiirkge ve bir
smif Ogretmeni ile bir akademisyen tarafindan bu sorular gozden gecirilerek veriler
hazirlanmistir. Hazirlanan veriler son kez gézden gegirilerek biitiin metinlerden 7 adet soru
olusturulmus ve bu alt1 elestirel diisiinme beceri alani (yorumlama, analiz, degerlendirme,
cikarim, agiklama, 6z diizenleme) g6z Oniinde bulundurularak sorular katilimcilara

uygulanmigtir.
3.4. VERILERIN ANALIZIi

Elde edilen nitel veriler analiz edilip, ¢6ziimlenmis ve sayisal degerlere
donistiiriilerek  frekans ve yilizdeleri hesaplanmistir. Frekans ve yiizde degerler
incelendiginde etkinliklerin elestirel diisiinme becerileri ile ortiigme diizeyi daha anlagilir
bir sekilde yorumlanabilmektedir. 5. sinif ders kitaplarina ait yiizde degerlerle ilgili anlamli
yorum yapabilmek i¢in deger araliklar olusturulmustur. Olusturulan bu deger aralig 1-2-
3’ tiir. Verilen her bir cevap kontrol edilerek alaninda uzman bir sinif 6gretmeni ile
alaninda uzman Tirk¢e 6gretmeni tarafindan elestirel diisiinme alt1 beceri alanlarina gore
puanlandirilmistir. Diizey aralifini1 belirleyebilmek icin de hesaplama yapilmistir. En
diisiik 1 ve en yiiksek puan 3 oldugu i¢in diizeyler 2/3 = 0,66 olarak hesaplanmis bu hesaba
gore; Diigiik diizey araligr 1- 1,66; Orta diizey araligi 1,67 — 2,33; Yiiksek diizey araligi
2,34 — 3 olarak kabul edilmistir.

Elestirel diisiinme alt1 beceri alanina gore yapilan analizi 6rneklendirirsek;

Ornek: Okulum adli metnine ait  Sizce sair bu siiri neden yazmis olabilir?”

sorusuna,

A-13 kodlu 6grencinin cevabi “ Okulunu ne kadar sevdigi, okuluna 6nem verdigi

isleniyor” seklindedir.

A-57 kodlu &grencinin cevabr ise “Okulu sevelim ve nasil bir yer oldugunu

O0grenmemiz i¢in” seklindedir.

Bu verilen cevaplara elestirel diisiinmenin alt1 beceri alanlarina (yorumlama, analiz,

degerlendirme, ¢ikarim, agiklama, 6z diizenleme) gore 1-2-3 degerinde puan verilmistir.

A-13 kodlu ogrencinin “ Okulunu ne kadar sevdigi, okuluna onem verdigi
isleniyor” cevabina, alaninda uzman simif 6gretmeni yorumlama alt beceri alanina gore 1
puan, analiz alt beceri alanina gore 2 puan, degerlendirme alt beceri alanina gore 1 puan,

cikarim alt beceri alanina gore 1 puan, agiklama alt beceri alanina gore 1 puan ve 6z
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diizenleme alt beceri alanina gore 1 puan verilmis ve toplam 7 puan olarak kayit edilmistir.
Ayni cevap, alaninda uzman Tiirk¢ce 6gretmeni tarafindan da okunup degerlendirilmis ve
yorumlama alt beceri alanina gbre 1 puan, analiz alt beceri alanmma goére 1 puan,
degerlendirme alt beceri alanina gére 1 puan, ¢ikarim alt beceri alanina goére 1 puan,
aciklama alt beceri alanina goére 1 puan ve 6z diizenleme alt beceri alanina gore 1 puan

verilmis ve toplam 6 puan verilmistir.

A-57 kodlu 6grencinin “Okulu sevelim ve nasil bir yer oldugunu 6grenmemiz igin”
seklinde yazdigi cevabina ise alaninda uzman smif Ogretmeni altt beceri alanim goz
Ontinde tutarak; 1+2+1+2+1+1 seklinde puanlama yaparak toplam 8 puan vermis; alaninda
uzman Tirk¢e Ggretmeni iSe ayni cevaba elestirel diislinmenin alti beceri alanini goz
Ontinde tutarak puanlama yapmis ve 1+1+1+2+1+1 seklinde puanlandirarak toplam 7 puan
vermistir.

Analiz puanlama 6rnegine baska bir 6rnek verecek olursak; Pandomima ve Beden

(13

Dili metnine ait Sizce pandomima sanatgisinin yiiziini boyarken beyaz boya

kullanmasinin bir sebebi var midir?”’ sorusuna

G-38 kodlu 6grencinin verdigi cevap “Evet, her seyin bir rengi oldugu gibi o

sanatin rengi de beyazdir.” seklindeyken;

G-47 dgrencinin verdigi cevap ise “ Boylece sanatcilar yiizlerini boyuyorlar ve

yansitiyorlar.” seklindedir.

G-38 kodlu 6grencinin “Evet, her seyin bir rengi oldugu gibi o sanatin rengi de
beyazdir.” cevabina alaninda uzman smif 6gretmeni elestirel diisiinme alt1 beceri alanini
g6z onilinde bulundurarak 3+2+2+3+3+1 seklinde puanlandirma yapmis ve toplam 14 puan
vermistir. Ayni cevaba alaninda uzman Tiirk¢e 6gretmeni ise elestirel diisiinme alt beceri
alanlarin1 g6z oniinde bulundurarak 3+3+3+3+3+1 seklinde puanlandirma yaparak toplam

16 puan vermistir.

G-47 kodlu 6grencinin® Boylece sanatgilar yiizlerini boyuyorlar ve yansitiyorlar.”
seklinde vermis oldugu cevaba alaninda uzman smif 6gretmeni tarafindan 1+1+1+1+1+1
seklinde toplam 6 puan verilirken, alaninda uzman Tiirk¢e Ogretmeni tarafindan ise

2+1+1+2+1+1 seklinde puanlandirma yapilarak toplam 8 puan verilmistir.
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Her bir secilen metinlerin agik uglu sorulari, alaninda uzman smif ve Tiirkge
Ogretmeni tarafindan elestirel diisiinme alt beceri alanlarina gore teker teker

puanlandirilmistir. Bu puanlar asagidaki puanlar1 olusturmak amaciyla analiz edilmistir:

e Metin tiirlerine gore 5. simif 6grencilerinin elestirel diistinme puanlari

e Metin tiirlerine gore 5. siif grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri ile

ilgili “yorumlama” beceri alan puanlari

e Metin tiirlerine gore 5. siif grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri ile

ilgili “analiz” beceri alan puanlar

e Metin tiirlerine gore 5. siif 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri ile

ilgili “degerlendirme” beceri alan puanlari

e Metin tiirlerine gore 5. simif 6grencilerinin elestirel disiinme diizeyleri ile

ilgili “¢ikarim” beceri alan puanlari

e Metin tiirlerine gore 5. simf 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri ile

ilgili “agiklama” beceri alan puanlart

e Metin tiirlerine gore 5. simif grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri ile

ilgili “6z diizenleme” beceri alan puanlari analiz edilmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Bu boliimde alt problemlere iliskin bulgular yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Birinci alt problem “Metin tiirlerine gore 5. sinif 6grencilerinin elestirel diigiinme

diizeyleri nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Metin tiirlerine gore arastirmaya katilan

Ogrencilerin elestirel diistinme diizeyleri Tablo 4.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1. Metin Tiirlerine Gore Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Diizeyleri

Metin Tiiri n X SS En Diisikk En Yiiksek

Bilgi Verici 72 9,27 1,24 6,71 12,07
Genel N

Oykiileyici 74 8,84 1,03 6,14 11,29

Siir 75 9,21 1,19 6,43 12,29

Tum Metinler 911 1,17 6,14 12,29

Tablo-4.1°de sunulan bulgulara gore arastirmaya katilan 6grencilerin bilgi verici

metinlerden (x = 9,27), dykiileyici metinlerden (x = 8,84) ve siir tiirlindeki metinlerde ise

(¥ = 9,21) puan ortalamalarimi almislardir. Arastirmaya katilan 6grencilerin en yiiksek

elestirel diistinme puan ortalamasit bilgi verici metinlerden (x = 9,27), en disiik elestirel

diisiinme puan ortalmasi ise Oykiileyici metinlerden (x = 8,84) aldiklar1 goriilmektedir.

Tim metinlerin elestirel diisiinme ortalama puan ortalamas: ise (¥ = 9,11) olarak

bulunmustur.

4.2. ikinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Ikinci alt problem “Metin tiirlerine gire 5. simif ogrencilerinin elestirel diisiinme

diizeyleri ile ilgili “yorumlama” beceri alan: puanlart nedir?” seklinde ifade edilmistir.

Elestirel diisiinmenin yorumlama beceri alant diizeyleri Tablo 4.2.” de verilmistir.

Tablo 4.2. Metin Tiirlerine Gore Ogrencilerin Yorumlama Beceri Alan: Diizeyleri

Metin Tiirii n X SS En Diisitk  En Yiiksek
B Bilgi Verici 72 2,25 0,34 143 2,93
£ )
8  Oykiileyici 74 2,01 0,34 1,00 2,57
§ Siir 75 2,28 0,33 1,14 2,86
(@]
> Tiim Metinler 2,18 0,36 1,00 2,93
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Tablo 4.2° de sunulan veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin bilgi
verici metinlere iliskin yorumlama beceri alan1 puan ortalamasi (¥ = 2,25), dykiileyici
metinlere iliskin yorumlama beceri alani puan ortalamasi (X = 2,01), siir tirtindeki
metinlere iliskin yorumlama beceri alan1 puan ortalamas: ise (¥ = 2,28) olarak
goriilmektedir. Alinan puanlara bakildiginda en yiliksek puani siir tiirlindeki metinlerden
aldiklar1 goriliirken (X = 2,28); en diisiik puani ise Oykiileyici metinlerden aldiklari
goriilmiistiir (x = 2,01). Tim metinlerin elestirel diistinmenin “yorumlama” beceri alanm
ortalama puani ise (¥ = 2,18) olarak bulunmustur. Diizey araliklarina bakildiginda; bilgi

verici, Oykiileyici ve siir tiiriindeki metinlerin orta diizeyde olduklar1 saptanmustir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Uglincii alt problem “Metin tiirlerine gore 5. simif égrencilerinin elestirel
diigiinme diizeyleri ile ilgili “analiz” beceri alan: puanlart nedir?” seklinde ifade

edilmistir. Elestirel diisiinmenin analiz beceri alan1 diizeyleri Tablo 4.3.” te verilmistir.

Tablo 4.3. Metin Tiirlerine Gore Ogrencilerin Analiz Beceri Alan: Diizeyleri

Metin Tiiri n X SS En Diisiik  En Yiiksek
Bilgi Verici 72 1,40 0,22 1,00 1,93
N Oykiileyici 74 1,28 0,19 1,00 2,00
g sir 75 1,39 022 1,00 1,86
Tim Metinler 1,36 0,21 1,00 2,00

Tablo 4.3’ te ortaya konulan verilere bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin
bilgi verici metinlere iliskin analiz beceri alani puan ortalamasi (x = 1,40), oykiileyici
metinlere iliskin analiz beceri alan1 puan ortalamasi (x = 1,28), siir tiiriindeki metinlere
iliskin analiz beceri alan1 puan ortalamasi (x = 1,39) olarak goriilmektedir. Alinan puanlar
incelendiginde en yiiksek puani bilgi verici metinlerden aldiklart (x = 1,40); en diisiik
puani ise Oykiileyici metinlerden aldiklar goriilmiistiir (x = 1,28). Tiim metinlerin elestirel
diisinmenin “analiz” beceri alani ortalama puani ise (x = 1,36) olarak bulunmustur. Diizey
araliklarina gore ise; bilgi verici, Oykiileyici ve siir tiiriindeki metinlerin diisiik diizey

araligina sahip olduklar1 bulunmustur.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincii alt problem “Metin tiirlerine gére 5. Sinif égrencilerinin elestirel

diisiinme diizeyleri ile ilgili “degerlendirme” beceri alan: puanlart nedir?” seklinde ifade
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edilmistir. Elestirel diisiinmenin degerlendirme beceri alan1 diizeyleri Tablo 4.4." te
verilmisgtir.

Tablo 4.4. Metin Tiirlerine Gére Ogrencilerin Degerlendirme Beceri Alan Diizeyleri

Metin Tiiri n X SS En Diisiik  En Yiiksek
g Bilgi Verici 72 1,09 0,09 1,00 1,43
S .
E Svkiilevic:
E yireytel 74 1,06 0,08 1,00 1,29
- .
% Siir 75 1,20 0,17 1,00 1,64
a Tim Metinler 1,11 0,13 1,00 1,64

Tablo 4.4’ te sunulan veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin bilgi
verici metinlere iliskin degerlendirme beceri alani puan ortalamasi (x = 1,09), dykiileyici
metinlere iliskin degerlendirme beceri alan1 puan ortalamasi (x = 1,06), siir tiirtindeki
metinlere iliskin degerlendirme beceri alan1 puan ortalamast (x = 1,20) olarak
goriilmektedir. Alinan puanlara bakildiginda en yiiksek puani siir tiirtindeki metinlerden
aldiklar1 (X = 1,20); en diisiik puan ortalamasini ise Oykiileyici metinlerden aldiklari
gorillmiistiir (X = 1,06). Tiim metinlerin elestirel diisiinmenin “degerlendirme” beceri alan:
ortalama puani ise (X = 1,11) olarak bulunmustur. Diizey araliklarina bakildiginda ise; bilgi
verici, Oykiileyici ve siir tiiriindeki metinlerin diisiik diizey araligina sahip olduklari

saptanmuistir.
4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Besinci alt problem “Metin tiirlerine gére 5. Sinif ogrencilerinin elestirel
diisiinme diizeyleri ile ilgili “cikarum” beceri alant puanlart nedir?” scklinde ifade

edilmistir. Elestirel diisiinmenin ¢ikarim beceri alan1 diizeyleri Tablo-4.5.” te verilmistir.

Tablo 4.5. Metin Tiirlerine Gére Ogrencilerin Cikarim Beceri Alan: Diizeyleri

Metin Tiirii n X SS En Diigitk En Yiiksek
Bilgi Verici 72 1,83 0,33 1,14 2,57

§ Oykiileyici 74 1,81 0,29 1,00 2,57

5 Siir 75 1,63 0,28 1,07 2,43
Tum Metinler 1,76 0,31 1,00 2,57

Tablo 4.5 te sunulan veriler incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerin bilgi
verici metinlere iliskin ¢ikarim beceri alam1 puan ortalamasi (X = 1,83), Oykiileyici
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metinlere iliskin ¢ikarim beceri alan1 puan ortalamasi (X = 1,81), siir tiiriindeki metinlere
iliskin ¢ikarim beceri alani puan ortalamasi ise (X = 1,63) olarak goriilmektedir. Alinan
puanlara bakildiginda en yiiksek puani bilgi verici metinlerden aldiklari goriiliirken
(x =1,83); en diistik puani ise siir tiirindeki metinlerden aldiklar1 goriilmistir (x = 1,63).
Tiim metinlerin elestirel diisiinmenin “gikarim” beceri alan1 ortalama puani ise (X =1,76)
olarak bulunmustur. Diizey araliklarina gore; bilgi verici ve Oykiileyici metinlerin orta
diizey araliga sahip olduklari, siir tiirlindeki metinlerin ise diisiik diizey araligina sahip

olduklar1 saptanmustir.
4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Altinc alt problem “Metin tiirlerine gore 5. sinif ogrencilerinin elestirel diisiinme
diizeyleri ile ilgili “aciklama” beceri alani puanlart nedir?” seklinde ifade edilmistir.

Elestirel diisiinmenin agiklama beceri alan1 diizeyleri Tablo 4.6.” da verilmistir.

Tablo 4.6. Metin Tiirlerine Gore Ogrencilerin Agiklama Beceri Alani Diizeyleri

Metin Tird n X SS En Diisiik  En Yiiksek
. Bilgi Verici 72 1,58 0,31 1,00 2,29
<§ Oykiileyici 74 1,45 0,22 1,00 2,14
E» Siir 75 1,64 0,32 1,07 2,43

Tum Metinler 1,55 0,29 1,00 2,43

Tablo 4.6’da ortaya konulan veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin
bilgilendirici metinlere iliskin agiklama beceri alan1 puan ortalamasi (X = 1,58), dykiileyici
metinlere iliskin agiklama beceri alan1 puan ortalamasi (X = 1,45), siir tiirlindeki metinlere
iligkin agiklama beceri alan1 puan ortalamasi ise (X = 1,64) olarak goriilmektedir. Alinan
puanlara bakildiginda en yiiksek puan ortalamasini siir tiriindeki metinlerden alirken (X =
1,64); en diisiik puani, Oykiileyici metinlerden aldiklar1 goriilmiistiir (x = 1,45). Tim
metinlerin elestirel diisiinmenin “agiklama” beceri alani ortalama puani ise (X = 1,55)
olarak bulunmustur. Diizey araliklarmma bakildiginda; bilgi verici, Oykiileyici ve siir

tiiriindeki metinlerin diisiik diizey araligina sahip olduklar1 bulunmustur.
4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci alt problem “Metin tiirlerine giore 5. Sinif édgrencilerinin elestirel

diigiinme diizeyleri ile ilgili “07 diizenleme” beceri alant puanlar: nedir?” seklinde ifade
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edilmistir. Elestirel diisinmenin 6z diizenleme beceri alan1 diizeyleri Tablo 4.7.” de

verilmisgtir.

Tablo 4.7. Metin Tiirlerine Gére Ogrencilerin Oz Diizenleme Alt Beceri Alani Diizeyleri

Metin Tiiri n X SS En Diisilk  En Yiiksek
2 Bilgi Verici 72 112 010 1,00 1,36
) .. . ..
§ Opykiileyici 74 1,24 0,13 1,00 1,57
a2 siir 75 108 008 100 129
N
© Tiim Metinler 115 0,12 1,00 1,57

Bu tabloda sunulan veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin bilgi
verici metinlere iliskin 6z diizenleme beceri alani puan ortalamasi (X = 1,12), dykiileyici
metinlere iliskin 6z diizenleme beceri alan1 puan ortalamasi (x = 1,24), siir tiiriindeki
metinlere iliskin 6z diizenleme beceri alan1 puan ortalamasi ise (x=1,08) olarak
goriilmektedir. Alinan puanlara bakildiginda en yiiksek puan ortalamasini Oykiileyici
metinlerden aldiklar1 goriiliirken (X = 1,24); en diisiik puan ortalamasini ise siir tiirtindeki
metinlerden aldiklar1 gorilmiistiir (X = 1,08). Tiim metinlerin elestirel diisiinmenin “6z
diizenleme” beceri alani ortalama puani ise (¥ = 1,15) olarak bulunmustur. Diizey
araliklarma gore ise; bilgi verici, Oykiileyici ve siir tiiriindeki metinlerin diisiik diizey

araligina sahip olduklar1 bulunmustur.
4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Sekizinci alt problem “Metin tiirlerine gore 5. Sinif ogrencilerinin elestirel
diigiinme diizeyleri; elestirel diisiinmenin beceri alanlarina gore (yorumlama, analiz,
degerlendirme, c¢ikarim, aciklama, 67 diizenleme) farkhihiklasmakta midir?” seklinde
ifade edilmistir. Elestirel diisiinmenin alt beceri alanlarina ait puanlara gére metin tiirleri
arasinda farklilasmanin olup olmadig: tek yonlii varyans analizi ile yoklanmistir. Varyans
analizi sonuc¢larmma gore metin tilirleri arasinda elestirel diisiinmenin tim alt beceri
alanlarinda anlamli farklar belirlenmistir (p<.05). Bu anlamli farklar Tablo 4.8." de

belirtilmistir.

82



Tablo 4.8. Elestirel Diistinmenin Beceri Alanlarina Ait Puanlara Géore Metin Tiirleri Arasindaki Farklilasma

Durumu

Kareler Kareler

Duzey Toplam1 Sd Ortalamasi F P
Yorumlama 3,26 2 1,63 14,53 ,000
Analiz 0,59 2 0,30 6,89 ,001
Degerlendirme 0,83 2 0,42 29,97 ,000
Cikarim 1,87 2 0,94 10,43 ,000
Agiklama 1,44 2 0,72 8,90 ,000
Oz Diizenleme 1,02 2 0,51 46,19 ,000
Genel 8,00 2 4,00 2,98 ,053

Aragtirmaya katilan 6grencilerin dykiileyici, bilgi verici ve siir tiirlerinde aldiklar
puanlar elestirel diisiinmenin tiim beceri alanlarina gore farklilasmaktadir. Ancak elestirel
diistinmenin tiim beceri alanlar1 bir arada incelendiginde metin tiirleri arasinda anlamli bir

farklilagsmanin olmadig1 anlasilmaktadir (p > .05).
4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular

Dokuzuncu alt problem “Metin tiirlerine gire 5. Sinif ogrencilerinin elestirel
diigiinme diizeyleri “yorumlama” beceri alaninda farklhihiklasmakta midir?” seklinde
ifade edilmistir. FElestirel diisiinmenin yorumlama beceri alanina gore metin tiirleri

arasindaki farklilasma durumu Tablo 4.9.’da verilmistir.

Tablo 4.9. Elestirel Diisiinmenin Yorumlama Beceri Alanina Gére Metin Tiirleri Arasindaki Farklilasma
Durumu

Metin Tird X X P
Bilgi Verici Oykiileyici % (bilg.) X (6yk.)
g 2,25 2,01 ,000
‘—g Bilgi Verici Siir % (bilg.) % (siir)
S 2,25 2,28 1,000
N Oykiileyici Siir X (6yk.) X (siir)
2,01 2,28 ,000

Metin tiirleri arasinda bir onceki analizde tespit edilen farklarin hangi metin tiirleri
arasinda oldugu ise posthoc testleri ile yoklanmistir. Bulgulara gore bilgi verici ve
Oykiileyici metinler arasinda yorumlama beceri alani puanmi yoniinden anlamli bir fark

belirlenmistir (p< 0,05).
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Ogrenciler bilgi verici metinlerde dykiileyici metinlere gore daha fazla yorumlama
beceri alan1 puanini almistir. Benzer bigimde bu fark Oykiileyici metin ve siir tiirleri
arasinda da bulunmaktadir. Siir tiiriindeki metinler dykiileyici metinlere gére yorumlama
beceri alam1 puanini daha fazla etkilemektedir. Diger taraftan bilgi verici metinlerle siir
tiriindeki metinler arasinda yorumlama beceri alanit puani yoniinden anlamli bir fark

bulunmamustir.
4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Onuncu alt problemde “Metin tiirlerine gore 5. Sinif égrencilerinin elestirel
diisiinme diizeyleri “analiz” beceri alaminda farkhihiklasmakta mudir?” seklinde ifade
edilmistir. Elestirel diisiinmenin analiz beceri alaninin metin tiirleri arasindaki farklilasma

durumu Tablo 4.10.” da verilmistir.

Tablo 4.10. Elestirel Diisiinmenin Analiz Beceri Alanina Gore Metin Tiirleri Arasindaki Farklilagsma
Durumu

Metin Tiirii X X P
) x (bilg.) X (6yk.)
N Bilgi Verici Oykiileyici 1,40 1,28 ,003
= % (bilg.) X (siir)
< Bilgi Verici Siir 1,40 1,39 1,000
’ X (6yk.) X (siir)
Oykiileyici Siir 1,28 1,39 ,006

Elestirel diistinmenin analiz beceri alanit metin tiirleri arasinda farklilagsma olup
olmadig1 incelenerek analiz puanlartyla ilgili posthoc testi bilgi verici ve oykiileyici

metinler arasinda anlamli bir farkin bulundugunu ortaya ¢ikarmistir (p< .05).

Ogrenciler bilgi verici metinlerde oykiileyici metinlere gore daha fazla analiz
puanini almistir. Ayn1 bigimde dykiileyici metin ve siir tiirleri arasinda da siir tiirii lehine
anlaml bir fark bulunmaktadir. Ote yandan bilgi verici metinlerle siir tiiriindeki metinler

arasinda analiz beceri alan1 puani yoniinden anlamli bir fark bulunmamaktadir (p> .05).
4.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

On birinci alt problem “Metin tiirlerine giore 5. sinif ogrencilerinin elestirel
diisiinme diizeyleri “degerlendirme” beceri alaminda farkliliklasmakta midir?” seklinde
ifade edilmistir. Elestirel diisiinmenin degerlendirme beceri alanina gore metin tiirleri

arasindaki farklilasma durumu Tablo 4.11.” de verilmistir.
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Tablo 4.11. Elestirel Diistinmenin Degerlendirme Beceri Alanina Gore Metin Tiirleri Arasindaki Farklilasma

Durumu
Metin Tiirii X X p
} % (bilg.)  (6yk.)
“g’ Bilgi Verici Oykiileyici 1,09 1,06 466
'-é o . % (bilg.) X (siir)
k> Bilgi Verici Siir 1,09 1,20 ,000
& ) X (0yk.) X (siir)
a Oykiileyici Siir 1,06 1,20 ,000

Tablo 4.11° deki bulgulara gore bilgi verici ve Oykiileyici metinler arasinda

degerlendirme beceri alani puani yoniinden anlamli bir fark belirlenememistir (p> .05).

Diger taraftan Oykiileyici metin ve siir tiirleri arasinda degerlendirme beceri alani
puani yoniinden siir tiirii lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Degerlendirme beceri
alan1 puan1 yoniinden bilgi verici metinlerle siir tiirlindeki metinler arasinda da anlamli bir

fark belirlenmistir. Ogrenciler siir tiiriindeki metinlerden daha fazla puan almislardir.
4.12. On ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

On ikinci alt problem “Metin tiirlerine gore 5. Sinif dégrencilerinin elestirel
diisiinme diizeyleri “ctkarim” beceri alaninda farkhiliklagsmakta midwr?” seklinde ifade
edilmistir. Elestirel diisinmenin ¢ikarim beceri alanina gore metin tiirleri arasindaki

farklilasma durumu Tablo 4.12.” de verilmistir.

Tablo 4.12. Elestirel Diisiinmenin Cikarim Beceri Alanina Gore Metin Tiirleri Arasindaki Farklilasma
Durumu

Metin Tiiri X X P
X (bilg.) X (6yk.)
£ Bilgi Verici Oykiileyici 1,83 1,81 1,000
= X (bilg.) X (siir)
= Bilgi Verici Siir 1,83 1,63 ,000
< ) % (6yk.) % (siir)
Oykiileyici Siir 1,81 1,63 ,001

Tablo 4.12.° deki bulgular incelendiginde bilgi verici ve Oykiileyici metinler

arasinda ¢ikarim beceri alanit puani yoniinden anlamli bir fark olmadigi gortilmektedir

(p>.05).

Bilgi verici metinlerle siir tiiriindeki metinler arasinda ise ¢ikarim beceri alani

puanlari agisindan bilgi verici metinler lehine anlamli bir fark bulunmaktadir (p< .05). Bu
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fark Oykiileyici metin ve siir tiirleri arasinda da bulunmustur. Ogrenciler Sykiileyici

metinlerden daha fazla ¢ikarim beceri alani puan almislardr.
4.13. On Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

On iigilincii alt problem “Metin tiirlerine géore 5. Sinif ogrencilerinin elestirel
diisiinme diizeyleri “aciklama” beceri alaninda farkliliklasmakta mudir?” seklinde ifade
edilmistir. Elestirel diisiinmenin agiklama beceri alanina gore metin tiirleri arasindaki

farklilasma durumu Tablo 4.13.” te verilmistir.

Tablo 4.13. Elestirel Diisiinmenin Aciklama Beceri Alamina Gore Metin Tiirleri Arasindaki Farklilasma
Durumu

X

ol

Metin Tiiri P
% (bilg.)  (6yk.)
< Bilgi Verici Oykﬁleyici 1,58 1,45 ,013
g % (bilg.) % (siir)
= Bilgi Verici Siir 1,58 1,64 722
< % (6yk.) X (siir)
Oykiileyici Siir 1,45 1,64 ,000

Tablo 4.13.” teki bulgulara gore; elestirel diistinmenin agiklama beceri alaniyla ilgili
bilgi verici ve Oykiileyici metinler arasinda agiklama beceri alan1 puani yoniinden bilgi

verici metinler lehine anlamli bir fark bulunmaktadir (p< .05).

Bilgi verici metinlerle siir tliriindeki metinler arasinda agiklama beceri alani
yoniinden anlamli bir fark belirlenmezken (p> .05), Oykiileyici metin ve siir tiirleri
arasindaki fark ise anlamli bulunmustur. Ogrenciler siir tiiriindeki metinlerden daha fazla

puan almislardir.
4.14. On Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

On dordiincii alt problem “Metin tiirlerine géovre 5. Sinif ogrencilerinin elestirel
diisiinme diizeyleri “07 diizenleme beceri alaminda farkhiiklagsmakta midir?” seklinde
ifade edilmisti. Elestirel diistinmenin 6z degerlendirme beceri alanina gore metin tiirleri

arasindaki farklilasma durumu Tablo 4.14.” te verilmistir.
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Tablo 4.14. Elestirel Diisiinmenin Oz Diizenleme Beceri Alanina Gore Metin Tiirleri Arasindaki Farklilasma

Durumu
Metin Tiirii X X p

v % (bilg.) % (6yk.)

B Bilgi Verici Oykiileyici 1,12 1,24 000
5 % (bilg.) X (siir)

g Bilgi Verici Siir 1,12 1,08 013
~ X (6yk.) % (siir)

O Oykiileyici Siir 1,24 1,08 ,000

Oz diizenleme beceri alan1 ydniinden ortaya cikan bulgulara gore bilgi verici ve
Oykiileyici metinler arasinda 6z diizenleme beceri alan1 puani1 yoniinden anlamli bir farkin
bulundugu (p< .05), Arastirmaya katilan 6grencilerin dykiileyici metinlerden daha yiiksek
0z diizenleme beceri alan1 puan1 aldiklar1 goriilmektedir.

Bilgi verici metinlerle siir tiiriindeki metinler arasinda da 6z diizenleme puanlari
acisindan bilgi verici metinler lehine anlamli bir fark belirlenmistir. Oz diizenleme beceri

alan1 puanlari yoniinden Oykiileyici metin ve siir tiirleri arasinda da anlamli bir fark

belirlenmistir. Ogrenciler dykiileyici tiiriindeki metinlerden daha fazla puan almislardir.
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BOLUM V
5.S0ONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu boliimde sonug, tartisma ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. SONUC VE TARTISMA

1. Arastirmaya katilan 6grenciler, en yiiksek elestirel diisinme puanini bilgi
verici metinlerden alirken; en diisiik elestirel diisiinme puanini dykiileyici
metinlerden almislardir. Giineyli (2003)’nin yaptig1 arastirma sonucunda,
uygulama yapilan yiiksek6gretim 6grencilerinin yazinsal nitelikli metinleri
okudugunu anlama diizeylerinin 6gretici metinleri okudugunu anlama
diizeylerine gore daha diisiik oldugu bulunmustur. Okuma anlama siirecinde
okuyucu bilgi verici metinlerde yer alan kavramlari, anlatilmak istenenleri
daha iyi anlamaktadir. Bu sebeple bilgi verici metinlerin okuyucularin
elestirel diistinme beceri alanlar1 olan yorumlama, analiz, degerlendirme,
¢ikarim, agiklama ve 6z diizenleme becerilerini daha fazla ortaya ¢ikardigi
sOylenebilir.

2. Elestirel diistinme beceri alanlarinin diizey araliklarina bakildiginda;
yorumlama beceri alaninda metin tiirlerinin orta diizey araligima sahip
oldugu goriiliirken, analiz, degerlendirme, agiklama ve 6z diizenleme beceri
alanlarinda biitiin metin tiirlerinin diisiik diizey araligina sahip oldugu,
cikarim beceri alaninda ise bilgi verici ve Oykiileyici metin tiirlerinde orta
diizey, siir tiirindeki metinlerde diisiik diizey araligina sahip oldugu
saptanmistir. Sen’in (2009) Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerini ortaya koymaya yonelik olarak yaptigi ¢alismada elde edilen
bulgular dogrultusunda, genel olarak 6gretmen adaylarinin “orta diizeyde”
elestirel diisiinme becerisine sahip olduklar1 ortaya gikmistir. Ozdemir’in
(2005) ise tniversite 0grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini ortaya
koymaya yonelik olarak yaptigi calismada genel olarak dgrencilerin “orta
diizeyde” elestirel diisiinme becerisine sahip olduklar1 ortaya ¢ikarilmigken;
Dirimese’nin (2006) yaptig1 arastirmada hemsirelerin ve &grencilerin
elestirel diisiinme egilimleri orta diizeyde bulunmustur. “Yeni bin yilin
baslangicinda okuma, onceki anlamlarina ek anlamlar yiikleyerek 6nemini

daha da artirmistir. Okumaktan maksat anlam kurmaktir. Fakat anlamin
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nereden, nelerden ve nasil kuruldugu (olusturuldugu) iizerinde diistiniilmesi
ve arastirilmasi gereken bir konudur. Ozellikle iilkemizde sinif iginde anlam
kurma tek kitapla veya kitap igerisinde bir metinle sinirli kalmaktadir. Bu
durum yetisen ¢ocuklarimizin okuma zevkini olumsuz yonde etkilemekte,
anlama yerine ezbere yoneltmekte, metinler arast iliskiler kurmalarini
engellemekte ve  sorunlart  ¢ozmede  alternatif bakis  acilar
gelistirememelerine yol a¢maktadir” (Akyol, 2003: 49). Akyol’un da
belirttigi gibi tlilkemizde anlam kurma tek kitapla smrli kaldigi ve bu
durumun 6grencilerin okuma zevkini olumsuz etkilemesi ve dgrencilerin az
kitap okumasi da elestirel diisiinme becerilerinin orta ve diisiik diizeyde
cikma nedeni olarak gosterilebilir.

Siir tiirlindeki metinler arastirmaya katilan Ggrencilerin en yiiksek
yorumlama puan ortalamasini aldig1 metin tiiriiyken oykiileyici metinler ise
yorumlama puan ortalamas: yoniinden en diisiik puan aldiklari metin
tiiridiir. Unal (2006)’mn ve Cam (2006)’mn yaptig1 arastirmalarda ortaya
cikan ortak sonu¢ okudugunu anlama basarisi ile elestirel diisiinme
becerileri arasinda anlamli  bir iligkinin  bulunmasidir. Yorumlama;
siniflandirma, aydinlatma gibi islemleri gerektiren bir beceridir.
Ogrencilerin siirleri daha iyi anladiklar1 ve yorumlabildikleri g6z oniinde
tutulursa, elestirel diislinme yorumlama beceri alanininda siirlerin yiliksek
puan aldiklarin1 bu nedene baglanabilir.

. Elestirel diistinmenin alti beceri alanlari ele alindiginda 6grencilerin en
yiksek degerlendirme puanlarini siirlerden elde ettikleri goriilmektedir.
Degerlendirme bir yargiya varmaktir. Siirlerin = 0znellige, farkh
degerlendirmeler yapmaya agik olmasi bu sonuglarin elde edilmesine sebep
olmus olabilir. Kog¢’un (2007) yaptigi arastirma sonucunda okudugunu
anlama basarisi ile elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Karadiiz (2010: 1567)’e gore; “Okuma becerisine yonelik
kazanimlar, Ogrencilerde elestirel nitelie  doniistiiglinde, onlar,
okuduklarindan sonuglar c¢ikarip degerlendirme yapabilirler. Elestirel
okuyucular, kullanmalik bir metinde yazarin kendisine aktardigi bilginin
gercek hayattaki kargiligini aramaya, bulmaya ¢alisir. Okuyucu, okudugunu
anladiktan sonra onu bir degerlendirmeye tabi tutabilir, yorumlayabilir ve
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elestirebilir.” Duygu ve heyecan1 ifade etmeye yonelik olarak siirler
ogrencilerde zengin duygularin olusmasina etkiler. Dolayisiyla ¢ocuklar siir
tiirtindeki metinlerde zengin duygularini aktarmak ister. Siir tiiriinii okuma
ve yorumla silirecinde duygusal zekanin okuyucu tarafindan daha yogun
olarak kullanilmasi gerekir. Siirde yer alan ¢ok zengin duygular ¢ocuklari
derinden etkiler ve anlam1 yapilandirmaya motive eder. Ogrencilerin siirleri
daha kolay anlayabildikleri i¢in siirde gegen kavramlari daha kolay
degerlendirdikleri sdylenebilir.

Ogrenciler en yiiksek analiz puanm bilgi verici metinlerden elde etmistir.
Demir (2006)’in yaptig1 arastirma; SBP uygulanan ilkdgretim dordiincii ve
besinci simif dgrencilerinin alt1 elestirel diisiinme beceri alaninin dérdiinde
(analiz, degerlendirme, g¢ikarim ve 6z diizenleme) genel olarak yiiksek
diizey beceriye, ikisinde de (yorumlama ve agiklama) orta diizey beceriye
sahip olduklarmi ortaya ¢ikarmistir. Ayni zamanda alt1 elestirel diistinme
beceri alaniin iigiinde (yorumlama, agiklama ve 6z diizenleme) dordiincii
simif ogrencilerinin, diger tgiinde (analiz, degerlendirme ve ¢ikarim) ise
besinci sinif 6grencilerinin daha yiiksek diizeyde beceriye sahip oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Sanli (2006)’nin yaptigi ¢calismada ise uygulama, analiz,
sentez gibi daha fazla yorum ve dislinme giicli isteyen sorularda
ogrencilerin cevaplart orta diizeyde olmustur. Ogrenciler metinlerden
hareketle bir analiz yapamamaktadir, bir senteze ulasamamaktadir ya da
genel olarak metinleri degerlendirme de yetersiz kalmaktadir sonucu
bulunmustur. Analiz yapma isi, fikirleri belirleyerek gozden gecirmeyi ve
arglimanlar1 ortaya ¢ikarmayi igermektedir. Bilgi vermeye yonelik olan
metinler ¢ocuklarin  gercekligi anlama, bilgilenme ve Ogrenme
gerceklestirdikleri islevdedir. Okuyucu yeni bilgilere erismeyi kendi bilgi
birikimiyle yeni bilgileri karsilastirmay1 6gretici metinlerde gerceklestirir.
Buradan bilgi verici metinlerde sunulan yeni bilgilerin analiz yapmaya daha
cok olanak sagladig1 sdylenebilir.

Cikarim ve acgiklama beceri alanlarina gore en yiiksek puan bilgi verici
metinlerden alinirken; en diistik ¢ikarim ve agiklama beceri alanlar1 puani
siirlerden alinmistir. Kalog (2005)’un yaptigi ¢alismada bos zamanlarinda
kitap ve gazete okuyan Ogrencilerin elestirel diisiinme giicli diizeylerinin
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diger 6grencilerden daha yiiksek oldugu saptanmistir. Cikarim argiimanlara
dayanarak yeni argiimanlar elde etmekle ilgilidir. Agiklama becerisi ise
sonu¢ ve argiimanlarin ifade edilmesidir. Bilgi verici metinlerin farkli
argiimanlar1 ortaya ¢ikarmak, yeni argiimanlar olusturmak ve bunlar1 ifade
etmek acilarindan elverisli oldugu sdylenebilir.

Oykiileyici metinler 6grencilerin en yiiksek 6z diizenleme puani aldiklari
metin tirii olarak goriilmistir. Kalkan (2008)’in yaptigi ¢alismada 6z
diizenleme boyutlar ile matematik basarisi arasinda anlamli, pozitif yonlii
ve orta diizeyde bir iliski bulunmustur. Oykiileyici metinlerde yer alan
karakter ve olaylarin 6grencileri kendi deneyimleriyle karsilasma yapmaya
ve dolayistyla 6z diizenlemeye ydnelttigi yorumu yapilabilir. Oykiileyici
metinler kurmaca metinlerdir ve bu tiir metinlerde hayat gorselleriyle,
diyaloglariyla yer alir. Birey bu diinyada yasama ait olan ne varsa her seyi
gorme, tanima, karsilagtirma firsatini elde eder. Okuyucu kurmaca bir
metinde begenmedigi durum, kisi ya da olaylarin karsisinda yer alirken
sevdigi kahramanlarin yerine kendisini koyar, empati kurar. Kurmaca
metinde iyi, kotli, dogru, yanlig vs. her sey i¢ icedir. Okuyucu ¢ok kolay
gorebildigi bu durumu benimser, 6ziimser, empati kurar; bazen de tam
karsisinda olur. Ogrencilerin dykiileyici metinlerde yer alan karakter ve
olaylarla kendi yasamlarini karsilastirma yaptiklari ve dolayis1 ile
degerlendirme yapmaya yonelerek 6z diizenleme ile ilgili diisiindiikleri
yorumu yapilabilir.

. Metin tiirleri arasinda elestirel diistinmenin tiim boyutlarinda anlamli farklar
bulunmustur. Aragtirmaya katilan 6grencilerin dykiileyici, bilgi verici ve siir
tirlerinde aldiklar1 puanlar elestirel diisiinmenin tiim beceri alaninlarina
gore farklilasmaktadir. Ancak elestirel diisinmenin tiim beceri alanlar1 bir
arada incelendiginde metin tiirleri arasinda anlamli bir farklilagmanin
olmadigi tespit edilmistir. Demir’in (2006) yaptigi calismada, elestirel
diisiinme becerilerinin  hepsinde (analiz, degerlendirme, c¢ikarim,
yorumlama, aciklama, 6z diizenleme) matematik basarisi degiskenine gore
matematik basaris1 yiikksek olan Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik

goriilirken Akmoglu'nun (2001) yaptigi calismada elestirel diisiinme
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10.

becerilerini temele alan Fen Bilgisi 6gretiminin 6grenci basarilart lizerinde
geleneksel yaklasimdan daha etkili oldugu belirtilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, bilgi verici metinlerde dykiileyici
metinlere gore daha fazla yorumlama beceri alan1 puan ortalamasi aldigi
ortaya ¢ikmistir. Ay (2005)’m yaptig1 ¢alismada; 2. sinif dgrencilerinin 3.
ve 4. sinif dgrencilerine gore bazi alt diisiinme becerilerinde (¢ikarsama ve
yorumlama) daha diisilk diizeyde olduklari sonucuna ulagsmigtir. Siir
tirtindeki metinler, dykiileyici metinlere gore yorumlama beceri alani puan
ortalamasini1 daha fazla etkilerken; diger taraftan bilgi verici metinlerle siir
tirlindeki metinler arasinda yorumlama beceri alan1 puan ortalamasi
yoniinden anlamli bir fark bulunmadigi ortaya ¢ikmustir. Bilgi verici
metinlerin yorumlama yapmaya daha uygun olmasi daha fazla yorumlama
beceri alan1 puaninin alindig1 sonucunu ortaya ¢ikarmis olabilir.

Elestirel diisiinmenin analiz beceri alanina gore metin tiirleri arasindaki
farklilasma durumunda; arastirmaya katilan Ogrencilerin bilgi verici
metinlerde Oykiileyici metinlere gore daha fazla analiz beceri alan1 puan
ortalamasi aldiklar1 tespit edilmistir. Ayn1 sekilde siir tiirtindeki metinlerden
oykiileyici metinlere gore de fazla analiz beceri alan1 puan ortalamasi
aldiklar1 goriiliirken; bilgi verici metinlerle siir tiiriindeki metinler arasinda
anlamli bir farkin bulunmadigi saptanmistir. Kalkan (2008)’m yaptigi
arastirmada elestirel diislinmenin analiz boyutu ile matematik basarisi
arasinda anlamli, pozitif yonlii ve diisiik diizeyde bir iliski bulunurken;
degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama ve 6z diizenleme alt beceri
alanlar1 ile matematik basaris1 arasinda ise anlamli, pozitif yonlii ve orta
diizeyde bir iliskinin bulundugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda elestirel
diisinme becerilerinin  hepsinde (analiz, degerlendirme, ¢ikarim,
yorumlama, ag¢iklama, 6z diizenleme) matematik basarisi degiskenine gore
matematik basarist yiiksek olan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik
goriildiigli de bulunmustur. Bilgi verici metinlerin kurgusalliktan uzakta,
bilgiyi net ciimlelerle vermesi sebebiyle bu tiir metinlerin analiz yapmaya
uygun olmasindan dolay1 bilgi verici metinlerin lehine anlamli bir fark

bulunmus olabilir.
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11.

12.

13.

14.

Arastirmaya katilan 6grencilerin, bilgi verici metinlerde dykiileyici metinler
arasinda degerlendirme beceri alan1 puanina gore anlamli bir fark
bulunmazken; siir tiirindeki metinlerin, bilgi verici metinlere gore
degerlendirme beceri alan1 puan yoniinden lehine bir sonug ¢ikmistir. Diger
taraftan degerlendirme beceri alan1 puani yoniinden siir tiiriindeki metinlerle
Oykiileyici metinler arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
Elestirel diisiinmenin ¢ikarim beceri alanina gbére metin tiirleri arasindaki
farklilasma durumunda; arastirmaya katilan Ogrencilerin bilgi verici
metinlerle Oykiileyici metinler arasinda anlamli bir fark olmadig:
goriilmistir. Aynmi sekilde bilgi verici metinlerle siir tiirlindeki metinler
arasinda ¢ikarim beceri alani puan agisindan bilgi verici metinler lehine
anlaml1 bir fark bulunurken; oykiileyici metinlerle siir tiiriindeki metinler
arasinda da anlamli bir fark bulunmus, Oykiileyici metinlerin lehine bir
sonucun ¢iktig1 tespit edilmistir.

Arastirma bulgularina gore; elestirel diisiinmenin agiklama beceri alani ile
ilgili bilgi verici metinler ve Oykiileyici metinler arasinda bilgi verici
metinler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bilgi verici metinlerle siir
tiriindeki metinler arasinda acgiklama beceri alani yoniinden anlamli bir fark
belirlenemezken; Oykiileyici metin ve siir tlirlindeki metinler arasinda ise
siir tlirlindeki metinler lehinde anlamli sonucun bulundugu ortaya ¢ikmistir.
Oz diizenleme beceri alanina gore metin tiirleri arasindaki farklilasma
durumunda; bilgi verici metinlerle 6ykiileyici metinler arasinda anlamli bir
farkin bulundugu, arastirmaya katilan 6grencilerin dykiileyici metinlerden
daha yiiksek 6z diizenleme beceri alani puani aldiklart goriilmiistiir. Bilgi
verici metinlerle siir tiiriindeki metinler arasinda anlamli bir fark bulunarak
bilgi verici metinler lehine bir sonug ortaya ¢ikmustir. Oz diizenleme beceri
alan1 puanlar1 yoniinden Oykiileyici metin ve siir tiiriindeki metinler arasinda

da anlaml bir fark bulunarak dykiileyici metinlerin lehine sonug¢lanmistir.
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5.2. ONERILER

1.

Farkli arastirmacilar bilgi verici metinlerinin elestirel ~diislinmeyi
gelistirebilmesi i¢in sahip olmasi gereken oOzellikler iizerinde calisabilir.
Boylelikle elestirel diisiinmeyi gelistirecek metin tiirleri i¢in dlgiitler
belirlenip Tiirk¢e ders kitab1 hazirlamada bu 6lgiitlerden yararlanilabilir.

5. sinif Tiirk¢e dersinin temel amaglarindan birisi temel dil becerilerinin
kazandirilmasidir. Ogrencinin ana dilini etkin bir bi¢gimde okuma, yazma,
konusma ve dinleme alanlarinda kullanabilmesi i¢in 6grenme araglarindan
biri olan ders kitaplarinda yer alan metinlerin, diislinme becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirlanmasi etkili olacaktir. Bu konuda ders
kitaplarindaki eksiklikleri belirlemek amaciyla Tiirk¢e 6gretmenleri ve konu
alaninda uzman kisilerce toplant1 ve konferanslar diizenlenebilir. Tiirkge
ders kitaplarindaki metinlerle ilgili yasanilan eksikler ve giicliikler rapor
edilerek diizeltmek i¢in 6nlemler alinabilir.

Bu arastirmada sadece 6grenciler lizerinde calisilmistir, 6grencilerle birlikte
ogretmenlerin de goriislerine bagvurularak benzer ¢alismalar yapilabilir.
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin elestirel diisiinmeye uygun
nitelikte olmasi i¢in, ders kitabi1 yazarlarinin metinleri segerken titiz, 6n
yargisiz davranarak ve sorgulayici bakis agisiyla yazilmig metinleri
secmeleri Onemlidir. Tebligler Dergisi’'nde “Ders Kitaplar1 ile Egitim
Araglarinin Incelenmesi ve Degerlendirilmesine Iliskin Yonerge”de ders
kitaplarinin niteliklerinde; “On yarg1 ve normatif dnermelerden uzak olarak
konuyla ilgili farkli bakis agilart igerir” (MEB, 2006: 424) seklinde ifadeye
yer verilmistir. Elestirel diislinme ¢ok boyutlu bir diisiinme becerisidir.
Metinlerde bu boyutlarin tamamini bulmak miimkiin olmayabilir fakat
sorgulayici ve On yargisiz bir bakis agisi gelistirebilme elestirel diisiinmenin
olmazsa olmazlarindandir.

Elestirel diisiinme becerilerinin metin araciligiyla gelistirilmesi miimkiin
olan diger derslerde (Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi v.b.) de
yapilan bu ¢alismaya benzer bir uygulama gergeklestirilebilir.

Bu ¢alisma sadece bir okulda ki 75 6grenciyi kapsamaktadir. Bu ¢calismanin
icerigi ve katilimcilarmin g¢ogaltilmas1 bazinda hatta Tirkiye bazinda

uygulamak yerinde olacaktir.
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7. Arastirmanin sonucunda; Oykiileyici metinlerin elestirel diistinme puan
ortalamasia gore en diisiik puan alinan metin tiirii olarak tespit edilmesi
sebebiyle; Tiirk¢e ders kitaplarina 6ykiileyici metinlerin, elestirel diisiinme
oOlgiitleri dikkate alinarak seg¢ilmesi dogru bir adim olacaktir. Buradan
hareketle, besinci siif ogrencilerin 6z diizenleme beceri alaninin
gelistirilmesi amaciyla kullanilacak olan metinlerin dykiileyici tiirde olmast,
ogrencilerin kendi deneyimleriyle okuduklarini karsilastirmalarini temin

etmesi Onerilebilir.
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EK 1. Tezde Kullamilan Metinler ve Sorular:®
OKULUM?

Ne kadar seviyorum

Okulumu bir bilsen..

Okul kadar giizel yer

Diistinemiyorum ben.
Benim gibi her ¢ocuk,
Okulunu sevmeli.
Derslerini ¢alisip
Kitaplarin1 6vmeli.

Okulum, ah okulum!

Bilgi, saglik yuvasi..

Kayniyor damarimda

Okulumun havasi.
Cahil kalmak diinyada,
Yarim kalmak demektir.
Yarim adam bu yurda
Zararli bir emektir.

Okumal1 yurt igin,

Calismal1 yurt igin.

Okullar kucak agmus,

Gitmemek sanki nigin?
Okulum, ah okulum!
Bilgi, saglik yuvasi..
Kayniyor damarimda
Okulumun havasi

Muzaffer BARANOK

! Metinlerin Tamami: MEB Yayinlar1 Ders kitabindan (2006, 2. Bask1) alinmustir.
2 A Kodlu Metin
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EK 1. ’in Devamm
Okulum Siirinin Sorular

1. Sizce sair bu siiri neden yazmis olabilir?

2. Okudugunuz siirden nasil bir ders ¢ikarilabilir?

3. Sizce, yurticin “okumali ve ¢alismali” ne anlama gelmektedir?

4. Okudugunuz siirde “Cahil kalmak diinyada yarim olmak demektir.” misrasiyla

anlatilmak istenen nedir?

5. Sizce sair “ Yarim adam bu yurda zararli bir emektir” misrasiyla ne anlatmak

istemis olabilir?

6. Sairin yarim adam diyerek kastettigi asil konu nedir?

7. Her cocuk, sair gibi okulunu sevmeli mi? Okulu sevmenin olumlu yonleri neler

olabilir?
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EK 1. ’in Devam

Gegmisi dogru oku
Amag uygarlik yolu
Insanliga hizmet dolu

Calis durma her yasta

Diinyadaki yarista

UYGARLIK YOLU?

Kars1, dosta diigmana

Yakismaz durmak sana

Calis durma her yasta

Kesiflere kucak a¢
Yenilik 15181 sa¢
Cehaletten durma kag
Calis durma her yasta

Basin goklere vara

Ulas sen de uzaya

Goster kendini diinyaya

Calis durma her yasta

Bilimde en 6nde ol
Sanayide lider ol
Bul sanatta derin yol

Calis durma her yasta

Tarimda, ticarette

Turizmde en basta

Girdigimiz her yarista

Birinciyiz gii¢ bizde.

*B Kodlu Metin

(Komisyon)
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EK 1. ’in Devamm
Uygarlik Yolu Siirinin Sorular

1. Sizce sair bu siiri neden yazmis olabilir?

2. Siirde bize anlatilmak istenen nedir?

3. Sair, “Geg¢misi dogru oku” misrasiyla ne anlatilmak istenmektedir?

4. Okudugunuz siirde “Basin goklere vara” misrastyla anlatilmak istenen nedir?

5. Sairin diisiincelerini ger¢eke¢i buluyor musunuz? Nigin?

6. Sizce insan her yasta calisabilir mi?

7. Siir siz de hangi duygular1 ¢agristirmaktadir? Bu duygular hangi sézciiklerden

kaynaklanmaktadir?
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EK 1. ’in Devam

YESIL ORTU*
Yesil ortii siislese
Yurdumun her yanini
Yagmurlarla beslese.
Ulkemin ormanlarni.
Agac doganin siisii,
Insanlarin saglig,
Masalarin biiytisii,
Hayvanlarin duragi,
Sakin kesme agaci,
Onlara erme aci,
Kurakligin ilaci,
Yesil orman alani
Yangina neden olma
Yok olmasin ormanlar.
Kuslar1 yurtsuz koyma
Bozulmasin yuvalar
Zarar verme fidana
Fidanlar olur aga¢
Fidan dikin vatana
Eser birak yarma
Mehmet AZIM

4 C Kodlu Metin
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EK 1. ’in Devam

Yesil Ortii Siirinin Sorular1

1. Sizce sair bu siiri neden yazmis olabilir?

2. Busiirde yesil ortii ile kastedilen sey nedir?

3. Okudugunuz siirden nasil bir ders ¢ikarilabilir?

4. Sair, yesil ortil ile yagmuru nasil iligkilendirmistir?

5. Siirde yer alan kurakligin ilaci ifadesiyle anlatilmak istenen nedir?

6. Sairin siirinde yer verdigi “Masallarin biiylisii” misrasinin anlami nedir?

7. Sizce, fidanlar ile eserler arasinda nasil bir bag vardir?
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EK 1. ’in Devamm
YENi KIRMIZI TOPUM®
(Oykiileyici Metin)
O giin hava ¢ok giizeldi.
Sabah aligverise ¢ikarken annem:

- Haydi, Emre, sen de gel, demisti bana.
Annemin sabah aligverisleri ¢ok eglencelidir. Manav, kasap, balik¢i, kuruyemisci
diikkkanlarina girip ¢ikariz. Kimi zaman ayakkabi tamircisine, kuru temizlemeciye,

bardak, tabak satilan ziicaciye diikkdnina da ugrariz.

Eczaneye, iplik diigme gibi seylerin satildigi tuhafiyeciye, baharatciya da
ugradigimiz olur. Bu diikkanlarin her biri ayr1 ayr ilgingtir. Ama hicbirinde fazla

oyalanmaliy1z. Sonra elimizde torbalar, paketlerle eve doneriz.

Iste o giin de aligverisimizi ¢abucak bitirip eve ddnerken yol iistiinde yeni acilmis

bir oyuncakei ditkkani gordiik.
Annem:

- Emre, dedi. Suradan sana bir oyuncak alalim mi, ne dersin?

Ne diyebilirim ki?..

- Alalim, alalim, diye havalara sicradim.

- Ama ¢ok pahali bir sey olmasin, dedi annem, haydi se¢ birini bakalim.

Vitrinin 6niinde durduk. Ne ¢ok oyuncak vardi. Ama benim goéziime ilk carpan sey
biraz gerilerde duran kirmizi kocaman bir top oldu. Oyle parlakti, dyle giizeldi ki bir an

bile diisiinmeden:

® D Kodlu Metin
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- Su kirmiz1 topu alabilir miyiz anne? Cok pahali midir acaba, diye sordum.

Annem:

- Mmm, sanirim alabiliriz, dedi.
Elimde kirmizi topumla diikkdndan c¢ikarken ¢ok mutluydum. Onu arkadaslarima

gostermek i¢in can atiyordum.

Eve dondiigiimiizde, arkadaslarim arka bahg¢ede top oynuyorlardi. Ben de topumu alip

bahgeye ¢iktim.

- Aaa, Emre yeni top almis, diye kosarak yanima geldiler.
- Ne giizel, kipkirmizi, dedi Aylin.

- Hig bu renk top gérmemisti, dedi Veli.

- Ay, hem de piril piril, ¢ok parlak, dedi Simge.

- Ustelik de kocaman, dedi Tayfun.

- Haydi, gel oynayalim, dedi Pelin.

- Haydi, at onu bana, dedi Orkun.

Ama ben:

- Olmaz, dedim, atmam.
- Nigin, dedi Aylin. Oynamak istemiyor musun?

Topumu hafif¢ce oksayarak:

- Istiyorum ama atarsam yerlere diiser, kirlenir sonra, dedim.

- Hih, oynamadiktan sonra top ne ise yarar ki, dedi Veli.

- Yapatlarsa, diye ¢ikistim, baksaniza gicir gicir, yepyeni daha.
- lyi dyleyse, dedi Tayfun, sen yeni topunu kendine sakla.

Sonra da arkadaslara dondii:

- Gelin, dedi, biz gene eski topumuzla oynayalim.
Eski patlak toplartyla nese i¢inde oynamayi siirdiirdiiler. Ben ne yapacagimi

sagirmistim dogrusu. Bagim oniimde eve dondiim.
Annem mutfaktan seslendi:

- Ne oldu Emre, neden geldin?

- Hig, dedim yalnizca...
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Annem meraklanmisti.

- Yoksa hasta misin, diye geldi yanima.

- Topum kirlenmesin, eskimesin diye eve getirdim.

- Ama onu arkadaslarinla oynaman igin aldik, 6yle degil mi, dedi annem.
- Iyi ama ya camurlarin i¢ine diiserse? Ya tekme ararlarsa? Ya patlarsa?

Annem, kizdig1 zamanlardaki gibi kaglarin1 ¢att1. Clinkii ¢ok isi vardi.

- Peki dyleyse, git odanda oyna, dedi ve dogru mutfaga gitti.

Yemek saatine kadar odamda kendi kendime oynamaya calistim. Topumu havaya
atip tuttum... Sonra duvara c¢arptirarak tutmayir denedim. Yerde ziplattim.
Yuvarladim... Kafa vurmaya ¢alistim... Ama odam kiiciiciiktii, topu istedigim gibi atip

tutamiyordum. Ustelik boyle tek basima oynamaya calisma hig de eglenceli degildi.

Karnim hi¢ actkmamisti ama annem 6gle yemegi i¢in ¢agirinca sevingle kostum,
clinkii sikintidan patlamak iizereydim. Ne var ki mutfaga girer girmez istahim yerine
geldi. Masanin iistiinden kocaman bir tabagin i¢inde annemin yeni yaptig1 nefis ¢ilekli

tath duruyordu.

Yemegimi yedikten sonra sira tatliya gelince sabirsizlikla beklemeye basladim.

Ama annem tatliyr unutmus gibiydi.

- Anne, dedim, tatliy1 ne zaman yiyecegiz?

- Aaa, dedi, annem, baksana ne giizel duruyor bdyle. Yersek sekli bozulur, sonra da
biter gider.

Higbir sey sdyleyemedim. Annemin ne demek istedigini ¢ok iyl anlamistim. Kirmizi

topumu koltuguma kistirip dogru bahgeye ¢iktim.

- Haydi arkadaslar, diye bagirdim, haydi gelin, oynayalim!..
- Ne o, hani topun yeniydi, hani oynamiyordun, dediler.

Biraz da uyanarak:

- Sey, dedim, evet, o zaman yeniydi. Bize alismamisti daha. Ama artik alist1, bakin,
simdi o da bizden biri...
Sonra dyle bir vurdum, dyle bir firlattim ki havaya taa yiikseklere ¢ikti topum. Senlik

basladi o anda. Coskuyla daldik oynamaya. Annem sesleninceye kadar nese iginde
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oynadik bahgede. Bu kez annem tiim arkadaglarimla birlikte ¢agiriyordu beni. Nigin
derseniz, iste bu harika bir siirprizdi. Annemin yaptig1 o giizelim cilekli tatli ve

limonata, masanin iizerinde bizleri bekliyordu.

O giin bizim evde dyle bir solen vardi ki.
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EK 1. ’in Devam
Yeni Kirmizi Topum Metninin Sorulari

1. Emre sabah annesiyle alisverise ¢iktigina gore, aligverisin yapildigi giin hakkinda ne

sOyleyebilirsin?

2. Emre’nin goziine ilk ¢carpan oyuncak neden kirmizi bir top olmus olabilir?

3. Bu metinden ¢ikarilabilecek en 6nemli ders nedir?

4. Emre’nin annesi, yeni a¢ilan oyuncak¢idan Emre’ye neden bir oyuncak almak istemis

olabilir?

5. Metinde, Emre’nin ifade ettigi “Onu arkadaslarima gdstermek i¢in can atryordum”

ifadesinde gecen “can atmak™ deyimiyle anlatilmak istenen nedir?

6. Emre’nin topunu arkadaslariyla paylasmamasini nasil yorumlarsiniz? Kendi

yasantinizda buna benzer bir durumla karsilastiniz mi1?

7. Emre’nin topunu paylasmamasina kars1 arkadaglarinin tepkisini nasil buldunuz? Siz

olsaydiniz nasil bir tepki verirdiniz?
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EK 1.’in Devamm
SEKER DEDE®
(Oykiileyici Metin)

Ogiin, kirmiz1 151k yaninca yaya gec¢idinin 6nilinde beklemek zorunda kaldi. Sirtindaki
okul cantas1 gittikce agirlasmaya baslamisti. Saatine bakti. Her zamanki gibi dersine
zamaninda yetisecekti. Sevindi. Yaninda ikiser iicer ¢ogalan insanlar da karsiya gegmek

icin yesil 15181 yanmasini bekliyorlardi.

Ogiin, uzun bir “6fffl..” ¢ekti. Bu 1siklarin yanip sonme siirelerini uzatmiglar miydi?
Sabirsizlandi. Yesil 15181 yanacagi yoktu. Bu siirede yanindaki insanlara bakti. Kadin,
cocuk, yashh gen¢ demeden kalabalik gittikce biiyliyordu. Yasl, tonton bir dedenin
elindeki baston dikkatini ¢ekti. Bildigi bastonlara pek benzemiyordu bu. Beyazdi.
Diimdiiz bir boru gibiydi. Kafasin1 kaldirip da dedeye bakinca onun gérme engelli
oldugunu fark etti. Uziildii. Kim bilir yasam onun i¢in ne kadar zordu. Iginde bir seylerin

ezilir gibi oldugunu hissetti.

Yesil 151k yanmamakta inat etmis gibiydi. Tipki bir insana seslenir gibi trafik

lambasina seslendi.
“Haydi, yan artik!”

Yesil 151k kendinden buyruk almis gibi yaniverdi. insan selinin iginde kayarak hizlica
karsiya gecti. Yoluna devam edecek ki kendileriyle birlikte bekleyen gérme engelli dedeyi
hatirladi. Bu karmasada karsiya gecebilmis miydi? Dontip bakti. Hayir, gecememisti. Tek
basina bekliyordu orada. Demir ¢ubuga benzeyen bastonunu saga sola salliyor, atacagi

adimin yerini bulmaya ¢alistyordu.
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Ogiin, ne yapacagina bir anda karar veremedi. Doniip dedeye yardim etse okuluna geg
kalabilirdi. Yardim etmese, i¢i rahat etmeyecekti. Trafik isiklarima bakti. Yesil hala
yantyordu. Ani bir kararla gerisin geri dondii. Yaya gecidinden kosar gibi gecti karsi
tarafa. Gozleri géormeyen adami elinden tutup karsiya gecirecekti ki kirmizi 1s1k yani

verdi.
“Yetisemeyecegiz artik, yesilin tekrar yanmasini bekleyecegiz.” dedi.

Ogiin’lin i¢ini okula ge¢ kalmanin korkusu sardi. Isiklar hangi renkte yandigina
bakmadan kendini karsiya atacakt1 ki kendi elinin o yash dedenin elinin i¢inde oldugunun
farkina vardi. Yasli adamin eli kocamandi. Derisi burusuk ve ¢illiydi. Kendisinin kii¢iik
eli onun elinin i¢inde kaybolup gitmisti. Bir an okulu unutup adam diisiindii. Kendi de bu
adamin yasina gelince eli boyle kocaman, burusuk ve ¢illi mi olacakti? Kendini birden
yaslanmis, bastona dayanmis gibi gordii. Tipki gibi onun gibi dizleri titriyordu. Evet evet,
tipk1 onun gibi her iki gozli de gérmiiyordu. “Olamaz.” dedi Ogiin. “Bu kadar ¢abuk

'9’

yaslanamam
“Bana bir sey mi dedin evlat?”

Doniip dedeye bakti:

“Hayir.” dedi. “Size bir sey soylemedim!”

Gorme engelli dedenin pamuk gibi bembeyaz saglari, sakali vardi. Oldukga sevimliydi
ylizii. Ressamlar, masal kitaplarina boyle giizel yiizler c¢izerlerdi. Kis gecelerinde
torunlarina diinyanin en heyecanli masallarini anlatirlardi. Dogrusu, bdyle bir dedesi hig¢

olmamigti. Daha kendisi dogmadan her iki dedesi de bu diinyadan go¢iip gitmislerdi.
Yesil 1siklar yaninca arabalar durdu.
“Elimi birakma.” dedi dedeye, “Karsiya geciyoruz.”

lleriye dogru birlikte adim attilar. Kaldirrmdan ana yola inerken adam sendeledi.

Diisecek gibi oldu. Ogiin koluna girip yardim etti.

“Acele etme dede, diisebilirsin” dedi. Az sonra iki yol arasindaki kaldirima ¢ikacagiz. Dikkat

et!”

Yaslt adam bastonuyla yolu tiklatti, kontrol ede ede yiiriidii.
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Az once okula ge¢ kalacagim diye telaglanan Ogiin, nedense i¢indeki bu korkuyu

atmig gibiydi.

Emin adimlarla tam karsiya gecmislerdi ki yesil 151k yerini sariya, hemen ardindan da
kirmiziya birakti. Yolun her iki yakasinda biriken arabalar, kapagi ¢ekilmis baraj sular1 gibi

akmaya basladi.

“Benim okuluma yetismem gerekiyor.” dedi Ogiin.

“Bundan sonrasini yalniz basina gidebilir misin dede?”

“Gidebilirim.”dedi yasli adam. “Sag ol! Dur sana bir sey vereyim de dyle git evlat.”

Yagli adam elini paltosunun cebine atti. Ogiin’lin kii¢iik eline bir sey sikistirdi. Ogiin,
telaghi adimlarla yiirlirken bir siire avucunun i¢indekine bakamadi. Caddedeki kalabaliktan

styrilinca sikil elini agti. Dedenin eline sikistirdigi kagit kapli ucuz bir sekerdi.
Vermek i¢in bula bula bunu mu bulmustu?

Sinirlendi. Avucundaki sekeri yol boyunca uzanan parkin icine firlatacakti ki vazgecti.
Kagidin1 soyup agzima atti. Hi¢ beklemedigi kadar giizel bir tat alarak c¢ignemeye basladi.
Kokulu seker tiim agzina yayildi. Hos bir lezzet birakti. Ogiin sasirdi.

“Hayret!” dedi kendi kendine. Anlattiklar1 masallara gizli bir tat kalmasini bilen dedeler, kim

bilir verdikleri sekerlere de bdylesi bir tat katiyorlardir belki.

Tam bu sirada agacin birisine konmus kara karga “ Gaaak, gaaak!..” diye O6tmeye
basladi. Donilip ona bakti. “Sekerimin lezzetli oldugunu sende anladin degil mi?” dedi
gliliimseyerek, “Eger istiyorsan git, o dedeye yardim et. Kesin sana da verir. Benim gibi

okulun da yok {istelik.”

Ogiin, sinifa vardig1 zaman dgretmeni derse girmis, yoklamay1 yapmist1 bile.
“Nerede kaldin evladim?” dedi. “Sen kolay kolay ge¢ kalmazdin.”
“Ogziir dilerim” dedi Ogiin.

Mazeretini soylese miydi? Seker dedenin sevimli ylizii gézlerinin oniinde belirdi. O

karganin sesi de kulaklarinda yankilandi. Her ikisi de soyle der gibiydi!
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“Yash, gorme engelli bir dede 1s1iklarda karsiya gecemeyince ona yardim ettim.” dedi. “Bu

nedenle gec kaldim 6gretmenim.”
Ogretmeni kizmadi. Tersine sesini daha bir yumusatti:

“Seker Dede olmali.” Dedi. “Yakin bir yerde kiigiik bir tezgah1 vardir onun. Sakiz satar. Her

sabah da isine gider. Demek bu giin sana denk geldi.”
Ogretmeni hemen ardindan su soruyu sordu:
“Peki, seker verdi mi sana?”
Ogiin sagirdi. Ogretmeni bunu nereden biliyor olabilirdi?
“Verdi.” Dedi giiliimseyerek.
Ogretmeni de giiliimsedi:
“Peki, yerine ge¢ otur bakalim.”

Ogiin yerine ge¢ip oturdu. Ogretmeni de Seker Dede’den bdyle bir seker almis olabilir
miydi? Dersin bitiminde bunu 6gretmenine sormak i¢in birkag kez niyetlendi. Ama cesaret

edip de bir tiirlii soramadi.
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EK 1.’in Devam
Seker Dede Metninin Sorulari

1. “Anlattiklar1 masallara gizli bir tat kalmasini bilen dedeler, kim bilir verdikleri
sekerlere de boylesi bir tat katiyorlardir belki.” Climlesi size gore ne anlama

gelmektedir.

2. Oykiideki ¢ocugun yerinde olsaydiniz siz nasil davranirdiniz?

3. Seker dedeye yardimei olan ¢ocuk nasil bir karaktere sahip olabilir? Neden?

4. Hikayedeki ¢ocugun yaglilikla ilgili diisiinceleriyle sizin yaslilikla ilgili diistinceleriniz

arasinda ne gibi benzerlik ve farklar var? Aciklayiniz

5. Seker Dede’nin Ogiin’iin eline sikistirdigr sey hakkinda, Ogiin’iin “Vere vere bu ucuz

sekeri mi bulmugtu” demesini nasil yorumlarsiniz?

6. Sizce, seker dedenin verdigi ucuz kagida sarili sekeri ¢ocuk neden ¢ok lezzetli buldu?

7. Yazar bu yaziyla bizlere bir ders vermek istemis olabilir mi? Ni¢in?
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EK 1.’in Devamm
EN iYIYE VE EN GUZELE ULASMAK’
( Oykiileyici Metin)

Mimar Sinan’in yasadigi yillarda Osmanlilar, diinyanin biiyiikk bir boliimiine
egemendi. Sinan, Istanbul’da Bizans mimari eserlerini inceledi. Yavuz Sultan Selim’in dogu,
Kanuni Sultan Siileyman’in bati seferlerine katildi. Bu sayede, diinyanin iinlii mimari

eserlerini yakindan goriip inceleme firsatini buldu. Higbir zaman gordiiklerini taklit etmedi.

Sinan’in bilinen 315 eseri vardir. Bunlarin 73’ cami, 50°si medrese, 7’si kitaplik,
17°si imaret, 6’s1 hastane, 7’si su kemeri, 7°si koprii, 18’1 kervansaray, 5’1 bugday deposu,

31’1 hamam ve 18’1 tirbedir.

Sinan’in eserlerinde durmadan kendini asma, daha iyiye, giizele varma ¢abas1 gortliir.
En biiyiik amaci, “Iste bu yaptigim eser, en iyisi.” diyebilmekti. En iyiye, en giizele ulasmak
icin hep caligt1. Biitlin eserleri birbirini asan birer sanat anitidir. Kendi anlatimina gore, sanat
yasamini ii¢ boliime ayirir. Buna gore: Sinan, Sehzade Camisi’ni ¢iraklik, Siileymaniye

Camisi’ni kalfalik, Selimiye Camisi’ni de ustalik devrinin eserleri olarak nitelendirir.

Sinan’in saray bas mimari olarak ¢ok fazla gorevi vardir. istanbul’un imar1, caddeleri,
kaldirimlari, suyollari, kentin alt yapr isleri hep onun goreviydi. Bundan baska evlerin

yapiminda belli kurallarin uygulanmasi, kale yapimlarinin denetimi gibi gorevleri de vardir.

Sinan, Istanbul’un yollarin1 yapiyordu. Kanuni, Sinan’1 yanina gagirarak kendisi adina
bir cami yaptirmaya karar verdigini sdyledi. Sinan, bunun {izerine Siilleymaniye Camisi’ni
yapmak i¢in iki yil Istanbul’da yer aradi. Ulkenin her yanina haberciler salmip en iyi ustalar,

isciler Istanbul’a cagrildi. Sinan iscileri bile kendisi se¢misti.

Mimar Sinan, muhtesem bir eserin insaat g¢alismalarina basglamisti. Caligmalarla

kendisi ilgileniyor, en kii¢iik ayrintiyr bile gézden kacirmiyordu. Siilleymaniye Camisi’nin
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simdi bulundugu yere temel kazdirdi. Topragin kayip kaymadigini, temelin saglam olup
olmadigint denemek istedi. Sinan, bu amacla temelin iizerine cam doktiirdii ve dort yil
bekledi. Bu arada Sinan’1 ¢gekemeyenler, onu “Dort yildir yapiya baslamadi” diye, Kanuni’ye
sikayet ettiler. Sinan, temelin saglam oldugunu anladiktan sonra caminin yapimina hizla

stirdiirmiistii.

Sinan, bir gilin ingaat sirasinda is¢ilerin paralarin1 dagitiyordu. Bazi is¢ilere digerlerine
oranla daha fazla iicret 6dedi. Bu isciler arasinda hos karsilanmadi. Isciler, padisahin
huzuruna ¢ikip durumu anlattilar. Haksizliga dayanamayan padisah, hemen cami ingaatina

giderek Sinan’1 karsisina aldi:

- Koca Sinan, dedi. Duydum ki is¢ilerin bazilarina ¢ok, bazilarina az para vermissin. Bu
cami benim adimadir. Beni ve Osmanli’y1 anlatir. O sebepledir ki herkesin hakki tam
Odenecektir!

- Seref verdiniz, hos geldiniz padisahim. Biz kimseye hakkindan az ya da ¢ok vermeyiz.
Kim ne hak ederse onu alir. Gelin padigahim.

Sinan, padisah ile birlikte fazla para alan iscilerin yanina geldi, padisaha donerek:

- Padisahim, iscilerin bir dakika i¢inde ka¢ kez ¢eki¢ vurdugunu saymiz. Kime ne
sebeple para veririz goriiniiz.
Padisah, Sinan’la birlikte saydi. Sonra az para alanlarin yanima gitti. Onlarin da cekig
vuruslarint saydilar. Fazla para alanlarin az para alanlara oranla ¢ok daha fazla gekic

vurup tas yonttugunu gordiiler. Padigsah bu durum kargisinda mahcup olmustu.

- Ey Sinan, Ey mimarbas1 Sinan! Sen en dogrusunu, en adaletlisini yapmigsin. Ben de

senden bunu beklerdim iste.

Sinan miitevaz1 bir tavirla: “Verdiginiz degere laylk olmaya calismak en biiyiik

emelimizdir, padigahim.” dedi.

Yapilan eser agir fakat mimari yonden miikemmel denecek sekilde ilerliyordu. Sinan,
kafasinda canlandirdigr kubbe sistemini ilk kez, bu camide, Siileymaniye’de denedi.
Kubbenin yapimi bittikten sonra ses yansimasini ayarlamak icin, geceleri yapiya gelirdi.
Kubbenin altinda nargile igerdi. Su sesini duvarlara yansimasini dinleyip caminin i¢

boliimlerini ona gore yapmisti.
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Stileymaniye Camisi’nin yapimi tamamlandiktan sonra Sinan, caminin anahtarini
Kanuni’ye teslim etti. Sinan’in eserlerinin bir 6zelligi de kimin i¢in yapilmigsa o kisiyi
cesitli yonlerde yansitmasidir. Mesela, Kanuni’nin kizi i¢in yapti§i Mihrimah Sultan
Camisi ince ve zarif goriinlimiiyle bir kadin1 yansitir. Siilleymaniye Camisi de Kanuni’nin
gérkemini yansitmasiyla iin kazanmistir. Edirne’deki Selimiye Camisi, II. Selim’in sair
ruhunu anlatan ince, zarif minareleriyle tinliidiir. Sinan, eserlerinde higbir plan1 ikinci kez

kullanmamistir. Her yeni esere yeni buluslar eklemistir.

Sanat anlayisinda meydana gelen degisikliklere ragmen onun eserleri, degerini
korumaktadir. Kotii doga kosullari, yagmurlar, riizgarlar, seller, depremler bu eserlerin
giizelligini, saglamligini, inceligini bozamamistir. Sinan’in biiyiikligii, yapilarinin
Olmezligi buradan gelmektedir. Tiirkler, giizel sanatlarin mimari, slislemecilik, oymacilik
ve yazi (Hat) dallarinda essiz eserler ortaya koymustur. Biitiin diinyanin begenisini

kazanan bu eserler, miizelerimizin en degerli hazineleridir.
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EK 1. ’in Devam
En lyiye En Giizele Ulasmak Metninin Sorular

1. Yazarin bu yaziy1 yazma amaci sizce ne olabilir?

2. Mimar Sinan i¢in, hi¢gbir zaman gordiiklerini taklit etmedi climlesi ile yazar ne

anlatmak istemektedir?

3. Sinan’in Siileymaniye Camisi’ni yapmak icin iki yil Istanbul’da yer aramasini nasil

degerlendiriyorsunuz?

4. Metne gore, Sinan’in bazi iscilere fazla para verip bazilarma az vermesi isciler
arasinda hos karsilanmadi ve padisahin huzuruna c¢ikarak bu durumu anlattilar.

Iscilerin bu tepkisini nasil degerlendiriyorsunuz?

5. Mimar Sinan’in yaptig1 eserlerinin bir 6zelligi de kimin i¢in yapilmigsa o kisiyi ¢esitli

yonleriyle yansitmaktadir. Sinan’in bu uygulamasi hakkinda ne diistinmektesiniz?

6. Kanuni’nin kiz1 i¢in yapilan Mihrimah Sultan Camisi’nin ince ve zarif goriinlimiiyle

bir kadina benzetilmesi, Kanuni’nin kizinda hangi duygular ortaya ¢ikmis olabilir?

7. Mimar Sinan gibi ¢ok basarili bir mimar olmak ister miydiniz? Nigin?
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EK 1. ’in Devam
PANDOMIMA VE BEDEN DiLi®
(Bilgi Verici Metin)

So6zlerin olmadigi, olaylarin beden dili yardimiyla anlatildigi pandomima sanati,
sanatin evrenselliginin en 1yi Orneklerinden biridir. Ciinkii pandomima sanatgilar1 tim

insanlarin ortak dili beden dilini konustururlar.

Beden dilini konusup anlayabilmemiz i¢in iki temel 6geye gerek duyariz: jestler ve
mimikler. Jestler, genel olarak kol ve bacak hareketlerimizi; mimiklerse, yiiz hareketlerimizi
icerir. Gilinliik yasantimiz sirasinda ¢ogu zaman jest ve mimiklerimizi kullandigimizin
farkinda bile olmayiz. Cevremizdeki insanlar bizi bir biitiin olarak algilarlar. Bizim
hakkimizda bazen farkinda olmadan fikir edinirler. Ornegin, yediginiz yemegin ¢ok giizel
oldugunu sdylemek istiyorsunuz. Hemen basparmak ile isaret parmagini birlestirip elinizi

yukar1 agagi sallamaya baslarsiniz.

Pandomima sanatinin kokeni ylizyillar oncesine dayanir. Giiniimiizde pandomima
sanatcilarini tiyatrolarda, zaman zaman sokaklarda oyunlarin1 oynarken gorebiliriz. Sanatcilar,
gecmisten gelen gelenekle ylizlerini gizlemek i¢in beyaz bir boyayla boyarlar. Boylece

sanatgilar, kendi yiiz ifadelerini oynadiklari oyuna yansitmamais olurlar.

Pandomimanin nasil yapildigin1 daha iyi anlamak istiyor musunuz? Bunun igin,
herhangi bir kavrami, arkadaglariniza konugsmadan anlatmay1 deneyin. Unutmayin el, kol ya

da diger beden hareketleriniz de szleriniz kadar ¢ok sey anlatabilir.

Insanlar arasi iletisimde sdz ve ses disinda, beden dilinin kullanimi da ¢ok dnemli. Iste
size bir 6rnek: okuldan eve gelirken arkadaslarinizla karsilastiniz. Birbirinize anlatacaklariniz
o kadar coktu ki zamanin nasil gectigini anlamadimiz. Bu yiizden eve gec¢ geldiniz. Sizi
bekleyen anneniz iki sekilde davranabilir; birincisinde, oldukga sakin bir bicimde kapiy1 agar.

Bir eliyle koridoru gosterir ve “Nerede kaldin? Merak ettim seni!” der. Ikincisindeyse, yine
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ayni seyleri sOyler ama elleri beline dayali olarak kapida beklemektedir. Kaslar1 catilmis,
gozleri kocaman acilmigtir. Hangi durumda annemizin daha sinirli oldugunu, bilmem sormaya

gerek var m1?

Hepimizin, istedigimizi sdyleyemedigimiz anlarimiz olmustur. Bazen de sdylemek
istemediklerimizi gizlemeye calismisizdir. Ama her nasilsa agzimizdan bir sozciik bile
¢tkmadan karsimizdaki kisi bizi anlamustir. Iste, bizi bdyle ele veren sey “beden dili” mizdir.

Ciinkii yalnizca agzimizla degil bedenimizle de konusuruz aslinda.

Kiiclikken yaramazlik yaptigimizda perdenin, koltugun, masanin altina saklanmisizdir.
Kendimizi giivende hissedene kadar orada kalmisizdir. Peki, biiyliylince saklanabilecegimiz
bir perde ya da koltuk arkasi bulabilir miyiz? Elbette hayir! Beden dili uzmanlar1 benzer

durumlarda yetiskinlerin kol ve bacaklar ile kendilerini ifade ettiklerini sdyliiyorlar.

Pandomima yiizlerce yillik gecmisiyle giiclii bir gelenege sahiptir. Bu kiiltiirel mirasin
giiniimiize uzantisi sessiz sinema donemiydi. Sessiz sinemada Charlie Chaplin (Carli Caplin),
Ben Turpin gibi sanatgilar hi¢ s6z kullanmadan beden dilleriyle oyunlar sergilemislerdir.
Belki profesyonel pandomima sanatgisi olamayabiliriz. Fakat kendimizi dogru anlatabilmemiz
ve yaptiklarimizla sdylediklerimizin tutarli olabilmesi i¢in beden dilimizi etkili kullanmamiz

gerekir.

Kargimizdakini daha iyi anlayabilmek i¢in de beden dilini okuyabilmeyi basarmaliyiz.
Bunlar1 yaparken beden dilinin yaninda sozciikler, sesler, Kkiiltlir, cinsiyet, i¢inde

bulundugumuz kosullar da 6nemlidir. Bu gibi etkenlerin varligina da dikkat etmemiz gerekir.
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EK 1.

’in Devami

Pandomima ve Beden Dili Metninin Sorular

Yazar, sanatin evrenselligi sozii ile ne anlatmak istemektedir?

Sizce pandomima sanatg¢isinin yiiziinii boyarken beyaz boya kullanmasinin bir sebebi

var midir?

Insanlar arasindaki iletisimde beden dilinin nemi nedir?

Annesi eve ge¢ gelen ¢ocugu igin neden endiselenmis olabilir?

Yazar bu yaziyla 6zellikle ne anlatmak istemis olabilir?

Karsimizdaki insanin duygularini kolaylikla anlayabilir misiniz? Nasil?

Okudugunuz metinden kazandiginiz bilgiler dogrultusunda beden dilinin ne oldugunu

aciklaymiz.

131



EK 1. ’in Devam
DUNYA’DAN UZAKTA®
(Bilgi Verici Metin)

Eskiden beri evrendeki her sey insanlarin ilgisini ¢ekmistir. Insanoglu akliyla
evrendeki bircok maddeyi kesfetmistir. Emek ve sabir gerektiren calismalarin ¢ogu
zorluklarla ve siirprizlerle doludur. Ancak insanoglu, karsilastig1 zorluklar1 agmak igin siirekli

arayis icindedir.

Insanlar eskiden beri uzaya gitmeyi ve bu yolculuga uygun araglar1 yapmayi
planlamistir. Bugiin artik diinyanin disina ¢ikip tekrar geri donebiliyoruz. Siiphesiz bu, insan
icin takdire deger bir basar1i. Ancak, bu zorlu yolculuklar1 planlayip gergeklestiren insan, ayni

zamanda bu yolculuklarin en zayif noktasi.

Uzaym yer ¢ekimsiz ortamina girdiginde insanin yasadigi ilk farklilik, biiyiik bir
hafiflik hissetmesi. Peki, insan, uzay bosluguna girince sadece hafiflemekle mi kaliyor?
Acaba bu ugsuz bucaksiz boslukta yer ¢cekimli bir Diinya’s1 olan insanoglunu bekleyen baska

neler var?

Yer ¢ekimsiz ortamin ilk anlari, ¢ogu zaman astronotlar icin eglenceli gegiyor. Uzay
istasyonlartyla canli baglantilar kuruluyor. Havada ucan esyalarimi tutmaya calisan

astronotlarin neseli gortintiileri yansiyor yeryiiziine.

Ancak zaman ilerledikce sisen yiizler ve beliren goz halkalari, yasanacak zorluklarin

habercisi oluyor.

Yer ¢ekiminin ortadan kalkmasi, dncelikle viicuttaki sivilarin yer degistirmesine sebep
oluyor. Ve Diinya’dakinin tam tersine kan, bacaklarda azalip kafada birikiyor. Kafa
bolgesinde fazlalasan kanin yaptigi basing, yiiziin sigmesine sebep oluyor. Bacaklar ise

tizerindeki basing azaldig: i¢in inceliyor. Kisa siirede agiz, bogaz ve burundaki dokular da
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sigince, astronotlarin koku ve tat alma duyular azaliyor. Tipkr soguk alginliginda oldugu gibi
yiyip igtiklerinden lezzet alamiyorlar. Zamanla istahlar1 kesiliyor. Ayrica agirliksiz ortamda
hareket etmek i¢in fazla enerji harcamiyorlar. Cok daha az acikiyorlar ve kilo kaybediyorlar.

Giderek viicutlar1 tembellesiyor ve daha ¢abuk yorulmaya bagliyorlar.

Ayni1 zamanda viicutlarindaki denge sistemi de bozuluyor. Uzayda denge organini uyaracak
yer ¢ekimi kuvveti mevcut degil. Bu yiizden astronotlarin beyinleri asagiy1 ve yukariy1 ayirt
edemiyor. Yeryliziinde boyle bir problemimiz yok. Ciinkii denge sistemimizin en Onemli
organ1 olan i¢i kulagimiz, siirekli gorev basinda. i¢ kulagimizdaki tiiyciikler, yer ¢ekimi
kuvvetinin tesiriyle biikiiliiyor. Boylece bu tiiyciikler, beynimize hareketlerimizin yonii ve

konumumuz hakkinda siirekli bilgi génderiyor.

Yolculugun siiresi uzadikca ¢ok az kullanilan kemikler ve kaslar giderek zayifliyor.
Boyle olunca, kemiklerdeki kalsiyum ve kaslardaki potasyum, kana karigmaya basliyor. Sonra

da siizlilmek tizere bobreklere gidiyor. Orada birikerek bobrek taslarini olusturuyor.

Yer ¢ekimi kuvvetinin olmamasi zamanla astronotlarin omurgasini bile esneterek
boylarinin uzamasina sebep oluyor. Astronotlar, eski boylarina ancak Diinya’ya doniince

kavusuyorlar.

Astronotlar, uzayda bir¢ok biyolojik degisimin yaninda psikolojik bozulmayi da
yastyorlar. Biitlin bunlarin sebebi, yasadiklar1 biyolojik degisiklikler, ugsuz bucaksiz bir
boslukta ve Diinya’dan ¢ok uzakta olmak tabi ki... Uyuyabilmek i¢in bile kendilerini bir yere

baglamak zorunda kaliyorlar. Boyle bir ortamda, geriye donememek fikri onlar1 korkutuyor.

Belki de Diinya’nin ne kadar rahat ve gilivenli bir yuva oldugunu en 1yi orada
anliyorlar. Diinya’ya disaridan bakarken icinde yasamanin ne biiylik bir Lituf oldugunu

gorebilme sansini yakaliyorlar.

Diinya’nin miikemmel bir gezegen olusunu o ugsuz bucaksiz boslukta biitiin

acikligiyla hissediyorlar.
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EK 1. ’in Devam
Diinya’dan Uzakta Metninin Sorulari

1. Yazarin bu yaziy1 yazma amaci sizce ne olabilir?

2. Insanlar neden uzay yolculugu i¢in uygun araglar gelistirip uzay yolculuguna

cikmaktadir?

3. Yazar, uzay yolculugunu planlayip gerceklestiren insani neden bu yolculukta en zayif

nokta olarak gérmektedir?

4. Uzaya ¢ikmayla Diinya’nin rahat ve giivenli bir yuva oldugunu anlamak arasinda nasil

bir baglanti olabilir?

5. Siz bir astronot olmak ister miydiniz? Nig¢in?

6. Okudugunuz metinde Diinya’ya geri ddonememe diislincesinin astronotlarin
psikolojilerinde bozulmalara yol agtig1 ifade edilmekte. Bu sorun nasil ¢oziilebilir? Bir

Oneride bulununuz.

7. Sizce bu metnin Tiirkce ders kitabinda yer almasinin amaci ne olabilir?

134



EK 1.’in Devamm
SiZ DE BULUS YAPABILIiRSINiZ®
(Bilgi Verici Metin)

Her bulus diisiinmekle baslar. Herkesin bir diisiincesi vardir. Bunun anlami, sizin de
bir bulus yapabileceginizdir. Her insan biraz da olsa bir bulus yapar. Bir bulus yapmanin ilk
adimi, bir problem bulmak. Bulasik makinesinin bulusgusu olan Josephine Cochrane (Jozefin
Kosran)’ 1n da bir problemi vardi. Bu problem, bulasiklar1 elde yikamanin zaman almasi ve
bulasik yikarken tabak ¢anagin siirekli kirilmasiydi. Birgok bulus¢u yasami kolaylastirmayi

diisiiniirken yeni diislinceler iiretir.

1880’11 yillarda ABD’de yasayan Josephine (Jozefin), evinde sik sik misafir agirlayan
bir kadind1. Bulasiklar1 kendi yikamasa da bu isi daha kisa siirede yapmay1 planlar. Bu amagla
tabak ¢anagi kirmadan yikayacak bir makine yapmay1 diisiiniir. Bu diisiincesini de yasama

gecirir. Bulus yapmanin ikinci adimi, probleme ¢6ziim yollar1 bulmaktir.

Bir problem bulmak ve buna ¢6ziim aramak bulus yapmanin en zor yanidir. Kisacasi,
onemli olan bir diisiince yakalamaktir. Sonra bu disiinceyi gelistirmek daha kolaydir.
Josephine de dyle yapar. Bulagiklar1 daha hizli ve kirmadan yikayacak bir makine tasarlar. Ilk
olarak tabak ¢anak Ol¢iisiinii alir. Ciinkii bulasiklarin makineye sigmasi gerekir. Sonra tabak
canak ve tencerelerin ayri ayri i¢gine konabilecegi metal sepetler hazirlar. Bu sepetleri, altinda
bir pervane olan bakir bir 1siticinin i¢ine yerlestirir. Bir motor pervaneyi dondiiriir. Pervane
iizerindeki deliklerden makinenin i¢ine sicak, sabunlu su figkirir ve bulasiklarin iizerine yagar.

Josephine’in bulusu basariya ulagsmistir.

Josephine Cochrane’in arkadaslari, bulasik makinesine “Cochrane bulasik makinesi”

adin1 koyarlar.

Buluslar, genellikle bulus yapan kimselerin adlariyla anilir. Basing 6l¢gmeye yarayan

Toricelli (Torigelli) barometresi; sicakligi dlgen Celcius (Selsiyus) termometresi; radyasyonu
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algilayabilen, Geiger (Gigir) sayact gibi... ayrica hava gemisi Zeplin, bir telgraf kodu olan
Mors alfabesi, madenlerde sikisan gazlarin patlamasini engelleyen Davy (Devi) lambasi...

Hepsi bulus yapan kisinin adini tagiyor.

Josephine’in arkadaslari, bu makineye hayran olup bunu her yerde anlatirlar. Bu bulus
o kadar ¢ok konusulur ki kisa siirede cesitli otel ve lokantalardan istekler gelmeye baslar.
Josephine, bulusunun patentini alir ve iiretime gecilir. Patent, bulus yapanlarin haklarim
koruyan yasal bir belgedir. Bu belge alindiktan sonra, bulusun kullanim hakki belirli bir siire
icin yalnizca bulusguya aittir. Bu siire i¢inde buluscunun izni olmadan bulus kullanilamaz.
Bulusun kullanilmasina bagli olarak bulusgu para da kazanir. Béylece hem zenginlesir hem de

inlenir.
Bulus yapanlar kimlerdir?

Josephine, 1893 yilinda “ Diinya Buluscular Yarismasi’nda ortaya ¢ikardigi bulagik
makinesiyle birincilik odiilii alir. Josephine bir bulus yapan kisidir hem de biiylik bir
bulusgu... Pek ¢ok bulus yapandan s6z ettik. Peki, ama bulus yapan kimdir? Neye benzer?
Gozlikli, daginik sagli, beyaz onliikli biri midir? Birgok kisi bulus yapanlari ulasilmaz, sira

dis1 insanlar olarak diisiiniir. Oysa tersine siradan insanlar da olabilirler.

Bulus yapanlar, problemlere ¢oziimler bulurlar. Bulduklar1 ¢dziimlerden kimileri basit,
kimileri karmagiktir. Gergekte bulus yapanlar yeni disiinceleri olan bir tamirciye benzerler.
En Onemli Ozellikleri ¢evreleri hakkinda bitmez tilkenmez sorulari, meraklar1 ve dogal
yaraticiliklaridir. Okumayi, gezip gormeyi, dinlemeyi severler. Bu yiizden de bilgi sahibi
olurlar. Bilgi diizeyleri yiiksek oldugu i¢in yeni diislince iiretebilme ihtimalleri daha ytiksektir.
Ustelik ¢oziim bulma konusunda da inatcidirlar. Diisiincelerini baskalariyla paylasirlar.
Diistinceleri paylasmak da bulus yapmanin 6nemli bir adimidir. Bu sebeple baz1 buluslarin
sahibinin kim oldugunu bilemeyiz. Bir¢cok bulus, baska buluslarin gelistirilmesi, birbiriyle

birlestirilmesi sonucu ortaya ¢ikmuistir.
Gergegi gobrmek i¢in pargalari birlestirin!

Cevremizde gordiiglimiiz birbiriyle ilgisiz gibi goriinen nesneler, bir biitiini
olusturabilir. Kimi zaman bir rastlanti, farkli bilgi parcalarini birlestirip biitiinii gdrmemize
yardimci olabilir. Onemli olan, eldeki malzemelerle yeni bilesimler olusturmaktir. Zaten

yaraticilik da bu degil mi? Newton (Nivton)’un basina gelenleri diisiiniin. Hikayeyi bilirsiniz:
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Agacin altinda otururken Newton’un bagina bir elma diiser. Basina diisen elmanin onda
yarattig1 etkiyle diislinmeye baslayan Newton; birden gokyiiziindeki Ay’1 fark eder. Elmay1
diistiren kuvvetle Ay’in Diinya’nin yoriingesinde hareket etmesini saglayan yasalarin ayni
oldugunu bulur. Bu bulus, mekanik yasalarinin gelismesini, matematiksel ¢oziimlemelerin
kurulmasini saglar. Bundan baska, miihendislikle ilgili temel buluslarin ortaya ¢ikmasina

onciiliik eder.
Kimi zaman yanlis anlamalar bile sizi bir bulusa gotiirebilir, unutmayin!

Telefonun bir yanlis anlama sonucu ortaya ¢iktigini biliyor musunuz? Bell, Almanca
yazilan bir roportaji gbzden gegirirken, telefonun bildigimiz islevini géren bir aygittan séz
edildigini okur. Bu, ona esin kaynagi olur ve bu aygiti yapmak i¢in ¢alismaya baslar. Daha
sonra bulusunun tamitimi konusunda g¢alisirken ona esin veren yazida, gercekte farkli bir

bulustan s6z edildigini anlar.

Bell’in Almancas1 pek parlak degildir. Ancak, Almancasinin iyi olmamasi sebebiyle

yaziy1 yanlig anlamasi, biiytik bir bulusla sonuglanir.
Bulus yapan kimseler, ¢ilgin bir diisiinceden yola ¢ikarak her diisiinceyi denerler.

Bir devlet bagkani bulus yapmada bilimin sona geldigini, geriye yapilacak bulus
kalmadigin1 sdylemis. Tekerlek, takvim, kaldirag, baski makineleri, teleskop, hesap makinesi,
mikroskop, buharli gemi, fotograf makinesi, ¢engelli igne, telefon, ampul, televizyon,
bilgisayar, lazer, roket, uydu, tiikkenmez kalem... Glinlimiizde verdigi rahathiga alistigimiz
basit ya da karmasik daha bir¢cok bulus. Bulus yapan gencler, naneli dis¢i eldivenleri, sirta
masaj yapan sandalyeler, miizikli klozetler yapiyor. “Daha bagka hangi bulus yapilabilir ki!”
diye diislinliyor insan. Ancak hala kimsenin goremedigini goren, kimsenin diisiinemedigini
diisiinen ve kimsenin cesaret edemedigini cesaretle yapabilen insanlar var. Iste bunlar gercek

bulus yapanlar...
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EK 1. ’in Devam
Siz de Bulus Yapabilirsiniz Metninin Sorulari

1. Yazarin bu yaziy1 yazma amaci sizce ne olabilir?

2. Size gore her insan bulug yapabilir mi? Nigin?

3. Buluslarin  genellikle bulusu  yapan kimsenin adiyla anmilmasini  nasil

degerlendiriyorsunuz?

4. Bir devlet bagkanina ait olan ve bulus yapmada bilimin sona geldigini, geriye

yapilacak bulus kalmadigini anlatan goriise katiliyor musunuz? Neden?

5. Patent alma isi buluscgulara ne gibi faydalar saglayabilir?

6. Bir problemin farkina varmakla bulus yapmak arasinda nasil bir iliski vardir?

7. Siz yasami kolaylagtirmak i¢in ne icat etmek isterdiniz?
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EK 2. Ogrenci Cevap Kagitlarindan Ornekler
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Yesil Ortii Siirinin Sorular
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arasinda hos kargilanmadi ve padisahin huzuruna ¢ikarak bu durumu anlattilar.

Is¢ilerin bu tepkisini nasil degerlendigjyorsupuz? ! SW Jq
G ey i i Qb oo o

6. Mimar Sinan’in yaptig: eserlerinin bir ozelligi de kimin i¢in yapilmigsa o kisiyi ¢esitli

yonlerlyle yanSItmaktadlr Slnan n bu uygq\lamam hakkmdi ne diisiinmektesiniz?
7. Kanuni’nin kiz1 i¢in yapilan M ultan CamlSl nin ince ve zarif goriiniimiiyle

bir kadina benzet1 Kanum nin kizinda hangi duygular ortaya ¢ikmig olabilir?

Q W M?MUI& gxﬁ‘gw_

8. Mimar Sinan g1b1 ¢ok basarilt bir mimar olmak ister miydiniz? Nigin?
Q“ANV‘M\ M 'ﬁ_\A;N‘;
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